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On Soz

Iletisimin temel 6gesi konumunda olan dil, dért temel beceriden meydana gelmektedir.
Temel dil becerilerinden dinleme ve okuma “anlama”, konusma ve yazma “anlatma”
becerilerini olusturmaktadir.

Dort temel dil becerisi arasinda en erken déonemde ortaya ¢ikan, en ¢ok kullanilan
dinleme, diger dil becerilerine nazaran geri planda kalmistir. Son yillarda dinleme becerisinin
sistemli ve planl bir egitimle gelistirilebileceginin fark edilmesi dinleme becerisi ile ilgili
arastirma ve ¢aligmalarin artmasini saglamistir.

Bu calismada Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan okutulmasi uygun goriilen Tiirkce ders
kitaplarinda yer alan seslendirilmis dinleme metinlerinin 7. sinif 6grencilerinin dinleme
becerilerine etkisi arastiriimistir.

Yiiksek lisans egitimim siiresince ¢alisma ve aragtirmalarimda kiymetli yardimlarin
esirgemeyen ve bana yol gosteren danisman hocam Dr. Ogr. Uyesi Minara ALIYEVA
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Bu aragtirmanin amaci seslendirilmis dinleme metinlerinin ortaokul 7. sinif
ogrencilerinin dinleme becerilerine etkisini incelemektir.

Arastirmada kullanilmak tizere Tiirk¢e 7. simif ders kitaplarinda yer alan “Eskici” ve
“Karagdz Baba ile Hacivat Usta” adl1 dinleme metinleri secilmistir. Arastirma Bursa 11 Milli
Egitim Mudiirliigiine bagli yedi ortaokulun 7. sinif diizeyinde 6grenim goren 482 dgrenciye
uygulanmustir.

Arastirmada veri toplama araci olarak “Eskici” ve “Karag6z Baba ile Hacivat Usta”
metinleri ile ilgili dinledigini anlamaya ydnelik sorular hazirlanmis ve uygulanmistir. “Eskici”
metnine ait sorular ile kontrol-deney gruplarmin dinledigini anlama diizeyi tespit edilmistir.

“Karagdz Baba ile Hacivat Usta” metni ise kontrol grubuna 6gretmen tarafindan okunmus,

deney grubuna ise seslendirilmis metin olarak dinletilmistir. Ogrencilerin cevaplari,
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hazirlanan cevap anahtar1 dogrultusunda, arastirmaci tarafindan degerlendirilmis; SPSS
21.00°da analiz edilmistir.

Arastirmada son testli bir deneysel model uygulanmistir. Yapilan analiz neticesinde
dinleme metninin 6gretmen tarafindan okunarak dinletildigi kontrol grubu ile dinleme
metninin seslendirilmis metin olarak dinletildigi deney gruplar1 arasinda anlaml bir fark
olusmadig tespit edilmistir. Ancak arastirmaya katilan 6grenci gruplarinin cinsiyete yonelik
analizinde kiz 6grencilerin dinledigini anlama becerilerinin erkek dgrencilere nispeten anlamli
bir sekilde daha yiiksek ¢iktig1 tespit edilmistir.

Anahtar sozciikler: Dinleme, dinleme egitimi, seslendirilmis dinleme metinleri
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Abstract
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The Effect of Listening texts on the Listening Skill of the Secondary School, 7" Grade

Students

The purpose of this research is to investigate the effect of listening texts on the
listening skills of the middle school, 7" grade students.

In order to be used in this study, listening texts named “Eskici” and “Karagéz Baba
ile Hacivat Usta” in the 7™ grade textbooks were selected. The research was applied to 482
students studying at 7th grade of seven secondary schools affiliated to Bursa Provincial
Directorate of National Education.

As data collection, listening comprehension questions about the texts “Eskici” and
“Karagdz Baba ile Hacivat Usta” were prepared and applied in the research. The control-
experiment groups’ level of listening comprehension was determined by the questions related
to the text “Eskici”. The text “Karag6z Baba ile Hacivat Usta” was read by the teacher to the
control group and the same text was listened to by the experimental group as a recorded text.
The students’ answers were evaluated by the researcher according to the prepared answer key

and analysed at SPSS 21.00.
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In the research, a post-test experimental model was applied. As a result of analysis, it
was determined that there was no significant difference between the control group to whom
the listening text was read by the teacher and the experimental groups who listened to the
recorded listening text. However, it was determined that the female students’ listening
comprehension skills were significantly higher than the male students’ in the gender-oriented
analysis of the student groups participating in the study.

Keywords: listening, listening training, listening texts
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1. Boliim
Giris

Bu boliimde ¢alismanin problem durumu, amag, 6nem, varsayimlar ve sinirliliklarina
yer verilmistir. Ayrica konuyla ilgili tanimlar agiklanmustir.
1.1. Problem Durumu

Diisiinebilme, diislindiigiinii eyleme gecirme 6zelligi insan1 diger canlilardan farkli
kilan en temel dzelliktir. insanoglu bu 6zelligi sayesinde elde ettigi bilgi ve becerileri
gelistirerek sonraki kusaklara tasima firsatini elde etmistir. Bu durum toplumsal bir varlik
olan insanin iletisim yetenegi ile ilgilidir. Insanoglu bu iletisim yetenegi sayesinde ilk giinden
bugiine etkilesim i¢inde olmus; kiiltiirlerini, uygarliklarini ileri ¢caglara tasimistir. Boylece
bugiin sahip oldugumuz medeniyet birikimi aktarilagelmistir. Bu aktarimi saglayan temel 6ge
ise dildir. Iletisimin temel 6gesi konumunda olan dil, dort temel beceriden meydana
gelmektedir. Temel dil becerilerinden dinleme ve okuma “anlama”, konusma ve yazma ise
“anlatma” becerilerini olusturur. “Ogretim siirecinde ve uygulamalarda ayn1 beceriler igin
dinleme anlama, okuma anlama, yazili anlatim, s6z1ii anlatim gibi terimler de
kullanilmaktadir” (Giimiis, 1999). Ana dili egitimi de bu dort beceri temelinde gelismektedir.

Ogrencinin bagarisina katki saglayacak olan dinleme becerisi iizerinde
aragtirmacilarin, egitimcilerin ve ailelerin 6nemle durmasi gerekir. Dort temel dil becerisi
arasinda en erken donemde ortaya ¢ikan, en ¢ok kullanilan dinleme, diger dil becerilerine
nazaran geri planda kalmistir. “Diger ii¢ dil becerisi (okuma, yazma ve konusma) dogrudan
dikkat ¢cekerken, 6gretmenler, 6grencilerin dinleme becerilerini yardim almaksizin
kendilerinin gelistirmesini beklemektedirler” (Osada, 2004, s.54). Son yillarda dinleme
becerisinin sistemli ve planl bir egitimle gelistirilebileceginin fark edilmesi dinleme becerisi
ile ilgili arastirma ve calismalarin artmasini saglamistir. Teknolojinin hizla gelistigi

giiniimiizde dinleme becerisinin hem énemi hem de bu beceriye duyulan ihtiya¢ artmistir.



Ciinkii giintimiizde dinleme becerisine yonelik gorsel ve isitsel dgeler ¢esitlilik kazanmis ve
giinliik yasamimizda daha ¢ok kullanilir hale gelmistir.

Son yillarda dinleme becerisi ile ilgili arastirma ve ¢alismalar artmissa da hala en az
arastirilan dil becerisi dinleme becerisidir. Okuma, konusma ya da yazma becerisi ikinci
kisiler tarafindan fark edilirken; dinleme becerisi, kisinin kendi kendine, diger sahislar
tarafindan herhangi bir degerlendirme yapilmadan fark edilmeyecek bir beceri oldugundan
diger becerilerden farkli bir yere konulmalidir. Dinleme becerisinin diger dil becerilerinden
bagimsiz olmadig1 ve dinleme becerisi gelisiminin diger dil becerilerinin gelisimine de
dogrudan katki saglayacagi unutulmamalidir.

Teknoloji ¢cagini yasadigimiz giinlimiizde teknolojinin gelisimine bagli olarak dinleme
egitiminde kullanilabilecek materyal sayis1 da artmistir. Milli Egitim Bakanlig: Tiirkce
derslerinde kullanilabilecek materyallere miifredat programlarinda yer vererek derslerde
kullanima sunmustur. Teknolojik ara¢ ve geregleri yogunlukla kullanan gliniimiiz
ogrencilerinin dinleme becerilerinin gelisiminde bu materyaller faydali olacaktir. Giinliik
yasamda 6grencilerin siklikla kullandig1 teknolojiye dayali materyaller 6grencilerin ilgisini
cekecektir.

Dinleme egitiminde 6grencinin aktif sekilde yer almasi dinleme becerisinin gelisimine
katki sunmaktadir. Dinleme egitimi ile ilgili caligmalarda yapilacak farkl etkinliklerle
ogrencinin dikkati canli tutularak 6grencinin derse aktif katilim1 saglanabilir. Ayrica gorsel ve
isitsel ogelerden faydalanmak 6grencilerin ilgisini ¢ekme agisindan 6nemlidir. Ciinki
Ogrencilerin derse olan ilgi ve dikkat diizeyleri arttik¢ca 6grenme orani da artmaktadir. Temel
dil becerilerinin birbiriyle iligki i¢ginde olmas1 nedeniyle de dinleme becerisinin gelisimi diger
becerilerin gelisimine de katki sunacaktir.

1.2. Arastirma Sorular

Arastirmanin amacina bagli olarak arastirmaya ait sorular sunlardir;



1. Seslendirilmis dinleme metinlerine yonelik dinledigini anlamaya yonelik
hazirlanan sorular yeterli gegerlik ve giivenirlik diizeyine sahip midir?

2. Seslendirilmis dinleme metinlerinin ortaokul 7. sinif 6grencilerinin dinledigini
anlama becerisine etkisi var midir?

3. Seslendirilmis dinleme metinlerinin uygulandig1 kontrol ve deney gruplarindan
olusan ortaokul 7. sinif 6grencileri arasinda anlamli fark var midir?

4. Seslendirilmis dinleme metinlerinin uygulandig1 gruplarda cinsiyet degiskeni
acisindan anlamli fark var midir?

1.3. Amac

Bu arastirmanin amaci; seslendirilmis dinleme metinlerinin ortaokul 7. sinif
ogrencilerinin dinleme becerisine etkisini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda Tiirkce ders
kitaplarinda yer alan seslendirilmis dinleme metinleri ile ilgili se¢ilen 6rneklem gruplariyla
arastirmada yararlanmak {izere dinleme etkinlikleri uygulamalar1 yapilmistir.

1.4. Onem

Insanoglu var oldugu giinden beri sosyal bir varlik olmasi nedeniyle iletisim kurmaya
ihtiyag duymustur. Bu ihtiyacini karsilamak i¢in temel arag olarak kullanilan dil ise dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerinden olusmaktadir. Bu dort temel dil becerisi ayni
zamanda ana dili gelisiminin temelini olusturmaktadir. Ana dili egitiminin verildigi Tiirk¢e
dersi, dil becerilerinin gelisimini saglama amacini tasimaktadir.

Bu dort temel dil becerisinden biri olan dinleme, bireyin yalnizca akademik yasamda
degil giinliik yasamda da bilgiyi elde etme yollarindan biridir. Ayrica dinleme becerisi Tiirkce
egitiminin en 6nemli alanlarindan biridir. Buna ragmen dinleme becerisi ile ilgili yapilmis ¢ok
fazla arastirma bulunmamaktadir. Ogrencilerin toplumda daha iyi iletisim kurabilmeleri ve
okulda daha basarili olabilmeleri i¢in onlara etkin dinleme becerilerinin kazandirilmasi

gerekmektedir. Bu amagla Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan okullarda ders kitabi olarak



okutulan Tiirk¢e ders kitaplarina ilave olarak seslendirilmis dinleme metinleri hazirlanmis ve
O0gretmenlerin kullanimina sunulmustur. Bu ¢alisma, hazirlanan seslendirilmis dinleme
metinlerinin ortaokul 7. sinif 6grencilerinin dinleme becerisine katkisini ortaya koymasi
bakimindan 6nem arz etmektedir. Ayrica arastirmanin, yeni aragtirmalar i¢in faydali olacagi
beklenmektedir.

1.5. Varsayimlar

Arastirmada Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan incelenmesi
tamamlanmis ve okutulmasi i¢in onay verilmis 7. sinif ders kitaplarinda yer alan dinleme
metinleri kullanilmistir. Bu nedenle kullanilan metinlere yonelik akademik uzman goriisii
oldugu kabul edilmistir.

Kullanilan dinleme metinlerinin ortaokul 7. sinif 6grenci diizeyine uygun oldugu
varsayilmistir.

(Calisma grubu i¢in kullanilan dinleme metinleri ile ilgili dinleme becerisini 6l¢meye
yonelik arastirmaci tarafindan hazirlanan sorular calismanin ilk agsamasinda gecerlik ve
giivenirlik testleri uygulanmak suretiyle elde edilen bilimsel veriler 1s181nda, alan uzman
goriisleri dogrultusunda diizenlenmistir.

Uygulanan dinleme metinlerinin uygulamaya katilan tiim 6grenciler tarafindan
isitildigi varsayilmistir.

1.6. Sinirhliklar

Bu arastirma,;

1) 20172018 egitim dgretim yili ile sinirlidir.

2) Bursa ili sinirlari iginde bulunan yedi ortaokulun 7. sinif 6grencileri ile sinirhidir.

3) Arastirmada kullanilan “Eskici” ve “Hacivat Baba ile Karagéz Usta” adli dinleme

metinleri ve bu metinleri anlamaya yo6nelik hazirlanan sorular ile sinirhidir.



1.7. Tanimlar

Ana Dili: “Insanin dogup biiyiidiigii aile ve bagl bulundugu toplum ¢evresinden
edindigi, kendisiyle toplum arasindaki iliskilerde en giiclii bagi olusturan dildir” (Korkmaz,
1992, s. 8)

Beceri: “Kisinin yatkinlik ve 6grenime bagli olarak bir isi basarma ve bir islemi
amaca uygun olarak sonuglandirma yetenegi, maharet” (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2011).

Dil: “Dil insanlarin meramlarini anlatmak i¢in kullandiklar bir sesli isaretler
sistemidir” (Banguoglu, 2008, s. 9).

Dinleme: “Konusan kisinin vermek istedigi mesaji, piiriizsiiz olarak anlayabilme ve
s0z konusu uyarana kars1 tepkide bulunabilme etkinligidir” (Demirel, 1999, s. 33).

Dinleme becerisi: Ogrencilerin dinleme kabiliyetlerinin gelisim diizeylerinin
ifadesidir. Ozbay (2006, s. 5) dinleme becerisini “Konusan ya da sesli okuyan bir kisinin
vermek istedigi mesaji, tam olarak anlayabilme becerisi” olarak tanimlamistir.

Seslendirilmis dinleme metni: Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan metinlerin

yayinevleri tarafindan elektronik ortamda seslendirilmesi ile kullanima sunulan dinleme

metinleridir.



2. Boliim
Literatiir (Alan Yazin)

Bu boliimde, alan yazina dayali olarak ¢aligmanin temelini olusturan temel dil
becerileri ve dinleme becerisi ile ilgili kuramsal bilgilere ve arastirmanin konusu ile ilgili yurt
icinde ve yurt disinda yapilan arastirmalara deginilmektedir.

2.1. Iletisim, Dil, Ana Dili

Insan sosyal bir birey olmas1 nedeniyle ¢evresiyle siirekli iletisim kurma ihtiyaci
hisseder ve giinliik yasamda ailesiyle, arkadaslariyla, is arkadaslariyla kisaca yasama ait her
alanda bir iletisim i¢indedir. Calp (2010, s. 69), iletisimi “bilgi {iretme, aktarma ve
anlamlandirma siireci” bi¢iminde tanimlarken Simsek (1998, s. 183), “ortak zemin ve
noktalarda uzlasmaya varmak amaciyla bilgi, veri ve diisiince aktarimi” olarak tanimlar.
Tanimlardan da anlasilacag lizere iletisimin temelinde aktarim s6z konusudur. Bu aktarimi
saglayan en 6nemli arag ise dildir. Tekin’e (1980, s. 17) gore “Kisinin iletisim yetenegini ¢ok
biiyiik dlgiide, iletisim araci olan dilini kullanabilme becerisi belirler”. Insan bu becerisini
gelistirdigi 6l¢tide duygularini, disiincelerini daha rahat ifade etme firsat1 bulur.

Insanin sosyal yasaminda da vazgegilmez bir arag olan dili, Ergin (1989, s. 3)
“insanlar arasinda anlagmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlari olan ve
ancak bu kanunlar ¢ercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis
bir gizli antlagsmalar sistemi, seslerden Oriilmiis i¢timai bir miiessese” bigiminde tanimlarken
Aksan (1998, s. 11) dilin “gerek insan gerek toplum gerekse insan ve toplumdan ayri
diisiiniilemeyecek olan bilim, sanat, teknik gibi biitiin alanlarla ilgili bulunan, ayn1 zamanda
onlar1 olusturan bir kurum” oldugunu ifade etmektedir.

Dil bir yoniiyle iletisimin temel 6gesi konumundayken bir yoniiyle de insanin kendini
ifade etmekte kullandig bir aragtir. “Dil insanlarin meramlarini anlatmak icin kullandiklar

bir sesli isaretler sistemidir. Elle, basla, gozle, kasla isaretler yaparak da baz1 duygularimizi,



diisiince ve dileklerimizi anlatiriz. Fakat en miikkemmel anlatma (expression) vasitamiz dildir”
(Banguoglu, 2008, s. 9).

Ana dili, kisinin dogumundan sonra ailesinden ve ¢evresinden 6grendigi ilk dil olarak
tanimlanabilir. Topaloglu’na (1989, s. 24) gore ana dili “kisinin 6nce annesinden ve
ailesinden, daha sonra da sosyal ¢evresinden 6grendigi, suur altina yerlesen ve onun toplumla
kendi arasindaki baglarini olusturan™ dildir. Yakici, Yiicel, Dogan ve Yelok (2008, s. 7) “Belli
bir yasa gelene kadar farkinda olmadan bir insanin zihnine islenen dil kurallari ile sozciiklere
ana dili denir” seklinde tanimlamaktadir. Ana dili insanin diinyaya goziinii agtig1 ve biiytidiigii
aile ya da toplum ¢evresinde edindigi ilk dildir; dolayisiyla genetik degil, kiiltiirel bir 6zellige
sahiptir. Cocuklar ana dili kazanimini dilin dogal ortaminda kullanilmasi sonucu elde ederler.
Yani ana dil edinimi 6nce kulaktan duyarak sonra yasayip kullanarak gerceklesir. Ana dil
kisinin bir anlamda kimligini olusturmaktadir. Ciinkii insan hayatinin vazgecilmezi olan
iletisim, ana dili temelinde ger¢eklesmektedir. Ayrica insanin sosyal bir canli olmasi
nedeniyle, ana dili kullaniminin bireysel boyutuyla beraber sosyolojik boyutu da vardir. Ana
dili gelisimi bu nedenle kisinin toplum i¢indeki yeri bakimindan da 6nem tagimaktadir. Ana
dili gelisiminin saglikli olmas1 temel dil becerilerinin birbirini destekler ve tamamlar nitelikte
gelisimiyle dogru orantilidir. Ayrica “ana dili 6gretimi diger bilim dallarinin kapisini da
agmaktadir” (Giileryiiz, 2001, s. 3).

2.2. Temel Dil Becerileri

Dil 6gretimi temel dil becerileri ekseninde meydana gelmektedir. Dogan’a (2008, s.
262-263) gore “Dil, anlama ve anlatma becerilerinin altinda kazanilis sirasina gore “dinleme,
konusma, okuma ve yazma”dan meydana gelmektedir. Dinleme ve okuma, anlamaya yonelik
dil becerilerini (receptive language skills); konugsma ve yazma da anlatmaya yonelik dil
becerilerini (expressive language skills) olusturur”. Dogan’in verdigi bu tanima gore bir dilin

ogretiminde temel dil becerileri kapsaminda dinleme, konusma, okuma ve yazma



gelmektedir. Buna bagl olarak ana dili 6gretimini de tanimlayacak olursak ana dili etkinlik
alanlarinin da anlama ve anlatma becerileri iizerine kuruldugu asikardir. Onkas’m (2010)
dedigi gibi ana dilinin dogru ve etkili kullanimi1; bu becerilerin egitimlerinin
gergeklestirilmesiyle miimkiindiir.

Dort temel dil becerisinin ortak ¢ikis noktasinin dil olmasi, bu becerilerin birbirini
destekler ve tamamlar nitelikte bir iliski igerisinde olmalarin1 saglamaktadir. Sever (2000, s.
27) temel dil becerilerinin olusturdugu anlam evreni semasini asagidaki Sekil 1°de
belirtmistir:

Sekil 1.

Dil becerilerinin olusturdugu anlam evreni

DINLEME A > KONUSMA
OKUMA < YAZMA
A\ 4 \ 4
Alict Verici
(Kavrayici) (Yaratici)

BIREYIN ANLAM EVRENI
(Bilgi, Duygu, Diisiince vb.)

Asagida dort temel dil becerisi ile ilgili genel bilgiler ve kisa tanimlara yer verilmistir.
2.2.1. Konusma. Iletisimde ¢ok énemli bir yere sahip olan konusma, giinliik

hayatimizda da duygu ve diisiincelerimizi karsimizdaki kisiye aktarmada kullandigimiz bir



beceridir. Ayrica kisinin kendisini ifade etmede de en temel 6ge konusmadir. Cemiloglu
(2015, s. 73) konusmay1 “dilin en yaygin kullanim alan1” olarak belirtir.

Ana dili gelisiminin temelini olusturan konusma “bir insanin bagka bir insana ya da
topluluga duygu ve diisiincelerini soézle anlatmasidir” (Yorik, 1990, s. 1). Konusma s6z
temelli bir beceri oldugundan kisinin kelime hazinesi ne kadar genis olursa duygu ve
diisiincelerini ifade etmesi o Ol¢iide rahat olur. Cilinkii “konusma, zihinsel bir ¢abayla, zihinsel
birikimle olusturulan iletinin dil araciligiyla karsidakine sunulmasidir” (Adali, 2003, s. 27).

Konusma becerisi dogustan gelen fakat etkili konusma, egitim yoluyla elde edilen bir
beceridir. Peki, iyi ve giizel konugsmanin dayanagi nedir? Elbette ki Torun vd. (2009, s.444)
dedigi gibi “Iyi ve giizel konusma dncelikle dogru diisiinmeyle miimkiin olabilir. Dogru
diisiinmenin yolu da iyi bir egitimden gecer. Yetenek, tek basina belirleyici bir unsur degildir.
Iyi bir yetenegin bilgi ve beceriyle biitiinlesmesi gerekir”. Konusma becerisinin gelistirilmesi
de okul cagiyla birlikte baslayan konugma egitimi ile miimkiindiir. Konusma egitimiyle
ogrencilere kazandirilacak bu beceri 6grencilerin yalnizca okul yasamlarinda degil hayatin
tiim alanlarinda ige yarayacaktir.

2.2.2. Okuma. Okuma, kisinin bilgi edinmek i¢in bagvurdugu yollardan biridir.
[Ikdgretim yillarmdan itibaren elde edinilmeye baslanan okuma becerisi, kisinin hayati
boyunca tiim 6grenmelerini etkilemektedir. Yazinin icadindan giiniimiize insanoglunun
hayatinda her zaman ve her donemde yer edinmis okuma “bilissel davraniglarla psikomotor
becerilerin ortak ¢alismasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir” (Demirel,
1999, s. 59). Okuma becerisi de tipk1 yazma becerisi gibi fiziksel ve zihinsel bir siireg
igcermektedir. Tiirk¢e 6gretimi alaninda, 6zellikle okuma becerisi ve kiiltiirii iizerine ¢esitli
caligmalar1 bulunan Sever (2000), okuma becerisinin iletisim siireci, metni anlamlandirma
siireci, 6grenme siireci, bilissel, duyussal ve devinigsel boyutlu bir gelisim siireci oldugunu

belirtmektedir. Bu 6zellikleri gz oniine aldigimizda okumanin sadece harfleri tanimak,
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sozcikleri seslendirmekten ibaret olmadigi goriillmektedir. Okuma ayni zamanda bireyin
okudugunu anlayip okuduklar1 hakkinda fikir yiiriitmesi, bunlar1 zihninde anlamlandirmasi
ve yasaminda kullanmasidir.

Teknoloji ¢cagini yasadigimiz bu dénemde uyaran ve uyaricilarin artmis olmasi okuma
eyleminin 6nemini ve degerini daha da arttirmistir. Bu yoniiyle kisinin ilkogretim yillarindan
baslayarak okuma becerisi kazanmasi ve bu beceriyi gelistirmesi kiginin sonraki
o0grenmelerinde de etkili olmaktadir.

2.2.3. Yazma. Yazma, diger dil becerilerine goére daha karmasik ve zor bir siireg
icerir. Ciinkil yazma becerisinde zihinsel ve fiziksel aktivite yogunlugu s6z konusudur. Yani
zihnimizden gegenlerin fiziksel aktiviteyle yaziya aktarma siireci vardir. Kesginci’ye gore
(2006) yazma, diger ti¢ temel dil becerisinden farkli olarak, dzellikle konusmadan ayr1 olarak
el goz koordinesini gerektiren bir beceridir. Bu nedenle yazma becerisi diger becerilere
nazaran 6grenilmesi ve gelistirilmesi daha zor bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
“Konusma ediminin aksine yazma sirasinda etkilesimin olmamasi kisiyi psikolojik yonden
etkilemekte hatta zorlamaktadir. Bir¢ok kisinin yazarken sikilmaktan yakinmasinin en 6nemli
sebebi de budur” (Geng, 2017, s. 34).

Demirel’e (1999, s. 59) gore diisiinceyi, duyguyu, olay1 yazi ile anlatma seklinde
tanimlanan yazma, dort temel dil becerisinin son halkasidir. Bu nedenle yazma becerisini
mekanik bir siire¢ degil, elestirel bir diisiinme siireci olarak algilamak ve kabul etmek gerekir.

Yazma becerisinin temelleri giiniimiizde okul 6ncesi ¢aginda atilmaya baslamaktadir.
Hatta bazi1 ¢ocuklarin yazma becerisine temel olusturan bilgi ve becerileri daha 6ncesinden de
kazanmis oldugu goriilmektedir. Cocukluk doneminde yazma becerisinin kazandirilmasi ve
gelistirilmesi cocugun elde ettigi bilgilerin kaliciligini arttirmaktadir. Bu nedenle erken
yaslarda verilen yaz1 6gretimi 6nemli bir yere sahiptir. Clinkii 6grenciler erken yasta elde

ettikleri yazma becerisini hayatlarinin geriye kalaninda aktif bir sekilde kullanmaktadir.
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2.2.4. Dinleme. Giinliik hayatimizin 6nemli bir zamanin1 dinlemeyle gegirmekteyiz.
Elde ettigimiz bilgilerin azzimsanmayacak bir boliimiinii dinleme sayesinde ediniriz. Zihinsel
bir siireci de igeren dinleme ayni zamanda insanin yagsaminda 6nemli bir yere sahip olan
duyulardan biri olarak da karsimiza ¢ikmaktadir.

Ozbay (2012, s. 54-56) dinleme siirecinin asamalarim “ilgi, isitme, dikkat, kavrama,
dinleme, degerlendirme, tepki / karsilik” seklinde siralamistir.

Giirel, Tat ve Ozsenler (2018, s. 59) ise dinleme siirecinin duyma, anlama ve
hatirlama, yorumlama, degerlendirme ile tepki asamalarindan olustugunu belirtmektedirler.

Sekil 2.

Dinleme Siireci ve Ogeleri

Duyma — Anlama ve Hatirlama — Yorumlama—5 Degerlendirme —> Tepki

Dogumdan 6nce baslayan, ailede gelisen, okulda devam eden ve hayatin pek cok

alaninda kullanilan dinleme becerisi, bir bakima sesleri okuma ve anlamlandirmadir.

Her ne kadar saglikli bir insan diinyaya geldikten sonra duyu organlarindan en ¢ok

gozlerini kullansa da, anne karninda kulaklariyla ¢evresini fark ettigi i¢in bir anlamda

insan diinyaya gozlerini degil, kulaklarin1 agar (Emiroglu, 2013, s. 271).

Insanin ana dilinin ilk 6grenmeleri dogustan sahip oldugu dinleme becerisi ile baslar.
Dinleme, insanin diinyay1 tanimaya basladigi, algiladigi ilk beceridir. “Yeni dogan bebegin
isitme duyu orgami oldukgca gelismistir. Insan sesindeki perde ve siddet degisikliklerinin
farkina varabilen bebek, tanidik ve yabanci olan sesi ayirt edebilir” (Senemoglu, 2005, s. 24).
Boylece ana dili gelisiminin temelleri atilmaya baslar. Isitilen sesler zamanla bebek tarafindan

taklit yoluna gidilir ve bdylece konusmanin temelleri atilir. Okul ¢agiyla birlikte dinleme ve
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konusma ile elde edilen becerilerden faydalanilarak elde edilen bu beceriler temelinde okuma
ve yazma siireci baslar.

Dil becerileri igerisinde en erken ortaya ¢ikan dinleme “insanin ¢evresinden gelen
sesleri isitmesi, bu sesleri anlamlandirmasi ve degerlendirmesi, daha sonra uygun tepkiyi
vermesi” (Maden ve Durukan, 2016, s. 1946); “bireyin isitme ve gérme organlar1 araciligiyla
alinan ses, s6z, konusma gibi duyumlarin zihinsel islemlere tabi tutulma stireci” (Giileryiiz,
2001, s. 5); herhangi bir konuyla ilgili konusulanlar1 duymak, anlamak ve 6grenmek i¢in
sesler tizerinde dikkati yogunlastirmak (Giing6r, 2011); “dinleyicinin 6nce sOylenilenlerle,
sonra sOylenenler arasinda baglant1 kurma ve iletisim i¢indeki islevini anlama yetenegi”
(Temur, 2001, s. 61); “kars1 tarafi edilgen bir yapida izleme degil, iletisimin tam olarak
gergeklesmesi icin iletiyi alma ve yorumlama ¢abasi” (Umagan, 2007, s. 149) olarak
tanimlanabilir.

Dinlemeye iligkin alan yazinda yer alan tanimlar incelendiginde bazi ortak unsurlari
vurguladiklar1 gériilmektedir. Bu unsurlar sunlardir:

e [{letileri dogru bir sekilde anlama ve yorumlama gabast,

e Dilin dort temel islevinden biri olma,

e Kisiler arasi iletisim unsuru olma,

e Belirli bir amag¢ dogrultusunda yapilma,

e Insanim segme 6zgiirliigiiniin bir yansimasi olma,

e Isitmeyi de igine alan bir etkinlik,

e Ogrenilebilen ve dgrenilmesi gereken bir dil becerisi olma,
e Insan beyninin cesitli biligsel siireclerini gerektirme,

e (Cok farkli boyutlari olan bir olgu olma,

e Karmagik ve aktif bir siireci icermesidir (Epgacan, 2013, s. 334).
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Tanimlardan da goriildiigii iizere dinleme sadece etrafimizdaki sesi isitmekten
meydana gelmemektedir. Zihinsel bir siirecle isittigimiz bu sesleri segme ve yorumlama
eylemi de s6z konusudur. Okuma ve yazma becerileri ilkogretim ¢agindan itibaren belirli
cabalar sonucu edinilmeye baglarken dinleme insanin dogustan getirdigi bir beceri olarak
karsimiza ¢ikar.

2.3. Ana Dili Dinleme Becerisi Iliskisi

Ana dili, insanin heniiz anne karninda iken duymaya basladig1 sonrasinda ise
konusarak elde ettigi bir beceridir. Bir baska yoniiyle ana dili, insanin diinyay1 kavramaya
basladig ilk dildir. Y1ldiz’a (2003,s. 6) gore ana dili “insanin ¢gocukluktan itibaren tabii
ortamlarda 6grendigi ve kendisini biitiin iletisim alanlarinda en rahat ve kolay ifade edebildigi
dildir”. Dolayisiyla ana dili kavrami, konusan kisinin kendi dili ile arasindaki tabii iliskisini
gostermektedir. Bu iligkinin saglikli gelisimi i¢in ana dili ile dort temel dil becerisinin
birbirini destekleyici ve tamamlayici nitelikte olmasi 6nem arz etmektedir. Mert’in (2014, s.
24) de belirttigi gibi “Iyi bir ana dili kullanicis1 dért temel dil becerisini etkin olarak
kullanabilmelidir; ¢iinkii bu dort beceri alaninin gelisimi 6grencinin tiim yasamini
bicimlendirir”. Bu becerinin bireysel gelisimi de ancak egitim yoluyla miimkiindiir.

Ana dili egitiminin bireysel yonii oldugu gibi toplumsal yonii de bulunmaktadir.
Ciinkii ana dili kisinin kendi diistincelerini ifade etmesine firsat sunarken ayni zamanda
toplum igi iletisimi, toplumun kiiltiir ve medeniyet aktarimini da saglar. Bu nedenle bireysel
ve toplumsal iliskilerimizi diizenlemek, bu alanda gelisim gdsterebilmek icin ana dilimizi iyi
bilmek gerekir. Yildiz’a (2003, s. 7) gore “ana dilini diizgiin ve etkili kullanma ise ancak iyi
bir ana dili 6gretiminden gegmekle miimkiin olur”.

Dil becerileri hem kendi aralarinda hem de ana dili ile etkilesimli bir yap1 i¢indedir.
Dinleme becerisi ile ana dili etkilesimi diger becerilere gore daha erken yasta baslar. Cilinkii

“insanin kazandig1 ilk ve en 6nemli beceri, dinleme becerisidir” (Emiroglu ve Piar, 2013, s.
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770). O halde dinleme becerisi gelisimi hem ana dili hem diger dil becerilerinin gelisimi i¢in
¢ikis noktas1 olmaktadir.

Teknolojinin hizli gelisimine bagh olarak giinliik yasamimizda gorsel ve isitsel
uyaricilarin sayisi her gecen giin ¢esitlenmektedir. Bu gorsel ve isitsel uyaricilardan okul
oncesi egitimde ve sonrasinda Tiirkge derslerinde faydalanmak 6grencilerin dinleme/izleme
becerilerine katki saglamaktadir. Dinleme becerisinin elde edilen ilk dil becerisi oldugu,
giinliik yasamda 6grenmelerimizin 6nemli bir kisminin dinlemeye bagl oldugu
diisiiniildiiglinde dinleme becerisi ile ilgili etkinliklerin ana dili gelisimi i¢in temel nitelikte
oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica Tiirkge dersi miifredat programinda yer alan
dinleme becerisini gelistirmeye yonelik hedefler ve etkinlikler de ana dili 6gretimine katk1
saglamaktadir.

2.4. Dinleme Becerisinin Diger Dil Becerileriyle Iliskisi

Dil becerilerinin birbirleriyle iligkili olmasi ve bir biitiin icerisinde gelismesinden
dolay1 bu becerilerin birbirini destekler nitelikte oldugunu séylemek miimkiindiir. Asagida
dinleme becerisinin diger beceri alanlari ile iliskisi belirlenmeye calisilmistir.

2.4.1. Dinleme-konusma iligkisi. insanlarin iletisim esnasinda en ¢ok kullandig1
araglardan biri konusmadir. Insan konusma yoluyla kendini ifade etme, duygu ve
diisiincelerini paylasma olanag: bulur.

Konugmanin ortaya ¢ikmasi i¢in sese ihtiyag¢ vardir. Sesin olusmasi da beyin basta
olmak tizere birgok organin bir sistem i¢inde harekete ge¢mesi ile gergeklesir. “Konusma
becerisi; okuma, dinleme ve yazma becerilerine gore daha komplekstir. Bu beceri fiziki olarak
adeta i¢ ice girmis, kiiciik bir sistemin birbiriyle ahenkli olarak ¢alismasi sonucunda geligir”
(Yalgin, 2002, s. 101).

Dinleme becerisi insanin elde ettigi ilk beceridir. Konusma becerisi ise dinlemenin

ardindan elde edilen ikinci beceridir. Dinleme becerisi anne karninda baglar, konugsma becerisi
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ise bebeklik doneminde cikarilan ilk seslerle elde edinilir. Ilk seslerle birlikte bebek
cevresinden duydugu sesleri taklit etmeye calisir. Boylece “cocuk ¢evresinde duydugu sesleri
taklit ederek konusmay1 gergeklestirir” (Demir, 2010, s. 417).

Konugma ile dinleme, s6zIii iletisim becerileri olmalar1 yoniiyle birbirine yakin iki
beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozbay’a gore (2009) konusma insanlar arasinda iletisimi
saglayan bir anlasma bi¢imidir. Bu anlagma bi¢iminin bir tarafinda konusmaci diger tarafinda
ise dinleyici vardir. Konusma becerisi dinleme becerisi ile birlikte hayatta en ¢cok
kullandigimiz dil becerilerinden biridir. Dolayisiyla bu becerilerin gelismemis olmasi iletisimi
olumsuz bi¢imde etkilemektedir.

Iletisim esnasinda insanlar farkli yontemler kullanirlar. Bu yntemler i¢inde en
yaygini ise konusma ile kurulan iletisim bi¢imidir. Konugsmanin kullanildig1 yontemde bir
taraf konusurken diger taraf dinlemek durumundadir.

Konusma karsilikli bir eylemdir. Baska bir deyisle, konugma eyleminde en az bir

gonderen (ileten) ile bir alicinin bulunmasi gerekir. Her ne kadar génderen / konusan,

alicidan / dinleyiciden daha etken ise de, bundan, konusma eyleminde

alicinin/dinleyenin edilgen bir rol oynadig1 sonucunu ¢ikarmak yanhistir (Taser, 2000,

s. 207).

Dinleyen kisinin dikkatini konugmaciya vermesi, konusmaya yogunlagmasi anlama
diizeyini arttirirken dinleyiciden kaynakli engeller ise 1yi bir iletisimin ger¢eklesmesinin
oniine gegmektedir. iletisimin istenen diizeyde gergeklesmemesi de dogrudan anlama
eksikligine neden olmaktadir.

Konugma becerisi ile dinleme becerisi arasinda dogrudan bir ilgi bulunmaktadir.

Bunun baglica sebepleri arasinda konugmanin birden fazla kisi arasinda cereyan etmesi

ve taraflarin birbirlerini dinlemek zorunda olmalart bulunmaktadir. Dinleme olmadan
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konusma olmayacagi gibi, dinleme becerisi gelismemis olan insanlarin gilizel

konusmalar1 da miimkiin olmamaktadir (Ozbay, 2009, s. 61).

Konusma becerisi dinleme becerisine sahip olmaya baglidir. Konusma ses temelinde
ortaya ¢ikmaktadir. Sesin konusmaya dokiilmesi veya diger bir deyisle kelimeleri dogru ve
eksiksiz soylemek i¢in sesi isitmek ve anlamak gerekmektedir. Dinledigini dogru anlama ve
sesleri dogru kodlama konugma esnasinda da ise yaramaktadir. Bununla beraber konusma
becerisinin de dinleme becerisini dogrudan etkiledigi bilinmektedir.

Dinleme sirasinda dinleyici bir¢ok uyariciya maruz kalabilir. Bu uyaricilar dinleme

sirasinda anlasilmaya calisilan kelime sayisini etkilemektedir. Insanlarin konusma hizi

ile dinleme/anlama hiz1 farklidir. Konusma hizi, dinledigini anlama hizina gore daha
yavastir. Insanlar, dakikada ortalama 100-150 kelimelik bir konusma hizina kadar
ulasabilir. Ancak dinleyenler dakikada yaklasik 600 kelimeyi anlayacak kapasitededir.

Bu durumda konusmacinin aktardigi kelimelerden arta kalan boslugu dinleyicinin iyi

degerlendirmesi gerekir. Dinleyici zihninde bos kalan kismi, konuyla ilgili

cagrisimlarla genisletmeli, konugmacinin sergiledigi jest ve mimiklerini gézlemlemeli
ve ¢evredeki uyaricilar nedeniyle dikkatinin dagilmasina izin vermemelidir (Emiroglu

& Par, 2013, s. 776).

Iletisimde en ¢ok kullanilan konusma ve dinleme becerisi is yasaminda, giinliik ve
sosyal yasamda siklikla kullanilan becerilerdir. Bu nedenle ilk olarak aile ve ¢evre ortaminda
sekillenmeye baslayan konusma ve dinleme becerisinin okul dncesinden baslayarak okul
doneminde belli bir sistem i¢inde kazandirilmasi ve gelistirilmesi 6nem arz etmektedir.

2.4.2. Dinleme-yazma iliskisi. Yazma becerisi dinleme, konusma ve okuma becerisi
temelinde, elde edilen son beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cocuk heniiz anne

karnindayken dinlemeye baslar, ¢ocukluk doneminde dinlediklerini taklit ederek ¢ikardigi ilk
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seslerle konugmaya baslar, okul ¢agina geldiginde bilissel bir siire¢ de igeren okumay1 6grenir
ve bu becerilere dayali olarak yazmay1 6grenir.

Sever’e (2000, s. 22) gore yazma “diistindiiklerimizi, duyduklarimizi,
tasarladiklarimizi ve goriip yasadiklarimizi yazi ile anlatmak” tir. Insan dinleme ile
ogrendiklerini ifade etmek i¢in yazma becerisini kullanir. Yani yazma insanin dinlediklerini
yaziya aktarma siirecidir. Bu nedenle dinleme becerisinin yazma becerisine temel olusturdugu
sOylenebilir.

Dort temel dil becerisinden birisi olan dinleme becerisi, kisinin yazma becerisinin

gelismesi icin gerekli olan en 6nemli beceridir. Dinleme becerisi gelismemis bir

kisinin yazma becerisinin de tam olarak gelismesini beklemek gercek dis1 olacaktir.

Ciinki dinleme becerisi yetersiz olan bir kisinin anlama becerisi eksik demektir.

Anlama becerisi eksik olan birinin de anlatma becerisi tam gelismemistir (Ozbay,

2009, s. 63).

Okul 6ncesi donemde hazirlik ¢aligmalari ile baglayan yazma egitiminin temelleri
ilkokulda atilir. Ozellikle ilkokul 1. smifta yazma becerisini kazandirmaya ve gelistirmeye
yonelik ¢aligmalar 6nemlidir. Ciinkii bu donemde yazma ile ilgili elde edilen deneyim ve
ogrenmeler gocuklarin sonraki yazma becerilerine temel olusturmaktadir.

“Yazma becerisi hem ana dili 6gretiminde hem de yabanci dil 6gretiminde diger
temel beceri alanlarina gore en zor kazamlan beceri olarak goriilmektedir” (Tok & Unlii,
2014, s. 75). Yazma becerisi hem zihinsel hem fiziksel aktiviteye dayanmaktadir. Ayrica
yazma becerisi diger becerilere nazaran daha fazla teknik bilgi gerektirmektedir. “Yazi
yazmak belli bir birikim ve bilgi isteyen, zor bir ugrastir” (Yalgin, 1998, s. 149). Bu nedenle
baz1 6grencilerin yazi yazmada zorlandig1 goriilmektedir. Ayrica yazi yazma zor ve karmasik

bir siire¢ gibi goriindiigiinden bazi 6grenciler yazma konusunda isteksiz olabilmektedir. Bu



18

nedenle 6gretmenlerin, 6grencilerde yazmaya karsi istek uyandirmasi, yazma konusunda
olumlu tutum gelistirmelerini saglamasi 6nemlidir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi (5-
6-7-8.Smuflar) Ogretim Programi’nda (MEB, 2012, s. 3) yazma egitimi ile ilgili su ilkeler yer
almaktadir:

* Yazma becerisi slirece dayali bir egitimle gelistirilebilir.

* Yazma stirecinde 6grencinin psikolojik ve biligsel agidan yazmaya hazir
olmas1 dnemlidir.

» Ogretmen, yazma siirecinin her asamasinda dgrenciye rehberlik etmelidir.

* Yazma egitimi, 6grenciler arasinda bireysel farkliliklar oldugu/olabilecegi
g0z onilinde bulundurularak diizenlenmelidir.

* Yazma egitiminde konu bir amag degil, aractir.

* Yazma egitiminde i¢erigin diizenlenmesi bigimsel niteliklerden onceliklidir.

* Yazma egitiminde 6grencilerin bilgilendirici, tartismaci, edebi nitelikli
metinlerin yaninda giindelik yasamda karsilagilan farkli metin tiirlerinde de yazma
caligmalar1 yapmas1 dnemlidir.

* Yazma egitiminde 6grencilerin tislup ve igerik agisindan 6zgiin metinler
iiretmeleri tesvik edilmelidir.

* Yazma egitiminde 6l¢gme degerlendirmenin temel amaci, not vermek degil
ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmelerine yardimci olacak geri bildirimler
vermektir.

* Yazma egitimi, sadece okuldaki ¢aligsmalarla sinirli kalmamali, okul diginda
da devam ettirilmelidir (MEB, 2012, s. 3).

Yazma becerisi mekanik bir eylem gibi goriinse de arka planinda diistinsel bir siireg¢

yer almaktadir. Kisinin duygu ve diislince diinyasini olusturan kazanim ve yasantilarin
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bircogu dinleme ile 6grendiklerinden olusmaktadir. Dolayisiyla dinleme becerisinin gelisimi
yazma becerisi gelisimini dogrudan etkilemektedir.

2.4.3. Dinleme-okuma iliskisi. Insanlik tarihi agisindan icadi eskilere dayanan yazi ile
birlikte okuma da ortaya ¢ikmistir. insanoglu yaziyr icat etmeden dnce yalnizca sdzlii iletisimi
kullanmaktaydi. Bu siirecte iletisim konusma ve dinleme ile ger¢eklesmekteydi. Ancak
okuma ve yazmanin ortaya ¢ikmasi ile birlikte yazili iletisim siireci de baslamis oldu.

Anlama ve anlatma seklinde ikiye ayrilan temel dil becerilerinden okuma da dinleme
gibi anlama becerisi baslig1 altinda yer almaktadir. Anlama becerilerinden olan okuma “bir
yaziy1, sOzciikleri, climleleri, noktalama isaretleri ve 6teki dgeleriyle gorme algilama ve
kavrama siirecidir” (Oguzkan, 1987, s. 37). Bu durum anlama ve anlatma becerilerinin
birbiriyle iliskili oldugunu ortaya koymaktadir. Bu alanlardan birinin gelisimi diger alan
gelisimine katki koymaktadir.

“Okuma, yazidaki duygu ve diisiincelerin kavranmasi, ¢oziimlenmesi ve
degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan karmasik bir siirectir”
(Yildiz, 2010, s. 116). Tipk: dinlemede oldugu gibi okumada da dis uyaricilarin beyin
tarafindan anlamlandirilmasi s6z konusudur. Giileryiiz’e (2004, s. 13) gére okumada kaynak
tarafindan olusturulan iletinin, alic1 tarafindan zihinsel islemlere tabi tutularak algilanma
stireci s6z konusudur.

Dil becerilerinin beynin hangi boliimleri ile iliskili oldugu iizerine ¢esitli aragtirmalar
yapilmistir. Dinlemenin okuma becerisi i¢in etkili oldugu yapilan bu ¢alismalarda da ortaya
konmustur. “Yapilan arastirmalar insanin okuma merkezinin beynin isitme merkezinin igine
yerlesmis oldugunu belirtmektedir” (Girgin, 2006, s. 20). Klinik arastirmalar sonucu dil
ediniminin insan beyninde Broca Alan1 ve Wernicke Alani adi verilen bolgelerde yogunlastigi

Ergencg (1994, s. 37) tarafindan belirtilmistir. Ayrica yakin zamanda yapilan ¢alismalarda
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temel dil becerilerinin beynin belli bir bolgesinde degil, beynin farkli farkli bolgelerinde ve
etkilesim halinde meydana gelen islevlerle ortaya ¢iktig1 sonucuna ulasilmistir.

Ornegin konusabilmek, dncelikle seslerin algilanmasini gerektirmektedir. Bu da

seslerin duyulmasi ve anlasilmasiyla miimkiindiir. Oyleyse konusabilme dncelikle

duymay1 ve anlamay1 saglayan beyin alaninin baglantisin1 gerektirir. Tekrarlama ayni
bi¢imde bir baglantinin sonucunda miimkiin olmaktadir. Okuma 6ncelikle gormeyi ve
gordiiglinii anlamlandirmay1 gerektirmektedir. Gorme ve gordiigiinii anlama ayr1 ayri
beyin loblariyla ilgilidir. Bunlarin baglantis1 okumay1 miimkiin kilmaktadir. Yazma,
yaziya ait sembollerin bellekten diizenli bir bicimde ¢agrilarak kalemin elde
tutulmasiyla ortaya dokiilmesini gerektirir. Bu siirecte yazma eylemi ve kalemin

tutulmas1 ayr1 ayr1 beyin loblariyla ilgilidir. isimlendirme gibi bir islev ise tiim dil

alanlarinin ortak ¢aligmasini gerektirmektedir” (Tanridag, 1995, s. 27).

Dinleme ve okuma distan gelen gorsel veya isitsel uyaricilari algilayip yorumlama
islevi acisindan benzerlik gostermektedir. “Okuma ve dinleme becerileri, bir paranin iki ytizii
gibi diisiiniiliirse dinleme ve okuma dildeki alic1 becerilerin farkli iki yiizii gibidir. Her ikisi
de dilin kullaniminin i¢inde yer almaktadir. Her ikisinin de iletisim agisindan avantajl
durumlari bulunmaktadir” (Ozbay, 2009, s. 60). Teknolojinin gelisimine bagl olarak
giintimiizde iletisim kaynaklar1 agisindan gorselligin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Okuma ayni
zamanda bu gorsellerin yorumlanmasini da igermektedir. Okuma becerisini elde etmis kisinin
gorselleri anlayip kavramasi daha kolay olacaktir. Bu durum okuma becerisi egitimi yaninda
okudugunu anlama egitiminin 6nemini arttirmaktadir.

Insan kelimelerle diisiiniir. Insanin sahip oldugu kelime hazinesi ne kadar zengin
olursa diisiinme giicii de o dlgiide genis olur. Insanlarm giiniin biiyiik kismin1 dinleyerek

gecirdiklerini g6z Oniine aldigimizda dinlediklerimizden 6grenilen kelime sayisinin bir hayli
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fazla oldugu sonucuna ulasabiliriz. Kelime hazinesinin olusmasi dinlemeyle baslar, okuma ile
devam eder. Dinleme siirecinde elde edilen kelimelerin okuma yoluyla kalicilig1 pekistirilir.

Okuma aligkanligina sahip olmak okuma becerisinin gelisiminde 6nemli bir yere
sahiptir. Cocugun okuma aliskanligin1 kazanmasi ve bunu yasaminin tamaminda siirdiirecegi
bir eylem haline getirmesi i¢in ebeveynlerin ¢ocuklarina 6rnek olmalar1 gerekir. Ciinkii
okuma aliskanliginin temellerinin atildig: ilk yer ailedir. Bu nedenle ebeveynler ¢ocuklara
okuma sevgisini kazandirmalidir. Okuma aliskanlig1 ¢ocugun hem kisisel gelisimine hem de
akademik basarisina ciddi anlamda katki saglar.

Dinleme becerisi de tipki okuma becerisi gibi egitilebilir bir 6zellige sahiptir.
“Okumak gibi dinlemek de bilgi, beceri, aliskanlik gerektirmektedir” (Nas, 2003, s. 179-180).
Ozdemir (1987, s. 117), dinlemeyi “kulak yoluyla okuma” seklinde nitelemektedir.
Dolayisiyla okuma becerisi nasil ki belli bir program ve egitim dahilinde gelistirilebiliyorsa
dinleme becerisi de gelistirilebilir.

Okuma stratejileri 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmeleri agisindan
onemli bir role sahiptir. “Okuma stratejileri genel olarak ii¢ boliimde ele alinmaktadir: Okuma
oncesi stratejileri, okuma sirasi stratejileri, okuma sonrasi stratejileri” (Topuzkanamis, 2010,
S. 359). Okuma stratejileri 6grencilerin hem okuma becerisini gelistirmelerine hem de yeni
beceriler elde etmelerine katki saglar. Alyllmaz ve Sengiil (2017, s. 377) yaptiklar
arastirmada “dil 6grenme stratejileriyle gerceklestirilen etkinliklerin, 6grencilerin okudugunu
anlamaya yonelik basarilarini artirdigi, 6grenme siirecinde bilingli olarak hareket
edebildikleri, bunun da daha etkili, kolay ve eglenceli 6grenmeler gerceklestirmeyi sagladigi
sonucuna” ulasmistir. Bu durum da okuma stratejilerinin etkili ve ¢ok gerekli oldugunu bir
kez daha dogrulamaktadir.

Okuma becerisinde oldugu gibi dinleme becerisinde de gesitli stratejiler

kullanilmaktadir. Bu stratejiler dinleme becerisi agisindan daha fazla 6nem tasir.
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Anlama stratejileri hem dinlemede hem de okumada kullanilabilmektedir. Ancak
anlamay1 ve hatirlamay1 kolaylastiran stratejilerin dinlemede kullanim1 okumadan
daha 6nemlidir ¢linkii okuma sirasinda yazili materyali okuma hizi 6grencinin
kontrolii altindadir. Ayrica okuma sirasinda 6grencinin geri doniisler yapma, ara verip
dikkatini toplama gibi anlamay1 kolaylastiran etkinlikler yapmasi miimkiindiir. Oysa
dinleme sirasinda 6grenci, konusmanin hizini kontrol edemedigi gibi geri doniislerin
yapilmas1 ya da ara verilmesi miimkiin olmayabilir (Ozbay, 2009, s. 92).

Dinleme egitiminde dnemli bir yere sahip olan dinleme stratejileri okuma becerilerinin
gelisimine de katki sunmaktadir. Anlama ilk olarak dinleme ile baslar. Sonrasinda okuma ile
devam eder. Yani dinleme stratejileri ile elde edilen beceriler okuma ya da okudugunu anlama
becerisi i¢in temel olusturur.

2.5. Dinleme Egitimi ve Onemi

Dort temel dil becerisinin birbiriyle yakindan iliskili ve birbirlerini destekler nitelikte
oldugu disiiniildiigiinde dinleme becerisinin geligsimi i¢in dinleme egitiminin ne denli 6nemli
oldugu anlasilmaktadir. Ayrica teknoloji ¢agini yasadigimiz bu donemde iletisim araglarinin
¢ogalmasi dinleme becerisinin 6nemini arttirmistir. “Radyo, teyp, telefon, televizyon, cep
telefonu gibi isitsel ve gorsel araglarin ortaya ¢ikisi sozli iletisimin, dolayisiyla izleme ve
dinlemenin 6nemini bir kat daha arttirmistir” (Kavcar, Oguzkan ve Hasirci, 2016, s. 72).

Dinleme becerisi dort temel dil becerisi icinde en erken donemde ortaya ¢ikan
beceridir. “Dinleme becerisi dncelikle cocugun ilk egitimini aldig1 ailede baslar. Bu beceri
daha sonra ilkokul ve ortaokullarda planli ve programli olarak gelistirilmeye calisilir. Dinleme
ile ilgili olarak yapilan her etkinlik 6grencilerin dinlediklerini anlamlandirmasi i¢in 6nemli bir
faaliyettir” (Kurudayiogu & Kana, 2003, s. 246). Bu durum dinleme egitiminin bir plan ve

program dahilinde yapilmasini zorunlu kilmaktadir.
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Dinleme egitimi, dinleme becerisinin gelisimine katki saglamasinin yaninda akademik
basariy1 da etkiler. “Dinlemenin en ¢ok ve en sik kullanilan dil becerisi oldugu géz oniinde
bulunduruldugunda, dinleme becerisi gelismis 6grencilerin derslerdeki basarilarinin da buna
paralel olarak artacagi rahatlikla sdylenebilir” (Emiroglu & Pinar, 2013, s. 769). Ciinkii
ogrenci okuldaki giiniiniin biiyiik bir zamanini1 dinlemeyle gegirmektedir. Dolayisiyla
ogrencinin dinleme egitimi ile bu becerisini gelistirmesi akademik basarisina da olumlu yénde
etki edecektir. Yildiz (2003) dinlemede zihnin etken oldugunu Vve iyi dinleme yeteneginin
zeka derecesi ile orantili olarak arttigini belirtir.

Dinleme becerisinin tipki konusma becerisi gibi bireysel boyutunun yaninda kisinin
sosyal yasamina etki eden yonleri de bulunmaktadir. “Aile i¢i saglikli iliskilerin
kurulabilmesi, kisilerarasi ¢atismanin engellenmesi ve akademik basarinin saglanabilmesi i¢in
dinleme becerisinin tam anlamiyla edinilmesi gerekmektedir. Dinleme becerisinin
gelistirilmesi icin gerekli caligmalar yapilmali bu beceriye gereken 6nem verilmelidir”
(Babacan & Yilmaz, 2015, s. 911).

Dinleme belli bir amag i¢in yapilir. “Insanlar bilgi edinmek, uygun yanit vermek,
elestirip degerlendirmek i¢in, dahasi nezaket ve demokratik tutumun geregi olarak bagkalarini
can kulagiyla, etkin dinlemelidir” (Nas, 2003, s. 180). Ayrica konusma becerisi ile birbirini
tamamlar ve destekler nitelikte olan dinleme becerisinin saglikli iletisimdeki yeri de goz
oniinde bulundurulmalidir.

Kisiler arasi iligkilerde sozlIii iletisimin konusan ve dinleyen olmak tizere iki 6nemli

ogesi vardir. Iletisimi baslatan kaynagin (konusan) kars1 tarafa ilettiklerinin (mesajin)

hedefine ulasabilmesi, karsisinda 1yi bir alic1 (dinleyen) olmasina baghdir. Bu sebeple
bir konusma ne kadar saglikli gergeklesirse gergeklessin, dinleme boyutundaki hata ve

eksiklikler iletisimin kopmasina neden olacaktir (Kemiksiz, 2016, s. 17).
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Dinleme esnasinda dinleyicinin tipki konusmaci gibi aktif olmasi iletisimin niteligini
arttirmaya yarayacaktir.

Bireyler arasi iletisim, konusan ve dinleyenin karsilikli etkilesimine dayalidir. Kaynak

olan kisinin vermek istedigi mesaj, dinleyene ulasir ve dinleyenin verdigi tepkiyle

iletisim siirdiiriiliir. Kurulan iletisimin devamliligi, verilmek istenen mesajin piiriizsiiz

bir sekilde dinleyene ulasmasina baglidir (Demirel, 2003, s. 70).

Dinleme, dort temel dil becerileri arasinda giinliik yasamda en fazla siire ayrilan
beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu konuda ¢esitli aragtirma ve goriisler yer almaktadir.

Bir grup {iniversite birinci sinif 6grencisinin, bir giinliilk zaman dilimi igerisinde

okuma, yazma, konugma ve dinlemeye harcadiklar1 miktar tespit edilmistir. Sonuglar

sOyledir: Dinleme %42, konusma %25, yazma %18, okuma %]15. Bir baska a¢idan

dinlemenin 6nemini giinliik hayatimizdaki yerine bakarak belirlemek miimkiindiir.

Dinleme bilgi edinme, 6grenme ve anlama i¢in en sik ve yaygin olarak bagvurulan

yollardan biridir (Calp, 2010, s. 162).

Robertson (2002, s. 63) egitim durumuna goére dinlemeye ayrilan zamani soyle
belirtmektedir:

Tablo 1

Egitim durumuna gore dinlemeye ayrilan zaman

Egitim Durumu Dinlemeye Ayrilan Zaman
Ilkokul &grencileri % 57
Yiksekokul dgrencileri % 53
Kolej dgrencileri % 69
Yoneticiler % 50

[dareciler % 68
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Tablo 1’den hareketle egitim durumu ne olursa olsun, dinlemenin kisinin yagami
siresince kullanim agisindan birinci sirada yer alan ve egitim siirecinde de iizerinde ciddiyetle
durulmasi gereken bir beceri oldugu agikga goriilmektedir.

Dinleme ile ilgili akademik g¢alismalarin diger becerilerin ¢ok gerisinde kaldigini
soylemek miimkiindiir. Yiksekogretim Kurulu Baskanligt Tez Merkezi verileri

(https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/tarama.jsp) bu durumu dogrulamaktadir:

Tablo 2

Temel Dil Becerileri ile ilgili Yapilan Akademik Calismalar

Diizey Dinleme Konusma Yazma Okuma
Yiksek Lisans 155 586 872 1076
Doktora 32 146 182 270
Tipta Uzmanlik 4 23 1 4
Dis Hekimligi Uzmanlig1 --- 1 --- ---
Sanatta Yeterlik 1 7 11
TOPLAM 191 757 1062 1361

Tablo 2’de yer alan veriler incelendiginde dinleme ile ilgili yapilan akademik
calismalarin diger dil beceri ile ilgili yapilan ¢alismalarin ¢ok cok gerisinde kaldig1 agikca
goriilmektedir.

Belirli yontem ve teknikler dogrultusunda, belli bir plan dahilinde yapilan dinleme
egitiminin ¢esitli amaclar1 bulunmaktadir. Demirel (1999, s. 33-34) dinleme egitiminin

amaglarini soyle siralamistir:

- Soylenen sozii, konu, zaman, yer ad vb. kavramlari tam anlamak i¢in

dinleyebilme,

- Konusulani, okunani anlamak i¢in dinleyebilme,


https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tarama.jsp
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- Arkadaslik, is ve diger insan iligkilerinde nezaketle dinleyebilme,
- Bilgi, diisiince, haber almak i¢in dinleyebilme,
- Bos zamanlarinda miizik dinlemeye alisma, tiyatro ve sinemadan, radyo ve
televizyondan yararlanmak icin kesintisiz dinleyebilme,
- Dinledikleri arasinda sira ya da neden sonug iliskisini kurabilme,
- Dinledigi konusmanin ana diisiincesini kavrayabilme,
- Dinledigini degerlendirirken 6n yargilardan, kisisel sevgi ve karsithik
duygusundan styrilabilmek i¢in tarafsiz olmak olabilme,
- Dinlediginin eksik, yanlig, abartili, gergek, yararli yonlerini segebilme,
- Dinlediklerini ¢abucak degerlendirme,
- Dinlediklerine kars1 hosgorii duygusu gelistirme (Demirel, 1999, s. 33-34).
Gilinlimiizde teknolojinin ulastigi nokta dil becerilerinin egitimi acisindan firsatlar
sunmaktadir. Derslerde kullanilabilecek materyal sayisi artmistir. Son yillarda Milli Egitim
Bakanhig: tarafindan uygulamaya konan FATIH projesi ile dersliklere etkilesimli tahta
konulmustur. Ayrica yine Milli Egitim Bakanligi tarafindan o6gretmen ve &grencilerin
kullanimina sunulan EBA (Egitim Bilisim Ag1) sistemi biinyesinde bir¢ok sesli-yazili egitim
materyali barindirmaktadir. Zenginlestirilmis bu materyaller teknolojiyi giinliikk yasamin her
alaninda kullanan 6grencilerin ilgisini ¢ekmektedir. Dinleme egitiminde kullanilabilecek bu
materyaller dinlemede ¢cogunlukla edilgen durumda olan 6grenciyi aktif hale de getirecektir.
“Dinleme egitiminde asil amag basta 6grenciler olmak iizere hayatin her asamasinda
insanlar etkili birer dinleyici yapmaktir” (Dogan, 2007, s. 29). Ciinkii insan giinliniin ¢ogunu
dinleyerek gecirmektedir. Dolayisiyla dinleme becerisi gelismis insan dinlediklerinden daha
cok sey 6grenme firsati elde edecektir. Dinleme egitiminin iyi bir iletigim i¢in de dnem

tasidig1 unutulmamalidir.
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2.6. Dinleme Tiirleri

Dinleme egitiminin amacina ulagmasi belli bir plan ve program g¢ergevesinde
yapilmasina baglidir. Ciinkii dinleme becerisi ortam, ilgi ve yas grubuna gore farkliliklar
gostermektedir. Ornegin Rapp’a (akt. Piskin, 2015) gore dikkatin siiresi okula baslandig ilk
yillarda 10 dakikadir. Bu siire yasla birlikte artar ve 10 yasinda 20 dakika, 14 yasinda ise 30
dakikaya ulasir. Dinleme becerisinin kazandirilmasinda kullanilacak dinleme tiirleri de bu
degiskenler gbz Oniine alinarak belirlenmelidir.

Dinleme etkinliginde bireyin hangi dinleme tiirii ya da tiirlerini kullanacagini bilmesi

gerekir. Boylece dinleme stirecinde dinleyici, dinlediklerini tam ve dogru bir sekilde

anlayacak; buna gore de tepkide bulunacaktir. Siirecin ilerleyebilmesi i¢in kisinin, bir
dinleme egitimine tabi tutulmasi ve dinleme amacina gore kullanacagi dinleme tiiriinii
belirleme becerisine sahip olmasi gerekmektedir. Dinleme tiirleriyle ilgili yapilan
siniflandirma ve adlandirmalar, konunun tam olarak yerine oturmadigin
gostermektedir. Bu durum, dinleme egitiminin amacina ulagmasini engelleyen énemli

bir etkendir. (Melanlioglu, 2012, s. 65)

Tabak’a gore (2013, s. 172 ) iilkemizde dinleme becerisi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin
diger dil becerilerine oranla daha az olmasi nedeniyle dinleme tiirleri alaninda ¢aligmalarin
cesitliligi ve sayisi da sinirlidir. Aydin (2018, s. 106-111) yaptig1 arastirmada 39 kaynakta 93
¢esit dinleme tiirii yer aldigini; 39 kaynaktan 21’inde “Elestirel (Tenkidi) Dinleme”, 9’unda
“Empatik Dinleme” 8’er tanesinde “Estetik Dinleme”, “Pasif Dinleme”, “Segerek Dinleme”
ile “Yaratic1 Dinleme”, 7 tanesinde “Ayirt Edici Dinleme” ve “Katilimli Dinleme” ile 6
tanesinde de “Aktif Dinleme” tiir ortak olarak kullanildigini belirtmektedir. Siniflandirmalarin
bir kismi1 benzerlik gosterse de literatiirde ortak bir ¢cer¢eve olmadigr goriilmektedir.

Calismamizda dinleme tiirleri ile ilgili yapilan alan taramasinda elde edilen

siniflandirmalara yer verilmistir:
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Gogiis (1978) dinleme tiirlerini su bi¢imde siniflandirmaktadir: “dikkatli dinleme,
dogru dinleme, elestirici dinleme, segmeli dinleme, duygusal dinleme, anlamadan dinleme,
yar1 dinleme”.

Giines (2014) dinleme tiirlerini “metni takip ederek dinleme, sorgulayici dinleme,
yaratici dinleme, pasif dinleme, katiliml1 dinleme, not alarak dinleme” seklinde
siniflandirmustr.

Unalan (2006) dinleme tiirlerini “segerek dinleme, aktif dinleme, elestirel dinleme,
yaratici dinleme, empatik dinleme” seklinde siniflandirmistir.

Dogan (2012) dinlemeyi “ayirt edici dinleme, estetik dinleme, etkili dinleme, elestirel
dinleme, empatik dinleme” seklinde siniflandirmistir.

Akyol (2011) dinleme tiirlerini “aktif dinleme, stratejik dinleme, diyalog ve sunuya
dayal1 dinleme, amacli dinleme” seklinde siniflandirmistir. Amach dinlemeyi ise “bilgi
edinici, yorumlayic, elestirel, estetik™ alt basliklarina ayirmistir.

Kaya (2018) ise dinleme tiirlerini “genel olarak dinleme” ve “amaca gore dinleme”
seklinde iki ana bagslik altinda ele almistir. Genel olarak dinlemeyi “etkilesimli dinleme ve
etkilesimsiz dinleme” bi¢giminde; amaca gore dinlemeyi “metni takip ederek dinleme, ayirt
edici dinleme, estetik dinleme (haz almak i¢in dinleme), elestirel dinleme diyalog ve sunuya
dayal1 dinleme” bi¢ciminde alt basliklara ayirmistir.

Aldyab (2017) dinleme tiirlerini “ bilgi elde etme amaciyla dinleme, elestiri ve analiz
amaciyla dinleme, zevk amaciyla dinleme” seklinde siniflandirmistir.

Cihangir (2011) ve Umagan (2007) dinleme tiirlerini “etkili ve etkisiz dinleme” tiirleri
olmak iizere iki baglik altinda toplamistir.

Yal¢in (2006) dinleme tiirlerini “segerek dinleme, katilimli dinleme ve elestirel

dinleme” seklinde siniflamistir.
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Giirel, Tat ve Ozsenler (2018) dinleme tiirlerini “pasif dinleme, aktif dinleme, ay1rt
edici dinleme, kapsamli dinleme, empatik dinleme, elestirel dinleme, takdir edici dinleme,
diyalojik dinleme” seklinde siniflandirmistir.

Oz (2011) dinleme tiirlerini “bilgi edinmek igin dinleme, karsilikli konusmalar1
izleyebilme, konusulanlar1 dinleme, sesli okuma sirasinda dinleme, bir temsili veya bir s6z
korosunu dinleme” bigiminde siiflandirmistir.

Dinleme tiirleri ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde birbirinden farkli
siniflandirmalar oldugu goriilmektedir. Siniflandirmalarda ayni dinleme tiirlerinin farkli
isimlerle yer aldig1 da goriilmektedir. Yapilan tasniften hareketle kaynaklarda en ¢ok yer
verilen dinleme tiirleri su sekilde simiflandirilmistir: “katilimli dinleme, katilimsiz dinleme,
elestirel dinleme, secici dinleme, not alarak dinleme, empatik dinleme”. Ilgili dinleme tiirleri
ile ilgili a¢iklama ve tanimlara yer verilmistir.

2.6.1. Katilimh dinleme. Dinleyicinin, dinleme esnasinda aktif olarak yer aldigi
dinleme tiirtidiir. Bir diger ad1 da aktif dinlemedir. Bu dinleme tiiriinde dinleyici ¢esitli
tepkilerle dinleme siirecinde yer almaktadir.

Konugmaci ile géz temas1 kurarak ilgi ile dinleme ve bu yolla edinilenleri soruya

dontistiirerek daha genis agiklama isteme ya da katilip katilmadigini belirtmedir.

Konferans, panel, bilgi s6leni ve agik oturum gibi toplantilarda ¢okc¢a uygulanmakta

olan bu yontem 6grencileri hazirlamaya yonelik bir yontemdir. (Cemiloglu, 2015, s.

164).

“Aktif dinlemenin en 6nemli 6zelligi, bilingli bir bigimde ve siirekli olarak geri-iletim
kullanilmasidir” (Unalan, 2006, s. 73). Geri-iletimin aninda ve siirekli kullanilmasi, verilen
mesajlarla ilgili geri doniitler saglamasi nedeniyle daha {ist diizeyde iletisim

gerceklesmektedir.
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2.6.2. Katihmsiz dinleme. Dinleyicinin dinleme esnasinda sozlii tepkide
bulunmaksizin sessizce dinleme etkinliginde yer aldig1 dinleme tiiriidiir. Bu dinleme tiiriinde
dinleyici yalnizca konusmaya odaklanip konuyu anlama gayretindedir.

2.6.3. Elestirel dinleme. Elestirel dinlemede amag dinleyiciye dinledikleri ve
izlediklerine yonelik sorular sorma aligkanlig1 kazandirma, degerlendirme yontemiyle
konunun olumlu ve olumsuz yanlarini tespit etmektir.

“Konusmacinin sozlerindeki olumlu ve olumsuz yanlari, dogrular1 ve yanliglari, 6znel
ve nesnel goriisleri ortaya ¢ikartacak tarzda dikkatle dinleme ve dinleme sonrasinda bunlarla
ilgili sorular sorarak degerlendirmelerde bulunmadir” (Cemiloglu, 2015, s. 164-165).
Gilinlimiizde, iletisim aginin ana temellerinden biri olan medyanin hayatimizda yogun bir
sekilde yer almasi elestirel dinlemenin 6nemini artirmaktadir.

2.6.4. Secici dinleme. Dinleyicinin, dinledikleri arasindan ihtiyacina yonelik olan
kisimlari secerek dinledigi tiirdiir. Kisi bu dinleme tiiriinde se¢ici davranacagi i¢in dinlemeye
odaklanmalidir. Unalan (2006) secerek dinlemenin, elestirel dinlemenin girisi oldugunu ifade
eder.

2.6.5. Not alarak dinleme. Dinlediklerimizin daha kolay hatirlanmasi amacina
dayanan dinleme tiiridiir. Dinleme esnasinda not alarak dinleme yapilir. Not alarak dinlemede
birey hem aktif olarak yer alir hem de tutulan notlar sayesinde unutmayi en aza indirir.
Kocaadam (2011, s. 32) not tutmanin “mekanik bir etkinlikten ziyade zihinsel bir etkinlik”
oldugunu belirterek bu etkinligin agsamalarini asagidaki gibi siralar:

a. Isitmek

b. Dinlemek

c. Anlamak

¢. Analiz etmek

d. Se¢mek
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e. Yazmak

2.6.6. Empatik dinleme. Empati, bir kisinin kendisinin karsisindaki kiginin yerine
koyarak onun duygu ve diisiincelerini anlama c¢abasidir. Empatik dinlemede, kisi
dinlediklerini elestiri sizgecinden gecirmeden dinleme yapar. Amag dinledigi kisinin
hissettiklerini anlamaya c¢aligmaktir. Bu siire¢ i¢inde dinleyici kendi duygu ve diistincelerini
bir kenara birakir, dinlediklerini karsidaki kisinin bakis agisiyla degerlendirir.
2.7. Dinleme Egitiminde izlenecek Yontem ve Teknikler

[Ikogretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programinda (2006, s. 61-62)
dinleme/izleme ile ilgili yontem ve teknikler yedi baslik altinda verilmis, 6nce yontem ve

teknigin amaci belirtilmis sonra da uygulama 6rnegine yer verilmistir (EK-6).

o Katilimli dinleme.

o Katilimsiz dinleme/izleme.

. Not alarak dinleme/izleme.

. Kendini konusanin yerine koyarak dinleme/izleme (Empati kurma).
. Yaratici dinleme/izleme.

. Secici dinleme/ izleme.

Elestirel dinleme/ izleme.

2018 Tiirkge Ogretim Programi’nda (MEB, 2018, s. 55) dinleme egitiminde izlenecek
yontem ve tekniklere sadece basliklar halinde yer verilmistir:

5.Smif: Not alarak, katiliml1 ve grup halinde dinleme.

6.Smif: Katilimly, katilimsiz, grup halinde ve not alarak dinleme.

7.S1n1f: Empati kurarak, katilimli, katilimsiz ve not alarak dinleme.

8.Smuf: Secici, yaratici, elestirel, empati kurarak ve not alarak dinleme.

Tiirkge 6gretim programinda yer alan dinleme egitiminde izlenecek yontem ve

teknikler 6gretmenlere ders esnasinda yol gostermesi agisindan 6nem tagimaktadir. Er (2011)
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yaptig1 ¢alismada, goriismeye katilan on bes Tiirk¢e 6gretmeninin tamaminin yontem ve
tekniklerin dinleme/izleme alanina olumlu katkis1 oldugu goriisiinde birlestigini
belirtmektedir. Ancak 6gretmenler dinleme egitiminde 6gretim programinda yer alan yontem
ve tekniklerle birlikte farkli yontem ve teknikleri de kullanarak ¢esitliligi arttirabilir. Coklu
zeka kuraminda da yer aldig1 lizere izlenecek yontem ve tekniklerin gesitliligi arttikca
O0grenme diizeyi de artmaktadir.
2.8. Etkili Dinleme Ilkeleri

“Soz glimiigse stiklit altindir” ve “Bir sdyle, on dinle” gibi atasdzlerimiz dinlemenin
Oonemini ve geleneksel egitimde dinlemenin yerini ifade etmektedir. Ana dili egitimi ve temel
dil becerileri i¢in de dneme sahip olan dinleme becerisinin kendi kendine gelisen bir beceri
oldugu yanilgis1 giiniimiizde yerini dinleme becerisinin gelistirilmesi i¢in belli bir egitime
ithtiya¢ duyuldugu diisiincesine birakmistir. Bununla beraber, isittigimiz sesleri anlamlandirma
cabasi olan dinlemenin daha anlasilir ve saglikli olmasi i¢in dikkat edilmesi gereken ilkeler
bulunmaktadir.

Demirel (1999, s. 35) bu ilkeleri sdyle belirtmektedir:

1- Dinleme egitimi kii¢lik yaslardan itibaren baglamalidir.

2- Dinleme egitimi i¢in programin ve okulun her tirlii olanaklarindan
yararlanilmalidir.

3- Dinleme egitiminin basarili olmasi i¢in 6gretmenin de iyi bir dinleyici olmasi
gerekir.

4- Dinleme egitiminde kasetcalar, video gibi modern Ogretim araglarindan
yararlanilmalidir.

5- Dinleme egitimindeki basari, kullanilan 6gretim yontemlerinin igeriklerine baglidir

(Demirel, 1999, s. 35).
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Calp (2010, s. 173-174) etkili dinleme ilkelerini sdyle siralamaktadir: Dinlemeye
hazirlanma, konugmacinin diislincelerini anlama, konusmacinin diisiincelerini degerlendirme
ve konusmacinin diisiincelerine tepki verme.

Konugma ve dinleme becerisi birbirini tamamlayan beceriler olarak karsimiza ¢ikar.
Bu iki beceri sozlii iletisimin vazgecilmez kaynaklaridir. Bu nedenle iletisim esnasinda
konusmaci ve dinleyici ne kadar aktif olursa iletisimin niteligi de o dl¢iide artar. Konusmaci
konusurken dinleyici dikkatini konugsmaciya vermeli, konusmacinin séziinii kesmemeye 6zen
gostermeli, onunla goz temasi kurmali, empati halinde olup dinlemeye konsantre olmalidir.
Boylece daha saglikli ve anlasilir bir dinleme gerceklesmis olacaktir. Bu durum ayrica
iletisimin Oniindeki engelleri de azaltacaktir. Dinleme esnasinda dinlenenlerle ilgili not
almanin dinlemenin kaliciligini arttirdig1 da unutulmamalidir.

Dinleme becerisi okul yasantisinda 6grencinin tiim derslerine etki etmektedir. Ciinkii
dinleme tiim dersler i¢in 6grenmelerde bir ara¢ gorevi gérmektedir. Sinif ortamina olumlu
etkisi sebebiyle etkin dinleme becerisi, Tiirk¢e 6gretmenlerinden de 6te tiim d6gretmenlerin
sahip olmas1 gereken bir beceridir (izin, 2006, s. 237).

Ogretmenlerin dinleme egitiminde dikkat etmeleri gereken hususlar sunlardir:

1. Ogretmenin konusurken yonii dgrenciye doniik olmalidir.

2. Ogrencilerle mutlaka g6z iletisimi kurulmalidir.

3. Ogrencinin konusmasi sabirla ve saygiyla dinlenmelidir.

4. Ogrencinin konusmasi kesilmemeli, eksigin tamamlanmasi ya da yanlisin
diizeltilmesi konugsmanin sonuna birakilmalidir (Giirgen, 2008, s. 56).

Etkili bir iletisim i¢in ¢ocugun dinleme becerisine sahip olmasi, etkili dinleme
yetenegi ve aligkanlig1 kazanmis olmasi gerekir. Ciinkii dinleme iletisim siirecinde 6nemli bir
beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. “Dinlemenin verimli olabilmesi i¢in, 6grencinin etkili

dinleme tekniklerini dogru bir sekilde kullanmasi gerekir” (Yildirim, Doganay ve Tiirkoglu,
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2009, s. 100). Dinleme egitimi ¢alismalarinda etkili dinleme ilkelerinin ¢ocuga kazandirilmasi
¢ocugun etkin bir dinleme becerisine sahip olmasi agisindan 6nem tasidig: gibi diger dil
becerilerinin gelisimini de katki sunar.
2.9. Dinleme Becerisini Etkileyen Faktorler
Diger dil becerileri gibi dinleme de bir¢ok unsurdan etkilenen bir beceridir. “Dinleme
becerisi biligsel, duyussal, devinissel, fiziksel, fizyolojik, egitsel, sosyal boyutlar1 olan ¢ok
yonlii bir olgudur” (Karadiiz, 2010, s. 41) . Iletisimin temel araglarindan olan dinlemenin
saglikli bir sekilde gerceklesmesi bu unsurlarin uyumlu birlikteligi ile miimkiindiir. Dinlemeyi
etkileyen faktorler oldugu gibi iyi bir dinlemenin gerceklesmesine engel faktorler de
bulunmaktadir. Iyi dinlemeyi engelleyen faktorler sunlardir:
1. Dinlemenin bilgi kazandirici, dogru diisiindiiriicli, dogru davranisa yoneltici
bir aligkanlik olduguna inanmamis olmak.
2. Zeka ve duyma yetenegi eksikligi.
3. Konuya ilgi duymamak.
4. Konusanin giyinisi, davranislari, sdzciikleri ve soyleyisiyle ilgilenerek ana
fikri kavrayamamak.
5. Dinleme sirasinda ¢evredeki esyaya goz gezdirerek dikkatini dagitmak.
6. Konusana 6nem vermemek.
7. Dinleyicinin bulundugu cevreye, topluma yabanci olmak.
8. Konusma baglamadan 6nce yasanan bir olayin (kaza, tartisma, kavga vb.) ya
da tizlintiiniin etkisinden kurtulamamak (G6gis, 1978, s. 229-230).
Dinlemenin gerceklesmesi i¢in ihtiya¢ duyulan unsurlar dinleme ile ilgili kaynak ve
arastirmalarda dinleme becerisini etkileyen faktorler baslig seklinde karsimiza ¢ikmaktadir.
Alan yazin incelendiginde dinleme becerisini etkileyen faktorlerle ilgili ¢esitli

siiflandirmalar yapildig goriilmektedir.
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Dinleme becerisini etkileyen faktdrleri Dogan (2008) “fiziksel nedenler, konunun

ozelligi (konuya ilgi duymak), duygusal nedenler, psikolojik nedenler” seklinde ele almustir.

Ozbay (2014) dinlemeyi etkileyen faktorleri soyle siralar:

1. Dinleyiciye bagl faktorler (zeka durumu, isitme durumu, dinlemenin 6nemini

bilme, konuya ilgi duyma, dikkat etme, dinleme amaci, dilin isleyisini bilme)

2. Ogretmene/Konusmaciya bagl faktorler

3.

Konugmanin/Dersin igerigi

4. Dinleme ortami

5.

6.

Dinleme-Anlama hiz1

Dinleme siiresi

Celebi (2008) dinleme becerisini etkileyen faktorleri fizyolojik faktorler (isitme, zeka),

fiziki faktorler, psikolojik faktorler, duyussal faktorler, dil 6zellikleri faktorii, 6gretmene -

konusmaciya bagl faktorler biciminde siniflandirmistir.

Konu ile ilgili miistakil ¢alisma yapan Cifci (2001) dinleme becerisini etkileyen

faktorleri su sekiz baslik altinda incelemis ve agiklamustir:

1.

2.

7.

8.

Fizyolojik Faktorler

Fiziki Faktorler

. Psikolojik Faktorler
. Zihinsel Faktorler
. Sosyal Faktorler

. Ogretmen Faktorii

Verici (Konusmaci) Faktori

Konu Faktori

Dinleme becerisini etkileyen faktorler bu caligmada arastirmaci tarafindan su sekilde

siniflandirilmigtir:
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1. Dinleyici Kaynakli Faktorler
a) Fizyolojik Faktorler
b) Psikolojik Faktorler
c¢) Zihinsel Faktorler
d) Dikkat Faktorii

2. Konusmaci Kaynakl1 Faktorler

3. Fiziki Faktorler

4. Konu Faktort

2.9.1. Dinleyici kaynakh faktorler. Dinleyici kaynakli faktorler verimli bir
dinlemede en belirleyici unsurdur. Ciinkii iletisim siirecinde temel 6gelerden biri dinlemedir
ve dinlemenin gergeklesmesi Oncelikle dinleyiciye baglidir.

Dinleyici kaynakli faktorlerin bir kismi1 dogustan sahip oldugumuz 6zelliklerdir. Bir
kismi ise egitim yoluyla gelistirilebilecek 6zelliklerdir. Dinleyicinin isitme diizeyi, zeka
diizeyi, konuya karsi ilgisi, dikkat durumu gibi 6zellikler dinleme siirecinde etkilidir. Bununla
beraber iletisim araci olan dil ile ilgili becerilere sahip olma diizeyi de dinlemede belirleyici
rol oynar.

Dinleyici kaynakl faktorler fizyolojik faktorler, psikolojik faktorler, zihinsel faktorler
ve dikkat alt basliklar1 ile ele alinmistir:

2.9.1.1. Fizyolojik faktorler. Fizyolojik faktorler duyma yetisi ile ilgilidir. Dinleme
isitilen seslerin beyinde anlamlandirilmasi ile olur. Dolayisiyla dinlemenin gerceklesmesi
oncelikle seslerin kulak tarafindan isitilmesi ile miimkiindjir.

Isitme fizyolojik, dinleme ise psikolojiktir. Fizyolojik olarak isitme; ses dalgalarinin

dis kulaktan kulak zarina iletildigi orta kulakta mekanik titresimlere; i¢ kulakta da

beyne giden sinir akimlarina doniistiigii bir stirectir. Dinleme adi verilen psikolojik

stire¢ ise bireyin, seslerin ve konugma Oriintiilerinin farkinda olmasiyla ve onlara
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dikkatini vermesiyle baslar. Belli isitsel isaretleri tanimasi ve hatirlamasiyla siirer ve

anlamlandirmasiyla son bulur (Ergin, 1998, s. 161).

2.9.1.2. Psikolojik Faktorler. Insanin icinde bulundugu psikoloji nasil ki giinliik
yasantisinda ve davraniglarinda belirleyici bir role sahipse bu durum dinlemeyi de dogrudan
etkiler.

Dinleyenin, igerisinde bulundugu olumsuz ruh hali, dinleyerek algilamadaki en 6nemli

engeli olusturmaktadir. Olumsuz ruh halinin kaynagi, kisinin 6zel iliski ve

durumlarindan kaynaklanabilecegi gibi vericiden (6gretmen, konugmaci vd.), dinleme
ortamindan ve konu igeriginden de kaynaklanabilir. Vericinin olumsuz tutum ve

hareketleri, dinleyenlerde pasif tepkilere yol agabilir (Cifgi, 2001, s. 172).

Dinleme egitiminde dgretmenin bu psikolojik faktoérleri géz onilinde bulundurmasi
dinleme egitiminin niteligini arttiracaktir. Ayrica dinleme esnasinda psikolojik faktorlerden
kaynakli engeli bulunan dinleyici pasif role gegecegi i¢in dinlemenin verimi diisecektir.
Dinleyicinin verimli bir dinleme i¢in dinleme siirecinde aktif olmasi gerekir.

2.9.1.3. Zihinsel faktérler. Kulak tarafindan isitilen sesler zihinsel unsurlar tarafindan
kodlanip anlamlandirilir. Bu anlamlandirma siireciyle dinleme meydana gelir. Dinlemenin
gerceklesmesini saglayan zihinsel unsurlarin basinda ise zeka gelmektedir (Melanlioglu,
2012, s. 71). Disardan gelen seslerin algilanip yorumlanmasi ve analiz edilerek dinlemeye
dontigmesi zekanin isleyisi ile ilgilidir.

Dinleme egitiminde segilecek metinlerin ya da etkinliklerin 6grencilerin yas ve zeka
grubuna uygun olmasi gerekir. Ayrica 6gretmen siiftaki 6grenciler arasindaki zeka seviyesi
farkliliklarin1 da dikkate almalidir.

Sonugta, dinleme de yogun bir zihin faaliyetini gerektirmektedir. Bu nedenle daha

verimli bir dinleme i¢in mutlaka gelismis bir kelime servetine ve buna bagl olarak

kontekst giiciine ihtiya¢ vardir. Ozellikle tartisma gibi, hizli ger¢eklesen ve ¢abuk
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kavramaya ve diisiinmeye dayanan iletisim tiirlerinde dinlemenin zihinsel yonii 6n

plana ¢ikmaktadir (Cifci, 2001, s. 174).

2.9.1.4. Dikkat faktorii. Insan gorsel ve isitsel birgok uyarici ile karsilasir. Insanin
dikkatini bu uyaricilara yonlendirmesi ile dinleme siireci baglar. Bir anlamda dikkat, isitmeyi
dinlemeye doniistiirme yoludur. Dolayisiyla dikkat faktorii dinlemeyi etkileyen 6nemli
Ogelerden biridir. Dinleme siirecinde kisinin dikkatini dinledigi 6geye vermesi 6nem
tasimaktadir. “Insan zihni, tipki bir nehir gibi kivrilmak egilimindedir. Basaril1 bir bicimde
dinleyebilmek i¢in, dikkatimizi okunan veya sdylenen iizerinde yogunlastirmak zorundayiz”
(Kantemir, 1991, s. 12).

Dikkat siiresini etkileyen pek ¢ok unsur vardir. Bu unsurlardan biri de 6grencilerin
yasidir. TIkdgretim diizeyinde 6grencilerin dikkatini vererek dinleme siireleri birbirinden
farkhidir :

- 1-3. simif 6grencileri 5-10 dakika aras1 dikkatli dinleyebilirler.

- 4-5. smmf 6grencileri de 20-30 dakika siiresince dikkatini konuya vererek
dinleyebilirler.

- 6-8. simif 6grencileri ise 50-60 dakika boyunca bir dersi dikkatleri dagilmadan
dinleyebilirler. (Gogiis, 1978, s. 227-230)

Yukarida belirtilen siireler dinleme egitiminde 6gretmen tarafindan goz 6niinde
bulundurulmalidir. Ogrencilerin yas gruplari i¢in 6ngériilen dinleme siirelerinin uzamasi
ogrencinin dikkatinin dagilmasina ve dinleme siirecinde verimin diismesine neden olur.

Ogrencinin dinledigi uyariciya karsi olan ilgisi de dikkati etkilemektedir. Ciinkii
Ogrenci dinledigi uyariciya ilgi duydugunda konuyu tiim dikkatiyle dinleyeceginden etkin
dinleme de saglanmus olacaktir. Ozellikle dinleme egitimi etkinliklerinde 6grencilerin ilgisini

ceken gorsel ve isitsel materyallerin kullanilmasi etkin dinleme adina ¢ok 6nemli bir noktadir.
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2.9.2. Konusmaci kaynakh faktorler. Dinlemeyi etkileyen faktorler dinleyiciden
kaynaklanabildigi gibi konugsmacidan da kaynaklanabilir. Ciinkii konusma ve dinleme
iletisimin iki temel 6gesidir. “Konusmacinin konugma hizi, ses tonu, telaffuzu, kullandig dil,
konusmasinin diizeye uygun olup olmamasi, konuya hakimiyeti, konuyu sunus tarzi,
konusmay1 gorsel-isitsel unsurlarla desteklemesi, durusu, beden dilini kullanmasi, konusma
siirecini dinleyici doniitlerine gore ayarlamasi vb. 6zellikler dinlemeyi etkileyen faktorler
arasindadir” (Yazar & Yazar, 2018, s. 86). Saglikli bir iletisimin ger¢eklesmesi igin
konusmacinin bu faktorleri dikkate alarak konusmasi verimli bir iletisim saglayacaktir.

Konusmacinin, konusma esnasinda hizin1 ayarlamasi gerekir. Ne ¢cok yavas ne de ¢ok
hizli konugmamalidir. Konugmaci ses tonunu ortamin durumuna gore herkesin rahatlikla
duyacag sekilde kullanmalidir. Konugmacinin konugma esnasinda vurgu ve tonlamalara
dikkat etmesi, beden dilini ses tonuna gore ayarlayip jest ve mimikleri kullanmasi dinlemeyi
dolayistyla anlamay1 kolaylastiracaktir.

Tiirk¢e derslerinde, iyi bir konusmacida bulunmasi gereken bu 6zellikleri gelistirmeye
yonelik etkinlikler hem konusma hem dinleme becerisine katki saglayacaktir. Ozellikle sinif
ortaminda, topluluk 6niinde konugma etkinlikleri 6grencilerin kendilerini ifade etmelerine
olanak saglayarak 6zgiivenlerinin buna bagli olarak da konugsma becerilerinin gelismesine
yardimci olacaktir. Bdylece 6grenci sosyal hayatta da kendini daha rahat ifade edebilecektir.

2.9.3. Fiziki faktorler. Fiziki faktorler, dinleme siirecinin gerceklestigi ortam ile ilgili
faktorlerdir. Dinleme ortamindaki 1s1, 151k, ses, fiziksel konfor gibi unsurlar dinlemeyi
etkilemektedir.

Dinleme ortami1 saglikli bir dinleme yapilmasi i¢in son derece 6nemlidir. Her seyden

once dinleme ortaminin dinleyenlerin uykularin1 getirecek ya da onlar1 rahatsiz edecek

bir sicaklik ya da sogukluk seviyesinde olmamasi 6nemlidir. Dinleme ortaminda 151k

unsuru dinleme/izleme etkinligine gore ayarlanmalidir. Dinleme ortaminin sessiz hale
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getirilmesi ya da dinleme esnasinda diger konusmalarin yapilmasinin konusan ya da

konusma siirecini yliriiten kisi tarafindan 6nlenmesi son derece 6nemlidir. Dinleme

etkinligine gore ortam sartlarina uygun oturma diizeninin saglanmasi, ses sistemleri
kullanilacaksa ¢alisir vaziyette olmasi, veriyi en iyi sekilde sunacak durumda hazir
bulundurulmasi gerekir. Sesin ¢ikis noktas1 ortamin konumuna gore ayarlanmalidir.

Dinleme ortaminda dinlemeyi engelleyecek, dikkat dagitici farkli uyaranlarin

bulunmamasi saglanmalidir (Yazar & Yazar, 2018, s. 86).

Sinif ortamlarinin dinlemeye uygun sekilde diizenlenmesi tiim dersler i¢in 6nem arz
etmektedir. Ciinkii derslerde 6grenciler onemli bir zaman dilimini dinleyerek gegirir ve
Ogrenmelerin ¢cogu buna bagli olarak meydana gelir. Bu nedenle 6gretmenlerin fiziki
faktorlerden kaynakli engelleri ortadan kaldirarak dinlemeye uygun ortam olusturmalari
gerekir.

2.9.4. Konu faktorii. Dinlemeyi etkileyen faktorlerden bir digeri de konudur. Dinleme
dikkat isteyen bir beceridir. Dolayisiyla insan ilgi duydugu, ihtiya¢ hissettigi ya da daha
onceden bilgi sahibi oldugu konular1 daha dikkatli dinlemektedir.

Dinleme egitiminde dinlenecek konunun 6nemini kavramak son derece dnemlidir. Bu

durum sadece dinleme i¢in degil biitiin alanlar i¢in aynidir. Anlatilacak konu ile ilgili

olarak 6grenci etkinligin dneminin farkinda ise dikkatini daha fazla toplayacak ve
bdylece hazirbulunuslulugu artacaktir. Ogrenciye dinleme becerisinin ne tiir faydalar
getirecegini anlatmak onun konuya kars1 giidiilenmesini artiracak ve siireci olumlu

etkileyecektir (Ozbay, 2009, s. 163).

Yukarida kisaca agiklanan dinlemeyi etkileyen faktorlerin dinleme egitiminde gz
oniinde bulundurulmasi 6grencilerin dinleme becerileriyle beraber iletisim yeteneginin de

gelisimine katki sunacaktir.
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2.10. Tiirkce Ogretim Programlarinda Dinleme Becerisi

Ogretim programui bir dersin amaglarini, dgrencilere verilmek istenen kazanimlari,
becerileri, davranislari, o dersin etkinliklerini bir biitiin olarak i¢inde barindiran bir
kilavuzdur. Tiirkge dersi 6gretim programlari dil becerileri temel alinarak hazirlanmaktadir.
Programda bu becerilerin kazandirilmasina ve gelistirilmesine yonelik ¢esitli amag, kazanim,
etkinlikler yer almaktadir. Yildirim ve Er (2013, s. 233) 6grenmenin ve iletisimin
vazgegilmez unsuru olan dinleme becerisini gelistirmek i¢in Tiirkge Dersi Ogretim
Programindaki dinleme / izleme alaninda bu becerinin etkin bir sekilde yer almas1 gerektigini
belirtir. Ediger’e (2002, s. 3) gore dinleme becerisine programlarda yeteri kadar yer vermeden
Ogrencilerin iyi dinleyiciler olmasini saglamak miimkiin degildir.

Dinleme becerisi egitimine olan ilgi, istendik diizeyde olmasa da, son yillarda
artmaktadir. Bu durum Tiirkce dersi 6gretim programlarina da yansimig durumdadir.

Tiirkge dersinin dnceligi olan ¢alisma tarzi dinlemedir. Insan dili énce gevresindekileri

dinleyerek edindigi i¢in, bu dogal yola uygun olarak okulda da &grencilerin karsisina

cikartilacak ilk c¢alisma tarzi dinlemedir. Bu, ilkdgretim okullarinin biitiin siniflarinin
genel kuralidir. Cilinkii dinleme, smif ¢alismalarin dogal bir akis igerisinde

gergeklestirilen 6nemli bir pargasidir (Cemiloglu, 2015, s. 71).

2006 Tiirkge dersi 6gretim programi, etkin bir dinleme-izleme egitimini gerekli goriir.
Bunun sebebi, gorsel ve isitsel araglarin hayatin alaninda yayginlagsmasi ve bu araglarin
egitimde de kullanilir hale gelmesidir (Ozbay, 2015). Benzer anlayis 2018 Tiirk¢e programi
icin de gegerlidir. Programda dinleme egitimi calismalarinin okuma ve yazma becerisine
etkisi soyle ifade edilmektedir:

Dinleme Egitimi Calismalari: Dinleme egitimi ¢alismalart ilk okuma yazma

ogretiminin basinda, ilk harfin (e) 6gretimine gecmeden Once gerceklestirilmeli ve

tamamlanmalidir. Ogrencilere harflerin sesleri verilmeden, dogal ve yapay ses
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kaynaklarindan ¢ikan sesler dinletilmelidir. Dinletilen sesin kaynagini fark etmeleri

saglanmalidir. Ardindan dogal ve yapay ses kaynaklarma karsilik gelen duydugu

sesleri tanima, ayirt etme ve taklit etme caligmalari yapilmalidir. Bu calimalar

esnasinda miizik dersinin ilgili tniteleriyle iliskilendirilmedir. Dinleme egitimi

caligmalari, 6grencilerin ilk okuma yazma 6grenirken ses harf iliskisini daha kolay

cozebilecekleri ve harfleri dogru ve net seslendirmelerini saglayacak nitelikte

olmalidir” (MEB, 2018, s. 11).

2006 yilina kadar Tiirkce dersi i¢in yiiriirliige giren o6gretim programi sayisi yedidir.

Bu programlar 1924, 1931, 1938, 1949, 1962 ve 1981 yillarinda uygulamaya konmustur. Bu

programlarin ilki hari¢ digerlerinde dinleme ile ilgili, yeterli olmasa da, ¢esitli maddeler yer

almstir.

Tablo 3

Tiirk¢e ogretim programlarinda dinleme ile ilgili maddeler (Cayli, 2012, s.11-12)

Program

Dinleme ile Tlgili Madde/Maddeler

1924 Lise Birinci
Devre Miifredat
Programi

1929 Ortamektep

Tiirk¢e Programi

1931-1932 Ders
Senesi Tadilati

Tiirk¢e Programi

Talebede dinledigi ve okudugu parcalar lizerinde diisiinme ve

bedii kiymeti takdir etme kabiliyetini inkisaf ettirmek, talebeye iyi eserleri
okuma zevkini vermek ve okumaya deger kitaplarla

kendilerinin daimi temasini temin etmek.

Talebede dinledigi ve okudugu parcalar {izerinde diigiinme ve

bedii kiymeti takdir etme kabiliyetini inkisaf ettirmek, talebeye iyi eserleri
okuma zevkini vermek ve okumaya deger kitaplarla

kendilerinin daimi temasini temin etmek.



1938 Ortaokul
Tiirkge Programi
1949 Ortaokul

Tiirkge Programi

1962 Ortaokul

Tiirkge Programi

1981 Ilkogretim
Okullar Tiirkce

Egitim Programi
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Talebede dinledigi ve okudugu parcalar iizerinde diisiinme ve
estetik degerini takdir etme kabiliyetini inkisaf ettirmek.

Onlara gordiiklerini, duyduklarini, bildiklerini, incelediklerini,
ogrendiklerini, diisiinilip tasarladiklarini s6z ve yaziyla dogru
olarak anlatma kudretini kazandirmak.

Onlara gordiiklerini, duyduklarini, bildiklerini, incelediklerini,
ogrendiklerini, diisiiniip tasarladiklarini s6z ve yaziyla dogru
olarak anlatma kudretini kazandirmak.

* Ogrencilere, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarimni
tam ve dogru olarak anlama giicii kazandirmak; Onlara goriip
izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve
diisiindiiklerini, tasarladiklarini s6z ya da yazi ile dogru ve amaca
uygun olarak anlatma beceri ve aligkanligin1 kazandirmak; Onlara dinleme,
okuma aligkanlik ve zevkini kazandirmak; estetik duygularinin
gelismesine yardimci olmak.

* ... yazil1 bir metinde Once yaziyi, yazidaki diigiim noktalarini
¢ozmek gerekir. Bunun i¢indir ki okullarimizda okumaya, yazili
bir metni anlatmaya biiyiik 6nem verilmektedir. Bu, yerinde bir
tutum olmakla birlikte glinlimiizde gorsel ve isitsel araclarin hizla
geliserek giinliik hayatimizda ¢ok etkin bir hiz kazanmis olmasi,
dinleyerek, dinlemesini bilerek anlamay1 da 6n plana getirmis
bulunmaktadir. Toplumsal ve demokratik yasayisin gelismesi,
radyoda, televizyonda, acik havada ya da bir salonda izlenen bir
konusmay1 anlamanin énemini biiyiik 6l¢iide artirmistir. Bu

yiizdendir ki yazili metinlerin okunup anlasilmasinin yaninda
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dinlenilen bir konugmanin veya konferansin anlagilmasina da
onem vermek gerekir. Yani yalniz okunan metni degil konusulan

ve dinlenileni anlama da Tiirk¢e dersinin etkinlikleri arasindadir.

2006 ve 2018 Tiirkce ogretim programlarinda dinleme becerisi Dinleme/izleme
baslhig1 altinda yer almaktadir. Dinleme/izleme ile ilgili kazanimlar 2018 Tiirk¢e programinda
sinif bazinda ayr1 ayri ele alinirken 2006 Tiirkge programinda kazanimlar 6-7-8. siniflar icin
genel olarak yer almaktadir. 2015 yili programinda ise “Sozlii Iletisim” bashgi altinda
konusma ve dinleme kazanimlarina sinif bazinda yer verilmistir.

2006 Tirkge dgretim programinda (MEB, 2006, s. 13-18) dinleme becerisi ile ilgili
olarak sinif ayrimi olmaksizin 5 amag ve 42 kazanim yer alir. Programda yer alan amaglar
sunlardir:

Amag 1. Dinleme/izleme kurallarini uygulama

Amag 2. Dinleneni/izleneni anlama ve ¢oziimleme

Amag 3. Dinlediklerini/izlediklerini degerlendirme

Amag 4. S6z varligin1 zenginlestirme

Amag 5. Etkili dinleme/izleme aligkanlig1 kazanma

2018 Tiirkge 6gretim programinda dinleme/izleme becerisi ile ilgili kazanimlar 1-8.
siiflar bazinda ayri ayr1 ele alimmistir (MEB, 2018, s. 56-57). 5. Smnif i¢in 12, 6. sinif igin 12,
7.smif i¢in 14 ve 8. smifi¢in 14 kazanim yer almaktadir.

2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda kazanimlarin dinleme/izleme alani ile
baslamasi programin hazirlanmasinda dinleme becerisine verilen 6nemi gdstermesi agisindan
dikkat gekmektedir. Onceki yillarda hazirlanan programlarla karsilastirildiginda, 2006 ve
2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda dinleme becerisi ile ilgili kazanimlara dnceki

programlara gore ¢ok daha fazla yer verildigi goriilmektedir.
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2.11. Seslendirilmis Dinleme Metinleri

Milli Egitim Bakanlig1 2005 yilinda Tiirkce dersi i¢in yeni bir 6gretim programi
hazirlamis ve 2006 yilinda bu programi uygulamaya koymustur. “Bu 6gretim programi
cercevesinde Tiirkge dersi de yeniden yapilandirilmistir ve bazi metinlerin dinleme metinleri
ad1 altinda seslendirilmesi gergeklestirilmistir” (TUrkyllmaz, 2010, s. 210).

Seslendirilmis dinleme metni Tiirk¢e dersi kitaplarinda yer alan metinlerin yayimevleri
tarafindan elektronik ortamda seslendirilmesi ile kullanima sunulan dinleme metinleridir. Bu
metinler 6grenci ders kitaplarinda yer almamakta, 6gretmen kitaplarinda yazili olarak ve
elektronik ortamda seslendirilmis sekilde yer almaktadir. Ogrenci ¢aligma kitaplarinda ise bu
metinlere yonelik cesitli etkinlikler yer almaktadir.

2006 yili Tlkdgretim Tiirkge Dersi (6-7-8. smiflar) Ogretim Programi’nda her simif
diizeyinde alt1 temaya yer verilmis ve her tema icin bir dinleme metni konulmustur.
Boylelikle her sinif diizeyi icin bir egitim 6gretim yilinda alt1 dinleme metni kullanima
sunulmustur. 2018 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda “tiim siif diizeylerinde 8 tema ve
her temada 4 metin kullanilacaktir. Bu metinlerin 3’ii okuma 1’1 dinleme/ izleme metnidir.
Boylece kitap biitiiniinde toplamda 32 okuma ve dinleme/izleme metni kullanilacaktir
(MEB, 2018, s. 17).

Tiirk¢e dersi dinleme egitimi ¢alismalarinda metinler 6nemli bir yere sahiptir. Ciinkii
dinleme egitimi bu metinler kullanilarak yiiriitiilmektedir. Bu nedenle se¢ilen dinleme
metinlerinde bazi1 hususlar1 géz oniinde bulundurmak gerekir.

Dinleme siirecinin etkili ve verimli olabilmesi agisindan, 6gretim programinin

Oongordiigii dinleme metinleri ve etkinliklerinin nitelikli olmasi 6nkosuldur. Dinleme

metinleri, oncelikle kendi igerisinde yapica ve anlamca biitiinliik tagiyan, 6grencinin

yas ve diizeyine uygun, tema ile uyumluluk gosteren metinler olmalidir. Metinlerde

s0z konusu niteliklerden birinin yer almamasinin, diger 6ngoriilerin de
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gerceklesmesini gecersiz hale getirdigi sdylenebilir. Ornegin, yapica ve anlamca

biitlinliiklii, tema ile uyumluluk gdsteren bir metnin 6grencinin yas ve seviyesine

uygun olmamasi, metni alimlamayi zorlastiracak, anlagilmayan bir metin
dogrultusunda dinleme becerisini gelistirmek imkansiz hale gelecektir. Bu agidan
bakildiginda, s6z konusu Olgiitler birbirini tamamlamakta ve etkili bir dinleme
siirecinin ilk basamaklarindan olan metni anlama asamasini desteklemektedir. Bu
cercevede, s0z konusu metinlerin i¢eriklerinin 6l¢iinli birtakim 6zellikleri tagimasi

gerekmektedir (Glindogdu, 2011, 1188).

Ayrica Dingel (2018, s. 2565-2566) dinleme metinleri kaynakli sorunlar ile ilgili
yapt181 calisma neticesinde “Ogrencilerin dinleme metinlerine iliskin yasadiklari sorunlarin
basinda dinleme metninin uzun olmasi, sikicit olmasi, anlami1 bilinmeyen kelimelerin olmast,
ilgi ¢ekiciliginin az olmast ve gereksiz olmasi gelmektedir” sonucuna ulagmstir.

Dinleme egitimi her ne kadar metinler temelinde yapilsa da dinleme ¢ok yonlii bir
beceri oldugundan metinlerle birlikte farkli materyallerin de kullanilmas1 gerekir. “Dinleme
becerisiyle ilgili calismalarda sadece metinleri kullanmak bu becerinin egitim agisindan
yeterli degildir. Metinlerin yaninda ve onlara ek olarak isitsel, isitsel/gorsel bagka egitim
materyallerinden de yararlanmak hem 6grencilerin dikkatini konuya daha ¢ok ¢ekmeyi hem
de caligmalardan yiiksek verim almayi saglayacaktir” (Dogan, 2013, s. 157). Bu nedenle
Tirkge 6gretmenlerinin dinleme egitimi siirecinde seslendirilmis dinleme metinlerini

kullanmalar1 yararli olacaktir.



47

3. Boliim
Yontem

Arastirmanin bu béliimiinde aragtirma i¢in amaglanan gecerli ve giivenilir sonuglarin
elde edilebilmesi i¢in yapilan ¢aligmalar, detayli olarak incelenerek aciklanmis; arastirma
modeli, arastirmanin evreni ve 6rneklemi, veri toplama aracinin dagitilmasi, verilerin
toplanmasi, verilerin ¢oziimlenerek yorumlanmasina yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada seslendirilmis dinleme metinlerinin ortaokul 7. sinif 6grencilerinin
dinleme becerilerine etkisi incelenmistir.

Bu arastirmada; son-testli bir deneysel model uygulanmistir. Deneme modelleri,
neden-sonug iligkilerini belirlemeye ¢alismak amaci ile dogrudan arastirmacinin kontrolii
altinda, gézlenmek istenen verilerin tiretildigi arastirma modelleridir (Karasar, 2008).

3.2. Evren ve Orneklem

Bu ¢aligma 2017-2018 egitim 6gretim y1l1 Bursa il merkezi evreninde
gergeklestirilmistir. Calismada seslendirilmis dinleme metinleri elektronik ortamda
sunuldugundan, Milli Egitim Bakanligi FATIH projesi alt yapisinin tamamlanarak akilli tahta
kurulumu yapilmis okullara dncelik verilmistir. Buradan hareketle 6rneklem olarak, Bursa il
merkezinde yer alan yedi okulun 7. sinif 6grencileri belirlenmistir.

Aragtirmaya katilan okullarin “Eskici” metnine gore dagilimi tablo 4’te verilmistir.



Tablo 4

Arastirmaya katilan okullarin dagilimi (Eskici)

Okullar Say1 (n)
Kontrol Deney

Atatiirk Ortaokulu 28 18
Isgir Ortaokulu 27 20
Ogretmen Hasan Giiney Ortaokulu 13 15
Sadettin Tiirkiin Ortaokulu— 1 16 24
Sadettin Tiirkiin Ortaokulu— 2 19 19
Sehitler Ortaokulu 24 22
Yahya Kemal Ortaokulu 15 29
Cavit Caglar Ortaokulu G-B 33 32
Cavit Caglar Ortaokulu D-E 29 32
Cavit Caglar Ortaokulu A-F 34 33
TOPLAM 238 244

Tablo 4 incelendiginde “Eskici” metnine gore tiim okullarin kontrol grubu toplam
Ogrenci sayist 238, deney grubu 6grenci sayisi ise 244 tiir.

Tablo 5

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet dagilimi (ESKici)

Cinsiyet Kontrol Grubu Deney Grubu Toplam
Kiz 116 117 233

Erkek 122 127 249
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Tablo 5 incelendiginde “Eskici Metni”’ne gore tiim okullarin kontrol grubunda 116 kiz,

122 erkek 6grenci; deney grubunda ise 117 kiz, 127 erkek 6grenci bulunmaktadir.

Arastirmaya katilan okullarin “Karagdz Baba ile Hacivat Usta” metnine gore

dagilimlari tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Arastirmaya katilan okullarin dagilimi (Karagéz Baba ile Hacivat Usta)

Okullar Say1 (n)
Kontrol Deney

Atatiirk Ortaokulu 28 18
Isgir Ortaokulu 27 20
Ogretmen Hasan Giiney Ortaokulu 13 15
Sadettin Tiirkiin Ortaokulu— 1 16 24
Sadettin Tiirkiin Ortaokulu— 2 19 19
Sehitler Ortaokulu 24 22
Yahya Kemal Ortaokulu 15 29
Cavit Caglar Ortaokulu G-B 33 29
Cavit Caglar Ortaokulu D-E 29 29
Cavit Caglar Ortaokulu A-F 33 31
TOPLAM 237 236

Tablo 6 incelendiginde arastirmaya katilan okullarin “Karag6z Baba ile Hacivat Usta”

metnine gore kontrol grubu toplam 6grenci sayis1 237, deney grubu 6grenci sayisi ise 236°dur.

Aragtirmaya katilan dgrencilerin “Karag6z Baba ile Hacivat Usta” metnine gore

cinsiyet dagilimlari tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet dagilini (Karagdz Baba ile Hacivat Usta)

Cinsiyet Kontrol Grubu Deney Grubu Toplam
Kiz 114 118 232
Erkek 123 118 241

Tablo 7 incelendiginde arastirmaya katilan okullarin “Karagdz Baba ile Hacivat
Usta”ya gore kontrol grubunda 114 kiz, 123 erkek 6grenci; deney grubunda ise 118 kiz, 118
erkek 6grenci bulunmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araclan

Aragtirmanin verileri ¢alismada kullanilmak tizere metin tespiti olarak Milli Egitim
Bakanligi Talim Terbiye Kurulu tarafindan okutulmasina uygun goriis verilen ve okullarda
okutulan 7. simif ders kitaplari incelenmis, Sarbay (2016, s. 100-101) tarafindan hazirlanan
[Ik6gretim Tiirkge 7 Ogretmen Kilavuzunda yer alan “Eskici” (Bk. Ek 1) ve Daglioglu (2014,
s. 132-134) tarafindan hazirlanan Ik gretim Tiirkge 7 Ogretmen Kilavuzunda yer alan
“Karagoz Baba ile Hacivat Usta” (BK. Ek 3) adli metinler segilmistir.

Secilen metinlerin, MEB Talim ve Terbiye Kurulunun onayindan gegtigi i¢in; Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nin (2006) 57. sayfasinda yer alan “Dinlenilecek/Izlenilecek
Materyallerin Igeriginde Bulunmasi1 Gereken Ozellikler” bashiginda yer alan nitelikleri
tasidig1 varsayilmistir.

Metinler incelenmis ve dinledigini anlamaya yonelik sorular arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Tiirkge Egitimi alaninda uzman kisilerin (bir doktor 6gretim tiyesi, bir doktora
ogrencisi, ti¢ Tiirk¢e 6gretmeni) goriisii alinarak “Eskici” metni igin 25 (Bk. Ek 2), “Karagoz

Baba ile Hacivat Usta” metni i¢in 23 adet (Bk. Ek 4) ¢oktan se¢gmeli soru hazirlanmustir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Uygulama i¢in Bursa il Milli Egitim Miidiirliigiinden onay (EK 5) alindiktan sonra
saha calismasina gecilmistir. Arastirmaci tarafindan uzman goriisii alinarak hazirlanan
dinledigini anlama testleri i¢in giivenirlik uygulamasi Karamehmet Ortaokulu ve Siileyman
Sah Imam Hatip Ortaokulu 7. sinif dgrencileriyle yapilmistir.

Giivenirlik uygulamasina katilan okullar ve 6grenci sayilar1 dagilimi tablo 8’te
verilmistir.

Tablo 8

Giivenirlik ¢aligsmasi ogrenci dagilimi

Sayi (n)
Okullar Eskici Karag6z Baba ile Hacivat Usta
Karamehmet Ortaokulu 51 54
Siileyman Sah Imam Hatip Ortaokulu 49 52
Toplam 100 106

Tablo 8 incelendiginde; “Eskici” metnine ait basari testi igin Karamehmet
Ortaokulu’ndan 51 grenci, Siileyman Sah Imam Hatip Ortaokulu’ndan 49 &grenci olmak
tizere toplam 100 6grenci ile; “Karag6z Baba ile Hacivat Usta” metnine ait basart testi i¢in
Karamehmet Ortaokulu’ndan 54 dgrenci, Siilleyman Sah imam Hatip Ortaokulu’ndan 52
ogrenci olmak iizere toplam 106 6grenci ile giivenirlik tespiti i¢in ¢alisma yapilmistir.

Calisma sonucu elde edilen veriler, arastirmaci tarafindan giivenirlik i¢in analiz
edilmistir. Yapilan madde analizi sonucunda maddenin ayirt ediciligi Turgut’un (1992)
Egitimde Olgme ve Degerlendirme adli calismasinda yer verdigi “ayirt edicilik indeksi negatif
veya sifir olan maddelerin teste dahil edilmemesi gerektigi; ayirt edicilik indeksinin 0,4 veya

0,4'den daha yiiksek bir degerde olmas1 maddenin ayirt ediciliginin ¢ok iyi oldugu ve
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maddenin diizeltilmesi gerekmedigi; 0,30-0,40 arasinda olmasi, ayirt ediciliginin iyi oldugu,

maddenin diizeltilmesi gerekmedigi; 0,20-0.30 arasinda olmasi maddenin degistirilebilir

oldugu, 0,20'den daha kiiciik bir degerde olmas1 ise maddenin kullanilmamasi veya yeniden

hazirlanmas1” agiklamasina gore degerlendirilmistir.

“Eskici” metnine ait basar1 testi madde analizi tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9

“Eskici” metnine ait basari testi madde analizi

Soru No Madde Ayirt Uygunluk Soru No Madde Ayirt  Uygunluk
Edicilik Giicii Edicilik Giicii

1 ,398 Iyi 14 ,292 Gelistirilebilir

2 ,262 Gelistirilebilir 15 ,240 Gelistirilebilir

3 ,036 Uygun Degil 16 ,369 Iyi

4 219 Gelistirilebilir 17 ,363 Iyi

5 ,392 Iyi 18 ,232 Gelistirilebilir

6 ,233 Gelistirilebilir 19 ,233 Gelistirilebilir

7 389 fyi 20 386 fyi

8 344 Iyi 21 493 Cok lyi

9 224 Gelistirilebilir 22 ,292 Gelistirilebilir

10 ,401 Cok Iyi 23 ,386 Iyi

11 225 Gelistirilebilir 24 ,093 Uygun Degil

12 225 Gelistirilebilir 25 ,465 Cok lyi

13 415 Cok lyi

Tablo 9 incelendiginde “Eskici” ” metnine ait basar1 testi maddelerinin ayirt edicilik

PR

giiclerinin 0,036 ile 0,493 arasinda degistigi goriilmektedir. Uygulama sonucunda madde
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analizi yapilan testte ayirt edicilik giicii 0,036 olan 3.soru ve 0,093 olan 24.soru, 0,20’ nin
altinda oldugundan dolayi testten ¢ikarilmistir. 0,20 ile 0,29 arasinda bulunan maddeler
diizeltilerek ve konu alani uzmanlarinin goriisleri alinarak gelistirilmis ve uygulanmistir.
Giivenirlik katsayis1 1°e yaklastik¢a testin giivenirligi yiiksek sayilmaktadir. Testin KR20
giivenirlik katsayisi 0,79 olarak bulunmustur. Elde edilen KR20 giivenirlik katsayisina gore
testin olduk¢a giivenilir oldugu sdylenebilir.

“Karag6z Baba ile Hacivat Usta” metnine ait basar1 testi madde analizi tablo 10°da
verilmistir.

Tablo 10

“Karagéz Baba ile Hacivat Usta” metnine ait basari testi madde analizi

Soru No Madde Ayirt Uygunluk Soru No Madde Ayirt  Uygunluk
Edicilik Giicii Edicilik Giicii

1 ,069 Uygun Degil 13 ,278 Gelistirilebilir

2 ,252 Gelistirilebilir 14 ,416 Cok lIyi

3 315 fyi 15 355 Iyi

4 137 Uygun Degil 16 374 fyi

5 217 Gelistirilebilir 17 ,382 Iyi

6 117 Uygun Degil 18 393 fyi

7 ,293 Gelistirilebilir 19 ,208 Gelistirilebilir

8 ,438 Cok lyi 20 ,438 Cok lyi

9 ;309 Iyi 21 278 Gelistirilebilir

10 ;355 Iyi 22 ,282 Gelistirilebilir

11 ,266 Gelistirilebilir 23 ,395 Iyi

12 ,256 Gelistirilebilir
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Tablo 10 incelendiginde “Karagdz Baba ile Hacivat Usta” metnine ait basari testi
maddelerinin ayirt edicilik giiglerinin 0,069 ile 0,438 arasinda degistigi goriilmektedir.
Uygulama sonucunda madde analizi yapilan testte ayirt edicilik giicii 0,069 olan 1.soru, 0,137
olan 4.soru ve 0,117 olan 6.soru, 0,20’nin altinda oldugundan dolayi testten ¢ikarilmistir. 0,20
ile 0,29 arasinda bulunan maddeler diizeltilerek ve konu alan1 uzmanlarinin goriisleri alinarak
gelistirilmis ve uygulanmustir. Giivenirlik katsayis1 1’e yaklastik¢a testin giivenirligi yiiksek
sayilmaktadir. Testin KR20 giivenirlik katsayisi 0,73 olarak bulunmustur. Elde edilen KR20
giivenirlik katsayisina gore testin oldukga giivenilir oldugu sdylenebilir.

Arastirma ¢ercevesinde gecerlik ve giivenirlik uygulamasindan sonra “Eskici” adl1
metne ait dinledigini anlama testi 23 soru, “Karagdz Baba ile Hacivat Usta” adli metne ait
dinledigini anlama testi 20 soru ile uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalari sonucu dinledigini anlama testi sorular1 uygulama
icin diizenlendikten sonra uygulama yapilan okullarin Tiirk¢e 6gretmenleri ile bir araya
gelinmis ve uygulama siireci hakkinda bilgilendirme yapilmistir.

Siniflarda yapilan uygulamalar tamamlaninca 6grencilerin cevaplari, hazirlanan cevap
anahtar1 dogrultusunda, arastirmaci tarafindan degerlendirilmis; SPSS 21.00’da analiz

edilmistir. Verilerin analizinde yiizde, ortalama ve t-testi kullanilmigtir.
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4. Boliim
Bulgular
Bu boliimde, aragtirma probleminin ¢éziimii i¢in alinan verilerin istatiksel
¢Oziimlenmesi sonucunda ulagilan bulgular ve bunlarla ilgili tartisma arastirmanin amacina ve
alt amaglarina uygun bir bigimde sunulmus ve yorumlanmastir.
4.1. Eskici Metninin Dinleme Becerisine Etkisine iliskin Bulgular
Arastirmaya katilan okullarin kontrol-deney grubunun “Eskici” metnine gore
karsilastirilmasi tablo 11°de verilmistir.
Tablo 11

Okullarin kontrol-deney grubunun “Eskici” Metnine gore karsilastiriimast

ESKICI METNI Kontrol Deney  Ortalama  Anlamlilik Diizeyi
Atatiirk Ortaokulu 1,000 1,000 1,000 ,000*
1sgir Ortaokulu ,650 ,950 -,300 ,010*
Ogretmen Hasan Giiney Ortaokulu ,692 1,000 -,307 ,040*
Sadettin Tiirkiin Ortaokulu— 1 1,000 1,000 1,000 ,000*
Sadettin Tiirkiin Ortaokulu— 2 1,000 ,842 , 157 ,083
Sehitler Ortaokulu ,954 1,000 -,045 ,329
Yahya Kemal Ortaokulu ,933 1,000 -,066 ,334
Cavit Caglar Ortaokulu G-B ,875 ,687 -,187 ,056
Cavit Caglar Ortaokulu D-E ,965 124 241 ,017*
Cavit Caglar Ortaokulu A-F ,969 1,000 -,030 ,325

TOPLAM ,932 ,890 ,042 ,105
*p<0,05

Tablo 11°de arastirmaya katilan okullarin “Eskici” metnine gore kontrol ve deney

grubunun farkliliklari ve iki ayr1 grubun ortalamalari incelenmistir.
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Tabloya gore; Atatiirk Ortaokulu kontrol grubu puan ortalamas1 X=1,0000 iken; deney
grubu puan ortalamas1 X=1,0000"dir. Uygulanan test sonucunda, kontrol ve deney grubu fark
degeri p=,000 ¢cikmistir. Bu sonug kontrol ve deney grubu arasinda anlamli bir farklilik
bulundugunu gostermektedir.

Isgir Ortaokulu kontrol grubu puan ortalamas1 X=,650 iken; deney grubu puan
ortalamas1 X=,950"dir. Uygulanan test sonucunda, kontrol ve deney grubu fark degeri p=,010
cikmustir.

Ogretmen Hasan Giiney Ortaokulu kontrol grubu puan ortalamas1 X=,692 iken; deney
grubu puan ortalamas1 X=1,000"dir. Uygulanan test sonucunda, kontrol ve deney grubu fark
degeri p=,040 ¢ikmistir. Bu sonug kontrol ve deney grubu arasinda anlamli bir farklilik
bulundugunu goéstermektedir.

Sadettin Tiirkiin Ortaokulu-1 kontrol grubu puan ortalamasi X=1,000 iken; deney
grubu puan ortalamas1 X=1,000’dir. Uygulanan test sonucunda, kontrol ve deney grubu fark
degeri p=0,000 ¢ikmistir. Bu sonug kontrol ve deney grubu arasinda anlamli bir farklilik
bulundugunu goéstermektedir.

Sadettin Tiirkiin Ortaokulu-2 kontrol grubu puan ortalamas1 X=1,000 iken; deney
grubu puan ortalamasi X=,842’dir. Uygulanan test sonucunda, kontrol ve deney grubu fark
degeri p=,083 ¢ikmistir. Bu sonug kontrol ve deney grubu arasinda anlamli bir farklilik
bulunmadigin1 gostermektedir.

Sehitler Ortaokulu kontrol grubu puan ortalamas1 X=,954 iken; deney grubu puan
ortalamas1 X=1,000’dir. Uygulanan test sonucunda, kontrol ve deney grubu fark degeri
p=,329 ¢ikmistir. Bu sonug kontrol ve deney grubu arasinda anlamli bir farklilik
bulunmadigin1 gostermektedir.

Yahya Kemal Ortaokulu kontrol grubu puan ortalamas1 X=,933 iken; deney grubu

puan ortalamas1 X=1,000"dir. Uygulanan test sonucunda, kontrol ve deney grubu fark degeri
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p=,334 ¢ikmistir. Bu sonug kontrol ve deney grubu arasinda anlamli bir farklilik
bulunmadigin1 gostermektedir.

Cavit Caglar Ortaokulu G-B kontrol grubu puan ortalamasi1 X=,875 iken; deney grubu
puan ortalamas1 X=,687’dir. Uygulanan test sonucunda, kontrol ve deney grubu fark degeri
p=,056 ¢ikmistir. Bu sonug¢ kontrol ve deney grubu arasinda anlamli bir farklilik
bulunmadigin1 gostermektedir.

Cavit Caglar Ortaokulu D-E kontrol grubu puan ortalamasi X=,965 iken; deney grubu
puan ortalamas1 X=,724’tiir. Uygulanan test sonucunda, kontrol ve deney grubu fark degeri
p=,017 ¢cikmistir. Bu sonug kontrol ve deney grubu arasinda anlamli bir farklilik bulundugunu
gostermektedir.

Cavit Caglar Ortaokulu A-F kontrol grubu puan ortalamasi X=,969 iken; deney grubu
puan ortalamasi X=1,000"dir. Uygulanan test sonucunda, kontrol ve deney grubu fark degeri
p=,325 ¢ikmistir. Bu sonug kontrol ve deney grubu arasinda anlamli bir farklilik
bulunmadigini gostermektedir.

Aragtirmaya katilan tiim okullarin kontrol grubu puan ortalamas1 X=,932 iken; deney
grubu puan ortalamasi X=,890’diir. Uygulanan test sonucunda, kontrol ve deney grubu fark
degeri p=,105 ¢ikmistir. Bu sonug kontrol ve deney grubu arasinda anlamli bir farklilik
bulunmadigini gostermektedir.

4.2. “Karagéz Baba ile Hacivat Usta” Metninin Dinleme Becerisine Etkisine Tliskin
Bulgular
Arastirmaya katilan okullarin kontrol-deney grubunun “Karagéz Baba ile Hacivat

Ustaya gore karsilastirilmasi tablo 12°de verilmistir.
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Tablo 12

Okullarin kontrol-deney grubunun “Karagoz Baba ile Hacivat Usta” metnine gore

karsilastirtimasi
Anlamhilik
) _ . Kontrol  Deney Ortalama Diizeyi

KARAGOZ BABA ILE HACIVAT USTA

Atatiirk Ortaokulu 1,000 972 ,027 ,331
1§gir Ortaokulu 725 725 ,000 1,000
Ogretmen Hasan Giiney Ortaokulu 1,000 ,807 ,192 ,096
Sadettin Turkin Ortaokulu— 1 ,937 875 ,062 ,580
Sadettin Tiirkiin Ortaokulu— 2 1,000 1,000 1,000 ,000*
Sehitler Ortaokulu ,954 1,000 -,045 ,329
Yahya Kemal Ortaokulu ,933 1,000 -,0666 ,334
Cavit Caglar Ortaokulu G-B ,931 1,000 -,068 ,161
Cavit Caglar Ortaokulu D-E ,965 ,879 ,086 ,232
Cavit Caglar Ortaokulu A-F 1,000 ,967 ,032 ,161
TOPLAM ,942 ,936 ,006 , 743

*p<0,05

Tablo 12°de arastirmaya katilan okullarin “Karag6z Baba ile Hacivat Usta” metnine
gore kontrol ve deney grubunun farkliliklar: ve iki ayr1 grubun ortalamalar1 incelenmistir.

Tabloya gore; Atatiirk Ortaokulu kontrol grubu puan ortalamas1 X=1,000 iken; deney
grubu puan ortalamasi1 X=,972’dir. Uygulanan test sonucunda, kontrol ve deney grubu fark
degeri p=,331 ¢ikmistir. Bu sonu¢ kont rol ve deney grubu arasinda anlamli bir farklilik
bulunmadigin1 gostermektedir.

Isgir Ortaokulu kontrol grubu puan ortalamasi X=,725 iken; deney grubu puan

ortalamas1 X=,725tir. Uygulanan test sonucunda, kontrol ve deney grubu fark degeri p=1,000
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cikmistir. Bu sonu¢ kontrol ve deney grubu arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigini
gostermektedir.

Ogretmen Hasan Giiney Ortaokulu kontrol grubu puan ortalamast X=1,000 iken;
deney grubu puan ortalamasi1 X=,807"dir. Uygulanan test sonucunda, kontrol ve deney grubu
fark degeri p=,096 ¢ikmistir. Bu sonug kontrol ve deney grubu arasinda anlamli bir farklilik
bulunmadigin1 gostermektedir.

Saadettin Tirkiin Ortaokulu-1 kontrol grubu puan ortalamasi X=,937 iken; deney
grubu puan ortalamas1 X=,875’tir. Uygulanan test sonucunda, kontrol ve deney grubu fark
degeri p=,580 cikmistir. Bu sonug¢ kontrol ve deney grubu arasinda anlamli bir farklilik
bulunmadigini gostermektedir.

Saadettin Tirkiin Ortaokulu-2 kontrol grubu puan ortalamasi X=1,000 iken; deney
grubu puan ortalamas1 X=1,000’dir. Uygulanan test sonucunda, kontrol ve deney grubu fark
degeri p=0,000 ¢cikmistir. Bu sonu¢ kontrol ve deney grubu arasinda anlamli bir farklilik
bulundugunu goéstermektedir.

Sehitler Ortaokulu kontrol grubu puan ortalamasi X=,954 iken; deney grubu puan
ortalamas1 X=1,000"dir. Uygulanan test sonucunda, kontrol ve deney grubu fark degeri
p=,329 c¢ikmistir. Bu sonu¢ kontrol ve deney grubu arasinda anlamli bir farklilik
bulunmadigini gostermektedir.

Yahya Kemal Ortaokulu kontrol grubu puan ortalamasi X=,933 iken; deney grubu
puan ortalamasi X=1,000"dir. Uygulanan test sonucunda, kontrol ve deney grubu fark degeri
p=,334 c¢ikmistir. Bu sonu¢ kontrol ve deney grubu arasinda anlamli bir farklilik
bulunmadigin1 gostermektedir.

Cavit Caglar Ortaokulu G-B kontrol grubu puan ortalamasi1 X=,931 iken; deney grubu

puan ortalamas1 X=1,000"dir. Uygulanan test sonucunda, kontrol ve deney grubu fark degeri
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p=,161 c¢ikmistir. Bu sonu¢ kontrol ve deney grubu arasinda anlamli bir farklilik
bulunmadigin1 gostermektedir.

Cavit Caglar Ortaokulu D-E kontrol grubu puan ortalamasi X=,965 iken; deney grubu
puan ortalamas1 X=,879’dur. Uygulanan test sonucunda, kontrol ve deney grubu fark degeri
p=,232 c¢ikmistir. Bu sonu¢ kontrol ve deney grubu arasinda anlamli bir farklilik
bulunmadigin1 gostermektedir.

Cavit Caglar Ortaokulu A-F kontrol grubu puan ortalamasi1 X=1,000 iken; deney grubu
puan ortalamasi X=,967dir. Uygulanan test sonucunda, kontrol ve deney grubu fark degeri
p=,161 ¢ikmistir. Bu sonu¢ kontrol ve deney grubu arasinda anlamli bir farklilik
bulunmadigini gostermektedir.

Arastirmaya katilan tiim okullarin kontrol grubu puan ortalamasi X=,942 iken; deney
grubu puan ortalamas1 X=,936’dir. Uygulanan test sonucunda, kontrol ve deney grubu fark
degeri p=,743 c¢ikmistir. Bu sonug¢ kontrol ve deney grubu arasinda anlamli bir farklilik
bulunmadigini gostermektedir.

4.3. Dinledigini Anlama Testlerinde Cinsiyet Degiskenine iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan okullarin “Eskici” metni kontrol-deney grubunun cinsiyete
degiskenine gore karsilastirilmasi tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13

Okullarin kontrol-deney grubunun cinsiyet degiskenine gore karsilastirilmast (EsKici)

Kontrol Deney p
Kiz ,665 ,801
Eskici Metni Erkek 211 ,404 ,024*

*p<0,05
Tablo 13’te arastirmaya katilan 6grencilerin “Eskici” metnine gore cinsiyet degiskeni

acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigi kontrol edilmis; kontrol
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grubunda yer alan kiz Ogrencilerin puan ortalamasi X=,665, erkek Ogrencilerin puan
ortalamas1 X=,211; deney grubunda yer alan kiz 6grencilerin puan ortalamas: X=,801, erkek
Ogrencilerin puan ortalamasi X=,404 bulunmustur. Test sonucu cinsiyetler aras1 fark degeri
p=,024 olarak bulunmustur. Bu sonuca gore “Eskici” metnine ait testte kiz 6grencilerin puan
ortalamasinin daha yiiksek oldugu ve istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu saptanmistir
(p<0,05).

Tablo 14

Okullarin  kontrol-deney grubunun cinsiyet degiskenine gore karsilastirilmasi

(Karagdz Baba ile Hacivat Usta)

Kontrol Deney p
Kiz 781 825
Karagoz Baba ile Hacivat Usta Erkek ,708 712 ,010*

*p<0,05

Tablo 14’te arastirmaya katilan 6grencilerin “Karagdz Baba ile Hacivat Usta” metnine
gore cinsiyet degiskeni agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigi
kontrol edilmis; kontrol grubunda yer alan kiz &grencilerin puan ortalamasi X=,781, erkek
ogrencilerin puan ortalamasi X=,708; deney grubunda yer alan kiz Ogrencilerin puan
ortalamas1 X=,825, erkek Ogrencilerin puan ortalamasi X=,712 bulunmustur. Test sonucu
cinsiyetler arasi fark degeri p=,010 olarak bulunmustur. Bu sonuca gore “Karagoz Baba ile
Hacivat Usta” metnine ait testte kiz 6grencilerin puan ortalamasinin daha yiiksek oldugu ve

istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu saptanmistir (p<0,05).
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5. Boliim
Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin bu béliimiinde; calisma siirecinde yapilan analizlerin sonucunda
bulgularin diger arastirma sonuglar ile karsilagtirmasi yapilmistir. Ayrica aragtirmanin bu
boliimiinde elde edilen bilgiler ve alan yazin dogrultusunda onerilere de yer verilmistir.

5.1. Tartisma

Arastirmada, “Eskici” metni ile kontrol-deney gruplarinin dinledigini anlama
diizeyleri tespit edilmeye ¢alisilmis daha sonra “Karagdz Baba ile Hacivat Usta” adli metin ile
karsilastirma ¢aligmasi yapilmistir. Kontrol gruplarina dinleme metni 6gretmen tarafindan
okunmus, deney gruplarina ise ayni metin seslendirilmis sekilde dinlettirilmistir.

Calisma yapilan okullardan “Eskici” metni i¢in Atatiirk Ortaokulu, Isgir Ortaokulu,
Ogretmen Hasan Giiney Ortaokulu, Sadettin Tiirkiin Ortaokulu-1, ve Cavit Caglar Ortaokulu
D-E kontrol-deney gruplari arasinda anlamli fark oldugu tespit edilmistir.

Atatiirk Ortaokulu kontrol-deney gruplar1 arasinda anlamli fark bulundugu
goriilmiistiir (p=0,000). Anlamli fark iizerine Tiirk¢e 6gretmeniyle yapilan goriismede donem
sonu olmasi nedeniyle, uygulamanin yapildig: giin kontrol grubunun bir, deney grubunun ise
iki yazili sinavi oldugu bilgisine ulagilmistir.

Isgir Ortaokulu kontrol-deney gruplari arasinda anlamli fark bulundugu gériilmiistiir
(p=0,010). Ortaya ¢ikan sonug tizerine okul idaresiyle yapilan goriismede kontrol grubu
sinifinda Tiirki Cumhuriyetler uyruklu 6grenci sayisinin diger sinifa gére sayica fazla oldugu
bilgisine ulagilmistir. Kontrol grubu sinifinda Tiirkmenistan (2 6grenci) ve Azerbaycan (3
0grenci) uyruklu 6grenci varken deney grubunda sadece Azerbaycan (1 6grenci) oldugu
ogrenilmistir. Anlamli farkliligin bu sebepten kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Ogretmen Hasan Giiney Ortaokulu kontrol-deney gruplar arasinda anlamli fark

bulundugu goriilmiistiir (p=0,040). Siniflar incelendiginde kontrol grubu sinifi 6grencilerinin
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devamsizlik oraninin deney grubu 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu okul idaresi
tarafindan ifade edilmistir. Okul idaresi bu devamsizliklarin temel sebebin parcalanmis aileler
oldugunu ve Goriikle bolgesinde siirekli bir niifus degisimi yasandigini ifade etmistir.

Sadettin Tiirkiin Ortaokulu-1’de kontrol-deney gruplar1 arasinda anlamli fark
bulundugu goriilmiistiir (p=0,000). Okul idaresiyle yapilan goriismede ¢alismanin yapildigi
hafta okulda ayn1 zamanda sinav haftasi oldugu bilgisine ulasilmistir.

Cavit Caglar Ortaokulu’nda (D-E siiflar) kontrol-deney gruplar1 arasinda anlamli
fark bulundugu gortilmiistiir (p=0,017).Cavit Caglar Ortaokulu 2017-2018 egitim-6gretim
yilinda ikili 6gretimden normal 6gretime gecis yapan okullardan biridir. Normal dgretime
gecis slirecinde dgrenci sayisinin ve ders saatleri azalmasina bagl sene iginde 6gretmen
degisimi siklikla rastlanan bir durumdur. Okul miidiir yardimcist ile sonuglar iizerine yapilan
ses kayith goriismede deney grubu sinifinin sene iginde ii¢ Tiirk¢e 6gretmeni degisimi
yasadig1 anlagilmistir. Aradaki anlamli farkliligin sebebinin 6gretmen degisimi oldugu
diistiniilmektedir.

Aragtirmada, her ne kadar yukarida belirtilen okullarin kontrol-deney gruplari arasinda
anlamli fark bulunmus olsa da “Eskici” metnine gore arastirmaya katilan tiim okullarin
kontrol grubu puan ortalamas1 X=,932 iken; deney grubu puan ortalamas: X=,890°dur.
Uygulanan test sonucunda, kontrol ve deney grubu fark degeri p=,105 ¢ikmistir. Bu sonug,
kontrol ve deney grubu arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigini géstermektedir. “Karagdz
Baba ile Hacivat Usta” metnine gore arastirmaya katilan tiim okullarin kontrol grubu puan
ortalamas1 X=,942 iken; deney grubu puan ortalamasi X=,936’dir. Bu sonug, kontrol ve deney
grubu fark degeri p=,743 ¢ikmistir. Bu sonug kontrol ve deney grubu arasinda anlamli bir
farklilik bulunmadigini gostermektedir.

Cinsiyet degiskeni verileri sonucu “Eskici” metnine gore cinsiyetler arasi fark degeri

p=,024 olarak bulunmustur. Bulgular incelendiginde goére “Eskici” metnine ait testte kiz
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Ogrencilerin puan ortalamasinin daha yiiksek oldugu ve istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu saptanmistir. “Karagéz Baba ile Hacivat Usta” metnine gore cinsiyetler arasi fark
degeri p=,010 olarak bulunmustur. Bulgular incelendiginde “Karagéz Baba ile Hacivat Usta”
metnine ait testte kiz 6grencilerin puan ortalamasinin daha yiiksek oldugu ve istatistiksel
olarak anlamli bir fark oldugu saptanmistir (p<0,05).

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet dagilimi sonuglar1 elde edildikten sonra,
uygulamaya katilan Tiirk¢e 0gretmenleri ile ses kayith goriismeler yapilmis; kiz 6grencilerin
dersleri erkek ogrencilere gore daha dikkatli takip ettikleri Atatiirk Ortaokulu, Cavit Caglar
Ortaokulu, Ogretmen Hasan Giiney Ortaokulu, Sadettin Tiirkiin Ortaokulu ve Sehitler
Ortaokulu o6gretmenleri tarafindan belirtilmistir. Yahya Kemal Beyatli Ortaokulu Tiirkge
Ogretmeni ise kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha cok kitap okuduklarini bu nedenle
dil becerilerinin erkek oOgrencilere gore daha yiiksek oldugunu ifade etmistir. Bu
goriismelerden de hareketle kiz 6grencilerin dinleme becerilerinin erkek 6grencilere gore
yiiksek olmasimin sebebinin kiz 6grencilerin dersleri erkek Ogrencilere gore daha dikkatli
takip etmeleri olabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Her ne kadar aragtirmada kullanilan yontemler arasinda anlamli bir farklilik
bulunmasa da dinleme egitimi ¢aligmalarinda kullanilan metinlerin 6grencilerin dinledigini
anlama becerilerini arttirdigi sdylenebilir. “Dil 6gretiminde metinler dil, zihinsel, sosyal ve
zihinsel bagimsizlik becerilerini gelistirmek icin birer aragtir. Yani metinler 6grencilere ¢esitli
becerileri 6gretmek i¢in arag olarak kullanilmaktadir” (Giines, 2013, s. 623).

Literatiir incelendiginde dinleme becerisi iizerine yapilan deneysel ¢calismalar ya
geleneksel yontem ile herhangi bir dinleme yonteminin 6grencilerin dinledigini anlama
becerisine etkisini karsilagtirmaya veya bir 6grenme stratejisinin dinleme becerisine katkisini
ortaya koymaya yonelik oldugu goriilmektedir (Aydin, 2009; Aytan, 2011; Elemen, 2014;

Kirbag, 2010; Maden & Durukan, 2010; Sahin & Aydin, 2011; Uzun, 2018; Yangin &
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Katranci, 2013). Bu calismalarda ulasilan sonuglara gore 6zel bir strateji, farkli yontem ya da
teknik kullanilan deney grubunda, dinledigini anlama becerisinin dogrudan 6gretim
yonteminin kullanildig1 kontrol grubuna oranla daha ¢ok fazla gelistigi tespit edilmistir.
Dolayisiyla dinleme egitiminde kullanilan farkl: strateji, yontem ve teknikler dinleme
becerisinin gelisimine katki saglamaktadir.

Uygulama yoniiyle benzer ¢alismalardan, Banks & Collean (1987), 2, 4 ve 5. siniflara
uyguladiklar1 ¢alismada sesli hikaye metinlerinin dinletildigi deney grubunda 4 ve 5. smiflarin
deney gruplarinda temel dil becerileri alaninda gelisme goriildiigii tespit edilmistir. Benzer bir
caligmada da Hilman (1975. akt. Joly, 1980) ¢ocuklara yiiksek sesli okuma etkinliklerinin
cocuklarin dikkat siirelerini uzatarak dinleme becerilerini gelistirmekte ve dinleyicileri
okumaya istekli hale getirecegini belirtmektedir. Davis’in (1994) ¢alismasinda dinledigini
anlama becerileri bakimindan deney grubu agisindan anlamli fark bulunmasiyla, Ak¢a’nin
(2002) 4. sinif 6grencilerinin dinledigini ve okudugunu anlama sonucuyla benzerlik
gostermektedir. Sonmez (2005) ve Mayer de (2003) ¢alismalarinda; gorsel-isitsel arag-
gereclerin 0grenmeyi kolaylastirdigi ve 6grenmede kalicilig1 saglamaya yonelik 6nemli
unsurlar oldugunu belirtmislerdir. Giirol & Tiirel’de (2009) ses, resim Vb. birgok farkl: tipteki
Ogrenimi kolaylastirici ve dinleme becerisini arttiran unsurlar1 6gretim nesneleri olarak
belirtmektedir.

Dinleme becerisi lizerine yapilan aragtirmalarin yogunlastigi boliimlerin dinledigini
anlama oldugu goriilmektedir (Calic1, 2019; Dogan, 2007; Erdem, 2012; Fidan, 2012;
Kaplan, 2004; O’Malley, Chamot & Kupper, 1989; Onan, 2005; Vandergrift, 1997 ).
Ozellikle dinlemenin dgretilebilir ve gelistirilebilir bir beceri oldugunu vurgulayan birgok
¢alisma mevcuttur (Dasoz, 2013; Dogan, 2007; Erdogan, 1995; Gonzalez, 2009; Kocaadam,
2011; Lundsteen, 1963; Marley & Szabo, 2010; Quandt, 1983). Katranci ¢alismasinda (2012)

5.smnif 6grencilerinin seslendirilmis dykiileyici metinlerin dinleme becerisi bakimindan daha
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1yi olduklarini belirtmektedir. Kocaadam da ¢alismasinda (2011) not olarak dinleme
egitiminin 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirebilecegini belirtmektedir. Ozellikle son
yillarda dinleme becerisinin egitimle gelistirilebilir bir beceri oldugu goriisiiniin agirlik
kazanmasiyla bu alandaki ¢aligmalarin arttig1 goriilmektedir.

Okullarda yiiriitiilen dinleme becerileri ile ilgili ¢alismalarin dinleme metinleri ile
sinirlandirilmasi ve bu becerinin gelistirilmesi agisindan yeterli degildir (Karasakaloglu &
Bulut, 2012). Dinleme egitimi ¢alismalarinda, dinleme metinlerinin yaninda farkli etkinlikler
ve materyallerden yararlanilmasi dinleme becerisinin gelisimine katki sunmaktadir.
Dolayisiyla dinleme becerisinin gelistirilmesi i¢in farkli yontem ve etkinliklerden
yararlanilarak dinleme egitimine uygun ders materyallerinin gelistirilmesi ve
yayginlagtirilmasi, materyallerin etkinliginin siirekli izlenmesi ve gereken durumlarda
diizenlemeler yapilmasi en énemli basamaklardir (Dogan, 2008). Ogretmenlerin dinleme
egitimi ¢aligmalarinda bu basamaklar1 g6z oniine almas1 dinleme becerisinin geligimi
agisindan 6nem tasimaktadir.

5.2. Oneriler

Ogretmenlere Yonelik Oneriler

1. Dinleme becerisi O0grencilerin yasamlarinin her alaninda ihtiya¢ duydugu ve
iletisimin temel Ogelerinden biridir. Tirk¢e Ogretiminin temel amaglarindan biri de
ogrencilere etkili iletisim kurma becerisini kazandirmaktir. Bu nedenle dinleme egitimi
calismalarinda Ggrencilerin iletisim becerisini  gelistirmeye yonelik etkinliklere yer
verilmelidir.

2. Dinleme becerisinin gelisimi diger dil becerilerinin gelisimine de Kkatki
sunmaktadir. Bu nedenle dinleme egitiminde diger dil becerilerini de gelistirmeye yonelik

etkinliklere yer verilmelidir.
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3. Ogretmen, dinleme egitimi ¢aligmalarinda sadece kitaptaki dinleme metinlerine
bagli kalmamalidir. Ogrencilerin yas ve seviyelerine uygun oldugunu diisiindiigii farkls
seslendirilmis dinleme metinlerini dersteki dinleme etkinliklerinde kullanmalidir.

4. Ogrenciler derslerin tamaminda zamanin ¢ogunu dinleyerek gecirmektedirler. Bu
nedenle dinleme egitimi sadece Tiirkge dersi i¢in degil tiim dersler i¢in 6nem tasimaktadir.
Dolaysiyla tiim Ogretmenler derslerinde etkili dinleme ilkelerini g6z Oniinde
bulundurmalidirlar.

5. Ogretmen, dinleme egitimi ¢aligmalarmda 6grencilere model olmali, onlara etkili
dinleme ilkelerini agiklamali, kendisi de dinleme etkinliklerinde dinleme siirecine dahil
olmalidir.

6. Dinleme egitimi siirecinde dinlenen konulara yonelik not tutma tekniginden
faydalanilmalidir. Cilinkii not tutma hem dinlemenin kaliciligini arttiracak hem de yazma
becerisine katki sunacaktir.

7. Seslendirilmis dinleme metinleri ile ilgili ¢alismalarda zaman zaman dinleme
metnine ara verilerek dgrencilere aninda sorular sorulmali boylece hem geri doniisler alinmali
hem de 6grencilerin metne ve dinlemeye odaklanmalar1 saglanmalidir.

8. Ogretmenler, dinleme egitimi calismalarinda dinlemeyi etkileyen faktorleri goz
onlinde bulundurmali, bunlara bagli dinleme engelleri s6z konusu ise bunlar1 ortadan
kaldirmalidur.

9. Dinleme egitimi ¢aligmalarinda giincel olay ve bilgileri iceren metinler 6grencilerin
dikkatini ¢ekeceginden bu tarz metinler kullanilmalidir. Ornegin bir hava durumu programi
ogrencilere dinlettirilip bununla ilgili etkinlikler dinleme becerisini gelistirmeye katki
sunacaktir. Giinliikk yasamdan sunulan bu metinler 6grencilerin okul dis1 yasantilari i¢in de
dinleme becerilerinin gelismesini saglayacaktir.

10. Seslendirilmis dinleme metinleri, teknoloji ile i¢ ice olan Ogrencilerin ilgisini
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cekeceginden dinleme egitiminde mutlaka kullanilmalidir.

Arastirmacilara Oneriler

1. Bu arastirma temel dil becerilerinden dinleme becerisine yonelik olarak yapilmstir.
Okuma, konusma, yazma becerileri ile ilgili de benzer ¢alismalar yapilabilir.

2. Aragtirma, ortaokul 7. smif seviyesinde yapilmistir. Benzeri bir ¢calisma 5, 6, ve 8.
siniflarda da uygulanabilir. Hatta ilkokul seviyesinde uygulanip sonuglarin elde edilmesi
dinleme becerilerinin gelisimini ortaya koymasi bakimindan faydali olacaktir.

3. Bu arastirmada metin tiirii olarak olay yazisi metinleri kullanilmistir. Benzer
calisma diger metin tiirleri i¢in de yapilabilir.

Ders kitab1 yazarlarina oneriler

Giinliik yasamda 6grencilerin karsilastigi metinler dinleme etkinliklerinde kullanilmak
lizere seslendirilmis metin olarak hazirlanmali ve 6gretmenlerin kullanimina sunulmalidir.

Program hazirlayanlara oneriler

1. Tiirkge ders kitaplarinda, dinleme metinleri i¢in ayrilan zaman ve seslendirilmis
dinleme metinlerinin sayisi arttirilmalidir.

2. Programda dinleme egitimi ¢alismalarinda kullanilmak {izere gorsel ve isitsel daha
cok materyale yer verilmelidir.

Sonug olarak iletisim sosyal bir varlik olan insan i¢in temel bir ihtiyactir. Dinleme ise
iletisimin vazgecilmez bir 6gesidir. Her ne kadar dogustan sahip oldugumuz bir beceri olsa da
diger dil becerileri gibi dinleme de egitim yoluyla gelistirilebilir bir beceridir. Ne yazik Ki
bugiine kadar dinleme becerisinin kendiliginden gelisen bir beceri olarak goriilmesine bagl
olarak dinleme egitimine verilen 6nem diger dil becerilerinin gerisinde kalmistir. Aslinda
teknolojinin hizla ilerledigi, gorsel ve isitsel uyaricilarin arttig1 gliniimiizde dinleme

becerisinin gelisimi daha da 6nem kazanmistir. Bu nedenle dinleme egitimine gereken 6nem



verilerek 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmeleri saglanmalidir. Boylelikle diger dil

becerilerinin gelisimine de kap1 aralanmis olacaktir.
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Ekler
Ek 1: “Eskici” Adh Dinleme Metni
Eskici

Vapur rihtimdan kalkip da Marmara’ya dogru uzaklagsmaya baslayinca yolcuyu
gecirmeye gelenler, lizerlerinden agir bir yiik kalkmis gibi ferahladilar:

— Cocukcagiz Arabistan’da rahat eder.

Dediler, hayirli bir is yaptiklarina herkesi inandirmis olanlarin uydurma nesesiyle,
fakat goniilleri isli, evlerine déndiiler. Once babadan yetim kalan kiigiik Hasan, anasi da
Oliince uzak akrabalari ve konu komsunun yardimiyla halasinin yanina, Filistin’in sapa bir
kasabasina gonderiliyordu. Hasan vapurda oyalandi; giril giril isleyen vinglere, iistleri yazili
cankurtaran simitlerine, kurutulacak c¢amasirlar gibi iplere asili sandallara, vardiya
degistirilirken c¢alinan kampanaya bakarak c¢ok eglendi. Bes yasinda idi; peltek, sirin
konusmalariyla da giivertede yolcular1 epeyce eglendirmisti. Fakat vapur, suraya buraya
ugraylp bir siirli yolcu biraktiktan sonra sicak memleketlere yaklaginca kendisini bir
durgunluk aldi: Kalanlar bilmedigi bir dilden konusuyorlard: ve ona Istanbul’daki gibi:

— Hasan gel!

— Hasan git!

Demiyorlardi; ad1 da degisir gibi olmustu. Hassen sekline girmisti.

— Taal hun ya Hassen, diyorlardi, yanlarina gidiyordu.

— Ruh ya Hassen...

Derlerse uzaklasiyordu.

Hayfa’ya ciktilar ve onu bir trene koydular. Artik ana dili biisbiitiin isitilmez olmustu.
Hasan koseye biiziildii; bir seyler soran olsa da susuyordu, yanaklar1 penge pence, al al olarak
susuyordu. Portakal bahgelerine dalmis, gogsiinde bir katilik, girtlaginda lokmasini yutmamais

gibi bir sert diigiim, hep susuyordu. Fakat hem tiimiiyle ¢igek a¢mis, hem yemislerle
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donanmig giizel, 1slak bahgeler de tiikkendi; zeytinlikler de seyreklesti. Yamaglarinda kegiler
otlayan kuru, yalg¢in, catlak daglar arasindan geciyorlardi. Bu keciler kapkara, beneksiz kara
idi; tliyleri yeni otomobil boyasi gibi aynamsi bir cild ile kizgin giines altinda, piril piril
yaniyordu. Bunlar da bitti; goz alabildigine uzanan bir diizliige ¢ikmislardi; ne agag¢ vardi, ne
dere, ne ev! Yalniz ara sira kocaman kocaman hayvanlara rast geliyorlardi; ¢ok uzun bacakli,
¢ok uzun boylu, sirtlar1 kabarik, kambur hayvanlar trene bakmiyorlardi bile... Agizlarinda
beyazimsi bir kopiik ¢igneyerek dalgin ve kiiskiin arka arkaya, agir agir, yumusak yumusak,
iz birakmadan ve toz ¢ikarmadan gidiyorlardi. Cok sabretti, dayanamadi, yanindaki askere
parmagiyla gdstererek sordu; o giildii:

— Gemel! Gemel! dedi.

Hasan’1 bir istasyonda indirdiler. Gerdanindan, alnindan, kollarindan ve kulaklarindan
bi¢im bi¢im, siirii siirii altinlar sallanan kara c¢arsafli, kara ¢atik kasli, kara iri benli bir kadin
gbgsline bastirdi. Anasininkine benzemeyen, tuhaf kokulu, fazla yumusak, i¢ine gdmiiliiveren
cansiz bir gogus...

—Ya habibi! Ya aynt!

Halasinin yanindaki kadinlar da sarildilar, Optiiler, soylestiler, giiliistiiler. Bircok
cocuk da gelmisti; entarilerinin {istiine hirka yerine ceket giymis, saglar1 pergemli, baslar
takkeli cocuklar...

Hasan durgun, tikanikti; susuyor, susuyordu. Oyle haftalarca sustu. Anlamaya basladig
Arapcayl, kiigiicik kafasinda beliren bir inatla konusmayarak sustu. Daha biiyiik bir
tehlikeden korkarak deniz altinda nefes almamaya calisan bir adam gibi tikandigini
duyuyordu, gene susuyordu. Hep sustu. Simdi onun da kusakli entarisi, ceketi, takkesi,
kirmiz1 merkuplart vardi. Saglariin ortasi, el ayast kadar sifir numara makine ile kesilmis,
alnia percemler uzatilmisti. Deri gibi sert, yayvan tandir ekmegine alismisti; yer sofrasinda

bunu hem kasik hem catal yerine diirlimleyerek kullanmayi beceriyordu. Bir giin halasi



84

sokaktan bagirarak gecen bir saticiy1 ¢agirdi. Evin avlusuna sirtinda ¢uval kapli bir yayvan
torba, elinde bir ufacik iskemle ve uzun bir demir pargasi, dagmik kilikli bir adam girdi.
Torbasinda da mukavva gibi biikiilmiis bir tomar duruyordu. Konustular, sonra 6niine bir siirii
patlak, sokiik, parca par¢a ayakkabi dizdiler. Satici, iskemlesine oturdu. Hasan da merakla
karsisina gecti. Bu dort yan1 duvarli, tek kat, basik ve toprak evde dyle cani sikiliyordu ki...
Sasarak, eglenerek seyrediyordu: Mukavvaya benzettigi kalin deriyi iki tarafi keskin, incecik,
sapsiz bigagiyla kesisine, agzmma bir avug¢ c¢ivi doldurusuna, sonra bunlari birer birer,
Istanbul’da gérdiigii maymun gibi avurdundan cikarip ayakkabilarin altina cabuk cabuk
mihlayisina, deri pargalarini, pis bir suya koyup islatisina, mundar canaktaki macuna
parmagini daldirip tabanlara siiriisiine, hepsine bakiyordu. Susuyor ve bakiyordu. Bir aralik
nerede kimlerle oldugunu keyfinden unuttu, dalginligindan ana diliyle sordu:

— Civiler agzina batmaz m1 senin?

Eskici basini sagkinlikla isinden kaldirdi. Uzun uzun Hasan’1n yiiziine bakti:

— Tiirk ¢cocugu musun be?...

— Istanbul’dan geldim!

— Ben de o taraflardan... izmit’ten!

Eskicide sa¢ sakal daginik, gogiis bagir acik, pantolonu dizlerinden yamali, disleri
eksik ve surati sari, sapsartydi; gozlerinin akina kadar sarrydi. Tiirkge bildigi ve Istanbul
taraflarindan geldigi i¢in Hasan, simdi onun yalniz isine degil, yiizliine de dikkatle bakmisti.
Gogsiinlin ortasinda, tipki ¢enesindeki sakali andiran kirgil, seyrek bir tutam kil vardi.
Dissizlikten peltek ¢ikan bir sesle adam yeniden sordu:

— Ne diye diistiin bu cehennemin bucagina sen?

Hasan anladig1 kadar anlatti. Sonra Kanlica’daki evlerini tarif etti; komsunun oglu

Mahmut’la balik tuttuklarini, anas1 doktora giderken tiinele bindiklerini, bir kere de kapiya
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beyaz boyali hasta otomobili geldigini, icinde yataklar serili oldugunu soyledi. Bir aralik da
kendisi sordu:

— Sen niye buradasin?

— Bir kabahat isledik de kactik!

Asil konusan Hasan’d1, alti aydan beri susan Hasan... Durmadan, dinlemeden, nefes
almadan, yanaklar1 sevincinden pembe pembe, dudaklar taze, gevrek, billur sesiyle siirekli
konusuyordu. Aklina ne gelirse soyliiyordu. Eskici hem calisiyor, hem de, ara sira “Ha! Ya?
Oyle mi?” gibi dinledigini bildiren sozlerle onu sdyletiyordu; artik erisemeyecegi yurdunun
bir deresini, bir riizgarini, bir tiirkiisiinii dinliyormus gibi hem zevkli, hem yasl dinliyordu;
geemis giinleri, kaybettigi yerleri diislinerek benligi sarsila sarsila dinliyordu. Daha ¢ok
dinlemek i¢in elini agir tutuyordu. Fakat, sonunda biitiin ayakkabilar tamir edilmis, is bitmisti.
Demirini topraktan ¢ekti, koselesini diirdii, ¢ivi kutusunu kapadi, ¢iris ¢anagini sarmaladi.
Bunlar1 hep agir agir yapti. Hasan, yiiregi burkularak sordu:

— Gidiyor musun?

— Gidiyorum ya, isimi tiikettim.

O zaman gordi ki, kiigiik ¢ocuk, memleketlisi minimini yavru agliyor... Sessizce,
titreye titreye agliyor. Yanaklarindan gdzyaslar1 birbiri arkasina, temiz vagon
pencerelerindeki yagmur damlalari; disarmin rengini gegiren manzaralar igine alarak nasil
acele acele, sarsila carpisa dokiiliirse Oyle, bagrinin sarsintilariyla yerlerinden oynayarak,
vurusarak iclerinde gilinesli mavi gok, piril piril akiyor.

— Aglama be! Aglama be!...

Eskici baska s6z bulamamisti. Bunu isiten cocuk hickira hickira, katila katila
aglamaktadir; bir daha Tiirkge konusacak adam bulamayacagina aglamaktadir.

— Aglama diyorum sana! Aglamal...
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Bunlar1 derken onun da kati, nasirlasmis yiiregi yumusamis, sismisti. Oniine gegmeye
calisti ama yapamadi, kendisini tutamadi; gozlerinin doldugunu ve sakallarindan kayan
yaslarin, Arabistan sicagiyla yanan kizgin gégsiine bir pinar sizintist kadar serin, iirpertici,

dokildiigiini duydu.

Refik Halit KARAY

Memleket Hikayeleri



Ek 2: “Eskici” Adli Metne Ait Dinledigini Anlama Testi

DINLEDiIGINI ANLAMA TESTI

Ad-Soyad
Simif
Cinsiyet-Dogum Yih

Okul

ESKICI
(Asagidaki sorular dinlediginiz metne gore cevaplayimz.)

Soru 1: Hasan annesi dliince kimin yanina gonderildi?

a) Amcasiin

b) Dayisinin

c) Teyzesinin

d) Halasimin

Soru 2: Hasan nereye gonderildi?
a) Istanbul

b) Filistin

c) Hayfa

d) Izmit

Soru 3: Metne gore Hasan kag¢ yasindadir? *

a) Bes
b) On
C) Yedi

d) Sekiz
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! Kirmuzi renk ile belirtilen sorular, giivenirlik uygulamasi sonucu madde ayurt edicilik indeksi 0,20 nin altinda

oldugundan testten ¢ikarilan sorulardir.



Soru 4: Hasan vapurda nicin susup bir koseye biiziildii?
a) Annesini 6zlediginden

b) Vapurda rahatsizlandigindan

¢) Yolculuk stiresi uzun oldugundan

d) Ana dili biisbiitiin isitilmez oldugundan

Soru 5: Hasan trene nereden bindi?

a) Istanbul

b) Hayfa

¢) Izmit

d) Cidde

Soru 6: Hasan aylardir neden hi¢ konusmamistir?

a) Anne babasin1 kaybettigi i¢cin

b) Bulundugu yerde hig¢ Tiirkce bilen olmadigi i¢in

¢) Halasina kiistiigii i¢in

d) Heniiz konusmay1 6grenemedigi i¢in

Soru 7: Hasan’in oturdugu ev i¢in asagidakilerden hangisi soylenemez?
a) Basik

b) Toprak

c) Apartman

d) Tek kat

Soru 8: Hasan’1n gittigi yerde insanlar hangi dilde konusuyorlardi?
a) Tiirkge

b) Arapca

¢) Ingilizce

d) Fransizca
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Soru 9: Eskici nereye oturdu?

a) Iskemlesine

b) Kapinin 6niine

¢) Kapiya

d) Kanepeye

Soru 10: Hasan eskiciyi seyrederken hangi duygular icindedir?
a) Ofkeli

b) Mutsuz

¢) Uzgiin

d) Saskin

Soru 11: Hasan hangi araglarla yolculuk etti?
a) Vapur - Tren

b) Otobiis- Tren

c) Vapur- Ugak

d) Vapur-Otobiis

Soru 12: Metinde gecen “iskemle” kelimesinin es anlamhisi asagidakilerden hangisidir?
a) Kanepe

b) Masa

c) Sandalye

d) Sapka

Soru 13: Eskici Filistin’e nerden gitmistir?

a) Istanbul

b) Izmit

c) Edirne

d) Bursa



Soru 14: Eskici ne is yapmaktadir?

a) Oyuncu

b) Pazarlamaci

¢) Hurdaci

d) Ayakkabi1 tamircisi

Soru 15: Hasan ilk olarak kiminle konustu?
a) Arkadaglariyla

b) Eskiciyle

c) Halasiyla

d) Komsulariyla

Soru 16: Hasan’1n eskiciye sordugu ilk soru neydi?
a) Bu isi ne zamandan beri yapiyorsun?

b) Nereden geldin sen?

¢) Civiler agzina batmaz mi1 senin?

d) Tiirk cocugu musun be?

Soru 17: Hasan eskicinin “Tiirk ¢ocugu musun be?” sorusuna ne cevap verdi?

a) Istanbul’dan geldim!

b) Evet, Tiirk ¢ocuguyum.

¢) Ben de o taraflardan... izmit’ten

d) Sen Tiirk miistin?

Soru 18: Eskicinin sesi neden peltek cikmaktadir?
a) Disleri olmadigindan

b) Konusmay1 bilmediginden

¢) Agzinda civiler oldugundan

d) Yash oldugundan

90
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Soru 19: Eskici neden Filistin’e gitmistir?

a) Is bulamadigindan

b) Yalniz oldugundan

¢) Bir kabahat islediginden

d) Akrabalar1 orada oldugundan

Soru 20: Eskicinin isini yavas yapmasindaki amac nedir?

a) Ise yeni basladig1 igin

b) Hasan’1 daha ¢ok dinlemek icin

¢) Hava ¢ok sicak oldugu i¢in

d) Cok yoruldugu i¢in

Soru 21: Eskicinin isini bitirip gidecegini anlayan Hasan ne yapt1?
a) Sessizce, titreye titreye agladi.

b) Kosarak igeri kagcti.

¢) Eskicinin yiizline uzun uzun bakt.

d) Hicbir sey yokmus gibi davranda.

Soru 22: Asagidakilerden hangisi metnin anahtar kelimelerinden biri degildir?
a) Ana dil

b) Gurbet

¢) Memleket hasreti

d) Develer

Soru 23: Asagidaki karisik olarak verilen ciimleleri olus sirasina gore siralayimiz.
I) Hasan’1n eskiciyle karsilagsmasi

II) Hasan’1n annesinin 6lmesi

IIT) Hasan’1n Filistin’e varmasi

IV) Hasan’1n vapura binmesi
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Soru 24: Metinde yer alan asagidaki ciimlelerden hangisi 6znel yargi bildirir?
a) Hasan’1 bir istasyonda indirdiler.

b) Hasan haftalarca sustu.

¢) Satic1 iskemlesine oturdu.

d) Uzerlerinden agir bir yiik kalkmus gibi ferahladilar

Soru 25: Dinlediginiz metnin konusu asagidakilerden hangisidir?

a) Eskici ile Hasan’1n tanidik ¢ikmalar1 ve sohbet etmeleri

b) Hasan’1n halasinin yanina gitmek i¢in yaptig1 yolculuklar

¢) Anne ve babasi 6len Hasan’1n halasinin yanina génderilmesi ve orada yasadiklari

d) Ayakkabi1 tamircisinin hayati

BASARILAR,
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Ek 3: “Karagoz Baba ile Hacivat Usta” Adh Dinleme Metni

KARAGOZ BABA iLE HACIVAT USTA

Osmanl1 Devletinin kurucusu Osman Gazi'nin oglu Orhan Bey, Bursa'y1 aldiginda kirk
bes yasinda giiclii bir kumandandi. O sirada babasi 6ldii. Yerine Orhan Bey, padisah oldu.
Bursa o gilinlerde de bugiinkii gibi yemyesildi. Sifali sulari, siril siril akan dereleri, giizel
ormanlari, genis yemis bahgeleri, tepesinden kar eksilmeyen, eski ad1 Kesis Dag1 olan Uludag
ile sirin bir kentti. Ne var ki bugline gore daha ormanlik bir yerdi. Dik bayirlari, yokuslar
coktu. Kentte biiyiik yapilar yoktu. Kiigiik evlerden olusmustu kent. Orhan Bey, basa gecer
gecmez kumandanlarindan birini yanina ¢agirdu.

— Degerli yardimeim, dedi, séziimii iyi dinle. Aldigimiz biitiin savas ganimetleri,
Bizans tekfurlarinin hazineleri, hepsi kentin bayindirligt i¢in harcanacak. Tez elden hanlar,
hamamlar, medreseler, okullar yapilsin. Derelere kopriiler kurulsun. Yollar diizlensin. Bir de
hisar yapilsin. Kalede bayragimiz dalgalansin. Bunun i¢in Anadolu'daki kentlerimizde, ¢evre
kdylerde nice yap ustasi, isci, irgat varsa buraya getirilsin. Islere tez baslasin.

Kumandan, padisahin 6niinde egilip, — Buyrugunuz yerine getirilecektir sultanim,
diyerek cekildi. Orhan Bey, kentin bayindirlik iglerinin yonetimini bu kumandana birakarak
ordunun basinda savasa gitti. Sirasiyla Izmit Korfezi'nin giineyi, Iznik, Izmit kentleri
Bizanshilardan alindi. Ulubat, Mihali¢, Kirmasti gibi yerler ele gecirildi. Orhan Bey, Iznik'i
Osmanlilarin bagkenti yapti. Bunlar olurken Bursa alinali on yil ge¢misti. Bursa'da
medreseler, tekkeler yapilmis, okullar acilmisti. Hanlar, hamamlar kurdurulmustu. Camiler,
mescitler vardi. Hisarin yapimi bitmisti. Gorkemli bir yap1 olan Bey Sarayi kenti siisliiyordu.
Niliifer ¢aymin tstiindeki Niliiferhatun kopriisii gergin bir yay gibiydi. Kentte evler ¢ogalmas,
kalabalik artmisti. Ticaret gelismisti. Biiyilk bir carst kurulmustu. Burada demirciler,

bakircilar vardi. Dovme bakirdan tiirlii kap kacak yapiliyordu. Celigine cifte su verilmis
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kivrik kiliglar hazirlaniyordu. Dokuma tezgahlarinda Bursa Cekmesi denilen yarisi ipek,
yarist iplikten yollu, pir1l piril bir kumas dokunuyordu. Orhan Bey, sik sik Iznik'ten Bursa'ya
gelirdi. Kentin her yonden her giin biraz daha gelistigini gordiik¢e sevincini gizlemezdi.
Kentin yoneticisi olan kumandani, basarilarindan dolay1 kutlar, ona armaganlar verirdi. Yine
boyle bir giin, kumandani yanina ¢agirdi.

— Adima bir cami yapilmasini istiyorum, diye buyurdu. Orhan Camisi olarak anilacak
olan bu yapi, medresesi, as verilen yeri, konukevi, hamami, hani ve kii¢iik tekkesiyle bir
biitiin olsun isterim. Yapimu tez bitirilsin. Kentteki ustalar yetmezse ¢evreden saglansin. Her
yere haber salinsin. Camim, bir y1l sonraki gelisimde tamam olsun.

Orhan Bey bu buyrugu kumandana verdi. Bir yil sonra camisini bitmis gérecegine
giivenerek baskent Iznik'e goniil rahathgiyla gitti. Padisahin buyrugu {istiine caminin yapimi
icin, Anadolu'nun tiirlii kentlerinden, kdylerinden pek c¢ok yapi ustasi, tascilar, demirciler,
duvarcilar, sivacilar, nakkaslar, ¢iniciler, is¢iler, irgatlar getirtildi. Hemen yapima baslandi.
Bu kalabalik is¢i toplulugu arasinda iki kisi daha ilk giinden biitiin hepsinin sevgilisi olup
cikti. Bunlar, birbirine taban tabana karsit iki kisiydi. Davranislariyla, konusmalariyla,
sakallarinin rengi ve bigimiyle, hattd gévde yapis1 bakimindan birinin az tombalakga, 6tekinin
ise ince olusu ile tam zit kardeslerdi. Iste bu durumlar1 dolayisiyla da iscilerin ilgisini ¢ekiyor,
onlar1 giildiiriiyorlardi. Ikisi de ¢ok iyi arkadasti. ilkinin adi, Karagdz'dii. Isciler, Karagoz
Baba diye cagirirlardi aralarinda. Cok seviliyordu. Usta bir demirciydi. Asil adinin Kara Oguz
oldugu sdylenirdi. Karagdz'e donlismesinin nedenini Kara Oguz adinin {ist liste ¢cabuk ¢abuk
sOylenmesine baglayanlar vardi. Orhaneli ilgesinden, Karakecili asiretinden gelme bir
koyliydii Karagoz. Biitliin topraga bagli adamlar ve demirciler gibi giicliiydii. Yapili bir
adamdi. Dovdiigii demirden agustos gogiinii parildatan yildizlara es kivileimlar sigratirdi, dort
bir yana. Kizil kor demirin 1s1ltis1, her zaman, yiiziinde pembe pembe yansirdi. Ates ve demir

gibi iki biiyiik giiciin egemenligi elindeydi. Demir, hamur gibi yogrulurdu orsiinde. Bu
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giicinden dolayr 06zii sozii bir adamdi. Alabildigine gergekeiydi. Tok sozliydii. Bu
davraniglar1 kimine kaba saba gelebilirdi. Ama diiriist mii diiriisttii. Yuvarlak yiizii, kizil top
sakali, kocaman gozleri iyice sevimli gosterirdi Karagozii... Kafasindaki sarikla beline
bagladigt kirmizi kusagr ve ayagindaki kirmizi yemenileriyle tam bir halk adamiydi.
Ikincisinin ad1 ise Hacivat'ti. Hacivat duvarciydi. Iscilerin Hacivat usta demeleri bundandir.
Asil adinin Hac1 Ahvad oldugunu sdyleyenler vardir. Haciligi bir ka¢ kere Mekke'ye gitmis
olmasindan gelirmis. Bursalilara Haci Ahvad demek gii¢ geldiginden ortadaki ah hecesini
atarak Hacivat deyip ¢ikmislar. Hacivat ustanin duvarcilig: dillere destandi. Cekiille duvarin
dikligini 6l¢cerken ya da diizegle iist liste siraladigi taglarin diizglinliigiinii sinarken kili kirk
yaran bir mimar gibi davramirdi. Ince yapili, zayifti. Sivri kara sakali, incecik bir yiizii vardi.
Yumusak bir adamdi. Herkesin suyuna giderdi. Giilegti. Bilgi¢ goriinmek istediginden
herkese 6giit verir, yol gosterirdi. Ama sonugta verdigi 6glit ise yaramamis, gosterdigi yol
c¢ikmaz sokakmis. Olsun. Bu her seyi bilir ge¢inmesinden de konusmalart dolambagliydi.
Kulagini tersinden gosterirdi. Hacivat'in basinda bir kege kiilah1 vardi. Karag6z gibi beline
kirmiz1 kusak sarip ayagina kirmizi yemeni giyerdi. Karagdéz séze basladiginda biitiin isciler
kulak kesilirdi. Caminin kubbesinde c¢alisan, keserini; minarenin taglarini yerlestiren, malasini
bir an i¢in birakip beklerdi. Ciinkii az sonra Karag6z'iin kaba saba sozlerine Hacivat, 6teden
incecik sesiyle karsilik verirdi. Ondan sonra da bu karsilikli atigsmalar uzayip gider, isciler de
kahkahadan kirilirdi. Ardindan hepsi, yeni bir giigle islerine sarilirdi. Giinler haftalari, haftalar
aylar1 kovaladi. Y1l dolmak iizereydi. Caminin bitirilmesi gerekiyordu. Ama yapim bitecek
gibi goriinmiiyordu. Padisah iznik'ten haber salip kumandanmm sikistirtyordu. Kumandan,
mimara duruma bildirdi. Mimar, kalfalarinin kulagini biiktii, sonunda yapim denetgileri ise el
koydu: Is, yavas yiiriiyordu. Neden? Herkesi bir telastir aldi. Biitiin yoneticiler, sucu kendi
iistlerinden atiyordu. Kabak iscilerin basinda patladi en son. Onlar yavas c¢alisiyor, dalga

geciyordu. Denetgiler, bunun da bir nedeni olmali dediler. Iscilerin hepsini de
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cezalandiramazlardi ya. Sug, yikila yikila Karag6z'le Hacivat'in iistiine yikildi. Kollukgular,
denetgilere:

— Efendim bu ikisi, dediler, birbirlerine tiirlii s6z atip sézde saka ederler. Saka
ederken devletimize de, diizenimize de kotii s6z soylerler. Bunlar hos soézlerle isgileri
aldatirlar. Onlar da kahkahalarla giiliip dururlar bu hokkabazliga. Bu yiizden de isler aksayip
yurimez.

Bunun iizerine padisah, bu iki kigkirticinin kellelerinin koparilmasini istedi. Karagoz'le
Hacivat, evlerinden alinip cezalandirilmak iizere gotiiriildiiler. Ertesi giin is¢iler isi biraktilar.

— Karag6z Baba ile Hacivat Usta olmadan ¢aligsmay1z biz, diye direttiler. Y 6neticiler
yalvardilar para etmedi. Zor kullandilar olmadi. Durumu padisaha ilettiler. Padisah, ¢ok kizdi.

— Kim olurmus bu Karagdz Baba ile Hacivat Usta, diye bagird. Iscilerim isi nasil
birakirmis onlar i¢in. Bunda bir bit yenigi vardir. Tez diizeltilsin bu is.

O zamanlar Bursa'da Seyh Kiisteri adl1 bir bilge yastyordu.

— Bilse bilse o bilir bu adamlarin degerini, dedi kumandan. Biz yanlis bir is ettik.
Gidip Seyh'e danisalim. Seyh Kiisteri, olanlar1 dinledi.

Padisahin kumandani, Seyh'e:

— Ne olursa sizden olur, diye yalvariyordu. Bizden yardiminizi esirgemeyin. Seyh
giillimseyerek dinliyordu sdylenenleri. Ama agzimi agip bir sey sdylemiyordu. O zaman
yoneticilerin dili ¢oziildii. Denet¢ilerden biri:

— Anlayip dinlemeden yaptik biz bu isi1, dedi.

Oteki:

— O iki zavallinin sugu olmadigini simdi biz de biliyoruz.

Kumandan, ezilip biiziilerek:

— Kis ¢ok siddetli gectiginden gerekli tasi vaktinde c¢ektiremedik ocaklardan, dedi.

Yapimin gecikmesi biraz da bundandir.
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Seyh Kiisteri, o zamana kadar yumulu olan go6zlerini agti. Adamlar, yanina
geldiginden beri ilk olarak konustu:

— Merak etmeyin... Isciler, yarin sabah islerinin basinda olacak. Yalmz bu gece
hepsini tekkeye getireceksiniz. Sizler de geleceksiniz.

Adamlar gittikten sonra seyh, saydamlastirilmis deve derisine Karagéz Baba ile
Hacivat Usta'nin resimlerini ¢izdi. Resimleri, nakis gibi, renk renk boyadi. Ikisinin de
kusaklar1 ile yemenileri kirmizi kirmiziydi. Karagoz'iin kizil top sakali, Hacivat'in kara sivri
sakali ayn1 boydaydi. Karagdz'iin sarigi, Hacivat'in kiilah1 yerli yerindeydi. Tipki yasarken
olduklar1 gibi. Geceleyin tekkeye gelen isgiler, ak bir perdeyle karsilastilar. Perde,
apaydinlikti. Bagka her yer karanlik. O anda arkasindan aydmlatilmis bu 1s1kli perdenin
ortasinda 6nce Karagéz Baba tombalak haliyle yuvarlana yuvarlana, ardindan Hacivat Usta
ince govdesi, ¢it kirildim tavriyla, olduklar1 gibi, belirmesinler mi! Hele Karagdz Baba'nin
kendi sesiyle konusarak arkadaslarin1 selamlamasi, ardindan Hacivat'in incecik sesinin
duyulmasi iscileri saskina ¢evirip kendilerinden gecirdi. Arkadaslarina yeniden kavustuklar
icin sevingten agladilar. Biitiin isciler, ertesi gilin, cami yapimina biiylik bir hizla giristiler.
Bunu duyan padisah, seyhi saraya ¢agirtip Karagdz ile Hacivat't gormek istedi. Perdede onlar1
seyrederken yoneticilerin sozlerine inanmakla yaptigi haksizligi anladi. Haksiz yere
oldirttiigli bu iki is¢iyi Oliimsiizlige kavusturan Kiisteri'ye armaganlar verdi. Karagoz'e
Bursa'da bir mezar yaptirilmasini sdyledi. Iste o giinden beri, Karagdz'le Hacivat hos sozleri,
giildiirticii davranislariyla, biitiin haksizliklarin iistesinden gelerek aramizda yastyor.

Adnan OZYALCINER



98

Ek 4: “Karagoz Baba ile Hacivat Usta” Adlh Metne Ait Dinledigini Anlama Testi
DINLEDIGINI ANLAMA TESTI
Ad Soyad
Simif
Cinsiyet-Dogum Yih
Okul
KARAGOZ BABA ILE HACIVAT USTA
(Asagidaki sorular dinlediginiz metne gore cevaplayimz.)
Soru 1: Osmanh Devleti’nin kurucusu kimdir?
a) Ertugrul Gazi
b) Osman Gazi
c) Fatih Sultan Mehmet
d) Orhan Bey
Soru 2: Dinlediginiz metinde Bursa sehri icin asagidaki tasvirlerden hangisi

kullanilmamistir?

a) Sifali sular vardir.

b) Ugsuz bucaksiz ovasi vardir.

¢) Genis yemis bahgeleri vardir.

d) Giizel ormanlar vardir.

Soru 3: Asagidakilerden hangisi Uludag’in eski adidir?
a) Bursa

b) Iznik

c) Kesis

d) Kocadag
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Soru 4: Orhan Bey doneminde asagidaki yerlerden hangisi alimmamstir?
a) Iznik

b) Kiitahya

¢) Izmit

d) Mihali¢

Soru 5: Orhan Bey asagidaki sehirlerden hangisini baskent yapmistir?

a) Iznik

b) Istanbul

¢) Kirmasti

d) Ulubat

Soru 6: Metinde “ ... yarisi ipek, yarisi iplikten yollu, piril piril bir kumas” olarak tarif
edilen kumas cesidine ne ad verilirmis?

a) Ipek kumas

b) Saten kumas

c¢) Bursa Cekmesi

d) Dokuma kumasi

Soru 7: Karago6z’iin asil adi nedir?
a) Isci Karagdz

b) Uyanik Karagdz

¢) Karakegili

d) Kara Oguz

Soru 8: Karagoz’iin meslegi nedir?
a) Demirci

b) Asker

c) Ciftci

d) Kalayci



Soru 9: Asagidakilerden hangisi Karagoz’iin bir ozelligi degildir?
a) Yuvarlak yiizli

b) Tok sozli

¢) Kizil top sakalli

d) Ufak gozli

Soru 10: Hacivat’in asil ad1 nedir?

a) Hac1 Baba

b) Hac1 Ahvad

¢) Hac1 Halil

d) Hoca Ahmed

Soru 11: Hacivat’in meslegi nedir?

a) Kalayci

b) Oyuncu

¢) Duvarci

d) Ciftei

Soru 12: Asagidakilerden hangisi Hacivat’in bir ozelligi degildir?
a) Sivri kara sakalli

b) Sert bir adam

¢) Incecik yiizlii

d) Giileg

Soru 13: Iscileri giildiiren olay nedir?
a) Karagoz ile Hacivat’in atigsmalar1

b) Iscilerin birbirlerine anlattiklar1 fikralar
¢) Anlattiklar1 masallar

d) Gordiikleri olaylar
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Soru 14: Yoneticiler insaatin yavas ilerlemesinin nedeni olarak neyi one siirdiiler?
a) Insaat malzemelerinin eksik olmasini

b) Cami yapiminin zor ve zahmetli olmasini

¢) Havalarin yagisli olmasini

d) Karagoz ile Hacivat’in yaptiklar1 sakalar sonucu islerin aksamasini

Soru 15: Karagoz ve Hacivat oliince isciler ne yaptilar?

a) Isi biraktilar

b) Daha ¢ok ¢alistilar

¢) Higbir sey olmamais gibi davrandilar

d) Insaat1 bitirdiler

Soru 16: Karagoz ve Hacivat’in oliimityle ilgili olay: kim ¢ozdii?

a) Isciler

b) Seyh Kiisteri

¢) Kollukgular

d) Padisah

Soru 17: Kumandan insaatin gecikmesinin asil nedenini nasil aciklamistir?
a) Iscilerin tembel olmasi

b) Caminin ¢ok biiyiik olmasi

¢) Kis ¢ok siddetli gectiginden taslar ¢cektiremedikleri

d) Insaatta calisan isci sayisinin siirekli azalmasi

Soru 18: Iscileri tekrar insaatta ¢calistirmak icin ne yapilmistir?

a) Saydamlastirilmis deve derisine Karagdz ile Hacivat’in resimlerini ¢izdiler
b) Iscilerin aldig1 iicretleri arttirdilar

¢) Isci sayisim arttirdilar

d) Iscilere gesitli hediyeler verdiler
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Soru 19: Karago6z’iin mezari nereye yapilmistir?

a) Edirne

b) Bursa

c) Orhaneli

¢) Iznik

Soru 20: Dinlediginiz metnin konusu asagidakilerden hangisidir?

a) Bursa’nin bagkent olmasi

b) Orhan Bey’in yaptig1 savaslar

¢) Cami insaatinda ¢alisan is¢ilerin isi birakmasi

d) Hacivat ve Karagdz’iin basina gelenler

Soru 21: Metinde yer alan asagidaki ciimlelerden hangisi nesnel yargi bildirir?
a) Niliiferhatun kopriisii gergin bir yay gibiydi

b) Orhan Bey iznik’i Osmanlilarin baskenti yapt:

¢) Hacivat ustanin duvarcilig1 dillere destandi

d) Kocaman gozleri iyice sevimli gosterirdi Karagdz’ii

Soru 22: Asagidakilerden hangisi metnin anahtar kelimelerinden biri degildir?
a) Kukla

b) Bursa

¢) Karagoz

d) Hacivat

Soru 23: Asagidaki karisik olarak verilen ciimleleri olus sirasina gore siralayimz.
I) Iscilerin isi birakmasi

IT) Orhan Camii insaatinin baglamasi

IIT) Bursa’nin alinmasi

IV) Karagdz ve Hacivat’in 6ldiiriilmesi
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a)l-1-11-1v
b) 11— 1V =111 -l
c) l-11-VI-1
d) IV-11—1I-1

BASARILAR,
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Ek 5 : Tlkégretim Tiirkce Ogretim Programinda Yer Alan Dinleme Egitiminde izlenecek
Yontem ve Teknikler

1. Katilmh dinleme. Amag¢: Dinleme siirecinde zihinde olusan sorularin
konusmaciya iletilerek dinlenilenlerin daha iyi kavranmasidir. Dinlenilenlerin ve
sorularin konusmaciya yansitilarak karsisindakine dinledigini hissettirme,
konusmacinin rahatlamasini ve iletisimin amacina ulasmasini da saglar.

Uygulama: Dinleme sirasinda baska bir isle ugrasmamak ve konusmaci ile g6z temasi
kurmak gereklidir. Konugmacidan anlatilanlara agiklik getirmesini istemek,
konugmacinin sdzlerini ve duygularini geri yansitmak, fikir ve duygularini 6zetlemek
bu uygulamada yapilacaklardandir.

Uygun yerlerde konugmacinin sozleri 6zetlenmeli veya sdylenmek istenen geri
bildirimle verilmelidir.

Dinleyici, konuyu daha iyi anlamak, istekte bulunmak veya karmasik bir
probleme ¢6ziim sunmak amaciyla da konusmaciya sorular sorabilir. Boyle
durumlarda not alinarak veya araya girilerek “Soylediklerinizi tam olarak
anlayamadim. Daha ag¢ik sdyler misiniz?” gibi agiklama sorular1 sorulabilir.

2. Katihmsiz dinleme/izleme. Amac: Dinleme/izleme siirecinde 6grencilerin
dinledikleri lizerinde diisiinmelerini saglayarak zihinsel faaliyetlerini etkin kilmaktir.

Uygulama: Dinlenilen metnin bir siiregten mi bahsettigi, yoksa bir agiklama mi1
getirdigi belirlenir. Metnin tiirline ve metinden elde etmek istenilenlere uygun olarak
zihinde “Kim, ne, nereye, ne zaman, nasil?”’ gibi sorulara cevap bulmalari i¢in
ogrenciler yonlendirilir.

3. Not alarak dinleme/izleme. Amag: Dinlenenlerin/izlenenlerin daha kolay

anlasilmasini ve hatirlanmasini saglamaktir.
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Uygulama: Ogrencilerden dinleme/izleme amaglarina gore notlar almalar
istenir. Not alinirken dikkat etmeleri gereken noktalar (ana fikrin, 6nemli ifadelerin,
giizel sozlerin not alinmasi; 6zgiin ifadelerin kullanilmasi vb.) hatirlatilir. Ogrencilere
not alabilecekleri ¢alisma kagitlar: verilir.

4. Kendini konusanin yerine koyarak dinleme/izleme (Empati kurma).
Amag: Dinleyicinin kendisini konusmacinin yerine koyarak onun neler hissettigini,
sOzlerinin hangi deneyimleri yansittigini, kendini ve diinyay1 nasil algiladigin
anlamaktir.

Uygulama: Ogrencilerden konusmacinin veya
dinlediklerindeki/izlediklerindeki varlik ve sahislardan birinin yerine kendilerini
koyarak olaylari, duygu ve diisiinceleri anlamalar istenir. Bu yontemle yapilan
dinleme/izleme diger kisi ile ayn1 fikri paylagma anlamina gelmez.

Bir siire i¢in kendi duygu ve diisiincelerinden siyrilarak olaylara ve durumlara
karsisindakinin bakis agisiyla bakmay1 ve onu anlamay: gerektirir. Ogrenci, kendini
karsisindakinin yerine koyarken o kisiyi iyi-kotii, onun duygu ve diisiincelerini de
dogru-yanlis olarak degerlendirmekten kaginmalidir; ¢linkii 6n yargili yaklasim
karsimizdakini anlamamizi engeller.

5. Yaratic1 dinleme/izleme. Amag: Ogrencilerin dinlediklerini/izlediklerini
yorumlamasi ve bunlardan yeni fikirler tiretmesidir.

Uygulama: Bu yontem iki sekilde uygulanabilir:

1. Katilimsiz dinleme/izleme yapilarak konugmacinin sézlerinden yeni diisiince
ve hayaller tretilir.

2. Katiliml1 dinleme/izleme yapilarak konusmacinin sozlerinden iiretilen
diisiince ve hayaller ifade edilir. Konusmacinin daha rahat ve yaratici diistinmesini

saglamak i¢in yonlendirici sorular sorulur veya cesaret verici sozler sdylenir.
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6. Secici dinleme/ izleme. Amag: Dinlenenlerin/izlenenlerin iginden ilgi ve
ihtiyaca yonelik olanlarin secilerek dinlenmesi/izlenmesidir.

Uygulama: Segici dinleme/izleme asagidaki sekillerde uygulanabilir:

1. Onceden hazirlanmis sorular dagitilarak 6grencilerden bunlarin cevaplarini
bulmaya yonelik olarak dinlemeleri/izlemeleri istenir.

2. Dinleme/izleme amacina veya ilgi alanma yonelik  olarak
dinlenenlerden/izlenenlerden bir veya birka¢ boliim / konu secgilerek yalnizca bu
kisimlar dikkatle dinlenir/izlenir. Ornegin; hazirlanan bir karsilikli konusmada
(6gretmen-6grenci,  doktor-hasta, satici-miigteri vb.) taraflarin  birbirlerinin
konugmalarindan segme yapmalar1 ve bunlar1 sinifta degerlendirmeleri istenir.

7. Elestirel dinleme/ izleme. Amac: Ogrencilere dinledikleri/izledikleri
hakkinda soru sorma aligkanligi kazandirarak konu hakkinda diisiinmelerini; konuyu
olumlu ve olumsuz yanlariyla, tarafsiz bir bakis acisiyla degerlendirmelerini
saglayarak kendi dogrularini buldurmaktir.

Uygulama: Sunulan bilginin konugmacinin kisisel duygu ve disiincelerini mi
yansittig1, yoksa bilimsel verilere ve gozlemlere mi dayandigi hizli bir sekilde analiz
edilmelidir. Bunun i¢in 6grencilerin konuya yonelik olarak asagidaki sorular1 sorma
becerisini kazanmis olmalar1 gerekmektedir.

1. Konugsmacinin amaci nedir?

2. Konusmaci konuyla ilgili yeterli bilgi ve birikime sahip mi?

3. Verilen bilgiler giincel ve gecerli midir?

4. Konu tarafsiz bir bakis acisiyla mi1 ele aliniyor? Elestiriler dogru mu?
5. Alternatif ¢6ziim Onerileri sunuluyor mu?

6. Cozlim Onerileri bilimsel mi? (MEB, 2006, s. 61-62)
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