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Bu calismada, Ingiltere’deki gogcmen ¢ocuklarin ve onlarin ebeveynlerinin okulu ilk
ziyaretlerinde karsilamanin nasil gerceklestigini, okula basladiktan sonraki egitim siireci ve
okul aile is birliginin ¢cocuklarin egitimlerindeki yerinin ortaya konmasi amaglanmistir. Bu
dogrultuda Ingiltere Egitim ve Beceriler Bakanligimin (DfES) hazirlamis oldugu ulusal strateji
raporlari, egitimin denetlenmesinden sorumlu olan Ofsted kurumuna bagli miifettislerin
hazirlamis oldugu raporlar, ingilizce’yi ek bir dil olarak grenen gocuklarin basarilarini
yiikseltmeyi amaglayan Bell Vakfi’nin 6nerdigi etkinlikler ve ¢alismalar kullanilarak
dokiiman analizi yapilmistir. Calismada dncelikle Ingiltere’ye gégiin tarihgesi, Ingiltere nin
egitim sistemine deginilmis sonrasinda ¢alismanin problem durumu belirlenmistir.

Ingiltere’ye gelen gdgmen dgrencilerin okul ortaminda nasil karsilandigi; gogmen dgrenciler
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okula basladiktan sonra 6grenciye yonelik hazirlanan uygulamalar, etkinlikler, 6rnek ders
uygulamalar: ve okul aile is birligini saglamaya yonelik yapilanlara deginilmistir.

Ingiltere’de gdgmen cocuklarin topluma uyumlarmin saglanmasi ve egitimlerine
yonelik hazirlanan politikalar tarihi siire¢ igerisinde degisiklik gostermistir. 1960 ve
1970’lerde politikalar gogmenlerin asimilasyonunu ve uyumunu amaglarken, 1980’lerde
cokkiltiirlii ve irkgilik karsit1 politikalar bigimine biirtinmiistiir. 1990 ve 2000’lere
gelindiginde ise kaynastirma fikri benimsenerek bu yonde politikalar hazirlanmaya
baglanmustir.

Anahtar Kelimeler: Gog, gogmen, gogmen ¢ocuk, gogmen egitimi, EAL 6grencisi,

gd¢men cocuklarm egitimi, Ingiltere.
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In this study, it is aimed to reveal how immigrant children and their parents are
welcomed on their first visit to a school in England, the education process after the immigrant
children start to school, and the activities commited to provide the cooperation between the
family and school. In this respect, document analysis was conducted by using national
strategy reports prepared by the Department for Education and Skills (DfES); reports prepared
by the Ofsted’s inspectors who are responsible for the supervision of the educational
institutions; activities and studies proposed by The Bell Foundation Foundation, aimed at
raising the achievements of children in learning English as an additional language. In the
study, first it is mentioned the history of migration to England and England’s education
system then the problem situation of the study was determined. It is mentioned how

immigrant students in England are welcomed in the school environment; which practices,
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activities and sample course practices are provided for immigrant students after the beginning
of the school; the cooperation between the family and school.
Education policies developed in England have been changed in the historical process.
In 1960’s and 1970’s, the policies aim the assimilation and adaptation of immigrants, whereas
in the 1980’s they took form of multicultural and antiracist policies. By the 1990 and 2000 's,
the idea of inclusion was adopted and the policies began to be prepared in this direction.
Keywords: immigration, migrant, immigrant child, immigrant education, EAL student,
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1. Boliim
Giris

Goc; insanlarin siyasi, ekonomik, sosyal, dogal nedenlere bagli olarak bulunduklari
yerlerden ayrilip bir baska yere gitmeleri, yani cografi anlamda yer degistirmeleridir. Yer
degistirmenin gog olarak kabul edilebilmesi i¢in uluslararasi bir sinir gegilebilecegi gibi ayni
tilke iginde yer degistirme seklinde de olabilmektedir. Ancak bireylerin tatil yapmak veya
tedavi gormek maksadiyla gittikleri yerler veya ziyaret amaciyla herhangi bir yere gitmeleri
goc olarak kabul edilmemektedir. Go¢ eden kisiye gogmen denilmektedir. Go¢gmenler;
bireylerin yasadiklar yerlerdeki sahip olduklari ekonomik, sosyal yasam sartlarini daha iyi
hale getirebilmek, kendi hayati1 ve ailesiyle ilgili istekleri gergeklestirebilmek amaciyla
yasadiklar1 lilkeden bagka bir yere go¢ eden kisilerdir. Go¢ ve gdgmenlik olgusu insanin
yasadig1 her yerde ve her zamanda var olmustur. Diinyada, gerceklesen savaslar, yapilan
stirglinler, yasanan aclik, issizlik, ge¢im zorlugu gibi nedenlerden dolay1 asirlardir devam
eden bir yer degistirme vardir (Adigiizel, 2018).

Insanlarin gesitli nedenlere bagl olarak gdg etmek zorunda kalmasi, yasadig1 yeri
degistirmesi zihninde olumsuz bir etkiye neden olabilir. Yasanan bu olumsuz etki, kisilerin
yasina, ayrildigi tilkeye olan bagliligina, goc ettigi lilkeyle kendi tilkesindeki farkliliklara,
gbeli goniilli olarak gerceklestirip gerceklestirmemesine bagli olarak kisiden kisiye
degismektedir. Go¢ eden kisiler ya geldikleri ortama uyum saglar ya da iizerinde travma
birakabilecek etkiler yasar (Akhtar, 2018). Go¢ ederken yasanabileceklerin travmatik etki
birakmasi lizerine 6rnek olarak Sigmund Freud verilebilir. Ailesiyle birlikte kiiciik yasta
Leipzig’den Viyana’ya trenle go¢ eden Freud, istasyonda olan gaz piiskiirtmeli 1s1klar
cehennemde yanan ruhlara benzetmis ve sonrasinda yasadig: biiyiik korku nedeniyle yillarca

stiren tren fobisine sahip olmustur (Mercan, 2018).



Giiniimiizde Tiirkiye’nin yer aldig1 Anadolu topraklari asirlardir bir¢ok farkl iilkeden
cesitli nedenlere dayali olarak go¢ almaktadir. Anadolu topraklarinin cografyasi, sahip oldugu
yer alt1 ve yer iistli zenginlikleri, iklimi ve sahip oldugu bir¢ok 6zelligin yasam sartlar1 i¢in
uygun kosullar1 saglamasi, tarih boyunca insanlarin bu topraklara go¢ etmesinde cazip bir rol
oynamistir.

Anadolu’ya Tirk gogleri yaklasik olarak 11. yiizyildan 13. yiizyila kadar, Biiyiik
Selguklu Devleti’nin kurulmasiyla birlikte topraklarinin Tiirklesmesini saglamak amaciyla
baslamistir. 1071 Malazgirt Savasi’ndan sonra Oguz Tiirkleri, Kuman, Bulgar, Pe¢enek, Uz
topluluklar1 Anadolu’ya gb¢ etmistir (Kayapinar & Ayonii, 2015). Anadolu’ya siyasi nedenli
olan zoraki gogler 18. Yiizyilda baslamis ve 19. Yiizyil boyunca artis gostererek devam
etmistir. Kirim, Kafkasya ve Rumeli’den olan gé¢ler siyasi ve dini nedenlerden dolay1
olmustur (Yazici& Demirel, 2006). Osmanli Devleti, iilkeye olan gécii, bir devlet politikasi
olarak benimseyerek, iskani niifus artirici bir yontem olarak tesvik etmistir. Bu politikadaki
temel amag; fethedilen topraklarda, isyan ¢ikarma ihtimali olanlar1 Anadolu’da baska bir yere
gondermek, Anadolu’dan o topraklara ise Tiirk halkini yerlestirerek bolgeyi Tiirklestirmekti.
Osmanli Devleti doneminde, Bizans ve Sam’dan bir¢ok Yahudi, Osmanli topraklarina gog
etmistir (Giileryiiz, 2015). Yine Osmanli Devleti’nin savaslarda gosterdigi basarisizliklar
nedeniyle topraklarini kaybetmesiyle, 18. ylizyilin sonlarinda Anadolu topraklarina Kirim,
Kafkas ve Balkanlardan ¢ok sayida insan go¢ etmeye baslamistir. Kirim’in Ruslar tarafindan
ele gegirilmesi sonucu Kirim Hani’nin Istanbul’a gemiyle kagmasi, halkta korkuya neden
olmus ve ¢ok sayida insan Anadolu’ya gd¢ etmistir. 1804°te Sirp Isyanr’yla baglayan Osmanli
Devleti ve Ruslar arasindaki gergeklesen savaslarla birlikte yine Anadolu’ya gocler
yasanmistir. Go¢ eden kisiler, devlet tarafindan Anadolu’nun gesitli bolgelerine
yerlestirilmistir. Go¢menlerin yerlestirilmesi ve barinma islerinde onlara yardimci olabilmek
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geldikleri tilkelerden Osmanli limanlarina ulasincaya kadar vapur iicretlerini karsilamistir.
Devlet, durumu iyi olmayan aileler i¢in evler yaptirarak onlarin barinmalarini saglamistir.
Ayrica gelenleri 10 sene vergi, 20 sene de askerlikten muaf tutmustur (Demirel, 2005).
Osmanl1 Devleti’nin hakim oldugu topraklarda ve hakimiyeti disindaki Kafkas bolgelerindeki
Tiirk ve Miisliimanlarin go¢ yonleri daima Osmanli topraklarina dogru olmustur. 1877-1878
Osmanli-Rus Savasi’nda Rus saldirilarina karsi topraklarini savunan Artvin ve Batum halki,
savasin sonunda Kars, Ardahan ve Batum sancaklarinin Rusya'ya ’avas tazminati olarak
verilmesinin ardindan on binlerce halk Osmanli’ya go¢ etmistir (Demirel, 2009). 1878 Berlin
Antlagsmast sonucu Bosnaklar Osmanli Devleti’ne go¢ etmistir. 1878 de baslayan gdg siireci,
Osmanli ile Rusya ve Avusturya savaslari ve i¢ ¢atismalar olduk¢a devam etmistir (Demirel,
2010).

30 Ocak 1923’te yapilan Lozan Konferansi’nda Bati Trakya’daki Miisliimanlar ile
Istanbul’da bulunan Rumlar ayr1 tutularak bir protokol imzalanmistir. Bunun neticesinde 1
Mayis 1923°te, Tiirkiye’deki Ortodoks Rumlar ve Yunanistan’daki yasayan Miisliiman
Tiirkler zorunlu degis tokusa tabi tutulmustur. Ankara Hiikliimeti gelenlerin yerlesmelerini
diizenlemek amaciyla 13 Ekim 1923’te Miibadele Imar ve Iskan Vekaleti’ni kurmustur
(Macar, 2015). 1992-1995 Bosna ile 1998-1999 Kosova Savaslari sirasinda Tiirkiye’ye gog
eden Kosova ve Bosna miiltecilerine siginma haklart verilmistir (Baklacioglu, 2015). 1979
[ran Devrimi sonrasinda birgok kisi iilkelerindeki siyasi nedenlerden dolayr Avrupa, Kuzey
Amerika’ya goc edene kadar transit bir iilke olarak Tiirkiye’ye gelmistir (Igduygu, 2015).
1989°da Bulgaristan’da Komiinizmin ¢dkiisiinden 6nce Tiirk ve Pomak vatandaslar goce
zorlanmigtir. Tirkiye ilk zamanlarda miiltecilere kapilarini agmis ve onlarin lilkeye
uyumlarini saglamak amaciyla politikalar hazirlamistir. Cok sayida Tiirk soyundan olan
siginmaci Tiirkiye’ye goc etmistir. 1991°de bir¢ok insan I. Korfez Savasi’ndan kagarak
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tehlike olarak gérmiis ve sinir kapilarinin agilmamasi i¢in biiyiik ¢aba gostermistir (Kiris¢i &
Karaca, 2015). 2000-2010 yillar1 arasinda Tirkiye’de, Irak’tan, Pakistan’dan, Afganistan’dan,
[ran’dan ve Banglades’ten ¢ok sayida transit gdgmen yakalanmustir. 2000-2010 yillari
arasinda ekonomik nedenlerden dolay1 Giircistan, Romanya, Moldova, Ukrayna, Rusya
Federasyonu’ndan turist vizesi alarak gelmeye ¢alisan yabancilar olmustur (igduygu, 2015).

1951 yilinda Tiirkiye, Cenevre Sozlesmesi’'ni imzalamistir. Bu sozlesmede cografi
kisitlama maddesi bulunmaktadir. Bu maddeye gore Avrupa’dan olanlara miilteci statiisii
verilirken Avrupa disindan olan siginma basvurularina miilteci statiisli verilmemekte, bunun
yerine gecici koruma verilmektedir. Tiirkiye giiniimiizde de bu maddeyi hala devam
ettirmektedir. Ayrica ilk ulusal mevzuat olan Siginma Yonetmeligi de 1994°te kabul edilmis,
bu yonetmelikte toplu olarak gelen miilteci akinlarina karsi sinirlarin kapatilmasi belirtilmistir
(Kiris¢i & Karaca, 2015).

Suriye’de, 2011 yilinda rejim karsit1 gosterilerin artarak i¢ savasa donmesiyle halk gog
etmeye baslamistir. Tiirkiye’ye yonelik ilk toplu go¢ 29 Nisan 2011°de Hatay’daki Cilvegdzii
sinir kapisindan gergeklesmistir. 2011 yilinda Afet ve Acil Durum Yonetimi Baskanligi
(AFAD) siirecin yonetilmesi i¢in gorevlendirilmistir. AFAD, goreve miiltecilere yonelik
kamplar kurarak baglamistir. Nisan 2013’te ilk ve oldukca kapsamli olan Siginma Yasasi
kabul edilmistir. Bu yasa 6458 sayil1 Yabancilar ve Uluslararas1 Koruma Kanunu’dur
[YUKK]. Bu yasada toplu olarak gelen miilteci gruplariyla ilgilenilmis, yasanabilecek
olaylarda gegici olarak koruma imkani saglanmistir. 2013 yilinda 6458 sayili Yabancilar ve
Uluslararas1 Koruma Kanunu kapsaminda Gog Idaresi Genel Miidiirliigii kurulmustur
(Erdogan, 2015). Gog Idaresi Uyum Dairesi Baskanlig1 kapsaminda Yabanci iletisim Merkezi
2015 yilinda kurulmustur. Bu merkez ingilizce, Tiirk¢e, Arapca, Rusca dillerinde hizmet
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AFAD’1n gorevi 2014’te Gog Idaresi Genel Miidiirliigii’ne verilmistir (Kirisci &
Karaca, 2015). Devlet bir siire gelen Suriyelileri misafir olarak degerlendirse de daha sonra
onlari miilteci olarak adlandirmistir. Daha sonra 2012 yilinda hazirlanan genelgeyle
Suriyelilere gegici koruma saglanmustir (Kiris¢i & Karaca, 2015).

2011 yilindan bu yana Suriye’de baglayan i¢ savastan dolay1 Tiirkiye’ye olan gbgler
neticesinde 2019 yili itibariyle toplamda 3.613.644 kisi go¢ etmistir. Tiirkiye’de gegici
koruma kapsamindaki Suriyeliler’in yogun olarak bulundugu iller sirasiyla Istanbul,
Gaziantep, Sanlurfa, Hatay, Adana, Mersin, Bursa, Izmir, Kilis, Konya’dir (Gog Idaresi,
2019).

Son donemde gerceklesen Suriyelilerin Tiirkiye’ye yonelik go¢iinde en 6nemli ve
problemli sorun teskil eden alan egitimdir. Gelen ¢ocuklarin yarisindandan fazlasi 18 yasin
altindadir. Cocuklarin farkli bir dile sahip olmasi dil probleminin yaganmasina neden
olmustur. Suriyeli gocuklarin egitim hizmetlerinden yararlanmasi konusunda Gegici Koruma
Yonetmeligi’nin 28. maddesine gore diizenleme yapilmistir. Bu yonetmelige gore egitim
caligmalari, gegici yerlesim merkezlerinin i¢cinde ve disinda Milli Egitim Bakanligi’nin
(MEB) denetiminde yapilacaktir. 36 ile 66 ay arasindaki ¢ocuklara okul 6ncesi egitimi
saglanacaktir. {lkdgretim ve ortadgretim diizeyindeki ¢ocuklar i¢in egitim dgretim ¢alismalari
MEB’in mevzuati temelinde saglananacaktir. Biitlin yas grubundakiler i¢in dil egitimi, hobi
ve meslek kurslar insanlardan gelen istek dogrultusunda ayarlanabilecektir. Gegici koruma
altinda olan gé¢menlerin Onlisans, lisans ve lisans sonrasi egitimlerine yonelik kaideler
Yiiksekogretim Kurulu Baskanliginca belirlenmektedir (Erdogan, 2015).

2011 yil1 6ncesinde Tiirkiye’deki gogmenlerin egitimi meselesi halkin dikkatini
cekmemis, gocler gecici bir durum olarak degerlendirilmis ve gd¢menler i¢in egitim
politikalart gelistirilmemistir. Cocuk politikasi gelistirmeye doniik ¢alisma ilk defa 2010
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Ama bu belgede gogmen, siginmaci ¢ocuk kelimelerine deginilmemistir. Milli Egitim
Bakanliginin yaptig1 diger bir diizenleme Yaygin Egitim Kurumlar1 Yonetmeligi olmustur. Bu
yonetmelikte yabanci uyruklularin okul disinda ag¢ilan kurslara bazi sartlar altinda
gidebilecekleri belirtilmistir. 2013 yilinda Suriye’deki savasin iilke geneline yayilmasi ve
Suriyelilerin Tiirkiye’ye yogun bir sekilde go¢ etmesiyle yetkililer ve egitimciler yeni
tedbirler almaya baslamistir. YUKK’un 34. Maddesinde gogmen ¢ocuklarin ikamet izni
almadan ilk ve ortadgretim kurumlarinda egitim alabilmeleri i¢in hak taninmustir. Gog Idaresi
Genel Miidiirliigi tarafindan 12 Aralik 2013’te Go¢ Y6netimi ve Uyum Calistay1
diizenlenerek diger iilkelerin go¢ ve uyum politikalarina deginilmistir. Calistayin 6zet
kitapgiginda Tiirkiye’nin uyuma yonelik bir kamu politikasina sahip olmadigi belirtilmistir.
Calistayda, kisa siire igerisinde uyum stratejileri gelistirilmesi gerektigine deginilmistir.
Gogmenlerin uyumlarini saglayabilmek amaciyla Tiirkiye nin biitiin illerinde Tiirk¢e kursu
acilmis, Tiirkiye’ nin kiiltiirel yapisiyla ilgili egitimler verilmis, resim ve miizik yarismalari
diizenlenmistir (Simsek & Kula, 2018).

Tiirkiye’ye go¢ eden Suriyelilerin ilk basta gegici olduklar1 diisiiniilse de zaman
gectikee tilkelerindeki siyasi belirsizligin devam etmesi nedeniyle kendi iilkelerine doniis
stireleri uzamistir. Okul ¢agindaki bir¢cok ¢gocugun olmasi, egitim alaninda gerekli tedbirlerin
alinmasin gerekli kilmistir. Buna yonelik olarak Milli Egitim Bakani 26 Nisan 2013°te
“Ulkemizde Kamp Disinda Misafir Edilen Suriye Vatandaslarina Yonelik Tedbirler
Genelgesi”ni yayinlamistir. Bu genelge, 6grencilere verilecek derslerin yerinin belirlenmesine
yoneliktir. Bu genelgeden sonra 26 Eyliil 2013°de “Ulkemizde Gegici Koruma Altinda
Bulunan Suriye Vatandaslarina Yénelik Egitim Ogretim Hizmetleri Genelgesi”
yayinlanmistir. Bu genelge ile birlikte Gegici Egitim Merkezleri (GEM) kurularak Suriyeli
ogretmenlere gorev verilmistir. Arapga miifredatin uygulanmasi ve isteyenlere de Tiirkge
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eden, tilkelerinde egitimleri yarim kalmis 6grencilerin egitimlerine devam etmelerini
saglamak, Bakanliga bagli olan her tiir egitim kurumlarina gegebilmelerini saglamak
amaclamaktadir (Ertas & Kirag, 2017).

2014’te Gog Idaresi Genel Miidiirliigii “uyumcocuk.gov.tr’” ad1 ile cocuklara ydnelik
hazirlanmis oyunlarin, hikayelerin, miiziklerin, etkinliklerin oldugu bir web sitesini
kurmustur. MEB, 2015 yilinda 2015-2019 Stratejik Plan raporu yaymlamistir. Bu raporda
gé¢men gocuklarin egitimi konusuna deginilmistir (Simsek & Kula, 2018).

Milli Egitim Bakanlig1, egitim hakki olanlarin egitimlerine yonelik 23 Eyliil 2014°te
“Yabancilara Yénelik Egitim Ogretim Hizmetleri Genelgesi™ni yaymlamistir. Bu genelgeyle
birlikte dgrencilerin yerel okullara kayit yapabilmesi saglanmistir. Ogrencilerin not
islemlerinin ve takiplerinin yapilmasi i¢in yabanci 6grenci bilgi sistemi kurulmustur.
Ogrencilerin Tiirkce dgrenebilmelerinin saglanmasina yonelik “Yabancilar i¢in Tiirkce”
modiiler programi gelistirilerek, gogmen 6grencilere okullarda ve gegici egitim merkezlerinde
Tiirkge dersleri saglanmistir. Okullara direk olarak kaydedilen 6grenciler i¢in Halk Egitim
Merkezleri vasitasiyla normal ders saatleri disinda Tiirkge dersleri saglanmaktadir. 2016
yilinda MEB biinyesinde GEM’lerdeki go¢gmen 6grenciler i¢in “Suriyeli Cocuklar Tiirk
Egitim Sistemine Entegrasyonu’nun Desteklenmesi Projesi” (PICTES) baglatilmistir. Suriyeli
ogrencilere bu proje kapsaminda 8 hafta boyunca Tiirkce kursu verilmistir. Bu projeyle,
gdcmen Ogrencilerin daha fazla egitim alabilmeleri, egitim verilen kurumlarin ve ¢alisanlarin
tyilestirilmesini saglamak amacglanmistir. 2017 yilinda Tiirkce Dil Yeterlilik Sinavi’nin genel
hattinin belirlenmesi amaciyla Tiirkiye Dil Yeterliliklerine Yonelik Program ve Olgek
Gelistirme Calistayr yapilmistir (Baldik, 2018).

2014 yilinda yaymlanan Avrupa Birligi Go¢men Entegrasyon Politikalart Merkezi
Raporunda Tiirkiye’de yayinlanan 6458 sayili kanunun yiiriirliige girmesinden sonra bile
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isciler ve aileleri sinirh haklara ve ¢ok az oranda devlet yardimina sahiptir. GG¢men ve
siginmaci ¢ocuklarin egitime erisim kosullarinin yetersiz oldugu belirtilmistir. Rapora gore
Tiirkiye’nin sahip oldugu politikalar, iggiicli piyasasi, egitim ve siyasi katilim agisindan Orta
ve Gilineydogu Avrupa’daki diger gog iilkeleriyle karsilastirildiginda elverisli degildir.
Raporda Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi’nin genel kurallarin uygulanmasi igin
iilke capinda bir politika olusturmadigini, okullarin yeni ihtiyag¢ ve firsatlar1 karsilamaya hazir
olmadigi, 6gretmenlerin gé¢men gocuklarin egitiminde vatandaslik, demokrasi ve insan
haklar1 konularinda gé¢menlere karsi ¢esitlilik ve ayrimciliga ¢ok az atifta bulunduklar: ifade
edilmistir (EU-MIPEX, 2014).

Tiirkiye’deki Suriyeli ¢cocuklar icin incelenen ¢alismalarda genellikle miilteci ve
gdcmen kavramlarinin kullanildig1 goriilmiistiir. Suriye’de yasanan i¢ savasin ardindan
yasanan miilteci sorunu savasin en 6nemli sonuglarindan birini olugturmaktadir. Bu nedenle
miilteci kavramina ve Suriyelilerin su anda Tiirkiye’deki hukuki statiilerinden bahsetmek
yararli olacaktir. 1951 tarihli Miiltecilerin Hukuki Durumuna iliskin Cenevre Sozlesmesi’nde
miilteci kavramina dair bir tanim yapilmistir. Bu tanima gére miilteci;

“l Ocak 1951 den once meydana gelen olaylar sonucunda ve irki, dini, tabiiyeti, belli
bir toplumsal gruba mensubiyeti veya siyasi diisiinceleri yiiziinden, zulme ugrayacagindan
hakli sebeplerle korktugu i¢in vatandasi oldugu tilkenin disinda bulunan ve bu tilkenin
korumasindan yararlanamayan, ya da soz konusu korku nedeniyle, yararlanmak istemeyen;
yahut tabiiyeti yoksa ve bu tir olaylar sonucu onceden yasadigi ikamet iilkesinin disinda
bulunan, oraya dénemeyen veya soz konusu korku nedeniyle dénmek istemeyen kisi”
(Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi Tiirkiye Temsilciligi, 2016, s. 2) olarak
tanimlanmistir. Tlrkiye’deki Suriyeli gogmenler bu tanimin kapsaminda olmasina ragmen
yasal statiileri tartisilan bir konu olmustur. 1951 tarihli Miiltecilerin Hukuki Durumuna iliskin
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kisilere miilteci statiisii vermeyi kabul etmistir. Avrupa disindan gelenler ise Tiirkiye’ye
gecici olarak sigmip siginmaci olarak kabul edilmistir. Bu dogrultuda Tiirkiye’deki Suriyeliler
siginmaci statiisiine sahiptirler. Siginmaci statiisiine sahip olsalar da egitim ve ¢alisma gibi
haklara sahiptirler.

Tiirkiye, “Yabancilar ve Uluslararas1 Koruma Kanunu”nun 91. Maddesine binaen 22
Ekim 2014’te gecici koruma statiisli vermistir. Bu sayede Suriyeliler, miilteci statiisiinden
olan haklarin biiytlik bir kismindan faydalanmislardir. 6575 Gegici Koruma Saglanan
Yabancilarin Calisma Izinlerine Dair Ydnetmelik, Ulkemizde Gegici Koruma Altinda
Bulunan Suriye Vatandaslarina Yénelik Egitim Ogretim Hizmetleri Genelgesi gibi genelge ve
yonetmeliklerle Suriyelilere ayricalikli haklarin kullanim sartlarini belirtmistir (Copur ve
Demirel, 2017)

Tiirkiye’de ¢esitli bolgelerde yapilan arastirma sonuglarinda Suriyeli ailelerin yaklagik
yarisinin ekonomik sikintilar sebebiyle cocuklarini okula gonderemedigi ortaya ¢ikmistir.
Ailelerin yasadigi ekonomik sorunlar nedeniyle Suriyeli ¢ocuklar ig hayatina zorunlu olarak
katilmak durumunda kalmaktadir (Lordoglu & Aslan, 2018). Tiirkiye’deki miiltecilerin
egitimi ile ilgili olarak iki temel sorun vardir. ilk olarak miiltecilerin yasamin siirdiirecek
gelirden mahrum olma nedeniyle olusan fakirlik, cocuklarin egitim alabilmelerini etkileyen en
onemli etmendir. Diger bir engel ise gecici egitim merkezlerinde 6grenim goren miiltecilere
diploma olarak Tiirkiye tarafindan taninmayan belgeler verilmesidir (Yavuz & Mizrak, 2016).
Okullara Suriyeli 6grencilerin gelmesiyle bu 6grencilere nasil davranilmas: gerektigine dair
tecriibenin olmamasi, okullarin fiziki anlamda yetersiz olmasi, Tiirk ailelerin Suriyeli
ogrencilere yonelik gosterdikleri tepkiler, 6grencilerin birbirleriyle anlagsamamalar1 gibi bazi
sikintilar basg gostermistir. Go¢ eden 6grenciler, go¢ etmeden Once ve goc ettikten sonra aclik,
susuzluk, siddet, hastalik, ailesinden birini kaybetme, issizlik, yeni kiiltiire alisamama

nedeniyle travma yasayabilir. Bu travmalar aglama, 6zgiiven eksikligi yagama,
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odaklanamama, bas ve karin agrilar1, uykusuzluk, unutkanlik seklinde kendini gostermektedir.
Suriyeli 6grencilerin yasadiklar1 en 6nemli sorunlardan biri hi¢ sliphesiz dil problemidir.
Ogrencilerin 6zgiiven eksikligi yasamalarinda dil bilmemeleri etkili olmaktadir (Mert &
Ciplak, 2017). Ogrenciler goc ettigi iilkenin dilini bilmedigi i¢in egitimlerine ara vermek
zorunda kalabilmektedir. Ayrica resmi olarak miilteci veya gé¢men statiisiinii alamamis
ogrenciler egitimlerine devam edememektedir. Baz1 6grenciler, karsilastiklar1 yeni kiiltiire
alisamama, arkadas bulmada sikint1 yasama gibi problemlerle karsilasmaktadir (Yurdakul &
Tok, 2018).

Tiirkiye’deki devlet okullarinda yasanan en 6nemli sorunlardan ikisi; Tiirkiye ile
Suriye’nin egitim sistemi arasindaki 6gretim programiyla anadil konusunda farkliliklarin
olmasidir. Ogrenciler dil bilmedigi i¢in 6gretmenler, okul idarecileri ve diger arkadaslariyla
iletisim sorunlar1 yasamaktadir. Ayrica d6grenciler yasadiklar1 yerlere en yakin okula
yerlestirilmektedir. Normalde Suriyeli ¢ocuklar devlet okullarina gidecekken yerlesim
yerlerinde gegici egitim merkezleri olmasi halinde buralara gitmeyi tercih etmektedir.
GEM’lerin bina ve dersliklerinde sayisal olarak yetersizlik yagsanmasi da ayr1 bir problemdir.
Devlet okullarinin 6gleden sonra kullanilmasinin yani sira, apartman daireleri, is binalari, sivil
toplum kuruluslarinin binalari, terk edilen binalar kullanilmaktadir. Bu merkezlerin bahgeleri
ve ¢ocuklarin dinlenmelerini saglayacak alanlar1 ¢ogu zaman bulunmamaktadir. Okul ¢aginda
olan ¢ocuklarin bir kismi camilere ve gayri resmi olan kurumlara gitmektedir. Tiirk
ogretmenlerin maaglari Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan verilirken Suriyeli 6gretmenlere
uluslararas1 kuruluglar 6deme yapmaktadir. Suriyeli 6gretmenlere yapilan 6demeler Tiirk
ogretmenlerin maagiyla ayni oranda degildir ve asgari ticret seviyesindedir. Bu durum da
Suriyeli 6gretmenlerin ge¢imlerini saglamak icin ek islerde calismasina neden olmaktadir

(Celik, 2018).
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Gogmen Ogrencilerin egitim hayatina dahil olmalariyla karsilasilan problemlere
¢Ozlim olabilecek gesitli calismalar yapilmistir. Bu ¢alismalarin bazilar1 su anda da devam
etmektedir. Ornegin Tiibitak’m diizenledigi GOC-MAT projesi ile yabanci 6grencilerin
oldugu siniflara sahip 6gretmenler i¢in 2 yil egitimler verilmis, bu egitimlerle 6grencilerin
matematik dersindeki basarilarinin artirilmasi amaglanmistir. Miilteci ¢ocuklarin aileleri
yakindan taninarak ¢ocuklarin egitimlerine katilmalari1 saglanmaya ¢alisilmistir. Bu projeyle
gdemenlerle ¢alisan egitimcilerin kullanabilecegi ve farkli alanlarda kullanabilecek egitim
modelini, materyallerle birlikte gelistirmek hedeflenmistir. Mesleki egitimle ilgili 6rnek bir
isbirligi ise MEB ile Alman Kalkinma Bankasi’nin diizenlemis oldugu ‘Mesleki ve Teknik
Egitim Yoluyla Sosyal ve Ekonomik Uyum Projesi’dir. Bu proje kapsaminda Alman
Kalkinma Bankast MEB’e 19 milyon Avroluk hibe saglamistir. Bu hibe, mesleki ve teknik
liseler igin atolyelerin yapilmasina, yaklasik 2000 6grenci i¢in destek saglanmasina,
bilgilendirme toplantilarinin diizenlenmesine, brosiirlerin bastirilmasina ve ev ziyaretlerinin
gercgeklestirilmesinde kullanilmistir. Ayrica “Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine
Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi”” Avrupa Birligi tarafindan desteklenmis, MEB
tarafindan 2016 yilindan itibaren yiiriitilmeye baglanmistir. Bu proje kapsaminda Suriyeli
ogrencilerin egitim alabilmeleri, aldiklar1 egitimin kalitesinin artirilmasi amaglanmaigtir.
Projeyle Arapga, Tiirkge dil 6gretimi, egitim veren kisilere egitim saglanmast, giyim, ders
kitab1 ve diger kirtasiye tiriinleri yardimi, destek kurslari, personel egitimleri, rehberlik
caligmalar1 planlanmistir. Suriyeli ¢ocuklarin kendi anadilleri olan Arapga dilini
ogrenebilmeleri i¢in ‘Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun
Desteklenmesi Projesi’ kapsaminda egitimler verilmektedir. Yine bu proje kapsaminda devlet
okullarindaki gorevli 6gretmenlere ve dgrencilere uyum egitimi verilmistir. MEB, Suriyeli
cocuklarin egitimlerinin desteklenmesi amaciyla olumsuz kosullarda yasayan ailelerin

cocuklarinin okullara kolayca ulasimlarinin ticretsiz bir sekilde saglanmasi, 6grencilerin
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karsilagtiklar1 zorluklar1 atlatabilmelerini saglamak amaciyla 1 yil siireli psikolojik destek
verilmesi, tespit edilen ihtiyaglar dogrultusunda destek dersleri diizenlenmesi, Suriyeli
ogrencilere yonelik farkindaligin saglanmasi icin etkinlikler, seminerler, televizyon spotlari,
web siteleri olusturma, 6grencilerin kendi seviyelerine uygun egitim alabilmeleri i¢in sinav
uygulamasi, gibi faaliyetler diizenlemeyi amaglamaktadir (Celik, 2018).

Tirkiye, son yilllarda yogun bir go¢ dalgasina maruz kalmis ve bu go¢ dalgasina
hazirliksiz yakalanmistir. Bu ylizden ihtiyaglara yonelik politikalarin hazirlanilmasi
gerekliliginin farkina varilmistir. Tiirkiye’ye gore daha eski donemlerden beri goge maruz
kalan Fransa, Ingiltere, Almanya gibi Avrupa iilkeleri karsilasti1 problemlere yonelik ¢oziim
yollar1 bulmaya daha erken dénemlerde baslamustir. Ingiltere, iilkesine gelen cesitli gdgmen
gruplarin ¢ocuklarinin topluma uyum saglamalari i¢in ¢esitli politikalar hazirlamistir. Bu
calismada da Ingiltere’ki gdgmen gocuklarin egitimlerinin saglanmasina ydnelik olarak ne tiir
caligmalar yapildig1 ortaya konulacaktir.
1.1.Ingiltere’ye Gogiin Tarihcesi

Bir devletin sinirlar i¢cinde veya uluslararasi bir sinirin gegilerek, cesitli nedenlere
dayali olarak yapilan yer degistirmelere gd¢ denir. Go¢menler ise disaridan herhangi bir
zorlama olmadan kendi karariyla go¢ etmeye karar veren kisilerdir (Cigekli, 2009). Birlesmis
Milletler’in 2015 yilinda yayinladigi G6¢ Raporu’na gore uluslararas: gogmenlerin yaklasik
olarak tigte ikisi Avrupa ve Asya’da yasamaktadir. Bu siray1 Kuzey Amerika ve Afrika
izlemektedir. ABD, 47 milyonla en ¢ok gd¢men niifusun bulundugu iilkedir. Bu siray1 sahip
oldugu 12 milyon gé¢men niifusla Almanya ve Rusya izlemekte; daha sonra 10 milyon
gocmen niifusuyla Suudi Arabistan takip etmektedir (Adigiizel, 2018).

Hem Avrupa Birligi hareketliliginin hem de gilinlimiizde gelismemis olan iilke
anlaminda kullanilan iiciincii diinya {ilkelerinden olan go¢iin sonucu olarak Avrupa toplumlari

giderek cesitlilik gostermeye baslamigtir. Diinya’da uzun yillardir go¢ gelenegine sahip olan
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iilkeler vardir. Ornegin Ingiltere, Almanya, Fransa go¢ gelenegine sahip iilkelere 6rnek olarak
verilebilir. Bu iilkelerin gd¢men niifusu II. Diinya Savasi’ndan sonra 6nemli miktarda artis
yasamistir (Janta & Harte, 2016).

Uzun yillardir gog alan iilkelerden biri olan Ingiltere’de devam eden niifus sayimu,
iilkedeki yasayan yabanci niifus ile ilgili bilgi vermektedir. ingiltere’ye gog, 1850°den II.
Diinya Savasi’na kadar olan siiregte oldukca diisiik olmustur. II. Diinya Savasi’ndan sonra ise
Ingiltere’ye gog artis gdstermeye baslamistir. 1948 yilindaki Ingiliz Milliyet Yasasi Ingiliz
Imparatorlugu’ndaki kisilere yasama ve ¢alisma hakki saglamistir (“Migration Watch Uk”,
2014).

Avrupa’daki bazi iilkelerin, II. Diinya Savasi’nda savasmak i¢in gonderdikleri
askerlerini kaybetmeleri iizerine, iilkeler kendi vatandaslarinin baska iilkelere gé¢ etmelerini
durdurabilmek i¢in bazi politikalar gelistirmislerdir. Ayrica, savasin hasarini giderebilmek
igin diger iilkelerden isgiler getirtme gibi bir yol izlemistir. Ingiltere de Giiney Hindistan ve
Bat1 Hint Adalari’ndan isciler getirtmistir (Gezici Yalc¢in, 2017).

Hindistan, Pakistan ve Banglades'ten 1 milyondan fazla insan gelmis ve cogunlugu
Londra'ya ve daha biiyiik sehirlere yerlestirilmislerdir. Karayip ve Bati1 Hint Adalari’ndan
gelenler ise ¢ogunlukla biiytik sehirlere yerlestirilmistir. Gelenler tekstil sektoriinde, otomotiv
endiistrisinde, toplu tagima sektoriinde ve hastanelerde is bulabilmeleri i¢in Londra ve
Midlands’taki biiyiik sehirlere yerlestirilmistir (Voicu, 2009). Bugiin ingiltere’deki okullarda
Hindistan, Pakistan, Banglades, Karayipler’den gd¢ etmis olan ailelerin ikinci ve iigiincii nesil
cocuklar1 bulunmaktadir (The National Archives, 2003).

1951 ile 1991 yillar arasinda gog, yaklasik olarak 2 milyondan az artis gdsterse de
1990’larin sonundan itibaren go¢ilin hizi ve miktar1 6nemli dl¢iide artis gostermeye baslamistir

(“Migration Watch Uk”, 2014).
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Artan go¢gmen sayisiyla birlikte ayn1 zamanda 1950’lerin sonunda, Notting Hill’deki
ve Nottingham’daki ilk 1rk¢1 ayaklanmalarin yasanmastyla Ingilizler alarma gegmistir. Bu
baglamda, farkli emek ve muhafazakar hiikiimetler gécii sinirlandirmak ve caydirmak
amaciyla yasalar ¢ikarmistir. Ulusal diizeyde alinan 6nlemlere bakildiginda;

The British Nationality Act-1948 Ingiliz Milliyet Yasasiyla, Ingiliz vatandaslig::
Ingiliz Milletler Toplulugu'ndaki bagimsiz iilkelerin vatandashgi; Birlesik Krallik ve
kolonilerin vatandashigi seklinde iki kategoriye ayrilmistir. Commonwealth Immigrants Act-
Ingiliz Milletler Toplulugu Gégmenler Yasasi’yla 1962 yilindan baslayarak, Birlesik Krallik
ve Ingiliz Milletler Toplulugu vatandaslari arasinda bir ayrim yapilmistir. Ingiliz somiirgeleri
vatandaslar1 da dahil olmak iizere, tiim Ingiliz Milletler Toplulugu iilkelerinden olan
vatandaslarin serbest ve sinirsiz giris yapmasi ilkesi artik uygulanmamistir. Renk veya 1rk
temelinde agikc¢a ayrimcilik yapmamasina ragmen, amaci ve etkisi renkli go¢menlerin
kabuliinii sinirlamak olmustur.

1965 tarihli Race Relations Act-Irk Iliskileri Yasas1’yla yasadis1 ayrimeilikla ilgili
sikayetleri almak ve bunlar1 sorusturmak icin Irk Iliskileri Kurulu kurulmustur. 1966
Immigration and Asylum Act-Gé¢gmen ve Siginma Yasasi siginmaci sayisini sinirlandirmistir.
1968 Irk iliskileri Yasast’yla, Irk Iliskileri Kurulunun kapsami genisletilerek, uyumlu irk
iliskileri kurmak icin Topluluk iliskileri Komisyonu kurulmustur.

Tiim Ingiliz Gé¢ Yasasi'nin en tartismal1 olan1 1968 tarihli Second Immigration Act-
Ikinci Go¢ Yasast olmustur. Bu, Birlesik Krallik'la dogum veya kokenle ilgili baglantilari olan
kisiler disinda, kontroliin genisletilerek giris hakkinin reddedilmesini amag¢lamistir. 1971
yilinda The Immigration Act-Go¢ Yasasi yaymlanmustir. 1981 British Nationality Act-ingiliz
Milliyet Yasas1 Birlesik Krallik’ta kalma hakkina sahip ii¢ biiyilik vatandaglik sinifin1 tanitan
Ingiliz vatandaglhig: tanimin1 yeniden diizenlemistir. 1988 Immigration Act-Go¢menlik

Yasast’yla, Ingiltere’ye isci gd¢men ailelerin girisi sinirlanmistir. 1999 Immigration and
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Asylum Act-Gég ve Iltica Kanunu, 2002 The Nationality, Immigration and Asylum Act-
Millet, Gog ve Iltica Kanunu ve 2004 The Asylum and Immigration Act-iltica ve Go¢ Yasasi
ayni ¢izgide devam etmistir.

1993 The Asylum and Immigration Appeals Act- iltica ve G¢men Basvuru
Yasast’yla s1iginma basvurusu reddedilenlere yeniden basvuru hakk: saglanmistir, iilkeye
ziyaretci olarak veya kisa siireli gelen ya da 6grenci olarak girmeye c¢alisan, kalis sliresini izin
verilen azami siirenin 0tesine uzatmak isteyen kisilerin bagvuru haklar1 sinirlandirilmistir.
1996’da The Asylum and Immigration Act- Siginma ve Go¢ Yasasi, 1976’da Race Relations
Act- Irk Iliskileri Yasas1, 2002°de The Nationality, Immigration and Asylum Act- Milliyet,
Gogmenlik ve Siginma Yasasi, 2003’te The Nationality, Immigration and Asylum Act-
Milliyet, Gogmen ve Iltica Yasasi, 2006’da The Nationality, Immigration and Asylum Act,
Milliyet, Go¢menlik ve Siginmaci Yasasi ¢ikarilmistir (Voicu, 2009).

Ingiltere’de konseyler, son gdclerden kaynaklanan konut, egitim, saglik hizmetleri
gibi yerel hizmetler i¢in 18 milyon pound almaya baslamistir. Bu hibeleri alan konseyler,
gocten kaynaklanan yerel baskilari hafifletmek ve ayn1 zamanda daha genis topluluklara
faydalar saglamak i¢in 6zel planlar gelistirmistir. Konseyler, kiiltiirel anlamda karsilasilan
engelleri asmak amaciyla Ingilizce dil kurslar1 ve sosyal kurallarla ilgili olan egitim
programlariyla uyumu tesvik eden projeler gelistirmistir (Ministry of Housing, Communities
and Local Government, 2017).

Ingiltere’de vatandaslik hakki entegrasyon sinaviyla verilmektedir. Vatandaslhk
hakkini elde etmek isteyen kisilerin “Life in the United Kingdom” sinavin1 gegmesi veya
Ingiliz dili ve vatandashig: derslerine katilim gosterip gegmesi gerekmektedir. Verilen kurslar
ve yapilan siav, kisilerin Ingilizlerin degerlerini bilmesini saglamay1 amaglamaktadir

(Snyder, 2006).
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Ingiltere’ye go¢ 1991-2017 yillari arasinda biiyiik dl¢iide artmistir. Avrupa Birligi nin
2004’te genislemesiyle Orta Avrupa ve Dogu Avrupa iilkeleri Kibris ve Malta da dahil olmak
iizere gd¢ akimi degisiklik gdstermistir. Son yillarda da Hindistan, Polonya, Pakistan, Irlanda,
Romanya, Banglades, Nijerya, Italya, Giiney Afrika ve Avrupa Birligi iilkelerinden go¢
edenler olmustur. Go¢ edenlerin ¢cocuklar1 Ingiltere’deki okullarda ilk nesil gdgmenleri
olusturmaktadir (Jerrim, 2018).

1.2. ingiltere’nin Egitim Sistemi

Egitimle ilgili temel kanunlar, Londra’daki Birlesik Krallik Parlamentosu’nda
kanunlastirilmaktadir (Tosun, 2012). Bagbakanin atadigi Egitimden Sorumlu Devlet sekreteri
Parlamentoyla koordinasyonu saglamaktadir. Devlet sekreterine iki devlet bakani ve ii¢
parlamento sekreteri yardimet olur. Egitim Bakanligi; Departmant for Education and Skills
‘dir. Devlet Sekreteri; Egitim Bakanlig1 ve bakanliga ait egitim politikalari, kaynak saglama,
egitim giderleri ve atamalardan sorumludur. Egitim ve Beceriler Bakanlig1 egitim sistemine
dair raporlar, istatiksel bilgiler hazirlayarak yerel egitim otoritelerine ve okullara rehber
kilavuzlar sunmaktadir. DfES, Ingiltere’deki egitim kurumlarina maddi destek saglayarak
yerel egitim otoritelerine ihtiyaci olan paray1 gonderir. Yerel egitim otoriteleri DfES’ten
sagladig1 finansmani okullara dagitir. Ayrica yerel egitim otoriteleri okulun harcamalar1 ve
genel harcamalara dair rapor hazirlamakla yiikiimliidiir (Korkmaz, 2005).

Egitimde merkezi bir yap1 olmamakla birlikte genel olarak sorumlulugun ¢ogunlugu
yerel yonetimlere, 6gretmenlere ve yerel kurumlarin yoneticilerine aittir (Kilimei, 2006; Yigit,
2011). Egitim sisteminde merkezi idare {lilkenin genel politikalarini uygulamaktan
sorumludur. Daha detayli ayrintilarla ilgili sorunlarin ¢6ziimii ise mahalli 6zerkliklere aittir.
Merkezi idarenin ulusal hedefleri belirleme, egitim politikasini hazirlama ve egitimin

niteligini takip etme gibi gorevleri vardir (Akt. Tosun, 2012).
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Devlet okullariin, 5-16 yas arasindaki 6grencilerin egitiminde uygulamakta zorunlu
olduklari, iilkedeki 6gretim birligini saglamay1 amaglayan ilk Ulusal Miifredat belgesi
1988’de hazirlanmistir. Cogunlukla 2010 Hiikiimeti doneminde olmak {izere Ulusal Miifredat
bir¢ok kez gézden gecirilmistir (Roberts, 2018). Ulusal miifredatta okullardaki zorunlu ve
se¢meli olan dersler, derslerin genel amaglar1 ve igeriklerine dair 6zet bir bilgi vardir.

Koalisyon hiikiimeti; devlet okullar1 olan akademilerde ve ticretsiz okullarda Ulusal
Miifradati takip etmeleri zorunlulugunu kaldirmistir. Akademi okullar1 devletin destekledigi,
ders dgretim programlarinda, biitcenin harcanmasinda oldukca bagimsizdir. Ucretsiz okullar
ise kurulmas ve isleyis siirecinde ailelerin s6z sahibi oldugu okullardir. Degisiklik sonucu
okullar kendi programlarini hazirlama konusunda 6zgiir olmalarina neden olmus bu da
Ogretim birligini saglama konusunda bozulmalar meydana gelmesine neden olmustur
(GOV.UK, 2019b; GOV.UK, 2019c; Onal, Oztiirk ve Kenan, 2018).

Ingiltere’de egitim 5-18 yas arasindaki tiim ¢ocuklara iicretsiz olarak verilmekle
birlikte 16 yagma kadar egitim zorunludur (GOV.UK, 2019a). Ulkede uygulanan ulusal
program, 6grencilerin yaslaria gore belirlenen “key stages” denilen siif diizeylerine
boliinmiistiir (Korkmaz, 2005; Roberts, 2018).

Tablo 1

Swnif Diizeyleri (Key Stages)

Ingiltere’nin Ulusal Miifredatina Gére Olusturulmus Sinif Diizeyleri

Yas Yil Smif Diizeyleri (Key Stages)
3ile 4 [k yillar Okul 6ncesi

4ile5 Karsilama Okul 6ncesi

5ile 6 Lyl KSI1 (birinci diizey)

6ile7 2.yl KS1 (birinci diizey)
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7ile8 3.yl KS2 (ikinci diizey)
8ile9 4. yil KS2 (ikinci diizey)
9ile 10 5.yl KS2 (ikinci diizey)
10ile 11 6. yil KS2 (ikinci diizey)
11ile 12 7.yl KS3 (iiglincii diizey)
12ile 13 8. yil KS3 (iiglincii diizey)
13ile 14 9.yl KS3 (iiglincii diizey)
14 ile 15 10. y1l KS4 (dérdiincii diizey)
15ile 16 11. y1l KS4 (dordiincii diizey)

GOV.UK (The National Curriculum, 2019) dan alinarak uyarlanmistir.

Ulusal Ogretim Programi 5-16 yas arasindaki 6grencilere uygulanmaktadir (Yigit,
2011; Roberts, 2018). Programa gore 6 yil ilkdgretim, 5 y1l da ortadgretim olmak {izere
toplam 11 y1l zorunlu egitim vardir (Yigit, 2011).

Ingiltere’deki her okulun yonetim kurulu olmasi zorunludur. Yénetim kurulunu ise;
okul miidiirii, aile temsilcileri, yerel egitim otorite temsilcileri, 6gretmen temsilcileri,
calisanlarin temsilcileri, goniillii ve dini okullar i¢in vakif temsilcisi, birlikte karar
verebilmelerini saglayan ortak iiyeler olusturur. Okullardaki kararlar1 veren ve oldukga yetki
sahibi olan bagdgretmenler, okullarindaki dgretmenlerin ve dgrencilerin her tiirlii gelisimlerini
saglama sorumlulugu vardir (Korkmaz, 2005).

Birlesik Krallik’ta egitim; okul dncesi, ilkdgretim, ortadgretim, ileri egitim ve
yiiksekdgretim olmak iizere bes kademeden olusur (GOV. UK, 2013).

1.2.1. Okul éncesi egitim. ingiltere’de, 2010 yilmnin Eyliil ayindan itibaren 3 ve 4
yasindaki ¢ocuklara, yilin 38 haftasinda 15 saat iicretsiz olarak kres egitimi alma hakki

verilmistir. Okul 6ncesi egitim devlet anaokullarinda, ana siniflarda, kresler ve ilkokullardaki
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hazirlik simiflarinda, goniillii okul 6ncesi okullarinda, 6zel olarak isletilen kreslerde
gergeklestirilmektedir (GOV. UK, 2013).

Ogretmenlerin yaninda yardimci dgretmenler de gorev yapmaktadir. Bu okullarda,
0zel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilerin kaynagsmasini saglamak da amaglanmaktadir. Sayet
0zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuklar varsa bu 6grencilerin egitimlerini saglamak igin birebir
egitim veren 6gretmenler de hizmet vermektedir. (Semsek, 2015).

1.2.2. Ilkokul. Ingiltere’de tiim okullarin yasal ve genis kapsamli bir miifredat
saglama zorunlulugu vardir. Ilkokullar, genellikle 4-11 yas aras1 dgrencilere hitap etmektedir.
(GOV.UK, 2013).

Ingiltere’de ilkokul 1. ve 2. diizey olarak ayrilmakta, 1. diizeye (key stage 1) 5-7 yas
arasindaki ¢ocuklar; 2. diizeye (key stage 2) 7-11 yas arasindaki ¢ocuklar gitmektedir
(Semsek, 2015). ingiltere’de ilkokula baslama yas1 5 oldugu icin 6grenciler 5 yasindan giin
aldiklar1 andan itibaren okula gitmek zorundalardir (Ministry of Defence, 2013). 5-7 yas
araligindaki egitimde “Infant School” 8-11 yas araligindaki egitimde “Junior School” lar
vardir. Infant School denilen birinci diizeydeki okullarin 6gretim siiresi 2 yilken, Junior
School denilen ikinci diizey okullarin dgretim siiresi 4 yildir. Ogrenciler ilkokulu
bitirdiklerinde Standart Assessment Tests [SAT] denilen sinava hazirlanirlar (Kilimei, 2006;
Semsek, 2015). Ogrencilere bu sinavda zeka testi uygulanir. Ayrica Ingilizce komposizyon
yazdirilip o zamana kadar almis olduklari derslerle alakali genel bir bilgi testi yapilir. Ogrenci
degerlendirilirken hem 6gretmenlerinin goriislerinden yararlanilir hem de yoneticilerin
raporlarina bakilir (Kilimci, 2006). Degerlendirmeyi yapan yerel egitim idareleri 68rencilerin
aldiklar1 sonuglara gore onlar1 akademik, teknik veya modern okullara yonlendirir (Kilimci,
2006; Semsek, 2015).

1.2.3. Ortadgretim. 11-14 yas araligindaki 6grenciler 3. diizeyde (key stage 3), 14-16

yas araligindaki 6grenciler 4. diizeyde (key stage 4) egitim alirlar (Korkmaz, 2005).
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Ogrenciler 14-15 yasinda, ortaokulun 3. ve 4. yillarindaki sinav konularini se¢ip GCSE
denilen (General Certificate of Secondary Education- Genel Ortadgretim Sertifikas1) sinava
girerler (Kilimci, 2006). Ogrencilerin aldiklar1 sonuglar A’, A, B, C, D, E, F, G olarak
notlandirilir ve eger G alan 6grenci varsa bu 6grenci basarisiz olarak degerlendirilir. Basarisiz
olan 6grencilere sertifika verilmez (Korkmaz, 2005). GCSE sonrasi alinan notlar ile
ogrenciler liselere yerlestirilmektedir (Onal ve digerleri 2018).

11 yastan 16 yasa kadar zorunlu egitimden sonra 16 ile 18 yas aras1 6grencilerin
egitimi zorunlu egitim sonrasi egitim ile saglanmaktadir. Zorunlu egitim sonrasi1 egitim (post-
compulsory education) bir¢ok ortadgretim kurumlarinda altinci form (sixt form) olarak ve
ileri egitim enstitiilerinde yapilmaktadir. Altinci form, ortadgretimin 16-18+ yas arasindaki
ogrencilerin 12. ve 13. yi1l okul egitiminin saglandig1 zorunlu egitim sonrasi yiiksek
ortadgretimdir. Ileri egitim; tam ya da yarim giin olan, yiiksek egitim disinda, zorunlu egitim
yasini tamamlayan kisilere mesleki, fiziksel, sosyal, akademik kurslari igeren ileri egitim
enstitiileri tarafindan saglanan kurslardir. Ingiltere’de alt1 ¢esit ortadgretim kurumu
bulunmaktadir. Bunlar: resmi okullar, ¢ok programli liseler, sehir teknoloji kolejleri, gramer
okullar1, sehir teknoloji ve sanat kolejleri ve altinci formdur. Ogrenciler 16 yasinda Genel
Ortadgretim Sertifikasini alirlarsa 18 yasinda Certificate of Education at Advanced Level —
GCE A Level smavina da girme hakki elde etmektedir. Ogrenci sayet yiiksekdgretime devam
etmek istiyorsa GCE A Level almis olmalar1 gerekir (Kilimci, 2006). Bu sertifika genellikle
18 yasinda tek bir alandan alinir. Ogrencilerin diger alabilecekleri sertifikalar ise GCE
Advanced Subsidiary Qualifications (ileri Diizey Orta Dereceli Genel Egitim Sertifikas1) ,
Advanced Vocatioanal Certificates of Education — Vocatioanal A- levels (ileri Mesleki Egitim
Sertifikasi) dir (Korkmaz, 2005).

1.2.4. Yiiksekogretim. Ingiltere’de yiiksekogretim igerisinde en dnemli kurum

{iniversitelerdir. Universiteler, lisans ve lisaniistii 6gretim diplomalari vermektedir. Tiim
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iiniversitelerin kendine 6zgii dereceleri ve hangi niteliklere sahip 6grencileri kabul edecekleri
kendilerine birakilmistir. Universiteleri parali olmakla birlikte devlet yardimi da almaktadir.
Yiiksekogretim enstitiileri yiiksekogretim kolejlerini ve bagimsiz enstitiiler olan tiniversite
kolejlerini igermektedir (Korkmaz, 2005).

1.2.5. Okullarin denetlenmesi. Ingiltere’de egitim bakanligindan ayr1 olarak
egitimle, Ofsted, Ofqual ve ESFA ilgilenmektedir.

Okullarin biiytik bir cogunlugu, yerel egitim otoriteleri (LEA) lara baglhdir (Obals,
2009; Giin, 2007). Her il bir yerel egitim otoritesine sahiptir (Giin, 2007). 1992 yilinda
yayinlanan egitim yasasiyla birlikte okullarin denetlenmesi i¢in kidemli bir bagmiifettis
tarafindan yonetilen Ofsted yani Egitim Standartlari Ofisi kurulmustur (Politics.Co.uk, 2019).
Okullarin denetimleri bagimsiz miifettisler ve majestelerinin miifettisleri (HMI) tarafindan
gerceklestirlmektedir (GOV. UK, 2014).

Ofsted’in amaci tiim yastaki 6grenen bireyler igin egitim ve becerilerde kalite ve
basar1 standartlarin1 denetleyip parlamentoya hazirladiklari raporlar1 sunarak, egitimdeki
nitelik diizeyini artirabilmektir. Ofsted; Dogu Midlans, ingiltere’nin dogusu, Kuzey Dogu
Yorkshire ve Humber, Kuzey Bati, Giiney Dogu, Giiney Bati, Batt Midlands ve Londra olmak
iizere toplam 8 bolgede yaklasik olarak 1700 ¢alisana sahiptir (Ofsted, 2019a). Okul
miifettisleri: Ofsted tarafindan istthdam edilen HMI yani Majestelerinin Miifettisleri ve
so6zlesmeli Ofsted miifettisleriyle ¢alisir. Miifettisler; 6rnegin 6grenciler okula ¢arsamba giinii
basladiklarinda diger ¢carsambaya kadar okullara teftise gidebilir. Miifettisin okulu teftis etme
sikl1g1 onceki teftislerinin sonuglarina baglidir. Ofsted kendini gelistirmesi gereken bir okulu
takip edebilir. Bu ilk kez kendini gelistirmesi gerektigine dair teftis edilmis bir okul i¢in
gecerli degildir. Okul, genellikle en son yapilan denetimden sonraki 30 ay iginde tekrar
denetlenir. Eger Ofsted bir okulun yetersiz olduguna dair kanaat getirirse onu endise

kategorisine alir. Yani Ofsted okulun ciddi zayifliklara sahip oldugunu ya da onun 6zel
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onlemler almasi1 gerektigi kanaatine varir. Miifettisler, okullar1 denetlemeye gitmeden 6nceki
giin, gidecegini okula bildirir. Bazen haber vermeksizin uygun gordiigii yerlere de gidebilir.
Bu gibi durumlarda bas denetmen okula gelmeden yaklasik 15 dakika 6nce telefon eder.
Ofsted okullara, okuldaki tiim 6grencilerin velilerinin okul hakkindaki goriislerini almak i¢in
mektup yollar. Miifettisler ebeveynlerin goriislerini almak icin “Parent View” (Ailelerin
Ofsted’e cocuklarinin okullar1 hakkinda goriislerini iletmelerini saglayan anketin bulundugu
Ofsted’e ait bir site) okula ve okul tarafindan yiiriitiilen gegmis anketlerin sonuglarina bakar.
Teftisler normalde iki hafta siirer. Denetmenler dersleri gozlemlerler, 6grenciler ve personelle
konusurlar. Okulun performansi hakkinda gerekirse dis goriisleri de dikkate alabilirler. Bunlar
yerel otoriteler de olabilir. Denetim ekibi kararlarini kidemli liderlik ekibine ve okul
yonetiminden sorumlu olanlara agiklar. Miifettisler en son biitiin sonuglar1 degerlendirip nihai
kararlarini raporlastirir. Ofsted, taslak raporu 10 is giinii icerisinde okulun incelemesi i¢in
gonderir. Okulun rapor hakkinda yorum yapmasi i¢in 1 isgiinii vardir. Ofsted, en son sonug
raporunu web sitesinde herkese agik olarak yayinlar (GOV. UK, 2014).

Ofqual (The Office of Qualifications and Examinations Regulation-Yeterlilikler ve
Sinavlar Dairesi Yonetmeligi) Ingiltere’deki yeterlilikleri, smavlari ve degerlendirmeleri
diizenleyen yarg1 yetkisine sahip bakanlik dis1 bir hiikiimet boliimiidiir. Hiikiimetten bagimsiz
olarak calisir ve Parlamentoya dogrudan rapor verir. Ofqual Nisan 2010°da The
Apprenticeships, Skills, Children and Learning Act (Stajyerlik, Beceriler, Cocuklar ve
Ogrenme Yasas1 kapsaminda kurulmustur ve 2011 Egitim Yasas1 kapsamindadir. Ocak 2019
itibariyle 200 calisana sahiptir ve merkezi Coventry’dedir. Amaglari arasinda genel
niteliklerin gecerliligini ve giivenli bir sekilde verilmesini diizenlemek, tiim mesleki ve teknik
niteliklerin gecerliligini ve giivenli teslimatin1 diizenlemek, ulusal degerlendirmelerin

gecerliligini izlemek ve degerlendirmek, calisanlari, kaynaklari, sistemleri gelistirmek ve



23

yonetmek, ulusal teknik ve mesleki yeterliliklerinin ve stajyerlik degerlendirmelerin
gegerliligini ve giivenli bir sekilde sunulmasini saglamak vardir (GOV.UK, n.d).

Education &Skills Funding Agency (Egitim ve Beceri Fonu Ajansi; ¢ocuklarin,
genglerin, yetiskinlerin egitim ve becerilerinden sorumludur. Basarisizlik riskinin oldugu ve
kamu gelirlerinin yanlisg yonetildigi yerlere miidahale ederek biiyiik projeler sunmaktadir
(GOV.UK, n.d).

1.3. Problem Durumu

Yapilan ¢alisma esnasinda gogmen ¢ocuklarin egitimlerine yonelik bir¢ok arastirmaya
ulasilmistir. Ancak bu arastirmalarin ¢ogu i¢ gogle gelen dgrencilerin egitimleriyle ilgili
oldugu i¢in dis gocle gelmis 6grencilerin egitimlerine ve diger iilkelerdeki gogmen ¢ocuklarin
egitimlerine yonelik yapilan arastirmalar inceleme kapsamina alinmstir.

Tiirkiye’deki gdgmen ¢ocuklarin egitim sisteminde karsilastiklar: problemlerin neler
olduguna dair yapilan ¢alismalar; Goze (2018), Tanay Akalin (2016), Cakmak (2018), Yildiz
(2018), Yalcin (2012), Seker ve Aslan (2015), Unal, Taskaya ve Ersoy (2018), Amag ve
Yasar (2018), Erdem (2017), Ozer, Komsuoglu ve Atasok (2016), Taskin ve Erdemli (2018),
Eren (2019), Tanrikulu (2017), Yurdakul ve Tok (2018), Copur ve Demirel (2017) e aittir.

Tanay Akalin (2016), Istanbul Kiigiikcekmece ve Avcilar’da bulunan gegici egitim
merkezlerinde gorev yapan dgretmenlerle goriismeler yaparak Suriyeli gogmen ¢ocuklarin
uyum sorunlarini belirlemeyi amaglamistir.

Goze (2018) goriisme yaptig1 6gretmenler ve okul yoneticilerinin goriisleri
dogrultusunda gogmen 6grencilerin dil bilmedikleri i¢in arkadaslariyla iletisim kurmada
sikint1 yasadiklarini ve arkadaslariyla birlikte grup ¢aligmalar1 yapamadiklarini, gdgmen
ogrencilerin Tiirk¢e derslerinde uyum sikintist yasadiklarini ifade etmistir.

Cakmak (2018) Kilis’teki Suriyeli 6grencilerin egitiminde karsilastiklar: sorunlar1 okul

yoneticileriyle goriismeler yaparak belirlemeye ¢alismistir. Okul yoneticileri; okullarda dil ve
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iletisim problemlerinin oldugunu, 6grenci sayisinin fazla oldugunu, disiplin problemlerinin
yasandigini, ayrica finansal anlamda sikintilarla karsilastiklarini ifade etmistir.

Yildiz (2018) Suriye’den Tiirkiye’ye siginma istegiyle go¢ eden Suriyeli miilteci
cocuklarin egitim yoluyla Tiirk toplumuna uyum siireglerini, egitimle ilgili yasadiklari
problemleri arastirmistir. Ayrica Mersinde’ki Suriyeli miilteci ¢ocuklarin egitim sorunlar1 ve
egitim araciligiyla Tiirk toplumuna uyumlarini incelemistir.

Yal¢in (2012) 6grenciler, 6gretmenler, devlet okulu idarecileri, Suriye merkezli STK
temsilcileriyle goriiserek Tiirkiye’deki Suriyeli ¢ocuklarin egitimi ve ¢ocuklarin egitime
ulasmalarini zorlastiran nedenleri arastirmistir.

Seker ve Aslan (2015) miilteci statiisiinde olan ¢ocuklarin egitimleri ve egitimlerinde
karsilastiklar1 sorunlari incelemistir. Calismada psikoloji ve egitim bilimleri alaninda derlenen
calismalar ele alinmastir.

Unal, Taskaya ve Ersoy (2018) gdcmenlerin Tiirkce dgrenirken karsilastiklar
sorunlart, karsilagilan sorunlara iiretilen ¢oziimleri belirlemeyi amaglamistir. Calismada
ogrencilerin 6zgliven eksikligi yasadigi, 6gretmenlerin 6grencilere geri bildirim yapmadiklari,
ogrencilerin Tiirkge dil bilgisini kullanirken ve climle kurarken zorluk yasadiklar: ifade
edilmistir.

Amag ve Yasar (2018) arastirmasinda Suriyeli siginmaci 6grencilerin ilkokul ve
ortaokullardaki egitimleriyle alakali 2012 ve 2017 yillar1 arasinda yapilan ¢aligmalari
incelemistir. Arastirmacilar go¢ eden insanlarin yasadigi en 6nemli problemin dil problemi
oldugunu ifade etmislerdir. Belirli seviyede dil yeterliligi olmayan 6grencilerin egitim
hayatlarina basladiklarinda siif arkadaslari, 6gretmenleri ve okuldaki idarecilerle iletisim
kurarken sikint1 yasadigi belirtilmistir. Ogretmenlerin, siginmaci dgrencilerin egitimlerinde
deneyimli olmalarini saglayacak egitim destegine ihtiya¢ duyduklari, egitim ortaminin verimli

hale getirebilecekleri konusunda kendilerini yetersiz hissettikleri ifade edilmistir.
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Erdem (2017) miilteci 6grencilerin bulundugu siniflarda gérev yapan siif
ogretmenlerinin 6gretimde yasadiklar1 sorunlar1 ve 6gretmenlerin bu sorunlara iliskin ¢6ziim
onerilerini belirlemeyi amaglamistir. Ogretmenlerin, igerigi miilteci dgrencilere uygun hale
getirmek i¢cin mesleki anlamda gelisime ihtiyaci1 oldugu ¢calismada belirtilmistir.
Ogretmenlerin 6grencilerin karsilastiklar1 dil problemlerine kars1 ¢dziimler iiretmeye
calissalar da yaptiklar1 calismalarm yeterli diizeyde olmadigi ifade edilmistir. Ogretmenlerin
ogrencileri degerlendirirken 6znel degerlendirmeler yaptiklar1 ve yazili degerlendirmelere az
yer verdikleri belirtilmistir. Ogretmenler, dil sorununun ¢dziimiine ydnelik olarak dgrencilerin
siniflara dagitilmadan once hazirlik sinifina alinarak onlara Tiirkge egitimi verilmesi
gerektigini onermislerdir. Arastirmaci, 6gretmenlere miilteci 6grenciler konusunda hizmet i¢i
egitim verilmesi gerektigi ve egitim programlarinin giincellenmesi gerektigi 6nerisinde
bulunmustur.

Ozer, Komsuoglu ve Atasok (2016) arastirmasinda Suriyeli gocuklarin egitimiyle ilgili
temel sorunlari ortaya koyarak ¢oziime yonelik onerileri siralamistir.

Taskin ve Erdemli (2018) aragtirmasinda Ankara’da Suriyeli 6grencilerin gittikleri
okullarda ve gegici egitim merkezlerinde gorev yapan dgretmenlerin Suriyeli miilteci
ogrencilerin egitimlerinde karsilastiklar1 zorluklari belirleyerek ¢6zliim onerileri vermistir.
Aragtirmada 6grencilerin dil, kiiltiir ve disiplin konularinda problem yasadiklar belirtilmistir.
Ogretmenler, Suriyeli 6grencilere Tiirkge dgretilmesi ve ardindan Tiirk 6grencilerle ayni sinif
ortamima alinmalar1 gerektigi onerisinde bulunmuslardir. Ogrencilere Tiirkge 6gretirken 6zel
bir miifredatin ve derslerde kullanilabilecek materyallerin olmas1 gerektigine deginmislerdir.

Eren (2019) go¢men ¢ocuklarin egitimde karsilastiklart sorunlart ortaya koyup ¢6ziim
Onerileri sunmay1 amaglamistir. Calismasinda devlet okullarinda ve gegici egitim
merkezlerinde gérev yapan yonetici ve 0gretmenlerle gorlisme yapmistir. Arastirma sonunda

ogrencilerin dil sorunu yasadiklarini, ders ara¢ gereglerinin 6grencilerin ihtiyaclarini
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karsilayabilecek diizeyde olmadigini, ailelerin dil bilmedigi i¢in ¢ocuklarinin egitimlerine
destek olamadiklarini, 6gretmenlerin birtakim bilgi ve becerilerinin eksik oldugunu,
ogrencilerin derslere katilim gostermedigini ifade etmistir. Arastirmacinin goriistiigii yonetici
ve dgrenciler gogmen Ogrencilerin egitim sorunlarina ¢oziim olarak ailelere ve ¢ocuklara dil
destegi verilmesini, uygun ders ara¢ gereglerin temin edilmesini ve 6gretmenlere hizmet igi
egitim verilmesi gerektigini dnermislerdir.

Tanrikulu (2017) aragtirmasinda Tiirkiye’deki Suriyeli cocuklarin egitim sorunlarina
deginerek ¢6ziim Onerileri sunmus ve bu sorunlara dair ¢oziim Onerileri getirmistir.
(Calismada, 6grencilerin dil sorunuyla birlikte okullara kayit olurken sikint1 yasadiklari,
ogrencilerin okula kayit yaptirdigi halde ¢esitli nedenlerden dolay1 okulu terk ettikleri, bir
takim zararl orgiitlerin okula gidemeyen Suriyeli genglerden faydalanmaya calistig1 ifade
edilmistir. Ayrica calismada Suriyeli ¢ocuklara Tiirkce 6gretiminde ve materyal temini
konusunda sikint1 yasandigi, kiz ¢ocuklarinin erken yasta evlenmelerinden dolay1 genelde
okulu terk ettikleri belirtilmistir. Arastirmaci, Suriyeli 6grencilerin Tiirkge, Tiirk 6grencilerin
Arapca 6grenebilmeleri igin genglik kamplar1 diizenlenmesi, sivil toplum kuruluglariyla
isbirligi yapilmasi, idarecilere uyum egitimi verilmesi, genclerin televizyon ve radyo gibi
medya sektoriinde Arapga yayin yapma konusunda cesaretlendirilmesi, siginmacilarin sahip
olduklar haklarla ilgili bilgilendirilmesi, ders igeriklerinin, ¢esitliligi gozetecek sekilde
diizenlenmesi, genglere mesleki egitimin verilmesi gibi ¢esitli 6nerilerde bulunmustur.

Yurdakul ve Tok (2018) 6gretmenlerle, gogmen 6grencilerin egitimlerinde karsilasilan
sorunlar ve bu sorunlarin ¢ézlimlerine dair gériisme yapmugtir. Aragtirma sonucunda
ogrencilerin dil, kiiltiirel farklilik ve duygusal anlamda sorunlar yasadiklar: ifade edilmistir.
Ogretmenler dil bilmeyen dgrencilerin derslerde giiriiltii yaptiklarni, arkadas ve

ogretmenlerine karsi olumsuz davranislarda bulunduklarini belirtmislerdir. Dil 6grenen



27

cocuklarin siifa kolayca uyum saglayabildikleri, dil bilmeyen ailelerin de ¢ocuklarinin
egitimlerine dair ilgisiz davrandiklar1 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir.

Copur ve Demirel (2017) yiiksekdgrenim seviyesindeki Suriyeli miiltecilerin
Tiirkiye’ye yaptiklar1 gogiin egitime etkilerini farkli agilardan ele almistir. Calismada
gé¢menlerin egitim haklarindan faydalanirken karsilastiklar1 problemler ve bu problemlere
dair ¢6ziim Onerileri sunulmustur. Go¢men 6grencilerin; devlet ve sivil toplum kuruluslarinin
sundugu imkanlarin yetersizligi nedeniyle ¢alismak zorunda kaldiklari, 6grencilerin dil
bilmedikleri i¢in sikint1 yasadiklari, egitimden faydalanmak i¢in gerekli resmi islemler
hakkinda bilgi sahibi olmadiklar ifade edilmistir. Calismada; miilteci ¢cocuk ve genglere
kurumsal diizeyde destek saglanmasi, miiltecilerin ekonomik ihtiyaglarinin kargilanmasi i¢in
uluslararas1 yardimlasma agi1 kurulmasi, miiltecilerin dil 6grenebilmeleri icin daha fazla
yardim saglanmasi, miiltecilerin iilkeye uyumunun saglanmasi i¢in uyum egitimi verilmesi
Oneri olarak sunulmustur.

Bingdl (2006), Almanya ve Hollanda’da yasayan go¢men is¢i gocuklarinin
egitimlerine yonelik uygulanan egitim politikalar1 ve ¢ocuklarin egitim alaninda karsilagtiklar
sorunlar1 incelemistir.

Deger (2008), Fransa’ya ¢alisip para kazanmak amaciyla giden go¢menlerin,
Fransa’daki insanlarla olan etkilesimlerini, bu {lilkede aldiklar1 egitimin, etkilesim siirecine
nasil bir etki yaptiZini arastirmigtir.

Ozer (2008), Sanlurfa’daki Ozbek kokenli Afgan gogmen dgrencilerle Konya’da
Ogrenim goren ilkdgretim ikinci kademede olan Tiirk 6grencilerin 6grenme sekillerinin
akademik basarilar1 ve cinsiyetlerine gore degisip degismedigini arastirmistir.

Selguk (2014), Tirkiye’nin gesitli illerinden ve Suriye’den Mersin’e goglerin

nedenleri, sonuglar1 ve gociin egitim kurumlarina yansimalarini aragtirmistir.
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Deveci (2010), Danimarka’daki Tirklerin cocuklarinin egitimde yasadiklari
problemleri, Odense’deki ilkogretim okullarindaki egitimsel ve yonetimsel problemleri ortaya
cikarmay1 amaclayarak Odense’deki Tiirk aileler, bu ailelerin ¢ocuklar1 ve bu ¢ocuklarin
O0grenim gordiigii okullarda gorev yapan 6gretmenlerle gériismeler yapmastir.

Temur (2018), gé¢ ve gdo¢cmenlik gibi konularda yazilmis 1970-2017 yillar1 arasindaki
cocuk kitaplarindaki karakterlerin gogmenlere bakisi, kitaplarin resimlerini ve bigimsel
ozelliklerini incelemistir. Arastirma sonucunda inceledigi kitaplarin yaklasik yarisinda
gécmenlere yonelik hakaret edici ve asagilayici bir dil kullanildigini, Kitaplardaki resimlerde
gbégmenlerin dig goriiniislerinin orantisiz, biiyiik kafali, kapkara renkte, tasvir edildigini
calismasinda ifade etmistir.

Kaya (2018), Katalonya Ozerk Toplulugu’ndaki egitimin, gdgmen dgrencilerin
akademik basarilarina ne yonde etki yaptigini incelemistir.

Phutkaradze (2018), diizensiz go¢gmenlere nasil bir dil 6gretimi yapilmasi gerektigini
incelemistir. Arastirmaci, yabanci 6grencilere Tiirkge 6gretiminde; materyal yetersizligi ve
kaynak eksikligi yasandigini, belirli bir 6gretim programinin olmamasi gibi problemlerin
oldugunu ifade etmistir.

Baldik (2018), Almanya, Estonya, Avusturya, Fransa, Hollanda, Ingiltere, Isvec,
Norveg gibi Avrupa iilkelerinde go¢men 6grencilere uygulanan dil programlarini,
materyallerini, 6gretmen yetistirme ve idari yapilanmalarini inceleyerek Tiirkiye i¢in faydal
olabilecek fikirleri tiretmeyi amaglamistir.

Salur (2018), Malatya Inonii Univeristesi’nde egitim ve illahiyat fakiiltesi
ogrencileriyle goriismeler yaparak 6grencilerin gé¢ ve miilteci konusuna iligkin goriislerini

belirlemeyi amaglamistir.
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Okug (2014), yurt disinda yasayan Tiirk gégmenlerin dil ve egitim hakkindaki
sorunlarinin Yiicel Feyzioglu’nun incelenen eserlerinde nasil yansitildigini incelemeyi
amaglamstir.

Balkanlioglu (2014), go¢iin bilissel, duyussal ve sosyal olarak dgrencilere ve egitime
etkilerini aragtirmay1 amaglamistir. Arastirmaci 6grencilerle, sube 6gretmenleriyle yliz yiize
goriismeler yapmis ve onlara anket uygulamistir. Arastirma sonucunda, go¢ eden 6grencilerin
uyum egitimi almadiklarini, psikolojik olarak sorunlar yasadiklarini ve ailelerin ¢ocuklarinin
egitimlerine yonelik az bir farkindalig1 oldugu ifade edilmistir. Calismada; ABD, Kanada,
Birlesik Krallik ve Tiirkiye’nin gdge yonelik egitim politikalarina da yer verilmistir.

Ertas ve Kirag (2017) aragtirmasinda Suriyeli miiltecilerin egitimlerine yonelik
Tiirkiye’nin uyguladig: politikalar: ve ¢alismalari incelemistir.

Mert ve Ciplak (2017) arastirmasinda Suriyeli ¢ocuklarin egitim sistemine uyumlari
icin okullardaki yasal dayanaklardan bahsederek 6grencilerin okuldaki iletisim ve uyumlarina
yonelik tespitlere ve bu konuyla ilgili yapilmasi gerekenlere deginmistir.

Eres (2015) ¢alismasinda Tiirkiye’deki gogmen ¢ocuklarin egitimini degerlendirmistir.

Yavuz ve Mizrak (2016) arastirmasinda Suriyeli miilteciler i¢in yapilan egitim
yardimlarini ve ¢caligmalarini incelemistir.

Atlihan (2019) aragtirmasinda gogmen 0grencilerin okula uyumlarinda 6gretmen ve
yoneticilerin rollerini aragtirmigtir. Arastirmaci, bu amagla 6gretmenlerin ve okul
yoneticilerinin goriislerini almistir. Ogrencilerin dil problemi yasadigi, okula devam etmede
sikintilarin oldugu, okulda gruplagsmalarin oldugu, egitimciden kaynakli problemlerin
yasandig1 ifade edilmistir. Ogretmenler, karsilasilan sorunlara ydnelik hizmet igi egitim
verilmesi, terciiman destegi saglanmasi, yuvarlak masa rehberlik ¢caligmalarin yapilmasi gibi

onerilerde bulunmuslardir.
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Diizel ve Alis (2018) arastirmasinda Tirkiye’deki refakatsiz ¢cocuklarin durumunu, bu
cocuklarin karsilastiklari riskleri ortaya koymay1 ve bu ¢ocuklara yonelik yapilanlari
incelemeyi amaglamistir.

Tanrikulu (2018) Suriye kriziyle birlikte gogmenlerin egitimlerinde gliniimiize kadar
yapilan hukuki ve idari degisiklikleri, gogmenlerin egitimde yasadiklar1 sorunlara ve
sorunlarin ¢éziimlerine dair yapilan onerilere deginmistir.

Aykir1 (2017) arastirmasinda simiflarinda Suriyeli 6grencilere sahip Mardin’de gorev
yapan sinif 6gretmenlerinin bu 6grencilerin egitimlerinde karsilagtiklari durumlara iliskin
gorlislerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin Suriyeli
ogrencilerle ilgili yeterli egitimi alamadiklari, 6gretmenlerin 6grencilerle iyi bir iletisim
kurabilirken ailelerle bu iletisimi kuramadiklart ayrica yetkili kurumlardan ve kisilerden
gerekli destegi alamadiklar1 ifade edilmistir.

Saglam ve Kanbur (2017) aragtirmasinda Sakarya’da gorev yapan dgretmenlerin
miilteci 6grencilere yonelik tutumlarini incelemistir. Aragtirma sonucunda Suriyeli
ogrencilerin karsilagtiklari dil ve kiiltiirel problemler nedeniyle egitimde istenilen diizeyde
olamadiklar1 ifade edilmistir.

Simsek ve Kula (2018) calismasinda Tiirkiye nin gogmen ¢ocuklarin egitimlerine
yonelik hazirlamis oldugu politikalar1 ve yapilan ¢aligmalarin degerlendirmesini yapmislardir.
Calismada Tiirkiye’nin, gogmen 6grencilerin egitim sistemine uyumlarini kolaylastiracak
egitsel bir uyum programina sahip olmadig: belirtilmistir.

Ince (2016) arastirmasinda Tiirk gogmenlerin yogun olarak yasadiklar1 Avrupa
tilkelerindeki gocuklarin egitim sorunlarini ve bu ¢ocuklarin toplumdaki yerlerinin
degerlendirmesini yapmistir.

Dillioglu (2015) aragtirmasinda Suriyeli 6grencilerin uyumlarin1 saglamak amaciyla

Tiirkiye nin hazirlamis oldugu egitim ve istihdam politikalarina deginmistir.
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Sahan (2018) Almanya’daki miilteci Tiirk ¢ocuklarinin egitimlerinde basarilarini
etkileyen faktorleri okul yoneticileri, 6grenciler, 6gretmenler ve velilerle goriiserek ortaya
¢ikarmay1 amaclamistir.

Tiirkiye’de yapilan ¢alismalarin igerikleri incelendiginde, Ingiltere’deki gd¢men
cocuklarin okullarda karsilanmasi, okula basladiktan sonraki egitim siirecleri ve okul aile
isbirligi gibi konulara dair bir ¢alismanin olmadig1 gériilmiistiir. Sonug olarak Ingiltere’nin
gdemen cocuklarin egitimlerine yonelik politika metinlerini hazirlamaya Tiirkiye’ye nazaran
daha erken donemlerde baslamasi ve bu yonde 6rnek ¢alismalara sahip olmasi ayrica
Tiirkiye’de bu konuyla alakali yazilmis kapsamli bir ¢alismanin olmamasi gibi nedenlerden
dolay1 bu konu arastirma konusu olarak segilmistir.

1.4. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Anadolu’ya; farkli iilkelerden, kitalardan, siyasi, ekonomik, dini, sosyal birgok
nedenden dolay asirlar boyunca gogler yaganmistir. Bu gog¢ siireci, son olarak Suriye’den
Tiirkiye’ye yasanan gocle glinlimiizde de devam etmektedir. Dinamik bir olgu olan gég,
Tiirkiye’deki her alani olumlu ve olumsuz yonde etkilemektedir. Gogiin etkiledigi alanlardan
biri olan egitimde bir¢ok aksakliklar yasanmis ve yeni gelenlerin okullara acilen uyumlarinin
saglanmasi gerekliligi yetkililer tarafindan fark edilmistir. Bunun tizerine son dénemler ¢esitli
kurumlar birtakim 6nlemler almaya calismistir. Yapilan caligmalarin genel olarak ¢ocuklarin
hizl1 bir sekilde dil 6grenebilmelerini saglamak ve egitimlerinde yasanan aksakliklarin 6niine
gecebilmek amaciyla hazirlanip uygulanilmasina yonelik oldugu anlagilmistir. Gogmen
ogrencilerin okulda aileleriyle birlikte karsilanmasi, ¢cocuklarin okula basladiktan sonra egitim
faaliyetlerini desteklemeye yonelik caligmalar ve bu siirecte okul ve aile ig birligini saglamaya
yonelik ¢aligmalarin heniiz yeterli diizeyde olmadig1 anlasilmaktadir.

Tiirkiye’nin son yillarda bu denli yogun bir miilteci akinina maruz kalmasi, iilkenin bu

goc¢ dalgasi karsisinda hazirliksiz yakalanmasina neden olmus ve acilen ihtiyaglara yonelik
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politikalarin hazirlanilmasi gerekliligini ortaya koymustur. Oysa Tiirkiye’ye nazaran daha
eski donemlerden beri goce maruz kalan Avrupa iilkeleri karsilastig1 problemlere yonelik
¢Ozlim yollar1 iiretmeye daha erken yillarda baglamistir. Bu iilkelerden birisi de asirlardir
cesitli gdemen gruplariyla karsilasan ingiltere’dir. Ingiltere bu sorunla bas edebilmek i¢in
cesitli politikalar hazirlayarak tilkesine gelen ¢cocuklar1 topluma uyum saglayabilmelerini
amaclamigtir. Tlrkiye’de yapilan tez ¢alismalarina dair literatiir taramasi yapildiginda
Ingiltere’deki gd¢men ¢ocuklarin egitimleriyle alakal politikalarin incelenmesine yonelik
olarak kapsamli bir ¢alisma olmadig1 gériilmiistiir. Bu dogrultuda bu ¢alismada, Birlesik
Krallik’a bagli olan ingiltere’de, hiikiimet politikalar1 ve okullar1 denetleyen miifettislerin
yazmis olduklar1 raporlar dogrultusunda gégmen 6grencilerin egitimlerinin saglanmasina
yonelik ne tiir ¢alismalarin yapildigini ortaya koymak amaglanmaktadir. Bu dogrultuda
caligmanin literatiirde bu konudaki boslugu giderebilmesi noktasinda katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Ayrica Tiirkiye’de gogmen Ogrencilerin egitimlerine yonelik hazirlanacak
politikalara kuramsal alt yap1 saglamay1 amaglamasi bakimindan 6nem tasimaktadir.
1.5. Problem Ciimlesi

Ingiltere’de gogmen dgrencilerin egitimlerine yonelik hazirlanan politikalarin
incelenmesi bu arastirmanin esas problemini olusturmaktadir. Aragtirmanin alt arastirma
sorularini ise su sorular olusturmaktadir:

1. Ingiltere’de gdgmen cocuklar ve aileleri okullarda nasil karsilanmaktadir?

2. Ingiltere’de gd¢men cocuklarin okula basladiktan sonraki siireglerinde neler

yapilmaktadir?
3. Ingiltere’deki okullar, gogmen ¢ocuklarin aileleriyle nasil bir is birligi
saglamaktadir?

1.6. Tamumlar

Cocuk: 18 yasinin altinda olan her insan (Reynolds, 2008).
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Gogcmen Cocuk: Birlesik Krallik disinda dogmus ve su anda Birlesik Krallik’ta
yasayan 18 yasmin altindaki her ¢ocuk (Reynolds, 2008). Kumari (2009) Reynolds’in yapmis
oldugu tanimda gé¢men Ogrencilere yonelik atifta bulunmadigini belirtmis, okullasma veya
egitime yonelik vurgu yapmadigi gerekgesiyle bu tanimi yetersiz bularak yeni bir tanim
olusturmustur. Bu tanima gére gd¢men dgrenci “Ingiltere disinda dogmus, 18 yasinin altinda
olan, tilkede yasamak, egitim almak gibi gesitli nedenlerle ailesiyle birlikte veya ailesi

olmadan gelen kisidir.”

Miilteci; bireylerin irkinin, dilinin, dininin, sahip oldugu siyasi fikrinin veya bir gruba
aitligi sebebiyle zulme ugramaktan korktugu i¢in vatandasi oldugu iilkenin korumasindan
faydalanamayan, yasadigi yer disinda baska bir yere giden, kendi tilkesine geri donmek

istemeyen kisidir (Adigiizel, 2018).

Siginmact; ulusal veya uluslararasi belgeler kapsaminda bir iilkeye miilteci olarak
kabul edilmek isteyen ve miiltecilikle ilgili bagvurusunun sonucunu bekleyen Kisidir

(Adigiizel, 2018).

Irkeilik; kisilerin insan hak ve 6zgiirliikklerinden yararlanmasini engellemek amacina
yonelik olarak 1rkina, soyuna, rengine, etnik kokenine dayali yapilan ayrim, diglamadir

(Oktem, 2018).
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2. Boliim
Kuramsal Cerceve
2.1. Birlesik Krallik’in Egitim Politikalarinda Géo¢gmenler

Devletler; Avrupa Insan Haklar1 Sézlesmesi’nin ilk protokoliiniin 2. Maddesi ve
Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin 28. Maddesine gore iilkesindeki biitiin
cocuklara egitim saglamak zorundadirlar. ingiliz Hiikiimeti de iilkesindeki gd¢men ¢ocuklar
da dahil olmak tizere bu ¢ocuklarin egitimlerine yonelik politikalar hazirlamistir. 1960 ve
1970’lerde asimilasyon ve uyum seklinde olan politikalar, 1980’lere gelindiginde
cokkiltirliiliikk ve 1irke¢ilik karsit1 politikalara dontismiistiir. 1990 ve 2000’lerde ise
cokkiiltiirliiliik elestirilmis ve kaynastirma yoniinde politikalar1 hazirlama yoniinde
caligmalara baslanmistir (Reynolds, 2008).

Ingiltere’ye gelen gdgmen gocuklar kaydedilirken gdcmen tabiriyle
kaydedilmemektedir. Bunun yerine 6grenciler etnik azinlik veya EAL (English as an
Additional Language-ingilizce’yi Ek Dil Olarak Ogrenen) seklinde kaydedilmektedir
(Kumari, 2009; Reynolds, 2008).

Ingiltere’de hiikiimetin yerel egitim otoriteleriyle birlikte her gocuga egitim saglama
gdrevi vardir. Bu yasal gorev 1880 ilkdgretim Yasas1’yla saglanmistir (Hansard, 1881). 1902
Egitim Yasast’yla yerel seviyedeki egitim yonetimi i¢in Yerel Egitim Yetkililerine
sorumluluk verilmistir (Parliament UK., 2010).

Birlesik Krallik’taki egitimciler 1960’11 yillardan beri go¢men 6grencilerin
egitimlerine yonelik farkli ¢ozlimler iiretmek i¢in ¢calismaktadir. Go¢men ¢ocuklarin
egitimleriyle ilgili olarak egitim politikalar1 ilk kez 1960’11 yillarda goriilmistiir. O yillarda,
egitim etnik, dilsel ve kiiltiirel farkliliklarin sindirilmesini amaglayan asimilasyona
dayantyordu (Jones, 2011). Ulke ¢apinda, gdgmen ¢ocuklari egitme sorumlulugu esit bir

sekilde dagilmamistir. Bazi otoriteler etkilenmezken digerleri okullarina gelenlerle bag
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edebilmek i¢in ¢esitli ¢dziimler iiretmeye ¢alismistir. Egitim ve Bilim Bakanligi go¢menlerin
yiiksek oranda yogun oldugu yerlere daha fazla 6gretmen ise alarak yardimci olmustur. DfES
gdemen ¢ocuklarin bazi sorunlarini 7/65 Genelgesinde yayinlamistir. Bu genelge daha sonra
resmi raporda da onaylanmistir. 1960’11 yillarin ortalarinda hiikiimet gégmenlerin yerlesim
yogunluklarinin iliskisinin okullasmaya etki yaptig1 ger¢egini kabul ederek 1966 Local
Government Act- Yerel Hiikiimet Yasas1’ n1 yiiriirliige koymustur. Yasa’nin 11. Boliimii,
Iisleri Bakani’na etnik azinlik gruplarinin 6zellikle dil problemi olmak iizere karsilastig
zorluklarin tistesinden gelebilmeleri i¢in yerel egitim otoritelerine fazladan personel
gorevlendirme pahasina yardim i¢in ayricalik saglamistir. 11. Boliim 1990°da tekrar gdzden
gecirilmistir. Sonug olarak 11. Boliimiin tiimi kaldirilmistir (Jones, 2011).

1960’11 yillardaki asimilasyon modeline kars1 1970’lerin sonuna dogru bir tartisma
ortaya ¢ikmistir. O donemde yapilan arastirmalarda, bu politikanin 6nemli bir akademik
basarisizlik gosterdigini ve irk¢iliga karsi protestolarin oldugu belirtilmistir. 1975 yilinda
yayinlanan Bullock Raporu’nda (Yasam i¢in Bir Dil Raporu) higbir ¢ocugun dili ve kendi
kiiltiiriiyle iliskisini kesmesinin beklenmemesi gerektigi belirtilmistir (Jones, 2011).

Ingilizce’nin ikinci bir dil olarak 6gretimi 1990’larin ortalarinda bir¢ok ¢alismanin
odaginda olmustur. The Commission for Racial Equality- Irk Esitligi Komisyonu 1980’lerin
basinda bir¢ok ¢alisma ve raporu 6zetleyen ‘Ethnic Minority Community Languages- Etnik
Azmlik Toplum Dilleri’ baslikli bir agiklama {iretmistir. Daha sonra ‘Bullock Raporu’ olarak
da ‘A Language for Life- Yasam i¢in Bir Dili 1975 yilinda yaymlamistir. 1981 yilinda ‘the
Home Affairs Select Committee —Igisleri Se¢im Komitesi) irksal dezavantajla ilgili bir rapor
tiretmistir. Avrupa Ekonomik Toplulugu, 1977 yilinda gé¢men ¢ocuklar ve anadil 6gretimiyle
ilgili bir yonerge hazirlamistir. Bu yonergeye gore; iiye devletlerin ulusal sartlarina ve yasal
kosullarina uygun olarak anadil 6gretimini desteklemesi gerekmekteydi. 1981°de igisleri

Sec¢im Komitesi, anadil 6gretimini saglamak i¢in Birlesik Krallik’ta yasal bir zorunluluk
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olduguna dair bir 6neri olmadig goriistine kars1 kararliydi. Hiikiimetin bu konuya kars1 cevabi
5.rapor’daki 40. 6neriyle olmustur. Bu 6neride; yerel egitim yetkililerini anadil 6gretimini
saglama ve bunu zorunlu olarak yapmalar1 gerektigi konusunda onlar1 ikna edemediklerini
belirtmislerdir (Jones, 2011).

1985 yilinda yayimlanan Swan Raporunda ¢ok kiiltiirlii egitim belirginlestirilmistir. Bu
raporda, okullarin kiiltiirlerin temel unsurlarin korunmasi ve sagladigi destek ile tiim etnik
gruplarin yasam tarzlar1 ve gruplarin kabuliiyle ilgili olarak ¢aba gostermeleri gerektigi
belirtilmistir. 1990 ve 2000’lere gelindiginde ¢ok kiiltiirliiliikten uzaklagilmistir. Irkg1 fikir
ayriliklar1 ve artan esitsizliklerden sonra ¢ok kiiltiirlii politikalar elestirilmeye baglanmistir.
Egitim politikalarin1 yapan kisiler bu modele kars1 kaynastirma fikrini benimseyerek yeni bir
model olusturmay: diistinmiislerdir. Bu dogrultuda 1997 yilinda “Excellence for All Children
(Tiim Cocuklar i¢in Miikemmellik)” kaynastirma modeline dayali ilk resmi adim olarak
yayinlanmistir. 1999 yilinda yayinlanan Ulusal Miifredat’a 6gretmenlerin ayrimciligin
iistesinden gelmesi i¢in yasal bir kaynastirma ifadesi de eklenmistir. O zamandan beri
kaynastirma Birlesik Krallik egitim politikalarinin temelini olusturmustur. Kaynastirmanin en
temel 6zelligi, diglanma riski yiiksek olan dgrencilerle birlikte diger 6grencilere de yonelik
olmasidir. Kaynastirici bir egitim olusturmak i¢in okul, esit firsatlara ve herkesin katilim
hakkina saygi gostermelidir. Okullar esitsizlik, diglama ve ayrimcilikla da miicadele etmelidir.
Sosyal bir kaynasma, kaynastirici bir egitim sayesinde gergeklestirilir. Ornegin 2006 yilindaki
“Education and Inspection Act- Egitim ve Teftis Yasasi’nda okullarin toplumsal kaynagmay1
saglama yoniinde bir goreve sahip oldugu belirtilmistir (Reynolds, 2008).

Ingiltere Hiikiimeti’nin ¢ocuklara yonelik stratejisi, 2004 Every Child Matters (Her
Cocuk Onemlidir), Children Act (Cocuk Yasas1) ¢ercevesinde belirlenmistir. 2004 Cocuk
Yasast’na gore cocuklarin rahathigini saglamak, diger kamu kurumlari, goniillii sektorler,

cocuklar, gengler, aileler ve daha genis topluluklarla ortaklasa calismak yerel otoritenin
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sorumlulugundadir (Sigona, 2011).2006 yilinda toplum ve uyum siireglerini incelemek
amaciyla devlet destekli bir danisma organi olan The Commission on Integration and
Cohesion-Entegrasyon ve Uyum Komisyonu kurulmustur (Reynolds, 2008).

Ingiltere’de etnik azinlik dgrencilerine ydnelik bir fon saglanmistir. Bu fon EMAG
(Ethnic Minority Achievement Grant-Etnik Azinlik Basar1 Fonu) olup basarisiz olan etnik
azinlik gruplarma ve Ingilizce 6grenenen dgrencilerin sayisina gore verilmektedir. Hibenin
temel hedefleri arasinda etnik azinlik 6grencileri arasindaki basarisizligi gidermek, okulun
degisimini desteklemek, iki dil bilen dgrencilerin 6zel ihtiyaglarini karsilamak igin gereken ek
destek maliyetlerini karsilamak vardir (DfES, 2004b).

Hiikiimet, ulusal ve uluslararasi yeni gelenleri, okullara dahil etmek konusunda
okullara rehberlik, danigmanlik ve egitim vermek amaciyla 2006 yilinda New Arrivals
Excellence Programme (Yeni Gelenler Mitkemmellik Programi) i¢in 400.000 sterlinlik biitce
ayirmistir. Bu ulusal strateji programinda, gogmen 6grenciler EAL 6grencisi veya etnik
azinlik olarak ele alinmistir (Reynolds, 2008).

Birlesik Krallik, okullarin1 desteklemek amaciyla 6grencileri yerlestirmeye yardim
edecek politikalara sahiptir. The Ethnic Minority Achievement Network (EMAN) Etnik
Azinlik Bagart Ag1 2008 yilinda baslatilmig ve Ethnic Minority Achievement Grant (EMAG)
Etnik Azinlik Basar1 Fonu tarafindan finanse edilmistir. Bu destekle etnik azinlik
ogrencilerinin basari seviyelerini artirmak, tiim 6grenciler i¢in kapsayic firsatlar sunmak
amaglanmistir. Okullarda EMAN tarafindan desteklenen ve uygulanan bir¢ok proje
bulunmaktadir. Ornegin 2008 yilinda Okullarda Dil Sayim Projesi yapilmustir. Bu proje
kiiltiirlerin ve dillerin genisligini belirlemek amaciyla olduk¢a faydali olmustur (Kumari,

2009).
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2.2. Ingiltere’deki EAL Ogrencileri

EAL 6grencilerinin oranlar1 bolgeden bolgeye, yerel otoritelere ve okullara gore
degisiklik gostermektedir. EAL dgrencilerinin etnik kdkeninin, anadillerinin, ingiltere’deki
oturma siirelerinin farkli olmasi, onlarin egitimsel basarilarini etkileyen 6nemli faktorlerdir.
Ingiltere’deki okullara gelen dgrencileri incelemek icin en kapsaml1 veri kaynagi; okullardaki
ogrencilerden ve egitim sonuglarindan veri toplayan Ulusal Ogrenci Veritabani’dir. Bu
verilerde go¢menleri tanimlamak i¢in kullanilabilecek milliyet veya dogdugu iilke ve
ogrencilerin Birlesik Krallik’a gelme yaslarina iligkin veriler yoktur. Ancak 6grencilerin etnik
kokenleri ve anadili okullar tarafindan kaydedilmektedir. Ogrenciler anadilleri Ingilizce olan
(FLE-First Language English) veya Ingilizce’den baska dilleri bilen, yani Ek Dil Olarak
Ingilizce Ogrenenler (EAL) olarak kaydedilir (Strand, 2016).
Sekil 1
2015 yihindaki Anadili Ingilizce disinda olan ogrencilerin payi, S. Strand, 2016, s. 4 ’ten aynen

alinmistir
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Sekil 1°deki sol taraftaki yesil kisimlar ilkokul diizeyini, sag taraftaki pembe kisimlar

ortaokul seviyesini gostermektedir. Sekil 1°de Ingilizce’yi ek dil olarak dgrenen dgrencilerin
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1997-2015 yillar1 arasindaki ilkokul ve ortaokul diizeylerindeki artis oranlar1 incelendiginde;
ilkokul diizeyindeki 6grenci oranlarinin 1999 yilindan itibaren siirekli olarak artis gosterdigi,
ortaokul diizeyindeki 6grencilerin oranlariin ise 2001 yilindan itibaren artis gosterdigi
goriilmektedir.

Sekil 2

Ingiltere’deki ilk, orta ve ozel okullardaki EAL sayis1 1997-2017 ( Demie, 2018) den alint:
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Sekil 2 incelendiginde Ingiltere’deki ilkokul, ortaokul ve 6zel okullardaki EAL
ogrencilerinin sayisinin her gegen yil arttig1 goriilmektedir.

Sekil 3
2015 yilinda EAL Ogrencilerinin bélgelere gére payi, S. Strand, 2016 s. 5 'ten aynen

alinmistir
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Sekil 3°te Ingilizce’yi ek dil olarak dgrenen dgrencilerin yiizdelik oranlarmin
Ingiltere’nin bdlgelerine gore dagilimi goriilmektedir. Sekilde 3’te dgrencilerin ¢ogunlukla I¢
Londra ve Dis Londra’da yogunlasmis olduklari goriilmektedir. Dig Londra denilen kisim i¢
Londra ¢evresinde halka olusturan Londra ilgeleri grubunun adidir. I¢ ve dis ileler birlikte
Londra’y1 olusturmaktadir.

2.3. EAL Ogrencilerinin Bagarisim Etkileyen Etmenler

Cografi kosullar, bireysel ve sosyal etmenler, 6grencinin gittigi okul, cocugun
Ingiltere’ye gelme yas: gibi cesitli faktorler EAL 6grencisinin basarist iizerinde biiyiik bir etki
yapmaktadir. Bu etmenler EAL 6grencilerinin okuldaki basarilarinin kilit noktalar:
olmaktadir. Ornegin Ingiltere’ye gelen dgrencinin yasi, okul basarisi {izerinde biiyiik bir
etkiye sahiptir. Ogrencinin yas1 arttikca, okula uyumunu saglama noktasinda harcanan ¢aba da
dogru orantil olarak artmaktadir (Jerrim, 2018). Ogrencinin sahip oldugu etnik grup da bir
diger faktordiir. Strand ve digerlerinin (2015) raporunda; Siyah zenci, Pakistanli olarak
siniflandirilan 8grencilerinin, ayn1 etnik gruba sahip Ingilizce’yi anadili olarak dgrenen
yasitlarma gore daha diisiik basar1 gosterdikleri ifade edilmistir. Ogrencinin siirekli okul

degistirmeyip tek bir okulda egitimini siirdliirmesi 6grencinin basarisinin siirekliligini saglayan
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onemli bir etmendir. Ogrencinin yasadig1 yerin sosyoekonomik diizeyi de dgrenci basarisimni
etkileyen bir diger faktordiir. Sosyoekonomik diizeyi yiliksek yerde yasamak basari iizerine
olumlu katk1 yapabilmektedir. Ogrencinin yasadig1 yerin merkeze olan yakinlig1 ve uzaklig
da 6grenciyi etkilemektedir. Ornegin yapilan arastirmalarda; ingiltere’nin merkez sehrinde
yasayan diisiik gelirli diizeyde olan 6grencilerin, koy ve kasaba gibi sehir merkezinin
uzaginda yasayan diistik gelirli 6grencilere gore ulusal sinavlarda daha basarili olduklarina
dair tartismalar yapilmaktadir (Jerrim, 2018). Strand ve digerlerinin (2015) raporunda da bu
konuya uygun baska bir 6rnek verilebilir. Raporda; Londra’da yasayan EAL 6grencilerinin
basar1 puanlarinin, Kuzey Ingiltere gibi merkezden uzak yasayan dgrencilere gore daha
yiiksek olduguna deginilmistir.

PISA gibi siavlardan elde edilen bulgulara gére gégmen 6grenciler yerli 6grencilere
gore egitimde daha az basarili olmaktadir. Ote yandan baz1 gogmen dgrenci gruplar diger
gruplara gore daha yiiksek diizeyde basar1 gosterebilmektedir. Ornegin, DfES’in Ingiltere ve
Galler’deki 5-16 yas arasindaki ilk ve orta dereceli okullarda devam eden etnik azinlik
dgrencilerine yonelik bir calismasinda irlandali ve baz1 Beyaz, Asyali dgrencilerin genel
olarak diger etnik azinlik 6grencilerine ve yerli 6grencilere gore daha basarili olduklarini
ortaya koymustur. Diger taraftan Roman, Pakistanli ve Bangladesli 6grencilerin siirekli olarak
tiim seviyelerde diger etnik azinlik gruplaria gore daha diisiik diizeyde basar1 gosterdikleri
belirtilmistir (Janta, B. & Harte, E., 2016).

Ulusal egitim politikasi rehberinde, EAL statiisiiniin okullarda maliyetleri artirdig
belirtilmistir. Ayrica; 6grencinin Ingilizce’deki akicilig ile egitimsel bagaris1 arasinda giiclii
bir iliski oldugu ifade edilmistir. Yapilan arastirmalarda EAL 6grencilerinin Ingilizce
yeterliligini kazanabilmelerinin yaklasik olarak 5-7 yil arasinda zaman alabilecegi sonucuna

ulagilmigtir (Sigona, 2011).
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Sekil 4
EAL Ogrencilerinin Ogrenme Icerigi (Milton Keynes Ethnic Minority Achievement Support

Service, 2004, sy 5 'teki Diyagram 1’den uyarlanmistir)

Dil Geligimi

Sosyal ve
Kiltirel Geligimi

= E:XL
Ogrencist

Akademik Gelisim

Bilissel Gelisim

Yukaridaki sekilde EAL 6grencilerinin sosyal ve kiiltiirel gelisimlerinin dil gelisimi,
biligsel gelisim ve akademik gelisimleriyle karsilikli olarak bir biitiinliik teskil ettigi
goriilmektedir.

Genel olarak EAL ve FLE (English as First Language-Ingilizce’yi Anadili Olarak
Ogrenen) dgrenciler arasindaki ulusal degerlendirme sonugclar karsilastirilmis ve EAL
ogrencileri baslangicta diisiik basar1 gosterse de bunun zamanla azaldigi goriilmiistiir (Strand,
2016). Birlesik Krallik’taki 5-16 yas arasindakilerin egitimsel bagarilarini inceleyen
arastirmalar; etnik azinlik 6grencilerinin okula baglamadan 6nce yerli 68rencilere gore diisiik
basar1 gostermelerine ragmen dil 6grendikten sonra diger 6grencilere yetisebildiklerini

gostermistir (Janta, B. & Harte, E., 2016).
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3. Boliim
Yontem

Bu aragtirmada, nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmistir.
Cepni’ye gore (2014) dokiiman analizi; yapilacak ¢alismayla alakali belgeleri toplayip belirli
bir sisteme gore kodlayip incelemedir. Dokiiman analizi; belgesel tarama veya belgesel
gbzlem olarak da bilinmektedir (Cepni, 2014). Karasar’a gore (2013) belgesel tarama; mevcut
belgeleri ve kayitlar1 inceyerek veri toplamaktir. Taranan seyler; resimler, filmler, ses ve
resim kayith bantlar, bina, heykel gibi kalintilar olabilecegi gibi olgular hakkinda yazilip
cizilen raporlar, kitaplar, mektuplar, resmi ve 6zel yazi ve istatistikler, yasam Oykiileri de
olabilmektedir. Belgesel taramada belirli bir ama¢ dogrultusunda kaynaklar bulunur, okunur,
okunanlar not alinir ve son olarak degerlendirilir (Karasar, 2013). Yildirim ve Simsek
(2013)’e gore dokiiman analizi; arastirilmasi amaglanan olgu ve olaylarlarla ilgili bilgilerin
yazili oldugu kaynaklarin analizidir. Dokiiman analizi yapmak isteyen bir arastirmaci,
dokiimanlara ulagma, belgelerin orjinalligini kontrol etme, dokiimanlar1 anlamaya ¢alisma,
elde edilen verilerin analizi ve verilerin kullanim1 olmak {izere bes agamali bir yol izleyebilir
(Yildirim & Simsek, 2013). Bu baglamda, ¢alismanin yontemine karar verildikten sonra
aragtirma i¢in hangi belgelerin kullanilmasi gerektigi belirlenmistir. Calismada ingiltere’deki
gdcmen Ogrencilerin egitimlerini saglamak i¢in gelistirilen politikalar: incelemek amaclandig:
i¢in ¢aligmanin en 6nemli kaynaklarini; Ingiltere Egitim Bakanligi DfES’in hazirlamis oldugu
ulusal strateji metinleri, egitim kurumlarinin denetlenmesinden sorumlu Ofsted kurumuna
bagl miifettiglerin yazmis olduklar1 raporlar olugturmaktadir.

Calisma igin ayrica Ingiltere’de kiiltiirlerarasi anlayisi dil egitimi yoluyla gelistimek
amactyla 2012 yilinda kurulmus, Ingilizce’yi ek dil olarak égrenen ¢ocuklarmin basarilarini
yiikseltmeyi de amaclayan The Bell Foundation Vakfi’nin EAL &grencilerinin egitim

stireclerinde kullanilmasini 6nerdigi etkinlik ve calismalara da yer verilmistir.
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4. Boliim
Bulgular

Bu béliimde Ingiltere’ye gelen gdgmen dgrencilerin okullarda karsilanmalari igin
yetkili kisilere diisen gorevler, go¢men 6grencilerin okul ortamina ilk kez geldiklerinde
aileleriyle birlikte nasil karsilandig1; gogmen cocugun okula basladiktan sonraki egitim siireci
ve okullarin ¢ocuklarin egitim siire¢lerinde ailelerle birlikte yaptiklari is birligi ve érnek
caligmalar1 hakkinda bilgi verilecektir.

4.1 Gocmen Ogrencilerin Karsilanmasinda Hazirhik

4.1.1. Gocmen ¢ocugun karsilanmasinda okul. 1999 yilinda yayinlanan ulusal
miifredatta; ulusal miifredatin ailelere, 6gretmenlere, 6grencilere, genclere okulda
kazanabilecekleri bilgi ve beceriler konusunda agik ve ortak bir anlayis kazandiracag: ifade
edilmisir. Ulusal miifredat, okul miifredatiyla birlikte 6grencilerin erken yaslarda 6grenmeleri
gereken temel okuryazarlik ve aritmetik becerilerini gelistirip 6grencilerin ihtiyacglar
konusunda basarili olabilmelerine katki saglar. Okul miifredat: temel olarak iki amaca
sahiptir. Bunlardan ilki; okul miifredati, tiim 6grencilerin 6grenmelerine imkan saglamalidir.
Ayrica ¢ocuklarin kiiltiirel, sosyal, dini kisaca her tiirlii gelisimlerini saglayarak onlar i¢in
gerekli olan imkanlar1 ve yasam tecriibelerini hazirlayabilmelidir (Department for Education
and Employment, [DFEE], 1999).

2000 yilinda yayinlanan The Race Relations (Amendment) Act yani Irk Iliskileri
Degisiklik Yasasiyla tiim okullarin ¢esitlilige deger verme, firsat esitligini tesvik etme,
irk¢ilikla miicadele eden bir 1k esitligi politikasina sahip olmasi gerektigi belirtilmistir. Bu
yasa tiim ¢ocuklara esit olarak davranmayi saglamak i¢in bazi standartlar ortaya koymustur.
Ayrimciligr kaldirarak, esitligi ve toplumdaki ¢esitli gruplar arasinda iyi iliskileri saglamak
icin okullara ve kamu kurumlarina 6nemli gorevler yiiklemistir (DfES, 2006; DfES, 2007;

Home Office Community Cohesion Unit, 2004).
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2003 yilinda yaymlanan ‘Every Child Matters’ (Her Cocuk Onemlidir) ve 2004 ’teki
‘Children Act’ Cocuk Yasasi’nda okullar, biitiin ¢ocuk ve genclerin 6grenmelerine yonelik
potansiyel engelleri asmada onlar1 destekleyecek yaklasimlar gelistirmeye tesvik etmesi
gerektigi belirtilmistir (DfES, 2007).

Every Child Matters’da tiim ¢ocuklarin sahip olduklar1 potansiyelleri
kullanabilmelerini saglayacak firsatlara sahip olmalarini saglamak amaglanmistir. Okullar;
cocuklarin, etnik azinlik gruplarindan olan, basarisiz olmus gruplar da dahil olmak {izere
onlarin egitimsel olarak basarilarinin artirilmasinda biiyiik bir role sahiptir (The Stationery
Office, 2003).

2004’te yayinlanan Community Cohesion Education Standards for Schools-Okullar
I¢in Topluma Uyum Standartlari‘nda insanlarin sahip olduklar: farkliliklar olumlu olarak
degerlendirilmistir. Bu belgede, ayrimcilikla miicadele edilerek okullarin topluluk uyumunu
nasil bir sekilde tesvik edecegi, ayrimcilikla miicadele ederken karsilagilan engelleri ortadan
nasil kaldirilacagi, egitim seviyelerini yiikseltmeye odaklanilmasi konusunda tavsiyelerde
bulunmustur. Belgeye gore miifredat igerigi, kiiltiirel igerigin onaylanmasina katkida
bulunarak dnyargiya kars1 meydan okur. Kaynastirma miifredati, 63rencilere topluluklarin
yasami1 hakkinda bilgi edinme firsati sunmaktadir. Okulun tiim personelinin ve
yoneticilerinin, karsilikli saygiya ve ¢esitliligin kabuliine dayali olarak vatandasligin ortak
degerlerini gelistirmek i¢in bilgi ve anlayisa sahip oldugunu; okulun, ¢alisanlarini ve
yOneticilerini ilgili olan mevzuattaki sorumluluklar konusunda egitmek i¢in calistig
belirtilmistir. Belgede, tiim dgrencilerin miifredata erisim hakki oldugunu ve higbir grubun bu
haktan yoksun birakilamayacag da ifade edilmistir (Home Office Community Cohesion Unit,
2004).

2004 yilinda DfES tarafindan yayinlanan rapor, 6grencilerin yeni bir okula

yerlesmelerine yardimci olabilmek amaciyla hazirlanmistir. Raporda, 6grencilerin okullarda
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karsilanmasinda dikkat edilmesi gerekenlere de yer verilmistir. Okullarin, aileleri ticretsiz
okul yemekleri, okul siitii, okul gezileri, tiniforma burslar1 hakkinda bilgilendirilmesi gerektigi
belirtilmistir. Rapora gore, okulda terctimanin bulundurulmasi, ¢ocugun okula baslamasinda
ona yardim saglayacaktir. Cocuklarin okula kabullerinde tiim okul personeli i¢in egitim ve
bilgilendirme saglanmalidir. Her ¢ocugun ge¢mis egitim deneyimleri ve gelecekteki
ihtiya¢larin1 degerlendirmek i¢in goriisme yapilmalidir. Elde edilen bilgiler dogru bir sekilde
kaydedilerek tiim dgretim ve destek personeline iletilmelidir. Ogrencilere; alanin haritas,
okulun plani, sinif 6gretmenlerinin adi, yeni gelen 6grencinin ilk haftalarinda ona eslik ederek
okula aligmasina yardime1 olabilecek arkadas hakkinda bilgileri iceren karsilama materyali
verilmelidir. Yeni gelen ¢ocuklar i¢in ingilizce dgretiminde, EAL &gretmenlerinin veya iki dil
bilen siif yardimcilariin ek yardim saglayacagi belirtilmistir (DfES, 2004).

2005’te yayinlanan Education Act-Egitim Yasasi okullarin denetimi, ¢ocuk bakimi,
giinliik bakim, okul 6ncesi egitim, kariyer hizmetleri, okul egitimiyle ilgili diger konularda;
okullarda ¢alisan kisilere, okul disindaki egitim hizmetlerine katilim ve amaglar hakkinda
oneriler vermistir (The Stationery Office, 2005).

DfES tarafindan 2005 yilinda yaymlananan raporda Ingilizce’yi ek dil olarak grenen
cocuklarla calisilabilecek okullar1 desteklemek amaglanmistir. Yeni gelen ¢ocuklar i¢in
konuksever bir ortam olusturmak icin okullari, dncelikle ailelere Ingiliz okul sistemi, okulun
cocuklardan beklentileri, okul giinii, 6dev sistemi, gerekli iniforma veya elbise ihtiyaglari,
ticretsiz okul yemekleri ve kiyafet burslart konulart hakkinda bilgi saglamasi gerektigi
belirtilmistir. Ebeveynlerle veya ¢cocuga bakan kisilerle, 6grencinin 6grenmesini desteklemek
icin ortaklik i¢inde nasil ¢aligilabildiginin tartisilmast gerekmektedir (DfES, 2005).

2006’da yaymlanan ‘Guidance on the Duty To Promote Community Cohesion-
Toplum Uyumunu Tesvik Etme Gorevine Yonelik Rehberlik’te okulun yasadisi irk

ayrimciligini ortadan kaldirmak, farkli gruplar arasindaki firsat esitligini saglamaya yonelik
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gorevi oldugu belirtilmistir. Her okulun ¢ocugun kiiltiirii, inanci, dini, toplumsal kokeni farkli
da olsa onlar1 egitme sorumluluguna sahip oldugu ifade edilmistir. Okullar; bir 6grencinin
basarisini saglamanin yaninda toplumun kaynagsmasinda da 6nemli katkilarda bulunmaktadir.
Biitiin okullarin ayrimcilik, 6nyargi, siddet olaylariyla bas edebilmek icin etkili yaklagimlara
sahip olmasi gerektigi de belirtilmistir (Department for Children, Schools and Families
[DCSF], 2006).

En etkili okullar, yasanacak zorluklarin bilincinde olup, onlarin iistesinden gelmek igin
gdemen 6grencileri nasil destekleyebilecegini bilen okullardir. Bu okullar, yeni gelenlerin her
tiirlii sosyal, dilsel, akademik ihtiyaglarin1 dikkate alan, onlara olumlu yonde katkida
bulunabilen okullardir. Ogrencilerin okulda kaldiklar siire kisa bile olsa, onlarm kendilerini
degerli ve okulun bir parcasi oldugunu hissetmeye haklar1 vardir. Etkili karsilama ve destek
diizenlemelerine sahip olmak; kurum personeli, oyun gézetmenleri, sinif 6gretmenleri, list
diizey yonetim de dahil olmak iizere tiim personelin egitim almasini saglamak, tiim yeni gelen
ogrenciler icin sicak bir karsilama ortami saglayacaktir (DfES, 2007)

4.1.2. Gocmen c¢ocuklarin karsilanmasinda okul miidiirleri. 2000 yilinda
yayinlanan Irk Iliskileri Degisiklik Yasasi’nda tiim dgrencilerin gogulcu olan bir toplumda
yagsama hazirlikli olmasi gerektigi belirtilmistir. Bu nedenle, okul miidiiri, irk esitligini tesvik
etme konusunda yasal bir sorumluluga sahiptir. Etkili lider, 1rk esitligi konusunda yeni
gelenlerin uyumunu saglamak i¢in biiyiik bir dneme sahiptir (DfES, 2007; Home Office
Community Cohesion Unit, 2004).

Eger bir lider, etnik azinlik 6grencilerinin bagarilarini artirmay1 hedefliyorsa,
okulundaki EAL 6grencilerinin 6grenmesine oncelik vermesi, bu 6grencilere yonelik
beklentilerini her zaman yiiksek tutmasi gerekmektedir. Okul miidiirleri, etkili bir okulun
kaynastirict bir okul olduguna inanir. Ayrica okul miidiirlerinin etnik azinlik ve iki dil bilen

ogrencilere yonelik beklentileri de yiiksektir. Iki dil bilen 6grenciler okulun sorumlulugu
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olarak goriiliir. Bu okullardaki personelden; okul toplulugunun dilsel, sosyal, kiiltiirel ve dini
ge¢misi hakkinda bilgi edinmesi ve 6grencilerin hayatlarini etkileyen politik, sosyal ve
kiiltiirel faktorlerle ilgili olarak empati kurmasi beklenmektedir. Basarili okullar, ebeveynleri
ve bakicilari, cocuklariin 6grenmelerini etkileyen konular hakkinda diizenli olarak
bilgilendirir. Yoneticiler de dahil olmak {izere okuldaki biitiin kisiler, okul yaklasimini
yonlendirmede anahtar role sahiptir (DfES, 2006).

Qualifications and Curriculum Authority (Yeterlilikler ve Miifredat Ajansi) nin 2000
yilinda yayinladigi belgede okul miidiirlerinin liderlik saglama noktasinda 6nemli bir yere
sahip oldugu belirtilmistir. Okul miidiirlerinin, okul gelisim planinda EAL 6grencilerine
yonelik olarak stratejilerini belirlemesi gerektigini, EAL grencilerinin 6gretimine katilan
herkes arasinda diizenli ve etkili bir iliski saglamas1 gerektigi ifade edilmistir. Ayrica tiim
ogrencilerin ulusal miifredat gorevleri ve siavlardaki performanslart hakkinda sistematik
olarak bilgi toplamasi gerekmektedir (Qualifications and Curriculum Authority, 2000).

Blair, Bourne, Coffin, Creese ve Kenner (1998) incelemis olduklari ilkokul ve
ortaokullara dair hazirladiklar1 raporda, okullardaki miidiirlerin olumlu okul ortaminin
saglanmasinda katki saglayan bazi nemli 6zelliklerine deginmislerdir. Ornegin bu
okullardaki okul miidiirleri yonetmek istedikleri okul tiirleri hakkinda agik bir vizyona
sahiptir. Okul miidiirleri, kendi yaklagimlarinin 6nemli oldugu hususunda iist yonetimin
tiyelerini, okulun ydnetim organlarini ikna etmislerdir. Ogrencilerinin hayatlarini etkileyen
politik ve sosyal faktorleri anlamak amaciyla empati becerilerini kullanarak, okul personelini,
velileri ve dgrencileri dinlemislerdir. Onlar i¢in saygi duyulan bir ortam kurmuslardir.
Cevirmen destegi saglayarak farkli kiiltiirden gelen aileler i¢in hos bir atmosfer
saglamiglardir. Her tiirlii farkli etnik kokenden gelen ve 6grenme gereksinimine sahip

ogrenciler yiiksek potansiyele sahip olarak kabul edilmistir. Ingilizce 6grenmeye yeni
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baslayan 6grenciler i¢in 6zel baslangicli yogun bir okuma yazma programlarina sahip
olmuslardir (Blair ve digerleri, 1998).

4.1.3. Simif 6gretmenlerine diisen gorevler. ingilizce 5grenmeye yeni baslayan
cocuklar i¢in yasitlariyla ayni sinifta olmak 6nemlidir. Cocuk, okula gelmeden 6nce, sinif
Ogretmeni siifta yeni gelenin nasil desteklenebilecegi hakkinda 6grencilerle konusmalidir.
Ogretmen smiftaki 6grencilerinden, smifa yeni gelen bir ¢ocuk igin neyin zor olabilecegini
diisiinmelerini ve onlara nasil yardime1 olabileceklerini tartismalarini isteyebilir. Sif
ogretmenleri yeni gelen 6grencilerle ilgili planlama yaparken, gelen ¢ocugun, yeni gelenlerin
ihtiyaclarina duyarli olan bir gruba yerlestirilmesi gerekliligini dikkate almalidir. Yeni gelen
ogrencinin sinif ve okul ortamina yeni bir dil, yeni bir kiiltiir, baska bir iilke hakkinda bilgi,
gibi neleri getirecegini vurgulamak da bu noktada 6nemlidir. Yeni gelen 6grencinin dilinden
birkag kelime 6grenmek, biitiin cocuklarin yeni gelenleri beklemelerini ve bu siirecte
ogrenciyi hos bir sekilde karsilamayr miimkiin kilacaktir. Cocugun ana dilini bilen personel ve
onunla ayn1 dili paylasan ¢ocuklari kullanmak yalnizca Ingilizce 6grenmeye yeni baslayan
cocuklarla iletisimi kolaylastirmakla kalmaz, ayn1 zamanda ¢cocugun okula getirdigi dil ve
kiiltiirtin de aktif olarak degerlendirildiginin mesajin1 verir. Ancak bir¢ok okulda, 6zellikle de
sadece birkag EAL 0grencisine sahip olanlarda, ¢cocugun dilini paylasacak baska 6grenciler
olmayabilir. Bu durumda, gerekli diizeyde iletisimi destekleyebilecek cesitli stratejiler vardir.
Bunlara 6rnek olarak:

e Cocuklara susamis, liziintiilii, hasta olup olmadigini, kalem ihtiyacini, tuvalete gitmesi
gerekip gerekmedigini gosteren resimler ve basit ifadeler gosterilebilir. Ailelerden
basit ihtiyaglar, selamlagmalar, bunlarin nasil telaffuz edilecegi gibi temel ifadelerin
bir listesi istenebilir.

e Anadilde okuryazarlik becerilerine sahip ¢ocuklara kendi anadilindeki kelimelerin

Ingilizce karsiliklarmin yer aldig1 ceviri sdzciikler saglanabilir.
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e (Cocugun anadilinde okul i¢in kelimeler iceren yayinlar satin alinabilir.

e Uygun web kaynaklar1 veya yazilimlar bulunup derslerde kullanim1 planlanabilir. Bu
tiir uygulamalar siniftaki 6grenciler icin milkemmel 6grenme firsatlar1 saglayabilir.

e (Cocuga kendi anadilinin ve Ingilizcenin de oldugu kitaplar ve egitimsel yazilimlar
sunmak cocugun anadilini siifa getirmesine ve Ingilizce 6grenmeye yeni baslayan
cocuklar i¢cin ev ve okul arasindaki boslugu doldurmaya yardimci olur (DfES, 2007).

o Ogretmenin, miifredat1 planlarken veya sinif egitiminde, dgrencilerin sahip olduklart
yeteneklerine, Ingilizce dil seviyesine ve diger konulardaki ihtiyaglarina dikkatli
yaklagsmas1 gerekmektedir (Qualifications and Curriculum Authority, 2000).

e Ogretmenin ilk gérevlerinden biri, cocuk hakkinda miimkiin oldugunca fazla bilgi
toplamaktir. Gerekli olan bilgi, ebeveynlerle yapilacak ilk goriismede alinabilir.
Ogretmenler, yeni gelenler igin ev ziyareti yaparak ¢ocugun ailesini ve ¢evresini
tantyabilir. Ogretmenler bdylece bilgi toplayarak ailenin cocugu, evde nasil
destekledigini gorebilecektir (DfES, 2007).

Okulun fotografli kitaplari, yeni ortamin tanitilmasina yardimei olur. Anne babalarin
Ingilizce anlamalarma ve dil destegine gerek kalmadan konusmalara odaklanmasini
saglar. 11k degerlendirmede ¢ocuga daha dnceki egitim, ev hayatiyla ilgili bazi sorular
sorulabilir. Cocuklara sorulabilecek bazi sorular:

e Ulkende okula gittin mi? Kag yil gittin?

e Ailenle birlikte evde ne kadar okuyorsunuz? Okudugunuz materyaller hangi dilde?

e Ne zamandan beri Ingilizce dgreniyorsun? Okulda m1 evde mi 6grendin?

e  Onceki okulda arkadaslarin kimlerdi?

e En sevdigin seyler nelerdir?

e Aile iiyelerin hala kendi tilkende mi?

e Yeni okulunu seviyor musun? (DfES, 2007)
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4.1.4. LEA (Local Education Authority- Yerel Egitim Yetkililerine) diisen
gorevler. Yerel egitim yetkilileri, siginmaci ve miilteci ¢ocuklara kars1 bir takim yasal
gorevlere sahiptir. 1996 Egitim Yasasi’nin 14. Boliimiinde yerel egitim yetkililerinin zorunlu
okul cagindaki tiim ¢ocuklar i¢in tam zamanli egitim saglama gorevleri oldugu belirtilmistir.
1999 Gogmenlik ve iltica Yasasi’nm 117. Kismmin 14. Béliimiinde yerel egitim yetkililerinin
siginmaci ve miilteci cocuklara yonelik iicretsiz okul yemegi saglamalar1 gerektigi
belirtilmistir. Yerel egitim yetkililerinin sahip olduklar1 gorevler sunlardir: Yerel egitim
yetkilileri miilteci ve siginmaci ¢ocuklari desteklemek i¢in yazili egitim politikasini iiretme ve
egitim hakkindaki konular1 ve uygulamalar1 6zetlemelidir.

e Farkl gruplardan olan EAL 6grencilerinin performanslarini takip ederek
ogrencilerin sonuglarini analiz eder.

e Tiim yonetim organlartyla ve diger okullarla is birligi i¢inde ¢aligir.

e Ogrencilere Ingilizce destegi saglar.

o Ailelere; okullar, kargilama uygulamalari ve okulun ilk donemleri hakkinda
bilgilendirme saglar (DfES, 2004).

e Ust diizey ydnetime, simf dgretmenlerine, brans dgretmenlerine ve uzman
Ogretmenlere egitim saglar. Ayrica, uygun ¢eviri hizmetleri saglayarak ev
okul arasinda iletisimi kolaylastirir (Qualifications and Curriculum Authority,
2000).

DfES’in 2005 yilinda yayinladig: raporda, bazi yerel egitim yetkililerinin yeni gelen
ogrenciler ve onlarin aileleri igin Ingiltere’deki ilkokul ortamimin temel dzellikleri hakkinda
bilgi saglamak amaciyla tanitim videolar1 ve ¢esitli materyaller hazirladiklar1 belirtilmistir.
4.2. Gocmen Cocuk ile Ailenin Karsilanmasi

4.2.1. Gogmen 6grencilerin énceki tecriibeleri. Ogrencilerin sahip olduklari

ozelliklerin ve Ingiltere’ye geldikten sonra karsilasabilecekleri problemlerin farkinda olmak,
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aileler ve 6grencilerle yapilacak ilk goriismede oldukca faydali olacaktir. Zira cocugun
ailesiyle yapilacak ilk goriismede, 6grenci hakkinda ailelere sorulacak sorularin igeriginin
biiyiik bir kismini bu konular olusturmaktadir.

Gocgmen Ogrenciler cesitli sebeplerle 6gretmenlere fazladan yiik getiren, okulun
basarisin diisiiren kisiler olarak goriilebilir. Ancak bu duruma ¢ocuk agisindan bakildiginda
onun i¢in yeni bir lilkede ve yeni bir okulda olmanin getirdigi bazi zorluklar vardir. Gelen
cocuklar1 ayn1 6zelliklere sahip bireyler olarak diisiinmek imkansizdir. Bu 6grenciler farkl
dil, din, etnik koken ve kiiltiirel gruplar i¢cinden gelmektedir. Dolayisiyla bu 6grencilerin gog
etmeden Onceki ve yeni iilkeye geldikten sonraki deneyimlerine bakarak bu yonde ¢cocugu
anlamaya caligmak biiyiik bir 6nem arz etmektedir.

Gogmen bir gocugun gogle alakali yasadig tecriibeler sonraki siiregte onun egitim
hayatin biiytik 6lctide sekillendirmektedir. Diger 6grencilere kiyasla gdgmen 6grencilerin
tecriibeleri oldukca farklilik géstermektedir. Hem bulundugu iilkede hem de okulunda yeni
olan cocuk; diger cocuklara kiyasla fazladan ek ihtiyaclara sahip oldugundan dolay1 genellikle
okullardaki basar1 seviyesini diisiiren, 6gretmenlere ekstra ylik getiren 6grenciler olarak
goriilmektedir. Ogrenciler; iilkeye gelmeden dnce, gelis siirecinde ve geldikten sonra bircok
ozelliklere sahip olabilir. Bu siire¢ icerisinde birgok problemle de yiiz yiize gelebilir.
Dolayistyla bu cocuklar1 homojen bir grup olarak diisiinmek zordur. Ogrencilerin sahip
olduklar1 6zellikler (DfES, 2007; DfES, 2004) :

o (Cesitli kiiltiirel, dini, ulusal ve farkli bir dil grubundan gelmek

e (QGeldikleri iilkede savas, bombalama, belki de evlerinin yikilmasina sahit olma
e Ailelerini veya kendilerine bakan kisileri, akrabalarini, arkadaslarin1 kaybetme
e QGeldigi iilkede aldig1 egitimin kesintiye ugramis olmasi

e Farkli bir egitim sistemine aligmis olma



53

Kendi iilkesinde okula baglama yas1 farkli olmasi1 nedeniyle, 6nceki egitimini
almamis olma

Ogrenme giigliigiine sahip olma

Duygusal agidan zorluklar ¢eken ebeveynlerle yasama

Kay1p, liziintii, yalnizlik, dislanmiglik yasama

Yasadiklari siddet olaylarin1 anlamayan veya bilmeyen insanlarla birlikte olma

4.2.2.Go¢men dgrencilerin Ingiltere’ye geldikten sonraki tecriibeleri. Gogmen

cocuklarin Ingiltere’ye geldikten sonra karsilastiklari birtakim problemler ise sunlardir:

Kendini yalniz hissetme

Onceki deneyimlerinden kaynaklanan giivensizlik ve travma duygular1
Cocugun okulda veya siifta, kendi kiiltiir, dil ve tecriibelerine dair
karsilastiklar1 yanlis anlamalar (Reynolds, 2008; DfES, 2007)

Okullarinda veya okul dis1 ortamlarda bir takim 1rk¢1 ve gdgmen karsiti
davraniglara maruz kalma: Ogrencilerin yasadiklari irk¢1 olaylar sdzIii taciz,
tiikiirme, fiziksel siddet olarak degisiklik gosterebilmektedir. Genelde ¢ok
sayidaki miilteci 6grenci, okul veya ev ortamlarinda yasadiklari irk¢1 olaylari
haber verse de baz1 6grenciler 6nceki tecriibelerinin etkisi, Ingilizce
konusamama veya polisten korkma gibi sebeplerden dolay: yasadiklar: olaylar
hakkinda 6gretmenlerine, ailelerine haber verememektedir (DfES, 2004).
Yeni okulunda yeni arkadaglar bulmada sikint1 yasama: Dil engelleri
ogrencilerin birbiririyle arkadas olabilmelerinde biiyiik bir engel olarak
karsilarina ¢ikabilir (DfES, 2007)

Onceki deneyimlerinin etkisiyle 6zgiiven duygusunu yitirme (DfES, 2007)
Okulda veya sinif ortaminda kendi kiiltiiriine, dinine, diline ve tecriibelerine

dair yanlis anlamalar yasamasi (DfES,2004)
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Ryan ve digerlerinin (2010) hazirlamis oldugu arastirma raporunda da yeni gelen
cocuklarin karsilastiklar1 problemlere yer verilmistir. Rapora gore gogmen 6grencilerin
Ingiltere’ye geldikten sonra karsilastig1 birtakim problemler su sekildedir:

e Kendi iilkesinde farkli bir egitim sistemine aliskin olan ¢ocuklar, geldigi
tilkenin egitim sisteminde zorluk yasayabilir.

e ingiliz miifredatina alismada sikint1 yasama: Ingiliz miifredat1 6zellikle
ilkokullarda, yaraticilik yoluyla 6grenmeyi vurgular ve bu sistem farkli egitim
sistemlerinden gelen ¢ocuklar i¢in yabanci gelebilir.

e Disiplin: Yeni gelen 6grenci Ingiliz okullarinda karsilastig: disiplin tarzini
farkli bulabilir. Bu stiregte 6gretmenler ve d6grencilerin birbirlerine aligmalari
zaman alabilir.

e Yeni gelen 6grenciler, 6zellikle miilteci kokenli olanlar, ekonomik belirsizlik,
gecici ve giivensiz olan konaklama ile bas etmek zorunda kalabilirler (Ryan,
D'Angelo, Alessio, Sales, Rodrigues, 2010).

e Kendi dili disinda ayrica Ingilizce’yi dgrenirken zorluk ¢gekme (DfES, 2007;
Reynolds 2008) Dil yeni gelen 6grencilerin karsilastigi en belirgin engel olup
Ingilizce’yi hizli bir sekilde konusuyor olsa da daha iyi bir diizeyde anlayisin
gelistirilmesi biraz zaman alabilir ve siirekli dil destegi gerektirebilir (Ryan,
D'Angelo, Alessio, Sales ve Rodrigues, 2010).

Bu o6zellikler dogrultusunda gogmen ¢ocugun go¢ dncesi ve gd¢ sonrasi yasadigi
problemlerinin ve tecriibelerinin farkinda olunmasi, onun sonraki siirecte alacagi egitimini
biiyiik 6l¢iide sekillendirecektir. Ogrencilerin egitim aldig1 siirecte kendisine deger verilip
onun okula ait bir par¢a oldugunun hissettirilmesi bu ylizden 6nem arz etmektedir. Bu siiregte,
siif 6gretmenlerine, okul yoneticilerine, kurum personeline, yerel yoneticilere, kisaca tim

egitim personeline bu dogrultuda bir¢ok gorev diismektedir.
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4.2.3. Gocmen ogrencilerin ilkokullarda karsilanmasi ve ilk goriisme. 2003
yilinda Ofsted (Office for Standard in Education-Egitimde Standartlar Ofisi) tarafindan
yayinlanan raporda incelenen okullarda karsilamaya yonelik yapilan ¢alismalara bakildiginda,
okullarin 6grencilerin kayitlarin1 olumlu ve destekleyici bir sekilde yaptiklari ifade edilmistir.
Rapora gore pek ¢ok okulda, 6grencilerin gelisi personel, 6grenci, siginmaci aileleri arasinda
olumlu bir deneyim saglamistir. Bir okulun miidiirii, etnik azinlik 6grencilerinin okulda
olumlu bir etki yaptigini belirtmistir. Okullar farkli topluluklara hizmet veren, 6grencilere
ogretme konusunda deneyim ve uzmanliga sahip personelle ¢alismistir. Baz1 okullar
karsilama i¢in giinler belirlemislerdir. Bu EMAG (Ethnic Minority Achievement Grant, Etnik
Azmlik Basar1 Fonu) destek personelinin okulda bulundugu zamanlara denk getirilmistir. Bir
okul, yart zamanli, Somalice konusan gretmen yardimcisi saglamistir. Bu yardimer, ailelerle
iletisim kurulmasini saglayarak onlari rahatlatmaya ve okul rutinlerini ve organizasyonlarini
aciklamaya yardimci olmustur. Bazi yetkililer, siginmacilar i¢in kabul prosediirleri konusunda
acik ve degerli kilavuzlar tiretmislerdir. Midlands’taki yetkili bir makamda merkezi kabul
memuru, siginmacilarin egitim konusundaki temel yetkileri hakkinda bir¢ok farkli dilde
brostirleri okullar i¢in saglamistir. Bununla birlikte bazi okullar, yerel hastaneler ve
tiniversitelerden gelen personel ve 6grenciler de dahil olmak tizere, yerel topluluktan
terciimanlar1 kullanmistir. Yeni gelen 6grencinin dil seviyesinin degerlendirilmesinin
ardindan okullar, yeni gelen 6grencileri en uygun gruba ve sinifa yerlestirmistir. Bir ilkokul,
Ingiltere’ye gelmeden dnce egitim deneyimi olan birinci siif égrencisine ilk birkag hafta
boyunca oyun yoluyla 6gretim saglamistir. Bu sekilde 6grencinin okul hayatina ve rutinlerine
daha hizli bir sekilde uyum saglamasina ¢alisilmistir. Bazi okullar, ebeveynleri giizel bir
sekilde karsilamaya biiylik 6nem vermistir. Ebeveynleri, ¢ocuklarinin egitimi, ticretsiz okul
yemekleri gibi haklar konusunda bilgilendirmeye 6zen gostermislerdir. Yeni gelen

ebeveynlerin topluma daha kolay uyum saglayabilmelerine yardimci olan okullar baz1 iyi
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karsilama orneklerine sahip olmuslardir. Yeni gelen aileler i¢in kendi ana dillerindeki
gazetelere ulasabilecekleri ve lilkelerine dair haberleri 6grenebilecekleri bir bilgisayar kuliibii
isletmislerdir. Bazilar1 da, ayr1 olarak yardim ve destek isteyen ebeveynler i¢in faaliyet
gosteren toplum odalarina sahip olmuslardir. Okullarin EMAG personeli, genellikle
sigimmacilarin ve ailelerinin hos karsilanmas1 ve desteklenmesinde etkili bir rol oynamislardir.
Bir otoritede, okullarin katilimu ile 500 Pound’luk hibenin bir kismi, yeni gelen ailelerin
birka¢inin dillerini konusan iki dil bilen destek ¢alisanlarinin ise alinmasi ve egitilmesi i¢in
kullanilmustir. Iki dile sahip destek ¢alisanlari giinliik okul uygulamalarinin agiklanmasina
yardimce1 olmustur. Bir okul, aileler i¢in ana dilde brosiir ve bilgi i¢eren bir ilan tahtasi
olusturmustur. Ev okul irtibat ¢alisanlari, bazi okullarda ebeveynlerle etkili iletisimin
stirdiiriilmesinde 6nemli bir rol oynamistir (Ofsted, 2003).

2005’te yayinlanan DfES raporunda; okulun 6grenciyle ilgili aileyle yapacag:
goriismenin ev ve okul arasindaki iletisimi giiclendirecegi belirtilmistir. Bu rapora gore
ogrenci hakkinda edinilecek bilgiler; cocugun dogdugu iilke, egitim ge¢misi, konustugu diller,
okuryazarlik diizeyi, 6nceki okullarda ¢alistigi konular, okula karsi tutumu, ebeveynlerin
dilleri, cocugun kardesleri, saglig1 gibi konular1 icermelidir. Gériisme ayrica, gocugu
etkileyebilecek; ¢ocugun akrabalarindan ayrilmasi, kendi iilkesindeki savag ve siyasi durum,
dgrencinin alisik oldugu ortam gibi diger faktorleri igerebilir. Ogretim ve destek personeline,
yeni gelen 6grenciler hakkinda bilgi verilmelidir. Bu bilgiler gériismeden alinan notlar,
personel toplantilar, personellerin not defterlerindeki bilgilerin 6zeti olabilir. Tlgili smifa, yeni
gelenler hakkinda bilgi verilmelidir. Boylece siniftaki ¢ocuklar ilk giinden itibaren yeni gelen
ogrencileri misafir etmek igin hazirlanmis olur. Ornegin yeni dgrencinin dilinde selamlagma
yapilabilir. Yeni 6grencilere yerel bir harita, okulun plani, 6gretmenlerin isimleri, takvim gibi

yararli ve yasa uygun giris bilgileri verilmelidir. Materyaller, gorsel bilgi ve miimkiinse ¢eviri
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ile desteklenmelidir. Yeni gelen 6grenci i¢in onun dilini paylasabilecek bir arkadas belirlemek
son derece destekleyici olacaktir (DfES, 2005).

DfES (2007) ulusal strateji raporunda yeni gelen 6grencilerle ilgili olarak en etkili
sonuglara ulagsmak i¢in yeni gelenlerin 6grenme ihtiyaglarinin dahil edilmesi, bu konuda
onlara destek olmak i¢in personelin mesleki gelisiminin saglanmasi, ebeveynlerle etkili
ortakliklar gelistirilmesi, ¢ocuklarin ilerlemesinin izlenilip degerlendirilmesi gerektigine
deginilir. Birgok okulda yeni gelenlerin énemli bir cogunlugunu Ingilizce’yi yeni 6grenen
ogrenciler olusturmaktadir. Bu 6grencilerin ulusal miifredata girmeye hakk1 vardir ve
ogrenciler okulun biitiinleyici bir pargasi olmalidir. Cocuk ailesiyle birlikte okula ilk kez
geldiginde bir goriisme yapilir. Yapilan ilk gériisme okulun gelen ¢ocuk hakkinda bilgi
toplamasini ve yeni gelen ebeveynlere de okulla ilgili bilgi verilmesini saglar. Goriisme ¢ocuk
okula baglamadan dnce ebeveynlerle yapilmalidir. Ilk goriismeyi hazirlarken okulun bazi
seyleri dikkate almasi1 gerekecektir. Birincisi goriigmeyi kim yapacak ve bu kisi kim olacaktir?
Her okulun bir EMA (Ethnic Minority Achievement-Etnik Azinlik Basar1) koordinatorii
olmali. Bu miidiir yardimcis1 veya iist kidemli personel tarafindan yiiriitiilebilir. EMA
koordinatorii goriismeyi gerceklestirecek en iyi kisi olabilir. Ancak sinif 6gretmeni, EMA
personeli, ev okul irtibat personeli gibi en az bir personelden veya sinifa gérevlendirilen bir
ogretim yardimcist (TA, Teacher Asisstant) da dahil edilmelidir. Okul goriismeyi
gerceklestirirken ebeveynlerin Ingilizce dil yeterliligini de dikkate almalidir. Bazi
ebeveynlerin kendisine ¢eviri yapabilecek akraba veya arkadaslari olabilir. Ancak diger
durumlarda miimkiin olan en agik bilgi aligverisini saglamak i¢in bir tercliman bulundurmak
gerekebilir. Terciimanin, okulun velilerden almak istedigi tiirden bilgiler ve onlara vermek
istedigi bilgiler hakkinda bilgilendirilmesi yararlidir. Bu sekilde goriisme sorunsuz sekilde
gerceklesecektir. Gergeklestirilecek goriismede aileye sorulabilecek sorular su sekildedir:

e Oncelikle cocugun ad1 nedir?



58

Cocuk ¢agrilirken nasil ¢agrilmak istiyor? (Bu sekilde personel ¢gocugun
iIsminin telaffuzunu ve nasil yazildigini grenir.)

Cocugun Ingilizce’ye maruz kalmasini gerektiren nedir? Bu zorunluluk resmi
bir okul miifredatiyla mi1, ¢ocukla Ingilizce konusan ebeveynlerle mi
gerceklesmistir?

Cocugun gercekte Ingilizce’yi kullanma pratigi var mi1?

Evde hangi diller kullaniltyor?

Kim kiminle hangi dili konusur?

Cocuk hangi dillerde konusabilir veya yazabilir? (Baz1 ailelerde farkl diller,
farkl amaglar i¢in kullanilir.)

Cocuk 6nceden egitim ald1 m1?

Cocugun geldigi iilkede okula baslama yas1 farklt miydi1? (Birgok iilkede,
cocuklar okula Ingiltere’den daha erken basliyor.)

Evde ne tiir okuma malzemeleri var?

Ebeveyn ¢ocukla birlikte okuma yapar mi1?

Ne tiir kitaplar ya da okuma materyalleri var?

Mevcut okuma materyalleri hangi dillerde?

Bu goriismeyle cocuk hakkinda bagka bilgiler de dgrenilebilir. Ornegin:

Cocugun giiclii ve ilgi alanlar1 nelerdir?

Cocugun herhangi bir saglik sorunu var m1?

Cocuk kimle yasiyor? Cocuklar sadece baz aile liyeleriyle yasiyor olabilir.
Diger aile iiyeleri, egitim, evlilik, maddi kaygi, vize sikintis1 gibi nedenlerle
kendi tilkelerinde kalmis olabilir. Bu tiir nedenler cocugu duygusal olarak

etkileyebilir.
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e Ailenin, ¢ocugun okula baglamasiyla veya yeni hayatlariyla ilgili olarak
herhangi bir endisesi var mi1?

e Cocugun dini nedir? (Bu ¢ocugun nasil kiyafetler giydigini etkileyebilir.
Ayrica dini tatiller nedeniyle bazi giinleri kacgirabilir.)

e Okulda tercih edilen iletisim yontemi nedir?

e Ebeveynler hangi dilde okulla iletisim kurmayi tercih eder?

e lletisimin sozlii veya yazili olmasmi m1 tercih ederler? (Bazi ebeveynler,
sadece Ingilizce degil, kendi dillerinde de smirli okuma becerilerine sahip
olabilir).

[k goriisme sirasinda bilgi paylasiminin yani sira, ebeveynler igin karsilama
kitapgiklari, brosiirler ve CD’ler temin edilebilir. Bazi okullar ebeveynler ve ¢cocuklar i¢in
DVD’ler veya videolar bile gelistirmistir. Bilgiler kolayca ulasilabilir olmali, fotograflar,
resimler ve her iki dilde basliklarla desteklenmelidir. Ik gériismede ailelerden &grenci
hakkinda alinacak bilgilerin yani sira, ebeveynlere ¢ocuklarinin 6grenim siireciyle ilgili bilgi
vermek de dnemlidir. Mesela ailelere su konularda bilgi verilebilir:

e Cocuklarmin takip edecegi, okuryazarlik yaninda matematik, tarih, cografya
gibi dersleri iceren miifredat hakkinda bilgi

e Okul tarafindan sunulan ders dis1 aktiviteler

e Ingiliz okul sistemi ile ilgili genel bilgiler

e Okula baglamak i¢in beklenen yasal yas

¢ Oyun yoluyla egitim yaklagimi

e Okulun ¢ocuklarina yonelik beklentileri (ev 6devi, kiyafet gereksinimleri,
davranis)

e Ebeveyn katilimi i¢in firsatlar (ev 6devi, veli, 6gretmen toplantilari, sinifta

yardim)
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Okul baglangi¢ ve bitis zamanlar1 (¢ocuklar sabahlari derslerine dogrudan
gider mi yoksa oyun alanindan dgretmenleri tarafindan mi toplanir?
Ebeveynler ¢ocuklar1 6gleden sonra mi alir?)

Haftalik takvim. Yani ¢ocuklara hangi giinler bireysel ders verilecek? Ne
zaman toplanilacak? (Ornegin ¢ocuga farkli bir gretmen tarafindan Fransizca
Ogretilecek mi?

Cocuklar giin boyunca farkli siiflara m1 gidecek?)

Okul iiniformas1 hakkinda 6nceden veliye verilen bilgi ebeveynlerin
tiniformay1 satin almaya gittiklerinde hi¢bir karisiklik olmamasini saglar. Eger
ikinci el tiniforma diikkani varsa onlara nasil ulasabilecekleri konusunda
ebeveynler bilgilendirilmelidir. Ebeveynlere, yetiskinler i¢in Ingilizce dersleri,
kiigiik cocuklar i¢in erken 6grenme ortamlar1 gibi kendilerine sunulan diger

hizmetler hakkinda bilgi saglamak yararl olabilir.

[k goriismeden elde dilen bazi bilgiler gizli ve sadece birkag personel icin gecerli

olabilir, ancak ¢cocugun okuldaki ilk giinlerini desteklemek i¢in diger bilgiler yararl olacaktir

(DFES, 2007).

4.2.4. Gogmen ogrencilerin ortaokullarda karsilanmasi ve ilk goriisme. DfES

(2007) ulusal strateji raporunda incelenen ortaokullarin, EAL 6grencilerini karsilamaya

yonelik yaptiklar1 ¢calismalarda bazi1 noktalara dikkat ettikleri belirtilmistir. Bu 6nemli

noktalara diger okullarin da dikkat etmeleri gerektigi ifade edilmistir. Bu noktalar:

[k goriismelerin gerceklesmesi igin giinler ayrilmasi

Ihtiya¢ durumunda terciiman ayarlanmasi

Ogrencinin iiniforma ve ekipman satin almasi ve bilginin uygun personelle
paylasilmasini saglamak i¢in goriisme ve karsilama arasinda en az ti¢ glinliik

bosluk ayarlama
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e Ogrencinin ilk haftalarinda alismadiklar1 ortamlarda bulunmamalarini
saglamak i¢in 6grencinin hafta ortasi okula baglamasini saglama

e llk goriismede toplanan bilgilerin yeni gelenler formu kullanilarak ilgili tiim
caligsanlarla paylasilmasi

e Yerlestirme siirecine yardimci olmak icin egitilmis bir karsilama danigmani
gibi destek personeli i¢in agik roller belirleme

e Karsilama siirecinde sorumlu personelin kidemli bir tiyesinin olmasi

e Tiim personelin, 6grencinin okula baglamasindan 6nce hazirlanmasi

¢ Yeni gelenlerin karsilastiklar1 zorbalik veya tacizden endise duyduklarinda
zorba davraniglarin istesinden gelmeleri i¢in gidebilecekleri bir yerin
belirlenmesi

On bir hazirliktan sonra dgrenci ve aileyle yapilacak ilk goriismede su konularm
uygulanmasina dikkat edilir:

e Ogrenci ve veli ile ilk goriisme, EMA 6gretmeniyle birlikte kidemli bir
personelle veya miimkiinse bir koordinatdr tarafindan gergeklestirilir.

e Idari personel, velileri ve dgrencileri hos karsilar ve gerektiginde formlari
doldurma konusunda yardimei olur.

e Personel, gogmenlik statiisiiyle ilgili resmi belgeler istemez.

e Okulla ilgili bilgiler anadilde hazirlanir.

e Yeni gelenlere kalem, ¢eviri sozliik (eger 68renci anadilde okuryazarsa) ve ev
odevi kitap¢igi igeren ‘baslangi¢ paketleri” verilir.

e Yeni ailelere, yerel alanin bir haritasini, okul planini, zaman ¢izelgesini, yerel
toplum gruplarinin listelerini erisilebilir bigimde igeren karsilama paketi

verilir.
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Yeni gelen 6grencilerin karsilanmasina yonelik giizel uygulamalar yapan bazi
ortaokullar arasindan 6rnek olarak Glasgow’daki bir ortaokul verilmistir. Bu okuldaki miidiir
yardimeist sigimmacilarin ¢ocuklarini kisisel olarak memnuniyetle karsilamistir. Okul
tiniformalari, 6grenciler i¢in okul topluluguna ait olduklarini hemen hissetmeleri igin
kullanilabilir hale getirilmistir. Bir diger 6rnek olarak Midlands’taki biiyiik bir ortaokul
verilmistir. Bu okulun ¢ok ayrintili bir karsilama programina sahip oldugu belirtilmistir. Yeni
gelenler, okula kiigiik gruplar halinde baslamistir ve EAL ekibinin bir parcasi olan 6gretim
yardimcisi tarafindan karsilanmistir. Yeni gelen 6grencilere, okul giliniinii 6zetleyen ve
ogrenciler tarafindan hazirlanmis olan bir video gésterilmistir. Videoda okul yemeklerine
nasil ulasilacagi, kayit siireci hakkinda bilgiler yer almistir. (sabah ve 6gleden sonra
oturumlar, tiniforma ve kisisel egitim gereksinimleri) Terciimanlar 6nceki egitim ge¢misini
olusturmak i¢in kullanilmis ve 6grenciler ulusal miifredat dili kullanilarak degerlendirilmistir.
Okula yeni gelen ¢ocugun anadilini bilen ve bilmeyen arkadaslar iki hafta boyunca yeni
gelenleri takip etmek i¢in gorevlendirilmistir (DfES, 2007).

Okullar, yeni gelenler hakkinda hangi bilgilerin kim i¢in (list diizey yoneticiler, sinif
ogretmenleri, 6gretim yardimcilar: ve oyun yardimcilart) gerekli olabilecegini diistinmelidir.
[k goriisme bittikten sonra okul, yeni gelen i¢in plan yapmasini saglayacak bir bilgi
kaynagina sahip olacaktir. Iyi bir planlama hem yeni gelen gocuga hem de personele katk1
saglayacaktir (DfES, 2007).

Karsilama siirecinde okullarin bir takim uygulamalara sahip olmasi, yeni gelen
6grencinin topluma uyum saglayabilmesini, okul ortamina yabancilik ¢cekmeyip kolaylikla
alismasini ve yeni okulunda basarili bir sekilde egitimini alabilmesi i¢in bir 6n hazirlik saglar.
Yeni gelen 6grencilerin okullarindaki 6grencilerin, 6gretmenlerin ve okul personelinin saygili
ve sevecen davranmasi biiyiik bir 6neme sahiptir. Ayrica dnceden yapilan hazirlik ¢alismalari

bu 6grencilerin okula uyumlarini hizl bir sekilde saglamaktadir. Eger okullar 6grencinin
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karsilanmasina yardimci olacak prosediirlere sahip degilse, bu 6grenciler okula katildiklar
stire zarfi igerisinde ¢ok ¢esitli problemlerle karsi karsiya gelecek ve bu da 6grencilerin uyum
stirecinin gecikmesine neden olacaktir. Dolayisiyla bu béliimde bahsedilen ¢esitli
uygulamalar okullar tarafindan 6grencilerin ¢esitli problemleri yasamamasi igin
hazirlanmistir. Bir sonraki boliimde yeni gelen 6grencilerin karsilanmasindan sonra egitim
hayatlarina baslamalari, derslerde yapilan ¢esitli etkinlikler, kullanilan materyaller, 6rnek ders
uygulamalar1 hakkinda bilgi verilecektir.
4.3. Goemen Ogrencinin Okula Basladiktan Sonraki Siireci

4.3.1. Yeni gelen 6grenciyi bir simifa yerlestirmek. Yeni gelen 6grenciler,
Ingilizce’yi akic1 konusabilen iyi bir rol model olabilecek kisilerle dili daha ¢abuk dgrenirler.
Yeni gelen 0grenci, ilgili becerileri ve kavramlar1 daha 6nceden kazanmais olabilir. Ancak ilk
baglarda bunlar ifade edemeyebilirler. 2006 yilinda yayinlanan DfES raporunda yeni gelen
ogrencinin ayni dili konusabilen dgrencilerin oldugu Sinifa veya bir grubun arasina
yerlestirilmesi gerektigi ifade edilmistir. Ogrenci, 6grenimine basladiktan sonra, siniftaki grup
caligmalar1 sirasinda gocugun dil ve 6grenim ihtiyaglari konusunda ona iyi rol model olabilen
gruplarin arasina dahil edilmesi gerekmektedir. Ogrencinin ulusal miifredata girebilmesi igin
hangi destege ihtiya¢ duyduguna karar vermek amaciyla 6grencilerin Ingilizce dil
yeterliliginin degerlendirilmesi gerekmektedir. Ancak bu degerlendirme dgrencinin aligkin
oldugu bir durumda yapilmalidir. Ogretmenin degerlendirmeyi yaparken degerlendirmenin
ogrenciye rahatsizlik vermemesini saglamasina dzen gostermesi gerekmektedir. Ogrenciye
yapilacak biligsel ve akademik dil gelisimi degerlendirmesi 6grencinin anadilini konusabilen
bir yetigkin tarafindan yapilmalidir. Degerlendirme, eger bu sartlara dikkat edilerek
yapilamayacaksa ¢ocuk yerlesene kadar degerlendirme ertelenebilir. Degerlendirmeyi yapan
kisinin ¢ocukla ayn1 anadili ve lehgeyi paylasmasi gerekmektedir. Eger ¢ocugun sozel olarak

degerlendirilmesi isteniyorsa, ¢ocuk Ingilizce olarak iletisim kurmaya bagladiktan sonra
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degerlendirilmelidir. Ogrencinin anadildeki yeterliligi, dgrencinin bilissel gelisimini ve
akademik basarilarini tespit etmede yardimer olabilir (DfES, 2006).

Ogrenciye yapilacak ilk degerlendirme sonuglar1 okul personeline, ¢ocugun ne tiir
bilgilere ihtiya¢ duydugu hakkinda bilgi verecektir. Anadilde yapilan degerlendirme ayrica
ogretmenlere ¢ocugun dili, kiiltiirii, ¢esitli ihtiyaglari, ilgileri ve 6grenme tarzlar1 hakkinda da
bilgi saglamaktadir. Degerlendirmeyi yapan kisilerin uygun egitimi almis olmasi, kavramsal,
dilsel yonde gelisimi anlayabilmeleri 6nem arz etmektedir. Yerel otoritelerin EMA servisi bu
konuda yardimeci olabilmektedir. ilk degerlendirmenin amac1 ¢ocugun Ingilizce seviyesini ve
miifredattaki basar seviyesini belirlemektir. Ogretmenlerin, degerlendirme sonucunda ortaya
¢ikan verileri daha iyi anlayabilmek i¢in gocugun sosyal, kiiltiirel gegmisi hakkinda da bilgi
sahibi olmas1 gerekmektedir (DfES, 2007).

Yeni gelen 6grencilere dil konusunda yardime1 olan bazi okullar vardir. Ornegin
Ingiltere’nin ilgelerindeki Katolik ortaokullardan birine, Ingilizce’yi yeni 6grenmeye baslayan
Polonyali ¢ocuklar gelmistir. Okuldaki bir fen bilgisi 6gretmeni, 6grencinin fen bilgisi ve
kavramsal anlayigi hakkindaki bilgileri onlarin ana dillerinde degerlendirebilmek i¢in {inite
sonu sinavlarini terciime etmistir. Yapilan terciime, okula yeni gelen Polonyal1 6grencilerin
diger 6grencilere gore daha yiiksek sonuglara ulasmalarini saglamistir. EMA personeli ve
ogrencilerle ilgili egitim almis olan okullar, yeni gelen EAL 6grencilerinin 6grenmelerini
desteklemek i¢cin uyum kursu gelistirmeyi diisiinmek isteyebilir.

DfES (2007) de 6grencinin dilinin yeterliligi degerlendirilirken ‘A Language in
Common: Assessing English as an Additional Language 6lgegini kullanmanin ideal oldugu
ifade edilmistir. Bu 6l¢egin kullanimi resmi olmamasina ragmen, DCSF ve Ofsted bu dl¢egin
kullanimin1 tavsiye etmis ve alternatif degerlendirme 6l¢eklerinin alinmamasi gerektigini
belirtmistir. Bir 6grencinin yetenegi hakkinda varsayimlarda bulunmamak ve yalnizca

Ingilizce’deki yeterliliklerin degerlendirilmesine dayali olarak onlari alt gruplara koymamak
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onemlidir. Ogrenciler genellikle Ingilizce’deki sinirli sayida deneyimleri nedeniyle konu
bilgilerini ve kavramsal anlayiglarin1 gosterememektedirler. Degerlendirme yapilirken bu
konuya dikkat edilmesi gerekmektedir.

Milton Keynes Etnik Azinlik Basar1 Destek Servisi’nin (2004) raporuna gore
ogretmenler EAL 6grencilerine sinifi ve dersleri tanitirken;

e Ogrencinin ne kadar Ingilizce bildigini kontrol etmeli, ona basit sorular
sormalidir.

e Ogretmen arkadas sisteminin nasil islediginden emin olmali, ¢ocuk i¢in
belirlenen arkadaslarin yeni gelen iki dilli 68rencilerin ihtiyaglari hakkinda
diistinmek i¢in firsat vermeli, 6grencilerin ilerlemelerini takip etmelidir,

e Ogretmen, 6grencinin aidiyet ve giiven duygusunu kazanmast igin oturacagi
yeri ayarlamali, 6grencinin oturacagi yerin 0gretmenle géz temasini
kolaylastirmak i¢in sinifinin 6nii olmasina dikkat etmelidir.

e Isbirlik¢i oyunlar gibi etkinlikler planlayarak 6grenciler derse dahil
edilmelidir.

e Ogretmen dgrencinin cevap vermemesi durumunda sesini yiikseltmemeli,
onunla iletisim kurmaya devam etmelidir

e Ogretmen, 6grencinin hazirladig1 yazilar konusunda esnek olmali eger cocuk
kendi dilinde okuryazarsa anadilinde yazmasina izin vermelidir. Ogrenci i¢in
cesitli yazi araglar1 saglamalidir.

e Ogrencinin smifa dahil edilmesi i¢in arkadaslariyla birlikte smifa kitapgik
dagitma gorevi verebilir.

Ogretmenler 6grencileri degerlendirirken:
e Ogrencinin anadiline ve kiiltiiriine duyarli olmali.

e Ogrencinin ne kadar siiredir Ingilizce 6grendigini dikkate almali.
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e Ogretmenler degerlendirirken; dgrencileri yasa ve kiiltiire uygun sekillerde
degerlendirmeli.

e Davranisin, tutumun ve kiiltiirel beklentilerin etkisini diisiinmeli.

e Cocuklarn dil 6grenirken farkli seviyelerde olabilecegine dikkat etmeli.

e Ogrenmeyi degerlendirme ilkelerini takip etmeli (Milton Keynes Ethnic
Minority Achievement Support Service, 2004).

Oryantasyon, yeni bir 6grencinin yeni geldigi okula yerlesmesiyle ilk birka¢ gilinliik
stireyi aciklamak i¢in kullanilir. Bir¢ok okul; ilk goriisme, ilk degerlendirme, egitimli bir
arkadas verme, yeni gelen 6grencinin yerlesmesini ve ilerlemesini saglamak i¢in takip etme
gibi destek uygulamalariyla yeni gelen 6grenciye yardimei olurlar. EMA personeli ve
ogrencilerle ilgili egitimi almis olan okullar, yeni gelen EAL 6grencilerinin 6grenmelerini
desteklemek i¢cin uyum kursu gelistirmeyi diisiinmek isteyebilir. Yeni gelen ortadgretim
diizeyindeki dgrenciler i¢cin uyum kursu gelistirmeyi planlarken bazi seylere dikkat etmek
gerekmektedir. 11k olarak, bu kurslarin gerekliligi acik bir sekilde bildirilmelidir. Dersler icin
belirlenecek zaman sinirli olmalidir. Giris ve ¢ikislar agik bir sekilde belirlenmelidir. Program
ikinci bir dil 6grenmede saglam bir anlayisa sahip 6gretmenler tarafindan sunulmalidir. Kurs,
ders dis1 dil etkinliklerinden kaginmak amaciyla ulusal miifredatla birlikte 6grenmeyle
dogrudan baglantili olmalidir. Ayrintili, dogru, temel bir degerlendirme yapilmalidir. Kurstaki
slire¢ boyunca ilerlemeler siirekli olarak izlenmeli, kurs sonunda yapilacak degerlendirmeler
ogretmenlerle paylagilmalidir. Program {ist yonetim ekibinden gelen giiglii liderlikle
desteklenmelidir. Ders bitiminde amaglanan ¢iktilar 6zel, 6lgiilebilir, ulagilabilir, gergekgi ve
zaman Ol¢eklendirilmis olmalidir. Kurs ek bir dil kazandirilmasi hakkinda iyi bir anlayisa
sahip 0gretmenler tarafindan saglanmalidir. Kursun sartlarin1 gézden gegirmek amaciyla kurs
bitiminde 6grencilerin memnuniyetlerini degerlendirmek i¢in onlara danisilmalidir.

Ebeveynler her tiirlii sonuglardan haberdar edilmelidir. Ogrenciler gosterdikleri bagarilarda
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mutlaka odiillendirilmelidir. Yeni gelen 6grencilerin hizli bir sekilde aligmalarini saglamak
icin bazi1 her sey dahil uyum modelleri vardir:

e Birinci giinden itibaren sinifta EMA destegiyle dogrudan okula uyum saglama

e Kisa siireli uyum: 6grencinin iki giin EMA personeliyle birlikte kisa stireli

kalip daha sonra ise sinif i¢i destek ile normal sinifa gegmesi
e Orta siireli uyum: Ogrencinin uyum dersleri i¢in bazi derslerinden alinmas1
ornegin sinirli bir siire i¢in giinde bir saat alinmasi
Ormegin; Kuzeybati1 Londra’da biiyiik bir ortaokul 3. diizey (key stage 3) igin uyum
kursu gelistirmistir. Kurs 12 hafta boyunca haftada iki saat siirmiistiir. Ogrencilere bu kursta
matematik, Ingilizce, bilim, tarih, tasarim ve teknoloji, cografya, tiyatro, kisisel, sosyal ve
saglik egitimi ve sanat dersleri gosterilmistir. EMA ekibi meslektaslariyla yakin bir sekilde
calisarak konuya uygun materyaller hazirlamistir. Ogrencilerin kurs dncesi ve sonrasi
memnuniyetini belirlemek icin anketler uygulamislardir. Ogrenciler kursu bitirdikten sonra
onlar1 6diillendirmek i¢in basar1 sertifikasi verilmistir. Anne babalarina tercliime edilmis bir
mektupla 6grencilerin basarilarini1 kutlamiglardir. (DfES, 2007).
4.3.2. Ogrenciyi degerlendirmek icin kullanilabilecek yontemler. Cocugun yeni bir

dili 6grenebilmesi, dnceki bilgileriyle yeni bilgilerini birlestirilmesiyle gergeklesir. Onceki
tecriibeleri sonraki 6greneceklerine altyapi olusturur. Dolayisiyla 6n bilgileri harekete
gecirmek icin gesitli stratejiler uygulanabilir. Ornegin resimler ve cesitli gorsellerin
kullanilmas1 hatirlatici etki yaparak ¢ocuklarin 6nceki bilgilerini hatirlayabilmesine yardimci
olur. Kavram haritalarinin da kullanilmasi 6grencilerin birbirleriyle iligkili fikirleri
gosterebilmelerini saglar. KWL(Know, Want to Know, Learned-Bilmek, Bilmek Istemek,
Ogrenmek Istemek) tablolari, bir konunun baslangicinda, gocugun 6grenmek istedigi
seylerde, bir projede veya arastirma sonucu neler yapacaklarinda ve 6nerilerde kullanilabilir

(DFES, 2007).
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Ogretmenlerin 6grencilerin dille ilgili ihtiyaclarini belirleyip bunu modelleyerek EAL

ogrencilerin 6grenebilmeleri igin firsatlar saglamasi gerekmektedir. Dil 6grenmede ¢ocugun

yasit arkadaslari, ona iyi bir rol model olarak oyun alanlarinda, beraber yapilan etkinliklerde

kullanilabilir. Bu arkadaslar cocugun soyledigi hatali ciimleleri tekrarlayarak diizeltmeler

yapabilir (DfES, 2007).

Cocugun degerlendirilmesinin; hassasiyet gosterilerek, okulun bilinen bir bélimiinde, tanidik

bir kisi tarafindan ve siire¢ igerisinde yapilmasina 6zen gosterilmelidir. Degerlendirme DfES

(2007) ‘e gore sunlar1 igermelidir:

Miimkiin oldugunca ¢ocuklarin sinif, oyun alan1 ve kendi ev ortamlarinda gozlenmesi
Cocugun c¢izdigi resimlerin incelenmesi, ona kitaptan bir bolim okumak gibi resmi
olmayan bir degerlendirme yapilmasi

Cocugun kendi iilkesinde gittigi okullardaki basarilar1 ve gelisimleri hakkinda bilgi
alinmasi

Destek personeli ve diger 6gretmenlerle goriismeler yapilmasi (Ozellikle destek
personeli Ingilizce’yi yeni 6grenen ¢ocuklarin grenme stilleri, Ingilizce seviyelerinin
belirlenmesinde ve 6grenmelerinde ise yarayabilir).

Cocugun matematik, fen bilgisi anadil ve benzeri konulardaki bilgisini degerlendirmek
Degerlendirmeleri yapan kisilerin uygun egitimi almis olmalari

Kii¢iik ¢ocuklarin degerlendirilmesi EYFS (Early Years Foundation Stage-Erken
Yillar Hazirlik Asamasi) degerlendirme prosediirlerine gore yapilmalidir. Kiigiik
cocuklarin degerlendirilmesi oyun temelli olarak 6grenme ortamlarinda
gerceklestirilmelidir.

EAL 06grencilerinin okuma, yazma, konusma ve dinleme becerileri tek dilli ¢ocuklara
gore daha farkli 6zellikler gostermektedir. Bu dogrultuda okullarin yaptiklari

degerlendirmeler genellestirildigi i¢in EAL 6grencilerinin degerlendirme
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sonuglarindaki hata paylar1 daha fazla olabilir. Dolayisiyla okullarin, sonuglar
genellerken ve bunlar1 yorumlarken bu konuya dikkat etmesi gerekmektedir.
Qualifications and Curriculum Authority’de (2000) 6gretmenlerin EAL 6grencilerini
degerlendirirken dikkat etmeleri gereken bazi hususlara deginilmistir:

e Ogretmen degerlendirmenin amac1 hakkinda acik olmali, 6zetleyici, bigimlendirici,
tanilayici amagclar1 ayirt etmelidir.

e Ogrencinin sahip oldugu anadiline ve kiiltiirel mirasina saygi duymalidr.

e Ogrenciyi degerlendirirken yasina dikkat etmelidir.

e Ogrencinin sahip oldugu okuma, yazma, konusma, dinleme becerilerinin farkli

diizeylerde olabileceginin farkinda olmalidir.

4.3.3. Cocugun okula ait oldugunu hissettirebilecek uygulamalar. Yeni 6grenciler
ve aileleri farkl dil, din, etnik, kiiltiir gruplarindan geldikleri i¢in yeni ortamlara uyum
saglamada zorluk yasayabilirler. Eger okul, ¢ocuklarin aligmasini istiyorsa birtakim
uygulamalar ve etkinliklerle bunu kolaylikla saglayabilir. Aileler ve 6grenciler kendi
kiiltiirlerinden bir seylerin okul ortamina yansitildigini goriirlerse kendilerini daha iyi
hissedecekler ve okula kars1 kolaylikla aidiyet duygusu gelistireceklerdir. Cocugun
kiiltiiriintin ve dilinin okul ortaminda yansitilabilecegine dair bazi 6rnekler verilebilir.
Ornegin:

e Ingilizce nin yam sira gocugun anadilinde yazilmis ¢aligma odas, tuvalet gibi
yerleri gésteren semboller bulundurmak

e Cocugun anadilinden ¢ift dilli kitaplar, kasetler, CD’ler temin etmek

e (Cocugun kendi iilkesinden giysiler, esyalar, yemek aletleri bulundurmak

e Cocugun kendi iilkesinden insanlarin, yerlerin olumlu goriintiilerini sergilemek

e (Cocugun kendi iilkesinin kiiltiirel, dini olaylarin1 bilip bunlar1 kullanmak
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e Smifta uygulanabilecek bir baska etkinlik ise; sinifta cocuklarin anadillerinde
yazilmis ayni igerikteki senaryolar hazirlayarak, bunlari kullanmak

e Ogrenim i¢in siifta cocugun ana dilini kullanmasina izin vermek (DfES,
2007).

4.3.4. Yeni gelen 6grencilere yardimci olmasi i¢in belirlenen arkadaslar ve
yetiskinler. ingilizce’yi az konusan kiiciik cocuklar igin bir arkadas belirlemek 8grencinin
okula geldigi ilk giinlerinde onun ihtiya¢ duydugu destegi saglama noktasinda ¢ok faydali
olacaktir. Ciinkii okulda yeni olan ¢ocuklar birkag¢ giin boyunca arkadas bulmada zorluk
yasayabilir. Ogretmene diisen gorev, yeni gelen cocuga yardimci olmasi igin belirlenen
arkadasin iistiine diisen gérevlerin neler oldugunu agik¢a anlatmasidir. Ornegin bu belirlenen
arkadasin, yeni gelen ¢ocuk okula giderken ona yardimci olma, okuldaki giinliik rutinleri
anlamasini saglama, 6gle yemeginde ve okul saatlerinde yalniz kalmamasini saglama gibi
gorevleri vardir. Miimkiinse, yeni gelenin asina olmasini saglayarak, diglanma duygusunu
azaltacak ayni dili konusabilen bir arkadas se¢ilmelidir. Bu arkadas ilk giinlerde 6grenciye
ceviriler yapabilir. Ogretmenler belirlenen arkadaslardan, yeni 6grenciye yardim ettiginde
bunlar1 bir giinliige kaydetmelerini isteyebilir. Ogrencilerin tuttuklar1 bu giinliikler yeni gelen
ogrenciler hakkinda dgretmenlere ek bilgi saglar. Ogretmen, yeni gelen 6grenciyi
arkadaslariyla ayni grupta ve miimkiinse onunla ayni dili paylagan diger ¢ocuklarla birlikte
yerlestirmeye ¢aba gostermelidir. Yeni gelen 6grencilerle ayni dili konusan, destekleyici
arkadaslar ¢ocugun 6zgiiven kazanmasinda biiyiik rol oynarlar. Kendi anadilinde iletisim
kuran ¢ocuklar, diger ¢ocuklarla iletisim kurarken kendilerini 6zgiir hissederler. Baz1
okullarda ayrica belirlenmis oyun arkadaslar1 da bulunmaktadir. Bu ¢ocuklar, kendini
dislanmus, {izgiin hisseden ¢ocuklarin iyi bir arkadas edinebilmeleri i¢in 6zel olarak
segilmistir. Ornegin Ingiltere’nin kuzeyindeki bir ilkokulda kendini yalniz ve iizgiin hisseden

cocuklar i¢in gorevlendirilmis arkadaslar vardir. 1.dlizeyde (key stage 1) gorevlendirilmis
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bazi ¢ocuklar, oyun alaninda kendilerinin taninmasini saglamak igin farkli renkte bir ayakkabi
giymistir. Kendini yalniz hisseden yeni 6grenciler, herhangi bir sorunla karsilastiklarinda, bu
arkadagslarla birlikte oyun oynayabileceklerini bilerek onlarin yanina gitmislerdir. 2. diizeyde
(key stage 2) gorevlendirilen gocuklar farkli renk spor ayakkabi kullanmistir. Bu sayede
kolaylikla taninabilirler. Gérevlendirilen ¢ocuklar, yeni olan ¢ocuklarin gidebilecegi yerler,
karsilastiklar1 sorunlarla ilgili tartisabilecekleri goriismeler diizenlemistir (DfES, 2007).
Egitmenlerin okullarina yeni gelecek 6grencilerle ilgili konularda 6zel egitim almasi
ve ailelerle yapilacak ilk gériismede hazir bulunmasi gerekmektedir. Daha sonra yeni gelen
ogrencilerle vakit gecirerek onlar1 taniyabilir, onlara destek olarak dgrencilerin kendilerini
giiven iginde hissetmelerini saglayabilir. Ozellikle gocugun kendini yalmz hissedebicegi, 6gle
yemegi ve oyun saatlerinde ¢cocugu takip edebilir. Ayrica 6gretim yardimcilari, sinif
ogretmeni ve EMA personeli ile bilgi paylasimindan sorumludur. Ornegin; bir okulda ¢aligan
ekip, yeni gelenler ve onlarm ihtiyaglariyla ilgili egitim almistir. Ogretim yardimcist, yeni bir
¢ocuk geldiginde onlar1 karsilayan ilk kisiydi. Ogleden sonra ¢ocuklarla vakit gegirmistir.
Okul, yeni gelen ¢ocuklarin ilk giinlerini 6gleden sonra baglatma politikasina sahiptir.
Okuldaki yardimcilar 6grencilerle birlikte oynamis, 6zel olarak kurulmusg olan EAL odasinda
onlarla konugsmuslardir. EAL odalar1 yeni gelen ¢ocuklarin kendilerini endiseli, tizgiin
hissettiklerinde gidebilecekleri bir yer olarak kurulmustur. Belirlenen 6gretim yardimcist
cocugu birkag¢ hafta boyunca takip etmis ayrica sinif ortaminda da onlara destek saglamstir.
Ailelerin merak edip sorabilecekleri sorular1 yanitlamaya yardimci olmuslardir (DfES, 2007).
Ingiltere’nin giineydogusundaki bir ilkokulda yeni gelen 6grencilerinin sayilarmnin son
yillarda artis gdstermesiyle okul, bu 6grencilerin Ingilizce dil becerilerini gelistirmek igin bazi
girisimlerde bulunmustur. Ornegin 6gle yemeginde kolay konusma kuliibii kurmuslardir. Bu
kuliip EMA koordinatdrii tarafindan ¢esitli web sitelerini kesfetmeye yonelik bir kuliiptii. Her

cocuk buraya Ingilizce konusan bir arkadasiyla gelmis birlikte farkl internet sitelerine
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bakmuglardir. Arkadaslariyla birlikte konustuklar1 igin bu sayede konusmalar1 akici bir sekilde

gelismistir. Internet sitelerini incelerken akademik konularla da mesgul olmuslardir (DfES,

2007).

4.3.5. EAL ogrencilerine faydah olabilecek etkinlikler. EAL 6grencilerinin sinifa,

derslere, arkadaslarina uyum saglayabilmesi noktasinda bazi etkinliklerin tasarlanarak

uygulanmasi biiyiik katkilar saglayabilmektedir. Ogrenciler i¢in su etkinlikler faydali olabilir:

Kum, giiriiltii macunu, slime gibi duyusal ve kesif amacli olan oyunlar
kullanilabilir. Ogrencilerin bu tiir oyunlar1 oynamalarini tesvik etmek amaciyla
farkli dokuda, farkli sesler ¢ikaran nesneleri igeren bir sepet olusturulabilir.
Drama, pandomim, kuklacilik, minyatiir figiirleri ve maske yapimi gibi
etkinlikler ¢ocuklarin duygularini ve yasadiklar1 sorunlar1 ¢ozebilmelerine
katki saglamaktadir.

Hikayeler okunarak igerikleri tartisilip daha sonra canlandirilabilir.

Cocugun ait oldugu iilkenin kiiltiirii anlatilabilir veya bu kiiltiirden olan
insanlar sinifta hikaye paylasmalari igin davet edilebilir.

Farkli etnik gruplardan insanlar1 gosteren oyuncaklar ve kitaplar kullanilabilir.
Ogretmenler farkls kiiltiirlere ait kaynaklar edinmelidir. Ornegin cocugun
anadilinin ve Ingilizce karsiliklarinin yer aldig kitaplar satin alabilir.
Derslerde beyaz oyuncak bebeklerin yaninda siyah oyuncak bebeklerin de
kullanilmasina dikkat edilmelidir.

Okul; Miisliiman, Yahudi ve Hindu bayramlarini, Noel, Paskalya gibi 6zel
gtinleri kutlayabilir.

Cocuklar kendi anadillerini kullanmak i¢in tesvik edilmelidir. Onlarin
anadillerine ait etiketler ve isaretler kullanilabilir.

Cesitli dillerdeki ¢ocuk sarkilar1 6gretilebilir.
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Sinif 6gretmenleri 6grencilerin dil ihtiyaglarini karsilamak i¢in EAL 6gretmenleriyle
dersleri planlamak ve materyalleri 6gretmek i¢in is birligi yapabilir (DfES, 2004).

4.3.6. Ogrenciye ilk yillarda Ingilizce destegi saglama. EAL dgrencilerinin
cevredeki nesneleri anlamalari i¢in gorsel baglantilardan yardim alinabilir. Cocuklarla iletisim
kurarken 6gretmenin yiiz ifadeleri, ses tonlamasi, jest ve mimikleri 6grencinin anlamasini
desteklemektedir. Cocuklar anlamadig1 konularda sorular sorarak agiklama isteyebilir. Ilk
asamalarda yeni olan 6grenciler i¢in dinleme temel bir noktadir. Tiim sinifla birlikte konugma
ve dinleme oturumlar1 diizenlemek, eslestirilmis konusma, rehberli konusma, bariyer oyunlari
gibi etkinliklerin kullanilmasi iletisimi destekleme konusunda oldukca katki saglayacaktir
(DfES, 2007).

Gelen gocuklarin gogunlugu Ingilizce nin konusulmadig: veya az konusuldugu
iilkelerden gelmektedir. Dolayisiyla ¢ocugun Ingilizce grenmesine yardimet olabilecek bazi
uygulamalar vardir:

e Ogrencilerin isimlerinin dogru telaffuz edildiginden emin olunmal.

e Ogrencilerin kendi 6gretmenlerinin, ona yardime1 olabilecek destek personelin
isimlerini bilmeleri saglanmali.

e Ogrencilerin anadillerini konusmalar1 tesvik edilmeli, ancak 8grenciler az
konustuklarinda bu durumdan endise edilmemeli, onlarin dinlemeleri
saglanmalidir.

e Yeni baglayanlara evet/hayir/hanimefendi/tesekkiir ederim/evet ben
yapabilirim /anlamiyorum gibi temel ifadeler 6gretilmelidir.

e Ogrenciler, konuyla alakal1 terimleri, sembolleri, isimleri 6grenmeye tesvik
edilmelidir.

e (Gorsel ipuglart; 6rnegin videolar, slaytlar, resimler, diyagramlar, flash kartlar

ve resimli sozliikler uygun sekilde kullanilmalidir.
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Ogretmenler okuryazarlik saati diizenleyebilir. Okuryazarlik saatinde dgretmenlerin

yapabilecegi ¢alismalar sunlardir:

Okuryazarlik saatleri planlanirken EAL personeliyle birlikte dersler
planlamalidir.

Secilen metinlerdeki gorseller net ve acik olmalidir.

Yeni metinler ve kelimeler 6grenciye sunulurken 6grencinin anadili
kullanilmalidir.

iki dil bilen yardimcilar, gretmenlerin 6grencilere yeni bir metni tanittig
zamanda onlara yardimc1 olmalidir.

Yeni metinlerin tanitiminda gorsel destek kullanilabilir.

Secilen metinlerin igerikleri ¢ocuklarin kiiltiirlerini temsil edebilir.
Cocuklardan herhangi bir metinden sorular {iretilip cevaplamalari istenebilir.
Aileler, ¢cocuklarinin dinlemelerini tesvik etmek amaciyla onlara yeni kitaplar
okumalidir.

Ogrenciler, akici Ingilizce konusanlarla eslestirilerek metinleri gdzden
gecirmeleri istenebilir.

Kelimelerin, deyimlerin anlamlar1 sinifta tartigilarak 6grencilerin anlamalari
saglanabilir.

Cocuklarin zaman ve edatlarin kullanimi gibi dilbilgisi alaninda gelisimlerini
saglamak i¢in climle etkinlikleri yapilabilir.

Yeni kelimeleri 6grenebilmeleri icin flash kartlar kullanilabilir.

Ogrencilerin okullarda ve simf ortamlarinda iki dilin oldugu kitaplari,
okumalar1 saglanmalidir. Kitaplarin temin edilmesini saglamak amaciyla

miilteci topluluk kuruluglar1 ve EAL calisanlar1 6gretmenleri yonlendirmelidir

(DFES, 2004).
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Gog ve miiltecilik konular1 miifredatin birgok yerinde incelenebilir. Ornegin;
ortaokul Ingilizce dersinde 6grenciler, konusma ve dinleme becerilerini rol
oynayarak, tartismalar yaparak gelistirme sans1 yakalayabilir. Ogrencilere,
otobiyografiler, giinliikler, gazete metinleri, mektuplar gibi kurgusal olmayan
metinler verilebilir. Ogrenciler miilteciler hakkinda baskalarini bilgilendirerek

yazili becerilerini gelistirebilirler (DfES, 2004).

Ogretmenlerin yeni gelen 6grencilerin Ingilizce gelisimlerine destek olabilecek bazi

etkinlik ve materyalleri kullanmasi son derece destekleyici olacaktir. Bell Vakfi tarafindan

onerilen EAL 6grencilerinin 6grenmelerine yardimci olabilecek 6gretmenlerin

kullanabilecekleri baz1 etkinlikler asagida sirayla verilecektir.

4.3.7. Dil politikasim gelistirmek icin yapilabilecekler. Ogretmenler dersleri

planlarken Ingilizce’yi yeni 6grenecek ¢ocuklari desteklemeli ve onlarin dil becerilerini

gelistirmelidir. Yapilacak derslerin ve etkinliklerin diline karar verildiginde 6gretmenler bunu

destekleyici bir baglamda nasil yapabilecegini planlamalidir (DfES, 2007).

DfES (2004) ‘te basaril1 bir dil politikas1 uygulanirken su noktalara dikkat edilmesi

gerektigi belirtilmistir:

Okuldaki galisanlara, gocuklarin gereksinim duydugu dil ihtiyaglarini
anlamalarini saglayan egitimi vermek

Aileleri dil politikast noktasinda bilgilendirmek ve ailelerin ¢ocuklariyla kendi
anadillerini konusma ve okumalarinin 6nemine deginmek

Ailelerden evde hangi dilleri konustuklarin1 6grenmek

Iki dil bilen calisanlari ise almak

Tebrik etmek i¢in gocugun anadilinden birkag kelime 6grenmek

Ailelerden, ¢cocuklarin susama, acikma, tuvalete gitme gibi ihtiyaglari

oldugunda ¢ocuklarin nasil sdyleyecegini 6grenmek
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Cocugun anadilinin ve Ingilizce nin yer aldig1 Kitaplari, kasetleri ve kaynaklar
satin almak

Aileleri hikaye okuma, sarki sdyleme gibi etkinliklere tesvik etmek
Cocuklarin; okul personeline, arkadaslarina kendi dillerinden kelimeler
Ogretmelerine izin vermek

Cocuklarla konusurken yavas bir sekilde ve dogal bir sesle ona model olmak

Cocuklarin oynayacaklari oyunlar, onlarin yasamlarindaki degisimleri

anlamlandirmay1, ¢evreyi tanimalarini, 6zgiiven kazanmalarini saglamaktadir(DfES, 2004).

Okullarin bazilar1, miifredat i¢erisinde baz1 dil destekleri sunmaktadir. Okul, eger bu dil

destegini saglayamazsa; 6grenciler GCSE sinavina girmek istediginde onlar1 destekler.

Ornegin bir okulda dgrenciler icin Hollandaca, Rusga, Arapga, Bengalce, Yunanca, Urduca,

Mandarin (Cince), Portekizce, Tiirkce dilleri ingilizce’den sonra sunulmustur. Ogrencilerin

sinava hazirlanmasi ig¢in okuldan sonra 6grencilere yardim edilmistir (Ofsted, 2004).

Ingilizce’yi yeni dgrenecek ¢ocuklar icin planlama yaparken dgretmenlerin dikkat

etmesi gerekenler sunlardir:

Ogretmenlerin, anlasiimasi ve 6gretilmesi engel olusturabilecek sdzciikleri
tanimlamasi

Anadilinde okuryazar olan ¢ocuklari, geviri sozliikleri kullanmaya tesvik
etmek

Cocuklarin anadillerindeki yeteneklerini kullanmalarini saglamak i¢in
kendilerine uygun bir konusmaciyla eslestirmek

Ogrencilerin basarili olmalarini saglamak igin onlari gesitli ¢alismalara dahil

etmek
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e Ogrencilerle yapilacak ¢alismalarda miimkiin oldugunca gorseller, gercek
nesneler, kart siralamasi etkinliklerini kullanmak; drama, rol yapma gibi aktif
gorevleri kullanmak

e Temelden dil 6grenen ¢ocuklar i¢in konugma, dinleme etkinliklerini
kullanmak

e Hazirlanan okuma materyallerinin ¢ocugun ilgi, ihtiyag, beklenti ve olgunluk
seviyesine uygun olmasina dikkat etmek

e Oprencinin kelimelere kars1 asinaligmin artirmak igin anahtar sézciikleri,
sorular1 tekrar etmek

e  Onemli noktalari basit ciimlelerle 6zetlemek

e Ingilizce ses ve harf sistemine ait bilgileri az olan ¢ocuklar, daha 6nce egitim
almamig olmalari, egitim aldiysa farkli bir yazi sistemine alisik olmalar1 gibi
nedenlerden dolay1 1. ve 2. diizey (key stage 1 ve 2) egitimlerine geg
ulasabilir. Dolayistyla bu ¢ocuklarin seslere karsi asinalik kazanmalari
saglanmalidir (DfES, 2007).

4.3.7.1. Ceviri sozliiklerin kullanimi. EAL 6grencileri icin iki dilli sozliiklerin
kullanilmas1 6grencilerin iki dilde uzmanliklarinin artirilmasina yardimer olacaktir.
Sozliiklerin kullanimiyla alakali s6yle bir etkinlik onerilmektedir:

EAL 6grencilerine ¢ok sayida kelimenin oldugu bir metin verilerek metindeki
kelimelerin anlamlarini sozliiklere bakmadan 6nce okuyup anlamalari ve tahmin etmeleri
istenir. Daha sonra kelimelerden 3 veya 5 tanesi segilerek sozliige bakilmali ve anlamlarini ne
kadar dogru tahmin ettikleri kontrol edilmelidir. Bir baska etkinlik ise; birka¢ anlama sahip
olan kelimeler secilir ve farkli anlamlarda ciimleler olusturabilecek drnekler yazilir.

Ogrencilerden bu ciimleleri kendi dillerine ¢evirmeleri ve anlamlarin ne kadar farkli
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olduklarinmi fark etmeleri istenir. Ceviri sozliiklerin kullaniminda dikkat edilmesi gereken
hususlar sunlardir:
e Sozlikler segilirken 6grencilerin seviyelerine uygun, iyi bir sozliik secilir.
e Opgrencilere bir konuyla alakali anahtar kelimelerin oldugu sozliikleri
tanitmak i¢in hangi tiir bilgileri nasil 6grenecekleri gosterilir.
e (eviri yapilirken kisa, basit, acik ciimleler kullanlir.
e Gorsel olarak gosterilebilecek kelimeler varsa bu kelimeler internete
yazilarak gorseline bakilarak kontrol edilir.
e EAL 6grencilerinin anadilde yazmalari istenebilir. Daha sonra 6grencinin
e Edebi metinlerin yazarlarinin, metinleri yazarken dil kurallarina dikkat
etmemeleri, yapilan ¢evirilerin anlamsiz olmasina neden olabilir. Dolayisiyla
ceviriler yapilirken edebi metinler tercih edilmemelidir
e Oprencilerin anadillerinde egitim web siteleri bulunarak klasik metinlerin
cevirileri ticretsiz olarak indirilebilir (The Bell Foundation, n.d.).
4.3.7.2. Flash kartlar (egitici kartlar). Egitici kartlar, resimli kartlar olup yeni kelime
dagarcig1 olusturmak, kavramlar1 ezberlemek, tartigsmayi tesvik etmek amaciyla kullanilir.
Ogrenmeyi oyuna déniistiirerek bilginin dgrenci tarafindan kavranmasina yardimei
olmaktadir. Cok yonlii bir 6zellige sahip olup her yastan ve dil seviyesinden olan EAL
ogrencileri i¢in kullanilabilir. Her bir kartin yiizii power point programinda ayr1 bir slayt
olacak sekilde hazirlanabilir. Kartlar, sert bir kdgida bastirilarak hazirlanabilir (The Bell
Foundation, n.d.).
4.3.7.3. DART (metinle ilgili yonlendirilmis etkinlikler). DART (Directed Activities
Relating to the Text) metinle ilgili yonlendirilmis etkinlikler anlamina gelmektedir (Milton

Keynes Ethnic Minority Achievement Support Service, 2004).
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Genelde, metinleri tam olarak anlamadan kavramak miimkindiir, ancak EAL
ogrencileri i¢in metinle ilgili yonlendirilmis etkinliklerin kullanimi 6grencilerin metinleri
daha iyi anlayabilmelerini saglar. Ayrica, belirli bir konunun ana noktalarinin anlasilip
anlasilmadigini kontrol etmek i¢in kullanilabilir. Etkinlikler bireysel olarak kullanilabilecegi
gibi kiiciik 6grenci gruplari tarafindan da kullanilabilir. Bu etkinlikler isbirlik¢i 6grenmeyi
saglar. Degistirilmis metinleri kullanarak hazirlanan metinler ve degistirilmemis metinleri
kullanilarak hazirlanan olmak {izere iki ¢esidi vardir.

Degistirilmis metinleri kullanarak hazirlanan DART lar:

Eksik verilen kelimeleri, ciimleleri tamamlama

Kelimeleri, ctimleleri, kisa paragraflart siralama

Metin boliimlerini kategorilere gore gruplama

Bir tablo, grid, akis semasi tamamlama

Metnin sonunu tahmin ederek yazma

Degistirilmemis metinler kullanilan etkinliklerde 68retmen, orijinal metnin
fotokopisini geker, bu sayede 6grenci fotokopiye not ekleyebilir veya notlar1 degistirebilir. Bu
etkinlikte metnin dili, metindeki isimler, ciimleler gibi belirli boliimler vurgulanir. Metin
pargalara ayrilir ve her paragraf i¢in basglik kismi ayrilir. Bir tablo, diyagram, akis semast
¢izmek i¢in metindeki bilgiler kullanilir. Metinlerle ilgili sorular hazirlanir (The Bell
Foundation, n.d.).

4.3.7.4. Dikte ile yazma (dictogloss). Bu etkinlik dgretilen konularin 6grencilere
yazdirilmasina dayanir. Dil 6greniminin dort becerisini biitiinlestirmeyi saglayan bir
etkinliktir. 8-11 ve 16-18 yas arasindaki 6grencilere bir konu 6gretilirken kullanilabilir.
Ogrencilerin dinleme, konusma, isbirligi yapmalarini gerektiren etkili bir 6grenme aracidir.
Bu ¢alismada; 6gretmen normal hizda 68rencinin bilebilecegi bir konu hakkinda kisa bir

metni okur. Ogrenciler; dinler ve gerekli yerleri not alarak kendi yorumlarini orjinaline yakin



yazmaya ¢alisir. Bu etkinlik gorseller, resimler ve grafiklerle desteklendiginde derse 6nemli
katkilar saglayabilir. Ogretmen EAL &grencilerin bilmedikleri kelimeleri anlamalari i¢in
listeler. Ogrenciler ¢iftler olusturarak aldiklar1 notlar1 birbirleriyle paylasirlar. Ogretmen
metni normal hizda son bir kez okurken, 6grenciler metnin yazili haline son seklini verirler.
Amaglari miimkiin oldugunca metnin aslina uygun halde yazabilmektir (The Bell Foundation,
n.d.).
4.3.7.5. Grafik diizenleyiciler. Bilgileri, diisiinceleri, kavramlarin arasindaki iligkileri
ifade ederken gorsel semboller kullanilarak olusturulan bilgi haritalari, kavram haritalari,
tablo, grafik, venn diyagrami, pasta grafikler, KWHL (what | know, what | want to know,
how | am going to find out, what I have learned-bildigim, ne bilmek istedigim, nasil
dgrenecegim, dgrendiklerim gibi araglardir. Ogrencilere miifredat igerigine ulagma firsat:
sunarak akademik dil gelisimlerini saglama konusunda yardimei olmaktadir. Grafik
diizenleyiciler dgrencilerin diisiincelerini Ingilizce olarak ifade etmeden &nce diisiincelerini
organize edebilecekleri bir aractir. Birgok grafik diizenleyici tiirii vardir. Burada 6gretmene
diisen gorev, pratik yapilmasi istenilen dil 6zelligi diisiiniilerek hangi grafik tiiriiniin buna
uygun olduguna karar vermektir (The Bell Foundation, n.d.).
4.3.7.6. Yeni bir kelime tanitma. Kelimeler, yeni bir dil 6grenmenin temel yapi

taslarindan biridir. Ogrencinin kelime dagarcigi ne kadar fazla olursa yeni dgrenecegi
kelimelerle baglanti kurmas1 o kadar kolay olur. Ogrencinin kelime hazinesini olusturmak igin
en uygun yollar1 diisiinmek énemlidir. Ogrencinin kelime dagarcigmi olusturmak igin
yapilabilecek etkinlikler:

e Yeni bir konuya baslamadan 6nce kelime veya kelime gruplarini 6gretmek

e Anadilde resimler, kelimeler veya tanimlar igeren egitici kartlar1 kullanmak

e Snap, bingo gibi oyunlar kullanmak

e Tablo, diyagram kullanmak
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e Yerlestirme tablolarini kullanmak

Ders baglamadan 6nce anahtar kelimeler, beyaz tahta {izerinde gorseller ve tanimlarla
doldurulur. Ogrencilere kelimeleri okuma, yazma, ¢eviri sozliikte arama yapmalar1 i¢in zaman
verilir. Ogretmen, derslerden bir hafta 6nce ddev verir. Ogrencilerin alfabetik olarak
diizenlenmis tiim yeni sozciiklerin yer aldigi, iistiine yazabilecekleri kelime kitaplarina sahip
olmalari saglanabilir. Ogretmen, grencilere yeni kelimeleri tanittigi zaman, kavramlar1 EAL
ogrencilerinin anadilinde agiklamak yararli olabilir. S6zciiklerin yazildigi1 duvarlar olusturmak
da 6grencilerin dikkatlerini ¢gekmek i¢in faydali olabilir. Duvarlarda yer alan kelimeler
gorsellerle desteklenirse 6grenciler kelime kaliplarini ve kelimeler arasindaki iliskileri
gorebilir. Bu tiir caligmalar 6grencilerin kelime dagarciklarint gelistirmelerinde yardimet
olmaktadir (The Bell Foundation, n.d.).

4.3.7.7. Language drills (kelime veya ciimle tekrary). Bir pargay1 tekrar ederek
ezberlemenin bir yolu olup yeni kelimeleri ve dil yapilarini 6grenmek igin etkili bir
yaklasimdir. Genellikle dil bilgisi yapilar1 unutulsa da yapilan kelime tekrarlariyla kelimelerin
ezberlenmesi kolaylasir. Bu etkinligin farkl tiirleri vardir:

4.3.7.7.1. Zincir kelime tekrari. Bu etkinlikte egitici kartlar kullanilir. Bu etkinlikte ilk
olarak bir resim kart1 8grenciye gosterilir. Ogrenciye resimde neyin oldugu sorulur. Ornegin
ogrenci resimde bir kopegin oldugunu sdylerse o zaman kart, o 6grenciye verilir. O 6grenci
baska bir kart1, diger 6grenciye gostererek resimde ne gordiigiinii sorar. Oyun bu sekilde
masadaki 6grencilerin birbirlerine ayni soruyu sormasiyla devam eder.

4.3.7.7.2. Toplu drills. Ogretmen bir daire igerisinde durur. Eline bir resim alarak
ogrencilere gdsterir ve topu bir dgrenciye atarak resmin ne oldugunu sorar. Ogrenci

cevapladiktan sonra topu bir baska 6grenciye atar. Bu sekilde devam eder.
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4.3.7.7.3. Nesneyi bul. Ogretmen bir nesneyi sinifta saklar. Disar1 ¢ikarilan 6grenciden
sinifa gelip saklanilan nesneyi bulmasi istenilir. Siniftaki 6grenciler sicak soguk oyununda
oldugu gibi smifa gelen 6grenciyi yonlendirir.
4.3.7.7.4. Pazara gittim. Bu oyunda, Kartlar her defasinda yiizli yukar1 bakacak sekilde
yerlestirilir. Her dgrenci igin yeni bir kelime eklenerek devam edilir. Ornegin pazara gittim ve
bir portakal aldim. Ogrenciler her turda listeyi okurlar. Kelimeler bittiginde kartlar ters
cevrilir. Ogrenciler akillarinda kalanlari tekrar ederler. Tekrar ederken pazara gittim ifadesini
kullanmak zorunda degillerdir.
4.3.7.7.5.Bire bir. Yeni baslayan biriyle ¢alisan kisi egitici kart1 masaya, yukari
bakacak sekilde yerlestirir ve resme gostererek resmin ne oldugunu sorar. Ogrenciye
diisiinmesi i¢in stire verilir. Eger 68renci cevabi yanlis sOylerse dogru cevap soylenir. El
hareketiyle 6grencinin kelimeyi tekrar etmesi saglanir. Konusma etkinligi boyunca el
isaretlerini ve jestleri kullanmak konugmanin anlasilmasina 6nemli katkida bulunur (The Bell
Foundation, n.d.).
4.3.7.8. Modelleme. Ogrencilere, dille ilgili yazili veya sdzlii bir model sunulur. Yazili
ve s0zIi modeller saglamak dilin temel 6zelliklerinin 6grenilmesinde yardimei olur.
Ogretmenlerin miifredata yonelik olarak yazili ve sozlii belirledikleri gorevlere 6zgii dil
ihtiyaglari konusunda net olmalar1 gerekir. Modellemeye 6rnek olarak su etkinlikler
verilebilir:
e Yazmak i¢in 6rnek metin vermek
e Ogrencilere belirli bir dil 6zelligini vurgulamak i¢in 6rnek ciimleler vermek
e Gegmis zaman yapilarin1 gostermek icin hikaye anlatmak
e Metnin nasil diizenlenecegini gdsterme amactyla yazi taslaklarinin kullanmak
e Anahtar kelime ve dil yapilarin1 gosteren bir konusma 6rnegi olusturmak

e Ciimlenin baslangiglarini yazi temeli olarak kullanmak
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e Ogrencilerle tartisma yaparken sorulan sorular1 not etmek

e Ogrencilerden kullaniimasinin istenildigi belirli dil pargalarini sdzlii olarak
ornek gostermek

e Tahtadaki bir metin pargasini analiz etmek, 6rnegin resmi bir yaziy1 agiklamak
(The Bell Foundation, n.d.).

4.3.7.9. Anlam i¢in okuma. EAL 6grencilerinin ¢gogu bir ya da daha fazla dilde
yazabilir, fakat bazi 6grenciler kendi anadilini okumay1 6grenme firsatina sahip olmayabilir.
Ortak ¢alisma etkinligi olarak okuma etkinligi, EAL 6grencileri i¢in ¢ok faydalidir. Bu
etkinlik gesitli sekillerde yapilabilir:

e Ornegin dgrencilere metin yiiksek sesle okunabilir.

e Ogrenciler eslestirilip Kiigiik gruplar halinde okuma yapilabilir.

e Sesli bir kitap dinlerken kiiciik gruplar halinde okuma yapilabilir.

e Metinle ¢alisma yaparken gorsel destekli egitici kartlar kullanilabilir.
Ciimleler, egitici kart seklinde hazirlanip 6grencilerden grup seklinde
okumalar1 istenebilir. EAL 6grencilerinin zevk alarak okuyabilmelerini
saglamak i¢in kaliteli metinler, resimli kitaplar, kisa romanlar ve siirler
hazirlanabilir.

Ogrencilerden bazilar1 okudugu metni anlamadan kendisine metin hakkinda sorulan
sorulara cevap verme konusunda yetenekli olabilir. Ogretmenlerin bu konuda dikkatli olmas1
gerekmektedir. Ogrencinin tam olarak anladigmin anlasilabilmesi igin gocugun okudugu
metinle ilgili ctimlelerden bazilar1 sorularak ifadelerin dogru mu yanlis m1 oldugunu
soylemeleri istenebilir. Bir bagka yapilabilecek ¢alisma 6grenciye metinle alakali birkag
yanlis ciimle verilir. Ogrencilerden, ciimlelerdeki hatalar tespit etmeleri ve ciimleleri tekrar

yazmalar istenir (The Bell Foundation, n.d.).
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4.3.7.10. Yerlestirme tablosu. Bazi ciimlelerin verilip tablolara yerlestirmesidir.
Miifredattaki belirli 6zelliklerin gelisimini destekleme modelleri sunar. Bu tablolar,
Ogrencinin konusmasini desteklemek ve 6grencilerin gramer olarak dogru climlelerle
konusmalarini veya yazmalarini saglamak i¢in bir alt yapi firsat1 saglamaktadir. Bu etkinlik
icin kisa, karmasik olmayan yaygin sekilde kullanilan bir ingilizce dil yapis1 segilmelidir.
Yerlestirme tablolar1 bir yatay ve dikey ¢izgilerden olusan bir tabloda hazirlanir. Ogrenci bir
climlenin olusturulmasi i¢in her siitunda bir se¢im yaparak soldan saga dogru hareket eder.
Bosluklarda kelimeler veya ciimleler yer alabilir. Kelimeleri veya climleleri desteklemek igin
gorseller de kullanilabilir. Secilen kelimelerin, 6grencilerden pratik yapilmast istenilen
miifredatla ilgili kelimelerden olusturulmasina dikkat edilmelidir. Yerlestirme tablolari,
ogrencilerin sadece drnek bir modeli kopyalamasini saglamaz, kendi ciimlelerini yazmalari
icin de bir 6rnek olusturur (The Bell Foundation, n.d.).
4.3.7.11. Bilginin Ingas: (scaffolding). Bu etkinlikte, ilk basta 6grencinin bir gorevi

tamamlamalarina veya bir beceri kazanmalarina yardimci olunur. Daha sonra verilen destek
yavas yavas geri ¢ekilir. Tecriibesiz 6grenciler, bilgi ve uzmanliklarina gore kendilerinden
daha deneyimli kisilerle ¢alismay1 6grenirler. Hem 6gretmenler hem de grenciler is birligi
icinde calisirlar. Yapilabilecek ¢alismalar: Kiiciik gruplar halinde rehberli konusma
oturumlari

e Ogrenciye dili, sozlii veya yazili olarak dgretmek ve gdstermek

e Ogrencinin kelime dagarciklarini gelistirmek i¢in ciimleleri baska kelimelerle ifade

etmelerini saglamak
e Ogrencilerin Ingilizce’yi 6grenirken kendi anadillerini kullanmaya tesvik etmek

e Yeni bir konu dgretmeden 6nce yeni konu hakkinda 6nceden bilgi edinmek

e Derslerde is birligini saglayacak ¢alismalara yer vermek



85

e Ogrencilerin anlamalarmni desteklemek icin gorseller, resimler, modeller, diyagramlar,
grafikler gibi grafik diizenleyicileri kullanmak
e Konusma ve yazma i¢in dil komutlarin1 kullanmak
Ogrenciden anahtar kelimelerin tanimlarmi bulmak igin geviri s6zliik kullanmasi
istenebilir. Rehberli oturumlar saglanarak, tartismalar yoluyla 6grenilecek dil i¢in dikkatli bir
sekilde planlama yapilabilir. Bilginin insas1 (scaffolding) kiigtik gruplara belirli kelime,
dilbilgisi veya dil yapilarini 6gretmek igin iyi bir firsat sunmaktadir. Bilginin insasi
ogrencilerin ikili veya gruplar halinde bir gérev tizerinde is birligi iginde ¢alisacaklar1 firsatlar
sunar. Bilginin insasi1 (scaffolding) ,i¢cin tamamlanabilen bir ciimle baslangici verilebilir,
Ogrencinin se¢imlerini gostermek i¢in yerlestirme tablosu kullanilabilir. Paragraflarin igerigini
planlamak i¢in bir metin ¢ergevesi Saglanabilir. Okuyucunun anlamasina yardimci olmak ve
miifredat1 6grenmelerine yardimer olmak amaciyla metne eslik eden gorseller kullanilabilir.
Ana fikirler bir metinden 6zetlenebilir. Sunum i¢in veya yazili bir gérev hazirlanirken sozlii
bir tartismanin ana noktalar1 diizenlenebilir.

Ogrencilerin yeni bir konu hakkinda neler 6grendiklerini anlamak i¢in KWL tablolari,
resimler, gizimler kullanilabilir. Ornegin 6gretmen derste VIIL. Henry ile ilgili bir calisma
yapmak istemektedir. Bu ¢alismaya baslamadan 6nce diinyanin dort bir yanindan ¢esitli
liderlerin fotograflar1 gosterilebilir. Temel kelimeleri vererek anadildeki mevcut anlayis
tartigilabilir. Bu sekilde EAL 6grencileri anadildeki konunun kavramlari ve bilgileriyle ilgili
baglanti kurabilirler (The Bell Foundation, n.d.).

4.3.7.12. Konusma ve yazma etkinlikleri. EAL 6grencilerinin yeni dil sekillerini ve
islevlerini uygun bir sekilde kullanmak, daha sonra bagimsiz olarak konusup yazabilmek i¢in
destege ihtiyaclar1 vardir. Konusma etkinlikleri; cimle olusturmay1 ve dil yapilarina, kelime
dagarcigina sahip olmay1 saglar. Ogrencilerin, konusma ve dinleme yoluyla yeni dgrendikleri

dili tekrar etmeleri saglanir. Yazi etkinlikleri; 6grencilere farkl: tiirlerde yazmalart igin bir
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temel saglar. Bir yazim modeli kullanilarak EAL 6grencileri asinalik kazanmaya baglar. Bu
sayede 0grenci kendi basina yazmaya baslayabilir. Cesitli tlirlerde etkinlikleri vardir:

Ciimle Baslaticilari: Ornek bir ciimle su sekilde olabilir: “Bunu 6grendim... Kesfettigim
sey...” gibi. Ogrencilerden yazdiklari bir projeyi degerlendirmeleri veya tecriibelerini ifade
etmeleri istendiginde bu etkinlikler olduk¢a yararli olmaktadir.

Ciimle Cergeveleri: Ogrencilerin diisiincelerini belirli bir sekilde diizenlemeleri istenir.
Bu Karsilastirma ve ayrim yapma seklinde olabilir. Oregin “:  ve  arasindaki bir

benzerlik su ki... ’, ve arasindaki temel ayrim...” gibi.

Ciimle Siralamasi: EAL 6grencileri, bir 6gretmen veya 6gretmen yardimcisiyla birlikte
baz1 yazilari, gruplar veya giftler halinde bir araya getirir. Ogrenciler ciimlelere bakar ve
temeli olusturmak igin ifadelerin nasil yerlestirilecegine karar verir. Ornegin; dnce koyduk...
sonra ekledik... sonunda biz... gibi (The Bell Foundation, n.d.).

4.3.8. Isbirlik¢i cahsmay saglayabilecek etkinlikler. EAL dgrencilerinin
basarilarinin ve arkadaslariyla arasindaki iletisimin artirilmasina yonelik olarak arkadaslariyla
is birligi igerisinde ¢aligsabilecekleri etkinlikler de vardir. Bu etkinlikler; EAL 6grencilerinin
konusma ve dil gelisimlerinin saglanmasina ve 6zgiivenlerinin artmasina yardime1 olmaktadir.
Etkinlikler tasarlandiktan sonra 6grencileri yerlestirirken onlarin dil seviyelerine gore
gruplandirilmasina 6nem verilmelidir. Bu gruplandirmalar; baslangi¢ seviyesinde olan
ogrenciler, ileri derecede Ingilizce’ye sahip olan dgrenciler seklinde ayarlanabilir.
Yapilabilecek etkinliklere 6rnek olarak dinleme {iggeni, konusma ortaklari, diislin-esles-
paylas, kartopu, rekabete dayali oyunlar, drama, jigsaw etkinlikleri verilebilir.

Isbirlik¢i 6grenme, EAL &grencilerinin arkadaslariyla daha fazla iletisime gegerek
ciftler veya gruplar halinde tiim 6grencilerin grenmesine yardimci olmaktadir. Isbirlikci
ogrenme etkinlikleri, 6grencilerin bilmediklerini 6grenmeyi, akranlariyla ¢aligtiklart i¢in

kendilerini rahat hissetmelerini, 6grencilerin zaman i¢inde uzman yardimi almadan bagimsiz
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olarak daha fazla gorev almasim saglamaktadir. Isbirlik¢i 6grenme etkinlikleri, grup
caligmasindan farkli olarak yiiksek sesle diisiinmeye dayanir ve belli bir sonuca ulagsmak i¢in
tim katilimcilarin etkilesimini gerektirir (DfES, 2007).

4.3.8.1. Dinleme ii¢geni. Grup tartismasi etkinligi olarak dinleme iiggeni yapilabilir.
Bu etkinlikte konusmaci, 6gretmen tarafindan yonlendirilen konuyu agiklar ve konu hakkinda
goriislerini ifade eder. Ogrencilerden biri dikkatlice dinler, anlasilmayan noktalar olursa daha
fazla agiklama ister. Not alan kisi, bu siireci takip ederek hem konusmaciya hem de sorulara
geri bildirim saglar.

4.3.8.2. Diisiin-esles-paylas. Ogrenciler bir metne cevap hazirlayarak fikirlerini
aciklarlar. Ciftler daha sonra grup olusturmak ve bulgularin1 paylagsmak icin baska bir ¢ifti
birlestirir. Kiiciik gruplar daha sonra 2-4-6-8-16 seklinde biiyiik bir grup olusturmak i¢in bir
araya gelir.

4.3.8.3. Kartopu. Bu etkinlikte 6grenciler bir konuyu tartigir veya ¢iftler halinde bir
sorunu aragtirir. Ciftler daha sonra biiyiik grup olusturup bulgularin1 paylasmak amaciyla
birlesirler.

4.3.8.4. Rekabete dayalr oyunlar. Bu oyunlar 6grencileri motive etmekle beraber,
miifredattaki konular1 da gozden gecirmeye yardimci olur. Rekabete dayali oyuna bingo
oyunu O0rnek olarak verilebilir.

4.3.8.5. Drama ve rol oynama. Dramalar miifredattaki herhangi bir konu i¢in
kullanilabilir. Konularin anlasilmasi, is birligini ve empatiyi tesvik etmek, 6grenmeyi kalic
hale getirmek, 6grencinin dil gelisimini saglamak i¢in ¢ok faydali bir yontemdir. Bazi
ogrenciler dramay1 korkutucu bulabilir. Bu yiizden 6gretmenlerin 6grencileri rahatlatmak
amaciyla bazi basit 1sinma egzersizlerini uygulamasi gerekmektedir. Yapilabilecek basit

1sinma egzersizlerine drnek olarak;
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Ornegin dgretmen bir daire i¢ine oturur. Ogrenciler isimlerini ve isimlerinin bas harfiyle
baslayan, yapmaktan zevk aldiklar1 seyleri sdylerler. Ornegin ‘Benim adim Pete, ben
parasiitle atlamay1 seviyorum’ gibi. Ogretmen onlarin yanina gider. Bu 1sinma hareketinde
ogretmen 6grencilere drama yaptiklarini ve bu nedenle séylediklerinin dogru olmasi
gerekmedigini sdyleyebilir. Ornegin ¢ocuk parasiitii sevmedigi halde seviyorum diyebilir.

Diger etkinlikte ise; sinifin bir kismi evet grubu, diger kism1 hayir grubu olarak ayrilir.
Ogrencilere farkli seylerden ne kadar hoslandiklar1 sorulur. Ornegin ¢ikolatay1 sever misin,
okulu seviyor musun gibi sorular sorulabilir. Ogrenciler verecekleri evet veya hayir cevabina
gore tarafin1 segerler (The Bell Foundation, n.d.).

4.3.8.6. Jigsaw (ayrilip birlesme) etkinlikleri. Bu etkinlikler 6grencilerin farkli
alanlarda uzmanlasmalarini, grup halinde ¢alisip daha sonra birbirleriyle yaptiklar1 bilgi
paylasimini igermektedir. Fikirleri paylagmak i¢in etkili bir yol olmakla beraber 6grencilerin
kendi diisiincelerini sorgulamalari igin de firsatlar sunar. Bu etkinliklere 6rnek olarak
gokkusagi ve el¢i galigmasi verilebilir. Gokkusagi calismasinda grubun her bir iiyesine farkl
bir renk verilir. Grup iiyeleri gérevlerini tamamladiginda 6grenciler renklerine gore yeni
gruplar olustururlar. Renk gruplarini olusturan 6grenciler sonuglarini karsilastirarak tartigirlar.
Elgi etkinliginde ise her grup ilk tartigmasin1 tamamladiktan sonra, gruptan bir tiyeyi bir
sonraki gruba el¢i olarak gonderir. Gonderilen elgiler diger gruplardan 6grendikleri fikirleri
gelip kendi grup tiyelerine agiklarlar (The Bell Foundation, n.d.).

4.3.8.7. Bariyer oyunu. ki veya daha fazla 6grenci i¢in iletisime dayali bir oyun olup
bilgi boslugunu tamamlamak i¢in oynanir. Bariyer oyunu yeni 6grenilen dili giiglendirmek,
isbirlik¢i 6grenmeyi tesvik etmek, 6grencinin belirli bir konunun ana hatlarini tam olarak
anladigin1 kontrol etmek, konusma ve dinleme becerilerini gelistirmeye cesaretlendirmek i¢in

kullanilabilir. Bu oyunda iki kisinin arasinda bir set veya engel konulur. Cocuklar bilgilerini
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farkli metin veya goriintiilere bakarken iletirler. Bu oyun oynanirken uygulanabilecek fikirler
su sekildedir:
e Oyun iki 6grenci veya iki 6grenci bir yetigkin tarafindan oynanabilir.
e Oyun oynanmadan 6nce ortada bir set olusturmak amaciyla biiyiik bir kitap
konulabilir veya 6grenciler birbirlerine sirtlarini yaslarlar.
e Oyun oynanmadan 6nce ge¢mis, simdiki, gelecek zaman ifadelerinden hangisi
kullanilacaksa zaman ifadesi belirlenir.
¢ Bu oyunda 6grencilere harita, sema, grafik, zaman ¢izelgesi gibi farkl: tiirlerde
etkinlik kagitlar1 bos olarak verilebilir. Ogrencilerin her ikisinde de bu
materyallerin kismen tamamlanmuis tiirii olabilir. Her iki 6grenciye de ayni
sekilde diizenlemeleri i¢in fotograf, resim, kart, oyuncak araba veya hayvan gibi
nesneler verilebilir. Ogrencilerden biri digerine resim veya sema gizmelerini
veya tamamlamalarini saglamak i¢in talimat verir. Bu oyunda agiklama,
sorgulama, basit agik talimatlar verme, tanimlamalar vardir (The Bell
Foundation, n.d.).

4.3.8.8.Gorsel destek ve ICT (information and communications technology-bilgi ve
iletisimler teknolojisi) Kullanimi. The Bell Foundation Vakfi EAL 6grencilerinin
bagarilarinin yiikseltilmesi i¢in gorsel destek, bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanilmasinin
ogrencilerin basarilarinda olumlu katki yapabilecegine dair 6neride bulunmustur.

EAL 6grencilerinin egitiminde resimler, diyagramlar, nesneler, zihin haritalari,
planlar, yazi ¢ergeveleri, grafik diizenleyicileri gibi gorsel desteklerden yararlanilabilir.
Gorseller cocuklara istek saglayarak konugma ve metin olusturmada destek olmaktadir. Bilgi
ve iletisim tekniklerinin kullanimi Ingilizce grenmede birgok olanak sunmaktadir. iki dil
bilen 6grencilere Ingilizce nin farkli seviyelerinde yeterlilik kazanmalarina yardimei

olabilecek bilgi ve iletisim teknolojileri sunlardir:
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e Power point, gibi sunum yazilimlari

e Word gibi kelime islem yazilim1

e Internet

e Sesler, videolar

e {letisim aglar1; e-posta, video konferans, sosyal medya

e (eviri programi

¢ Dilbilgisi, kelime bilgisi, okuryazarlik veya miifredata dayali yaratic1 veya
hikaye olusturma tabanl yazilim ve uygulamalar

Sunum programlari kullanilarak, belirli bir konu hakkinda bir grup sunumu tasarlayip
sunulabilir ya da bir poster, brosiir, dergi iiretmek icin is birligi yapilabilir. internet
kullanilarak dersler metinlerle, goriintiilerle, seslerle, filmlerle, videolarla, grafiklerle,
haritalarla desteklenebilir. Ogrencilerin problemleri ¢ozmek icin is birligi icinde calismalarina
imkéan veren yazilimlar kullanilabilir. Bu tiir etkinlikler, kesif amag¢lh konusma i¢in firsatlar
saglayacaktir.

Powerpoint veya prezi gibi sunum yazilimlari kullanilarak ingilizce konusma
konusunda daha az basar1 gosteren 0grenciler desteklenebilir. Bazi konular islenirken merak
edilen nesneler internetten arastirilarak resimleri dgrencilere gosterilebilir. Ogrencilere
arastirma yaparken anlamadan bilgileri kopyalayip yapistirmalarindan nasil kaginacaklarinin
ogretilmesi gerekir. EAL 6grencileri icin tasarlanan siteler genellikle yararlidir. Ciinkii
bunlarin gogu, anadili ingilizce olmayan &grenciler igin gramer ve kelime hazinelerini
gelistirmeyi amaglamaktadir. EAL Nexus ve isbirlik¢i 6grenme web siteleri, EAL
ogrencilerine yonelik miifredatla ilgili kaynaklara sahiptir. EAL 6grencileri i¢in biligim
teknolojilerinin kullanim1 sayesinde 6grenciler akranlariyla etkin bir sekilde etkilesime
girerek anlama firsatlarin1 artirabilirler. interneti kullanmak, dgrencilere, tiim diinyadaki

hayatlar hakkinda gérme ve bilgi edinme firsati agisindan faydali olabilir.
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Gorsellerin dili evrenseldir. Gorseller yeni bilgileri anlamlandirmaya calisan EAL

ogrencilerine kolaylik saglar. Ogrencilerin diisiince siireclerini gdstermek icin faydalidir.

Gorseller bilgiyi 6zetlemek ve geri bildirimde bulunan 6grencileri desteklemek i¢in de

kullanilabilir. Gorseller sadece yeni kelimeleri tiretmeleri i¢in degil, karmasik olabilecek ve

EAL o6grencilerinin akademik dili gelistirmelerine de yardimci olabilmektedir. Gorsellerin

kullanilabilecegi yerler:

Ders kitaplarinda ve sinif kaynaklarinda yazili metne resim, diyagram,
grafikler eklenilirse 6grenci resmi tarif edebilir. Ogrenciler, gorseller sayesinde
bir metni okumaktan ve anlamaktan ziyade farkli bir bakis agis1 kazanabilir.
Ogrenmeyi kisisel bir hale getirmek i¢in baz1 deneyimlerin fotograflari
cekilebilir. Ornegin herhangi bir seyin tarifinin adimlarmi gosteren fotograflar
cekilebilir.

Grafik diizenleyicileri liretmek ve yorumlamak; EAL 6grencileri i¢in
yararlidir. Ciinkii karmasik fikirlere bir yap1 kazandirir. Ornegin benzerlik ve
farkliliklar1 gostermek i¢in bir venn semasi kullanilabilir. Her grup bir daire
olarak temsil edilir. Her grup i¢in basliklar diistintiliir. Dairelerin ¢akistigi
yerlerde birden fazla gruba ait bilgiler kaydedilebilir.

Sozlii agiklamalar1 ve yazili metinleri anlamakta zorluk ¢ekebilecek EAL
ogrencileri igin ekstra gorseller saglanmalidir. Ornegin bir siir veya hikayeyi

desteklemek i¢in konuyla ilgili resimler yerlestirilebilir.

DfES (2007) de 6grencilerinin egitimdeki basarilarinin yiikseltilmesi amaciyla

onerilen bazi etkinlikler ve materyallere yer verilmistir. Ornegin EAL dgrencilerinin

kesfetmeye dayali konusma yapma etkinligi, bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanilmasinda

oldukea etkili olacaktir. Kesif konusmasi, problem ¢6zme iizerine dayalidir. Karar verme

siirecinde bir grubun tiim iiyelerini kapsayacak sekilde tasarlanmistir. Ornegin herhangi bir
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problemi ¢6zmek i¢in internetten elde edilen kanitlarla birlikte, problem ¢6zmeyi saglamak
icin tasarlanan 6zel yazilimlarla ¢alisan ¢ocuklarla bir grup ¢alismasi yapilabilir. Siiflarda
etkilesimli yazi tahtalariin kullanim1 EAL 6grencilerinin etkili bir sekilde 6grenmeleri i¢in
muhtesem bir firsat saglar.

Tim ilkokul ¢agindaki ¢ocuklar yazma becerilerini gelistirme siireci igerisinde olup
EAL 6grencileri ise bu becerileri edinme konusunda bazi ek zorluklar yasamaktadir.
Ogrencilerin yazma becerilerine yardime1 olmak igin tasarlanmis cesitli programlar vardir. Bu
programlardan bazilar1 cimle kurmayi temel alirken digerleri ise gercek ve kurgusal olan
metinler i¢in planlamay1 desteklemek icin gorseller saglamaktadir.

Zihin haritalama yazilimlar1 siniftaki ¢ocuklar veya gruplara yonelik belirli bir konu
hakkinda diisiincelerini diizenlemeleri i¢in bireysel olarak kullanilabilir. Zihin haritalari;
konusma, arastirma yapma ve yazma i¢in hazirlanabilir. Video kameralar, belirli bir konu
hakkindaki bir sunumun bir araya getirilerek cocuklar tarafindan drama gibi
performanslarinin kaydedilmesi icin ¢esitli amaglar i¢in kullanilabilir.

4.3.9. Ogrencilerin basarilarim artirmaya yénelik yapilan cahsmalar. Milton
Keynes Etnik Azinlik Basar1 Destek Servisi’nin (2004) hazirlamis oldugu rehberde basarili
okullarin 6grencilere destekleyici bir 6grenme ortami sagladiklar: ifade edilmistir. Bu ortamin
hazirlanmasi igin uygulanan baz: stratejiler vardir. Ornegin; 6grencileri derse katilimlarini
saglamaya yonelik hazirlik yapilir; tiim 6grencilerin katilmasini tesvik eden aktif ve ilgi ¢ekici
gorevler verilir; sozlii ve etkilesimli 6gretme ve 6grenme stratejileri belirlenir. Ogrenme
imkanlarin1 en iist diizeye ¢ikarmak i¢in kisa siireli planlama yapilir. Ayrica 6gretmen
tarafindan Konuya 6zgii dil becerileri ve belirli yazi bi¢imlerinin kurallar1 gosterilir veya
ogrencilere kendi basina bagimsiz olabilmesini saglayan, 6grendiklerini uygulama

zorunlulugu olan aktiviteler hazirlanir.
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Blair ve digerlerinin (1998) hazirladiklar1 rapordaki incelenen okullar, 6grencilerin

okumada basari seviyelerini yiikseltmek igin sistematik takip ve izleme sistemleri

gelistirmislerdir. Ogrencileri tesvik edip onlarm motive olmalarini saglamak i¢in hem &grenci

topluluklarindan hem de yerel is ve meslek gruplarindan danismanlar, giderek daha fazla

kullanilmastir.

Ofsted’in 2004’te etnik azinlik 6grencilerinin basarilarina yonelik hazirlanan

raporunda bir okulun girisimlerine bazi 6rnekler verilmistir:

Yasi biiyiik 6grencilerin terciiman olarak egitilmesi

Baz1 Arap okullar ile baglantilar kurulmasi

Yerel iiniversitelerle saglanan is birligi,

Pakistan ve Kesmir’in temeline odaklanan basariy1 yiikseltme projesi
Herkesi bir araya getiren okul etkinlikleri; 6rnegin mozaik yapimi, Black
History Month, dans projesi, Stephan Lawrence 6diiliine katilma

Belirli gruplara odaklanan faaliyetler; 6rnegin Tiirk Kibris Yazma Projesi
Basaril1 siyahi bir 6grenciye verilen Black Achiever ddiilii

‘Farkli olmaktan korkmayin’ adli video iiretim projesi (okuldaki personel ve
ogrenciler tarafindan yazilip, iiretilmistir)

Yasi biiyiik 6grencilerin kii¢lik 6grencilere yardim etmesi

Okullarin ev ile irtibat kurarak dgrencileri takip etmesi

Baz1 okullar kendi 6z degerlendirme prosediirlerine sahiptir. Birgok okul
personeli, 6grencileri velileri politika ve uygulamalar konusunda geri bildirim

almak icin davet etmistir.

Ofted’in yine ayni raporunda incelenen diger okullarda 6grencilerin anadillerini

kullanilmasi tesvik edilmis, buna yonelik olarak her iki dilin yer aldigi metinler kullanilmis ve

anadilde degerlendirme yapilmasina 6zen gosterilmistir. Okullarda miifredat dis1 etkinliklere
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de yer verilmistir. Ornegin okul egitiminden sonra destek dersleri, 6gle ddevleri, kahvalt:
kuliipleri, dil destek kuliipleri ayarlanmustir. Bir okulda, derslerden sonra ve haftasonlari
besinci ve altinci siniftaki ¢cocuklarin 6grenme ihtiyaglarina destek olmak i¢in 6gretmenler
tarafindan goniilli ek dersler verilmistir. Baz1 6grenciler i¢in de 6gle yemeginde okuma
saatleri diizenlenmistir. Cesitli kiiltiirel etkinlikler diizenlenmistir. Ornegin; festivaller
diizenlenmis, miilteci haftasi, Black History Month gibi giinlerde programlar hazirlanmis,
camiler veya ibadet yerleriyle baglantilar kurmuslardir. Irk¢iliga karsi olduklarini okul
politikalarinda da gostermislerdir. Genellikle okul politikalariyla, miifredat iceriginde
toplumun ayrimcilik gostermesinin olumsuz etkisine dikkat ¢ekilmistir. Okullar iki dil bilen
ogrencilerin ve etnik azinlik 6grencilerinin ilerlemesini degerlendirmek igin iyi sistemlere
sahip olmustur. EAL 6grencilerinin dil gelisimini degerlendirmek i¢in ayr1 6lgekler
kullanmislardir. Ozellikle yeni 6grenciler icin ilk degerlendirme prosediirleri baz1 okullarda
iyi gelismistir. Ogrencilerin anadillerinde ve Ingilizce dilinde degerlendirme yapmak
amaciyla diizenli olarak yazi 6rnekleri toplamiglardir. Bu faaliyet etnik azinlik 6grencilerini
degerlendirmede kayda deger bir gelisme saglamistir. Her bir etnik azinlik 6grenci igin
ogrenme hedefleri belirlenmis ve bunlarin gergeklestirilecegi siireg (sinif igi destek, aileyle
irtibat kurma) belirlenmistir. Sonuglar diizenli olarak izlenip, degerlendirilmistir. Ailelerle
gorlisme yapildiginda, aileler, okulun kendilerine ve ¢ocuklarina ¢ok iyi destek verdigini,
¢ocuklarinin okullarina giderken gok mutlu olduklarmi belirtmislerdir. Ogrencilerle yapilan
gorlismelerde ise 6grenciler memnuniyetlerini su sekilde ifade etmislerdir: Okulun kendi
dinleri ve diger dinler hakkinda bilgi verdigini bu konuyla alakali olarak bir¢ok insanin
konusmak i¢in okullarina geldigini, okula ilk basladiklarinda okuldakilerin ¢ok yardimci
oldugunu, 6gretmenlerinin resimlerle 6dev verdigini, 6gretmenlerinin iletisim kurabilmek igin
kendilerinin anlayabilecegi sekilde agik konustugunu, saglikli beslenebilmeleri i¢in okul

kantininde saglikli yiyecekler olduguna, kizartma, seker ve yagli yiyeceklere yer
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verilmedigine, kapali 6grencilerin ortiilerini rahatga giyebildiklerine deginmislerdir (Ofsted,
20043).

Ofted’in ortaokullardaki etnik azinlik 6grencilerinin basarilariyla alakali hazirladigi
rapordaki okullarda, 4. diizeyde (key stage 4) islami ¢alismalar yapildigi, derslerdeki ve
kiitiiphanelerdeki Kitaplarin dikkatli bir sekilde se¢ildigi ifade edilmistir. Kiigiik yastaki
ogrencilerle eslesme yapilarak okuma etkinligi diizenlenmis, belirli gruplar ve aktiviteler igin
kuliipler ayarlanmistir. Bir okulda iki imam, baz1 Miisliiman erkeklerle ¢alismak i¢in davet
edilmistir. Bu imamlar hedef belirleme ve diger konularda egitilmistir. Zaman gegtikge erkek
ogrencilerde kayda deger gelisme yasanmugtir. Ogrencilerin kendi topluluklarinin okulda
deger gordiigiinii fark etmesiyle 6zgilivenleri gelismeye baslamistir. Bir okulda EAL
ogrencilerinin dil hedeflerini belirlemek igin ders gozlemleri yapilmis ve ¢alismalari
incelenmistir. EAL ve EMA koordinatérii olmayan az sayida 6grencinin oldugu okulda, yeni
bir 6grenci geldiginde Local Education Authority [LEA] (Yerel Egitim Otoritesi) EMA
servisine bagvurulmustur. LEA danismani, yeni 6grencinin anadilinde degerlendirmesini
yaparak sonuca gore 6grenci i¢in EAL Planlama belgesi hazirlamistir. Okuldaki tiim
personele yeni gelen bu 6grencinin sinifta nasil gézlemlenecegine dair egitim verilmistir
(Ofsted, 2004b).

DfES (2004a) raporunda, baz1 yerel makamlarin ve okullarin miilteci gocuklarin
gereksinimlerini karsilamak i¢in projeler gelistirmis oldugu belirtilmistir. Yerel makamlar ve
okullar tarafindan yonlendirilen uygulamalar sunlar1 igermektedir:

o Kiiglik gruplarin 6gretiminde 6zel bir 6gretim odasina sahip olmuslardir.
e 14 yasindan biiylik ve az egitim almis genclerin General Certificate of
Secondary Education [GCSE] Genel Orta Ogretim Sertifikas1 kurslarmdan

faydalanabilmeleri saglanmistir.
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Ozel egitim koordinatdrleri de olmak iizere dgretmenlere hizmet ici egitim
saglanarak miilteci ¢ocuklarin gegmisleri hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve
iletisim becerilerini gelistirebilmeleri saglanmustir.

Ogretmenler problemli ¢ocuklara zaman ayirarak onlarla konusmuslardir.

Bazi1 okullar kétii tecriibelere sahip ¢ocuklara, genellikle danismanlik
niteligine sahip 6gretmenler veya diger uzmanlar tarafindan bireysel veya grup
danigmanlig1 sunmustur.

Raporda ¢ocuklarin kendileri, bulunduklar tiilke ve yasadiklar1 kosullar
hakkinda giinliik tutmalari, resimli bir kitap hazirlamalari raporda 6neri olarak
sunulmustur. Otobiyografi ve yaratici yazarlik ¢alismalar1 miilteci 6grencilerin
duygularinin anlasilmasina yardimei olmaktadir. Kiigiik ¢ocuklar, kendileri
hakkinda ¢izmek i¢in boyalar kullanabilir ve yaptiklari ¢izimlerine basliklar
eklemek i¢in bir yetiskinle birlikte calisabilir.

Sanat ve drama, ¢ocuklarin kendilerini ifade etmelerini saglayarak
duygularmnin anlagilmasinda yardimer olmaktadir. Ornegin Londra Camden’da
miilteci 6grenciler i¢in haftalik kii¢iik gruplar halinde drama ¢alismalari
diizenlenmistir. 10 hafta siiren projenin sonucunda 6grencilerin 6zgiivenlerinin
arttig1 gorillmiistiir.

Londra’nin bir baska yeri Enfield’de iki egitim psikologu, ruh sagligi uzmani
ve aile irtibat gérevlisinden olusan bir¢ok alanda hizmet veren bir Cocuk
Rehberlik Hizmeti Miilteci Takimi kurulmustur. Bu takim; gé¢ eden aileleri ve
cocuklar1 desteklemek i¢in sosyal yardim ¢alismalarinda bulunmustur.
Bireysel ve grup terapi ¢alismalari hazirlanmistir, Etnik azinlik 6grencilerinin
basarilarin1 artirmak amaciyla EMA ekibinden egitim psikologlari,

danigmanlar okula yardim etmislerdir.
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o 2. diizeyde (key stage 2) PSHE (Personal, Social and Health Education-
Kisisel, Sosyal ve Saglik Egitimi) dersi Birlesik Krallik’taki dini ve etnik
kimliklerin ¢esitliligini hos gérmeye tesvik etmistir.

4.3.10. ingiltere’deki basarih okullardan 6rnekler. Milton Keynes Etnik Azinlik
Basar1 Destek Servisi’nin (2004) raporunda bazi okullarin iyi uygulamalarina dair gesitli
ornekler verilmistir: Ornegin baz1 okullarda karsilama odalar1 vardir. Bu okullar ¢ok cesitli
kiiltiirlerden gelen ¢ocuklarin okul rutinlerine aligmalarini ve kiiltiirel agidan destekleyici bir
ortamda Ingilizce 6grenmelerini saglamaktadir. Sir Frank Markham adli bir okulda yapilan
kiiltiirel kutlamalar, kiiltiirlerarast olumlu iliskiler kurmayi saglayarak dgrencilerin
ozgiivenlerini artirmigtir. Okuldaki anne-gocuk gruplarini olusturan anneler, ¢ocuklariyla
oyun etkinliklerine katilmistir. Kiiltiirel akran rehberligi; okulun baslamasindan sonra gelen
ogrencilerin okula basarili bir sekilde uyumunu saglamis ve rehberlerin yalnizca kisilerarasi
becerilerini degil, ayn1 zamanda diger kiiltiirlerle ilgili bilgilerini de gelistirmelerini
saglamistir. Long Meadow Okulu’nun sahip oldugu ortak planlama uygulamasi, 6grencilerin
gergek potansiyellerine ulasabilmelerini ve 6§renmelerini saglamistir.

Ofsted’in 2002 yilinda yayinladig1 raporda, Karayipli 6grencilerin basarili oldugu ti¢
okuldan gesitli 6rnekler verilmistir. Raporda miifettisler tarafindan incelenmis okullar;
Sudbourne Ilkokulu, Allforthing Ilkokulu, Maat Farm Junior Okulu’dur. Okullarim verileri,
belgeleri, 6grenci kayitlari, dersler, derslerdeki etkilesimler ayrintili olarak miifettisler
tarafindan incelenmistir. Bu incelemelere ek olarak personel, 6grenci ve velilerle goriismeler
yapilmustir. Basarili olan ti¢ okulun 2. diizeyinde (key stage 2) uygulanan testlerden oldukca
basarili olduklar1 goriilmiistiir. Okullarin basarilarinin ulusal ortalamanin iizerinde oldugu,
ogrencilerin katilimlarinin, davranis ve kisisel gelisimlerinin 1yi diizeyde oldugu belirtilmistir.
Bu okullardaki 6gretmenlerin, Karayipli 6grencilerden yiiksek beklentileri olmustur. Okullar

kiiltiirel ¢esitlilige deger vererek insanlara kars1 yapilan ayrimciligi kinamistir. Tiim okullar,
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istihdam ettikleri personelin iyi 6gretmen olmasi ve Okulun ideallerini paylagmalari igin
biiyiik ¢aba gdstermistir. Biitiin dgrenciler okul iiniformasina sahip olmustur. ingilizce ve
matematik dersinde basarili sonuglar elde etmislerdir. Okullar, baz1 uygulamalara sahip
olmustur. Ornegin, dgrenciler miizeye, baleye, tiyatroya gotiiriilmiistiir. HMI Miifettislerinin
ziyaretleri sirasinda bir okul, miizikal perforrmans i¢in gamelon (Hindistan’da bir miizik
toplulugu) uygulamakla mesguldii, diger 6grenciler de kendi siirlerini yazdiklari ve kendi
heykellerini olusturduklari bir proje hazirlamislardir. Raporda yer alan her ti¢ okulun miidiirii
de acik bir vizyona sahip olup herkesle kesintisiz bir iletisim kurmustur.

Miifettigler tarafindan basarili bulunan ii¢ okulun yaptiklari uygulamalar hakkinda
asagidaki bagliklar altinda bilgi verilecektir.

4.3.10.1. Sudbourne ilkokulu. Okul Lambeth’de olup okuldaki ¢ocuklarin yaklagik
yarisini etnik azinliklar olusturur. ingilizce dgrenen dgrencilerin orani yaklasik olarak
%27,7’dir. Okulun personeli irk¢iliga karsi bir tutum sergilemistir. Okul, tiim ¢ocuklarin sahip
olduklar potansiyellerini yerine getirmek i¢in esit firsatlara sahip olma ilkesine bagl
kalmistir. Okulun miidiiriiniin, {istiin bir liderlik vasfina sahip oldugu, okulun gelisimine 6nem
verdigi, 1999’da miifettigler tarafindan da ifade edilmistir. Miifettisler, bu okuldaki tiim
personelin okulun amaglarini, degerlerini, politikalarini anlayan bir tutum sergiledigini ifade
etmistir. Okulun yonetim prosediirleri iyi yapilandirilmistir. Okul gelisim planinda dncelikler,
basari kriterleri, gereken zaman ana hatlariyla belirtilmigstir. Okulda yiiksek kalitede egitim
verilmistir. Sakin bir atmosfere sahip olan okulda, 6gretmenler ve dgrenciler arasindaki
iliskinin niteligi ve davranislar1 iyi diizeyde olmustur.

HMI miifettisleri tarafindan gozlenen derslerde agik ve net 6grenme hedefleri oldugu

goriilmiistiir. Ogrenciler calismalarini tamamladiklarinda hedefler gézden gegirilip
yenilenmis, 0grencilerin daha sonra ne yapmalar1 gerektigine dair agik ve net yol gostericiler

sunulmustur. Ders icerikleri agiklanirken ve 6grencilerin sorulari yanitlanirken gretmenlerin
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yiiksek diizeyde bilgiye sahip oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenler, 6grencileri motive
etmek i¢in ovgiileri iyi bir sekilde kullanmistir. Tiim derslerde 6gretmenler, 6grencilerin
anlayabilecegi sekilde konuya uygun teknik bir dil kullanmislardir. Ayrica gozlemlenen
derslerde 6gretmenler tarafindan yiiksek oranda degerlendirici bir geri bildirim yaptiklari
gorilmiistiir.

Aileler gogunlukla okulu desteklemistir. Bir grup Siyahi ebeveyn yakinlarinda boyle
bir okul olmasindan dolay1 sansli olduklarini diisiinmiisler, okula aileler tarafindan ¢ok talep
oldugu i¢in herkesin bu okula gitmesinin zorlastigini ifade etmislerdir. Okulla iyi bir
iletisimlerinin oldugunu, herhangi bir sey oldugunda okulun kendileriyle iletisime gegtigini ve
bu sayede okulda neler oldugunu 6grendiklerini belirtmislerdir.

Okuldaki 6gretmenler ve destek personeli siki bir sekilde caligmistir. Tiim yas
gruplari, iyi iligkilerin oldugu etkileyici bir oyun alani kiiltiiriine sahip olmuslardir. Aileler,
okuldaki 6gretmenlerin sorun ne olursa olsun kendilerine yardime1 olmak i¢in her tiirli
fedakarlikta bulunduklarini da ifade etmislerdir.

4.3.10.2. Allforthing ilkokulu. Okuldaki 480 6grencinin yaklasik %231 etnik azinlik
ogrencilerinden olusur. Ulusal miifredat sinavlarinda okulun basarilari ulusal diizeyde ve
benzer okullarin iizerinde olmustur. Hem erkek dgrenciler hem de kiz 6grenciler, Ingilizce
ortalamalarinda, ulusal seviyenin iizerinde basar1 gostermistir. Okulun eski siyahi 6grencileri,
basarilar1 ve kariyerleri hakkinda konusmak igin diizenli olarak okula davet edilmistir. Okula
alinacak 6gretmenler basarili adaylar arasindan secilmistir. Tiim adaylar goriismeden 6nce
ogretim ortaminda gozlemlenmistir.

Okulun oyun zamanlarinda ve derslerinde dikkat ¢ekici tutumlar ve iyi davranislar
gdzlenmistir. Ogrencilerin galismalarinin temiz ve diizenli oldugu goriilmiistiir.

2. diizeyde (key stage 2) 6grenciler multimedya sunumlari i¢in tarayicilar: ve dijital

kameralar1 kullanmiglardir. Miifredatta; kariyer egitimi, ekonomi ve endiistriyel anlay1s, ¢evre
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ve vatandaslik egitimi gibi 4 ana konu islenmistir. Ulusal miifredat konular1 boyunca
ogrencilere genis ve zengin bir deneyim saglanmaya ¢alisilmistir. Miifredat1 gelistirmek igin
cok genis kapsamli aktiviteler saglamiglardir. Okul; giiclii bir miizik gelenegine sahip olmus;
okulda tiyatro, sanat etkinlikleri diizenlemistir. Okulun miizik gruplari il ve il¢ede etkinliklere
katilmistir.

Okulun dgretim kalitesi her zaman yiiksek olmustur. Ogrenciler, bir soruyu tam
olarak anlamadiklarinda, daha fazla agiklama istemekten ¢ekinmemislerdir. Ebeveynlerle
konusmak, onlar1 dinlemek bu okulda 6nemli olarak goriilmiistiir. Okuldaki Ofsted teftisi
sirasinda ebeveynler tarafindan geri gonderilen anketler, ebeveynlerin okula kars1 hissettikleri
yiikksek memnuniyet diizeyini yansitmistir.

4.3.10.3. Maat Farm Junior Okulu. Okul Sandwell’de olup 480 6grenciye sahiptir.
EAL 6grencilerinin oran1 yaklasik olarak %14 civarindadir. Etnik azinlik 6grencilerinin
yaklagik yarisin1 Karayipli 6grenciler olusturmustur. Okul 6nemli miktarda gelisim gostermis
ve Ornek gosterilen okullar arasina girmistir. Okul, HMI miifettigleri tarafindan ulusal olarak
en iyi yiiz okuldan biri olarak belirtilmistir. Raporda, 1990 yilinda okulun, HMI
miifettislerinin ziyaretleri sirasinda ¢ok kotii bir halde oldugu, okuldaki mobilyalarin, okul
¢evresinin perisan bir durumda oldugu belirtilmistir. Okulun miidiirii, okulun standartlarini
yiikseltmek i¢in ¢alistigi donemde Noel’de 6grencilerden kart almistir. Miidiir, kartlardaki
yazilar1 incelemis, yazilarin kiigiik harflerle ve oldukga diizensiz bir sekilde yazildigini
gormistiir. Okul miidiirii, sadece okula yeni gelen bir 6grencinin yazmis oldugu karttaki
yazinin diizglin oldugunu goriince etkilenmis, okulu degistirmek i¢in ¢ok ¢aligmistir. Okulda,
sinif gdzlemleri yapilarak 6grenci ¢aligmalari incelenmis ve degerlendirmeler yapilmustir.
Yapilan gozlemlerden sonra derslerin giiglii ve zayif yanlarini tartismak amaciyla personelle
goriismeler yapilmistir. Ogretmenler de goriismeler sonrast degisikliklerin yasandigmi fark

etmistir.
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Ogrencilere kendi inanglar1 disindaki kiiltiirleri 6grenme ve miifredatta yansitma
firsat1 verilmistir. Ozel egitim ihtiyaglar1 olan 8grenciler icin hazirliklar yapilmistir.
Ogrencilerin bireysel 6grenmelerini kolaylastiran ve bu sayede miifredatta ilerlemelerini
saglayan bilgi teknoloji destegi verilmistir. Okulun kullandig1 bilgi teknolojilerine interaktif
beyaz bir tahta da eklenmistir. Ogretmenler 6grencilerin matematiksel problemleri
anlamalarini gelistirmek i¢in beyaz tahtayi etkili bir sekilde kullanmislardir.

Miifettisler okulu ziyaretleri sirasinda Craig adli, 10 yasinda bir 68renciyi
gormiislerdir. Bu 6grenci, simdiki okuluna gelmeden once baska bir okulda egitim almis ve
yeni geldigi okulda ¢ok az basar1 gdstermistir. Ogrenci az yaramazlik yapsa da dgretmenler
onu hep suglamustir. Ogrenci, 6gretmenleriyle gdz temasi kuramamis ve dzgiivenini
kaybetmistir. Ogretmenleri ona kizdiginda onlara kiismiistiir. Daha sonra 6gretmenleri, bu
davranislar karsisinda onun icin oldukc¢a endiselenmistir. Okulun miidiirii bu 6grenciye karsi
sevecen olunmasi gerektigini belirtmis ve cocugun beklentisinin ne olduguna deginerek bu
cocuga kars1 farkli bir tutum izlemeye baslamistir. Yaklasik bir buguk sene sonra 6grenci
okuldan zevk almaya baslamis, okuluyla ilgili olumlu bir tutuma sahip olmustur. Ogrenciyle
gortisme yapildiginda, 6grenci okulunu artik sevdigini, okulun kendisine sans verdigini,
kendisine adaletli ve kibar bir sekilde davranildigin1 ifade etmistir. Ogretmenlerinin de ayrica
yardimsever ve sevecen bir sekilde davrandigini belirtmistir.

Ofsted’in 2004 yilinda yaymladig1 Bangladesli 6grencilerin basarilariyla alakali
raporda, Bangladesli 6grencilerin bagari gosterdigi okullarin sahip olduklari baz1 6zellikleri
hakkinda bilgi verilmistir. Miifettislerin ziyaret ettikleri okullarda Bangladesli gruplar da dahil
olmak {iizere 6grencilerin ihtiyaglarini karsilamak i¢in bir dizi stratejiler kullandig1
goriilmistiir. Okullarin Banglades kiiltiirii ve dini hakkindaki bilgisi, miifredata yansitilmistir.

Ogrenciler ve aileler tarafindan okulun ¢alismalar1 ¢ok takdir edilmis ve onlarm okul
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yasamina katilmalarina yardimei olunmustur. Ogrenciler 1rk¢iliga kars1 dgretmenlerinin
cabalari takdir etmislerdir.

Miifettisler, okullardaki kiigiik ebeveyn gruplari ile goriismiislerdir. Gortisiilen
ebeveynlerin ¢cogu i¢in Islami inanclar1 dnemlidir. Ebeveynler i¢in okulun iyi bir iine sahip
olmas1 énemlidir. Anne babalar, ¢ocuklarinin Ingiltere’nin farkli toplumunda rol oynamayi
amaclayan Miisliiman bir okuldan ziyade ¢ok kiiltiirlii bir okula gitmelerini tercih ettiklerini
belirtmislerdir. Okul personeli herhangi bir sorunun olup olmadigini1 anlamak igin ailelerle
gorlismiistiir. Aileler okulda terclimanin olmasini takdir etmistir. Okullar Bangladesli yasam
ve kiiltliriin baz1 unsurlarini okul konularina dahil etmislerdir. Aileler i¢in ¢ocuklarinin
Bengalce 6grenmesi ¢ok 6nemliydi. Birgogu, okulun Bengalce’yi ¢ocuklar i¢in saglamadigi
zamanlarda, ¢ocuklarinin Bengalce’yi 6grenebilmeleri i¢in okuldan sonra, cami veya toplum
merkezine yollamistir. Okullar, aileler tarafindan kiiltiirel konulara duyarliliklarindan dolayi
ovgii almistir. Bir okulda Misliiman 6grenciler i¢in helal bir menii sunulmustur. Kiz
ogrencilerin Miisliiman kiyafetleri giymelerine izin verilmistir. Bu tutum 6grenciler tarafindan
cok takdir edilmistir. Okullar genellikle kendi meclislerine Miisliimanlarin ibadet unsurunu
da eklemistir. Baz1 6gretmenler ve iki dil bilen yardimcilar ev ve okul arasindaki irtibati
saglamislardir. Bangladesli personel, aile hayatina ve ¢alismalarina dair anlayislar
sunabilmistir.

Okullardaki ¢ocuklar hem sosyal nedenler hem de egitimsel nedenlerden dolay1
okuldan keyif almislardir. Ogrenciler 6gretmenlerine kars: biiyiik giiven duymus,
ogretmenlerinin karsilagtiklar1 irk¢1 olaylari tarafsiz ve hassas bir sekilde hallettiklerini
belirtmislerdir. Bengalce’yi derslerde gormeyen 6grencilerin ¢ogu bu amag i¢in baska yerlere
derslere katilmislardir. Birgok 6grenci, 6zellikle erkekler, Arap¢a konusmay1 ve Kuran’1
ezberlemeyi 6grenmek i¢in aksamlari dini okullara gitmistir. Miifettislerin goriistiigi

cocuklarin ¢ogu derslerde basarili olma konusunda biiylik memnuniyet duyduklarini ifade
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etmislerdir. Ogrenciler, en iyi notlar1 kimin aldigin1 gérmek icin kendi aralarinda dostga
rekabet yapmuislar ve bu siirecte de birbirlerini desteklemislerdir.

Okullar topluluklarla is birligi yapmistir. Ornegin bir okuldaki erkekler cuma
namazina gittikleri giinlerde derslere gec kaliyorlardi. Cami yetkilisi, 6grencilerin bu konuda
sikint1 yasamalarini engellemek, okulun zamanina uyum saglamak amaciyla namaz vaktini
degistirmistir (Oglen zamam icerisinde degisiklige gidilmistir).

Okuldaki personel ve dgrenciler anadilin 6grenilmesi ve bunu derslerde
kullanilmasinin diger konularda da basariy1 artirtigini belirtmislerdir. Onlara gore anadil
olanaklar1 6grencilerin bazi zor konular1 daha iyi anlamalarina yardimci olmus, 6grencilerin
Ozglivenlerini artirmistir.

Okullarin ¢ogu 6grencileri sinifta gozlemlemis, farkli 6grenme ihtiyaglarina duyarl
hale gelmislerdir. Ogrencilerin sahip olduklar1 potansiyelleri gdrebilmek icin izleme
sistemlerini daha sistemli bir sekilde kullanmislardir.

Bir baska okulda Bangladesli kizlarin 3. diizeyde (key stage 3) basarisiz oldugu ortaya
cikmistir. Bu okuldaki kizlar derslerde hep gergin olmus ve derslere hig¢ katilmamislardir.
Okuldaki 6gretmenler bu durumu fark edince kizlarin derslere katilmasi i¢in ¢esitli etkinlikler
organize etmislerdir. Ogretmenler, dersleri daha etkili hale getirmek icin gesitli ¢oziim yollart
aramiglardir. Bangladesli 6grenciler, ders sonunda d6gretmenlerinin tahtaya zor olan
kavramlarin 6zetlerinin yazilmasinin kendileri i¢in yararli oldugunu ifade etmislerdir.

Bu okullardaki basar1 sonuglar birkag yil iginde artig gostermistir. Diger okullarla
karsilastirildiginda GCSE sonuglarinin hayli yiiksek oldugu belirtilmistir. Bazi okullarda bu
ogrencilerin basarili olmasini saglamak i¢in bir¢ok farkli materyal kullanilmistir. Yapilan
sozlii ve yazili 6zetler grenilmesi gerekenleri pekistirmeye yardimei olmustur. Baska bir

okulda, 6gretmenler 4. diizeyde (key stage 4) kullanilan okuma materyallerinin zor oldugunu
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ve ders kitaplarinda verilen yazili goérevlerin yetersiz rehberlik sagladigini belirtmistir. Uzun,
yazili metinlerin 6zellikle EAL 6grencileri i¢in g6z korkutucu olabilecegi ifade edilmistir.

Basarili olan okullar miifredatlarinda, 6rnegin Islam diisiiniirlerine, bilim adamlarina,
yazarlara, sanatgilara yer vermislerdir. Bu miifredat, 6grencilerin kendi kiiltiirlerini daha iyi
tanimalarini ve anlamalarina yardimer olmustur. Okullardaki miifredatta kiiltiirel ¢esitlilik
yansitilmaya caligilmistir.

Okulun diizenledigi okul dis1 aktiviteler, beklentileri artirmada, iletisim ve diger
becerileri gelistirmede etkili olarak goriilmiistiir. Ornegin bir okul, iiniversitelere geziler
diizenlemistir. Cocuklari kariyer ve is hayat1 hakkinda bilgilendirmek icin diger sirketlerle
yararli temaslarda bulunmuslardir. Bangladesli 6grencilerin 6zellikle kizlarin katilimini
artirmak i¢in slirekli ¢caba sarf edilmistir. Okul, Asyali 6grencilere sinif calismalariyla destek
olmak i¢in bir kahvalt1 kuliibii kurmustur. Ancak bu kuliibe, ilk ti¢ haftada ¢ok az katilimin
oldugu goriilmiistiir.

Bazi okullarda, Bangladesli 6grencilere sunulan ek burs avantajindan
yararlanilmistir. Yerel bir Bangladesli toplum merkezinde, Bangladesli 6grencilerin ev
odevlerine yardim edilmistir. Bangladesli 6grencilerin ¢ogunlukta oldugu bir okulda key stage
3 (3. seviyede) de olan 6grenciler i¢in cumartesi giinleri yetisme dersleri diizenlenmistir.
Ancak 6grenciler, derslere ilk 3 haftada ¢ok az sayida katilim gosterdiklerinden dolay: bu
dersler kaldirilmustir.

Bangladesli ortaokuldaki bir erkek cocugun yazmis oldugu bir mektup EAL
ogrencilerinin yasayabilecegi sorunlar1 gostermistir. Cocuk, mektubunda 12 yasindayken
Ingiltere’ye geldigini, Ingilizce 6grenmenin kendisi igin ¢ok zor oldugunu, ilk zamanlarda
kimseyle konusamadigini, yardim i¢in nereye bagvuracagini bilmedigini belirtmistir. Ancak
ogrenme konusunda destek aldiktan sonra kendine gliveninin geldigini ve insanlarla iletisim

kurmaya bagladigina deginmistir.
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Ofsted’in ilkokul diizeyindeki etnik azinlik 6grencilerinin egitim basarilariyla alakali
olarak 2004 yilinda yayinladig1 raporda, miifettislerin ziyaret ettikleri okullarda karsilastiklar
iyi uygulamalara da yer verilmistir. Bu okullarda etnik azinlik 6grencilerinin kazandirilmasi
amaciyla bagarili ve kaynastirict bir ortam saglanmaya calisilmistir. Bir okuldaki miidiir,
ogrencilerine ‘yapabilirim’ duygusu olusturmay1 amacladiklarini, 6grencilerinden yiiksek
basar1 beklediklerini ifade etmistir. Bagka bir miidiir, 6grencilerin kiiltiirel, dinsel, dilsel
gecmislerini soyutlamayip aksine miifredata dahil etmeyi amagladiklarini ifade etmistir.
Deneyimli bir EMA ekibine yatirim yapmanin, 6grencilerin basari ve esitliklerine 6nemli
etkisinin oldugunu da belirtmiglerdir. Okullar, iki dil bilen yardimcilarin bazi nitelik ve
deneyime sahip oldugunu ifade etmistir. Ornegin bir okulda Arapga bilen bir veteriner
okuldaki, Arapga konusmacilarin sayisinin artmasini saglamak i¢in fen ve matematik dersinde
dgrencilere yardimci olmustur. Iki dil bilen yardimcilar, 6gretmen ve dgrencileri
desteklemistir (Ofsted, 2004a).

Kumari’nin (2009) ¢alismasinda inceledigi okul tiim dgrenciler yani sira tiim
personel, EAL boéliimiiyle yakindan ¢alisan sosyal hizmet uzmanina sahiptir. EAL bolimii
Ingiltere’ye ve okula yeni gelen gogmen dgrenciler igin Ingilizce dersleri saglamak kadar
egitimsel, duygusal ihtiyaclarin1 da degerlendirerek onlar1 yerlestirmeye yardimci olmaktadir.
Ayrica okul gogmen 6grencilerin ihtiyaclarina yonelik olarak calisan personellerle birlikte
kendine ait bir boliime sahiptir. Calismada yer alan okul, diinyanin her yerinden gelen go¢men
ogrencilerin uyumunu saglama noktasinda oldukega acik, pozitif ve misafirperver bir tutum
sergilemistir. Okul yeni gelen bazi 6grencilerle birlikte her y1l bir hafta boyunca okul gezisi
diizenlemistir. Gezi masraflar1 okul tarafindan karsilanarak 6grencilerin uyumlarinin
saglanmas1 amaclanmistir. Okul yeni gelen 6grencilerin farkl kiiltiirlerine dair kutlama
haftalar1 diizenlemistir. Bu sayede bu 6grencilerin kiiltlirlerine dair bir farkindalik

olusturulmaya caligilmistir.
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Reynolds (2008) ¢alismasinda inceledigi okullardan birinde, biiyiik bir kiiltiir
gosterisi diizenlendigini belirtmistir. Bu gosteride ¢esitli kiiltiirlere sahip ¢ocuklarin bayraklar
asilmig, 6grenciler kendi kiiltiirlerine ait ulusal kiyafetleri giymis, iki projeksiyon cihazindan
cesitli kiiltiirleri temsil eden goriintiilerden olusan slayt gosterisi yapilmistir. Gosteriler ¢esitli
siirler, danslar ve sarkilarla devam etmistir. Bu sekilde toplumdaki ve okuldaki ¢esitli
kiiltiirlere sahip 6grencilerin anlagilmasi saglanmaistir.

Ofsted’in 2004 yilindaki ilkokullardaki etnik azinlik 6grencilerinin basaristyla ilgili
hazirladig1 raporda, incelenen okullarin, EMA (Ethnic Minority Achievement —Etnik Azinlik
Basar1) personellerinin ilk donemlerde EAL 6grencileriyle nasil ¢alisilacagi, miilteci ve
siginmaci 6grencilerin egitilmesi gibi konulari iceren kilavuz hazirladiklart belirtilmistir.
EMA personelleri siirekli olarak kurslara katilmis, EMA personelinden kurslardan
ogrendiklerini okuldaki meslektaslarina da anlatmalar1 beklenmistir. Okullardaki EMA
koordinatorii yeni baslayan d6gretmenlere, iki dilli yardimcilara ve personellere egitim
saglamustir. Incelenen okullarin sahip oldugu kaynastirmay: saglayan kadronun etnik azinlik
ogrencilerinin 6zgiiven ve basarilarini artirmada olumlu katki sagladiklari ifade edilmistir
(Ofsted, 2004).

4.3.11. ilkokullarin érnek ders uygulamalari. Ofsted’in 2004 yilinda yayinladig
‘Managing the Ethnic Minority Achievement Grant, Good Practice in Primary Schools —
Etnik Azmlik Ogrencilerinin Basar1 Odeneginin Y6netimi, Ilkokullarda Iyi Uygulama’ adl1
raporda bazi okullarin 6rnek ders uygulamalarina yer verilmistir.

4.3.11.1. Anaokulunda oyuncak bebek (persona dolls) kullanimu. Bir okul, kisisel,
sosyal ve saglik egitim programinin bir pargasi olarak oyuncak bebekler kullanmaya
baslamistir. Oyuncak bebekler, etnik gruplar1 temsil eden biiyiik bez bebeklerdir. Her bebek
i¢in aile hikayeleri kullanilmistir. Okuldaki 6grencileri etkiledigi bilinen sorunlar hakkinda

ogretmenler tarafindan hikayeler hazirlanmis, bdylece sorunlara dgrencilerle birlikte ortak
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coziimler getirilmeye ¢alisilmistir. Oyuncak bebekler, Kisisel, sosyal, egitim programinin bir
pargasi olarak kii¢iik ¢ocuklarin zorbalik, irkeilik, dostluk, ayrimeilik gibi konular
tartismalar1 amaciyla kullanmislardir. Ornegin birileri bizi oyun oynarken rahatsiz edip bizi
mutsuz ediyorsa ne yapmaliyiz? Okulda yeni biri varsa ona nasil yardimci oluruz, gibi
sorular1 6grencilere yonelterek 6grencilerin empati yapip konu iizerinde fikirler liretmeleri
saglanmustir (Ofsted, 2004).

4.3.11.2. Birinci yil okuryazarlik dersi. Bu dersi EAL 6gretmeni ve sinif 6gretmeni
birlikte planlamistir. EAL 6gretmeni 6grencileri altili gruplar halinde iki dil bilen 6grenciler
de dahil olmak iizere bitisik bir yere almistir. Gruplarin amaglari alfabeyi siralamak, ilk
harflerin seslerini tanimak, kelimeleri yazmak i¢in ¢esitli stratejileri kullanarak bir liste
olusturmaktir. Bu ders i¢in alfabe tenisi (tenis toplarindan olusturulan alfabe), basketbol,
futbol gibi hareketli aktiviteler kullanilmustir. iki dil bilen 6grenciler etkinliklere aktif bir
sekilde katilmistir. Daha sonra ses bilgisiyle ilgili ¢alisma yapilmis, 6gretmen siirekli olarak
ogrencilerin ne yaptiklarini kontrol etmis ve 6rnek bir davranig gérdiigiinde 6grenciyi
pekistirmigtir. Bir diger 6gretmen bir grup 6grenciyle 6zel giysilerin bahsedildigi bir kitabi
paylasmustir. Cocuklar dncelikle kitabmn ne hakkinda olabilecegini tahmin etmistir. Ornegin
kitapta lollipop man (trafikte elinde tabela tasiyan adam), itfaiyeci, postact ve benzeri
kiyafetleri giyen kisilerden bahsedilmistir. Ogrenciler postaci bot giyinir, ¢iinkii o uzun bir yol
yiiriir seklinde mesleklerin 6zelliklerine deginen ciimleler kurmustur. Ogrenciler,
dgretmenleriyle birlikte 6zel kiyafet giyen insanlarin listesini yapmustir. Ogrenciler kendi
listelerine yazmak i¢in masalarina donmiistiir. EAL dgretmenleriyle dersler ayn1 ortamda
gerceklesmis, 6grenciler derse aktif olarak katilmistir.

4.3.11.3. Ikinci yil okuryazarlik dersi. Dersi, sinif 6gretmeni ile iki dilli yardimei
birlikte planlamistir. Yasi biiyiik iic Miisliiman &grenci o yilki dini ve kiiltiirel tecriibelerini

diger 6grencilerle konusmak igin gelirler. Ders ‘Samira’nin Bayram1’ isimli, iki dilde yazilmis
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kitabin okunmasiyla baslamistir. Ogrencilerin okunan hikdyede ana hatlariyla belirtilen
kiiltiirel ve dini olaylarla ilgili fikirleri anlamalar1 ve ifade etmelerini saglamak amaglanmustir,
Derste, etnik azinlik 6grencilerinin kendi kiiltiirleri, diger kiiltiirler ve dinler hakkinda bilgi
vermek amacglanmistir. Birgok 6grenci Ramazan ayini bildikleri i¢in konu hemen ilgilerini
cekmistir. Iki dilli yardimeilar, simiftaki 6grencilere Ramazan Ayi’nda bir evde neler yapildig
hakkinda bir¢ok soru sormustur. Ayrica bu yardimcilar, diizenli olarak zekat, ramazan,
bayram gibi kelimelerin anlasilip anlasilmadigini kontrol etmistir. Bu ¢alisma Miisliiman
olmayan 6grenciler igin de yararlidir. Ciinkii dersin sonunda Miisliiman olmayan 6grenciler
Ramazan’da bir ay orug tutuldugunu, Miisliimanlarin giinde 5 defa namaz kildigini, yilda bir
kez zekat verdigini, bayramda birbirlerine hediyeler verdigini, yeni giysiler giydiklerini
ogrenmislerdir. Bayramda yapilan hazirliklar, bayramda yapilan kutlamalar igin biiyiik
ogrenciler kullanilmistir. Hem Urduca hem de Ingilizce senaryolarin kullanimu, iki dil bilen
ogrencilerin ilgisini ¢ekmistir.

4.3.11.4. Altinci yu Ingilizce dersi. Bu derste 27 6grenci vardir ve bunlarm 12 tanesi
EAL 6grencisidir. Sinif 6gretmeni ve EMA 6gretmeni dersi birlikte planlamistir. Ders,
ogretmenin sahneyi ayarlamasi ve beyaz tahtaya kaydedilen dersin amaglarini okuyarak
baslamistir. EMA 6gretmeni, 6grencilere William Shakespeare’in hayati hakkinda bilgi
vermek i¢in notlar1 kullanmistir. Siif 6gretmeni bunu genis formatl ¢izimlerle
desteklemistir. (Ornegin Shakespeare nin anne babasi, Stratfor’daki babasi, babasinin armasi)
Ogrencilere daha sonra kronolojik basliklari olan bir yazi ¢er¢eve panosu verilmistir. Ornegin
bu panonun konu basliklarinda anne babasi, egitim, evlilik gibi bagliklar yer almistir. Bu
anahtar kelimeler ve ciimleler verilmistir. Ogrencilerden daha sonra bu basliklari tablolara
tasimalari istenmistir. Ogretmenler bu ¢aligma yapilirken dgrenciler arasinda gezip onlari
desteklemistir. EAL 6grencilerinin ¢ogunun bu ¢aligmaya etkin bir sekilde katildigi

gorilmiistiir.
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4.3.11.5. Altinci yil fen dersi. iki 6gretmen ve iki dil bilen egitmen dersi birlikte
hazirlamistir. O hafta, degerlendirme haftasi olarak planlanip sesle ilgili tinite testinin
bitirilmesi amaglanmistir. Ogrencilere hangi bilimsel kelimeler kullanilacaksa hatirlatilmstir.
iki dil bilen asistan ve dgretmen, bir yildan daha az bir siiredir Ingilizce grenen ancak
Malezya ve Libya'da daha 6nce okul deneyimine sahip 6grencilerin oldugu iki farkli grupla
birlikte oturmustur. ki dil bilen yardimcilar 6rnegin Arapca’daki birgok soru ve kavramlari
aciklamistir. Ogretmen, farkli yontemleri kullanabilmek igin dersi eglenceli ve ilgi gekici bir
sekilde hazirlamistir. Ogrencilerin cevaplarini kaydetmeleri ve bunlar1 sunmalari i¢in farkls
yontemler kullanmistir. Kisa sinavlar, konugma arkadaslari, oyunlar, sound bingo (ses
dinletip, ne oldugunu tahmin etme oyunu), trivial pursuit (genel kiiltiir oyunu) seklinde ¢esitli
etkinlikler yapmuslardir. Biitiin 6grencilere kavramlarin anlasilmasi i¢in bilgileri
gdstermelerine ve siirece etkin olarak katilmalarina izin verilmistir. Iki yetkili, dgrencilerin
cevaplarmni sozlii ve yazili olarak ifade edebilmelerine yardim etmistir. Ogrenciler perde,
frekans, hacim, yanki gibi teknik kelimeleri net ve dogru bir sekilde tanimlayabilmislerdir.
Ogrenciler iyi bir ilerlemeyle birlikte, yaslarina gére beklenilenin iistiinde basar1 ve yiiksek
seviyede katilim gostermislerdir.

4.3.12. Ortaokuldaki ders uygulamalari. Ofsted’in 2004 yilinda yaymladig:
“Managing the Ethnic Minority Achievement Grant, Good Practice in Secondary Schools-
Etnik Azinlik Basar1 Odenegini Y6netmek, Ortaokullarda Iyi Uygulama” raporunda
miifettislerin gozlemledikleri ortaokullardaki 6rnek ders uygulamalar1 hakkinda bilgi
verilmistir.

Miifettiglerin gozlemledikleri derslerde verilen egitim, ¢cok yiiksek kalitededir.
Gogmen dgrencilerle ilgili olan dersler kaynastirma 6gretmenleri ve EMA uzmanlari

tarafindan planlanmis, bazi stratejiler uygulanarak yapilmistir.
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4.3.12.1. Sekizinci yul cografya dersi. Dersin konusu turizmdir. Karar verme, dil ve
say1 becerilerini gelistirme hedeflenmistir. Cografya ve EAL 6gretmenleri dersi birlikte
planlamistir. EAL 6gretmeni tiim sinifin kullanabilmesi igin bir dizi kaynak saglamistir.
Almanya’dan gelmis bir 6grencinin Almanca gevirisiyle anahtar kelimelerin yer aldig: bir
sozliik hazirlanmistir.

Ders, Paris yakinlarindaki Disney Park’ta 6nceki dersin kisa bir 6zetiyle baslamistir.
Giiniin gorevi Ve amaglari, beklentileri netlestirmek icin tepegdz kullanilarak agiklanmistir.
Ogretmenler tarafindan 6zenle secilmis gruplarin her biri, yeni bir yerel tema parki igin bes
olas1 konumdan birini tartigmislardir. Gorev, verilen yerin iyi bir yer olup olmadigina karar
vermektir. Her grubun biiyiik bir haritasi ve bir karar verme sayfasi vardir. Bazi1 gruplarda
basit bir evet/hayir cevabi yeterli olacaktir. Ornegin iyi yol baglantilart var m1? Bazi sorularda
gerekeelerini agiklamalar1 istenmistir. Puan sayfalari, herkesin kararlarini kaydetmesini ve
izerinde ¢alisilan alt1 faktor i¢in puan toplamasint miimkiin kilmistir. Puan sayfalarinda
erisilebilirlik, alan, biiyiik yerel niifus gibi konu basgliklar1 vardir. En sonunda gruplar ¢alisma
yapragindaki sonug kismini, en iyi alanin neresi olduguna dair tartisma yaparak
tamamlamiglardir. Son olarak oylama yapilarak en iyi olan alanin neresi olabilecegi
belirlenmistir ve boylelikle bir grup kazanmustir. Harita gibi gorsellerin, ¢alisma sayfalarinin,
sozliiklerin kullanimi, herkesin derse katilmasini saglayan agikca belirlenmis gorevler, iki dilli
ogrencilere destek saglamistir. Boylelikle basarili bir ders gerceklesmistir. Ogretmen derste
aktif bir rol oynamis, calismanin farkli béliimlerinde 6grencilere liderlik etmis, gruplar ve
ogrencileri desteklemistir. Ogrenciler kendilerine verilen gérevle ilgilenmis ve biiyiik bir
memnuniyet duymuglardir.

4.3.12.2. Sekizinci yu fen dersi. Fen 6gretmeni ve EAL 6gretmeni tarafindan
hazirlanan derse EAL 6grencileriyle birlikte 26 gocuk katilmistir. Dersin konusu hayvanlarin

siniflandiriimasidir. Odak konu omurgalilardir. Ogrencilerin hepsi, bes omurgali grubu ve her
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gruptaki dort hayvani isimlendirmistir. Ogretmen derse, 6grencilere beyin firtiasi yaptirarak
baslamustir. Bir iskelet yardimiyla omurgalilarin temel dzelliklerini tanimlamistir. Ogretmen,
gayet acik ve net gorseller kullanarak, 6rnegin resimlerle stimiiklii bocek, solucan, balik
gostermis, siifa sorular sormustur:

“Solucanlarin omurgalar1 var mi?”

“Amfiler, siirtingenler nasil ¢ogalir?”

“Baliklar, kuslar neyle kapl1?”” seklinde ¢esitli sorular sormustur.

Ogrenciler derse aktif sekilde katilim gdstermistir. Tahtada, farkli hayvanlarin temel
ozelliklerini gosteren bir diyagram gelistirmislerdir. Konudaki anahtar kelimeleri
listelemislerdir. EAL uzmani, ihtiya¢ duyulmasi halinde 6grencilere Urduca, Almanca
dillerinde sozliikler saglamistir. Ogrenciler, hayvan resimlerini bes omurgali gruba ayirmak
zorunda olduklar1 siralama oyununda, bazi temel 6zellikleri paylasmislardir. Bu temel
ozellikler arasinda 6rnegin hayvanlarin nasil nefes alip verdigi, bu hayvanlarin nasil hareket
ettigi, nasil {iredigi gibi konular olmustur. Ogrenciler bulgularini kaydetmislerdir. EAL
ogretmenleri ek yardima ihtiyaci olanlar1 desteklemek amaciyla farkli diizeylerde yazi
temelleri saglamislardir. Ogrenciler mini, beyaz tahtalarin iizerine sebeplerini not ederek,
daha sonra bunu tiim sinifla paylagmiglardir. Gorsellerin ve gergek nesnelerin kullanimi, grup
tartigmast, iyi tasarlanmis bir oyun, birden fazla dilde sozliikler, destekleyici yazi1 temelleri
gibi farkli gorseller, materyaller ve etkinlikler ayrica dikkatli bir ortak planlamayla ve
kullanilan ek kaynaklar tiim 6grencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilmasini
saglamigtir.

4.3.12.3. Onuncu yu medya dersi. Ogrencilere; Minority Report filminin, biri geng
dergi, digeri de yetiskin dergisi i¢in medya 6devi verilmistir. Bu dersin amact, bir film
elestirisinin igerigini birlikte beyin firtinasi yaparak farkli dillerin kullanimini aragtirmaktir.

Ders, EAL uzmani tarafindan hazirlanan bir baglangi¢ etkinligiyle baslamistir. Ders siiresince
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iki 6gretmen, 6grencilere yardim etmek ve calismadaki ilerlemeyi kontrol etmek i¢in
dolasmuglardir. EAL uzmani, yeni gelen Tiirk¢e konusan dgrencilere bakmastir. Dersin ana
béliimiinde izleyici ve dil farklilig fikri ortaya konulmustur. Onceden hazirlanmus iki yazili
ornek tanitilmustir. Ogrenciler cesitli dil 6zelliklerini tanimlayip karsilastirma yapmistir.
Ogrencilere daha sonra geng bir dergi i¢in yazilmis bir film incelemesi verilmis ve yetiskin bir
dergi i¢in yeniden yazmalari istenmistir. Tiirk bir konugsmaci olan EAL uzmani, Tiirkce
konusmacilarin bu gérevi yerine getirmelerine yardimci olabilecek yazi gergevesi vermis
ayrica anahtar kelimeleri ¢evirerek bir so6zliikk yapmustir. En sonunda dgrenciler, kendi
yazdiklarin1 okumalari i¢in ¢agrilmistir. Tiirk konugmacilardan biri, kendi incelemesini
okumaktan gurur duymustur. Her iki 6gretmenin uzmanligini tam anlamiyla kullanildigi,
cesitli aktivitelerin oldugu, iyi planlanmisg bir ders gerceklesmistir.

4.3.12.4. On birinci yil Ingilizce dersi. Smif oyununun adi ‘Rita’y1 Egitmek’ti. Ders,
senaryo yazma édeviyle baslamistir. Az sayidaki EAL grencisi igin yararli Ogretmen, dersin
amacini belirledikten sonra EMA 6gretmeni 6grencilere Rita’nin kisilik 6zellikleriyle ilgili
tirettigi bir 6riimcek diyagramini oyundaki ilgili alinanlarla tamamlamalarini istemistir. Bu
diyagram hakkinda 6gretmen geri bildirim almig ve daha sonra hot- seating (sicak oturma
aktivitesi) yapmustir. Simif 6gretmeni, Rita roliinii tistlenerek dgrencilere zaman vermistir.
Bazi sorularin hazirlanmasina yardim etmistir. EAL 6grencileri, kendilerine verilen giiven,
ogretmenlerinin sahip oldugu kelime hazinesi ve yardimsever agiklamalar: sayesinde derse
katilim gostermislerdir. Etkili is birligi calismasiyla 6grenciler iyi sonuglar elde etmislerdir.
Calisma sayfasina katki saglamasi icin EAL 6grencilerine ve digerlerine terimler sozIigi
saglanmistir.
4.4 Okul Aile Is Birligi

Bu béliimde ¢cocugun basarili olmasinda ailenin etkisi, ailenin okulla is birligi

yapmasini azaltan sebepler, ailelerle is birligi yapan basarili okullardan 6rnek ¢aligmalar,
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ailelerle birlikte yiiriitiilen ¢caligmalar ve karsilasilabilecek 1rk¢1 olaylarda okulun ailelerle
yapacagi is birligi gibi konular hakkinda bilgi verilecektir.

4.4.1. Ailelerin cocugun basarisindaki yeri. Anne, babalar ¢ocuklarin yasamlari
tizerinde 6nemli bir yere sahiptir. Ciinkii anne babalar ¢ocuklarin dogumundan itibaren onlar1
yakinen tanima firsat1 elde eden ilk kisilerdir. Aileler, gocuklarinin ilk egitimcileri olarak
onlarin egitimlerinde Kilit role sahiptirler. Cocuklar yasam hakkindaki ilk bilgilerini,
deneyimlerini ailesiyle edinmeye baslar. Cocuklarinin 6zgiivenlerinin ve kimlik duygularinin
kazanmasinda da ailelerin biiyiik rolleri vardir. Anne babalar, ¢ocuklarinin egitim siiregleri
hakkinda bilgi edinerek gelisimlerini takip etmek isteyebilirler. Ailelerin ¢ocuklarinin ilgi,
yetenek ve beklentilerine gore egitim alirken onlara destek olmas1 muhakkak ki ¢ocugun
basarisinin bundan olumlu yonde etkilenmesini saglayacaktir.

Okullarm ailelerle is birligi yaparak onlarin destegini almast ¢ocuklarin okul siirecine
birgok olumlu katki saglamaktadir. Ornegin 2002 yilindaki miifettisler tarafindan hazirlanan
raporda miifettislerin teftis ettikleri bazi okullarda ailelerle yapilan is birligine dair 6rnek
calismalara yer verilmistir. Miifettisler, teftisleri sonucu basarili olarak degerlendirdikleri
okullarin, ailelerle is birligi i¢erisinde olduklarini hazirlamis olduklar1 raporda deginmislerdir.
Okullar, ailelerle etkili bir sekilde iletisim kurarak iyi iligkilerin saglanmasina yonelik olarak
calismistir. Miifettisler okulun ailelerle is birligi igerisinde olduklarini, ailelerin okullardaki
personelle rahat bir sekilde iletisim kurduklarina sahit olmuslardir. Cocuklarla alakali sorunlar
yasandiginda ailelerin okul tarafindan bu durumdan hemen haberdar edildigini ve sorun
coziilene kadar aileyle diyaloglarda bulunduklarin1 gézlemlemislerdir (Ofsted, 2002).

4.4.2. Ebeveyn katihmim azaltan nedenler. Okullar, ailelerin okula katilimimn
saglayarak ogrencilerin bagarilarini artirmay1 hedefleyebilir. Cogu aile i¢in bu saglansa da

bazi aileler is birligi yapmaya ve okula katilim gésterme konusunda pek istekli
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davranmamaktadir. DfES (2007) de ailelerin okulla yapilacak is birligi ve ¢alismalara katilim
gostermek istememelerinin nedenlerine deginilmistir. Bu nedenler:

o Aileler geldikleri iilkede farkli bir egitim sistemine aligkin olmasindan dolay1
Ingiltere’nin egitim sistemine yabancilik cekebilir.

o Aileler, geldikleri iilkelerde ailenin katiliminin olmadig1 bir egitim sistemi
tecriibesine sahip olabilir. Egitim seviyelerinin diisiik olmas1 da ailelerin
okulla iletisime gegmede diisiik 6zgiivene sahip olmasina neden olabilir.

e Yeterli seviyede Ingilizce bilmeyebilir.

e Okullar, ingilizce konusamayan ailelere terciiman destegi saglamamis
olabilir.

e Aileler, kendilerinin okula herhangi bir katki saglayamayacagi diisiincesine
sahip olabilir.

e Gogmen ailelerin iilkelerinin medya tarafindan olumsuz bir sekilde
aksettirilmesi ailelerin okulla iletisim kurmasini engelleyebilir (DfES, 2007).

Okullar yeni gelen 6grencilerin egitimlerinde yiiksek oranda basar1 elde etmek, okul
etkinliklerine etkin bir sekilde katilmalarini istiyorsa, ailelerin okulla isbirligi yapmasini
engelleyen nedenleri dikkate alarak gerekli 6nlemleri almalari ve tizerine diisen gorevleri
yerine getirmelidir.

4.4.3. Ebeveynleri karsilama faaliyetleri. Okullara, ebeveynleri karsilarken onlarla
irtibat kurulmasina yardimci olacak bazi ¢aligsmalar onerilir:

e Okulu ve egitim sistemini aciklayan karsilama brosiirleri hazirlamak icin diger
okullarla veya yerel egitim merkezleriyle goriismeler yapilmasi

e Aile icin gerekli olabilecek bilgilerin onlarin anlayabilecegi sekilde terciime
edilmesi

¢ Yeni gelen aileler i¢in sabah kahvesi gibi sosyal aktivitelerin diizenlenmesi
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Ailelerin, okulun faaliyetlerine yardimei olmalari igin davet edilmesi (DfES,
2005).

Karsilama goriismeleri, 0grenciye yapilacak ilk degerlendirme, veliyle
yapilacak goriisme ve diger hassas konularla alakal1 yapilacak goriismelerde
iki dil bilen 6gretim yardimcilarindan ve egitimli terctimanlardan yardim
alinmasi (Bu konuyla alakali 6 yasindaki Sri Lankali kii¢iik bir kiz gocuguyla
yapilan goriismede ¢ocuk; ailelere yardimci olmak i¢in terclimanlarin
kullanilmasinin énemli olduguna deginerek terclimanlarin sadece egitim
konularinda degil diger konularda da kendilerine yardimc1 olduklarini ifade
etmistir).

Ailelerin okulun gerceklestirecegi etkinliklere katkida bulunabilmeleri
saglanmalidir. Ornegin miilteci haftas1, Black History Month (Her y1l Subat
aymnda, Afrika kokenli Amerikalilarin katkilarini ve tarihlerini yiiceltmek
amaciyla kutlanir) gibi 6zel giinlere yonelik programlar hazirlanabilir (DfES,

2007).

4.4.4. Okul-aile is birligini basarih bir sekilde yiiriiten okullarin 6zellikleri. Yeni

gelen 6grencilerle ¢alisma konusunda en basarili olan okullar, ebeveyn katilimini yiiksek

diizeyde saglamis okullardir. Bu okullar birtakim 6zelliklere sahiptir:

Yeni gelen ¢ocuklar i¢in ilk glinden itibaren 1y1 bir kargilama ortami
saglanmistir. Okullar farkl kiiltiirel, dilsel, dinsel 6zelliklere sahip ebeveynleri
hos karsilamis, onlara saygt duyuldugunu hissettirmistir. Okullar, ebeveynlere
ve personeline her zaman goriislerini bildirebileceklerini ve goriislerinin
saygili ve ciddi bir sekilde ele alinacagini gostermistir. Aileler okula
geldiginde hos bir sekilde karsilandigini hissetmistir.

Ailelerin, okulda sahip olduklar1 sorumluluk ve roller belirtilmistir.
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e Aileler, cocuklariyla birlikte ¢esitli aktivitelere katilmaya tesvik edilmistir.
e Ailelerin okulla iletisimini kolaylastirmak i¢in tercliman destegi saglanmistir.
e TIhtiyaci olan aileler, gerekli Ingilizce dil destegi hizmetlerine yonlendirilmistir
e Bu okullar genellikle toplumdaki diger gruplar da dahil olmak iizere diger
kurumlarla iyi baglantilar kurmustur (DfES, 2005; DfES, 2006; DfES, 2007).
4.4.5. Ebeveynlerle yapilan etkinlikler. 2003’te yayinlanan Every Child Matters-
Her Cocuk Onemlidir raporunda gocuk igin ebeveyn destegi verilmesi gerektigine deginilmis,
evrensel ve amagli bir ebeveynlik destegine gecilmesi i¢in ¢alisacaklari belirtilmistir. Bu plani
gergeklestirmek i¢in goniillii ve toplum kesimi araciligiyla 25 milyon sterlinlik bir ebeveynlik
fonu ayrildig belirtilmistir (The Stationery Office, 2003).

Ebeveynlerin okulun 6grenme ve 6gretme yaklasimini anlamalarini saglamak igin
stratejiler saglanmali ve tesvik edilmelidir. Ogrencilerin ve ailelerin daha iyi okumalarini
saglamak i¢in okuma is birligi egitimi diizenlenebilir. Azinlik topluluklarindan ebeveynlerin,
kendi ¢ocuklarinin egitiminde ve 6grenmesinde énemli bir rol oynadiginin, okulun iki dile
sahip olmaya deger verdigini ve bunu avantaj olarak gordiigiinii bilmeleri saglanmalidir
(DfES, 2006).

Ebeveynlerle resmi toplantilar yaparken, toplant1 6ncesinde dikkatli bir planlama
yapilarak bazi noktalarin agik bir sekilde planlanmas1 gerekmektedir. Gériismenin sorunsuz
bir sekilde yapilabilmesi i¢in terciimanlara dnceden bilgilendirme yapilmalidir. Okullar,
ailelerin goriislerini dikkatli bir sekilde alabilmelidir. Okullar, ailelerin dil engelinin
iistesinden gelmelerine nasil yardimer olacaklarini diisiinerek, ailelerin duygu ve fikirlerini
nasil tam olarak ifade edebileceklerini, okulun onlara vermek istedikleri bilgileri
alabilmelerini saglayacak stratejiler gelistirmelidir. Baz1 okullar, iki dil bilen personeli okula
alabilir. Ancak bazi okullarda ebeveynlerin dillerini paylasan personel olmayabilir. Bu

durumda okullar terciiman saglamalidir. Yerel topluluklardan veya ¢eviri hizmetlerinden de
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yardim isteyebilir. Kendi dilinde sinirli okuryazar olan ebeveynler i¢in bire bir konugmalar
diizenlenerek gerekli bilgilerin CD’lere kaydedilmesi, iletisimin saglanmasinda iyi bir
uygulama olabilir. Cocugun Ingilizce 8grenmesini saglamak icin kendi anadilini kullanmasina
izin vermek onemlidir. Anadilini konusamayan ¢ocuklar ingilizce 6grenirken yeni kelimeler
ogrendikg¢e zorluklar yasayabilir. Cocugun anadilini konusabilmesini saglamak i¢in drnegin
ailelere ve ¢ocuklara onlarin anadillerinde ve ¢ocugun seviyesine gére okuma metinleri
verilebilir. Ayrica ¢ocuklardan dgrendikleri seyleri anadillerinde konusmalari istenebilir
(DfES, 2007).

Yeni gelen ailelerin ¢ogu siniflara yardim etmekten keyif almistir. Baz1 okullar,
onlari ise alarak egitim vermis; cocuklarin nasil desteklenecegi konusunda ailelerden yardim
almistir. Belirli Ingilizce seviyesine sahip olmayan aileler icin Ingilizce, bilgisayar, dikis
dersleri verilmistir. Bazi okullarda ebeveynlerin sosyallesmesi i¢in organize edilen sabah
kahvelerinde Ingilizce dersleri diizenlenmistir. Bu faaliyetler, dislanmis ailelerin uyum
saglayip sosyallesmelerini saglamak i¢in yararlidir. Bazi okullar, ailelerin siniflara
girebilecegi, ev okul irtibat personeli bulunan bir ebeveyn odasina sahip olmustur. Bu oda
ebeveynlerin okulda kendilerini rahat hissedip ev okul iletisimini tesvik etmede yardime1
olmustur. Kuzeyde, aileler igin matematik ve Ingilizce becerilerini gelistiren kurslar veren ve
bu kurslarda aile destek c¢aligan1 istihdam eden bir ilkokul bulunmaktadir. Kurslar sayesinde
aileler diger ailelerle tamgmus, aldiklar Ingilizce ve matematik dersleri sayesinde kendi
cocuklartyla ¢alisma firsati yakalamistir. Boylelikle ¢ocuklarinin egitimine daha iyi destek
olmuslardir. Daha fazla sosyallesmek isteyen aileler igin kahve saati diizenlenmistir. Okulda
yer alan aile destek danismanlari, ailelerin her ¢esit hizmet ve diger ihtiya¢ duydugu
konularda yardim ve tavsiye almalarinda onlara yardimci olmustur (DfES, 2007).

Yiiksek oranda miilteci 6grenciye sahip bilyiik bir ortaokul, ebeveynler i¢in aksam

toplantilart hazirlamistir. Bu toplantilara az sayida Tiirk ve Kiirt ailelerin geldiklerinin
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goriilmesi iizerine okul Tiirkce, Kiirtce ve Ingilizce olmak iizere ii¢ dil bilen bir sinif
yardimeisini ise almistir. Bu yardimei, yeni gelenlerin yerlestirilmesine, bazi yazilarin
cevrilmesine yardimci olmustur. Ailelerin okul etkinliklerine ve okul ortamina katilmalari
saglanmaya c¢alisilmistir (DfES, 2004a).

Bazi okullarda, ailelerin okula katilimlarini saglamak i¢in bazi stratejiler denenmistir.
Okullar, aileleri ¢ocuklarin ¢alismalarini saglamak amaciyla davet etmistir. Bazi okullarda
miilteci ebeveyn atolyeleri, egitim konularini ele alan anadilli kadin gruplar1 olmustur. Bir
okulda etnik azinlik ailelerine yonelik olarak iki haftada bir sabah kahveleri organize
edilmistir. Bu sabah kahvelerinin her goriismesinde belirli bir konu tizerine odaklanilmistir
(Ofsted, 2004).

Miifettislerin, Karayipli 6grencilerin okul basarilariyla ilgili hazirladiklar teftis
raporunda yer alan Moat Farm Junior Okulu, ailelerle kurulan irtibatin egitim seviyesinin
yiikseltilmesinde biiyiik katki sagladigini belirtmistir. Aileler cocuklarinin egitimini takip
etmek icin diizenli olarak okula gelmistir. Bazi ebeveynler okuma boliimiindeki bilgisayarla
caligsan 6grencilere etkili yardim saglamigtir. Cumartesi ve pazar giinleri sabah, futbol ko¢lugu
da dahil olmak tizere miifredat disinda gergeklestirilen etkinliklere diizenli olarak
katilmiglardir (Ofsted, 2002).

[letisimin saglanmasi zor olabilecek topluluklarla galismak amaciyla ev-okul
irtibatin1 saglayan bir gorevliyi saglamak ortaokul seviyesinde pek yaygin olmasa da bazi
okullarda iki dil bilen 6gretmen ve destek personelinin olmasi aileyle okul arasindaki
diyalogun gelismesine yardimci olmustur. Bazi okullarda aileler i¢in dersler verilmistir. Aile
ve O6grencilerle ¢alismak igin kilavuz kullanan okullar da olmustur. Bir okul, 80 Karayipli
aileye ebeveyn rehberlik toplantilar1 diizenlemistir. Ayn1 okul, iki dil bilen ailelere bilgi
teknolojisi dersleri ve ingilizce dersleri sunmustur. Bu okulda farkli gruplarin basarisini

kutlamay1 amaglayan diizenli bir haber biilteni yaymlanmistir. Haber biiltenindeki yazilarin
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konular1 arasinda zenciler, 1rk esitligi politikasi, etnik azinlik kiiltiirleri yer almistir (Ofsted,
2004b)

2004 yilinda Bangladesli 6grencilerle ilgili hazirlanan raporda, miifettisler gittikleri
okullarda bazi ebeveyn gruplariyla goriismelerde bulunmuslardir. Bircok anne baba
konusamasa da terciimanlar sayesinde iletisim kurmak kolaylasmistir. Goriisiilen aileler i¢in
Islami inanglar 6nemlidir. Cocuklarinin iyi bir egitim almasinin onlarin gelecekte sosyal bir
prestij saglayacagini belirtmislerdir. Cocuklarinin kendilerini giivende hissetmelerinin 6nemli
oldugunu ve ¢ocuklariin diger toplumlara katki saglayabilecegini diistinmiislerdir. Goriisiilen
aileler, ¢cocuklarinin Miisliiman bir okuldan ziyade ¢ok kiiltiirli bir okula gitmelerini tercih
edeceklerini sdylemislerdir. Aileler, gocuklarinin gittikleri okullarin Islami inanglarmna saygi
duydugunu ve kendileriyle iyi bir iletisim kurdugunu belirtmiglerdir. Okul personeli sorunlari
tartismak i¢in ailelerle irtibat saglamistir. Okullar, Bangladesli ailelerin yasam ve kiiltiirlerinin
baz1 unsurlarmi okul konularinda yansitmiglardir. Ornegin; din, sosyal ve saglk egitimi,
Ingilizce, cografya, tarih ve sanat derslerinde ailelerin yasamlar1 ve kiiltiirlerine dair unsurlar
yansitilmistir (Ofsted, 2004c).

Yine ayni rapordaki incelenen okullardaki aileler, cocuklarmin egitimine ve okul
hayatina katilmalarinin gerekliliginin farkindadir. Irkcilik faaliyetlerinin oldugu bir
kasabadaki bir okulda, Bangladesli ve Pakistanli aileler okul ortamina daha fazla tesvik
edilmek istenmistir. Buna yonelik birtakim girisimlerde bulunmuslardir. Bilgisayar ve diger
ogrenim kaynaklarinin yani sira programlara dahil edilmislerdir. Bangladesli anneler,
cocuklarini bilgisayar kullanirken mutlu olarak gordiiklerini ve bu yiizden kendilerinin de
bilgisayar kullanmaya ilgi duyduklarini ifade etmislerdir. Okul, yeni tesislerle, aileleri okula
cekmeyi ve daha fazla egitim vermeyi amaglamistir. Aileleri okula dahil etmek i¢in iki dil
bilen personeller evleri ziyaret etmislerdir. Birgok okulun iki dil bilen ev-okul irtibat

calisanlari, is¢i velilerin dikkatini okula ¢ekmeye ¢alismistir. Ebeveynlerin okulla ilgili bilgisi
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artmis ve daha ¢ok aile okula katilim géstermistir. Ayrica aileler, Bangladesli ¢ocuklarin yerel
cetelere katilimina kars1 okulun sergiledigi durusu memnuniyetle karsilamistir (Ofsted,
2004c).

DfES ‘in (2004) siginmaci ve miilteci ¢ocuklarin egitiminin desteklenmesiyle alakali
olunmasi gerektigi, cocuklarin egitiminde Ingilizce dgrenebilmeleri igin yardim saglanmasi,
cocugun gereksinimleri, tiniforma burslari, ev 6devleri, yemek burslari, okul siitii, okul
gezileriyle alakali olarak bilgilendirilmesi gerektigi belirtilmistir (DfES,2004a).

4.3.6. Okuldaki irker olaylara karsi okul-aile is birligi. Okullarda bazen yeni gelen
ogrencilere kars1 zorba davraniglarda bulunan 6grenciler olabilir. Bazi ¢ocuklar yeni gelen
cocuklari takma isimlerle ¢agirip onlara kars1 kotii muamelelerde bulunabilir. Fiziksel siddette
bulunup karsisindaki kisiye tehtidle gasp edebilir. Esyalarina zarar verip o kisi hakkinda katii
sOylemlerde bulunabilir. Ebeveynler bu noktada okulun siddetle basa ¢ikmalarinda 6nemli bir
rol oynamaktadir. Aileler, ¢ocuklarinin bu tiir olaylara maruz kaldigina dair bazi belirtilere
dikkat etmesi ve olumsuz isaretleri goz ard1 etmemesi gerekir. Ornegin ¢ocuklarda bas
agrilari, mide agrilar, sinirli olduguna dair davranislar goriilebilir. Aileler, cocuklarina okulda
neler yaptiklarini, okulda ne gibi olaylarla yiiz yiize geldigi hakkinda sorular sormalidir
(DfEE, 2000).

Ailelerin ¢ogu siddete karsi olan 6nlemleri desteklemektedir. Olumlu davranislarin
tesvik edildigi, siddetin asla kabul edilmedigi bir ortamin olusturulmasinda, ailelerin yardimc1
olmasi1 6nemlidir. Aileler, gocuklarinin herhangi bir siddet olayiyla kargilagsmasi durumunda
ilk olarak sekretere veya siif 6gretmenine bagvuracaktir. Bu konuda okuldaki tiim personel,
okulun politikasini bilmeli ve veli okula geldiginde onu sorumlu birine gondermelidir. Aileler
ogretmenle s6z konusu durumla alakali goriistiigiinde, okul aileden bilgi almal1 ve gerekenleri

kaydetmelidir. Okul politikasinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in personelin dikkatli
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olmasi1 6nemlidir. Ailelerin olas1 bir kotii durum yasandiginda okulu, son asamada degil
hemen ilk asamada haberdar etmesi gerekmektedir. Magdur bir ailenin kaygili olmasi
dogaldir. Siddet bitse bile bazi aileler siddeti uygulayan kisinin cezalandirilmasini isteyebilir.
Bu durumda gii¢lii 6nlemler almak gerekli olabilecektir. Aileyle iletisim kurarak onlari
bilinglendirmek bu tiir durumlarda yapilabilecek en iyi hazirliktir (DfEE, 2000). Aileler
cocugunun siddete ugradiginin farkina varirsa:

e Onunla sakin bir sekilde konusmal1 ve siddetin kim tarafindan, ne siklikla,
nerede ve ne sekilde oldugu hakkinda ¢ocugun dediklerini not almalidir.

e Cocugun yasadig1 olay hakkinda bilgi vermesinin dogru bir sey olduguna dair
giivence vermeli ve daha sonra yasayabilecegi olaylar1 6gretmenine haber
vermesi gerektigini aciklamalidir.

e Ailenin, gocugunun yasadigi problem hakkinda 6gretmeniyle gériismek i¢in
randevu almasi gerekir.

e Ogretmenle yapilan goriismede aile, o konu hakkinda ne yapacagimni not almal,
kendisinin okula yardim etmek icin yapabilecegi herhangi bir sey olup
olmadigini sormalidir (DfEE, 2000).

Yapilan arastirmalar; ¢ok sayida miilteci cocugun okulda veya ev ortaminda
yasadiklar1 1rk¢1 olaylari bildirdiklerini ortaya koymustur. Ogrencilerin yasadiklari olaylar;
sOzlii taciz, tiikkiirme ile fiziksel saldir1 arasinda degismektedir. Baz1 ¢ocuklar yasadiklari
olaylar1 haber vermemektedir. Bunun nedeni dgrencinin Ingilizce konusamamast, polis gibi
yetkili kigilere kars1 korku duymasi, daha once kotii tecriibelere sahip olmasidir. Okullarin
ogrencilerin yasadiklari irk¢1 olaylart kaydetme zorunlulugu vardir. Herhangi bir siddet

olayinda aileler konu hakkinda ve alinabilecek dnlemlere dair bilgilendirilmelidir (DfES,

2004a).



122

5. Boliim
Sonug¢ ve Oneriler

5.1. Sonu¢

Gog olgusu insanoglunun diinyada oldugu ilk zamanlardan beri vardir. Insanlar, tarih
boyunca siyasi, ekonomik, sosyal ve dogal nedenlerden dolay1 dogup yasamini stirdiirdiikleri
topraklardan farkli yerlere go¢ etmistir. Bu gog siireci gliniimiizde de devam etmektedir.
Bireylerin gogii goniillii olarak gerceklestirip gerceklestirmemesine, ayrildig: tilkeye olan
bagliligina, gog ettigi lilkeyle geldigi tilke arasinda biiyiik farklarin olmasi gibi nedenlere
dayali olarak gog¢ siirecinden olumsuz yonde etkilenme, kisiden kisiye degisiklik
gosterebilmektedir. Gog¢ eden kisiler, bu siirecte ya geldikleri lilkeye uyum saglamakta ya da
birtakim olumsuz etkilerle bas etmek zorunda kalmaktadirlar.

Uzun yillardir gé¢ gelenegine sahip olan iilkeler arasinda olan Ingiltere, Almanya,

Fransa gibi iilkelerin gd¢men niifuslari, II. Diinya Savasi’ndan sonra 6nemli miktarda artig
gdstermistir. Ingiltere’ye gogler, I1. Diinya Savasi’na kadar diisiik seviyede olsa da savas
sonras1 donemde artis gdstermistir. Ingiltere, savasta iscilerini kaybetmesi iizerine kendi
vatandaglarinin bagka yerlere go¢ etmesini engellemek ve savasin hasarini giderebilmek
amaciyla Giiney Hindistan ve Bat1 Hint Adalar1 gibi lilkelerden isciler talep etmistir.
Hindistan, Pakistan, Banglades’ten gelen bir¢ok insan Londra ve Midlands’taki biiyiik
sehirlere yerlestirilmistir. 1990°larin sonlarindan itibaren gogiin hiz1 ve miktarinda artis
yaganmaya baslamistir. Avrupa Birligi’nin 2004 te genislemesiyle Orta Avrupa, Dogu Avrupa
tilkelerinden, Kibris ve Malta’dan go¢ edenler olmustur. Son yillarda Hindistan, Polonya,
Pakistan, Irlanda, Romanya, Banglades, Nijerya, Italya, Giiney Afrika ve diger Avrupa Birligi
tilkelerinden gogler yasanmustir.

Ingiltere, gelen gdgmenlerin gocuklarinm egitimlerine yonelik cesitli politikalar

hazirlayarak onlarin topluma uyum saglamalarini amaglamistir. 1960 ve 1970’lerde
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asimilasyon ve uyum ydniinde hazirladigi politikalar, 1980°1lerde ¢okkiiltiirliiliik ve irk¢ilik
karsit1 politikalar olarak degisiklik gostermistir. 1990 ve 2000’lere gelindiginde ise tlilkedeki
ke fikirlerin artis gostermesiyle ¢okkiiltiirliilillik modeli elestirilmis ve kaynastirma fikri
benimsenerek yeni bir model olusturma diigtintilmiistiir. 1999 yilinda yaymlanan Ulusal
Miifredatta ayrimciliga kars1 miicadele edebilmek i¢in miifradata kaynastirma ifadesi
eklenmistir. O zamandan giiniimiize kadar kaynastirma yoniinde politikalar gelistirilmistir.

Ingiltere’ye gelen gdemen cocuklar kaydedilirken gd¢men tabiriyle kaydedilmemekte
bunun yerine ingilizce’yi ek bir dil olarak 6grenen anlaminda EAL veya etnik azinlik olarak
kaydedilmektedir. EAL 6grencilerinin oranlari bolgelere, yerel otoritelere ve okullara gore
degisiklilk gostermektedir. Bu 6grencilerin okuldaki basarilarini; cografi kosullar, gocugun
Ingiltere’ye gelme yasi, cocugun dgrenim gérmeye basladig1 okul, yasadigi yerin merkeze
yakin veya uzak olmasi gibi bireysel ve sosyal nedenler etkileyebilmektedir.

Gogmen grencilerin Ingiltere’ye geldiklerinde okul ortaminda karsilanmalarinda
yerel egitim otoritelerine, okullara, okul miidiirlerine sinif 6gretmenlerine ve diger yetkililere
birtakim gorevler diismektedir. Okulun sahip oldugu miifredatin tiim 6grencilerin kiiltiirel,
sosyal, dini ve diger alanlardaki gelisimlerini saglayabilecek nitelikte olmas1 gerekmektedir.
Her okul, ¢ocugun kiiltiirii, inanci, irki ne olursa olsun onlari egitme sorumluluguna sahiptir.
Biitiin okullar; ayrimeilik, dnyargi, siddet olaylariyla miicadele edebilmek i¢in etkili
yaklagimlara sahip olmalidir.

Ulkeye gelen ¢ocuklarin hepsi aymi 6zelliklere sahip bireyler degildir. Bu 6grenciler
farkli dil, din, etnik kdken ve farkli kiiltiirlere sahiptir. Ayrica iilkeye gelmeden Once savas,
bombalama, evinin yikilmasina sahit olma, ailesini akrabasini kaybetme, kayip, yalnizlik,
diglanmiglik ve tilkeye geldikten sonra okulunda ve okul dis1 ortamlarda s6zl1i taciz, fiziksel

siddet gibi baz1 irke1 hareketler gibi bir takim olumsuz seylerle karsilasmis olabilir.
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Ogrencilerin bu deneyim ve tecriibeleri hakkinda 6nceden bilgi sahibi olmak ve onlari bu
noktada anlamaya ¢alismak onem arz etmektedir.

Okula yeni gelen 6grencilerin karsilanmasi konusunda tarihi siire¢ iginde birgok
politika iiretilmis ve uygulamalar yapilmustir. Ingiltere’de bazi1 okullar dgrencilere egitim
verme konusunda deneyimli ve tecriibe sahibi, farkli topluluklara hizmet veren personellerle
calismistir. Baz1 okullar ailelerin karsilanmasi igcin EMAG destek personelinin okullarda
oldugu giinler belirlemistir. Yerel topluluklardan terciiman destegi saglanarak siginmaci
ailelerle iletisim saglanmistir. Yeni gelen 6grencinin dil seviyeleri degerlendirildikten sonra
onlar en uygun gruplara ve siiflara yerlestirilmistir. Bazi1 okullar, ailelerin karsilanmasina
biiyiik 5nem vermistir. Ornegin aileler, ¢ocuklarin egitimi, {icretsiz okul yemekleri, haklar:
konusunda bilgilendirilmistir. Bir otoritede, okullarin katilimiyla elde edilen hibenin bir
kismi, yeni gelen ailelerin birkaginin dillerini konusan iki dil bilen destek ¢alisanlarinin ise
alinmasi ve egitilmesi i¢in kullanilmistir. Bu calisanlar, giinliik okul uygulamalarini
aciklamaya yardimci olmustur. Bazi okullar, ailelerin anadilinde brostirler ve bilgilerin yer
aldig ilan tahtasi olugturmustur. Aileyle yapilan gériismede; 6grenci hakkindaki bilgiler,
cocugun dogdugu iilke, daha once egitim alip almadigi, konusabildigi diller, okuryazarlik
diizeyi, kardesleri, sagligiyla ilgili bilgiler alinir. Aileden alinan bilgiler 6gretim ve destek
personeliyle paylasilir.

DfES 2007 ulusal strateji raporunda ilkokul seviyesindeki ¢ocuklar ailesiyle okula
geldiginde bir goriisme yapilacagi belirtilmistir. Yapilacak bu goriisme ¢ocuk okula
baslamadan 6nce ayarlanir. Goriismeyi miimkiinse EMA koordinatorii gerceklestirir. EMA
koordinatoriiniin olmadig1 durumlarda goriismeyi okulun miidiir yardimcisi veya kidemli bir
personel gerceklestirir. Yapilacak goriismeye sinif 6gretmeni, EMA personeli, ev okul
arasinda irtibat1 saglayan personel ve 6gretmen yardimcisi da katilabilir. Gorligmeyi

gerceklestirirken ailelerin ingilizce dil yeterliliginin dikkate alinmas1 gerekmektedir. Bazen
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aileler okula, kendisine terclime yapabilecek akraba ve arkadasiyla gelebilir. Ancak bu tiir
kisilerin olmadigi durumlarda okulun terciiman bulundurmasi gerekmektedir. Yapilacak
goriismede ailelere bazi sorular sorulur. Aileye sorulacak sorulari; cocugun adi, adinin
tellaffuz sekli, ocugun Ingilizce seviyesi, evde konusulan diller, cocugun konusabildigi ve
yazabildigi diller, evde ne tiir okuma materyalleri oldugu, okuma materyallerinin dili,
cocugun ilgi alanlari, saglik problemleri, cocugun kimle yasadigi, cocugun dini gibi konu
basliklar1 olusturmaktadir. ilk goriisme sirasinda aileler i¢in karsilama kitapciklari, brosiirler,
CD’ler, videolar, DVD’ler temin edilmesi gerektigi belirtilmistir. Ailelere verilecek bilgiler
kolayca ulasilabilir olmali ve fotograflar, resimler her iki dilde basliklarla desteklenmelidir.
Ailelerle yapilacak ilk gériismede ailelere; cocugun takip edecegi miifredat, okulun ders
disinda sundugu aktiviteler, ingiliz okul sistemi, okula baslama yas1, okulun 6grencilerden
beklentileri, ailelerin okula katilimi i¢in firsatlar, okulun baslangi¢ ve bitis zamanlari, haftalik
takvim, okul {iniformasi gibi konular hakkinda okulun bilgi saglamas1 gerekmektedir.
Ortaokullardaki EAL 6grencilerini karsilamaya yonelik bazi okullarda ¢aligmalar
yapilmaktadir. Ornegin aileyle ilk gériismenin gerceklesmesi igin giinler ayrilmustir. fhtiyag
durumunda terciiman destegi saglanir. Ogrenci hafta ortasi baslatilarak daha kolay aligmalari
saglanir. Tlk goriismede elde edilen bilgiler yeni gelenler formu doldurularak okuldaki biitiin
calisan kisilerle paylasilir. Okulun tiim personeli, yeni gelen 6grenciler i¢in dnceden
hazirlanir. Okullar, karsilama siirecinde sorumlu bir personele sahiptirler. Ogrenci ve ailesiyle
yapilacak goriisme, EMA 6gretmeniyle birlikte kidemli bir personelle veya koordinator
tarafindan gerceklestirilir. Idari personel aileleri ve 6grencileri giizel bir sekilde karsilayarak
gerektiginde formlar1 doldururken onlara yardimer olur. Okulla ilgili bilgiler ailelerin
anadiline gore hazirlanir. Yeni gelen ¢cocuklara kalem, eger okuryazarsa g¢eviri sozliik ve ev
odevi kitap¢igindan olusan baglangi¢ paketleri verilir. Baz1 okullarda yeni gelen 6grenciler

icin okul giiniinii 6zetleyen ve 6grenciler tarafindan hazirlanmig bir video gosterilerek okul



126

yemeklerine nasil ulasilacagi, kayit siireci, sabah ve 6gleden sonraki oturumlar, tiniforma ve
kisisel egitim gereksinimleri hakkinda bilgi verilir. Terclimanlar 6nceki egitim ge¢misini
olusturmak i¢in kullanililir ve 6grenciler ulusal miifredat dili kullanilarak degerlendirilir.
Okula yeni gelen 6grencinin ilk haftalarda yalniz hissetmemesi i¢in ¢ocugun anadilini bilen
ve bilmeyen arkadaslar iki hafta boyunca takip etmeleri i¢in gorevlendirilir.

Ogrenci okula basladiginda, onunla ayn1 dili konusabilen 6grencilerin oldugu bir
gruba veya siifa yerlestirilmesi gerekmektedir. Bu 6grenciler, yeni gelen 6grencilerin
ihtiyac¢lar1 konusunda duyarl kisiler olmalidir.

Bazi okullarin yeni gelen ortadgretim diizeyindeki 6grencilere yonelik uyum kursu
gelistirmeyi planlarken bazi hususlara dikkat etmesi gerekmektedir. Bu kurslarin gerekliligi
acik bir sekilde bildirilmeli, derslerin zamanlar1 sinirlt olmalidir. Kursun giris ¢ikislart acik bir
sekilde belirlenmelidir. Ogrenciler degerlendirilirken ayrintili, dogru, temel bir degerlendirme
yapilmalidir. Kurstaki ilerlemeler siirekli olarak izlenmeli, kurs sonunda yapilan
degerlendirmeler diger 6gretmenlerle paylasilmalidir. Dersler bittikten sonra amaglanan
sonuglar dzel, dlgiilebilir ve gergekei olmalidir. Kursu anlayigli 6gretmenler saglamalidir.
Aileler her tiirlii sonugtan haberdar edilmelidir. Ogrenciler gosterdikleri basarilarda mutlaka
odiillendirilmelidir. Ornegin Kuzeybati Londra’daki bir ortaokul, 8grenciler igin uyum Kursu
diizenlemis ve bu kursta yeni gelen 6grenciler i¢in ingilizce, bilim, tarih, tasarim ve teknoloji,
cografya, tiyatro, kisisel, sosyal ve saglik egitimi ile sanat gibi dersler verilmistir. Ayrica
EMA personeli konuya uygun ¢esitli materyaller hazirlamistir.

Cocugun yeni bir dili 6grenebilmesi daha dnceki bilgi hazinesini ve yeni 6grendigi
bilgilerini birlestirmesiyle gergeklesir. Bu dogrultuda ¢ocugun 6n bilgilerini 6grenebilmek
icin 6grencinin degerlendirilmesi gerekmektedir. Cesitli resimlerin, gorsellerin, kavram
haritalarinin, KWL tablolarinin kullanimi 6grencilerin dnceki bilgilerini hatirlatarak

birbirleriyle iligkili bilgileri gosterebilmesine imkéan saglamaktadir.
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Ingilizce’yi az konusan kiigiik ¢ocuklar icin bir arkadas belirlemek ilk giinlerinde
onun ihtiya¢ duydugu destegi saglama konusunda yardime1 olacaktir. Clinkii ¢ocuklar
geldikleri birkag giin boyunca arkadag bulmada sikint1 yasayabilir. Arkadasa diisen gorevlerin
ne oldugu acikca belirtilmelidir. Bu arkadaglar yeni gelen ¢ocuga okula giderken yardimei
olur, giinliik rutinleri anlamasini saglar, 6gle yemeginde ve okul saatlerinde yalniz
kalmamasini saglar. Bazi okullarda kendini dislanmus, iizgiin hisseden ¢ocuklarin oyun
arkadaslar1 bulabilmeleri i¢in bazi 6grenciler gérevlendirilmistir. Bu ¢ocuklar farkli renkte
ayakkab1 giyerek kendilerinin taninmalarini saglar.

EAL 6grencilerinin sinifina, derslerine ve arkadaslarina uyum saglayabilmeleri i¢in
bazi etkinliklerin uygulanmasi, EAL 6grencilerine biiyiik katkilar saglamaktadir. Kum,
giiriiltii macunu, slime gibi kesfe dayali oyunlar kullanilabilir. Drama, pandomim, kuklacilik,
minyatiir figiirleri ve maske yapimi gibi etkinlikler ¢ocuklarin duygularini ve yasadiklari
sorunlar1 ¢dzebilmelerine katki saglamaktadir. ingiltere’deki baz1 okullarda, Miisliiman,
Yahudi, Hindu Bayramlar1 ve Noel, Paskalya gibi 6zel giinlerin kutlanmasina 6nem
verilmektedir.

Ingilizce’yi yeni 6grenen gocuklarin ilk asamalarinda dinleme yapmalari gok
onemlidir. Tiim sinifla birlikte konusma, dinleme, eslestirilmis konusma calismalar1 yapmak,
bariyer oyunlar1 gibi etkinliklerin kullanilmasi, iletisimi desteklemede oldukga katki
saglamaktadir. Ogrenciler az konustuklarinda bu durumdan endise edilmemeli, grencilerin
dinlemeleri saglanmalidir. Videolar, slaytlar, resimler, diyagramlar, flash kartlar ve resimli
sozliikler gibi gorsel ipuglar1 kullanilabilir. Ogretmenlerin yeni gelen dgrencilerin Ingilizce dil
seviyelerinin gelisimlerine destek olacak bazi etkinlik ve materyalleri kullanmalar1
ogrencilerin 6grenme siireglerini destekleyecektir. DfES (2007) ulusal strateji raporunda ve
The Bell Foundation Vakfinin sayfasinda EAL 6grencilerinin 6grenmelerine yardimei

olabilecek, 6gretmenlerin kullanabilecekleri ¢eviri sozliikler, resimli egitici kartlar, metinle
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ilgili yonlendirilmis etkinlikler, dikte ile yazma c¢aligmalari, snap, bingo oyunlari, tablo,
diyagram, yerlestirme tablolari, 6grenciye dille ilgili yazili veya sozlii bir model sunma gibi
bazi etkinlikler ve materyaller 6nerilmistir. Konusma etkinlikleri ciimle olusturmay1 ve
ogrencinin kelime dagarcigina sahip olmasini saglamaktadir. Ogrenciler konusma ve dinleme
yoluyla yeni 6grendiklerini tekrar ederler. Yazi etkinlikleri 6grencilerin farkl tiirlerde
yazmalari i¢in bir temel saglamaktadir. Ogrenciler arasinda is birligini saglamaya yonelik
dinleme tiggeni, konusma ortaklari, diisiin-esles-paylas, kartopu, rekabete dayali oyunlar,
drama gibi etkinlikler yapilabilecegi onerilmistir. Bu etkinlikler, 6grencilerin bilmedikleri
seyleri 6grenmelerini, zaman i¢inde uzman yardimi almadan bagimsiz olarak gorev
alabilmelerini saglamaktadir. Bu etkinlikler; EAL 6grencilerinin arkadaslariyla iletisime
gecgerek grup halinde 6grenmelerine yardimci olmaktadir.

EAL 6grencilerinin egitiminde resimler, diyagramlar, nesneler, zihin haritalari, planlar
kullanilabilir. Gorseller ¢ocuklarda 6grenme istegi saglayarak konusma ve metin olusturmada
onlara destek olmaktadir. Power point programi, videolar, ¢eviri programlari kullanilarak
veya internet araciligiyla derslerde metinler, goriintiiler, sesler, filmler, videolar, haritalar
kullanilabilir.

Ogrencilerin basarilarmi artirmay1 amaglayan okullar bazi uygulamalar, etkinlikler
yapmaktadir. Ornegin okullar, dgrencilerin anadillerini kullanmalarmi tesvik etmistir.
Okullarda miifredat dis1 etkinliklere yer verilmistir. Derslerden sonra; 6gle yemekleri, destek
dersleri, kahvalt1 kuliipleri, dil destek kuliipleri ayarlanmigtir. Baz1 okullarda 6grencilerin
ogrenme ihtiyaclarina gore 6gretmenler tarafindan goniillii ek dersler verilmistir. Bazi
okullarda 6gle yemeginde okuma saatleri diizenlenmistir. Cesitli kiiltiirel etkinlikler
diizenlenmis, irk¢iliga karsi olduklarini politikalarinda da gostermislerdir. EAL 6grencilerinin

dil gelisimlerini degerlendirmek icin farkli 6l¢ekler kullanmislardir.
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Miifettislerin 6grencilerle yaptiklar1 gériismelerde, 6grenciler okulun kendi dini
inanglarina, kiiltiirlerine saygili davrandiklarini belirtmislerdir. Dini konular hakkinda birgok
kisinin konusma yapmak iizere okullarina ¢agrildigini, okulun ilk giinlerinde yetkili kisilerin
kendilerine ¢cok yardimc1 oldugunu, okulun 6grencilerin saglikli olmalarini saglamak
amaciyla kantinde sagliksiz yiyeceklere yer vermediklerini, kapali 6grencilerin oOrtiilerini
rahatca giyebildiklerini ifade etmislerdir. Ayrica 6grencilerin kendi kiiltiirlerinin okul
ortaminda deger verildigini gérmesi 6zgiivenlerinin artmasini saglamistir.

Ingiltere’de basar1 gdstermis okullarm birtakim dzelliklerinin ayn1 oldugu
gortilmistiir. Bu okullarda, genellikle okul basarisinin ulusal ortalamanin iizerinde;
ogrencilerin kigisel gelisimlerinin ve davraniglarinin 6rnek gosterilecek diizeyde oldugu
belirtilmistir. Okullar, 6grencilerin kiiltiirel ¢esitliligine deger vermis, her tiirlii irk¢ilik ve
ayrimciliga karsi bir durus sergilemislerdir. Ogrencilere yonelik gesitli sosyal etkinlikler
diizenlenmistir. Ornegin dgrenciler miizeye, tiyatroya, baleye gétiiriilmiis kendi hazirladiklart
caligmalari sergilemek amaciyla projeler diizenlenmistir. Okulun eski siyahi 6grencileri
kariyer ve basarilar1 hakkinda 6grencilere konugma yapmalari i¢in okula davet edilmistir.
Okaullar, ailelerle konusmaya biiyiik nem vermistir. Ogrencilerin bireysel grenmelerini
kolaylastirmak i¢in bilgi teknoloji destegi verilmistir.

Bangladesli 6grencilerin ¢ogunluklu oldugu okullarda Miisliiman &grenciler i¢in 68le
yemeklerinde helal bir menii sunulmustur. Kiz 6grencilerin Miisliiman kiyafetlerini
giymelerine izin verilmistir. Baz1 6gretmenler ve iki dil bilen yardimcilar, ev ve okul arasinda
irtibat saglamislardir. Okullar, topluluklarla ig birligi yapilmasina 6zen gostermistir. Okul
personeli ve 6grenciler anadilin 6grenilmesinin ve bunu derslerde kullanilmasinin 6grencilerin
basarilarinda olumlu katki yaptigini ifade etmislerdir. Miifredat konularinda Miisliiman bilim
adamlari, yazarlar ve sanatgilara yer verilmistir. Okullarda, Asyali 6grencilere sinif

caligmalariyla destek olmak igin kahvalti kuliibii kurulmustur. Bazi okullarda 6grenciler igin
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ek burs avantajindan yararlanilmistir. Bangladesli 6grencilerin oldugu bir okulda 3. diizeyde
(key stage 3) olan 6grenciler igin cumartesi giinleri yetistirme dersleri diizenlenmistir.

Aileler, ¢ocuklarin ilk egitimcileri olarak onlarin egitimlerinde biiylik 6neme sahiptir.
Okullarin ailelerle is birligi i¢inde olmalar1 ¢ocuklarin okul siire¢lerini olumlu yonde
etkilemektedir. Miifettisler, basarili olduklarin1 gordiigii okullarin ailelerle is birligi iginde
olduklarini belirtmistir. Cocuklarla ilgili herhangi bir problem meydana geldiginde aileler
durumdan haberdar edilmis, sorun ¢oziilene kadar ailelerle diyalog kurmuslardir. Cogu aile,
okulla is birligi yapmak istese de bazi ailelerin geldikleri tilkede farkli bir egitim sistemine
aliskin olmasi, egitim seviyelerinin diisiik olmasi, yeterli diizeyde ingilizce konusamamalari,
diger insanlarin ailelere kars1 olumsuz tutumu gibi nedenlerden dolay: okulla irtibat
kurmamaktadir. Okullarin, ailelerle irtibati saglamak i¢in karsilasilan engellere yonelik
gerekli 6nlemleri almasi ve {lizerine diisen gorevleri yerine getirmesi gerekmektedir.

Okulu ve iilkenin egitim sistemini agiklayan karsilama brosiirlerini hazirlamak i¢in
okullarla ve yerel egitim merkezleriyle goriismeler yapilmasi, ailenin ihtiya¢ duyabilecegi
bilgilerin onlarin anlayabilecegi sekilde terciime ettirilmesi, okula yeni gelen aileler i¢in sabah
kahvesi gibi sosyal aktiviteler diizenlemek, ailelerin okulun faaliyetlerine yardimei olmalari
icin davet edilmesi gibi okulun ailelerle irtibat kurulmasina yardime1 olacak bazi ¢aligmalar
onerilmistir.

Ailelerle resmi toplantilar yaparken, her toplant1 6ncesinde dikkatli bir planlama
yapilarak dnemli noktalarin planlanmasi1 gerekmektedir. Ailelerle yapilacak goriismede
terciimanlar onceden bilgilendirilmelidir.

Bazi okullarda yeni gelen ailelerden birkaci okula alinarak egitim verilmis, cocuklarin
nasil desteklenecegi konusunda ailelerden yardim alinmistir. Yeterli diizeyde Ingilizce
konusamayan aileler i¢in Ingilizce dersleri veya bilgisayar, dikis kursu imkan1 saglanmustir.

Aileler i¢in verilen kurslar sayesinde aileler birbirleriyle tanisma sans1 yakalamis ve kendi
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cocuklariyla ¢alisma firsati elde etmislerdir. Bazi okullarda, ailelerin sosyallesmesi i¢in sabah
kahveleri gibi etkinlikler organize edilmis, bu etkinliklerde ingilizce dersleri verilmistir. Baz1
okullar, ev ve okul irtibat personeli bulunan ebeveyn odasina sahip olmustur. Bu oda, ailelerin
okulda kendilerini rahat hissetmelerini; okul ve aile arasindaki iletisimin giiclenmesini
saglamustir. Bazi1 okullardaki iki dil bilen personeller, aileleri okula dahil etmek amaciyla
evlerine ziyarette bulunmuslardir.

Okullara yeni gelen 6grenciler, diger kisiler tarafindan zorba davraniglara maruz
kalabilmektedir. Bu zorba davranislar sozlii olabilecegi gibi fiziksel siddet de olabilmektedir.
Bu gibi durumlarin yasanmasi neticesinde ailelerin konuyla ilgili okul tarafindan
bilgilendirilmesi gerekmektedir. Ayrica aileler ¢ocuklarinin bu tiir olaylarla karsilastigina dair
bazi belirtilere ve olumsuz isaretlere dikkat ederek gerekli onlemleri almasi biiylik bir 6nem
arz etmektedir. Okulun personelinin bu tiir olaylara kars1 okulun ne tiir bir politikas1 oldugu
hakkinda bilgi sahibi olmalidir. Baz1 ¢ocuklar yasadiklar1 irk¢ilik ve siddet olaylarini yeterli
diizeyde Ingilizce konusamama, polis gibi yetkili kisilerden korktugu igin haber
verememektedir. Okullarin ve ailelerin bu tlir meselelere karsi duyarli davranmasi ve gerekli
onlemleri almas1 gerekmektedir. Ayrica aileler, bu tiir konular ve alinacak 6nlemlere dair
bilgilendirilmelidir.

5.2. Oneriler

Bu béliimde Ingiltere’deki gdgmen dgrencilerin karsilanmast, egitim siireclerinde
yapilan etkinlikler ve ¢aligmalar, okul aile is birligini saglamaya yonelik yapilanlar
dogrultusunda Tiirkiye’de uygulanabilecek bazi hususlar hakkinda dnerilere yer verilmistir:

e Gogmen dgrencilerin okul ortaminda karsilanmalarinda yetkili kisilerin
izerine diisen gorevleri yerine getirmeleri beklenmektedir. Okul miidiirleri
okul ortaminda 1rk esitligini saglayabilmek icin gd¢men dgrencilerin

ogrenmelerine oncelik vererek bu 6grencilere yonelik yiiksek beklentilere
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sahip olmalidir. Ihtiya¢ durumunda okula yeni gelen aileler i¢in terciiman
destegi saglamalidir.

Smif 6gretmenleri ¢cocuk okula gelmeden once siniftaki diger 6grencilerle yeni
gelecek 6grencinin nasil desteklenebilecegi hakkinda konugmali, bu
ogrencilerle planlama yapmali ve onlari, yeni gelenlerin ihtiyaclarina duyarl
Ogrenci gruplari arasina yerlestirmeye 6zen gostermelidir.

Sinif 6gretmenleri, yeni gelen aileler i¢in okul ortaminin tanitilmasina
yardimei1 olacak fotograflarin oldugu kitapgiklar ailelerle paylagsmalidir.
Siniftaki d6grencilerin, yeni gelecek dgrencinin anadilinden birkag kelime
Ogrenmeleri, gocugun hos bir sekilde karsilanmasini saglamanin yani sira ilk
zamanlarda onunla kurulacak iletisimi de kolaylastirmaktadir. Sinif
Ogretmenleri ¢ocugun ailesinden, anadillerinden basit ihtiyaglar, selamlagma
ifadeleri ve bu kelimelerin telaffuz bi¢imlerini 6grenebilir.

Miimkiinse yeni gelen cocugun anadilini bilen personeller saglanarak ¢ocukla
ilk haftalarda iletisim kurulabilir. Yeni gelen 6grencinin anadilini bilen bir
arkadagin belirlenmesi de 6grencinin ilk haftalarinda yalniz kalmamasinm
saglayacaktir. Bu tiir yardimci olabilecek kisilerin olmadigi durumlarda
cocukla iletisim kurulmasini saglayacak stratejiler izlenmelidir. Ornegin
cocugun acikma, susama, tuvalet gibi basit ihtiyaglariyla ve lizgiin olma gibi
hisleriyle ilgili basit resimler ve ifadeler gosterilerek iletisim kurmaya
calisiimalidir.

Sinif 6gretmenleri gocukla ilgili yapacagi ilk degerlendirmede ona, daha
onceki egitim ve ev hayatiyla ilgili sorular sorarak 6n bir bilgi almalidir. Yeni
gelen ¢ocugun okuryazar olmasi durumunda, ¢cocugun anadili ve Tiirkge

karsiliklarinin oldugu ¢eviri sozliikleri de 6grenci igin temin etmelidir.
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Miifredat1 planlarken 6grencilerin dil seviyesine, ihtiyaglarina ve beklentilerine
yonelik bir planlama yapilmasina 6zen gostermelidir. Ders siirecinde ¢gocugun
diizeyine uygun yazilimlar ve web kaynaklarini kullanarak ¢ocugun anadilini
siif ortaminda konusmasini saglayabilir.

Sinif 6gretmeni yeni gelen ¢ocugun ev ortaminda nasil desteklendigini gérmek
ve ¢ocuk hakkinda ekstra bilgi almak i¢in ¢ocuk hakkinda miimkiin oldugunca
fazla bilgi toplamali ve miimkiinse yeni gelenin evine ziyarette bulunarak
¢ocugun ailesini ve yasadigi yeri gormelidir.

Okullar yeni gelen aileler i¢in okulun ilk haftalar1 ve karsilama uygulamalari
hakkinda bilgilendirilme yapmali; yonetim ekibine, sinif 6gretmenlerine, brang
Ogretmenlerine egitim saglanmalidir.

Yeni gelen 6grenciler ve aileleri i¢in okul ortam1 hakkinda bilgi vermek
amactyla tamitim videolar1 ve gesitli materyaller hazirlanabilir. Ogrencilere
verilecek materyallerin gorsel bilgiler ve gevirilerle desteklenmesi son derece
yararli olmaktadir. Yeni gelen 6grencilere yerel bir harita, 6gretmenlerin
isimleri, takvimin oldugu yaslarma uygun sekilde giris bilgileri verilmelidir.
Yeni gelen ailelerin okul ortaminda karsilanmasinda yetkili bir kisi
gorevlendirilmelidir. Bu kiginin olmadig1 durumlarda goériismeyi okulun miidiir
yardimcist veya kidemli ve tecriibe sahibi bir 6gretmen gergeklestirmelidir.
Ailelerle yapilacak goriismede ailelerin dil yeterliligi dikkate alinmali ve
ailenin dilini bilen ve aileyle kurulacak iletisimin desteklenmesine yardimci
olacak bir terctiman gorevlendirilmelidir. Bu terciiman okulun ailelerden
almak istedigi ve onlara vermek istedigi bilgiler hakkinda bilgilendirilmelidir.
[k gériismede aileden alinacak bilgiler formlara kaydedilmeli ve bu bilgiler

diger okul calisanlariyla paylagilmalidir.
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[k gériismede aileler icin karsilama kitapciklari, brosiirler, CD’ler, videolar,
DVD’ler, kalem, eger 6grenci okuryazarsa geviri sozliik ve ev ddevi
kitap¢igindan olusan baslangi¢ paketleri temin edilebilir. Ailelere verilecek
bilgiler fotograflar, resimler her iki dilde basliklarla desteklenmelidir. Ailelerle
yapilacak ilk goriismede ailelere; ¢ocugun egitimiyle ilgili gerekli olabilecek
bilgiler saglanmalidir.

Ogrenci okula basladiktan sonra onun ihtiyaglarma duyarli, onunla ayni dili
konusabilen grup veya sinifin arasina yerlestirilmesine dikkat edilmelidir.
Cocugun dil seviyesinin ne diizeyde oldugunu belirleyebilmek i¢in onun
aliskin oldugu bir yerde ve onunla ayni dili, lehgeyi paylasan biri tarafindan
stirec igerisinde degerlendirilmelidir. Degerlendirmeyi yapacak kisilerin uygun
egitim almis olmasi ve dgrencilerin her tiirlii dilsel gelisimlerini anlayabilecek
diizeyde olmasi gerekmektedir. Ayrica ¢ocuk sinif, oyun alani, ev ortaminda
gozlenmelidir.

Yeni gelen 6grencilerin derslere ve okul ortamina uyum saglayabilmeleri i¢in
ilk birka¢ hafta boyunca biitiin derslerin verildigi uyum kurslart diizenlenebilir.
Bu derslerde konuyla alakali materyaller hazirlanabilir.

Ogrencinin 6n bilgilerinin degerlendirilebilmesi i¢in resimler, cesitli gorseller,
kavram haritalar1 kullanilabilir.

Yeterli diizeyde dil seviyesine sahip olmayan kii¢iik cocuklar i¢in bir arkadas
belirlenebilir ve bu arkadasin yeni gelen ¢ocugun ilk giinlerinde yabancilik
cekmemesi i¢in ona destek olmasi saglanabilir. Bu arkadaslar okul rutinleri,
0gle yemekleri ve giinliik rutinler konusunda yeni gelen 6grencileri
bilgilendirebilir. Bu destegi saglayacak dgrencilerin giinliik tutmalar: istenerek

yeni gelen 6grenciye yaptig1 yardim ve tecriibelerini bu giinliiklere
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yansitmalar1 saglanabilir. Bu giinliiklere ¢izdikleri resimleri de
ekleyebilecekleri 6gretmenler tarafindan gorevlendirilen 6grencilere
sOylenmelidir.

Yeni gelen ¢ocugun kiiltiirti hakkinda bilgi verilerek ayni kiiltiire sahip
insanlar siifa davet edilebilir. Farkli etnik gruplardan insanlar1 gosteren
oyuncaklar ve kitaplar kullanilabilir.

Cocuklara gesitli dillerde ¢ocuk sarkilart 6gretilebilir.

Okullar, ¢ocugun anadilinin ve Tiirk¢e karsiliklarinin yer aldigi kitaplar, farkl
kiiltiirlere ait kaynaklar alarak bu kaynaklarin derslerde kullanilmasini
saglayabilir.

Go6¢men 6grencilerin sinifina, derslerine ve arkadaglarina uyum
saglayabilmeleri i¢cin kum, giiriiltii macunu, slime gibi kesfe dayali oyunlar
oynamalar1 saglanabilir. Ayrica bu 6grencilere yonelik drama, pandomim,
kuklacilik, minyatiir figiirleri ve maske yapimi gibi etkinlikler tasarlanabilir.
Go6gmen ¢ocuklarin egitim siireclerinde ¢eviri sozliikler, resimli egitici kartlar,
metinle ilgili yonlendirilmis etkinlikler, dikte ile yazma c¢aligmalari, snap,
bingo oyunlari, tablo, diyagram, yerlestirme tablolari, dinleme tiggeni,
konusma ortaklari, diisiin-esles-paylas, kartopu, rekabete dayali oyunlar,
drama gibi etkinlikler kullanilabilir. Ayrica derslerde power point programi,
videolar, ¢eviri programlari, metinler, goriintiiler, sesler, filmler, videolar,
haritalar kullanilabilir.

Okulun duvarlarina gégmen ¢ocuklarin anadilinden ve Tiirk¢e karsiliklarinin
yer aldig1 kelimelerden olusan yazili duvarlar olusturulabilir. Bu duvarlardaki

kelimeler renkli gorsellerle desteklenebilir.
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Gogmen Ogrencilerin duygularinin anlasilabilmesi i¢in kendileri, tilkeleri,
yasam kosullart hakkinda giinliik tutmalari, resimler ¢izmeleri tesvik edilebilir.
Okullar, ailelerle irtibatta kalmak i¢in ailelerin ihtiya¢ duyabilecegi bilgileri
onlarin anlayabilecegi sekilde terciime ettirmeli, okulla ilgili bilgilerin yer
aldig1 karsilama brosiirleri hazirlamali, okula yeni gelen aileler okulun

faaliyetlerine yardimci olmalari i¢in davet edilmelidir.
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EKLER
Ek-1: Feversham Ilkokulu’nun Ornek Uygulamalar1 (Feversham Primary

Academy twitter hesabindan ahmmstir) Miize Gezisi

Haroon learns a story about how Muslim and Christian communities worked with
each other. #cooperation #history #PSHE @histassoc @HistEdSocUK
@FevershamSchool #Portugal2019

Ek-2: Feversham Ilkokulu’nun Diizenlemis Oldugu Gezi Sirasinda

Ogrenciler Yemek Yerken
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Ek-3: Okulun Diizenlemis Oldugu Gezisi
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Ek- 5: Okulun Diizenledigi Odiil Program
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Ek- 7: Okulun Diizenlemis Oldugu Gezi
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Ek -9: Simif i¢i Etkinlik

Ek -10: Drama Dersi
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Ek-11: Ogrenciler Resim Yaparken




& GOV.UK

Welcome to GOV.UK

The best place tofind government services and information

Simpler, clearer, faster

Search GOV.UK Q

Ek-13: Birlesik Kralhlk Kamu Sektorii Bilgilendirme Web Sitesi

Papular on GOV.UK
Prepare for Brexit
Findajob
Renew il tax
Bookyourtheory test
Personal taxaceount
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Benefits

Includes eligihility, appeals, tax credits and
Universal Credit

Births, deaths, marriages and care

Disabled people

Includes carers, your rights, benefits and

the Equality Act

Driving and transport

Farenting, civil partnerships, divorce and
Lasting Power of Attomey

Business and self-employed

Includes vehicle tar, MOT and driving
[icences

Educationand learning

Toolsnd guidance for businesses

Childeare and parenting
Includes giving birth, fastering, adopting,
henefits for children, childzare and schools

Citizenship and living in the UK

Includes student loans, admissions and
apprenticeships

Employing people

Includes pay, contracts and hiring

Environment and countryside

Vioting, community participation, ife in the
K, international projects

Crime, justice and the law
Legal processes, courtsand the police

Includes flooding, recycling and wildlife

Housing and local services

(Owning or renting and council services

Money and tax
Includes debt and Self Assessment

Passports, travel and living abroad
Includes renzwing passports and travel
advice by country

Visas and immigration
Visas, asylumand sponsorship

Working, jobs and pensions
Includes holidays and finding ajob
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