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Bu arastirmada, ilkogretim birinci kademe dordiincii ve besinci sinif Fen ve Teknoloji
dersinde yer alan “Viicudumuzu Taniyalim” {nitesi etkinlikleri ile yine bu {initenin,
arastirmaci tarafindan gelistirilen alternatif etkinlik tasarimlar1 arasinda hedef davranislara
ulagilabilirlik agisindan anlamli bir fark olup olmadigi incelenmistir. Arastirmada, tarama ve
deneme modelleri birlikte kullanilmustir. ik olarak, Bursa ili ilkdgretim birinci kademede
gorevli 50 smif Ogretmeninin, mevcut Ogretim programi hakkindaki goriis ve Onerileri
alinmistir. Ardindan, arastirmaci tarafindan gelistirilen etkinlik tasarilari, 70 dordiincii ve 60
besinci sinif 6grencisinden olusan Orneklemin deney grubuna uygulanmistir. Uygulamalar
2010- 2011 o6gretim yili bahar doneminde, haftada 3 ders saati olmak iizere toplam 18 ders
saati yani 6 haftada tamamlanmaistir.

Arastirmada, arastirmaci tarafindan gelistirilen Unite Basar1 Testleri, Ogretmen
Miifredat Goriis Anketi, Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgekleri, Ogretmen Etkinlik
Degerlendirme Anketi ve Geban ve digerleri (1994) tarafindan gelistirilen Fen ve Teknoloji
Dersine Yonelik Tutum Olgeginin yeniden diizenlenmesi ile olusturulmus Tutum Olgegi

olmak tizere toplam bes farkli veri toplama araci kullanilmistir. Verilerin analizinde SPSS



11.5 (Statistical Package for Social Sciences) paket programi kullanilarak; ortalama, frekans,
yiizde, standart sapma, varyans ve t-testi hesaplamalar1 yapilmistir. Sonug olarak, hazirlanan
alternatif etkinliklerin zaman sorunu ve smif kalabalikli1 gibi temel sorunlarin ¢éziimiinde
daha etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica alternatif etkinliklerin mevcut etkinliklere gore 6grenci
basarilarinda, tutumlarinda ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelisiminde daha etkili oldugu
goriilmistiir. Gelistirilen etkinlik tasarimlariin Fen ve Teknoloji dersi miifredat programinin

daha etkili kullanimina katk1 saglayacag diisiiniilmektedir.

Anahtar Sozciikler

Program Gelistirme, Fen Bilgisi Ogretimi, Etkinlik, ~Tutum,  Bilimsel Siire¢ Becerisi



ABSTRACT

Yazar : Gonca TUNCEL
Universite : Uludag University
Anabilim Dali : Elementary Education
Bilim Dal1 : Elementary Education
Tezin Niteligi : Master Thesis

Sayfa Sayis1 : XVIII+ 134
Mezuniyet Tarihi @ .... /..../2011

Tez

Danigman(lar)1

DESIGN OF THE ACTIVITIES OF UNIT “MEET OUR BODY” IN THE
SCIENCE AND TECNOLOGY COURSE OF FOURTH AND FIFTH GRADE IN
PRIMARY SCHOOL EDUCATION

The present study was intended to investigate the activities of the unit “Meet Our

Body” in the Science and Tecnology course of the fourth and fifth grade in primary
school education and whether there is a significant difference between this unit and the
alternative activities designed by the researcher for the unit in terms of the accesablity
of the target behaviours.

In the present study, both survey model and experimental model have been used.
First, the opinions and suggestions of 50 primary education class teachers in Bursa
regarding the current curriculum was handled. Then, development activities designed by
the researcher was applied on the sample group consisting of 70 fourth and 60 fifth
grade students. The applications, which were planned as three hours per week, lasted 6
weeks in 2010-2011 academic year spring term.

The Unit Achievement Tests, The Teacher Curriculum Sight Survey, The
Scientific Process Skills Scales, The Teacher Activity Assessment Survey and
developed by the researcher and The Attitude Scale Towards Science and Tecnology
Courses developed by Geban etc (1994) which is redevelopment by researcher were

used as data collection instruments in the present study. In the data analysis, the SPSS



11.5 statistics program was used and mean score, frequency, percentage, standard
deviation, variance and t-test calculations through this program.

Consequently, it was found that the alternative activities are more efficiently
than unit activities on solving the basic problems the matter of time and the crowded
classes. Furthermore, it was found that the alternative activities are more efficiently than
unit activities on students’ achievements, attitudes towards to Science and Tecnology
and the development of scientific process skills. It is thought of that, the development
actives designs are assisted the usage of the Science and Technology education

curriculum more efficiently.

Key Words
Curriculum Development, Science Education, Activity, Attitude, Scientific Process
Skill
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BIRINCIi BOLUM

GIRIS

Giiniimiizde bilimsel ve teknolojik yenilikler her gecen giin hizla artmaktadir ve
hayatimizin her alanina giren bu yeniliklerden uzak kalmak miimkiin degildir. Dolayistyla
insanin kendisini bu degisimlere hazirlamasi ve hatta bu degisimlerin iginde bulunmasi
gerekir. Bunun da ilk yolu egitimden ge¢mektedir (Bakar ve Bal, 2005).

Egitim, bireyin dogumundan 6liimiine dek siiren bir olgu oldugundan ve politik,
sosyal, kiiltiirel ve bireysel boyutlart ayn1 anda i¢inde bulundurdugundan, taniminin yapilmasi
zor olan bir kavramdir. Ertliirk’e (1998) gore egitim, bireyin davranisinda kendi yasantisi
yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir. Barutgugil (2002)
egitimi, belirlenmis amaglar dogrultusunda insanlarin diisiincelerinde, tutum ve
davraniglarinda ve yasamlarinda belirli iyilestirme ve gelismeler saglamaya yarayan
sistematik bir siire¢ olarak tanimlamistir. Durkheim (1956) egitimi, “gen¢ kusagin yontemli
bir bicimde toplumsallastirilmasidir” biciminde tanimlamistir. MEB’e gore ise (1999)
Egitim, her kusaga ge¢misin bilgi ve deneyimlerini diizeyli bir bigimde aktarma ya da
kazandirma isidir.

“Toplumun ihtiya¢ duydugu niteliklere sahip bireyler yetistirmek egitimin en basta
gelen gorevlerinden biridir” (Ugur, 2006). Birey, programli bir egitim almaya “Anaokulu” ve
Temel Egitim Kurumlari olan ilkdgretim biinyesine alinan “Anasinifi” ile baslar. Tlkdgretim
egitim sisteminin temel yap1 tasidir. Ilkdgretim kurumlari hem birey hem de toplum
boyutunda son derece 6nemli 6zellikler tasimaktadir.

flkogretimde Fen Egitimi

[Ikogretim kurumlarinin temel hedefi; “iireten, bilimsel diisiinen ve bilimin giiciine
inanan, olaylara elestirel bakabilen ve cagin gereklerine uyum gosterebilen bireyler
yetistirmenin yani sira genel kiiltiir sahibi, bilingli, bilgili, kisi ve toplum sorunlarina duyarl,
sorunlarla basa ¢ikabilme giicline sahip, iilkesini seven bireyler yetistirmek ve ¢cocuga 6zgiin

bir kisilik kazandirmak, cocugun sahip oldugu degerleri gelistirmek, yaratici elestirel



diistinme yetenegi kazandirmak yani yeteneklerini gelistirmek bireylerin zihinsel, duyussal ve
bedensel yonlerden gelismesine hizmet etmektir.” (Tanriverdi, Polat, Apak, 2005).

Son yillarda fen egitimcileri fen egitiminde teorik anlatim ile pratik uygulamalarin
paralel yiirimedigi ve bunun sonucunda da tam Ogrenmenin gergeklesmedigi ve Ogretim
materyali kullanilan egitim modeline daha ¢ok yer verilmesi gerektigini tespit etmislerdir
(Roth 1998; Pekmez 2007).

Temel olarak fen konularindaki teorileri pratige aktarabilmek, bilimsel diistinme
yetenegine sahip olmak seklinde agiklanabilir. Hipotez kurabilme, deneyin nasil yapilacaginin
planlanmasi, deneyin uygun bir sekilde yapilabilmesi, sonuglarin goézlenebilmesi, not
edilmesi, sonuglarin giivenilir olup olmadiginin kontrolii ve sonuglarin degerlendirilmesi gibi
islemler hep bu siirecin igerisindedir. Fen konularini1 6grenirken teorik ve yontemsel anlama
birbirini tamamlayici niteliktedir. Ornegin; “egimli bir yerden asagiya dogru giden oyuncak
bir arabanin ortalama hizi1 ile arabanin kiitlesi arasinda nasil bir iliski vardir?” sorusuna
ogrencinin ¢oziim bulmasini istedigimizde, 6grenci ozellikle hiz kavraminin ne oldugunu ve
zaman ve uzaklik ile baglantisin1 bilmelidir (teorik anlama). Ayni zamanda, 6grenci bu
problemi ¢ozebilmek i¢in zaman, uzaklik ve kiitleyi dlgebilecek yetenege sahip olmali, hangi
zamani, hangi uzakligi oOlcecegini ve hangi siklikta bu Olgiimleri yapacagini bilmek
zorundadir (yontemsel anlama). Inanilmaktadir ki, fen egitimi bu sekilde daha da anlam
kazanacaktir (Pekmez, 2007). Uygulanan egitim programlarmin da bu temel hedeflere hizmet
eder nitelikli olmas1 gerekmektedir”(Tanriverdi, Polat, Apak, 2005).

Egitim Program

Egitim programi 6grenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla
saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegi olarak tanimlanabilir (Demirel, 2000). Oliver’a gore
program, Ogretmenin caligsmalar1 sonucu Ogrencilerin kars1 karsiya geldikleri durumlardir.
Program O6grencilerin, okulun sorumluluk alanma giren tiim yasantilarin1 kapsar. Saylar ve
Alexander, programi “okulun, okul i¢i ve digindaki biitin durumlarda beklenen sonuglara
ulagmak i¢in giristigi biitiin ¢abalar” olarak tanimlamaktadir (Akt. Fidan, 1996).

Varig (1997), egitim programini; “bir egitim kurumunun, cocuklar, gengler ve
yetigkinler i¢in sagladigi, milli egitimin ve kurumun amaglarinin ger¢eklesmesine doniik tiim
faaliyetler” olarak tanimlar.

Bir egitim programinin islevsel ve esnek Ozellige sahip olmasi gerekir. Egitim
programinin islevsel olmasit demek, programda yer verilen konularin ve etkinliklerin hayatta
gecerli olmasi, yani ige yaramasinin yaninda, birey ve toplumun ihtiyaclarina cevap vermesi,

bireyin yeteneklerini ortaya ¢ikarmasi ve gelistirmesi gibi niteliklere de sahip olmasidir. Ote
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yandan bir egitim programi, uygulayicilarin amaclar yoniinden nelere dikkat etmeleri
gerektigini, icerigin etkili bir bigimde kazandirilmasi i¢in ne gibi metot, teknik, arag-gereg ve
kaynaklardan yararlanabileceklerini; degerlendirmenin nasil yapilacagini da metodolojik
olarak belli prensipler ¢ercevesinde gostermesi gerekir. Biitiin bunlarin yaninda, ne kadar
gorevsel nitelikte hazirlanirsa hazirlansin  yetersiz  uygulayicilarin - kotii  uygulamalari
nedeniyle program gorevsel olma niteligini kaybedebilir (Biiylikkaragdz, 1997).

Egitim programinin kapsami i¢inde yer alan 6gretim programi ise, 6grenme- ogretme
stirecleriyle ilgili tiim etkinlikleri kapsamaktadir (Demirel, 2005).

Ogretim Program

Egitim programi i¢inde agirlik tasiyan kesim dgretim programidir. Ogretim programu,
genellikle belli bilgi kategorilerinden olusan ve bir kisim okullarda beceriye ve uygulamaya
agirlik taniyan bilgi ve becerinin egitim programinin amaglari dogrultusunda ve planli bir
bigimde kazandirilmasina yénelik programdir. Ogretim &grenme siiregleriyle ilgili tiim
faaliyetleri kapsar. Bir diger yoniiyle 6gretim programi ders programlarinin biitliniidiir
(Kiigiikahmet 2004; Varis 1996).

Ogretim programi; Ogretim siirecine kimler katilacak, neleri &grenecekler, nasil
ogrenecekler ve ne zaman Ogrenecekler sorularini cevaplandiracak sekilde tasarlanmaktadir
(Korkmaz, 2006).

Ogretim programi, okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir
dersin 6gretim ile ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir. Egitim basamaginda
cesitli sinif ve derslerde ele alinacak konularla ilgili tiim 6gretim etkinliklerini kapsamaktadir
(Demirel 2003).

Ogretim programu, bir dersle, ilgili 5gretme dgrenme siirecinde nelerin nigin ve nasil
yer alacagini gésteren bir kilavuz, baska bir deyisle bu nitelikte bir proje planidir (Ozgelik
1998).

Yine Ozgelik’e gore (1998) dgretim programi dgrencilerin bir dersle ilgili 6gretme —
ogrenme siirecindeki 6grenmelerinin etkililik ve verimi tlizerinde c¢ok giiclii etkilerde
bulunabilecek olan kaynaklardan biridir. Ogretim programu, bir derste 6grencilerin ulasacag
hedefleri, hedeflerin kapsadigi davraniglari, davraniglart kazandirmak {izere diizenlenecek
egitim durumlarini ve davraniglarin ne derecede kazandirildigini ortaya koyabilecek sinama
durumlarin1 kapsayan, gelismeye agik ve cok yonlii etkilesim i¢inde olan ogeler biitliniidiir

(Senemoglu 2004).



Fen Ogretimi Program

Fen 6gretimi programinin amaglarindan birincisi, bireylerin her zaman sorduklar1 dogaya
iliskin sorular1 etkili bir sekilde cevaplamak; ikincisi ise bireylerin ¢evreye uyumunu saglamaktir
(Kaptan, 1999).

Fen derslerinin okul programlarinda yer almasinin amaglan ti¢ baslik altinda siralanabilir;

1- Fen konularinda genel bilgi sunmak,

2- Fen dersleri araciligi ile zihin ve el becerileri kazandirmak,

3- Fen ve teknoloji alanindaki meslek egitimine temel olusturmak (Cepni vd., 2007).

Nitelikli insan gliciine ihtiyacin her an arttig1 iilkemizde 6-14 yas grubu ¢ocuklarin devam ettigi
ve zorunlu egitim donemini kapsayan ilkogretim kurumlarinda fen derslerinin 6nemli bir yeri
bulunmaktadir (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

6-14 yaslar1 ¢ocuklarin en merakli, en arastirict oldugu yaslardir. Ozellikle ¢ocuklarin
en fazla merakli ve arastirici oldugu, adeta bilgiye aclik ¢ektigi ilkogrenim doneminde bu
sorular 6gretmenlerin ve ana babalarin sik sik karsisina ¢ikar. Cocuklarin arastirict ve merakli
oldugu bu dénemi olumlu yonde gelistirmek ve onlart tesvik etmek gereklidir. Giines nasil
dogar, yagmur nasil yagar, kalbimiz nasil atiyor, aynada nasil goriintiimiiz meydana ¢ikiyor,
arabalar nasil gidiyor, gemiler denizde ni¢in batmuiyor, ni¢in terliyoruz, ¢igekler nasil biiyiiyor,
ben nasil biiyliyorum, su nasil donuyor, hava ni¢in geceleri karartyor gibi sorular1 cogumuz
cocuklarin agzindan duymusuzdur. Gergekten de ¢ocuklar bu ve buna benzer pek cok soruyu
sorar ve merak ederler. Ciinkii gocuk, ¢evresini yeni yeni kesfetmeye baslamistir. Cocugun
cevresine duydugu merak dolayisiyla onun Fen Bilgisi'ne duydugu merak demektir. Cocuklar
adeta fen olaylarini birer oyun olarak goriirler (Giirdal, 1992). Bu nedenle 6zellikle ilkdgretim
caginda Fen ve Teknoloji dersi dgrencilere ¢ok iyi dgretilmeli ve sevdirilmelidir. ilkogretim
kurumlarinda Fen ve Teknoloji Dersi 6gretiminin énemli bir yeri bulunmaktadir.

Fen ve Teknoloji dersi Sosyal Bilgiler dersi ile birlikte diger derslerin govdesini
olusturan mihver bir derstir. Erden ve Akman (1997)’a gore, Piaget’in kuraminda, ilkokul
donemindeki 6grenciler genellikle bilissel gelisimde somut islemler dénemi iginde kabul
edilmektedir. Ogretmenlerin, dgrencilerin ¢ogunlukla hangi bilissel gelisim dénemi iginde
bulunduklarini bilmeleri, 6grenme ortamimin ayarlanmasinda onemli bir faktdr olarak
goriinmektedir. Ogretmenler dgrencilerin bireysel farkliliklarmi, bilissel gelisim acisindan da
dikkate almalar1 yerinde goriinmektedir. Ozellikle derslerdeki soyut kavramlarin somut
orneklerle islenmesi ilkogretim diizeyinde 6nemli goriilmektedir (Aktas, 2006).

4. ve 5. simuf Fen ve Teknoloji dersinde somut 6rnekler verilmesi, deneyler yapilmasi,

konularin giincellestirilmesi anlamayi kolaylastiracaktir. ilkogretimin 4-8. siniflarda mantikli



ve soyut disiinmede artis goriiliir. Bu devreden baslayarak ozellikle Fen ve Teknoloji
dersinde bireysel ¢alismalar, projeler ve d6devler vererek 6grencilerin hem yaparak-yasayarak
ogrenmeleri saglanabilir hem de soyut diisiinme yetisinin gelistirilmesi kolaylastirilabilir.

MEB’de Fen ve Teknoloji Egitim Ogretim Programlar:

[Ikogretim dgretim programlarimiza bakildiginda, 1990’lardan bu yana fen 6gretimi de dahil
pek c¢ok alanda koklii degisikliklerin yapildigint gérmekteyiz. Temel anlayis olarak
olarak daha aktif hale getirilmeye calisildigi programlar olusturulmustur. Bu anlayisin fen
alanina yansimalar1 ise hazir bilgiden uzak, daha fazla arastirma, inceleme ve bulusa dayali
bir fen Ogretimi olarak karsimiza cikmaktadir. Artik &grencilerin 6grenecekleri bilgiyi
deneyerek, kesfederek kendilerinin olusturmasi gerekliligi, O6gretmenlerin ise bu siirecte
ogrenciye yol gosterici, onu destekleyici olmasi gerekliligi ortaya ¢ikmistir (Ergin vd., 2005).

2000 yilinda fen bilgisi dersi 6gretim programlari, duyulan ihtiyaglar cergevesinde
yeniden gelistirilmis ve iilke geneline yayginlastirilmistir. 2005 yilinda Milli Egitim Bakanligi
ve Talim Terbiye Kurulu isbirligi ile 2000 yili fen bilgisi dersi dgretim programi ¢agin
gerekleri ve degisime duyulan ihtiyagtan dolayir yapilandirmaci (constructivist) yaklagim
dikkate alinarak yeniden gelistirilmistir (Erdogan, 2007). Siire¢ sonunda “Fen Bilgisi dersi
program1” ismi degistirilerek “Fen ve Teknoloji dersi program1” ismini almistir. Degistirilen
isim ile birlikte birgok degisiklik yapilmistir. Yapilan degisiklikler ile yapisalci 6grenme
yaklasimi benimsenmis bunun da sonucunda 6gretmen merkezli anlayistan dgrenci merkezli
anlayisa dogru bir gegis yapilmistir. Ogrenciyi temel alan yeni anlayisla hazirlanan ders
kitaplarinda, ders i¢i ve ders dis1 6grenmelerle ilgili biitiin aktiviteler etkinlik adi altinda ilgili
ders kitaplarinda yer almistir. Ogrencide goriilmesi planlanan davranis degisikliklerin birgogu
etkinliklerle 6grencilere kazandirilmasi planlanmustir. (Karaca, 2009)

MEB (2004), gelistirilen ilkdgretim fen ve teknoloji dersi programimin vizyonunu;
bireysel farkliliklar1 ne olursa olsun biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazar1 olarak
yetismesi olarak ifade etmistir. Burada aciklanan fen ve teknoloji okuryazarligina gore fen ve
teknoloji okuryazari bir birey; bilimin ve bilimsel bilginin dogasini, temel fen kavram, ilke,
yasa ve kuramlarmi anlayarak uygun sekillerde kullanir; problemleri ¢ozerken ve karar
verirken bilimsel siire¢ becerilerini kullanir; fen, teknoloji, toplum ve c¢evre arasindaki
etkilesimleri anlar; bilimsel ve teknik psikomotor beceriler gelistirir; bilimsel tutum ve
degerlere sahip oldugunu gosterir. Fen ve teknoloji okuryazari bireyler, bilgiye ulasmada ve

kullanmada, problemleri ¢6zmede, fen ve teknoloji ile ilgili sorunlar hakkinda olas1 riskleri,



yararlar1 ve eldeki segenekleri dikkate alarak karar vermede ve yeni bilgi iiretmede daha etkin
bireylerdir.

Fen ve teknoloji okuryazarligi iginde fen bilimlerinin dogasi ve anahtar fen kavramlari
ile ilgili bilgiler, bilimsel ve teknik psiko-motor beceriler, fen-teknoloji toplum-gevre
iliskileri, bilimsel degerler, fene iliskin tutum ve degerler ve bilimsel siire¢ becerileri yer
almaktadir. Programda bilimsel siire¢ becerileri 6nemli bir yer tutmakta ve bilimsel siire¢

becerilerinin kazandirilmasinin 6nemi ifade edilmektedir.

Ozellikle 2004 yil1 Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinda, “Cagdas fen egitimi

nasil olmal1?” sorusuna su sozlerle agiklik getirilmektedir:
“Fen ve Teknoloji Programi sadece giliniimiiz bilgi birikimini &grencilere aktarmayr degil
arastiran, sorusturan, inceleyen, giinliik hayatiyla fen konular1 arasinda baglanti1 kurabilen,
hayatin her alaninda karsilastigi problemleri ¢6zmede bilimsel metodu kullanabilen, diinyaya
bir bilim adaminin bakis agistyla bakabilen bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu yiizden
programda dgrencilere bilimsel aragtirmanin yol ve yontemlerini 6gretmek amactyla bilimsel
stire¢ becerileri olarak adlandirilan becerileri kazandirmak esas alinmistir (Ergin vd., 2005).”

1.1. Bilimsel Siirec Becerileri

Her bilim dalinin amaci, gozlenen olaylar1 agiklamak ve olaylar arasindaki iligkiler
hakkinda yargiya varacak genellemeler yapmaktir. Bu agiklamalar ve genellenmelere
“bilimsel siire¢” denilen akilc1 diizenleme ile ulasilir. Bilimsel siirecin esasi, 6n yargilardan
uzak, miimkiin oldugu kadar nicel olarak yapilan gozlemler ve deneylerdir (Arslan ve
Tertemiz; 2004).

Cepni ve ark. (1997), bilimsel siire¢ becerilerini fen bilimlerinin 6grenilmesini
kolaylastiran ve kaliciligr artiran, 6grencilerin kendi 6grenmelerinde sorumlu olmalarini ve
aktif olmalarmi saglayan, arastirma yol ve yoOntemlerini gosteren temel beceriler olarak
tanimlamiglardir.

Bilimsel stire¢ becerileri gézlem yapma, siiflama, 6lgme ve sayilar1 kullanma, uzay
ve zaman iliskilerini kullanma, yordama, Onceden kestirme, hipotez kurma ve yoklama,
degiskenleri belirleme ve kontrol etme, yaparak tanimlama, model olusturma, deney
diizenleme ve yapma gibi becerileri icermektedir (Cepni, 2005).

Karaarslan (2001)’a gore, bilimsel siire¢ becerileri fen egitimi acisindan oldukca
onemlidir ¢iinkii 6grenciler, bilim adamlarinin dogay1 incelemekte kullandiklar: siiregleri fen
egitimi ile gelistireceklerdir. Bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesi demek, olaylara bilim

adamlarinin bakis acistyla yaklasmak demektir.



Gagne (1965) c¢ocuklara Ogretilenlerin, bilim adamlarimin yaptiklarina (bilimsel
etkinliklerde gecirdikleri siirece) benzer olmasi gerektigi diisiincesindedir. Bilim adamlari
gozlem yaparlar, siniflandirma yaparlar, Slgerler, sonug¢ ¢ikarmaya c¢alisirlar, denenceler ileri
stirerler ve deneyler yaparlar. Bilim adamlar1 bu yolla bilgi edinmeyi 6grenmislerse, onlarin
yaptiklarinin basit ilk sekilleri de ilkokul yillarinda 6grenilmeye baglanabilir. Ama buradan
herkesi bilim adami yapmaya g¢alismak gibi bir sonu¢ ¢ikarilmamalidir. Aksine buradan
c¢ikarilacak sonug, bilimi anlayabilmenin, diinyaya bilim adami gibi bakip onunla bilim adami
gibi ugragsmaya bagli oldugudur (Tasar ve ark., 2002).

Bilimsel siire¢ becerileri boyutu, bilim yapilirken uygulanan siirecleri ve kullanilan
becerileri igcermektedir. Bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimi i¢in farkli tekniklerden
faydalanilabilir. Temel bilimsel faaliyetler bu konuda c¢ok faydali olabilmektedir. Ancak
diisiinme yontemlerinin degistirilmesi, kendini sorgulama ve degerlendirme, baskalarinm
sorgulama ve daha iyiye dogru yol almadaki isteklilik, bilgileri organize etme, giinliiklerle
kendini gelistirme, yapilan bir isten sonra siireci degerlendirme ve gelistirme gibi etkinlikler
yaptigimiz bircok seyi daha elestirel bir bakisla yeniden yapmak ve daha iyiye gitmek
yolunda bireylere yardimci olabilir. Bilimsel siire¢ becerileri, bilgi olusturmada, problemler
iizerinde diisiinmede ve sonuglari matematiksel olarak ifade etmede kullandigimiz diisiinme
becerileridir. Bu oOnemli becerileri Ogrencilere kazandirarak onlarin kendi diinyalarim
anlamalarina ve 6grenmelerine yardimet olunabilir (Cepni vd., 2007).

Gilinlimiizde egitimin gereklerinden birisi dgrencilere bilimsel diisiinme becerisini ve
bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmay: igermektedir. 2004 fen ve teknoloji egitim
programlarinda bilimsel diisiinme, bilimsel iletisim kurma, bilimsel siire¢ becerilerini
kullanma ve gelistirme ile ilgili kazanimlar yer almakta ve bu kazanimlarin edinilmesi
yoniinde etkinlikler 6nerilmektedir (Keskinkilig, 2010).

Programda 6grencilere kazandirilacak bilimsel siire¢ becerileri li¢ grupta toplanmustir:
1. Planlama ve Baslama: Go6zlem, karsilastirma-siniflama, ¢ikarim yapma, tahmin, kestirme,
degiskenleri belirleme.

2. Yapma: Deney tasarlama, deney malzemelerini ve arag-gereglerini tanima ve
kullanma, ise vuruk tanimlama, 6lgme, verileri kaydetme.

3. Analiz ve Sonug ¢ikarma: Veri isleme ve model olusturma, yorumlama ve sonug
¢ikarma, sunma (MEB 2005).

Genel olarak bilimsel siire¢ becerileri temel ve birlestirilmis bilimsel siire¢ becerileri
olarak ikiye ayrilmistir. Benzer sekilde Kili¢ (2006)’1in aktarmasina gore, Martin (2000),

bilimsel siire¢ becerilerini temel ve birlestirilmis bilimsel siire¢ becerileri olarak iki grupta ele
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almislardir. Gozlem, 6l¢gme, siniflandirma, tahmin ¢ikarim ve iletisim becerileri temel bilimsel
slire¢ becerilerini olustururken, birlestirilmis bilimsel siire¢ becerileri; degiskenleri belirleme
ve kontrol etme, hipotez olusturma ve sinama, verileri yorumlama, ise vuruk tanim yapma,
deney yapma ve model olusturma becerilerini igermektedir.

1. 1. 1. Temel Bilimsel Siirec Becerileri

Gozlem

Gozlem, tiim bilim dallarinda yillardan beri kullanilan yaygin bir bilgi toplama teknigi
olarak bilinmektedir. Pratikligi ve kullanim kolayliklar1 bakimindan bilimsel ¢alismalarda
gbzlemin belirli bir yeri vardir. Egitimde gozlem, genel olarak bireyin degisik ortamlarda
cesitli davraniglar1 hakkinda, gbzlem yolu ile bilgi toplama teknigidir. Gozlem, duyu
organlarmi kullanarak bir nesnenin ya da olayin &zelliklerini belirlemektir. Bilgi gézlemle
baslar ve her zaman 6nceki bilgi birikimini temel alir (Arslan ve Tertemiz, 2004).

Giin i¢inde siirekli olaylari, nesneleri gozlemler ve gézlemlerimizden 6greniriz. Ancak
burada bahsedilen gozlem sistematik ve amagli bir gozemdir. Birey merak edilen ve agiga
¢ikarilmamis bir olay ve ya nesnenin ortaya ¢ikarilmasi amaci ile gdzlem yapar.

Gozlem bilimsel arastirma siirecinin baslangic noktalarindandir. Gézlemlerimizden
yola ¢ikarak problemleri belirleriz, yine problemlerin ¢oziimii i¢in daha sistematik olarak
gdzlemlerden yararlanmaya devam ederiz. Ogrencilerin gdzlem yapma becerilerinin gelisimi
icin siirece aktif katilimlarina olanak vermek, kararli ve sistematik bir sekilde siirecte yer
almalarin1 saglamak gereklidir. Gozlemlerin direkt olarak duyu organlart yolu ile
yapilabilmesinin yaninda ¢esitli disiplin alanlarina gore farkli gozlem araglari da
kullanilabilir.

Gelistirilmis araglar ve bunlarin kullanimi1 6grencilerin bilimsel siirecin i¢inde daha
etkin sekilde yer almalarini saglar, bu nedenle derslerde Ogrencilerin birebir gozlem
yapmalarinin saglanmasi énemlidir. Elimize daha 6nce hi¢ gormedigi bir nesne ya da dogal
olmayan bir nesne verildiginde parmaklarimizi nesnenin iizerinde gezdiririz, detaylar1 gérmek
icin onu 1518a tutabiliriz, koklariz, sallariz ya da vurup ses gelip gelmedigini kontrol ederiz,
elimizdeki nesneye benzeyen nesneler aklimiza getirir ve zihinsel olarak bir karsilastirma
yapabiliriz. Tiim bunlar o nesne i¢in dikkatli bir g6zlemi betimlerler. (Keskinkili¢, 2010)

Harlen (1998), gozlem siirecini su adimlarla agiklamaktadir.

Stirecin ilk evrelerinde;

e Gozlem yapmak icin birden fazla duyu kullanmak,

e Obje ve ya olayin bariz 6zelliklerini belirlemek,



Stirecin sonraki evrelerinde;

e Bir¢ok duyu organini kullanmak,

e Nesnenin detaylarini ¢evresindekiler ile birlikte belirlemek,

e Benzerlik ve farkliliklari belirlemek,

e Olaylarin hangi diizen i¢inde oldugunu fark etmek,

e Detaylan belirlemek i¢in duyu organlarindan farkli olarak bagka araclardan yardim
almak.

e Konuyla ve ya nesneyle ilgili bilgilere gézlemlerden sonra kitap, film, televizyon,
internet gibi farkli kaynaklardan da bilgi edinilebilir. Bu kaynaklara yeterli iletisim
becerileri ile ulasilabilir.

Ol¢me

Olgme, olaylar ve nesnelerin ozelliklerinin sayisal karsiliklariin belirlenmesidir. Olgme
yaparken belirli O6lgme araglart kullanilir ve bunlarin nasil kullanildiginin  6grenciler
tarafindan bilinmesi gereklidir. Olgme araglarinin kullanim bilgisinden sonra dogru dlgiimiin
nasil yapilacag ile ilgili 6grenciler bilgi sahibi olmalidirlar. Ayrica 6lgme yapmanin amacinin
bilinmesi 6grencilerin siirece bilingli katilmalarini saglar.

Olgme araglarini bilmek, dogru ve bilingli 6lgiim yapabilmek icin &grencilere derste
Ol¢lim yapabilecekleri etkinlikler tasarlanmali ve Olc¢limleri kendilerinin yapmalari
saglanmalidir. Olgme, hipotezleri test etme ve tahmin yapmay1 saglayan bir siiregtir.

Bunun yaninda 6grencilere siniftaki farkli cisimlerin farkli 6zelliklerini, uygun arag
gereglerle Olgme firsatt verilerek ilk asamada oOlgme becerisinin gelisimi i¢in firsat
yaratilabilir. Uygun deney diizenekleri 6l¢meye ve dl¢lim sonuglarini karsilastirmaya olanak
verir. Deney etkinliklerinde Ogrencilerin farkli 6lgme araglari ile 6l¢iim yapmasina izin
verilebilir (Keskinkilig, 2010).

Siniflandirma

Siiflandirma bazi temel elemanlarin, ortak 6zelliklerine gore bir gruba dahil edilmesiyle
olusturulur. Yeni bir nesneyle, bir durumla vs. karsilasildiginda 6nceden olusturulan gruba bu
yeni nesne ve ya durum vs. eklenebilir. Siniflandirma bilimsel kavramay1 gelistirir, clinkii
ogrencilere onceden Ogrendikleri bilgiler ile yeni olan bilgilerini karsilastirma olanagi verir
(Fredericks & Cheesebrough, 1998).

Martin  (1997), smiflandirma becerisinin ¢ocuklarda kendiliginden olugmadigini
siniflandirma durumuyla karsilastirilmalar1 gerektigini belirtmektedir. Ogrencilere bir¢ok

siniflandirma aktiviteleri yaptirilmali, bu aktiviteleri yapmalari konusunda cesaretlendirilmeli



ve boylece smiflandirma becerisi gelistirme yolunda deneyim kazanmalidirlar. Siiflandirma,
bilimsel bir aktivite siiresince kullanilan ve 6grencilerin gergekleri belli kavramlar dahilinde
yerlerine oturtmalarini saglayan temel bir siirectir.
Ogrencilere siiflandirma etkinlikleri esnasinda, siireci daha iyi kavramalar i¢in su tiir
sorular sorulabilir (Fredericks & Cheesebrough, 1998);
e Bu nesnelerin (veya olaylarin) birbirleri ile ilgisi nedir?
e Bu nesneleri daha farkli yollar1 nasil gruplandirabiliriz?
e Evde ve ya gevrende, bu nesnelerle benzerlik gosterdigini diisiindiigiin bagka nesneler
var m1?
e Bu nesnelerin yer alabilecegi baska gruplar var mi, baska ne sekilde siniflandirmaya
tabi tutabilirsin?
Yukarida yer alan sorular Ogrencilere siniflandirma etkinliklerinde yardimci olmaktadir.
Ogrencilerin yalnizca mevcut, elde olan bir grup nesne ve ya olguyu siniflandirmalar1 yaninda
cevrelerindeki birgok nesnenin goéz Oniinde bulundurmalarmi ve simiflandirmaya dahil
edebileceklerini anlamalarini saglayabilir.

Bunun yaninda siniflandirmayr daha farkli nasil yapabilecekleri ile ilgili sorulan
sorular Ogrencilerin nesneyi baska Ozelliklerine gore bagka siniflandirmalara tabi
tutabileceklerini sezdirebilir ve nesnenin farkli yonlerini de géz Oniinde bulundurmalarini
saglayabilir.

Tahmin

Tahmin; akla, sezgiye veya bazi verilere dayanarak gelecek bir seyi, olay1 kestirme,
yaklasik olarak bulmadir. Tahmin etme dnceki bilgileri kullanmay1 ve diisiinme becerilerini
harekete gecirmeyi saglar.

Tahmin becerisinin gelismesi birlestirilmis bilimsel siire¢ becerilerinden hipotez
kurma becerisinin gelisimine zemin hazirlar. Hipotezler de deneyin sonucunun oOnceden
kestirilmesidir. Tahmin becerisi gelismis bir 6grencinin hipotez kurma becerisinin gelisimi
kolaylasabilir (Kilig, 2006).

Tahmin, bilimsel siirecin 6nemli agsamalarindandir ve 6grenciler bir seyi test etmeden
once sonucu tahmin etmeye calisir. Ornegin 6grenciler bir miknatis ile derinin etkilesime
gecip gecmeyecegini Onceden tahmin edip test edebilir. Bu siirecte 6grenciler 6nceden
diisinmeden ve tahminde bulunmadan olaymn sonuclarini kabul etmek yerine, gercekte ne
oldugunu ve tahminlerinin ne oldugunu karsilastirmay1 6grenirler. Bazen yanlis tahminler

sonraki arastirmalara zemin hazirlamasi yoniinden 6nemlidir. Ornegin, bir ¢ocuk metal
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paranin miknatisla etkilesime girecegini onceden tahmin edebilir ancak bunun bdyle
olmadigin1 gordiigiinde sonucun neden bdyle oldugunu merak eder ve nedenini bulmak igin
arastirma yapmak isteyebilir (Martin, 1997).

1. 1. 2. Birlestirilmis Bilimsel Siirec Becerileri

Temel becerilerin ilkégretimin ilk kademelerinde gelistirilmesi sonrasinda ikinci
asamada birlestirilmis becerileri gelistirmeleri desteklenerek daha uzun ve ayrintili
arastirmalar  yapabilirler. Ikinci asamada &grencilerin  bilimsel arastirma yaparken
gelistirebilecekleri birlestirilmis bilimsel silire¢ becerileri, temel becerilerin bir ya da
birka¢inin lizerine kurulan becerilerdir (Kilig, 2006).

Martin (1997), 6grencilerin birlestirilmis bilimsel siire¢ becerilerini kazanmadan 6nce
temel bilimsel siireg¢ becerilerine ihtiyag duyduklarimi belirtmektedir. Martin’e gore
birlestirilmis bilimsel siire¢ becerileri temel bilimsel siire¢ becerilerinden daha derin diisiinme
ve ¢oziimlemeyi gerektirir. Birlestirilmis bilimsel siire¢ becerileri, degiskenleri belirleme ve
kontrol etme, hipotez olusturma ve sinama, verileri yorumlama, deney yapma ve model
olusturma gibi siire¢leri igermektedir.

Degiskenleri Belirleme, Degistirme ve Kontrol etme

Degiskenleri belirleme, yapilacak deneyin gidisatin1 etkileyebilecek tiim etkenlerin
ifade edilmesidir. Yani, degisik sartlar altinda degisimi veya sabit tutulmasi olaylarin
gidisatin1 etkileyebilecek tiim faktorlerin belirlenmesidir (Temiz 2003). Degiskenleri
degistirme ve kontrol etmede ise strateji, bir degiskeni (degistirilen degisken) degistirmek ve
diger degiskende (cevap veren degisken) buna bagl degisimleri incelemektir. Ayn1 zamanda
diger bir¢cok degisken de tanimlanmali ve sabit tutulmalidir (kontrol edilen degiskenler).
Bunun yapilmasinin nedeni diger degiskenlerin sonucu etkileyebilme olasiliklaridir. Ornegin,
yesil bitkilerin biiylimesinde giines 1518in1in rolii incelenirken, bitkiyle ve bitkinin bulundugu
ortamla ilgili tiim degiskenler arastirma boyunca sabit tutulup, sadece bitkinin aldig1 giines
15181 miktar1 degistirilmelidir (Tan ve Temiz, 2003)

Olaylar genellikle birgok degiskenden etkilenebilmektedir. Bir olayin nedenini tam
olarak bulmak ya da bir degisimin nedenini belirlemek istedigimizde séz konusu degisken
disindaki degiskenleri belirleyip kontrol etmemiz gerekir. Degiskenleri belirleme ve kontrol
etme becerisi yapilan deneyler hakkinda Ggrencilerle deney Oncesinde deneyi etkileyecek
degiskenler ve bunlari1 nasil kontrol edecekleri ya da nasil degistirecekleri konusunda tartisma
yapilarak gelistirilebilir. Bu becerinin gelistirilebilmesi i¢in baska énemli firsatlar deneylerin
beklenen sonuglar1 vermedigi zamanlardir. Bu durumla karsilasan fen Ogretmeni deneyin

neden beklendigi sekilde sonuglanmadigr hakkinda 6grencileri sorgulayarak deneyi etkileyen
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degiskenleri belirlemelerini ve sonuglarii etkileyen ve kontrol edilmesi gereken degisken
varsa onu da kontrol edip deneyi tekrarlamalarini saglayabilir. Boylece, beklenen sonucu
vermeyen bir deney oOgrenciler igin essiz bir bilim yapma firsati olabilir (Kilig, 2003;
Karaarslan 2001).

Hipotez olusturma ve sinama

Bir hipotez ortaya ¢ikmis veya ¢ikacak belirli davraniglar, olgular veya olaylar
hakkinda varsayim niteligindeki aciklamalardir. Hipotez, arastirmacinin arastirma
problemindeki degiskenler arasinda ne tiir bir iligski olduguna dair beklentilerini ve yargilarini
ifade eder (Altunisik ve digerleri, 2005).

Bir arastirmada diisiinmenin 6nemli boyutlarindan birisi test edilebilir hipotezler 6ne
stirmektir. Bu siireg, ¢ocuklarin gézlemleme ve agiklama becerilerini gelistirmede merkezi bir
rolii olmasindan dolayr 6nemli bir siire¢ becerisidir (Carre and Ovens, 1994). Hipotez bir
deneyin sonucu hakkinda var olan bilgilere dayanarak yapilan egitimli tahminlerdir. Gergekte
tahminden daha kontrolli ve formaldir. Dogru olmak zorunda degildir. Hipotezi
olusturduktan sonra dogrulugunu sinamak gerekir (Kilig, 2003).

Harlen (1998)’e gore hipotez olusturmak, bilinmeyenleri eski deneyimlere dayanarak
aciklama girisimde bulunma cabasi ile baslamaktadir. Sonraki asamalarda eldeki verilerle
tutarlt olarak bir agiklama onermek, bazi bilimsel prensipler ve ya kavramlar yoluyla bir
aciklama getirmek, olgu ve ya olaya iliskin birden fazla agiklama getirilebilecegini fark etmek
ve her bir agiklamanin yanliglanabilir bir dogasi oldugunu fark etmekle devam etmektedir.
Hipotez, iki degigken arasindaki iliskinin en iyi tahminidir. Hipotez, tahminden daha farkli bir
siirectir. Tahminde basit olarak bir seyi yaptigimizda ne olabilecegini tahmin ederiz. Ornegin:
“kire¢ tlizerine sirke damlattigimda ne olur” sorusunun cevabi tahmin edilebilir. Burada tek
degisken vardir: sirke. Hipotez olusturmada, bir degiskenin onu etkileyen baska bir
degiskenin degisiminden nasil etkilendigi sorulur. Ornegin “bir bitkiye miizik ¢alinmasimin
bitkinin biiylime oranina etkisi nedir?” sorusu hipotez olusturmada sorulabilir (Martin, 1997).

Verileri yorumlama

Deney, nitel ve ya nicel veri iiretmek amaciyla yapilir. Gozlemler yoluyla nitel veriler
toplanirken Olciimler yoluyla nicel veriler toplanir. Verilerin uygun bir sekilde
diizenlenmesinden sonra yorumlamaya gegilir. Verilerin yorumlanmasi ise yeni bilgilerin
olusmasini saglar (Kilig, 2006).

Yorumlama, bilgi pargaciklarinin birbirleri ile olan iliskilerini gérmek ve yapiy1
tanimak i¢in bilgi pargaciklarini bir araya getirmeyi igerir. Yorum, toplanan bir¢ok bilgi

parcacigl arasindaki yapilasmayr gérmemizi saglayan bir siiregtir. Verileri yorumlamak i¢in
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ilk olarak farkli gozlem ve bilgi parcaciklar1 bir araya getirilir. Bulunanlar ile bulunmasi
tahmin edilenler karsilastirilir. Sonraki asamalarda, farkli bilgi parcaciklari arasindaki iligki
belirlenmeye calisilir. Arastirmanin gozlem sonuglari ve ya diger verileri arasindaki iliski
bulunur ve bu iligkinin varlig1 tekrar kontrol edilir. Sonucun genellenebilirligi ile ilgili olarak
bilgi verilir (Harlen, 1998).

Verileri yorumlamak, hangi verilere ulasilmak istendigine karar vermekle baslar.
Arastirma zihinsel olarak, ne olacagim1 goziinde canlandirarak ve nigin oldugunu
anlayabilmek i¢in hangi bilgilere ihtiyaciniz olduguna karar vererek ylriitiilebilir (Martin,
1997).

Deney yapma

Deney yapma becerisi tiim becerileri birlestiren beceridir. Deney merakla baslar;
merak ettigimiz konuda bir soru sorariz. Bu bazen hipotez seklinde yazilabilir. Daha sonra
degiskenler belirlenir ve hangi degiskenin degistirilecegi, hangi degiskenin Olciilecegi ve
hangi degiskenlerin kontrol edilecegine karar verilir. Deney uygulanir, veri toplanir,
diizenlenir ve yorumlanir.

Yorumlara dayanarak bastaki hipotez degerlendirilir ya da soru cevaplandirilir.
Ogrencilerin bagimsiz deney yapabilmeleri icin &nceki bilimsel siire¢ becerilerinin tiimiinii
gelistirmeleri gerekir (Kilig, 2006).

Model olusturma

Modeller rahatlikla gdremedigimiz nesnelerin somut &rnekleridir. Ornegin atom
modeli gozle goremedigimiz atomun kuramsal modelidir. Genelde derslerde hazir modeller
kullanilir. Ogrencilerin bu beceriyi gelistirebilmeleri i¢in kendilerinin model olusturmasi
saglanabilir. Ogrencilerden dgrendikleri kavramlar ve olaylar hakkinda model gelistirmeleri
istenirse bu becerileri zamanla gelisir ( Kilig, 2006). Bilimde model olusturmak, model u¢ak
yapmak gibi bir sey degildir. Model ucak ve benzeri modeller, var olan ve gozlemledigimiz
nesnelerin  kiigiik boyutlarmi temsil ederler. Ancak bilimsel modellerde bir olgunun
tanimlanmas1 vardir. Bunlar ayn1 zamanda direkt olarak goézlemleyemedigimiz bilimsel
olgulardir. Ogrencilerin model yapmalarmi saglamanin birincil yolu onlarin neler oldugunu
ogrenmelerine ve zihinlerinde canlandirmalarina olanak vermektir (Martin, 1997).

Bilimsel siire¢ becerilerinin 6nemi yeni ilkdgretim programlarinda ve 6zellikle fen ve
teknoloji programlarinda vurgulanmaktadir. Arslan ve Tertemiz (2004), yeni ilkdgretim
programlar1 ile bilimsel silire¢ becerilerinin programdaki yerini asagidaki sekil ile

Ozetlemislerdir:

13



Sekil 1. Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Programdaki Yeri

BILIMSEL SUREC BECERILERI

BILISSEL DUYUSSAL

Giizlem yvapabilme
Tahmin edebilme
Aciklama vapabilme

Gergekliklers uyum
saglayabilime

Denence kurabilme K@flﬂﬁ 3&;\?}_—’1 s
: Merakls olug

Som sorabilme

Aragt yapabilm ponek

Aragtima yapabilme Elestirel diginebilme

Planlayarak tiretebilme Rizslc alabilme

Netizim kurabilme 2

Sergulayvabilme

Tik&gretim Programian
(Fen Program, Matematik
Programu ve Digerleri)

I

Kavramlar, Diisiinceler, Olgular,
Anlavislar, Yasalar, Ilke ve
Genellemeler vh.

Kaynak: Arslan ve Tertemiz, 2004

Sekilde bilimsel siire¢ becerilerinin biligsel ve duyussal boyutlar1 goriilmektedir.
Ogrencilerin biligsel diizeyde bilimsel siire¢ becerilerini kazanmalari, onlarin elestirel
diisiinebilmelerine, olaylara objektif olarak ve mantikli bigimde bakabilmelerine de olanak
saglayabilir. Bireylerin sorgulama yeteneklerinin gelismesi ve risk alabilme diizeylerinin
artmast da Ogrencilerin basarilarin1 artirabilmektedir. Bu bakimlardan bilimsel siireg
becerilerinin gelisimi, hem topluma uyum, hem bireyin ve toplumun gelismesi hem de
bireysel basar1 i¢in gerekli kosullari saglamaktadir.
Bu bakimdan bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimi 6nemlidir. Bu calismada bilimsel siireg
becerileri, temel ve birlestirilmis bilimsel siire¢ becerilerini inceleyebilecek sekilde ele
alimustir.

1.2, Tutum

Bilimsel olarak incelemesi 19. yiizyilda baslayan tutum Latince kokenli bir kelime
olup ‘harekete hazir’ anlamina gelmektedir (Arkonag, 2001).

Tutumun farkli boyutlarini gorebilmek ve bir tutum kavrami olusturabilmek igin

tutumun tanimlarini gézden gecirmekte yarar vardir.
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Thurstone (1967) tutumu, ‘psikolojik bir objeye yoOnelen olumlu veya olumsuz
yogunluk siralamasi ve derecelemesidir’ seklinde tanimlamaktadir.

Alport (1967)’a gore tutum, yasant1 ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu biitiin
obje ve durumlara kars1 bireyin davranislari lizerinde yonlendirici ya da dinamik bir etkileme
giicline sahip duygusal ve zihinsel hazirlik durumudur (Allport, 1967).

Smith’in tanimina gore de tutum; bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile
ilgili diistince, duygu ve davraniglarini diizenli bir bigimde olusturan bir egilimdir (Smith,
1968).

Ozgiiven(1994)’e gore tutum; bireylerin belirli bir kisiyi, bir gurubu, kurumu veya
diisiinceyi kabul ya da reddetme seklinde gozlenen duygusal bir hazir olus hali veya
egilimidir. Yine ayni arastirmaci, bireyin tutumunun sevgisini, nefretini ve genelde tim
davraniglarini etkiledigine ve bireyin kisiliginin bir parcasi olduguna dikkat ¢gekmektedir.

Bu tanim ve acgiklamalardan yola ¢ikarak, tutumlarla ilgili asagida belirtilen 6zellikler
siralanabilir;

1. Tutumlar dogustan gelmez, sonradan yasanarak kazanilir.

2. Tutumlar gegici degillerdir, belli bir siire devamlilik gosterirler. Yani bireyler
yasamlariin belli donemlerinde ayni diislinceye sahip olabilirler.

3. Tutumlar, birey ve obje arasindaki iligskide bir diizenlilik olmasini saglar.

4. Insan-obje iliskisinde, tutumlarin belirledigi bir yanlhlik ortaya cikar. Birey bir
objeye iliskin bir tutum olusturduktan sonra ona yansiz bakamaz.

5. Bir objeye iliskin olumlu ya da olumsuz bir tutumun olusmasi, ancak o objenin
baska objelerle karsilastirilmasi sonucu miimkiindiir.

6. Kisisel tutumlar gibi toplumsal tutumlar da vardir. Toplumsal tutumlar, toplumsal
deger, grup ve objelere yonelik tutumlardir.

7. Tutum bir tepki sekli degil daha ¢ok bir tepki gosterme egilimidir. Bir baska deyisle
tutumlar tepkide bulunmaya iligkin bir egilimdir.

8. Tutumlar olumlu ya da olumsuz davranislara yol agabilir (Aydin, 2006).

Ogrencilerin 6grenme siirecinde aldiklar1 kararlarm ve davranislarinin tek nedeni
olmamakla birlikte tutum, bu siireci etkileyen dnemli bir 6grenci 6zelligidir. Ogrencilerin
tutumlar1, motivasyonlarini ve 6grenmeyi etkiler, 6grencinin performansinda énemli yer tutar,
davraniglaria sekil verir. Bu baglamda 6grencilerin kiiclik yaslardan itibaren olumlu tutum
gelistirdikleri seyler, hayatlarinda 6nemli yer tutabilir (Altinok, 2005).

Ajzen (2005), davranisin dogru tutum oOlgiitleri kullanildiginda tahmin edilebilecegini

iddia etmislerdir.
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1.2.1. Tutum Ol¢me Yaklasimlar:

Tutumlarin fiziksel bir boyutu olmadigi icin diger bir deyisle soyut kavramlar
olduklar1 i¢in Olgeklenmesi olduk¢a zordur. Tutumlar gizli ya da varsayilan degiskenlerdir.
Bundan dolayr tutumlar dogrudan 6l¢iilemezler. Bireylere herhangi bir tutum objesi ya da
konusu ile ilgili tutumlar1 soruldugunda, c¢ogunlukla tam bir cevap vermezler, yiizeysel
ifadelerde bulunurlar. Bu nedenle bireylerin tutumlarint 6grenmek igin onlarin disiinceleri,
duygular ve tepki egilimleri ile ilgili bilgi edinilmeye ¢aligilir (Tavsancil, 2005).

Insanlar bazi durumlarda dogruyu, inandiklarin1 sdylemekten de kaginabilirler. Bu
durum bireyin “subjektif yasantis1” ile “disa acgik” yasantisindaki farkliliklardan
kaynaklanmaktadir. Ancak bireylerin davramiglarinin ~ bireylerin  kendilerine  6zgii
tutumlarindan kaynaklandigi kanist ¢ok yaygindir. Tutumlarin Olgiilmesi bu temele
dayandirilmaktadir (Ozgiiven, 1994).

Tutum 6l¢gme yontemleri 5 ana baslik altinda gruplandirilabilir (Baysal, 1981);

1. Bireylerin kendi ifadelerine dayanan ol¢timler (6lgekler),

2. Goriinen davranisin gézlemlenmesine dayanan ol¢timler,

3. Bireyin kismen yapilandirilmig bir uyariciyr yorumlama sekline gére tutum olgiimii

(yansitmali yontemler),

4. Bireylere verilen bazi objektif is ya da gorevleri yerine getiris bi¢iminin
gbézlemlenmesine dayanan dlgiimler,

5. Bireylerin fizyolojik tepkilerine dayanan 6l¢iimler

Tutumlarin dl¢giilmesinde gézlem, soru listeleri, tamamlanmamis climleler ve hikayeler
anlatma gibi gesitli yontemler ile yanlisi segme teknigi, igerik analizi gibi gesitli teknikler de
kullanilmaktadir. Bu ¢ercevede tutum ol¢iimii ile ilgili ¢aligmalar ti¢ kategoride toplanabilir
(Arul, 2002).

Bunlar;

1. Bireylerin ortaya koydugu davraniglardan ¢ikarsamalar yapmaya izin veren

yontemler.

2. Bireylerin fizyolojik tepkilerine dayali olarak ¢ikarsamalarin yapildigi yontemler.

3. Bireylerin bir dizi madde ya da sifata verdikleri tepkilere dayanarak ¢ikarsamalar

yapmaya olanak saglayan yontemler.

Bu yontemler Olgekleme teknikleri olarak tanimlanir ve Olcek olarak ifade edilen

egitim araglaridir.
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1.2.2. Fene Yonelik Tutumlar

Fen egitiminin amaclarindan biri de 6grencilere fen bilimleri alanina ve fen bilgisi
dersine yonelik olumlu tutumlar kazandirmaktir. Fene yonelik olumlu tutumun geligsmesi, fen
Ogretiminin biligsel amaglar1 kadar 6nemli ve siklikla {izerinde diisliniilen bir amactir (Lewis,
2001).

Bazi arastirmacilar fene yonelik tutumu, Ogrencilerin “fenden hoslanma ya da
hoslanmama” gibi duygularinin belirleyicisi olarak tanimladiklar1 gibi (Serin, 2005),
nesneleri, eylemleri, durumlar1 belirli bigimde degerlendirmede 6grenilmis 6nsel egilim ya da
fen 6grenmeyle ilgili Gnermeler olarak da tanimlamaktadirlar (Altinok, 2004).

Bireyin fene yonelik tutumlarmin bilissel temeli fen ve teknoloji derslerinde
atilmaktadir. Bu dogrultuda hem fen 6grenmede, hem de fene yonelik tutumlarin olusmasinda
fen ve teknoloji derslerine yonelik tutum 6nemli bir 6zellik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

1.2.2.1. Fen Derslerine Yonelik Tutumlarin Onemi

Ogrenmeyi etkileyen tutum faktdriiniin, fen ve teknoloji dersi icin de etkili oldugu ve
ogrencilerin bu derse iliskin olumlu tutum gelistirmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
Ciinkli O0grencilerin fene karsit olan olumlu tutumlari, konular1 ve aktiviteleri daha rahat
anlamalarin1 ve 6grenmelerini saglayacaktir (Dogru ve Kiyici, 2005). Bu nedenle fene yonelik
tutumlarin fen egitimcileri tarafindan bu kadar 6nemli goriilmesinin nedenleri;

a) akademik basari,

b) bilimsel tutumlar1 kazanma

c) fen alanina yonelme etkileri

seklinde siralanmaktadir (Altinok, 2004).

1.2.2.2. Ogrencilerin Fene Yonelik Tutumlarim Etkileyen Faktorler

Fene yonelik olumlu tutum gelistirmenin 6nemi uzun zamandir bilinmekte,
ogrencilerin fen derslerindeki tutumlarini nelerin etkiledigi {izerinde durulmakta ve
ogrencilerin fen konusundaki yeteneklerini ve tutumlarmi gelistirmek icin ne gibi dnlemler
alinmali konusuyla da ilgilenilmektedir. Ogrencilerin fene yonelik tutumlarmi etkileyen
birgok faktor vardir. Ogretmen, okul ortami, ailenin sosyo—ekonomik durumu ve egitim
altyapisi, arkadas, dgretim yaklasimi, dgrencinin ge¢mis basarilari, motivasyonu, kendine
giiveni, fene karsi ilgisi, fen yeteneklerini algilamasi gibi pek ¢ok faktdriin 6grencinin fene

yonelik tutumunu etkilemesi olasidir ( Altinok, 2004).
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a. Ogretmenin ve Okul Ortaminin Etkisi

Martin (1997)’e gore 6grencinin fene yonelik tutumu ve basarist tizerinde en pozitif
etkiye sahip olan 6gretmenler, en deneyimli, fen alaninda en bilgili ve fene kars1 en ilgili olan
ogretmenlerdir (Papanastasiou, 2002).

Fen egitiminin niteligi egitim—6gretim niteligiyle iliskilidir. Bu baglamda egitim ve
ogretim veren kisinin yaninda, egitim ve dgretimin yapildig1 yer de dnemlidir. Okul ortami da
ogrencilerin fene yonelik tutumlarini etkilemektedir.

Gelisen egitim teknolojisi, kendi kendine Ogretim materyalleri, 6grencilerin okulda
caligmalarin1 tesvik etmektedir. Okulda 6grencilere saglanan pek cok materyalin aileler
tarafindan Ogrencilere saglanmast ¢ogu kez miimkiin olmamaktadir. Okuldaki canlt
kaynaklarin; Ogretmenin, rehberin, kiitliphanecinin, uzmanin istedigi zaman &grencinin
yardimina kosmasi, cansiz kaynaklari; kiitiiphaneleri, laboratuvarlar1 istedigi bi¢imde
kullanabilmesi ve o6grendiklerini hemen tekrar etme imkanina kavusmasi, 0grenciyi, okul
saatlerinin bir kismin1 ders calisarak ge¢irme aliskanligi kazanmaya zorlamakta bu da
ogrencilerin tutumlarini etkilemektedir (Kiiciikahmet, 1998).

b. Ailenin Etkisi

Kaptan ve George (1998-2000), fen derslerinde Ogretmenlerin etkisiyle
karsilastirildiginda, ailenin etkisinin 6grencilerin fene yonelik tutumlar {izerine direkt oldugu
kadar, dolayl bir etki de yaptigin1 bulmuslardir. Ogrencilerin fene yénelik tutumlari iizerine
ailenin ve 6gretmenin etkisini birlestirmislerdir. Ailenin etkisi onlarin genel olarak egitimi
nasil algiladiklar: ile olgiilebilir. Ailenin 6grencilerin kiitiiphane ve miizelere gitmesini, fen
etkinliklerine katilmasi1 destekleyerek fene yonelik tutumlar1 dolayli olarak etkiledigi
bulunmustur. Bu da ailenin fen etkinliklerini desteklemesinin, fene yonelik olumlu tutumlari
gelistirebilir oldugunu gostermistir (George, 2000).

¢. Basarimin Etkisi

Pek ¢ok calisma tutumlarim mi basariyl, basarinin mi tutumlarn etkiledigini
arastirmaktadir. Egitimciler 6grenci basarisiyla ilgili etkenleri arastirmis ve tutumlarin hem
ogrenmede hem de konuya karsi siirekli bir ilgi sahibi olmada Snemli bir rol oynadigini
bulmustur.

Orug (1993), ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin fen ve fen bilgisi dersine yonelik
tutumlar1 ile fen basarilar arasindaki iligkiyi incelemistir. Bir kasaba, bir ilge ve Ankara ili
icinde farkli bolgelerde bulunan ii¢ merkez ilkogretim okulunun altinci, yedinci ve sekizinci

siniflarinda 6grenim gérmekte olan 523 dgrenciyle yaptigi ¢alismada, ilkogretim okulu ikinci
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kademe 6grencilerinin fen tutumlar ile fen basarilar1 arasinda pozitif bir korelasyon oldugunu
bulmustur.

Tocci ve Engelhord (1991) duygusal degiskenlerin biligsel degiskenler kadar 6nemli
oldugunu ileri siirmiis, Simpson ve Oliver (1994) siiftaki duygusal davranislarin basariyla
oldukga ilgili oldugunu bulmuslardir. Simpson ve Oliver (1994)’in uzun siireli ¢alismasi,
ogrencilerin fene kars1 tutumu azaldikca, fen basarilarinin da benzer sekilde diistiigiinii, zayif
tutumlarin ikinci kademede arttigin1 ve zayif tutumlarin daha diisiik basar1 getirme egiliminde
oldugunu ortaya koymustur (Papanastasiou, 2002).

d. Diger Faktorler

Ogrencilerin fene yonelik tutumlarmi etkileyen diger énemli bir faktor onlarmn fenle
ilgili yeteneklerini algilamalar1 ya da onlarin fen konusunda kendilerine olan giiven
duygularidir. Fene yonelik tutumlarda basar1 motivasyonu, fen korkusu ve 6grencinin feni
algilamasi1 6nemli belirleyicilerdir.

Tutumlar bir¢ok yolla 6grenilir, bu nedenle 6grencilerin fene yonelik tutumlarinin
gelismesinde yakin c¢evresindeki kisilerin 6nemli etkileri vardir. Bazi arastirmacilar arkadas
grubunun tutumlarinin, fene yonelik tutum olusmasinda 6gretmen ve ailenin tutumlarindan
daha fazla etkili oldugunu belirtmislerdir (George, 2000).

Papanastasiou (2002) 6grencinin tutumlarin diger 6grencilerin tutumlarini 6nemli
Olclide etkiledigini ve diger Ogrencilerin tutumlarindan da 6nemli Olg¢lide etkilendigini
belirtmistir. Fen biliminin ¢ocuklar ve ergenler tarafindan nasil algilandigi onemlidir. Bir
ogrencinin fenden aldig1 zevk ve cosku fen performansini etkilemekle kalmayacak, okulda ve
ileriki hayatinda fenin kullanimini ve faydasini algilamasini da etkileyecektir.

Yapilan arastirmalar gostermistir ki 6grencilerin, fen etkinliklerine ve islenen konulara
kars1 gelistirdikleri tutumlar, ilerleyen yillarda fen alanindaki derslere yonelik tutumlarinda da
etkili olmaktadir. Tutumlar 6grenme esnasinda ortaya ¢ikan duygularla baga ¢ikma ve kontrol
altina alma ile ilgili olup insan davranislarina yon vermede 6nemli bir role sahiptir (Seferoglu,
2004). Bu durum, fen bilimleri alaninda amaglanan bilgi, beceri ve tutumlarin temellerinin
atildig1 ilkogretim siirecinin Onemini bir kat daha arttirmaktadir (Cepni vd., 2003). Bu
baglamda Ogrencilerin fen bilgisi derslerinde basarili olmalarin1 saglamak icin onlara fene
yonelik olumlu tutum kazandirilmalidir. Bunun yapilabilmesi i¢in de dncelikle 6grencilerin
fen dersine kars1 tutumlar1 hakkinda arastirmalar yaparak bilgi sahibi olunmalidir.

Programda Ogrencilere kazandirilmak istenen bilimsel tutumlar ve degerlerin
diizenlenmesinde bes kategoriden olusan bir smiflandirma kullanilmistir. Bu smiflandirma

kolaydan zora dogru &grencilerin kendi istegiyle algilayabilmesini, tepkide bulunabilmesini,
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degerler gelistirebilmesini, orgiitleyebilmesini ve yasam tarzi gelistirebilmesini igermektedir
(Cepni vd., 2007).

1.3.  Etkinlikler

Ulkemizde program gelistirme alaninda en son calisma 2004 yilinda
gerceklestirilmistir.  Bu programlar 2005/2006 6gretim yilinda ilkdgretim birinci kademede,
2006/2007 ogretim yilinda ise kademeli olarak ikinci kademeye uygulanmaya baslanmistir
(Cepni ve Cil 2009).

Bu programla beraber her simif i¢in 3 tane Fen ve Teknoloji ile ilgili kitap
hazirlanmistir. Bunlar; Ogrenci Ders Kitabi, Ogrenci Calisma Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz
Kitabr’dir. Bu kitaplardan 6zellikle “Ogrenci Calisma Kitab1” 6grencilerde goriilmek istenen
davraniglar1 kazandirmak i¢in sinif i¢i ve sinif disinda yapacagi ¢aligmalar1 kapsamaktadir. Bu
caligmalar kitaplarda etkinlik ismi altinda verilmistir.

Ulasilmast hedeflenen kazanimlar hep oOgrencilerin kendilerinin  katilimiyla
gerceklestirilecek etkinlikler aracilifiyla kazandirilmaya ¢alisilmistir. Boylelikle 6grencilerin
bilgiye, sonuca kendilerinin ulagmalari saglanmaya c¢alisilmistir (Ocak, 2008). Fen
ogretiminde yer verilen etkinlikler, 6grencilerin merakini uyandirarak onlarin 6nceliklerini
sorgulamalarina ve dogal olaylar1 farkli yonlerden algilamalarina yol agar. Etkinliklerin ¢ogu,

kavram yanilgilarini diizeltmeye yardimci olur (Aydin ve Balim, 2005 ).

Fen ve Teknoloji dersindeki etkinliklerin kapsaminda; deney, gezi-gozlem, kavram
haritalari, yapilandirilmis grid, tanilayic1 dallanmis agacg, kelime iligkilendirme vb. alanlarla
ilgili etkinlikleri kapsadig: goriilmektedir.

1.3.1. Gezi ve Gozlem Etkinlikleri

“Egitim Ogretimde gozlem, varlik ve olaylarin kendi tabii ortamlarinda planli ve
amagl olarak incelenmesi demektir” (Ergiin ve Oztas, 1997). Gozlem yapmadan Fen ve
Teknolojinin konularini anlamak ve islemek miimkiin degildir. Clinkii 6grenciler, olaylar1 ve
olgulan1 siirekli olarak takip ederler ve bir takim bilgileri kendi goézlemleri sonucunda
ogrenirler (Karamustafaoglu ve Yaman, 2006).

Bu yontemde amag, fen Ogrencilerinin ders konulariyla ilgili olarak cevrelerindeki
canli ve cansiz varliklari bulunduklar1 ortamda ya da yasadiklari dogal cevrelerinde
gozleyerek ilk elden bilgi edinmelerini saglamaktir. Gezi ve gozlem daha ¢ok ders konularina
paralel olarak, orman, kir, daglik bir bdlgeye yapilabilecegi gibi, bir fabrikadaki aritma
tesislerini incelemek veya bir herbaryum merkezi ya da doga miizesine yapilabilir (Balim ve
Mutlu, 2005).
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Ders Kitabi’nda yer alan “Gézlemleyelim, Inceleyelim” etkinlikleri dgrencilerin;
o Nesneler veya olaylar arasindaki belirgin benzerlikleri ve farkliliklar1 belirlemelerini,
o Gozlem i¢in gerekli uygun arag-gereci se¢ip bunlart beceriyle kullanmalarini,
o Gozlem sonuglarint degerlendirip bunlardan eldeki soruna iliskin olanlarin1 segip
ayirmalarini,
o Bir dizi gozlem sonucu elde edilen bulgulardan iliskileri ve ayriliklar1 bulmalarim
amaglamaktadir (Giines, 2006).
1.3.2. Kavram Haritas1 Etkinlikleri
Kavram haritalar1 planlama, 6gretim ve degerlendirme araci olarak okul 6ncesinden
iiniversiteye kadar egitimin her kademesinde kullanilabilmektedir. Bu ara¢ 6zellikle Fen ve
teknoloji dersinde basariy1 artirmaktadir. Kavram haritasi egitimde ¢ocuklarin anlamli
Ogrenmelerini saglamak icin yapilan en Onemli yeniliklerden biridir. Kavram haritasi,
kavramlar arasi iligkilerin gorsel gosterimini saglayan yollardir (Giirdal, Sahin, Caglar, 2001).
Kavram haritalar1 6gretim etkinlikleri esnasinda kullanilabilecegi gibi Ogretimin
degerlendirilmesi asamasinda da kullanilabilir. Konuda gecen temel bir kavrami haritanin
ortasina yerlestirip bu ana kavrama baglh olan alt kavramlarin yazilacagi kutucuklar1 ve
baglanti1 kelimelerini verip 6grencinin bunlari tamamlamasi istenir.
Novak (1998) gore; Kavram haritalari, bilgiyi organize etmek ve sunmak i¢in yapilmig
grafiksel araglardir. Kavram haritalart;
1. Bir konunun 6gretiminde,
2. Ogrenmeyi kolaylastirmada,
3. Ogrenme siirecini kontrol etmede ve kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmada,

4. Degerlendirme yapma amacli kullanilabilir (MEB, 2005).

1.3.3. V — Diyagram (VEE Diagram) Etkinlikleri

Ogrenme- dgretme siirecinin basinda, siire¢ esnasinda ve siire¢ sonunda, baz kritik
sorulart cevaplandirarak, bilissel dilizeyde, daha anlamli, derin ve kalict 6grenmenin
gerceklesecegi varsayimina dayanan bir tekniktir. V — diyagrami, kendi basina bir etkinlik
olmay1p simnif i¢i veya sinif dis1 bir etkinligin daha iyi 6ziimsenmesi ve anlamlandirilmasi igin
yardimci bir arag gibi diistiniilmelidir.

Bir aragtirma konusunu (etkinligi) planlama, uygulama ve degerlendirme basamaklari,
baglama — konunun igine dalma — elde edilen verileri yorumlayip bir sonuca vararak hayat ile
iligkilendirme seklinde yorumlanarak, siirecin tamami, bir V harfine benzetildigi i¢in “ V —

diyagram1” ad1 uygun goriilmiistir.
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Sekil 2. V Diyagramm

PLANL ALIA DEGERLENDIRME
TEMEL SORU

FProblemi belirlevip ige bagama ¥ apilandirilmag bilg

Voeriler degerlendinm e, somag qikanp ifade

Elotnrmz derinliZine incelem e ettne; hayat ile iligkilendirme

S oraman cevabina yardume: verileri toplama

OV GEULALMA

(MEB.2005)

V — diyagramlari, belli bir konuyu verimli sekilde islemek icin, 6gretmen tarafindan
sinifa girmeden 6nce hazirlanip egitim kalitesine katki i¢in kullanilabilecegi gibi, etkinlik
sirasinda ogrenciler tarafindan da kullanilabilir. Hatta kitabin sinirl bir bolimii veya bilimsel
bir makale okurken de bu diyagram kullanilabilir. Diyagrami doldurup tamamlamak igin,

etkinligin niteligine bagli olarak, asagida verilen sorulara cevap aranir (Giines, 2008):
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Sekil 3. V diyagram uygulama basamaklari

PLANL AMA DEGERLENDIRME

1. ANASCORU

\
2. KONUNUN /EAVREAMING Lo
ANEMI \ % Ogrenlecek koma veya kavramlan

w Y net alarak kapsayan dogru bir sor
. Eu soruyy cevaplandirm ak \.\ belisleyisiz.
ipit zaman ve kaynak harcamak |

neden gerekiyo!?” sorusuna Y

\
CEVA ArAYIME. \

10. NEYE Y ARAR?
Vardigimz hilimsel sonucun, ginlik
hayatta neve yarayacafuu belifdiniz,

9, BILGI KAZANIMLARI

Vertlerden gikarchgumz
sotmeny, bir de fen —
teknaloji tetimletind
kullanarsk ifade edimz.

3. TEORIK TEMELLER (¥ ats4)

“Konuileilgli, bize yardmct olabalir |
nitelikie, neler dgrenmis durumdayz?” |
sorusuna ( etkinlik igin uygunse) cevap
Veriniz. "'\
4. BILGI/KAVRAM TEMELLERI"-.
“ Ana som hakkmnda ne biliyone,

2 VERILER -ILK SONUGLAR
itk sormaglara nasl ul agtigunim

baldiklerimiz yeterh mi?™ sorusum | aquklapouz?
cevaplapmz. \'-\_
|
5. YONTEM 7. VERILER NELERDIR?
Sorya cevap bulmak igin Veriler dogrumu, tekrarlanm ali mi,
yapacaklarimzs planl apme. | yeteri mi? Ik soruglar nelercie?

6., UVCGULAMA

¥ apman plantadildarme uygulapnes
nieler bl dugumizu kaydediniz.

(MEB, 2005)
1.3.4. Yapilandirilmis Grid Etkinligi

Yapilandirilmis grid; alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerinden biridir. Bu teknik

uygulanirken; yasa ve seviyeye bagli olarak dokuz ya da on iki kutucuktan olusan bir tablo
hazirlanir.

Sekil 4. Yapilandirilmis Grid Tekniginin Genel Yapist

1 2 3
4 5 s}
7 8 9

Grid tekniginin genel yapisi(MEB,2005)
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Konu ile ilgili kavramlar, resimler, sayilar, esitlikler, tanimlar veya formiiller gelisigiizel
kutucuklara yerlestirir. Kutucuklarin igeriginin degistirilebilmesi hem gorsel hem de analitik
diistinebilme olanag: saglar.
Ogrencilere konuyla ilgili degisik sorular verilir. Ogrencilerden,
(1 Her sorunun cevabi i¢in uygun kutucuklar1 bulmalari,
(1 Bu kutucuk numaralarint mantiksal veya islevsel siraya gore dizmeleri istenir (Giines,
2008).

1.3.5. Tanilayic1 Dallanmms Agac¢ Etkinligi

Belli bir konuda 6grencinin neleri 6grendigini ve neleri 6grenemedigini belirlemek
icin kullanilabilir degerlendirme araglarindan biridir. Bu teknikte, temelden ayrintiya giden
bir siraya gore dogru ve yanlis ifadeler secilerek orgenciden dogru se¢imi yapmasi istenir.
Boylece, 8 veya 16 se¢imlik bir ifadeler listesi ile sonlanan bir dallanmis agag olusturulur.
Asagida birbiri ile baglantili Dogru(D)/Yanlis(Y) tipindeki ciimleleri iceren, tanilayici
dallanmis agag tekniginde bir etkinlik verilmistir. Her bir D/Y karar1 bir sonraki maddeyi
etkiler. Vereceginiz D/Y yanitlariyla, farkli yollardan sekiz ¢ikis noktasi elde edilir. Cikislara
kadar izlediginiz yol puanlandirilacaktir. Ornegin: 1. maddenin Dogru /Yanhs oldugu
belirtilir. Dogru ise 2. maddeye, yanlis ise 3. maddeye ulasilir. 2. maddenin Dogru /yanlis
oldugu belirtilir. Dogru ise 4. maddeye, yanlis ise 5. maddeye ulasilir. 4. maddenin Dogru
/yanlis oldugu belirtilir. Dogru ise 1.¢ikisa, yanlhs ise 2. ¢ikisa ulasilir.(MEB, 2005)

Sekil 5. Tanilayic1 Dallanmis Aga¢ Teknigi

4. Tohumlar besin 1 gikig
depo eder, ‘/./D'
al e
/
2. Tozlagmada yalniz D “’\-’\‘
hayvanlar etkilidir. / * 2 glkig
» €
/ N 3 gk
/ Y. 5 Meyve, tohumun korunmasb/"' S
__/ ~_  agsindan dnemlidir, :-/
1, Gigek tozlannin erkek J,D Sy
organdan disicik tepesine b
taginmasina tozlagma denir. /- \ 4, cikis
.\\
\Y 6. Tohum gimlenerek yeni o 2 cikig
\ bir bitkiyi olugturur. D~
3 Tozlagma sonucunda déllenmis e ™~
\ yumurtadan o’ \Y\\
embriyo olusur / e 6 gikis
[ ] a
\ 7. ik
Y 7.Tohum taslag geliserek . " S
tohumu olugturur. -~
.,
(MEB, 2005) Y
e B gkis
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1.3.6. Alt1 Sapkah Diisiinme Teknigi Etkinlikleri
Bir problemin farkli bakis agilariyla degerlendirilmesini saglayan bir tekniktir. Her bir sapka
rengi, bir yaklagim tarzini ifade eder (Yilmaz vd. 2006). “Sapkalar diisiincelerin ayristirilmasi
icin kullanilan bir semboldiir. Sapkalarin rengi degistik¢e rengin simgeledigi diisiincelerin
belirli bir diizen i¢inde sirasiyla aktarilmasi beklenir” (Dénmez, Ata, Candan, 2006). Bu yolla
ogrenciler bir konu hakkinda ¢ok yonlii ve sebep-sonug iliskisi i¢inde diisiinme yetenegini
gelistirirler. Bunu saglayabilmek icin dgrencilerin daima ayni rengi (diisiinme tarzini) ifade
eden grupta bulunmalar1 6nemlidir. Etkinlik sonunda tartisilan konu ile ilgili durum analiz

edilir. Sapkalarin renklerine gore anlamlar1 soyledir;

e Beyaz sapka, tarafsizlik sapkasidir. Bu sapkada “Konuyla ilgili hangi bilgilere sahibiz?
Hangi bilgiler eksik?” sorularina cevap aranir.
e Kirmiz1 sapka, duygusal sapkadir. Bu sapkada “Konuyla ilgili neler hissediyorum?”
sorusuna cevap aranir.
e Siyah sapka, kotiimser sapkadir. Bu sapkada “Konunun gelecekte ve simdiki riskleri
nelerdir?”” sorusunun cevabi aranir.
e Sar sapka, iyimser sapkadir. Bu sapkada, “Konunun avantajlart nelerdir?” sorusuna
cevap aranir.
e Yesil sapka, lretken sapkadir. Bu sapkada “Bu konudaki degisik Onerilerimiz
nelerdir?”” sorusuna cevap aranir.
e Mavi sapka, degerlendirme amacl kullanilir. Toplantinin sonuglar1 ve kararlar1 ortaya
konur ve analiz edilir (Giines, 2008).
1.3.7. A’dan Z’ye Etkinligi
Bir bilgi biriminin ya da kavramin, alfabenin tiim harfleri kullanilarak analiz
edilmesini saglar. Ele alinan kavramla ilgili olarak ciimleler kurulur. Kurulan bu ciimlelerin
bas harfleri alfabetik siralamay1 takip eder ve alt alta yazilir. Her harfin bir cimle ile temsil
edilmesi sart degildir, harfi temsil eden ve kavramla ilgili olan bir kelime kullanilip alttaki
harfle de iliskilendirilebilir (Giines, 2006).
1.3.8. Akrostis Etkinligi
Akrostis, sozciiklerin ilk harflerinin bir sifre kavram veya ciimle verecek bi¢imde alt
alta siralanmasidir. Akrostis etkinligi ise, bir linite veya konunun 6rgenciye siirpriz kavram
veya kavramlarla, ders siirecinde ya da bitiminde oyunla agiklanmasidir. Bu etkinlik,

genellikle kavram analizi ve kavram Ogretimi sirasinda kullanilabilir. Akrostis yoluyla
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ogrenciler, slirpriz kavramlara ilgi ve merakla ulasabilirler. Boylece, 6grendikleri kavramlarin
hangi kavramlarla iligkili oldugunu sorgulayarak, kazandiklar1 kavramlar1 yasantiya
gegirebilirler (Giines, 2006).

1.3.9. Model Olusturma Etkinligi

Model ve modelleme fen ve teknoloji dgretiminin ayrilmaz bilesenleridir. Ozellikle
fen bilimlerinin soyut tabiati, modellerin fen siniflarindaki kullanim alanlarini ve islevlerini
genisletmektedir. Fen 6gretiminde, soyut kavramlar gibi baz1 somut kavramlarin da 6grenciler
icin ulasilabilir ve anlagilabilir yapilmasi olduk¢a gii¢ olabilmektedir. Fen 6gretiminin temel
felsefesi Ogrencilere bilimsel diisiinme ve calisma becerisini kazandirmak olduguna gore,
ogrencilere simniflarda modellerin ve modelleme isleminin tabiatin1 anlamalarina ve bunlari
bireysel calismalar ya da grup calismasi seklinde uygulamalarina imkan verilmelidir (Giines,
2008).

1.3.10. Deney Yapma Etkinlikleri

Fen ogretimde gerekliligi tartisiimayacak kadar kesin olan laboratuar yonteminin
Oziinii ise “deneyler” olusturur. Berck (1999)’a gore; “bilinmeyen bir seyi bulmak, bir ilkeyi,
bir varsayimi sinamak amaciyla yapilan eylem veya isleme “deney” adi verilir” (Bayraktar,
Erten, Aydogdu, 2006). Ozellikle fen derslerinin égretiminde dogal olaylar arasindaki
baglantilarin ve bu baglantilarla ilgili yasalarin agiklanmasinda deneylerden biiyiik olglide
yararlanilir. Higbir fen bilim dali deneylere yer verilmeksizin tam olarak dgretilemez. Teorik
olarak aktarilan konularn soyuttan somuta doniistiiriilememesi ve yasamla gerekli
baglantilarinin  kurulamamasi fen Ogretiminin yeterince etkili olmasini etkilemektedir.
Ogrencilerin, teorik bilgilerin pratikte nasil kullamlmas1 gerektigini, laboratuar ¢alismalariyla
ogrenebilmeleri miimkiindiir. Bu durumu slogan haline gelen “duydum ve unuttum, goérdiim
ve hatirladim, yaptim ve anladim” deyimi ¢ok etkili bir sekilde 6zetlemektedir (Cepni ve
Ayvaci 2007).

Deney yapmanin tek amaci, siiphesiz ki, 6grencilere teorik olarak anlatilan bilgilerin
dogrulugunu ispatlamak olmamalidir. Laboratuarin o6grencilere sagladigi en O6nemli
kazanimlardan birisi de, Ogrencilerin 06zel yeteneklerini ve psikomotor becerilerini
gelistirmektir (Ozmen ve Yigit, 2005). Yapilan arastirmalarda, laboratuar ydnteminin
ogrencilere birgok olumlu katkis1 oldugu belirlenmistir. Deney olmadan Fen ve Teknoloji
dersini yiiriitmek, 6grencilerin eksik bilgiyle donatilmalarina sebep olmaktadir. Bu nedenle
fen ve teknoloji Ogretmenlerinin bu yontemi en iyi sekilde bilmesi ve kullanmasi
gerekmektedir (Karamustafaoglu ve Yaman, 2006).

Biitlin bunlara ek olarak deney yapmanin faydalar1 soyle siralanabilir;
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1. Ogrenciler deney yaparken birden ¢ok duyu organini kullandiklarindan 6gretim degeri cok
bliytiktiir.

2. Ogrencilerin esya, olay ve varliklar1 dogrudan inceleyerek bilgi edinmelerini saglar.

3. Bu yontemde 6gretmenden ¢ok Ogrenci aktiftir. Bu durum o6gretimin temel ilkelerinden
biridir. Ciinkii 6grenecek 6gretmen degil 6grencidir.

4. Bu yontemle dgrenciler, arastirma ve inceleme beceri ve aligkanligi kazanirlar.

5. Bu yontem, 6grenciyi yaratici ve elestirel diisiinmeye yoneltir.

6. Ogrencilerin bilim adamlar1 gibi davranmalarin1 ve bilim adamlarinin kullandig1 bilimsel
slire¢ becerilerini kazanmalarini saglar.

7. Deneyle 6grenilen bilgilerin gercek yagamda uygulama imkan1 daha fazladir.

8. Gozlem her zaman yapilmamasina karsilik, deneyin kosullari degistirilerek tekrar
yapilabilir.

9. Her orgenci, kendi bilgi ve becerisine gore Ogrenme durumlarini ayarlayabilir

(Karamustafaoglu ve Yaman, 2006).

Her ne kadar yenilenen miifredat, etkinlikler araciligi ile birgok tutum ve bilimsel siire¢
becerisi lizerinde etkin olmay1 hedeflemisse de etkinliklerin etkililigi sinif kalabaliklig1, ders
stirelerine bagli olarak yasanan zaman sikintisi, 6gretmen ya da 6grenci etkinlik uygulama
becerileri ve okul fiziki sartlar1 gibi birgok etmenin etkisi altinda kalmaktadir. MEB etkinlik
ve program tasarimlarini yaparken miimkiin oldukca ¢ok Ogrenciye ve Ogretmene hitap
etmeye caligmaktadir. Ancak 6gretmen ve Ogrencilerin bireysel farkliliklari, 6zel yetenekli
ogrenciler, fiziki sartlar1 birbirinden oldukga farkli bircok okulun bulunmasi vb. gibi bir¢ok
nedenden dolay1 teoride oldukga iyi olarak hazirlanan programin pratikte uygulanmasi
sirasinda beklentileri karsilayamamasi olasi bir durumdur. Bu baglamda 6grenciyi merkeze
alan ve bilgiyi yapilandirmay1 esas alan yeni programin etkinliklerinin beklentileri ne derece

karsiladig1 merak konusudur.

Yapici ve Demirdelen (2006)’in 6gretmenlerin yeni programin uygulanmasindan dogan
giicliklere iliskin  goriislerini  arastirdiklar1  ¢aligmalarinda, O6gretmenlerin  biiyiik
cogunlugunun programin birinci siniftan itibaren kademeli olarak baslatilmasi gerektigini
savunduklart belirtilmektedir. Ayn1 caligmada dgretmenlerin her vesile ile dile getirdikleri bir
diger onemli sorun simiflarin kalabalikligidir. Bu nedenle kalabalik smiflarin, etkinliklerin
gerceklestirilmesinden, 6lgme degerlendirmeye kadar, bir dizi sorunun ¢éziimiinii zorlastiran
bir faktér olarak yeni programin basarisini belirleyecek ana Olgiit olarak diisiiniilmesi

gerektigi belirtilmistir. Calismada dile getirilen bir diger dnemli sorun ise, yeni programin
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dayandig1 fiziksel alt yapi eksikliginin okullarda yaratti§1 olumsuz atmosferdir. Ogretmenlerin
yeni programa uyum saglamakta giiclik ¢cekmesi ve hizmet-i¢i egitimi yetersiz bulusu da

programi uygulamakta giicliik ¢ektiklerinin bir belirtisi olarak ayni ¢aligmada yer almistir.

Bu olgiitler géz Oniine alinarak incelendiginde yeni Fen ve Teknoloji dersi programinin
etkinliklerinin yapi, igerik ve kazanimlara ulagsma bakimindan ne o6l¢iide basarili oldugu
arastirilmas1 gereken bir olgudur. Smif Ogretmenlerinin bu konular hakkindaki diisiinceleri
nedir? Gortislerinde farklilik var midir? Biitiin bu sorularin cevab1 mevcut egitim programinin

gelistirilmesi agisindan ¢ok onemlidir.

Bu degerlendirmelere bagl olarak Bursa Ili Yildirim Ilgesi 7. Bolge ilkdgretim okullarinda
calisan 4. ve 5. smif 6gretmenlerinin Fen ve Teknoloji derslerindeki etkinlikleri uygularken
karsilastiklar1 sorunlar tespit edilerek, bu sorunlarin ¢éziimiine yonelik olarak olusturulan
alternatif etkinliklerin mevcut etkinliklere gore 6grencilerin tutumlarina, akademik basarilarina
ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine etkisi incelenmeye ¢aligiimustir.

1.4.  Problem Durumu

[Ikdgretim &grencilerinin Fen ve Teknoloji dersindeki yaptigi calismalar oldukga
onemlidir. Bu g¢ercevede Ogrencilerin sinif i¢i ve siif dis1 6grenmelerini kalict hale
getirebilmelerini saglamaya yonelik ¢alismalar etkinlik adini almis, yapilan etkinliklerle Fen
ve Teknoloji dersinde Ogrencilerde goriilmek istenen davranislarin  kazandirilmasi
planlanmustir (Karaca, 2009).

Ancak yapilan arastirmalar gostermektedir ki okul ve sinif ortamlarinin 6zel sartlari,
ogretmen ve ogrencilerin bireysel ozellikleri, tutumlari ve hatta bilimsel siire¢ becerileri,
zaman faktorii vb. bircok etmen mevcut etkinliklerin hedefledikleri kazanimlara
ulasabilirliklerinde, uygulanmalarinda sorunlar yasanmasina neden olmakta hatta bu durum
bazi etkinliklerin uygulanmadan geg¢ilmesine neden olmaktadir.

Ancak bu sorun mevcut etkinliklere yapilabilecek birkag diizenleme ya da ayni
kazanima ulasabilecek zaman, materyal durumu ve siif ortami gibi faktorlere daha uygun
olabilecek sekilde diizenlenen yeni etkinlikler ile ¢éziimlenebilir.

Bu calisma, Fen ve Teknoloji dersine yonelik olarak hazirlanan alternatif etkinliklerin;
ogrencilerin beklenen becerilere ve kazanimlara ulasma ve istenen tutumlara sahip olabilme

gibi unsurlar1 ne dl¢lide gerceklestirebildiginin belirlenebilmesi i¢in yapilmistir.
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1.5. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim 4. ve 5. sif 6gretmenlerinin Fen ve Teknoloji
derslerindeki etkinlikleri uygularken karsilastiklar1 sorunlar1 belirlemek; bu etkinliklerin
kazanimlarina yonelik olarak hazirlanacak alternatif etkinliklerin ya da mevcut
etkinliklere yonelik Onerilen diizenlemelerin karsilasilan mevcut sorunlarin ¢dziimiine
olan etkisini incelemektir.

Arastirmada, ilkogretim 4. ve 5. siniflarinda Fen ve Teknoloji dersi Viicudumuzu
Taniyalim temasindaki kazanimlarin 6gretimine yonelik olarak; programdaki etkinlikler
ile mevcut etkinliklerin uygulanmalar1 sirasinda goriilen sorunlar1 g6z Oniinde
bulundurarak hazirlanan alternatif etkinliklerin ve Onerilen diizenlemelerin G6grenci
basarisina, tutumlarina ve ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine etkililigi
karsilastirilacaktir.

1.6.  Arastirmanin Onemi

Bilginin biiyiik bir hizla arttig1, teknolojik yeniliklerin ve buluslarin biiyiik bir hizla
ilerledigi yirmi birinci yiizyilda, fen ve teknolojinin etkileri yasamimizin her alaninda belirgin
bir sekilde goriilmektedir. Bilgi ve teknoloji ¢aginda, toplumlarin gelecegi agisindan fen ve
teknoloji egitiminin 6nemli bir rol oynadig1 acik¢a goriilmektedir. Bundan dolayi, gelismis
iilkeler basta olmak iizere biitiin {ilkeler fen ve teknoloji egitiminin niteligini artirma ¢abasi ve

arayisi igindedirler.

Fen derslerinde dgrencilerin aktif bir sekilde katilimlarinin saglandigi, somut 6grenme
yasantilarinin  olusturuldugu, isbirlikli ve proje tabanli &grenme vb. Ogrenci merkezli
yaklagimlar kullanilmasinin; basta akademik basari olmak tizere Ogrencilerin iist diizey
diigiinme becerileri, sosyal gelisimleri, benlik saygilar1 ve tutumlari gibi biligsel ve duyussal
ozellikleri iizerinde pozitif etkileri oldugu goriilmistiir (Fidan, 1996; Kaptan ve Korkmaz ,
2002).

Ogrencilere temel fen kavramlari; bilimsel siire¢ becerileri; fen, teknoloji, toplum ve gevre
ile ilgili anlayislar; bilimsel tutum ve degerler kazandirmayr amaglayan ders Ogretim
etkinliklerinin yer aldigi ve 2004 Egitim-Ogretim yilindan itibaren 4. ve 5. siniflarda
uygulanmaya baslanmis olan Fen ve Teknoloji Ogretim Programimin grencilerin fen dersine
kars1 tutumlarina, kazanimlara ulasma diizeylerine ve bilimsel siire¢c becerilerinin gelisimine
nasil etki ettiginin arastirilmasi ilerde gelistirilecek O6gretim programlarina 11k tutmasi

acisindan 6nemlidir.
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Yapilan arastirma ayrica ilkdgretim 4. ve 5. simif Fen ve Teknoloji dersi Viicudumuzu
Taniyalim temas: kazanimlarina en uygun etkinliklerin belirlenmesi ile okullarda verilen

egitimin daha etkin olmasina katki saglamasi acisindan da ¢ok dnemlidir.

1.7.  Problem Ciimlesi

Bursa Ili Yildirim Ilgesi 7. Egitim Bolgesindeki ilkdgretim okullarinda ¢alisan 4. ve 5.
siif 6gretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersi etkinliklerini uygularken karsilastiklar1 sorunlar
belirlenerek 4. ve 5. sinif “Viicudumuzu Taniyalim” temasinda sorunlarin ¢6ziimiine yonelik
olarak hazirlanmig alternatif etkinlikler ve yapilan diizenlemeler mevcut etkinliklere gore
ogrencilerin fen dersine karsi tutumlarinda, kazanimlara ulagsma diizeylerinde ve bilimsel siire¢
becerilerinin gelisiminde daha etkili midir?

Bu problemin ¢6ziimii i¢in asagidaki alt problemlere cevap aranacaktir:

1.8. Alt Problemler

1. Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji programi hakkindaki diisiinceleri arasinda farklilik
var midir?

2. Ogretmenlerin  programdaki etkinlikleri uygularken karsilastiklari  sorunlarm
kaynaklarina gore anlamli farklilik var midir?

3. Ogretmenlerin 4. ve 5. sinifta tiim yil boyunca Fen ve Teknoloji ders ve galisma
kitaplarindaki etkinlikleri uygulama sekillerine gore anlamli farklilik var midir?

4. Ogretmenlerin uygulayamadiklar1 ya da uygulamada sorun yasadiklar1 etkinlikler
bakimindan farklilik var midir?

5. Ogretmenlerin cinsiyetleri, mezun olduklar1 bdliim ve meslekteki kidemlerine gore
mevcut etkinliklerin amacina ulagabilirligine yonelik diisiincelerine gore anlamli bir
farklilik var midir?

6. Ogretmenlerin kitaplarda bulunmasini istedigi etkinlikler bakimindan bir farklilik var
midir?

e 4. Siniflara Yonelik Alt Problemler

7. 4. smf inite kazanimlarina yonelik olarak hazirlanan basari 6n testinden aldiklar
puanlara gore deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli bir fark var midir?

8. 4. sif deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum
6l¢ceginin On testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlaml bir fark var midir?

9. 4. smif deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerisi dlgeginin 6n

testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?
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10. 4. sinif iinite kazanimlarina yonelik olarak hazirlanan basari son testinden aldiklari

puanlara gore deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli bir fark var midir?

11. 4. sinif deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersine yonelik son

test tutum Ol¢eginden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

12.4. sif deney ve kontrol grubu ogrencilerinin son test bilimsel siire¢ becerisi

olgeginden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

13. 4. sinif deney ve kontrol gruplarinin Viicudumuzu Tantyalim iinitesi kazanim 6n test

son testten aldiklar1 puanlarin fark puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

14.4. smif deney ve kontrol gruplarinin tutum o6lgegi On test son test fark puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?

15. 4. sinif deney ve kontrol gruplarimin bilimsel siire¢ becerisi 6lgegi on test son test fark

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

e 5. Simuflara Yonelik Alt Problemler
5. smuf {inite kazanimlarina yonelik olarak hazirlanan basar1 6n testinden aldiklart
puanlara gore deney ve kontrol grubu dgrencileri arasinda anlamli bir fark var midir?
5. sinif deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum
6lgeginin On testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?
5. simif deney ve kontrol grubu &grencilerinin bilimsel siire¢ becerisi 6l¢eginin 6n
testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?
5. smuf iinite kazanimlarina yonelik olarak hazirlanan basari son testinden aldiklari
puanlara gore deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli bir fark var midir?
5. sinif deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersine yonelik son
test tutum Slgeginden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?
5. smif deney ve kontrol grubu &grencilerinin son test bilimsel siire¢ becerisi
ol¢eginden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?
5. smif deney ve kontrol gruplarinin Viicudumuzu Taniyalim iinitesi basar1 on test son
testten aldiklar1 puanlarin fark puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
5. smif deney ve kontrol gruplarmin tutum Olgedi on test son test fark puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?
5. sinif deney ve kontrol gruplarinin bilimsel siire¢ becerisi 6lgegi On test son test fark
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?
Mevcut sorunlar1 ¢6zmeye yonelik olarak hazirlanmig alternatif etkinliklerin

uygulanmasinda 68retmenlerin karsilastigi sorunlar var midir?
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1.9. Varsayimlar

Secilen arastirma yontemi arastirmanin amacina uygun oldugu varsayilmaistir.

. Arastirmada kullanilan 6l¢gme araglar1 ve anketlerdeki sorular amaglanan verileri
toplamaya uygun nitelikte oldugu varsayilmistir.

. Aragtirma kapsamindaki Ogretmenler, ankette gercek gorislerini yansittiklart
varsayilmistir.

Fen ve Teknoloji dersi 4. ve 5. smifta okutulmakta olan Viicudumuzu Taniyalim
Unitesinin kazanimlarina dayali olarak gelistirilen testin uygulandigi o6grenci
gruplarinin uygulamada gercek bilgi ve becerilerini yansittiklart varsayilmistir.
Uygulanan etkinliklerin zaman, ortam, materyal, 6gretmen ve 6grenci 6zellikleri vb
gibi faktorlerin etkisi nedeniyle programdaki mevcut etkinliklerin “Viicudumuzu
Tantyalim” iinitesinin O0gretimi sonunda istenilen kazanimlara ulagsmada yetersiz
kalindig1 varsayilmistir.

Orneklem grubunu olusturan ilkdgretim okulu dgretmenlerinin, mevcut etkinlikleri ve
alternatif etkinlikleri uygularken yanli davranmadig1 varsayilmistir

Uygulama boyunca, mevcut etkinlikleri ya da alternatif etkinlikleri uygulayan
gruplardaki 6grencilere yansiz davranildigi varsayilmastir.

Arastirmaya katilan 7. Egitim Bolgesi okullariin fiziki sartlar ve simif mevcutlar

acisindan denk oldugu varsayillmigtir.
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1.10. Smrhhklar
1. Arastirmanin evreni Bursa Ili Yildirim Ilgesi 7.Egitim Bolgesinde bulunan ilkogretim

okullarinda egitim veren sinif 6gretmenleri ve 6grenim goren 4. ve 5. siif 6grencileri
ile sinurhdir.

2. Arastirma, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Bursa ili Yildirm ilgesi 7. Egitim
Bolgesinde rastgele segilen ilkdgretim okullarinda gorev yapan oOgretmenlerle
siirhidir.

3. Arastirmanm Orneklemi yalmzca Bursa 1li Yildinm ilcesi 7. Egitim Bolgesi
Okullarinda rastgele segilen iki okulun 4. ve 5. sinif 6grencileri ile sinirhidir.

4. Arastirma, yalniz 4. ve 5. sinif “Viicudumuzu Tantyalim” adli Fen ve Teknoloji dersi
temast ile siirhidir.

5. Aragtirmada kullanilan basar1 testine segilen sorular Viicudumuzu Taniyalim
tinitesinin kazanimlariyla sinirhidir.

6. Arastirma, 2010 - 2011 6gretim yil1 ile sinirlidir.

1.11. Tammlar

Bu ¢alismanin konusunu olusturan egitim, 6gretim programi, egitim programi ve
tutum gibi tanimlar giris boliimiinde agiklandigi igin bu boliimde sadece fen ve teknolojinin
tanimlar1 verilmistir.
Fen: Bilginin tabiatin1 diisiinme, mevcut bilgi birikimini anlama ve yeni bilgi tiretme siirecidir
(Giines, 2006).
Teknoloji: Belirlenen hedefleri gergeklestirmede, gereksinimleri karsilamada ve yasami
kolaylastirmayr saglamada kullanilan bilgileri organize etmek i¢in yapilan pratik

uygulamalardir (Isman, 2005).
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1.12. Tigili Arastirmalar
Kozandag (2001), “Ogretmen Gériislerine Gore Ilkdgretim Okullar1 4. ve 5. Smif
Fen Bilgisi Ogretim Programinda Karsilasilan Sorunlar Ve Coziim Onerileri” isimli bir
arastirma yapmiustir. Arastirmaya Izmir Il merkezinde gorev yapan 570 sinif 6gretmeni
katilmistir. Aragtirma betimsel bir arastirma niteligindedir ve ¢alismada veri toplama araci
olarak anket kullanilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda, ilkogretim okullar1 4. ve 5. siif
fen bilgisi O0gretim programinin, Ogretmenlerin  biiylikk bir c¢ogunlugu tarafindan
incelenmemesi, hedef davramiglarin  hangi yontem ve tekniklerle Ogrencilere
kazandirilacaginin programda belirtilmemesi, laboratuarlardan yeterince faydalanilamamasi,
programin giinliik hayattan 6rnekler verilerek islenmeye uygun olmamasi, &grencilerin

O0grenmeye aktif olarak katilimlarinin saglanamamasi ve kendilerine verilen hizmet igi

egitimin yetersiz olmasi gibi sorunlarla karsilastiklar1 goriilmiis, bu sorunlarin 6gretmenlerin

calistiklart okul tiirti, mezun olduklar1 egitim kurumu ve hizmet siireleri bakimindan bazi
farkliliklar  gosterse bile Ogretmenlerin  cinsiyetleri bakimindan anlamli  farklilik
gostermedigi tespit edilmistir.

Bagdath (2005), arastirmasinda, “Degisen ilkdgretim Programlarindaki 4. Simf Fen Ve
Teknoloji Dersinin Taslak Ogretim Programinm, Ogrenci Basarisina Etkisi Ve Smmf
Ogretmenlerinin Programa Iliskin Gériisleri’ni arastirmistir. Hatay Ilinin Antakya ilgesinde
pilot okul uygulamast igerisinde olan Inénii [Ikdgretim Okulu’nun 4. sinifinda okuyan toplam
71 ogrenci ile Antakya ilgesinde bulunan Cemalettin Tinaztepe Ilkdgretim Okulunun 4.
sinifinda okuyan toplam 68 oOgrenci arastirmaya katilmistir. Arastirma deneme tiirlinde
yaklasim igeren bir ¢alismadir ve veriler anket ile toplanmistir. Arastirmanin sonucuna gore,
ogretmenlerin ¢ogunun yeni fen ve teknoloji dersi 6gretim programinda gretim yapmanin
kolay oldugu, yeni programin Ogretmenleri birbirleri ile ve okul yonetimiyle daha fazla
Ayrica 6gretmenlerin fen ve teknoloji dersinde gergeklestirilen grup ¢alismalarinin 6grenciyi
aktif hale getirdigini, deney, gozlem, aragtirma yapma, problem ¢ézme gibi ¢esitli yontem ve
tekniklerin 6grenciye bilgiye ulasma yollarini 6grettigi goriisiinde olduklari, ancak bu yontem
ve tekniklerin uygulanmasi i¢in programda ongdriilen siirenin yetersiz oldugunu ve kaynak
tarama etkinliklerinde ogrencilerin seviyelerinin iistiinde bilgilerle karsilastiklarini ifade
ettikleri belirlenmistir. Yine arastirmanin sonucuna gore, degisen ilkdgretim programlarindaki

fen ve teknoloji dersi dgretimi sirasinda, dgretmenlerin bir kisminin, yeni ilkogretim fen ve
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teknoloji dersi 6gretim programi ile 6gretim yaparken kendi hazirladiklar1 materyalleri tam
anlamiyla yeterli bulmadiklar1 ve bu konuda sikint1 yasadiklar1 belirlenmistir.

Aydogdu (2006) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, Iilkégretim 7. Smmf
ogrencilerinin fen ve teknoloji dersindeki bilimsel siire¢ becerileri ile 6grencilerin akademik
basarisi, fene yonelik tutum ve ailelerin ilgileri arasindaki iligskiyi belirlemektir. Arastirma
sonucunda, Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin diigiik diizeyde oldugu, 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerileri ile akademik basarilari, fene karsi tutumlari ve ailelerin gosterdikleri
ilgi arasinda pozitif bir iliskinin oldugu goriilmiistiir.

Arslan ve Ozdemir (2006), ilkogretim 4. smif fen ve teknoloji dersi ogretim
programinda yer alan etkinliklerin gdzlem yapma, 6l¢iim yapma ve sonug ¢ikarma gibi temel
bilimsel silire¢ becerilerini kazandirmadaki etkiligini incelemiglerdir. Arastirma sonucu {i¢
becerinin de kazandirilmasina yonelik olarak programda yer alan etkinliklerin yeterli diizeyde
olmadig1 belirtilmistir.

Henry (1996), etkinlik temelli programlari geleneksel programlarla karsilastirmis ve
aradaki farkin istatistiksel agidan ¢ok anlamli olmasa da agikga pozitif oldugunu belirtmistir.
Taranan 400 karsilastirmada, Ogrencilerin % 32’si etkinlik temelli programlar1 begenmis,
sadece % 6’s1 geleneksel programlari tercih etmistir. Bu arastirma sonucunda, etkinlik temelli
programlar daha yaygin olarak uygulanirsa 6grencinin fen ve fen derslerine yonelik
tutumlarinin  biiylik olasilikla gelisme goOsterecegi sonucuna varilmistir. Ayrica, ikinci
kademedeki fen derslerinin miifredati daha geleneksel olursa bu olumlu tutumun kaybolma
egilimi gosterecegi de belirtilmistir.

Oru¢ (1993), ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin fen ve fen bilgisi dersine
yonelik tutumlar ile fen basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Bir kasaba, bir ilge ve
Ankara ili i¢inde farkli bolgelerde bulunan ii¢ merkez ilkogretim okulunun altinci, yedinci ve
sekizinci siniflarinda 6grenim gérmekte olan 523 6grenciyle yaptigi ¢aligmada, ilkogretim
okulu ikinci kademe Ogrencilerinin fen tutumlari ile fen basarilar1 arasinda pozitif bir

korelasyon oldugunu bulmustur.
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IKiNCi BOLUM

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama araglarinin
ozellikleri ve bu araglarin gelistirilmesi, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili
konular agiklanmaktadir.

2.1 Arastirma Modeli

Bu arastirmada tarama ve deneme modeli birlikte kullanilmistir. Tarama modelinde
betimsel bir aragtirma yapilmis ortaya c¢ikan bilgiler 1s18inda alternatif olarak hazirlanan
etkinlikler ile mevcut etkinliklerin etkililigi deneysel yontemle sinanmuistir.

Tarama modeli, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimidir (Karasar 1998). Bu model Bursa ili’ nde
ilkogretim birinci kademesinde gorevli olan 50 sinif 6gretmeninin, fen ve teknoloji dersi
mevcut program tasarisi hakkindaki goriis ve Onerilerini almada kullanilmistir. Uygulanan
ogretmen anketi 16 Aralik 2010 tarihli il Milli Egitim Miidiirliigii’nden onayli izinle (EK-1)
ogretmenlere uygulanmistir. Aynmi sekilde tarama modeli, hazirlanan alternatif etkinliklere
yonelik dgretmen goriis ve nerilerini almada da “Ogretmen Etkinlik Degerlendirme Anketi”
araciligi ile uygulanmstir (EK-7).

Deneme modeli, neden — sonug iliskilerini belirlemek amaciyla, dogrudan
arastirmacimin kontrolii altinda, gézlenmek istenen verilerin iiretildigi arastirma modelidir
(Karasar 1998). Bu model 6n test — son test kontrol gruplu ger¢cek deneme modelidir.

Karasar’a gére modelin simgesel goriinlimii sdyledir:
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G1RO1.1x01.2

G2R02.1x02.2

G: Grup
R: Gruplarin olusturulmasindaki yansizlik
X:Bagimsiz degisken diizeyi
0:0l¢me; gdzlemi simgelemektedir.
Gelistirilen alternatif etkinlikler, &reklemi olusturan Bursa ili Yildinim [lge’sinde
Degirmendnii IIkdgretim Okulu’ndaki toplam 60 5.sinif dgrencisine ve 70 4. simf dgrencisine
deneme modeli ile uygulanmigtir. Tutum, Bilimsel Siire¢ Becerileri ve Basar1 Testleri de
Bursa ili Yildirim ilgesindeki Milli Egitim Bakanligina baglh 7. Egitim Bdolgesi okullarindan
Vali Orhan Tasanlar Ilkogretim Okulu’ndaki toplam 110 4. ve 5. Simmf &grencisine on
uygulama olarak uygulanmistir. Uygulama, Il Milli Egitim Miidiirliigii'niin 16 Aralik 2010
tarih 56863 sayili yazili izniyle Bursa ili Yildirim ilgesindeki Milli Egitim Bakanligina bagh
7. Egitim Bolgesi ilkdgretim okullarinda yapilmistir.
2.2 Evren ve Orneklem
Bu aragtirmada tarama modelinin uygulandig ¢alisma evrenini, Bursa Yildirim
llgesinde bulunan toplam 70 ilkogretim okulunun smf 6gretmenleri olusturmaktadir.
Buradaki 6rneklemi de Bursa ili Yildirim il¢esindeki Milli Egitim Bakanligina bagh 7. Egitim
Bolgesinde bulunan 11 ilkogretim okulunda yer alan 50 sinif 6gretmeninden olusmustur.
Orneklemi olusturan okullar Bursa Yildirmm flgesinde bulunan toplam 70 okuldan tesadiifi

ornekleme yoluyla segilmistir.
Tablo 1. Ornekleme Alman Okul Sayisi

Okul Sayilan Ik6gretim Okulu
Bursa Yildirim Ilgesindeki toplam okul say1st 70
Ornekleme alman okul sayisi 11

Tablo 1°de goriildiigii gibi Bursa Yildinm llgesi'nde 70 ilkogretim okulu
bulunmaktadir. Bu okullardan evrene gore oranlar1 %10’dan az olmamak sartiyla toplam 11

adet okul belirlenmistir.
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Deneme modelinin uygulandigi ¢calisma evreni ise Bursa Yildirim Ilgesinde yer
alan ilkogretim 4. ve 5. smif 6grencileridir. Bu evreni temsil eden 6rneklem Degirmenonii
[Ikogretim Okulu birinci kademe 4.smifta (70) ve 5. smifinda (60) ve 6n uygulama yapilan
Vali Orhan Tasanlar ilkgretim Okulu birinci kademe 4.smifta (25) ve 5. smifinda (85)
okuyan toplam 240 o6grencidir. Ogrencilerin yas ortalamalar1 10°dur. Deney ve kontrol
gruplarinda yanlilig1 6nlemek amaciyla gruplar sans yoluyla belirlenmistir.

2.3 Veri Toplama Araclari
Arastirmada bes veri toplama araci kullanilmigtir. Birincisi okullarda fen ve teknoloji

derslerini isleyen sinif ogretmenlerinin bu ders ile ilgili goriislerini almak amaciyla
arastirmaci tarafindan gelistirilen 6gretmen anketi; ikincisi deney ve kontrol gruplarinin deney
oncesi bilissel benzerlik derecelerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen
ogrenci basar1 testleri; {glinciisii, gelistirilen etkinlik tasarisinin 6grencilerin fen bilgisi
dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir degisiklik meydana getirip getirmedigini belirlemek
amaciyla 6grencilere uygulanan ve mevcut kaynaklarda yer alan fen bilgisi tutum o6lgegi;
doérdiinciisii, “Viicudumuzu Tanryalim Unitesi” nin &grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin
gelisimine etkisini belirlemek amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen bilimsel siire¢
becerisi testi; son olarak, alternatif etkinliklerin uygulanmasi siirecine yonelik 6gretmen
goriisleri i¢in “Ogretmen Etkinlik Degerlendirme” anketi bu ¢alismada veri toplama araclar
olarak kullanilmuistir.

2.3.1 Veri Toplama Araclarinin Gelistirilmesi

Ogretmen veri toplama anketi iki kisimdan olusmustur.

2.3.1.1 Ogretmen Miifredat Degerlendirme Anketinin Gelistirilmesi
1. Kisisel Bilgiler:
Anketin bu boliimiinde 6gretmenlere 6grenim durumlari, mezun olduklart okul ve

boliimleri, meslekteki kidemleri, daha once 4.-5. smiflardan birini okutup okutmama

durumlar1 baglig1 altinda kisisel bilgileri anlamaya yarayan sorular yoneltilmistir.

2. Miifredat ve Etkinliklere iliskin Sorular:

Bu boliimde 17 sorudan olusan bir 6lgme araci kullanilmistir. Sorular agik uglu ya da
yar1 agik uglu sorular olarak diizenlenmistir. Yar1 agik uglu sorularda muhtemel cevap
seceneklerinin yaninda “diger” secenegi de eklenerek Ogretmenlerin kisisel goriis ve

fikirlerini daha rahat aciklamalarina imkan saglanmistir. Ogretmenlere, birden fazla sikki
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isaretleme olanag da saglanmustir. Olgekteki her iki boliim tek gdstergeli Slgiim araci
oldugundan bu Slglimler igin i¢ tutarlilik glivenirligi yapilamamaktadir (Sencan 2005). Anket

formu Ek-1’de gosterilmistir.

2.3.1.2 Basarn Testlerinin Gelistirilmesi
Basar1 testleri her smif seviyesine (4. ve 5. smif olarak) ayri ayri olacak sekilde
hazirlanmistir.
1. 4. Simiflar icin Basar1 Testinin Hazirlanmasi
4, Smif Ogrencileri i¢in hazirlanan basar1 testi, Fen ve Teknoloji “Viicudumuzu
Taniyalim” tnitesi ile ilgili merkezi sinavlarda ¢ikmig ve sinavlara hazirlik kitaplarindaki
sorulardan yararlanarak 9 agik uglu, 9 bosluk doldurmali ve 2 ¢oktan se¢gmeli olmak iizere
toplam 20 maddelik test olarak hazirlanmistir. Sorularin hepsine dogru yanit veren 6grenci
“100” tam puan almaktadir. Basar testinin sorularnt EK-2’de gosterilmistir. Testin 6n
denemesi Vali Orhan Tasanlar Ilkogretim Okulu'nda 25 Kisilik 4. sinif 6grenci grubuna
uygulanmistir. Ogrencilerin hazirlanan 20 soruyu 30 dakikalik siire igerisinde tamamladig1
goriilmiistiir. Olgek, tek gostergeli bir dl¢iim araci oldugundan bu &lgiimler igin i¢ tutarlilik
glivenirligi yapilamamaktadir (Sencan 2005).
Basar1 testinde yer alan sorular iinitenin kazanimlarina gore hazirlanmistir. Maddelerin

kazanimlara gore dagilimi Tablo 2°deki gibidir.
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Tablo 2. 4. Smif Basar1 Testi Maddelerinin Kazanimlara Goére Dagilimi

Kazanim

Kazanimi Yoklayan Soru Numarasi

Viicudumuzda sert bir yapiya sahip kemiklerden olusan bir
iskeletin oldugunu belirtir.

9. Soru

Iskeletin temel kisimlarin1 model ve/veya sema iizerinde
gosterir.

1. Soru

Viicudumuzdaki kemikleri sekillerine gore gruplandirir ve
bunlara 6rnekler verir.

2. ve 8. sorular

Gozlemleri sonucunda kemikleri birbirine baglayan eklemleri
fark eder.

16. soru

Iskeletin ve kaslarin viicuda birlikte sekil verdigini model
olusturarak gosterir.

5. ve 14.sorular

Gozlemleri sonucunda, hareketi saglayan kaslarin iskelete bagh
oldugunu belirtir.

5. ve 14. sorular

Kaslarin lifli yapisi sayesinde kasilip gevsedigini ve kemikleri

hareket ettirdigini agiklar. 14. soru
Iskelet ve kas saghgini olumlu ve olumsuz etkileyecek
davramiglara 6rnekler verir. 3. soru

Soluk alip-vermede gérevli yap1 ve organlari belirtir.

4 ve 7. Sorular

Soluk alip-verme sirasinda havanin izledigi yolu belirtir.

17. soru

Soluk alip vermenin viicudumuz i¢in gerekli olan oksijeni dig
ortamdan alip, zararl olan karbondioksiti dis ortama vermeyi 10. soru
sagladigini belirtir.
Dogru soluk alip vermeyi ve 6nemini tartigir. 13, soru
Kanin viicutta dolasimini saglayan yap1 ve organlar belirtir. 19. soru
Kalp tarafindan pompalanan kanin viicutta damarlar i¢inde

dolastigini ifade eder. 6. soru
Kendisinin ve bir bagkasinin nabzini sayar 15. soru
Kanin viicutta maddeleri tasimak amaciyla dolagtigini belirtir. 18. soru
Gozlemleri sonucunda egzersizin nabza etkisini fark eder. 11. soru
Gozlemleri sonucunda egzersizin soluk alip verme sikligina

... 11. soru
etkisini fark eder.
Gozlem ve aragtirmalari sonucunda egzersiz, soluk alip verme 11. soru

ve nabiz arasinda iligki kurar.

Egzersiz disinda nabiz ve soluk alip verme sikligina etki eden
etkenleri belirtir.

12 ve 20. sorular

TOPLAM=

20 soru
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“Viicudumuzu Taniyalim” {initesi basar1 testi ayn1 zamanda son test olarak deney ve
kontrol grubu ogrencilerine uygulama siirecinden bir hafta sonra uygulanmustir. On test
uygulamasi ve son test uygulamasi arasinda gecen siire 7 haftadir. Son test uygulamasi 6n
testte oldugu gibi bir 30 dakika siiresince ve tek oturumda yapilmaistir.

2. 5. Siniflar i¢cin Basari Testinin Hazirlanmasi

5. Siif &grencileri igin hazirlanan basari testi de yine Fen ve Teknoloji “Viicudumuzu
Tanmiyalim” iinitesi ile ilgili merkezi sinavlarda ¢ikmis ve sinavlara hazirlik kitaplarindaki
sorulardan yararlanarak 30 maddelik test olarak hazirlanmistir. Testin 6n denemesi yine Vali
Orhan Tasanlar ilkdgretim Okulu’nda 85 Kisilik 5. simf dgrenci grubuna uygulanmistir. On
denemesinin giivenilirlik katsayist 0,651 olarak hesaplanmigtir. Giivenilirlik i¢in ayrica,
madde giicliik analizi, madde ayiriciligi analizi yapilmistir. Testin madde giicliikleri ve
ayiriciliklar1 Tablo 3’°te yer almaktadir. Ogrencilerin hangi maddelerde daha ¢ok takildiklari
ve Ogrenciler igin zamanin yeterli olup olmadigina basari testlerinin 6n denemesi sirasinda
karar verilmigtir. Elenen maddelerin sonunda 20 soruya indirgenen basart testi igin
ogrencilere 30 dakika siire verilmistir. Siire sonunda 6grencilerin hepsinin testi tamamladigi
goriilmiistiir. Sorularin tamamini dogru yanitlayan 6grenci “100” tam puan almaktadir. Madde
glicliik analizi igin Tablo 3’de yer alan kisaltmalarin anlamlar1 asagida verilmistir.

N: Ogrenci Sayisi

N': Tiim Ogrenci Grubunun %27’lik kismi=85x27/100~23

Dust :Ust grupta maddeyi dogru cevaplayan 6grenci sayist

Dait: Alt grupta maddeyi dogru cevaplayan 6grenci sayisi

Pi: _. Maddenin giicliik degeri

Ri: _. Maddenin ayirt edicilik degeri

Madde giicliik analizinde,

P = (Dist+Dart) / 2N’

formiilii ile madde giigliik degerleri hesaplanmistir. Ayirt edicilik degeri ise

R = (Dist-Dait) / N'

formiilii ile hesaplanmistir (Ozmen 2002)
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Tablo 3. 5. Smif Basar1 Testinin Madde Giigliikleri Dereceleri Ve Ayirt Edicilik Degerleri

Madde No Dist D Pi R;
1 14 11 0,543 0,13
2 21 10 0,674 0,478
3 10 6 0,348 0,174*
4 22 14 0,783 0,348
5 18 8 0,565 0,435
6 21 15 0,783 0,261
7 19 11 0,652 0,348
8 7 7 0,304 0*
9 11 4 0,326 0,304*
10 9 7 0,348 0,087*
11 10 8 0,391 0,087
12 14 9 0,5 0,217*
13 12 2 0,304 0,435*
14 9 2 0,239 0,304
15 19 13 0,696 0,261
16 11 5 0,348 0,261*
17 16 9 0,543 0,304
18 16 13 0,63 0,13
19 18 10 0,609 0,348
20 5 2 0,152 0,13*
21 23 14 0,804 0,391
22 23 19 0,913 0,174
23 8 10 0,391 -0,087*
24 6 2 0,174 0,174
25 21 8 0,63 0,565
26 5 5 0,217 0*
27 11 6 0,37 0,217
28 22 8 0,652 0,609
29 18 10 0,609 0,348
30 20 10 0,652 0,435

*Testten elenen maddeler.
Tablo 2.2°de goriilen madde giigliik ve ayirt edicilik degerlerine bakarak 3, 8, 9,10, 12, 13, 16,
20, 23, 26 numarali toplam 10 adet madde testten elenmistir. Maddeler elenirken diisiik ayirt
edicilik degerine sahip maddeler olmasina dikkat edilmistir. Bazi kazanimlara ait soru
sayisinin azalmamasi igin ayirt ediciligi diisiik maddeler testten elenmemistir. Bu kosullar
altindan gerekli maddeler elendikten sonra kalan 20 sorunun alfa giivenilirlik degeri 0,7341
olarak hesaplanmistir. Basar1 testinin son hali Ek-3’te sunulmustur. Basar1 testinin son hali

sonra Degirmendnii ilkdgretim Okulu’nda okuyan toplam 60 dgrenciye uygulanmistir.
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Seviye testinin 30 maddelik 6n denemesi ve deney — kontrol grubuna uygulanan 20 maddelik

testin son halinin karsilastirilmas: Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. 5. Smif Basar1 Testinin On Deneme ve Son Calisma Karsilastirmasi

Uyqulanqn Madde Grup Puanlarm Cronbach
_ Ogrenci Savisi Puanlariin Varvansi Alfa
Seviye Sayisi y Ortalamasi y Giivenirlik
Testi Degeri
N K X s? A
On
Deneme 85 30 19,419 24,7404 0,651
Son 60 20 16,4 22,01 0,7341

Nunnelly’e (1998) gore giivenilirlik degeri 0,70’den biiyiik olmas1 gerekirken, George’e

(2000) gore ise alfa degerinin > 0,9 olmas1 miikemmel; 0,8-0,9 arasinda olmasi iyi ; 0,7-0,8

arasinda olmasi kabul edilebilir; 0,6- 0,7 arasinda olmasi kuskulu; 0,5-0,6 arasinda olmasi

zayif ve 0,5’in altinda olmasi ise kabul edilemez olarak degerlendirilir (Sencan 2005). Buna

gore kazanimlara yonelik 20 maddelik seviye testi 0,7341alfa giivenilirlik degeriyle kabul

edilebilir bir testtir. “Viicudumuzu Taniyalim” {initesi basari testi ayni zamanda son test

olarak deney ve kontrol grubu o&grencilerine uygulama siirecinden bir hafta sonra

uygulanmustir. On test uygulamasi ve son test uygulamasi arasinda gegen siire 7 haftadir. Son

test uygulamasi 6n testte oldugu gibi bir 30 dakika siiresince ve tek oturumda yapilmistir.

Basari testinde yer alan sorular {initenin kazanimlarina gére hazirlanmistir. Maddelerin

kazanimlara gore dagilimi Tablo 5°deki gibidir.
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Tablo 5. Basar1 Testi Maddelerinin Kazanimlara Gére Dagilimi

Kazanim Soru Sayist
2.1. Besinlerin viicutta kan yolu ile tagindigini belirtir 1
2.2. Besinlerin kana gecebilmesi i¢in kiigiik parcalara ayrilmasi 1
gerektigi ¢ikarimini yapar
2.3. Sindirimde gorevli yap1 ve organlarin yerini kendi {izerinde
ve modelde sirasi ile gostererek gorevlerini kisaca agiklar
2.4. Dis cesitlerini gorevlerine goére model veya kendi agzinda 2
gostererek sindirimdeki gérevini fark eder
2.5. Dis saghg i¢in beslenmeye, temizlige ve diizenli dis 2
kontroliine 6zen gosterir
3.1. Bosaltimda gorevli organ ve yapilarin yerini, insan modeli 4
tizerinde gostererek gorevlerini kisaca agiklar.
3.2.Bosaltimin gdrevinin viicudun ¢esitli faaliyetleri sonucu
olusan zararli maddelerin viicut disina atilmasi oldugunu 1
belirtir.
3.3. Bosaltimda bdbreklerin disinda artik maddelerin atilmasini 2
saglayan yap1 ve organlari siralar.
3.4. Bobreklerin sagligr icin nelere dikkat edilmesi gerektigini 1
aragtirir ve sunar.
TOPLAM= 20

2.3.1.3. Tutum Olgeginin Gelistirilmesi ve Denenmesi

Bu 6l¢ek, 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlarini tespit etmek amaciyla
Geban vd (1994) tarafindan gelistirilmistir. Olgek, likert tipi bes secenek igeren (tamamen
katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum, hi¢ katilmiyorum) yirmi bes maddeden
olusmaktadir. Olgegin giivenirlik katsayisi (cronbach alpha) Geban ve digerleri (1994)

tarafindan 0,83 hesaplanmugtir.

Fen ve Teknoloji dersi tutum dlgegi, calisma kapsamindaki 6grencilerin tamamina 6n test
ve son test olarak uygulanmadan dnce Vali Orhan Tasanlar {lkogretim Okulundaki 4. ve 5.
smiftaki 110 6grenci ile pilot uygulamasi yapilmistir. Testin uygulanmasi i¢in 6grencilere 20
dakika siire verilmistir. Olgek verilen siire i¢inde eksiksiz olarak uygulanabilmistir. Olgek de
bulunan 10 soru 6grenci seviyesinin iistiinde bulundugu icin yanitsiz birakildigindan dolay:
olgekten cikarilmistir. On uygulama sonunda 6lgegin son halinin giivenirlik kat sayis1 0,812
olarak hesaplanmistir. Bu da hazirlanan yeni Olgegin giivenilir bir 6l¢ek oldugunu

gostermektedir.

Tutum 6lgegi, 6grencilerin duyussal alanlarina yonelik olarak, 6n test ve son test seklinde,
deney ve kontrol gruplarina uygulanmigtir. Tutum &lgeginin son testi uygulama bittikten bir

hafta sonra deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir. Fen ve Teknoloji dersine yonelik
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tutumu en yiliksek olan 6grencinin 15 sorudan aldigi puan 55 olmasi beklenirken; fen bilgisi
dersine yonelik tutumu en diisiik olan 6grencinin ise 15 puan almasi beklenir. Puanlar 15-55

arasindadir. Tutum formu Ek-4’te gosterilmistir.

2.3.1.4. Bilimsel Siire¢ Becerileri Ol¢eginin Gelistirilmesi ve Denenmesi

Arastirmada arastirmaci tarafindan 4. ve 5. Siniflar i¢in ayr1 ayr1 gelistirilen 16 soruluk
Bilimsel Siire¢ Becerileri testi kullanilmistir. Testler 13 soruluk temel bilimsel siireg
beceri diizeyini Olcen ve 3 soruluk birlestirilmis bilimsel siire¢ beceri diizeyini Olgen
sorulardan olusmaktadir. Testin Vali Orhan Tasanlar ilkogretim Okulunda 110 6grenci
iizerinde yapilan 6n uygulamasi sirasinda testin giivenirlik katsayisi Cronbach a, 0.755
olarak bulunmustur. Bilimsel Siire¢ Becerisi Testi, 6n test ve son test seklinde, deney ve
kontrol gruplarina uygulanmistir. BSB 6lgeginin son testi uygulama bittikten bir hafta
sonra deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir. Bilimsel Siire¢ Becerisine yonelik olarak
hazirlanan 16 sorudan alinabilecek en yiiksek puanin 100 olmasi beklenirken; en diisiik
puanin ise 0 puan almasi beklenir. Puanlar 0-100 arasindadir. Bu ¢alisma i¢in BSB testi,
Degirmenénii lkdgretim Okulundaki [lkdgretim 5. simf dgrencilerinden 60; 4. simf
ogrencilerinden 70 kisiye uygulanmigtir. Arastirmada kullanilan 6l¢ek; gézlem yapabilme,
siniflama yapma, 6lgme ve sayilari kullanabilme, ¢ikarim yapma, tahmin yapabilme gibi
temel bilimsel siire¢ becerilerinin gelisiminin 6l¢iildiigl sorularla degiskenleri tanimlama
ve kontrol edebilme, hipotez kurabilme, verileri yorumlama, model yapma gibi
birlestirilmis bilimsel siireg becerilerinin gelisimini 6lgmeyi amaglayan sorulardan
olusmaktadir. Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerine verdikleri yanitlar dogru cevaplar
icin 1 ve yanlis cevaplar i¢in 0 puan verilerek puanlandirilmistir. Deneysel ¢alisma oncesi
ve sonrasinda deney ve kontrol gruplarina uygulanan bilimsel siire¢ becerileri testinin
cevaplanmasi i¢in 6grencilere 1 ders saati siire verilmistir. BSB formlar1 Ek-5 ve Ek-6’da
gosterilmistir.

2.3.1.5. Ogretmen Etkinlik Degerlendirme Anketinin Gelistirilmesi

Etkinlik degerlendirme anketinde Ogretmenlere arastirmaci tarafindan hazirlanan
alternatif etkinliklerin etkililigini degerlendirmeleri i¢in 13 sorudan olusan bir 6lgme araci
uygulanmustir. Sorular acik uclu ya da yari acik ucglu sorular olarak diizenlenmistir. Yari
acik uclu sorularda muhtemel cevap segeneklerinin yaninda “diger” secenegi de eklenerek
ogretmenlerin kisisel goriis ve fikirlerini daha rahat agiklamalarina imkan saglanmistir.

Ogretmenlere, birden fazla sikki isaretleme olanagi da saglanmistir. Olgek tek gostergeli
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Ol¢lim araci oldugundan bu 6lgiimler i¢in i¢ tutarlilik glivenirligi yapilmamaktadir (Sencan
2005). Anket formu Ek-7’de gosterilmistir.
2.4. Gelistirilen Alternatif Etkinliklerin Tasarimlarinin Uygulanmasi

“Ogretmen Miifredat Degerlendirme Anket”i sonuglarina bakilarak kazanimlarin
kazandirilmasinda kullanilan etkinlik uygulamalar1 sirasinda en ¢ok yasanan sorunlar tespit
edilmistir. Bu sorunlara ¢6ziim olabilmesi bakimindan mevcut etkinliklere yonelik bazi
diizenlemeler yapilmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan mevcut etkinliklerin diizenlenmesinin
yeterli olmadig1 durumlarda mevcut sorunlarin ¢oziimiine yonelik olarak yeni alternatif
etkinlikler tasarlanmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen etkinlikler, 2010-2011 6gretim
yili giiz déneminde aralik ay1 iginde yapilan “Ogretmen Miifredat Degerlendirme Anket”’den
sonra subat ve mart aylarinda yapilmistir. Alternatif etkinlikler ve yeniden diizenlenen
etkinlikler Degirmendnii Ikogretim Okulu’nda okuyan 60 5.smif ve 70 4. smif dgrencisine
uygulanmistir (EK-8 ve 9). “Viicudumuzu Taniyalim” tinitesi miifredat programinda ilk sirada
yer alan tnitedir. Ancak {nite; alternatif etkinliklerin tasarim siireci nedeniyle sirasi
degistirilerek bahar doneminde ilk tinite olarak islenmistir. Arastirmada etkililigi denenmek
tizere 4. Sinif diizeyine yonelik olarak 11 alternatif etkinlik, 5. Sinif diizeyine yonelik olarak
da 10 alternatif etkinlik hazirlanmis ve mevcut etkinliklere yonelik diizenlemelerde
bulunulmustur. Degirmenénii ilkégretim Okulu'nda okuyan toplam 130 dgrenciye Fen ve
Teknoloji dersindeki biligsel seviyelerini belirlemek amaciyla basari testi ve bilimsel siireg
becerisi testi ile duyusal alanlarina yonelik olarak da tutum Olgegi birer gilin arayla
uygulanmistir. Basar1 testi i¢in 30, tutum 6lgegi icin 20 dakika ve bilimsel siire¢ becerisi testi
icin bir ders saati siire verilmistir. Bilimsel siire¢ becerileri (BSB) testi ve tutum Olcegi
sonuglarina gore deney ve kontrol gruplari birbirine denk olacak sekilde belirlenmistir. 5.
Siniflarin Deney grubunda 30 6grenci vardir. Bu 6grencilerin 18 tanesi erkek, 12 tanesi kiz
ogrencidir. Kontrol grubunda da 30 6grenci vardir ve dgrencilerin 16 tanesi erkek 14 tanesi
kiz dgrencidir. 4. Smiflarin Deney grubunda 35 6grenci vardir. Bu 6grencilerin 19 tanesi
erkek, 16 tanesi kiz 6grencidir. Kontrol grubunda da 35 &grenci vardir ve 6grencilerin 18
tanesi erkek 17 tanesi kiz dgrencidir. “Viicudumuzu Taniyalim Unitesi” baslamadan 6nce
deney ve kontrol gruplarina basari testi on test olarak uygulanmistir. Yapilan tutum dlgegi ve
BSB testi sonuglar1 da deney ve kontrol gruplarinda 6n test olarak degerlendirilmistir. Daha
sonra gelistirilen alternatif etkinlik tasarimlarinin uygulama siireci baslamistir. Mevcut
etkinlikler kontrol grubuna ve gelistirilen alternatif etkinlikler ise deney grubuna

uygulanmistir. Uygulama haftalik 3 ders saatinden toplam 6 hafta (18 saat) stirmiistiir.
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Uygulama bittikten bir hafta sonra basari testi deney ve kontrol grubu 6grencilerine
son test olarak tekrar uygulanmigstir. Ayrica basari testi uygulandiktan bir giin sonra tutum

olcegi ve BSB testi de deney ve kontrol gruplarina son test olarak uygulanmustir.

2.5 Verilerin Toplanmasi

Gelistirilen 6gretmen anketi, Bursa il Milli Egitim Miidiirliigi'niin 14 Aralik 2010
tarihli kabul yazisiyla 4. ve 5. sinif derslerine giren siif gretmenlerine uygulanmustir. Tablo
6’da goriildiigii gibi Bursa Yildirim Ilgesi 7. Egitim Bélgesi icinde yer alan toplam 11
ilkdgretim okulundaki 4. veya 5. Smuf okutan 50 simif 6gretmeninin tamamina anket
uygulanmistir.

Tablo 6. Bursa ili Yildirim Ilgesi 7. Egitim Bolgesi Okullart

Selahattin Cirak 1.0.0.

Sirinevler 1.0.0.

Cumalikizik 1.0.0.

Degirmenénii 1.0.0.

Vali Mehmet Orhan Tasanlar 1.0.O.

Hamamlikizik 1.0.0.

Karapmar 1.0.0.

Ustiin Uriindiil 1.0.0.

© X N o g B W N

Fethiye Dértgelik 1.0.0.

W O O N o1 00 N[ N N W

[ERY
o

.Sehit Kurmay Binbas1 Ufuk Biilent Yavuz
1.0.0.

11. Yesilevler 1.0.O. 2

TOPLAM 50 6gretmen

2.6 Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirma sonucunda 6gretmen anketlerinden elde edilen veriler bilgisayara girilerek
kaydedilmis; istatistiksel ¢6ziimlemeler igin SPSS 11.5 (Statistical Package for Social
Sciences) paket programindan yararlanilmistir. Ogretmen Miifredat Degerlendirme Anketi iki
bolimden olusmaktadir ve her iki boliim i¢in de frekans (f) ve ylizde (%) degerleri
hesaplanmistir. Ogrencilerin basar1 &n test ve son testinden aldiklar1 sonuglar bagimsiz t-test
ve ¢iftlestirilmis verilerde t-testi yapilarak karsilastirilmistir. Basari testinde maddelere verilen

cevaplar yanligsa 0, dogruysa 1 puan verilerek sorular ¢oziimlenmistir. Tutum 6lgegi 6n test —
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son test, basar1 6n test — son test, BSB 6n test — son test puanlar karsilastirmalarinda

hesaplanan degerler p=0.05 anlamlilik diizeylerinde degerlendirilmistir.
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen bulgulara yer verilerek yorumlanmaktadir.

3.1 Birinci Alt Probleme Tligkin Bulgular

Bu kisimda smif Ogretmenlerinin ankete verdikleri cevaplar iki bdoliimde
yorumlanmistir.

3.1.1 Birinci Béliime Iliskin Bulgular

“Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji programi hakkindaki diisiinceleri arasinda farklilik
var midir?”seklinde ifade edilmis olan birinci alt probleme ait bulgulart yorumlarken frekans
(f) ve yiizde (%) degerleri kullanilmistir.

Tablo 7°de Bursa ili Yildirim ilgesi 7. Egitim Bélgesindeki ilkogretim okullarindaki fen ve
teknoloji derslerine giren 4. ve 5. simuf 6gretmenlerinin, 6gretmen miifredat degerlendirme
anketine verdikleri cevaplarin frekanslari ve bu cevaplarin yiizdeleri goriilmektedir.

Tablo 7. Fen Ve Teknoloji Derslerine Giren 4. ve 5. Sinif Ogretmenlerinin, Ogretmen

Anketine Verdikleri Cevaplarin Frekanslar1 ve Bu Cevaplarin Yiizdeleri

F %
Miifredatin yeterli oldugunu 19 38
diisiiniiyorum
Miifredatin ¢ok yogun 49 98
oldugunu diisiiniiyorum..
Miifredatin 6grenci 5 10
seviyesinin altinda oldugunu
diisiiniiyorum.
Miifredatin 6grenci 43 86
seviyesinin iizerinde oldugunu
diigtinliyorum..
Miifredatin yetersiz oldugunu 39 78
diisiiniiyorum. *

Tablo 7°ye gore “Miifredatin yeterli oldugunu disiiniiyorum” fikrine smif
ogretmenlerinin % 38’1, “Miifredatin ¢ok yogun oldugunu diisiiniiyorum” fikrine % 98’i,

“Miifredatin  O6grenci seviyesinin altinda oldugunu disiiniiyorum.” fikrine % 10’u,
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“Miifredatin 68renci seviyesinin iizerinde oldugunu diisiiniiyorum.” fikrine % 86’s1 ve
“Miifredatin yetersiz oldugunu diisiiniiyorum.” fikrine % 78 katilmaktadir.
* “Miifredatin yetersiz oldugunu diisiiniiyorsaniz hangi yonden yetersiz oldugunu
diistinliyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplar Tablo 8’de gosterilmistir.
3.1.2 ikinci Béliime iliskin Bulgular

Tablo 8. Ogretmen Gériislerine Gore Miifredatin Yetersiz Olma Nedenleri

F %
Teorik yonden 5 12,8
yetersiz buluyorum.
Zamanlama 35 89,6
konusunda eksik
buluyorum.
Diger: 1 2,56

Tablo 8’e miifredati yetersiz bulan sinif 6gretmenlerinin % 12,8’1 programi “Teorik
yonden eksik buluyorum” fikrine, % 89,6’s1 “Zamanlama konusunda eksik buluyorum”
fikrine katilmaktadir. Katilimcilardan yalniz 1 tanesi diger se¢enegini isaretleyerek miifredat

programini glincel bulmadigini belirtmistir.

3.2 ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular
“Ogretmenlerin  programdaki etkinlikleri uygularken Kkarsilastiklart  sorunlarin
kaynaklarina gore anlamli farklilik var midir?”seklinde ifade edilmis olan ikinci alt probleme

ait bulgular1 yorumlarken frekans (f) ve ylizde (%) degerleri kullanilmigtir.

Tablo 9’da “Ogretmenlerin programdaki etkinlikleri uygularken karsilastiklar:
sorunlarin kaynaklarina gére anlamli farklilik var midir?” sorusuna verdikleri cevaplar

gosterilmistir.
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Tablo 9. Ogretmen Gériislerine Gore Etkinlikler Uygulanirken Karsilasilan Sorunlarin

Kaynaklar1

F %
Okulumun teknik donanimi miifredatin 32 64
uygulanmasinda yetersiz kaliyor.
Smiflarin kalabalik olmasi etkinlikleri 49 98
uygulamayr ve smif  kontroliini
zorlagtirtyor.
Unitelere ayrilan siireler etkinlikleri 42 84
yapmaya yeterli olmamaktadir.
Diger: -- 0

Tablo 9’a gore Ogretmenlerin % 64’0  “Okulumun teknik donanimi miifredatin
uygulanmasinda yetersiz kaliyor.” fikrine, % 98’1 “Siflarin kalabalik olmas1 etkinlikleri
uygulamay1 ve smif kontroliinii zorlastirtyor.” fikrine ve % 84’ii “Unitelere ayrilan siireler
etkinlikleri yapmaya yeterli olmamaktadir.” fikrine katilmaktadir.

3.3 Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

“Ogretmenlerin 4. ve 5. smifta tiim yil boyunca Fen ve Teknoloji ders ve galisma
kitaplarindaki etkinlikleri uygulama sekillerine gore anlamli farklilhik var midir?”’seklinde
ifade edilmis olan ii¢lincii alt probleme ait bulgular1 yorumlarken frekans (f) ve ylizde (%)

degerleri kullanilmagstir.

Tablo 10°da “Ogretmenlerin 4. ve 5. sinifta tiim yil boyunca Fen ve Teknoloji ders ve
caligma kitaplarindaki etkinlikleri uygulama sekillerine gore anlamli farklilik var midir?”
sorusuna verdikleri cevaplar gosterilmistir.

Tablo 10. Fen ve Teknoloji Dersi Etkinliklerinin Ogretmenler Tarafindan Uygulanma

Sekilleri
F %
Etkinlikleri sinifta yapryorum. 13 26
Etkinlikleri eve 6dev veriyorum. 39 78
Bazi etkinlikleri sinifta yapiyor bazilarini da eve ddev 43 86
veriyorum.(Bu ayrimi neye gore yaptiginizi kisaca
aciklayimiz.)*
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* “Bu ayrimi neye gore yaptigimzi kisaca agiklayiniz.” sorusuna dgretmenlerin ortak olarak
Yapilmasi uzun zaman alacak etkinlikleri eve oOdev olarak veriyorum.” cevabim verdikleri
goriilmiistiir.

Ayrica  Ogretmenlerin  “Etkinliklerin ~ uygulanmasinda  hangi  yOntemleri
kullantyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar da Sekil 6° da gosterilmistir.

Sekil 6. Etkinliklerin Uygulanmasinda Ogretmenlerin Tercih Ettigi

Yontemler
Ogretmen Sayisi
45
40 -
35 -
30 -
25 -
20 -
15 -
10 -
> . .
0 - | | . | m Ogretmen Sayis
> > > '\ "y > "y >
<@ .@6\ .@50 .@6\ ,@@ .@50 \ef(\ .@50
0(\ ‘-0(\ 0’(\ 0‘(‘ o(\ 0(‘ 0‘(\ 0(‘
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L A N o
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Sinifta yapilan etkinliklerin uygulanmasi hakkindaki 6gretmen goriisleri Tablo 11°de

verilmistir.
Tablo 11. Sinifta Uygulanan Etkinliklere Yénelik Ogretmen Gériisleri

F %

Etkinlikleri smifta yalniz kendim yapiyorum. 37 74

Etkinlikleri simifta bir grup 6grenciye yaptirip 19 38

digerlerine izletiyorum.

Etkinlikleri siniftaki tiim 6grencilere

yaptirtyorum. ? 18

Ozelliklerine gore etkinlikleri bazen yalniz

kendim yapiyorum bazen de 6grencilerimin 43 86

tiimiine yaptirtyorum.

Tablo 11°e gore Ogretmenlerin % 74’ etkinlikleri smifta yalmiz kendilerinin

yaptiklarini, % 38’1 smnifta bir grup Ogrenciye yaptirip digerlerine izlettigini, % 18’1
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etkinlikleri siniftaki tim 6grencilere yaptirdigini ve % 86’s1 etkinliklerin 6zelliklerine gére
etkinlikleri bazen yalniz kendisinin bazen de 6grencilerinin tiimiine yaptirdigini belirtmistir.

3.4 Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogretmenlerin uygulayamadiklari ya da uygulamada sorun yasadiklar1 etkinlikler
bakimindan farklilik var mudir?” seklinde ifade edilmis olan dordiincii alt probleme ait

bulgular1 yorumlarken frekans (f) degerleri kullanilmigtir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami yil boyunca kitaplarda yer alan etkinliklerin
tamamini uygulamada sorun yasadiklarini belirtmistir. Sekil 7°de “Ogretmenlerin etkinlik

uygulamalar sirasinda karsilastigi sorunlarin nedenleri” gosterilmistir.

Sekil 7. Etkinlik Uygulamalar1 Sirasinda Karsilasilan Sorunlar

Ogretmen Sayisi
50
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35 ~
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5 .
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3.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Ogretmenlerin cinsiyetleri, mezun olduklar1 bélim ve meslekteki kidemlerine gore

mevcut etkinliklerin amacina ulasabilirligine yonelik diislincelerine gore anlamli bir farklilik
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var midir?” seklinde ifade edilmis olan besinci alt probleme ait bulgular1 yorumlarken
bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir.

Tablo 12°de “Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére mevcut etkinliklerin amacina
ulagabilirligine yonelik diisiincelerine gore anlamhi bir farklilik var midir?” sorusuna
verdikleri cevaplarin analizine yonelik t —testi sonuglar1 gosterilmistir.

Tablo 12. Etkinliklerin Amacina Ulasabilirligine Y6nelik Ogretmen Gériislerinin

“Cinsiyet” Degiskenine Gore T-testi Sonuglari

CINSIYET | N X S.S Sd t P
Kazammlara o4 97| 17778 42366 08153 | 040 ,968
Ulasim
Erkek |23 17826 42174 08794 | -040 068

Tablo 12’ deki sonuglardan yola ¢ikarak, mevcut etkinliklerin kazanimlara ulasabilirligi
acisindan Ogretmen gorlisleri lizerinde cinsiyet faktorii bakimindan p>0,05 gore anlamli bir
fark bulunmamaktadir.

Tablo 13’te “Ogretmenlerin mezun olduklar1 boliime gére mevcut etkinliklerin amacina
ulagabilirligine yonelik diistincelerine gore anlamli bir farklihk var midir?” sorusuna
verdikleri cevaplar Tek Yonli Anova Testi ile degerlendirilmistir.

Tablo 13. Etkinliklerin Amacina Ulasabilirligine Yonelik Ogretmen Gériislerinin “Mezun

Olunan Bolim” Degiskenine Gore Varyans Analizi Sonuglari

Kazanimlara N X S.S Sd f P

Ulasma

Egitim Fakiiltesi 31 1,6774 47519 ,08535

Iktisadi Idari

Bilimler 4 1,7500 ,50000 ,25000 2,152 ,107
Fakiiltesi

Egitim Enstitlisii 7 2,0000 ,00000 ,00000

Diger 8 2,0000 ,00000 ,00000

Toplam 50 1,7800 ,41845 ,05918

Tablo 13’teki sonuglardan yola ¢ikarak, mevcut etkinliklerin kazanimlara ulasabilirligi
acisindan 6gretmen goriisleri lizerinde mezun olunan bolim degiskeni bakimindan p>0,05

gore anlamli bir fark bulunmamaktadir.
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Tablo 14’de “Ogretmenlerin meslekteki kidemlerine gore mevcut etkinliklerin amacina
ulagabilirligine yonelik diislincelerine gore anlamli bir farkliik var nmudir?” sorusuna
verdikleri cevaplar Tek Yonlii Anova Testi ile degerlendirilmistir.

Tablo 14. Etkinliklerin Amacina Ulasabilirligine Yonelik Ogretmen Gériislerinin
“Meslekteki Kidem” Degiskenine Gére Varyans Analizi Sonuglari

Kazanimlara
Ulasma \ X S.S sd F 0
0-5 yil 7 1,8571 ,37796 ,14286
6-10 yil
18 1,7778 42779 ,10083 2301
11-15yil 18 1,8889 ,32338 ,07622 ,090
16 yil Gstl 7 1,4286 ,53452 ,20203
Toplam 50 1,7800 ,41845 ,05918

Tablo 14’ deki sonuglardan yola ¢ikarak, mevcut etkinliklerin kazanimlara ulasabilirligi
acisindan Ogretmen goriisleri lizerinde mesleki kidem degiskeni bakimindan p>0,05 gore
anlamli bir fark bulunmamaktadir. Ogretmenler mevcut etkinliklerin kazanimlara ulasmada

yetersiz oldugu goriislinii benimsemislerdir.
3.6. Altinc1 Alt Probleme fliskin Bulgular

“Ogretmenlerin kitaplarda bulunmasini istedigi etkinlikler bakimindan bir farklilik var
midir?” seklinde ifade edilmis olan altinct alt probleme ait bulgulari yorumlarken bagimsiz

gruplar frekans (f) ve yilizde (%) degerleri kullanilmistir.

Tablo 15°de “Ogretmenlerin kitaplarda bulunmasini istedigi etkinlikler bakimindan bir

farklilik var midir?” sorusuna verdikleri cevaplar gosterilmistir.

Tablo 15. Ogretmenlerin Kitaplarda Gormek Istedikleri Etkinliklerin Ozellikleri

F %
Uzun zaman almayacak etkinlikler olmalidir. 32 64
Malzeme sikintist olmayan etkinlikler olmalidir. 29 58
Laboratuar ortami gerektirmeyen etkinlikler olmalidir. 23 46
Ogrencilerin ilgisini cekecek etkinlikler olmalidir. 34 68
Ogrencilerin tek baslarina yapabilecekleri etkinlikler 41 82
olmalidir.
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Tablo 15’¢ gore 6gretmenlerin % 64’4 “Uzun zaman almayacak etkinlikler olmalidir.”
fikrine, % 58’1 “Malzeme sikintis1 olmayan etkinlikler olmalidir.” fikrine, % 46’s1
“Laboratuar ortami gerektirmeyen etkinlikler olmalidir.” fikrine, % 681 “Ogrencilerin ilgisini
cekecek etkinlikler olmalidir.” fikrine ve % 82’si “Ogrencilerin tek baslarina yapabilecekleri

etkinlikler olmalidir.” fikrine katilmistir.

Tasarlanan alternatif etkinliklerin mevcut etkinliklere kiyasla 6grenci basarilarindaki,
tutumlarindaki ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimindeki etkililigi asagidaki alt problemler

ile stnanmustir.

3.7.  Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Bu kisimda “4. smuif iinite kazanimlarina yonelik olarak hazirlanan basari on testinden
aldiklar1 puanlara gore deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli bir fark var midir?
” seklinde ifade edilen yedinci alt probleme ait bulgular yorumlanmaktadir.
T-testi yardimiyla deney ve kontrol grubu o6grencilerinin seviye belirleme testinden

aldiklar1 puanlar karsilagtirilmistir. T-testi sonuglar1 Tablo 16°da verilmistir.

Tablo 16. 4. Smif Deney ve Kontrol Gruplar1 Basar1 On Testi Sonuglarma Iliskin

T- testi Sonuglari

GRUP N X S.S Sd t P
Basar1  Deney
On Test 85 Snlad ) 13077021 g 0004 | 0,996
Kontrol 35 57,4429 13,07702

Bu sonuglara gore yedinci alt problemin ¢6ziimii sOyledir: Basari testi 6n uygulama
sonuglarindan yararlanarak yapilan t testine gore deney ve kontrol gruplari arasinda uygulama

oncesinde p>0,05 gore anlamli bir fark bulunmamaktadir.
3.8.  Sekizinci Alt Probleme Tliskin Bulgular

Bu kisimda “4. simif deney ve kontrol grubu ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersine
yonelik tutum 6lceginin 6n testinden aldiklari puanlar arasinda anlaml bir fark var midir?
seklinde ifade edilen sekizinci alt probleme ait bulgular yorumlanmaktadir.

Deney grubu 6grencilerinin fen bilgi dersine karsi tutumlarinin aritmetik puan ortalamasi
Xdeney= 35,23 olarak hesaplamistir. Kontrol grubu 6rgencilerinin aritmetik puan ortalamasi ise
Xkontroi= 36,43 olarak hesaplanmistir. Iliskisiz gruplarda t-testi yardimiyla deney ve kontrol
gruplarinin, Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlar karsilagtirilmigtir. Buna gore tutum

Olgegi On, t testi sonuglart Tablo 17°de verilmistir.
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Tablo 17. 4. Siif Deney ve Kontrol Gruplar: Tutum Olgegi On Test Sonuglarma iliskin T-

testi Sonuglari

GRUP X S.S Sd t P
Tutum  Deney
On Test 3| 3H2 199071 g 0771 | 0,443
Kontrol 35 36,43 19,83

Bu sonuglara gore sekizinci alt problemin ¢oziimii sdyledir: Tutum testi 6n uygulama
sonuclarindan yararlanarak yapilan t testine gére deney ve kontrol gruplar1 arasinda uygulama

oncesinde p>0,05 gdre anlamli bir fark bulunmamaktadir.
3.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu kisimda “4. sinif deney ve kontrol grubu &grencilerinin bilimsel siire¢ becerisi
Olgeginin On testinden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade
edilen dokuzuncu alt probleme ait bulgular yorumlanmaktadir.

Deney grubu ogrencilerinin BSB testi aritmetik puan ortalamast Xgeney= 57,06 olarak
hesaplamigtir. Kontrol grubu orgencilerinin aritmetik puan ortalamasi iSe Xgontro= 56,95
olarak hesaplanmustir. Iliskisiz gruplarda t-testi yardimiyla deney ve kontrol gruplarmin, BSB
testi sonuglart karsilastirilmistir. Buna gére BSB Glgegi On test t-testi sonuglar1 Tablo 18’de
verilmistir.

Tablo 18. 4. Smif Deney ve Kontrol Gruplar1 BSB Olgegi On Test Sonuglarina iliskin T-
testi Sonuglari

GRUP X S.S Sd t P
BSB Deney
On Test 35 57,06 4,3041 68 0,610 0,744
Kontrol 35 56,95 3,4926

Bu sonuglara gore dokuzuncu alt problemin ¢oziimii soyledir: BSB testi 6n uygulama
sonuglarindan yararlanarak yapilan t testine gore deney ve kontrol gruplari arasinda uygulama

oncesinde p>0,05 gore anlamli bir fark bulunmamaktadir.
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3.10. Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu kisimda “4. smuf {inite kazanimlarina yonelik olarak hazirlanan basar1 son testinden
aldiklar1 puanlara gore deney ve kontrol grubu Ogrencileri arasinda anlamli bir fark var
midir?” seklinde ifade edilen yedinci alt probleme ait bulgular yorumlanmaktadir.

Basar1 testi son test aritmetik puan ortalamalar1 deney grubu igin Xdeneyson)= 74,7 ve
kontrol grubu i¢in Xkontrolson)= 68,14 olarak hesaplanmistir. T-testi yardimiyla deney ve
kontrol gruplarinin, “Viicudumuzu Tantyalim” {initesi basar1 son testinden aldiklar1 toplam
puanlar Karsilastirilmistir. Buna gére basari testinin son test t-testi sonuglar1 Tablo 19°da
verilmistir.

Tablo 19. 4. Smif Deney ve Kontrol Gruplar1 Basar1 Testi Son Test Sonuglarima Iliskin t Testi

Sonuglari
GRUP N X S.S Sd T D
Basan Deney
Son Test 3% a1 15541 63 1896 | 0,047*
Kontrol 35 68,14 14,63

*p=0,047<0.05
Onuncu alt problemin cevabi sdyledir: p<0,05 olmasi deney ve kontrol gruplari arasinda

anlamli bir farkin bulundugunu gostermektedir.
3.11 On Birinci Alt Probleme fliskin Bulgular

Bu kisimda “4. smif deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersine
yonelik son test tutum oOlgeginden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?”
seklinde ifade edilen on birinci alt probleme ait bulgular yorumlanmaktadir.

Son test sonuglarina gore deney grubu ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersine karsi
tutumlarinin aritmetik puan ortalamasi Xdeney=52,45 olarak hesaplamistir. Kontrol grubu
ogrencilerinin aritmetik puan ortalamasi ise Xkontroi= 50,08 olarak hesaplanmigtir. T-testi
yardimiyla deney ve kontrol gruplarmin, Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlari

karsilastirilmistir. Buna gore tutum 6lgegi son t testi sonuglar1 Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20. 4. Sinif Deney ve Kontrol Gruplar: Tutum Olgegi Son Test Sonuglarima Iliskin
T testi Sonuglari

GRUP N X S.S Sd t p
Tutum Deney
Son Test 3% 52,45 2,06288 68 2,714 0,0309*
Kontrol 35 50,08 2,27998
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*p=0,0309<0,05
Bu sonuglara gore on birinci alt problemin ¢6ziimii sdyledir: Tutum testi son uygulama
sonuclarindan yararlanarak yapilan t testine gore deney ve kontrol gruplart arasinda uygulama

sonrasinda p<0,05 olmas1 deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farkin bulundugunu

gostermektedir.

3.12 On ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu kisimda “4. smif deney ve kontrol grubu o6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersine
yonelik son test BSB o6l¢eginden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?”
seklinde ifade edilen on ikinci alt probleme ait bulgular yorumlanmaktadir.

Son test sonuglarina gére deney grubu orgencilerinin BSB Olgegi puanlarmin aritmetik
ortalamasi Xdeney=80,64 olarak hesaplanmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin aritmetik puan
ortalamasi ise Xkontroi=75,03 olarak hesaplanmistir. T-testi yardimiyla deney ve kontrol
gruplarinin, BSB puanlar1 Karsilagtirilmistir. Buna gore BSB 6lgegi son T- testi sonuglari
Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21. 4. Simif Deney ve Kontrol Gruplar1 BSB Olgegi Son Test Sonuglarina
T-testi Sonuglar

GRUP N X S.S Sd t p
BSB Son  Deney
Test 3% 80,64 22,69 68 2,549 0,0237*
Kontrol 35 75,03 22,78

*p=0,0237<0,05
Bu sonuglara gore on ikinci alt problemin ¢éziimii sOyledir: BSB testi son uygulama
sonuglarindan yararlanarak yapilan t testine gore deney ve kontrol gruplari arasinda uygulama
sonrasinda p<0,05 olmas1 deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farkin bulundugunu
gostermektedir.

3.13 On Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Bu bolimde “4. Simf deney ve kontrol gruplarinin basari testi 6n test son test fark

puanlar1 arasindaki fark anlamli midir?” seklinde ifade edilen alt probleme ait bulgular
tanimlanmaktadir.
Deney ve kontrol gruplarinin basari testi, 6n test-son test fark puanlari arasindaki farkin

anlamlilig1 i¢in iliskisiz gruplarda T- testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 22°de belirtilmistir.
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Tablo 22. 4. Simif Deney ve Kontrol Gruplar1 Basar1 Testi On Test - Son Test Fark Puanlari
Arasindaki Farkin Anlamlilig: I¢in iliskisiz T -testi Sonuglari

Gruplar N X S.S Sd T :
DENEY
35 17,56 5564 o 2,596 | 0,0178*
KONTROL 35 10,7 4,673

*p=0,0178<0,05

Bu sonuglara gore on iigiincii alt problemin ¢oziimii sOyledir: Bagari testi 6n test-son test
uygulama sonuclarindan yararlanarak yapilan t testine gore puan degerlerinin p<0,05 olmasi
nedeniyle deney ve kontrol gruplari basari testi 6n test - son test fark puanlari arasinda anlaml
bir farkin bulundugu goriilmiistiir.

3.14 On Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu boliimde “4. Sinif deney ve kontrol gruplarinin tutum testi on test son test fark puanlar
arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilen alt probleme ait bulgular
tanimlanmaktadir.

Deney ve kontrol gruplarinin tutum testi, 6n test-son test fark puanlar1 arasindaki farkin

anlamlilig1 i¢in iligkisiz gruplarda t testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 23’de belirtilmistir.

Tablo 23. 4. Simf Deney ve Kontrol Gruplart Tutum Olgegi On Test - Son Test Fark Puanlari
Arasindaki Farkin Anlamlihig: Icin Iligkisiz T-testi Sonuglar

Gruplar N X S.S Sd T P
DENEY
35 17,22 5,564 68 2,596 0,038*
KONTROL 35 13,65 4,673

*p=0,038<0,05

Bu sonuglara gore on dordiincii alt problemin ¢oziimii sdyledir: Tutum testi 6n test-son
test uygulama sonuglarindan yararlanarak yapilan t testine gére puan degerlerinin p<0,05
olmasi1 nedeniyle deney ve kontrol gruplari tutum testi n test - son test fark puanlari arasinda
anlaml1 bir farkin bulundugu goriilmiistiir.

3.15 On Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu boliimde “4. Smif deney ve kontrol gruplarinin BSB testi 6n test son test fark puanlari
arasindaki fark anlamli midir?” seklinde ifade edilen alt probleme ait bulgular

tanimlanmaktadir.
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Deney ve kontrol gruplarmin BSB testi, on test-son test fark puanlari arasindaki farkin
anlamlilig1 i¢in iliskisiz gruplarda T- testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 24°de belirtilmistir.
Tablo 24. 4. Simif Deney ve Kontrol Gruplart BSB Olgegi On Test - Son Test Fark Puanlar
Arasindaki Farkin Anlamlilig1 I¢in Iliskisiz T-testi Sonuglari

Gruplar N X S.S Sd T P
DENEY
35 23,58 7,564 68 2,596 0,026*
KONTROL 35 18,08 6,673

*p=0,026<0,05

Bu sonuglara gore on besinci alt problemin ¢oziimii soyledir: BSB testi 6n test-son test
uygulama sonuclarindan yararlanarak yapilan t testine gore puan degerlerinin p<0,05 olmasi
nedeniyle deney ve kontrol gruplar1t BSB testi 6n test - son test fark puanlar1 arasinda anlaml

bir farkin bulundugu goriilmistiir.

3.16 On Altinc1 Alt Probleme Tliskin Bulgular
Bu kisimda “5. sinif iinite hedeflerine yonelik olarak hazirlanan basar1 6n testinden
aldiklar1 puanlara gore deney ve kontrol grubu Ogrencileri arasinda anlamli bir fark var
midir?” seklinde ifade edilen on altinci alt probleme ait bulgular yorumlanmaktadir.
T-testi yardimiyla deney ve kontrol grubu 6grencilerinin seviye belirleme testinden

aldiklar1 puanlar karsilagtirilmistir. T-testi sonuglar1 Tablo 25°de verilmistir.

Tablo 25. 5. Siif Deney ve Kontrol Gruplar1 Basar1 Testi Sonuglarina iligkin T- testi

Sonuglari
GRUP N X S.S sd t P
Bagan Deney
On Test 30 58,26 14,06702 58 0,003 0,997
Kontrol 30 58,3 14,06802

Bu sonuglara gore on altinci alt problemin ¢6ziimii soyledir: Basar1 testi 6n uygulama
sonuglarindan yararlanarak yapilan T- testine gore deney ve kontrol gruplari arasinda

uygulama oncesinde p>0,05 gore anlamli bir fark bulunmamaktadir.
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3.17  On Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu kisimda “5. sinif deney ve kontrol grubu o6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersine
yonelik tutum Slgeginin On testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir? ”
seklinde ifade edilen alt probleme ait bulgular yorumlanmaktadir.

Deney grubu o6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlarmin aritmetik puan
ortalamasi Xdeney= 37,43 olarak hesaplamistir. Kontrol grubu o6rgencilerinin aritmetik puan
ortalamasi ise Xkontrol= 37,58 olarak hesaplanmustir. iliskisiz gruplarda t-testi yardimiyla
deney ve kontrol gruplarmin, Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlar1 karsilastirilmastir.
Buna gore tutum 6l¢egi 6n, T- testi sonuglar1 Tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26. 5. Siif Deney ve Kontrol Gruplart Tutum Olgegi On Test Sonuglarina
Iliskin T-testi Sonuglar

GRUP N X S.S Sd t P
Tutum  Deney
On Test 30 37,43 19,907 58 0,771 0,413
Kontrol 30 37,58 19,83

Bu sonuglara gore on yedinci alt problemin ¢oziimii séyledir: Tutum testi 6n uygulama
sonuglarindan yararlanarak Yyapilan T-testine gore deney ve kontrol gruplari arasinda

uygulama 6ncesinde p>0,05 gore anlamli bir fark bulunmamaktadir.
3.18  On Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu kisimda “5. sinif deney ve kontrol grubu &grencilerinin bilimsel siire¢ becerisi
Olgeginin On testinden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade
edilen alt probleme ait bulgular yorumlanmaktadir.

Deney grubu 6grencilerinin BSB testi aritmetik puan ortalamasi Xdeney= 56,41 olarak
hesaplamistir. Kontrol grubu 6rgencilerinin aritmetik puan ortalamasi ise Xkontrol= 55,72
olarak hesaplanmustir. iliskisiz gruplarda t-testi yardimiyla deney ve kontrol gruplarinin, BSB

testi sonuglar1 karsilagtirllmistir. Buna gére BSB o6lgegi 6n, T- testi sonuglart Tablo 27°de

verilmistir.
Tablo 27. 5. Sinif Deney ve Kontrol Gruplart BSB Olgegi On Test Sonuglarma iliskin T -testi
Sonuglari
GRUP N X S.S sd t P
BSB Deney
On Test 30 %72 430411 g 0710 | 0831
Kontrol 30 56,41 3,4926

62



Bu sonuglara gore on sekizinci alt problemin ¢oziimii sdyledir: BSB testi 6n uygulama
sonuclarindan yararlanarak yapilan T-testine gore deney ve kontrol gruplari arasinda

uygulama oncesinde p>0,05 gore anlamli bir fark bulunmamaktadir.

3.19 On Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu kisimda “5. sinif iinite hedeflerine yonelik olarak hazirlanan bagari son testinden
aldiklar1 puanlara gére deney ve kontrol grubu Ogrencileri arasinda anlamh bir fark var
mudir?” seklinde ifade edilen alt probleme ait bulgular yorumlanmaktadir.

Bagar1 testi son test aritmetik puan ortalamalar1 deney grubu igin Xdeneyson= 79,8 ve
kontrol grubu igin Xkontrolson)= 69,24 olarak hesaplanmustir.

T-testi yardimiyla deney ve kontrol gruplarinin, “Viicudumuzu Taniyalim” iinitesi basar1
son testinden aldiklar1 toplam puanlar karsilastirilmistir. Buna gore basari testinin son test T-
testi sonuglar1 Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28. 5. Smif Deney ve Kontrol Gruplar1 Basar1 Testi Son Test Sonuglarina iligkin T-

testi Sonuglar1

GRUP N X S.S sd T P
Bagan Deney
Son Test 30 8 14541 &g 1796 | 0,042
Kontrol 30 69,24 12,,63

*p=0,042<0,05
On dokuzuncu alt problemin cevabi soyledir: p<0,05 olmasi deney ve kontrol gruplari

arasinda anlamli bir farkin bulundugunu géstermektedir.
3.20 Yirminci Alt Probleme Tliskin Bulgular

Bu kisimda “5. smif deney ve kontrol grubu ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersine
yonelik son test tutum Olgeginden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?”
seklinde ifade edilen alt probleme ait bulgular yorumlanmaktadir.

Son test sonuglarina gore deney grubu 6grencilerinin fen bilgi dersine karsi tutumlariin
aritmetik puan ortalamasi Xdeney=54,2 olarak hesaplamistir. Kontrol grubu &grencilerinin
aritmetik puan ortalamasi ise Xkontrol= 53,73 olarak hesaplanmistir. T-testi yardimiyla deney
ve kontrol gruplarinin, Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlar1 karsilastirilmistir. Buna

gore tutum Olgegi son t testi sonuglart Tablo 29°da verilmistir.
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Tablo 29. 5. Siif Deney ve Kontrol Gruplar: Tutum Olgegi Son Test Sonuglarma Iliskin T

Testi Sonuglari

GRUP X SsS sd T P
Tutum Deney
Son Test 3 542 206288 gg 2314 | 0,0469*
Kontrol 35| 5373 2.27998

*p=0,0469<0,05

Bu sonuglara gore yirminci alt problemin ¢oziimii sdyledir: Tutum testi son uygulama
sonuglarindan yararlanarak yapilan t testine gére deney ve kontrol gruplar1 arasinda uygulama
sonrasinda p<0,05 olmas1 deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farkin bulundugunu

gostermektedir.
3.21 Yirmi Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu kisimda “5. siif deney ve kontrol grubu o6grencilerinin son test BSB 6lgeginden
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilen alt probleme ait
bulgular yorumlanmaktadir.

Son test sonuglarina gére deney grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersine kars1i BSB
testi sonuglarinin aritmetik puan ortalamasi Xdeney=82,79 olarak hesaplamistir. Kontrol grubu
ogrencilerinin aritmetik puan ortalamasi ise Xkontrol=76,92 olarak hesaplanmistir. T-testi
yardimiyla deney ve kontrol gruplarinin, Fen ve Teknoloji dersine yonelik BSB sonuglari

karsilastirilmigtir. Buna gore BSB 6lgegi son T-testi sonuglar1 Tablo 30°da verilmistir.

Tablo 30. 5. Sinif Ve Kontrol Gruplar1 BSB Olgegi Son Test Sonuglaria Iliskin T-testi

Sonuglari
GRUP N X S.S Sd T P
BSB SON Deney
TEST 31 82719 2289 g8 1949 | 0,0249*
Kontrol 35 76,92 22,78

*p=0,0249<0,05

Bu sonuglara gore yirmi birinci alt problemin ¢6ziimii séyledir: BSB testi son
uygulama sonuglarindan yararlanarak yapilan T-testine gore deney ve kontrol gruplari
arasinda uygulama sonrasinda p<0,05 olmasi deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir

farkin bulundugunu gostermektedir.
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3.22 Yirmi Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu boliimde “5. Smif deney ve kontrol gruplarmin basari testi on test-son test fark
puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?” seklinde ifade edilen alt probleme ait bulgular
tanimlanmaktadir.

Deney ve kontrol gruplarinin basar testi, 6n test-son test fark puanlar1 arasindaki farkin

anlamlilig1 i¢in iligkisiz gruplarda T- testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 31°de belirtilmistir.

Tablo 31. 5. Smif Deney ve Kontrol Gruplar1 Basar1 Testi On Test - Son Test Fark Puanlari
Arasindaki Farkin Anlamlilig: Igin iliskisiz T -testi Sonuglar

Gruplar N X S.S Sd T P
DENEY
30 21,54 4,564 58 2,596 0,018
KONTROL 30 10,94 4,673

*p=0,018<0,05

Bu sonuglara gére yirmi ikinci alt problemin ¢oziimii s6yledir: Basari testi 6n test-son test
uygulama sonuglarindan yararlanarak yapilan T-testine gére puan degerlerinin p<0,05 olmasi
nedeniyle deney ve kontrol gruplari basari testi 6n test - son test fark puanlari arasinda anlaml

bir farkin bulundugu goriilmiistiir.

3.23 Yirmi Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu boliimde “5. Sinif deney ve kontrol gruplarinin tutum testi 6n test son test fark puanlari
arasindaki fark anlamli mudir?” seklinde ifade edilen alt probleme ait bulgular
tanimlanmaktadir.
Deney ve kontrol gruplarinin tutum testi, 6n test-son test fark puanlari arasindaki farkin

anlamlilig1 icin iligkisiz gruplarda T-testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 32°de belirtilmistir.

Tablo 32. 5. Siif Deney Ve Kontrol Gruplart Tutum Olgegi On Test - Son Test Fark Puanlart
Arasindaki Farkin Anlamlilig: Igin iliskisiz T-testi Sonuclari

Gruplar N X S.S Sd T P
DENEY
30| 1677 55641 55 2596 | 0,047
KONTROL 30 ]_6,15 4,673

*p=0,047<0,05
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Bu sonuglara gore yirmi iiglincii alt problemin ¢oziimii sdyledir: Tutum testi 6n test-son
test uygulama sonuglarindan yararlanarak yapilan T- testine gore puan degerlerinin p<0,05
olmasi nedeniyle deney ve kontrol gruplari tutum testi 6n test - son test fark puanlari arasinda
anlamli bir farkin bulundugunu goriilmiistiir.

3.24 Yirmi Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu boliimde “5S. Sinif deney ve kontrol gruplariin BSB testi 6n test son test fark puanlari
arasindaki fark anlamli mudir?” seklinde ifade edilen alt probleme ait bulgular
tanimlanmaktadir.

Deney ve kontrol gruplarinin BSB testi, 6n test-son test fark puanlar1 arasindaki farkin
anlamlilig1 i¢in iligkisiz gruplarda t testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 33’de belirtilmistir.

Tablo 33. 5. Siif Deney ve Kontrol Gruplart BSB Olgegi On Test - Son Test Fark Puanlari
Arasindaki Farkin Anlamlilig: Igin iliskisiz T-testi Sonuclari

Gruplar N X S.S Sd T P
DENEY
30 26,38 7,564 58 2,746 | 0,0347*
KONTROL 30 21,2 6,673

*p=0,0347<0,05

Bu sonuglara gore yirmi dordiincii alt problemin ¢oziimii sOyledir: BSB testi 6n test-
son test uygulama sonuglarindan yararlanarak yapilan t testine gore puan degerlerinin p<0,05
olmas1 nedeniyle deney ve kontrol gruplart BSB testi n test - son test fark puanlari arasinda
anlamli bir farkin bulundugu goriilmiistiir.

3.25 Yirmi Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Mevcut sorunlart ¢ozmeye yonelik olarak hazirlanmis alternatif etkinliklerin
uygulanmasinda 6gretmenlerin karsilastigi sorunlar var midir?” seklinde ifade edilmis olan alt

probleme ait bulgular1 yorumlarken yiizde (%) degerleri kullanilmistir.

Tablo 34’te Alternatif etkinlikleri uygulayan 4 smif gretmenine “Ogretmen Etkinlik
Degerlendirme Anketi” ile “Mevcut sorunlar1 ¢ézmeye yonelik olarak hazirlanmig alternatif
etkinliklerin uygulanmasinda 6gretmenlerin karsilastigi sorunlar var midir?” sorusuna cevap
vermeleri i¢in; 16 maddelik 0gretmen etkinlik degerlendirme anketi uygulanmistir. Sonuglar

Tablo 34’te verilmistir.
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Tablo 34. Ogretmen Etkinlik Degerlendirme Anketi Sonuglarina Gore Karsilasilan Etkinlik

Sorunlan
F %
Ogrencilerimin etkinligi yapma becerileri sorun 1 25
yaratt1.
Etkinligi uygulayacak bir laboratuar ortami 1 25
bulmakta zorlandim.

2

Ogretmenlerin sadece %25’ “Ogrencilerimin etkinligi yapma becerileri sorun yaratti
fikrine, % 25’1 de “Etkinligi uygulayacak bir laboratuar ortami bulmakta zorlandim” fikrine
katildiklarin1 belirtmisler ancak neden bir laboratuar ortamina ihtiya¢ duyduklar1 yoniindeki
soruya cevap vermemislerdir. Ogretmen diger 14 maddede bulunan durumlardan hig¢ birini

yasamadiklarini belirterek diger segenekleri tercih etmemislerdir.
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DORDUNCU BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu bolimde, arastirmadan elde edilen sonuglar ozetlenerek bu sonuglara iliskin
oOneriler sunulacaktir.

4.1 Sonuclar

“likdgretim birinci kademe 4. ve 5. simf Fen ve Teknoloji dersi “Viicudumuzu
Taniyalim” tinitesine yonelik olarak hazirlanan alternatif etkinliklerin; mevcut programda yer
alan tnite etkinliklerine kiyasla dgrencilerden beklenen becerilere ve kazanimlara ulasma ve
istenen tutumlara sahip olabilme gibi unsurlar1 gergeklestirebilmesi agisindan anlamli bir fark
var midir?” problemine ¢oziim ararken asagidaki alt problemlerden yararlanilmistir. Alt
problemlere ait sonuglar ayr1 ayri alt problem basliklari altinda verilmeye ¢aligilmistir.

4.1.1 Birinci Alt Probleme Ait Sonuglar

“Sinif 6gretmenlerinin Fen ve Teknoloji miifredat programi hakkindaki diisiinceleri arasinda
farklilik var mudir?” seklinde ifade edilen alt problemin sonuglari iki boliim halinde
incelenmistir.

4.1.1.1 Birinci Boliime Ait Sonuclar

Simif dgretmenlerinin goriis ve Onerilerini almak amaciyla “Viicudumuzu Tanryalim”
Unitesi i¢in alternatif etkinlikler gelistirilmeden 6nce dgretmenlere anket uygulanmistir. Bu
anket sonuglarina gore, 6gretmen anketinin birinci boliimiinde yer alan; “Miifredatin ¢ok
yogun oldugunu diisiinliyorum” fikrine Ogretmenlerin % 98’1, “Miifredatin 6grenci
seviyesinin tizerinde oldugunu diisiiniiyorum.” fikrine % 86’s1 ve “Miifredatin yetersiz
oldugunu diislinliyorum.” fikrine % 78’1 katildiklarini belirtmiglerdir. Ayni sekilde
“Miifredatin yeterli oldugunu disiinliyorum” fikrine sinif Ogretmenlerinin % 38’1 ve
“Miifredatin  6grenci seviyesinin altinda oldugunu disiiniiyorum.” fikrine % 10’u
katildiklarin1 belirtmiglerdir. Bu sorularda ogretmenlerin 6nemli Olglide birlik saglamis
olmasi, daha sonraki program gelistirme calismalarinda iizerinde dikkatle durulmasi gereken

hususlari ortaya koymasi agisindan énemsenmelidir.
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4.1.1.2 ikinci Béliime Ait Sonuglar

Mevcut miifredat1 yetersiz bulan simif 6gretmenlerinin % 12,8’1 programi “Teorik
yonden eksik buluyorum” fikrine, % 89,6’s1 “Zamanlama konusunda eksik buluyorum”
fikrine katilmaktadir. Katilimcilardan yalniz 1 tanesi diger segcenegini isaretleyerek miifredat
programini giincel bulmadigini belirtmistir. Zaman sorunu mevcut miifredatta 6gretmenlerin

onemli dl¢iide vurguladiklar sorundur.

4.1.2 ikinci Alt Probleme Ait Sonuclar

“Ogretmenlerin  programdaki etkinlikleri uygularken karsilastiklar1  sorunlarin
kaynaklarina gore anlamli farklilik var midir?” seklinde ifade edilmis olan ikinci alt probleme
ait sonuglar soyledir:

Ogretmenlerin % 64’i  “Okulumun teknik donanimi miifredatin uygulanmasinda
yetersiz kaliyor.” fikrine, % 98’1 “Siiflarin kalabalik olmasi etkinlikleri uygulamay1 ve sinif
kontroliinii zorlastirryor.” fikrine ve % 84’ii “Unitelere ayrilan siireler etkinlikleri yapmaya
yeterli olmamaktadir.” fikrine katildiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler, “Zaman sikintisinin”
ve “Smif kalabalikliginin” uygulama siirecinde karsilasilan en O6nemli sorunlar oldugu

konusunda 6nemli dl¢iide goriis birligi igindedirler.

4.1.3 Uciincii Alt Probleme Ait Sonuclar

“Ogretmenlerin 4. ve 5. sinifta tiim yil boyunca Fen ve Teknoloji ders ve galigma
kitaplarindaki etkinlikleri uygulama sekillerine gore anlamli farklilik var midir?”’seklinde
ifade edilmis olan tigilincii alt probleme ait sonuglar soyledir:

Ogretmenlerin %781 etkinlikleri ev 6devi olarak verdigini, %86 s1 ise « Yapilmas1 uzun
zaman alacak etkinlikleri” eve 6dev olarak verip kalan etkinlikleri sinifta yaptiklarini belirtmistir.
Zaman sorunu nedeniyle etkinliklerin 6nemli bir kisminin ev 6devi olarak verildigi gorilmiistiir.
Ayrica smif ogretmenleri, “Viicudumuzu Taniyalim” {nitesindeki etkinlikleri sinifta
uygularken en ¢ok kullandiklar1 ilk ti¢ yontem ve teknigin; bulus yontemi, soru-cevap, diiz

anlatim teknikleri oldugunu belirtmislerdir.
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4.1.4 Dordiincii Alt Probleme Ait Sonuclar

“Ogretmenlerin uygulayamadiklar1 ya da uygulamada sorun yasadiklari etkinlikler
bakimindan farklilik var midir?” seklinde ifade edilmis olan doérdiincii alt probleme ait
sonuglar soyledir:

“Etkinlikleri uygulayacak bir laboratuar ortami bulmakta zorlaniyorum.”, “Etkinlikler
ogrenci seviyesinin iizerinde kaliyor.”, “Miifredatin yogunlugu etkinliklere yeterli siireyi
ayirmami engelliyor.”, “Etkinliklerin bazilar1 6grencilere cazip gelmiyor.”, “Etkinliklerin
bazilar1 birbirini tekrar ediyor.”, “Tlim etkinliklerin yapilmas1 zamanla 6grencilerde bikma ile
sonuglaniyor.”, “Siniflar kalabalik oldugundan etkinlikleri smifta uygulamak zorlasiyor.”
fikirlerine siif 6gretmenlerinin ¢ogunlugu katilmaktadirlar. “Ogrencilerin etkinlikleri yapma
becerileri sorun yaratiyor.” ve “Etkinlikleri uygulamada ve deney diizenegi kurmada sorun
yastyorum.” fikrilerine smif Ogretmenleri kismen katilmaktadirlar. “Etkinlikler 6grenci
seviyesinin altinda kaliyor.” ve “Malzeme sorunu yasiyorum” fikirlerine katilan simif
ogretmeni sayisi ise oldukga azdir. Bu goriislerden yola ¢ikarak mevcut etkinliklere yonelik

baz1 diizenlemeler yapilmistir. Ayrica alternatif etkinliklerin tasarlanma siirecinde de yine bu

goriis ve sorunlar géz dniinde bulundurulmustur.

4.1.5 Besinci Alt Probleme Ait Sonuglar

“Ogretmenlerin cinsiyetleri, mezun olduklar1 béliim ve meslekteki kidemlerine gore
mevcut etkinliklerin amacina ulasabilirligine yonelik diislincelerine gore anlaml bir farklilik
var midir?” seklinde ifade edilmis olan besinci alt probleme ait sonuglar soyledir:

Yapilan T-testi ve Tek Yonlii Anova Testi sonuglarina gére dgretmenlerin mevcut
etkinliklerin amacina ulasabilirligine yonelik diistincelerinin cinsiyet, mesleki kidem ve

mezun olunan boliim degiskenlerine gore degisiklik gdstermedigi goriilmiistiir.

4.1.6 Altinc1 Alt Probleme Ait Sonuclar

“Ogretmenlerin kitaplarda bulunmasini istedigi etkinlikler bakimindan bir farklilik var
midir?” seklinde ifade edilmis olan altinci alt probleme ait sonuglar soyledir:

Ogretmenlerin % 64°{i “Uzun zaman almayacak etkinlikler olmalidir.” fikrine, % 58’i
“Malzeme sikintis1 olmayan etkinlikler olmalidir.” fikrine, % 46’s1 “Laboratuar ortami
gerektirmeyen etkinlikler olmalidir.” fikrine, % 681 “Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek etkinlikler
olmalidir.” fikrine ve % 82’si “Ogrencilerin tek baslarina yapabilecekleri etkinlikler

olmalidir.” fikrine katildiklarini belirtmistir.
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Sinif dgretmenlerinin verdikleri bu fikirlere bakilarak tinite ile ilgili tasarlanan
etkinlikler zamanlamasi yeniden yapilandirilmis, kalabalik sinif ortamlarina uygun, 6grenciler
acisindan daha ilgi ¢ekici, daha fazla gorsel materyal icerecek sekilde tasarlanmistir.

Etkinlikler ayn1 zamanda 6grencilere ¢alisma yapraklari halinde dagitilmastir.

4.1.7 Yedinci Alt Probleme Ait Sonuglar

“4, sinif Unite hedeflerine yonelik olarak hazirlanan basari 6n testinden aldiklari
puanlara gore deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda biligsel agidan anlamli bir fark var
mudir?” seklinde ifade edilen alt problemin sonuglar1 séyledir:

Sadece gelistirilen etkinlik tasarimlarinin 6grenci davranislart {izerindeki etkisini
gozleyebilmek i¢in, uygulama oOncesinde deney ve kontrol gruplarinin hazir bulunusluk
acisindan ayni seviyede olmasi istenir. Bu seviyeyi belirlemek amaciyla deney ve kontrol
grubu 6grencilerine basar1 6n testi uygulanmistir.

Basar1 0n testi sonuglarindan yararlanarak 0,05 anlamlilik diizeyinde yapilan bagimsiz
orneklemler igin t-testine gore deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark yoktur. p=
0,996°dir (p>.05). Bu sonuca gore uygulama oncesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin

hazir bulunusluk seviyelerinin esit oldugu sdylenebilir.

4.1.8 Sekizinci Alt Probleme Ait Sonuclar

“4. simif deney ve kontrol grubu &grencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik tutum
Olgeginin 6n testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir? ” seklinde ifade
edilen alt problemin sonuglar1 soyledir:

Arastirmaci tarafindan gelistirilen etkinlik tasarimlarinin G6grencilerin fen tutumlar
iizerindeki etkisini gozleyebilmek icin, uygulama oOncesinde deney ve kontrol gruplarinin
duyussal agidan ayni seviyede olmasi istenir. Bu seviyeyi belirlemek amaciyla deney ve
kontrol grubu 6grencilerine fen bilgisi dersine yonelik tutum dlgegi uygulanmustir.

0,05 anlamlilik diizeyinde yapilan bagimsiz drneklemler i¢in t testi sonucu p= 0,443’diir
(p>.05). Buna gore deney ve kontrol grubu dgrencilerinin fen bilgisi dersine yonelik 6n test
tutum olceginden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Uygulama
oncesinde deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin tutumlari bakimimdan denk oldugu

sOylenebilir.
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4.1.9 Dokuzuncu Alt Probleme Ait Sonuglar
“4, siif deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerisi dlgeginin 6n
testinden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilen alt
problemin sonuglar1 séyledir:

Sadece gelistirilen etkinlik tasarimlarimin 6grenci davranislari {izerindeki etkisini
gozleyebilmek icin, uygulama Oncesinde deney ve kontrol gruplarinin bilimsel siireg
becerileri agisindan ayni seviyede olmasi istenir. Bu seviyeyi belirlemek amaciyla deney ve
kontrol grubu 6grencilerine BSB 6n testi uygulanmustir.

BSB 06n testi sonuglarindan yararlanarak 0,05 anlamlilik diizeyinde yapilan bagimsiz
orneklemler icin t-testine gore deney ve kontrol gruplar arasinda anlamli bir fark yoktur. p=
0,744’tir (p>.05). Bu sonuca gore uygulama oncesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin

bilimsel siire¢ becerileri bakimindan denk oldugu sdylenebilir.

4.1.10. Onuncu Alt Probleme Ait Sonuclar

“4. smif linite kazanimlaria yonelik olarak hazirlanan basar1 son testinden aldiklar
puanlara gore deney ve kontrol grubu Ogrencileri arasinda anlamli bir fark var midir?”
seklinde ifade edilen alt problemin sonuglari s6yledir:

0,05 anlamlilik diizeyinde yapilan bagimsiz drneklemler igin t-testi sonucu p=0,047"dir
(p<.05). Bu degere gore “Viicudumuzu Taniyalim” {initesi kazanimlara yonelik kazanim
son testinden aldiklari puanlara gére deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda deney grubu

lehine anlamli bir farkin oldugu gériilmektedir.

4.1.11. On Birinci Alt Probleme Ait Sonuclar

“4. smif deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersine yonelik son
test tutum Olceginden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade
edilen alt probleminin 6zet sonuglar1 soyledir:

0,05 anlamlilik diizeyinde yapilan bagimsiz Orneklemler igin t-testi sonucu
p=0,0309"dur (p<.05). Bu degere gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji
dersine yonelik son test tutum Olgeginden aldiklari puanlar arasinda deney grubu lehine

anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir.
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4.1.12. On ikinci Alt Probleme Ait Sonuclar

“4, smif deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin son test bilimsel siire¢ becerisi
Olceginden aldiklart puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilen alt
probleminin 6zet sonuglar1 soyledir:

0,05 anlamlilik diizeyinde yapilan bagimsiz drneklemler igin t-testi sonucu p=0,0237
(p<.05). Bu degere gore “Viicudumuzu Tantyalim” iinitesi kazanimlarina yonelik BSB son
testinden aldiklar1 puanlara gore deney ve kontrol grubu orgencileri arasinda deney grubu

lehine anlamli bir farkin oldugu goériilmektedir.

4.1.13. On Ugiincii Alt Probleme Ait Sonuglar

“4, smif deney ve kontrol gruplarinin Viicudumuzu Tantyalim {initesi basar1 on test
son testten aldiklar1 puanlarin fark puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde
ifade edilen alt problemin sonuglari soyledir:

Deney ve kontrol gruplarinin iinite kazanim testi, 6n test-son test fark puanlari
arasindaki farkin anlamliligi i¢in iliskisiz gruplarda t testi yapilmistir. 0,05 anlamlilik
diizeyinde yapilan bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi sonucu p=0,0178 (p<.05) degeri, deney ve
kontrol gruplari linite kazanim testi On test - son test fark puanlar1 arasinda anlamli bir farkin
oldugunu gostermektedir. Bu sonuglara gore deney grubuna uygulanan ve yeni gelistirilen
etkinlik tasarimlarinin kontrol grubuna uygulanan mevcut etkinliklerden 6grencilerin istenilen

davraniglar1 edindirmede etkili oldugu goriilmiistiir.

4.1.14. On Dordiincii Alt Probleme Ait Sonuglar

“4. simif deney ve kontrol gruplarinin tutum 6lgegi 6n test son testten aldiklari
puanlarin fark puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilen alt
probleminin 6zet sonuclar1 sdyledir:

Deney ve kontrol gruplarinin tutum 6lgegi on test son test fark puanlari arasindaki
farkin anlamliligi igin iligkisiz gruplarda t testi yapilmistir. 0,05 anlamlilik diizeyinde yapilan
bagimsiz orneklemler igin t-testi sonucu p=0,038 (p<.05) degeri, deney ve kontrol gruplari
arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir. Bu sonuglara gore deney grubuna
uygulanan ve yeni gelistirilen etkinlik tasarimlarinin kontrol grubuna uygulanan mevcut
etkinliklerden Ogrencilerin tutumlarinda daha etkili oldugu goriilmiistiir. Tutum puanlari
arasindaki fark oldukg¢a azdir. Tutumlarin degismesi ve gelisimi i¢in uzun siireler gerekir.
Uygulamanin yalnizca 6 haftadan 18 ders saati siirmesi nedeniyle tutumlar arasinda yiiksek

oranda bir farklilik olmamustir.
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4.1.15. On Besinci Alt Probleme Ait Sonuglar

“4. smif deney ve kontrol gruplarinin bilimsel siire¢ becerisi 6lgegi 6n test son testten
aldiklar1 puanlarin fark puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilen alt
problemin sonuglar1 s6yledir:

Deney ve kontrol gruplarinin BSB 06lgegi 6n test son test fark puanlari arasindaki
farkin anlamlilig i¢in iligkisiz gruplarda t testi yapilmistir. 0,05 anlamlilik diizeyinde yapilan
bagimsiz orneklemler igin t-testi sonucu p=0,026 (p<.05) degeri, deney ve kontrol gruplari
arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir. Bu sonuglara goére deney grubuna
uygulanan ve yeni gelistirilen etkinlik tasarimlarinin kontrol grubuna uygulanan mevcut
etkinliklerden Ogrencilerin Bilimsel Siire¢ Becerilerini gelistirmede daha etkili oldugu

goriilmektedir.

4.1.16. On Altinc1 Alt Probleme Ait Sonuclar

“5. siuf {nite hedeflerine yonelik olarak hazirlanan basari 6n testinden aldiklari
puanlara gore deney ve kontrol grubu orgencileri arasinda biligsel agidan anlamli bir fark var
muidir?” seklinde ifade edilen alt problemin sonuglart soyledir:

Sadece gelistirilen etkinlik tasarimlarinin 6grenci davramiglart {izerindeki etkisini
gozleyebilmek i¢in, uygulama Oncesinde deney ve kontrol gruplarinin hazir bulunusluk
acisindan ayni seviyede olmasi istenir. Bu seviyeyi belirlemek amaciyla deney ve kontrol
grubu 6grencilerine basar1 On testi uygulanmustir.

Basar1 0n testi sonuglarindan yararlanarak 0,05 anlamlilik diizeyinde yapilan bagimsiz
orneklemler i¢in t-testine gore deney ve kontrol gruplar arasinda anlamli bir fark yoktur. p=
0,997°dir (p>.05). Bu sonuca gore uygulama oncesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin

hazir bulunusluk seviyelerinin esit oldugu sdylenebilir.

4.1.17. On Yedinci Alt Probleme Ait Sonuglar
“5. smif deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik tutum
Olgeginin On testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade
edilen alt problemin sonuglar1 soyledir:
Arastirmaci tarafindan gelistirilen etkinlik tasarimlarimin 6grencilerin fen tutumlari

iizerindeki etkisini gozleyebilmek icin, uygulama oOncesinde deney ve kontrol gruplarinin
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duyussal agidan ayni seviyede olmasi istenir. Bu seviyeyi belirlemek amaciyla deney ve
kontrol grubu 6grencilerine fen bilgisi dersine yonelik tutum 6lgegi uygulanmaistir.

0,05 anlamlilik diizeyinde yapilan bagimsiz drneklemler igin t testi sonucu p= 0,413 tiir
(p>.05). Buna gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen bilgisi dersine yonelik on test
tutum Olceginden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Uygulama
oncesinde deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin tutumlari bakimindan denk oldugu

sOylenebilir.

4.1.18. On Sekizinci Alt Probleme Ait Sonuglar
“5. siif deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin bilimsel siire¢ becerisi 6lgeginin 6n
testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilen alt
problemin sonuglari soyledir:

Sadece gelistirilen etkinlik tasarimlarinin 6grenci davranislart tizerindeki etkisini
gozleyebilmek icin, uygulama Oncesinde deney ve kontrol gruplarinin bilimsel siireg
becerileri agisindan ayni seviyede olmasi istenir. Bu seviyeyi belirlemek amaciyla deney ve
kontrol grubu 6grencilerine basar1 6n testi uygulanmistir.

Basar1 0n testi sonuglarindan yararlanarak 0,05 anlamlilik diizeyinde yapilan bagimsiz
orneklemler i¢in t-testine gore deney ve kontrol gruplar arasinda anlamli bir fark yoktur. p=
0,831 (p>.05). Bu sonuca gore uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin

bilimsel siire¢ becerileri bakimindan denk oldugu sdylenebilir.

4.1.19. On Dokuzuncu Alt Probleme Ait Sonug¢lar

“5. smuf iinite kazanimlarina yonelik olarak hazirlanan basar1 son testinden aldiklari
puanlara gore deney ve kontrol grubu Ogrencileri arasinda anlamli bir fark var midir?”
seklinde ifade edilen alt problemin sonuglar1 s6yledir:

0,05 anlamlilik diizeyinde yapilan bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi sonucu p=0,042
(p<.05). Bu degere gore “Viicudumuzu Taniyalim” {initesi kazanimlarina yonelik kazanim
son testinden aldiklar1 puanlara gére deney ve kontrol grubu 6rgencileri arasinda anlamli bir

farkin oldugu goriilmektedir.

4.1.20. Yirminci Alt Probleme Ait Sonuclar
“5. smif deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik son test
tutum oSl¢eginden aldiklar puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilen

alt problemin sonuglar soyledir:
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0,05 anlamlilik diizeyinde yapilan bagimsiz orneklemler igin t-testi sonucu p=0,0469
(p<.05). Bu degere gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen bilgisi dersine yonelik son
test tutum oOlceginden aldiklari puanlar arasinda bir farkin oldugu goriilmektedir. Tutum
puanlar1 arasindaki fark oldukc¢a azdir. Tutumlarin degismesi ve gelisimi i¢in uzun siireler
gerekir. Uygulamanin yalnizca 6 haftada 18 ders saati slirmesi nedeniyle tutumlar arasinda

yiiksek oranda bir farklilik olmamustir.

4.1.21. Yirmi Birinci Alt Probleme Ait Sonuglar

“5. smf deney ve kontrol grubu o6grencilerinin son test bilimsel siire¢ becerisi
Olgeginden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilen alt
problemin sonuglart séyledir:

0,05 anlamlilik diizeyinde yapilan bagimsiz drneklemler igin t-testi sonucu p=0,0249
(p<.05). Bu degere gore “Viicudumuzu Taniyalim” {initesi kazanimlarina yonelik BSB son
testinden aldiklari puanlara gore deney ve kontrol grubu oOrgencileri arasinda anlamli bir

farkin oldugu goriilmektedir.

4.1.22. Yirmi ikinci Alt Probleme Ait Sonuclar

“5. smif deney ve kontrol gruplarinin Viicudumuzu Tantyalim {initesi basar1 on test
son testten aldiklar1 puanlarin fark puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde
ifade edilen alt problemin sonuglar1 s6yledir:

Deney ve kontrol gruplarinin iinite kazanim testi, on test-son test fark puanlar
arasindaki farkin anlamliligi igin iliskisiz gruplarda t testi yapilmistir. 0,05 anlamlilik
diizeyinde yapilan bagimsiz 6rneklemler igin t-testi sonucu p=0,018 (p<.05) degeri, deney ve
kontrol gruplar iinite kazanim testi On test - son test fark puanlar1 arasinda anlamli bir farkin
oldugunu goéstermektedir. Bu sonuglara gore deney grubuna uygulanan ve yeni gelistirilen
etkinlik tasarimlarinin kontrol grubuna uygulanan mevcut etkinliklerden 6grencilerin istenilen

davranislar1 edindirmede daha etkili oldugu goriilmiistiir.

4.1.23. Yirmi Uciincii Alt Probleme Ait Sonuclar

“5. smif deney ve kontrol gruplarinin tutum Olgegi 6n test son testten aldiklari
puanlarin fark puanlari arasinda anlamli bir fark var mudir?” seklinde ifade edilen alt
problemin sonuglart soyledir:

Deney ve kontrol gruplarinin tutum o6lgegi 6n test son test fark puanlari arasindaki

farkin anlamlilig1 igin iligkisiz gruplarda t testi yapilmistir. 0,05 anlamlilik diizeyinde yapilan
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bagimsiz orneklemler igin t-testi sonucu p=0,047(p<.05) degeri, deney ve kontrol gruplari
arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir. Bu sonuglara gore deney grubuna
uygulanan ve yeni gelistirilen etkinlik tasarimlarinin kontrol grubuna uygulanan mevcut

etkinliklerden 6grencilerin tutumlarinda daha etkili oldugu goriilmiistiir.

4.1.24. Yirmi Dordiincii Alt Probleme Ait Sonuclar

“5. siif deney ve kontrol gruplarinin bilimsel siire¢ becerisi 6l¢egi On test son testten
aldiklar1 puanlarin fark puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilen alt
probleminin sonuglar1 soyledir:

Deney ve kontrol gruplarinin BSB 06lgegi 6n test son test fark puanlari arasindaki
farkin anlamlilig1 i¢in iligkisiz gruplarda t testi yapilmistir. 0,05 anlamlilik diizeyinde yapilan
bagimsiz orneklemler igin t-testi sonucu p=0,0347 (p<.05) degeri, deney ve kontrol gruplari
arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir. Bu sonuglara gore deney grubuna
uygulanan ve yeni gelistirilen etkinlik tasarimlarinin kontrol grubuna uygulanan mevcut
etkinliklerden 6grencilerin Bilimsel Siire¢ Becerilerini gelistirmede daha etkili oldugu

gorilmiistiir.

4.1.25. Yirmi Besinci Alt Probleme Ait Sonuclar

“Mevcut sorunlart ¢ozmeye yoOnelik olarak hazirlanmis alternatif etkinliklerin
uygulanmasinda 6gretmenlerin karsilastigi sorunlar var mudir?” seklinde ifade edilen alt
problemin sonuglart s6yledir:

Uygulamaya katilan 4 deney grubu &gretmeni alternatif etkinliklere yonelik olarak;
“Malzeme sorunu yasadim.( Liitfen bulmakta zorluk ¢ektiginiz malzemeleri yaziniz.)”,
“Etkinlik 6grencilerimin seviyesinin tizerinde kaldi.”, “Etkinlik 6grencilerimin seviyesinin
altinda kaldi.”, “Etkinligi uygulamada ve deney diizenegi kurmada sorun yasadim.(Deney
diizenegini kurmada ve uygulamada problem yasamanizin nedenlerini kisaca yaziniz.)”,
“Etkinligi uygulamak ¢ok zaman aldi.”, “Etkinlik 6grencilerimin ilgisini ¢ekmedi.”, “Bu
etkinligin Onceden yaptiZimiz etkinliklere benziyor olmasi Ogrencilerimde bikmaya ve
ilgisizlige neden oldu.”, “Etkinlik kalabalik olan smifimda uygulanmaya uygun degildi.”,
“Etkinligin uygulanma bi¢imi ve yoOnergeleri uygun olarak verilmemisti.”, “Etkinlik i¢in
ayrilan siire yeterli degildi.”, “Etkinlik {izerinde yazi yazmaya ve not tutmaya ayrilan alanlar

yeterli degildi.”, “Etkinlik gorsellerle yeterince desteklenmemisti.” ve “Etkinlik igersinde
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ogrencilere yoneltilen sorular, onlarin gozlem, inceleme ve karar verme becerilerini artirma
konusunda etkili degildi.” fikirlerine kesinlikle katilmamuislaridir.

Deney grubu dgretmenlerinin %251 “Ogrencilerimin etkinligi yapma becerileri sorun
yaratt1” fikrine, % 25’1 de “Etkinligi uygulayacak bir laboratuar ortami bulmakta zorlandim”
fikrine katildiklarini belirtmisler ancak neden bir laboratuar ortamina ihtiya¢ duyduklari
yoniindeki soruya cevap vermemislerdir.

Uygulama sonuglarina bakarak hazirlanan alternatif etkinlik tasariminin zaman sorunu

ve smif kalabaliklig1 gibi temel uygulama sorunlarini ¢ozmede basarili oldugu goriilmistiir.

4.2. Oneriler

1. Viicudumuzu Tantyalim iinitesinin 6gretim programinda daha dikkat c¢ekici olabilmesi
bakimindan daha ¢ok gbrsel amag ve gereg igeren etkinliklere yer verilmelidir.

2. Hazirlanan etkinliklerdeki sorular, yer verilen MEB’nin kazanimlarin1 6lgebilecek
nitelikte olmalidir. Ayrica tinite ¢alisma yapraklari ile desteklenmelidir.

3. Mevcut etkinliklerin kalabalik siniflarda da uygulanmaya uygun hale getirilmesine
calisiimalidir.

4. Tutumlarin 6grenme iizerindeki etkisi goz Oniinde bulundurularak Viicudumuzu
Taniyalim {initesi konularimin daha kalic1 bir bi¢imde 6gretilebilmesi i¢in, tutumlari
etkileyen on yargilar ve oOnceki bilgi birikimleri 6gretmenler tarafindan mutlaka
gozden gegirilmelidir.

5. Viicudumuzu Taniyalim {nitesinin deney etkinliklerinin sinirli olmasi nedeniyle
maket, tablo, levha, asetat v.b. gereclerden yararlanilmay1 gerektiren yeni etkinlikler
tasarlanmali, hazirlanan  alternatif  etkinlikler gorsel —materyal agisindan
zenginlestirilmelidir.

6. Fen ve Teknoloji dersi 6gretimi sirasinda akis semalari, kavram haritalari, oyunlar,
konuyu 6zetleyen tablolar vb tasarimlari igeren etkinliklere yer verilmelidir.

7. Benzer sekilde farkl tiniteler i¢cin de yeni etkinlikler tasarlanarak 6grenme siireci
zenginlestirilmelidir. Boylelikle tutum gibi 6grenmeyi etkileyen ve ancak zaman
icinde degisen degiskenler kontrol edilip Ogrenmede kalicilik saglanmaya
calisilmalidir.

8. Ogretmenler kilavuz kitaplarda yalnmzca ornek temsil etmesi igin konulmus
etkinliklere bagli kalmamali, alternatif etkinlik tasarimlar1 yaparak siire¢ icinde

yasadiklar1 sorunlar1 ¢ozmeye calismalidirlar.
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9. Fen ve Teknoloji dersi siiresinin hafta 4 ders saatten 3 ders saatine indirilmesinin
mevcut miifredatin yetistirilmesi ve mevcut etkinliklerin uygulanmast konusunda

ogretmenlerin sorun yasadigi goriilmistiir. Ders saatleri bu dogrultuda yeniden

diizenlenmelidir.
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EKLER
EK1

Ogretmen Mifredat Gorusleri Anketi

Sayin Meslektasim;

Bu anket, Uludag Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisi, ilkégretim Anabilim dalinda yiiksek lisans tez

¢alismasinda kullanilacaktir. Bu nedenle isminiz hicbir sekilde kullanilmayacaktir. Anket sorularina goz
attiginizda, sizden higbir sekilde 6zel bilgilerin istenmedigini goreceksiniz.

Bu calisma ile llkemizde uygulanmakta olan Fen ve Teknoloji Dersi mifredatinin ve bu mifredat igindeki
etkinliklerin uygulanmasinda ortaya ¢ikan sorunlari ortaya koymak; muhtemel sorunlarin olusma nedenleri
belirlenmeye calisiimaktadir. Yapacaginiz bu anket ile hem bilimsel ¢alismamiza katkida bulunacak hem de bu
konuda yasanan sorunlari ortaya koymamiza ve bu sorunlari irdelememize yardimci olacaksiniz.

Simdiden tesekkir eder, calismalarinizda basarilar dilerim.

Gonca TUNCEL

Sinif Ogretmeni

Anket Sorulari

Meslekteki ¢alisma slreniz= 2) Degisen ilkdgretim Fen ve Teknoloji miifredati
hakkinda dusiinceleriniz; (Birden gok secenegi
isaretleyebilirsiniz.)

su an okuttugunuz sinif diizeyi= O Miifredatin yeterli oldugunu
disunuyorum
O Mifredatin ¢ok yogun oldugunu
Mezun oldugunuz okul ve béliiminiz= dlstndyorum.
O Miufredatin ogrenci seviyesinin
altinda oldugunu diistiiniyorum.
O Miifredatin ogrenci seviyesinin
1) Daha 6nce hig 4 veya 5. Sinif okuttunuz mu? Gzerinde oldugunu distintiyorum..
O 4. Sinif okuttum O Miufredatin yetersiz oldugunu
O 5. Sinif okuttum dusaniayorum.
O Hem 4. hem de 5. Sinif
okuttum
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3)

5)

6)

Yetersiz oldugunu dislinlyorsaniz  hangi
yonden yetersiz oldugunu dusliniiyorsunuz?
O Teorik yénden yetersiz buluyorum.
O Zamanlama konusunda eksik
buluyorum.
O Diger:

Mifredatin uygulanmasi sirasinda
okullarinizda ve siniflarinizda yasadiginiz
sorunlar nelerdir? (Birden ¢ok segenegi
isaretleyebilirsiniz.)

O  Okulumun teknik donanimi
mufredatin uygulanmasinda yetersiz
kaliyor.

O Siniflarin kalabalik olmasi etkinlikleri
uygulamayr ve sinif  kontrolini
zorlastiriyor.

Unitelere ayrilan sireler etkinlikleri
yapmaya yeterli olmamaktadir.
Diger:

Fen ve Teknoloji dersinin 6gretiminde hangi
yontemleri  kullanmayr tercih  edersiniz?
(Birden fazla segenegi isaretleyebilirsiniz.)

Diiz anlatim yontemi

Soru- cevap yontemi

Gosteri yontemi

Gosterip-yaptirma yontemi

Proje yontemi

Laboratuar yontemi

Bulus yontemi

Coklu zeka yontemi

Diger =

CRONCRONCRONORONC!

Sizce var olan etkinliklerin uygulanmasinda
yeni  mifredat yukaridaki  ydntemlerin
hangisiyle daha uyumludur?(Birden fazla
secenegi isaretleyebilirsiniz.)

Diiz anlatim yontemi

Soru- cevap yontemi

Gosteri yontemi

Gosterip-yaptirma yontemi

Proje yontemi

Laboratuar yéntemi

Bulus yontemi

Coklu zeka yontemi

Diger =

ORONOCRONCRONORONC!

10) Kitaplardaki  etkinlik

4. ve 5. Sinifta tim yil boyunca Fen ve teknoloji
ders ve calisma kitaplarinda uygulamanizin
beklendigi etkinlik sayisi yaklasik olarak;

O 50'den az

O 50-100

O 100-150

O 150’den fazla

Mevcut etkinlikleri nasil uyguluyorsunuz?

O Etkinlikleri sinifta yapiyorum.

O Etkinlikleri eve 6dev veriyorum.

O Bazi etkinlikleri  sinifta  yapiyor
bazilarini da eve 6dev veriyorum.(Bu
ayrimi neye gore yaptiginizi kisaca
aciklayiniz.)

Etkinliklerin uygulanmasi sirasinda;
O Sinifta yalniz kendim yapiyorum.
O Sinifta bir grup 6grenciye yaptiriyor
digerlerine izletiyorum.
O Siniftaki tim 6grencilere
yaptiriyorum.
O Etkinligin &zelliklerine gore bazen
yalniz ben yapiyorum bazen de
ogrencilerin timi yapiyor.

sayllarinin  yeterli
oldugunu dislnliyor musunuz?

Yeterli degil

Yeterli

Cok fazla

Bazi etkinlikler olmasa da olabilir(
Eger bu secenegi sectiyseniz kisaca
nedenlerinizi yaziniz.)

0000
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11) Etkinliklerin en ¢ok hangi  Unite-lerin
Ogretiminde etkili oldugunu
distntyorsunuz?(birden ¢ok Uniteyi tercih
edebilirsiniz.)

Viicudumuzu Taniyalim

Madde

Kuvvet ve Hareket

Isik ve Ses

Gezegenimiz Diinya

Yasamimizdaki Elektrik

Canhilarin Dlnyasi

(CRONCRONCRONE!

12) Sectiginiz Unitelerin islenmesinde etkinliklerin
ne tir yararlari oldugunu disiinmektesiniz?

13) Yil boyunca etkinliklerin tamamini uyguluyor
musunuz?
O Evet, hepsini yapiyorum.
O Hayir, bazi etkinlikleri yapmiyorum.

14) Cevabiniz “hayir” ise nedenlerini
seciniz.(Birden fazla secenegi

isaretleyebilirsiniz.)

Malzeme sorunu yasiyorum
Etkinlikleri uygulayacak bir laboratuar
ortami bulmakta zorlaniyorum.
Etkinlikler Ogrenci seviyesinin
izerinde kaliyor.

Etkinlikler 6grenci seviyesinin altinda
kaliyor.

Ogrencilerin etkinlikleri yapma
becerileri sorun yaratiyor.

Etkinlikleri uygulamada ve deney
diizenegi kurmada sorun yasiyorum.
Mufredatin  yogunlugu etkinliklere
yeterli sireyi ayirmami engelliyor.
Etkinliklerin bazilari 6grencilere cazip
gelmiyor.

Etkinliklerin bazilari birbirini tekrar
ediyor.

Tim etkinliklerin yapilmasi zamanla
ogrencilerde bikma ile sonuglaniyor.

O O O O O O O 0O 00

O Siniflar kalabalik oldugundan
etkinlikleri sinifta uygulamak
zorlasiyor.

O Diger:

15) Etkinlikler amacina ulasabiliyor mu?
O Evet, etkinlikler ilgili oldugu kazanima
ulasiyor.
O Hayur, etkinlikler ilgili oldugu
kazanima ulasamiyor.

16) 15. soruya verdiginiz cevap hayir ise nedenleri
nedir?(Birden ¢ok secenegi isaretleyebilirsiniz.)

Siniflarin gok kalabalik olmasi

Sinif ortaminin etkinliklerin

uygulanmasinda yetersiz kalmasi

Ogrencilerin becerilerinin yeterli

olmamasi

Ogrencilerin etkinlikleri uygulamaya

yonelik olumsuz tutumlarinin olmasi

Diger =

O O O 0O

17) Kitaplarda ne tir etkinliklerin yer almasini
istiyorsunuz? Kisaca agiklayiniz.

TESEKKURLER
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EK 2
4. SINIFLAR VUCUDUMUZU TANIYALIM BASARI TESTI

1. Iskeletin balimlerini yaziniz.

2. Iskeletimizdeki kemikler kag cesittir? Kemik gesitlerini yaziniz.

3. Iskelet ve kas sagligini korumak igin nelere dikkat etmeliyiz?

4. Solunum sistemi organlarini sirasiyla yaziniz.

B. Iskeletimizin gorevleri nelerdir?

6. - Kanin viicudumuzun her yerine ulagmasini ... saglar.



.....

8- Kafatasinda bulunan kemikler ............cccocevonn.... kemiklerdir.

9- Viicudumuzun ayakta durmasini saglayan ve iizerinde organlarin ve kaslarimizin
bulundugu yapiya.............. denir.

10- Soluk alirken havadan .................alir soluk verirken havaya .................. veririz.

11-Asagidaki olaylardan hangisinde soluk alip verme ve nabiz hizimiz artma

A) Uyurken B ) Heyecanlanirken C) Yiizerken D ) Yiirirken
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12- Egzersiz yapan birinin soluk aligverisi hizlanir. Bunun nedeni ne olabilir?

13- Dogru nefes alip verme sekli nasildir?

14- Kaslarimizin gérevlerini yaziniz.

15- Viicudumuzun birgok bdlgesinden nabiz sayimi yapilabilmektedir. Asagidakilerden
hangisi o bolgelerden biri degildir?

A) Koltuk alti B) El Bilegi  C) Kulak D) Boyun gevresi

korktugumuzda, lifli, dolagim, viicut egzersizlerinde, damarlar, eklemler,
heyecanlandigimizda

Asagidaki tiimceleri yukaridaki sozciiklerden uygun olani ile tamamlayiniz.

16) Viicudumuzdaki kemikler birbirlerine ............................ile baglanir.
17) Nefes aldigimizda hava sirayla burnumuza, ..............., girtlak, soluk borumuza ve
USRI | (o (=13
18) Viicudumuza gerekli olan maddeler viicudun her yerine ... sistemi ile
tasinir,
19) Dolagim sistemimizde kalp ve ................bulunur.
20) Nabi1z sayiSt; ..o F OSSP YRTPURTUPURVOVORPUNY « | g 1« | o

94



EK3

5. SINIF VUCUDUMUZU TANIYALIM BASARI TESTI

Besinlerin parcalanip ufalanarak............cc.oc..... gecebilecek

0CIMESINE. cueeeeieeeiiiiiiiiiieeiteneeeneenreneenns denir.
1. Yukarida bos birakilan yerlere hangisi getirilmelidir?
a)kana-bosaltim

b)suya- sindirim

¢) kana-sindirim
d) kana-dolasim

2. Besin icerikleriyle ilgili eslestirmelerden hangisi yanhstir?
a) ekmek --------- karbonhidrat b) yumurta -------------- karbonhidrat
c) limon ----------- vitamin d) elma ----------- yag

3. Asagidaki verilenlerden hangisi sindirim organlarindan degildir?
a) yemek borusu b) mide c) ince bagirsak d) bobrek

4. Agiz — Yutak — ? — Mide — ? — Kalin bagirsak

Yukarida besinlerin sindirim sisteminde izledigi yol verilmistir.

Buna gore bos birakilan yerlere asagidakilerden hangisi getirilmelidir?

A-Yemek Borusu — Aniis
B-Yemek Borusu — ince Bagirsak
C-Agiz — Ince Bagirsak

D-Soluk Borusu — Aniis

hale

5. Midesinde sindirim sorunlari olan Ali’ye doktor sindirimini kolaylastiracak baz

onerilerde bulunuyor. Asagidakilerden hangisi bu onerilerden biri olamaz?

a) Besinleri iyice ¢igneyerek yut
b) Az pismis gidalari tiiketme
¢) Sulu gidalar tilketmeye calis

d) Yemekten hemen sonra spor yap
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6. Viicudumuzdaki Sistemler iinitesi icin Sindirim kavraminin tanimini yapan

asagidaki ilgin¢ arkadaslardan hangisinin cevabr dogrudur?

Besinlerin wicudun
kullanabilecedi hale
getirilmesidir

Sindirin besinlerin
midede
parcalanmasidir

b)

%

U .. » ‘.
C) Proteinlerin d Besimlern ince
] pargalanmasidir. ) bagirsakta kana
~ kartsmasidir
° -

7. Bulamac haline gelen besinler midemizden sonra hangi sindirim organimiza
tagiir?

A-Mide B-Ince Bagisak C-Karaciger D-Kalin Bagirsak

8. Asagidaki organ ve sistem eslestirmelerinden hangisi yanhstir?
a) mide-sindirim b) burun-solunum

c) bobrek-bosaltim d) kalp-bosaltim
9. Asagidakilerden hangisi bir dis cesidi degildir?
a) az1 b) kok c) kopek d ) kesici

10. Az disleri ile ilgili verilen bilgilerden hangisi yanhstir?
a) Kiiciik ve biiyiik az1 olmak tizere 2 ¢esidi vardir.
b) Besinleri 6glitmeye yararlar.
c) Ust yiizeyleri girintili ¢ikintilidur.
d) Agzin 6n kisminda 8 adettirler.
11. Asagidaki verilen organlardan kac tanesi sigaradan etkilenir?
I. akciger Il.girtlak I1I. Damarlar IV. Beyin V. disler
a) 2 b)3 ¢)4 d)5
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12. Dis saghgin1 korunabilmesi icin asagidakilerden hangisin yapilmasi dogrudur?

a) Ceviz, findik vb sert kabuklu gerezleri dislerimizle kirmaliyiz.
b) Cok sicak veya ¢ok soguk igecekleri ¢ok sik tiikketmeliyiz.
¢) Giin iginde bolca ¢ay, kahve ve kola gibi boyal1 igecekler tiikketmeliyiz
d) Her yemekten sonra mutlaka dislerimizi firgalamaliyiz.
I.Mide
I1. Bobrekler
III. idrar kesesi

IV. idrar kanah

13. Yukaridakilerden hangisi bosaltim orgam degildir?

14.

15.

a) byl ¢yl d)Iv
a- Bosaltim sistemi organidir.
b- Kam siizerek idrari olusturur.
c- Kani tiim viicuda pompalar.

Verilenlerden hangileri bobregin gorevlerindendir?

A)yalnmiza B)aveb C)bvec D)abvec

1. bobrek 2. yemek borusu 3. iireter 4. iiretra
Verilen gruplardan hangileri bosaltimda gorevlidir?

A)valnizl B)2ve4 C)13ved D)123ved

16. Idrarm olusumu ve viicuttan atilmasi sirasinda bosaltim sistemindeki,

1. bobrek 2. iireter 3. liretra 4. idrar kesesi
Organ ve yapilar1 hangi sirayla gorev yapar?

A) 1234 B)1,2,4,3

C)234,1 D) 13,24

17. Viicudumuzda gergeklesen yasamsal faaliyetlerin sonucunda bazi artik ve zararl

maddeler meydana gelir. Bu maddelerin viicudumuzdan uzaklastirilmasinda,
1. deri 2. bobrek 3. akciger
Organlarindan hangileri gorev alir?

A)yalniz1l B)lve2 C)2ve3 D)1,23
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18.- 1. bobrek 2. deri 3. akciger 4. mide
Verilenlerden hangisinin viicudumuzda gerceklestirdigi gorev digerlerinden farklidir?
A)l B)2 C)3 D)4

19. Bobreklerin sagligimi korumak igin,

1. bol miktarda su icmek.

2. baharath yiyeceklerden ka¢inmak.

3. alkol ve sigaradan uzak durmak.

Davranislarindan hangileri yerine getirilmelidir?
A)yalmiz1l B)1lve2 C)2ve3 D)1l2ve3

20. Viicuttaki fazla suyun ve suda erimis halde zararli ya da gereginden fazla bulunan
maddelerin hiicrelerden ve viicut sivisindan uzaklastirilmasi olayma ............... adi

verilir. Bos birakilan yerlere hangisi getirilmelidir?

a) Dolasim b) Uzaklasma c)Aritma d) Bosaltim
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EK 4

FEN VE TEKNOLOJi DERSi TUTUM OLCEGI

Aciklama: Bu o6lgek, Fen ve Tek. dersine iliskin tutum climleleri ile her climlenin karsisinda
TAMAMEN KATILIYORUM, KATILIYORUM, KARARSIZIM, KATILMIYORUM ve
HIC KATILMIYORUM olmak iizere bes segenek verilmistir. Her ciimleyi dikkatle

okuduktan sonra kendinize uygun se¢enegi isaretleyiniz.

Tamamen

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hig katilmiyorum

Fen ve Tek. ¢ok
sevdigim bir
alandir.

o

o

o

o

O

Fen ve Tek. ile
ilgili kitaplar
okumaktan
hoslanirim.

Fen ve Tek.nin
giinliik yagantida
¢ok dnemli bir yeri
yoktur.

Fen ve Tek. ile
ilgili ders
problemlerini
¢6zmekten
hoslanirim.

Fen ve Tek.
konular ile ilgili
daha ¢ok sey
O0grenmek isterim.

Fen ve Tek. dersine
girerken sikinti
duyarim.

Fen ve Tek. dersine
zevkle girerim.

Fen ve Tek.
derslerine ayrilan
ders saatinin daha
fazla olmasini
isterim.

Fen ve Tek. dersine
calisirken canim
sikalir.
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10.

Fen ve Tek.
konularini
ilgilendiren giinliik
olaylar hakkinda
daha fazla bilgi
edinmek isterim.

11.

Diistince
sistemimizi
gelistirmede Fen ve
Tek. 6grenimi
onemlidir.

12.

Fen ve Tek.
cevremizdeki dogal
olaylarin daha iyi
anlagilmasinda
onemlidir.

13.

Dersler i¢inde Fen
ve Tek. dersi
sevimsiz gelir.

14.

Fen ve Tek.
konulart ile ilgili
tartismaya
katilmak bana
cazip gelmez.

15.

Calisma
zamanimin 6nemli
bir kismini Fen ve
Tek. dersine
ayrrmak isterim.
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EK 5

4. SINIF BiLIMSEL SUREC BECERISi OLCEGI

1. Ogretmeni Ayse’den hafta sonu “Kol ve bacaklarimizin ¢alisma sistemi” ni gdsteren
bir model tasarlaylp yapmasini istemistir. Ayse’nin modeli yaparken ne tiir arag
gerecler kullanmasi gerekir?

2. Kan — Akciger — Damar- Girtlak- Yutak- Kalp
Yukaridaki kavramlar1 asagidaki tabloda uygun olan yerlere yerlestiriniz.

Dolasim Sistemi Solunum Sistemi

3. 1 hafta boyunca hava durumundaki degisimleri izleyecek olan Hiilya’nin ne tiir
gbzlemler yapmasini beklersiniz?

Asagidakilerden hangisi gérme duyusuyla gézlemlenir?

a) Havadaki sicaklik degisimini gézlemleme

b) Bitkilerin boyundaki degisimi gézlemleme

¢) Yeni kimyasal maddelerin kokusundaki degisimi gézlemleme
d) Motordan ¢ikan sesin degisimini gézlemleme

110 atim 75 atim &5 atim

3 kg 80 kg 70kg
50 cm 165 cm 178cm
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Kiigiik Anane Baba
kardes
KIiLO
BOY
NABIZ
6.

Secil; kiiclik kardesinin, ananesinin ve
babasmnin  boylarini,  kilolarim1  ve
nabizlarim1  Olgmiistiir. Segilin  buldugu
verileri tabloya uygun sekilde
kaydetmesine yardim ediniz.

Yetiskin bir insanin iskeletinde ise yaklasik olarak 206 kemik bulunmaktadir.
Kemiklerin bir araya geldigi noktalara ise eklem denir. Asagida resimlerini

gordiigiiniiz eklemleri siniflayiniz.

7 L

1
I

Asagdaki sekillert simflandirmak icin en iyi dzellik hangisidir?

a) Kare olanlar veya kare olmayanlar

b) Dort tana diiz kenarh olan veya hic diiz kenar1 olmayanlar
¢) Egri kdsesi olanlar veya diiz késesi olanlar

d) Kdése sayisi tek say1 olanlar veya kdse sayisi ¢ift say1 olanlar

8. Osman sabah uyandiginda nabzini sayiyor ve dakikada 90 atim oldugunu buluyor.
Kahvalt1 yapip giyiniyor. Evden c¢ikarken okula ge¢ kaldigini fark ederek kosmaya

basliyor. Okula vardiginda nabzimi dakikada 110 atim olarak Ol¢liyor. Osman’in
okulda dersteyken nabz1 dakikada ka¢ atim olabilir?
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9. Fatma 6gretmen sinifindaki 6grencilerin boy- kilo ve dakikadaki nabiz atim sayilarin
Olemek istiyor. Hangi 6l¢gme birimlerini ve 6lgme aletlerini kullanmasi gerekir?
Boy Kilo Nabiz
Olg¢me Birimi
Olgme Aleti

10. Giilsah Ogretmen, Ogrencilerinden dakikadaki nabiz sayimlarmin yaslara gore
degistigini gdsteren bir ddev hazirlayip sunmalarmi istiyor. Ogrencilerin bu 6devi
yapabilmek icin ne tiir bilgilere ihtiyac1 vardir?

| i 8 diin hava sicakhig: -6 C’ idi. Bugiin ise 2 C” dir. Diin ile
karsilastirildiginda bugiin hava sicakligi ka¢ derece daha fazladir?

a) 10 C b) 8 C

a4 C d2 C

E}E.LI‘JC‘J“

12. Kaslarinin yapisini gosteren bir maket yapmak isteyen Ayse’nin bu maketi yapabilmek
i¢cin hangi malzemeleri kullanmasini dnerirsiniz?

13.  Bir deneyde dort cocuk, kendilerine verilen bitkileri
vetistirmektedirler. Her cocuk dért farkl zamanda bitki boylarinin
uzama miktarim dlemiis ve kaydetmislerdir. Cocuklarmm bitkilerine
verdikleri su miktarlar1 4 farkh goézlemde de esit olduguna gore;
asagidaki tabloda, hangi 6grencinin dl¢timleri daha dikkatli ve
giivenlidir?

1. Gizlem 2. Gizlem 3. Gizlem 4. Gizlem
Avni’nin bitkisi | 3 cm 6 cm 10 cm 8 cm
Giirkay’in 4 cm Scm Scem 4 cm
bitkisi
Tamer’in 2cm 10 cm 4 c¢m 8 cm
bitkisi
Fatih’in bitkisi | 8 cm 3cm 2cm I cm

a) Avni b) Giirkay ¢) Tamer d) Fatih



14.23 Nisan icin smiflarin1 siisleyen ¢ocuklar tek nefeste sisirdikleri balonlarin
birbirinden farkli hacimlerde oldugunu goriiyorlar. Ogrenciler bu olaya bakarak nasil
bir sonuca ulasabilir?

a) Herkesin nefesindeki toplam hava miktar1 birbiriyle aynidir.
b) Herkesin elindeki balonun sekli aynidir.

c) Herkesin nefesindeki toplam hava miktar1 farklidir.

d) Herkesin elindeki balon farkli sekildedir.

15.

Asagidaki deneyde yer fistig bitkisinin 20 giin i¢cinde ne kadar biiytidiigi
gosterilmektedir.

20

L) t0

Biiyiitme Zaman | 20 Giin 20 Gun 20 Gin 20 Guin 20 Giin
E'::I':';z?ns Lo 2 Gram 2 Gram 2 Gram 2 Gram 2 Gram
Milctan o e

EklenenSu | Gunde 50 mi. Gunde 75 ml. Giinde 100 mL_| Giinde 60 ml. Giinde 150 ml

Y ukaridaki tabloyu inceleyiniz. Bu deneyden nasil bir sonug ¢ikarabilirsiniz?

a) Ne kadar ¢ok bitki gidas: eklenirse, Bitki o kadar izl biiyiir.

b) Belirli miktarda bitki gidasina sahip bitkiye ne kadar fazla su eklenirse, bitki
o kadar hizh biiytir.

c¢) Belirli miktarda bitki gidasina sahip bitkiye ne kadar fazla su eklenirse, bitki
o kadar yavas biiyiir.

d) Belirli miktarda suya sahip bitkiye, ne kadar fazla bitki gidas: eklenirse bitki
o kadar yavas biiyiir.

16.
Asagidaki balonlarda esit miktarda gaz vardir. Hangi balon en hizh
ucabilir?
B
Balonlarm Agirliklart 1000 kg. 800 kg. 500 kg. 200 kg.
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EK6

5. SINIF BiLIMSEL SUREC BECERILERI OLCEGI

1. hafta boyunca hava durumundaki degisimleri izleyecek olan Hiilya’nin ne tiir
gozlemler yapmasini beklersiniz?

Asagidakilerden hangisi gérme duyusuyla gézlemlenir?

a) Havadaki sicaklik degisimini gézlemleme

b) Bitkilerin boyundaki degisimi gézlemleme

¢) Yeni kimyasal maddelerin kokusundaki degisimi gézlemleme
d) Motordan ¢ikan sesin degisimini gézlemleme

3. Ogretmeni Ayse’den hafta sonu “bosaltim sistemi” ni gdsteren bir model tasarlayip
yapmasini istemistir. Ayse’nin modelini yaparken ne tiir ara¢ gerecler kullanmasi
gerekir?

Portakal-Havug-Et-maydanoz-balik-ceviz-misir-muz-seftali-yumurta-tavuk-mandalina
Yukaridaki kavramlar1 asagidaki tabloda uygun olan yerlere yerlestiriniz.
A vitamini | B vitamini | C vitamini | D vitamini | E vitamini K vitamini

5. Asafidaki sekillert simiflandirmak i¢in en 1y1 6zellik hangisidir?

E 3 5 . = o
a) Kare olanlar veya kare olmayanlar
b) Dért tana diiz kenarh olan veya hic diiz kenan olmayanlar

c) Egr kdsesi olanlar veya diiz késesi olanlar
d) Kdose sayisi tek say1 olanlar veya kose sayisi ¢ift say1 olanlar
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6.

7.

Annesi Seriften bakkala gidip peynir ve siit almasini istiyor. Bakkalin bu {iriinlerden
Serif’in istedigi kadar verebilmesi i¢in hangi 6l¢me aletlerini ve 6lgme birimlerini
kullanmasi gerekir?

PEYNIR SUT
Olgme Birimi

Olcme Aleti

Bobrek- Mide-Ureter-Uretra-Bagirsaklar-Agiz ve Disler
Yukaridaki kavramlar1 asagidaki tabloda uygun olan yerlere yerlestiriniz.

Sindirim Sistemi Bosaltim Sistemi

8. Smnif 6gretmeniniz sizden sinifinizdaki arkadaglarinizin boylarint 6lgmenizi ve sinifin
boy ortalamasint bulmanizi istemistir. Bu odevi yapabilmek icin hangi verilere
ithtiyaciniz olur? Bu verileri nasil elde edersiniz?

9.

110 atim 75 atim 85 atim
3 kg 80 kg 70kg
50 cm 165 cm 178cm
Secil; kiiclik kardesinin, anneannesinin ve
Kigiik Anane Baba babasinin nabizlarini, kilo ve boylarmi
. kardes Olemiistiir. Se¢ilin buldugu verileri tabloya
KILO . .
uygun sekilde kaydetmesine yardim
BOY ediniz.
NABIZ
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10. Q:
[T 00

)

Kesici dister Kopek disleri

N
$25 9 Az disi Wz Z)
5 31 AN
L <

Dislerin sekline bakarak hangi yiyecegi hangi disimizle yiyebilecegimizi tahmin
ederek disler ile yiyecekler ¢izgilerle eslestiriniz.

11.  diin hava sicakhig -6 C’ idi. Bugtiin ise 2 C’ dir. Diin ile
karsilastirildiginda bugiin hava sicakhi kac derece daha fazladir?

a)10 C  b)8 C

)4 C d)2 C

00 O &

(&)
12. Elif markette yan yana duran 2 siit paketine bakmaktadir. Siitlerden birinin son

kullanma tarihi 23 Eyliil 2010 digerininki ise 17 Eyliil 2010°dur. Elif siitlerden
hangisini tercih etmelidir? Neden ?

13.  Bir deneyde dort cocuk, kendilerine verilen bitkileri
yetistirmektedirler. Her cocuk dért farkli zamanda bitki boylarinin
uzama miktarim élgmiis ve kaydetmislerdir. Cocuklarm bitkilerine
verdikleri su miktarlar1 4 farkh gézlemde de esit olduguna gére;
asagidaki tabloda, hangi 6grencinin dlctimleri daha dikkatli ve
giivenlidir?

1. Gozlem 2. Gizlem 3. Gizlem 4. Gozlem
Avni’nin bitkisi | 3 cm 6 cm 10 ¢m 8 cm
Giirkay’in 4 cm 5cm 5ecm 4 cm
bitkisi
Tamer’in 2cm 10 ¢cm 4cm 8 cm
bitkisi
Fatih’in bitkisi | 8 cm Jcm 2c¢m I cm

a) Avni b) Giirkay ¢) Tamer d) Fatih




14.

192 kcal 350 kcal

12gr 17gr

Yukaridaki verileri tabloya uygun olarak yerlestiriniz.

15.
Asagidaki deneyde yer fistig bitkisinin 20 giin i¢cinde ne kadar biiytidiigi
gosterilmektedir.
¥ 1hs
: - s
Veri __{{: ,_§
NAN .
Biiyiitme Zaman 20 Giin 20 Gun 20 Gin 20 Gin 20 Gin
E'::Ilgs‘z?ng = 2 Gram 2 Gram 2 Gram 2 Gram 2 Gram
B0 | Gunae S0 Gunds 75 mi. Gunds 100 mL | Gunde 60 mi. Gunde 150 ml.

Y ukaridaki tabloyu inceleyiniz. Bu deneyden nasil bir sonu¢ ¢ikarabilirsiniz?

a) Ne kadar ¢ok bitki gidas: eklenirse, Bitki o kadar hizh biiyiir.

b) Belirli miktarda bitki gidasina sahip bitkiye ne kadar fazla su eklenirse, bitki
o kadar hizh biiyiir.

c¢) Belirli miktarda bitki gidasina sahip bitkiye ne kadar fazla su eklenirse, bitki
o kadar yavas biiytir.

d) Belirli miktarda suya sahip bitkiye, ne kadar fazla bitki gidas: eklenirse bitki
o kadar yavas biiyiir.

16. Asagidaki balonlarda esit miktarda gaz vardir. Hangi balon en hizhi
ucabilir?
/g
B
Balonlarin Agirhiklart - 1000 kg. 800 kg. 500 kg. 200 kg.
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EK7

OGRETMEN ETKIiNLiK DEGERLENDIRME ANKETI

1)Yaptiginiz etkinligin hangi kazanim-lar-a
yonelik olarak hazirlandigi belirtilmis mi?

O Evet, belirtilmis.
O Hayir, belirtilmemis.

2)Yaptiginiz etkinlik amacina ulasabildi mi?

O Evet, etkinlik ilgili oldugu kazanim-
lar-a ulasti.

O Hayir, etkinlik ilgili oldugu
kazanim-lar-a ulasamadi.

3)2. soruya verdiginiz cevap hayir ise nedenleri
nedir?(Birden ¢ok secenegi isaretleyebilirsiniz.)

O  Sinifimin ¢ok kalabalik olmasi
nedeniyle

O  Sinif ortamimin etkinliklerin
uygulanmasinda yetersiz kalmasi

O Ogrencilerimin becerilerinin
yeterli olmamasi

O Ogrencilerimin etkinligi

uygulamaya yonelik olumsuz

tutumlarinin olmasi

Etkinlikte belirtilen amaglara

yonelik bir calisma bulunmamasi

nedeniyle

O Diger=

@)

4)Mevcut etkinligi nasil uyguladiniz?

O Etkinligi sinifta uyguladim.

O Etkinligi eve 6dev verdim.

O Sinifta gerekli agiklamayi yaptiktan
sonra eve O0dev verdim.(Agiklama
yaptiysaniz neyi-neleri
acikladiginizi kisaca yaziniz.)

5)Etkinligi uygularken;
O Sinifta yalniz kendim yaptim.
O Sinifta  bir grup  68renciye
yaptirdim digerlerine izlettim.
O Siniftaki tim Ogrencilere
yaptirdim.

6)Etkinligi uygularken her hangi bir sorun
yasadiniz mi?

O Hayir, yasamadim

O Evet, yasadim

7)Cevabiniz “evet” ise  nedenlerini
seginiz.(Birden fazla secenegi
isaretleyebilirsiniz.)

O Malzeme sorunu yasadim.( Lutfen

bulmakta zorluk cektiginiz
malzemeleri yaziniz.)

O Etkinligi uygulayacak bir
laboratuar  ortami bulmakta
zorlandim. (Lutfen neden
laboratuar ortamina ihtiyag

duydugunuzu belirtiniz.)

O Etkinlik 6grencilerimin seviyesinin
Uzerinde kald1.

O Etkinlik 6grencilerimin seviyesinin

altinda kald.
O Ogrencilerimin etkinligi yapma
becerileri sorun yaratti.

(Ogrencilerinizin hangi becerileri
yapmakta zorlandiklarini
belirtiniz.)

O Etkinligi uygulamada ve deney
dizenegi kurmada sorun
yasadim.(Deney dizenegini
kurmada ve uygulamada problem
yasamanizin nedenlerini kisaca
yaziniz.)
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O Etkinligi uygulamak ¢ok zaman
ald.

O Etkinlik  6grencilerimin ilgisini
cekmedi.

O Bu etkinligin 6nceden yaptigimiz
etkinliklere benziyor olmasi
ogrencilerimde bikmaya ve
ilgisizlige neden oldu.

O Etkinlik kalabalik olan sinifimda
uygulanmaya uygun degildi.

O Diger:

8)7. Sorudaki sorunlardan herhangi birini
yasadiysaniz mevcut sorunu gidermeye yonelik
ne tur alternatif c6zimler 6nerirsiniz?

9)Etkinligin uygulanma bicimi ve yonergeleri
uygun olarak verilmis mi?
O Evet, verilmisti.
O Hayir, verilmemisti.
O Biraz daha gelistirilebilirdi. (Eksik
gordiginiz yerleri kisaca yaziniz
lutfen.)

10)Etkinlik i¢in ayrilan sire yeterli mi?
O Evet, yeterli.
O Hayurr, yetersiz.
O Gereginden fazla

11)Etkinlik Uzerinde yazi yazmaya ve not
tutmaya ayrilan alanlar yeterli mi?

O Evet, yeterli.

O Hayurr, yetersiz.

O Gereginden fazla.

12)Etkinlik gorsellerle yeterince desteklenmis
mi?

Evet, yeterli.

Hayir, yetersiz.

Gereginden fazla.

Biraz daha gelistirilebilir. (Eksik
gordigliniz yerleri kisaca yaziniz
lutfen.)

ONORON®

13)Etkinlik icersinde &grencilere yoneltilen
sorular, onlarin gozlem, inceleme ve karar
verme becerilerini artirmayi basarabilmis mi?i
O Evet, sorular yeterli.
O Hayir, sorular yetersiz.
O Biraz daha gelistirilebilir. (Eksik
gordigliniz yerleri kisaca yaziniz
lutfen.
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4. SINIF ETKINLIKLERI

EK 8

KASLARIMIZ NASIL CALISIYOR?
Kazanim: 1.4, 1.6, 1.7

BSB: 1,2,15,19,21,22

Tahmini Sure: 20 dk. Baslamak igin

2 tahta ¢ita (2 kursun kalem)

2 adet paket lastigi
e Bant

ip veya raptiye
Birlikte Yapalim

Kalemleri ya da ¢italari sekildeki gibi sirt sirta bant ile yapistiralim.

—

Kalemlerin bir i¢ ylzeyine bir de dis ylzeyine sekildeki gibi yapistiralim ya da iplikler ile
sabitleyelim.

Bant / Paket Lastigi

A

e Kalemleri sekildeki gibi hareket ettirerek gozlemlerinizi kaydedin.

- Paket Lastigi

/
Bant /

Ne Oldu?

Elimizdeki model viicudumuzdaki hangi yapi ve organlarin galisma sistemine benziyor?

Neler Ogrendik?

e Kasin lifli yapisi bant lastikleri Gzerinden o6grencilere gosterilir. Lastiklerin
tahtalara bant ile sabitledigi noktalar lzerinden kiris, iki kalemin birlestigi
yerden eklem yapilari gosterilir. Ayrica model Uzerinden kaslarin kasilip
gevsemesi gosterilir.
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Kaslarimi inceliyorum
Etkinlik
Kazanim : 1.7
BSB:1,2,7,15,21,23
Tahmini Sire: 15 dk.
Baslamak icin

Ayni boyda kesilmis kirmizi renkli iplikler ya da 3-4 adet paket lastigi

Seffaf naylon poset ve ya jelatin
Bant
Kagit

Birlikte Yapalim

iplikleri ve ya paket lastiklerini uglarindan bantlayalim.
Olusturdugumuz kas demeti modelinin etrafini ¢ok sikmayacak sekilde seffaf naylon ile

——

Modelimizi kagidimizin tam ortasina sekildeki gibi yapistiralim.

=

Kagidimizi noktali yerlerden agip katlayarak ipler ya da bantlardaki degisimi gdzleyelim.
Kasin dinlenme ve kasilma halindeki degisimlerini not edelim.

iPLIKLER

J

!

Neler Ogrendik?

Olusturdugunuz kas modeli Uzerinden kaslarimizin icinde bulunan yapilari 6grencilerinize

tanitiniz. Kasilip gevseme hareketi sirasinda ip boylarindaki degisime dikkat c¢ekerek kasin
boyundaki kisalmayi 6grencilerinizin gézlemesini saglayiniz.
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HANGISINE BENZIYOR
Kazanim: 1.4

BSB: 1,2,4

SABIT

v

v

v

A

v

v

114



AKCIGERLERIM

Kazanim : 2.1
BSB: 1,2,15,16,17,18,19,20,21,22

Tahmini Stre: 15 dk.

Baslamak igin

2 adet balon
ip
2 adet pipet
Bant

Birlikte Yapalim
Derin bir nefes alarak yalniz bir kere tflenerek balonlari sisirelim.
Sisirdigimiz balonlari havasini kagirmadan iple baglayalim.
Balonlarimizin her birine pipetlerimizi yapistiralim.
Elde ettigimiz solunum modelini hassas terazi yardimi ile tartalim.

Ne Oldu?

Her birinizin sisirdigi balonlarin blyuklikleri ve agirliklari ayni mi?

Neler Ogrendik?

Hazirladigimiz dlizenekle akcigerlerimizdeki havanin agirhgini olgtik.

ettigimiz degerler akcigerlerimizin kapasitesidir.

Elde
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Hava Hangi Yolu izliyor?

Kazanim: 2.1,2.2

Asagidaki sekilde solunumla ilgili organ ve yapilar yer almaktadir. Bu
organ ve yapilarin isimlerini yanlarina yaziniz.

\

v

Yukarida ismini yazdiginiz yapi ve organlarin gérevlerini kisaca agiklayiniz.

vk wnN e
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Kan Viicudumda Neler Tasiyor?

Kazanim:3.1,3.2,3.3

BSB: 15,19,21,22,23

Baslamak igin:

Kirmizi —sari-mavi renkte iplikler
yapistirici

GOREVi YAPININ ADI RENKLER
Kalpten viicuda gelen

damarlarin iginde bolca KIRMIZI
bulunur
Viicuttan kalbe geri gelen
MAVI

damarlarin iginde bolca
bulunur
Viicudumuzdaki yapi ve
organlara enerji vermesi icin
damarlar tarafindan tasinir

Birlikte Yapalim:

Tabloda doldurdugunuz bilgilere gére damarlarin igini uygun renkte boyayiniz.(uygun renkteki

ipleri yapistiriniz.)
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KAVRAM HARITASI

Kazanim:2.1,2.2,2.3

Karbondioksit Genisler Havayl Nemlendirir
Yutak Havayi isitir Oksijen
Tozlari tutar Akciger Daralir

GORE LiDiR/
BURUN }
‘\OLUSUR
OLUSUR| GIRTLAK

SOLUNUM SISTEMI

OLUSUR /

SOLUK BORUSU
SOLUK SOLUK VERIRKEN
ALIRKEN / {

IGERI ALIR v DISARI ATAR
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YA OLMASAYDI??

Kazanim:1.1,1.2,1.3

Ok ile gosterilen iskelet kisimlarinin adlarini ve gérevlerini kisaca yaziniz

iskeletimiz olmasaydi;

. VUCUAUMUZ .o duramazdi.
. ic organlarimizi darbelere Karsi .......cc.coeeeeeeereereereereennenn. .
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I G A

9.

ETKINLIK

BUNLARI BiLIYOR MUSUNUZ?

Viicudumuzdaki en kiiciik kemigin bulundugu organimizdir.
Viicudumuzdaki en giiglii kasimizdir.
Ciftler halinde bulunan, hareket etmemize yarayan viicut yapilarimizdir.

Viicudumuzda en ¢ok kasin bulundugu yerdir.
Viicudumuzdaki en hareketli kaslarin oldugu organimizdir.

Kafatasimizdaki kemiklerin sekli ...................... " dir.
Viicudumuzda bulunan en biiyilk kas .........cccccceeeverievenennccnns Kisminda yer alir.
Omurgamizi olusturan kemiklerimiz .......cccoceevevevveneeneenen. kemiklerdir.

7 o
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GUN iCINDE NABZIM
N Kazanim: 3.3,3.4

BSB:4

Asagida bir giin iginde yaptigimiz giinliik aktivitelerden bazilari bulunmaktadir. Bu aktiviteleri
soluk alip verme ve nabiz sayimizin en cok oldugu aktiviteden en az_olana dogru siralayiniz.

0.

Beden egitimi
dersinde kosu
yapma

okuldan eve
yiiriiyerek
donme
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11.

ETKINLIK

BUYUDUKCE DEGISEN NABZIM
Kazanim:.3.4,4.1,4.2,4.4
BSB: 4,5,6,7,20,23

Yaslara gore sahip olunabilecek nabiz atim sayilari yaziniz.

VARCERCAY
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5.SINIF ETKINLIKLERI
NEYE iHTiYACIM VAR?
Kazanim:1.1,1.2,1.3

BSB:1,2,3,4,5,6

Resimlerdeki insanlari en ¢ok ihtiya¢ duyduklari besinlerle eslestiriniz.
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TUM OYLAR BENiM BESINIME
Kazanim:1.1,1.2,1.3,1.4,1.5
BSB:1,2,5,7,8,19,24

HANGI BESIN?

Hayatimizi devam ettirmek icin ihtiyac duydugumuz besin tirlerini ve iceriklerini 6grendik. Eger
bir besin maddesi olsaydin, hangi besin maddesi olmak isterdin?

Haydi se¢imini yap!! Besinini tanit!! Oylari da kap!!!

° Ogrencilere etkinlik konusu bir giin énceden sdylenerek besinlerini
secmeleri, afis, doviz vb malzemeler ile tanitim icin hazirlanmalari gerektigi anlatilir.
Ayni besin grubunu segen 6grenciler grup ¢alismasi da yapabilir.

. Ogrencilerden besinlerini anlatan bir secim konusmasi hazirlamalari
gerektigi soylenir.

° Etkinlik boyunca besin igerikleri ve vitamin gruplarini tekrar edebilirsiniz.

° Se¢im sonuglari lzerinde tartisarak en ¢ok icerige sahip olan besini

bulmaya ¢alisiniz.
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KAVRAM HARITASI
Kazanim: 1.4,1.6
N~

Turuncgiller E Tahil K

Sat Havug Muz  Bahk

X
cerir

R 7

C
qlusur
VITAMINLER

s
I —
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4.

ETKINLIK . . .
VIiTAMINiMi iSTERIM

Kazanim: 1.4
BSB:21

Asagida numaralandinimis kutucuklarda vyiyecek ve icecek c¢esitleri verilmistir. Bu
kutucuklardaki numaralari kullanarak asagidaki sorulari cevaplayiniz.

Yukaridakilerin hangilerinde “ A” vitamini bulunur?

Yukaridakilerin hangilerinde “ B” vitamini bulunur?

Yukaridakilerin hangilerinde “ C” vitamini bulunur?

Yukaridakilerin hangilerinde “ D” vitamini bulunur?

Yukaridakilerin hangilerinde “ E” vitamini bulunur?

Yukaridakilerin hangilerinde “ K” vitamini bulunur?
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BESINLER VE TEKNOLOJi
Kazanim: 1.7,1.8,1.9
BSB:13,19,23
FTTC-13, 27,31, 32, 35
Saghk Kaltird 1.7- 23.,24 ve 25

Asagida verilmis tanimlari ilgili olduklari kavram ya da kelime gruplari

ile eslestiriniz.
1)Ketgap, mayonez, meyveli yogurt, hazir corba ve puding Patent Enstitiisii
Gibi besinlerdir. Dondurulmus gida
2) Gida maddelerine koruma, tatlandirma ve renklendirme amacgh Dogal madde
Eklenen maddelerdir. Tiirk Standartlari Enstitiisi

3)Bir UrlinG alirken ambalaj tGzerinde dikkat

etmemiz gereken tarihtir Tarim ve Koy isleri Bakanhg
4)Aldigimiz Grinln kalitesini gbsteren isarettir. imalat tarihi
5) Aldigimiz Grlinlerin Gzerinde izni bulunan bakanliktir. Saghk Bakanhgi

Son kullanma tarihi
Katki maddesi

Diyet Gida
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6.

ETKINLIK

“ BULMACA ETKiNLiGi

Kazanim:2.1,2.2,2.3

BSB: 2,20,21
NABIZ KALP YUTAK OKSIJEN SOLUK BORUSU
BURUN AGIZ AKCIGER STETOSKOP GIRTLAK

Asagida harf tablosunun icinde yatay (soldan saga) ve dikey (yukaridan asagiya) olarak yer

alan sozciikleri bulup karalayiniz. Karalanmamig harfler {inite ile ilgili bir ciimle

olusturacaktir.

U U O |B U (o]
P K I |G R I

(o] N J i K I

K R M|A | D
S A I |z Y A
o] R A M K N
T P G | A A
E L L T A
T A Z |R U i

S K O |L Y U
G G S |K F S
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7.

ETKINLIK

Gorevleri

Disler

Az1 Disi
Kopek Disi

Kesici Disi

’A
Lo
N

%

ANLAM ¢OZUMLEME TABLOSU =

Kazanim: 2.4,2.5

BSB: 4,5
Sivri ucludur Girintili Yiyecekleri
Yiyecekleri cikintihdir Kkoparip 1sirmaya
parcalar Besinleri 6giitiir yarar
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BOSALTIM SiISTEMiM

Kazanim: 3.1,3.2,3.3

BSB:1,15,19,21,22,23

Baglamak igin:

e 2 adet biyik boy fasulye tanesi-oyun hamuru- el isi kagidi-kumas
e Renkliipler- boya

e Kiiclik boy huni

e Kagit

BiRLIKTE YAPALIM:

o Ellimizdeki malzemeleri kullanarak sekildekine benzer bir bogaltim modeli
yapalim.

o Modelimizi kagida diizgiince yapistiralim.

e Organ ve yapilarin yanlarina gérevlerini yazalim.
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AMBALAJLARI iNCELIYORUM

Kazanim:1.8,1.9

BSB:4,5

TSE Son kullanma | Tarim ve Koy | Besin Kullanilabilirligi
tarihi isleri igerikleri
Bakanligi izni

Makarna
paketi

Sat kutusu

Meyve suyu
kutusu

Piring paketi

Kek ya da
cikolata
paketi

Ogrencileri 5’erli ya da 6’sarli gruplara ayirarak etkinlik icin gerekli Giriin paket ve
ambalajlarini getirmelerini séyleyin.

Uriinler yukaridaki 6zelliklere sahipse “v” degilse “X” koyun.

Tablonuzdaki verilere dayanarak elinizdeki Griintin kullanilabilir bir Girtin olup olmadigina

karar verin. %
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10.
BENiIM KUCUK DiSLERIM

ETKINLIK
Kazanim: 2.4,2.5

ilk disiniz ne zaman ¢ikti?

ilk cikan disinizin tiri neydi?(azi-képek-kesici)

Dislerinizden degisenler oldu mu?

Agzinizda kag disiniz var?

Agzinizda ¢irik dis var mi?

Dislerinizi diizenli olarak firgaliyor musunuz?

e Yukaridaki bilgilere gore dislerinizi anlatan kisa bir hikaye yaziniz.




EK 10

iZiN BELGESI
T.C.
BURSA VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirligii
Say1: B. 08.4. MEM.4.16.00.07-050/56863 16 Aralik 2010
Konu: Arastirma izni
VALILIK MAKAMINA

flgi: M.E.B. Bagli Okul ve Kurumlara Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destegine Yonelik izin
ve Uygulama Y 6nergesi.

Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii [lkogretim Anabilim Dal1 Yiiksek Lisans
Programi dgrencisi Gonca TUNCEL’in “Ilkdgretim 4 ve 5 Simif Fen ve Teknoloji Dersindeki
Viicudumuzu Taniyalim Unitesine Y&nelik Yeni Etkinlik Tasarmmi “konulu anketini ilimiz
Yildirim 7. Egitim Bélgesi ilkdgretim dgrencilerine uygulama istegi Uludag Universitesi Ogrenci
Isleri Daire Baskanligmin 08.12.2010 tarih ve 350/28240 sayil1 yazisiyla bildirilmektedir.

Milli Egitim Bakanligina bagli her tiir ve derecedeki okul ve kurumlarda yapilacak lisans,
yiiksek lisans, doktora ve doktora {iistii arastirma- gelistirme ¢aligmalar1 ile Bakanligin destek
verdigi arastirmalar kapsamindaki anket, uygulama, gozlem gibi faaliyetler; bir ili kapsiyorsa izin
basvurularinin 11 Milli Egitim Miidiirliigiine yapilacag: ilgili yonergede belirtildiginden; Uludag
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii [lkdgretim Anabilim Dal1 Yiiksek Lisans Programi
ogrencisi Gonca TUNCEL’in “Ilkdgretim 4 ve 5 Smif Fen ve Teknoloji Dersindeki Viicudumuzu
Tantyalim Unitesine Yonelik Yeni Etkinlik Tasarimi “konulu anketini ilimiz Yildirim 7. Egitim
Bolgesi ilkdgretim 6grencilerine uygulama konulu tez ¢alismasiyla ilgili 6neri ve veri toplama
araglari, ilgili Yonerge geregi Ilimizde olusturulan “Arastirma Degerlendirme Komisyonu”
tarafindan incelenerk degerlendirilmesi sonucunda, miihiirlii ve imzali anketlerin aslinin okul
midiirligiince goriilerek, okuldaki egitim 6gretim faaliyetleri aksatilmadan, goniilliilik esasi ile
[Ikdgretim 4 ve 5 simf dgrencilerine uygulanmasi Miidiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarimizca da uygun goriildiigii takdirde geregini olurlariniza arz ederim.
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Dogum Yeri ve Yih

Ogr.Gordiigii Kurumlar :

Lise

Lisans

Yiiksek Lisans

Doktora

Medeni Durum

Bildigi Yabana Diller ve Diizeyi:

Calhstigi Kurum (lar) :
1.
2.

Yurtdis1 Gorevleri
Kullandig1 Burslar
Aldig1 Odiiller

OZGECMIS

1985

Baslama
Yih

2000 2003
2003 2007
2008

Bitirme Y1l

Bekar

‘Ingilizce

Baslam ve Ayrilma Tarihleri

2007 2008

2008

Uye Oldugu Bilimsel ve Mesleki Topluluklar
Editor veya Yayin Kurulu Uyelikleri
Yurt ici ve Yurt Disinda katildiga Projeler

Katildig Yurt ici ve Yurt Disi Bilimsel Toplantilar:

Yayimlanan Calismalar

Diger

ELAZIG
Kurum Adi

Manisa Fatih Anadolu Lisesi

Ankara Gazi Universitesi

Ileri Diizey
Cahsilan Kurumun Adi

Giresun Espiye Sogukpinar
1.O.O

Bursa Yildirrm Degirmenénii
1.0.O

3rd International Conference on Educational

Sciences (ICES'11)

13.09.2011
Gonca TUNCEL
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