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OZET

ULUDAG UNIVERSITESI SOSYAL BiLiMLER ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIM DALI

SOSYAL BiLGILER DERSINDE CAGDAS BiL GININ EDINIMINi VE KULLANIMINI
ETKILEYEN FAKTORLERIN ANALizi

Yadigar DOGAN
(Doktora Tezi)

Bu arastirma, ilkogretim programlarinda yer aan Sosya Bilgiler dersinde, bilgi ¢aginin
gereklerine uygun olarak ¢agdas bilginin edinim seklini analiz etmek ve bilginin edinimini
etkileyen faktorleri  belirlemek amaciyla yapilmistir.  Arastirma, meveut  durumun
degerlendiriimesi i¢in tarama modeli ile gergeklestiriimis ve 2000 ogrenci tizerinde
yiriitilmistir. Sosya Bilgiler dersi 4., 5., 6. ve 7. siniflarda yer adigi icin ¢alisma bu
siniflardaki  6grencilerle gergeklestirilmistir. Calisma gruplari random yolu ile segilmistir.
Osmangazi, Niliifer ve Yildinm ilgelerinden her bir ilgeden ikiser tane olmak iizere toplam
olarak Bursailinde bulunan 6 ilkogretim okuluyla ¢alisil mistir.

Vei toplama araglan olarak; Ogrenci Tutum-Davrams ve Egitim Ogretim Y eterliligine
Iliskin Ogretmen Goriisleri Anketi, Cagdas Bilgi Edinimini ve Kullamm Testi, Cagdas Bilgi
Edinimini ve Kullamm Tutum Testi, Davrams Belirleme Testi, Ogrenci Ozdegerlendirme
Anketi, Egitim Ogretime Iliskin Ogretmen Goriisleri lgegi, Ogretmenlerle ilgili Nitel Sorular
ve Ogrenci Ailderi testi kullamlmstir.

Arastirmaya, 2004-2005 6gretim yilinda ach gegen ilkogretim okullarinda 4., 5., 6. ve 7.
siniflara devam eden 2000 6grenci, 50 6gretmen ,162 6grenci ailesi, okul yoneticileri okul-aile
birligi baskanlar1 ve tiyeleri katilmistir. Toplanan veriler SPSS 10 ile analize tabi tutulmustur.
Verilerin andizinde (1)Frekans Analizi, (2)Betimsdl Istatistik, (3)Capraz Tablolar (Madde igi),
(4Korelasyon Andlizi, (5)Regresyon Andlizi (6)Ki-Kare Testi (7) Faktor analizi, (8) Pearson
Ki-Kare ve Fisher (kesin) Ki-Kare Testleri, (9) Kruskal Wallis Testi ve Mann -Whitney U Testi
(10)Guvenirlik Anadizi (11) Korelasyon Andizi, (12)Tek degiskenli varyans analizi
(13)Bagimsiz orneklemli T testi yapilmigtir. Nitel verilerin frekans anadizleri yapilmstir.
Arastirma sonucunda, Sosyal Bilgiler dersinde ¢agdas bilginin edinimi ve kullamminda; sosyo
ekonomik statii, scnif diizeyi, cinsiyet, 6grenme ortami, aile, 6gretmen ve okul yoneticileri
degiskenlerine gore farklilasmalar oldugu saptanmustir.

Damsman: Prof. Dr. Yusuf OGUZOGLU Sayfa sayisi: 232

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler egitimi, ¢agdas bilgi, 6grenci, 6grenci aileleri, 6gretmen



ABSTRACT

ULUDAG UNIVERSITY THE INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
THE DEPARTMENT OF ELEMENTARY EDUCATION

THE ANALYSISOF THE FACTORSAFFECTING THE ACQUISITION AND USAGE
OF THE CONTEMPORARY KNOWLEDGE IN THE SOCIAL STUDIES EDUCATION

Yadigar DOGAN
(Ph.D. Thesis)

The present study was conducted with the aim of analyzing the methods of and the
factors affecting the acquisition of comtemporary knowledge in the social studies lessons in
primary education programs according to the criteria required by the age of information. The
research was done according to the survey model and with 2000 students. The data were
collected from the students in the fourth, fifth, sixth and seventh grade classes which had socid
studies lessons. Among the six schools in Bursa city determined, two schools are in Osmangazi
district, two arein Nilifer and the other two arein Yildirim.

The data collection methods used were the student attitude-behaviour questionnaire, the
guestionnaire of teacher views on the sufficiency of education-teaching, the acquisition and
usage level of the contemporary knowledge test, the acquisition and usage level of the
contemporary knowledge attitude test, test for determining behaviour, the student self-
evaluation qustionairre, elicitation of the teachers’ views on education-teaching, qualitative
guestions about the teachers and the measurement instrument to be applied to the families of
students.

The participants of the study were the 2000 students in the af orementioned schools who
were attending fourth, fifth, sixth and seventh grades, 50 teachers, 162 student families, the
administrators of the schools and the heads and members of the school-family cooperation
committes. The data were analyzed with SPSS 10.0 version. The data anaysis was done with the
following: (1) Frequency Analysis (2) Descriptive Statistics (3) Diagonal Tables (Within The
items) (4) Correlation Analysis (5) Regression Analysis (6) Q-Square Test (7) The Factors
Anaysis (8) Pearson Q-Square And Fisher Q-Square (9) Kruskal Wadlis Test And Mann
Whitney U Test (10) The Rdiability Analysis (11) The Correlation Analysis (12) One Way
Variance Analysis (13) Independent Samples T-Test. Qualitative data were analyzed with
frequency analysis. The results of the study showed that the factors such as socio-economic
level, class level, sex, family, teacher and school administrators affecting the acquisition and
usage of the contemporary knowledge in the social studies education.

As aresult, it has beeen determined that the factors such as socio-economic level, class
level, sex, family, teacher and school administrators affecting the acquisition and usage of the
contemporary knowledge in the social studies education.

Consultant: Prof. Dr. YUSUF OGUZOGLU The number of the pages: 232

Key Words: Social studies education, contemprary knowledge, student, students’ family,
teacher



ONSOZ

“Sosyad Bilgiler Dersinde Cagdas Bilginin Edinimini ve Kullammum Etkileyen
Faktorlerin Analizi” baslikli bu arastirma, 10-15 yas grubunun yararlandigi bir dersin bilgi
caginin gerektirdigi olgiitler icinde analiz edilerek, bilimsa bulgularin goris ve onerilere
donustirilerek islevsel hae getiriimes temel amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirmann
kiitiphaneye dayal: verilerden elde edilen sonuglarina gore, egitim tarihi; insanin toplumsal
yasamda, devlet hayatinda, ekonomik ve kiiltirel yasamda daha belirleyici oldugu son iki
yiizyillik siireg icinde 6nemli asamaardan gegmistir. Bugiinkii diinya gelismis toplumlarina
uygulanan egitim programlarina bakildiginda Alvin Toffler’in ii¢ ddga halinde tammladig:
asama kesitlerinin hepsinde (Birinci ve ikinci Sanayi Devrimleri ve Bilgi Cagi) ders
mifredatlarindan baslayarak kurumsal organizasyona kadar egitimde yeni diizenlemeler
yapildigr gézlenmektedir. Bugiinki diinyamizda 6zellikle 1990’11 yillar bilgi ¢aginin devlet
yasaminda, ekonomide ve aile yasaminda hissedilebilir etkileri gozlenmektedir. Tirk Milli
Egitimi de bu siregte kendini yenileme cabaarina girmistir. Artik yasanlan hizli degisim
nedeniyle “gelecege bakmak”in daha da 6nem kazandig: bir siiregte egitimdeki degisimin de
siirekli ve islevsel olmasi gerekmesi dogaldir.

Uludag Universitess Sosyal Bilimler Engtitiisi ilkégretim Anabilim Dali  Sinf
Ogretmenligi Bilim Dalinda doktora tez arastirmasi olarak sectigimiz bu konu, toplumsal
birikimi, demografik yapisi nedeniyle Bursa’da “Sosya Bilgiler” baglaminda 6grencilerin
cagdas bilgiye ulasma durumlarini ele almaya calismistir. Arastirmamiz Tiirkge ve yabanci
dilde konuyla ilgili yeni bilimsd c¢aismalardan ve uygulamalardan hareket ederek, konunun
analizini saglayacak 6l¢me araglarim kullanarak gergeklestirilmistir. Bursa’min cesitli toplumsal
katmanlarini temsil etmesi diisiincesiyle 6 ilkogretim okulunun ilgili stmiflarindaki toplam 2000
ogrenci, 50 ogretmen, 6 yonetici ve 162 ogrenci ailesine olgek formaart ve yiiz yiize
gorusmeler ve gozlemler araciligiyla ulasilip veriler elde edilmistir. Bunlar istatistik biliminin
yarchmiyla degerlendirilerek tablolarla da ifade edilmistir. Arastirmamzin hareket noktasi
¢agdas bilginin igerik olarak yeni, ¢agdas olmasi degildir. Bireyin bilgi toplumunun gerektirdigi
olgiilerde ¢agdas olabilmesi igin gereken kazanimlarin Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda nasil
elde edilecegini ortaya koymaktir.

Gerceklestirdigimiz bu arastirma sirasinda tez izleme komitemde yaptigim arastirmalari
ciddi bir bicimde degerlendirerek elestiri ve katkilarda bulunan Prof. Dr. Yusuf OGUZOGLU
(Tez Darsmam), Prof. Dr. ismail EFIL (isletme Boliimii-insan Kaynaklari Uzmani)’e tesekkiir
ederiz. Ayrica, degerli fikirleriyle ve ozdlikle arastirmamizin uygulama verilerinin
degerlendirilmesinde 6nemli ve degerli katkilari olan Dog. Dr. Murat ALTUN’a miitesekkirim.

Tez plammin giincellesmesinde ve bazi kavramlarin ele alinmasina katki saglayan Talim
Terbiye Kurulu Sosyal Bilgiler Egitimi Baskan Prof. Dr. Mustafa SAFRAN’a da miitesekkirim.
Arastirmamin  uygulama sonuglarinin istatistiksel  degerlendirmesinde; 1.1.B.F Ekonometri
Boliimii ogretim iiyesi Prof. Dr. Erkan ISIGICOK ile Fen-Edebiyat Fakiiltes Matematik
Boliimii Ogretim iiyes Dog. Dr. Ibrahim Giiney katkida bulunmuslardir. Gorev yapmakta
oldugum Ilkogretim Boliimii Baskam olarak verdikleri akademik ve idari destekle bu
calismamin tamamlanmasina katki saglayan Prof. Dr. Muhlis OZKAN’a da tesekkiir ederim.

Ogr.Gor.Y adigar DOGAN
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BIiRINCIi BOLUM
GIRIS

Bireyin istedigi yasam bigimine sahip olmasi i¢in gerekli 6grenmeleri saglamada, egitim
onemli bir aragtir (Senemoglu, 2004). Egitim, toplumlarin varliklarini siirdiirebilmelerinde,
toplumsalasmada ve kiiltiirlenme siirecinde bireylerin bilgi, beceri ve degerleri kazanmasinda
onem tasimaktadir. Bu baglamda, egitimin islevlerini yerine getirmek iizere temel egitim
kurumlar: olusturulmustur.

IIkogretim kurumlari, bireylerin egitim siirecinde 6nemli bir asamadir ve ilkdgretim
kurumlarinin hedefi grencilere temel bilgilerin kazandinlmasidir. ilkégretim sirasinda cocuklar
sosyd anlamda basa cikmalari gereken bircok konuyla karsilasirlar. Ornegin kalabalikta
tammadiklar1 yetiskinlerle iletisim, dizilme, siraya girme, bekleme gibi organizasyona bagli
siiregler, bir grubun tiyes olarak hitap edilme, hareket ve giiriiltii gibi konularda kisitlamalara
uyma bunlardandir (Dean 2000:148). Biitin bunlar ¢ocugun toplumsa iletisimini
gdistirmektedir. Egitim kurumlar1 ve egitim-6gretim programlar: kapsaminda Sosya Bilgiler
dersinin amaci ogrencileri etkili ve sorumlu vatandaslar olarak yetistirmek ve ulusal kiiltiirii
kazandirmakiur.

IIkogretim okulu 6grencileri, Sosya Bilgiler Programi sayesinde toplum, bolge, iilke ve
diinyay1 6grenmeye baslarlar. Egitimli bir birey; ilgi, dan ve gereksinimlerini belirleyebilen,
sadece, bir yerden bilgi edinmekle yetinmeyip, bu bilgiyi nerede bulacagini, en uygun nasil
kaydedecegini ve kullanacagim bilen, yorumlayip uygulayabilen, ¢esitli sekillerde fikir ve
verilerle iletisime girebilen bir bireydir. Sosyal Bilgiler dersinin genel amaci bireyin olaylara,
durumlara ve g¢evresine etkin, basarili ve saglikli uyum yapabilmesi ile ilgili  becerileri
gelistirmektir.

Sosyal bilgiler, amaglarim  demokratik  toplumun  vatandashk ile ilgili
sorumluluklarindan tiireten, igerigini sosya bilimlerden alan ve vatandaslik ileilgili becerilerin
uygulamalarint yaptiran bir egitim program olarak tanimlanmaktadir. Sosya bilgilerde sosyal
davraniglarin incelenmesi 6nemlidir (Tanriogen 2005:13). Eski donemlerin en degerli insan
tipini olusturan ¢ok bilen insan yerini, bilgiyi gerektiginde nerede, nasil bulabilecegini bilen
insana birakmustir (Oktay 2001:17). Bu nedenle Sosyal Bilgileregitimi, sadece bilgi aktarimi
seklinde diistiniilmemeli ve 6grenciler ezbercilikten kurtaridmalidir. Giiniimiizde artik, bagimsiz
bilgi parcaciklarina sahip olan bireyler yerine bilgiyi orgiitleyip yeni bilgiler iretebilen ve
urettigi bilgiyi bagkalarinin hizmetine sunabilen bireyler istenmektedir.



Ogrencinin basart standartlarim ve performansini arttirma baglanminda sosyallesme ve
hayat boyu 6grenme kavramlar: 6ne ¢ikmaktadir. Egitim, sadece birey i¢in degil, ulus icin de
ekonomik bir gerekliliktir ve insan kalitesinin arttirmayi, biitiin insanlarin potansiyeini
gelistirmeyi hedefler.

Giiniimiizdeki insan modeline bakildiginda, bireysel 6zgiirligiin yansimalarinin bilimsel
verilerle biitiinleserek insanligin gelisiminde lokomotif gorevi yaptigi goriilmektedir. Cagin
insan modelinin diisiinsel 6zellikleri arasinda objektif, elestirici ve yaratici diisiinme, andiz ve
sentez, problem ¢ozme becerisinin gelismis olmast sayilabilir. Kisilik ozellikleri arasinda
kendine giivenme, kendini ve kapasitesini tamima, kendini motive etme, sinirlarin gerektiginde
olumlu sekilde zorlama, olumlu benlik kanisina sahip olma, i¢ten denetim merkezli ve kisisel
bitinlige sahip olma yer almaktadir. Yirmibirinci yiizyilda bilimsel tutum takinan, objektif
diistinen, analiz-sentez becerisi olan, kendine giivenen, i¢ten denetimli, empatik, uyumlu, takim
hainde ¢alisma ruhuna sahip ve girisimci bireyler yeni insan modelini olusturmaktadir. Bu
olusumda ¢agdas bilgiye ulasabilen ve kullanabilen bireylerin yetistigi bir ortama sahip olmanin
onemi biyiiktir. Bu ¢alismanin konusu Sosyal Bilgilerdersinde ¢agdas bilginin edinimini ve
kullammun etkileyen faktorlerin analizini igermektedir.

Problem durumunu ortaya koymak icin on ve ondort yas grubundaki ogrencilerin
gdisim ozellikleri, egitim, Sosya Bilgilerdersi, egitimde toplam kalite, bilgi toplumu, ¢agdas,
cagdashik kavrami ve ¢agdas egitim ile ilgili konularin 6zetlenmesine ihtiyag vardir. Bunlar
asagida verilmektedir.

On ve Ondaért Yas Grubundaki Ogrencilerin Gelisim Ozellikleri

Bilindigi gibi Sosya Bilgiler dersini 10-14 yas grubundaki 6grenciler almaktadir. Bu
calismada, bu donemdeki ¢ocuklarin gelisim ozellikleri zihinsel gelisim, bedensel gelisim ve
duyusal gelisim agilarindan kisaca ele ainmustir. Gelisim, sadece 6lciimlerle agiklanamayan,
bircok yapi ve islevi hiitiinlestiren karmasik bir olgudur. Yapilan gozlem ve caismalar, bdli
gelisim donemlerinde ¢ocuklarda ortak olan egilim ve davranis kaliplarinin bulundugunu ortaya
koymaktadir (Yavuzer 1994: 32). Cocukluk sadece yetiskinligin fiziksel 6zellikleri elde edilene
kadar hacim, gii¢ ve hiderin giderek arttig1 niceliksel eksiklik donemi olarak goriilebilmektedir.

Ilkogretim ogrencilerinin zihinsel gelisimi ve Kisilik gelisimi 6zelikleri soyledir:
IIkogretimin birinci kademesinde 6grenciler Piaget’e gore bilissel gelisim dénemlerinden somut
islemler doneminde bulunmaktadirlar. Bu donemde, bazi islemleri zihinsel olarak yapabilecek
durumdadirlar.. Somut islemler donemindeki ¢ocuklar, en tist diizeyde gruplama yapabilirler ve

somut oldugu siirece karmasik problemleri ¢ozebilirler. Soyut kavramlar ise ¢evresindekileri



model ama yoluyla yerinde kullanmalarina ragmen, anlamlarim agiklayamazlar (Senemoglu
1997:54-55). ilkdgretimin ikinci kademesinin baslangicindan itibaren dgrenciler soyut islemler
donemine gecmektedirler. Ergenlik doneminin baslangicindan itibaren ¢ocuklarin disiinme
bicimleri, yetiskinlere benzer hale gelir. Kisilik gelisimi agisindan ilkogretim ogrencileri,
Erikson’a gore, 4. evre “Basariya kars1 asagilik duygusu (alti yasindan oniki yasina kadar)” ve
5. evre “Kimlik kazanmaya karsi rol karmasasi (12-18 yaslar)” asamalarinda bulunmaktadirlar.

Ergenlik donemi iilkemizde kizlarda 10-12 yas, erkeklerde 12-14 yaslarnt arasinda
baslamaktadir (Yavuzer, 1994). Erikson’un kuramina gore kimligin yapilanmasinda en kritik
evre ergenlik olarak ortaya konmustur. Okullar ergen gelisiminde biiyiik etkiye sahiptir. Okulda
sadece arkadasliklar kurulmaz, bunun yaninda toplum daha karmasik bir hal alir ve yeteneklerin
farkina varilmast ve is i¢in egitim énem kazanmaktadir. Bu nedenle sosyal bir kurum olarak
okulun 6nemi artmaya devam etmektedir (Kartal 1999:17,8). Cocugun &zellikle Kisiligini
aradigi ergenlik doneminde (11-16 yas) anne-baba destegine ¢ok ihtiyact vardir. Ergenlik
doneminde ergenin en 6nemli dogal cevres ailesidir. Ancek aile ile catismaarimin en fazla
oldugu donem de ergenlik donemidir. Aileigi ¢atismalar genellikle 11 yas civarinda baslamakta
ve 15-17 yaslarinda en yiiksek diizeye ulasmakta, donemin sonunda ergen cevresi ile tekrar iyi
iligkiler kurabilmektedir.

Egitim

Egitim, yaygin bir bigimde “insarn kisiligini besleme siireci” ve “insan sermayesine
yapilan yatinm” olarak kabul edilmektedir. En genel anlamda, “istendik davrams olusturma ya
daistendik davranis degistirme siireci” olarak tamimlanan egitim, bir anlamda “bireyi, istendik
nitelikte kiiltirleme sireci”dir. Bu kiiltirleme siireci, ailede, sinemada, sokakta, okulda, ders
aralarinda, her an, her yerde bir plana bagli olmaksizin yapilabilir. Ayrica pek ¢ok davramsin
plani1 olarak da bireye kazandirilmas: gerekmektedir (Senemoglu, 2004). Kisaca, egitim formal
ve informa sekilde verilebilir. Aslan ve Eraslan (2003:89-92)’1n da vurguladig: gibi egitim,
insanlarin bireysel hedeflering, yasamsal sorumluluguna, yaraticilik potansiyelinin olusup
gelismesine katk: saglamaktadir. Ozellikle bilgi toplumunda egitimin bireysel ulusal ve evrensel
boyutlardaki doniisiimic 6nem tasimaktadir. Bindokuzyiizyetmisli yillardan sonra egitim
“yararli” ve “dogru” bilgilerden ¢ok diisiinme giicii kazanma ve yasama zenginligi saglama
hedefine yonelmistir.

Egitim, sosyal ve davranis bilimlerine paralel olarak gelismistir. Egitim bilimi, davranis
degisikliklerinde etkili olan etkenler ve iliskilerini sistemlestirir ve davranis degistirmenin en

verimli sekilde olmasi i¢in arastirmaya énem veren bir bilim olarak énemli islevlere sahiptir



(Fidan ve Erden:38). Gelecek icin yapilan yatinmlarin en onemlisi egitime yonelik yapilan
yatirimlardr.

Yeni toplum yapis;, Daniel Bel’in deyimiyle “post-endiistriyel” Peter F.Durcker’in
deyimiyle “Post Business Society” Porat’in deyimiyle “bilgi toplumu”dur. Bu baglamda bilgi
toplumunda tiim bireylerin 6grenmeyi 6grenmeleri gerekmektedir. Bilgi hizla degismektedir.
Egitim sistemi 6grencileri bu hizl1 degisime hazirlama durumundadr.

Degisim farkli aanlarda ve birbirleriyle iligkili olarak gerceklesmektedirler. Bu
degisimler hizl1 bir sekilde artmakta, bireylerin ve kurumlarin bu degisikliklere yaratici olarak
uyum saglamalari, kendilerini sirekli gelistirmeleri gerekmektedir. Egitim bu gelisim igin temel
belirleyicidir (Hesapgioglu 2001:40). Yenal (1999:47)’1n da tizerinde énemle durdugu gibi
“azgelismis tilkelerin bityiime hizlar arasindaki fark: en iyi agiklayan degisken temel egitimdir.
Biiyiik Petro Rusya’da “batililasma” hareketini gergeklestirirken yaptigi egitim reformu ¢ok
kapsamli oldugundan teknolojik ilerlemeler kokli olmustur. Forma egitim modern ¢agin
basinda hizla gelismistir. Daha 6nce az 6nem verilen kuruluslar olan okullar giiglii kurumlar
haline gelmislerdir. Tanzimat yillarinda Tirkiye’de egitimin bilimsd nitelik tasidigi
gorilmektedir. Binsekizyiizaltmiglardan itibaren basin yayin organlarinin ¢ogalmas: ve okul
sayillarimin artmasiyla gelismis ilkelerin goriis ve disiincelerinin yayilldigi gorillmektedir
(Binbasioglu 1995:22).

Sosyal Bilgiler Dersi

IIkogretimde Sosya Bilgiler, temel derslerden birisini olusturmaktachr. Sosya Bilgiler
terimi farkl: kisilerce farkl: sekillerde tammlanmustir. Program yoniinden Sosyal Bilgiler terimi,
sosyal bilimlerden dinan icerige dayamlarak olusturulan programi  belirlemek igin
kullanilmaktadir. Sosyal  bilgilerin  tammu  soyle yapilabilir:  Hayat bilgisi/Sosya
Bilgilervatandaghik egitimi  programi; Demokratik toplumundaki  sorumluluk — sahibi
vatandaslarin gorevlerine uygun amaglar iireten, igerigini tarih, cografya ve vatandaslik bilgisi
konularin iligkilendirerek olusturan ve yasam boyu siirecek vatandaslik becerileri sunan bir
egitim plamdir (Barth - Demirtas 1997:1.6). Sosyal Bilgiler dersinin 2004 Sosyal Bilgiler
Ogretim Programindaki tanim (2004:44) ise su sekildedir: “Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal
varolusunu gerceklestirebilmesine yardimci olmast amaciyla; tarih, cografya, ekonomi,
sosyoloji, antropoloji, psikolgji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosya bilimleri ve
vatandaslik bilgisi konularimt yansitan; 6grenme danlarinin bir inite ya da tema atinda

birlestirilmesini iceren; insamn sosyal ve fiziki cevresiyle etkilesiminin gegmis, bugiin ve



gelecek baglaminda incelendigi; toplu ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir
ilkogretim dersidir”.

Egitim programlarinin yapisina bagli olarak Sosyal Bilgiler dersinin, demokratik bir
sistem iginde etkin vatandaglik egitimini resmi bir yaklasimla gergeklestirmek amacina yonelik
oldugu goriilmektedir (Barth - Demirtag 1997:1.6). Tirkiye’de Sosyal Bilgiler dersi,
ogrencilerin toplum ve sorunlart hakkinda bilgi sahibi olmalarinda ve bir vatandas olarak
sorumluluklarin 6grenmelerinde, insan iliskilerini anlamalarinda, ulusal 6zellikleri kavramada
en gerekli derslerden biridir (Kayal1 2000:183). National Councul for the Socia Studies (NCSS,
1969): tarafindan demokratik bir toplum i¢in Sosyal Bilgiler 6gretiminin asagidaki dort snemli
faktor goz oniinde bulundurularak yapilmast 6nerilmistir. 1 -Sosyal Bilgiler 6gretiminin nihai
amaci arzu edilen yurttagliklailgili ve bireysel davramslardir, 2-Bu davranislar, insanlarin sahip
oldugu degerler, tlkiler, inanglar ve tutumlarla bigimlenmektedir, 3-Sirasi ile bu 6zdlikler,
bilgi temeline dayanmalidir, 4-Bilginin gelismes ve kullanimi icin insanlar, gerekli bilgi ve
becerilere gereksinim duyarlar. Demokratik yasam biciminin sireklilik ile bu amaglar
gerceklestirmis bireylerin yetistirilmesine bagl: oldugu da belirtilmektedir (Oztiirk ve Baysal
1999:13).

Barr, Barth ve Shermis, Sosyd Bilgiler’in ti¢ farkl: yaklasimina goére ogretildigini
belirtmektedir. Bunlar vatandaslik aktarimi, sosyal bilim ve diisiinceye dayal1 arastirmalardir.
Sosya Bilgiler ogretiminde asil amag, Barth ve Demirtas’a gore mantikli kararlar alan ve
toplumsal sorunlart ¢ézen bireyler yetistirmektir. Bilgi edinebilme, bilgiyi analitik olarak
kullanabilme, uygun tutum ve deger gelistirme, bilgi ve beceriyle donanmis bir birey olarak
toplumda aktif rol alabilme gibi farkli beceriler de kazandiriimaktadir (Oztiirk ve Baysal
1999:13,14).

NCSS’e gore Sosyal Bilgilerin, sosya bilimler aanlarini, insan seref ve haysiyetini
korumak amaciyla olusturulan demokratik bir toplumda bireyin roliinii inceleyen, sosya
olaylar: ve insan iliskilerini irdeleyen faaliyet aanlarim kapsacigi belirtilebilir (Emir 2002:70).
Bu baglamda Sosyal Bilgiler programinin ufku 6nem kazanmaktadir. Diinyada bireysel,
toplumsal ve ekonomik aanlarda meydana gelen degisim ve gelisimlerin egitim sistemlerine ve
programlara yansitilmas: gerekmektedir. Yiriirliikteki Sosyal Bilgiler Programinin (2004:43)
ufku su sekilde belirlenmistir: “Yirmibirinci yizyilin ¢agdas, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarin
benimsemis, Tirk tarihini ve kiiltirini kavramis, temel demografik degerlerle donanmis ve
insan haklarina saygil1, yasadigi ¢evreye duyarls, bilgiyi deneyimlerine gére yorumlayip sosya
ve kiiltirel baglam icinde olusturan, kullanan ve diizenleyen (elestirel diisiinen, yaratici, dogru

karar veren) sosyal katilim becerileri gelismis, sosya bilimcilerin bilimsel bilgiyi iretirken



kullandiklar: yontemleri kazanmus, sosyal yasamda etkin, tiretken, haklarini ve sorumluluklarin
bilen, Tirkiye Cumhuriyeti vatandagslarim yetistirmektedir”.

Yazic1 (2003:129)’nin belirttigine gore Amerikan Sosya Bilgiler Ulusa Konseyi
tarafindan sosya bilgilerle ilgili 6zelliklerin agiklandigi bir bildirge yayinlanmistir. Bu
bildirgeye gore “Sosyal Bilgiler 6gretimi ve ogrenimi anlamli, deger yiikli, bitinlestirici ve
aktif oldugunda; etkili Sosyd Bilgiler ogretimi ve ogrenimi disiincesi, Sosyal Bilgiler
egitiminin okullarda gelistirilmesi, hizmet igi gelisim programlar: ve karsilastirmal1 ¢alismalar
icin iyi bir yol gosterici kaynak olarak kullamilabilir”. Milli Egitim Bakanligi (2004:64) Talim
Terbiye Kurulu Baskanligi’nca 2004 yilinda yayinlanan ilkogretim Sosya Bilgiler dersi 4.-5.
siniflar 6gretim programinda, bu dersin haftada ticer ders saati olmak tizere, her sinif icin 36
haftada toplam 108 saatlik bir siire ongoriilerek hazirlancigi belirtilmistir.

Sosyal Bilgiler egitiminde yakin zaman icinde o6nemli degismeler olmustur.
Bindokuzytizaltmislar ve 1970’ler esi goriilmemis bir toplumsa karmasa donemi yasanmustir
(Vietnam, Kenedy suikasti, Martin Luther King suikasti, Chicago, Detroit ayaklanmalari,
uyusturucunun yayginlasmasi, kadin hareketi, etnik azinliklar, engelliler, cevre koruma hareketi,
hizl1 teknolojik gelismeler gibi). Buna bagli olarak bu donemde Sosyal Bilgilerin sosya elestiri,
karar verme ve sosyal hareket olgularini temel adigi gorilmektedir. 1968°de ABD’de
davranisgr yaklasim one ¢ikmustir. Bu yaklasim, bireysellestirilmis egitimi, sadece dogrularin
ogretilmesinden ¢ok yiiksek diizeyde bilgilerin 6gretimi ve 6grenimi, arastirma ve kesif yoluyla
ogrenmeyi icermektedir. Bu baglamda karar verme becerilerinin gelistirilmesi giindeme
gelmistir (Wloover ,Scott 1989:30).

Egitimde gelisimsel yaklasim ise “konu merkezli” den ¢ok “6grenci merkezlidir.
Gelisimsal yaklasimda, 6grenmenin ¢ocuga merakli ve siipheci bir yaklasimla sunulmasi
gerektigini vurgulanmigtir. Bu gelisimsel felsefenin temel 6zelliklerinden biri  ¢ocugun
demokratik kuralara gore isleyen ve onlari demokratik bir ortamda yasamaya hazirlayan
okullarda egitim gormesi hdinde demokrasinin giiglenecegi, toplumun gelisecegi ve
ilerleyecegi goristi olmustur. Egitimin temel amacinin kisisel gelisme oldugu ile ilgili agik
egitimin 6zellikleri arasinda, ogrenmede aktif 6grenci katilimi, somut nesnelerin kullamm,
gocugun tim gelisimine dair ilgi, egitimsel materyallerin ve ogretim  yontemlerinin
bireysdllestirilmesi, hareket ettirilebilir ve rahat mobilyalar gibi unsurlarin yam sira,
ogretmenlerin  6grenmeyi tesvik edici olmalari, farkli yaslardaki o6grencilerden olusmus
gruplarin takim ¢aismalar1 dayer amaktadir (Woolever ve Scott 1989:27-29). Bilginin  hizla
degismesi, bircok alanda oldugu gibi egitimde de kalite kavramim 6ne ¢ikarmustir. Egitimde



toplam kdite kapsaminda yapilan degerlendirmelerle 6gretim programlarimin giincellesmesi
saglanmaktadhr.

Egitimde Toplam Kalite

Kalite, gegmiste daha ¢ok “standartlara uygunluk” olarak tammmlanirken giiniimiizde
“miisteri beklentilerine uygunluk” olarak tammlanmaya baslanmistir (Sisman ve Turan
2002:41). Egitim kurumlar: agisindan yaklasildiginda, misteri kitlesinin genis ve beklentileri de
farklt olmaktadir. Glasser, tiim insanlarin beg temel gereksinimi oldugunu savunur: Sevgi, giig,
ozgirlik, eylence ve yasama. Bunlar genetik yapilarimiza islenmistir. Kalite bu teme
gereksinimlerin birini ya da daha fazlasini, siirekli karsilamamizi saglayan her seydir seklinde
de tanimlanabilmektedir (Glasser 2000:17).

Kalite, Efil’in (1998:6) aktardigi gibi Juran’in tarifiyle “kusursuzluk arayisina sistemli
bir yaklasimdir, kullammma uygunluktur”. Crosby ise kaliteyi “sartlara uygunluk” olarak
tammlamustir. Fiengenbaum, kaliteye biitiinciil bir bakis acisi getirerek kalite gelistirmeyi
orgiitte herkesin isi olarak gordiigiinii belirtmektedir. Kalitenin temel belirleyicisi “misteri”
olarak goriilmektedir (Akt.Sisman ve Turan 2002:38). Amerikan Kalite Dernegi ise kaliteyi:
“Bir mal ya da hizmetin belirli bir gerekliligi karsilayabilme yeteneklerini ortaya koyan
karakteristiklerin timiidir’ seklinde tanumlamaktadir (Akt: Kivrak 2004:2) Bireyin yasam
kosullar, iliskileri ve ¢evresine duydugu givendir. Yasam standardi ise deneyimlerle ortaya
¢ikan, gereksinim duyulan iiriin ve hizmetlerin ger¢ek diizeyidir tamimiyla da literatiirde
yeralmaktadir (Gonen ve Ozmete 1999:53). Problemi belirleme, sisteme katkida bulunma ve
sonug iiretme bu baglamda 6nem kazanmaktadir (Argon 2002:17,18). Toplam Kalite anlayisina
gore, iiretimin niteligi iiretim sirasinda saglanmaktachr. lyi, mutlu, saglikli, basarili olma refah
olarak adlandiriimaktachr (Gonen ve Ozmete, 1999:53,54). Verimlilik kavrami Suigmez’in
(1999:13) belirttigine gore insanin, dogaya ve kendi kaderine egemen olma miicadel esinde ¢ok
etkili olabilecek bir ilke olmaktadir. Keynes ve baska iktisatcilar, hayat standartlarinin
verimlilige bagli oldugunu belirtmektedir (Suigmez 1999:13). Refah ve yasam standartlar da
gelisme ve TKY ileilgili konulardir. Demir’in “egitimli insanlar ¢ocuklarin dahaiyi egittik¢e
onceki bilginin sonraki bilgiyi trettigi kesintisiz bir siireg dogacaktir” seklinde yapmis oldugu
aciklama dikkat cekicidir (Demir 2002:356). Verimlilik artisi sirekli isbirligini, 6grenmeyi
gerekli kilmaktadir (Argon 2002:30-32). ilk siflardan itibaren &grencilerin, bilgiye nasil
ulasacagini, ulastigi bilgileri nasil kullanacagint bilen ve yeni bilgiler iireten bireyler haline
geldigi belirtilmektedir (Argon 2002:35).



Tirkiye nin nifusunun %46’st 19 yasin adtindadir. Toplam kalite mantiginda iilke
sorumlulugunu istlenecek olan ¢ocuk ve genglerin egitiminin ne kadar 6nem tasidig:
bilinmektedir. Okul icinde verilen egitime katilacak bireylerin katilimei, akilci, 6grenmeye agik,
sorgulayan, analiz eden, uzmanliga ve verilere 6nem veren bir anlayisla yetismelerini saglamak
gerekmektedir. Cagimizda bilgi tretimi ve kullanimimin hem ulusal hem de kiiresel baglamda
tasidigr onemli degeri distinerek egitimin iginin bu olgulara gére doldurulmas: gerekmektedir.
Diinyadaki bilisim teknolojileri alamndaki gelisme ve sibernetik devrim toplumlara hizla
ulasmakta, degisim taleplerini artirmaktadir (ltas 2004:1).

Deming’in on dort temel ilke ve diger ¢alismalar: incelendiginde, iiretimde kalitenin
gdistirilmesinde biiyiik olgiide yoneticilerin sorumlu oldugunu, yonetimde yapisal ve zihni bir
degisim olmadik¢a kalite ve niteligin de gelistirilemeyecegini ileri sirdigi saptanmstir
(Akt.Sisman-Turan 2002:31,32). Crosby’nin ¢alismasinda, c¢aisanlarin  katiliminin - ve
paylasiminin, orgiite bagliliklarimn ve yonetimle biitiinlesmelerinin - oldugu durumlarda
kalitenin gelistirilebildigi sonucu elde edilmistir (Akt.Sisman, Turan 2002:36).

Okulda Toplam Kadlite ile ilgili olarak ogretmenlerin 6grencilerle diyalog kurmalari,
yenilikleri  takip edip bilgileri paylasmaarn ve arastirmaci kimlige sship olmasi
amaglanmaktadir. Ogrencilerin egitim siirecinin her asamasina katilmalar: ve onlarn birer hak
sahibi olarak goriilmesi de onem tasimaktadir (Kivrak 2004:11). Argon’un Toplam Kalite
Egitimiyle i¢sel motivasyonu olan, sirekli 6grenen, demokratik is birligine yatkin 6zgiveni
yiksek ve olaylarin nedenlerini inceleyen bireylerin  yetistirilmesinin  esas  aindigi
gorilmektedir (Argon 2002:29)

Bilgi Toplumu ve Cagdas Egitim

Bilgi, insanlarin formal veya informal olarak c¢evresinden edindigi her tiirli veridir.
Y eryiiziinde insanlarin bilgisiz olmalarindan ¢ok az ya da ¢ok bilgili olmalar1 ve bilgi iiretmeleri
sozkonusudur (Celikkaya 1999.110). Bilginin her kesimde kullanldigi ve 6nemli oldugu bilgi
toplumunda bilginin elde edilmesi ve kullanimasi iiretime doniismes esastir.

Kazan ve Uygun’un belirttigi gibi toplumlar ilkel toplum, tarim toplumu, sanayi
toplumu ve bilgi toplumu evrelerine sahip olmaktadirlar. Bilgi toplumunun dinamikleri bilgi,
yenilikgi teknoloji, sosyo ekonomik degerler, teknoloji, ekonomi, sosyal sistem ve politik
sistemdir (Kazan ve Uygun 2002: 1063). Binsekizyiizellilerdeki biiyik tren yolu donemi,
1900’lerin basindan itibaren otomobil, elektrik ve telefonun kullanildigi donem, 1940’lardan
sonra yeni finansal sistem ve bilgisayarlarin neden oldugu donem degisimlerin meydana geldigi

donemlerdir. insanlann istekli katilimlanyla bilgi yaratilip paylasildiginda basarinin



kendiliginden geldigi soylenebilir (Akin 2002:2). Yeni ekonomi, iinli disiinir Roger Cass
tarafindan son 200 y1l i¢inde ortaya ¢ikan degisik ekonomik ve toplumsal gelismelerle olusan
dagalardan biri olarak goriilmektedir. 1994 yilinda Yeni Ekonomi donemi baglamis, bu
dénemin one ¢ikan temalar kiiresellesme ve iletisim teknolojileri olmustur. Roger Cass’a gore;
bu dénemin olumlu etkisi 2020 yilina kadar devam edecek, daha sonra 25 yillik bir diizenleme
donemi gel ecektir (Akt.Akin 2002:3).

Giiniimiiz toplumlarinin karmagik yapida oldugu ve bilgi toplumunda siirekli 6grenme
ve insanin egitimi konusunun oldukga 6nemli oldugu soylenebilir. Aydin (2000:193) kiiltiiriin
yenilenme ve gelisme gibi 6zellikleri oldugunu, yirmibirinci yiizyilda iletisim ve etkilesimin
yogunlasmasinin diinyadan ayr yasanmamasi anlamina geldigini belirtmektedir. “insanlik tarihi
bir takim 6nemli olaylarla sekillenmektedir. Tarim devrimini birinci dalga, sanayi devrimini
ikinci dalga ve 1950’lerde baslayan biiyiik teknolojik gelismeler ve sosyolojik degisimleri ise
iciincii dalga olarak nitelendiren Toffler’e gore, toplumlarin temel gii¢ kaynagim bilgi
olusturmaktadir. Ulkeler agisindan bilimsel gelismeler olmadan uluslararas: rekabete avantajl
olunamayacag: soylenebilir. Ekonomik agilimlarin, en demokratik kaynak olan bilgi ve egitim
eksenli olmasi gerekmektedir” (Coban 2002:418). Orgem ve Yiicebalkan’in belirttigine gore
Modernizmin, tim faaliyetlerinde ortaya ¢ikan bir “gizli yasa’st vardir. Toffler, modern
toplumlarin eylem kodlarim programlayan bu “gizli yasa’mn birbirine bagli ilkeleri arasinda
standartlasma, uzmanlasma da yer almaktacir (Orgem ve Yiicebalkan 2002: 498) . Hirave Sanl
(2003:64,65) da 2lyiizyilda Sanayi Otes Toplumlar kavramimin 6nem kazandigim
belirtmektedirler. Toffler’in anlaimiyla uygarhigin baslangict Ugiincii Dalga’dir. Toffler
uygarlik asamalarinin sosyo-kiiltiirel, sosyo ekonomik yapi, felsefi temel agilarindan farklilik
gosterdigini belirtmektedir. Bu baglamda Toffler uygarligin insan, doga ve topluma yonelik
farkli agiklamabigimleri oldugunu belirtmektedir.

Modern sanayi toplumlar: aym zamanda bilgiye dayal1 toplumlardir. OECD’nin yaptigi
arastirmada 6grencilere yonelik yapilan harcamalar arttikga verimliligin arttigi gézlenmis ancak
son 20-25 yilda OECD iilkelerinde basar1 seviyelerinin sabit kaldigi gorilmistir (Coban
2002:423). Ayni sekilde egitim harcamalart ile biiyiime arasinda dogrusa bir iliski
sozkonusudur. Tirkiye’nin iilke olarak belirledigi ilkeler arasinda herkese yasam boyu 6grenme
olanag: saglayarak bilgiye nasil ulasilacagini bilen bireyleri yetistirmek yeral maktadir.

Bu baglamda egitimde de kiresellesmeden sozedilebilir. Kiiresellesme, siyasal,
ekonomik ve kiiltirel boyutu olan bir terimdir. Bir anlamda kiiresellegsmede tiretim verimliligi
diinya ekonomisindeki en belirleyici 6l¢iitii olustururken uluslar arasi sermaye egemenligini de

ortaya ¢ikarmaktadir (Kongar 2004:1). Kiiresdllesmenin iki temel kaynagin iletisim teknolojis



devrimi ve bilisim teknolojisi devrimi olusturmaktadir. ikisinin baglanmas: interneti ortaya
cikarmistir. Mutioglu’nun da ifade ettigi gibi kiiresellesmenin, internetin etkilerini politik ve
sosyal giiglerin online sekline doniistiirmesi biciminde oldugu goriilmektedir.

Bilginin driinii olan teknolgjiler toplumlarin yapilarinda degisiklikler meydana
getirmistir. Biitiin toplumlar icin “bilgi toplumu” olma asamasi ¢ok 6nemlidir. Kazan ve
Mutlu’nun (2002) deyimiyle “bilgi toplumuna erisme seviyesini yakalayan toplumlar, bilginin
ekonomik kullanmu ileilgilenmektedirler (Kazan ve Mutlu 2002: 1062). Kiiresellesmeyi, diinya
¢apinda olmak, doniismek seklinde tammlayan Mutioglu, Antony Giddens’in tammini da
aktarmaktadir: “Toplumsal iligkilerin diinya ¢apinda yogunlagmas:”. Kiiresellesme, modern
toplumun evrensellesmesi anlamina da gelmektedir. Mutioglu’nun aktardigina gore
kiiresellesme siireci ile demokratiklesme arasinda olumlu yonde iliski oldugunu savunanlar da
vardir (Mutioglu 2002: 58,59). Cagimiz toplumlarinin en belirgin hedefi bilgi toplumu ol maktir.
Bilgi en stratejik kaynak haline gelmistir. Bu baglamda bilgi teknolojileri 6nemli faaliyet alam
haline gelmektedir. Ayni zamanda bilgi ¢aginda yetkinlik kavrami da 6nem tasimaktadir.
Yetkinlik, “bir gorevi yerine getirebilmek icin bireyin sahip olmasi gereken bilgi, beceri ve
diger ozellikler biitinii” olarak ele alinip degerlendirilmektedir. Kiiresellesme siirecinde bilgi
teknolgjileri ile ilgili onerilere bakildiginda; egitim sisteminin disiplinler arast ¢aligmalar
desteklenmesi, bilgiye ulasma ve onu kullanmada uzman insanlarin yetistirilmesi, ulusd
diizeyde uzun dénemli 6zendirici onlemlerin alinmasinin gerekliligi ortaya gikmaktadir (Orhan
ve Orhan 2002: 859,863).

Tirkiye’de bireylerin teknoloji kullanimindan uzak oldugu ve bireyler arasinda standart
bir kopuklugun ortaya ¢iktig:r goriisii hakimdir. 10-45 yas grubu disindaki bireyler bilgisayar ,
internet, e-hizmet kavramlarin sadece terimsdl olarak gormekte, bu yas grubundaki bireylerin
%70’inden fazlasi ise, bilgisayari oyun oynamak ve internette gazete okumak seklinde oldukga
sinirl bir ¢ergevede kullanmaktadirlar. Cok kiigiik bir kesim internet bankaciligi, e-haberlesme,
e-arastirmayaparak e-birey kapsamina girmektedir (I1. Tiirkiye Bilisim Surast 2004;1-3).

Bilgi toplumu teknolgji, iletisim ve insan merkezlidir. Bireyin artan bu 6nemine parae
olarak, bireyin nitelikleri de tartisma konusu yapilmaktadir. Giiniimiiz kalkinma literatiiriinde de
bireyin niteliklerinin gdisimi vurgulanmaktadir. Bilgi islem ve iletisim sektorleri basta olmak
iizere yeni donemin ortaya ¢ikmasinda etkili olan aanlardaki gruplarin 6nemi artacaktir.
Gelismekte olan meslek dallarinin ve aanlarin ortak bir 6zelligi kisisel becerilere ve yaraticiliga
dayanmalaridir. Bu durum, bilgi toplumunun insan merkezli olmasinayol agmaktadir. Mazgit’in
(2002:404,405) de bdirttigi gibi bilgi toplumuyla birlikte daha iyi egitilmis ve daha saglikli
bireylerin 6nemi artmaktadir. Yiicel’e (2004:12) gore bilgi toplumu her giin yeni haberlesme
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teknolgjileri ile fertlerin ulasabilme ve kullanma imkamnin saglandigi toplumdur. Bilgi
toplumunun olusabilmesi igin bilgilerin toplum fertlerinin disiince sizgecinden gegirilip
yorumlanmas: ve giinliik hayatin bir par¢ast haline gelmesi gerekmektedir. Bilgi toplumu,
gittikge daha tist diizeyde yetismis nitelikli ve verimli bir insan giicii talep etmektedir. Egitim
programinda bilgiyi temel amak, serbest diisiinen, tartisabilen bir toplumun olusturulmasina
calisiimalidir. Egitimde ¢ocuklara daha fazla diisiinme, tartisma ve arastirma ortami saglamak,
yetiskinlerin egitimi ve ve teknol ojiye uyumlarina katkida bulunmak durumundadir.

Insanlarin  bilgi  toplumunda sahip olduklarr yetkinlikler cesitlilik gostermek
durumundadir. Bu baglamda yetkinlik kavrami ¢esitli sekillerde tammlanmistir. Orhan’in
(2002) belirttigi gibi Selby’e gore yetkinlik “Davranis vasitasiyla sergilenen beceridir” (Orhan
2002:865). Egitimin en 6nemli hedeflerinden birisi soru soran, arastiran ve tartisan bir toplum
olusturmaktir. “Bilgi teknolojisinin olusturdugu yeni toplum tipinde toplumsal 6nceliklerden
bireysel 6ncelige gegilerek her ferdin bir deger oldugu fikri yeni toplum tipinde one ¢ikarak
geleneksel toplum davranislart kaybolmasi sonucu ortaya ¢cikmis olmaktadir (yiicel 2004:14).

Yirmibirinci yizyilin bilgi ¢aginda tlkelerin ¢agin gerektirdigi 6zellik ve davranglara
sahip, hedef ve cercevderi bilen, olumlu, yapici, giiciinii kendi gelistirip kendini tesvik eden,
¢aga nispetle tstiin, ¢ok sayida yetismis insan kaynagini yetistirmesi zorunlulugundan soz
edilebilir. (Yicel 2004:14-16). Aycan (2000) bireylerin kisiliklerini tammlarken Costa ve Mc
Crael (1992) tarafindan gdlistirilen kisilik modéini kullanmustir. Bu modd uyumluluk
(yumusak basli, iyi huylu, givenilir, yardimsever, affedici), dizenlilik (diizenli, c¢aliskan,
givenilir, kendi kendini yonlendirebilen, dakik, titiz, istekli, azimli), disa doniklik (sosyal,
aktif, konuskan, eylenceden hoslanan, iddiali, atilgan), nevrotiklik (siipheci, itaatkar, kararsiz,
endisdli, kizgin, depresif, strese meyilli) ve deneyime agiklik (merakli, yaratici, degisik fikirler
ireten, aktif deneyim arayisinda) olmak tizere bes anakisilik 6zelliginden olusmaktadir (Aycan
2000:102) .

Bilgi okuryazari bireyler bilgiyi etkili olarak kullanir, digerleri ile is birligi yapar;
bilgiyi degerlendirme, diizeltme ve gelistirmede teknolojiyi kullamr ve bu becerilerin
ogrencilere yiikledigi sorumluluklar hem stk hem de elektronik ortamda katilimei, arastirmaci,
bilgiye ulasan ve bilgiyi kullanan bireyler olmak durumuna yonedik olabilmektedir . Bu
yeterlikler, gecmiste bireyden beklenen yeterliklerden oldukca farkli olabilir. Hem bireyden
beklenen yeterlikleri kazandirmak hem de sirece yonelmek i¢in proje tabanli 6grenme
anlayisint  benimsemek gerekmektedir. Bilgi toplumunda bilginin degerinin  6nemi  de
vurgulanmaidir. Yeni egitim paradigmas: bilginin degerine iliskin bilginin tanim, islevi ve elde

edilmesi konulartyla bilginin degeri arasinda bir bag sozkonusudur (Aslan ve Eradan 2003:98).

11



Aydin’in Demir ve Acar’dan aktardigina gore bilgi toplumu “bilgi ziretim ve akisinin hem birey,
hem de kurumlararas iliskileri belirledigi, bilginin kiitlesel diizeyde iiretilip tiiketildigi toplum”
olarak tammlanmaktadir (Akt: Aydin 2003:34).

Ozgener’e gore, bilginin yoklugundan ¢ok teknolojik gelismelerin katkisiyla elde
edilen ¢ok sayidaki bilginin/verinin diizenli bir sekilde scniflandiriimasi, kullanima elverisli hale
getirilmes gerekmektedir (Ozgener 2002:483). Gelismis iilkelerde ekonomik sistemleri de bilgi
yonlendirmektedir. Bilgiye dayali ya da bilginin yonlendirdigi ekonomiler seklinde
adlandirmalarin  oldugu gorilmektedir. Bilginin depolanmasi, kopyalanmasi, taranmasi,
aktariimas: ve ¢esitli amaglara hizmet etmes bilgiye daha ¢ok onem verilmesi gerektigini
gostermektedir. Ogrenme giiciiniin de hizla artirilmas: gerekmektedir

Yirmibirinci yiizyillda 6nem kazanan kavramlardan birisi de “degisim”dir. Degisim
beraberinde yenilenmeyi, 6grenmeyi getirmistir. Bilgi toplumuna uygun bireylerin yetismes
yenilik, yaraticilik, biiyiime, kendini gerceklestirme gibi kavramlarin ele dinmasi degisimin
zeminini olusturmaktadir (Akt. Cerit 2003:454). Yasam bicimlerinin ve sosya iliskilerin
¢ogullasmasi; diinyamin yeni teknolojiler ve medya araglart yoluyla degistirilmesi, ekoloji
olgusunun bir sorun olarak giindeme gelmes, niifus gelisimi ve gocler, yasam iliskilerinin
uludar arasi hale getirilmesi, degerlerdeki degismeler gerek bireyi gerekse egitim kurumlarin
degismeye zorlamaktadir (Hesapgioglu, 2001:41).

Bilgi toplumunda Siimer’in belirttigi gibi; tretimin temelini yenilik¢i (innovation)
kavrami olusturmaktadir. Yenilikgi; bilimsel ve teknologjik arastirmalar sonucu ortaya konan
bulgulari, ekonomi ve toplumsal faydaya donistirmek olarak tammlanmaktadir” (Simer
2003:5). Gelismekte olan lkelerin bilgiye erisim ve bilgiyi tiretme sorunlart bulunmaktadhr.
Genellikle bilginin kullammu bir isin nasil yapilacag: tizerine odaklanmaktadir (Siimer 2003:5).
Bu baglamda yeni bir bilgi tiirii olan yerli bilgi de 6nem kazanmaktadir.“Yerli bilgi, belli bir
cografi bolgeye ait yerli halkin spesifik kosullar: i¢inde varolan ve gelisen kendine has,
geleneksel ve yerd bilgidir. Yeri bilgi “geleneksd bilgi” ile esanlamli olarak da
kullandmaktadir. Yerli bilgi yiyecek giivenligi, insan ve hayvan sagligi, egitim, dogal
kaynaklarin yonetimi ve diger topluluk temelli faaliyetlerde yerel seviyede karar alma temelini
olusturmaktadir. Yerli bilgi; siirekli bir deneyimleme, yenilikgilik ve uyum saglama siirecinin
sonucu olarak, dinamiktir. Bu bilginin tretilmes topluluk icindedir. Dolayisiyla Bati’daki gibi
bireysel degildir”’ seklinde bir yorum getirilebilir (Simer 2003:6).

Sanayi toplumunun egitim modeli ile bilgi teknolojileri  egitim modeli
karsilastirildiginda basta ¢alisma, 6grenme ve icerik konulari olmak iizere farkliliklarin oldugu

gorilmektedir. Yirmibirinci yiizyilda bilgi gercek sermaye ve zenginlik haline gelmistir.
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Ekonomi, egitim performans: ve egitim sorumlulugu agisindan okullara yeni ve zorlu talepler
yoneltilecektir. Bu baglamda; egitimli insanin tanumimin, 6grenme ve 6gretme bigimleri ile
bilginin degismes gerekmektedir (Hesapcioglu 2001:43). Bilgi tizerinde durulmasinin en
onemli nedenleri arasinda deger yaratma sayilabilir. Bunun igin de dogru bilginin, dogru yere,
dogru zamanda, hizli, giincel, tam ve bir biitiin icinde sunulmas: gerekmektedir (Ozgener
2002:495).

Bilgi toplumunun olusmast 1980°li vyillardaki bilim ve teknolojik gelismelerle
hizlanmustir. Bilgi toplumu, toplumsal yasam icin gerekli her tirli bilgiyi iireten, hazir bilgilere
eriserek onlart kolaylikla yayabilen ve bilgileri her sektorde kullanan toplum olarak tammlanir.
Bu baglamda gdlismis tilkeler ekonomik kalkinmalar1 ve sosya gelismeleri icin 6nce teknolojik
gelismeyi izlemektedirler.

Cagimizin gelismis ilkelerinin sanayi toplumu olmaktan c¢ikarak bilgi toplumu
asamasina ulastiklar: goriilmektedir. Bilgi toplumunun insani analitik ve biitiinciil (konseptiiel)
diisinme becerilerine sahip arastinici, girisimci, objektif, yaratici, takim ¢alismas: yapan,
iletisim becerisine sahip nitelikler tasimali ve ¢agdas insamin bu tamma uygun bicimde
egitilmes ¢agdas egitimin sorumlulugu olmalidir goériisii savunulabilir. Son tigyiiz yil boyunca
ve bu yiizyilda insamin bilgileri elde etme, depolama, isleme, verimli olarak degerlendirme ve
iletme yetenegi insanlarin bilissel becerilerini arttirmustr.

Bilgi toplumunda tiim bireylerin 6grenmeyi 6grenmek, hizla degismek ve bilgiye
ulasma ile egitim sisteminin 6grencileri bu yonde hazirlama zorunlulugu oldugu soylenebilir
(Hesapgioglu, 2001:43-44). Yirmibirinci yiizyilda zeki insan kavramindan “gok yonli insan”
kavramina gegis yapilmstir. Armstrong (1994), coklu zeka kuramiyla ilgili olmak iizere her
insanin sahip oldugu cesitli zeka alanlarimin degisik diizeylerde oldugunu belirtmektedir.
Genellikle ¢esitli zeka alanlar bir arada ve karmagsik yapida ¢alismaktadir.

Ogretmenler 6grencilerin dahiliklerini ortaya ¢ikarmak icin simif iginde ve disinda
etkinlikler diizenlemeye 6zen gostermek zorundadir. Bu yiizyilda 6grenmeyi 6grenmek 6nemli
bir kavramdir. Bu baglamda 6grencilerin ¢ok yonli gelisimleri ve yaratici olmalari igin 6grenme
yasantilart sunmak, onlara sevecen bir simif atmosferi olusturmak, olumlu ve yiiksek
beklentilere sahip olmak 6nem tasgimaktadir Bunun icin uygun dgretmenlerin yetistirilmesine
gereksinim vardir (Giirkan ¢evrimci, 2004). Bilgi toplumu olabilmek icin ¢agdas bilgilerle
donanmis, ¢agdas bireylere gereksinim bulunmaktadir. Bu baglamda ¢agdaslik kavramimn da

6nem kazandig: goriilmektedir.
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Cagdas, Cagdaslik Kavram

Cagdas sozciigii dilimizde aym ¢agda yasamak anlamina geldigi gibi iginde bulunulan
en son zaman diliminde bulunmak anlamin da tasimaktadir. ingilizce’de bu sdzciigiin karsilig
olan “contemporary” modern olmay: da igermektedir. Bu baglamda ¢agdaslik yasanlan ¢agin,
insan i¢in degerli gereklerinden pay almak olarak datanimlanabilmektedir.

Biitinliige hakim bakis anlamina gelen evrensdlik ¢agdaslasmayr arag haline
getirmektedir. Cagdaslasmanin 6zellikleri olarak goriilen, herkesin iyi okullara gitmesi, yiiksek
yasam kosullart gibi biitinlestirici 6gelerin  evrensdlligin  yapt taglarim olusturturdugu
soylenebilir (Orhon 2004: 129). insanlar bir ¢aga hangi degerleri yiiklerlerse ona gore farkl:
cagdashiklar ortaya ¢ikmaktadir. Cagdas aym c¢agda yasayan demektir. Ancak uygarlik
asamasinin en yiiksek diizeyinde yasayanlar anlatilmak istenmektedir. Orhon’un belirttigine
gore Mahmut Tezcan’in Michael Robbins’in gorislerine dayanarak verdigi  tammin
“cagdaslasmada bilesenlerin kentte oturma ve c¢alisma, 6rgin egitim, toprak, is, malar ve
hizmetlerin ticarilesmesi, genis ¢aptatoplumsal ve kiiltiirel iliskiler ve katilimlar, kozmopolitlik,
kitleiletisim araglarimn varligi ve etkinligi, kiigiik ve genis ¢apta teknolojik yenilikler” seklinde
Ozetledigi gorilmektedi. Bu baglamda cagdaslik olgusiini olusturan o6geler; insanlarin
birbirlerine saygisi ve hosgoriileri, devlet giiciniin yaygin ve sevecen olmasi, devlet giiciiniin
bir kisiye veya bir ziimreye degil biitiin topluma ait bulunmas: ve insanlarin onun koydugu
kurallara uymalari, devletin de biitiin yurttaslarina en genis 6l¢iide esitlik ve 6zgiirliik iginde
bitiin haklar1 tammalari, kazang ve gelir dagilimimin adaletli olmasi, insanlarin yasaminda
evrensel ahlak kurallarinin hakim olmasi, bireylerin, toplumun ve devletin bilimsellikten
ayrilmamasi seklinde 6zetlenmektedir (Orhon 2004:125-127).

Robert Lauer’in arastirmasi, ¢agdas insan tamimlayan Kriterleri ortaya ¢ikarmustir. Y eni
olana ve yenilesmeye hazir olus, genis ¢aptaki sorunlar iizerindeki goriislerini formiile etmek,
goruslerinde demokratik olma egilimi, bugiin ve 6zellikle geecege yondimlilik, planlamaya
yonelimli olmak, kendi kaderini kontrol edebilme yeteneginin var oldugu konusundaki inang,
baskalarinin davraniglarim anlama ve tahmin edebilme kapasites, insan haysiyeti duygusu
tasimak, bilim ve teknolojiye inang kriterlerinin ¢agdaslasmada onemli oldugu sonucu elde
edilmistir (Akt.Orhon 2004:130). Kisaca, 21. yiizyilin bilgiyi ireten ve kullanan donanimli
insanlarin yetistirilmesi onemlidir. Bu baglamda, Sosyal Bilgiler derderinde 6grencilerin
yaraticilik, eestirel diisinme, karara katilim, empati, hosgorii, ekip ¢alismasina yatkinlik,
iletisim ve 6grenme becerileri, demokratik olma gibi beceriler ile sorumluluk, 6zgiiven, farkl
diisincelere saygi, cevre duyarliligi gibi degerleri kazanarak c¢agdas insan modeline daha da
yaklasacaklar diistiniil mektedir.

14



1.1. Arastirmamin Amaci

Bilindigi gibi, egitimde 6grenci performansint ve 6grenmeyi etkileyen cesitli faktorler
vardir. Bunlar; ogretmenle iliskili faktorler (alan bilgis yeterliligi, 6gretme teknigi, tutum,
davranig, dil becerileri vb.), 6grenciyle iliskili faktorler (yetenek, tutum, ihtiyag, 6grenme
teknigi, hafiza kapasitesi, giidillenme stili vb.) ve diger faktorler (fiziki ortam, degerlendirme
yontemi ve sosyo-kiiltirel vb.) olarek siniflandirilabilir (Akt.Alkis 2006:1). Ayni sekilde bu
faktorler, Sosya Bilgiler derderinde ¢agdas bilginin edinimi ve kullammum {izerinde etkili
olmaktadir.

Sosyal Bilgiler Dersi Programi, temelde etkin ve iretken vatandaslar yetistirmeyi
amaglamaktadir. Sosyd Bilgiler; tarih, cografya, vatandashik bilgiss ve c¢evre hilgisi
konularindan olusan ve yasam boyu siirecek vatandaslik becerileri sunan bir egitim planidir.
Sosyal Bilgiler derderi ilkogretim okullarinin dordiincii, besinci, atinct ve yedinci siniflarinda
okutulmaktadir. “Sosyal Bilgiler Dersinde Cagdas Bilginin Edinimini ve Kullammini Etkileyen
Faktorlerin Analizi” konulu bu arastirma 10-14 yas grubunun yararlandigi bir dersin bilgi
¢aginin gerektirdigi olgitler iginde analiz edilerek bilimsel bulgularin goris ve onerilere
donistiirilerek islevsel hae getirilmesi temel amaciyla gerceklestirilmistir. Derslerde ¢agdas
bilginin edinimi ve kullanimini etkileyen fakérlerin heps (6gretmen, ogrenci, ale, sosyo
ekonomik statii, cinsiyet, sinif diizeyi) diger ¢alismalarda bir arada analiz edilmediginden bu
arastirmanin alana katki getirecegi diistiniil mektedir.

Sosyal Bilgiler dersinde “Cagdas Bilgi”yi konu alan bir arastirmada en 6nemli problemi
bu tiir bilginin ders kitaplari, dis diinya ile iliskiler gibi hangi kaynaklardan elde edilecegi
olusturmaktadir. Bu baglamda okul, 6gretmenler, 6grenci aileleri, yazili ve gorsel basin gibi bir
dizi bilgi edinimi kaynaklar1 ile karsilasiimaktachr (okul cisi zaman). Cagdas bilgiyi
edinmelerinde ailelerinin roliiniin ne oldugu, 6grenci velilerinin ¢agdas bilginin farkinda olup
olmadigi, 6grencilere yaraticiliklarim kullanabilme, 6zgiir diisiinebilme, distincelerini ifade
edebilme yolunda nasil bir tutum sergiledikleri gibi konular tizerinde durulmustur. Bireyin bilgi
edinmesini etkileyen okul dis1 etmenler i¢erisinde oturulan semt, ailenin sahip oldugu olanaklar
(sosyo ekonomik statii), kardes sayisi ve cinsiyeti, okuyan kardes sayisi, anne-babalarin meslek
durumlari, anne-babalarin ¢alisma durumlar da ele alinmistir. Yapilan arastirmadan 6zgiin
sonuglarin ve islevsel onerilerin ortaya cikabilmesi igin egitim olayinin gergeklestirildigi
alanlardaki bireyler olarak, okul yonetimleri, 6gretmenler, birer birey ya da sinif toplulugu
olarak ogrenciler, okul cevresi ve 6grenci aileeri ileilgili saglikli verilere gereksinim duyulmus
ve arastirma kapsaminda ¢esitli 6lgme araclart gelistirilerek gerekli veriler saglanmaya
calisilmustar.
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Bu arastirma, Sosyd Bilgiler Egitimi Disiplini kapsamina girmektedir. Sosya Bilgiler
Egitimi Disiplini insan iligkilerini g6z 6niinde tutarak, bireylerin toplumsa ve fiziksel ¢evreyle
olan iliskilerini inceler. Sosyal Bilgiler dersi, IIkogretim Okullart Programinda yer aan eksen
(mihver) derderdendir. Bireyler, ilkogretim okullarinda, ilgi aanlarin ve gereksinimlerini bilen
ve bunlar1 belirleyebilen, kendi inang ve degerlerini kullanarak kisisel ve sosyal sorunlari
problem ¢ozme yontemiyle ¢ozebilen kisiler olarak yetistirilmek istenmektedir. Bu arastirma
ayrica Egitim Bilimi kapsamina da girmektedir. Egitim tarihi incelendiginde, tarihsel siireglerde
o dénemin kosullarinin talep ettigi insam yetistirmeyi amaglayan egitim uygulamalarimn oldugu
gorilmektedir. Bu baglamda, bilgi toplumu da kendi kosullarina uygun egitilmis bireyler talep

edeceginden bu bireylerin yetismesi 6nem kazanmaktadhr.

1.2. Problem ve Alt Problemler
“Sosyd Bilgiler dersinde ¢agdas bilginin edinimini ve kullanimin etkileyen faktorler
nelerdir?’ sorusu arastirmanin problem ciimlesidir. Arastirmanin alt problemleri sunlardir:

1- Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde ¢agdas bilgiyi edinimi ve kullamm diizeyi sosyo
ekonomik statiiye gore degismekte midir?

2-  Ogrencilerin Sosya Bilgiler dersinde ¢agdas bilgiyi edinimi ve kullamm diizeyi sinf
diizeylerine (4., 5., 6.ve 7. sinif ) gore degismekte midir?

3- Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde ¢agdas bilgiyi edinimi ve kullaum diizeyi
cinsiyete gore degismekte midir?

4- Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde ¢agdas bilgiyi edinimi ve kullamm diizeyi
okuldaki 6grenme ortamina gore degismekte midir?

5- Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde ¢agdas bilgiyi edinimi ve kullaim diizeyi aileile
ilgili faktorlere gore degismekte midir?

6- Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde ¢agdas bilgiyi edinimi ve kullaum diizeyi
ogretmen niteliklerine gore degismekte midir?

7- Ogrenciler, cagdas insan olma 6zeliklerine ne derece sahiptir?

8- Ogrencilerin ¢agdas bilgi edinimini ve kullammin: etkileyen faktorlerin belirlenmesi

1.3.Sayiltilar
Bu arastirma, asagidaki sayitlilara dayanmaktadir:

0 Arastirmaya katilan bitiin 6grencilerin, 6grenci ailelerinin, 6gretmenlerin ve okul
yoneticilerinin dogru ve igten cevap verdikleri varsayil mugtir.

0 Arastirmadérnekleminin Tirkiye’yi temsil ettigi varsayilmaktadir.
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1.4.Smnr hhklar

0 Bu arastirma, 2004-2005 sgretim yilinda Ozel Inal Ertekin ilkagretim Okulu, Ozel
Melike Pinar ilkogretim Okulu, Silleyman Cura ilkdgretim Okulu,, Bisas flkogretim
Okulu ve Yildirrm Anadolu ilkégretim Okulunda, 4., 5., 6. ve 7. simiflara devam eden
2000 dgrenci, ayrica50 6gretmen, 162 dgrenci ailesi, 6 okul yoneticisi ile stirlidir.

0 Cagdas bilgi edinimine ve kullammina yonelik hazirlanmis olan 6lgme araglanyla
stnirlidhr.

1.5 Tanimlar

- Cagdas: Cagdas sozciigi dilimizde aym ¢agda yasamak anlamina geldigi gibi iginde
bulunulan en son zaman diliminde bulunmak anlamimi da tasimaktadir. ingilizce’de bu
sozeigiin karsiligr olan “contemporary” modern olmay: da icermektedir. Bu baglamda
¢agdashgr yasanlan ¢agin, insan icin degerli gereklerinden pay almak olarak da tammlamak
miimkiindiir. Insanlar bir ¢aga hangi degerleri yiiklerlerse ona gore farkli ¢cagdasliklar ortaya
cikmaktadir. Cagdas aynm ¢agda yasayan demektir. Ancak uygarlik asamasimin en yiiksek
diizeyinde yasayanlar anlatilmak istenmektedir. Bu ¢alismada cagdas deyimi ile, kullamlan ¢aga
uygun yasam bicimi kastedilmektedir.

- Bilgi: Bilgi, ele ainan konuya bagli olarak farklilik gosteren ve tammu tizerinde literatiirde
gors birliginin saglanamadigi bir kavramdir. Bilgi, bir seyin bilincine varilanlar, dgrenilenler
olarak tammlanabilir (Cevizci 1999:101). Ozgener’e gore bilgi, isletmeye deger yaratan bir
tarzda organize edilebilen, gruplandirilabilen, modellestirilebilen ve eyleme gegirilebilen veri
olarak tammmlanabilir. Bilgi, sireclerdeki bilgi ve insanlardaki bilgi olmak iizere iki baslik
altinda incelenebilir. Ayrica bicimsel bilgi olarak da ifade edilen siireglerdeki bilgi, bicimsel
modeller, dokiimanlar, kurallar, prosediirler ve veri tabanlarinda yer alabilen ve somut bigcimde
ifade edilebilen yazil1 bilgidir. Barca (2002:518) enformasyon ile bilgi arasindaki farkla ilgili
olarak ikis arasinda temel bir farki ortaya koymustur. Bir olguya ait bir seyler bilmek
enformasyonu, o olgunun bir degisime nasil tepki gosterecegini bilmek ise bilgiyi ifade
etmektedir. Bilgi olgular hakkinda bilissel bir siregten gegirilerek onu (enformasyonu) yargiya
doniistirmeyi de gerektirmektedir. Bu hilissel siireg 6znel bir siireci ifade etmektedir. Bilgi

ortam, hafizave biligsel (cognitive) siirecin kombinasyonunu gerektirmektedir.

- Cagdas Bilginin Kullanimi: Cagdaslik kavramimn bireyin kendi yasantisina yansimasidhr.
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- Cagdas Egitim: Bilgilerin yeni ve bulunulan ¢aga ait olmasindan ote, ¢agdas birey
yetistirmeyi amaglayan bir olgudur. Cagdas insan yetistirmeyi en iist diizeyde Cagdas insan
yetistirmeyi en st diizeyde gergeklestirecek sekilde diizenlenmis egitimdir.

1.6. Tlgili Literatiir

Sosyal Bilgiler dersinde ¢agdas bilginin edinimini ve kullamimini etkileyen faktorlerin
analizi yapilmaya calisilirken, ilk olarak uzun zamanli bir literatiir taramasi yapilmustir. Konuyla
dogrudan ve dolayl1 olarak ilgili olabilecek ¢ok sayida yerli ve yabanci kaynak incelenmis ve
sonugta Sosyal Bilgiler dersinde ¢agdas bilginin edinimini ve kullanimini etkileyen faktorlerle
dogrudan iligkili olan kaynaklar; sosyo ekonomik statii, sinif diizeyleri, cinsiyet, 6grenme
ortami, 6grenci, ogretmen nitelikleri, 6grenci ailelerinin 6zellikleri, okul ve okul yonetiminin
yapisi degiskenlerini dikkate a arak asagida kronolojik olarak 6zetlenmistir:

Bu baglamda Galton ve Simon (1980) arastirmalarinda kizlarin erkeklerden daha fazla
endisdli olduklarini, kizlarin okuldan daha ¢ok memnun oldugunu ve 6gretmenlerini memnun
etmek ve dlerinden geleni yapmak icin daha fazla gudiilendiklerini kesfetmistir (Akt.Dean
2000:158,159). Bennett ve digerleri (1984) ogretmenlerin ¢ocuklarla olan diyaoglarinda
yeterince teshis edici olma egiliminde olmadiklarim kesfetmistir. Cocuklarn gézlemlemek
onlarin nasil disindiiklerini kesfetmek icin dikkatli sorgulamay: kapsamaktadir (Akt.Dean
2000:30). Beech (1985) arastirmasinda, ilkokul o6grencilerinin %40’mn konusmadan ¢ok
duyduklarimt ya da okuduklarini anlamaya c¢alistiklarimi aktarabildiklerini  saptamustir.
Ogretmenlerin, bireyse ogrenme sekillerini, c¢ocuklarin calisma bicimlerini ve bunlarin
uygulamalarint yapmalarinin olduk¢a yararli oldugu ortaya ¢ikmistir (Akt. Dean 2000:27).

Croll (1986) arastirmasinda erkeklerin kizlardan daha fazla dikkat gektigini fakat bir
6lgiide bunun erkeklerin kizlardan daha ¢ok 6zel egitim ihtiyacina sahip oldugu gercegiyle
aciklanabilecegini saptamustir. Croll, higbir ¢alismamin kizlarin erkeklerden daha fazla ilgi
gordigiinii ortaya ¢ikarmacigim da kaydetmektedir (Akt.Dean 2000:158,159). Sar1 (1986)’nin
yaptig1 arastirmada okul ile ilgili toplantilarin yararina inamlmadigi ve ogretmen veli
gorismelerinin yetersiz oldugu ve 6grenci ailelerinin egitim programlar: gelistirilmesinde kendi
rollerini bilemedikleri ortaya gikmistir (Akt.S6giit 2003).

Sagliklh iletisim ortami olusturma agisindan olumlu etkileri olan grup ¢dismalarina
yonelik olarak Reid ve digerleri (1987) arastirmalarinda ¢ocuklar: gruplar halinde ¢aistirmanin,
ishirlik¢i bir ortamda daha fazla fikir tretmek, dili ve iletisim kaiplarim kullanarak birbirine
aciklamak, soru sormak ve birbirinden 6grenmek, yeni bilgiyi gelistirme ve edinimde kendi

tecribelerinin degerini fark etme, elestirel bir kitlede fikirlerini paylasma ve 6grenici olarak
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kendilerinde giiven kazanma, agiklayici bir konusma ve s6zlii sunum arasindaki farkliliklarin
bilincinde olma, gruba karst sorumluluk duygusu gelistirme ve 6z-disiplini tegvik etme
konularinda yarar sagladigi sonucunu elde etmislerdir. Ayrica, Reid ve ark. arastirmalarinda,
grup 6devleri bittiginde doniit verme sirasinda, ¢ocuklarin dortlii gruplar halinde ¢calismalari ile
karsilikli ikiser kisinin saglikli doniit verebileceklerini, etkili bir grenmenin gergeklesmesinde
rol oynachgin tespit etmislerdir (Akt.Dean 2000:93-97). Bunlarin yam sira ¢ocuklarin aile
icindeki iletisimi de 6nemlidir. Dornbusch ve ark. (1987) yaptiklar ¢alismada anne-babalar ile
¢ocuklarimin iliskileri anne-baba ve g¢ocuklar arasindaki sozel iletisim ve nitdigi, olumlu
duygusdl iligki, ailenin beklentileri, ailenin ¢ocuklaryla ilgili inanglari, kontrol anlayislarim
dikkate ainarak incelenmis, degiskenler saptanmistir. Ailelerde veli olan Kisinin cinsiyeti, yasi,
etnik grubu ve egitim diizeyinin de 6nemli oldugu sonucuna varilmistir.

Sosyal gruplar ve siniflar 6grencilerin basarili olmalarinda rol oynayabil mektedir.
Mortimore ve digerleri (1988:132) arastirmalarinda sosyd sinif ve basari arasinda giiglii bir
iliski oldugunu kesfetmistir. Babaar1 kalifiye olmayan islerde caisanlarla orta halli islerde
¢alisan ve meslek sahibi olan babaya sahip ¢ocuklar arasinda okuma yasi bakimindan yaklasik
10 aylik fark bulunmustur. Sosyal sinif ve basar1 arasindaki bu iliskinin ilkokulda da devam
ettigi ve giderek artis gosterdigi sonucuna ulasmustir (Akt.Dean 2000:148). Mortimore ve
digerleri (1988) yaptiklari arastirmada ayrica ogrencilerin, ogretmenleri tarafindan verilen
odevleri aleleriyle birlikte yaparken ve sinif ortaminda ailélerinden yardim alirken ilerlemesine
katkida bulunuldugu sonucuna varmislardir. Ogretmenlerin istekleriyle velilerin yardim
konusundaki isteklerinin ¢ogu zaman ortiismedigi de ortaya ¢ikmustir (Akt.Dean 2000:148).
Harwood (1988:242)’1n arastirmasinda karma gruplarin isbirlik¢i 6grenme tekniklerinin farkls
etnik gegmise sahip ¢ocuklar arasindaki iliskileri giiclii ve istikrarli duruma getirdigi, 6z-giiven
ve 6z-saygiy1 arttirchgr sonuglarina ulasilmistir. Houlton (1988:23), Ingiltere’ deki 6gretmenlerin
sahip olmalarn gereken nitelikleri aciklarken etnik gruplann kiiltiirel sistemlerinin ana
ozelliklerini anlamalar1, konusulan diller, dini inanglar, isimler ve isim koyma sistemleri,
giyinme sekilleri, gorgi kurallari, deger yargilar:, gelenekler, ¢cocuk yetistirme bigimleri ve aile
yapilari, beslenme aiskanliklari konularinda kendilerini yetistirmeleri gerektigini ortaya
koymustur (Akt.Dean 2000:159).Ogrencilerin yasama sekilleri ve dzelliklerinin 6gretmenlerce
bilinmesi amaciyla yapilan toplantilar cocugun taminmasini saglamaktadir.

Bagtiani (1989:67) arastirmalarina dayanarak veli —6gretmen toplantilarin hayal
kiriklig1 yaratan, verimsiz tecriibeler olmaktan kurtarmak icin toplantida konusulanlarin teybe
kaydedilmesi ve velilerle anket ¢alismast yapilmasinin gerekli oldugu sonucuna ulasmistir
(Akt.Dean, 2000:145). Bradley Komisyonu i¢in yazan Jackson (1989:11) arastirmasinda tarih
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ileilgili olarak iilkedeki lise 6grencilerinin %15’ nin ABD tarihi ileilgili bir ders amadigim ve
yaklasik yarisinin da Avrupa veya diinya tarihi dersleri almadigini ortaya koymustur (Patrick
1990). Cutler (1989) ailenin, gocugun okul hayatim paylasma diizeyini belirlemeye ¢aligmustir.
Arastirma sonucunda babanin bu konuda daha aktif oldugu, temel egitim ¢agindaki ¢ocuklarda
daha ¢ok ilgilenildigi ve ilgiyle dogru orantili basarinin da arttigi ortaya ¢ikmustir (Akt.Sogiit
2003). Bastiani (1989 :84-89) arastirmasinda, 6grenci alelerinin yardim listelerini okuma:
yazma, spor faaliyetleri, bilgisayar ¢calismalari, arag-gerec kullanimi, ¢ocuklarla oyun oynama
ve gezilerde gozetmenlik yapma seklinde simiflandirmustir. Bastiani, 6grenci ailelerini iceren
aktiviteler ile ilgili olarak dile dayali oyunlar ve aktiviteleri, cevreyle ilgili oyunlar ve
aktiviteleri, giinlik yasanti ile ilgili aktiviteleri, bir seyler yapmak, topluluk, simiflandirmayi,
aile ve yakin cevre tarihi gibi arastirmalar yapmanin onemini 6n plana ¢ikarmistir (Akt.Dean
2000:145,148-149). Woolever ve Scott’in (1989:29) arastirmalarinda, 6grenmede aktif 6grenci
katiliminin, somut nesnelerin kullamminin, ¢ocugun gelisimine dair bilgilerin ediniminin,
egitimsel materyallerin ve 6gretim yontemlerinin bireysellestirilmesinin, hareket ettirilebilir ve
rahat mobilyalarin kullammimin ve farkli yaslardaki o6grencilerden olusan takimlarin
caligmalarinin  egitim ortaminin  saglikli olmasinda biiyiik rollere sahip oldugunu ifade
etmiglerdir.

Dunne ve Bennett (1990:22), grup ¢alismalaryla ilgili olarak hem yiiksek ve hem de
diistik basarililarin karisik yetenek gruplarinda dahaiyi ¢alistiklarini, grup ¢alismalarindakisilik
ozellikleriyle hirlikte c¢aismaart anlayamamamin o6grencilerin  ¢alisma  performandarin
etkiledigi sonuglarina ulashuslardir. Cocuklarin birlikte oturmalarina ragmen bireysel olarak
calistiklariny, bir grup hikayes ya da bir ortaklasa iriin icin bir ddevin pargalar: tizerinde
bireysel olarak ¢aistiklarinda isbirliginin gerekli oldugunu, bazi durumlarda bir 6dev tizerinde
ortaklasa c¢aistiklarin, isbirlik¢i ortamlarda ¢ocuklarin kendi odevlierine daha fazla
katildiklarimi ve 6devle ilgili konusma miktarinin %22 daha fazla oldugu saptanmustir. Galton
ve Patrick (1990:82), grup caismalarinda heterojen gruplarin daha basarili olduklarinm
saptamiglardir (Akt. Dean 2000:93-95). Uygulamaara katilmayla ilgili olarak, bazi Sosyd
Bilgiler arastirmacilari, tarih ve cografyanin uygulamasina karsi ¢ikmistir. Ekonomi egitimcileri
alanlarinin biiyiik 6nem tasidigini ve ekonomideki konularin ve bilgilere dair yaygin cehaletin
istesinden gelme geregini vurgulamglardir. Giincel olaylarin ve toplumsal konularin, Sosya
Bilgiler egitiminin temeli oldugunu savunanlar tarihin baskin oldugu miifredat 6nerilerine karst
cikmuglardir (Akt.Patrick 1990). Bilgin (1990)’in ¢alismasinda, okul-aile isbirliginin yasal
olarak benimsendigi ancak o6gretmenlerin olumsuz gorisler tasidigi ve ogretmenlerin ana-
babalarin yeterszliginden yakindig: ortaya ¢ikmustir (Akt.Sogiit 2003). Patterson ve ark. (1990)
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arastirmalarinda ailenin sosyo ekonomik diizeyi ve ¢ocuklarin okul yeterlilikleri arasindaki
iliskileri saptamigtir. Okuldaki basar1 ile c¢evresinde saglikli iliski kurabilme tizerinde
durulmustur. Arastirma sonucunda aile yapisinin basari tizerine etkisinin oldugu, gelir durumu
ve cinsiyetin de gocugun cevresiyle olan iliskilerini etkiledigi ortaya ¢ikmustir.

Oskay’1n (1991:45) yapmis oldugu bir arastirmada 6rnegin ergenlerin kimlik gelisimi
ile aile iliskileri ve 6zsaygi arasinda bazi anlamli iliskiler ortaya ¢ikmustir. Ayni arastirmada
Tirk alle yamsinda kontrol edici ana-baba tutumu alisilagelmis ve kabul edilmis bir norm
olmakla birlikte bu sonuca gore ergenlerin ana-babaarimn kendilerine vermis olduklar
bagimsizlik derecesinden memnun olmadiklart saptanmustir. Davies (1991)’e gore “vei”
kavrami igine komsulari, yakin kurum ve kurulus yetkilileri de dahil edilmelidir. Arastirmac
cocugun tiim toplum tarafindan egitilecegi goriisiindedir. Ogretmenlerin ev ve kurum
Ziyaretlerini ygpmalari olumlu sonuglar dogurmaktadir. D’Angelo ve Adler (1991)’in
arastirmasina gore ev ile okul arasindaki engelerin ortadan kaldiriimasinda iletisim
stratejilerinin onemli oldugu saptanmustir. iliskileri gelistirmede en etkili iletisim tekniginin yiiz
yiize iletisimin, ikinci olarak ileri teknolojik olanaklardan yararlanilarak kurulan iletisimin,
dgiincii olarak da yazili iletisimin etkili oldugunu belirtmislerdir. Okul-gevre iliskilerini
gdistirmede okul yoneticilerinin énemli rolii oldugu sonucuna ulasmiglardir (Akt.S6git 2003).
Glashan (1991)’in bir Katolik lisesinde okul kiiltiirii degiskenine gore okul yoneticilerinin
rollerini belirlemek amaciyla yaptig1 arastirmada 6grencilerin ders programi disinda toplumsal
iliskilerinin 6nemi ortaya ¢ikmis ve sanatsal degerlerin gelisimdeki rolii saptanmistir (Akt.Celik
2002: 154,156).

Galton ve Williamson (1992:153) ¢ocuk gruplar icin 6dev kriterlerinin su sekilde
olmasi gerektigi sonucuna ulasmuslardir: her bir ¢ocuga fiziksel katilim imkam sunmasi, aktif
katilim igin her bir ¢ocuga firsat vermesi, ¢ocuklarin anlayabilecegi becerileri kapsamasi,
¢ocuklarin ne zaman bitirdiklerini anlayabilecegi belirli bir hedefinin varligi, ¢ocuklarin
aktivitelerin grup calismasina uygun olmasi, 6dev basamaklarimin belirli bir mantiki plan
dahilinde olmasi, agik / net yonergelere sahip olmasi, uygun kaynaga sahip olmasi, normal bir
sinif ortaminda uygulanabilir (zaman, yer ve giiriiltii) olmasi, baslangigta 6gretmenin destegine
en aza indirgeyerek ¢ocuklarin grupga calisabilme yeteneklerini artirmasi. Grup ¢alismalarinda
en ¢ok gozlenen konusmalarin hikaye olusturma ve olaylarin sirasint ya da bir masalin ana
fikrini ortaya ¢ikarma gibi konusmaar oldugu sonucuna ulasilmistir (Akt.Dean 2000:97).
Bennett ve Dunne (1992) calismalarinda, yakin bir arkadasa sahip olma ile baska insanlarin
duygularina kars1 sosyal duyarlilik arasinda iliski oldugu kaydedilmistir. Grup ¢alismalariyla
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ilgili arastirmalarda ise gocuklarin karma cinsiyetli gruplarda daha etkili oldugu ortaya gikmistir
(Akt.Dean 2000:20).

Chinagkwu (1993) 6gretmenlerin karar siirecine katilmasi, okul kiiltiirii ve is doyumuyla
ilgili yaptig1 ¢calismada ticii arasindailiski oldugunu saptanmigtir. Collopy’nin yaptigi ¢alismada
ise degisime iliskin 6gretmenlerin 6zellikleri arasinda koruyucu, girisimci ve yenilik¢i olmalar
sayilirken, demografik faktorler ve sistemli degisme arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir
(Akt.Celik 2002: 154,156).

Hughes ve digerlerinin (1994) arastirmasinda ailelerin, kendileri ve ¢ocuklar: arasindaki
iliskiye olumlu katki saglayan, sinif ve oyun aanlarinda kontroli elinde tutabilen canly, istekli,
uyarict ogretmenler istedikleri ortaya gikmustir (Akt.Dean 2000:143). Hughes ve digerleri
(1994), arastirmalarinda velilerin %75’inin gocugun her dersteki basarisi hakkinda raporla bilgi
istediklerini kaydetmistir. Aymi ¢alismada bir kism veli ise zayif noktalar konusunda bilgi
isterken ¢ocugun davramsi sosyal becerileri ve ¢alismaya tavri ile ilgili bilgileri de isteyen
ogrenci aileerinin oldugu saptanmistir (Dean 2000:143). Smith (1994), arastirmasinda ailelerin
okulla yakin iligkiler i¢inde bulundugunda o6grencilerin basarili ve disiplinli oldugunu
savunmustur. Cok sik ve diizenli olarak okula gelen ailelerin ¢ocuklarinin davramslarinda
beirgin iyilesmeler oldugu sonucuna ulasnustir.

Askew ve digerleri (1995:20) arastirmalarinda, bilgili 6gretmenler, o6grencilerini
problem ¢ozme siiregleri konusunda sorguladiklarint ve onlarin cevaplarinm dinlediklerini;
bununla birlikte daha az bilgili 6gretmenlerin problem ¢ozme sireglerini  6grencilere
acikladiklarint ya da sadece 6grencilerin ¢oziimlerini gézlemlediklerini kaydetmistir. Boylece
testlerin ve kontrol listelerin kullanimim kapsayan sistematik gozlem yapmanin 6nemi ortaya
¢ikmustir  (Akt.Dean 2000:30). Gipps ve ark. (1995:23) arastirmalarinda, ¢ocuklarin
degerlendirilmesi gerekliliginin ogretmenler tizerindeki etkisini incelemistir.
Bindokuzytizdoksanbirde 2. simif dgretmenleri ¢ocugun ogretmen degerlendirmesine hazirlik
asamasinda maddeye yonelik calismaar yapmis ve bazi 6gretmenlerin gézlemlerini detayl bir
sekilde not etmelerinin, ¢ocuklarin anlayip anlamadigini yakindan belirlemenin, ¢ocuklar:
sorgulamalarinin ve degerlendirmeyi planlamalarinin iyi niteliklere sahip 6gretmen olmada
6nemli oldugunu saptamislardir (Akt.Dean 2000:32).

Broath Puth ve Pollard’in (1996) Ingiltere’de vyiiriittiikleri bir proje calismasinda,
¢ocuklarin genellikle kolay bulduklar: ve basarili olduklar: dersleri sevdikleri, daha sonra ilgili
olma ve eglenceli olma kriterine 6nem verdikleri saptanirken yapilan ¢alismayr sevmek icin ¢ok
az egitsel nedenlerin oldugu ortaya ¢ikmustir. Arastirmada, ¢ocuklarin dgretmenleriyle iyi

gesindikleri, yillar gestikce ogretmeni degerlendirme konusunda daha olumsuz olduklar
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sonuglarina ulasilmistir (Akt. Dean 2000). Cooper ve Mc Intyre (1996:79) arastirmalarinda
ogretmenlerin hem biligsel hem de duyussa amaglarinin oldugunu ve bunlarin birbiriyle
caligabilecegini bulmustur. Sinangil ve Oresi’in (1996) Tiirkiye’de ¢alisan yabanci yoneticilerle
ilgili yaptiklart c¢alismada, yoneticilerin sahip olmalart gereken o6zdlikler ishilgis ve
motivasyon, iliski kurabilme becerisi, esneklik, uyum, ale durumu basliklann atinda
incelenmistir.

Sigan (1997), ilkokulda Sosyal Bilgiler dersinin etkililigini azaltan faktorlerin
arastirilmast konulu tez ¢alismasinda, Sosyal Bilgiler ders programinin yeniden diizenlenerek,
¢agin gereklerine uygun hale getirilmesini, ders kitaplarinin tekrar diizenlenmesini, derslerde
¢esitli materyaller ve yontemler kullamimasini 6nermektedir. Stacey (1997:47)’in arastirmasina
gore, cocuklarin egitimine baslangigta velilerle baslayan 6gretmenlerin okulda devam eden
ogretim siireglerine velilerden daha fazla destege yol agmustir (Akt.Dean 2000:149).

Kagitcibag: (1998:259), gruplarin islevleriyle ilgili olarak, psikolojik ve sosyd
gereksinimleri karsilama, giivenilir ortam olusturma, sosya kimlik olusturma, kisilerin benligini
besleme gibi yararlarimin oldugunu saptamistir. Kagitgibag: (1998:263-271)’nmin ¢alismasinda,
grup normlarina uyma baglaminda “benimseme ile grup normlarina uyma”, “itaat ile uyma” ve
“cogunlukla uymama” davranislarinin statii diizeyindeki farkliliklara gore degismekte oldugunu,
grup ortaminda yarisma duygusunun ortaya c¢ikabildigini, bireylerin kendi kendilerine fikir
gdistirmelerinin problem ¢6zmede basariy: ve giidiillenmeyi artiracagim saptamistir. Kagitgibas
(1998:110,115)’min “Cocugun Degeri” arastirmasi ile yapmisal degiskenlerin sosyo ekonomik
gelismeyle sistematik olarak degistigi ve ale islevierini etkiledigi ortaya cikarilmustir.
Tirkiye’de uygulanan Cocugun Degeri Arastirmasi’nda ¢ocuklardan en ¢ok istenilen niteligin
ana-babanin soziinin dinlenmesi (kadinlarin %59’u, erkeklerin %61’i) oldugu saptanmustir.
Cortazzi (1998:206), Sosyal Bilgiler miifredat: ve uygulamasinin birlikte ele alinmast ile. elde
edilen basarida, uygulama sirasindaki ¢alisma, konsantrasyon ve ¢ocuklara uygulanan disiplin
ve ders kitabinin kullammu ve tiniteleri islerken gozetilen zamanlamanin da 6nemli rol oynadig:
sonucuna ulasilmistir. Wood (1998:14), okullasma ile yeni 6grenme bigimleri arasinda iliski
oldugunu ve okullarin yeni ve farkli 6grenme bicimleri yarattigimi, dikkat, konsantrasyon,
haf1za, diisiinme, 6grenme ve dilin gelismesine etki yaptiginm ortaya koymaktadir.

Wood (1998:150,153)’un arastirmasinda 11 ve 13 yaslar arasinda cocuklarin dil,
konusma ve zihinsel yeteneklerinde onemli kesintiler oldugu vurgulanmaktadir. Para, kar,
diristlik, adalet, zaman, sosyallesme ya da haklar ve sorumluluklar, diristlik ya da adil olma
gibi soyut kavramlarin ilkokul ¢ocuklari i¢in bir anlami oldugu, kavramlarin bigimsel ve soyut

bir bicimde anlasiimast i¢in yaygin tecriibeyi asma yetenegini gerektirdigi sonuglarina
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ulasilistir. Voogd (1998:142)’un arastirmasinda, geng ebeveynlerin, 6zsaygi ve motivasyonun
gelistigi kritik donemde stredi olduklarini, ¢alisma kosullari, saatleri, zamanin az olmasi gibi
nedenlerin stresin kaynaklarini olusturdugunu ve sonugta beslenme, saglik problemlerinden
yetersiz ¢ocuk bakimina kadar sorunlarin ortaya ¢iktigimt OECD’nin 1993’teki ¢alismasinda,
Avrupa’da 9 yasindakilerin yilda 1093 saat evden uzakta zaman gegirdigi belirtmektedir.
Ayrica, ¢ocuklarin okulda kalma siireleri artsa da okullarin 6grenci ailelerinin katkilarinin
siirekliligini istediklerini ortaya c¢ikarmustir. Kagitgibasi (1998:59), son zamanlarda yapilan
arastirmalarin, ana-babanin ¢ocuk yetistirmesinin kiiltirler arasinda farkli gelisimsel sonuglar
iizerinde oldukg¢a etkili oldugu sonucuna ulasmistir.

Galton, Ingiltere ve Gallerdeki milli miifredat uygulamalarini ve Hollanda milli
mifredatim  okula dayali gelisimini  kiyadathigr arastirmasinda miifredatin - geleneksel
ideolgjilerini ve cocuk merkezliligi ele almstir. Mifredatt gelistirenlerin hizli teknolojik
geisme ve global yapilanma karsisinda diisiincelerini gelistirmeleri  gerektigi  sonucunu
vurgulamistir (Moyles 1998: 10). Voogd (1998:145)’un arastirmasina goére uzun siire ¢alisma
ogretmenlerin mesleklerinde etkililigini azaltmaktadir. Cocuklarin dosyalarini toplayabilmek,
genel olarak sinifin ya da ¢cocuklarin ihtiyaclarinin konusulmasi igin gruplar halinde goriismek
ya da planlar yapmak igin bir araya gelmek o6gretmenlerin zaman: olmadigindan dolay:
stnirlidr. Okuldan sonra ve tatilde gocuklariyla birlikte olabilmek icin 6gretmenligi segen
kisilerin ailelerinden uzak olan zamanlarin uzatan girisimlere karsi ¢ikabildigi ortaya gikmustir.
Belirli fakir, kirsal ya da sehrin icindeki niifusta ¢alisan 6gretmenlerin sosya ve duygusd
yonden yoksun birakilmis ¢ocuklarla karsi karsiya oldugunu, velilerin ¢ocuklarina faydal:
olmayan aliskanliklart 6gretme, baskici davrams yonetimi metodlar: kullanma ve ¢ocuklarin
ihtiyaclarim goz arch etme gibi davramislar sergilediklerini, bu ortamlarda ¢aligan 6gretmenlerin
siniflarindaki ¢ocuklar arasindaki sosya ve duygusal ihtiyaglar karsilamak zorunlulugunun
arttigim ortaya koymustur.

Bakioglu (1999:23,24) arastirmasinda, mevcut ogrenci sayisina yonelik yapilan
¢alismalarin sorunlari ortaya ¢ikaramadigini, davranig, motivasyon, kendine saygi, 6gretmen ve
okul yoneticilerinin mesleki yasantisinin kalitel erine olan katkist okul yoneticisinin okulunda ne
tir problemler hissettigi gibi konularda ¢alismalarin yapilmasi zorunlulugunu ortaya koymustur.
Alantar’in (1999) arastirma bulgulart video oyunu oynayanlarin, oynamayanlara gére sportif
etkinliklere katilma, televizyon izleme ve sinemaya gitme gibi serbest zaman degerlendirme
fadiyetlerine daha fazla zaman ayirdiklarini ortaya koymaktadir. Bu bulgular bazi
arastirmacilarin (Creasey ve Myers, 1986: 261; Lin ve Lepper, 1987:89) video oyunu oynama

ile diger serbest zaman etkinliklerine katilma arasinda olumlu iliskinin bulundugu goristiyle
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ayni dogrultudadir. Arastirmada video oyunu oynayanlarin, video oyunu oynamayanlara oranla
gerilim ve korku filmleri, cinsel icerikli film ve diziler gibi siddet iceren televizyon
programlarina daha fazla ilgi gosterdikleri kaydedilmistir. Dominick (1984:146) video oyunu
oynama ile saldirganlik iceren televizyon programlarin izleme arasindaki iliskiyi vurgulayan
arastirmasinda €l de edilen sonuglarla benzer sonuglara ulasmustir. Alantar (1999)’1n arastirmasi,
video oyunu oynamanmin ergenlerin serbest zaman degerlendirme etkinliklerine katilmalarina
engel olmamakla birlikte, benlik kavrami gelisimini olumsuz yonde etkileyebilecegini ortaya
koymustur. Alantar (1999), Mc Clure ve Mears (1984:61) arastirmaarinda, video oyunu
oynayanlarin rekabeti seven Kkisiler olduklarini ortaya c¢ikarmustir (Akt.Alantar 1999:78).
Kartal’in (1999:21) arastirmasinda okul ortaminda istenmedik davranslarin yol agtigr disiplin
olaylarina ergenlikte en yiiksek diizeye ¢iktigini ve bunda ergenin ahlak gelisiminde vicdan,
kendisinin davramslanm denetleme yeterliginin 6nemli oldugu sonucuna ulasilmistir. Oner
(1999) tez ¢alismasinda, ilkogretim besinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde kubasik 6grenme
yonteminin akademik basariya olumlu bir etkisinin oldugunu, ancak elestirel diisiinmede deney
ve kontrol gruplar: arasinda anlaml bir fark olmadigini saptamistir.

Pollard ve Tann’in arastirma takimlariyla ilgili gézlemlerini iceren arastirmalarinda
bireylerin giiglerine ve uzmanlik aanlarina gore gorisleri ve takim sorumluluklar:
paylastirilmistir. Ornegin, farkli takim iiyeleri projenin bir ya da diger ana konularim grenci ve
sinif tecriibesi, 6gretmenlerin medeki diisiinceleri, biitiin okulun degisimi ve degerlendirme gibi
konularda sorumluluk tstlenmislerdir. Bunlar, mimkiin oldugunca proje boyunca takip
edilmigtir. Biitiin takimin katilldigi beyin firtinast ve beyin haritalandirma (mind-mapping)
siireglerinin uygulandig: goriilmektedir. Takimin farkl dyeleri belirli simf ici ¢alismalart icin
sorumluluklar istlenmesinin ve proje boyunca okulla iletisimini siirdiirmesinin, arastirmacilar
ve okullar arasinda yaratilan giiven ve iyi niyette biiyiik bir rol oynadigi, okullarin projeye
sonuna kadar katkida bulunma arini sagladigi ortaya gikmustir (Akt.Pollard ve Triggs 2000:44).
Dean (2000:14)’in ¢alismasinda, 6gretmenlerin sosyal iletisimi gergeklestirmede simifin sosyal
yapisina énem verip grup icindeki iligkileri gelistirmenin, ¢ocuklarin arkadaslariyla olan sosya
deneyimleri baglaminda pratikler yapilmasinin 6nemli oldugu sonucuna ulagmustir.

Dean (2000:158,159) arastirmasinda, ogretmenlerin kizlara ve erkeklere nasil
davrandigina dair bir dizi ¢alismada farkliliklara rastlamistir. Ortalama olarak, biitin sinif
iletisimlerinin %44’ inii kizlarin %56’sim  erkeklerin  olusturdugu  kesfedilmistir. Kizlar
cevaplama firsatinin %44°ini ve vgiinin %48’ini aldigi, erkeklere gore cevap vermede daha
istekli olduklar ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin, kizlara ve erkeklere kars: olan davranislarinda

¢ok duyarli olmalari gerektigi ve kizlarin olumsuz elestirilere kars1 tepkilere duyarlilik
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gosterdikleri sonuglarina ulasilmistir. Dean (2000:143)’in ¢alismasinda 6grenci ailes ile
iletisimin ¢ok 6nemli oldugu, ¢ogu iilkedeki okullarda, dgretmenin ailelere yondik gocuklari
icin gelecek donemde ne planladigin ya da onlarin yardim edebilecegi konularint soyleyebildigi
sinif toplantilar yaptigi ve doniit verilerek iletisimin saglandigi saptanmustir. Hughes ve
digerleri ise arastirmalarinda, velilerin son yillarda okullara yonelik pek ¢ok elestiride
bulunmalarina ragmen genel olarak ogrencilerin  okullarindan  memnun  olduklarim
saptamuglardir (Akt.Dean, 2000:142).

Okul ortamindaki 6grenme ve okudugunu anlama ve tartismaile ilgili olarak, Pollard
ve Triggs (2000:64,69,72)’in arasmalarinda, simif programlarinda diizenli, giinliik sessiz okuma
saatlerinin oldugu, 6grencilerin okuduklar ile ilgili tartisma igin vakit harcamadiklari, 5. ve 6.
yildaki gurubun 2/3iiniin bunu nadiren yaptiklari, acik bir sekilde onlara zevk veren ve okuma
tecribelerini arttiracak kitaplar: pek bulamadiklar: ve gend olarak okumada temel becerilerin
otesinde fazla ilerleme kaydedilmedigi sonuglarina ulasmislardir. Ayrica sozlii anlatimla ilgili
olarak baz1 seyleri ¢ok tartistiklarini diisiinen ¢ocuklarin yiizdes besinci yilda %41 iken 6. yilda
%37’e dustiigii, ogrencilerin yarnisindan fazlasimin tartismak igin ¢ok az zaman harcadiklar
saptanmustir.

Dean (2000:27) caligmasinda ogrencilerin 6grenme sekillerini belirlemis, bunlari
ogretme bicimleriyle iliskilendirmis ve dort 6grenme sekli ortaya ¢ikarmistir. Bu baglamda
dikkat ¢cekmeye ¢alisanlarin, zamanlarimin %66’sim rutin ¢alisma ya da aktivite icin isbirligi
yapmaya ayirdiklarini, siklikla 6gretmenle konusmak igin ogrencilerin ayaga kalktiklarin
saptamustir. Internetten calisanlarin, yiiz yiize iletisimi en az kurarlarken diger grencilerle sanal
ortamda en fazla iletisim kurduklar1 ortaya ¢ikmustir. Ayrica zamanlarimn %64.4’4 kadar
calissalar da, gozlem siresinin beste hirinde onlart alikoyan bir etkenle karsilastiklar:
gozlenmistir. Yalmiz calisan ogrencilerin ise 6gretmenden ¢ok az destek aldigi ve diger
ogrencilerle iletisim kurmada isteksiz davrandiklari, sinif tartismalarinda pasif olma egiliminde
olduklari, kendi ¢aismalarina odaklanarak zaman gegirdikleri saptanmustir. Sessiz isbirlikgiler
olarak adlandirilan grup ogrencilerin grup ve sinifin bir pargast olarak 6gretmenle iletisim
kurduklar1 aralarinda oldukga az iletisime girdikleri (%12.3) saptanmustir. Arastirmada grup
egiticileri olan 6gretmenler, 6grencileri arasinda zamanimi dengeli bir sekilde paylastirarak ve
dikkat ¢ekmeye ¢aisanlardan daha ¢ok oranda sessiz ishirlikgilerin sayisini artirarak c¢alistiklar:
sonucuna ulasilmistir. Oracle ¢alismasi, 6grencilerin formal siniflarda aktiviteler igin daha fazla
vakit harcadiklarim ve informal durumlarda da diger aktiviteler de daha fazla vakit
gecirdiklerini kesfetmistir. informal siniflardaki 6grencilerin, formal simiflardaki dgrencilerden

%50 daha fazlailetisim kurduklar: ortaya ¢ikmustir.
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Derste kullamlan 6zel o6gretim yontemleriyla ilgili olarak, Al (2000:17-38)’1n
calismasinda ogretmenlerin Sosyal Bilgiler dersinde ¢ogunlukla soru-cevap ve diiz anlatim
yontemlerini  kullandiklart  ortaya ¢ikmustir.  Kullanldlan  arag-gereclerle ilgili  olarak
ogretmenlerin daha ¢ok ders kitabindan yazi tahtasindan, harita ve kiireden yararlandiklar:
saptanmistir. Ogretmenlerin tekrar, diizeltme ve doniit gibi konulara dikkat ettiklerini ancak
zaman zaman pekistireg ve giidiileme konusunda duyarlilik gosterdikleri ortaya ¢ikmustir. Biitiin
sinifin birlikte yaptigi ¢calismalar birinci siniftan 5. simifa kadar giderek azalmis ve 6.simifta
tekrar artarken grup c¢alismast simifin tamamimn katildigi aktiviteler ve grup ¢alismaarinin
yerini farklilik gosteren kisisel calismalarin aldigr gozlenmistir.  Glasser (2000:19-23)’in
arastirmasinda basinda icten ve destekleyici bir sinif ortaminin olusturulmasinin, égrencilerin
her zaman ellerinden gelenin en iyisini yapmaarimin, ogrencilerin kendi c¢alismaarim
degerlendirmeleri ve gelistirmelerinin  kaliteli okulla ilgili kosullarin  gerceklesmesini
saglachgini ortaya koymustur. Ogrencilerin bilgi elde etme ile ilgili ¢abalar: ile 6gretmenlerini
tannmaart ve bu bilgi hoslanma durumlari arasinda dogrusal bir iliski oldugu sonucuna
ulastlmistir.

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine kars: olan tutumlar: konusunda, Pollard ve Triggs
(Pollard 2000:78)’in arastirmalarinda ¢ocuklarin Sosyal Bilimler hakkindaki diisiincelerinin ¢ok
¢esitli oldugu ortaya cikmistir. Cocuklarin yorumlarinda cografya ve tarih konulari igin
isteksizlik oldugu sonucu elde edilmistir. Besinci ve atinci siniflarda zamanin azligi ve igerigin
agirligr nedeniyle isteksizligin meydana geldigi saptanmistir. Derse kars: olan giidiilenmede
ogrencilerin ilgi duyduklar: konularda ¢alismal ar etkili olabilmektedir.

Karara katilim konusunun okullarda énemi ile ilgili olarak, Ozdemir ve Cemaloglu
(2000) ¢alismasinda okulda alinan kararlara katilmaariyla 6gretmenlerin giidiilenme diizeyleri
ve dmnan kararlarin savunuculugunu yapmalar: arasinda yiiksek iliski oldugunu saptamustir.
Dean (2000:99)’in ¢alismasinda, grup ¢aismalanylailgili olarak kararlar alimrken saglikli bir
ortamin olusmasinda, grubun bir dizi fikri gozden gecirmesinin, alinan kararlara razi
olunmasinin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Dean (2000:92), yeni bir 6grenmeyi kendine
mal etme sireci, bu konuda konusmayla ve kisinin kendi anladiklarim baskaariyla
kiyaslamasiyla desteklenecegini ¢ocuklar birbirlerinden o6grenirler ve iyi bir 6gretmenin
ogrencilerin 6grenmeleriyle ilgili birbiriyle konusmalarim saglamasi gerektigi sonuglarina
ulasmistir. Scott ve O’Sullivan (2000:2-5)’1n arastirmaarinda, simf i¢i internet kullammina
iliskin, lise 6grencilerinin interneti kullanmadaki kisisel memnuniyetlerini 6l¢gmek igin Sosyal
Bilgiler ve lletisim derlerinde 9 ila 12. siniflardaki 309 6grenciye anket uygulanmus ve

ogrencilerin internet kullamm sikligimin yitksek olmadigi ortaya ¢ikmustir. Arastirmada, 77
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ogrenci (neredeyse %25) interneti her giin kullandigin ifade ederken %38’ den fazlas interneti
yamzca haftada bir kez kullandigint, 6grencilerin %50°’den fazlasinin interneti yarim saatle bir
saat siireeri arasinda kullandiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin cogunlugunun (%42) interneti
arastirma yapmada kullandigi, %74’inin arastirma yaparken arama motorlarint kullandigi,
internetin Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ve 6grencilerinin gormesi gereken ciddi simirlamalari
oldugu, bilgi sahibi olmada sistematik bir 6gretim olmadan, 6grencilerin internetin potansiyelini
tam olarak kavrayamadigi, 6grenme ve 6gretme siirecinde zararl etkilerin ortaya ¢iktigi, bilgi
ogreniminde Sosya Bilgiler 6gretmenlerinin de biiyiik rollere sahip oldugu sonuglart elde
edilmistir.

Yapilan arastirmalar, huzurlu ve mutlu aile ortamlarinda yetisen ¢ocuklarin, ikinci
egitim ortam sayilan okullarda daha basarili olduklarini gostermektedir. Arastirma sonuglarina
gore, cocugun okul basarist ile yasadigi aile ortamu arasinda yakin bir iliski oldugu
goralmektedir (Akt.EImacioglu 2000:11). Whirter ve Acar (2000:1)’1n yaptiklar arastirmada
¢ocuklarin toplumsallasmasinda, benlik kavramlarim kazanmalarinda aile ve okulun ¢ok 6nemli
katkilari oldugu, en 6nemli payia anne- babalarin sahip olduklar ortaya ¢ikmustir. Dean
(2000:13), okul ortamindaki verimi artirmada 6zellikle miifredat disi aktivitelerin ¢ocuklarin
6zsaygisina katkida bulundugunu, rahat ortam, kiigiik grup ¢alismalar: ve istekli 6gretmenler ile
bu verimin bir kat daha arttigin ortaya koymustur.

Yapilan arastirmalar, basarili 6grencilerin 6gretmenleriyle de iyi iletisim kurduklarin
ortaya koymaktadir (Akt.ElImacioglu 2000:99-100-124). Aile iginde ana babaarin ¢ocuklarina
karsi olan tutumlarinin ¢ocugun gelisimi agisindan ¢ok o6nemli oldugu gorilmektedir. Bu
tutumlarin farkli bigimlerde sergilendikleri literatiir bulgularyla belirlenmistir (Akt Oktem
2000:1). Pollard ve Triggs (2000:133) 6grencilerleilgili yaptiklar arastirmalarinda dgrencilerin
¢ogunun degerlendirme iletisimleri hakkinda olumlu disiincelere sahip oldugunu ortaya
cikarmiglardir. Arastirma, ogrencilerin aktiviteyi yonetmede ne yapacagim bilme ve yanlis
yapilan bir seyin sonuglarindan kaginma, duyussal alanda évgiiniin zevki ve uyarilmanin acisi
ve hiligsel alanda sonraki asamada hangi egitici aktivitenin olacagimn agiklanmast yoniinde
ogrencileri de almistir. Bu arastirmada o6grenci ve ogrenmes ile ilgili birgok sonuca
ulasilmustir. Cocuklarin ¢abaya verilen 6nemin bilincinde olduklari, 6grencilerin  kendi
caligmalarin 6gretmenlerinin degerlendirmesine yonelik isteklerinde azalma meydana geldigi,
ogrencilerin %70’inin bu konuda endiseli, olumsuz ve karisik duygulara sahip oldugu 5. ve 6.
siniflarda gocuklarin endiseli, heyecanli, korkmus, sasirmis, suglu, utanmis, kendilerinden emin

olmayan tavirlar icine girdikleri ortaya ¢ikarilmistir.
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Pollard ve Triggs (2000:82,88)’in arastirmaarinda 6.siniftaki bilgisayar derderinin
mifredatta ¢cok az yer kapladigi hatta hi¢ yer verilmeyen okullarin oldugu ortaya ¢ikmustir.
Kaynak bakimindan fakir olan okullarda bu durumu ortaya ¢ikarken Lawside okullarindaki her
ogrencinin bir bilgisayar: oldugu ve kullanmalari igin tesvik edildigi, bazi okullarda bilgisayar:
siniflarinda sirekli - bulunduran  6grencilerin - siif - 6gretmenleri Tasarim  ve  Teknolgji
koordinatorii olarak miifredata bilgisayar aktivitesini koydugu saptanmustir. Ogrencilerin neyi
en ¢ok, neyi en az sevdikleriyle ilgili kriterleri, basari/kolay-basarisizlik/zor, ilging/sikici,
aktivite/zorluk (fiziksel aktivite igin), ozerklik/engel (segme ozgirligi konusunda), egitici
(6grenme, zorluk derecesi, gelecekteki degeri), egitici olmayan eglenceli/eglenceli olmayan
seklinde gruplandirmustir.

Pollard ve Triggs (2000:137-143)’in arastirma sonuglarina gore ogrencilerde
degerlendirmeyle ilgili olmak tizere memnun olma, 6gretmenden onay bekleme ve 6diil adma
gibi olumlu duygularn gelisirken o6zdegerlendirme yapmalari igin tesvik edilmediginde
ozgiivenlerinde bir diisiis oldugu saptanmustir. Pollard ve Triggs’in arastirma sonuglarina gore
ogrencilerin basarilanyla ilgili faktorler farkli bagliklar atinda toplanmistir. Ev (evle ilgili
olumlu-olumsuz hersey, aile iiyeleri, anne-babalarin yetenekleri, yardim derecesi, ainan
egitim), kalitim (¢ocuktaki degistirilemeyen kendi icindeki basari, iyi/kotii, yapabilir/yapamaz
gibi aileden geliyor olabilir), kendini degerlendirme (6grencilerin sectigi ya da olusturdugu
kriterlerin  kullanimi, hata yapma, anlamama, takilma konularina referandar), cabalcaba
harcama (¢ok ¢aba gostermeme ve gostermeye referansdlar), uygulama/uygulamama (uygulama
icin firsatlarin verilmesi), hoslanma/hoslanmama herhangi bir aanda hoslanma ve eglenme,
ilgilenme, ilgilenmeme/sikiima), kolay/zor (¢alismay: kolay ya da zor bulmaylailgili ifadeler).
Arastirmada, basariylailgili olarak ev ve ailderiyle birlikte 5. ve 6.sinifl arda hoslanma ve basari
arasinda bir iliskinin oldugu ve kalitsal 6zelliklerin 6nemli rol oynadig: saptanmis ve bunda ana-
babalarin diisiinceleri, becerileri, istekleri, fikirlerinin etkisi oldugu ortaya konmustur. Katilim
ve aktif olmak tesvik edildiginde, ¢ocuklarin ¢aligmalar: sirasinda ne yapacaklarin bilmeleri
saglandiginda, hoslanma, hoslanmama, basar1 basanisizlik arasindaki iliskide motivasyon
saglandiginda basarili olma durumunun gergeklestigi  sonucuna ulasilmustir.  Cocuklarin
basarisizliklart hoglanmamaya, ilgisizlige ve sonunda ¢aba harcamaya neden olabilmektedir.
Ogrencilerin %56°st bir aktivitenin nedenini bilmeme ya da sadece 6gretmenin gerekli gordiigii
bir sey olarak kabul etme davramsim gostermislerdir. Ogrenme niyetlerini agiklayici kilan
highir simif i¢i konusmanin kamti bulunmamustir. Pollard ve Triggs (2000:294) deneysel
caligmalarin, i¢sel denetimli bireylerin 6grenmeye daha aktif ve dogrudan katildiklarini, i¢se
denetimlilerin daha zorlayici aktiviteler sectiklerini, ¢abalarint sirdiirebilir ve yasam boyu
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ogrenmeye ¢ok yatkin olduklarini ve bireysel iletisim, duygusal uyum ve yasamdan memnun
olmada daha basaril1 olduklarin saptarmslardir.

Pollard ve Triggs’in (2000:82) arastirmasinda, 6grencilerin bilgisayar kullammu ileilgili
olarak verdikleri cevaplarin %33’iiniin ¢ogu zaman, %48’ bazen, %19’unun ¢ok az seklinde
oldugu saptanmistir. Bes yilda dokuz okulun yedisindeki 6grencilerin 6.yilda, 5.yila gore
bilgisayarla daha az ¢alistiklar ortaya ¢ikmistir. Bilgisayar kullanmak dgretmenler tarafindan
gonilli bir aktivite olarak tammlanmistir. Bilgisayar kullanma konusunda uzman olan
¢ocuklarin diger ¢cocuklarla bildiklerini paylastigi ortaya ¢ikmustir. Pollard ve Triggs (2000:181)
arastrmalarinda, 6grenme ortamu ile ilgili olmak iizere ogrencilerin ddevlerini yaparken
endiséleri olduklari, 5. ve ozdlikle 6. sinifta kendi basarilarindan zevk aldiklari, yildizlar veya
sertifikdar gibi o6diil sistemleri yoluyla daha iyi ¢alistiklar:, gruplarin arkadasligin ve ¢alisma
veriminin artmasinda (yardimlasma) yarar sagladigi, sinif i¢i giriiltiniin dikkatin dagilmasinda
biiyiik rol oynadigi, 6gretmenlerin 6grencilerin yapabileceginin en iyisini yapmalarim saglayici
pekistiregler vermesinin basariy: arttirdigi sonuglarina ulagmslardir.

Proctor ve ark. (2001:73) ilkogretimde ogretim yaklasimlarini, g¢ocuklarin nasil
ogrendigi ve gelistigi, verilecek miifredatin 6zellikleri, 6gretmenin organizasyon ve 6gretim
stratgjileri segimi olmak iizere iic énemli unsurun etkiledigini ortaya cikarmuslardir. Ogretim
yontemleri baglaminda konulart agiklamanin, gostermenin, sorgulamanin ve 6gretmen
iletisiminin 6nemli oldugu sonucuna ulasilmistir.  Proctor ve ark. (2001:10,11,26) egitim
ogretim yapilan ortamlarin bireylerin fiziksel, psikolojik ve sosyal davramslarini etkiledigini,
odanin, salonun biiyiikliginin, 151k donaniminin, oturma mekanlarimin, égretmen masasinin
konumunun ve yardimci mobilyalarin 6nemli rollere sahip oldugunu, 6grencilerin “sessiz”
calismasi gerektiginde siralarin yerlerinin degistirilerek ogrencilerin siirekli bireysel c¢alisma
alanlarimin yaratilmasinin olumlu sonuglar dogurdugunu ortaya koymuslardir. Proctor ve ark.,
sinif i¢indeki sosyal ortamu diizenlemenin 6grenmeyi nasil etkiledigi ve bu bilginin sinif igi
planlamay: ve yonetmeyi nasil etkili kilabilecegi 6nceden bilindiginde ¢ocuklarin sergiledikleri
¢esitli davrars bicimlerinin istendik yonde olacagini ortaya koyarken viicut dilinin duygusal
enerji yikledigini belirtmislerdir.

Yapilan arastirmalarda yiiksek yaraticilik oram diisiik zeka puanlari olan ¢ocuklarin
ozgiiven ve 6zsaygilarinin disiik, toplumdan soyutlanmis ve sinifta istenmedik davranislari
sergileyen ¢ocuklar durumunda olduklart ortaya ¢ikmustir. Zeka diizeyleri ile yaraticiliklar
arasinda dogrusal bir iliskinin olmacig: saptanmistir (Gander Gardiner 2001:387,388). Patterson
arastirmast sirasinda ¢ocuklar: evlerinde gézlemlemis ve ailenin birbirini etkileyen toplumsal

sistem olarak gorilmesi gerektigini ortaya koymustur (Akt.Gander-Gardiner, 2001:419).
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Disiplinler Arasi Problem Cozmeyi 6gretme (TIPS)’e gore 6gretmenler, bilgisayara dayanan
teknolgjileri kullanirken ve 6grenirken rahatlik diizeylerinde artis bilimi, sosyal arastirmalar: ve
Ingiliz miifredatini yeniden tasarlamada artan giiven ve uzmanhg: tecriibe edindikleri
saptanmistir. Mesleki gelisim giderek teknoloji egitiminden ¢ok takim olusturma ve bir
degisiklik yonetimi olarak tammmlanmaya baslanmistir (Mulqueen 2001:1-4). Arastirmacilar
bir¢ok bilissel islup saptamuslardir. Bilissel temponun ya ictepisel ya da diisiinceli oldugu
ortaya ¢cikmistir Bir problemin ¢oziimiinde ictepisel ¢ocuklarin kisa siirede cevap verdikleri
ancak diistinceli ¢ocuklarin daha geg ancak dogru yamt verdikleri ortaya ¢ikmustir (Gander-
Gardiner 2001:370-371).

Kocabas ve Gokbas (2002:7,8) arastirmaarinda, 6gretmenler kuruluna yoneticiler ve
velilerin de katilmasi gerektigini, takim c¢aismalarinin yayginlastiniimasini, toplam kalite
yonetimi anlayisimn yerlestiriimesi icin de karara katilmamn egitim kurumlarinda o6ne
cikarilmasi gerektigini, 6gretmenler kurulunun okul yonetiminin kontrol edebilecegi konular:
gindeme amasinin yararli olacagim ortaya koymuslardir. Kagitgibasi’mn (2002:363-364)
arastirmasinda ayrisik benlik ve iliskili benlik kavramlarina ek olarak tigtincii benlik yapisi
eklenmistir. Hem 6zerkligi hem de iliskisel egilimi iginde barindiran benlik yapisi toplulukeu
kiiltire sahip toplumlarin gelismis kentsel bolgelerinde, kusaklararast duygusal baglarin
kaybolmadig1 ancak maddi iliskilerin azaldig: ailelerde goriildiigii sonucuna ulasil mistir. Berger
ve Fisek’in arastirmalarinda, bireyci kiiltiirlerde bireyin kendisi ¢ok 6nem tasirken toplulukgu
kiltirlerde grup ici uyumun onemli oldugu, gruplarindan etkilenenlerin daha ¢ok diisiik
sayginligr olanlarin oldugu saptanmustir. Iletisim kaynaginin giivenilirligi ile kiiltiirler arasinda
farklilik ortaya ¢ikmistir (Akt.Kagitgibasi 2002:214-215). Sisman’in arastirmasinda, okul
yonetici ve ogretmenlerinde insamin ¢evresiyle iliskileri konusunda ortak bir agiya
rastlanmamustir. Okulun kiltiri ¢evreyi degistirme ve etkileme konusunda pasif oldugu,
paylasilan temel sayiltilarinis, gorev, insan, insan iliskileri, otorite gereksinmesi, sosyal ger¢ek,
cevreyle iliskiler oldugu sonucuna ulasmustir (Akt.Celik 2002:148-149). Owens ve Steinhoff,
orgitsel kiiltiri degerlendirme anketi hazirlamis ve egitim ortamimin sembolik analizini
yapmustir. Deneklerin okullars; aile, ev ve grup olarak algilanmis ve okul yoneticisini; egitimci,
baba, kardes, arkadas, antrenor olarak gordiikleri saptanmustir (Akt.Celik 2002:154,156).

Laycock (2002:111), ingiltere’de yaratic1 yonlere iliskin drama, dans, miizik ve sanatin
mifredatta olmalarina karsin pek c¢ok ilkogretim okulunda yaygin olarak uygulanmadigin
ortaya koymustur. Lloyd’un (2002) ¢alismasinda, Warnock Raporu’na gore etkili bir
degerlendirmede, velileri egitimin igine katmanin, ¢ocugun biitiin olarak ¢ok ¢esitli ortamlarda

degerlendiriimesi ve gézlemlenmesinin ve ¢ocugun nasil 6grendigini bilmesinin, ¢ocugun
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gdisimsel modeline uygun olan bir degerlendirme yapilmasinin, ¢ok disiplinli takim
yaklasimina sahip, bdirli bir danda uzmanlasmis bir profesyonellerin degerlendirmesinin
etkililigi artiracag: saptanmistir. Warnock raporunda 6grenci aileleriyle ortaklik kurma iizerinde
durulmustur. Aileler, ailelerin ¢esitleri, ¢cocuklarina karsi duygusal yaklasimlar: ile uzmanlar
arasinda bazen catigmaarin yasanmasimin zaman zaman sorun yarattigi kaydedilmistir.
Gallavan ve Kottler (2002)’in Sosya Bilgiler ve okumay: birlestiren sekiz strateji olarak
belirttigi coklu zeka uygulamalar ile ilgili ¢calismalar yapilmistir. Simf 3-5 kisilik gruplara
ayrilarak her gruba bir zeka tiirii verilmis ve her grubun yazili, sozli veyaresimli cevaplar: elde
edilmistir.

Laycock’un (2002:76) arastirmasinda, ¢ocuklar kendi basarilarimin degerlendirilmesine
katildiklarinda hedeflerin belirlenmesi, gercekei, elestirel geri beseme ve ne yapilacaginin
ogretilmesi, ogrencilerin ilerleyislerini  gézlemelerini  saglama ve okullar arasinda
degerlendirmede ortak standartlara ulasilmas: basarili olmanin gerekleri olarak ortaya ¢ikmistir.
Phillips (2002:46) arastirmasinda, egitim ve 6gretimin esit derecede saglanmasi, sosyallesme,
zenginlik yaratma ve kisinin kendini gerceklestirmesinde birbirleriyle iliskili oldugu, Ingiliz
ogretmenlerin bireysel cocuk gelisimi, bireysel gereksinimleri karsilama, 6devi bireysellestirme
konusunda oldukga bilingli olduklari sonucuna ulasmistir. Ulugtekin ve digerleri (2002:29,30)
aile ici iligkilerin demokratik degerler bakimindan ele adiklart bir proje ¢aismasinda aile
iyelerinin rol ve sorumluluklar aile ve yasal boyut; sorun ¢6zme bilinci ve dayamsmanin
gdistirilmesi amaciyla aile hayat1 egitimi de ele ainnmistir. Burada temel amag saglikl ale igi
iliskilerde demokratik deger, tutum ve davranislari kazandirabilmektir. Risinger (2002:187),
Sosyal Bilgiler miifredat programda internet ve diger teknolojilerin kullaniminin biyiik bir hizla
artacagina ve bunun devam edecegine inanmaktadir.

Adlan ve Eraslan (2003:98), arastirmalarinda, bilginin bireye gore anlam kazanan gegici
bir birikim olarak gorildigii, derslerin konulan ve olaylar1 derinligine anlamayi, elestirel
diisinmeyi esas adigi ve ¢ok yonli zihinse gelismenin hedeflendigi durumlarda bilginin
degerinin ortaya ¢iktigimi kaydetmislerdir. Akdag ve Giines’in (2003:3,4) arastirmalarinda,
ogretmenlerin demokratik degerlere baglilik gibi niteliklere sahip bir sinif ortami yaratmalari,
yeni fikirlere agik olmalari, ve 6grencilerin davraniglarinm asirn derecede kisittamalart sinif igi
etkinliklerin ~ belirlenmesinde  6grencilerin  gorislerine  bagvurmalart  ve  6grencileri
davraniglarindan dolayr asirt derecede eestirmemelerinin yaraticilign  gelistirdigi  ortaya
cikarilmustr.

Japon letisim ve Ekonomi Arastirma Engtitiisi’ne gore bir toplumun bilgi toplumu

olabilmesi i¢in beseri 6l¢iitlere uymast igin Kisi basina gelirin 10.703 ABD dolarindan fazla
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olmasi, is giiciiniin en az yansinin bilgi sektoriinde ¢alismast ve ilgili yas grubunun %50’sinin
yiiksek 6grenime devam etmesinin gerekli oldugu saptanmustir (Akt.Aydin 2003:35-36).
Grech’in (2003:82-84) arastirmasinda ¢ocuklara yasadiklart hayattan ¢ok farkli bir deneyimi
sunmak amactyla ikinci Diinya Savas1 sirasinda Malta’da giinliik yasama iliskin olarak ilkokul
ogrencileri icin hazirlanmis bir CD’nin izlettirilmesi ile ¢cocuklarda empati kurma, baska
becerilerin  6gretilmesini ve ogrenilmesine katki saglama konularinda ilerleme oldugu
saptanmistir.  Ogretmenlerin - motivasyonlarina  bagli  olarak  benimsedikleri  dgretim
yontemlerinin farklidik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Papajani (2003:59-60) miizelerle ilgili
yaptig1 ¢alismada 5.,6. ve 7. siniflarda miize ziyareti igin yeterli saatlerin oldugunu, ulasim
giderleri, miize ziyaret diizeni gibi konularda sorun yasanmadigini saptamistir.

Frendo (2003:32) arastirmasinda, insanlarin yasadiklar: ya da hatirladiklar: tarihe karsi
ilgileri arttigini, 6gretmenlerin ders kitaplar: yerine film ve dizilerden yararlanmalarinin, yan
sira tarihi film izleme ve kitap okumanin olumsuzluklari da sorgulamistir. Roldan’in
(2003:89,90) arastirmasina gore, gorisiilen 6gretmenlerin yiizde 60’1 6gretim uygulamaarinda
ders kitaplarimn asil etkili rolii oynadigim dogrularken, yiizde 40’1 tersini savunmustur.
Ogrencilerin ve velilerin dgretmenin yamlabilecegi ama bir kitabin yamlmayacag: kamsin
tasidiklar: sonucu ortaya ¢ikmustir.

Hoge (2004:1-4) aragtirmasinda, ilkokul 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler kitabinm nasil
kullandiklar: ve bu baglamda ortaya ¢ikan sorunlarlailgili olarak okullarda maddi sikintilardan
dolay1 sadece kitap okutuldugu, malzeme, arag geres getirilmedigi icin ders isleme yonteminin
daha ¢ok okumaya dayandigi ortaya ¢ikarken ¢ok gezmis, gérmiis olan dgrencilerin kitaba ilgi
duydugu, teknik konularin, paragraflart agirlastirdig, yabana ilkeler ve sehirlerin isimlerinin
dersi zorlastirdigi, zaman birimlerinin ¢ok biiyiik olmasindan dolay1 anlasilamacigi sonucuna
ulasmustir. Hoge, bu problemleri ¢oziimiine yonelik olmak iizere 6gretmenin background
bilgisinin, 6grencilerin okuma diizeylerine uyulmasinin, 6grencilerin anlamadigi  konular
belirlemenin, uygun aktiviteler segmenin 6nemli oldugunu vurgulamistir. Humphrey, McCarty
ve Popha (2004)’1n “stres ve ¢agdas 6grenci” adli arastirmasinda 6grencilerin stredi oldugu
ortaya ¢ikmustir. Newcastle Universitesinde yapilan arastirmada yasam sartlan ve stres
arasindaki baglar arastinlmistir. Bu ¢alismaya gore bayan ogrencilerin daha stresli oldugu
saptanmustir. Baglica stres kaynaklarinin, giiven duygusunun olmamasi, olumsuz fiziki kosullar
(evin soguk olmas, rutubetli olmasi) ve fiziki saglik sorunlari oldugu ve 13 saglik probleminin
stresle ilgili olarak ortaya ¢iktigi (6rn: dis agrisy, ishal, bel agrisi, kasinma, bas donmesi vs.)
Saptanmustir.
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Birgok arastirmaya gore sevgi elektrigi olan ailelerde yetisen ¢ocuklar gelecekte kendi
kisilikleriyleilgili ciddi problemlere sahip olabilirler (Bozidar vd. 2004: 255). Ozmen ve Kolay
(2004:1305), alderin egitim siirecine katilmasimin 6grenci performansi tizerindeki etkisinin
incelendigi birtakim arastirma sonuglarimin ev ve ale etkeninin 6grencinin performansi
tizerindeki %49 oraninda etkis oldugu sonucuna ulasmuslardir. Ailelerin okuldaki ¢ocuklariyla
orta ve diisiik diizeyde ilgilenmelerinin okulun sorunu olarak gorillmesi geregi ortaya ¢ikmistir.
Zevin (2004:4) “Sosyal Bilgiler Egitimindeki Ogretmenler” bashkli ¢alismasinda Sosyal
Bilgilerde ogretmen yeterliligi gibi konular1 ele dmis ve dgretmenin egitim programcist ve
yonlendiricisi islevinin 6n planda oldugunu, 6gretmenlerin sosyal bilimler siniflarinda tam
olarak ne yaptiklarini bilmediklerini, 6gretmenlerin dinamik olduklarini, egitimin karmasik
olgularint dikkate aldiginm ve sosyal cevrelerinde etkinlik gosteren karar aici oldugunu ortaya
gikarmustir. Arastirmada 6grencilerin ders bilgileri ve derse olan tepkileri hakkinda ¢ok az sey
bildikleri ve ¢ogu zaman sosyd bilgileri sevmedikleri sonucuna ulasilmistir. Yiicel (2004:14-
16) arastirmasinda, 21. yiizyilin bilgi ¢agindailkelerin ¢agin gerektirdigi 6zellik ve davramslara
sahip, hedef ve gercevderi bilen, olumlu, yapici, giiciinii ve kendisini gdlistirip kendini tesvik
eden, ¢ok sayida yetismis insan kaynagin yetistirmesi gerektigini ortaya koymustur.

Kasatura (2004), kisilik 6zeliklerinin basar1 ve basarisizliklailgisi arastirilirken ilk akla
gelen bu niteliklerin olusup bi¢imlenmesinde anne-babanin ne élgiide roli oldugudur. Otoriter
disiplin tirrinde basaril1 olan 6grencilerin oram %40 iken demokratik ortamda basar1 oranin
%47 oldugu saptanmustir (Kasatura gevrimci, 2004). Okul-aile isbirliginin etkili bir sekilde
yiriitilemedigi durumlarda ailelerin sosyo ekonomik statiisii ne olursa olsun ¢ocuklarin okul
egitimiyle ilgilenmedikleri ortaya cikmustir (Ozmen ve Kolay 2004:1305). Ankara merkez
ilcelerindeki ilkogretim okullarinda gergeklestirilen bir arastirmaya gore okul ve aile arasindaki
iletisimin engelleri su bagliklarda saptanmustir. Siniflardaki 6grenci sayisimin fazla olmast
nedeniyle toplantilarda ya da okul ale toplantilarinda az siire ayrilmasi, alelerin okulla
iletisimde kayitsiz kalmasi ya da bilingli olmamasi, ailelerin okulla ilgili kararlara katilmanin
yararsizligini diisiinmesi. Yine aym baglamda MEB Ozel Egitim Rehberlik ve Damsma
Hizmetleri Birimi tarafindan gergeklestirilen saptamalarin sonuglari ¢ocuklariyla ilgili alelere
iletilen sikayetlerin parasal yardim taleplerinin sadece 6grencinin notunun iletilmesini ya da
¢ocukla ilgili uyan taleplerinin iletisim konusunda onyargilara yol agmasi, genelde isleyen
boyle bir iletisim ortaminin ailelerde genellikle ¢ekinme, korku, bos vermislik ve 6fke seklinde
meydana ¢ikmasichir (Akt. Ozmen ve Kolay 2004:1306). Seif (2004:2-4)’in ¢aismasinda
ABD’de yenilenen Sosya Bilgiler Programu ile ilgili agiklamalar ve performansa dayal
yaklasim ele dinmgtir. Tirkiye’de ¢oklu zeka uygulamalari bu baglamda ele ainmstir.



Kasatura (2004:11)’min ¢alismasinda dgretmenlerin tizerlerine diisen gorevleri yerine getirirken
ogrenciler tarafindan algilanma sekilleri ile ilgili olarak Birlesik Amerika’da bir gretmenin
sinifinda begenilmes saglayan kisilik cizgilerini belirlemek tizere yapilan bir aragtirmaya gore,
ogrencilerce en ¢ok vurgulanan 12 nitelik arasinda isbirligine dayanan demokratik tavir, her
¢ocuk igin sevecen ve saygili olma, sabir, genis ilgiler, hareket ve goriinis, dogruluk ve taraf
tutmamak, esprili olmak, dgrencilerin sorunlarinailgi duymak, esneklik, cesaret verme ve takdir
etme konusundaiyi niyet, 6zel bir konuyu 6gretmede olaganiistii basarinin olmasi sayilabilir.
Oztiirk’{in (2005 cevrimci) arastirmasinda dgretmenlerin bilgisayardan yeteri kadar
yararlanmadiklart saptanmustir. Downey & Levstik tarih egitiminin erken /siniflarda, gerekli
malzemeler ile konular derinlemesine islendiginde ve ¢ocuklarin yasina uygun 6grenme
stratgjileri kullamldiginda etkili oldugunu ortaya koymuslardir. Safran-Ata (2003) ve Sahin
(1997)’in arastirmalarinda, ilkogretim dgretmenlerinin %66°1 kavramlar, terimleri 6gretmede
zorluk cektikleri saptanmustir (Akt.Tasli 2005 ¢evrimci). Tasli (2005) arastirmada, kavram
bulmacalariyla égrencilerin bilgiye kendilerinin ulastiklari ve problem ¢6zme yeteneklerini

arttirdiklarim ortaya koymustur (Tasli 2005 ¢evrimci).
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IKINCI BOLUM
YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin evren ve érneklem, veri toplama araglarinin hazirlanmasi,
verilerin toplanmasi ve degerlendirilmes ileilgili bilgiler yer amaktadhr.

2.1. Arastirma M odeli

Bilindigi gibi tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirmayaklagimlaridir (Karasar, 1998: 77). Bu ¢alismada da,
Sosya Bilgiler dersinde ¢agdas bilginin edinimi ve kullammini etkileyen faktorlere yonelik
mevcut durumun degerlendirilmesi amaglandigindan arastirmada kullamlan model tarama
modeli i¢inde yer a maktadir.

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, ilkogretim okullarindaki 6grenciler, 6gretmenler, 6grenci aileleri,
okul yoneticileridir. Orneklemin seciminde sosyo ekonomik statii dikkate alinarak iist, orta ve
at SES’i temsil eden toplam 5 okulla ¢alisilmustir. Her bir okulda Sosyal Bilgiler dersini aan
ogrencilerin bulundugu 4., 5., 6. ve 7. stniflardan tiger sube olmak tizere her bir okuldan toplam
12 sube random yoluyla secilmistir. Okullarin iki tanesi Osmangazi il¢esinde, iki tanesi
Yildinm ilgesinde ve bir tanesi de Niliifer ilgesinde bulunmaktadir. Arastirmada, Ozel inal
Ertekin ilkdgretim Okulu ve Ozel Melike Pinar ilkogretim Okulu Ust SES’i, Siilleyman Cura
IIkogretim Okulu Orta SES’i Bisas ilkogretim Okulu ve Yildirnm Anadolu ilkégretim Okulu da
Alt SES’i temsil etmektedir. SES’lerine gore okullarin tespit edilmesinde ilk olarak Bursa
Valiligi’nin Bursa Ekonomik ve Sosyal Gostergeler” adli yayini incelenmistir (Bursa Valiligi,
2003). Ardindan Bursa il Milli Egitim Miidiirliigii’nde ilgili kisilerden bilgi alinmstir. Veri
toplama araglarinda yer alan ailelerin sosyo ekonomik statiilerini tespit etmeye yonelik ¢esitli
sorular yondtilmistir ve adi gegcen okullarin bu calismada belirtilen SES’lere girdigi
Saptanmustir.

Arastirmaya, 2004-2005 6gretim yilinda ach gegen ilkogretim okullarinda 4., 5., 6. ve 7.
siniflara devam eden 2000 6grenci, ayrica 50 6gretmen, 162 6grenci ailesi, 6 okul yoneticisi
katilmistir. Olgek formalarimin uygulandigi toplam 2000 grencinin siniflara gore dgrencilerin

okullarave siniflara gére dagilimi Tablo 1 ve Tablo 2’de verilmistir.
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Tablol- Ogrencilerin Okullara Dagilimi

OKUL ADI Ogrenci sayia  Yiizde (%)
Ozel Médlike Pinar Tlkogretim 142 7,1
Oze Ina Ertekin ilkogretim 439 22
Yildirrm Anadolu ilkogretim 286 14,3
Siileyman Cura ilkgretim 668 334
Bisas ilkogretim Okulu 465 23,2
Toplam 2000 100

Ogrencilerin okullara gore dagiliminda, Siileyman Cura ilkogretim Okulu %33,4 ileilk
sirada iken onu %23,3 ile Bisas ilkogretim okulu, %22 oraniyla Ozel inal Ertekin Ilkogretim
okulu ve %14,3 ile Yildinm Anadolu Ilkogretim izler. Ozel Melike Pinar ilkdgretim Okulu ise
%7,1’lik paya sahiptir.

Tablo 2- Ogrencilerin Simiflara Dagilim

SINIF Ogrencisayia  Yiizde (%)
4 492 24,6
5 640 32
6 500 25
7 368 18,4
Toplam 2000 100

Nited arastirma kapsaminda verilerin  toplandigi ve 6zdegerlendirme 6lgeginin
uygulandigr ogrenci sayisi ise 225°tir. Arastirmaya katilan ogrencilerin %55.2°i erkek ve
%44.8’i kiz ogrencidir. Alt SES’deki aile sayist 71 (%43.8), orta SES’deki aile sayist 31
(%19,1) veiist SES’deki aile sayisi 60 (%37,1) tur.

Arastirmada cinsiyet faktoriine gore 6grencilerin dagilimi incelendiginde ¢ogunlugu
erkek ogrencilerin (%55,2) olusturdugu goriilmektedir. Yirmi sorudan olusan 6zdegerlendirme
anketinin sosyo ekonomik statiiye gore ogrencilerin cinsiyet dagilimi asagidaki  sekilde
tablolastirilnustir.

Tablo 3-Ozdeger lendirme Anketinin Uygulandign Okullarda SES’e Gére
Ogrendilerin Cinsiyet Dagihm Tablosu

Alt SES Orta SES Ust SES Toplam
f % f % f % f %
Erkek 14 35 15 51.7 18 35.3 47 39.2
Kiz 26 65 14 48.3 33 64.7 73 60.8
Toplam 40 100 29 100 51 100 120 100

SES: Sosyo Ekonomik Statii
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2.3. Veri toplama Araglarimin Hazirlanmasi

Cagdas egitim ogrenciye sunulan ya da 6grenciye verilen 6grenimin kapsamindaki
bilgilerin yeni-¢cagdas olmasindan 6te ¢agdas bir bireyi yetistirmeyi amaglayan bir olgu olarak
degerlendirilmistir. Bu yiizden arastirmada 10-14 yas kusagimn o6zellikleri, zihinsel, ahlaki ve
sosyd ozdlikleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Tirkiye’de Tark Milli Egitimi yeniden diizenleme
¢abalarindan uzak kainmamas: ya da gergeklestirilen arastirma sirasindaki uygulanan egitimin
yonetimsel diizenini, mifredatim ve kitaplarimi ortaya koyabilmek amaciyla Milli Egitim
Bakanliginin ilgili birimlerinde Talim Terbiye Kurulu Baskanliginda, Bursa il Milli Egitim
Midirligi ve ilkogretim okullarindan bu amagla veri saglama ¢alismalart gergeklestirilmistir.
Yurt iginde ve yurtdisinda konu ile ilgili ¢calismalar incelenmis, arastirmadaki veri toplama
araglarinda 6n plana ¢ikmas: gereken noktalar tespit edilmistir. Cesitli 6lgme araglarn da
incelenerek, bu arastirmada kullamlan 6l¢me araglart alan uzmam bes 6gretim tyesinin de
gorusleri ainarak kapsam gegerliliginin  saglanmasina ¢alisilmis ve pilot uygulamalara
baslanmustir. Pilot calisma Eyliil 2004 tarihinde Zekai Giimiisdis ilkogretim Okulu’nda, Sosyal
Bilgiler dersini dan toplam 430 6grenciye (dordiinci, besinci, atinc ve yedinci simiflarin her
birinden iicer sube) uygulanmistir. Pilot uygulamalar sonucunda veri toplama araglar tekrar
incelenerek gerekli dizenlemeler yapilmis ve arastirmada kullanilan dlgeklerin son hali elde
edilmistir.

2.4. Veri Toplama Araclari
Arastirmada kullanilan 6l¢me araglar asagida tanitilmaktadir:

Egitim-Ogretime Tliskin Ogretmen Gériisleri Anketi: Ogretmenlerle ilgili nitel sorularin da
oldugu bu olgekte gretmenlerin ¢alistiklart okul adlari, yas, cinsiyet, hizmet siiresi, brans,
bitirilen yiiksekogretim programinin adh ile birlikte, 6gretmenlerin bilgi toplumundaki rolleri,
ogrenci, toplum ile olan iletisimleri, ¢agdas egitime bakisi, 6grenciye bakisi, 6grenci ve
aileleriyle iletisimi, kendilerini gelistirme sekilleri, gelirleri, 6deve bakis agisini, planlama, ders
isleme yontemi, yaraticilik, elestirel diisinme, demokrasi, sinif yonetimi, ginliik yasami gibi
konularda gorisleri ve disiinceleri ele ainmistir. Bu baglamda 38 tane agik uglu soru
yoneltilmistir (Ek 1).

Egitim-Ogretime iliskin Ogretmen Goriisleri Olcegi: Bu 6lgme aracinda 31 tane iiglii likert

tipi soru yer almaktadir. Bu 6l¢ekte, 6gretmenlerin mesleki, kisisel ve SES’lerine, 6gretmenlerin
Sosya Bilgiler dersine yaklasimlar: vb. konularda sorular yer almaktadir. Olgegin Cronbach
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Alfa Giivenirlik katsayisi .81 dir (Ek 3). Bu olgekte, “a) evet, b) bazen c) hayir” seklinde tiglii
likert tipi sorulardan olusmaktadir. Maddelerden, 2., 7., 8., 9., 11., 28. sorular 1-2-3 seklinde
digerleri 3-2-1 seklinde puanlanan sorulardir. Bunun yam sira 32.soruda ise “evet” 2, “hayir” 1

seklinde hazirlanmustir.

Ogrenci Tutum-Davrams ve Egitim — Ogretim Yeterliligine liskin Ogretmen Goriisleri ve
Gozlem Anketi: Bu 6l¢me aracinda 6gretmenin uzun siredir goézledigi ogrencilere iliskin 3
tane acik uglu ve o 6grencileri tamimaya (bireysel farkliliklari, sosya ortam, ekonomik durumu)
yonelik gl likert tipindeki 10 soru bulunmaktadir. Burada amag, 6grenci motivasyonunu
belirlemek, TIkogretim ¢agindaki bireyi “cocuk” olarak ele almak, ilkogretimin icsel degerlerle
ve kalitesini cocuk bakis acisiyla degerlendirmektir. Olgegin Cronbach Alfa Giivenirlik
katsayisi .72°dir (Ek 2). Likert tipi sorulardan 3., 6. ve 7. sorularin puanlamasi, “evet”l puan,
“bazen” 2 puan ve “hayir” 3 puan olarak yapil mstir.

Ogrenci Ozdegerlendirme Anketi: Bu dlgme aracinda, ogrencilerin giinliik hayatlarina,
davraniglaring, okul i¢i ve okul disi uyum sirecine nasil katildigina vs. iliskin sorular yer
almaktadir. Ogrencilere; kendisi, ailesi, yakin cevresi, arkadaslari, okul cevresi, okul
arkadasligi, giinlik yasami, Sosyal Bilgiler dersine bakisi, okuldaki etkinlikleri ileilgili sorular
sorulmustur. Bu 6l¢me aracinda, 29 tane acik uglu ve 20 iiglii likert tipi soru bulunmaktadir.
Likert tipi sorulardan olusan kismin Cronbach Alfa Giivenirlik katsayisi .72°dir ( Ek 4). Uglii
likert tipinde “evet” 1 puan, “hayir” 3 puan ve “bazen”in 2 puan seklinde puanlanmis olan
sorular; 1., 19., 23. sorulardir. Puanlamanin “evet” 3 puan, “hayir” 1 puan ve “bazen” 2 puan
seklinde yapilanler isg; 2., 3, 4., 5., 6., 7., 12,, 14,, 15, 16., 17., 18,, 20., 21., 22., sorulardir.

Sekizinci, 9. ve 11. sorularin puanlamasi ise “evet” 2 puan ve “hayir” 1 puan seklinde

yapilmistir.

Ogrencilerin Cagdas Bilgi Edinimi ve Kullammina Yoénelik Ol¢me Araa: Bu slgme
aracinda 6grencinin ailesi, okul ¢evresi, kitaplari, okul disindaki ¢evresi ile birlikte teknolojik
gdismeler, yaraticilik, hosgoriili olma, katilimeilik, paylasimcilik, ¢evre degerlerine duyarliligr,
demokrasi anlayisi, hukuk anlayisi, elestirel bakisi, kendine giiveni, ¢ok kiiltirlilige yatkinhigr,
ekip ¢alismasina yatkinligi, okuma aliskanligi, etkinlikler, igsel denetimlilik, dissal denetimlilik,
gibi konularda sorular yondtilmistir. Ogrencilerin Cagdas Bilgi Edinimi ve Kullammna
Yonelik Olgme Araci’nda 25 tane ¢oktan segmeli soru ve 2 tane de 6gretmen ve derslere
yonelik agik uglu soru bulunmaktadir (Ek 5). Cagdas Bilgi Edinimini ve Kullammin

bdirlemeye yondik 6l¢gme aracinda sorular 10. soru disinda ¢oktan segmeli olup 1, 2, 3, 4
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seklinde (A-B-C-D) siklar sirasiyla puanlanmustir. Onuncu soru 4, 3, 2, 1 seklinde (A-B-C-D)

puanlanmistir. 26. ve 27. sorular bosluk doldurma tiiriindedir.

Ogrencilerin Cagdas Bilgi Edinimi ve Kullanmmina Yénelik Tutum Testi: Bu olgek
ogrencilerin ¢agdas bilgi edinimi ve kullammina yonelik tutumlarim belirlemek amaciyla
hazirlanmis olup olgekte 44 tane {iglii likert tipi soru yer almaktadir ve bu 6l¢egin Cronbach
Alfa Giivenirlik katsayisi .73’diir. Bu 6l¢me aracinda ayrica iki tane de siralama tipi soru yer
almaktadir (Ek 6). Bu 6l¢me aracinda &) katiliyorum, b) kismen katiliyorum, c) katilmiyorum
seklindeki maddelerde sirasiyla 1-2-3 seklinde puanlamanin yapildig: sorular sunlardir: 7-9-13-
16-19-23-24-25-31-32-40-41. Burada olumsuzdan olumluya dogru puanlama s6z konusudur. 3-
2-1 seklinde siklarin puanlandigi sorular ise sunlardir: 8-10-11-12-14-15-17-18-20-21-22-26-
27-28-29-30-33-34-35-36-37-38-39-42-43-44. Burada ise olumludan olumsuza 3-2-1 seklinde
puanlama yapilmustir. 45. ve 46. sorular siralamali sorulardir. 1’den 9’a kadar sirasiyla
etkinlikler puanlanmistir. 46. sorudaise 1’den 8’e kadar rakamla puan verilmistir.

Ogrenci Ailelerine Yonelik Olgme Araa: Bu olgek 4., 5., 6. ve 7. simif 6grenci ailelerinin
¢agdas bilgi edinimi ve kullamm baglaminda tutumlarin: belirlemek amaciyla hazirlanmis olup
42 tane iclii likert tipi puanlanabilir soru ve 3 tane de agik uglu soru bulunmaktadir. Olcegin
Cronbach Alfa Giivenirlik katsayisi .84°tiir (Ek 7). Bu 6l¢gme aracinda, @) katiliyorum, b) kismen
katiliyorum, ¢) katilmiyorum seklindeki maddelerde sirasiyla 1-2-3 seklinde puanlamanin
yapildigr sorular sunlardir: 7-9-13-16-19-23-24-25-31-32-40-41. Burada olumsuzdan olumluya
dogru puanlama s6z konusudur. 3-2-1 seklinde siklarin puanlandig: sorular ise sunlardir: 8-10-
11-12-14-15-17-18-20-21-22-26-27-28-29-30-33-34-35-36-37-38-39-42-43-44. Burada ise
olumludan olumsuza 3-2-1 seklinde puanlama yapilmustir. 45. ve 46. sorular siralamal
sorulardir. 1’den 9’a kadar sirasiyla etkinlikler puanlanmustir. 46. soruda ise 1’den 8’e kadar
rakamla puan verilmistir. Bu 6lgme aracinda, 6. ve 7. sorularda siklara sirasiyla 1-2-3-4 seklinde
puan verilmistir. Ogrenim diizeyi ile ilgili sorular ise mezuniyet derecesiyle dogru orantili bir
sekilde birer artirllarak puanlanmigtir (1-2-3-4-seklinde). 1-2-3 seklinde puanlamanin oldugu
sorular 23, 25, 26, 27, 28, 29, 31, 32 numaral1 sorulardir. 3-2-1 seklinde puanlamanin yapildig:
sorular ise 1, 4, 5, 6, 12, 14, 15, 16, 17, 18, 20, 21, 23, 24, 30, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 40, 41
numarali sorulardir. 7.soru ve 9. sorularin yantlari oldugu gibi alinmistir ve puanlama
yapiimamstir. “Evet”lerin 2, “hayir”larin 1 puan olarak kodlandig: sorular 1., 11., 38., 40., 42.

sorulardir. 19.soruda ise puanlama yerine kod yazil mistir.
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Ogrenci Aileleri Réportaj Sorular: Anketi: Bu anket 6grenci ailelerine yapilan ev ziyaretleri
ve miilakatlarda acik uclu ve kapal1 uglu toplam sorulardan olusmakta olup 6grenci ailelerinin
¢ocuklarim agilama sekilleri, onlarla iletisim kurma ve beklentilerinin belirleme amaciyla

hazirlanmustir (Ek 8).

Davrams Belirleme Testi: Bu test ogrencilerin, sorumluluk, ¢evre duyarliligi, demokrasi,
hukuk anlayis1 (baris-savas), haklar, yardimlasma gibi konulardaki duygu ve diisiinceleri ortaya
cikarilmast amaciyla yapilmistir. Bu 6lgme aracinda 9 tane 6rnek olay ve bunlarlailgili sorular
yer almaktadir. Olgegin Cronbach Alfa Giivenirlik katsayisi .77°dir. Sorularda, verilen durumlar
disinda “baska bir sey yapardim” seklinde bir maddenin de yer amasi ogrencilerin
diisiincel erini 6zgiirce ifade edebilmel erine olanak saglamaktadir (Ek 9). Bu 6l¢me aracinda ise
puanlamalar olumlu davramslar igin 2 puan digeri i¢in ise 1 puandir. Baska bir sey yapardim
bolimiindeki sikki isaretleyip agiklayan 6grenciler icin de istendik davrans yazilnissa 2 puan,
degilse 1 puan seklinde puanlanmustir.

25. Verilerin Toplanmas

Bu arastirmada kullanilan 6l¢me araglarinin okullardaki uygulamast 2004- 2005 6gretim
yilinda Eylil - Nisan aylart arasindaki donemde gercgeklestirilmistir. Uygulama i¢in Uludag
Universites Sosya Bilimler Engtitiisi‘nden alinan resmi yaz ile Bursa il Milli Egitim
Midiirligi’nden arastirma yapma izni ainmugtir (Ek 12). Ardindan okul yénetimi, 6gretmenler
ve aileler ile gorisilerek arastirmanin yapilabilecegi uygun zamanlar tespit edilmistir.
Ogrencilerden, dgretmenlerden ve okul yonetimine dlgme araglar: okullarda uygulanmustir.
Ogrenci ailelerine uygulanan 6lgme araclarinda nicel olanlar ¢ogunlukla okullarda okul
yonetimleri ve dgretmenlerin de destegiyle 6grenci ailelerine yonelik toplantilar diizenlenerek
uygulanmustir. Okuma yazma bilmeyen anne ya da babalarin cevaplari miilakat yontemi
kullanilarak elde edilmistir. Ogrenci ailelerine yonelik hazirlanmis olan gériisme sorulari,

onlarin kendi evlerine gériismeye gidilerek uygulanmustir.

2.6. Verilerin Degerlendirilmesi

Arastirmada elde edilen nicel verilerin bilgisayara girilmes siirecinde SPSS programi
ve nitel verilerin bilgisayara girilmes siirecinde ise Excel programi kullanmlmstir. Bilindigi
gibi, nitel veri temel olarak iki yontemle sayisallastirilabilir: basit yiizde hesaplar: ve kelime
siklik hesaplari. Ote yandan, nitel verinin daha iist diizeyde ve karmasik istatistiksel hesaplara
da olanak tamyacak sekilde sayisallastiriimasina iliskin yontemler de mevcuttur (Yildirim-
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Simsek 2000:178). Bu baglamda frekandar incelendiginde en basit sekli ile birimlerin nicel
olarak gorinme sikligim ortaya koydugu goriilmektedir. Analizi yapilan materyalde mesg
ogelerinin hangi siklikta gorildiigiinin sayilmas: amaglanmigsa, sayilabilecek nitelikteki
birimler, 6rnegin sozcikler saptamir ve analiz gostergeleri frekans tiiriinden ifade edilir. Bu
analiz tiri belirli bir 6genin 6nemini ve yogunlugunu anlamay: saglamaktadir. Frekans anaizi
sonucunda 6geler onem srasina sokulabilmekte ve sikliga dayai bir  simiflama
yapilabilmektedir.

Gerekli istatistiksel hesaplamalar tespit edilirken 6zellikle Ozdamar (2002) ve AKgiil-
Cevik (2003)’den yararlanilmustir. Genel olarak verilerin andiz ve degerlendirmeleriyle ilgili
yapilan istatistiksel hesaplamalar ve calismalar su sekilde siralanabilir: Frekans Tablolar
(Frequence), Betimsdl Istatistik (Descriptive), Capraz Tablolar (Madde ici) (Decriptive
crosstab), Kordlasyon Analizi (Correlation Analysis), Adim adim regresyon yontemiyle en iyi
regresyon denkleminin elde edilmesi (Regression), Ki-kare testi yardimiyla bagimsizlik analizi
(Chi-Square), Faktor andizi (Factor Andysis), Kategorik veri yapmsina sship degiskenlerin
karsilastinlmasinda Pearson Ki-Kare ve Fisher (kesin) Ki-Kare Testleri kullanilmustir. ikiden
fazla grup karsilastiriimasi icin Kruskal Wallis Testi ve ikili grup karsilastirmalar: icin Mann —
Whitney U Testi kullamlmustir. Giivenirlik Analizinde Cronbach Alfa katsayist kullanilmgtir.
Spearman Korelasyon katsayisina gore korelasyon hesaplamalart yapilmustir. Ayrica tek.
degiskenli varyans andizi ile Bagimsiz 6rneklemli T testi yapilnustir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE ANALiZ

Bu bolimde Sosya Bilgiler derslerinde 6grencilerin ¢agdas bilginin edinimini ve
kullammin etkileyen faktorlerin anaizine yonelik toplanan bulgular yer almaktadir. Bulgular,
arastirmanin at problemleri goz 6niine alinarak sekiz boliim halinde e alinmis ve bulgular

yorumlanarak genel degerlendirmeler yapilmstir.

3.1. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersinde Cagdas Bilgiyi Edinimi ve Kullamm Diizeyi
Sosyo Ekonomik Statiiye Gore Degismekte midir? (Birinci Alt Problem)

Arastirmada, “6grencilerin Sosyal Bilgiler dersinde ¢agdas bilgiyi edinimi ve kullanim
diizeyi SES’e gore degismekte midir?” sorusu birinci alt problemi olusturmaktachr. Ogrenci,
aile, okul - okul yonetimi ve 6gretmen boyutlar1 ayr1 ayr dikkate alinarak incelenmistir.

3.1.1.SES’e Gére Ogrencilerin Durumu

Birinci dt problemde grencilerle ilgili bulgular olusturulurken, EK 5 “Ogrencilerin
Cagdas Bilgi Edinimi ve Kullammina Y énelik Olgme Araci”, Ek 6 “Ogrencilerin Cagdas Bilgi
Edinimi ve Kullammina Yonelik Tutum Testi ”, EK 9 “Davranis Belirleme Testi” ve Ek 2
“Ogrenci Tutum-Davranis ve Egitim — Ogretim Y eterliligine Iliskin Ogretmen Goriis Gozlem

Anketi”’ndayer alan hem kapal1 hem de agik uglu ¢esitli sorular degerlendirilmistir.

Ogrencilerin Cagdas Bilgi Edinimi ve Kullanimina Yénelik Tutum Testi

Cagdas bilgi edinimi ve kullanimuylailgili tutum testi sonuglar: iizerine at, orta ve iist
SES 6grencileri arasinda genelde anlaml: bir farkliligin olup olmadig: tek degiskenli varyans
analizi kullanilarak incelenmistir.

Tablo 4-Ogrencilerin SES’e Gére Cagdas Bilgi Edinimi ve Kullanimina Y énelik Tutum
Testi ANOVA Sonuglari
Kareler Toplami  Serbestlik Derecess Ortalama F  Anlamlilik Diizeyi

Gruplar arasi 1869,565 2 934,782 9,493 ,000
Gruplar igi 196643,553 1997 98,469
Toplam 198513,118 1999

Tablodan da anlasildigi gibi genelde anlamli bir farklihigin oldugu saptanmistir. Bu
farkin nereden geldigini ortaya koymak i¢in soru bazinda karsilastirmalar yapilmistir. Bu

baglamda ¢agdas bilgi edinimi ve kullanmmuylailgili tutum testi sonuglar iizerine alt, orta ve iist
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SES ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi, tek degiskenli varyans andlizi
kullanilarak her bir test maddes icin incdenmistir. 44 maddeden olusan bu tutum testinin 33
maddesinde 0.05 diizeyinde farklilik oldugu, diger 11 tanesinde olmadig: gorilmistiir.

Tablo 5 Ogrendilerin Cagdas Bilgi Edinimi ve Kullanimina Yénelik Tutum Testi

SES'e Gore Farkin
Genel Kaynagi
Fark Alt- Alt- Orta-

Orta Ust Ud
1-Ogretmenim bana ceza verdiginde igimden ders ¢alismak gelmiyor. + + +
2-Yaptiklarimailiskin baskalarimin giizel seyler soylemesi ¢ok hosuma gider. + + +
3-Ogretmenim ve ailem tarafindan cezalandiril chigimda kendimi kotii
hissederim. + + +
4- Y anlig yaptigim zaman arkadaglarimin benimle dal ga gegmesinden
korkarim. + + +
6- Iyi not aldigim zaman derslerimi isteyerek izlerim. + + +
7- Sinavlara genellikle bir giin énceden ¢aligirim. + + +
8- Odevlerimi giinii giiniine yaparim. + + +
9- Y aptiklarimin yanlis oldugunu hig bir zaman disiinmem. + + +
11- Gegen yila gore kendimi arastirma yaparken daha yeterli ve basarili
hi ssetmekteyim. + +
14- Okuldaki etkinliklere (aktivite, ¢alisma) katilmak ¢ok hosuma gidiyor. + + +
15- Bir sonraki derste islenecek konulara hazirlikli girerim. + + +
16- Davranislarim bagkalarinin beklentilerine uydururum. +
17- Arkadaslarimin kisisel sorunlarinin ¢oziimiinde yardimci ol abiliyorum. + + +
19- Anne ve babamin yasam hakkindaki goriisleri benim icin yeterlidir. Baska
bir kilavuzaihtiyag duymam. + + +
21-Sinifta arkadaglarimla birlikte tartisarak ve sohbet ederek 6grenmeyi
severim. + + +
22-Sessiz okumay1 severim. + +
24- Bir konu tizerinde ¢alisirken aymi zamanda baska seyler de diisiintiram. + +
27- Toplu tasima araglarina binerken her zaman siraya girerim. + + +
28- Derderde konuyu anlayamayan arkadaslarima elimden geldigince yardim
ederim. + + +
29- Sinif igi etkinliklerin (¢alismalar, aktiviteler) belirlenmesinde goriisiimiiz
alinir. + +
30- Bize simifta s6z hakki verilmedigi siirece konusmamizaizin verilmez. + + +
31- Hatalarim yanhislarimi agik¢a soylemekten ¢ekinirim. + +
32- Baz1 seyleri ailemin istedigi sekilde yapmazsam sorun olur. + + +
33- Yaptigim iglerin nasil gittigini takip ederim. + +
34- Yanlis oldugunu bildigim bir goriise kars: kendi diisiincelerimi soylerim. + + + +
36- Giinliik olaylarlailgilenirim ve gazete okurum. + + + +
37- Kendi kendime galigabilirim. + + +
38- Arkadaglarimlatakim ¢alismasi yaparim. + + +
39- Sinif igindeki tartismal arda degisik goriisleri dile getirmekten kaginmam + + +
40- Ani kararlar: verir sonra pismanlik duyarim. + + +
41- Odevler bana fazladan, ek calisma gibi gelir bir an énce kurtulmak isterim. + + +
42- Bilmedigim kelimeleri aragtiririm. + + +
43- Yaptigim her seyden sorumlu oldugumu diistinityorum. + + +

+ Aralarindafark olan maddeler



Buna gore gendl olarak farkin ortaya ¢iktigi sorular tabloda goriildiigii gibi sayica
¢oktur. Farklarin kaynaklarina bakildiginda at SES’in digerleri ve ist SES’in digerleri arasinda
“1-Ogretmenim bana ceza verdiginde icimden ders ¢alismak gelmiyor, 2-Yapt:klarima iliskin
baskalar:nin giizel seyler soylemesi ¢cok hosuma gider, 3-Ogretmenim ve ailem taraf:ndan
cezalandir:ldigimda kendimi kotii hissederim, 4- Yanlws yaptigim zaman arkadaglarzmen benimle
dalga gegmesinden korkar:m, 6- fyi not ald:g:m zaman derslerimi isteyerek iZlerim, 7- Snaviara
genellikle bir giin énceden calsirim, 8-Odevierimi giindi giiniine yapar:m.9-Yapt:klar:mn yanlzs
oldugunu hi¢ bir zaman digsinmem, 10-Okulun yeteneklerimi gelistirdigini diisziniiyorum,14-
Okuldaki etkinliklere (aktivitelere, calismalara) kat:lmak ¢ok hosuma gidiyor, 15- Bir sonraki
derste islenecek konulara hazrl:kl: girerim, 17-Arkadaslarzmn kisisel sorunlarim:n ¢oziimiinde
yardimc: olabiliyorum, 19-Anne ve babam:n yasam hakkindaki goriisleri benim i¢in yeterlidir.
Baska bir kilavuza ihtiyag duymam, 21-Snifta arkadaglar:mla birlikte tartisarak ve sohbet
ederek ogrenmeyi severim, 27- Toplu tagima araglar:na binerken her zaman sraya girerim, 28-
Derslerde konuyu anlayamayan arkadaslarima elimden geldigince yardim ederim, 30-Bize
sinifta soz hakk: verilmedigi siirece konusmamza izin verilmez, 32-Baz seyleri ailemin istedigi
sekilde yapmazsam sorun olur, 37-Kendi kendime calisabilirim, 38-Arkadaslarimla takim
calismas yaparim, 39-Snif icindeki tartzsmalarda degisik goriisleri dile getirmekten kag:nmam,
40-Ani kararlar: verir sonra pismanl:k duyar:m, 41-Odevier bana fazdadan, ek calisma gibi
gdir bir an once kurtulmak isterim, 42-Bilmedigim kelimeleri aragstiririm, 43-Yaptigim her
seyden sorumlu oldugumu diisziniiyorum”’maddel eri ileilgili farkliliklar bulunmustur.

Farklarin kaynagini at, orta ve iist SES’in olusturdugu maddeler, “22- Sessiz okumay:
severim, 24-Bir konu iizerinde calisirken ayn: zamanda baska seyler de digsiindiriim, 33-
Yapt:gim islerin nasl gittigini takip ederinmy” dir. Biitin SES’lerdeanlamli farkin ortaya giktigi
maddeler, “34-Yanl:s oldugunu bildigim bir goriise kars: kendi digsincelerimi soylerim, 36-
Giinliik olaylarlailgilenirim ve gazete okurum”maddel eridir.

Okul ortaminda o6gretmenler, ogrencilere en 6nemli, en uygun olgu, kavram ve
genellemeleri 6gretmekle birlikte bu bilgilerin gercek yasamda nasil, ne zaman kullamlacagin
da belirtmek durumundadirlar (Yazict 2003: 128). Bu sekilde kendisini tamyan g¢ocuklar
insanlarla olan iliskilerinde kendilerini pozitif bir sekilde ifade edebilirler ve baskalar
tarafindan anlasilir ve kabul edilirler (Kansu, 2005, cevrimci)

SES’leri ne olursa olsun yirmibirinci yiizyilda gelisim ve degisim kapsaminda bireylerin
yasadigi cevreye yamzca uyum saglamakla kamayip, kendisiyle birlikte bu cevreyi de
degistirmesi gerekmektedir. Bunun igin, birey, ¢evrenin sorunlarini, gereksinimlerini bilmeli,

cevreye elestirel gozle bakabilmelidir. Bu ilke yalmz yer icin degil, zaman igin de gegerlidir
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(Nas 2001:230,231). Insanlar sosyal ve Kkiiltird cevreleriyle etkileserek kendilerini
gdistirmektedirler. Okullar, egitim ve ogretim kurumlari olarak o6grencilerin ilgi ve
gereksinimleri arasinda iliski kurularak o6grenme ortaminda giidiilenmenin arttigi, Sosyal
Bilgiler dersinin konularinin giinliik yasam ve olaylarlailiskilendirildigi yenilenebilen kurumlar
olmak durumundadirlar. Ogrencilerin duruma uygun yeni planlar yapabilme, alternatifleri
degerlendirebilme, problemler ve sorunlar tizerinde farkli sekillerde diisiinebilme, baska
insanlarla bildiklerini ve nigin dyle oldugu hakkinda konusabilme, bildiklerini uygulayabilme,
yeni bilgiler yaratabilme kisaca akil yiiriitme ve 6grenme becerisine sahip olmalart gerekir
(Giiglii 1998:53).

Okul ici ve okul digindaki 6grenme ortamlar: birbirlerini tamamlamaktadir. Davies
(1991) ¢ocugun tim toplum tarafindan egitilecegi gorisiindedir. Giiven, genellikle inang ve
beklentilereiliskin referanslar: kapsar. Gegici giiven, karsilikl: giiven, sosya giiven olmak iizere
iic giiven ile ilgili kavramdan sz edilebilir (Akt. Celik 2002: 103,104). Ogrenciler 6nem
verdikleri derderde kendilerine daha ¢ok giivenmektedirler (Pollard ve Triggs 2000). Ayni
zamanda ekonomik zorluklar 6grencinin giiven duygusunu yok edip korku ve endise
duygularimin  gelismesine neden olmaktadir (Elmacioglu 2000:132,133). Drucker ve
Remmers’in arastirmasinda, kisilik sorunu olan ¢ocuklarin, at ekonomik tabakadan geldigi
ortaya ¢cikmistir. Bir¢ok arastirma orta ve st gelir diizeyindeki ailelerin ¢ocuklarinin lider ve
sosyal faaliyetlere daha ¢ok katildigim gostermektedir (Akt.Elmacioglu 2000:132,133). Ailenin
gorevi bitin  kuralart  ogretmektir. Bu baglamda gerektiginde ¢ocugun davranmslari
sinirlandirmaktadir.  Anne-baba rehberligi  ¢ocugu yonlendirmek, 6zgiivenini - arttirmak,
uyumunu saglamak yoniinde olmalidir. Anne-babalar bazi temel aliskanliklar: da kazandirmak
zorundadirlar. Bunlarin baginda “okuma aiskanligi” gelmektedir (ElImacioglu 2000:75-81).

Ogrencilerin  okumay:, sessiz okumay: sevme durumlarina gore yapilan
degerlendirmede at SES okul ogrencilerinin bu konuda istekli olduklar saptanmustir.
Ingiltere’de de 1998’de ilkokullara okuma saatleri konmustur. Okumay: degistirme modeli,
ogretmene okuma, birebir okuma ve kendi basina okumay: igermektedir. Okuma gelisimi,
ogrencilerin kendi baglarina okumaya baslamasiyla sona ermektedir. Cocuklarin ¢ogu bunu
¢ogunlukla yaptiklarini diisiinmektedirler. Simif programlarinda diizenli, giinlik sessiz okuma
sadtleri vardir. Simifta, o6grenciler yanlis ve hata yaptiklarinda kendi kendilerinin,
ogretmenlerinin, ailelerinin, arkadaslarinin beklentilerini karsilayamamaktan ¢ekinmektedirler
(Pollard ve Triggs 2000).

Ogrencilerin ¢ogu degerlendirme iletisimleri hakkinda olumlu diisiincelere sahiptir.
Sinif yonetimini dgrenciler aktiviteyi yonetme (ne yapacagint bilme ve yanlis yapilan bir seyin
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sonuglarindan kaginma, duyussal alan, “6vgiiniin zevki ve uyariimamn acist” ve bilissel aan
(sonraki asamada hangi egitici aktivitenin olacaginin soylenmesi) bakimindan ele almglardir.
Cocuklar “gabaya” verilen o6nemin bilincindedir. Cagdas diisiincelerdeki  degisiklikleri
degerlendirirken Safran (1996)’1n da bdlirttigi gibi tarih programlarimin igerigiyle ilgili olmak
lizere ogrenci ihtiyaglarina cevap verilerek diizenlenmesi gerektigini belirtirken ¢ocuklarin
yasadiklar yerleri agilama becerileri elestirel diisiinme becerilerinin de gdlistirilmesi
gerekmektedir. Bu baglamda Safran, 14 yas altindaki ¢ocuklarda soyut kalan konularin ayrintil
islenmemes fikrine katilmaktadir.

Johnson (1997), ogrencilerin diger kiltiirlerin kendilerinkinden daha “tuhaf” oldugunu
ve bu yiizden negatif bir tutum olustugunu, 6grencilerin bir ¢ok kiiltiirii tamyarak, bu negatif
tutumu asabilecegini ortaya koymustur (Akt.Holloway 2004: 1,2,3). Grup ¢alismalarina yatkin
olma, arkadasligin ve ¢alisma veriminin artmasinda (yardimlasma) yarar saglamaktadir (Pollard
ve Triggs 2000:181). Grup etkinlikleri dogrudan ve agiklamali 6gretim oldugu kadar tartismave
hikaye gibi aktiviteleri de icermektedir. Grup ¢alismalarinin yerini farklilik gosteren kisisel
caligmalar da almaktadir (Pollard ve Triggs 2000:53). Bunlarin disinda denetim odagi ile ilgili
deneysel ¢alismalar, i¢sel denetimli bireylerin 6grenmeye daha aktif ve dogrudan katildiklarin
gostermistir. Icsel denetimliler daha zorlayic: aktiviteler secerler, cabalanim siirdiirebilir ve
yasam boyu dgrenmeye yatkindirlar.

Elestirel disiinme; kisinin kendi diisiince siireglerinin bilincinde olarak, baskalarinin
diisiince siireglerini goz 6niinde tutarak 6grendiklerini bilingli bir bigimde uygulayarak kendini
ve ¢evresinde yer alan olaylar1 anlayabilmek icin kullandigi aktif, amaci olan, organize bir
siirectir (Ciiceloglu 1993:256). Elestirel diisiince ¢ok boyutludur. Elestirel diisiinceye gore tek
dogru degil, birgok dogru vardir

Stoll ve Fink (1996:118)’e gore, yansitma kisinin bunlar: basarma siirecine odaklanarak
kendi davrarslarim, kararlarim ve iiriinlerini analiz etme sanat1 ya da sirecidir. Yansitici
ogretmen “kendi amaglar ve davramslarini siirekli sorgulayan, uygulamalarin ve sonuglarinm
gozden gegiren, kisa ve uzun vadeli hedeflerin her bir ¢ocuk tizerindeki etkilerini diisiinen biri”
olarak tanimlamaktadir (Akt.Dean 2000:35). Yansitict 6gretim, yontemler ve teknik etkililik
oldugu kadar amaglar ve sonug igin aktif bir endise demektir.Yansitici 6gretim agik fikirlilik,
sorumluluk ve biitin kalbiyle isteme tutumlariyla sorgulama ve uygulama becerilerini
gdlistirmektedir. Ogrencilerin, okullardan elestirel diisiinme yetenegi kazanarak mezun olmaar
olduk¢a onemlidir. Bu baglamda onun cevresindeki biitin derslerde disiinme gereklidir.

Ogrencilerin diisiinebilmeleri icin 6gretmenlerin, okul yoneticileri ve miifettislerin de elestire
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ve yaratici diisinme erine gerek vardir. Ancak bu sekilde diisiinme becerilerine uygun okul ve
sinif ortamlar: diizenlenip, 6grenciler i¢in hazirlanabilir.

Bilginin dogast hakkinda yeni degerler, 6grenme ve 6gretme siireclerinde degismeler
meydana gelmistir. Adan ve Erasdan’in da belirttigine gore herkesin 6grenme tiir, hiz ve
kapasites farklidir. Boylece yeni egitim paradigmasinda insan temelli yaklasimlarin 6n planda
oldugu goriilmektedir. Bu yiizden dgretim programlar: esnek, degisken, katilim esasli ve 6zl
cerceve program niteliginde diizenlenen, ogretmenin tizerinde degisiklik yapma yetkisi
genisletilmis o6gretim programlart 6grencilerin bireysel yeteneklerini, iletisim becerilerini,
ekiple ¢caligma yeterliligini, sezgilerini, yaraticilik ve hayal giiclerini gelistirici 6zelliklere sahip
olmaktadir (Aslan ve Eraslan 2003: 94, 95). Bilgi birikiminin siirekli artmasi, yeni yontem ve
tekniklerin giindeme gelmesi ve bunlarin daha nitelikli insan giiciinii gerekli kilmasindan dolay:
siirekli egitim 6grenme 6nem kazanmustir. Sistemin iginde yer alan herkesin siirekli bir egitim
ve 6grenme cabasi i¢inde olmasi gerekmektedir. “Okullar 6grenen ve dgrenilen orgiitler olmak
durumundadir”(Sisman —Turan 2002:57,58).

Bireyin yeni bir bilgiyi kazanmasi icin ¢aba gostermesi gerekmektedir. Her bireyin
davraniglart 6grenmek icin farkli stratgjileri vardir. Genellikle bunlari okul ve okuldist
yasantilarinda deneme-yanilma ve 6giit alma yollar1 ile grenmektedirler. Bir ¢ocugun 6grenme
potansiyeli daha bilgili diger kisilerle olan iletisimiyle ortaya cikarilmaktadir. Vygotsky
“ogrenmede hazir bulunusluluk” kavramini yorumlandiginda ¢ocugun yarcim yoluyla 6grenme
kapasitesini de kapsadigi goriilmektedir. Ishirlik¢i bir sekilde saglanan basarn égrenme ve
gelisimin temelinde yatmaktadir. Bilgi, hareketler, is, oyun, teknoloji, edebiyat,sanat ve
bireylerin konusmalarinda saklidir (Wood 1998:24, 25). Bloom tam 6grenme modelinde bilissel
ve duyussal giris davramslarinin oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda agi ve dikkat anlaml:
6grenmenin anahtarlarinm olusturmaktadir (Erden ve Akman 1995:146).

Siirekli egitim ve 6grenme hem bireysel hem de takim halindeki orgiitsel egitim ve
ogrenmeleri kapsamaktadir. Somuncuoglu ve Yildinm da yasam boyu 6grenmenin énemini
vurgulamaktadirlar. Kendi kendisine yetebilen, bilgiye ulasma ve onarli kullanma yetenekleri
olan bireyler yetistirme anlayis1 6grenci ve 6gretmenlerin aktif katdimin gerekli kil maktadir.
Ogrenme stratejilerinde teorik ve pratik bilginin gelistirilmesi icin uzun bir siirece gereksinim
vardir. Bu siiregte bilissel, duyussal ve sosya boyutlar ele ainmalidir (Somuncuoglu ve
Yildinm 1998:31,37). Aslan ve FEraslan (2003:93)’a gore egitimde gelecege yonelik
gereksinmelerde temeli felsefenin 6grenmeyi 6grenme oldugu gorillmektedir. Coklu zeka
kurami dogrultusunda dogru ve 6zlii bilgilerin verilmesi ¢oklu zeka kurami dogrultusunda

oldukea bityiik 6nem tasimaktadhr.
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Daha iyi bireysel iletisim, duygusal uyum ve yasamdan memnun olmay: basarirlar
(Pollard ve Triggs, 2000: 294). Alantar (1999)’in arastirmast video oyunu oynayanlarin
oynamayanlardan daha i¢sdl denetimli olacaklari ve olaylarn dis giglere degil, kendi
davranislarinabagli olarak algilayacaklari gorisiini desteklemektedir (Alantar 1999:7).

Davranis Belirleme Testi

Cagdas bilgi edinimi ve kullammmiyla ilgili 9 maddeden olusan (EK 9) davrams
belirleme testi maddelerin yakinliklarina gére bes madde atinda “cevre bilincine sahip olma,
planlama, uzlasmaci olma, hukuk kuralarindan haberdar olma, paylasim” olarak toplanmis ve
bu bes madde sonuglar tizerine at, orta ve iist SES 6grencileri arasinda anlamli bir farklilik

olup olmadig, tek degiskenli varyans analizi kullanilarak incel enmistir.

Tablo 6-SES’e Gore Davrams Belirleme Testi ANOV A Sonuglar

Kareler Serbedik  Ortalama F Anlamlilik

toplami derecesi diizeyi
Cevrebilincine Gruplar arasi 1,555 2 77 1,871 ,154
sahip olma Gruplarigi 829,995 1997 416
Toplam 831,550 1999
Planlamayapma  Gruplar arasi 4,207 2 2,103 13,752 ,000
Gruplar igi 305,449 1997 ,153
Toplam 309,655 1999
Uzlasmaci olma Gruplar arast  4,686E-02 2 2,343E-02 ,053 ,948
Gruplarigi 877,295 1997 439
Toplam 877,342 1999
Hukuk Gruplar arasi 5,626 2 2,813 21,976 ,000
kurallarindan Gruplar igi 255,633 1997 ,128
haberdar olma Toplam 261,259 1999
Paylasimci olma Gruplar arasi 4,280 2 2,140 2,976 ,051
Gruplar igi 1436,207 1997 ,719
Toplam 1440,487 1999

Tabloda gorildigi gibi genel olarak, “planlama, uZasmac: olma, hukuk kurallar:ndan
haberdar olma” maddelerinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Farkhiliklarin  kaynag:
incelendiginde “planlama, hukuk kurallar:ndan haberdar olma” maddelerinde at SES’in
digerleri ve ist SES’in digerleri arasinda anlamli farkliliklar bulunmaktadir. Bu baglamda
ogretmenler, biitiin SES’lerde planlama, hukuk kurallarindan haberdar olma konularina yonelik
etkinliklere daha ¢ok yer vermek gerekmektedir.

Planlama ile ilgili alt SES ile orta ve tist SES arasinda farklilik ortaya c¢ikarken
ogrencilerin hukuk kurallarindan haberdar olmalar1 bakimindan alt-tist ve orta-iist SES arasinda

anlaml: farkliliklar ortaya ¢ikmustir.
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Cevre duyarlilig: ile sorumluluk duygular birlikte gelismek durumundadir. Bireysel,
toplumsal sorumluluk bilincinin gelistigi bireyler, cevrenin 6nemli ve korunmast gereken bir
unsur oldugunu disiinmektedirler. Ailelerin bu konuda bilingli olmalari, ¢gretmenlerin ek
etkinlikler diizenlemeleri  ¢ocuklarin ¢evreye karsi olan duyarliliklarim —artirmaktadir.
Ogrencilerin bu tiir konularda bilgili olmasinda farkl1 kaynaklara ulasmalari, ailelerin bu konuda
duyarli olmalar1, 6grencilerin kendilerine giiven duymalar: etkili olabilir. Elestirel diisiinme,
diistindiiklerini uygulama konusunda SES etkisinden s6z edilebilir.

Ozdegerlendir me Anketi
Cagdas bilgi edinimi ve kullammuyla ilgili 6zdegerlendirme testi sonuglar: tizerine alt,
orta ve st SES o6grencileri arasinda genel olarak anlamli bir farklihigin olup olmadig, tek
degiskenli varyans analizi kullamlarak incelenmistir.
Tablo 7-SES’e Gore Ozdeger lendirme Anketi ANOVA Sonuglari
Kareler toplamn  Serbedlik derecess  Ortalama  F  Anlamlilik diizeyi

Gruplar arast 56,240 2 28,120 ,902 ,409
Gruplar igi 3647,627 117 31,176
Toplam 3703,867 119

Tablodan da goriildiigi gibi gend olarak fark gikmamustir. Farkliligin oldugu madde eri
anlamak i¢in soru bazinda karsilastirmalar yapil mistir.

Cagdas bilgi edinimi ve kullammuyla ilgili 6zdegerlendirme testi sonuglar: tizerine alt,
orta ve tist SES ogrencileri arasinda anlamlt bir farklilik olup olmadigs, tek degiskenli varyans
analizi kullanilarak her bir test maddesi icin incelenmistir. Toplam 20 maddeden olusan bu
tutum testinin benzer sorulari gruplandiriimistir. Bu gruplandirmaya gore 11 madde baslig:
tespit edilmis ve tic maddede genel olarak 0.05 diizeyinde farklilik oldugu, diger 7 tanesinde
olmadig: gorillmistiir. Buna gore genel olarak, 6grenciler arasinda basta dersteki degerlendirme
ve yazma etkinlikleri, arastirma ve kaynaklari etkili kullanma, sosya olmaylailgili konularda
SES’e gore anlaml: farklilik gosterdikleri saptanmustir. Farkliliklarin kaynag: incelendiginde
“degerlendirme ve yazma etkinlikleri” maddesinde st SES ve digerleri arasinda farklilik
ortaya ¢ikmustir. “Sosyal olma’ maddesinde alt-iist SES arasinda farklilik ortaya ¢ikmustir.
“Arastirma ve kaynaklar1 etkili kullanma” maddesi ile ilgili olarak biitiin SES’lerde anlaml:
farkhiliklar ortaya ¢ikmustir. SES’lere gore ¢ikan bu farklar 6zellikle 6grencilerin, arastirma ve
kaynaklar etkili kullanma konularina yonelmelerini saglamak bilgiyi edinme ve kullanma
konularindaki basariy: artirabilecektir.
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Okudugunu Anlama Basar1 Testi

Cagdas bilgi edinimi ve kullanimiylailgili okudugunu anlama baglamindaki basar: testi
sonuglar: iizerine at, ortave iist SES 6grencileri arasinda anlaml: bir farkliik olup olmadhgi, tek
degiskenli varyans analizi kullanlarak her bir test maddesi icin incelenmistir. Toplam 6
maddeden olusan bu testin tiimii iizerinde 0.05 diizeyinde farkliligin olup olmadigi

incelenmistir.
Tablo 8-Okudugunu Anlama Basar1 Testi ANOVA Sonuglari
Kareler toplami  Serbedlik derecess Ortalama F  Anlamlilik diizeyi
Gruplar arasi 183,023 2 91,512 61,210 ,000
Gruplar igi 2985,616 1997 1,495
Toplam 3168,640 1999

Tablodan da gorildigii gibi genel olarak SESler arasinda okudugunu anlama
bakimindan farkliligin oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin ,okuduklarim anlamaileilgili farklilik
kaynagina bakildiginda at-iist ve orta-iist SES arasinda 0.05 diizeyinde anlamli farkliligin
oldugu alt ve orta SES arasinda anlaml bir farklilik olmadigi goriilmektedir.

Bu durumda alt SES’deki okullarda gorev yapan ogretmenlerin niteliklerinin etkili
oldugu distinilebilir. Okullara gére 6grencilerin okuma pargasi | ve Il ileilgili sorulara verilen
bitiin yanitlar arasinda anlamli fark vardir. Daha 6ncede bahsedildigi gibi, benzer sekilde
Pollard ve Triggs (2000:64,78)’in arastirmasinda, dgrencilerin, kitaplari okuduktan sonra hem
bunlar tartismak i¢in vakit harcamadiklarindan hem de zevk veren ve okuma tecriibelerini
arttiracak kitap bulamadiklarindan dolayr okumada temel becerilerin Gtesinde fazla ilerleme
kaydedememis oldugu saptanmustir. Okullara gore ogrencilerin bilgisayardan yararlanma
sekilleri arasinda da anlamli fark bulunmustur.

Ogrencilerin, SES’e gore okulda ders saatleri disindaki zamanlarim degerlendirme
sekilleri miizik dinleme, oyun oynama, kitap okuma, ders ¢alisma, resim yapma, yemek yeme;
okulda ders diginda oyun oynama, ders aralarindayemek yeme, gazete basliklarina bakma, 6dev
yapma, bazen test ¢6zme, voleybol veya basketbol oynama, miizik dinleme faaliyetlerinin
yapildigr yoniindedir. Ogrencilerin ilgi duyduklar: konularla ilgilenmeleri, onlarin dikkatlerini
yeniden toplamalarina yol acabilir. Ust SES’deki dgrencilerin “okulda ders saatleri disinda ne
yapiyorsun, ders aralarint nasil degerlendiriyorsun?’ sorusuna verdikleri cevaplara gore ders
aralarinda arkadaslariyla sohbet ettikleri, oyun oynadiklar, eglendikleri; kitap okuyarak
degerlendirdikleri 6devlerini yaptiklari, ders aralari 5 dakika oldugundan bu siirede su, tuvalet
gibi genel ihtiyaclarini karsiladiklari; bahgede yakan top, voleybol, basketbol gibi oyunlar
oynadiklari, ders disinda bahceye ¢iktiklar goriilmektedir. Okul disinda ata binmeye giden; ders
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aralarinda miizik odasinda piyano ¢alan 6grencilerde mevcuttur. Cocuklar oynarken ve dil,
kitap, resm ve c¢esitli sanat trinlerinden elde ettikleri 6grenmeye daha fazla 6nem
vermektedirler.

Okul disindayeni teknolojilerle birlikte siirekli gelisen ve yenilenen gorsel-isitsel sektor
oldukea gelismistir. Kitle iletisim araglar ile ilgili olmak iizere Ispanya’da uygulanan “okulda
basin” projeleri basarisiz olmustur. Gazetelerin ve bilgisayarlarin sinifta en az kullanilan
materyaller oldugu ortaya ¢ikmistir. Basindan yararlanma dar cerceveli giincel yonlerle
stnirlidir; bu araca ogrencilerin ginliik yasamim dogrudan etkileyen konulart ve giincel
gerceklerin elestirel analizini gelistirmek amaciyla basvuruluyor. Basim dogrudan okumanin
otesinde, ders kitaplarinda ve miifredat malzemelerinde gazete kiipiirlerine ve makaelerine de
yer verilmektedir (Roldan 2003). Zamanlarim degerlendirirken video oyunu oynamanin
ergenlerin serbest zaman degerlendirme etkinliklerine katilmalarina engel olmamakla birlikte,
benlik kavram gelisimini olumsuz yonde etkileyebilecegini ortaya koyan arastirmalar
mevcuttur (Alantar 1999:78). Ogrenci zdegerlendirme 6lcegindeki agik uclu sorularla at SES,
orta SES ve ust SES’deki ogrencilerin o6gretmenleriyle iletisim kurma bakimindan
karsilastinlmast durumunda farkliliklarin oldugu ortaya cikmustir. Ogrencilerin agik uglu
sorulara verdikleri cevaplar yine onlarin kullandiklar: ciimleler esas ainarak siklik sirasina gore

yukaridan asagiya siralanmstir.

Tablo 9- Ogrencilerin Ogretmenleriyle Tletisim Kurma Sekilleri

SES (1)

Cevaplar Alt Orta Ust

Yiiz yiize iletisim kuruyorum. 12 1 17
Higbir zaman ¢ekinmeden, rahatlikla konusabiliyorum.
Ogretmenle bazen kétii, bazen iyi iletisim kuruyorum.
Ogretmenimle sadece derslerde konusarak iletisim kuruyorum..
Konusmakta zorluk ¢ekiyorum.

Dertlerim oldugu zaman paylasiyorum.

Cok samimi degilim. Sorun oldugunda konusurum.
Ogretmenimle genel de problemlerim ol dugunda konusuyorum
Kalabalik ortamlarda konusamiyorum.Tek basinayken bazen - 2 -
heyecanlaniyorum.

Parmak kaldirip konusarak, ders disindaise teneffiislerde soru sorarak. - 1 -
Iletisim kuruyorum
Cok iyi iliskiler icindeyim. Mesela satrang oynuyorum veya “GO” adl1 bir - - 1
Cin oyunu oynuyorum. Onlar: arkadasimmus gibi goriyorum.

Bazilariyla hig, bazilariyla sadece soru sorarak, bazilariylayiiz yiize - - 1
konusurum.
Once onu izliyorum, gozlerinin icine bakiyorum. Gerektigi zaman ¢ok - - 1
rahat konusabiliyorum.
Ogretmenimle basaril1 ol dugum zaman veya séz alarak konusuyorum. - - 1

N Y R ¢
1
1
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Biitiin SES’lerdeki dgrencilerin “Ogretmeninle nasil iletisim kuruyorsun? (soru sorarak,
yiiz yiize konusarak, vs. ya da hig)” sorusuna verdikleri cevaplara bakildiginda frekans: en
yitksek olan cevabin “Ogretmenimle yiiz yiize ¢ok iyi iletisim kuruyorum” seklinde oldugu
goriilmektedir. Ogretmen ve dgrenci iletisiminde karsilikli saygi ve empati olayim olmasi
iletisimi  kolaylastirmaktadir. Ust SES'deki ogrencilerin verdikleri cevaplar géz 6niine
alindiginda, ogretmenleriyle iyi iletisim kurabildikleri goriillmektedir. Ust SES’deki okul
ogretmenleri ile ogrenciler arasinda saygi, diiriistliik ve gereksinim dahilinde iletisimin
kurulmasinda Sosyal Bilgiler dersinde hedeflenen beceri ve degerlerin kazaniminin roli oldugu
disinilebilir. Sosya ozgirlik, yizyize iletisimin st SES’deki sekinde kendisini
gostermektedir.

Genel olarak ¢ocuklar ogretmenleriyleiyi gegindiklerini disiinmektedir. Yillar gestikce
dgretmeni degerlendirme konusunda daha olumsuz olmaktadir (Dean 2000). iletisim becerileri
iyi olmayan 6gretmenler duygu ve diisiincelerini iyi ifade edememekte ve 6grenciler kendilerine
anlatilanlar, mesgjlar1 iyi agilayamamaktachir (Kuzu 2003:3). Ogrencilerin dinlenilme,
anlasilma, giivenilme gereksinimleri karsilandiginda iyi iletisim ortami olusmaktadir (Kuzu
2003:3). Ogrencilerin yanlis yapmasi, égretmenlerinin beklentilerini karsilayamamalar hayal
kirikligini gérmek anlamina gelmektedir. Ogretmen bu yiizden teneffiis ya da yemek zamaninda
koti davranislarda bulunabilmektedir (Bagirmak, asagilamak, utanma, odevi tekrar yapma).
Ogretmenler “yapabileceginin en iyisini yap” diyerek ogrencileri tesvik edip kisisel olarak
incinmeleri riskini ortadan kaldirmaya ¢alismaktadirlar (Pollard ve Triggs 2000:134,181).
Yapilan arastirmalar, basarili ogrencilerin 6gretmenleriyle iyi iletisim kurduklarin ortaya
koymaktadir (Elmacioglu 2000:99-100-124). Ogrenme ortaminda da iletisimin saglikli olmast
onem kazanmaktadir. Ogrencilerin derse karsi giidillenmeleri yada nefret etmelerinde
ogretmenle olan iletisim sekli de snemlidir. Olumlu doniitler alindiginda taktir edilme duygusu
gelistirilehilir.

Tablo 10- Ogrencilere Gére Ogretmen Davranislar:

SES(f)

Cevaplar Alt  Orta Ust
Iyi ve anlayish 28 17 -
Sabirli ve anlayislh 12 14 19
Sert ve otoriter 3 2

Y ardimsever ve canayakin -
Samimi ve sevecen. - -
Sakaci ve neseli. - -

wo onN
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Alt ve orta SES’deki ogrencilerin “ogretmeninin sana karsi davramisim nasil
degerlendiriyorsun? (iyi, sert, otoriter, anlayisli, sabirli, vb...)” sorusuna verdikleri cevaplarin
cogunlugu ogretmenin iyi ve anlayishi oldugu yoniindedir. Ust SES’deki ogrencilerin
cevaplarina gore dgrencilerin dgretmenlerini daha ¢ok sabirli ve anlayisli bulduklari, ayrica
ogretmenlerinin  yardimsever, cana yakin, samimi ve sakaci olduklarim distindiikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin davranislarim kontroliine iliskin sonuclara bakildiginda ailelerin
6nemli rol oynadig: gorilmektedir.

Tablo 11-Ogrencilerin “Davr amslarinin Kontrol Edilmesineiliskin Verdikleri Cevaplar
Alt SES OrtaSES Ust SES Toplam

Anne 24 10 32 66
Baba 12 7 33 52
Abla/ agabey 7 5 22 34
Ogretmen 5 13 11 29
Kendis 3 3 9 15

Genel olarak bakildiginda 6grencilerin davranislarini en ¢ok annelerin ve ardindan da
babalarin kontrol ettikleri gorilmektedir. Sadece orta SES’deki ogrenciler davraniglarin
cogunlukla ogretmenlerin kontrol ettiklerini  belirtmisglerdir. Bu baglamda ogretmenlerin

agilanmasekli veidea 6gretmen tipleri giindeme gel mektedir.

Tablo 12- Ogrencilerin ideal ya da Miikemme Ogretmeni Algilama sekillerineiliskin
Cevaplar

SES(f)

Cevaplar Alt Orta Ust
Konularr iyi anlatabilen 11 6 9
Arkadas gibi olan 6gretmendir. 10 - -
Gergekten meslegini sevip yapan, anlayisl sabirli 6gretmendir. - 16
Anlayisl, derslerdeki olaylari canlandiran 6gretmendir. 2 -
Derse zamamnda gelmeli ve derse uygun davranmal .
Ayrimci olmamal1, sadece basarisiylatamnmamali, 6grencisine
yakin olmali ve giivenmeli.
Otoriter, sevecen ve ders yapilacag: yerde ders, samata yapil acagi 2
yerde samata yapan. ..
Her zaman diistinceli olmali, otoriter, sabirli, anlayisl -
Herkese stz hakki veren 6grencilerini anlayandir. -
Ogrencilerini seven bir gretmen olmasi lazim. -
Ogrenciye yakin olmal1 ve égrenciyi basariyaitmeli. -
Bilgili, gorgiili, iyi. -
Iyi kalpli, sevecen, hi¢ ayrim yapmayan -
Glzd, akilhi - -
Disiplinli, 6grencilerin diisiincelerine ve sorularina saygili, dersi - -
iyi ve zevkli anlatan.
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Alt SES’'deki 6grencilerin “Sence idea ya da mikemmel 6gretmen nasil 6gretmendir,
tarif eder misin?’ sorusuna verdikleri cevaplarda ¢ogunluk 6gretmeni ¢ocuklara iyi bir konu
anlatabilen, arkadas, dost, gercekten medlegini sevip yapan, anlayish sabirli olarak tammladig
gorilmektedir. Orta SES’deki ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarda g¢ogunluk
mikkemmel o6gretmeni her zaman distinceli, iyi, otoriter, sabirli, anlayisli ve giizel seyler
ogreten; disiplinli, derderi iyi anlatan, bol ¢6ziimleme yapan, konular1 iyi anlatan, 6grencilerine
saygi duyan, ogrencilerini seven, ogrencilerine yarcdim eden, herkese s6z hakki veren
ogrencilerini anlayandir, ¢ocuga kizmayan kisi olarak tammlanmaktadir. Ust SES deki
ogrencilerin ideal 6gretmenin 6zellikle anlayssli, sabirli, dersi iyi anlatan ve 6grencilerini seven
bir 6gretmen oldugunu belirtmislerdir.

Kasaturamin da bdlirttigi gibi Birlesik Amerika’da bir 6gretmenin  simifindan
begenilmesi saglayan Kkisilik cizgilerini belirlemek iizere yapilan bir arastirmaya gore,
ogrencilerce en ¢ok vurgulanan 12 niteik soyledir: isbirligine dayanan demokratik tavir, her
¢ocuk igin sevecen ve saygili olma, sabir, genis ilgiler, hareket ve goriinis, dogruluk ve taraf
tutmamak, esprili olmak, tam itidal ve metanet, 6grencilerin sorunlarinailgi duymak, esneklik,
cesaret verme ve takdir etme konusunda iyi niyet, 6zel bir konuyu 6gretmede olaganiistii basar:.
Degisik iilkelerde yapilan arastirmalara gore saptanan 6zelliklerle Kasatura’nin 6grencilere gore
“iyi ogretmen” ozellikleri su sekildedir: 6gretmenin sinifta her 6grenciye esit davranmas,
ogrenci dersini c¢alisamadigi ve s6zlii sinavlarda basarisiz oldugu zaman 6gretmenin sert
elestiriler yapmamasi, hakaret edici sozler soylememesi, simifta 6gretmenin ¢ok otoriter
davranarak rahatsiz edici bir siikunet istememesi, normal hareket ve konusma serbestligi
tammasi, kendi sorunlari ve sikintilar oldugu zaman simifa hasin davranmamasi, dersleri soyut
olmaktan ¢ikarip giincel 6rnekler vermesi, cevre kaynaklarindan ve érneklerinden yararlanarak
daha cazip hale getirmesi, derste bir davranis begenmedigi 6grenciyi simif 6niinde kiigiiltmeden
hesap sormadan, yalniz olarak karsisina alip onu tammaya, davranisinin nedenlerini anlamaya
calismasi, sinifta keyifsiz veya huzursuz olan ogrencileri fark ederek onlari psikolojik
dinyalanyla tammaya ¢aba gostermes, sinifta bazi  6gretmenlerin  disiplin - kuruluna
gonderebilecekleri olaylari 6gretmenin kendi olanaklariyla aydinlatmaya calisarak, 6grencileri
maddi cezalardan korumasi ve istenilmeyen davranmslarim diizeltmelerine yardimer olmasi,
sinifta sakaci mizaciyla esprili bir hava yaratmasi, ciddi dersin icine ilging ornekler ekleyerek
ogrencilerin dikkatlerinin dagilmasint onlemesi.” (Kasatura 2004:11). Hughes ve digerlerine
gore alder, kendileri ve ¢ocuklart arasindaki iligkiye olumlu katki saglayan, simif ve oyun

adlanlarinda kontrolii elinde tutabilen canli, istekli, uyarici ogretmenler istemektedirler.
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Ogretmenleri ya da aileleri dgrencilerin okul dist zaman yonetimi konusunda serbest olup
olmamalar1 tizerinde etkili olmaktadr.
Tablo 13-Osrencilerin Okul Disi Giinliik Etkinlikleri Yapma Serbestligi

SES(f)

Cevaplar Alt  Orta Ust
Serbest 23 14 25
Normal 5 - 5
Bazen giidiumlii, bazen serbest 4 8 7
Derderimi bitirdikten sonra serbest 2 2 -
Bazi islerde kisitlayic 2 - -
Cok az dzgiirim. 1 1 6
Gudimli - 6 -
Farkindadegilim - - 2

“Okul dis1 ginliik etkinlikleri yaparken ne kadar 6zgiirsiin (gidimli mi serbest mi)?”
sorusunda tiim SES’lerdeki 6grencilerin verdikleri cevaplara gore ¢ogunlugun serbest oldugunu
belirttigi goriilmektedir. Ders dis1 etkinliklerin serbestlik boyutunun belirlenmesinde ailelerinin
de pay1 oldugu gorillmektedir. Bunun yam sira ogrencilerin bir kismu c¢alismak zorunda
olduklar sinavlarin serbestliklerini simirlachgini diisiindiikleri goriilmektedir. Ogrencilerin okul
disinda giinliik etkinlikleri yaparken serbest bir ortamda hareket etmeleri giidiilenmelerine ve
sosyallesmelerine yol agabilir. Glashan (1991)’in ¢alismasinda 6grencilerin ders programu
disinda toplumsd iligkilerinin de 6nemli ortaya ¢ikmis ve sanatsal degerlerin gelisimdeki roli
saptanmustir (Akt.Celik 2002:154-156). Ogrencilerin, okul dis1 zamanda serbestlik durumlarinda
yonlendirme ve telkinli gidiim olmasi daha dogru olabilir. Asagidaki tabloda maddeler

ogrencilerin derderineiliskin 6dev gibi ¢alismalara harcadiklar: zamana gore siralanmustir.

Tablo 14- Ogrencilerin Derderinelliskin Odev Gibi Calismalara Ayirdiklar: Zaman

SES(f)
Cevaplar Orta Ust

Bir saat

iki saat

Ug saat

Dort saat

Bes saat

Bayag1 bir zaman harciyorum, basarili olmak igin.
Calismanmn nasil olduguna baglidir (aklimda kalacak kadar)
Etkinlige katildigim zaman giiniimiin yarisin ona harcarim.
Zamanimin biyiik ¢ogunlugunu derslerime ayiriyorum.
Etkinlige gore degisiyor.

Bir etkinlige basladigimda bitirene kadar zaman harcarim. -
O etkinlik iyi, giizel ve miikemmel oluncaya kadar zaman harcarim.

Eger hafta sonu dershane yoksa 6-7 saat, okul sonrasinda 2-2,5 saat. - -

Alt

Y arim saatten az 6 - -
4 18
9

TN 0000
1

PR R RN
1
1

TN NG N
[
\‘

56



Alt SES’deki ogrenciler 6dev gibi ¢alismalara c¢ogunlukla bir-iki ssat zaman
harcamaktadir. “Calismanin nasil olduguna baglidir (aklimda kalacak kadar)” seklinde farkl
cevaplar da mevcuttur. Orta SES’deki ogrencilerin 6dev vb. ¢alismalara genelde 2 ile 3 saat
arasinda zaman ayirdiklar: goriilmektedir. Ust SES’deki dgrenciler genelde 2 saat arasinda
derderine iliskin zaman ayirmaktadirlar. Ayrica 6grencilerin 6nemli bir kismi, yaptiklar
calismaya gore zamanin degistigini soylemektedir. Ogrencilerin agik uglu sorulara verdikleri
cevaplar yine onlarin kullandiklar: ciimleler esas dinarak siklik sirasina gore yukaridan asagiya
sralanmistir. Odev calismalarmin yam sira basariyr alilama durumu ile ilgili olarak ¢aba

konusunun é6nemi anlailmaktadr.

Tablo 15-Ogrencilerin Basarili Olmayi Algilama Sekli

SES(f)

Cevaplar Alt Orta Us
Cok calistiklart igin. 15 15 16
Derdleri dinleyip sevdikleri igin. 11 - 11
Sorumlu olduklar1 i¢in, hep basaril1 olmak istedigi igin.
Daha zeki olduklar: ve derderine ¢alistiklar igin
Onlarin yetenekleri dahafazla olduguigin
Okulda hemen sonra gordiiklerini tekrarladiklar: i¢in basarili olurlar.
Dahayaratici, yerine gore davrandiklarindan.
Aile ortaminda huzurlu, mutlu ise, arkadaslariyla gecimli ise ve
derderine ¢alisiyorsa basarili olur.
Dersi zamaminda dinledigi, anne basinin ilgi ve destegi oldugu igin. -
Bu basariya ulasma amaci oldugu igin. -
Cok calistiklart igin -
Dahaigtekle yaptiklari igin - -
Zeka, akil ve ¢calismalarini birlestirdiklerinden dolayi. - -
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o
1

R W

N N

“Sence neden bazi ¢ocuklar sinifta digerlerinden daha basarilichr?” sorusuna tiim
SES’lerdeki 6grencilerin en ¢ok verdikleri cevap 6grencinin ¢ok calisma ile basarili olunacagi
yoniindedir. Ayrica, “zeka veya galisma olabilir, ama bence ondan 6nemlisi yiiksek mora ve
ger¢ek amacin kavranabilmesi”gibi cevaplar da mevcuttur. Bilindigi gibi “6grenme degiskeni”
olarak da adlandirilan degiskenler hemen tiimiyle fizyolojik, psikolojik ve toplumsa durum ve
kosullarla ilgilidirler. Ogrenme degiskenleri, 6grencinin “6grenme durumu’nu, dolayisiyla da
basar diizeyini olumlu ya da olumsuz olarak etkilemektedirler Ogrencilerin okuldaki basarisim
etkileyen degiskenleri, okul dis1 ve okul igi faktorler olmak tizereiki baglik altindaincelemek de
mimkindir. Okul dis1 faktorler; ogrencilerin televizyon seyretme aligkanliklari, evdeki
bilgisayar kullammu, ailenin sosyo ekonomik durumu, temel demografik 6zelikler, ¢ocugun
icinde yer adig1 akran grubunun deger ve normlar: ve benzerleridir. Okul igi faktorler arasinda
ise egitim programlarinin niteligi, okul yoneticilerinin ve egitim uzmanlarinin yeterlilikleri, siruf
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diizeyi, dersin tirii ve niteligi, egitim araglarinin niceligi-niteligi ve benzerleri yer almaktadhr.
Bu faktorler, basariy1 etkileyen ¢ok sayida degiskeni icinde barindirirlar (Akt.Gileg, Alkis
2003). Okuldaki herhangi bir ogrenme faaliyetinin amaglandigi sekilde gerceklestirilerek
sonuglandirilmasi ve dolayisiyla da 6grencilerin basarili olmas ancak etkili ve olumlu bir
ogrenme ortamlarinin olusturulmasiyla saglanabilir. Etkili ve olumlu bir 6grenme ortaminin
olusturulmast bir ¢ok 6gretim unsurunun birlikte ele alinmasi ve diizenlenmesiyle mimkiindiir.
Bir 6grenmenin istenilen sekilde sonuglanmasi; ¢ocugun veya 6gretmenin merkezde olmasina,
¢ocugun zihinsd yapisina, stnif ortaminin fiziksel durumuna, zamamn etkili kullanmina, sinif
amosferine, 6gretmen tarafindan kullamilan yontem ve tekniklere, 6grenme merkezlerinin
olusturulmasina, uygun degerlendirmeye vb. baglidir (Akyol, 2000). Egitim 6gretim yapilan
ortamlarin bireylerin fiziksel, psikolojik ve sosya davramslarim etkiledigi bilinmektedir
(Proctor ve ark. 2001:10). Ogrencilerin ilgi ve gereksinimlerine yonelik okul dis1 etkinlikler
saglikli ve basarili bireylerin yetistirilmesine katki saglayabilmektedir.

Tablo 16- Ogrencilerin Okul Disindaki M esguliyet Tiirleri
SES(f)
Cevaplar Alt Orta Ust
4 -

Miizik dinlemeyi 8

Oyun oynay1p ders ¢calismay. 7 3
Kitap okumay1 6 5
Miizik ve resm yapmay1. 4 -
Farkl1 etkinlikler ya da hobilerle mesgul olurum. 3
Bilgisayar ve tas oynamayi seviyorum. 2

Futbol oynamay:. 2

Oyun oynamay1, ¢alismayi 1 - -
Basketbol oynamay1 seviyorum. 1
Bisiklet siirmeyi 1

Ders ¢alismayi, televizyon seyretmeyi ve ailemle oturmayi. 1

Bir isleilgilenmeyi, ¢aba gostermeyi. 1

Okul disinda en ¢cok arkadaslarimla olmay: seviyorum. 1
Ilging konular arastirmay1, 1
Tarihi yerleri gezmeyi. 1
Ailemle bir araya gelmeyi seviyorum. 1
Kitap okumay: seviyorum. -

Spor yapmayi. -
Satrang oynamay1 -
Folklor oynamayi -
En ¢ok top oynamayi ve diinya haritasina bakmay: seviyorum. -
Ders disindainternete girmeyi ve futbol oynamay1 seviyorum. -
Okul disinda sinemaya gitmeyi ve bilgisayar oynamay: seviyorum. -
Annemeev islerinde yardim etmek. -
Yiizmeyi, sSinemaya gitmeyi -
Keman ve piyano ¢almayi - - 6
TV izlemeyi, kopegimle oynamay:. - - 3

PR R RPNNWA
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“Okul diginda en ¢ok neleri yapmayi seviyorsun?’ sorusuna oégrencilerin verdikleri
cevaplaragore tim SES’lerdeki 6grencilerin ¢ogunlugun miizik dinlemeyi, kitap okumayi, oyun
oynamayi, resm yapmayi vb. tercih ettigi goriilmektedir. Ust SES dgrencilerinin verdikleri
cevaplara bakildiginda “bilgisayar oynamayi, gitar ¢calmayi, yizmeyi, arkadaslariyla bulusup
sinemaya gitmeyi, yemek yemege gitmeyi, keman ve piyano ¢almayi, képegimle oynamayi,
bae yapmay: vb.” seklinde farkli cevaplarin oldugu dikkati cekmektedir. Ust SES deki
ogrencilerin ¢ogunlugu 6zel okullarda oldugundan dolay: bu tiir faaliyetlerin ger¢eklesmesinde
etkili olmaktadir.

Ogrencilerin, okul igi ve disinda yaptiklan calismalara yonelik 6gretmenlerinden
aldiklar1 geri doniitler onlarin derse ve okula karsi olan tutumlarim etkileyebilmektedir.
Ogrencilere “Ogretmenin ¢alismalarina baktiginda onun tepkileri hakkinda ne hissediyorsun?
(Tepkisini nasil gosterir. Kizar mi, éver mi, tesvik eder mi?)”sorusu yoneltilmistir. Cevaplar

siklik sirasina gore siralanarak asagidaki tablo olusturulmustur.

Tablo 17- Ogrencilerin Ogretmenlerinin Calismalarini Degerlendirmelerine liskin

Tepkileri
SES(f)

Cevaplar Alt Orta Ust
Olumlu seyler hissediyorum. 11 4 14
Ne diyecek diye endiseleniyorum. 6 3 4
Ogretmenim aferin der 5 7 12
Biraz heyecanlantyorum. 3 2 -
Ben derderimi diizgiin yapiyorum, 6gretmen kizgin tepki 2 - -
vermiyor.
Calismalarimiza baktiginda derslerini yapmayanlara kizarak, 2 - 3
yapanlaraiyi tepki gosteriyordur.
Hig bir sey hissetmiyorum, begenirse seviniyorum. 1 - -
Ogretmen ¢alismama baktiginda sert tepkiler veriyor. 1 - 6
Ogretmen calismal arima baktigi zaman bazen biraz sinirli ama 1 1 -
cogu kez giiler yiizludiir.
Gendlikle her 6gretmende olan bir ifadesizlik goriiyorum. 1 - 1
Giizel yaparsam mutlu oluyor. Kétiiyse bir daha anlatiyor. 5 -
Belli olmuyor. - 3 4
Kararina saygi duyuyorum. - 1 3
Ek ¢alismalara baktiginda bana giiven duydugunu hissediyorum. - - 1

Tiim SES'lerdeki dgrencilerin, “Ogretmenin ¢alismalarina baktiginda onun tepkileri
hakkinda ne hissediyorsun? (Tepkisini nasil gosterir. Kizar mi, éver mi, tesvik eder mi?)”
sorusuna verdikleri cevaplara gore genelde 6grencilerin olumlu diisiindiikleri ortaya ¢ikmustir.

Ancak, baz1 6grenciler, heyecanlandiklarin, korktuklarini daifade etmislerdir.
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Ogeretmenlerin, olumsuz égrenci davranislan karsisinda tepkilerini cok dikkatli bir
sekilde vermes gerekmektedir. istikrarli, anlayish ve sakin davramimas: olumlu sinif atmosferi
ousturma agisindan oldukga 6nemlidir. Bu baglamda 6grencilere “Bazi seyleri dgretmenin
istedigi gibi yapmazsan tepkisi ne olur?” sorusu yoneltilmistir. Cevaplar siklik durumuna gore
siralanarak tablolastirilmstir.

Tablo 18- Ogrencilerin Olumsuz Davr amslarina iliskin Ogretmenlerinin Tepkilerini

Algilama Sekli
SES(f)

Cevaplar Alt Orta Ust
Biraz kizar 8 16 20
Bilmiyorum. 7 - -
Biraz sinirlenir, biraz tiziiliir. 5 1 -
Konusarak halleder. 4 - 1
Bazi seyleri 6gretmenimin istedigi gibi yapmazsam anlayisli olur. 2 2 4
Biiytik bir kizginlig: olmuyor, sadece uyarir 5 5 7
Begenmeyecegini digiiniiyorum. 1 - -
Giiveninin sarsildigim ve banais vermeyecegini soyler 1 - -
Ogretmenimin bakis: yetiyor. - 1 -
Oyle bir alternatifim yok. - - 1

“Baz1 seyleri 6gretmenin istedigi gibi yapmazsan tepkisi ne olur?’ sorusunda tim
SES’lerde 6grenciler en yiiksek frekanda « biraz kizar” cevabim vermiglerdir. Bunun yan sira
“dahaiyi yapmamizi soyler, anlayisli davranir, sadece uyarir” seklinde daha olumlu cevaplar da
bulunmaktadir.

Dersteki bireysel ¢alisma sirelerinin artirilmas: ile giidiilenmenin artacagi beklenir.
Bireysel c¢alismalarda bireysel ilgi ve gereksinimler on plandadir. Asagidaki tabloda

ogrencilerin sscnifta bireysel calismasiiresi gorilmektedir.

Tablo 19-Ogrencilerin Simifta Bireysd Calisma Siir esi

SES(f)

Cevaplar Alt Orta Ust
Y arim saatten az 2 5 5
Bir saat 6 8 7
Iki saat 6 3 10
Ug saat 4 2 5
Dort saat - 2 -
Bes saat - - -
Belli olmaz, etiitler ve testler ne kadar siirerse. - - 3

Bu soruya alt SES o6grencilerinin verdikleri cevaplarda 1 veya 2 saat, Orta SES’de 1
saat ve tist SES ogrencilerinin cevaplarina bakildiginda 2 saat zamanayirdiklar: goriilmektedir.
Ust SES’deki okullarda bireysel calismaara fazla zaman ayrilmasimin, bireysel farkliliklarn
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dikkate alma, saglikli degerlendirme yapma amaci yonelik oldugu diistniilebilir. Dean’in
caligmasinda grup egiticileri olan 6gretmenlerin, dgrencileri arasinda zamamni dengeli bir
sekilde paylastirabildigi saptanmustir (Dean 2000:27).

Sinif ortaminda, 6grencilerin derse karsi dikkatlerini yogunlastiramamalarinin nedenl eri
arasinda giiriiltii basta gelmektedir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar Tablo 20°deki gibi bes
kategoriye ayrilabilir.

Tablo 20- Siniftaki Giiriiltii Durumu

SES(f)
Cevaplar Alt Orta Ust
Cok az 2 - -
Normal, orta diizeyde 12 2 19
Biraz fazla 1 - 9
Cok fazla 23 24 5
Ogretmenlerin otoriter olmasina baglidir. 2 2 10

Alt SES dgrencilerinin “Siiftaki giriilta durumu nasil?” sorusuna verdikleri cevaplara
gore g¢ogunlukla ogrenciler siniflarimin girdltili oldugunu vurgulamaktadirlar. Orta SES
égrencilerinin de ¢ogunlugun sinifin giriiltilii oldugunu belirttigi goriilmektedir. Ust SES
ogrencilerinin  verdikleri cevaplara bakildiginda girilti  diizeyle ilgili 6grencilerin
¢ogunlugunun “normal” cevabint verdigi ancek ogrencilerin 6nemli  bir kismunin da
“ogretmenin otoritesine baglidir” seklinde cevap verdikleri dikkati ¢ekmektedir. Bu sonuglar,
Pollard ve Triggs (2000:181)’in arastirmasinda da sinif igi giriltiinin oldugu ve dikkatin
dagilmasinayol agtig1 sonucuyla értiismektedir.

Ogrencilerin etkinlik yaparak kendilerini ifade edebildikleri derderi dahacok sevmeleri,
eglenmeleri durumu SES’e gore farkliliklar gostermektedir. Ogrencilerin agik uglu sorulara
verdikleri cevaplar yine onlarin kullandiklart ciimleler esas alinarak siklik sirasina gore

yukaridan asagiya siralanmistir (Tablo 21).
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Tablo 21- Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersini Sevip Sevmeme Durumu

SES(f)

Cevaplar Alt  Orta Ust
Cok seviyorum ciinkii ¢ok basariliyim. 19 - -
Seviyorum. , hem 6gretici, hem eglendirici, hi¢ canimiz sikilmiyor. 13 24 28
Sevmiyorum, ciinkii dinlerken sikiliyorum. 3 3 -
Bazen seviyorum, bazen ise nefret ediyorum. 1 - -
Sosyal Bilgiler dersinde cografyay: sevmiyorum. Amatarihi ¢ok 1 - -
seviyorum. Tarih konular: beni o derse ¢ekiyor. Bu sinavlarimayansiyor.
Anlamadigim konular olunca sevmiyorum. 1 - 1
Tarihi sevmem. 1 - 2
Biraz. Ezberlemek sikici geliyor. 1 1 9
Ilgi ¢ekici olanlar1 seviyorum. - 1 1
Sevmiyorum. Ozellikle de tarih bolimiinii - - 5
Tarihi seviyorum. Insanin ne yaptigi, neden dyle yaptig: ilgimi geker. - - 1

Cografya sikici tarih ’te hepsi birbiriyle baglantili (neden-sonug) ama
cografya ezber.

Alt SES dgrencilerin “Sosyal Bilgiler Dersini seviyor musun, Nigin? Sevmiyor musun,
Ni¢in?’ sorusuna verdikleri cevaplara gore genelde 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi *ni sevdigi
goralmektedir: 19 6grenci “gok seviyorum ¢iinkii ¢ok basariliyim”, 13 6grenci “seviyorum”
seklinde cevap vermistir. Orta SES 6grencilerin verdikleri cevaplara gére gogunlugun dersi ¢ok
sevdigi goriilmektedir. Ust SES &grencilerin verdikleri cevaplara bakildiginda égrencilerin
Sosyal Bilgiler dersini sevdikleri goriilmektedir. Ancak bazi 6grencilerin Sosya Bilgiler dersini
ezber ders olarak gordiigii ve bu yiizden sikildiklarn yoniindeki cevaplar da mevcuttur. Tlkokul
¢agindaki ¢ocuklarin en onemli ihtiyaglarindan biri “basarili olmak”tir. Bu nedenle 6grencil exi
harekete gecirmek igin onlarin basarili olmaarim saglamak gerekmektedir. Bu amagla her
dgrenciye kendi gelisim diizeyine gore basarili olma firsat: verilmelidir (Oztas 2001:43). Bunun
sonucunda 6grencilerin, basarili olduklarinda derdle ilgili olumsuz yargilart da biiyik 6l¢tide
azalacaktir.

Ogrencilerin en ¢ok sevdikleri derserle ilgili tablolar incelendiginde Ust SES dei
okullarda 6grencilerin en ¢ok hoglandiklar ve yararlandiklarim disiindiikleri derslerin basinda
matematik dersinin geldigi gorilir. Kiz ve erkek ogrenciler birbirlerine yakin sayilarda benzer
cevabr vermislerdir. Orta SES’deki okullarda dordiincii ve altinct sinifa devam eden kiz ve
erkek 6grencilerin gogunlugu en ¢ok Sosya Bilgiler dersini sevdiklerini belirtmislerdir. Besinci
siniflarda en ¢ok sevilen dersin matematik oldugu ortaya ¢ikmistir. Sosyal Bilgiler ikinci
derecede yer almaktadir. Yedinci simif ogrencilerinin en ¢ok Tiirkge dersinden hogslandiklar:
gorilir. Sosyd Bilgiler ders dordiincii siraya diigsmektedir. Alt SES’deki okullarda besinci
siniflarda Sosyd Bilgiler ve Tiirkge’nin en ¢ok hoslanilan dersler oldugu ortaya cikmaktadir.
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Ingiltere’de vyiiriitillen bir proje calismasina gore (Broath Puth ve Pollard, 1996)
¢ocuklar genellikle kolay bulduklar ve basarili olduklar: derderi sevmektedirler. Daha sonra
ilgili olma ve eglence gelmektedir. Calismay1 sevmek i¢in ¢ok az egitsel nedenler belirtmistir
(Akt.Dean 2000). Sosya Bilgiler dersini veren 6gretmenler, 6grenci, 6grenci aileleri, okul ve
cevresiyle uyumlu ve isbirligi yapan yaratici, 6z degerlendirme yapan, yenilikei, iyi iletisim
kuran, sabirli, diizenli, anlayish, adil, eglendirici, olgun, yiiksek beklentilere sahip bireyler
olduklar: taktirde etkili vatandas yetistirmede basarili olabileceklerdir (Tanriégen 2005:20).

Ozyilmaz’1n (2004) da belirttigi gibi 6gretmen, demokratik katilima uygun, seviyeli ve
tartigmalt bir ortam olusturarak, 6grencilerde bilgi ve becerilere kars: ilgi ve istek uyandiran,
onlara bilgiye ulasma yollarimt gosteren ve edindikleri bilgileri nasil kullanacaklarim 6greten
insanlar olmakla birlikte uygarlik ve kiiltiirin korunup gelistiriimesinde ve yeni nesillere
aktarilmasinda, inang ve deger yargilarinin kuvvetlendirilmesinde sorumlulugu en fazla tasiyan
kisiliklerdir (Ozyilmaz 2004: 7).

Ogrencilerin derse ilgileri cesitli nedenlerle artmaktachr. Bunlarin baslicalar sunlardir:
“Basarili olmak” ve “anlamak”, “calismalar1 sevme”

Tablo 22-Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi ndeki Calismalara flgilerini
Y ogunlastirma Nedenleri

SES(f)

Cevaplar Alt  Orta Ust
Daha bagarili1 olmak igin. 14 12 16
Ciinkii verilen galismalar: seviyorum. 9 12 18
Ciinki derderle cok ilgiliyimdir. 1 - 5
Calistigimigin. 1 - -
Y ogunlastiramiyorum, sikiltyorum. 1 1 7
Y apmak ve basarmak zorundayim 1 - 9
Cok uygun bir ortama sahip olsam da her seye kolay kolay yogunlasamam. - 1 -
Ciinki dikkatimi tamamen konuya verdigimde ezberden kurtuluyorum - - 9
Ciinkii anlamadigim zaman carim sikiliyor, ¢alismak istemiyorum. - - 6
Ciinkii iyi not almak igin 1 - 5
Ciinkii giizel bir ¢alisma ortaya gikiyor bir siire sonra. - - 5

Tim SES ogrencilerinin - “Calismaya ilgimi  yogunlastirabiliyorum.Ciinkii....”
sorusundaki cevaplarinin genelde “daha basarili olmak igin, ¢alistigim icin derdere ¢ok
ilgiliyimdir, verilen ¢alismalar1 seviyorum” seklinde oldugu goriilmektedir. Ayrica, Ust SES
ogrencilerin verdikleri cevaplara bakildiginda 6grencilerin “yapmak ve basarmak zorundayim”,
“ciinkii dikkatimi tamemen konuya verdigimde ezberden kurtuluyorum” seklindeki agiklamalart
dadikkati ¢ekmektedir.
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- SES’e Gore Sosya Bilgiler Dersinde Ogretmenleri Tarafindan Gézlenen Ogrencilerle Tlgili

Bulgular

Ogrenci tutum-davranis ve egitim — dgretim yeterliligine iliskin 6gretmen goriis gozlem
Anketina iliskin SES’lere gore ayri ayri degerlendirilen veriler soyledir: Ogretmenleri
tarafindan gozlemlenmis olan 6grencilerin SES’e gore genelde gosterdikleri davranislar ileilgili
testin sonuglarina gore alt, orta ve st ses ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigim saptamak amaciyla tek degiskenli varyans analizi kullanilmistir. Test madde eri
benzerliklerine gore bes maddede kategorize edilmistir

Tablo 23-Ogretmenleri Tarafindan Gézlemlenmis Olan Ogrencilerin SES’e Gére ANOVA

Sonuglari
Kareler  Serbedlik Ortalama F Anlamlihk
toplamn  dereces diizeyi
Caliskan Gruplar arast 15,574 2 7,787 7,357 ,001
olma Gruplar igi 105,844 100 1,058
Toplam 121,417 102
Karsilik Gruplar arasi 5,042 2 2,521 3,143 ,047
vermeme Gruplar igi 80,220 100 ,802
Toplam 85,262 102
Diisiinceli Gruplar arasi 827 2 414 ,395 ,674
olma Gruplar igi 104,610 100 1,046
Toplam 105,437 102
Sosyal olma Gruplar arasi 13,521 2 6,760 9,634 ,000
Gruplar igi 70,169 100 , 702
Toplam 83,689 102
Y etenekli Gruplararast 9,775 2 4,887 6,987 ,001
olma Gruplar igi 69,953 100 , 700
Toplam 79,728 102

Tablodan da goriildiigii gibi gend olarak diisiinceli olma ile ilgili maddeler disinda
diger o6zdlikler arasinda 0.05 diizeyinde farklilik oldugu gorilmiistiir. Buna gore, “Caliskan
olma, kars:l:k vermeme, sosyal olma, yetenekli olma” maddelerinde anlamli farklilik ortaya
cikmustir. Farkliligin kaynaklari incelendiginde ¢aliskan olma durumu, at ve orta SES arasinda
farklilik gosterirken tist SES’in digerleri arasinda farklilik gostermemektedir. Kars:l:k vermeme
durumu genelde SES’e gore farklilik gostermesine ragmen alt ve iist SES’in digerleri arasinda
farklilik gorilmemektedir. Sosyal olma ve yetenekli olma durumu alt SES’in digerleri arasinda
farklihik gostermektedir. Orta ve iist SES arasinda o6zellikler agisindan farkliligin olmadig:
saptanmustir. Alt SES okul o6gretmenleri, ¢aliskan olma 6zelligi basta olmak iizere cesitli

davranislar: kazandirmaya yonelik etkinliklere agirlik vermeleri gerekmektedir.



Ozgiiveninin kazanmis ve sosya olan égrencilerin alt SES’de olmasi ailelerin ve okul
ortaminin baskici olmasindan kaynaklanabilir. Cagdas insan modelinin en dnemli gostergel exi
arasinda 6zgiiven yeralmaktadir. Kendine giiven, i¢ 6zgiiven’i “kendini sevme, kendine agik
hedefler koyma, pozitif disiinme” seklinde o6zetleyen Lindenfield “dogdugumuzda kim
oldugumuzun o6nemi yoktur, énemli olan nasil bir insan olmaya yonlendirildigimizdir?
gorisiindedir. Linderfield, dis-ozgiiven’i ise kendini iyi ifade edebilme, kendini ortaya
koyabilme, duygularini kontrol edebilme seklinde 6zetlemektedir (Lindenfield 1997:10-13). An,
ozgiivenin kislerin kendilerine yonelik iyi duygular gelistirmesi oldugunu, ¢ocuklarin sevgi
gormeleri, fikirlerine deger verilmesi, oldugu gibi kabul edilmeerinin 6zgivenlerini
gelistirdigini  belirtmektedir (http:egitisim.inonu.edu.tr, 2005). Ogretmenler, c¢ogunlukla
gozledikleri dgrencilerin yetenekli oldugunu diisiinmektedirler. lyi dinleyici olmak verilen
mesgjlart dogru agilama anlamina gelir. iletisimde bu 6zelligi tasimamin snemi biiyiiktiir.

Ogretmenlerin gozlemledigi dgrencilerin en énemli bireysel farkliliklarina yonelik
Tablo 24°de cevap verme sikligina gore siralanmustir.

Tablo 24- Ogretmenlerin Gézlemledigi Ogrencilerin En Onemli Bireysd Farkhiliklar:

SES (1)

Cevaplar Alt  Orta Ust

Sessiz, igine kapamk 2 1
Hem durgun, hem de tuttugunu koparan biri olmasi
Sakin, hirsl

Arastirmact bir Kisilik

9
5
3
3
Degisime agik olmast 2 -
2
2
2
2

3

I

Caliskan, gayretli

Y ardimsever

Hirdli ve atilgan

Sorumluluk duygusu gelismis

Kibar, nazik, ¢aiskan, giizel konusabilen

Arastiric, derse ¢ok ilgili, diizenli, basaril -
Basaril1, zeki, ¢aliskan -
Sosyal -
Biraz bencil - -
Cok kuralcidir. - -
Hareketli bir 6grencidir. - -
Sevecen - -
Kiskang - -
Cok sakin, uysal, duygusal, hassas, i¢e doniik - -
Her seyin zamanim iyi ayarlayabiliyor, akilli, olgun, mantikli, sosya, - -
agirbasl

Cok duygusal, hassas, sevecen, yardimsever, sosyal, sporda basarili. - -
Cok olgun - -
Sakin, sabirl1, yapici, yaratici, kurallara uyan ve basaril - -
Kendine ¢ok giivenir, rahat ve sevimlidir. - -
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Alt SES’deki okullardaki ogretmenlerinin gozlemledigi ogrencilerin en 6nemli bireysel
farkliliklan arasinda; sessiz, igine kapanik, hem durgun, hem de tuttugunu koparan biri olmasi,
arastirmact bir kisilik oldugu, sakin, hirsli olmasi goriilmektedir. Orta SES’ deki okullarda
ogretmenlerin  gozlemledigi  6grencilerin en 6nemli bireysel farkliliklarina bakildiginda
arastirici, derse ¢ok ilgili, diizenli, basarili; kibar, nazik, caliskan, giizel konusabilenlerin
cogunlukta oldugu goriilmektedir. Ust SES’deki okullardaki 6gretmenlerin  gozlemledigi
ogrencilerin en 6nemli bireysel farkliliklarina bakildiginda sosya ve hirdl1 olanlarin gogunlukta
oldugu gorilmektedir. Bunun yam sira akilli, sevecen, yardimsever, kiskang, zeki dgrencilerin
de mevcut oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin etkilesim iginde bulunduklar: cevreler
birbirinden farklidir. Genetik yapilarinin da farkli olmasi bireysel farkliliklarin dogmasina yol
agmaktadir. Ogrenciler cogu kez aymi zamanda bilissel, duyussal, psiko-motor vb. gibi farkl
alanlarda gelismektedirler. Her ¢ocuk birbirinden farklidir. Ayn yastaki ¢ocuklarin; yetenekleri,
gelisme hizlari, ilgi ihtiyaglart birbirinden biiyiik farklar gosterir. Egitim ve 6gretim bireyler
arasindaki bu farklar ortadan kaldirmaya ve hepsini birbirine benzetmeye ugrasacak yerde her
birine kendi ihtiyaglarina, 6zelliklerine uygun gelisme ve yetisme olanaklar saglamalidir.
Beech (1985) ilkokul 6grencilerinin %40’nin konusmadan ¢ok anlamaya calistiklar: ve onlarin
duyduklar: yada okuduklarin: beyinlerine aktarabildigini belirtmektedir. Bir 6gretmen olarak,
bireysel 6grenme sekillerini, ¢ocuklarin ¢alisma bicimlerini ve bunlarin uygulamalarin
tartismak faydai olmaktadir (Akt.Dean 2000:27). Biitiin bunlara ek olarak ogrencilerin
bulunduklar: sosya ortamdaki arkadaslik iliskileri onlarin basarisi iizerinde etkilidir. Bundan

otir 6grencinin sunif igindeki durumunun bilinmesi gereklidir.

Tablo 25- Ogretmenlerin Goézlemledigi Ogrencilerin Sosyal Ortam ve Arkadashk iligkileri

SES (1)

Cevaplar Alt  Orta Ust

Sinifta sevilen biri

Herkesleiyi iliskiler kurabilen, sosyal yonii gelismis

Cekingen oldugundan arkadaslarindan etkilenir, onlarin istedigini yapar
Belli kisi ve gruplarlaiyi geginir

Iyi olduklar: ve kotii olduklar: vardir. Arkadaslari tavirlarindan anlarlar
Oyun sirasinda arkadasl artyla uyumsuzdur

Arkadasliklar: ¢cok iyidir, yardimsever

Canayakin ve fedakardir. -
Arkadas edinmede zorluklar yasiyor, sosya degil -
Uyumlu, sevilen, adil ve saygili -
ok sikayet eden bir 6grenci -
Arkadas say1s1 az -
Lider, herkesi emri atinaamayacalisir - -
lyi arkadasliklar kurar ancak bazen tutarsiz davranslarda bulunur. - -

19
2
11
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Alt SES’deki okullarda gorev yapan 6gretmenlerin gozlemledigi ogrencilerin sosya
ortam ve arkadaslik iligkilerine bakildiginda 6grencilerin ¢ogunlukla sinifta sevilen biri,
girisken, arkadaslariyla birlikte ders calismayr seven, herkede iyi iliskiler kurabilen, sosyd
yonii gelismis ogrenciler olduklari gézlenmektedir. Bunun yam sira ¢ekingen oldugundan
arkadaslarindan etkilenen ve onlarin istedigi gibi davranan; belli kisi ve gruplarla iyi geginen
ogrenciler de mevcuttur. Orta SES’deki okullardaki ogretmenlerin gozledikleri 6grencilerin
sosyd ortam ve arkadaslik iliskilerinin genelde iyi oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
arkadaglar1 ile ¢ok uyumlu olduklari, kolay iletisim kurabildikleri; arkadasliklarimin ¢ok iyi,
yardimsever, cana yakin ve fedakar olduklari belirtiimektedir. Az da olsa arkadas edinmede
zorluklar yasayan, sosya olmayan ogrenciler mevcuttur. Ust SES'deki  okullardaki
ogretmenlerin gozlemledigi 6grencilerin sosya ortam ve arkadasliklariyla ilgili yamtlarina
bakildiginda 6grencilerin cogunlukla herkesle iyi iliskiler kurabilen, sosyal yonii gelismis, belli
kisi ve gruplarlaiyi gecinen bireyler olduklar: goriilmektedir.

Sinif iginde sosyal ortamda, mevcut 6grenciler arasinda ve ogrencilerle yetiskinler
arasinda pek ¢ok ve ¢esitli sosyal etkilesimlerden sozedilir. Cocuklar bunlara vakit ayirmakta,
cesitli davranis bicimleri gostermektedirler. Ornegin viicut dili duygusal enerji yiiklemektedir.
Bu yiizden ¢agdas bilgilerin edinimi ve kazaniminda sinif i¢i sosyal ortamini da diizenlemek
gerekmektedir. Bu asamada 6gretmenin de islevi vardir. Sinif i¢i sosya ortami 6grenmeyi nasil
etkiledigi ve bu bilginin simif igi planlamayr ve yonetmeyi nasil etkili kilabilecegi onceden
bilinmelidir (Proctor ve ark.2001:26).

3.1.2.SES’egireAilelerin Durumu

Birinci at problemde ailelerle ilgili bulgular olusturulurken, Ek 7 “Ogrenci Ailelerine
Yénelik Olgme Araci” ve Ek 8 “Ogrenci Aileleri Roportg) Sorulari Anketi”’nde yer alan hem
kapal1 hem de agik uglu cesitli sorular degerlendirilmistir. Ogrenci Ailelerine Yonelik testin
sonuglar: tizerine alt, orta ve ist SES aileleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi, tek

degiskenli varyans analizi kullamlarak toplam puan esas alinmustir.

Tablo 26-Ogrenci aileleri ileilgili tessin ANOVA Sonuglari

Kareler toplam  Serbedlik Ortalama F Anlamlilik
dereces diizeyi
Gruplar arasi 7130,213 2 3565,106 48,002 ,000
Gruplar igi 11808,898 159 74,270
Toplam 18939,111 161
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Tablodan da goriildiigii gibi alelerin SES’e gore anlaml: farkliligin oldugu saptanmustir.
Ancak farkliligin kaynagim belirlemek amaciyla soru bazinda karsilastirmalar yapilmistir.

Ogrenci Ailelerine Yonelik testin sonuglar iizerine alt, orta ve iist SES aildleri arasinda
anlamh bir farklilik olup olmadigi, tek degiskenli varyans analizi kullamlarak her bir test
maddesi i¢in incelenmistir. Toplam 42 maddeden olusan testin 34 maddesinde 0.05 diizeyinde
farklilik oldugu, diger 9 tanesinde olmadigi goriilmistiir. Buna gore genel olarak Genel olarak
“Aile iiyeleri yemegi birlikte yer, Annenin ogrenim dizeyi?, Babann sgrenim diizeyi?, Eve
grinliik gazete al:ner, Anne kitap okur, Baba kitap okur, Ailenin ayl:k gelir toplam diizeyi nedir?,
Ailenin ayl:k egitim harcamalar:n:n miktar: (rakamla yazn:z), Evde bilgisayar var m:?, Evde
internet baglant:s; var, Ogrenci odevierini yaparken internetten yararlanyor, Anne-baba baska
sosyal aktivitelere zaman ayirabiliyor , Ogrenci sosyal aktivitelere kat:liyor, Evde kararlar
verilirken ¢ocuga soruluyor, Cocuk karar verirken ailesi ozgir birakeyor, Aile, okuldaki
cocuKlar: i¢in 6dev yapma, oyun,spor ve baska etkinlikler icin haftal:k bir zaman planlamas
yapip bunu uyguluyor, Bireyleri calisan ailelerde evde cocuklarla ilgilenenler kimlerdir?,
Cocuklaryla giin icinde onlar:n okul i¢i ve okul dis: etkinlikleriyle ilgili iletisim kuruyor mu?,
Bilgi kazan:munda dayak olay:na inandiyor , Cocuklar: mantiksal ya da nedensd iligskiler
tasryan konusmalar yapiliyor, Iyi yetigkin yetistirebilmek icin sk kurallarla ¢ocuklar:
bayiitilmelidir, Cocuklar anne-babalar:n: herkesten zstiin gormelidir. , Ana-babaya sadakat
her seyden once gelir, Cok kizdigim zaman dayak atabilirim, Cocuguma kizdigim zaman kotii
soder soylerim, Odevierimi yaparken cocuguma yard:m ederim, Gazete, kag:t, plastik, cam, pil
gibi maddeleri farkl: ¢op kutular:na atar:z, Araba kullaniyorsam gereksiz yere kornaya
basmam, Ogrencinin kardesi/kardesleri var mi(kag kardes)?, Cocugumz dershane /etiid/ kurs
gibi ek egitim gordyor, Cocugumun okuldaki egitimi srasnda yeterince bilgi aldigin
disiiniiyorum, Cocuguma verilen gdevin miktar: ve niteligi sorun yaratiyor, Cocugumun
kendine ait bir ¢alisma odas var "maddel erinde anlamli bir farklilik bulunmustur.

Farkliliklarin kaynaklar incelendiginde “Bireyleri ¢alisan ailelerde evde ¢ocuklarla
ilgilenenler kimlerdir?, Cocuklar anne-babalar:m: herkesten istin gormelidir, Odevierimi
yaparken ¢ocuguma yardim ederim, Cocuguma verilen odevin miktar: ve niteligi sorun
yaratiyor’maddelerinde orta SES’in digerleriyle farklilastigi gorilmektedir. Farkliliklarin
kaynaklarina gore “Babarn:n ggrenim diizeyi, Eve giinliik gazete al:niyor, Evde bilgisayar var
“maddeleri tim SES’ler arasinda anlamli farklilik gorilmiistiir.

Alt SES'in digerleri ve sist SES'in digerleri  arasinda farklilasmalarin“1-Aile siyel exi
yemegi birlikte yiyor, Annenin ggrenim diizeyi?, Anne kitap okuyor, Baba kitap okuyor, Ailenin

aylik gelir toplam diizeyi nedir?, Evde internet baglantis var, Ogrenci édevierini yaparken
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internetten yararlanyor, Anne-baba baska sosyal aktivitedere zaman ay:rabiliyor, Ogrenci
sosyal aktivitelere kat:l:yor, Evde kararlar verilirken ¢ocuga soruluyor,Cocuk karar verirken
ailes ozgir irakeyor, Aile okuldaki ¢ocuklar: icin édev yapma,oyun,spor ve baska etkinlikler
icin haftal:k bir zaman planlamas: yap:p bunu uyguluyor, Cocuklar:yla giin icinde onlar:n okul
ici ve okul dus: etkinlikleriyleilgili iletisim kuruyor, Bilgi kazan:m:nda dayak olay:na inan:lzyor,
Cocuklar: mantiksal ya da nedensel iligkiler tasiyan konusmalar yapiyor, Iyi yetiskin
yetistirebilmek icin stke kurallarla ¢ocuklar: biyiitiilmeli, Ana-babaya sadakat her seyden once
gdir, Cok kizdigim zaman dayak atabiliri Cocuguma kizdigim zaman kotii sézZer soylerim,
Gazete, kagit, plastik, cam, pil gibi maddeleri farkl: ¢op kutularina atar:z, Cocugunuz dershane
[etiid/ kurs gibi ek egitim goriyor, Cocugunuzun okuldaki egitimi srasnda yeterince bilgi
aldiginizz  diigziniiyorum,Cocugumun  kendine ait bir ¢aliyma odas var “maddel erinde
gorilmektedir.

Son zamanlarda yapilan arastirmalar, ana-babanmin ¢ocuk yetistirmesinin kiiltirler
arasinda farkli gelisimsel sonuglar tzerinde oldukga etkili oldugunu gosterilmektedir
(Kagitgibas1 1998:59). Kisilik ozelliklerinin basar1 ve basanisizlikla ilgisi arastirilirken ilk akla
gelen bu niteliklerin olusup bi¢imlenmesinde anne-babanin ne 6l¢iide rolii oldugudur (Kasatura
2004:6). Otoriter disiplin tiriinde basaril1 olan grencilerin oram %40 iken demokratik seklinde
%47 olmaktadir (Dean, 2000).

Ailenin gorevi biitin kuralarn 6gretmektir. Bu baglamda gerektiginde c¢ocugun
davramiglarini sinirlandirmaktadir. Anne-baba rehberligi ¢ocugu yonlendirmek, ozgiivenini
arttrmak, uyumunu saglamak yoniinde olmalidir (Elmacioglu 2000:75-77). Sosyo ekonomik
statiilerine gore ailelerin tipleri de farklilik gostermektedir. Alt SES genis aile, ortak bir atadan
gelen ve birkag nedli bir arada barindiran birgok ailenin meydana getirdigi aile tipidir. Genis
aile, ortak bir atadan gelen ve birkag nedli bir arada barindiran birgok ailenin meydana getirdigi
ailetipidir. Bu ailetipinde hiyerarsik bir diizen hakimdir. Yaslilarin gengler, erkeklerin kadinlar,
biiyiik kardeslerin kiiiik kardesler izerinde otoritesi s6z konusudur (Elmacioglu 2000:34-37).

Warnock raporunda ogrenci aleleriyle ortaklik kurma tizerinde durulmustur. Ancak
aileler, ailderin ¢gesitleri, ¢ocuklarina kars1 duygusal yaklasimlari ile uzmanlar arasinda bazen
catismalar yasanmaktadir (Lloyd 2002:111). “Ailedeki kararlara, aile bireylerinin katilmalari,
ailenin gorev ve amaglarinin gergeklestirilmesinde fonksiyone is birligini saglamaktadir. Aile
bireylerinin kararlara katilmasi, aile yasantisinin aksayan yonlerinin diizeltiimesinde, aile
bireyleri arasinda olumlu iligkilerin kurulmasi, grup dayamsmasi ve biitinliginin
saglanmasinda, yasam ile ilgili tecriibelerin aktarilmasinda 6nemli rol oynamaktadir. Ailede

kararlar ¢ogunlukla anne-babalar tarafindan verilmektedir. Karar vermede anne-baba ile
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¢ocuklar arasinda en ¢ok “gocugun fikirlerinin sorulmamasi” durumunda sorun yasanmaktadir.
Cocuklarin tepkileri “kizmak”, “aglamak”, “odasina kapanmak” seklinde ortaya ¢ikmaktadir.
Cocuklarin ale kararlarina ozellikle kendileri ile ilgili kararlara katilimlar: saglanmalidir
(Ydcinkaya, Sanl1 2003). Cocuklarin yapmak istediklerine iliskin onlara segme hakki verilmes
kendilerini tammalarina yardimec: olmaktadir. Boylece onlar toplumsal iliskilerinde kendilerini
ifade becerisi kazanacaklar.

Ailderin bilgisayar ve internet ortamina ulasmaya yondik imkanlara sahip olma
olmama durumuna Scott ve O’Sullivan’in (2000) arastirmasinda 6grencilerin %25’i interneti
her giin kullandigint ifade etmistir. Daha ¢ok sayida 6grenci (1/9, %38’den fazla) interneti
yamzca haftada bir kez kullandigin belirtmistir. Kullamm sikligina bakilmaksizin 6grencilerin
157°’s (%50°den fazla) genelde interneti yarim saat ile bir saat arasinda kullandiklarin
beirtmeleri arastirmay: destekler niteliktedir.

Ogrenci ailelerinin ¢ocuklarimin okul hayati ve 6devleriyle ilgili iletisim zaman,
beklentiler ve gocugun tutumu bir arada ele alinabilir.

Tablo 27- Ogrenci Aildlerinin Cocuklarimin Okul Hayati ve Odevleriyleilgili Tletisim

Zaman
OKULLAR

Alt SES Orta SES Ust SES

f % f % f %
Okuldan eve gelince 22 31,1 6 19,3 31 51,7
Y emekten 6nce 5 7 3 9,7 5 8,3
Y emek sirasinda 3 4,2 0 0 1 1,7
Y emekten sonra 41 57,7 22 71 23 38,3

Alt ve orta SES’deki okullarin 6grenci allelerinin ¢ogunlugu yemekten sonra iletisim
kurduklarini, st SES’deki ailderin ¢ogunlugu (%51,7) okuldan eve gelince iletisim
kurduklarint - belirtmektedir. SES agisindan disiik ailelerin ¢ocuklarin  okul  egitimiyle
ilgilenmediklerini ortaya koymustur (Ozmen ve Kolay 2004:1305). Belirli fakir, kirsal ya da
sehrin icindeki niifusta ¢alisan 6gretmenler, velileri tarafindan sosya ve duygusal yonden
yoksun birakilmis ¢ocuklarla karst karsiyadir. Bu tir veliler ¢ocuklarina faydali olmayan
aliskanhklart 6gretip baskici davrams yonetimi kullanarak ¢ocuklarin ihtiyaglarim géz arch
edebilmektedir. Bu ortamlarda ¢alisan 6gretmenler ssmiflarindaki ¢ocuklar arasinda ki sosya ve
duygusd ihtiyaglar: karsilamak zorundadir (Voogd 1998:145).
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Tablo 28- Ogrenci Ailderinin Cocuklarina Okulla Ilgili Ayirdiklars Zaman

OKULLAR
Alt SES Orta SES Ust SES
f % f % f %
Hi¢ zaman ayirmam 1 14 - - - -
15 dk- yarim saat 25 35,2 7 22,6 17 28,3
Bir saat 22 31 4 12,9 16 26,7
Bir saatten fazla 23 32,4 20 64,5 27 45

Alt SES’deki okullarda ailelerin %35,2’sinin 15 dakika — yarim saat zaman ayirdiklari,
orta ve iist SES’deki ailderin %64,5’e bir saatten fazla zaman ayirdiklar gorilmektedir.
Cocuklarina onlarin okul hayatiyla ilgili olarak zaman ayiranlarla ayirmayanlar arasinda
okullara gore anlamli fark bulunmamistir. Kiitiiphanesi olan 6grenci aileleriyle olmayan 6grenci
ailderi arasinda okullara gore anlamli fark gikmustir.

Aile tyeleriyle olan iliskileri ¢ocugun diger bireylere, nesnelere ve tiim yasama olan
tutumlarinin temelini olusturmaktadir (Giiven 1999:68). Dornbuch ve ark. (1987) yaptiklar
¢alismada anne-babalar ile ¢ocuklarinin iliskileri anne-baba ve cocuklar arasindaki sozel
iletisim ve niteligi, olumlu duygusal iliski, alenin beklentileri, ailenin ¢ocuklariyla ilgili
inanglari, kontrol anlayislarini dikkate alinarak incelenmis, degiskenler saptanmustir. Ailelerde
veli olan kisinin cingiyeti, yasli etnik grubu, egitim diizeyi de 6nemli oldugu sonucuna
varilmstir.

Ailede i¢ ve dis iliskiler normal ve uyumlu ise ¢ocuk igin miikkemme bir egitim
ortamidir. Bazi ailéler, egiticilik fonksiyonunu i¢ ve dis sebeplere bagli olarak, yeterince yerine
getirememektedir. I¢c sebeplerden en onemlileri aile igi uyumsuzluk ve iletisim eksikligi
olmaktadir (Elmacioglu 2000:24). “Giinimiiz Tirkiye’ss hizli bir sosyal degisim siireci
icindedir. Geleneksel deger ve yargilarin, bu hizli ekonomik, teknolojik ve demografik degisim
siirecinden etkilenmemes diisiiniilemez. Degisimler aile yapisi, cinsiyet rolleri, evlilik iliskileri
ve cocuk yetistirmede gorilmektedir. Kentlesme, sanayilesme, batiya agilma ve bunlar
destekleyen devlet politikalar: hizlt niifus artisinin da etkisiyle geleneksel toplul uklardan egitim,
meslek, yasam tarzi ve degerleri agisindan onemli farkliliklar gosteren biyik kent
topluluklarinin olusmasinayol agmistir” (Ataca, Sunar 1996:135).

Ailderin ¢ocuklariyla okulla ilgili konularda iletisim kurmalarinda okulun ailelere
verdigi geri doniitler de biiytik 6nem tasimis olabilir. Bu baglamda Macbeth (1989:34-35) yazili
okul raporlarmn amaglarim soyledir: Ogretmenlere yaptiklar: calismalarla ilgili velilere bilgi
vermelerini saglamak, bir ¢ocugun gelisimi konusunda velilerin ve 6gretmenlerin diizenli olarak

bilgi, goriis ve beklentilerini paylasmalarini saglamak, degerlendirme siirecine odaklanmak,
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ogrencilerin  kendilerini anlamalarina ve degerlendirmelerine yardimcr olmak, kendine
yetebilirligini arttirmak ve performanslarim degistirmek, bunlardan herhangi biri igin giindem
olusturmak (Veli-ogrenci tartismalari, 6gretmen-o6grenci tartismalari, veli-6gretmen-ogrenc
tartigmalari, veli-6gretmen tartismalari), bir 6grenciyle ilgili olarak okul ve egitim servisinin
diger bolimleri arasinda iletisim igin bir temel olusturmak, hem okul hem de aileyi ilerlemeye
doniik donatmak. Hughes ve digerleri (1994), arastirmalarindaki velilerin %75’inin gocugun her
dersteki basarisi hakkinda raporda bilgi istedigini kaydetmistir. Ayn ¢alismada bir kisim veli
ise zayif noktaar konusunda bilgi istemislerdir. Daha da geri planda ise ¢ocugun davranisi
sosya becerileri ve calismayatavriileilgili bilgiler gelmektedir (Akt.Dean 2000:143).

Kitapliga sahip olan ve olmayan ailelerin okullara gore dagilinuna gore kitapliga sahip
olma orani, iist SES’de %91,7, Orta SES’de %80,6 iken, alt SES’de %53,5’e diismektedir.
Pearson Ki-Kare degerlerine gore kitapliga sahip olan ve olmayan ailelerin okullara gore
dagilimi arasinda anlaml: fark bulunmustur.

Kruskal-Walis Testine gore okullar arasinda annelerin evden ayrilis saatleri ve eve
doniis saatleri arasindaki fark anlamli ¢ikmamistir. Okullara gore babalarin evden ayrilis saatleri
arasinda anlamli fark gikmustir. Okullara gore babamn eve gelis saatleri ailede ¢alisan diger
kisilerin evden ayrilis ve eve gdis saatleri arasinda anlamli fark bulunmamstir. Ogrenci
ailderinin SES’e gore aylik gelirleri ve egitim harcamalar: iizerine dt, orta ve tist SES aileleri
arasinda anlamli bir farklihik olup olmadigi, tek degiskenli varyans analizi kullamlarak
incelenmistir. Genel olarak 0.05 diizeyinde farkliligin oldugu goralmiistiir.

Ogrenci alelerinin SES’e gore aylik gelirleri ve egitim harcamalar: dt ve orta SES
arasinda farklilik olmamasina ragmen her ikis agisindan st SES’in digerleri arasinda
farkliliktan s6z edilebilmektedir. Ayni sekilde anne ve babalarin 6grenim diizeylerinin farklilik
gosterme agisindan el e alinmast gerekmektedir.

Tablo 29- Anne ve Babalarin Ogrenim Diizeyleri

Alt SES (%) Orta SES (%) Ust SES (%)

Ebeveyn TIlkokul —Orta  Yiiksek Ilkokul — Orta  Yiiksek 1ilkokul — Orta  Yiiksek
vedti ogretim ogretim  veadti Ogretim Ogretim  vedti Ogretim  Ogretim

Anne 67,6 21,1 11,3 45,2 38,7 16,1 0,5 16,2 83,3
Baba 69,0 18,3 12,7 25,8 38,7 355 0 11,7 88,3

SES’e gore anne ve babaarin 6grenim diizeyleri arasinda anlamli fark vardir (P0O,05).
Yiiksekogrenim gormiis anne ve babaar en fazla tist SES’deki okullarda (%83,3), en az alt
SES’deki okullardadir (%11- %12). Okuma yazma bilmeyen veya ilkokul mezunu olan anne ve

72



babalarin ¢ogunlugu (%67,6) nun alt SES’deki okullarda oldugu saptanmistir. Tabloya gore orta
SES’deki okullarda annderin %45,2’sinin ilkokul mezunu, babalarin ise %25,8’inin ilkokul

mezun olduklari goriillmektedir.

3.1.3. Okullarin SES’lerine Gére Ogretmenlerin Durumu

Birinci alt problemde ailéerle ilgili bulgular olusturulurken, Ek 1 “Egitim-Ogretime
Iliskin Ogretmen Goriisleri Anketi” ve Ek 3 “Egitim-Ogretime iliskin Ogretmen Goriisleri
Ol¢egi”nde yer alan hem kapal1 hem de a1k uglu ¢esitli sorular degerlendirilmistir.

Ogretmenlerin egitim dgretime iliskin goriislerine yonelik test sonuglart Ek 3 “Egitim-
Ogretime Iliskin Ogretmen Goriisleri Olgegi iizerine alt, orta ve iist SES 6gretmenleri arasinda
anlaml1 bir farklilik olup olmadhgi, tek degiskenli varyans andizi kullamlarak genel olarak bir

farkliligin olup olmadig: incelenmistir.

Tablo 30-Egitim-Ogretime iliskin Ogretmen Gériisleri Olcegi ANOVA Sonuclari

Kareler toplam  Serbedlik Ortalama F Anlamlilik
dereces diizeyi
Gruplar arasi 406,022 2 203,011 4,340 ,019
Gruplar igi 2198,458 47 46,776
Toplam 2604,480 49

Tablodan anlasildigi gibi anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmustir. Bu farkin nereden
geldigini anlamak i¢in soru bazinda karsilastirmalar yapil mistir.

Ogretmenlerin egitim 6gretime iliskin goriislerine yonelik test sonuglar Ek 3 “Egitim-
Ogretime Iliskin Ogretmen Goriisleri Olgegi iizerine alt, orta ve iist SES 6gretmenleri arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigi, tek degiskenli varyans analizi kullamlarak her bir test
maddesi i¢in incelenmistir. Toplam 31 maddeden olusan bu testin 7 maddesinde 0.05 diizeyinde
gend olarak farklilik oldugu, diger 24 tanesinde olmadig: goralmiistir.

Buna gore gend olarak, “Ogrenciler istedikleri yerlerde oturabilirler, Mesleki
gelisimimi saglayacagim bir kiitiiphanem vardir, Simifta zor durumlar: etkisiz hale getirmeyi
égrendim, Ogrencinin okul igi ve okul dis1 zamanini yonetiyorum, Ogrencilerim yeni bir bilgiyi
ogrendiklerinin farkindalar, Calismalarimda yardimc: €l kitabim var, Sosyal Bilgiler derslerinde
tam bir bilinglilik var m1?’” maddelerinde anlaml: bir farklilik bulunmustur. Bunlardan “Mesl eki
gelisimimi saglayacagim bir kitiiphanem vardir.”’maddesi alt SES’in digerleri ile farklilik

gosterdigi bulunmustur. “Ogrenciler istedikleri yerlerde oturabilirler, Simfta zor durumlarn
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etkisiz hale getirmeyi 6grendim, Ogrencinin okul i¢i ve okul dis1 zamamm ydnetiyorum,
Cdismaarimda yardimcr el kitabim var, Diizenli, ginlik, sessiz okuma saatlerim var”
maddelerinde alt ve tist SES arasinda farklilik oldugu gérilmiistiir. Orta ve ist SES arasinda
anlamh bir farklilik ortaya gikmamustir. Laycock, 6gretmenin birinci derecede yoénlendirici
olmast yerine ¢ocugun kendisini kesfetmesi olgusunun 6ne ¢ikmasi gerektigini belirtmistir.
Ilkogretim okulundaki miifredatin edinilmesi gereken bilgi, akilda saklanmasi gereken bilgiler
yerine aktivite ve tecriibe ile gretilmes gerektigini belirtmektedir (Laycock 2001:69). Miizeler
bu baglamda bir¢ok duyguya hitap etmesi ve 6grencilere gergek ortam deneyimi kazandirmast
agisindan 6grenmeyi kolaylastirir.

Tam o6grenme, 6gretmenlerin {izerinde durmasi gereken bir konudur. Tam 6grenme,
planlar yapilirken biligsel, duygusal ve devinissel amaglarin o ¢evreye ve gocuga gore ele
alinmasi ile gergeklesebilmektedir. Ogretmenlerin, planiama konusunda genel olarak miifredat
amxlart ve kisa donemlik hedeflerinde agik/net olmak zorunlulugu vardir. Cocuklar
gozlemlemek ve onlarin gézlemlenen ihtiyaglarim karsilamaya ¢alismak dogal olarak 6grenme
ve dgretme programini planlamay: gerektirmektedir. Ogretmenlerin uzun, orta ve kisa vadeli
planlar yapmasi gerekmektedir (Dean 2000: 30). Kisa vadeli planlar, kisa vadeli amaglar ve
hedefler belirlemeyi, calismanzi nasil sunacaginizla ilgili olarak detayli bir sekilde distinmeyi,
soracagimiz sorulari, ¢ocuklart 6grenme icin nasil gruplayacaginmz, siniftaki farkl: yetenekleri
nasil yonlendireceginizi, 6grencilerin 6grenmelerini pekistirmeleri igin ne tiir 6devler yapacagi
ve yapilan o6devi nasil degerlendirecegi ve kaydedilecegini kapsamaktadir. Planlamada
siireklilik 6nem kazanmaktadir (Dean 2000). ilkogretim dgrencilerine Sosyal Bilgilerle ilgili
kavramlar ogretilmeden once, ogretilecek kavramlar hakkinda ogrencilerin 6n bilgilerinin
saptanmasi 6grenme siireci nde basariy: artirmaktadir (Y azici ve Samanci 2003).

Mann Whitney U testine gore (p.597, p.052) ortaveiist ile at ve orta SES’ deki okullarda
bulunan dgretmenlerin calisma yillar arasinda anlamli fark ¢ikmamigtir. Alt ve st SES deki

ogretmenlerin calismayillar arasinda (.023) anlamli fark bulunmustur.

Tablo 31- Ogretmenlerin Ortalama Calisma Yillar: ve Ortalama Y aslari

OKULLAR
ALT SES% ORTA SES% UST SES%
X (ort) X (ort) X (ort)
(s9) (s9) (s9)
CALISMA YILI 10,92 19,50 17,64
(1,98) (3,22 (2,69)
YAS 35,54 42,50 38,94
(1,95 (2,99 (2,61)
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Alt SES’deki okullarda 6gretmenlerin ortalama ¢aisma yillar 10,9, std.hata=1,98; orta
SES’deki okullarda 19,5, std.hata=3,22; tist SES’deki okullarda ise 17,6°dir. Aym sekilde yas
ortalamalarina bakildiginda en diisiik yas ortalamalarint at SES’deki okullarda goriirken en
yiiksek yas ortalamasinin orta SES’deki okullardadir. Alt SES’deki okullarda yas ortalamalari
35,54 standart hatas: 1,95, orta SES’de yas ortalamalar1 42,50, standart hata 2,99, Ust SES deki
okullardaise yas ortalamalar1 38,94, standart hatasi 2,61’tiir.

Tablo 32-Ogretmenlerin Yas ve Calisma Yillar: Ortalama Der eceleri

OKULLAR
ALT SES% ORTA SES% UST SES%
YAS Say1 Ort. derece  say1 Ort. derece  say1 Ort. derece
24 22,33 8 32,0 18 26,83
CALISMAYILI 24 19,92 8 32,25 18 29,94

Kruskal- Wallis Tegtine gore okullarin bulundugu SES’e gore, 6gretmenlerin yaslar
arasinda anlamli fark yoktur (p.236). Okullara gére 6gretmenlerin ¢calisma yillar arasindaki fark
anlaml bulunmustur . Ogretmenlerin egitim ve dgretimleiliskin yantladiklar: sorularlailgili alt
velst, ortave iist SES’deki okullar arasinda anlamli fark bulunurken alt ve orta SES’deki devlet
okullar1 arasinda anlamli fark ¢ikmamustir.

Asagidaki tablodaki maddeler, 6gretmenlerin bilgi toplumu bireyini yetistirmeye yonelik
caligmalart ve kullandigi stratgjilere iliskin verdikleri cevaplar yine onlarin kullandiklar:

ciimleler esas alinarak siklik sirasina gore siral anmustir

Tablo 33- Ogretmenlerin Bilgi Toplumu Bireyini Yetistirmeye Yéndik Calismalari ve
Kullandigs Stratejiler

SES(f)
Cevaplar Alt  Orta Ust
Arastirma, g6zleme dayal1 stratejiler 1 6

5
Bilgi kolaylik ve basar getirir. Islevsalligini n planagikaran 2
Devletin koydugu bu strateji, miifredat programinda uygulanmaktadhr. 2 - -
Sorgulayan bireyler yetistirmek igin arastirma yontemi 1
Ogrencinin kendisini toplumsal varlik oldugunu gérmesini saglayarak. 1
Anlatim, soru-yanit yontemleri 1 -
Kendini tanyan, giivenen bireyler yetistirmeye yonelik ¢alismalar - 3
Diisiinme yontemlerini 6gretme - 3 -
Ogrenci merkezli, aktif 5grenme yontemlexi - 1
Bulus yoluyla 6gretim ve yasayarak 6grenmeye agirlik veriyorum - - 3
Ezberci anlayistan uzak giinliik hayata uygulanabilir bilgi verilmesidir. - - 3
Iletisim araglarim kullanarak bilgi akisi takip etme ve egitim
sistemimizin temel hedefleri dogrultusunda adapte edebilme (iyi bir
takipei, aktarict ve uygulayici olabilme).
Giizel sanatlaraduyarli, sosyal yonden gelismis ve genel kiiltiird yiiksek - - 1
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“Bilgi toplumu bireyini yetistirmeye yonelik ¢aismaariniz, kullandigimz stratejiler
nelerdir?’ sorusuna ogretmenlerin verdikleri cevaplar inceendiginde; alt ES’de “arastirma ve
gozleme dayal: stratgjilere daha ¢ok onem verdikleri”, orta SES’de “kendini tamyan, giivenen
ogrenciler yetistirmeye yonelik stratgjiler” ve “diisiinme yontemlerini 6gretmek, sorgulama
stratgjilering” daha ¢ok 6nem verdikleri; tist ses.’de ise “siirekli arastirmaya yondik odevler
verilmesine ve bulus yoluyla 6gretime ” daha ¢ok 6nem verdikleri goriilmektedir. Webb ve
Vulliamy (1996;78) yildan yila siireklilik disiinildiigiinde, miifredat igeriginden baska dikkat
edilmes gereken siireklilik yonleri oldugunu vurgulamaktadir. Ogrencilerin bagimsiz olmak
icin tesvik edilme dereceleri, karar ama siirecine ogrenci katilimi, 6grencilerinin kendini
degerlendirmesi, kullamilan 6gretme metodlar ve kaynaklarimin gesitliligi, 6devin igerigi ve
sunumu igin ise kosulan kriterler ve standartlar, degerlendirmeye yaklasimlar ve bununla ilgili
beklentiler” bu yonlerin bir boliimiini olusturmaktadir (Akt.Dean 2000:31).

Ogretmenlerin bilgi toplumu bireyini yetistirmeye yonelik ¢alismalar ve kullandig
stratgjilerin uygulamalarimin saglikli olabilmesi igin onlarin iletisim kurma sekilleri (Tablo
34)de 6nem kazanmaktadir.

Tablo 34- Ogretmenlerin Ogrencilerinizileiletisim Kurma Sekilleri

SES(f)
Cevaplar Alt  Orta Ust
Derderde sorular sorarak 3 2 -
Birebir gorismelerle 3 4 -
Sicak, sevecen ve anlayisla yaklasarak 3 - 8
Tl etisimim istedigim diizeyde degil (siif mevcudu kal abal1k) 1 - -
Empati kurarak 1 2 2
Arkadas, anne, dost olmaya ¢alisarak. 1 - -
Rehberlik amagli envanterlerin kullamimasi ile 1 1 -
Ishirligine dayal1, mutlaka sevgiye dayanan. - - 6

Alt SESdeki ogretmenlerin “Ogrencileriniz ile iletisiminizi hangi yontemlerle
siirdiirityorsunuz?’ sorusuna verdikleri ceveplara bakildiginda ¢ogunlukla derslerde sorular
sorarak, birebir gorismeler ve iletisim, sicak, sevecen, anlayish ve sabirhyimdir seklinde
cevaplar verdikleri gorilmektedir. Orta SES’deki ogretmenlerin cevaplarina bakildiginda
genelde “yiizytize konusarak, rehberlik amagli envanterlerin kullanilmasi” cevaplarin verdikleri
goriilmektedir. Ust SES’deki 6gretmenlerin verdikleri cevaplara bakildiginda en ¢ok “sicak,
sevecen, anlayisla yaklasarak” ve “isbirligine dayal1” seklinde cevap verdikleri gorilmektedir.
Ogrencilerin, okul i¢i ve okul disinda 6gretmenleri ile yiiz yiize iletisim kurmalarr nemlidir.
Ipsir’in agiklachgr gibi yapilan arastirmalar, 6gretmenlerin 6grencilerle ilgilenmeleri ve kisiler
aras1 sosyal mesafeleri ayarlamalar gerekmektedir (Ipsir 2002:3,4).
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Derste soru cevap yonteminde biitiin ogrencilere esit cevap hakki tamnmasi, soru
sorduktan sonra cevaplama i¢in bekleme siiresini uzatilmast cevaplarin daha agiklayici olmasin
saglamakta ve ogretmenden ainan geri doniitle 6grencilerle olan iletisimde olumlu ortam
yaratmaktadir. Ogrencilerin 6grencilerle olan iletisimleri ile ilgili olan 6zet bilgi Tablo 352de
goriilmektedir.

Tablo 35- Ogretmenlerin Ogrencilerleiletisimi

SES(f)
Cevaplar Alt Orta Ust

Iyi 7 4 2
Cok iyi 5 4 4
Ogrencilerleiletisimimi yeterli gormiiyorum. 1 - -
Seviyelerine inebildigim siireceiyi. 1 - -
Bu okulda normal sayilir. Ust diizeyde olmasini isterdim. 1 - -
Her zaman empati yaptigim i¢in onlarlailetisimim ¢ok iyidir. - 1 2
Ogrenciler gerek derste gerekse ders disindafikirlerini bana cok - - 1
rahatlikla sdyleyebiliyor. Sorunlarin veya mutluluklarint

paylasabiliyorlar.

Alt SES’deki ogretmenlerin “Ogrencilerle iletisiminiz nasil?’ sorusuna verdikleri
cevaplarabakildiginda genel olarak “iyi” ve“ ¢cok iyi” cevaplarim verdikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin bilgi toplumu bireyini yetistirmeye yonelik ¢alismaar ve kullandig
stratgjilerin uygulamalarimin saglikli olabilmesi i¢in onlarin iletisim kurma sekilleri de 6nem
kazanmaktadir. Iletisimin diger ogretmenler arasinda da olmast bu konuda basariy:
artirabilecektir. Bu baglamda dgretmenler arasi iletisime iliskin bilgiler asagida yer almaktadir:

Tablo 36- Ogretmenlerin, Ogretmenler Aras lletisim/ Etkilesim ve IsbirligineTliskin

Diisiinceleri
SES(f)
Cevaplar Alt  Orta Ust

Y eterli 8 4 6
Y eterli degil. 2 4 1
Brans arkadaslar ve biitiin 6gretmen arkadaslar ile karsilikli yakin iletisim 1 - -
kurmaya galistyorum.

Okul icerisinde branglar arasi isbirligi yapilmaktadir. - 1 4
Ogretmenler arasi etkilesim negatif yonde ol ursa motivasyonu azaltiyor, - - 3

fakat ishirligi veiletisim pozitif yonde olmast kesinlikle 6gretmen

performansin yiikseltmektedir.

Okulun sisteminden kaynaklanan amadaha da gelistirilmesi icin ekip - - 3
¢alismasi ¢calismalarinin yapilmas: gerekiyor. Okulumuzda bu var ama

modern tekniklerin arastirilip daha etkin hale getirilmesi gerekiyor.

Eksikler oldugunu soyleyebilirim. Bu konuda ¢ok ¢alismalar var. Takip

edilip hizmet i¢i egitim seklinde verilebilir.
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Alt SES’deki dgretmenlerin “Ogretmenler arasi iletisim/ etkilesim ve isbirligine iliskin
diisiincelerinizi belirtiniz” sorusuna verdikleri cevaplara bakildiginda genelde yeterli cevabinm
verdikleri, gorilmektedir. Orta SES’deki ogretmenlerin verdikleri cevaplara bakildiginda
“yeterli” ve “yetersiz” seklindeki cevaplarin birbirne yakin oldugu goriilmektedir. Ust SES’ deki
ogretmenlerin, verdikleri cevaplara bakildiginda ¢ogunlugun “yeterli” seklinde cevap verdikleri
goralmektedir. Ayrica genellikle ayni branglar arasinda isbirligi yapildig: dikkati ¢ekmektedir.
Degisimler ve yeniliklerin yiizyiize paylasildigim saptayan Cortazzi (1998:211-213), ishirliginin
once deneyimli 6gretmenlerin dersleri planlama ¢alismalarinda gorildiigiinii, ogretmenlerin
oncelikle deneyimlerini birbirlerine yansittiklarint ve birbirinin 6gretimini izleyip daha sonra
bunu paylastiklarim ortaya cikarmistir. Ogretmenlerin sosyal amagli, yabanci dil kurslar, teknik
donamimla ilgili kurdar, ders araci gelistirme, 6grenme ortami diizenleme, ¢agdas egitim
teknikleri gibi kurdlarakatildiklart saptanmustir.

Alt SES’deki 6gretmenlerin “Kendini yenileme yontem ve kaynaklarimz nelerdir?’
sorusuna verdikleri cevaplara bakildiginda genelde her ¢alisan isi ile ilgili kendini yenilemeli,
cagdas egitim gelecegimizin olmazsa olmazi dedikleri: ayrica okuma, arastirma, seminer
caligmalart olumlu, egitimci olarak kendimi yenilemeye ihtiyag duyuyorum, c¢agdas egitim
yenilenme ile olur, iyi, yenilemeye ¢alisinim, her insanin ¢aga ayak uydurmas: ve yenilemesi
gerektigini distiniyorum, degisimlere agik, gelisimleri takip eden, teknolojik gelismeleri
yakindan takip etmek ve bunlari dersigerisinde nasil kullanmam gerekiyorsa kullanmak, ¢agdas
egitim 6grencinin merkez oldugu, teknolojiyi 6grencinin de kullanabildigi, cd, internet, dergiler
ginin modernlesme araglarindan yararlanilarak, ogrencilerin kendilerini  kesfetmeye ve
gdistirmeye yonelik bir egitim, bu yonde eksiklerim ¢ok fazla, yalniz gayretliyim, kitap okuma,
bilgisayar kullamm konusunda kendimi yetistiriyorum, maddi imkanlar elverdigi miiddetge
yayinlari takip ederek kendimi yenilemeye ¢alistyorum, ¢agdas egitim olmazsa olmaz, zamamm
olmadig icin kendimi ¢ok yenileyemiyorum, kendimce kendimi yenileme ¢alistyorum, greten
insanin 6grenmeye de agik olmasi gerekir cevaplarin verdikleri goriilmektedir.

Orta SES’deki ogretmenlerin verdikleri cevaplara bakildiginda en ¢ok “siirekli
okuyorum cevabin, kitap okuma, seminerlere katilma, ¢esitli kurslara gitme, bilgiyi arastiran,
sorgulayan ve bunu kullanan bireyler yetistirmek” cevaplarim verdikleri gozlenmektedir. Ust
SES’deki 6gretmenlerin verdikleri cevaplara bakildiginda genelde “uygulanabilir ve gergekgi
tim ¢agdas yontemlere sicak bakiyorum, varolan kaynak yayinlar: takip etmeye ve uygulamaya
calistyorum, yenilikleri takip ediyorum edikleri ayrica gindemi ve arastirmalar: takip etmek,
cagdas egitim; ogrencilerin bireysel farkliliklarinin farkinda olarak onlarin 6grenmelerini

saglamak, ayrica 6grendikleri hakkinda konugabilmeleri, yorum yapabilmeleri ve 6zellikle tarih
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derderindeki mantik zincirini kurarak olaylar hakkinda goriis bildirebilecek yorum yapabilecek
kadar neden-sonug iliskis iginde fikir sahibi olabilmelerini saglayan egitim amaidir’
cevaplarint verdikleri gorilmektedir. Bir o6gretmen kendisini bu yenilige ve gelismeye
uydurmalidir” insanlarin uygarlik alamnda gelisme hizlar siirekli artmaktadir (Aydin 2000:184-
189). Collopy’nin yaptigi ¢alismada ise degisime iliskin 6gretmenlerin 6zellikleri arasinda
koruyucu, girisimci, yenilikgi vb.. yer air. Demografik faktorler ve sistemli degisme arasinda
anlamlr bir iliski bulunmamstir (Akt.Celik 2002:154-156). Ogretmenlerin  kendilerini
yenilemelerinde teknolojiden yararlanmalarinin payr biyiiktir. Disiplinler Arast Problem
Cozmeyi Ogretme (TIPS)’e gore dgretmenler bilgisayara dayanan teknolojileri kullamrken ve
ogrenirken rahatlik diizeylerinde artis, artan giiven ve uzmanlig tecriibe edinmenin ¢abasi igine
girmislerdir. Medeki gelisimde teknoloji egitimi, takim olusturma ve bir degisiklik yonetimi
olarak goriilebilir (Mulqueen 2001:1-4). internet kullamm ile ilgili olarak hem &gretmenlerin
hem de ogrencilerin  okur-yazarlik becerilerini  ilerletmeleri  internetin  potansiyelini
degerlendirmede rol oynayabilir. Bilgi 6grenimi, Sosyal Bilgiler ogretmenlerinin,
kiitiiphanecilerin ve yonetim teknologlarinin teknol ojinin sosyokiiltiirdl devinimlerini ve bunun
toplum tizerindeki etkisini inceledikleri daha genis ¢apli bir amag icin atilacak ilk adimdir (Scott
O’Sullivan 2000:4-5). Yazict bu baglamda 6rnek bir Sosyal Bilgiler 6gretmeninin yapmasi
gerekenleri su sekilde ozetlemektedir: Amaclart ve igerigi ogrencilerin ihtiyaglarina gore
uyarlamak, alan gezileri, sinifta kaynak kisilerce yapilan ziyaretler ve 6grencilerin 6grenmekte
olduklarim sinif digindaki yasamlarina iliskilendirmelerinde yardim edecek diger deneyimler
planlamak, 6grencilere igerigi tanitacak etkinlikler ve derder planlamak (Yazici 2003: 135-
136). Cagin gereklerinden olan yardimlasma, katilimciliga 6nem verme gibi 6zel iklere sahip
olan ogretmenler esnek olduklarinda bir sorun karsisinda yeni  duruma uyum
gosterebilmektedirler. Bu aym zamanda ogrenciler tarafindan iyi birer model olarak
benimsenmelerinde de etkili olmaktadir. Demokratik toplumlar iginde demokratik bireyleri
ancak demokratik ogretmenlerle yetistirmek miimkiin ol maktadir (Tanriégen 2005:19).

Alt SES’deki ogretmenlerin “Alanminiza iliskin ders 6gretim programlarim nasil
buluyorsunuz?’ sorusuna verdikleri cevaplara bakildiginda programlar 6grenci seviyeerinin
¢ok tistiinde, programlarin seviyeye gore ayarlanmasi gerekir, ezberci 6gretim programi oldugu
kamsindayim, pratik caismaarin azligi, mifredatlarin  yogunlugu, mifredatin 6grenci
seviyesinin tizerinde konular icerdigini veya gereksiz bilgi oldugunu diisiinityorum, cevaplarin
yaninda programlar daha sadelestirilmeli, programdan ¢ok at yapinin tamamlanmas: gerekli,
altyapisiz bir program basarili olmaz, programlar yalin, fen laboratuar agir, 6grenci merkezli

olmal1 ve gorsel kaynaklar fazlalastirilmali, yeterli buluyorum, yetersiz.birinci kademede ¢ogu
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dersin agir oldugu kamsindayim,” cevaplarim da verdikleri gozlenmektedir. Orta SES deki
ogretmenlerin verdikleri cevaplara bakildiginda “¢agdas egitim gereklerine uygun degildir, cok
bilgiyi ezberleyerek 6gretmeye dayali, egitime zaman birakmayan ¢agdisi, eksiklik var, zorunlu
egitim 12 yila ¢ikarnilmali, ders programi yetersizdir, daha basite indirgenen ve ornek
alistirmaar ¢ogatilmali, su andakiler yeterli degil, konu yogunlugu fazla, ders saati yetmiyor,
umdugumu bulamadigimi sdyleyebilirim cevaplarini verdikleri goriillmektedir. Ust SES deki
verdikleri cevaplara bakildiginda yakin zamanda yapilan ve uygulamaya konulacak yeniliklerin
olumlu olacagina inamyorum, ders ogretim programlarim g¢ocuklarin seviyesine uygun
goriyorum, ogretim programlarinin degistirilerek giinliik hayatla ilgili ve uygulamaya yonelik
olmasindan memnunum, yukarida belirttigim bakisa daha da yakin hae getirilmdidir, ¢agdas
egitim cer¢evesinde ders programlar ve miifredat cocugun gelisim ve anlayabilme yetenegi
dogrultusunda daha da dikkatli hazirlanmalidir ve buna ek olarak yukarida da belirttigim gibi
giinliik yasama 1sik tutabilir” cevaplarim verdikleri goriillmektedir.

Ogretim programlari ileilgili olmak iizere sgretmenlerin sikintilarimn zaman yonetimi,
icerigin ¢ocuklarin seviyelerine uygun olmamasi, agir olmasi konularindan kaynaklandig
saptanmistir. Miifredatta bilgi, beceri, tutum ve deger konular: vardir. Miifredattaki dersler ve
okul kurallar1 araciligryla bunlarin gerceklestirilmesi s6z konusudur. Konularin soyut ve koti
tanimlanmis olmast 6gretmenlerin zorlanmalarina yol agmaktadir (Rundy 2002:23). Uygun
olmayan miifredatlar sonucunda 6grenme ve davranis giigliikleri ortaya ¢ikmaktadir (Lloyd
2002: 110,111). Birgok iilkede ¢agdas toplumla biitiinlesmek icin Sosyal Bilgiler egitiminde
6nemli bir degisime gidilmistir (Bogoliubov 2004).

Sosyal Bilgiler programlarinin uygulanmast sirasinda 6gretim yontemleri daha da
o6nemli bir konu haline gelmektedir. Bu noktada 6gretmenlerin dersi uygulamalar: sirasinda en

¢ok kullandiklart 6zel 6gretim yontemlerine bakildiginda bazi sonuglara ulasilabilmektedir.

Tablo 37- Ogretmenlerin Ders Sirasinda En Cok Kullandiklars Ozel Ogretim Yéntemleri

SES(f)
Cevaplar Alt Orta Ust
Soru-cevap 12 3 4
Anlatim 8 5 4
Dramatizasyon 5 1 2
Orneklendirme 1 - 1
Kubasik 6grenme 1 - -
Sinif i¢i grup ¢alismasi 1 - -
Ogrenci merkezli 1 - 2
Bulus yoluyla 6gretim 1 1 1
Tartisma 1 1 1
Beyin firtinasi - 1 2
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Tim SES’lerdeki 6gretmenlerin “Dersi uygulamanz sirasinda en ¢ok kullandigimz 6zel
ogretim yontemleri nelerdir?’ sorusuna verdikleri cevaplara bakildiginda genellikle “soru-cevap
ve anlatlim” yontemlerinin 6n planda oldugu goriilmektedir. Anil’in aktardigina gore, Sosya
Bilgiler dersindeki yontem ve teknikler dort ana grupta toplanmaktadir: 1- Ogretmen agirlikl
yontem ve teknikler: Diiz anlatim, soru-yanit, gosteri gibi 6gretmen agirlikli olan ve genellikle
tek yonli iletisime yer veren yontem ve teknikleri kapsar. 2- Etkilesim agirlikli yontem ve
teknikler: Agikoturum, sunulu tartisma, savli tartisma, toplu ¢alisma gibi kiime tartismasi tiirleri
gibi etkilesime 6nem veren 6gretim yontem ve teknikleridir. 3- Bireysel agirlikli yontem ve
teknikler: Bilgisayar destekli 6gretim, modiillerle 6gretim, bireysel tasarimlar gibi 6grencilerin
bireysel olarak gergeklestirdikleri ¢alismalarda yararlamlan 6gretim yontemleri ya da
teknikleridir. 4- Yasantilara dayali yontem ve teknikler: Laboratuar yontemi, rol oynama,
ogretim uygulamalar, benzetim ve oyunlardir” (Akt.Anidl 2000:17-38). Anil’in (2000)
caligmasinda ogretmenlerin Sosyal Bilgiler dersinde ¢ogunlukla soru-cevap ve diiz anlatim
yontemlerini kullandiklarn ortaya ¢ikmustir. Ingiliz egitimcilerinden Proctor, “iyi” dgretimin
tammminin ¢agdas degisim ve istenen yeni insan modeline gore her zaman degisebildigini
belirtmektedir. Tim simifin dengelenmesi grup ve bireysel 6gretim ve “amaca uygunluk”
dlgiitlerine gore cok ¢esitli dgretim teknikleri  ogretilmektedir. Ogretim yaklasimlarim
ilkogretim Sosyal Bilgiler egitiminde ii¢ 6nemli unsur etkilemektedir:1-Cocuklarin nasil
ogrendigi ve gelistigi, 2-Verilecek miifredatin 6zellikleri, 3-Ogretmenin organizasyon ve
ogretim stratejileri segimi. Ogretim yontemleri baglaninda konular: “agiklamak™ mi, gostermek
mi yoksa sorgulamak mi, amacimn disiinilmesi gerekmektedir. Belirli 6grencilere ya da
gruplara dgretimin amaglandigr 6gretmen iletisimi her yontemin bir par¢ast olmalidir (Proctor
2001:71,72).

Yapisalcr 6gretim uygulamalarinda aktif 6grenme onem tasimaktadir. Boylelikle
ogrenciler kendi anlamlarint kendileri yaratmaktadirlar. Kesfetme, tartisma yontemleri ileiyi bir
dgrenme ortamu olusmaktadir (Giiclii 1998:55). Ogrenme olayinin olusmast icin bir én sart olan
komiinikasyon siireci, yakin ¢evre ile 6grenen arasinda iliski kurularak daha kolay saglanabilir.
Bu nedenle, yakin ¢evre ile yeterli diizeyde iliski kurulduktan sonra uzak ¢evre konularina
gecilmelidir. Ogrenme ve ogretme ortamlarimin  gerceklikle baglantili olmast anlaml
ogrenmenin gerceklesmesine neden olmaktadir. Bu baglamda tarih  derderinin miizelerde
yapildig: sehirler vardir. Yasanlan sehirler hakkinda bilgi edinmek, tarihi gorerek 6grenmek
ogrenmede kaliciig1 artirmaktadhr.

Tarih  konularimin 6gretiminde de beceriler esas alinmali ve tarihsel materyali

¢oziimleme ve yorumlama tizerinde durulmalidir. Sinif aktif 6grenme alam haine gelmektedir.
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Ogrenciler olgulann kendileri kesfetmektedirler (Vella 2001) Sosyal Bilgiler dersini veren
ogretmenler, 6grencilerin bilgiyi elde eimelerine ve tiretmelerine aktif katilimi saglayarak zemin
hazirlayabilmektedirler (Tanriogen 2005:19). Tekeli’ye gore ogrencinin basarist kendisine
ogretileni  tekrarlamasindan  degil, kendisinden beklenen becerileri ve kapasiteleri
kazanmasindan gecmektedir (Tekei 2000:9). Voogd (1998:150)’in c¢alismasinda, Sosya
Bilgiler dersi islenirken arkadas olmaylailgili bir konuda ¢ocuklar, arkadaslarin bir problemini
¢ozmek icin birlikte ¢aismayr o6grendigi bir & kuklasim dinlerler. Hikayenin ardindan
ogretmenin e kitabinda listelenmis senaryolart ¢6zmek igin dorderli gruplar halinde kendi
kukldarylacasirlar.

Sozel olarak gocuga bir seyler 6gretmek olumsuz sonuglarin ortaya ¢ikmasina neden
olabilmektedir. S6zel yonergeler anlasilamayip, ezberlenemiyor olabilir. Cocugun moralinin
bozulmasina neden olabilmektedir. Gosteri yoluyla 6gretilen ¢cocuklar 6gretmenin ne yaptigin
izler ve kendilerine sira gddmes i¢in sabirsizianirlar (Wood 1998:79,80). Sozlii anlatimin
miktar1 ve sozlii anlatim becerilerine verilen onemin derecesine iliskin ¢ocuklara “herhangi bir
konu hakkinda tartisma” ile ilgili sorular sorulmus ve bazi seyleri “¢ok” tartistiklarinm diisiinen
¢ocuklarin besinci yilda %41’den 6. yilda %37’e distigi, aym yil iginde odgrencilerin
yarisindan fazlasimin tartismak igin ¢ok az zaman harcadiklarim belirttikleri ortaya ¢ikmustir
(Pollard, Triggs 2000:72).

Holloway’1n “Ogrenciler Ne Bilir” adli ¢alismasinda belirttigi gibi bazi arastirmacilar
etkin olmayan ogretim yontemlerinin  6grencilerin  diinyayr anlamalarim  engelledigini
belirtmektedirler. ingiltere’de yaratici yonlere iliskin drama, dans, miizik ve sanat miifredatta
olmalarina karsin pek c¢ok ilkdgretim okulunda pek uygulanmamaktadir (Laycock 2001: 75).
Drama, 6grencilerin duygularini ya da olaylar: yansitmalari igin yapilan bir etkinliktir. Boylece
ogrencilerin kendi katilim ve deneyimleriyle, % 80 6grenme ve hatirlama gergeklesmektedir.
Drama, ogrencileri tarihi, syasa ve toplumsa olaylarla i¢ ice getirip, ogrencilerin aktif
katiliminm saglamaktacir. Drama sadece 6grencilerin rol yapmasimi degil, aym zamanda da
yorum yapmasint saglar. Boylece tutum ve disiincelerini gelistirip, bilgi kazanmaktadirlar
(Barth - Demirtas 1997:1.6). Konularlaiilgili film izleme de ¢ocuklarda empatiyi, ayrica baska
becerilerin ogretilmesini ve dgrenilmesini saglamaktadir (Grech 2003: 82). Sinema isitsel —
gorsel kaynak olarak, egitim amagli kullanmimaktadir. Filmlerde gorsel okur-yazarlik tarafli ya
da 6nyargili bakislart belirlemekte 6nem kazanmaktadir. Sinema baglaminda belgeseller egitim
icin 6nemlidir. Bilgilendirici filmler, tarihsel kurmaca filmler, haber filmlerini de iceren

belgeseller de aym isleri yerine getirmektedir. Bazi durumlarda bizzat 6grencilerin cektigi

82



filmlerden de yararlanmaktadir. Ornegin Fransa’ da baz: biiyiik liselerde sinema kuliipleri vardir
(Frendo 2003:32).

Yazict ve Samanci kavram yanilgilarimin 6gretim metot ve tekniklerinden de
kaynaklanabilecegini belirtirler (Yazict ve Samanci 2003). Bu baglamda 6rnek bir Sosyal
Bilgiler 6gretmeninin yapmasi gerekenleri su sekilde 6zetlemektedir: “1.Konu aan bilgisini ve
icerigini etkili bir bicimde 6gretmek i¢in gerekli olan uygun pedagojik bilgiyi elde etmek ve
siirekli giincellestirmek , Icerigi dgrencilerin yasantilarina iliskilendirecek giincel ve yere
ornekler gelistirmek (Y azict 2003: 135,136).

Malta Tarih Ogretmenleri Dernegi, tarih 6gretiminde yeni yontemlerin benimsenmesini
tesvik etmektedir. Bilgi, i¢ gorii ve anlayisa, kavramlara, beceriler edinmeye, ayrica tutum ve
degerlere de 5Snem vermeleri icin dgretmenler 6zendirilmektedir (Grech 2003: 84). lyi insanlar
yetistirmek esas olmaktadir. Yapilan calismalar gostermektedir ki, 6zellikle kiigiik ¢ocuklarda,
kendi yakin ¢evresine ve giincd olana iliskin konular segildiginde, tarih ilgi ¢ekici bir hale
gelmektedir (Tiirkiye’de ilk ve Orta Ogrenim Diizeyinde Tarih Ogretiminin Yeniden
Y apilandiriimasi, Atélye 2000:24). Okulun bulundugu ¢evredeki bitki ortiisii, ormanlar, korular,
makilikler, kar, dolu, kiragi, yagmur gibi yags tiirleri, aylara, mevsimlere gore sicaklik dagilimu
dogal verilerdir. Ogretmen bu kavramlarla ilgili hedef davramslan kazandirirken gevreden
hareket etmelidir.

“Ogretimi desteklemek icin en ¢ok hangi kaynak ve materyali kullanmaktasimz?’
sorusuna ise at SES’deki ogretmenlerin verdikleri cevaplara bakildiginda genelde ders kita
dedikleri ayrica gorsel, teknoloji, somuta indirgemek, ogrenci  yasantist  ile
iliskilendirmek.ulasabildigim her seyi kullanirim, yardimc kitaplar, sozlik, atlas, konuylailgili
resimler, cd’ ler, dergiler, ders kitabi,.harita, projeksiyon, Igs hazirlik kitaplari, tepegoz, sinif
panosu deney arag-geregleri, resmler bazen vcd, tv, laboratuar, problem ¢6zme, testler,
ansiklopediler, bilgisayar, net, ziimre arkadaslar” cevaplarim verdikleri goriilmektedir. Orta
SES’deki ogretmenlerin verdikleri cevaplara bakildiginda “tepegoz, ved, tv, dergiler, sema ve
modeller, sinif ici, is atolyesi, laboratuar, spor salonu, ders araglari, 6grenci seviyesine uygun
ders ve yardimar ders kitaplari, harita” cevaplanim verdikleri goriilmektedir. Ust SES deki
ogretmenlerin verdikleri cevaplara bakildiginda genelde “tiim ders materyali, EAE, EOA, aptal
¢ocuk yoktur hiperaktif ¢ocuk okulda vb. tiir kitaplar: ve yeni yayinlari okuyorum. ¢oklu zeka
teoremi ve egitim, ¢oklu zeka uygulamaari, sinif etkinlikleri antolojisi vb. pek ¢ok yayin takip
ediyorum dedikleri ayrica sosyal- haritalar, sematik 6zetler ve yardimcer kitaplar, Sosyal Bilgiler
dersinde harita, atlas ve ayrica ¢oklu zekaya uygun yontem ve tekniklerin gerektirdigi araglara

6nem veriyorum, ders cd’leri, tepegoz, farkli yardimer kitaplar, ¢oklu zeka kitabi, haritalar,
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atlas, iletisim araglari, internet, ¢esitli kaynaklar, belgesel yayinlar” cevaplarim verdikleri
gorilmektedir.

Uc boyutlu ve daha ¢ok duyu orgamna hitap eden arac-gerecler iletisimi daha
kolaylastirir. Benzer sekilde Anil (2000: 17-38), kullanilan arag-gereclerle ilgili olarak
ogretmenlerin daha ¢ok ders kitabindan yazi tahtasindan, harita ve kiireden yararlandiklar:
saptamustir. Sosyal Bilgiler 6gretimiyle ilgili olarak ogretmenlerin tekrar, diizeltme, donit gibi
konulara dikkat ettiklerini ancak pekistireg ve giidilleme konusunda aym duyarliligi zaman
zaman gosterdiklerini belirtmektedir. Downey & Levstik (1991) tarih egitimiyle ilgili olarak
erken /siniflarda, gerekli mazemeler ile konular derinlemesine islendiginde ve c¢ocuklarin
yasina uygun dgrenme stratejileri kullanildiginda etkili oldugunu belirtmektedir (Hoge 1994:1).
Ilkokul &gretmenlerinin Sosyal Bilgiler kitabimn nasil kullanildiklarim ve ortaya cikan
sorunlarlailgili olarak sunlar1 saptamustir: “Okullarda maddi sikintilardan dolayr sadece kitap
okutulmakta- ekstra malzeme, arag gereg getirilmemekte, dolayisiyla ders isleme yontemi ¢ok
okumaya dayanmaktadir. Cocuklar bu kitabi okumakta zorlanmaktadir. Cok gezmis, gérmiis
olan dgrenciler bu kitaba ilgi duymaktadir. Teknik konular, paragraflar: agir yapiyor. Y abanci
iilkeler, sehirlerin vs.’nin isimlerini okumak dersi zorlastirmaktadir. Zaman birimleri ¢ok biiyiik
olunca égrenci anlayamamaktadir. Ornegin “Ulkemiz 200 sene énce kuruldu gibi” (Hoge 2004:
1-4).

Bilgisayarla birlikte internetten yararlanma konusunda, Scott, “internetin ogretim
yontemleri, miifredat gelistirilmesi ve ogrencilerin 6grenmelerindeki  potansiyel  giiciini
bilmemize ragmen, internetin Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ve 6grencilerinin gormesi gereken
ciddi scnirlamalar: olduguna” inanmaktadir. Bilgi sahibi olmada sistematik bir 6gretim olmadan,
ogrenciler internetin potansiyelini tam olarak kavrayamazlar. Bu 6grenme ve 6gretme siirecinde
zararh etkiler ortaya koyabilir (Scott ve O’ Sullivan 2000: 2).

Ogretmenlerin derslerdeki 6dev ve baska uygulamalara zaman ayirma durumuna tablo 38’de
gorilmektedir.ogretmenlerin sinif igi uygulamalardaki ¢alismaara zaman ayirma durumlarina

gore hi¢ zaman harcamayanlarin azlig: dikkat gekicidir.



Tablo 38- Ogretmenlerin Derslerdeki Odev ve Baska Uygulamalara Zaman Ayirma

Durumu
SES(f)

Cevaplar Alt  Orta Ust
%10’dan az - 1 -
%10 - - -
%20 3 2 5
%30 4 3 4
%50 5 - -
%80 - - 1
Aligtirma ve uygulamalara daha ¢ok yer veriyorum, o6grenci katilimi 2 - -
esastir.
Tekrar mahiyetinde 6devler, deneyler verilmektedir. 1 - -
Arastirmaya yonelik 6devler veriyor, gorsel kaynaklar: sik¢a kullamyorum 1 - -
Her hafta ¢alisma kagitlari, her giin ¢ok fazla olmamak tizere odev 1 - -
veriliyor.
Odev disinda periyodik olarak deneme sinavlar yapmaktayim. 1 - -
Adlinda ¢ok degil. Ben o6devden ziyade dosya adi adtinda grupla 1 - -
galistirnyorum.
Her derse hazirlikli gelmelerini saglamak igin arastirmaya dayal1 odev 1 - -
veririm.
Verilen 6devler, basit proje ¢alismas: gerektirecek tiirdedir. Derste kiime 1 - -
¢alismasi paylasma orantilichr
Ertesi giin islenecek konulara hazirlik olarak seviyeye uygun ¢alisiimasin - 1 -
oneririm.
Odevler ve konu sunumlart hem dgrenmeyi hizlandiriyor hem de 6grenciyi - 1 -
daha fazla derse bagliyor.
Dersin niteligine gore degisir. Odev; arastirma ise derste snemli yer tutar. - - 2
Konunun 6zeti ise; ders islenisini 6devle birlikte yiiritirim. Derslerimde
pek cok etkinlik dersislenisinin bir parcasidir zaten.
Odev olarak giin iginde yapilan, islenilen konular: pekistirici alistirmalar - - 2
veriyorum. Daha ¢ok arastirma yapabilméeleri icin calisiyorum. Bireysel
zevk aldiklar: ¢alismalar1 yapip bunlari sinifta paylasabiliyorlar.
Konularin yiiklii olusu nedeniyle ddevle tamamliyorum. Yarisma- grup - - 1
calismalaryla canlilik katiyorum.
Her hafta sonu, islenen konulart iceren sorular. Konularla ilgili - - 1
ogrencilerin arastirmal ar.
Odev her dersin sonunda veriyorum, etkinlikler arttirilabilir. - - 1
Her 6grenciye 6dev veririm. Oranlar: degisebilir, duruma gore. - - 1

Tim SES’deki ogretmenlerin “Derderinizdeki 6dev ve baska uygulamalarin pay:

nedir?’ sorusuna verdikleri cevaplara bakildiginda genellikle “%20-30” seklinde oldugu
goriilmektedir. Ust SES gruplarinda égretmenlerin bu konuda bireysel farkliliklar: dikkate aldig

gorilmektedir.

Ogrencilerle etkinliklerin yiiriitilmesi srasinda onlarin  yaraticiliklanimn  ortaya

cikarilmas: verimliligin artirabilmektedir. Ogretmenler bu konuyla ilgili goriislerini su sekilde

dile getirmektedirler:
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Tablo 39- Ogretmenlerin Cocuklarin Yaraticihiklarini Ortaya Cikarmak icin Onerileri

SES(f)
Cevaplar Alt Orta Ust
Etkinlikler / uygulamalar yaptirilmali 3 3

6

Yarismalar yapilmali 2 - -
Konusma firsati tammaliy1z.Goriis ufuklarini agarak arastirmaya 3

doniik sorular sormaliyi1z

Bireysel 6zdlikler veilgi aanlarint belirlemeliyiz. Becerilerine 5 3 7
yondik ¢alismalar yaptirmalyiz.

Rehberlik edildiginde yaraticiliklar1 ortaya ¢ikacaktir.
Diistincelerini gelistirici sorularla motive ederim.

Projeler hazirlatiimali.
Arastirmaya yonlendirmeliyiz (Okuma, proje tiretme)

Grup caismalar1 yapilmali.

Once onlara giivendigimizi ve bir deger olduklarim gostermeliyiz.
Ders saatleri az, miifredat yiiklii oldugu icin bu konudafazlabir - -
sey yaptiramiyoruz.

Coklu zeka kuramlarinm kullanarak kiime ¢alismalar: yaparak daha
aktif ve yaratici olmalarini saglayabiliriz.

T OIS O
|N|\)||
w

PR oON !

1
1
[

Tim SES’deki ogretmenlerin “Sizce ¢ocuklarin yaraticiliklarim ortaya gikarmak igin
neler yapmaly1z?’ sorusuna en ¢ok verdikleri cevaplara bakildiginda  “Etkinlikler /
uygulamalar yaptiriimal1” ve “Bireysdl 6zellikler ve ilgi alanlarint belirlemeliyiz. Becerilerine
yonelik calismalar yaptirmaliyiz” cevaplarinin agirlikta oldugu gorilmektedir. Buna ek olarak
Ust SESdeki ogretmenler, ayrnica “grup  caismaarn  yapilmali”  seklinde
gorislerinibulunmuglardir. Warnock Raporu’na gore bireysel gereksinimlerin karsilanmasi
6nem tasimaktadir (LIoyd 2002:109,110).

Ogretmenlerin “Yaraticihigin gelismesi icin neler yapiyorsunuz?’ sorusuna verdikleri
cevaplar cogunlukla “coklu zeka yontemi kurallarina uygun resim, mizik, anlatim liderlik
iizerinde duruyorum, disiince olarak belirtilen konular iizerinde fikrini sdyleme, problem
¢6zmede muhakeme vyiiriitme gibi; sorular sorar, ipucu veririm, ilgi ve becerileri konusunda
calismalar yapmak; 6zgiin fikir ve diistinceleri desteklemeye ¢alistyorum, arastirma ¢alismast,
proje ¢aismalan” seklindedir. “Ogretmenlerin, yaratici 6grenme ortamlarini  kendilerini
yenileyerek olusturabilmektedirler. Derderde ¢esitli  yontemlerin  kullanilmast  6grenme
ortamimin  donamminda degisiklikler, zengin arag-gereg kullammu bireysd farkliliklar ve
yatkinliklart 6nemsenmesi, yapici eestiri yapilmas: grup calismalart problemlerin ¢éziimiinde
bireylerin kendi 6zgiir diisiincelerinin onaylanmasi ve pekistirmenin yapilmas: yaratici egitim
siirecinde etkili olmaktadir.

Cevizci’ye gore yaraticilik, kisilerde ve kisilerin olusturdugu obeklerde rastlanan,

ozgiinliik, uygunluk, gegerlilik ve yararliligiyla seckinlesen yeni seyleri gérme tarzi, baglant:
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kurma, risk ama ¢diski ve karsithklarn asmadir. degisik durumlarda esnek, akici, 6zgiin,
alisilmigtan farkl bir sekilde disiinmeyi kapsamaktadir (Senemoglu 2000:545). Y araticilik, bir
amaca ulasan yeni fakat uygun bir fikrin ya da yaratimn ortaya konmasi ve zaman iginde
islenmesidir’ seklinde tarumlanabilmektedir (Gander -Gardiner 2001:386). Cocuklarin
desteklendiklerini hissetmeleri egitimin basarisini etkilemektedir. insanlarin zor bulacaklarim
bildikleri yeni bir beceri edinmeye karar vermeleri onlar1 etkilemektedir. Zorluklarla bas
edebilme ile kendisine giivenme yetileri yaraticilik igin gereklidir. Yeni 6gretim anlayisinda
hem bireysel, hem ekip ¢aismasi yapmak, bilginin kaynagina ulasmak, dgrencilerin ilgi ve
gereksinimleri dogrultusunda motive edilmeleri esastir. Bu baglamda 6gretmenlerin iyi birer
rehber olmalar1 gerekmektedir. Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan problem ¢6zme yontemi,
ogrencilerin bilgi diizeylerini arttirmada geleneksel yontemden daha etkilidir ve problem ¢6zme
yonteminin uygulanmasinda biiyiik 6neme sahip olan etkinliklerin seciminde, 6grencinin aktif
oldugu ve yaraticiligimt kullanabildigi etkinliklere agirlik verilmelidir (Y esilkayali 1996:14).
Yaraticilik, bir amaca ulasan yeni fakat uygun bir fikrin ya da yaratimin ortaya konmasi ve
zaman i¢inde islenmesi seklinde tamimlanabilmektedir (Gander -Gardiner 2001:386). Esnek
ortam 6grencinin yaraticiligin kullanabilmesine imkan saglar.

Alt SES’deki ogretmenlerin “Aktiviteleri (etkinlikleri) nasil uyguluyorsunuz? (suf
icinde, grup ¢alismalariyla,vb...)” sorusuna verdikleri cevaplara bakildiginda “kiime ¢alismalari,
karsilikli soru-cevaplar, tartisma; izleyici konumuna gegiyorum; yeterince uygulayamiyoruz,
sinifla-grupla, grup calismaariyla, ¢oklu zeka sistemiyle uygulamaya calistyorum, Sosyal
Bilgiler dersinde bile resm yapip sarki soyleyebiliyoruz, vb.” cevaplarint verdikleri
gorilmektedir. Grup calismalar: 6grencilerin grup psikolojisi ile hareket ederek kendilerini daha
rahat ifade etmelerine zemin hazirlayabilir. Sosyal Bilgiler miifredat: ve uygulamasinin birlikte
ele dinmasi gerekir. Elde edilen basarida, uygulanma sirasindaki ¢alisma, konsantrasyon ve
¢ocuklara uygulanan disiplinin etkisi olmaktadir. Yine ayn siregte ders kitabimin kullammi ve
uniteleri islerken gozetilen zamanlamamin da 6nemli oldugunu ortaya koyan ¢alismalar vardir
(Cortazzi 1998: 206). Dean, ogrencilerin, forma siniflarda aktiviteler igin daha fazla zaman
harcadiklar: ve informal durumlarda dahaiyi zaman gegirdiklerini kaydetmistir (Dean 2000:27).
Orta SES’deki 6gretmenlerin, verdikleri cevaplara bakildiginda genelde bireysel ve grup
calismalar ile dedikleri ayrnica genellikle sinif i¢i gruplandirma yaparak (sinifin kalabalik
olusundan dolay1), tartisma, konusma, anlatma, soru hazirlama, sorma calismalari, konu
sinavlari, grup ¢alismalari, sinif icinde sosyal beceri etkinlikleri yaparak cevaplarint verdikleri
goriilmektedir. Ust SES’deki dgretmenlerin, verdikleri cevaplara bakildiginda genelde sinif ici

bazen bir gezi, bazen de grup caismalariyla dedikleri ayrica 6grencilerin istek ve ilgilerini
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dikkate aip onlar aktif kilacak sekilde, yapilan etkinlige uygun sekilde, farkli olabiliyor, ilk
olarak sinif kontrolii saglayarak ve yonlendirici olarak, énceden hazirlanma, okul i¢i gerekli
irtibatlarin saglanmasi; calismalarin denetlenmesi, seklinde, derderimizde aktivite imkan
sinirlidir, genelde soru-cevap, harita kullanarak, ek ¢alismalar sinifa aktararak, pano ¢alismalari
ile, rehberlik etkinlikleri, servis tarafindan hazirlanip simif 6gretmenlerine teslim edilir,
ogretmenlerimiz simiflarinda bu etkinlikleri gerek grup gerek bireysel ¢alismaarla gergeklestirir,
etkinliklerde etkin katilimin saglanmasi amaglanir, tabi ki burada simif 6gretmenlerinin etkinligi
¢ok 6nem tasimaktadir cevaplarini vermiglerdir. Okullarin SES’lerine gore ogretmenlerin,
Sosyal Bilgiler 6gretim programi uygulanirken siniflarda uyguladiklar: aktivitelerin degistigi
saptanmistir. Son olarak, ogretmenlerin Sosyal Bilgiler derderindeki etkinliklerde basaril
olmasinda bireysdl gereksinim ve ilgiler dogrultusunda iletisim engellerine takilmadan ben dili,
etkin dinleme gibi konulara dikkat etmelerinin dnemli rol oynadig: sdylenebilir.

Ogretmenlerin dgretim progranmim uygulanmast ile ilgili giicliiklerle ilgili olarak
ogretmenlerin cevaplar siklik derecelerine gore siralanmustir.

Tablo 40- Ogretmenlerin Ogretim Programim Uygulanmas ileilgili Giigliikler

SES(f)

Cevaplar Alt  Orta Ust
Ogretim programinda cok konu var. 8 5 10
Arag-gereg eksikligi 4 5 -
Baz1 konular1 gocuklarin seviyelerinin tistiinde, ¢cok yogun ve zor. 3 2 2
Sinav sisteminin dahafazlabilgiyi dayatmasi 2 - -
Programlara gore alt yapinin eksikligi 1 1 -
Ogretmenlerin doldurmas: gereken cok dosya var 1 - -
Sikinti gekmiyorum. 1 - 2

“Ogretim programi uygularken hangi konularda sikinti ¢ekiyorsunuz?” sorusuna tiim
SES’lerdeki 6gretmenlerin daha ¢ok “ogretim programinda ¢ok konu var” seklinde cevap
verdikleri goriilmektedir. Buna ek olarak Ust SES okullar disindaki 6gretmenlerin arag gereg
eksikligi yasadiklar1 da vurgulanmaktadir.

SES’e gore ogretim programi uygulanirken ogretmenlerin sikinti yasayabilmektedir.
Ogretmenler, kendi miifredatini bigimlendirme istegindedir. Yillarca siiren 6gretim sonunda bu
tir programlart kullanan 6gretmenler kati metodlara asiri baglandiklarindan onlar olmadan
ogretme yeteneklerini kaybetmektedirler (Voogd 1998: 153). Miifredat, temsil edilmis miifredat
(teorik, 6gretmenin yaptigi), verilen mifredat (sinifta uygulamada farklr), alinan miifredat
(6grencilerin anladigr miifredat) olmak tizere farkl1 adlandirilan programlarin iyi temsil edilmesi
gereklidir. Milli bir miifredatin 6nerdigi Sosyal Bilgiler dersindeigerik ve yontemleri 6gretmene
uygun gelmezse ya da cocuklarin ihtiyaglarini karsilamazsa 6gretmen ¢atisma yasayabilir.
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Ogretmenler ii¢ temel sorunla kars: karstyadir: Cocuklar ve ¢ocukluga onlarin toplumun bakis
ac1s1, herhangi bir miifredatin ve onlarin egitim sisteminin yaptirimlari, 6gretmenlerin inanglar
ve degerleri, sinif ici uygulama gelenekleridir (Moyles 1998:3-7). ingiltere’de yeni programin
mantig1 basar standartlarimi ve 6grencilerin 6gretmenlerin ve okullarin egitim performandarin
arttirmak olmustur. Boyldikle yeni binyilda miifredat, pedagoji, degerlendirme, egitim, 6denek,
gozlem, hedef belirleme, kaynak saglama, 6vgiide bulunma gibi olgular bu amag igin ele
alinmistir. Bir 6gretmen olarak, ogrenme programini bireysel ihtiyaglara uydurabilmek icin
¢ocuklari dadinlemek gerekmektedir (Dean 2000: 29).

3.1.4. SES’e Gore Okullarin Alt Yapilar:

Bakioglu’na (1999:25,34) gore okullardaki mevcut 6grenci sayist ile okul yonetimi
arasindaki iletisimde ogretimin kalites tizerinde simif mevcudunun 6nemli  bir etkisi
bulunmaktachr. Ogrencinin 6grenmes ve davrans: iizerinde simf mevcudunun rolii simiftaki
uygulamave miifredat1 6grenme konusu tizerinde simf mevcudunun etkisi, kalabalik sinif iginde
ogrenim gorme konusunda o6grencilerin goriisleri aindiginda gergekgi bir yonetim siireci
yasanmaktadhr.

Ogrenci sayisimin yiiksekligi g6z oniine ainciginda meveut derdlikleri tasinabilir
mobilyayla, gosterim perdeleriyle, karartma paravanlariyla donatmak verimi  artiracaktir
(Roldan 2003:99). Mevcut dgrenci sayisina yonelik yapilan arastirmalar, bu konuyla ilgili bazi
sorunlar1  ortaya ¢ikaramamustir.  Ornegin  davrams, motivasyon, kendine sayginin
kazanilmasinda sinif mevcudunun 6grenciye etkisi, 6gretmen ve okul yoneticilerinin mesleki
yasantisimin kalitelerine olan katkisi okul yoneticisinin okulunda ne tiir problemler hissettigi
gibi (Bakioglu 1999: 23,24). Arastirma yapilan okullarin altyamsi, fiziki 6zellikleri ile ilgili
ayrintili bilgiler EK 10°daverilmistir.

Alt SES’deki bir okulda her sinifta 45°ten fazla 6grenci, orta SES’de ise35-40 6grenci,
ist SES’de ise yaklagik 22 6grenci bulunmaktadir. Fiziki altyapr agisindan alt SES’deki bir
okulda 1 kiitiiphane, 1 Fen laboratuari, 1 ¢ok amagli salon, 24 Bilgisayarl: bir oda yeralirken
orta SES’de 1 bilgisayar laboratuar:, 1 fen laboratuari, 1 ¢cok amagli salon, 1 kiitiiphane, 1 is
egitim atelyesi, 17 dersane (2’ser kisilik sirdar, her simifta toplam 40 6grencilik sira mevceut), 1
ogretmenler odasi, ist SES’de ise 2 kiitiiphane, 4 miizik saonu, 1 bale odas, 5 resim atélyesi, 4
basket salonu, 2 tenis kortu, 2 beden egitimi kiigiik salon, ziimre odalari, 4 6gretmen odasi, 5
yemekhane, 1 fen laboratuari, 1 kimya laboratuari, 1 fizik laboratuari mevcuttur. Gorsel
materyal olanaklart agisindan at SES’deki bir okulda 3 televizyon, 1 video, 2 vecd galar, 2
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tepegoz, 1 projeksiyon makinesi, orta SES’de hiitiin simiflarda televizyon ve VCD var, 5
Tepegoz, 26 tane bilgisayar, internet baglantis, 100 tane harita ve benzeri seyler mevcut iken
ist ses’de 100 bilgisayar, 6 projeksiyon makinesi, 6 tepegéz, 15 tv, 250 harita vb.
bulunmaktadir.

3.1.5.SES’lerine Gore Okul Yonetimlerinin Durumu

Birinci alt problemde okul yonetimiyle ilgili bulgular olusturulurken egitim — dgretime
ve okul — toplum iliskisine yonelik ¢esitli agik uglu sorular okul yoneticilerine yoneltilmis ve
asagidaki bulgulara ulasilmistir. TIkogretim evresi insamin yasama uyum saglamasinda birgok
isleve sahiptir. Bilgi ¢aginin ekonomide, yonetimde, alede etkilerinin yasandigi, daha da
gelistigi bir siiregte islevlieri daha da atmaktadir. Laycock (2001:71)’un ¢alismasinda hem dil
hem de matemati gin kullaniminin basarilmasina nem verme, ¢ocuklar: bilimle tamistirma, tarih,
cografya ve din egitimi aanlarinda anlamay:r gelistiren oneriler saglama, bir dizi estetik
aktiviteleri sunma, resim ve tasarim, teknoloji ve problem ¢6zmeyi saglayan pratik ¢alismalar
icin miifredat icinde firsatlar saglama, ¢ocuklar1 bilgisayarla tamistirma, insanlarin hayatlarim
nasil kazandiklarini igeren yetiskinlerin hayatlariylailgili ¢cocuklarafikirler verme gibi islevierin
bu kurumlarda ger¢eklesebilecegi iizerinde durulmustur. Bu kurumlarda da yonetimin tasidigi
nitelikler kurumun bulundugu durumu belirleyebilir. Sinif yonetimi agisindan yaklasildiginda
okul yonetimi, bir bakima siniflardan olusan bir biitiiniin, bir tnitenin yonetimi olarak da
diisiiniilebilir. Bagka bir ifade ile okul yonetimi, siuf yonetiminin st sistemi demektir
(Akt.Celikkaya 1999:115). SES’e gore okullarin alt yapisindan, 6grenci ailelerinin ve okullarda
gorev yapan ogretmenlerin yam sira okul yonetiminin de davranislarinda, etkinliklerinde ve
beklentilerinde farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir. Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda ele alinan okul
ve toplum iligkilerinin yeterli diizeyde ger¢eklesmesinin 6grencinin toplumsalasmasini ve iyi
birer vatandas olmal arini saglamak anlamina geldigi soylenebilir.

Alt SES’deki okullarda ogrencilere yonelik gergeklestirilen ortak etkinlikler (Kiiltiir,
sanat, spor, yarigma gibi) incelendiginde, okullar aras: futbol miisabakalari, yilda bir kez siniflar
arasi bilgi yarismasi, kardes okul (Osmangazi ilkogretim Okulu) ileilgili sergiler, kompozisyon
yarismalari, tiyatro ¢alismalan ve gosterileri, simiflar arasi ¢esitli alanlarda spor turnuvalari,
okullar arasi bilgi yarismalart diizenlendigi goriilmektedir. Orta SES’deki okullarda ise il
¢apinda eskrim miisabakal ari, il ¢apinda folklor yarismalari, ilge ¢apinda futbol miisabakalari,
siir yansmalari, resim yarismalar, satrang turnuvalari, resim sergileri diizenlenmektedir. Ust

SES’deki okullarda, sinif geceleri diizenlendigi, okul iginde kiiltiirel, sportif yarismalar
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yapildigy, il veilge ¢apinda bilgi, resim, siir, folklor, satrang yarismalar: ve sportif yarismalara,
voleybol, basketbol, tenis turnuvalarina katilimin oldugu, kayak ve yiizme okullarimin agildigi,
resim sergileri, tak: sergileri, trafik ve tagitlar sergisi, bale gosterileri, gitar ve piyano resitalleri,
ingilizce oyunlar ve miizikallerin oynandigi, tiyatro gosterileri, sinema gosterimleri, geleneksel
Bursa gosterileri, Mayis senlikleri, yazarlarla soylesiler, alaninda onemli kisilerle soylesiler,
verem savas haftasi gibi giinlerde kaynak kisilerle bilgilendirme toplantilari, ilkyardim egitimi,
Minik Kdemler Gazetess hazirliklarinin yapildigi gorilmektedir. Yarismalarin bitin okul
etkinlikleri arasinda yer almasina ragmen bireysel, sanatsal ve kiiltiirel etkinliklerin daha ¢ok iist
SES okullarda yapilmasi arastirmadaki beklentiyi destekler niteliktedir.

Alt SES’deki okullarin egitimin kalitesini arttirmak i¢in merkezi yonetimden bagimsiz
caligmalar agisindan 6grenci ailelerinin desteginin yetersiz oldugu, aym zamanda sinirli gelen
kaynaklarla ticretli hizmetli parasi, temizlik sirketi giderleri i¢in 6denmesi dikkat ¢ekmektedir.
Orta SES’deki okullarin bagimsiz ¢alismalart arasinda goniilli velilerin destegi ile her tiirli
olanaklara 6zellikle materyaller boyutunda sahip olundugu goriilmektedir. Ust SES deki
okullarin bagimsiz ¢aismaarinda (derslere gorsel materya saglama, yardimc: kaynaklar
¢ogatma olanaklari gibi) 6grenci alelerinin desteginin her tirli olanaklara ist diizeyde
erisilmesinin 6nemli rol oynadig: kaydedilmistir. Ayrica agac dikme, kardes okula ve yardima
muhtag insanlara yardim kampanyasi diizenleme gibi faaliyetler de gergeklestirilmektedir. Okul
yonetimi okulun cevreyle biitiinlesmes icin gerekli tedbirleri amalidir (Toéremen ve Kolay
2003:350). Yeni teknolojik gelismeleri okula kazandirma ve bunlari kazandirdiktan sonra
personelin bunlardan rahatlikla yararlanabilmesi igin gerekli tedbirleri dmaile okulun kalitesi
artirilir. Alt SES’deki okullarin 6grenci aileleriyle yirittigi iletisim incelendiginde, yildaikiser
kez birebir simf toplantilar:, iki kez de biitin velilerle biiyiik ortak toplantilarin yapildig
saptanmustir. Velilerle iletisim duyuru kagitlar ¢ikarilarak toplantilara ¢agrilmas: seklinde
olmaktadir. Orta SES’deki okullarin, daha ¢ok telefonla iletisim kuruldugu, okula gelemeyen
velilerin evlerine de ziyaret yapildigi, yiz yiize iletisimin etkililigine inanildigi goriilmektedir.
Yilda iki kez veli toplantist yapilmaktadir. Genellikle istenmedik davranislart gosteren
ogrencilerin aildleriyle daha c¢ok iletisim kurulmaktadir. Ust SES’deki okullarin égrenci
ailderiyle yiiriittiigii iletisime bakildiginda internet iizerinden, cep telefonu mesgjiyla, eve
gonderilen yazilarla haberlesme ve iletisim kurduklar: saptanmistir. Genel toplantilar yilda iki
kez yapilmaktadir. Bir donemde o6grenci aileleriyle en az iki kez yiiz yize goériisme
yapiimaktachr.  Ozellikle &grencilerin  davraniglanyla ilgili  goriisme  yapilmaktadir.

Ogretmenlerin ihtiyaclari dahilinde telefonla da randevu verilerek veliler okula davet
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edilmektedir. Bireysel basarilarin degerlendirilmesi icin velilerle 6zel goriisme giinleri
saptanmaktadir. Y1l sonunda her sinifta davramslarlailgili bir mahkeme kurulmaktadhr.

Okul-toplum iliskisine snem veren okul yéneticileri basarili olmaktadir. insan yonetimi
okul programlar: yonetimi agisindan yeterli olunmasi da gereklidir. Egitimin bir biitiin oldugunu
egitim sisteminin hiyerarsik bir yapya sahip oldugunu, iyi bir rehber olmasi gerektigini,
idareciligin sadece kuralcilik olmadigini, diyalog ve eestiriye agik oldugunu, ekip ¢alismasinin
basariya ulastirdigin, personeline giivenmesi gerektigini, esas mesleginin 6gretmenlik oldugunu
unutmamast gerektigini, 6zellikle Milli Egitim Mevzuatina hakim olunmast gerektigini diisiinen
okul yoneticileri cagdas yonetici tipine girmektedir. Alt SES’deki okullarin yonetim kadrosu ve
ogretmenleri, egitim-ogretim etkinlikleri disinda harcadiklar fazla ¢aismaya iliskin olarak
haftada bir giin nobet tutulmaktadir. Orta SES’deki okullar yonetim kadrosunu ve 6gretmenl exi
nobet tutmakta ve sergiler diizenlemektedirler. Ust SES’deki okullarin toplantilar, hizmet igi
takviye kurdari dizenlendigi, sergiler ile birlikte simf 6gretmenlerinin her konuda idareyle
biitiinlestikleri, her tiirlii calismada goniilli olarak yer aldiklar: saptanmustir.

Alt SES’deki okullarda 6grencilere yonelik olmak tizere hafta sonlari Cumartesi giinleri
yetistirme kurdari agilmaktadir. Tiirge, Fen ve Matematik derderiyleilgili kurslara katilim daha
¢ok olmaktadir. Kurdar tcretlidir ve her bir 6grenciden bir donem igin 50 YTL ainmaktadhr.
Okul yénetimi, Cumartesi giinleri sabahtan aksama kadar okulda bulunmaktadir. Ogretmenler
deisleri olunca erken gelip geg gitmektedirler. Orta SES’deki okullarda hafta sonlar: yetistirme
kurslar diizenlenmektedir. Maddi durumu iyi olmayan 6grencilerin %210’unun kurs giderlerini
okul karsilamaktadir. Ogrenci basina 70 YTL kurs iicreti diismektedir. Ust SES’deki okullarda
ucretsiz kurdar, ders ve becerilere yonelik olarak hafta sonlari diizenlenmektedir. Hafta igi
17.00-17.30 arasi olmak iizere hafta sonu ise 11.00°den sonra matematik, Tiirkee, ingilizce
konularint iceren kurslar diizenlenmektedir. Geri kalmis ogrenciler icin hafta sonu bilissel
anlamda iicretsiz takviye derdleri verilmektedir. Ancak basketbol, voleybol, satrang, bale, gitar,
kayak, tenis gibi konulardaki kurdslar iicretlidir ve saati 11 YTL’dir. Hafta igin 17.00-17.30
arasinda galisma olmaktadir. Ogleden sonralar égrencilerin ilgi duyduklar alanlarda galisma
yapmalari i¢in 6-7-8.ainiflara yonelik kuliip ¢alismalart diizenlenmektedir. Geleneksel egitim
yonetimi  yaklasimuinda yoneticinin egitim ve gelisme gereksinimlerinin saptanmasi, bu
gereksinimlere uygun egitim programlarinin tasarlanmasi, bu programlarda hangi yontem ve
tekniklerin kullanilacagina karar verilmesi genel olarak egitim biriminin yoneticis veya bir st
yoneticinin sorumluluk alanina girmektedir” (Turpoglu 1998: 248).

Alt SES’deki okullarin 6grencilerinin okul dis1 zamanlarda dershane, etiidd merkezi gibi

kurumlarin agtiklart kurdara katilimi konusunda 4., 5., 6. ve 7.simifa giden ogrencilerin %8’
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dersaneye devam ettigi, biiyik ¢apta katilimin ise 8.simifta oldugu gorilmektedir. Y onetim,
cocuklarin test becerilerini artirdiklar: disiincesiyle dersaneye sicak bakmaktadir. Dersane
ucretleri ise ortalama 1 milyar civarinda ve 12 taksite boliinmektedir. Orta SES’deki okullarin
ogrencilerinin dershane, etiid merkezi gibi kurumlarin agtiklar: kurslara katilimina bakil diginda,
kul disinda 7. ve 8. sinif 6grencilerinin Ortak Kurullar Sinavina (OKS) iyi hazirlanabilmek icin
gendllikle dersaneye devam ettikleri, okul yonetiminin dersane olayina sistem gerektirdigi icin
sicak baktiklar goriilmektedir. Ust SES’deki okullarin dgrencilerinin de dersane, etiid merkezi
gibi kurumlarin agtiklar: kurslara katilimina bakildiginda, 8. siniflardaki 6grencilerin dersaneye
gittigi, okul dis1 dersaneye giden toplam 10 6grenci gibi az sayida 6grencinin olmasinda okulun
kendi biinyesinde aghus oldugu kurdlarin payinin oldugu ortaya ¢ikmugtir. Okul yonetimi,
dershanelerin sistem gerektirdigi igin var olduguna inanmaktadir, bu yiizden olumlu tavir
takinmaktadirlar. Alt SES’deki okullar psikolojik damsman- rehber bulunmaktadir. Her giin her
ogrenciye yonelik gorisme saatinde ogrencilerle iletisim kurulmaktadir. Dizenli ¢alismakta,
siniflarda etkinlikler yapmakta, planli, yillik planlari dsnem basinda 6gretmenlere vermekte, her
ay yapilacak etkinlikleri sonuglariylailgili rapor hazirlamakta oldugu gozlenmistir. Ayni sekilde
Ortave Ust SES’deki okullar psikolojik damsman- rehber bulunmaktadhr.

Okulda katilimct ve demokratik bir yonetim anlayist benimsenmelidir (Téremen —
Kolay 2003:350). Karara katilimin olmast i¢in de egitim orgiitlerinde demokratik bir yonetim
anlayisi hakim olmalidir. Demokratik yaklasimda insancil sosya iliskiler soz konusudur.
Aydin’in Koffman ve Serge’den aktardigina gore insanlar, kendini gergeklestirme gereksinimi
icinde bulunmaktadirlar (Akt:Aydin 2000:35). Bilgi ¢aginda bilgi en biiyiik gii¢ kaynagidir.
Giiniimiizde sanayilesmis iilkeler bilgiyi iiretirler. Ulkemizi de bu hizl1 degisim siirecinden ayr
diisinilemez. Yeni olan sey degisimin hizi ve oramdir (Turpoglu 1998:347). “Kendini
gedistirme, kisinin kariyerini gelistirmes ve ilerlemesi; heyecanla yiirittigii bir iste basarisin
arttirmasi; 6zel nitelik veya becerilerini gelistirmesi; gizli giiciiniin biitiiniine erismesi, yani
kendini gerceklestirmesidir.

Egitim-6gretim ve yonetimin verimliligini artirip, egitim kalitesini yikseltmek ve bu
konuda siirekli gelisimi saglamak icin gerekli arastirmalari yapmalidir. Bunun igin sirekli
kendini gelistirmeli, siper lider 6zelliklerini gosterip personelini gelistirmelidir (Téremen,
Kolay 2003:350). Toplam Kalite konusunda Deming’in 14 ilkesinin egitime uyarlanms
seklinde iriin ve hizmet gelisimi konusunda tutarl: hedefler yaratmak, yeni bir felsefe kabul
etmek, degerlendirmede sadece sinavlara giivenmemek, birlikte isbirligi icinde ¢alismak, iriin
ve hizmet sistemini sirekli gelistirip, sonsuza dek yasatmak, 6gretmenlere egitim programlar:

diizenlemek, liderlik yapmak, korkuyu dislamak, bariyerleri kirmak, slogan ve zorlamalart bir
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kenara birakmak, sayisal veri kullanmamak, birlikte ¢alismaktan gurur ve nese duyulmasin
engelleyecek problemleri ortadan kaldirmak, coskulu egitim ve yenileme kurslari planlamak,
gesisimi basarmak icin harekete gegmek (Bakioglu 1999: 24,25). Okul yoneticilerinin teknik,
insancil ve kavramsal yeterliklere sahip olmasi gerekmektedir. Bu baglamdainsancil yeterlikleri
su sekilde 6zetlemektedir. “Insancil yeterlikler: insancil yeterlikler, birey ve gruplar1 anlama ve
gidileme yeterlikleri olarak da kabul edilebilir. Etkili ¢alisma ve ortak c¢aba olusturabilme,
baskalar1 hakkindaki varsayim, inan¢ ve tutumlari, bunlarin kullanilis yontem ve sinirlarin
gorebilme, bireysel farkliliklart gézetme insan iliskilerine yonelik 6zellikler olarak gorilmelidir
(Toremen, Kolay 2003: 343).

Sinangil ve Oresi’in Tiirkiye’de ¢alisan yabanc yoneticilerle ilgili yaptiklar: ¢alismada
ise o6zellikler farkli baglhiklar altinda toplandigi goriilmektedir. Bunlar ishilgis ve motivasyon,
iliski kurabilme becerisi, esneklik, uyum ve aile durumudur. Kendisini gelistirmeyen bir
yoneticinin personelini gelistirmesi miimkiin degildir. Okulda 6grenen birey ve o6grenen
organizasyon felsefesini yerlestirmelidir. Bu sekilde okulunu 6grenen okula ¢evirmelidir.
Ogrenen okulda basta 6gretmenler kendini gelistirecek sonra da bu davramslar 6grenciye de
yansiyacak dolayisiyla 6grencilerin basarisi da artacaktir. Okulunda ekip ¢alismast ruhunun
yerlesmesini saglamalidir. Bu sekilde okulunda kolektif hareket edilmesini saglayarak
personelin biitiinlesmesini saglar (Téremen, Kolay 2003:350). Genis bir 6grenci kesminin ve
toplumun ihtiyaglarini karsilayabilecek program ve hizmetler sunabilme, okullarin, hayat boyu
egitimin bir par¢asi olmasim saglama, okullarin, okul destek hizmetleri dagitimuinin merkezi
olmasimt  saglama konularinda okul yoneticilerinin  nitelikleri  biiyiikk rol  oynayabilir.
Yoneticilerin yenilesmede basarili olmasinda onlarin degisme uzman (ajani) olarak segilme,
yetistiriime ve desteklenmeleri onem tasimaktachr (Balci 2001:113,116). Iyi performans ve
yaraticilik gosteren Kisilerin odiillendirilmesi ve gorislerine yer verilmes gerekmektedir
(Kasatura 2004:1). Cagcl okul yonetimi ve sinif yonetiminde, 6grenci, ogretmen, dgrenc
aileleri ve en 6nemlisi toplumun okul siireglerine katilmasi, okul disi ¢evrenin okula destegi
okul ve egitim sisteminin basarisini ve TKY ’nin egitimde uygulanmasim miimkiin kilmaktadhir.
Bireylerin her konuda diisiincelerini agikga ifade edebilmelerine firsat verilmelidir. Bireylerin
hem bireysel hem de ortaklasa is yapabilmelerine ve basarimlar da bulunabileceklerine
inanilmalidir. Disiince, politika ve sorunlarin destirel bir bicimde analiz edilebilmesine ve
bundan yararlanilmasina firsat tamnmalidir (Sisman ve Turan 2002:56,117-118).

Birinci at problemimiz ¢agdas bilginin kullanim: ve ediniminde 6grencinin sosyo
ekonomik statiisiiniin belirlenmesi idi. Bu baglamda konumuzun aktorleri olan 6grenciler,

aileleri, okullari, 6gretmenleri, okul yonetimleri tek tek ele alinmistir. Birinci at problem ile
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ilgili dikkate deger sonuglara ulasilmistir. Ogrencilerin okul disindaki zamanlar: ve bu zamanmn
yonetimi, kendisini gelistirme istek ve ¢abasi icinde olan yoneticilerin varligi, 6gretmenlerin
okul ile aileler arasindailetisimi saglamalari, ailelerin gocuklarint birey olarak gérmeleri olumlu

bir 6grenme atmosferinin olusumunda etkili olabilmektedir.

3.2. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersinde Cagdas Bilgiyi Edinimi ve Kullamim Diizeyi
Smif Diizeylerine (4., 5., 6.ve 7. Simf ) Gore Degismekte midir? (ikinci Alt Problem)

Arastirmada, “Ogrencilerin Sosya Bilgiler dersinde ¢agdas bilgiyi edinimi ve kullanim
diizeyi sinif diizeylerine (4.,5.,6.ve 7. simif ) gore degismekte midir? sorusu ikinci at problemi
olusturmaktadir. Bu baglamda, 6grenci, aile ve 6gretmen boyutlar: ayr1 ayr dikkate ainarak
incelenmistir. ikinci at problende &grencilerle ilgili bulgular olusturulurken, Ek 5
“Ogrencilerin Cagdas Bilgi Edinimi ve Kullammina Yénelik Olgme Araci”, Ek 6 “Ogrencilerin
Cagdas Bilgi Edinimi ve Kullammina Y 6nelik Tutum Testi”, EK 9 “Davrams Belirleme Testi”,
Ek 2 “Ogrenci Tutum-Davrams ve Egitim — Ogretim Y eterliligine iliskin Ogretmen Goriis
Gozlem Anketi” Ek 7 “Ogrenci Ailelerine Yondik Olgme Araci” ve Ek 8 “Ogrenci Aileleri
Roportgj Sorulari Anketi”nde yer alan hem kapai hem de agik uglu ¢esitli sorular
degerlendirilmistir. Bu bsliimde ilk olarak, 6grencilerin “Cagdas Bilgi Edinimi ve Kullammina
Yonelik Tutum Testi”’nde verdikleri cevaplarin siniflara gore karsilastiriimasiyla elde edilen
anlamlilik tablosuna yer verilmistir. lgili tutum testi sonuglar iizerine simif diizeyleri dikkate
alindiginda 6grenciler arasinda genel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigi, tek degiskenli

varyans analizi kullanilarak toplam puan esas alinarak incelenmistir.

Tablo 41-Simif Diizeylerine Gore Cagdas Bilgi Edinimi ve Kullammina Yénelik Tutum
Testi ANOVA Sonuglari
Kareler toplam  Serbedlik derecess Ortalama F  Anlamlilik diizeyi

Gruplar arasi 724,691 3 241,564 2,438 ,063
Gruplar igi 197788,427 1996 99,092
Toplam 198513,118 1999

Tabloda goriildiigii gibi genel olarak anlamli bir farklilik olmadigi saptanmstir. Cagdas
bilgi edinimi ve kullammuyla ilgili tutum testi sonuglari iizerine simif diizeyleri dikkate
alindiginda 6grenciler arasinda anlamlt bir farklilik olup olmadigi, tek degiskenli varyans
analizi kullanilarak her bir test maddes icin incelenmistir. Toplam 44 maddeden olusan bu
tutum testinin genel olarak 40 maddesinde 0.05 diizeyinde farklilik oldugu, diger 4 tanesinde

olmadig1 gorilmistir.
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Tablo 42- Simflara Gére Ogrencilerin Cagdas Bilgi Edinimi ve Kullanimin

Belirlemeye Yénelik Tutum Tedti

Genel
Fark

Sinif Diizeyi

@
<

N~

<

©

O

N~

6-7

1-Ogretmenim bana ceza verdiginde i¢imden ders ¢alismak gelmiyor.
2-Yaptiklarimaiiliskin baska arinin giizel seyler soylemesi ¢cok hosuma gider.

3-Ogretmenim ve ailem tarafindan cezal andirildigimda kendimi kétii hissederim.

4- Yanlhs yaptigim zaman arkadaglarimin benimle dal ga gegmesinden korkarim.
5- Ogretmenimi, anne-babami hayal kirikligina ugratmamak icin ¢ok calisirim.
6- Tyi not aldigim zaman derslerimi isteyerek izlerim.

7- Sinavlara genellikle bir giin onceden ¢aligirim.

10-Okulun yeteneklerimi gelistirdigini diisiinityorum.

11- Gegen yila gore kendimi arastirma yaparken daha yeterli, basarilt
hissetmekteyim.

12- Arastirma yaparken, daha sonra ne olacak diye ¢ok merak ederim.

13- Konular1 anlamak i¢in arkadasimdan daha fazla zaman harcarim.

14- Okuldaki etkinliklere (aktivite, calismalara) katilmak ¢ok hoguma gidiyor.
15- Bir sonraki derste islenecek konulara hazirlikli girerim.

16- Davranislarimi bagkalarinin beklentilerine uydururum.

17- Arkadaslarimin kisisel sorunlarinin ¢oziimiinde yardimei olabiliyorum.

18- Yeni seyleri merak eder, onlar1 denerim.

19- Anne ve babamin yasam hakkindaki gorisleri benim icin yeterlidir. Baska
bir kilavuzaihtiyag duymam.

20- Ogretmenim calismama bakmak isterse bu hosuma gider.

21-Sinifta arkadaglarimla birlikte tartisarak ve sohbet ederek 6grenmeyi severim.

22-Sessiz okumayt severim.

23-Sinava hazirlanirim ama sinavdan sonra biiyiik bélimiini unutuyorum.
24- Bir konu tizerinde ¢alisirken aynm zamanda baska seyler de distinarim.
25- Soylediklerim kabul edilmedigi zaman kendimi basarisiz ve yenilmis
hissederim.

26- Hatal1 arag kullanan kisilerin arag plakasim aip ilgili yerlere bildirmek
isterim.

27- Toplu tasima araglarina binerken her zaman siraya girerim.

28- Derdlerde konuyu anlayamayan arkadaslarima elimden geldigince yardim
ederim.

29- Sinif igi etkinliklerin (¢calisma, aktiviteler) belirlenmesinde goriisiimiiz al inir.

31- Hatalarimi yanlislarimi agik¢a soylemekten gekinirim.

32- Bazi seyleri aillemin istedigi sekilde yapmazsam sorun olur.

33- Yaptigim islerin nasil gittigini takip ederim.

34- Yanlis oldugunu bildigim bir goriise kars: kendi diisiincelerimi sdylerim.
35- Sorunlari, yaraticiligimu kullanarak ¢ozerim.

36- Giinliik olaylarlailgilenirim ve gazete okurum.

37- Kendi kendime galisabilirim.

38- Arkadaglarimla takim ¢alismasi yaparim.

39- Sinif igindeki tartismalarda degisik goriisleri dile getirmekten kaginmam
40- Ani kararlar1 verir sonra pismanlik duyarim.

41- Odevler bana fazladan, ek calismagibi gelir bir an 6nce kurtulmak isterim.
42- Bilmedigim kelimeleri arastiririm.

43- Yaptigim her seyden sorumlu oldugumu diisiinityorum.

I T T T T T S S S S S S A T T i o

+

+ o+

+

+ 4+ o+ o+

+ +| 45

+

+ +

+ 4+ + +

+

+ + + +

+

+ + + +

+ Aralarinda fark olan maddel er
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Sinif diizeylerine gore farkliliklarin kaynaklari incelendiginde “Arastirma yaparken,
daha sonra ne olacak diye ¢ok merak ederim, Arkadaslarimin kisisel sorunlarimn ¢éziimiinde
yardimcr olabiliyorum, Bir konu tizerinde ¢alisirken aynm zamanda baska seyler de disiinirim,
Sinif igi etkinliklerin (¢calismalar, aktivitder) belirlenmesinde goriisiimiiz alinir, Sorunlari,
yaraticihgim kullanarak ¢ozerim, Bilmedigim kelimeleri arastinirim, Yaptigim her seyden
sorumlu oldugumu diisiinilyorum.”’maddelerinde dort ve besinci simifin digerleri arasinda
anlamh fark bulunmustur. Aym sekilde iki simif diizeyi arasinda farkliligin ortaya ¢iktig
maddelerin sayisi dokuzdur ve dort ve besinci sinifin digerleri arasinda farklilasmalarin oldugu
gorilmistir.

Sinif diizeylerine gore farkin kaynagina bakildiginda ii¢ sinif diizeyi arasinda farkliligin
ortaya ¢iktigi maddelerin sayisinin 12 oldugu bulunmustur. “Sinavliara genellikle bir giin
onceden calisirim, Okulun yeteneklerimi gelistirdigini diisiiniiyorum, Gegen yila gore kendimi
arastirma yaparken daha yeterli ve basarili hissetmekteyim, Yeni seyleri merak eder, onlan
denerim, Anne ve babamin yasam hakkindaki goriisleri benim icin yeterlidir. Baska bir kilavuza
ihtiyagc duymam” maddeleri, dort simf diizeyi arasinda farklihigin ortaya ¢iktigi maddel eri
olusturmaktadr.

Pollard ve Triggs (2000:133)’in arastirmasinda 6grenciler, 5. ve 6zellikle 6. sinifta
kendi basarilarindan zevk adiklarn ortaya ¢ikmustir. Basarnt devaminda gidilenmeyi
getirmektedir. Ogrencilerin, dgretmenlerinin calismalarim degerlendirmeleri sirasinda 5. ve 6.
siniflarda endiseli, heyecanli, korkmus, sasirmis, suglu, utanmis, kendilerinden emin olmayan
tavirlar icine girdikleri gozlenmistir. Ogrencilerin yeni dgrendiklerini arkadaslaryla tartismalart
baglaminda baz1 seyleri “¢ok” tartistiklarim disiinen besinci yilda %41 iken 6.yilda %37’e
diismektedir. Ogrencilerin yansindan fazlasi tartismak icin ¢cok az zaman harcadiklarim
beirtmiglerdir. Gruplar halinde yapilan ¢alismaarin birinci simiftan 5. sinifa kadar giderek
azdmis ve 6.sinifta tekrar artmis olmasi bu yontemin etkili oldugunu gostermistir. Cocuklarin
Sosyal Bilimler hakkindaki disiinceleri ¢cok ¢esitlidir. Tarih konulart ile ilgili olarak dordiincii
siniftaki ogrencilerin %401 “cok”, besinci simifta %80’i “biraz” ve “cok fazla degil” bigiminde
cevap vermislerdir. Altinci sinifta “biraz” tarih yaptiklarint diisiinenlerin oram %51°dir.
Cocuklarin yorumlarinda cografya ve tarih konulari igin isteksizligin olmasinda 6zellikle
besinci ve atinct simniflarda zaman azligi ve igerigin agirliginin etkisi oldugu saptanmustir
(Pollard, Triggs 2000: 53,78).
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Simif Diizeylerine Gore Davranis Belirleme Testi: Cagdas bilgi edinimi ve kullammuylailgili
tutum testi sonuglari iizerine 4., 5., 6. ve 7. simf diizeyleri 6grencileri arasinda anlamli bir

farklilik olup olmadigi, tek degiskenli varyans analizi kullamlarak incelenmistir.

Tablo 43-Sinif Diizeylerine Gore Davranis Belirleme Testi ANOVA Sonuglari
Karder  Serbesik Ortdama F  Anlamlilik

toplamu derecesi diizeyi
Cevrebilincinesahip  Gruplararass 1,548 3 516 1,241 ,293
olma Gruplar igi 830,002 1996 416
Toplam 831,550 1999
Planlama yapma Gruplar arast 3,254 3 1,085 7,065 ,000
Gruplar igi 306,402 1996 ,154
Toplam 309,655 1999
Uzlasmaci olma Gruplar arast 7,992 3 2,664 6,116 ,000
Gruplar igi 869,350 1996 ,436
Toplam 877,342 1999
Hukuk kurallarindan  Gruplar arast 7,395 3 2,465 19,382 ,000
haberdar olma Gruplar igi 253,864 1996 127
Toplam 261,260 1999
Paylasimci olma Gruplar arast 26,371 3 8,790 12,407 ,000
Gruplar igi 1414,116 1996 ,708
Toplam 1440,487 1999

Toplam 9 maddeden olusan bu davrams belirleme testinin Genel olarak sinif diizeyleri
arasinda cevre bilincine sahip olma disinda diger maddeleri arasinda 0.05 diizeyinde farklilik
oldugu gorulmiistiir. Buna gore “gevre bilincine sahip olma” disinda uzlasmact olma ile ilgili
4.-6. sinif diizeylerinde anlamli farklilik vardir.Farkliligin kaynag: incelendiginde “uzagmac:
olma” maddes dordiinci ve besinci simif diizeyi arasinda anlamli farklilhik gosterdigi
bulunmustur. “Planlama” maddesi ise besinci simfin digerleri arasinda alamli farklilik
gostermektedir. Dordiinci siif ve digerleri ile 5.-6. simif diizeyleri arasinda farkliligin
saptandigi madde “paylagim” maddesidir. “Hukuk kurallar:ndan haberdar olma” maddesi ile
ilgili farklihigin kaynaginin  4.-5. ve 5.-7. sinif disindaki simf diizeylerinden kaynaklandig:

goril miistiir.

Ogrenci ailelerine yonelik 6l¢me ar acimn sonuglar: iizerine sinif diizeyleri dikkate alindiginda
aileler arasinda genel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigi, tek degiskenli varyans andlizi

kullanilarak incelenmistir.
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Tablo 44-Ogrenci Ailderi flellgili Testin Sinif Diizeylerine Gére ANOVA Sonuglar:

Kareler toplami  Serbedlik Ortalama F  Anlamlilik
derecesi diizeyi
Gruplar arast 1575,046 5 315,009 2,830 ,018
Gruplar igi 17364,065 156 111,308
Toplam 18939,111 161

Tablodan da gorildigii gibi genel olarak sinif diizeylerine gore anlamli farklilik
bulunmustur. Bu farkliligin kaynagini belirlemek i¢in her bir test maddesi tek degiskenli
varyans andizi ile incelenmistir. Toplam 43 maddeden olusan bu tutum testinin genel olarak 19
maddesinde 0.05 diizeyinde farklilik oldugu, diger 24 tanesinde olmadigi gorilmiistiir. Biitiin
bunlarin 1s1g1nda genel olarak “Annenin ¢grenim diizeyi, Baban:n ¢grenim diizeyi, Eve giinlik
gazete al:nuyor, Evde bilgisayar var, Evde internet baglant:s var, Ogrenci édevierini yaparken
inter netten yararlaniyor, Anne-baba baska sosyal aktivitelere zaman ay:rabiliyor, Cocuk karar
verirken ailes ozgiir birakeyor, Aile okuldaki ¢ocuklar: icin 6dev yapma,oyun,spor ve baska
etkinlikler icin haftal:k bir zaman planlamas yap:p bunu uyguluyor , Cocuklar anne-babalar:n:
herkesten istzin gormelidir, Ana-babaya sadakat her seyden once gelir, Sevecen, dzgicii,
koruyucu, destekleyici ana-baba davranislar: ¢ocuklarin simarmasna yol agar, Cok kizdigim
zaman dayak atabilirim, Cocuguma kizdigim zaman kotii soZler soylerim, Bir diriin satin alirken
ambalaj:nin doga dostu olmasina, geri dondsebilir olmasina dikkat ederim, Cevreye zarar
verenleri uyaririm, Cocugumun okuldaki egitimi srasnda yeterince bilgi  aldiginiz
diisiiniiyorum, Cocugumun kendine ait bir ¢aliyma odas var” maddeleri arasinda anlamii
farkliliklar oldugu ortaya ¢ikmustir.

Stacey (1997:47), ¢ocuklarin egitimine baslangicta velilerle baslayan 6gretmenler bu
durumun daha iyi anlamaya ve okulda devam eden 6gretim siireglerine velilerden daha fazla
destege yol agtigimi bulmuslardir (Akt.Dean 2000:149). Cogu tilkedeki okullarda, 6gretmenin
aildere yonelik cocuklart igin gelecek donemde ne planladigim ya da onlarin yardim
edebilecegi konularini sdyleyebildigi sinif toplantilar: yoluyla bir ilkokulda simif 6gretmeniyle
iliski kurma yontemi velileri bilgilendirmenin iyi bir yoludur ve velilere daha kiigiik bir grup
hainde goriisme ve ede olan ¢alismayla ¢ocuklarin nasil basa ¢ikabildigi konusunda doniit
vermek igin firsat sunabilir (Dean 2000:143). Ailede veli-cocuk iliskilerinde ¢ocuk, ailede
sorumluluklar: ve kendi dogrular: olan geng bir insan algilanmalidir. Anne-babaarin ¢ocuklar
adina ginliik ¢alisma ve yasama programi yapip uygulamasina yardimc: olmast durumunda i¢
disiplinin gelismesine katki saglannus ol maktadir.

Siniflara gore ailelerin aylik egitim harcamalann arasinda anlamli fark bulunmustur.

Ancak ki-kare degerlerine gore 25. soru maddes ile gore ailelerin yanitlar: arasinda (.041)
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anlamli fark bulunmamigtir. Hesaplanan Pearson Ki- Kare degerleri siniflara gore ailelerin aylik

toplam gelir diizeyleri arasinda anlamli fark bulunmustur.

Tablo 45- Siniiflara Gore Ailelerin Kitaphga Sahip Olma Durumu

SINIFLAR %
Dérdiincii sinif Besinci ainif Altina sinif Y edinci sinif
Kitaplik Var 75,0 76,0 63,6 70,4
Kitaplik Yok 25,0 24,0 36,4 29,6

Kitapliga sahip olma agisindan 5. simf 6grenci ailelerinin ¢ogunlukta oldugu
gorilmektedir (%76). Kitapligin olmadigi alelerin ¢ogunlukla 6.simif ogrencileri  oldugu
saptanmustir (%36,4). Pearson Ki-Kare degerlerine gore (.700 ) subelere gore ailelerin kitapliga
sahip olanlarla olmayanlarin arasindaki fark anlamli bulunmanustir.

Ogrenci ailderinin cocuklarinin okul hayat: ve 6devleriyle ilgili iletisim kurma zamam
sinif diizeylerine gore farklhilik gosterip gostermeme durumu ile ilgili 162 6grenci ailesinden
elde edilen veriler cevaplarin siklik derecel erine gore yazilmustir.

Tablo 46-Siniflara Gére Ogrenci Ailderinin Cocuklarimn Okul Hayati ve Odevleriyle
ilgili fletisim Kurma Zaman

Daor diincii sinif Besinci sinif Altina sinif Y edinci sinif
(%) (%) (%) (%)
Okuldan eve gelince 38,3 30 36,4 48,1
Y emekten 6nce 13,3 6 0 74
Y emek sirasinda 1,7 4 0 3,7
Y emekten sonra 46,7 60 63,9 40,7

Tabloda gorildigi gibi 7. simf disinda diger simiflarin dgrenci aleleri cogunlukla
cocuklariyla okulla ilgili konularda yemekten sonra ilgilenmektedir. 7.simif 6grenci aileleri
(%48,1) ogrenci okuldan eve gelince gocuklarimin okul hayati1 ve 6devleriyle ilgili zaman
ayirmaktadir. 6. ve 5. simf ogrenci alelerinin ¢gogunun yemekten sonra zaman ayirdigi
gorilmektedir. 7.simf dgrenci ailelerinin ¢ocuklarinin okul hayati ve 6devleriyle ilgili iletisim
kurma zamaninin 6grencinin eve geldigi anda olmasinin nedenleri arasinda 8. sinif bitiminde
girilen OKS sinavlarini kazanma beklentileri de sayilabilir. Ogrenci ailelerin cocuklarimn okul
hayatiylailgili gorisme siiresinin sinif diizeylerine gore farklilik gosterip gostermeme durumu
ile ilgili 162 o6grenci ailesinden elde edilen veriler cevaplarin siklik derecelerine gore
yazilmustir.
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Tablo 47- Ailelerin Cocuklarinin Okul Hayatiyla lgili Gériisme Siir esi

Dérdiincii sinif Besinci sinif Altina sinif Y edinci sinif
(%) (%) (%) (%)
Hig 0 0 45 0
15 dk-yarim saat 26,7 34 22,7 37
Bir saat 26,7 28 27,3 22,2
Bir saat -dahafazla 46,7 38 45,5 40,7

Tabloya gore biitiin 6grenci allelerinin gogunlugunun ¢ocuklarin okul hayatiyla ilgili
gorisme sireleri bir saatten fazladir. Ancak 4. ve 6. siniflardaki 6grenci ailelerinin bu konuda
daha fazla zamana sahip (%645’in isti) olduklari goriilmektedir. Ancek 6. simif Ggrenci
ailderinin %4,5’i hi¢ zaman ayirmachgi, 7. simf 6grenci aileleri %37’inin 15 dakika ile yarim
saat arasinda zaman ayirdiklan goriilmektedir. Ust siniflara dogru aildlerin gocuklardan
beklentilerinin artmasina ragmen onlara ayirdiklar zamanin azlig: dikkat ¢ekicidir.Caisan anne
ve babaarin ¢ocuklarinin iletisim kurduklar: kisiler agisindan ele alinmas: aile ve okul iletisimi
acisindan 6nemlidir.

Tablo 48-Siniflara Gére Cahisan Ailelerde Evde Cocuklarlaflgilenen Bireyler

SINIFLAR AKRABA (%) BAKICI (%) YOK (%)
Dordiincii sinif 21,7 18,3 60
Besinci simf 22 6 72
Altinct sinif 455 0 54,5
Y edinci simif 25,9 0 74,1

Tabloya gore 6.sinif 6grencileriyle (%45,5) ilgilenenlerin ¢ogunlukla akrabalar1 oldugu
saptanmustir. 4.siniflarda ise bakicilarin da (%18,3) bu gorevi tstlendikleri belirtilmektedir.
Genellikle 4. simif (%60), 5. sinif (%72), 6. simif (%54,5), 7. simif (%74,1) 6grencilerinin

evlerinde birileri bulunmaktadir.

Tablo 49-Siniflara Gor e Ailede ¢alisan ve Aile Biit¢esine Katilim Saglayan Bireyler

SINIFLAR

AILE BIREYLERI 4. SINIF % 5.SINIF % 6.SINIF % 7.SINIF %
Anne 1,7 2 9,5 18,5
Baba 56,7 66 71,4 48,1
Anne ve baba 38,3 24,0 9,5 25,9
Digerleri 3,3 6 9,5 0
Anne-baba ve digerleri 0 2 0 37
Baba ve digerleri 0 0 0 3,7

Tabloya gore 7. sinif dgrencilerinin anneleri (%18,5), ¢alisan anneler iginde en yiiksek

orana, 4. sinif 6grenci anneleri (%1,7 en disiik orana sahiptir. Babalarin ¢alisma durumlarina
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gore sadece babaarin ¢alistig ailelerin en fazla oldugu siniflar 6. siniflardir (71,4). Anne ve
babalarin birlikte c¢alisma oranlarimn %38,3’e ulastigit siniflar ise 4. simflar oldugu
gorilmektedir. 6.siniflarda anne babadan baska ¢alisanlarin da ¢ogunlukta oldugu goriillmektedir
(%9,5). 7. simniflarda anne, baba ve ¢alisan diger Kisilerin %3,7 oraninda oldugu belirtilmektedir.

Baz1 6grenci aleleri isleri dolayisiyla ailedeki organizasyon eksiklikleri ve bogsanmalari
nedeniyle ¢ocuklar: kendi baslarina birakabilmektedirler. Modern alle modern sosyologlarca
demokratik aile olarak tammlanmaktadir. Kadin ve erkek arasindailiskilerin demokratiklesmesi,
ebeveynlerle ¢ocuklar arasindaki iligkilerin degismesine olanak tamimaktadir Giiniimiizde aile
bireylerinin ¢cogu c¢aistigindan dolay: 6grencilerin de bu duruma uyum saglamas: gereksinimi
ortaya ¢ikmaktadir. Hesaplanan Pearson Ki- Kare degerleri siniflara gore anne (p.014) ve
babalarin (p.009) 6grenim diizeyleri arasinda anlamli fark bulunmustur. Siniflara gére anne
babalarin 6grenim diizeyleri tablosunda gorildigi gibi 4. siif 6grenci annelerinin %51,7
yiiksek 6grenimini tamamlamistir. 5. siniflarin %42°si, 6.simiflanin %9,1°i, 7.simiflann ise
%29,6’1 yiiksekogrenimini tamamladigim belirtmektedir. ilkokul mezunu annelerin en fazla
oldugu sinmiflar 6.siniflardir. Annelerin yas ortalamasi kiigiildiikce o6grenim diizeyleri
artmaktadir. 4.simf ogrenci babaarimin %58,3’1 yiksek ogrenim gormis iken 5.sinif
babalarinin %52,0°1, 6.simifin %13,6°s1, 7.simiflarin %29,6’s1, yiiksek 6grenim gormiistiir. 6. ve
7. (%48,1) sinif ogrenci babalarinin ¢ogunlugunun ilkokul mezunu oldugu goriillmektedir.
Babalarin yas ortalamasi kiigiildiikge 6grenim diizeyleri artmaktadhr.

Ogretmenleri tarafindan gozlemlenmis olan ogrencilerin simif  diizeyleri dikkate
alindiginda genelde gosterdikleri davranislar ileilgili testin sonuglarina gore dgrenciler arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigini saptamak amaciyla tek degiskenli varyans andizi
kullamlmistir. Test maddeleri  birlestirilerek 10 maddeden olusan test bes maddeye
distralmistir. Genel olarak caliskan olma, karsilik vermeme ve disiinceli olma ile ilgili
maddeler disindaki diger 6zellikler arasinda 0.05 diizeyinde farklilik oldugu gorilmiistiir.
Besinci sinif ile atinct sinif diizeyleri arasinda farkliligin oldugu maddelerin sosyal olma ve
yetenekli olmaile ilgili oldugu goriilmektedir. Buna ragmen diger sinif diizeyleri ve 6zellikleri
arasinda anlamli farkliliklarin olmadig: kaydedilmistir

Sosyal Bilgiler dersini dan ogrencilerin bu programin hedefledigi  davramslar
kazanmasinda bireysel gelisim 6zdliklerinin farkli olmasinin da rol oynadig: ortaya gikmustir.
Ornegin sorumluluk sahibi olan ve olmayan ogrencilerin bilgiyi yapilandirarak hayata
gegirebilmeleri farklilik icindedir. Sinif diizeylerine gore 6grencilerin tutum ve davranislar
(6zellikle 6. siifta) degisim gosterirken, ailelerin tutum ve davranislart (6zellikle 4. sinif ile 7.

siniflar arasinda) farkliliklar tasimaktadir.

102



3.3. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersinde Cagdas Bilgiyi Edinimi ve Kullamim Diizeyi
Cinsyete Gore Degismekte midir? (Uciincii Alt Problem)

Arastirmada, “Ogrencilerin Sosya Bilgiler dersinde ¢cagdas bilgiyi edinimi ve kullamm
diizeyi cinsiyete gore degismekte midir?” sorusu tgtncii alt problemi olusturmaktadir. Bu
baglamda, cinsiyet degiskenine gore, ¢agdas bilginin edinimi ve kullammi 6grenci ve 6gretmen
boyutlar: dikkate alinarak incelenmistir. Uciincii alt problemde égrencilerle ilgili bulgular
olusturulurken, Ek 3 “Egitim-Ogretime iliskin Ogretmen Goriisleri Olgegi”, Ek 4 “Ogrenci
Ozdegerlendirme Anketi”, Ek 5 “Ogrencilerin Cagdas Bilgi Edinimi ve Kullammina Yénelik
Oleme Arac”, Ek 6 “Ogrencilerin Cagdas Bilgi Edinimi ve Kullanimina Y énelik Tutum Testi”,
Ek 2 “Ogrenci Tutum-Davrams ve Egitim — Ogretim Yeterliligine iliskin Ogretmen Goriis
Gozlem Anketi’nda yer alan ¢esitli sorular degerlendirilmistir. Cagdas Bilgi Edinimi ve
Kullanimin Belirlemeye Y onelik tutum testinde cinsiyete gore toplam puanlar tizerinden genel
olarak farkliligin olup olmadigin saptamak icin bagimsiz 6rneklemli T testi kullanilmigtir.

Tablo 50-Cagdas Bilgi Edinimi ve Kullanimini Belirlemeye Yonelik tutum testinin
Cinsiyete Gore ANOVA Sonuglari
Kareler toplami  Serbedlik derecesi Ortalama  F Anlamlilik diizeyi

Gruplar aras: 5538,622 1 5538,622 57,230 1000
Gruplar igi 192877,461 1993 96,777
Toplam 198416,082 1994

Tablodan goriildigii gibi anlamlt bir farklilik bulunmustur. Cagdas Bilgi Edinimi ve
Kullammuim Beélirlemeye Yonelik tutum testinin her bir maddes ele ainarak bagimsiz
orneklemli T testi ile cinsiyete gore farkliliklarin incelenmesi sonucunda 9, 21, 25, 30, 35, 39,
41 ve 44. sorular disindaki sorular arasinda anlamli fark oldugu saptanmustir. Elestirel diisinme,
yaraticilik, sosyallik, kendine given, demokrat olma bakimlarindan anlamli farkliliklarin
olmadig: gorialmistiir. Ayrica okudugunu anlama yoniinden cinsiyete gore fark bulunmamustir.
Cagdas Bilgi Edinimi ve Kullamminm Belirlemeye Y onelik Olgme Aracindaki ¢oktan segmeli
sorulardan (Ek 5) testin her bir maddesi ele alinarak bagimsiz 6rneklemli T testi ile cinsyete
gore farkliliklarin incelenmesi sonucunda “5- Okul disinda 6grencilik igin (6dev, arastirma,
dershane) ne kadar zaman harciyorsunuz?, 10- Okudugunu anlamada nasilsin?, 11- Hangi
konularda daha iyisin?, 13- Ogretmeniniz sizi grup c¢alismaarinda nasil gruplandiryor?, 17-
Ders sirasinda dikkatiniz neden dagilir?, 18- Siniftaki etkinliklere (calismalara, aktivitelere)
neden katilirsimz?, 19- Sinifta ders islenirken hangi tartisma tiiriini tercih edersiniz?, 20-

Asagidakilerden hangisi sizin okumaya karsi tutumunuzu tammlar?” maddeleri arasinda anlamli
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bir farkliligin oldugu ortaya g¢ikmustir. Cinsyete gére 6grencilerin bilgisayardan yararlanma
sekilleri arasinda anlamli fark bulunmustur. Cinsiyete gore Tiirkiye’de kiz ve erkek ¢ocuklarin
kirsalda ve kentte farkl: algilandigr goriilmektedir. Kirsal kesimde erkek ¢ocuklar daha gok
onemsenmektedir (Elmacioglu 2000:70-72). Bu baglamda cinsiyete gore ailelerin ¢ocuklarina
tamdiklar haklar, ozgirlikler ve sorumluluklar farklilik gostermektedir. Cinsiyete gore
ogrencilerin 6zdegerlendirme anketinin sonuglarina gore genel olarak anlamli bir farkliligin
olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemli T testi ile incelenmistir.

Tablo 51-Cinsiyete Gore Ogrencilerin Ozdegerlendir me Anketi ANOVA Sonuclari
Kareler toplam:  Serbeslik derecesi  Ortalama F Anlamlilik diizeyi

Gruplar arast 5538,622 1 5538,622 57,230 ,000
Gruplar igi 192877,461 1993 96,777
Toplam 198416,082 1994

Sonug olarak cinsiyete gore anlaml1 bir farklilik oldugu saptanmstir. Ozdegerlendirme
anketi ileilgili soru bazinda yapilan karsilastirmalarda bagimsiz 6rneklemli T testi kullamlms
ancak cinsiyet bakimindan anlamli bir farklilik bulunmamstir. Ogrencilerin 6zdegerlendirme

anketi ileilgili yiizde dagilim tablosu asagidadir.

Tablo 52-Cinsyete Gore Ogrencilerin Ozdeger lendir me Anketi Tablosu

SORULAR Erkek (%) Kiz (%)

Evet Bazen Hayr Evet Bazen Hayr
S1 (1-2-3) 21,3 38,3 40,4 17,8 41,1 41,1
S2 (3-2-1) 51,1 38,3 10,6 46,6 41,1 12,3
S3(3-2-1) 74,5 191 6,4 74 17,8 8,2
4 (3-2-1) 38,3 21,3 40,4 41,1 21,9 37,0
S5 (3-2-1) 63,8 14,9 21,3 71,2 13,7 15,1
S6 (3-2-1) 78,7 12,8 8,5 79,5 11 9,6
S7 (3-2-1) 74,5 17 8,5 65,8 24,7 9,6
S8 (2-1) 76,6 - 234 79,5 - 20,5
9 (2-1) 70,2 - 29,8 79,5 - 17,8
S10(3-2-1) 36,2 14,9 48,9 41,7 16,7 41,7
S11 (3-2-1) 234 36,2 40,4 15,3 27,8 56,9
S12 (3-2-1) 82,6 17,4 0 83,6 13,7 2,7
S13(3-2-1) 51,1 29,8 19,1 43,8 24,7 315
S14 (3-2-1) 53,2 40,4 6,4 68,5 27,4 41
S15(3-2-1) 31,9 42,6 255 37,0 42,5 20,5
S16 (3-2-1) 17,4 39,1 41,3 15,7 429 41,4
S17 (1-2-3) 63 17,4 19,6 64,4 27,4 8.2
S18 (3-2-1) 76,6 14,9 8,5 83,6 12,3 41
S19 (3-2-1) 93,5 4,3 2,2 92,9 43 29
S20 (3-2-1) 75 20,5 45 84,5 14,1 14
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Cinsiyete gore ogrencilerin 6zdegerlendirme anketinin  sonuglarina gore, erkek
ogrencilerin ¢ogu daha az yazma ve degerlendirme olsaydi daha iyi olurdu” maddesine “hayir”
cevabin verdikleri, kiz 6grencilerin ise esit oranlarda (%41,1) “bazen” ve “hayir” cevaplarin
verdikleri goriilmektedir. Sira ve grup arkadaslarindan memnun olan 6grencilerin ¢ogunlukla
kiz 6grencilerin (%41,1) oldugu goriilmektedir. Erkek 6grencilerin %40,4’i cevaplarin “hayir”
seklinde vermektedirler. Bilgisayar: olan erkek ogrenciler (%71,1) kiz 6grencilerden (%54,8)
daha fazladir. Hem erkek hem de kiz 6grencilerin birbirine yakin oranlarda 2, 3, 4, 5, 6, 7, 9, 11,
15, 16, 17, 23, 24, 25 ve 26. sorulara cevap verdikleri gorilmektedir. Tabloya gore, erkek
ogrenciler i¢inde kiitiphaneye bazen gidenlerin orant % 42,6 iken kiz 6grencilerin %41,1°dir.
Erkek ogrencilerin ¢ogu (%48,9) sinifta istedikleri yerde oturmadiklarim belirtirken kiz
ogrencilerin esit oranlarda (%41,7) “evet” ve “hayir” cevaplarini verdikleri goriilmektedir.

Tabloda gorildigi gibi kiz ve erkek o6grencilerin ¢ogunlugu sosyal olmayla ilgili
sorulara “hayir” yamtin vermislerdir. 18. soruda okuldaki etkinlikler ve 6gretmenlerinin onlar
adina karar vermesi ile ilgili maddelere kiz ve erkek 6grencilerin ¢ogunlukla “bazen” cevabin
verdikleri gorilmektedir. Erkek ogrencilerin %85,1’i yasam boyu basariyr hedeflemedigini
soylerken kiz 6grencilerin %84,9’u yasam boyu basariyr hedefledigini belirtmektedir. Kizlar ve
erkekler kendilerini zaman zaman biiyiik gibi gordiklerini (%43,8) ve sinif igi etkinlikler
belirlenirken “bazen” onlarin goriislerine bagvuruldugunu belirtmektedirler. Tekrar etme
stratejisini kullanan 6grencilerin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir. Kiz 6grencilerin %83,6°1
okulda giizel vakit gecirdigini beirtirken erkek ogrencilerin %76,6’st giizel vakit gegirdigini
belirtmektedirler. Okula kars1 kiz 6grencilerin daha olumlu tutum takindig:r bunda da ailelerin
kiz gocuklarinin egitimine snem vermelerinin etkisinin olabilecegi diisiiniilebilir. Ogrencilerin
cinsiyetine gore okullar arasinda anlamli fark oldugu saptanmustir.

Ogretmenleri tarafindan gozlenen dgrencilerin cinsiyete gore genellikle gosterdikleri
davraniglara iliskin veriler 1s13inde benzer maddelerin birlestirilmes ile elde edilen verilerin
karsilastirilmasinda bagimsiz orneklemli T testi kullamlmustir.

105



Tablo 53-Ogretmenleri Tarafindan Gozlenen Ogrencilerin Cinsiyete Gore
ANOVA Sonuglar
Kareler  Serbeslik Ortdama F Anlamlilik

toplamm  dereces diizeyi
Caiskan olma Gruplar arasi 1,148 1 1,148 ,964 ,329
Gruplar igi 120,270 101 1,191
Toplam 121,417 102
Karsilik vermeme Gruplar arasi ,131 1 ,131 ,155 ,694
Gruplar igi 85,131 101 ,843
Toplam 85,262 102
Diisiinceli olma Gruplar arasi 4,895 1 4895 4,917 ,029
Gruplar igi 100,542 101 ,995
Toplam 105,437 102
Sosyal olma Gruplar arasi 373 1 373 ,453 ,503
Gruplar igi 83,316 101 ,825
Toplam 83,689 102
Y etenekli olma Gruplar arasi , 754 1 , 754 ,964 ,328
Gruplar igi 78,974 101 , 782
Toplam 79,728 102

Cinsiyet bakimindan diisiinceli olma durumu disinda diger maddeler arasinda anlamli
bir farklilik bulunmamgtir. Ogrencilerin davramslarn belirlemeye yonelik dykii tabanli slgme
aracinin benzer sorulart birlestirilerek cinsyet agisindan farkliligin tespiti igin bagimsiz
orneklemli T testi kullamlmis ve biitin maddeler arasinda anlamli farkliliklarin oldugu

bulunmustur. Ogretmenler cinsiyet degiskenine gore

Tablo 54-Cingiyete Gore Bilgisayardan Yararlanma Sekilleri

Kiz (f) Erkek (f) Toplam (f)
Sadece oyun 67 286 353
Internet 272 300 572
Yaz1 yazma 430 455 885
Hig¢ kullanmam 130 60 190
Gend Toplam 2000

Tim erkek 6grencilerin 455’1 , kiz 6grencilerin de 430’u bilgisayardan “yazi yazma gibi
islemleri yapabilmek icin” yararlandiklarim belirtmislerdir. Bilgisayardan yararlanma ile ilgili
olarak erkek ogrencilerin 300 frekans ile, kiz 6grencilerinse 272 frekans ile bdlirttikleri cevap
“internetten yararlamyorum” seklindedir. Pollard ve Triggs’in (2000:82,83) arastirmalarinda
6.ainiftaki bilgisayar derderinin miifredatta ¢ok az yer kapladigi hatta hi¢ yer verilmeyen
okullarin oldugu ortaya ¢ikmistir. Kaynak bakimindan fakir olan okullarda bu durumu ortaya
cikarken Lawside okullarindaki her 6grencinin bir bilgisayar: vardir ve kullanmalari igin tesvik

edilmektedir. Bazi okullarda bilgisayarn siniflarinda siirekli bulunduran 6grencilerin sinif
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ogretmenleri Tasarim ve Teknoloji koordinatorii olarak miifredata bilgisayar aktivitesini
koymuslardir. Aym arastirmada ¢ogunlukla evlerinde bilgisayarlar1 olan g¢ocuklarin bilgisayar
konusunda bilgili ve kendine giivenen 6grencilerin aym zamanda diger 6grencilere de ogrettigi
gozlenmistir. Ogretmenler genellikle bilgisayar kullanmay: “goniillii bir aktivite” olarak
tanmmlamuglarcir. Bilgisayarlar, Sosyal Bilgiler dersinde etkili bir 6gretme araci olarak da
kullanil abilmektedir.

Cagdas bilginin edinimi ve kullanimu ileilgili olarak cinsiyete gore tutum ve davrans ve
gorisler arasinda anlaml: farkliliklarin oldugu saptanmistir. Bu baglamda kiz 6grencilerin sozel
kavramaya daha yatkin olduklari,erkek ogrencilerin ise bilgisayar kullanimi gibi uygulamali
¢alismalarda daha yetenekli olduklar1 saptanmustir.

3.4. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersinde Cagdas Bilgiyi Edinimi ve K ullanimi Okuldaki

Ogrenme Ortamina Gér e Degismekte midir ? (Dér diincii Alt Problem)

Arastirmada, “Ogrencilerin Sosya Bilgiler dersinde ¢cagdas bilgiyi edinimi ve kullamm
diizeyi okuldaki 6grenme ortamina gore degismekte midir?” sorusu dordiincii at problemi
olusturmaktachr. Bu boliimde, Ek 5 “Ogrencilerin Cagdas Bilgi Edinimi ve Kullammna
Yonelik Olgme Araci” ve Ek 6 “Ogrencilerin Cagdas Bilgi Edinimi ve Kullammina Y énelik
Tutum Testinde” yer alan ¢esitli sorular degerlendirilmistir. Ilk olarak 6grencilerin okul
basarisiylailgili olarak faktorlerin belirlenmes sézkonusudur.

Tablo 55-Ogrencilerin Okul Basarisim Olumsuz Etkileyen
Baslica Faktorler

SORU Frekans (f) Yiizde (%) Toplam Yiizde
Beslenmenin yetersiz olmasi 701 35,1 351
Ailedeki huzursuzluk 350 17,5 52,6
Derderi sevmemem 668 33,4 85,9
Ogretmenimi sevmemem 281 14,1 100
TOPLAM 2000 100

Tabloda agikga gordldiigii gibi ogrencilerin ¢ogunlugu beslenmelerinin  yetersiz
olmasindan (%35,1) ve derderi sevmemelerinin (%33,4) basarisiz olmalarina yol agtigim
belirtmektedirler. Toplam yiizdeler incelendiginde 6grencilerin %85,9’unun beslenme, ail edeki
huzursuzluk ve dersleri sevmedikleri goriilmektedir. Ogrencilerin en snemli gereksinimlerinden
birisi basarili olmaktir. Ogrencilere kendi gelisim diizeylerine uygun basarili olma firsati

verildiginde basaril1 olmakta, derdeilgili olumsuz yargilar azalmaktadhr.
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Pollard ve Triggs (2000:141) 6grencilerin basarilariylailgili faktorler arasinda ev (evle
ilgili olumlu-olumsuz her sey, aile iiyeleri, anne-babalarin yetenekleri, yardim derecesi, alinan
egitim), kalitim (¢ocuktaki degistirilemeyen kendi icindeki basari, iyi/kotii, yapabilir/yapamaz
gibi aileden geliyor olabilir), kendini degerlendirme (6grencilerin sectigi ya da olusturdugu
kriterlerin kullanimi, hata yapma, anlamama, takilma konularina referand ar),¢caba harcama (¢ok
¢aba gostermeme ve gostermeye referandar), uygulama veya uygulamama (uygulama igin
firsatlarin verilmesi), hoslanma veya hoslanmama (herhangi bir alanda hoslanma ve eglenme,
ilgilenme, ilgilenmeme/sikilma), kolay veya /zor (¢calismayr kolay ya da zor bulmayla ilgili
ifadeler) olma durumlarinin yer adigim belirtmektedirler.

Basarty1 evle iliskilendirenler; Anababalarinin disiinceleri, becerileri, istekleri,
fikirlerinin etkis oldugu belirtmektedirler. Katilim ve aktif olmak tesvik edilmektedir.
Cocuklarin, ¢alismalarn sirasinda ne yapacaklarini bilememeleri basarisiz olmaarina yol
acabilmektedirler. Motivasyon konusu, 6zellikle hoslanma, hoslanmama, basar1 basarisizlik
arasindaki iliskiyi aciklamay: gerektirmektedir. Cocuklarin basarisizliklar hoslanmamaya,
ilgisizlige ve sonunda c¢aba harcamaya neden olabilmektedir. Ogretmenlerin, 6grenme
niyetlerinin anlayis seviyes (6grencilerin %56°s1) bir aktivitenin nedenini bilmeme ya da sadece
ogretmenin gerekli gordiigii bir sey olarak kabul etmesiyle baslamistir. Ogrenme niyetlerini
aciklayict kilan higbir simf i¢i konusmanin kamti bulunmamistir (Pollard ve Triggs
2000:142,143) ElImacioglu ise gocugun okul basarisi ile yasadig aile ortami arasinda yakin bir
iliski oldugunu vurgulamaktadir (Elmacioglu 2000:11).

Cagimizda basarili olabilmek icin bilgisayar ile ilgili ¢aismaarin da yapilabilmesi
gerekmektedir. Ogrencilerin bilgisayar: sadece oyun amaglh kullanmamalar: gerekmektedir.

Tablo 56- Ogrencilerin Bilgisayardan Yararlanmalarina iliskin Frekans Tablosu

SORU Frekans(f) Yiizde(%) Toplam Yiizde
Sadece oyun oynarim 353 17,7 17,7
Internetten yararlanabilirim 572 28,6 46,3

Y azi yazmagibi islemleri de yapabilirim 885 443 90,5
Bilgisayar: hi¢ kullanmam 190 9,5 100
TOPLAM 2000 100

Tablo incelendiginde gorildiigi gibi 6grencilerin ¢ogunlugu (%44,3) yazi yazma gibi
islemleri yapmak i¢in bilgisayar1 kullanmaktadirlar. Hi¢ bilgisayar kullanmayanlarin oran
%9,5’tir. Bunaragmen égrencilerin % 28,6°s1 internetten yararlanmaktadirlar. “Oyun oynamak”
amaciyla bilgisayar kullananlarin oram ise %17,7°dir. Bilgisayar, yaz1 yazma gibi islemleri

yapabilmenin yani sira internet ortamina girme amaciyla da kullanilmaktadir. Kiiresellesen
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diinyada 6grencinin her seyden haberdar olmasi baglaminda yararli bir materya olarak
bilgisayarlar goriilebilir. Roldan, okullarin bilgisayar olanaklarindan yararlanmaya oldukg¢a
yakin donemde yonelmesinde mevcut resmi bilgisayar programlarinin 6grencilere ¢ok yararl:
olabileceginin rolii oldugunu belirtmektedir. Bununla birlikte, ispanya’da 6grencilerin bir ¢ok
degisik tarihsel olguyatammasin saglayan simiilasyon, sorun ¢6zme, ¢ok yonlii sebep irdeleme
ve karar alma programlariyla bilgisayar oyunlar: heniiz pek gelismemis olan ve dgretmenlerce
benimsenmeyen bir alandir (Roldan 2003:96). internet arastirma araci oldugunda dgrencilerin
¢ogu onu ¢ok ¢esitli amagli kullamilabilecek bilgilere ulasmada etkili bir arag olarak
gormektedir. Scott ve O’Sullivan (2000)’1n arastirmasinda égrencilerin ¢ogunlugunun (%42)
interneti arastirma yapma amaciyla kullandigi saptanmistir. 309 denekten 227°si (yaklasik %74)
arastirma yaparken arama motorlarin kullandigim ifade etmistir ve 262 denegin (%8)’i, internet
arastirma becerilerini ya milkemmel ya daiyi olarak nitelendirmistir. Bireysel ¢alismalarin yan
sira grup ¢aismalarinin da yapilmasi ve bunun igin bazi olgiitlerin saptanmasi 6grencilerin
¢alisma gayretlerini artirabilmektedir.

Tablo 57- Ogretmenlerin Ogrencileri GruplandirmaKriterleri

SORU Frekans(f) Yiizde (%) Toplam Yiizde
Basarilarina gore 726 36,3 36,3

Y eteneklerine gore 202 10,1 46,4
Davranislarina gore 882 441 90,5
Baska seylerin etkisiyle 190 9,5 100
TOPLAM 2000 100

Ogrencilerin  cogunlugu, gruplandirmamn (%44,1) “davramslara gore” oldugunu
belirtmektedirler. Bir kismu ise (%36,3) “basari durumuna gore” gruplandiri diklarint agiklarken
“yeteneklerine gore” gruplandinlanlarin oram %10,1°dir. Ogrencilerin %36,3’ii basarilarina
gore gruplandinldiklarint  belirtmektedirler.  Ogretmenlerin,  dgrencileri  gruplandirma
kriterlerinin basinda 6grenci davranislarinin yer almasi kazanimlarin 6nemini vurgulamaktadir.
Grup calismaarinda herkes iizerine diisen gorevi yapmak durumundacir. Ozellikle basar
kriteri, bu gorevleri yerine getirirken 6grencilerin benzer performans: sergilemel erinden dolay:
ogretmenlerce dikkate alinmug olabilir.

Tablo 58-Ogretmenlerin Yaptiklar: Gruplandirmaya iliskin Ogrenci Yorumlar:

SORU Frekans(f)  Yiizde(%) Toplam Yiizde
Arkadaslik duygumuzu gelistiriyor 417 20,9 20,9
Cdismabecerimizi artinyor 715 35,8 56,6

Y arisma-rekabet ortami yaratiyor 445 22,3 78,9

Okul hayatimiza gesitlilik kazandiriyor 423 21,2 100
TOPLAM 2000 100
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Tabloya gore ogrencilerin g¢ogunlugu (%35,8) “calisma becerilerini  arttirdigim”
diisiiniirken, %22,3’t “yarisma, rekabet ortam yarattigint” diisinmektedir. “Okul hayatlarina
cesitlilik getirdigini” belirtenler (%21,2) ve “arkadaslik duygularini gdistirdigini diisiinenler
(9020,9) izlemektedir. Ogrencilerin ekip olarak ¢alismalarini yiiriitmeleri, isboliimii yapmalar
sorumluluklarin paylasiimas: ¢alisma aiskanligi ve becerisi kazandirmada etkili rol oynamus
olabilir. Ogrenme ortamlarinda, belirli bir simf diizeninde arkadaslariyla birlikte calisan
¢ocuklara daha etkili bir sekilde hilgileri kazandirmanin yolu kiiciik gruplar halinde ¢alisma
yapmaktan gecmektedir (Proctor ve ark. 2001). Yapilan ¢alismalar sonunda elde edilen
donitler, odiiller 6grenciyi dahaiyisini yapmak icin giidiillemis olmaktadir.

Tablo 59-Sinifta Verilen Odiillerin Ogrencilere Neyi ifade Ettiklerine Yonelik Tablo

SORU Frekans(f) Yiizde(%) Toplam Yiizde
Ayricalikli oldugumu 159 8 8
Ovgiiye deger oldugumu 347 17,4 25
Aldigim odiliin kendisini 192 9,6 34,9

Y arismaiginde sahip oldugum dereceyi 1302 65,1

TOPLAM 2000 100

Tablo incelendiginde, bityiik bir ¢ogunlugun (%65,1) “yarisma iginde sahip olduklar
derece ve sirayr” ifade ettigi goriilmektedir. ikinci sirada yer adan (%17,4) “6vgiiye deger
olduklarin” goriisiini, (%9,6) “adigi odilin kendisini” ifade ettigini belirten 6grencilerin
aldig1 gorillmektedir. Bu baglamda ayricalikli oldugunu diisiinenler ise (%8,0) paya sahiptirler.
Ogrencilerin ¢ogunlugu rekabeti sevmektedirler. Basarma duygusu ile kazanma duygusu
6zdeslesmistir. Ogretmen ve ailelerin bu baglamda biiyiik rolleri vardir. Boylelikle dgrenciler,
sinifta amnan odillerin kendilerine daha fazla deger yiikledigi diisiincesiyle hareket etmis
olabilirler. Bulgular video oyunu oynayanlarin spor programlar: gibi rekabet ve miicadeleye
dayanan televizyon programlarini daha sik izlediklerini ortaya koymustur. Bu bulgular1 baz:i
arastirmacilarin (Mc Clure ve Mears, 1984:61) video oyunu oynayanlarin rekabeti seven Kisiler
olduklarina dair goriisleri desteklemektedir. (Akt.Alantar 1999). Ogretmenler dgrencilerini iyi

olduklar1 aanlarda basarili olmalart igin tesvik ederek o konularda ilerlemelerine katki

saglayabilirler.

Tablo 60-Ogrencilerin Tyi Olduklar: Konulardaki Basaril Olmalarinin Nedenleri
SORU Frekans(f)  VYiizde (%) Toplam Yiizde
Aileminilgisinden dolay: 147 7.4 7.4
Hoslandigim igin 620 31,0 38,4
Kolay oldugu igin 69 35 41,8
Zaman ay1rp ¢aba gosterdigimigin 1164 58,2 100
TOPLAM 2000 100
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Tabloda gorildigi gibi biyiik ¢ogunluk (%58,2) “zaman ayirip ¢aba harcacigim igin”
basaril1 olduklari ortaya ¢ikmustir. Bunu %31,0 ile “hoslandigi i¢in” basarili olan 6grenciler
izler. Goruliyor ki (%3,5) ogrenciler ¢alismalart kolay bulmamaktadir. “Aile ilgisi” ile
basarilan arasinda bag kuranlarin oram ise %7,4°tir. Dean’in belirttigine gore gocuklar
genellikle kolay bulduklar: ve basarili olduklar: konular: ve dersleri sevmektedirler.Daha sonra
ilgili olma ve eglenme gelmektedir (Dean 2000). Pollard ve Triggs’e (2000:142) gore
¢ocuklarin yaptiklarindan hoglanmamalarinin, ilgisizlige ve ¢ok ¢aba harcamaya neden
olabilmektedir. Basar1 eksikligi pek cok fakiore baglanabilir. Cocuk gerekli olan ve uygun
onbilgiye sahip olmadigindan &gretmeye calistigimiz seyi 6ziimsemeyebilir. Ogretim tek basina
yeterli ya da uygun olmayabilir. Ogretim tek basina yeterli ya da uygun olmayabilir. Gosterilen
seyin hatirlanmasi ve ezberlenmesi on hilgi gerektirebilir ve 6ziimsemes ¢ok zor olabilir.
Cocuklar yardim edildiginde kendi basina yapamadiklarim ¢ogunlukla yapabilirler. Vygotsky,
yardim edilen ve edilmeyenin bilgis arasindaki “boslugu” ifade etmek i¢in “yakinsal gelisim
alam” terimini kullanmigtir (Wood 1998:77,78). Bu baglamda ailenin ilgi ve destegi 6nem
kazanmaktadir. Ogrencilerin basaril olduklart konular disinda dgrencilik igin de zamanlarim
ayrrmak durumundadirlar.

Tablo 61-Ogrencilerin Okul Disinda Ogrendilik i¢in Ayirdiklar1 Zaman

SORU Frekans (f) Yiizde (%) Toplam Yiizde
Hi¢ zaman harcamam 144 7,2 7,2

Bir saat 477 239 31,1

Iki saat 879 44,0 75,0

Ug saatten fazla 500 25,0 100
TOPLAM 2000 100

Ogrencilerin ¢ogunlugu (f:879) %44,0’1 6grencilik icin “iki saat” zaman ayirmaktadr.
Toplam yiizdeler incelendiginde 6grencilerin % 75’inin iki saat ve daha az zaman ayirdiklar
gorilir. “Hi¢ zaman ayirmayan” égrencilerin oram (f:144) %7,2 ile en diisiik degeri gosterir.
Ug saatten daha fazla zaman aywan ogrenciler ise tim ogrencilerin (f:500) %25’ini
olusturmaktadir. Ogrencilerin dgrencilik igin giinde iki saat aywdiklari zaman diliminde
cogunlukla 6dev yapmaktadirlar. Ogretmenleri tarafindan verilen 6devlerin bitiminde, yasam
boyu 6grenmeyi amaglamayan bireyler olma durumu séz konusu olmaktadir. Ancak 6devlere
bile zaman aywrmayan yada ayirmak istemeyen ogrenciler de mevcuttur. Bu durumda
dgrencilerin, grenmeye kars: giidiilenme ileilgili problemlerinin etkisi olabilir. Ogrencilik igin
ayrilan zaman icinde yapilan 6dev caismaarimn nitelikleri de ede ainmas: gereken

konulardandir.
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Tablo 62-Ogrencilere Gore Yaptiklar: Odevlerin Basarisim Belirleyen Etken

SORU Frekans (f) Yiizde (%) Toplam Yiizde
Goriintiisii 51 2,6 2,6
Miktart 53 2,7 5,2
Icindeki Bilgiler 1201 60,1 65,3
Tiamii 695 34,8 100
TOPLAM 2000 100

Tablo incelendiginde 6grencilerin bityiik bélimiinin (%60,1) “6devin igindeki bilgilerin”
onemli oldugunu kabul ettikleri goriilmektedir. Odevin gériintiisii, miktar:, icindeki bilgileri 6n
plana ¢ikaran ve hepsinin énemli oldugunu diisiinen 6grencilerin oram (%34,8) “Odevin
goriintiisiiniin belirleyici oldugunu diisiinen 6grenci sayist 51 olup, orani %2,6°dir. Odevin
gorinti ve miktarinin 6devin basarisi ile dogrudan baglantili goriilmedigi ortaya ¢ikmustir.
Toplam yiizdderin de bunu destekledigi (%65,3) goriilmektedir. Ogretmenlerin
degerlendirmeye yonelik calismalan icerikle dogrudan baglantili olabilmektedir. Icerigin
ogrenci tarafindan olusturularak 6gretmenlere sunulmas: da 6devlerle ilgili ortaya ¢ikmus olan
bu sonuglar destekledigi diisiiniilebilir. Ogrenci calismalarimin degerlendirilmes karsisindaki
ogrenci tepkileri arasinda iliskiye bakildiginda heyecan hissedenlerin ¢ogunlugu olusturdugu
gorilmektedir.

Tablo 63- Ogretmenlerin Odevleri ve Sinav Sonuglarim Deger lendirirken
Ogrencilerin Ne Hissettiklerine fliskin Tablo

SORU Frekans (f) Yiizde (%) Toplam Yiizde
Heyecan 1370 68,5 68,5
Sugluluk-Utanma 36 18 70,3
Kendine Giiven 292 14,6 84,9
Endise — Korku 302 15,1 100
TOPLAM 2000 100

Ogretmenlerin  6devleri ve sinav  sonuglanm degerlendirirken  &grencilerin  ne
hissettiklerine iliskin frekans tablosu incelendiginde ogrenciler, cogunlukla (%68,5)
“heyecan”landiklarin belirtmektedirler. “Sugluluk ve utanma “ duygusunun en diisiik diizeyde
(%1,8) oldugu goriillmektedir. Endise, korku duyanlarla kendine giivenenlerin arasinda %0,5
fark oldugu goriilmektedir.

Bu arastirmada ogrencilerin ¢ogunlukla heyecanlanma duygular yasadiklar ortaya
¢ikmasina ragmen Pollard ve Triggs (2000:133)’in arastirmasinda, égrencilerin %70’inin bu
konuda endiseli, olumsuz ve karigik duygulara sahip oldugu saptanmustir. Ikogretimin son iki
yilinda ¢ocuklar rutin testlerin kullanimiyla ve kategorik degerlendirmenin diger bigimlerinin
artisiyla karsilasmaktadirlar. Ogrencilerin, 6gretmenlerinin onlarin ¢alismalarina bakmalarina
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olan isteklerinde zamanla azalma meydana gelmektedir. Ogretmenlerin nitelikleri de

ogrencilerin tepkilerinde etkili olabilmektedir.

Tablo 64-Ogrencilerin Odevlerinin incelenirken Hissettikleri ve Beklentileri

SORU Frekans(f) Yiizdeg(%) Toplam Yiizde
Not verilmesini 757 37,9 37,9

Bir seyleri yanlis yaparim diye heyecanlanmay1 808 40,4 78,3
Utanma duygusunu 96 48 83,1

Cok calistigimda 6diil almaistegini 339 17,0 100
TOPLAM 2000 100

Ogrencilerin %40,4’{iniin, “bir seyleri yanlhs yaparim diye heyecanlandiklarini” ifade
ettigi goriilmektedir. Ogrencilerin %37,8i “not verilmesini” ifade ettigini belirtmektedirler.
Toplam vyiizdelerde ogrencilerin %78,3’iiniin de aym sekilde cevapladigi goriilmektedir.
“utanma duygusu”nu yasadigimi belirten 6grenciler ise (%4,8) oraniyla en az sayida olanlar
olusturmaktadir. Bu sonuglara gore dgrencilerin bir seyleri yanlis yapmis olma olasiligindan
dolay1 heyecan ve endise duymalari s6z konusudur. Pollard ve Triggs’in (2000:134)
arastirmasinda ogrenciler icin ¢alismalarina bakilmasinin not igin bir seyler ifade ettigi
saptanmugtir. Odevlerle ilgili dogruluk, diizenlilik ve miktar kriterlerinin goz éniinde oldugu
durumlarda c¢ocuklarin endise ve sugluluk duygularinda artis oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin, 6devlerini yaparken duyduklari endiseler, yildiziar veya sertifikalar gibi 6diil
sistemleri  yoluyla “iyi calisma’ya yonlendirilebilmektedir (Pollard ve Triggs 2000).
Ogrencilerin, ¢alisma istekleri ve dersten beklentileri ortiismelidir. Okul disi zamanla ilgili

unsurlar dikkat dagilmasina yol agabilmektedir.

Tablo 65- Ogrencilerin Dikkatleri Dagildiginda Diisiindiikleri

SORU Frekans (f) Yiizde (%) Toplam Yiizde
Okuldan sonrasini/ ailemi 691 34,6 34,6
Oyun zamamni/ arkadaslarimi 289 14,5 49

Hayal kurmay1 551 27,6 76,6
Diger seyleri 469 23,5 100
TOPLAM 2000 100

Ogrencilerin yaklasik %34ii “okuldan sonrasini/ ailesini” diisiinmektedir. Daha sonra
sirasiyla “hayal kuranlar” (%27,4), “diger seyleri”, (%23,5) ve “oyun zamam ve arkadagslarin”
diisiinenlerin (%14,5) geldigi goriilmektedir. Toplam degerlere bakildiginda 6grencilerin %49°u
oyun zamani ve ailesini ve arkadaslarim distindiiklerini belirtmektedirler. Bu sonuglara gore

ogrencilerin, okul disinda 6zellikle aileleriyle gegirdikleri zaman ve bu zaman icerisinde
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yasadiklar1 okulda dikkatini yogunlastirmalarinda etkili oldugu diistiniilebilir. Okulda ders
ortaminda sinif atmosferi de dikkat daimkliginayol agabilmektedir.

Tablo 66-Ders Sirasinda Ogrencilerin Dikkatlerinin Dagilma Nedenleri

SORU Frekans (f) Yiizde (%) Toplam Yiizde
Sikici/zor oldugu igin 347 17,4 17,4
Diger ¢ocuklarin etkisiyle 949 475 64,8
Sohbet etmek, konusmak ihtiyaci 474 23,7 88,5
Diger nedenler 230 11,5 100
TOPLAM 2000 100

Tabloya gore 949 ogrenci (%47,5)°i ders sirasinda ogrencilerin - dikkatlerinin
dagilmasinda diger ¢ocuklarin etkisinin rol oynadigini belirtmektedirler. “Sohbet etmek ve
konusmak gereksiniminden” dolay: dikkatlerinin dagildigim belirten 474 6grencinin %23,7
oranina sahip oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin %17,4’ii ise “ derder sikici ve zor oldugu”
icin dikkatlerinin dagildiginm belirtmektedirler. Sinif igi iletisim ile ilgili problemlerden dolay:
ogrencilerin dikkatlerinin dagildigi goriilmektedir.

Cocuklarin ¢alisma dikkatlerini, zihinlerinden ya da cevrelerinden kaynaklanan
nedenler dagitmaktadir. Hayal kurmak, endiselenmek gibi kisinin kendi zihninden kaynaklanan
i¢c nedenlerin yam sira televizyon, telefon, mizik gibi dis nedenler dikkat in dagilmasinda rol
oynamaktadir (Elmacioglu 2000:99-100-124). Proctor ve arkadaslarinin (2001) ¢alismasinda da
¢ocuklarin hitin simifla etkilesim iginde bulunduklar: iletisimin siiresinin 6nemli  oldugu
sonucuna ulastlmigtir (girilti, sinif, uslu duran ¢ocuklar vb.). Pedagojik anlamda zamanin

neredeyse %60’1nin bireysel ¢alismalarla dolduruldugu gozlenmistir.

Tablo 67- Ogrencilerin Derste Dikkatlerini En Cok Dagitan Durumlar

SORU Frekans(f) VYiizde (%) Toplam

Yiizde
Arkadaslarimin birbiriyle konusmalart 1452 72,6 72,6
Islenen konunun uzun ve ayrntil: olmasi 200 10 82,6
Dershane disindaki giiriiltii 133 6,7 89,3
Ogretmenimizin ders isleme seklinin sikici olmasi 215 10,8 100
TOPLAM 2000 100

Tablo incelendiginde, 1452 o&grenciye gore, ogrencilerin  derste dikkatlerinin
dagimasinin  en biiyiik nedeninin  “arkadaglarinin  birbirleriyle konusmaart” oldugu
goriilmektedir. “Ogretmenin ders isleme seklinin sikici olmasi” ve “islenen konularin uzun ve
ayrintili olmast” ise ikinci neden olarak agiklanmaktadir (%10). Dershane disindaki giiriiltiiniin

dikkat dagilimina neden oldugunu diisiinenlerin oraninin %6,7 oldugu goriilmektedir.
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Olumlu bir siif atmosferi yaratmada etkinlikler ile iletisim artirilabil mektedir.
Etkinlikler aym1 zamanda ilgi gereksinimleri de karsilar nitelikte olmalicir. Ogrencilerin en

6nemli gereksinimi de kendilerini anlatabilme firsat1 bulabilmeleridir.

Tablo 68- Siniftaki Etkinliklere Katilim Nedenleri

SORU Frekans (f) Yiizde (%) Toplam Yiizde
Ogretmenim istedigi icin 213 10,7 10,7

Bu konuda ¢ok iyi oldugum igin 485 24,3 34,9
Diistincel erimi ifade edebilmek i¢in 1050 52,5 87,4
Arkadaslarimla bir arada olabilmek igin 252 12,6 100
TOPLAM 2000 100

Tablo incelendiginde ¢ogunlugun (%52,5%) “disiindiiklerini ifade edebilmek i¢in”
katildiklart goriilmektedir. Simiftaki etkinliklere “o konuda iyi oldugu igin” katilan 6grenciler
(%24,3) oldugu gibi “arkadaslariyla bir arada olmak i¢in” (%12,6) katilanlarin sayisi 252°dir.
Ayrica her yiiz 6grenciden yaklasik 10°u da “ogretmeni istedigi i¢in” etkinliklere katildiklarin
belirtmislerdir. Bu sonuglar gosteriyor ki égrenciler, diisiindiiklerini ifade edebilmek igin uygun
ortama ihtiyag duymaktadirlar. Siniftaki dersler degisik etkinliklerle islendiginde 6grenciler,
hem kendilerini ifade etmis hem de basarili olduklari konularda basari hazzinm tatmus,
gidilenmis olacaklardir. Sosyal Bilgiler dersinde diisiincel erin uygun bigimde ifade edilmesi de
amaclanmustir. Etkinlikler yapilirken farkli ¢alisma gruplar: olusturulabilir. Tartisma yontemi ile
ilgili tartisma tiirlerine yonelik 6grenci yaklasimlarinda olumsuz diisiinenlerin olmast dikkat
cekicidir.

Tablo 69-Ogrencilerin Tercih Ettikleri Tartisma Tiirleri

SORU Frekans(f)  VYiizde (%) Toplam Yiizde
Grup i¢indeki tartismalara katilirim. 649 32,5 32,5
Birebir tartismalara katilirim. 239 12,0 444

Sinif genelindeki tartismalarakatilirim. 525 26,3 70,7
Tartismalara katilmay1 sevmem. 587 29,4 100
TOPLAM 2000 100

Ogrenciler icinde, “grup icindeki tartismalara katilmay:” tercih edenler (%32,5)
¢ogunlugu olusturmaktadhir. Ancak “tartismalara katilmay:r sevmeyen” 6grenciler de (%29,4)
¢ogunluktadir. “Sinif genelindeki tartismalar” (%26,3) ve “birebir tartismalar” tercih edenler
arasinda dgrencilerin “birebir tartismalar™ en az tercih ettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin,
grup icindeki tartismalara katilmay: tercih etmeeri kiigiik bir grup icinde olma, ortak
sorumluluk ve yetki paylasimi psikolojisiyle hareket etme istegi ile ilgilidir. Buna ragmen

tartismalara katilmay: sevmeyen ogrenciler cogunluktadir. Ogretmenlerin tartisma ysntemini
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¢ok iyi bilmeleri ve uygun doniit saglamal artyla demokratik bir ortam olusturmalar: 6grencilerin
tartismaya sicak bakmaarini saglayabilir. Pollard ve Triggs’in (2000:72) ¢alismasinda da
benzer sonuglar elde edilmistir. Ogrencilerin yarisindan fazlasi tartismak igin ¢ok az zaman
harcadiklarin belirtmislerdir (Pollard 2000:72). Ogrencilerin yanlis oldugunu bildigi bir goriise
karsi kendi gorislerini savunmalart destirel  diisiinme ile ilgili bakis agilarim ortaya
koymaktadir.

Tablo 70- Cagdas Bilgi Edinimi ve K ullamimim Belirlemeye Y énelik Ol¢me Araandaki
S34 maddesineyonelik K ordasyon Analizi

SORULAR Spear man SORULAR Spear man
Katsayilari Katsayilari

8 16%* S17 20%*

S6 -.20%* S30 -.23%*

S14 24%* S33 20%*

* 0.05 diizeyi, **0.01 diizeyi

6.soru disginda diger degiskenlerle S34 arasinda 0.01 diizeyinde pozitif
korelasyon gozlenmistir. Spearman Sira Korelasyon Katsayilar: .16** ile .24** arasinda
degisim gostermektedir. S6 ile S34 arasinda 0.01 diizeyinde negatif korelasyon vardir.
Spearman Sira Korelasyon Katsayisi -.20°dir.

Ogrencilerin yanlis oldugunu bildigi bir goriise karsi kendi goriislerini
savunmalariyla dissal denetimli olma, odevlerini zamamnda yapma, okuldaki
etkinliklere katilma, yardimsever olma, kurallara uyma, yaptig: islerin nasil gittigini
takip etme davramslar: arasinda iliskiler saptanmustir. Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerileri gdistirildiginde sorumluluk duygulari da gelistirilebilir. Ogrencilerin
ogrenme ortamina gore bilgiyi elde etme ve kullanma, istekli ve caliskan olma
durumlar: degismektedir. Ic ve dis kosullarin diizenlenmesinde 6gretmenlerin
ogrencilerin disginda onlarin ailelerini, sinif ortamini ve etkinlikleri ¢ok iyi bilmes ve
tanimasi gerektigini soyleyebiliriz.

3.5. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersinde Cagdas Bilgiyi Edinimi ve Kullamim Diizeyi Aile
ileTlgili Faktorlere Gore Degismekte midir? (Besinci Alt Problem)

Arastirmada, “Ogrencilerin Sosya Bilgiler dersinde ¢agdas bilgiyi edinimi ve kullamm

diizeyi aile ile ilgili fektorlere gore degismekte midir?’ sorusu besinci alt problemi
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olusturmaktadir. Besinci alt problemde ailelerle ilgili bulgular olusturulurken, Ek 7 “Ogrenci
Ailelerine Yonelik Olgme Araci”nda yer alan ¢esitli sorular degerlendirilmistir. Aileile birlikte
okul yararl1 bireyler yetistirmeyi amaglar. Okul ve toplum iliskis karsilikl1 yararin temel islev
kabul edildigi bir anlayisla ele aindiginda amaca ulasilabilir. Sosya Bilgiler dersinin temel
amaci 6grenciyi toplumsallastirmak ve onu iyi bir vatandas olarak yetistirmektir.

Ailelerin ustlendikleri birgok gorev c¢ocugun cevresine uyum saglama ve mutlu
olmalarina yondliktir. Yenilikleri arastirma, bunlari aileye kazandirma kisisel hayatlarinda
yenilik yapma ve gelisim, ¢ocuklarinin ufkunu agma, gelisime everisli hale getirme anne ve
babanin gorevidir (Aydin 2000:190). Ogrenci ailelerine yoneltilen sorulara iliskin tammlayict
bilgiler asagidayer amistir.

Tablo 71-Ogrenci Ailelerine Uygulanan Oleme Arac Bulgulari

EVET BAZEN HAYIR EVET BAZEN HAYIR
SORU f % f % f % SORU f % f % f %
S1(3-2-1) 130 80 32 20 - - S26(1-23) 60 37 61 38 41 25

S4(321) 78 48 48 30 36 22 S27(1-23) 49 30 58 36 55 34
S5(321) 92 57 36 22 34 21 S28(1-23) 64 40 39 24 59 36
S6(321) 59 36 55 34 48 30 S29(1-23) 92 57 31 19 39 24
SI0(21) 8 53 - - 76 47 S30(1-23) 48 30 42 26 72 44
Sl1(21) 59 36 - - 103 64 S31(321) 142 8 11 68 9 56
S12(321) 25 15 38 24 99 61 S32(1-23) 47 29 23 14 @2 57
S13(321) 38 24 66 41 58 36 S33(123) 28 17 51 32 8 51
S14(321) 9 59 44 27 22 14 S34(321) 54 33 76 47 32 20
S15(321) 91 56 56 35 15 93 S35(321) 67 41 30 19 65 40
S16(321) 78 48 59 36 25 15 S36(321) 77 48 54 33 31 19
SI18(321) 50 31 6 46 106 65 S37(32-1) 119 74 36 22 7 43
S20(321) 79 49 39 24 44 27 S38(321) 134 74 3B/ 22 7 43
S21(321) 131 81 19 12 12 74 S39(21) 137 8 - - 25 15
S2(1-23) 4 25 6 37 115 71 S40(21) 47 29 - - 115 71
S23(1-23) 55 34 44 27 63 39 SA1(321) 107 66 26 16 29 18
S24(321) 113 70 35 22 14 86 SA2(321) 11 68 40 25 111 69
S25(321) 74 46 49 30 39 24 SA3(21) 115 71 - - 47 29

Tablodan da gorildigii gibi 1, 4, 5, 6 ve 10. sorulara dgrenci ailelerinin ¢ogunlugu
“evet” yanitim vermektedirler. Aile tiyeleriyle birlikte yemek yiyen ailelerin oram %80,2 say1st
ise 130’dur. “Bazen” hirlikte yemek yiyen alelerin sayisinin ise 32 oldugu gorilmektedir.
Tabloya gore eve dizenli olarak giinliik gazete aindigini belirten aileler ¢ogunlugu
olusturmaktadir (%48,1). Gazetenin hi¢ ainmadigi ailelerin  mevcut (%22,2) oldugu
gorilmektedir.

Anneleri kitap okuyan o6grencilerin ¢ogunlugunu olusturmasina ragmen %21’inin
annesinin hi¢ kitap okumadig: goriilmektedir. Tabloya gore, babalar kitap okuyan 6grencilerin
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orani %36,4 okumayanlarin %29,6 Ogrenci ailderinin %53,1 bilgisayar sahibi olduklarim
belirtmektedirler. Evlerinde internet baglantisi olmayanlar (%63,9) ¢ogunlugu olusturmaktadir.
Tabloda gorildiigii gibi 6grenciler 6devlerini yaparken internetten yararlananlarin oram %15,1;
yararlanmayanlarin ise %61,1°dir. Anne, babalarin baska aktivitelere “bazen” zaman ayirdiklar
(%40,7) gorilmektedir. Hi¢ zaman ayirmayanlarin orani %35,8°dir. Sosyal aktivitelere katilan
dgrenciler (%59,3) cogunluktadir, katilmayanlarin oram ise % 13,6°dir. Ogrenci ailelerinin
%56,2’si evde karar alimirken ¢ocuklarinin da fikirlerini aldiklarim belirtmektedirler. Ailelerin
“Bazen” cevabim %34,6’1 vermistir. Cocuklart karar alinirken onlart 6zgir birakan aileler
¢ogunlukta (%48,1) iken bazen birakanlar %36,4, 6zgir birakmayanlar ise %15,4 oranina
sahiptir.

Bireyleri calisan ailelerde evde gocuklarla ilgilenen birilerinin olmadiginm belirten
ailelerin oram %65,4 iken “evet” cevabim verenlerin %30,9 oldugu gorilmektedir. “Aile
¢ocuklari i¢in 6dev, oyun, spor vb.. etkinlikler i¢in plan yapiyor mu?”’ sorusuna dgrenci aileleri
¢ogunlukla “evet” (%48,8) cevabim verdikleri, %27,2 “hayir” cevabini verdigi goriilmektedir.
Tabloda goriildiigi gibi ¢ocuklariyla giin iginde okul ici ve dig1 etkinliklerleilgili iletisim kuran
ailder ¢ogunluktadir. Bilgi kazaniminda dayak olayina inanan aileler (%25,3) inanmayan
ailelere oranla (%71,0) daha az sayidadir. “Cocugumuzu yetiskinligin fiziksel goriinimii elde
edilene kadar niceliksel eksiklik donemini yasayan birisi olarak mu goriiyorsunuz?’ sorusuna
“evet” cevabim verenlerle (%34) “hayir” cevabini verenlerin (%38,9) birbirine yakin oranlarda
oldugu gorilmektedir.

Ailderin %69,9’u ¢ocuklarinin konusmalarint mantikln bulduklarinm belirtmektedirler.
Evde eslerin birbirlerine yardim ettikleri ailelerin sayisi 74°tiir. Isler karsisinda kendisini yalmz
ve caresiz, ofkdi hissedenlerle, bazen bunu hissedenlerin ayni oranda (%37) olduklar
saptanmustir. Aildler siki kurallarla ¢ocuklart biiyiitme fikrine “bazen” katidiklarint (%35,8),
siki kurallarla ¢ocuklar: biiyiitme fikrine hi¢ katilmadiklarimt %34 belirtmektedir. Ailelerin
¢ogunun cocuklarimin kendilerine sadakat gostermeleri ve onlara herkesten iistiin tutmalarin
istedikleri (%56,8) gorilmektedir. Tabloya goére alderin %44,4°4 “sevecen, koruyucu,
destekleyici anne baba davramslarinin” ¢ocuklart simartmadigim disiinmektedir. Cocuklarim
oven aleler (%87,7), ¢ok kizdiginda dayak atan aileler (%29) ¢ok kizdiginda bile kot sozler
soylemeyen (%51,2) aileler farkli oranlarda karsimiza ¢ikmaktadhr.

Cocuklari 6dev yaparken “bazen” yardim eden aildler ¢ogunlugu olusturmaktadir
(%46,9). %19,8’i ise yardim etmedigini belirtmektedir. 3.,36.,37. ve 38. sorulara ¢ogunluk
“evet” cevabin vermislerdir. Cevre hilinci ve bilingli tiiketicilikle ilgili olan bu sorular iginde

35. soruya “hayir” cevabim verenlerin ¢ogunliukta oldugu goriilmektedir. Ogrenci ailelerinin
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%84,6’1nmin birden fazla ¢ocuga sahip olduklar: saptanmistir. Tabloda gorildiigii gibi dershane,
etiid gibi kurdara gidenler %29 oranina sahiptir. Ailelerin %661 ¢ocuklarinin okuldaki egitimi
sirasinda yeterince bilgi aldigimi diisiinmektedir. Odevlerin miktar1 ve niteliginin sorun
yaratmadhigim diisiinen aileler boyle diisiinmeyenlere gore olduk¢a fazladir. Kendilerine ait
¢aligma odasi olan égrenciler %71 oraniyla gogunl uktadhr.

Ailenin egitsel islevleri: 1-Ailenin kiiltirel ¢evresi, 2-Ailenin egitim islevi, 3-Ailenin
toplumsdlasma islevi, 4-Ailenin ekonomik islevi, 5- Ailenin bos zamanlari degerlendirme
islevi, 6-Okul aile ishirligi seklinde 6zetlenebilir (Seyhan 2004:1). Ailenin temel islevlerinden
biri olan ¢ocuk yetistirmede amag, saglikli bir Kisilik olusturmaktir. Karanci (1997:114) da
aileeri cocuklar yetistirmede birinci derecede sorumlu gormektedir. Kisilik yapisinin temel
davranislan biiyiik ol¢iide elde edilir. Patterson, ¢ocuklar: evlerinde gozlemlemis ve aileyi
birbirini etkileyen toplumsal sistem olarak gorilmes gerektigini savunmustur (Gander-
Gardiner, 2001: 419). Aile ortaminda bulunmasi gereken kosullar arasinda Seyhan’in da
belirttigi gibi; ailenin 6grenciyi 6grenmeye ve basarili olmaya giidillemeleri, ailede dgrenciye
odevlerinde kilavuzluk edecek kisilerin olmasi, ailenin (kitaplik, ¢calisma yeri gibi) elverisli
yerleri hazirlamasi, ¢ocugun oyun, eglenme gibi etkinlikleriyle birlikte 6devlerini yapmaya
elverisli bir ¢alisma programi yapmasina ve bu program izlemesine yardim edilmesi, ¢ocugun
diisiincel erine saygi gosterilmesi, diisiincelerini diizgiin ve dogru bir dille anlatmasina yardim
edilmesi gelmektedir (Seyhan 2004:1).

Aile kararlarina katilimiyla ¢ocuk; c¢esitli konularda diisiinmeyi, tartismayi, kabul ve
reddetmeyi 6grenmektedir (Yaginkaya, Sanli 2003). Cagdas insanda bulunmas: gereken
kriterlerden biris de demokratik degerlere saygi duyusudur. Ulugtekin ve ark. (2002:29,30) aile
ici iliskilerin, demokratik degerler bakinindan ele adiklarn bir proje calismasinda aile
dyelerinin rol ve sorumluluklari, aile ve yasal boyut; sorun ¢6zme bilinci ve dayanismanin
gdistirilmesi amaciyla “aile hayati egitimi” de incelenmistir. Buradatemel amag saglikli aileigi
iliskilerde demokratik deger, tutum ve davranislart kazandirabilmektir. Kiigiik yastan itibaren
¢ocuklarin kendileri ile ilgili bazi kararlari bagimsiz kendi baslarina vermelerine firsat
yaratiimalidir. Cocuklarin  verdikleri kararlarin  sonuglart  mutlaka ¢ocuklarla beraber
nedenleriyle tartisiimalidir (Yalginkaya ve Sanli 2003). Bunlar arastirma sonuglarini destekler
niteliktedir.

Aile ¢ocuklara 6zel zaman ayirmak, sevildiklerini ve onemsendiklerini belirtmek,
onlarlaiyi iligkiler i¢cinde olduklarinda ¢ocuklarin 6zgiivenlerini gelistirecek ve baskalariyla da
iyi iligkiler icinde olmalarinda etkili olacaktir. Aile igine duygusal ihtiyaglarina karsilik verilen,

duygulart eestiriye maruz kalmadan dinlenip anlasilan ¢ocuklar anne ve babalarina giiven
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duyacak ve bir sikintilari oldugunda bunu rahatca paylasacak ve yardim alabileceklerdir.
Aileleri tarafindan okul ici ve okul dis1 faaliyetlere katilmalar: igin tesvik edilen ¢ocuklar sosyal
becerilerini  gelistirirler. Neyi sevip sevmediklerini anlamalarinda, kendi 6zelliklerini
tammlamalarinda onlara yardimcr olmak igin, amak ya da yapmak istediklere seylerle ilgili
onlara segme hakki vermek cocuklarin kendilerini tanimalarina yardimer olacaktir. Kendisini
tanmyan ¢ocuklar insanlarla olan iliskilerinde kendilerini pozitif bir sekilde ifade edebilirler ve
bagkalar tarafindan anlasilir ve kabul edilirler. Aile ortam ve okul ortam mutlu ve eglenceli
olmalidir. Cocuklarin duygusa sagliklart ile etkili diisiinme ve 6grenme yetenekleri birbirleriyle
yakindan iliskilidir. Cocuklara gerginligin, korku ve hayal kirikliklarimn ¢ok yasanmadhigi, nese
ve mutlulugun yogun oldugu, kendilerini giiven icinde hissettikleri bir ortam saglanmasi,
ogrenmelerini olumlu yonde etkileyecektir (Kansu, 2005 , cevrimci)

Ailenin ¢ocugun gelisimini ne denli etkiledigini, hangi etkenin daha baskin oldugunu
ailenin ne tiir bir aile oldugu, farkl: aile tiyelerinin etkisi belirlemektedir (Yavuzer 2001:126).
Bu baglamda dengeli, duygusal, toplumsal etkilesimin giiglii oldugu aileler basta bagimsizlik
duygusu olmak tizere istendik davranislar sergileyen cocuklar yetistirmektedirler. Asirt hosgorii,
asirnt koruma, reddetme, baski atinda bulundurma, ¢ocuk ayirma gibi olumsuz anababa
tavirlari, ¢ocukta kisisel, sosyd ve ahlaki problemlere yol agabilmektedir. Bunlarin yam sira
ailenin sosyo ekonomik durumu ailedeki tiim bireylerin ruh sagligin: etkilemektedir.

Dengdli bir aile yasaminin devam ettirilebilmesi igin 6zellikle ¢ocuklarin kisilik sahibi,
Ozgiir dusiinceli, topluma yararli bireyler olarak yetistirilmes, iiretime etkin bi¢cimde katilarak
iilke kalkinmasinda ¢evreyi goz ard: efmeden siirdiirmesi onemlidir. Aile okul ve yakin cevre,
cevre egitimini saglamada ti¢ temel unsurdur (Safak, Erkal 1999:64). Aile hem kendi iyeleri
hem de toplumu etkileyecek onemli konularda karar veren onemli bir birimdir. Bu nedenle
¢evre koruma bilinci gelismis ailelerin tiiketime yonelik adacagi kararlar cevre lehine
olmaktadir. Cevre sorunlarimin pek c¢ogu ailelerin egitim diizeylerinin diisiik olmasindan
kaynaklanmaktadir (Giiven 1999:68).

Cocuklar kendi baslarina bazi 6devleri, problemleri ¢oziimleyememektedirler. Bir
¢ocugun 6grenme potansiyeli daha bilgili diger kisilerle olan iletisimiyle ortaya ¢ikari maktadir.
Cocuklarin 6grendiklerinin bityiik ¢cogunlugu onlar oynarken, gozlem yaparken, soru sorarken,
cevrelerindeki diinyay: tecriibe edinirken, okul duvarlarimin diginda dogal olarak meydana gelir.
Oneriler, imalar, uyanlar, konusmalar, paylasilan uygulamal: &devler, vb.. gelismekte olan
¢ocugun ogrenme ve anlamasinin yonlendirildigi ve sosyal iletisim yoluyla genisletildigi
ortamlar saglamaktadir. Cocuklarin aktif olarak diinya bilgilerini olusturduklar: diisiincesini

Piaget ve pek ¢ok modern ¢ocuk gelisimcileri paylasmistir. Cocuklar kendi baslarina bazi
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odevleri, problemleri ¢oziimleyememektedirler. Bir ¢ocugun 6grenme potansiyeli daha bilgili
diger kisilerle olan iletisimiyle ortaya ¢ikarilmaktadir. Mortimore ve ark. (1988) 6gretmenler
tarafindan verilen odevleri yaparken ve sinifta yardimcr olmak amaciyla velileri isin igine
katmanin ¢ocuklarin ilerlemesine katkida bulunduklari sonucuna varmislardir. Ayni zamanda
ogretmenlerin istekleriyle velilerin yardim konusundaki istekleri ortiismemektedir (Akt.Dean
2000). Cocuklar yardim edildiginde kendi basina yapamadiklarini ¢ogunlukla yapabilirler.
Vygotsky, yardim edilen ve edilmeyenin bilgisi arasindaki “boslugu” ifade etmek i¢in “yakinsal
gelisim alan” terimini kullanmistir (Wood 1998:77,78). Kurulacak iletisim sonucu okul igi ve
okul dist etkinliklere iliskin bilinglendirilen aileler ¢ocuklarin tesvik edince onlarin sosyd
becerileri gelisebilir. Hughes ve digerleri son yillarda okullara yonelik pek ¢ok elestiride
bulunmus olmasina ragmen velilerin genel olarak dgrencilerin okullarindan memnun olduklarin
saptamiglardir (Akt.Dean 2000:142). Ailelerin aylik gelirleri ile ilgili olarak test sonuglar
tizerinde bagimsiz orneklemli T testi kullamlmis ve asagidaki tabloda goriildiigi gibi anlaml:
fark bulunmustur. Aymi sekilde egitim harcamalari konusunda da benzer sonuglar elde
edilmistir.

Tablo 72-Ogrenci Aileleri Testinin ANOVA Sonuglari

Kareler toplam  Serbeslik Ortalama F Anlamlilik
dereces diizeyi
Gruplar arast 12190,420 39 312,575 5,651 ,000
Gruplar igi 6748,692 122 55,317
Toplam 18939,111 161

Biitiin bunlarin yan siraailel erin cocuklariylailgilenme siireleri de onem tasimaktadir.

Tablo 73-Ogrenci Ailelerinin Cocuklariyla OkullaTlgili Konulardailetisim Kurma

Siireleri
Hi¢ zaman ayirmam 15 dk-Yarim saat Bir saat Bir saatten dahafazla
f % f % f % f %
1 6 49 30,2 42 25,9 70 43,2

Ailelerin %43,2’si ¢ocuklariyla okullailgili konularda bir saatten fazla zaman ayirirken
%61 hi¢ zaman aywrmadiklarim belirtmislerdir. Berkshire egitim otoritesi (Berkshire Ulke
Konseyi 1993:03) bir ev / okul uyumunun ana amacim aciklarken her bir ¢ocuga okul
yasantisinin her yoniinde en iyiyi basarmasina yardimci olarak standartlar: gelistirmek olduguna
dikkat ¢ekmistir. Bu uyumun genel amaclar icerisinde ortak beklentiler ve hedefler gelistirmesi,
okuldaki kaynaklarin en iyi sekilde kullanilmasi, tizerine diisenleri en iyi sekilde yapmayanlarin
oldugu durumlarda tartismalarin baslatilmasi sayilabilmektedir. Ailderin islevlerini yerine
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getirmemelerinin temelinde, kendilerine karsi saygist olmayan bireylerin oldugu ortaya
cikmistir. Degismeyle birlikte benlik saygisi da diiser endisesi tasiyan bu bireyler kapal1 aile

sisteminin hem nedeni hem de sonucudur (Whirter ve Acar 2000:75).

Tablo 74-Ogrenci Ailelerinin Cocuklariyla OkullaTlgili Konulardailetisim Kurma

Zamanm
Okuldan evegelince  Yemektenonce  Yemekten sirasanda  Yemekten sonra
f % f % f % f %
59 36,4 13 8 4 25 86 53,1

Tabloya gore aildlerin ¢ocuklariyla daha ¢ok (%53,1) yemekten sonra iletisim
kurduklar: goriiliir. Onu %36,4 oraniyla ¢ocuklar: okuldan eve geldiginde ilgilenen aileler izler.
Okul-Aile isbirligini saglamaya yonelik ABD’de ger¢eklestirilen projelerde ailelere biyiik
onem verilmektedir. Ogrencilerin yetismelerinde aileler okulun bir ortagi olarak kabul
edilmistir’ (Ozmen- Kolay 2004:1304). Ailenin egitsdl islevleri arasinda okul aile isbirligi basta
gelmektedir (Seyhan 2004:1). Arastirmalarda okul-aile isbirliginin etkili bir sekilde
yiiriitiilemedigi ortaya cikmustir (Ozmen — Kolay 2004:1305). Vdilerle iletisim onlarin,
¢ocugun d6grenmesine yapacaklar: destegi etkilemektedir. Ev ve okul arasindaki iyi bir ortaklik:
1-Okula karst olumlu tutum yaratir. 2-Olumlu kisisel imaj 3-Ailelerin egitime yonelik
performansint arttirir. 4-Onlarin ¢ocugun 6grenmesine daha ¢ok ¢aba gostermesini saglar. 5-
Egitime kars1 artan motivasyon yaratir. 6-Egitim —ogretime destek yaratir. 7-Daha iyi aile
anlayis1 8-Ortak bir amag ve sahibiyet duygusu yaratmaislevlerini yerine getirmektedir.

D’Angelo ve Adler (1991)’e gore ev ile okul arasindaki engellerin ortadan
kadirnlmasinda iletisim stratgjileri snemlidir. liskileri gelistirmede en etkili iletisim tekniginin
yiiz yiize iletisimin, ikinci olarak ileri teknolojik olanaklardan yararlanilarak kurulan iletigsimin,
tgiincii olarak da yazili iletisimin etkili oldugunu belirtmislerdir. Okul-gevre iliskilerini
gelistirmede okul yoneticilerinin énemli rolii oldugunu vurgulamaktadirlar. Sogiit’iin aktardig
gibi Bilgin (1990) in ¢aismasinda, okul-aile ishirliginin yasal olarak benimsendigi ancak
ogretmenlerin olumsuz goriisler tasidign ve ogretmenlerin ana-babalarin yetersizliginden
yakindigi ortaya gcikmustir. Benzer sekilde Sar (1986)’nmin yaptigi arastirmada okul ile ilgili
toplantilarin yararina inanmadiklar: ve 6gretmen veli goriismelerinin yetersiz oldugu ve 6grenci
ailelerinin egitim programlar1 gelistirilmesinde kendi rollerini bilemedikleri ortaya ¢ikmustir.
Ailelerin okulla yakin iliskiler iginde bulundugunda 6grencilerin basarili ve disiplinli oldugunu
savunan arastirmacilardan biris Smith (1994)’dir. Cok sk ve diizenli olarak okula gelen

ailelerin gocuklarimn davramslarinda belirgin iyilesmeler gozlenmistir.
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Ogretmenler, aile ziyaretlerine 6zendirilmemekte, ana-babalar okulun amaglari, egitim
ilkeleri ve okuldaki etkinlikler konularinda aydinlatilmamaktadir. Davies (1991)’e gore
ogretmenlerin ev ve kurum ziyaretlerini yapmalart olumlu sonuglar dogurmaktadir. Ankara
merkez ilgelerindeki ilkogretim okullarinda gergeklestirilen bir arastirmaya gore okul ve aile
arasindaki iletisimin engelleri su basliklarda saptanmistir. A) Siniflardaki 6grenci sayisinin fazla
olmasi nedeniyle toplantilarda ya da okul aile toplantilarinda az siire ayrilmasi, B)Aileerin
okulla iletisiminde kayitsiz kalmasi ya da bilingli olmamasi, C)Ailéerin okulla ilgili kararlara
katilmanin yararsizhigim diisiinmesi. MEB Ozel Egitim Rehberlik ve Damsma Hizmetleri
Birimi tarafindan gerceklestirilen saptamalarin sonuglart séyledir: Cocuklariyla ilgili alelere
iletilen sikayetlerin parasal yardim taleplerinin sadece égrencinin notunun iletilmesini ya da
¢ocukla ilgili uyar: taleplerinin iletisim konusunda onyargilara yol agmasi ve genelde isleyen
boyle bir iletisim ortaminin ailelerde gendllikle ¢ekinme, korku ve 6fke seklinde meydana
cikmasi (Akt. Ozmen ve Kolay 1306).

Ailelerin ogrencilerin evde internet baglantist olmasi ile 6devlerinin miktari ve
internetten yararlanma durumlarina bakildiginda, o6grenci ailelerinin ¢ogu evde internet
baglantist olmadigini (f=68) aym zamanda 6dev yapilirken internetten yararlamlmadigi ve
odevlerin miktarinin ve niteliginin sorun yaratmadigim belirtmektedirler. Ayrica, ailelere gore
evde bilgisayart ve internet baglantisi olmayan ogrencilerin (f=71) ¢ogunlukla internetten
yararlanmadiklari ortaya ¢ikmustir. Bunlara ek olarak, ¢ogunlukla aile tiyelerinin (f=27) birlikte
yemek yemedigi, okullailgili cocuklarinabir saat ve daha fazla zaman harcadiklar: ve ilgilenme

zamanlarinin yemekten sonra oldugu goriilmektedir.

Tablo 75- Ogrenci Ailelerinin Cocuklariyla Okullailgili Konularda iletisim Kurmaile
ilgili Regresyon Analizi

KATSAYILAR
Modd Standar dize Olmanmus Standardize T Sig. Model
K atsayilar K atsayilar
1 (Sahit) 1,393 413 3,373 ,001
s 34 413 ,089 ,344 4,662 ,000
S 43 311 131 175 2,372 ,019
S 37 -,260 114 -,165 -2,275 ,024

Regresyon Denklemi: S-6= 1.393+0.413 s 34+0.311 S 43-0.260 S 37 Varyans andizi
(ANOVA) tablosundan regresyon denkleminin 6nemli oldugunu ii¢ degisken birlikte ele
aindiginda S-6’y1 aciklama yetenegini artmaktachir (P=0.000%). Ug degisken birlikte ele
aindiginda S_6’rin degisimini %19,7 oraninda (R Square=0.197) agiklamakta olup t degerleri
ve Sig. degerlerine gore faktorler tek baslarinaS_6°1 agiklama yetenegine sahiptirler. Odevlerini
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yaparken ¢ocuguna yardimetme, gevreye zarar verenleri uyarma ve ¢ocuklarina kendilerine ait
bir ¢alisma odasi olusturma durumu 6grenci ailelerinin ¢ocuklariyla okulla ilgili konularda
iletisim kurmalarinda etkili olabilmektedir. Yiizaltmisiki 6grenci ailesine yoneltilen sorularin
aralarinda 0.05 ve 0.01 diizeyinde korelasyon olanlar ileilgili olarak Tablo 62 diizenlenmistir.

Ayrnica aralaninda iliskilerin oldugu maddeleri saptamak amaciyla korelasyon analizleri

yapilmistir.
Tablo 76 - Ailderleilgili Korelasyon Analizleri (Spearman Korelasyon Katsayilar)

© £ © ._
£ = ~ £ . =
E 5 & &5 & = o & gg ¥
=) & c < X © X S ] = c ©
c & ==z E£T g g g g T s > &
5 (5} o 8 3‘ = S 7 § 8 5 o0 ©
S E g cy 8t 2 p= & =2 T2 33
3 & = 88 2¢ ¢ = = ®EeE 8 83
1 - - - - - - - 2 - -
I . : L - A7e 3T B2 . o4
3 - B50** B50** - - 24** -39** 59** - 21**
4 - A44** B50** - - - - 54** - .19*
5 - A41** - - - - - .36** - 18*
6 - 31** .16* 19* .20% - -21%* 32%* - -
7 - 29%* -17* - - - - 78** -.28%* -
8 - - - - - - - .16* - -
9 - 29%* - - - - - - - .18*
10 .19* A46** - - - - - 56** - 27%*
11 - 32%* - - - - - 59** - .18*
12 - 31** - - - - - 58** - .20*
13 - .36** - - - - - 32%* -46** A7+
14 .18* 27** - - 24** - - 27** -31** 20%*
15 .19 .33** - - 19* - - .28** -34%* -
16 - .28** - - - - - 27%* A45*%* -
18 - - - - - - -20** - - -
19 - - - - -.18* - - 26%* - -
20 - A42** - - 21%* - - 22%* 32%* -
21 - - - - - - - 17* 20%* -
22 - - - - - - - -43** -.25%* -
23 - 22%* - - - - - - - -
24 - 30** - - 22%* - - - - -
25 - 16%* - - - - - - - -
27 - 25%* - - - - - - - -
28 - 22%* - - - - - - - -
29 - 24*%* - - - - - - - -
31 - .16* - .16* - - - - - -
32 - - - - 23** - - - - -
34 - 19* - - - - - - - -
38 - 27%* - - - - - - - -
40 - 21** - - - - - - - -

* 0.05 diizeyi, **0.01 diizeyi
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Ogrenci alderinin cevaplarinin S-6 maddesine yonelik (zaman ayirma) korelasyon
analizinde degiskenler arasinda 0,05 diizeyinde pozitif korelasyonlar vardir. Spearman
katsayilar1 .18* ile .19* arasinda degisim gostermektedir. Evlerinde bilgisayar: olan, ¢ocuklari
sosya aktivitelere katilan aileler ile evde kararlar: alirken ¢ocuklarina sormalar: ve ¢ocuklarina
zaman ayirmaar: arasinda iliskiler oldugu saptanmustir. Demokratik tutum sergileyen aileler
sosyal aktivitelere katilmaktadirlar. Bu aileler ¢cocuklarina ¢ok zaman ayirabilmektedir.

Ogrenci ailelerinin sahip olduklar: kitap sayisina yonelik korelasyon analizinde, 31.
madde disinda kitap sayisi ile degiskenler arasinda ¢ogunlukla 0.01 diizeyinde ile degiskenler
arasinda ¢cogunlukla pozitif korelasyonlar vardir. S31 ile 0.05 diizeyinde negatif, S34 ile de 0.05
diizeyinde pozitif korelasyon vardir. Spearman katsayilann .16* ile .42** arasinda degisim
gostermektedir. Ailelerin, sahip olduklart kitaplarin sayist ile anne ve babaarin égrenim
diizeyleri, kitap okumalari, eve giinliik gazete alimi, bilgisayara sahip olma, ¢ocuklar: igin
haftalik plan yapmalar arasindailiski oldugu saptannustir.

Ogrenci ailelerinin cevaplarimn s-5 maddesine yonelik (annenin égrenim diizeyi)
korelasyon andizinde, 7.madde disinda S5 ile S2,S3,54 arasinda 0,01 diizeyinde pozitif
korelasyon gozlenmistir. S_6 ile 0,05 diizeyinde pozitif korelasyon vardir. S 5ile S _7 arasinda
0,05 diizeyinde negatif korelasyon gozlenmistir. Ogrencilerin annelerinin 6grenim diizeyi ile
¢ocuklaryla okuldan eve gelince ilgilenmeeri ve ¢ocuklarina okulla ilgili zaman ayirmalari,
eve giinliik gazete alimi arasinda iliski vardir. Egitim diizeyi yiiksek olan anneler ¢ocuklarina
zaman ayirmaktadiriar. Ogrenciler iistesinden gelemedigi konularda ailesinden yardim aldiginda
gosterdigi ¢caba da artis oldugu kabul edilebilir.

Ogrenci ailelerinin cevaplarinin s-42 maddesine yonelik (6dev miktarr ve niteligi)
korelasyon analizinde, degiskenler arasinda 0.05 diizeyinde pozitif iliskiler gozlenmistir.
Spearman Katsayisi .19* ile .16* arasinda degisim gostermektedir. Ailelerin 6grencilerin
odevleri ve nitdiginin sorun olmadigim diisiinmeleriyle babalarin kitap okumalari ve
¢ocuklarim iyi seyler yaptiginda takdir etmeleri arasinda iliski vardir. Babalarin tesvik edici
olmalar: 6devlerleilgili sorunlarin ¢éziimiinde etkili olabilecegi diisiiniilebilir.

Calisma odalar1 olan 6grencilerin spearman katsayilarinda, 19.soru disinda degiskenler
arasinda pozitif korelasyonlar vardir. 19.Soru ile 0.05 diizeyinde negatif koreasyon
gozlenmistir. Bireyleri ¢alisan ailelerde evde ilgilenen birilerinin olmama durumu arttikca
ogrencilerin dershane ve kurslara gitme durumlar: azalma gostermektedir. S 6, S 15 ile S 40
arasinda 0.05 diizeyinde pozitif korelasyon gozlenmistir. S 14, S 20,S 24 ve S 32 ile 0.01
diizeyinde pozitif korelasyon vardir. Spearman Katsayilart .19* ile .24** arasinda degisim
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gostermektedir. Ogrencilerin etiid ve dersaneye gitmeleriyle ailelerinin cocuklar icin bir saatten
fazla zaman ayirmaari, 6grencilerin sosyal faaliyetlere katilmalari, kararlar verilirken cocuklara
sormalari, ailenin ¢ocuklar igin haftalik ¢alisma plam yapmalar ve c¢ocuklarimn mantikli
konusmalar yaptigina, inanmalari, ailelerin ¢ok kizdiginda dayak atmaari arasinda iliskilerin
oldugu saptanmustir. Demokratik ailelerin, ¢ocuklarinin kendilerini gelistirmeleri igin her tiirli
imkam tamdiklar ortaya ¢cikmustir.

Ogrenci ailelerininin cevaplarinin s-21 maddesine yonelik (iletisim kurma) korelasyon
andizinde, degiskenler arasinda pozitif korelasyonlar vardir. S 2 ile S 21 arasinda 0.05
diizeyinde korelasyon gozlenmistir. S 3 ile 0.01 diizeyinde pozitif korelasyon saptanmustir.
Spearman Katsayilar1 .17 **ve .24**>dir. Ailelerin ¢ocuklariyla okul igi ve dis1 etkinliklerle
ilgili iletisim kurmalar1 ile anne ve babaarin 6grenim diizeyleri arasinda giiglii bir iliski oldugu
Saptanmustir.

Ogrenci ailélerinin cevaplarinin s-20 maddesine yonelik (plan yapma) korelasyon
andlizinde, degiskenler arasinda pozitif korelasyonlar vardir. S 6 ile S 17 arasida 0.05
diizeyinde pozitif korelasyonlar gézlenmistir. S 2, S 3 ve S 18 ile 0.01 diizeyinde pozitif
korelasyonlar vardir. Spearman Sira Korelasyon Katsayilar -.20** ile -.39** arasinda degisim
gostermektedir. Annelerin ve babaarin 6grenim diizeyi ile ¢ocuklarin okullariylailgili iletisim
kurma siiresi ve ¢ocuklar: i¢in haftalik 6dev, spor vb. planlart yapmalar: arasinda iliski oldugu
saptanmustir.

Ogrenci ailelerinin cevaplarinin S-9 maddesine yonelik (egitim harcamalar1) korelasyon
analizinde bakildiginda, S 9 ile S 1 ve S 22 arasinda 0.01 diizeyinde negatif korelasyonlar
vardir. Searman Sira Korelasyon vardir. Spearman Sira Korelasyon Katsayilar: -.21** ile -.43**
arasindadir. Ailderin dayak olayina inanmalariyla ailelerin egitim harcamalarinin diisiik olmas
arasinda iliski vardir. Diger sorularla 0.01 diizeyinde ve pozitif korelasyonlar oldugu
gorilmektedir. Ailelerin egitime yonelik yaptiklari harcamalari ile alenin gelir diizeyi,
bilgisayar ve internet olanaklari, annenin ve babanin 6grenim diizeyi ve anne —babalarin kitap
okuma durumlar: arasinda giiglii iliskilerin oldugu saptanmustir.

Ogrenci ailelerininin cevaplarinin s-12 maddesine yonelik (internetten yararlanma)
andlizinde, S 12 ile S 7, S 22 arasinda 0.01 diizeyinde negatif korelasyonlar vardir. Diger
sorularla 0.01 diizeyinde pozitif korelasyonlar vardir. Spearman Katsayilari .20** ile .46**
arasinda degismektedir. Cocuklarint 6dev yaparken internetten yararlanmalar ile ailelerin dayak
olayina inanmdari; ailelerin, sosya fadliyetlere zaman ayirma, ailelerin karar verirken

¢ocuklarin 6zgiir birakmave haftalik ¢alisma plam yapmalar: arasindailiski vardir.
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Ogrenci ailelerinin cevaplanmin s-23 maddesine yonelik (cocugu agilama sekli)
korelasyon analizinde, sorular arasinda pozitif korelasyonlar vardir. S 23ile S 2, S 3, S 10,
S 14 arasinda 0.01 diizeyinde pozitif korelasyonlar vardir. S 5,S 9, S 11, S 12, S 13ile 0.05
diizeyinde pozitif korelasyonlar vardir. Spearman Katsayilari .17* ile .27** arasinda degisim
gosterir. Ailelerin, ¢ocuklarin yetiskinligin fiziksel 6zellikleri elde edilinceye kadar niceliksel
eksiklik doneminde gormeleri ile ogrenim diizeyleri, kitap okuma oranlari, aylik egitim
harcamalar1 evde bilgisayara sahip olma, internetten yararlanma, kendilerinin ve ¢ocuklarinin
sosyal aktivitelere katilimint tegvik etmeleri arasinda iliski oldugu goriilmektedir. Genel olarak

ogrencilerin anne ve babalarimin 6grenim diizeyleri saptanmustir ve ii¢ ana bdlimde ele

alinmistur.
Tablo 77-Anne ve Babalarin Ogrenim Diizeyleri
IIkogretim ve Ortadgretim Yiiksekogretim
Okuma-yazma Bilmeyenler
f % f % f %
Anne 63 38,9 36 22 63 38,9
Baba 57 35,2 32 19,8 73 451

Tabloya gore annelerin %38,9’unun yiiksekdgretim okullarindan mezun ol duklari,
okumaryazma bilmeyenlerin varoldugu ve ilkégretimi bitirmis olanlarin ayni oranda oldugu
saptanmustir. Tabloda gorildigi gibi babalarin ¢ogunlugu %45,1 yiiksekogretim okullarindan
mezun iken ilkdgretimi bitirmis olanlar %35,2 oramndadir. Ogrenim diizeyi yiiksek ailelerle
diistik ailelerin ¢ocuklarinin basarilar arasinda ilk grup lehinde fark bulunmaktadir. Dornbusch
ve arkadagslarimn arastirmalarinda (1987) ailelerde veli olan kisinin cinsyeti, yasi, etnik grubu,
egitim diizeyinin de 6nemli oldugu sonucunavarilmistir.

Besinci at problemin konusu olan 6grenci ailelerinin konumuz baglamindaki
durumunun anaizine iliskin su genellemeyi yapabiliriz: Ailelerin 6grenim diizeyleri, niteikleri,
egitim ogretime iliskin gortsleri, cocuklarim agilama sekilleri, egitim harcamalart gibi

konulardaki tutumlar: gocuklarimn bilgiyi edinme, kullanma durumlarin: etkilemektedir.

3.6. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersinde Cagdas Bilgiyi Edinim ve K ullamm Diizeyi
Ogretmen Niteliklerine Gore Degismekte midir ? (Altina Alt Problem)

Arastirmada, “Ogrencilerin Sosya Bilgiler dersinde ¢cagdas bilgiyi edinimi ve kullanim
diizeyi ogretmen niteliklerine gore degismekte midir?’ sorusu atinct at problemi
olusturmaktadir. Altinci alt problemde 6gretmenlerle ilgili bulgular olusturulurken, Ek 1
“Egitim-Ogretime Iliskin Ogretmen Goriisleri Anketi” ve Ek 3 “Egitim-Ogretime iliskin
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Ogretmen Goriisleri Olgegi”nde yer alan cesitli sorular degerlendirilmistir. Ogretmenlerin,
egitim ogretime iliskin gorislerine yonelik test sonuglart tizerine ¢alisma yillarina gore tek
degiskenli varyans analizi kullamlarak genel olarak anlamli bir farklilik olup olmadig:

incelenmistir.

Tablo 78-Ogretmenlerin, Egitim Ogretime iliskin Gériisleri Testi ANOVA Sonuglar:
Kareler toplami  Serbeslik derecess Ortalama  F  Anlamlilik diizeyi

Gruplar arasi 1440,647 25 57,626 1,188 ,337
Gruplar igi 1163,833 24 48,493
Toplam 2604,480 49

Tabloya gore anlaml: bir faklilik bulunmamistir. Ogretmenlerin, egitim dgretime iliskin
gorislerine yondik test sonuglar tizerine ¢alisma yillarina gore (10 yil, 20 yil ve 30 yil)
ogretmenler arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigi, tek degiskenli varyans andizi
kullamlarak her bir test maddesi i¢in de incelenmistir. Toplam 32 maddeden olusan bu tutum
testinin 2 maddesinde 0.05 diizeyinde farkl1ilik oldugu, diger 30 tanesinde ol madig: goriil miistiir.
Buna gore genel olarak “Ogrencinin okul i¢i ve okul dus: zaman:n: yonetiyorum ile okul dusinda
bireysel ¢alisma programem var” maddeleri arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Bu
farkliliklarin okul disi1 zamanla ilgili olmasi mesleki deneyim sonucunda égretmenlerin bu
konularda daha duyarli olmalari anlamina gelmektedir. Bu baglamda 6grencilerin, okul disi
zamanlar ile okul i¢gi zamanlar: arasinda biitiinligiin olmast durumu ve yasam boyu 6grenme
gerceklesmektedir.

Ogretmenlerin, calisma yillanina gore 20 yil ile 30 yil hizmet verenler arasinda
ogrencilerin okul i¢i ve dist zamanlarii yonetme konusunda anlamli farklidik oldugu
saptanmistir. Ogretmenlerin, ¢calisma yillarina gore 10 yil ile 20 yil hizmet verenler arasinda
okul diginda bireysel ¢alisma programi yapmis olmalar agisindan anlamh farklilik oldugu
gorilmektedir

Sosya Bilgiler Programinmin uygulayicilart olan 6gretmenler, 6grencilere toplumsal
yasamdaki sorumluluk ve gorevlerini 6greterek onlarin aktif roller tstlenmelerini saglarlar
(Yaza 2003: 128). Ogrencilerin daha once bildikleriyle yeni dgrendikleri arasinda bag
kurmaarini, elestirel disinmelerini saglamak anlamli  6grenmenin  gergeklestirilmesini
saglamaktadir.

Cevrede karar alan ve degisimi yiiriitebilen bir kisi olma egiliminde olan 6gretmenler ile
ilgili bulgulart destekleyen bir ¢alismalardan, Sisman’in yaptigi arastirmada okul yonetici ve

ogretmenlerin insamn cevresiyle iliskileri konusunda ortak bir agiya rastlanmamgtir. Aym
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zamanda okul kaltirinii ¢evreyi degistirme ve etkileme konusunda pasiftir. Bu baglamda
paylasilan temel sayitlilar is, gérev, insan, insan iliskileri, otorite gereksinmesi, sosya gergek,
cevreyle iliskiler seklinde belirlenmistir (Celik 2002:148-149). Sosyal Bilgiler 6gretmenleri
ogrencilerin egitim ihtiyaglar ile ilgili fikirler olusturur, plan yapar ve etkinlikleri diizenlerse
yansitici 6gretmen ozelliklerini kazanmistir.Yerel tarih, kiiltiir, sorunlara yer veren yansitici
ogretmen ziyaretlere, farkli grup ve kiiltirler iletisime, okul-toplum iliskisine, farkliliklara
saygiya énem veren ogretmenlerdir. Ogrencilere icerigi tamtacak etkinlikler ve derderi
planlamak, bu igerigi etkin kullanmak, ona iliskin eestirel ve yaratici diisinmeleri igin
cesaretlendirmek ve bunun etkilerini agiklamak programin vizyonunun gerceklesmesine
onciiliik edecektir. Icerigin cesitli uygulamalarla renklendirilmesi ile ezberden ¢ok anlami
ogrenme gergeklesmektedir (Yazic 2003: 129-136).

Mc Conkey (1985:84) Ogretmenlerin velilerle galismak igin asagidaki temel becerilere
sahip olmalar gerektigini savunur:1-Farkli insanlar ve ihtiyaglarla basa gikmada esneklik, 2-
Dinleme, gozlemleme ve uzlasma i¢in istekli olma, 3-Velilerin goriislerine saygi duyma, 4-
Veliler kendi duygularinda agik olabilsinler diye, duygularinda agik olma, 5-Védilerin sorularin
cevaplamada ve sorulara velilerin verdigi cevaplan dinlemede bir isteklilik, 6-Ogrenci
ailderiyle karar almada sorumlulugu paylasmadir. Bastiani’ye (1989:67) gore veli —6gretmen
toplantilar1 hayal kirikligr yaratan, verimsiz tecriibelerdir. Daha verimli olabilmes igin
toplantida konusulanlarin teybe kaydedilmesi ve velilerle anket ¢alismas yapilmasin onerir.
Geng ve ¢ocugu olmayan 6gretmenler daha yasl ve tecriibeli olan velilerden korkabilirler. Bazi
ogretmenler ise kendilerine veliler tarafindan yoneltilen sorular yeterli olmayacagindan ve
¢ocuklarin basarisiz olup geri kalmalarindan kendilerinin suglanacaklarim diisiinerek korkarlar.
Dean’1in de belirttigi gibi 6gretmenler ile 6grenci aileleri arasindaki iliskilerde her iki taraf da
endiseler tastmaktadir. Ogretmenlerin endiseleri daha ¢ok tanima ve degerlendirmeye yoneliktir.
Veliler ise, ilgisiz gorinmekten, 6gretmenlere yonelik yaptiklarn elestirilerin olumsuz bir sekilde
¢ocuklarina yansitil masindan ¢ekinirler ya da saldirgan ve savunmaci, 6gretmene kars: stiipheci
olabilmektedirler (Akt.Dean 2000:150-151). Dean’a gore veilerle iyi iletisim kurmanin
yollarindan birisi de davet mektubu yazmaktir. Veilerin kendi endiselerini yazma firsati verir.
Ayrica her ¢ocuk icin biitiin bilgileri cok iyi kaydetmek gerekmektedir. Ogretmenler
ogrencilerle ilgili sorunlart velileri de isin icine katarak halletmelidirler. Ogretmen-veli
iliskilerinde elestiriye acik olmak ve empati kurmak oldukca snemlidir. Ogretmenleri en ¢ok
endiselendiren okula gelmeyen 6grenci aleleridir. Cocuklar: daha iyi tanimak ve gocuklarin

okuldaki davraniglarinin nedenlerini anlamak icin 6gretmenlerin ev ziyaretleri yapmalidir.
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Siniftaki  6gretimi  gelistirmek, okul yoneticisinin tesviki, uyarim ve motivasyon
yaratmasi, o6dil sistemi koyabilmesiyle miimkiin olabilmektedir (Akt.Bakioglu 1999:23).

Ogretmenlerin yas ve ¢alisma yillarinin saptanmast da snemlidir.

Tablo 79- Ogretmenlerin Yas ve Calisma Yillanyla ilgili Belirtici Istatistikler

Say1 minimum maksimum ORTALAMA Sta
Istatistik Standart hata
Yas 50 23 58 7,88 1,4308 10,1169
Cahsmayih 50 .80 36,00 14,7120 1,5181 10,7349

Tabloya gore ogretmenlerin yas ortalamaart 37,88 yas iken standart hatasi 1,4308
olarak hesaplanmistir. Ogretmenlerin calisma yillarinin ortalamasina bakildiginda ise 14,71
oldugu gorilmektedir. Standart hatasi 1,5181 olarak hesaplanmstir. Uzun sire g¢alisma
ogretmenlerin mesleklerinde etkililigini  azaltmaktadir. Bu konuyu Voogd su sekilde
Ozetlemektedir: Cocuklarin dosyaarini toplayabilmek, genel olarak simifin ya da ocuklarin
ihtiyaglarinin konusulmast i¢in gruplar halinde goriismek ya da planlar yapmak igin bir araya
gelmek 6gretmenlerin zamani olmadigindan dolayr simirlidir. Buna ek olarak, okuldan sonra ve
tatilde ¢ocuklariyla birlikte olabilmek igin dgretmenligi segen kisiler alelerinden uzak olan

zamanlarin uzatan girisimlere kars: gikmaktadirlar.

Tablo 80- Orta ve Ust SES’deki Okullarda Calisan Ogretmenlerleilgili Bulgular

OKUL (SES) SAYI Ortalama Derece Sun of Rankes
Cdismayih Orta 8 14,69 117,50
Ust 18 12,97 233,50

Orta ve tst SES okullarindaki 6gretmenlerin ¢alisma yillan arasinda anlamli fark
¢ikmamustir (Mann Whitney U testi p=.597).

Ogretmenlerin egitim ogretime yonelik goriislerinin yer ddigi  6lgme aract 50
ogretmene uygulanmugtir. Goriisler arasindaki iligkiler spearman sira korelasyon katsayilar

hesaplanarak bulunmustur.
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Tablo 81- Ogretmenlerleilgili Korelasyon Analizleri (Spear man Korelasyon K atsayilar)

o Sosyal Sinif
o I Ogrenciler Gu numu;de Sgsyal bilgiler  tartigmalan
Ogrencilerim ogretmenin  Bilgiler .
S Sosyal - . dersini ve
yeni bir bilgiyi ™ dahaotoriter dersi bende ...° " . .
-~ . =2 bilgiler bilingli faaliyetlerine
ogrendiklerinin - davranmasina heyecanve .
dersinden . . bir katilan
farkindalar ihtiyag mutluluk . e
sikiliyorlar sekilde  ogrenciler
vardir uyandiriyor .
isliyorum azdir
Ogrenci aileleriyleiletisim 32* - - - 32+ -
yas .33 - .30 - - -
calismayih .30* - .32* - - -
Sinif tartismalar ve faaliyetlerine 30 63+ i ) i i
katilim
meslegine 6nem verme - A6x* - - - -
ogrencinin okul igi - dis1 zamammni
= - 37xx - - - -
yonetme
bireysel ¢aligma programi yapma - 34 - - - -
kiitiiphaneye sahip olma - - 33** Wi - -
miize ziyaretleri - - - .38** - -
otoriter davranma - - - - 39x* -
yardimei €l kitaplart - - - - .35* -
hizmeti¢i seminerler - - - - 37* -
program degerlendirme - - - - 31+ -

okuma saatlerinin olmast
sozli anlatim tekni ginin kullamm

447
-.34*

* 0.05 diizeyi, **0.01 diizeyi

Ogretmenlerin egitim 6gretime yonelik slgme aracinin “Ogrencilerim yeni bir bilgiyi

ogrendiklerinin farkindalar” maddesiyle ilgili (yeni

bilginin farkinda olma) korelasyon

analizinde, degiskenler arasinda 0.05 diizeyinde pozitif korelasyonlar vardir. Spearman Sira
Korelasyon Katsayilar: .30* ile .33* arasinda degisim gostermektedir. Ogretmenlerin yaslarinn,
¢alisma yillari, deneyimlerinin artmasi, tartisma yontemini kullanan ve aileleriyle ¢ocuklarin
gdisimleriyle ilgili konusan ogretmen olmalariyla 6grencilerin yeni bilgiyi dgrendiklerinin
farkina varmalar arasinda iliski vardir. Ogretmenlerin mesleki anlamda kendilerini gelistirme
istekleri ve okul toplum iliskisine inanarak hareket etmeleri 6grencilerin bilgileri anlamli hale
getirmelerini saglamaktadir.

Ogretmenlerin egitim ogretime yonelik olgme aracimn “6grenciler Sosyal Bilgiler
dersinden sikiliyorlar” maddesiyle ilgili korelasyon andizine gore, degiskenler arasinda 0.01
diizeyinde pozitif korelasyonlar vardir. Ancak “bireysd ¢alisma programi yapma” ile 0.05
diizeyinde pozitif korelasyon gozlenmistir. Spearman Katsayilari .34* ile .63** arasinda
degisim gostermektedir. Sosya Bilgiler dersinde etkinlik ve sinif tartismalarina katilanlarin
sayisnin azalmasiyla Sosyal Bilgiler dersinden sikilmalarn arasinda giiglii  korelasyon

saptanmugtir. Ogretmenlerin, mesleklerine gereken nemi vermeleriyle, 6grencinin okul igi ve
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dis1 zamanini yonetmeleri, 6grencilerin bireysel ¢alisma programi yapmalarim saglamalar ile
Sosyal Bilgiler dersinde sikilmalar1 arasindaiiliski oldugu saptanmustir. Simif ortanminda bireysel
calismalarin ogrencilerin ilgi ve istekleri dogrultusunda yiiriitilmes ve tartisma yontemine
agirlik verilmesi basariyr artiracaktir.

Ogretmenlerin egitim 6gretime yonedlik 6lgme aracimin - Giiniimiizde 6gretmenin  daha
otoriter davranmasinaihtiyag vardir” maddesi ileilgili korelasyon anaizine gore, bu maddeile
yas ve ¢calisma yil1 arasinda pozitif korelasyonlar vardir. Ayrica kiitiiphaneye sahip olmalar: ile
0.01 diizeyinde, digerleriyle 0.05 diizeyinde korelasyonlar vardir. Spearman Katsayilar: .30* ile
.33** arasinda degisim gosterir. Ogretmenlerin calisma yillari, yaslari, meseki gelisimlerini
sagladiklart  kiitiiphaneye sahip olmalari ve daha otoriter diisinmeleri arasinda pozitif
korelasyon vardir.

Ogretmenlerin egitim dgretime yonelik lgme aracimin “Sosya Bilgiler dersi bende
heyecan ve mutluluk uyandiriyor” maddesi ileilgili korelasyon analizinde, sorular arasinda 0.01
diizeyinde pozitif korelasyonlar vardir. Spearman Sira Korelasyon Katsayilari .38** ve
42<*dir.Ogretmenlerin, mesleki gelisimlerini sagladiklar: kiitiiphaneye sahip olmalari, miize
zZiyaretleri icin zaman ayirmalari ile Sosyal Bilgiler dersinin konularinin kendilerinde heyecan
uyandirmast arasinda iliskiler saptanmustir.  Okullarin  tarih  konularim islerken yakin
cevrelerinden yararlanmal arinin uzun bir gecmisi vardir. Ancak uygulama, okul gezileri ve doga
yiiriiytslerinin 6tesine gegmemis, ¢ogunlukla miize ziyaretleri ya da cografi yonlerle ilgili
geziler seklinde olmustur. Sosyal beceri ve tutumlara, sézgelimi kiiltiirel ya da dogal mirasa
ilgilenmeye katkida bulunur (Roldan 2003:96). 5.,6. ve 7. siniflarda miize ziyareti icin yeterli
saatlerin oldugu goriilmektedir. Ancak ulasim giderleri, miize ziyaret diizeninden dolayr sorun
cikabilmektedir (Papa Jani 2003:59,60). Ust ses okul 6gretmenleri miize ziyaretlerine daha cok
6nem vermektedir.

Ol¢me aracinin “Sosya Bilgiler dersini bilingli bir sekilde isliyorum” maddesiyle ilgili
korelasyon analizinde, degiskenler arasinda 0.01 diizeyinde pozitif sira korelasyon katsayilar
.31* ile .37* arasinda degisim gostermektedir. Ogretmenlerin, 6grencilerinin Sosyal Bilgiler
dersinde tam bir bilinglilige sahip olundugunu diisiinmeleriyle otoriter, aileeriyle ¢ocuklarinin
gelisimini konusan, calismalarinda yardimci € kitabt olan, hizmet i¢i seminerlere katilan
programi kapsaml, islevsel firsat esitligi yaratacak nitelikte olup olmadigim kontrol eden kisiler
olmalar: arasinda iliskiler vardir. Burada 6gretmenlerin neyi, nigin nasil yaptigim bilmeleri ve
dersin amaglar1 dogrultusunda ¢alismal arinin nemli oldugu soylenebilir.

“Sosyal Bilgiler dersinde sinif tartismalart ve fadiyetlerine katilan o6grenciler

azdir’maddesi ileilgili korelasyon analizinde, diizenli, giinliik, sessiz okuma saatlerinin olmasi
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arasinda 0.01 diizeyinde pozitif giiglii bir iliski varken sozlii anlatim tekniginin kullamm ile
0.05 diizeyinde negatif iliski vardir. S6zli anlatim teknigine bagvurulan simiflarda tartismalara
katilan égrencilerin sayisinin ve etkinliklerin az oldugu goriiliir. Ogretmenlerin diiz anlatim
yontemini 6zellikle kalabalik siniflarda ekonomik bir yontem olarak gormeleri, tartisma
yontemine agirlik vermemelerine neden olarak gosterilebilir.

Bu kapsamda, 6gretmenlerin, mesleki deneyimleri basta olmak iizere ogrenciye
yaklasimi, kullandigi yontem ve teknikler, cagdas gelismeleri izlemesi, elestirel diisiinmesi,
yaraticihigim kullanmasi, okul ile aileyi birbirine yaklastirmasi, Soyal Bilgiler dersinde

etkinlikleri artirmasi, olusturmaci bir anlayis i¢inde bulunmast gibi noktalar saptanmustir.

3.7. Ogrenciler, Cagdas insan Olma Ozeliklerine Ne Der ece Sahiptir ?
(Yedinci Alt Problem)

Arastirmada, “Ogrenciler, ¢agdas insan olma 6zeliklerine ne derece sahiptir?” sorusu
yedinci at problemi olusturmaktadir. Yedinci at problemde 6grencilerin ¢agdas insan olma
ozelliklerinin bir boliimiiyle ilgili bulgular olusturulurken, Ek 5 “Ogrencilerin Cagdas Bilgi
Edinimi ve Kullammina Yonelik Olgme Araci”, Ek 6 “Ogrencilerin Cagdas Bilgi Edinimi ve
Kullanimina Y énelik Tutum Testi”, EK 9 “Davranms Belirleme Testi” ve Ek 2 “Ogrenci Tutum-
Davranis ve Egitim — Ogretim Yeterliligine iliskin Ogretmen Goriis Gézlem Anketi”nda yer
alan hem kapal1 hem de ag1k uglu ¢esitli sorular degerlendirilmistir.

Ogrencilerin Cagdas Bilgi Edinimi ve Kullammina Yéndlik Olgme Aracinda siralama
seklindeki sorulardan biriss de Ogrencilerin  Anlasamadiklar: Kisilere Karsi En Cok
Gosterdikleri Davramglara yonelik olamdir. 2000 6grencinin  cevaplart asagidaki  gibi

siralanmustir.

Tablo 82- Ogrencilerin Anlasamadiklari Kisilere Kars1 En Cok Gosterdikleri Davramslar

Davranislar Frekans (f) Yiizde (%)
Onunla konusmay: denerim. 1030 51,5
Aramizdaki sorunu ¢ozmek isterim. 263 13,2
Biiyiiklerden yardim isterim. 192 9,6
Ondan oziir dilerim. 158 79
Onunla hi¢ konusmam. 143 7,2
Onu dinlerim. 94 4,7
Anlasiyormus gibi davranirim. 83 4.2
Digerleri 37 1,9
Toplam 2000 100
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Tabloda da goriildigii gibi 6grencilerin gogunlugu anlasamadiklar: Kisilerle konusmay:
tercih etmektedir (%51,5). Araarindaki sorunu ¢ozmek istediklerini belirtenler ise %13,2
oramna sahiptir. Biiyiiklerden yardim isteyenler (%9,6) karsisindakinden 6ziir dileyenlere oranla
(%7,9) daha fazladir. Ancak anlasamadigi kisiyle hi¢ konusmayacagim belirtenlerle 6ziir
dileyenler arasinda %0,7’lik bir fark vardir. Anlasamadigi kisiyle hi¢ konusmayan veya
anlasiyormus  gibi  davrananlarin  oram  %5’in  altindacir.  Ogrencilerin - “her  acidan
anlasamadigimiz bir kisiye karst nasil davranirsimiz” sorusunda “digerleri” bolimiinde
yazdiklarina gore “onu doverim (f=8), eger ben sugsuzsam onun 6ziir dilemesini beklerim (f=7),
onunla hi¢ konusmam (f=3)” gibi cevaplar verdikleri goriilmektedir. Ayrica “ondan higbir
zaman 6ziir dilemem, ¢ok sinirlendigim icin yaptiklarim degisir, iyi davramp onunla her agidan
anlasmak isterim, onunla bilgisayar oynamam, her firsatta ona laf atarim, kaba kuvvet (hakli
oldugum zaman ve ¢ok az) uygularim” seklinde farkli cevaplarin verildigi de goriilmektedir.
Ogrenciler anlasamadiklar: kisilere kars1 uzlasmaci tavirlardan daha ¢ok giiclii oldugunu ispat
etmeye ¢alisan, iletisim kapilarim kapatan, siddeti tercih eden bir tutum igerisine girme
egilimindedirler. Bunda ¢evreden kazanilan olumsuz davranislarin etkisi olabilmektedir. Sosyd
Bilgiler dersi kapsaminda 6grencilerin uzlasmaci, elestirel diisiinen, hosgoriilii bireyler olarak
yetistirilmesinde 6gretmenlerin etkili 6gretim stratejilerini kullanmasi, ailelerleisbirligi yapmasi
bu sekildeki istenmedik davraniglarin ortadan kalkmasinda etkili olabilir. Bu sonuglar gosteriyor
ki ogrencilerin yarisi demokratik tutum ve davraniglara sahiptir. Demokraside en 6nemli
ozelliklerden birisi bireye vekisiliklerine saygidir (Sisman ve Turan;117,118).

Farkliliklara ragmen biitiin insanlarin degeri esittir. “Farkliliga saygr” buradan hareketle
temellendirilebilmektedir. Insanlar bir ¢ok yonden farkli olmalarina ragmen farkliliklarla
birlikte insanlarin birbirlerini kabul etmek gerekmektedir (Erdogan 2004). Farkl: diisiincelere
saygi herkesin kabul ettigi disiinceler gibi gorilse de uygulamada farkliliklar ortaya
¢ikmaktadir. Catismalar ya da sosyal uyma davranislar goriilebilmektedir. Sosyal uyma
davramisi, itaat, ozdeslesme, benimseme sonucu ortaya cikabilmektedir. Ogrencilerin
anlasamadiklar: Kisilere kars1 en ¢ok gosterdikleri davrams sekilleri arasinda Pearson Ki-Kare
degerlerine gore anlamli fark bulunmustur. Anlasamadiklar: kisilerle iletisim kurmak yerine
siddetle karsilik veren siddete egilimli ¢ocuklar genelde ilgisiz kalmus, siirekli itilip kakilmus,
anlasilmamis ve agir cezalar verilmis bireyler olabilmektedir.

Ogrencilerin ¢agdas bilgi edinimi ve kullammina ysnelik dlgme aracinda siralama
seklindeki sorulardan birisi de 6grencilerin okul disindaki bir haftalik siirecte en ¢ok yaptiklar:
etkinliklere yonelik olanidir. 2000 dgrencinin cevaplar: asagidaki gibi siralanmustir.
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Tablo 83- Ogrencilerin Okul Disindaki Bir Haftalik Siirecte En Cok Y aptiklari Etkinlikler

Etkinlikler Frekans (f) Yiizde (%)
Yazma 531 26,6
Bilgisayar kullammu 515 25,8
Okuma 308 15,4
Digerleri 201 10,1
Isbirligi yapma 160 8
Miizik ve Resimle ugrasma 155 7.8
Oyun oynama 151 7,6
Bakma, gozlem yapma 62 31
Gezinti 60 3
Toplam 2000 100

Ogrencilerin okul disinda en fazla “yazma “(%26,6) ve “bilgisayar kullanma” (%625,8)
ile ilgilendikleri ortaya ¢ikmistir. Okuma (%15,4)’nin tgiinci sirada yer aldigi gorilmektedir.
“miizik ve resimle ugrasma” (%7,8) ile “oyun oynama” (%7,6) etkinlikleri hemen hemen ayn
oranlarda yapilmaktadir. En az paya ise isbirligi gerektiren etkinliklerin sahip oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin “bir haftalik yasantinz icinde okul disindaki zamamimzda en ¢ok
hangi etkinliklerde bulunuyorsunuz” sorusunda “digerleri” bolimiine yazdiklari maddelere
bakildiginda televizyon seyretme (f=25), spor yapma (f=13), ders ¢alisma (f=12), basketbol
oynama (f=6), yiizme (f=5) gibi etkinliklerle ugrastiklar: goriilmektedir. Ogrencilerin uzun siire
televizyon izlemeleri yaraticiliklarim, kitap okuma aiskanliklarini, sorumluluklarinm yerine
getirmelerini bazi durumlarda olumsuz etkilemektedir. Odevlerini televizyonun karsisinda
yapan égrenciler konsantrasyonlarini kuramayabilir. Ayni sekilde video oyunlar ile ilgilenen
ogrencilerin Alantar’in da aktardig: gibi arastirmalar, video oyunlart oynamayanlara gére sportif
etkinliklere katilma, televizyon izleme, sinemaya gitme gibi serbest zaman degerlendirme
fadliyetlerine daha fazla zaman ayirdiklarim ortaya koymaktadir. S6z konusu bulgular bazi
arastirmacilarin (Creasey ve Myers, 1986; 261; Lin ve Lepper, 1987:89) video oyunu oynama
ile diger serbest zaman etkinliklerine katilma arasinda olumlu iliskinin bulundugu goristiyle
ayn dogrultudadir (Akt.Alantar 1999).

Ogrencilerin 1 haftalik zaman diliminde yaptiklar: etkinlikler arasinda Pearson Ki-Kare
degerlerine gore anlami1 fark bulunmustur. Alexander’in (1997) ingiltere’de yaptig1 arastirma
sonunda da benzer sekilde 6grencilerin zamanlarinin %33’{ini yazma, %28’i detlerle calisma
%24t okuma, %20°’s dinlenme ya da bakima %14’t dolasma ve gezintiye ayirdig
saptanmustir. Galton ve digerleri (1998) kiigiik koy okullarindaki ¢alismalarinda, dgrencilerin
zamanlarinin %33’ind dinleyerek, %28’ini yazarak, %17°sini gozlem yaparak, %10’unu ¢izim
yaparak, %7’sini okuyarak, %5’ini konusarak harcadiklari, yapilan ana aktivitelerin dinlenme,
gozleme ve yazma oldugu sonucuna ulagmuslardir (Pollard ve Triggs 2000: 52). Yazma ve
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okumaileilgili etkinliklerin ilk sirada oldugu goriilmektedir. Ancak bu arastirmadaikinci sirada
bilgisayar kullammu yer almaktadir. Bilgisayar kullamminin okumaiile ilgili ¢alismaarin yerini
aldig1 hipotezi kabul edilebilir. Ancak Sosyal Bilgiler programindaki hedeflenen kazammlar igin
okuma aiskanliklarimin gelistirilmesi ile bilgisayar destekli 6gretim yapilabilir.

Ogrencilerin ¢agdas bilgi edinimi ve kullanimina yonelik 6lgme aracinda siralama
seklindeki sorulardan birisi de dgrencilerin okul disindaki bir haftalik siiregte en az yaptiklar
etkinliklere yonelik olanidir. 2000 dgrencinin cevaplar asagidaki gibi siralanmustir.

Tablo 84- Ogrendilerin Okul Disindaki Bir Haftalik Siirecte En Az Yaptiklar: Etkinlikler

Etkinlikler Frekans (f) Yiizde (%)
Oyun oynama 479 24
Gezinti 319 16
Miizik ve Resimle ugrasma 287 144
Okuma 237 11,9
Bakma, gozlem yapma 185 9,3
Yazma 183 9,2
Bilgisayar kullanmm 135 6,8
Isbirligi yapma 87 4,4
Digerleri 86 4,3
2000 100

Ogrencilerin %241 “oyun oynama” etkinligini en az yaptiklari, okul dis1 etkinlik olarak
belirtmislerdir. Ikinci sirada “gezinti” (%16), iiciincii sirada ise “miizik ve resimle ugrasma’
etkinlikleri yer almaktachr. “Ishirligi yapmay:” gerektiren etkinliklerle ugrasanlar ise %4-5
arasinda oldugu gorilmektedir. Bu sonuglara gore ogrencilerin yaklasik dortte biri oyun
oynamak i¢in olduk¢a az zaman ayirmaktadir. Kitap okumak igin zaman ayiranlarin oram
diisiiktiir. Ogrencilerin istedikleri aktiviteler ve kendilerine uygun etkinliklerle derse, 6grenim
hayatina katilimlar1 grenmede kaicilig artiracaktir. Ogrencilerin bir haftalik zaman diliminde
yaptiklar etkinlikler arasinda Pearson Ki-Kare degerlerine gore anlamli fark bulunmustur.

Ogrencilerin ¢agdas bilgi edinimi ve kullammina ysnelik dlgme aracinda siralama
seklindeki sorulardan birisi de 6grencilerin okuduklarini anlamalariyla ilgili disiincelerine

yonelik olandir. iki bin 6grencinin cevaplar: asagidaki gibi siralanmustur.

Tablo 85- Ogrencilerin Okuduklarim Anlamalariyla ilgili Diisiinceleri

SORU Frekans (f) Yiizde (%) Toplam Yiizde
Cok lyi 32 1,6 16

Iyi 169 8,5 10

Orta 891 44,6 54,6
Zayif 908 454 100
Toplam 2000 100
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Ogrencilerin ¢ogunlugu okuduklarm %44,6 (iyi) ve %45,4 (cok iyi) anlaciklarim
belirtmektedir. Bu konuda “zayif” olduklarinm diisiinenler ise (%1,6) azinliktadir. Toplam
degerlere bakildiginda ogrencilerin %54,6’sinin “orta” ve tstii olduklarin diisiinmektedir.
Ogrencilerin, objektif olup olmadiklar noktasinda diger arkadaslar: ile anlama diizeyleri ve
okuduklar1 metnin icerigi ile ilgili tartisma ve degerlendirme yapmalarinin saglikli sonuglara
ulasmada yardimci olabilecegi diisiiniilebilir. Pollard ve Triggs’in ¢alismasinda, ¢ocuklarin
okuduklar: ile ilgili yeterince tartisma yapmadiklar: saptanmstir. Ogrencilerin ¢agdas bilgi
edinimi ve kullammina yonelik 6l¢me aracinda siralama seklindeki sorulardan birisi de
ogrencilerin ¢ok iyi olduklarint ifade ettikleri konulara yonelik olamdir. 2000 6grencinin

cevaplar asagidaki gibi siralanmustr.

Tablo 86-Ogrencilerin Cok Iyi Olduklarini ifade Ettikleri Konularlalgili Tablo

SORU Frekans (f) Yiizde (%) Toplam Yiizde
Arastirma 304 15,2 15,2
Okuma-Y azma 418 20,9 36,1
Sosyal Faaliyetler Spor 804 40,2 76,3

El becerileri 474 23,7 100
TOPLAM 2000 100

Ogrencilerin %40,2’s  “sosyal faaliyetler ve spor” konularinda iyi olduklarim
diisinmektedir. Bu ¢ogunlugu %23,7 ile “el becerileri” %20,9 ile “okuma-yazma etkinlikleri”
%015,2 ile arastirma yapma izlemektedir. Toplam degerlere bakildiginda %76,3’lik oranla €
becerileri cisindaki diger konularda iyi olundugunu ortaya cikmustir. Ogretmen ve dgrencilerin
gereksinimleri karsilanarak arastirmaci Kisiligi olan ogrenciler yetistirmek esas ainmalidir
(Celik6z 2000:54,55). Bu baglamda 6grenciler, 6rnegin arastirma yapmaya, tarihsel sorunlar
konusunda kendi bilgilerini ssnamaya ve bazi cevaplari bulmak i¢in ugrasmaya ézendirilebilirler
(Grech 2003: 84). Ogrenciler, yetenekleri ve ilgileri dogrultusunda dgretmenleri ve aileleri
tarafindan giidilenmeleri ile okumayazma etkinlikleri ve arastirma yapma yoniinde de
kendilerini gelistirebilir.

Ogrencilerin ¢agdas bilgi edinimi ve kullammina yonelik 6lgme aracinda dgrencilerin
tarihsel analiz yetenekleriyle ilgili soruda tek dogru cevap maddesi bulunmaktadir. 2000

ogrencinin cevaplar asagidaki gibi siralanmustir.
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Tablo 87- Ogrencilerin Tarihsel Analiz Yetenekleriylelgili Dagilim Tablosu

SORU Frekans Yiizde(%) Toplam Yiizde
)

Isgalci ordularin korkup kagmasi 317 15,9 15,9

Turklerin tekliflerini kabul etmesi 185 9,3 251

Iyi yonetilen Tiirk Ordusunun kazancig: zafer 1123 56,2 81,3

Bursave izmir’in kurtarilmast 375 18,8 100

TOPLAM 2000 100

Tabloda gorildigii gibi ¢ogunluk (%56,2) dogru cevap olan “iyi yonetilen Tirk
ordusunun kazandig1 zafer” maddesini isaretlemislerdir. Simif diizeylerine gore genelde anlamii
bir farkliligin olup olmadig: tek degiskenli varyans analizi kullanilarak incelenmistir. Buna gore
anlamli bir farkliligin oldugu ortaya ¢ikmistir. Farkliligin kaynagina bakildiginda 6. sinif ve
digerleri arasinda oldugu bulunmustur. Amerika’daki devliet okullarinda okutulan tarih
derderinin kalites ve miktar ile ilgili arastirmalar, ¢ocuklarin tarihi anlama yetenegine sahip
olduklarim gostermektedir (Hoge 1994).

Biitin bunlanin yam sira ogrencilerin konulari  arastirma sekilleri de farklilik
gostermektedir. Ogrencilerin, Sosyal Bilgiler dersinde yasadiklan sehri kuran ya da
mahallelerine ismi verilen bir sahsiyeti arastirma sekilleri Tablo 88’de verilmistir.

Tablo 88- Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersinde Yasadiklar: Sehri Kuran ya da
Mahallelerineismi Verilen Bir Sahsiyeti Arastirma sekilleri

SORU Frekans(f) VYiizde(%) Toplam Yiizde
Anne-babama ya da bir baskasina sorarim 600 30 30,0

Y asli kisilere sorarim 103 52 35,2

Ilgili bir ansiklopediye veya internete bakarim 1103 55,2 90,3
Herhangi bir kitaba bakarim 194 9,7 100
TOPLAM 2000 100

Ogrencilerin ¢cogu (%55,2)’i bu soruyla ilgili olarak “bir ansiklopediye veya internete
bakacagim”(f:1103) (%55,2) belirtmiglerdir. Bunun yam sira “anneme, babama ya da bir
baskasina soracagini” belirten 6grencilerin (f:600), (%30,0) oldugu gorilmektedir. Toplam
yiizdelere bakildiginda o6grencilerin %90,3%inin “yakinlarina, biiyiklerine, internete ve
ansiklopediye” basvurdugu goriilmektedir. Ogrenciler arastirma yaparken yazili kaynaklardan,
internetten ve yakinindaki kisilerden yaralanmaktadir. Bilgiye hizli bir sekilde ulasmanin en
kisa yolu olan internet siirekli egitim ve 6grenme agisindan yaralanilan bir arag konumuna
gelmistir.

Ogrencilerin ¢agdas bilgi edinimi ve kullammina yonelik 6lgme aracinda dgrencilerin

okumaya kars1 tutumlarina bakildiginda 2000 6grencinin cevaplar asagidaki gibi sirdanmustir.
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Tablo 89-Osrencilerin Okumaya Kars: Tutumlarina Yénelik Tablo

SORU Frekans  Yiizde(%) Toplam Yiizde
()

Sadece ilgimi ¢eken kitaplar: okurum 820 41 41

Her tiirli yazili kaynagi okumaktan hoslanirim 840 42 83

Okumaya basladigim kitaplar: bitiremem 183 9,2 92,2

Okumaktan hoslanmam 157 79 100

TOPLAM 2000 100

Ogrencilerin biiyiik bsliimii (%42) “her tiirlii yazil1 kaynagi okumaktan hoslandiklarin:”
belirtmektedirler. Ancak aynm oranda (%41,1) sadeceilgisini ¢eken kitaplar: okuyanlarin oldugu
da gorilmektedir. Okumayla ilgili “okumaya baslacdigim kitaplari bitiremem” (%9,2),
“okumaktan hoslanmam” (%7,9) seklinde tutumlart olanlarin sayisimn olduk¢a az oldugu
goriilmektedir. Simif programlarinda diizenli, giinliik sessiz okuma saatleri vardir. Ogrencilerin
aciklamalart onlarin kitaplart okuduktan sonra bunlari tartismak icin vakit harcamadiklar:
sonucunu veriyor. 5. ve 6. yildaki gurubu 2/3 ‘i bunu ya “hi¢” ya da “cok az” yaptiklarin
soyledi. Bazilart acik bir sekilde onlara zevk veren ve okuma tecriibelerini arttiracak kitap
bulamadiklarini soylediler. Genel olarak c¢ocuklarin agiklamalari okumada temel becerilerin
otesinde fazlailerleme kaydedilmedigini kanitliyor.” (Pollard, Triggs 2000:65)

Ogrencilerin davranislarini belirlemeye yonelik 6lgme aracinda 6zellikler arasindaki

iliskileri ortaya koymak amaciyla spearman korelasyon analizleri yapilmistir (Tablo 90).

Tablo 90 -Davranis Belirleme Testi Korelasyon Analizleri (Spear man)

CevreBilind Uzlasmaci Olma  Planlama Hukuk Kuralarindan

Haberdar Olma
Y ardimseverlik 34** .28*%* 18*%* 29%*
CevreBilinci 1 - A3+ 31x* 27%*
Uzlagsmaci Olma 2 - - .28** 27
Planlama - - - 29%*
CevreBilinci 2 - - - 33
Uzalasmaci Olma 2 - - - .39 *

* 0.05 diizeyi, **0.01 diizeyi

Davranis belirlemeye yonelik 6rnek olay tabanli 6l¢me aracinda “gevre bilinci” maddes
ileilgili korelasyon analizine gore, iki madde arasinda 0.01 diizeyinde pozitif korelasyon vardir.
Spearman Sira Kordlasyon Katsayisi..34**’dir. Cevre konusunda duyarl: olan 6grencilerin
yardimsever olmaar: arasinda iliski oldugu saptanmustir. Bu baglamda 6grencilerin empati
kurma becerisinin gelismesi s6z konusudur. Cevre duyarliligi olan o6grencilerin iletisim

konusunda da ayn: duyarliligr gosterdigi diistiniilebilir. “Uzlasmact olma’ maddesi ile ilgili
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korelasyon analizine gore, bu madde ile yardimseverlik ve gevre bilinci arasinda 0.01 diizeyinde
pozitif korelasyonlar vardir. Spearman Sira Korelasyon Katsayilari .28** ile .43**’diir.
Ogrencilerin bariscil uzlasmaci olmalariyla yardimsever ve cevreye duyarl olmalar: arasinda
iliski vardir.“Planlama” maddesi ile ilgili kordlasyon andizine gore, bu madde ile ii¢ madde
arasinda pozitif korelasyonlar vardir. 0,01 diizeyinde anlamlilik 6nemlidir. Spearman Sira
Korelasyon Katsayilar, .18** ile .31** arasinda degisim gostermektedir. Ogrencilerin
sorumluluk sahibi olmaariyla yardimsever, ¢evreye duyarli, bariscil ve uzlasimc: olmalari
arasinda iliski vardir. “Hukuk kuralarindan haberdar olma” maddesi ile ilgili korelasyon
analizine gore, bu madde ile ati madde arasinda 0.01 diizeyinde pozitif korelasyonlar vardir.
Spearman Katsayilar .27** ile 39** arasinda degismektedir. Ogrencilerin hukuk kurallarindan
haberdar olmalariyla yardimsever, sorumlu, baris yanlisi, gevreci olmalar arasindailiski oldugu
saptanmustir. Haklarint bilen, sorumluluklarini yerine getiren, uzlasmaci ve ¢evre konusunda
duyarl olan 6grencilerin yetistirilmesini de amaglayan Sosyal Bilgiler dersinde bu kazammlarla
ilgili etkinliklere agirlik verilmesi gerekmektedir. Demokras egitimi ile ilgili kavramlarin
ogretiminde giidiil enme saglandiginda 6grenciler bu becerilere daha yatkin olacaklardir.
Ogrencilerin yaratict olma durumlar ile ilgili olarak Tablo 91°de yer alan regresyon

anaizi yapilmstir.

Tablo 91- Cagdas Bilgi Edinimi ve Kullanimim Belirlemeye Y énelik Ol¢me
Aracindaki S35 Maddesine Y énelik Regresyon Analizi

KATSAYILAR
Model Standzr ;;il?;:namls Standardize Katsayilar T Sig.
B Std.Hata Beta
1 (Sahit) ,843 ,132 6,394 ,000
T33 ,088 ,024 ,085 3,678 ,000
T44 ,073 ,019 ,083 3,808 ,000
T37 ,096 ,022 ,096 4,443 ,000
T15 ,081 ,021 ,084 3,779 ,000
T5 -,068 ,018 -,078 -3,689  ,000
T27 ,061 ,022 ,063 2,796 ,005
T18 ,091 ,021 ,093 34,395 ,000
T13 -,063 ,017 -,076 -3,671  ,000
T7 -,070 ,017 -,084 -4,056  ,000
T24 ,055 ,017 ,068 3,187 ,001
T29 ,060 ,020 ,069 3,072 ,002
T21 ,054 ,019 ,060 2,814 ,005
T14 ,057 ,023 ,056 2,492 ,013
T40 ,040 ,018 ,048 2,257 ,024
T32 ,037 ,018 ,043 2,067 ,039
T26 ,037 ,019 ,042 1,970 ,049
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Regresyon Denklemi: S35=0,843+0,088T 33+0,073T44+0,096T37+0,081T 15-
0,068T5+0,061T 27+0,091T 18-0,06T 137+0,055T 24+0,060T 29+0,054T 21+0,057T 14+
0,040T40+0,037T32+0,037T26 seklinde degiskenlerin etkileme dereceleri ve etkilerin
onemliligi elde edilmistir.

Katsayilar tablosunda her bir katsayimin T Test idtatistikler ve onemlilikleri
belirlenmistir. Bagimli degiskenin degisimi tizerinde faktorler etkilidirler. Varyans Andizi
(ANOVA) tablosundan regresyon denkleminin 16 degiskenle birlikte ele aindiginda degiskenin
degisimini (P=0.000) % 19,8 (R Sguare =0,198) oraninda ortaya koymaktadir. Y araticilikla
ilgili bu modelde 16 maddenin belirleyici oldugu goriilmektedir.

Bu modelde yaraticilikla ilgili s35 maddesini su maddelerle daha ilgili oldugu
soylenehilir: “5- ggretmenimi, anne-baban hayal kirikligina ugratmamak i¢in ¢ok ¢aligirim, 7-
shavlara gendlikle bir giin énceden ¢aligirim, 13- konular: anlamak i¢in arkadagimdan daha
fazla zaman harcarim, 14- okuldaki etkinliklere (aktivitelere, calismalara) kat:imak ¢ok hosuma
gidiyor, 15- bir sonraki derste islenecek konulara hazrlikl: girerim, 18- yeni seyleri merak
eder, onlar: denerim, 21-sinifta arkadaglarimla birlikte tartisarak ve sohbet ederek ggrenmeyi
severim, 24- bir konu zizerinde calisirken ayni zamanda baska seyler de diisiindriim, 27- toplu
taszma araglarina binerken her zaman sraya girerim, 29- sinif i¢i etkinliklerin (¢alzgmalar,
aktiviteler) belirlenmesinde goriginiz alur, 32- baz seyleri ailemin istedigi sekilde
yapmazsam sorun olur, 33- yaptigim islerin nasl gittigini takip ederim, 37- kendi kendime
calisabilirim, 40- ani kararlar: verir sonra pismanl:k duyar:m, 44- beni ya da arkadagslar:m
ilgilendiren konularda snifta ya da okulda gorisiimiz alimur .

Sorumluluk sahibi olma, ¢aba gosterme, merekli olmatartisayr sevme, etkinliklere
katilmay1 sevme, karar verme yetenegine sahip olma 6zellikleri yaratict olmaileilgili oldugu
gorilmektedir.
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Tablo 92-Cagdas Bilgi Edinimi ve Kullanimim Belirlemeye Yonelik Ol¢me Aracindaki S25
Maddesine Yonelik Regresyon Analizi

KATSAYILAR

Mode Standzr;:;ifl)all?amls Standardize Katsayilar T Sig.

B Std.Hata Beta
1 (Sahit) 1,125 ,139 8,111 ,000
T41 ,175 ,021 176 8,299 ,000
T20 -,178 ,024 -,165 -7,299 ,000
T31 ,132 ,022 132 6,099 ,000
T4 ,118 ,019 131 6,310 ,000
T32 ,089 ,021 ,086 4,179 1,000
T16 ,088 ,020 ,091 4,330 ,000
T14 ,126 ,027 ,102 4,726 ,000
T39 -,098 ,022 -,097 -4,456 ,000
T23 ,082 ,022 ,081 3,822 ,000
T1 ,061 ,019 ,067 3,151 ,002
T12 -,079 ,025 -,071 -3,150 ,002
T5 -,066 ,022 -,063 -2,969 ,003

Regresyon Denklemi= 1,125+0,175T41,178T 20+0,132T 31+0,118T 4+0,089T 32+0,088T 16+
0,126T 14-0,098T 39+0,082T 23+ 0,061T 1-0,079T 12-0,066T5 seklinde degiskenlerin etkileme
dereceleri ve etkilerin 6nemliligi elde edilmistir. Katsayilar tablosunda her bir katsayimin T Test
istatistikler ve onemlilikleri belirlenmistir. Bagimli degiskenin degisimi tizerinde faktorler tek
baslarina etkiye sahiptirler. Ancak Varyans Anaizi (ANOVA) tablosundan regresyon
denkleminin onii¢ degiskenle birlikte ele aindiginda degiskenin degisimini (P=0.000) % 19,7
(R Square =0.197) oraninda agiklamakta olup 6grencilerin kendine giivenleriyle ilgili olan bu
modelde 12 maddenin belirleyici oldugu goriilmektedir. Bu modelde s-35 maddesinin su
maddelerle daha ilgili oldugu soylenebilir: ”1-6gretmenim bana ceza verdiginde i¢cimden ders
calismak gelmiyor, 4- yanlis yaptigim zaman arkadaslarzmin benimle dalga gegmesinden
korkarim, 5- ggretmenimi, anne-babam: hayal kir:kl:gina ugratmamak i¢in ¢ok c¢alusirim, 12-
arastirma yaparken, daha sonra ne olacak diye ¢cok merak ederim, 14- okuldaki etkinliklere
(aktivitelere, calismalara) katiimak ¢ok hosuma gidiyor, 16- davranslarime bagkalarinn
beklentilerine uydururum, 20- sgretmenim ¢alismama bakmak isterse bu hosuma gider, 23-
snava hazrlanirim. ancak snavdan sonra calistiklarzmen biiyiik bolimeini unutuyorum, 31-
hatalar:m yanlislarime agikea soylemekten ¢ekinirim, 32- baz seyleri ailemin istedigi sekilde
yapmazsam sorun olur, 39- snif icindeki tartismalarda degisik gorisleri dile getirmekten
kaginma, 41- ¢devler bana fazZladan, ek calwsma gibi gelir bir an once kurtulmak isterim”.
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Tablo 93-Cagdas Bilgi Edinimi ve Kullanimini Belirlemeye Yénelik Ol¢me Aracndaki
S8 Maddesine Yondik Regresyon Analizi

KATSAYILAR

Model Stand;g;?fl);rmamls Standardize Katsayilar T Sig.

B Std.Hata Beta
1 (Sabit) 1,125 ,139 8,111 ,000
T1 ,175 ,021 ,176 8,299 ,000
T12 -,178 ,024 -,165 -7,299 ,000
T14 ,132 ,022 ,132 6,099 ,000
T16 ,118 ,019 ,131 6,310 ,000
T20 ,089 ,021 ,086 4,179 ,000
T23 ,088 ,020 ,091 4,330 ,000
T31 ,126 ,027 ,102 4,726 ,000
T32 -,098 ,022 -,097 -4,456 ,000
T39 ,082 ,022 ,081 3,822 ,000
T4 ,061 ,019 ,067 3,151 ,002
T41 -,079 ,025 -,071 -3,150 ,002
T5 -,066 ,022 -,063 -2,969 ,003

RegresyonDenklemi=1,125+0,175T 41,178T 20+0,132T 31+0,118T 4+0,089T 32+0,088T
16+0,126T 14-0,098T 39+0,082T 23+0,061T 1-0,079T 12-0,066T5 seklinde degiskenlerin
etkileme dereceleri ve etkilerin onemliligi elde edilmistir. Katsayilar tablosunda her bir
katsayimin T Test igtatistikler ve onemlilikleri belirlenmistir. Bagimli degiskenin degisimi
iizerinde faktorler tek baslarina etkiye sahiptirler. Ancak Varyans Analizi (ANOVA)
tablosundan regresyon denkleminin ti¢c degiskenle birlikte ele alindiginda degiskenin degisi mini
(P=0.000) % 19,7 (R Square =0.197) oraninda agiklamakta olup o6grencilerin odevlerini
zamaninda yapma ve sorumluluklanyla ilgili olan bu modelde 12 maddenin belirleyici oldugu
gorilmektedir. Bu maddeler, elestirel diisinme, sorumluluk sahibi olma, arastirma yapma,
davraniglarini bagkalarimin beklentilerine uydurma, ailsenin istegine gore davranma, kendine
givenmeileilgilidir.

Ayrica maddeler arasindaki iliskileri ortaya ¢ikarmak amaciyla Cagdas Bilgi Edinimi ve
Kullammim Béelirlemeye Yondik Olgme Araci 2000 kisiye uygulanmis ve maddelerin
ozellikleri arasindaki korelasyon spearman sira korelasyon katsayilarina gore hesaplanmustir.
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Tablo 94 - Cagdas Bilgi Edinimi ve Kullanimini Tutum Testi Korelasyon Analizleri

S(OS')” 2 6 1 12 14 15 17 2% 26 27 28 31 33 35 38 4 42 43
2 - '18** - - - - - - - - - - - - - - - -
4 - - - - - - - .17** - - _.16** - - - - - - -
5 7o 240 o _1ge - - - - N Rl - - -
6 - - - 23 oger - - L S < I o - -
8 - 2gEc L21% D1R DgEe Dgex k. S 200 Age - 24k 16 Q8% - 18 16
10 - S 21k 2Bk 23 QEF 23 . 16%* 29%F  1ge* - 30%% 16% - 16Y* - 21%*
1m - - N - T .- o - L - N e TR £ - e 20 -
2 - - - S 23 o R 7 S - Sy C N v o R < i i
14 - - - - - 26 28 - - S2zer o 7 22v% 6% - 23+ 16
5 - - - - - S AgM o AT o 27Fr L 30%% 24%% 0%k 7%k DTRx
6 - - - - - - - - - - - S b - - - -
w7 - - - - - - - - - R Y s L i i [ o
18 -16* - - S - - - - - - - S - - -
19 -21%% - - - - - - - - - - - - - - - - -
20 - - - - - - - - 26 - 26 . 35*r 2p¢x 1ger . DgEx gk
21 -.18** - - - - - - - - - - - 21**  16** _ _ _ _
2 - - - - g 26 - N L - - S AT - A -
23 - - - - - - - - - - - 1oe - - e -
24 - - - - - - N S - -are - - A A -
x - - - - - - - - - - - g - S -
% - - - - - - - - - - - N [ T L R G o
27 - - - . I 1 L X L - - 29e Doex -3 e
28 - - - - - - - S < S < - 2T 16t 18 - 37 20%*
29 - - - - - - - - - - - N Y B e B - S ki
- - - - - - - - - - - - 24 o 21 o 20% 18
3 - - - - - - - - - - - - - 2B o7 L 31
34 - - - - - - - - - - - - - - '19** - _16** -
B - - - - - - - - - - - - - - - B [
% - - - - - - - - - - - - - S 23 200 200 -
’ - - - - - - - - - - - - - - - - g 16
- - - - - - - - - - - - - - - - - 22
a - - - - - - - - - - - - - - - B G
2 - - - - - - - - - - - - - - - - - o4
* 0.05 diizeyi, **0.01 diizeyi
Cagdas bilgi edinimi ve kullanmim belirlemeye yonelik 6lgme aracindaki S2

maddesine yonelik korelasyon (spearman) analizine gore, denetim odagiylailgili sorularda 0.01

anlamlilik diizeyinde iliskiler vardir. Ancak S18, S19 ve S20 ile negatif yonde bir iliski vardir.

S2 li S3 ve S5 arasinda pozitif korelasyon gozlenmistir. Spearman Sira Korelasyon Katsayisi

A7** ile -.21** arasinda degisim gostermektedir. Tabloya gore 6grencilerin baskalarinin giizel

seyler soylemesinin ¢ok hosuna gittigini belitmeleriyle 6gretmenleri ve ailesi tarafindan

cezalandirildiginda kendilerini ¢ok kétii hissetmel eri ve 6gretmenlerini ve anne babalarint hayal
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kirikligina ugratmamak icin ¢ok ¢alismalar arasindailiski oldugu goriilmektedir. Aym zamanda
bu 6grencilerin yeni seyleri merak etmeme ve onlart denememe, anne ve babalarinin yagsam
hakkindaki goruslerini yeterli olmadigini disiinme ve ogretmenleri ¢alismalarina bakmak
istediklerinde bundan hoslanmama davrams ve tutumlari sergiledikleri  goriilmektedir.
Ogrenciler kendilerine giiven duymadiklar icin bu sekilde davranabilir. Baskalarimn
beklentilerinden ¢ok kendi beklenti ve hedeflerini saptayan, bunun igin ¢alisan 6grencilerin bu
tir davranislar sergilemeyecekleri diisiiniilebilir. Ailderin asir1 koruyucu ve baskici olmalar da
etkili olabilir.

S6 maddes ile S2 ve S5 arasinda pozitif korelasyonlar gozlenirken S8 ile negatif
korelasyon gozlenmistir. Spearman Katsayilan .18** ile -.29** arasinda degisim
gostermektedir. S6 ile diger degiskenler arasinda 0.01 diizeyinde iliski vardir. Ogrencilerin iyi
not aldiklarinda derdlerini isteyerek izlemeleri ile yaptiklarina iliskin baskalarimin giizel seyler
soylemesinden hoslanma, ogretmenlerini ve ailesini hayal kirikligina ugratmamak igin ¢ok
caligmalar arasinda bir iliski oldugu goriilmektedir. Buna karsin bu 6grencilerin ¢ogunlukla
odevlerini giinii giiniine yapma davranisi ile negatif yonde tutum iginde olduklar: goriilmektedir.
Ogrencilerin iyi not amak icin calismalarinda baskalan tarafindan takdir edilme ihtiyaglarim
karsilama istegi de rol oynamaktadir. Daha ¢ok sinav doneminde ¢alisma aliskanligi olan
ogrenciler cogunlukla édevlerini giinii giiniine yapmamaktadirlar.

S11 maddesiyle ilgili olarak degiskenler arasinda pozitif korelasyonlar gozlenmistir.
Spearman Katsayisi .21** ile .21** arasinda degisim gostermektedir. S11 ile S8 ve S10
arasinda 0.01 diizeyinde korelasyon vardir (korelasyon katsayisinin énemliligi o =0.01
diizeyindedir). Ogrencilerin, bir énceki yila gére bilgiye ulasmada kendisini daha yeterli
hissetmeleriyle o6devlerini giinii giiniine yapma ve okulun yeteneklerini gelistirdigini
diisinmeleri arasinda bir iligki oldugu saptanmustir.

S12 ile S8, S10 ve S11 arasinda 0.01 diizeyinde pozitif iliski vardir. Spearman Sira
Kordasyon Katsayisi .16** ile .25** arasinda degisim gostermektedir. S5 ve S6 ile S12
arasinda 0.01 diizeyinde negatif iliski vardir. Ogrencilerin arastirma yaparken sonraki asamaar
merak etmeleri odevlerini zamaninda yapma, okulun yeteneklerini gelistirdigini diisiinme,
kendisini bir 6nceki yila gore bilgiye ulasmada yeterli hissetmeleri arasinda iliski oldugu
goralmektedir. Aym zamanda bu 6grencilerin digsal denetimli 6grenciler oldugu saptanmustir.
Ogretmenler, ozellikle Sosya Bilgiler dersinde arastirmaya doniik etkinliklere agirlik
verdiginde 6grenciler bilgiye ulasma konusunda kendilerini yeterli hissedebilir.

S14 ile S8, S10, S12, S18, S22, S27 arasinda pozitif ve 0.01 diizeyinde korelasyon
gozlenirken S6 ile 0.01 diizeyinde negatif korelasyon gozlenmistir. Pozitif olan Spearman Sira
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Kordasyon Katsayilari .19** ile .29** arasinda degisim gostermektedir. Negatif katsay: ise -
.2293’tiir. Ogrencilerin okuldaki etkinliklere katiimaktan hoslanmaar ile derderi ile ilgili
aldiklart nottan etkilenmeleri arasinda bir iliski vardir. Negatif yonlidir. Aym zamanda
odevlerini zamaninda yapma, okulun yeteneklerini gelistirdigini diisiinme, arastirmada biitiin
asamalart merakla izleme, sessiz okumay1 sevme kurallara uyma ve yeni seyleri merak edip
deneméeri arasinda pozitif iliskiler gozlenmistir. Arastirmaci kisi olmanin etkinliklere isteyerek
katilmada onemli rol oynadigi gorilmektedir.

S15 maddesiyle bazi degiskenler arasinda onemli pozitif korelasyonlar goézlenmistir.
Spearman Sira Korelasyon Katsayilart. .22** ile .26** arasinda degisim gostermektedir. S15ile
diger degiskenler arasinda 0.01 diizeyinde korelasyon vardir. Ogrencilerin bir sonraki derse
hazirlanarak gitmeleriyle o6grenciler 6devlerini zamamnda yapma, okulun yeteneklerini
gdistirdigini disiinme, bir 6nceki yila gore bilgiye ulasmada kendini daha yeterli hissetme,
arastirma yaparken asamalarn merekla izleme, etkinliklere katilmaktan hoslanma, sessiz
okumay:1 sevme ve kuralara uyma arasinda iliski oldugu goriilmektedir. Arastirma yapmayi
seven ogrenciler derslere biligsel olarak  hazirlikli - katilmaktadir. Bilgileri  kendileri
yapilandirdiginda derse kars1 gidiillenmenin artnus olacag: diistiniilebilir. Okumay1 seven ve
kurallara uyan dgrenciler bu konuda daha basaril1 ol abilir.

S17 ile diger degiskenler arasinda 0.01 diizeyinde iliski vardir. Ogrencilerin
arkadaglarimin kisisel sorunlarimin ¢éziimiinde yardimci olmalariyla édevlerini giinii giiniine
yapma, okulun yeteneklerini gelistirdigini disiinme, bir 6nceki yila gore kendini bilgiye
ulasmada yeterli hissetme, etkinliklere katilmay1 sevme, derslere hazirlikli girme, kurallara
uyma arasinda pozitif iliskiler oldugu goriilmektedir. Ozellikle derdere hazirlikl girenlerle
yardimseverlik arasinda yiiksek bir iliski oldugu saptanmustir.

S25 maddesyle bazi degiskenler arasinda 0.01 diizeyinde pozitif korelasyonlar
gozlenmistir. Spearman Katsayilar .15** ile .17** seklindedir. Ogrencilerin soyledikleri kabul
edilmedigi zaman kaybetmislik duygusu yasamalariyla yanlhs yaptiginda arkadaslar: tarafindan
alay edilmekten korkma ve bir konu tizerinde ilgilerini yogunlastiramamalar: arasinda pozitif
iliski oldugu goriilmektedir. Ozgiiveni olan dgrenciler soyledikleri kabul edilmedigi zaman
kaybetmislik duygusu, alay edilmeden ¢ekinme davramslarim pek fazla sergilemeyehilir.

S26 maddesiyle bazi degiskenler arasinda 0.01 diizeyinde korelasyon gozlenmistir.
Spearman Sira Korelasyon Katsayilarn .16** ile .26** arasinda degisim gostermektedir.
Ogrencilerin hatal1 arag kullananlar1 arag plakalanm ilgili yerlere bildirmeleri ile okulun
yeteneklerini gelistirdigine inanmalar1 arastirmanin biitiin asamalarint merak etmeleri, derdere

hazirliklt girmeleri, kuralara uymalari, yardimsever olmalar: arasinda pozitif yonde iligkiler
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oldugu gorillmektedir. Arastirmaci, kuralara uyan, derse hazirlikli gelen ve yardimsever olan
ogrencilerin iyi vatandas olma baglaminda sorumluluklarint yerine getirdigi kabul edilebilir.

S27 maddesiyle bazi degiskenler arasinda 0.01 diizeyinde ¢ogunlukla pozitif korelasyon
gozlenmistir. Ancak S27 ile S6 arasinda 0.01 diizeyinde negatif korelasyon vardir. Spearman
Sira Korelasyon Katsayilarn .19** ile .33** arasinda degisim gostermektedir. Ogrencilerin
kurallara uymalar: ile dissal denetimli olmaari, toplu tasima araglarina binerken her zaman
siraya girmeeri, odevlerini zamamnda yapmaari, okulun yeteneklerini gelistirdigini
disinmeleri, arastirmayr merakla izleme, sessiz okumay:r sevme ve yardimsever olma
ozellikleri arasinda iliskiler oldugu saptanmustir. Demokratik bir ortamda kurallara uyulmasi,
sorumluluklarin yerine getirilmesi gerekmektedir. Okul ici ve disindaki zamanlarda dgrencilerin
cevresindeki insanlarin demokratik tutumlar sergilemeleri demokras ile ilgili kazammlari
arturabilir.

S28 maddesiyle baz1 degiskenler ($4 ve S5 degiskenleri disinda digerleri) arasinda 0.01
diizeyinde pozitif korelasyon gozlenmektedir. Spearman Katsayilarinin pozitif olanlar1 .18** ile
31** arasinda degisim gostermektedir. S28 ile S4 ve S5 arasinda 0.01 diizeyinde negatif
korelasyonlar vardir. Spearman Katsayilar -.16** ile -.17** arasinda degisim gostermektedir.
Ogrencilerin arkadaslarina derserde konuyu anlayamadiklari zaman yardimc: olmalariyla
arkadaslarimin kisisel problemlerinin ¢6ziimiinde yardimcr olma, yanlis yaptiginda arkadaslar
tarafindan aay edilmekten korkmama ve o6gretmenini anne-babasim hayal kiriklhigina
ugratmamak i¢in ¢alismama, odevlerini zamaminda yapma, okulun yeteneklerini gelistirdigini
diisinme, arastirmanin asamalarim merakla izleme, kendine giivenme, sessiz okumayi sevme
tutum ve davranislan arasinda iliski oldugu saptanmustir. Kendisine giiven duyan, bilgiyi
olusturan, okumay1 seven ogrenciler kendileriyle barisik ve baskaarina da yardime: olabilen
ogrencilerdir. Sosya Bilgiler programimin vizyonu icerisinde yer alan 6grencilerin arastirma
yapmalari, kendilerini taniyip gelistirmeleri ve kendilerine giivenméleri i¢in olan etkinliklerin
ve yontemlerin uygulanmasina agirlik verilmesinin olumlu katkilar olacaktir.

S31 maddesiyle bazi degiskenler arasinda 0.01 diizeyinde pozitif korelasyonlar
gozlenmektedir. Spearman Katsayillari .17** ile .19** arasinda degisim gostermektedir.
Ogrencilerin hatalarim yanlislarim agikca sdylemekten cekinmeleri ile sinava hazirlanip,
sinavdan sonra ¢alistiklarini unutmalar:, derdere yogunlasamamalar: ve soyledikleri kabul
edilmedigi zaman kaybetmislik duygusu yasamalar: arasinda iliskiler oldugu goriilmektedir.
Elestirel diisinme beceris gdlistirildiginde o6grencilerin hem bireysel hem de akademik
gdisimlerine katk: saglayacag: soylenebir.
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S33 ile S6 ve S16 arasinda 0.01 diizeyinde negatif korelasyonlar oldugu goriiliir. S11,
S12, s14 ,S15 ,S17 ,S20 ,S21 ,S26 ,S27 ,S28 ,S30 ile S33 arasinda 0.01 diizeyinde pozitif
korelasyonlar vardir. Spearman Katsayilar: 8 ile 35 arasinda degisim gostermektedir. Negatif
korelasyonlar ise -17** ve -.30** seklinde degisim gostermektedir. Ogrencilerin yaptiklarn
islerin nasil gittigini takip etmeleri ile derdere karsi ddiklarn nota gore ilgilenmeme,
davranislarini baskalarinin beklentilerine uydurmama 6devlerini zamaninda yapma, okulun
yeteneklerini gelistirdigini disiinme, bir 6nceki yila gore kendisini bilgiye ulasmada daha
yeterli hissetme, arastirmayr merakla yapma, derdere hazirlikli  girme, baskaarimn
beklentilerine gore davranma, yardimsever, sosyal, tartisarak 6grenmeyi sevme, kurallara uyma,
sinif i¢i etkinliklerde gorislerinin ainmasi arasindadiliskilerin oldugu saptanmustir.

S5 disinda diger degiskenlerle S35 arasinda 0.01 diizeyinde pozitif korelasyon
gozlenmistir. S5 ile 0.01 diizeyinde negatif korelasyon gozlenmistir. Spearman Katsayisi -.18**
‘dir. Diger degiskenlerde Spearman Katsayilari .15** ile .25** arasinda degisim
gostermektedir. Ogrencilerin sorunlar yaraticiliklanm kullanarak ¢ozmeleri, 6gretmeni, anne-
babasini haya kirikligina ugratmamak igin ¢ok g¢alismalari, 6devlierini zamamnda yapma,
okulun yeteneklerini gdistirdigini diisiinme, arastirmamin asamalarimt merak etme, etkinliklere
isteyerek katilma, hazirlikli olarak derdere katilma, merakli olma, yaptigi calismaara
ogretmenlerinin bakmasindan hoglanma, sosyal olma, kurallara uyma, yaptig: isleri takip etme
aliskanliklarn  arasinda  iliski  oldugu  goriilmektedir.  Ogrencilerin,  yaraticiliklarim
kullanmalarinda aile ve okul ortaminin etkilerinden so6z edilebilir. Yaraticiligin gelismesinde,
ogrencinin ¢evresinden aldigi doniitlerin ve dgrencinin sorumluluk sahibi olmasinin 6nemli rol
oynadig: distiniilebilir.

Soru 38 ile 6.madde arasinda 0.01 diizeyinde negatif korelasyon gézlenmistir. Spearman
Katsayist -.15**’tiir. S38** ile diger degiskenler arasinda 0.01 diizeyinde pozitif korelasyon
varchr. Spearman Katsayilari .17** ile .28** arasinda degisim gostermektedir. Ogrencilerin
arkadaslariyla takim calismasi yapmalariyla 6grencilerin 6devlerini zamaninda yapma, okuldaki
etkinliklere isteyerek katilma, dersere hazirlikli girme, yardimseverlik, ogretmeninin
¢alismalarina bakmaktan hoslanma, sessiz okumayi sevme, kuralara uyma, sorumluluk sahibi
olma davraniglar arasinda iliskiler oldugu goriilmektedir. Sosya Bilgiler dersinde verimliligin
artmasinda grup calismalarnt etkili olmaktadir. Pollard ve Triggs (2000:181)’in gruplarn,
arkadasligin ve caligma veriminin artmasinda yardimlasma ve yarar sagladigi goriisii bunu
desteklemektedir.

A1 ile diger degiskenler arasinda 0.01 diizeyinde anlamli pozitif korelasyon vardir.
Spearman Katsayilarn .16** ile .25* arasinda degisim gostermektedir. Ogrencilerin 6devin ek
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yiikler getirdigi ve bir an 6nce yapilip kurtulmas: gereken etkinlikler gibi gormeleriyle konulara
ilgilerini yogunlastiramama, bir 6nceki yila gore bilgiye ulasmada kendisini yeterli hissetme,
derdlere hazirlikli girme, sinavdan sonra galistiklarint unutma, kendisine giilvenmeme ve giinliik
olaylarla ilgilenerek gazete okumalarn arasinda iliski vardir. Odevler, 6grencilerin bilgiyi
yapilandirmalarina firsat saglayici, arastirmaya doniik, 6grencilerin ilgi ve gereksinimlerini
karsilar nitelikte oldugunda sikinti yaratmaktan ¢ok 6grenmeyi saglayan bir arag olarak kabul
edilebilir.

A2 maddesiyle bazi degiskenler Degiskenleri arasinda 6nemli pozitif korelasyonlar
gozlenmistir. 0.01 diizeyinde pozitif korelasyonun oldugu sorularin spearman katsayilari .16**
ile .37** arasinda degisim gostermektedir. Ogrencilerin bilmedigi kelimeleri arastirmalariyla en
gigli iliskinin derderde konulari anlamayan arkadaslarina yardim etme davranisi ile oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin bilmedigi kelimeleri arastirmalariyla sorumluluk sahibi olma, okulu
sevme, etkinlikleri sevme, derdere hazirlikli girme, yardimsever olma, 6gretmenlerinin
¢alismalarina bakmalarindan hoslanma, sessiz okumayi sevme, kuralara uyma, yaratici olma,
ginceli takip eme, grup calismadarim sevme odevlerle ilgili sikinti yasama davrams ve
tutumlar: arasinda iliskiler oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin grendiklerini akran gruplarnyla
paylasmast 6grenmenin kalicihgim artirir. Ogrenme ve dgretme isini gretmen rehberliginde
istlenen dgrenciler arasinda etkilesim artar, yardimlasma duygulari gelisir. Okulu ve derderi
sevmelerinde 6grencilerin kendilerini gelistirmelerinin pay: ol abilir.

A3 maddesiyle bazi degiskenler arasinda 0.01 diizeyinde pozitif korelasyonlar vardir.
Spearman Katsayilart .16** ile .28** arasinda degisim gostermektedir. En giiclii korelasyon
43 ile S20 arasindachr. Ogrencilerin yaptiklar: her seyden sorumlu olduklarin: diisinmeleriyle
odevlerini zamamnda yapma, okulun yeteneklerini gelistirdigini diisiinme, arastirmanin
asamalarim merakla izleme, okuldaki etkinliklere katilma, yardimsever olma, 6gretmenlerinin
¢alismalarina bakmalarindan hoslanma, kurallara uyma, grup c¢alismasina yatkin olma ve
bilmedigi kelimeleri arastirma davranis ve tutumlariyla iligkilerinin oldugu saptanmistir. Sosyd
Bilgiler derderinde grup calismalari, arastirma yontemleri ve etkinliklerle, o6grencilere
davraniglarinin sorumlulugu daha ¢ok kazandirilabilir.

Ogrencilere uygulana Ozdegerlendirme anketi icerisinde yeralan maddeler tek tek ele
alinarak yiizde degerleri iizerine yorum yapil mistir.
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Tablo 95-Ozdegerlendirme Anketi Frekans Dagilimi

EVET BAZEN HAYIR EVET BAZEN HAYIR

SORU f % f % f % SORU f % f % f %
S1(1-2-3) 23 19 48 40 49 41 S12(3-2-1) 9 83 19 16 2 17
S2 (3-2-1) 58 48 48 40 14 12 S13(3-2-1) 56 47 32 271 32 27
S3(3-2-1) 89 74 22 18 9 75 S14(3-2-1) 75 63 39 33 6 5
$4(3-2-1) 48 40 26 22 46 38 S15(3-2-1) 42 35 51 43 27 23
S5 (3-2-1) 82 48 17 14 21 18 S16(3-2-1) 20 17 48 40 52 43
S8 (2-1) 95 79 - - 25 21 SI18(32-1) 97 81 16 13 7 58
S9 (2-1) 93 78 27 23 S19(3-2-1) 108 90 5 42 8 67
S10 (3-2-1) 47 39 19 16 53 44 S20(3-2-1) 93 78 19 16 3 25
S11 (3-2-1) 22 18 37 31 60 50

Ogrencilerin ¢ogu (%40,8) “daha az yazma ve degerlendirme olsayd: dahaiyi olurdu”
maddesine “hay1r” cevabini vermislerdir. 2,3,4,5,6,7,8,9. sorulara ¢ogunlugun “evet” seklinde
cevap verdikleri gorillmektedir. 10. soruda ogrencilerin %41,7’si kiitiphaneye bazen giden
ogrencilerin cogunlukta oldugu gorilmektedir. Bir yil boyunca etkinliklere katildigini belirten
ogrenciler (%77,5) ¢ogunlugu olusturmaktadir. Sinifta istedigi yere oturma, kalabalikta
bulunma ve sosya olmaile ilgili sorulara gogunlugun “hayir” cevabint verdikleri goriiliirken
demokrasi, kuralci olma ve yetiskinlerin dikkatini ¢ekme ile ilgili, ¢ogunlugun “evet” cevabim
verdikleri goriil miistiir.

Cogu ogrencinin ( %42,5)’i okulda istedigi fadiyetleri bazen yapabildigini belirttigi
ogretmenlerin onlar adina karar verdikleri ( %48,3) goriilmektedir. Tabloya gore dgrencilerin
%85’i yasam boyu basariy1 hedeflemektedir. Kendisini ¢ogunlukla biiyiik gibi gorenlerin
(%43,3) gormeyenlerle (%40) yakin oranda olduklari, sinif ici etkinlikler belirlenirken
genellikle goriislerine basvurulmadigi (%43,3) goriilmektedir. Tabloda okulda giizel vakit
gecirdigini belirtenler (%80,8) cogunluktadir. Ogrencilerin %13,3’ii konular tekrar ederek
ogrendiklerini  %63,3’ti ise tekrar etme dratgjisni  kullanmadiklarim belirtmektedirler.
Ogrenciler etkinlikler yapilirken etkinligin sevdikleri yonlerin ¢ogunlukta oldugunu ve
calismayailgilerini yogunlastirdiklarinm (%77,5) belirtmektedirler. 10. soru disinda diger sorular
arasinda anlamli fark oldugu goriilmektedir.

Literatiirde de benzer bulgular yer amaktadir. Egitim bireyin 6nceden kestirilemeyen
problemleri ¢6zmek igin bilgisini kullanmasini ve duruma hakim olmasin saglayacak anlamli
ogrenmeyi gerektirmektedir. Bu nedenle ezberlemeden o6te, anlamay: tesvik edici 6gretim
yontemlerine ihtiyag vardir (Giiglii 1998:53). Ogrenme ortamlarimin insan davramslar:
iizerindeki etkisi ile ilgili arastirmaar, sadece simif icindeki oturma diizenine bakarak
ogrencilerin aktivitelere ne derece katilacaklar: hakkinda tahminler yapmamn miimkiin oldugu

ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin nereye oturacagina iliskin karar vermeleri onlar icin 6nemli
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olmaktadir (Proctor 2001:8). Cocuklarin hepsinin nerede olmalar1 gerektigini bilmeleri her
¢ocuga sahip oldugu bir yer ve esyalanin durdugu bir yer verilmes giiven duygusu
yaratmaktadir. Doga olarak bdyle bir duygu okulda gegen egitim ve 6gretim siirecinin
verimliligini, kazammlarim arttirmaktadir. Ogretmenin diger bir gorevi de dgrenme ortamimn
diizenlemektir. Bu c¢ocuklarin oturma diizeni konusundaki isteklerini bilmek materyalleri
¢ocuklarin istedigi zaman uygun sekilde kullanmaarim saglamak, c¢evreyi diizenli tutmak igin
planlarin nasil kullamlacag: anlamak anlamina gelmektedir (Dean 2000:32). Sinif igindeki
paylasilan bireysel alan da 6nemlidir. Bu noktada her bir ¢ocugun kendine ait nispeten siirekli
bir ¢alisma alanina sahip olmasinin faydalarim diisiinmek gerekmektedir (Proctor ve ark. 2001:
12,13). Ogrencilerin yas: biiyiidiik¢e oturma diizenlemeleri daha az esnek hale gel mektediir.

Kigiik bir cocugun “dikkat etmesi” istendiginde, buna uymada herhangi bir
basarisizligin sikicilik, isteksizlik ya da “rahatsiz edilebilirlik”ten degil de oniindeki 6dev ya da
konu icin tasimasi gereken bilgi ve becerilere sahip olmamasindan kaynaklanmaktadir. Bu
¢ocuklarin, somut ve algisal destegin az olmasindan dolay: baska seyler yapmayi tercih etmel eri
ya da yapilan seylere ilgisiz kalmalar1 konsantre olamama ya da dikkatsiz olmalarina neden
olmaktadir (Wood 1998:69). Simif uygulamaarinin etkis ¢ocuklarin nasil isledigini ve ne ise
yaradigint  bilip bilmemeleriyle orantilidir (Proctor ve arkadaslari 2001:24). Okullarda
cocuklanin kendileri ile ilgili kararlara katilmaar saglanmalidir. Ornegin simif kitapligina
alinacak kitaplar, sinifta kimlerle oturacag: vb. konularda (Y aginkaya ve Sanli 2003). Sinifta
etkili bir 6grenme ortami olusturmak i¢in 6gretmenin ¢ok becerikli, usta olmasi gerekmektedir
(Proctor 2001:71). Pollard ve Triggs (2000:140) c¢ocuklarin, 6grenmenin bir yoni olarak
6zdegerlendirme yapmalari igin tesvik edilmesi gerektigini ortaya koymustur.

Sosyallesme ileilgili olarak Elmacioglu, siddet, kizginlik vb. istenmedik davranglarin
yeteri kadar sosyallesmemis insanlarda daha ¢ok goriildiiginii belirterek farkli bir noktaya
dikkati ¢ekmektedir. Bu baglamda sosyal davranslar gelistirilmedigi zaman ¢ocugun kendi
istekleriyle toplumun istekleri ortiismeyebilmektedir (Elmacioglu 2000:84,85). Ogretmen
zekanmin unsurlarint tanyarak o beerileri hayata gegirmek icin ¢aba gosterdiginde, 6grencilerini
tantyarak etkinlikleri ona gore diizenlediginde okullarin ,yapilanlarin hosa gittigi yerler olmast
s6z konusudur. Robert Sternberg’e gore zekanin ii¢ ana unsuru vardir: 1- Coziimleyici (analytic)
diisinme becerileri: Coziimleme, iliskileri anlama, karsilastirma, yargilama, tersini bulma,
degerlendirme, 2-Evirgen (practice) disiinme becerileri: Kavramlart giindelik yasama
uygulamak, gerceklestirmek, sonuglandirabilmek, var etmek, 3- Yaratict (creative) diisiinme
becerileri: Genelleme, icat etme, yaratma, imgeleme, farkli iliskileri agilama, olabilirleri

sezinleme ol arak ifade edilmistir (Oktem, 2004 ¢evrimci).
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Ozdegerlendirme Anketinde 220  dgrencinin cevaplar arasindaki  korelasyonun

belirlenmesi amaciyla analizler yapilmstir.

Tablo 96 -Ozdegerlendirme Anketiylellgili Korelasyon Analizleri (Spear man)
Soru () 5 6 7 12 17 22 24 26

1 - - - 2% 32 8% 23 -
6 - 25+ - - - - - -
11 26+ - 35+ - - 19 - 20%

* 0.05 diizeyi, **0.01 diizeyi

Ozdegerlendirme Anketi ile ilgili korelasyon anaizlerinde, S1 ile bazi degiskenler
arasinda onemli pozitif korelasyonlar gézlenmistir. Spearman Sira Korelasyon Katsayisi .19* ile
32** arasinda degisim gostermektedir. Tablodan da anlasilacag: gibi S12 ve S24 ile S1
arasinda 0.05 diizeyinde giiglii bir iligki vardir. Sinifta istedigi yerde oturma ve okulda giizel
vakit gecirmeleri arasindailiski oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin derslerde daha az yazma ve
degerlendirme olmasin: istemeleriyle 0.01 diizeyinde bir iliskinin oldugu sorular S17, S22°dir.
Kurdlara uyan ve sinif ici etkinliklerde goriislerine basvurulan égrenciler daha az yazma ve
degerlendirme olmasini istemektedirler. Yazma ve degerlendirme etkinliklerinin az ya da ¢ok
olmast 6grencinin okula ve kuralara uyma davramisina karst olan tutumlarim etkiledigi
dustniilebilir.

S5 ile S6 arasinda 0,01 diizeyinde bir iliski s6z konusudur. Spearman Katsayisi
25**>dir. Ogrencilerin eve gittiklerinde okula iliskin iletisim kurduklar: birilerinin
bulunmasiyla ailelerin okul-aileiliskisine 6nem vermeleri arasindailiski vardir.

S11 ile bazi degiskenler arasinda pozitif korelasyonlar gozlenmistir. Spearman Sira
Korelasyon Katsayisi .19* ile .35%* arasinda degisim gostermektedir. S11 ile S7 ve S5 arasinda
0.01 diizeyinde iliski vardir. S22 ve S26 ile S11 arasinda 0.05 diizeyinde bir iliski soz
konusudur. Ogrencilerin  Sosyal Bilgiler dersinde etkinlik ¢aismaanna daha iyi
yogunlasabilmeleriyle yeterince kaynaga sahip olma, simif i¢i etkinlikler belirlenirken
goruslerine bagvurulmast ve bu etkinlikleri yapmay: sevmeleri arasinda iliski oldugu
gorilmektedir. Etkinlik calismaarimn verimli olabilmesi igin o&grencilerin ilgi, goris ve
istekleri dogrultusunda gerekli materyaler saglanarak calismalara baslanmasi gerektigi
diistiniilebilir. Y ogunlasma ve dikkat 6grenmede etkili olmaktadhr.

Ogretmenin gozledigi dgrencilerle ilgili olarak ise, Sl ile S7 arasinda 0.01 diizeyinde
negatif korelasyon vardir. Spearman Katsayisi -.46** seklinde, giiclii oldugu goriilir.
Digerleriyle genellikle 0.01 diizeyinde pozitif korelasyon vardir. Spearman Katsayilar: .38** ile
72%* arasinda degisim gostermektedir. Gozlenen 6grencilerin ¢aliskan olmalariyla sorumluluk
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sahibi, yetenekli, yardimsever, sosyd veiyi birer dinleyici olmalar: arasinda pozitif iliski vardir.
Ancak diisiinceli olan 6grencilerin ¢aliskan olmadig1 saptanmistir. Calisma aliskanligi kazanmis
olan égrenciler iyi birer dinleyici ve sorumluluk sahibidirler. Ogretmenleri ve ailenin istikrarl
davranmasinin da etkisi olabilir.

S7ile S9 ve S8 arasinda 0.01 diizeyinde negatif korelasyon gozlenmistir. Spearman Sira
Kordasyon Katsayilari -.4**3 ile -.47**seklindedir. Ogrencilerin diisiinceli olmalariyla
sorumluluk sahibi, sosya ve grup calismalarinda iyi olmalart arasinda negatif yonde iliski
oldugu saptanmustir.

S9 maddesi ile baz1 degiskenler arasinda 0.01 diizeyinde pozitif ve giiglii korelasyonlar
saptanmistir. Spearman Katsayilar .52%* ile .54** seklindedir. Ogrencilerin sosya olmalariyla
grup c¢alismalarina yatkin ve sorumluluk sahibi, iyi birer dinleyici olmalar1 arasindailiski vardir.
Insan sosyal bir varliktir. Okul ortamlarinda gruplarla yiiriitiilen calismalar sorumluluklarin
kazandirilmasina katkida bulunur. Sosyal Bilgiler dersi bireyin gcevresine etkin bir sekilde uyum
yapmasini saglamak durumundachr. Ogrencilerin sosyallesmeleri ve demokratik bir ortamin
olusturulmast ile ilgili fadiyetler st diizeylerde yiriitiilebilir. Ayrica, biitin okullarda
ogretmenleri tarafindan gozlenen o6grencilerin hem yardimsever hem de sosya ve grup
caligmalarina yatkin olanlarin sayisinin olduk¢afazla (f=73) oldugu goriillmektedir.

Gozlemlenen ogrencilerin  6zellikleri ile ilgili regresyon andizleri yapilmustir.
Ogrencilerin “iyi dinleyici olma” 6zellikleri ile ilgili regresyon analizi yapilmistir. Buna gore

asagidaki tablo yapilmistir.

Tablo 97- Gézlenen Ogrencilerin S10 (lyi dinleyici olma) Maddesine iliskin Regresyon

Analizi
KATSAYILAR
Standardize Olmams Standardize
Model K atsayilar K atsayilar t Sig.
B Std.Hata Beta
1 (Sabit) -,394 ,268 -1,469 145
Sorumlu 444 ,089 371 4,979 ,000
Iyi davramsh ,280 ,083 ,260 3,388 ,001
Sosyal ,312 ,083 ,282 3,744 000
Karsilik vermeyen -,112 ,045 -,155 -2492 014

Regresyon Denklemi: S10=-0,394 +0,444 Sorumlu + 0,280 Iyi davramsli+ 0,312 Sosya
- 0,112 Karsilik vermeyen seklinde degiskenlerin etkileme dereceleri ve etkilerin 6nemliligi
elde edilmistir. Katsayilar tablosunda her bir katsayimin T Test istatistikler ve onemlilikleri
belirlenmistir. Bagimli degiskenin degisimi tizerinde faktorler etkilidir. Varyans Andizi
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(ANOVA) tablosundan regresyon denkleminin dort degiskenle birlikte ele aindiginda
degiskenin degisimini (P=0.000) % 67,6 (R Square =0.676) oramnda agiklamakta olup iyi
dinleyici olan ogrencilerin; sorumluluk sahibi, iyi davrarsli, sosyal ve karsilik vermeyen
ogrenciler oldugu soylenebilir. S1’in t=1,776 Sig.=,079 olasilikla model e giremedigi goriiliir.
Gozlenen ogrencilerin S1 maddesine (galiskanlik) iliskin regresyon andizine gore

¢aliskan olma durumlar: ortaya gikmustir

Tablo 98- Gézlenen Ogrencilerin S1 Maddesine (Caliskanhk) iliskin Regresyon Analizi

KATSAYILAR
Modd Standg;;;?;?amls Standardize Katsayilar T Sig.
B Std.Hata Beta
1 (Sabit) -,154 ,248 572 -,622 ,536
Sorumluluk sa ,617 ,078 276 7,871 ,000
Y etenekli 311 ,074 ,156 4,219 ,000
Y ardimsever ,187 ,082 -,121 2,280 ,025

Regresyon Denklemi: Sl1= -0,154+0,617 Sorumluluk sa.+0,311 Y etenekli+0,187
Y ardimsever -0,140 cinsiyet seklinde degiskenlerin etkileme dereceleri ve etkilerin onemliligi
elde edilmistir. Katsayilar tablosunda her bir katsayinin T Test istatistikler ve énemlilikleri
belirlenmistir. Bagimli degiskenin degisimi tizerinde faktorler etkilidirler. Varyans Andizi
(ANOVA) tablosundan regresyon denkleminin dort degiskenle birlikte ele aindiginda
degiskenin degisimini (P=0.000) % 67,9 (R Square =.679) oranmnda agiklamakta olup c¢aliskan
ogrencilerin; sorumluluk sahibi, yetenekli ve yardimsever oldugu soylenebilir.

Tim bu bulgulara ilave olarak, ogretmenleri tarafindan gozlenen ogrencilerin
davraniglaryla ilgili faktor analizleri yapilmistir. Aycan’in (2000) g¢alismasinda bireylerin
Kisiliklerini tanimlamak iizere Costa ve McCradl (1992) tarafindan gelistirilen kisilik modeli
kullanmlmistir. Bu model uyumluluk (yumusak basli, iyi huylu, giivenilir, yarchmsever, affedici)
diizenlilik (diizenli, caliskan, giivenilir, kendi kendini yonlendirebilen, dakik, titiz, istekli,
azimli), disa donuklik (sosyd, aktif, konuskan, eylenceden hogslanan, iddidi, atilgan)
nevrotiklik (siipheci, itaatkar, kararsiz, endiseli, kizgin, depresif, strese meyilli), deneyime
aciklik (merakli, yaratici, degisik fikirler iireten, aktif deneyim arayisinda) olmak tizere bes ana
kisilik 6zelliginden olusmaktadir (Aycan, 2 2000:102).

Bu arastirmada elde edilen sonuglar ise asagida belirtilmistir. Veri bulutunun tamarm
dort bilesenle agiklanmaktadir. Faktor analizinde ilk iki bilesen degisimin %63ini

aciklamaktadir. Ogretmenleri tarafindan gozlemlenen ogrencilerin caliskan, iyi davransli,
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sessiz, yardimsever, yetenekli, karsilik vermeyen, diisiinceli, sorumluluk sahibi, sosyal ve iyi
dinleyi olmayla ilgili ozelliklerin birbirleriyle iliskileri ve birbirlerini 6rtiip 6rtmediklerini
saptamak amaciylafaktor analizine bagvurulmustur.

Tablo 99- Ogretmenleri Tarafindan Gézlemlenen Ogrencilerin Davranislariyla flgili

Faktor Analizi
Dondiiriil miis Bilesenler Matrisi
1 2
8 ,827 -7,749E-02
Sl ,826 8,262E-02
S10 ,818 -,201
9 779 ,113
S2 747 -,324
A 727 -,186
S7 -,709 ,169
S5 ,676 ,316
S6 -,101 ,808
S3 -1,888E-02 72

Ogretmenleri tarafindan gozlemlenmis 220 grenci ile ilgili ypilmis olan faktor analizi
sonuglarina gore elde edilen faktorler ve ana bilesenlerin katsayilar sekilde gosterilmistir.
Cdiskan, iyi davransli, yardimsever, diisiincdi, sorumlu, sosya, iyi dinleyici olma 6zelliklerini
tasiyan ogrenciler sessiz ve karsilik vermeme davranmslarim sergilememektedir. Sessiz ve

karsilik vermede ¢ekingen olan 6grenciler farkli davranislar: sergilememektedirler.

Grafik -1 Faktérlerin Ozdegerlerine Dayah Cizgi Grafigi

Ozdegerler
(¢}

il

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Faktorler
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Faktorlerin ozdegerlerine daya cizgi grafiginde birinci ve ikinci faktérden sonra
yiiksek ivmeli bir diistis g6zlenmekte olup diistis egilimi devam etmektedir. 8. faktérden sonraki
faktorlerde grafigin genel gidisi yataya c¢ok yakin olup o6nemli bir disis egilimi
gozlenmemektedir. Yani 8. ve diger faktorlerin varyansa olan katkilari birbirine yakin ve
oldukea diistiktiir.

Toplam on faktorden olusan 6zelliklerin iki faktor altinda toplanabilecegi ve bunlardan
birinci faktori iyi dinleyici olma, sosya olma, sorumluluk sahibi olma, ¢aliskan olma, iyi
davransl olma, yardimsever olma ve yetenekli olma maddeleri olusturmaktadir. Ikinci faktorii
ise karsilik vermeme ve sessiz olma 6zellikleri olusturmaktadir. Bu baglamda gruplandirilan
faktorler, kisilik 6zellikleri ileilgili iki farkli sekilde 6beklesmistir.

1. Faktor:Kisilik Ozellikleri
Iyi dinleyici olma

Sosyal olma

Sorumluluk sahibi olma
Caliskan olma

Iyi davransl: olma
Yard:msever olma
Yetenekli olma.

2. Faktor: Pasif kisilik 6zellikleri
Karsil:k vermeme
Sessizolma

Sosyal Bilgiler dersini adan 6grencilerin, iyi dinleyici olma, sosyal olma, sorumluluk
sahibi olma, caliskan olma, iyi davranusl: olma, yard:msever olma, yetenekli olma ozellikleri
Kisilik 6zelliklerinin baslhicalarini olusturmaktadir. Ogrencilerin bu yonlerinin gelistirilmesi bu

dersin hedeflerine daha kolay ulasmasina yardime olabil ecektir.
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3.8. Ogrencilerin Cagdas Bilgi Edinimini ve Kullanimin Etkileyen Faktorlerin
Belirlenmesi (Sekizinci Alt Problem)

Ogrencilerin ¢agdas bilgi edinimini ve kullammnm etkileyen faktorlerin faktor analizi

yontemiyle bdirlenmesi, sekizinci alt problemin amacini olusturmaktadhr.

Tablo 100- Ogrencilerin Cagdas Bilgi Edinimini ve Kullammini Etkileyen Faktérlerin
Déndiiriil miis Bilesenler Matrixi (Rotated Component Matrix)

Bilesenler
1 2 3 4 5
Kaynaklari Etkili Kullanma 686 -,149 -243  8,921E-02 -5,938E-02
Arastirma Yapma 686 2,293E-04 5,577E-02 -,116  2,778E-02
Demokratik Olma 677 112 245  2267E-02 -1,953E-02
Paylasima Olma 616 405  6,286E-02  4,406E-02  6,231E-02
Sosyal Olma 527 157 ,340 -,168 ,155
Sorumluluk Sahibi Olma /485 177 469 -5288E-02 5,128E-02
Planlama 445 ,150 322 ,196  -6,026E-02
Yaratict Olma ,368 301 2,862E-03  9,455E-02 317
Uzlagsmac Olma 5,747E-03 799  5,359E-03 ,133 ,107
CevreBilinci 3,315E-02 774 6,914E-02 171 -6,115E-02
Hukuk Kurallarindan Haberdar ,245 515 ,110 -115 -4,783E-02
SES -7,776E-02 -,120 769  1,806E-02 -4,585E-02
Elestirel diisiinme 219 236 611 145 6,478E-02
Karar verme -9,031E-02 -3,789E-02  1,339E-02 ,682 ,183
Kendine Giivenme 4,999E-02 ,200 225 ,620 -171
Ogrenmeyi Ogrenme A73 189 -9,538E-02 546 -1,689E-03
Denetimin f¢seligi -,211 -,120 -,370 417 -,381
Sinif diizeyi 2,206E-02 6,388E-02  4,483E-02 -5,578E-02 757
Cingiyet 8,267E-02 402 7,890E-02 -,160 -,519

Tota Variance Explained ve Communalities tablolar1 incelendiginde, analize alinan

K=19 maddenin (degiskenin) 6z degeri 1’den biiyiik olan bes faktor atinda toplandig

gorilmektedir. Bu bes faktoriin olgege iliskin agikladiklar: varyans % 51,18’tiir. Maddelerle

ilgili olarak tanimlanan bes faktoriin ortak varyansdarinin (communalities) ise 0.34 ile 0.67

arasinda degistigi gézlenmektedir. Buna gore analizde onemli faktor olarak ortaya ¢ikan bes

faktoriin birlikte, maddelerdeki toplam varyansin ve olgege iligskin varyansin ¢ogunlugunu

acikladiklar: goralmektedir. Analizde onemli faktor sayisi, 6z deger 6l¢iitiine gore bes olarak

tanimlanmustir. Bu durum degerlere gore gizilen ¢izgi grafiginde de agikga goriillmektedir.
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Grafik -2 Faktorlerin Ozdegerlerine Dayal Cizgi Grafigi
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Grafikte birinci faktérden sonra yiiksek ivmeli, ikinci faktorden sonra da ivmeli bir
diistis gozlenmekte olup diisiis egilimi devam etmektedir. 6. faktorden sonraki faktorlerde
grafigin genel gidisi yataya cok yakin olup énemli bir disiis egilimi g6zlenmemektedir. Yani 6.
ve diger faktorlerin varyansa olan katkilar: birbirine yakin ve oldukca diistiktiir.

Faktor matris (Rotated Component Matrix) incelendiginde 19 maddenin 10 tanesinin
birinci faktor yiik degerlerinin 0.471 ve iizerinde oldugu gorilmektedir. Dondiirme 6ncesinde
birinci faktoriin yol agtigi varyansin %21,6 iki faktoriin igerdigi maddeler bakimindan daha
kolay tammlanabilmesine olanak saglayan faktor dondiirme sonuglart incelendiginde 1-8.
maddelerin ilk faktorii 9-11. maddelerin ikinci faktorii, 12-13. maddelerin tigiincii faktori, 14-
17. maddelerin dordiincii faktorii, 18. maddenin besinci faktorii olusturdugu anlasilmaktadir.
Faktor yiik degerleri 0.368’in iizerindedir. Ancak dordiincii maddenin hem birinci hem de ikinci
faktorde, 6. maddenin 1. ve 3. faktérde goreli olarak yiiksek yiik degerlerine sahip olduklar:
gorilmektedir. 4. maddenin yikk degeri 1. faktor icin 0.616 ve 2. faktor igin 0.469°dur. 16.
maddenin 1. ve 4. faktorlerde sirasiyla 0.473 ve 0.546 yiik degerlerine sahip olduklar
gorilmektedir. Degerlendirmeler sonucunda bazi  gruplasmalarin  belirginlestigi - dikkati
cekmektedir. Faktér matrisi esas ainarak ogrencilerin ¢agdas bilgi edinimini ve kullanimin
etkileyen faktorler; (1) bireyin bilgiyi edinme ve degerlendirme ozellikleri, (2) bireyin uyum
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ozdlikleri, (3) ogrenmede ingyatif kullanma,(4) SESve destirel disiinme, (5) stnf diizeyi (yas)
seklinde adlandirilabilir. Bu faktorlerin kapsadig: 6zellikler asagida verilmektedir.

1- Bireyin bilgiyi edinme ve degerlendirme ozellikleri
- Kaynaklar: etkili kullanma

- Arastirmayapma

- Demokratik olma

- Paylasimci olma

- Sosyd olma

- Sorumluluk sahibi olma

- Planlamayapma

- Yaratict olma

2- Bireyin uyum ozdlikleri

- Uzlasmaci olma

- Cevrehilinci

- Hukuk kurallarindan haberdar olma
3- Ogrenmede insiyatif kullanma

- Karar verme

- Kendine giivenme

- Ogrenmeyi 6grenme

- I¢sel denetim

4- SESve Elestirel diigiinme

5-Snif diizeyi (yas)

Biitin bunlarin sonucunda 6grencilerin  bilgiyi edinme ve degerlendirme ozellikleri
gelistirilirken; kaynaklar etkili kullanmalari, arastirma yapmalari, demokratik, paylasimci,
sosyal, sorumluluk sahibi, yaratici olmalar: ile birlikte planlama yapma becerilerine 6zellikle
daha fazla 6nem vermeleri gerekmektedir. Uyum ozellikleri kapsanmnda ise uzlasmaci olma,
gevre bilinci, hukuk kurallarindan haberdar olma tizerinde daha ¢ok durulmas: gerektigi ortaya
cikmistir. Ogrencilerin  ggrenmede insiyatif kullanmalar: oldukga onemlidir. Ozellikle bilgi
¢aginda olmasi gereken karar verme, kendine giivenme, 6grenmeyi 6grenmeileilgili beceri ve
degerlerin de gdlistirilmesine agirlik verilmes gerekmektedir. Ayrica SES ve eegtirel diigiinme
ile snif diizeylerinin de (yas) ¢agdas bilgi edinimini ve kullanimim etkileyen faktorler
baglaminda mutlaka dikkate alinmasi gerekmektedir.

159



DORDUNCU BOLUM
SONUC VE ONERILER

Sosya Bilgiler dersinde ¢agdas bilginin edinimini ve kullanimini etkileyen faktorlerin
incelendigi bu arastirmada, sekiz at problem bazinda ulasilan sonuglar su sekilde 6zetlenebilir:

1- Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde casdas bilgiyi edinimi ve kullammi, SES’e gore

ogrenci boyutunda ele aindiginda degisme gosterdigi saptanmustir. Genel olarak su sonuglarla

karsilasilmigtir:
Alt SES’deki okullarda bilgisayari hi¢ kullanmayan kiz ogrencilerin sayisi erkek

ogrencilere gore daha fazladir. Ust SES’deki okullarda sadece oyun oynama amaciyla
bilgisayar: kullanan erkek dgrenciler kiz sgrencilere gore ¢ogunluktadir. Ust SES okullarindaki
ogrenciler ogretmenleri  ceza verdiklerinde iglerinden ders c¢alismamin  gelmedigini
belirtmektedir. Alt ve orta SES’deki okullarda ise béyle bir durum s6z konusu degildir. Biitiin
SES’lerdeki  ogrenciler, baskalannmin  giizel seyler soylemelerinden  hoslandiklarim
belirtmektedirler. Ust SES’deki okullardaki ogrenciler dgretmenleri ve aileleri tarafindan
cezalandirildiginda kendilerini kotii hissetmektedirler. Bir yanlis yaptiklarinda arkadaglarinin
alay etmelerinden korkan 6grencilerin ¢ogu alt SES okul égrencileridir. Ogretmenlerini, anne ve
babalarint hayal kirikligina ugratmamak igin ders ¢alisanlarin en fazla alt SES’deki okullarda,
en azinin ise iist SES’deki okullarda oldugu saptanmistir. Ay sekilde iyi not aldiginda derd eri
isteyerek izleyen ogrencilerin ¢ogunlugu alt SES’deki okullarda iken en azimin tist SES’ deki
okullarda oldugu ortaya ¢ikmugtir. Alt SES’deki okul o6grencileri, ¢ogunlukla odevlerini
zamaninda yapmadiklarin ifade etmislerdir.

Alt SES’deki 6grenciler yaptiklarinin higbir zaman yanlis olmadigint diisiiniirken ast
SES’deki okullardaki ogrenciler ise yaptiklarimn yanhis olabilecegini diisiinebilmektedirler.
Bilgiye ulasmada bir onceki yila gore kendisini yeterli hissetme durumunda SES’e gore belirgin
bir fark yoktur. Arastirma yaparken bir sonraki asamay:r merak eden ogrenciler at ve orta
SES’deki okullarda ¢ogunluktadir. Konular1 anlamak icin arkadaslarindan fazla g¢alisanlarin,
okuldaki etkinliklere katilmaktan hoglanan 6grencilerin ¢ogunlugu olusturdugu saptanmustir.
Ancak at ve ist SESdeki okullarda “kismen” bu sekilde dusiinenler c¢ogunlugu
olusturmaktadir. Anne ve babalarinin yasam hakkindaki goriislerinin yeterli oldugunu diisiinen
ogrenciler dt ve ist SES’deki okullardadir. Alt ve orta SES’deki okul o6grencileri,
ogretmenlerinin yaptiklar: ¢alismalara bakmasinin hoslarina gittigini belirtmektedirler. Sosyal

Bilgiler dersinde tartisma yontemini seven o6grencilerin ¢ogunlukla Alt SES’deki okullarda
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oldugu kaydedilmistir. Ust SES’deki okullardaki o&grenciler sessiz okumay: sevdiklerini
belirtirken alt SES’deki okullardakiler pek sevmemektedir.

Bir sonraki dersin konularina hazirlanarak giden 6grenciler alt SES’deki okullardaiken
zaman zaman bu sekilde davrananlarin iist SES’deki okullardaki 6grenciler oldugu saptanmustir.
Baskalarinin beklentilerine davramslarini uydurma durumunun en ¢ok at SES’deki okul
ogrencilerinde ortaya ¢iktigi saptanmustir. Soyledikleri kabul edilmediginde kaybetmislik
duygusu yasayan ogrenciler daha ¢ok alt SES'deki okullardadir. Ust SES’deki okullarda
demokrasi ile ilgili konularda hassas olduklari, diger okullarda yardimseverlik duygusunun
baskin oldugu goriilmektedir. Ust SES’deki okul dgrencileri hatalarini, yanhslanm agikca
soylemekten diger okullara gore daha fazla g¢ekinmektedirler. Alt ve ist SES’deki okul
ogrencileri bazi seyleri alelerinin istedigi gibi yapmadiklarinda sorun ¢iktigim belirtmislerdir.
Elestirel disiinme ile ilgili tist SES’deki okul ogrencileri en yiiksek orana sahip iken alt
SES’deki okullarda daha az oldugu saptanmustir. Ust SES’deki okullardaki 6grenciler kismen
yaratict olduklarim disiinmektedirler. Orta SES’deki okul ogrencileri grup ¢aismalarin
benimsemektedirler. Yaptiklari davramslardan sorumlu oldugunu belirten 6grenciler, biitiin
okullarda aym orandadir. Orta SES’deki okul ogrencileri bilmedikleri kelimeleri daha ¢ok
arastirmaktachr. Ust SES’deki okullarda sorumluluk, yardimseverlik, orta SES’deki okullarda
cevre duyarlilig: ile ilgili davramslarin daha fazla sergilendigi goriillmektedir. Sosyal anlamda
anlasma yollarim denemeden arkadagligini bitirenlerin ¢cogunlugu tst SES’deki okullardadir.
Alt SES’deki okul 6grencilerinin ¢evre bilincine sahip olma, hukuk kurallarindar haberdar olma,
uzlasmaci olmagibi konularda en az paya sahip olduklar1 ortaya ¢ikmustir.

Alt SES’deki okul ogrencilerinin, okulda ders saatleri disinda miizik dinleme, oyun
oynama, kitap okuma, ders ¢alisma, resim yapma gibi faaliyetleri yaptiklari, orta SES’ deki okul
ogrencilerinin kitap okuma, gezinti, yizme, keman ¢alma, voleybol oynama, bilgisayar
etkinlikleri ile zaman gegirdikleri, st SES’deki okullarda ise o6grencilerin daha ¢ok
arkadaglariyla sohbet ettikleri, oyun oynadiklari, odev yaptiklari, voleybol, baskethol
oynadiklart piyano ile mizik yaptiklarn saptanmistir. Alt SES’deki okul 6grencileri
ogretmenleriyle ¢ekinmeden rahat iletisim kurabilmektedirler. Orta SES’deki okul 6grencileri,
ogretmenleriyle problemleri oldugunda konustuklarini, kalabalik olmayan ortamlarda iletisim
kurduklarimt ve 6gretmenlerinin giivenlerini kazanmamn 6nemli oldugunu vurgularken st
SES’deki okullardaki dgrenciler, 6gretmenleriyle iyi bir iletisim i¢inde olduklarini, soru sorma
veyiiz yiize goriisme ile sorunlarim paylastiklarin ifade etmiglerdir.

Alt SES’deki okul 6grencileri, 6gretmenlerinin iyi, anlayisli, sabirli ve aym zamanda

disiplinli oldugunu belirtmektedir. Orta SES’deki okul 6grencileri bu cevaplarin yan sira
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ogretmenlerini, yardimsever, arkadasca, giidillemesini bilen 6gretmenler olarak tarif etmislerdir.
Ust SES'deki okullarda ogrenciler, ogretmenlerinin kendilerine karst sabirli, anlaysli,
yardimsever, samimi olduklarm diisiinmektedirler. Ogrenciler idea &gretmen tipini farkl:
sekillerde tammlamuslarcdir. Alt SES'deki okul o6grencileri ideal ogretmeni, iyi anlatic,
mitkemmel, arkadas, dost, anlayisli, sabirli olarak tarif edilmektedir. Orta SES’deki okul
ogrencileri, ideal 6gretmeni sabirli, anlayisl, iyi ders anlatan, 6grencilerini seven, onlarayardim
eden, demokrat olarak tarif ederken tist SES’deki okul dgrencileri, giiven veren, iyi iletisim
kuran, empati kuran, sabirli ve ilgili olan, dayak atmayan, arkadasca yaklasan, adil olan kisiler
olarak tarif etmislerdir.

Alt ve Orta SES’deki okul ogrencilerinin davraniglarim 6gretmenleri, anne ve babaar
kontrol etmektedirler. Ust SES’deki okullarda ise égrencilerin davramslarim 6gretmen, anne,
baba ve ailedeki diger biyiklerinin yam sra kendilerinin de kontrol edebildikleri ve
ogrencilerin yaglar ilerledik¢e kendi davraniglarini kendilerinin kontrol ettigi saptanmustir.

Alt SES’deki okullarda, arkadaslarinin ¢ok iyi, terbiyeli, diiriist, comert, paylasimci
olduklarim belirten 6grenciler ¢ogunluktadir. Orta SES’deki okul 6grencileri gergek samimi
arkadasliklarda paylasimda bulunmanmn énemli oldugunu, sevecen, sir tutan, hosgoriili, diizenli
olan kisilerin iyi arkadas olarak nitelendirildigini ve iist SES’deki okul 6grencilerinin samimi
arkadaslik kurma olgiitleri icinde paylasimciligi, givenilirligini baz adiklart saptanmustir.
Arkadasliklarda diiriistliik, algak goniilliiliik, 6zelestiri yapma, yasam dolu olma, anlayisli olma
diger kriterler olarak belirlenmistir. Alt SES’deki anne ve babalarin, ¢ocuklarimin arkadas
secimindeki rolleri oldukga 6nemlidir. Orta SES’deki aleler, ¢ocuklarimn arkadaslarim sevecen
ve iyi Kisiler olarak gormektedirler. Ust SES'deki okul &grencilerinin aileleri, onlarnn
arkadasliklarint onaylamakta ve arkadasca yaklasmaktadir,

Alt SES’deki okul ogrencileri, etkinlikler yapilirken 6zgiir birakilmaktadirlar. Orta ve
ist SES’deki okul ogrencileri de okul digi giinliik etkinlikleri yaparken serbest olduklarin
belirtmislerdir. Ozellikle aile tutumlart ve sinavlarin, serbestligi simirlayic faktorler oldugu
gorilmektedir.

Alt SES’deki ogrenciler, 6dev gibi calismalara c¢ogunlukla bir-iki saat zaman
harcanmaktadir. Orta SES’deki 6grencilerin 6dev vb. ¢aismaara genelde 2 ile 3 saat arasinda
zaman ayirdiklar goriilmektedir. Ust SES’deki 6grenciler genelde 2 saat arasinda derslerine
iliskin zaman ayirmaktadirlar. Ayrica 6grencilerin 6nemli bir kismi, yaptiklar: ¢alismaya gore
zamanin degistigini soylemektedir.Alt SES’deki okul ogrencileri, 6gretmenleri ¢alismalarin
degerlendirirken 6grenciler mutlu olmaktadir. Odevini yapmayanlarn kizginlikla karsilanmast

dgrencilerin heyecanlanmalarina neden ol maktadir. Orta ve Ust SES’deki okul 6gretmenlerinin,

162



ogrencileri ¢alismalarina bakmalar karsisinda gosterdikleri tepkilerinin kizma, davramsin
onlara yakistirilmamasi, aferin veya eksi verme seklinde oldugu saptanmustir. Ogrencilerin
istenilmeyen davramislart yapmalart karsisinda ogretmenler, kizma, cezalandirma, uyarma,
yapict elestirme tepkilerini gostermektedir. Alt SES’deki okullarda 6grencilerin, simiftaki
etkinlikler ile 1 ile 3 saat bireysel zaman Orta SES’deki okullarda sinifta bireysd ¢alismaara
ayrilan zamamin yarim saat ile 2 saat arasinda degistigi goriilmektedir. Ust SES’deki okullarda
bireysel ¢alismazaman 1 saat ile 2 saat arasinda degismektedir.

Alt SES’deki okullarda simiflarin giiriiltiilii olmast yogun uyaricilarla basa ¢ikmak igin
harcanan zamanm artirmaktacir. Ogrenciler okuldaki aktivitelerden sikilmamaktadirlar.
Ogrenciler Sosya Bilgiler dersini sevmektedirler. Ancak ders isleme yonteminden dolay: sikict
bulanlar da mevcuttur. Bazilar tarih konularini daha ¢ok sevmektedirler. Anlasiimayan konular
oldugunda sevilmemektedir. Ogrenciler, etkinliklerin yapilis nedenleri arasinda yeteneklerini
gdistirdigini, sorunlarin boylelikle anlasildigini, kendilerini iyi ifade edebildiklerini ve ilgileri
dogrultusunda calistiklarinda daha basarili olduklarim belirtmektedirler. Orta SES’deki
okullardaki 6grencilerin sinifta bireysel ¢alismalara ayrilan zamanlarimin yarim sazt ile 2 saat
arasinda degistigi goriilmektedir. Orta SES’deki okullardaki ogrenciler simif ortaminda ders
sirasinda giiriiltiiniin oldugunu ifade etmektedirler. Ogrencilerin okulda en ¢ok begendikleri
aktivitelerin, is egitimi ve beden egitimi kapsamindaki aktiviteler oldugu belirtilmistir. Resim ve
mizik ile ilgili aktivitelerin zaman zaman sikici oldugu ifade edilmistir. Orta SES’deki
okullardaki égrencilerin Sosya Bilgiler dersini sevdikleri saptanmustir. Ogrencilerin Sosyal
Bilgiler dersinde deney yapmalari, ¢ok sey ogrendiklerinin farkinda olmalari, merak
duygularimn uyanmasi, ilgi ¢ekici sorular ve yontemlerin kullanilmas: ile dersi daha ¢ok
sevmeleri durumu ortaya ¢ikmaktadir. Derste gerceklestirilen aktivitdler ve calismalarin
yararnyla ilgili olarak ogrenciler, disiincelerini ifade edebildiklerini, kendilerinin daha iyi
taninmasini sagladiklarinm basari ve basarisizlik duygularini tattirdigin, seviyelerini olgtiiklerini,
arastirma yapma yeteneklerini ilerletip, sosyalesmelerine katkida bulunduklarini belirtmislerdir.
Ogrencilerin, ¢alisma ve aktivitelere ilgilerini yogunlastirma nedenleri arasinda ¢alismalarin
ilging olmasi, ¢alisma yapmay:1 sevmeleri, merakli olmalari, arkadaslariyla birlikte ¢alismalart
sayilabilir. Ust SES’deki okul 6grencileri Sosyal Bilgiler dersini sevdiklerini ifade etmislerdir.
Sosyal Bilgiler dersinin sevilme nedenleri arasinda dersin yasamdaki 6neminin vurgulanmis
olmasi, eglendirici yontemlerin kullandmasi, neden-sonug iliskilerinin aciklanmas: yer
almaktadir. Derste ezberlemenin zorunlu oldugu, ¢ocuklarin ilgi duymadigi konularin varligi,
haritalarin islevinin yeterince sunulamamas, icerigin uzun ve kabarik olmasi Sosyd Bilgiler

dersinin sevilmemesine neden olmaktadr.
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Ust SES’deki okul égrencileri gerceklestirdikleri aktivite ve calismayla ilgili olarak,
aktivitenin hayal giiclerini gelistirdigini, kelime dagarcigini genislettigini, eglendiklerini,
yaraticiliklarin kullandiklarim kolay kavradiklarimt belirtmislerdir. Ogrencilerin galismalar:
sirasinda ilgilerini yogunlastirma nedenleri arasinda basarili olmak istegi, Anadolu Lisesini
kazanma istegi, ¢alismanin sunumunun zevkli olmasi, 6grencinin ilgi alamna girmesi, iyi not
alma istegi, icerigin ¢ocugun ilgi alamna girmes yer adigi goriilmektedir. Ust SES’deki okul
ogrencilerinin kardesleriyle paylastiklar: aktiviteler ders ¢alisma, televizyon izleme, konusma,
sirlarint paylasma, sinemaya, tiyatroya, yemege gitme, resim yapma, bilgisayar oynama, miizik
dinleme, spor yapma gibi ¢esitli aktiviteler oldugu saptanmustir.

Ogrencilerin, Sosyal Bilgiler dersinde cagdas bilgiyi edinimi ve kullammi, SES’e gore ale

boyutunda ele aindiginda degisme gosterdigi saptanmustir. Genel olarak su sonuglarla

karsilasilmistir:
Diizenli olarak sosya aktivitelere zaman ayiran anne ve babaarin ¢ogunlugu st

SES’de, “bazen” ayiranlar orta SES’de ve hi¢ ayirmayanlarin at SES’de oldugu saptanmustir.
Alt SES disinda diger aileler gocuklarimn sosya aktivitelere diizenli olarak katildiklarin
belirtmektedirler. Ust SES’deki ailelerin anneleri kitap okurken at SES'deki anneler
okumamaktadir. Ayni durumu babalar i¢in de gegerlidir. Bilgisayar sahibi aileler ist SES’de
¢ogunlukta iken alt SES’de olduk¢a az sayidadir. Alt SES’deki aileleri karar verilirken ve
ogrencinin kendisini ilgilendiren konularda karar alirken ¢ocuklarina “bazen” sormakta, diger
ailder ise “her zaman” c¢ocuklarinin gorislerine basvurmaktadir. Alt SES’deki  aileler
¢ocuklarimin ¢alisma, spor vb. i¢in plan yapmamaktadirlar.

Alt SES’deki aileler, ¢ocuklarim yetigkinligin fiziksel goriinimiine ulasincaya kadar
niceliksel eksiklik donemini yasayan birisi olarak goriirken st SES’deki aileler, tam tersini
diisinmektedirler. Genelde aileler c¢ocuklarimin mantikli  konusmaar  yaptiklarini
diisinmektedirler. Alt ve orta SES’deki ailelerde esler yeterince yardimlasmamaktadirlar. Aile
dyelerinin bir araya gelmelerinde yemek saatlerinin de rolii vardir. Alt ve orta SES’deki okul
ailelerinin iiyeleri birlikte yemek yemektedir. Ust SES’deki ailelerde aile iiyelerinin birlikte
yemek yemedigi saptanmustir. Alt SES disinda diger aleler ¢ocuklarinin ailelerini herkesten
ustiin géormelerini istememektedirler. Aileler sevecen, koruyucu, destekleyici aile tipinin ¢ocugu
simarttigim  digiinmektedirler. Bu baglamda ist SES’deki alder disinda digerleri ¢ok
kizdiklarinda kot sézler kullanmaktadirlar.  Aileler 6dev konusunda yardimct olma
durumundadirlar. Bilgi ve zaman yoniinden yeterli olunmasi gerekmektedir. Alt ve tist SES’ deki

aileler 6dev yapilirken her zaman ¢ocuklarina yardimci olmamaktadirlar. Alt SES’ deki aileler
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geri doniisiim kutularim kullanmamaktadir. Dersaneye giden ¢ocuklar daha ¢ok orta SES’deki
ailelerin gocuklaridir. Alt ve iist SES’deki aleler igin 6dev ve miktar1 sorun olmazken orta
SES’deki aileler i¢in bazen sorun olmaktadir.

Alt SES’deki ailelerin ¢ocuklarina ait ¢alisma odalari ¢ogunlukla yoktur. Cocuklarina
okulla ilgili konularda hi¢ zaman ayiramayan aileler de vardir. Alt SES’deki aileler 15 dakika
ile yarim saat ayirirken digerleri bir saatten fazla zaman ayirmaktadirlar. Bu baglamda okullar
arasinda anlaml: fark bulunmustur. Iletisim kurma zamam ile ilgili olarak alt ve orta SES deki
ogrenci aleleri yemekten sonra, digerleri ise o6grenci okuldan eve gelince iletisim
kurmaktadirlar. SES’e gore tistten alta dogru sahip olunan kitap sayist azalmaktadir. Okullara
gore annelerin evden ayrilis ve eve doniisleri arasinda anlamli fark ¢ikmazken babalarinki
anlamli gikmigtir. Ailelerin aylik egitim harcamalar arasinda anlamli fark bulunmustur. Alt
SES’deki alelerde babalar, tist SES anne ve babalar, orta SES’deki ailelerde anne, baba ve diger
kisiler calismaktadir. Bireyleri ¢alisan ailelerde alt SES’deki ailelerin ¢ocuklariyla akrabalari
ilgilenirken iist SES’de bakicilar ilgilenmektedir.

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde cagdas bilgiyi edinimi ve kullanimi, SES’e gére 6gretmen

boyutunda ele aindiginda degisme gosterdigi saptanmustir. Genel olarak su sonuglarla

karsilasilmigtir:
Okullarin SES’lerine gore ogretmenlerin  egitim  ogretime iliskin - gorislerine

bakildiginda st SES’deki okul ogretmenleri, o6grencilerin konusurken ayagi kakmaari
konusunda daha esnek disiinmektedirler. Orta SES’deki ogretmenler ise otoriter
davranmalarinin gerekli olmadigini diistinmektedir.

Ogrencilerin sorunlariylasiirekli ilgilenilmedigi belirlenmistir.

Cevrelerindeki insanlarin davramslarint inceleyen 6gretmenler, orta ve iist SES deki
okullarda gorev yaparken bu davramsi “bazen” yapan 6gretmenlerin alt SES’deki okullarda
gorev yaptiklari sonucuna varilmistir. Yeni seyleri merak edip deneyen ogretmenler orta
SES’deki okullarda gorev yapmektadir. Biitin okullardaki ogretmenler genel olarak
ogrencilerinin Sosya Bilgiler dersinden sikildiklarini diisiinmektedirler.

Alt SES’deki okul 6grencileri,, Sosyd Bilgiler dersindeki tartismalara ve faaliyetlere
katihmin daha az oldugu belirlenmistir. Ust SES’deki okul égretmenleri ders konular1 disina
cikabilmektedirler. Ancak diger okullarda genellikle ders konulari disina ¢ikilmamaktadhr.
Medeki gelisimleri icin bir kiitiiphaneye sahip olan 6gretmenler iist SES’ deki okullarda gorev
yapan ogretmenlerdir. Simiftaki zor durumlarn etkisiz hale getirmede ist SES'deki okul
ogretmenleri 6zellikle alt SES’ deki okul dgretmenlerine gére daha basaril: olmuslardir.
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Ust SES’deki okul dgretmenleri Sosyal Bilgiler konularimn kendilerinde heyecan
uyandirdigin belirtirken orta SES’deki okul okullarda heyecanlanan ve heyecanlanmayanlarin
esit oranlarda oldugu goriilmektedir. Orta SES’deki okul 6gretmenleri rehberlik hizmetine daha
fazla katkida bulunmaktadir. Ogrencilerin zamanlarimin yonetimi konusunda alt SES deki
okullar disindaki diger okullarda istikrarl olarak basaril1 olundugu goriilmektedir. Ogrencilerin
yeni bilgiyi farkinda olan 6grencilerin orta vetist SES’deki okullarda oldugu belirlenmistir.

Orta SES’deki okul 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler dersiyleilgili olarak “bazen” plan
yapmadiklar: belirlenmistir.

Ders isleme yontemlerinin basinda biitiin okullarda s6zlii anlatim tekni gigel mektedir.
Ust SES’deki okul 6gretmenleri miize ziyaretlerine 5nem vermektedirler ve diizenli olarak farkl:
bolgelerde de olsa miize ziyaretleri gergeklestirilmektedir. Alt SES’deki okul ogretmenleri,
diizenli okuma saatleri belirlemislerdir. Simif igi uygulamalarinda okul ydnetiminin bazen de
olsaetkili oldugu okullar tist SES’deki okullardr.

Program islevsdligi ve kapsamliligi ile ilgili gozden gegirme ve degerlendirme
calismaannn it ve orta SES’deki okul 6gretmenlerince daha ¢ok yapildigi saptanmustir. Ust
SES’deki okul okullardaki 6gretmenler, Sosyd Bilgiler dersinde 6grencilerin neyi, nigin, nasil
yapacaklart konusunda bilingli olduklarim vurgulamislardir. Diger okullarda bu bilingliligin
istikrarli olmadig1 belirlenmistir. Bilgisayara sahip olma konusunda diisiik oranlara ragmen ders
materyali hazirlamada bilgisayardan en ¢ok yararlananlarin at SES’deki okul 6gretmenlerinin
oldugu goriilmektedir. Alt SES’deki okullarda gorev yapan 6gretmenler en ¢ok kullandiklar
ders isleme yontemlerinin soru-cevap, gosteri, bulus, anlatim, kiime ¢alismalari, beyin firtinasi,
ornek olay yontemleri oldugunu ifade etmislerdir.

Orta ve iist SES’deki okullardaki 6gretmenlerin ¢alisma yillar arasinda anlamli fark
cikmamustir. Alt ve tiist SES’deki okullar arasinda ise anlamli fark bulunmustur. En diisiik yas
ortalamas: alt SES’deki okul 6gretmenlerine ait iken en yiiksek yas ortalamas: orta SES’ deki
okul ogretmenlerine aittir. En az ¢alisma yilina sahip olan 6gretmenler alt SES’deki okul
okullarda gorev yapmaktadir. En fazla ¢alisma yilina sahip olan dgretmenler orta SES’deki
okullarda gorev yapan ogretmenlerdir. Okullara gore ogretmenlerin ¢alisma yillari arasinda
anlaml: fark bulunmustur.

Alt SES’deki okullarda 6gretmenler arasi iletisimin iyi olmasinaragmen yeterli diizeyde
olmadigi gorilmektedir. Alt SES’deki okul ogretmenleri 6gretmenlik deneyimlerinin yeterli
diizeyde olmadigim diisiinmektedirler. Yillara gore farklilik oldugunu belirten 6gretmenlerin
oldugu gorilmektedir. Alt SES’deki okul ogretmenleri aanlarina iliskin ders o6gretim

programlarinin  dgrenci  seviyesinin istiinde oldugunu, igeriginin yogun oldugunu ifade
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etmislerdir. Ogretmenlerin dgrencilerle iletisimlerinin sevgi, saygr ve hosgoriiye dayandig
Saptanmustir.

Odev ve uygulamalarin derslerdeki payr %20- %50 arasindachr. Alt SES’deki okul
ogretmenleri ders planlarim yaparken dergi, ders kitab, internet ve kaynak kitap ile ilkogretim
programlarindan yararlanmaktadirlar. Ogrencilerin bireysel baglamda sosyal iliskileri ve
ogrenme durumlariyla ilgili olarak o6grenme giicliigii ¢eken, okuma aiskanligi olmayan,
ogrenmeye kars ilgisiz olan, sorumluluk duygusu gelismemis ogrencilerin ¢ogunlukta oldugu
gorilmektedir. Alt SES’deki okul ogretmenleri 6grencilerin  basarili olan  6grencileri
kiskandiklarint yarigma ortam: olarak benimsendigini, mutlu olmadiklarin gézlemlemislerdir.

Alt SES’deki okul 6gretmenleri 6grencilerle iletisimde en ¢ok konusarak, beden dilini
kullanarak, samimi, hosgoriilii olmaya 6zen gosterdiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin,
ogrencilerin okula iliskin maddi, manevi ihtiyaglarint belirleme yontemlerinin basta fizikse
gorinti ve karakter tahlili, gozlem, sorunlari saptamaya c¢alisma, otobiyografi yazdirma,
bireysel goriismeler yapma oldugu saptanmustir. Ogretmenler, simif yonetimi, derste sgrencilerle
iletisim agisindan zamam iyi kullandiklarini ifade etmektedirler. Ogretmenler ¢ocuklarn
yaraticiliklarin ortaya ¢ikarmak icin onu iyi tamnmas: gerektigine, etkinliklerin artirilmasina,
yarisma, konusma, arastirma, ilgi alanlarina gore etkinliklere, projeye 6nem verilmes
gerektigine inanmaktadiriar. Bu baglamda ¢alismaar yapilmaktadir. Ogretmenler, sgrencilere
farkli merak uyandiracak, giidiileyecek, tahmine yonelik kritik sorular yonelterek yaraticilikla
sorular arasinda baglanti kurmaktadir. Simifta aktivitelerin uygulanmasi sirasinda grup
calismalar simif ¢alismas, isbirligine dayal1, bireysel ¢alismaar yaptirilmaktadir.

Alt SES’deki okul 6gretmenleri sinif kontroliini saglamak igin dikkat ¢ekme ve
gidilleme, ders dis1 aktiviteye kendi kendisini yetistiren bireyler olmasina 6nem vermektedirler.
Sosyal Bilgiler Ogretim Programini uygularken siniflarda kiime ¢alismasi, gezi, gozlem, neden-
sonug iliskilerini irdeleme, harita, atlas kullanma gibi aktiviteler uygulanmaktadir. Ogrencilerin
caligmalarin yonetirken rehberlik gozlem yapildigi, kontrol edildigi, donit verildigi, 6dev
verildigi pekistireg verildigi, sorularina yanit verildigi goriilmektedir. Sosyd Bilgiler Program:
uygulanirken en ¢ok sikinti ¢ekilen konular igerigin kabarik olmasi, materyal yoklugu, seviyeye
uygun olmayan icerik, sinav sisteminin daha fazla bilgiyi gerektirmes noktalarinda
yogunlagmaktadhr.

Alt SES’deki okul ogretmenlerinin bir bolimi etkili 6gretmenlik icin ¢oklu zeka
seminerine katildiklarimi  belirtirken c¢ogunlugun katilmadig:i belirlenmistir.  Ogretmenler
ogrencilerin okulu sevdiklerini 6grenmeye ihtiyag hissettiklerini, sayg: ile ilgili olumsuz

tutumlarin oldugunu disiinmektedirler. Bu baglamda ailelerin ve okul ¢evresinin ilgisizliginin
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¢ocuklarda motivasyon eksikligi yarattigi saptanmustir. Cagdas egitime yonelik degisimler
arasinda 6gretmenlerin ve ogrencilerin ders islerken eglendikleri goriilmektedir. 60 olan sinif
mevcutlart 43’e disirilmistir. Problem ¢6zme tekniklerine daha ¢ok yer verilmektedir.
Ogretmen eskis kadar bir baski unsuru olarak goriilmemektedir. Cagdas egitime iliskin
olumsuz degismelerin basinda zaman problemlerinin olmasi, istenmedik davranslart yapan
ogrencilerin varhigi, sosya ve sportif faaiyetlerin azalmasi, oyun aanlarinin ve bilgisayar
olanaklarimin azligi gelmektedir. Bilgi toplumu bireyini yetistirmeye yonelik c¢aisma ve
stratejiler diisiinme yontemlerini 6gretmek, sorgulamak, 6grenci merkezli, aragtirma yapmak, iyi
rehber olmak ve materyalleri iyi kullanmak olarak 6zetlenmektedir.

Orta SES’deki okul 6gretmenleri ogrencilerle iletisimlerini etkin dinleme ile birlikte
arastirmaci birey ozdlikleri ¢ercevesinde sirdiirmektedirler. Orta SES’deki okullarda
ogretmenler arast iletisim ve isbirliginin branslar arasinda daha fazla oldugu goriil mektedir.
Genel olarak okul 6gretmenleri arasinda yetersiz bir iletisim oldugu belirlenmistir. Ogretmenler,
ogretmenlik deneyimlerini yeterli bulmaktadirlar. Orta SES’deki okul dgretmenleri kendilerini
gdistirmek amaciyla en ¢ok bilgisayar, dil, rehberlik, 6zel egitim ile ilgili kurdara
katilmaktadirlar. Ogrencilerin grenme ve egitim siirecinde bireysel farkliliklar seviye gruplari,
kaynastirma, konusma, egitim uzmaniyla isbirligi yapma ve ailelerle iletisim kurulmasiyla
¢oziimlenmektedir. Orta SES’deki okul dgretmenleri siirekli okuyarak demokratik ve hosgoriili
davranarak, yenilige agik, seminer ve kurslara katilarak yenilemektedirler. Alanlarina iliskin
ders 6gretim programlar: agisindan konu yogunlugunun fazla olmasi, ders saatlerinin yetersiz
kalmasi uygulamada sikintilar yasanmaktadir. Orta SES’deki okul 6gretmenleri okul disinda
alelerine 5 saat civarinda zaman ayirmaktadirlar. Ogretmenlerin ders isleme yontemlerinin
baslicalar: bulus yolu, deney, gézlem, érnek olay incdeme, anlatim, soru-cevap, beyin firtinasi,
dramatizasyon, tartisma oldugu belirlenmistir. Ogretmenler, dgrencilerle saglikli iletisim
kurduklarini diisiinmektedirler. Ogretmenler, arastirma 6devleri, hazirlik ¢alismalari, giincellik
ilkes dogrultusunda odevler vermektedirler. Ders planlarimn yapimi sirasinda en gok
yararlamlan kaynaklar1 ders kitaplar1 ve internet ile Rehberlik Arastirma Merkezinden gelen
program olusturmaktadhr.

Orta SES’deki okul ogretmenleri, ogrencilere yaptirdiklar uygulamaara iliskin 6n
aciklamalar yaptiklarini ve ornekler sunduklarini  belirtmislerdir. Ogretmenlerin - giinliik
yasamlarinin rutin periyotlari i¢inde ders plam yapma, ev isleri yapma, ¢ocuklarinin sorunlariyla
ilgilenme, kitap okuma, ogrenci bilgilerini degerlendirme yer amaktadir. Ogretmenlerin,
ogrencilerinin bireysel baglamda sosya iliskileri ve o6grenme durumlarina iliskin kisa

aciklamalar yaparak sorgulamaya, arastirmaya merakli, hareketli, cabuk sikilan 6grencilere
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doniik faaliyetler diizenledikleri goriilmektedir. Orta SES’deki okul 6gretmenleri 6grencileriyle
aralarindaki iletisimlerinde sorunlar: fark etme ve ¢6zme, oneri sunumu gibi faaliyetler de
yapilmaktachr. Ogrenciler genellikle arkadaslarinin basarilar karsisinda kiskanglik duygusunu
yasamakta, kendi basarisizliklarim sorgulamaktadirlar. Bu baglamda caliskan 6grencilerin
basarilar normal goriilmektedir. Ogretmen-ogrenci iliskilerinde birebir iletisim kuruldugu,
ailelerin de gerektiginde desteklerinin alindigi, empati kuruldugu, 6grencilerin 6nemsendiklerini
bir iletisim tablosu ortaya cikmustir. Ogretmenler, dgrencilerinin maddi-manevi ihtiyaglarim
ogrenci aileeriyle toplantilar yaparak gozlemleyerek belirtmektedirler. Sinif yonetimi ve derste
iletisim gibi pedagojik anlamda zamam kullanmada Sosyal Bilgiler dersini monotonluktan
kurtarmak icin yapilan etkinlikler de rol oynamaktadir. Ogrenciler de aktif olduklar icin
problemin ortaya cikmachg: ifade edilmistir. Ogrencilerin yaraticiliklarmn ortaya cikarilmasina
iliskin tek tek bireysdl 6zellikler ve ilgi alanlart belirlenmekte, tartisma ve proje ¢alismalar
yapiimakta, aktif 6grenme gergeklestirilmektedir. Ayrica 6gretmenler televizyonun yaraticiligi
oldirdiagiini diisinmektedirler. Yaraticiligin gelismesi icin ¢oklu zeka kuramina gore hareket
edilmektedir. Biitiin ogrencilere firsat yaratilmakta, arastirma, cesaretlendirme, isbirligi ve
katilim saglama, sunum ve yorumlara zaman ayirma ve ogrencilerin kendilerini ifade etmel erini
saglama ¢alismalar yapilmaktadhr.

Orta SES’deki okul 6gretmenleri dgrencinin disiinmesine ve problem ¢6zmelerine
yonelik, zeka tiirlerine uygun sekillerde, giincel yasamdan orneklere yondik ve neden-sonug
iliskilerini ortaya ¢ikarabilecek sorunlarla yaraticiligi gelistirmektedirler. Orta SES’deki okul
ogretmenleri, aktiviteleri bireysel ve grup caismalaryla tartisma, konusma, anlatim, soru
hazirlama ve beceri gelistirmeye doniik olarak gerceklestirmektedirler. Simif kontrolinii
saglamak amaciyla ogretmenlerin ilgi ¢ekme, 6diil ve cezayr kullanma, neyi nigin yapmalar
gerektigini kavratma dgrencileri sozel olarak uyarma yontemlerine basvurduklar: belirlenmistir.
Ogretmenler, Sosyal Bilgiler Programlarim uygularken yapilan aktiviteleri 6rnek olay, beyin
firtinasi, soru-cevap, materyal kullanimi, rol alma, anlatim, seminer ve grup c¢alismaarina
uygun yontemler baglaminda gerceklestirmektedirler. Ogrencilerin calismalari, rehberlik
yapilarak, doniitler verilerek, gozlem yapilarak yonetilmektedir.

Orta SES’deki okul ogretmenleri 6gretimde tepegoz, VCD, televizyon, dergi, sema,
model, harita gibi materyalleri kullanmaktadirlar. Resmi program uygulanirken 6zellikle
materyallerin ve zamanin yetersizligi programin zamaninda ve etkili bir sekilde uygulanmasin
engellemektedir. Orta sosyo ekonomik statiide etkili 6gretmenlik igin 6gretmenler bilgisayar ve
dil kursuna gittikleri belirlenmistir. Ogretmenler, 6grencilerinin istekli ve basarili, olumlu

pekistireglerle daha ¢ok gidiilendiklerini diisinmektedirler. Orta SES’ deki okul gretmenleri
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¢agdas egitime iliskin degisimler baglaminda arastirmac: ve elestire diisiinen, sosya, kendine
giivenen ogrencilerin sayisinin arttigint diissinmektedirler. Ancak kitap okumayi sevmeyen,
siddete yonelen 6grencilerde ¢agdas egitime iliskin olumsuz degisimler g6zlenmektedir.

Ust SES’deki okul 6gretmenleri bilgi toplumu bireyini yetistirirken siirekli arastirmaya
yonelik odevleri, bulus yoluyla 6gretim yontemlerini, yaparak yasayarak 6grenmeyi iletisim
araglarin kullanmay: 6grencilerin sanatsever, sosyal ve kiiltirli olmalari igin ¢alistiklarini ifade
etmislerdir. Ust SES’deki okul gretmenleri dgrencileriyle iletisimlerinin sevgi, ishirligi ve
samimiyet cergevesinde birebir gerceklestirmektedirler. Ogretmenler her yenilgiyi paylasarak
birbirlerine destek olmaktadirlar. Ust SES’deki okul dgretmenleri dgretmenlik deneyimlerini
yeterli bulmakta, gelismeleri, ¢cagdas yontemleri takip ederek, 6zelestiri yaparak deneyimlerini
artirdiklarim belirtmislerdir. Ust SES’deki okul gretmenlerinin bilgisayar, etkili 6gretmenlik,
toplam kalite yonetimi, ilkyardim, senaryo temelli egitim, 6grenme giigliigii ¢eken dgrencilerin
egitimi, coklu zekaileilgili hizmet i¢i kurdarina katildiklar saptanmustir. Ogretmenler bireysel
farkhiliklar ¢oziimlerken birebir zaman ayirarak pekistireg  verdikleri  goriilmektedir.
Ogretmenler kendilerini yenilerken cagdas kaynaklar: takip etmekte, neden-sonug iliskilerine
onem vermekte ve birebir farklihiklara gore hareket etmektedirler. Ogretmenler, danlarina
iliskin ders 6gretim programlarimin 6grencilerinin seviyesine uygun oldugunu, uzun zaman
isteyen initelerin stkkinti yarattigini, ginliik hayatla ilgili uygulamalarin kaliciligi artirdigin
diisiinmektedirler. Ust SES'deki okul o&gretmenleri okul disinda ailelerine fazla zaman
ayrramadhklarim hayatlarim islerine gore ayarladiklarim belirtmektedirler. Ust SES’deki okul
ogretmenleri ders planlarint yaparken ilkogretim program kitabi, ders kitaplari, kaynak kitaplar,
giincel kaynaklar, internet, ¢oklu zeka programlarindan yararlanarak hazirlanmaktadirlar.
Ogrenciler yapilan uygulamalardan énce neyi, nigin, nasil ve nereden arastiracaklar: konusunda
ayrintili bilgiler edinmektedirler.

Ust SES’deki okullarda gorev yapan oégretmenlerin rutin periyotlar: icinde biiyiik
bolimii okuldaki c¢alismaarin aldigi belirlenmistir. Bununla birlikte sinema, tiyatro, kitap
okuma, spor yapma etkinliklerinin yan: sira bir sonraki giiniin hazirliklar yapilmaktadir. Ust
SES’deki okul ogretmenleri ogrencilerin, arkadaslarimin basarilart hakkinda giidiilenme,
kiskanma gibi duygularin icinde olduklarin belirtmektedir. Ogrencilerin okula iliskin maddi
manevi iliskileri belirlenirken aileleriyle iletisim kurulmaktadir. Zaman sorunundan dolay:
ilgisizlik ve sevgisizlik ortaya ¢ikmaktadir. ihtiyaglar konusarak, gozlem yaparak, dgrencilerle
arkadasca iletisim kurarak belirlemeye calisiimaktadir. Ogretmen simif yonetiminde ve
ogrencilerle iletisimde zaman iyi kullandiklarini, etkili dinleme ve tam giin egitim yapan

okulda gorev yapmalarinin zaman yonetiminde basarili olmalarimin nedenleri  oldugunu
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diisiinmektedirler. Ogrencilerde yaraticiligi artirmak igin arastirma, inceleme, giiven ortam
olusturma, ¢oklu zeka uygulamalari, sinif tartismalari, katillime tesvik etme yoniinde faaliyetler
yapmaktadirlar. Ogretmenler cocuklarinm yaraticiliklarini arastirma, inceleme, grup calismalari,
giiven ortami olusturma, tartisma yontemlerini kullanma, ilgi alanlarinin saptanmasi ile ortaya
cikacagimi diisiinmektedirler. Ogrenci ailelerinin de iyi yonlendirme ile yaraticihigin ortaya
cikarilabilecegi diistiniilmektedir. Sinav stresi ve ergenlikle ilgili sikintilar bu baglamda
olumsuz etki yapmaktadir. Yaraticiligin gelismesi icin 6gretmenler, 6grencileri fikirlerinden ve
yaptiklarindan dolayi, tebrik etmenin, ilgi aanlarina yonelik odeviendirmenin, yeni fikir
olusturmalari i¢in zemin olusturmalarinin, yapici elestirmenin, farkliliklara saygi duymanin,
beyin firtinast tekniginin ve gorsel materyalerin  kullammunin ¢ok &nemli  oldugunu
diisinmektedirler.

Ogrencilere sunulan sorularnn kendi fikir ve yorumlarim yansitacak sekilde sorulmast
yaraticihiklarinin ortaya ¢ikmasim saglamaktadir. Derste basarili olmamin 6grencinin kendi
cabasindan kaynaklandigim diisiinmektedir. Ogrencilerin basarili olan arkadaslarimn basar
nedenlerinin caba gostermekten kaynaklandigini belirtmektedirler. Ogrenciler kardesleriyle
birlikte ders ¢alisma, oyun oynama, halk oyunlari, kitap okuma, resim yapma gibi faaliyetleri
yapmaktadirlar. Ancak kardesleriyle arasinda sorun olan ve bunu kavgayla ¢6zmeye ¢aisan
ogrenciler de mevcuttur. Oyun zamanlar: genellikle tatil giinlerinde ve derslerini yaptiktan sonra
kaan zamanlardir. Futbol, yakalamaca, saklambag ve bilgisayar oyunlar1 oynamaktadirlar. Aile
iiyeleri birlikte ve ayni masada yemek yemektedirler. Ogrenciler okul icinde ve okul disinda en
¢ok arkadaslariyla, annes ve ablasiyla gorisenlerin oldugu ortaya ¢ikmistir. Okul disinda en
¢ok oyun oynama, spor yapma, top oynama, kitap okuma, ders yapma, satrang oynama, resim
ve miizik yapmafaaliyetleri yapilmaktadir.

Ogretmenler aktiviteleri, etkinlikleri uygularken gezi, gozlem, dgrencilerin ilgilerine
gore grup ¢alismalari, etkin katilim ve soru-cevap yontemine gore yapildigini belirtmiglerdir.
Sinifin kontrolii  saglanirken derse ogrencilerin katilimi, simif iginde sabit bir yerde
duramama,ogrencilerinin gelisim ozellikleri agisindan tamma, siif kuralarim 6grencilerle
birlikte olusturma konularina dikkat eden 6gretmenler basarili olmaktadirlar. Ust SES deki okul
ogretmenleri, Sosya Bilgiler Ogretim Programim uygularken dramatizasyon, tartisma, beyin
firtinasi, isbirlikli 6grenme, arastirma yontemleri baglaminda grup ¢aismalanyla birlikte
gincellik ilkesinin de dikkate alindig:r etkinlikler yazma, okuma, uygulama yapma gibi
fadliyetleri de kapsamaktadir.

Ust SES’deki okul dgretmenleri dgrenci ¢alismalarini, diizenli takip, motive etme,
doniit ama, yanlis ve eksiklikleri belirtme ipuglari verme, derse katilarak kendi eksikliklerini
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kendilerinin gormelerini saglamay: esas alarak yonettiklerini ifade etmislerdir. Ogretimin
desteklenmesi icin kullanilan kaynaklarin daha ¢ok ¢oklu zeka uygulamalarina iliskin kitaplar,
her tirli materyal, kavram haritalari, internet oldugu saptanmustir. Resmi programin uygulamast
sirasinda zamanin azligi, miifredat yogunlugu, cocuklarinin seviyelerinin arttirilmamast sikinti
yaratmaktadir. Ust SES’deki okul ogretmenleri etkili ogretmenlik icin seminerlere, yiiksek
lisans programlarina, yabanci iilkelerdeki seminer programlarina katilmislardir. Ogretmenler,
ogrencilerin  okulu sevdiklerini, 6grenme istekleri oldugunu ancak ev c¢alismaarindan
hoslanmadiklarini belirtmektedirler. Ogretmenler coklu zeka uygulamalar: ile daha zevkli,
ogrenme isteginin arttigi, etkinliklerin ¢ogaldig: bir ortam olusturuldugunu ve ¢agdas egitime
iliskin olumlu gelismeler olarak gormektedir. Bu baglamda kuliip faadiyetleri de olumlu rol
oynamaktadir.

Orta SES’deki okul ogretmenleri tarafindan gozlenen ogrenciler caliskan, itaatkar
ogrencilerdir. Alt SES’deki okul 6grencilerinin ¢alisma aigskanliginin iyi olmadig: saptanmustir.
Alt SES’deki okullardaki ogrenciler sessiz ve konusmayan ogrencilerdir. Orta SES’deki
okullarda 6grencilerin yardimseverligin, onlarin kisiliginde deger verilen bir davrans oldugu
saptanmustir. Alt SES’deki okul 6gretmenleri 6grencilerin yetenekli olmadigim diistindiikleri
ogrencilerin sayillarimin fazla oldugu gorillmektedir. Orta SES’deki okullardaki 6gretmenler,
ogrencilerinin  yetenekli olduklarim disiinmektedirler. Karsilik vermeyen ogrenciler st
SES’deki okullara devam eden 6grencilerdir. Orta SES’deki okullardaki ogrenciler sorumluluk
sahibi olmaarina karsin, at SES’deki o6grencilerin  sorumluluk  sahibi  olmadiklar
gorilmektedir.

Alt SES’deki okullardaki ogrenciler grup c¢alismalarina katilmaktan hoglanmaktadirlar.
Iyi dinleyici olma6zelligi tasiyan 6grenciler ¢ogunlukla orta SES’deki okul dgrencileridir.

Orta SES’deki okullarda 6grencilerin en onemli bireyse farkliliklarinin; kibar, ¢aliskan,
giizel konusabilen, diizenli, arastirici, cevreye duyarli, 6zelestiri yapmalari oldugu belirtilmistir.
Sosya ortam ve arkadaslik iliskileri agisindan 6grenciler genelikle iyi, yardimsever, fedakar,
uyumlu, saygili olarak degerlendirilirken, sosyal olmayan o6grencilerin varligindan da
sozedilmektedir.

Ogretmenler, iist SES’deki dgrencilerin bireysd farkhiliklar baglaminda sosyal, hirshi
olma, bencil, kuralci, hareketli, zeki, kiskang olma 6zdliklerini daha ¢ok gozlediklerini ifade
etmislerdir. Ust SES deki okullardaki 6gretmenler gozlemledigi dgrencilerin sosyal ortamlarinin
iyi, arkadaslik iligkilerinin olumlu ve sevilen ogrenciler oldugunu ancek asosyal olan
ogrencilerin gegimsiz, kirillgan, sikayeti seven ogrenciler oldugunu disiinmektedirler. Alt

SES’deki okullardaki ogretmenler gozlemledigi 6grencilerin en 6nemli bireysel farkliliklarinin ;
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sessiz olma, igine kapanik olma, sakin ve hirsli olma, degisime agik olma seklinde ifade
etmislerdir. Orta SES’deki okullarda, 4. ve 6. sinif 6grencileri Sosyal Bilgiler dersini
sevdiklerini ve yararlandiklarim, 5. siniflar Sosyal Bilgiler dersini sevmediklerini, 7. siif

ogrencilerinin isetigiincii sirada sevdikleri saptanmistir.

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde cagdas bilgiyi edinimi ve kullanimi, SES’e gore okul

yonetimi_boyutunda €l e alindiginda desisme gosterdigi saptanmustir. Gend olarak su sonuglarla

karsilasilmistir:
SES’e gore okullarin alt yapisindan, 6grenci alelerinin ve okullarda goérev yapan

ogretmenlerin yani sira okul yonetiminin de davranislarinda, etkinliklerinde ve beklentilerinde
farkhiliklar ortaya ¢ikmaktadir. Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda ele alinan okul ve toplum
iliskilerinin yeterli diizeyde gerceklesmesinin dgrencinin toplumsallasmasim ve iyi birer
vatandas olmaarim saglamak anlamina geldigi soylenebilir. Okullarda 6grencilere yonelik
gergeklestirilen ortak etkinlikler (Kiiltir, sanat, spor, yarisma gibi) incelendiginde, Yarismalarin
biitiin okul etkinlikleri arasinda yer amasina ragmen bireysel, sanatsal ve kiiltirel etkinliklerin
daha ¢ok iist SES okullarda yapilmas: arastirmadaki beklentiyi destekler niteliktedir.

Alt SES’deki okullarin egitimin kalitesini arttirmak i¢in merkezi yonetimden bagimsiz
calismalar agisindan 6grenci ailelerinin desteginin yetersiz oldugu, aynt zamanda sinurli gelen
kaynaklarla iicretli hizmetli parasi, temizlik sirketi giderleri igin 6denmesi dikkat ¢ekmektedir.
Orta SES’deki okullarin bagimsiz ¢calismalart arasinda goniilli velilerin destegi ile her tiirli
olanaklara 6zellikle materyaller boyutunda sahip olundugu goriilmektedir. Ust SES deki
okullarin bagimsiz c¢alismaarinda (derslere gorsel materya saglama, yardimct kaynaklar
¢ogatma olanaklari gibi) 6grenci alelerinin desteginin her tirli olanaklara st diizeyde
erisilmesinin 6nemli rol oynadig: kaydedilmistir. Ayrica agac dikme, kardes okula ve yardima
muhtag insanlara yardim kampanyasi diizenleme gibi faaiyetler de ger¢eklestirilmektedir.

Okullarin 6grenci aileleriyle yirittiigi iletisim incelendiginde, at ve orta SES deki
okullarin genelde telefonla ve yildaiki kez diizenlenen veli toplantilar: yoluyla velilerle iletisim
kurduklar: goriilmektedir. Ust SES’deki okullarda ise, internet iizerinden, telefon ile mesaj ve
eve gonderilen yazilarla haberlesme ve iletisim kurduklar saptanmustir. Ogretmenlerin
ihtiyaglar: dahilinde telefonlarla da randevu verilerek veliler okula davet edilmektedir. Bireysdl
basarilarin degerlendirilmesi icin velilerle 6zel goriisme giinleri saptanmaktadir. Y1l sonunda
her simiftadavranislarlailgili bir mahkeme kurulmaktadir.

Alt SES’deki okullarin yonetim kadrosu ve ogretmenleri, egitim-o6gretim etkinlikleri
disinda harcadiklar fazla ¢alismaya iliskin olarak haftada bir giin nobet tutulmaktadir. Orta
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SES’deki okullar yonetim kadrosunu ve ogretmenleri nobet tutmakta ve sergiler
diizenlemektedirler. Ust SES’deki okullarin toplantilar, hizmet ici takviye kurdar diizenlendigi,
sergiler ile birlikte sinif 6gretmenlerinin her konuda idareyle biitinlestikleri, her tirli ¢alismada
goniillii olarak yer aldiklar: saptanmustir.

Alt SES’deki okullarin 6grencilerinin okul dis1 zamanlarda dershane, etiidd merkezi gibi
kurumlarin agtiklart kurdara katilimi konusunda 4.,5.,6. ve 7.simifa giden ogrencilerin %8’
dersaneye devam ettigi, biiyik ¢apta katilimin ise 8.simifta oldugu gorilmektedir. Y onetim,
cocuklarin test becerilerini artirdiklar: diisiincesiyle dersaneye sicak bakmaktadir. Orta
SES’deki okullarin 6grencilerinin dershane gibi kurumlarin agtiklari kurslara katilimina
bakildiginda, 7. ve 8. simif 6grencilerinin genellikle dersaneye devam ettikleri, okul yonetiminin
dersane olayina sistem gerektirdigi icin sicak baktiklar: goriilmektedir. Ust SES deki okullarin
ogrencilerinin de dershane, gibi kurumlarin actiklart kurdlara katilimina bakildiginda, 8.
siniflardaki 6grencilerin dershaneye gittigi, okul disi dershaneye giden az sayida 6grencinin
olmasinda okulun kendi biinyesinde agmis oldugu kurslarin payimn oldugu ortaya ¢ikmustir.
Okul yonetimi, dershanelerin sistem gerektirdigi icin var olduguna inanmakta, bu yiizden
olumlu tavir takinmaktadirlar. Biitiin SES’lerdeki okullarda psikolojik damsman- rehber
bulunmaktadir. Ancak rehberlik ve damsmanlik hizmetlerinin ist SES’lerde nitelik olarak
dikkat cekici bir diizeyde arttig1 gorilmektedir.

2- Oprencilerin Sosyal Bilgiler dersinde cagdas bilgiyi edinimi ve kullamm, sinif diizeylerine

(4., 5., 6.ve 7. sinif ) gore 6grenci boyutunda e alindiginda degisim gosterdigi saptanmustir.

Ozdlikle, besinci ve atinci simiflarin cevaplan arasinda cogunlukla anlaml: bir fark bulundugu

ortaya cikmustir. Genel olarak su sonuglarla karsilasilmistir:

Ogrencilerin, ogretmenlerinin  ¢aligmalarim degerlendirmeleri sirasinda 5. ve 6.
siniflarda endiseli, heyecanli, korkmus, sasirmus, suglu, utanmis, kendilerinden emin olmayan
tavirlar iine girdikleri gozlenmistir. Ogrencilerin yeni dgrendiklerini arkadaslaryla tartismalar
baglaminda baz1 seyleri “¢ok” tartistiklarim disiinen besinci yilda %41 iken 6.yilda %37’e
diismektedir. Ogrencilerin  yansindan fazlasi derserde tartismak icin ¢ok az zaman
harcadiklarim belirtmislerdir. Gruplar halinde yapilan ¢alismalarin birinci siniftan 5. sinifa
kadar giderek azalmis ve 6.sinmiftatekrar artmis olmasi bu yontemin etkili oldugunu gostermistir.
Cocuklarin Sosyal Bilimler hakkindaki diisiinceleri ¢ok ¢esitlidir. Tarih konular ile ilgili olarak
dordiincii simftaki ogrencilerin %40°1 “gok”, besinci sinifta %80°i “biraz” ve “cok fazla degil”
biciminde cevap vermislerdir. Altinct simifta “biraz” tarih ¢alistiklarini belirtenlerin oran
%51°dir.
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Siniflara gore ogretmenleri tarafindan gozlenen ogrencilere bakildiginda 5. siniflarda
caliskanlik ve itaatkarlik, 6. simifta en az deger verilen davraniglar olmaktadir. 6. sinif
ogrencileri “en az sessiz’ olan ogrencilerdir. Ayni sekilde diger simf dizeylerinde
yardimseverlik 6nemli iken 6. sinifta 6nemini kaybetmektedir. 4. siniftan 7. scnifa dogru daha
fazla karsilik vermenin ortaya ¢iktigi saptanmistir. 6. simif 6grencileri, sorumluluk sahibi
olmada duyarli davranmamaktadirlar. 4., 5., 7. simf 6grencileri sosya ve grup ¢dismalarina
yatkin iken 6. simif ogrencilerinin yatkin olmadigi, kotii dinleyici olduklar goriilmektedir.
Ogrencilerin Sosya Bilgiler dersinde ¢agdas bilgiyi edinimi ve kullamm, aile boyutunda ele
alindiginda sinif diizeylerine (4., 5., 6.ve 7. sinif ) gére degisim gosterdigi saptanmustr.

Ogrenci ailélerinin ¢ogu biitiin iiyeleriyle birlikte yemek yemektedirler. 4. ve 5. simf
ogrenci aileleri eve diizenli olarak giinlik gazete airken 7. siniflarda “bazen” bu sekilde
davrandiklar: saptanmustir. Kitapliga sahip olma agisindan 5. simif 6grenci aileleri en yiiksek, 6.
sinif 6grenci aileleri ise en diisiik paya sahiptir. Altinci sinif 6grenci annelerinin kitap okumave
okumama oranlar esittir. Kitap okuyan babalarin 4. ve 5. sinifi, okumayanlarin 6. sinif, bazen
okuyanlar ise 7. simif 6grencilerinin babaar1 oldugu saptanmistir.

4. ve 5. sinif dgrenci ailelerinin bilgisayarlar ve internet tiyeligi mevcut iken 6. ve 7.
sinif dgrenci ailelerinin ¢ogu bilgisayarinin olmadigint belirtmektedirler. 4. ve 5. siif 6grenci
aileleri sosyal aktivitelere “bazen” zaman ayirirken 6. ve 7. sinif 6grenci aileleri zaman
ayirmamaktadirlar. Bu baglamda 4. siniflar en yiiksek 7. ssniflarda en az paya sahiptir. 4. 5. ve
6. siniflarda evde karar verilirken ve ¢ocuklarin kendileriyle ilgili kararlar alimirken goriislerine
basvurulmaktadir. 7. simif 6grencilerinin “bazen” gorislerine bagvurulmaktadir.

Aileler, 6dev, spor, oyun vb. icin ¢alisma plam hazirlamaktadirlar. Bu konuda 4. sinif en
biyiik paya sahiptir. Okul i¢i ve dis1 etkinliklerle ilgili olarak en ¢ok 4. simif 6grencileriyle
iletisim kurulmaktadir. Bu sinif ogrencilerinin aileleri, bilgi kazaniminda dayak olayina
inanabilmektedir. 4. ve 7. simif 6grenci aileleri, cocuklarim yetiskinligin 6zelliklerini tasimayan
niceliksel eksiklik doneminde yasayan Kisiler olarak degerlendirmektedir. Cocuklarimn mantikl
konusmalar yaptigint diisiinen aildler 4. simf o6grenci aileleridir. 7. simifa dogru bu goriis
benimsenmemektedir. 5. simif o6grenci aileleri bikkin, caresiz, yamz ve ofkdi olma
durumundadir. 4. sinif 6grenci aileleri ¢ocuklarimi siki kurallarla biyiitmenin daha iyi
olabilecegini diistiniirken 7. simif 6grenci aileleri ise farkli diisiinmektedir.

4. ve 7. sinif ogrenci aileleri c¢ocuklarimn onlart herkesten distiin  gérmesini
istemektedirler. 7. simf ogrencileri iyi seyler yaptiklarinda aileleri tarafindan 6viillmektedir. 4.
sinif ogrenci aileleri kizdiklarinda kotii sozler soyleyebilmektedirler. 6. sif 6grencilerine

aileleri 6dev yapmada yardimci olurken 5. simif 6grenci aileleri evde yardimci olmamaktadir. 4.
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ve 5. sinif 6grenci aileleri ¢evre ve bilingli tiiketicilikle ilgili olumlu tutum sergilerken 6. ve 7.
sinif dgrenci aileleri istikrarsiz davranmaktadir. 7. siif dgrencilerinin kardes sayilar: fazladir.
Dershaneye gidenlerle gitmeyenlerin orant yedinci sinifta birbirine esittir. 4., 5., 6. simf 6grenci
aileleri, cocuklarmn okulda yeterince bilgilendigi goriisiindedirler. Odevler miktar ve nitelik
olarak sorun yaratmamaktadir. Genel olarak 6. siniflar disinda diger simif 6grencilerinin ¢alisma
odaar vardir. 7. simif 6grenci aileleri cocuklariyla okul hayat: ile ilgili olmak iizere yemekten
once iletisim kurarken digerleri yemekten sonra iletisim kurmaktadir. 4. ve 6. sinif 6grenci
aileleri bir saatten fazla zaman ayirmaktadir. Siniflara gére anne ve babalarin 6grenim diizeyl exi
arasinda anlamli farklar vardir. Ailelerin 6grenim diizeylerinin en yiiksek oldugu siniflar

genellikle dordiincii siniflardir.

3- Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde cagdas bilgiyi edinimi ve kullamm, cinsiyete gore ele

aindiginda ogrenci boyutunda degisim gosterdigi saptanmustir. Genel olarak su sonuclarla

karsilasilmistir:
Cinsiyete gore 6grencilerin verdikleri cevaplara gore hem kiz hem de erkek ogrenciler

derste arkadaslarinin konusma arindan dolay: dikkatlerinin dagildigim belirtmektedirler. Her iki
grup da beslenme ile okul basarilar: arasinda iliski oldugunu belirtmektedirler. Odev ve sinav
sonuglart degerlendirilirken heyecanlanmaktadirlar. Yazi yazma amaciyla bilgisayardan
yararlanmaktadirlar. Okul disinda dgrencilik igin iki saat zaman ayirmaktadirlar.

Odevin icindeki bilgilerin 6devin basarisini belirledigine inanilmaktadir. Hem erkek
hem de kiz 6grenciler tarihsel andliz ile ilgili soruya gel olarak dogru cevap vermislerdir. Ayni
sekilde Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili bir arastirma yapmalar istendiginde ansiklopedi ve
interneti  kullanmaktadirlar. Odevlerin incelenmesi ve sonunda alinacak notlar  énemli
olmaktadir. Okudugunu anlamada kiz 6grenciler daha iyidir. Erkek dgrenciler sosyal faaliyetler
ve spor konularinda ¢ok iyi iken kiz 6grenciler € becerilerinde ¢ok iyidir. Her iki cinsiyet de
grup calismalariyla ¢aligma becerilerinin gelistigini diisiinmektedir. Kiz 6grencilerin erkeklere
gore derste okul sonrasini ve ailesini daha ¢ok diisiindiigii saptanmustr.

Erkek ogrenciler sohbet etme ve konusma gereksiniminin derste dikkat daginikligina
yol actig1 diisiincesindedir. Siniftaki etkinliklere diisiincelerini ifade etmek icin katilan kiz
ogrencilerin yam sira 6gretmen istegi ile katilanlar da vardir. Erkek 6grenciler de diistincelerini
ifade edebilmek i¢in etkinliklere katilirken arkadaslariyla bir arada olmak isteyenler de vardir.
Tartismaya katilmaktan hoglanmayanlar daha ¢ok erkek dgrencilerdir. Cevre konusunda duyarl:
olan dgrencilerin ayni zamanda yardimsever olduklart saptanmustir. Bariscil, uzlasmact olan

ogrenciler ayn zamanda yardimsever ve ¢evreye duyarl: olabilmektedirler.
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Kiz ogrenciler, daha az yazma ve degerlendirmenin “iyi olacagi” ve “olmayacag:”
gorusiini  esit olarak paylasmaktadirlar. Erkek ogrenciler ise daha az yazma ve
degerlendirmenin iyi “olmayacag:” goriusiindedirler. Kiz 6grenciler sirave grup arkadaslarindan
memnun olduklarim belirtmislerdir. Bilgisayara sahip olan erkek ogrenciler gogunluktadir.
Erkek ogrenciler, simifta istedikleri yerde oturduklarini beirtmektedirler. Kiz ve erkek
ogrenciler yasam boyu basariy1 hedeflemektedirler. Kiz 6grenciler erkeklere oranla okulda
giizel vakit gecirdigi goriisiindedirler. Ogretmenler erkek 6grenciler karsilik veren dgrenciler
iken, kiz ogrencilerin karsilik vermediklerini ifade etmislerdir. Sorumluluk konusunda kiz
ogrencilerin erkek dgrencilere gore daha duyarl: olduklar: belirlenmistir. Sosyallik ve grup
caligmalarina yatkinlik agisindan erkek ogrencilerin daha yetenekli oldugu saptanmustir. Kiz
ogrencilerin erkek ogrencilere gore dahaiyi dinleyici olduklar: saptanmustir.

4- Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde cagdas bilgiyi edinimi ve kullammimn, 6grenme

ortamina gore degisim gosterdigi saptanmustir. Genel olarak su sonuclarla karsilasilmstir:

Ogretmenlerin ddevleri ve sinav sonuglarini degerlendirirken 6grencilerin daha ¢ok bir
seyleri yanlis yapmadan dolay1 heyecanlandiklari, endise ve korku duyanlarin birbirine yakin
oranlarda oldugu saptanmustir. Sugluluk ve utanma duygusu en az yasanan duygudur. Not
kaygisiyla 6dev yapanlar da mevcuttur. Ogretmenlerin grencileri gruplandirma kriterlerinin
basinda davranislar gelmektedir. Basari durumuna gore gruplandirmalar da yapilmaktadir.
Ogretmenlerin - yaptiklari  gruplandirmaya iliskin  dgrenciler  gruplandirmanin, ¢alisma
becerilerini arttirdigimi, yarisma rekabet ortamu yarattigini disiinmektedirler. Ayrica okul
hayatlarina gesitlilik getirdigini, arkadaslik duygularin: gelistirdigini disiinenler de vardir.

Sinifta verilen odiiller 6grenciler igin yarisma icinde sahip olduklar: dereceyi ve sirayi
ifade etmektedir. Ayrica évgiiye deger oldugunu, 6diliin kendisini, ayricalikli oldugunu da
diisiindiirmektedir. Ogrencilerin iyi olduklarn konularda zaman ayirip daha c¢ok caba
gosterdikleri i¢in basarili olduklar saptanmistir. Hoslandigi konularda basarili olanlarin yan
siraailderinin ilgisinden dolay: basarili olanlarda vardir.

Ogrencilerin okul disinda giinde 6grencilik icin aywrdiklar: zaman ortalama iki saattir.
Hi¢ zaman ayirmayanlar az sayidadir. Ogrencilerin yaptiklar: 6devlerin basarisini en cok ddevin
icindeki bilgilerin etkiledigi, 6devin goriintiisi ve miktarimin 6devin basarisim dogrudan
etkilemedigi saptanmustir. Ogrencilerin tarihsel analiz yetenekleriyleilgili olarak yaridan fazlasi
dogru ceva vermislerdir. Ancak sinif diizeylerine gore 6. simifin diger diizeylere gore 6nemli
bir déniim noktas: oldugu saptanmustir. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde yasadiklar sehri

kuran ya da mahadlelerine ismi verilen bir sahsiyeti arastirmalari istendiginde ilgili bir
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ansiklopediye, internete baktiklan saptanmistir. Anne, baba ve diger kisilere sorarak bilgi
edinen 6grenciler de vardir.

Dikkatleri dagildiginda 6grenciler okuldan sonrasini ve ailelerini diisinmektedirler.
Hayal kuranlar, oyun zamanim, arkadaslarim diisiinenlerin de oldugu saptanmstir. Ders
sirasinda dikkatlerinin dagilma nedenlerinin basinda diger ¢ocuklarin sohbet etme, konusma
gereksinimlerinin yam sira derslerin zaman zaman sikici ve zor olmasi gelmektedir. Siniftaki
etkinliklere katilma nedenleri arasinda “diistindiiklerini ifade etme istekleri” etkili olmaktadir.
Basaril1 olduklari konulardaki etkinliklere katilanlar ve arkadaslariyla bir arada olmak igin
katilanlarin yam sira dgretmenleri istedigi icin katilanlarin da oldugu goriilmektedir. Ogrenciler
grup icindeki tartismalara katilmay: tercih etmekle beraber birebir tartismalardan
kaginmaktadirlar. Ogrenciler, bir konu iizerinde ¢alisirken konsantrasyon giicliigii cekmektedir.

5- Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde casdas bilgiyi edinimi ve kullaniminin, ailelere gore

desisim gosterdigi saptanmuistir. Genel olarak su sonuclarla karsilasilmistir:

Ogrencilerin annelerinin 6grenim diizeyleri ile cocuklaryla ilgilenmeleri, zaman
ayirmaari, eve giinlik gazete aim arasinda iliskiler saptanmistir. Cogunlukla ¢ocuklarina
yemekten sonra daha fazla zaman ayiran ailelerin iyelerinin birlikte yemek yemedikjleri
goralmiistir. Evlerinde bilgisayar1 olan aileler ¢cogunlukla sosyal aktivitelere katilan, karar
almada demokrat olan ve ¢ocuklarina zaman ayiran ailelerdir. Ogrenci ailelerinin cogu evlerinde
internet baglantist olmadigini, internetten yararlanilmadigini ve 6devlerink miktarin sorun
yaratmadigint  belirtmektedir. Evde internet baglantisi ve bilgisayar1 olmayan o6grenciler
internetten yararlanmama egilimindedir. Ailelerin sahip olduklar: kitap sayisi ile anne babalarin
ogrenim diizeyleri, kitap okumalari, giinliik gazete alimi, bilgisayar sahibi olma ve plan
yapmalari arasindailiski vardir.

Kitap okumaile bilgi kazanmminda dayak olayina daha az inanma arasinda iliskioldugu
gorilmiistiir. Dayak olayina inanan aileler gendlikle ¢ok c¢ocuk sahibidir. Maddi diizey,
ogrenim diizeyi, ¢ocuga bakis agist ve ¢alisma odasina sship olma arasinda pozitif iliskiler
oldugu saptanmustir. Cok kitap okuyan babalar ve ¢ocuklarin: taktir eden aileler igin 6dev sorun
olmamaktadir. Ogrencilerin etiid ve dershaneye gitmeleriyle ailelerin plan yapmalar,
gocuklarimn mantikli konusmalar yaptigina inanmalari, bir saatten fazla zaman ayirmaar
arasinda iliski vardir. Okul i¢i ve dis1 etkinliklerle ilgili iletisim kuranlar yiksek 6grenim
diizeyine sahiptir Cocuklariyla, okulla ilgili konularda bir saatten fazla zaman ayiranlar
¢ogunluktadir. Ancak hi¢ zaman ayirmayan aileler de vardir. Aileler, daha ¢ok yemekten sonra

¢ocuklari ve onlarin okul hayati ile ilgili iletisim kurmaktadirlar. Ailelerin gocuklarim
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yetiskinligin fiziksel 6zellikleri elde edilinceye kadar niceliksel eksik doneminde gormeleriyle,
ogrenim diizeyi, sahip olunan kitap sayisi, egitim harcamaari, bilgisayar ve internetten
yararlanma, sosyal aktivitelere katilmalart arasinda giiglii iliskiler saptanmustir.

6- Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde cagdas bilgiyi edinimi ve kullamminin, 6gretmenlere

gore degisim gosterdigi saptannustir. Genel olarak su sonuclarla karsilasil mistir:

Ogretmenlerin  egitim ogretime iliskin goriislerine bakildiginda sinif  ortaminda
ogrencilerin konusmalar1 sirasinda ayaga kakmalar: ve égretmenlerin otoriter davranmalari
gerektigi goriisiinii benimsedikleri goriilmektedir. Ogretmenler, 6grencilere yonelik yapilan
kisttamalarin  6grencilere agiklanmas:  gerektigini  diisiinmektedir. Ogrencilerin  kisisel
problemlerine yardimc: olan égretmenlerin cogunlukta oldugu saptanmistir. Ogretmenler, yeni
seyleri merak edip deneme egiliminde olduklarin: ifade etmislerdir. Ogretmenler, 6grencilerin
Sosya Bilgiler dersinde zaman zaman sikildiklarim diisiinmektedirler. Ogrencilerin Sosyal
Bilgiler dersinde sinif tartismal ar1 ve faaiyetlerine katildiklar1 saptanmustir.

Baz 6gretmenler, bu baglamda katilimin ¢ok az oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler,
odevler yapilirken belli kaiplara uyulmasini istemektedirler. Sinifta 6grencilerin oturma
diizenleri ileilgili olarak 6gretmenlerin bazen dgrenci isteklerini dikkate aldiklart saptanmustir.
Ogretmenler derste genellikle ders konulariin disina ¢ikmamaktadhirlar. Ogretmenlerin
meslekleriyle ilgili bir kiitiiphaneye sahip olduklar goriilmektedir. Ogretmenlerin 6grenci
ailderiyle birlikte yaptiklari goriismelerde ogrencilerin gelisimlerine de 6nem verdikleri
saptanmustir. Ogrenciler, sinifta ders ortaminda olusan zor durumlar karsisinda etkisiz hale
getirebilmektedirler. Sosyal Bilgiler dersinin icerigi 6gretmenlerde heyecan ve mutluluk
uyandirmaktadhr.

Ogretmenlerin rehberlik calismalanyla ilgili katkilarimin oldugu belirlenmistir. Simirl
biitcelerine ragmen ogretmenler medekleriyle ilgili kendilerini gelistirmek amaciyla harcama
yapmaktadirlar. Ogretmenler, med eklerine gereken onemi verdiklerini diisiinmektedir. Okul igi
ve disinda 6grencilerin zamanlarinin yonetimi konusunda 6gretmenlerin bazen etkili olduklar:
saptanmustir. Ogretmenler, dgrencileriyle bireysel olarak iletisim kurduklarin ifade etmislerdir.
Ogretmenler dgrencilerin yeni bilgiler dgrendiklerinin farkinda olduklarim belirtmektedirler.
Calisma € kitabr ogretmenler icin énemli bir kaynak gorevi yapmaktadir. Ogretmenler hizmet
ici seminerlere katilmalari ve okulda bireysel c¢alisma plam yapmalan gerektigini
diisinmektedirler.

Ders igsleme sirasinda sozlii anlatim teknigi en fazla kullandan teknik olmaktadir.

Ogretmenler miize ziyaretleri icin bazen zaman ayrilmasi gerektigini belirtmektedirler. Her giin
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diizenli olarak okuma saatlerinin oldugu belirlenmistir. Okul yonetimi bazi durumlarda sinif igi
uygulamalarini olumsuz etkilemektedir. Ogretmenler genel olarak Sosyal Bilgiler dersinde tam
bir bilingliligin oldugunu ve ogrencilerin neyi nigin yaptiklarinin farkinda olduklarin
diisiinmektedirler. Ogretmenlerin bir boliimii ise tam tersi diisiinceyi paylastiklarim ifade
etmislerdir.

Ogretmenlerin, Sosya Bilgiler Programinin kapsamli, islevsel, firsat esitligi yaratma
acisindan degerlendirme yaptiklari  belirlenmistir. Bu degerlendirmeyi  hi¢ yapmayan
dgretmenlerin de mevceut oldugu goriilmiistiir. Ogretmenler kendilerini sosyal ¢evrede karar alan
ve degisimi yiritebilen bir kisi olarak nitelendirmektedirler. Bilgisayara sship olan
ogretmenlerin olmayanlara gore ¢ogunlukta oldugu saptanmustir. Bilgisayar sahibi olmalarina
ragmen her zaman ders materyai hazirlamada bilgisayardan yararlanilmadigi gozlenmistir.
Ogrencilerinin basarilarindan  memnun olanlarla olmayanlarin esit oldugu saptanmustir.
Ogretmenlerin yas ortalamalar1 37,9’dur. Calismayillar: ortalamast ise 14,7 dir. Ogretmenlerin,
en diisiik yas ortalamasinin 23, en yiikseginin ise 58 oldugu belirlenmistir. En az ¢alisma yilimn
8 ay, en fazlaise 36 yil oldugu saptanmustir.

Yaslari, ¢calisma yili ve deneyimleri artan, tartisma yontemiyle ders isleyen ve ailelerle
cocuklarimin gelisimleriyle ilgili iletisim kuran o6gretmenlerin 6grencileri, yeni bilgiyi
ogrendiklerinin farkina varmaktadirlar. Sosya Bilgiler dersinde etkinlik ve sinif tartismalarina
katilanlarin sayis1 azaldikga Sosyd Bilgiler dersinden sikilma olasiliginin arttigi saptanmustir.
Caisma yillart ve yaslan ilerleyen ogretmenler daha otoriter olunmas  gerektigini
diisinmektedirler. Mesleki gelisimleri i¢in zengin bir kiitiphaneye sahip, miize ziyaretlerine
onem veren ogretmenler Sosyal Bilgiler dersinin  konularimin  kendilerinde heyecan
uyandirdigim belirtmektedirler. Sosyal Bilgiler dersinde simif tartismalar ve faaliyetlerine
katilan 6grencilerin sessiz okuma saati olan sozlii anlatima agirlik verilen siniflarda az sayida
oldugu belirlenmistir.

Bilgi toplumu bireyini yetistirmeye yondik c¢adismalar; arastirma, gozlem, anlatim
yontemi, soru-cevap yontemi ve ¢ocugun kendi varligimn gorilmesini saglamak seklinde
dzetlenebilmektedir. Ogretmenler, dgrencilerle iletisimi daha cok birebir, dostca kurduklarin
belirtmektedirler. Dersin islenisi sirasinda en ¢ok kullamlan 6zel 6gretim yontemleri arasinda
soru-cevap, anlatim, beyin firtinasi, kavram haritalarini kullanma, deney, gezi-gozlem gibi
konularin igerigine gore merak uyandiran yontemler tercih edilmektedir.

Ogretmenlerle grenciler arasindaki iletisimde empati, paylasim ve samimiyet gibi
kavramlarin énemli oldugu goriilmektedir. Odevler, arastirma yapilmasini saglayan araglar
olarak goriilmektedir. Giinde 1 saat kadar siirede yapilabilecek 6devler verilmektedir. Odevier
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bazi durumlarda %80’lik paya sahip olmaktadir. Giinliik ders siiresinin bir bolimii kadar olan
sirede odev etkinlikleri yapilmaktadir. Ogretmenler, basta bilgisayar kursu olmak iizere
saglikla, dille ve toplam kalite yonetimi ile ilgili kurdara katiddiklarint belirtmiglerdir.
Ogretmenler dgrencilerin 6grenme ve egitim siirecinde bireysel farkhiliklara yonelik olmak
lizere seviye tespitine uygun c¢aismalar yapildigini, giinlik hayattan érneklerin kullamldigin
belirtmiglerdir. Simiflarin kalabalik olmasi, 6grenci ailelerinin ilgisizligi nedeniyle bireysel
farklihiklann ¢oziimlenemedigi saptanmustir. Ogretmenlerin kendilerini yenileme yontem ve
kaynaklarinin baginda okuma, arastirma, seminer ¢alismalari, bilgisayar kullanma, 6grenmeye
aciklik ilkesini benimseme gelmektedir.

7- Ogrencilerin cagdas insan olma 6zelliklerine ne derece sahip olduklarina bakildiginda ise su

sonuglarla karsilasil maktadir. Genel olarak su sonuglarla karsilasil mistur:

Ogrenciler anlasamadiklar1 kisilerle konusmay: tercih etmemektedirler. Aralarindaki
sorunu  ¢ozmek istediklerini  belirtenlerle biyiiklerden yardim isteyenler g¢ogunlugu
olusturmaktadir. Ogrencilerin anlasamadiklar kisilere karst en cok gosterdikleri davrans
sekilleri arasinda anlamli fark bulunmustur. Ogrencilerin bir haftalik zaman diliminde en ¢ok
yaptiklan etkinlikler yazma ve bilgisayar kullanmadir. Ishirligi gerektiren etkinlikler en az paya
sahiptir. Ogrencilerin bir haftalik zaman diliminde en ¢ok yaptiklarina iliskin etkinlikler
arasinda anlamli fark bulunmustur.

Ogrencilerin bir haftalik zaman diliminde en az yaptiklar1 etkinlikler oyun oynama,
gezinti, miizik ve resimle ugrasmadir. Ogrencilerin bir haftalik zaman diliminde en az yaptiklar
etkinliklerle isbirligi gerektiren etkinlikler arasinda anlaml: fark bulunmustur. Ogrencilerin
bilgisayardan daha ¢ok yazi yazma, internetten yararlanma amaciyla yararlanmaktadir.
Bilgisayar kullanmayanlarin oran: en az paya sahiptir.

Ogrencilerin okul basarisim zaman zaman olumsuz etkileyen faktorlerin basinda
beslenme yetersizligi ve dersleri sevmeme gelmektedir. Ailedeki huzursuzluk da bu durumda
zaman zaman etkili olmaktadir.

Ogrenciler kendilerini, okuduklarin anlamalariylailgili olarak “gok iyi” ve “iyi” olarak
degerlendirmektedir. Ogrencilerin “cok iyi” olduklarin ifade ettikleri konularin basinda “sosyal
fadliyetler ve spor” gelmektedir. Bunu “é beceriler, okuma-yazma ve arastirma yapma”
izlemektedir. Ogrencilerin okumaya kars: olan tutumlar arasinda en ¢ok “her tiirlii yazil
kaynag: okumaktan hoslandiklar1” gorilmektedir. Bazi 6grenciler ilgisini ¢eken kitaplari

okurken, bazi 6grenciler de basladig: kitaplar1 bitiremeyen ve okumaktan hoglanmamaktadir.

181



Sorumluluk duygusu olan ¢ocuklar yardimsever, cevreye duyarli, baris¢il ve uzlasmacidir. Ayni
zamanda hukuk kurallarindan da haberi olan 6grencilerdir.

Ogrencilerin “baskalarinin giizel seyler soylemesinin ¢ok hosuna gitmesi” ile “aileleri
tarafindan cezalandirildiklarinda kendilerini kotii hissetmeleri ve biyiiklerini haya kiriklhigina
ugratmamak i¢gin ¢ok ¢aligmaarr” arasindailiski oldugu saptanmisgtir. Bu 6grenciler yeni seyleri
merak etmeyen, ogretmenleri c¢alismaarina bakmak istediklerinde bundan hoslanmayan
ogrencilerdir. Digsal denetimli olan ogrenciler odevlerini giinii giiniine yapmaktadirlar.
Odevlerinin giinii giiniine yapan dgrenciler bilgiye ulasmada kendilerini yeterli hissetmekte ve
kendilerini gelistirmektedirler. Kotii not adan 6grenciler derderdeki etkinliklere katilmaktan
hoslanmamaktadirlar.

Kurallara uyan sessiz okumay: seven, arastirmaci ogrenciler derslere hazirlikli
gelmektedirler. Derderine hazirlikli giren 6grencilerin daha yardimsever oldugu saptanmustir.
Alay edilme korkusu ve konsantrasyon bozuklugu olan o6grenciler soyledikleri kabul
edilmediginde kaybetmislik duygusu yasamaktadirlar. Arkadaslarina yardime: olan 6grenciler
alay edilmekten korkmayan, baskalarindan ¢ok kendis icin ders ¢alisan, planli, 6zgivenli,
sessiz okumayi seven 6grencilerdir.

Ogrencilerin  hatalarim, yanhslanm agikea soylemekten c¢ekinmeleri ile sinava
hazirlamp sinav sonucunda unutmalari, konsantrasyon bozuklugu, kaybetmislik duygusu
yasamalar1 arasinda iliski vardir. Ogrencilerin yanlis oldugunu bildigi bir goriise kars: kendi
goruslerini savunmalaniyla digsal denetimli olma, kurallara uyma, yardimsever olma, yaptigi
islerin nasil gittigini takip etmeleri arasinda iliskiler vardir. Yaraticiligint kullanan 6grenciler,
6devleri zamaninda yapan, okulun yeteneklerini gelistirdigini disiinen, istekli ve hazirlikl derse
girme, sosyallesme kurallara uyma, merakli olma, yaptiklar isleri takip etme 6zelliklerini
tasimaktadr.

Ogrencilerin arkadaslariyla takim ¢alismasi yapmalartyla édevlerini zamaninda yapma,
istekle etkinliklere katilma, derslere hazirlikli girme, 6zgiivenli, yardimsever olma, kurallara
uyma, sorumluluk sahibi olma, sessiz okumayr sevmeleri arasinda iliskiler saptanmstir.
Derderde konulari anlamayan arkadaglarina yardim eden ogrenciler bilmedigi  kelimeleri
arastirmaktadir. Ogrencilerin yaptiklar: her seyden sorumlu olduklarimi diisiinmeleriyle devi
zamaninda yapma, okulu ve arastirmay: sevme, ¢alismalarina bakilmasindan hoslanma, grup
caligmasina yatkin olma, kurallara uyma arasindailiski vardir. Genel olarak 6grenciler daha az
yazma ve degerlendirme olmasi durumuna olumsuz bakmaktadir. Ogrenciler kiitiiphaneye
diizenli olarak gitmektedirler. Bir yil boyunca 6grenciler etkinlige katilmislardir. Demokratik

olma, katilimct olma ve yetiskinlerin dikkatini ¢ekme ile ilgili konularda 6grenciler olumlu
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tutum sergilemektedir. Ogrenciler yasam boyu basary: hedeflemektedirler. Sinif ici etkinlikler
belirlenirken égrencilerin goriislerine basvurulmamaktadir. Ogrenciler okulda giizel zaman
gesirmektedirler. Etkinlikler sevildiginde ilgi yogunlastirilabilmektedir. Derslerde daha az
yazma ve degerlendirme olmasini isteyen ogrenciler kurallara uyan, yasam boyu basariyi
hedefleyen ve etkinlik olusturulurken goriislerine basvurulan 6grencilerdir. Ogrencilerin takim
¢alismalar1 yapmasi ile kurallara uyma, etkinlik se¢imi, yasam boyu basary: hedefleme, okulda
hos zaman gegirme arasindailiski vardir.

Okul @ile iliskisine inananlar c¢ocuklaryla iyi iletisim kurabilmektedirler. Y eterli
kaynaga sahip olan, goriisiine basvurulan ogrenciler etkinlikleri severek yapmaktadirlar.
Ogrencilerin kiitiiphaneye gitmeleri dgretmenlerinin yonlendirmeleriyle gergeklesmektedir.
Tekrar etme stratgjilerini kullanmayanlarin daha ¢ok kiitiiphaneye gittikleri saptanmistir. Y asam
boyu basartyr hedefleme ile etkinliklere ilgiyi yogunlastirma arasinda giiglii iligski vardir.
Ogrencilerin ¢aliskan olmalartyla sorumluluk duygusu, yeteneklilik, yarcimseverlik, sosyal, iyi
dinleyici olma arasinda pozitif iliskiler saptanirken, disiinceli olmalar: ile negatif iliski oldugu
saptanmistir. Ogretmenler, 6grencilerin sosyal olmalariyla sorumluluk sahibi, iyi birer dinleyici
olmalar: arasindailiski oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin, yardimsever, hem sosyal hem de
grup ¢alismalarina yatkin olma 6zelliklerinin birlikte oldugu goézlenmistir. Karsilik vermeme ve
sessiz olma disinda diger 6zellikler birlikte bulunmaktadir. Sessiz olma ile karsilik vermeme
ozellikleri ise pasif kisilik 6zelliklerini olusturmaktadir.

Ogrencilerin sosyal ortam ve arkadaslik iliskilerine bakildiginda arkadaslariyla ders
calisan, g¢ekinmeyen ogrencilerin yam sira girisken, sosyal, sevilen o6grencilerin oldugu
belirlenmistir.  Ogrenciler arkadaslanyla anlasmazhik yasadiklarinda kavga, dayak,
karsisindakinin kendisinden 6ziir dilemesini bekleme, o kisiyle hi¢ konusmama gibi davranslar:
sergilemektedirler. Karsisindakinin her istedigini yapma, 6gretmene sikayet etme, onunla
bilgisayar oynamama davranislar: da gozlenmistir. Ogrenciler bir haftalik zaman diliminde okul
disinda en ¢ok televizyon seyretme, spor, ders ¢calisma, uyuma, 6dev yapma, bilgisayar oynama,
bisiklete binme, satrang oynama, kardesiyle zaman gegirme ile ilgili etkinliklerini
yapmaktadirlar. Ogrenciler ani karar verip pismanlik duymaktadirlar. Odevler bir an énce
yapilip bitirilmesi gereken yiikler olarak gorilmektedir.

Cagdas insan modelinde, yaraticilik, elestirel diisiinme, karara katilim, empati, hosgorii,
ekip ¢alismasina yatkinlik, iletisim ve 6grenme becerileri, demokratik olma gibi beceriler ile
sorumluluk, 6zgiiven, farklt diisiincelere saygi, ¢evre duyarliligr gibi degerler arasinda giigli

iliskiler oldugu saptanmustir.
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Y apilan faktor analizleri sonucunda “bireyin bilgiyi edinme ve degerlendirme ozellikleri
“kaynaklar etkili kullanma, arasma yapma, demokratik olma, paylasimci olma, sosyal olma,
sorumluluk sahibi olma, planlama, yaratici olma”, bireyin uyum ézellikleri “uzlasmaci olma,
cevre hilinci, hukuk kurallarindan haberdar”, dgrenmede insiyatif kullanma ( karar verme,
kendine giivenme, 6grenme 6grenme, denetimin i¢seligi), SES ve eestirel diisiine, ssnif diizeyi,
cinsiyet seklinde 6zelliklerin bir araya geldigi saptanmustir. Ayricakisilik ozellikleri ileilgili iki
farkli sekilde obeklesme ile kisilik 6zellikleri “iyi dinleyici olma, sosyal olma, sorumliuluk
sahibi olma, caliskan olma, iyi davransl: olma, yardimsever, yetenekli olma” ve pasif kisilikte

“karsilik vermeme sessizolma” 6zelliklerinin bir araya geldigi saptanmustir.

Tiim bu sonuclar dikkate alinarak asagidaki oneriler getirilebilir:

Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Ogrencilerin arastirma yapma becerileri gelistirilirken daha sonraki asamaari merak
etmeleri saglanmalidir. Bu baglamda sorular, etkinlikler, her tirli materya ve yontem
kullamlarak cocuklarin giidiillenmeleri saglanmalidir. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler derslerine
islenen konular1 anlayabilmeleri igin, onlarin en yakin olduklari ¢oklu zeka aanlarina uygun
olan 6grenme stratgjileri kullamlmalidir. Derslerdeki etkinliklere katilmayla ilgili olarak orta
SES okul dgrencileri daha olumsuz bir tavir sergilemektedirler. Sosya Bilgiler derderindeki
etkinliklerde etkin katilimi saglayabilmek icin 6gretmenlerin, etkinliklerin hemen arkasindan en
kisa siirede doniit vermeleri gerekmektedir.

Ogretmenleri ve aileleri tarafindan cezalandinlan égrenciler, derse karsi isteksiz
olabilmektedirler. Bu nedenle, daha olumlu pekistiregler kullanarak derse karsi daha iyi bir
motivasyon saglanabilir. Ogrenciler baskalarimn kendilerine giizel seyler soylemeleriyle
kendilerini mutlu hissetmektedirler. Sosyal Bilgiler dersi programimin bir amaci da, mutlu
bireyler yetistirmektir. Bu yiizden 6grencilerle iletisim kurulurken yapict elestiriler ve olumlu
cimleler kullanilmalidir. Herhangi bir yanlis yaptiklarinda, arkadaslari tarafindan alay
edilmekten korkan ogrenciler, at SES okullarinda ¢ogunluktadir. Bu konuyla ilgili olarak
Sosyal Bilgiler programinda yer adan degerlerden biri olan 6zgiiven konusuna agirlik verilmeli
ve 6grencilerle bu konuda etkinlikler yapilmalidir. Ayrica 6grenci aileleriyle uzman Kisilerin yer
aldig: toplantilar diizenlenmelidir. Ogrencilerin ders calisma ve derse kars: giidiilenme nedenl eri
arasinda anne ve babalarimi hayal kirikligina ugratmama diisiincesinin en fazla at SES’de

bulunmasindan dolay:, bu okullarda o6grencileri neyi, nigin, nasil yapmalart gerektigi
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ayrintilanyla anlatilmali ve Sosya Bilgiler programindaki “6grenmeyi 6grenme” becerisine
agirhik verilmelidir.

Odevlerini giinii giiniine yapmayan ogrencilerin sorumluluk duygular: gelistirilmeli,
plan yapabilme ve bu plana uyma yetis kazandinilmalicir. Ogrencilere calisma aiskanlig
kazandirilirken ailelerle isbirligi yaplmalidir. Bu baglamda, uygun c¢aisma ortamlari
hazirlanmalidir. Ogrencilerin bazi durumlarda yaptiklarimn yanlis olabilecegi gibi konularda
ozelestiri yapmalart saglanmalicir. Ogrenciler, gordiikleri davrams sekillerini de ornek
alabileceklerinden dolay:, aile ve okul cevresindeki kisilerin de o6zelestiri yapabilmeleri
gerekmektedir.

Ogretmenler dgrencilerden beklentilerini belirlerken her bir 6grencinin ilgi, gereksinim
ve yeteneklerini dikkate almalilar ve bireysel farkliliklar 6n planda tutmalidirlar. Ogretmenler,
ogrencilerin verilen bilgileri kazanima donistirip doniistiirmediklerini kontrol edebilmelidirler.
Burada ogretmenlerin, ogrencileri  gozlemleyip gozlemlerini rapor haline getirmeleri
gerekmektedir.

Alt ve st SES’de anne ve babdarimn yasamla ilgili gortslerini yeterli bulan
ogrencilerin ¢ogunlukta olmasi, onlarin hayatla ilgili kendilerine 6zgii goriis olusturmalar:
gerektigini gostermektedir. Bunun icin de kendilerini tammmalar: saglanmali ve bunlarla ilgili
cesitli testler uygulanmalicir. Ogretmenlerin 6grenci ¢alismalanm degerlendirmeleri sirasinda
doniitlerini belirleyen en onemli etken dgrenciyle ilgili beklentilerdir. Ogretmen, 6grencileri ve
ailderini tammal1 ve performans: degerlemelidir. Yiiksek beklenti i¢inde olunmast 6grencinin
asin kaygi yasamasina yol agmaktadir. Ozellikle iist SES’de bulunan égretmenler bu konuda
dikkatli olmalidir. Alt SES’de sessiz okuma fadliyetlerine agirhik verilmelidir. Ogrencilerin
kitap okuma aliskanliklar, sessiz okuma saatlerinin de olusturulmasiyla gelistirilebilir.

Sosyal Bilgiler dersi islenirken 6zellikle, iletisim ortami yaratmas: agisindan tartisma
yontemine agirhk verilmelidir. Kiiciik gruplarla tartisma yontemi 6zellikle 6grencilerin
yaraticiliklarim  gelistirmelerine katki  saglayabilir. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde
olusturmact yaklasima uygun olarak anlamli 6grenmeler gergeklestirebilmeleri saglanmaya
calisiimalidir. Bunun i¢in 6grencilerin hazirbulunusluluk diizeyleri dikkate alinmalidir. Ayrica
anlamli  6grenmenin  saglanmasiyla, ogrenciler bilgileri  kendileri  yapilandiracaklarindan
ezberleme ve sinav sonrasi unutma gibi sorunlar da yasamayacaklardir.

Ust SES okul dgrencilerinin yardimseverlikle ilgili 6zellikleri kazanmasina yonelik
etkinliklere daha ¢ok agirlik verilmelidir. Yine iist SES okul 6grencileri derste ¢calismalarin
siirdiiriirken dikkatlerini yogunlastiramamaktadir. Bu durum dikkat cekicidir. Ogretmenlerin
gidiileme ve dikkat ¢ekme ile ilgili calismalar: yogunlastirmas: gerekmektedir. Kaybetmislik
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duygusunun en ¢ok yasandigi alt SES okul ogrencileri icin, 6zgiiven, 6zsaygi ve elestirel
disinme gibi konularda yapilan ek caismaarla, olumlu kazammlarda bulunmalar:
saglanmalidir. Ailelerin istedigi sekilde davranmadiginda en ¢ok sorun yasanan iist SES okul
ogrencilerinin alelerine yonelik yiiz yiize goriisme ve toplantilar yapilmalidir. Demokratik
olmaklailgili niteliklerin kazanimina yondik etkinliklerin iist SES okullarinda yeterli olmasina
ragmen, at ve orta SES okullarda az oldugu dikkati ¢ekmektedir. Sosya Bilgiler dersinin
amglarindan biri olan demokratik vatandaslar yetisme konusuna 6zel bir 6nem verilmdi ve
etkinlikler ogrencilerin  demokratik bireyler olmasim saglayacak sekilde secilmeli ve
arttirilmalidir. Elestirel diisiinme becerisinin zayif oldugu at SES 6grencilerinde bu beceriye
yonelik etkinliklere agirlik verilmelidir. Sosya Bilgiler dersinin ilkelerinden olan giincellik
ilkesine 6nem verilmelidir.

Grup calismalarint benimseyen 6grencilerin azinlikta oldugu orta ve ist SES’teki
okullarda grup caismalarina 6zendirici faaliyetlere agirhik verilmelidir. Biitin SES’lerdeki
okullardaki 6grencilerde Sosyal Bilgiler dersinde karar verme becerileri glistiriimelidir. Ayrica
alinan kararlarin uygulanmasi ileilgili denetlemeler yapilmalidir. Alt SES okullarda 6grencilere
verilen 6devlerin biiyiik bir yiik olarak goériilmesi ve bir an 6nce yapilip bitirilmesi gereken isler
olarak gorilmemesi i¢in 6gretmenler arastirmaya, incelemeye doniik ¢alismalar yaptirarak bulus
yolu ile 6gretim stratgjilerini kullanmalidirlar. Alt ve Ust SES okullarda égrencilerin, Sosyal
Bilgiler dersinde bilmedigi kelimeleri arastirmalar: saglanmalidir.

Alt ve Ust SES okul égretmenleri simifta 6grencileri ve arkadaslarm ilgilendiren
konularda goriis amalichrlar. Alt ve Ust SES okullarda cevre duyarlilig: ile ilgili calismalar
artirmalicir. Alt ve Orta SES okullarda derste yazma ve degerlendirme fadiyetlerinin de
artinlmast  gerekmektedir. Ogrencilerin, Sosyal Bilgiler dersinde farkli kaynaklardan
yararlanmalar: saglanmalidir. Biitiin ders materyalleri, kaynaklar ve arag-geregler dgrencilere
¢ok iyi tamtilmalidir. Biitiin okullarda bilgisayar olanaklar artirilmalidir.

Alt ve Orta SES okul 6grencilerinin simif, okul ve diger kiitiiphaneleri tammmalar: ve
yararlanmalart saglanmalidir. Alt SES okul 6grencileri sosydlik agisindan olumsuz davrans
sergilemekte ve kalabalik ortamlarda bulunmaktan kagcinmaktadirlar. Bu yiizden sosyal katilim
becerilerinin gelistirilmes igin en ¢ok sayida etkinlik diizenlenmelidir. Alt SES okul
ogretmenlerinin  6grenciler adina karar verme durumlarim  kisittamalarn  gerekmektedir.
Ogrencilerin karar verme siirecinde sorunu fark etmeden degerlendirmeye kadar olan siireste
etkin olmalar gerekmektedir. Sosya Bilgiler dersinde konular islenirken at SES’deki okullarda

tekrar statgjisinin kullanmlmas: 6grencilerin bilgileri kendilerinin olusturabilmelerini olumsuz
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etkilemektedir. Bu yiizden at SESde o6gretmenlerin tam &grenme modeline uygun ve
olusturmaci yaklasima gore olan stratejileri kullanmalar: gerekmektedir.

Ogrencilerin ders aralarinda istedikleri faaliyetlerde bulunmalari onlann dersteki
dikkatlerini yogunlastirmalarim saglayabilir. Orta SES okul 6grencileri 6gretmenleriyle iletisim
kurmada ¢ekingen davranmaktadirlar. Bu okullarda gorev yapan 6gretmenler derslerde iletisim
becerilerini gelistirmelidirler. Ust SES’te 6gretmenler dgrencilere kars: sabirli ve anlayish
olmak durumundacirlar. Ogretmenler otoriter davramslardan ¢ok anlayish  tavir
sergilemelidirler. Sabirli, anlayisli, ders iyi anlatan ve o6grencilerle empati kurabilen
ogretmenler 6grencilerle daha iyi iletisim kurabilme becerisini gdlistirebilmektedirler. Alt SES
ogretmenleri basta olmak tizere Sosya Bilgiler dersinde 6gretmenler konulara hakim olmal,
icerigi ¢ok iyi bilmelidirler. Alt ve Orta SES 6grencileri derdlerine iliskin 6dev vb. ¢caligmalar
icin daha az zaman ayirmaktadirlar. Ogretmenlerin, égrencilerin ilgi dam ve gereksinmelerine
gore odevleri cesitlendirmeleri ve materyallerle desteklemeleri gerekmektedir. Alt ve Ust SES
okul ogretmenleri  ogrencilerin ¢alismalarini  degerlendirdiginde endise duygusu da
yasanmaktadir. Ogrencilerde asinn endise ve kaygr stres ortam olusturacagindan grenmeyi
olumsuz etkileyecektir. Bu yiizden 6gretmenlerin ¢alismalart degerlendirmeleri sonucunda
verdikleri doniitler yapici olmalidir.

Alt ve Orta SES’te ogrencilerin sinifta bireysel ¢alismaar igin harcadiklari zaman
arttirnlmalidir. Bireysel etkinliklere agirlik verilmdidir. Alt ve Orta SES okullarda sinif
yonetimi konusunda daha dikkatli olunmalidir. Ders sirasinda etkinlik disinda olusan giiriilti
ogrencilerin konsantrasyonlarini olumsuz etkileyebilir. Alt SES’teki okullarda 6grenciler Sosyal
Bilgiler dersinde diiz anlatim yontemi kullanildiginda dersi sikict bulabilmektedirler. Ayrica
cesitli etkinlik ve yontemlerin kullanilmast dersin ilgi ¢ekici olmasim saglayacaktir. Soyut
kavramlarin anlasilmas:  kolaylasacaktir. Sosya Bilgiler dersinin initeleri islenirken
ogretmenlerin dgrencileri ¢ok iyi giidillemeleri gerekmektedir. Neyi nigin 6grenecegini bilen
ogrenci daha az ezberleme, daha ¢ok anlamlandirma siirecine girecektir. Alt SES okullar basta
olmak tizere ogrencilere “caligkan” olma 6zelliklerinin kazandirilmas: gerekmektedir. Sosya
Bilgiler dersinde hazirlik kismindaki etkinliklerle kesfetme, agiklama ve derinlestirme siirecinde
ogrenciler ¢ok iyi takip edilmelidir.

Alt SES okul 6gretmenleri dgrencilerinin pek yetenekli olmadigim diisiinmektedirler.
Oysa ogretmenlerin 6grencilerin neden yeteneklerini sergileyemedikleri ile ilgilenmeleri
gerekmektedir. Bu baglamda aile ve ev ziyaretleri ile proje calismaarina agirlik verilmdidir.
Demokrasinin 6nemli kavramlarindan olan sorumluluk bilincinin az oldugu alt SES okullarinda

bu konudaki etkinliklerin artirilarak sirdiriilmesi gerekmektedir. Sorumluluk duygusunun
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onemine yoneik hikaye tamamlama, kavram haritalari olusturma, ilgili kitaplardan 6zet
cikarma gibi etkinliklere yer verilmelidir. Ayrica grup ¢alismalarina yatkin 6grencilerin sayisin
artirmaya yondlik grup faaliyetleri yapilmalidir. Ogretmenler bireysel farklihiklan dikkate
amalidir. Bu konuda SES’e gore okullarda gorev yapan 6gretmenler farkl bireysel ozellikleri
ile karsilasacaktir. Alt SES’te ogrenciler ¢ogunlukla sessiz, sakin iken orta SES 6grencil exi
caliskandur.

Ogretmenlerin SES’lere gore Sosya Bilgiler dersinde gozlemledikleri dgrencilerin
bireysel farkliliklari mevcuttur. Orta SES okul 6gretmenleri 6grencilerin arastirmaciik yoniinii
ve derse kars: olan ilgilerini artirici faaliyetlere agirlik vermelidir. Ust SES okul 6gretmenleri
ogrencilerin bencillikleri ve kiskanghklariyla ilgili olmak tizere yiizyiize gorismeler yaparak
ogrenci aileleriyle birlikte hareket etmelidirler. Ogretmenler, gozlemledikleri dgrencilerin
sosyal ortam ve arkadaslik iligkileri ileilgili olarak biitin SES’lerde ¢ekingen, pasif ve uyumsuz
ogrenciler i¢in okulda ve okul disinda arkadaslariyla birlikte yapabilecekleri projelere yer
vermelidirler. SES’lere gore bilgisayar sahibi olma durumlart degismektedir. Alt ve orta
SES’deki okullarayapilan yardimlar artirilmaktadir.

Ogrencilere verilen ddevlerin ve miktarinin sorun olabildigi orta SES okul 6grencileri
ile ogretmenlerin bu konuyu ele adan toplantilar ve yiiz yiize gorismeler yapmalar
gerekmektedir. Alt SES ogretmenleri  “otoriter” ogretmen tipinin daha iyi oldugu
gorusiindedirler. Hizmet i¢i egitim kurdarinda “demokratik o6gretmen” olma ile ilgili
caigmalara agirhik verilmelidir. Sosyal Bilgiler dersi yenilikgi ve elestird diisiinen
ogretmenlerce verilmelidir. Orta SES okullarda 6gretmenler dgrencilerin kisisel sorunlaryla
daha fazla ilgilenmelidir. Alt SES okul ogretmenleri elestirel yaklasimi benimsememe
konusunda daha titiz davranmalidir ve ayrica yeni seyleri merak edip deneyen Kisiler
olmalidirlar. Sosyal Bilgiler dersinde sikilan 6grencilerin ¢ogunlukta oldugu alt SES okullarda
bunun nedenleri 6gretmenlerce irdelenmelidir ve kaynag: saptanmalidir. Ozellikle ders isleme
yontemi, 6gretmenin yontemlere yatkinlig: ve nitelikleri bu konuda etkili olabilmektedir. Sosyal
Bilgiler dersinde sinif tartismalar: ve faaliyetlerine katilan 6grencilerin az oldugu at SES
okullarda derse karsi olumsuz tavirlar ortaya cikabilmektedir. Bu tir caismaara yer
verilmelidir. Ders konularinin disina gendlikle ¢ikilmadigi at ve orta SES okullarda ders ile
ilgili yasamdan 6rneklere agirlik verilmelidir. Alt SES okul 6gretmenleri siniftaki zor durumlari
etkisiz hale getirme konusunda daha ¢ok ¢aba harcamali, 6grencilerin sorunlarin paylasmali ve
onlar1 tantmaldr.

Sosyal Bilgiler dersi konularimin  kendilerinde heyecan uyandirdigini  belirten

ogretmenler at ve orta SES okullarda gorev yapmaktadirlar. Ogretmenlerin  kendilerini
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yenileme, gelistirme ve Sosyal Bilgiler dersinin igerigini tam anlamiyla 6ziimsemeleri ile
heyecan duymalar arasinda iliski oldugu soylenebilir. Sosyal Bilgiler dersi basta olmak tizere
ogrencilerin edindikleri bilgilerin daha az farkinavardig: alt SES okullarda duyussal danlailgili
calismalara agirlik verilmelidir. Ayrica hazirbulunusluluk diizeyleri saptanmalidir. Plan yapma
konusunda orta SES okul 6gretmenleri daha hassas davranmalidirlar. Planlar basta zaman
yonetimi olmak tizere ¢evresallik, esneklik ilkeleri uygulandiginda basarili bir 6grenme ortam
yaratabilmektedir. Ogretmenler Sosyal Bilgiler dersinde sdzlii anlatinin yam sira tartisma, soru-
cevap yontemlerini de mutlaka kullanmalidirlar. Yaparak yasayarak 6grenme ilkesine uygun
olarak 6rnegin miize ziyaretleri, tist SES disinda diger okullarda da ¢ok sayida ve diizenli olarak
yapiimalidir.

Alt SES okullarda Sosyal Bilgiler programinin islevsdligi, kapsamliligi 6gretmenlerce
sik sik gozden gegirilmelidir. Alt ve orta SES okullarda 6gretmenler Sosyal Bilgiler dersinde
neyi, ni¢in, nasil yapaceklar1 konularinda bilingli olmalidirlar. Bilgisayar sahibi olma ve ders
materyallerini  hazirlarken yararlanma konularinda ogretmenlerin SES’lere gore farklilik
gostermeleri  s6z konusudur. Sosyal Bilgiler derderinde bilgisayar gibi ¢esitli  egitim
teknolgjilerinin kullanilmasi konusunda 6gretmenl erin daha hassas davranmalar1 gerekmektedir.
Bilgi toplumu bireyini yetistirmeye yonelik bireyler yetistirilirken Sosyal Bilgiler programinda
yer alan beceri ve degerler dikkate alinmalidir.

Ogretmenler ogrencileri ile iletisimde empati kurma ve etkin dinleme kurallarim
uygulamalicir. Alt SES okullarda ogretmenler arasi iletisim ve isbirligi gelistirilmelidir.
Paylasimlar sayesinde yeni yontemler daha kolaylikla uygulanabilmektedir. Ekip olma ruhuyla
hareket edilmelidir. Alt SES okul 6gretmenlerinin bir kismu 6gretmenlik deneyimlerini yetersiz
bulmaktadiriar. Bu deneyimlerin artirllmas: amaciyla ek kursar ve calismalar diizenlenmelidir.
Ozellikle dt ve orta SES okul dgretmenleri, egitim ve 6gretimin kalitesinin artirlmasina hizmet
eden biitiin kurdara katilmahidirlar. Alt SES okul 6gretmenleri basta olmak tizere kendilerini
yenilerken, her tiirlii kaynag: takip etmeye ¢alismak, yenilikleri kabullenmek, okuma ve
arastirmaya zaman ayirmak, arastirmaci bir kimlige sahip olmak durumundadirlar.

Sosyal Bilgiler dersinde 6dev ve baska uygulamalarin paylarinin bireyselligin 6n planda
olacak sekilde artinlmas: gerekmektedir. Ozellikle alt ve orta SES okul égretmenleri Sosyal
Bilgiler dersinde 6grencilere uygulamdarla ilgili on agiklamaar: daha ayrintili bir sekilde ve
orneklendirerek yapmalidirlar. Ogretmenler bireysel baglamda sosyal iliskileri ve 6grenme
durumlarina iliskin ne diistindiiklerini 6grencileriyle paylasmalidir. Cocuklarin yaraticiliklarin
ortaya gikarabilmek i¢in soru sorma ve tartisma, beyin firtinast yontemi uygulamali, kendilerini

ifade etme firsat1 verilmeli, projeler hazirlatilmal1 ve ilgi alanlar saptanmalidir.
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Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilere sorulan sorular ile yaraticiliklarn gelistirilirken
neden sonug iliskilerini ortaya koyan, giincelle baglantili ve ¢ocugun diizeyine uygun olmasina
dikkat edilmelidir. Ogretmenler, aktiviteleri uygularken grup calismalar ile tartismabeyin
firtinasi, gezi gibi yontemlerleilgili fadiyetlere de ¢ok yer vermelidir. Ozellikle alt ve orta SES
okul ogretmenleri bitiin 6grencilere ders siiresince soru yoneltmeli ve herkesin etkinliklere
katiliminm saglamak icin giidillemeyi 6n plana ¢ikarmalidir.

Sosyal Bilgiler Programi uygulanirken siniflarda drama, tartisma, gezi, goézlem, grup
caligmalar1 vb. gibi biitiin yontemler ve teknikler ¢coklu zeka alanlarina uygun sekilde olmalidir.
Ogretmenler gocuklarin ¢alismalarini yonetirken giidiilenme saglanarak grup calismalar ile ve
sorularla olumlu pekistirecler kullamimalidir. Ogretmenler resmi programi uygularken en ¢ok
icerigin yogun olmasindan sikinti gekmektedirler. Sosya Bilgiler dersinin saatlerinin artirilmasi
gerekmektedir. Bitin ogretmenler “etkili  6gretmenlik sistemli ¢alisma” programlarina
katilmalidirlar.

Ogrencilerin destekli performanslarini degerlendirirken ev ve aile etkenleri de dikkate
alinmalidir. Cagdas egitime iliskin olumlu degisimlerin olabilmesi icin basta 6zellikle 4. ve 5.
siniftaki dgrencilere sorumluluk bilincinin kazandiriimas: gerekmektedir. Bu konuda 6zellikle
ogrencilerde davranis bozukluklar: ve kiiltirel degerlerden uzaklagsma, 6gretmene olan sayginin
azdmasi, kitap okumayr sevmeme gibi ortaya c¢ikan olumsuz durumlarin  ¢ok iyi
degerlendiriimesi gerekmektedir. Ogretmenler dgrencilerin yaraticiliklarini gelistirmek icin
aktif 6grenme ve coklu zeka uygulamaarina yonelik caismalar yapmalidirlar. Ozellikle Sosyal
Bilgiler dersi her tiirlii materyalleri kullanmalidirlar. Ogrencilerin konularla ilgili yorum ve
diistincel eri mutlaka alinmalidir.

Alt SES okul 6gretmenleri arasinda 6grencileriyle yeteri kadar rehberlik yapip iletisim
kuramadiklarini belirten dgretmenlerin varligi dikkat cekicidir. Ozellikle alt SES okullarda
ogrencilere yonelik sosyal ve ortak etkinlikler artinlmalidir. Bu siirece ailelerin de katilim ve
destekleri saglanmalidir. Alt ve orta SES okullarda 6grenci aileleriyle yiiz yiize ve birebir
gorismeler yapilmaldir. 7.simf ogrencilerinin Sosya Bilgiler programinin ilkelerinden olan
gincellik ilkesi dogrultusunda yetisebilmeleri igin dizenli olarak gazete okuma aliskanlig:
kazandiriimalidir. Ogrencilerin aktivitelere katilmaar ile ilgili olarak 4.simf 6grencileri kadar
7.sinif 6grencileri de tegvik edilmelidir.

Ogretmenler 4.sinif Sosyal Bilgiler dersinde 6devlerin miktar: ve niteligini 6grencileri
tanyarak diizenlemelidir. Ogretmenlerin ailelerin ergenlik donemi ileilgili bilgileri saglikl bir
sekilde edinmeleri, ogrencileri ve davranislarim gozlemlerken ve degerlendirirken dikkate

amalart gerekmektedir. Zira bu donemde ogrenciler, yeteneksiz, sessiz, sorumluluk sahibi
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olmama egiliminde olabilirler. Ogretmenler Sosyal Bilgiler dersinde okuduklarini anlama
konusunda “iyi” olduklarin ifade eden erkek 6grencilere yonelik okuma caligmalar: yapmalidir.
Erkek dgrencilerin okuma aliskanliklar daha ok gelistirilmelidir. Ogretmenler okul ici ve dhist
faaliyetlerde erkek 6grencilerin “sosyal faaliyet ve spor’da, kiz 6grencilerin ise “el becerileri”
ileilgili konulardaiyi olmalarini dikkate amalidir.

Sosyal Bilgiler dersinde erkek ogrencilerin de tartisma yontemine yatkin hale
getirilmes i¢in gerekli hazir bulunusluluk ¢alismalari yapilmalidir. Sosyal Bilgiler dersinde
erkek ogretmenlerin dgrencileri sikilmaktadir. Ozellikle farkli yontemleri uygulayarak ders
yapiimalidir. Erkek ogretmenler bu derste tartisma ve etkinliklere katilan o6grencileri tesvik
ederek katilimi artirabilir. Ayrica Sosyd Bilgiler dersine giren erkek ogretmenlerin 6grenci
aileeriyle goriisme konusuna agirlik vererek 6grenci gdisimleriyle ilgili ¢alismalara daha ¢ok
agirlik vermelidir. Erkek dgretmenler kiitiiphanelerini gelistirmelidirler. Ogretmenler Sosyal
Bilgiler dersinde daha ¢ok heterojen gruplar olusturarak derderi islemelidirler. Ogrencilere
calisma becerilerini kazandirmak igin grup calismalart yapilmalidir. Sinifta verilen odiiller,
ogrencilere yarisma iginde sahip olduklar dereceleri ifade etmektedir. Rekabet ortamu
dgrencilerin motivasyonunu artirmaktadir. Ogrenme ortamlar: olusturulurken bunlar dikkate
alinmalidir. Ogrencilerin, iyi olduklar konulardaki basarili olmalarinin baslica nedeni zaman
ayinp caba gostermeleridir.  Ogretmenler ogrencilerin caba gostermeleri igin  zemin
hazirlanmal idir.

Ogrencilerin yaptiklar: 6devlerinin basarisim belirleyen en snemli 6lciit 6devin icindeki
bilgiler olmaktadir. Bu yiizden dgretmenler, 6grencilerinin ilgi ve gereksinimleri dogrultusunda
onlar ¢alisma ve arastirmalara ysnlendirmelidir. Ogretmenler, égrencilerin 6devlerini ve sinav
sonuglarini degerlendirirken onlarin heyecanlandiklarim g6z 6niinde bulundurmalidir. Ayrica
ogrencilerin, bir seyleri yanlis yapmaktan korkmalari ve iyi not alamama endisesi yasamalari
durumu da dikkate alinmaidir. Sosyal Bilgiler dersinde simifta uygulanan etkinlikler,
ogrencilerin diigiincelerini ifade edebilmeleri igin en uygun ortami hazirladig:i dikkate
alinmalidr.

Sosyal Bilgiler dersinde tartigmalara katilmay:r sevmeyen ogrencilere yonelik 6n
calismalar yapilmalidir. Bu baglamda elestirel diisiinme ve sorumluluk sahibi olma becerilerine
yonelik etkinlikler artinlmalicir.  Ogretmenlerin, Sosyal Bilgiler dersinin  konularimn
kendilerinde heyecan uyandirmast i¢in mesleki gelisimlerini sagladiklart kiitiphaneye sahip
olmalar1, miize ziyaretleri icin zaman ayirmalarn gerekmektedir. Ogretmenlerin, dgrencilerinin
Sosya Bilgiler dersinde tam bir bilinglilige sahip olundugunu diistinmelerinde, 6grenci

aileleriyle ¢cocuklarinin gelisimini konusmalarinin, ¢alismaarinda yardimer e kitaplarina sahip
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olmaarimn ve seminerlere katilmalarimn ¢ok o6nemli etkileri oldugu unutulmamalidir.
Ogrencilerin okuduklarin anlamalar: konusunda ¢ok zayif olduklar: saptanmustir. Bu baglamda
etkili okuma stratgjilerine biyiik onem verilmelidir. Sosya Bilgiler dersinde olusturmaci
yaklasim igin once bilgilerin saglikl1 bir sekilde kazamimas: gerekmektedir.

Ogrencilerin, sadece ilgilerini ¢eken kitaplar okumakta israrli olmalart égretmenlerin
kitap seciminde bu ol¢iitii dikkate amalarini gerekli kilmaktadir. Sinifta olumlu bir hava
yaratilmasinda, 6gretmenin kisiliginin ve derse hazir gelmesinin 6nemli bir rol bulunmaktadir.
Ogretmenlerin 6grenci aileleriyle de ishirligi icerisine girmesi son derece snemlidir. Okulun ve
sinifin fiziki sartlarinin 6grencilerin ¢agdas bilgi kazaniminda etkisi biiyiiktiir. Bu nedenle fiziki
kosullarin égrencilerin miimkiin oldugunca gelistirilmesi faydal1 olabilir. Ogrencilerin kisisel
sorunlarim ¢6zmede erkek 6gretmenlerin de kendilerini gelistirmeleri gerekmektedir. Ancak
bayan ogretmenler yeni seyleri merak edip onlari deneme yonlerini daha ¢ok gelistirmek
zorundadirlar. Ogretmenlerin 6grenci aileleriyle yaptiklan toplantilarda bu konuyu dile
getirmeleri gerekmektedir. Ust SES’deki okullarda sadece oyun oynama amaciyla bilgisayar
kullanan erkek dgrenciler kiz 6grencilere gore gogunluktadr.

Oncelikle derse karst olumlu tutumlar gelistirilmeye calisiimali, égretmenler uygun
yontem ve teknolojiden faydalanarak ogrencilerin aktif katilimin saglamaya caligmalidir.
Sosyal Bilgiler derglerinin tist SES’deki okullarda en sevilen derder arasinda son siralarda yer
aldig1 goriilmektedir. Oysa sosya bilgiler, 6grencilerin toplumsal, ekonomik, sosya konularda
gelismelerini, iyi insan ve iyi vatandaslar olmasinm saglayan bir konu aamdir ve érgiin egitim
kurumlarinda asla ihmal edilmemesi gereken derderin basinda gelmektedir. Bu baglamda
égrenci alelerinin, dgretmenlerin ve dgrencilerin bilgilendirilmesi saglanmalidir. Ogretmenler
cesitli egitim amagl ve kendilerini gelistiren kurslara katilimlar: agisindan incelendiginde, tist
sosyo ekonomik grupteki ogretmenlerin daha ¢ok kurdara katildiklar:i gordlmektedir. Alt
SES’de bu oran iyice azalmaktadir. Bu durum, iist SES’deki 6gretmenlerin daha ¢ok 6zel
sektorde calismasindan ve meslektaslariyla daha siki bir rekabet icinde bulunmalarindan ileri
gelebilir. Ayrica bu grup maddi imkanlar agisindan daha iyi sartlara sahip oldugundan kurslara
katilim daha kolay ger¢eklesmektedir. Alt SES’deki 6gretmenlerin kurslara katiliminda bir
takim maddi imkanlar saglanmasi daha faydal: sonuglar verecektir. Ogrenciler bir énceki yila
gore bilgiyi elde etme sirecinde kendilerini yeterli hissetmektedir. Yeterli olmadigim
diisiinenlerin ¢ok sayida oldugu goriilmektedir. Bilgiyi elde etme siirecinde 6grencilerin bilissel,
duyussal ve devinigssel alanlarinda gelisimleri igin arastirma gerektiren 6devler verilmelidir.
Odevler yaraticihigi, elestirel diisiinceyi, vb. giiniimiiz insamnda bulunmas: gereken nitelikleri

kazandirmaya doniik olmalidir. Arastirma yapilirken bir sonraki asamaya merak uyandiriimali,
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her sey hazir olarak 6grencilere verilmemelidir. Konulari anlamak i¢in arkadaslarindan fazla
calisan ogrenciler aileleri, 6gretmenleri tarafindan takdir ve ovgiiyle tegvik edilmelidir.

Soylediklerinin kabul edilmeme durumunda kaybetmislik duygusu yasayanlarin daha
cok at SES'deki okullarda oldugu saptanmustir. Ogretmenler Sosyal Bilgiler dersinde
ogrencilerin girisimcilik, hayir diyebilme ve diisiincelerini agikga ifade edebilme becerileri igin
daha fazla zaman ayirmalicir. Ogretmenler, 6devlier yapilirken belli kaiplara uyulmasim
istememelidir. Sinifta ogrencilerin oturmadiizenleri ileilgili olarak gretmenlerin bazen 6grenci
isteklerini dikkate almalidir. Ogretmenler, Sosyal Bilgiler Programinin kapsamls, islevsel, firsat
esitligi yaratma agisindan degerlendirme yapmalidir. Bilgisayar sahibi olmaarina ragmen her
zaman ders materyali hazirlamada bilgisayardan yararlamimadigi gozlenmistir. Bilgisayar
kullanimi etkin hale getirilmelidir. Cagdas egitime iliskin olumsuz degismelerin basinda zaman
problemlerinin olmasi, istenmedik davranislar: yapan 6grencilerin varligi, sosya ve sportif
faaliyetlerin azalmasi, oyun aanlarimin ve bilgisayar olanaklarimin azligi gelmektedir. Zaman,
birey teknoloji ileilgili sorunlar giderilmelidir.

Ogrenci Aildlerine Yonelik Oneriler

Hatalarint agikca soylemekten cekinen ogrencilerin ¢ogunlukta oldugu at ve st
okullarda oldugu saptanmustir. Bunda, okul ve aile ortamindaki beklentiler, doniitlerin niteligi
ve ogrenci alelerinin iislubu etkili olmaktadir. Bu nedenle égrencinin yakin gevresindeki
yetiskinlerin mimkiin oldugunca anlayisli olmalar1 gerekmektedir. Sorumluluk bilincinin
%50’lerden  %100’lere ¢ikanlmasi gerekmektedir. Ogrencilerin  bireysel  farklilik  ve
ozelliklerine gore sorumluluklar verilmelidir. Bireysel ve toplumsa sorumluluklar
gdlistirilmelidir.

Alt ve Orta SES o6grencilerinin farkl: etkinliklere katilmalarim saglayabilmek igin ilgi
ve yetenekleri tespit edilmelidir. Alt SES okul ogrencileri kendilerini yetiskin gibi
gormemektedirler. Ailelerin ¢cocuklarimn yapabilecekleri sorumluluklar vermeleri ve yerine
getirilip getirilmedigini kontrol etmeleri gerekmektedir. Orta ve iist SES’'te ise kendilerini
yetiskin gibi goren 6grencilerin daha ¢ok olmasindan dolay: aile ve 6gretmenlerin ¢ocuklarin
bulunduklar: yasa gore beklenti i¢inde olmalar: gerekmektedir.

Ogrencilerin  davraniglarim daha ¢ok anneleri kontrol etmektedir. Bu baglamda
annelerin bilingli, egitimli olmalar1 6nemlidir. Ayrica Sosyal Bilgiler dersi alan 6grenciler kendi
davramiglarint kendileri kontrol edebilmelidir. Alt ve Orta SES okullarda 6grencilerin kendi

davraniglarini kontrol edebilmelerine yonelik c¢alismalar artinlmalidir. Aildler ¢ocuklarinin
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arkadas segimi konusunda ¢ogunlukla olumlu tavir sergilemektedirler. Ancak yine de endiseleri
mevcuttur. Sosya Bilgiler dersi programinda yer alan degerler bu konuda olduke¢a etkili rol
oynamaktadir. Bunlari saglikli bir sekilde ogrenciye kazandirmakla bu endiseler son
bulabilecektir. Ozellikle Orta SES'teki aileler bu konuda daha fazla endise igindedirler.
Ogrenciler zamanlarini en ¢ok arkadaslar: ve aileleriyle gecirmektedir. Aile iginde ve sosyal
ortamda da 6grenciler gozlenebilmelidir.

Ust SES okullarda dgrencilerin okul disinda en ¢ok yapmay: sevdikleri faaliyetler
arasinda kitap okuma ilk siralarda yer amaktadir. Bu yiizden okul disinda da kitap okuma
ozendirilmelidir. Ogrenciler en yakin olduklari ¢oklu zeka alanlarna ve isteklerine gore
etkinliklere yonlendirilmdlidir. Aileler bu konularda baski yapmamalidir. Ay sekilde Alt SES
okullardaki 6grencilerin daha sosyal olmaart icin etkinlikler grup calismaart seklinde
yapiimalidir. Baskici aile ve okul ortami yerine demokratik aile ve okul ortam yaratiimalichr.
Aile iyelerinin birlikte olmalari, yemek ortamim paylasmalari, okul ile ale arasindaki
iliskilerin yirimesinde yarar saglayacaktir.

Cocuklariyla en fazla zaman paylasan Kkisilerin anneler oldugu saptanmistir.
Ogrencilerin kitap okuma aliskanliklarim kazanmada ailelerin biiyiik rolii vardir. Alt SES
okullarda ogrenci ailelerine yonelik okumaryazma kurslart agilmaktadir. Alt SES okullarda
ogrenci anne ve babalarimin sosya aktivitelere katilmama durumlarina yonelik olmak iizere
ogretmenler cevre gezilerine ve alderin icinde yer aabilecegi sosyal aktivitelere yer
vermelidirler. Alt SES’deki aileler karar ama ve karar verme konusunda bilgilendiriimeli ve
isteklendirilmelidirler. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde edindikleri bu konularda ki
bilgilerin arkadastan arkadasa yaklasim ile aile iiyelerine aktarmalar: saglanabilir. Alt SES aile
tiyeleri ¢ocuklarim bir birey olarak gorebilmelidir.

Alt SES’deki aildler cocuklarinin haftalik 6dev, oyun vb.. konularlailgili faadiyetlerini
planlayabilmeleri saglanmalidir. Ogretmenler 6grenci aileleriyle yaptiklan goriismelerde bu
konuya ayr1 bir 6nem vermelidir. Ayrica okul igi ve okul dist etkinliklerle ilgili iletisim kurma
zaman ve siiresiyleilgili konular ele dinmalidir. Cocuklarin yetiskinligin fiziksel gorinimiine
ulasincaya kadar bedensel gelisim agisindan eksiklik donemi yasayan birisi olarak goriildiigi alt
SES’deki ailelerin ¢ocuklarin gelisim ozdlikleri agisindan bilgilendirilmes gerekmektedir. Siki
kurallarla gocuk yetistirmenin en fazla oldugu at SES ailelerinin demokratik aile modeline
gesmeleri saglanmalidir. Kot sozler, kizginlik, ofke ve bagirma yerine 6vgii ciimleleri
kullanmilmalidir. Taktir edilme, kabul edilme, dinlenilme istendik davramslarin kazamminda
daha etkilidir. Tam tersi durumda 6grencinin kendisini asagilanms, hayal kirikligina ugramis ve

verimsiz hissetmesi s6z konusudur. Ailelerin empati kurmalar: saglanmalidir.
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Alt SES o6grenci aileleri ¢ocuklarinin 6devlerinin yapiminda en az yardim edebilen
grubu olusturmaktadir. Ogretmenlerin  ddeviendirmelerde bu durumu dikkate amalar
gerekmektedir. Alt SESdeki ailelere yonelik ¢evre bilinci  ¢alismalart  artirilarak
siirdiiriilmelidir. Sosya Bilgiler dersinin kapsami igerisinde yer alan, 6grencinin okul diginda bir
birey olarak yetismesi ve bu baglamda okul digi zamanin yonetimi de nem kazanmaktadir. Alt
SES okul 6gretmenleri bu konuda basarili degildir. Bu yiizden 6grencinin okul digindaki
zamanlarin nasil, nerede, nigin ve ne sekilde harcadiklarina yonelik geri doniitler almalar: ve
tavsiyede bulunmalari, kontrol etmeleri gereklidir. Ogrencilerin bireysel farkliliklar: ¢oklu zeka
uygulamalari, anket, gozlem formlari, aile, rehber ogretmenle isbirligi calismalar ile
¢oziimlenehilir.

Besinci sinmiftaki  ogrencilerle 6. simiftaki  6grencilerin tutum ve goriislerinde
farklilasmalar ortaya ¢ikmaktadir. Bu yiizden bu donemdeki 6grencilerin gelisim 6zelliklerinin
ve davranislarimin ¢ok iyi gozlenmes gerekmektedir. 6. ve 7. simif 6grenci aileleri bilgisayar
sahibi olma ve internetten yararlanma konularinda daha dikkatli ve istekli olmalidirlar. Karar
amave karar verme konularinda aileleri 7.sinif 6grencilerinin goriislerine basvurmalidir.

Ailder ¢ocuklarimin yast ilerledikce onlari mantiksal konusmalar  yaptiklarin
diisiinmemektedirler. Ogrenci aileleri bu goriislerini  ¢ocuklarim, c¢ocuklarinin gevresini,
sorunlarint tanyarak degistirebilir. 4.simif 6grenci aileleri gocuklarina karst olumsuz tepkilerini
¢ok sert bir dille gostermektedirler. Aileler ¢ocuklarim birer birey olarak gordiiklerinde ve
sabirla onlar dinlediklerinde daha farkl: tepkiler gosterebilirler. Ozellikle 6.simf ogrenci
aileeri, ev 6dev yapma sirasindaki yardimlarim artirmalidir. 7.suinif 6grenci aileleri ¢ocuklarinin
okullarinda yeterince bilgi sahibi olamadiklarim diisiinmektedirler. Bu baglamda daha onceki
yillarda okul-aile isbirligi kapsaminda gerekli olan destekler saglanmalidir. Aileler 4.simiftan 7.
sinifa dogru ¢ocuklariyla ilgili beklentilerini artirmalarina ragmen onlara okul hayatiyla ilgili
ayirdiklart zaman azalmaktacir. Bu durum da dikkat cekicidir. Ancak 7. simf o6grenc
annelerinin gogunlugu ¢alismaktadir.

Alt SES basta olmak iizere biitiin SES’lerde 6grencilerin kardesleri ile aralarinda
kiskangliklarin yasanmasi durumunda o6gretmenler, egitim uzmanlart esliginde aileler ile
yaptiklan toplantilarda yapmalar1 gerekenleri anlatmalidirlar. Ogrenci aileleri  gendlikle
¢ocuklarim sorumlu birer yetiskin gibi davranmaya yiireklendirmektedir. Ancak alt ve orta
ses’teki ogrenci aileleri ¢ocuklarina karst daha olumlu tavir takinmalidirlar. Ailelerin 6zellikle
derslere karsi ilgisi azalan 6.ve 7. sinifa devam eden ¢ocuklarinin durumlarini 6gretmenlerine
bildirmeleri gerekmektedir.
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Biitin SES’lerde ve Sosya Bilgiler dersinin okutuldugu siniflarda devam eden
ogrencilerin aileleri bazen anlayisli bazen otoriter iislub kullanmaktadirlar. Demokratik anne-
baba tipinin yayginlasmas: o6grencilerin de demokrasiyi benimsemelerinde etkili olabilir.
Ozellikle dt SES ailelerde baba otoriter anne daha anlayishdir. Ogrenciler giizel bir yasam icin
iyi bir egitim ve isin olmasi gerektigini fark edebilmektedirler. Medek secimi konusunda tist
SES ailderi ¢ocuklarina tercih hakkim vermektedir. Alt SES’teki aileler meslek seciminde
gocuklarinm 6zgiir birakmalidir. Aileler egitime kars1 artan motivasyon yaratabilir, becerileri,
diistinceleri, istekleri ve fikirleri ile cocuklarinin basarili ve mutlu bireyler olarak yetistirilmel eri
saglanabilir. Aileler bilgisayar konusunda cinsiyet ayrimi yapmamalidirlar. Kiz ¢ocuklarin da
ayn sekilde bilgisayar sahibi olmalari saglanmalidir. Ailelerin dgrencilerin odevleri ve
niteliginin sorun olmacdiginm diissinmeleriyle babalarin kitap okumalar: ve ¢ocuklarin iyi seyler
yaptiginda takdir etmeleri arasinda iliski vardir. Babalarin bu baglamda tesvik edici olmalar
gerekmektedir.

Ailderin ¢ocuklariyla okul ici ve dis1 etkinliklerle ilgili iletisim kurmalar: ile anne ve
babalarin 6grenim diizeyleri arasinda giiglii bir iliski olmasi dikkat ¢ekicidir. Annelerin ve
babalarin 6grenim diizeyi ile ¢ocuklarin okullarylailgili iletisim kurma siiresi ve haftalik 6dev,
spor vb. planlart yapmaar: arasindaki giiclii iliskiler dikkat ¢ekicidir. Ailelerin ¢ocuklart icin
haftalik 6dev, spor vb. planlart yapmalar: ile demokratik olma ve dayak olayina inanmalar
arandaki iliskiler &nemlidir. Ogrencilerin  ¢ogunlugunun dersleri sevmemeleri  basarisiz
olmalarina yol agmaktadir. Bu yiizden dersleri sevmeme nedenlerinin ortaya cikarilmas: igin
ogrencilerle ve aileleriyle bireysel farkliliklarin da ele alindig:r 6zl toplantilar yapiimalidir.
Ogrencilerin, bilgisayardan yaz1 yazma gibi islemleri yapmanmn yam sira arastirma yapmak
amaciyla da yararlanmalar saglanmalidir.

Ogrencilerin babalarinin, ¢cok kitap okumalar: ve cocuklarin iyi seyler yaptiginda takdir
etmeleri onlarin 6devleri ve 6devlerinin niteigiyle daha fazla ilgilenme ve verimli olmaarina
neden olmaktadhir. Ogrencilerin okul disindaki bir haftalik siirecte en cok yaptiklar: etkinlikler
icerisinde yazma, bilgisayar kullaniminin yanminda okuma, isbirligi yapma, miizik ve resimle
ugrasma, oyun oynama, goézlem yapmalart da tesvik edilmelidir. Catismalarin gendlikle
annelerle yasandigi gorilmektedir. Anneler ¢ocuklariyla daha fazla zaman gegirmektedirler.
Annelerin  bilingli ve sabirli olmdari, c¢ocugunu her agidan tammaari, cocuklarina
givendiklerini hissettirmeleri gerekmektedir. 5. simflarda bazen kardesler arasinda asiri
kiskanglik yasanmaktadir. Kardesler arasi iletisim ile ilgili 6zel goriismeler yapilmalidir.
Kardeslerine yondik kiigiik sorumluluklar verilmelidir. Anne ve babalarin ¢aisma tempolar

¢ocuklarin okul hayatini olumsuz etkileyebilmektedir. Aileler kaliteli birliktelik kurallarina gore
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hareket etmelidir. Alt SES’deki aileler ileride gocuklarimin kendilerine bakmalar: gerektigi
gorusiindedirler. Giinimiizde bireyler kendilerinden sorumludurlar. Aileler farkli beklentiler

icinde olmal1, kendi kendisine yeter hale gelmelidir.

Ogrencilere Yoneik Oneriler

Sosyal Bilgiler dersinde gergeklestirilen bir aktivitenin ardindan  6grenciler
yeteneklerinin gelistigini, etkinlige katilmaisteginin arttigini, sosyallestigini, haya giiglerini ve
kelime dagarciklarini gelistirdigini ve rahatladiklarim belirtmektedirler. Sosyal Bilgiler dersinde
ogrencilerin dersteki calismalara ilgilerini yogunlastirmalar: ile kisa ve uzun dénemdeki
hedeflerine ulasmalar1 arasinda bir bag s6z konusudur. Ezbersiz bir egitim igin bu 6nkosuldur.
Calisma sonucunda elde edilen basari hazzi ilgi yogunlasmasinda etkilidir. Bu yiizden
ogrenciler, yapabilecekleri ¢alismalar: segebilmelidir.

Ogrencilerin, okul disinda giinliik etkinlikleri yaparken serbest bir ortamda hareket
etmeleri, gidilenmelerine ve sosyallesmelerine katki saglayacagindan Sosyal Bilgiler
derderindeki basarilarina katki saglayacaktir. Ogrenciler; diiriist, samimi ve paylasimc
ozelliklerini tasiyanlar arkadas olarak segmek istemektedirler. Bu degerlerin daha ¢ok yer
adigi ortamlar yaratilmalidir. Cok c¢alisma ve etkin dinleme, derste basarili olmayi
saglayabilmektedir. Bu yiizden etkin dinlemeileilgili galismalar mutlaka yapil malidir.

Grup c¢alismalarimin erkek ogrenciler tarafindan da yiiksek oranda benimsenmes
heterojen gruplarin basarisint artiracaktir. Erkek 6grencilerin arkadaslariyla bir arada olmak igin
etkinliklere katilma istegi ile kiz 6grencilerin 6gretmen baskisiyla etkinliklere katilma istekleri
dikkat ¢ekicidir. Kiz 6grenciler gibi erkek grencilerin de ¢aliskan ve yardimsever, sorumluluk
konularinda istikrarli olmalari saglanmalidir. Bu konulara yonelik etkinliklere agirlik
verilmelidir.  Ogrencilerin - anlasamadiklar  kisilerle  konusmay: tercih  etmemektedirler.
Etkinlikler agicindan bakildiginda da; ishirligi gerektiren etkinlikler 6grenciler arasinda en az
paya sahip oldugu gorillmektedir. Bu nedenle 6grencilerin iletisim becerilerinin arttirilmas: ve
grup calismalarinin arttinimasinda daha ¢ok ¢aba gosterilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin ok
iyi olduklarin: ifade ettikleri konularin basinda sosyal faaliyetler ve spor gelmektedir. Bunu
daha diisiik oranlarda € becerileri okuma-yazma ve arastirma yapma izlemektedir. Bu nedenle
okuma yazma ve arastirma yapma alanlarinda 6grencilerin kendilerini gelistirmelerine olanak
verilmeli ve arastirma 6devleri ile sosya faaliyetler kaynastirillarak grup ¢alismalar: vb. tesvik
edilmelidir.
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Arastirmada, kisilik ozelliklerinin iki faktor atinda toplanabilecegi ortaya gikmustir.
Bunlardan birinci faktorii iyi dinleyici olma, sosya olma, sorumluluk sahibi olma, ¢aliskan
olma, iyi davramsli olma, yardimsever olma ve yetenekli olma maddeleri olusturmaktadir.
Ikinci faktorii ise karsiik vermeme ve sessiz olma ozellikleri olusturmaktachr. Karsilik
vermeme ve sessiz olma gibi, daha ¢ok pasif kisilik 6zelliklerini tasiyan 6grencilerin birinci
faktordeki kisilik 6zelliklerinin de gelistiriimesine 6zel bir 6nem verilmelidir. Boylelikle,
ogrencilerin ¢agimizin gerektirdigi insan modeline daha ¢ok yaklasmasi saglanabilecektir.

Yapilan faktor analizleri sonucunda 6grencilerin Sosyal Bilgiler derderinde bilgiyi
edinme ve degerlendirme ozelliklerini gelistirmek icin kaynaklar: etkili kullanma, arastirma
yapma, demokratik olma, paylasima olma, sosya olma, sorumluluk sahibi olma, planlama,
yaratici olma konularina yonelik etkinliklere daha ¢ok agirlik verilmelidir. Ogrencilerin uyum
ozelliklerini gelistirmek icinse, uzlasmaci olma, g¢evre duyarliligi ve hukuk kuralarindan
haberdar olma konulariyla ilgili 6grenme ortamlar1 saglanmali ve ¢esitli etkinliklerle mutlaka
desteklenmelidir. Ogrencilerin ¢agdas bilgiyi edinimde ingyatif kullanma becerilerinin
gdistirilmesi i¢in ise, basta karar verme olmak iizere, kendine giivenme, 6grenme 6grenme ve
denetimin i¢selligi maddeleri tizerinde durulmali ve ogrencilerin bu  6zelliklerinin
gdistirilmesine yonelik disiplinleraras: ¢alismalar ve etkinlikler yapilmalidir. Elestirel diisiinme
becerilerinin sosyo ekonomik statiiyle iliskisi dikkate alinarak, basta at sosyo ekonomik statii
ogrenciler olmak iizere, tim ogrencilerin elestirel disinme yeteneklerinin gelistirilmesine
calisilmalidir. Sosya Bilgiler derderinde 6grencilerin ¢agdas bilgiyi edinimi ve kullamminda
sinif  diizeyinin énemli oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin, Sosyal Bilgiler derderinde
ogrencilerin gelisim ozelliklerini ve onlarin hazir bulunusluluk diizeylerini 6zellikle dikkate
almalar1 gerekmektedir.

Ogrencilerin ¢agdas bilgi edinimini ve kullammini etkileyen faktorler genel olarak
degerlendirildiginde, 6gretmen, aile, okul ve okul yonetimi vb aanlarda her tirli niteliksel
artisin, ogrencilerin ¢agdas bilgi edinimini ve kullanimim olumlu yoénde etkileyecegi
tartisiimazair. Ozellikle Sosyal Bilgiler derslerinin vizyonuna uygun olarak 21. yiizyilin ¢agdas,
Atatirk ilkeleri ve inkilaplarim benimsemis, Tirk tarihini ve kiltirini kavrams, temel
demografik degerlerle donanmis ve insan haklarina saygili, yasadigi ¢evreye duyarli, bilgiyi
deneyimlerine gore yorumlayip sosya ve kiiltirel baglam icinde olusturan, kullanan ve
diizenleyen (elestirel diisiinen, yaratici, dogru karar veren) sosya katilim becerileri gelismis,
sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi iretirken kullandiklar: yontemleri kazanmis, sosya yasamda
etkin, tretken, haklarim ve sorumluluklarim bilen, Tirkiye Cumhuriyeti vatandaslar

yetistirmede ¢agdas bilginin ediniminin ve kullanimimin 6nemi algilanarak, bu konuyla ilgili
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caligmalar arttinlarak sirdiriilmelidir. Ayrica, 21. yizyilin ¢agdas Tirkiye’sinde, ¢agdas bilgi
ile donatilmis bireyler yetistirilmesinde etkili ve gerekli olan Sosyd Bilgiler derslerine gereken
onem verilmelidir. Sosyal Bilgiler derderinin vizyonunda yer alan beceri ve degerler
ogrencilere ilkogretimden itibaren kazandirilarak grencilerin ¢agdas insanlar olarak yetismes
saglanmalidir.
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EK 1: Egitim-Ogretimeiliskin Ogretmen Goriisleri Anketi
(Agik uglu gorissme sorulart) Sorular igtenlikle yanmtladiginiz igin ¢ok tesekkiir ederiz

-Adiniz Soyadiniz :
-Okul Ad:
-Y asihiz:
-Cinsiyetiniz:
1-Hizmet siireniz:
2-Bransiniz:
3-Bitirdiginiz yiiksekogretim programinin ach:
4-Bilgi toplumu bireyini yetistirmeye yonelik caligmaarinmz, kullandiginz stratejiler nelerdir?
5-Ogrencilerinizileiletisiminizi hangi yontemlerle siirdiiriiyorsunuz?
6-Ogretmenler arasi iletisim /etkilesim ve isbirligine iliskin diisiincelerinizi belirtiniz?
7-Ogretmenlik deneyiminizi nasil buluyorsunuz?
8-Katildigimz kurslar nelerdir?
9-Cocuklarin 6grenme ve egitim siirecinde bireysel farkliliklar nasil ¢6ziimlilyorsunuz?
10-Sinifin ve okulun fiziksel ortami sizce nasil olmal1? Bu olanaga sahip misiniz?
11-Kendini yenileme yontem ve kaynaklarimz nelerdir?

a) Cagdas egitim” kavraminailiskin diisiincelerinizi belirtiniz?
12- Alaninizaiiligkin ders 6gretim programlarini nasil buluyorsunuz?
13-Aylik toplam aile geliriniz nedir?
14-Okul disinda ailenize ayirdigimz zaman ne kadardir6gretmen performansini etkileyen
faktorler baglaminda)
15-Dersi uygulamaniz sirasinda en ¢ok kullandiginiz 6zel 6gretim yontemleri nelerdir?
16-Derdlerinizdeki 6dev ve baska uygulamalarin pay: nedir?
17-Ders planlarint yaparken en ¢ok hangi tiir kaynaklardan yararlanyorsunuz?
18-Cocuklara yaptirdiginiz uygulamalarailiskin 6n agiklamalar yapiyor musunuz?
19-Giinliik yasaminizin rutin periyotlarin: belirtiniz?
20-Ogrencilerinizin bireysel baglamda sosyal iliskileri ve 6grenme durumlarinailiskin ne
diistiniiyorsunuz?
21-Ogrencilerinizileiliskileriniz hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?
22-Genellikle 6grencileriniz arkadaslarimin basarilari hakkinda ne diistiniirler?
23-Cocuklarin okulailiskin maddi, manevi ihtiyaglarin belirleme yontemleriniz nelerdir?
24-Pedagojik anlamda zamani iyi kullaniyor musunuz? (sinif yonetimi, dersteki iletisim gibi)
25-Sizce gocuklarin yaraticiliklarin ortaya gikarmak icin neler yapmaliy1z?
26-Yaraticiligin gelismesi igin neler yapiyorsunuz?
27-Ogrenciye yonelik sorular ile yaraticilik iliskisini nasil kuruyorsunuz?
28-Aktiviteleri (etkinlikleri) nasil uyguluyorsunuz? (sinif iginde, grup ¢alismalariyla,vb..)
29-Sinif kontroliinii saglamak icin neler yapryorsunuz?
30-Sosyal Bilgiler Ogretim Programi uygulanirken siniflarda ne tiir aktiviteler yapiyorsunuz?
siralayiniz.
31-Cocuklarin ¢alismalarim nasil yonetiyorsunuz?
32-Ogretimi desteklemek icin en cok hangi kaynak ve materyali kullanmaktasimz?
33-Resmi programi uygularken hangi konularda sikinti ¢ekiyorsunuz?
34-Etkili 6gretmenlik icin herhangi bir sistemli ¢alisma programina katildimz mi? (Adr)
35-Sinifimizin fiziksel durumu, oturma diizeni nasildir? (sira sayisi/materyal durumu)
36-Cocuklarin okul ve 6gretmene karsi olan tutumlarinailiskin diisiincel erinizi belirtiniz?
37-Cagdas egitimeiliskin olumlu degisim varsa belirtiniz?
38-Aynt konuda olumsuz olan degisikliklere 6rnek verin.
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EK 2. Ogrenci Tutum-Davrams ve Egitim — Ogretim Yeterliligine iliskin Ogretmen
Goriisleri ve Gozlem Anketi
Bir Ogrencinin hayatindatipik bir giin. Liitfen zaman periyodu iginde siralayimz (GOZLEM)

Ogrencinin Adi Soyad:

1-Bu 6grencinin en onemli bireysel farkliliklar nelerdir?
2-Bu ogrencinin fiziksel ortam / olanaklari nasildir? (maddi)
3-Bu ogrencinin sosyal ortam / arkadasliklar nasildir?

1-Caliskan midir? () BEvet ( ) Hayir ( ) Bazen
2-Itaatkar, iyi davramsli midir? () Evet ( ) Hayir ( ) Bazen
3-Sessiz, konusmayan biri midir? () BEvet ( ) Hayir ( ) Bazen
4-Y archmsever, kibar midir? () BEvet ( ) Hayrr ( ) Bazen
5-Y etenekli midir? () Evet () Hayrr ( ) Bazen
6-Karsilik vermeyen biri midir? () Evet ( ) Hayir ( ) Bazen
7-Diisiinceli midir? () Evet ( ) Hayir ( ) Bazen
8-Sorumlu mudur? () BEvet ( ) Hayir ( ) Bazen
9-Sosyal / grup ¢alismasindaiyi midir? ( ) Evet ( ) Hayrr ( ) Bazen
10-lyi dinleyici midir? () Evet ( ) Hayir ( ) Bazen
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EK 3: Egitim-Ogretimeiliskin Ogretmen Gériisleri Olcegi
ADI SOYADI:
Okulu

Asagidaki maddeler hakkindaki diistincelerinizi igtenlikle isaretleyiniz.

1-Ogrencinin cevap verirken ayaga kalkmasi sart degildir.

2-Giinimiizde 6gretmenin daha otoriter davranmasina ihtiyag vardir.

3-Ogrencilere yapilan kisitlamal arin sebebinin agiklanmasi gerekir.

4-Ogrencilerin kisisel sorunlarinin ¢éziimiinde yardimer olabiliyorum.

5-Cevremdeki insanlarin davranislarinin nedenlerini arastiririm.

6-Yeni seyleri merak eder ve onlari denerim.

7-Ogrenciler Sosyal Bilgiler dersinden sikiliyorlar.

8-Sosyal Bilgiler dersinde sinif tartismalar: ve faaiyetlerine katilan 6grencilerin sayisi ¢ok
azdr.

9-Odevlerini yaparken dgrencilerimden belli kaliplara uymalarim beklerim.

10-Ogrenciler istedikleri yerlerde oturabilirler.

11-Sinifta genellikle ders konularinin digina ¢ikilmaz.

12-Medleki gelisimimi saglayacagim bir kiitiiphanem vardir.

13-Ogrenci ailderiyle cocuklarin gelisimi ve sorulariylailgili konusurum.

14-Sinifta zor durumlar: etkisiz hale getirmeyi 6grendim.

15-Sosyal Bilgiler dersinin konular1 bende heyecan ve mutluluk uyandiriyor.

16-Meslegime gereken 6nemi veriyorum.

17-Rehberlik hizmetlerine katkida bulunuyor um

18-Biitcemden meslegimleilgili harcama yapryorum.

19-Ogrencinin okul ici ve okul dist zamanin yonetiyorum.

20-Ogrencilerimle her giin bireysdl iletisim kurabiliyorum.

21-Ogrencilerim yeni bir bilgiyi dgrendiklerinin farkindalar.

22-Caligmalarimda yardimc el kitabim var.

23-Hizmet i¢i seminerlere katilabiliyor.

24-Bireysel ¢alisma progranuim var. (Okul disinda)

25-Miize ziyaretleri icin zaman ayirabiliyorum.

26-Duizenli, giinliik, sessiz okuma saatlerim var.

27-Programin kapsamli, islevsel, firsat esitligi yaratacak nitelikte olup olmadigint stk sik
diisiiniip g6zden gegiriyorum.

28-Sosyal Bilgiler derderinde tam bir bilinglilik var mi? (Neyi, nigin yaptigimniz1 biliyor
musunuz?)

29-Sosyal cevrenizde etkinlik gosteren karar alict ve degisim yiiriitiiciisi  oldugumu
diisiiniiyorum.

30-Bilgisayarim var.

31-Ders materyali hazirlamada bil gisayardan yararlamyorum.
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EK 4: Ogrenci Ozdegerlendirme Anketi

1. Adi Soyadh: 2. Okul: 3. Sube: 4. Cinsiyet:

6. Okulda ders saatleri diginda ne yapiyorsun, ders aralarin nasil degerlendiriyorsun?

7. Ogretmeninle nasil iletisim kuruyorsun? (soru sorarak, Yiiz yiize konusarak, vs. ya da hig)

8. Ogretmenin sana kars: davramsin: nasil degerlendiriyorsun? (iyi, sert, otoriter, anlaysli, sabirly, vb...)
9. Okuldan ¢iktiktan ne kadar siire sonra eve gidiyorsun? (saat — dakika)

10. Okuldan eve geg gidiyorsan, bu siireyi nerede nasil gegiriyorsun?

11. Davranislarim kim kontrol eder, denetler? (6gretmen, baba, anne, agabey, abla, en ¢ok olandan
itibaren siralayimz)

12. Aritmetik islemlerinde ne kadar basarilisin?

13. Gergek samimi arkadaslarin var mi? Bunun iizerine biraz A¢iklama yapar misin?

14. Sana uygun arkadas tipini agiklar misin?

15. Anne- baban / yakin arkadaglarin i¢in ne diisiiniiyor?

16. Sence ideal ya da mikemmel 6gretmen nasil 6gretmendir? Tarif eder misin?

17. Okul dis1 giinliik etkinlikleri yaparken ne kadar 6zgiirsiin. (gidiimli mi serbest mi)?

18. Derderineiliskin 6dev gibi ¢alismalarina kadar zaman harciyorsun?

19. Sence neden bazi ¢ocuklar sinifta digerlerinden daha basarilidir?

20. Kardeslerinle beraber ne yaparak birlikte oluyorsun?

21. Oyun zamanin hangi saatlerde ve giinlerdedir. Bu siireyi ne yaparak degerlendiriyorsun?
22. Yemek zamanin hangi saatlerdedir. (kahvalti-oglen-aksam)

23. Evde ailenle birlikte aynm masada topluca diizenli bir yemek saatiniz var mi?

24. En ¢ok kiminle goriisiiyorsunuz? Nigin? (Okul i¢i ve okul disinda)

25. Okul disinda an ¢ok neleri yapmay: seviyorsun?

26. Ogretmenin calismalarina baktiginda onun tepkileri hakkinda ne hissediyorsun?

27. Bazi seyleri 6gretmenin istedigi gibi yapmazsan tepkisi ne olur?

28. Iyi anlastigin arkadaslarinin hosuna giden yonlerini anlatir misin?

29. Samimi arkadaslarinla haftada kag kez goriisiiyorsun?

30.Simifta zamanin ne kadar1 bireysel calismalara ayrilmistir? (Tek basina yaptigin ¢alisma zamam?)
31. Simiftaki giiriiltii durumu nasil?

32. Okulda en az begendiginiz aktiviteler (etkinlikler, ¢aligmalar) nelerdir?

33. Sosyal Bilgiler dersini seviyor musun, higin? Sevmiyor musun, ni¢in?

Asagidaki Maddeleri Dikkatlice Okuyunuz ve Size En Uygun Olan Segenegi isaretleyiniz
(Evet/ Hayir/Bazen)

1-Derdlerde daha az yazma ve daha az degerlendirme olsaydi dahaiyi olurdu.

2-Sinifimda takim ¢alismast yapiliyor.

3-Sira arkadasimdan, takim arkadaslarimdan memnunum.

4-Bu konuda gérisiim alindi.

5-Eve gittigimde okulailiskin iletisim kurdugum birisi var .

6-Ailede okul-aileiliskis baglaminda beninle anne-babam iletisim i¢indeler .

7-Okulda verilen arastirma 6devlerini evde yaparken yeterince kaynaga sahibim

9-Ansiklopedi vb... genel bagvuru kaynaklarim var.

10-Bu yil boyunca bir etkinlige katildim. (¢calisma, faaliyet)

11- sinftaiistedigin yerde oturuyorum..

12- Tammadigin yetiskinlerleiletisim kurarim.

13-Giinliik yasamda siraya girme aliskanligim var (durakta, sinemada, alisveriste vs..)

14- Yetigkinlerin dikkatini ¢ekmek benim i¢in onemlidir.

15- Hareket ve giiriiltii konusunda kisitlamal ara, yasaklara uyarim.

16- Okulda yaptigim ¢ogu seyi ben segiyorum (Okuldaistedigin faaliyetleri yapabiliyor musun?)
17-Sinif igi etkinliklerin belirlenmesinde goriislerime bagvurulur.

18-Konular1 tekrar ederek 6greniyorum.

19-Okulda giizel vakit gegirebiliyorum.

20-Gergeklestirilen bir aktivitenin (¢alismanin) ardindan edindiginiz disiincelerinizi yazimz. Bu etkinlik
neden yapildi?

21-Bu etkinligi yapmayi sevdin mi?

22-Caligmayailginizi yogunlastirabiliyor musun? Nigin?

219



EK 5: Ogrencilerin Cagdas Bilgi Edinimi ve Kullammina Y énelik Ol¢me Araci

Okulu : Cingiyeti : Sinif1
Y ast : Oturdugu semt
Agiklama - Her maddeyi dikkatlice okuyunuz. Genel olarak hangi tutum ve davranisi

gosteriyorsaniz uygun olan segenegi isaretleyerek belirtiniz. Samimi cevaplar i¢in simdiden tesekkiirler.

1- Derste dikkatinizi en ¢ok dagitan sey nedir ?

a) Arkadaglarimin birbirleriyle konusmalari

b) Islenen konunun uzun ve ayrintili olmast

c¢) Dershane disindaki giriilti

d) Ogretmenimizin dersisleme seklinin sikict olmast

2- Asagidaki maddelerden hangisi okul basarimizi zaman zaman olumsuz etkileyen en 6nemli
maddedir ?

a) Beslenmemin yetersiz olmas

b) Ailemdeki huzursuzluk

c¢) Derderi sevmemem

d) Ogretmenimi sevmemem

3 - Ogretmeniniz 6devinizi ya da ssnav sonucunuzu deger lendirirken en cok ne hisseder siniz?
a) Heyecan

b) Sugluluk- utanma

¢) Kendime giiven

d) Endise- korku

4-Bilgisayardan en ¢ok ne sekilde yararlaniyor sunuz?

a) Sadece oyun oynarim

b) internetten yararlanabilirim

¢) Yaz1 yazmagibi islemleri de yapabilirim

d) Bilgisayar1 hi¢ kullanmam

5- Okul disinda égrencilik i¢in (6dev, ar astirma, der shane) ne kadar zaman har ciyor sunuz?
a) Hi¢ zaman harcamam

b) 1 saat

C) 2 saat

d) 3 saatten ¢ok zaman harcarim

6- Yaptigin é6devin basarisinm en ¢ok ne belirler?

a) Goruntiisi  b) Miktari

c) I¢indeki bilgiler d) Tiimii

7- Baskumandan Gazi Mustafa Kemal Pasa tarafindan yonetilen Tiirk ordusu 30 Agustos 1922
tarihinde istilac: diigman ordusunu agr bir yenilgiye ugratti. Kisa bir siire sonra fzmir ve Bursa
kurtar:di. Mudanya' da yapilan miitareke (silah birakismast) sonundaisgalci giigler Trakya' nin
bogsaltzimasn: da kabul ettiler. Sizce bu gelismeler de kazanilan basarinin en é6nemli sebebi nedir?
a) Isgalci ordularin korkup kagmasi

b) Tirklerin tekliflerini kabul etmeleri

c) Iyi yonetilen Tiirk ordusunun kazandig: zafer

d) Bursa ve izmir'in kurtariimast

8- Sosyal Bilgiler dersinde yasadiginiz sehri kuran ya da mahallenizeismi verilen bir sahsiyeti
arastirmaniz istense ne yapar simz?

a) Anne-babama ya da bir bagkasina sorarim

b) Yasli kisilere sorarim

¢) lgili bir ansiklopediye veya internete bakarim

d) Herhangi bir kitaptan

9- Odevinizin égretmeniniz tarafindan incelenmesi sizin i¢in neyi ifade eder ?

a) Not verilmesini

b) Bir seyleri yanlis yaparim diye heyecanlanmayi

¢) Utanma duygusunu

d) Cok calistigimda odiil almak istemeyi
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10- Okudugunu anlamada nasilsin?

a) cokiyi b)iyi c)orta d)zayf

11- Hangi konularda dahaiyisin?

a) Arastirma  b) Okuma- yazma

c) Sosyal faaliyetler — spor  d) El becerileri

12- Tyi oldugun konuda neden basarilh oldugunu diisiiniiyor sun?
a) Aileminilgisinden dolayi

b) Hosglandigim igin

b) Kolay oldugu igin

d) Zaman ayirip, ¢aba gosterdigim icin

13- Ogretmeniniz sizi grup ¢alismalarinda nasil gruplandiriyor?
A- Basarimiza gore

B- Y eteneklerimize gore

C- Davramslarimiza gore

D- Baska seylerin etkisiyle

14- Ogretmeninizin yaptigi gruplandir may nasil yorumlar simz?
A- Arkadaslik duygumuzu gelistiriyor

B- Calisma becerimizi artiryor

C-Yarisma-rekabet ortam yaratiyor

D- Okul hayatimiza gesitlilik kazandirtyor

15- Simifta verilen édiiller senin i¢in neyi ifade eder?

a) Ayricalikli oldugumu

b) Ovgiiye deger oldugumu

) Aldigim 6diiliin kendisini

d) Yarismaicinde sahip oldugum dereceyi (siray1)

16- Dikkatin dagildiginda neler diisiiniiyor sunuz?

a) Okuldan sonrasin / Ailemi

b) Oyun zamanin: / Arkadaglarim

¢) Hayal kurmay1

d) Diger seyleri

17- Derssirasinda dikkatiniz neden dagilir ?

a) Sikici / zor oldugu igin

b) Diger ¢ocuklarin etkisiyle

) Sohbet etmek,- konusmak ihtiyaci yiiziinden

d) Diger seyler yiiziinden

18- Siniftaki etkinliklere (¢alismalara, aktivitelere) neden katilir simz?
a) Ogretmenim istedigi icin

b) Bu konuda ¢ok iyi oldugum igin

c) Diigiincelerimi ifade edebilmek igin

d) Arkadaslarimla bir arada olmak igin

19- simifta dersislenirken hangi tartisma tiiriinii tercih edersiniz?
a) Grup igindeki tartismalari

b) Birebir tartigmalar

c¢) Sinif genelindeki tartismalara katilirim.

d) Tartigmalara katilmay: sevmem.

20- Asagidakiler den hangisi sizin okumaya kar s1 tutumunuzu tanimlar ?
a)Sadece ilgimi ¢eken kitaplari okurum

b)Her tiirlii yazili kaynagi okumaktan hoglanirim

¢)Okumaya basladigim kitaplar: bitiremem

d)Okumaktan hoglanmam

21- Asagidaki okuma par¢asn: dikkatlice okuyunuz.

Okumay1 severim ya, ¢ok okumus biri oldugumu soyleyemem. Simdiye kadar okudugum kitaplar, dyle
samyorum dort-bes yiizii gegmez. Oysa bu yasta, bin besyiiz kitap okumus olmaliydim. Neden
okumadim, okuyamadim? Bana 6yle geliyor ki, bir okul bitirmemis, sinavlardan gegmemis oldugum igin.
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Ancak tad aldigim kitaplart okurum. Bir takim kitaplar vardir, sikilsak da kolay kolay anlamasak da
okumaliyiz. Yenmeliyiz sikintiyi. Bir okul bitirseydim, sinavlara girseydim, beni ¢ekmeyen kitaplar ister
istemez okur, anlamak igin ugrasirdim. Nurullah ATAC

Asagidaki ii¢ soruyu par ¢aya gor e cevaplayimz.

22-1 Yazar, okudugu kitap sayisim nigin yeterli bulmuyor?

A) Kitaplari olmadigindan

B) Okumay1 sevmedigi icin

C) Okumaya kars1 ¢ok hevedli oldugu igin.

D) Arkadags1 daha ¢ok kitap okudugu i¢in

22-2 Yazar, az kitap okumus oldugunu neye baghyor?

A) Bir okul bitirmemis, sinavlara girmemis olmasina,

B) Kitap okumay1 sevmemis olmasina,

C) Anlamak i¢in ugrasmasina,

D) Kitaplari olmadigina,

22-3 Y azara gore, anlama nasil gelisir?
A) Daha¢ok okuyarak  B) Sikintiyr yenerek
C) Anlatmakla D) Yazarak

23- Asagidaki okuma par ¢casim dikkatlice okuyunuz.

“Bilimin, teknigin ve sanatin amaci, insan hayatim daha rahat, daha mutlu bir diizeye yiikseltmektir. Bu
amaca, tiyatro ne yoldan hizmet edebilir?

Unlii bir Ingiliz denemecisi diyor ki;

“Hayatin bir 6rnegi olan sahnede, aktérler, insanliga ayna olurlar. Biz, kendimizi onlarda goriiriiz. Onlar,
bize ne oldugumuzu, ne olmak istedigimizi, ne olmaktan korktugumuzu gosterirler. Tiyatrosu olan bir
memlekette kotiiliikler, hatalar siiriip gitmez”. Suat TASER

Asagidaki ii¢ soruyu par caya gor e yanitlayimz.

24-1 Asagidakilerden hangisi insanligin mutlu bir diizeye yiikselmesini amaglamaktadir?

A) Bilim B) Teknik C) Sanat D) Hepsi

24-2 Insanlar, tiyatroya neden 6nem vermislerdir?

A) Gosteris yapmak igin

B) Eglenceli oldugundan

C) Egitici bulundugundan

D) Bos zamanlar1 hosga gegirdiginden

24-3 Tiyatrodaki erkek oyunculara ne ad verilir?

A) Yildiz B) Aktér C) Aktris D) Ressam

25- Okulda size yararl1 oldugunu diisiindiigiiniiz ilk ti¢ 6gretmeninizin adinm ve branginm yazinmz.

A)

C)
26- Ogretmeninizin girdigi derslerden en cok yararlandiginiz ilk iic dersin adim yazimz.
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EK 6: Ogrencilerin Cagdas Bilgi Edinimi ve Kullammna Y énelik Tutum Testi
Okulu : Cinsiyeti: Sinifi: Y ast: Oturdugu semt:

Katiliyorum

Kismen

katiliyorum

Katilmiyorum

1-Ogretmenim bana ceza verdiginde igimden ders galismak gelmiyor.

2-Yaptiklarimailigkin baskalarinin giizel seyler soylemesi ¢ok hosuma gider.

3-Ogretmenim ve ailem tarafindan cezalandiril digimda kendimi kétii hissederim.

4- Yanlis yaptigim zaman arkadaslarinun benimle dalga gegmesinden korkarim.

5- Ogretmenimi, anne-babam hayal kirikligina ugratmamak icin ¢ok galisirim.

6- Iyi not aldigim zaman derslerimi isteyerek izlerim.

7- Sinavlara genellikle bir giin 6nceden caligirim.

8- Odevlerimi giinii giiniine yaparim.

9- Y aptiklarimin yanlis oldugunu hi¢ bir zaman diigiinmem.

10-Okulun yeteneklerimi gelistirdigini digiiniiyorum.

11- Gegen yila gore kendimi arastirma yaparken daha yeterli ve basaril1 hissetmekteyim.

12- Arastirma yaparken, daha sonra ne olacak diye ¢ok merak ederim.

13- Konular1 anlamak i¢in arkadasimdan daha fazla zaman harcarim.

14- Okuldaki etkinliklere (aktivitelere, calismalara) katilmak ¢ok hosuma gidiyor.

15- Bir sonraki derste islenecek konulara hazirlikli girerim.

16- Davranislarimu bagkalarinin beklentilerine uydururum.

17- Arkadaslarimin kisisel sorunlarinin ¢oziimiinde yardimci ol abiliyorum.

18- Yeni seyleri merak eder, onlar1 denerim.

19- Anne ve babamin yasam hakkindaki goriisleri benim icin yeterlidir. Baska bir kilavuza ihtiyag
duymam.

20- Ogretmenim calismama bakmak isterse bu hosuma gider.

21-Sinifta arkadaslarimla birlikte tartisarak ve sohbet ederek 6grenmeyi severim.

22-Sessiz okumay1 severim.

23-Sinava hazirlanirim. Ancak sinavdan sonra ¢alistiklarimin bityiik bolimiing unutuyorum.

24- Bir konu tizerinde ¢alisirken ayn zamanda baska seyler de diistiniriim.

25- Soylediklerim kabul edilmedi gi zaman kendimi basarisiz ve yenilmis hissederim.

26- Hatal1 arag kullanan kisilerin arag plakasim aipilgili yerlere bildirmek isterim.

27- Toplu tasima araglarina binerken her zaman siraya girerim.

28- Derslerde konuyu anlayamayan arkadaslarima elimden geldigince yardim ederim.

29- Sinif igi etkinliklerin (¢aligmalar, aktiviteler) belirlenmesinde goriisimiiz alinir.

30- Bize sinifta s6z hakki verilmedigi siirece konusmamizaizin verilmez.

31- Hatalarimi yanliglarim agik¢a soylemekten ¢ekinirim.

32- Bazi seyleri ailleministedigi sekilde yapmazsam sorun olur.

33- Yaptigim iglerin nasil gittigini takip ederim.

34- Yanlis oldugunu bildigim bir goriise karsi kendi diisiincelerimi soylerim.

35- Sorunlari, yaraticiligimi kullanarak ¢ozerim.

36- Giinliik olaylarlailgilenirim ve gazete okurum.

37- Kendi kendime caligabilirim.

38- Arkadaslarimla takim ¢alismasi yaparim.

39- Sinif igindeki tartismalarda degisik goriisleri dile getirmekten kaginmam

40- Ani kararlar1 verir sonra pismanlik duyarim.

41- Odevler bana fazladan, ek calisma gibi gelir bir an énce kurtulmak isterim.

42- Bilmedigim kelimeleri aragtiririm.

43- Yaptigim her seyden sorumlu oldugumu diisiinityorum.

44- Beni ya da arkadagslarimu ilgilendiren konularda simifta ya da okulda goriisiimiiz alinir.
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45-Bir haftalik yasantimz i¢inde okul disindaki zamaninizda en ¢ok hangi etkinliklerde
bulunuyorsunuz. Ug etkinlige 1’den baslayarak say: veriniz.

( )Yazma ( ) Bilgisayar kullanma () Bakma, g6zlem yapma ( ) Okuma ( ) Miizik-
Resim’le ugrasma

() Isbirligi yapma ( ) Gezinti ( ) Oyun oynama ( ) Digerleri
(aIKIaY1INZ)...cceeecececeeeee e

46- Her agidan anlasamadiginiz bir Kisiye karsi nasil davranmrsiniz?

En ¢ok basvurdugunuz ti¢ davranss tiiriine 1’den baglayarak say1 veriniz.

() Onunlakonusmay: denerim. () Biiyiiklerden yardimisterim. ( ) Aramizdaki sorunu
¢o6zmek isterim.

( ) Ondan 6ziir dilerim. () Onudinlerim. () Onunlahi¢ konusmam. ( ) Anlasiyormus
gibi davramrim.

() Digerleri (8¢1KI@y1MZ)....ccueeevieeeeee e
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EK 7: Ogrenci Ailderine Yondik Olgme Araci

1-Aileuyeleri yemegi birlikte yiyor mu? ( ) Evet () Hayrr ( ) Bazen
2-Annenin grenim diizeyi? () Ilkokul () Ortaokul () Yiiksekokul
3-Babanin dgrenim diizeyi? ( ) Ilkokul () Ortaokul () Yiiksekokul

4-Eve giinliik gazete alimyor mu? () Evet () Hayir ( ) Bazen
5-Anne kitap okuyor mu? ( ) Evet ( ) Hayir ( ) Bazen
6-Baba kitap okuyor mu? () Evet ( ) Hayir ( ) Bazen

7-Ailenin aylik gelir toplam diizeyi nedir?

8-Ailede ¢alisip aile biitcesine katki yapan bireyler kimlerdir () baba () anne () diger
9-Ailenin aylik egitim harcamalarinin miktar: (rakamla yazinz)

10-Evde bilgisayar var mi? () Evet () Hayrr

11- Evde internet baglantisi var mi? ( ) Evet () Hayrr

12-Ogrenci 6devlerini yaparken internetten yararlamyor mu? ( ) Evet () Hayir () Bazen
13-Anne-baba baska sosyal aktivitelere zaman ayirabiliyor mu? () Evet () Hayir () Bazen
14-Ogrenci sosyal aktivitelere katiliyor mu? ( ) Evet () Hayrr ( ) Bazen

15-Evde kararlar verilirken ¢ocuga soruluyor mu? ( ) Evet () Hayir ( ) Bazen

16-Cocuk karar verirken ailesi 6zgiir birakiyor mu? () Evet () Hayir ( ) Bazen

17-Aile, okuldaki ¢ocuklar: i¢in 6dev yapma, oyun,spor ve baska etkinlikler icin haftalik bir zaman
planlamasi yapip bunu uyguluyor mu? () Evet () Hayrr () Bazen

18-Bireyleri ¢alisan ailelerde evde ¢ocuklarlailgilenen kimse var mi? ( ) Evet () Hayir ()
Bazen

19-Bireyleri ¢alisan ailelerde evde ¢ocuklarlailgilenenler kimlerdir? ( ) akraba ( )bakict
20-Aile okuldaki ¢ocuklar: i¢in 6dev yapma,oyun,spor ve baska etkinlikler icin haftalik bir zaman

planlamasi yapip bunu uyguluyor mu? () Evet () Hayrr ( ) Bazen

21- Cocuklariyla giin icinde onlarin okul i¢i ve okul dis1 etkinlikleriyleilgili iletisim kuruyor mu?

() Evet () Hayrr ( ) Bazen

22-Bilgi kazaniminda dayak olayinainaniliyor mu? ( ) Evet () Hayir ( ) Bazen
23-Cocugunuzu yetiskinligin fiziksel 6zellikleri elde edilene kadar hacim, giig, hislerin giderek arttig
niceliksel eksiklik donemi olarak mi goriiyorsunuz? ( ) Evet () Hayir () Bazen

24-Cocuklart mantiksal ya da nedensdl iliskiler tastyan konusmalar yapiyor mu? () Evet () Hayir ()
Bazen

25-Esiniz yarcim ediyor mu? () Evet () Hayir ( ) Bazen

26-Bunca is karsisinda kendini caresiz ve yalmz hissediyorsunuz. Isleri tek basiniza yapmak sizi
ofkelendiriyor mu? () Evet () Hayrr ( ) Bazen

27-1yi yetiskin yetistirebilmek icin siki kurallarla gocuklar: biiyiitmeliyiz. ( ) Evet () Hayir () Bazen
28-Cocuklar anne-babalarim herkesten iistiin gérmelidir. () Evet () Hayrr () Bazen
29-Ana-babaya sadakat her seyden 6nce gelir. ( ) Evet () Hayrr () Bazen
30-Sevecen, 6zgiici, koruyucu, destekleyici ana-baba davranislar: ¢ocuklarin simarmasina yol agar.
() Evet () Hayrr () Bazen

31-Cocuklarim iyi seyler yaptiginda onlar: overim. ( ) Evet () Hayir ( ) Bazen

32-Cok kizdigim zaman dayak atabilirim. ( ) Evet () Hayir ( ) Bazen

33-Cocuguma kizdigim zaman kotii sozler sdylerim. () Evet ( ) Hayir ( ) Bazen
34-Odevlerimi yaparken cocuguma yardim ederim. ( ) Evet () Hayir ( ) Bazen

35-Gazete, kagit, plastik, cam, pil gibi maddeleri farkli ¢op kutularina atariz () Evet () Hayir () Baze
36-Bir {iriin satin alirken ambal aj1nin doga dostu olmasina, geri doniisebilir olmasina dikkat ederim.

() Evet () Hayrr ( ) Bazen

37-Cevreye zarar verenleri uyarinm. ( ) Evet () Hayrr ( ) Bazen

38-Araba kullaniyorsam gereksiz yere kornaya basmam. ( ) Evet () Hayrr () Bazen
39-Ogrencinin kardesi/kardesleri var mi(kag kardes)? ( ) Evet () Hayrr

40-Cocugunuz dershane /etiid/ kurs gibi ek egitim goriiyor mu? ( ) Evet () Hayrr
41-Cocugunuzun okuldaki egitimi sirasinda yeterince bilgi aldigimzi disiiniiyor musunuz?

() Evet () Hayir ( ) Bazen

42-Cocugunuza verilen 6devin miktar: ve niteligi herhangi bir sorun yaratiyor mu?( ) Evet ( )Hayir( )
Bazen
43-Cocugumun kendine ait bir ¢alisma odasi var( ) Evet () Hayir

225



EK 8: Ogrenci Ailderi Réportaj Sorulari Anketi

Ogrenci ailelerine yonelik lgme arac ile birlikte ayrica 11 tane de nitel arastirma sorular
roportaj ile 6grenci ailelerine yoneltilmistir. Bu sorular su sekildedir.:

1-Cocugunuzun kardesi/ kardesleri varsa aralarindaki dayamsmay: nasil tegvik ediyorsunuz?

2-Anne-baba olarak ¢ocuklarinmzla iletisiminiz nasil? Onlar1t sorumlu birer yetiskin gibi
davranmaya yiireklendiriyor musunuz? Iletisimde zaman zaman kavgali bir hal sz konusu
mudur?

3-Anne-babalik tisluplariniz nasi dir?(sert- tatli/sert- anlayisli...)

4-Yaptiginz isin ergenlik ¢agindaki ¢ocugunuzun okula devam etmesi ve olumlu ya da
olumsuz katkilarimin oldugunu diisiiniiyor musunuz? Y ani yaptiginiz isle ¢cocugunuzun okul
hayat1 arasinda bir iliskinin oldugunu diistinityor musunuz?

5-Neis yapiyorsunuz? Anne Baba
6- Cocugunuzun dabu isi yapmasini ister misiniz? Nigin? Agiklayinmz.

7-Bireyleri ¢alisan aileler evden ayrilis ve eve gelis saatleri.
Annenin evden ayrilis saati :

Annenin eve doniis saati :

Babanin evden ayrilis saati

Babanin eve doniis saati

Diger ¢alisanlarin evden ayrilis saati

Diger ¢alisanlarin eve doniis saati

8-Evinizde kitapligimz var m? Y aklasik kag tane kitabimiz (CD,Ansiklopedi,..) mevcut
9-Cocugunuzun /¢ocuklarimzin gelecegi ileilgili beklentileriniz nelerdir?

10- Cocugunuzla her giin 6gretmeniyle, okul igi iliskilerini iglenen derd erde edindigi
bilgilere, verilen devlereiliskin iletisim kurmak isterseniz bunun icin; ne kadar siire
ayirirsimz?

A-Hi¢ Zaman Ayirmam B- 15 dk/ yarim saat C- 1 saat D-1saatten fazla
11-Ne zaman ¢ocugunuzlailgilenirsiniz (okul hayati ve 6dev ileilgili konular basta olmak

lizere)
A- Okuldan eve gelince B -Y emekten dnce C- Yemek sirasinda D- Y emekten sonra
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EK 9: Davranis Belirleme Testi
Asagidaki her olayr okuduktan sonra size en uygun olan davransi isar etleyiniz.

1- Mehmet derste anlayamadig: bir konuyu 6gretmenine sormaya ¢ekinmektedir. Sira arkadas: Ali’ye
sorar. Ali de cevap vermek istemez.

Sen bu durumda Ali’nin yerinde ol saydin ne yapardin?

A-Mehmet’e 0 anda cevap verirdim.

B-Ogretmenime sikayet ederdim.

2- Nilay, iki arkadastyla birlikte parkta oyun oynarken canlar1 gazoz igmek istemis. Ictikten sonra
gazoz siselerini koymak i¢in ¢6p kutusu bulamamuslar.

Sen Nilay’in ve arkadaslarimin yerinde olsaydin ne yapardin:

A- Gazoz siselerini yere .birakirdim.

B-Gazoz siselerini ¢6p kutusu buluncaya kadar elimde tutardim.

3- Bir arkadaginla sorununu ¢ézemeyince ne yaparsin?
Mutlaka bir anlasma yolu bulup barigirim.
A-Kavga eder ve arkadasligimi bitiririm.

4- Pazar aksami uyku saatinde televizyonda sevdigi bir programi izlerken Burak’in aklina yapmay1
unuttugu 6devi gelir.

Sen bu durumda Burak’1in yerinde olsaydin ne yapardin.

A- Ertesi giin 6gretmenime 6dev yapmay: unuttugumu soylerdim.

B- Televizyonu kapatip 6devimi yapmaya baslardim.

5- Okulunuzun bahgesindeki agaglar kesilerek basket sahasi yapilmak istenmektedir.
Bu durumda tepkiniz ne olur?

A- Agaclar ne olursa olsun kesilmemelidir.

B- Basket alanina da gereksinim vardir. Bu yiizden agaglar kesilebilir.

6- Ulkemizin nasil olmasini istersiniz?
A- Diger iilkelerle uzlasmaiginde olan ve savagsmayan bir iilke
B- Diger tilkelerle savasip onlari yenen bir iilke

7- Ali 10 yasinda Ablast Ayse ise 14 yasindadir; Babalar1 Ayseyi liseye gondermek istememektedir.
OysaAyseiyi bir 6grencidir.Bu durumda Ali’nin yerinde siz olsaniz ne yaparsimz?

A- Babami mutlakaikna eder ablamin liseye devam etmesini isterim.

B- Babamin hakl1 oldugunu distinirim.

8- Gokberk okuldan eve giderken aligveris paketi yere diisiip dagilmis yasl bir kadinarastlar.
Biiyiikleri ona yabancilarla konusmamasini 6grettigi igin yasl kadinin yanindan geger gider.
Sen bu durumda Gokberk’in yerinde olsan ne yapardin?

A- Ben deilgilenmeden gegip giderdim.

B- Durup yasl kadinin dagilan esyalarini toplamasina yardim ederdim.

9- Buse okul ¢ikist servisi beklemektedir. En yakin arkadas: Irem birdenbire rahatsizlanmustir.
Sen bu durumda Buse’nin yerinde ol saydin ne yapardin?

A- Dogruca servise gidip binerdim.

B- Arkadasinun yanindan ayrilmazcdim.
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EK 10: OKULLARIN FiZiKi ALT YAPILARI

MELIKE PINAR ILKOGRETIM OKULU (UST SES)

Kuruldugu y1l : 2000

Ogrenci say1si : 230

Cevresi: Bursa/Niliifer (Begsevler Mh. Giimiigdere Cad.No:40)

Fiziki ortami: Zemin iizerine 4 katl1 bina, 1 Bilgisayar |aboratuari, 1 Fizik laboratuari, 1 Kimya laboratuari, 1 Cok amagl
salon, 1 Kiitiiphane, 1 Sinevizyon merkezi, 1 Spor salonu, 1 Is egitim atélyesi, 1 Resim derdligi, 1 Yiizme havuzu, 11
dershane (her sinifta 24 kisi),1Y emekhane

Okulun egitim-6gretim kadrosuna iliskin bilgiler

1 Okul éncesi Ogretmeni, 5 Sinif Ogretmeni, 1 Sosyal Bilgiler Ogretmeni, 1 Inkilap ve Vatandaslik Ogretmeni, 3 Fen Bilgisi
Ogretmeni, 2 Matematik Ogretmeni, 2 Tiirkce Ogretmeni

1 Miizik, 2 Beden Egitimi (yiizme da var), 1 Is egitimi ve Resim Ogretmeni, 1 Folklor Ogretmeni, 1 Satrang Ogretmeni, 4
Ingilizce Ogretmeni, 1 Almanca ve Drama Ogretmeni

Okulun 6grenci kabul etti gi mahalle, sokak, cadde: Biitiin Bursa

Cevrenin sosyo ekonomik yapisi: Ust

Binadaki 6gretim alani, koridorlar, giiriilti Kirliligi, alinan 6nlemler (¢ift camli), okulun bahgesi, oyun alan mevcut

Ulagim Olanaklar:: servis ortami

Okul ¢alisanlarina iliskin bilgiler: 1 Miidiir, 1 Miidiir Yardimcisi, 25 Ogretmen (Kadrolu ve iicretli) 2 Memur, 5 Hizmetli, 1
Asct, 4 Aser Yardimeisi, 1 Giivenlik Gorevlisi, 1 Bekgi, 1 Teknisyen, 1 Hemsire, 1 Doktor (s6zlesmeli)

Gorsel materyal olanaklari: 5 Tepegoz, 2 Projeksiyon makinesi, 35 Bilgisayar, Her tiirlii harita ve atlas

Gezilinceleme olanaklari: 3 1l dis1 gezi, sik sik cevre inceleme gezileri, ayricaiinitelere gore gevre inceleme gezileri yapilir.

Sinif i¢indeki oturma diizeni nasildir?: Dersiglenis yontemine gore degismektedir.

Hareketli mobilyalar var mi? Evet

OZEL INAL ERTEKIN iLKOGRETIM OKULU (UST SES)

Kuruldugu yil: 1963

Ogrenci sayisi: 921 (4.sinif 110- 5.simif 102 — 6-7-8.siniflar 339)

Cevresi  : Cekirge ve Hamitler

Fiziki ortami: 4 binadan olusmaktadir. Birinci bina Zemin iizerinde 3 kathdir. Ikinci bina da aym sekildedir. Uciincii bina
zemin tizerine 3 kathdir. Ayrica yuva ve anaokulu binasi da mevcuttur. Hamitlerdeki bina ise zemin iizerine 4 katlidir. 2
Kiitiiphane, 4 Muzik Salonu, 1 Bale Odast, 5 Resim Atolyes, 4 Basket Salonu, 2 Tenis Kortu, 2 Beden Egitimi Kiigiik salon,
Ziimre Odalari, 4 Ogretmen Odasi, 5 Yemekhane, 1 Fen laboratuar:, 1 Kimya laboratuari, 1 Fizik laboratuvar:

Gorsel materyal olanaklari: 100 Bilgisayar, 6 Projeksiyon makinesi, 6 Tepegoz, 15 TV, 250 Harita vb.

Ogrenci kabul ettigi mahalle, sokak, cadde: Biitiin Bursa

Cevrenin sosyo ekonomik yapisi: Ust

Binadaki 6gretim alani, koridorlar, giiriiltii kirliligi, alinan 6nlemler (¢cift camli), okulun bah¢esi mevcut, oyun alani,

Ulagim Olanaklar1: servis ortami, 6grenci iiniformalari, 6gretmenler odasi, egitim araclari, kiitiiphane, ailelerleiliskiler

Okul ¢aisanlarina iligkin bilgiler: 1 Midir, 4 Mudir Yardimcis,, 25 Hizmetli, 18 Memur, 5 Hizmetli, 1 Ase¢1, 4 Asci
Yardimaisi, 3 Giivenlik Gorevlisi, 20 Sinif Ogretmeni, 3 Yuva Ogretmeni, 16 Brans Ogretmeni, 3 Sosyal Bilgiler Ogretmeni,
28 flkogretime giren dgretmenleri (Hamitlerdeki yazi) 1 Doktor, 1 Rehber Ogretmen,

Okula giren biitiin ¢ocuklarin Konur Hastanesiyleilgili saglik sigortasi vardir.

Gezilinceleme olanaklar:: Yilda en az 6 kez il disina gezi diizenlenir. Istanbul, Ankara, Canakkale, Kapadokya, Side,... gibi.
Kent Miizesine gezi, islam eserleri miizesine gezi, Mudanya miitareke binasina gezi, Arkeoloji miizesine gezi, Ormancilik
miizesine gezi, sivil savunma giini ile ilgili gezi, bilim ve teknoloji haftasiyla ilgili gezi, Doganci Bargj Goli gezisi, Tofas
otomobil fabrikasina gezi, yeryiizii sekillerini tammak amaciyla gezi, ilin tarihi ve turistik yerlerine gezi, il Afet Yonetim
Merkezine gezi , Soganli Botanik Parki Ve Hayvanat Bahgesine gezi, Atatiirk miizesine gezi her tiniteye gore gevre gezileri
yapilmaktadir. Ders isleme yontemine gore degismektedir.

Sinif igindeki oturma diizeni nasildir?: Ders islenis yontemine gore degismektedir. Ayrica her 6grenci birer hafta arayla farkl:
arkadaglariyla oturmaktadir.

Hareketli mobilyalar var mi? Evet
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SULEYMAN CURA iLKOGRETIM OKULU (ORTA SES)

Kuruldugu yil: 1950 (Besevler Koyii Tlkokulu olarak kurulmus)

Ogrenci sayisi: 792 erkek, 745'i kiz olmak iizere 1537 6grenci (4.siniflar 182 kisi, 5.siniflar 234, 6.simiflar 181, 7.simflar 211)

Cevres : Bursa/Niliifer, Besevler Mh.

Fiziki ortami: Zemin iizerine 3 katl1 bina, 1 Bilgisayar laboratuari, 1 Fen laboratuari, 1 Cok amagh salon, 1 Kiitiiphane, 1 s
egitim atelyesi, 17 dersane (2’ser Kisilik siralar, her sinifta toplam 40 grencilik sira meveut), 1 Ogretmenler Odasi

Ogrenci kabul ettigi mahalle, sokak, cadde: Besevler ve cevresi

Cevrenin sosyo ekonomik yapisi: Orta

Binadaki 6gretim alani, koridorlar, giriiltii kirliligi var, ¢iinkii Y1ldirim Caddesi iizerindedir, bu yiizden pencereler ¢ift camli,
okulun bahgesi mevcut, ancak yeterli degil, aym zamanda oyun alan: olarak ta kullaniliyor.

Ulagim Olanaklari: servislerle ulasim oldukg¢a kolay, 16gretmenler odasi,

Okul galisanlarina iliskin bilgiler: 1 Miidiir, 3 Miidiir Yardimcisi, 22 Ogretmen, 1 Bilgisayar 6gretmeni, 2 Sosyal Bilgiler
Ogretmeni, 2 Ingilizce dgrt., 3 Matematik 6grt., 3 Tiirkce, 2 Resim, 2 Beden Egitimi, 1 Miizik, 1 Rehber dgretmen, 4 Hizmetli,

Gorsel materyal olanaklar:: Biitiin siniflarda televizyon ve VCD var, 5 Tepegoz, 20+6 tane Bilgisayar, Internet baglantisi, 100
tane harita ve benzeri seyler mevcut.

Gezilinceleme olanaklari: Her yil 2 11 dis1 gezi diizenlenir, iinitelere bagl olmak iizere en az yilda 3 gevre gezisi yapilir.

Sinif igindeki oturma diizeni nasildir?: Sabit siralarda 6gretmenin istegine gére oturma diizeni hakimdir.

Hareketli mobilyalar var mi? Y ok

BiSAS ILKOGRETIM OKULU (ALT SES)

Kuruldugu yil: 1984

Ogrenci sayisi: 2663 (6-7-8. sinif 905 Kisi)

Cevres : Hiidavendigar Mah.Osmangazi, Bursa.

Fiziki ortami: 2 binadan olugsmaktad:. Birinci bina Zemin tizerinde bir katlidir. Diger binaise zemin iizerinde 3 katlidir, 1 Fen
laboratuari, 1 Kiitiiphane, 1 Arag gereg odasi, 10 Bilgisayar, 24 sast ADSL Internet baglantisi var, 1 cok amagh salon, 1 Is
Egitim Atelyesi

Okulun egitim-6gretim kadrosunaiiliskin bilgiler

1 Miidiir, 4 Miidiir Yarcimcisi, 80 Ogretmen (Kadrolu ve iicretli), 1 Rehber Ogretmen, 1 Memur, 2 Hizmetli, (2 iicretli
hizmetli), 1 Giivenlik Gorevlisi, 42 Simf Ogretmeni, 3 Sosyal Bilgiler Ogretmeni, 1 Bilgisayar Ogretmeni, 3 Beden Egitimi
Ogretmeni

33 Dersane (45 kisilik), 3 Ogretmenler odas

Ogrenci kabul ettigi mahalle, sokak, cadde: Dikkaldirim ve cevresi

Cevrenin sosyo ekonomik yapisi: Orta

Binadaki 6gretim alani, koridorlar, giriiltii kirliligi var, alinan énlemler (cift camli), oyun alam olarak kullamilan bahgesi,ii¢
basket sahast, 1 kum havuzu var.

Ulasim Olanaklar:: Tyi

Gorsel materyal olanaklari: 1 Tepegoz, 1 Projeksiyon makines:, Egitim cd’leri, Video kasetler, 100 Harita, 2 Model kiire,
Dergiler, 20 Televizyon

Gezilinceleme olanaklari: 3 1l dis1 gezi, iinitelere gore cevre inceleme gezileri yapilir.(6zellikle Bursa’rin tarihi yerleri)

Sinif igindeki oturma diizeni nasildir?: 3’er kisilik arka arkaya yerlestirilmis siralar mevcut.

Hareketli mobilyalar var mi? Y ok

YILDIRIM ANADOLU iLKOGRETIM OKULU (ALT SES)

Kuruldugu yil: 1980

Ogrenci sayisi: 560

Cevresi: Dogu Garaj1 Alti Anadolu Mh.Vatan Mh.bir kismu.

Fiziki ortami:Zemin kat +2,1” sigara odas1 olmak iizere 2 biiyiik oda, 1 kiitiiphane, 1 Fen lab, 1 ¢ok amagli salon, 24 bilgisayar

Ogrenci kabul ettigi mahalle, sokak, cadde: Alti.Anadolu Mh.Vatan Mh.bir kismu.

Cevrenin sosyo ekonomik yapisi: Alt

Biiyiitiilmiis kent haritasi izerinde isaretlenecek

Binadaki 6gretim alani, koridorlar, giiriiltii kirliligi, alinan 6nlemler (¢ift camli), okulun bah¢esi mevcut, oyun alani,

Ulasim Olanaklar:: Y akin ¢evre yiiriiyerek ulasim, servis yok.

Okul calisanlarina iliskin bilgiler: 2 Hizmetli (1 kadrolu-1 iicretli), 12 sinif 6gretmeni, 1 Sosya Bilgiler Ogretmeni, 1
Bilgisayar Ogretmeni (iicretli), 1 Miidiir Yardimcisi (gegici gorevli), 2 Matematik ogretmeni, 2 Ingilizce 6gretmeni, 1 Tiirkge
ogretmeni (ayrica baska bir brang 6gretmeni giriyor), Diger biitiin branglarda 1’er tane

Gorsel materyal olanaklari: 3 Televizyon, 1 Video, 2 Vcd ¢alar, 2 Tepegoz, 1 Projeksiyon makinesi, 20’yi agkin Harita.

Gezi/inceleme olanaklari: Yil igindeil i¢i 4-5 defa ve sene sonunda il digina, gezmek 6grenmek amaciyla.

Sinif igindeki oturma diizeni her sirada ii¢ 6grenci oturmakta ve 6gretmen masasinin karsisinda oturmaktadirlar.

Hareketli mobilyalar yok.
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EK 11: incelenen Ol¢ekler ve Calismalar

Kendini Degerlendirme Envanteri

(Yildiz Kuzgun) — (Cenk Oktem-Lise son simf ogrencilerinin Algiladiklar Ana-Baba
Tutumlarinin

Mesleki ilgi ve DegerleriyleTliskisi Y.L.T)

Gronngen Kimlik Gelisimi Olcegi

(Aysegiil Unsal-Kimlik Gelisimi Sirasinda Ergenin Arkadas liskilerinin Saptanmast Y.L.T.)

Okul Y éneticisi Tutum Olgesi

(Sadegiil Akbaba Altun- “Okul Yoneticilerinin  Teknolojiye Karst  Tutumlarinin

Incelenmesi”)

Cocuklar Tgin Sinf Ici Etkinlik Olgesi

(Handan Asude Basal) Cocuklar Igin Sinif ¢i Etkinlik Olgegi Gelistirilmesi Giivenirligi ve

Gegerligi)

Toplam Kalite Yoénetimi ilkelerinin flkogretim Okullarinda Uygulanabilirligine iliskin

Ogretmen Algilar (Birol Yigit-Mehmet Bayraktar)

Cocuklar i¢in Cevre Duyarlilig1 Olgegi

(Handan Asude Basal-Y adigar Dogan-Emin Atasoy)

Calisma Aligkanliklar Envanteri (Fevzi Ulug)

Sinif Ortarm Olgesi (Nergis Tiiter)

Nasil Bir Ogretmen (Necla Oner)

Everett L. Shohtrom Kisisel Y énetim Envanteri (Alinan kisi-Fazil Kardas “ilkogretimin|. Ve

I1. Kademelerinde Gérev Y apan Ogretmenlerin Kendini Gergeklestirme Diizeyi ve Cinsiyet

ile Kendini Gergeklestirmenin Bazi Boyutlar: Arasindaki iliskileri)

Cocuklar Igin Sinf I¢i Etkinlik Olgesi (Handan Asude Basal)

Anne-Baba Tutum Envanteri (Y1ldiz Kuzgun-Jale Eldeleklioglu)

Ilkokul Cocuklar: I¢in Uyumsal Davranis Olgesi (AAMD Adaptive Behavior Scale, Public

School Version, 1974) (Handan Asude Basal)

Ders Planindaki Davraruslarin Tlkokul Ogretmenlerince Gosterilme Siralar (Recep Nas)

Sinif Igi Ogretmen Davranislan Gozlem Formu (Recep Nas)

Aile Hayat1 ve Cocuk Y etistirme Tutum Olcegi (PARI)

( Kadir Tiimay Tapgan- Ebeveyn Tutumlar ile TIkégretim 6-7 ve 8. sif dgrencilerinin

Denetim Odag Iliskisi)

Kendini Sifatlarla Anlatma (Canan Giilsiim Giirsoy)

Beck Depresyon Olgesi (Editor Isik Savasir —Nesrin H.Sahin- Bilissel Davransct

Terapilerde Degerlendirme: Sik Kullanilan Olgekler)

Problem Cozme Envanteri (P.P.Heppner ve C.H.Petersen 1982)

Rotter’in I¢-D1s Kontrol Odag1 Olgesi (J.B.Rotter 1966)

Offer Benlik Imgesi Ol¢egi (D. Offer, E.Ostrov, K.I.Howard, K.I.,and Atkinson, R.1988)

Ana-Babaylailiskiler Envanteri (Sema Kaner)

Kuraldis1 Davrams Envanteri (Sema Kaner)

Simif Ogretmenligi Gorev Algilar Envanteri (Giiltekin1.)

Sinuf Ortamu Olcegi

Ana-Baba Tutum Olgegi (Polat S.)

Ogretmen Tarumlama Envanteri (Necla Oner)
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EK 12: Arastirma Yapma izni

T
BURSA VALILIGI
i1 Mill Egitim Midirligi «
SAYI :B.OSAMEMA4.160007-0s00 56 D3/
KONU : Anket Uygulamass. "a !
EKiM 2004
VALILIK MAKAMINA S
BURSA

Uludag Universitesi Sosysl Bilmler Enstitiisi [lkégretim _anabilim dah Smf
Ofretmenligi bilim dalh doktors S@rencisi Yadigar DOGAN'm “Sosyal Bilgiler Dersinde
Cagdas Bilgmin Edimmi ve Kullammm  Etkileyen Faktorlerin Analis™  konula  anket
gahsmasim flimiz ilkGgretim okullan 4., 5., 6. ve Tsmf Sgrencilerine uygulamak istegi,
Uladag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitist MUdurkigl ndn 0110022004 tarih ve 3900
sayih yamlan ile belirtitmektedir,

Siz konusu anket sorular: [limiz Rehberlik ve Arastirma Merkezi Midiirligiinde
kurulan komisyon tarafindan mcelenmiy olup, agafida wd gecen ilkigretim obkullan 4., 3., 6
ve Tamf dgrencilerme uygulanmas: Midirligimiree wygun goribmekiodir.
Makamlarimzea da wygun porildidgi takdirde geregini misaadelerinize arz ederim.
g S S

Vah ‘I’i.n:ilin:ist

ANKET YAPILACAK OKLULLAR
Osmangazi-Bisag .00,
Osmangazi-Ozel Inal Ertelom LO.O.
Yildnm- Anadolu LO.0O.

¥ iidinm-Orhan Tasanlar 0.0,
Wiliifer-Siileyman Cura .00
Niliifer-Zekai Glimasdis LO.O.
Niliifer-Ozcl Mchke Pinar i.0.0.
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