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ONSOZ

Universitelerin baslica amaglarindan biri de toplumun ihtiyag duydugu
elemanlan yetigtirmektir. Diger Yiiksek Ogretim Kurumlar: gibi ilahiyat fakiilteleri de
yogun programlar uygulayarak toplumun ihtiyaglarmi karspilamaya gayret
gostermektedir. Ilahiyat Fakiilteleri, yalniz Diyanet Isleri Bagkanligi’na ve Milli Egitim
Bakanlii’na ihtiyaglari olan elemanlan yetistirmek degil, aym zamanda Yiksek
Ogretim Kurumu (YOK)’na Disigleri, Milli Egitim, Milli Savunma, Kiiltir ve Turizm
Bakanliklarina, Bagbakanliga bagh Milli Saraylar, Arsivler ve Mukaddes Emanetler
Daireleri gibi kuruluglara da ihtiyaglar1 olan elemanlari yetistirmekte olduklan
goriilmektedir. Ozel sektoriin muhtelif kademelerinde 13hiyat mezunlarna kars: olan
talep de nazar-i itibara alindifinda ihtiyacin ne kadar yiiksek diizeyde oldugu kolayca
anlagilir. Istihdam alanlarina bakildifs zaman, iyi Arapga bilen Ilahiyat mezunlarina
talep olmasina mukabil, gerek genel - giinlitkk Arapga ve gerekse ilmi - mesleki Arapga

konusunda mezunlarin ihtiyaglar: karsilamada yetersiz kaldig: kanaati yaygindir.

Diger yabanci dillerin 6gretiminde oldugu gibi Arapga Ggretiminde de basariya
ulagilmasi, ilmi esaslara dayali programlarin hazirlanmasi; uygulamadaki aksakliklar,
ortaya ¢ikan yeni ihtiyaglar ve gelismeler istikametinde bu programlarin sirekli olarak

gelistirilmesiyle miamkundiir.



I
Bu ¢alismada, 6gretim programimin temel unsurlari olan amag, muhteva, 6gretim
stireleri ve degerlendirme gibi konu alanlar1 iginde hazirlanan anket yardimyla once
orneklem olarak segilen Ilahiyat Fakiiltelerindeki Arapca Ogretim programlarimin
mevcut durumu, 6fretim elemanlanmin ve Ogrencilerin gelecege yonelik egilimleri
hakkinda tespitler yapilmis; daba sonra arastirma bulgulari, literatiir bulgulan, yonetici
ve uzman goriigleri birlikte degerlendirilerek mevcut durumu gelistirici nitelikteki
onerileri ihtiva eden ve daha etkili bir Arapg¢a 6gretimini amaglayan bir program modeli
sunulmugtur.

Bes bolimden meydana gelen bu caligmada; birinci bolim olan ‘Giris’
kismindan sonra ikinci boliimde ‘Aragtirma Metotlari’na, tgiincii béliimde ‘Arastirma
Ile Dlgili Teorik Bilgiler’e, dérdiincti boltimde ‘Arapga Ogretim Programlan lle ilgili
Bulgulara ve Yorumlar’a, besinci ve son bolimde ise ‘Sonuglara ve Oneriler’e yer

verilmistir.

Tirkiye’deki biitiin Ilahiyat Fakiiltelerine yonelik olarak bir Arapga Ogretim
program modeli gelistirmeyi amaglayan ve sahasindaki ilk alan incelemesi niteliginde
olan bu miitevaz1 ¢alismam, her ilk ¢alismada oldugu gibi sonraki ¢alismalara ufuk

acabilirse, asil maksadina ulasmus olacaktir,

Mahmut KARACA
Bursa - 2000
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BIRINCi BOLUM



1. PROBLEM

Bu boliimde; genel agidan dil konusu, dil ailesi, Arap dili, Arap¢a 6gretiminin
Onemi, Arapga’nin ilghiyat fakilteleri programlarindaki yeri, ildhiyat fakiiltelerinde
Arapga 6gretimi ile ilgili problemler ve yabanci dil olarak Arapga ogretimi ile ilgili

daha once yapilan ¢aligmalarin bazilan tizerinde durulmusgtur.
1.1. GENEL ACIDAN DIL KONUSU

Dil, insanlarin maksatlarin1 ifade ettikleri fitri bir melekedir. Disiincelerin,
duygularin ya da isteklerin terciimani olan dil ayn1 zamanda bunlarin gelisimini de
saglayan onemli vasitalardan biridir. Dil, topluluklari toplum ve toplumlart millet
haline getiren, insanlar arasinda fikir ve tecriibelerin miibadelesini saglayan bir
Ogrenme, Ogretme, etkileme ve iletisim vasitasi olarak sosyal hayatin temel
unsurlarindan birini tegkil eder. Dil, insanlarnin dini inanglarini, ahldki degerlerini,
dinya gorislerini, ilmi binkimlerini, 6rf, adet, gelenek ve goreneklerini, sanat
anlayiglarini muhafaza ederek gelecek nesillere intikallerini saglayan bir koprii vazifesi

yapar. Huldsa olarak dil bir diisince, ifade, iletisim ve tescil vasitasidir.

Karmagik bir mahiyet arz eden dil; sosyoloji, psikoloji ve dilbilim alaninda

aragtirma yapan bilim adamlan tarafindan farkli olarak tanimlanmusgtir:

bn Cinni*ye gore dil; “her milletin maksatlarm ifade ettikleri sesler” olarak

tammlanmugtir.

Saussure’e gore dil;, “dil yetisinin gergi en onemli ama yalmizca belli bir
bolimiidiir. Hem de bu yetinin bireylerce kullanilabilmesi igin toplumun benimsedigi

zorunlu bir uzlasmalar biitiniidiir.”

Ergin’e gore dil; “insanlar arsmda anlagmay: saglayan tabii bir vasita, kendisine

! IBN CINNI Ebw’l-Feth Osman; el-Hasfis, Tahkik: Muhammed Ali en-Neccér, Daru’l-Kitibi’l- Arabi
ts., Beyrut, .1, 5.33.

® DE SEASSURE Ferdinand; Genel Bilim Dersleri, cev. Berke Vardar, Birey ve ToplumYayinlan,
Ankara-1985, s.12.



mahsus kanunlar: olan ve ancak bu kanunlar gergevesinde gelisen canli bir varlik,
temeli bilinmeyen zamanlarda atimug bir gizli anlagmalar sistemi, seslerden oriilmiis

ictimat bir miiessesedir.” >

Chomsky’e gbre dil; “sonlu sayida égeler kiimesinden kurulu ve sonlu uzunlukta

bir tiimceler kiimesidir.” *

Bu tanimlara gore dilin;

« Bir isaretler sistemi,’

¢ Bir maksadi ifade vasr[a31,6

« Bir diisiince ve hareket araci,’

o Bir iletisim ve etkilesim arac1,®

o Fikrd, milli, ictimal bir kurum’oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
1.2. DIiL AILESI (LAUGUAGE FAMILY - &92J & uwi )

Bugiin yeryiiziinde konusulan dillerin sayisim kesin olarak vermek gii¢ olmakla
birlikte ortalama olarak 3000-3500 civarinda olduklarim sdylemek miimkindiir.”’ Dil
alaninda arastirma yapan bilim adamlari bu dillerden bir ¢cogunun tipki bir ailenin
¢ocuklar1 gibi birbirine akraba olduklarii kabul etmiglerdir. Dil ailelerinin sayisi
konusunda farkli goriigler ortaya atilmis olmakla birlikte bunlardan ii¢ ayn dil ailesi

* ERGIN Muharrem; Tiirk Dil Bilgisi, Minnetoglu Yaynlar, Istanbul-1977, s.1.

* SOZER Emel; “Noam Chomsky”, XX. Yiizyil Dilbilimi, T.D.K. Yaymnlar1, Ankara-1983, 5.239.

5 Genis bilgi igin bkz. VARDAR Berke; Dilbilim Temel Kavram ve ilkeleri, Multilingual, istanbul-
1998, 5.17, vd.; ES-SA‘RAN Mahmt; ‘ilmu’l-Luga, Daru’n-Nahzati’l-* Arabiyye, Beyrut, ts., 5.87-123.

8 Genis bilgi i¢in bkz. HATIR Mahmid Rugdi vd.; Turuku Tedrisi’l-lugati’l- Arabiyye.... Kahire-1986,
.13 vd.

" Genis bilgi i¢in bkz. ABDULMECID Abdulaziz; el-Lugatii’l-‘Arabiyye, Usdlitha’n-Nefsiyye ve
Turuku Tedrisihd, DAru’l-Ma‘4rif, Kahire-1983, s.38-46; MAHBUB “Abbas; Miiskilati Ta‘limi’}-
Lugati’l-‘Arabiyye, Daru’s-Sekife, Devha-1986, s.9.

¥ Genis bilgi igin bkz. HATIR Mahmud Riigdi vd.; a.g.e., s.12 vd.

° Genig bilgi igin bkz. MURAD Velid Muhammed; el-Mesiru’l-Cedid fi ‘ilmi’l-Lugati’l-*Amm,
Déru’l-Me’man 1i’t-Turds, Dimagk-1986, s.63-72; HADI Nahr; *ilmii’l-Lugati’l-ictima‘i ‘Inde’l-*Arab,
Daru’l-Gusln, Beyrut-1988, s.165 vd.; SAHIN Abdussabbtr; Fi ‘ilmi’l-Lugati’l-‘Amm, Milessesetii’r-
Riséle, Beyrut-1984, s.83-101.

1 AKSAN Dogan; “Her Yoniiyle Dil...” , c.1, 5.101; ZEYDAN Corci; el-Felsefetii’}-Lugaviyye, Daru’l-
Hilal, Kahire-1969, 5.48 vd.



belirgin bir sekilde birbirinden ayirt edilmektedir. Bunlar; Hami - Sami, Hint - Avrupa
ve Ural - Altay dil aileleridir.!!

1.3. ARAP DIiLi

Sami diller ailesinden olan Arap¢a’min'? gelisme ve yayilma tarihine bakildig

zaman beg ana devreden gegtigi goriilir:

e Eski Arapga.

e Klasik Arapc¢a ve onu kaynak alan edebi lehgeler.
e Orta Arapga.

e Yeni (Modern) Arapga.

e Mahaili lehgeler.

Eski Arapca; M.O VI yiizyiin ortalarma kadar c¢iktin tahmin edilen
kitabelerde mevcut Arapga kastedilir.*

Klasik Arapc¢a; En eski edebi metinlerde, Kur’dn-1 Kerim’de ve Hadiste, din,
siir, edebiyat ve ilim dili olarak kullamilan lehgeler iistli Arapga’ dir.”®

Orta Arapca; Araplarin sosyal hayatlarindaki gelismeler, Islimiyetin fiituhatla
birlikte ¢ok genis bir alana yayilmasi ve bunlarin tabii bir neticesi olarak Arapga’ya
girmis (Jx>J1) ve Arapgalasmis (w,=all) kelime ve ifadelerle zenginlesen Arapgadir.'

Modern Arapea; XIX. yiizyilin bagindan itibaren Araplar Avrupa ile her alanda
oldugu gibi ozellikle egitim alaminda da ¢ok yonlii ve yakin temaslar kurdular."”

' BANGUOGLU Tahsin; Tiirkge’nin Grameri, T.D.K. Basimevi, Ankara-1990, s.11 vd.; ZAZA Hasan;
el-Lisin ve’l-Insdn, D4ru’l-Kalem, Dimask-1990, s.143-191; SAHIN Abdussabir; Fi Tatavvuri’l-
Lugavi, Miiessesetii’r-Risale, Beyrut-1989, 5.26-46.

12 NAMI Halil Yahya; “el-Lugatii’l-‘Arabiyye ve Siletithd bi’l-Lugati’s-Samiyye”, Mecefietii’l-*Arabi:
85, Aralik-1965, 5.90-94,

13 CETIN Nihat M.; DIA, c.3, 5.282 vd.

14 Kitabeler hakkinda bkz. HICAZI Mahm(d Fehmi; ‘ilmii’l-Lugati’l-*Arabiyye, nsr. Vekaleti’l-Matba
‘4t, Kuveyt ts., .217-224.

15 CETIN Nihat M.; “Arap”, DIA, 5.282 vd.

% A.g.e., c.3,5.283 vd.

1"Genis bilgi igin bkz. AYYILDIZ Erol; “Misir’da Ingiliz Igalinin Arap Dili Uzerindeki Tesirleri”, U.U
ilahiyat Fakiiltesi Dergisi : 1, 5.69-74.
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Terciime faaliyetleri'® esnasinda yeni 1stilahlara karsihk bulma zarureti kargisinda, dil
akademileri (au,2)l a2lll goloeo), Uiniversiteler ve bazi sahislar, ilim, teknik ve sanatin
muhtelif subeleriyle ilgili 1stilahlar tespit ederek bunlarin kargiliklarimi bulmaya gayret
sarfettiler.”” Halen devam eden Modern Arapca siirecinde istilahlarin birlegtirilmesi
meselesinin halline caligilmaktadir.*

Mahalli Lehgeler; Arap¢a’nin orta ve modern devrelerinde edebi yaz1 diline
paralel olarak farkh yerlerde ve farkli sartlarda yasayan lehgeler ortaya ¢ikmugtir. ! Bu
lehgeler ozellikle tiyatro, roman ve hikye gibi eserlerde az da olsa kullamimaktadir. ?

1.4. ARAPCA OGRETIMININ ONEMI

XX. yizyilin ikinci yansindan itibaren kitle iletigim araglarindaki bag déndiiriici
geligmeler, yabanci dil 6grenimine olan talebi artirmig, bunu dikkate alan iilkelerin
hiikkimetleri bilgi ¢afina ayak uydurabilmek igin bu talebi karsilayici sartlan
hazirlamiglar; 6gretim kurumlan ise modern program gelistirme ilkelerine uygun olarak
yeni yabanci dil 68retim programlan hazirlama cihetine gitmege kendilerini mecbur
hissetmiglerdir. Sebuktekin’in kaydettigi gibi;

“Herhangi bir bilim dalinda yeni bilgilerin iiretilmesi, o dalda var olan
bilgilerin toplanmig bulundugu yerli ve yabanci kaynaklara bas
vurulmasim gerektirmektedir. Yabanci dil bilenler, bagska iilkelerde
diretilmis olan bilgileri gerek kitap, dergi, bant, film gibi cansiz kaynaklar
araciligiyla, gerek ogretmen, uzman, arastirmacy gibi yabanct bilim
adamlaryla karsilikl:  bildirigime girme yoluyla elde edebilirler.
Giiniimiizde, yabanc: dil bilmeksizin yapilan bilimsel ¢alismalarin

'8 Urdiin, Tunus, Cezair, Sudan, Suriye, Irak ve Libya’da icra edilen terciime faaliyetleri hakkinda bkz.
ALESCO, Dirisetiin ‘an Vaki‘r’t-Terciimeti fi’}-Vatani’l-*Arabi, Tunus-1985.
1 Dil akademileri ve benzeri kuruluslarn galismalan hakianda bkz. el-‘TTRI Abdulgani ; “Mecma‘w’l-
Lugati’l-* Arabiyye ba‘de Slttme ‘Amen min Te’sisihd”, Mecelletii’l-Faysal: 20, Ocak-1979, 5.116-121;
NATOT Hilal M.; “el-MecAmi‘u’l-llmiyyeti’l-Lugaviyyeti’l-* Arabiyye”, el-Fikru’l-*‘Arabi: 6, Beyrut,
Temmuz-Eylul, Beyrut-1990 s.167-174.

2 CETIN Nihat M.; “Arap”, DiA, c.3, 5.285.
! KASIM Riydz; itticAhatii’l-Bahsi’l-Lugaviyyi’l-Hadisi fi’l-‘Alemi’l-‘Arabi, Libnan-1901-1961,
Miiessesetii Nifel, Beyrut-1982, c.2, 5.24-34; NECA fbrahim Muhammed; el-Lehecitii’l-“Arabiyye,
Matbu-atii’s-Sa‘ade, Kahire-1976, s.4-68.
2 CETIN Nihat M_; “Arap”, DIA: 1L, 5.285 vd.



yineleyicilikten kurtulabilmeleri yani ozgiin olabilmeleri olanaksiz

goriinmektedir.” ©

Yabanci dil olarak Arapga’nin ve Arapga Ogretiminin onemini soyle siralamak
miimkiindiir:

e Dil agisindan Arapga’nin 6nemi
e Din, ilim, kiiltiir ve medeniyet dili olarak Arapga 6gretiminin dnemi
» Sosyal, kiiltiirel ve ekonomik agidan Arapca dgretiminin 6nemi

1.4.1. Dil Agisindan Arapga’nin Onemi

Diller arasinda migterek dzellikler olabilecegi gibi her dilin kendisine has bir
takim ozellikleri de bulunabilir. Arapga’min kendine has 6zelliklerini §oyle 6zetlemek
miimktindiir:

e Arapca, ses zenginligine sahip bir dildir.*

* Arapea, bir irab (parsing - wl,<l) dilidir.*

* Arapga, bir tiireme (derivation - Slaxuf) dilidir.

Arapga, iki ya da daha ¢ok kokiin bir kok halinde kaynastinlmasiyla (coinage -
wlY’? yabanct kelimelerin Arapga’ya uygun sekle getirilerek kullamlmalariyla

» SEBUKTEKIN Hikmet; Yiiksekdgretim Kurumlarmizda Yabanc: Dil izlenceleri, Bogazigi U.
Temel Bilimler Fakiiltesi, Istanbul-1981, s.4.

* Genis bilgi icin blcz. SAHIN Abdussabbir; Fi Tatavvurr’l-Lugavi, Miiessesetii’r-Risile, Beyrut-1985,
5.181-217, HASSAN Temméim; el-Lugatii’l-‘Arabiyye Ma‘nihi ve Mebnahi, Diru’s-Sekife, ts.,
$.45-65; el-V°AR Mézin, Kazdyi Esisiyye fii ‘ilmi’l-Lisiniyyati’l-Hadis, TLASDAR, Dimask-1988,
5.607-644. .

* Genis bilgj i¢in bkz. MUBAREK Mizin, Nahve Va‘yin Lugavi, Miiessesetii’r-Riséle, Beyrut- 1979,
5.70-107, SAMIRRAI ibrahim; Fikhu’l-Lugati’l-Mukérrin, Darw’l-“ilm 1i’'-Meldyin, Beyrut-1978,
5.117-124.

% Genis bilgi igin bkz. MUBAREK Muhammed; Fikhu’l-Luga ve Hasdisn’l-*Arabiyye, Daru’l-Fikr,
Beyrut-1981, 5.69-152; SALIH Subhi; Dirdsetiin fi Fikhy’l-Luga, Diru’l-‘{lm li’l-Meldyin, Beyrut-1978,
5.173-142.

%’ Genis bilgi icin bkz. ¢l-HUSARI Ebi Haldin San; F'l-Lugati ve’l-Edeb..., Merkezii’d-Dirasati’l-
Vahdeti’l-‘Arabiyye, Beyrut-1985, 5.81-90; BUBU MESUT; Dirdsetiis fi’l-Luga, Dimask U. Yaym,
Dimask-1983, 5.152-164; SALIH, Subhi, a.g.c., 5.243-274.

5C YOKSEKOCREY 1t s
MERKFZ}

DOKDMANTASY N
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(Arabization - u,%5)® Arapca’ya giren kelimelerle (Alien word - Jua33).% es
anlamh (synoymaus - ¥sl,0),>° z1t iki anlamh (amloivalent words - 5l1.2VI),>! birden
fazla anlami bulunan (homunym: homophone - &l ), kelimeleriyle,siga ve
vezinlerinin cesitleri ve ¢okluklariyla miifredat” ve tabir (expression ~msi)**
zenginligine sahiptir.

1.4.2. Din, Ilim, Kiiltiir ve Medeniyet Dili Olarak Arapca’nin Onemi

Arapga, Kur’an ve hadis dili olmas itibariyle islami ilimler arasinda aragtirma

yapanlar i¢in anadil konumundadir.®> N. M. Cetin’in ifade ettigi gibi:

“Esasen orta ve yiksek dereceli Ogretim miesseselerinde,
Universitelerimizin edebiyat ve iléhiyat fakiiltelerinde okutulmakta olan
Arapga, Tirkiye'de alaka ve ehemmiyetini daima korumustur. Ciinkii
Arapga, Arap kiiltiiriiniin en bagta gelen unsuru olmak yaninda, Kur’dn-1
Kerim’in ve Hadis'in dili, Islam Medeniyetinin de en belli basli
dillerinden biridir ve bu medeniyette biiyiik olgiide hissesi olan Tiirkler,
sayisiz eserle ilim, fikir ve sanat dili olarak Arap¢a’mmm gelismesine
hizmet etmigler, hatta Araplarm ve Arapga’min yurdundan ¢ok uzak

yerlerde onu okutmuslar, ogretmislerdir.

2 Genig bilgi i¢in bkz. HAFIZ Abdulvahhib; “Havle’t-Terciime ve’t-Ta‘rib”, Mecelletii’l-Vahda
(Paris): 61-62, Ekim-Kasim-1989, s.74-78; =L-HURI Schide; Dirdsetiin fi’t-Terciime ve’l-Mustalih
ve’t-Ta‘rib, TLASTAR, Dimask-1989, s.157-200.

® Genis bilgi igin bkz. SALIH Subhi; a.ge., 5.314-327; =S-SAMIRRAI ibrahim; Fikhu’}-Lugati’l-
Mukirin, Daru’l-Ilm 1i’l-Melyin, Beyrut-1978, 5.241-246;, ZEYDAN Corci; el-Lugatii’l-*Arabiyye
Kiiniin Hayyiin, Daru’l-Hill, Kahire ts., 5.103.

* Genis bilgi i¢in bkz. BUBU Mesit; a.ge., 5.274 vd.; MUBAREK Muhammed; Fikhu’l-Luga..., 5.199
vd.; SALIH Subhf; a.g.e, 5.292-300.

! Genis bilgi igin bkz. KUCUKKALAY Hiiseyin; Kur’in Dili Arapga, Denizkuslan Matbaas:, Konya-
1969, 5.198204

32 Genis bilgi icin bkz. BUBU Mesit; a.g.e., 5.283 vd.; MUBAREK Muhammed; Fikhu’l-Luga..., 5.198;
SALIH Subhi; a.g.e., s.301-308.

3 Genis bilgi icin bkz. SALIH Subhi; a.g.e., 5.328-346.

3 Genis bilgi igin bkz. a.g.e., 5.292-313.

5 Genis bilgi icin bkz. HICAZ] Fehmi; “ilmii’l-Lugati’}-‘Arabiyye, nsr. Vekaletii’l-Matbii‘4t, Kuveyt,
ts., 5.294-297, RUFEYDA fbrahim Abdullah; “el-Lugatii’l-‘Arabiyye Lugatii’l-Kur’an ve’l-‘llm ve’l-
Miislimin”, Min Kaziya el-Lugati’l-“Arabiyyeti’l-Mu‘isira, ALESCO, Tunus-1990, 5.89-122; es-
SABI Ali; “el-Lugatii’l- Arabiyye Lugatii’)-Kur’4n ve Risaletii’l-Islim”, a.g.e., 5.56 vd.

36 CETIN Nihat M.; “Arapga ve Ogretimi”, Mavera Dergisi: 79, Haziran-1983, 5.31.
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Arapga ayni zamanda bir ilim dilidir.*” Abbasi halifesi Me’mun tesis ettirdigi
Beytii’l-Hikme vasitasiyla Bizans ve Hindistan’dan temin ettigi tip, anatomi, geometri,
biyoloji, mekanik, matematik, kimya, astronomi, cografya, ahlak, felsefe vb. eserlert
Arapga’ya terciime ettirmisti.’® Terciime faaliyetlerinin yaninda bu ve benzeri sahalarda
Miisliiman bilim adamlaﬁ ¢ok sayida omjinal eserler vermigler ve bize ¢ok zengin bir
kiiitiir miras1 birakmiglardir. C. Muhtér’in belirttii gibi: “Arap dili bizim icin anlamm
uzun yillardan beri korumaktadir. Kiitiiphanelerimizdeki ilmi, Kiiltiirel, dini sahalarda
yazilmiy eserleri ve arsivierimizde bulunan tarihi vesikalart okuyabilmek ve ilmi

arastirma yapabilmek (...) igin bu dili 6grenmek gerekiyordu.” 3

Arapga, Miisliman iilkelerin evrensel dili olmasinin tabii bir sonucu olarak pek

¢ok Arapga kelime bu iilkelerin diline girmigtir. 1. Goldziheir’in kaydettigi gibi:

“Arapga, Isldm’m kutsal kitabmin dili oldugundan, milliyetlerine
bakilmaksizin biitiin Miislimanlarm dini dili haline gelmigtir. Arapga
sozciikler, Aryan Farsgas:, Urduca, Altay Tirkgesi, Malezyaca ve
baskalar: gibi linguistik yonden farkl dillere girmistir. Daha da otesi,
son derece gelismis grameri ve ¢ok zengin kelime hazinesiyle Arapga,
biitiin Miisliiman halklar arasmda ilim dili olmugtur. Cegsitli wrktaki
Miisliiman bilginler, bilimsel eserlerini Arapga yazdilar. Arapga, wklar:
ve dilleri farkl: biitiin Miisliimanlarin ortak bag durumuna gelmis olup,
bu yiizden Miislimanlarm dini ve kiltiirel birligini temsil etmektedir.
Yedinci yiizyiln ilk yarismdan bu yana Arapga, Isldm’m iniversal dili
olmus olup, gercekten de onun Isldmiyetteki yeri, tipki Latince 'nin
Ortagag Hiristiyanhgmdaki yeri gibidir.” *°

37 Genis bilgi igin bkz. SUVEYSI Muhammed; “el-Lugatii’l-‘Arabiyye fi Muvakebeti’l-Fikri’l-*{lmi”,
Min K azayi el-‘Arabiyyeti’l-Mu‘4sira, ALESCO, Tunus-1990, s.139-150.

® e-MELAIKE Cemil isi; “cl-Lugatii’l-‘Arabiyye ve Mekdnetiihi fis’-Sekafeti’l-*Arabiyyeti’l-
Islamiyye”, a.ge., 5.126; es-SABI; a.ge., 5.58 vd.; RABIH Tiirki; “Hel Tasbahu’l-Lugatii’l-*Arabiyye
Lugatan ‘ Alemiyyeten min Cedid”, Mecelletii’l-Faysal (Riyaz): 45, Subat-1981, 5.22 vd.

* MUHTAR Cemal; “imam Hatip Lisclerinde Okutulan Arapga Dersinin Amaglan ve gelismesi
Yéniinden Gorisler ve Teklifler”, Din Ofretimi ve Din Hizmetleri Semineri, DiB Yaynlan, Ankara-
1991, s.141.

“ GOLDZIHER ignace; Klasik Arap Literatiirii, cev. Azmi Yiiksel - Rahmi Er, imaj Yaymlar,
Ankara~1993, s.14 vd.
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Sark dilleri {izerinde yapilan bir aragtirmada Fars¢a’da kelimelerin % 60,67’si,
Tiirkge’de % 65,30’u, Urduca’da % 41,95°i, Tacik¢e’de % 46,39’u Arapca oldugu tespit
edilmistir.*! Semseddin Sami’nin “Kamus-1 Tiirki” adli s6zliigtinde 13 000 dolayinda,
1952’de yaymnlanan M. Nihat Ozon’iin Tiirkge Sézltigiinde 19 000, Tirk Dil Kurumu
tarafindan hazirlanan sézliikte 53 000, Ferit Develi tarafindan hazirlanan sézliikte ise 20
000 Arapga kelime bulunmaktadir.** Bu husus kendi dilimizin 5grenilmesi ve dzellikle
telaffuz hatalarina® disiilmemesi agisindan Arapga Ogretiminin ne kadar Snemli
oldugunu gostermektedir.

1.4.3. Sosyal, Kiiltiirel ve Ekonomik Acidan Arap¢a Ogretiminin Onemi:

Arapga, yalmiz Arapca konusan 120 milyon* Arabm dili degil, ayni zamanda
Endiiliis’ten Orta Asya’ya, Tiirkiye’den Biiyiik Sahra’ya, Atlantik kiyilarindan
Endenozya’nin Pasifik okyanus kiyilarina kadar uzanan yaklasik bir milyar Miisliimanin

miisterek dilidir.

Islam Alemi pek gok alanda ikili ve miisterek organizasyonda, Arap iilkeleriyle
temas halindedir. Isldm iilkeleri arasinda siyasi, iktisadi ve kiiltiirel iligkiler gittikce
gelismektedir. Biitiin bu gelismeler Isldim Diinyasi’min miisterek dili olan Arapca
gretiminin dnemini bir kere daha gozler 6niine sermektedir.** Bu 6nemi S. Zaim sdyle
dile getirmektedir:

“Bugiin dis ticaretimizin % 52’si Ortadogu iilkelerine kaymigtwr.
Sanayicilerimiz, miiteahhitlerimiz bu iilkelere akmaktadir. Hepsi de
Arap¢a ve Ingilizce bilen insan aramaktadur. Bu iilkelerle
miinasebetlerimiz gelistikce Arapga bilen insanlara ihtiyag daha da
artacaktir.(..)  Tiirkive Isldm iilkeleriyle ¢egitli organizasyonlarda

birlikte c¢alismaktadwr.  Islém Konferansi, Kiiltiir Tarih ve Sanat

“ By,el-HAC Muhammed Mustafa; “ ‘Alemiyyeti’l-Lugati’l-‘Arabiyye”, Min Kaziya el-Lugati’l-
‘Arabiyyeti’l-Mu‘4sira, ALESCO, Tunus-1990, s.261.

2 DOGAN Candemir; “Yabancilarin Arap¢a Ofretim Esaslari ve Ofretim Metotlarmin
Incelenmesi”, Basilmamig Doktora Tezi, Konya: S.U. Sosyal Bilimler Enstittisii-1996, s.31, (A. Temimi
ve O. Demircan’dan naklen).

4 Bkz. MAKSUTOGLU Mehmet; “Arapga Ogretimi Uzerine”, Mavera Dergisi: 79, Haziran-1983, 5.19.
“ HATIR Mahmid Riisdi; Turdku Tedrisi’l-Lugati’l-*Arabiyye..., Kahire-1986, 5.350.
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Arastirma Merkezi, Digsigleri Bakanlar1 Konferansi, Ankara’da bulunan
Islém Konferanst Iktisat ve Isgiicii Arastrma Merkezi bunlardan bazi
orneklerdir.  Iste bu kiiltirel sahadaki yeni gelismeler bu alanda
calisacak kadrolarda Arapga bilen elemanlara ihtiyag duyulmaktadir. 46

Netice itibariyle; ilahiyat fakiilteleri sadece M.E.B. ve DiB’na eleman yetistiren
kurumlar degil,aym zamanda kiiltiir, sanat ve edebiyatla ilgili resmi — gayri resmi biitiin
kurumlara da eleman yetistirme konumundadir. Diger taraftan ildhiyat fakiiltelerinden
mezun olanlarin bir kismu politikaya atilmakta, bir kismu ise ticarl ve sinai faaliyetler
icra etmektedir. Bunlann dis iilkelerle kuracaklar politik ve ekonomik iligkiler, Gilkemiz
menfaati agisindan 6nemli oldugu kanaatindeyim. M.Ocal’in da ifade ettigi gibi;

“Ulkemiz giiniin birinde Avrupa Ortak Pazari’na iiye olursa, o zaman
cok iyi yetismis iléhiyatcilara daha ¢ok ihtiyag hissedecektir. Boyle bir
gelismenin olmast halinde, Avrupa iilkeleri ile olan iligkilerimiz yalnizca
ekonomik olmayacaktir. Asil iligkilerimiz, kiiltiirel konularda ve dini -
ahldki agwlikl olacaktw.” *

-

1.51LAHIYAT FAKULTELERINDE ARAPCA OGRETIM
PROGRAMLARI

Ilahiyat fakiiltelerinde Arapga ogretim programliarini ele almadan once bu
fakiiltelerin tarihi gelisimine kisaca temas etmek gerekir.

1.5.1. lahiyat Fakiiltelerinin Diinii ve Bugiinii

o Dérii’l-Fiindn ilahiyat Fakiiltesi

3 Mart 1924°de kabul edilen Tevhid-i Tedrisat Kanununun® 4. maddesi®

46 ZAIM Sabahattin; “Arapca Ogretimi Uzerine Bir Sorusturma”, Mavera Dergisi: 79, Haziran-1983,
5.43.

4 OCAL Mustafa; “Sgrencilerin Tercihleri Bakimmdan; Ogretmen Yetistiren Yiiksekogretim Kurumlan
Arasinda il8hiyat Fakiiltelerinin Yeri”, U.U ldhiyat Fakiiltesi Dergisi: 2, Bursa-1987, s.185.

“s Resmi Gazete, No:793.

* “Madde 4: Maarif Vekaleti, ytiksek diniyat miitehassislan yetistirmek iizere Darii’1-fiinunda bir ilahiyat
fakiiltesi tesis ve imamet gibi hidemat diniyyenin ifas: vazifesiyle miikellef memuriann yetismesi i¢in de
ayn mektepler kiisad edecektir.”
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hikkmiince din gorevlisi ve miitehassis: yetistirmek i¢in agilan ve 6grenim siiresi ¢ yil
olan bu fakiilte, 6grenci bulamadifi ve ragbet gormedigi gerekgesiyle 1933°de

kapatilmugtir.*®

o Ankara Universitesi [lihiyat Fakiiltesi

“Din meselelerinin saglam ve ilmi esaslara gore incelenmesini miimkiin kilmak,
mesleki bilgisi kuvvetli ve diigiincesinde ihatali din adamlannin yetisebilmesi igin
lizumlu sartlan saglamak maksadiyla memleketimizde Garp’taki 6rneklerine benzer bir
ilahiyat fakiiltesinin kurulmasi...””' o6ngorilerek 1949°da agilan bu fakiilte halen

tedrisata devam etmektedir.

e Yiiksek Islim Enstitiileri

Yiksek Islam Enstitileri, Milli Egitim Bakanhg:, Miidirler Komisyonunun,
Talim ve Terbiye Kurulu kararimi da kapsayan 17. 11. 1959 giin ve 575 sayili karar ile
kurulmustur.  Bagkanlikca da onaylanan bu karar uyarinca sirasiyla; 1959°da
Istanbul’da, 1962’de Konya’da, 1965°de Kayseri’de, 1966°da Izmir’de, 1969’da
Erzurum’da, 1975°de Bursa’da, 1976’da Samsun’da ve 1979°da Yozgat’ta 6grenim
siiresi dort yil olan birer Yiiksek Islam Enstitist agilmustir.”> Aralik 1980°de olusturulan
M.E.B. Din Egitimi Calisma Grubu tarafindan hazirlanan raporda, Yiiksek Ogretim
Yasasina bir madde il@ve edilerek bu enstitillerin bulunduklar ildeki wniversiteye
baglanmas isteniyordu. Benzer bir rapor da A.U. Ilahiyat Fakiiltesi dekam H. Atay
tarafindan Milli Giivenlik Konseyine sunulmugtu. Neticede 41 sayili Kanun Hitkmiinde
Kararname™ ile yitksek Islam enstitiileri ve Erzurum Islami ilimler Fakiiltesi, ildhiyat
fakiiltesine donigtiiriilerek bulunduklar: ildeki iniversiteye baglandilar. Yozgat Yiiksek
Islim Enstitiisic kapatildi ve Islami Ilimler Fakiiltesi ile Erzurum Yiiksek Islim
Enstitiisii birlestirildi.**

% OKUTAN Omer, “Din Egitimi”, M.E.B. Cumhuriyet Ddneminde Egitim, istanbul-1983, s.415.

5! 4 Haziran 1949 tarih ve 5424 sayili ilgili kanun gerekgesi, bkz., AYDIN M. Sevki; “Ogretmen
Yetigtiren Kurumlar Olarak fl4hiyat Fakiilteleri”, Erciyes U. Sosyal Bilimler Enstitiisdi Dergisi: 6, yil:6
(1. Parmaksizoglu’ndan naklen), 5.62.

2 OKUTAN Omer, a.g.e., s.442.

33 Resmi Gazete: 17780, 20 Temmuz 1982.

> Bkz., AYDIN M. Sevki; a.gm., 5.66 vd.
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e Atatiirk Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi

Tevhid-i Tedrisat Kanununun 4. Maddesine dayanarak 1971 - 1972 Ogretim
yilinda Ofretime baglayan ve Ogretim siiresi bes yil olan bu fakiilte yukanida ifade
edildigi gibi 1982’de Yiiksek Islim Enstitiisi ile birleserek ildhiyat fakiiltesine
doniigti.*

e  Bugiinkii Tldhiyat Fakiilteleri

Yiksek Isldm Enstitileri ve Islami Ilimler Fakiiltesi ile birleserek olusan
giniimiizdeki ilahiyat fakiiltelerinin sayis1 2000 yih itibariyle 19°a ulagmigtir.’® 1998 -
1999 6gretim yilina kadar 6gretim siiresi, bir yillik hazirlik simifina dayali, dért yil olan
ilahiyat fakiilteleri, bu tarihten itibaren YOK’in aldif kararla hazirlik smiflan
kaldirilarak; imam hatip ile lise ve dengi okullara 6gretmen olmak isteyenlere
mezuniyet sonrasinda li¢ donem tezsiz yiiksek lisans yapma imkam verilmigtir. Bu
kararla birlikte ayrica ildhiyat meslek yiiksek okullarimin kaldirilmas1 ve Ag¢ikégretim
Fakiiltesine bagli ilahiyat 6nlisans program agilmasi kararlastinlmigtir.>’

1.5.2. llahiyat Fakiiltelerindeki Arapga Miifredat Programlar:

Dariilfiintin Ilahiyat Fakiiltesi 1929 - 1930 ogretim yili programinda su dersler
bulunmaktadir:®® Tefsir ve Tefsir Tarihi, Hadis ve Hadis Tarihi, Fikih Tarihi,
Ictimaiyyat, Ahlak, Din-i Isldm Tarihi, Arap Edebiyati, Felsefe-i Din, Keldm Tarihi,
Islim Filozoflar, Tasavvuf Tarihi, islim Bediiyati, Hal-i Hazirda Islim Mezhepleri,
Akvam-1 Islimiye Etnografyasi, Tirk Tarihi Dinisi, Tarih-i Edyan. Gorildiigi gibi
programda Arap¢a dersi bulunmamaktadir. 1929 - 1930 ogretim yili Talebe
Rehberi’nde ifade edildigi gibi “Ilahiyat Fakiiltesi’ne merbut ihzari mahiyette Fransizca,

Arabi, Farisi lisan kurslani vardir.”*

SAm,ay.

% Bkz. OSYM 1999 Ogrenci Kilavuzu OSYM, Ankara-1999.

Bkz. CIVELEK Yakup, “Tirkiye’de Arapca Ogretimine Dair Bazi Teklifler”, Yiiziincii Yl
Universitesi ldhiyat Fakiltesi Dergisi: 2, Aralik-1998, 5.248 vd.

% ER Hamit; istanbul Dériilfiinan Nihiyat Fakiiltesi Mecmuas: Hoca ve Yazarlar, Basilmus Yiiksek
Lisans Tezi, Sosyal Bilimler Aragtirma Merkezi, Istanbul-1993, s.13.

¥Bkz. ae.,a.y.

LC YUKSER Sk il v itULY
DOKUMANTASYON MERKEZ
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Ankara Universitesi Ilihiyat Fakiiltesi 1949 - 1950 &gretim programu soyledir:®

Dersin Adi Kredi Saati Hocasi

Arapca 6 Prof. Necati Lugal (DTC. Fak.)
Farsca 2 Prof. Necati Lugal (DTC. Fak.)
Yabanc: Dil 4 DTC. Fakiiltesi Yabanci Dil Bol.)
Sosyoloji 2 Mehmet Karasan (DTC. Fak.)
Mantik ve Ilimler Felsefesi 4 Prof. Hamdi R. Atademir (DTC.Fak.)
Isldm Dini ve Mezhepler Tarihi 4 Prof. Yusuf Ziya Yériken

Islam Sanat1 Tarihi 2 Prof. Remzi Ogiin Ank

Mukayeseli Dinler Tarihi 2 Prof. Hilmi Omer Budda

7 Mart 1977 tarih ve 1924 sayili Tebligler Dergisi’nde yayinlanan Yiiksek Islam
Enstitiilerinde “Arap Dili ve Edebiyatr” miifredat programina gore® ders saatleri yillara
gore soyle tespit edilmigtir:

1. Simf (haftada 5 saat), Gramer (haftada 3 saat)

2. Simf (haftada 5 saat), Gramer (haftada 3 saat)

3. Sumf (haftada 4 saat), Gramer (haftada 1 saat)

4. Smf (haftada 4 saat), Nazari Edebiyat (haftada 2 saat)®

1982 - 1983 ogretim yili itibariyle ildhiyat fakiiltelerinde haftalik Arapca
miifredat programu goyledir:
Hazirlik 20 Saat

1. Yanyil 4 saat 5. Yanyil 2 saat (segmeli)
2. Yarnyil 4 saat 6. Yanyil 2 saat (se¢meli)
3. Yanyil 2 saat 7. Yanyil 2 saat (segmeli)
4. Yanyil 2 saat 8. Yartyil 2 saat (segmeli)®

% Bkz. Ankara U. ildhiyat Fakiiltesi Albimii, Ankara-1961, s.13 vd.

8! Bkz. Yiiksek {sldm Enstitiileri “Arap Dili ve Edebiyat:” Miifredat Programi, Tebligler Dergisi, 1924, 7
Mart-1977, 5.71-73.

%2 Bu miifredat programinda ders konulan ayrmaih bir sekilde verilmigtir. _

 Uludag U. Katalogu, 1993-1994, Bursa-1994, 5.343-345; Uludag U. Didhiyat Fakiiltesi Ogrenci E1
Kitabi, Bursa-1998: Diger ildhiyat fakiiltelerinde farkhhiklar bulunmaktaydi. Meseld; Ankara flahiyat
Fakiiltesi’nde hazirlik simfi haftada 29 saat, 1. ve 2. yanyilda dorder saat, 3., 4., 5. ve 6. yanyilda iiger
saat, bkz. Ankara U. Katalogu, 1983-1984, Ankara-1984, s.537-538; Erzurum Atatirk U. ilahiyat
Fakiiltesi'nde haftalik Arapca dersi miifredat programu ise; hazirthk simfinda 20 saat, 1. yariyil 6 saat, 2.,
3. ve 4. yanyilda dorder saat, bkz. Atatiirk U. Katalogu, 1987-1988, Erzurum-1988, s.129-130.
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Hazirlik smifindaki Arapga miifredat programinda haftalik ders saatleri ve
muhtevada fakiilteler arasinda farkliliklar mevcuttur. Meseld; Erzurum Atatiick U.
[lahiyat Fakiiltesi’nde Arapca dersi, yedi saati nahiv, yedi saati sarf, d6rt saati metin ve
iki saati mikaleme olmak iizere haftada toplam 20 saat okutulmaktaydi. Arapca’y1
anlama ve kullanma bakmmindan son derece yetersiz kalan bu yaklagimin 6grenciyi
kaidelere bogdugu, panige sevk ettigi, moralini bozdugu ve sadece siif gegecek kadar
puan alarak fakiilteden mezun olmay1 amaglamaya yonelttigi ifade edilmekteydi.®*

Izmir Dokuz Eyliil Universitesi {lahiyat Fakiiltesi’nde sekiz saati nahiv, bes saati
sarf, yedi saati metin, yedi saati ise laboratuar olmak {izere haftada toplam 24 saat
okutulmaktayd1.®* Muhteva konusundaki sikayetler yalmz hazirhk simflan igin degil
tist smmflar icin de mevcuttu. Ozellikle son iki y1lda Arapca dersinin okutulmamas:
ogrencilerin bu dersten uzaklagsmasma yol agtify ve geregince istifade etmeden bu
fakiiltelerden mezun olduklar: ifade ediliyordu.’® Bu durumun diizeltilmesi i¢in hazirlik
smiflarindan Arapca ders saatlerinin azaltilarak iist siniflarin tamamina dengeli bir

sekilde yayilmasi isteniyordu.67

lahiyat fakiilteleri ile ilgili tezimizi hazirlarken YOK tarafindan ildhiyat
fakiiltelerine gonderilen bir yaziyla Ilihiyat Milli Komitesi’nin 1998 - 1999 6gretim
yilindan itibaren hazirlik simflarmmin kaldinlmasina ve yeni miifredat programi
uygulamasina karar verdigini bildiriyordu. Yeni programda;

1. yil her iki donemde teorik 6 saat, uygulama 3 saat, toplam 9 saat

2. yil her iki dénemde teorik 4 saat, uygulama 2 saat, toplam 6 saat

% Uludag U. Katalogu, 1993-1994, Bursa-1994, 5.343-345; Uludag U. Ilahiyat Fakiiltesi Ogrenci El
Kitab1, Bursa-1998: Diger ilghiyat fakultelerinde farkliliklar bulunmaktaydi. Meseld; Ankara [lahiyat
Fakliltesi’nde hazirlik sifi haftada 29 saat, 1. ve 2. yartyilda dorder saat, 3., 4., 5. ve 6. yariyilda tiger
saat, bkz. Ankara U. Katalogu, 1983-1984, Ankara-1984, 5.537-538; Erzurum Atatiirk U. [l&hiyat
Fakiiltesi’nde haftalik Arapga dersi miifredat programi ise; hazirlik sinifinda 20 saat, 1. yariyil 6 saat, 2.,
3. ve 4. yaniyilda dorder saat, bkz. Atatiirk U. Katalogu, 1987-1988, Erzurum-1988, 5.129-130.

# UGUR Ali; “Tiirkiye ve Suldi Arabistan’da Ilahiyat Tabhsili Uzerine Bir Mukayese”, Yiiksek
Ogretimde Din Bilimleri Ofretimi Sempozyumu, 21-23 Ekim 1987, Ondokuz Mayis U. ilahiyat
Fakiiltesi, Samsun-1988, s.91 vd.

5 RIZA E. Tahir; “Yabanc1 Dil Ogretiminde Kullamian Y&ntemlerle Ilgili Deneysel Bir Arastirma”,
Dokuz Eyliil U. ilahiyat Fakiiltesi Dergisi: 6, [zmir-1989, 5.364.

8 UZUNPOSTALCI Mustafa; “Din 6gretiminde {lghiyat Fakultelerinin Roltt”, Din 6gretimi Dergisi: 18,
Ocak-Mart-1988.

% CIVELEK Yakup; “Turkiye’de Arapca Opretimine Dair Bazi Teklifler —Riyad Arap Dil Enstitiisii
Omegi-”, Yiiziincii Yil U. ilahiyat Fakiiltesi: 2, Arahk-1998, 5.249.
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3. yil her iki dénemde teorik 2 saat
4. il her iki dénemde Arap Dili Belagat: 2 saat (segmeli)®®

Tez c¢aligmalar1 esnasinda gerek Ogretim elemanlar ile yapilan miilakatlarda
gerekse ankette ilgili soruya verilen cevaplarda hazirlik simfi dahil biitiin simiflarda
Arapga ders saatlerinin ¢ogaltilmasi ve biitlin siiflara yayginlastirilmas: istenirken bu

yeni durumun nasil sonug verecegini zaman gosterecektir.

1.6. ILAHIYAT FAKULTELERINDE ARAPCA OGRETIMI iLE ILGILI
PROBLEMLER

llahiyat  fakiiltelerinde  Arapca  Ogretimi ile ilgili  problemler
iiniversitelerimizdeki diger yabanci dillerin 6gretimi ile ilgili problemierden farkli
degildir. Bu bakimdan, 6nce liniversitelerimizdeki diger yabanci dillerin 6gretimi ile
ilgili problemleri ele aldiktan sonra ildhiyat fakiltelerindeki Arapga 6gretimiyle ilgili

problemlere temas edecegiz.

Universitelerimizde yabanci dil 6gretimi ile ilgili problemlerin, eskiden oldugu
gibi gilinlimiizde de devam etmekte oldugu ilgililer tarafindan her vesile ile dile
getirilmektedir. Her alanda oldugu gibi yabanc: dil 6gretimi alanindaki problemlerin
halli ig¢in ilmi caligmalar yapan, bu c¢aligmalarin sonuglarim tavizsiz bir sekilde
uygulayan ve uygulama esnasinda goriilen aksakliklari dikkate alarak programlarim
stirekli gelistiren kalkinmig tilkeler, yabanci dil 6gretimi konusundaki problemlerini
6nemli dlglide halletmis olmalarina mukabil gelismekte olan ya da az gelismis tilkelerde

bu problemler devam etmektedir.

Universiteye devam eden veya mezun olan bir &grenci sayet yabanci
kaynaklardan gerektigi gibi yararlanamiyorsa, yabanci dilde verilen konferanslar1 takip
edemiyorsa, tartigmalara katilip soru soramiyor ve sorulan sorulara cevap veremiyorsa,
gerektiginde raporlarim kaleme alamiyorsa, kaynak getirtmek, bilgi toplamak, i aramak

gibi sahsi isleri i¢in yabanci tilkelere mektup yazamiyor, yazilan mektuplara cevap

8 A.m., 5.250.
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vermiyorsa, anadilinden amag dile, amag dilden anadiline terciime yapammyor ve giinliik
ihtiyaglar i¢in iletisimde bulunamiyorsa orada problem var demektir.

E. Ceyhan, bu gercegi K. Kurdas’dan naklen sSyle tespit etmektedir:*

“Uzun gegmiginde klasik iiniversitelerden kag yavrumuz ¢agdas bir dili
hakkayla bilerek mezun olmustur? Ozellikle kag yavrumuz diniversiteyi
cagdasg bir dilde bir tek kitap okuyarak bitirmigtir? Nigin gergekleri hdld
gizliyoruz; klasik tiniversitelerimizde Ogrencilerimiz hocalarimin ders
notundan bagka bir gey okuyabiliyor mu? Demek ki sistem iglemiyor,

islemiyor...”

K. Oztas, iiniversitelerde yabanc dil programlarmmn umursamaz bir tutum i¢inde
ve bilimsel olmayan yontemlerle hazirlandigini, bu nedenle somut sayilabilecek
sonuglar vermedigini ve dgrenciler “yabanci dil okumus ancak dgrenememis” oldugunu
dile getirmektedir.”® A. Kocaman da yabanci dil egitimde yeterli sonucun
alinamamasinin, heniiz kendi sartlarimiza uygun orjinal ders programi, metot ve

gerecleri gelistiremememizden kaynaklandigm ifade etmektedir.”®

Yabanci dil 6gretiminde basarisizligin nedenini, amaglarin miiphem olmasina
baglayan A. Goktiirk sunlan kaydediyor: ™
“Bagsarisiziigin  temel nedeni bu konudaki bilingsizlik, iilkemizdeki
yabanc: dil 6gretimini iki temel yonden etkiliyor. Orta ogretimden
yilksek Ogretimin sonuna degin dgrenci yabanct dili neden égrendigini
bilmedigi igin, hakll olarak pek kulak asmiyor bu ise. Baglica derdi,
gecer bir notla pagayr kurtarmak oluyor.”
B. Soytekin, ¢ogu tiniversitelerin programlarindaki muhteva Bati kaynakli ders
kitaplarinin muhtevas: ile 6zdeslestirilerek verildiginden dolayr Batili 6grencilerin ilgi

ve ihtiyaclar1 dogrultusunda diizenlenen bu kitaplarin Tiirk Ggrencilerine uygun

% CEYHAN Erdal; “Tirkiye Universitelerinde Yabanci Dil Programlarinin Kargilastiriimasi”,
Basilmamis Doktora Tezi, A.U. Egitim Fakiiltesi, Ankara-1982, s.2.

™ OZTAS K.; “Tirk Universiteleri Igin Yabanci Dil Egitimi Program Modeli”, Basilmamus Yiiksek
Lisans Tezi, Ankara-1984, s.23.

" KOCAMAN Ahmet; “Yabanci Dil Opretiminde Yeni Yonelimler’, Anadilinde Cocuk Olmak..., Haz.
Ayse KILIMCI, Papiriis Yaymlari, Istanbul-1998, s.144,

2 GOKTURK Aksit; “Cagdas Bilginin Edinilmesinde Yabanci Dil” Anadilinde Cocuk Olmak..., Haz.
Ayse KILIMCI, Papiriis Yaymlari, Istanbul-1998, 5.128.



17

digmedigini ayrica genel amagh yabanci dil egitiminin agirlikta oldugu programlarda
dilbilgisi 6@retimine genis olgiide yer verildigini dile getirerek muhteva se¢imindeki
anormalligi ifade etmektedir.”

B.Ozer de dilbilgisi ogretimindeki dl¢iistizliigiin 6grenciyi, dilbilgisi grenimiyle
yabanct dil Ofreniminin egdegerli oldugu inancina kapiimasma sebep oldugunu
kaydetmektedir.”* Yabanci dil 6gretim siireleri hakkindaki ¢ikmazlara isaret eden O.
Bagkan su gercekleri tespit etmektedir:”

“Universiteler, yabanci dil égretiminde, ogretim siiregleri agisindan
birtakim ¢ikmazlar igindedir. Uygulanmalkta olan ogretim yontemleriyle
kullamlan araglar genellikle Bati iilkelerinde gelistirilmistir. Bunlarin
gelistirilmesinde, tabii olarak, Tiirk Ogrencilerinin degil, Batili ya da
Tiirkiye digmdaki baska iilkelerin ogrencilerinin, diinya gorigleri, hayat
bigimleri ve Ogrenim ihtiyaglar: goz omiine almmustr. Oysa Tirk
ogrencilerinin kendilerine has ozellikler tasiyan yabanci dil sesletme
yetenekleri ile kelimeleri ve ciimle | yapuarm kavrama yatkmnliklar:

vardir.”

E. Ceyhan’in yaptig: arastirmada biitiin elegtirilen yonlerine ragmen dilbilgisi —
terciime metodunun iiniversitelerde en ¢ok kullamlan metot oldugu tespit edilmistir.”®
F. Ozden Ekmek¢i’nin belirttigi gibi, “Bu yontemle benimsenen amag; yabanct dil

kurallarinmn ogrenilmesi ve bunlarn ceviride uygulanmast olmugtur.”

Ders saatlerinin yetersizligi konusunda B. Ozer sunlari kaydetmistir:"®
“Yabanc: dile ayrilan saatler, yabanc: dilde Ogretim yapan kurumlar
dismda, gostermelik denecek kadar azdwr. Swmiflardaki ogrenci sayiar
da, yabanci dil egitimine uygun dgrenci sayismm ¢ok iistiindedir. Bazi

3 Bkz. OZER Bekir; a.g.e., 5.25 (B. Soytekin’den naklen).

™ Ae., s.24.

" Ae.,s.25.

' CEYHAN Erdal; a.g.e., 5.164.

" EKMEKCI F. Ozden; “Yabanci Dil Egitimi Kavram ve Kapsami”, Anadilinde Cocuk Olmak,
Yabanc: Dilde Egitim, Haz. Ayse KILIMCI, Papiriis Yayinlan, Istanbul-1998, 5.130.

® OZER Bekir, a.g.e., 5.25.
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iuniversitelerde, ogrenci sayis1 300°e ulasan swmflarda yabanci dil

dgretimi yapiimaktadir.”

D. Doltas bagarisizlik nedenlerinin isteksiz ve yorgun 6gretmen kadrosundan,
kalabalik simflardan, dikkatsizce hazirlanan ders kitaplarindan, eksik arag - gereglerden
ve ezbere dayali bir egitim sisteminden kaynaklandifini1 ve bunun tabii sonucu olarak
bilgisiz, isteksiz ve bilingsiz bir 6frenci ordusunun yetigtirilmekte oldugunu dile

getirerek” genel durumu 6zetlemektedir.

Yabanct dil 6gretiminin basarisizlifi konusundaki sikayetler amag¢, muhteva,

Ogretim siiregleri ve degerlendirme gibi her alanda devam etmektedir.

[l4hiyat fakiiltelerinde, Arapga 6gretimi konusundaki problemler hemen hemen
aym alanlarda ve aym dozda devam etmekte olup en fazla gikayete konu olan
problemin, metot problemi oldugu miisahede edilmektedir. Osmanli Devleti’nde,
duraklama ve gerileme dénemlerinin tabii bir sonucu olarak Arapga 6gretimi hakkindaki
sikayetlerin,®® degisen ve gelisen sartlara ragmen halen devam etmekte olmasi,
diigiindiiriicti bulunmaktadir. Takriben bir asir 6nce Mehmed Zihni, Arapga dgretiminin
temel problemine sdyle isaret ediyordu:81 “Lugat-i Arabiyye lisamimizin rukn-i azamisi
olup bizce ecnebi olmadig cihetle onun ta‘limi lugat-i Efrenciye tahsilinden dsdndir.

Cekilen ‘usret iisliib-i ta ‘limin yolsuzlugundandir.”

Babanzade A. Naim aym fikri teyidle:** “Bu lisdmn tahsilini en fazla miigkil
kilan, 6grenilmez bir lisdn olduguna dair umimi fikir hasil eden sey, tedris usiliimiiziin
fenaligidir” tespitini yapiyordu. Bu tespitten yaklasik 80 yil sonra H. Atay da benzer
ifadeler kullanacakt1:*

“... Bunun sebebi bizce, Modern Arap¢a dgretim metodunun yaygin hale

getirilememesidir. Her ne kadar otuz senedir Hléhiyar Fakiiltesi, Imam

™ DOLTAS Dilek; “Sorun Yabanci Dilde Degil Egitim Sisteminde”, Anadilinde Cocuk Olmak..., Haz.
Ayse KILIMCI, Papiris yaymlart, Istanbul-1998, 5.45 vd.

8 ERGIN Osman; Tiirk Maarif Tarihi, Eser Matbaasi, Istanbul-1977, c.1, 5.97-117.

81 Mehmed Zihni; el-Muntahab, Dagitim: O. Ziya Belviranly, {stanbul ts. (Ons6z’den).

2 A.g.e. (S. Uludag’n Takdim Eki).

8 ATAY Hiiseyin; Osmanhlarda Yiiksek Din Egitimi, Dergéh Yaynlari, Istanbul-1983, s.170.
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Hatip Okulu, Yiiksek Isldm Enstitiisii, Islami llimler Fakiiltesi gibi resmi
okullarda Arapga okunuyorsa da hep eski tarz okuyanlarin tesiri iistiin
gelmigtir.  Modern metotla bir iki hoca bu durumu diizeltememistir.
Bundan sonra hdld modern metodun yerlesmesi i¢in ozel ¢aba sarf eden
Arap¢a hocalarina ihtiyag vardir. Metotlu kitabin olmamas: yaminda

ayrica Arapga’'min dil olarak okutulmas: da ihmal edilmigtir.”

Ilahiyat fakiiltelerindeki Arap¢a Sgretimi ile ilgili olarak halen devam etmekte
olan problemler hakkinda iki bilim adaminin gériis ve onerilerine yer verecegiz. Diger
ogretim elemanlar1 ve 6grencilerin problemler ve ¢oziimleri konusundaki goriislerine
tezin ilgili boliimlerinde yer verilecektir. Ozellikle agik uglu sorulara verilen cevaplar,
ogretim elemanlan ve grencilerin kendi ifadeleriyle ekler béliimiinde sunulacaktir.®*
A. Ugur “Yiksekdgretimde Din Bilimleri Ogretimi Sempozyumu’ndaki tebliginde
problemlerin bir kismi hakkinda sunlari ifade ediyordu:®

“Miifredata gore talebe yogun bir sekilde sarf ve nahiv kaideleriyle
bogulmakta, Arap¢a’yr anlamasi gereken metin ve konusma saatleri son
derece az tutulmugtur. Bu durumda talebe, Arap¢a’min sadece biktiric
gramer kaidelerinden ibaret oldugu kanaatine ulasarak bu derse karsi
bir panige kapilmakta, morali bozulmakta, sadece gegecek kadar bir
puan alip fakilte diplomasini almayr amaglamaktadir.  Arapga
ogrenmeyi hizlandiracak ve tamamlayacak olan imld ve insd dersleri
olmadig gibi, ne Islami ilimlerle ilgili dersler konarak talebenin bu
derslerin dillerini anlayacak seviyeye ¢itkmasi saglanmakta, ne de Edeb
ve Beldgat dersleri konarak edebi Arapg¢a’min  anlasiimasi
saglanmaktadir. Tabii ki bunun neticesinde talebe yeteri kadar Arapga
bilgisine sahip olmadan fakiiltenin birinci sinifina baslamakta, orada
mahdut saatte gordiigii (haftada 6 ve 4 saat) Arapga’dan bagka bir daha
Arapg¢a’yla ilgilenmemektedir. Okunan kitaplara gelince yilardwr Arap

84

Bkz. Ek: 1.
¥ UGUR Ali; “Tirkiye ve Suudi Arabistan’da [lihiyat Tahsili Uzerine Bir Mukayese”,
Yiiksekégretimde Din Bilimleri Ogretimi Sempozyumu, 21-23 Ekim 1987, Ondokuz Mays U. ilahiyat
Fakiiltesi, Samsun-1988, 5.95 vd.

miﬂ W%u unul Lwﬁ mu&ﬁvw
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talebeleri icin yazilan “en-Nahv el-Vézih” serisinin ilk ii¢ kitabi
okunmaktadr.  Kitap, Araplar icin yazildigindan gereken fayday:
saglayamamaktadir.”

Arapca Ogretimi ile ilgili problemlerin halli igin {iniversite ile bir biitiin halinde
ele alinmas1 geregine isaret eden U. Karaaslan, ilahiyat fakiiltelerinde disiplinli bir
Arapca programu takip edilmesi, Arapga’min bilim dali haline getirilmesi, 6gretim
elemanlarinin bilimsel aragtirma yapmaya tegvik edilmesi, aragtirma gorevlileri ve
okutmanlarin itina ile se¢imi, ogretim elemanlarinin Arap iilkelerine génderilerek
pratiklerinin gelistirilmesi, odioviziiel sistemli dil laboratuarlarinin tesisi ve gegme
notunun % 70’ gikarilmast gibi tedbirlerin alinmasint 6nermigtir.®® C. Muhtar da
ildhiyat fakiltelerinde Arap¢a’nmin Anabilim Dali haline getirilerek akademik
aragtirmalarin yapilacag bir disiplin olarak kabul edilmesi teklifinde bulunmustur.®’

Gortldigi gibi Arapga Ogretiminde kargilagilan problemler diger yabanci
dillerin 6gretimindeki problemlerden farkli degildir. Yapilacak i ilmi esaslara dayal
Arapga ogretim programlant hazirlamak, uygulama esnasindaki aksakliklar1 ve bu
alandaki yeni geligmeleri dikkate alarak programlar siirekli gelistirmektir. Bu miitevaz
caligmanin ildhiyat fakultelerinde Arap¢a ogretiminde karsilagilan problemlerin
¢oziimiine ve Arapg¢a programlarin gelistirilmesine katkida bulunacagt umulmaktadir.

1.7. ILGILI CALISMALAR

Bu alt boliimde; yabanci dil olarak Arapga 6gretimi mevzuunda yapilan

¢alismalarin bazilarina yer verilmigtir.
1.7.1. Tiirkiye’de Yapilan Calismalar

Ulkemizde Arapga oOgretimi hususunda sikayetlerin gokluguna ragmen

problemin halli igin yapilan ilmi ¢aligmalar son derece azdir. Bu caligmalarn bir

% KARAASLAN N. Unal, “Arapga Ogretimi Konusunda Esas Almacak Hususlar”, Din Ogretimi
Dergisi: 30, Eyliil-Ekim 1991, .90,

¥ MUHTAR Cemal; “imam Hatip Liselerinde Okutulan Arapca Dersinin Amaglan ve Geligmesi
Yéniinden Goriigler ve Teklifler”, Din Ofretimi ve Din Hizmetleri Semineri, 8-10 Nisan 1988, Ankara—
1991, 5.159.
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boliimiinii makaleler ya da tebligler, bir boliimiinii yliksek lisans ve doktora tezleri, bir
béliimiinii de Arapga dilbilgisi ¢alismalar olusturmaktadar.

1.7.1.1. Makaleler ve Tebligler

o “Il4hiyat Fakiiltelerinde Programlar ve Boliimlesme”®®

21-23 Ekim 1987°de Ondokuz Mayis U. Ilahiyat Fakiiltesi’nde diizenlenen
“Yiiksekdgretimde Din Bilimleri Ogretimi Sempozyumun”da M. Ocal tarafindan
sunulan bu tebligde ildhiyat fakiiltelerinde daha kaliteli 6grenci yetistirebilmek igin
hazirlik simiflarina Isldm dini esaslar1, Tiirk Dili ve Tiirk Din Musikisi derslerinin ilave
edilmesini, Ogrenci kontenjanimin arttirilmasini, ildhiyat meslek yiiksek okullarinin
acilmasmmi, {iglincli siniftan itibaren dini hizmetler, Imam Hatip Liseleri 6gretmenligi,
Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi 6gretmenligi gibi ii¢ béliimiin olusturulmasim, pedagojik
formasyon derslerinin amaca uygun olarak gelistirilmesini, mezuniyet sonrasi stajyer
ogretmenliginin daha ciddi bir uygulamaya tabi tutulmasimi ve mezunlarin meslek
hayatinin ilk {i¢ senesinde hizmeti¢i egitimden gegirilmesini teklif etmis ve bu tekliflerle

ilgili gerekgeleri agiklamagtir.

« “{14ahiyat Fakiiltelerinin Yiiksekogretimdeki Fonksiyonel Nitelikleri”*’

H. Kiigiik tarafindan “Yiiksekégretimde Din Bilimleri Sempozyumun”da
sunulan bu tebligin birinci bolimiinde; Osmanli devrinin son dénemindeki din
egitimine, ikinci béliimiinde; Milli Miicadele sirasinda medreselerde yapilan islahata,
iiglincti bolimiinde; Cumhuriyet devrinde din egitimine ve bu meyanda ildhiyat
fakiiltelerine, dérdiincii boliimiinde; ildhiyat fakiiltelerinin halihazir (1987) 6gretim ve

egitim tarzina ve mezunlarin istihdam durumuna yer verilmistir.

o “I1ahiyat Fakiiltelerinde Arapga Ogretimi”®®
A.Bulut tarafindan kaleme alinan bu makalede 6gretim elemanlarinin nitelikleri,

8 OCAL _Mustafa; “Ilahiyat Fakilltelerinde Programlar ve Boliimlesme”, Yiiksekogretimde Din
Bilimleri Ogretimi Sempozyumu, 21-23 ekim 1987, Ondokuz Mayis U. Ilahiyat Fakiiltesi, Samsun-
1988,5.171-174.

% KUCUK Hasan; “ilshiyat Fakiiltelerinin Yiiksekogretimdeki Fonksiyonel Nitelikleri”, a.g.s., s.377-
396.

% BULUT Ahmet; “i1ahiyat Fakiiltelerinde Arapga Ogretimi”, Zaman Gazetesi, 9 Nisan 1992, s.2.
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dersler, ara¢ ve geregler, ildhiyat fakiltelerinin karsilikh yardimlagmasi, 63retim
elemanlannin yurtdigina gonderilmesi ve ildhiyat fakiilteleri ile ilgili 6zel konular ele
alinmus, daha kaliteli bir 6gretim yapilabilmesi igin dneriler sunulmusgtur.

o“QOgretmen Yetistiren Kurumlar Olarak ilahiyat Fakiilteleri””

M. S. Aydin tarafindan yazilan bu makalede ildhiyat fakiiltelerinin diinii; amag,
program, meslek? uygulama, 6gretim elemam, 6grenci se¢imi yoniinden mevcut durumu
ele alinmiy, daha kaliteli bir Ogretim i¢in neler yapilabilece§i hususunda Oneriler

sunulmusgtur.

o “Tiirkiye’de Arapca Ogretimine Dair Baz1 Teklifler - Riyaz Arap Dili
Enstitiisi Ornegi””

Y.Civelek tarafindan kaleme alinan bu makalede Arap dilinin 6nemi,
Tiirkiye’de Arapga Ogretimi, Arap Ulkelerinde Arapga 6Zretimi, Riyaz Arap Dil
Enstitiisii ve bu enstitiiniin faaliyetleri, arag - geregler ve bilgisayar destekli Arapca
ogretimi gibi konulara yer verilmis, daha etkili bir Arapga Ofretimi igin Oneriler

gelistirilmigtir.
1.7.1.2. Yiiksek Lisans ve Doktora Calismalar

e“imam Hatip Liselerinde Arap¢a Ogretimi ve Arapca Ders Kitaplarmn
Tahlili*”

Aragtirmac1 tarafindan hazirlanan bu g¢aligma, ilkemizde yiiksek lisans
diizeyinde yapilan ve Imam Hatip Liselerinde Arapga ogretimini ele alan ilk caligma
niteliindedir. Caligma giriy ve sonu¢ kisimlann hari¢ G¢ bolimden olugmaktadir.
Birinci boliimde; yabanci dil olarak Arapga Ggretiminde en ¢ok kullamilan metotlar,
ikinci bolimde; Imam Hatip liselerinde okutulan ders kitaplarimin tahlili ve

degerlendirilmesi i¢in amag belirlemesi ve kistas segimi yer almistir. Uglincii boliimde

' AYDIN M. Sevki; “Opretmen Yetigtiren Kurumlar Olarak ilahiyat Fakiilteleri”, Erciyes U. ilahiyat
Fakiiltesi: 2, 1995, s.59-85.

% CIVELEK Yakup; “Tiirkiye’de Arapga Ogretimine Dair Baz1 Teklifler”, Yiiziincii Yit U. ildhiyat
Fakiiltesi Dergisi: 2, Aralik 1998, 5.225-283,

% KARACA Mahmut; “imam Hatip Liselerinde Arapga Ogretimi ve Arapga Ders Kitaplarimmn Tahlili”,
Basilmammys Yiiksek Lisans Tezi, U.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bursa-1992.
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ise Imam Hatip liselerinde okutulan ders kitaplan1 yapi, metot, metin, aligtirma ve
dilbilgisi gibi konu alanlan igerisinde tahlil edilerek degerlendirilmis ve b6ylece Arapca
ders kitaplarinin 6grenciye iletigim kabiliyeti kazandirmaya uygun hale getir‘"ébihneleri

icin yeniden nasil diizenlenebilecekleri konusunda 6neriler gelistirilmigtir.

e “imam Hatip Liselerinde Arap¢a Ogretimi”**

O. Uygun tarafindan hazirlanan bu yiiksek lisans tezi, giris hari¢ li¢ b6liimden
olusmustur. Birinci béliimde; Arapca 6gretiminin gelisimi, Imam Hatip liselerinde
Arapga 6gretimi konusunda yapilan degisiklikler, miifredat programlari, takip edilen
ders kitaplari, dgrencilerin basar1 durumu ve Ogretmenlerin yeterlilik durumu gibi
konular, ikinci boliimde; Ogretmen ve Ogrencilere yOnelik anketin sonuglari, sonug
boliimiinde ise 6grenci, 6gretmen ve uzmanlardan elde edilen veriler karsilagtirilarak, bu
okullarda Arapga Ogretiminin daha verimli hale getirilebilmesi igin Oneriler
gelistirilmistir.

o “L'Enseignement en Langue Arabe Chez Les Turcs Ottomans Jusqu'aux

Tanzimat”’
N.UXKaraaslan tarafindan Paris’te hazirlanan bu doktora tezinde; Tanzimat

dénemine kadar Osmanlilarda Arapga 6gretimi ele alinmaktadir.

e“Yabancilara Arapca Ogretimi Esaslan ve Ogretim Metotlarinmn
Incelenmesi””®
C. Dogan tarafindan yapilan bu ¢alisma doktora diizeyinde olup ii¢ bdliimden
meydana gelmektedir. Birinci béliimde; yabanci dil 6gretiminin tarihi geligimi, ikinci
boliimde; yabanci dil 6gretim teori, metot ve teknikleri, ticlincii béliimde ise temel

beceriler iizerinde durulmustur. Ugilincii boliime bagli olan bir alt bslimde (3.5.);

** UYGUN Osman; “imam Hatip Liselerinde Arapga Ogretimi”, Basilmamus Yiiksek Lisans Tezi, A.U.
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara-1993.

% KARAASLAN U. Nasuhi; “L' Enseignement en Langue Arabe Chez Les Turecs Ottomans Jusqu'aux,
Tanzimat, Paris-1976; ATALAR Miinir; “Erzurum Atatirk U. Islami ilimler Fakiiltesi’nde Mevcut
Bulunan Doktora ve Dogentlik Calismalarin Listesi”, islimi Ilimler Enstitiisii Dergisi: 5, Ankara U.
[1ahiyat Fakiltesi islam [limleri Enstitiist Yaymlar1, Ankara-1982, s.355.

% DOGAN Candemir; “Yabancilara Arapga Ogretim Esaslar1 ve Ogretim Metotlarmmn Incelenmesi”,
Basilmamis Doktora Tezi, Selguk U. Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya-1996.
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Ogretim araglarindan yalmiz ders kitaplari ilizerinde durulmustur. Sonug kisminda; metot
ve teknikler hakkinda genel bir degerlendirme yapilmigtir.

1.7.1.3. Dilbilgisi Calismalar:

Yabanci dil olarak Arapc¢a 6gretiminde lilkemizde yapilan ¢aligmalar genellikle
Arapca dilbilgisi alaninda gergeklegmigtir. Bunlardan bir kism1 Imam Hatip liseleri ve
ilahiyat fakiiltelerinde yardime: ders kitab1 olarak, diger bir kismi da umuma yonelik

olarak hazirlanmustir.

Bunlardan; Hayrettin Karaman - Bekir Topaloglu’nun “Arap¢a Dilbigisi (Sarf-
Nahiv)”, Ahmet Ates - Tahsin Yazici - Nihat M. Cetin’in “Arapca Dilbilgisi (Sarf),
Mehmet Maksutoglu'nun “Arapga Dilbilgisi”, Hiiseyin Atay - Ibrahim Atay - Yakup
Iskender’in “Modern Arapg¢a”s1, Yakub Giirsoy - Kenan Taskin’in “Temel Kaideleri
Ile Arapca Sarf Nahv”i, Yusuf Uralgiray’m “ilk ve Ileri Dilbilgisi” ve Ibrahim
Sarmis’in “Arapea Dilbilgisi (Sarf - Nahv)” zikredilebilir.

1.7.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Yabanci dil olarak Arapga Ogretiminde ¢ok sayida caligmamin yapildigi
miisahede edilmektedir. Biz, bunlardan 6zellikle son yirmi yilda énemli mesafeler
kateden Arap iilkelerinde yapilan énemli ¢aligmalardan bir kismina yer vererek, yapilan
caligmalardan orjinallik arz edenlerinden ayrintili olarak, digerlerinden de kisaca
bahsedecegiz. Bu ¢alismalar1 dort boliimde ele almak miimkiindiir:

e Yabanc dil olarak Arapca Ggretimi ile ilgili problemlere temas eden ¢alismalar,

e Yabanci dil olarak Arapga 6gretimi ile ilgili 6gretim programlarina yer veren
caligmalar,

e Yabanc dil olarak Arapga 6gretimi ile ilgili ders kitaplari,

e Yabanci dil olarak Arapga Ogretimi ile ilgili sempozyumlari, bibliyografik
eserler ve fihristlerle ilgili ¢caligmalar.
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1.7.2.1. Arap¢ca’min Yabanc: Dil Olarak Ogretimi Ile Ilgili Problemlere Temas
Eden Calismalar

o Miiskiletii Ta‘limi’l-Lugati’l-Arabiyye li-Gayri’l-‘Arab’’

Ali el-Hadidl tarafindan hazirlanan bu eser ii¢ bélimden meydana gelmistir.
Birinci béliimde; Arapca’min kiiltiirel boyutu, batililagma meselesi, Arapga’nin
Avrupa’da ve diger iilkelerdeki enstitiilerde okutulmasi gibi konular, ikinci béliimde;
ogretim metotlar1 ve radyo ile Arapga Ogretimi, liglincli boliimde; yabanci dil olarak
Arapga Ogretiminde genel prensipler, baslangig, orta ve ileri diizey Arapca
programlarinin temel ilkeleri, dil becerileri ve kaidelerle ilgili alistirmalar, edebiyat ve
edebi metinler gibi konular tizerinde duruimustur.

o Miigkilatii’t-Ta‘limi’l-Lugati’l-Arabiyye li-Gayri’n-Natikine bihd ve
Vesiilii ‘Iliciha™®

‘Iyd el-Ciiheni tarafindan hazirlanan bu doktora ¢alismasi 11 béliimden
olusmaktadir. Bu bolimlerde; yabanci dil olarak Arapga &gretiminde karsilasilan
problemler, ilgili ¢alismalar, Arap¢a 6gretiminin 6nemi, yabanci dil olarak Arapga
dgretiminin Snemi ve bu alanda yapilan ¢aligmalar, dil becerileri, metot ve teknikler,
38’1 6gretim elemani, 118’i 6grenci olmak {izere toplam 156 kisiye uygulanan anket
caligmasi, sonuglar, ¢6ziim ve Oneriler, telaffuz egitimi programlari, 6zet ve tavsiyeler
gibi béliimler yer almaktadir.

o “es-Su‘dbatii’l-Lugaviyyetii’lleti Tiivacihu Miiderrisii’l-Lugati’l-

‘Arabiyye fi’l-Cami‘ati’l- islimiyyeti’l-Hukimiyye bi—Endiin’isiyz’i”gg

A_A A

Universitesinde mevcut 41 dgretim elemanma uygulanan S. Taziri tarafindan

hazirlanan bu yiiksek lisans ¢aligmasi, Endonezya Alaeddin anket ve sonuglarini ihtiva

7 ¢l-HADIDI Ali; Miiskiletd Ta‘limi’l- Lugati’l-*Arabiyye li-Gayri’l-“Arab, el-Katibu’l-‘Arabi 1i’t-
Tibé‘at1 ve’n-Nesr, Kahire, ts.

% el.CUHENI ‘Iyd; “Miskilatii’t-Ta‘limi’l-Lugati’l-‘Arabiyye li-Gayri’n-Natikine bihd ve Vesailii
‘Il4cih4”, Basilmamis Doktora Tezi, Cami‘atii’l-isldmiyye bi’l-Medineti’l-Minevvre, Kismu’d-Dirésati’l-
“Ulya, Su‘betii’d-Da‘veti ve’t-Terbiyeti’l-Isldmiyye, Medine-1990.

% TAZIRI Semsir’l-Bahr; “es-Su‘Qbatii’l-Lugaviyyetii’lleti Tiivacihu Milderrisi’l-Lugati’l- Arabiyye fi’l-
Cami‘ati’l-islamiyyeti’l-Huk(miyye bi-Endlinisiyd”, Basilmamg Yitksek Lisans Tezi, Killiyetti’t-
Terbiye - Cami‘atii’l-Ezher, Kahire-1405/1985; el-CUHENI, a.g.e., s22-23,
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etmektedir. Aragtirma sonuglarina gére adi gegen iiniversitede Arapga OFretimi
konusundaki problemler, Arap¢a programlar: arasinda irtibatin bulunmamasi, Arapca
Ogretim programlart hususunda ogretim elemanlar arasinda ittifak saglanamamasi,
programlardaki konular arasinda dengesizliklerin bulunmasi, arag - gere¢ eksikligi, kafi
miktarda 6gretim elemanlarinin bulunmamasi, 6gretim elemanlarma yeterli maddi
imkanlarn saglanamamasi, kalabalik simiflar, ilmi faaliyetler i¢in hedeflerin ve &zel
planlarin bulunmamasi, ayrilan biitgenin ilmi faaliyetler i¢in yetersiz kalmasi ve dil
etkinlikleri i¢in ayrilan maddi imkanlarin yetersizligi olarak belirlenmis ve ¢6ziim
Onerileri geligtirilmistir.

e“Envi‘u  Tullibi’l-‘Arabiyyeti min Gayri’n-Natikine bihd ve

Miigkilatiihiim” '*

A.Muhammed el-Faki bu tebliginde, Arapga Ggretiminin teorik ve uygulamali
y6niine isaret ettikten sonra yabanci dil olarak Arapc¢a Ogretimi géren Ogrencilerin
cinsiyetleri, ilgileri, kiltlir farkliliklar1 ele alinmig ve bunlarin Arapca §grenimi

mevzuundaki problemlerinin halli i¢in ¢6ziim ve 6nerileri gelistirmigtir.

o “el-Usesii’n-Nefsiyye li-Ta‘limi’l-Lugati’l-‘Arabiyye li-Gayri’n-Na‘gﬂgi‘ne
biha»'"!

I.Ismail Nebih tarafindan yazilan bu makale, yabanci &grencilerin ferdi farklari,

Arapga 6grenme sebepleri, temayiilleri, psikolojik ihtiyaglari ve motivasyonlan ile ilgili

konular ihtiva etmektedir.

1.7.2.2. Arap¢a’min Yabanci Dil Olarak Ogretimi Ile Iigili Ogretim
Programlarina Yer Veren Calismalar

e Tasmimu Menhecin Li-Ta‘limi’l-Lugati’l-*Arabiyye li’l-Ecinib'®

F. Ali Yunus tarafindan yapilan bu (,‘ah$mada,1°3 ilk diizey Arapg¢a 6gretiminde,

10 FAKE A. Muhammed; “Envéa‘u Tullibi’l-Arabiyyeti min Gatyi’n-Natikine biha ve Miigkilatithiim”,
es-Sicillii’l-*ilm{ 1i’n-Nedveti’l-*Alemiyyeti’l-0la 1li-Ta‘limi’}-Lugati’l-*Arabiyye li-Gayri’n-Natikine
biha, Cami‘atiy’r-Riyaz ‘ImAadetii Sulini’l-Mektebét, Riy4z-1980, c.3, 5.109-127.

01 NEBIH 1. Ismail; el-Usesii’n-Nefsiyye..., Mektebetii’l-Anclu el-Misiriyye, Kahire-1981; el-
Mecelletii’l-*Arabiyye li’d-Dirasiti’l-Lugaviyye, ¢.7/1.2, s.171.

192 YUNUS F. Ali; Tasmimu Menhec..., Daru’s-Sekafe 1i’t-Tib4‘at: ve’n-Nesr, Kahire-1978.

19 By galigma “Curriculum for the Teaching of Arabic as a Second Language at the Beginning Level”
adli doktora tezinin terciimesidir.
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yabanct dil olarak Arap¢a Ogreniminin amagclari, sebepleri ve hangi alanlarda
kullamilacaginin tespiti amaglanmigtir.  Calismanin birinci boliimiinde; arastirma
problemi, ikinci boliimiinde; ilgili aragtirmalar, {iglincii boliimiinde; Arapga’nin
ozellikleri, dordiincii boliimde; aragtrma metodu ve beginci béliimde; uygulama,
sonuglar ve Ozet yer almaktadir. Anket 10’u uzman olmak tizere 54 kisiye
uygulanmugtir. Arastirma sonuglarina gére Arapca dgrenim sebepleri; Arap kiiltiirii ile
ilgili eserleri okuma, Arap iilkelerine seyahat etme olarak, kullanim alanlari; yemek
isteme, alis - verig, vakit sorma, mesken temini, basit direktifler verme olarak, okuma
alanlari; gazete, edebi ve tarihi eserleri okuma olarak,yazma alanlar1 ise giinliik

olaylar1 yazma, makaleleri 6zetleme olarak tespit edilmigtir.

e Berimicu Ta‘limi’l-‘Arabiyyeti li’l-Miislimine’n-Natikine bi-Lugatin Uhra

fi Zav’i Devafithim'**

Mekke Ummii’l-Kura U. Arap Dili Enstitiisti tarafindan hazirlanan bu ¢alismada,
Ummii’l-Kura U. Arap Dili Enstitiisii, Melik Sufid U. Arap Dili Enstitlisii ve Imam
Muhammed b. Suiid U. Arap Dili Enstitiisi’'nden toplam 180 &grenciye anket
uygulamas: yapilmig, yabanci dil olarak Arapga 6grenim sebeplerine gére Arapga

dgretim programlarinin hazirlanmasi hedeflenmistir.

o “Dirasetiin Takvimiyyetiin li-Beramici I‘dddi Mu‘allimi’l-Lugati’l-
‘Arabiyye li-Gayri’n-Natikine bih4”'%

Mekke Ummii’l-Kura U. Arap Dili Enstitlisii tarafindan yapilan bu ¢alismada,
Mekke Ummii’l-Kura U. Arap Dili Enstitiisii, Riydz Melik Su‘dd U. Arapca Dil
Enstitiisii ve Hartum Uluslararas: Arapga Dil Enstitiisii programlar degerlendirilmistir.
Bu aragtirma; arastirma problemi, ilgili ¢aligmalar, 6gretmenin dil, kiiltiir ve meslek
agisindan hazirlanmasi, Ogretmeni hazirlama kistaslari, Ogretmen yetistirme

programlarinin analizi, Melik Su‘dd U. Arap Dili Enstittisii Lisans programi ve Hartum

1% en-NAKA M. Kamil; Berdmicu Ta‘limi’l-*‘Arabiyye..., Dirdsetiin Meydaniyye, Cami‘ati Ummi’l-
Kura Ma‘hadii’l-Lugati’l- Arabiyye, Mekke-1406/1986.

195 BESIR 1. Vazif Ali; “Dirdsetiin Takvimiyye...”, Basilmamus Yiiksek Lisans Tezi, Kiilliyetti’t-Terbiye,
Céami‘atli’l-Melik Su‘Qid, Riyaz-1406/1986.
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Uluslararast Arap Dili Enstitiisti Mastir programi gibi konular ihtiva eden 10 boliimliik
bir ¢aligmadr.

1.7.2.3. Arapca’nmin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Ile Ilgili Ders Kitaplar:

e el-*Arabiyyetii Li’n-Nagiin'%

Suudi Arabistan Krallifn Maarif Bakanlig: tarafindan nesredilen bu eser altisi
Ogrenci, altist 6gretmen i¢in olmak tizere 12 kitaptan olugmakta ayrica ses bantlar1 da
bulunmaktadir. Bu seri ile 11-17 yas arasinda bulunan genglere Arapga 6gretimi

hedeflenmigtir.

Birinci kitap; 11 yas grubuna, ikinci kitap; 12 yas grubuna , {igiincii kitap; 13 yas
grubuna hitap etmekte ve giinliik hayatla ilgili konular ihtiva etmektedir. Dérdiincii
kitap; 14 yas grubuna hitap etmekte, dil becerilerinden daha ¢ok okuma becerisine
agirlik vermekte ayrica sade bir lislupla nahiv ve imlé kaidelerini igermektedir. Besinci
kitap; 15 yas grubuna hitap etmekte olup 6grenciyi orta diizey Arapga’dan ileri diizey
Arapga’ya tasimayl hedeflemektedir. Altinci kitapta; 16 yas ve sonrasimna hitap
edilmekte, okuma becerisi agirlikta olmak {izere biitiin dil Dbecerilerine yer
verilmektedir. Bu kitapta nahiv kaidelerine de agirlik verilmekte, edebi ve kiiltiirel
metinler ve bol miktarda verilen alistirmalarla Ggrenciye ileri seviyede dil becerileri
kazandirilmasi amag¢lanmaktadir.

eel-Kitibu’l-Esdsi fi Ta‘limi’l-Lugati’l-‘Arabiyye li-Gayri’n-Natikine

biha'®?

ALESCO tarafindan nesredilen bu seri ii¢ kitaptan olugsmaktadir. Birinci kitap;
ilk diizey Arapca yapilara yer vermekte, tanigma,yolculuk, otel, lokanta, banka vb.
konulan ihtiva etmektedir. Ikinci kitapta; orta diizey bir Arapga ile muasir isldm kiiltiir
ve medeniyetini yansitan metinler yer almakta ve bunlara uygun aragtirmalar
bulunmaktadir. Bu kitapta; dinleme ve konugma becerilerini géz ardi etmeden, okuma

ve yazma becerilerine agirlik verilmektedir. Ugiincti kitapta ise diistincesini ve hayatini

196 SiNT M. ismail vd.; el-*Arabiyyetii li’n-Nésiin, el-Memleketii’l-* Arabiyyetit’s-Su‘Qidiyye-Vezaretii’l-
Ma‘4rif, Riyaz-1983.
197 ¢|-BEDEV] es-Sa‘id Muhammed vd.; el-Kitdbu’l-Esési..., ALESCO, Tunus-1983.
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yansitan konular bulunmakta, bu sekilde Arapga ifade kaliplar1 cazip bir islupla
sunulmaktadir.

o Ta‘limu’l-Lugati’l-‘Arabiyye li-Gayri’n-Natikine biha'%®

Ummii’l-Kura U. Arap Dili Enstitiisii tarafindan negredilen bu seri, dort kitaptan
olusmaktadir. Birinci kitabin ilk boliimii 10 dersten meydana gelmekte ve dinleme
becerisine agirlik verilmektedir. Bu béliimiin ayrica ses bantlari mevcuttur. 30 dersten
meydana gelen ikinci bdlimde ise her dersin baginda konu ile alakali bir metin
bulunmakta ve dil yapilarina agirlik verilmektedir. Serinin ikinci kitab1 20 dersten
meydana gelmekte, birinci kitaptan farkli olarak yazma becerisine ve yazili - s6zlii
anlatima agirlik verilmekte, ayrica nahiv kaidelerine ve bunlarla ilgili alistirmalar yer
almaktadir. 15 dersten meydana gelen ligiincii kitapta farkli aligtirma bigimleri ile
Ogrencinin  miifredat bilgisini ve yapilann kullanma becerisini geligtirme

amaclanmaktadir. Dordiincii kitap ilk {i¢ kitabi tamamlayici niteliktedir.

e Miirsidii’l-Mu‘allim fi Tedrisi’l-Lugati’l-‘Arabiyye li-Gayri’n-Natikine
biha'®

Halig tilkeleri Arapga Egitim Biirosu tarafindan nesredilen bu kitap ii¢ b6liimden

meydana gelmektedir. Birinci boliimde dil 6geleri ve bunlarla ilgili aligtirmalara, ikinci

béliimde dil becerileri ve bunlarla ilgili aligtirmalara, ti¢iincii bélimde ise 6gretmenlere

yonelik tavsiyelere, kulaga ve goze hitap eden araglara, dil laboratuarlarinin

kullammina, hatalar1 diizeltme yollarina ve ders esnasinda siirekli kullanilan ifadelere

yer verilmistir,

o el-Lugatii’l-*Arabiyye li-Gayri’n-Natikine biha''’
Irak Mustansiriye U. Edebiyat Fakiiltesi Arapga Konusmayanlara Arapga
Ogretimi Enstitiisti tarafindan negredilen ve dort ciltten olugan bu kitap, yabancilara ilk,

1% el.CERBU* Siileyman vd.; Ta‘limu’l-Lugati’}-‘Arabiyye..., Cimi‘ati Ummi’l-Kura, Ma‘hadii’l-
Lugati’l-‘Arabiyye, Mekke-1404-1406/1984-1986; el-CUHENT; a.g.c., 5.48-50.

109 SiNf Mahm(d ismail vd.; Miirsidii’l-Mu‘allim..., Mektebu’t-Terbiyeti’l-‘Arabi li-Duveli’l-Halic, 2.
Baski, Riy4z-1985.

10 e1.VASTI S. Davud vd.; el-Lugatii’}-‘Arabiyye li-Gayri’n-Natikine biha, Kulliyeti’l-Adab Ma‘hadii
Ta‘limi’1-Lugati’l-* Arabiyye li-Gayri’n-Natikine bih4, Beyrut-1979.



30

orta ve ileri diizeyde Arapca Ogretimini hedeflemektedir. Kitabin ayrica 6gretmen

rehberi ve kasetleri mevcuttur.

o et-Tariku ile’l-*Arabiyye'!

Suriye Egitim Bakanligi tarafindan hazirlatilan bu kitap, yabancilara Arapca

dgretimini amaglamaktadir.

eecl-‘Arabiyyetii  li’l-Hayat, el-Kavi‘idii’l-Miiyessere, el-Kirietii’l-

Miiyessere, et-T a‘biru’l-Miivecceh!!2

Su‘tidi ‘Arabistan Kral Su‘dd U. Arap Dili Enstitiisti tarafindan hazirlanan ve
birbirini tamamlayan 12 kitaptan olusan bu dizilerin teyp ve video kasetleri mevcut olup

yabancilara Arapga dgretimini hedeflemektedir.' '3

o Te‘allemi’l-*Arabiyye'"
Katar Egitim ve Ogretim Bakanligi Dil Enstitiisii Arap Dili Ogretimi B6liimii
tarafindan hazrlatilan bu eser ilk, orta ve ileri diizeyde Arapca 6gretimini amaglamakta

olup 6gretmen kitabi, laboratuar kitabi ve ses bantlar1 bulunmakta ve dort ciltten

meydana gelmektedir.

1 KUDEMI{ Muhammed; et-Tariku ile’l- Arabiyye, Daru’l-Fikr, Dimask-1985.

12« ABDULAZIZ N. Mustafa; SALIH Muhyiddin; el-‘Arabiyyetii li’-Hayat, ‘Imadetli Suini’l-Mektebét
Cami‘ati’l-Melik Su‘Gd, Riydz-1988, c.l; es-SEYYID I. Yusuf vd.; el-Kavi‘idii’l-*Arabiyyetii’l-
Miiyessere, Ma‘hadii’l-Lugati’l-‘Arabiyye Cami‘atii’l-Melik Su‘fid, Riy42-1990, 2. Baski, c.3; SABAN
M. Adil Fazlullah; el-FATIH Muhammed; el-Kirietii’l-Miiyessere, Silsileti’l-Kirdeti’l-Arabiyye li-
Gayri’n-Natikine bih4 ‘Imadedit Sulni’l-Mektebat Cami‘atii’l-Melik Su‘Qid, eRiy4z-1983.

3 12-13 Nisan 1996 tarihlerinde U.U. ilghiyat Fakiiltesi’nde toplanan Il4hiyat Fakiilteleri Arap Dili ve
Beldgat1 Anabilim Dali, Edebiyat Fakiilteleri Dogu Dilleri ve Edebiyatlari Boliimii Arap Dili ve Edebiyat:
Anabilim Dal, Egitim Fakiilteleri Arap Dili Egitimi Bltimii temsilcileri ve miizakereciler yaptiklari
goriigmeler sonucunda bu kitaplardan el-‘Arabiyye li’l-Hayat (I-II), el-Kava‘idii’l-‘Arabiyyetii’l-
Miiyessere (I-III) ve el-Kirdetii’l-Miyessere (I-III) kitaplarmin hazirlik smiflarinda, sirasiyla
okutulmasmna, birinci ve ikinci smiflarda Anabilim Dallarimin alacagy karara gore okutulacak ders
kitaplarmin tayinine karar vermisglerdir.

Bkz. U.U ll4hiyat Fakiiltesi’nde toplanan ildhiyat Fakiilteleri Arap Dili ve Beldgati Anabilim Dali,
Edebiyat Fakiilteleri Dogu Dilleri ve Edebiyatlar1 Boltimil Arap Dili ve Edebiyat1 Anabilim Dali, egitim
Fakilteleri Arap Dili Egitim Boliimil, Temsilcileri Toplantis1 Sonu¢ Bildirisi (12-13 Nisan 1996),
Bas11mam1$ Sonuc Bildirisi, Bursa-1996.

114 es-SEVASI Tevfik es-Sadik vd.; Te‘allem el- Arabiyye, Ma‘hadii’l-Lugati’l-* Arabiyye 11-Nat1k1ne bi-

Gayriha, Katar-1989; DOGAN Candemir; a.g.e., 5.44.
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« ‘Arabiyyetii Vesiili’l-ilam"' "

Kahire Amerikan U. Arap Dili Béliimii tarafindan hazirlatilan bu ders kitaplari
basin dilini esas almakta, giinlitkk aktiiel konular i¢inde fasih Arapga Ggretimini
hedeflemektedir.

« Diiriisii’l-Lugati’l-‘Arabiyye li-Gayri’n-Natikine bihd ve bu esere bagh
yardime kitaplar: Diirds fi’l-Kirda, Diiris fi’l-iml4’, Diiriis fi’n-Nusisi’l-
Edebiyye''®

Medine Islam U. Arap Dili ve Edebiyati Fakiiltesi Arap Olmayanlara Arap Dili

Ogretimi Subesi tarafindan iig cilt halinde hazirlanan bu eser, ilk, orta ve ileri diizeyde
Arapga 6gretimini hedeflemektedir.

» el-‘Arabiyyetii’l-Mu‘asira'’

Tunus U. Burkiba Yasayan Diller Enstitiisiince, temel, orta ve ileri diizeyde

Arapga 6gretimi amaciyla hazirlatimigtir.

e el-Mu‘cemu’l-‘Arabi el-Esasi ve el-Mu‘cemu’l-‘Arabi el-Miiyessere''®

Yabancilara Arapga Ogretimi i¢in So6zlik Hazirlama Toplantisinda alinan

kararlar geregince ALESCO tarafindan yabancilara i¢in hazirlanmustir.

1.7.2.4. Arap¢a’min Yabanci Dil Olarak Ogretimi [le Ilgili Sempozyumlar,
Bibliyografik Eserler ve Fihristler

o es-Sicillii’l- Imi li’n-Nedveti’l-‘Alemiyyeti’l-ﬁlﬁ li’t-Ta‘limi’l-*Arabiyye li-
Gayri’n-Natkine biha'"

[k Uluslararas: Yabancilara Arapca Ogretimi Sempozyumu bildiri ve kararlarm

'S el-TUNISI A. Ahmed; el-VARRAK] Nariman; ‘Arablyyetli Vesaili’l-I‘lam," Ma‘hadi’l-Lugati’l-
*Arabiye, el-Cami‘atli’l-Emrikiye, Kahire-1989.

6 ABDURRAHIM F; Diirdsii’l-Lugati’l- Arabiyye h-Gayn n-Natikine biha, el-Cimi‘atii’l-
Islamiyye bi’I-Medineti’l-Mﬁnevvere-1990, ¢.3; DOGAN C.; a.g.e., 5.45.

1 I§AFESI Zehiye; el-‘Arabiyyetii’l-Mu‘dsira, Ma‘hadii Burkba li’l-Lugati’l-Hayye, Tunus-1991;
DOGANC.; a.g.e., s.42.

18 ALESCO; el-Mu‘cemu’l-*Arabi el-Esisi, el-Munazzamatu’l-‘Arabiyye li’t-Terbiyeti ve’s-Sekafeti
ve’l-‘Uliim, Tunus-1989.

"% Melik Su‘dd U.; es-Sicillii’l-*{lmi..., Cami‘ati’r-Riyaz, Riy4z-1980.
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ihtiva eden bu eser, Riyaz Melik Su‘id U. Tarafindan ii¢ cilt halinde nesredilmigtir.

e Vakair‘u Nedeviti Ta‘limi’l—Lugati’l-‘Arabiyye li-Gayri’n-Natikine bihi'*
Korfez Ulkeleri Egitim Biirosu tarafindan g cilt halinde nesredilen bu eser,
Medine-i Miinevvere, Kuveyt ve Katar’in bagkenti ed-Devha’da diizenlenen, yabanc: dil

olarak Arapca dgretimi ile ilgili sempozyuma sunulan tebligleri ihtiva etmektedir.

sel-Merci* fi Ta‘limi’l-Lugati’l-‘Arabiyye li-Natikine bi-Lugatin Uhra,
Bibliyagrafya ‘Amme'?!

Bu bibliyografik eser, ALESCO tarafindan hazirlanmig olup yabanci dil olarak
Arapca dgretimi ile ilgili 1300 kadar eseri ve yardime: kaynaklan tamtmaktadir. Ayrica
yabanci dil olarak Arapga Ogretimi ile ilgili ogretim merkezlerini tanitmakta ve bu
alanda yapilan toplantilar hakkinda bilgi vermektedir.

o “el-Fihrisii’l-Musannaf li-Resiili’d-Diblim ve’l-Micistir fi Ta‘limi’l-
Lugati’l-*Arabiyye li-Gayri’n-Natikine biha”'??

Bu fihristte, Hartum Uluslararas: Arap Dili Enstitlisii’'nde 1976/1989 yillar

arasinda yapilan, yabanci dil olarak Arapga dgretimi ile ilgili 735 adet lisans ve yiiksek

lisans ¢aligmalarinin listeleri mevcuttur.

120 Kérfez Ulkeleri Egitim Biirosu; Vakdri‘u Nedeviti..., Mektebu't-Terbiyeti’l-*Arabi li-Diiveli’l-Halic,
Riyaz-1985, ¢.3.

12giNI Mahmild Ismail-el-KESV Riza et-Tayyibsel-Merci® fi Ta‘limi’FLugati’l-*Arabiyye....el-
Munazzamatii’l-* Arabiyye li’t-Terbiyeti ve’s-Seldifeti ve’l-*Ulim, Tunus-1995;DOGAN C.;a.g.e.,s48-49.
12 NUR K. Osman; “el-Fihrisii’l-Musannaf...”, el-Mecelletii’l-‘Arabiyye li-Gayri’n-Natikine bihi,
¢.7/1-2, s.7-141, ALESCO, Tunus-1994, DOGAN C., a.g.e., 5.48-49.

O YUKSEK GG 2 TiM RiULE
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2. METOD

Bu béliimde aragtirmanin 6nemi, amaglar1, modeli, sinirlari, evren ve 6rneklemi,
anketler, toplanan bilgilerin tahlili, yorumlanmas: ve tanumlar gibi konularda gerekli
aciklamalara yer verilmistir.

2.1. ARASTIRMANIN ONEMI

Yabanct dil 6gretiminin basartya ulagabilmesi, programlarin ilmi esaslara gore
hazirlanmasi ve hassasiyetle uygulanmasina baglidir. Ogretim kurumlan bu alandaki
uygulamalarim dikkate alarak program gelistirme ilkeleri dogrultusunda tespit edilen
ihtiyaclar ve amaclara uygun programlar hazirlamak ve uygulamada goriilen
aksakliklar1 da goz Oniinde bulundurarak hazirladiklari bu programlar stirekli olarak
gelistirmek zorundadir. Nitekim N.U. Karaaslan; meslek dersi kabul edilse bile aslinda
bir yabanci dil olan Arap¢a’min ildhiyat fakiiltelerinde iyi bir sekilde okutulabilmesi igin
“disiplinli Arapga programu takip edilmesi” gereginrigaret etmektedir.'

Bu acidan bakildig1 takdirde bu aragtrmamin Ilahiyat Fakiiltelerinde Arapga
Ogretimi mevzuunda literatiire, yOnetici, 6gretim elemam ve Ofrencinin goriis ve
Onerilerine dayali ilk aragtirma olarak orjinallik kazanacagi, elde edilen sonuglarin
Arapca Ggretimine katki saglayacagi ve bu alanda yapilacak yeni arastirmalar igin
kaynak teskil edecegi diisiiniilmektedir.

2.2. ARASTIRMANIN AMACLARI

Bu aragtirmanin temel amaci; [lahiyat Fakiiltelerindeki Arapga 6gretiminin nasil
oldugunu ve nasil olmasi gerektigine yonelik temaytilleri tespit etmektir. Bu temel
amaca dayali olarak literatiir ¢aliymasi, 6gretim elemanlann ve Ogrencilerin goriisleri

istikametinde su sorulara cevap aranmaya gayret gosterilmistir:

1. Arapga 6gretiminin tarihi gelisim siireci nasil seyretmistir?

2. Yabanci dil 6gretiminin dayandig: dilbilim, psikoloji ve pedagoji (metotlar)

12 KARAASLAN Nasuhi Unal; “Arapga Ogretimi Konusunda Esas Alinacak Hususlar”, Din Ogretimi
Dergisi:30, Eyliil-Ekim-1991, 5.87-90.
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esaslar1 nelerdir?

3. Ogretim elemanlarinin ve &grencilerin nitelikleri nelerdir?

4, Ogretim elemanlarmin ve Ogrencilerin Arapga Ogretim amaglan ile ilgili
goriisleri nelerdir?

5. Muhteva konusunda &gretim elemanlarinmn ve Ogrencilerin  goriisleri
nelerdir?

6. Arapca 6gretimiyle ilgili 6gretim stiregleri hangi 6zellikleri tasimalidir?

7. Etkili bir Arap¢a dgretimi ne tiir bir teskilatlanma ile gergeklestirilebilir?

8. Arapga 6gretiminde degerlendirme nasil yapilmalidir?

2.3. ARASTIRMANIN MODELI

Arapga 6gretimi konusunda bir alan incelemesi niteliginde olan bu arastirmada

tarama modeli kullanilmigtar.

Tespit edilen amaclarin gergeklestirilmesi i¢in su yol takip edilmistir:

1. Arapca 6gretimi i¢in gerekli literatiir taramasi yapilmustir.
2. Ogretim elemanlarna ve 6grencilere yonelik anketler gelistirilmis ve tatbik
edilmistir.

3. Elde edilen bulgular yorumlanarak 6neriler geligtirilmigtir.
2.4. ARASTIRMANIN SINIRLARI

Bu aragtirma;

orneklemde yer alan ilhiyat fakiilteleri ile,

bu fakiiltelerdeki Arapga 6gretim elemanlar ve lisans diizeyindeki 6grencilerle,

Arapca dersiyle (belagat harig),

bilgisine miiracaat edilen y6netici 6gretim elemanlar1 ve 6grencilerin verdikleri
cevaplarin samimiyetiyle,

ulasilabilen kaynaklar ve doktora i¢in ayrilan siireyle sinirh tutulmustur.
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2.5.EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmanin evrenini, Tirkiye’de mevcut ildhiyat fakiiltelerinde bulunan

Arapea 0gretim elemanlar ve 6grencileri olusturmaktadir.

Tablo 1: Omekleme Segilen Ilahiyat Fakiiltesinde Ogretim Elemanlan ile Ogrencilerin Dagilim1.

ilahiyat Fakiilteleri Opretim Elemanlar: ve Orencileri
Ankara Universitesi [ldhiyat Fakiiltesi | Ogretim Elemam 14
Ogrenci 91
Opretim Elemam 13
Atatiirk Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi
Ogrenci 62
Ogretim Elemam 6
Gazi Universitesi Tlahiyat Fakiiltesi
Ogrenci 32
Ogretim Elemam 17
Marmara Universitesi {lahiyat Fakiiltesi
Ogrenci 101
Ogretim Elemam 11
Selguk Universitesi I1ahiyat Fakiiltesi
Ogrenci 78
Ogretim Elemam 8
Uludag Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi
Ogrenci 90
Ogretim Elemam 69
Toplam
Ogrenci 454

Orneklem 1996-1997 égretim ikinci yariyil sonu ¢aligmalart esas alinarak %31

civarinda belirlenmis ve alt1 ilahiyat fakiiltesi segilmistir. Orneklem grubunu meydana
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getiren ve seviye bakimindan Tiirkiye ortalamasini olusturduklan diigiiniilen fakiilteler
sunlardir.

Ankara Universitesi flahiyat Fakiiltesi (Ankara) AUIF
Atatiirk Universitesi [lahiyat Fakiiltesi (Erzurum) EAUIF
Gazi Universitesi {lahiyat Fakiiltesi (Corum) GUCIF
Marmara Universitesi {lahiyat Fakiiltesi (Istanbul) MUIF
Selguk Universitesi I1ahiyat Fakiiltesi (Konya) SUIF
Uludag Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi (Bursa) UUIF

Bu fakiiltelerden arastirmaya 69 yonetici ve 6gretim eleman1 454 6grenci olmak
tizere 523 kisi katilmigtir.

2.6. BILGI TOPLAMA ARACLARININ HAZIRLANMASI

Arastirmada belirlenen amaglarin gerceklestirilmesi igin genis bir kaynak
taramas1 yapilmig, bunun yaninda Arapga &gretim programlariyla ilgili olarak $gretim

elemanlarina ve 6grencilere iki anket gelistirilip uygulanmigtir.'**

Ogretim elemanlarina y6nelik anket; tamitic1 bilgiler ve Arapga programlarina
iligkin bilgiler olmak tizere iki bolimden olusmus ve toplam 51 sorudan meydana

gelmistir.

Ogrenciye yonelik anket ise aym muhtevada olup daha ziyade &grenci
ihtiyaglarina yonelik sorulara agirlik verilmis ve toplam 19 sorudan meydana gelmistir.

Anket maddeleri hazirlamirken programin temel unsurlari olan amaglar, muhteva,
Ogretim stirecleri ve degerlendirme ve bunlarin kapsadiklar1 konular dikkate alinmigtir.
Ayrica yabanci dil 6gretim programlan alaninda uzman bir kurum olan A.U. Egitim

Fakiiltesinin tecriibelerinden yararlanilmagtir.

Ankette cevaplar smirlandirmama gayesiyle sorularin ¢ogu acik uclu olarak

diizenlenmis, bunlara verilen cevaplar programin ana unsuru olan “Amaglar”,

124 Bkz. Ek: 2.,3.
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“Muhteva”, “Ogretim Siregleri” ve “Degerlendirme” bashklan altinda maddeler

halinde ekler baliimiinde sunulmustur.'®

Ogretim elemanlar: ve dgrencilere yonelik anket taslaklari dnce tez yoneticisine,
daha sonra egitim uzmanlarina sunulmus elestiri ve Onerileriyle gelistirildikten sonra

nihai sekli verilerek ¢ogaltilmustir.

U.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii ile anketlerin uygulanacag: ildhiyat fakiilteleri

arasindaki resmi yazigmalardan'®® sonra anketlerin uygulanmasina gegilmistir.
2.7.ANKETLERIN UYGULANMASI

Anketlerin uygulanmasina 6 Haziran 1997°de baslanmus ve iki hafta zarfinda

tamamlanmistir.

Anketler, drneklemde yer alan Ankara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi, Marmara
Universitesi 1lahiyat Fakiiltesi, Selguk Universitesi [lahiyat Fakiltesi ve Uludag
Universitesi [lghiyat Fakiiltesi’nde yonetici ve 6gretim elemanlanmin miisaadeleriyle
bizzat aragtirmac: tarafindan; Atatirk Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi ile Gazi
Universitesi Corum Ilihiyat Fakiiltesi’ne posta ile génderilmis, dnceden iliski kurulan

Ogretim elemanlan vasitasiyla uygulanmstir.

Anket, 6gretim yili sonunda uygulandig: i¢in yogun bir Arapga egitimi alan
hazirhk simiflani da dahil bitin simflara uygulanmug, bu sekilde anket sorularina

verilecek cevaplann daha kapsamli olabilecedi diistiniilmiigtiir.

Ogrencilere toplam 800 anket verilmis, bunlardan 506’s1 cevaplandinlarak iade
edilmigtir. Daha sonra anketlerin her biri tek tek elden gegirilmis, eksik gériilen 52
anket degerlendirme digi birakilmis, digerleri diizenlenen cetveller tizerine dékiimlert

yapilarak sonuglar ¢izelgelere gegirilmistir.

lfs Bkz. Ek: 1.
128 Bkz. Ek: 4.
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2.8. TOPLANAN BILGILERIN TAHLILi VE YORUMLANMASI

Bilgi toplama araciyla elde edilen bilgilerin tahlili elektronik hesap makinesiyle
yapilmigtir. Anketlerden cetvellere aktanlan bilgilerin frekans dagilimnve yiizdeleri
hesaplanarak ilgili boliimlerdek tablolarda yorumlanyla birlikte verilmistir.

Kaynak taramasi, gozlem ve goriigme teknigi ile elde edilen bilgiler, ¢izelgelerde
toplanan bilgilerle yogrularak objektif bir yaklagimla degerlendirmeye tabi tutulmustur.

Bu galigmalar sonucunda elde edilen bulgular 15181nda 6neriler gelistirilmigtir.
2.9.TANIMLAR

Bu alt bolimde, aragtirma i¢in anahtar konumunda olan bazi terimlerin

agiklanmasina yer verilmistir.

Amag (objective, Bagll): Egitim alamnda bir etkinlige, bir eyleme ya da bir ise

baslarken erisilmek istenilen, 63renim siirecine biitiinliik ve anlam kazandiran sonug.'?’

Anadili (mother tongue, oVl azlll): Baslangigta anneden ve yakin aile
cevresinden, daha sonra da iligkili bulunan gevrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina

inen ve bireylerin toplumla en giiglii baglarim olusturan dildir.'*®

Arapc¢a Ogretim Elemam: Universitede Arapga 6gretimi yapma yetkisini elde
etmis kisi.

Avam Dili (collognial language, @&lc @sl): Fasih olmayan dil; sade halkin

kullandig: dil.'*

Cerceve Program: Genel amaglan, ,ilkeleri, yontemleri ve kimi durumlarda
arag ve geregleri merkezden saptanmakla birlikte 6grenim yagantilarinin segimi, giinlik

¢aligma ¢izgilerinin yapilmasi, uygulama sirasinda ortaya ¢ikan sorunlarin ¢oziilmesi

27 OGUZKAN A. Ferhan; Egitim Terimleri S8z1iigii, Tirk Dil Kurumu Yayinlan, Ankara-1981, s.19.
1282 AKSAN Dogan; Her yéniiyle Dil Ana Cizgileriyle Dilbilim, T.D.K. Yayinlar,, Ankara-1987, c.1,
s.81.

12 el-HOLI Muhammed Ali; a.g.e., 5.28.

TC YUKSEKCE R kv i
DOKIRANTASYOM MERK RS
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gibi konularda yerel okul orgiitlerine ya da tek tek okullara hareket 6zgiirliigii taniyan

ogretim programi.

Egitim Programy(curriculum, gy, gpio ): Bir egitim kurumunun ¢ocuklar,
gengler ve yetigkinler icin sagladigi, milli egitimin ve kurumun amaglarinin

gerceklesmesine doniik tiim faaliyetleri kapsar.'*!

Fasih Dil (standard language , (s=xasll a2lll): Cesitli yerel ya da toplumsal
degiskenlerin diginda kalan ve dilsel bir toplulugun ortak paydas: olarak gériilen dil."*?

Giinliik Yabana Dil: Giinliikk Yasam iginde gerek genel, gerekse bir meslege

yonelik olarak, siradan iglerinin goriilmesinde kullanilan dil.**®

Tldhiyat Fakiilteleri: Ilkogretim ve ortadgretime Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmeni, fmam Hatip liselerine meslek dersleri ogretmeni, Diyanet Isleri

Bagkanligi’'min merkez ve tasra teskilatlarina eleman yetigtiren yiiksekogretim
kurumlar:.

[imf - Mesleki Arapga: Belirli bir bilim ya da meslek alamna yénelik olan

Arapca.

Konusma Dili (spoken language, &S0 a2l (a8ghio a<l): Giinlik konusmada

kullanilan dile denir.'**

Metot (method, aay,b): Belirlenen hedeflere ulagsmada 6gretim tekniklerini ve

araglarin1 kullanarak bir dilin nasil 6gretilebilecegini ortaya koyan islemler biitiinii.'*

Mubhteva - i¢erik (content, Ugouno «Sgizo): Bir dgretim programinda iizerinde

durylmas: ya da iglenilmesi istenilen etkinlikler ve konular.*®

39 OGUZKAN A. Ferhan; a.g.e., s.39. ’

3! VARIS Fatma; Egitimde Program Geligtirme, Ankara U, Eg¥im Fakiiltesi Yaymlari, Ankara-1998,
4. Basky, 5.18.

132 VARDAR Berke ve digerleri; Agiklamah Dilbilim Terimler Sozliigii, Abc Kitabevi, Istanbul-1988,
5.160.

133 DEMIRCAN Omer; Tiirkiye’de Yabane: Dil, 5.162.

134 61-HULI Muhammed Ali; a.g.e., 5.266.

135 DEMIREL Ozcan; Yabanc Dil Oretimi, Usem Yayinlari, Ankara-1987, s.51.

13 OGUZK AN A. Ferhan; Egitim Terimleri Sozligi, T.D.K. Yaymlar, Ankara-1981, s.79.
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Ogretim Programu (curriculum courses of study): Egitim program: iginde yer

alan ve 6gretme — 6frenme siirecleri ile ilgili tiim etkinlikleri kapsayan program. '’

Program (program, programme, agio): Belli bir g¢alijmanin amacim,

boliimlerini, yontemini ve siirecini gosteren plan.'*®

o ne

Program Degerlendirme (curriculum evalvation, zpiodl eugéi): Egitim

Fedeflerinin gergeklesme derecesini tayin etme siireci.'

Program Gelistirme (curriculum development, agio ugki): Toplumdaki yeni
geligmeler g6z 6niinde tutularak belli bir 6gretim programinin ya da tiim programlarin
genel ve 6zel amaglar, ders konulari, dgretim yontemleri ve degerlendirme yollan vb.
bakimindanaragtirma yoluyla diizeltilmesi, yenilestirilmesi ve Onerilen degisikliklerin

denendikten sonra gergeklestirilmesi igi.'*’

Siire¢ - Vetire (process, 8,459): Bir amaca yonelmis olan stirekli degisimlerin

tii ﬁ,141

Siire¢ Degerlendirme (process evaluation, 8,8l eug8i): Ogrenme — 6gretme

siirecinde yapilan degerlendirme.'#

Teknik (techniguer, weluwl): Bir 6gretme yontemini uygulamaya koyma
bigimi. !4

Yabanca Dil (foreign language, wi 42l): Okullarda anadili yaminda
ogrencilerin akademik, sosyal ve mesleki gelismelerine katkida bulunmak amaciyla

okutulan yabanc: dillerden herhangi biri.'**

137 VARIS Fatma; a.g.e., 5.339.

138 OGUZKAN A. Ferhan; a.g.e., 5.129.

% DEMIREL Ozcan; Egitimde Program Gelistirme, Kardes Kitap ve Yayinci, Ankara-1998, 5.244.
0 OGUZKAN A Ferhan; a.ge., 5.129.

A ge., 5.143.

12 DEMIREL Ozcan; a.g.e., s.244.

143 A.ge., s.51.

1% ALAYLIOGLU Rugen; OGUZKAN A. Ferhan; Ansiklopedik Egitim Szligii, inkilip ve Aka
Basimevi, istanbul-1995, s.333.
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Yaklagim (apporach, J=10): Segilen teorilerin dil 6gretiminde uygulama haline

getirilmesi.'¥’
Yaz Dili (written language, &,9:SoJl @2ll): Yazili anlatimda kullanilan dil.'*

Yiiksekogretim: Milli egitim sistemi iginde, ortadgretime dayali olarak en az
dort yanyih kapsayan her kademedeki egitim — ogretimin timd.

"> YILDIRIM Cigdem; “Yabanc1 Dil Opretiminde Yeni Akimlar”, Tiirk Dili: 413, Mayis 1986, 5.385.
1“6 VARDAR Berke vd.; a.g.e., 5.230.



UCUONCU BOLUM



3. TEORIK BILGILER

Bu bolimde; arastirmaya 11k tutmasi agisindan Arap dili alamnda yapilan
filolojik ¢aligmalara, Arapga ofretiminin tarihi gelisimine, yabanci dil 6gretiminin

dilbilim, psikoloji ile miinasebetine ve yabanci dil 6gretim metotlarina yer verilecektir.
3.1. ARAPCA DIiLi ALANINDA YAPILAN FiLOLOJIK CALISMALAR

Genel anlamda yabanci dil 6gretiminiaM.O. 3000 y1l 6ncesine dayandif ileri
striilebilir.'¥” Yabanci dil ogretim faaliyetleri eski gaglarda Hintlilerde, Greklerde,
Romalilarda; Orta Cag ve Yeni Cagda Islam alemi ve bati aleminde siirdiiriilmiigtiir.'*®

Geliserek devam eden bu faaliyetler teknolojinin de etkisiyle ileri boyutlara ulagmugtir.

Gerek anadili ve gerekse yabanci dil gretim faaliyetleri, tabii olarak filolojik
caligmalarin baglamas: zaruretini ortaya ¢ikarmugtir. Nitekim ilk filolojik caligmalar
Eski Hint’te ve Eski Yunan’da baglamis, giiniimiize kadar artarak devam etmistir.'*
Halen surdirilmekte olan bu caligmalarda 6nce Arapga ile ilgili olan filolojik
calismalara, daha sonra da giiniimiize kadar siirdiiriilen Arapga 6fretim faaliyetlerine

kisaca temas etmeye c¢alisacagiz

Nahiv ilminin gegirdigi geliysme merhaleleri konusunda farklh gorusler ileri
strilmiistir. Bir kistm nahivciler giiniimiize kadar gelen bu streci dort ana déneme

ayrmgtir: >

e Sibeveyhi Oncesi Dénem; Bu dénemde nahvin temelleri atilmustir.
eSibeveyhi ve Onu Izleyenlerin Dénemi; Bu dénem, kiyas mevzuunda Dil
Mektepleri arasinda farkli gériiglerin bulunmasina ragmen kiyasin kaide tespitinde

kullanildig1 dénemdir.

T BASKAN Ozcan; “Insan Dilinin Dogusu”, Dil Dergisi: 22, AZustos-1994, 5.29.

148 DEMIRCAN Omer; Yabanc: Dil Ogretim Yéntemleri, Istanbul-1990, s.141-145.

1499 AKSAN Dogan; Her Ydniiyle Dil; Ana Cizgileriyle Dilbilim, T.D.K. Yaymnlan, Ankara-1987, c.1,
5.17-23.

150 MA*RUF Nayif, Hasdisu’l- Arabiyye ve Tardiku Tedrisih, Daru’n-Nefais, Beyrut-1985, 5.166 vd.
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e“Sema‘”m Kiyasta Kullamlmasmda “Siz”lara itibar Edildigi Dénem;
Muberred, Sa‘leb ve el-Farisi bu dénemin 6nde gelen simalaridar.

eibn-i Cinni ve Ondan Sonrakilerin Dénemi; Bu ddnemde, nahiv
geligtirilmis, kaideleri yeniden tanzim edilmis ve kolaylagtirilmugtrr. Zemahseri, Ibn

Enbari, Ibn Maza ve bunlan izleyenler donemin 6nderleridir.

Bu taksimat yapilirken Napolyon’un Misir Seferi sonras: pek ¢ok alanda oldugu
gibi nahiv alaminda da meydana gelen degisiklikler dikkate alinmamigtir. Dilbilim
alaninda oldugu gibi pedagoji alaminda da Avrupa’daki gelismeler Isldm alemini de
etkilemis ve bu alanda Modern Arapga donemini'®! baglatmistir. Bu acidan bakildig
takdirde Arap¢a’min gecirdigi dénemleri {i¢ ana doneme ayirmak miimkiimdiir:

¢ Dil Mektepleri 6ncesi dénem
e Dil Mektepleri donemi
e Modern Arapc¢a dénemi

3.1.1. Dil Mektepleri Oncesi Dinem
Arapga alninda filolojiyle ilgili ilk ¢alismalar N. M. Cetin’in de ifade ettigi gibi:

“Kur’dn-1 Kerim’in dogru anlasimasi, her tirlii bozulma tehlikelerine
karst  korunabilmesi, (..) klasik Arapg¢a’min lugat hazinesinin
derlenmesini, yapisumin, gramerinin tespitini, hatta iisliip aragtrmalarm
gerektirmigtir. Bu sebeple Arap Edebiyati’nda filolojiye ait ¢alismalar
Kur’dn-1 Kerim’in yazilmasi, kitap haline getirilmesiyle baslamig ve bu
arada gramer Kur’dn-1 Kerim'de yazimin islaht ¢aligmalarina bagh olarak

dogmugtur.” 132

Nitekim bu alandaki en 6nemli uygulama Ebu’l-Esved ed-Dueli tarafindan

gerceklestirilmis, Kur’an’da kelime sonlar harekelenmistir.'>

*! Bkz. Caligma: 3.1.3. .
132 CETIN Nihat M.; “Arap”, DiA, C.3, S.296.
13 ZAYF Sevki; el-Medarisii’n-Nahviyye, Déaru’l-Ma* rif bi Musr, Kahire-1976, s.16.
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Nahiv ilminin’** kurulus ¢aligmalar1 Hz. Ali’nin emriyle baslatildig rivayet
edilmektedir.'”® Yabancilanin dil hatasi (;,=J)) kargisinda endiselenen Hz. Ali Ebu’l-
Esved’e:

“Insanlarm dilini diigiindiim. Yabancdarin karismastyla dilin bozulmusg
oldugunu gordiim. Onun igin halkin kavusacagr ve itimat edebilecegi bir

kaide va ‘zetmek istedim” °°

diyerek elindeki metni ed-Dieli’ye uzatarak nahiv kaidelerini o tarzda vaz‘etme
talimatim vermigtir.”’ Nitekim bu metni esas alan ed-Dieli, nahivciler arasinda
“Ta‘lika” olarak bilinen sayfay1'’® hazirlayarak giimiimiize kadar siregelen filolojik
caligmalar1 baglatmis oluyordu. Basra’da baglatilan bu ¢aligmalar daha sonra Kiife,
Bagdat, Endiiliis, Misir ve diger merkezlere intikal edecek, nahiv kaidelerinin tespitinde

yeni dil mekteplerinin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlayacakti.
3.1.2. Dil Mektepleri Donemi
3.1.2.1. Basra Dil Mektebi

Bu mektep nahiv ilminin banisi Ebu’l-Esved ed-Dieli (6.48/668-9) tarafindan
kurulmugtur."” Basra Dil Mektebi’nin temsilcileri nahiv kaidelerinin tespitinde sema‘q
(dinlemeyi, agizdan derlemeyi) ve kiyasi esas aliyordu. Bunu yaparken fasih Arapga
konugan bedevilerden seyrek olarak kullamlan nadir ve sdz olanlant degil, ¢ok ve sik

kullanilan sekilleri derleyerek kiyaslarina mesnet yapiyorlarda. '

'** Baslangicta “nahiv” kelimesi morfoloji ve sentaks karsihifinda kullamhiyordu. 3. (9) yizyilda “sarf”
morfoloji, “nahiv” ise sentaks karsiliginda kullamlmaya baglandi. Bkz., CETIN Nihat M.; a.g.e., 5.296.
155 e]-EFGANI Satid; Min Térfhi’n-Nahv, Daru’l-Fikr, Beyrut-1978, 5.27-31; ZAYF Sevki; a.g.e., 5.13.
1% GUMUS Sadreddin; Seyyid Serif Ciircni, Islimi llimler Aragtrma Vakfi Nesriyat, 4, istanbul-
1984, 5.30.

157 el-MUBAREK Miézin; en-Nabvu’l-*Arabi, Daru’l-Fikr, Beyrut-1981, 5.20 vd.

18 6l-AFGANI; a.ge., s.29; el-FAZLI Abdulhadi; Merikizi’d-Dirisiti’n-Nahviyye, Mektebetii’l-
Mendr, ez-Zerka’-1986, 5.10 vd.

1% er-RACIHI Abduh; Diiréis fi Kiitiibi’n-Nahv, Déru’n-Nahzati’l-* Arabiyye, Beyrut-1975, s.9 vd.;
ZAYF Sevki; age.,s.17 vd.

10 CETIN Nihat M.; DiA, Arap, ¢.3, 5.296; es-SAMIRRAI [brahim; el-Medérisii’n-Nahviyye, Daru’l-
Fikr, ‘Amman-1987, s.17 vd.
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Baglica Miimessilleri; Basra Dil Mektebi’nin kurucusu Ebu’l-Esved ed-Diieli
(5.48/668-9) ve 6grencileri olan Anbage b. Ma‘dan, Nasr b. ‘Asim el-Lisi (5.89/707),
Yahya b. Ya‘mer (5.129/746), Meymun el-Akran,'®! Ebii Amr b. el-“Ala (5.154/770),
Abdullah b. ishak el-Hazrami (6.127/744), muhtemelen nahiv alaminda ilk eser veren
isa b. Omer es-Sakafi (5.194/809),'* nahiv alamnda “Kitabu’l-Ciimel fi’n-Nahv”, lugat
alaninda “Kitabu’l-*Ayn”mn miiellifi Halil b. Ahmed el-Ferahidi (0.175/791),'6 “el-
Kitdb”mn miellifi Ebi Bisr Amr b. Osman Sibeveyhi (6.180/796),164 sarfta “Kitdbu’t-
Tasrif”, nahivde “Kitdbu’l-Makayis” adl1 eserlerin miiellifi Ebu’l- Hasan Said el-Ahfes
el-Evsat (6.215/830),'® “sarf” ve “nahv”1 birbirinden ayiran, sarfa dair “Kitdbu’t-
Tasrif”, nahve dair “‘Iletii’'n-Nahv” adli eserlerin miiellifi Ebi Osman el-M4azini
(5.249/863),'%® nahv tizerine “el-Muktazab” ve edebiyat iizerine “el-Kamil” eserlerin
yazar1 Ebu’l-Abbas el-Miiberred (5.285/898),'%” “Kitabu’l-Istikak” ve “Muhtasar fi’n-
Nahv” adli eserlerin miiellifi Eba Ishak Ibrahim ez-Zeccic (6.310/922),'%® “Kitabu’l-
Ustl fi’n-Nahv” ve “Kitdbu’l-Mu‘cez”in miiellifi EbG Bekr Muhammed Ibnu’s-Serric
(6.316/928-9),'® “Serh-i Kitib-1 Sibeveyh”in miiellifi Ebd Said el-Hasan es-Sirifi
(0.368/978-9).!"°

3.1.2.2. Kiife Dil Mektebi

Kife Dil Mektebi mensuplart nahiv kaidelerinin tespitinde mantigin kiyas

metodunu kullanmada Basralilar ile hemfikir olmalarina mukabil sema‘ mevzuunda

161 <ATIK Abdulaziz; el-Medhal ild ‘iIlmi’n-Nahv ve’s-Sarf, Daru’n-Nahzati’l-* Arabiyye, Beyrut-1974,
s5.142 vd.

'62 Rivayete gore es-Sakafi “el-Cimi*” ve “el-ikmal” adli iki eser yazmig fakat bu eserler giniimiize
kadar ulagamamigtir.

Bkz. ‘ATiK Abdulaziz; a.g.e., s.143.

183 TOPUZOGLU Tevfik Riistii; “Halil b. Ahmed, DIA, c.15, 5.309-311.

164 CETIN Nihat M.; “Sibeveyhi”, 1A, c.10, 5.578-585; ‘ATIK Abdulaziz; a.g.e., 5.146 vd.

165 ZAYF Sevkf; a.g.e., 5.94 vd.; KOCAK Inci; “Ahves el-Evsat”, DIA, c.1, 5.526.

16 < ATIK Abdulaziz; a.g.e., s.150.

7 Bkz. CETIN Nihat M.; “Muberred”, iA, c.8, 5.779-781; es-SEFAFIRI Kamil; “Ebu’l-Abbas el-
Mubeered”, Mecelletii’l-Faysal: 114, 5.123-126.

18 ZAYTF Sevki; a.g.e., s.135 vd.

19 Ae., 5.140 vd.

10 KRENKOW F.; CETIN Nihat M.; “Sirafi”, IA, C.10, S.696-699.
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aralarinda goriis ayrihiklan meveuttur.'”" Kifeliler duyduklan her dil malzemesini -giz

ve nidir de olsa- aliyor kaideye mesnet yapiyorlards.'”

Bashca Miimessilleri; Kiife Dil Mektebi’nin kurucusu ve “el-Faysal”in miiellifi
Ebi Ca‘fer er-Ruisi (6.187/802-3),'” <Kitdbu’l-Mesadir” ve “Kitabu’l-Hurif’un
miiellifi Ali b. Hamza el-Kisai (6.189/804-5),'"* “Kitabu’l-Hudid” miiellifi Yahya b.
Ziyad el-Ferrd’'™ (5.207/822-3), “Kitabu’l-Cim” miiellifi EbG Amr es-Seybéni
(6.213/828),'7 “Islahu’l-Manitk” ve “Kitabu’l-Elfaz” adh eserlerin miiellifi Ebé Yusuf
Yakub Tbnu’s-Sikkit (6.244/858),"” “Kitabu’l-Fasih” miiellifi Ebu’l-‘Abbas Yahya es-
Sa‘leb (6.291/903-4).!78

3.1.2.3. Bagdat Dil Mektebi

Bagslangicta Basra ve Kiife dil mekteplerini takip eden Bagdatli nahivciler H.
dordiincii asrin bagindan itibaren bu iki mektebin gorislerini birlestirip bunlara yeni

goriisler ilave ederek yeni bir dil mektebi kurmuslardir.'™

Bashca Miimessilleri; Mektebin ilk kurucularindan “et-Tasrif” ve “el-Kafi” adli
eserlerin miiellifi Ebu’l-Hasan Muhammed b. Keysdn (6.299/910-11),'% “el-Ciimel”,
“el-Istikak”, “Leyse fi Kelami’l-‘Arab” adli eserlerin miiellifi Hiiseyin Ibn Haleveyh
(6.370/980),"®" sarfa dair “et-Tekmile”, nahve dair “el-Izah” adli eserlerin miellifi Ebd

Ali el-Firisi (6.377/987),'% “el-Hasfis”, “Sirru Sina‘ati’l-I‘rab” gibi eserlerin miiellifi

'™ Gériig ayrihiklan konusunda bkz. ‘ATIK Abdulaziz; a.ge., 5.150 vd.; el-AFGANI; a.ge., 5.45-92; es-
SAMIRRAI ibrahim; a.g.e., 5.61-94.

17 ALI Nasir Hiseyin; Kaziyd Nahviyye ve Sarfiyye, el-Matbi‘at’t-Ta‘avuniyye, Dimask-1989, 5.15
vd,

13 < ATIK Abdulaziz; a.g.e., 5.148 vd.; GOMUS Sadreddin; a.g.c., 5.39.

7% CHENER Moh. Ben; “Kisii”, 1A, .6, 5.824; ZAYF Sevki; a.ge., 5.172-188.

7> TOCCAR Ziilfikar; “Ferrd”, DIA, c.12, 5.407-408.

'S KRENKOW F.; CETIN Nihat M.; “Seybani”, 1A, c.11, 5.450453,

77 CHENEP Moh. Ben; “Ibnu’s-Sikkit”, 1A, c.5/2, 5.874.

78 PARET R_; “Sa‘leb”, iA, ¢.10, 5.123-124.

179 < ATIK Abdulaziz; a.g.e., s.155-156; GOMUS Sadreddin; a.ge., 5.42-43.

180 ZAYF Sevki; a.ge., 5.248 vd.

181 < ATIK Abdulaziz; a.g.e., s.157; ARENDONK C. Van; “Ion Haleveyh”, IA, c.5/2, 5.744-745.

182 ZAYF Sevki; a.g.e., 5.255-265; OZBALIKCI Mehmet Resit; DIA, c.10, 5.88-90.
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Ebu’l-Feth Osman ibn Cinnf (6.392/1001),'* “Esasii’l-Belaga”, “el-Mufassal” ve “el-
Kessaf"in miiellifi Mahmid b. Omer ez-Zamahseri (6.538/1143-4),"* “el-Emali”,
“Serhu’t-Tasrifi’l-Muliiki” eserlerinin miiellifi Ebu’s-Sa‘ddat Hibbetu’lldh ibnu’s-
Secerl (6.542/ 1147-8),185 “el-Insaf”, “el-Igrab fi cedeli’l-I‘rdb” ve ‘“Mizanu’l-
‘ Arabiyye” adli eserlerin miiellifi Abdurrahman ibnu’l-Enbéri (6.571/1175).%

3.1.2.4. Endiiliis Dil Mektebi

Bu dil mektebinin mensuplan filolojik ¢aligmalarda Bagdathilar gibi Basra ve
Kife dil mekteplerinin yam sira Bagdat Dil Mektebi’nin de metodunu alip bunlara

kendi orijinal goriiglerini de ilave ederek yeni bir dil mektebi meydana getirmislerdir.'®’

Bashca Miimessilleri; Nahvi Endiiliis’e ilk tagiyan Cidi b. Osman el-Mevriiri
(6.198/813),"%® “Muhtasaru Kitabi’l-‘Ayn” miiellifi Eba Bekr Muhammed ez-Zebidi
(6.379/989),'% “el-Miigrik fi’n-Nahv’in miellifi Kurtubali EbG’l-‘Abbas ibn Meza
(6.592/1195-6),"*° sarfa dair “el-Mumti”, nahve dair “el-Mukarrab” adh eserlerin
miiellifi Ali Ibn ‘Usfiar el-Hazrami (6.663/1264-5),"" “el-Elfiyye” ve “el-Kafiyetii’s-
Safiye” adli eserlerin miiellifi Muhammed b. Abdullah ibn Milik (56.672/1273-4),'2
nahvi ve edebi tefsir niteliZini tagiyan “el-Bahru’l-Muhit”in miiellifi Ebdi Hayyin el-
Endeldsi (6.745/1344).!%

'** Bkz. AFGAN] Said; a.ge., 5.122-136; PEDERSON J.; “lbn Cinni”, 1A, ¢.5/2, 5.720; YAVUZ
Mehmet; DIA, c¢.19, s.397.

184 er-RACIHI Abduh; Diirils fi Kiitiib:}’n-Nahv, Diru’n-Nahzati’}-* Arabiyye”, Beyrut-1975, 5.106 vd.;
ZAYF Sevki; a.g.e., 5.283-287.

185 < ATTK Abdulaziz; a.g.e., 5.160.

136 BROCKELMAN’In; IA, c.4, 5.265-266.

'8 Bkz. ZAYF Sevki; a.g.c., 5.292-293.

%8 Blkz. ae., 5.288 vd.

189 < ATIK Abdulaziz; a.g.e., 5.163.

190 7ZAYF Sevki; a.g.e., 5.304-307.

91 Ae., 5.307-309.

192 < ATIK Abdulaziz; a.g.e., 5.169 vd.

!9 KAFES Mahmut; “Ebi Hayyan el-Endelfisi”, DIA, c.10, 5.152-153.
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3.1.2.5. Musir Dil Mektebi

Misir Dil Mektebi mensuplann Endiiliisliler gibi diger dil mekteplerinin
goriglerine yeni gorigler ilave ederek yeni tasniflere gitmisler, huldsa veya serh

etmiglerdir,**

Bashca Miimessilleri; Nahvi tam anlamiyla Misir’a ilk gotiren Ahmed b.
Muhammed Vellid (6.263/876),'° “el-Muhazzab” adli nahvi eserin miiellifi Ahmed b.
Ca‘fer ed-Dineveri (6.289/901),'*° “es-Safiye” ve “el-Kafiye” miiellifi Ebd Amr Osman
ibnuw’l-Hacib (6.646/1248-9).""7 “Suzuru’z-Zeheb”, “Kadru’n-Nedd” ve “Mugni’l-
Lebib” adli eserlerin miiellifi Abdullah ibn Hisam (6.761/1360-61),'® filoloji alamnda
“el-Muzhir fi ‘Ulimi’l-Luga”, nahivde “Cem‘u’l-Cevami‘” ve “el-Iktirdh fi Us{li’n-
Nahv” adli eserlerin miiellifi Celaleddin es-Suyiit (6.911/1505-6).'%°

3.1.3. Modern Arapca Donemi

Misyonerlerin faaliyetleri sonucunda Suriye, Liibnan, Filistin ve Misir’da,
1840’11 yillardan itibaren Fransiz, Ingiliz, Amerikan ve Ruslar tarafindan ilk, orta, lise®®

ve universite®®’ diizeyinde agilan okullar, 1898’de Fransizlanin Misir’ isgali®®?

ve bazi
Araplarin bagta Kuzey ve Giiney Amerika olmak tzere muhtelif bat: iilkelerine gog

etmesi neticesinde Bati ile kurulan temas, askeri ve iktisadi alanda oldugu gibi egitim

1% CETIN Nihat M_; DIA, ¢ 3, 5.297.

195 GUMUS Sadreddin; a.g.e., 5.49.

196 < ATIK Abdulaziz; a.g.e., s.173.
197 e, 5174 vd.
% Ae., 5.175 vd.
1% GOLDZIHER ignace; Klasik Arap Literatiirii, cev. Azmi YUKSEL-Rahmi ER, imaj Yayilan,
Ankara-1993, 5.169-171.
200 Suriye, Liibnan ve Filistin sahillerinde Amerikali misyonerler 30, Rus misyonerler 100 civarninda okul
acmslardi. Ayrica Misir’da misyonerler tarafindan ¢ok sayida okul agilmgti.
Bkz. el-ESTER Abdulkerim; Ta‘rifun bi’n-Nesri’l-*Arabiyyi’l-Hadis; Cimi‘atii Dimask, Dimagk-1982-
1983, 5.4 vd.

% Baslangigta normal okul olarak agilan ve sonradan diniversiteye domiistiirillenler: Beyrut Amerikan
Universitesi, “Kiilliyetii’l-Kiddis Ysuf” olarak adlandinlms olan el-Yesi‘tyye Universitesi.
Bkz. age., 5.4.
%2 M. Ali Pasa doneminde Fransizlarla gok yonlii iliskiler kuruldu. Yiizlerce 6grenci Fransa’ya
gonderildi. Paris’te kurulan “Daru’l-Elsiin” kurumuyla ¢ok sayida eser Arapga’ya cevrildi. Talebe grubu
bagkam olarak Paris’e gonderilen Rifd‘atii’t-Tahtavi ve 6grencilerinin marifetiyle terciime edilen kitap ve
risilelerin sayis1 2000’¢ balig olmustu. Bkz. a.g.c., s.8.

‘iZC. YUKSEKO\:I‘J‘M? KUROLY
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alaninda da tesirini gostererek Batinin egitim kurumlari ve programlar: taklit edilmeye

basland1. 2

Ortadogu’da Batili iilkeler tarafindan agilan okullarda 6gretim dili baglangigta
Arapca idi. Fransiz, Ingiliz ve Amerikali Ogretmenler Arap &gretmenlerden
Ogrendikleri Arapca ile ders kitaplarim1 kaleme aldilar. Hatta sarf - nahiv alaninda bile
ders kitaplar1 hazirladilar. Bagpiskopos Cirmaniis Ferhat (6.1732) bu sahada temayiiz
etmigti.?®

Bu dénemin en gelismis eserlerinden, Resid es-Sartiini (1864-1906) tarafindan
te’lif edilen ve yarmm ylizyilldan fazla ders kitab1 olarak okutulan sarf ve nahve dair
MebAadiii’l-‘Arabiyye adl1 eserdir. Bu eserde ders konusuna girmeden 6nce agiklayici
sorular yer almakta, daha sonra kaidelere ve ardindan bol miktarda aligtirmalara yer
verilmektedir.

es-Sartiini’nin muasir1 olan ve Haci Zihni Efendi adiyla taninan Mehmed Zihni
(1845-1914)’nin sarfa dair el-Muntahab ve nahve dair el-Muktazab adli eserleri
hemen hemen aym metotla yazilmis olup aralarindaki tek fark, el-Muntahab ve el-
Muktazab’da ders konularimin basinda agiklayici sorularin bulunmamasidir. Her iki
miiellifin gramerle ilgili eserlerini, yasadiklar1 toplumun diliyle kaleme almalan, dil
kaidelerinin nedenlerini agiklamalari ve bunun igin bol miktarda aligtirmalara yer

vermeleri nazar-i itibara alindifi zaman bunlarin, XVII. yiizyllda Port Royal

Manastir1’ndaki rahip - alimler tarafindan hazirlanan Port - Royal gramerinin kullandig:

metodu takip ettikleri anlagilir. 2%

Iki yil gibi kisa zamanda ve yeni metotlarla Arap¢a dgretmek amaciyla Haci

23 Bk7. a.e.,5.6.

24 BKz. a.e., 5.10.

25 XVIL yiizyilda akileiik akmminin etkisiyle biittin insanlik igin miisterek olabilecek bir evrensel
dilbilgisi projesini gergeklestirmek amaciyla Port-Royal’den A. Amnauld, C. Lancelot ile birlikte
Grammaire Générale et Raisonnée (Genel ve Agiklamali Dilbilgisi) (1660) adl1 eseri hazirladilar. Port-
Royal Grameri adiyla amlan bu gramerde izlenen metotla &grencinin 88renecegi dilde degil, kendi ana
dilinde kaideleri 6grenmesi ve ogretilen kaidelerin nedenlerinin agiklanarak 6grencinin, amag dilinin
yapis1 iizerinde diigiinmesi saglanmakta ve bdylece aktif bir sekilde yabanci dili &grenmesi
hedeflenmektedir. Genis bilgi igin bkz. BASKAN Ozcan; Bildirisim, Altin Kitaplar, Istanbul-1988, 5.224
vd.; BAYRAYV Sitheyl4; Dilbilim-Filolojinin Olusumu, MULTILINGUAL, Istanbul-1998, s.113 vd.



52

Ibrahim Efendi (1826-1888) tarafindan Istanbul’da acilan “Daru’t-Ta‘lim”de aym zat
tarafindan Tirkge olarak hazirlanan sarf - nahiv kitaplarninin okutulmasi1 ve Daru’t-
Ta‘lim’in devami olan Déru’t-Tedris de aym 6gretim metodunun uygulanmasi®*® Port
- Royal gramerinden etkilenildigini gostermektedir. Ahmed Naim’in, Mehmed
Zihoi’nin eserleri ve Daru’t-Ta‘lim’deki Arapga ogretimi hakkindaki 6vgii dolu
ifadeleri,”” Muallim M. Cevdet’in: “Beyrut papazlarmin negriyatint kemal-i minnetle
yid ederim; beni Islam, felsefe ve tarihinin en canli eserlerini anlayacak bir tiisuh ile
techiz eden papazlarm metodik mesaisidir” itirafi,”®® bu metodun ve ona gére yazilan

kitaplarin bir kisim miinevverler tarafindan benimsendigini gostermektedir.

Biitiin bu geligmeler, tabii olarak, dil ve edebiyati oldugu gibi nahiv ilmini de
etkilemistir. Bu doneme kadar bazen serh ve bazen de hiildsa tarzinda ve tiimdengelim
metoduyla yazilan nahiv kitaplar1 bu donemde, 6zellikle ilkdgretim icin hazirlanan ders
kitaplarinda, timevarim metoduyla yazilmaya baglandi. Alman egitimci J. F. Herbart
(1776-1841)’in teorisinden’®” kaynaklanan bu metoda gore hazirlanan dilbilgisi
kitaplarinda, 6nce misaller ve agiklamalar, daha sonra kaideler ve aligtirmalar yer alir.
Bunun en giizel 6rneklerinden biri Asrin Nahivcisi olarak meshur olan Mustafa el-
Galayini ( 1885-1944)"nin*'? ilkokul 6grencileri igin hazirladig doért kitaptan olusan ed-
Diirdisii’l-*Arabiyye li’l-Medarisi’l-ibtiddiyye adli eseridir. Daha sonralar1 Ali el

2% ERGIN Osman; a.g.e., ¢.2, 5.956-996.

%7 Bkz. Mehmed Zihni; a.g.e. (S. Uludag’m takdim yazisindan).

2% ERGIN Osman; a.ge., c.1, s.112.

*? Bu teoriye gore her konu bes asamali etkinlik iginde islenmelidir. Konunun iglenisi ile ilgili
olduklanindan “Formel Basamaklar” adim1 alan bu basamaklar sirastyla sunlardir; 1. Hazirhk Asamasi,
2. Sunug (Yeni Bilgilerin Verilmesi) Asamasi, 3. Baglanti-Cagnisim Asamasi, 4. Genelleme ve
Ozetleme Asamasi, 5. Uygulama Asamasi. Genis bilgi igin bkz. HESAPCIOGLU Muhsin; Ofretim
flke ve Yontemleri, Beta Basim yayim Dagitim, Istanbul-1988, .97 vd.

%19 1855°de Beyrut’ta dogan el-Galdyini bu schirde ilkogretimini ikmal ettikten sonra 1902°de Misir'a
giderek el-Cami‘u’l-Ezher’de, donemin Misir miiftiisiic Muhammed Abduh basta olmak iizere bir gok
alimden ilim tahsil etti. Hocast M. Abduh’un 6liimiinden sonra 1905’de Beyrut’a dénen Galdyini
politika, tedrisit ve yayin alaminda temayiiz ettikten sonra 1927°de Dimagk’taki Arap Dil Akademisi
azalifma secildi. Bundan sonra Libnan Cumhuriyeti miiftiisii olan el-Galdyini gok farkli bir sosyal
dokuya sahip olan bolgede biitiin gruplarla, 6zellikle egitim camiasiyla, diyalog iginde oldu. 1912°de
kaleme aldi$1 ed-Diiriisii’l-*Arabiyye... adi escrinde, o donemde bdlgede mevcut Bati kaynakh 6gretim
metotlanna dayal dslup agikca goriilmektedir. Sayilart 19°u bulan eserleri arasinda, sade bir islupla
hazirladifi Cimi‘u’d-Diirdsi '1-‘Arabiyye adh ¢ ciltlik mikemme! eser, ed-Diiriisii’l-‘Arabiyye’nin
aksine tiimdengelim metoduyla hazirlanmugtir. Miiellifin hayat: ve eserleri i¢in bkz. EL-HGS Ahmed; el-
Galdyini..., el-Matba‘atii’l-*llmiyye, Dimagsk-1988, s.23-61.
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Carim ve Mustafa Emin tarafindan kaleme alinan em-Nahvu’l-Vazih bu tiiriin

gelistirilmig tarzidir.

50°li yillarin sonunda ta‘dil metoduna gore ders kitaplann hazirlanmaya
baslandi. Bu metotla yazilan en-Nahvu’l-Cedid adli eser 1959°da birlesik Arap

21 By metotla

Cumhuriyeti’nde i‘dadilerin birinci simfinda okutulmaya baglandi
yazilan dilbilgisi kitaplari zamanla gelistirilerek “el-‘Arabiyye li’n-Néigiin” ve el-
Kavia‘idii’l-Miiyessere gibi eserlerin te’lifine zemin hazirladi. Ta‘dil metoduna gore
hazirlanan kitaplarda, her dersin baginda konu ile alakali bir metin bulunur. Daha sonra
metinde bulunan ve kaidelerle ilgi olan temel yapilar ¢gikarilarak hem kaidelerin hem de
temel yapilarin kavranmasi saglamir. Muhtelif dil becerilerine uygun .alistirma
cesitlerinden sonra kaideler ¢zet halinde verilir. Bazen kaidelerden sonra pekistirici

nitelikte alistirma bigimlerine de yer verilmektedir.
3.2. ARAPCA OGRETIMININ TARIHI GELiSiMi

Egitim ve Ogretim faaliyetinin sihhatli bir sekilde siirdurilebilmesi igin
Ogretmen, Ogrenci, belirli hedefler, belirlenen hedeflere uygun muhteva, metot, arag -
gereg ve Ogretim kurumu gibi unsurlarin eksiksiz olarak bulunmas: gerekir. Islim
egitim - ogretim tarihine bakildifi zaman, egitim- 6gretim faaliyetlerinin kiittdb adi
verilen ve okuma - yazma ogretiminin yapildigi mekteplerde, Kur’dn ve Islam Dini
esaslarmin Ogretildigi mekteplerde, saraylarda, kitapg: dikkanlarinda, ulema evlerinde,
edebiyat salonlarinda, fasih Arapg¢a’min konusuldugu badiye (¢ol)de, mescitlerde,
kiitiiphanelerde stirdurildiigi gorilir. Daha sonra bu faaliyetler medreselerde  ilk,

orta ve yiiksek dgretim diizeyindeki okullarda siirdiiriilmiigtiir.2'?

Kesin olarak ayirt etmek miimkiin olmamakla birlikte yayginlig: itibariyle
Arapga 6gretim tarihini ii¢ doneme ayirmak mimkiindiir:

e Medrese 6ncesi Arapga ¢gretimi

! Bkz. HATIR Mahmut Riisdi vd., Turuku Tedrisi’}-Lugati’l-‘Arabiyye..., 5.222 vd.
%2 Bkz. CELEBI Ahmed; Islim’da Egitim ve Ogretim Tarihi, cev. Ali Yardim, Damla Yaymevi,
Istanbul-1976, s.31-133.
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e Medrese donemi Arapga 6gretimi
o Okullar dénemi Arapga 6gretimi

3.2.1. Medrese Oncesi Arapga Ogretimi

Islim’da toplu 6gretimin ilk yapildigt “yerin Mekke’de Erkam b. Eb Erkam’in
evi oldugu bilinmektedir. Peygamberimiz orada Miisliimanlara Kur’an oégretiyordu.”
Aym faaliyete, Medine’ye hicretten sonra inga edilen Mescid-i Nebivi’nin egitim ve
Ogretim igin aynlan bolimiinde (Suffa) devam etti. Isldm’m ilk Gniversitesi kabul
edilen Suffa’da Ubade b. Sdmit okuma - yazma ile Kur’dn-1 Kerim okutuyordu. Hattat

olan Sa‘d b. ‘As Hz. Peygamber tarafindan “Hikmet Muallimi” olarak tayin edilmisti.?**

Nahiv alaninda ilk tedrisit Ebu’l-Esved ed-Diieli (6.48/668-9) tarafindan
“Basra Cuma Mescidi”’nde baglatildi. Arapga tedrisdt halkasi ed-Diieli’den sonra
ogrencileri Anbase b. Ma‘dan, Meymiin el-Akran, Nasr b. ‘Asim el-lisi (6.89/707) ve
Yahya b. Ya‘mer (6.129/746-7); ogrencileri Abdullah b. Ebi Ishak (6.127/744-5) ve
Ebd ‘Amr b. el-‘Ala el-Mazini (6.154/770); el-MAzini’nin 6grencileri isa b. Omer es-
Sakafl (6.149/766-7), Yiinus b. Habib (6.182/798) ve Halil b. Ahmed el-Ferahidi

(6.175/791) ve onun ogrencisi Sibeveyhi (6.180/796) tarafindan devam ettirildi.*’

Tedrisat devam ederken aym: zamanda Basra Dil Mektebi’nin takip ettigi metoda®'®
uygun olarak istinbat edilen kaideler derleniyor, kitap haline getiriliyordu.?'” Bunlardan
en mikkemmeli Halil b. Ahmed’in talebesi Sibeveyhi’nin te’lif ettigi “el-Kitdb” adli
eserdir. Bu eser, Sibeveyhi’nin en iyi talebesi Ahfes el-Evsat (6.215/830) tarafindan
okutuldu ve ilim diinyasina tamtildi.*'® Boylece Basra ve Basra Cuma Mescidi nahiv

¢ahgmalarinin ilk merkezi oldu.

H. birinci yiizyilda nahiv ilmi Basra’dan Mekke-i Miikerreme’ye uzand1. Ibn-i

13 ATAY Hiiseyin; Osmanhlarda Yiiksek Din Eitimi, 5.24.

A4 KAZICI Ziva; “Islim Egitim Tarihi ve Onemi”, Yiiksekdgretimde Din Bilimleri Ogretimi
Sempozyumu (21-23 Ekim 1987), Ondokuz Mayis U. Ildhiyat Fakiiltesi Yayim, Samsun-1988, s.253.
25el-FAZL] Abdulhadi; a.ge., 5.25-38.

216 Biz. Caligma: 3.1.1.2.

37 Bkz. EL-FAZL Abdulhadi; a.g.c., ay.

18 KOCAK inci; “Ahfes el-Evsat”, DIA., istanbul-1988, c.1, 5.526.
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Abbas (6.68/687), Miicahid b. Cebr (6.104/722), Abdullah b. Kesir (6.129/746),
Muhammed b. Abdurrahman b. Muhaysin (6.123/740), Humeyd b. Kays el-A‘rac

(6.130/747) donemin 6nde gelen nahivcileriydi. Ibn-i Abbas’in meclisinde Tefsir,
Kur’an-1 Kerim, Arapga ve Siir gibi dersler verilmekteydi. Mescid-i Haram da nahiv
merkezlerinden 6nemli bir merkez haline geldi. Abdullah el-Fakihi (6.972/1564),
Ahmed el-Esedi (6.1066/1655), Ahmed Zeyni Dehldn (6.1304/1886) gibi ¢ok sayida

alim tarafindan Arapga tedrisat1 yapildi. 2"

Aym donemde Mekke-i Miikerreme’den sonra Medine-i Miinevvere’de de nahiv
tedris edilmeye baslandi. ed-Diieli’nin 6grencisi Abdurrahman b. Hiirmiiz el-Medeni
(6.117/734-5) vasttasiyla nahiv Medine’ye girdi. Kife’de toplu olarak Arapga
tedrisatina ilk kez Muaz b. Muslim el-Herra’ (6.189/804-5) Kiife Cuma Mescidi’nde
basladi. Ebi Ca‘fer er-Ruiisi (6.187/802-3), bu camide tedrisat halkas:
olugturanlardandir. er-Ruési ayni zamanda yazdif “el-Faysal” adli eseriyle Kiafe’de
nahiv alaninda ilk te’lif hareketini baglatmis oluyordu. Bagdat’ta ise toplu olarak
Arapga tedrisati, Kiife Dil Mektebi mensuplarindan olan ve Abbasi halifeleri nezdinde
bilyiikk bir itibara sahip bulunan Ali b. Hamza el-Kisdi (6.189/804) tarafindan

gergeklestirildi.?2°

Kife Dil Mektebi mensuplarindan Ali b. Hamza el-Kisai (6.189/804)’nin
Bagdat’a gitmesi ve Abbasi halifeleri tarafindan itibar gérmesi ile nahiv Kife’den
Bagdat’a uzand1. Kisi, Ahfes gibi diger arkadaslarin1 da Bagdat’a davet ederek yeni
ders halkalan olusturuldu. Aym zamanda halife ve emirlerin saraylarinda yapilan ilmi
miinazaralar nahiv 6grenimini tegvik etmekte idi. Mansur Camii’'nde Arapga tedrisati
yapiliyordu. Ebu’s-Sa‘adit ibm es-Seceri (6.542/1147-8) bu camide cuma giinleri
Arapca okutmaktaydi. Aym camide Arapga dersleri veren ibm Keysin en-Nahvi
(6.299/911-2)’nin geng, yash bir ¢ok sayida Ogrencisi vardi. Ebd Ishak ez-Zeccic
(6.310/922), Ebli Bekr ibm es-Serric (6.316/928-9), Ebu’l-Kasim ez-Zeccici
(6.337/948-9), Ebu’l-Berekit el-Enbiari (6.577/1181) Bagdat’in onde gelen

219 6]-.FAZL] Abdulhadi; a.g.e., 5.38-43.
2 Ae., 5.43-51.
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nahivcileridir.?

H. dordiinci asirda Musul, nahiv 6gretim merkezlerinden biri haline geldi. O
dénemde Ahmed b. Muhammed el-Mevsili ve 6grencisi ibn Cinni (6.392/1001),
Musul Cuma Mescidi’'nde Arapga tedrisati yapiyorlardi. “Sultaniye” ve “Niriye”

Medreseleri, Arapga tedrisat1 yapan medreselerdendi.

Irbil de Musul gibi nahiv merkezlerinden biri oldu. Muhtemelen Musul’a
yakinliginin buna etkisi olmugtur. Muhammed b. Yusuf el-Hatib (5.575/1179), ibn ed-
Debbag (6.574/1178) ve Muhammed b. Ebi Cibir (6.561/1165) Irbil’de nahiv

tedrisatiyla meghur olan zatlardir. 22

Nahiv ilmi Kiife’den Endiiliis’e el-Kisal ve el-Ferrf’’in talebelerinden olan
Cadi b. Osman el-Mevriiri (6.198/813) vasitasiyla girdi. Girnata ve Kurtuba’da
Arapga tedrisatinda bulunan el-Mevriiri Endiiliis’teki ilk nahivcileri yetigtiren ve nahiv
alaninda ilk eser te’lif eden zattir. el-Vézih fi’'n-Nahv’in miiellifi Muhammed b. Hasan
ez-Zebidi (6.379/989), Milaka’y1 nahiv merkezi haline getiren ibn et-Tardve
(6.528/1133-4), Isbiliye’de nahiv tedrisatt yapan Abdurrahman el-isbili (6.541/1146-7),
Girnata Camii’nde tedrisatta bulunan Cabir b. Muhammed et-Temimi, “er-Raddii
‘ale’n-Nuhét™in miiellifi ibn Mez4’ el-Kurtubi (6.592/1195-6) ve Kahire’de ¢ok sayida
ogrenci yetistiren Eb&i Hayyan el-Gurnati (6.745/1344) Endilis’in 6nde gelen
nahivcileridir.”*

Endiiliis Avrupa’mn nahiv Ogretim merkezi olmus, iglerinde rahiplerin ve
papanin da bulundugu pek ¢ok Hiristiyan Arapga egitimi almiglardir. Miisliimanlarin
Sibeveyhi’nin kitabina verdikleri ¢énemi goren Endiiliis Yahudileri, el-Kitdb’in
mazmununu Ibranice’ye nakletmisler, ibranice dil kaidelerinin tanzim ederken el-

Kitab’1 esas almislardir.?*

2 A e, 8.50.
22 Ae., 551 vd
= Ace., s.52vd
24 Ae, 5.54.
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H. ikinci asrin baglarinda nahiv ilmi, Emevi valisi Hacdc’in Basrali nahivci
Yahya b. Ya‘mer (6.129/746)’i Horasan’a siirgiin etmesiyle Tiirkistan ve iran’a
intikal etmis oldu. ibm Diireyd (56.311/923), Ebii Ali el-Firisi (6.377/987) Iran’a;
Melikii’n-Nuhit (6.568/1172)’n iran’a ve oradan Horasan, Kirmin ve Gazne’ye
gecmesi nahvin bolgede yayilmasina yardimer olmugstur. Muhammed b. Bahr el-
Isfehani (6.322/933), Carullah ez-Zemehseri (5.538/1143-4), Ebu’l-Feth el-Havarizmi

(6.610/1313), el-hasan b. Muhammed en-Nisabiri (6.727/1326), Ebu’l-Mekérim el-
Carberdi (6.747/1346), Sa‘dettin el-Taftazini (6.792/1389-90), es-Serif el-Ciircini
(6.816/1413), Abdurrahman el-Cimi (6.898/1492-3) ve Bahauddin el-*‘Amili
(6.1035/1625 ) bolgenin 6nde gelen nahivcileridir.??

Nahiv ilmi Ggiincii asirda Velid b. Muhammed et-Temimi (6.263/876)
vasitasiyla Basra’dan Misir’a intikal etti. Temimi’nin oglu Muhammed ibn Vellad
(6.298/910-11) ve onun oglu Ahmed (6.332/943-4) sayesinde nahiv ilmi Misir’a
yayildi. Mescid-i ‘Amr b. As ya da el-Mescidii’l-‘Atik olarak bilinen el-Fiistat Mescidi
nahiv egitim merkezi haline geldi. (361/771-2) yilinda Kahire’de el-Cami‘u’l-Ezher’in
ingaat: tamamlamp H. 365’ke kapilarim tedrisata aginca dini ilimlerin tedris edildigi bir
merkez haline geldi. Ebu’l-Hasan el-Hiiti (6.430/1038), Ebu’l-Kidsim es-Satibi
(6.590/1193-4), Ebu’l-Hayyin el-Endeliisi el-Girnati (6.745/1344), Celaleddin es-
Suyuti (6.911/1214), Ebu’l-Hasan el-Esmiini (6.929/1522) gibi nahiv alimleri bu
camide Arapga tedrisatinda bulundular. Misir’da Arapga tedrisatinin yapildigi bagka

camiler de vardi. 2%

Misir'in 6nde gelen nahivcileri arasinda Ebi Ca‘fer en-Nehhas (6.337/948-9),
ibnu’l-Hécib (6.646/1248-9), ibn Hisim el-Ensid (6.761/1262), Ibn ‘Ukayl
(6.769/1270) ve muasir nahivcilerden, “Thyau’n-Nahv’in miiellifi Ibrahim Mustafa
(6.1382/1962), “en-Nahvu’l-Vifi”nin miiellifi Abbas Hasan gibi zatlar zikretmek

miimkiindiir. 2’

2 Bkz., a.ge., 5.56-59.
26 Bkz. a.e., 5.60-63.
2" Bkz. a.e., .63 vd.
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H. dérdincii asirda nahiv ilmi Ebu’l-Kasim ez-Zecéci (6.337/948-9) vasitasiyla
Bagdat’tan Sam (Dimask)’a uzandi. ez-Zecdci Sam’a go¢ edip yerlestikten sonra
tedrisata devam etti. Melikii’n-Nuhit olarak taninan el-Hasan b. $afi (6.568/1172) ve
Zeyd b. el-Hasan el-Kindi (6.613/1216) Sam’a gelip yerlesen ve nahiv tedris edenler
arasindadir. el-Cami‘u’l-Emevi ve diger camilerde de nahiv tedrisat1 yapilmaktayd.
ibn Ebi’l-Faziil el-Kildbi (6.562/1166), ibn Ya‘ls (6.643/1245-6) ve ibn Malik
(6.672/1273-4) Cémi‘u’l-Emevi’de nahiv tedrisatinda bulunmuslardir. Mecdiidddin
Muhammed b. ez-Zahir (6.602/1205), Ibn Hatib el-Ensiri (6.907/1501), muasir

nahivcilerden Sa‘id el-Afgdni ve Ahmed Raitib en-Neffih oOnde gelen
228

nahivcilerdendir.

Nahiv ilmi Haleb’e Eba Ali el-Farisi (6.377/987)’nin bu sehre rihletiyle
(341/951-2) gecmis oldu. Sam’da oldugu gibi Haleb’in de mescit ve medreselerinde
nahvin tedrisati yapiidi. Ibm Hileveyh (6.370/980) Bagdat’tan Haleb’e gelen
nahivcilerden idi. Muasir nahivcilerden Muhammed el-Antaki (6.1404/1983) ve
Fahrettin Kabive’yi zikretmek mimkiindiir. Ebd Ca‘fer Muhammed b. el-Hasan et-
Tisi (6.449/1057)’nin Bagdat’tan Necef’e hicretinden sonra Necef de ilim merkezi
haline geldi. el-Muhakkik er-Rezi olarak maruf olan ve kendisine “Necmu’l-Eime”
lakabt verilen er-Rezi el-Astaribadi (6.688/1289), yorenin en meshur
nahivcilerindendir.

Nahiv ilmi Hindistan’a Horasan’dan gegti. H. yedinci asirda nahiv galismalar
basladi. Multin, Lihor, Delhi, Gucirit, Cevnepur gibi sehirler ilim merkezleri
haline geldi. Ibn ed-Demdyini (6.837/1433-4) Gucarit’a gidip tedrisatta bulunmustur.
Ayrica el-Hatib el-Kazriini, el-‘Imid et-Tarimi Hindistan’da tedrisatta bulunan ve ¢ok

ogrenci yetistiren alimlerdendir.?*®

2B Bz, a.e., 5.64-67.
25 Bkz. a.e., 5.67 vd.
B0 Ae., 5.80 vd.
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3.2.2. Medrese Donemi Arapga Ogretimi

3.2.2.1. Medreselerin Kurulusu

[lme gosterilen ragbetin giderek artmas: tizerine, camilerin tedrisat halkalar: iin
yetersiz kalmasi, ders esnasinda ve ilmi tartigmalarda seslerin yiikselmesiyle huzurlu bir
sekilde ibadet yapilamamasi gibi sebepler yeni tedrisat miiesseselerinin kurulmasim
zaruri kilmigtir. Medreselerin tesisinden 6nce Halife Hikim Biemrillah devrinde
Kahire’de “Darw’l-“Ilm” adiyla bir ilim akademisi agildi (24 Mart 1005). Cok
gecmeden Iskenderiye, Halep, Kudiis ve Trablussam’da bu akademinin kiigiik drnekleri
agldi. Bu ogretim kurumlari, kisa bir middet sonra Mutezile Keldmi ve Yunan
Felsefesinden yararlanarak Stnni inanca karsi miicadele veren birer kurum haline

1

geldiler ' Biitiin bu gelismeler, her gesit ilmin tedris edilebilecegi yeni kurumlarin,

yani medreselerin agilmasimi zaruri kilmagtir,

Yetiskin kimselerin egitim ve 6gretimine tahsis edilen bu kurumlarin kurulus ve
gelismesinde en biyiik hisse, siiphesiz, Biyiik Selguklu Tiirkleri’ne aittir. Selguklular

B2 Medreselerin resmi bir

kurduklar1 bu medreselerde ilmin gelismesini saglamiglardir.
miiessese olarak devlet eliyle kurulmasi, X. asirda Karahanlilar donemine rastlar.?’
Tarihgiler, medreselerin ilk kurucusu olarak Nizamié’l-Miilk (1018/1092)’

kaydederlerse de bundan 6nce pek ok medresenin yapildig: bilinmektedir. >

Ik Selcuklu Medreselers 1040 yilinda Nisabur’da Tugrul Bey tarafindan
kurulmustur.  Alparslan doneminde 1067°de Bagdat Nizamiye Medreseleri adiyla
onemli medreseler agilmigtir. Donemin meshur veziri olan Nizamiilmiilk’iin gayret ve
emeginin mahsulii olduklarindan onun adina nisbet edilen bu medreseler, Bagdat’tan
sonra Musul, Basra, Nisabur, Belh, Herat, isfahan, Merv, Amul, Rey ve Tiis gibi
sehirlerde de agild.™ $am’da ilk medreseyi kuran Noreddin Zengi Haleb, Hama,

> Bkz. KAZICI Ziya; islim Miiesseseleri Tarihi, Kayihan Yayinlar, istanbul-1996, 5.229.

32 BALTACI Cahid; XV-XVL. Asirlarda Osmanh Medreseleri..., istanbul-1976, s.8.

2 AKYUZ Yahya; Tirk Egitim Tarihi, Ankara-1982, s.13 vd; AYDIN Muhammed Sevki,
“Medreselerin Gerileyis Sebepleri Uzerine”, Erciyes U. ilahiyat Fakiiltesi Dergisi: 4, Kayseri-1987,
$.322.

54 Bu medreseler hakknda bkz. ATAY Hiiseyin; Osmanhilarda Yiiksek Din Egitimi, s.31.

5 AKYUZ Yahya; a.ge., s.53.

74 YUKSEK G4,
DOKIMANTAS

b b g
YON MERKEZ)
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Humus ve Ba‘lbek gibi birgok sehirde de ok sayida medrese kurmugtur.*®

Eyyiibiler devrinde Misir, Kudiis ve Sam’da sultanlar, emirler ve sahislar
tarafindan ¢ok sayida medrese yaptilmstir.”®’” Bunlar arasinda Misir’da ilk olarak
kurulan el-Medresetii’n-Nasiriyye, Sam ve Kudiis’teki es-Saldhiyye medreseleri ve

yine Sam’daki ez-Zahiriyye en 6nemlilerindendir.

Anadolu Selcuklular1 ve Beylikler doneminde Konya, Kayseri, Sivas, Divrigi,
Erzurum; Tokat, Cankiri, Sinop, Kirsehir, Antalya, Urfa, Diyarbakir, Mardin ve
Kiziltepe’de medreseler kurulmustur.”®®  Bunlardan Konya’daki Sir¢alh Medresesi,
Karatay Medresesi, Inceminare Medresesi, Kayseri’deki Hunad Hatun Medresesi
ve Sahibiye Medresesi, Sivas’taki Goék Medrese, Buruciye Medresesi ve
Cifteminareli Medrese, Erzurum’daki Cifteminareli Medrese ve Yakutiye
Medresesi, Diyarbakir’daki Mesudiye Medresesi en dnemlileridir.”’

flk Osmanl Medresesi, Orhan Bey (1326/1362) tarafindan Iznik’te bir kilisenin
medreseye tahviliyle kuruldu (1331).2* Daha sonra Orhangazi, Murad-1 Hadavendigar,
Yildirim Bayezid, Celebi Mehmed ve II. Murad tarafindan Bursa’da medreseler insa
edildi. Orhan Bey’in kurdugu Manastir Medresesi, I. Murad’in (1362 - 1389) kurdugu
Hidavendigar Medresesi (1365 - 1366), Yildirim Bayezid’in Yildirim Camii yaninda
yagtirdigi Medrese (1388 - 1389), Celebi Mehmed’in kurdugu Yesil Medrese (1418 -
1419) ve II. Murad’in Muradiye Medresesi (1430) 6nde gelen medreselerdir. Ayrica
II. Murad Edirne’nin fethinden sonra Daru’l-Hadis (1434) ve Ug Serefeli Medrese
(1447) adiyla iki medrese daha kurmugtur.?*!

Fatih, Istanbul’un Fethi’nden sonra ¢ok sayida medrese bina etmistir. Bunlardan

“Zeyrek” ve “Ayasofya” medreseleri yiiksek diizeyde, sekiz medreselerden olusan

6 Genis bilgi i¢in bkz. CELEBI Ahmed; a.g.e., s.115.

7 Medreseler ve kurucular: hakkinda genis bilgi igin bkz. a.e., s.115-119.

28 Bkz. AKYUZ Yahya; a.g.e., 8.57 vd.

39 Ae., ay. '

0 KOGER Hasan Ali; Tiirkiye’de Modern Egitimin Dogusu ve Gelisimi, M.E.B. Yaynlari, Istanbul-
1991, 5.10.

#! Bkz. TASDEMIRCI Ersoy; “Osmanli imparatorlugunda Medreseler”, Erciyes U. Sosyal Bilimler
Enstitlisii Dergisi: 3, Kayseri-1989, s.520-522.
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“Sahn-1 Semin” lisans diizeyinde ve bunlara mahrec (6grenci hazirlayic1) “Musila-i

Sahn” (Tetimme) medreseleri idadi diizeyinde 6gretim veren kurumlardir. 24

Kanunf tarafindan 1959°da Istanbul’da, Mimar Sinan’a Siileymaniye Camii ile
birlikte alt1 medrese yaptirilmigtir. Bunlar hadis 6gretimi igin “Daru’l-Hadis”, tip
dgretimi icin “Daru’t-Tip” medreseleri ve dort adet genel medresedir.’*® Medreseler
hakkinda bu kisa malumattan sonra®** simdi bu kurumlardaki Arapga 6gretimine temas
etmek gerekir.

3.2.2.2. Medreselerde Arapca Ogretimi

Medreselerden 6nce Arapga Ogretiminin genellikle camilerde yapildigini ele
almigttk.  Medreseler kurulduktan sonra sahalaninda temayliz eden nahivciler

tedrisatlarim1 bu miiesseselerde devam ettirdiler.

Selcuklu Sultam: Alparslan’in veziri Nizamilmilk tarafindan, Siinni akideyi

245 Bagdat Nizamiye Medresesi’nde, Ebu’l-Berekat Ibn

giiclendirmek amaciyla kurulan
el-Enbiri (6.577/1181)’nin Arapga tedrsatinda bulundugunu yazdigi “el-Insaf” adh

eserinde te’lif gerekgesi olarak kaydetmistir.

Abbasi halifelerinden el-Mustansirbillah (6.623/1225-6) tarafindan insa edilen
el-Mustansiriyye Medresesi’nde Yusuf el-Ibadi (6.625/1277-78) ve Ibn Iyiz
(6.681/1282-3) nahiv tedrisatinda bulundular. Herat’taki Nizamiye Medresesi’nde
egitim géren Abdurrahman el-Cimi (6.898/1492-3) daha sonra aym medreseye
miiderris tayin edilmigtir.2*

Dimask’taki “Salihiyye Medresesi”nde Abdullah el-Heravi el-Halvetl ez-Zarir
(6.612/1215), “en-Naswriyye Medresesi’nde Ebli Bekir b. Muhammed el-Miirsi
(6.717/1317), es-Sadriyye Medresesi ve ez-Z1yiiyye Medresesi’nde ibn Kuddime el-
Makdisi (6.744/1343), ez-Zahiriyye Medresesi’nde EbQ Bekir b. Abdullah el-Hariri

22 Am., 5523 vd., AKYUZ Yahya; a.ge., 5.75 vd.

3 Genis bilgi igin bkz. AKYUZ Yahya; a.g.e., s.77 vd.

% Genis bilgi igin bkz. KAZICI Ziya; islim Miiesseseleri Tarihi, 5.229-269.

#Bkz. CETIN Osman - ALGUL Hiiseyin; islam Tarihi, Gonca Yayinlary, Istanbul ts., c.4, 5.157.
26 ¢l-FAZLI Abdulhadi; a.g.e., 5.56-58.
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(6.747/1346), es-Sultaniyye Medresesi'nde Muhammed b. Ali b. et-Tilin

(6.953/1546), el-Ikbaliyye Medresesi ve es-Serifiyye Medresesi’nde Ali b. Ismail el-
Konevi (6.729/1328-9), Haleb’deki el-Esediye Medresesi’nde Abdullah b. Muhammed

en-Nisibiiri nahiv tedrisat1 yapan alimlerden bazilaridir.**’

Misir’da insa edilen medreselerden el-Kutbiyye ve el-Hasabiyye’de ibn
‘Ukayl; Kad: Abdurrahim el-Beyséni tarafindan yaptirilan (570/1174) el-Faziliyye’de
ibn el-Hicib (6.646/1248-9) ve Ebii Muhammed es-Satibi, ez-Zahiriyye de Omer b.
Ahmed el-Mudlicf en-Nesai... gibi nahiv alimleri tedrisatta bulundular.?*®

H. sekizinci asirda nahiv ilmi Sam (Dimagk) ve Haleb’den sonra Anadolu’ya
girdi. Konya, Kayseri, Sivas, Erzurum ve Diyarbakir gibi illerin yami sira Bursa,
Edirne, Istanbul ve Kiitahya gibi illerde de nahiv 63retim merkezleri tegekkiil etti.

Osmanli Devleti’nin ilk ilim merkezi olan Iznik’te Orhan Bey’in agtirdid:
medresede Daviid-i Kayseri, Tacettin ve Alaattin Esved gibi donemin biiyiik alimleri
tedrisatta bulundular®®  Iznik’ten sonra ilim merkezi olan Bursa’da Yildirim
Medresesi ve Kaplica Medreselerinde Molla Giirani (1416-1488) tedrisatta bulundu.
Molla Giirani ayrica Manisa’da da miderrislik yapt1.® Bursa Yesil Medrese’de Molla
Hiisrev (6.886/1481), Molla Hayali ders vermekteydi.*! Molla Fendri (6.834/1430-
31) Bursa’da gok sayida 6grenci yetistiren alimlerimizdendir.?®* Takiyiiddin Mehmed
Birgivi (60.981/1573), Sultan II. Selim’in hocas: Birgili Ataullah Efendi’nin Balikesir’in
Birgi ilgesinde yaptirdig1 medreseye tayin edilerek orada ¢ok sayida dgrenci yetistirmesi

sagland1.?

Istanbul’un Fethi’'nden sonra Fatih’in kurmus oldugu yiksek dereceli

247 Bkz. a.e., 5.65-68.

28 Bkz. a.e., 5.23. )

2% Blz. TASDEMIRCI Ersoy; a.g.m., 5.520. .

30 ATES Ahmed; “Molla Giirani”, Isldm Ansiklopedisi, Milli Egitim Basimevi, Istanbul-1971, c.8,
s.407.

1 TASDEMIR Ersoy; a.gm., s.522, Yeni Rehber Ansiklopedisi, Tirkiye Gazetesi , Istanbul-1994,
c.14,.217 vd.

2 Yeni Rehber Ansiklopedisi, c.14, 5.213 vd.; Bursali Mehmed Tahir Efendi, Osmanh Miellifleri,
Meral Yayinlan, Istanbul ts., ¢.2, 5.313 vd.

3 YUKSEL Emrullah; “Birgivi”, DIA, Istanbul-1992, ¢.6, 5.191 vd.
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medreselerde Molla Zeyrek, Ali Tiisi, Molla Abdulkerim, Hoca-zide , Molla
Hiisrev, Ali Kuscu, Mevlina Mushhuddin, Mehmed Miifti, Ahmed Pasa, Kad:x-

zide Kasim gibi dénemin segkin ilim adamlan tedrisatta bulundular.?>*

3.2.2.3. Medreselerde Okutulan Arapga Ders Kitaplar:

Osmanhi doneminde medreselerde okutulan bashca kitaplar;>>® Sarftan;
Emsile,>® Bin4,>>’ Maksiid,>>® Ebu’l-Meali izzettin ez-Zencéni (6.655/1257) nin eseri
Izzi, Ahmed b. Ali Mesud’un eseri Merdh (Merhi’l-Ervih), bunlarin serh ve
hasiyeleri, Tbn Hacib (6.646/1248)’in eseri Sifiye ve Nahiv’den; Avamil*® Imam-
Birgivi (6.983/1575)’nin te’lif ettigi izhdr, ibn Hacib’in eseri Kifiye, Nasir b.
Abdusseyid Matrizi (6.610/1213)’nin eseri Misbah, Nureddin Abdulrahman b. Ahmed
el-Cami (6.672/1273-4)’nin eseri Molla Cimi, Ibn Malik (6.672/1273-4)’in eseri el-
Elfiye, Ibn Hisim (6.761/1359-60)’1n eserleri Mugni’l-Lebib ve Kavaidii’l-i‘rab,
Zamahgeri(6.538/1143-4)’nin eseri el-Mufassal, Ibn el-Acurriim (6.723/1323)’un eseri

el- Acurrimiyye.

Tanzimat’tan sonra yeni metotla (Herbart Metodu) te’lif edilen eserlerden
bazilar1 sunlardir;®*® Haci Ibrahim (6.1305/1887-8)’in Sarf Terciimesi ve Nahiv
Terciimesi, Jemsettin Sami (6.1321/1903-4)’nin Tasrifat-1 Arabiyye, Manastirh
Mehmed Rifat (6.1325/1907)in Tatbikit-1 ‘Arabiyye ve ilm-i Nahv-i ‘Arabi,
Mehmed Zihni (6.1329/1911)’nin el-Muntahab ve el-Muktazab, Bahaeddin’in Arap¢a
Sarf - Nahv, Mehmed Sakir (Hambeli-zdde) (6.1378/1958)’in Temrinli ve i‘ribh

Lisan-1 Arabi.

254 islam Ansiklopedisi, “Mescid”, Milli Egitim Basimevi, Istanbul-1971, ¢.8, 5.72 vd.

%5 UZUNGARSILI Ismail Hakki, Osmanh Devieti’nin flmiye Teskilat, Ankara-1984, s.30; CORT(S
Meral; a.g.e., s.31-35.

6 Mitellifi bilinmemekte olup Hz. Ali’ye nisbet edenler vardr.

=7 Miiellifi bilinmemektedir.

28 Miiellifi ihtilafl1 olup Birgivi onu imam-1 A*zam’a izafe etmektedir.

bkz. CORTU Meral ; a.g.e., s.31.

% Medreselerde iki gesit avimil okutulmaktayds; birincisi Abdulkadir Ciircini’nin (8.471/1678) eseri
Avamil (Avimil-i ‘Atik), ikincisi imam Birgivi’nin eseri Avimil (Avamil-i Cedid).

20 CORTU Meral; a.g.e., 5.35.



3.2.2.4. Medreselerde Uygulanan Arapca Ogretim Metotlar:

Medreselerde kullamlan 6gretim metodu, tiimdengelim metodu karakterini
tagimaktayd1.?®'  Uygulanan metoda gore Kur’dn-t Kerim- ezberlemek ve miimkiin
oldugu kadar hadis ezberlemek gerekiyordu. Cok gegmeden dersler imid seklinde
verilmeye baglandi. Ogrenciler Kur’an miistesna diger dersleri not ediyordu. Bu
ogretim metodu, dil ve edebiyat igin oldugu gibi hadis, tefsir ve benzeri dersler igin de
aym idi.** Dil alimleri yalmz kendi eserlerini degil aym zamanda bagkalarmin

eserlerini de yazdirdiklar oluyordu.2%

Ogrenciler zamanla temel ders kitaplarini temin etme imkamina kavusunca bu
sefer ogrenciler onlerindeki metni yiiksek sesle okuyor, hoca da gerekli agiklama ve
diizeltmeleri yapiyordu. Imladan tamamen vazgecilmis degildi. Hoca yaptigs

aciklamalari yazdirdig oluyordu.?**

Medreselerde soru - cevap teknigi 6teden beri kullanilmaktaydi. Yalmz hoca
ogrenciye degil aym zamanda 6grenci de hocaya sorular yéneltebilmekteydi. Ibn
Ciibeyr, Bagdat Nizamiyesi’nde hocaya yazili sorular sorulduguna sahit olmugtur.?s®
Medreselerde 6gretim metodu sonralari miisahede, tecriibe, tetkik ve tenkide yer
vermeyen sadece ilgili metinlerin Aristo mantigina goére serh ve tefsirine inhisar eden

266

bir metot haline geldi. H. Atay medreselerdeki Arapga Ogretimini séyle

ozetlemektedir;’

“Medresede ogretime ilk once Arapga Dilbilgisi ile baslar, birbiri ardina
ezberlenen bir dizi sarf, bir o kadar da nahiv kitaplar: ile devam ederdi.
Ogrenme sozli anlatim  yoluyla kelimesi kelimesine ezberlemeye
dayamyordu.  Bir kitap ezberlenmeden bir sonrakine gegilmezdi.
Yalnizca metin degil, sayfa kenarna diisiilmiis not ve aciklamalar bile

2! TASDEMIRCI Ersoy; a.g.m., .350.
%62 fsam Ansiklopedisi, Mescid Maddesi, Milli Egitim Basimevi, Ankara-1971, c.8, 5.63 vd.
263
Age,s.64.
4 Ae.,ay.
®Ae,ay.
2% TASDEMIRCI Ersoy; a.g.m., 5.530 (F. Resit UNAT tan naklen).
7 CANDEMIR Dogan; a.g.e., s.25 (H. ATAY dan naklen).
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ezberlenirdi. Arapga ogretilmeksizin sarf ve nahiv kurallar: hafiz gibi

saydrilirds. ”

Osmanli Devleti’nin son déneminde medresede okutulan ilimlerin iyi okutulmadid:
hususunda tenkitler yapilmaktaydi. Tenkitlerin agirlik merkezini Arap¢a ve Arapga
ogretim metodu teskil ediyordu. Bazilarna gére Arapga ders kitaplar: ihtiyaca cevap
vermiyordu. Yazilam anlayacak, yiiksek edebl Arapga zevkine ulasarak, Kur’an ve
hadisten gereken manay1 anlayabilecek, Arapga eser verebilecek seviyede bir Arapca
ogretilmemekteydi. Miistesrikler Arapca’y:r daha stiratli 6gretiyorlard: ve uyguladiklan

metodun alinmasi 1azimd1. 2%

Arapga Ogretiminin istenilen seviyede basarili olamamasinin genellikle
uygulanan metottan kaynaklandigi kanaati yayginlagmaya baglamisti. Nitekim Hac
Ibrahim, “Daru’t-Ta‘lim”de uyguladigi Arapga 6gretim metodu ile basar saglayinca
1892 yilinda hiikiimet ve padisah Haer Ibrahim Efendi usfiliince Arapca ve Farsca

ogretiminin gelistirilmesini ve kurallara baglanarak yayginlastiriimasim buyurdular.

3.2.3. Okul (Mekteb) Dinemi Arapca Ogretimi

XIX. ytizyilin baslarinda Alman egitimci J. F. Herbart’in (1776 - 1841) egitim
gorisleri ile F. Seassiire (1857 - 1913) ile baglayan ve dili bir yapi, bir sistem olarak ele
alan yapisalcilarin gortisleri Bati’da Ogretim programlarmi, 6gretim metotlarimi ve
bunlara gére hazirlanan arag - geregleri etkilemistir. Bu etkilerin Bati ile temas kuran
Islim Aleminde de goriilmesi tabii idi. Daha 6nce kaydedildigi gibi®’® Ortadogu’da
Batili misyonerler, mevcut yOnetimler ve 6zel tesebbiis erbabi tarafindan agilan
okullarda Arapga Ogretimi, bu yeni metotla ve bu metoda gore hazirlanan Arapca ders

kitaplar ile yapilmaya basland.
3.2.3.1. Tiirkiye’de Arapca Ogretimi

Batida egitim ve Ogretim alanindaki gelismeler bizi de etkilemis ve baz

islahatlarin yapilmasina yol agmustir. Mektepler déneminde (1773 - 1923) baz

268 ATAY Hiiseyin; Osmanhlarda Yiiksek Din Egitimi, 5.225.
28 DEMIRCAN Omer; Diinden Bugiine Tiirkiye’de Yabanci Dil, 5.61; ERGIN Osman; a.g.e., 5.976 vd.
2 Genis bilgi igin bkz. galigma 3.1. 3
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alanlardaki 1slahat faaliyetlerine ragmen medreselerdeki Arapga Ogretimi klasik usulde
devam etmekteydi. Tanzimat hareketi ile baslayan ve II. Abdulhamid déneminde
yayginlik kazanan mekteplerde bat1 dillerinden biriyaninda Farsga ve Arapga 6gretimi
de yapilmaktaydi, fakat Arapga agisindan degisen bir sey olmamisti. Medreselerde
oldugu gibi mekteplerde de klasik metoda (&uwlsll aay,bll) devam edilmekteydi.
Arapca’nin kendisi degil, Arap¢a hakkinda bilgi veriliyordu. Bu 06gretim metodu
Maarif Vekiletince 1892°de degistirilmis; fakat 6gretmenlerin 6Sretim metotlarina vakif
olmamasi nedeniyle haftada bes saat olmak iizere sekiz yil siiren Arapga 6gretiminden

beklenen sonug alinamamust.*”*

Bizde Arapga 6gretimi konusunda ilk yenilik faaliyeti Hac1 ibrahim Efendi’nin

272

Istanbu’da acgtifn Daruw’t-Ta‘lim’de yeni metotla®” Arapca ogretimi olmusgtur.

Tiimevarim (&l 8wVl 44 ,lll) bir bagka adiyla Herbart Metodu ile yapilan ve kisa

zamanda bagar gosteren bu Arapga 6gretiminde A. Naim’in ifade ettigi gibi;*

“Ddru’t-Ta‘lim’ de gece giindiiz Arap¢a ile ugrasan bir talebenin az

zaman iginde Arap edebiyatina hakkiyla vakif, insa ve yazi yazmaya bile
muhktedir olabilecegini ispat etti. Bu hal medresede oturan talebeye bir
Tayy-i zaman harikast gostermek demek idi.”

Haci ibrahim’in bu hayirli tesebbiisii vefatt ile (1888) birlikte 6nce Daru’-t
Ta‘lim’in, daha sonra onun devami olan Déaru’t-Tedris’in faaliyetlerini stirdiiremeyerek

kapatiimas: ile akamete ugramigtir.

Tirkiye Cumhuriyeti’nin ilk yillarinda Tevhid-i Tedrisat Kanunu (3 Mart 1924)
ile medreselerin Ali kismunin iig yillik Daru’l-Fiin{in I1ihiyat Fakiiltesi’ne; orta kismimn

ise Imam Hatip mekteplerine donigtiiriilmesi ile bir miiddet ara verilen Arapga

2! Genis bilgi igin bkz. DEMIRCAN Omer; Diinden Bugiine Tiirkiye’de Yabanc: Dil, 5.60 vd.

2 Bu metoda gore Sarf-Nahiv konular1 Tiirkce’ye gevrilerek 6gretmen tarafindan agiklanir ve dgrenciye
yazdinhr. Aym sekilde Arapga metinler okunur ve anadiline ¢evrilerck 6grenciye yazdirilir, dgretilen
kaidelerle uygulama -alistirma ¢aligmalan yaptinhr, Kelimelerin ¢ekim ve tiiretimi gretilir. Her dersin
baginda dnceden Ogrenilen konular gozden gegirilir, daha sonra yeni kaidelerin &grenilmesi ve dersin
ezberlenmesi seklinde devam eder. Ayrica Mukalemeye,Tiirkge’den Arapca’ya ve Arapga’dan Tiirkge’ye
terciime gibi etkinliklere de yer verilir. Bu metot dilbilgisi 6gretiminde kullamlan tiimdengelim ile metin
ogretiminde kullamian Dilbilgisi - Terciime metodunun karakterini tasimaktadir. Bkz. a.g.e., 5.60.

%3 Mehmed Zihni; a.g.e. (S. Uludag’m takdim yazismdan).
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Ogretimine yeniden baglandi. Bu tedrisat 1930°da Imam Hatip mekteplerinin, 1933
yilinda Déru’l-Fiinin [ldhiyat Fakiiltesi’nin kapatilmasina kadar devam etti. 19 yil
aradan sonra 1949 yilinda Ankara Il4hiyat Fakiiltesi ve 1951 yilinda da yedi ilde agilan
Imam Hatip okullan ile Arapga tedrisat: baglamis oldu.

Giiniimiizde Arapga ofretimi basta ilahiyat fakiilteleri,”” Imam Hatip liseleri,

Kur’an Kurslar1 ve edebiyat fakiiltelerinin Dogu dilleri boliimlerinde®”

resmi olarak
yapilmaktadir. Bunun yanminda bazi ilim adamlarimin 6zel gayretleriyle, iilkemizdeki

Arap elgiliklerince®” ve 6zel baz1 kuruluslarca kurslar agilmigtir.

3.2.3.2. Bat: Ulkelerinde Arapga Ogretimi

Eskiden beri Italya’mn Ortadogu ile olan miinasebetleri nedeniyle Arap diline
kars1 ozel bir ilgisi olmugtur. M. XI. Yizyildan itibaren Roma, Napoli ve Padova
universiteleri Ortadofu’ya yonelik arastirmalara ©nem vermisler ve halen de

vermektedirler 2"’

Bati ulkelerinde bir kismu Sarkiyatga (Oryantalist)lar tarafindan
kurulan gok sayida Arapga Ogretim Merkezleri mevcuttur.?’® Bu merkezlerin biyiik bir
kismn fakiilte,enstitii diizeyinde olup farklh amaglarla fasih Arapga ve farkh yorelerin
avam dili ogretilmektedir. Bunlarin baginda Ingiltere’de Londra Dogu ve Afrika
Arastirmalart Okulu, Cambridge ve Oxford; Fransa’da Sorbon; Almanya’da Berlin ve
Leipzig gelmektedir.””” Bu enstitii ve fakiilteler modern 6gretim metotlar: ile Arapca
ogretildiginden, daha sonra bir ¢ok Arap iilkesinde yabancilara Arapga OgFretimi
amactyla agilan enstitiiler i¢in 6rnek tegkil etmiglerdir. Arap ilkeleri diginda Dogu
aragtirmalan veya yabancilara Arapga 6gretimi amaciyla; italya’da 2, Ingiltere’de 16,
Fransa’da 6, Isveg ve Norveg’te 2, Hollanda’da 5, Belgika’da 3, Finlanda’da 2,

711999 O.8.Y.S. Yiiksek Ogretim Programian ve Kontenjanlan Kilavuzuna gore; istanbul’da 2, Adana,
Ankara, Bursa, Canakkale, Corum, Diyarbakr, Elazig, Erzurum, Isparta, Jzmir, Kahramanmaras, Kayseri,
Konya, Sakarya, Samsun, Sivas, $anhurfa, Rize ve Van’da 1 olmak iizere bulundukiar en yakin
iiniversitelere bagh toplam 21 il3hiyat fakiiltesi bulunmaktadir,

5 Bu fakiilteler Ankara Universitesine bagh Arap Dili ve Edebiyati, Atatiirk Universitesine bagh Arap
Dili ve Edebiyati, Dicle Universitesine bagh Arap Dili ve Edebiyati. Bkz. aym kaynak.

%76 Syudi Arabistan Kiiltir Merkezi, Libya Kiiltir Merkezi.

2 el-FAZLI Abdulhadi; a.g.e., 5.76.

8 Genis bilgi igin bkz. el-HADIDI Ali; a.g.e., 5.56-69; ZEHRUDDIN Salih; “Lugatii’z-Zad fi Mileffi’l-
Miistesrikin”, el-Fikru’l-*Arabi: 61, Beyrut, Temmuz-Agustos-Eyliil-1990, 5.87-103.

7% l-HADIDI Ali; Miiskiletii Ta‘limi’l-Lugati’}-‘Arabiyye li-Gayri’l-*Arab, Daru’1-Katibi’l-* Arabi
li’t-Tibd‘at1 ve'n-Negr, Kahire ts., 5.56.
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Yugoslavya’da 1, Macaristan’da 3, Almanya’da 10, Danimarka’da 3, Rusya’da 5 ve

Amerika’da 7 merkezde Arapga tedrisat yapilmaktadir.**°

3.2.3.3. Arap Ulkelerinde Yabanc: Dil Olarak Arapca Ogretimi

Arap aleminde yabancilara yonelik Arapga dgretimi uzun bir gegmise sahiptir,
fakat 6zellikle son 40 yildan beri ard arda agilan ve modern arag - gereglerle donanan
enstitiler kurulmustur. Bu enstitillerde yabancilara Arapga ogretimi alaninda
uzmanlagmig 6gretim elemanlart modern metotlarla Arapga tedrisati yapmakta ve
Batr’daki benzeri 6gretim kurumlanm aratmayacak tarzda basani kaydetmektedirler.

Enstitiilerin baglicalar: sunlardir:

Misir’da;

1. “Merkezii Ta‘limi’l-Lugati’l-‘Arabiyye bi-Medineti’l-Bu‘dsi’l-Islamiyye”,
el-Ezher Universitesi.”®!

2. “el-Merkezii’l-Misri  1i’t-Te‘avuni’s-Sekdfi bi’l-Kahire”, Misir Kiultir
Bakanh** ‘

3. “Vahdetii’l-Lugati’l-“Arabiyye bi-Kismi’d-Diraséti’l-* Arabiyye”, Kahire

Amerikan Universitesiz®

Sudan’da;

“Ma‘hadii’l-Hartim ed-Diiveld 1i’l-Lugati’l-* Arabiyye”, ALESCO™*

Suudi Arabistan’da;
1. “Su‘betii Ta‘limi’l-Lugati’l-‘Arabiyye li-Gayri’l-‘Arab”, Medine Islim

UniversitesiZ®

%0 Genis bilgi igin bkz. el-FAZLI Abdulhadi; a.g.e., 5.76-84.

3! el.HATIB Ahmed Ali; “Tecribetii’l-Ezheri’s-Serif fi-Mecali Ta‘limi’l-Lugati’l-* Arabiyye 1i-Gayri’n-
Natikine bih4”, Ta‘limw’l-Lugati’l-*Arabiyye li-Gayri’n-Natikine bih4, el-Munazzamatii’l-* Arabiyye
li’t-Terbiyeti ve’s-Sefeti ve’l-"Uliim, Tunus-1992, 5.61-68.

%2 ¢]-CUHENI; a.g.e., 5.101.

%3 Bkz. a.g.e., 5.100.

4 Bkz. a.g.¢., 5.104 ve KASIM Avn es-Serif, “Cuhiidii ve Tecrilbetis Ma‘hadi’l-Hartim ed-Diiveli 1i’l-
Lugati’l-‘Arabiyye fi-I‘dadi Mu‘Himi’l-Lugati’l-°Arabiyye li-Gayri’n-Natikine bib4..”, Ta‘limu’l-
Lugati’l-Arabiyye li-Gayri’n-Natikine bihd, el-Munazzamatii’l-Arabiyye 1i’t-Terbiyeti ve’s-Sekéfeti
ve’l-*Uliim, Tunus-1992, 5.115-124.

%5 el-CUHENT; a.g.e., 5.91 vd.
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2. “Ma‘hadii’l-Lugati’l- Arabiyye”, Mekke Ummiu’l-Kura Universitesi?®®

3. “Ma‘hadii’l-Lugati’l-* Arabiyye”, Riyaz Melik Suud Universitesi**’

4. “Ma‘hadii Ta‘limi’l-Lugati’l-‘Arabiyye li-Gayri’l-‘Arab”, Riyaz Imam
muhammed b. Su‘dd islam Universitesi®® '

Urdiin’de;

“Cami‘atii Yermiik”, Yermiik Universitesi®®

Cezayir’de;

1. “Ma‘hadii’]-*Uliimi’l-Lisaniyye ve’s-Savtiyye”, Cezayir iiniversitesi®

2. “Merkezii’t-Ta‘limi’l-Miikessef 1i’l-Lugat”, Cezayir Universitesi® '

Tunus’ta;

“Ma‘hadii Burkiba li’l-Lugati’l-Hayye*">

Liibnan’da;

“Ma‘hadii Semlan”**
3.3. YABANCI DiL OGRETIMI VE DILBILIM

XVIIL yuzyilin sonlarina dogru ve XIX. Yiizyilda dilbilim, psikoloji ve pedagoji

alanindaki geliymeler hem anadili hem de yabanci dil 6gretimini amag, muhteva, metot,

% Mecelletii Ma‘hadi’l-Lugati’l-* Arabiyye, s.331 vd., Mekke-1982-1983.

®7 el-CUHENT; age., 5.97.

8 Genis bilgi igin bkz. ed-DEHIL Hamd b. Nasir; “Tecriibetii Ma‘hadi Ta‘limi’l-Lugati’l- Arabiyye bi-
Cimi‘ati’l-imam Muhammed b. Sund el-Islimiyye fi-Mecili Ta‘limi’l-Lugati’l-*Arabiyye li-Gayri’n-
Natikine bihi”, Ta‘limu’l-Lugati’l-‘Arabiyye li-Gayri’n-Natikine bih4, ¢l-Munazzamatii’l-*Arabiyye
li’t-Terbiyeti ve’s-Sekifeti ve’l-"Ulim, Tunus-1992, s.69.

#° el-MEHZUMI Halef, “Tecriibeti Cami‘ati’l-Yermiik fi-Berdmici’l-Lugati’l-*Arabiyye li-Gayri’n-
Natikine bihi”, Ta‘limii’l-Lugati’l-‘Arabiyye li-Gayri’n-Natikine bib4, el-Munazzamatii'l-*Arabiyye
li’t-Terbiyeti ve’s-Sekafeti ve’l-‘Uliim, 5.109-115, Tunus-1992.

% Bkz. «-CUHENT, a.gc., 5.102.

1 Bkz. , a.g.e., 5.105.

22 Bkz., a.g.e., 5.105.

** Amerikalilar tarafindan Libnan’da agilan bu enstitide Arap ofretmenler Amerikan ve_Ingiliz
diplomatlarna ve istihbarat ajanlaria mahalli lehgelere yonelik 6gretim verivordu. Bkz. el-HADIDI Alj;
age., .72 vd.
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arag - gereg gibi temel unsurlar agisindan etkilemigtir. Ozellikle dilbilim ve 6&renim
psikolojisindeki geligmeler, yeni metotlarin ortaya ¢ikmasina yol agmig, dnceleri uzun
zaman alan yabanci dil 6grenimi §imdi daha kisa zamanda ve daha etkili bir bigimde
Ogretilebilir hale gelmigtir. Yabanci dil 6gretiminin sosyoloji ve antropoloji (insan
bilimi) gibi ilimlerle de iligkisi vardir fakat biz burada arasgtirmamiza dogrudan igik

tutacak dilbilim, psikoloji ve pedagoji ile olan miinasebetini ele alacagiz.

“Insan dilinin bilimsel incelenmesi” olarak tammlanan dilbilimin XX. yiizyilin
baginda bir bilim dali haline gelmesine mukabil dilbilgisi ¢aligmalar1 2500 yillik bir
maziye sahipti. M.O. besinci yiizyilda bagladig: varsayilan Eflatun ve Aristo ile

sekillenen geleneksel dilbilgisi zamanla gelistirilerek bugiinkii halini almigtir. ?*

B. Vardar’in ifadesiyle;
“Geleneksel dilbilgisi buyurucu bir nitelik taswr.(..) Dil diizeyine
yabanci, kokeni dil disinda yer alan kati kurallara yer verir, bu kurallara
uyulmasmm  buyurur.(...) Dilin degisken oldugunu, islevini yerine
getirirken kimi kural ve ogelerin toplumsal gecerliligini yitirdigini buna
karsin yeni kural ve ogelerin dilsel ¢evrime girdigini bilmezlikten gelir.
Dilin yaratici, iiretici giiciimiin giivencesi olan degisiklik ve yenilikleri

tartiswr durur.”

Fransa’da Port Royal Okulu’nun temsilcilerinden akilei filozof Descartes’in
ogrencisi Amauld’a gore;, “Biitiin diinya dilleri gramer agismdan insan aklmin mantik
diizenine uydurulabilirdi.” *® Bu diisinceden hareketle 1660 yilinda Arnauld Lancelot
ile birlikte biitiin insanlik i¢in miigterek olacak olan Grammaire qénérale et reassonnée
(Genel ve Agiklamali Dilbilgisi) adli eseri yayinladilar®®” Mantik kurallarina gore
kaleme alinan bu genel gramer Eski Yunan déneminden sonra tasarlanan ilk dil

teorisinin bir mahsulii olmugtur.?*®

2% KIRAN Zeynel; Dilbilim Alamlary, Onur Yabanc: Diller Kitap ve Yaym Merkezi, Ankara-1986, s.16.
25 YARDAR Berke; Dilbilimin Temel Kavram ve Ilkeleri, MULTILINGUAL, istanbul-1998, s.41 vd.
26 KIRAN Zeynel; a.g.e., 5.30.

»7 Bkz. VARDAR Berke; a.g.¢., 5.25.

8 Genis bilgi igin bkz. BAYRAV Siiheyla; Filolojinin Oluyumu, MULTILINGUAL, istanbul-1998,
s.113 vd.
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e Karsilastirmah Gramer

XVII. vyizyilin sonlarina dogru kargilagtirmali  dilbilimin  dogusu ve
Sanskrit¢ce’nin bulunmasiyla yeni bir donem baglamigtir. F. A. Wolf (1759-1824)
tarafindan kurulan kargilagtirmali dilbilim Contrastive Linguistics ((slslax)l agll olc)
“dil nasil kullamlmali?” sorusu yerine “dil nasil kullamilmigtir?” sorusuna cevap
aramaya baglamigtir. Nitekim Alman Franz Bopp (1791-1867) tarafindan Hint - Avrupa
dilleri fiil gekimleri sistemi hakkinda yazdigi Uber das komjugations system der
sankritsprache (Sanskritge’nin Eylem Cekim Dizgesi Ustiine [1816] ) adli eserde bazt
kelime bigimlerinden hareketle Sanskritce, Eski Yunanca ve Latince; Ingilizce,
Almanca, Ispanyolca, Rusga, Fransizca ve Farsga gibi dillerin aym1 kokten geldiklerini
ve aralarinda genetik iligkilerin bulundugunu savundular. O donemde yaygin olan
evrimcilik teorisine paralel olarak dilleri dogan, biyiiyen, yaslanan ve 6len bir canl

varlik (organizma) olarak gormeye basladilar.*

) Tarih’i Gramer

Kargilagtirmali dilbilim g¢aligmalari sonucu ortaya ¢ikan tarihi dilbilim
(Historical Linguistics szl aelll plc), Danimarka’da Rasmus Rask (1787-1832),
Alamnya’da J. Grimm’in (1785 — 1863) caligmalan ile sekillendi. “Grimm Kanunu”
olarak bilinen kural “Latince, Yunanca, Sanskritce, Hint - Avrupa kokenli sessizlerin
evrimleri arasinda diizenli iliskiler kurar. Sistemdeki bir tek ogenin evriminin yerini,
tiim sistemin yapisal evrimi almistir.”® Daha sonralart Almanya’da Yeni Gramerciler
Okulu olugmusgtur. Dillerin genel nitelikleriyle ilgili pozitivist ve mekanist goriglere

sahip olan bu dilbilimcilere gore;

“Dil onu konugan insanlardan bagimsiz olarak geligen, biiyiiyen ve dlen
canl1 bir varliktir. Bu nedenle, dili tarihsel bir siirece bagh dowiigiimler
geciren herhangi bir varlik gibi incelemek gerekir. Dille ilgili bilgi, onu
yiizyillar boyu etkileyen degisikliklerin betimlenmesine baghdr.
Yalmzca bu degigsiklikler onemlidir ve bunlarla ilgili kurallar buyurucu

*° Genig bilgi i¢in bkz. KIRAN Zeynel; a.g.e., s.31 vd.; VARDAR Berke; a.ge., 5.26 vd.
3% KIRAN Zeynel; a.g.¢.,s.32 vd.
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ve kesinlikle uygulanmas: gereken kurallardir.” **!

XX. yiizyila gelinceye kadar dil &grenmek, o dildeki kelimeleri &3renmek
anlamina geliyordu. Bundan dolayr tartigmalar genellikle kelimeler {izerinde
yapiliyordu. XX. ylizyill dil ¢aligmalart yalmz kelimeler {izerinde degil, kelimelerin
olusturdugu sistem, yap:1 iizerinde yogunlagmusgtir.

3.3.1. Yapisal Dilbilim

s Yapisal Gramer

XX. ylzyilin bagina kadar dil ¢aligmalarinda tarihi metot kullamilmaktaydi.
Seassure bu anlayig1 sarsarak, eszamanli metodu kullanarak tarihi gramer anlayisina en
etkili bir sekilde tepki gostermistir. Seussure’lin “Dil gdstergelerden olusan bir

302 s6zii yapisal dilbilimin ana karakterini ortaya koymaktadir. Seussure’{in

sistemdir
dil konusundaki diisiinceleri; 6grencileri tarafindan ders notlarindan derlenmis, Caurs
de Linguistigune Générale (Genel Dilbilim Dersleri) adh kitapta toplanmigtir. O.
Bagkan’in da ifade ettigi gibi Saussure:
“Insan dilini, parga parga birimlerden olusma bir yigin olarak degil de,
bir biitiin olusturacak bigimde birbirleri ile baglantili olan birimlerin
meydana getirmis oldugu bir ‘diizen’ olarak incelemeyi éneriyordu. Bu
‘diizen’ terimi daha sonra ‘yapi’ terimi ile anlatiimaya baglamis ve
boylece dilbilim ¢alismalar: da ‘yapisalci’  yéntem  izlenmeye

bagslanmugts. %

Saussure’iin izinden giden Prag Dilbilim Cevresi dildeki 6gelerin incelenmesi
sirasinda tek tek fenomenlerin birer gorevleri bulundugu goriisiinden hareket ederek dil
seslerini bu gorevleri agisindan incelemis,’™ ayrica edebi dil ile de ilgilenmigtir. Bu
yapisalc1 anlayiga “gorevselcilik” (Funtional linguistics (saudbgll aell olc) denir. N.

Trubetskoy ve R. Jakobson 6nde gelen temsilcilerindendir.®

3ot A.g.e., s.33.

02 A.ge., 5.39.

33 BASKAN Ozcan; Bildirigim, Insan - Dili ve Otesi, Altin Kitaplar Yaymevi, Istanbul-1998, s.331.
3% AKSAN Dogan; Her Yéniiyle Dil..., .1, 5.28.

3% Genis bilgi i¢in bkz. GAZI Yusuf: Madhaliin ile’)-Elsiinniye, Dimagk-1985, 5.256-272.
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Kopenhang Dilbilim Cevresi ayn1 yapisalct yaklagimi benimsemistir. Ondan
farkh tarafi, galigmalarii (glosematik @ugelll wlusl,Jl) diye adlandinlan ve dili
matematik bir sisteme yaklagtiran bir goriis one sirmesidir. L. Hjelmslev’in ortaya
att1%1 bu dil teorisi ile biitiin beger dillerin miisterek ozellikleri belirlenerek bir nevi dil
mantig (dil cebiri) olusturma ve bunu dogal dillerin yamsira bitiin dillere uygulama

amaglanmigtir. %

Amerikan yapisalcilify ile Avrupa yapisalcilifi esasta aym olmakla birlikte
kullandiklar: yontemlerde farklilik arz ederler. 1920’lere kadar Avrupa’da dillerin tarihi
gelismeleri ve diller arasi karsilikli  miinasebetler metinlere dayali olarak
aragtirilmaktaydi. Amerika’da dil ¢aligmalarinin konusu daha ziyade konusma dili idi.
Buna gerek¢e olarak da g¢ocugun yazidan once konugma dilini 6grenmesi

gosteriliyordu.*”’

Dilbilimde Amerikan yapisalciliginin kurucularindan L. Bloomfield (1887-
1949), Kuzey Amerika yerli dilleri iizerinde ¢aligan dilbilimci Watson’un davranigg:
yaklasimina paralel olarak dili davramggr bir yaklagimla incelemistir.  1933°de
yaymladign “Language” (Dil) adli eserinde dili bu yaklagimla ele alarak yalmz
gozlenebilen olgularin incelenmesi gerektigini, anlami bir tarafa birakarak yalniz
bi¢imin incelenmesint savunan Bloomfield, “bir dilsel bigimin anlamini, konusucunun
bu bigimi soyledigi durum ile dinleyicide yol actig1 tepki olarak tanmmladik” > derken
dili, uyaran - tepki bagntis1 i¢inde agiklamaya c¢alisgiyordu. Onun igin “dil
incelemesinde anlam geri kalmis bir alandir; insan bilgisinin bugiinkii durumundan
daha ileri gidene dek de bu boyle kalacaktr. 3%

Bloomfield’e gore bir dili konugabilmenin bilgi ile alakasi yoktur. Ciinkii
insanlar kendi dillerini olusturan aligkanliklar tarif etmekten acizdirler.*'® 1942 yilinda
Onun bir dili 6grenebilme hakkindaki sozleri dil 6greniminde ezber ve taklidin geregini

vurgular:

06 A ge., 5.274-277.

37 YILDIRIM Cigdem; “Yabanci Dil Ogretiminde Yeni Alamlar”, Tiirk Dili: 413, Mayis 1986, 5.386.
% OZIL Seyda; “Leonard Bloomfield”, XX. Yiizyil Dilbilimi, BERKE Vardar Yonetiminde, Ankara-
1983, 5.65.

3 A ge., 5.66.

310 YILDIRIM Cigdem; a.gm., 5.386.
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“Dilin kaliplarm: yaziniz. Yiiksek sesle bunlar: okuyunuz, ezberleyiniz.
Bu kaliplar size tabii gelinceye, belleyinceye kadar her giin tekrar ediniz.

Dil ogrenimi devamls tekrar ile olur.” 3!

Yapisalc1 gevrelerin hepsi dili bir yapi, bir sistem olarak kabul etmigler; bir dilin
cimlelerinin degerinin tek tek Ogelerle degil, bu ogelerin karsilikli iligkileri iginde
ortaya ¢iktigimi vurgulamiglardir.  Saussure’un su ifadeleri yapisalcilarin ortak

gortslerini 6zetlemektedir:

“Bir ogeyi yalmz belli bir sesle belli bir kavramm birlesimi gibi ele
almak yanhs olur. Ogeyi bu yoldan tanimlamak, onu parcast oldugu
sistemden aywmak demektir. Bu, ogelerle karsilagip bunlar: toplayarak
sistemi yaratabilecegimizi sanmak olur. Oysa, tam tersine dayanisik
biitiinden yola ¢ikarak bu biitiiniin kapsadig dgeleri ¢oziimleme yoluyla
elde etmek gerekir.” °"*

e Yapisalcilarin Bashca ilkeleri’™
- Dil oncelikle konusmadir.

Ogretmen 6grencilerine ilk 6nce dinleme - anlama becerisini kazandirmali daha

sonra konugma, okuma ve yazma becerilerine yer vermelidir.
- Dil 6grenme bir dizi ahskanhklar kazanmadir.

Yabanct dil ogrenirken davramg degigikligi mekanik bir sire¢ iginde
olustugundan 6grencinin yabanci dilde kendisine verilen uyarilara, hig¢ diigiinmeden kisa
sirede cevap verebilmesi igin tekrar, aligtirma, anlatim (ta‘bir) ve ezbere agirlik

verilmelidir.

- Diller birbirinden farkhidir. Her dilin kendine has bir yapis1 vardir.

Anadili dgretimi ile yabanci dil gretimi farkli oldugundan metotlar da farkl

A gm, 5387

32 KIRAN Zeynel; a.g.c., s.141.

3 e1-* ARABI Salah Abdulmacid; Ta‘allimii’l-Lugati’l-Hayye beyne’l-Vaki“1 ve’t-Tumi®, Mektebetii
Litbnan, Beyrut-1981, s,19-26; en-NAKA Mhmud Kamil, Ta‘limii’l-Lugati’l-‘Arabiyye li’n-Natikine
bi-Lugatin Uhrid, Cimi‘ati’l-Ummi’l-Kurd, Ma‘hadii’l-Lugati’l-°Arabiyye, Mekke-1985, 5.89-95;
DEMIREL Ozcan; Yabanci Dil Ogretimi, Usem Yayinlari, Ankara-1987, 5.36 vd.
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olmali, yabanc: dil 6gretilirken kesinlikle anadili kullaniimamalidir.

- Yabanc: dil 0gretilirken dile iliskin bilgiler degil, dilin kendisi
dgretilmelidir.

Aslolan konugmaktir, dilbilgisi ama¢ degil vasitadir. Kaideler konusunda
ayrintilara girmek ileri safhalara birakilmalidir. (Pattern Practice <uJlgall Olyo) adr
verilen dil yapt kaliplani, meleke kesbedecek bicimde ogretiimeli ve bunlann
pekistirilmesi i¢in drill aligtirmalan olarak bilinen yineleme, degistirme ve domiistiirme
islemleriyle dil kaliplar1 degistirilerek fazla diisiinmeden yerinde kullamimalan
saglanmalidir.

- Dil; dil akademisyenlerinin olusturduklar kaideler degil, onu anadili

olarak kullananiarin sdyledikleridir.

Dilin hassasiyeti onu konusanlara bagli olduguna gére akademisyenlerin
uygulama mecburiyeti koydugu eski kaidelere bagh kalinmamahdir. Yayginlik ve
kullanim dikkate alinmalidir. Yabanc: dil 6gretilirken konusma becerisini gelistirmeye
yonelik etkinliklere agirhik verilmelidir. Konusma becerisi, suni olarak olusturulaniarla
degil, gergek hayattan secilmis durumlan yansitan diyaloglar yardimiyla kazandiriimaya

calisiimalidir.

- Yasayan diller zamanla degisir ve gelisir.

Ogretmen 6grenciye dil kaidelerinin mutlak surette, nihat, sabit ve degistirilemez
olmadiklarini, aksine dilin zamanla degismesine paralel olarak kaidelerinde degisip

gelisebilecegini anlatmaya gayret sarf etmelidir.

- Tabiat bilimleri (zooloji ve betanik)nde kuilamilan arastirma metodu
dilbilimde de kullanilir.

Tabiat bilimcileri gibi dilbilimciler de olgulardan kurallara ve kurallardan da
uygulamaya gegmeli, aym islemleri yabanc: dil 6gretmenleri de yapmalidir.

3.3.2. Uretici Dilbilim

Bloomfieldcilerin dili agiklamak icin tabiat bilimlerinde (zooloji ve botanik)
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yapildig1 gibi gbzlemleri toplayip tasnif etmeyi eksik bir metot sayan N. Chomsky’e
(1928-?) gore dilin ozelligi yaraticihidir. Herhangi bir dili konusanlar sadece
kullandiklar1 ifadeleri degil, kullamlabilecek ve bugiine kadar belki de hig
kullanmadiklart ciimleleri de kurmak ve anlamak yetenegine sahiptirler.”*

Chomsky dil olgularni; dil yetenegi (competance &lastl (5,1all) ve dil
kullanimu (performance Sg=ll ¢lsVI .slsl) olarak ikiye ayirmigtir.3'® Chomsky’ye gore
dil yetenegi, “konusucu ve dinleyicinin kendi anadili konusunda sahip oldugu sezgisel
bilgi™**® dil kullanimt ise, “insanin konugmasiyla gerceklesen, kisiye 6zgi dili kullanma

»17  insanoglu sonsuz sayida dogru ciimle dreten, bu dinamik yetenek

olgusudur.
sayesinde hi¢ duymadif: ve kullanmadig: ciimleleri anlayip tiiretebilecegi gibi, duydugu
ciimlelerin kendi dilbilgisine uygun olup olmadigini da ayirt etme imkammna sahip olur.

O. Baskan’in deyimiyle:*'®

“Bir insan tim yagami boyunca kullanacagi timceleri teker teker
belledigine gore, demek ki kafamin icinde bulunan bir baski makinesi
sanki para basar gibi tiimce basmaktadir. Veya baska bir deyisle, insan
zekast iginde gizli olan bir “sifre” yardimiyla cesitli bildirimler
diiriimlenebilmekte; karst taraftaki alicida da aym sifre makinesi
oldugundan yollanan bu sifreli bildiriler orada ¢oziimlenebilmektedir.”

Chomsky, dil yetenegini; “dzel dil yetenegi” ve “evrensel dil yetenegi” olmak
tizere ikiye aymmugtir. Ozel dil yetenegi sonradan elde edildigi halde, evrensel dil
yetenegi dogustandir. Chomsky, ¢ocugun ¢ok kisa zamanda anadilini 6grenmesi
karsisinda, insamin dogustan mantik yapilarina sahip oldugunu ve farkli dillere ragmen
dillerin diizenli sistemleri ve bu sistemlerin boyun egdigi miigterek kurallarin
bulundugunu séyler. Dilbilimci bunlara “dil evrenselleri” (language universals Slogoc

&g2ll) adint verir.*"’

34 VARDAR Berke; Dilbilimim Temel Kavram ve flkeleri, 5.27.

35 Bizde “competance™nin karsibgnda “dil Grgisi”, “edinim”, “eding” kavramlari, “performance”
karsihginda da “s6z dokiimii”, “kullamm”, “edinim” kavramlan kullambyr,

S KIRAN Zeynel; a.g.e., 5.121.

37 AKSAN Dogan; a.g.e., ¢.2, 5.134.

318 BASKAN Ozcan; a.g.e., 5.232.

1% KIRAN Zeynel; a.ge., 5.123.
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Dil ¢aligmalarinda ciimleyi esas alan Chomsky’ye gore bir ciimlede; “derin
yap1” (deep structure déwc duiy) ve “yiizey yapr” (surface structure duselhaw &)
olmak iizere iki yapi bulunur. Kendi deyimiyle derin yapi, “timcenin anlamim

30 Yiizey yapi ise, “derin yapida varolan anlam

belirleyen soyut temel bigim”dir.
agiklamg bigimi, sese, sozciiklere dokiilerek gerceklestirilmesi”dir.**' Bu anlayisa gore,
insamin kullandig: ciimleler aslinda ¢ok daha derinlerde yapilan iglemlerin diga vuran
bigimleridir. Bu goriige gore kullandigimiz her cimle, 6zne, yiklem, ve tiimlegten
meydana gelen daha yalin bir ciimle (¢ekirdek ciimle - kernel sentence - &lo>
i*.wLwi)den gelistirilir. Karg1 tarafa mesaj gonderme gayesiyle sarf edilen ctimleler,
derin yap1 olarak adlandinlan bu ¢ekirdek ciimlelerden muhtelif donigiimler vasitasiyla

“viizey yapr” halinde iiste gtkan yapilardir.*?

Derin yap1 ve yiizey yapi birbirlerine “doniigiim”lerle baglamirlar. Déniigiim
(Transformation _yg=5), “bir tiimcenin derin yapisindan yiizeysel yapisina gegilmesini
saglayan kural ve bu kuralin uygulanmasiyla ortaya ¢ikan siire¢”tir.’* Déniigiim
kuralinin uygulanmasiyla “gikarim”, “ekleme”, “silme” ve “degistirme” islemleri

gergeklestirilir.***
o Uretici. Dilbilimin Bashca ilkeleri*?

- Biyolojik bozuklugu olmayan her ¢ocuk, dil yetenegine sahip olarak diinyaya
gelir. Bu yetenek, ¢ocugun icinde yasadifi toplumun dilini duyarak ve biyolojik
gelismesini takip ederek geligir.

- Yabanci dil 6grenme ile gocugun dil edinmesi farkli seylerdir. Ciinkii
ogrenme, egitimi gerektiren suurlu bir harekettir. Edinme ise sartlar mevcut oldugu
takdirde tabii olarak ortaya gikar.

320 AKSAN Dogan; a.g.e., c.2, 5.136.

1 Age.,ay.

322 HiLMI Halil; el-lugatii ve’t-Tifl, Déru’n-Nahzati’l-* Arabiyye, Beyrut-1986, 5.49.

33 YARDAR Berke vd.; Aqiklamah Dilbilim Terimleri SozLiigii, s.86.

324 KIRAN Zeynel; a.g.e., 5.132.

33 YILDIRIM Cigdem; a.gm., 5.389 vd.; el-“ARABI Salidh Abdulmecid; a.ge., s.32-34; DEMIREL
Ozcan; Yabanci Dil Ogretimi, 5.40.
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- Dilin birinci gorevi, iletigimi saglamaktir. Dort temel beceri belli bir siraya
gore degil, 6nemine gore esit olarak gelistirilir. Telaffuz ogretimine ayr bir 68retim
etkinligi olarak yer vermeye gerek yoktur.

- Dil; anlatim, taklit ve pekigtirme yoluyla bir ahigkanhik gelistirme bigimi
degildir; aksine kurallara dayali bir sistemdir. Cocugun anadilini edinmesi, bu sistemi
edinmesi demektir. Sayet dili edinmek sade tekrar ve ezberden ibaret olsa idi, insanlar
hi¢ duymadiklan ve tecriibe sahibi olmadiklar1 konularda meramlarimi ifade edemez,

yeni fikirler ortaya atamazlard.

- Bitiin diller ayr1 ayn ve birbirine benzemeyen sistemler degildir. Aralarinda
bir¢ok musterek unsur mevcuttur. Biitiin dillerde ciimlelerin anlamini agiklayan ve yeni
ciimleler tiretmeye yardimc: olan bir ses ve gramer sistemi bulunmaktadir. Cocuklar,

biitiin dillerde miisterek olan 6zelliklere sahip olarak dogarlar.

- Anadilini bilen kimse kendi dilindeki seslerin nasil birlestigini, dilinin ciimle
yapisi ile anlam bilgisini edinir. Gramer ve mana yoniinden yanlis bir ciimle ile

karsilastifinda yanlis1 fark eder.

- Insan dilinin en 6énemli ozelliklerinden birisi de iiretici olmasidir. Belirli
sayida kelime ve dil kaideleri yardimiyla sonsuz sayida ciimle iiretilebilir. Burada

onemli olan bu kaidelerin tespit edilmesidir.

- Dil kullanimindan 6nce dil yeteneginin gelistirilmesi daha 6nemli oldugu igin
Ogretmen zorunlu kaideler hakkinda agiklamalar yapar. Bu agiklamalarda anadili
kullanilabilir.

- Diller yalniz yiizey yapida degisir ve geligir; derin yapida degismez. Seyahat,
ticaret, hicret, iggal gibi degisik sebeplerle gramerde baz1 degigsme ve gelismeler olabilir.
Fakat temel yap: degigsmez; oldugu gibi kalir.

3.3.3. Dilbilim Akimlar ve Yabanc Dil Ogretimi

Son 40 yildan beri yapisalct diigtince pek gok alanda oldugu gibi yabanci dil
ogretimi alaminda da etkisini gostermigtir. Egitimciler, yapisalcilarin ilkelerini, 6gretim

metotlarina ve ders kitaplarina yansitmuglardir.  Yapisalcilara goére dil, bir dizi
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aliskanliklar kazanma oldugundan anlatim, tekrar, taklit ve ezberlemeye 6nem verilir.
Yapisalcilikta konusma dili 6n planda oldugu igin 6gretmen once dinledigini anlama
becerisinden baglar, daha sonra konugma, okuma ve yazma becerilerine geger.
Anadilden yabanci dile veya yabanci dilden anadile fikirlerin nakledilmesi miimkiindiir.
Yapisalcilara gore sabit olmadiklar1 ve zamanla degisebilecekleri igin gerekli olan ve
kullanim alam bulunan kaidelere yer verilir. Telaffuza ve dil yapilarimi kusursuz bir

sekilde kullamma 6zen gosterilir.*?®

Uretici dilbilimcilere gore dil; anlatim, taklit ve pekistirme yoluyla aligkanlik
gelistirme bigimi olmadig, aksine kaidelere dayali bir sistem oldugu igin belirli sayida
kelime ve kaide yardimiyla sonsuz sayida ciimle iiretilebilir.’®’ Bu itibarla dil

kullanimindan (<Sg2ll ¢lsVI) dnce dil yetenegini (dugelll &,lesl) gelistirmek gerekir.*®

Yapisalc: dilbilimciler ile tretici dilbilimcilerin son donemlerde karsilikli olarak
birbirlerinden yararlandiklan gozlenmektedir. Meseld; iiretici dilbilimciler daha once
fazla 6nem vermedikleri dilin fonetik yapisina 6énem vermeye bagladilar. Aym sekilde
yapisalcilar da daha 6nce dil kaidelerine fazla 6nem vermedikleri halde bu sefer eskisine
gore daha fazla onem vermeye basladilar®® Bu anlayigin ders kitaplarma da
yansidigini goriyoruz. Meseld; el-‘Arabiyye li’n-Nasiin serisinde hem yapisalcilarin
hem de uretici dilbilimcilerin goriglerine paralel olarak bir diizenlemenin yapildig
dikkat cekmektedir. Ayni diizenleme yabanc dil olarak Arapga 6gretimi igin hazirlanan
diger ders kitaplarinda da gorilmektedir.**°

3.4. YABANCI DiL OGRETIMI VE PSIKOLOJI

“Nasil 6greniriz?” sorusu, psikolojinin temel meselelerinden biri olmus, bu

soruya psikoloji akimlari kendi goriigleri istikametinde farkh cevaplar vermislerdir.

328 Genis bilgi igin bkz. el-* ARABI Salah Abdiilmecid; a.g.¢., 5.25

%27 Genig bilgi igin bkz. ZEKERIYA Misil; el-Elsiniyyetii’t-Tevlidiyye ve’t-Tahviliyye ve Kavaidi’l-
Lugati’l-*Arabiyye (el-Ciimletli’l-Basita), el-Miiessesetii’l-Cam‘tyye li’d-Dirdsiti ve’n-Nest ve’t-
Tevzi‘, Beyrut-1983, s.7-177, Mebdahisin fi’n-Nazariyyeti’l-Elsiiniyye ve Ta‘limi’l-Luga, cl-
Miiessesetii’l-Cami‘tyye 1i’d-Dirdsdti ve’n-Nesri ve’t-Tevzic, Beyrut-1984, 5.9-139; el-VA'R Mazin;
Nahve Nazariyyetin Lisiniyyetin ‘Arabiyyetin Hadise li-Tahfili’t-Terikibi’l-Esisiyyeti fi’l-Lugati’l-
‘Arabiyye, TLASTAR, Dimagk-1987, 5.49-250.

32 (enis bilgi igin bkz. Cahigma: 3.3.2.

2 Genis bilgi igin bkz. el- ARABI 'Salsh Abdiilmecid; a.g.c., 5.35.

3% Genis bilgi igin bkz. Caligma: 1.7.2.3.
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soruya psikoloji akimlarnn kendi goriigleri istikametinde farkh cevaplar vermislerdir.
Ogrenmenin nasil gerceklestigi hakkindaki farkhi goriigler, tabii olarak farkl 6gretim
metotlarim ortaya ¢ikarmis ve diger alanlarda oldugu gibi yabanci dil 6gretimi alaninda
da daha kisa ve daha etkili bigimde yabanc dili veya dilleri 6grenme ve dgretme imkam
saglamigtir. Genelde yabanci dil, 6zelde ise Arapga Ogretim metotlarinin ortaya
¢ikmasina zemin hazirlayan baglica psikoloji akimlarinin temel goriislerine kisaca temas

etmek gerekir.

3.4.1. Davramscilik Akimi (Behaviorism @uSgluull)

Ogrenme olaymna farkh bir bakis acis1 getiren ve yabanci dil 6gretim metotlarim
etkileyen bu akima “behaviorism” de denir. Amerikali psikolog Thorndike (1874-
1949), o dénemde hayvan psikolojisi ile ugrasan Watson (1878-1958) ile birlikte
yapisalc: ve gorevselci psikologlarin kullandiklan iggdzlem metodunu yetersiz bularak
davraniglarin ancak agik olarak digardan gozlenebilecegini, aksi halde bdyle olmayan

31 Thorndike yaptif1 galigmalar

incelemenin bilimsel bir deger1 olmadigini savundu.
sonucunda hazirolus, alhstirma - etki (pekistirme) kanunlari diye adlandirilan
kanunlan ortaya koymugtur.**?

Hazirhk ilkesi (The Law of Readiness slasiwYl weild): Thorndike “hazirlik”

333

terimi ile sinir sisteminin 6grenmeye hazir olmasim kast etmektedir. Ogrenmede

motivasyona dikkat g¢eken Thorndike’a gére, “Tepkinin Odiillenmesi bagmtiy:

.. » 334

giiglendirir. Buna karsm ceza tepkiyi korletip bagintyn zayiflatir.

Ahstirma Ilkesi (Law of Exercise Ohwll weild): “Ogrenme” gergeklestikten
sonra kuvvetlenmesi igin aligtirma yapmas: gerekir. Sozlii anlatimda irticali olarak
ifadeler tekrar edilir. Dilbilgisi 6gretiminde her dersin sonunda alistirmalarin yapilmas,

kaidelerin misallere tatbiki, dersin zihinlere iyice yerlesmesini saglar. 333

331 BINBASIOGLU Cavit; Egitim Psikolojisi, s.15 vd.

32 Genis bilgi i¢in bkz. GAZADA George M., CORSINI *Raymund J.; Nazariyyetii’t-Ta‘alliim, cev.
Ali Hiiseyin HACCAC-*Atryye Mahmud HUNA °Alemii’l-Ma‘rife, Kuveyt-1983.

333 BINBASIOGLU Cavit; a.g.e., 5.261.

34 ENC Mitat; Egitim Ruhbilimi, Istanbul-1987, 5.157.

335 AHMED Muhammed Abdulkadir, Turuku Ta‘fimi’l-Lugati’l-‘Arabiyye, Mektebetii’n-Nahzati’l-
Misnyye, Kahire-1986, s.11-12.
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Etki ya da Pekistirme ilkesi (Law of Effect 5Vl wgild). Bu ilkeye gore
organizma, kivang veren tepkileri sever ve 6grenir. Thorndike’a gore bu ilke, dgretim
ve Ogrenim igin temel ilkedir.®*® Pekistirme;, “Bir tepkiyi kuvvetlendirecek bigimde
odiillemek; bir tepkiyi giiglendirecek uyaricilar: saglamak "tir.>*

Amerikali psikoloji profesorii B. F. Skinner (1904-? )’e goére Ofrenmenin
temelini “pekigtirme” olusturur.  Yiyecek, ikramiye, 6évgii ve bagan gibi olumlu
pekistiriciler bagary1 yiikseltir; ceza, azarlama ve bagarisizlik gibi olumsuz pekistiriciler

insan1 umutsuz eder ve basary1 diistiriir.>*®

Hayvan davramsglan iizerinde aragtirmalar yapan ve “Davramg¢ilik Akimi”nin
kuruculan1 arasinda yer alan Amerikali psikoloji profesérii J. B. Watson 6frenme
cevresini kontroliin, 6gretmenin en 6nemli gorevi oldugunu ifade etmektedir. Rus
fizyolojisti Pavlow (1849-1936)’a goére ogrenme, uyarict — tepki iligkisi ile meydana
gelir. Bu iligki egitim agisindan, 6zellikle becerilerin gelistirilmesinde, énemli rol

oynar.>*
3.4.2. Gegtalt Akin

Koffka (1886-1941), W. Kohler (1887-1967) ve Max Wertheimer (1880-1943)
tarafindan yapilan ¢aligmalar Gestalt Psikolojisini olugturur.

Gestalt Almanca’da sekil, driintii, bicim anlamina gelir. Herhangi bir durumda
ayn ayr pargalara degil; pargalarin meydana getirdigi “bigim” ve “6riintii”ye 6nem
verdiklerinden bu goriisteki psikologlara Gestaltgllar denmistir.>*®  Gestaltgilar;
ogrenmede davrams psikologlarinin sartlanma ve assosiyasyon kavramlarina kargilik

kavrayis, sezgi ve i¢gorii (insight ,lawwVI)** kavramlarina 6nem vermislerdir. insan

36 « AKIL Fabhir; et-Ta‘alliimii ve Nazariyyétiih, Beyrut-1986, s.34-35.

3T BAYMUR Feriha; a.ge., s.317.

3% Genis bilgi igin bkz. BAYMUR Feriha; Genel Psikoloji, inkilap Yayinevi, Istanbul-1984, 6. Basky,
5.160 vd.; KUCUKAHMET Leyla; Ogretim ilke ve Yontemleri, A.U Basimevi, Ankara-1976, .17 vd.
3% RUCUKAHMET Leyla; a.ge., 5.15 vd.

30 BAYMUR Feriha; a.ge., 5.298.

1 AKIL Fahir; a.ge., 5.218; FEHMI Mustafa; Sikiiliiciyyetii’t-Ta¢alliim, Mektebii Misr, Daru Misr
li’t-Tibd‘a, Kahire ts., 5.72-76, IMRAN Muhammed Ismail; Medhaliin i14¢ ‘llmi’n-Nefs, Déru’s-Sekife
1i’t-T1ibéd at1 ve’n-Negr, Kahire-1983, .91 vd.
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daha once kargilagsmadig: yeni ve karmagik iliskileri igsel olarak bir anda kavramaktadir.
“Iggori” ya da “ani kavrayig” terimleriyle ifade edilen ogrenme sekliyle aligilmug
geleneksel ¢oziim yollaryla halledilemeyen bir ¢ok kapali meseleler halledilmektedir.
Gestaltgilara gore ogrenme “Oncelikle biitimi olusturan baginti ve iliskilerin iggorii

25342

yoluyla gergeklestirilmesidir. Icgorii veya ani kavrayigin bir o6zelligi, benzeri

durumlara gegisin kolay olusudur.>®

Gestalt Akim1 okullardaki alfabetik metottan analitik metoda gegige, linite ve

proje yontemlerine etkili olmugtur.>*

Chomsky, iretici dilbilim teorisini ortaya attiktan sonra (1957) bir yandan
gozlenebilen olaylan tasvir eden yapisal dilbilim, diger yandan gozlenebilen
davranglar tasvir eden davranigg1 psikoloji ile ugrasanlarin dil hakkindaki gorislerine
karst ¢ikmustir. Bunlarin dil davramiginin higbir yoniinii aydinlatamadiklarini ileri
siirmils, one siirdilkkleri temel varsayimlarin tersine gevrilerek incelenmesini

onermistir.>*’

3.4.3. Psikoloji Akumlar ve Yabanc: Dil Ogretimi

Davramggilara goére dil, bir davramg bigimi oldugu igin difer davranig
bigimlerinde oldugu gibi sartlandirilmig bir tepkidir. Davramseilar dilin mana y6niine
degil, sekil yoniine 6nem verirler. Dillerin 6gretilmesinde alistirmalara, baz1 ilkelerin
ve kelimelerin, sorulu - cevaph diyaloglarin ezberlenmesine, diizgiin bir gsekilde
okumaya ve gramer kaidelerine 6nem verdikleri halde dilin mana yoniinii ihmal ederler.
Fikir aligveriginde bulunma, dil 6greniminde temel gaye oldugu halde davramg¢: akima
dayali dil 6grenme metot ve tekniklerinde basmakalip bir takim dil yapilan etrafinda
donen  o6grenci, fikir aligverisinde bulunamamakta, gormedigi yapilan

anlayamamaktadir.>*

32 ENC Mitat; a.g.c., 5.161.

343 IMRAN Muhammed ismail; a.g.c., 5.92.

3 HESAPCIOGLU Mubhsin; Ogretim ilke ve Yontemleri, Istanbul-1988, 5.113-120.
345 DEMIRCAN Omer; Yabanci Dil Ogretim Yontemleri, {stanbul-1990, s.114.

346 e1-ARABI Salah Abdulmecid; a.g.e., s.13 vd.

LC YUKSEKGSRETIN : URGLe
DOXKITMANTASYON MEDIE7i
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Sartlanma teorisine gore Ogretmen, biitiin gayretini iyi bir 8grenim cevresi
hazirlamaya sarfeder. Her seyi Ogretmen planlar, 6gretmen ve yoneticiler her seyi
emirle yaptirir. Ogrenciler otokratik bir hava iginde dgretmen ve yoneticiler tarafindan
Onceden hazirlanan etkinliklere katilmaya zorlanirlar. Bu durum, gevre kadar kalitimin
da gelismede 6nemli rolli olacagim kabul edenlerce eksik bir 6grenme teorisi olarak
kabul edilir.**’

Gestalt ve idrak teorisine gére dgrenmenin uyaran - tepki iligkileriyle ve
sartlanma yoluyla izal yeterli degildir. Ogrenmede “bilme”, “anlama”, “kavrama”,
“sezme” gibi zihni etkenler daha etkili rol oynar. Bu akima gore dillerin 6grenilmesi,
insanin dogustan getirdigi fitri bir kabiliyettir. Insanogluna has olan bu kabiliyet ile
insan sSyleneni anlar ve bagkalariyla iletisimde bulunur. Ogretmene diisen gorev,

Ogrencinin dogustan sahip oldugu bu kabiliyeti agiga ¢ikarmaktir.

1980°1i yillarda Chomsky’nin etkisi altindaki psikologlar dil 6grenimi ile ilgili
psikolinguistik teorisini gelistirdiler (Doddve White, 1980). Bu teori insanlarin
dogustan dil yetenegine sahip olduklarimi, “insamin, dili konusmak iizere dogumdan
Once programlandifini” hangi sartlar altinda olursa olsun gevresinde konusan oldugu
slirece insan yavrusunun konusmay 6grenebilecegini kabul eder. Cocuk sadece bir dizi
kelimeyi degil, bu kelimeleri bir araya getirecek gramer kurallarii da &grenir.
Psikolinguistik teori gocugun biyolojik yapisina birinci derecede 6nem verir ve
insanoglunun “biyolojik dil programi” ile dogdugunu ve g¢evre sartlarinin gocuga

hangi dili, hangi kelimelerle kullanacagimu tayin eder.3*®
3.5. ARAPCA’NIN YABANCI DiL OLARAK OGRETIM METOTLARI

Egitimciler, “yabanc1 dili nasil 6gretelim?” sorusuna cevap bulmak igin
dilbilimei, psikolog, sosyolog ve Antropolog gibi bilim adamlarimin goriislerinden
yararlanarak bir takim metot ve teknikler gelistirmiglerdir. Biz burada gerek dini-
mesleki Arapga dgretiminde ve gerekse Arapga dilbilgisi 6gretiminde en ¢ok kullanilan

metotlara kisaca yer verecegiz.

7 BINBASIOGLU Cavit; a.g.e., 5.275 vd.
8 CUCELOGLU Dogan; insan ve Davramsi, Remzi Kitabevi, istanbul-1998, 8. Baski, 5.212.
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3.5.1. Ilmi - Mesleki Arapca Ogretim Metotlar:

3.5.1.1. Dilbilgisi - Terciime Metodu (Grammer — Translation Method
Acledll 9 Aozl ddssb)’®

Dini ve edebi metinlere dayali olarak yabanci dil dgretimi igin kullanilan bu

metot Latince 6gretiminin etkisiyle gelistirilmis ve giiniimiize kadar kullanilmigtir.>*°

Kullamim Ozellikleri

Ogrenciye 6ncelikle okutulan metinle ilgili sarf — nahiv kaideleri 6gretilir. Tlgili
metin Once sessizce daha sonra sesli olarak okunduktan sonra igindeki yabanct
kelimeler gikarilarak kargiliklan verilir. Metnin terciimesi yapilir, metinde bulunan sarf
- nahiv ve beldgat ile ilgili kisimlar belirlenerek ayrintili agiklamalar yapilir. Kaidelerin
iyice yerlesip yerlesmedigini tespit etmek gayesiyle yabanci dilden  anadile ve ana-
dilden yabanci dile terciimeler yapilir. Bazen metinden bir paragrafin tamami veya
metnin Ozet olarak terciimesi istenir. Verilen dilbilgisi kaidelerine uygun olarak
ciimleler kurma, bosluklar doldurma, kelimelerin yerlerini degistirme gibi aligtirma

caligmalarina yer verilir.
3.5.1.2. Direkt Metot (8uisleall ddssdal))>’

Dilbilgisi — terciime metoduna bir tepki olarak 1950°li yillarda yayginlasan bu

metotla kisa zamanda anadiline ve terciimeye bagvurmadan Sgrenilen yabanci dille

diisiiniilmesi ve disiincelerin ifade edilmesi hedeflenmigtir.>*?

3 Genis bilgi igin bkz. el-ARABI Saldh Abdulmecid; a.g.e., 5.40 vd.; DEMIREL Ozcan; Yabana Dil
Ogretimi, 5.30; HARMA Nayif - HACCAC Ali; el-Lugatii’l-Ecnebiyye Ta‘limiihi ve Ta‘alliimiih4,
¢ Alemii’l-Ma‘rife, Kuveyt-1988, 5.170 vd.

350 Bu metot belli bir fikre, dilbilim ve psikoloji akimimna bagh degildir. Dilbilgisi-Terciime metoduyla
herhangi bir yabanc: dilin okunup anlagiimasi veya anadile terciime edilmesi amaglanmgtir.

3! Geniy bilgi igin bkz. el-*ARABI Salih Abdulmecid; a.g.e., 5.40-43; DEMIREL Ozcan; a.ge., s.31-34;
SINT Mahmud Ismail; “Dirdsetin fi Tardika Ta‘limi’l-Lugati’l-Ecnebiyye”, Vakéi‘a Nedevit..., Riyaz-
1985, ¢.2, 5.139.

52 Metodun gelistirilmesinde Herbart (1776-1841)'mn egitim goriisi ile Gestalt Psikolojisi ve
Humbolden (1767-1837) dil-kiiltiir yorumu etkili olmugtur. Herbart’a gére her varlik bir ¢ok gercek
varliklarin toplulugudur. Dil de bir kelimeler toplulugu olup bu kelimeler arasinda tiirlii iligkiler
mevcuttur. Buna gore dil dgretilirken 6nce eski 6grenilenler gdzden gegirilir daha sonra yeni 6grenilecek
olanlar sunulur. Humboldt’a gore dil insamn diinya goriigiinii etkilediginden dili 6gretilen milletin
kiiltiirii de dgretilmelidir. Bkz. DEMIRCAN Omer; Yabanc: Dil Ogretim Yontemleri, s.171.
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Kullamim Ozellikleri

Dersler genellikle bir diyalogla veya kisa bir fikra anlatim ile baslar. . Bunlarin
icinde gecen kelimeler isaret, rol, resim vb. yollarla agiklanir. Dilbilgisi kaideleri
tiimevarim metoduyla verilir. Hemen hemen kaideler hakkinda agiklama yaptlmaz. Ik
donemlerde telaffuz egitimine agirlik verilir. Tekrar, taklit ve ezberin 6nemli oldugu bu
metotta dinleme ve konusma becerileri iyice gelistirildikten sonra okuma ve yazma

becerilerinin geligtirilmesine gegilir.

Anlatilan fikralar, diyaloglar ve segilen okuma pargalar, genellikle dili 6gretilen

milletin yasayisin1 ve kiltiirtinii yansitir.
3.5.1.3. Okuma Metodu (The Reading Method ésxé/l déspba )*>

Bu metot, direkt metodun 6zellikle okudugunu anlama becerisi konusunda bagan

gosterememesi karsisinda olus'curulmustun3 pe
Kullanim Ozellikleri

Okuma Ggretimine Once ses diizeni ve basit konusma Ogretimi ile baslanur.
Ogrenciden anadilini kullanmadan ve terciime yapmadan seviyesine uygun olarak

kendisine verilen metnin sesli olarak okunmas: istenir.

1ki gesit okuma dgretimi uygulanr:
¢ Yogun Okuma (Intensive Reading 8;S,all 8¢|,a)l)

Ogretmen kontroliinde yapilan bu okuma 6gretiminde, 6nceden seviyeye uygun
olarak hazirlanan ve sonlarinda muhtevamin bitinina tahlil edecek sorularin
bulundugunu paragraf veya kisa konular verilerek bunlarin sessizce okunmasi istenir.
Ogrenci bilmedigi kelimeleri siyak, sibdktan ve resimli sozlitkten ¢ikararak konuyu bir
biitiin olarak anlamaya galisir. Ogretmen sadece muhteva ile ilgili yonelttigi sorularla

konunun anlagilip anlagiimadigim kontrol eder.

353 Geniy bilgi igin bkz. el-ARABI Salih Abdulmecid; a.g.e., .43 vd.; HARMA Nayif- HACCAC Ali;
age, 5.175 vd.; DEMIRCAN Omer; Yabana Dil Ogretim Yéntemleri, s.178 vd.

DEMIRCAN Omer; a.ge., a.y.
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¢ Yaygin Okuma (Extensive Reading ds.wgall 8¢,all)

Ogrencinin ilgisini ¢eken seviyeye uygun, kolay bir ibare ile yazilmig kitap ve
hikayeler yine sessiz olarak okutulur. Okuma iglemi, anadilinde okuyan ve okudugunu
anlayan bir 6grencinin seviyesine ulasincaya kadar sirdiirilir. Terciime yapilmaz,
Ogrencinin okudugunu anlayip anlamadifi muhteva ile alakal olarak sorulan sorularla
anlasilir. Yazma 6gretimine okuma &gretimi igin yetecek Olglide yer verilir. Ders kitabi
olarak okuma kitabinin yaminda, okuma kitabi ile ilgili kelimeleri ve konularla ilgili
sorulari, inga caligmalan ile ilgili aligtirmalar1 ve muhadese ile iigili konulan igeren
birer yardimer kitap bulunur. Ayrica ogretmen 6grenciye ders kitaplarimn diginda

seviyesine uygun kitaplar verebilir.

3.5.1.4. Kulak - Dil Ahskanhg Metodu (Audio - Lingual Method
dupiuid] dugondl! dds b))

‘Dilin konugyma oldugu, yazma olmadigy’ ilkesine dayali olarak gelistirilen bu

metotta356

dilin tabii dgrenimindeki siray1 takip etmekle birlikte dinledigini anlama ve
konusma becerilerine agirhik verilmekte ve bu sekilde miikemmel bir dinleme ve

konugma aligkanli1 kazandinlmas: amaglanmaktadir.

Kullanim Ozellikleri

Bu metotta da soyleneni tekrar etmek ve tekrarlanarak ezberlenen ciimle
kaliplarindan benzeri ciimleler iiretmek esastir. Ciimle kaliplan, yasayan dilden alinan
ve gelistirilen dil yapilari, tabii bir ortamda ve dil becerilerinin tabii sirasina gore verilir.

Yapilar verilirken tedricilik prensibine riayet edilir.  Dilbilgisi, yap: igerisinde

35 DEMIREL Ozcan; Yabana Dil Ogretimi, s.34-39; en-NAKA Mahmid Kamil; Ta‘limii’}-Lugati’l-
‘Arabiyye li’n-Natikine bi-Lugatin Uhra, Cami‘atii Ummi’l-Kurd, Mekke-i Miikerreme-1985, 5.88-107;
es-SEYYID Mahmud Ahmed; Ta‘limii’l-Lugat: Beyne’l-Vaky* ve’t-Tumié*, TLASDAR, Dimagk-1988,
5.298 vd.

356 1960’11 yallardan itibaren yayginlk kazanan bu metot “ordu metodu”, “igitme-sdyleme metodu”,
“Brgii alighrmas1” gibi uygulamalanin son asamasi olup dilbilimde yapisalc: alama, psikolojide ise
davramg akimina dayanmaktadir. Bkz. Gabgma: 3.3.1,, 3.4.1. Genis bilgi icin bkz. DEMIRCAN Omer,
Yabana Dil Ofretim Yontemleri, 5.182 vd.
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timevarim metoduyla verilir. Gerekli olan dilbilgisi agiklamalarinda yabanci dil
kullamlir. Onceden sinirlandinlmig olan kelimeler yap: igerisinde verilir. Gerek
kelimelerin ve gerekse dersin muhtelif merhalelerinde gerekli agiklamalar amag dil ile

yapulir.

Tekrar, taklit ve ezberin 6nemli oldugu bu metotta dogru cevaplar aninda
pekistirilir; yanli cevaplar ise yeri geldiginde diizeltilir. Aligtirmalar genellikle anlatim
ve tekrara dayamir. Yapilarin seciminde, fikra anlatiminda ve diyaloglarda 6gretilen

yabanci dilin kiltiir yapist géz éniinde bulundurulur.

3.5.1.5. Idrak Metodu (Cognitive Code Learning jigoJl J>9 apdll dés k)

Kulak dil aligkanh@ina bir tepki olarak olugturulan bu metot psikolojide idrak

akim ile dilbilimde iiretici dilbilim akiminn ilkelerine gore olusturulmustur.>*®

Kullanim Ozellikleri

Idrak akimina gore dil bir ahskanlhk gelistirme degil suurlu bir sekilde kaideleri
ogrenmek ve bunlarla yeni yapilar olugturmaktir. Buna gore derse kaide &gretimi ile
baslamr. Timevanm ve tiimdengelim metoduyla 6gretilen kaidelerin iyice 6grenilmesi
ve Ogrencide 6grendigi yabanci dille ilgili dil yeteneginin olugmas: igin kaide hakkinda
geni agtklamalar yapilir. Daha sonra Ofrenilen kaideye uygun dil kaliplart dretilir.
Uretici ve doniigiimlii kaidelere uygun alistirma bigimleriyle yeni yapilar olusturulur.
Kaide ogretiminde amag kaidelerin tamamint 6gretmek degil, aksine belli dil yapilan
yardimiyla OZrencinin zihninde bir dil suuru olugturmak ve sonra bu dil suuru ile

sayilmayacak kadar yeni dil yapilar1 olusturulmasini saglamaktir.

Bir derste 6grencinin bitiin dil becerilerine yer verilmekle birlikte genelde 6nce

dinledigini ve okudugunu anlama (competance &ygelll 8¢laSJl) becerisi daha sonra

57 el-*ARABI Salah Abdulmecid; a.ge., 5.57 vd.; el-COHENT] ‘Iyd; a.g.e., 5.212 vd.; DEMIREL Ozcan;
Yabana Dil 6gretimi, s.39 vd,; TA‘TMA Riisdi Ahmed; el-Merci¢ fi Ta‘limi’l-Lugati’l-‘Arabiyye...,
Cami‘atii Ummi’l-Kurd, Mekke-1986, ¢.1, 5.397-409.

3% DEMIREL Ozcan; a.ge., a.y.
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konugma ve yazma (performance «Sg2ll ¢lsVI) becerilerine yer verilir. Béylece 6grenci
uygulamaya baglamadan énce dgrendigi yabanc: dilin diizenegini ve kaidelerini suuriu
bir bigimde 6grenmis ve yine suurlu bir bigimde kaideler yardimiyla yalmz 6grendigi
konularda degil aym zamanda kargilastigi yeni durumlar kargisinda da yeni yapilar
olusturma imkamina sahip olmug olur. Kaide ogretiminde dil suuru olusturma esas

oldugu i¢in anadili kullanlabilir ve terciime yapilabilir.

Bu metoda gore telaffuz ve diyalog egitimi miistakil bir etkinlik olarak ele
alinmaz; dersin normal akisi igerisinde kaidelerle ilgili yapilan uygulamalar

¢ercevesinde verilir.

Kaide 6gretimindeki amag, dil mantifimi olusturma oldugu i¢in yapilan dil

hatalar1 aminda diizeltilir ve boylece hatali yapi tiretmenin 6niine gegilmis olur.

Ogretmen kesin yetkiyi temsil eden kisi degil; simif i¢i etkilesimi saglayan, iyi
bir 6grenim ortamm hazirlayan ve yeni ¢agrisimlar olusturma hususunda ogrenciye

rehberlik yapan bir konumdadir.

Bu metoda gore hazirlanan ders kitaplann timdengelim metoduna gore
hazirlanmugtir.  Ders kitaplarinda 6nce dil kaliplari ve bunlarin anlam ve gorevleri

verilir, daha sonra alistirmalar ve okuma pargasi yer alir.
3.5.1.6. Secmeci Metot (Eclectic Method Qussloill ads ki)

Segmeci metot direkt metot, kulak — dil aligkaniiZ metodu ve idrak metodunun
bir nevi kangimu niteligindedir. Bu metotlarin olumlu taraflan1 dikkate alinarak kelime
Ogretiminde direkt metoda, dilbilgisi 6gretiminde idrak metoduna, konusma becerisini
kazandirmada kulak ~ dil aligkanhi§1 metoduna agirlik verilmistir. Eklekiik metoda gore
dil becerileri konugma, yazma, dinledigini anlama ve okudugunu anlama sirasina gore

ele alinmaktadir. Bu metot 6gretmene daha fazla rahatlik ve sorumluluk yuklemekte



89

farkli metotlarin olumlu yonlerini alabilmenin yaninda kendi deneyimlerini de ilave

etme imkam saglamaktadir.>*

3.5.2. Arapca - Dilbilgisi Ogretim Metotlar

XX. yizyihn bagina kadar dilbilgisi Ogretimi tiimdengelim metoduyla
yapilmaktaydi. Bu donemden sonra dilbilim ve psikoloji akimlarinin, o6zellikle
psikolojide Gestalt akimin, dilbilimde davramgg1 akimin etkisiyle yeni metotlar
olusmugtur. Bunlann baglicalar; Timdengelim Metodu, Tiimevarim Metodu ve Ta‘dil

Metodudur.
3.5.2.1. Tiimdengelim Metodu (Quuwbd/ldishall )**°
Bu metot herhangi bir dilbilim ve psikoloji akimina bagh olarak olugmamustir.
Kullamm Ozellikleri

Bu metoda gore yapilan kaide gretiminde dgrenciye kaideler ezberletilir. Daha
sonra kaideleri agiklamak i¢in misaller verilir ve gerekli agiklamalar yapilir.

Timdengelim metoduna goére hazirlanan Arapga Dilbilgisi kitaplarinda aym yol izlenir.
3.5.2.2. Tiimevarum Metodu (Quwilxéinw VI éispball )*®

Alman egitimci J. F. Herbart’in goriigiinden kaynaklanan bu metoda “Herbart
Metodu” da denir.

Kullanim Ozellikleri

Bu metoda gore yapilan kaide gretiminde tiimdengelim metodunun aksine bir
yol izlenir. Once misaller ve agiklamalar, daha sonra da kaideler ve aligtirmalar verilir.

Bu metoda gore hazirlanan Arapga Dilbilgisi kitaplarinda ayni yol izlenir.

3% Genig bilgi igin bkz. DEMIRCAN Omer; Yabana Dil Ogretim Yontemleri, s.162; DEMIREL
Ozcan; Yabanci Dil Ogretimi, 5.45; en-NAKA Mahmid Kamil; Ta‘limi’l-Luga el-*Arabiyye..., s.107-
117.

3% es-SEYYID Mahmud Ahmed; fi Tardiki Tedrisi’l-Lugati’l-Arabiyye, Dimask-1982, 5.425.

%1 es-SERHAN Muhyi Hilal, Usilli Tedrisi’l-Lugati’l-*Arabiyye..., Bagdat-1989, 5.73; es-SEYYID
Mahmud Ahmed, a.ge., 5.429.



3.5.2.3. Ta*dil Metodu (&isalldds k)l )¢
Bu metot Herbart metodunun gelistirilmesiyle olugturulmugtur.
Kullanim Ozellikleri

Bu metoda gore yapilan kaide ogretiminde dilbilgisi konular1 metin igerisinde
verilir. Metin iyice anlagilip igerisindeki fikirler tartigildiktan sonra pargada gecen
dilbilgisi konusu ile ilgili ciimleler belirlenerek pekistirilir ve daha sonra uygulamaya
gecilir. Boylece, dilbilgisi kaidelerini agiklamaya gerek kalmadan ameli bir sekilde

konular 6gretilmig olur.

%2 HATIR Mahmiid Riigdi vd.; Turuku Tedrisi’l-Lugati’l-*Arabiyye..., 5.219-222.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde; 6gretim elemanlann ve ogrenciler hakkinda tanitici kisa bilgiler,
Arapga programlarina iligkin amaglar, muhteva, ogretim siiregleri, degerlendirme ve

gelecege yonelik egilimler ile ilgili literatiir ve aragtirma bulgularina yer verilmistir.
4.1. KiSiSEL BiLGILER

Arastirma ile ilgili daha saglikli bir degerlendirme yapabilmek i¢in Ogretim
elemanlan ve ogrenciler hakkinda kisa bilgiler verilmigtir.  Ogretim elemanlan
hakkindaki ayrintili bulgulara aragtirmanin bitinligi acgisindan ogretim siirecleri ile

ilgili bolimde yer verilecektir.
4.1.1. Cinsiyet

Omekleme girerek arastirmaya katilan 6gretim elemanlarimin %100t erkektir.
Ogrencilerin ise %38.27si kiz; %61.871 erkektir.

Tablo 2: Ogretim Elemanlan ve Ogrencilerin Cinsiyet Dagilim.

Ti4hiyat Ogretim Elemanian Ogrenciler Genel
Fakiilteleri Toplam
Kadin | Erkek | Toplam | Kiz | Erkek | Toplam
AUIF _ 14 14 30 61 91 105
EAUIF _ 13 13 18 44 62 75
GUIF _ 6 6 14 18 32 38
MUIF _ 17 17 36 65 101 118
SUIF . 11 11 38 40 78 89
SUIF . 8 8 37 53 90 98
Genel _ 69 69 173 | 281 454 523
Toplam
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4.1.2. Akademik Unvanlar

Arastirmaya katilan Arapg¢a 6gretim elemanlarinin ¢ogunlugu 6gretim gorevlileri
ve okutmanlardan olusmaktadir. (%62.3) Ogretim iiyelerinin (Prof., Dog., Yrd. Dog.)
orani ise %37.7°dir. (Bkz. Tablo 3)

Tablo 3: Arapga Ogretim Elemanlanimn Akedemik Unvanlar.

Ogretim Uyesi Oretim ou .
Hahiyat Prof. Dog Yrd. Dog Gorevlisi ”
Fakiilteleri i ’ ’
S % S % S % S % S % S %
AUIF 3 |214) — | — | — | — | 11 |[786] — | — | 14 | 100
EAUIF 5 |384| — | — 2 |154) 2 |154] 4 |30.8 | 13 | 100
GUIF — 1 |167| — | — | 2 [333| 3 [500]| 6 | 100
MUIF 1 |59 3 {176 2 |11.8]| 11 |647| — | — | 17 | 100
SUIF 3 1273 1 | 9.1 1 91 { 6 545 — | — | 11 | 100
SUIF 2 (25,0 — | — | 2 |250] 2 [250] 2 |250| 8 | 100
Toplam 14 [203| 5 |72 7 [100 | 34 [493| 9 |[13.0]| 69 | 100

4.1.3. Mezun Olduklart Kurumlar

Tablo 4°de de gorildigii gibi aragtirmaya katilan 6gretim elemanlarimn %38.8’i
Dlahiyat Fakiltesi; %40.6’s1 Yiiksek Islim Enstitiisi mezunu; %5.8°i Dil Tarih ve
Cografya Fakiiltesi ile baz1 tiniversitelere bagli Arap Dili ve Edebiyat: fakiiltelerinden
ve %18.8%i ise yurt digindaki iiniversitelerden mezun olmuslardir. Yurt digindaki
{iniversitelerde ogrenim gorenlerin dordii Bagdat Universitesi Ildhiyat ve Edebiyat
Fakiiltelerinden, biri Dimask Universitesi, ikisi Ezher Universitesi Arap Dili ve
Edebiyat: Fakiiltesinden, biri Libya Garyunus Universitesi Egitim Fakultesinden, biri
Libya Universitesi Arap Dili ve Edebiyat1 Fakiiltesinden, ikisi Mekke Ummii’l-Kura
Universitesi Arap Dili Fakiiltesinden, biri Suudi Arabistan Imam Muhammed
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Universitesi Arap Dili ve Edebiyat: Fakiiltesinden ve biri de Pencap Universitesinden

mezun olmusgtur.

Tablo 4: Arapca Ogretim Elemanlarinin Mezun Oldugu Kurumlar.

[1ahiyat Nahiyat | Yiiksek Islim | Arap Dili Yurtdist Toplam
Fakiilteleri Fakdiltesi Enstitisii ve Universiteleri
Edebiyat

S % S % S % S % S %

AUIF 9 | 643 | 1 7.1 1 |71] 3 | 215 | 14 | 100
EAUIF 4 | 308 | 6 | 462 | — | — | 3 | 230 | 13 | 100
GUIF 2 (33| 1 (167 | 1 |167]| 2 | 333 | 6 | 100
MUIF 2 | 118 | 1275 | 1 |59 2 | 11.8 | 17 | 100
SUIF 2 | 182 | 6 | 545 1 91| 2 18.2 | 11 | 100
SUIF 5 625 | 2 {250 | — | — 1 125 | 8 | 100

Toplam 24 | 348 | 28 | 40.6 4 58 | 13 188 | 69 | 100

4.2. ARAPCA PROGRAMLARINA VE OGRETIM SURECLERINE
ILISKiN BULGULAR

Yakin zamana kadar dgretim programu, bagka bir ifadeyle miifredit program
deyince, bir okul programindaki derslerin adlan ile bu derslerde iglenecek konularin
baghklarim gosteren bir liste aklimiza gelirdi.’*® Modern 6gretim program anlayigina
gore Ogretim programu karsilikl olarak birbirini etkileyen, organik olarak birbirine bagh
birgok unsurdan olusan bir sistemdir.>** Bu sistemin temel unsurlar olan ders planlari,
kitaplari, egitim araglari, editim etkinlikleri, metotlar, derslikler, imtihanlar vb. bir
bitiin halinde ¢aligir. Programlarin hazirlanmasinda toplumun kiiltirt, felsefesi ve

problemleri, 6grencini karakter yapisi, gelisme o6zellikleri, iginde yasadigi zaman ve

*% TEKIN Halil; Okultarimzda Tiirkee Ogretimi, Mars Matbaas1, Ankara-1980, s.5.

** Sistem hakkinda genis bilgi igin bkz. DOGAN Hifz; Egitimde Program ve Ofretim Tasarm,
Onder Matbaactlik, Ankara-1997, s.10-17; TA‘IMA Riisdi Ahmed; el-Merci® fi Ta‘limi’l-Lugati’l-
‘Arabiyye..., 5.129.
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ortam dikkate alinr 3%

Ogretim programu; H. Tekin’in tammlamastyla:>®

“Ogrenci davramginda istenilen degisik ya da degisiklikler olusturmak
eregiyle ayrmtili olarak yapilan plandr.(..) Bu anlamda bir ogretim
programi F. Varig’m deyimiyle; [Ne amaglar, dersler ve konular
listesidir, ne de Ogretmenin eline verilen ve uymast istenen basui bir
kitaptr.]  Ogretim programi, égrencilerden beklenen Ggrenmeyi

meydana getirmek icin planlanmis faaliyetlerin tamamidr.”

367 Arapga dgretiminde

Ingilizce, Almanca ve Fransizca 6gretiminde oldugu gibi
de arzu edilen bagarinin gosterilememis olmasinin plansiz ve programsiz bir dgretimden

kaynaklandigi soylenebilir. Halbuki;

“Egitim, uygulamali bir bilim dalidiwr. Bu bakimdan yenilesme
cabalarmmin, kagit iizerinde oOzenerek cizilmis yapi degisiklikileriyle,
yapian konusma ve tartismalarla veya herkesin kendi tecriibe
dagarcigindan c¢ikararak en iyi niyetlerle ortaya attigr onerilerle

gerceklesecegi diisiimilmemelidir.” >

Amerika Birlesik Devletleri’'nde 6gretim programlan ¢agin sartlarina uygun
olarak gelistirilmigtir. ~ Egitim sistemimizde uzun sire devam eden “Miifredat
Programm” anlayis1 1950°li yillardan sonra yerini “Egitim Programm” anlayisina terk
etmigtir.  1924’de Tirkiye’ye davet edilen John Dewey’in hazirladigi rapor
dogrultusunda 1953 - 1954 yillarinda program gelistirme faaliyetleri baglatilmigtir. Bu
¢aligmalar kademeli bir sekilde siirdiiriilerek 1990’l1 yillarda hizlandirilmis ve yabanci

dil grubu iginde ¢aligmalarint siirdiiren Almanca komisyonunun yam sira Fransizca ve

*%%es-SEYYID Mahmiid Ahmed; “Ta‘limu’l-Lugati’l-*Arabiyye fi’l-Cimi‘4ti’l- Arabiyye Beyne’l-Vaki*
ve’'t-Tumil*”, el-Ma‘rife: 270, Agustos-1984 (Suriye), 5.26 vd.

366 TEKIN Halil; Egitimde Olgme ve Deerlendirme, Mars Matbaasi, Ankara-1979, s.8.

'CEYHAN FErdal; “Tirkiye Universitelerinde Yabanci Dil Programlanmin Kargilastunlmas:”,
Basilmamg Doktora Tezi, A. U. Egitim Fakiiltesi, Ankara-1982, s.133.

368 VARIS Fatma; Egitimde Program Gelistirme “Teori ve Teknikler”, Ankara Universitesi Basimevi,
Ankara-1988, 4. Bask, s.14.



96

Ingilizce dersleri igin program gelistirme ihtisas komisyonlan olugturulmustur. Halen
Ankara, Anadolu, Bogazi¢i, Cukurova, Gazi, Hacettepe, Inonii, Karadeniz, Selguk ve

Ortadogu Teknik Universitelerine bagli Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim

Dallari’nda 6gretim programlan iizerinde aragtirmalar yapilmaktadir.®

Cagdag program anlayigina gore egitim programlarn sekil: 1°de gorildigu gibi

amag, muhteva, 6gretim siiregleri ve degerlendirme unsurlarindan olugmaktadir.™

AMAC
A
MUHTEVA OGRETIM SURECLERI
<+ >
v
DEGERLENDIRME

Sekil 1: Egitim Programumin Ogeleri.*”

4.2.1. Amaclar

Amaglar, egitim ve Ogretim faaliyetlerinin dayanak noktalarim tegkil eder.
Universitelerdeki akademik caligmalar boyunca ihtiya¢ duyulan yabanci kaynaklan
okuyup anlayabilme becerisini, yabancilarla iletigim kurabilme yetenegini kazandirmak
ve “yabanci dil bilen eleman” ihtiyacim karsilamak dniversitelerin baslica gorevleri

arasindadir. 3™

39 DEMIREL Ozcan; “Tiirkiye’de Program Gelistirme Uygulamalan”, H.U. Egitim Fakiiltesi Dergisi:
7, 1992, 5.27-43.

*"% YASAR Sefik; “Yabanct Dil Ogretiminde Cagdas Program Anlayisinin Benimsenmesi”, Eskisehir A.
U. Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3 Ocak 1990, 5.89-96.

' NICHOLLS Audrey ve NICHOLLS S. Howard. Developing A. Curriculum; A. Practical Guide, 1972,
s.34’den uyarlanmustir. (bkz. a.e., a.y.)

32 ERDAL Ceyhan; a.ge., s.89 vd; IBN BEKIR Bekir Abdullah; “Gelecegin Arap Universitesi
Uzerine”, gev. Necati Avci, Isldmi Aragtrmalar: 4, Nisan 1987, 5.23.
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Butiin {iniversitelerimizde dier yabanci dillerde oldugu gibi Arapga 6gretiminde
istenilen dizeyde bagarili oldugunu soyleyemeyiz. A. Kocaman, yabanci dil
Ogretimindeki basarisizlik nedenini; “Nicin yabanc dil Ggretemiyoruz?” sorusuna
agik ve secik olarak cevap verilememesinden kaynaklandigim ifade etmektedir.’” J. W.

Brown ve J. W. Thornton’un belirttikleri gibi;*"*

“Bir dersin amaglarinin saptanmasi birkag maksada hizmet eder.
Birincisi -belki de en onemlisi- 6gretim iiyelerinin ve dgrencilerin ¢egitli
ders faaliyetlerini ve ders icaplarim kesin ve agik olarak anlamalarina,
ders faaliyetlerinden her birinden genel olarak neler kazanilacaginmn
bilinmesine yardum eder. Ikincisi agik olarak ifade edilmis amaglar,
dersin kapsayacagr konularm saptanmaswina, ders faaliyetlerinin
hudutlarmin ¢izilmesine yardim eder ve 0grenme olusumunda sinama —
yanilma metotlarmin uygulanmasmma meydan vermeyerek ogrencilerin
zaman kazanmalarm saglar. Ugiinciisii iyice belirtilmis ders amaglari
ogrenme tecriibelerinin ve egitim kaynaklarmm segilmesinde ve
organizasyonunda rehberlik édevi gorir. Sonuncu olarak bu amaglar,

agrencilerin bagarilarim degerlendirmede de faydali ipuglar: saglar.”

Yiiksekogretimde herhangi bir dersin 6gretim amaglan igin yapilan bu tespitler

Arapga dgretim programlarinin amag tespitine 151k tutabilir.

4.2.1.1. Amaglarin Tespiti

Egitim amaglannin tespitinde, okulun roliinii belirlemesi, karar vermeye
rehberlik etmesi, Ogretim tecriibelerinin se¢imine yardimci olmasi, Ggrenci
motivasyonunu saglamas: ve egitim programumnu sthhatli bir sekilde degerlendirebilme

imkam vermesi gibi faydalar vardir *”

* KOCAMAN Ahmet; “Yabanci Dil Opretiminde Yeni Yonelimler’, Anadilinde Cocuk Olmak,
Yabana Dilde Egitim, Haz. Ayse KILIMCI, Papiriis Yayinlari, Istanbul-1998, 5.38.

74 BROWN James W. - THORNTON James W.; Yiiksek Oretim, cev. A. Ferhan OGUZKAN vd.,
Milli Egitim Basimevi, Ankara-1965, s.114.

%75 Bkz. VARIS Fatma; Egitimde Program Gelistirme, s.133.
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¢ Amaclarmn tespitinde Olgiiler:

- Toplumsal Yeterlilik Ol¢iisii

Yavag gelisen toplumlarda amaglar genellikle giinliik sartlara gore tespit edilir.
Hizhi geligsen toplumlarda ise egitimciler amaglari toplumun gelismesine paralel olarak

tespit etmek durumundadiriar®®

- Temel Begeri Ihtiyaclar Olgiisii

Amag tespitinin temelinde ogrenci ihtiyaglarimin tahlili bulunmaktadir. Dili
kullanacak kimsenin konumu, gelecekte iistlenecegi roller, dilin kullanilacag: zaman ve
yer gibi hususlar tahlil edilmelidir. Program yapan/gelistiren kimseler ihtiyaclarin
tespiti igin; anket, yiiz yiize goriisme, gozlemler; hedef konumundaki 6grenci, 6gretim

elemani ve diger yetkililerle yapacaklar1 gériigmelerle ihtiyaglarn belirleyebilirler.>”

- Amagclarin Davrams Yéniinden ifade Edilmesi Olgiisii

Amag, Ogrencide yabanci dil ogretimi agisindan bir davranig degisikligi
olduguna gére 6gretim elemaninin yapacag: isler degil, 6grencide gergeklesecek olan
davramiglar ifade edilmelidir. Amaglar davrams yoniinden ifade edilmedigi takdirde

nelerin basarilip nelerin basarilamadig anlagilamaz 3"

- Kendi icinde Tutarh Olma Olgiisii

Amaglarin mantikli bir sira ig¢inde olmalar, kendi iginde g¢eliskili durumda
olmamalan gerekir. Aksi halde celigkili amaglar netice itibariyle tutarsiz davraniglara

sebep olur.>”

%76 Bkz. VARIS Fatma; a.e., 5.135; TA‘IMA Riigdi Ahmed; a.g.e., c.1,5.176.

3" BOZTAS lismail; “Ozel Amach Yabanct Dil Ogretim Programlan Hazirlanmasinda Gozoniinde
Tutulmas: Gereken Temel Etmenier ve Omek Bir Program Modeli Onerisi”, Dil Ogretim Dergisi: 3
Eylil 1991, 5.9 vd; KOCAMAN Ahmet, a.gm., s.139; SEBUKTEKIN Hikmet; Yiiksek Ogretlm
Kurumlarimizda Yabanc: Dil izlenceleri, Bogazici Universitesi Temel Bilimler Fakiiltesi, Istanbul-
1981, 5.66 vd.

7 o.ELVAI Muhyiddin; “el-Vesaili’l-‘imiyye li-Hali'l-Miiskilati-Lugaviyye...”, Vakit'u Nedevati
Ta‘limi’l-Lugati’l-‘Arabiyye Li-Gayri’n-Nattkine bihd, Mektebu’t-Terbiyyeti’l-‘Arabi li-Diiveli’l-
Halic, Riy4z-1985, ¢.2, s.59 vd.; ES-SEYYID Mahmud Ahmed; Ta‘limu’l-Luga beyne’l-Vaki‘ ve’t-
Tumii, TLASTAR, Dimask-1988, 5.233 vd.; TEKIN Halil; Okullanmizda Tiirkge Ogretimi, 5.75 vd.

37 Bz, TEZCAN Mahmut; Egitim Sosyolojisi, Bilim Yayinlan, Ankara-1988, 5. Baski, 5.52.



99
- Acgik - Seciklik Olgiisii

Amaglar tespit edilirken kullamlacak olan ifadeler farkli olarak
yorumlanmayacak sekilde agik olmalidir. Aksi halde degisik yorumlara yol agan

amaglar degisik davranis bicimlerine neden olur. ¢

- Muhteva ile Kenetlilik Olgiisii

Amaglar muhtevadan soyutlanmis olarak degil, belli bir muhtevaya veya
problem ¢esidine yonelik olarak tespit edilmelidir. Ciinkii hicbir davrams bir
muhtevadan yoksun olarak boslukta yer almaz.*®!

- Gergeklesebilirlik Olgiisii

Amaglar; 6grenme teorilerine, ferdin 6grenme kapasitesine ve ekonomik sartlara

32 Gergeklesmesi miimkiin olmayan

uygun olmali, fantezi niteliginde olmamalidir.
amaglarin alt alta siralanarak her yil aynen tekrar edilmesi zaman, imkan ve beyin giicii

israfina yol agar.

4.2.1.2. Ilahiyat Fakiiltelerinde Arapca Ogretim Programlarimin Tespitinde
Ogrenci Ihtiyaclarimin Dikkate Alinmast

Tablo 5’te goriildiigii gibi Arapca Gfretim amaglan tespit edilirken 6grenci
ihtiyaglarinin ne olglide dikkate alindigy ile ilgili olarak yoneltilen soruya &gretim
elemanlarinin %55.1°1 yeterli olgiide dikkate alindigini; %23.2°si pek az dikkate
alindigini; %8.7’si hig dikkate alinmadigimi ifade ettikleri ve %13’ ise farkli gériisler
belirttikleri goriilmektedir.

3% Bkz. ERTURK Selahittin; Egitimde Program Gelistirme, METEKSAN, Ankara-1986, 5. Baski, s.53
vd.

31 k7. a.ge., 5.54.

82 Y ARIS Fatma; Egitimde Program Gelistirme, s.145.
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Tablo 5: Opretim Elemanlarma Gore Arapga Programlarmin Hazirlanmasinda Amaglar Tespit
Edilirken Ogrencinin Ihtiyaglarmin Dikkate Alinma Derecesi.

Yeterli Olgiide
. Pek Az Dikkate | Hig Dikkate
fighiyat Dikkate Almyor Alinmayor Bagka Toplam
Fakillteleri Alimiyor

S % S % S % S % S %
Ankara U.LF. 7 50 2 14.3 2 14.3 3 21.4 14 | 100
Erzurum A.U.LF. 6 46.2 4 30.8 2 15.4 1 7.6 13 | 100
Gazi U.IF. 5 83.3 1 16.7 — — — — 6 100
Marmara U.LF. 13 76.5 1 5.9 — — 3 17.6 17 | 100
Selguk U.LF. 6 | 545 | 4 364 | — | — | 1| 01 | 11 {100
Uludag U.LF. 1 12.5 4 50 2 25 1 12.5 8 100
Toplam 38 55.1 16 23.2 6 8.7 9 13.0 69 | 100

Amaglar tespit edilirken oprenci ihtiyaglarmin ne oranda dikkate alindif
hususunda, yeterli Slgiide dikkate alindigi belirten 6grencilerin orant %18.3; pek az
dikkate alindigim belirtenlerin oram %57.3; hi¢ dikkate alinmadigini belirtenlerin orani
%19.4; yeterli olgide dikkate alindigim ifade edenlerin oram ise %35.1’dir.  (Bkz.
Tablo:6)

flahiyat fakiiltelerinde Arapga programlari hazirlanirken &grenci ihtiyaglarinin
ne dlgiide dikkate alindig1 konusunda &gretim elemanlan ile 6grencilerin aym gorist
paylagmadiklar1 dikkat ¢ekmektedir. Ogretim elemanlarinin yaridan fazlasi (%55.1)
ihtiyaglarin yeterli slgtide dikkate alindigim belirtirken, 6grencilerin sadece %18.3’1i bu
goriigii paylagmuslardir.

Aym sekilde amag tespitinde, ihtiyaglarin pek az dikkate alindigim belirten
gretim elemanlarmin oram diigiikken (%23.2) bu oramn grencilerde %57.3 oldugu
gorilmektedir.
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Ortaya ¢ikan bu sonuca gore; Arap¢a programinda amaglar tespit edilirken
Ogrenci ihtiyaclarimin pek az dikkate alindifi veya hi¢ dikkate alinmadig:
anlagilmaktadir. Amag tespitinde ihtiyag¢ analizleri yapilmali ona gére amaglar yeniden
tespit edilmelidir.

Tablo 6: Ogrencilere Gére Arap¢a Programlarmin Hazirlanmasinda Amaglar Tespit Edilirken
Ogrencinin Ihtiyaglarmin Dikkate Almma Derecesi.

Yeterli Olgiide Pek Az
. . Hig Dikkate
flahiyat Dikkate Dikkate Almmiyor Bagka Toplam
Fakiilteleri Almiyor Almniyor
S % S % S % S % S %
Ankara U.LF. 8 8.8 63 | 69.2 19 | 20.9 1 1.1 | 91 | 100
Erzurum A.U.LF | 16 258 | 33 | 53.2 8 12,9 5 81 | 62 | 100
Gazi U.LF. 9 28.1 15 46.9 3 9.4 5 156 | 32 | 100
Marmara U.LF. 17 16.7 | 58 | 56.9 | 22 | 21.6 5 4.8 | 102 | 100
Selguk U.1F. 21 269 | 35 | 449 19 | 24.4 3 38 | 78 | 100
Uludag U.LF. 12 13.4 57 63.3 17 18.9 4 44 | 90 | 100
Toplam 83 183 | 260 | 57.3 | 88 | 194 23 5.1 | 454 | 100

4.2.1.3. Arapca Ogretim Programinda Amaclarin Davranisa Yonelik Olarak
Tespiti

Davramiga yonelik egitim amaglarinda; ac¢ik secik olmasi, gozlenebilir
davramiglara doniik olmasi, O6gretim faaliyetleri sonucunda O&grencinin neler
yapabilecegini gOstermesi, toplumun ihtiyacina cevap verecek nitelikte olmasi,
Ogrenciyi cesaretlendirmesi, Ogretim elemanina basarili olup olmadigi hususunda

yardimci1 olmasi gibi dzellikler vardir.®

Tablo 7°de goriildiigii gibi O6gretim elemanlannin yarisina yakim (%49.3)
amaglarin davramiga yonelik olarak tespit edilmedigini; %23.2’si amaglarin davraniga

yonelik tespit edildigini; %27.5°i ise farkli goriisler belirtmislerdir. Bu durumda

3% VARIS Fatma; Egitimde Program Gelistirme, s.143 vd.
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amaglarin davramsa yoénelik olarak aynntili bigimde tespit edilmedifi ortaya
¢ikmaktadir.

Tablo 7: Ogretim Elemanlarma Gére Arapca Ofretim Amaglarmn Davramsa Yénelik Olarak
Ayrimmuh Bir $ekilde Tespit Edilmesi Durumu.

{I5hivat Evet Hayir Bagka Toplam
Faldlteler s l%!ls!| % | s | % |s/| %
Ankara U.LF. 3 214 7 | 50.0 4 286 | 14 | 100
Erzunmm AUIF.| 3 231 | 8 61.5 2 154 | 13 100
Gazi U1F. 1 167 2 | 33.3 3 500 | 6 100
Marmara U.LF. 8 (471 4 | 235 5 294 | 17 | 100
Selquk U.1F. 1 1.0 | 7 | 63.6 3 273 | 11 | 100
Uludag U.1F. — | =1 6 — 2 — 8 100
Toplam 16 |232! 34 | 49.3 19 275 | 69 | 100

Ogretim  faaliyetleri sonunda Arapca konusunda Ogrencilere neler
kazandirildigini belirleyebilmek ve saglikli bir gekilde degerlendirme yapabilmek igin

amaglar davramsa yonelik olarak tespit edilmelidir.

4.2.1.4. Arapca Ogretim Program: Amagclarumn Diger Mesleki Derslere
Yardimc: Olacak Sekilde Diizenlenmesi

Ilahiyat fakiiltelerindeki ogrencilerin mezuniyet sonrasi ustlendikleri gorevier
dikkate alindiginda Arapca programlarinin hazirlanmasinda amaglarin diger meslek

derslerine yardime1 olacak sekilde diizenlenmesinin zorunlulugu ortaya ¢ikar.

Tablo 8’de gorildigii gibi 6gretim elemanlarinin yandan fazlasinin (%52.2)
amagclarin diger mesleki derslere yardimct olacak sekilde diizenlendigini; %24.6’sinin

bunun aksini, %23.2’sinin de farkli gériigler beyan ettigi gériilmektedir.
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Tablo 8: Ogretim Uyelerine Gore Ofretim Programlarmin Amaglarmin Diger Mesleki Derslere
Yardimci Olacak Bigimde Diizenlenmesi Durumu.

Nahiyat Evet Hayir Bagka Toplam
Failteled | ¢ | o | 5| % | s | % | s | %
Ankara U.1F. 6 | 429 5 35.7 3 214§ 14 | 100
Erzurum AULF.| 5 385 5 38.5 3 230§ 13 | 100
GaziU.1F. 3 500 | — —_ 3 500! 6 | 100
Marmara U.1F. 15 | 883 | — — 2 1.7 17 | 100
Selguk U.1LF. 6 | 545 1 9.1 4 |364 11 | 100
Uludag U.LF. 1 125 6 75.0 1 125 8 | 100
Toplam 36 | 522 | 17 | 24.6 16 {232 69 | 100

Bloom 1956’da 6gretim amaglarini iige aylrnustlr.384

L 4

- Bilginin edinilmesi ve kullanilmasiyla ilgili amaglar (Cognitive Domain

&,8 20l 8laaV)

- Hissl (duygusal) hayata iligkin ogretim amaglan (Affective Domain

auilazgllelaaVl)

- Motor becerilerine iligkin Ogretim amaglari (Psychomotor Domain

&S, amailllasVl)
Hiyerarsik olarak 6gretim amaglarini baglica ikiye ayirmak miimkindiir:
- Genel Amag (generale objective plc B1d)

- Ozel Amaglar (specific objectives &ols -.slmi)

3% Genis bilgi icin bkz. HATIR Mahmid Rigdi vd.; Tetviru Mendhici Ta‘fimi’l-Kirda..., el-
Munazzamatii’l-‘ Arabiyye li’t-Terbiye ve’s-Sekife ve’l-‘Ulim, Tunus-1986, s.142 vd.; HOOVER
Kenneth H.; Delilii Tariiki’t-Tedris fi’l-Medirisi’s-Saneviyye, ¢ev. Edip SIS, Daru’s-Seldm li’t-
Terciime ve’n-Negr, Dimagk-1988, 2. Basky, 5.24-30.
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4.2.1.5. llahiyat Fakiiltelerinde Arapca Ogretiminin Genel Amact
e Genel Amag

Ogretim faaliyetlerinin genel felsefesini ifade eden genel amaglar, ferdin ve

toplumun ihtiyaglan gz éniinde bulundurularak belirlenir.*®’

2547 sayil1 Yiksekogretim Kanununa goére hazirlanan gergeve programin amag
bolimiinde ifade edildigi tizere, yiksekogretim kurumlarint okuyan 6grencilerin dort

yillik egitim sonunda su becerileri edinmis olmalan gerekmektedir.

Kendi alanindaki bilimsel metinleri sdzliikk yardimiyla okuyup anlayabilmek,

Bu metinleri Turkge’ye ¢evirebilmek,

Giinliik konugmalara belirli bir 6lgiide katilabilecek bir diizeye gelebilmek.**

7 Mart 1977 tarih ve 1924 sayili Tebligler Dergisi’nde Talim ve Terbiye
Kurulu’nun karan ile Yiiksek Isldm Enstitiilerinde “Arap Dili ve Edebiyatr”nin genel

amaglan soyle siralanmigtir;

- Bilhassa mesleki metinleri okuyup anlayabilme,

- Arapea - Turkge karsilikli terciime yapabilme,

- Basit ¢lglide Arapga konugma aligkanligina ulagma,

- Imam Hatip Liselerinde Arapca ogretmenligi yapacak seviyede bilgi elde

etmelerini saglama®’

U. Universitesi 1993 - 1994 6gretim yili katalogunda Ilahiyat Fakiiltelerinin

Arapga 6gretiminin genel amaci,

“Ogrencilere Arapca’min onemini, Dimya dilleri arasmdaki yerini
kavratmak ve onlarm Islém Dini’nin esaslarm asil kaynaklarindan

aragtirabilmeleri; Islam sanat, kiiltiir ve medeniyetini

5 Genel amag ve ihtiyag tespiti konusunda genis bilgi iin bkz. DEMIREL Ozcan; Egitimde Program
Geligtirme, 5.87-110; DOGAN Hifz; Egitimde Program ve Ofretim Tasarim, s.137-141.

% SOZER Ersan; “Tiirkiyer'deki Universitelerde Bilim - Meslek Alanlarma Yénelik Yabanci Dil
Egitimi”, Basilmamus Yiiksek Lisans Tezi, A.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara-1984, 5.26 vd.

%7 M.E.B.: Tebligler Dergisi: 1924, 7 Mart 1977.
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inceleyebilmelerini, gerektiginde ginlik hayatta lazim oldugu kadar

konugmalarm saglamak” **

olarak ifade edilmistir.

Anket c¢aligmasinin  sonuglarina gore Iilihiyat Fakiiltelerinde Arapga
Ogretiminin genel amaci1 mevzuunda 6gretim elemanlarinin %63’4 ilmi - mesleki alana
ve %37°st  ise hem genel - ginliik hem de ilmi - mesleki alana yonelik olarak
siirdiiriildiigiini beyan etmiglerdir. Bu duruma gére genel ama¢ mevzuunda agirhigin
ilmi - mesleki alana verildigi ve genel ama¢ mevzuunda ildhiyat fakiilteleri arasinda -
hatta aym fakiiltedeki O6gretim elemanlar1 arasinda bile- bir ittifakin olmadig:
goriilmektedir.

Ilahiyat fakiiltelerinde Arap¢a Zretiminin genel amac1 ne olmahdir? Bu

hususta ii¢ tercihten s6z edilebilir;

a. Arapga genel - giinliik amaca yonelik olarak ogretilmelidir.
b. Arapga ilmi - mesleki amaca yonelik olarak ogretilmelidir.
c. Arapga hem genel - ginlik hem de ilmi - mesleki amaca yonelik olarak

oBretilmelidir.

Arapg¢a 6gretiminin genel amaci konusunda 6gretim elemanlarinin %85.5°1 hem
genel - giinlilk hem de ilmi - mesleki alana; %10.1°1 ilmi - meslek? alana ve %1.5°1 ise
genel - giinliik konulara yonelik olmasim tercih etmisler, %2.9’u ise farkli goérusler
ortaya koymuslardir. (Bkz. Tablo: 9)

Ogrencilerin ise %85°i hem genel - giinliik hem de ilmi - mesleki alana, % 12'sl
ilmi mesleki alana;: %1°i genel giinliikk alana yénelik olarak tercihlerini kullanmuslar,
%2’si ise farkli gorigler beyan etmislerdir. (Bkz. Tablo: 10)

Bu durumda Arapga égrétiminde genel amacin hem o6gretim elemanlart hem de
ogrenciler tarafindan %85 gibi bir ekseriyetle; hem genel — giinliik hem de ilmi —
mesleki alana yonelik olmasinda ittifak saglamis, Arapca Ogretimindeki genel amacin

388 . Universitesi Katologu, 1993-1994, s357.



106

mevcut durumuyla 6gretim elemanlan ve ogrenciler’ tarafindan olmasi istenen durum
arasindaki fark agik bir sekilde ortaya ¢ikmugtir.

Tablo 9: Ogretim Elemanlarna Gére [lahiyat Fakiiltelerinde Arapca Ogretiminin genel Amaci.

1ahiyat A B C D
Toplam | %
Fakiilteleri S % | S| % | S % S | %

Ankara U.LF. — | =11 7 | 12 ] 86 1 7 14 100
ErunmAUIF| — | — | — | — | 13| 100 | — | — | 13 100
Gazi U.LF. — | — | — | =15 83 1 17 6 100
Marmara U.1F. — | =11 6 | 16 9 | — | — 17 100
Selguk U.1F. — | — | 3 |27} 8 73 | — | — 11 100
Uludag U.1F. 1 12 2 [ 25| 5 63 — | - 8 100

Toplam 1 15| 7 |101| 59 | 855 | 2 | 2.9 69 100

A. Arapca Opretimi, Genel - Giinliik Konulara Yénelik Olmal.

B. Arapga Ogretimi, limi - Mesleki Alana Yénelik Olmali.

C. Arapga Opretimi Hem Genel - Giinliik Hem e Ilmi - Mesleki Alana Yonelik Olmal1.

D. Baska.

Tablo 10: Ogrencilere Gore flahiyat Fakiiltelerinde Arapga Ogretiminin Genel Amaca.

f1ahiyat A B C D
Toplam { %
Fakiilteleri S| % | S % S % S | %
Ankara U.LF. — | — | 16] 176 | 73 802 | 2 |22 91 100
Erzuum AUILF. | 1 | 1.6 | 12 | 194 | 48 77.4 1 |16 62 100
Gazi ULF. — | — 16 19 26 81 — |1 32 100
Marmara U.LF. 1 1 9 9 91 90 — 101 100
Selguk U.1F. — | — | 1| 14 66 85 1 1 78 100
Uludag U.1.F. 1 1 5 6 82 91 2 | 2 90 100
Toplam 3 1 |59 12 386 85 6 | 2 454 | 100
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4.2.1.6. llahiyat Fakiiltelerinde Arapca Ogretiminin Ozel Amaglar
o Ozel Amaclar’®

Bir programin/dersin genel egitim felsefesini ifade eden amaca genel amag
denir. Ozel amaclar ise genel amacin 6grenci davranis1 yoniinden ifadelendirilmesi, bir
baska deyisle Ogretim faaliyetleri sonunda Ogrenciye istenen ozelliklerin

kazandirilmasidir.>*°

Genel amag, Ogretim faaliyetinin genel yoniini gosterdigi igin Ogrencide
kazandirlmak istenen davramsi agik olarak gosteremez. Bu itibarla 6grencilerin
yabanc1 dili ne gibi etkinliklerde kullanma ihtiyac1 oldugunu anlayabilmek igin 6zel
amagclan bir bagka ifadeyle hedef davramslan (behavioral objectives @S¢l )

tespit etme zarureti vardir.

Yabanci dilin ne gibi etkinliklerde kullanilabilecegini goésteren hedef
davramglarin tespiti sadece Ogrenci ihtiyaglarinin analizini yapmaz, aym zamanda
ihtiyaglara uygun muhteva, metot, ara¢ - gere¢ ve degerlendirme gibi Ogretim

programinin temel unsurlarinin tanzimine de kilavuzluk yapar.

Ilahiyat fakiiltelerinde Arapga dgrenimi alan 6grenciler genel giinliik konularda
su etkinliklerde bulunabilirler;

- Genel - giinliikk konularda soylenilenleri anlamak.

- Genel - giinliik konularda yazilmis kitap, dergi, gazete, mektup vb. okuyarak
anlamak.

- Genel - ginlik konularda duygu ve disiinceleri yazili veya sozlii olarak
ifade etmek.

- Genel - ginlik konularda Arapga’dan Tiirkge’ye, Tirkce’den Arapga’ya

terciime yapabilmek.

% (Ozel amaglara es anlamhi olarak “hedefler”, “hedef davramslar”, “davramigsal amaciar”,
“yeterlilige dayah amaclar” ve “flgiit indeksli amaclar” sézciikleri kullanilmakiadir. Bkz. DOGAN
Hifzi; a.g.e., 5.249.

3 Genis bilgi iin bkz. FIDAN Nurettin; a.ge., 5.25; TA‘IMA Riisdi Ahmed; a.g.e., 5.147; CILENTI
Kéimuran; Egitim Teknolojisi ve Ofretim, Kadioglu Matbaasi, Ankara-1988, 3. Bask, .15 vd.

TC. YUKSEKOSRETIM wiuiniiik
ON MERKEZR
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I1ahiyat fakiiltelerinde Arapga 6grenimi alan 6grenciler ilmi - mesleki konularda
su etkinliklerde bulunabilirler;

- Ilmi - mesleki alanla ilgili yazili kaynaklar1 okuyarak anlama.
- Ilmi - mesleki toplantilardaki Arap¢a konugmalar: izleme.

- Ilmi - mesleki toplantilara konugmac: olarak katilma ve sorulan sorulara

cevap verme
- Yabana lilkelerdeki meslektaglarla yazili ve sozlii iletisimde bulunma.

- Meslek alam ile ilgili yazili Arapca kaynaklar1 Tiirkge’ye, Tiirkge kaynaklar

Arapga’ya terclime etme.

- Arapca’mn edebiyat, beldgat ve kiiltlirli hakkinda bilgi edinme

Il4hiyat fakiiltelerinde genel - giinlik amagli Arapca Ogretimi konusunda
6gretim elemanlarinin gogunlugu (%70), Arapga 6gretim programinda genel - giinliik
konularda yazilmus kitap, dergi, gazete, mektup vb. okuyarak anlama ile ilgili becerileri
gelistirme etkinligine; %64 {iniin genel - giinlitkk konularda duygu ve diisiinceleri yazili
veya sozlii olarak ifade ile ilgili becerileri gelistirme etkinligine; %60.9’unun genel -
giinliik konularda Arapga’dan Tiirkge’ye ve Tirkge’den Arapga’ya terclime yapmaya
yonelik dil becerilerini geligtirme etkinliklerine yer verilmesini uygun gérmiislerdir.
Opretim elemanlarindan, Arapga 6gretim programlarinda genel - giinliik konularda
soylenilenleri anlama ile ilgili beceri gelistirme etkinliginin yer almasimi isteyenlerin
oram %34.8; Arapga’nin konusuldugu iilkelere gidebilmek ve oralarda calismaya
yonelik dil becerilerini gelistirme etkinliklerine yer verilmesini uygun gérenlerin oram
%12 ve farkll goriisler ileri siirenlerin oram ise %14.5 gibi daha diistik bir seviyededir.
(Bkz. Tablo 11)
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Tablo 11: Ogretim Elemanlarmca Onerilen Genel - Ginlitk Amagh Arapga Ogretimine Iliskin

Etkinlik Cesitleri.
flahiyat A B C D E F ;;’:::
Fakiilteleri
S| % [S| % |S| % |s|%|S| % |s| % |Elemam
Ankara U.1.F. 51360 7 |50.0 430 | 9| 64 | 2 | 140 3 | 214 14
Erzurum A.U.LF.| 4 | 308 [ 11 | 84.6 690 | 6 | 46 | —!| — | 2 |154 13
Gazi U.LF. 213331416664 666 | 6 |100} 1 [167] 1 |16.7 6
Marmara U.LF. 512941270610 59.0 | 8 |47.0| 1 {059 1 |05.9 17
Selguk U.LF. 5 1455) 6 |550| 6 | 550 | 7 |640 (| 2 | 180 — | — 11
Uludag U.LF. 3 13808 (100 8 (1000| 6 {750 2 |25.0{ 3 | 380 8
Toplam 24 1348 (48700 |44 640 |42 |609| 8 | 12 |10 | 145 69
A. Genel - gimliik konularda séylenilenleri anlamak.
B. Genel - glinlitk konularda yazilmsg kitap, dergi, gazete, mektup vb. okuyarak anlama.
C. Genel - giinliik konularda duygu ve diistinceleri yazili veya sozlii olarak ifade etmek.
D. Genel - ginlik konularda Arapca’dan Tirk¢e’ye, Tiirkge’den Arapga’ya terciime
yapabilmek.
E. Arapg¢a’nm konusuldugu tilkelere gidebilmek ve oralarda ¢aligmak.
F. Baska.

Ogrencilerin %67.6°s1 genel - glinlikk konularda yazilmus kitap, dergi, gazete,
mektup vb. okuyarak anlamak, %62.1°i genel - giinliik konularda Arapga’dan
Tiirkge’ye, Tiirkge’den Arapga’ya terciime yapabilmek, %60.3’i genel - giinlik

konularda duygu ve digtlinceleri yazili veya sozlii olarak ifade etmek, %30.2°si
Arapga’nin konusuldugu {ilkelere gidebilmek ve oralarda c¢aligabilmek, %29.7°si ise
genel - giinliik konularda s6ylenilenleri anlamak ihtiyac: hissettiklerini ifade etmislerdir.
(Bkz. Tablo: 12)
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Bu sonuglara gére (Bkz. Tablo: 11 ve 12) Arapga 6gretim programlarinda

Ogretim elemanlarinin uygun goérdiikleri dil etkinlikleri ile 6grencilerin talepleri arasinda

paralellik oldugu gorilmektedir.

Mevcut duruma gelince; 6gretim elemanlarinin %44’ genel - giinliik konularda

yazilms kitap, dergi, gazete vb. okuyarak anlamaya yo6nelik dil becerilerine; %37.2’si

karsilikl1 olarak tercimeye yonelik dil etkinliklerine; %10.2°si sdyleneni anlama, duygu

ve diislinceleri ifade etmeye yonelik dil becerilerine ve %9.6°s1 ise farkli goriislere yer

verildigini ifade etmislerdir. Genel - giinliik amagli Arapga 6gretiminde dgrencilerin ise
%38.3’1i terclime etkinliklerine, %21.5’i genel - giinliik konulardaki yayinlar1 okuyarak

anlama etkinliklerine yer verildigini; %16.5’1 higbir etkinlige yer verilmedigini

belirtmisler ve geri kalanlar higbir yorumda bulunmamuislardr.

Tablo 12: Ogrencilerin Genel Giinliik Amagh Arapga’yr Kullanma fhtiyact Duydugu Etkinlik

Cesitleri.
ilahiyat A Toplam
. . Ogrenci
Fakalteleri sl % | s|%|s|%|s!|%|s|%!|s|%
Ankara U.LF. 25 | 275 65 | 714 | 50 | 549 | 53 | 582 29 [319] 5 |55] o1
Erzurum A.U.LF.| 19 |30.6 | 40 | 645| 30 | 484 | 43 {694 | 17 |274| 3 |48] &2
Gazi U.LF. 11 {344 19 {594 17 |53.1] 25 |781] 8 [250] 3 [94]| 32
Marmara U.LF. | 35 |34.6| 61 |60.4| 66 | 653 | 57 | 564 | 28 |277| 5 |49| 101
Seleuk U.LF. 30 |385| 57 |73.1| 57 | 730 52 | 667 34 |436| 2 |26] 78
Uludag U.LF. 15 | 16.7] 65 | 722 54 |600| 52 |57.8| 21 [233) 5 |55] 90
Toplam 135 | 29.7 | 307 | 67.6 | 274 | 60.3 | 282 | 62.1 | 137 | 30.2 | 23 | 51| 454

A. Genel - giinlitk konularda s6ylenilenleri anlamak.

B. Genel - giinliik konularda yazilmis kitap, dergi, gazete, mektup vb. okuyarak anlamak.

C. Genel - giinliik konularda duygu ve diisiinceleri yazili veya sozlii olarak ifade etmek.

D. Genel - glinlik konularda Arapga’dan Tiirkee’ve, Tiirkce’den Arapga’ya terciime

yapabilmek.
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E. Arap¢a’nin konuguldugu tlkelere gidebilmek ve oralarda ¢aligmak.

F. Bagka.

[lmi mesleki Arapga ogretiminde 6gretim elemanlanmin biiyik ¢ogunlugu
(%87) ilmi - mesleki alanla ilgili kaynaklar1 okuyarak anlama becerilerini gelistirici
etkinliklere yer verilmesini 6nermiglerdir. Ogretim elemanlarimin %40.6’st ilmi -
mesleki toplantilardaki Arapga konugmalar1 izlemeye yonelik becerileri kazanma
etkinliklerine; %37.5°1 mesleki alanla ilgili kaynaklar terciimeye yoénelik dil
- etkinliklerine; %27.5’1 yabanci {ilkelerdeki meslektaglarla iletisimde bulunma ve
Arapga’nin edebiyat, beldgat ve kiiltiirti hakkinda bilgi edinmeye yonelik becerileri
geligtirici etkinliklere yeni hazirlanacak programlarda yer verilmesini Gnermiglerdir.
(Bkz. Tablo 13)

[Imi - mesleki Arapga 6gretiminde 6grencilerin ¢ogu (%75.6), ilmi - mesleki
alanla ilgili kaynaklar1 okuyup anlama becerilerini gelistirici etkinliklere ve %63’
meslek alani ile ilgili kaynaklan terciimeye yonelik dil becerilerini kazanmaya ihtiyag
hissettiklerini ifade etmislerdir. [lmi - mesleki toplantilardaki Arapga konusmalari
izleme ile ilgili dil becerilerini kazanmaya ihtiyaglar1 oldugunu belirtenlerin orami %40,
yabanci ilkelerdeki meslektaglarla iletisime y6nelik dil becerilerini gelistirmeye ihtiyag
belirtenlerin oram %26, Arapga’nin edebiyat, beldgat ve kiilttirii hakkinda bilgt edinme
ihtiyaci duyanlarin oram %24.4, ilmi - mesleki toplantilara konusmaci olarak katilmaya
yo6nelik becerileri kazanmak isteyenlerin oram ise %16.3°dir. (Bkz. Tablo 14)

Tablolara bakildiginda ilmi - mesleki amagli Arapga 6gretimi konusunda gerek
dgretim elemanlarimin gerekse 6grencilerin aym goriisleri paylastiklar: gézlenmektedir.

[1ahiyat fakiiltelerinde mevecut duruma gelince; 6gretim elemanlarinin %72.5°i
ilmi - mesleki alanla ilgili kaynaklan okuyarak anlama etkinliklerine; %15.9’u mesleki
alanla ilgili kaynaklar1 terclime etmeye yonelik dil etkinliklerine ve %11.6’s1 ise
Arapga’nin edebiyat, beldgat ve kiltiirii hakkinda bilgi edinmeye y6nelik becerilere yer
verilmekte oldugunu ifade etmislerdir.
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Ogrencilerin %57.5 mevcut programin ilmi - mesleki alanla ilgili yazih

kaynaklar1 okuyarak anlama becerilerine, %18.8°i terciime ile ilgili becerilere, %8’i
Arapga’nin edebiyat, beldgat ve kiiltlirti hakkinda bilgi edinmeye, %6’s1 toplantilara
konusmaci olarak katilma ile ilgili dil becerilerine, %4’i ilmi mesleki toplantilarda

Arapga konugmalar izlemeye yonelik becerileri geligtirme etkinliklerine yer verildigini,

%7 ise hicbir etkinlige yer verilmedigini belirtmiglerdir. Bu duruma goére &gretim

elemanlan1 ve &grencilerin mevcut programlarda ilmi - mesleki alana yo6nelik yazili

kaynaklari okuyarak anlama becerilerine yer verildigi noktasinda birlegtikleri

g6zlenmektedir.

Tablo 13: Ogretim Elemanlarmca Onerilen {lmf - Mesleki Amagh Arapga Ogretimine {liskin

Etkinlik Cesitleri.
ahivat A B C D E F Bagka | LoPlam
1y Opretim
Fakiilteleri Elemant
S| % | S| % |S| % |[S| % |S| % |[S| % |S| %
Ankara U.LF. 8§ |571]| 6 (429 | — | — | 2 | 0.7 07 | 4 |286 3 |214 14
Erzurum A.ULF.| 13 | 100 | 5 | 385 4 | 308 | 4 |30.8 6925|3851 1| 08 13
Gazi U.LF. 5 |83} 2 |333]| 2 |333]| 4 |66.7 83312 |333|— | — 6
MarmaraUIF. |14 | 824 | 8 [47.0| 7 {412 3 | 17611 {647 4 [235]| 1 | 0.6 17
Selguk U.LF. 1111002 |182| 2 (182 2 | 182 4 (364 2 | 182 ]| — | — 11
Uludag U.LF. 8 1100 | 5 6255|625 3 |375 625 2 |250( 1 | 125 8
Toplam 60 [ 87.0 |28 (40.6(20(29.0{19|275}36(522(19|275]| 6 | 0.9 69
A. [Imi - meslek? alanla ilgili yazih kaynaklar1 okuyarak anlama.
B. ilmi - mesleki toplantilardaki Arapga konusmalari izleme.
C. [imi - mesleki toplantilara konusmaci olarak katilma ve sorulan sorulara cevap verme.
D. Yabanci iilkelerdeki meslektaglarla yazili ve szl iletisimde bulunma.
E. Meslek alam ile ilgili yazah Arapga kaynaklar1 Tiirkge’ye, Tiirkge kaynaklan Arapga’ya

terciime etme.

e

G. Bagka.

Arapga’nin edebiyat, beldgat ve kiiltiirii hakkinda bilgi edinme.
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Tablo 14: Ogrencilerin {lmi - Mesleki Amagl Arapga’yr Kullanma Ihtiyaci Duydugu Etkinlik

Cesitleri.
[14hiyat A ¢ Baska Toplam
Fakiilteleri Ogrenci
S % S % | S| % S % S % S % (S| %
Ankara U.LF. 77 | 846 36 (396 {14 (154 | 19 {209 54 |593| 31 [340]|1] 0.1 91
Erzurum AULF.| 48 |774| 11 (177 5 | 80 | 11 |17.7} 47 |758 ]| 13 |21.0 | — 62
Gazi U.LF. 26 |813] 9 (2813 ;94| 8 (250 21 |656| 10 [313|— — 32
Marmara UXF. | 73 [ 723 | 47 |465|19 {188 | 30 |29.7| 45 |(446| 18 |17.8 (2] 2.0 101
Selguk U.LF. 57 | 73.0| 40 | 51314179 26 (333 | 55 (705 16 | 205 | — 78
Uludag U.LF. 62 | 689 34 [378]|19(21.1| 24 |267| 64 |71.1| 23 | 256 |— — 90
Toplam 343 1756 | 177 | 39 (74163 | 118 | 26 | 286 | 63 | 111 | 24.4 |3 | 0.07 454
A. 1lmf - meslekf alanla ilgili yazili kaynaklar1 okuyarak anlama.
B. 1lmi - mesleki toplantilardaki Arap¢a konusmalan izleme.
C. Ilmf - mesleki toplantilara konugmaci olarak katilma ve sorulan sorulara cevap verme.
D. Yabanc: tilkelerdeki meslektaglarla yazili ve sozlil iletisimde bulunma.
E. Meslek alam ile ilgili yazih Arap¢a kaynaklan Tirkge’ye, Tiirkge kaynaklari Arapga’ya
terctime etme.
F. Arapg¢a’nin edebiyat, beldgat ve kiltiirii hakkinda bilgi edinme.
G. Bagka.

Ogretim elemanlar1 ve dgrencilerin genel - giinlitk ve ilmf - mesleki amagl dil

becerileri kazandirma ve kazanma konusunda aym goriigii paylastiklari, aralarindaki

farkin sadece kazandirilmak istenen dil becerilerinin agirlifinda oldugu gézlenmektedir.

Meseld genel - giinliik amaghh Arapga Ggretiminde Ogrenciler, sdyleneni anlama

becerisine iligkin dil etkinligine olan ihtiyag¢ oranim %29.7 olarak belirtirken konugma

becerisine olan ihtiyag orammt %60.3 olarak belirtmislerdir. Bu durum, 6grencilerin

duygu ve diisiincelerini ifade etme becerisini kazanmaya daha ¢ok ihtiya¢ duyduklarim,

radyo, televizyon vb. araglarla sdyleneni anlamaya ise daha az ihtiya¢ hissettiklerini

gostermektedir.

Opretim elemanlarmin séyleneni anlama konusundaki &nerilerinin
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%34.8 agirlikli, konugma becerisi konusundaki onerilerinin ise %64 agirlikli olmasi

Ogrencilerle aym goriisii paylagtiklarimi g6stermektedir.

Ilmi - mesleki amagh Arapca Ogretiminde ise 6gretim elemanlan ile
Ogrencilerin hemen hemen aym goriiste olmalar1 dikkat g¢ekicidir. Tek belirgin fark
meslek alam ile ilgili kaynaklarin terctimesi konusundadir. Terciime becerisini
kazanmaya yonelik ihtiyacin oram Ogrenciler tarafindan %63 olarak belirtilirken bu
konuda &gretin elemanlarinin Onerdigi oran ise %37.5’tir. buna gore kaynaklarin
terciimesine yonelik dil becerisini kazandirma konusunda 6gretim elemanlarimin daha
gercekei Ogrencilerin ise daha realist davrandiklar g6ze ¢arpmaktadir. Kazandirilmak
istenen dil becerilerinin agirhifn hususunda 6grencilerin farkl goriisler belirtmesinde
onlarin ileride almay: diigiindiikleri gérevlerin belirleyici oldugu da gozden uzak
tutulmamalhidir. Bu bulgulara gore ildhiyat fakiiltelerinde Arapga 6gretim programinin
0zel amaglarini §6yle tespit etmek miimkiindiir:

Ilahiyat fakiiltelerinde Arapga programimi izleyen Ogrenciler, amaglanan

seviyelerde;
Genel - giinliik konularda;

Yazili metinleri okuyarak anlayabilirler.

Yabancilarla s6zlii veya yazili olarak iletisimde bulunabilirler.
Arapca’dan Tiirkge’ye Tiirkge’den Arapga’ya terctime yapabilirler.
Konusanlar1 dinleyerek anlayabilirler.

Arap tilkelerine gidebilir, orada galisabilirler.

A S M

{Im{ - mesleki konularda;

Ilgili kaynaklan okuyarak anlayabilirler.

Terclime yapabilirler.

[lmf - mesleki toplantilardaki konugmalar izleyebilitler.

Yabanc: iilkelerdeki meslektaglartyla iletisimde bulunabilirler.
Arapga’nin edebiyat, beldgat ve kiiltlirii hakkinda bilgi edinebilirler.

AR



115
4.2.2. Muhteva (Igerik) (Content Ggoino «Sgizeo)

Bu alt bolimde; muhtevamin se¢imi, diizenlenmesi, amaglara uygunluk
durumu, 6grencinin yas, ilgi ve kiiltiir seviyesine uygunluk durumu, muhtevada temel
dil etkinliklerine verilen agirlik, muhtevanin 6gretim yillarina goére dagilimi ve

muhtevamin biitiin 6grencilere aym agirlikta verilip verlmemesi durumu ele alinmugtir.

Amaglarin tespitinden sonra onlara uygun bir muhtevanmin da tespiti gerekir.
Program uzmanlan, 6gretim faaliyetinin programlanmasinda temel unsurlardan birini
olusturan ve neyi dgretecegiz? Sorusuna cevap teskil eden muhtevamn ihmal edildigini

ifade etmektedir:

“Ogrencinin geligimi, ogrenme ilkeleri, ogretim siirecleri, okul - cevre
iliskileri, egitim teorileri vb. konular iizerinde sayisiz arastirmalar
yapudig ve kitaplar yazildig1 halde, ders muhtevast adeta emektar bir
hizmetci muamelesi  gormiis, istendigi takdirde ¢agrilip programa
oturtulabilecek sabit unsur olarak telakki edilmistir. Geleneksel olarak
program kavraminda, ders konulari ve disiplinlere indirgenen bir anlayis
hakim oldugu halde disiplinlerin arastwma ve tartigma konusu

yapimayism agtklamak hayli zordur” >

diyen F. Vang’a gore muhteva “olgularin ve olaylarm ezberlenmek iizere ansiklopedik
bir sekilde bir araya getirilmesi degil, fakat, yasanma alanlarinm anlam tasiyan

boliimlerinin aktif bir cabayla diizenlenmesidir. ” **

Son donemlerde oOzellikle iletisim ve iletisim teknolojisi alanindaki geligmeler
muhteva segimini de zorlagtirmistir. Yeni bilgilerin ortaya ¢ikmast, yabanc dil 6gretim
amaglarinin ¢esitlenmesi, yeni 6grenim alanlarinin meydana ¢ikmasi ve ¢ok yonlii
uluslararas: iligkilerin yeni ihtiyaglar beraberinde getirmesi amaglara uygun muhteva
se¢imini zorlagtiran amiller arasindadir. DiZer taraftan yabanci dil konusunda bir takim

bilgi, beceri ve davramslarin kazandirilmas: niteliginde olmasi gereken muhtevamn

¥ VARIS Fatma; Egitimde Program Geligtirme, s.155.
¥2Age,ay.
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secilmesi ve diizenlenmesi ile isler bitmemektedir. Istenen dil davramslannin
gergeklestirilebilmesi igin muhtevanin bir siire denenmesi ve eksik yanlarimin

giderilerek gelistirilmesi de gerekmektedir.>

Gegmiste muhteva segiminde yabanci dilin gramer yonii esas alinmaktaydi.
Giiniimizde tamamen aksi bir tutum izlenmekte, iletisim esas alinirken dilbilgisi
muhtevas1 ikinci derecede ele ahnmaktadir. Sebuktekin’in ifade ettigi gibi;**

“Dilbilgisi kurallaryla sozciiklerin temel igerik olarak diigiiniilmesi,
boylece her ogrenim birimindeki icerigin ‘bir kural ve smirl sayida
sozciik’ bigiminde saptanmasi, igerigi olusturan Ogelerin yalindan
karmagiga, kolay oOgrenebilirden zor ogrenilebilire, stk kullamilandan
seyrek kullanilana ve ¢ok gerekliden az gereklive dogru bir swralama
icinde yer almalar: artik eskiden oldugu gibi kusursuz ve eksiksiz bir
tutum sayimamaktadir. Ogrencinin stk sik karsilasacag bir dizi dil
kullanim durumuna temel icerik goziiyle bakilmas:t ve her ogrenim
biriminin boyle bir ‘durum’dan olusmas: da yeterli goriilmemektedir.
Icerik saptamada benimsenen en iyi tutum bildirisime (iletisim) oncelik
verilmesi yani istek bildirme, soru sorma, karst ¢ikma, kusku belirtme,
inandirma, yakinma gibi bildirisim birimlerinin gereksinmelere gore
swralanarak derslerin ana igerigini olusturmasidir. Kugkusuz bildirisim
birimlerinin temel icerik olarak ele alimip Ogretilmesi, bunlarin her
birine uygun dil kurallar1 ve sozciiklerin cegitli durumlar icinde
kullarmimastyla gerceklesecektir.”

4.2.2.1. Muhtevanin Segimi

Muhtevanin se¢imi konusunda, program uzmanlarinin 6ngordigi bazi Slgiiler

mevcuttur:

3 Bkz. HATIR Mahmid Riisdi vd.; Tatviru Mendhic..., 5.147; HENDAM Yahya - ABDULMECID
Cibir; el-Menéhic, Usesiihi, Tahtitub4, Takvimiiha, Dﬁm’n-Nahzati’l-‘Amb_iyye, Kahire-1980, s.148.
¥4 SEBUKTEKIN Hikmet; Yiiksek Ofretim Kurumlarimizda Yabanc: Dil izlenceleri. s.29.
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- Gergeklik Olgiisii (Validity Buall )lie0)*”

Muhtevanin kapsamu yenilige agik, makul, uygulanabilir, ilmi esaslara dayal ve
objektif olarak tespit edilen amaglara uygun beceriler kazandirabilecek bir nitelikte
olmalidir.

- Onem Olgiisii (Siynificanne duosVl ,l20)**
Pratik degeri olmayan bir muhteva dgrenciye bir sey kazandirmaz. Bu itibarla
muhteva, ogrenciye pratikte fayda saglayacak bilgi, beceri ve aligkanliklar kazandinci

nitelikte olmalidir.
- Tigi ve ihtiya¢ Olgiisii (Interests wlolozaVl g Jgaoll jluieo)

Ogrencinin yabanc: dile kargi olan ilgisi ve ihtiyaci, grenmede motivasyonu
sagladify i¢in muhteva hazirlanmadan once ilgi ve ihtiya¢ analizleri yapilmali,®’

muhteva bu analizlerin 15181nda secilmelidir.
- Orenme Yetenegine Uygunluk Olgiisii (Learn ability puleil) aulilall,lieo)*”®

Ogrencilerin hepsi aymi yetenekte degildir. Ferdi farklar dikkate alinarak
muhteva secilmeli, muhteva basitten karmasiga, kolaydan zora, yakin g¢evreden uzak
¢evreye dogru tedrici bir yol izleyici nitelikte olmalidir. Bu itibarla 6gretim elemam,

yabanc: dil muhtevasi ig¢in 6grenci degil, 6grenci igin yabanci dil muhtevasi segmelidir.
- Genellik Olgiisii (Universality duollell )li20)*”

Yabanci dil muhtevas: yalmz Ogrencinin iginde yasadifi cografyaya yonelik
olmamali, ayn1 zamanda &grencinin ¢agdas diinya ile iletisim kurmasina yardimci

olabilecek bir nitelik tagimalidir. Aksi halde yabanci dil muhtevasi 6grenciye ancak

395 TA‘IMA Riigdi Ahmed; el-Merci...,s.203.

3% Age., 5204,

*7 Muhteva segiminde ihtiyag tespiti hakkinda genis bilgi igin bkz. DOGAN Hifz1; Egitimde Program
ve Ogretim Tasarimy, s.155 vd.

3% TA*IMA Riigdi Ahmed; a.g.¢.,5.204.

¥ Age,ay.
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siirl: bir fayda saglayabilir.
e Muhteva Secme Metotlar:**

- Diger Programlar

Arapga O6fretim programlarinin muhtevasim hazirlarken ikinci dil olarak
Ingilizce 6gretimi (ESL), yabanc dil olarak Ingilizce 6gretimi (EFL) gibi programlarin

mubhteva tecriibelerinden yaralamilabilir.
- Uzmanlarm Gariisii (Experts sl 1)

Yabanci dil d6gretiminde uzmanlagsmus dilbilimei, egitimeci ve uygulayict olan
kimselerden anket yoluyla (questionnaire Gluwl), goriigme (interviem allso) veya

seminer (seminar Caxy 4al>) yoluyla yararlanabilir.
- Tarama Arastirmasi (Survey gowoll)

Ogrencilerin ozelliklerine uygun bir yabanci dil muhtevasi segebilmek igin

ogrenciler arasinda tarama aragtirmasi yapilabilir.
- Thtiyac Analizi (Analysis Jul=zJl)

Ogrenci sirf konugabilmek veya yazabilmek ya da bagka bir amagla Arapca
dgrenme ihtiyacini hissedebilir. Bunun igin Belirli Amagh Arapga Ogretim (B.A.A.0))
(Arabic for Special Purposes [ASP] &l Lol,6Y a,2ll) programlanmin muhtevasim

belirleyebilmek i¢in 6gretmen veya arastirmaci konu analizi (tast anlysis dogoll Jul=)
veya i analizi (job analysis Je=l)l Jul=5) gibi etkinliklerde bulunabilir.

4.2.2.2, Muhtevanin Diizenlenmesi
e Muhtevay: Diizenleme Cesitleri:**!

Uzmanlar yabanct dil oOgretiminde iki c¢esit muhteva diizenlemesini

onermektedir.

“ Genis bilgi igin bkz. a.g.e., 5.205 vd.
“! Bkz. a.e, 5.210.
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- Manuki Diizenleme (Logical Organizations s&laiodl euliizll)

Muhteva, 6grencinin kabiliyetini dikkate almadan mantiki bir tarzda diizenlenir.
Mesela gramerde, dnce isim ciimlesi, fiil ciimlesi gibi konulardan baglamr, daha sonra
miindda, istigdse, tendzu‘ gibi daha zor konulara yer verilerek mantiki bir sira takip
edilir. Edebiyetta ise 6nce Cahiliye Edebiyatindan baslamr, daha sonra Islimi, Emevi,
Abbasi ve Muasir Arap Edebiyati gibi kronolojik bir sira takip edilir. Mantiki
diizenlemede basitten karmagiga, kolaydan zora, eskiden yeniye dogru bir sira takip

edilerek tedric ilkelerine riayet edilir.
- Psikolojik Diizenleme (Psyogological Organizations _s=>¢lSuudl sulaizll)

Bu tir muhteva diizenlemesinde sirf dersin tabiati degil, aym zamanda
ogrencinin ihtiyaclan ve 06zel sartlarnn da g6z o6niinde bulundurulur.  Mantiki
diizenlemede oldugu gibi mantiki bir tertip s6z konusu olmaz. Meseld;, gramerde,
ogrenci duruma gore istithAm, taacciib ve izafet gibi konulan ele alir. Isim ciimlesi ve
fiil cimlesi gibi konularin takdim veya te’hirine itibar gosterilmez. Edebiyatta keza,
kronolojik siralama sz konusu degildir. Bazen Muasir Arap siirinden 6rnekler verilir,

daha sonra cahiliye siirine gecilerek mukayese yapilabilir.
e Mubhteva Diizenlemesinde Olgiiler:*
Tyler’in muhteva diizenlemesinde teklif ettigi 6lgiiler hala kullanilmaktadir.
- Siireklilik (Continuity &, 0iwVl)

Bu kavramla program tecriibeleri arasindaki dikey iliski kastedilmektedir.
Ogrenciye kazandirilmak istenen beceriler tedrici bir sekilde belli merhalelere ayrilir.
Her merhale bir 6ncesine gore daha ayrintili olarak diizenlenir. Mesela, konugma
becerisini kazanmak igin diizenlenen muhtevada konusma ile ilgili beceriler belli
kisimlara ayrilir ve telaffuzla baslayan iglemler program sonunda taldkatla konusma

seklinde neticelenir.

402 HATIR Mahmiid Riigdi vd.; Tatviru Mendhic..., s.149; TA‘IMA Riisdi Ahmed; el-Mercit..., s.211.
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- Ardigikhik (Sequence & Lll)

Bu kavramla 6grenciye kazandinilmak istenen dil becerilerinin birbiri iizerine
bind edilmesi kastedilmektedir. Bir bagka ifadeyle her dil tecriibesi bir sonrasina gére
temel teskil eder. Ikinci dil tecriibesi bir éncesinin 1s18inda 6grenciye takdim edilir. Bu
durumda dil becerileri miiteselsil bir sekilde verilir ve her biri bir 6ncesinden yararlanir,

ardindan gelenin anlagilmasina yol agar.

- Biitiinleme/Birlestirme (Integration JolSuI)

Bu kavramla birbirini biitiinleyecek sekilde tecriibeler arasinda yatay iligki
kastedilmektedir. Mesela, konugsma $gretiminde yalmz konusma ile ilgili becerilere
yonelik muhteva verilmez, aym1 zamanda dinleme, okuma gibi becerilere de yer verilir.

Bu 6l¢i biitiin Arapga dallan igin gegerlidir.
4.2.2.3. Muhtevanin Amaclara Uygunlugu

Arapga Ogretim programinin bagarili olabilmesi igin muhtevanin amaglara uygun
olmas: dile getirilmisti. Tablo 15°de gorildugii gibi 6fretim elemanlarimn %14.5%
muhtevanin amaglara tamamen uygun oldugunu, %23.2’si uygun oldugunu, yansina
yakin kismu (%49.3) muhtevanin amaglara kismen uygun.oldugunu belirtmisler, %5.8’1
uygun olmadigini ve %7.2’si hi¢g uygun olmadigini belirtmiglerdir. Arapga programlar
hazirlanirken bu tespitler dikkate alinabilir ve muhteva, belirlenen amaglara uygun

olarak hazirlanabilir,
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Tablo 15: Ogretim Elemanlarina Gére Izlenen Arapga Ogretim Programmin Muhtevasmin

Belirlenen Amaglara Uygunlugu.
Hig
Tamamen U 4 Kismen Uygun U Topl
- y ur oplam
lhiyat | Uygundur | 0| Uygundur | Degildir | o P
Fakillteleri Degildir
S % S| % S| % |S| % |S| % S %
Ankara U.1F. 31215 (1|71 5 [387]1]71]4]286]| 14| 100
Erzurum AULF. | — | — 5/|385; 8 |[615|—| — |—]| — | 13 100
Gazi U.IF. 213331167 3 |s00]—] —|—| =] 6 | 100
MarmaraUJF. | 4 | 235 | 4 |235] 8 |471|—| — | 1|59 | 17 | 100
Selguk U.L.F. 1] 91 |3{273| 7 |636|—| — | —| — | 11 | 100
Uludag U.LF. — | — | 2]250] 3 |375|3 |375| —| — 8 100
Toplam 10| 145 |16 {232 34 |493| 4 | 58 | 5| 72 | 69 | 100

4.2.2.4. Muhtevamn Ogrencilerin Yas, Ilgi ve Kiiltiir Seviyelerine Uygunlugu

Yabanci dil 6gretiminde belirlenen amaglarin gergeklesmesi icin muhtevanin
ogrencinin yas, ilgi ve Kkiiltiir seviyesine uygun olmasi gerekir. Ilk6gretim veya
ortadgretim seviyesinde hazirlanan bir muhtevanin yiiksekdgretim seviyesindeki

genglere sunulmas: durumunda beklenen basarinin saglanmasi olduk¢a zordur.

Yabancilara yoénelik dil 6gretiminde kiiltiir unsurlari her zaman dikkate
alinmistir. Yabancilara dil 63retiminde uzman olan Oxford, Cambridge tiniversitelerine
bagh dil enstitiileri gibi, aym1 metotlar1 uygulayan Arap iilkelerindeki Arap Dili
Enstitiilleri de kiiltiir unsurunu 6n planda tutmaktadir. Diger taraftan yabancilara
yonelik dil 6gretiminde muhteva hazirlanirken tespit edilen amaglar, istihdam edilecek
ogretim elemanlar1, metot, arag¢ - gereg, zamanlama gibi temel unsurlar belirleyici rol
oynamaktadir. Bu nitelikteki bir muhtevay1 amagclar ve ara¢ - gerecler aym da olsa,
farkhh ortamda farkli eleman, metot ve zamanlama ile uygulamaya koymanin istenen

sonuglar vermesi zordur.

TC YUKSEKOGRETIM Kyl
DOKOMANTASYON MERKEZ
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Ilahiyat Fakiilteleri’nde Arapga programinin basarili olmasi igin farkli sartlarda
ve ortamlarda hazirlanan muhtevayr uygulamak degil, kendi sartlannmiza uygun bir

muhtevanin segiminde ve uygulanmasinda zaruret oldugu kanaatindeyim.

Mevcut muhtevanin 6grencinin yas, ilgi ve kiiltir seviyesine uygun oldugu
istikametinde goris belirten 6gretim elemanlarinin orami %52.2; aksi gériis belirtenlerin
orant %20.3; baska gorilg belirtenlerin orant ise %27.5°dir.*® (Bkz. Tablo 16) Bu
hususta ogretim elemanlanmin yansina yakin kismunin (%47.8) uygun olmadigim
belirtmeleri veya baska gorigler ileri siirmeleri, muhtevamn uygunlugu hususundaki
olumsuz gorily ve tereddiitlerin yeni bir muhteva hazirlanirken dikkate alinmasi

gerektigini gostermektedir.

Tablo 16: Ogretim Elemarlanina Gore Arapga Ofretim Programinda Muhtevanin Ogrencilerin
Yas, Ilgi ve Kiiltiir Seviyelerine Uyguniuk Durumu.

flahiyat Evet Hayir Basgka Toplam
Fakdilteleri S % | s % s | % | s | %
Ankara U.1F. 7 50.0 3 21.4 4 286 | 14 | 100
Erzuorum AUIF.| 6 46.2 4 30.8 3 23.0 | 13 | 100
Gazi U.LF. 3 50,0 1 16.7 2 33.3 6 100
Marmara U.LF. 10 58.8 1 3.9 6 353 | 17 | 100
Selguk U.1F. 6 54.5 2 18.2 3 273 | 11 | 100
Uludag U.LF. 4 50.0 3 375 1 {125 | 8 | 100
Toplam 36 52.2 14 20.3 19 | 275 | 69 | 100

4.2.2.5. Muhtevada Temel Becerilere Verilen Agwhk

Mevcut uygulamada Ogretim elemanlarinin yarisina yakim (%49.6) okuma -
anlama; %21.4’i dinleme - anlama, %16.2’si yazma ve %12.8iise konusma becerisine
yer verdigini belirtmektedir. (Bkz. Sekil: 2)

43 Farkh goriigler icin bkz, Fk:1.1.2.
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Ogrencilerin mevcut uygulamada yine yarisma yakim (%49.2) okuma - anlama,
%18.6’s1 konusma, %16.1°i ise dinleme — anlama ve yazma becerilerine yer verildigini
belirtmektedir. (Bkz. Sekil:3)

Okudugunu anlama becerisi hakkinda Ogretim elemanlar: ile Ggrenciler aym
goriisli paylasirken diger beceriler hakkinda farkli tespitler yapmaktadirlar. Mesela,
konusma becerisine, 6gretim elemanlar1 %12.8 oraninda yer verildigini belirtirken,

Ogrenciler bunun %18.6 oraminda gerceklestigini belirtmektedir.

Bu tespitler Ilahiyat Fakiiltelerindeki muhtevamn karakteri hakkinda genel bir

fikir vermekte, okudugunu anlama becerisinin 6n plana ¢iktigin1 gostermektedir.
4.2.2.6. Muhtevada Temel Dil Etkinliklerine Verilen Agirlik

Gegmiste dilbilgisi muhtevas1 6n planda iken yeni program anlayisinda, iletisime
yonelik muhtevanin 6n plana giktif1 ifade edilmisti.*** lahiyat Fakiiltelerinde Arapga

dgretim muhtevasinda dort egilim s6z konusudur;
1. Genel - Giinliik hayatla ilgili muhteva
2. Ilm1 - mesleki alanla ilgili muhteva
3. Dilbilgisi kaideleriyle ilgili muhteva
4. Edebiyat, beldgat ve kiiltiire yonelik muhteva

Mevcut uygulamada Ogretim elemanlart muhtevanin %31.7 oraminda ilmi -
mesleki alana, %29.3 oraninda dilbilgisi kaidelerine, %21.9 oraninda edebiyat, belagat
ve kiiltiire yonelik oldugunu, %17.1 oraninda ise genel - giinliik hayatla ilgili oldugunu
ifade etmiglerdir. (Bkz. Sekil: 4)

44 Bkz. Caligma: 4.2.2.
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Ogrenciler ise muhtevada dilbilgisi kaidelerine %42.2 oraninda, ilmi - mesleki
alana %23.6 oraninda, genel - ginliik hayatla ilgili konulara %20.7 oraminda ve kiiltiire
yonelik muhtevaya %13.5 oraninda yer verildigini belirtmiglerdir. (Bkz. Sekil: 5)

Bu tespitlere gore en fazla agirlik verilen alan konusunda gretim elemanlar: ile
ogrenciler arasinda farkli goriiglerin ortaya giktif1 gozlenmektedir. Ogretim elemanlari
muhtevanin agirlikli olarak (%31.7) ilmi - mesleki alana yonelik oldugunu ifade
ederken, 6grencilerin yarisina yakin kismi (42.2) dilbilgisi kaidelerine agirlik verildigini
belirtmektedir.

Ogretim elemanlar: ve dgrencilerin tespitleri miisterek olarak alindigi zaman

Tlahiyat Fakiiltelerindeki muhtevamn agirlik siralamasi soyledir;

Dilbilgisi kaideleriyle ilgili muhteva
Ilmi - mesleki alanla ilgili muhteva

Genel - giinlik hayatla ilgili muhteva

bl

Edebiyat, belagat ve kiiltiire yonelik muhteva

Mevcut uygulamada yeni gelismelerin aksine muhtevamn, dilbilgisi kaidelerini
esas alarak diizenledigi gorilmektedir. Yeni muhteva tespit edilirken iletisime yonelik

muhtevaya agirhik verilmelidir.

Genel - giinliik Arapca 6gretimi, ilmi - mesleki Arap¢a 6gretimi ve Arapc¢a
dilbilgisi 6@retimine genel olarak hangi oranda agirhik verilmelidir? Seklinde
sorulan soruya Ogretim elemanlarimin %39.1°i

Genel - giinliikk Arapga 6gretimine %20,

IImf - mesleki Arapca 6gretimine %40,

Arapga dilbilgisi 6gretimine %40 oraninda yer verilmesi,

%26.1°1

Genel - giinliik Arapga 6gretimine %30,

Iimf - mesleki Arapga 6gretimine %40,

Arapga dilbilgisi 6gretimine %30 oraninda yer verilmesi,
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%11.6’s1

Genel - giinliik Arapga 6gretimine %30,

IImi - meslek? Arapga 6gretimine %30,

Arapga dilbilgisi 6gretimine %40 oraninda yer verilmesi gerektigi tarzinda goriis
bildirmislerdir. (Bkz. Tablo:17)

Anket sorularina farkli cevaplar verenlerin (%23.2) miisterek ortalamast ise;
Genel - giinliik Arapga dgretimine %20,

IImi - meslek? Arapga 6gretimine %40,

Arapga dilbilgisi 6gretimi %40°dir.

Gorildigi gibi ilk sirada yer alan tercihe gére 6gretim elemanlarinin %39.1°1
hazirlanacak muhtevada %20 oraninda genel - ginliikk konulara , %40 oraninda ilmi -

mesleki konulara, %40 oraninda da dilbilgisi kaidelerine yer verilmesini 6nermektedir.

Cevap giklarina bakildifi zaman genel - ginliikk Arapga’mn %20 ile %30
arasinda, ilmi - mesleki Arap¢a’nin %30 ile %40 arasinda, Arapga dilbilgisinin ise %30
ile %40 arasinda olmasinin Ggretim elemanlan tarafindan benimsenmesi, hazirlanacak

muhtevaya 151k tutabilecek nitelikte géziikmektedir.

Tablo 17: Genel - Ginlik Arapca, Ilmi - Mesleki Arapca ve Arapga Dilbilgisinin Muhteva
I¢inde Ogretim Elemanlarica Onerilen Agirhigs.

Hiahiyat A B C D Toplam
Faliltelerd sl %! s|%|s|%]|s|%|s/|%
Ankara U.LF. 5 |357( 4 (286 1 | 71| 4 [286] 14 | 100
Erzurum AU.IF. 7 (538 1 77 1 4 {308 1 77 | 13 | 100
Gazi U.LF. 1 (167 — | — | 4 |666| 1 [167]| 6 | 100
Marmara U.1F. 8 |471| 1 | 59| 4 |235| 4 |[235] 17 | 100
Selguk U.IF. 3 |273| 2 |[181| 3 (273 3 |27.3]| 11 | 100
Uludag U.LF. 3 (375 — | — | 2 |250| 3 |375| 8 |100
Toplam 27 (391 8 |11.6] 18 [26.1] 16 |23.2]| 69 | 100




A. Genel - giinliik Arapca dgretimi
Iimi — mesleki Arapca dgretimi
Arapga dilbilgisi 6gretimi

B. Genel ~ giinlik Arapga dggretimi
Imi — mesleki Arapga 6gretimi
Arapea dilbilgisi 6gretimi

: %20
: %40
: %40
: %30

1 %30
: %40

C. Genel ~ giinlitk Arapga Giretimi
[Imi — mesleki Arapca 6gretimi
Arapea dilbilgisi 6gretimi

D. Bagka
Genel - giinliik Arap¢a 6gretimi
[lmi — mesleki Arapga 6gretimi
Arapca dilbilgisi ogretimi

4.2.2.7. Muhtevanin Ogrenim Yillarina Gore Dagilim

Tablo 18’da gorildiigii gibi 6gretim elemaniarinin %43.5%i

Hazirlik sinifinda Arapga dilbilgisi, genel — giinlitk Arapga

. sinufta Arapea dilbilgisi, metinler

1

2. sinifta edebiyat tarihi, edebl metinler
3. sifia belagat edebi metinler
4

. simfta mesleki metinler, Arapga 6gretim metotlarma yer verilmesini,

%18.8°1

Hazirlik sinifinda Arapga dilbilgisi, genel — giunlik Arapga

1. suufta Arapca dilbilgisi, metinler

2. siufta metinler, beldgata yer verilmesini
3. smufta ———

4. smfta ———

%11.6’s1

Hazirlik sinifinda Arapea dilbilgisi, genel — giinliik Arapga

. siufta Arapga dilbilgisi, metinler

. simifta edebiyat tarihi, edebi metinler

1
2
3. simfia mesleki metinler, beldgata
4

. stnifta ——— yer verilmesini istemigler ve
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: %30
1 %40
: %30

1 %...
1 %...
1 %...
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ise farkli goriigler ileri siirmiiglerdir.*®
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Farkh goriigler ileri siirenlerin de o6nerileri dikkate alindifi zaman O&gretim

elemanlarinin yarisindan fazlasi muhtevada genel — giinliik Arapga, ilmi — mesleki

Arapga, Arapga dilbilgisi yaminda edebi ve mesleki metinlere, beldgata, edebiyat

tarihine ve Arapg¢a Ogretim metotlarina yer verilmesini istemektedirler. Bu talep aym

zamanda 6gretim elemanlarinin beligat, edebiyat tarihi ve Arap¢a dgretim metotlarimn

Arapga’dan ayrilamaz bir biitiin olduklarim da vurgular nitelikte goriilmektedir.

Tablo 18: Ogretim Elemanlanna Goére Muhtevamn Ogretim Yillarina Dagilimu.

Hishiyat A B C D Toplam
Falilteler | o\ o, | 5 | o | s | % | s |%|s | %
Ankara U1F. 3 214 — e 5 [357] 6 |429]| 14 | 100
Errurum AUIF.| 1 | 7.7 2 154 7 538 3 231 13 | 100
Gazi U1F. 3 1500 — = 1 |167] 2 [333]| 6 100
Marmara U.LF. 3 |17.6 2 11.8| 8 |471| 4 [235]| 17 | 100
Selguk U.L.F. 31273 1 90 | 7 |63.7| — | — | 11 100
Uludag U.LF. —_| — 3 375 2 |250] 3 |375| 8 100
Toplam 13 | 18.8 8 11.6 | 30 | 435 18 |261 | 69 | 100

A, Hazirlik: Arapga Dilbilgisi, Genel -Giinliik Arapga

1. simf: Arapea Dilbilgisi, Metinler

2. sinif: Metinler, Belagat

3. smuf*
4. sif’

C. Hazirlik: Arapga Dilbilgisi, Genel-Giinliik Arapca
1. siuf: Arapea Dilbilgisi
2. smf: Edebiyat Tarihi
3. sinif: Beldgat, Edebi Metinler
4. smf: Mesleki Metinler, Arapca Ogretim Metotlart

B. Hazirthk: Arapca Dilbilgisi, Genel-Giinlitk Arapga D. Bagka:

1. smif: Arapea Dilbilgisi, Metinler

2. siif: Edebiyat Tarihi
3. simf: Mesleki Metinler

4. smf’

%5 Bkz. Calismasek 1.1.2.

1.simf’
2. simf’
3. simf:
4. simf:
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4.2.2.8. Muhtevamin Biitiin Ogrencilere Aymi Agwlikta Verilip Verilmeme

Durumun

Arapc¢a 6gretimi biitiin dgrencilere aym agirhkta m verilmelidir? Sorusuna
Ogretim elemanlarinin %23.2°si ve dgrencilerin %9.9’u biitiin 6grencilere aym agirhkta
olmas1 y6niinde goriis bildirmislerdir.

Ogretim elemanlanmin %60.9’u ve dgrencilerin %80.2’si ise belli merhaleye
kadar biitiin 6grencilere aym agirlikta ve daha sonra zorunlu - segmeli olarak verilmek
suretiyle bu kigilere 6gretmenlik hakki taninmas: istikametinde goriis bildirmislerdir.
Ileri merhalelerde Arapga dersinin zorunlu — segmeli olarak verilmesini ve bu kisilere

Ogretmenlik hakki taninmasini isteyen 6gretim elemanlarinin;

%61.9’u

Hazirlik, 1 ve 2. yil biitiin 6grencilere aym agirlikta, 3. ve 4. yillar zoruniu -
secmeli,

%21.4%

Hazirlik ve 1. yil biitiin dgrencilere aym agirlikta, 2., 3. ve 4. yillar zorunlu -
secmeli,

%7.2’si

Hazirlik, 1. ve 2. yil biitlin 6grencilere aym agirlikta, 3. yil zorunlu - segmeli

olmasi yoniinde gériis bildirmislerdir. (Bkz. Tablo 19)

%9.5°1

ise farkli gériisler ileri siirml'is,lerdir.406

406 Bkz. Ek: 1.1.2.
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Tablo 19: Ogretim Elemanlanna Gére Arapca Ofretiminin Bitin Ogrencilere Aym Agirlikta

Verilip Verilmeme Durumu.
Nahiyat A B Toplam
Fakiilteleri S % % S % % S %
Ankara U.1F. — | — — | 4 |66.7 33.3 100
Erzurim AUIF.| 1 | 16.7 — | 5 [833 — 100
Gazi U.LF. 3| 50 — | 2 [333 16.7 100
Marmara UlF. | 2 | 16.7 250 | 7 |583 — | 12 | 100
Selguk U.1F. 1| 125 — | 6 |75.0 12.5 100
Uludag U.1F. 2 | 50,0 — | 2 |500 — 100
Toplam 9 | 21.4 72 | 26 | 619 95 | 42 | 100

A. Hazirlik ve 1. y1l biitiin 6grencilere aym agirhikta, 2, 3 ve 4. yallar zorunlu - segmeli
B. Hazirhik, 1 ve 2. y1l biitiin 6grencilere aym agirhkta, 3. y1l zorunlu — secmeli
C. Hazirlik, 1 ve 2. yul biitiin 6grencilere aym agirhkta. 3. ve 4. yillar zorunlu — segmeli

D. Bagka (belirtiniz)

Ogrencilerin ise %52.7’si

Hazirhik, 1 ve 2. yil biitiin 63rencilere aym agilikta; 3 ve 4. yillar zorunly —

se¢meli

%34.2°si

Hazirhik ve 1. y1l biitiin 6grencilere aynmi agirlikta, 2., 3. ve 4. yillar zorunlu —

segmeli,

%9.3’

Hazirhik, 1 ve 2. yil biitiin 6grencilere aym agirlikta, 3. yil zorunlu — segmeli
olarak goriig bildirmiglerdir. (Bkz. Tablo:20)

%3.8°i

ise farkli gorigler ileri siirmiiglerdir.

“7 Bkz. Caligma: ek 1.2.2.

407
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Bu duruma gore gerek 6gretim elemanlan ve gerekse 6grenciler ortalama olarak
(%57.39):
Hazirlik, 1 ve 2. yil bittin 6grencilere aym agirhkta, 2., 3., 4. yillar zorunlu —

segmeli olmasi yoninde goriis bildirmislerdir.

Tablo 20: Oprencilere Goére Arapga Opretiminin Biitin Ogrencilere Aym Agirhikta Verilip

Verilmeme Durumu.

iahiyat A B C D Toplam
Falalteleri | ¢ | o, | s | % | s | % |s|%|s | %
Ankara U.LF. 20 (313 5 |78 | 37 578 2 | 31| 64 | 100
Erzuram AUIF.| 22 (431 2 |39 | 23 |452| 4 | 7.8 | 51 100
Gazi U.IF. 7 1269 5 |19.2| 11 |423| 3 {116} 26 | 100
Marmara U.1F. 28 (373 9 (121 37 {493 1 {13 | 75 | 100
Selguk U.LF. 27 (397 4 | 59|36 [529| 1 | 15| 68 | 100
Uludag U.LF. 20 (250 9 |113| 48 {600 3 | 3.7 | 8 | 100
Toplam 124 {342 34 | 93 [ 192 {527 14 | 3.8 | 364 | 100

A. Hazirhk ve 1. yil biitiin 6grencilere aym agirlikta, 2., 3. ve 4. yillar zorunlu — segmeli,
B. Hazirhk, 1 ve 2. yil biitiin 6grencilere aym agirlikta, 3. yil zoruniu — segmeli

C. Hazwrhik, 1 ve 2. yil biitiin §grencilere aym agarlikta, 3 ve 4. yillar zorunlu — segmeli
E. Bagka

4.2.3. Ogrenciler

Ogrenci, egitim ve 6gretim faaliyetlerinin temel unsurlarindan biridir. Egitim ve
6gretim faaliyetine gosterilen biitiin gayretler, yapilan tiim yatirimlar 63rencinin basanl
olmasina yoneliktir. Bu itibarla 6grencinin basariya ulagtirilabilmesi i¢in onun kabiliyet
durumunu, fiziki ve ruhi 6zelliklerini, i¢inde yasadig: ailenin ve toplumun sartlarim

tammak ve ona gore hareket etmek gerekir.
4.2.3.1. Ogrencilerin Ozellikleri

Yabanci dil dgretim programlan hazirlanirken 6grencilerin ihtiyaglarini tespit

etmek ne kadar 6nemliyse onlarin 6zelliklerini bilmek de o derece énemlidir. Zira 18 -
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23 yaslan arasinda bulunan Gniversite genglerinin yabanci dil 6grenmeye karsi olan

ilgileri ve istekleri ilkdgretim ve ortadgretimdeki d3rencilerden farklidir.

H. Sebuktekin’in yabanci dil 6gretimi konusunda yetiskin 6grencilerin farkh
egilimlerine goyle isaret etmektedir: *®

“I. Yapay oldugu gerekgesiyle yabanci dilde bildirisimde (iletisim)
bulunmaktan kacmirlar.

2. Yabanct dille anadili arasmda tam bir kosutluk arama geregini
duyarlar. Ornegin, anadildeki bir sozciigiin karsilig1 olarak yabanct
dilde de bir sozciik bulmaya ¢aligirlar.

3. Soyleyecekleri seyleri uzun uzadiya inceleme gereksinmesini duyarlar,
bu yiizden de konusmalara katilamazlar.

4. Isittiklerini belleklerinde tutabileceklerine inanmadiklar: icin her seyi

yazmak ve yazili olarak gérmek isterler.

5. Oyldinme (taklit) yeteneklerini bir Olgiide yitirmislerdir, elde kalanm
da gekingenlikleri nedeniyle kullanmak istemezler.

6. Dikkatlerini anlam iizerine yogunlastorma aliskanligina sahip
olduklar: icin igittikleri sesleri aywt etme ve g¢ikardiklar1 sesleri
denetlemede zorluk cekerler.

7. Ogrenme istekleri duygusal nedenlerden ¢ok alilct nedenlere
dayalidir.

8. Amaclarm gergeklestirme ugruna yorucu ve sikict ¢alismalara bilingli
olarak katlanabilirler.  Dikkatlerini uzun siire aym konu iizerinde
tutabilirler.

% SEBUKTEKIN Hikmet; Yiiksek Opretim Kurumlanmizda Yabanci Dil izlenceleri, s.40.
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9. Tammlama, agiklama, kural uygulama gibi zihinsel ve soyut yollardan

yararlanabilirler.
10. Arkadaglar: oniinde yaniis yapmaktan korkarlar.

11. Ogrenmesini égrenmis olduklar: icin, tahmin ve Ornekseme gibi

yollar: rahatlikla ve etkin bigimde kullanabilirler.

12. Cogu kez, daha onceki okul yilarinda kullamlmz.s olan yabanci dil
yontemleriyle ilgili saplantilara sahiptirler.

13. Ogrendikleri her seyin akil ve mantik siizgecinden gecmesini isterler;
bu olmaymca saswrw, inanilmaz bulduklar: kimi dil gergeklerini

ogrenmeye kars: direnis gosterirler.

14. Yabanc: diller ve bunlarin 6grenimi konusunda halk arasinda yaygm
cesitli soylenti ve inanglar ister istemez duymus, onlarm olumlu ya da

olumsuz etkileri altinda kalmis olabilirler.

15. Yabanci dil ogrenimi icin kendilerinde bulunan yetenek ve nitelikleri

genellikle kiiciimseyen ya da abartan yanlis yargilara sahiptirler.

Otto Tumlirz’in belirttigi gibi;, “Her pedagojik etkinlik, ogrenciyi anlamakla
bagslar. Iste, ancak bu sayede égrencinin ruhuna niifuz etmek ve onun sekil almasma

yardim etmek miimkiin olur.” **

Amaclar ne kadar iyi tespit edilirse edilsin, muhteva ne kadar miikemmel
hazirlanirsa hazirlansin, 6gretim ortamlan ne kadar iyi olursa olsun iiniversite ¢agindaki
Ogrencilerin yukarida ifade edilen ozellikleri nazar-1 itibara alinmadikc¢a istenen

bagarinin saglanmasi zordur.

4.2.3.2. llgi ve Motivasyon

Yabanc: dil 6gretiminde basariya ulasabilmek igin ogrencinin derse ilgi*'®

duymasi ve gereken motivasyonun (giidillenme) saglanmasi gerekir.

% SONMEZ Sevim; “Yabanci Dil Ogretimi Uzerine”, Dil Ofretimi Dergisi: 2, Mayis 1991, 5.7.
“1° figi, kiginin icinden gelen; motivasyon ise digtan kaynaklanan istek anlamma gelir. Bkz. SEZER
Ersan; a.g.e., 5.99 vd.
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JW. Brown ve J.W. Thornton’un soyledikleri gibi;

“Ogrenci ogrenmeye motive edildigi zaman —yani 6grenmek istedigi ve
bu yolda caba gosterdigi zaman- Ogrenme en iyi verime ulagir.
Ogrencinin dersin amaglarm ve égrenme ddevierini oziinlii ve degerli
bulmasi, ogrendiklerini hemen veya zamanla kullanabilecegine inanmasi,
bu sartin basarimasmda yardimct olur. Ders amaglarmm degerli
olmasi ile mesleki yonden segilmesini gerektirmez. Yine de dersin
amaglarmin basarimasinin kendi gelisimine ne kadar yardimc: olacagin
anlamada ogrenciye yardim edilmelidir. Ogrenmede bu sartm 6nemini
kabul edip tanyan Ogretim iiyeleri, dersin gelistirdigi ilke, deger ve
hiinerlerin gergek hayatta uygulamglarim belirtme firsatim bulacaklar,
derslerinin “iyi bir hayat” i¢in gerekli potansiyel katkida bulunacagina
dikkati ¢ekecekler ve hatta daha onemlisi, kendi belirli faaliyetleriyle,

9 411

ciddi ¢caligma ve dikkatle izleme disiplinlerini gostereceklerdir.

Carrol, ikinci dil 6grenmede ti¢ 6nemli amilin; ‘motivasyon’, ‘beceri’ ve ‘genel

yetenek’ oldugunu séylemektedir.*'

Motivasyonun yabanci dil ogrenilmesindeki rolii biiytktiir.  Psikologlar
motivasyonun etkisi hakkinda farkli gérigler ileri siirmelerine mukabil iki noktada aym
gorisi paylasmaktadir. Bunlardan birincisi bagarn ile neticelenen her amacin arkasinda
bir motivasyonun bulunusu, ikincisi de her bagarisizlifin arkasinda da motivasyon
eksikliginin bulunmasidir. Nitekim Politzer’in Fransizca ve Ispanyolca 6grenim géren
Amerikali 6grenciler iizerinde yaptif: arastirmada basarisizligin nedenini bu dilleri

ogrenme konusundaki motivasyon kaybi olarak belirlemigtir.*?

Yabanci dil 6grenimi konusunda iki gesit saikten (giidii) soz edilebilir:

“I' JAMES W. Brown - JAMES W. Thornton; Yiiksek Ogretim, s.137.

‘12 DEMIREL Ozcan; “Orta Egitimde Yabanc Dil Ogretim Programlarmn Degerlendirilmesi”,
Basilmams Doktora Tezi, A.U. Egitim Fakiiltesi, Ankara-1979, s.69.

13 Bkz. TA‘IMA Riisdi Ahmed; el-Merci¢..., 5.261.
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1. Araci saikler (instrumentel motivations @laywgll (@us 2ll g8lgaJl)
2. Biitiinleyici saikler (integrative motivations dulelSx| g8lgJl)

Arac1 saikler (giidiiler) bir goreve atanma, seyahat, okuldaki yabanci dil
programinda bagarili olma, akademik derece elde etmek, yabanci dil 6grenmek gibi acil
bir ihtiyaci karsilama, simrli bir amaci gergeklestirme veya fonksiyonel bir ihtiyaci
karsilamaya yonelik saiklerdir. Biitiinleyici saikler ise stmirh ve menfaate yonelik degil,
dili 6grenilen toplunum o6rf, adet, gelenek ve goreneklerini anlamak ve kiltiirlerine

vakif olmaya yonelik saiklerdir.*'*

Ilgi uyandirmak, motivasyonu saglamak biitiin dersler igin lizumludur. Fakat

yabanc dil i¢in elzemdir. B. Farber’in belirttigi gibi,

“Insanlar yabanci dil o6grenmenin zor olduguna inandirilarak
yetistirilirler. Qysa hi¢ de zor degill Yalmzca okul hayatindaki dil
ogrenme ¢abalar1 oylesine ddiilsiiz ve cileden ¢ikaracak kadar sikicidir

ki, yabanct dil ogrenmek bu nedenle bizlere zor goriiniir.” **

Bu yanlig anlayis1 yikmak ve 6grencide yabanci dile kars1 ilgi uyandirmak igin
gayret sarfedilmesi gerekir.*'® I. Sarmig’in kaydettigi gibi;

Bir yabanc: dili ogrenmek herseyden Once bir inang ve istek gerektirir.
Fertlerde bu inang ve istek olduktan sonra geriye ortam ve imkanlarin
hazirlanmast kalwr.  Ulkemizde Arapga’mn ogrenilecegi ortamlarin
basmda din egitimi veren kuruluslar gelmektedir. Bu kuruluslarda
Arapca’min Ogrenilmesi igin gerekli sartlarm ve ortammn saglanmasi

lazimdir.”

Y4 Bkz a.ge., s.261.

415 FARBER Barry; Yabanc Dil Orenme Yontemleri, Cev. Cem SEN, Im Yaymn Tasanm, Istanbul,
s.61.

16 Ogrencide Orenmeye kars: motivasyonu saglamada genis bilgi icin bkz. FIDAN Nurettin; Okulda
Ogrenme ve Opretme, 5.128-153.

T HEMDAN Muhammed Zeyyad; et-Terbiyetii’l-‘Ameliyyetii’l-Meydaniyye, Miiessesetii’r-Risile,
Beyrut-1981, s.275-315; YALCIN Mikdid; Tevcihu’l-Muta‘allim fi-Zav‘r’t-Tefkiri’t-Terbeviyyi’l-
fstami, Daru’1-Merih, Riyiz-1982, 5.79-87.

L. YUKSEKO(,RETIM iwﬂu u&f
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e Basanh Ogrencilerin izledikleri Yollar*'®

1. Tahmin yapmaktan hoglanir, yerinde ve dogru tahminlerde bulunur.

2. Kendisine 6zgii bireysel bir 6grenim bigimine sahiptir.

3. Yabanci dil 6grenimine karg1 edilgen degil, etken bir tutum igindedir.

4. Ogrendiklerini degerlendirip diizenleyerek kafasinda bunlara uygun bir
yabanci dil dizgesi gelistirir.
Stirekli olarak igittiklerinin ve okuduklarinin anlamimi 6grenmek ister.
Aligtirma yapmaya isteklidir.
Sahip oldugu gii¢lii bir bildirigim diirtiisiiniin etkisi altindadir.

® NS W

Yabanci dil 63renimi sirasinda utanma, sikilma ve gekinme duygularina yer
vermez.

9. Siirekli olarak kendi yabanci dil kullantmini denetler.

10. Yabanci dilin konusuldugu topluma karst anlayig ve hosgériilii bir tutum
igindedir.

11. Yabanc dili anadilden yeteri kadar ayr1 ve bagimsiz bir bildirisim dizgesi
olarak goriir ve geligtirir.

12. Bagslangicta sik sik karsilagtigi belirsizliklerin zamanla agikliga kavusacagim
bilir.

4.2.3.3. llahiyat Fakiiltelerindeki Ogrencilerin Arapca Ogrenmeye Kars: Ilgi

ve Tutumlart

Ogretim elemanlarma goére o@rencilerin  Arapga Ogrenmeye kars1 ilgi ve

tutumlarinin oranlan géyledir;

Cok fazla : %0

Fazla :%13.0
Normal 1 %58.0
Az : %20.3
Cok az : %8.7 (Bkz. Tablo: 21)

“* Genig bilgi igin bkz. SEBUKTEKIN Hikmet; Yiiksek Ogretim Kurumlarimizda Yabanc Dil
Izlenceleri, s.42 vd.
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Tablo 21: Ogretim Elemanlanma Gore Ogrencilerin Arapca Ogrenmeye Kars: Iigi ve Tutumlar.

Cok
ay Fazla Normal Az Cok Az | Toplam
fiahiyat Fazla P
Fakiilteleri
S|%|S| % S % S % (S| % | S| %
Ankara UIF. —|— 121143 7 [500] 1 | 71| 4 [286] 14 ] 100
Erurum AUIF. | — | — | 2 [ 154 61.5| 3 |231|— | — | 13| 100
Gazi U1F. —|—12 (333 500/ 1 |167|—| — | 6 | 100
MarmaraUIF. |—|— |3 |176] 13 |765| — | — [ 1| 59 [17| 100
Selcuk U.1F. —|—|—=| — | 4 [364] 7 |636|—| — | 11| 100
Uludag U.LF. - == — 625 | 2 {250| 1 |125| 8 | 100
Toplam —|—]9(130]| 40 [580| 14 |203| 6 | 87 | 69| 100
Ogrencilere gore ise bu oranlar goyledir;
Cok fazla 1 %17.4
Fazla :%19.2
Normal 1 %51.5
Az : %6.4
Cok az : %5.5
Tablo 22: Oprencilerin Arapca Oprenmeye Kars1 Ilgi ve Tutumlar.
Hiahiyat Cok Fazla Fazla Normal Az Cok Az Toplam
Faldilteleri | ¢ | o/ | gl o | s | % (S| % |s|% | s | %
Ankara U.LF, 19 120915165 43 (472 6 [ 66 | 8 | 88 | 91 | 100
Erzurim AUIF.| 9 |145| 9 (145 36 {581 7 |11.3| 1 | 1.6 | 62 | 100
Gazi UiF. 5 | 15.6 250 15 [468| 2 | 63 | 2 | 63 | 32 | 100
Marmara U1F. 15 {149 |18 (178 53 |525]| 7 | 69 | 8 | 7.9 | 101 | 100
Selguk U.LF. 20 {25616 1205 38 (487 | 2 [ 26 | 2 | 26 | 78 | 100
Uludag U.LF. 11 (123211233 | 49 (544 | 5 {56 | 4 | 44 | 9 | 100
Toplam 79 [17.4 |87 | 19.2| 234 [51.5(29 | 6.4 | 25| 5.5 | 454 | 100
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Goriildiigi gibi 6gretim elemanlar ve 6grencilerin Arapga 6grenmeye kargi olan
ilgi ve tutumun normal oldugu konusunda birbirine yakin gorisler (%51.5 - %58) ileri
sirmiiglerdir. Bu durum Ilahiyat Fakiiltelerinde 6@rencilerin Arapga dersine kars1 ilgi
ve tutumlarinin arzu edilen diizeyde olmadifim1 gostermektedir. Yapilmasi gereken ig
yeni programlar hazirlanirken veya gelistirilirken ilgi ve motivasyon eksilkiginin
nelerden kaynaklandigini tespit etmek ve ona goére hareket etmektir. Bundan sonraki
anket sorusunda gretim elemanlarinin ve 68rencilerin Arapga dersine karg1 ilgi duymak

i¢in neler yapilabilecegi kinusundaki goriiglerine yer verilecektir.

4.2.3.4.08retim Elemanlarina Gore Arapca Derslerine Karsi Ilgi Saglama
Yollar:

e Arapc¢a’mn temel kaynaklara ulagmadaki rolii vurgulanmalidir. (SUIF)

e Arapga’nin bir arag oldugu,onsuz amaca ulagilamayacagi inandirilmahdir.

e Arap¢a’mn Isldm kiiltiiriniin temeli oldugu anlatiimalidir. (UUIF)

e Arapc¢a’mn diger derslerdeki agirhig hatirlatilmalidir. (UUIF)

e Arapca’mn mesleki 6nemi kavratiimalidir. (UUIF)

e Arap¢a’min Isldim diinyas: iletisiminde onemli bir ara¢ olusuna dikkat
gekilmelidir. (UUIF)

e Ilgi gekici dini, edebi ve giinliik hayatla ilgili konular segilmeli, giinliik
konugmalara 6nem verilmelidir. (EAUIF) (MUIF)

e Kigiuk, ilging hikaye ve romanlar hazirlanmali, boylece ¢okga metin
okutulmalidir. (GUIF)

o Ulkemizle ilgili (tarih, cografya vb.) Arap¢a metinler hazirlanarak 6gretim
daha verimli hale getirilmelidir. (GUIF)

e Ders kitabinin disginda (hikaye, gazete, video) yeterli materyal
hazirlanmalidir. (SUIF)

e Tefsir, Hadis, Fikih gibi derslerde bol metin okutulmalidir. (SUIF)

o Sosyal cevre ile ilgili metinler secilmelidir. (SUIF)
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e Arapc¢a marslar dgretilmeli ve Arapga kiiltiirii tamitilmalidiy  (SUIF)

e Baz dersler —klasik Islam\ bilimler- Arapga kaynaklardan okutulmalidir.
(MUIF)

e Periyodik ve seviyeye uygun basili yaymin izlenmesi saglanmalidir. (MUIF)

e Metinler, 6grencinin yagina ve iginden geldikleri kiiltiire uygun olmalidir.
(UUIF)

e Derslerde karsilikli konugmaya belli oranda énem verilmelidir. (UUIF)
(MUIF)

e Temel nahiv kurallari gereksiz teferruata girmeden 6gretilmelidir. (EAUIF)
(SUIF)

e Arap¢a’y! kuru gramer ve sarftan ziyade kullandirarak 6gretmeli ve dilin
manti@1 kazandinlmalidir. (MUIF)

e Nahiv ve metin i¢ i¢e verilmeli, ciimle yapisi Ogretilirken 6grenciyi
sikmamak igin béyle bir yontem benimsenmelidir. (GUIF)

e  Gramer Tiirk Dili ile karsilagtirmali olarak verilmelidir. (MUIF)

e Arapga kelimeler Kur’dn-t Kerim ve hadislerle irtibatlandirilarak
ogretilmelidir. (MUIF)

e Ust simflarda Arapga dersi olmazsa bu is olmaz havas: iginde Arapga
kitaplardan ders iglenmelidir. (MUIF)

e Arapga Ogretiminde temel kitaplar yamnda yardimer kitaplar da
kullanilmalidir. (UUIF)

o  Ogretim elemanlar1 Arapga dersini kolaylastirarak zevkli hale getirmelidir.
(AUIF)

e  Arapga dersinin hocas: muallimlik yaninda sanatkar ruht.da sahip olmalidir.
(EAIF)

o  Ogretim elemam Arapga’y1 ve 6grencilerini sevmelidir. (GUIF)

o  Ogretim elemam Arapga’y1 iyi bilmeli ve iyi anlatabilmelidir. (EAUIF)

e Arapca’y: 68reten Ogretim elemanlar arasinda uyum saglanmalidir. (GUIF)

e  Ders yil1 bagindaki ilk bir ay hoca ¢ok aktif ve dikkatli olmalidir. (UUTF)

o  Opgretici vasfi agir basan hocalar bulunmalidir. (UUIF)
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e Ogretim eclemanlani derslerini ciddiye alip anlatmali ve anlatilanlar
ogrenciden ciddi bir sekilde istenmelidir. (UUIF)

e llahiyat Fakiiltesini segtifinden dolay: bu dili zorunlu olarak bilmesinin
gerekliligi 6grencinin kafasina yerlestirilmelidir. (AUIF) (EAUIF)

o Ogrenciye meslegin 6nemi ve mukaddesligi kavratilmali, Ilahiyat
mesleginde Arapga’nin zaruri olusu ciddi olarak islenmelidir. (EAUIF)

® Arapca’min baraj degil, mesleki gereklilik oldugu benimsetilmelidir. (SUIF)

e Ogrencilerin Arapga’nin kendilerine neler kazandirdigim bilmeleri lazimdar.
(UUTF)

e  Arapga’nin zarureti 6grenciye kavratilmalidir. (EAUIF)

e Fakiilteden mezun olabilmek igin belli seviyede olma gerekliligi
belirtilmelidir. (EAUIF)

o  Ogrenciyle iyi iligkiler kurulmali ve ona moral verilmelidir. (AUIF)

e Hocalar 6grencilerle iyi bir diyalog kurmalidir. (EAUIF)

e  Ogrenciye giiven verilmeli, usandiriimamali ve Arapga’dan 6grencinin zevk
almas: saglanmalidir. (GUIF)

o Arapca dersi kolaylagtinlmali, Arapga’min zor olmadigi gésterilmelidir.
(EAUIF) (SUIF) (UUIF)

e  Arapga dersi derste 6gretilmelidir. (EAUIF)

e lyi calisanlar taltif edilmelidir. (EAUIF)

e Baganh ogrencilere burslar verilmelidir. (AUIF)

e Dersten kalma korkusuyla égrenci korkutulmamalidir. (GUIF)

e Yaptiklarinda kendilerine giiven saglayacak odevler verilmeli, yazilar
yazdirilmalidir. (SUIF) (MUIF) (SUIF)

e Tirkgemizde bir ¢cok Arapga kelime oldugu hatirlatilarak bunlari Arapga
ciimlelerde kullanmalan saglanmalidir. (MUIF)

e Arapga 6grenme ortamu hazirlanmalidir. (SUIF)

e Zaman zaman 6devler verilmeli ve takibi yapilmalidir. (EAUIF)

e  Bir derste her dgrenciyle tek tek ilgilenilmelidir. (SUIF) (MUIF)
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e I1H.L.deki egitim - dgretimden kaynaklanan “bu ders 6grenilmez” kanaati
yikilmalidir. (UUIF)

o  Oprenciler bu ige yiireklendirilmelidir. (MUIF)

o Simfta Arapga’y: istekli 68renme atmosferi olusturulmalidir. (MUIF)

e Yabancilarla sik stk temas saglanmahidir. (MUIF)

o Oprencileri Arap iilkelerine geziye gétiirmeli ve oradan misafir 6grenciler
getirilmelidir. (MUIF)

e Ogrencilerin Arap iilkelerinden arkadas edinmeleri saglanmali ve kargilikli
mektuplagmalar tesvik edilmelidir. (AUIF)

e Verilen konularla ilgili stk sik yarigmalar diizenlenmelidir. (AUIF)

e Cagdas ogretim metot ve tekniklerini kullanarak Arapga ogretimini sevdirip
kolaylastmlmalidir. (AUIF) (GUIF) (SUIF) (EAUIF)

e  Opretim elemanlan arasinda metot birligine varilmalidir. (UUIF)

e Cok aktif, dgrenciyi de isin igine geken bir yontem kullamlmalidir. (EAUIF)

e  Arapga uygulamali olarak 6gretilmelidir. (EAUIF)

e Ogretici konular1 6grencinin sevdigi ve anladigt sekilde anlatmalidir.

e  Ders monotonluktan kurtariimalidir. (EAUIF)

e  Ogretim Arapca olmals, derslerde Arapga konusulmalidir. (MUIF) (UUIF)

e Arapca dgretiminde ders kitaplari iyi segilmelidir. (EAUIF) (MUIF)

e Ogrencilerin anlayip sevebilecegi iyi bir kitap takip edilmelidir. (GUIF)

e Basitten miirekkebe giden bir Tiirk¢e kavaid kitabi hazirlayarak ogrencilere
metin esliginde okutulmali ve hazmettirilmelidir. (UUIF)

e Video filmlere, uydu yaymlara, sesli, gorintili araglara yer verilerek
ogrencinin ilgisi ¢ekilmelidir. (MUIF) (UUIF) (GUIF) (AUTF)

e Bilgisayar ve laboratuar ortamindan yararlamlabilir. (UUIF) (AUIF)

e Televizyonda Arap kanallarindan yaralanilmahidir. (MUIF)

e Tepegoz, slayt vb. malzemeler ve araglar kullanilmahidir. (MUIF) (SUIF)
(UUIF) (EAUTF)
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e Arapga ders salonu olusturulmali burada Arapga filmler gosterilmelidir.
(SUIF)

e Ogrenci notla tegvik edilmelidir. (SUIF)

e Birinci ve ikinci imtihanlarda sorular basitlestirilmelidir. (SUIF)

e Derse devam ve imtihanlar ciddiye alinmahdir. (EAUIF)

e Simf gegme puanim yiiksek tutmalidir. (SUIF)

e  Sinif gegme notu en az 70 olmahdir. (SUIF)

4.2.3.5. Ogrencilere Gore Arapga Dersine Ilgi Duyma Yollar:

e Amaglar net olarak belirlenerek, konugmaya, okudugunu anlama
becerilerine agirlik verilmelidir.

e Gunliik konugma ve yazigma diline (resmi yazilar, mektuplar vb.) agirhk
verilmelidir.

e  Amaglar tespit edilirken seviye goz 6niinde bulundurulmalidir.

e Arapga dersi; gramer, metin, kelime 6gretimi ve miikileme gibi kisimlara
ayrilmalidir.

e [Ilk 6nce gramer degil de konugsmadan baslanmalidr.

e  Muhteva dgrencilerin ilgi diizeyine, genel egilimlerine gore belirlenmelidir.

e Arapga Kur’an-1 Kerim’le paralel hale getirilmelidir.

e Muhtevada gunliik hayatla ilgili konulara, olaylara ve yeni gelismelere yer
verilmelidir.

e Muhtevada dialoglara ve giinlitk konugmalara agirlik verilmelidir.

e Muhtevada Tefsir ve Hadisle ilgili 6rnek metinlere yer verilmelidir.

e Muhtevada ilmi eserlere yer verilmelidir.

e Muhtevada giinliik konusma diline 6nemli 6lgiide yer verilmelidir.

e Herkes¢e bilinen meshur olaylar Arapgalagtirilarak  6grencilere
okutulmalidur.

e Branglagmaya gidilmeli ve muhteva ona gére hazirlanmalidir.

e Din bilimleri ile ilgili dersler Arap¢a olmalidir.
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Arapga pratik olarak kullamimali (Mesela; Tefsir, Hadis Fikih metni

okutulmalr)dir.

Lise mezunlan dikkate alinarak muhteva hazirlanmalidir.
Kitaplara bagiml kalinmamali, pratie de dnem verilmelidir.

Egitimin bagindan sonuna kadar metot ve kaynaklar tespit edilmeli, her yil

farkli kitaplar ve kaynaklar kullamilmamali, tutarli olunmalidir.

Konular ilgi ¢ekici ve giincel hale getirilmelidir.

Dil felsefesi segmeli ders olarak verilmeli, birka¢ ders mukayeseli olarak ele

alinmal1 (Arapga — Ingilizce — Tiirkge...gibi)dr.

Bol bol metinler islenmelidir.

Secilen metinlerin bizimle ilgili olmas: gerekir.

Okuma ve yazma ogretimine yogunluk kazandiriimalidir.

Arapga Ogretim programu gramer konularinin agirligindan kurtarilmalidir.
Islimi ilimler Arapg¢a olarak okutulmalidir.

3. ve 4. yillarda Arapga’yr iyi bilenlere farkli ders programlan

uygulanmalidir.

Derste konular ilgi ve ihtiyaglar dogrultusunda islenmelidir.
Hocanin ifade kabiliyeti iyi olmalidir.

Hoca, dili ve kendini sevdirmeli, boylece 6grenci hocaya kolayca soru

sorabilmelidir.

Hocalar dersi 6grencinin seviyesine inerek anlatmalidir.

Hocalar pedagojik a¢idan egitimli ve tecriibeli olmalidir.

Hocalar derse hazirlanarak gelmelidir.

Arapga’yi iyi bilen ve bildigini aktarabilen hocalar olmalidir.
Hocalarin brang1 Arapga olmalidir.

Hocalarin uslubu giizel ve akici olmali, 6grenciyi derse baglamalidar.
Hocalar herkesle ayr ayr ilgilenebilmelidir.

Hocalar giinliik konularda Arapga konusmalidir.

Arap hocalar ders verebilir.

Basanli 6grenciler ddiillendirilerek tesvik edilmelidir.
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Ogrenciye deger verilmeli, ogrenci deneme — yamima tahtas: olarak

kullanmilmamalidir.

Ogrenciye dilin yetenek isi oldugu ogretilmelidir.

Ogrencinin ilgi ve ihtiyaglan dikkate alinmalidir.

Ogrenciy+ sikmadan ve dersten sogutulmadan bilgi verilmelidir.

Ders 6grencilerin seviyelerine gore anlatilmalidir.

Ogretici — 6grenci diyalogu gelistirilmelidir.

Ogrencilerin seviyeleri belirlenmeli, kolaydan zora dogru gidilmelidir.
Arapga’nin 6nemi 6grenciye kavratiimahidir.

Ogrenci istekli olmaly, basarili 6grenciler yurtdigina génderilmelidir.
Arapga ders olarak 6grenciye sevdirilerek ders zevkli hale getirilmelidir.
Simfta isteksiz 6grenciler segilerek bagka sinif olugturulmalidir.
Ogrenciye; Arapca dersini segip segmeme hakki taminmali, segenler igin

yetistirici ek dersler diizenlenmelidir.

Ogrenciye,gallsma51 kargisinda bir seyler yapabildigi gosterilmelidir.
Biitiin 6grencilere aynm: oranda deger verilip tegvik edilmelidir.
Ogrencileri Arapga’y1 anadil gibi konugmaya motive etmelidir.
Dersler zorlagtirilmamali, gereksiz ayrintilara yer verilmemelidir.
Dersler aktif islenmeli, 6grenci bir seyler yapabildigini hissetmelidir.
En dusiik seviyedeki 6grencinin seviyesine kadar inilmelidir.

Bilgi 6grenciye edindirilmeli, 6grenci arastirmaya sevkedilmelidir.
Ogrenciler notla sikilmamali, not silah olarak kullamlmamalidir.
Ders karsilikl islenmeli, 68renci derse katilmalidir.

Ogrenciler Arapga’ya nasil ¢alisacagini bilmelidir.

Ogrenci derse hazir gelmeli, o giiniin dersini tekrar etmelidir.

Arapga, kullanmaya yonelik olmalidir, sadece ezber olmamali, 6grenci

ogrendigini kullanabilmelidir.

Cok fazla derslerle 6grencinin zihni dagitilmamalidir.

Ogrenciye Arapga’mn Kur’an-1 Kerim dili oldugu gercegi kavratilmalidir.
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Ogrenciye simfta kalma korkusu verilmemeli, 6grenci simif gegmek igin

degil 6grenmek igin ¢aligmalidir.

Uzun tatiller yapilmamalidir.
Muhadese dersinde hoca degil, 6grenci aktif olmalidir.
Ogrenciye sinifta bol bol konugma ve yazma olanag: verilmelidir.

Bu isi zevkli hale getirecek metotlar kullanidmali (Anadolu Liselerinde

Ingilizce dersinde oldugu gibi), gérsel metotlar kullanilmalidur.

Ingilizce 6gretiminde oldugu gibi ciddi metodolojik usuller uygulanmalidir.
Ogretim elemanlart arasinda metot birligi saglanmalidir.

Geleneksel Arapga 6grenme yontemlerini birakmak gereklidir.

Basit metinler iizerinde uygulamal: terciime ¢aligmalan yapilmahdir.
Arapg¢a’dan Tiirkge’ye, Tiirkge’den Arapga’ya terciime ¢ift yonli olmalidir.
Terciime 6g8renciye yaptirilarak kontrol edilmelidir.

Derslerde Arapga konugmali ve bu zorunlu hale getirilmelidir.

Dersler Arapga olarak iglenmelidir.

Bir konu iyice dgrenilmeden bagka konuya gegilmemelidir.

Kitaplar 6grencinin  ihtiyacina cevap verecek sekilde yeniden

hazirlanmalidir.

Milletimizle ilgili tarihi konulari ve Islim’da emegi gegen kisi ve milletleri

iceren kitaplar okutulmalidur.

Dini konulardaki kitaplar Arapga yazilmalidir.

Modemn usluplu yeni kitaplar hazirlanmali, kitaplar renklendirilmelidir.
Giincel dergilere ve gazetelere agirlik verilmelidir.

Kitaplar monoton olmamals, ilgi gekici olmahdir.

Tirkiye’de basilan ve ilgi ¢ekici kitaplar okutulmalidir.

Suirikleyici romanlar metin olarak okutulmalidir.

Seckin koge yazarlarinin makaleleri okutularak Arap kiltiirii tanutilmalidir.
Ogrencinin seviyesine gore degisik kaynaklar okutulmalidir.

Okul kantininde iletigim araglan dinleme kolaylig1 saglanmalidir.

Arap televizyon kanallarim takip igin imkan saglanmalidir.



Modern dil 6grenim araglar temin edilmelidir.
Macera filmleri Arapga olarak gosterilmelidir.
Gorsel ve isitsel vasitalar kullamilmalidir.

Dil laboratuann programlan uygulanmali ve pratik dersler

laboratuarlarinda yapilmalidir.

Siniflar 6grencinin seviyelerine gore belirlenmelidir.

Dil laboratuar giiniin her saati hizmet vermelidir.

Ders sayis1 biitiin siniflarda belli oranlarda olmalidir.
Siniflar kalabalik olmamalidir.

Ogrenciler birlikte grub ¢aligmas: yapmahdir.

Kizlar ve erkekler ayr1 ayrt siniflarda olmal:dir.

Siif degigimi olmamalidir.

Ogrencilere yurtdiginda pratik imkam saglanmalidir.

Dis iilkelere kolay imkanlarla gidilmesi saglanmalidir.
Arap iilkeleri ile anlagmali turlar diizenlenmelidir.

Arap tilkelerindeki 6grencilerle mektuplasabiliriz.
Panolara Arapea ilanlar asiimalidir.

Ogrencinin katildi1 Arapga piyesler ve tiyatrolar diizenlenmelidir.
Ogrencilere bol bol égretici testler dagitilmalidir.
Arapga’yi iyi bilenler sik sik seminerler diizenlemelidirler.
Konular belli oyunlarla belletilmelidir.

Derslerde Arapga fikralar anlatiimalidir.

Fakiilteler aras1 yarigmalar diizenlenmelidir.

Arapea sunulan paneller, konferanslar diizenlenmelidir.

Imtihanlar gok zor yapilip 6grenci galigmaya sevkedilmelidir.
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lisan

Yariyil igerisinde sinavlar arttirilmali daha ¢ok sinavlar ile Ogrencilerin

seviyesi devamli kontrol altinda tutulmalidir.

En az 15 giinde bir sinav yapilmalidir.

Haber vermeden vizeler yapilmalidir.
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4.2.4. Ogretim Elemanlar
4.2.4.1. Ogretim Elemanlariin Ozellikleri

Ogretim elemam oOgretim faaliyetinin temel unsurlarindan biridir.  Onun
niteligi*’® 6gretimin sonucunu belirler. Bu itibarla 6gretim elemam mesleginde bagarilt

olmak durumundadir.

M. Abdulkadir Ahmed’in ifade ettifi gibi; “Ogretim elemamnmn basarist
bildikleri ile degil, bildiklerini Ogretebilmesi ve bu bilgileri pratiklestirebilmesi ile
oliiliir.” *%°

Andrian Underhill, “ogretim elemammin insan olarak sinif igindeki
mevcudiyetinin onemine dikkat ¢ekerek yabanci dil égretiminde segilen ve kullanilan
metot, teknik ve materyallerin ogretim elemanmmn sinifta meydana getirdigi psikolojik
ortamla kiyaslandiginda ikinci derecede kaldigni one siirmiigtiiv.” **'  Underhill, simf
ortaminda OZrenmeyi kolaylagtiracak olan sartlardan uginii siralarken Ogretmenin

roliinii su ekilde ortaya gikarmstir: **2

“1.Sartsiz Kabullenme: Ogretmen ogrenciyi oldugu gibi kabul etmeli, onu
yargilamamali ve sartsiz bir sekilde olumlu bir yaklasim igerisinde olmali;
2. Empati: Ogretmen karsismdaki bireyi anlamak icin istekli ve hazir
olmali;

,

3. Tabiilik: Ogretmen rol yapmamali, sun ‘i tavirlardan kagmmalidir.’

49 er-RIKABI Cevdet; Turuku Tedrisi’l-Lugati’)-‘Arabiyye, Diru’l-Fikr, Dimask-1981, s.41-45;
HEMDAN Muhammed Zeyyad; a.g.e., 5.59-69; BAYRAKTAR Faruk M.; islim Egitiminde Ogretmen-
Ogrenci Miinasebetleri, Marmara U. ilghiyat Fakiitesi Vakfi Yaymnlan, istanbul-1984, s.135-187
MAHBUB Abbas; a.g.¢., s.171-174; ULUSAVAS Mualla; “Egitim Siirecinde Iletisimin Onemi”, U.U.
Egitim Fakiiltesi Dergisi: 1, c.1, Bursa-1986, s.166 vd.; OZCAN Bekir; “Din Bilimleri Ogretiminde
Branglasmanin Onemi”, Yiiksekégretimde Din Bilimleri Ogretim Sempozyumu, 21-23 Ekim 1987,
Ondokuz Mayis U. [lahiyat Fakiiltesi Yaymm, Samsun-1987, s.147-170; BINBASIOGLU Cavit; Genel
Ofretim Bilgisi, Binbagioglu Yaymevi, Ankara-1988, 5. Baski, 5.272-283; HESAPCIOGLU Muhsin;
a.ge., s.237-256.

20 AHMED Muhammed Abdulkadir; Turuku Ta‘limi’l-Lugati’l-*Arabiyye, s.6.

“! OKAN Zuhal; “Ingilizce Ogretimi Nasil Olmali”, Anadilinde Cocuk Olmak, Yabanci Dilde egitim,
Haz. Ayse KILIMCI, Papirus Yayinlar, Istanbul-1988, s.160.

2 Age.,ay.
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Underhill’e gore “bu tiir bir psikolojil ortamin meydana getirilmesi ogrencinin
kendisini  giiven  ortam  icinde  hissetmesini  saglayacak,  Ogrenmeyi
kolaylastiracakt.”*®

E. Ceyhan, P. Oliva’ya dayanarak nitelikli bir yabanci dil 6gretim elemaminin
vasiflar1 hakkinda sunlan kaydetmektedir. Nitelikli bir 6gretim elemani:

“1. Iyi bir egitimden gecmis olmali, tercihen doktorasmi yapmis olmalidir.
2. Deneyimli olmalidir.

3. Yabanc: dili ¢ok iyi diizeyde anlamali, konusmali, yazmalidir.

4. Cegsitli ogretmenlik niteliklerine sahip olmalidir.

2 424

3. Psikolojik yapist ve toplumsal ilskileri iyi olmalidir.
A.T. el-Hasimi’ye gore nitelikli bir Arapga 6gretim elemani;

“1. Cok zeki olmalidir.
2. Inancli olmalidir.
3. Giizel ahlakl olmalidr.
4. Sahasmda uzman olmalidir.
5. Arapca’ya karst ozel bir ilgi duymalidir.
6. Ogretim metot ve tekniklerine valaf olmalidir.

7. Ogretmenlik formasyonuna sahip olmalidir.” **°

4.2.4.2. Ogretim  Elemanlarmin  Hignetici  Egitim  Etkinliklerinden
Faydalanma Durumu

Kendi alanlarinda arastirma yapmak, ulagilan ilmi sonuglart diger kurumlarla
paylasmak icin Ulke c¢apinda ve milletlerarasi diizeyde toplantilar, kongreler,
sempozyumlar diizenlemek ve Ogretim elemanlarmin bu toplantilara katilimim
saglayarak tecriibelerinin gelistirilmesine yardimci olmak yiksekogretim kurumlarimin

baslica gérevleri arasindadir.

“BAe,ay.

2 Bkz. CEYHAN Erdal; a.g.e., 5.69.

42 el-HASIMI “Abid Tevfik; el-Miiveccihu’l-‘Ameli li-Miiderrisi’l-Lugati’l-*Arabiyye, Miiessesetii’r-
Risile, Beyrut-1983, 3. Bask, 5.9-13.
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Degisen ve gelisen sartlara paralel olarak yabanci dil o6gretiminde amag,
muhteva, metot ve degerlendirme alanlarinda siirekli gelismeler kaydedilmekte,
teknolojinin ilerlemesiyle yabanci dil 6gretimi arag - geregleri de gelistirilmektedir. Bu
yeni geligmeler hakkinda bilgi ve beceri sahibi olmak i¢in diizenlenecek kurs, seminer,
sempozyum vb. faaliyetlere 6gretim elemanlarimin katilimi saglanmali ve bu sekilde

kendilerini yenileme firsat1 verilmelidir.

Bilindigi gibi, gerek yurti¢i ve gerek yurtdiginda o6gretim elemanlari farkh
sartlarda yetistiklerinden dolayr farkli tecriibelere sahiptirler.  Bu tecriibelerin
paylasilmasinin Arapca 6gretimine bir zenginlik kazandiracag: tabiidir. Kurs, seminer,

sempozyum vb. faaliyetler bu paylagim igin en verimli ortamlardir.

Tablo 23’de goruldigii gibi 0gretim elemanlarina, Arapga 6gretimi ile ilgili kurs,
seminer, sempozyum vb. faaliyetlere katiip katilmadiklari sorulmus, bunlardan
%50.7’s1 “evet”, %49.3’1 ise “hayir” cevabini vermislerdir. Bu durumda &gretim
elemanlarinin hemen hemen yarisi bu nevi etkinliklere katilmadiklari ve kendi
alanlarindaki tecriibeleri paylagsamadiklart dikkat gekmektedir. Bu tiir etkinliklere biitiin
Ogretim elemanlanimin katidimimi saglayacak tedbirlerin alinmasi, fakiilteler arasinda
hatta aym fakiiltedeki ogretim elemanlan arasindaki farkli uygulamalan asgari diizeye

indirecek ve 6gretim diizeyini yiikseltecektir.

Tablo 23: Ogretim Elemanlanmn Hizmetici Egitim Etkinliklerine Katilma Durumu.

Highiyat Evet Hayir Toplam
Fakiilteleri S % S % S %
Ankara U.IF. 11 | 786 3 214 | 14 | 100
Erzurum AUIF. | 5 385 8 61.5 | 13 100
Gazi U.1F. 1 16.7] 5 83.3 6 100
Marmara U1F. 12 {706 5 204 | 17 | 100
Selquk U.1F. 3 273| 8 | 727 | 11 | 100
Uludag U.LF. 3 {375 5 | 625 | 8 100
Toplam 35 (507 34 | 493 | 69 | 100
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4.2.4.3. Ogretim Elemanlarimin Arapgca’min  Anadil Olarak Kullamldig

Ulkelerde Bulunma Durumu

Ogretim elemanlannin tahsil veya bilgi ve tecriibelerini artwrma amaciyla
yurdigtna gitmesi bir bagka ifadeyle Arapga Ogretiminin nasil yapildigim bizzat
kaynagindan 6grenmeleri ideal bir Arapga 6gretimi igin buyiik 6nem tagimaktadir.

[lahiyat Fakiiltelerindeki 6gretim elemanlarinin yaridan fazlasi (%62.3)mn tahsil
veya tecriibelerini gelistirmek amaciyla Arap ilkelerine gittikleri ve Ugte birinden
fazlasi (%37.7) bu durumdan yararlanamadig: anlagitmaktadir. (bkz. Tablo 24)

Tablo 24: Ogretim Elemanlarmin Arapga’nin Konusuldugu Ulkelerde Bulunma Durumu.

Highiyat Evet Hayir Toplam
Fakiilteleri S % S % S %
Ankara U.LF. 12 (857 2 143 | 14 | 100
Erzurum AUIF.| 5 385 8 | 615 | 13 | 100
Gazi ULF. 3 500 | 3 50.0 6 100
Marmara U.LF. 11 [64.7] 6 353 | 17 | 100
Selcuk U.L.F. 8 727 3 273 | 11 | 100
Uludag U.LF. 4 500 4 | 500 | 8 100
Toplam 43 | 623 26 | 377 | 69 | 100 .

Yurtdigina Ofrenim amaciyla giden Ogretim elemanlarindan onu  Suudi
Arabistan’da, Ggii Misir’da, dérdii Suriye’de, ikisi Irak’da, ikisi Libya’da 2 ile 16 yil
arasinda Ogrenim gormuslerdir. Ayrica gretim elemanlarinin biri Fransa’da dort yil,
biri de Malezya’da iki yil 6grenim gormislerdir. Hac ve umre maksadiyla Suudi
Arabistan’da 1 ayla 3 ay arasinda bulunan 6gretim eleman sayist dort, ziyaret amaciyla
bir ay ile iki ay arasinda Irak, Libya, Tunus ve Urdiin’e giden 6gretin elemani sayisi
dort, kurs amaciyla bir ay ile bir yil arasinda Irak, Libya, Misir, Suriye, Suudi Arabistan
ve Urdiin’e giden 6gretim elemam sayis: onaltidir. Ayrica bir 6gretim elemam: galisma

amactyla bes yil Libya’da bulunmusgtur.
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Son 20 yildan beri Arap iilkelerindeki muhtelif tiniversitelere bagli Arap dili
enstitiilerinde yabanci dil olarak Arapga Ggretimi mevzuunda Onemli mesafelerin
katedildigi g6zlenmektedir. Bu enstitiiler, Oxford, Cambridge vb. iiniversitelerin
tecriibelerinden yararlanarak bir kismimn ildhiyat fakiiltelerinde de kullamldig1 arag ve

geregler gelistirmislerdir.

Lisans, ytiksek lisans ve doktora diizeyinde &gretim faaliyetlerini siirdiiren bu
enstitiilerin uyguladiklari metot ve yararlandiklarn ara¢ - gereclerden, kisacasi
tecriibelerinden faydalanmak igin istekli olan, biitiin 6gretim elemanlarimi kapsayacak
sekilde kisa veya uzun stireli olmak lizere Arap¢a’nin ana dil olarak konusuldugu Arap

tilkelerine génderilmesinde fayda miildhaza etmekteyiz.

4.2.4.4. Ogretim Elemanlariun Ders Yiikii ve Ders Yiikiiniin Alanlarimda

Gelismelerine Etkisi

Yiiksek Ogretim kurumlannda ¢aligan Ogretim elemanlarimin gorevi, sadece
derse girmek, imtihanlar i¢in hazirlik yapmak, 6grencilerin problemleriyle ilgilenmek,
kiitliphanelerde ve laboratuarlarda gerekli materyallerin saglanmas: icin talimat vermek
degil aynm1 zamanda gelen misafirlerle ilgilenmek, giinliik - genel yaymlan izlemek,
miisterek olarak okutulan derslerle ilgili problemler hakkinda arkadaslariyla toplanti
yapmak, derslerle ilgili inceleme gezileri ve toplantilar dlizenlemek, mesleki toplantilara
katilmak ve ayni alanda g¢aligan bilim adamliarinin en yeni buluslariyla iliski kurmak

maksadiyla arastirma yapmak gibi gorev ve sorumluluklen vardur.**®

Ogretim elemanlarmin bu ve benzeri gérev ve sorumluluklar yerine
getirebilmeleri yaninda kendi alanlarinda da gelisebilmeleri i¢in haftalik ders yiiklerinin

agir olmamas gerekir.

Mevcut duruma goére [lahiyat Fakiiltelerindeki 6gretim elemanlarinin %33.3’i
16-20 saat aras1, %26.7’si 26-32 saat arasi, %20’si 21-25 saat arasi, %11.7°s1 4-11 saat
arasi, %8.3’1i 12-15 saat aras1 haftalik ders yiiklerinin bulundugunu ifade etmiglerdir.

26 Bkz. BROWN James W. - THORNTON James W.; Yiiksek Ogretim, s.49.
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“Ders yiikiiniiz alanimizda kendinizi gelistirmenize engel oluyor mu?”
sorusuna Ogretim elemanlarinin %30.4°1 “evet”, %29°u “hayir”, %30.4’4 “kismen”
cevabini vermigler, %10.2’si ise farkli gériigler ileri sirmislerdir. (bkz. Tablo 25) Evet
ve kismen diyenlerin toplami (%60.8) nazar-1 itibara alindig1 zaman mevcut durumda

haftalik ders yiikiiniin kendilerini geligtirmelerine engel oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 25: Ogretim Elemanlanmn Haftabk Ders Yiikii vg Ders Yiikiiniin Alanlarinda Kendilerini
Geligtirmelerine Engel Olma Durumu.

liahiyat Evet Hayiwr Kismen Bagka Toplam
Fakiilteleri

S| % | S| %| S| %] S|%]| S %

Ankara ULF. 4 (286 6 (429 1 |71 3 [214]| 14 | 100

Erzurim AUIF.| 2 [154| 4 |308| 7 [538| — | — | 13 | 100

Gazi U.LF. 1 [167] 2 |333] 2 [|333| 1 [167] 6 100

MarmaraUIF. | 4 |235| 6 |353| 7 |412| — | — | 17 | 100

Selguk U.1F. 7 [636)( 1 |91} 2 |[182] 1 [91 | 11 | 100

Uludag U.LF. 3 1375 1t [125| 2 250 2 [250] 8 100

Toplam 21 (304 20 [29.0| 21 |304| 7 |102| 69 | 100

“Arapca 0gretim elemanlarna etkili 6gretim yapmaktan alikoymayacak
haftahk ders yiikiiniin iist sinir1 sizce ne olmahdir?” sorusuna Ogretim elemanlarinin
%39.1°1 15 saat, %27.6’s1 11 saat, %15.9’u 20 saat olmasi gerektigini belirtmisler,
%17.4’0 ise 4 saatle 24 saat arast olmasi gerektigi ile ilgili farkh goriigler ileri
surmiglerdir. (Bkz. Tablo: 26)

Bu duruma gore, Ogretim elemanlarimin gorev ve sorumluluklarini yerine
getirebilmenin yamsira kendi sahalarinda da geligebilmeleri igin haftalik ders yiiklerinin

hafifletilmesine yonelik tedbirlerin alinmas: gerekmektedir.



154

Tablo 26: Arapga Opretim Elemanlarm Etkili Ogretim Yapmaktan Alikoymayacak Haftalik

Ders Yiikiiniin Ust Sinur.
A 11 Saat 15 Saat 20 Saat B Toplam
1lahiyat aska P

Faldlteled | ¢ ' o, | s | % | s | % | S| % | s | %
Ankara U.LF. 5 357 2 [143) 3 [214] 4 [286 | 14 | 100
Erzuram AUIF.| 5 [384| 7 |538| — | — 1 78 | 13 100
Gazi UIF. — | — 3 1500 2 (333]| 1 |167] 6 100
MarmaraUlF. | 5 (294 | 6 [353| 2 [11.8| 4 [235| 17 | 100
Selcuk U.1F. 1 9.1 7 |636] 3 |273| — | — | 11 100
Uludag U.LF. 3 (375 2 |250] 1 [125| 2 (250 8 100
Toplam 19 [27.6 ] 27 |391| 11 {159 12 [174 | 69 | 100

4.2.5. Ogretim Metotlar

Yabanci dil 6gretim programimin temel unsurlarindan biri de metotdur. Metot,

427

“bir amaca giden yol” olarak tamimlanmaktadir. Psikolojinin 6grenme olayina

onem vermesi neticesinde, davrams, gestalt*®

ve idrak akimlarina bagl olarak ortaya
¢ikan yeni metotlar sayesinde ve modern arag - gereglerin de yardimiyla kisa zamanda
yabanci dil Ogretimi gerceklestirilebilmektedir. Bati’da ve bazi Arap iilkelerinde
yabancilara yonelik Arapca ogretiminde bu metotlar yardimiyla 6nemli mesafeler
katedilmesine mukabil bizde hali istenilen seviyeye ulagilamadigi ve bunun sebebinin
de eski metotlarda 1srarin oldugu dile getirilmektedir. A. Ozbek, “Yiksekogretimde
Din Bilimleri Ogretimi Sempozyumu”na sundugu tebligde bu hususu soyle ifade

etmigtir:

“Islémi ilimlerde arastwma yapabilmek icin, yeterli Arapca bilgisine
sahip olmak gerekir. Swinifta bu maksatla “Hazwrlik Swmifi”min ihdds
edilmesi, yerinde bir karardw. Ne var ki, bu imkdndan geregi gibi iyi

sonuglar alimdigimt  soyleyemeyiz.  Lisan ogretim metotlar: hizla

“T HESAPCIOGLU Mubsin: a.g.e., s.134.
2% Bz, Calisma: 3.4.1.;3.4.2,
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gelisirken, hdld eski metotlarla ogretim yapimasmi savunanalar var

oldukga bu isin iistesinden zor gelinecegi muhakkaktir.” 429

ibn Haldtin’**°dan Kitip Celebi’®!ye Babanzide Ahmed Naim’**den giiniimiize
kadar bir ¢ok ilim adamu tarafindan Arapga ogretimindeki basansizhifin bashca
sebeplerinden birinin metotsuzluk veya hatali metot segiminde oldugu dile getirilmigtir.
Ozellikle son yarim yiizyildan beri ¢ok kisa zamanda yabanct dil 6grenmeyi saglayan
yeni metotlar, yeni arag - geregler ortaya gikmigken hild metotsuzluk veya hatali metot
segimi nedeniyle yabanci dil Ogretiminde arzu edilen bagariya ulagilamamast

disiindurtcidir.

XX. yizyihn ikinci yarisina kadar yabanci dil o6gretimi bilgi kaynaklarina
ulagmak ve dili 6grenilen toplumun kiiltiiriine vakif olmak amaciyla yapildif: igin
geleneksel metot dedigimiz dilbilgisi - terciime metodu kullamlmaktaydi. XX. ytizyilin
ikinci yarisina dogru yabanci dil 6gretiminde iletisim amact 6n plana ¢ikinca 6gretim
metotlar1 da buna paralel olarak gelistirilmis direkt metot, kulak dil aligkanlig1 metodu
ve idrak metodu gibi yeni metotlar ortaya ¢ikmugtir.

4.2.5.1. Metot Secimi

Metot sthhatli bir ekilde segilip uygulanmadig: taktirde arzu edilen bagarinin
elde edilmesi zordur. A.F. Oguzkan’in ifadesiyle:

“Ogretim ancak belli yontemlerle yapildig1 zaman istenilen davramslar
ogrenciye kolayca kazanduwilabiliv. Yiontemsiz bir ogretimde her tiirlii
etkinlikler rastlantilara, gelip - gegici ilhamlara, hatta heveslere
birakilmis demektir. ” **

“®(ZBEK Abdullah; “ilshiyat Fakiltelerinde ilmi Arastrma Zibniyetinin ~Gelistirilmesi”,
Yiiksekogretimde Din Bilimleri OBretimi Sempozyumu, 21-23 Ekim 1987, Ondokuz Mayis U. 11shiyat
Fakiiltesi, Samsun-1988, s.47.

3% ADIVAR A. Adnan; “Ibn Haldin”, L.A., c.5-1I, 5.743.

! BINBASIOGLU Cavit; Tiirkiye’de Egitim Bilimleri Tarihi, M.E.B. Yayinlan, Istanbul-1995, s.10.
32 Bkz. Calhigma: 1.6.

3 Bkz. OGUZKAN A. Ferhan; Orta Dereceli Okullarda Ogretim, Emel Matbaacilik Sanayi, Ankara-
1985, 5.68.

TC YﬁKSEKﬁCRETiM
DOKIMANTASY: KR

ON MFbhveal
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Arapga Ogretiminde basariya ulagabilmek igin Ogretim metotlan segilirken su

hususlarin dikkate alinmas: gerekir:
1. Ogretim Metodu Program Amaclarma Uygun Olmahdir.

Her 6gretim faaliyetinde dnce genel amag daha sonra da genel amaca uygun

olarak 6zel amaglar tespit edilir. Segilen metodun da bu amaglara uygun olmas: gerekir.
2. Ogretim Metodu Muhtevaya Uygun Olmalidrr.

Arapga kendi igerisinde; giinlik hayata, ilmi - mesleki alana, dilbilgisi
kaidelerine, edebiyat, beldgat ve kiiltiire yonelik farkli muhtevalara sahiptir. Bu

muhtevalara gore farkli metotlarin segilmesi gerekir.
3. Ogretim Metodu Ders Kitabma Uygun Olmaldir.

Metot segiminde ¢ogu zaman ders kitabi belirleyici olmaktadir. R.A. Ta‘ima’nin
Ebu’l-Feth Rizvan’dan naklettigi gibi; “Okul kitab: dgretim metodunu belirler veya en
azindon ders metoduna isaret eder. Bu durumda gretmen okuttugu ders kitabinin

metodunu se¢me zorunda kalw.” *°
4. Ogretim Metodu “Degerlendirme”ye Uygun Olmahdur.

Dilbilgisi ve terciime metoduyla 6gretilen bir muhteva i¢in yapilacak 6lgme ve
degerlendirme ile iletisime dayali metotlarla &gretilen bir muhtevamin dlgme ve
degerlendirmesi farklidir. Ogretim elemanlar1 imtihan sorularimi hazirlarken kullamlan
metodu dikkate alma durumundadirlar. Aksi halde Arapga 6gretimi klasik metotla,
olgme ve degerlendirme ise iletisime y6nelik metotlara uygun objektif testlerle yapilirsa

bu 6l¢me ve degerlendirme saglikli olmaz.

Metotlarin segiminde programin temel unsurlarindan olan amaglara, muhtevaya

4 Genis bilgi icin bkz. TA‘IMA Riigdi Ahmet; el-Merci‘..., 5.213-224; ABDU’L-*AL Abdu’l-Mun‘im;
Turuku Tedrisi’l-Lugati’l-‘Arabiyye, Mektebetii Gan“b, Kahire t.s., s.25; es-SERI;IAN Muhyi Hilil,
Usillii Tedrisi’l-Lugati’}-‘Arabiyye..., Matba‘atii’r-Resid, Bagdat-1989, s.11 vd.

35 Bkz. TA‘IMA Riigdi Ahmed; el-Merci¢..., 5.221.
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ve degerlendirmeye uygunlugun esas alinmasi gereginin yam sira asagida belirtilen

esaslar da goz 6niinde bulundurulmalidur: ¥*

1. Arap¢a’min Ogretildigi Toplum

Anadili olarak Arap¢a’mn konuguldugu toplum ile yabanci dil olarak 6gretildigi
toplum arasinda fark vardir. Bu husus metot segimini de etkiler.

2. Ogrencinin Seviyesi

Arapga ogretiminde ogrencilerin seviye itibariyle baglangig, orta ve yiiksek
diizeyde olmas: farkli metot segimine yol acar.

3. Ogrencilerin Farkli Ozellikleri

Ogrenciler yas, cinsiyet, egilim ve gelecekte almak istedikleri gorevler vb. farkl
ozelliklere sahiptir. Metot segiminde bunlarin géz éniinde bulundurulmas: gerekir.

4. Ogrencinin Milli Dili

Tercih edilen metot, ogrencilerin konugtuklarnn milll dilin 6zellifine uygun
olmasi1 gerekir. Mesela, Arap¢a’min Sami dillerini konuganlara Ogretilmesinde
uygulanan metot ile Hint - Avrupa dillerini konusanlara 6gretilmesinde kullamlacak

metot arasinda fark vardir. Arapga Ogretiminde, Arapga’min milll dile yakinlik

Olg¢tisiinden yararlanilmalidir.

5. Ogrenme Kaynaklan

Arapga Ogretim imkan ve kaynaklannin yeterli olup olmamasi da metot
tercihinde etkili olur. Metot tercih edilirken gerek o metoda gore 6gretim verebilecek

eleman agisindan ve gerekse arag - gereg¢ agisindan mevcut imkanlar gbéz oniinde

bulundurulmalidir.

6. Ogretilen Arap¢a’nm Tiirii

Arapga Ogretimi farkli seviyelerde yapilir. Kaltir dili, avami dil, modemn

4% HATIR Mahmud Riisdi; Turuku Tedrisi’l-Lugati’l-*Arabiyye..., 5.393 vd.
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Arapga; t1ip, fen bilimleri, eczacilik vb. ihtisas Arapga’lar1 farkli metotlarla gretilmesi
gerekir.

Her 6gretim metodunun bir takim meziyetleri oldugu gibi olumsuz taraflar1 da
vardir. F.O. Ekmekgi’nin Webb’e dayanarak ifade ettigi gibi;

“Ogretim yontemlerinin birinin dtekinden daha iyi oldugu varsayimina
da gidilemez. Bugiine dek dnerilen yontemler degisik zamanlarda ve
degisik kisilerce bagarii ya da bagarisiz olarak nitelendirilmigtir. Yalmz
unutmamak gerekir ki tek bir dgretim yontemi biitiin sorunlar: ¢ézen bir
anahtar degildir. Ayrica bir yontem bagarisiz sayiinca onu tiimiyle bir
yana birakip yeni onerilen yontemi uygulamak da basarya ulasmak
anlamina gelmez. Bu nedenle belirli amaglarla belirli yontemlerin daha
iyi sonu¢ verecegi savunulmugtur. Bu tutum egitimcilerce de
benimsenmis ve wuygulamalarin daoha olumlu sonug verdigi

gorilmigstir.” *

4.2.5.2. Arapca’min Yabanc Dil Olarak Ogretim Metotlar

[imi - mesleki Arapca &gretiminde en gok kullamilan metotlar; 1. Dilbilgisi -
tercime metodu, 2. Direkt metot, 3. Okuma metodu, 4. Kulak - dil aligkanlifi metodu,
5. Idrak metodu, 6. Segmeci metot.

Arapga - dilbilgisi Ggretiminde ise; 1. Tiimdengelim metodu, 2. Timevarim

metodu, 3. Ta‘dil metodu.

Bu metotlar ve kullamm o6zellikleri 3. bolimde ele almmusti.®®  Iletisim
alanindaki yeni gelismeler siirekli olarak yeni metotlarin ortaya ¢ikmasina yol
agmaktadir. C. Alkan’in Francis Keppel’den nalettigi gibi; “Eski problemlerin

coziimiinde yeni yontemler gelistirmekle gorevliyiz.  Ciinkii yeni araglara sahip

7 EKMEKCI F. Ozden; “Yabanci Dil Egitimi Kavram ve Kapsami”, Anadilde Cocuk Clmak, Yabanci
Dilde Egitim, Haz. Ayse KILIMCI, Papirus Yaynlari, Istanbul-1998, 5.136 vd.
48 Bkz. Calisma: 3.5.1.; 3.5.2.
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4.2.5.3. Mlahiyat Fakiiltelerinde 1Imi - Mesleki Arapca Ogretiminde
Kullanilan Metotlar

Ogretim elemanlarma gore ilmi - mesleki Arapga 6gretiminde;

Dilbilgisi - terciime metodu %44.9
Eklektik metot %24.6

Direkt metot %7.2

Okuma metodu %5.8
Kulak - dil aligkanh§ metodu ise %2.9 oraninda kullanilmaktadir. Aynca
ogretim elemanlarinin %1.5°i belli bir metodun kullanilmadidini belirtmigler, %13.171

ise farkll gortsler ileri sirmiglerdir. (Bkz. Tablo: 27) Farkh goriisler ileri siirenler de

metotlar karmasi bir bagka ifadeyle eklektik metodun kullanildigini dile getirmiglerdir.

Tablo 27: Ogretim Elemanlanna Gére Ilmi - Mesleki Arapga Ogretiminde Kullamlan Metotlar.

A B C |[D|E| F |G |H |Toplam
T1ahiyat Fakiilteleri
S S S S S S S S S
Ankara U.LF. 5 4 — |—= =11 1 3 14
Erzurum A.U.LF. 7 — 1 | —| — | 4 | — |1 13
Gazi U1F. — —_ 2 2! — 2 — | — 6
Marmara U.LF. 7 1 — |- — 1 6 | —| 3 17
Selguk U.LF. 7 — 1 - — 12 1 —11 11
Uludag U.1F. 5 — —_ | —=] =] 2 | =11 8
S 31 5 4 2 — 17 1 9 69
Toplam
% 44.9 7.2 58 (29| — |246 | 15 | 131 100
A. Dilbilgisi — Terciime Metodu E. idrak Metodu

B. Direkt Metot
C. Okuma Metodu

D. Kulak, Dil Aliskanlify Metodu

“? Bkz. ALKAN Cevat; Egitim Teknolojisi, Asama Matbaacilik Sanayi, Ankara-1984, 3. Basky, s.12.

F. Eklektik (Karma) Metodu
G. Belli Bir Metot Yok
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4.2.5.4. Ilahiyat Fakiiltelerinde Arapca Dilbilgisi Ogretiminde Kullanilan
Metotlar

Ogretim elemanlanna gore Arapga dilbilgisi 6gretiminde;

Timevarim metodu %40.6

Tiumdengelim metodu %31.9

Ta‘dil metodu %8.7 oraminda kullamlmaktadir. Belli bir metodun
kullamlmadigim ifade edenlerin orami %7.2, farkh goriisler ileri stirenlerin oram ise
%11.6’dir. (Bkz. Tablo: 28)

“fImi — mesleki Arapca 6@retiminde size gére en uygun metot hangisidir?”
sorusuna dgretim elemanlarinin %17.9’u eklektik metodu, %15.9’u dilbilgisi — terciime
metodunu, %14.4’0 timevarim metodum. %13.4°l4 tiimdengelim metodunu, %5’
okuma metodunu, %4.6’s1 ta‘dil metodunu. %2.8’i direkt metodunu, %1.4’i kulak — dil
aliskanlids metodunu tercih etmiglerdir. Ogretim elemanlarinin %24.6’s1 ise bu soruyu

cevapsiz birakmiglardir.

Siralamaya gore Ogretim elemanlan, eklektik metot ve dilbilgisi terctime
metoduna oncelik vererek ilmi - mesleki Arapga Ofretiminde bu metotlarin
kullamlmasim1 uygun gormiglerdir. Arapga dilbilgisi 6gretiminde kullanilan timevarim
metoduna %I14.4 oraminda yer verilmesinin bir kavram kangikligindan
kaynaklanabilecegi diigiiniilebilir. Ayrica %24.6 gibi yiiksek sayilabilecek orandaki
Ogretim elemanlarinin bu soruyu cevapsiz birakmalar1 da bu sebebe baglanabilir.

“Arapca - dilbilgisi 6gretiminde size gore en uygun metot hangisidir?”
sorusuna Ogretim elemanlarinin %28.9’u timevarim metodunu, %24.6’s1 timdengelim
metodunu, %8.6’s1 eklektik metodu, %7.2’si ta‘dil metodunu tercih ederken %30.4’{ bu

soruyu cevapsiz birakmigtir.

[lmi - mesleki Arapga ogretiminde ilk sirayr eklektik metodun,** Arapca -
dilbilgisi 6gretiminde ilk siray1 timevarim**' metodunun almas: olumlu bir yaklagimdur.

Ne var ki bu oranlarin diigiik olmasi, sorulara cevap vermiyenlerin oraninin yiiksek

40 Exlektik metot hakkinda bkz. Calisma: 3.5.1.6.
“! Timevartm metodu hakkinda bkz. Calisma: 3.5.2.2.
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olmas: ve ilmi - mesleki Arapca 6gretiminde dilbilgisi 6gretiminde kullamlan metotlarin

Onerilmesinin metotlar konusundaki kavram kargagasindan kaynaklandig: sdylenebilir.

Tablo 28: Ogretim Elemanlanna Gére Arapca - Dilbilgisi Ogretiminde Kullamilan Metotlar.

Belli Bir

Titmdengelim | Tiimevanm | Ta'dil Metot Baska Toplam

[ahiyat Metodu Metodu | Metodu | P

Fakilteleri °
S % | S| % | S| % |S| % |S|] %|S]| %
Ankara U.LF. 5 13873 214]—| —|1]72}5][357]14] 100
Erzorum AUIF.| 4 | 308 | 5 | 385 |—| — |3 |230| 1| 77 |13 | 100
Gazi U.IF. 4 | 667 {2333 |—| —|—|—1|—|—1]6] 100
Marmara U.1F. 5 {294 | 8| 470 |2 |11.8]| 1|59} 1|59]|17]| 100
Selcuk U.1.F. 3 1273|6545 |1(91|—!| — {1191 (11| 100
Uludag U.LF. 1 | 125 |4 | 500 |3 |375|—| — | —-| — | 8 | 100
Toplam 22 | 319 28| 406 | 6 |87 |5 |72 | 8 |11.6 |69 | 100
4.2.6. Arag ve Geregler

Ogretim faaliyetlerinde arag**
ogretime etkinlik ve siireklilik kazandinirlar.

ve geregler*®

K. Cilenti’nin T.C. Cabun’dan naklettigi gibi;

“Ogrendiklerimizin,

%683 “iiciinii gorme,

%11 ’ini isitme,

duyulara hitap ettikleri nisbette

“2 «“Epitimde arag, dgrencinin dgrenmesi, dgretmenin etken bir dgretme saglayabilmesi igin dzel olarak
hazirlanmug Ggretme-ogrenme yardimcilaridir. (...) Arag¢ kavramu daba ¢ok mekanizma ve mekanik bir
ortam ifade etmektedir. Genellikle yiiksek fiyatli, siirekli bir yatinm ve yasanti igeriini takdim
aparatidir.” Bkz. ALKAN Cevat; Efitim Ortamlan, Ankara U. Egitim Fakiiltesi Yaynlan, Ankara-

1979, s.6.

“3 “Epitimde gereg kavram daha ¢ok basihi ve yazih ofretme ortamu anlamindadir.  Egitim
etkinliklerinin program yoniinii kapsamaktadir. Egitim etkinliklerinin program yoniinii kapsamaktadir,
Opretme-grenme durumunda planh ve diizenli bicimde yiriitillmesini saglamak eregi ile geligtirilmis
ortamlardir. Gereg, daha ucuz, gegici nitelikte ve yasanti igeriginin yap1 ve diizenini ifade eder.” Bkz.
ALKAN Cevat; a.g.c., ay.
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9%3.35 'ini koklama,
%1.5 ’ini dokunma,
9%1’ini tatma duyularimizla edindigimiz yasantilar yoluyla ogreniriz.” Aad

B. Farber bu konuda C. Berlitz’den sunlan nakletmektedir:

“C. Berlitz, bir kelimeyi ya da ciimleyi sesli bir sekilde on ya da yirmi
kez soylemenin, aym ciimleyi elli kez okumaktan daha etkili bir ogrenme
teknigsi oldugunu soyler. Aym sekilde, bir kelimeyi ya da ciimleyi ¢alisma
kitabmizda elli kez gérmeniz onu kafamza, bir gazetede goriivermeniz,
radyoda, kasette, sinemada ya da bir insanla konusurken birkag kez
duymaniz kadar iyi yerlestirmez.” 445

Ve yine bu konudaki “Isitirim unuturum, okurum hatwlarim, yaparim
anlapim.”*  Cin atasozii ile Konfiicyiis’in “Bir resim bin sozciik degerindedir.”

vecizesi arag ve gerecin 6grenmedeki etkisini dile getirmektedir.

Texas Universitesinde Philips tarafindan yapilan bir aragtirmaya gore, zaman
faktorii sabit tutuldugunda insanlar okuduklanmn %10’unu, gorip isittiklerinin
%50’sini, isittiklerinin %20’sini, soylediklerinin %90’ hatirlamaktadirlar.

Duyulara hitap eden arag ve gereglerin yabanci dil 6gretimindeki etkisini goz
oniinde bulunduran miitegebbisler modern arag ve geregler geligtirerek egitime katki
saglamiglardir. Ne var ki yabanci dil 6gretiminde kullamlacak olan bu arag ve

gereglerin etkili olabilmesi igin iyi segilmeleri gerekir.
4.2.6.1. Arag - Gereg Secimi

Arag ve geregler ne kadar gelistirilmig olursa olsun 6grenciye ve konuya uygun
olarak segilmedigi siirece istenen olgide etkili olamaz. Yabanci dil 6fretiminde

ozellikle digaridan ithal edilen ders kitaplanimin ogrencilere uygun olmadig1 gortsi

“4 CILENTI Kimuran; Egitim Teknolojisi ve Ogretim, s.35.
45 FARBER Bary; a.g.c., 5.82 vd.

46 DEMIREL Ozcan; Yabanc Dil Ogretimi, s.81.

447 SEBUKTEKIN Hikmet; a.g.e., s.77 vd.
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Nitekim S. Kog¢’la yapilan bir roportajda “Tiirkiye’de ders arac ve

gerecleri sorunu ne durumdadir?” sorusuna goyle cevap vermistir;**®

“Tiirkiye 'de yabanc: dil ogretiminin genel bir icerigi saptanmistir. Ama bu
igerigin  amaclara dowiigtiiriilmesi ve cesitli  diizeylerdeki  dil
gereksinmelerine gore diizenlenmesi gerekmektedir. Ciinkii dil 6grenenlerin
amag ve gereksinimleri degisikti. Bu amaglara uygun ders arag ve
geregleri Tirk toplumuna uyarlanarak gelistirilmelidir.  Bu heniiz
yapimadig igin kimi sorunlar oluyor. Yurtdisindan saglanan ders arag ve
geregleri tam anlamiyla bize uygun olmayabiliyor. Ders arag ve geregleri
uyusmazhigr var. Kisisel kamm; Tirkiye'de yabanct dil ogretiminde etkili
yontemlerle amaclara uygun ders arag ve gereglerinin gelistirilmesi
gerektigidir. Ders arag ve gereglerinin yine yas gruplarma gore ayarlanip
belirlenmesi uygun olacaktir.(..) Yabanci dil programi, ogrencinin
kullarmm alam belirlenip ona gore diizenlenmeli ve ona gore ders arag ve

gerecleri gelistirilmelidir.”

Gere¢ Seciminde Kistaslar

H. Sebuktekin, Strevens’den naklen gereg segimindeki kistaslar1 séyle

stralamaktadir:

“1. Gergekgilik. Gereg, ogrenci ve oOgretmen tarafindan kolaylikia
kullanilabilmeli, pahali olmamali, kolay elde edilebilmelidir.

2. Uygunluk. Gereg, ogrencinin yabanc dil diizeyine, yasina, dgrenim
amaglarma uygun olmalidir.

3. Ilgi Cekicilik. Gereg, ogrencinin ilgi duyacagt degisik konular
icermeli, onun zekd, egitim ve kiltir diizeyine gore diizenlenmig

olmalidr.

#%8 KOG Sabri; “Yabanci Dil Opretiminde Arag - Gereg”, Dil Ogretimi Dergisi:2, Mayis 1991, s.45.
¥ SEBUKTEKIN Hikmet; a.g.¢., 5.77 vd.
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4. Yareklendiricilik. Ogrenci, gereci kullamirken, gerecten bir seyler
ogrenmekte oldugunu ve siirekli bir gelisme icinde bulundugunu gormeli,
dolayisiyla ‘0grenme’ igini hoslanarak yapmalidr.

5. Tutarhhk. Gereg belirli bir yonteme biitiniiyle ve tutarli olarak
uymaly, ayrica, Ogretmenin izledigi yontemle de wuyum icinde

bulunmalidir.”

Arag - gereclere dayali bir 6gretimin; 6grencilerin motivasyonunu artirma,
Ogrenmeyi musahhaslastirma, Ogretme - Ogrenme siirecine gesitlilik ve degisiklik
kazanduma, sdzden tasarruf saglayarak zamam daha iyi kullanmaya imkan verme,
Ogrenilecek konular tizerinde daha etkili alistirma ve pratik yapabilme gibi faydalar
vardr. Bu faydalarin yaninda arag - gereclere dayali 6gretimin;, Ogrencilerin
diiginmelerini azaltmasi, dili daha az kullanma, teminlerinin pahali, tagimalarinin
zahmetli olmasi, etkili bir sekilde kullanilabilmeleri i¢in zamamn ve hazirhifin yeterli

olamayabilecegi gibi sakincalan da vardir.**°

4.2.6.2. Arag ve Gereglerin (egitleri

Yabanci dil 6gretiminde baslica su 6gretim materyalleri kullamlmaktadir;*>*

e Gize Hitap Eden Oretim Materyalleri

- Kitaplar (Ders kitabi, 6gretmen kitab1, aligtirma kitabi)**
- Yaz Tahtalar (Kara tahta, pazen tahta, manyetik tahta, biilten tahtasi)**
- Resimler (Diz resimler, ¢izgi resimler, flag kartlar, figiirinler, duvar

resimleri, levhalar, afigler)***

40 Bkz. DEMIREL Ozcan; Yabana Dil Ogretimi, 5.83 vd.

“lAge., s.82.

52y abanc dil olarak Arapga ders kitabi, 6gretmen kitabi ve aligtrma kitabimn tahlili ve degerlendirilmesi
igin bkz. en-NAKA Mahmid Kamil “Huttatiin Muktarahatiin li-Te‘lifi Kitibin Esasxyym li-Ta‘Bimi’l-
Lugati’l-* Arablyye li'n-Natikine bi-Gayrihi”, Vakai‘u Nedevit..., c.2, 5.238-281; en-NAKA Mahmid
Kamil-TA‘IMA Riigdi Ahmed; el-Kitabii’l-Esasi li-Ta‘limi’l-Lugati’l-*Arabiyye li’n-Natikine bi-
Lugatin Uhri..., Cimi‘ati Ummi’l-Kurg, Mekke-1982.

43 HEMDAN Muhammed Zeyyad; a.ge., 5.226-229; KAVRA Hiiseyin Siileyman; Ta‘limy/l-Lugati’l-
‘Arabiyye, Diru’l-Ma‘rif bi-Misr, Kahire-1969, 5.303-307, DEMIREL Ozcan; Yabanc: Dil Ogretimi,
5.85 vd.

4** KAVRA Hiiseyin Silleyman; a.g.¢., 5.329-338.; KUCUKAHMET Leyl4; a.g.e., 5.95.
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- Gergek Egyalar ve Modeller*”
- Projektorler ve Grafikler (Opak projektori, tepegoz ve tepegdz saydamu,

slayt projektorii ve slaytlar, film seridi projektorii ve film seritleri)*

e Kulaga Hitap Eden Ogretim Materyalleri
- Radyo, Pikap ve Plaklar, Teyp ve Ses Bantlar1*>’
* Gize ve Kulaga Hitap Eden Ogretim Materyalleri

- Film makinesi ve hareketli filmler, kapalhh devre televizyon, video,

bilgisayar ve internet*’®

Gorildigi gibi teknolojinin gelismesiyle yabanct dil 6gretim materyalleri de
sirekli gelisme kaydetmektedir. Biz bunlardan en yaygin olarak kullanulanlara temas

etmekle yetinecegiz.
e Ders Kitaplan

Ders kitaplan 6gretim faaliyetinde en ¢ok kullanilan materyallerden biridir.
“Ders konularma ait bilgileri ogrencilerin kendi kendilerine okuyarak, sirali ve dogru
bir bicimde ogrenmeleri icin kullanmak iizere, ogretim programlarma uygun bicimde ve

» 459

ozel bir amag ile hazirlanmis bir metin olarak tamimlanan ders kitabi, maddi yapisi,

i¢ yapis, konulan ve 6grenime yardimeilik hususlarinda nitelikli olmalidir, *°

Yabanc: dil 6gretiminde gelistirilen yeni arag ve gereclere ragmen ders kitaplari

6nemini ve ilk siradaki yerini hdld muhafaza etmektedir. Arapga ders kitaplarinin etkili

45> DEMIREL Ozcan; Yabanc: Dil Ogretimi, s.87.

4% Genis bilgi icin bkz. KUCUKAHMET Leyls; a.ge., 5.91-95; DEMIREL Ozcan: Yabanct Dil
Ogretimi, 5.87 vd. . .

*>" Genis bilgi igin bkz. CILENTI Kamuran; age., s.91-97.

% Genis bilgi igin bkz. KAVRA Hiiseyin Siileymen; a.ge., 5.307-327, TEZCAN Mahmut; a.ge., s.218
vd; ALKAN Cevat; Egitim Ortamlan, s.46-49; ALI Nebil; “el-Lugatii’l-‘Arabiyye ve’l-Hastb”,
‘Alemi’l-Fikr: 3, Kuveyt, c.18, Ekim-Kasim-Aralik 1987, 5.59-62; es-SEYYID Mahmid Ahmed;
Ta‘limii’l-Luga..., s.80 vd.; CIVELEK Yakup; a.gm., 5.274-279.

“* HESAPCIOGLU Mubsin; a.g.e., 5.271 (H.A. AYTUNAdan naklen)

“%® Genis bilgi igin bkz. a.g.e., 5.272-276.



166
olabilmeleri igin konu, miifredat, metot, aligirma ve dilbilgisi agisindan ofrenciye
uygun olmalar gerekir. **

- Kitabm Konular:

Kitaptaki konularin ilgi ¢ekebilmesi, kolay anlagilabilmesi ve dil becerilerini
kazandirabilmesi igin dgrencinin gergek hayatina, seviyesine, ihtiyaglarina, ilgilerine ve

beklentilerine uygun olmas: gerekir. *?
- Kitabmn Miifredat1 (Kelimeler)

Secilen miifredatin ihtiyaca uygun, kolay anlagilan ve degisik ortamlarda yaygin

olarak kullanilabilen kelimelerden olugmas: gerekir. **®
- Kitabin Metodu

Iimi - mesleki Arapea ile ilgili bir kitabin muhtevas: ile Arapga dilbilgisinin
mubhtevas: farkl: oldugu igin metotlar1 da farkli olur. Ders kitabi kazandinlmak istenen

dil becerilerine uygun bir metotla hazirlanmalidir.**
- Kitabin Ahstirmalan

Alistirmalar, dilin fonetik yénii, temel dil becerileri, bu becerilere uygun dil
yapilan ve dilbilgisi kaidelerini kapsayacak sekilde ve belirlenen metoda veya metotlara

uygun olarak hazirlanmalidir.*°

“6! Yabanc dil olarak Arapga ogretimi igin hazirlanacak ders kitaplanmn nitelikleri hakkinda bkz. en-
NAKA Mahmid Kamil-TA‘IMA Riisdi Ahmed; el-Kitabii’l-Esasi li-Ta‘limi’l-Lugati’l-“Arabiyye Ii’n-
Natikine bi-Lugatin Uhrd (i‘didiithi-Tahlilihii-Takvimihi), Cimi‘ati Ummi’l-Kurd, Mekke-1982;
en-NAKE Mahmid Kimil, “Huttatiin Muktarahatiin Li-Te‘lifi Kitabin Esisiyyin li-Ta‘limi’l-Lugati’l-
‘Arabiyye li'n-Natikine bi-Gayrihd”, Vakai‘a Nedeviti Ta‘limi’l-Lugati’l-‘Arabiyye Li-Gayri’n-
Natikine bihi, Mektebetii’t-Terbiyeti’l- Arabi li-Diiveli’l-Halic, c.2, Riy42-1985, 5.239-281.

462 SELEBI Abdulfettah Ismail; “Esdsiyyati Ta‘limi’l-Lugati’l-*Arabiyye li-Gayri’n-Natikine biha...”,
Mecelletii Ma‘hadi’l-Lugati’l-Arabiyye: 1, 1982-1983, Cami‘atii Ummi’l-Kurd, Mekke-i Miikerreme-
1982-1983, 5.207-229.

3 Bazi satslar ve kurumlar tarafindan yabanci dil olarak Arapga &gfretiminde en yaygin olarak
kullaniian kelimeleri ihtiva eden listeler hazirlannigtir. D.A. Abduh tarafindan hazirlanan eser bu
listelerin Snemli olanlarim da ihtiva etmekte olup ii¢ bin kelimeyi kapsamaktadir. Bkz. ‘ABDUH Dévud
‘Atiyye; el-Miifreditii’y-Sdr‘a  fi’l-Lugati’l-“‘Arabiyye, Cimi‘atii’r-Riydz, Ma‘hadii’l-Lugati’l-
‘Arabiyye, Riyaz-1979; en-NAKA Mahmiid Kimil; a.g.m., 5.249.

84 Genis bilgi igin bkz. SELEBI Abdulfettah Ismail; a.g.m., 5.217 vd.; Caligma:3.5.1., 3.5.2.

465 Bkz. en-NAKA Mahmid Kimil-TA‘IMA Riisdi Ahmed; el-Kitibii’l-Esdsi li-Ta‘limi’l-Lugati’l-
‘Arabiyye li’n-Natikine bi-Lugatin Uhri, s.298.
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- Dilbilgisi

Nahvin baslangicindan  giliniimiize kadar Arapga dilbilgisi kitaplarn;
tiimdengelim,** tiimevarm®’ ve ta‘dil metoduyla*® yazilmistir. Bunlardan ta‘dil
metoduyla yazilan dilbilgisi kitaplan en geligtirilmis kitaplar olup bazilari halen lahiyat
Fakiltelerinde okutulmaktadir.

Iki gesit muhteva diizenlemesi yapildigim daha 6nce ele almstik.* Bunlardan
mantiki diizenlemede konular, 6grencinin kabiliyetini dikkate almadan klasik usiilde
siralamir.  Psikolojik diizenlemede ise Gfrencinin ihtiyaglar1 ve 6zel gartlan dikkate
alinarak konular diizenlenir.

Arapca dilbilgisi iki sekilde diizenlenmektedir.  Bunlardan birincisinde
Arapga’nin sarf, nahiv, edebiyat, beldgat, kiraat, ta‘bir, imla ve hat gibi dallan mistakil
bir kitap halinde dizenlenir. Ikincisinde ise Arapga’nin biitiin dallarimi bir araya
getirecek sekilde diizenleme yapilir.

4.2.6.3. llahiyat Fakiiltelerinde Kullamilan Basth Kaynaklar

Arapga ders kitaplarnin hazirlanmasi konusunda 6zellikle son yirmi yildan beri
onemli gelismeler kaydedildigi goriilmektedir.  Aragtirmanin birinci bélimiinde
bunlardan en onemlilerine yer verdik.*’” Bu ders kitaplarmdan bazilan ilahiyat
Fakiiltelerimizde okutulmaktadir. 12-13 Nisan 1996 tarihlerinde U.U. Qlahiyat
Fakiiltesi’nde toplanan Ilahiyat Fakiilteleri Arap Dili ve Beldgati Anabilim Dah,
Edebiyat Fakiilteleri Dogu Dilleri ve Edebiyatlar1 Bolumii, Arap Dili ve Edebiyati
Anabilim Dali, Egitim Fakilteleri Arap Dili Egitimi Bélimi temsilcileri ve
miizekereciler yaptiklan gériigmeler sonucu hazirlik simifinda;

- el-“Arabiyye li’l-Hayat (I-II)

- el-Kava‘idi’l-‘ Arabiyyetii’l-Miiyessera (I-II)

6 Bkz. Cahgma: 3.5.2.1.
7 Bkz. Calisma: 3.5.2.2.
8 Bkz. Cahgma: 3.5.2.3.

9 Bkz. Caligma: 4.2.2.2.
1% Bkz Caligma: 1.7.2.3.

W VIKSEROGRE | U s U i
DOKUMANTASY ON BASELTZL
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- el-Kirdetii’l-Miyessera (I-IIT) kitaplanimin okutulmasina, birinci ve ikinci
simiflarda Anabilim Dallarimin alacag: karara gére okutulacak ders kitaplarinin tayinine

karar vermiglerdir.*”*

Ayrica bu kitaplarin yaminda “el-‘Arabiyye 1i’n-Nisiin”, “en-Nahvu’l-Véazih”,
“Segme Metinler” ve Ogretim elemanlann tarafindan hazirlanan Arapga dilbilgisi
kitaplan okutulmaktadir.

4.2.6.4. Yerli ve Yabanct Kaynaklar

Arapga dgretim elemanlan Ilahiyat Fakiiltelerinde kullanilan basili kaynaklarn
sadece %7.3’unin yerli kaynaklardan, ¢ogunlugunun (%82.6) yabanci kaynaklardan
meydana geldigini belirtmisler, %10.1°1 ise goriis beyan etmemiglerdir. (Bkz. Tablo:29)

Tablo 29: Ogretim Elemanlanina Gore Ilahiyat Fakiiltelerinde Basili Kaynak Kullanim.

Yerli Yabanci
ilahiyat Kaynaklar | Kaynaklar Cevapsiz Toplam
Fakiilteleri

S | % | S| % | S| %! S %
Ankara U1F. 1 | 71| 11 [786| 2 |[143 ] 14 | 100
Erzwrum AULF.| 3 [231| 10 {769 — | — | 13 | 100
Gazi U.1F. — | — ] 5 /83| 1 |167]| 6 100
MarmaraUIF. | — | — | 15 (882 2 [11.8| 17 | 100
Sel¢uk U.LF. — | — | 10 {909 1 |91 ]| 11 | 100
Uludag U.LF. 1 125 6 {750 | 1 |125]| 8 100
Toplam 5 73] 57 |86 7 |101] 69 | 100

Yabanci kaynakli ders kitaplan hakkinda 6égretim elemanlannin %2.9’u yeterli
miktarda yerli kaynak bulunduunu ve kullamlmamas: gerektigini, %17.4°0 baz
degisiklikler yapilarak kullamlabilecegini, %11.6’s1 6grencilere uygun olmadigim ve

41 U.U. lishiyat Fakiiltesinde toplanan Arap Dili ve Beligati Anabilim Dali, Edebiyat Fakilteleri Dogu
Dilleri ve Edebiyatlan Bolimii, Arap Dili ve Edebiyati Anabilim Dal, Egitim Fakiilteleri Arap Dili
Egitimi Béliimii Temsilcileri Toplantis1 Sonug Bildirisi (12-13 Nisan 1996), Basilmamms Sonug Bildirisi,
Bursa-1996.
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6grenci ihtiyaglarina uygun kitaplarin hazirlanmasi gerektiini, yarisina yakin kismi
(47.8) ihtiyacimiza uygun olarak hazirlanacak kitaplarla birlikte yabanci kaynakli
kitaplarin da kullamlabilecegini belirtmigler (bkz. Tablo: 30) ve %20.3%i ise farkh

goriigler ileri siirmiiglerdir.*’?

Tablo 30: Ogretim Elemanlarina Gore Yabanci Kaynakli Ders Kitaplarnm Durumu.

Hiahiyat A B C D E Toplam
Fakdteleri ¢ | o/ sl o |s| % |s| % |s| % |s| %
Ankara U.LF. 1 |71 |2 (14311 (71| 6| 429 | 4| 286 (14| 100
Erzurum AUIF.| — | — {4 |308]| 1 |77 {8 |615 |—| — [13]| 100
Gazi U.LF. — | —|[2133|—| — (3500 | 1] 167 |6 | 100
MarmaraUIF. | — | — | 1|59 )3 |176|10]| 589 | 3 | 17.6 | 17| 100
Selquk U.1F. — | — | 1]90 |3 (2734|364 |3 ]| 273 11| 100
Uludag U.1F. 1 1252 {250|—| — | 2| 250 |3 | 375 | 8 100
Toplam 2 |29 (12174 8 |11.6 |33 | 478 |14 | 203 |69 | 100

A. Yeterli miktarda yerli kaynak var. Kullanmamak gerekir.

B. Baz degisiklikler yapilarak kullanlabilir.

C. Ogrencilerimize uygun degildir. Thtiyaglanmiza uygun kitaplarm hazirlanmas: gerekir.

D. Ihtiyacomiza uygun olarak hazirlanacak kitaplarla birlikte yabanci kaynakh kitaplar da
kullamlabilir.

E. Bagka.

4.2.6.5. Ders Kitaplarinin Amaglara Uygunlugu

Ders kitaplarimin amaglara uygunlugu konusunda dgretim elemanlarinin ¢ok az
kism1 (%2.9) tamamen uygun oldugunu, %24.6’s1 uygun oldugunu, yarisindan fazlasi
(%62.4) kismen uygun oldugunu, %4.3’i uygun olmadigini ve %S5.8’i hi¢ uygun
olmadigin ifade etmiglerdir. (Bkz. Tablo:31)

Gorildigi gibi 6gretim elemanlari basili kaynaklardan ¢ogunun dis kaynakli

olduklarim, yabanci kaynaklann ihtiyaglannmiza uygun olarak hazirlanacak yeni

Y2 Bkz. Ek: 1.1.3.4.
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kitaplarla birlikte kullamlabilecegini, mevcut kitaplarin amaglara kismen uygun

olduklarim ifade etmekte ve amaca uygun ders kitaplarimn hazirlanmasina isaret

etmektedirler.

Tablo 31: Ders Kitaplannda Amaca Uygunluk Durumu.

Tamamen Kismen Uygun Hi¢ Uygun
S Uygundur L o Toplam
ahiyat Uygundur Uygundur | Degildir | Degildir
Fakiilteleri
S % | S| % | S| % |{S| % |S % S %
Ankara U.IF. 1 {7213 (2147 [|500]—] — |3 ]| 214 |14 100
Erzorom AUIF.| — | — | 3 {231|10|769|—| — [|—]|] — [13]| 100
Gazi U1F. — | — 13500350 —]| — |—| — |6 100
Marmara U1F. 1 159 (3 |176(12]|706|—| — 1| 59 |17 100
Selcuk U.1F. — | — | 41364 | 6 | 545 91 | —| — |11 | 100
Uludag U.1F. — | — |1 |125|5|625|2 | 250 |—| — | 8 100
Toplam 2 |29 (1724643624 3| 43 | 4| 58 |69 100

4.2.6.6. Dil Laboratuan ve Diger Arag - Geregler

Kulak - dil aligkanlifi metodunun da etkisiyle 1960’11 yillardan itibaren dil

laboratuarlarina 6nem verilmeye bagland:.

Olduk¢a yiiksek maliyeti

olan

laboratuarlarin faydalan konusunda farkli gorigler meveuttur.*”> C. Alkan’m Ifade

ettigi gibi;

“Caroll (1963) dil ogretimi ile ilgili arastirma literatiiviini tarayarak, dil

laboratuarlarmda uygulanan siireclerin etkenligi konusunda hemen

hemen hichbir sey bilinmedigi sonucuna varmustir. Bu sonuglar bugiin

bityiik olciide gercek goriinmektedir.

Geleneksel yontemler ve dil

laboratuarlarim kiyaslayan bazi gegerli galismalar yapildi.

(Ornegin

“" Dil Laboratuarlariin ortaya gikaslary, gelismeleri, gesitleri ve etkinlikleri hakkinda bkz. el-‘ARABI
Saldh Abdulmecid; a.ge., s.214-221; RIZA Enver Tahir; “Arap Olmayanlara Arapca Ogretiminde Dil
Laboratuarlannmn Hedefleri: Beklentiler ve Gergeklesenler”, D.E.U. ilahiyat Fakiiltesi Dergisi: 5, izmir-
1989, 5.107-125; KAS Ali; “Yabanci Dil Opretiminde Programilar”, Hacettepe U. Egitim Fakiltesi

Dergisi: 5, 1990,

8.327.
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Antioch, 1960) Fakat her iki uygulamada da erigi yoniinden énemli bir
farklihk saptanamadi.  Bununla beraber, laboratuar durumunda
dgretmen zaman tasarruf edilmekte ve égrencilerin tutumlar: bu yontemi
tercih yoniindedir. Molstad (1964), Lorge tarafindan yapian ve dil
laboratuarlarim tercih eden bir ¢alismayr belirtmektedir. Bu ¢alismada
Lorge, Fransizca Ogrenen Ogrencilerin laboratuarlarda ogrenim
gormeyenlere kiyasla vurgulama ve alicilik konusunda daha iistiin
olduklarim saptadi. Nihayet Piekrol, Neidt ve Gibson (1958) tarafindan
enteresan bir ¢aliymada bir dil uzmaminca oOzel olarak hazirlanmig
teypler kullanmak suretiyle, dil bilimci olmayan bir kimsenin Ispanyolca
konusmay:, materyalini  kullandigr uzman kadar ogretebilecegini

gostermektedir.” 474

Ogretim  elemanlarindan  ilahiyat fakiiltelerinde dil labaratuarlarimn
bulundugunu ifade edenlerin oram1 % 55.1, labaratuarlarmin bulunmadifim ifade
edenlerin oram1 % 44.9°dur. Labaratuar bulunan ilahiyat fakiiltelerinde de eleman
eksikliginden dolayr labaratuarlarin etkin bir gekilde kullamlmadig:r ifade

edilmektedir.*”

Ders kitabmmin yaninda diger arag - gereglere de kisaca temas etmek gerekir.

Ogretmen Kitabi: Ogretmen kitab1 6gretmene dersi nasil isleyecegi konusunda
yardimei olan bir bagvuru kitabidir. Her dersle ilgili amagclari, derslerin hangi metotla
ne kadar siirede islenecegini gosteren 6gretmen kitabinda ek aligtirma drnekleri, yabanci
dil etkinlikleri, degerlendirme (imtihan) Ornekleri ve ders kitabina ait sesli veya

goriintiilii bantlarin nasil kullanilacag: hakkinda talimatlar mevcuttur.*’®

Uygulama Kitabi: ki bolimden meydana gelen bu yardimeci kaynagm ilk
bolimiinde ileri seviyedeki dgrencilerin yararlanabilecegi ve grencinin kendi kendini

yetistirmesine yardimci olan dersler, alistirmalar, imtihan 6rnekleri, ikinci béliimde ise

47 ALKAN Cevat; Egitim Ortamlar, 5.50 vd.
47 Bkz. Ek: 1.1.3.4.
476 Bkz. en - NAKA Mahmtd Kamil; a.g.m., s. 273-275.
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hat, iml4, tabir gibi temel dil becerilerine yonelik aligtirmalar bulunur.*”

Ses Bantlar: Ses bantlari, Arapg¢a’nin telaffuz egitimi i¢in 6nemli yardimci
kaynaklardir. Gerek harflerin ve gerekse dil yapilaninin dogru telaffuzuna yardimci
olurlar. Ses bantlarinda belli yapilann yamnda 6zellikle diyaloglara yer verilmesi

Arapca Ogretimine 6nemli katki saglar.¥’®

Resimler: Yeni kelime ve dilbilgisi yapilaninin 6gretiminde yalnizca s6zli ya da
yalmzca yazili anlatimda, ¢esitli sozli aligtirmalarin yapilmasinda etkili olarak

kullanilan yardime: gereglerdir. *”

Tepegoz ve Slayt: Mercekleri ve 6zel aynalan yardimiyla saydam gereglerdeki
goruntiileri beyaz bir perdeye ya da duvara yansitan tepegdz*®® ; yan ya da tam
karartilmig bir odada bir gésterici ile beyaz perdeye ya da duvara yansitilarak saydam

481

bir resim olan slayt yabancit dil o6gretiminde ozellikle kalabalik simiflarda

kullaniimaktadir.

Video: Hem bir bilgi hazinesi hem de iyi bir gosteri aracidir. 3 — 5 dakika siiren
bir programa bir saatlik ders sigdirabilir. Sagladig yarar dikkate alindifinda hem ucuz

hem de kullanimi kolaydir. **

Bilgisayar: Teknolojinin gelismesiyle “Bilgisayar Destekli Egitim” kavrami
gelismigtir. Arap tlkelerinde bu alanda galigmalar yapilmustir. Mesela; Suriye ve Suudi
Arabistan Dil Enstitillerince hazirlanan 3 CD’lik Ta‘limii’l-‘Arabiyye li’l-Ecénib
bunlardan biridir. Bu kurumlar ayrica basta “Lisinii’l-‘Arab” olmak {izere birkag

sozliigii CD olarak hazirlayip  hizmete sunmuglardir.*®

Internet Aracibfryla Arapca Ogretimi: Internette Arapga 6gretimi igin siteler

:Z; Genis bilgi icin bkz. a.gm.; 5.275 vd.
Bkz. agm,, 5.276.
“7 Qesitleri ve kullammlan hakkkinda genis bilgi icin bkz. KAVRA Hiiseyin Sileyman; a.g.e., s. 329-
338.
“0 OGUZKAN A. Ferhan; Egitim Terimleri SozIiigi, s.149.
%l Age, 5.140.
*62 Genis bilgi igin bkz. DEMIRCAN Ozcan; Yabanc: Dil Ogretimi, 5.91-97.
3 Bkz. CIVELEK Yakup; a.gm., s.275.
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kurulmugtur. Bunlardan biri “Amerikan Arapca Ogretmenleri Birligi” tarafindan
kurulmus olup sitede zaman zaman Amerika Birlesik Devletlerindeki Arapga 6gretim
programlar1 yayinlanmaktadir. “Te‘dl Netekellemii’l-‘Arabiyye” adl Pensilvania
Universitesinden Roger Alan tarafindan kurulan bir bagka sitede de Arapga
ogretilmektedir. ***

4.2.6.7. Arapca Ogretiminde Ders Kitabi Disinda Etkili Bicimde Kullamilan
Arag - Geregler

Tlahiyat Fakiiltelerinde Arapca 6gretiminde ders kitaplarimn diginda hangi arag —
gereglerin etkili olarak kullamidig: ile ilgili 68retim elemanlarina yoneltilen soruya
verilen cevaplara gore “resim”in kullanim oram %5.8, “slayt”in %1.4, “film”in
%11.6, “video”nun %21.7, “tepegdz”iin %1.4 oranindadir. (Bkz. Tablo: 32)

Ogretim elemanlarinin goguntugu (%76.8) ise farklr araglarin kullanildigim veya
kitap disinda higbir arag - gereg kullamlmadigim belirtmislerdir. Kitap disinda higbir
arag - gereg kullanilmadigim belirtenlerin orant %33.3, “ses bantlarrm kullandiklarim
belirtenlerin oramt %4.3, yalniz “yazi tahtasi”m kuflandlglnl ifade edenlerin oram
%2.8, “uydu yaymir” ve “basin™1 takip ettiklerini ifade edenlerin oram keza %2.8’dir.
Kiciik bir grup ders kitabimin diginda laboratuar (%1.4), hikaye kitab1 (%1.4), evde
hazirlanan semalar (%1.4) gibi arag - gereg kullandiklarini belirtmislerdir.

Bu durumda ilahiyat Fakiltelerinde ders kitaplarimin diginda kismen video
(%21.7), film (11.6), resim (5.8) ve ses bantlaninin (%4.3.) kullamldig:, diger ara¢ -
gereglerin ¢ok disiik oranda kullamldig: anlagiimaktadir. Yabanci dil dgretiminde arag¢
- gerecin 6nemi dikkate alinmasi ve bunlarin daha yogun olarak kullamminin
saglanmasi, bunlara ilaveten bilgisayar, internet siteleri gibi yeni iletigim arag ve
gereglerinden yararlanma cihetine gidilmesi, Arapga Ogretimine olumlu yoénde katki

saglayacaktir.

84 Diger siteler ve adresler igin bkz. a.g.m., 5.276-279.



174

Tablo 32: Arapca Ogretiminde Ders Kitabi Disinda Etkili Bigimde Kullamlan Arag — Geregler.

Toplam

. i i B
fl5hivat Resim Slayt Film Video | Tepegdz aska
Faldltelern | o o0 | g losls| % S| % |s|%|s| % S
Ankara U.LF. 2 143 —|—|5(387]7][500]1[71] 7] 500 14
Erzurum A.U.1F. 727 —|—|—| — |— — | —|— 13| 50.0 13
Gazi ULF. —_ - | === = |=] — |—=1|—] 6 | 100.0 6
MamaraUiF. [1 59| 1|59 2 |118]| 2 |11.8|—|— | 15| 882 17
Selcuk U.L.F. —| - | == 91 (6|91 | —|—| 4| 364 11
Uludag U.LF. — = === == = |=|= 100.0 8
Toplam 4158 |1 14| 8 |11.6[15[21.7| 1 |14]53!| 768 69
4.2.7. Suuf Mevcutlar

Diger ogretim kurumlarinda oldugu gibi Ildhiyat Fakiiltelerinde de Arapga

ogretimini olumsuz yonde etkileyen amillerden birisi de “kalabalik simiflar”dir.

Bilindigi gibi yabanci dil &8retimi bir beceri kazandirma faaliyeti oldugunudan sinifta

bir iletisim ortaminin olusturulabilmesi igin 6gretim elemanlarinin miimkiin oldugu

kadar her bir 68renci ile ayn ayn ilgilenmesi gerekir. Bu itibarla siniflarda dgrenci

sayisinin makul bir seviyede olmasi 1azimdir.

E. Ceyhan, Jhons ve Dudley - Evans’tan naklen belirttigine goére, “her dgrenci

ile ferdi olarak ilgilenebilmek ve biitiin ogrencilerin dil etkinliklerine katilabilmelerini

saglamak icin ogrenci sayismmn 10-12 ile smirlandiriimast gerekir.” *** M. Eng’in de

ifade ettigi gibi,

“Ogrencilerin  birey olarak gereksinim ve

sorunlarmna

egilip

erigebilmenin temel Onlemi, ogrenci - egitim kadrosu arasinda saghkh

bir oramn korunmasidir.

Geligmis Bat1 iilkeleri bu oram 1-20, 25’in

otesine tastigr oranda egitim personeli ile birey olarak ogrenciler

5 Bkz. CEYHAN Erdal; a.g.e., s.132.
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arasinda  bulunmasi  gereken iliskinin  zayifladigm  kabul
etmektedirler. ”**°

Simif mevcutlarinin ortadgretimde oldugu gibi yiiksekogretimde de normalin
iistinde olmasi bagansizlifa yol agmakta ve bazen de Ofretim elemanlanm metot
degistirmeye de mecbur edebilmektedir. O. Demircan bu hususu soyle dile

getirmektedir;

“Yabanci dil ogrenilecegine pek inanmayan yoneticiler de smiflar
olabildigince kalabaltk tutmakta bir sakinca gormediklerinden, bu durum
ogretmen agisindan”ogretilemez”, ogrenci agisindan ise “Ogrenilemez”
bir ortam yaratmaktadwr. Boylece dersin yapilma zorunlugu herkes icin
yerine getirilirken, Ogretimin yetersizligi yalmzca ogreticiye yiiklenmis
olmaktadir.  Dilbilgisi — g¢eviri yontemine kagis bu ¢aresizligin bir

sonucudur.” *¥"

Arapc¢a dersi sinifinda ortalama 68renci sayis1 ne kadardir? sorusuna
ogretim elemanlarmin %18 w  18-25 kisi arasi; %46.72si 30 kisi; %30’u 31-43 kisi
arast; %35°i ise 50-100 kisi aras1 oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin ise %81 20-25
kisi arast; %26.5°1 30 kisi; %25.3i1 35-40 kisi arasi; %17.3% 45-50 kisi arasi; %22.9’u
ise 60-100 kisi arast oldugunu belirtmislerdir.

Arapca dersi simfindaki 68renci sayisi size gire ne kadar olmahdir?
sorusuna Ogretim elemanlarinin %17.4°G 15 kisi; %50.7’si 20 kisi, %20.3°a 25 kisi,
%5.8°1 30 kisi ve %5.8°1 40 kisi olmasi gerektigini ifade etmiglerdir (bkz. Tablo:33).
Ogrencilerin ise %13.6’s1 15-20 kisi aras;, %20’si 20 kisi, %66.9’u 21-25 kigi aras,
%55’1 30 kisi olmasi gerektigini belirtmigler ve %4.5’i degisik gorigler ileri
sirmiiglerdir.

Bu durumda 6gretim elemanlar1 ve 6grencilere gore Ildhiyat Fakiiltelerinde

Arapg.a dersi siniflarimin ortalama olarak 30 kigi civarinda oldugu, ideal mevcut

simflarimn ise 20 kisi civarinda olmas1 gerektigi belirtilmektedir.

“%¢ Bkz. ENC Mitat; Egitim Ruhbilimi, s.306.
“7 DEMIRCEN Omer; Diinden Bugiine Tiirkiye’de Yabanci Dil, s.152.
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Tablo 33: Opretim Elemanlan Tarafindan OnerilenAsapga Dersi Siufindaki Ogrenci Saysi.

A Toplam
fiahiyat 15 20 25 30 40 op
Faldilteleri | ¢ o, | g1 s 15| % |s| % | s| % |s| %
Ankara U.LF. 211431 7 {500 2 [143| 2 {143 | 1 | 7.1 [ 14| 100
Erzuum AUIF. | 2 {154) 7 |538| 2 [154 | 1 | 77 | 1 | 7.7 | 13| 100
Gazi U1F. 31500{3[50|—| —|—| —|—| —1]6]100
MammaraUIF. |2 [11.8|10(588| 3 |176 | 1 | 59 | 1 | 59 {17 100
Selguk U.LF. 21182 4 (3641 4 (364 | —| — 1 |90 |11] 100
Uludag U.1F. 11254 (500 3 |375| —| — |— | — | 8] 100
Toplam 12(17.4[35{50.7 (14203 | 4 | 58 | 4 | 58 {69] 100

4.2.8. Zamanlama

Yabanci dil 6gretiminde bagariya ulagmak i¢in dile ayrilan zamam saglikli bir
sekilde tespit etmek gerekir. O.B. Kula’min da belirttigi gibi; “Yabanc: dil ogretiminin
etkinlesmesine yol acacak en onemli yenilik ders sayisimin azaltilmasi, yabanci dil dersi
sayisinin gogaltimasidir.” **

Bir yabanci dil programinda dil 6gretimine ayrilan haftalik ders yiikii 6grencinin
ulagacag: diizeyi yaklagik olarak belirler.* E. Ceyhan’in Gouin’e dayanarak

‘

* okul ortanmindaki bir egitimle yabanc: dil ogrenme 900 saatlik bir
bed 490

belirttigine gore;

calisma sonunda kazanilabilir.

Nitekim E. Sankgioglu “Yiiksekogretimde Din Bilimleri Ogretimi
Sempozyumu”na sundugu tebligde diger fakiiltelerde yabanci dile ayrilan siirenin fazla
olmasma mukabil Ilahiyat Fakiiltelerinde Arapga dersine ayrilan haftalik ders yikiinin

azhigina soyle isaret ediyordu,

“% Bkz. KULA Onur B.; “Yabanci Dil Ogretimi”, Anadilinde Cocuk Clmak, Yabana Dilde Egitim,
Haz. Ayse KILIMCI, Papirus Yaynlar, istanbul-1998, s.60.

* Bkz. EKMAKCI F. Ozden; a.gm., s.131.

“ Bkz. CEYHAN Erdal; a.ge., s.7.
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“Lisans egitiminde toplam 32 kredi saat Bat1 dili okutulurken, Ildhiyat
ogrencisi igin ¢ok daha zaruri olan Arapga 18 kredi saat okutulmaktadur.
Ortada agik bir dengesizlik vardwr.  Ilgili mercilerle goriisiip
diizeltilmesine calismamiz gerekir” "

Y.OK. tarafindan yapilan degisiklikle 1998 - 1999 6gretim yilindan itibaren
[lahiyat Fakiiltelerinde Arapga 6gretiminde haftalik ders yiikii 1. y1l her iki dénemde 9
saat, 2. yil her iki donemde 6 saat, 3. yil her iki dénemde 2 saat, 4. yil ise Arap Dili

Beldgat: segmeli olarak iki saattir.*?

Arapca dersine ayrilan zaman yeterli midir? Sorusuna gretim elemanlannin
%43.5’1 evet, %23.2’si hayir cevabim vermiglerdir (Bkz. Tablo:34). %33.370 ise

hazirlik simfinda yeterli, diger siniflarda yetersiz oldugunu belirtmislerdir. **

Tablo 34: Arapga Dersine Ayrilan zamamn Yeterlilik Durumu.

fiahiyat Evet Hayir Baska Toplam
Falaittelerd | ¢ 1 ot | 5| % | s| % |s| %
Ankara UIF. 51357 3 (214! 6 | 429 14| 100
Erzuram AUIF. | 5 (385 7 | 538 1 | 7.7 { 13| 100
Gazi ULF. 4 |66.7| —| — | 2 {3336 | 100
MarmaraUlF. |9 (|529| 1 | 59 | 7 {41217 | 100
Selcuk U.LF. 4 (364 2 | 182 5 {454 |11} 100
Uludag U.LF. 31375 3 [375] 2 |250] 8 | 100
Toplam 30 (43516 | 23.2 | 23 | 33.3 | 69| 100

Ogretim elemanlan1 Arapga dersinin ortalama olarak hazirlik sinifinda 22 saat, 1.
simfta 6 saat, 2. simfia 5 saat, 3. ve 4. simuflarda ise 3’er saat olmasi gerktigini,

ogrenciler ise Arapga dersinin ortalama olarak hazirhik simifinda 22, 1. simifta 7,' 2.

®! Bkz. SARIKCIOGLU Ekrem; “Yiiksek Din Egitiminde Hedef ve Program”, Yiiksekdgretimde Din
Bilimleri Ofretimi Sempozyumu (21-23 Ekim 1987), Ondokuz Mayis U. flhiyat Fakiiltesi Yayin,
Samsun-1988, 5.210.

“92 Bz, Caligma: 1.5.2.
B Bkz. Ek: 1.1.3.5.
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sinifta 6, 3. ve 4. sinifta 4’er saat olmasi gerktigini belirtmiglerdir. Burada 6grencilerin
Ogretim elemanlarina goére Arapga dersine daha fazla zaman ayuma yoniinde goris

bildirmeleri dikkat ¢ekicidir.

Bu bulgulara gore 6gretim elemanlan Ilahiyat Fakiiltelerindeki 6gretim boyunca
Arapga dersinin toplam 1050 ders saati, 6grenciler ise toplam 1150 ders saati olmasim
istemektedirler. Bu yaklasim Gouin’in okul ortaminda yabanc dil becerisini kazanmak
icin onerdigi 900 saatin biraz ustiindedir. I[lahiyat Fakiltelerinde hazirlik siifi
kaldirilmadan 6nce okul donemi siiresince Yoplam ders saati 700 iken** Y.O.K ’tin
aldigi kararla toplam ders saatinin 450 civarnina indigi gorilmektedir.*®  Anket
bulgularina gore gerek ogretim elemanlar1 ve gerekse ogrenciler Arapga dersi i¢in daha
fazla ders saati istedikleri halde bu kararla birlikte daha da geriye gidildigi bu durumun
ise Arapca Ogretimi konusunda olumsuz yonde etki yapacagi siphesizdir. Durum
Ogretim elemanlan ve Ogrencilerin talepleri dogrultusunda diizeltilmeli ve Arapga

Ogretimine ayrilacak zaman 6grenim siiresince toplam en az 900 saate ¢ikariimalidir.
4.2.9. Tegkilatlanma

llahiyat Fakiiltelerinde Arapga ogretiminin planlama, yiiriitme, yonetme
konusunda nasil bir teskilatlanmaya gidilebilir? Her Ilahiyat Fakiiltesi mistakil mi
hareket etmelidir?  Yoksa biitin Ildhiyat Fakiiltelerini kapsayacak gekilde bir
yapilanmaya mu gidilmelidir? Yiksekogretim kurumlarinda yabanc: dil 6gretiminin tek

bir yonetim iginde toplanmast konusunda H. Sebiiktekin’e gore;

“dagmiklignr onlemek / esgiidiimii saglamak, ara¢ - gere¢ ve insan
giiciinden en iist diizeyde verim alabilmek bakimmndan ¢ok yerinde

olacaktr.” ¥°

Ogretim elemanlarina gore Arapga Ogretimini planlama, yiiriitme ve yonetme
islerinin her fakiiltenin kendi biinyesi iginde yapiimasini isteyenlerin oram %31.93biitiin

[lahiyat Fakiiltelerine yonelik merkezi bir bigimde yapilmasim isteyenlerin oram ise

“4 Bkz. U.U. Katalogu-1993-1994, 5.343-345.

5 Bkz. Caligma: 1.5.2.
4% SEBUKTEKIN Hikmet; a.g.e., s.79.
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%58°dir (Bkz. Tablo:35). Kiigiik bir grup (%10.1), fakiilteler arasinda iletisim olmasi
gerektigini fakat diizenlemenin tamamen her fakiilte tarafindan mustakil olarak
yaptlmasini, planlama ve yiirlitmenin miigtereken yonetmenin ise fakiilteler tarafindan

yapilmasimi vb. goriisler ileri siirmiiglerdir.*”

Bu durumda 6gretim elemanlarindan yansindan fazlasinin Arapga ogretimini
miistereken planlama, yiiritme ve yonetme yoniinde goériig bildirdikleri anlagiimaktadir.
Boylece ogretim elemanlan tecriibelerin paylagiimasing - ve daha iyi bir Arapga 6gretimi
i¢in planlamaya gidilmesini arzu ettikleri ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 35: Ogretim Elemanlarma Gore Arapga Ogretimini Planlama, Yiiriitme ve Yonetmede

Teskilatlanma.
Her Fakiilte Fakiiltelere
ghiyat Kendisi Yonelik Merkezi | Bagka Toplam
Fakiilteleri Yapmahdir Bir Bigimde
Yapilmalidir.
S % S % S| % S | %
Ankara U.LF. 4 | 286 | 7 500 | 3 [214 ] 14 | 100
Erzurum AULF. | 1 7.6 12 924 |—| — | 13 | 100
Gazi U.LF. 2 | 333 4 667 |—| — | 6 |100
Marmara U.LF. 7 | 412 10 588 |—| — | 17 | 100
Seiguk U.LF. 5 | 454 | 4 364 | 2 |182 | 11 {100
Uludag U.LF. 3 |375| 3 375 | 2 |250| 8 |100
Toplam 22 | 31.9 (40 580 | 7 {101 | 69 | 100
4.2.10. Degerlendirme

Ogretimde programin son agamasi olan degerlendirme, program amaglarinin ne
ol¢tide gergeklesip gergeklesmedigini, amaglarin miimkiin olan en giizel bir sekilde

gergeklestirilebilmesi igin programin kuvvetli ve zayif yonlerini belirlemek amaciyla

97 Bkz. Ek: 1.1.3.6.
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fert veya bir grup tarafindan yapilan bir islemdir. Bu islem yalmz mevcut durumu
teshis etmek igin degil, aym zamanda uygulama esnasinda goriilen kusurlarin
giderilmesini de kapsar. Zira kusurlan belirlemek yetmez, onlan telafi etmek ve

problemlerin iistesinden gelmek de gerekir.*®

“... Acaba ogrencide olusturulmas: diigiiniilen davraniy degisiklikleri ne
derece gergeklesti? Sorusuna gecerli ve giivenilir bir cevap bulmaksizin
sirdiriiliip giden egitim cabalarmn etkili olup olmadigr bilinemez.
Egitim, kendisinden ne beklendigi diigiiniilmeksizin ¢ok c¢abuk bir
aliskanlik, bir gorenek haline gelebilir. Bu yiizden, en azmndan,
programin  hedeflerine ne derece wulasidigm belirlemek igin
degerlendirmeye gerek vardir. Ayrica, degerlendirme, ogretimi
ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyine gore ayarlayabilmek ve ogretim
swrasmda ogrencilerce Ogrenilmeyen ya da ogrenmede giicliik cekilen
yerleri tantyip bunun nedenlerini aragtirarak ogretimi daha erkili kilmak

i¢in de gereklidir.” **°

4.2.10.1. Degerlendirme (egitleri

Aragtirma alammuzla ilgili iki yonlii bir degerlendirme tizerinde duracagiz;>®
- Ogrenci baganisinin degerlendirilmesi
- Programin degerlendirilmesi

1 2

Osrenci basarismmn olgme®®’ ve degerlendirmesi®™ sozli ve yazili smav

*® el-VEKIL Hilmi - el-MUFTi Muhammed; Usesi Bini’}-Menihici ve Tanzimitiihi, Kahire-1983,
5.183; HATIR Mahmid Riigdi vd.; Tatviru Menahici Ta‘limi’l-Kirda, s.156.

% TEKIN Halil; Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme, Mars Matbaasi, Ankara-1979, s.5.

% Degerlendirmenin onemi, kistaslan, merhaleleri, cesitleri ve alanlan hakkinda genig bilgi i¢in bkz.
TA‘IMA Riigdi Ahmed; el-Merci¢..., 5.225-236; HATIR Mahmid Riisdi; Turuku Tedrisi’l-Lugati’l-
‘Arabiyye, s.447-482.

% Olgme; “Belli bir 6zelligin ya da durumun gozlenip gozlem sonucunun sembollerle ve dzellikle say1
sembolleriyle ifade edilmesidir.” Bkz. TEKIN Halil; Egitimde Qlgme ve Degerlendirme, s.39.

%2 Degerlendirme; “Olgiimlerden bir anlam gikarmak ve 6lgiilen nesneler haklanda bir deper yargisina
ulasmaktir.” Bkz. a.g.e., ay. Mesela Arapca dersinde 100 soruluk bir test uygulamasinda grencinin 100
tizerinden 75 puan almasi bir 6lgme igidir. Gegme notu 70 puan olarak esas alindigimda 6grencinin 70°in
fizerinde puan almasi halinde basanih sayilmasi, 70°in altinda bir puan almast halinde ise basarisiz
say1lmasi bir degerlendirme isidir.
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sonuglarina gore yapilabilir>®  Sozli sinavlar dinleme - anlama ve konusma

becerilerini 6l¢gmeye yonelik sinavlardir.

Yabanct dil ogretiminde yazili olarak yapilan baghca sinavlar, kisa cevapli,
terclime ve yazili anlatim sinavlariyla kisa smnavlardir. Kisa cevaph sinavlar; ¢oktan
secmeli, eslestirmeli, dogru - yanlig, bogluk doldurma, degistirme, tamamlama ya da

%% Orta ve ileri diizeylerdeki yabanci dil

doniistiirme tiiriinden sorulan ihtiva ederler.
programlarinda yazili anlatim ile ilgili sinavlara yer verilerek ¢grencilerin dil yapilarim
kullanmadaki yeterlilikleri, kelime hazinelerinin zenginligi ve diisiincelerini mantikli ve

agik olarak anlatma becerileri 6lguliir.>®

Programm Degerlendirilmesi: Program degerlendiriimesinde, amaglar,
muhteva, Ogretim eleman, Ofrenci bagarisi, Ogretim metotlari, arag - geregler,
zamanlama, degerlendirme vb. unsurlar degerlendirmeye tabi tutulur.®®® Degerlendirme
sonuglarina gore bitin ilgililerin katildigi degerlendirme toplantilarinda tartigilarak

iyilestirici tedbirlerin alinmas: igin galigmalar yapilir.>®’
4.2.10.2 Ildhiyat Fakiiltelerinde Uygulanan Sinav Tiirleri

Ilahiyat Fakiiltelerinde gerek aym fakiilte iginde gerekse fakiilteler arasi farklh
sinav  tirleri uygulanmaktadir. Sadece sozlii smaviar  higbir fakiiltede
uygulanmamaktadir. Sadece klasik tip sinavlan uygulayanlarin oram %26.1, sadece

objektif tip sinavlan uygulayanlarin oram %10.1, objektif tip sinavlarla sozlii sinavlar

503 Sinav tiirleri haklanda genis bilgi iin bkz. er-RIKABI Cevdet; Turuku Tedrisi’l-Lugati’l-‘Arabiyye,
Daru’l-Fikr, Dimagk-1981; YONUS Fethi Ali; “et-Takvimii fi-Ta*limi’l-Lugati 1i’l-Ecinib Ma‘a’t-Tatbik:
‘ald Ta‘limi’l-Lugati’l-‘Arabiyye li-Gayri'n-Natikine bihi”, Mecelletii Ma‘ahadi’l-Lugati’l-
‘Arabiyye:1, Cimi‘ati Ummi’l-Kurd, Mekke-i Miikerreme-1982-1983, 5.297-309; MA‘RUF Nayif;
a.ge., 5.240-253; MUHAMMED Ra‘d Ahmed; “Ihtibaratii’l-Isti‘dbi’s-Sefehi”, Vakii‘u nedeviti
Ta‘limi’l-Lugati’l-‘Arabiyye li-Gayri’n-Natikine bih4, c.2, Mektebetii’t-Terbiyeti’l-* Arabi li-Diiveli’l-
Halic, Riydz-1985, 5.13-26; HATIR Mahmiid Riigdi vd.; Turuku Tedrisi’l-Lugati’l-*Arabiyye, 5.462-
472; DEMIREL Ozcan; Yabana Dil Egitimi, s.127-138; TA‘IMA Riisdi Ahmed; “et-Takvimii fi’l-
Lugati’l-* Ambiyye Iktirdhatiin li’t-Tetvir’, Mecelletii’l-Faysal: 89, Agustos 1984, 5.45-48.

%4 Bkz. OZER Bekir; a.g.c., 5.89.

05 Bkz. a.g.e., ay.

3% Genis bilgi igin bkz. TA‘IMA Riisdi Ahmed; el-Mercit..., 5.235; HATIR Mahmiid Riisdi vd.; Turuku
Tedrisi’l-Lugati’l-*‘Arabiyye..., 5.453-455; ERDEM Miinire; Egitimde Program Degerlendirme,
Personel Egitim Merkezi Yayim, Ankara-1995, 2. Bask, 5.9-99.

%97 Bkz. OZER Bekir; a.ge., 5.88.
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uygulayanlarin oram ise %26.1°dir (bkz. Tablo:36). Ogretim elemanlarinin %37.7’si
sozlii ve klasik tip smnavlarla objektif ve klasik tip swmnavlar uyguladiklarim

belirtmiglerdir.

Tablo 36: lihiyat Fakiiltelerinde Uygulanan Smav Tirleri.

flshiyat A B C D E Toplam
Faldilteleri %|s| % % |s| % |s| %]|s| %
Ankara ULF. — 171172 — | 8571 5 |357|14] 100
Erzurum A U.iF. — 1| 5 [384 231 3 ] 231 | 2 | 154 [13] 100
Gazi ULF. — 11 |16.7 — | 2333 3 {5006 | 100
Marmara U.1F. — 1 8 | 471 235] 1| 59 | 4 | 23517 100
Selguk U.LF. — 13 1(273 — | —| — | 8 {727 |11} 100
Uludag U.LF. — = — — | 4 |50.0| 4 |500]8 | 100
Toplam — | 18 | 26.1 10.1 | 18 | 26.1 | 26 | 37.7 | 69 | 100

A. Sadece s6zlii sinavlarla Slgiilmektedir.

B. Sadece klasik tip sinavlarla 6lgiilmektedir.

C. Sadece objektif tip sinavlarla Slciilmektedir.

D. Objektif tip sorularla ve szl smavlarla 6lciilmektedir.
E

. Bagka.

4.2.10.3. Arapca Dersinde Bir Yariyyilda Yapilacak Sinav Sayist

“Arapca dersinde bir yartyillda kag¢ arasmav verilmelidir?” sorusuna 6gretim

elemanlarinin ¢ok az kismu (%2.9) 1 sinav, %37.7°si 2 sinav, %36.2’si ise 3 sinav

verilmesi yoniinde gorig bildirmislerdir (bkz. Tablo:37).

%23.2’st ise farkls goriisler ileri siirmiiglerdir.

5% Bkz. Ek 1.1.4.1.

Ogretim elemanlarinin



183

Tablo 37: Oretim Elemanlarina Gore Arapga Dersinde Bir Yariyilda Onerilen Arasinav Sayist.

I5hivat 1 Sinav 2 Smav 3 Simnav Bagka Toplam
Faldtteled | o | o, | g | o S| % | S| % |s]| %
Ankara U.1F. — | — | 4 ]286| 4 |286] 6 [428 14| 100
Erzorom AUIF. | 2 |154 | 8 |61.5) 3 |231 | — | — | 13| 100
Gazi U.LF. — | — {11673 |5001| 2 {333} 6 | 100
MammaraUIF. | —| — | 7 |41.2]| 6 {353 | 4 |23.5| 17| 100
Selcuk U.LF. — | — | 4 {364] 4 364 3 [272]|11] 100
Uludag U.IF. —| — {21(250]|5]|625| 1 [125]| 8 | 100
Toplam 2129 |2637.7|25(36216|23269]| 100

Ogrencilerden Arapga dersinde bir yariyilda bir sinav isteyenlerin oram %6.8, 2

sinav isteyenlerin oran1 %38.7; 3 sinav isteyenlerin oran ise %33.5’dir (bkz. Tablo:38).

Ogrencilerin %20.9’u ise farkh goriisler ileri siirmiiglerdir.’®

Farkl gorigler bildirenler (%20.9) bir yarniyilda 3’ten fazla arasinav yapilmasini

istedikleri dikkate alindiginda hem Ogretim elemanlarninin hem de 6grencilerin

yarisindan fazlasinin 1 yariyilda 3 ve 3’ten fazla arasinav istedikleri ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 38: Ogrencilere Gore Arapga Dersinde Bir Yariyilda Onerilen Arasiav Sayis.

i14hiyat 1 Smav 2 Smav 3 Sinav Bagka Toplam
Falditeleri. | ¢ | o, | s | % | s | % |s| % | s |%
Ankara U.LF. 9 (98 | 43 {47.3] 19 |209 (20| 22,0 | 91 | 100
Erzurum AUIF.| 3 | 48 | 36 |58.1] 20 | 323 48 | 62 | 100
Gazi U1F. 3194 9 (2811 12 375 8 | 250 | 32 {100
Marmara U.1F. 9 | 89 | 35 [347| 38 | 376|191} 18.8 | 101 | 100
Selguk U.IF. 2 |26 | 24 [308| 28 359 (24| 308 | 78 | 100
Uludag U.LF. 5156 29 322 35 {38921 233 | 90 | 100
Toplam 31| 6.8 | 176 | 387 | 152 [ 33.5| 95 | 20.9 | 454 | 100

5% Bkz. Ek: 1.2.4.1.
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Kisa araliklarla yapilan sinavlarin 6grenci basarisimt olumlu yonde etkiledigi
gorugiine 6fretim elemanlaninin {igte biri (%33.3) tamamen uygundur, %30.5%i
uygundur, %27.5%1 kismen uygundur, %8.7’si ise uygun degildir cevabin1 vermislerdir.
Hic uygun degildir sikkini ise higbir 6gretim elemani tercih etmemigtir (bkz. Tablo:39).
Gortiildiigt gibi 6gretim elemanlarimin ¢ogunlugu kisa araliklarla yapilan sinavlarin

ogrenci bagarisim1 olumlu yonde etkileyecegi yoninde gorig bildirmislerdir.

Tablo 39: Kisa Araliklarla Yapilan Smaviarm Oprenci Basanisim Olumlu Yénde Etkileyip

Etkilememe Durumu,
Hig
Tamamen U dur Kismen Uygun - Toplam
. . (o]
Iahiyat Uygundur yeun Uygundur | Degildir b yg‘:; P
Fakiilteleri cgil
St % { S| % [S|% |[S| % !|S| % |S| %
Ankara U.1F. 7150053581 }71]1}71]|]—]| — |14] 100
Erzurum AUIF.| 2 |154| 1 | 77 { 8 |615| 2 |154 | — | — |13} 100
Gazi UIF. 11674 | — | 11167|—|666|—| — | 6| 100
Marmara U.IF. 6 |353| 6 /353 4 /2351 |59 |—]| — |17] 100
Selguk U.LF. 3 1273|3273 4 (364|190 |—| — (11| 100
Uludag U.1F. 4 1500{2 (2501 [125| 1 [125|—| — | 8 | 100
Toplam 23 1333(21{305[19(275| 6 | 87 | —| — |69 100

4.2.10.4. Arapca Dersinde Gecme Notunun 100 Uzerinden Degerlendirme

Oram

Universitelerde diger derslerde oldugu gibi yabanci dil dersinde de o6gretim
elemanlarinin bir kismi gegme puaninin 100 iizerinden 50 olmasinin yeterli olacagim
savunurken bazilar ise 6grenciyi daha fazla galiymaya yoéneltebilecegi gerekgesi ile en

azindan 60 veya 70 olmas1 gerektigi kanaatindedir.

Aragtirmada Arapga Ogretim elemanlarindan gegme puaninin 100 iizerinden 50
olmas: gerektigini belirten olmamugtir. 100 {izerinden 60 olmasi gerektigini

belirtenlerin oram %34.8, 65 olmasim isteyenlerin orani ise %26.1°dir (Bkz. Tablo:40).
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Ogretim elemanlarinin %39.1°1 ise farkli gorigler belirtmislerdir. Bunlarin biyik
¢ogunlugu gegme puammun 100 lizerinden 70 olmas: gerektigini belirtmislerdir.*°
Buna gore dgretim elemanlaninin yarisindan fazlasi gegme puaninin 100 tizerinden 65-

70 aras1 olmasi gerektigi hususunda goriis belirtmislerdir.

Tablo 40: Ogretim Elemanlarna Gore Arapca Dersinden gegme Puam 100 Uzerinden Kag
Olmast Gerektigi Hususundaki Goriigler.

. Topl
H3hiyas 50 60 65 Baska oplam
Fakilteled | s | o0 1 5| 9% |s| % |s| % |s]| %

Ankara U.LF. — | — | 3 |21.4] 4 [ 286 7 [50.0|14] 100

Erzunmm AUIF. | —| — | 6 |46.1| 3 |23.1| 4 | 30813 100

Gazi U.LF. — — | 5|833|1]|167|—| — | 6] 100

MarmaraUIF. | —| — | 2 {11.8] 6 {353 9 | 529 |17]| 100

Selcuk U.1F. —| — | 6 {545 3 |273| 2 |182 |11 100

Uludag U.LF. — ] — | 22501 |125| 5 |625]| 8 { 100
Toplam — | — |24 |348|1826.1]|27|39.1|69]| 100

4.2.10.5. Ildhiyat Fakiiltelerinde Uygulanan Arapca Ogretim Programina
Iliskin Genel Degerlendirme

Ilahiyat Fakiiltelerinde uygulanan Arapga 6gretimi programinin yeterince etkili
olup olmadifs hususunda oOgretim elemanlarinin ve 6grencilerin hangi kanaatte
olduklar, kismen etkili oldugu veya etkili olmadid1 kanaatinde olmalar1 halinde bunun

neden kaynaklandi1 6grenilmek istenmisgtir.

llahiyat Fakiiltelerinde uygulanan egitim programlanimn vyeterince etkili
oldugunu belirten ogretim elemanlannin oram %23.2, yeterince etkili olmadigim
belirtenlerin oraru %18.8, kismen etkili oldugunu belirtenlerin oram ise %58’dir. (Bkz.
Tablo:41)

10 Bkz. Ek:1.1.4.1.
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Tablo 41: Ogretim Elemanlarina Gére Arapga Programimn Etkililik Durumu.

{lahivat Evet Hayir Kismen | Toplam
Fakiiteleri | o | o, | 5| % | S| % |S| %
Ankara ULF. 5 (357] 3 [214] 6 [429]14] 100
Erzurum AUIF.| 2 |154 | 3 {231 | 8 | 6L5 |13 | 100
Gazi U1F. 1167 —| — | 518336 | 100
Marmara U.1F. 6 |353| 1|59 (1058817 100
Selquk U.1F. 1/91]|1]91{9 |81.8|11| 100
Uludag U.1F. 1 {125]| 5 ]625| 2 |25.0] 8 | 100
Toplam 16 1 23.2 |13 | 188 | 40 | 58.0 | 69 | 100

Ogrencilerden kiigiik bir grup (%7.9) Arapga 6gretim programinin yeterli 6lgiide
etkili oldugunu, %37’si etkili olmadigini, yarisindan fazlasi ise kismen etkili oldugunu
ifade etmiglerdir. (Bkz. Tablo.42)

Ogretim elemanlari ve oOgrencilerin verdikleri cevaplara genel olarak
bakildiginda Arapga programlarinin %84.5 oraninda etkisiz veya kismen etkili oldugu

tarzinda degerlendirildigi anlagiimaktadir. Bu degerlendirme neden kaynaklanabilir?

Tablo 42: Ogrencilere Gore Arapga Programinin Etkililik Durumu.

Evet Hayir Kismen | Toplam

[14hiyat
Falilteleri | ¢ | o/ | s 1 9% | s| % |s| %
Ankara U.IF. 2 1224053849 | 44 |91 100

Erzurum AU.IF.| 13 | 21.0 | 17 | 27.4| 32 [51.6 | 62 | 100
Gazi U1F. 2163 |5 |156(25]|78.1] 32 {100
Marmara U.1F. 9 | 89 |37 |36.6| 55 |54.5|101 | 100
Selquk U.1F. 6 | 7.7 | 32 [41.0] 40 |51.3| 78 | 100
Uludag U.LF. 4 | 44 |37 [41.2] 49 | 54.4| 90 | 100

Toplam 36 | 7.9 [ 168 | 37.0 | 250 | 55.1 | 454 | 100




187

4.2.10.6. Arapca Ogretim Programlanimin Etkisiz Veya Kismen Etkili Olma
Nedenleri

Mevcut Arapga Ogretim programlannin etkisiz veya kismen etkili olmasi
konusunda program amaglaninin dgrenci ihtiyaglanina gore tespit edilmedigini belirten
Ogretim elemanlarinin oram %26.4; izlenen muhteva yapisimun amaca uygun olmadigin
belirtenlerin oram1 %20.8, hangi dil becerilerinin etkin bigimde gelistirileceginin belli
olmamasindan kaynaklandigmi belirtenlerin oram %34, ara¢ - gereglerin
yetersizliinden kaynaklandigini belirtenlerin oram ise %50.9’dur (Bkz. Tablo:43).
Mevcut Arapga Ofretim programinin etkisiz veya kismen etkili oldugunu ifade eden

ogretim elemanlarinin %34’ farkh goriisler ileri siirmiiglerdir.>!

Tablo 43: Opretim Elemanlanina Gore Arapca Programinin Etkisiz veya Kismen Etkili

Olmasinin Nedenleri.

i1ahiyat A B C D E Toplam

Falalteleri 1 ¢ | o | 5| o0 |s| % |s| % |s]| % S
Ankara U.LF. 2 (22212 (22211 {111 4 (444 2 | 222 9
Erzuum AUIF. | 7 [636| 4 |364 | 5 {455| 7 | 63.6] 2 | 182 11
Gazi U1LF. — | — i —| — [ 2400 3 |60.0]| 1 |20.0 5
Marmara U.1F. 3127312 (182 4 (364 5 |455| 6 |54.5 11
Selcuk U.1F. 1 {100 2 (200 4 (400 5 | 500 | 2 |20.0 10
Uludag U.1F. 1 |143| 1 {143 2 {286 3 (429 5 | 714 7

Toplam 14 | 264111 |20.8 | 18 | 34.0 | 27 | 50.9 | 18 | 34.0 53

A, Programin amaglar $grenci ihtiyaclarma gére tespit edilmemistir.
B. Izlenen muhtevann yapist amaca uygun degildir.

C. Hangi dil becerilerinin etkin bigimde gelistirilecegi belli degildir.
D. Arag - gereg yeterli degildir.

E. Bagka.

Mevcut Arapga Ogretim programlarimin etkisiz veya kismen etkili olmasi

konusunda program amaglarinin 6grenci ihtiyaglarina gore tespit edilmedigini belirten

3! Bkz. Ek: 1.1.4.2.
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Ogrencilerin oram1 %70.8; izlenen muhteva yapisimn amaca uygun olmadigim
belirtenlerin oram1 %66; hangi dil becerilerinin etkin bigimde geligtirileceginin belli
olmamasindan kaynaklandigini belirtenlerin oram %57.6, arag - gereglerin
yetersizliinden kaynaklandifimi belirtenlerin oram ise %64.4°diir (bkz. Tablo:44).
Mevcut Arapga programlarinin etkisiz veya kismen etkili oldugunu ifade eden

ogrencilerden farkli gorugler ileri siirenlerin orani ise %14.6>dir.>'?

Tablo 44: Ogrencilere Gore Arapca Programmm Etkisiz veya Kismen Etkili Olmasmun
Nedenleri.

Nakiyat A B o D E Toplam

Fakilteler, | ¢ \ o, | s | % | s | % | S| % !|s|%| s

Ankara UIF. 58652 59 (663 55 |61.8] 53 [396| 9 | 10.1 89
Erzurum AU.IF. | 36 | 73.5 | 27 | 551 | 22 | 450 27 {551 | 8 | 16.3 49

Gazi UIF. 20 | 667 16 |53.3| 13 |43.3| 16 |53.3| 3 | 10.0 30
MarmaraUlF. |67 |728| 61 | 663 | 55 |59.8| 58 |63.0| 18 | 19.6 92
Selguk U.LF. 54 |75.0| 49 |68.1] 38 {528} 45 [625| 11| 153 72

Uludag U.LF. 61 {709 64 | 744 | 58 1674 | 70 {814 | 12| 14.0 86

Toplam 296| 70.8 | 276 | 66.0 | 241 | 57.6 | 269 | 64.4 | 61 | 14.6 418

A, Programin amaglan 6grenci ihtiyaglanna gore tespit edilmemistir.
B. izlenen muhtevann yapisi amaca uygun degildir.

C. Hangi dil becerilerinin etkin bigimde gelistirilecegi belli degildir.
D. Arag - gereg yeterli degildir.

E. Bagka.

Arapg¢a programunin etkisiz veya kismen etkili olmasinin nedenleri konusunda
Ogretim elemanlann kendi aralarinda oldugu gibi o6gretim elemanlari ve 6grenciler
arasinda da goriis aynliklann bulundugu goézlenmektedir. Mesela, 6gretim elemanlar
birinci sirada (%50.9) ara¢ - gereg yetersizligini, ikinci sirada hangi dil becerilerinin
etkin bir gekilde gelistirileceginin meghul oldugunu (%34.0) gosterirken 6grenciler ise

birinci sirada program amaglannin 6grenci ihtiyaglarina gore tespit edilmedigini

12 Bkz. Ek: 1.2.4.2.
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(%70.8), ikinci sirada izlenen muhtevanin amaca uygun olmadigim (%66)

gostermiglerdir.

Programlarin daha etkili olabilmesi i¢in bu sonuglardan yararlanarak
aksakliklarin diizeltilmesi gerekmektedir.

4.2.10.7. Arapca Dersinde Ogrenci Basansizhiinin Nedenleri

Ortadgretim ve yiiksekogretim kurumlarinda yabanct dil 6gretimi konusunda
Ogrencilerin akademik basarisizligi énemli bir problemdir. H. Sebiiktekin Akerson’a

dayanarak yabanc: dil dgretiminde basarisizlik nedenlerini soyle siralamaktadir;’"?

“1.0grencilerin yiiksekogretim kurumlarina geldiklerinde, ortadgretimde
gecirdikleri kitii deneyim yiiziinden tim istek ve ilgilerini yitirmig

olmalar:,

2. Haftada 2-3 saati gecmeyen ders siiresinin yetersizligi,
3. Ogrencilerin ilgi alanlarma gore kiimelendirilmemesi,
4. Yabanc: dil derslerine giiniin ge¢ saatlerinin ayriimast,

5. Gerekli, gereksiz her Ogrenciye zorla yabanci dil ogretmeye

calisiimasi,

6. Izlence swrasmda 6lgme ve degerlendirmeye yer verilmemesi,
7. Uygulanan yontemin ‘geviri’ amacina yonelik olmast,

8. Gorsel - igitsel arag ve gereglerden yararlaniimamasi.”

Anket caligmasinda Ogretim elemanlarimin yarisina yakimi (%47.8) Arapca
derslerinde ogrencilerin bagarisiziik nedenlerini kalabalik siniflara; %30.4’4 ders

saatlerinin azligina, %5.8’i meslek derslerinin yogunluguna;, %65.2’si 6grencinin

°13 SEBUKTEKIN Hikmet; a.g.e., s.81-82.



Arapga dersine kargi olan ilgisizlifine baglamaktadir (bkz. Tablo:45).

elemanlarinin %31.9’u ise bu konuda farkl: gériisler ileri siirmuglerdir.

514
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Ogretim

Tablo 45: Ogretim Elemanlanna Gore Arapga Derslerinde Orenci Baganisizhigmm Nedenleri.

Hahiyat A B C D E Toplam
Falilieleri | o | o/ | 5 | 9% % |s| % |s|%| s
Ankara UIF. 4 (286 4 | 286 71 1 6 | 429 4 | 286 14
Erzurum A.U.LF. 53.8 | 10 | 76.9 77 111 | 84.6 | 4 | 30.8 13
Gazi UIF. 333 | 1 | 167 — | 3500 4 |66.7 6
MarmaraUIF. | 10 [ 588 | 2 | 118 11.8( 13765 — | — 17
Selguk U.1F. 7 6361 1| 91 — | 9 |81.8] 5 |455 11
Uludag U.1F. 375| 3 | 375 _— 375 | 5 | 625 8

Toplam 33 | 47.8 | 21 | 30.4 58 [ 4565222319 69
A. Kalabalik simflar. D. Ogrencilerin Arapca dersine ilgisizligi.

B. Ders saatlerinin azl1§y.
C. Meslek derslerinin yogunlugu.

E. Bagka.

Tablo 46°da goriildigii gibi Ogrencilerin Arapga derslerindeki basansizlik

nedenini kalabalik siniflara baglayanlarin oram %69.2; ders saatlerinin azligina

baglayanlarin oran%56.4, meslek derslerinin yogunluguna baglayanlarin oram %50.9,

ogrencinin Arapga dersine ilgisizligini sebep olarak gosterenlerin oram ise %71.8’dir.

ogrencilerin %21.8’1 ise bu konuda farkli gortsler ileri siirmtiglerdir.

515

Ogretim elemanlann ve 6grenciler Arapga derslerinde Ggrenci basarisizliginin

nedenini birinci sirada (%68.5) 6grencinin Arapga dersine ilgisizligi olarak belirtmeleri

dgrencinin Arapga dersine beklenen diizeyde motive edilmedigini gostermekte, Arapca

dgretimini daha cazip hale getirmek igin ihtiyag analizleri yapmaya igaret etmektedir.

14 Bkz. Ek: 1.1.4.2.
515 Bkz. Ek: 1.2.4.2.



Tablo 46: Ogrencilere Gore Arapca Derslerinde Ogrenci Baganisizligmin Nedenleri.

Datigat A B c D E |Toplam
Fakdilteleri. | ¢ |\ o, | 5 | oo | s | % | s | % |s|%]| s
Ankara ULF. |70 176.9 | 55 | 60.4 | 46 | 505] 66 1725 |23 | 253 | o1
Erzuram AUAF. | 26 | 258 | 22 |355| 28 {452 37 |597 |14 | 226 | &2
Gazi UF. 16 | 500 | 16 {500 11 |344| 18 |562{10|312| =
Marmara ULF. | 74 {733 | 61 | 604 | 57 | 564 | 73 | 723 | 15| 148 | 101
Seluk U1F. |55 |705| 38 |48.7| 31 |398| 60 |769 |17 |218| 78
Ulidag ULF. |73 (811 64 |711| 58 |64 | 72 |80.0 20| 222| 9
Toplam 3141 69.2 1 256 | 56.4 | 231 | 50.9 | 326 | 71.8 | 99 | 21.8 454
A. Kalabalik simflar. D. Ogrencilerin Arapga dersine ilgisizligi.

B. Ders saatlerinin azhg.

C. Meslek derslerinin yogunlugu.

E. Baska.

4.2.10.8. Arastirma - Gelistirme Etkinlikleri
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Programlar mevcut sartlara gore her ne kadar iyi hazirlanirsa hazirlansin gerek

uygulama esnasinda bir takim aksakliklarin ortaya ¢ikmasi ve gerekse yeni sartlarin

ortaya ¢ikardifi zorunluluklar nedeniyle siirekli olarak degismeye ve gelistiriimeye

agiktirlar. O. Demirel’in belirttigi gibi;

“program

degerlendirme sonuglarina gore programa  siireklilik

kazandirilmas: agisindan atilmas: gereken ilk adim; arastirma —

gelistirme ¢alismalarma baglamaktir.

Fakiiltenizde Arap¢a Ogretimi

s 516

konusunda arastirma -

gelistirme

faaliyatlerine ne Gl¢iide yer verilmektedir? Sorusuna pek ¢ok yer verilmektedir diyen

Ogretim elemanlannin oram %1.4, ¢ok yer verilmektedir diyenlerin oram1 %11.6, orta

diizeyde yer verilmektedir diyenlerin oram %33.3, az yer verilmektedir diyenlerin orani

%?27.6, pek az yer verilmektedir diyenlerin oram ise %26.1°dir (Bkz. Tablo:47). Bu

516 Bkz. DEMIREL Ozcan; Egitimde Program Geligtirme, Kardes Kitap ve Yaymevi, Ankara-1998,

s.173.
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durumda [lahiyat Fakiiltelerinde aragtirma - gelistirme faaliyetlerine yeterli Slgiide yer
verilmedigi anlasilmaktadir. Bu tespitler, Ilahiyat Fakiiltelerinde ogretim diizeyini
yiikseltebilmek igin program diizenleme ve gelistirme ¢aligmalarina agirlik verilmesi
zaruretini ortaya ¢ikarmaktadir.

Tablo 47: Ogretim Elemanlarma Gore Arapga Ogretiminde Aragtirma - Gelistirme Faaliyetlerine

Yer Verilmesi Durumu.
Hahiyat Pek Cok Cok Orta Az Pek Az | Toplam
Fakiilteleri 1 ¢ | o/ | 5| oo |s| % | S| % |s| % |s| %
Ankara U.LF. — | — | v |71 3 (214] 4 |[286] 6 |428[14] 100
Frurum AUIF. | — | — | 3 |231| 8 |615| 1 {77 | 1| 7.7 | 131 100
Gazi U.IF. — | — | 21333} 2 (3332|333, —| — | 6] 100
MarmaraUJF. |— | — | 2 |11.8| 6 |353| 5 [294 | 4 | 23517 100
Selguk U.LF. — | — | —| — | 4 |364]| 3 {272 4 |36.4|11] 100
Uludag U.1F. 1 125 —] — | —| — {4 |500]| 3 |375]| 8 | 100
Toplam 1 {14 |8 |11.6[23[333|19|27.6]18|26.1{69] 100

4.2.10.9. Dénem Sonu Program Degerlendirme Toplantilar

Ogretim programlarim degerlendirmenin 6gretim siireclerinin nemli bir unsuru
oldugu ifade edilmigtir.’"’

M. Kisakiirek’in belirttigi gibi;’'®

“Degerlendirme siireciyle, saptanan amaglara ne derece ulasilip
ulasiumadigr kontrol edilmektedir. Degerlendirme siireci, belirli bir
egitim etkinliginde beklenen sonuglarla ulasilan sonuglar arasinda bir

Sfarkliik olup olmadigini saptama olanag saglamaktadir.

*'" Bkz. Caligma: 4.2.4. i
318 KISAKUREK Mehmet A.; Universitelerimizde Yenilesme “Programlar ve Ogretim Aqisindan”,
Ankara Universitesi Basmmevi, Ankara-1976, s.46.



Programlarin degerlendirilmesi

programlarin gelistirilmesi gerekir;

“Program gelistirme,

neticesinde elde edilen
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sonuglara gore

en genel anlamiyla egitim programlarimin

tasarlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve degerlendirme sonucu

elde edilen veriler dogrultusunda yeniden diizenlenmesi siirecidir.(...)

Egitim programi

uzmanlarmin dnce bir strateji belirlemeleri gerekir.

Doénem sonlarinda

Arapca

tasarmmi

hazirlamak

icin program gelistirme
» 519

Ogretim program amaglarinin ne dlgiide

gerceklestirilebildigi konusunda degerlendirme toplantilari yapma ve aksakliklarin

nereden kaynaklandiklarini aragtirarak program gelistirme ¢aligmalarina yer verme

diigincesine Ogretim elemanlann tamamen katildiklarii ifade etmiglerdir. (Bkz.

Tablo:48)

Tablo 48: Donem Sonlarinda Program Degerlendirme Toplantilar1 Yapmak.

fiahiyat Katihinm | Kararsizim | Katilmam | Toplam
Fakiilteleri S % S % sl % |s| %
Ankara U.LF. 141 100 | — | — |—] — | 14} 100
Erzuum A.ULF. | 13 | 100 | — | — | —| — | 13| 100
Gazi U.LF. 6 100 | — | — |—| — | 6 | 100
Marmara U.1LF. 17 100 | — [ — | —]| — | 17| 100
Selguk U.LF. 1myf{ 100 | — | —|—]| —|11]100
Uludag U.1F. 8 | 100 | — | —|—| — | 8100
Toplam 69 | 100 — | — | —]| — | 69100

4.2.10.10.Program Gelistirmede Yurt I¢i ve Yurt D1 Igili Ogretim Kurumlar:

Ile Isbirligi

Programlar gelistirilirken yurt i¢i ve yurt disindaki ilgili 6gretim kurumlan ile

igbirligi yaparak onlarin tecriibelerinden yararlanma diistincesine 6gretim elemanlarinin
biiylik gogunlugu (%95.7) katildiklarin, kiigiik bir grup ise (%4.3) bu konuda kararsiz
olduklarini belirtmiglerdir. (Bkz. Tablo: 49)

31 ERDEM Miinire; a.ge.,s.4.
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Tablo 49: Program Geligtirmede Yurt I¢i ve Yurt Digindaki ilgili Ogretim Kurumlariyla Isbirligi.

flahiyat Katlirnmm | Kararsizim | Katilmam | Toplam
Fakiilteleri S % S % sl % | sl
Ankara U.LF. 4] 100 | — | —|—| — |14]100
Ermurum AUILF. | 13| 100 | — | — |—| — [13[100
Gazi U.LF. 6 100 | — | — | —]| — | 6 ]100
MarmaraULF. | 16 [ 941 | 1 |59 | —| — |17 |100
Selguk U.LF. 10 | 90.9 | 91 | —| — |11 [100
Uludag U.1F. 7 | 875 1 |125| — | — | 8 1100
Toplam 66 | 95.7 3 43 | —| — |69 |100

4.2.10.11. Program Degerlendirme ve Gelistirme Maksadwyla Toplann,

Sempozyum vb. Faaliyetler Diizenleme

Mevcut programlar degeriendirmek ve yeni programlar geligtirmek maksadiyla
zaman zaman belli yerlerde ve belli stirelerle kurs, seminer, sempozyu vb. faaliyetler
icra etme konusundaki diigiinceye 6gretim elemanlarimin biiyiik ¢ogunlugu (%95.7)
katildiklarim, kiiglik bir grup ise (%4.3) kararsiz olduklarmmi belirtmislerdir. (Bkz.
Tablo: 50)

Tablo 50: Arapca Opretim Programlarini Degerlendirmek ve Geligtirmek Maksadiyla Kurs,
Seminer, Sempozyum vb. Faaliyetler Diizenleme.

ighiyat Katilirm | Kararsizim | Katilmam | Toplam
Fakdilteleri S % S % sl 9% |s| %
Ankara U.LF. 4] 100 | — | —|—]| — |14]100
Ermrum AUIF. | 13| 100 | — | — | —] — | 13]100
Gazi U.LF. 5 | 833 1 |167|—| — | 6 | 100
Marmara U.LF. |17 | 100 | — | — | —| — |17 | 100
Selguk U.LF. 9 | 81.8 2 (182 | — | — | 11| 100
Uludag U.1F. 8 100 | — | — | —| — | 8 {100
Toplam 66 | 95.7 3 43 | — | — |69 [100
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Goriildiigii gibi 6gretim elemanlarinin tamamina yakini program degerlendirme
ve gelistirme konusunda toplantilar yapilmasina, kurslar, seminerler ve sempozyumlar
diizenlenmesine, bunlarin yam sira yurt i¢i ve yurt digindaki ilgili kurumlarla igbirligi
yapilmasina hazir olduklarim belirtmislerdir.



BESINCI BOLUM
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5. SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde, dnce Ilahiyat Fakiiltelerinde Arapga Ogretiminin mevcut durumu,
arastirma bulgular 1s18inda degerlendirilmis; daha sonra elde edilen sonuglara dayal:
olarak mevcut durumu gelistirici nitelikteki Onerileri ihtiva eden ve daha etkili bir

Arapga 8gretimini amaglayan bir program modeli sunulmugtur.

I1ahiyat Fakiiltelerinde de mevcut Arapga 6gretim programlarim degerlendirerek
Tiirkiye’deki biitlin {1ahiyat Fakiiltelerine yonelik bir Arap¢a 6gretimi program modelini
gelistirmeyi amaglayan bu aragtirma, meklem olarak tespit edilen Ankara U. Ilahiyat
Fakiiltesi, Erzurum Atatiirk U. Ilahiyat Fakiiltesi, Gazi U. Ilahiyat Fakiiltesi, Marmara
U. Ilahiyat Fakiiltesi, Selguk U. Il4hiyat Fakiiltesi ve Uludag U. ilahiyat Fakiiltesinden
69 Arapga dgretim elemam ve aym fakiiltelerin muhtelif simiflarindan 454 6grencinin

istirakiyle gerceklestirilmistir.

Arastirmada ilgili anabilim dali ve bilim dali bagkanlarmn; daha 6nce uzun
yillar Ilahiyat Fakiiltelerinde Arap¢a okutan bilim adamlarmn; Arapga 6gretim
elemanlarinin ve dgrencilerin goriisleri ve ihtiyaclar1 esas alinmustir. Ayrica miilakat ve
yaymnlamis olduklan eserleri vasitasiyla gesitli tiniversitelerdeki dilbilim, psikoloji,
pedagoji ve sosyoloji gibi bilim dallarinda uzmanlagmis yerli ve yabanci bilim
adamlarinin diisiincelerinden ve eserlerinden faydalamilmistir. Kaynak taramasi ve
arastirma bulgularuyla elde edilen bilgiler objektif bir degerlendirmeye tibi tutularak
gelecege yonelik oneriler gelistirilmigtir.

Programin temel unsurlar1 olan amaglar, muhteva, 6gretim siirecleri (6grenci,
ogretim elemam, Ofretim metotlari, Ofretim arag - geregleri, simf mevcutlar,
zamanlama, teskilatlanma) ve degerlendirme ile ilgili olarak mevcut durum ve gelecege
yonelik olarak elde edilen bulgulardan 6nce arastirmaya 151k tutacak olan ‘genel agidan
dil konusu’, ‘dil ailesi’, ‘Arap dili’, ‘Arapca OFretiminin &nemi’, ‘I1ahiyat
Fakilltelerinde Arapca miifredat programlar’, ‘Ilahiyat Fakiiltelerinde Arap¢a
ogretimine iliskin problemler’ ve ‘Arapga dgretimi ile ilgili ¢alismalar’ (Bkz. Bolim:1),
Arap Dili alaninda yapilan filolojik ¢aligmalar, ‘Arapca Ggretiminin tarihi geligimi’,
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‘yabanci dil 6gretiminin dilbilimsel, psikolojik ve pedagojik esaslar’ gibi konular
lizerinde durulmugstur. (Bkz. Boliim: 3)

5.1. SONUCLAR

Aragtirma bulgularina gore Ilahiyat Fakiiltelerinde uygulanan Arapga $gretim
programlarina iligkin sonuglar1 s6yle belirtmek miimkiindiir:

5.1.1. MEVCUT DURUMUN TESPITIYLE ILGILI SONUCLAR

5.1.1.1. Amaclar

e Ilahiyat Fakiiltelerinden, Arapga 6gretim programlari diizenlenirken &grenci
ihtiyaglarinin yeterli dlgiide dikkate alindigini belirten 6gretim elemanlarinin oran1 %35,
pek az dikkate alindigim ifade edenlerin oram %23.2, hi¢ dikkate alinmadigim ifade
edenlerin oram1 %8.7°dir. Ogretim elemanlarmin %13°# ise farkhi goriigler ileri
siirmiiglerdir.  Ogrenciler bu konuda 6gretim elemanlarindan farkli diigiinmektedir.
Arapga programlar hazirlanirken ihtiyaglarinin yeterli l¢tide dikkate alindigim belirten
ogrencilerin oram1 %18.3, pek az dikkate alindigimi belirtenlerin oramt %57.3, hig
dikkate alinmadigim belirtenlerin oram1 %19.4, farkli goriis belirtenlerin oram ise
%5.1°dir. (Bkz. Calisma: 4.2.1.2)) Ogretim elemanlan1 ve &grencilerin tespitleri
miistereken ele alindifinda yanidan fazlasi (%54.5), amaglar tespit edilirken 6grenci
ihtiyaglarinin pek az dikkate alindig1r ya da hi¢ dikkate almmadigi yoniinde goriis
belirtmislerdir.

o Ogretim elemanlarinin yarisina yakim (%49.3) Arapga 6gretim amaglarmn
davramsa yonelik olarak ayrintili bigimde tespit edilmedigini, %23.2’si davraniga
yonelik olarak tespit edildigini belirtmisler, %27.8’si ise farkli goriisler ileri
sirmiislerdir. Farkli goriisler de dikkate alindifinda amaglarin davramsa y6nelik olarak
ayrmntii bigimde tespit edilmedigini belitenlerin agirligt %50’nin tizerindedir. (Bkz.
Caligma: 4.2.1.3.)

e Ogretim elemanlarimin yarnidan fazlas1 (%52.2) amaglarin diger mesleki

derslere yardimci olacak sekilde diizenlendigini, %24.6’s1 amaglarin diger mesleki
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derslere yardimci olacak sekilde diizenlenmedigini belirtmigler, %23.3%ii ise farkl
beyanlarda bulunmuslardir. (Bkz. Caligma: 4.2.1.4.)

e Arapca Ogretim elemanlarin %63°0 Ilahiyat Fakiiltelerinde Arapca
Ogretiminin genel amacinin. ilmi - mesleki alana yonelik Arapga 6gretimi oldugunu,
%37’si ise hem genel - ginlik hem de ilmi - mesleki alana yonelik olarak
sirdirildiigiini belirtmiglerdir. (Bkz. Caligma: 4.2.1.5.)

o Genel - giinliik amagli Arapca Ogretimine iligkin etkinlik ¢esitleri konusunda
Ogretim elemanlarinin %44’ genel - ginlik konularda yazilmis kitap, dergi, gazete vb.
okuyarak anlamaya yonelik dil etkinliklerine, %37.2’si terciimeye yonelik dil
etkinliklerine, %10.2’si sdyleneni anlama ile duygu ve disiinceleri ifade etmeye yénelik
dil etkinliklerine yer verildigini ifade etmigler, %9.6’s1 ise farkli gorigler ileri
sirmiiglerdir.  Ogrencilerin %38.3’ii terciime etkinliklerine, %21.5’i genel - giinlik
konulardaki yaymnlan okuyarak anlama etkinliklerine yer verildigini, %16.5’1 higbir
etkinlife yer verilmedigini belirtmigler, geri kalanlar ise higbir yorumda
bulunmamiglardir. Elde edilen bu sonuglara goére farkli goriiglere ragmen daha gok
genel - giinlik amaglh yayinlar okuyarak anlamaya yonelik dil etkinlikleri ile terciime
faaliyetlerine agirlik verildigi anlagilmaktadir. (Bkz. Caligma: 4.2.1.6.)

e ilmi - mesleki Arapga ogretiminde ogretim elemanlarinin ve dgrencilerin
cogunlugu ilmi - mesleki alanla ilgili kaynaklar okuyarak anlama becerisini geligtirici
etkinliklere agirlik verildigini belirtmiglerdir. (Bkz. Caligma: 4.2.1.6.)

5.1.1.2. Muhteva

e Ogretim elemanlarinin %14.5’i Arapga oOgretim muhtevasinin amaglara
tamamen uygun oldugunu, %23.2°si uygun oldugunu, yarisina yakin kismi (%49.3)
kismen uygun oldugunu, %5.8’i uygun olmadigini ve %7.2si ise hi¢ uygun olmadigim
belirtmiglerdir. Bu sonuglara gére kismen uygun oldugunu, uygun olmadigini ve hig
uygun olmadigini ifade edenlerin oran1 %62.3’tir. (Bkz. Caligma: 4.2.2.3.)

e Izlenen muhtevanin 6grencilerin yas, ilgi ve kiiltir seviyelerine uygun
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oldugunu belirten 6gretim elemanlarimn agirhg1 %52.2, uygun olmadifimi belirtenlerin
agirligl %20.3, bagka goriis bildirenlerin agirhig ise %27.5°dir. (Bkz. Caligma: 4.2.2.4.)

e Ogretim elemanlarina gore muhtevada en ¢ok okuma - anlama becerisine
(%49.6), daha sonra sirasiyla dinleme - anlama (%21.4), yazma (%16.2) ve konusma
(%12.8) becerilerine yer verilmektedir. Ogrencilere gére ise en ¢ok okuma - anlama
becerisine (%49.2), daha sonra sirasiyla konugma (%18.6), dinleme - anlama (%16.1) ve
yazma (%16.1) becerilerine yer verilmektedir. Bu sonuglara gore temel dil
becerilerinden okuma - anlama becerisini gelistirmeye daha fazla agirhik verildigi
anlagilmaktadir. (Bkz. Caligma: 4.2.2.5.)

e Mevcut uygulamada Ogretim elemanlan, ilmi - mesleki alana yonelik
muhtevaya %31.7, dilbilgisi kaidelerine %29.3, edebiyet, beldgat ve kiltire yonelik
muhtevaya %21.9, genel - giinliik hayatla ilgili genel konulara ise %17.1 agirlik
verilmekte oldugunu; 6grenciler ise dilbilgisi kaidelerine %42.2, ilmi - mesleki alana
yonelik muhtevaya %23.6, genel - giinliik hayatla ilgili genel konulara %20.7 ve
edebiyat, belagat ve kiiltiire yonelik muhtevaya %17.1 agirlhik verildigini belirtmiglerdir.
Ogretim elemanlar1 ve 6@rencilerin tespitleri miistereken ele alindig1 zaman éncelikle
dilbilgisi kaideleri ile ilgili muhtevaya, daha sonra sirasiyla ilmi - mesleki alana yonelik
muhtevaya, genel - ginliik hayata yonelik muhtevaya, edebiyat, beldgat ve kiiltiire
yonelik muhtevaya yer verildigi anlagilmaktadir. (Bkz. Caliyma: 4.2.2.6)

5.1.1.3. Ogretim Siiregleri

e Diger yiksekogretim kurumlarinda oldugu gibi Ilahiyat Fakiiltelerinde de
basarisizliin nedenlerinden birisi, 6grencinin 6grenmeye karg1 motive edilememesi, ilgi
duymamasidir. Ogretim elemanlarina gore Arapga 6grenmeye kars: cok fazla ilgi duyan
ogrenci yoktur. Fazla ilgi duyanlann agirlifi %13, normal ilgi duyanlarin agirhigi %58,
az veya ¢ok az ilgi duyanlann agirhig %29°dur. (Bkz. Calisma: 4.2.3.3.) Ogrencilerin
%36.6’s1 6grenmeye kars1 ¢ok fazla veya fazla ilgi duyduklarim, %51.5°i normal olarak
ilgi duyduklarini, %11.9°u ise az veya ¢ok az ilgi duyduklarim belirtmislerdir. Bu

sonuglara gbre Arapga 6grenmeye kars1 ilgi konusunda 68retim elemanlan ile 6grenciler
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arasinda gorits aynliklarinin meveudiyeti géze ¢arpmaktadir. (Bkz. Caliyma: 4.2.3.2))

e Arapga Ofretim elemanlari, Arapga Ogretim faaliyetinin temel unsurlarindan
biri olduklari igin onlarin nitelifi Arapga Ogretiminin sonucunu belirler. Arapga
Ogretimi ile ilgili kurs, seminer, sempozyum vb. faaliyetlere katildiklanim ifade eden
Ogretim elemanlarimin agiwh@ %50.7, katilmadiklarimi ifade edenlerin orami ise
%49.3’tir.  bu sonuglara gére Arapga Ogretim elemanlanimin yansina yakininin
meslegini gelistirici bu gibi hizmeti¢i etkinliklerden faydalanamadig anlagiimaktadir.
(Bkz. Caligma: 4.2.4.2.)

e Arap¢a Ggretim elemanlarinin bilgi ve tecriibelerini artirmak ig¢in yurt digina
gitmesi biiyiik 6nem tagimaktadir. Ogretim elemanlarimin yarnidan fazlas: (%62.3) kisa
veya uzun sureli olarak yurt diginda bulunduklarini, %37.7’si ise bu imkandan
yararlanamadiklarini belirtmiglerdir. (Bkz. Caligma: 4.2.4.3.)

e Ogretim elemanlarimin ders diginda bir ¢ok gérev ve sorumluluklar vardir.
Bunlan yerine getirebilmeleri ve kendi alanlarinda gelisebilmeleri igin haftalik ders
yiiklerinin agir olmamasi gerekir. Mevcut duruma goére ilahiyat Fakiiltelerinde Arapga
Ogretim elemanlarinin ligte biri (%33.3) 16-20 saat arasi, %26.7°si 26-32 saat arasi,
%20.2°s1 21-25 saat aras1, %11.7’si 4-11 saat arasi, %8.3’ 12-15 saat aras: haftalik ders
yiklerinin bulundugunu ifade etmiglerdir.  Ders yiklerinin kendi alanlarinda
gelismelerini engelledigini belirtenlerin agirhign %30.4, engellemedigini belirtenlerin
agirligr %29, kismen engelledigini belirtenlerin agirlig %30.4, farkli gorig bildirenlerin
agirh@ %10.2°dir. Ders yikiinin gelismeyi engelledigini veya kismen engeliedigini
belirtenlerin agirlift (%60.8) dikkate alindifi zaman meveut durumda Arapga ders
yikiiniin Ogretim elemanlarimin  kendilerini geligtirmelerine engel tegkil ettigi
anlagilmaktadir.

e Omeklem olarak alman ilihiyat Fakiiltelerinde ilmi - mesleki Arapca
ogretiminde en ¢ok dilbilgisi - terciime metodu (%44.9), daha sonra sirasiyla eklektik
metot (%24.6), direkt metot (%7.2), okuma metodu (%5.8), kulak - dil aligkanlig:
metodu (%2.9) kullamlmaktadir.  %14.6’s1 ise diger metotlann kullandiklarim
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belirtmiglerdir. (Bkz. 4.2.5.3.)

e Arapga - dilbilgisi 6gretiminde en ¢ok tiimevarim metodu (%40.6), daha
sonra sirastyla tiimdengelim metodu (%31.9), Ta‘dil metodu (%8.7) ve diger metotlar
(%18.8) kullanilmaktadir. (Bkz. Caligma: 4.2.5.4.)

o Tldhiyat Fakiiltelerinde kullamlan basih kaynaklarin goguniugu (%82.6)
yabanci kaynaklardan meydana gelmektedir. (Bkz. Calisma: 4.2.6.4) Ogretim
elemanlarimin %47.8°1 ihtiyaglannmiza uygun olarak hazirlanacak kitaplarla birlikte
yabanci kaynakli kitaplanin da kullamilabilecegini, %17.4’G baz1 degisiklikler yapilarak
yabanci kaynaklann kullamlabilecegini, %11.6’s1 ise yabanci kaynaklarin 6grencilere
uygun olmadigini belirtmiglerdir. Geri kalanlar ise farkli gorigler ileri siirmiiglerdir.
(Bkz. Calisma: 4.2.6.4.)

o Tlahiyat Fakiiltelerinde kullanilan ders kitaplannin amaglara tamamen uygun
veya uygun oldugunu belirten Ogretim elemanlarmin agirigs %27.5, kismen uygun
oldugunu, uygun olmadiim ve hi¢ uygun olmadifimi belirtenlerin agirlif: ise
%72.5°dir. Bu sonuca gbre Arap¢a dgretim elemanlari meveut Arapga ders kitaplarimin

amaglara yeterince uygun olmadifim belirtmis olmaktadirlar. (Bkz. Calisma: 4.2.6.5.)

e Arapga Ofretim elemanlarina gére ders kitabt disinda etkili bi¢imde arag -
gereg kullamimadigini belirtenlerin agirhig %33.3°diir. Ders kitabi disindaki diger arag
- gereglerin kullanim oranlan oldukea diigitk olup bunlarin siralamasi soyledir: Video
(%21.7), film (%11.6), resim (%5.8), ses bantlar1 (%4.3), uydu yaymi ve basin (%2.8),
yalmz yazi tahtasi (%2.8), evde hazirlanan semalar (%1.4), hikéfye kitab1 (%1.4),
laboratuar (%1.4), slayt (%1.4) ve tepeg6z (%1.4). (Bkz. Calisma: 4.2.6.7.)

e Yabanc: dil dgretiminde basariy1 olumsuz yénde etkileyen amillerden birisi
de kalabalik simflardir. Meveut durumda 63retim elemanlarina gore simflarda 6grenci
sayisinin 18-25 kigi arasi oldugfunu belirtenlerin agirh§ %19, 30 kisilik oldugunu
belirtenlerin agirlig: %46, 31-43 kigi aras1 oldugunu belirtenlerin agirlig: %30, 50-100
kigi aras1 oldugunu belirtenlerin agirh@ %5°dir. Ogrencilere gore ise 20-25 kisi arasi

oldugunu soyleyenlerin agirhig: %8, 30 kisi oldugunu séyleyenlerin agirlig1 %26.5, 35-
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40 kisi arasi oldugunu soyleyenlerin agirhgt %25.3, 40-50 kisi arast oldufunu
soyleyenlerin agirlign %17.3, 60-100 kisi arasi oldugunu soyleyenlerin orami %22.9°dur.
Bu sonuglara gore simf mevcutlarinin bir yabanci dil 6gretimi i¢in normal olandan daha
fazla oldugu goze garpmaktadir. (Bkz. Caliyma: 4.2.7.)

e Etkin bir yabanci dil dgretimi igin yabanci dil dersine ayrilan ders sayisinin
ogaltlmast ve yogunlagtnlmas: gerekir. Ofretim elemanlarimin %43.5°i Ilahiyat
Fakiiltelerinde Arapga dersine ayrilan zamamn yeterli olduSunu, %23.2°si yetersiz
oldugunu, %330 ise hazirlik sinifinda yeterli diger simiflarda yetersiz oldugunu ifade
etmislerdir. Bu sonuglara gore Arapc¢a dersine ayrilan zamanmn yeterli olmadif
anlagilmaktadir. (Bkz. Caligma: 4.2.8.)

5.1.1.4. Degerlendirme

o Aragtirmamizda iki yonli degerlendirme iizerinde durulmugtur: Ogrenci
basarisimin degerlendirilmesi ve programin degerlendirilmesi. Ornekleme giren I1ahiyat
Fakiiltelerinin higbirinde ‘sadece sozlii sinavlar’ uygulanmamaktadir. Sadece klasik tip
stnav uyguladiklarim belirten 6gretim elemanlarinin agirhigs %26.1, sadece objektif tip
sinav uyguladiklarim belirten 6gretim elemanlarinin agurhgi %10.1, objektif tip
sinavlarla sozlii sinavlan birlikte uyguladiklarini belirten 6gretim elemanlarinin agirlig
%26.1, hem s6zlii hem klasik hem de objektif tip sinav uyguladiklarim belirten 6gretim
elemanlarinin agirlig %37.7°dir. Bu sonuglara gore Ilahiyat Fakiiltelerinde farkli sinav
tiirlerinin uygulandigy gorilmektedir. (Bkz. Calisma: 4.2.10.2)

o [lahiyat Fakiiltelerinde uygulanan Arapga 6fretim programinin yeterince
etkili oldugunu belirten o6gretim elemanlarinin agirhfs %23.2, yeterince etkili
olmadigini belirtenlerin agirh@ %18.8, kismen etkili oldugunu belirtenlerin agirhg ise
%58°dir. Ogrencilerden kiigiik bir grup (%7.9) Arapga Ogretim programlarinin yeterli
olgiide etkili oldugunu, %37’si etkili olmadiginy, yarisindan fazlas: ise (%55.1) kismen
etkili oldugunu belirtmiglerdir. Bu sonuglara gore oOgretim elemanlarimin ve
ogrencilerin gogunlugu (%84.5) Arapga 6gretim programlanmn kismen etkili veya
etkisiz oldugu konusunda goriig bildirmiglerdir. (Bkz. Caligma: 4.2.10.5.)
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e Meveut Arapga Ogretim programlarinin etkisiz veya kismen etkili oldugunu
belirten Ogretim elemanlarindan; program amaglarinin 6grenci ihtiyaglarina gore tespit
edilmemesini sebep gosterenlerin agirhift %26.4, izlenen muhteva yapisinin amaca
uygun olmamasindan kaynaklandifini belirtenlerin  agirhigi  %20.8, hangi dil
becerilerinin etkin bigimde gelistirileceginin belli olmamasindan kaynaklandigini
belirtenlerin aguhgi %34, arag - gereglerin  yetersizliginden kaynaklandigim
belirtenlerin agirligi %50.9, farkli nedenlerden kaynaklandigim belirtenlerin agirhi ise
%34’diir. Mevcut Arapga Ogretim programlaninin etkisiz veya kismen etkili oldugunu
belirten ogrencilerden; program amaglanmin o6grenci ihtiyaglarina gore tespit
edilmedigini sebep gosterenlerin agirhf %70.8, izlenen muhtevanin yapisinin amaca
uygun olmamasindan kaynaklandigin belirtenlerin agirhigi %66, hangi dil becerilerinin
etkin bigimde gelistirileceginin belli olmamasindan kaynaklandifini belirtenlerin
agurhify %57.6, arag - gere¢ yetersizlifinden kaynaklandigim belirtenlerin agirhig
%64.4, farkli neden belirtenlerin agirligi ise %14.6’dir. Bu sonuglara gore Arapga
Ogretim programlarinin etkisiz veya kismen etkili olmasinin baghica nedenleri agirlik
sirasina gore sunlardir: 1. Arag - gereglerin yeterli olmamasi, 2. Programin amaglarinin
ogrenci ihtiyaglarina gore tespit edilmemesi, 3.Hangi dil becerilerinin etkin bigimde
gelistirileceginin belli olmamasi, 4. Izlenen muhteva yapismin amaca uygun

olmamasidir.

e Arap¢a Ofretim elemanlarinin yarisina yakini (%47.8) Arapg¢a dersinde
Ogrencilerin baganisizhik nedenlerini kalabalik siniflara, %304’ ders saatlerinin
azhigina, %5.8’1 meslek derslerinin yogunluguna, %65.2°si 6grencinin Arapga dersine
karsi olan ilgisizlifine baglamiglar, %31.9’u ise bu konuda farkh gérigler ileri
sturmiiglerdir. Ogrencilerden  bagansizhiklarinin  nedenini  kalababk simflara
baglayanlarin agirligi %69.2, ders saatlerinin azlifina baglayanlarin agulign %56.4,
meslek derslerinin yogunluguna baglayanlanin agirligi %50.9, 6grencinin Arapga
dersine kars: ilgisizligine baglayanlarin agirhg: %71.8, farkli nedenlere baglayanlarin
orani ise %21.8°dir. Bu sonuglara g6re Arapca dersinde 6grencinin bagarnisizliginin
nedenleri afulik sirasina gore goyledir: 1.Ogrencilerin Arapga dersine ilgisizligi,

2 Kalabalik simiflar, 3. Ders saatlerinin azli§1, 4. Meslek derslerinin yogunlugu.
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e Opretim programlan, ne kadar iyi hazirlanirsa hazirlansin mevcut aksakliklar
ve yeni geligmeler dikkate alinarak siirekli bir sekilde gelistirilmeleri gerekir. Iahiyat
Fakiiltelerinde Arapga Ofretimi konusunda arastirma - geligtirme faaliyetlerine pek gok
yer verildigini belirten Ofretim elemanlarimin agirhgi %1.4, ¢ok yer verildigini
belirtenlerin agirli1 %11.6, orta diizeyde yer verildigini belirtenlerin agirhg: %33.3, az
diizeyde yer verildigini belirtenlerin agirlig: ise %26.1°dir. Bu sonuglara gére Arapga
Ogretimi konusunda aragtirma - gelistirme faaliyetlerine yeterli olgiide yer verilmedigi
anlagilmaktadir.

5.1.2. GELECEGE DONUK EGILIMLERLE ILGILIi SONUCLAR
5;1;2;1; Amaclar

e Omnekleme girerek aragtrmaya katilan ogretim elemanlaninin  biyik
cogunlugu (%85) Arapga Gfretiminin genel amacinin hem genel - giinlitk hem de ilm{ -
mesleki alana yonelik olmasinda gériig birligine varmuglardir. (Bkz. galigma: 4.2.1.5.)

o Genel - giinliikk amagli Arapga 6gretiminde 6gretim elemanlan ve 68rencilerin
ihtiya¢ duyduklan etkinlik gesitleri sirasiyla goyledir: 1. Genel - giinlik konularda
sOylenilenleri anlamak, 2. Genel - giinliikk konularda yazilmis kitap, dergi, gazete,
mektup vb. okuyarak anlamak, 3. Genel - giinliikk konularda Arapga’dan Tiirk¢e’ye,
Tirk¢e’den Arapga’ya terciime yapabilmek, 4. Genel - giinlik konularda duygu ve
dusiinceleri yazili veya sozlii olarak ifade etmek, 5. Arapga’nin konusuldugu tlkelere

gidebilmek ve orada ¢aligabilmek.

¢ Ilmf - mesleki amagl Arapga 6gretiminde 6gretim elemanlan ve dgrencilerin
ihtiyag duyduklan etkinlik cesitleri sirasiyla soyledir; 1. 1lmi - mesleki alanla ilgili
yazili kaynaklarnn okuyarak anlamak, 2. Mesleki alanla ilgili yazili Arapga kaynaklan
Tirkge’ye, Tirkge kaynaklan Arapga’ya terciime etmek, 3. Ilmi - mesleki
toplantilardaki Arapca konugmalar izleme, 4. Yabane: ilkelerdeki meslektaslarla yazili
ve sozlii iletisimde bulunma, 5. Arapga’nin edebiyat, beldgat ve kiiltiirii hakkinda bilgi

edinme.
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5.1.2.2. Muhteva

e Muhtevadaki agirlik konusunda 6gretim elemanlan arasinda goriig ayniliklan
mevcuttur. Ilk sirada yer alan tercihe gore 6Zretim elemanlan hazirlanacak muhtevada
%20 oraninda genel - giinliikk konulara, %40 oraminda ilmi - mesleki konulara ve %40

oraninda da dilbilgisi kaidelerine yer verilmesini 6nermektedir. (Bkz. Caligma: 4.2.2.6.)

e Mubtevanin Ogrenim yillarina gére dagihim konusunda Ogretim elemanlan
arasinda farkli goriigler mevcuttur. En yiiksek oranda tercih edilen dagilim §oyledir:

Hazirlik: Arapga - dilbilgisi; genel - giinliik Arapga

1. sif': Arapga - dilbilgisi, metinler

2. simf: Edebiyat tarihi, edebi metineler

3. simf: Belagat, edebi metinler

4. simf: Mesleki metineler, Arapga 6gretim metotlari. (Bkz. Caligma: 4.2.2.7.)

e Muhtevamn biitiin grencilere aym agirlikta verilip verilmemesi konusunda
Ogretim elemanlarinin yanisindan fazlasi (%60.9) ve dgrencilerin de ¢ogunlugu (%80.2)
muhtevanin belli bir merhaleye kadar biitiin 6grencilere aym agirlikta ve daha sonra
zorunlu - segmeli olarak verilmek suretiyle bu kisilere 6gretmenlik hakk: taminmas:
istikametinde goriis bildirmiglerdir. Bu goériise katilan 6gretim elemanlarinin yaridan
fazlas1 (%61.9) ve dgrencilerin de yandan fazlasi (%52.7) hazirlik, 1. ve 2. yilda biitiin
ogrencilere aym agirlikta, 3. ve 4. yillarda zorunlu - segmeli olarak verilmesi gerektigi
istikametinde gorig bildirmiglerdir. (Bkz. Caligma: 4.2.2.8.)

5.1.2.3. Ogretim Siirecleri

e “Arapga Ogretim elemanlarim etkili Ogretim yapmaktan alikoymayacak
haftalik ders yiikiiniin sinir1 ne olmalidir?” sorusuna dgretim elemanlaninin %39.1°1 15
saat; %27.6’s1 11 saat, %15.9’u 20 saat olmasi gerektigini belirtmisler, %17.4°ii ise

farkh gorisler ileri siirmiislerdir.

e “Ilmi - mesleki Arapca ogretiminde size gore en uygun metot hangisidir?”

sorusuna Ogretim elemanlari farklhh cevaplar vermislerdir. Ogretim elemanlarmin
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tercihleri sirasiyla soyledir: 1. Eklektik metot, 2. Dilbilgisi - terciime metodu, 3. Qkuma
metodu, 4. Direkt metot. Arapga - dilbilgisi 6fretiminde ise dgretim elemanlarimin
tercih swralamasi goyledir: 1. Tiimevarim metodu, 2. Tumdengelim metodu, 3. Ta‘dil
metodu. (Bkz. Calisma: 4.2.5.3,,4.2.54))

o “Arapga dersi siifindaki Ofrenci sayist size gére ne kadar olmalidir?”
sorusuna Ogretim elemanlarinin %17.4°0 15 kisi, %50.7’si 20 kisi, %20.3°1 25 kisi,
%11.6’s1 ise 25-40 kisi arasinda olmasim istemiglerdir. Ogrencilerin ise %13.67s1 15-20
kigi arasi, %20’si 20 kisi, %55°1 30 kigi olmasim istemigler, geri kalanlar ise farkh
gorusler ileri stirmiglerdir. (Bkz. Calisma: 4.2.7.)

e Ogretim elemanlan Arapga ders saatinin ortalama olarak hazirlik simfinda 22
saat, |. siufta 6 saat, 2. simfta 5 saat, 3. ve 4. sifta 3’er saat olmasi gerektiZini,
Ogrenciler ise ortalama olarak hazirlik sinifinda 22 saat, 1- sinifta 7 saat, 2. simifta 6 saat,

3. ve 4. sinifta 4’er saat olmasi gerektigini belirmiglerdir. (Bkz. Calisma: 4.2.8.)

o Opretim elemanlarimin yaridan fazlasi (%58) Arapga 6gretimini planlama,
yiiritme ve yonetme faaliyetlerinin biitin Ilahiyat Fakiiltelerine yonelik bir merkez
tarafindan yapilmasi gerektigini belirtir. (Bkz. Caligma: 4.2.9.)

5.1.2.4, Degerlendirme

e “Arapga dersinde bir yariyilda kag ara sinav yapilmalidir?” sorusuna égretim
elemanlarinin %37.7°si 2 sinav, %36.2°si 3 sinav yapilmasi gerektigini belirtmis, geri
kalanlar ise farkli goriigler ileri sirmiiglerdir. (Bkz. Caligma: 4.2.10.3.)

e Arapga dersi gegme notunun 100 iizerinden 60 olmasi gerektigini belirten
Ogretim elemanlarinin orani %34.8, 65 olmasim isteyenlerin oramt %26.1, farkli gériig
belirtenlerin oram1 %39’dur. (Bkz. Caligma: 4.2.10.4)

e Biitiin dgretim elemanlar1, donem sonlarinda Arapga §gretim amaglarinin ne
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olgiide gerceklestirebildigi konusunda degerlendirme toplantilart yapmak ve -varsa-
aksakliklarin nereden kaynaklandifimi arastirmak suretiyle program gelistirme
calismalanna yer verilmesi diistincesine katildiklarim belirtmislerdir. (Bkz. Calisma:
4.2.10.9)

e Program gelistirme ¢aligmalari esnasinda yurt i¢i ve yurt digindaki ilgili
ogretim kurumlar ile is birligi yaparak onlarin tecriibelerinden yararlanma diisiincesine
ogretim elemanlarinin biiyiik ¢ogunlugu (%95.7) katildiklarim belirtmiglerdir. (Bkz.
Caligma: 4.2.10.10)

e Mevcut programlan degerlendirmek ve yeni programlar gelistirmek
maksadiyla zaman zaman belli yerlerde ve belli stirelerle kurs, sempozyum, seminer vb.
faaliyetler icra etme konusunda 6gretim elemanlarinin biiylik gogunlugu (%95.7) istekli
olduklarini ifade etmislerdir. (Bkz. Calisma: 4.2.10.11.)

5.2. ONERILER

Bu béliimde; aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak oneriler
gelistirilmis ve ilahiyat Fakiiltelerinde daha etkili bir Arap¢a egitimini amaclayan bir
program modeli sunulmustur.

TURKIYE’DEKI ILAHIYAT FAKULTELERINDE ARAPCA OGRETIMI
PROGRAM MODELI

5.2.1. Amaglar

Egitim ve Ogretim faaliyetlerinin dayanak noktasiu teskil eden amaclarin
toplumun gelismesine uygun olmasi, grenci ihtiyaglarina cevap verebilmesi, davramsa
yonelik olarak ifade edilmesi, kendi iginde tutarli olmasi, agik - segik olmasi, muhtevaya

uygun olmas1 ve gergeklesebilir nitelikte bulunmasi gerekir.

Arastirma bulgularina gore Ilahiyat Fakiiltelerinde yeterli olglide 6grenci
ihtiyaclartmin dikkate alinmadif, Arapga 6gretim amaglarinin davranisa yonelik olarak

ayrintii bigimde tespit edilmedigi ve diger meslek derslerine yardimci olacak sekilde
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diizenlenmedigi anlagilmaktadir. Amag tespitin&e ihtiyag analizleri yapilarak amaglar
davramiga yonelik olarak tespit edilmeli ve meslek derslerine yardimeir olacak gekilde

yeniden diizenlenmelidir.

Arastirma bulgularina gére mevcut durumda genel amag, ilmi - mesleki alana
yoneliktir.

Aragtirma sonuglarina gore genel - giinliik konularda daha ¢ok genel - giinlikk
amagl yayinlari okuyarak anlama ile ilgili dil etkinlikleri ile terctime faaliyetlerine yer
verildigi anlagilmaktadir. Ilmi - mesleki Arapga 6gretiminde ise ilmi - mesleki alanla
ilgili kaynaklar1 okuyarak anlama becerisini gelistirici etkinliklere agirhk verildigi
goriilmektedir.

Onerilen bu program modelinde Arap¢a 6gretim programmin genel amaci
hem genel - giinliik, hem ilmi - mesleki alana y6nelik olarak Arap¢a’min 6gretilmesidir.

Bu genel amaca uygun olarak 6zel amaglar (davranis amaglar) séyle stralanabilir:

I1ahiyat Fakiiltelerinde Arapga &gretimi programim izleyen 6grenciler, amaglanan

seviyelerde;

Genel - giinliik konularda;

Yazili metinleri okuyarak anlayabilirler.

Yabancilarla sézlii veya yazili olarak iletisimde bulunabilirler.
Arapca’dan Tiirkge’ye, Tiirkge’den Arapga’ya terclime yapabilirler.
Konugulanlar1 dinleyerek anlayabilirler.

Arap iilkelerine gidebilirler.

A O

[Imi — mesleki konularda;

[lgili kaynaklar okuyarak anlayabilirler.

Terciime yapabilirler.

[Imf — mesleki toplantilardaki konusmalar izleyebilirler.

Yabanci iilkelerdeki meslektaglariyla iletisimde bulunabilirler.
Arapca’min edebiyat, beldgat ve kiiltiirii hakkinda bilgi edinebilirler.

A T
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5.2.2. Muhteva

Muhtevanin kapsami; yenilige agik, makul, uygulanabilir, ilmi esaslara dayali ve
objektif olarak tespit edilen amaglara uygun beceriler kazandiran, dgrenciye pratikte
fayda saglayacak bilgi, beceri ve ahgkanliklar edindiren nitelikte olmalidir, Muhteva,
6grencinin yabanct dile kargi olan ilgisini ¢ekmeli, ihtiyaglarnim kargilamali, 6grenme
yetenegine uygun olmal, 6grencinin yalmz iginde yasadifi cografyaya degil aynt

zamanda g¢agdag diinya ile iletisim kurmasinda yardimec olabilecek bir nitelik tasimalidir.

Aragtirma bulgularina gore;lldhiyat Fakiiltelerinde izlenen muhtevanin yeterli
Olciide amagclara, Ogrencinin yas, ilgi ve kiltiir seviyelerine uygun olmadidi

anlagilmaktadir. Mubteva hazirlanmadan énce ilgi ve ihtiyag analizleri yapilmalidir.

Arastirma bulgularina gore genel - glinliik Arap¢a 6gretiminin muhtevasinda daha
¢ok okudufunu anlama becerisini geligtirmeye agirlik verildigi anlagilmaktadir. Ilmi -
mesleki Arapga Ogretimi muhtevasinda ise oncelikle dilbilgisi kaidelerine agrhik
verildigi, daha sonra sirasiyla ilmi - mesleki alana yonelik muhtevaya, edebiyat ve kiiltiire

yonelik muhtevaya yer verildigi gérilmektedir.

Onerilen bu program modelinde; genel - giinliik Arapga 6gretimine %20, ilm? -
mesleki Arapga Ogretimine %40, dilbilgisi kaidelerine %40 agirhik verilmess

ongorilmektedir.

Onerilen bu program modelinde, muhtevamn 6grenim yillarmna gore dagilim

goyledir:

Hazirlik: Arapga - dilbilgisi, genel - giinliikk Arapga.
1. simf': Arapga - dilbilgisi, metinier.

2. sinif : Edebiyat tarihi, edebi metinler.

3. simf': Beldgat, edebi metinler.

4. simif : Mesleki metinler, Arapga dgretim metotlar1.

Onerilen bu program modeline gore, muhtevamn belli bir merhaleye kadar biitiin

ogrencilere aym agirhikta ve daha sonra zorunlu - segmeli olarak verilmek suretiyle bu
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kisilere 6gretmenlik hakk: taninmalidir.

Bu durumda muhtevamn hazirhik, 1. ve 2. yillarda bitiin 68rencilere aym

agirlikta, 3. ve 4. yillarda zorunlu - segmeli olarak verilmesi gerekir.
5.2.3. Ogretim Siirecleri
e Ogrenciler

Aragtirma bulgularina gore;, Arapga dersine ilgilerin yeterli diizeyde olmadif
anlagiimaktadir.

Onerilen bu program modelinde; amaglann ihtiyag analizleri yapilarak yeniden
diizenlenmesi, muhtevanin ihtiyag analizleri 113inda 6grenciye cazip gelecek sekilde
tanzim edilmesi, 6grenciye Arapga dersinin 6neminin kavratilmasi, 6gretim elemanlarimn
ogrenciye daha olumlu yaklagimi, daha ¢ok iletigime dayali metotlarin kullanilmasi, basili
yayin, video, uydu yayinlan, internet setleri gibi basilt ve goriintiili ara¢ - gereclerin
kullamimi, simflarin 15-20 Ogrenci sayisina gore dizenlenmesi, ders saati sayisinin
¢ogaltilmasi, smavlarin daha sik yapilmasi ve sinavlarda objektif tip testlerin

uygulanmasi vb. 6grencinin Arapga dersine motivasyonunu saglayacaktir.
o Ogretim Elemanlan

Aragtirma bulgularina gore;, 6gretim elemanlarmin ancak yarsinin (%50.7)
Arapga 6gretimi ile ilgili kurs, seminer, sempozyum vb. faaliyetlere katilabildikleri
anlagiimaktadir.  Arapga Ogretim elemanlarinin yansindan fazlasi (%62.3) bilgi ve
tecriibelerini artirmak i¢in kisa veya uzun siireli olarak ve ¢ogu kendi imkanlan ile
Arap¢a’nin anadil olarak konusuldugu iilkelere gittikleri anlagilmaktadir. Ogretim

elemanlarinin ders yiikii kendilerini geligtirmelerine engel teskil etmektedir.

Onerilen bu program modelinde; 6gretim elemanlarimn Arapga ogretimi ile
ilgili kurs, seminer, sempozyum vb. faaliyetlere katilmalanm saglyarak bilgi ve
tecritbelerini artirmak maksadiyla yurt disginda ilgili kurumlara gidebilmeleri igin
imkanlar saglama yollari aranacaktir. Ogretim elemanlarimi etkili 6gretim yapmaktan

£ YORSEXOGRETIM smvw
DOKURIANTASYON MERKE:
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alikoymayacak ve kendilerini geligtirmelerini engellemiyecek haftalik ders saatinin sinin

11 saat ile 15 saat aras: olmalidir.
o Ogretim Metotlar

Ogretim metodu; ‘program amaglarna, ‘muhtevaya, ‘ders kitabina ve
‘degerlendirmeye’ uygun olmalidir. Ayrnica Arapga’min &gretildigi toplum, 6grencinin dil

seviyesi, farkl 6zellikleri, milli dili ve 6grenme kaynaklan dikkate alinmalidir.

Aragtirma bulgularina gore, 6gretim elemanlarinin metot konusunda ¢ok farkh bir
uygulama iginde olduklan goze carpmaktadir. Bu metotlar arasinda ilmi - meslekl
Arapca Ogretiminde en gok dilbilgisi - terciime metodu (%44.9), daha sonra sirasiyla
eklektik metot, direkt metot, okuma metodu, kulak - dil aligkanlii metodu
kullanilmaktadir.  Dilbilgisi ogretiminde ise en ¢ok tiimevarim metodu (%40.6)
kullamlmakta, bunu timdengelim metodu ve ta‘dil metodu takip etmektedir.

Onerilen bu program modelinde; ilmi - mesleki Arapga ogretiminde son
donemlerde onemli gelisme kaydeden, dilbilimde tretici dilbilim, psikolojide ise idrak
akiminin ilkelerine gore olusturulan ve 4 temel dil becerisini gelistirici nitelikte oldugu
kabul edilen idrak metoduna agulik verilmelidir. Ayrica 6grenci seviyesine gore esnek
bir mahiyet arzeden ve 6Zretim elemanlarina kendi deneyimlerini katma imkani veren

secmeci (eklektik) metoda da yer verilmelidir.
e Arac - Gerec

Gereg, 0grenci ve 0gretim elemam tarafindan kolaylikla kullanilabilmeli, pahali ‘
olmamali, kolaylikla saglanabilmeli, 6grencinin yabanci dil diizeyine, yasina, 6grenim
amaglarina uygun olmali, ilgi duyacag: degisik konular ihtiva etmeli, onun zeka, egitim
ve kiiltiir diizeyine gore diizenlenmis olmaldrr. Bunun yaminda gereg, yiireklendirici
olmali, belirli bir metoda biitiniiyle ve tutarl olarak uymali, ayrica 6gretim elemaninin

izledigi metoda da uygun olmalidir.

Aragtirma bulgularina gore, Arapga ders kitaplarimn amaglara yeterince uygun

olmadig: anlagilmaktadir. Basili kaynaklarin gogunlugu (%82.6) yabanc: kaynaklardan
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olusmaktadir. Ogretim elemanlan ihtiyaglannmiza uygun olarak hazirlanacak kitaplarla
birlikte bu kitaplarin da kullamlabilecegi kanaatindedir. Ders kitab1 disinda video, film,
resim, ses bantlari, uydu yaym, basin, yazi tahtasi, evde hazirlanan semalar, hikaye
kitaplan, laboratuar, slayt ve tepegéz gibi ara¢ - gerglerin kullamm orami olduk¢a
diigiktir. Tlahiyat Fakiiltelerinin ¢ogunda laboratuar bulunmamaktadir. Laboratuar
bulunan fakiltelerde ise eleman yoklugundan dolayr etkin bir gekilde

kullamlamamalarindan yakimlmaktadir.

Onerilen bu program modelinde, ogrenci ihtiyaglarina uygun olarak
hazirlanacak ders kitaplarinin yaninda bazi Arap iilkelerinde Arap Dili Enstitiilerince
hazirlanan ders kitaplarindan uygun gériilen kaynaklar, 6gretmen kitabi, uygulama kitab,
ses bantlan, resimler, slayt, tepegdz, televizyon, video gibi arag - gereglere yer
verilmelidir. Teknolojinin geligmesiyle “Bilgisayar Destekli Egitim” kavramu
gelistiginden bu alanda hazirlana CD’lerden yaralamlmalidir. Ayrica internet gibi
iletisim araglan tarafindan Arapga dgretimi igin kurulan sitelerden yararlanma cihetine

gidilmelidir.
e Smif Mevcutlar

Bazi egitimcilere gore yabanci dil égretimi igin ideal siuf mevcutlart 10-12 kisi
olarak kabul edilmekte, 20-25’in 6tesine tagtigi oranda ogretim elemanlar ile 6grenciler

arasinda bulunmasi gereken iligkinin zayifladig1 6ne siirtilmektedir.

Aragtirma sonuglarina gore Ilahiyat Fakiltelerinde simif mevcutlart ortalama
olarak 25-50 arasinda defigmekte, bu durumun o&grenci basarisim olumsuz ydnde
etkiledigi anlagilmaktadir.

Onerilen bu program modelinde; sinif mevcutlaninin ideal olarak 15 Kkisi,

normal olarak 20-25 kisiyi gegmeyecek sekilde olusturulmas: gerekir.
e Zamanlama

Okul ortamindaki bir egitimle yabanci dil ogrenme, 900 saatlik bir galigma
sonunda kazamlabilecegi kabul edilmektedir. Y.O.K. tarafindan yapilan degisiklikle
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1998 - 1999 6gretim yilindan itibaren Ilahiyat Fakiiltelerinde Arapga 6gretiminde haftalik
ders yiikti 1. yil her iki donemde 9 saat, 2. yil her iki dénemde 6 saat, 3. yil her iki
donemde 2 saat, 4. yil ise Arap Dili Beldgat1 segmeli olarak 2 saattir. Y.O.K. tarafindan
alinan bu kararla 6grenim siiresi boyunca toplam ders saatinin yaklagik olarak 400 saate
indigi ve bu durumun da Ogrenciyi Arap¢a dersinde olumsuz yonde etkileyecegi
anlagilmaktadur.

Onerilen bu program modelin; Arapga dersinin ortalama olarak hazirhik
sinifinda 22 saat, 1. siifta 6 saat, 2. simifta 5 saat, 3. ve 4. siniflarda 3’er saat olmasi

gerekir.
o Teskilatlanma

Mevcut uygulamada Ilahiyat Fakiiltelerinde Arapga dgretimini planlama, yiiriitme

ve yonetme igleri her fakiiltenin kendi biinyesinde yuritiilmektedir.

Onerilen bu program modelinde; Arapca ogretimini planlama, yiritme ve
yonetme islerinin biitin Ildhiyat Fakilltelerine yonelik olarak merkezi bir bigimde

yapilmas: gerekir.
5.2.4. Degerlendirme
Aragtirma alanimuzla ilgili iki yonla bir degerlendirme sdzkonusudur:

1. Ogrenci basarisinin degerlendirilmesi,

2. Programin degerlendirilmesi
e Sinaviar

Ogrenci basarisinin 6lgme ve degerlendirilmesi sézlii ve yazili sinav sonuglarina
gore yapalabilir. Olgme ve degerlendirme belirlenen amaglara uygun bir sekilde

yapilmalidir.

Aragtirma sonuglarina gore Ilahiyat Fakiiltelerinde sozli, klasik tip ve objektif tip

olmak tizere 3 tip sinav uygulamas: yapilmaktadir. Bu sinav tiplerinin her fakiiltede
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farkls bir gekilde uygulandify goriilmektedir. Mevcut uygulamada bir yariyilda 2 smnav
uygulanmaktadir.

Onerilen bu program modelinde; temel dil becerilerini degerlendirmeye en
miisait olan objektif tip siavlara agirlik verilmesi, bir yariyi1lda en az 3 sinavin yapilmasi

ayrica Arapga dersi gegme notunun 100 tizerinden 65-70 olmasi 6ngériiimektedir.

e Program Degerlendirme ve Geligtirme

Ogretim programlarmin yeterince etkili olup olmadig stirekli olarak takip
edilmeli, etkili olmamalar1 halinde bunun nereden kaynaklandii tespit edilerek
aksakliklarin giderilmesine ¢alisilmalidir.

Ilahiyat fakiiltelerinde Arapga &gretim programlarinin etkisiz veya kismen etkili
oldugu bu arastirma sonuglarina gére ortaya ¢ikmakta ve nedeni olarak sirasiyla arag -
gereg yetersiszligi, hangi dil becerilerinin etkin bigimde geligtirilecegeinin belirsizligi,
program amaglarimin 6grenci ihtiyaglarina gore tespit edilmeyisi, izlenen muhtevamn

amaca uygun olmayis1 vb. gosterilmektedir.

Onerilen bu program modelinde; dénem sonlarinda Arapga 6gretim amaglarnmn
ne Olctide gergeklestirilebildigi konusunda degerlendirme toplantilar: yapilmasi ve -varsa-
aksakliklarin nereden kaynaklandifim1 aragtirmak suretiyle program gelistirme
caligmalarina yer verilmesi, bu ¢aligmalar esnasinda yurt i¢i ve yurt disindaki ilgili
ogretim kurumlan ile is birligi yapilarak onlarin tecriibelerinden yararlmilmasi, ayrica
mevcut programlart degerlendirmek ve yeni programlar gelistirmek maksadiyla kurs,

sempozyum, seminer vb. faaliyetlerin siirlidiiriilmesi 6ngériilmektedir.

YAPILMASI ONERILEN ARASTIRMALAR

o Orta ogretimde Arapga Ofretmeni yetistirmek igin bir Arapca Ggretimi
program modeli.
o Yiiksek Ogretim kurumlarina Arapga Ggretim eleman: yetistirmek igin bir

Arapga dgretimi program modeli.

e Baz tniversitelere bagli “Arap Dili ve Edebiyat1” fakiilteleri i¢in bir Arapga

Ogretimi program modeli.
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EK. 1. OGRETIM ELEMANLARI VE OGRENCILERIN ACIK
SORULARA VERDIKLERI CEVAPLAR

EK. 11. OGRETIM ELEMANLARININ ACIK SORULARA
VERDIKLERI CEVAPLAR

EFk. 1.1.1. Ogretim Elemanlarinin Amaglarla Ilgili cevaplar:

1. Amag tespit edilirken 6grencinin ihtiyaglarimin dikkate alinmasi yoniinde
dgrencilerle sik sik anket yapilmahdir. (EAUIF)

2. Turk¢e’den Arapca’ya tercime teknii, mektup, makale, yazma teknigi
verilmelidir. Konugmaya agirlik verilmelidir. Fikra, hikaye vb. metinler iizerinde
durulmalidir. (MUIF)

3. [llahiyat Fakiiltelerinde hedef netlesmemis gibidir. Giinlik konusma
ihtiyaglar ile mesleki Arapga arasinda bir denge olusturulmahdir.. MUIF)

4, llahiyat Fakiiltelerinde asil hedef, ilshiyat egitimidir. Dolayisi ile Arapga bu
hedefe yonelik olmalidir. (MUIF)

5. Yabanci dilde asil amag olan dinleme, konugsma, okuma, yazma becerileri
saglanmalidir. (EAUIF)

6. Arapca’mn dfretimi dil biitinliigit icinde ele alnip daha sonra uzmanlik
egitimi yapilmalidir. (AUIF)

7. Arapga’nin dil olarak ilmi - mesleki gibi ayrimlara bolinmesini uygun
bulmuyorum. Tipki ilmi Tiirk¢e, mesleki Tiirkge ayrimi olmadig: gibi (MUIF)

8. Arapga §gretiminin genel amaci; hem genel - giinliik, ilmi - mesleki hem de
dilbilgisine yonelik olmalidir. (AUIF)

9. Bizim meslek igin giinlitk Arapca ikinci planda olmahdir. (MUIF)

10. Arapca dil egigi seviyesinde dini (mesleki) alanda yeterli diizeye
getirilmelidir. (AUIF)

11. Amag belirlenirken Tiirkge’den Arapga’ya cevirinin 6gretilmesi de dikkate
alimmalidir. (GUIF)

12. Sarf kurallar iyi bir sekilde 6gretilmelidir. (EAUIF)
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13. Amaglar tespit edilirken 6grencinin ihtiyaglarinin dikkate alinmas: yoniinde
alternatifler aragtinlmaktadir. Ancak devletin tamdig: imkanlar yeterli olmadigindan
istenen elde edilmemektedir. Dolayisiyla fazla hayalci olmaya gerek yoktur. (EAUIF)

Ek. 1.1.2. Ogretim Elemanlarinin Muhteva Ile 1lgili Cevaplar

1. Tlahiyat mezunlar, gérev alanlarina gére béliimlere ayrilmali ona gore egitim
almal;, Imam Hatip Liselerinde gorev alacaklara mesleki agirlia yer verilirken, Din
Kiiltiiri ve Ahlak dersi 6gretmenligi yapacaklar genel kiiltiir ve felsefi konulara agirlik
verilerek yetistirilmelidir. Bu konudaki uygulama, boliim esasina gore diizenlenmelidir.

(UUIF)

2. a. Miikileme dersi i¢in belli ders saati aynilmali, ¢ocugun dili dgrendigi gibi
kaidelerin dgretiminde dnce pratik ogretilmeli,
b. Ders boyunca Arapga’dan baska dilin konusulmadigt simflar
olusturulmahdir. (SUIF)

3. Imam Hatip Liselerinde en az bir yil hazirlik simfi bulunmali, boyle bir
programa yonelinmeli, muhteva Ilahiyat Fakiiltelerinde hazirlik tistii siniflara da Arapga
dersleri artirlarak meslek derslerinin orijinal metinlerle agirlikli olarak sunulmasi
yoluna gidilmesi hedeflenmeli ve gergeklestiriimeye galistimahidir. (EAUIF)

4. Bat1 dillerinin 6gretiminde dil adeta parsellenmis; dilimlere aynilmis. Giinlik
ihtiyaglann karsilamak icin belli seviyede bilgi ile tip, miihendislik edebi diller
birbirinden ayrilmaz ve ayn ayn kurlara verilmekte, hedefe goére malzeme
kullamiimaktadir. Ve yerindedir. Arapga 6gretimi i¢inde bu yola bagvurulmali, tedricen
agirlasan hikaye kitaplar: hazirlanmali ve hazirhikta her ay bir kitap okutularak kontrol

edilmelidir. (MUIF)

5. Fakiiltemizde Suudi Arabistan Riyad Universitesi kitaplari okutulmaktadir.
Uger ciltlik t¢ kitap (Kirdetii’l-Miiyessere, e-Arabiyyetii . 1i’l-Hayat, Kava‘idu’l-
‘Arabiyyets’1-Miiyessere) takip edilmektedir. Ancak okutulan metin fazla oldugu igin
derslerde metinlerin tam anlamiyla iglenmesi miimkiin olmamaktadir. Okutulan metin
sayis1 azaltilmalidir. Konusmaya agirhk verilmelidir. Fikra, hikaye vb. metinler
iizerinde durulmalidir. (MUIF)

6. Suudi m@nseli pratik, kiraat, kavaid serisi Tiirk ogrencilerinin ihtiyaglart
dogrultusunda yeniden diizenlenmelidir:

a. Gramerdeki klasik bagliklar yerine Basit - Bilesik ciimle anlayisina gore
diizenlenmelidir.

b. Arap milliyetciligi sifirlanmalidir.

c. Miisliiman - Tiirk bityiiklerine sahip ¢ikilmalidir. (GUIF)

7. Hazirlikta, Imam Hatip Liseli olarak her iki gruba ayr1 ayr1 Arapga 6gretimi
verilmeli, Gst simiflarda her iki gruptan bu dile goniil verenler segilip onlar seviye tespit
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sinav1 ile ayn bir simifa alinip ona goére gelecekleri degerlendirilmelidir. Biitiin yillarda
mecburi ders olarak tutulmalidir. (AUIF)

8. Hazirlik, 1. ve 2. Simflarda Arapga 6gretimi butiin dgrencilere esit agirlikta, 3.
ve 4. Siniflara ise segmeli, ¢ok y6nlii olarak verilmelidir. (AUIF)

9. Muhteva, farkli seviyede olanlari dikkate almarak belirlenmelidirdir.
(EAUIF)

9. Ilahiyat Fakiiltesine baglayan Ogrencilere seviye tespiti yillara gore
yapilarak muhteva hazirlanmalidir. (EAUIF)

10. Arapga Ogretimi yapilan siniflar iyi, orta ve zayif olarak ii¢ gruba ayrilmah
ve caligmayan caligana engel olmayacak gekilde, ¢alismak isteyene imkan taninmalidir
(Avrupadaki sistem). (MUIF)

12. Nlahiyat Fakiilteleri, Egitim Fakiilteleri gibi branslastiriimali, bunlar arasinda
Arapca Ogretmenli§i bolimii olmali, diger branglar igin de yeterince Arapca
okutulmahdir. (SUIF)

13. Muhteva asgari seviyeden bitiin 65rencilere ayn1 agirlikta verilecek gekilde
diizenlenmelidir. (MUIF)

14. a. Arapga ogretiminin temeli oldugu i¢in sarf dersine 6nem verilmelidir. Bu
ders iyice kavratilmadan, 6grencinin nahiv, miikileme ve ozellikle metin derslerinde
basarili olmasina imkan yoktur. Baz Ildhiyat Fakiiltelerinde yeterince okutulmadig: ve
dikkate alinmadig miisahede edilmistir.

b. Hazirlik siniflarinda metin dersinin 6 veya 8 saat okutulmasinin da yarart
vardir.
c. Miikdleme dersine 3-4 saatten fazla zaman ayrilmahidir. (EAUIF)

15. Gramer (sarf-nahiv) kurallar1 dilimizle kargilastirmali olarak, ayrintiya
kagmadan sistemli bir gekilde verilmeli. (AUIF)

16. Muhteva belirlenirken kendisine Arapga 6gretilecek talebenin kendi anadilini
ve dilbilgisini bilip bilmedigi kontrol edilmelidir. (EAUIF)

17. Arapg¢a ogretiminin ilgili bilim dallartyla desteklenmesi, muhtevada segilen
metinlere yer verilmesi gerekir. (MUIF)

18. Arapga Ogretim programumin muhteva Ogrencilerin yas, ilgi ve kiiltiir
seviyeleri agisindan ihtiyaca cevap verebilecek nitelikte olmasi i¢in sinif meveutlarmm
daha aza indirilmesi, baglangigta kabiliyet ve seviye tespiti yapilmas: gerekir. (EAUIF)

19. Imam Hatip - lise aynm, farkhi ogrenciler igin kur sistemini
gerektirmektedir. (SUIF)
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20. Arapga, ildhiyat disiplininin bel kemigi mesabesinde doldugundan dolay: her
merhalede zorunlu hale getirilmelidir.

EFk. 1.1.3. Ogretim Elemanlarinin Ogretim Siiregleri Ile Ilgili Acik Cevaplar

Ek. 1.1.3.1. Ogretim Elemanlarimun Ogretim Elemanlar Ile lgili Acik
Cevaplan

1. Her seyden Once Arapga Ggretecek insanlara Arapga’y: en iyi bir sekilde
Ogrenme imkam saglanmalidir. Her Arap¢a hocasi mutlaka Arap iilkelerine belli
araliklarla gonderilmeli, Arap hocalarin 6grencilerle imkan nisbetinde bulugmas:
saglanmalidr. (GUIF)

2. Arap iilkelerinde bulunmamls Ogretim elemanlar1 mutlak alt1 aylik veya bir
yilligina génderilmelidir. (AUIF)

3. Opgretmenlerin 6gretme kabiliyetleri gzden gegirilmelidir. (SUIF)
4. Bagarisiz 6gretmenlere Arapga dersi dgretme gorevi verilmemelidir. (SUIF)

5. Bence, 6gretmen - kitap - ders program ve idare, dordiide iyi olursa her gey
iyi olur. (EAUIF) :

Ek. 1.1.3.2. Ogretim Elemanlarimin Ogrenci Ile Ilgili A¢ik Cevaplar

1. Fakiiltelerden mezun olabilmek igin Arap¢a’nin belirli bir seviyede olmas
gerekliligi 6grenciye inandirilmalhidir. (EAUIF)

2. Arapca’mn higte korkulacak bir dil olmadigim aksine bir musiki dili gibi
oldugu Sgrencilere telkin edilmelidir. (UUIF)

3. Arapga’mn meslek hayatlarindaki yerini somut drneklerle kavratmak, bu
noktadaki motivasyon eksikligini gidermek gerekir. (UUIF), (SUIF)

4. Son smuf dgrencilerini kisa stireli de olsa yurt digina géndermenin faydah
olacag kanaatindeyim. (AUIF)

5. Bahis konusu Sgrencilerin Arapga’ya ilgileri boyact kiipiine batirma misali
olmaz, iImam Hatipten baglamak suretiyle yeniden yapilanmaya ihtiya¢ vardir. HL
mezunlar1 Arapga’dan bikmig, usanms, nefret etmis vaziyette {lahiyata geliyor. (AUIF)

6. Basari i¢in Osmanli medrese sisteminden de faydalanmali, Arapca’yi
ekonomik kaygilarla degil, ilim zihniyetiyle &grenmeli, istek ve kabiliyete Sncelik
taninmali, ahlakls ve karakterli kisiler tercih edilmelidir. (EAUIF)

7. Ozellikle hi¢ bilmeyen 6grencilerle dnemli miktarda Arapga bilgisi olanlarnn
ayn1 haftalik ders saati almalar problem doguruyor. (MUIF)
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Ek. 1.1.3.3. Ogretim Elemanlarinin Metot Ile 1lgili Acik Cevaplar

1. Su anda takip edilen sekliyle ne tam olarak eski klasik metot ne de modern
metot uygulanmaktadir. Bu ise olumsuz etki yapmaktadir. Eski klasik metot da tam
anlamiyla uygulandifinda verimli olacaktir. ~Modemn metot da tam anlamiyla
uygulanmalidir. Diger anabilim dallan temel isldmi bilimler de kendilerini Arap¢a’dan
soyutlamamal: aksine 6grenim Arapga agirlikli olmahidir. (EAUIF)

2. Turkiye’de Arapga Ogretimi konusunda yillarini vermis olan hocalarimizin
birbiriyle daha siki iligkiler kurmasi ve Arap¢a Ogretimi konusundaki goriig ve
metotlarimn tartistimasi, boylelikle en uygun ve etkili 6gretim metoduna ulagimasi
gerekmektedir. Ayrica Tirkiye’de Arapga Ofretim kliibii adi altinda bir kurumun
viicuda getirilmesi fazlasiyla 6nem arzetmektedir. (GUIF)

3. Guonimuzde teknoloji gelistigi gibi Ogretim metotlann1 da geligmigtir.
Diinyanin diger bolgelerinde en son takip edilen metotlan takip ederek faydalaniimali,
siiflarda kesinlikle Arapca konugmak suretiyle laboratuari simifa tagimali, mutlaka
Arap uyruklu ihtisas sahibi dgretim elemanlari bulunmalidir. (UUIF)

4. Osmanlilarda uygulanan Arapga Ogretiminden oOzellikle yarz\ilamlmahdlr.
(EAUIF)

5. Klasik metotla yeni metot sentez yapilmalidir. (SUIF)

6. Yabanci dil egitimi konusunda TOMER ve Edebiyat fakiiltelerinin dil
egitimi boélumleri ile irtibata gecerek Batililann ¢ok onceden yaptigi, kullandig

metotlar1 kisa yoldan elde etmeniz; strdirdiigiiniz g¢aligmalara 6nemli bir iz
kazandiracaktir. (GUIF)

7. a. Ogrencilerin gruplar halinde galiymalarin1 saglamak,
b. Pratik Arape¢a igin sesli galigmalarini saglamak,
c. Baz1 kelime, kalip, 1stilah ve atasozlerini ogrencilerin ezberlemelerini
saglamak,
d. Dil egitiminde sirekli ¢alismay:1 saglamak gerektigi kanaatindeyim.
(MUIF)

Ek. 1.1.3.4. Ogretim Elemanlarinin Arag - Gereg Ile Igili Actk Cevaplan
1. Bize uygun yeni kitaplar hazirlanmalidir. (UUIF)

2. Kendi biinyemize uygun kitaplarin yazilmas: igin Ilahiyat Fakilteleri
arasinda bir ¢aligma yapilmali, bize uygun kitaplart mutlaka ortaya koymaliy1z. (SUIF)

3. Okutulacak ders kitaplari ders saatine uygun ve konularina gére uyumlu
ders kitaplarimin kendi biinyemizde hazirlanmas: aksayan yénleri zaman iginde

gozleyerek telafi edilmesi ve bu konunun sabirla, inatla tizerinde durulmas: gerekiyor.
Bagka tiirlii ¢6ziim miimkiin degil, hele ithal kitaplarla hi¢ miimkiin degil. (SUIF)
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4. Ogrencilere uygun ders kitaplarim Tiirk hocalar yazmahdir. (SUIF)

5. Tirk ogrenciler igin yeni kitaplar yazilmah, bu kitaplarm yillik ders
programi yapilmali. (SUIF)

6. Tiirkiye’de yasanan giinliik hayattan yeni kitaplar yazilmalidir. (MUIF)

1. Gzel, yabanc: ve yerli seriler yaymlanmaktadir. Ikisinden yararlamlabilir.
(SUIF)

8. Ders kitaplari, mevcutlarn en iyisi ama bu kitaplanin 8gretilis metoduna
gbre 6gretecek eleman ve siire yetersizdir. (UUIF)

9. Yabanci ders kitaplarimin kullanilmasinda higbir sakinca g6rmiiyorum.
1Y

10. Batida veya Amerika’da hazirlanmig kitaplar, Arapca’min daha iyi
Ogrenilmesini sagladigi kanaatindeyim. Clinkii onlar dil 6gretmenin ve 6grenmenin piif
noktalarini iyi yakalamiglardir. Bu kaynaklar mutlaka temin edilmeli ve bunlar 15181nda
hem fmam Hatip Liselerinde hem de Ildhiyat Fakiilteleri ve Ildhiyat Meslek Yiiksek
Okullarindaki 6grencilere yonelik 6gretici oldugu kadar, eglendirici, kaliteli kagitlara
basilmug eserler ekip ¢alismalan sonucunda hazirlanmalidir. (MUIF)

11. el-‘Arabiyyeti li’l-Hayat, el-Kirdetii’l-Miiyessere I, el-Kavéidi’l-
‘Arabiyyetii’l-Miiyessere serisini okutuyoruz. Seri gayet uygundur. Bu yabanct
kaynakl: kitaplar kullamlabilir. (AUIF)

12. Batii yabanci kaynak kullamlmalidir. en-Nahvu’l-Vazih, Misirhinin
Arapga’sim gelistirebilir. Yani Arap olmayanlarin yaptig: ¢alismalar daha dnemlidir.
(GUIF)

13. Arapga Ogretiminde —kanaatimizce- en bilyiik eksiklik, diger Bati dillerinin
ogretiminde kullanilan roman ve hikaye serilerinin kullamilmayisidir.  Sdzgelimi
Ingilizce &gretiminde bu dilin klasikleri, belirli kelime sayisinda sadelestirip yazilarak,
dgrencinin onlart kolayca ve zevkle okumas: saglanmaktadir. Bu, Arapga 6gretiminde
de yapilabilir. Arap romanci ve hikayecilerin eserleri 1000/ 1500/ 3000/ 5000 kelimelik
seviyelerde sadelestirilerek 6grencilerin okumasi saglanabilir. (GUIF)

14. Arapga 6gretimini verimli hale getirebilmek igin; imam Hatip Liselerinden
baglamak iizere egitim amagh video kasetleri temin etmek, giinliik konugma ile grameri
bilgileri bir arada okutmak ve laboratuar derslerinde 6zel harf ve yapilarn telaffuzlarma
agirlik verici kasetler dinletip goriintillemek, dolayisiyla 6grencilere bu dersi sevdirmek
en biiyiik etken olacaktir. (AUIF)

15. Kaset calar, video ve tv. Kanallarindan istifade edilmelidir. (EAUIF)

16. Her tiirlii laboratuar imkanlarimiza ragmen bu hususta yetigmis profesyonel
eleman olmadigindan yeterince istifade edilmemektedir. (AUIF)
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17. Her fakﬁlte'iagﬁnlﬁk hayatailiskin olsun, mesleki Arapga’yla ilgili olsun
uygun muhteval egitici laboratuar malzemesi temin edilmelidir. Baz fakiiltelerde de
laboratuar oldugu halde uygun program uygulanmiyor. (SUIF)

18. Laboratuar zaruri bir ihtiya¢ degildir artikk. Londra’daki kurslarda
laboratuar degil, teyp ve video kullamimaktadir ki, biz de bdyle yapabiliriz. Telaffuz
i¢in gerekli olan bu malzemeler kifidir. (MUIF)

19. Fakiiltelerde Arapga basili ve gorintiili yaymnlarin takibine imkan saglayan
(kantin - kiitiiphane aras1) bir mekan olmalidir. (MUIF)

Ek. 1.1.3.5. Ogretim Elemanlarmn Arapca Dersine Ayrilan Zamanla lgili
Agik Cevaplar

1. Arapca dersine ayrilan zaman hazithk igin yeterli, difer simflar igin
yetersizdir. (AUIF), (EAUIF), (GUIF), (MUIF), (SUIF)

2. Dersin dagilimi siniflara yayilmali. (AUTF)
Ek. 1.1.3.6. Ogretim Elemanlarimin Teskilatlanma Ile 1lgili Actk Cevaplan

1. Fakiiltekler aras: iletigim ve diyalogla beraber her fakiilte kendi sartlarina
gore yapmasi daha uygun olur kanaatindeyim. (EAUIF)

2. Her fakiilte digerlerinden de bilgi alarak kendisi yapmali. (MUIF)

3. Smmuflan tekdmil etmis, oturmus fakiiltelere merkezi bigimde olmals,
digerleri kendisi ayarlamali, boylece yatay gegislerdeki problemler de kalkmus olur.

4. Bu maksat i¢in kurulmug 6zel Arapga Ogretim uzmanlarindan meydana
gelen bir merkez tarafindan diizenlenmelidir. (AUIF)

5. Fakiilteler arasi eggiidimlii bir programlama ve tecriibelerden karsilikl
yararlanma. (MUIF)

6. Arapca Ogretimini planlama, yiriitme ve yonetme igleri bitiin fakiltelere
yonelik merkezi bir bicimde yapilmali ancak hocalarin belli bir 6zgiirlik alami olmalidir.
(GUIF)

7. Genel gerceve merkezden ¢izilmeli fakat her fakulte kendi imkanina gore
ayrica planlama yapmalidir. (MUIF)

8. Fakiilteler arasinda koordine ve iletisim canli olmali, tecriibe ve
birikimlerden faydalamimalidir. (SUIF)

9. Fakiltelerin isbirligi ile ayr1 ayn yonetim. (SUIF)
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10. Bitiin fakiiltelere yonelik merkezi bir bigimde yapilmalidir. Ancak plam
uygulayacak olanlar 6gretmenler oldugu igin farklilik ister istemez olur. (MUIF)

11. Bu konuda soz sahibi Arap uyruklu kimselerin bulunmasiyla. (UUIF)
Ek. 1.1.4. Ogretim Elemanlarina Gore Degerlendirme
Ek. 1.1.4.1. Ogretim Elemanlarina Gore Sinaviar

1. Simf gegme sisteminde sene sonundaki final notu igin belli bir limit esas

alinmalidir. (MUIF)

2. Hazirlik simiflarinda seviye farkindan dogan problemler ve bunlarin
¢oziimiinii hedefleyen imtihan sorulan olmalidir. (MUIF)

3. Dil egitiminde bagarmun temel sarti Ofrenciyi giini  giniine
caligtirabilmektir. Bunun yolu da kisa seviyeli ve sik smavlardir. (MUIF)

4. Sinav heyeti ayni olmali, kagitlan onlar degerlendirmelidir. (SUIF)
5. Dil mektepleri uygun sinav tirleri ile degerlendirilmelidir. (EAUIF)
6. Objektif olarak olgiildiigii kanaatinde degilim. (EAUIF)

7. Ogrencmm durumu dikkate alinarak gegme puami ve smnav sayisi
ayarlanmahdir. (EAUIF)

8. Arapga dersinden gegme notu hazirhkta 100 uizerinden 70, diger siniflarda
60 olmalidir. (EAUIF)

9. Normal fakiltelerde ders gegme 100 lizerinden 60, Arapga dersinden gegme
75 olmalidir. (MUIF)

10. Arapga dersinden gegme notu 100 iizerinden 75 olmalidir. (MUIF)

11. Arap¢a dersinden gegme notu 100 lizerinden 70 olmalidir. (Ogretim
elemanlarindan 23 kisi (%33.3) bu goristedir.) (EAUIF), (AUTF), (GUIF), (MUIF),

(SUIF), (UUTF)
12. Arapga dersinde bir yaniyilda sekiz sinav yapilmalidir. (AUIF), (GUIF)

13. Arapga dersinden her yariyil o6grenciye dort smnav hakki taninmalidir.
(AUTF)

14. Her yanyil Arapca dersinden {i¢ sinav yapilmali ayrica dgrenciye mektup
yazma, makale, mektup, hitabet gibi 6devler verilmelidir. (MUTF), (UUIF)
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15. Ogrencilere Arapga dersi i¢in her yaryil bes sinav yapilmalidir. (MUIF),
(SUIF)

16. Her hafta Quiz imtihanlari yapilmali ayrica iki sinav uygulanmalidir.
1F)

Ek. 1.1.4.2. Ogretim Elemanlarmna Gore Uygulanmakia Olan Arapca Ofretim
Programina lliskin Genel Degerlendirme

¢ Uygulanan Arapc¢a Ogretim Programlarmmn Yeterince Etkili Olmamas:
veya Kismen Etkili Olmasinin Nedenleri:

1. Ogrencilerin motivasyonu yeterince saglanmamaktadir. (UUIF)
2. Izlenen muhteva kismen amaca uygun degil. (MUIF)
3. Hocalar metotda mittefik degiller.

4. Laboratuar arag - geregleri yeterli degildir. (Sadece Hazirhk igin) ders
saatleri yeterlidir. (AUIF)

5. Aynilan siire yeterli degil. (UUIF)
6. Lisans simflarinda ders sayis1 azdir. (MUIF)
7. Bu program: uygulayacak yetismis eleman yok, siire sirls. (UUIF)

8. Hoca neyi, nasil ve ne kadar 0gretecegini belirlemektedir. Problem burada.
(MUIF)

9. Grup ogretim elemanlan arasinda bir uygulama birli§i olmadig: gibi
tecriibeli elemanlar da fazla degil. (UUIF)

10. Sosyal sartlar ve dgretim eleman: problemler;. (SUIF)

11. Arapga ciimle kurmayi 6grenmeden Ogrenci hazirhik siifindan gegiyor.
Sene sonunda bes ciimle kuramayan 6grenci ¢ok. (MUIF)

12. Azgelismisligin 6gretime de yansimasi. (MUIF)

13. Resmi programlarin baskisi ve liyakatsiz Ogrencilerin alinmas: etkiyi
azaltmaktadir. (EAUIF)

e Arapca Dersinde Ogrenci Basarisizhinin Nedenleri:
14. Genel olarak biitiin derslere kars: ilgisizlik. (AUIF)

15. Motivasyon eksikligi. (SUIF)
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16. Ogrenciye bagarabilecegi, bagarilinca neler yapilabilecegi Grneginin
miisahhas olarak ortaya konulmas: gerekir. (UUIF)

17. Ogrenciyle alistirma yapacak vakit kalmiyor. Ug metin kitabim bitirmek
zorundasimz. Ayrica tekrar dahi yapamiyoruz. Kitaplarin sayist ¢ok, biktirict. (MUIF)

18. Ogrencinin 6zellikle 1. H. Liselerinden gelenlerin Arapga’dan usanmalar,
dilin deBerini bilmemeleri, yan etkenler tv. vs. ile en onemlisi 6frencinin kendi
istikbaline kargt vurdum duymazligi. (AUIF)

19. Dili sevdiremiyoruz. Ogrenc.i' sinifta kalmaktan korkuyor. Ve Arapga’y: bir
canavar, bir bas belas1 gibi algiliyor. (GUIF)

20. Ogrencinin 1. HL.’de temel Arapga bilgileri almayisi, Arap¢a dgretiminin
cazip hale getirilmeyisi, Arap¢a konugmaya agirlik verilmeyisi. (MUIF)

21. Arag - gereg yetersizligi, dersi 6grencilere sevdirememe. (EAUIF)

22. Ogrencilerin rastgele fakilte se¢meleri, lise mezunu olmalari, sahsi
problemlerin ¢oklugu. (EAUIF)

23, Bir hocamin aym simfa bir giin igerisinde birden fazla derse girmesi.
(GUIF)

24. Hocann ders anlatim becerisi ve dil diizeyi. (MUIF)

25. Ogretim elemanimin verim diigiikligii, ders yiikiiniin goklugu. (SUIF)
26. Ogretmenin ilgisizligi. (UUIF)

27. Hocann gerekli hazirligint gok iyi yapmamasi. (EAUIF)

28. Ogretim elemanlarinin yetersizligi. (GUIF)

29. Ust simiflardaki Arapga dersinin azlig, meslek derslerinin Arapga’ya dayal
olarak okutulmamasi. (SUIF)

30. Hazirlik sinifi digindaki siniflarda ders saatinin azligi. (MUIF)

_ 31. Sube ayarlanirken yanligliklar var. Hocalar yeterince zaman ayiramryorlar.
(AUIF)

32. Sirenin az olmasi, mifredati bitirmek icin dogal olarak hzh gidilmesi,
miifredatin metoduna gére dersin anlatiimamasi. (UUIF)

33. Hazirhkta Kur’an yaminda diger derslerin olmasi Arap¢a’nin etkinligini

bozuyor. (UUIF)
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34. Olgme - degerlendirme gevgekligi, 6lgme - degerlendirmede uygulama
farkhliklan. (SUIF)

EK. 1.2. OGRENCILERIN ACIK SORULARA VERDIGI CEVAPLAR
Ek. 1.2.1. Ogrencilerin Amaglarla Ilgili Cevaplar

1. Isteyene ilmi - mesleki alana yonelik, isteyene giinliik konulara yonelik
Arapga 6gretmek gerekir.

2. Ogrenci Arapga’yt ilmi ve mesleki alanda 6grenmek istiyorsa omu diger
ogrencilerden ayirip 6zel egitim verilmeli, digerlerine ise giinliik Arapga ile ilgili egitim
verilmeli.

3. Elbette bizim i¢in en iyi olan hem genel - ginliik hem de ilmi - mesleki
Arapga’yr Ogrenebilmektir. Ama ikisini birden Ogrenelim derken ikisi de yarim
kalacaksa bir alana yonelip tam 6grenmek daha iyidir; ¢iinkl sadece fakiilteyle tam bir
Arapg¢a 0grenmek ¢ok zor.

4. Arapga Ogretiminin genel amaci Kur’dn ve Hadis Arapga’sina yénelik
olmalidir.

5. Ogrenci Arapga’y1 konusabilecek seviyeye gelmeli, miitercimlik yapiimasi
saglanmali.

6. Arapca’dan Tirkge’ye en giizel bir sekilde terclime esas olmali.

7. Dil egitimi yapilirken amacin belirlenmedigini samyorum. Bu yiizden de
uygun bir egitim yapilmiyor.

8. Amag tespit edilirken, ilgi ve ihtiyaglar dikkate alinmalidir.

9. Amaglar tespit edilirken bize sorulmali. Herhalde mesleki ihtiyaglar ele
alinmugtir.

10. Amag zaten oturmus, yillardir degismiyor. Ogrencilerin durumuna gére
bazi yenilikler yapiliyor.

11. Amag tespitinde ihtiyaglar dikkate alinmak isteniyor fakat uygulamada pek
basarili olunamiyor. Hazirlikta Arapga yeterli degil, iist simiflarda Arapga ¢ok az.

12. Ogrencinin durumu degil, programi yapanlarn durumu goz 6niine aliiyor.
Miifredat: bitirmek sanki temel ilke olmus.

13. Amag tespitinde ihtiyaclar belki de yeterince dikkate alinmakta, fakat
imkanlar kisith oldugundan basarili olunamamaktadir.
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14. Alet ilmi olan Arapga hedef olmamali, ilgili bransla da ihtisaslagmaya
yardimci olmalidir. (Tefsir igin iyi bir uygulama var. Tarih ve Felsefede Arap¢a’nin
yeri yok)

15. Ogrenciler seviye tespit sinavina tabi tutulmali ve sonra ogrenci hangi
amagla kullanacaksa ona uygun kurlarla verilmelidir.

Ek. 1.2.2. Ogrencilerin Muhteva Ile Ilgili Cevaplan

1. Arapga agirlikh olarak Isldm’in ana kaynaklarimi okuyup anlama becerisi
lizerine yogunlagtiriimali.

2. Hazirligin sonunda egitim ve felsefe dersleri hari¢ mesleki derslerin tamami
Arapea iglenmeli.

3. Pratik Arapga ve ilmi - mesleki Arapga olmak lizere Arapga Ogretimi iki
dala ayrilmali ve muhtevasina gére hazirlanmalidir.

4. 1. ve 2. simf Arapga’si genel konulan igeren muhtevaya sahip olmaly, 3. Ve
4. Simflarda ise her isldmi ilimle ilgili bir Arap¢a usil kitabi okutularak her ilmin
literatiiriine dgrencilerin sahip olmalar saglanmali.

5. 1k oénce gramer ve dilbilgisi ogretilip daha sonra ise giinlitk hayattaki
konusmalan anlamaya ve giinliik konusmalara 6nem verilmelidir.

6. Ogrenci mesleki alanda egitim yapmak istiyorsa ona gére program yapmali,
yok istemiyorsa sosyal ilimlerle hayatta lazim olacak dilin temelleri 6gretilmeli.

7. Upygulamal olarak ders islenmeli, okuldan sonraki hayata yoénelik olarak
egitim ve 6gretim verilmeli.

8. Ogrencilerin teorigi pratife dokebilmeleri igin mikaleme dersine agirhik
verilmelidir.

9. Talebeye belli olgide pratik Arapca konusma dersi se¢meli olarak
verilmelidir.

10. Muhtevada sadece sarf - nahiv konularinin kat: tekranindan baska bir sey
yapilmamaktadir.

11. Dilbilgisini ezberleme disinda ne dogru diriist okuyabildik ne de
yazabiliyoruz.

12. Isteyene fasih Arapga, isteyene pratik verilmelidir.

13. Dil egitimi igin okulda yogun ders saatlerinden ziyade hafifletilmisg bir
programla eglenceli dersler yapilabilir. Gramerin zorlugu altinda 6grenci ezilmektense
pratigin zevki ona tattinlmalidir.
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14. Derslerde sarf - nahiv bilgisinin yaninda pratik hayatta kullamlan esyalarin
mubhtevalanyla ilgili bilgiler okutulmali. (Bu bir pasaportun muhtevasi da olabilir,
elektrik faturas: olabilir, telgraf olabilir. Hatta bir ¢ikolata kagidinin izerinde bulunan
mubhteva bile olabilir.)

15. Giinliik hayatla ilgili konular az da olsa bulunmakta, fakat edebiyat, beldgat
ve kiiltiire yonelik muhteva bulunmamaktadrr. Bunlara da yer verilmelidir.

16. Klasik eserler ihmal edilmemeli, cahiliye siiri okutulmali.

17. Bizim orf ve adetlerimizden ve ilkemiz cografyasindan bahseden bilgi
daha kalic1 olur.

18. Avamcaya agrlik verilmeli, arap iilkelerine gidince zorluk gekiliyor.

19. Ginliikk konularla ilgili tek sahifeye dayali brosiir tipi, bej kelimeyi
gecmeyen, basit ve tatli, 6gretici ciimleleri ihtiva eden dokiimanlar 6grenciye temin
edilmelidir.

20. Giincel yayin organlarini takip etme yetisi kazandiriimalidir.
21. Muhteva terciime i¢in gerekli bilgileri igermelidir.

22, Seviyeli ilmi - fikril tirden makalelerin ¢evirileri ileriki safhalarda
yapilmalidir. Arapga giinliik gazete ve dergiler de izlenebilir.

23. Biitiin ildhiyatgilarin Arapca bilmesi gerekir.  Arapga’min belli bir
merhaleden sonra segmeli yapiimas: kesinlikle diisiiniilemez.

24. llahiyat 3. ve 4. simuflarda (Tefsir, Hadis vb.) meslek dersleri olmamasi
hasebiyle dgrenci Arapga’dan uzak kalmaktadir. Bu hususta meslege yonelik Arapga
secmeli derslerle telafi edilmelidir.

25. Arapg¢a egitimi uzun sirede Ogrenilen bir ders oldugu i¢in dort senede de
ders olarak verilmelidir.

Ek. 1.2.3. Ogrencilerin Ogretim Siiregleri Ile Ilgili Cevaplan
Ek. 1.2.3.1. Ogrencilerin Ogretim Elemanlar lle Iigili Cevaplar:

1. Arapg¢a’nin, 6grencilerin aktif olarak katilabilecekleri, zevkli hale getirilmis,
teknik yonden tamamlanmis ortamlarda yeterli Ogreticiler tarafindan Ogretilmesi
gerekir.

2. Hocalar monotonluktan uzak bir iislup gelistirip 6grencinin ilgisini ¢ekmeli.
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3. Hocanin gayreti dersi bitirmek olmamalidir, basit konulu metinler ve
kullammi fazla olan kelimeler hazirlanarak o6grencilere karsilikhi  konugmalar
yaptirilmali, 6grenci derse istirak ettirilmeli.

4. Ogrenci ve hoca arasindaki diyalog, iletisim gok iyi olmali.
5. Ogretmenligi seven insanlar ders vermeli.
6. Hocalar gen¢ ve dinamik olmali.

7. Hocalar pedagojik formasyon, iletigim psikolojisi vb. dersleri mutlaka almig
olmasi gerekir.

8. Ilahiyat Fakiiltelerine Arap¢a’yr her yéniiyle iyi bilen, Arapga’min ve
Tirkee’nin inceliklerini kavrayan, anadili Arapg¢a olan hocalar getirilmeli.

9. Hocalar dersi Arapg¢a islemeli ve Ogrenciler Arapga konusarak derse katki
saglamalidir.

10. Biz, hocalardan Arap¢a 6grenmek istiyoruz, kendi sorunlarini degil.
11. Hocalar derse hazirlikli ve yeterli olarak girmeli.

12. Hocalar ders diginda da dgrenciyle ilgilenmeli, dersi sevdirmeli.

13. Metin ve miikdleme hocalar1 Arap olmali.

14. Yazi i¢in ayri, gramer igin ayri, okuma igin ayn hoca derse girmelidir.
15. Ogretim gorevlilerine az ders verilerek hocalarin aktifligi saglanmali.

16. Deneyimli hocalarin goézetiminde sistemli bir egitim strdirilmeli,
Ogrenciler deneme tahtasi olmamali.

Ek. 1.2.3.2. Ogrencilerin Ogrenci Ile Ilgili Cevaplan

1. Sene baginda anketle Ogrencinin durumu belirlenmeli, ona goére ders
programu hazirlanmali.

2. Ogrenci Ilahiyata THI.’den sogumus olarak geliyor, hazirliga gelince adam
yerine konmuyor, ogrenciye Arap¢a’y: sevdirme gibi bir kaygi yok, egitim ancak
sevgiyle basarili olur.

3. Ogrenciye dersin 6nemi kavratiimali.

4. Lise mezunlarina ilk aylarda rehberlik dersleri diizenlenmeli, birinci
yanyilin sonuna kadar ayn 6gretim verilmeli.
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5. Arapga, dgrencinin seviyesine gore verilmeli, 6grencinin konuyu anlayip
anlamadig tespit edilmeli.

6. Ogrencinin 6zel yeteneklerine gore egitim yapilmalidir.
7. Arapga cazip hale getirilmeli, tegvik edilmelidir.

8. Arapga dil meselesidir.  Ogrencinin gayreti olmadan bu iy olmaz.
Ogretmenlere diigen dnce dersleri sevdirmek ve 6grenciyi tesvik etmektir.

9. Ogrencinin gozil yildirilmamalidir.
10. Fakiiltede hoggorii hakim olmals, not korkusu olmamali.

11. Ogrencinin Arapga’y: zevkle 6grenmesini saglamak i¢in dilin incelikleri ve
temel esprileri daha iyi kavratilmahdir.

12. Arapga sevdirilmeli, 6grenciyi motive edecek yontemler gelistiritmeli.

13. Arapca’nin 6nemi ve gerekliligi kavratimali, nota deger verilmemeli,
dgrencinin Arapga’y: gelistirmesi i¢in dersler, kurslar, geziler diizenlenmeli.

14. Ogrenciye dili sevdirecek pratik sonuglar tattiriimalidir.

15. Sadece monoton olarak Arap¢a 6gretilmemeli, bazi etkinliklerle Arapga’nin
onemi anlatilmali, arapga sevdirilmelidir.

16. Ogrenciyi dersten uzaklagtiracak uzun siireli tatiller olmamals.

17. Ogrencilere dil felesefesi ve Arapea’mn filolojik yapist tizerine girig dersleri
verilip dilin mantig1 kavratiimaly, dilin nigin verildigi belirlenmeli.

18. Ogrenciye dilin mantig: kavratilmadan ezbercilige gidilmemeli.

19. Ogrenciye Arapga Ogretmeden nigin Ofrenmesi gerektifinin suuru
bilingaltina yerlestirilmelidir.

20. Kabiliyetler dikkate alinarak ihtisaslagmaya gidilmeli.

21. Belirli diizeyde Arapga Ogretimi verildikten sonra ilgi ve kapasitesi miisait
olan &grencilerle 6zel ilgilenilmelidir.

22. Arapga sahasinda ilerlemek isteyenler igin gerekli alt yapinin olusturulmasi,
teknik imkanlarin sunuimas: ve ilerlemelerine yardimci olacak egitimcilerin tahsis
edilmesi gerekir.
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23. Fakiilte biinyesinde hocalanin aktif katihmiyla 6grencilerin dil tahsillerini
daha rahat yapabilecekleri fakiilte diginda ortamlar hazirlanmali, 6grenciler esit sartlarda
egitim almali, esit imkanlara sahip olmali, maddi imkanlar yeterli olmalidir.

24. Arapga dersinde iistiin basar1 gosteren Ogrencilerden istekli olanlarn
Arapga’nin anadil olarak konuguldugu iilkelerden birine gonderilmesinin saglanmasi
gok onemlidir. Imtihanla &grenciler segilip béyle bir sey yapilabilir. Bunun maddi
olarak da parasi zenginlerden ya da devletten temin edilmelidir. Eger paralar
ogrencilerden alimirsa —ki yiiklii bir meblag tutar- zengin ¢ocuklarina tahsis edilen bir
program olur.

25. Yetenekli 6grenciler yaz tatillerinde arap tlkelerine seyahat etmeli ve en az
iki ay kamp programlar: diizenlenmelidir.

26. Master ve doktora yapmak isteyenlere Ozel ilgi gosterilmeli, kurslar
duizenlenmeli.

27. Dili tulkesinde &grenebilmemiz igin 2 yil iiniversiteden sonra 1 veya 2 yil
disarida egitim yapilmali yada 6 aylik 6n Universiteden sonra 1. simftan devam ve 4.
simfin 2. 6 aylik diliminde Arap iilkelerinde egitim tamamlanabilir.

28. Derslerden ayn olarak kurslar diizenlenmeli.

29. Faklteler arap tulkelerine diigik fiyatla geziler ve kurslar tertip etmeli.
30. Muayyen zamanlarda hocanin gézetiminde 6grenciler seminer yapabilir.
31. Ogrencinin ihtiyaglan1 goz éniinde bulundurulmalidir.

32. Ogrencinin ev ortaminda Arapga’yla ilgilenmesi saglanmali.

33. Ogrenciyi stkmayacak sekilde ders saatleri gogaltilmalidir.

Ek. 1.2.3.3. Ogrencilerin Metot Ile Tigili Actk Cevaplan

1. Arapga ogretimi iyi bir metoda ve sisteme kavugmali.

2. Bir metot bulunmali ve hocalar metot birligine varmali.

3. Medrese usulityle Arapga okutulmali.

4. Arapega 6gretimi hususunda dinyadaki mevcut egitim meskenlerinin 6gretim
metotlan takip edilip en uygun teknikler uyarlanarak uygulanmali.

5. Hazirhk simmfi Ingilizce, Almanca, Fransizca olan fakiiltelerde bu yabanci
diller bir senede ihtiyaci kargilayacak diizeyde verebiliyorsa samirim sorun igeride
olmalidir. Sistemli bir 68retim gelistirilmelidir.
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6. Bogazigi Universitesinde okutulan Ingilizce 6gretim metotler: uygulanmali.

7. Dersler Arapga olarak anlatilarak pratik Arapga gelistirilmeye ¢aligiimalt,
dgrencilerin en azindan kulaklarimn dolmas: saglanmalidir. Ogrencilerin karakteristlik
ozellikleri g6z oniine alinmadan hepsi bir kaliptan ¢ikma farzedilerek aym seviyede
olmayan Ogrencilere ayn: yontem uygulanmaktadir. Bunun igin hazirlikta yapilacak kur
sinavlartyla 6grencilerin seviyeleri tespit edilerek degisik kurlar olugturulmali, bagarili
olmayanlar kuru gegememelidir.

8. Kuru kaideler yerine bu kaideler metinle verilmelidir.

9. Sarf ve nahiv uygulamali olarak verilmeli, usandiracak detaylara
gidilmemelidir.

10. Terciime teknikleri 6gretilmeli.

11. Hocalar, 6gretim donemi boyunca kiigiik kitaplar terciime ettirmeli, hatta
lisans bitirilmeden bir kitap (ilm - mesleki) terciime etmek mecburi olmali.

Ek. 1.2.3.4. Ogrencilerin Arag - Gereglerle Iigili acik Cevaplarn

1. Mevcut kitaplanin muhtevast 6grencinin  egilimleri dogrultusunda
belirlenmeli, gerekirse bu konuda anketler yapilarak 6grencilerin gériisleri alinmali.

2. Klasik ve modern kaynaklar bir biitiin i¢inde verilmelidir.

3. Modern metinler ve dergiler okutulmal1.

4. Dil laboratuarlarinda gérsel yayinlarla Arapga daha iyi 6gretilecektir.
5. Tercime tekniklerine yonelik kitaplar temin edilmeli.

6. Ogrenciye ilk olarak sézliik kullanmasi 6gretilmelidir.

7. Her ilimden en az bir us{l kitab1 okutulmalz.

8. Tiirk¢e yazilmig gramer kitaplan ders kitab: olarak okutulmali.

9. Arap¢a’min sevdirilmesi i¢in teknik elemanlarin elde edilmesi ve isitsel,
gorsel unsurlarin temini gerekir.

10. Ogretmenler o6grencileri kiitiiphane, laboratuar gibi yerlere sevketmeli
onlarla birlikte misahede yapmalidirlar.  Arapca Ogretmenleri ile diger brang
Ogretmenleri arasinda yardimlagmalar yapilmalidir.

11. Haftada bir defa Arapga video veya bant dinletilmelidir.

12. Ust simflarda televizyondan Arapga programlar izlettirilmelidir.



254

13. Dil laboratuarlan donaniml: hale getirilip, 6grencilerin kullanimina agiimali.
14. Hafta sonlan dil laboratuarlarina ve gérsel yayinlara yer verilmeli.

Ek. 1.2.3.5. Ogrencilerin Zamanlama Ile Iigili Agtk cevaplan

1. Arapga egitimi i¢in daha fazla zaman ayrnilmal1 ve &grencilerle ilgilenilmeli.

2. Ders saati daha fazla olsun, yalniz daha yogun olmasi 6grenciyi severek
bagladig: programdan sogutabilir.

3. Arapga Ogretimi yillarla smirlandirilmamalidir.  Kisi butiin  yagantist
boyunca Arapga’yla i¢ ige olmalidur.

4. Ders saatlerinin az olmasi ve verilen Arapga derslerinin ihtisas yapmak
istediimiz alana gore yetersiz oldugundan Arapga belli bir seviyenin Otesine
gecemiyor.

5. Haftalik ders saatleri arttinlmalidir.

6. Ders saatlerinin g¢oklugundan ziyade az saatte derslerin ustaca
yerlestirilmesi gerekir.

7. Egitimin verimi azalmaktadir. Bu yiizden egitimin devamlilig:
saglanmalidir.

8. Yogun bir tempoyla baslayan Arapga Ogretimine son iki sene hi¢ yer
verilmiyor. Yogun akademik ¢alismalar sonucunda 6zel olarak Arapga’yla ilgilenme
imkam da ¢ok az olmaktadir. Her yila Arapga 6gretimi dagitilmali, dilin siirekliligi
saglanmali.

9. llahiyat’in ileri stiflarinda arapga okutulmali.

Ek. 1.2.4. Ogrencilere Gore Degerlendirme

Ek. 1.2.4.1. Ogrencilere Gére Sinaviar

1. Ne kadar fazla sinav olursa bu, 6grenci igin iyi olur. (20 6grenci)

2. Hocann ve 6grencinin istegine gére sinav yapilmalidir. (17 6grenci)
3. Her konu bitiminde sinav yapilmalidir. (6 6grenci)

4. Arapga dersinden her hafta sinav yapilmalidir.

5. Arada bir Qizler yapilmaldir. (3 6grenct)

6. 15 giinde bir sinav yapilmalidir. (5 6grenci)
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7. Bir yanyilda sekiz sinav yapilmalidir. (2 6grenci)

8. Bir yanyilda altt sinav yapilmalidir. (2 6grenci)

9. Her donem bes sinav yapilmalidir.

10. Arapga dersinden bir yanyilda dort defa sinav yapilmalidir.

Ek. 1.2.4.2. Ogrencilere Gore Uygulanmakta Olan Arapca Ogretim
Programina Higkin Genel Degerlendirme

e Uygulanan Arap¢a Osretim Programlarinin Yeterince Etkili Olmamas:
veya Kismen Etkili Olmasinin Nedenleri

e Arapca Dersinde 6grencinin Basansizhik Nedenleri

1. Arapga egitiminde belirli bir programin olmayigi, her sene yeni bir
programin 8grenciler lizerinde denenmesi. (3 6grenci)

2. Arapga programlarinin amaglan 6grenciye gore tespit edilmiyor.

3. Ogrenci, Arapca temelinden yoksun halde fakiilteye geldigi halde bilgilerin
ogrencide var kabul edilmesi, buna bagli olarak programin devamli olarak seviye
gdzetmeden takip edilmesi.

4. Genelde gramer konularina agirhk veriliyor.  Anlama ve konugma
becerilerinin gelistirilmesi igin ciddi program olmamasi. (3 6grenci)

5. Pratik yok, gramer kaidelerini bir kere goriiyoruz, ama aklimizda kalacak
sekilde konular ele alinmiyor.

6. Arapga’min giinlik hayatta kullamlmamasi. (4 6grenci)

7. Arap¢a egitimi ezbere dayandiriliyor. Beldgat aliyoruz. Ama her seyi
ezberliyoruz.

8. Hocalarin degisik metotlarla dersi anlatmasi. (6 6grenci)

9. Hocalann derse yaklasimi, Arapca dersinde hoca ogrenci arasinda diyalog
eksikligi. (39 6grenci)

10. Ogrenciye Arapea dersi sevdirilmiyor, stmflar yiikseldikce Arapga bilgisi ve
sevgisi azaliyor. (7 6grenci)

11. Arap¢a’min Oneminin Ogrenciye kavratilamamasi , Ofrencinin yeterince
motive edilmemesi. (11 6grenci)
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12. Ogrencinin dgrenmekten ¢ok gecmeyi diigiinmesi, not endigesi tagimasi. (9
ogrenci)

13. Ogrencinin bilgi seviyesinin dikkate alinmamas:. (6 6grenci)
14. Aymi simfta farkh seviyede dgrencilerin bulunmasi. (3 dgrenci)

15. Ogrencinin Arap¢a’yt anlayip anlamadifimn kontrol edilmemesi. (2
ogrenci) (2 ogrenci)

16. Dil 6gretmekten ziyade 6grenilemeyecegi samsinin yansitilmasi, dil egitim
tekniklerinin iyi bilinmemesi, basarili programlarin yapilamamasi.

17. Uzerinde hocalarn ittifak ettigi metodun olmamasi. (8 dgrenci)

18. Okunulan kitaplar Arap {lkelerinde hazirlandigindan bu kitaplan
hazirlayanlar bagka 6grencilerin problemlerini bilmiyorlar.

19. Cesitli video ve film gosterimleri yapilmasi igin gerekli mekanlar yok. (12
Ogrenci)

20. Arapga ders saatlerinin yetersizligi, diger derslerin yogunlugu. (3 6grenci)
21. Meslek derslerinin Arapga olarak okutulmamasi. (10 6grenci)

22. Simflarin ¢ok kalabalik olmast. (10 6grenci)

23. Ogrencilerin ekonomik sikintilan, kalacak yer sorunlari. (3 6grenci)

24. Ogrencilerin psikolojik sorunlar.

25. Ogrencilerin kald1g1 ortamlarda higbir sorun olmamali. (2 6grenci)

26. Turkge’nin iyi bilinmemesi.

27. Ozde fakiilteye bagh ayn bir dil egitim subesinin olmamasi.

28. Her an i¢in imtihan baskisi oldugundan bir stres iginde oluyoruz. Sinav
bitiyor bir rahatlama oluyor. Sinavdan énce bir hummali ¢aligma, bu da 6grenimi
olumsuz etkiliyor.

EK. 13. OGRETIM ELEMANLARININ ANKET HAKKINDAKI
DUSUNCELERI

1. Uygun bir anket ¢aligmasi, basarilar dilerim. (AUIF)

2. Yeni ve eski ilmi Arapga kaideleri ile ilgili kaynaklara donmek. Basarlar
dilerim. (AUIF)
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3. Faydali olacag: kanaatindeyiz. (AUIF)
4. Cok isabetli diigiiniilmisg bir iglemdir. Allah muvaffak kilsin. (AUIF)
5. Bayle bir anket hazirladifiniz icin, tegekkiir eder basanilar dilerim. (AUIF)

6. Bu anketin bagarih olacagina inaniyor ve anket sonuglan dogrultusunda
¢aligmalar yapilmasini temenni ediyorum. (AUIF)

7. Basarilar dilerim. (AUIF)

8. Genel olarak Arapc¢a Ogretimine yaklasim iyidir. Ancak ayrintilarda yer
verilmesi gereken konular vardir. Sorularin daha az ve kapsamli olmasi uygun olurdu.
(AUITF)

9. Boylesi 6nemli hususda yaptigimiz galigmadan dolay: sizi tebrik ediyor,
basarilarinizin devamim diliyorum. (AUIF)

10. Iyi bir neticeye ulasilirsa faydal olur. (EAUIF)
11. Anketteki sorular oldukga iyi hazirlanmigtir. Tebrik ederiz. (EAUIF)

12. a. Gayet olumlu,
b. Ana problemlere deginmekte, y
c. Analitik bir karakter arzediyor. (EAUIF)

13. Cok uygun ve realiteden ziyade formel olm birlikte 6nemli problemiere
de deginmektedir. Hadiselerin munferit 6zellikleri dikkate alinarak daha gergekgi
olmaya yonelmelidir. (EAUIF)

14. Anketiniz ¢ok giizel, basarili olmaniz igin dualar ederiz. (EAUIF)

15, Bu anket Arapga Ogretiminin seviyesini tespit hususunda yetersizdir.
(EAUIF)

16. Bu caliyma oldukga gilizel ve faydali. Ankette yer alan sorular gergekten
kusatici, giizel. Allah yardimciniz ve yardimcimiz olsun insaallah. Tesekkiirler.
(EAUTF)

17. Arapga Ogrenimi hususunda faydali bir c¢aligma oldugu inancindayim.
Basanlar dilerim. (EAUIF)

18. Miisbet. (EAUIF)
19. Giizel. Kolay gelsin, basarilar dilerim. (GUIF)

20. Gergekten de ginumiiz Tirkiyesinde Arap¢a Ogretimi konusunda zaman
zaman kargilagtigimiz sorunlarin ¢oguna deginmigsiniz, kutlannm. (GUIF)

21. Hayirlara vesile olmasini temenni ederim. Ancak anket, plan, program,
hedef, gaye biitiin bunlar Ggretim elemammna uygulanan simirlamalardir.  Bunlarin
yerine; “hocalarnmizin yaptiklari, yapabileceklerinin en iyisidir” diyerek planlarimiz
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onlarin 6niini agacak tarzda yaparsak, merkezi program yerine merkezi hedeflerle
ugragirsak daha giizel neticeler aliriz zannediyorum. (GUIF)

22. Bu anket yararh olmustur, size baganlar diliyorum. (GUIF)

23. a. Baz1 seyler yeterince agik degil, 6zellikle metot segeneklerini herkesin

anlayabilecegini sanmtyorum,
b. Sorularin bazisinda farkli sartlardaki katihmcilarin sartlan egit kabul

edilmts c. Bu anketin yararli oldugunu diigiiniyorum. Basarilar. (GUIF)

24. Anket gerekli idi. Bu yiizden tebrik eder, basanlar dilerim. (MUIF)

25. Yararl bir anket oldugu kanaatindeyim. (MUIF)

26. Boyle bir anketi diizenlediginiz igin ¢ok tesekkiir ederiz. (MUIF)

27. Anketinizi faydali, ciddi ve basarii buldum.  Anket sonuglarindan
yararlanmamiz i¢in yazigmann devamini rica ediyorum. Basanlar diliyorum. (MUIF)

28. a. Giizel,
b. Mastir diizeyinde ele alinmalidir,
¢. Doktora diizeyinde ele alinmalidir,
d. Dogentlik diizeyinde ele alinmalidur,

e. Profesorliik diizeyinde ele alinmalidir. (MUIF)

29. Anketiniz genelde giizel. Bazi sorularimzi ben sahsen anlayamadim.
Nitekim bunu ilgili sorularda belirttim. (MUIF)

30. Sonuglarin degerlendirilmesi suretiyle 11k tutucu bir ¢aligma olarak gérdiim.
Tesekkiirler. (MUIF)

31. Biraz daha detay ve mesleki konular incelenmelidir. (MUIF)

32. a. Genelde iyi,
b. Kur sistemi, simf ge¢cme esaslari, devam — devamsizlik gibi konular ele
alinmamus.

33. Anketiniz hakikaten tim konular: kapsayacak bir bigimde aragtirma konusu
olarak hazirlanmig olup takdire sayandir. Basarilar dilerim. (SUIF)

34. Faydali sonuca ulagirsa gayet iyi. Tesekkiirler. (MUIF)

35. Anket uygundur. (SUIF)

36. Cok giizel, istege cevap veriyor. Tesekkiir ederim. (SUIF)

37. Giizeli, iyiyi yakalamak i¢in bir gayret, basarilar dilerim. (SUIF)

38. Faydali olmasi dilegiyle tesekkiirlerimi sunarm. Uygun sorular ve
segenekler tespt edilmistir. (SUIF)
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39. Giizel bir tegebbiis baganlar dileriz. (SUIF)
40. Tesekkiirler. Bagarilar. Selamlar. (SUIF)
41. Kanaatimce anket giizel hazirlanmistir. (UUTF)

42. Bir hayli detayli olan bu anketin basarili sonuglar vermesini dilerim.
T1F)

43. Anketin konuyla ilgili temel noktalarin ele alindif1 ve ¢alismamin ileriye
yonelik programlarin hazirlanmasina katkida bulunacagim dusiiniiyor ve basarilar

diliyorum. (UUIF)

44. Buna benzer anketlerin yapilmasinda faydalar olacag: kanaatindeyim.
Ileride yapilacak anketlere bir 151k tutmasimi temenni ediyorum. (UUIF)
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FK 2. OCRETIM ELEMANLARINA VE OGRENCILERE
YONELIK ANKET

TURKIYE'DE YUKSEK OGRETIM KURUMLARINDA
(LAHIYAT FAKULTELERI ORNEGH)
ARAPCA OGRETIM PROGRAMLARINT DEGERLENDIRME ANKETI
ANKET FORMU A
‘OGRETIM ELEMANLARI ICIN
Degerli Arapga Ogretim Elemam

Bu anket Ilahiyat fakiiltelerindeki Ggretim programlarimt degerlendirmek ve bir
Arapga program modeli gelistirmek gayesiyle hazirlanmustir. lahiyat fakiiltelerindeld
Ogretim elemanlarmin bilgi ve tecriibelerine davali gérils ve dneriieri bu arasuma igin
buyuk dlgtide katks saglayacakur.

Doktora diizeyinde yirurilen bu arasurmada sorulara verecediniz cevaplar!
tamamen iimi amaclarla kullamlacakur. Bu nedenle cevapsiz soru birkmamamz ve
ankeri kisa sirede cevaplayarak belirulen acdrese ulasurmamzi diler, isbiriigi ve!
vardimlanniz i¢in tesekkiirlerimi sunanm. !

Mahmut KARACA !
Adres: Besevier Mh.
Yildirim cd. Badem sk.
No:12 ;
Niliifer/BURSA {
I
1. TANTTICI BILGILER
1. Gérevli oldugunuz {iniversite ve fakilte:
2 Faletle i s, T
( )a. Profesér ( )b. Dogenr
( )c. Yrd.Dogent ( )d. Ogretim gorevlisi

( )e Bagka (belirtiniz).........ooooi
. Mezun oldugunuz fakiilte va da witksek okul:

)

2. ARAPCA PROGRAMLARINA ILISKIN BILGILER
2.1. AMACLAR

4. Size gbre Arap¢a dgretiminin genel amaci ne olmalidir?
(  )a. Arap¢a’vi genel-giinliik konulara yénelik 8gretmek
( )b. Arapca’yr ilmi-mesleki alana yénelik 6gretmek
() c. Hem genel-ginliik, hem ilmi-mesieki alana yonelik olarak 8gretmek
(") d. Bagka (BeHMtimiz). ... . oovvvveeeeee oo e



5. Fakiiltenizde Arap¢a dgretiminin genel amac: nedir?

...........................................................................................

...........................................................................................

6. Genel-giinliik amagh Arap¢a égretiminde sizce hangi becerileri gelistirici etkinliklere
daha fazla yer verilmelidir? (Birden gok segenegi isaretleyebilirsiniz.)
() a. Genel-ginliik konularda séylenilenleri anlamak.
() b. Genel-ginliik konularda yazitmus kitap, dergi, gazete, mekrup vb.
okuyarak anlamak.
( ) c. Genel-giinlitk konularda duygu ve digtnceleri yazili veya sézit olarak
ifade etmek.
( ) d. Genel-giinlik konularda Arap¢a’dan Turkge’ye, Tirkge’ den Arapga’ya
terciime yapabilmek.
( )e. Arapcanmn konusuldugu tlkelere gidebilmek ve oralarda galigmak.
( )£ Baska (belirtiniz)

7. llmi- mesleki amaglht Arapga 6gretiminde sizce hangi becerileri gelistirici etkinlikiere
daha gok yer verilmelidir? (Birden gok segenedi isaretleyebilirsiniz. )

( )a. Ilmi- mesleki alanla iigili yazi kaynaklan okuvarak aniama.

()b. Imi- mesleki toplanulardaki Arapca konusmalan izleme.

(  )c. Ilmi- mesleki toplanulara konusmac: olarak katilma ve sorulan soruiara

cevap verme.

() d. Yabana tlkelerdeki mesiekiaslaria vazili ve sézlii iletisimde bulunma.

( )e. Meslek alam ile ilgili yazilt Arapca kavnaklant Turkce've, Tirkce
kaynaklar1 Arapca’va terciime emme.
Arapca’min Edebiyar, Beldgar ve kiiitiirti hakkinda biigi edinme.
Baska (belirtiniz)

g o

)
¢ )

) a. Yeterli 6lciide dikkate alinmakzadir.
) b. Pek az dikkate alinmaktadir.
) ¢. Hig dikkate alinmamaktadir.

8. Amaglar tespir edilirken &grenci ihtivaglan ne élctide dikkate alinmaktadir?

(

(

(
() d. Baska (belirtiniz)
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9. Fakiiltenizin Arapca Ggretim amaglan davramsa yonelik olarak ayrmtilt bir sekilde

tespit edilmig midir?
( )a. Evet ( )b. Hayr
() c. Bagka (belirtiniz)........coooivierriiiniiiiiii e

10. Ogretim programumzin amaglan diger mesieki derslere yardimci olacak bigimde
diizenlenmig midir?

( )a Evet ( )b. Hayir

( )c. Bagka (Belirtimiz).......coooivviiiiiiii

2.2 MUHTEVA

11. Izlediginiz Arapga Ogretim programumun muhtevasi, belirlenen amaglara uygun
mudur?

( )a. Tamamen uygundur ( )b. Uvgundur

( ) c. Kismen uygundur () d. Uvgun degiidir

( )e. Higuygun degildir

12. Izlediginiz Arapca 6gretim programunin muhtevast , Ogrencilerin: vas, iigi ve
killtiir seviveleri agisindan ihtivaca cevap verebilecek nitelikte midir”

( )a Ever ( )b Havrr
( )c. Baska(bellrtimiz)............ ...

13. Izlediginiz Arapga 6gretim programimin muhtevasinéa daha cok hangi eiim
agiritktadir? (Oncelik ve dnem sirasina gére -1, 2. 3.. - numaralaviniz)
() a. Gtnlitk havarla ilgili genel konular.
) b. Ilmi- mesieki alana vonelik muhteva.
) c. Dilbilgisi kaideleri.
) d. Edebiyat, Beidgar ve killttire voneiik muhteva.
) e. Baska (belirtiniz)

o -

14. Izlediginiz Arapca ¢gretim progranunin muhtevasinda dort teme! dil becerisinden
hangisine agirhik veriimektedir? (Agirlik sirasina gére numaralaymiz.)

( )a. Dinleme, anlama. ( )b. Konusma
( )c. Okuma. anlama. (  )d. Yazma
() f Baska (belirtiniz)
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15. Size gore, genel-giiniiik Arap¢a Ggretimi, ilmi- mesleki Arap¢a Ggretim ve Arapga
dilbilgisi 6gretimine genel olarak hangi oranda agirhik verilmelidir?
() a. Genel-giinliik Arapga 0gretimi  :%20
[Imi- mesieki Arapga 6gretimi  :%40
Arapea dilbilgisi &gretimi %40

() b. Genel-giinlitk Arapga 6gretimi  :%30
[Imi- mesieki Arapga 6gretimi  :%30
Arapea dilbilgisi 6gretimi 9640

( )c Genel-giinlitk Arapga ¢gretimi %30
[lmi- mesleki Arap¢a ogretimi  :%40
Arapga diibilgisi 6gretimi %430

( )d Baska (belirtiniz)

Genel-giinliik Arapga ogretimi %4 . ..
[mi- mesleki Arap¢a 6gretimi  :%%. -
Arapca  dilbilgisi 6gretimi O .

(€%

16. Kurumunuzda gene! olarak bu durum hangi agiriikta gergekiesmekzedir?

Genel-giinitk Arapca 0gretimi 5. ..
Ilmi- mesleki Arapca 6gretimi 2%
Arapca diibiigisi §grerimi 2%
1T Size gfre, Arapca Ogretim programunda muhtevanin vilara gére dagiiimi nasi

cimaiidir?
( )a Hazrrhk : Arapga dilbilgisi. Cenel-giiniitk Arapca

1. Siur ; Arapga dilbilgisi. Metinier
2. St Metinler, Belagat

3.8t eememeeeeee

4.8t emeeemeeeee

()b, Hazrhk : Arapga dilbilgisi. Genel-giinlik Arapca
1. Simf : Arapca diibiigisi, Metinier
2. Simuf  : Edebivar Tarihi, Edebi Metinizs

. Smuf : Mesleki Metinler, Beldgar

B o

Ja W)

()c. Hazrlk : Arapga dilbilgisi, Genel-giiniitk Arapca
1. Siuf : Arapga dilbilgisi, Merinler
2. Siuf : Edebiyat Tarihi, Edebi Metinier
-Simf  : Beldgat, Edebi Metinler
-Simf  : Mesieki Metinler, Arapca Ogretim Merodlan

L)

fa

() d. Baska (belirtiniz):

Hazirhk co.o
CSmuf
SSmaf o
SSmuf
SSmaf

Ja I D~
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18. Size gére Arapga 6gretimi biitiin grencilere aym agiritkta mu verilmelidir?

() a. Biitiin 6grencilere aym agirlikta verilmelidir.

( ) b. Belli bir merhaleye kadar biitiin 6grencilere ayn agirlikta daha sonra
zorunlu-segmeli olarak verilmeli ve bu kisilere Arapca 6gretmenligi
hakk: saglanmalidir.

( )c. Baska (belittiniz) e

19. (18) nolu sorudaki cevabiuz (b) segenedi ise, sizce hangi yillara kadar aym
agirlikta, hangi yiilarda segmeli-zoruniu olmalidir?
() a. Hazrlik ve 1. yil biurin 6grencilere aym agirlikta, 2., 3. ve 4. yillar

se¢meli-zorunlu. .

(  )b.Hazrlik , 1. ve 2. yi butun 6grencilere aym agirlikta, 3. yilzoruniu-
secmeli.

(  )c Hazrbk , 1. ve2. vil bitiin 6grencilere avm adirlikta. 3. ve 4. willar
segmeli-zoruniu.

( )d. Baska (belirtiniz)

2.3. OGRETIM STRECLERI

-C. Genel olarak dgrencilerinizin Arap¢a 6grenmeve karst ilgi ve tutumiar nasiicir?

(  )a. Cokfazia ( )b, Fazia
( )c. Ncrmal ( )d Az

( Ye. Cok az

21 Ogrencilerinizin Arapca dersierine iigisi nasil sadlanabilir? (Maddelencirersi
peiirtiniz.)

-Z. Arapca ve Arapca Ogretimi ile ilgili kurs, seminer, sempozium vb. faaliverlers
kauldimz mn?
(  )a Ever ()b Havir

23, Arapcanmn anadil olarak kullamidig: tlke va da iilkelerde bulundunuz mu?
(  )a Eve: (  )b. Havir
Bulunduysamz yerini, stiresini ve amacin belirziniz.

4. Haftahk ders vitkuntz ne kadardir? (saat olarak).......................... e

=5, Ders yiikiintz alanimizda kendinizi gelistirmenize engel oluyor mu?
(  )a Evet ( )b. Hayrr
( )c. Kismen () d. Baska (belirtiniz).............
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26. Arapga Ogretim elemanlarini etkili 6gretim yapmaktan alikoymayacak haftalik ders
yikiiniin iist simn sizce ne olmalidir?

( )a 1l saat (  )b.15saat

( )c.20saat () d. Baska (belirtiniz)...............

27. llmi- mesleki Arapga 6gretiminde kullandig:z metod asagidakilerden hangisine daha
vakindir?

( ) a. Dilbilgisi-terctime metodu . UGS L IR S W

( ) b. Direkt metot Sl Lt

( ) c. Okuma metodu : O SA NI ,

() d.Kulak, dil abgkanligi metodu | ot faa o3 L0V

() e. Idrak metodu G RKaUO I I RN

() f Eklektik (karma) metod ’ AEBEPEEL I IR

() g. Belli bir metod yok

( )h.Baska (belirtimiz)........... ...

28. Arapca diibilgisi 6gretiminde kuilandigimiz merot asagidakilerden hangisine daha
vakindir?

() a. Timdengelim metodu CONNE S g+ S
() b. Timevanm metodu [P CH S & Sy
() c. Tadil merodu s D
() d. Belli bir merot vok
( )e Baska (beliminiz)................... ... ...
29 Size gdre en uveun metot hangisidir?
[Imi- mesleki Arapga gretimince; ......................... ... ... .mewod:
Arapga-dilbiigisi ¢gretiminde 7. I AR % mertcdz.
30. En ¢ok ne tir basilt kaynakiar kullamvorsunuz?
() a. Yerii kavnaklar i )b Yacanc: kavnakiar

31. Yabanct kaynaklr ders kitaplan hakkinda ne Ziisiinivorsunuz?
() a. Yeterli miktarda verlikavnak var. Kullanmamak gereiir.
( ) b. Baz degisiklikler vapilarak kullaruiabiiir.
() c. Ogrencilerimize uygun degildir. [hiivacianmiza uvgun Krapiarn
hazirlanmasi gerekir.
() d. Ihtyacimiza uygun olarak hazirianacak kitaplaria birlikze vabanc:
kaynakh kitaplar da kullanilabiiir.

( )e. Baska (belirtimiz). ..o
3Z. Kull andigmmz ders kitaplan amacimza uvegun mudur?

() a. Tamamen uygundur ()b, Uvgundur

()c. Kismen uygundur () d. Uvauin degildir

()e. Higuygun degildir

. Fakiiltenizin dil labaratuvan var mu?
( )a Evet ( )b.Hayrr

L)
(U9)
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34. Arap¢a ogretiminizde ders kitaplarimn diginda etkili olarak kullandigimz arag-
gerecler hangileridir? (Birden fazla sik isaretleyebilirsiniz)

( )a Resim (  )b. Slayt
( )c. Fim ( )d. Video
(  )e. Tepegdz ( )£ Baska (belirtiniz).................

35. Arapga dersi siufindaki ortalama Ggrenci sayisi ne kadardir? Ve sizce ne kadar

olmalidir?
Ggrencivardir, ...............o dgrenci olmalidir,

36. Arapca dersine aynlan zaman yeterli midir?

( )a Evet ( )b. Hayrr
( )c.Baska (belininiz).................................
37. Fakiiltenizde ders programlarinda Arapca dersine haftada kag saat ayrimaktadir?

Hazirhk :......... saat
Iyl e saat
2ovil saat
oyl saat
dowil saat

38. Size gore. Fakuite programunda Arapca Zersine hariada kac saat avriimahdir?
Eaziritk saat
Lowil L saat
—vil saar
5.vi ... . saat
4 vl feee.......5aat

(FS)

9. Arap¢a Ogretimini planiama. vurdtme ve v&netme isier nasil bir teskilatlanma ile
vapimahdir?

() a Her faktlte kendisi vapmaiidir

() b. Burin fakiltelere yoneilk merkez! tir bicimde vapilmalidir

( )c Baska (bellrtiniz) ...

2.4. DEGERLENDIRME

40. Fakultenizdeki Arapga derslerinde 8grenci basansi nasi 6lciiimekrzedir?

) a. Sadece sdzlii sinaviaria dl¢iilmekzedir

) b. Sadece klasik tip sinaviarla dictiimekzedir

) ¢. Sadece objekuif tip sinavlaria slcilmekredir

) d. Objekif tip sinavlarla ve s6zlt sinavlarla dicilmektedir

) e. Baska (belirtiniz) ........... F RO

N N N AN N

41. Size gére Arapga dersinde bir van yilda kac ara sinav verilmelidir?
(  )a 1lsmav (  )b. 2smav
( )c. 3smav () d. Baska (belirtiniz) ..................



42. Kisa araliklarla yapilan sinaviarin 6grenci basansmt olumlu yénde etkiledigine
katiliyor musunuz?

( )a. Tamamen uygundur ( )b. Uygundur

() c. Kismen uygundur () d. Uygun degildir

() e. Hig uygun degildir.

43. Arapga dersinden gegme puant 100 tizerinden kag olmalidir?
( )as0 ( )b.60
( )c. 63 () d. Baska (belirtiniz) .........

44 Fakiiltenizde uygulanan Arapga Ggretim programu yeterince etkili midir?
( )a Evet ( )b. Hayirr
(  )c.Kismen

45, Cevabmz (b) ve (c) siklari ise bunun nedenleri sizce neye baglidir? (Birden gok
secenedi isaretleyebilirsiniz.)
() a. Programun amaglan 6grenci ihtivaglarina gére tespit ediimemistir.
) b. Izlenen muhtevanin vapisi amaca uygun degildir.
) c. Hangi dil becerilerinin etkin bigimde gelistirilecegi belli degildir.
) d. Arag-gereg yeterli degildir.
) e. Baska (belirtiniz)

NN TN N

46. Arapga derslerinde 6grenci basarisiziigim hangi sebeplere baglivorsunuz? (Birden
cok secenedi isaretlevebilirsiniz.)

) a. Kalabalik siniftar

) b. Ders saatlerinin aziig:

) c. Meslek derslerinin yogunlugu

) d. Ogrencinin Arapga dersine ilgisiziigi
) e. Baska (belirtiniz)

47. . Fakultenizde Arapga ogretimi konusunda arastirma-gelistirme faalivetlerine ne
¢liide ver verilmektedir?

( )a Pekgok ( )b.Cok
( )c. Orta ( )d Az
(  )e Pekaz

Asagida belirtilen dastncelere kaulip katilmadigimz belirtiniz.

43. Donem sonlanmda Arapga Ogretimi program amaglannin ne oélgiide
gerceklestirilebilecegi konusunda degerlendirme toplantilann yapmali; aksakliklanin
nereden kaynaklandigim arastirarak program gelistirici ¢alismalara yer verilmelidir.

( )a. Katilinm () b. Kararsizim ()c. Katlmam
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49. Programlar gelistirilirken yurt i¢i ve yurtdigindaka ilgili kurumlarla isbirligi
yaparak onlarn bu alandaki tecriibelerinden yararlanilmalidir.
( ) a. Katiirmm ( ) b. Kararsizim ( )c. Katimam

30. Mevcut programlan degerlendirmek ve yeni programlar gelistirmek i¢in; zaman
zaman belli yerlerde ve belli strelerle kurs, seminer, sempozyum vb. faalivetler icra
edilmelidir.

( )a Katiinm () b. Kararsizim ( ) c. Katlmam

31. Arap¢a Ogretimi konusunda su ana kadar ifade edemediginiz distunceleriniz.
tenkitleriniz ve gelecede yonelik 6nerileriniz varsa litfen kisaca belirtiniz. Tesekkar
ederim.
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TURKIYE'DE YUKSEK OGRETIM KURUMLARINDA
(ILAHIYAT FAKULTELERI ORNEGH)
ARAPCA OGRETIM PROGRAMLARINI DEGERLENDIRME ANKETI
ANKET FORMU B
‘OGRENCILER [CIN
Degerli Ogrenci
Bu anket [lahiyat fakiiltelerindeki 6gretim programlari degerlendirmek ve bir

Arapga program modeli gelistirmek amacim tagimaktadir. Konuya iliskin géris ve
diisiincelerinizi #mi amaglar igin kullanllacak ve bu arastima i¢in Onemli katks
saglayacakmr. i

Doktora diizeyinde yiiriitillen bu arastrmamn basaniya ulagmasi igin litfen her
boliimdeki sorulan dikkatle okuvup, en uygun cevabin basindaki parentezin igine ¢arp:
(x) isareti koyunuz ve cevapsiz soru birakmayimuz. ]

Katkilarmiz i¢in simdiden tesekkir ederim. f

Mahmur KARAC —\

Adres: Besevler Mh.
Yildinnm cd. Badem sk.
No:12
Niliifer7 BURSA

1. TANITICY BILGILER

1. Cinsivetiniz:
( Ja Kz ()b Erkek

2. Ogrenim gordiigiiniz ~ Universite......................

Simf O
2. ARAPCA PROGRAMLARINA ILISKIN BiLGILER

. Size gére Arapga Ggretiminin genel amaci ne olmahdir?
( )a Arapgayi genel-giinlitk konulara yénelik §grermek
( )b. Arapeay: ilmi-mesleki alana yénelik 6gretmek
() c. Hem genel-giinlitk, hem ilmi-mesleki alana yénelik olarak dgrermek
() d. Baska (belirtiniz)

(¥
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4. Genel-giinliik amagh Arapga 6gretiminde sizce hangi becerileri gelistirici etkinliklere
daha fazla yer verilmelidir? (Birden gok segenegi isaretleyebilirsiniz.)

(
(

(

) a.
)b.

)c.
) d.

Genel-giinlitk konularda séylenilenleri anlamak.

Genel-giinliik konularda yaziimug kitap, dergi, gazete, mektup vb.
okuyarak anlamak.

Genel-ginliik konularda duygu ve diisiinceleri yazili veya sozli olarak
ifade etmek.

Genel-gtinlitk konularda Arapga’dan Tiirkge’ye, Turkge’den Arapca’va
tercime yapabilmek.

. Arapcanin konusuldugu tlkelere gidebilmek ve oralarda ¢alismak.

Baska (belirtiniz)

5. lmi- mesleki amachi Arapca 6@retiminde sizce hangi becerileri gelistirici etkinliklere
daha ¢ok ver verilmelidir? (Birden gok segenedi isaretlevebilirsiniz.)

(
(
(

(
(

) a.
) b.
)c.

)d.
)e.

)
)

Q

Ilmi- mesleki alanla ilgili yazih kaynaklan okuvarak anlama.

Ilmi- mesleki toplantilardaki Arapca konusmalan izieme.

Ilmi- mesleki toplannlara konusmac: olarak katilma ve sorulan sorulara
cevap verme.

Yabanc tlkelerdeki meslektaslaria yazili ve sozlii iietisimde bujunma.
Meslek alani ile iigili yazili Arapca kaynakian Tirkce've, Tirkce
kaynaklan Arapga’va terciime etme.

Arapca’nin Edebivar, Belagat ve kultiirii hakkinda bilgi edinme.

Baska (belirtiniz)

6. Arapca Ogretim amaglar; tespit edilirken ihtiyaglariniz ne olcide dikkate

alinmaktadir?
( )da
( )b
( e
( )d

Yeterli olgtide dikkate alinmaktadir.
Pek az dikkate alinmaktadir.

Hic dikkate alinmamakztadir.

Bagka (belirtiniz)

7. lzlediginiz Arapga Ogretim programimn muhtevasinda daha cok hangi egilim
agirhkradir? (Oncelik ve dnem sirasina gére -1,2,3.. - numaralayiniz)

(

NN N S

) a.
) b.
).
) d.
)e.

Giinliik hayatla ilgili genel konular.

Ilmi- mesleki alana yonelik muhteva.
Dilbilgisi kaideleri.

Edebiyat, Beldgat ve kiilttire yoneiik muhteva.
Baska (belirtiniz)
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8. Fakiltenizdeki Arapga Ofretim programmmun muhtevasinda dort temel dil
becerisinden hangisine agriik verilmektedir? (Agrlik sirasina gére numaralaymiz.)

( )a. Dinleme, anlama

(  )b. Konugma

( )c. Okuma, anlama

( )d. Yazma

() f Baska (belirtiniz)

9 Size gére Arapca dgretimi bitiin 6grencilere aym aclrhkta mu verilmelidir?

( ) a. Biitiin dgrencilere ayni agiritkta verilmelidir.
( )} b. Belli bir merhaleye kadar butiin 68rencilere aymi agirhkta daha sonra

zorunlu-secmeli olarak verilmeli ve bu kisilere Arapca Ogretmenligi
hakki saglanmalidir.
( ) ¢. Basgka (belirtiniz)

10. 9 nolu sorudaki cevabimz ( b ) segenegdi ise, sizce hangi villara kadar aym agirlikra.
hangi yillarda zorunlu -secmeli olmalidir?
() a. Hazrlik ve 1. yil bitiin 6grencilere aym agirhkta. 2., 3. ve 4. villar

zorunlu- segmeli.

( )b.Hazirhk ; 1. ve 2. yil biitiin 6grencilere aym agirlikta, 3. vil zorunlu-
secmeli..

(  )c Hazirhk , 1.ve2. yi bitiin dgrencilere ayru adurhikta, 3. ve 4. yillar
zorunlu-segmeli

() d. Baska (belirtiniz)

11. Genel olarak Arapca dersine kargi ilgi ve tutumunuz nasidir?

(  )a Cok fazla ( )b.Fazla
( )c.Normal ( )d Az
( )e. Cokaz

12. Size gére Arapca dersine yeterince ilgi duyulmas: i¢in neler yapilabilir?
(MVaddelendirerek belirtiniz.)

13. Arapea dersi siifindaki 6grenci sayist size gore ne kadar olmalidir?
( )a 30 ( )b.45
( )c. 60 () d..Bagka (belirtiniz)



14. Size gore, ders programinda Arapga dersine haftada kag saat aynimalidir?

Hazirhk saat
Lyd saat
2.yl saat
3oy saat
4.y saat
15. Size gore, Arapga dersinde bir yan yilda kag ara sinav yapilmalidir?
(  )a. 1smav ( )b.2smav
( )c.3smav () d. Bagka (belirtiniz) ..................

16. Fakiiltenizde uygulanan Arapga 6gretim programu yeterince etkili midir?
( )a. Evet ( )b. Hayr
( )c.Kismen

17. Cevabmuz (b) ve (c) siklan ise bunun nedenleri sizce neye baghidir? ? (6nem sirasina
gére numaralayiniz)

() a.Programin amaglan 6grenci ihtivaclarina gére tespit edilmemistir.

() b. Izlenen muhtevamn yapisi amaca uygun degildir.

() c. Hangi dil becerilerinin etkin bigimde gelistirilecedi belli degildir.

() d. Arag-gereg yeterli degildir.

() e. Baska (belirtiniz)

18. Arapca derslerinde dgrenci basarisizi§mt hangi sebeplere baglivorsunuz? (3nem
sirasina gére numaralayiniz)
() a. Kalabalik simuflar
) b. Ders saatlerinin azlig:
) ¢. Meslek derslerinin yoguniugu
) d. Ogrencinin Arapga dersine ilgisizligi
) e. Bagka (belirtiniz)

e e N

19. Arapca ogretimi konusunda su ana kadar ifade edemediginiz diisinceleriniz,
tenkitleriniz ve gelecege yonelik onerileriniz varsa litfen kisaca belirtiniz. Tesekkiir
ederim.
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ANKARA UNIVERSITESI 274

ILAHIYAT FAKULTESI DEKANLIGI

- Ankara. 4 : 4 11997

(NG
ULUDAG UNIVERSITESI

BURSA

gi :30.5.1897 tarih ve B.30.2.ULU.0.El. CO. 00/350/1489 sayil: yaziniz

Enstitiinliz Temel Islam Bilimleri Anabilim Dali Doktora programi Jgrencisi
hmut KARACA '"Tirkiye'de YiiksekSgretim Kurumlarinda Arapga Ogretimi (Ilahiyat
killteleri ornegi)" konulu doktora tezi g¢alismalar: ile ilgili olarak Faklltemizde
renim gdren Ogrencilerimize ve Arapga Ofretim elemanlarina anket g¢aligmasi
pmasinda herhangi bir sakinca bulunmamaktadir.

Bilgilerinize saygi ile rica ederim.

. ; o
I BT
Prof.Dr.Minir KOSTAS
Dekan a.

Dekan Yardimcisi
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T.C.
ATATURK UNIVERSITES]
b AxivaTr ragiiLTESE
DEXKANLIGI

SERVIS : Pers. Isl. Seil.
BATYI B,30 2.ATA.0.67.00.02/ ¥ 4
KONU Anket Uvgulamas:

ULUDAG UNIVIRSITESE
SOSYAL BILIMLZ® ENSTITYsSU MUDURLUGUME
BURSA

irGi 3C.03.1997 gin ve 350-1439 savili vaziniz.

o>

Znstitliiniz Temel Tslam Bilimleri Anabilim Dali dg

cilerinden Mahmut KARACA'nin, "Tlrkive'de Yiksek Ufrstin XKurumlarinds Arapca Cg-

"~

retimi" konulu doktora tezine veri itoplamak amaciyla, Fakiitemizdeks Ararcga
tim elemanlarina ve bazi &g&rencilers anket uygulamas:,
1997 gin ve 5497 sayili vazilari ile uvgun goriilmiistiz,

erinizi rica ederinm,
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T.C.
GAZ| UNIVERSITESI
Corum llahiyat Fakiltesi

Dekanlig:
yr:B.30.2.60N.0.67.00.01/200 52} ~ _GORUM
nu : i
L./ & 1188 F
_ULUDAG UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE
BURSA

ILGI: 30.5.1997 tarih ve 350-1489 sayili yazmuz.

llgi yazmizda Enstitiiniiz Temel Islam Bilimleri Anabilim Dali Doktora Programi ég&rencisi
Mahmut KARACA nm “Tiirkiye'de Yilksekogretinm Kurumlannda Arapca Ogretimi (Ilahivat
Fakiilteleri Ornegi)” konulu Doktora tezi gercevesinde Fakiiltemiz Arapga 6gretim elemanlan ve
ogrencilerine anket ¢aligmasini uygulamasi uygun gériilmiistir.

Bilgilermizi ve geregni rica ederim.

<

Prof D Hiseym7A L
DE
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T.C.
MARMARA UNIVERSITESI
ILAHIYAT FAKULTESI
DEKANLIGI
(Sekreterlik Biirosu Sefligi)

Saytr :B.30.2.MAR.0.67.00.01-
Konu : Anket uygulamasi izni.
[300.37+ 2447

ULUDAG UNIVERSITESI
Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigiine

Enstitiiniiz Temel [sldm Bilimleri Anabilim Dali doktora programi dgrencisi Mahmut
Karaca'nin. Fakiiltemiz ¢grenci ve §gretim elemanlarina tezi ile ilgili anket calismasi yapmasi
Dekanligimizea uygun gérilmiistiir.

Bilgilerinizi arz ve rica ederim.

@'—Z__‘
Prof.Dr.;\l'r’éARDAK?CLU\\
Dekan a.
Dekan Yardimeis:
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T. C.
SELCUK UNIVERSITESL

ILAHIYAT FAKULTES! DEKANLIGT

Bélim : Konya, Q02../.Q06./1997.
Sayi  : B.30.2.SEL.0.67.00.00- 230/ £ O3
Konu

ULUDAG UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUWE
ILGI: 30.5.1997 tarih ve B.30,2.ULU.0.E1.00,00/350/1489 sayili yazinilze.
Enstitiiniiz Temel Islam Biliileri Anabilim Dali Doktora prog-
rami dgrencisi Mahmut KARACA'nin Fakiiltemizde anket galismasi yapmasi uy-

gun gorilmiigtir.

Bilgilerinizi rica ederim.

Prof.Dr.Abdullah CGZBEK

Dekan Yardimcaisa
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T.C.
ULUDAG OUNIVERSITESI

iLAHIYAT FAKULTESI DEKANLIGI

BURSA

Sayt I 4 30.2.ULU.0.67.00.00.350/1260

Konu : Anket Uygpulamasi 12.06.1997

SOSYAL BILIWMLER EHNSTITUSU MUDURLUGUME

ILGI: 30U.05.1997 #iin ve B.30.2.ULU.0.E1.00.00.350/1489 sayili yaziniz.

Dali1 doktora oirencisi tahmut

Temel islam Bilimleri Anabilim
Arapca Ogretimi

KARACA'nin "Tiurkiye'de YiiksekOpretim Kurumlarinda
(Ilahiyat Fakiiltesi Crne@i)" konulu doktora tezi ile ilgili Fakiiltemiz
Orfirencileri ve arapcga Opretim elemanlar: arasinda anket c¢alismasi
yapmas1 Dekanlifiimizca uygun gdriiliniigtir.
Bilpyilerinizi rica ederim.

Dekan Yardimciasi




