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Yiiksek Lisans Tezi

Bu arastirmada Oxford’un (1990) elli maddelik Dil Ogrenme Stratejileri
Dokiimii (DOSD) Alman diline uyarlanmus Tiirkce cevirisi kullamlarak dort
iiniversite Alman Dili Egitimi 3. Siif 6grencisi 126 denege uygulanmustir. DOSD alt1
strateji alt kategorisi icermektedir : hatirlama, bilissel, eksik bilgiyi tamamlama,
iistbilissel, duyussal ve sosyal stratejiler. Deneklere aym zamanda 0grenci tanima
anketi de verilerek cinsiyetleri, Almancay1 nerede 6grendikleri, Yabanci dil 6grenme
stratejileri ile karsitlasma durumlar1 ve Ingilizce bilgileri ile iliskin veriler
toplanmustir. Birinci boliimde yabanci dil 6grenme stratejileri ve Tiirkiye’de Almanca
ogretmenlerinin egitimi hakkinda bilgi verilmistir. ikinci boliimde DOSD ve d6grenci
tammma anketi sonuclar1 SPSS 13.0 istatistik programm ile incelenerek sonuclar
ortalama ve standart sapma degerleri kullanilarak tablolar halinde sunulmustur.
Uciincii boliimde ise elde edilen sonuclar alanda yapilan diger arastirma sonuclari ile
karsilastirllarak yorumlanmustir. Arastirmada yabanc dil 6grenme stratejilerinin
kullanim sikhginda cinsiyetler arasinda anlamh bir fark bulunamamustir. ingilizce
bilgisi ve yabanci dil 6grenme stratejilerinin kullamim sikhig1 arasinda anlamh bir fark
bulunamamistir. Almancayr yurt disinda 6grenmis olan ogrenciler lehine, biligsel
strateji kullanmmminda anlamh bir fark belirlenmistir. Ayrica yabanci dil 6grenme
stratejilerinin kullanimu konusunda bir egitim almadigini veya bilgisinin olmadigini
ifade eden ogrencilerle stratejileri derslerinde bazen s6z edildigini belirten
ogrencilerin anket sorularina verdikleri cevaplarin karsilastirilmasinda strateji
egitimini derslerinde bazen alan 6grenciler lehine, duyussal stratejiler kullaniminda
anlamh bir farkhilik belirlenmistir.
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ABSTRACT

LANGUAGE LEARNING STRATEGIES USE OF GERMAN TEACHER
CANDIDATES

S.Sadi KARAMANOGLU

This study, using the Turkish translation of Oxford’s (1990) fifty-item Strategy
Inventory for Language Learning (SILL version 7.0) adapted to German language
learning investigated the self-reported language learning strategy use of 126 German
language teaching departement 3. grade students of four universities in Turkey. SILL
consists of six categories of strategies : memory, cognitive,compensation,
metacognitive, affective and social. The participians were also given a questionnaire to
gather information on their gender, German learnsng background, their learning
strategy background and their English background. In the first part of thss study, the
language learning strategies and the education in German language teaching
departments of universities in Turkey is examined. In the second part the results of
the SILL were analysed using SPSS 13.0 and the results were given with means and
standart deviations. The results showed no significant difference between gender
groups in terms of strategy use. No significant difference between the English
backround and frequency of using the strategies was found. The results showed that
there was a significant difference in the frequency of high strategy use of the cognitive
strategies among the students who learned German in the European countries. Also a
significant difference was noted in the frequency of high strategy use of affective
strategies among the students who had a backround of the learning strategies.

Thesis adviser : Dr. Giilten Giiler

Pages : 105

Keywords : Language learning strategies, Questionnaire, German, Gender, English
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GIRIS

Ulkemizde yabanci dil egitimi Cumhuriyet donemi oncesinden giiniimiize kadar cesitli
asamalardan gecerken donemlerin politikalarindan  etkilenen farkli  yaklasimlar
gozlenmistir. Ozellikle yabanci dil olarak Almanca egitimi son yillarda geri planda goziiken
konumunu Avrupa Birligi politikalar1 ve Birlige girme cabalari, yabanci dil egitiminde
goriilen yeni yaklasimlar dolayisi ile yine 0n plana ¢ikmaya baslamistir.

Avrupa Birligi’ne uyum calismalar1 ¢ercevesinde ilkdgretim siirecinden itibaren yabanci
dil 6gretimi, 6zellikle Ingilizce dgretimi ders programlarinda yerini alirken 2005 yilindan
itibaren ortadgretim siirecinde ise ikinci yabanci dil 6gretimi zorunlu hale getirilmistir.
Avrupa Ortak Kriterleri Referans Cercevesinde birkag dilde farkli derecelerde dil becerisi
ve farkli kiiltiirlerde tecriibesi olan, sosyal bir varlik olarak goriilen ”Avrupa Vatandasi” nin
yetistirilmesi oniimiizdeki donemlerde yabanci dil 68retmenlerinin temel gorevi olacaktir.
Yabanci dil 6gretimine bu cercevede bakildiginda yasam boyu 6grenme, dzerk dgrenme,
O0grenme stilleri ve yabanci dil 6grenme stratejileri on plana c¢ikmaktadir. Arastirmalar
o0grenme stillerinin 6grenenlerin yabanci dil 6grenme stratejilerini segmesinde anlamli bir
rol oynadigini ve her ikisinin 6grenme c¢iktilarini etkiledigini gostermektedir. (Oxford 1989
: 01

Bu baglamda Almanca egitimi iilkemizde 6gretmen, 6grenen , 6gretmen adaylarinin ve
Ogrenenlerin yetistirilmesinde kullanilan ders programlari ve egitim yaklasimlar1 cagdas
gelisim ve ihtiyaglara gore yeniden yapilandirilmalidir. Tiirkiye’de 14 {iniversitede
Almanca 6gretmenligi bolim{ bulunmaktadir. Bu ¢alismada dort tiniversitede egitim goren
Almanca 6gretmen adaylarinda Oxford (1990) tarafindan gelistirilen SILL yabanci dil
Ogrenme stratejileri anketi ve on tanima anketinin uygulanmasi ile Almanca 6gretmen
adaylarinda ogrenme stratejilerini  kullanim yogunlugu, cinsiyet, Ingilizce bilgisi,
Almancanin yurt i¢cinde veya yurt disinda O0grenilmis olmasi ve Ogrenme stratejilerinin
ogretiminin derslerde yer almasi faktorlerinin 6gretmen adaylarinda strateji kullanimina

etkisini incelemek amacindadir.



Birinci boliimde Avrupa Birligi ve Dil Portfolyosu, yabanci dil 68retimi yaklagimlar1 ve
ogrenme stratejileri konular1 islenerek yabanci dil 6grenme stratejileri ile ilgili genel
literatiir verilmis ve son olarak Tiirkiye’de Almanca Ogretmenlerinin yetistirilmesinde
uygulanan egitim programlar1 incelenmistir.

Ikinci bolimde arastirmanin amaci, Onemi, saylltt ve smirhiliklart incelenmistir.
Arastirma korelasyon tiirii iligskisel tarama modeli ile yiiriitiilmiistiir. Arastirma evrenini
Tiirkiye’de Almanca dgretmeni yetistiren 14 iiniversite olustururken Hacette Universitesi,
Marmara Universitesi, Uludag Universitesi ve Trakya Universitesi 3. Smif 6grencileri
calismanin 6rneklemini olusturmustur. Arastirmaya toplam 126 6grenci kendi istekleri ile
katilmistir. Yabanci dil 6grenme stratejileri ve 6grencileri tanima anketi ile toplanan veriler
SPSS 13.0 istatistik programi ile degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglar tablolar halinde
verilmistir.

Uciincii boliimde ise elde edilen sonuglar cinsiyet, Almanca dgrenme yeri, yabanci dil
ogrenme stratejileri bilgisi ve Ingilizce bilgisi kapsaminda degerlendirilerek alanda yapilan
diger arastirma sonuglar ile karsilastirilarak yorumlanmustir.

Son olarak, arastirma sonuglarindan yola c¢ikilarak alanla ilgili gelecekte yapilacak

arastirmalar i¢in 6nerilerde bulunulmustur.



BOLUM 1

I. YABANCI DiL OGRETIMIiNi ETKIiLEYEN YENi YAKLASIMLAR

A. Avrupa Birligi ve Yabanci Dil Egitimi

“Avrupa Birligi” kavraminin diisiinsel temelleri kita Avrupa’sindaki iilkelerin kendi
aralarinda imzaladiklar1 baris antlagsmalariyla giindeme gelmistir. 18. yiizyill sonunda
Avrupa’da gerceklesen Sanayi Devrimi ile artan iiriinler i¢in pazar arayislari ortaya ¢cikmasi
ile birlesme diistincesi ekonomik boyutu ile Onem kazanmustir.
Birlik olusturma diisiincesi ciddi olarak II. Diinya Savasi sirasinda ortaya cikmustir. IL
Diinya Savasi sonrast SSCB’nin egemen bir gii¢ halini almasi, biitiin Avrupa iilkelerinin
(Fransa, Almanya dahil) savastan yorgun ve biiyiik zarar ile ¢ikmis olmasi karsisinda
Avrupa’da bir dengesizlik olusmustur. Bu dengesizligi gidermek; Avrupa’da huzur, siikun,
istikrar ve barig ortaminin tesis edilmesi yoluyla, once ekonomik ve sonra da politik
entegrasyona ulasmaya bagl idi. Fransa Daisisleri Bakam1i Robert Schuman, 2 Mayis
1950’de Fransa ile Almanya arasinda komiir-celik kaynaklarinin birlestirilmesini, savas
sanayinin temel girdileri olan bu maddelerin iiretim ve kullaniminin uluslar {istii bir
sorumluluga birakilmasini Onermistir. Schuman Plan1 olarak bilinen bu plana diger
tilkelerin olumlu yaklasimlari iizerine alt1 iilke arasinda 25 Eyliil 1952’de Avrupa Komiir ve
Celik Toplulugu komiir ticaretinde serbestlik getirirken, Pazar sinirlama ve ayricaliklarini
ortadan kaldirmakta; toplulugun 5 organindan biri olan Yiiksek Otorite’ye 6zel durumlarda
miidahale edebilme yetkisini tanimakta ve iiye iilke iscilerinin serbest dolasiminin
saglanmasim1 amaclamistir. Avrupa Topluluklarinin diinyadaki diger biitiin ekonomik
birlesme ve kuruluslardan farki; devletlere ait bazi egemenlik haklarinin kullanilmasinin
uluslar {istii bir organa birakilmasidir. Yani Avrupa Birligi’nin aldig1 ortak kararlar
Toplulugun mevzuatini olusturmaktadir. Uye iilkelerin ulusal mahkemelerinin bu mevzuata

kesinlikle uyma zorunlulugu vardir. Bu acidan diinyada Avrupa Birligi’ne benzer higbir



orgiit olmadig1 ifade edilmektedir. Alt1 iilkenin (Belcika, Almanya, Italya, Fransa,
Liiksemburg ve Hollanda) kurdugu Topluluk 1973’de Danimarka, irlanda, ve Birlesik
Kralligin katilmi ile genislemistir. 1981°de Yunanistan, 1986’da Ispanya ve Portekiz
Topluluga katilir. 1995de Topluluk Avrupa Birligi’'ne doniismiis, ayn1 yil Avusturya,
Finlandiya ve Isve¢’in de katilmasi ile genisleyen Avrupa Birligi iiye iilkelerinin sayis1 15’¢e
ulagmistir. Su an Avrupa Komisyonu tarafindan Avrupa Birligi’ne aday gosterilen 12 iilke
vardir. Bu iilkeler Bulgaristan, Cek Cumhuriyeti, Estonya, Letonya, Litvanya, Macaristan,
Polonya, Romanya, Slovakya, Slovenya, Kibris ve Tiirkiye olarak belirlenmistir (Erozbek
:2002)
40 yildir siiregelen Tiirkiye ve Avrupa birligi iliskileri ise tam iiye adayliginin 3
Ekim 2005 tarihinde kesinlesmesinden sonra yogunlugunu artirmistir. Avrupa Topluluguna
uyum caligmalar1 ekonomik alanda oldugu kadar egitim alanda da devam etmekte,
toplulukla ortak projeler yiiriitiilmektedir. Avrupa Toplulugunun dil ve kiiltiir anlayisi
toplulukta yabanci dil egitimi yaklagimlarin1 da sekillendirmektedir.
Cesitli dil ve kiiltiirlerden olusan ve genisleme siirecine devam eden Avrupa Birligi,
Avrupalilik kavramini ve bu kavram altinda dil ve kiiltiir ¢esitliligini oncelikle kabul eder
ve bu cesitliligi bir miras olarak algilar. Ortaya konulan dil politikasini ii¢ ana prensipte

toplamak miimkiindiir:

1. Avrupa’nin ¢ogul dil ve Kkiiltiir cesitliligi degerli bir hazinedir ve korunmali,
gelistirilmelidir.

2. Modern Avrupa dillerine daha iyi bir hakimiyet, cesitli ana dillere sahip
Avrupalilarin  iletisimini  ve etkilesimini  kolaylastiracaktir, Avrupa’da
mobiliteyi, karsilikli anlayis ve beraber calismay: tegvik edecek, onyargilart ve
ayrimciligl yenecektir.

3. Uye iilkelerin ulusal egitim politikalarini modern dil dgrenimi ve ogretimi
cercevesinde olusturup gelistirdigi taktirde Avrupa genelinde isbirligi ve

koordinasyonu artirabilecektir (Neuner 2001: 16).



Bu cokdilliligi ve kiiltiirliigii korumak anlaminda Avrupa Konseyi 2001 yilin
“Avrupa Diller Yil1” olarak kutlamistir. Cok dil 6grenmenin farkl dil ve kiiltiirel gegmisleri
olan insanlarin arasinda hosgoriiniin artmasin ve bireylerin birbirlerini daha iyi anlamasini
gerceklestirecegi beklenmektedir. Yasam boyu dil 6grenme ve en az ii¢ dil bilme her
Avrupa vatandasi i¢in bir egitim hedefi olarak ortaya ¢cikmistir. Egitim sisteminin tiim iiye
tilkelerde uyumlu olarak siirdiiriilmesi amaciyla Avrupa Konseyi Yasayan Diller
Boliimiiniin gelistirdigi “Avrupa Dil Gelisim Dosyas1” nin 2005 yilindan itibaren Avrupa
genelinde yayginlasarak kulanilmasi planlanmaktadir. Adi gecen dosya bir 68renenin
yabanci dil 6grenirken elde ettigi basarilar1 ve becerileri kayit altina alan ve dil gelisimini
ortaya koyan bir dokiimandir. Dosya icerigi dil pasaportu, dil 6grenim ge¢misi ve dil
dosyasindan olusmaktadir. Dil pasaportu bireyin bildigi Avrupa dillerini ve diizeylerini
gostermektedir. Dil beceri ve diizeyleri tiim Avrupa iilkelerinde standart hale getirilmistir.
Dil diizeyleri A1-A2(baslangi¢), B1-B2 (orta), C1-C2 (ileri diizey) olmak iizere alt1 alti
diizeyde, dil becerileri ise dinleme-okuma-karsilikli konugma-etkili konusma ve yazma
olmak iizere beg boyutta yer almaktadir. Dil 6grenim ge¢misi ise 68renenin yabanci dil
ogrenme siirecini, dil 6grenme amagclarini ve dil 6grenme yasantilarini igerir. Dil dosyasi
Ogrenilen dilde 6grenenin tirettigi her tiirlii calisma yer almaktadir. Dosyanin bir amaci dil
O0grenme siirecini kayit altina almak, diger bir amaci ise 6grenenin otonom yani 6zerk bir

O0grenme yapisina sahip olmasini saglamaktir (Demirel 2003 : 19-21).

“Avrupa Dil Gelisim Dosyas1” otonom dgrenmeyi Oone ¢ikarmaktadir. Ger¢ek otonom
Ogreniciler tiim 6grenme siirecine hakim olmali, 6§renme hedefleri, metodlar, 6grenme
materyalleri, 6§renme zamani, 6grenme mekani, 68renme arkadasi ve degerlendirme
stireclerinde karar verici olmalidir. Dosya Ogreniciye kendi yeterlilikleri iizerine karar
vermede ve sorumluluk almada kolaylastirict bir yardim sunmalidir. Kendi kendine
degerlendirme yaparak ozgiin yeterliliklerini Olcebilmeli, ¢esitli araclarla dil 6grenimine

etki edebilmeli ve planlayabilmelidir.



Bu baglamda tesvik edilen diger bir konu da, ¢ogul dilliliktir. Cok dillilik ile ¢ogul
dillilik arasindaki fark bu baglamda onemlidir. Cok dillilikte genellikle belirli bir cografi
alanda bir dilin birden fazla ¢esidini konusan bir sosyal gruptan soz edilir. Cogul dillilik ise
pek cok bireyin kullandigr dil cesitliligi repertuaridir ve tek dilliligin zit anlamlis1 olarak
kullanilir. Cogul dillilik anadili, ilk dili ve 6grenilen diger dilleri ve bunlarin lehgelerini de
kapsar. Iste bu cogul dillilik Avrupa Ortak Kriterleri Referans Cercevesinde birkag dilde
farkli derecelerde dil becerisi ve farkl kiiltiirlerde tecriibesi olan, sosyal bir varlik olarak
goriilen kisinin, iletisim ve kiiltiirler arasi etkilesimde yer almak amaci ile dil kullanabilme”
becerisi olarak tanimlanir ( Karatepe 2004 : 05).

Avrupa Konseyinin Isvicre’de 1991 yilinda diizenledigi bir sempozyum sonucunda
bir Avrupa genel dil ¢ercevesinin olusturulmasi karar1 ortaya cikmistir. Bu cerceve ile,

1. Cesitli iilkelerin egitim kurumlarinin beraber ¢alismasini tesvik etmek ve

kolaylastirmak,

2. Uye iilkeler arasinda karsilikl1 kabul gorebilecek bir yeterlik belgesinin

saglikli temellerini atmak,

3. Ogrenenler, 6gretmenler, egitim planlayicilari, gretim kitabi yazarlari,

Ogretmen yetistiren kurumlar i¢in {izerinde diisiiniilecek ve bilgi aligverisi

yapilacak bir yardimin gerceklestirilmesi amaglanmistir.

Olusturulan cercevenin tiim geneli kapsamasi (tim dgretme ve 6grenme planlarini
ve bunlarin sinavlari), seffaf olmasi (bilgi net ve aciklayici olmali ve herkes tarafindan
kolayca anlasilmali), biitiin olmasi1 (kendi i¢inde aykiriliklar olmamali, birimleri birbiri ile
ahenk icinde bulunmali), acik-esnek ve antidogmatik olmasi (kendi icinde kapali bir
diisiince sistemi degil, kullanicilarin kendilerinin yapilandirabilecegi bir sistem olmali) icin
caba sarfedilmistir (Trim 2001:181).

Avrupa Ortak Kriterleri Referans Cercevesinin en iyi uygulamasi Avrupa Dil Gelisim

Dosyas1’dir. Avrupa Dil Gelisim Dosyasi1 ¢ogul dillilikte yeterliligi tesvik etmeli,



ogrenenleri kendi dil yetilerini ve kiiltiirel birikimlerini gelistirmeye cesaretlendirmeli,
yasam boyu Ogrenmeyi tesvik etmeli, ¢ogul dilliligin ve c¢ok Kkiiltiirliiligiin degerini
gostermeli ve boylece karsilikli dikkat ve anlayist saglamalidir ( Schneider 2001:197-201).

Tapan (2003:194) cogul dilliligi bireyin dil tecriibesinin kiiltiirel baglamda, evdeki
dilden tiim toplumun diline, ve baska halklarin dillerine (diller okulda, itiniversitede veya
tecriibe ile 6grenilmis olabilir) ilerlemesi olarak tanimlamistir. Bu dil ve kiiltiirler kesin
ayrilmis zihinsel alanlarda depolanmaz, aksine tiim dillerin ve dil tecriibelerinin katkida
bulundugu ve dillerin beraberce iliskide oldugu bir iletisimsel yeti olusturur. Cesitli
durumlarda bireyler belirli bir konusma partneri ile etkili bir iletisim saglamak icin bu
yetinin degisik boliimlerine esnek bir sekilde bagvurabilir. Bu agidan bakildiginda yabanci
dil dersinin igerigi ve amaci tamamen degismektedir. Ana dil konusmacisinin 6rnek olarak
gosterildigi, izole edilerek Ogrenilmis birka¢ dilden s6z edilemez. Burada ana dil
konugmacisinin 6rnek alindigi, birbirinden bagimsiz olarak 6grenilen birden fazla yabanci
dil anlasilmamali, daha ¢ok tiim dilsel becerilerin yerini aldigi bir dil repertuarinin
gelistirilmesinden soz edilmelidir. Bu noktadan cikisla dil 6grenmenin yasam boyu siiren
bir ddev oldugu kabul edilirse, genc bireylerin motivasyonu ve becerilerinin yani sira
okulun disinda da dil tecriibeleri edinmeleri i¢in cesaretlendirme 6nem kazanmaktadir
(Avrupa Ortak Kriterleri Referans Cercevesi 2001:17).

Sonu¢ olarak, Avrupa Ortak Kiriterleri Referans Cercevesi ¢ogul dilliligi ve
cokkiiltiirliliigi vurgularken yasam boyu 6grenme , 6zerk/otonom 6grenme , 6grenmeyi
O0grenme , i¢ motivasyonlu 0grenme kavramlarini one c¢ikarmakta, 6grenme stilleri ve
o0grenme stratejileri de bu yaklasim i¢inde yerlerini almaktadir. Bireysel 6grenme siirecini
yasam boyu 0grenmeye yonlendirme 6grenicinin 6zerk ogrenmesi ve dgrenme stratejilerini
bilin¢li olarak kullanabilme becerisi ile etkin olacaktir.

Avrupa Birligine uyum siirecindeki Tiirkiye agisindan bakildiginda, 6zellikle yabanci
dil egitimi oOrgiin egitim ve yetiskin egitiminde degisimlere sahne olmaktadir. Avrupa
Birligi kararlar1 uyarinca yabanci dil Ogrenmenin her yas grubuna ve toplumun her

kesimine sunulmasi gereken bir hizmet olarak goriilmesi gerekmektedir. 2000 yilinda



Avrupa Konseyine iiye Egitim Bakanlar1 her Ogrenciye bir dil gelisim dosyasinin
tutulmasina, dil 6gretiminin belirlenen standartlara gére yapilmasina ve edinilen yabanci dil
bilgi ve becerisinin belgelendirilmesi iceren dil gelisim dosyalarinin olusturulmasina karar
vermistir. Bu dogrultuda baglatilan Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 projesine 2004-2005
yillarinda Tiirkiye de dahil olmustur. Proje oncelikle Ozel Tiirk Okullar1, Anadolu Liseleri
ve Siiper Liselerde baslatilacaktir (Demirel 2003 : 18).

Yetiskin egitiminde ise yine Avrupa Dil Gelisim Dosyasina iliskin yabanci dil
programlarinin gelistirilmesi ve dil pasaportu one ¢ikmakta, birden ¢ok Avrupa dilini 6ne
cikaracak yeni yasam bi¢imi yasam boyu devam edecek ve bireyler ihtiyag duydugu her
yasta bir Avrupa dilini 6grenecektir (Geng 2003 : 183-187).

Avrupa Ortak Kriterleri Referans Cercevesi sadece yabanci dil egitimi olarak degil,
ayn1 zamanda Tiirk¢e’ nin yabanci dil olarak egitimi baglaminda da degerlendirmek gerekir.
Avrupa Birligine iiye olmaya aday Tiirkiye’de Tiirkcenin yabanci dil olarak egitimi
calismalar1 son yillarda artmustir. Istanbul Univeristesi ve Yildiz Teknik Universitesinde
Tiirkcenin yabanci dil olarak ogretimi yiiksek lisans programlari devam etmektedir
(http://www.yde.yildiz.edu.tr/intro-yot.htm). Avrupa Toplulugu icerisinde yiirtiilmekte olan
Sokrates  programina  katilan  Tiirkiye bir  Sokrates komisyonu  kurmustur
(http://www.ua.gov.tr/portal/). Ankara Universitesi Dil Ogretim Merkezi TOMER,
Tiirkce'nin  Ogretimi iizerine caligmalar yapan kurum ve kuruluslar arasinda isbirligi
saglamak ve ortak projeler gelistirmek amaciyla 17-18 Mayis 1999 tarihlerinde 22 iilkeden
cok sayida dil bilimcinin katilimiyla "Diinyada Tiirkce Ogretimi" bashikli bir seminer
diizenlemistir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Ankara’da 25-26 Ekim 2001 tarihlerinde
Hacettepe Universitesi konferans salonlarinda “Avrupa Konseyi 2001 Avrupa Diller Yili-
Avrupa’da Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi” adiyla bir sempozyum gergeklestirilmistir

(http://www.meb.gov.tr/sempozyum/2001 AvrupaDiller YiliSempozyumu/Kitaptrson.pdf)




B. Yabanci Dil Ogretim Yontemleri ve Ogrenme Stratejileri

19. Yiizyilin ortalarindan itibaren ticaret, turizm gibi iligkilerin uluslar aras1 gelisim
gostermesi ile Latince, Yunanca ve Ibranice dillerinin okullarda yogunlukla 6gretiminde
kullanilan gramer-ceviri yontemi ile yasayan diller olan Ingilizce, Fransizca ve Almanca
Ogretilmeye baglanmistir. Bu yontem ayni yiizyilin sonlarinda yerini yine kavramaya
yonelik  diiz anlatim yontemine birakmustir. Ikili ve grup caligmalarmin goriilmeye
baslandig1 yontem 2. Diinya Savasi sirasinda Amerika Birlesik Devletleri ordusunun ¢esitli
ilkelerde gorev alan askerlerinin hizli yabanci dil 6grenimi gereksinimlerini karsilamak
icin kulak-dil aligkanlig1 yontemi yeni bir siirece girmistir. Davranigc1 6grenme kuraminin
etkisindeki yontem yabanci dil 6grenimini mekanik bir yontem olarak ele almistir. 1960’11
yillarda aym1 yonteme gorsel araclarin eklenmesi ile isitsel-gorsel yontem gelistirilmistir.
1970’11 yillarda ise zengin endiistri iilkelerinin bireyleri diger iilkelere ulasimda biiyiik artis
gostermis, iscilerin go¢ hareketleri ile de Avrupa’da yeni ihtiyaclara yonelik iletisimsel
yaklagim ©n plana ¢ikmistir (Woi 2001: 04-55). Yabanci dil 6grenme siirecine edim ve yeti
kavramlarinin yan sira iletisim yetisi boyutu da eklenmistir. Yeni bilgilerin depolanmasi ve
eski bilgilerin yeni anlamlar ve baglar kazanmasi ile anlamli 68renme saglamay1
hedefleyen 6grenme anlayis1 herkesin kendi anadilinde sahip oldugu iletisim stratejilerini,
ogrenmekte oldugu yabanci dilde de gelistirebilmesi i¢in konuyu kavrayip yorumlamasini
gerceklestirmektedir ( Demirel 1987: 39-42)

S6z edilen yontemlerin yanisira halen genis veya dar anlamda kullanilmakta olan
alternatif yontem ve yaklasimlar mevcuttur: Dogal metod , Direk metod , Tiim Fiziksel
Tepki YoOntemi, Sessizlik yontemi  ve Telkin yontemi cagdas dil egitiminde farkli
oranlarda etkiye sahiptir. Son yillarda alanda “dogru-yanlis”, “daha iyi-daha koti” gibi
dogmatik yaklasimlar birakilmis ve yontemlerde eklektik bir anlayisa gidilmistir.

Bu yeni yaklasimlar 6grenenlerin de 6gretme-ogrenme ortamina katkilarini saglamis
ve Ogrenicilerin kendi Ogrenme siireclerine uyguladiklari 6grenme stratejilerini One

cikarmistir.  Stratejilerin  bir cok yaklasimla Ortiisebildigi sOylenebilir. Gramer-geviri



yonteminde hatirlama ve biligsel stratejiler kelime hazinesinin gelistirilmesi ve gramer
bilgisine katkida bulunmaktadir. Ayni stratejiler isitsel-dilsel yontemde otomatik tepkilerin
kaliplastirilmasinda etkili olmaktadir. iletisimsel yaklasimda eksik bilgiyi tamamlama ve
sosyal stratejiler kolayca uyarlanabilir. Telkin yontemi gibi yontemler ise duyussal
stratejiler igerir ( Griffiths 2001 : 248-249).

Giiniimiiz yabanci dil egitiminde genis kullanim alan1 bulan yabanci dil 6grenme
stratejilerini iki temel 6grenme kuramina baglayabiliriz. Bunlar biligsel 6grenme modelleri
ve sosyal-biligsel modellerdir ( Chamo 1999 : 157).

Biligsel 6grenmenin temel iddiasi, 6grenmenin aktif, dinamik zihinsel siireclerle
gerceklestigidir. Ogrenen cevreden bilgiyi secer, bilgiyi organize eder, bildikleri ile
iligkilendirir, 6nemli oldugunu diisiindiiklerini tutar, bilgiyi uygun baglamda kullanir ve
o0grenme eforlarina yansitir. Bireyler en az iki tiir bilgiyi akillarinda tutar : Ac¢iklayict bilgi
ya da “ne bildikleri” (6rnegin tarih ve fen bilimlerinde olgusal ve kavramsal bilgi), ve
Islemsel bilgi ya da “nasil yapilacagini” bildikleri bilgi ( 6rnegin problem ¢6zme siirecleri
ve okuma stratejileri).

Aciklayic bilgi en etkili olarak varolan anlayisin yapilandirilmasi ve zihindeki
aciklayici bilginin organize semalar1 ile dgrenilir. Islemsel bilgi en iyi hedefe ulagsan tam bir
becerinin baglaminda anlamli uyarlamalar ile 6grenilir. A¢iklayici bilgi ile islemsel bilgi
arasinda genelde bir etkilesim vardir. Ornegin bir haritanin okunmasinda 6grenenler
mesafeleri bulmak (islemsel) icin sehirlerin isimlerini (aciklayici) ve dlgegi (agiklayic)
kullanir. Stratejiler ve problem ¢6zme gibi karmasik beceriler 6gretmenin model olmasi,
anlaml alistirmalar ve farkli baglamlarda benzer gorevlere uyarlama ile 6gretilir (Chamo
1996: 259-263). Grotjahn (1997 : 43) aciklayict ve islemsel bilgiyi strateji arastirmalart
cercevesinde Uistbiligsel bilgi kavrami altinda agiklayici iistbiligsel bilgi ve islemsel
tistbilissel bilgi olarak da tanimlar. Aciklayic iistbiligsel bilgi dayaniklidir , ifade edilebilir
ve yanilgiya agiktir, diger bir deyisle diger diinya bilgileri gibi deneysel verilerle

ortiismeyebilir. Islemsel iistbilssel bilgi ise bir davranisin planlanmasi, gozlemlenmesi ve
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sonucunun kontrol edilmesi ile ilgilidir ve kisth sartlarda ifade edilebilir 6zelliktedir.

Islemsel iistbilissel bilgi duragan ve dayanikli degil devimseldir, gorev ve durum odaklidir.

Ikinci yabanci dil edinimi karmasik islemsel becerilerin 6grenilmesi ile yakindan
ilintilidir. Dil ile aciklanan fikirler ve edinilen bilgi aciklayici bilginin 6rnekleridir.
Dinleme, okuma, konusma ve yazma karmasik biligsel siireclere birer Ornektir. Dil
kullanimi islemsel bilgi gibi hedef odakhidir. Dil iletisimsel yetiler, dilbilgisi,
sosyolinguistik, konugma ve stratejik beceriler gibi dnemli islemsel geleneklere sahiptir.

Ikinci yabanci dil en etkili olarak 6grenicilerin kendilerince 6nemli olan hedeflere
ulagsmak icin bir baglama uyarlanabilen anlaml bir dil 6grenme imkani elde ettiklerinde
ogrenilir. Chamo’ya ( 1996: 259-263) gore dgrenenler 6zgiin etkilesimli baglamlarda

ogrendiklerini uygulama imkan1 bulmalidir.

Ogrenme stratejilerinin nasil isledigini agiklayan ii¢ bilissel 6grenme modeli
bulunmaktadir : Bilgi isleme , Sema teorisi ve Olusturmacilik (Chamo 1999 : 159).

Bilgi isleme teorisi 6grenme ve hatirlamaya dayali diisiinme siirecini inceler. Teori
O0grenmenin yeni bilgiyi islemede onu organize etmeyi, detaylandirmayi ve varolan bilgi ile
iliskilendirmeyi gerektirir. Bilgi islemede bireyin kendi diisiinme ve Ogrenme siirecini
iceren aciklayici bilgi ve 6grenmeyi ve diisiinmeyi inceleyen ve yonlendiren islemsel
bilgiyi iceren iistbiligsel bilesenler de 6nemlidir.

Sema teorisine gore 6grenme yasam tecriibelerinin organize edilmesi ve anlasilmasi,
daha ©Onceden varolan bilgilere gore olmaktadir. Daha Onceden varolan bilgiler sema
denilen yapilarda organize edilir. Yabanci dili basarili bir sekilde 6grenmede birinci dil (bu
ana dil veya ilk 6grenilen yabanci dil olabilir) semalarinin ikinci (sonradan 6grenilen) dile
aktarimu kritik bir nokta olarak tanimlanmaistir.

Olusturmacilik sema teorisinden bir adim ileri gider ve yeni bilgi ile varolan bilgi
arasinda daha etkilesimli bir iligki Onerir. Bu teoriye gore Ogrenenler yeni bilgi ile
karsilastiklarinda aktif olarak anlami kurar. Ogrenenler diinya ile ilgili varolan bilgilerini
yeni bilgiye nakletmede birinci ¢erceve olarak kullanir. Sonra yeni bilgiden ve varolan

bilgilerinden anlami yapilandirmada bilissel stratejileri kullanirlar. Teori basarili 6grenme
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icin Ogrenenin bagimsizligin1 ¢ok Onemli bulmaktadir. Radikal olusturmacilik bilgi ve
bilme kavramlar1 iizerine yogunlagmistir. Bilgi, nasil tanimlanirsa tanimlansin, bireyin
zihnindedir ve diislinillen subje bireyin kendi tecriibelerinden meydana gelen bir
olusumdur. Bilginin aynis1 yoktur ve dilin tecriibesi ve yorumlanmasi da bu yaklasimin
disinda degildir. Gergcek sadece insan tarafindan yaratilir ve bu yiizden de beyinde 6znel
olarak varolur. Bu yaklasimin onciileri olarak dil ve gelisim psikolojisi alaninda Ernst von
Glasersfeld, Norobiyoloji alaninda Humberto Maturana ve Gerhard Roth, sibernetik ve
sistem teorisi alaninda Heinz von Foerster sayilabilir. Piage’ye gore her ruhsal siirecte iki
gorliniis  vardir: Kendi diisinme modellerine uyarlamak ic¢in resmin diinyadan
degistirilmesi, yani 6ziimleme/benzesme ve kendini diinya ile dengeye getirebilmek i¢in
kendi diisinme modellerinin uyarlanmasi, yani uyum. Bilgi ayn1 olsa dahi bilgiyi edinme
siirecinin sonucu her 6grenicide farklidir. Bilmek her zaman 6znel bir bilmedir. Ogrenmede
sosyal baglam, sosyal etkilesim oldukca anlamhidir. Kisisel organizasyon 6nemlidir, ¢iinkii
kendi i¢ine kapali bir sistem olarak insan kendi kendini organize eder ve bdylece diinyay1
kendisi igin organize eder. Bu kisisel organizasyon kisisel sorumluluk ile bagdasir. Insan
kendi Ogrenmesi i¢in sorumludur, ¢iinkii boylece sistem olarak yasamasini garantiler.
Kisisel organizasyon ve kisisel sorumluluk degerlendirme yetisine baglidir. Wolff (2004 :
04) basarili 6greniciyi “Sadece kendi 6grenme siireglerini ve sonuclarini degerlendirebilen
birey” olarak aciklar,

Sosyo-biligsel modelerden biri olan Bandura’nin sosyal-biligsel teorisi 0grenmenin
kompleks, karsilikli etkilesimlere dayali davraniglara, cevreye ve kisisel faktorlere baglar
ve kisisel motivasyona ©zel onem verir. Uygun  stratejilerin kullanilmasi basarili
deneyimlerin yaratilmasinda 0Ozgiiveni yapilandirmada ve gelecekteki basarilarda
Ogrenicilere gerekli araglar1 kazandirmada yardimci olur.

Diger sosyo-bilissel model olan 0z-diizenlenmis 6grenmede Ogrenenler stratejileri
ne zaman ve nerede kullanacaklari ve yeni durumlara nasil uyarlayacaklari konusunda
tistbiligsel anlayisa sahiptir. Planlama, izleme ve degerlendirme gibi 6grenmeye rehberlik

eden uistbiligsel stratejileri kullanirlar.
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Vygotsky’nin sosyal-biligsel teorisine gore Ogrenenler Ogretmenlerin ve diger
uzmanlarin 6grenmeye nasil yaklastiklarini izleyerek olgun bir diisiinme bicimi gelistirirler.
Vygotsky 0Ogrenicilerin daha bagimsiz Ogrenici haline gelene kadar stratejilerin nasil
kullanilacagi ve yapilandirici rehberlik anlaminda kritik rolii destekler.

Incelenen yaklagimlarda  Ogrenenin  Ogrenme sorumlulugu, O0grenme
otonomisi/ozerkligi ve 6grenme stratejileri on plana ¢ikmaktadir.

Ozerk 6grenmenin belirgin 6zelligi kendi 6grenme siireci icin sorumluluk almaya
hazir olustur. Ozerk 6grenici kendi kendine yeni bilgiler almaya ve halihazirdaki
bilgileriyle bagdastirma konumundadir. Ogrenen bireysel diizeyde 6grenme siirecine baslar

ve sahsi hizinda gelisimine devam eder.

Ogrenme hedeflerinin secimi, 6grenme yontemleri ve 6grenme icerikleri, ilerleme ve
ogrenilmis olanin degerlendirilmesi, miimkiin oldugunca Ogrenenin sorumluluguna
birakilir. Ogrenme siirecinin sorumlulugu, 6grenenin 6grenme iceriklerini anlamlandirdig
siirece gelisir. Burada ozgiirliikk biiyiik énem tasir, 6rnegin materyal seciminde, simif igi
etkilesimde, 6devler veya 6grenme zamanini segmedeki Ozgiirliik. Sozii edilen, tembellige
iten sinirsiz Ozgiirlik degildir. Bu 6zgiir hareket alaninin 6nceden sinifta degerlendirilip
karara baglanmasi tavsiye edilir.

Ogrenen dersin aktif yapilandiricisidir. Ne 6grenmek istedigine karar verir, 6grenme
aracina bireysel, grup ya da ikili ¢calisma ile ulasip ulasamayacagi hakkinda diisiiniir ve
calisma arkadasini kendisi arar. Sunulan miimkiin oldugunca otantik materyallerde secim
yapar, sozliikk kullanir, zaman planlamasini yapar ve projesini bitirme siiresini tespit eder
(Tings 2004:01). Nodari (1996: 06) ise bagimsiz 6greneni bagimli 6grenenden ayirirken
bagimsiz 6grenenlerin ii¢ 6zelliginden soz eder. Bagimsiz dgrenenler:

1. Zengin ve iyi organize edilmis bilgiye sahiptir,

2. Bilgilerini tekrar yapilandirma ve tekrar organize etmeyi bilirler,

3. Bilgilerini ¢oziim bulmada esnek ve doniisiimlii olarak kullanmay bilirler.
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Genelde 6zerk 6grenme en az bes durumda kullanilir :

1.

A

1.

Ogrenicilerin tamamen kendileri icin calistiklar1 durumlarda

Kendi kendine yonlendirilen 6grenmelerde yer alan bir dizi beceride

Kurumsal egitimde bastirilmis olan icsel bir kapasitede

Ogrenenlerin kendi 6grenmeleri icin 6grenme sorumlulugu alistirmalarinda
Ogrenenlerin  haklar cercevesinde, kendi Ogrenmelerinin yonlendirilmesini

betimlemede.

Thanasoulas ( 2000:11) 6zerk 6grenenin yedi 6zelliginden soz eder:

Otonom 6grenenlerin 6grenme stillerine ve stratejilerine kars1 sezgileri, anlayiglari
vardir.

Ogrenme gorevine aktif bir yaklagim sergilerler.

Sorumluluk almaya heveslidirler, tiim bedeller pahasina hedef dilde iletisime
gecerler.

Iyi birer tahmincidirler.

Hem igerige, hem de bicime dikkat ederler, dogruluk ve uygunluga ayn: onemi
verirler.

Hedef dili ayr1 bir referans sistemi olarak gelistirirler ve ise yaramayan
varsayimlar1 ve kurallar1 gézden gecirmeye ve red etmeye heveslidirler.

Hedef dile kars1 hosgoriilii ve ayr bir yaklagimlart vardir.

Bunlardan baska 6grenen ihtiyaclari, motivasyon, 6grenme stratejileri ve dil

bilinci gibi kosullar da goz 6niine alinmalidir.

Tekrar tekrar belirtilmelidir ki, 6zerk 6grenme bir inan¢ noktas: degildir, kullanima

hazir bir {iriin, sadece kisisel bir iistiinliikk veya yeti degildir. A¢ik¢a bilinmelidir ki, 6zerk

o0grenme Ogrenenin biligsel ve iistbiligsel stratejiler, motivasyon, dil 6grenme konusunda

tutum ve bilgisi ile ilintilidir. Ogrenenlerin 6zerklige ulasabilmek icin ©gretmenin

kilavuzlugunda izlemesi gereken belirli yollar vardir. Ozerk 6grenme hicbir zaman

Ogretmensiz 6grenme anlamina gelmez.
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Ogrenme sorumlulugu biiyiik oranda 6gretmenden dgrenene aktarilir ve klasik roller
degisir. Ogretmen Ogrenenlere dil kaynag olarak hizmet eder ve bundan dolay1 dil
konusunda 6rnek olusturur.

Ogretmen 6grenenlerin 6grenme davramislarini gozler ve analiz eder, boylece onlara
degerli diisinme noktalar1 ve yardimlar sunar. Ozerk 6grenme 6gretmen igin dgrencilerine
yiiksek oranda giiven demektir.

Ozerk diizenlenmis yabanci dil sinifinda 6grenenler dgrenme siireclerini elestirel
olarak yansitabilmeli ve Ogrenme stratejilerini ise kosmalidir. Etkisiz veya hi¢ 6grenme
stratejisi  gelistiremeyen Ogrenenler Ogreticilere bagimli kalmaktadir. Yabanci dili
ogrenmek icin hangi alistirmalar1 yapmalar1 gerektigi, hangi 6devleri yerine getirmeleri
gerektigi Ogretmen tarafindan belirtilmelidir. Belirli 6dev ve alisirmalarin en etkili
o0grenmeye yonlendirecegi konusunda karar verme yetisi kendilerine dgretilmemistir. Diger
taraftan kendilerine yarar1 olmayacak odev ve alistirmalart red etme konumunda da
degildirler ( Bimmel 1993:04). Bunu saglamak 6gretmenin gorevlerindendir.

Denilebilir ki dgrenicilerin 6zerkligini gelistirmek, 6gretmenin Ozerkliginin gelismis
olmasma baghdir. Ogretmen Ogrenen raporu, giinlik tutma veya kendi kendine

degerlendirme formlar1 ile 6grenenlerin 6zerkliginin gelisimine katkida bulunabilir.
II. YABANCI DIL OGRENME STRATEJILERI

A. Tarihce

Yabanci dil 6grenme stratejileri ile ilgili ilk ¢aligmalar, “Iyi dil 6grenicisi” ad1 altinda
Naiman (1978), Rubin (1975) ve Stern (1975) tarafindan yapilmustir. Ogrenci raporlari
veya dil 68renme derslerinin gozlemlenmesi ile 0grenmeye katkida bulunan stratejiler

tanimlanmugtir. Rubin’in tanimladigi ilk kategori, 6grenmeyi dogrudan etkileyen agiklama,

gozlemleme, ezberleme, tahmin etme/timevarimla veya tiimdengelimle, alistirma
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stratejileridir. Ikinci kategori ise 6grenmeyi dolayli olarak etkileyen alistirma firsatlart

yaratma veya iletisim stratejileridir (O’Malley 1990:03).

Rubin’in amaci basarili 6grenenlerin hangi 6grenme stratejilerini uyguladigini tespit

edip baska ogrenicilere, belki de basarisiz 6grenenlerin basarili olmak icin hangi stratejileri

uygulamalar1 gerektigi ortaya ¢ikarmaktir. Bimmel (1993 : 08) Rubin’in basarili 6greneni

7 maddede tanimladigin1 belirtir;

1.

NS R wN

Anlamlar istekli ve tam olarak tahmin eden,

Bagkalar ile iletisime gecmeye hevesli,

Tutuk degil, aksine disadoniik,

Dil yapilarina dikkat etmeye hazir,

Cok alistirma yapan,

Kendi dil kullaniminm ve bagkalarinin dil kullanimin izleyen,

Tekstlerin anlamini ¢ikarmaya yogunlasmis bireylerdir.

Naiman 1978 yilinda gergeklestirdigi ¢calismasinda yabanci dil 6grenme stratejilerini

5 grupta toplamustir:

1.

A

Goreve aktif yaklasim

Dili bir sistem olarak algilama
Dili iletisimsel anlamda algilama
Duygusal taleplerle basa ¢ikabilme

Ikinci dil performansini gézlemleyebilmek.

Yabanci dil 6grenme stratejileri gelisen yabanci dil 6gretimi arastirmalar1 paralelinde

devam etmektedir. Litaratiirde giincel ve Onemli strateji caligmalar1 Cohen (1981),

Wenden (1982), Chamot ve O’Malley (1987), Oxford (1990) tarafindan gerceklestirilmistir.
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B. Strateji Tammmlamalar: ve Simiflamasi

Alanda strateji kavramu cesitlilik gosterebilmektedir. * Strateji”, “taktik”, teknik”,
“Ogrenme davramiglar1”, terimleri veya “iletisim stratejileri” ve “Ogrenme stilleri”
kavramlar1 ile Ortiisen tanimlamalar kullamilsa da “strateji” kavrami Rubin (1975)
tarafindan bu alanda ilk defa kullanilan ve dolayisi ile en eski terim olmasi, giiniimiizde de
en yaygin terim olmasi nedeniyle tercih edilmistir (Griffiths 2004 : 368).

Genel bir tammmlama ile stratejiler bir hedefe ulastiran zihinsel eylem planlardir.
Diger bir deyisle, 0grenme stratejileri, hedefleri bir seyi bagimsiz olarak 6grenme olan
zihinsel eylem planlaridir.

Ogrenme stratejileri bireylerin  kavramada, 6grenmede veya yeni bilgiyi tutmada
kullandiklart 6zel diisiince veya davraniglardir ( O’Maley 1990) . Storch (1999 : 21) ise
stratejilerin bireyin daha hizli ve daha basarili yabanci dil 6grenmesini saglayan bireysel ve
genel bilgi edinme sekline dikkat ceker.

Bimmel (1993 :05) stratejileri aktivite degil, plan olarak tanimlamaktadir. Planlar
bilin¢lidir. Bilingsiz veya otomatik isleyen seyler zor Ogretilir. Stratejiler ayn1 zamanda
hedef odaklidir. Ogrenicilere bir stratejinin ne ise yaradig1 ve 6grendikleri stratejilerin nasil
yararli olabilecekleri aciklanabilir. Strateji ve stratejinin uygulanmasi arasinda fark fardir.
Bu 6nemlidir, ¢iinkii her strateji tipik adimlarda agiklanabilir:

1.0grenen bir hedef belirler

2.0grenen bir eylem plan, bir strateji gelistirir.

3.0grenen eylem planini uygular

4.Uygulamadan sonra &grenen strateji uygulamasinda bakar ve tiim siireci

degerlendirir.
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Tablo 1 : Yabanci Dil Ogrenme Strateji Uygulamas1 (Bimmel 1993: 06)

iZLEME

[ OGRENME ] |:> |:‘>[ vYGuLAMA | |:>[ HEDEF |
L [ DEGERLENDIRME ] J

Planlama asamasinda ogrenenler kendi amaglarini tanimlar ve nasil ulasilacagina
karar verir. Buna on planlama denir. Planlama bir gorev icra edilirken de yapilabilir. Buna
islem aninda planlama denir. Burada ogrenenler hedeflerini degistirebilir ve tekrar gozden
gecirebilir. izleme asamasinda dil 6grenenleri kendi dillerinin gozlemcisi gibi davranirlar
ve kendi kendilerine “Nasil gidiyorum?” , “Gorevde zorluklarim var mi?” gibi sorular
sorarlar. Sonugta 6grenenler degerlendirirken girisimlerinin sonuclarina gore bir stratejiyi
kullanmaya karar verirler.

Yabanci dil 68renme stratejileri dil 6grenme stratejileri (hedef: yabanc dili
ogrenmek) ve dil kullanim stratejileri (hedef : yabanci dili kullanmak) olarak iki grupta
incelenebilir.

Dil kullanim stratejilerine okuma ve dinleme stratejileri, konusma ve yazma
stratejileri ve eksik dil bilgisine ragmen iletisimi devam ettirmeye yarayan eksik bilgiyi
tamamlama stratejileri sayilabilir. Dil 6grenme stratejileri ise yeni dilsel elemanlar1 etkili
olarak saklamaya ve yeniden hatirlamaya yarayan belleksel stratejiler agirlikli olarak
Ogrenme materyalini analiz ve yapilandirma ve etkili alisirmalari iceren biligsel

stratejilerini igerir.
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Stratejiler sadece bilissel stratejilerden olusmaz, 6grenen sadece ciimleleri analiz
edip kelimelerin anlamlarin1 ezberlemez. Kendi 0Ogrenmesinin planlanmast ve
yonlendirilmesi (ic motivasyon), stresi azaltma gibi duyussal alan, beraber caligma gibi
sosyal alan stratejileri de kapsamin i¢indedir.

Rubin ve Oxford gibi, Bimmel de stratejileri direkt (biligsel) ve dolayli stratejiler
olarak iki ana gruba ayirmaktadir. Direkt stratejiler dogrudan Ogrenme materyaline
yoneliktir. Yeni 6grenilen bilgilerin yapilandirilmasi, islenmesi ve tekrar kullanima hazir
halde zihne yerlestirilmesini igerir ( Bimmel 2000: 64).

Wenden’e gore, iistbilissel bilgi 6grenenlerin  degisik durumlarda kendi bilissel
stiregleri ile ilgili edinimler, bilgiyi kazanimda ve becerileri edinimde tiim olgulari icerir.

Ustbilissel stratejiler 6grenme aktivitesini planlamada, izlemede, ve degerlendirmede
kullanilan becerilerdir. Ogrenenler genelde stratejilerinden habersizdir. Ancak 6gretmenin
Ogrenenlerin O0grenme teknikleri hakkindaki bilinglerini gelistirdigi zaman farkindalik
olusur. Bu Ogrenenin iistbilisselligine isaret eder (Barnhard 1998: 35). Ogrenme
stratejilerinin kendisinden ziyade 6grenme hakkindaki stratejilerdir. Bunlardan bazilar :

1. Bir gorevin genel goriiniisiine konsentrasyonda yonlendirilmis dikkat

2. Bir gorevin 6zel yonlerine odaklanmada segici dikkat

3. Birisi konusurken performansi kontrolde kendi kendine izleme

4. Kendi sahip oldugu standartlara gore performansi degerlendirirken kendi kendine

degerlendirme

5. Basar icin kendini ddiillendirirken kendi kendine destekleme (Thanasoulas 2000:

06)

Dolayl stratejiler ise 6grenmede “Ne zaman? Ne? Nerede? Nasil?” sorularina cevap
arar ve 6grenme ile ilgili duygular (duyussal stratejiler), sosyal davranig bigimleri (sosyal
stratejiler) icerir. Ogrenme materyaline direkt ilgileri yoktur, etkili bir 6grenmeyi

gerceklestirmeye calisirlar. Sozii edilen stratejiler bir tabloda verilebilir:
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Direkt Stratejiler

Tablo 2
Yabana Dil Ogrenme Stratejileri ve Ornekleri (Bimmel 2000: 65-66)

Dolayh Stratejiler

Hatirlama Stratejileri

Bireysel 6grenme icin stratejilerin diizenlenmesi

Sosyal Ogrenme Stratejileri

Eylem

Ornekler

Zihinsel ilintiler olugturma

Kelime gruplar1 olusturma
Onbilgilerle ilinti kurma

Baglam olusturma

Resimler ve sesler

olusturma

Resimler kullanma

Ses benzesimleri kullanma

Diizenli ve planh tekrar

Kelime kartlar1 kullanma

Bieysel ogrenmeye | Kendini uyarlama Sorular sormak Aciklama istemek

yogunlagma Rahatsiz edici faktorleri devre Telaffuzun dogrulugunu sormak
dig1 birakma Diizeltme istemek

Bireysel ogrenmeyi | Bireysel Ogrenme hedeflerini Beraber calisma Diger dgrenicilerle beraber 6grenme

tertiplemek ve planlamak

belirleme
Bireysel amaglar1 agiklama
Nasil 6grenildigini kesfetme

Organize etme

Uzman ana dil konusmacilarindan

yardim arama

Davranisg Kelimeleri ve deyimleri tiyatral
canlandirma
Dil Isleme Stratejileri
Yapilandirma Isaretleme

Notlar alma

Ozetleme

Analiz ve kural uygulama

Kelime ve deyimleri analiz etme
Dilleri karsilagtirma
Ana dil tecriibelerini kullanma

Kurallart uygulama

Bireysel ogrenmeyi | Ogrenme siirecini gézlemleme
gozlemleme ve | Ogrenme hedeflerine ulagmay1
degerlendirme kontrol etme

Gelecekteki Ogrenmelere icin

sonug ¢ikarma

Duyugsal Ogrenme Stratejileri

Duygulart  kaydetmek ve | Fiziksel sinyalleri kaydetmek
aciklamak Bir kontrol listesi kullanma

Ogrenme giinliigii tutmak

Duygular hakkinda konusmak

Bagkasi olabilmek Yabanci kiiltiir i¢in anlayis gelistirme
Bagkalarinin duygu ve diisiincelerini
anlayabilmek

Dil Kullanim Stratejileri

Onbilgilerden Hipotezler tiretme ve deneme

faydalanma Anlamlan dilsel acgiklamalarla tahmin

etme

Anlami1 baglamdan ¢ikarma

Stresi azaltma

Rahatlama
Miizik dinleme

Giilme

Aligtirma Formiil seklindeki yapilart tanima
ve kullanma
Ciimle modellerini tanima ve
kullanma
Yabanci dili iletisimsel kullanma
Yardimci araclar1 | Sozlikk kullanma
kullanma Gramer kitabina bagvurma

Kendi kendini

cesaretlendirme

Kendi kendine cesaretlendirici
konusmalar yapma
Alinabilir risklere girme

Kendini 6diillendirme

Tiim araclar1 ise kogma

Ana dili kullanma

Yardim isteme

Jest-mimik kullanma

Konusma konularindan kaginma
Konuyu degistirme

Anlatmak istedigini yaklagik olarak
sOyleme

Kelimeler kesfetme

Bos kelimeler kullanma

Dolayli anlatim ve esanlamlilar
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Ogrenme  stratejilerinin  degisik  arastirmacilar tarafindan  gruplandirildig
goriilmektedir. Smiflamada onemli isimler olarak Rubin, Oxford, O’Malley ve Stern
belirtilebilir (Hismanoglu 2000 : 05):

Rubin (1987) stratejleri iice ayirmistir:
1. Ogrenme stratejileri
a. Bilissel 0grenme strtaejileri
b. Ustbilissel 6grenme stratejileri
2. [lletisim stratejileri
3. Sosyal stratejiler
O’Malley (1985) ii¢ ana kategori Onermistir:
1. Ustbilissel stratejiler
2. Bilissel stratejiler
3. Sosyoduyussal stratejiler

Stern (1992) bes ana gruptan soz eder:

Yonetim ve planlama stratejileri
Biligsel stratejiler
Iletisimsel-deneysel stratejiler

Kisilerarasi stratejiler

AN

Duyussal stratejiler
Bu calismada kullanilan yabanci dil 6grenme stratejileri belirleme anketini 6neren
Oxford stratejileri direkt ve dolayh strateji olarak iki ana gruba ve alt1 kategoriye ayirir
(Oxford 1990:299-300) :
Direkt Stratejiler
1. Belleksel stratejiler
2. Biligsel stratejiler
3. Eksik bilgiyi tamamlama stratejileri
Dolayh Stratejiler
4. Ustbilissel startejiler
5. Duyussal stratejiler

6. Sosyal stratejiler
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Belleksel stratejiler 6grenene yeni bilgiyi depolamada ve geri cagirmada yardimci
olmak icin bi¢cimlendirilmis tekniklerlerdir (Oxford 1989: 01). Bilissel stratejiler dilin
direkt olarak isletimini veya doniisiimiinii iceren becerilerdir. Ornegin muhakeme etme,
analiz, not tutma, dogal ortamlarda fonksiyonel alistirmalar ve yapilarla ya da seslerle
formal alistirmalar ( Oxford 1989: 01). Tonshoff ( 2001: 204) ise bilissel stratejileri bilgi
islemeyi ve davranis icrasini iceren temel stratejiler olarak tanimlar. Ornegin duyma ve
okuma becerilerinde tahmin stratejileri. Eksik bilgiyi tamamlama stratejileri eksik olan
bilgiyi tamamlamada kullanilan davramslar. Ornegin dinleme veya okuma sirasinda
tahmin etme, konusma veya yazmada esanlamlilar veya kavramlarin benzerleri anlatimlar
kullanilir (Oxford 1989: 01).

Ustbilissel ~ stratejiler 6grenmeyi odaklamada, ayarlamada, planlamada ve
degerlendirmede kullanilan davranislardir. Biligsel stratejilerin iistiinde olan bu stratejiler
ogrenme siirecinde yonetsel bir kontrolii ifade eder (Oxford 1989: 01).Ustbiligsel
stratejileri Tonshoff (2001: 204) bilgiyi isleme ve davranig icrasinin planlanmasini,
gbzlemlenmesini ve degerlendirilmesini iceren stratejiler olarak tanimlar. Ornegin dilin
dogrulugunu ve ifadelerde iletisimsel uygunlugu denetleyen stratejiler. Duyussal
stratejiler dil 68renme ile ilintili heyecan, tutum ve motivasyonu daha iyi kontrol etmede
yardimct olan kendi kendine destekleme, olumlu kendi kendine konusma gibi
tekniklerdir. Sosyal stratejiler dil 6grenme siirecinde diger kisileri igeren faaliyetler.

Ornegin sorgulama, arkadaslarla isbirligi ve empatinin gelistirilmesi (Oxford 1989: 01) .

C. Strateji Ogretimi ve Strateji Belirleme

Ogrenenlere strateji ogretiminin cesitli yontemleri vardir. Genel strateji becerileri
kurslari, birebir 6gretim, arastirmaya dayali egitim, video ¢ekimlerini de igeren kiiciik
kurslar, bilinclendirme egitimi, strateji iizerine workshoplar, dil 6gretim kitaplarina
strateji kullanimini eklemek, stratejilerin dogrudan yabanci dil dersine uyarlanmasi ile
strateji Ogretimi gerceklestirilebilir. Tipik bir sinif ortami strateji 6gretiminde 6gretmen
kullanilabilir stratejileri tanimlar, kendisi uygular ve baska 6rnek uygulamalar verir, daha
sonra stratejiler hakkinda kiiciik grup veya simif tartismalar1 yaptirirarak 6grenenleri

strateji  kullanimi konusunda cesaretlendirir. Bagka bir uygulama cercevesinde ise
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ogretmen sinifa dil 6grenme durumlar yaratarak stratejileri uyarlar. Ogretmen bir boliim
stratejiyi secer ve bunlara gore ders materyaline karar vererek stratejileri uygun bir
sekilde secilen materyallerine islenmesi siirecine uyarlar ( Cohen 1996: 06).

Yabanci dil Ogrenme stratejilerinin  Ogretimine giincel bir yaklasim, CALLA
modelidir. Biligsel akademik dil 6grenme yaklagimi CALLA (The Cognitive Academic
Language Learning Approach) Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenen ve diger dilleri
Ogrenen Ogrenenler icin gelistirilmis bir O0gretim modelidir. 1986 yilinda gelistirilen
model biligsel 6grenme teorisine dayanmaktadir. Model biligsel 6§renme teorisine gore
ogrenenleri 6gretme-0grenme etkilesiminde zihinsel aktif katilimcilar olarak gormektedir.
Ogrenenlerin zihinsel aktivitesi onbilgilerin yeni sorunlara uygulanmasi, yeni bilgide
anlamin arastirilmasi, yiiksek seviyede diisiinme ve bireyin kendi 6grenmesini diizenleme
yetisinin gelistirilmesi olarak karakterize edilir.

CALLA ogretmenlere, Ingilizce ogrenenlerin zihinsel —siireclerini , kisisel
Oogrenmelerini yansitabilecegi ve nasil Ogrenecegini daha etkili 0grenmeyi saglayan
aktivitelerle destekleyen yollart onermektedir. Model simdilik sadece Ingilizce
ogretiminde kullanilmaktadir.

CALLA modeli diger taraftan motivasyonun sosyal-bilissel teorisini de icerir. Bu
teoride dis motivasyondan ziyade Ogrenicilerin bir hedefe ulagsmada gosterdikleri ic
motivasyon Onemlidir. CALLA modeli ayrica dil Ogrenenlerin dilsel gorevlere
uygulayabilecekleri 6grenme stratejilerinin dogrudan 6gretilmesini de icerir. Ogrenme
stratejileri de Bandura’nin motivasyon teorisine paralel olarak 6grenenin motivasyonu ile
sik1 baglantilidir (Chamo 1996: 259-263).

Strateji Ogretimine gegmeden Once Ogrenenlerin kullandiklar1 yabanci dil 6grenme
stratejilerini tespit etmek i¢in cesitli yaklasimlar uygulanmaktadir. Strateji belirme direkt
gozlem ile yapilabilir. Go6zlem 6znellikten uzaklasmak icin bir kontrol listesi ile
yapilmalidir. Fakat yine de bazi zihinsel ve dolayh stratejilerin gézlemlenebilecegi de
unutulmamalidir.

Hosenfeld (1976) sesli diistinme yontemini kullanmistir. Bu yontemde 6grenen bir dil
odevini cozerken sesli olarak diisiiniir. Hosenfeld bu arastirmasinda Ogrenenlerin,
ogretmenlerin diisiindiigiinden cok farkli bicimde 6grendiklerini tespit etmistir. Ikinci bir

tespiti ise, 6grenenler arasinda strateji kullanimi agisindan onemli farkliliklar oldugudur
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(Bimmel 1993: 08). Sesli diisiinmeye benzer diger bir belirleme tiirii ise video cekimleri
ile yapilan belirleme yontemidir. Ogrenen bir dil calismasi sirasinda ve calismadan
hemen sonra bizzat kameraya konusarak belirleme gergeklestirilmeye ¢aligilir.

Ogrenme stilleri dil 6grenmeye genel bir yaklasimdir. Stratejiler ise dgrenenlerin dil
ogrenmede ve dili kullanmada sectikleri 6zel davranislardir. Ogrenme stilleri genel resmi
ifade ederken stratejileri detaylar1 tanmimlamaktadir (Cohen 2000: 02). Strateji
arastirmalarinda ogrenme stilleri de dikkate alinmaktadir. Bireysel Ogrenme stillerini
tanimlayan yaygin anketlerden biri de Andrew D. Cohen, Rebecca L. Oxford, & Julie C.
Chi tarafindan gelistirilen Ogrenme stilleri anketidir. (EK-1)

Ogrenme stratejileri bireylerin sadece 6grenme stilleri ile yakindan ilintili degildir.
Kayg1 ve kisisel bakis acis1 gibi kisilik 6zellikleri, cinsiyet, yas gibi demografik 6zellikler
de Ogrenme stratejilerinin se¢cim ve kullanimimi etkilemektedir (Cohen 1996: 10).
Stratejileri 0grenmede kaygiyr azaltmak i¢in kendi kendini gozlem ve degerlendirme,
hedef belirleme ve stratejik planlama, strateji uygulamasi ve izleme, strateji uygulama

sonucunun gozlenmesi etkinlikleri uygulanmistir (Myron 2004: 04).

Oxford (1994 : 02) ise 6grenme stratejilerinin se¢ciminde 8 faktorden s6z eder:
Motivasyon
Cinsiyet
Kiiltiirel birikim
Davraniglar ve inanislar
Ogrenme faaliyetinin ¢esidi
Yas ve ogrenilen dildeki seviye

Ogrenme stili

® N kAL Db

Belirsizlige kars1 gelistirilen tolerans

Ogrenenlerin bir 6grenme giinliigii tutmalar1 da tesvik edilebilir. Giinliikte yazili olan
strateji yasantilart bir anketle desteklenebilir. Giiniimiizde en cok kullanilan strateji
belirme yontemi anketlerdir. Ogrenenler Ogrenme siiresince kullandiklar1 stratejileri

belirtirler. Ogrenenlerin samimi davranmasi, veya sorulari anlamasi ¢ok 6nemlidir.
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Cohen Ogrenenlerin kullandig1 dil 6grenme stratejilerini belirlemede 6 yontemin
oldugunu vurgular:

1. Ogrenme stratejisi reportajlar1 ve yazili anketler
Gozlem
Sozlii raporlar: Kisisel rapor-Kisisel gozlem-Kisisel beyan (sesli diisiinme)
Giinliik ve dialog kayitlar

Ogrencinin dil 6grenme tecriibelerinin kayitlari

AN

Bilgisayar kayitlari

Bilgisayar kayitlar ile ilgili aragtirmalar devam etmektedir. Starteji anketlerinde
arastirmacinin anket iizerinde tam bir kontrolii bulunmakta ve anket sonuglar: sistemli
organize edildiginden istatistiki incelemeler i¢in ¢ok uygun olmaktadir (Cohen 1998: 24-

65).

Bu alanda Oxford’un gelistirdigi strateji uygulama anketi literatiirde kullanilan en
etkili anketlerdendir (Embi 2004: 01). (EK-2). 50 soruluk Dil Ogrenme Stratejileri Anketi
(Strategy Inventory for Language Learning -SILL) yabanci dil olarak Ingilizce
ogrenenenler i¢in hazirlanmistir ve bu arastirmada da kullanilmistir.

Anket diinyanin her yerindeki iiniversitelerde, okullarda ve diger devlet
kuruluslarinda yabanci dil 6grenenleri i¢in kullanilmstir ( Oxford 1989 ; Griffiths 2003 ;
Nyikos 1993 ; Wharton 2000 ; Bremner 1998 ; Griffiths and Parr 2001 ). Tiirkiye’de
SILL lise ogrencilerinin Ingilizce 6grenmede kullandiklar1 yabanci dil 6grenme
stratejilerinin arastirilmasim1 konu alan bir yiiksek lisans tezinde Tiirk¢eye cevrilerek
kullanilmistir (Aydin 2003 : 16).

Yabanci dil stratejileri arastirmalarmmin Tiirkiye ayagina bakildiginda ise Alman
Dili 6gretiminde dogrudan stratejilerin etkinligi konusunda herhangi bir yiiksek lisans
veya doktora tezine rastlanmamaktadir. 1995-2004 yillar1 aras1 tez taramasinda Alman
Diline yonelik tezlerin genellikle geviri sorunlari, dilbilim veya eser incelemesi lizerinde
yogunlastig1 goriilmektedir. Metodoloji ¢alisilan tezlerde ise oyunlarla Almanca dgretimi,
bilgisayar destekli Almanca Ogretimi, turizm alaninda Almanca 6gretimi, Almanca ders
kitaplarinin etkinligi konularina rastlanmaktadir. Son yillarda strateji egitimi konusuna
alan uzmanlarinin ilgi gostermeye basladig1 goriilmektedir.
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Istanbul Universitesi Almanca Ogretmen adaylarinin 6grenme davranislari ve
ogrenme stilleri iizerine yapilan bir arastirmada ise Hatipoglu ve Polat (2002:11) 6zellikle
Almancanin Ingilizceden sonra ikinci yabanci dil olarak 6gretimine dikkati gekerek
Ogretmen adaylarmin Ogrenme teknikleri ve Ogrenme stratejileri konusunda
bilin¢lendirerek ileride kendi derslerinde de ozerk Ogrenmeyi, 6grenme tekniklerini ve
stratejilerini uygulamalarin1 saglamay1 amaglayan bir yaklasim sergilemistir. Arastirma
anketleri 134 son smif 6grencisine uygulanmis ve sonugta 6grencilerin cogunlukla karma
Ogrenen tipine sahip oldugu belirlenmis, derslerde 6grenme materyalinin miimkiin
oldugunca farkli yonlerden sunulmasi ile etkili 6gretimin gerceklestirilebilecegi onerisini
getirilmistir

Giiler (2004:07) tarafindan 2002-2003 egitim-0gretim doneminde yapilan deneysel
bir arastirmada Uludag Universitesi Alman Dili Ogretmenligi 6grencilerine okuma
stratejilerinin  6gretimi  Ozellikle 6grenme giinliikleri vasitas1 ile gerceklestirilmistir.
Alman Dili 6gretmen adaylarinin kendi dillerinde ya da 6grendikleri birinci yabanci dilde
de kullandiklar1 stratejiler konusunda bilin¢lendirilmeleri ve yetkinlik kazanmalar ile
ileride kendi Ogrencilerine de ayni yaklasimla strateji Ogretimini gerceklestirecekleri
vurgulanmistir.

Ingiliz Dili 6gretiminde ise durum farklilagmaktadir. 1991 yilina kadar uzanan
ogrenme stratejileri arastirmalari tez konusu olarak secilmistir. Ozellikle okuma
stratejileri tizerinde duruldugu goriilmektedir. Hatta ilkdgretim seviyesinde O6grenme
stratejileri aragtirmalarini igceren tezler bulunmaktadir. Diinya literatiiriinde de strateji
arastirmalar1 agirhikla Ingilizce 6gretimi iizerine yogunlagmustir.

Sonug¢ olarak kiiresellesme, Avrupa Birligi'ne uyum caligmalart ve yabanci dil
ogretimindeki son gelismeler Ogrenen, Ogretmen ve Ogretim yaklasimlarim
bicimlendirmistir. Yeni 6grenen anlayisinda yer alan yasam boyu Ogrenme, Ozerk
O0grenme, Ogretme ve Ogrenme stratejileri, Avrupa Ortak Kriterleri Referans Cercevesi,
ogretmenin siif ig¢inde yardimci, danigsman, tavsiye verici, koordinatdr rolleri gibi
anahtar kavramlar1 6n plana c¢ikarmis ve olusan yeni Kkiiltiiriin gereklerini yerine
getirmede yabanci dil 6gretmenlerine yeni gorevler yiiklemistir. Birden ¢cok yabanci dili,
ozellikle Avrupa dilini 6grenmek, yabanci dil 6grenme siirecinin yasam boyu siirmesi

Tiirkiye yabanci dil dgretimi politikalarinin temelini olusturacaktir. Ozellikle Almanca
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ogretmenlerinin yillardir alisgkanlik haline getirdigi gramer agirlikli yabanci dil 6gretimi
tekniklerini kullanmay1 birakip yabanci dil 6grenme becerilerinin gelistirilmesini hedef
alan yaklasimlara yonelmelidir. 17 Aralik 2004 tarihinden itibaren Tiirkiye’nin Avrupa
Birligi siirecine katilm siireci ciddi sekilde baglamustir. Ilkogretim birinci kademe
yillarindan itibaren yabanci dil, 6zellikle Ingilizce 6gretimi, orta dgretim siirecinde ise
2005 yilindan itibaren zorunlu ikinci yabanci dil 6gretimine gecilmesi yeni yabanci dil
ogretim politikalarimizin sonuclaridir.

Hatipoglu'nun (2004: 06) da belirttigi gibi, Almanca Ogretmenligi adaylarinin
Ogretimi siiresince Ogrenme stratejileri derslerde etkili olarak planlanirsa  gerekli
yetenekleri elde ederler ve kendi 6grencilerine de aktarirlar. Bundan dolayr 6grenimleri
siiresinde yeni Ogretim materyalleri ile tanisik olmalillar ve Ozerk ©Ogrenmenin
yaklagimlarin1 materyallerde gormeli ve tanimalilar. Ogrenme 6zerkliginin gelistirilmesi
icin Ogreticilerin belirli seviye ve yetenekleri kazanmasi gerekmektedir. Sabir, empati
aciklik gibi karakter ozelliklerinin yani1 sira 6grenicileri motive edebilmeli ve 6grenme
engellerini ortadan kaldirmalarina yardimci olmalidir. Aymi yardimi 6zerk 6grenme,
kendi Ogrenme stillerini tanimlama ve uygun Ogrenme stratejilerini se¢cmede de
gostermelidirler.

Ingilizceden sonra ikinci yabanci dil olarak Almanca 6gretiminde sozii edilen
yaklagimlar1 uygulamada Tiirkiye Almanca Ogretmeni adaylar1 ne derecede yeterlidir?
Almanca 6gretmeni adaylar1 yabanci dil 6grenme stratejileri konusunda egitimli midir?
Yabanci dil o6grenme stratejilerini ne derecede kullanmaktadir? Strateji kullanimi
cinsiyete gore, Almancayr yurt i¢inde veya yurt disinda Ogrenmis olmalar1 strateji
kullanimlarini etkilemekte midir? Ingilizce bilgileri Almanca &grenmede kullandiklart
yabanci dil 6grenme strtaejilerini etkilemekte midir?

Bu sorulardan yola ¢ikilarak Tiirkiye’de Alman Dili Egitiminde 68renim goren

ogretmen adaylarinin egitimi incelenecektir.
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III. TURKiIYE’DE ALMANCA OGRETMENLERININ EGITiMi

16 Mart 1926’da Konya’da kurulan ve 1927 yilinda Ankara’ya nakledilen Orta
Muallim Mektebi ve Terbiye Enstitiisii ile baslayan 6gretmen yetistirme Enstitiileri , Gazi
Orta Muallim Mektebi ve Terbiye Enstitiisii adiyla Fransizca ve Ingilizceden sonra 1947-
1948 6gretim yilinda Almanca Boliimiinii de agmistir (Geng 2003: 168).

1972 yilindan giiniimiize kadar olan boliimii ise Polat ve Tapan tarafindan( 2001: 04) ii¢

siirecte incelenmektedir.

70’11 yillara kadar Tiirkiye’de Almanca’nin yabanci dil olarak 6gretimi konusunda
ciddi bir tartisma olmamistir. Almanca dersi okullarda ve {iiniversitelerde filoloji
mezunlart veya Milli Egitim bakanligi Egitim Enstitiilerinden mezun olan bireyler
tarafindan verilmistir. 1972 yilinda Istanbul Universitesinde ilk defa Yabanci Dil
Ogretimi  Yiiksekokulu kurulmasi ile bu alan akademik bir deger kazanmustir.
Yiiksekokul Almanca-Fransizca-ingilizce olmak iizere iic dilde 6gretmen yetistirme
hedefi belirlemistir. Edebiyat ve dilbilim dersleri programlarda agirlikli olarak yer
almistir. Ogreniciler Alman dili 6gretimi metodlar1 ile son semestirde tamigmustir.
Gramer-Ceviri Yontemi agirlikli ders kitaplar1 yerlerini yavas yavas Isitsel-gorsel
Yontem agirlikli ders kitaplarina birakmaistir.

1982 yilinda Tiirkiye’de yeni bir yiiksek okul kanunu ¢ikarilmig, bu kanuna gore
tiniversitelerde dort yillik Egitim Fakiilteleri kurulmustur. Edebiyat bilimi, dil bilimi, alan
ogretim bilgisi ve dil pratigi olmak iizere dort ana alanda dersler yiiriitilmekte idi.
Agirlikl olarak yine dilbilimi ve edebiyat hakimdi. Bu yillarda Almanca 6grenen 68renci
sayist diiserken Almanca 6gretmen adayi sayis1 hizla artmis ve mezunlarin is bulma
olanaklar1 da azalmistir. Ogrenciler agirhikli olarak Almanya‘da bulunan ve Tiirkiye’ye
go¢c eden Tiirklerin ¢ocuklar1 olmustur. Bu 6grenciler ya Almanya’da dogmus veya
dogumundan kisa siire sonra Almanya’ya gitmis ve belirli bir yasa kadar orada yasamis
olduklarindan Almancaya ve Alman kiiltiiriine yabanci degillerdi. Meslege yonelik
faaliyetlerde iletisimsel yaklasim ve Kkiiltiirlerarars1 yaklagima gore ders islemeleri
beklenirdi.1997 yilinda YOK tarafindan tiim Egitim Fakiiltelerine, 6gretmen yetistirmede

radikal degisiklikler yaratan yeni bir egitim programi olusturulmustur ve bu tarihten beri
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uygulanmaktadir. Ogretmen yetistirmeyi birinci plana alan revize edilmis yeni egitim
programi tim Alman Dili Egitimi Boliimlerinde uygulamaya konuldu. Yeni egitim
programinda edebiyat, dilbilim, alan 6gretimi ve dil pratigi ana alanlar olarak yer aldi.
Bu dort alan dersleri izole edilmis olarak degil birbirine iistiinliik saglamadan entegre
olmus bir sekilde egitim programinda yer almistir.

1947 yilinda baslayan kurumsal Almanca 6gretmeni yetistirme programlari, 2004
yilinda 14 Egitm Fakiiltesinde Alman Dili Egitimi Bolimii olarak devam etmektedir.

Boliimlerin bulundugu iiniversiteler sunlardir (Geng 2003: 169) :

Hacettepe Universitesi/Ankara
Uludag Universitesi/Bursa
Selcuk Universitesi/Konya
Gazi Universitesi/Ankara

18 Mart Universitesi/Canakkale
Cukurova Universitesi/Adana
Anadolu Universitesi/Eskisehir

Atatiirk Universitesi/Erzurum

A S A LR R A

Dicle Universitesi/Diyarbakir

—
=)

. Dokuz Eyliil Universitesi/Izmir

. Marmara Universitesi/Istanbul

—
—

. Istanbul Universitesi/istanbul

—_— =
W N

. 19 May1s Universitesi/Samsun

H
n

. Trakya Universitesi/Edirne

14 tiniversitede devam eden egitim programlarinin ¢agdas ihtiyacglara cevap
vermedeki etkiligi programin siirekli degerlendirilmesi ve gelistirilmesine baglidir. Genel
olarak bir Almanca 6gretmeninin 6zellikleri tanimlanirsa yapilan ve yapilmasi gereken
program faaliyetleri daha agik olarak ortaya ¢ikabilir. Tapan (2001: 43-45) Almanca

ogretmeni Ozelliklerini dort ana grupta aciklamaktadir:

1. Gerek Almancanin kullanimi, gerekse Alman dili ile ilgili gerekli bilgilerle

yeterince donatilmis bir Almanca 6gretmeni.
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2. Cagdas 6gretme yontemlerini, yollarin1 bilen, 6gretebilme becerisi kazanmig bir
Almanca 6gretmeni.

3. 1ki kiiltiiriin yan yana getirildigi bir ortamda cok yonlii diisinme ve davranma
aligkanlig1 ve Kkiiltiirel zenginlik kazanmis olan, yabanci olana hosgoriili
yaklagabilen, kendi kiiltiiriiniin bilincinde ama bu kiiltiirii genis bir acidan
degerlendirebilen, baska bir deyisle iki kiiltiir arasinda Onyargisiz
degerlendirmeler yapabilen, kiiltiirleraras1 iletisim ilkesini benimsemis bir
Almanca dgretmeni.

4. Ogrencisini bilgi cagmin kosullarina uygun bir birey olarak yetistirmeyi ana

hedeflerinden biri olarak gorebilen bir Almanca 6gretmeni.

Yeni egitim programinda Hazirlik sinifi uygulamasinin yaninda Almanca 6gretmen
adaylariin dil becerilerini gelistirecek dilbilgisi, okuma, yazma ve konusma becerileri 1.
ve 2. ders yillarinda agirlikli bir bicimde verilmektedir. 33 kredilik toplam say1 ve egitim
programindaki yer aldigt % 23 agirlik ile dil konusunda yeterince donatilmis bir
Almanca dgretmeni gerceklestirilebilir diye diisiiniilebilir.

Eski egitim programlari, 6gretim iiyelerinin agirlikli olarak filoloji egitimi almis
olmalarindan dolayi filoloji alaninda etkili bir egitim verilmistir. Yeni egitim programi
ise edebiyat, dilbilim, iilke bilgisi, dil bilgisi alanlarinda disiplinler aras1 bir yaklasimi 6n
gormektedir. Ogretmen adaylarinin yabanci dil 6gretim yaklasimlarinin temelleri,
sorunlar1 ve tartismalari, ayrica bu yontemlerin kullanilmakta olan ders materyallerine
uygulanmasi konusunda egitilmeleri hedeflenmektedir (Giiler 2000: 82).

Programda ozellikle 6gretim bilgisi ve yontem bilgisi derslerinin dort yila yayilarak
33 kredilik bir agirlhik kazanmasi 6gretmen adaylarinin ¢agdas Ogretmen nosyonuna
uygun olarak yetistirilmesi konusunda olumlu bir yaklasim sergilemektedir. Diger bir
olumlu gelisim de ¢ocuklara yabanci dil egitimi dersinin konmasidir.

Yabanci dil 6gretiminde kiiltiirlerarasi etkilesimin 6zellikle vurgulandig:
giiniimiizde, programda iilke bilgisi gibi kiiltiir aktartmina ve kiiltiir karsilastirmalarina
dayanan bir dersin yer almamasi programin bir eksigi olarak yorumlanabilir (Tapan 2001:

50).
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Bilgi ¢caginin kosullarina uygun 6grenci tanimlamasi cokdilligi, 6zerk 6grenmeyi ve
Ogrenme stratejilerini 6n plana c¢ikarmaktadir. Avrupa Birligi dil politikasina gore her
Avrupa vatandasi kendi dilinin diginda en az iki yabanci dil bilmelidir. Ingilizcenin
diinyada en yaygin ve gecerli dil oldugu bir vakia olduguna gore Ingilizce’den sonra
Almanca egitimi anlayisinda Ingilizce’nin temel bilgilerine sahip olmak sadece
ogreniciler icin degil, gretmenler icin de temel kosuldur. Ingilizce’den sonra Almanca
egitimi anlayis1 6gretmenlerin dgrenicilerinin Ingilizce bilgileri iizerine Almanca dersi
planlama ve yapilandirmada birikimli ve istekli olmalari ile potansiyelini katlayabilir. Bu
durumda cogul dillilik odakli bir ders i¢in birden fazla yabanci dil bilen 6gretmenlere
ihtiya¢ vardir.

Ogrenme 6zerkligi dersinde tesvik etmesi beklenen dgretmenin kendisi 6nce dzerk
ogrenme yaklagimlara agina olmasi gerekir. Ogrenicinin bagimsizligini siirekli tesvik
etmek 6gretmenin kendine giivenine baghdir (Griffiths 2001 : 247).

Ogrenmede hata yapmak tartisilmasi gereken diger bir konudur. Artik 6grenmeyen
kisi yasamiyor demektir, ¢iinkii 6grenmek yasamsaldir. Siirekli gelisim gosteren birey
ozellikle baslarda hata yapmaya yatkindir ve hatalarindan veya digerlerinin hatalarindan
ders alarak 6grenmeye devam eder. Bireyler sadece hata yapmaya cesaretleri oldugu

zaman kendilerine yeni 6grenme alanlar acarlar ( Kiinzle 1996: 52).

Ogretmen kendisini tiim aktivitelerin toplanma merkezi, bilgilerin temel kaynagi ve
yetkili bir uzman olarak degil de, ogrenicilerine bilgiye ulagma yontemlerini gosteren,
onlar1 destekleyen ve 6grenme stratejilerini en etkili nasil kullanilabilecegini gosteren bir
kisi olarak gormelidir. Ogrenme stratejilerinin diizenli ve sistematik aktarimini,
olusturulmasint ve tamimlanmasini, degerlendirilmesini ve denenmesini, Ogreniciler
arasinda deneyimlerin paylasimi hakkinda kriterler gelistirilmesi Almanca 6gretmeninin
sinif ortaminda gerceklestirmesi gereken kosullardir. Yabanci dil Ogretmenleri
ogrenicilerin sinif ortaminda ve smif disinda uyguladiklar1 dil 6grenme stratejilerini
bilmelidir, ¢iinkii 6grenicilerin dil 6grenmeleri hakkindaki diisiinceleri ¢ok nemlidir ve
Ogrenicileri dil 6grenme ve onu daha sonra kullanimi konusunda duyussal anlamda
etkilemektedir (Nyikos 1993:11). Yeni egitim programinda 6grenme stratejileri ve
uygulanmasi konusunu dogrudan iceren bir ders bulunmamaktadir. Startejilerin derslerde
kullanilarak ve Ornek olunarak gelistirilebilecegi gerceginden hareketle Almanca
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ogretmen adaylarinin devam ettigi egitim programinda hangi derslerde yabanci dil
Ogrenme stratejileri egitiminin yer alabilecegi konusunda Hatipoglu (2004: 05-08) bazi
Oneriler getirmektedir. Nasil Ogrenilirse Oyle Ogretilir tezinden hareketle, stratejilerin
derste kullanimu téim dersin bir parcas1 olarak goriilmelidir. Ogrenme stratejileri derslerde
islenebilir. Ornegin Ogretim Materyali (Lehrwerkanalyse) dersinde ders materyallerinin
ogrenme Ozerkligi ve Ogrenme stratejileri baglaminda degerlendirilmesi saglanabilir.
Diger taraftan 6gretim {iyelerinin de O0gretmen adaylarimin ileriki donemlerde sorunsuz
olarak ayni rolli oynayabilmeleri i¢in onlara 6rnek olmas1 gerekmektedir.

Yabanci dil 6grenme stratejileri, Universitelerin yabanci dil egitimi boliimlerinde
ayrt bir ders olarak yer almamakla beraber, kisa vadede diger derslerde Ogretim
elemanlar1 tarafindan 6rneklerle verilebilir. ileriki vadede ise strateji egitimi ayr1 bir ders
olarak Ogretmen adaylarina verildiginde stratejiler konusunda yetkin Ogretmenlerin
ogrencilerine de etkili bir bi¢cimde yabanci dil Ogrenme stratejilerini aktaracagi
beklenebilir.ingilizce 6gretimi materyallerinin hizla gelisimine ve c¢agdas egitim
yaklagimlarina uygun olarak siirekli gelistirilmesine Almanca 6gretimi ders materyalleri
ancak son yillarda ayak uydurmaya calismaktadir. “Moment mal (2000)” veya
“Eurolingua (2000)” ve “Genial (2004)” gibi Almanca 6gretim setleri yabanci dil
Ogrenme stratejilerini ve Ozerk 6grenmeyi tesvik eden, kendi kendine degerlendirme
boliimleri  iceren  yeni  yaklagimlara  uygun  ders  materyalleri  olarak
degerlendirilebilir.Ikinci yabanci dil olarak Almanca ogretim siirecinde yer alan
ogreniciler daha 6nce bir yabanci dili (Ingilizce) 6grendikleri icin bir ¢ok olumlu birikimi
beraberinde getirmektedir. Dolayist ile Ogreniciler dil 6grenme hedeflerini belirlemis,
sorumlulugunu almis bilingli olarak biligsel yetilerini kullanabilen, yani yabanci dil
Ogrenme stratejilerine asina olan bireyler olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Almanca
ogretmenlerinin bu noktada Ingilizce bilgisinin iizerine yapilandiracagi Almanca 6gretimi
bilin¢li bir 6gretmenin liderliginde daha hizli ve etkili olabilecektir. 1997 yilindan beri
uygulanmakta olan yeni egitim programi Almanca 6gretmen adaylarinin sadece filoloji
agirlikli degil, alan ve yontem bilgisinin yaninda pratige de énem verilerek olusturulmus
bir program olarak degerlendirilmektedir. Fakat yine de yabanc1 dil 6grenme stratejilerini

iceren bir dersin olmadigi, stratejilerin derslere uyarlanmasi konusunun {izerinde durmak
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gerektigi tahmin edilmektedir. Strateji egitiminin Almanya Orneginde oldugu gibi
hizmeti¢i egitim siirecinde de gerekli agirlikta gerceklestirilmedigi varsayilmaktadir.
Fitzpatrick (2003: 95) oOgretmenlerin hizmeti¢i egitimi siirecinde Ogrenme stilleri ve
stratejilerinin temel bilgilerini iceren genel egitim psikolojisi ve 6grenme psikolojisi
anlayiglarin1 tavsiye etmekte, egitim siirecinin ikinci agsamasinda ise 0grenme teorileri ve
gelistirilmesi konusuna daha ayrintili girilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica
ogretmenler farkli Ogrenme stillerini tanimlamayr ve Ogrencilerin uygun Ogrenme
stratejilerini  gelistirmeye yardimcir olma becerisini kazanmalidir. Goethe Enstitiisii
tarafindan gelistirilen 6gretmen hizmetici egitim programinda amag, hizmetici egitimde
ogretmenlerin kendi 68retmen rolleri, 6grenici tipleri, 6grenme basarilar1 ve dgrenenlerin
ogrenme danismanligi hakkinda bilgi arastirmalarimi hedeflemesi, 6grenme yardimlari-
teknikleri-stratejilerine asina olup becerilerle, kelime hazinesi- ve gramer edinimi ile
baglantilarin1 kurmalari, ders planlarinmi ve ders araglarim1 Ogrenicileri ile olusturmayi
ogrenmeleri olarak tanimlanir. Bu programda kurs lideri ayn1 zamanda 6gretmendir. Bir
ders saatinde bugiine kadar kazanilmis mesleki Almanca ig¢in stratejileri
gosterilmektedir. Ogretmenler video cekimleri, uzaktan egitim modelleri ile gozlemlerini
artirmaktadir. Ogrenme teknikleri, 6zerk 6grenme konusunda ise, 6grenme psikolojisi ve
insan hafizas1 iizerindeki yeni gelismelerden yola ¢ikarak Almanca o6gretmenlerinin
ogrenme stratejilerini daha bilingli sec¢ip kullanarak ve gelistirerek 6grenme tiplerini daha
iyi kullanabilmeleri hedeflenir.Ogrenmeyi 6grenme anlayisi ile hizmetici egitimde
Ogrenicilerin nasil daha etkili, bagimsiz ve daha c¢ok eglenerek Almanca
ogrenebileceklerinin yollarimi arastirildigi kurs siirecinde 6gretmenler bilissel, iistbiligsel
ve duyussal Ogrenme stratejilerini ayirt etmeyi Ogrenmektedir ( Goethe Institut Inter

Nationes 2004: 27) .

Sonug olarak, yabanci dil 6grenme stratejileri, Universitelerin Alman Dili Egitimi
boliimlerinde ayr1 bir ders olarak yer almamakla beraber, kisa vadede diger derslerde
ogretim elemanlar: tarafindan orneklerle verilebilir. Gorev yapmakta olan 6gretmenler ise
hizmet ici kurslar ile egitilebilir. Ileriki vadede ise strateji egitimi ayr1 bir ders olarak
ogretmen adaylarina verildiginde stratejiler konusunda yetkin 6gretmenlerin 6grencilerine

de etkili bir bicimde yabanci dil 6grenme stratejilerini aktaracagi beklenebilir.
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BOLUM 2

I. ARASTIRMANIN AMACI

Aragtirmanin amaci Tiirkiye’de 14 iiniversitede 6grenimlerine devam etmekte olan
Almanca ogretmeni adaylarinin dort {iniversitenin 3. sinif ogrencilerini 6rneklem alarak
yabanci dil 6grenme strateji kullanim profilini ¢ikarmak, yabanci dil 6grenme stratejileri
konusunda ©n bilgilerine, Almanca 6grenme yerlerine ve olas1 Ingilizce bilgilerine,

cinsiyetlerine gore Almanca 6grenirken kullandiklar1 6grenme stratejilerini belirlemektir.

II. ARASTIRMANIN ONEMIi

“Bilgi eskir, strateji kalir” sozii ile 0zetlenebilecek yeni diinya diizenindeki hizli
artan bilgi ve dolayis1 ile hizla eskiyen bilgi akisi, bireylere bilgi aktaran degil bilgiye
ulasabilmeyi, bilgiye ulagsmada kullanabilecekleri 6grenme stratejilerini ve bu stratejileri
sadece sinif ortaminda degil yasam boyu icten motive edilmis bir bagimsiz dgrenmeyi
ogretebilen ogretmenler gerektirmektedir. Ogretmen kendisini merkezden cikarmali,
temel bilgi danigsma kaynagi olarak gormemelidir. Yeni Almanca ogretmenleri yabanci
dil 6grenme stratejilerini 6grencilere planli olarak aktarabilmeli, 6grencilerini bu konuda
destekleyip tesvik edebilmeli, bunu basarabilmek i¢in de once kendileri bu stratejileri
bilingli olarak kullanabilen bireyler olarak yetistirilmelidir.

1997 yilindan beri uygulanmakta olan yeni egitim programi ile Almanca ogretmen
adaylariin klasik filoloji agirlikli bir egitim yaklasimi ile degil , alan ve ydntem
bilgisinin yaninda pratige de Onem verilerek olusturulmus bir program ile egitildigi
degerlendirilmektedir.Yabanci dil 6grenme stratejileri dersinin programda yer almamasi
nedeni ile, strateji egitiminin diger derslerin 6gretim elemanlarinin birikimine gore farkl
derslerde Orneklenmesi veya hi¢ verilmemesinin soz konusu olabilecegi ve bu nedenle
ileride etkili bir strateji becerisinin O6grenenlere kazandirilmasi konusunda Almanca

ogretmenlerinin yetersiz kalabilecegi diisiiniilmektedir.

Aragtirma Almanca Ogretmen adaylarinin 6grenme stratejileri  konusundaki
durumunu ortaya koymak tlizere gerceklestirilmis ve duruma gore alinmasi gereken
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tedbirlerin neler olabilecegi konusunda 1sik tutmayr hedeflemistir. Ayrica arastirma
sonuclarinin literatiire Tiirkiye’deki Almanca Ogretmeni adaylarinin yabanci dil
stratejileri kullanim profilini de belirlemede yardimer olacagi umulmaktadir. Yabanci dil
O0grenme stratejilerine yabanci bir 6gretmen ileride kendi 6grencilerine de bu becerileri
kazandiramaz ve yabanci dil dersini buna gore yapilandirip O68renme stratejileri

konusunda 6grencilerini tesvik edemez.

III. SAYILTILAR

1. Dort iiniversitede uygulanacak ankete katilacak dgrencilerin anket sorularini
dogru olarak anladig1 ve samimi olarak cevapladig,

2. Anketi cevaplayan Ogrencilerin 0grenme aligkanliklari, 6grenme hiz ve
kapasiteleri acisindan, anket sonuclarim1 etkileyecek onemli farkliliklarin
bulunmadigi,

3. Ankete katilan dort iiniversitede uygulanan Alman Dili Egitimi programinda

anket sonuclarini etkileyecek 6nemli farkliliklarin bulunmadig: varsayilmistir.

IV. SINIRLILIKLAR

1. Arastirma Hacettepe Universitesi, Marmara Universitesi, Uludag Universitesi
ve Trakya Universitesi 3. Sinif Alman Dili Egitimi 6grencilerinden elde edilen
veriler ile sinirlidir.

2. Toplanan bilgiler arastirmacinin uyguladigi 6l¢gme aracindan elde ettigi

bilgiler ile sinirhdir.

V. ARASTIRMA MODELI

Arastirma Survey Yontemi (Erden 1995 : 60) Korelasyon Tiirii Iliskisel Tarama
Modeli ile yapilan bir calismadir.(Karasar 1994 : 81) Calismada iliski ¢oziimlemelerini
yapabilmek icin istatistiksel yorumlamalar yapilmistir. Arastirmaya dogrudan katilan

deneklerin ankete verecekleri cevaplar ¢alismanin odak noktasini olusturmaktadir.
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VL. EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmanin evreni Tiirkiye’de egitim veren 14 adet Alman Dili Egitimi
Boliimiidiir. Orneklem ise Hacettepe Universitesi, Marmara Universitesi, Uludag
Universitesi ve Trakya Universitesi Alman Dili Egitimi 3. Sif ogrencileri
olusturmaktadir. Ozellikle 3. Simif 6grencilerinin se¢ilmesinin nedeni, 6grencilerin Alman
dili egitiminde belirli bir seviyeye ulagsmis olmalaridir. Dordiincii simif 6grencileri
genellikle Ogretmenlik Uygulamasinda bulunacaklarindan ulasilabilir kitle olarak 3. Sinif
ogrencileri secilmistir.

Arastirmaya Hacettepe Universitesinden 32 dgrenci, Marmara Universitesinden 32
ogrenci, Uludag Universitesinden 34 ogrenci ve Trakya Universitesinden 28 6grenci

olmak iizere toplam 126 6grencilik bir 6rneklem olusturulmustur.

VII. VERILERIN TOPLANMASI

Istatistiki incelemeye yatkinlig1 ve dort ayr iiniversitede uygulaniyor olmasi nedeni
ile arastirmada veri toplama araci olarak Oxford tarafindan gelistirilen 50 soruluk Dil
Ogrenme Stratejileri Dokiimii anketi (Strategy Inventory for Language Learning —SILL
7.0) kullanilmistir. Anket yabanci dil olarak Ingilizce ©grenen ogreniciler icin
hazirlanmistir. Arastirmada Ingilizce orijinal metnin Tiirkce c¢evirisi arastirmaci
tarafindan Alman diline uygun hale getirilmistir (EK-3). Anketin yaninda, dgrencilerin
cinsiyetini, Ingilizce bilgisini ve Almanca dgrenimini nerede aldiklarini tespit amaciyla

bir 6grenci tanima anketi de uygulanmistir. (EK-4)

VIII. VERILERIN COZUMLENMESI

Ogrenci tamma anketi ve SILL 7.0 &grencilere aym anda uygulanmistir. Dil
Ogrenme Stratejileri Anketi 50 adet madde , Likert 6lcegine dayali, “1- Asla ya da
neredeyse hicbir zaman dogru degil veya 5- Daima ya da neredeyse her zaman dogru “
gibi bes adet cevap igceren bir dokiimandir. Ankette belleksel stratejiler, bilissel

stratejiler, eksik bilgiyi tamamlama stratejileri, iistbiligsel startejiler, duyussal stratejiler
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ve sosyal stratejiler alt bagliklarindan olusan 50 adet madde yer almaktadir. 50 maddenin

alt gruplara gore dagilimi tabloda sunulmustur:

Tablo 3 : Yabanci dil 6grenme stratejileri alt gruplar:

YABANCI DiL OGRENME | MADDELER MADDE SAYISI
STRATEJILERI ALT GRUPLARI

Belleksel Stratejiler 1-9 9

Bilissel Stratejiler 10-23 14

Eksik Bilgiyi Tamamlama Stratejileri 24-29 6

Ustbilissel Startejiler 30-38 9

Duyussal Stratejiler 39-44 6

Sosyal Stratejiler 45-50 6

Toplam Madde 1-50 50

Anket sonuclari ortalama ve standart sapmalar agisindan incelenmistir. Alanla ilgili
arastirmalara paralel olarak, ortalamast 3,5-5 arasi olan maddeler “Yiiksek Strateji
Kullanim1”, ortalamas1 2,5-3,4 aras1 olan maddeler “Orta Strateji Kullanimi” ve
ortalamasi1 1-2,4 arasi olan maddeler “Diisiik Strateji Kullanim1” olarak betimlenmistir.
Ayrica stratejiler kullanim yogunluguna gore frekans ve ylzdeleri ile de verilmistir.
Ogrencilerin % 50 ya da daha fazlas1 strateji kullaniminda 4 ya da 5 isaretledi ise strateji
sik kullanim olarak tanimlanmistir. % 20 - % 49 aras1 4 ya da 5 isaretlendi ise strateji orta
kullanim olarak tanimlanmistir. % 20 altinda 4 ya da 5 isaretlendi ise strateji duslk
kullaniml1 olarak tanimlanmistir (Griffiths 2004 : 374; Wharton 2000: 213-214) .

Anket uygulanmadan Once 6grencilere arastirma ve anket hakkinda ayrintili bilgi
verilmistir. Uludag Universitesi'nde yapilan calisma arastirmaci tarafindan, diger
tiniversitelerde ise ilgili boliim baskanlar1 ve 6gretim iiyeleri tarafindan uygulanmistir.
Diger iiniversitelerin uygulayicilarina anket uygulanmasinda gerekeli kurallar hakkinda
genis bilgi verilmistir. Ogrenciler ankete goniillii olarak katilmistir. Anket sirasinda

anlasilmayan soru ile karsilasilmamistir.
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Ogrenciler cevaplarim  optik okuyucu ile okunabilen cevap kagitlarina
isaretlemistir. Cevaplar optik okuyucu ile taranarak sonuclar Exel tablosuna cevrilmis,
veriler daha sonra SPSS 13.0 versiyonu programina aktarilarak istatistik uzmanlar ile
beraber yapilan bir calisma ile degerlendirilmistir. Istatistiki degerlendirmede Mann-

WhitneyU testi ve Kruskal-Wallis testi kullanilmustir.

IX. BULGULAR VE YORUMLAR

A. Ankete Katilan Alman Dili Egitimi 3. Simf Ogrencilerinin Verdikleri
Yanitlara Gore Genel Durumu

Aragtirmaya alinan dort tiniversiteden toplam 126 6grenci ankete

katilmistir. Ogrencilerin genel durumu tabloda verilmistir:

Tablo 4 : Ogrencileri tanima anketi sonuclarina gore cinsiyet dokiimii

UNIVERSITE BAYAN ERKEK TOPLAM
Hacettepe Universitesi 23 9 32
Marmara Universitesi 30 2 32
Uludag Universitesi 32 2 34
Trakya Universitesi 22 6 28
Toplam 107 19 126
Yiizde % 84,9 % 15,1 % 100

ogrencilerin % 84,9’u bayan, % 15,1’1 erkektir.Bayan Ogrencilerin, dolayist ile
bayan Almanca oOgretmen adaylarinin erkeklere gore yliksek bir cogunluk sagladigi

goriilmektedir.
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Arastirmaya katilan 6grencilerin Almancay1 farkli ortamlarda

ogrenmislerdir. Almancay1 6grenme ortamlari bir tabloda verilmistir:

Tablo 5 : Ogrencilerin Almanca Ogrenim Yeri

Almancayi Nerede Ogrendiniz? FREKANS YUZDE
Almanya/Avusturya/Diger Avrupa Ulkesinde 43 % 34,1
Tiirkiye’de Orta6gretim Siirecinde 20 % 15,9
Universite Hazirhk Simfinda 63 % 50
Toplam 126 % 100

Arastirmaya katilan 126 o6grencinin % 34,1’ Almancayr yurt disinda 6grenip
tiniversite egitimine baglamisken, % 15,9’u {iniversiteden O©nce, fakat yurt iginde
Almanca’yr 6grenmistir. Toplam ogrenci sayisinin yaris1 ise Almancayr Universite
Hazirlik Sinif1 egitimi siirecinde 6grenip iist sinifa gecmistir.

Yabanci dil 6grenme stratejileri yabanci dil egitimi boltimlerinde 6zel bir ders
olarak yer almamaktadir. Ogrencilerin yabanci dil 6grenme stratejileri hakkinda bilgi
sahibi olmalar1 0gretim {iyelerinin kendi derslerinde konuyu islemelerine baglidir. Dort
farkli Gniversitede Ogrencilerin yabanci dil Ogrenme stratejileri bilgisi bir tabloda
verilmistir:

Tablo 6 : Ogrencilerin Dil Ogrenim Stratejileri (DOS) ile Karsilasma Durumlar:

YABANCI DIL OGRENME STRATEJILERI (YDOS) ILE

KARSILASMA DURUMLARI FREKANS YUZDE
DOS Daha Once Hi¢c Duymadim 13 % 10,4
DOS Daha Once Duydum Fakat Ayritili Olarak Bilmiyorum 24 % 19
DOS Universite Egitimim Siiresinde Derslerimde Bazen Gordiim | 87 % 69
DOS Universite Egitimim Siiresince Ozel Ders Olarak Aldim 2 % 1,6
Toplam 126 % 100

Universite ders programinda yabanci dil 6grenme stratejileri dogrudan bir ders
olarak yer almasa da Ogretim iiyelerinin konuya bilingli yaklastigi ve 6grencilerin %

69’unun derslerinde yeri geldiginde 6grenme stratejileri hakkinda bilgilendirildikleri
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sOylenebilir. %20’lik bir kisim ise stratejiler hakkinda yeterli bilgiye sahip degildir.
Stratejiler hakkinda bilinglenme siirecinin Ogretim iiyeleri tarafindan ciddi anlamda
yiriitiildiigii, ankete katilan 6grencilerin 3. Simif 6grencisi oldugu ve bir yi1l daha 6grenim

gorecekleri goz Oniine alindiginda, daha da artacagi beklenebilir.
Ogrencilerin Ingilizce bilgisi bir tablo halinda verilmistir:

Tablo 7 : Ogrencilerin Kendi Goriislerine Gore Ingilizce Bilgileri

INGILIZCE BILGISI

FREKANS YUZDE
Bilmiyorum 5 % 4
Az Biliyorum 21 % 16,6
Orta Derecede Biliyorum 46 % 36,6
iyi Derecede Biliyorum 54 % 42,8
Toplam 126 % 100

Ogrencilerin yarisindan fazlasmin ingilizce bilgisine sahip oldugu goriilmektedir.
Almanca Ogretmen adaylarinin ¢ok dillilik konusunda bilingli olduklari, ikinci yabanci
dile sahip olmanin Almanca Ogretiminde getirecegi avantajlar1 yasayabilecekleri
soylenebilir. Fakat Ingilizce bilgilerinin olmasi ozerk ©grenme ve strateji kullanma
becerilerinin etkin kullanimimi garantilemez. Ingilizce bilgileri &grenicilerin beyanlari
lizerine tespit edilmistir. Dolayisi ile Ingilizce bilgilerinin standart testlerle gecerli ve

giivenilir bir degerlendirmeye alinmasi gerekebilir.

B. Ankete Katilan Alman Dili Egitimi 3. Simf Ogrencilerinin Verdikleri
Yamtlara Gore Yabanci Dil Ogrenme Stratejilerini Kullanim Sikhiklar:

DOSD (Dil Ogrenme Stratejileri Dokiimii) anketine katilan dgrencilerin
verdikleri yanitlara gore 6 alt kategoriye iliskin ortalama ve standart sapmalar tablo 8’de

Ozetlenmistir.
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Tablo 8 : Strateji Kullanim Yogunlugu

STRATEJILER ORTALAMA [STANDART
SAPMA
Sosyal Stratejiler 3,52 ,62
Ustbilissel Startejiler 3,51 ,69
Eksik Bilgiyi Tamamlama Stratejileri 3,45 ,58
Bilissel Stratejiler 3,29 ,55
Belleksel Stratejiler 2,97 57
Duyussal Stratejiler 2,92 ,60

Sonuglara gore, 6grencilerin sosyal ve iistbiligsel stratejileri oncelikle kullandiklar

goriilmektedir. Eksik bilgiyi tamamlama stratejileri ve bilissel stratejiler birbirine yakin

oranlarda tercih edilirken belleksel stratejiler ve duyussal stratejiler en az tercih edilen

stratejiler olarak goze carpmaktadir

1. Anket maddelerinin istatistiki bilgileri

Yabanci dil 6grenme stratejilerinin kullanimini daha 1yi tespit etmek icin

stratejiler frekans, ytizde, ortalama ve standart sapmalari icerecek sekilde verilmistir.

Tablolarda kisaltmalar kullanilmistir

Memory startegies (MEM): Belleksel Stratejiler (BES)

Cognitive strategies (COG): Bilissel Startejiler (BIS)

Compensation strategies (COM)) : Eksik Bilgiyi Tamamlama Stratejileri (EBS)

Metacognitive strategies (MET): Ustbilissel Stratejiler (UBS)

Affective strategies (AF): Duyussal Stratejiler (DUS)

Social strategies (SOC : Sosyal Stratejiler (SOS)

Alt1 alt grupta yer alan tiim stratejiler kullamim sikliklarina gore tablolar halinde

verilmistir:
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Tablo 9 : Yiiksek Kullamimh Stratejiler

STANDART FREKANS YUZDE
MADDE NO DOSD MADDESI ORTALAMA [SAPMA
Almanca konusan bir kisi duydugumda 103 81,7
UBS 32 dikkatimi toplarim. 4,28 ,86
Herhangi bir kelimeyi hatirlayamadigimda, 100 79,4
EBS 29 ayni anlamu tagtyan baska bir kelime ya da ifade kullanirim. 4,14 ,82
96 76,2
Herhangi bir seyi anlamadigimda karsimdaki kisiden daha yavas
SOS 45 konusmasini ya da soylediklerini tekrar etmesini isterim. 4,10 1,07
38 69,8
Almanca bir metne ilk basta bir goz attiktan sonra metnin tamamini
BIS 18 dikkatlice okurum. 4,02 92
Almanca calisirken ya da kullanirken gergin ve kaygili isem, bunun 95 75,4
DUS 42 farkina varirim. 4,01 1,00
Yaptigim yanlislarin farkina varir ve bunlari bir daha yapmamaya 91 72,2
UBS 31 calisirim. 4,01 90
SOS 48 Ihtiyac duydugumda Almanca konusan kisilerden yardim isterim. 3,88 .98 83 65.9
Almancada bildiklerimle yeni 6grendiklerim arasinda iliski / baginti 90 71,4
BES 1 kurarim. 3,84 .86
. . . o . 85 67,5
Anadilimde bulunmayan Almancadaki “B / 4/ q / pf/ w ” gibi sesleri
BiS 12 cikararak, kelimeleri dogru telaffuz etmeye caligirim. 3,79 1,34
EBS 24 Bilmedigim kelimelerin anlamini tahmin ederek, bulmaya calisirim. 3,78 .94 81 64,3
SOS 46 Konusurken karsimdakinin yanliglarimu diizeltmesini isterim. 3,76 1,22 77 61,1
30 63,5
SOS 50 Almanca konusanlarin kiiltiirii hakkinda bilgi edinmeye calisirim. 3,75 1,13
UBS 33 “Almancay1 daha iyi nasil 6grenirim? * sorusunun yanmitlarim arastirirmm. (3,74 1,05 78 61.9
BiS 15 T.V.‘de Almanca programlar ya da Almanca filmler izlerim. 3,70 1,07 9 627
BiS 22 Kelimesi kelimesine ¢eviri yapmamaya cabalarim. 3,63 1,12 75 59,5
BIS 16 Almanca okumaktan hoslanirim. 3,61 1,14 67 53,2
Almancami kullanirken tedirgin ve kaygili oldugum anlar rahatlamaya 72 57,1
DUS 39 caligirim. 3,54 1,04
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Tablo 10 : Orta Kullanimh Stratejiler

. ‘ STANDART [FREKANS |YUZDE
MADDE NO |[DOSD MADDESI ORTALAMA [SAPMA
BiS 11 Anadili Almanca olan kisiler gibi konusmaya ¢aligirim. 3,48 1,17 64 50,8
UBS 38 Almancami ne kadar ilerlettigimi degerlendiririm. 3,45 1,04 05 51,6
Yeni O0grendigim Almanca kelimelerin benzerlerini Tiirkce’de 65 51,6
BIS 19 ararim. 3,44 1,34
Yeni kelime ve kelime gruplarini ilk karsilastigim yerleri (kitap, 69 54,8
tahta ya da herhangi bir isaret levhasini) aklima getirerek,
BES 9 hatirlarim. 3,44 1,15
UBS 37 Almancada becerilerimi nasil gelistirecegimi biliyorum. 3,44 1,07 67 53,2
Almanca konusurken bir sozciik aklima gelmediginde, el kol 65 51,6
EBS 25 hareketleriyle anlatmaya caligirim. 3,40 1,25
Okurken her bilmedigim kelimeye sozliikten bakmadan okumay1 58 46
EBS 27 stirdiiririim. 3,36 1,23
UBS 30 Almancami kullanmak icin her firsati degerlendiririm. 3,33 1,10 58 A6
Yanlis yaparim diye kaygilandigimda bile Almanca konusmayal b8 A6
DUS 40 gayret ederim. 3,32 1,24
UBS 35 Almanca konusabilecegim kisilerle tanismak icin firsat kollarim. |3,26 1,17 57 45,2
BIS 10 Yeni sozciikleri birkag kez yazarak, ya da soyleyerek, tekrarlarim. |3,21 1,17 60 47,6
Yeni bir kelimeyi o sozciigiin kullanilabilecegi bir sahneyi ya da 59 46,8
durumu aklimda canlandirarak, hatirlarim.
BES 4 3,21 1,22
Almanca derslerinde dgrendiklerimi sik sik tekrar ederim. 39 30,9
BES 8 3,19 ,86
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Tablo 10 : Orta Kullamimh Stratejiler (Devami)

STANDART [FREKANS [YUZDE

MADDE NO |DOSD MADDESI ORTALAMA |SAPMA

Yeni Ogrendigim kelimeleri akilda tutmak icin kelimenin 53 42,1
BES 3 telaffuzuyla aklima getirdigi bir resim ya da sekil arasinda baglanti

kurarim. 3,18 1,21
BIS 20 Almanca’da tekrarlanan kaliplar bulmaya caligirim. 3,15 1,15 A6 36,5
BiS 17 Almanca mesaj, mektup veya rapor yazarim. 3,15 1,37 54 42,9
UBS 36 Elimden geldigi kadar Almanca okumak icin firsat yaratirim. 3,14 1,12 46 36,5
SOS 49 Derste Almanca sorular sormaya gayret ederim. 3,12 1,08 49 38,9
BIS 13 Bildigim kelimeleri ciimlelerde farkli sekillerde kullanirim. 3,11 1,07 45 35,7

Konugma sirasinda karsimdakinin sdyleyecegi bir sonraki ciimleyi 48 38,1
EBS 28 tahmin etmeye caligirim. 3,11 1,14

Almanca  calismaya yeterli zaman ayirmak igin zamanimi 43 34,1
UBS 34 planlarim. 3,03 1,16
BES 2 Yeni 6grendigim kelimeleri hatirlamak icin bir ciimlede kullanirim|2,98 1,12 A4 34,9

Uygun ve dogru kelimeyi bilmedigim durumlarda kafamdan yeni 45 35,7
EBS 26 sozciikler uydururum. 2,97 1,21
DUS 41 Almanca’da bagarili oldugum zamanlar kendimi 6diillendiririm. 2,79 1,27 38 30,2

Bir kelimeyi anlam tasiyan kok ve eklerine ayirarak, 6grenmeye 29 23
BIS 21 calisirim. 2,71 1,19

Yeni kelimeleri aklimda tutmak i¢in onlar1 ses benzerligi olan 34 27
BES 5 kelimelerle iliskilendiririm. 2,68 1,24
BiS 23 Dinledigim ya da okudugum metnin (parcanin) dzetini ¢ikarirnm. [2,67 1,16 28 22,2
SOS 47 Okulda arkadaglarimla Almanca konusurum. 2,50 1,21 25 19,8
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Tablo 11 : Diisiik Kullamimh Stratejiler

STANDART [FREKANS [YUZDE

MADDE NO |DOSD MADDESI ORTALAMA SAPMA
BIS 14 Almanca sohbetleri ben baslatirim. 2,49 1,24 31 24,6

Almanca c¢alisirken nasil ya da neler hissettigimi baska 27 21,4
DUS 44 birine anlatirim. 2,35 1,35

Yeni kelimeleri viicut dili kullanarak, kafamda canlandiririm 22 17,5
BES 7 / oynarim/anlatirim. 2,23 1,12

Yeni oOgrendigim kelimeleri aklimda tutmak igin kiigiik 11 8,7
BES 6 kartlara yazarim. 1,98 1,08
DUS 43 Dil 6grenirken yasadigim duygulari bir yere yazarim. 1,50 ,90 7 5,6
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2. Maddelerin alt gruplarina gore incelenmesi

Bu Boliimde alt1 alt grubun ortalama ve standart sapmaya gore kullanim yogunlugu

ayr1 ayr1 incelenmistir. Yiiksek kullanim gosteren stratejiler koyu renkte belirtilmistir.

Tablo 12 : Belleksel Strateji Kullanim

MADDE

NO DOSD MADDESI ORT. |S.S.
Almancada bildiklerimle yeni 6grendiklerim arasinda

BES 1 iliski / baginti kurarim. 3,84 ,86
Yeni kelime ve kelime gruplarini ilk karsilastigim yerleri
(kitap, tahta ya da herhangi bir isaret levhasini) aklima

BES 9 getirerek, hatirlarim. 3,44 1,15
Yeni bir kelimeyi o sozciigiin kullanilabilecegi bir sahneyi

BES 4 ya da durumu aklimda canlandirarak, hatirlarim. 3,21 1,22

BES 8 Almanca derslerinde 6grendiklerimi sik sik tekrar ederim. |3,19 ,86
Yeni ogrendigim kelimeleri akilda tutmak i¢in kelimenin
telaffuzuyla aklima getirdigi bir resim ya da sekil arasindal

BES 3 baglant1 kurarim. 3,18 1,21
Yeni Ogrendigim kelimeleri hatirlamak icin bir ciimlede

BES 2 kullanirim 2,98 1,12
Yeni kelimeleri aklimda tutmak i¢in onlar1 ses benzerligi

BES 5 olan kelimelerle iligkilendiririm. 2,68 1,24
Yeni kelimeleri vicut dili  kullanarak, kafamdal

BES 7 canlandiririm / oynarim/anlatirim. 2,23 1,12
Yeni o6grendigim kelimeleri aklimda tutmak igin kiiciik

BES 6 kartlara yazarim. 1,98 1,08

Belleksel stratejilerde Ogrencilerin bir maddeyi  ylksek oranda kullandig:
goriilmektedir: BES 1 ‘Almancada bildiklerimle yeni 6grendiklerim arasinda iliski /
bagint1 kurarim.” Yedi madde orta yogunlukta kullanilirken (9-4-8-3-2-5-7), bir madde
ise diistik oranda kullanilmistir: BES 6 ‘Yeni 6grendigim kelimeleri aklimda tutmak icin

kiiciik kartlara yazarim.’
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Tablo 13 : Bilissel Strateji Kullanim

MADDE

NO DOSD MADDESI ORT. |S.S.
Almanca bir metne ilk basta bir goz attiktan sonra

BIS 18  |metnin tamamm dikkatlice okurum. 4,02 ,92
Anadilimde bulunmayan Almancadaki “B/a/q/pf/w
” gibi sesleri cikararak, kelimeleri dogru telaffuz

BiS 12  |etmeye calisirim. 3,79 1,34
T.V.‘de Almanca programlar ya da Almanca filmler

BIS 15 lizlerim. 3,70 |1,07

BiS 22  |[Kelimesi kelimesine ceviri yapmamaya cabalarim. 3,63 1,12

BiS 16 |Almanca okumaktan hoslanirim. 3,61 1,14

BiS 11 Anadili Almanca olan kisiler gibi konusmaya caligirim. 3,48 1,17
Yeni Ogrendigim Almanca kelimelerin benzerlerini

BiS 19  [Tiirkce’de ararim. 3,44 1,34
Yeni sozciikleri birka¢ kez yazarak, ya da soyleyerek,

BiS 10 |tekrarlarim. 3,21 1,17

BIS 20 Almancada tekrarlanan kaliplar bulmaya calisirim. 3,15 1,15

BiS 17 Almanca mesaj, mektup veya rapor yazarim. 3,15 1,37

BIS 13 Bildigim kelimeleri cimlelerde farkli sekillerde kullanirim. (3,11 1,07
Bir kelimeyi anlam tasiyan kok ve eklerine ayirarak,

BiS 21  [6grenmeye calisirim. 2,71 1,19
Dinledigim ya da okudugum metnin (parcanin) Ozetini

BiS 23  |cikaririm. 2.67 1,16

BIS 14 Almanca sohbetleri ben baslatirim. 2,49 1,24

Biligsel stratejilerde Ogrencilerin bes maddeyi yiiksek oranda kullandigi

goriilmektedir(18-12-15-22-16). En yiiksek oranda kullanilan madde : BIS 18 ‘Almanca
bir metne ilk basta bir goz attiktan sonra metnin tamamini dikkatlice okurum.” Dokuz

madde orta yogunlukta kullanirken (11-19-10-20-17-13-21-23-14) diistik oranda biligsel

strateji maddesinin kullanmadig1 gorlilmektedir.
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Tablo 14 : Eksik Bilgiyi Tamamlama Strateji Kullanimi

MADDE

NO DOSD MADDESI ORT. S.S.
Herhangi bir kelimeyi hatirlayamadigimda, ayn1 anlamu tasiyan

EBS 29 bagka bir kelime ya da ifade kullanirim. 4,14 ,82
Bilmedigim kelimelerin anlamim tahmin ederek, bulmaya

EBS 24 calisirim. 3,78 ,94
Almanca  konusurken bir sozcik aklima gelmediginde, el kol

EBS 25 hareketleriyle anlatmaya ¢aligirim. 3,40 1,25
Okurken her bilmedigim kelimeye sozliikten bakmadan okumay1

EBS 27 surdiiriirim. 3,36 1,23
Konusma sirasinda karsimdakinin sdyleyece8i bir sonraki ciimleyi

EBS 28 tahmin etmeye caligirim. 3,11 1,14
Uygun ve dogru kelimeyi bilmedigim durumlarda kafamdan yeni

EBS 26 sozciikler uydururum. 2,97 1,21

Eksik bilgiyi tamamlama stratejilerinde Ogrencilerin iki maddeyi yiiksek oranda
kullandig1 (29-24), dort maddeyi orta yogunlukta kullanirken (25-27-28-26) dustk

oranda eksik bilgiyi tamamlama stratejisi maddesi kullanmadig1 gortilmektedir.

Tablo 15 : Ustbilissel Strateji Kullanimi

MADDE

NO DOSD MADDESI ORT. S.S.
UBS 32 Almanca konusan bir kisi duydugumda dikkatimi toplarim. 4,28 ,86
. Yaptigim yanhslarin farkina varir ve bunlari bir daha yapmamaya

UBS 31 calisirim. 4,01 ,90
. “Almancayr daha iyi nasil 6grenirim?  sorusunun yamtlarini

UBS 33 arastiririm. 3,74 1,05
UBS 38 Almancami ne kadar ilerlettigimi degerlendiririm. 3,45 1,04
UBS 37 Almancada becerilerimi nasil gelistirecegimi biliyorum. 3,44 1,07
UBS 30 Almancami kullanmak i¢in her firsat1 degerlendiririm. 3,33 1,10
UBS 35 Almanca konusgabilecegim kigilerle tanigmak i¢in firsat kollarim. 3,26 1,17
UBS 36 Elimden geldigi kadar Almanca okumak i¢in firsat yaratirim. 3,14 1,12
UBS 34 Almanca c¢aligmaya yeterli zaman ayirmak icin zamanimi planlarim.  |3,03 1,16

Ustbilissel stratejilerde 6grencilerin tic maddeyi yiiksek oranda kullandig (32-31-
33), alt maddeyi orta yogunlukta kullanirken (38-37-30-35-36-34) diisiik oranda
Ustbiligsel strateji maddesi kullanmadig1 gorilmektedir. En yiiksek oranda kullanilan

strateji maddesi : UBS 32 ‘Almanca konusan bir kisi duydugumda dikkatimi toplarim.
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Tablo 16 : Duyussal Strateji Kullanim

MADDE

NO DOSD MADDESI ORT. |S.S.
Almanca cahisirken ya da kullanirken gergin ve kaygih

DUS 42 |isem, bunun farkina varirim. 4,01 1,00
Almancam Kkullamirken tedirgin ve kaygih oldugum

DUS 39 |anlar rahatlamaya calisirim. 3,54 1,04
Yanlis yaparim diye kaygilandigimda bile Almancal

DUS 40 |konusmaya gayret ederim. 3,32 1,24
Almancada  basaritli  oldugum  zamanlar kendimi

DUS 41 |odiillendiririm. 2,79 1,27
Almanca calisirken nasil ya da neler hissettigimi bagkal

DUS 44  |birine anlatirim. 2,35 1,35

DUS 43  |Dil 6grenirken yasadigim duygularn bir yere yazarim. 1,50 .90

Duyussal stratejilerde 6grencilerin iki maddeyi yliksek oranda kullandigi (42-39),
lc belleksel strateji maddesini orta yogunlukta kullandig:1 (40-41-44), bir maddeyi ise
diistik oranda kullandig1 gortilmektedir: DUS 43 ‘Dil 6grenirken yasadigim duygulari bir

yere yazarim’

Tablo 17 : Sosyal Strateji Kullanim

MADDE

NO DOSD MADDESI ORT. |S.S.
Herhangi bir seyi anlamadigimda karsimdaki Kisiden
daha yavas konusmasim ya da soylediklerini tekrar

SOS 45  |etmesini isterim. 4,10 1,07
fhtiyac duydugumda Almanca konusan Kisilerden

SOS 48  |yardim isterim. 3,88 .98
Konusurken karsimdakinin yanhslarim diizeltmesini

SOS 46  |isterim. 3,76 1,22
Almanca konusanlarim Kkiiltiirii hakkinda bilgi

SOS 50 |edinmeye calisirim. 3,75 1,13

SOS 49  Derste Almanca sorular sormaya gayret ederim. 3,12 1,08

SOS 47  |Okulda arkadaslarimla Almanca konusurum. 2,50 1,21

Sosyal stratejilerde 6grencilerin dort maddeyi yiiksek oranda kullandigi (45-48-46-
50), iki sosyal strateji maddesini orta yogunlukta kullandig1 (49-47),diistik oranda sosyal

strateji maddesini ise kullanmadig gortilmektedir.
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3. Cinsiyet ve strateji kullanin

Arastirmaya katilan Alman Dili Egitimi 3. Stmif 107 bayan 6grenci ve 19 erkek
Ogrenciye uygulanan anket sonucunda yabanci dil 6grenme stratejileri kullanim sikliklari

bir tabloda verilmistir.

Tablo 18 : Cinsiyet ve Yabanci Dil Ogrenme Stratejileri Kullanim

CINSIYET BES BiS EBS UBS DUS SOS

Kadin N 107 107 107 107 107 107
Ortalama 2,98 3,29 3,43 3,51 2,91 3,52
Standart 56 ,53 ,58 ,67 .57 ,60
Sapma

Erkek N 19 19 19 19 19 19
Ortalama 2,88 3,28 3,56 3,52 2,93 3,50
Standart |65 ,63 .57 ,83 ,76 17
Sapma

Toplam N 126 126 126 126 126 126
Ortalama 2,97 3,29 3,45 3,51 2,92 3,52
Standart |57 ,55 .58 ,69 ,60 ,62
Sapma

Tabloda da verildigi gibi, kadin ve erkekler sosyal stratejileri en yliksek oranda
kullanmaktadir. Sosyal strateji kullanimi1 kadinlarda 3,52, erkeklerede ise 3,50 dir. Sosyal
stratejileri Ustbilissel stratejiler, eksik bilgiyi tamamlama stratejileri, bilissel stratejiler ve
belleksel stratejiler takip ederken duyussal stratejilerin kullanimi en alt sirada yer

almistir.

Cinsiyet ve yabanci dil ogrenme stratejilerine ait alt1 alt kategorinin kullanimi
arasindaki farki incelemek icin yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 19°da

sunulmustur.
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Tablo 19 : Cinsiyet ve Strateji Kullaniminda Alt1 Alt Kategoriye Gore Anlamhlik

SIRA
CINSIYET N ORTALAMASI Z MANN- p
WHITNEY U
BES Kadin 107 65,13 -1,190  [842,500 ,234
Erkek 19 54,34
Toplam 126
BiS Kadin 107 63,47 -,341 957,500 , 733
Erkek 19 60,39
Toplam 126
EBS Kadin 107 61,58 -1,036  [857,000 ,300
Erkek 19 70,89
Toplam 126
UBS Kadin 107 62,49 952,500 , 707
Erkek 19 65,87 -,375
Toplam 126
DUS Kadin 107 62,96 -,031 1002,500 975
Erkek 19 63,24
Toplam 126
SOS Kadin 107 63,63 -,459 940,500 ,646
Erkek 19 59,50
Toplam 126

Tablo 19°da gortildiigli gibi her iki grubun alt1 alt gruba ait strateji kullaniminda
(p>0,05 ) diizeyinde cinsiyetler arasinda strateji kullanim yogunlugu konusunda anlamli

bir farklilik tespit edilememigtir.

4. Almanca 6grenim yeri ve strateji kullanim

Arastirmaya katilan 6grencilerin Almancay1 yurt i¢inde veya yurt disinda
ogrenmelerini gosteren tablo asagida sunulmustur. Tabloda (1) numara Almancanin
Almanya\Avusturya\Diger Avrupa tlkesinde 6grenildigini, (2) numara Almancanin
Tlrkiye’de ortadgretim stirecinde 6grenildigini, (3) numara ise Almancanin Uiniversite

hazirlik sinifinda 6grenildigini gostermektedir.
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Tablo 20 : Almanca Ogrenim Yeri

ALMANCAYI BES BIS EBS UBS DUS SOS

OGRENME

YERI

1 Ortalama 2,91 3,50 3,53 3,63 2,76 3,50
N 43 43 43 43 43 43
Standart |68 ,60 ,65 74 74 72
sapma

2 Ortalama (3,07 3,19 3,49 3,56 3,04 3,58
N 20 20 20 20 20 20
Standart 48 ,60 ,55 ,75 .53 ,50
sapma

3 Ortalama 2,97 3,18 3,38 3,41 2,98 3,51
N 63 63 63 63 63 63
Standart |51 .45 ,54 ,63 .49 ,59
sapma

Toplam Ortalama 2,97 3,29 3,45 3,51 2,92 3,51
N 126 126 126 126 126 126
Standart |57 .55 ,58 ,69 ,60 ,62
sapma

Genel strateji kullanim tablosu ile paralel bir goriintii cizen tabloda sosyal
stratejiler ve biligsel stratejiler ilk sirayr almaktadir. Gruplar arasinda strateji
kullaniminda bir farklilik olup olmadigini tespit etmek icin uygulanan Kruskal Wallis

testi sonuglart agsagida verilmistir :
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Tablo 21 : Almanca Ogrenim Yeri Acisindan Yabanca Dil Ogrenme Stratejileri

Kullaninminda Gruplar Aras1 Farkhilik

ALMANCA SIRA
OGRENME N ORTALA [X* sd p
YERI MASI

BES 1 43 61,78
2 20 71,78 1,229 2 ,541
3 63 62,05
Toplam 126

BiS 1 43 76,77
2 20 54,92 9,187 2 010
3 63 56,38
Toplam 126

EBS 1 43 68,07
2 20 66,55 2,077 2 ,354
3 63 58,34
Toplam 126

UBS 1 43 69,16
2 20 66,63 2,853 2 ,240
3 63 57,56
Toplam 126

DUS 1 43 53,88
2 20 70,65 4,359 2 ,113
3 63 66,85
Toplam 126

SOS 1 43 60,80
2 20 66,05 316 2 ,854
3 63 63,54
Toplam 126

acisindan gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Farklilik bilissel strateji
kullaniminda kendini gostermektedir. Farkin hangi gruplar arasinda meydana geldigini
bulmak icin uygulanan Mann Whitney U testi sonucu biligsel strateji kullaniminda

Almancayr Almanya\Avusturya\diger Avrupa llkesinde 6grenen Ogrencilerle Almancay1

Tabloda da goriildiigii gibi, (p>0,05 ) diizeyinde Almanca’y1 6grenme yeri

Universite hazirlik sinifinda 6grenen 6grenciler arasinda farklilik tespit edilmistir.

Sonuglar asagidaki tabloda verilmistir:
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Tablo 22 : Almanca Ogrenim Yeri ve Bilissel Strateji Kullammminda Anlamhlik

(1-2. Gruplar)

ALMANCA
OGRENME N SIRA v/ MANN- p
YERI ORTALAMASI WHITNEY U

BiS |1 42 34,44 11,862 296,500 1063
2 20 25,33
Toplam 62

(p>0,05 ) Almanca’yr Almanya/Avusturya/Diger Avrupa Ulkesinde 6grenenlerle
Tiirkiye’de ortadgretim siirecinde  Ogrenenler arasinda, biligsel stratejileri kullanim

yogunlugu acisindan anlamli bir farklilik goriilmemektedir.

Tablo 23 : Almanca Ogrenim Yeri ve Bilissel Strateji Kullaniminda Anlamhlik

(2-3. Gruplar)

ALMANCA
OGRENME N SIRA v/ MANN- p
YERI ORTALAMASI WHITNEY U

BiS P 20 40,10 405 592,000 685
3 63 42,60
Toplam 83

(p>0,05 ) Almanca’yr Tiirkiye’de ortadgretim siirecinde 6grenenlerle iiniversite
hazirlik sinifinda 6grenenler arasinda biligsel stratejileri kullanim yogunlugu agisindan

anlamli bir farklilik goriillmemektedir.

Tablo 24 : Almanca Ogrenim Yeri ve Bilissel Strateji Kullamiminda Anlamhlik

(1-3. Gruplar)

ALMANCA
OGRENME N SIRA v/ MANN- p
YERI ORTALAMASI WHITNEY U

BiS |1 42 63,83 2,979 868,000 1003
3 63 45,78
Toplam 105
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(p>0,05 ) Almanca’yr Almanya/Avusturya/Diger Avrupa Ulkesinde 6grenenlerle
tiniversite hazirlik sinifinda 6grenenler arasinda, biligsel stratejileri kullanim yogunlugu
acisindan, Almancayr yurt disinda 68renmis olanlar lehine anlamli bir farklilik
goriilmektedir. Her iki grubun biligsel stratejileri kullanim tablosu asagida verilmistir:

Tablo 25 : Almancay1 Ogrenme yerine Gore Birinci ve Uciincii Gruplarin Bilissel

Stratejileri Kullaninn Tablosu

ALMANCAYI  YURT | ALMANCAYI
DISINDA UNIVERSITE
OGRENENLER HAZIRLIK SINIFINDA
(1. GRUP) OGRENENLER
MADDE NO | DOSD MADDESI (3. GRUP)
ORT Ss ORT Ss
Yeni sozciikleri birkac kez yazarak,
BIS 10 ya da soyleyerek, tekrarlarim. 3,07 1,33 3,27 1,12
Anadili Almanca olan kisiler gibi
BIS 11 konusmaya caligirim. 4,35 1,13 3,03 0,95
Anadilimde bulunmayan
Almancadaki “B/4d/q/pf/w” gibi
sesleri ¢ikararak, kelimeleri dogru
BIS 12 telaffuz etmeye calisirim. 3,60 1,73 3,89 1,05
Bildigim kelimeleri climlelerde
BIS 13 farkli sekillerde kullanirim. 3,77 1,11 2,81 ,93
BIS 14 Almanca sohbetleri ben baglatirim. | 3,07 1,40 2,19 1,03
T.V.‘de Almanca programlar ya da
BIS 15 Almanca filmler izlerim. 4,44 ,70 3,21 1,05
BIS 16 Almanca okumaktan hoslanirim. 4,05 1,10 3,35 1,06
Almanca mesaj, mektup veya rapor
BIS 17 yazarim. 3,44 1,48 3,13 1,24
Almanca bir metne ilk basta bir goz
atitktan sonra metnin tamamini
BIS 18 dikkatlice okurum. 4,40 ,90 3,78 .87
Yeni ogrendigim Almanca
kelimelerin benzerlerini Tiirk¢e’de
BIS 19 ararim. 3,37 1,53 3,52 1,23
Almancada tekrarlanan  kaliplar
BIS 20 bulmaya calisirim. 2,74 1,11 3,32 1,15
Bir kelimeyi anlam tasiyan kok ve
eklerine ayirarak, O0grenmeye
BIS 21 caligirim. 2,28 1,05 2,94 1,24
Kelimesi kelimesine ceviri
BIS 22 yapmamaya ¢abalarim. 3,65 1,19 3,56 1,12
Dinledigim ya da okudugum metnin
BIS 23 (parcanin) dzetini ¢ikaririm. 2,88 1,33 2,67 1,09
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Almanca’y1 yurt disinda 6grenmis olan 6grenciler 14 bilissel strateji maddesinden
yedisini yiiksek seviyede kullanirken Almanca’y1r tiniversite hazirlik sinifinda 6grenmis
olan dgrenciler sadece 4 strateji maddesini yiiksek seviyede kullanmaktadir. Yurt disinda
Almanca 6grenmis olan grupta diisiik kullanimli madde yokken diger grupta bir adet

diisiik kullanimlr strateji maddesi bulunmaktadir:

BIS 14 Almanca sohbetleri ben baslatirim.

Uc madde ise her iki grup tarafindan yiiksek oranda kullanilmaktadir:

BIS 12 Anadilimde bulunmayan Almancadaki “B/d/q/ pf/w > gibi sesleri cikararak,
kelimeleri dogru telaffuz etmeye ¢alisirim.

BIS 18 Almanca bir metne ilk basta bir gz attiktan sonra metnin tamanum dikkatlice
okurum.

BIS 22 Kelimesi kelimesine ceviri yapmamaya cabalarim.

5. Yabana dil 6grenme stratejileri ile karsilasma durumlari ve strateji

kullanim

Ogrencilerin % 29,4 ‘i yabanc1 dil stratejilerini duymadigimi veya fazla bilgisinin
olmadigin1 beyan ederken, Ogrencilerin % 69’u yabanci dil O0grenme stratejilerini
derslerinde bazen gordiiklerini ifade etmistir. 2 Ogrenci Universitede 0zel ders olarak
aldigim belitmistir. Tabloda (1) numara yabanci dil 6grenme stratejilerini daha once hig
duymadigim ifade eden o6grencileri, (2) numara yabanci dil 6grenme stratejilerini daha
once duydugunu fakat ayrintili olarak bilmedigini ifade eden Ogrencileri, (3) numara
yabanci dil Ogrenme stratejilerini {iniversite Ogrenimi sliresince derslerinde bazen
gordiglinli  ifade eden Ogrencileri, (4) numara ise yabanci dil 6grenme stratejilerini

tniversitede 6zel bir ders olarak aldigini ifade eden 6grencileri tanimlamaktadir.
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Tablo 26 : Ankete Katilan Alman Dili Egitimi 3. Simf Ogrencilerinin Yabanci
Dil Ogrenme Stratejileri Ile Karsilasma Durumlari

YABANCI DIl BES BIS EBS UBS DUS SOS

OGRENME

STRATEJILERI ILE

KARSILASMA

DURUMLARI

1 Ortalama 2,80 3,22 3,52 3,19 2,61 3,41
N 13 13 13 13 13 13
Standart |75 ,48 ,49 77 .50 ,62
sapma

2 Ortalama 2,89 3,37 3,61 3,55 2,83 3,50
N 24 24 24 24 24 24
Standart |50 .59 ,66 ,60 72 ,64
sapma

3 Ortalama 3,01 3,28 3,38 3,53 2,98 3,52
N 87 87 86 86 86 86
Standart |56 .55 ,57 ,70 .57 ,03
sapma

4 Ortalama 2,83 3,00 3,83 4,27 3,16 4,00
N 2 2 2 2 2 2
Standart |23 ,10 ,23 ,68 ,00 47
sapma

Toplam Ortalama 2,97 3,29 3,45 3,51 2,92 3,51
N 126 126 125 125 125 125
Standart |57 .55 ,58 ,69 ,60 ,62
sapma

Tabloda da goriildiigli gibi, ankete katilan 6grenciler yabanci dil 6grenme stratejilerini

orta yogunlukta veya siklikla kullandiklarini belirtmistir.

Yabanci dil 68renme stratejilerini derslerinde bazen gordiiklerini ifade eden Ogrenciler
ile stratejileri duymadigini veya az bilgisinin oldugunu ifade eden Ogrenciler ve yabanci dil
Ogrenme stratejilerini 6zel bir ders olarak aldigini ifade eden Ogrenciler arasinda strateji
kullanim1 acisindan alt1 alt gruba gore bir farklilik olup olmadigimi tespit etmek icin Kruskal

Wallis testi uygulanmustir. Elde edilen sonuglar Tablo 27°de 6zetlenmistir.
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Tablo 27 : Yabana Dil Ogrenme Stratejileri ile Karsilasma Durumlan Ve

Strateji Kullanimi Arasinda Anlamlilik (4 Grup)

YDOS ILE SIRA
KARSILASMA N ORTALAMASI X* sd p
DURUMLARI
BES 1 13 55,19
2 24 59,60
3 87 66,09 1,598 3 ,660
4 2 51,75
Toplam 126
BIS 1 13 59,08
2 24 69,42
3 87 62,28 1,685 3 ,640
al 2 40,75
Toplam 126
EBS 1 13 66,85
2 24 70,63
3 87 59,63 3,193 3 ,363
4 2 91,25
Toplam 126
UBS 1 13 49,54
2 24 64,00
3 87 63,71 4,947 3 ,176
4 2 108,00
Toplam 126
DUS 1 13 43,42
2 24 57,81
3 87 66,93 6,000 3 112
4 2 83,50
Toplam 126
SOS 1 13 58,23
2 24 60,88
3 87 63,56 1,952 3 ,582
4 2 95,50
Toplam 126

diizeyinde strateji kullanim

Tablo 26’da gortldigi gibi dort grubun stratejileri kullammminda (p>0,05 )

edilememistir.
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sOyleyen Ogrenciler bir grupta,

stratejileri

Yabanci dil 6grenme stratejilerini egitimi siiresince derslerinde bazen gordiigiinii

duymadigimmi veya ayrintili bilgisinin

olmadigini belirten Ogrencilerin birlestirilerek ayri bir grupta karsilastirilmasi sonuclari

bir tablo halinda verilmistir:

Tablo 28 : Yabanc Dil Ogrenme Stratejileri ile Karsilasma Durumlan Ve

Strateji Kullanimi Arasinda Anlamhihik (2 Grup)

YDOS ILE SIRA
KARSILASMA N |ORTALAMASI [Z MANN- p
IDURUMLARI WHITNEY U
BES |1 37 56,95
2 87 164,86 -1,125  (1404,000 ,260
Toplam 124
BiS |1 37 164,60
2 87 160,93 -,520 1472,500 ,603
Toplam 124
EBS |1 37 168,65
2 87 159,14 -1,362  |1345,000 173
Toplam 124
UBS |1 37 58,69
2 87 163,42 1468,500 ,499
Toplam 124 -,677
DUS |1 37 152,24
2 87 166,20 -2,000 (1230,000
Toplam 124 045
SOS |1 37 159,49
2 87 163,08 -,515 1498,000 ,607
Toplam 124

Tablo 28’de gorildiigli gibi duyussal stratejiler kullantminda (p>0,05 ) dlizeyinde

yabanci dil 68renme stratejilerini egitimi siiresince derslerinde bazen gordiigiinii soyleyen

ogrenciler lehine duyusgsal strateji kullaniminda anlamli bir fark ortaya ¢cikmaistir.
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Yabanci dil 6grenme stratejilerini egitimi siiresince derslerinde bazen gordiigiinii
sOyleyen oOgrenciler ile stratejileri duymadigini veya ayrintili bilgisinin olmadigin

belirten 6grencilerin duyussal stratejileri kullanim tablosu asagida verilmistir:

Tablo 29 : Yabanci Dil Ogrenme Stratejileri ile Karsilasma Durumlar Ve

Duyussal Stratejilerin Kullaniminin Karsilastirilmasi

YABANCI DIL | YABANCI DIL
OGRENME OGRENME
STRATEJILERINi STRATEJILERINi
MADDE NO DOSD MADDESI DERSLERINDE BILMEYEN  VEYA
BAZEN GOREN | KISMEN BILEN
OGRENCILER OGRENCILER
ORT Ss ORT ss
Almancami kullanirken tedirgin ve
kaygilt oldugum anlar rahatlamaya
DUS 39 caligirim. 3,40 ,98 3,81 1,15
Yanlis yaparim diye
kaygilandigimda  bile  Almanca
DUS 40 konusmaya gayret ederim. 3,22 1,25 3,45 1,21
Almanca’da  basarili  oldugum
DUS 41 zamanlar kendimi odiillendiririm. 3,11 1,17 2,00 1,10
Almanca calisirken ya da
kullanirken gergin ve kaygili isem,
DUS 42 bunun farkina varirim. 3,94 ,96 4,13 1,08
Dil 6grenirken yasadigim duygulari
DUS 43 bir yere yazarim. 1,57 ,89 1,35 91
Almanca c¢alisirken nasil ya da
neler hissettigimi baska birine
DUS 44 anlatirim. 2,60 1,36 1,78 1,15

Strateji egitimi goren 6grencilerin yiiksek seviyede bir duyussal strateji maddesi
kullandig1, bu maddenin diger grup tarafindan da yiiksek seviyede kullanildigi
goriilmektedir:

DUS 42 ‘Almanca c¢alisirken ya da kullanirken gergin ve kaygili isem, bunun farkina
varirim.’

Diisiik seviyede duyussal strateji kullanimi strateji egitimini bazen goren
ogrencilerde bir adettir : DUS 43 ‘Dil 6grenirken yasadigim duygulart bir yere yazarim’.

Stratejileri bilmedigini ifade eden 0grencilerde bu rakam {ictiir (41-43-44).
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6. Ingilizce bilgisi ve strateji kullanim

Ingilizce bilgisinin strateji kullanimina etkisini incelerken 6grencileri tanima
anketinde 6grenciler dort ayr1 grupta ve Ingilizce bilgisinin az ya da olmadigini belirten
ogrenciler birinci grupta, Ingilizce bilgisinin orta ve ileri diizeyde oldugunu belirten
ogrenciler ikinci grupta toplanarak iki acidan incelenmigtir. Tablolarda (1) numara
Ingilizceyi bilmedigini ifade eden dgrencileri, (2) numara Ingilizceyi az bildigini ifade
eden Ogrencileri, (3) numara Ingilizceyi orta derecede bildigini ifade eden 6grencileri,

(4) numara ise Ingilizceyi iyi derecede bildigini ifade eden 6grencileri tanimlamaktadir.

Tablo 30 : Ankete Katilan Alman Dili Egitimi 3. Simf Ogrencilerinin ingilizce

Bilgisi Ve Yabanc1 Dil Ogrenme Stratejileri Kullanimm

INGILIZE BES BiS EBS UBS DUS SOS

BILGIiSi

1 Ortalama 2,84 3,31 3,60 3,44 2,43 3,43
N 5 5 5 5 5 5
Standart |88 ,30 ,83 48 ,96 75
sapma

2 Ortalama 2,74 3,32 3,51 3,56 2,94 3,45
N 21 20 21 21 21 21
Standart |73 ,63 .58 74 ,42 .82
sapma

3 Ortalama 2,92 3,37 3,45 3,52 2,78 3,55
N 46 46 46 46 45 46
Standart |48 ,54 .58 71 ,62 .58
sapma

4 Ortalama 3,11 3,21 3,41 3,49 3,06 3,52
N 54 54 53 53 54 53
Standart |52 ,53 57 ,68 57 .58
sapma

Toplam Ortalama 2,97 3,29 3,45 3,51 2,92 3,51
N 126 125 125 125 125 125
Standart |57 ,55 .58 ,69 ,60 ,62
sapma

Tabloda da goriildiigli gibi, ankete katilan 6grenciler yabanci dil 6grenme stratejilerini

orta yogunlukta veya siklikla kullanmaktadir.
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Ingilizce bilgileri ve yabanci dil 6grenme stratejileri kullanimi arasinda anlamli bir
farkliligin olup olmadigini arastirmak icin uygulanan Kruskal Wallis sonuglari bir tabloda
verilmistir.

Tablo 31 : ingilizce Bilgisi Ve Yabanci Dil Ogrenme Stratejileri Kullanim

Arasinda Anlamhhk

INGILIZCE IN SIRA
BILGiSi ORTALAMASI  X? sd
BES 1 5 63,90
2 21 52,45
3 16 59,62 4,786 3 ,188
4 54 71,06
Toplam 126
BIS 1 5 66,50
2 20 64,90
3 16 68,32 2,367 3 ,500
4 54 57,44
Toplam 125
EBS 1 5 67,20
2 21 66,48
3 16 62,08 1331 3 ,954
4 53 62,03
Toplam 125
UBS 1 5 56,90
2 21 66,17
3 46 63,21 334 3 ,953
4 53 62,14
Toplam 125
DUS 1 5 44,60
2 21 65,02
3 15 54,33 6,722 3 ,081
4 54 71,14
Toplam 125
SOS 1 5 61,00
2 21 57,45
3 16 65,88 ,805 3 ,848
4 53 62,89
Toplam 125

Gruplar ayr1 ayn incelendiginde (p>0,05 ) Ingilizce bilgisi ile yabanci dil 6grenme
stratjilerinin  kullanim1 arasinda alt1 alt grupta anlamli bir farkliligin olmadig
goriilmektedir.

Yabanci dil 6grenme stratejilerinin analizler verildikten sonra takip eden boliimde

elde edilen sonuglar yorumlanacaktir.
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BOLUM 3

I. TARTISMA

Almanca 6gretmen adaylari tarafindan kullanilan yabanci dil 6grenme stratejilerinin
tespit edilmesini, yabanci dil 6grenme stratejilerini kullanmada etki eden
degiskenlerin tespiti ve yorumlanmasini amaglayan bu arastirmada bulgular bes alt

konuda sunulacaktir.

A. Yabana Dil Ogrenme Stratejilerinin Genel Goriiniimii

Yabanci dil 68renme stratejilerinin genel ortalamasi 3,28, standart sapmasi ise
0,40’tir. Arastirmaya katilan 126 Ogrencinin yabanci dil Ogrenme stratejilerinin orta
yogunlukta kullandig1r sOylenebilir. Stratejilerin ortalamalarina gore, sosyal stratejilerin
kullamminin en vyiiksek diizeydedir. Ustbilissel stratejiler, eksik bilgiyi tamamlama
stratejileri ve biligsel stratejiler orta siralarda yer alirken son iki siray1 belleksel stratejiler
ve duyussal stratejiler almaktadir.

Stratejilerin kullanim yogunlugu bu alanda yapilan arastirmalarda grubun egitim
diizeyi, milliyet veya yabanci dil altyapisi ile ilgili olarak degismektedir. Aydin’in yiiksek
lisans tezinde, Istanbul’da lise ogrencilerine uygulanan SILL anketinde distbilissel
stratejiler birinci sirada yer alirken sosyal stratejiler ikinci sirada, eksik bilgiyi
tamamlama stratejileri {i¢iincii sirada, bilissel stratejiler dordiincii ve belleksel stratejiler
besinci surada yer almistir. Duyussal stratejiler ise yine son sirada yer almistir (Aydin
2003 :27).

Christine’in Cin’de Ingilizce 6grenen Cinli 6grenciler iizerinde yaptig1 arastirmada
ise {stbiligsel stratejiler en yiiksek degeri alirken eksik bilgiyi tamamlama stratejileri
ikinci, biligsel stratejiler iiciincii, duyussal stratejiler dordiincii, sosyal stratejiler besinci
ve belleksel stratejiler sonuncu sirada yer almistir (Christine 1997 : 45) .

Yine Tlrkiye’de yapilan sinirli arastirmalar arasinda yer alan Altan’in (2004 : 06 )
Cin, Macar ve Tiirk Ingiliz Dili Egitimi 6grencilerine uyguladig1 anket sonuglarina gore

de sosyal stratejiler birinci sirada (3,55), Ustbilissel stratejiler ikinci sirada (3,52) yer
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alirken duyussal stratejiler yine en son sirada yer almistir. Altan’in sonuglar1 arastirmanin
sonuglart ile ortlismektedir.

Almanca 6gretmen adaylarinda sosyal ve iistbilissel stratejilerin kullaniminin ilk iki
sirada yer almasi, adaylarin gordiikleri egitimin icerigi ile yorumlanabilir. Universite
egitiminde ise kosulan cagdas egitim yaklasimlar1 geredi, Ogrencilerin bagkalar ile
ogrenmeyi ifade eden sosyal stratejileri etkinlikle kullandiklar1 6gretmeni olacaklari
yabanci dili Ogrenmede, gelistirmede ve her firsatta kullanmada istekli olduklari
soylenebilir. Ogrenmeyi odaklamada, ayarlamada, planlamada ve degerlendirmede
kullanilan davranislar iceren iistbiligsel stratejilerin ylksek seviyede kullanilmasi ise
ogrencilerin aldiklar1 derslerin icerigi geregi yabanci dili Ogrenme, planlama ve
degerlendirme siirecini bilin¢li olarak etkinlikle kullanmaya calistiklarinin gostergesi
olarak degerlendirilebilir.

Dilin dogrudan kullaninminm1 veya doniisiimiinii iceren becerileri kapsayan biligsel
stratejilerin orta yogunlukta tercih edilmesi ile 6gretmen adaylarinin 6§renme ve ogretme
teori ve yaklasimlarindan haberdar olmasi, yabanci dil ogretim yontem ve tekniklerine
teorik ve pratik anlamda asina olduklari, fakat bu teorileri kendi 6grenme yasantilarina
uygulamada tecribeye ihtiyac duyduklar1 seklinde yorumlanabilir. Yine eksik bilgiyi
tamamlama stratejilerinin orta yogunlukta kullanilmasinin 6grencilerin dinleme veya
okuma sirasinda tahmin etme, konusma veya yazmada esanlamlilar veya kavramlarin
benzerleri anlatimlar kullanma becerilerinin gelistirilmesinde ek caligmalara ihtiyac
duydugunu gosterdigi sdylenebilir.

Ogreniciye yeni bilgiyi depolamada ve geri cagirmada yardimci olmak icin
bicimlendirilmis teknikleri iceren belleksel stratejilerin orta yogunlugun disiik
seviyelerinde kullanilmasi ilkogretimde ve ortadgretimde kazanilmis olan ezbere dayali
ogrenmenin etkilerinin devam etmesi olarak yorumlanabilir. Ogrenme stillerinin yabanci
dil 6grenmede ve stratejileri kullanmada etkili bir rol oynadig belirtilmisti. EZitimin
bireysel farkliliklara gore diizenlenmeden bilginin aktarilmasi ile yetinilmesi, anlamli
ogrenmenin gerceklestirilememesi ile yaratilan ezbere dayali 6grenmenin etkilerinin
ogretmen adaylarinin kendi 6grenme yaklagimlarinda da hala strdiigli soylenebilir.
Duyussal stratejiler dil 6grenme ile ilintili heyecan, tutum ve motivasyonu daha iyi

kontrol etmede yardimci olan kendi kendine destekleme, olumlu kendi kendine konusma
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gibi tekniklerdir ( Oxford 1989: 01).Tlrkiye’de yapilan diger iki arastirmada da duyussal
stratejilerin kullanimi Tlrk ogrencilerde en alt seviyede cikmustir (Aydin 2003; Altan
2004). Dil ogrenme ile ilgili duygularin paylasilmasi ve dil 6grenme ile ilgili bir
glinliiglin tutulmas1 ile ilgili iki madde distk kullamimli stratejiler olarak goze
carpmaktadir.Yine egitim sistemimiz ve aile yapimiz, kiltirimiiz geregi duygularimizi
ifade etmede agik olmamamiz nedeni ile bu eksikligi yabanci dil 6grenme siirecinde de

gostermemizin dogal oldugu sdylenebilir.

B. Anket Grubu ve Cinsiyet

Ankete dort tiniversitenin 3. smif 6grencileri goniillii olarak katilmistir. Toplam
ogrenci sayist 126 kisidir. Dikkat ¢eken birinci nokta 6grencilerin biiyiik cogunlugunun
bayan 6grenci olmasidir. 126 6grenciden 107°si (% 84,9) bayan 6grenci, 19’u (% 15,1)
erkek ogrencidir. Rakamlar genel durumla da uyusmaktadir. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesine 2003-2004 Egitim — Ogretim yilinda kayit olan 863 dgrenciden 567 si
bayan (% 65,7), 296’s1 erkektir (% 34,3). Marmara Universitesi Fen-Edebiyat
Fakiiltesinde ayn1 donemde kayit olan 6grencilerden bayanlar % 64,3, erkekler ise % 35,7
orana sahiptir. Uludag Universitesinde bayanlar aym1 doénemde % 64,8 ve erkekler %
35,2, Trakya Universitesinde ise bayanlar % 64,8, erkekler % 35,2 dir (Yiiksek Ogretim
Kurumu Istatistikleri 2005) . Ogretmenlik mesleginin genelde de bayanlar tarafindan
daha cok tercih edilen bir meslek oldugu soylenebilir.

Cinsiyetler arasinda yabanci dil 6grenme stratejilerinin kullaniminda anlamli bir
farklilik tespit edilmemistir.Bu alanda yapilan arastirmalarda milliyet ve kiiltiir
degiskenlerine bagl olarak degisik sonuglar alinmistir. Warton Singapur’da Fransizca ve
Japonca oOgrenen iiniversite ogrencileri arasinda DOSD anketi kullanarak yaptig
arastirmada erkek Ogrenciler bayan Ogrencilere gore daha yiliksek oranda strateji
kullanmistir. Oxford’un belirttigi gibi, cinsiyetler arasinda strateji kullanim farklilig
cinsiyetlerin 6grenme stilleri ile orantili olmaktadir (Wharton 2000 : 233-234) .

Cinli ogrencilerin Ingilizce ©6grenirken kullandiklar1 stratejileri inceleyen

arastirmada ise Christine bayan Ogrencilerin Ozellikle eksik bilgiyi tamamlama ve
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duyussal stratejilerde erkeklere gore anlamli bir yiikseklik gosterdigini belirtmektedir
(Christine 1997 : 50) .

Tercanlioglu ( 2004 : 03) Atatiirk Universitesinde 184 Ingilizce 6gretmen adayinda
yaptigit DOSD anketinde erkek oOgrenciler lehine anlamli bir farklilik belirlenmistir.
Aragtirmact sonucun yorumlanmasinda ata-erkil toplum yapimizdan dolay1r bayan
ogrencilerin Ozgiiven eksikliginden dolay1 strateji kullamim ifadelerinde eksiklik

olabilecegini belirtmektedir.

C. Almancay1 Ogrenme Yeri

Yapilan istatistiki incelemede Almanca’yr yurt disinda 6grenmis olan &grenciler
lehine, biligsel strateji kullaniminda anlamli bir fark belirlenmistir. Yurt disinda Almanca
O0grenmis olan Ogrenciler 14 adet biligsel strateji maddesinin 7 maddesini yiiksek
yogunlukta kullanmaktadir:

1. BIS 11 Anadili Almanca olan kigiler gibi konusmaya ¢alisirum.

2. BIS 12 Anadilimde bulunmayan Almancadaki “f3/d/ q/pf/w > gibi sesleri
ctkararak, kelimeleri dogru telaffuz etmeye calisirim.
BIS 13 Bildigim kelimeleri ciimlelerde farkli sekillerde kullanirim.
BIS 15 T.V. ‘de Almanca programlar ya da Almanca filmler izlerim.

BIS 16 Almanca okumaktan hoslanirim.

SN I S

BIS 18 Almanca bir metne ilk basta bir goz attiktan sonra metnin tamamint
dikkatlice okurum.

7. BIS 22 Kelimesi kelimesine ceviri yapmamaya cabalarim.

Almanca’y: iiniversite hazirlik sinifinda 68renmis olan Ogrenciler ise 4 maddeyi
yiiksek yogunlukta kullanmaktadir. BIS 12, BIS 18 ve BIS 22 maddeleri diger grupla
benzerlik gosterirken bir madde ise Almanca’y: iiniversite hazirlik smifinda 6grenen
ogrencilerde 6ne ¢ikmaktadir:

BIS 19 Yeni égrendigim Almanca kelimelerin benzerlerini Tiirkce’de ararum.
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Yurt disinda Almanca 6grenmis olan Ogrencilerin yiliksek yogunlukta kullandigi
stratejilere bakildiginda yabanci dili dogal ortaminda Ogrenen bireylerin avantaj ve
aligkanliklar1 ortaya c¢ikmaktadir. Dogal konusmacilart taklit ederek telaffuzunu
diizeltmek, Ogrenilen kelimelerin dogal ortamin getirdigi degisken kosullar avantajini
kullanarak farkli ciimlerlerde kullanmak, evde seyredilen televizyonda Almanca film ve
programlarin seyredilmesinden dolayr Almanca yayimnlara olan yatkinlik, Almanca
yayimnlar1 rahatlikla okuyabilme ve yine okuma aligkanligi ile ilgili olarak metne goz
attiktan sonra ayrintili okuma ve kelime kelimesine ceviri yapmadan hedef dilde
anlamaya calisma becerileri Almanca’y1 yurt disinda 6grenmis olmanin getirdigi olumlu
sonuglar olarak yorumlanabilir.

Almanca’yr yurt icinde 6grenmis olan Ogrenciler ise diger gruptan farkli olarak
yiikksek yogunlukta kullandigi kelimelerin anlamlarin1 hemen Tiirk¢e karsiligini bulma
stratejisi ise Tiirkiye’de yabanci dil egitiminde sikca kullanilan bir 6grenme bigimi olarak

gbze carpmaktadir.

D. Yabanc Dil Ogrenme Stratejileri Bilgisi

Hatipoglu’nun da belirttigi gibi, yabanc1 dil 6grenme stratejileri ayri bir ders olarak
yer almasa bile 6gretim iiyelerinin diger derslerde stratejileri isleyebilecegi Onerisinin
ciddi anlamda uygulandigi soylenebilir. Ankete katilan Ogrencilerin 3. sinif 6grencisi
oldugu diisiiniildiiginde % 69 olan oranin daha da artacag:1 ongoriilebilir. Cagdas yabanci
dil 6gretmeninin yetistirilmesinde strateji Ogretiminin anlamli diizeyde uygulandigi
sOylenebilir.

Yabanci dil 6grenme stratejilerini daha once duymadigini veya fazla bilgisinin
olmadigim1 ifade eden Ogrencilerle stratejileri derslerinde bazen gordiigiinii belirten
ogrencilerin karsilagtirllmasinda  strateji egitimini derslerinde bazen alan Ogrenciler
lehine, duyussal stratejiler kullaniminda anlamli bir farklilik belirlenmistir.

Yabanci dil 6grenme stratejilerini derslerinde bazen gordiigiinii ifade 6grenciler 6
duyussal strateji maddesinden birini yiliksek oranda kullanmistir:

DUS 42 Almanca c¢alisirken ya da kullanirken gergin ve kaygili isem, bunun

farkina varirum.
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Stratejileri bilmeyen veya fazla bilgisinin olmadigini belirten 6grenciler ise iki
maddeyi yiiksek oranda kullanmaktadir:
DUS 39 Almancami kullanirken tedirgin ve kaygili oldugum anlar rahatlamaya
caligirim.
DUS 42 Almanca c¢alisirken ya da kullanmirken gergin ve kaygili isem, bunun

farkina varirim.

Stratejileri derslerinde bazen goren Ogrenciler 4 maddeyi orta yogunlukta
kullanmaktadir:

DUS 39 Almancami kullanirken tedirgin ve kaygili oldugum anlar rahatlamaya
caligirim.

DUS 40 Yanhs yaparim diye kaygilandigimda bile Almanca konusmaya gayret
ederim.

DUS 41 Almancada basartli oldugum zamanlar kendimi odiillendiririm

DUS 44 Almanca c¢alisirken nasil ya da neler hissettigimi bagka birine anlatirim.

Stratejileri bilmeyen veya fazla bilgisinin olmadigimi belirten Ogrenciler ise bir
maddeyi orta yogunlukta kullanmustir:
DUS 40 Yanhs yaparim diye kaygilandigimda bile Almanca konusmaya gayret

ederim.

Stratejileri bilmeyen veya fazla bilgisinin olmadigini belirten Ogrenciler diisiik
yogunlukta strateji kullanmada diger gruptan ayrilmaktadir. Ogrenciler alti maddenin
ticlinii diisiik yogunlukta kullanmaktadir:

DUS 41 Almanca’da bagarili oldugum zamanlar kendimi odiillendiririm

DUS 43 Dil ogrenirken yasadigim duygular: bir yere yazarim.

DUS 44 Almanca c¢alisirken nasil ya da neler hissettigimi bagka birine anlatirum.

Diisiik yogunlukta kullanilan “DUS 43 Dil dgrenirken yasadigim duygulart bir yere

yvazarim”. maddesi her iki grubun ortak 6zelligidir.
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Dil 6grenme siirecinde giinliikk tutma Ogrencilere verilmeye calisilan cagdas
ogrenme tekniklerinden bir tanesidir. Genelde var olan duygularini ifade etme becerisinin
diisiikliigii yabanci dil 6grenme straejilerinde de en diisiik yogunlukta kullanilan bir
strateji olarak kendini gostermistir. Bu strateji 50 maddelik DOSD aragtirmasinda da 1.50
ortalama ile en diisiik kullanim1 olan madde olarak belirlenmistir.

Iki grup arasinda anlamlilik yiiksek yogunlukta strateji kullaniminda degil, orta
yogunlukta strateji kullaniminda kendini gostermektedir. ,,DUS 44 Almanca calisirken
nasil ya da neler hissettigimi baska birine anlatirim.” maddesi ise stratejileri derslerinde
bazen goren 6grenciler tarafindan orta yogunlukta, strateji bilgisi olmayan veya yeterli
olmayan grupt ise diisiik yogunlukta kullanilmistir. Bu stratejinin az kullanilmasi1 da yine
kendini ifade edebilme, duygularini tartisabilme becerisinin eksikligi agiklanabilir.

Yabanci dil 6grenme stratejileri konusunda egitim alan Ogretmen adaylarinin
stratejileri kullanmada da etkili olduklar1 diisintildiiglinde stratejiler konusunda yetkin
ogretmenlerin Ogrencilerine de etkili bir bicimde yabanci dil O6grenme stratejilerini

aktaracagi beklenebilir.

E. Ingilizce Bilgisi ve Strateji Kullanim

Ingilizce bilgisinin Almanca Ogreniminde kullanilan stratejilerine etkisini
incelerken Ingilizce bilmiyorum, az biliyorum, orta derecede biliyorum ve iyi derecede
biliyorum ifadesini kullanan gruplar ayri ayr1 incelenmis ve anlamli bir farklilik
bulunmamustir. Ingilizce bilgisinin olmadigin1 veya az oldugunu belirten birinci grup ile
Ingilizce bilgisinin orta ve ileri seviyede oldugunu ifade eden ikinci grup karsilastirilmus
ve yine anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Arastirmada Almanca 6grenme stratejileri incelenirken Ingilizce bilgisi sadece
anket formunda Ogrencilerin ifadeleri ile yer almustir. Ingilizce bilgisinin seviyesi
gecerliligi ve giivenirligi olan testlerle tespit edilmemistir. Dolayis1 ile 6grencilerin
beyanina dayali bir seviye tespiti 6grencilerin ileri seviyede veya orta seviyede Ingilizce
bilgisinden ne anladiklar1 ile de orantilidir. Dil bilgisinin seviyesi konusunda deger
yargilar1 bireysel degerlendirmeler ile smirli oldugundan Ingilizce bilgisinin Almanca

o0grenme stratejilerine etkisinin incelenmesi arastirmada sinirli anlamda kullanilmastir.
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II. SONUC VE ONERILER

Cagdas egitim, 6zelde yabanci dil egitimi yasam boyu 6grenme, otonom Ogrenme,
O0grenmeyi O8renme, i¢ motivasyonlu 6grenme yaklagimlarin1 on plana ¢ikarmaktadir.
Ogrenme stilleri ve 6grenme stratejileri de bu yaklasim icinde yerlerini almaktadir.
Arastirmalar yabanci dil Ogrenme stratejilerininin  0grenme ¢iktilarini  etkiledigini
gostermektedir.

Yabanci dil sinifinda 6grenenler 6grenme siireclerini elestirel olarak yansitabilmeli
ve Ogrenme stratejilerini ise kosmali, 6greticilere olan bagimliliklarin1 azaltmalidir. Bu
anlamda Ogrenenlerin 6zerkligini gelistirmek, 6gretmenin 6zerkliginin gelismis olmasina
baglidir. Bu baglamda Almanca egitimi iilkemizde Ogretmen, Ogrenen , Ogretmen
adaylarinin ve 6grenenlerin yetistirilmesinde ise kosulan ders programlari ve egitim
yaklagimlar1 cagdas gelisim ve ihtiyaglara gore yeniden yapilandirilmali ve yabanci dil
O0grenme stratejileri ders programlarinda yerini almalidir. Yabanci dil 68renme stratejileri
ogretilebilir becerilerdir.

Avrupa Birligine uyum siireci ve kiiresel degisimler birden fazla yabanci dili
ogrenmeyi zorunlu hale getirmektedir. Ingilizce 6gretimi birinci yabanci dil olarak yerini
korumaktadir. Ogrenenler, genellikle kiiciik yaslarda yabanci dil olarak Ingilizce ile
karsilasmaktadir. Bu acidan bakildiginda, Ingilizce Ogretmenlerinin gorevinin sadece
Ingilizce 6gretmek degil, ayn1 zamanda ileride diger yabanci dillerin 6grenilmesinde
ogrenenlerin kullanabilecegi yabanci dil 68renme stratejilerini, 6grenmelerini bireysel
olarak diizenleyebilecekleri ve okul/kurs disinda da siirdiirebilecekleri 6zerk 6grenme
davranislarin1 kazandirmak oldugu sdylenebilir.

Hatipoglu’nun yaklasimina uygun olarak tekrar belirtilmelidir ki, = Almanca
ogretmenligi adaylarinin 6gretimi siiresince yabanci dil 0grenme stratejileri derslerde
etkili olarak planlanmali, kazanilan yetenekler 6gretmenler tarafindan Ogrencilerine de
aktarilmalidir. Ogretmen adaylar1 6grenimleri siiresinde yeni ogretim materyalleri ile
tanigik olmalilar ve otonom oOgrenmenin yaklasimlarini materyallerde gormeli ve

tanimalilar.
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Yabanci dil 6§renme stratejileri ayr1 bir ders olarak yabanci dil egitimi veren
boliimlerde yerini almalidir. Kisa vadede ise Almanca 6gretmenligi boliimlerinde
stratejilerin 6gretim liyeleri tarafindan derslerde uygun sekilde aktarimi gereklidir. Bu
uygulamanin olumlu oranda gerceklestirildigi goriilmektedir. Stratejilerin bagimsiz bir
ders olarak yerini almalarina kadar bu uygulamanin artirilarak devam ettirilmesinin
uygun olacagi degerlendirilmektedir. Yabanci dil 6grenme stratejileri konusunda egitim
alan 6gretmen adaylarinin stratejileri kullanmada da etkili olduklarinda bu alanda yetkin
ogretmenlerin dgrencilerine de etkili bir bicimde yabanci dil 6grenme stratejilerini

aktarmasi beklenebilir.

Yabanci dil 6grenme stratejileri Ingilizce 6gretiminde yogun sekilde incelenmistir.
Almanca oOgretiminde stratejilerin kullanim1 ve Ogretilmesi konusunda daha fazla
arastirmaya ihtiya¢ vardir. Yiiksek lisans ve doktora egitimi alan Ogrenicilerin bu alana
yonlendirilmeleri ve oOzellikle Almanca Ogretiminde yabanci dil 6grenme stratejileri
konusunu tezlerinde islemeleri alandaki eksikliklerin kapanmasina yardimci olacaktir.

Tirkiye,de yabanci dil 6grenme stratejileri lizerine yapilan arastirmalarda duyussal
ogrenme stratejileri en az kullanilan stratejiler olarak goze carpmaktadir. Dil 68renme ile
ilintili heyecan, tutum ve motivasyonu daha iyi kontrol etmede yardimci olan kendi
kendine destekleme, olumlu kendi kendine konusma gibi teknikleri iceren duyussal
stratejiler ezbere dayali egitim sistemimizin, ataerkil aile yapimizin, bilgiyi aktarmaya
dayali Ogretmen merkezli egitim yaklagimlarinin etkisi ile Ogrenenler tarafindan
etkililikle kullanimamaktadir. Bu alanda tlim yabanci dil egitimlerinde arastirmalara ve
gelistirme faaliyetlerine ihtiya¢ vardir.

Ingilizce’den sonra ikinci yabanci dil olarak Almanca dgretimi 6zellikle 2005-2006
egitim-6gretim yilindan itibaren ikinci yabanci dilin orta 6gretim kurumlarinda zorunlu
olmas1 ile birlikte 6nemini artiracaktir. Ingilizce 6grenmis olan 6grenciler Almanca
Ogretmenlerinin  Oniine yabanci dilin nasil Ogrenildiginden, zorluklarindan ve
yontemlerinden haberdar olarak geleceklerdir. Ingilizce bilgisi olan bir Almanca
ogretmeni  Almanca  Ogretimini  Ogrencilerin  Ingilizce  bilgisinin  {izerine
yapilandiracagindan potansiyeli artirmada ve zaman tasarrufunda biiyilk gelisme
kaydedebilecektir. Ingilizce bilgisinin diger yabanci dilleri 6grenmede ne derecede etkili

oldugu konusunda da ileri arastirmalara ihtiya¢ vardir.
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EK:1

Learning Style Survey:

Assessing your own Learning Styles™

Andrew D. Cohen, Rebecca L. Oxford, & Julie C. Chi

Purpose:
The Learning Style Survey is designed to assess your general approach to learning. It
does not predict your behavior in every instance, but it is a clear indication of your

overall style preferences.

Instructions:

For each item circle the response that represents your approach. Complete all items.
There are eleven major activities representing twelve different aspects of your learning
style. When you read the statements, try to think about what you generally do when
learning.

Timing:

It generally takes about 30 minutes to complete the survey. Do not spend too much time

on any item. Indicate your immediate response (or feeling) and move on to the next item.

* NOTE: This instrument constitutes a revised and expanded version of Rebecca L.
Oxford’s Style Analysis Survey (1993). It is still in draft form (6.19.01) and has not yet

been validated.

For each item, circle your immediate response:

0 = Never

1 = Rarely

2 = Sometimes
3 = Often

4 = Always
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Part 1: HOW I USE MY PHYSICAL SENSES

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

I remember something better if I write it down. 01234
I take detailed notes during lectures. 01234
When I listen, I visualize pictures, numbers, or words in my head. 01234
I prefer to learn with TV or video rather than other media. 01234
I use color-coding to help me as I learn or work. 01234
I need written directions for tasks. 01234
I have to look at people to understand what they say. 01234
I understand lectures better when they write on the board. 01234
Charts, diagrams and maps help me understand what someone says. 01234
I remember peoples’ faces, but not their names. 01234
A - Total
I remember things better if I discuss them with someone. 01234
I prefer to learn by listening to a lecture rather than reading. 01234
I need oral directions for a task. 01234
Background sound helps me think. 01234
I like to listen to music when I study or work. 01234
I can understand what people say even when I cannot see them. 01234
I remember peoples’ names, but not their faces. 01234
I easily remember jokes that I hear. 01234
I can identify people by their voices (e.g., on the phone). 01234

When I turn on the TV, I listen to the sound more than watch the screen. 01234

B - Total
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21. I’d rather just start to do things, rather than pay attention to the directions.01234
22. I need frequent breaks when I work or study. 01234
23. I need to eat something when I read or study. 01234
24. If I have a choice between sitting and standing, I’d rather stand. 01234
25. I get nervous when I sit still too long. 01234
26. I think better when I move around (e.g., pacing or my tapping feet). 01234
27. I play with or bite on my pens during lectures. 01234
28. Manipulating objects helps me to remember what someone says. 01234
29. I move my hands a lot when I speak. 01234
30. I draw lots of pictures (doodles) in my notebook during lectures. 01234
C - Total

Part 2: HOW I EXPOSE MYSELF TO LEARNING SITUATIONS

1. I learn better when I work or study with others than by myself. 01234
2. I meet new people easily by jumping into the conversation. 01234
3. I learn better in the classroom than with a private tutor. 01234
4. It is easy for me to approach strangers. 01234
5. Interacting with lots of people gives me energy. 01234
6. I experience things first, and then try to understand them. 01234

A - Total

7. I am energized by the inner world (what I’m thinking inside). 01234
8. I prefer individual or one-on-one games and activities. 01234
0. I have a few interests, and I concentrate deeply on them. 01234
10. After working in a large group, I am exhausted. 01234
11. When I am in a large group, I tend to keep silent and just listen. 01234
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12.

I want to understand something well before I try it. 01234

B - Total
Part 3: HOW I HANDLE POSSIBILITIES
1. I have a creative imagination. 01234
2. I try to find many options and possibilities for why something happens. 01234
3. I plan carefully for future events.
01234
4, I like to discover things myself rather than have everything explained to me.
01234
5. I add many original ideas during class discussions. 01234
6. I am open-minded to new suggestions from my peers.
01234
A - Total
7. Tlook at situations as they are now. 01234

8. I'read instruction manuals (e.g., for computers or VCRs) before using the device.

01234

9. Itrust concrete facts instead of new, untested ideas. 01234

10. I prefer things presented in a step-by-step way. 01234

11. I dislike it if my classmate changes the plan for our project. 01234

12. Ifollow directions carefully. 01234
B - Total
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Part 4: HOW I DEAL WITH AMBIGUITY AND WITH DEADLINES

1. I'like to plan language study sessions carefully and do lessons on time or early.

01234
2. My notes, handouts, and other school materials are carefully organized. 01234
3. I like to be certain about what things mean in a target language. 01234
4. Ilike to know how rules are applied and why. 01234

A - Total
5. Finishing assignments on time is not a priority of mine. 01234
6. I have many piles of papers on my desk at home 01234
7. I don't worry about comprehending everything. 01234
8. I don't feel the need to come to rapid conclusions about a topic. 01234

B - Total
Part 5: HOW I RECEIVE INFORMATION
1. Iprefer short and simple answers rather than long explanations. 01234
2. I can ignore details that do not seem relevant. 01234
3. It is easy for me to see the overall plan or big picture. 01234
4. 1 get the main idea, and that’s enough for me. 01234
5. When I tell an old story, I tend to forget lots of specific details. 01234

A - Total
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6. I need very specific examples in order to understand fully. 01234
7. I pay attention to specific facts or information. 01234
8. I'm good at catching new phrases or words when I hear them. 01234
9. I enjoy activities where I have to fill in the blank with missing words [ hear. 01234

10. When I tell a joke, I remember the details, but forget the punch line. 01234

B - Total

Part 6: HOW I FURTHER PROCESS INFORMATION

1. I can summarize information easily. 01234
2. I can quickly paraphrase what other people say. 01234
3. When I create an outline, I consider the key points first. 01234
4, I enjoy activities where I have to pull ideas together. 01234
5. By looking at the whole situation, I can easily understand someone. 01234
A - Total
6. I have a hard time understanding when I don’t know every word. 01234
7. When I tell a story or explain something, it takes a long time. 01234
8. I prefer to focus on grammar rules. 01234
9. I’'m good at solving complicated mysteries and puzzles. 01234
10. Inotice differences more often than similarities. 01234
B - Total
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Part 7: HOW I COMMIT MATERIAL TO MEMORY

1. When learning new material, I can perceive even small difference. 01234
2. When I memorize different bits of language material, I am able to retrieve these

different bits pretty easily — as if I had stored them in separate slots in my brain. 01234

3. I am able to distinguish among speech sounds, grammatical forms, and fine

distinctions of meaning in the target language. 01234

A - Total
4. When learning new information, I may clump together data by eliminating or
reducing differences and focusing on similarities. 01234
5. I sometimes ignore distinctions that would make what I say more accurate in the
given context. 01234
6. Similar memories become blurred in my mind; I merge new learning experiences

with previous ones. 01234

B - Total

Part 8: HOW I DEAL WITH LANGUAGE RULES

1. I'like to go from the general to the specific in learning a target language. 01234
2. I like to start with rules and theories rather than specific examples. 01234
3. I like to begin with generalizations and then find experiences that relate to those

generalizations. 01234

A - Total

4. 1 like to learn rules of language indirectly through being exposed to lots of

examples of grammatical structures and other language features. 01234
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5. I don't really care if I hear a rule stated since I don't remember rules very well
anyway. 01234

6. I figure out rules based on the way I see language forms behaving over time. 01234

B - Total

Part 9: HOW I DEAL WITH MULTIPLE INPUTS

1. I can separate out the relevant and important information in a given context

even when distracting information is present. 01234
2. When I produce an oral or written message in a target language, I make sure

that all the grammatical structures are in agreement with one another. 01234
3. I not only to attend to grammar, but check for appropriate level of formality and

politeness. 01234

A - Total

4. Language material that is right in my face may divert my attention away from making
an important language distinction while speaking or writing. 01234
5. If T am speaking or writing in a language that requires me to pay attention to
grammatical agreement across structures, I am likely to make errors. 01234
6. When I am using lengthy sentences in a target language, I am likely to get dis-

tracted enough so that I neglect some aspect, whether it be grammatical or stylistic.

01234

B - Total
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Part 10: HOW I DEAL WITH RESPONSE TIME

1. I'tend to react quickly in language situations. 01234

2. I just go with my instincts in a target language. 01234

3. I just jump in, see what happens, and make on-line corrections if needed. 01234
A - Total

4. I need to think things through before speaking or writing. 01234

5. I'like to look before I leap when it comes to determining what to say or write in

a target language. 01234

6. I attempt to find supporting material in my mind before I set about producing

language. 01234
B - Total

Part 11: HOW LITERALLY I TAKE REALITY

1. I find that building metaphors in my mind helps me deal with language (e.g., view-

ing the language like a machine with component parts that can be disassembled).

01234
2. I'learn things through metaphors and associations with other things. I find
stories and examples help me learn. 01234
A - Total
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3. I take learning language very literally and don't engage in metaphorical work. 01234
4. I like language material that says what it means directly. I tend to take things

at face value. 01234

B - Total

Understanding your Totals

Once you have totaled your points, write the results on the blanks below. Circle the
higher number in each part. If they are close, circle both and read about your learning

styles on the next page.

Part 1: Part 7:

A Visual A Sharpener
B__ Auditory B Leveler

C ___ Tactile / Kinesthetic

Part 2: Part 8:

A Extraverted A Deductive

B__ Introverted B__ Inductive

Part 3: Part 9:

A Random-Intuitive A __ Field-Independent
B__ Concrete-Sequential B__ Field-Dependent
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Part 4: Part 10:

A Closure-Oriented A Impulsive
B Open B Reflective
Part 5: Part 11:

A Global A Metaphoric
B Particular B Literal

Part 6:

A Synthesizing B Analytic
NOTE:

Before reading the next section, understand that this is only a general description of your
learning style preferences. It does not describe you all of the time, but gives you an idea

of your tendencies when you learn. Note that in some learning situations, you may have

one set of style preferences and in another situation, another set of preferences. Learning
Style Preferences change throughout your life, and you can also stretch them, so don’t

feel that you are constrained to one style.
Part 1: HOW I USE MY PHYSICAL SENSES

If you are a visual person, you rely more on the sense of sight, and you learn best through
visual means (books, video, charts, pictures). If you are an auditory person, you prefer
listening and speaking activities (discussions, debates, audio tapes, role-plays, lectures).
If you are a tactile/kinesthetic person, you benefit from doing projects, working with

objects, and moving around the room (games, building models, conducting experiments).

**If two or all three of these senses are strong, you are flexible enough to enjoy a wide

variety of activities.
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Part 2: HOW I EXPOSE MYSELF TO LEARNING SITUATIONS

If you are extraverted, you enjoy a wide range of social, interactive learning tasks (games,
conversations, discussions, debates, role-plays, simulations). If you are introverted, you
like to do more independent work (studying or reading by yourself or learning with the

computer) or enjoy working with one other person you know well.

**If your scores are close, then you are able to work easily with others and by yourself.

Part 3: HOW I HANDLE POSSIBILITIES

If you are a random-intuitive, you are more future-oriented, prefer what can be over what
is, like to speculate about possibilities, enjoy abstract thinking, and avoid step-by-step

instruction.

If your preference is concrete-sequential, you are present-oriented, prefer one-step-at-a-

time activities, and want to know where you are going in your learning at every moment.

**]f the two scores are close, then you take on some characteristics of each.

Part 4: HOW I APPROACH TASKS

If you are more closure-oriented, you focus carefully on all learning tasks, meet
deadlines, plan ahead for assignments, and want explicit directions. If you are more open
in your orientation, you enjoy discovery learning (in which you pick up information
naturally) and prefer to relax and enjoy your learning without concern for deadlines or

rules.

**If the two scores are close, you enjoy the freedom of limited structure and can still get

the task done before the deadline without stress.
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Part 5: HOW I RECEIVE INFORMATION

If you are a global person, you enjoy getting the main idea, and are comfortable
communicating even if you don’t know all the words or concepts. If you are a particular

person, you focus more on details, and remember specific information about a topic well.

**If your scores are close, you are able to see both the main ideas and details easily.

Part 6: HOW I FURTHER PROCESS INFORMATION

If you are a synthesizing person, you can summarize material well, enjoy guessing
meanings and predicting outcomes, and notice similarities quickly. If you are analytic,
you can pull ideas apart, do well on logical analysis and contrast tasks, and tend to focus

on grammar rules.

**If your scores are close, you can easily move back and forth for both skills.

Part 7: HOW I COMMIT MATERIAL TO MEMORY

If you are a sharpener, you notice differences and seek distinctions among items as you
commit material to memory. You are able to distinguish small differences and to
separate memory of prior experiences easily from memory of current ones. You can
retrieve the different items because you store them separately. You can distinguish
among speech sounds, grammatical forms, and fine distinctions of meaning. If you are a
leveler, you may clump material together in order to remember it, by eliminating or
reducing differences and by focusing almost exclusively on similarities. You may ignore
distinctions that promote accuracy in a given social context. You tend to blur similar

memories and to merge new experiences readily with previous ones.
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Part 8: HOW I DEAL WITH LANGUAGE RULES

If you are a more deductive learner, you like to go from the general to the specific, to
apply generalizations to experience, and to start with rules and theories rather than with
specific examples. If you are a more inductive learner, you like to go from specific to

general, and prefer to begin with examples rather than rules or theories.

Part 9: HOW I DEAL WITH MULTIPLE INPUTS

If you are more field-independent, you have facility at separating or abstracting material
from within a given context, even in the presence of distractions, and are able to
restructure or reorganize your own environments. You may, however, have less facility
dealing with information holistically. If you are more field-dependent, you deal with
information in a more holistic or “gestalt” way, and consequently have greater difficulty
in separating or abstracting material from within a given context in the presence of

distraction and in restructuring and reorganizing the environment.
Part 10: HOW I DEAL WITH RESPONSE TIME

If you are a more impulsive learner, you react quickly in acting or speaking with little or
not thinking the situation through. For you, thought often follows action. If you are a
more reflective learner, you think things through before taking action and often do not

trust your gut reactions. In your case, action usually follows thought.
Part 11: HOW LITERALLY I TAKE REALITY

If you are a metaphoric learner, you learn material more effectively if you conceptualize
aspects of it, such as the grammar system, in metaphorical terms. You render the
material more comprehensible by developing and applying an extended metaphor to it
(e.g., visualizing the grammar system of a given language as an engine that can be
assembled and disassembled). If you are a more literal learner, you prefer a relatively
literal representation of concepts, and like to work with language material more or less as

it is on the surface.
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EK:2

Strategy Inventory for Language Learning (Oxford, 1989)

Strategy Inventory for Language Learning (SILL)

This form of the Strategy Inventory for Language Learning (SILL) is for students
of English as a second or foreign language. You will find statements about learning
English. Please read each one and write the response (1, 2, 3, 4 or 5) that tells HOW
TRUE OF YOU THE STATEMENT IS in the space next to the statement.

1. Never or almost never true of me.

2. Usually not true of me.

3. Somewhat true of me.

4. Usually true of me.

5. Always or almost always true of me.

NEVER OR ALMOST NEVER TRUE OF ME means that the statement is very rarely
true of you.

USUALLY NOT TRUE OF ME means that the statement is true less than half the time.
SOMEWHAT TRUE OF ME means that the statement is true of you about half the time.
USUALLY TRUE OF ME means that the statement is true more than half the time.
ALWAYS OR ALMOST ALWAYS TRUE OF ME means that the statement is true of
you almost always.

Answer in terms of how well the statement describes you. Do not answer how you think
you should be, or what other people do. There are no right or wrong answers to these
statements. Work as quickly as you can without being careless. This usually takes about

20-30 minutes to complete. If you have any questions, let the teacher know immediately.
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Part A

MEMI. I think of relationships between what I already know and new things I learn in
English.

MEM2. I use new English words in a sentence so I can remember them.

MEM3. I connect the sound of a new English word and an image or picture of the word
to help me remember the word.

MEMA4. 1 remember a new English word by making a mental picture of a situation in
which the word might be used.

MEMS. I use rhymes to remember new English words.

MEMBS6. I use flashcards to remember new English words.

MEM?7. I physically act out new English words.

MEMS. I review English lessons often.

MEMO. I remember new English words or phrases by remembering their location on the
page, on the board, or on a street sign.

Part B

COGIO. I say or write new English words several times.

COGTI1. I try to talk like native English speakers.

COGI12. I practise the sounds of English.

COG13. I use the English words I know in different ways.

COG14. I start conversations in English.

COGI15. I watch English language TV shows spoken in English or go to movies spoken
in English.

COG16. I'read for pleasure in English.

COG17. I write notes, messages, letters or reports in English.

COGI18. I first skim an English passage (read over the passage quickly) then go back and
read carefully.

COG19. I'look for words in my own language that are similar to new words in English.
COG?20. I try to find patterns in English.

COG21. I find the meaning of an English word by dividing it into parts that I understand.
COG22. I try not to translate word-for-word.

COG23. I make summaries of information that I hear or read in English.
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Part C

COMP24. To understand unfamiliar English words, I make guesses.

COMP25. When I can't think of a word during a conversation in English, I use gestures.
COMP 26. I make up new words if I do not know the right ones in English.

COMP 27. I read English without looking up every new word.

COMP 28. I try to guess what the other person will say next in English.

COMP 29. If I can't think of an English word, I use a word or phrase that means the same
thing.

Part D

MET?30. I try to find as many ways as I can to use my English.

MET 31. I notice my English mistakes and use that information to help me do better.
MET 32. I pay attention when someone is speaking English.

MET 33. I try to find out how to be a better learner of English.

MET 34. I plan my schedule so I will have enough time to study English.

MET 35. I'look for people I can talk to in English.

MET 36. I look for opportunities to read as much as possible in English.

MET 37. I have clear goals for improving my English skills.

MET 38. I think about my progress in learning English.

Part E

AFF39. I try to relax whenever I feel afraid of using English.

AFF40. I encourage myself to speak English even when I am afraid of making a mistake.
AFF41. I give myself a reward or treat when I do well in English.

AFF42. I notice if I am tense or nervous when I am studying or using English.

AFF43. T write down my feelings in a language learning diary.

AFF44. 1 talk to someone else about how I feel when I am learning English.
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Part F

SOC45. If I do not understand something in English, I ask the other person to slow down
or say it again.

SOC 46. I ask English speakers to correct me when I talk.

SOC 47. I practise English with other students.

SOC 48. I ask for help from English speakers.

SOC 49. I ask questions in English.

SOC 50. I try to learn about the culture of English speakers.
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EK:3

Strategy Inventory for Language Learning (SILL) /Oxford, 1989 anketi Ingilizce’den

Almanca’ya uyarlanmis ve Tiirkge’ye cevrilmistir)

DiL OGRENME STRATEJILERI DOKUMU (DOSD) ANKETI
(Almanca 6grenenler icin hazirlanmustir.)

Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri’nin bu gevirisi / uyarlamas1 Almanca’y1 Ikinci
Dil veya Yabanci Dil olarak Ogrenenler i¢in hazirlanmistir. Bu envanterde Almanca
ogrenmeye iliskin ifadeler okuyacaksiiz. Her ifadenin sizin icin ne kadar dogru / gecerli
oldugunu, size verilen yanit kagidina asagidaki derecelendirmeye bakarak, 1, 2, 3, 4, 5°

ten birini yaziniz.

Cevap Kartindaki
Secenekler Benim i¢in:
A 1. Asla ya da neredeyse hi¢cbir zaman dogru degil
B 2. Genellikle dogru degil
C 3. Biraz dogru
D 4. Genellikle dogru
E 5. Daima ya da neredeyse her zaman dogru

1:°ASLA YA DA NEREDEYSE HICBiR ZAMAN DOGRU DEGIL’ ifadesi sizin

icin ¢ok nadiren,

2:*GENELLIKLE DOGRU DEGIL’ ifadesi yiizde elliden az,

3:‘BIRAZ DOGRU’ ifadesi yaklasik yar1 yariya,

4:‘GENELLIKLE DOGRU’ ifadesi yiizde elliden fazla,

5:‘DAIMA YA DA NEREDEYSE HER ZAMAN DOGRU’ ifadesi hemen her zaman
‘DOGRU’ oldugu anlamina gelmektedir.

Yanitlar: cevap kagidina isaretleyiniz..
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Cevap Kartindaki

Secenekler Benim igin:

. Asla ya da neredeyse hi¢bir zaman dogru degil
. Genellikle dogru degil
. Biraz dogru

. Genellikle dogru

=S O xR >
L AN W N~

. Daima ya da neredeyse her zaman dogru

BOLUM A:

1 BES Almancada bildiklerimle yeni 6grendiklerim arasinda iligki / baginti
kurarim.

2 BES Yeni 6grendigim kelimeleri hatirlamak i¢in bir ciimlede kullanirim.

3 BES Yeni 6grendigim kelimeleri akilda tutmak icin kelimenin telaffuzuyla
aklima getirdigi bir resim ya da sekil arasinda baglanti kurarim.

4 BES Yeni bir kelimeyi o sézciigiin kullanilabilecegi bir sahneyi ya da

durumu aklimda canlandirarak, hatirlarim.

5 BES Yeni kelimeleri aklimda tutmak i¢in onlar1 ses benzerligi olan
kelimelerle iliskilendiririm.

6 BES Yeni 6grendigim kelimeleri aklimda tutmak i¢in kiictik kartlara
yazarim.

7 BES Yeni kelimeleri viicut dili kullanarak, kafamda canlandiririm / oynarim
/anlatirim.

8 BES Almanca derslerinde ogrendiklerimi sik sik tekrar ederim.

9 BES Yeni kelime ve kelime gruplarini ilk karsilastigim yerleri (kitap, tahta

ya da herhangi bir isaret levhasini) aklima getirerek, hatirlarim.
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Cevap Kartindaki

Secenekler Benim igin:

. Asla ya da neredeyse hi¢bir zaman dogru degil
. Genellikle dogru degil
. Biraz dogru

. Genellikle dogru

= o O % »
L N W N~

. Daima ya da neredeyse her zaman dogru

BOLUM B:
10 BIS Yeni sozciikleri birkag kez yazarak, ya da soyleyerek, tekrarlarim.
11 BIS Anadili Almanca olan kisiler gibi konusmaya caligirim.

12 BIS Anadilimde bulunmayan Almancadaki “B /4 /q/pf/w” gibi
sesleri ¢ikararak, kelimeleri dogru telaffuz etmeye caligirim.

13 BIS Bildigim kelimeleri ciimlelerde farkli sekillerde kullanirim.

14 BIS Almanca sohbetleri ben baslatirim.

15 BIS T.V.‘de Almanca programlar ya da Almanca filmler izlerim.

16 BIS Almanca okumaktan hoslanirim.

17 BIS Almanca mesaj, mektup veya rapor yazarim.

18 BIS Almanca bir metne ilk basta bir goz attiktan sonra metnin tamamini

dikkatlice okurum.

19 BIS Yeni 6grendigim Almanca kelimelerin benzerlerini Tiirkce’de ararim.

20 BIS Almancada tekrarlanan kaliplar bulmaya ¢aligirim.

21 BIS Bir kelimeyi anlam tasiyan kok ve eklerine ayirarak, dgrenmeye
caligirim.

22 BIS Kelimesi kelimesine ¢eviri yapmamaya cabalarim.

23 BIS Dinledigim ya da okudugum metnin (parcanin) zetini ¢ikaririm.
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Cevap Kartindaki

Secenekler Benim igin:

. Asla ya da neredeyse hi¢bir zaman dogru degil
. Genellikle dogru degil
. Biraz dogru

. Genellikle dogru

=S O F B
L AN W N~

. Daima ya da neredeyse her zaman dogru

BOLUM C:

24 EBS Bilmedigim kelimelerin anlamini tahmin ederek, bulmaya calisirim.

25 EBS Almanca konusurken bir sézciik aklima gelmediginde, el kol
hareketleriyle anlatmaya ¢aligirim.

26 EBS Uygun ve dogru kelimeyi bilmedigim durumlarda katamdan yeni
sozciikler uydururum.

27 EBS Okurken her bilmedigim kelimeye sozliikten bakmadan okumayi
stirdiirtirim.

28 EBS Konugma sirasinda karsimdakinin sdyleyecegi bir sonraki ciimleyi
tahmin etmeye c¢aligirim.

29 EBS Herhangi bir kelimeyi hatirlayamadigimda, ayn1 anlami tasiyan

baska bir kelime ya da ifade kullanirim.
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Cevap Kartindaki

Secenekler Benim igin:

. Asla ya da neredeyse hi¢bir zaman dogru degil
. Genellikle dogru degil
. Biraz dogru

. Genellikle dogru

=S O xR B
L AN W N~

. Daima ya da neredeyse her zaman dogru

BOLUM D:

30 UBS Almancamu kullanmak igin her firsat: degerlendiririm.

31 UBS Yaptigim yanlislarin farkina varir ve bunlar bir daha yapmamaya
caligirim.

32 UBS Almanca konusan bir kisi duydugumda dikkatimi toplarim.

33 UBS “Almancay1 daha iyi nasil 6grenirim? “ sorusunun yanitlarin
arastiririm.

34 UBS Almanca calismaya yeterli zaman ayirmak icin zamanimi planlarim.

35 UBS Almanca konusabilecegim Kisilerle tanigmak icin firsat kollarim.

36 UBS Elimden geldigi kadar Almanca okumak icin firsat yaratirim.

37 UBS Almancada becerilerimi nasil gelistirecegimi biliyorum.

38 UBS Almancami ne kadar ilerlettigimi degerlendiririm.
BOLUM E:

39 DUSF Almancami kullanirken tedirgin ve kaygili oldugum anlar rahatlamaya
caligirim.

40 DUS Yanlis yaparim diye kaygilandigimda bile Almanca konusmaya gayret
ederim.

41 DUS Almancada basarili oldugum zamanlar kendimi 6diillendiririm.

42 DUS Almanca calisirken ya da kullanirken gergin ve kaygili isem, bunun
farkina varirim.

43 DUS Dil 6grenirken yasadigim duygulari bir yere yazarim.

44 DUS Almanca calisirken nasil ya da neler hissettigimi bagka birine

anlatirim.
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Cevap Kartindaki

Secenekler Benim igin:

. Asla ya da neredeyse hi¢bir zaman dogru degil
. Genellikle dogru degil
. Biraz dogru

. Genellikle dogru

=S O F B
L AN W N~

. Daima ya da neredeyse her zaman dogru

BOLUM F:
45 SOS Herhangi bir seyi anlamadigimda karsimdaki kisiden daha yavas
konusmasini ya da sdylediklerini tekrar etmesini isterim.
46 SOS Konusurken karsimdakinin yanlislarimi diizeltmesini isterim.
47 SOS Okulda arkadaslarimla Almanca konusurum.
48 SOS Ihtiya¢c duydugumda Almanca konusan kisilerden yardim isterim.
49 SOS Derste Almanca sorular sormaya gayret ederim.

50 SOS Almanca konusanlarin kiiltiirii hakkinda bilgi edinmeye caligirim.

Anketimize katildiginiz icin tegekkiir ederiz.

© R. Oxford, 1989 SILL 7.0
Ceviri : Tamer AYDIN

Alman diline uyarlama : S.Sadi KARAMANOGLU
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EK : 4

Ogrencileri Tamima Anketi

1. Egitim Gordiigiiniiz Universite
[1 Hacettepe Universitesi [] Marmara Universitesi
[ Uludag Universitesi [1 Trakya Universitesi

2. Cinsiyetiniz
[ 1 Kadin
[ 1 Erkek

3. Almanca’y1 nerede 6grendiniz?
[ Almanya/ Avusturya /Diger Avrupa Ulkesinde
[ Tirkiye’de ortadgretim siirecinde
] Universitede Hazirlik Simifinda

4. Yabana Dil Ogrenme Stratejileri bilginiz

Yabanci Dil Ogrenme Stratejilerini daha 6nce hi¢ duymadim.
Yabanci Dil Ogrenme Stratejilerini daha énce duydum fakat ayrintili
olarak bilmiyorum.

Yabanci Dil Ogrenme Stratejilerini iiniversite egitimim siiresinde

derslerimde bazen gordiim.

I 0 0.

Yabanci Dil Ogrenme Stratejilerini tiniversite egitimim siiresince 6zel ders

olarak aldim.

5. Ingilizce bilginiz

Bilmiyorum

]

[ 1 Azbiliyorum
[ 1] Ortaderecede biliyorum
1

Iyi derecede biliyorum
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Ozgecmisim

1966 yilinda Bursa’da dogdum. ilk 6grenimimi Avusturya’da tamamladim. 1980
yilinda Bursa Siileyman Celebi Ortaokulundan, 1984 yilinda Isiklar Askeri Lisesinden,
1988 yilinda Hacettepe Universitesi Alman Dili Egitimi Boliimiinden mezun oldum.

1988-1992 yillarinda Isiklar Askeri Lisesinde Almanca Ogretmeni olarak gorev
yaptim. 1992 yilindan beri Balikesir Astsubay Hazirlama Okulunda ve 2001 yilindan beri
Isiklar Askeri Lisesinde Ingilizce Ogretmeni olarak gorev yapmaktayim.

1997-1999 yillar arasinda Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Ana Bilim
Dalinda Egitim Programlar1 ve Ogretim dalinda yiiksek lisansimi bitirdim. 2003 yilinda
ayni iniversitenin Alman Dili Egitimi Ana Bilim Dalinda yiiksek lisansima ve yiiksek
lisans derslerinden sonra Dog. Dr. Giilten Giiler danismanliginda “Almanca Ogretmen

Adaylarinda Yabanci Dil Ogrenme Stratejileri Kullanim1” konulu teze basladim.

S.Sadi Karamanoglu
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