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OZET

Bu ¢aligmada, ilkogretimde verilen ¢evre igin egitimin etkililigini saptamak tizere, 6. 7.
ve 8. smif dgrencilerinin ¢evresel tutum ve bilgilerini dlgerek, ¢evre igin egitim agisindan
mevcut durumun belirlenmesi amaglanmistir. Cevre sorunlar1 doga ile ilgili insanlarin olumsuz
tutum ve davraniglarindan, insa edilememis degerler ve ahlak sisteminden kaynaklandiklarindan
bu sorunlar kiimesinin temelinde egitim sorunu yatmaktadir.

Aragtirma grubunu, Bursa kent merkezindeki Niliifer ve Goriikle belediye sinirlar
igindeki, 2004-2005 egitim - 6gretim yilinda, faaliyet gosteren alti farkli ilkogretim okulundan
sans yoluyla se¢ilmis 6. 7. ve 8. smiflardaki 576°s1 kiz, 542’si erkek olmak {izere toplam 1118
ilkogretim 6grencisi olugturmaktadir. Bu 6grencilerden 524’1 Alt Sosyo — Ekonomik Diizeydeki
( Alt SED) okullarda ve 594’ii Ust Sosyo — Ekonomik Diizeydeki (Ust SED ) okullarda yer
almaktadirlar. Caligmada veri toplama araglar1 olarak Cevre Bilgi Testi ve Cevre Tutum Olgegi
kullanilmistir. Arastirma, 2004 — 2005 6gretim yili Bahar Doneminde gerceklesmistir. Yapilan
arastirmanin baglica sonuglar1 asagida verilmistir:

e (Cevresel tutum ve gevresel bilgi acisindan, simiflar bazinda alinan sonuglar soyle
Ozetlenebilir: bilgi testi degerlendirildiginde 6. smiflar ile 8. siniflar ve 7. siniflar ile 8.
smiflardaki 6grencilerin puanlar arasinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmis, tutum 6lgegi
degerlendirildiginde ise 6. smiflar ile 8. smiflar arasindaki Ogrencilerin puanlari arasinda
anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Ayrica ¢evre bilgi testinde toplam 33 sorunun yer almasina
ragmen, testi cevaplayan 1118 Ogrencinin genel test puan ortalamasi 18,95 olarak tespit
edilmistir. Bunun diisiik bir puan ortalamasi oldugu anlasiimaktadir.

e Ogrencilerin bilgi ve tutum puanlar1 irdelendiginde, bulunduklar1 SED’lere gore anlamli bir
farklilik goriilmemistir. Yani alt SED ve {ist SED 6grencileri arasinda hem cevresel bilgi hem
de ¢evresel tutum puan ortalamalari agisindan 6nemli bir farklilasma olmadigi tespit edilmistir.

e Bilgi testi sonuglarina gore alt SED’deki 6. siniflar ile 7. smiflar ve 6. siniflar ile 8.
siniflardaki 6grencilerin puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Tutum O6lgegi
sonuglarina gore ise alt SED’deki 6. siniflar ile 8. smiflar ve 7. smiflar ile 8. siniflar arasindaki
Ogrencilerin puanlar1 arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir.

e Bilgi testi sonuglarina gore iist SED’teki 6. siniflar ile 8. smiflar ve 7. siniflar ile 8.
smiflardaki 6grencilerin puanlar1 arasinda anlamlhi farklilhik vardir. Tutum 6lgegi sonuglarina
gore ise 6. smiflar ile 7. smiflar arasindaki 6grencilerin puanlar1 arasinda anlamli farklilik

oldugu goriilmiistiir.
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e Bilgi testi sonuglarina gore kiz dgrencilerinin bilgi testi puanlarinin erkek dgrencilerden
daha yiliksek oldugu gorilmektedir. Dolayisiyla, cevre bilgisi agisindan kizlarin diizeyi
erkeklerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Tutum Ol¢egi sonuglarina gore yine kiz
Ogrencilerinin tutum testi puanlarimin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

e Alt SED o&grencilerinin hem bilgi hem de tutum puanlarinda cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gozlenirken, iist SED 6grencilerinin bilgi testi puanlarinda cinsiyete gore anlamli bir
farklilik bulunamazken, tutum Ol¢egi puanlarinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik
bulunmustur.

e {lkogretim dgrencilerin cevresel bilgi ve cevresel tutum puanlar1 arasinda ¢ok giiclii olmasa
da bir iligki tespit edilmistir.

Arastirmada elde edilen bu sonuglarin 1s181nda Oneriler ileri siirtilmiistiir.
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ABSTRACT

In this study, to establih effectiveness of education for environment, it is intended to
determine present situation in the sense of education for environment by measuring 6th, 7th and
8th grades students’ educational attitude and information. Since environmental problems stem
from human’s negative attitudes and behaviours, values having not constructed and moral
system about nature, education problem lies under this set of problems.

Sample consisted of 1118 6th, 7th and 8th grades students which 576 of them are girls
and 542 are of them are boys and which are selected ramdomly from 6 different elementary
school in bounds of Niliifer and Goriikle municipalities. 524 of these students attend schools at
low socio-economic level and 594 of them attend schools at high socio-economic level. In
present study, environmental knowledge test and environmental attitude scale are used as data
collecting instruments. The results of study are as following:

- Results on the basis of gradess can be summarized as following: When knowledge test
is evaluated, it is established that there are significant differences between scores of 6th and 8th
grades and between scores of 7th and 8th grades. When attitude test is assessed, it is seen that
there are significant differences between scores of 6th and 8th grade students. In addition to
these, it is seen that altough there are 33 question in information test, general test score average
of students who answered the test is 18.95. It is ascertained that this is a low score average.

- When students’ knowledge and attitude scores are investigated, a significant difference
is not seen according to socio-economic level. That is, it is establihed that there is no anu
significant difference between students at low and high socio-economic level in the sense of
environmental information and attitude.

- According to information test results, it is seen that there are significant differences
between scores of 6th and 7th grade students and between scores of 6th and 8th grade students
at low socio-economic level. According to attitude test results, it is established that there are
significant differences between scores of 6th and 8th grade students and between scores of 7th
and 8th grade students at low socio-economic level.

- According to information test results, there are significant differences between scores
of 6th and 8th grade students and between scores of 7th and 8th grade students at high socio-
economic level. According to attitude test results, it is established that there are significant

differences between scores of 6th and 7th grade students.



- According to information test results, it is seen that girls’ scores are higher than that of
boys. Therefore, in the sense of gender, it is established that girls’level is higher than that of
boys. According to attitude test results, it is established that girls’ scores are higher than that of
boys.

- A significant difference in both knowledge and attitude scores of students at low socio-
economic level is observed in the sense of gender. While a significant difference in knowledge
test scores of students at high socio-economic level is not found, there is a significant difference
in the sense of gender in th scores of students at high socio-economic level.

- Altough it is not very strong, there is a relation betwwen environmental knowledge

and attitude scores of students.
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GIRIS

Geride biraktigimiz yiizyil, bilim ve teknolojide biiylik buluslarin ve atilimlarin
yapildigi, insanlik tarihinde bir¢ok kiiresel degisimin yasandigi, kentlesme, sanayilesme, bilgi
ve kalkinma ylizyili olarak tarih kitaplarinda yerini almistir. Ayin fethedildigi, hayvanlarin
kopyalandigi, genetik, niikleer ve uzay arastirmalariin hiz kazandigi bu yiizyil ayn1 zamanda,
cilgin titketim ile aglik ve yoksullugun; yiiksek tarimsal verim artisi ile erozyon ve ¢dllesmenin;
frenlenemeyen niifus artisi ile kitlesel 6liimlerin, insan haklar ile hayvan haklarinin tartigildig:
“celigkiler yiizyil1” olarak da adlandirilabilir. Fakat bu yiizyilda belki de en dikkat c¢eken
olgulardan biri de insan ile doga arasindaki miicadelenin, ekoloji ile ekonomi arasindaki gii¢
miicadelesine doniismesi ve tiim bunlarin sonucunda insanin kendi tiiriinii yok edecek asamaya
gelmesi ile bu yiizyila ¢evre sorunlariin damgasini vurmus olmasidir. Tiim bunlarin sonucunda
XIX. ve XX. yiizyilda egemen olan bitki ve hayvan ekolojisinin yerini yasadigimiz yiizyilda

“insan ekolojisi “ almistir.

Disiplinler arast ve ¢ok boyutlu bir konu olan g¢evre, yeni yilizyilimizin siyasi, felsefi,
ekonomik, kiiltiirel, sosyal ve etik boyutlar ile tartismalarin odak noktasinda yerini almis,
onemli bir sorunsal olarak ulusal ve uluslararas1 giindemdeki oncelikli yerini korumaktadir.
Ozellikle son 30 — 40 yil i¢ginde basin, bilim adamlari, ¢evreci kuruluslar ve medyanin cabalari
ile ¢evre sorunlari, diinya giindeminin 6n siralarina tirmanmis ve bu konuda kitap, dergi,
makale, haber ve film sayisinda adeta patlama yasanmistir. Daha da 6nemlisi birgok iilkede
cevre bakanliklar kurulmus, ayrica ¢evreci siyasi parti ve sivil toplum orgiitlerinin sayilarinda

da biiyiik bir artis olmustur.

Yeni yiizyila girerken ¢evre felsefesi, ¢cevre etigi, ¢evre egitimi, ¢cevre psikolojisi, gevre
sosyolojisi gibi yeni bilim dallar1 sekillenip gelisirken; ekolojik kiiltiir, ekolojik tarim, ekolojik
turizm ve ekolojik toplum konulart medya ve bilim adamlar tarafindan daha sik tartisilmaya
baslanmistir. Ozetle, kiiresel ¢evre sorunlariin kapsam ve etkilerindeki artisa paralel olarak, bu
sorunlara olan siyasi, iktisadi, kiiltiirel, bilimsel ve sanatsal ilgi de artmigtir. Ama ‘“savunmasiz
mavi gezegenin” gelecegi agisindan belki de daha onemlisi, kiiresel ekolojik bunalimin
derinlesmesine bagli olarak bu bunalimin sebep ve sonuglari, bu bunalimdan ¢ikis yollar1 daha
ylksek sesle tartisilmaya baglanmistir. Fakat unutulmamasi gerekir ki, ¢evre sorunlar ile ilgili
kuramsal ve uygulama diizeyindeki arastirma ve bilimsel yaymnlarda sayisal bir artis

gozlenmesine karsin; cok sayida bilimsel Oneri, hipotez ve ¢6ziim yolu ortaya konulmus



olmasina ragmen; ¢evre sorunsalinin sebep — sonuglari, ekolojik bunalimdan ¢ikis yolu ve
alinmasi gereken onlem ve yontemler konusunda ortak bir kiiresel goriis saglanamamistir. Bu da
cok boyutlu cevre sorunsalinin sosyal, ekonomik, etik, kiiltiirel, felsefi, teknolojik kokenli
kaynaklara sahip olup, tek boyutlu yontemlerle, basit veya kisa vadeli plan, Gneri veya

formiillerle ¢oziilemeyecek kadar derin, karmagik ve kapsamli olduguna isaret etmektedir.

Geride biraktigimiz yiizyilda endiistriyel ve tarimsal tiretim ile servet birikimi ve kisi
basina diigen milli gelirler artmig, ¢ok uluslu sirketlerin karlar1 ve teknolojik bagarilari da hizla
artmis. Fakat tiim bunlara paralel olarak kesilen ormanlar, kirlenen irmaklar, kiiresel 1sinma ve
asit yagmurlari, ¢ollesen araziler, kurutulan gol ve batakliklar, yok edilen bitki ve hayvan tiirleri
sayisi da artmis. Boylece, bilim ve teknolojinin biiyiik atilimlar gergeklestirdigi XIX. ve XX.
ylizyilda, sanayilesme, kentlesme, turizm, niifus artisi, iiretim ve tiikketimdeki hizli gelismelere
bagl olarak, toplumsal g¢evrenin, dogal ¢evre iizerindeki baskilar1 giderek artmis ve bunun
sonucunda kiiresel ekolojik denge bozulmus ve gevre sorunlar1 tiim insanlig1 tehdit edecek
boyutlara ulasmistir. Boylece sorunun c¢oziimii sadece ulusal alanda degil uluslararasi

platformda da ele alinmasini zorunlu kilmustir.

Cevre sorunlarimin kiiresellesmesi ve gezegendeki yasami tehdit eder noktaya gelmesi,
insanlarin doga ile iliskilerini ve gevreye karst tutum ve davranislarini tekrar sorgulamaya;
dogaya kars1 bireylerin iistlendikleri gorev ve sorumluluklar tekrar gézden gegirmeye; ¢evre
ahlaki, ekolojik kiiltiir ve ¢evre bilincini tekrar tanimlamaya itmistir. Ozellikle son yillarda
egitim — Ogretim ile g¢evre sorunlart arasindaki iligki tekrar irdelenmeye; Ggretmenlerin,
okullarin, ders programlarin ¢evre duyarliligi ve ekolojik bilinci yiiksek bireyler yetistirmeye
uygunlugu tekrar sorgulanmaya baslanmigtir. Tiim bunlarin sonucunda erdem, ahlak, deger,
hosgorii, denge, birliktelik, etik, kalkinma, ekonomi gibi kavramlar ekolojik agidan yeniden
tanimlanmugtir. Cevre i¢in egitimim gerekliligi, dnemi, islevi ve etkileri sorgulanirken, derslerin
cevresellestirilmesi ve okullarda 6grencilere yeterli gevre bilinci verilmemesi konusu birgok

iilkede tartisilmaya baglanmustir.

Kiiresel c¢evre sorunlarinin ¢oziimiinde politik, ekonomik ve teknolojik ¢6ziim
arayislarinin basartya ulagsmasit ve insan ile doga arasindaki 6zlenen uyumun yeniden
saglanmasi egitilmis bireylerden gectigi unutulmamalidir. Gezegenimizin gelecegi, yarinin
yetigkinleri olan bugilinkii ¢ocuklarin elinde olduguna gore, cocuklara yapilacak olan “cevre
egitimi yatirimi1”, gezegenimize ve dogaya yapilan bir yatirim olarak algilanmalidir. Bu yatirim
yapilirken, ¢ocuk — doga etkilesiminin genis bir gercevede tartisilmasi; ¢ocuklarda olumlu

cevresel tutum ve davraniglar olusturulacak egitim etkinlikleri ve ders programlarinin yeniden



belirlenmesi; ekolojik kiiltiir ve ¢evre bilinci yiiksek diinya vatandaslarin yetistirilmesi igin

ulusal ve uluslararasi egitim politikalarin yeniden gbzden gegirilmesi gerekmektedir.

Uc béliimden olusan bu calisma ile ilkdgretim dgrencilerinin cevresel tutum ve bilgileri
belirlenmeye c¢aligilirken, bir yandan da mevcut egitim sisteminin, mevcut program ve ders
igeriklerinin ¢evresel tutum ve bilgilere etkileri irdelenmesi amaglanmistir. Alan arastirilmasina
gecilmeden once birinci boliimde “Insan — Doga Etkilesimi” ve “Cocuk — Doga Etkilesimi”
konular1 tartigilmigtir. Ciinkii ¢evre ve insan sorunsali tartisilmadan, dogaya egemen olma
diisiincesinin tarihsel gelisimi irdelenmeden, insan merkezli ve ¢evre merkezli goriiglerin ¢evre
i¢in egitime etkileri ortaya konulmadan, doga — ¢ocuk etkilesiminin ¢ok boyutlulugu detayl1 bir
sekilde analiz edilmeden, ¢evre sorunlarinin kokenlerine ulasmak, ¢ocuklarin yanlis ¢evresel
tutum ve davraniglarini agiklamak giiclesmektedir. Bu baglamda, birinci bolimde yer alan
“Insan ve Dogal Cevre liskilerinin Tarihsel Gelisimi” adli birinci alt béliimde ilkel, tarim ve
yerlesme, sanayilesme ve kentlesme, iklimsel ve kozmik donemi olarak dort donem iginde insan

ile doga arasindaki karmasik etkilesimler tarihsel stizgecten gegirilerek ele alinmistir.

“Cevre ve Insan Sorunsali” adl1 ikinci alt boliimde, ¢evre, insan ve ¢evre sorunlarmin
cok boyutlulugu tartisilmistir. “Dogaya Egemen Olma Diisilincesinin Tarihsel Gelisimi ve Cevre
I¢in Egitime Etkisi” baghkl iigiincii alt boliimde, ilkgagdan XXI. yiizyila kadar insanin bilim,
teknoloji, diisiince ve felsefedeki gelismeleri doga ve gevre ile iligkilendirilerek irdelenmistir.
Ayrica bu boliimde mekanist ve ekolojik goriislerin temel 6zellikleri ve bunlarin g¢evre igin

egitime bakis acilar1 ele alinmigtir.

Caligmanin “Cocuk - Doga Etkilesimi” baglikli dérdiincii alt boliimde, doga kavrami ve
cocuk — doga etkilegimi tartigilmig; ayrica Cocuklar dogayi nasil algilar? Cocuk — doga
iligkilerini etkileyen olumlu ve olumsuz faktérler nelerdir? Cocuklar bitki ve hayvanlarla nasil
iligki kurmaktadirlar? Cocuk — doga etkilesiminde egitim — Ggretimin yeri ve énemi nedir? gibi

sorulara yanit aranmustir.

Calismanin “Cevre I¢in Egitim” baslikli ikinci boliimiinde gevre igin egitimin 6nemi,
gerekliligi, amaci, ilkeleri, hedefleri ve esaslar1 irdelenmistir. Bu boliimde ¢evre igin egitimi
etkileyen somut etkenler (aile, 6gretmen, okul, kitle iletisim araglar1 ve sivil toplum 6rgiitleri) ve
soyut etkenler (¢cevre degerleri, ¢evre ahlaki, tutum ve davraniglar) ayr ayri alt bagliklar altinda
ele alinmig ve tartigilmistir. Ayrica bu boliimde ¢evre konusunda egitim ile ¢evre icin egitim
arasindaki fark nedir?, XXI. yiizyilda nasil bir ¢evre i¢in egitim insa edilmesi gerekir?, Cevre

icin egitim ile ekoloji ilkelerinin biitiinlesmesi miimkiin miidiir?, Ekolojik toplumun



olusmasinda cevre igin egitiminin yeri ve Onemi nedir? gibi sorulara yanit bulunmaya

caligilmisgtir.

“lIkdgretim’de Cevre Icin Egitim” baslhkli alt boliimde, cevre icin egitim ile ders
programlari, iiniteler ve ders kitaplar1 arasindaki iligki irdelenmistir. Bu alt boliimde, mevcut
ilkdgretim programi ve ders kitaplari igerik, yontem, anlatim, bilgi diizeyi ve &grenciye
uygunluk agisindan tartisilmistir. Ayrica “Ilkdgretim Ogrencilerinin Gelisim Ozelikleri ve
Bunlarin Cevre I¢in Egitime Etkisi” alt konu bashig altinda, ilkdgretim 6grencilerin fiziksel,

biligsel, kisilik ve ahlak gelisimleri ve bunlarin ¢evre i¢in egitime etkileri irdelenmistir.

Calismanin {igiincii boliimii “Cevre I¢in Egitimin Etkinligini Saptamaya Y&nelik Alan
Aragtirmas1” basligini tasimaktadir. Calismanin problemi, amaci, 6nemi, hipotezi, varsayimlar,
sinirliklar, tanimlar, veri toplama ve veri ¢oziimleme teknikleri ile ilgili arastirmalar bu boliimde
ele alinmistir. Ayrica ¢alismanin yontem, bulgular ve genel degerlendirme alt boliimleri de

ticiincii boliimde ele alinmustir.



BIiRINCi BOLUM : iINSAN - DOGA ETKILESiMi

1. 1. Insan ve Dogal Cevre iliskilerinin Tarihsel Gelisimi

Evrenin bundan yaklagik 15 milyar yil 6nce, Giines’in 5 milyar 6nce, Diinya’nin ise
yaklasik 4,6 milyar yil 6nce olustugu tahmin edilmektedir. Gezegenimizde ilk yagmurlarin 4,3
milyar 6nce ve ilk canlhilarm 3,5 milyar yil 6nce ortaya ¢iktiklar1 varsayilmaktadir.' insan
ailesinin ilk tlyeleri ise 5 milyon yil 6nce goriilmistiir. Boylece, diinyamizin varsayilan yast
yaklasik 5 milyar ve insanligin yas1 5 milyon yil olup, kiiltiiriin habercisi olan yazinin yas1 ise

sadece 5 000 yildir.?

Fosil kanitlar, tiirlimiiziin en son bigimi olan Homo Sapiens’in diinya iizerinde sadece
40 000 y1l yasadigin1 ve bu siire, gezegenimizin 4,6 milyarlik var olus slirecinde kisa bir andan
olusan bir zaman dilimi oldugunda herkes hemfikirdir. Ayrica 40 000 yillik gelisim siirecinde
insanoglu iki biiyiik kiiltiirel degisim yagamis; 10 000 — 12 000 y1l 6nce baglayan Tarim Devrimi
ve yaklasik 280 yil Gce baslayan Sanayi Devrimi.’ Kisaca, giiniimiize kadar gecen siirenin %
99’unda yasamin1 avcilik ve toplayicilikla gegiren insanin son 200 yila kadar bugiinkii anlamda
ciddi g¢evre sorunlarina neden olmadan varligini siirdiirdiigii sdylenebilir. Insanlik tarihinin %
99’unda dogal ¢evre ile toplumsal ¢evre arasinda karsilikli uyum s6z konusu iken son iki yiiz
yillik dénemde insanoglunun diinyaya verdigi zarar ve tahribat, bes milyar yillik gezegenimizi

tehdit edecek ve yiizlerce bitki ve hayvan tiiriinii yok edecek boyutlara ulagmaistir.

Diinya tarihi insanligin doga ile miicadelesinin tarihini yansitir. Inis ve ¢ikislarla,
dogaya kars1 alman zafer ve yenilgilerle dolu bu tarihin farkh ekolojik ve kiiltiirel donemleri
mevcuttur. insanin doga ile olan iliskilerine tarihsel gelisim i¢inde bakildiginda, insanin ¢evre
kaynaklarin1 kullanmadaki artan sOmiiriisiiniin ¢arpik ve diizensiz bir tempo izledigi
gozlenmektedir. Miller’e gore insanin kiiltiirel ve ekolojik asamalari bes boliimde incelenebilir.
Birinci asama “Erken toplayici-aver”, ikinci asama “Ileri toplayici-aver”, iiciincii asama “Tarim
insan1”, dordiincii asama “Endiistri insan1” ve besinci asama “Diinya insan1” olarak

adlandirmistir’. Bu ¢alismada, insanhigm binlerce yillik ekolojik, teknolojik ve kiiltiirel

! Atasoy, Emin, Cografya Bilimi ve Cografya Ogretimine Giris, Ezgi Kitabevi Yaynlari, Bursa, 2004

% Akarsu, Bedia, “Bilimsel Ozgiirlik ve Cevre Etigi”, insan Cevre Toplum, Yayina Hazirlayan Rusen
Keles, Imge Kitabevi, 1997, Ankara, s. 18-19

3 Erdem, Umit (Editér), Cevre Bilimi Siirdiiriilebilir Diinya, Ege Universitesi Cevre Sorunlar1 Uygulama
ve Aragtirma Merkezi Yaymlari No: 1, izmir, 2000, s. 22

* Tiirkman, Ayse, Yasanabilir Bir Cevre i¢in, Dokuz Eyliil Yayinlari, izmir, 2000, s. 4




seriivenini a) ilkel, b) yerlesme ve tarim, c¢) sanayilesme ve kentlesme, d) iklimsel ve kozmik

olarak siniflandirarak, toplam dort donemde incelenmeye calisilmistir.
1. 1. 1.1ilkel Dénem

15 milyar y1l dnce o biiyiik patlama ile baslayan ve evreni, yasami ve insani birbirine
baglayan durmadan ilerleyen evrimin son halkasi insandir. Son derece de yavas ilerleyen bu
evrimde insana dogru gelisme dik yiiriime ile baslamis ve bunun ardindan beynin biiyiimesi ile
zeka geligmistir. Dik yiirime ile eller serbest kalmis ve insan elleri ile aletleri islemis ve
kullanmigtir. Artik insan, eylemlerinde zekasini kullanabilecek duruma gelmis ve bu onu diger
canlilardan farkli kilmistir. Zekd ve diisiinme yetisini giic ve istiinliik olarak kullanmaya
baslayan insan, diger canlilarla olan uyumlu iligkileri zedelemeye baglamis ve insan tiirii, belki
de istemeyerek veya fark etmeyerek kendisini dogal ¢evrenin efendisi olarak gérmeye baglamasi
ile de c¢evre sorunlan filizlenmeye baslamistir. Kiiltiiriin gelismesi de evrim gibi olaganiistii
yavas ilerlemistir. Ik kokenler olan australo-pitecus’tan pek bir alet kalmanus; herhalde insan
heniiz alet yapacak duruma gelmemisti. Sonra gelen kiiltiir, yontma-tas donemi yaklasik 400
000 y1l once baslamig, 25 000 yil 6nce de birden biiyiik bir sigcrama ile cilali-tas donemi
baslamistir. Bu donemde bugiiniin insan1 ve zengin bir kiiltiir ortaya ¢ikmistir. Magaralarda

resimler, tastan ve fildisinden heykelcikler bu dénemdeki insan basarilarini kanitlamaktadar.”

Ates Oncesi donemde bebek ve gocuk 6liim oranlari ile anne 6liim oranlart ¢ok yiiksek
oldugundan, dogal niifus artis hizinin ¢ok diisiik ve ortalama yasam siiresinin yaklagik 30 yil
oldugu tahmin edilmektedir. Bu dénemde avci-toplayici atalarimiz genelde 50 kisiyi nadiren
asan kiiciik gruplar halinde yasamakta ve bu gruplar birlikte avlanmakta veya go¢ etmektedir.
Dogal afetler veya beslenme kitligi, bu avci-toplayict gruplarin bir bolgeden bagka bir bolgeye
gb¢ etmelerini belirlemis ve en dnemlisi yasadiklart cografi ortami tanimak i¢in biiyiik bir ¢aba

harcayarak dogal ¢evreye uyum saglamay1 da bagsarmiglardir.

Arkeolojik kanitlar, avci-toplayici atalarimizin ilkel de olsa bazi alet ve silahlar
gelistirdiklerini gostermektedir. Aga¢ ve taslar1 sekillendirmek, barinak yapimi i¢in kazi aletleri
kullanmak, hayvanlar1 6ldiirmek i¢in sopalar1 ve taslari sivriltmek, hayvan derilerinden basit
giysiler ve postlar1 kullanmak bu alet ve silahlara 6rnek gosterilebilir. Ren geyigi, mamut, bizon
veya diger siirli hayvanlar1 avlarken, 40-50 kisilik erkek avci gruplari, orgiitlenmeyi,
dayanigsmayi, yardimlagsmayir ve en Onemlisi birlikte ¢alismayr ve paylagsmayr Ogrenmeyi

basarmislardir. Erkekler avcilik ve gida temini ile ugrasirken, kadinlar da toplama ve ¢ocuk

> Akarsu, Bedia, a. g. e., 5. 18- 19



bakim islerini iistlenmislerdir.® Bu donemde yasayan Neandertal insanlarin sosyal davranislari

ve doga ile etkilesimlerini Alpagut soyle 6zetlemektedir: ’

“Kiiltiirel evrimleri agisindan, Neandertal insanlart seremonilere sahip olan
gruplardi. Oliilerini gomen bu insanlar, sosyal davramslarinda ne denli
gelisme gosterdiklerini ortaya koymaktadirlar. Magaralarda, kaya alti
siginaklarinda yasayan bu grup insanlar, avci ve toplayict bir yasam bi¢imi
siirdiirmiigler, ~mamut dislerinden ve aga¢ dallarindan  yaptiklar
barinaklarda, hayvan derilerine sarilarak, ategin yardimiyla kendilerine bir
fiziksel c¢evre gelistirmiglerdir. Dogal ¢evreleri iginde olusturduklar: bu
fiziksel ¢evre, insanoglunu bugiin de icinde yasamini siirdiirdiigii, kendi
tiretimi olan yapay cevrenin ilk modelleridir.”

Dogal gevresini tanimaya ve degistirmeye c¢alisan insan ilkel donemde en ¢ok yabani
hayvanlarla miicadele etmis, en ¢ok onlardan korkmus ve en yaygin olarak da onlarla beslenmis.
Akarsu’ya gore “Doga insani eksik yaratmistir, ona hayvanlarda bulunan bir takim organlari
vermemistir kendini korumasi i¢in ama ona akil vermistir. Akil ile de insan dogaya egemen

olmus, onu degistirmeyi basarmistir.”®

Yazara gore, insan1 hayvandan ayiran zekas1 degil, 6zgiir
istencidir. Ciinkii hayvan dogal ortama uyum saglamaya ¢aligir, insan ise dogaya direnir ve en
onemlisi onu etkiler, onu degistirmek i¢in ¢aba gosterir. Bunu insan, 6zgiir ve diisiinebilen
varlik olmasma borgludur’ Sonu¢ olarak hayvanin uyum sagladigi cevresi, insanin ise

degistirdigi ve etkiledigi diinyas1 vardir.

Bakir toprak, toplayicilik ve avcilik-balik¢ilik asamalarindan olusan ilkel dénem, insan
- doga iligkilerinde dogal ¢evreye boyun egme seklindedir. Bu donemde insanlar kendiliginden
yetisen bitkileri toplayarak ve hayvanlar avlayarak yasamislardir. Bu anlamda da bu dénemdeki
insan-doga iliskisi mikro gevre istismarcilig1 bigimindedir'’. Bu dénemde insan dogal peyzaji
degistirmede, dogal kaynaklari tiiketmede, flora ve faunaya ciddi zararlar verebilecek bilgi ve
teknolojik donanimdan yoksun olmasindan dolayi, insan ile hayvan arasindaki o belirgin
farklilasma heniiz baglangi¢ asamasinda olup, “ates dncesi donemde” hem hayvanlar hem de

insanlarin ortak 6zelligi, dogaya boyun egmeleridir.

% Erdem, Umit, a. g. e., s. 23 - 24

7 Alpagut, Berna, “Dogal Cevre ve Insanmn Evrimi”, insan Cevre Toplum, Yayina Hazirlayan Rusen
Keles, Imge Kitabevi, 1997, Ankara, s. 117

8 Akarsu, Bedia, a. g.e,s. 19

? Akarsu, Bedia, a. g.e,s. 23

' Ertiirk, Hasan, Cevre Bilimlerine Giris, Uludag Universitesi Giiclendirme Vakfi No:10, Bursa, 1996, s.
26




400 000 yil kadar once atesin bulunmasi, insanin dogal cevreye karsit kazandig: ilk
onemli zaferi olusturmaktadir. Ates insanin maddi yasam kosullarimi Onemli Olgiide

iyilestirmigtir. Nitekim atesin bulunmasi sayesinde;
e (da diizeni gelismis, etler pisirilmeye baglanmuis,
e Uretim araglarinin yapiminda ilerlemeler saglanmus,
e Soguktan korunma amaciyla konut 6nem kazanmas,
e Savunma araci ve Ozellikle yirtict hayvanlardan korunmada ates yararli olmustur.

Boylece atesin bulunmasi dogaya karsi insanin beslenme ve enerji savasinda 6nemli bir
asamay1 olustururken, bir yandan ortalama yasam siiresinin yavas yavag uzamasina, bir yandan

6lim oranlarinin diismesine ve niifus artis hizinin artmasina yol agmaistir.

Gelismis avci-toplayicilar, ¢evre iizerinde, Ozellikle ormanlar otlaklara dontistiirmek
icin atesi kullanmada, ilk avci-toplayicilardan ¢ok daha biiyiik bir etkiye sahiptirler. Ozellikle
avlanma siiresi sirasinda atesin gelisigiizel kullanilmasi sonucu ¢ikan biiyiik yanginlar, diinyanin
cesitli bolgelerindeki bitki topluluklarinin tahrip edilmesine ve bdylece dogal ekosistemlerin ilk

kez genis alanli zarar gérmelerine neden olmustur.

Paleolitik ¢agda Afrika kitasiyla, Giiney ve Orta Avrupa'daki bitki oOrtiisli, ¢ikan bu
biiylik yanginlar sonucu ¢ok fazla tahrip edilmistir. Ayrica isteyerek gikartilan bu yanginlar
sonucu Giiney Asya'da ve Afrika'nin bazi bolgelerinde ormanlarin yerini savanlar almigtir. Ayni
durum on binlerce y1l 6nce Kuzey Amerika kitasindaki ormanlarda da goriilmiis ve bu ormanlar
“preri otlaklar’” haline getirilmistir. Paleolitik cagdaki avcilar sadece genis alanlardaki bitki
ortiisiinii tahrip etmekle kalmamig ayni zamanda atesin yardimi ve gelistirdikleri av teknikleri
ile diinyanin g¢esitli bolgelerindeki omurgali hayvan faunasini biiylik olgiide tahrip ederek
azalmasima neden olmuslardir.'' Bu dénemde yasayan atalarimiz dogal ¢evresini tanimaya ve
kullanmaya baglamiglardir. Mevsimleri ve iklim degisimleri sezinlemeye; balik ve hayvanlarin
gb¢ yollarmi takip etmeye; yenilenebilir ve zararli bitki tiirlerini ayirt etmeye; ot ve su
kaynaklarina nasil ulagacaklarini; atesi nasil ve ne amaglarla kullanabileceklerini; hangi ilkel
silahlarla hayvanlardan kendilerini koruyabileceklerini ve en dnemlisi dayanisma, yardimlasma

ve paylagmayi, atalarimiz bu donemde dgrenmeye baslamustir.

" Akman, Y1ldirim — Ketenoglu, Osman — Evren, Harun — Kurt, Latif — Diizenli, Sema, Cevre Kirliligi .
Cevre Biyolojisi, Palme Yayincilik, Ankara, 2000, s. 48



Konuyu 6zetlersek, ilkel donemde insan, dogal ¢evreyi oldugu gibi kabul etmektedir,
onu degistirmek i¢in ugrasmamaktadir, tam tersi ona tapmakta, onu yiiceltmekte ve en énemlisi
ona bagimli oldugunu bildigi i¢in onu tamimaya ve algillamaya, ona uyum saglamaya
calismaktadir. ilkel donem korku ve aci, rekabet ile dayanismanin, 6liim ile yasam sevincinin
catistigl, insanoglunun var olma savagini inatla siirdiirdiigii, “doga ile uyum dénemi” olarak
tanimlanabilir. Insanin doga karsisinda en giigsiiz, en masum, en savunmasiz oldugu bu
donemde heniiz yapay g¢evre dogal cevreyi yeterince etkileyememektedir. Bu nedenle ilkel

donem, insanlar agisindan ”dogaya boyun egme” donemi olarak da adlandirilabilir.

1. 1. 2. Tarim ve Yerlesme Donemi

Yaklagik 10 000 — 12 000 y1l 6nce diinyanin farkli bolgelerinde geligsmis avci-toplayict
gruplar, yabani bitki ve hayvanlar1 evcillestirmeye, boylece yerlesik tarima dogru uzun bir gegis
donemi baglamistir. Tarim devrimi olarak da bilinen bu kiiltiirel degisim siireci, ilk once yer
degistirmeli tarim olarak baslamis ve daha sonraki yillarda yavas yavas yerlesik tarima
doniigmiistiir. Neolitik cagin basinda tarim alanlarinin giderek yayginlagmasi ile ekosistemler ilk
kez ciddi tahribatlara ugramig ve klimaks orman biyomlarimin yerini 6nce otlaklar sonra da

. . 12
tarim arazileri almigtir.

Bitki ve hayvanlarin evcillestirilmesi insanoglu acisindan bir enerji devrimidir. Bitki ve
hayvanlarin evcillestirilmesi insana iki yeni enerji kaynagim kazandirmistir. Ayrica bu dénemde
av aletlerinin ve av tekniklerinin gelismesi ile birlikte avcilik ilerlemistir. Avciligin ilerlemesi ile
giinlik av verimi tiikketimin {izerine ¢ikmis bdylece c¢obanlik ve hayvancilik asamasina
gecilmistir. Insan, hayvanlarim beden sicakligindan 1stnma; tasima ve ¢ekim giiciinden mekanik
enerji; siit ve etinden besin; digkisindan giibre ve yakit olarak yararlanmistir.”” Bu dénemde
atesin kullanilmas1 daha da yayginlagarak, madenleri islemede, baz1 hastaliklarin 6nlenmesi ve
tedavisinde, hatta yerlesik hayata gegiste ve ilk basit konutlarin isinmasinda atesin Onemi

yadsinamaz.

Dogal cevrenin geri donmeyecek bir sekilde birgok yerde tahrip edilmesi, ¢ok eski
zamanlara dayanmaktadir. Medeniyetin besigi sayilan Mezopotamya, Suriye'nin kuzeyi, giiney
Filistin ve Iran'm dogu kesimlerindeki bitkisel iiretim ve hayvancilik faaliyetleri 10000 yil

oncesine dayanmaktadir. Bugiin bu bolgeler kum ¢olleriyle kapli bulunmaktadir. Ancak 8000 yil

12 Akman, Yildirim ve digerleri, a. g. ., s. 48
1 Ertiirk, Hasan, a.g.e.,s.27
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once buralarda Neolitik tarimm en parlak devri yasanmustir.'* Yaklasik 7000 yil once,
ehlilestirilen hayvanlar tarafindan ¢ekilen metal sabanin icat edilmesiyle, ¢iftciler daha genis
arazileri siirmeye ve daha genis tarlalarda bitkisel {iretime baslamislardir. Bazi yarn kurak
yorelerde, akarsu ve basit su kanallar1 sayesinde sulamali tarima gegilmistir. Boylece tarimsal
verim daha da artmis. Bitki ve hayvanlarin ehlilestirilmesi ile kisi basina enerji kullanimi ve
gida iiretimi artmaya, bu olay da niifus artisini tetiklemistir. Kalabaliklasan niifus, daha genis
arazileri ekip-bigmeye, daha biiyiik otlaklar1 tarlaya ¢evirmeye ve daha genis ormanlari
yakmaya baslamistir. Kisaca insan, yasadigi dogal ortami kendi istek ve ihtiyaglar
dogrultusunda hizla degistirmeye ve tahrip etmeye baglamistir. Bu donemde insan, daha
gelismis av silahlar diger bir deyisle av teknolojisini kullanir durumdadir. Teknoloji ve bilgi
seviyesini arttiran insan, bitki ve hayvanlarin habitat ve populasyonlarini degistirmekte ve elde
ettigi basarilar ile 6zgiiveni artarak ¢evre yagmaciligini ilk kez bu donemde baslatmaktadir. Bu

nedenle gelismis avcilik ile birlikte ilk kez fauna-flora tahribati da baslamistir, diyebiliriz.

Bu donemde yerlesik diizene gecen topluluklardan avcilikla ugrasanlar “coban
kabileler” haline doniisiirken, tarimla ugraganlar “giftci topluluklar1” haline gelmistir.
Insanoglunun bitkisel iiretim ve hayvancilik olarak iki ayri uzmanlasma alanma ydnelmesi,
insanlik tarihinde ilk toplumsal igbdliimiine yol agmistir. Bu arada alet yapimi, dokmecilik,
maden islemesi vb. yeni {iretim alanlarinin ortaya ¢ikisi toplumsal igbdliimiinde “zanaatkar” adi
verilen yeni bir grubun ortaya ¢ikmasia yol agmustir. Isboliimiiniin artmasi ve gelismesi degis-
tokusu (ilkel ticareti) ortaya c¢ikarirken, mal alig verigindeki karmasiklik parayi (ilkel sermayeyi)
ortaya c¢ikarmigtir. Paranin yaygin bir bigimde kullanilisi, ticareti gelistirirken, bu is kolu ile
ugrasan tiiccarlar ortaya ¢ikmigtir. Tliccarlarin ortaya ¢ikmasiyla da toplumsal is boliimiiniin

{iglincii asamasina ulagilmustir.”

Yerlesme doneminde tarimin geligimi iretici giiglerin gelismesinde 6nemli bir adim
olusturmaktadir. Baslangicta sulak alanlarda yapilan tarim, sulama tekniklerinin gelismesi ¢apa
ve siirme eylemleri ile birlikte daha kurak alanlarda da verimi hizla arttirmistir. insanoglu,
tarimin gelismeye baslamasiyla gogebe yasamina son vererek yerlesik hayata baslamustir'®.
Tarim ve ticaretin gelismesi ile kdyler hizla biiyiirken, ziraat kasabalari, ticaret, din ve hiikiimet
merkezleri ¢cogalmaya baglamis. Bu merkezlerde dokuma, silah yapimi, ¢comlekgilik, demircilik
gibi bazi zanaatlar gelisirken, yonetilenler ile yoneticiler sinifi, askeri ve dinsel siniflar

belirginlesmeye baslamistir. Kisaca, mesleklerin gelisimi ile is boliimii olusmaya, bu da farklh

4 Akman, Yildirim ve digerleri, a. g. e., s. 49
15 Ertiirk, Hasan, a. g. e., s. 27
16 Ertiirk, Hasan, a. g. e., s. 27
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toplumsal smiflarin ortaya ¢ikmasina yol agmustir. Mezopotamya ve Anadolu’da, Nil ve Indus
vadisinde, ilk yerlesmelerin ve ilk kokli medeniyetlerin kurulmasi bir yandan niifus
hareketliligi ve gb¢ olgusuna zemin hazirlarken, diger yandan bu eski medeniyetler dogal
ortama uyum saglamada bazen basarisizlik gdstermislerdir. Stimer uygarligi buna &rnek olarak

gosterilebilir.

M. O. dérdiincii bin yilda gelisim gosteren Siimer uygarlig: ilk kentler, ilk ¢ivi yazisi ile
in saglamis kokli bir uygarlik olmasina ragmen, aymi basartyr sulamali tarimda
gosterememistir. Sulamali tarim ile tahil iirlinleri yetistiren Siimerler, yanlis tarim tekniklerinin
kurbani olmuslar ve topragin tuzlanmasi ile iiretim diisiikliiglinii engelleyemediklerinden dolay1,
uygarligin ¢okiisiinii engelleyememislerdir.'” Brown, Stimer uygarliginda oldugu gibi, Maya ve
Easter Adasi medeniyetlerin ¢okiisiinde de, beslenme ihtiyaglarin1 karsilamada yanlis tarim
yontemlerinin ve cevreyi dikkate almayan iiretim anlayisinin kurbanlari olduklarmni dikkat

cekmektedir.'

Clive Ponting “Diinyanin Yesil Tarihi Cevre ve Uygarliklarin Cokiisii” kitabinin
“Paskalya Adasindan Alinacak Dersler” adindaki ilk bdliimiinde, Biiyiikk Okyanusta yer alan
Paskalya adasinda V. ve XVI. yiizy1l arasinda gelisen bir uygarligin, ¢evre ve dogal tasima
kapasitesini géz ardi etmesinin bedelini hizli ¢6kme ve yok olma ile nasil 6dedigini ilging bir
iisliipla dile getirmistir." Paskalya adasindaki ekolojik trajedi ve gevresel tahribat, sadece dogal
cevresine uyum saglayamamis bir uygarligin yiikselisi ve ¢okiisiinii anlatmaz, bizim kii¢iiciik
mavi gezegenimizin, yani evren i¢inde bildigimiz tek yasamsal adanin nasil bir ¢okiis ile karsi
karsiya kalabileceginin de isareti ve ipuglarim1 gostermektedir. Tarim doneminde,
ormansizlagma, toprak erozyonu, bitki ve hayvan habitatlarina miidahaleler, sulanan topraklarda
tuzlanma sorunu, ¢ayir ve meralarda asir1 otlatma, dogal kaynaklarin plansiz kullanilmasi, sonug
olarak ekosistemlerin tahrip edilmesi, tarihte birgok biiyiik uygarhigin ¢okiisiinde ana
etkenlerden biri olmustur. XXI. yiizyilin “uygarlasmis insan1”, bugiin ayni hatalar1 tekrarlarken,
eski uygarliklardan ve tarihten ders almadigini1 ve yeterince uygarlasamadigini da kanitlamaz

mi1?

Conklin, temel ¢evresel kosullarin (iklimsel, topraksal, biyotik) etno-ekolojik, toplumsal

ve teknolojik gliclerle yapilagsmis kiiltiirel miidahale ile diizeltilip degistirilmis bir model

17 Brown, Lester R., Eko-Ekonomi, Diinya icin Yeni Bir Ekonomi Kurmak, Ceviri: A. Yesim Erkan,
TEMA Vakfi Yayinlar1 No. 42, Istanbul, 2003, s. 14-15
18 Brown, Lester R., a. g. e., s. 16

19 Ponting, Clive, Diinyanin Yesil Tarihi Cevre ve Uygarliklarin Cokiisii, Ceviri: Ayse Bas¢t — Sander,
Sabanci Universitesi Yayinlart, Istanbul, 2000, s. 1 - 6
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onermektedir. Bu etki bes evrenin zaman iginde yenilenmesi ile elde edilmektedir: segme,
kesme, yakma, tohum ekme ve nadasa birakma. Tarim asamasinin daha onceki agamalarla
(donemlerle) karsilastirdigimizda daha ileri ve daha genis bilgi temeline sahip oldugu
goriilmektedir. Bu bilgi birikimi ¢evre tizerinde doniistiirme bigiminde etkisini gosterir ve artan
bir diizensizlikle birlikte bu doniisiim etkisini gosterir. Bu donemin cevre iizerinde yapay
dengeler ve ilk ciddi ekolojik tahribatlarmn baslangic donemi oldugu soylenebilir.*’ Topragm tist
katmanini siirerek erozyonu hizlandirmak, kasith yanginlarla dogal bitki Ortiisiinii yok etmek,
akarsulardan faydalanarak sulama kanallar1 ingsasina baslamak, ekili-dikili arazi agmak ig¢in
orman ve ¢ayirlarl yok etmek, beslenmek i¢in bazi hayvan tiirlerini yok edecek boyutlarinda
avlamak, bu donemdeki baslica ekolojik tahribatlara Ornektir. Tarim doneminde, bitkisel
iiretimdeki hizli artig, niifus artigini da tetiklemis bu da insanin yeni enerji ve gida kaynaklarini
bulmasina, sonucta yeni c¢evresel tahribatlara yoneltmistir. Tarim doneminde, riizgar, gilines,
toprak, akarsu gibi dogal kaynaklar, ayni zamanda birer “glic kaynagi“ olarak, insanlarin
“giicline” de gii¢ katmaktadir. Yaptigi teknolojik bulus ve ekonomik atilimlarla, dogay1
degistirebilecegini kavrayan insan, bundan boyle dogay1 dislayacak, aragsal olarak

degerlendirecek ve bu yeni somiirii doneminde kendisini “doganin efendisi” ilan edecektir.

Insanlarin ilkel dénemle baslayan mikro gevre istismarcilii yerlesik tarim diizenine
gecis ile birlikte yavas yavas makro cevre istismarciligina doniismiistiir.”' Bu dénemde bitkisel
iiretim ve hayvancilik faaliyetleri sonucunda ilk genis ¢apli ¢evre bozulmalari ortaya ¢ikmustir.
Nitekim yerlesme doneminde daha da ilerleme gosteren tarim ve cobanlik, insanin doga
tizerinde egemenliginde 6nemli bir gelisme saglamis ve ilkel donemde doga tarafindan kontrol
edilen insan, yerlesme doneminde insan gevreyi etkileyerek dogayi kontrol altina almaya
basladigini gormekteyiz. Boylece ilkel donemdeki masum ve zararsiz, lirkek ve cekingen,
dogadan korkan ve dogaya tapan insan gitmis, yerini kendine giivenen, bitki ve hayvanlara
hiikmeden, dogay1 istedigi gibi somiiren, dogal kaynaklar sorumsuzca tiikketen, diinyay1 kontrol
altina almaya ¢alisan ama kendi kontroliinii kaybeden insan almistir. Sonu¢ olarak avcilik,
¢obanlik ve tarimla, insanin “doga ile uyum doénemi* sona ermis ve insan dogaya degil, “doga

insana boyun egmeye” baglamistir.

1. 1. 3. Sanayilesme ve Kentlesme Donemi

* Yaren, Fatih Biilent, “Yasanm Kavrayis Sorunu Uzerine Yapilan Sorun: Cevre Sorunu Degisen Diinya
Goriisii” Yeni Tiirkiye Dergisi, Cevre Ozel Sayist, Yil: 1, Sayt: 5, Temmuz-Agustos, Ankara, 1995, s. 93
2 Ertiirk, Hasan, a. g. e., s. 27
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Sanayi devrimi buhar makinesi ve kok komiirii kullanimi ile birlikte 18. yy’da
Ingiltere’de baglamugtir. Buhar makinesinden gevreci gii¢ olarak yararlanilmasiyla, iiretim
teknigi degismis ve seri lretim yapan fabrikalar kurulmaya baslamistir. Her sey seri ve ¢ok
sayida {iretim igin diizenlenirken, isboliimii iretimin her agamasinda geligsmistir. Bu arada
isgliciiniin mekaniklesmesi ile birlikte makinelerden yararlanmasi sonucu, imalatin sanayiye
doniismesine yol agmustir. Sanayi Devrimi Oncesi, toplam enerjinin % 80-85°1 bitki, hayvan,
insanlarin el emegi ve kas giiciinden saglanmistir. Sanayi devrimi ile birlikte canli enerji
kaynaklarinin yerini biiyiik 6l¢iide makine ve motorlar almis, boylece dogada binlerce yildir

depo edilen komiir, petrol gibi enerji kaynaklari kullanilmaya baslanmistir.”

Sanayi Devrimi, temel enerji kaynaklari olarak, yenilenebilir odun ve akan sulara
bagimliliktan, yenilenmez fosil yakitlara (6nce kdmiir, sonra petrol ve dogal gaza) bagimliliga
bir degisimi temsil etmistir.> Bu dénemde diinya enerji iiretimi, diinya niifusundan ¢ok daha
hizli artmustir. Ornegin, 1860-1960 yillar1 arasindaki dénemde diinya niifusu iki kat artarken,
enerji Uiretimi otuz kat artmistir. Ancak, diinya enerji liretimindeki artis1 ve bu artigin iilkelere
gore dagilimmin dengeli olmadigi goriilmektedir™®. Ozetle, sanayi doneminde o giine kadar
goriilmeyen bir bilgi — teknoloji - iiretim artig1 gdzlenmis ve bu iiretim artis1 niifus artigini ve

kentlesmeyi tetikleyerek, cevre kirliligine ve ilk ciddi kiiresel ¢evre sorunlarina yol agmustir.

18. ylizyilda Bat1 Avrupa’da baglayan sanayi devrimi tarim iizerinde de énemli etkiler
yaratmistir. Sanayi devriminden sonra, tarima insan ve hayvan giiciinden baska, makine giicii de
girmistir. Tarimda makine giicliniin kullanimi, birim alandan daha az isgiicii ile daha fazla {iriin
elde edilmesini saglamistir. Nitekim bu olusum, tarimda calisan isgiiclinlin igsiz kalarak
sanayinin odaklandigi kentlere gd¢ etmesine yol agmistir. Bdylece insanoglu sanayilesme ile
birlikte hizli bir kentlesme siirecine girmistir.>> Kentsel, endiistriyel, ulasim ve yerlesim
arazilerin hizla genislemesi sonucu, verimli ovalar, ¢ayir ve meralar, gdl ve bataklik sahalari,
zengin tarmm arazileri beseri - iktisddi baskilara yenik diismiis ve ozellikle Ikinci Diinya
savasindan sonra “yanlis arazi kullanim1” yayginlasarak, ekonomik biiyiime ve hizli kalkinma
ugruna niifusun dogal ekosistemlere olan baskisi1 ve tahribat1 daha da artarak milyonlarca hektar
arazi, yerlesme, kentlesme, ulasim ve sanayilesme ugruna feda edilerek, insanlarin “sonsuz
istekleri” dogrultusunda amac¢ dist kullanilmistir. Bu da yapay ve dogal c¢evre arasindaki

amansiz rekabeti, insan-doga savasina doniistiirmiistiir.

22 Ertiirk, Hasan, a. g.e.,s 27
» Brown, Lester R., a. g. e., s. 27
% Ertiirk, Hasan, a. g.e,s. 28
 Ertiirk, Hasan, a. g.e,s.29
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19. yiizyilin ikinci yarisindan sonra dogal ¢evredeki gesitli biyosenozlarin isletilmesi,
tahribati giin gectikge artirmistir. Ekili-dikili arazilerin hizla genislemesi, yeni sehir, ulagim,
ticaret ve endiistri alanlarmin kurulmasi, tizerinde ¢ok sayida gé¢men kusun yasadigi bataklik
alanlarin yavag yavas ortadan kalkmasi, dogal vejetasyonun tahrip edilmesi, ekolojik dengenin
tamamen bozulmasma neden olmustur. Ozellikle ekosistem cesitliliginin azalmasi1 ya da
kaybolmast dogal dengenin bozulmasinin 6nemli bir nedenidir ve bu devirde insanoglu
ekosisteminin igleyisini de kotl etkilemeye baglamistir. Bunun sonucunda biyojeokimyasal
cevrimlerde bozulma baslamistir. Ciinkii 6zellikle II. Diinya Savasi sirasinda bulunan sentez
organik maddeler bagka bir deyisle pestisidler ve deterjanlar gibi hemen ayrigmayan veya ¢ok
uzun siirede ayrigabilen zehirli bilesikler ¢evreyi kirletmeye baslamistir. Su ve toprakta bulunan
mikroorganizmalar bu maddeleri par¢alayamaz duruma gelmistir. Sonugta endiistri iirlinii olan

bir¢ok madde biyosferde birikmeye baslamis ve ekosistemlerin isleyisini bozmustur.*®

Birinci Diinya Savas1 ve ozellikle Ikinci Diinya Savasindan sonra, sanayilesme ve
kentlesme hiz kazanmis. Makineler modernlesmis, fabrikalar biiylimiis, iiretim teknikleri
gelismis ve seri iiretim daha da hizlanmig, hem enerji iiretimi hem de enerji tikketimi kiiresel
Olcekte artmis. Bu ekonomik evrim bugiinkii endiistrilesmis toplumlarin temelini olusturmus ve
Fransa, Almanya, Italya, Hollanda, B. Britanya, ABD, Kanada ve Japonya gibi iilkelerin kisa bir
stirede hizla kalkinmalarin1 saglamistir. Bu {ilkelerdeki hizli iktisadi gelisme diger iilkeleri de
etkileyerek, kiiresel koklii sosyal, ekonomik, demografik ve davranmig degisikliklerini de

beraberinde getirmistir.

Sanayilesme ve kentlesmenin, yirminci yiizyilda getirdigi baslica kiiresel degisiklikler

sOyle Ozetlenebilir:

e Sanayinin gelismesi ve iiretimin artmasi ile 6zellikle petrol, dogal gaz, komiir ve
demir gibi tiikkenen enerji kaynaklara ve madenlere bagimlilik artmis. Ozellikle tarim, ulasim,
aydmlanma, sanayi ve 1sitmada kullanilan enerjide ¢ok biiylik bir artis gézlenmistir. Bir yandan
kisi basina iiretilen enerji artarken, diger yandan 6zellikle fosil kaynaklarinin yaygin kullanimi

ciddi ¢evresel tahribatlara yol agmistir.

e FEkonomik biiylime iiretimin artmasini, iiretimin artmast da reklam, moda ve
medyanin etkisi ile tiiketimin artmasini saglamistir. Yapay istekler, para, kariyer ve mesleki

basari; dostluk, hosgorii, paylasma, igtenlik ve yardimseverligin oniine gegmistir. Romantik ve

26 Akman, Yildirim ve digerleri, a. g. e., s. 51
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duygusal insanin yerini bencil, hirsh ve cevreye saygisi olmayan insan almistir. Diinyaya

hiikkmetmek ve ¢evreyi somiirmek, ilerleme ve kalkinma olarak goriilmeye baglanmis.

e Tarimin modernlesmesi ile hektar bagina alinan tarimsal verimlilik hizla artmaya
baslamigtir. Fakat ¢evreye zarar veren kimyasal giibreler ve pestisidler de hizla yayginlagsmaya
baglamigtir. Yanlis sulama politikalari sunucumda bazi akarsular, gol ve batakliklar
kurutulmaya; yanlig tarim yontemleri sonucunda ise binlerce hektar toprak verimsizlesmeye ve
erozyona ugramistir. Bir yandan kurak, tuzlu toprakli ve ¢6l sahalar giderek yayginlasmis, bir
yandan ise ¢ayir, mera ve ormanlar, yok edilerek tarlaya doniistiirilmiistiir. Kisaca yanlis arazi

kullanimi ¢6ziilemeyen bir sorunsala donlismiistir.

e Yirminci yiizyilda tarimsal basarilara paralel olarak insanlar daha iyi beslenmeye
baglamigtir. Saglik sisteminin yayginlasmasi, tiptaki olumlu gelismeler, 6liim oranlarinin
diismesi ve refah seviyesinin yiikselmesi ile ortalama yagam siiresi uzamaya ve toplam niifus
hizla artmaya baslamistir. Baz1 tilkelerde hizli niifus artis1 o iilkelerin tagima kapasitesini asarak
kitlik, aclik, yoksulluk ve hatta kitlesel liimlere yol agmistir. Bdylece insan tiirii ilk kez kendi

yok olusunu kendi belirlemeye baglamustir.

e Petrol ve toksik metal kirliligi, goriintii ve gliriiltii kirliligi, uzay kirliligi, pestisit ve
kat1 atik kirliligi gibi yeni kirlilikler ile insanoglu tanigmaya baslamis. Bdylece, sanayi-iiretim
cesitliligin artmasi ile birlikte kirlenme ¢esitleri ve kirlenme boyutlar1 da artmistir. Kisa vadede
kalkinma ve zenginlesme hayalleri, tilketim ve ekonomik ag¢gozliilik, sonunda uzun vadeli

ekolojik felaketlere yol agmustir.

e Ulkeler ve toplumlar arasinda gelir, sanayilesme ve kalkinma farklilagsmas: gittikce
artmistir. Geri kalmis, gelismekte ve sanayilesmis toplumlarda yasanan g¢evre sorunlarinin
kokeni, etkileri ve onlemleri arasinda biiylik farklilasmalar olusmus. Cevre sorunlar1 bolgesel ve
ulusal sorundan uluslararasi soruna doniismiis ve ¢oziim bekleyen kiiresel sorunlarin en

onceliklisi olmustur.

Sanayilesme doneminde, bilgi ve teknoloji ile donatilan insan, orman, hayvan, maden,
deniz, toprak ve bitkiler gibi dogal kaynaklari insanlara verilmig sinirsiz nimetler olarak
gormekte ve bunlart bitmeyecekmiscesine kendi refahi igin plansizca ve savurganca
kullanmakta ve tiiketmektedir. Schumaher’in de belirttigi gibi “Cagdas insan, kendini doganin

bir parcasi olarak degil; yazgisi, onu egemenligine almak ve yenmek olan bir dig gii¢ olarak



16

hissetmektedir. Hatta dogayla savastan bile s6z etmektedir; oysa bu savasi kazanacak olursa,

kendisini de yenik diisen tarafta bulacagini unutmaktadir.”*’

Yirminci yiizyilin ikinci yarisinda dogaya her yoniiyle egemen olmaya calisan insan,
kendi mutlulugu ve yasami i¢in bagka yasamlar1 yok etmeden de kaginmamaktadir. Bu nedenle
sanayilesme doneminde, hayvan ve bitki tiir sayisinda ilk ciddi azalmalar goriilmeye baglanmus,
hava ve su kirliligi sonucunda ilk kitlesel insan 6liim vakalar1 goriilmiis ve bunun sonucunda
¢evre koruma yoniinde ilk bilimsel tartigmalar da bu dénemde baglamistir. Bu donemin sonunda
ilk kez c¢evre hakki, cevre bilinci, ¢evre etigi, ekolojik yasam, cevre egitimi gibi konular
tartigilmaya ve ilk g¢evreci Orgiit ve partiler kurulmaya baslanmistir. Kisaca, sanayilesme ve
kentlesme doneminde, ekolojik tahribatin ve ¢evre kirliliginin kiiresel 6l¢ekte yayginlagmasi ile
cevre duyarliligi ve c¢evre koruma cabalarmin yayginlasmasi arasinda bir paralellik

gozlenmektedir.

Yirminci ylizyilda bilim ve teknolojide sagladi basarilari, tarim, ulasim, madencilik,
enerji ve endiistri alanlarinda uygulayan insan, bir yandan daha ¢ok yiyecek, daha iyi yasam ve
barinma kosullari, sirketler daha ¢ok iiretim ve kar saglarken, bir yandan da niifus artis1, giiriiltii
ve hava kirliligi, niikleer ve atitk maddeler sorunlan ile ilk kez yiizlesmeye baglamistir.
Ekonomik biiylimenin ekolojik bedeli olmas1 ve tim gezegeni tehdit etmesi ya goriilmezlikten
gelinmis ya da uzun vadede bilim ve teknolojideki basarilar ile bu sorunlarin ¢oziilebilecegi
zannedilmis. Kisaca XVIII. ve XIX. yiizyilda insan dogaya egemen olabilmis, onu istedigi gibi
kullanmig ve somiirmiis, fakat bunun bedelini ancak XX. yiizyilin ikinci yarisinda gérmeye ve
algilamaya baslamis. Yirmi birinci yilizyilin basinda ise diinyay1 insandan nasil koruyabiliriz

sorusu gevrebilimciler ve pek ¢ok diisiiniir arasinda tartisilmaya baslanmas.

1. 1. 4. iklimsel ve Kozmik Dénem

Insanoglunun giiniimiizde ulastig1 son donem ise iklim denetimi ve eksobiyolojik kacis
asamalarini iceren iklimsel ve kozmik donemidir. Bu donemde insanoglu riizgari, yagmur
bulutlarint ve meteorolojik olaylar1 denetim altina almaya c¢alismakta ve diinyanin ekseni
disinda, baska canlilari, baska uygarliklari arayis calismalarimi siirdiirmektedir.”® Bu dénem
insanoglunun sadece karalara, bitki ve hayvanlara degil, deniz ve okyanuslara, atmosfere, hatta

diger gezegenlere hiikmetmeye bagladigt donemdir. Diinya artitk insan ihtiyaglarini

" Schumacher, E. Fritz, Kiicikk Giizeldir, Ceviren: Osman Deniztekin, Cep Kitaplar1 No 61, Ucgiincii
Baski, Istanbul, 1995, s. 9-10
- Ertiirk, Hasan, a.g.e., s. 29
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karsilayamamaktadir. insanm istek, hirs ve arzulari igin yeni karalar, yeni enerjiler, yeni
gezegenlere ihtiyag vardir. Rekabet, somiirii, kér ve tahribatin yeni adresi, gizemli ve sonsuz

uzaydir.

1961 yilinda Yuriy Gagarin’in baslattig1 uzay fethi, 1969 yilinda Ay’in fethi ile devam
etmis.” Oniimiizdeki yillarda Mars ve Veniis gibi yeni gezegenlerin fethi beklenmektedir. Hirs
ve isteklerine boyun egen insan, bilim ve teknolojideki son buluglart ile bakiglarini evrenin
derinliklerine yoneltmis ve kendi gezegenine sigmayip, baska gezegenlere yerlesmeyi hedef
olarak se¢mis. Yeni yasamlar ve yeni somiirii alanlari, kesfetmeyi bekleyen yeni uzay sistemleri,
belki de yeni uygarliklar arayis1 XXI. yiizyilda insan-doga miicadelesini kozmik boyutlara
ulastiracak gibi goriilmektedir. Son 10-15 yil tartisitimakta olan “uzay kirliligi” c¢evre

sorunlarinin uluslararasi olmaktan ¢ikip, evrensel boyutlara ulagtiklarinin ilk isareti degil midir?

XX. yiizyilin son ¢eyreginde insanoglu biyoteknoloji, iletisim, meteoroloji, tip, fizik,
gen miihendisligi, niikleer ve uzay teknolojide olaganiistii basarilara imza atmus, iilkelerin kisi
basia diisen milli gelirlerinde ve ortalama yasam siirelerinde biiylik artiglar gézlenmis, sanayi
ve tarimsal verimlilikte rekorlar kirilmig. Fakat baz1 bilimsel ve teknolojik basarilar, insanliga
ve gezegenimize biiyiik yaralar da birakmustir. Iki diinya savasi, Hirosima ve Cernobil’deki
niikleer felaketler, hayvanlarin ve insanlarin kopyalanmasi akla ilk gelen 6rneklerdir. Yirminci
ylizyilda adalar1 ve bogazlart modern asma kopriilerle bilestiren insan, akarsu yataklarini
degistirmis, dogal gollerden daha biiylik suni baraj gélleri insa etmis, riizgar, deniz dalgas1 ve
giinesten ilk kez elektrik iiretmeye baslamus, ilk kez hayvan kopyalamay1 bagarmis, ilk kez Mars
gezegenini fotograflardan bu kadar net gorebilmis. Fakat bu dénem, ayni zaman, denizlerin ve
tropik ormanlarin en ¢ok yagmalandigi, bitki ve hayvan tiirlerinin en ¢ok yok oldugu,
atmosferin en ¢ok kirlendigi, asit yagmurlarinin artig gosterdigi, kiiresel 1sinmanin en yiiksek
seviyeye ulastigi, kisacasi insanoglunun kendisine, diinyaya ve gelecek kusaklara en ¢ok zarar
verdigi donemdir. Yirminci ylizyilin son geyregi, insan-doga ¢atigmasinin siddetlendigi, kiiresel
ekolojik sorunlarin yayginlastigt ve derinlestigi, sonu¢ olarak insanligin igine siiriiklendigi

toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel bunalimlarin yogunlastig1 bir donem olarak betimleyebiliriz.

Bedia Akarsu gezegenimizin yirminci ylizyilda yasadigi c¢evresel bunalimi, soyle

Ozetlemektedir:

2 Atasoy, Emin, a. g. e., s. 65 - 66
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“Cagimizda son 200 yilda ozellikle son 30-40 yil icinde bilimin ve bununla
ilgili olarak teknik gelismelerin bas dondiiriicii ilerlemesi yasamin her
alaminda degisikliklere yol ag¢mistir. Mikrobiyolojideki arastirmalar, uzay
arastirmalari, gen bilim ve gen teknigi arastirmalari, bilgisayar ¢alismalar
akillara durgunluk verecek nitelikte ve bunlarin uygulanmalar: yeni yeni
arastirmalara yol agmakta. Ama bu bilim ve teknikteki ilerleme insanin insan
olma evrimini de aymi olgiide etkilemis midir? Bacon’la baslayan dogaya
egemen olma tutkusu sanayi devrimi ile birlikte dogayr sémiirme tutkusuna
doniigmiistiiv, bu arada insam da. Yararlanmak i¢in dogaya egemen olan
insan sonunda dogayt da tiiketti, kendini de. Uygarligin ve kiiltiiriin bunca
ilerlemesine karsin insamin hi¢ de bu ilerlemeye kosut olarak gelistigini
goremiyoruz. Savaslar, kavgalar, achk, sefalet, her alanda kirlilik her yani
kaplamis. Yeni Diinya Diizeni, Globallesme (Kiiresellesme) dedikleri, yeni bir
somiirgecilige, hatta yagmaciliga, soygunculuga doniismiis. Kiiresellesme
derken insanlar yalnmizliga itilmis, tek deger para olmusg; ¢ikar birligi ve isini
yiiriitme tek yol olmus. Mafya biitiin diinyay: sarmus. Iki biiyiik diinya savast
gecirmis olmasina ve bunu ¢ok agir ddemesine karsin insanlar 20. yiizyilda,
yine de bir ¢oziim yolu bulamamuglar baris i¢in. Son 50 yildir bu kez de her
yanda bélgesel savaglar silah sanayini gelistirmis. Sanayi atiklart da ayrt bir
sorun. Ormanlar ve bir¢ok hayvan tiirii yok edilmis durumda. Pek ¢ok insan
da insanligindan ¢ikmig ve ¢ikarilmakta bu kosullar altinda. Biitiin ilerlemeye
karsin Hobbes un hakli olarak belirttigi gibi demek ki gercekten “insan
hentiz olmamis”. Bu yiizyilin baslarinda “‘insan olmak giictiir” diyen M.
Scheler’in de ne denli hakli oldugunu goriiyoruz” >

Sonug olarak, olgunlasamamis insan ya insanlagsmay1 basaracak ya da kendi tiiriinii yok

eden evrendeki ilk tiir olacaktir.

Yirminci yiizyilin en carpici 6zelliklerinden biri de bilim, teknoloji ve iletisimdeki bas
dondiiriicii hizdir. Gardner’in de belirttigi gibi “biyolojik evrimden daha hizl gelisen kiiltiirel
degisim hizla hizlanmaktadir.””' Ornegin tarim devrimi 5000 yildan daha uzun bir siirede
gerceklesmistir, oysa ABD niifusunun dortte birinin elektrige kavusmasi sadece 46 yil
stirmiigtir. Zaman ilerledik¢e yine ABD niifusun dortte birinin telefona kavusmasi 35 yil,
televizyona kavusmasi 26 yil, bilgisayara kavugmasi 16 yil, cep telefonuna kavusmasi 13 yil ve
internete kavusmasi ise sadece 7 y1l siirmiistiir.** Bilim, iletisim ve teknolojideki bu dramatik ve
etkileyici hiz ekonomik faaliyetleri, endiistriyel verimliligi ve toplumlar arasindaki iletisimi
etkiledigi gibi bir yandan kiiresellesme olgusunun yayginlagsmasina bir yandan da doga-insan
iliskilerinin de “hizlanmasma” neden olmustur. Ornegin Antarktika kitasinda veya Alp
daglarindaki buzullarin erimesi; Kuzey Kanada’da katledilen foklar ve deniz analan ile ilgili

fotograflar; Mikronezya’da mercan resiflerinin yiikselen okyanus sularin altinda kalmasi ile

30 Akarsu, Bedia, “Bilimsel Ozgiirlik ve Cevre Etigi”, ”, insan :Cevre Toplum, Yayina hazirlayan Rusen
Keles, Imge Kitabevi, 1997, Ankara, s. 19-21

3! Brown, Lester - Flavin, Christopher — French, Hilary, Diinyanin Durumu 2001 Siirdiirtilebilir Toplum
I¢in Worldwatch Enstitiisii Raporu, Tema Vakfi Yaynlart No:35, Istanbul, 2001, s. 281

32 Brown, Lester - Flavin, Christopher — French, Hilary, a. g. e., s. 281 - 282
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ilgili goriintiiler televizyonlardaki ana haber biiltenlerine, cer telefonlara mesaj veya
bilgisayarlara e-mail olarak ulagmakta ve diinyanin diger ucunda meydana gelen bir ¢evre olay1

ile ilgili bireyler aninda haberdar olmaktadirlar.

Iletisimdeki hiz, goriintiilerdeki carpict etki ve medyatik gorsellik cevre sorunlari
konusunda bireylerin diisiincelerini ve davraniglarini dogrudan etkilemeyi basarabilmistir.
Ornegin 2000 yilmin yaz aymda bilim adamlarinin Kuzey Kutba gittiklerinde kars1 karsiya
kaldiklar1 manzara tiim haber kanallarinda, gazete ve dergilerde milyonlarca kisiyi sarsmis ve
derinden etkilemistir. Buzlarla kapli olmas1 gereken Arktika’nin 1sinma ve erime sonucu sularla

kapli goriintiisii, bireylerde yiizlerce kitap ve bilimsel makaleden daha derin etki yaratmustir.*®

Ayni bas dondiiriicii hiz yayinlanan kitap, dergi ve gazete sayisinda, bilimsel makale ve
arastirmalarda da gozlenmektedir. Ozellikle son ceyrek yiizyilda cevre ile ilgili yaymlanan
kitap, dergi ve bilimsel aragtirmalarin sayisinda; televizyonda yayinlanan belgesel ve cevre ile
ilgili programlarda adeta patlama yasanmaktadir. Cevreci vakif ve dernekler, ¢evreci siyasi
olusumlar ¢1g gibi biiyiimekte ve yayginlasmaktadir. Tiim bunlar kiiresel Slgekte toplumlarin
cevre duyarlilifimi ve ¢evre bilincini artmasina neden olmustur. Ornegin 1998 yilinda
Inrenational Environmental Monitor’un yaptig1 bir arastirmaya gore, diinyanm en kalabalik
niifusuna sahip otuz lilkesinde yirmi sekizinde yasayanlar, ¢evre ve doga koruma ile ilgili
yasalarin artmas1 ve giiclendirmesi gerektigini bildirmislerdir. Hindistan’da 1992 yilinda
uygulana ayni anketi cevaplayanlarin sadece % 6’s1 ¢evre sorunlarini iilkelerin karst karsiya
kaldig1 en 6nemli sorun oldugunu belirtmisken, bu oran 1998 yilinda % 27’ye yiikselmistir.**

Bookchin, “toplumsal “kurtulus” olmaksizin kisisel “kurtulus” olamaz ve ussal bir

s 35

yasam olmaksizin da etik bir yasam olamaz” *°, goriislinii savunurken, Miller ise insan - ¢evre

iligkilerinde yeni bir kiiltiir degisimi ve yeni bir devrime ihtiyag vardir goriisiini belirtirken,

yirmi birinci yiiz yilda insanligin yapmas gereken en 6ncelikli gorevini soyle 6zetlemistir: *°

“Tarim devrimi 10 000 yu, Sanayi Devrimi ise 2007 askin yil icinde
gergeklesti. Niifus, kaynak tiiketimi, kirlilik ve c¢evresel bozulmammn iissel
olarak artmast nedeniyle bir Siirdiiriilebilir Diinya Devrimi ger¢eklestirmek
icin sadece birka¢ yilimiz vardir. Diinyaya bakisimiz, yasam bigcimlerimiz,
ekonomik ve sosyal sistemlerimizde boyle bir degisim bu kadar kisa bir siire
icinde gerceklestirmek, tiiriimiiziin  karsi karsiva bulundugu en biiyiik
gorevdir.”

33 Wilford, John Noble, “Ages — Old Icecap at North Pole Is Now Liguid, Scientists Find”, New York
Times, 19 Agustos 2000

3% Brown, Lester - Flavin, Christopher — French, Hilary, a. g. e., s. 286

3% Bookchin, Murray, Toplumsal Ekolojinin Felsefesi. Diyalektik Dogalcilik Uzerine Denemeler, Kabalc1
Yaymevi, Felsefe Dizisi: 18, Istanbul, 1996, s. 32

3% Erdem, Umit (Editor) , a. g. e., s. 28
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Iste bu gorevi geng nesillere duyurmak, gevre duyarliligi ve diinya vatandashigi bilincini
tiim ¢ocuklara agilamak tiim velilerin, tiim 6gretmenlerin, tim insanligin en 6ncelikli gorevidir.
Ekolojik ¢ikmazdaki ¢ikis kapisini aralamak ve bugiinkii derin bunalimdan insanligi kurtarmak
bu gorevi tamamlamaktan, zorlu, uzun ve yokuslarla dolu bu yolu agmaktan gegmektedir. Bu
yol gevre bilinci ve ekolojik kiiltiirli yiikselten, ¢gocuklarda olumlu ¢evresel tutum ve davraniglar
insa eden, g¢evresellestirilmis bir egitim-0gretim modelinden gegmektedir. Bu yol ¢evre igin
egitimin bir goris, bir felsefe, bir egitim modeli, bir yasam tarzi olarak kiiresel dlgekte tiim
toplumlar tarafindan benimsenmesi, uygulanmasi ve yayginlasmasindan ge¢mektedir. Ciinki
Brown’un da belirttigi gibi "Cogumuz yiiksek teknolojili kentsel toplumlarda yasasak da,

hepimiz avci-toplayici atalarimiz gibi dogal sistemlere bagimliyiz.”’

1. 2. Cevre ve insan Sorunsali
1. 2. 1. Cevre Kavraminin Cok Boyutlulugu

Yetmisli yillara kadar ¢evre denildiginde, iki farkli ¢evre akla gelmekteydi: Bireyin
icinde yasadig1, ev, mahalle, kdy, sehir gibi farkli mekanlardan olusan cografi (mekansal) ¢evre
ve arkadaglar, akrabalar, komsular, aile iiyeleri, yasitlar gibi insanlardan olusan toplumsal
(beseri) cevre. Kisaca, bu donemde genel olarak “cevre” insanlarin iginde yasadigr ve
faaliyetlerini siirdiirdiigii dis ortam olarak tanimlanmaktaydi. Fakat seksenli yillardan itibaren
bu tanim sorgulanmaya baslandi ve ¢evre kavrami hem genisledi hem de karmasik boyutlara
ulast1. Yirminci yiizyilin son ¢eyreginde cevrenin dogal (fiziki) boyutunun yam sira, kiiltiirel,
politik, iktisadi, ekolojik, sosyal, psikolojik boyutlar1 da tartisilmaya ve ¢evre kavraminin ¢ok
boyutlu ve karmasik bir iliski ve etkilesimler zincirinden olustugu yiiksek sesle dile getirilmeye
baslandi.

Bugiin ¢evrenin degisik yonleri on plana ¢ikarilarak farkli tanmimlar yapilmaktadir.

Ertiirk’e gore “gevre, tiim canlilarm yasam boyu iliskilerini siirdiirdiigii dis ortamdir’™®

Ering’e
gore ise “canli varliklarin, hayati baglarla bagl olduklari, etkiledikleri ve etkilendikleri mekéan

birimlerine o canlmin veya canlilar toplulugunun yasam ortami veya gevre denir™’.

37 Brown, Lester R., Eko-Ekonomi, Diinya i¢in Yeni Bir Ekonomi Kurmak, Ceviri: A. Yesim Erkan,
TEMA Vakfi Yayinlar1 No. 42, Istanbul, 2003, s. 7

3% Ertiirk, Hasan, Cevre Bilimlerine Giris, Uludag Universitesi Giiglendirme Vakfi Yaymnlar1 No: 10,
Bursa, 1996, s. 9

% Ering, Sirri, Ortam Ekolojisi ve Degradasyonel Ekosistem Degisiklikleri, i. U. Denizbilimleri ve
Cografya Enstitiisii Yayinlari, Istanbul, 1984, s. 3
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Basbakanlik Cevre Miistesarligina gore “gevre, bir canli organizmay1 veya bir canli toplulugunu

yasama siiresince etkileyen her tiirlii biyotik ve abiyyotik faktorlerin tiimiidiir™*’

. Cevrebilim
acisindan dar anlamiyla ¢evre, ekosferdeki tiim canli unsurlar1 kusatan dongiiler ve iliskiler
biitiinii olarak tanimlanabilir. insan acisindan ise en genis tanimiyla ¢evre, “insan ve diger tiim

9941

canli varliklar ile birlikte doganin ve dogadaki insan yapisi Ogelerin biitini”" olarak

tanimlanabilir.

Keles ve Hamamci’ya gore “gevre, insan faaliyetleri ve canli varliklar iizerinde hemen
ya da siire icinde dolayli ya da dolaysiz bir etkide bulunabilecek fiziksel, kimyasal, biyolojik ve
toplumsal etkenlerin belirli bir zamandaki toplamidir.”** Bu tanim dogrultusunda ¢evrenin ii¢

farkli ana 6geden olustugunu gérmekteyiz:
o Bitkiler, hayvanlar, mikroorganizmalar ve insanlar gibi tiim canlilar,
o Tas, su, hava, 151k, 1s1, nem gibi cansiz varliklar,

e Bu canli ve cansiz varliklar etkileyen ya da etkileyecek kimyasal, fiziksel, biyolojik

ve toplumsal nitelikteki tiim etkenler.

Nitelik acisindan g¢evre, fiziksel ve toplumsal olarak ikiye ayrilmis olsa da ikisi arasinda
kesin bir sinir olmayip, ikisi adeta birbirlerini tamamlayarak, bir biitiinliikk olusturmaktadir.
Keles ve Hamamc1’ya gore “Insanin iginde yasadigi, varligimi, 6zelligini ve niteligini fiziksel
olarak algiladig1 ortama fiziksel ¢evre denir. Bu fiziksel ¢evre icinde bulunan insanlarin
ekonomik, toplumsal ve siyasal sistemleri geregi yarattiklari iligkilerin tiimii toplumsal ¢evreyi

> [nsan faaliyetlerinden (sanayi, turizm, ulasim, tarim, madencilik vs.)

olusturmaktadir
soyutlanmig bir fiziksel ¢evre diigiiniilemedi gibi, dogal ¢evreden (orman, gdl, nehir, atmosfer,
mera, deniz, ¢ol, toprak vs.) etkilenmeyen bir toplumsal ¢evre de diigiiniilemez. Bu nedenle
toplumsal ve fiziksel ¢evre karsilikli etkilesimler i¢inde bulunan degisken ve g¢ok boyutlu bir

biitiin olusturmaktadir.

Fiziksel ¢evre kendi icinde dogal ve yapay olarak ikiye ayrilir. Insanin olusumunda
katkida bulunmadigi, hazir buldugu ¢evreye dogal g¢evre denir. Deniz, go6l, buzul, tundra, tropik

orman, plato, savan vs. bunlara drnektir. Insan bu dogal cevrenin bir pargast olup ondan

0 Bagbakanlk Cevre Miistesarligl; UNESCO-UNEP Uluslararasi Cevre Programi Nihai Rapor, Ankara,
1990, 5.9

*1 Bulca, Aydan, “Cevre Sorunlari”, Cumhuriyet Dénemi Tirkiye Ansiklopedisi, Cilt: 2, iletisim
Yayinlar1, Istanbul, s. 332

2 Keles, Rusen — Hamamci, Can, Cevrebilim, Imge Kitabevi Yaylari, Ankara, 1998, s. 25

# Keles ve Hamamc, a.g.e. 5.27 - 29
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etkilenmekte ve aym zamanda da onu etkilemektedir. Insanm bilgi, teknoloji ve Kkiiltiir
birikimine dayanarak, dogal cevresinde bulmus oldugu yeralt1 ve yeriistii kaynaklar1 kullanarak
olusturdugu cevreye yapay ¢evre denir. Yapay ¢evrenin en temel 6zelligi insan faaliyetleri ve
miidahalesi ile olugsmus olmasidir. Kentler, kopriiler, barajlar, yollar, fabrikalar, {iniversiteler,
gecekondular vs. bunlara ornek olarak gosterilebilir.** Kisaca, yapay cevre, dogal cevre
elemanlarint kullanarak, insanlarin sosyal ve ekonomik ihtiyaglarini kargilamak amaciyla
olusturduklari ¢evre olarak da tanimlanabilir. Ayrica Bookchin’in de belirttigi gibi, gezegenimizi
bigimlendiren ve degisime ugratan insanlik dogadan kopamayacagi, ayrilamayacagi gibi
toplumsal olan da ekolojik olandan artik ayrilamaz.*> Beseri ve fiziki doga veya toplumsal ve
ekolojik ¢evre artik birbirlerinden kopup uzaklasamayacaklar1 kadar i¢ ige girmis ve

biitiinlesmislerdir.

Bazi yazarlara gore “gevre” kavrami sadece insanlarin yarattigi ve etkiledigi bir kavram
olup, bitkiler ve hayvanlar da ayni ¢evreyi paylasmalarina ragmen, ya bunun yeterince farkinda
degiller, yada insanlar kadar bu c¢evreyi degistirmeye ugras vermezler. Bozkurt’a gore “cevre,
sosyallestirilmis bir dogadir”. Ona gore, insansiz bir ¢evre bos, hedefsiz ve anlamsiz olacak.
Ciinkii ¢evre insanin basarilari, insanin faaliyetleri ile sekillenir ve estetik deger kazanir.

Bozkurt’un bu goriisii asagida 6zetlenerek verilmistir: *¢

“Diinya biitiin canlilarmdw, oysa ¢evre yalniz insanlara ozgiidiir. Cevre,
insamin  kendisine uygun bicime soktugu, kendi degerlerine gore
bicimlendirdigi ya da yarattigi diinyadir. Uygarlik cevrelerle kosut olarak
gelismigtin.  Bu bakimdan ¢evre, uygarligin ilk gostergesidir.  Diinya
baglaminda etik ve estetikten séz edemesek de ¢evre igin etik ve estetik
degerler ¢ok dnem tasir.  Cevre insamin kendisine yakinlastirdig,
doniistiirerek yasambhr kildigi diinyadir. Iste bu nedenle bir ¢evre koruma
etigi ile bir ¢evre estetigi her zaman giindemde kalmigtir.”

Bozkurt’a gore, hayvan kendi c¢evresini, yani dogal ortamini, biitiin yasami boyunca
kendisiyle tasirken, ona uyum saglarken, insan onu degistirmeye calisir, ¢cevreyi siirekli etkiler
ve doniistiirii. Bu nedenle hayvan icin dogal c¢evreden, insan igin ise yaratilmig (yapay)

cevreden soz edilir.”’ Hayvanlar cevreden etkilenirken, onu degistirmeyi ve etkilemeyi pek

# Keles ve Hamamct, a.g.e. .27 — 29

* Bookchin, Murray, Toplumsal Ekolojinin Felsefesi. Diyalektik Dogalcilik Uzerine Denemeler, Kabalci
Yaynevi, Felsefe Dizisi: 18, Istanbul, 1996, s. 53

% Bozkurt, Nejat, “Diinyamiz Gelecekte Ne Kadar Yesil Kalabilecek: Felsefe Agisindan Cevre”,
Felsefelogos, Yil: 2, Say1: 6, Bulut Yayinevi, Istanbul, 1999, s. 87

4T Bozkurt, Nejat, a.g.e., s. 88
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basaramamislardir. Bu nedenle “flora” ve “fauna” ¢evrenin “pasif 6geleridir”. En giiglii ve en
zeki memeli olan insan ise hem ¢evreden etkilenir, hem de onu etkilemek ve degistirmek igin
biitiin giiciinii, aklin1 ve yaraticiligini1 kullanir. Bu nedenle insan ¢evrenin en “faal 6gesi” olarak,
onu en ¢ok degisime ugratan, ondan en ¢ok faydalanan ve bir giin onun sonunu belirleyebilen

potansiyele sahip tek varliktir.

Dubos’a gore ¢evre sozcligli en azindan iki Ogeyi igerir: (1) g¢evreleyen ve (2)
gevrelenen. “Cevre” asil olarak ekolojiye ait bir terim oldugundan, ¢evrelenen genellikle bir
organizmadir. Cevreleyen de onun biiyiiylip gelistigi ve faaliyet gosterdigi ortamdir. Kisaca,
“cevre” sozcligi, organizmanin diginda kalan hem bilinen hem de bilinmemekle birlikte
organizmanin biyolojik dogasini etkileyen biitiin faktorleri kapsar. Dubos organizmanin i¢inde
gelistigi ve faaliyette bulundugu biitiin fizikokimyasal ve sosyal faktdrlere “total ¢evre” adini
vermistir®. Ayrica, “cevre” cografi mekan smirlarma bagl olarak; kirsal-kentsel, yoresel-
bolgesel, ulusal ve uluslararasi 6lgekte incelenebilir. Boylece ¢evre sorunlari da yerel, ulusal,

uluslararasi, kiiresel, hatta evrensel boyutlarda ele alinabilmektedir.

Dogal ¢evrenin disinda, sosyal, kiiltiirel, psikolojik, cografi, tarihsel, turistik ve
endiistriyel c¢evrelerin var olmasi ¢evre kavramini daha da genisletmektedir. Bireyin disinda
kalan, onun hem dolayli hem de dolaysiz bigimde iliskide bulundugu biitiin insanlarla
kurumlardan olusan ¢evre i¢in “sosyal ¢evre” deyimi kullanilir. Bu da “muhit” ve “toplum”
olarak alt boliimlere ayrilabilir. Insanlarin gerek kendilerinin gerekse kendilerinden &nceki
insanlarin yarattig1 iiriinlerden olusan ortama da “tarihsel” ve “kiiltiirel” ¢evre veya Bilhan’in

terimleri ile, “metafizik cevre” denebilir.*’

Bazi fizyolog ve psikologlar belirgin bir i¢ ve dis ¢evre ayrimi1 yapmaktadirlar. Bunlar i¢
cevreye “psikolojik ¢evre”, dis gevreye de “ekolojik ¢evre” adini verirler . Bu gevrelerin her biri
bir ya da birden ¢ok bilimin konusunu olusturur. Ornegin, dogal gevre cografyacilarin ve
ekologlarin, kiiltiirel ¢evre antropologlarin, toplumsal ¢evre sosyologlari, tarihsel g¢evre
arkeolog ve sanat tarihgilerinin, kentsel ¢evre mimar ve kent bilimcilerinin ilgi ve arastirma
alanma girmektedir. Ozetle, farkli bilimler, kendi uzmanliklar1 dogrultusunda ¢evre konularina
farkli agilardan bakarak farkli yaklagimlarda bulunmuslar ve bdylece herkes ¢evre kavramini ve
cevre sorunlarint gormek istedigi gibi veya kendi bakis penceresinden tanimlamis ve
algilamigtir. Asagida sekil 1. 1°de bu farkli bakis agisinin yarattigi ¢ok boyutlu ¢evre kavrami

Ozetlenmeye caligilmistir.

* Under, Hasan, Cevre Felsefesi Etik ve Metafizik Gériisler, Doruk Yayincilik, Ankara, 1996, s. 4
* Under, Hasan, a.g.e., s. 5-6
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Inam, ¢evre kavramia daha genis bir pencereden bakarak, ¢evrenin ¢cok boyutluluguna
dikkat ¢ekmektedir. Inam’a gore cevre kavrami su 6gelerden olusmaktadir: 1. Bedenimiz, 2.
Bilincimiz, 3. Bilgimiz, 4. Tarih ve toplumumuz, 5. Politik ve ekonomik diizen, 6. Enerji
kaynaklari, 7. Giivenlik ve askeri giicler, 8. Canli ve canli olmayan doga, 9. Cografi mekén ve
yerlesmeler, 10. Ulasim sistemleri, 11. I¢ diinyamiz, 12. Gezegenimizin ve evrenin tiimii, 13.
Yukaridaki maddeler hakkindaki goriiglerimiz, degerlerimiz, yorum ve anlam verme
cabalarimiz.”® Inam’a gore, cevre sadece yasama alanini kapsamaz, ruh durumumuz bile
cevremizi olusturur. Toplum, politika, ekonomi ve doga cevrelerinin tiimiinii, Inam “dis ¢evre”
grubunda toplamaktadir. Ona gore, bilgi, duygu, anlam, diisiince ve sanat cevreleri de “i¢
cevremizi” olusturuyor. Inam’a gore, igimizdeki cevre dislastirilabilir, disindakiler ise
igsellestirilebilir. Yazara gore, i¢ ve dis ¢evre arasinda koprii gorevini géren “li¢ ayri ¢evremiz”

daha vardir. Bunlar sirayla, teknolojik, ahlak ve tarih gevreleridir.”’

Cevre kavramina yaklasiminda Oztiirk’te Inam’a benzer bir yaklasim sergilemektedir.
Oztiirk, ¢evreyi ruhsal ve bedensel olarak iki boyutta ele almaktadir. Ona gére ruhsal gevre,
bireylerin i¢ diinyasini, duygu ve diisiincelerini, zihin ve bellegini kapsamakta oysa bedensel
cevre saglik, spor, cinsiyet ve beslenme Ozelliklerini ve bunlara bagli olarak ortaya g¢ikan
sorunlart kapsamaktadir. Oztiirk’e gore bireylerin i¢ gevresi psikolojik ve manevi gevreden
olugmaktadir. Psikolojik ¢evre, riiyalari, tutkular, istek ve duygular kapsamakta, oysa manevi

cevre inanglari, ahlaki degerleri, felsefi ve diinya goriisiinii kapsamaktadir.™

Sonug olarak bir iilkenin gelismislik diizeyi, egitim ve kiiltiir seviyesi, dinsel ve etnik
yapisi, sosyo-ekonomik 6zellikleri, ahlak ve sanat anlayisi, politik ve yonetim yapist o iilkenin
“dogal c¢evresini” etkiledigi gibi, o iilkedeki toplumsal ve sosyal ¢evreyi de etkilemektedir.
Fakat yukarida belirttigimiz faktorlerin yani sira, her bireyin duygusal, ruhsal, metafizik,
iletisim, etik ve diisiince diinyasi farkli oldugu icin her bireyin farkli bir “i¢ ¢evresi” oldugu da
sOylenebilir. Her birey tektir ve her bireyin “i¢ ¢evresi” diger bireylerden farkli olmasi da gayet
dogaldir. Fakat tiim bireyler ayni1 “dis ¢evreyi” ortaklasa kullanip, ortaklasa yasayip, ortaklasa
paylastiklarina gore, her bireyin “dis ¢evreye” karsi ortak bir ¢evresel tutum ve sorumlulugu

13

olmas1 gerekmektedir. Ciinkii “dis ¢evrenin” yok olusu, toplumun, bireyin ve onun “i¢

30 Inam, Ahmet, Diinya Goniilden Goniile, ODTU Gelistirme Vakfi Yayincilik, METU PRESS, Ankara,
1999, s. 150-154

°! fnam, Ahmet, a.g.e., s. 163-169

32 Oztiirk, Miinir. A., “Halkin Bilgilendirilmesi ve Cevre Egitimi”, Cevre Egitimi: Metot ve Ozel Konular,
Uluslararasi1 Katilimli III. Ekoloji Yaz Okulu Tebligleri, Editor: Zafer Ayvaz, Cevre Koruma ve Arastirma
Vakfi, Cevre Egitimi Merkezi Yayinlar1 No: 2, Onur Ofset, izmir, 1998, s. 60
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¢evresinin” yok olmasi anlamina gelmektedir. Bu nedenle “toplumsal ¢evre” ile “i¢ ¢evrenin”

var olmasi, “dig ¢gevrenin” var olmasi sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Inam’a gore, gevre sorunlarinin temel sebebi, biiyiik ¢evreyi olusturan kiigiik cevrelerin
teker teker yozlagmasi ve aralarindaki iligkilerdeki uyumsuzluktur. “Cevremizi arzu ve
inanglarimizla, 6zerk ve 6zgiirce yasayamiyoruz, ¢iinkii ¢evreler arasindaki iletisim kopmustur.
Bu iletisimsiz g¢evreleri yasayan insanlarin birbirleri ile iletisimleri kopmustur. Dolayisiyla,
cevreler arasindaki uyum talan edilmis, insanlarin birbirleri ile dayanismalari, bilingsiz ¢ikar

hesaplarina dayandig: i¢in zayiflamus, carpitilmistir.””

Giliniimiizde c¢evreyi evrensel degerlerin bir biitiinii olarak kabul etme egiliminin
yayginlik kazandig1 goériilmektedir. Bu evrensel degerler icinde Kkiiltiirel, sosyal, psikolojik,
tarihi, cografi, iktisadi ve ekolojik unsurlar arasinda ama dogrudan ama dolayli karmasik
iligkiler gelismistir. Bu canli ve cansiz unsurlar arasindaki karmasik iliski ve etkilesimlerin timii

hem ¢evreyi olugturmakta hem ondan etkilenmekte, hem de onu etkilemektedir.

Bitkiler, hayvanlar ve insanlar, kendi aralarinda, ayrica canli ve cansiz ¢evreleriyle, ¢ok
karmasik iliskiler kurarak yasamlarini siirdiirmektedirler. Ekosistem olarak adlandirilan bu
karmasik sistem “Belli bir bolgede yasayan ve birbirleriyle devamli etkilesim i¢inde olan

canlilar ile bunlarin cansiz gevrelerinin olusturdugu bir biitiin™>*

seklinde tanimlanabilir. Bir
baska tanima gore “Ekosistem, birbiriyle iligkili canli ve cansiz 6gelerden olusan ve Ogeler
arasindaki madde ve enerji dolasimi ile kendini yenileyebilen ve besleyebilen fonksiyonel
mekan birimidir’>®. Bir bataklik, bir gol, bir ¢6l, bir orman, bir kdy veya kent, birer
ekosistemdir. Fakat gdl, orman, deniz, nehir gibi dogal ekosistemler ile koy, sehir, fabrika, baraj
gibi yapay ekosistemler arasinda karsilikli ve kaginilmaz bir etkilesim s6z konusudur. Ornegin
sicaklik-buharlasma-yogunlagsma-yagis miktar1 arasinda iliski sadece dogal ekosistemler ile
simirli degildir. Yagis toprak verimliligi, tarimsal {iretimi ve beslenmeyi etkiledigi gibi, erozyon
ve ¢Ollesmeyi, barajlardaki su miktarini ve hidroelektrik iiretimini de etkilemektedir. Bu nedenle
yagis ile orman ekosistemleri, yagis ile kent ekosistemleri, yagis ile tarla ekosistemleri, yagis ile
g0l ve baraj ekosistemleri arasindaki iliski kaginilmaz oldugu gibi tarla ile kdy ekosistemi, baraj

ile kent ekosistemi arasindaki etkilesim de kaginilmazdir. Fakat dogal ekosistemler bize bagimli

>3 fnam, Ahmet, a.g.e., s. 168-169

> Kocatas, Ahmet, Ekoloji ve Cevre Biyolojisi, Ege Universitesi Su Uriinleri Fakiiltesi Yaymlar1 No: 51,
Ege Universitesi Basimevi, [zmir, 1999, s. 48

> Yildiz, Kazim - Sipahioglu, Sengiin - Yilmaz, Mehmet, Cevre Bilimi, Giindiiz Egitim ve Yayincilik,
Ankara, 2000, s. 26
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degilken, yapay ekosistemlerin dogal ekosistemlere bagimli olmas1 goz ardi edilmemesi gereken

bir gergektir.

Nitelik Acisindan:
e Fiziksel Cevre
e  Toplumsal Cevre

Mekan Acisindan:
Yerel Cevre
Bolgesel Cevre
Ulusal Cevre
Uluslararasi Cevre
Kiiresel Cevre
Evrensel Cevre

Cevre Kavraminin
Cok Boyutlulugu

Birey A¢isindan
Dis Cevre:
Politik Cevre
Ekonomik Cevre
Kiiltiirel Cevre
Toplumsal Cevre
Tarihi Cevre
Mimari Cevre
Teknolojik Cevre

Cografi Acidan:

e Fiziki Cevre

e Beseri Cevre

e Ekonomik Cevre
e Kirsal-Kentsel
Cevre

Birey A¢isindan
i¢ Cevre:
Diisiince Cevresi
Psikoloji Cevresi
Duygu Cevresi
Ahlak Cevresi
Manevi Cevresi
Bilgi Cevresi

Sekil 1. 1. : Cevre Kavraminin Cok Boyutlulugu

Gezegenimizde yer alan en biiylik ekosistem olan biyosfer, “Litosfer ve hidrosferin iist
kisimlartyla, atmosferin yasamsal alt katmanini i¢ine alan ve canlilara yasam ortami saglayan,

canlilar kiiresi™*®

olarak tanimlanabilir. Bizim gezegenimizi diger gezegenlerden farkli kilan en
bliyiik ayricalig1 biyosfere sahip olmasi, yani yasanabilir olmasidir. Fakat nedense en ¢ok tahrip
ettigimiz en c¢ok kirlettigimiz kiirelerin basinda hidrosfer, atmosfer ve litosfer gibi biyosferin alt
kiireleri gelmektedir. Diinyada binlerce, hatta milyonlarca kiigiik ve biiyiik, dogal ve yapay

ekosistem yer almakta ve bunlarin arasinda sayisiz ve c¢ok karmasik etkilesimler cereyan

> Y1ldiz, Kazim ve digerleri, a.g.e., s. 24
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etmektedir. Diinyadaki karmagik iligkiler agini yorumlamaya ve anlamlandirmaya caligan
Lovelock ve Margulis tim diinyanin bir “canli organizma” oldugunu savunarak “Gaia
Hipotezi’ni” ileri slirmiislerdir. Bu hipoteze gore diinya canli bir gezegendir. Onun 6zellik ve
faaliyetleri parcalariin toplamindan ¢ikarilmaz; dokularinin her birisi digerine baglidir ve hepsi
karsilikli olarak dayanisma igindedir.”” Gaia Hipotezi, ekolojinin biitiinciil yaklasimina bilimsel

bir destek saglamakta ve boylece ¢evre tiim diinya, hatta evrendir.

1. 2. 2. Cevre Sorunlarimin Cok Boyutlulugu

Farkli beseri ve ekonomik etkinlikleriyle dogal ¢evre sistemleri yani sira yapay cevre
sistemlerini olusturmaya c¢alisan insanoglu, ekonomik, toplumsal ve teknolojik gelisimiyle
birlikte dogal c¢evre aleyhine yonelik tahribat, kirlenme ve olumsuz degisimlere zemin
hazirlayarak, karmasik ve ¢ok cesitlilik gosteren farkli karakterdeki ¢evre sorunlarinin ortaya
cikmasia yol agmistir. Genel anlamda cevre sorunlarini, yapay g¢evresini olusturmaya c¢alisan
insanin, dogal ¢evre iizerinde yarattig1 tiim olumsuz etkiler ile dogal kaynaklarin asir1 ve yanlis
kullanim1 ve dogal ¢evrenin tahribinin yani sira, yapay cevrenin saglik kosullarina uygun
olmay1s1 nedeniyle ortaya ¢ikan sorunlar olarak tanimlamak miimkiindiir.”® Titiz’e gore “Insant,
hayvani, bitkisi ve tasi topragi ile tiim varliklar1 i¢inde bulunduran ekosistemin, bu dgelere
siirdiiriilebilir bir yasam saglayamamas1” ¢evre sorunlari olarak adlandirilir.”® Ozer’e gore ise
“Cevre sorunlari, insanlar tarafindan meydana getirilen yapay cevrenin dogal varliklardan
olusan dogal ¢evre iizerindeki olumsuz etkileri, yapay ¢evrenin saglik sartlarina uygun olmayisi,
dogal kaynaklarin agir1 ve yanlis kullanimi1 ve ¢evrenin bu sekilde tahribi sonucunda meydana

9960

gelen sorunlardir. Uslu’ya gore “Cevre sorunlar1 ekosistemlerde meydana gelen

degradasyonel (bozucu) degisiklikler sonucu ortaya ¢ikar.”®'

Paul Ehrlih kiiresel ¢evre
sorunlariin boyutlarina dikkat ¢ekerken, bu sorunlari bir li¢lincii diinya savasi nedeni olarak
tanimlamustir.”? Ozetle, “cevre” kavraminda oldugu gibi “gevre sorunlart “ kavraminda da

belirgin, ortak ve yaygin bir tanim olmayip, farkli diisiiniirler ¢evre sorunlarini farkli

°7 Capra, Fritjof, Bati Diisiincesinde Doniim Noktasi, Ceviren: Mustafa Armagan, insan Yaynlari,
Istanbul, 1989, s. 338-340

58 Ertiirk, Hasan, a.g.e., s. 47

% Titiz, Tinaz, “Cevre Sorunlarimi, Yoksa Cevrede Kristallesen Sorunlar mi?”, Yeni Tiirkiye Dergisi,
Cevre Ozel Sayisi, Yil: 1, Sayt: 5, Temmuz-Agustos, Ankara, 1995, s. 60

50 Ozer, Oznur, “Cevre Konusunda Tanimlar ve A¢iklamalar”, Cevre Sorunlaria Giris, Mobil Yaynlari,
Istanbul, 1998, s. 2

ol Uslu, Ibrahim, Cevre Sorunlari, Kainat Tasarimindaki Degisimden Ekolojik Felaketlere, Insan
Yayinlari, Istanbul, 1995, s. 19

62 Wohlcke, Manfred, Umweltzerstorung in der Dritten Welt, Miinchen, Beck’sche Reine, 1987, s. 19
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tanimladiklar1 gibi ¢evre sorunlarinin sebep ve sonuglarina da farkli agidan bakmiglardir. Yani
“cevre” kavramindaki ¢ok boyutluluk ve c¢ok seslilik, “cevre sorunlar1’” kavramima da g¢ok

boyutluluk ve ¢ok seslilik olarak yansimustir.

Onceleri sadece insan ile dogal ortam arasindaki iliskiler baglaminda ele alinmakta olan
cevre sorunlari, bugiin psikolojik, sosyolojik, teknolojik, iktisadi, politik, hukuksal, dinsel,
felsefi, egitim ve kiiltiir boyutlari ile ¢ok yonlii tartisilmakta ve bdylece XXI. yiizyilda gevre
sorunu basit bir “kirlenme sorunu” olmaktan ¢ikip, cok boyutlu ve karmasik bir sorunlar kiimesi
olarak algilanmaya ve irdelenmeye baslanmistir. Bdylece son 20-25 yil iginde c¢evre
sorunsalinin hem igerigi, hem kapsami hem de etkileyen ve etkiledigi unsurlar ve sinirlar
geniglemistir. Sanayi devrimi ile hiz kazanan c¢evre sorunlar1 oncelikle endiistrilesmis, refah
seviyesi ylksek, kentlesmis iilkelerde goriilmeye baslanmis; ancak XXI. yiizyilda hem geligsmis

hem de geri kalmus tilkeleri etkileyerek kiiresel ve ¢ok boyutlu bir nitelik kazanmustir.

Genel olarak diinya iilkeleri gelismis, gelismekte ve geri kalmis iilkeler olarak {i¢ biiyiik
grupta toplanmaktadir. ABD, Japonya, Fransa, Kanada ve Almanya gibi iilkeler birinci grupta,
Suriye, Tiirkiye, Brezilya, Cin, Meksika, Cezayir, Misir gibi iilkeler ikinci grupta ve Mozambik,
Angola, Nepal, Banglades, Ruanda, Kenya, Afganistan gibi lilkeler ii¢lincli grupta yer alan
iilkelere ornektirler. Cevre sorunlart nicelik ve nitelik olarak, 6zellikle gelismis ve geri kalmig
tilkeler agisindan, biiyiik farklilik gostermektedir. Bu farklilik dogal kaynaklarin kullaniminda,
cevre bilinci ve g¢evre duyarliliginda, cevre Kkirliliginin boyutlarinda, cevre sorunlarmin
kokeninde ve c¢evre sorunlarinin ¢ézlimii i¢in ayrilan kaynak ve izlenen politikalarda kendini
belirgin bir sekilde gosterir. Fakat hem gelismis hem de gelismekte olan {ilkelerde var olan
cevre sorunlarinin temelinde insan davranislart ve degerler sistemi yatmaktadir. Bu nedenle
insanoglunun ruhsal, diisiinsel ve ahldksal diinyas: degismedikge, ¢evreye karsi tutum ve

davranislart degismedikge, ¢cevre sorunlarinda bir degisim beklenmemelidir.

Bazi yazarlara gore kirlenme, ¢evresel bozulma ve kaynaklarin azalmasinin nedenleri,
yoksul iilkelerdeki asir1 niifus artis1 ve sanayilesmis iilkelerdeki asir1 tiikketimin bir
kombinasyonu olarak goriilmektedir; ¢evreye en ¢ok zarar veren popiiladsyonlar da, yliksek
kaynak tiiketimi ve yiiksek atik iiretimi oranlarina sahip sanayilesmis iilkelerde yasamaktadir.

Bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in oncelikle yapilmasi gereken sey, tiim iilkelerde niifusu 6nce sabit
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tutup sonra diisiirmek ve ozellikle zengin ve sanayilesmis iilkelerde olmak {iizere, madde ve

enerji kaynaklarinin savurganca tiiketilmesini azaltmaktir.**

Geri kalmig ve az gelismis iilkelerde hizli niifus artiginin ekonomik biiyiimeyi asmasi,
bu iilkelerde g¢evre sorunlarimi tetikleyen baglica unsur olarak gosterilmektedir. Fakat bu
iilkelerde yasanan saglik, egitim, beslenme, barinma ve issizlik sorunlari da bu iilkeler i¢in bir o
kadar énem tagimaktadir. Ornegin Ertiirk, gelismekte olan iilkelerin kars1 karsiya oldugu cevre
sorunlarinin nedenleri olarak, hizli niifus artigini, diizensiz kentlesmeyi, sanayilesmeyi ve dogal
cevreyi dikkate almayan teknoloji kullanimini gostermektedir.®* Ayrica, geri kalmis ve
gelismekte olan iilkelerdeki ¢evre sorunlari, o iilkelerin sosyal, politik, ekonomik ve kiiltiir
sorunlarinin toplumsal yansimasi olup, yoksulluk ve yasam standartlarinin diisiikliigii bu
sorunlar1 besleyen baslica faktdrlerdir. Bu baglamda, bazi diisiiniirler, gelismis lilkelerdeki ¢evre
kirliligini “bolluk kirlenmesi” olarak tanimlarken, az gelismis {ilkelerdeki kirlenmeyi

“yoksulluk kirlenmesi” bigiminde tanimlamaktadirlar.®®

Geri kalmis iilkelerde yaygin olan ve yukarida siraladigimiz sorunlar, gelismis ve
sanayilesmis iilkelerde yok denecek kadar az olmakla birlikte, bu tilkelerdeki olgiisiiz iiretim,
dizginlenemeyen tiketim ve en Onemlisi dogaya zarar veren teknoloji, kentlesme ve
sanayilesme ¢evre sorunlarinin baglica tetikleyicisidir. Fakat son 30-40 yil i¢inde uluslararasi
diizeyde, farkli ekonomik yap1 ve gelismiglik seviyesine sahip, diinyada sayilart 230’0 asan
iilkeler arasindaki politik ve ekonomik bagimliliga bir de ekolojik bagimliliginin eklendigi
tartisilmaz bir gergektir. Bu nedenle, daha saglikli bir gezegende yasamak ve torunlarimiza daha
temiz bir ¢evre miras1 birakmak istiyorsak, tiim iilkelerin gevre sorunlar konusunda ortak

isbirligi yapmalar1 ve ortak politikalar gelistirmeleri kaginilmazdir.

Farkli kita ve iilkelerde, farkli bolge ve yorelerde, farkli cevre sorunlari 6n planda olup,
bunlarin olusum ve yayilmasi, sebep ve sonuglari, ayrica bolgesel ve kiiresel etkileri farkli
olabilecegi gibi, insanlar tarafindan algilanisinda da biiyiik farkliliklar olabilir. Gronland veya
Kuzey Kanada’da yasayan Eskimolar i¢in ormansizlagtirma, ¢ollesme veya erozyon fazla bir
sey ifade etmezken, Afrika’da Kongo havzasinda yasayan Pigmeler icin ozon tabakasinin
yirtilmas1 veya radyasyon tehlikesi gibi sorunlar da bir sey ifade etmez. Tacikistan veya

Mogolistan birer kara devleti olup, en yakin okyanustan binlerce kilometre uzaklikta kaldiklari

5 Erdem, Umit (Editor), Cevre Bilimi Siirdiiriilebilir Diinya, Ege Universitesi Cevre Sorunlari Uygulama
ve Arastirma Merkezi Yaymlar1 No: 1, izmir, 2000, s. 1- 18

64 Ertiirk, Hasan, a. g. e., s. 82

% Keles, Rusen, “Cevre Sorunlari ve Cevre Haklari”, insan Haklar1 Armagani, Birlesmis Milletler Tiirk
Dernegi Yayini, Ankara, 1978, s. 84
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icin Mogol ve Tacikler icin deniz kirliligi ve kiiresel 1sinmaya bagli olarak deniz seviyesinin
yiikselmesi anlamsiz ve uzak bir tehdit olusturmaktadir. Sibirya’da yasayan bir Yakut veya
Buryat i¢in igne yaprakli Tayga Ormanlar hayatlarini ve gegimini etkileyen onemli bir dogal
kaynak olarak algilanirken, Tropikal Yagmur Ormanlarina yapilan tahribat ve bu ormanlarin

ekolojik sorunlar1 bu milletleri pek de ilgilendirmemektedir.

Zaman, mekan ve kiiltiire bagli olarak ¢evre sorunlarinin ortaya cikisi, geligimi ve
toplumlar bazindaki algilanis1 biiyiik degiskenlikler gostermektedir. Bu nedenle farkli cografi
mekanlarda ortaya g¢ikan g¢evre sorunlarmin, o mekanlardaki sosyo-kiiltiirel farklilasmalarin
yarattig1 degisik toplum tipleri ve bu toplumlarin olusturdugu farkli bilimsel, etik, ekonomik ve
kiiltiirel norm ve degerleri, ¢cevre sorunlarinin farkli diizeylerde birer ¢evre tehdidi olarak
algilanmasina ve bunlara farkli bakis agilar1 ile yaklasilmasina yol agmustir. Fakat farkl
iilkelerde yasayan bu farkli toplumlarm unuttuklari aci bir ger¢ek vardir, o da “doganin
biitiinliigii ilkesinin” yasadigimiz ylizyilda “diinya ve evrenin biitiinliigi” ile 6zdes oldugudur.

Yani kiiresel ekolojik tehdit iilke, 1k, din ve toplum farklilig1 tanimamaktadir.

Cevre sorunlari, diinyadaki tiim canlilari, tim biyosferi ve ozellikle tiim insanlig1 ve
tiim gezegeni tehdit ettigi icin “kiiresel” olma o6zelligini korumaktadir. Cevre degerlerinin
insanligin ortak mali oldugu diisiincesi de buna eklenirse, hi¢bir devlet ¢evre zararlarinin kendi
smirlart iginde kaldigini ve diger iilkeleri etkilemedigini savunamaz. Ayni bi¢cimde, diinyanin bir
baska ucunda da olsa ortaya ¢ikan kimi ¢evre sorunlarindan kendisini uzak tuttugunu ya da
tutabilecegini kanitlayamaz. Kiiresel 1sinma, okyanus sularimin gittikce yiikselmesi, ozon
tabakasindaki incelme, erozyon ve ¢oOllesme, deniz ve ormanlarin tahrip olmasi, yok olan
hayvan ve bitki tiirleri, tim tilkeleri dogrudan ya da dolayli olarak, ama mutlaka etkilemektedir.
Bu durum kargisinda {ilkeler smirlarini bu tehlikelere kapattiklarina inanarak i¢ rahatligiyla
giinliik sorunlariyla ugrasmak liiksiine sahip olamazlar®. Bu nedenle ¢evre konusu, tiim iilkeleri
ortak ilgilendiren ve ortak kararlar almaya zorlayan, vazgegilmez ve en dnemlisi en kutsal insan

hakk1 olan “yasama hakkini” ilgilendirdigi i¢in yasamsal 6neme sahip bir kiiresel sorundur.

Bugiin birikerek ve katlanarak, bize ulasmig olan ¢evre sorunlari, “ekolojik yikim
miras1t” olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Dogaya, kendi dogal diizenine aykiri yontemler ve
maddelerle miidahale edilerek, ekosistemlerin dogal bilesimi ve isleyisinin bozulmasi ile dogada
var olan ve saglikli isleyen ekolojik dongii ve iliskilerin bozulmasina, “ekolojik yikim” denir.

Ekolojik yikimlar;

66 Kennedy, Paul, In Vorbereitung auf 21. Jahrhunder, Frankfurt/am Main, S. Fischer Verlag, 1993, s. 130-
131 (Aktaran Aysegiil Kaplan)
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e Uzun zaman i¢inde fark edilir,

e Son derece karmasiktirlar,

e Katlanarak biiyiirler ve yayilirlar,
e Simnir tanimazlar.®’

Kayrr, ekolojik yikima neden olan faktorleri sorgularken, bas sorumlu olarak insanin

saldirgan tutum ve davranislari ile insan merkezci yaklasiminin devam etmesini gosterir.®®

Bugiin ¢evre sorunlarinin kiiresel boyutu tartisilirken hangileri yoresel ve bolgesel,
hangileri ulusal ve kiiresel ¢evre sorunudur, sorusuna net bir cevap verilmemis ve farkli bilim
adamlar1 bu soruya farkli yaklasim sergilemistir. Ornegin Brown, “Yiizyilm Sorunlari”

makalesinde, kiiresel gevre sorunlarim yedi baslik altinda toplamugtir:®
1. Niifus artisi,
2. Kiiresel 1s1nma ve sera etkisi,
3. Algalan yer alt1 su seviyeleri,
4. Kisi basina diisen tarim alanlarindaki azalma,
5. Balik potansiyelindeki hizli azalma,
6. Orman tahribat1 ve orman arazilerin azalmasi ve
7. Bitki ve hayvan tiirlerinin yok olusu.

Ozey, cevre sorunlarina cografi perspektiften bakarak, kiiresel ¢evre sorunlarini dort ana

grupta toplamistir: "

. Yerin yapisindan kaynaklanan sorunlar (Tsunami, deprem, heyelan, yanardag

patlamalar1 bu grupta yer almaktadir).

. Iklim o6zelliklerinden kaynaklanan sorunlar (Kiiresel 1sinma, ¢ollesme, buzullarin

erimesi, asit yagmurlari, sera etkisi, hava kirliligi gibi sorunlar bu grupta yer almaktadir).

57 Kayrr, Giilser Oztunali, Dogaya Déniis Topluma Ekolojik Bakis, Baglam Yaymlar1 No. 211, inceleme-
Arastirma 140, Istanbul, 2003, s. 42

58 Kayir, Giilser Oztunaly, a.g.e., s. 42

% Brown, Lester R., “Yiizyilin Sorunlari”, Diinyanin Durumu 2000, Ceviri Aysegiil ve Zeynep Yelge,
TEMA Vakfi Yayinlar1 No 32, Istanbul, 2000, s. 3

70 Ozey, Ramazan, Cevre Sorunlari, Aktif Yayinevi, Istanbul, 2001, s. 35-180
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o Hidrografya ozelliklerinden kaynaklanan sorunlar (Akarsu, deniz ve gol kirliligi,

sukitligi, okyanuslarin 1sinmasi, barajlar sorunu, sulak alanlarin yok edilmesi gibi sorunlar bu

grupta yer almaktadir).

o Toprak, zoocografya ve bitki Ortiisiinden kaynaklanan sorunlar (Erozyon, toprak

kirliligi, ormanlarin tahribi, bitki ve hayvan tiirlerinin yok olmasi, biyolojik istila gibi sorunlar

bu grupta yer almaktadir).

Cevre Kirliligi
Boyutu

e Hava kirliligi

e Sukirliligi

e Toprak kirliligi
e Girilti
kirliligi

e Goriintii
kirliligi

o Uzay kirliligi

e Niikleer kirlilik

Dogal Kaynak
Kullanim Boyutu

e  Deniz, gol ve
akarsularin kullanimi
e  Orman, mera ve
tarlalarin kullanimi

e Okyanus ve balik
yataklarmin kullanimi
e  Maden ve enerji
kaynaklarin kullanimi
e Litosfer ve
atmosfer kullanimi

Sosyal Boyutu

e Yoksulluk ve aglik
e  Saglik, egitim ve
beslenme sorunlari

e  Kentlesme,
yerlesim ve yagsam
sorunlart

e Niifus artig1 sorunu
e  Etnik ve dinsel
catismalar

e Irkeilik ve insan

iktisadi ve Siyasi
Boyutu

e Yanlis arazi
kullanimi sorunu

e  Borglanma ve
disa bagimlilik sorunu
e  Tiikenen enerji
kaynaklari sorunlari

e  (Cevreye zarar
veren tarim, turizm,
ulasim ve endiistri
faaliyetleri

e  Agsint Silahlanma

e Kati atik haklar1 sorunlari
kirliligi e Gog ve milteciler
Diisiince,
dil, etik ve | Cevre Sorunlarimin Cok Boyutlulugu
kiiltiir
boyutu

Flora ve Fauna
Boyutu

e  Bitki ve hayvan
tiirlerinin azalmast

e  Ekosistemlerin
tahrip edilmesi

e  Ormansizlasma
e Bilingsiz balik
avlanmasi

e  Biyolojik
cesitliligin azalmasi
e  Tropik ormanlarin
ve taygalarin tahribi
e  Biyolojik istila

A 4 A 4
Klimatik Boyutu Dogal Afetler
e  Kiiresel 1sinma Boyutu
e Sera etkisi e  Deprem
e Asit yagmurlar e  Volkanizma
e  Ozon tabakasinin e Selvegig
incelmesi e Dolu ve don
e  Buzullarmn erimesi o  Kuraklik ve
e  Deniz seviyesinin Collesme

yiikselmesi

e  Mevsim ve
sicakliklarin degismesi
e Tatlisu
kaynaklarinin azalmasi

e Heyelan
e  Tsunami
e Agiri kar
e  Tropikal
siklonlar ve
kasirgalar

Sekil 1. 2. Cevre Sorunlarinin Cok Boyutlulugu

Biling,
T—»| tutumve

davranig

boyutu
Beseri Afetler Boyutu

e  Niikleer kazalar
e  Ulasim kazalar
e  Sanayi ve is
kazalar

e  Maden kazalar1
e  Baraj afetleri

e  Yanginlar

e Antropojen
erozyon

e  Bulagici hastaliklar
e  Tatlisu kithg

e  HIV tehlikesi




Sonug olarak sekil 1. 2°de de goriildiigii gibi kiiresel dlgekte ve

¢Oziim bekleyen baslica ¢cevre sorunlari sekiz ana baglik altinda toplanabilir:

L.

2.

Cevre Kirliligi Boyutu,

Dogal Kaynak Kullanimi Boyutu,
Sosyal Boyutu,

Iktisadi ve Siyasi Boyutu,

Flora ve Fauna Boyutu,

Klimatik (Iklimsel) Boyutu,
Dogal Afetler Boyutu,

Beseri (Antropojen) Afetler Boyutu.

Sekil 1. 2°de yansitilan ¢evre sorunlarinin baslica nedenleri arasinda

gosterilebilir:

I. Cevre Sorunlarinin Felsefi ve Toplumsal - Kiiltiirel Nedenleri:

1.

2.

8.

0.

Insan merkezci diinya goriisiiniin hala yaygin olmasi.

Cevre bilinci, ekolojik kiiltiir ve ¢evre duyarlilig1 eksikligi.

Cevre ilgisizligi ve ahlak dejenerasyonu.

Dogaya zarar veren tutum ve davranislar.

Egitim - 6gretimde cevre i¢in egitime gerekli nemin verilmemesi.
Okullardaki derslerin yeterince ¢evresellestirilememesi.
Toplumsal yabancilagma ve bireyler arasindaki iletisimsizlik.
Dinsel ve metafizik nedenler.

Bencillesen insanlarin sonsuz istek ve arzulari.

10. Yanlis tiikketim kaliplari.

11. Bireysel ve toplumsal davranis bozukluklari.

33

diinya giindeminde

sunlar
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II. Cevre Sorunlarinin Politik ve Ekonomik Nedenleri:

12. Uretim, sanayi ve tarim faaliyetlerinin dogal ekosistemlerin kendini yenileyebilme

yetenegini agmasi.
13. Dogal kaynaklarin sinirsiz ve bedelsiz oldugu varsayimiu.
14. Cevreye zarar veren sanayilesme ve ekonomik bilylime modelleri.
15. Cevreye zarar veren batililasma ve modernlesme modelleri.
16. Cevreye zarar veren siirekli biiyiime ve hizli kalkinma politikalari.
17. Bilim, teknoloji, enerji ve endiistride gerceklesen hizli nitel ve nicel sigrama.
18. Uretim ve tiiketimden gelen kirlenmenin “dissallik” boyutuna indirgenmesi.
19. Bazi iilkelerde niifus artis hizinin dogal tasima kapasitesini agmasi.
20. Ekolojik iktisat veya eko-ekonomiye ge¢ilememesi.
21. Ulkeler arasinda cevresel isbirliginin gerceklesememesi.
22. Uluslararas1 ortak kiiresel ¢evre politikalarin olugturulamamasi.
23. Uluslararasi ¢evre hukukunun gelismemis olmasi.

Farkli diisiiniir ve bilim adamlar ¢evre sorunlarinin sebep ve kaynaklari konusunda
farkli goriisler 6ne siirmiislerdir. Schumaher’e gore 6zellikle 1. Diinya Savasi’ndan sonra sanayi
tiretimindeki nitel ve nicel sigramalar bugiinkii ¢evre sorunlarim1 dogurmustur. Brown’a gore ise,
ekolojik problemlerin kdkeninde yatan sey, insanin, biyolojik tagima kapasitesinin smirlarini
oldukca fazla asacak sekilde dogadan yararlanmasidir’'. Marksistlere gére cevre sorunlarinin
bas sorumlusu kapitalizmdir. Theodore Roszak’a gore sorumlu modern doga bilimidir.
Skolimovski i¢in temel neden, bilimsel diinya goriisiimiiziin temelleri ve bu diinya goriisiiniin
dogurdugu algilardir. Daha net olarak modern bilime dayali empirist-pozitivist diinya goriistidiir.

Porritt’e gore, felaketin nedeni endiistriyel ilerleme fikridir.”

Lynn White 1968 yilinda yayinladigi “Cevre Krizinin Kokenleri” adli makalesinde

¢evre sorunlarinin dinsel, kiiltiirel, teknolojik, bilimsel ve metafizik koklerine isaret eder ve

m Uslu, Ibrahim, Cevre Sorunlari, Kainat Tasarimindaki Degisimden Ekolojik Felaketlere, Insan
Yayinlari, Istanbul, 1995, s. 46

72 Under, Hasan, “Cevre Felsefesi. Etik ve Metafizik Goriisler”, Doruk Yayinlari, Ankara, 1996, s. 19
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sorunun temelinde dinsel-metafizik kaynakli etkenler oldugu goriislini savunur. White nin

biiyiik tartisma yaratan goriislerini soyle 6zetleyebiliriz: ™

e  White’a gére Genesis adli Incil’in ilk kitabinda insana dogay1 dize getirmek ve onu
egemenligi altina almak i¢in buyruklar ve emirler vardir. Kisaca Incil, insanlar1 ve toplumlari
“Yeryiiziinii yeniden doldurmaya; onu zaptu rapt altina almaya, denizin baligi, havanin kusu ve
yeryiiziine dogru hareket eden her canli sey lizerinde egemenlige sahip olmaya” davet
etmektedir. Boylece Hristiyanlik doga somiiriisiinii kutsallastirmakta ve tesvik etmekte, dogaya
egemen olabilmek i¢in verilen miicadeleyi onurlu ve gerekli kilmakta, boylece dogayr insan
hizmetinde olan bir ara¢ olarak gormekte ve onu metalastirmaktadir. Sonug¢ olarak, insan-doga

iliskilerinde somiiriicii, bencil ve ¢ikarci ahlaki savunmaktadir.

e White’a gore kiiresel ¢evre sorunlariin temelinde insan-merkezli (antropocentric)
Yahudi-Hristiyan dini gelenegi yatmaktadir. Ona gore sorunun bilimsel ve teknolojik temelleri
olmakla beraber, genis bir perspektiften bakildiginda “dogaya hilkmetme” isteginin kaynagi
toplumsal inanglardir, yani Yahudi-Hristiyan dini gelenegidir. Ona gore yeni bir din buluncaya

kadar, daha ¢ok bilim ve daha ¢ok teknoloji ekolojik sorunlari ¢ozemeyecektir.

e White’a gore gevre sorunlarinin kiiltiirel, felsefi ve dinsel boyutu detayli bir sekilde
irdelenmeden, tartisilmadan, yeni kiiltiirel ve dinsel diislinceler gelistirilmeden bu sorunlarin
¢Oziimii imkansizlasmaktadir. Ona gore mademki giicliiklerimizin kokleri ¢ok biiyilik olgiide

dinseldir, ¢6zlim ve ¢arenin de dinsel olmasi gerekir.

Schumacher, bozulan insan-doga iliskileri ve ekolojik sorunlarm kaynagimi metafizik
inanglarda oldugunu isaret ederek, White’ye benzer bir goriis ortaya koymaktadir.

Schumacher’e gére ekolojik sorunlara yol agan metafizik inanglar alti maddede toplanabilir:™
1. Evrim fikri.
2. Rekabet ve dogal se¢im fikri.

3. Insan yasaminin din, felsefe ve sanat gibi tiim yiiksek diizeydeki goriintiilerini siif

cikarlarina indirgeyen tarihsel materyalizm.

4. Cinsellige indirgenen Freudculuk.

3 White, Lynn, “The Historical Roots of Our Ecological Crisis”, in Man and The Environment, (eds.),
Wes Jackson and Kansas Wesleyan, (Dubugue, lowa: WM. C. Brown Company Publishers, 1971), p. 27;
Under, Hasan, a. g. e., s. 18; Ozdemir, Ibrahim, Yalniz Gezegen, Kaynak Yayinlar1, Istanbul, 2001, s. 61;
Uslu, ibrahim, a. g. e., s. 48 - 49

™ Schumacher, E. F., Kiiciik Giizeldir, Cep Kitaplar1 No: 61, istanbul, 1995, s. 64 - 65
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5. Tiim mutlaklar1 yadsiyan, tiim kistaslar1 ve standartlar eriten gorecelik fikri.
6. Bilim disindaki bilgileri red eden pozitivizm.

Schumacher’e gore insanlik metafizik bir hastaliga yakalanmis ve tedavisi de ancak
metafizik yontemler ile ¢oziilebilir.” Bir baska diisiiniir, Capra’ya gére ise ekolojik problemler,
tipki igsizlik, enflasyon, enerji bunalimi, saglik korumasindaki bunalim, yiikselen bir siddet ve
sug dalgas1 vs. gibi Bati’nin hakim paradigmasinin yasadig1 krizin neticesinde ortaya ¢ikmustir.”®
Mesarovic ve Pestel’e gore diinyanin karst karsiya kaldigi  ¢evre sorunlarinin
“farklhilastirilmamis” ve “dengesiz” bityiimeden kaynaklandigmi belirtmektedirler.”” Bahro’ya
gore ise sanayi uygarliginin temel niteligi olan “imhacilik”, ¢evre sorunlarmi doguran esas
sebeptir. Bahro’ya gore “Doga ile iliskiye gectigi giinden bu yana, insanin yapmis oldugu
faaliyetlerde imhacilik hep var olmustur. Giiniimiizde ise, imhacilik, insan faaliyetlerinin baskin

yonii haline gelmistir. Bunu saglayan sey de sanayi uygarliginin gosterdigi nicel basaridir.””®

Erer’e gore ekolojik dengenin bozulmasi ve bunun yarattig1 sorunlarin gergek nedeni
niifus artisidir: “Ekolojik dengenin bozulmasi ve bunun yarattig1 sorunlarin ger¢ek nedeninin
niifus yogunlugu oldugu anlasilmaktadir. Kalabaliklagan ve kalabaliklastik¢a problemleri artan
insan topluluklar1 bilim ve teknolojinin gelismesinde 6nemli bir etken olmus, bilim ve
teknolojinin gelismesi de endiistrinin gelismesine zemin hazirlamigtir. Endiistrinin gelisimi ise,
hem insan topluluklarinin belli noktalarda odaklagsmasini saglamis, hem de niifus artisin
kortiklemistir. O halde endiistrilesme olgusu da gercekte, niifus artisinin hem nedeni hem de

sonucudur.””’

Hardin’e gore de kirlenme, niifusun bir sonucudur. Niifus yogunlugu arttik¢ca, dogal
kimyasal ve biyolojik dongii siiregleri agir1 yiiklenmektedir. Ureme 6zgiirliigii herkese yikim
getirecektir.* Ehrlich’e gore, kiiresel 1sinma, ozon tabakasmin delinmesi, aglik, salgin
hastaliklarin yayilmasi, tarimsal topraklar ile yeralti sularin azalmasi gibi sorunlarin temel
nedeni, yeryiiziindeki insan niifusunun asirt derecede artmus olmasidir.®' Ozetle, Hardin ve

Ehrlich gibi Yeni-Malthus¢u yazarlara gore ¢evre sorunlarmin temel nedeni, niifus artiginin

” Under, Hasan, a.g.e., s. 19

%Uslu, ibrahim, a. g. e., s. 49

77 Mesarovig, Mihajlo/ Pestel, Edward, Déniim Noktasindaki Insanlik, istanbul Universitesi, isletme
Iktisad1 Yayinlari, Istanbul, 1978, s. 11-16

® Bahro, Rudolf, Nasil Sosyalizm? Hangi Yesil? Ne Icin Sanayi?, Ayrmti Yaymlari, Istanbul, 1989, s.
138-139

™ Erer, Sermet, Cografi Ekolojide Cevre Sorunlari Bozulma (Degradasyon) Asamalari ve Onlemler,
Istanbul Universitesi Yayinlari: No: 3709, Edebiyat Fakiiltesi Yayin No: 3242, Istanbul, 1992, s. 25-26

% Hardin, Garrett, “The Tragedy of the Commons”, Science, 162 (1968), s. 1248

8! Under, Hasan, a. g. e., s. 16
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diinyanin tagima kapasitesini agsmis olmasidir. Bu niifus tezlerini elestiren Commoner’e gore,
¢evre sorunlarinin kokeninde ne niifus artist ne de insanmn “kirli bir hayvan” olusu vardir.
Comonner’e gore asil neden, “endiistriyel ve tarimsal iiretim sisteminin, tasima ve enerji
sistemlerinin kirlilik iiretme egilimidir”.** Ona gore gevre sorunlari, toplumlarm serveti elde

etme, paylasma ve kullanma tarzinin yanlis olmasindan kaynaklanmaktadir.”

Inam’a goére bugiin ¢6zmemiz gereken en énemli sorunlarindan biri “i¢ ¢evremizdeki”

(diistincelerimizde, duygularimizda, davraniglarimizda vs.) kirliliktir:

“Vicdan korliigii ve duyarsiziik ¢agimizin en biiyiik ve en tehlikeli
duyarsizigidi: Insamin kirlendigini hissetmesi bence ¢ok olumlu bir seydir
Ciinkii diinyadaki haksizhigin ve zulmiin, carpik gidisin farkina varmak
demektir. Eger bunu ¢ok trajik hale gétiirmiiyorsa, ¢arpitmiyorsa ve bu
kirliligi ~ somiirmiiyorsa, saghkh ~ bir kirlilik duyarhiiginin ~ diinyay
degistirmekte ¢ok gerekli oldugunu diigiinmekteyim. Diinya kirlenirken,
toplumumuz kirlenirken birey olarak bizlerin tek tek ne kadar elimizi,
yiiziimiizii ve i¢imizi yikarsak yikayalim temiz kalma imkdnimiz yoktur. Kapi
komsum kirli ise o kirlilik bana geger. Basbakanim kirli ise o kirlilik bana
geciyor, ben ona oy vereyim vermeyeyim. Dolayisiyla kirlilik biiyiik olgiide
bulasicidir ve hi¢ kimse kafasini kuma gomerek, sterilize edilmis odaya
girerek diinyadaki kirlilikten kurtulamaz. Ciinkii hepimiz ayni gemideyiz. Tek
basimiza bir giinah islemesek bile, baskalarinin isledigi giinahi ve yanlsi,
ayibi kacinilmaz olarak paylasmak zorundayiz”*

Inam, ¢ogu bilim adaminin goérmezden geldigi “i¢ cevreye” ve “toplumsal ortak
kirlilige” dikkat cekmektedir. Ruhsal yapimiz, duygu ve diislincelerimiz, ahlak anlayisimiz, bilgi
ve kiiltiir diizeyimiz, sanat ve tarih anlayisimiz, manevi ve toplumsal diisiincelerimizin tiimiinti,
“i¢ ¢evre” olarak adlandirmakta ve i¢ ¢gevremizle barigik olmadigimiz miiddetge “dis ¢evremiz”
ile de dostlugu saglayamayacagimizi vurgulamaktadir. Inam’a gore gevre sorunu bir yasama

sorunu ve her seyden 6nce bir kiiltiir sorunudur.*®

Uslu’ya gore kiiresel ¢evre sorunlarmmin ¢6ziim bekleyen yedi problematik noktast

vardir:*

1. Kaynaklar1 kit olan bir diinyada yasayan insanlarin sonsuz bir tiikketim arzusu

duymalar1 ve egemen ekonomik sistemin de bunu tesvik etmesi.

82 Commoner, R. G. Making Pease with the Planet, Pantheon Boks, New York, 1990, s. 152
8 Commoner, R. G a.g.e., s. 152

% [nam, Ahmet, a. g. e., s. 144 - 145

% inam, Ahmet, a.g.e.,s. 120- 121

8 Uslu, ibrahim, a. g. e., s. 30 - 45
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2. Sinirlan olan bir diinyada, insanlarin, sinirsiz ilerlemeye ve bilylimeye inanmalar1 ve

bunu gergeklestirmek i¢in biiylik bir caba gostermeleri.

3. Gelir disiikligii ve yoksulluk ile miicadele eden tiglincii diinya iilkelerinin, ¢evre
sorunlar1 karsisindaki aciz durumu ve sanayilesmis iilkelerin bu geri kalmig tilkeler iizerinde

uyguladiklari ¢cevre somiiriisii.

4. Cevre korumacilik faaliyetleri ile biiyiik endiistri kuruluslar1 arasindaki iliski ve gevre

konusunun farkli amaglarla somiiriilmesi.

5. Cevreyi kimin ne Olgiide kirlettigi ve ¢evre korunmasinda (temizlenmesinde,
onarilmasinda, iyilestirilmesinde vb.) kimin ne Ol¢lide katkida bulunacagi konusundaki

belirsizlikler.

6. Insan faaliyetlerinin doga iizerindeki etkisi ve doganin gosterecegi tepki onceden tam

olarak bilinemez, 6ngoriilemez olusu.

7. Cevre sorunlarinin kokeni, ortaya ¢ikis nedenleri, gelisimi, etki ve sonuglar1 hakkinda

bilim adamlar1 arasinda bir ortak goriis birliginin olmayisi.

Zaman, toplum ve mekan kavramlarindaki farklilagsmalara; ayrica bilim, teknoloji,
ekonomi, egitim ve etik alanindaki degisimlere bagli olarak, ¢evre sorunlarinin problematik
noktalari, bireylerin bu sorunlara bakis acilart ve ¢6ziim Onerileri de biiyiik Olciide
degismektedir. Bu nedenle yukaridaki yedi sorunun ortadan kalkmasi ile kiiresel dlgekli tiim
¢evre sorunlarinin ¢oziime kavusacagini beklemek, hayalcilikten Steye gecememek anlamini

tagimalidir.

Sonug olarak yukarda da belirttigimiz gibi bir ¢ok diisiliniir, ¢cevre sorunlarnin bas
sorumlusunu ve ekolojik krizin baslica nedeni olarak farkli ve ¢ok ¢esitli goriisler 6ne siirmiisler
ve siirmeye devam etmektedirler. Fakat tiim bu goriisleri dikkatle irdeledigimizde g¢evre
sorunsalinin ¢ok boyutlulugu ile bu sorunlarin karmasik ve ¢ok sayidaki etkenin sonucunda
ortaya ¢iktig1 goriillmektedir. Bu sorunlarin birikerek bugiinkii ekolojik ¢ikmazla karsi kargiya
kalmamizda sosyal, politik, ekonomik, idari-yonetsel, egitim, felsefi, ahlaksal, kiiltiirel ve
davranissal bozukluklarin ve yanligliklarin ortak etkisi oldugu anlasilmaktadir. Yanlis {iretim ve
tikketim kaliplari, dogaya kars1 duyarsiz birey bilinci, sinirsiz istek ve doyumsuz arzular, daha
¢ok iiretimle daha c¢ok kazang, siirli diinyada smirsiz biiylime istekleri, kisa yoldan
zenginlesme ve kalkinma fikirleri bu davranis bozukluklarindan ve toplumsal yanligliklardan

sadece birkagina 6rnek gosterilebilir.
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Sanayilesme, Siirekli Niifus Ulkelerin Bati
Teknoloji ve Biiyiime ve Artisi ve Farkli Paradigm
Kentlesme Hizli Yoksulluk Gelismisglik asinin
Kalkinma Seviyeleri Yasadig1
\ v ﬁ-‘//
Politik Etkenler ] P Bilingsiz
d h Tiiketim
CEVRE
Ulusal ve Yerel ETtCTISiZ
Yénetim > < uslararasi
SORUNLARI Camalar
Hukuksal R P Yetersiz
Etkenler " B Cevre Egitimi
Felsefi ve Etik P Gelismemis
Etkenler d b Cevre Ahlaki
Dinsel, Ekolojik Insan Toplumsal [nsanin
Kiiltiirel ve Bilgisizlik ve Merkezci Davranig Bencilligi
Metafizik Bilingsizlik Diinya Bozukluklar1 ve
Nedenler Goriisi Doyumsuzl

Sekil 1. 3. Cevre Sorunlarini Etkileyen Baglica Faktorler

Hindistan’in eski liderlerinden Mahatma Gandhi; “Diinya herkesin ihtiyacina yetecek

kadarin1 saglar, fakat herkesin hirsini kargilamaya yetecek olani degil” demisti. Bilim adami
John Bennett; “Dogaya hoyratca davranan toplumlarda insanlar arasindaki iligskiler de hoyratga

oluyor” demisti. Yine diger bir bilim adami Peter F. Drucker; *“ On dokuzuncu ylizyila kadar, hig¢
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sona ermeyen zorlu gorev, insan soyunun ve beseri ortamin dogal etkenlere karsi korunmasiydi.

Ama bu yiizyilda yeni bir ihtiya¢ dogmustur, dogay1 insana kars1 korumak” demektedir. *’

Eski Yunan ve Roma uygarliklarinda yasayanlarin, kendilerinin disindaki insan ve
toplumlari nasil “barbar” ve “vahsi” olarak gérmiisler ise bugiin de insanlar kendilerini ¢evreden
ayristirarak, dogayr “vahsi” olarak gormektedirler. Doganin kirlenmesi, tahrip olmasi ve
sOmiiriilmesi sonucunda ortaya ¢ikan ekolojik bozulmalara verilen “Cevre Sorunlari” bagligi
bile, insanin dogadan ne kadar ayristirdiginin ve uzaklastiginin bir gostergesi degil midir?
Doganin kirlenmesi ve bozulmasi, sanki insanlarin olusturmadig, insanlarin disinda var olan ve
onlar ilgilendirmeyen bir sorun gibi algilanan bu sorunlara “Cevre Sorunlar1” yerine “Insan
Sorunlar” bashigi daha uygun olmaz miydi?® Dogayi algilayisimiz, gevre ile iliskilerimiz
degismedigi, ¢evre sorunlarinin ¢evrenin bir sorunu olarak algilanmaya devam ettigi miiddetce
gevre ¢oziilemeyen bir sorunsal olarak var olmaya devam edecektir. Fakat mademki dogada bir
problem var tiim diger problemlerde oldugu gibi bu problem de alinacak tedbirlerle, yapilacak
miidahalelerle ¢oziilebilir anlayisi da yanlistir. Ciinkii bozulan ¢evrenin, bozulan bir saat, bir

makine gibi tamir edilemeyecegini insanoglu gec de olsa anlamustir.

Bugiin her seyden once gevreye bakisimiz, dogay: algilayisimiz kokten degismelidir.
Her seyden Once, pragmatist ve anthropocentric (insan merkezli) ¢ikarci ve bencil cevre
korumaciligini terk etmeliyiz. Cevreyi, ekonomik kazancimiz azaldigi, iktisadi kalkinmamizi
frenledigi, ekonomiye ek ddemeler getirdigi, doga tahribatinin bize zarar ve olumsuzluklar
sagladig1 veya ¢ok boyutlu kirlenmelerden rahatsiz oldugumuz igin, kisaca her zamanki gibi
kendi ¢ikarlarimiz igin degil, ¢cevrenin kendisi i¢in onu korumaliyiz, ona sahip ¢ikmaliyiz, onu

benimsemeli ve sevmeliyiz.

Insan dogay1 sémiirerek, bilingsizce tiiketerek, dogal ¢evrenin sonunu hazirlarken kendi
sonunu da hazirlamakta oldugunu artik anlamalidir. Bugiinkii teknolojik, endiistriyel ve iiretim
potansiyelimiz, bugiinkii bilgi, askeri ve iktisadi giiciimiiz hem diinyayr hem kendimizi yok
edecek boyutlara ulasmistir. Bu ekolojik ¢ikmazdan c¢ikis yolu aramanin yolu doga ile
iliskilerimizi sorgulamamizdan, &zelestiriden, degisimden, doga ile uyumlu yeni iiretim ve

kalkinma anlayisindan, yeni deger ve ahlak Oolgiitlerinden, yeni tutum ve davranmiglarinin

%7 fleri, Recep, “Cevre Egitimi Metotlarinda Yeni Perspektifler”, Cevre Egitimi: Metot ve Ozel Konular,
Uluslar arasi katilimli III. Ekoloji Yaz Okulu Tebligleri, Editor: Zafer Ayvaz, Cevre Koruma ve Arastirma
Vakfi, Cevre Egitimi Merkezi Yayinlari: 2, Onur Ofset, [zmir, 1998, s. 8

8 Usluy, ibrahim, a. g. e., 5. 12-13
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benimsenmesi ve uygulanmasindan geg¢mektedir. Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonunda

goriislerini agiklayan Frolov bu konuda sunu belirtmistir:*’

“Global sorunlarin ¢éziimiinde basariyla ilerlemek igin yeni diisiince
yontemleri gelistirmek, yeni ahldk ve deger ol¢iileri olusturmak ve kuskusuz
yeni davranig tarzlari benimsemek zorundayiz. Yalnizca maddesel, bilimsel ve
teknik yanlarimizi  gelistirmekle kalmayip, daha da onemlisi insan
psikolojisinde yeni degerlerin ve insani beklentilerin olusmasini saglamaliyiz,
clinkii bilgelik ve insaniyet, insanligin temelini olusturan ebedi gerceklerdir.
Yeni sosyal, ahldki, bilimsel ve ekolojik kavramlara ihtiyacimiz vardw.”

Bookchin ise girmis oldugumuz ekolojik ¢ikmazdan ¢ikisin ve tiim bu sorunlardan

kurtulmanin ¢aresi olarak ekolojik toplumun c¢abalariyla doga ve toplum unsurlarinin

birlestirilmesi ve biitiinlesmesinde oldugunu savunmaktadir:™

“Twpkt insanlarin dogaya ait olmasi gibi, doganin da insanliga ait oldugunu
soylemek, boyun egme ve egemenlik ¢evresinde yapilanmis bir iliski yerine,
doga ile toplum arasinda olduk¢a karsilikli ve biitiinleyici bir iliski ifade
etmektir. Ne toplum ne de doga bir digerinin iginde yok olur. Toplumsal
ekoloji her birinin biitiinselligini yadsimadan, toplumsal olani ekolojik olanla
birlestirerek tozsel bir etige yol acan bir siireklilik i¢inde, her ikisinin de ayurt
edici niteliklerini yeniden kazandirmaya ¢alisir.”

Sonug olarak, ¢evre sorunlariin hem gelisip yaygmlagmasinda, hem de bu sorunlara

¢ozlim bulunmasinda bes etken kiimesinin belirleyici oldugu goriilmektedir:

L.

2.

Ekonomik ve Teknolojik etkenler.
Politik, Idari ve Hukuki etkenler.
Felsefi ve Ahlaksal etkenler.
Egitim ve Kiiltiirel etkenler.

Biling, Tutum ve Davranis etkenleri.

Yukaridaki bes etken kiimesi arasinda karmasik bir etkilesim oldugu gibi, bunlardan

hangisinin daha 6nemli hangisinin daha 6nemsiz tartismasi yersiz ve amagsiz olsa gerek. Fakat

% Toynbee, Arnold — ikeda, Daisaku, Yasami Secin, Ceviri: Umut Arik, Ankara Universitesi Basimevi,
Ankara, 1992, s. 45

% Bookchin, Murray, Toplumsal Ekolojinin Felsefesi. Diyalektik Dogalcilik Uzerine Denemeler, Kabalc1
Yaymevi, Felsefe Dizisi: 18, Istanbul, 1996, s. 109
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unutulmamas1 gerekir ki, ister iiretim - tiiketim iliskilerindeki carpikliklari, ister siyasal ve
hukuki yanlisliklar1 belirleyen veya ortaya c¢ikmasini saglayan en onemli faktor, ekolojik
erdemden yoksun, gerekli ¢evre bilinci ve duyarlilifina sahip olmayan, “insanlasamamig

insandir”. Insan sorunsal1 ¢oziilemeden gevre sorunsali ¢dziimlenemez.
1. 2. 3. Insan Sorunsal

Antropolojiye gore insan, vaktinden 6nce dogmus bir hayvandir.”' Zooloji yéniinden ise
insan Primate’lar smifina girmektedir.”® Fakat doga ile etkilesimleri goz oniine alindiginda
insanin biyolojik ve antropolojik yoniinden ¢ok sosyo - kiiltiirel ve bilissel - ahlaksal yonii 6n
plana ¢ikmaktadir. Bu baglamda, insan, biyosferdeki milyonlarca canlidan yalnizca biridir, fakat
siradan, herhangi bir canli degildir. Ciinkii insan, sanat, diisiince, kiiltiir ve uygarliklar yaratmig
bir varliktir. Insan 6liimliidiir, fakat onun yarattig1 eserler Sliimsiizmiis gibi goriinmektedir. Bu
nedenle insan, sekil 1. 4’te de goriildiigii gibi parcasi bulundugu canlilar kiiresi (biyosfer) ile
kendi yarattig1 canli {istii varlik alaninin ara kesitinde yer almaktadir. Canli, cansiz ve canli {istii
varliklar arasinda yer alan insan, biyolojik yaniyla canli, yani 6liimlii; kiiltiirel yaniyla da canli -
{istii yani oliimsiizdiir.”® Boylece bugiinkii ¢evre sorunlarinin temelinde de canli iistii bir varlik
olan insan ile onu cevreleyen canli ve cansiz varliklar arasindaki uyumsuzlugunun oldugu da

sOylenebilir.

Insam diger canlilardan ayiran bir diger ozelligi de onun Ogrenebilen, &grenme
yetenegine dogustan sahip olmasidir. Ayrica insanin iirettigi diisiinceler, ortaya koydugu fikir ve
buluslar, baskalarina &grettikleri, kendisiyle birlikte 6lmez, yasadig: topluma veya diinya kiiltiir
mirasina ebediyen kalir. Insan1 diger canlilardan ayiran bir 6zelligi de, dgrendiklerini saklayip
biriktirerek bir kiiltiir ya da uygarlik diinyasi kurabilmis olmasidir. Bu baglamda, “Insan, 6nceki
kusaklardan kalan kiiltiir mirasin1 sonraki kusaklara gegirebilen, 6grenip - 6greten, yaratict bir

varlik oldugu séylenebilir.””*

Kendini tanimaya, kavramaya ve anlamaya calisan insan, kendi varligina yiice degerler
ve istiin sifatlar yiikklemektedir. Tablo 1. 1°de de goriildiigii gibi insan, kendi tiiriine belirleyici,
ayirici hatta yiiceltici bircok benzetme ve yakistirmada bulunmustur. Diger canlilardan kendini
soyutlayan ve {listiin goren insan, diger canlilarla benzerligi veya yakinligi olmadigi igin

kendisini tanrilarla karsilagtirmis, tanrilarla 6zdeslestirmistir. Boylece evrende, ayricaliga ve

! Tanilli, Server, Insanlig1 Nasil Bir Gelecek Bekliyor?, Adam Yaynlari, Istanbul, 2000, s. 258
%2 Dénmezer, Sulhi, Toplumbilim, Beta Basim Yayim Dagitim, istanbul, 1994, s. 42

% Giiveng, Bozkurt, Insan ve Kiiltiir, Remzi Kitabevi, istanbul, 1994, s. 275 - 276

% Giiveng, Bozkurt, a. g.e.,s. 279
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yalnizliga yonelen insan, diger canlilardan kopup ayrilmis, canlilar diinyasindan uzaklagmstir.
Insanin evrendeki i¢ diinyasmin yalmzligm disa vurmasi, ¢evre sorunlarinin tetikleyicisi olup,

bugiinkii insan - doga kopuklugunun temelinde de bu uzaklagmanin yattig1 sdylenebilir.

XXI. yiizyilim Homo Santos’u (saygin insani), doga ile iliskilerinde dogru yolu
belirleyecek, ekolojik ¢ikmazdan g¢ikis kapisini bulabilecek bilgi giiciine, ekolojik kiiltiire ve
cevre bilincine sahip midir? ilkcagda Homo Faber (alet yapan insan) olarak dogay:1 dize
getirmeye baglayan varlik, sanayilesme ve kentlesme déoneminde Homo Economikus’a, (lireten
— tiiketen insana) ekolojik kriz ile birlikte ise Homo Desparado’ya (umutsuz insana)
donlismiistiir. Yasadigimiz yiizyil, doga ile iliskilerimizde Homo Rasionalis (akilci insan) ve

Homo Sapiens (bilge insan) olup olmadigimizin sinandigi bir ylizyila doniigmektedir.

Sekil 1. 4. Varlik Alanlar1 ve insanin Evrendeki Yeri”

Canh Ustii

Varhk
i
n
S

Canh a

Varlikla n Cansiz
Varliklar

% N. Hartman (1945) aktaran: Giiveng, Bozkurt, Insan ve Kiiltiir, Remzi Kitabevi, Istanbul, 1994, s. 276
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Latince Ad1

Tiirkce Anlam

Latince Ad1

Tiirkce Anlam

Homo Erektus

Dik Yiiriiyen Insan

Homo Mortalis

Oliimlii - Olimsiiz Insan

Homo Eternalis

Sonrasiz (Kalict) Insan

Homo Rebellus

Isyanci -  Baskaldiran

insan

Homo Loquenas

Konusan Insan

Homo Ridens

Giilen - Giildiiren Insan

Homo Faber

Alet Yapan Insan

Homo Economicus

Ureten - Tiiketen Insan

Homo Santos

Saygin (Kutsal) Insan

Homo Kriminalis

Sug Isleyen Insan

Homo Ludens

Oyuncu Insan

Homo Seksus

Cinselligi Smirli insan

Homo Ritialis

Térenci Insan

Homo Belligerent

Kavgaci - Savasci insan

Homo Sosialis

Toplumsal Insan

Homo Artis

Sanatc1 - Yaratici Insan

Homo Rasionalis

Akiler Insan

Homo Desparado

Umutsuz - Caresiz Insan

Homo Esperans

Umit Eden Insan

Homo Politikus

Yéneten - Siyasal insan

Homo Simbolikus

Simgeci insan

Homo Praksis

Bildigini
1nsan

Uygulayabilen

Homo Libertas

Ozgiir Insan

Homo Sapiens

Bilen - Bilge insan

Tablo 1. 1. insan Tiiriiniin Kendi Varhigina Yiikledigi — Yakistirdigi Bazi Ayirict —

Belirleyici Sifatlar”

Cevre sorunlari, insanin ¢evresini kir ve kazang dirtiisii ile alabildigine

somiirmesinden; toplumdaki siyasal ve ¢ikar celigkilerinin yayginligindan; bireysel ¢ikarlarini
toplumun ortak ¢ikarlarindan daha iistiin tutmasindan; ¢evre ve diinya degil insan merkezli
diisiince ve davraniglardan; insanoglunun doga kaynaklari simirsiz ve tiikenmez zannederek
plansiz ve hesapsiz tiiketmesinden; “biz merkezli” degil “ben merkezli” toplumlarin
yayginligindan; bencillesen insanlarin smirsiz  istek ve arzularindan kaynaklandigi
bilinmektedir. Fakat, Al Gore’nin de belirttigi gibi: “Cevre krizinin koklerini arastirirken ne
kadar derinlere indiysem, bunun manevi olarak nitelendirilebilecek bir i¢ krizinin disa vurumu

oldugunu daha fazla inanmaya basladim™’ Bu nedenle gevre krizinin nedenleri politik,

% Giiveng, Bozkurt, a. g.e.,s. 278
7 Gore, Al, Kiiresel Denge, Sabah Kitaplari, Istanbul, 1993, s. 12
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ekonomik ve sosyal etkenlerden ¢ok, insanmn disiinsel, psikolojik ve ahléksal krizinden

kaynaklaniyor. Ciinkii kendisi ile barigik olmayan insandan, doga ile barisik olmasi beklenemez.

Cevre krizi ve ekolojik sorunlara, Bozkurt da benzer pencereden bakmustir:

“Hichir canli cevresine zarar vermezken insamin bunu yapmasi onun
doymak bilmez tiiketim hirsindan ve kendini yetkinlestirme ozgiirliigiinden
kaynaklanmaktadir. Oysa tutsaklik ile ozgiirliik arasindaki sinir ¢ok ince ve
duyarlidir. Kendi ¢ikarindan baska bir sey diisiinemeyen insan sonunda
kendisini de diisiinemeyecek bir duruma diisebilir. Bu bakimdan c¢evrenin
korunmc;gz yollarint aragtiran ¢evrebilim’in kurulmasinda geg¢ bile kalinmus
sayihr.”

Bozkurt, bugiinkii c¢evre sorunlarinin bas sorumlusu olarak, dizginlenemeyen
kapitalizmi ve hizla yayilan global-liberal serbest piyasa ekonomisinin sinir tanimayan liretim
ve tiikketim hirsin1 gostermektedir. Yazara gore, serbest pazar ekonomisi bir giin kendisini de
tilkketecek bir canavara doniisecek ve canli tiirlerinin tek tek cekip gittigi bu gezegende sira
insanlara da gelecek. * Bozkurt’a gére, insan kendisiyle ¢atisan bir varliktir. O yaparken yikar,

yok ederken yaratan, paradoksal ve disharmonik bir varliktir.'®

Bozkurt ile paralellik gdsteren
goriigleri Bookchin’de dile getirmistir. Bookchin, yirmi birinci ylizyilin insanimi betimlerken,
ekolojik ile ekonomik segenekler arasinda sikismis, ekotopluluk ile pazar toplulugu arasinda,
yasamin esinlendirdigi bir toplum ile kazancin esinlendirdigi toplum arasinda derin bir ikilem

icinde bocalayan bireyi 6n plana ¢ikarmistir.'""

Cevre sorununu ortaya ¢ikaran insan, sorunun ¢oziimiinii de saglamasi1 gerekmektedir.
Insanin dogayla kopan baglarinin er ya da geg tekrar saglanmasi gerekir. Ekolojik erdemden
yoksun insanin, yeni bir cevre felsefesine, yeni bir ekolojik bakis acisina ihtiyaci vardir. illich’in
belirttigi gibi:

“Fkolojik bakis agist biitiinii ele alarak, dogamin ¢esitli parcalarimin nasil
denge kurma ve siirdiirme egilimi gosteren belli diizenler c¢ercevesinde

etkilesime girdigini anlayarak baslar. Bu bakis agist yeryiizii ile insan
uygarligini birbirlerinden farkli seyler olarak kabul etmez; bireyler de

% Bozkurt, Nejat, “Diinyamiz Gelecekte Ne Kadar Yesil Kalabilecek: Felsefe Agisindan Cevre”,
Felsefelogos, Y1l: 2, Say1: 6, Bulut Yaymevi, Istanbul, 1999, s. 90 - 91

% Bozkurt, Nejat, a.g.e., s. 91-92

10 Bozkurt, Nejat, a.g.e., s. 90

101 Bookchin, Murray, Toplumsal Ekolojinin Felsefesi. Diyalektik Dogalcilik Uzerine Denemeler, Kabalci
Yaymevi, Felsefe Dizisi: 18, Istanbul, 1996, s. 109
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biitiiniin bir parcasi oldugundan, biitiine bakmak eninde sonunda insana
bakmak demektir. """

Geride biraktigimiz 20. yiizyili bazi disiiniirler “endise, stres, bunalim ve aspirin

»193 olarak adlandirmislardir. Oysa 20. yiizy1lin basinda bilim ve teknolojinin ¢ag1 olacagina

cagl
inaniliyordu. Aslinda 20. yiizyil insanin dogal ve toplumsal cevresiyle yabancilagsmasinin
basladigi, insanin kendisi ve sosyal ¢evresiyle savasim i¢inde oldugu donemdir. Erich Fromm

kendi penceresinden bu durumu soyle yansitmistir:

“Cagdas insan, kendini tedirgin ve gitgide daha saskin hissetmektedir.
Calisip ¢cabalamakta, ama yaptigi islerin boslugunu belli belirsiz bir sekilde
hissetmektedir. Madde iizerindeki giicii arttikca, ozel hayatinda ve toplum
icerisinde kendini gii¢siiz hissetmeye baslamigtir. Dogaya egemen olmak icin
yeni ve daha giiclii araglar yarattikca, bu araglarin karmasik agina diismiig
ve onlara anlam kazandiran biricik gayeyi — yani kendisini — gozden
kagirnugtir. Dogamin  efendisi oldukca, kendi elleri ile yapmis oldugu
makinenin kélesi haline gelmistir. Madde konusundaki tiim bilgisine ragmen,
insan varligimin en énemli ve temel sorunlari konusunda bilgisizdir. """

Modern insan 21. yiizyila girerken, kendisini ve onu g¢evreleyen, onun bir parcasi
oldugu dogay1 yeniden tanimlamak istiyor. Ekolojik yasami, c¢evre sorunlarini ve canlilar
arasindaki birlikteligin anlamini yeniden sorguluyor. Modern insan ¢ikarci-yararci kaliplarindan
styrilip, her seyi kar-zarar, ¢ikar ve gelir agisindan degerlendiren, egoistlesen bireyci-ekonomik
anlayisin1 terk edip, dogaya kucak agmaya, onu tanimaya ve sevmeye, doganin sosyal,
psikolojik, estetik ve ekolojik boyutunu yeniden tanimlamaya, 6zetle doganin derin boyutunu
yeniden kesfetmeye, Oziimsemeye ve anlamlandirmaya cabalamaktadir. Insanin ne kadar
insanlagtigini zaman gosterecektir. Fakat dogayi tanimaya c¢alisan insan kendini ne kadar
tanimakta? Doga ile uyum i¢inde yasamay1 arzulayan insan kendi tiirii ile nasil gecinmektedir?
Insan nedir ve nasil tanimlanabilir? insani diger canlilardan ayiran temel ozellikler nelerdir?

Insan sorunsali ¢oziilmeden gevre sorunsali ¢oziilebilir mi?

“Homo Absconditus” makalesinde, felsefeci Atilla Erdemli insan sorunsali konusuna

sOyle yaklagsmaktadir:

12 1lich, Ivan, Enerji ve Esitlik, Aga¢ Yaymlari, Istanbul, 1992, s. 11-13

19 Brezezinsky, Zbigniew, Kontrolden Cikmis Diinya, 2. Baski, Tiirkiye is Bankasi Kiiltiir Yaynlari,
Ankara, 1996, s. 6-16

1% Fromm, Erich, Erdem ve Mutluluk, Tiirkiye Is Bankas: Kiiltiir Yayinlar1, Ankara, 1993, s. L
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“Bana uygun olmayan bir diinyaya geldim. Bu kosullarda yasamam
olanaksizdir. Yok olup gitmemek igin diinyayr yasamama uygun kilmam, yani
degistirmem gerekiyordu. Yasamak zorundaydim. Yaptim. Degistirdigim,
diinya bozulmus bir diinya oldu. Bozulmus diinya da yasamama karsiydi.
Aldirmadim. Ciinkii bir bicimde yagiyordum. Yetmedi. Daha ¢ok giivenlikte
olmak istiyordum. Dogayr bir daha degistirdim. Bir daha bozulan diinya
bana daha c¢ok karsi oldu. Yine aldirmadim. Daha c¢ok rahat olmak
istiyordum. Degistirdim. Daha gii¢lii olmak istiyordum. Degistirdim. Her
seferinde diinya daha ¢ok bozuldu ve bana daha ¢ok karsi oldu. Aldirmadim,
giivende ve rahat yasiyordum. Bana karsi olan dogaya egemen olmak
istiyordum. Degistirmeyi siirdiirdiim. Ustelik hem degistirdigimi degistirip
gelistirdim, hem de degisime degisim giicii verdim. Derken devinen degisim
beni de aldy i¢ine. Egemenligim bana da egemen oldu. Aldirmadim. Devinime
daha ¢ok gii¢ verdim. Simdi artik egemen degilim. Artik yaptigim her sey bir
bicimde ve giderek daha da giiclenerek bana karsi oluyor. Siiriiklenip
duruyorum. Bana uygun olmayan bir diinyadayim. Her adimda biraz daha
yitiklesiyorum. Zaman oluyor korkuyorum, zaman oluyor saswurryorum ve
bazen durup diistiniince soruyorum: Ben neyim? Bu sasirtict varlik, bu uyum
isteyen uyumsuz, bu Insan denilen nedir? """

Erdemli’nin de belirttigi gibi kendimizi ne kadar tanryoruz? Kendi davranislarimizi
kontrol edebiliyor muyuz? Kendi sirrin1 ¢ozememis insan karmasik doga iliskilerini ¢ozebilir

mi? Kendini tanimayan “uyumsuz” dogal ¢evresini taniyabilir, ona “uyum” saglayabilir mi?

Erdemli insanin gizemli bir varlik oldugunu oOne siirmekte ve insanin gizeminin

kaynaklandig1 bazi temel 6zelliklerini soyle 6zetlemektedir: '

“Insan’n gizemi onun belirlenmemis bir varlik olmasindadir: Belirlenmis bir
varlik olsaydi, icgiidiileriyle bagimh diger canli varliklardan biri
olurdu.Insan i gizemi onun ¢ok yénlii bir varlik olusundadir: Insan gerek i¢
ve gerekse dis eylemleri, etkinlikleri bakimindan sinwrli bir varlik degildir.
Insan’in gizemi onun ozgiirliik olanagiyla donatilmus bir varlik olmasindadir:
Insan 6zgiir olabilen bir varhktir Bu ézgiir oldugunu degil, ézgiirliigiinii
yaratabilecegini gosterir. Ozgiirliigii yaratmanin yollari ise tek tek her insan
bireyine ozgiidiiv. Insan’in gizemi her bireyin biricik olmasindadir: Insan
bireyi yinelenmez, O bir kere gelir, yasar ve oliir.”

Aslinda insanoglu sadece kendisini 6zgiir, diisiinebilen ve zeki varlik olarak gordigi,
cevresindeki diger canlilar tepeden bakan ve kiigiimseyen bencil bir yaratik oldugu igin doga ile
uyumsuzlugunu, doga ile savagim siirdiirmektedir. Bu inatlasma neden? Bu {istiinliik bize ne

saglamistir? Bireylik ve 6zgiirliik sadece insanin ayricaligi midir? Sadece insan m1 bir kez dogar

19 Erdemli, Atilla, “Homo Absconditus”, Felsefelogos. Y1l: 2, Say1: 6, Mart 1999, istanbul, 1999, s. 109 -
110
1% Erdemli, Atilla, a.g.e., s. 113
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ve bir kez Olir? Bir memeli olarak kendimizi diger memelilerden neden soyutlamaya ve
farklilagtirmaya ¢alistyoruz? Bu bizi dogadan daha da uzaklastirmaz mm? Belki de biitiin
memeliler i¢cinde ayricalikli olmayan bir tiir olmamiz bizi tatmin etmemektedir. Ciinkii biitiin
memeliler iginde en sinsi, en hirsli, en ¢eligkili, en akilli, en bencil ve bunun sonucunda “en
iistlin ve diger tlim tiirlere hilkmeden tiir” biziz. Fakat bu hirs ve bencillik kendi tiiriinii yok
edecek boyutlara ulasmigtir. Bundan sonra ¢oziimlenmesi gereken en Oncelikli sorunsal, “insan
tiirtinii” insanlardan nasil koruyabiliriz? Kendi ¢ikarlarimizi, kendi var olma ve yasama hakkini
diisiindiigiimiiz icin (yani yine bencilligimiz i¢in mi), oysa gezegenimizin degerli ve yaratici bir

tiirlinii kaybetmemesi i¢in mi kendi tiirlimiizii korumamiz gerekir?

Insanin dogal ¢evre ile olan iliskileri ve arayislari konusunda, Akarsu doga

kirlenmesinin baslica sebebi olarak insan kirlenmesini gostermektedir:

“Cevre kirlenmesi deyince ilk akla gelen doga kirlenmesi. Ama bundan daha
kotiisii, denebilir ki doga kirlenmesinin de sorumlusu toplumsal, siyasal,
kiiltiirel, diisiinsel, dilsel kirlenmeler. Doga kirlenmesini énlemek i¢in énce bu
saydiklarimi, kirlenmeden armdirmak gerekir kanisindayim. Her seyin bast
insan. Doganin bozulmasi da insan eliyle olduguna gore énce insandan,
insanimizdan baslamak gerekir diye diisiiniiyorum. Nasil armnacagiz? """

Nasil arinacagiz sorusuna cevap verildiginde ve bunu insanoglu ¢oziimleyip hayata
gecirdiginde, ¢cevre sorunlari biiyiik dl¢iide ¢ozliime kavusabilir. Fakat bu cevaplanmasi kolay bir
soru olmadig1 gibi, ¢o6ziim ve Onerilerde farkl diisiintirler tarafindan farkli 6nerilerin getirildigi,
ama sonugta XXI. ylizyilda olmamiza ragmen saglikli ve kalict bir ¢ikis yolunun bulunamadigi

karmasik bir sorunsaldir.

Sonug olarak, diger canlilara ve dogal ekosistemlere tepeden bakan “uygarlasamamis
insan”, “her sey bilinebilir”’, “her sey Onlenebilir”’, “her zarar telafi edilebilir” en 6énemlisi de
“her sey almabilir ve tiiketilebilir” mantig1 ile “kendine ait oldugu gezegeni” bilingsizce
yonetmeye kalkismigtir. Her seyin denetlenebilecegi ve dogal kaynaklarin sinirsizea
tiketilebilecegi bir diinyada, dogadan kendini soyutlamis insanoglu i¢in ormanlar, kagit ve
kereste kaynagi, denizler balik ve enerji kaynagi, bitkiler ve hayvanlar besin ve hammadde
kaynagi, Uzay ise fethedilmesi gereken ve insanlarin sonsuz isteklerini karsilayacak sonsuz bir

kaynak deposudur. Insanin dogay1 bu tarzda algilamasini etkileyen faktdrler arasinda, basta

107 Akarsu, Bedia, “Insan ve Cevre”, Cogito — Kirlenen Cag, ikinci Baski, Say1: 2, Giiz 1994, Istanbul,
1995, s. 31
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egitim-6gretim, yetisme ve kiiltiirlesme kosullari, din, hukuk, demokrasi ve ahlak anlayist

olmak tizere ¢esitli etmenler belirleyici olmustur.

Keles’in de belirttigi gibi “cevreyle iligkilerinde insanin davraniglarini belirleyen
kurallar; ya din, ya ahlak, ya da hukuk kurallaridir”'®®, Bazi iilkelerde din, bazilarmda hukuk,
bazilarinda ise ahlak bireylerin ¢evresel tutum ve davranislart belirlemede 6n planda olabilir.
Fakat XXI. yiizyilin baginda yiiksek sesle sunu sdyleyebiliriz: Ister kanun, ister vicdan, ister
kutsal kitaplar bireylerin gevresel norm ve degerlerini belirlesin, sonugta tiiketim kaliplarimiz
ile tutum ve davraniglarimiz, bugiinkiinden farklilasip degismedikge, insan insanlasmadikga, “i¢
cevremiz” onarilmadik¢a, doga ile koparilmig baglar yenilenmedikge, cevre sorunlarini
teknolojik, politik, idari ve hukuksal yontemlerle ¢ozebiliriz anlayisi, ekolojik yikimi daha da
derinlestirmeye ve insam1 dogadan daha da uzaklastirmaya itecektir. Once kendimizi
tanimaliy1z, oOnce kendi sirrimizi ¢ozmeliyiz, Once kendi hirs, istek ve arzularimizi
frenlemeliyiz, once kendimiz ve “i¢ cevremiz” ile barisik olmaliy1z. I¢ ¢evremizdeki mutluluk,
huzur ve uyum, dis ¢evremize ve Ozellikle g¢ocuklarimiza ve torunlarimiza er ya da geg

yanstyacaktir.

1. 3. Dogaya Egemen Olma Diisiincesinin Tarihsel Gelisimi ve Cevre i¢cin Egitime

Etkisi

Cevre egitiminin olgunlasmasi, sekillenmesi ve gelismesini belirleyen faktorleri
tartismadan; ¢evre i¢in egitiminin igerigi, gorevi ve dnemini agikliga kavusturmadan; ¢ocuklarin
doga ile etkilesimlerini irdelemeden Once, insan — doga iliskilerinin tarihsel ve felsefi

seriiveninin tartisilmasinda yarar vardir.

[lk¢ag, Ortacag ve Ronesans déneminde insan - doga iliskilerine felsefi bakis acisi neyi
yansitmaktadir? Aydinlanma donemi ve bilim devriminden sonra doga algilamasinda neler
degismistir? Mekanist ve ekolojik diinya goriisleri arasindaki bilimsel ve etik farkliliklar
nelerdir? Tiim bu sorulara saglikli yanitlarin verilmesi i¢in oncelikle tarihsel siire¢ icinde insan
kendisini ve dogay1 nasil degerlendirmektedir, nasil anlamlandirmaktadir; doga ile iligkilerinde
kendisine ne gibi gorev ve sorumluluklar yiiklemektedir; hangi etmenler dogrultusunda dogaya
bakis agisini sekillendirmektedir sorularina yanit ve agiklama gerekmektedir. Ozetle, zaman

tiinelinde toplumlarin ¢evre biling ve duyarliliginin neden ve nasil degistigini ortaya koymadan,

1% Keles, Rusen, “Cevre, Yurttas, Sorumluluk”, insan Cevre Toplum, imge Kitabevi, Ankara, 1997, s.
413
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insan — doga iliskilerinin tarihsel ve felsefi gecmisi tartisilmadan, ¢alismanin diger konu ve

boliimlerinin kavranmasi gii¢ olacagi varsayilmaktadir.

1.3. 1. ilk¢ag ve Klasik Yunan Donemi

Insan — doga iliskilerinin felsefi temellerinin olusum siirecinin hangi tarihte, daha
dogrusu hangi donemde bagladigi tam olarak bilinmemektedir. Bilimsel ve akademik anlamda
insan-doga etkilesimini agiklamaya ve yorumlamaya calisan diisiincelerin koklerini, bazilar
ortacag bazilar1 ise ilkcag doneminde aramaktadir. Sorunsala daha genis perspektiften
baktigimizda ise insanin dordiincii jeolojik zamanda (kuaterner) ortaya ¢ikmasi ve doga ile
etkilesime girmesi ile dogal cevre beseri faaliyetlerden (ama olumlu, ama olumsuz olarak)
etkilenmeye baglamistir. Tiim bunlar, diisiinen bir varlik olan insan1 bu etkilesimin sebep ve
sonuglart hakkinda diistinmeye ve farkli arayislara sevk etmistir. Bu baglamda, insanin ortaya

¢ikmasi ile insan - doga diisiincesi de ortaya ¢ikmistir denilebilir.

Yaklasik 2 — 2,5 milyon yil siirmils olan Antropozoyik, yani Kuaterner, en kisa siiren
jeolojik zamandir, fakat gezegenimizin iklimi, jeomorfolojisi ve bugiinkii yasam kosullari
iizerinde en biiylik etkiye sahip ve en derin izler birakan zamandir. Kuaterner’in buzul c¢ag
doneminde (Pleistosen’de) ilk insanlarin ortaya ¢ikmasi ve daha sonra ilk tarim faaliyetleri, ilk
yerlesmeler ve ilk medeniyetlerin geligimi ile toplumsal ve dogal ¢evre arasinda o doneme kadar
var olmayan “gizli savas” da baslamus olur."” insan — doga etkilesiminin sebep ve sonuglari, bu
etkilesimin sagladig1 faydalar veya yarattigi olumsuzluklar1 farkli disiiniirler kendi bakig
acilarmi yansitarak degerlendirmeye ve tartismaya almislardir. Toplumsal c¢evrenin fiziksel
cevre iginde kalict yer edinmeye baslamasi, yani insanin yerlesik hayata ge¢mesi ile “gevre”
diistiniilen, tartigilan, farkli Oneri ve arayislarin kaynagi olan bir felsefi ugras alami olarak

sekillenmeye baslamistir.

Eski Yunan doéneminden beri doga kavrami, Platon ve Aristoteles’ten Knikler’e kadar
ciddi tartigmalara konu olmustur. Platon bir anlamda organik diinya goriisiiniin temellerini
atmistir. Aristoteles “doga”y1 eninde sonunda “ickin dogalarinca kendilerine 6zgli amaglarca
yoneltilmis yetilerden ya da gelisme giliclerinden meydana gelmis bir sistem” seklinde

tanimlarken, Epikiirizm, insanin i¢ huzuruyla ugrasirmis, Stoa Okulu “doga yasalarinin

109 Atasoy, Emin, Cografya Bilimi ve Cografya Ogretimine Giris, Ezgi Kitabevi Yaymlari, Bursa, 2004,
s.145-147
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ilkelerinin degismezliginden” bahsetmistir.''® Zenon ise dogay1 yer aldigimiz gezegende diizen

ve amag yaratan hiinerli bir is¢i olarak gormiistiir.'"'

Yunan doneminde bitkiler, hayvanlar ve diger doga unsurlarina karsi yaklasimda,
diisiiniirler arasinda gok seslilik ve gok goriisliiliigiin egemen oldugunu gérmekteyiz. Ornegin
Aristo’ya gore hayvanlarin degeri, sadece insanin menfaatlerine hizmet etmektir. Aristo’nun bu
yaklagimi kendisinden sonraki diisiiniirleri de biiylik 6l¢iide etkilemis ve Aristocu bilim anlayisi

"2 Daha da dnemlisi Aristo, Bati

iki bin yi1l kadar bilim diinyasinda etkili olmay1 siirdiirmiistiir.
diisiince sisteminde sekillenecek olan insan merkezli diisiincenin Onciilerinden, hatta
kurucularindan biridir. “Politika” adli kitabinda Aristoteles, bitkilerin insanlar i¢in yaratildigini
ileri siirerek su sonuca varir: “Eger doga her seyi eksiksiz yapiyorsa ve hi¢ bir sey bosuna

»113 Cicero ise dokunulmamig

degilse, o halde biitiin hayvanlari insanlar i¢in yaratmis demektir.
dogal bir diinya ile insan eylemleri sonucunda degismis bir diinya arasinda neredeyse hi¢ fark

olmadigimi savunmustur.

Ozetle, eski Yunan déneminde Hesidos ve Ksenophon gibi diisiiniirler disinda, diger
tiim klasik donem diisiiniirleri insanlar1 hayvanlardan daha iist bir seviyede goriiyorlardi; insani
doganin amiri ve kullanicisi oldugunu bu nedenle dogay1 degistiren tiim eylemlerin dogal ve
yararli oldugunu kabul ediyorlardi."* Cinli diisiiniir Yi Fu Yuan’a gore ise biitiin kiiltiirler
cevreye karsi iki yiizli bir yaklasim sergilemislerdir. Biitiin kiiltiirler bir taraftan dogay1 goklere

cikarirlarken, diger taraftan dogaya yapmadiklarini birakmamuslardir.'”

Ilkgagda birgok diisiiniir, gevresini incelediginde ve dogaya baktiginda tiim
ekosistemlerin bir plan, bir diizen i¢inde olduklarini; ekosistemdeki canlilar arasinda rekabet ve
isbirligin olmasiin yaninda, her canlinin, her tiiriin bir gérevi, bir amaci olmasini saglayan bir
sistemin var oldugunu gérmiislerdir. Bu goriis onlari, boylesine genis kapsamli ve dengeli bir
diizenin var olmasi ve iglemesinin, ancak Tanri tarafindan tasarlanilabilecegi diislincesine itmis.
Ayrica diisiiniirler, insanlarin bu plan igindeki yeri ve islevini de sorgulamaya baslamiglardir. Bu
diisiintirlerden biri Sokrates’ten etkilenen Ksenophon’dur. Ksenophon, ‘“Memorabilia” adl

kitabinda, insanlara 6zgii her seyin (gozler-eller) bir amaci oldugu ve tanrilarin her seyi

1o Gormez, Kemal, Cevre Sorunlari ve Tirkiye, Gazi Kitabevi, Ankara, 1997, s. 26

"' Bowler, J. Peter, Doganin Oykiisii Cilt: 1, Editor: Baris Mater, izdiisiim Yayinlari, istanbul, 2001, s. 57
"2 Ozdemir, ibrahim, Yalniz Gezegen, Kaynak Yaymlari, Istanbul, 2001, s. 11

'3 Ponting, Clive, Diinyanin Yesil Tarihi. Cevre ve Biiyiikk Uygarliklarin Cékiisii, Sabanci Universitesi
Yaynlari, istanbul, 2000, s. 126

1 Ponting, Clive, a. g. e.,_s. 126

"5 Giirsel, Deniz, Cevresizsiniz, insan Yaynlari, istanbul, 1989, s. 88 - 89




52

insanlari yararia olacak bigimde dikkatle tasarladigi sonuca varmistir.''®

Klasik Yunan doneminde hayvanlara kars1 daha olumlu diisiinceler sergileyen ve onlari
da ahléki alan icine alanlarin basinda Epikiir ve Plutach gelir. Bu diigiiniirlere gére hayvanlar,
insanlar gibi duygu ve akil sahibi olmasalar dahi onlarin da kendine ait bir diinyalar1 vardir. Bu
nedenle hayvanlar sadece insanlarin kullanimi ve yarart i¢in yaratilmamiglardir. Fakat Bati
diinyasinda hala egemen olan anlayis Platon ve Aristoteles goriislerini yansitmaktadir. Epikiircii
ekoliin goriigleri ancak XIX. ylizyilda tekrar taraftar bulurken, insani en iist varlik olarak gdren
ve ahlaki olan1 sadece ona has oldugunu savunan, dogadaki tiim diger canlilarin, tim diger
unsurlarin insanlara hizmet etmek i¢in var olduklarini yansitan goriis klasik ¢agdan sonra da
Bat1 diisiincesinde egemen olmaya devam etmistir. Ozetle, gerek Klasik Yunan Dénemi ve
gerekse Hiristiyan Ortacag anlayisinin dogaya bakis agilarini, insanin dogaya hakim olmasi ve

onu kendine boyun egdirme diisiincesi temel olusturmaktadir.'’

Panaitios ve Cicero gibi Stoacilar gibi Epikurosgu diisiiniirlerde insanlarin dogay1
diledikleri gibi kullanma ve somiirme hakkina sahip olduklar1 inancindadirlar. Hiristiyan
Incilinin ilk bap1 olan Tekvin’in birinci béliimde; “Verimli olun ve ¢ogalin ve diinyay1 doldurun
ve ona bas egdirin ve denizdeki baliklar ve havadaki kuslar ve topraktaki hareket eden her
canlmin {izerinde hakimiyet kurun”. Tekvin’in ikinci boliimiinde; “...diinyadaki her yaratik,
havadaki her kus, toprakla hareket eden her sey ve denizlerdeki her balik sizden korkacak ve
sizden ¢ekinecek, hepsi sizin emrinize verildi...” '"® Kitabi Mukaddes’te yer alan yukaridaki
ayetlere gore, Tanr1 insana diger canli ve cansiz unsurlarla iligkilerinde sonsuz yetki, gii¢ ve
ozgiirlik vermektedir. Insan, kendi gikarlar1 i¢in dogadaki unsurlari istedigi gibi kullanma,
degistirme ve tiikketme yetkisine sahip en yiice, en giiglii ve en kudretli varlik olarak empoze
edilmektedir. Karada, havada ve suda var olan her sey insanin istek, ¢ikar ve mutlulugu igindir.

Kisaca, Kitab1 Mukaddes’te insan doganin efendisi olarak yansitilmistir.

Ozetle, Ilk¢ag ve Ortagag Avrupa’sinda diisiiniirlerin neredeyse tamami Tanri’nin
insanlara bitkileri, hayvanlar1 ve tiim diinyay1 kendi ihtiyaglar1 ve kendi ¢ikarlar i¢in kullanma
hakkiyla verdigine iliskin goriisleri benimsedikleri ve savunduklar1 goriilmektedir. Yani doga
tahribati ve doga sOmiirlisii dini temellere dayandirilarak, savunma mekanizmasini kutsal

kitaplara dayandirarak bu somiiriiniin kendi dinsel ve etik varsayim gerekgelerini

" Ponting, Clive, a. g. e. s. 126

"7 Ozdemir, ibrahim, a. g. e., s. 12

'"® Ertiirk, Hasan — Kahvecioglu, Yasemin, “Bilgi Toplumunun Risk Toplumuna Déniisiimiinde Tiiketimin
Yeri”, Kocaeli Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi, I. Ulusal Bilgi, Ekonomi ve Yo6netim
Kongresi Bildiriler Kitabi, Derbent — {zmit, 2002, s. 313
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olusturmaktaydi. Bu anlayista Tanri, doga ve insan birbirlerinden ayrilarak, insanin dogal diinya
ile degil Tanr1’yla olan iliskileri 6nem kazanir. Ortacag Avrupa’sinda, ozellikle XII. ve XIII.
yiizyildaki diigiiniirlerden etkilenen bu goriis, dogay1, diinyay1 ve insanin bu diinyadaki yerini
anlayabilmek igin, genis kabul goren bir temel olusturmustur.'” Boylece Ortagag donemi,
fiziksel cevre ile dogal ¢evrenin birbirlerin uzaklastigi, soyutlandigi, iki farkli kavram gibi
algilanmaya baslandigi, kisaca doganin biitiinliigiiniin ilkesinin algilanmadig1 veya gérmezden

gelindigi bir donemdir.

1500l yillara kadar Avrupa’daki egemen diinya goriisii, organik diinya goriigiiydii. Bu
gorlisiin  bilimsel c¢atis1, Aristoteles ve Kilise’ye dayanmaktaydi. XIII. yiizyillda Thomas
Aquinas, Aristoteles’in doga goriiglerini Hiristiyan teolojisi ve ahlaki ile birlestirerek Ortagag
diisiince sisteminin kavramsal ¢atisini olusturdu. Ortagag bilim anlayis1 hem akla, hem de imana
dayantyordu ve bu donemdeki bilim adamlarinin temel ugrasi ¢esitli doga olaylarinin temelinde
yatan amaglar1 arastirarak {istiin degerler olan Tanri, insan ruhu ve ahlakla iliskili meseleleri

tartigmaktr. '

XVI. ylizyildaki reform hareketleri, doga ve diinyay1 algilayisi acisindan diisiiniir ve
bilim adamlarinda koklii degisikliklere yol agmamustir. Ornegin Thomas Aquinas’a gore en
kiiclik, en 6nemsiz canlidan Tanri’ya kadar her canli, her varlik hiyerarsik bir diizene gore
siralanmig ve bu tasarimin igerigini, gizemini, amacim sadece Tanr1 bilmektedir. Bir bagka
diisiiniir Calvin’e gore ise Tanri her seyi insanlar i¢in yaratmustir.'”' Ozetle, Ronesans ve
bilimsel donem o6ncesinde Yahudi ve Hiristiyan dinlerinin etkisiyle, dinsel ve insan - merkezli
diistince, Avrupa diisiiniirlerin en belirgin iki 6zelligini 6n plana ¢ikarmaktadir. Daha sonraki
donemlerde (Aydinlanma-Bilim donemi, Kapitalizm ve Sanayilesme donemleri) bu dinsel ve
insan - merkezli goriisler degisime ve elestiriye ugramis olsalar da etki ve giiclinii XXI. yiizyila

kadar siirdiirmeyi basaracaklardir.

1.3. 2. Ronesans, Bilimsel Devrim ve Mekanist Diinya Goriisii

Bilimsel devrim 6ncesi donemde, bilgi hem akla, hem de inanca dayaliyd1 ve bilginin
amaci dogadaki nesnelerin anlam ve degerini kavramakti. Bu donemde insan — tanri - evren

arasindaki iligskiyi kavratan bir diizen, bir ahenk gelistirilmek isteniliyordu ve bilginin oncelikli

9 Ertiirk, Hasan — Kahvecioglu, Yasemin, a. g. e., s. 313

120" Capra, Fritjof, Bati Diisiincesinde Doniim Noktasi, Ceviren: Mustafa Armagan, insan Yaynlari,
Istanbul, 1992, s. 53 - 54

1! Capra, Fritjof, a. g. e., s. 128
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gdérevi manevi bir alemle baglantili olan nesneleri yerli yerine koyan, kapsamli bir sema
olusturmaktr.'* Bilimsel devrim oncesi donemde Hiristiyanlik ve Miisliimanlik gibi bazi éncii
dinler, organik diinya goriisiiniin yerlesmesinde ve yayginlasmasinda son derece 6nemli islevler
gormiislerdir. “Cennet” tasarimlari, “6teki” diinya ve “hirstan” uzak durmak bu diinya
tasariminin zamanla onemli 6geleri olmuglardir. Kisaca, Aydinlanma dénemi Oncesinde bilgi
iretimi, akla ve inanca dayali olup, bilginin oncelikli amaci, dogadaki unsurlari ve olaylar
aciklamak - yorumlamak, ayrica dogayr doniistiirmek ve ona egemen olmayi &gretmekten
ibarettir.'*® Béylece ortagag, metafizigin hakim oldugu ve en yiice bilgi olarak teolojinin kabul
edildigi, doganin islevselligi, derinligi ve ¢ok boyutlulugunun saglikli algilanamadigi,

realizmden uzak bir ¢ag 6zelligi tasimaktadir.

XVI. ylizyildan sonra organik, canli ve manevi bir evren anlayisinin yerini makine
tarzindaki diinya ve evren anlayisi, yani mekanik goriis almigtir. Mekanist diinya goriisiine
gecisi, matematik, fizik ve astronomide Copernicus, Galileo ve Newton’un yapmis olduklari
devrimsel niteligi tasiyan bilimsel buluslar tetiklemistir. XVII. ylizyi1l bilimi, Descartes’in
dehasmin tasarladigi doganin matematiksel tasvirini ve analitik akil yliriitme yOntemini
kapsayan ve Bacon’un savundugu yeni bir doga ve diinya goriisii, yeni bir bilimsel bakis agisini
yansitmaktadir. Bu nedenle tarihgiler XVI. ve XVIIL. yiizyillara “Bilimsel Devrim Cagi1” adini

vermislerdir.'**

Bilimsel devrim Nicolas Copernicus ile baglamis, Kepler ve Galilei ile devam etmistir.
Copernicus’un 1543 yilinda yaymladigi “Gokyiizii Kiirelerinin Dénmesi Uzerine” adli kitabi
Ortacag’dan c¢ikisin ve Ronesans’in baglangicinin  habercisiydi. Copernicus’un baslattigi

bilimsel devrimi, Capra soyle agiklamaktadir:'*

“Bilimsel devrim, bin yildan daha fazla bir siiredir kabul edilmis bir inang
olan Batlamyus’un (Ptolemy) ve Kitab-1 Mukaddes’in yermerkezli goriisiinii
deviren Nicolas Copernicus ile basladi. Copernicustan sonra yeryiizii artik
evrenin merkezi degil, yalnizca galaksinin kiyisindaki onemsiz bir yildizin
cevresinde donen ii¢ bes gezegenden biriydi ve insan Tanri’min hilkatinin ana
simast iken simdi onun gorkemli konumunu ele gecirmisti. *

Insanin ve diinyanin konumunu yeniden tanimlayan Copernicus, Diinya’y1, evrenin

merkezi olmaktan ¢ikarmig, Giines’in ¢evresinde dolanan siradan bir gezegene doniistiirmiistiir.

122 Kutluer, ilhan, Modern Bilimin Arkaplani, insan yayinlari, [stanbul, 1985, s. 43
123 Gormez, Kemal, a. g.e.,s.26

1% Capra, Fritjof, a. g. e., s. 54
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Protestan Reformasyonu ve bilimde devrim ile birlikte “Modernite”nin kaynagini
olusturan ve “Yeniden Dogus” anlamina gelen Ronesans XIV. yiizyilda, Yunan ve Romalilarin
Hiimanist yoneliminin yeniden kesfedilmesiyle baslamistir. Bu donemde yapilan bilimsel
buluglar ile bir yandan insan dogay1 daha fazla denetleme ve somiirme giiciine kavusmus, bir

yandan da evrenin derin ve bilinmeyen yerleri ve dzellikleri kesfediliyordu.

Ronesans diisiincesinde doganin aragtirilmasi, tanimlanmasi ve kavranmasi ile evreni
birlestirilen ana kuvvetlere ulasilacagi inanci vardir. Bu nedenle dogayr bilmek i¢in bu ana
kuvvetlerin incelenmesi gerekliydi. Bu baglamda Rdnesans i¢in, insanin i¢inde bulundugu doga
arastirilmasi gereken, sirlarla dolu, biiylik bir bilinmeyendir. Fransiz tarih¢isi Jules Michelet’nin
degisiyle Ronesans Cagi “diinyanin kesfedilmesi” ile “insanlarin kesfedilmesi”ni birlikte

basarmasiyla gercekten de benzersizdi.'*®

Insan — doga etkilesiminin tarihi — felsefi seriiveni incelendiginde, XVII. yiizy1lin en
biiyiik 6zelliklerinden birisi, dogaya egemen olma diisiincesinin ¢agdas diinya goriisii lizerinde
kalic1 bir etki yapacak seklide belirginlik kazanmasidir. Bu yiizyilda “bilim devrimi” ne 6nciilikk
eden diisiiniirler arasinda, “dogaya egemen olma” diisiincesini benimseyenler de bulunmaktadir.
Bilimsel yontem anlayislarindaki farkliliklara karsin, Descartes ve Bacon doganin bilim yoluyla
incelenmesi konusundaki tutkularinda birlesiyorlardi. Descartes, “Y&éntem Uzerine Konusma”
adli tinlii yapitinda, insana yararli uygulamalara yonelik yeni bir bilimin ilkelerini agiklamay1
amaglamistir. Descartes amacini soyle tanimlamistir: “Atesin, suyun, havanin, yildizlarin,
gokyliziiniin ve ¢evremizdeki tiim cisimlerin giiglerini ve etkilerini, zanaatkarlarimizin ¢esitli
islerinin, ayrintilarini bildigimiz kadar 6grenerek, bunlardan kullanilmaya elverisli olduklar1 her
bi¢cimde yararlanmali ve boylelikle, dogaya egemen olmamiza yardimci olacak uygulanabilir bir
felsefe ortaya ¢ikartmak.”'”” Asagidaki satirlarda Bacon ve Descartes’in diisiinceleri ve doga

yaklagimlari maddeler halinde 6zetlenmeye ¢aligilmugtir.
Bacon’un goriisleri ve doga yaklasimi maddeler halinde soyle 6zetlenebilir:'**

e XVII. yiizyilda insan - doga etkilesimi konusunda en etkili ve en cok tartisilan
goriiglerden birini Francis Bacon ortaya koymustur. Bacon’a gore bilimin baslica amaci, dogay1
insan gereksinimlerine ve yararma uygun bir bi¢imde kullanabilmektir. Ona gore bilginin

sagladig1 yarar ve giic Onemlidir. “Bilgi giictiir” soziiniin sahibi Bacon’a gore, bu giicii

126 Brtiirk, Hasan — Kahvecioglu, Yasemin, a. g. e., s. 313 - 314
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kullanmadaki amag, insanin evren iizerindeki egemenliginin sinirlarini genisletmek, hayatin

giicliiklerini agmak, dogay1 fethetmek ve ona boyun egdirmektir.

e Bacon’a gore dogayi fethetmek ve onu dize getirmek insanlara hem refah ve mutluluk
saglayacak, hem de tiim bunlarin derin bir dinsel anlami vardir. Ona gore insan “Ilk Giinahr”
isleyip Cenetten kovulmasiyla, yani “Diisiis” ile birlikte egemenligini ve giiciinii yitirdi. Insana
diisen gorev bu egemenligi ve giicli, teknoloji ve bilimin yardimlarn ile tekrar elde etmektir.
Insan bdylece “Diisiis” oncesi durumuna kavusabilir. Bacon’a gore bilimsel cabalarm tiim
amaci, Adem ile Havva’nin Aden bahgelerinden gikmasiyla kaybedilen diinya egemenligini

yeniden kazanmaktadir.

e Bacon, teknikle doga iliskilerinde “teknigin dogaya iistiin oldugu” inancini her seyin
tizerinde gdren bir yaklasim onermistir. Bu yeni yaklagimin temeli, bilimin yeniden kurulmasi
olacaktir. Bacon’a gore bilim i¢in 6ngodriilen yeni amaclar sunlardir: tartisma icin delil degil,
teknik {iretmek; ilkelere gore sonug g¢ikartmak yerine, ilkelerin kendilerini ortaya ¢ikarmak;
yapilmig iglerin nedenlerini aramak yerine, yapilmasi gereken islerin tanimini yapmak ve
hedefleri saptamak. Bu amaglar baglaminda s6z konusu olan, artik bir tartismay1 kazanmak

degil, eylem yoluyla dogaya hiikmetmektir.

e Bacon, doganin yasalarinin taninip onlara uyulmasiyla dogaya egemen
olunabilecegini savunmaktadir. Ona gore doga, hizmet etmeye ve insana boyun egmeye mecbur,
“kole” yapilmasi gereken bir somiirii alanidir. Bacon, John Beale’ye yazdigi mektuplarda dogal
diinyay1 aragtirmanin amacini $Oyle acikliyordu: “Dogay1 tanirsak, ona hakim olabilir, onu
yonetebilir ve insan yasamma hizmet etmekte kullanabiliriz.”'* Kisaca Bacon, dogaya Tanri
tarafindan insanlarin kullanimi i¢in sunulan, iicretsiz, bedelsiz, sonsuz ve zengin bir nimet alani
goziiyle bakmaktadir. Onun i¢in doga, insanlarin istek ve ihtiyaglarimi karsilayan, bilim ve

teknoloji araciliyla dize getirilmesi ve somiiriilmesi gereken bir yagma ve kullanim sahasidir.

e Bacon ile baglayan ve giinlimiizde de siiregelen geleneksel diigiince akiminin temel
varsayimi; bilimsel teknolojik ilerlemenin toplum yapisinda niteliksel bir degisime yol
acacagidir. Bu gelenege gore, bilimsel ve teknolojik ilerleme, ayni zamanda toplumsal

ilerlemedir. ilerleme ve degisim modernitenin temel yapi taslaridur.

Descartes’in goriisleri ve doga yaklasimi1 maddeler halinde soyle 6zetlenebilir:'*

129 Ponting, Clive, a. g. e., s. 131
130 Capra, Fritjof, a. g. e., s. 57 — 64; Ertiirk, Hasan — Kahvecioglu, Yasemin, a. g. e., s. 314 — 315;
Ponting, Clive, a. g. e., s. 129 — 131; Uslu, Ibrahim, a. g. e., 5. 59 — 69; Under, Hasan, a. g. e., 5. 41 — 43
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e Hegel’in deyimiyle “modern felsefenin kurucusu” Rene Descartes’in felsefesi {i¢ ana
disiinceye dayanir; ruh ile beden arasindaki diializm; matematik yontem ve “disiiniiyorum,
Oyleyse varim” dnermesidir. Descartes’a gore evrende hem ruhu hem de bedeni olan tek varlik
insandir. Insan disindaki canlilar ruhtan yoksun olduklarma gére, mekanik ilkelere gore faaliyet
gostermektedirler. Ona gore doga 6znellikten; insani 6zelliklerden tamamen armmugtir. Kisaca,

Descartes’a gore insan ile doga birbirlerinden kalin ve kesin ¢izgilerle ayrilmaktadir.

e Descartes’in zihin ve madde arasinda yapmis oldugu kesin ve derin ayirim Bati
diisiincesi ve bilimi {izerinde derin bir etki olusturmaktadir. Ona gore maddede hi¢cbir amag,
hayat ya da ruhsallik yoktu. Onun i¢in bitkiler ve hayvanlar Tann tarafindan yaratilmis ruhsuz,
duygusuz basit birer makineydi. Galileo gibi Descartes de, doganin “daima gozlerimizin 6niinde
yatan koca kitabin” dilinin matematik olduguna inanmaktadir. Descartes maddeyi boyut, sekil

ve harekete indirgiyor ve maddeyi geometriklestiriyordu.

e Descartes dogaya mekanik yaklagmaktadir, onun derinligini, ¢ok boyutlulugunu ve
estetigini gormezden gelmektedir. Onun goriisii olan: “Zanaatkarlarin yaptigi makinelerle
doganin tek basina olusturdugu gesitli varliklar arasinda hicbir fark géremiyorum”, bunun en iyi
kanitidir. Descartes canli organizmalarin otomatlardan baska bir sey olmadiklarin1 kanitlamak
amaciyla beden hareketlerini ¢esitli biyolojik islevlerinin nasil mekanik islemlere
indirgenebilecegini uzun uzun agiklamistir. Descartes ve onun takipgileri canlilar1 bir makine
olarak gormeleri, dogay1 da makinelestirmis ve sonugta her makine bozuldugunda onarilabildigi
gibi, doga da onarilabilir diislincesinin yayginlagsmasma yol a¢mustir. Tiim bunlar doga
tahribatin1 ve ¢evre sOmiiriisiinii daha da arttirmig ve ileriki yiiz yillarda ¢evre sorunlarinin

kiiresel bir krize doniismesine yol agmistir.

e Descartes’in bilimsel yontemi analitikti. Bu yontem fikir ve sorunlar1 pargalara
bolmeyi ve onlar1 kendi mantiksal yapilari i¢inde diizenlemeyi igerir. Bugiin modern bilimin en
karakteristik 6zelliklerinden birini bu yontem olugturmaktadir. Bacon, tiimevarimi savunurken,

Descartes siipheciligi, analitik yontemi ve tiimdengelimi savunmustur.

e Descartes’in mekanist diinya goriisii, XVII. ylizyilin sonlarinda Newton’un yapmis
oldugu buluslar ile dogrulandi. XVIII. yiizyilda Montesquie’nin de yazdigi gibi: “Descartes,

kendisinden sonra gelenlere kendi yanliglarin1 nasil bulabileceklerini dgretti.”"!

e XVII. yiizyilin bilimsel temellerini inga eden Descartes’in goriiglerini, Copernicus,

B! Capra, Fritjof, a. g. e., s. 64
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Kepler, Bacon ve Galileo’nun da bulus ve diisiincelerini sentezleyerek yararlanmayi bilen Isaac
Newton mekanik doga anlayisinin tam bir matematiksel formiilasyonunu gelistirerek,

Descartes’in atmis oldugu temelleri bir bilimsel ¢at1 inga ederek tamamlamay1 basarmstir.

Yukaridaki maddelerden de anlasildigr gibi Descartes, kesin, yalin, agik bilgiye ulagsmak
icin, her seyden siiphe ederken, diisiinen bir varlik olarak kendi benliginden asla siiphe
etmemistir. Buradan yola ¢ikarak Descartes, biitiin felsefi sistemini diisiinen bir varlik olarak
ruh ve zihin iizerinde insa etmistir. Bdylece biitiin varligi Tanri’yla temellendiren Ortagag
anlayis1 terk edilmis, yerine “ben” in varlig1 yani insan siijesi oturtulmustur. Insani 6znellik
(subjectivity) sonucu, evren merkezine insan yerlestirilmis ve tiim degerlerin bu merkeze baglh
olarak olugsmasina neden olmustur. Kisaca, Descartes’in vurguladigi “ben” ve “ruh” kavramu,
Tanr1’y1 ikinci plana iterek, insan1 doganin efendisi kilmistir, bu da insan - doga iliskilerinde

132

insan merkezciligin kokenlerine isaret etmektedir. ”~ Modernite ve onu izleyen ekolojik goriisii

irdelemeden Once kartezyen diisiinceyi agiklamakta yarar vardir.
Kartezyen metafizigin temel varsayimlari soyle 6zetlenebilir:'*?

e Insan iki cevherden meydana gelir: ruh ve beden. Bunlar birbirinden farkli ve

bagimsizdir. Buna bagli olarak ruhi olan maddi olamaz, maddi olan da ruhi olamaz.

e Madde cansiz ve ruhsuzdur. Temel niteligi ise yer kaplamaktir. Asil ve 6nemli olan
ise manevi (ruhl) olandir. Bunun temelini ise diisiince olusturmaktadir. Maddi diinya sonsuz

olup hi¢bir zaman tiikkenmez.

e Insan siijedir ve obje olarak tanimlanan maddi diinyay: istedigi gibi kullanabilir ve
degistirebilir. Doga kaynaklarinin kullanimi veya bazi ¢evre unsurlarinin yok edilmesi,

insanligin mutlulugu ve uygarlhigin gelismesi i¢in gereklidir ve tiim bunlar yadirganmamalidir.

Yukaridaki maddelerden de anlagildigi gibi kartezyen diislince insani tanrilastirarak,
dogadaki tiim varliklara verilen degerin sadece insanin kendisi tarafindan belirlenebilecegini
vurgulayarak, insanin dogaya karst hi¢bir ahlaki sorumlulugu olmadigini savunmaktadir. Yani
kartezyen diisiincede ¢evre ahlaki algilanmayan, tanimlanmayan ve tartisilmayan bir konudur.
Tartisilmas1 gereken sey insan ve onun evrendeki yeri ve 6nemidir. Evrendeki bilgi, teknoloji,
estetiin ve degerin kaynagi insandir. Insanin disinda kalan doganin ve igindekilerin

kendiliginden bir degeri yoktur. Kartezyen diisiinceye gore insan siije oldugu icin obje olarak

132 Ozdemir, ibrahim, a. g. e., s. 72 - 74
13 Ozdemir, ibrahim, a. g. e., 5. 73
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algilanan dogayi istedigi gibi kullanabilir. Doganin, insana sagladig1 yarar, verdigi mutluluk
Olgiislinde deger tasir. Kisaca, doganin degeri aragsal olup, igsel degildir. Doganin degeri ve
Onemi, insana sagladig1 fayda ve mutluluk ile dl¢iildiigiinden dolay1, insan dogay: istedigi gibi
kullanma, kirletme, tahrip etme, degistirme ve somiirme yetkisine sahiptir. Boylece, tiim bunlar

“ben merkezli 6zgiirliigii” ve “insan merkezli diisiinceyi” mesrulastirmaktadur.'>*

Konuyu 6zetlersek, mekanist diinya goriisii dogayr makinelestirdigi, ruhsuzlastirdigi
i¢in insan1 dogadan uzaklastirmigtir. Mekanik goriis tinle bedeni, ruhla maddeyi, maddiyat ile
maneviyati, deger ile olguyu, 6znel ile nesneli, i¢ ¢evre ile dis ¢evreyi, bireysel ve toplumsal
etigi kars1 karsiya getirerek, insanligin ¢evresel bunalim girdabina siiriiklenmesine yol agmustur.
Doganin makine olarak algilanip ruhsuzlagsmasi ve metalagmasi; ben merkezli ahldk ile insan
merkezli diisiincelerin toplumlarda kok salmasi; ¢evreye ¢ikarci - faydaci - somiiriicli goziiyle
bakilmasi; doganin ve insan digindaki canlilarin ruhsuz ve cansiz olarak algilanmasi, bireysel
cikarlarin toplum ve gezegenin ¢ikarlarindan {istiin tutulmasi bugiine kadar olan tarihsel siiregte
insan - doga catismasinin siddetlenmesine ve ekolojik krizin derinlesmesine neden olan

etkenlerin basinda gelmektedir.

Bacon ve Descartes’tan sonra bilgi bilimsellesmeye baslamis ve bilim insanogluna
“giic” saglayan bir kurum haline gelmistir. insanoglunun hikmeti aramak, hakikati kavramak
gibi bir kaygis1 yoktur artik. Bilge kisi metafizik gercekligi yakalayan kisi degildir, fiziki
gercekligi bilen kisi bilgedir."”> Uslu’ya gére ¢evre sorunlarmin arkasinda yatan insan - doga
savaginin ortaya ¢ikisi, yukarida anlatilmaya caligilan bilginin bilimsellesmesi siirecinin bir
neticesidir. Bilimsel diisiincedeki bu degisim, doganin da insanlar karsisindaki anlaminin
farklilasmasina yol agmistir. Boylece insanoglu, yasadigi ve etkilesim i¢inde bulundugu dogal
gevresini taniyacak, doganin biitiin sirlarimi kesfedecek ve onlari toplumlarin hizmetine
sunabilecekti. Ancak bu bakis ac¢isi, dogayi insanlardan sirlarini saklayan bir diisman konumuna
oturtmustur. Uslu’nun ifadesiyle mademki bilim, bizim doganin sirlarini kesfetmemizi saglayan
bir arag¢ idi; doga, bize sirlarin1 kendisine iskence etmeden vermeyecekti; o halde yapilacak sey
belliydi: Yeryiizii Cennetini kurmamiza engel olan bu “vahsi dogaya” haddi bildirilmeliydi.'*
Boylece bilim, dogay1 dize getiren bir gli¢, bir silaha doniismekteydi. Bu silah dogaya karsi
ylriitiilen savasta en etkili sekilde kullanilmaydi. Galibi bilinmeyen ama maglubun bilindigi bu
savas, insanligin “somiirme”, “hilkmetme”, “dogaya boyun egdirmede”, ayrica “bilgi ve

teknolojiyi giice doniistiirme” iddiasindan vazgecene kadar siirmesi beklenmektedir.

1% Ozdemir, ibrahim, a. g. e., s. 74
133 Uslu, Ibrahim, a. g. e., s. 68
136 Uslu, Ibrahim, a. g. e., s. 68 - 69
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Newton ve Einstein’in biiyiik katkilar ile fizik bilimindeki hizli gelismeler, Kartezyen
diistincesinin temellerini sarsmistir. Diinyanin bilyiik bir makine oldugu diisiincesi yavas yavas
silinmis ve yerini en kiigiik parcasina kadar milkemmel bir diizenin yer aldigi evren anlayisi
almistir. Bugiin gezegenimizde gittikce yayginlasan ve destek goren baska bir goriis egemen
olmaktadir. Evren ve dogay1 Kartezyen diigiincenin ve Newtoncu fizigin bize empoze ettigi gibi
cansiz bir “obje” veya bir “makine” olmadigini, tam tersi yasayan, hassas dengeler iizerinde

duran canli, duyarli ve kirilgan bir varlik oldugunu savunan diisiince.

1. 3. 3. Modernite’den Ekolojik Diisiinceye

XV. hatta XVI. ylizyilin sonlarina kadar bir¢ok diigiiniir, bilim ve teknolojide yapilan
bunca bulus ve kesfe ragmen kendi ¢aglarinin yalnizca bilimsel, etik ve kiiltiirel agidan degil,
vatandaglik degerleri, onur ve cesaret bakimindan da, iistiin Yunan ve Roma Kkiiltiirlerinin ¢ok
gerisinde kaldigmi diisiinmekteydiler. Bu dénemdeki diisiiniirler, diinya tarihini bir ilerleme
olarak degil, daha fazla bir gerileme tarihi olarak algilamaktaydilar. Ancak XVII. yiizyilin
sonlarinda, teknoloji ve bilimsel bilgideki artisla birlikte bazi diisiiniirler, tarihin bir gerilemeden
cok bir ilerleme siireci olabilecegini One slirmeye basladilar. Umut, iyimserlik ve optimist
gelecek beklentileri XVIII. ylizyila damgasi vurmustur. XVIIL. yilizyilin son dénemine ve
XIX. ylizyila damgasini vurmus arastirmaci, bilim uzmani, ideolog ve diigiiniirler arasinda 6ne
¢ikan William Godwin, Marquis Condorcet, Thomas Malthus, Saint — Simon, August Comte,
Herbert Spencer, John Stuart Mill, Adam Smith, John Dalton, Karl Marx, Michael Faraday,
Antoine Laurent Lavoisier, Charles Darwin ve Lois Pasteur gibi kisilerin yapmis olduklar
buluslar, ortaya koyduklar1 kuramlar, savunduklar ideolojiler ile diinya bilim ve kiiltiir diizenini
kokiinden etkiledikleri gibi insan - doga iligkilerinin teorik, uygulamali ve felsefi boyutunda da
derin izler birakmay1 bagarmislardir. XX. yiizyilda ise bu parlak isimlere yenileri eklenmistir:
Marie Curie, Max Planck, Albert Einstein, Niels Bohr ve Ivan Pavlov’un yapmis oldugu
bilimsel devrim niteligindeki buluslar, ekoloji ve ¢evre bilimlerini de etkilemistir. XX. ylizyilda
mekanik diinya goriisii sarsilmaya baslamis ve bilim adamlar ile diisiliniirler ekolojik diinya

goriisiinii daha yiiksek sesle dile getirmeye baslamislardir.

Rousseau, Marx, Freud gibi diisiiniirler moderniteyi sorgularken fizik, fen ve sosyal
bilimlerinde aydinlanmanin temellerini olusturan bulgulara karsi yeni bazi goriisler ve kuramlar
ortaya koymuslardir. Darwin, Bertelanfy, Malthus, Einstein gibi baz1 bilim adamlarinin fen ve

sosyal bilimleri ile ilgili ¢abalar1 aydinlanma ve modernitenin diigiince sistematigini temelden
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sarsan gelismeler olarak ortaya c¢ikmislardir. Yukaridaki diigiiniirlerin hi¢ birinin ¢abalariin
dogrudan ekolojiyle ve g¢evre bilimleri ile ilgili oldugunu sdyleyemeyiz. Ancak bu ¢abalar
ekolojik diislincenin teorik, etik ve felsefi yapisini ama dolayli, ama dogrudan derinden
etkilemistir."’” George Perkins Marsh, Pinchot, Henry David Thoreau, John Muir ABD’deki
cevreciligin kurucular olduklar1 gibi, ekolojik diinya goriisiiniin bas mimarlar1 arasinda da yer
almaktadirlar. Ayrica, Under’e gore Malthus’un ortaya koydugu goriisler (Malthusculuk) ile
Darwin’in ortaya koydugu kuram (Darwincilik) ¢evre merkezci veya diger adi ile ekolojik
goriisiin bilimsel kokenlerini olusturur.'*® Asagidaki satirlarda Condorcet, Malthus ve Darwin’in

goriisleri 6zetlenerek irdelenmisgtir.

Marquis de Condorcet sonsuz ilerleme ve dogal kaynaklarin sonsuzluguna igtenlikle
inanmaktadir. Ona gore diinya var oldugu miiddetge ilerleme de var olacak, ¢iinkii insan her
seyden Once akilli ve diislinen bir varliktir. Condorcet’e gore gezegenimizi tehdit eden asiri
niifus artis1 sorunu biiyliik bir sorun olusturmaz, ¢ilinkii bu sorun bilim ve teknoloji, arti
insanlarin duyarlilig ile ¢oziilebilir. Yiiksek niifus artist sorununun 6zdenetim ve insanlarin
bilingli ¢abalar1 ile ¢oziilebilecegine inanan Condorcet’e gore insanlar rasyonel, biling ve
sorumluluk sahibi varliklardir.'® Insanlarm ve diinyanmn gelecegi ile ilgili iyimser bir goriise
sahip olan Condorcet’e gore gezegeni tehdit eden ciddi bir ekolojik sorun yoktur, boyle bir
sorun ortaya ¢iksa dahi toplumlarin ortak c¢abasi, art1 insanlarin sahip oldugu bilgi ve teknoloji

ile tim bunlar ¢oziilebilir.

Sonug olarak Condorcet kiiltiirel, ekonomik, toplumsal, entelektiiel, felsefi ve etik
alanlarda insanlarin basar1 ve yaraticiligina asir1 giivenerek, sonsuz ilerleme fikrine inanirken,
bu sonsuz ilerlemenin sonsuz dogal kaynaklarla desteklenecegine de inanmaktadir. Ona gore,
doganin insanlara sunabilecegi olanaklar ve kaynaklar da sonsuzdur. Boylece insan, uygun bilgi
ve teknoloji ile dogadan her seyi istedigi kadar elde edebilir."* Ne var ki Condorcet
cevrebilimin en Onemli iki ilkesi olan “simirlilik ilkesi” ile “bedelsiz yarar olmaz ilkesini”

gormezden gelmektedir.

Bugilinkii ¢evreciler kadar karamsar olan Malthus, Condorcet’e gore tam tersi bir goriis
ortaya koymaktadir. Ona gore simirsiz biiyiime, sinirsiz niifus artisi sinirli bir gezegende

imkansizdir, ¢linkii niifus artis1 besin kaynaklarindaki artis hizin1 agmaktadir. Malthus’e gore

37 Gérmez, Kemal, a. g.e,s. 72
138 Under, Hasan, a. g. e., s. 86 - 96
1% Under, Hasan, a. g. e., s. 50

10 Under, Hasan, a. g. e., s. 48
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gezegendeki niifus artis hizi mutlaka kontrol altina alinmali. Bunun igin iki farkli yontem teklif

etmektedir: pozitif denetim ve 6nleyici denetim.'*!

Aslinda Malthus’un yanilgiya diisiip diismedigini bazi diistiniirler bugiin de tartigmaya
devam etmektedirler. Bu da Malthus’un ne kadar zorlu ve derin bir konuya isaret ettiginin
gostergesidir. Malthus dogal kaynaklarin tiikenebilirligine, tarimsal tlretimin smirliligmna,
dizginlenemeyen niifus artisina, beslenme, yoksulluk ve aclik sorunlarina dikkat g¢ekerek,
toplumsal problemlere ekoloji penceresinden bakmaya calisan oncii diisiiniirlerden biri olmay1
basarmistir. Malthus yanilmig olsa dahi onun diinya vatandaglarina vermis oldugu “sinirli bir
diinya, smirsiz biiyiime ve sinirsiz niifusun ihtiyaglarini karsilayamaz” mesaji, XXI. ylizyilda
ekoloji-ekonominin c¢atigtigi ve yanit aradigi temel sorunsallardan biri olmaya devam

etmektedir.

Iyonyal filozoflar Thales ve Aristoteles, Fransiz doga bilimcileri Lamarck ve Buffon,
Isvecli botanik¢i Linnaeus gibi bilim adamlar1 Darwin’den &nce evrim konusunda arastirma
yapmislar, fakat bunlardan hig biri gegerli bir bilimsel kuram gelistirememistir."** Bu kurami
ortaya koymak Charles Darwin’e nasip olmustur. Darwin evrim teorisini “Tiirlerin Kdkeni
Uzerine” adl kitabimi, 1859 yilinda yaymlamis ve on iki yil sonra, insan1 da igerecek bigimde
bir tiiriin digerine evrimsel doniisiim kavramini isledigi “Insanin Tiireyisi” kitab1 ile

tamamlanistir.'*® Darwin’in gelistirdigi kurami Yildirim soyle 6zetlemektedir:'**

“Darwin’in Evrim Kurami gézlenebilir ii¢ olgu ve iki ilke icerir. Ilk olgu,
tireme bicimleri ne olursa olsun canlilarin geometrik dizi ile ¢ogalma
egilimidir. Tkinci olgu, bu egilime karst tiirlerde niifusun asagi yukari sabit
kaldigidir: Bu iki olgudan, Darwin “yasam savasimi” ilkesine ulasi: Ugiincii
olgu canlilarin (bir tiirii hatta bir aileyi olusturan bireylerin bile) az yada ¢ok
belirgin farkliliklar sergilemesidir. Yasam savagimi ilkesi ile birlesen bu olgu
Darwin’in temel ilkesi olan dogal seleksiyon ilkesine gétiiriir. Belli bir ¢evrede
farkly ozellikler tasiyan bireyler arasinda yasam savasimi varsa, dogal
kosullara uyum bakimindan, ozellikleri idistiinliik saglayan bireylerin (veya
tiirlerin) egemenlik kurmasi, digerlerin elenmesi ka¢imilmazdir.  Evrim
siirecinin dayandigr bu diizenege tiim elestiri ve ugraslara karsin, daha
gecerli diyebilecegimiz bir alternatif bulunamamigstir. *

Darwin’in gelistirdigi evrim kurami, hem ekoloji, hem teoloji hem de insan-doga
iligkileri a¢isindan devrimsel bir nitelik tagimaktadir. Bu kuram ile birlikte insan diger

canlilardan ayr ve listlin olmayan, diger canlilar gibi benzer maddeler igeren ve benzer enerji ile

! Under, Hasan, a. g. e., s. 91 - 92

142 y11dirim, Cemal, Bilimin Onciileri, Tiibitak Yaynlari, istanbul, 1998, s. 145 - 146
' Capra, Fritjof, a. g. e., s. 122

14 y1ldirim, Cemal, a. g.e.,s. 147 -148
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caligsan, dogal evrimin sade bir {irlinii, siradan bir {iyesine doniismektedir. Boylece bu kuram ile
insana bigilen “doganin efendisi gorevi” sarsilmis ve insanin “biricikliligi” ve “ayricaligi”
ortadan kalkmustir. Darwin dogadaki biitiin canlilarin birbirleri ile ve cansiz doga ile etkilesim
icinde olduklarin1 ve ekosistemlerin uyum ve denge iginde olduklarmi belirterek ekoloji
diisiincesine ve ¢evre bilimlerine biiyiik katki saglamistir. Darwin’in bulgulart Heackel’e ekoloji

isminin babalig1 roliinii verdigi de unutulmamalidir.'*

Darwin tiim bunlarin yami sira bugiinkii ekolojinin vazgegilmez unsurlari olan
“beslenme zinciri”, “habitat”, “tiir i¢i rekabet”, “tagima kapasitesi” gibi ¢evrebilimsel
kavramlarinin da olgunlagsmasi ve bilimsel literatiirde yer edinmesinde de biiyiik katkilari
olmustur. Ayrica Darwin eserlerinde, doganin ¢ok boyutlulugunu, ¢ok renkliligini, derinligini ve
estetigini de yansitmistir. Dogadaki iyiliklerin ve kotiiliiklerin, giizelliklerin ve ¢irkinliklerin;
ekosistemlerdeki vahgi rekabet, savas ve Oliimlerin birlikte oldugunu ve tiim bunlarin

146

kaginilmaz oldugunu vurgulamaktadir. ™ Daha sonraki yillarda Darwin’in kurami gelistirildigi

ve Ozellikle Gregor Mendel’in ve William Bateson’un yapmis olduklar1 deney ve bulgularla

yeniden kanitlanmus oldu.'"’

Condocet, Malthus, Darwin, Rouseau, Newton ve Einstein sonrasindaki diisiiniirlerin
insan-doga etkilesimi ile ilgili goriis ve diisiincelerinde kokten ve cok derin olmasa da belirli bir
farklilagsma goriilmektedir. Mekanik diinya goriisiiniin yansimasi olan Kartezyen evren anlayisi
terk edilip, doganin, diinyanin ve evrenin ¢ok boyutlulugu anlayis1 yavas yavas kabullenmeye
baslanmistir. Bunu en iyi yansitan diigiiniirlerden biri Capra’dir. Capra’ya gore ““Evren artik
cok sayida nesnelerin bir araya geldigi bir makine seklinde tasarlanamaz; bunun yerine o,
parcalart birbiri ile 6zden iligkili olan ve ancak kozmik bir siirecin kaliplari seklinde
anlagilabilen bolinmez dinamik bir biitiin olarak tasvir edilmelidir.”'** XVIIL ve 6zellikle XIX.
ylizyilda insanoglu yavas yavas doganin 6nemini, degerini, islevselligini, zenginligini ve ¢ok
boyutlulugunu kavramaya baglamistir. Dogaya bir canli olarak yaklasilmazsa, doga igindeki
hassas dengeler goz ardi edilirse, doganin nazik ve kirilgan yapisi gormezden gelinirse bugiiniin
“cevre sorunlar1” olarak adlandirilan problemler yumagin daha da karmasiklasacagini, insanlik

ancak XX. yiizyilda anlamaya baglamistir.

XX. ylizyilin baginda bagimsiz bir bilim olarak ortaya ¢ikan ekoloji, ilk baslarda bitki

ekolojisi olarak gelismis ve 1930’lu yillardan itibaren hayvan ekolojisini de kapsamistir. Daha

145 Gormez, Kemal, a. g. e., s. 73

1 Under, Hasan, a. g. e., s. 96

"7 Capra, Fritjof, a. g. e., s. 122 - 123
¥ Capra, Fritjof, a. g. e., s. 82
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sonraki yilarda bitki ve hayvanlar ekolojisine denizler ekolojisi de iiglincli bir kol olarak
eklenmistir. 1913 yilinda Ingiliz Ekoloji Dernegi ve 1915 yilinda da Amerikan Ekoloji Dernegi
kurulmu@tur.149 1930 — 1950’11 yillarda Charles Elton, Warder Clyde Alle, Frederic Clements,
Henry Allan Gleason, Alexander John Nicholson, Alfred J. Lotka, Vladimir I. Vernadsky, David
Lack, Evelyn Hutchinson, Howard T. Odum, E. J. Allen ve G. F. Gause gibi bilim uzmanlarinin
katkilar1 ile ekoloji hizla gelismeye ve bilimler arasindaki yerini saglamlastirmaya baglamustir.
1950 — 1960 doneminde klasik ekolojideki hakim yaklasim bu bilimi Autekoloji (tiirlere ait
bireylerin ekolojisi) ve Sinekoloji (tiir topluluklar1 ekolojisi) olarak iki alt boliimde ele almak
olmustur.”™ Son ¢eyrek asirda ise insan ekolojisi, sosyal ekoloji, uygulamali ekoloji, uzay
ekolojisi, ekoteknoloji ve radyoekoloji gibi ekolojinin yeni bilim dallar1 ortaya ¢ikmistir. XIX.
ylz yilda ortaya ¢ikan ve hizla gelisen ekoloji, once bitkileri daha sonra hayvan topluluklarini
inceleyen bir bilim dali iken, XX. yilizyilin ikinci yarisindan itibaren insani ve insan
faaliyetlerini de kapsayacak kadar genislemis ve canli ve cansiz tiim ¢evre bilesenlerini
yasadiklar1 biitiin ortamlar1 inceleyen bir bilim dalina doniismiistiir. Boylece ekoloji, sadece
biyolojinin ¢aligtig1 bir bilim dali olmaktan ¢ikmis sosyal bilimlerle de etkilesime girmistir. Tiim
bunlarin sonucunda, beseri ortami ve doga — insan etkilesimlerini kapsayacak sekilde genisleyen

ekolojinin bir dali olan “Insan Ekolojisi” ¢evre bilimine kaymustir.

Cevre bilimi ekolojiden kaynaklanmis olmakla beraber ekoloji ile es anlamli degildir.
Ekolojinin yani sira baska birgok bilimle etkilesim iginde oldugundan dolayi g¢evrebilim
disiplinler aras1 bir 6zellige sahiptir."”' Aslinda ekolojinin tek basgina bir bilim dal1 olup olmadig:
konusunda farkli goriisler one siiriilmektedir. R. L. Smith’e gore ekoloji, cografya, sosyoloji,
jeoloji, ekonomi gibi ¢evre bilimlerinin bir parcasidir. Charles Creps ise ekoloji ile gevre
bilimleri arasindaki iliskiyi fizik ile miihendislik arasindaki iliskiye benzetmektedir.'”> Odum’a
gore ise “ekoloji, fiziki ve biyolojik bilimleri birbirine baglayan ve dogal bilimlerle sosyal

bilimler arasinda koprii kuran bir bilimdir.”'*

Son 10 — 15 yil iginde yayginlasmaya baslayan ¢evre hukuku, ¢evre egitimi, kent

ekolojisi, uzay ekolojisi, ¢evre felsefesi, ¢evre psikolojisi, ¢evre sosyolojisi, cevre mithendisligi

149 Bowler, J. Peter, Doganin Oykiisii Cilt: 2, Editor: Barig Mater, izdiisiim Yaymlari, istanbul, 2002, s.
204 - 205

150 Kocatas, Ahmet, Ekoloii've Cevre Biyolojisi, Ege Universitesi Su Uriinleri Fakiiltesi Yayinlari No:51,
Ege Universitesi Basimevi, [zmir, 1999, s. 6 - 9

5T K ocatas, Ahmet, a.g.e,s. 1l . ) )

152 Ceritli, Ismail, ”Cevre Sorunlari — Cevre Ig¢in Egitim iliskisi ve Bir Arastirma Ornegi ,
Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Cumhuriyet Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sivas, 1996, s.
11

'3 Tont, Sargun, “Ekoloji ve Cevre Sorunlari”, Bilim ve Teknik Dergisi, Ankara, Ocak 1994, s. 69
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ve ekocografya gibi yeni bilim dallar1 hizla gelismekte ve ¢evre bilimlerine katki saglamaktadir.
Boylece “cevre bilimleri” ekolojiden ekonomiye, cografyadan felsefeye, sosyolojiden
psikolojiye, toplum bilimlerinden siyaset bilimlerine kadar birgok bilim dalin1 kapsayacak ve

etkileyecek kadar sinirlarini genigletmistir.

XX. yiizyilda insan merkezcilik ile yagam merkezcilik, yiizeysel ekoloji ile derin
ekoloji, insan haklar1 ile hayvan haklarmin c¢atistigi, mekanist goriis ile ekolojik goriisii
savunanlar arasindaki diisiinsel ugurumun gittikge derinlestigi bir yiizyil olmustur. Farkli
diisiintirlerin tirettikleri farkli kuramlar ekonomik, kiiltiirel ve toplumsal diizeni etkiledigi gibi
gezegenin ekolojik diizenini ve insan-doga iliskilerini de etkilemistir. Bu donemde c¢evre ile
ilgili yapilan aragtirma, bulus ve ortaya konulan kuramlarda, dnceki donemlerde oldugu gibi
kimya, fizik, biyoloji ve matematik gibi fen bilimlerinden ¢ok sosyoloji, toplumbilim, iktisat,
felsefe, etik, psikoloji gibi sosyal bilimlerdeki agirlik ve onem dikkat ¢ekicidir. Cevre ahlaki,
cevre psikolojisi, ¢cevre sosyolojisi ve cevre felsefesi bu donemdeki insan-doga iliskilerinin
adeta belirleyicisi olmustur. XX. yiizyil ¢evre felsefesinde derin izler birakan Rene Dubos, W.
H. Murdy, John Passmore’nin ve Bryran G. Norton’un “Insan Merkezciligi”, Tom Regan ve
Peter Singer’in “Hayvan Haklar1 Etigi”, Albert Schweitzer’in “Yasama Saygi Etigi”, Paul
Taylor’un “Dogaya Saygi Etigi”, Arne Naess’in “Ozgergeklestirim Etigi”, Aldo Leopold’un
“Toprak Etigi”, Hardin’in “Cankurtaran Sandalinda Yasama Etigi”'>* 6niimiizdeki yillarda
insan-doga iliskilerini ve g¢evre sorunsalina felsefi bakis acisini belirleyecek en oncelikli

cevrebilim ¢aligmalarina ornektirler.

Dogaya egemen diisiincesinin, zaman i¢indeki tarihsel ve felsefi gelisimi agikladiktan
sonra mekanist ve ekolojik goriisleri irdeleyerek, bu goriislerin ¢evre icin egitime etkisini ortaya

koymakta yarar vardir.

1. 3. 4. Mekanist Goriis ve Cevre Hakkinda Egitim'™
1. 3. 4. 1. Mekanist Goriisiin Doga Yaklagimi

Mekanist diinya goriisii, Ortagagin skolastik diinya goriigiiniin temel inanglarini sarsan
bilimsel gelismeler ve 6zellikle de Galileo ve Newton’un matematiksel fizigine dayanmaktadir.

Mekanist felsefenin baglica 6zelliklerinden biri onun evren anlayisinin atomcu ve mekanik

13 Under, Hasan, a. g. e, s. 139 — 228
'35 Under, Hasan, a. g. e.; Ozdemir, Ibrahim, a. g. e.; Schumacher, E. Fritz., a. g. e.; Capra, Fritjof, a. g. e.
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olusudur. Evren bir makine gibi bitmis ve tamamlanmis, kendi i¢inde kapali, ayarli, yalin ve
diizenli isleyen bir sistemdir. Bu anlayisa gore, evrendeki tiim canli ve cansiz unsurlarin temel

yapi taglar1 atomlardan olusur.

Mekanist goriisiin olusumunda Francis Bacon ve Rene Descartes’in goriisleri ¢ok etkili
olmustur. Bu goriisiin bilgi anlayisi faydaci veya pragmatistir. Bilginin sagladigi yarar ve giig
onemlidir; bilgi dogaya egemen olmak igin bir aractir; bilgi kuvvettir. Bu baglamda, sosyo-

kiiltiirel ve ekonomik ilerleme bilimsel ve teknolojik ilerleme ile 6zdeslesmektedir.

Mekanik goriis agisindan doga ve doganin unsurlari, 6zsel bir degere sahip degildirler,
insan amagclar1 ve toplumlarin ihtiya¢lari dogrultusunda kullanilabilecek dogal kaynaklardir.
Doga, insanlarin odun, balik, toprak, su, enerji, maden, bitki, gida gibi temel kaynak
ihtiyaclarin1 karsilayan ve insanlarin egemenligi altinda olan bir ham madde ve kaynak
deposudur. Doga, insanin bilgisinden, duygularindan ve diisiincelerinden bagimsiz olarak, kendi
yasalarina gore varligim1 ve isleyisini siirdiiriir. Kisaca, doga ve insan birbirlerinden ayr1 ve

kopuk, aralarinda siireklilik, birlik ve biitlinlesme olmayan iki farkli unsurdur.

Mekanist felsefe, dogaya yararci ve faydaci acgisindan bakar, bu nedenle doga
unsurlarina aragsal bir tutumla yaklasir. Doga, insanlarin amag ve ihtiyaglarini karsilayan basit
bir aragtir. Bu ihtiyaclar ne kadar fazla ise doga o kadar kullanilmali ve tiiketilmelidir. Bu

nedenle, dogay1 kullanmada hem ahlaki hem de ekonomik sinirlamalar yoktur.

1. 3. 4. 2. Mekanist Goriisiin Cevre Sorunlar:1 Yaklasimi

Mekanist goriis, insan-doga iliskileri sonucunda ortaya ¢ikan g¢evre sorunlarinin etik,
felsefi ve beseri kaynakli olduguna inanmaz, bu sorunlarin bilimsel, teknolojik ¢6ziimii
olduguna inanir, insanin bu ¢oziimleri kisa veya uzun vadede bulabilecegine inandigindan
sorunun ¢oziimiinii daha ¢ok bilimde, daha ¢ok teknolojide, daha ¢ok manipiilasyonda goriir. Bu
goriigii  destekleyenler, erozyon, ¢oOllesme, kiiresel 1sinma, yoksulluk, ozon tabakasinin
incelmesi, niifus artis1, dogal kaynaklarin hizli tiikenisi gibi global sorunlara teknomerkezci bir
pencereden bakmayi tercih etmektedirler ve insanlarin diisiinsel ve yaptirim giiclinii gereginden

fazla abartarak, insanin aklina ve zekasina gereginden fazla inanmaktadirlar.

Mekanist goriis taraftarlari, ¢evre sorunlarinin ¢oziimii i¢in birey ve toplumlarin
olaganiistii 6zverilerde bulunmalarina gerek olmadigini; inanglarda, degerlerde, diisiince ve
davranislarda koklii degisime gidilmesine de gerek olmadigini; yeni bir felsefi bakis, yeni bir

metafizige, yeni bir etik anlayisina da ihtiya¢ olmadigin1 savunmaktadirlar. Bugilinkii insan
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merkezci etik {izerindeki kii¢iik capli degisiklikler ile ¢evre sorunlarini ¢oziilebilir ve insan -

doga iligkileri daha mutlu ve dengeli olabilir, goriisiinii desteklemektedirler.

1. 3. 4. 3. Mekanist Goriisiin Cevre Egitimi Yaklasimi

Mekanist felsefenin bilgi anlayisi, ¢ikarci, faydact ve pragmatisttir. Bilgi ve teknoloji,
olaylar1 denetim altina almak ve dogaya egemen olmak i¢in ara¢ olarak goriiliir. Bu baglamda,
mekanist goriis bilimci ve teknomerkezcidir. Bu nedenle de g¢evre sorunlarinin bilimsel ve
teknik yollarla ¢oziilecegine inanmaktadirlar. Bu nedenle tasarladiklar1 ¢evre hakkinda egitim,
bilimsel yenilikleri gelistirecek uzman bilim adamlarini, teknik ¢oziimleri iliretecek uzman
kadrolar1 (gevre iktisatgilari, ¢evre mimarlari, ¢evre miihendisleri, ¢evre planlamacilart vb.)
yetigtirerek bu sorunlarin {istesinden gelinecegine inanmaktadir. Egitim - 6gretimde 6zellikle
fizik, matematik, kimya ve biyoloji gibi sayisal ve fen derslerine oncelik ve agirlik verilerek,

bilim ve teknikteki beseri ilerlemenin daha hizli olacagini savunmaktadirlar.

Mekanist goriis savunuculart bireylerin inanglari, tutumlari, davranislar1 degismeden
insan - doga iliskilerinin de degismeyecegini bir tiirlii kabul etmemektedir. Egitilecek 6grenciyi,
bilgi ile yiiklenilmesi gereken bos bir bilgisayar ¢ipine benzetmektedirler. Ogrenciye
yiiklenecek olan bilgiler ne kadar derin, hacimli ve ¢ok boyutlu ise almis olan egitim de o kadar
derin ve cok boyutlu olur. Cevre hakkinda egitimde duygusalligin, sanatsal ve romantik
diistincelerin  yeri 4adeta yok sayilmaktadir. Verilecek egitimde, cocuklarin doga ile
biitiinlesmeleri, dogaya sevgi ve saygi gostermeleri, doga iginde ders, arastirma ve uygulamali
caligmalar yapmalari, ¢evre bilinci ve duyarliliklarin gelisimi agisindan 6nem tagimadiklarini

diisiinmektedirler.

Verilmekte olan ¢evre hakkinda egitimin merkezinde insan ihtiyaglari ve insan ¢ikarlar
oldugundan, egitimin iirettigi veya sagladigi faydalarin (buluslarin, yeniliklerin vb.) da
merkezinde insanin génenci ve yasam mutlulugu olmalidir. Dogaya ve doga unsurlarina 6zsel
deger verdiklerinden degil, kendi ¢ikar ve ihtiyaglarini diisiinerek, daha temiz, daha saglikli bir
dogada yasamayi amagladiklarindan dolay1 doga sahiplenmeli ve korunmalidir. Boylece,
gelistirilmek istenilen ¢evre hakkinda egitim, 6ziinde insan merkezli olup, insanin istek ve
cikarlari, dogadan daha Onemli, daha iistiin ve Oncelikli tutulmakta ve tim bu gorisler
ogrencilere empoze edilmektedir. Bitkiler, bir giin insanlara ila¢ veya yeni gidalar sagladiklari

icin korunmali veya baliklarin “A” veya “B” faydalar i¢in tamamen yok olmamalar1 gerekir.
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Yani mekanist goriiggiiler, dogal kaynaklarmin tutumlu ve 6zenli kullamilmasinin gerekgeleri

olarak, bugiinkii ve gelecek kusaklarin ihtiyaglari, refaht ve mutlulugunu gostermektedirler.

Mekanist goriis taraftarlarinin ortaya koydugu c¢evre hakkinda egitim, yukarida
belirttigimiz 6zellikler dogrultusunda egitim - 6gretim faaliyetlerine devam ederek bdolgesel,
ulusal ve kiiresel ¢evre sorunlarma uzun vadede saglikli ve koklii bir ¢oziim getirmeyi
basarabilirse bu egitim felsefesi basarili sayilabilir. Fakat 6grencilerin ekolojik inang, deger,
tutum ve davraniglari degismeden, c¢ocuklarin gevre bilinci ve duyarliligi onarilmadan, yeni

felsefi ve etik ¢oziimler toplumlara sunmadan bu egitimin bagarili olmasi zor goriilmektedir.

1. 3. 5. Ekolojik (Cevremerkezli) Goriis ve Cevre Egitimi '*°
1. 3. 5. 1. Ekolojik Goriisiin Doga Yaklasimi

Ekolojik goriis “gevremerkezci” ya da ‘“yasammerkezci” goriis olarak da
adlandirilabilir. Ekolojik goriis, dogay1 insana yabanci, uzak ve ilgisiz bir varlik olmaktan
cikarir; doga ile insan arasinda agilmis olan ugurumun kapanmasimi saglar; ruhlu, amagli,
yaratici, bilingli ve bilge bir gii¢ olarak doga, 6znelligi de igererek tekrar tanimlanir ve algilanir.
Insanlara 6zgii olan niteliklerin dogada da var oldugunu kesfeder insan: doganin da aci
cekebilecegini, doganin da intikam alabilecegini; doganin da istek ve ihtiyaglar1 oldugunu,

doganin da sevgi ve hosgoriiye, yardim ve paylasima ihtiyact oldugunu, insan anlamaya baslar.

Ekolojik felsefede insan dogada kendini bulur, doga ile 6zdesir, doga ile yeni bir iligki
baslatir ve kendi istek ve ¢ikarlarini hesaplarken, doganin da istek ve ¢ikarlarini da diisiinmeyi
ogrenir. Ekolojik goriis insanin dogaya verdigi anlam ve Onemi tamamen degistirir, bdylece
mekanist goriiste oldugu gibi insan, doganin efendisi, doganin diginda yer alan onun karsiti
degil; doganin sade bir {iyesi, onunla birliktelik olusturan, onun ayrilmaz bir parcasi olarak
algilanmaya bagslar. Kisaca, ekolojik goriise gore insan ve ¢evresi hem fiziksel ve toplumsal,

hem de biyolojik ve psikolojik olarak kesintisiz bir biitiin olusturur.

1. 3. 5. 2. Ekolojik Goriisiin Cevre Sorunlar1 Yaklasimi

Ekolojik goriis, c¢evre sorunlarinin temel kaynagmi bireylerin ve toplumlarin

sergiledikleri eksik veya yanlis inang, deger, diisiince ve tutumlarda goriir. Cevre sorunlar1 doga

1% (Under, Hasan, a. g. e.; Ozdemir, Ibrahim, a. g. e.; Schumacher, E. Fritz., a. g. e.; Capra, Fritjof, a. g. e.
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ile kurdugumuz yanlis iligkilerden kaynaklanmaktadir; yanls iliskilerin sebebi ise diinya ve
dogay1 algilamamizdaki yanlig bakistir. Bu nedenle diinya ve dogaya olan bakisimizi, onlara
kars1 sergiledigimiz diisiince, inang ve degerlerimizi degistirmedigimiz miiddetge, ¢evre bir
insan sorunu olarak var olmaya devam edecektir. Boylece, mekanist-teknomerkezci diinya
goriisii devam ettigi miiddetge; doga bir nesne, bir meta, bir kullanim ve ¢ikar alani olarak
algilandig1 miiddetce gevre sorunlari ¢oziime kavusamaz. Bu goriisii benimseyenler, bazi derin
kiiresel ¢evre sorunlarinin bilimsel ve teknolojik ¢dziimler ile halledilemeyecegini; ekolojik
sorunlar kargisinda bilim ve teknolojinin olanaklarinin sinirsiz ve sihirli olmadigini; yeni felsefi
ve etik degerlere, diinya ve dogaya karsi yeni bakis agisina ihtiyacimiz oldugunu

diistinmektedirler.

Bilim ve teknolojideki basarilar, toplumsal ¢evrenin dogal ¢evre iizerindeki baski ve
egemenligini arttirmis ve bunun sonucunda insan-doga catigmasi daha da siddetlenmis, ¢evre
kirliligi daha da artmis. Bu nedenle, ekolojik goriisciilere gore sonsuz ilerleme ve hizli kalkinma
fikirleri, ekosistemlere zarar vermektedir ve tim bunlar doga ¢ikarlarina ters diismektedir. Bilim
ve teknoloji, iletisimi hizlandirirken, toplum ve iilkeleri birbirlerine yaklastirirken, bireyleri
birbirlerinden uzaklastirmis, bencillesme ve yabancilagsmayi tetiklemis. En 6nemlisi de bilimsel
ve teknolojik ilerlemelere paralel olarak, diisiinsel ve ahlaksal ilerlemelerin gelismedigini ve
tiim bunlara bagli olarak dogaya kars1 biling, tutum ve davraniglarinin pek fazla degismemesi,

ekolojik goriisciilere gore beklenen bir sonugtur.

Ekolojik goriisii savunanlara gore ¢evre sorunlari ¢evrenin sorunu olmaktan ¢ikmis,
insanin sorunu haline gelmistir. Onlara gore, insan dogadaki yerini ve islevini, dogaya karsi
gorev ve sorumluluklarini yeniden tanimlamali; dogayla iligkilerinde temel inang ve degerlerini
yeniden sekillendirmeli; en Onemlisi, insan dogayr kendi istek ve arzulart dogrultusunda
kullanmasindan ve dogal kaynaklar1 bilingsizce somiirmesinden vazgegerek, doganin sade bir
tiyesi olarak onunla uyumu ve huzuru, doga ile i¢sellesmenin ve biitiinlesmenin ¢6ziim yollarini

bulmalidir.

1. 3. 5. 3. Ekolojik Goriisiin Cevre Icin Egitim Yaklagimi

Ekolojik goriisiin  ortaya koydugu c¢evre ig¢in egitim, mekanist goriiscililerin
sekillendirdigi ¢cevre hakkinda egitimden ¢ok farklidir. Ekolojik goriisciilere gore egitim, kiiltiir,
ekonomi, siyaset, yasam gibi temel konulardan soyutlanarak, koparilarak c¢evre sorunlari

cOziimlenemez. Bu sorunlar, insanligin tiim diger sorunlar1 ile i¢i ige girmis bir biitiin
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olusturmaktadirlar. Bu nedenle sorunun c¢oziimlenmesi biitinii gérmeden, algilamadan

gecmektedir.

Doga ile iliskilerinde insanlarin yapmis oldugu sosyal, ekonomik, politik, miithendislik
kisaca tiim hatalar, tiim olumsuzluklar, kisilerin dogay1 algilamadaki kiiltiir, etik ve diisiincedeki
yanilmalardan veya eksikliklerden kaynaklanmaktadir. Bireyleri bilgi, kiiltiir ve ahléki yonden
yetistiren, onlarin ¢evresel biling, tutum ve davraniglarmi sekillendiren en 6nemli kurumlar
egitim kurumlar olduklarina goére, bu kurumlarda kokli degisiklikler yapilmadigr miiddetce
insan - doga iliskilerinde koklii diizenlemelerin beklenmemesi gerekir. Burada akla gelen ve
vurgulanmasi gereken en uygun sézlerden biri Schumacher’in ”ya kendimizi egitecegiz, ya da

P57 soziidiir.  Kisaca, “bataklik

yasamamiz boyunca hizli bir ¢oOkiise tanik olacagiz
kurutulmadikga, sineklerden kurtulamayiz” anlayisi ¢evre igin egitimin var olma temellerinden
birini olusturur. Ayrica egitim alaninda yapilacak koklii reformlar, ekonomi, yerel yonetim, kitle
iletisim araglari, siyaset gibi diger toplumsal reformlar ile desteklenmedigi miiddet¢e sadece

egitim-6gretim ile bu sorunlarin ¢éziimlenmesinin imkénsiz oldugu anlasilmaktadir.

Cevre i¢in egitim sadece ekoloji ve cevre sorunlari hakkinda bilgi aktarimini
icermemeli, sadece ¢evre sorunlari hakkinda uzman bireyler, miihendisler veya bilim adamlar1
yetistirmeyi de amaclamamali; Oncelikle g¢ocuklarin ruhlarini, psikolojilerini, duygu ve
diisiincelerini, sekillenen tutum ve davraniglarini olumlu etkilemelidir. Cevre igin egitimde
ahléksal inan¢ ve olumlu deger yargilar gelistirmek, ¢ocuklarin doga ile estetik ve psikolojik
biitiinlesmelerini saglamak her seyden daha onemlidir. Ekolojik goriisciilere gore g¢evre igin

egitim, ahlak, felsefi ve moral egitim temelleri iizerinde gelistirilmelidir.

Fakat yine Schumacher’in belirttigi gibi, unutulmamali ki “daha fazla egitimin ancak
daha fazla bilgelik verdigi olciide yarari olacaktir.”®® Bilgi ve teknoloji insanlarin doymak
bilmeyen sinirsiz istek ve arzulari ile kamgilandiginda, sinirsiz ve yikici bir giice doniismektedir
(Hirosima ve Cernobil olaylarinda oldugu gibi). Bu yikici giicii frenleyebilecek potansiyele
sahip en dnemli antigii¢ ise egitim ve egitimin yarattig1 az ile yetinen ve kendini frenleyebilen
“ekoinsan” modelidir. Bu nedenle verilecek ¢evre igin egitim hosgori, sagduyu, anlayis,
paylasim, alcakgoniilliilik gibi temel hiimanistlik mesajlarla yiiklii ise amacina ulasir. Bu

baglamda ekolojik felsefeye gore ¢evre icin egitimin baslica amaglar1 sunlardir:

e (evre sorunlarinin temel nedeni olan “yanlis” insan merkezli diinya goriisiiniin

yerine “dogru” ekolojik diinya gorisiinii asilamak.

157 Schumacher, E. Fritz., a. g.e.,s. 58
138 Schumacher, E. Fritz, a. g.e,s.59
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e Diinyaya insan merkezci pencereden bakmak degil, ¢evre merkezci pencereden
bakmay1 6gretmek; kisaca ¢ocuklara ekolojik bakis acisini 6gretmek, benimsetmek ve onun igin

miicadele etmelerini saglamaktir.

e Ogrencilere ekolojik bilgi temelinin disinda, doga ve doga unsurlar1 hakkindaki
kavramlar, tanimlar ve bilgi ezber kaliplart disinda, doga ile ilgili olumlu degerler, inanglar ve

diisiinceler sistemi insa etmek.

e Ogrencilere doga merkezli yeni psikolojik ve ahliksal norm ve davranislar

kazandirmak, diinyaya ve yasama doga ile empati kurarak bakmay1 6gretmek.

e Cevre bilinci ve ¢evre duyarlilig1 yiiksek, ¢evre sorunlarin ¢oziimiinde aktif gorev
alan, c¢evreci eylemlere goniillii katihm gosteren, cevreciligi bir yasam felsefesi olarak
benimsemis, bilgi, yetenek, degerleri, diislince, tutum ve davranislar ile ekolojik goriisii

savunan ve yayginlagmasi i¢in ¢aba gosteren bireyler yetistirmek.

1. 4. Cocuk — Doga Etkilesimi
1. 4. 1. Doga Kavraminin Cok Boyutlulugu

Doga ile kaginilmaz bir etkilesimde olan insanoglu hem dogadan etkilenmis hem de var
giicli ile onunla savasmig, onu sekillendirmis ve bazi donemlerde ona boyun egmis, bazi
donemlerde ise onunla anlamsiz bir gli¢ miicadelesine girmistir. Doga sézcligii, farklh kisilerde
farkl diistinceler, anilar ve algilamalar olusturdugu gibi, farkl kiiltiir, {ilke ve toplumlarda farkli
anlamlar ve tanimlar da igerir. Doga bazen yiiceltilmis ve tanrilastirilmis; bazen dinlenme,
eglence ve estetik kaynagi olarak algilanmis; bazen korkulup lanetlenmis; bazen edebiyat,
resim, miizik, sinema gibi farkli bilim ve sanat dallarina ilham vermis; bazen de felsefecilerin,
iktisatgilarin ve siyasetgilerin tartistig1 bir sorunsala déniismiistiir. Insanlar dogay1 bazen “dogal
kaynaklarin anas1” veya “yasamin 6zii”’; bazen ekonomik faaliyetlerinin gerceklestigi “genis ve
bitmez tiikketim sahnesi”; bazen somiiriilmesi veya dize getirilmesi gereken “diisman”; bazen
kanatlar altina sigindigimiz “yiice koruyucu”; bazen bizi dogal afetlerle dize getiren, “6ldiiren
cezalandiric1”; bazen insan elinin degmedigi “bakir ve temiz” veya “korkung ve vahsi” olarak
algilamislar, tanimlamiglar veya o6zdeslestirmigler. Boylece doga, insanlarda farkli obje ve
konular cagristiran, bireylerin yasaminda ¢ok farkli anlam, tanim, benzetme ve sekillerle,

tartigilan bir terim olarak var olmaya devam etmektedir.
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Bugiin iilkemizde, “cevre” ile “doga” veya “gevrenin korunmasi” ile “doganin
korunmasi” hatta “gevre kirliligi” ile “dogal dengenin bozulmasi1”, igerik ve kapsam olarak
farkli kavramlar olmalarma ragmen, c¢ogunlukla es anlamli olarak algilanmakta veya
agiklanmaya calisilmaktadir.'™ Bunun temel sebebi “gevre” ve “doga “kavramlarinin tam olarak
bilinmemesi ve dogru olarak kullanilmamasindan kaynaklanmaktadir. Bu nedenle “doga”

kavramini agiklamadan, ¢ocuk — doga etkilesimini agiklamak yanlis olur.

Doganin ¢ok farkli tanimlar1 vardir. Tiirk Dil Dernegi’nin yayinladig: Tiirkge Sozliikte
“doga” iki farkli anlamda tamimlannus: 1. “Insan etkinliginin disinda kendi kendini siirekli
olarak yeniden yaratan ve degistiren gii¢.” ve 2. “Canli ve cansiz maddelerden olusan varligin
tiimii.”'® Milliyet Dictionnare Larousse Ansiklopedik Sozliikte “doga” terimine alt1 farkli anlam

yiiklenmis, bunlardan bazilar1 sunlardur: '
a) “Evreni olusturan somut varliklarin ve nesnelerin tiimii”,
b) “Fiziksel evreni diizenleyen yasalarin, giiglerin timii”,
¢) “Insandan ayr1 olarak ele alinan, dyle diisiiniilen fiziksel diinya”,

d) “Dis diinyada insan eliyle degistirilmemis gibi goriinen ve insanin hayranligini

¢eken, onun hosuna giden seylerin tiimii.”

Bacon’a gore insan doganin efendisidir; Goethe’ye gdre doga ana’dir, her seydir ve
birey goriiniimiinii alir; dogu felsefesinde ise dogayla biitiinlesme esastir.'®® Bookchin ise iki

farkli dogadan bahsetmektedir:'®
[lk Doga: insani olmayan doga (Fiziki doga).

Ikinci Doga: Insani doga (Toplumsal doga).

95164

J. S. Mill’e gore genis anlamda doga “nedenleri de dahil tiim fenomenler olarak

tanimlanmig. Dar anlamda ise doga, “insan eylemlerinin sonucu olmayan ve insanin digindaki

13 Caglar, Yiicel, “Cocuklara Doga Egitimi”, Ogretmen Diinyasi, Aylik Meslek Dergisi, Agustos, Say1:

284, Ankara, 2003, s. 14

160 D1 Dernegi, Tiirkce Sozliik, Cilt: 1, Dil Dernegi Yayinlart No: 9, Kurtulug Basimevi, Ankara, 1999, s.
352

o1 Milliyet - Larousse, Dictionare Larousse Ansiklopedik Sozliik, Cilt: 2, 1993, s. 677

162 Kalaora, Bernard, “Pollutions Sans Frontieres”, Maitres et Protecteurs de la Nature, Champ Vallon,
Paris, 1991, s. 129

163 Bookchin, Murray, Toplumsal Ekolojinin Felsefesi. Diyalektik Dogalcilik Uzerine Denemeler, Kabalci
Yaymevi, Felsefe Dizisi: 18, Istanbul, 1996, s. 48 - 52

1% Under, Hasan, a. g. e., s. 120
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fenomenler biitiinii” olarak tammlanabilir.'®® Caglar dogayr soyle tanimlamaktadir: “1)
Olusumu, varligini siirdiirebilmesi, gelismesi ve degismesi, ilke olarak insan iradesine bagimli
olmayan; 2) insanin 6zel bir miidahalesini gerektirmeyen; 3) degisme ve olusma hali devamli
olan; 4) her biri sistem 6zelligine sahip bulunan; 5) 6geleri birbirleriyle etkilesim iginde olan

sistem”dir.'*® Dolay1siyla, “dogal” olan da, ilke olarak, insanlarin bilingli eylemleri disinda;

° olusabilen,

o varligimi siirdiirebilen,

o degisebilen ,

. Ogeleri birbirinden etkilenebilen,
. cesitlenebilen,

1) varliklardir, 2) siireclerdir, 3) iliskilerdir, 4) bi¢imlerdir, 5) etkilesimlerdir,
6) goriintimler ve goriintiilerdir.'®’

Yukaridaki farkli tanimlardan da anlasildigi gibi, doganin net ve agik bir tanimi yoktur.

Fakat, goreceli de olsa bir tanim yapilmasi gerekirse, doga sdyle tanimlanabilir:

Doga, canli ve cansiz unsurlar bakimindan, biiylik bir renklilik ve gesitlilik gdsteren;
etkilenen ve etkileyen, degisebilen ve degistiren, yenilenebilme ve olusturabilme 6zelliklerine
sahip olan; insan etkisi disinda olugsmus ve insansiz da var olabilen; kendi mekanizmalari ve
kanunlar1 olan; ¢ok farkli unsur, olgu, varlik, iliskiler, etkilesimler ve siiregleri kapsayan;

sinirlari kesinlik tasimayan agik bir sistemdir.

Yaganilan tarihsel doneme; gelismislik diizeye; egemen toplumsal ve dinsel goriise;
estetik, felsefi ve etik normlara gore insan — doga iligkileri ve 6zellikle dogay1 algilama,
tanimlama ve dogadan yararlanma anlayisi degismis ve bugiin de bu degisimin hala siirdiigiini
sOyleyebiliriz. Boylece, mekan, zaman ve toplum &zelliklerine gére doga — insan iliskileri inisli

cikisl bir seriiven, farklilagmalarla dolu izdiisiimleri yansitmaktadir.

Doga — insan iligkileri, doga yonetimi ve dogal kaynaklarin kullanimi gibi konular tarih
boyunca bilim adamlarinin tartistigi konular arasinda yer almaktadirlar. XIX. yilizyilin sonlar1 ve
XX. yiizyilin baglarinda gezegenimizde yasama hakkina sahip olan “kiiresel yurttaslar” dogay1

algilama ve dogal kaynaklar1 kullanma bakimindan {i¢ biiyiik grupta toplanmislar:

19 Under, Hasan, a. g. e., s. 121
1 Caglar, Yiicel, a. g. e., s. 14
17 Caglar, Yiicel, a. g. e., s. 14
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1) dogay1 ve dogal kaynaklar1 sinirsizca kullanmak isteyenler,
2) dogay1 ve dogal kaynaklari tutumlu ve kontrollii kullanmak isteyenler;
3) dogayi kutsal goriip sonucu ne olursa olsun onun korunmasni talep edenler.'®®

XIX. ve dzellikle XX. yiizyilda bilim ve teknolojik basarilar ile bencillegsen insan doga
ile amansiz bir giic miicadelesine girmis ve toplumsal g¢evre ile dogal ¢evre arasindaki bu
anlamsiz savas yiizlerce bitki ve hayvan tiiriiniin yok olmasina, milyonlarca hektar ormanin ve
meranin yanip kiil olmasina, litosfer, hidrosfer ve atmosferde onarilmayacak ve geri doniisiimii

olmayan olumsuz ekolojik sonuglara yol agmustir.

Aslinda insanin dogadaki yeri tartisma ve celiskiler ile doludur. Insan hem dogada
olusan ve gelisen bir “memelidir”, yani hem doganin sekillendirdigi “ayricalikli iiyesi” hem de
onun baslica kullanicisi, tiiketicisi, kirleticisi, kisaca yok edicisidir. Bir varlik olarak insan ve bu
varligin yaptig1 ve olusturdugu tiim etki, olay ve eylemler ve bunlarin olumlu veya olumsuz
sonuglart da doganin parcast sayilir. Bu nedenle insanligin olusturdugu en ylice sanatsal,
bilimsel, teknolojik ve mimari eserler de dogada olugsmus ve onun bir pargasi sayilir, Nazi
kamplarinda gaz odalarinda yakilan milyonlarca masum insan, tarih sahnesinde islenen
barbarliklar, vahsetler, soykirimlar veya gezegenimizde yok edilen ve bir daha asla
gdéremeyecegimiz binlerce bitki ve hayvan tiirii gibi insanligin yiiz kizartic1 suglar1 da doganin
bir pargasidir.'® Bu nedenle doga, iyi kadar kétiiyii, giizel kadar ¢irkini, faydal kadar faydasizi,
masum kadar tehlikeli unsurlar1 da icermektedir. Fakat hangisinin iyi ya da kotii, hangisinin

faydali ya da faydasiz olduguna insanin karar verdigi de unutulmamali.

Gezegenimizde dizginlenemeyen niifus, iiretim ve tiiketim artisi, kaginilmaz olarak
dogaya baski ve dogal c¢evreyi olumsuz etkilemelerle sonuglanmaktadir, bu da insan ile doga
arasindaki uyumu zorlagtirmaktadir. Gezegenin ve insanligin korumasi doganin var olmasindan
ve doga ile barisik yasamamizdan gectigine gore, bugiinkii iiretim - tikketim aligkanliklarimizi,
biiylime ve kalkinma modellerimizi, sanayilesme ve kentlesme politikalarini da “doga eksenli”

yonde degistirmemiz gerekmektedir.

Bencilliginden ve kibirliliginden, biyosferde iistiin ve ayricalikli olma iddiasindan
vazge¢mesi gereken bugiinlin “ben merkezli insan1”, doganin fethedici roliinden ¢ikip; eski

aligkanliklarindan, eski kusagin yanlisliklarindan vazgecip, kalbinde ve beyninde koklii bir

18 Bowler, Peter J., Doganin Ovykiisii, Cilt: 2, Izdiisiim Yayinlari, Editor: Baris Mater, istanbul, 2002, s.
193
1% (Under, Hasan, Cevre Felsefesi, Doruk Yayinlari, Ankara, 1996, s. 120
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“ekodevrim” yapmali ve XXI. ylizyilin yeni “bizmerkezli” kiiresel “ekoyurttasi” yaratmalidir.
Bunun i¢in yeni “ekoyurttaslarin” ¢evresel biling, bilgi ve diisiincelerinde, ekolojik tutum ve
davranislarinda acil ve koklii reformlara ihtiyag oldugu ortadadir. Bu reformu gerceklestirecek
olanlar ise simdiki gocuklarimiz, genglerimiz, yani gezegenimizin yarinki “biiylikleri” dir. Bu
acidan cocuklara ve 0grencilere verilecek olan gevre igin egitim, hem onlarin ekolojik kiiltiir ve
cevre bilincini arttiracak, hem de g¢evre duyarhiligimi olumlu etkileyerek insan — doga
iligkilerinde yepyeni bir sayfa acilmasina yol agacaktir. Bu yeni sayfa c¢ocuklara doganin
elemanlar1 ve kanunlarini tanimakla, kisaca g¢evre bilgilendirme ile baglar, ¢evre bilinci ve
olumlu ekodavraniglar kazanmalari ile devam eder. Bu baglamda yapilmasi gereken ¢evre igin
egitim ¢ocugun hem beynini, duygularini ve diislincelerini, hem de yasam, doga ve diinya

anlayisini olumlu, kdkten ve kalici etkilemelidir.

Son yillarda pedagoji ve ekolojinin ¢akigim sinirlarinda yeni bilimler ortaya ¢ikmakta
ve sekillenmektedir. Bu yeni bilimlere iki 6rnek vermemiz gerekirse, birincisi ekopedagoji,
digeri de teorik ve uygulamali ¢evre egitimidir. Ekopedagojinin amaci ¢ocuklarda ekoloji
prensipleri dogrultusunda egitim ve yasam kurallarin1 6gretmek, kavratmak, benimsetmek ve
bunlar1 kalict tutum ve davranislara doniistiirmektir. Cevre egitiminin amaci ise ¢gocugun ruhsal,
toplumsal ve davranigsal normlarda kendini ve ¢evresini tantyarak, ¢ocuk ile toplumsal ve dogal

170 Ozetle, ekopedagoji ile gevre egitiminin

cevresi arasinda saglkli kopriiler insa etmektir.
saglikli uygulanmasi, cocugun biligsel, devinigsel ve duyussal gelisimini olumlu etkiledigi gibi,
cocugun sosyallesmesi, kiiltiirlesmesi ve toplumsallagmasi agisindan da biiylik 6neme sahiptir.
Bu durumda cocuklarda ekolojik duyarliligit ve ¢evre sorumlulugunu arttirmak igin ne

yapilmalidir?

Cocuklarda ekolojik duyarliligi ve c¢evresel sorumlulugu gelistirmek igin en etkili
egitim stratejileri; deney ve drnek olay yontemi, dogada alan gezileri organize etmek, panel ve
kiiciik grup tartigmalari, kaynak kisiden yararlanma, ikilemler iizerine tartigmalar, yaratici
drama, dogal ortamda kiime ¢aligmalari, egitsel kol ve ¢evreci kliiplerde sorumluluk ve goérev
alma ve en Onemlisi ¢ocuklarin doga ile biitiinlesmelerini saglayabilecek tiim ¢evre icin egitim

faaliyetleri sayilabilir.

'" Yanakieva, Elka, Az Sim Potokit a Ti — Rekata v Kayato Se Vlivam, (Biiyiik Nehir’e Sularini Bosaltan
Kiiciik Bir Dereyim Ben) Izdatelstvo Dinamit, Yanbol, 2000, s. 8 - 21
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1. 4. 2. Doga — Cocuk Etkilesiminin Cok Boyutlulugu
1. 4.2.1.Cocuklar Acisindan Doganin Anlami, Onemi ve Islevi

Kendi kendini yiicelterek, canlilar arasindaki hiyerarsinin en iist basamaginda yer
almasi1 gerektigine karar vermis olan insan, bu gezegendeki en tuhaf ve en anlagilmaz varliktir.
Insan kendini tamyarak ve cevresindeki canlilarla karsilastirarak; iki ayag iizerinde
yiiriidiigiinii, cogalmak i¢in belli donemleri beklemeye gerek kalmadigini, diger canlilara gore
daha biiyiik beyne sahip oldugunu, daha dogrusu beynini daha farkli kullanabildigini ve buna
benzer Ozelliklere sahip oldugunu fark ettigi andan itibaren bu istiinliiklerini dogal ¢evreye
daha iyi uyum saglamada; sonraki donemlerde ise uyum sagladig1 dogal ¢evreyi daha kolay

kullanma, tiiketme ve sémiirmesinde kullanmugtir.'”!

Insani, diger canlilardan farkli kilan ¢ok onemli bir 6zelligi daha var, o da uzun bir
yetisme ve yetistirme donemidir. Bir dizi biyolojik nedenlerden dolayi cocuk fiziksel ve
beyinsel olarak olgunlasmadan diinyaya gelmektedir. Cocugun gelisimi ana rahminin diginda
dogada uzun yillar devam etmektedir. Bu gelisim esnasinda ¢ocugun, korunmaya, beslenmeye,
kisaca fizyolojik, psikolojik ve kiiltiirel olarak yetistirilmeye, onu c¢evreleyen ortama
alistirtlmaya ihtiyag duyulmaktadir. Cocugun dogumdan sonra bulundugu ortam, diger
canlilarin ortamlari ile karsilastirilacak olursa ¢ok daha karmasik ve zor bir ortamdir. Cocuk
dogdugu giinden itibaren hem fiziksel hem de toplumsal g¢evresiyle iliski ve etkilesim igine
girmektedir. Boylece biyolojik bir varlik olarak diinyaya gelen ¢ocuk, toplumun yeni bir {iyesi
olarak toplumsal bir varlik olarak sekillenmeye baslar. insanin dogustan getirdigi genetik ve
kalitsal 6zelliklerine zamanla egitim, sosyal, kiiltiirel, ekonomik, dinsel goriisler, diisiinceler ve
normlar da eklenerek, ¢cocuk sosyallesir ve toplumsal bir kimlige biiriiniir. Cocugun kisiligini
bicimlendiren bu etkenler aynmi zamanda onun gelecekte dogaya karsi ilgi, diisiince ve

duygularini, ¢evreye yonelik tutum ve davraniglarini da bigimlendirecektir.

Dogumundan itibaren g¢ocuklarin uyum saglamalar1 gerektigi ¢ok Onemli ii¢ ortam
bulunmaktadir. Insan topluluklarmn olusturdugu ve sekillendirdigi iktisadi ve sosyo - kiiltiirel
ortam (Toplumsal Cevre), yasamasini siirdiirdiigli ve etkilendigi dogal ortam (Fiziksel Cevre),
gelenek-goreneklerin, felsefi, dinsel ve etik normlarin sekillendirdigi igsel ve diisiinsel ortam
(Psikolojik Cevre). Cocuk bu ii¢ ¢evre ile siirekli etkilesim i¢indedir ve bu ii¢ ¢evrenin kendi

aralarinda da etkilesim ka¢inilmazlik olarak gériilmektedir. Ornegin diisiince, inanglar, goriisler,

7 Yanakieva, Flka, a. g. e., s.3
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degerler ve ahlak diizeyi gibi kavramlari kapsayan i¢ ¢evre, cocugun dis ¢cevreye bakisini, dogal
cevre ile girdigi iligkilerde tutum ve davranislart belirleyen 6nemli bir etkendir. Dogal ortamla
girdigimiz iligkiler, fiziksel ¢evrede biraktigimiz izler bizim toplumsal ¢evremizin temelini
olusturmaktadir. Bu nedenle ¢ocugun fiziksel, toplumsal ve psikolojik ¢evresi, onun ailesini,
Ogretmenini, yasadig1 yeri, lilkesini ve tagidigi kiiltiiriin izlerini yansittigi gibi, duygu, diisiince,
degerler gibi bireysel Ozelliklerini de yansitmaktadir. Yanakieva’nin da ifade ettigi gibi,
unutulmamali ki, sosyal ekolojinin en dnemli gorev ve ¢ozmesi gereken oncelikli sorunlarindan
biri, dogal (fiziki) ve toplumsal ¢evrenin, ¢ocuk ve yetiskinlerin davraniglari {izerinde nasil etki

etmektedir, sorusuna yanit bulmaktir.'”

Doganin 6nemi ve islevinin yetiskinlerin biiylik bir boliimii tarafindan saglikli olarak
algilanmamig olmasi, ¢ocuklarin da bu konuda yanlis bilgilendirme ve bilinglendirmelere neden
olmustur. Doga kavraminin ailede, okulda ve medyada yeterli ve doyurucu sekilde tartisgiimamis
olmasi; 6gretmenlerin ve yoneticilerin bu konudaki duyarsizliklari; doga konusunda g¢ocuklara
yonelik yazilmis kitap ve bilimsel ¢alismalarin yetersizligi; anne ve babalarin duyarsizligi ve
bilgisizligi, ¢ocuklarin dogay1 saglikli algilayamama ve dogadan uzaklasmalarinin baslica

sebeplerindedir.
“Cocuklar dogadan ne anlar?” sorusunu Caglar s6yle yamtlamaktadir:'”?

“Hicbir sey anlamaz; ¢ok ¢ok yabanil hayvanlar ya da kirlik, ormanlik yerler;
daglar, taglar vb. ortamlar aklina gelir. Hos, yetiskinler de, doga soz konusu
oldugunda, ¢ogunlukla farkh bir sey algilamazlar Doga, sessizce
yasantimizdan ¢ekip  gitmistin  Daha dogru bir sdyleyisle, dogaya,
yasantumizin ne diisiinsel ve ne de eylemsel boyutlarinda, dolayisiyla da
génliimiizde yer ayirmigiz. Deyis yerindeyse, “dogasiz” yasayp gidiyoruz iste.
Televizyonlarimiz, statlarimiz, evlerimiz, okullarimiz, toplu tasit araglarimiz,
kitaplarimiz, kafelerimiz yetiyor artik bizlere. Yetmiyor mu sizce? Bence
yvetmiyor: Gergekten de, heniiz aywrdinda degiliz, ama, “dogasizlik” tak etmis
cammiza. Dostluklarimiz  bir yana, ¢atismalarimizin, anlasmazhiklarin;
kisacast iligkilerimizin igerigine ve bigimlerine bir bakar misimiz;, hangi
birisinde dogadaki ¢esitlilik, devinim, estetik, siireklilik ve dolayisiyla da

anlam var?”

172 Yanakieva, Elka, a. g. e., s. 19
173 Caglar, Yiicel, “Cocuklar Dogadan Ne Anlar?”, Coluk Cocuk Dergisi, Haziran, Say1 3, Ankara, 2001
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Doganin 6nemi, islevi ve ¢ok fonksiyonlulugunu gocuklara agiklayabilmemiz igin 6zel
O0gretim yontem ve tekniklere, daha da Onemlisi c¢evreci (doga ile biitiinlesmis) Ogretim
mekanlarina ihtiyacimiz oldugu anlasilmaktadir. Fakat iilkemiz okullarmin biiyiik boliimiinde
tek bir agacin olmamasi, sehirlerimizin biiyiik bir boéliimiinde yeterli park ve yesil alanin
olmayigi, milli parklarimizin sayica az olmasi, tek bir ulusal dogal tarihi miizemizin olmayisi,
cevre igin egitimde teorik sOylemlerin devam edip uygulamalarin yetersizligine isaret ederek,
betonlagmis egitim — 6gretim ortamlarda nasil saglikli gevre i¢in egitim yapilabilecegi sorusunu
glindeme getirmektedir. Dogadan uzak, yesile muhta¢ kalmis, betonlagsmis sehirlerimizde hangi
gevreyi Ogrencilerimize sevdirecegiz, hangi dogayr benimsetecegiz? Kisaca, Caglar’in da
belirttigi gibi {ilkemizde, doga kavramini hala tam olarak algilayamamakta, anlayamamakta ve
saghikli agiklayamamaktayiz,'’* doga bilinci ve ekolojik kiltiirimiiz hald ¢ok yetersiz ve
ylizeyseldir, dolayisiyla da doga — ¢ocuk etkilesiminde ve ¢evre i¢in egitimde biiyiik mesafeler

kat etmemiz gerekmektedir.

Gezegenimizde her canli ve cansiz unsurun, ekosistemlerdeki her bitki ve hayvanin
dogal denge acisindan bir gorev ve islevi var oldugunu; dogadaki canli ve cansiz unsurlar
arasinda karsilikli etkilesimin kaginilmaz oldugunu ne anne-babalar, ne de Ogretmenler
Ogrencilere tam olarak kavratamamaktadirlar. Daha dogrusu kavratmada zorluk ¢ekmektedirler.
Doga icindeki unsurlarin islevselligi ve Onemine, yetiskinler agisindan fayda-zarar, yararli-
yararsiz ve 0nemli-onemsiz penceresinden bakildigi i¢in doganin biitiinselligini, tim parcalarin
bu biiyiik biitiiniin ayrilmaz ve 6nemli elemanlar olduklarini; biyosferin bir makine olmayip
yasayan, degisebilen, gelisebilen ama diizenli ve Orgiitlii bir sistem oldugunu, g¢ocuklara
kavratmada biylik engellerle karsi karsiyayiz. Ekosistem ve biyosferin iglevi ve Onemini;
icindeki diizeni ve biitiinligiinii kavrayamayan ¢ocuk, doga olgusunu ve ¢evrenin énemini de

kavrayamadigi bir gergektir.

Bazi iilkelerde yapilan anket ve bilimsel arastirmalar, c¢evre kirliligi ve ekolojik
sorunlarin, Ogrenci, c¢ocuk ve genglerin en Oncelikli sorunlarin basinda yer aldiklarin
kanitlamistir. Ornegin, Almanya’da IBM tarafindan gengler arasinda yapilan bir anket
calismasinda, bireylerin en sik rastlanan kaygilar1 arasinda % 40 ile is bulma ilk siray1 alirken,

% 37 ile ¢evre kirliligi ve ¢evre sorunlari da ikinci sirada yer almustir.'”

' Caglar, Yiicel, “Cocuklara Doga Egitimi”, Ogretmen Diinyasi, Aylik Meslek Dergisi, Agustos, Sayi:

284, Ankara, 2003, s. 15
'3 Tiirkman, Aysen, Yasanabilir Bir Cevre i¢in, Dokuz Eyliil Yaymnlari, izmir, 2000, s. 208
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Fakat bazi iilkelerde yapilan arastirmalarda, tam tersi sonuglar da ortaya ¢ikmistir ve
cocuklar acisindan ¢evre sorununun en ciddi ve en oncelikli ilk 3-4 sorun arasinda yer almadigi
tespit edilmistir. Cocuklart olumlu ¢evresel hareketlere neyin ittigini, ¢cevresel bilgileri nereden
aldiklarim1 ve onlarin bilyliylince de ayni cevresel duyarlilign gosterip gostermeyeceklerini
anlamak i¢in ABD Ulusal Cevresel Egitim ve Yetistirme Vakfi (NEETF), EPA'nin (ABD -
Cevre Koruma Ajansi-Environmental Protection Agency) finansal katkilariyla 4-12. simf
Ogrencileri {izerinde ulusal bir arastirma yaptirmigtir. Bu aragtirma, diisiik sosyoekonomik
diizeydeki ¢ocuk ve gengler iizerinde 6zellikle yogunlasmistir. Bu ¢ocuk ve gengler, niifusunun
% 30’u veya daha cogu fakirlik ¢izgisinin altinda olan bdlgelerden secilmistir. Arastirma
sonucunda, diisiikk sosyoekonomik diizeydeki 6grenciler icin en onemli 10 toplumsal sorun
arasinda cevre sorunu 8. sirada, AIDS birinci sirada ve ekonomi sorunu 2. sirada yer almistir.'”®
Bu arastirmanin sonuglari, insanlarin (genglerin, &grencilerin vb.) temel yasam ihtiyaglar
(beslenme, barinma, egitim, saglik, is vb.) karsilanmadig: siirece, ¢evre lilks bir ugras alani

olmaya devam edeceginin gostergesidir.

Geride biraktigimiz yiizyilda toplulugun yerini toplum ve insanin yerini birey almistir.
Tufan’1n da belirttigi gibi ulus - yurttag doniisiimiinde en ¢ok etkilenenler ¢ocuklar, yani “kiigiik
bireyler” olmustur. Tufan, insan - doga iliskilerine farkli bir pencereden bakarak, cagdaslagsma,
gelisme ve kalkinma furyasinda cevresel ve davranigsal yozlasmayi, cocuklarin dogadan

uzaklagmalarina, cocuklarin hayvan ve gida anlayigina anlaml bir 6rnek vermektedir:

“Insanmin bireye doniismesinin ardindaki temel yaklagim, dogamn bir parcast
(ve diger parcalaryla, her zaman uyumlu olmasa da, gerekli bir biitiin
olusturan bir par¢asi) olma bigiminde 6zetlenebilecek olan “tiir” bilincinin,
dogaya meydan okuyan salt bir “kiiltiir” bilincine doniismesidir. Her zaman
var olan, ancak modern ¢ag oncesinde herhangi bir rekabet iddiasina
dayandirilmayan kiiltiiv, artik dogamin “istiin” tiiriiniin tek ve tartismasiz
egemenliginin silahidi. Doga tiimiiyle bu “iistiin tiir’e uyacak ve onun,
yalnizca birincil gereksinimlerinin (beslenme, barinma, soyunu siirdiirme, vb.)
degil, giderek daha karmasiklagan isteklerinin (biraz ciiretle buna kaprisleri
bile diyebiliriz) karsilanmast icin var olan bir “nesne’ye indirgenecektir.
Kaba bir bicimde oOrneklememiz gerekirse, ormanlar hafta sonu piknik
alanlarna, denizler tatil keyfi ya da ulasim yollarina, kediler birer oksama ve
duygusal iliski nesnesine, giines, su ya da bu isinlart ya da D vitamini
deposuna, bértii-bocek, hasarat ve “‘gereksiz” mahlukat ise insanin yagam
alamindan bir an énce tiimiiyle kovulmasi gereken seylere doniigiiv. 1970°li
yillarin sonunda, Paris’in yoksul is¢i banliyolerinden birinde ¢alisan bir
ilkokul 6gretmeninin aktardigi deneyim de bu genel yaklasimin vardigi ‘ug’
durumlardan birini sergiler: Yaklasik alti yasindaki 1. sumf ¢cocuklarina resim
yapmalarint soyler 6gretmen. Konu bulmakta zorlandiklarini goriince de ‘bir
balik resmi yapwin’ der. Bir stire sonra, ¢ocuklardan birinin oniindeki kagida

176 Rockland, David, “Where Are the Gaps In Environmental Education?”, Disadvantaged Kids Have
Different Needs And Concerns, EPA Journal, Spring, 1995, s. 3
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sart bir dikdortgen yaptigim gériir. Ogretmen ne denli saskinsa, ¢ocuk da o
denli kendinden emindir: Siipermarketin dondurulmus gida boliimiinde
satilan, uygun fiyati ve kolayca yenmesi nedeniyle tiim ailelerde zevkle
tiiketilen, kilcigi  cikarilp, dort kose kesilerek galeta ununa bulanmus,
kizarinca rengi sartya donen bir ‘yiyecek’ tir balik!” '’

Fransa’daki bir ilkdgretimde yasanan bu olay, bir baska iilkede bir baska okulda da
yasanabilirdi. Ciinkii bu 6grenci gibi diisiinen, dogay1 ve canlilar1 bu ¢ocuk gibi algilayan, dogal
cevrelerinden bu denli kopuk yasayan binlerce hatta milyonlarca “kent ¢ocugu” vardir. Gelir
seviyesi yiiksek veya diisiik, kiiclik veya biiyiik kentlerde yasayan, zenci veya beyaz, Protestan
veya Katolik bu cocuklarin ortak ozellikleri dogadan uzaklasmis, yapay diinyalarinda sanal
istekler ve bencil amaglar pesinde kosan, para, bireysel basar1 ve tiiketim ile kendini tatmin
eden, reklaim — moda - marka etkenlerinin hayatlarina yon verdigi, arkadaslik, yardimlagsma,
kardeslik, karsilikli saygi, sevgi ve hosgoriiniin yeterince yesermedigi “yesilsiz cocuklardir”. Bu
mutsuz kent ¢ocuklarina gereken cevre bilinci ve ekolojik kiiltiirii saglayamayan, dersleri simif
disinda dogal ortamda uygulamayan Ogretmenler kadar ebeveynlerin, hatta hiikiimet ve
yoneticilerin, sivil toplum orgiitlerinin ve kitle iletisim araglarinin da ortak sorumluluklari

vardir.

1. 4.2.2. Cocuklar Acisindan Doganin Zenginligi ve Cesitliligi

Dogadaki sistemler ile insan yapisi beseri sistemler arasinda en énemli farklardan biri
karmagiklik ve zenginliktir. Toplumsal sistemlerde unsur, olay ve iligkiler, dogadaki sistemlere
nazaran hem sayi, hem de g¢esitlilik ve zenginlik bakimindan daha az ve daha fakirdir. Bir
televizyon, otomobil, ugak veya buzdolabinin hangi pargalardan yapildigi, her par¢anin yapisi,
ozelligi, islev mekanizmasi ve gorevi veya bir biitiin olarak bu parcalarin bir araya gelmesi ile
ortaya ¢ikan arag, cisim veya makinenin islev ve oOzellikleri tam olarak bilinir ve ariza
durumunda, bozulan parga degistirilebilir. Oysa dogadaki g¢evre sistemlerine baktigimizda,
insanlarin géremeyecegi ve tespit edemeyecegi kadar sayisiz unsur, olay, iliski ve etkilesim,
milyonlarca gizli halka ile birbirini etkilemektedir. Hayalimizi zorlayan dogadaki bu karmasik
iligkiler kendi diizen ve dengesini kendiliginden kurmuslar ve bu diizen icinde bir veya birkag
unsurun arizalanmasi veya yok olmasi beseri sistemlerde oldugu gibi hemen fark edilemez,
hemen onarilamaz, yerine baska bir unsurun konmasi ile degistirilemez. Ozon tabakasindaki

incelmenin ve kiiresel 1sinmanin yillar sonra gecikmeli olarak fark edilmesi ve baska higbir

"7 Tufan, Hiilya, “Kolektif Bellek ve insan-Doga iliskisi”, Cogito — Kirlenen Cag, ikinci Baski, Say1: 2,
Giiz 1994, Istanbul, 1995, s. 70
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unsur ile “bozulan ozon pargasmnin degistirilememesi” buna 6rnek olarak gosterilebilir.'™
Ozetle, insan yapisi sistemler insanin hayal diinyasi ve zekasi ile smirlidirlar. Bu sistemler
anlagilabilir, aciklanabilir, oysa dogadaki sistemler hem olusum ve gelisimleri, hem cesit ve
islevleri, hem de igsel ve digsal 6zellikleri ile smirsizdirlar. Bu nedenle dogadaki unsur ve
sistemler arasindaki karmasik iligkiler kolay kolay goriilemez, anlasilamaz, onarilamaz,

Onlenemez.

Yukaridaki faktorlere bagli olarak c¢ocuk doganin sinirsiz boyutlarini, zengin
cesitliligini, cok boyutlu gérevini ve dogal sistemler arasindaki karmasik iliskileri kavramada -
anlamlandirmada zorluk ¢ekmektedir. Fakat cocuk, yasadigi ¢evrenin zenginligini ve
cesitliligini fark edip kavradike¢a, kendi tiirliniin rol ve etkisini, 6nem ve yerini de algilamaya ve
anlamaya baslayacaktir.'”” Doganin zenginligi ve ¢esitliligini kavramasi i¢in gocugun sik sik
dogal ortamlarda dinlenmesi, oynamasi ve eglenceli zaman gecirmesi gerekir. Ayrica dogadaki
diizeni, canli ve cansiz unsurlar arasindaki karmasik iliskileri, ekosistemlerin dogal dengelerini,
canlilar arasindaki sosyal ve beslenme iliskilerini dogadan uzak bir ortamda ve uzun vadeli

cevre icin egitim olmadan gocuklarin kavrayamayacagi ortadadir.

Bitki ve hayvan tiirlerinin c¢esitliligi, mekan, dogal ve toplumsal ¢evredeki 6gelerin
cesitliligi, beseri ve dogal afetlerin gesitliligi, yeriistii ve yeralt1 kaynaklarin gesitliligi, dogadaki
ses, renk ve sekillerin ¢esitliligi, insan ve hayvan faaliyetlerin ¢esitliligi ¢ocuklarm ilgisini
¢eken Onemli unsur ve olaylar olsalar da bunlarin bir bolimiini g¢ocuklar tam olarak
algilayamamaktadirlar. Neden bazi kaynaklarin tiikkenir, bazilarm ise tiikenmez oldugunu?
Neden bazi hayvanlarin sayica az, bazilarmin ise sayica fazla oldugunu? Neden bazi ¢igek,
memeli ve kus tiirlerinin hizla yok oldugunu? Neden bazi bitki ve hayvanlarin farkli renk ve
desenlerle kapli olduklarin1? Hangi ekosistemlerde bitki ve hayvan cesitliligi daha fazla ve
hangilerinde bu ¢esitlilik daha azdir? Bunlara benzer sorulara cevap ararken ¢ocuklar
zorlanmaktadir ve bdylece ¢ocuk ile doga arasinda hedeflenen saglikli biligsel ve duyussal
biitiinliik saglanamaz olur. Bu nedenle ailede ve okullarda benzer sorulara cevap aranirken
yetigkinler ¢ocuklara yardimci olup doganin ¢ok boyutlulugunu, ¢esitliligini ve zenginligini fark
ettirici faaliyetler ve Ogretim etkinlikleri diizenlemelidirler. Ciinkii doganin zenginligini,
cesitliligini ve renkliligini idrak edememis bir ¢ocuk onun estetigini, onemini ve degerini de

algilayamaz.

178 Kislalioglu,Mine - Berkes, Fikret, Ekoloji ve Cevre Bilimleri, Remzi Kitabevi, Istanbul, 1994, s. 19-20
' Tiirksoy, Omiir, “Cocuk ve Cevre Duyarhihigi Egitimi”, Yasadik¢a Egitim Dergisi, Sayr: 19, Ankara,
1991, s. 25
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1. 4.2.3.Doganin Degiskenligi ve Cocuk

Doganin zaman, mekan, insan ve olaylar etkisinde gecirdigi degisim siireci, gevre icin
egitimin en Oncelikli konularindan biridir. Cocuk dogal ve toplumsal g¢evresinde yasanan
degisimleri gozleyebilir, anlamlastirir ve gerekli sonuglar ¢ikarabilirse ¢evresi ile biitiinlesmis
ve dogadaki unsur ve olaylarin ayirimima varmig olur. Bedensel ve fizyolojik degisim tiim
canlilarda goriiliirken, ruhsal, bilissel ve psikolojik degisim sadece insan tiiriinde goriilmektedir.
Bu nedenle ¢ocuk, hayvanlarda ve insanlarda dogum, hastalik, bilylime, yaslanma ve 6liim gibi
dogal degisimlerin benzerligini algilarken; estetik, duygusal, kiiltiirel ve bilgi degisimin sadece
insanlara 6zgii degisimler oldugunu ancak belli bir olgunluga eristiginde anlayabilmektedir.
Ormegin, yasa gore fizyolojik degisimi cocuk hem kendisinde hem de ¢evresindeki
arkadaglarinda fark edebilirken (boyun uzamasi, killanma vb.) duyussal, biligsel ve psikolojik

degisimi tam olarak kavrayamamakta, ¢iinkii bunlar1 net olarak gérememektedir.

Cevre duyarliligi, insanlardaki degisme duyarliligini da kapsamalidir. Ciinkii ¢ocuklar,
aile, akraba, okul ve mahalle, kisaca yakin cevrelerindeki yasitlari, biiyiikleri, akrabalar1 ve
arkadaglarinin  davramiglarint  gozleyerek, kendi c¢evresel ve toplumsal duyarliliklarini
gelistirirler. Farkli yas gruplarindaki bireylerin davranislarini ve gelisimlerini izlemek, hem
degisim olgusunun insan Olgeginde kavramalarini, hem de yasitlari ve arkadaslarinin
ozelliklerini fark etmeleri ve algilamalarmi saglamaktadir.'™ Boylece ¢ocuk hem kendi
degisimini hem de diger bireylerdeki degisimi, karsilastirma, gdzlemleme ve anlamlandirmaya

caba gostermektedir.

Sabah, 6glen, aksam (gilinlik degisimler), giin, ay ve mevsimler (yillik degisimler)
¢ocugun zaman i¢indeki degisimi ve bu zaman i¢inde dogal ve toplumsal ¢evrede hangi olay ve
degisimlerin gergeklestigini farkina varmasini bigimlendiren 6nemli etkenlerdir. Sonbaharda
genis yaprakli agaclarin tizerindeki yapraklarin sararip dokiilmesi ve bu yapraklarin ¢iiriiyiip
topraga karigip humusa doniismesi; kisin topragin karla kaplanmasi ve donmus toprakta hayvan
ve insan faaliyetlerin zorlasmasi, kalin kar ortiisiinden ag¢ kalan kurtlarin kdylere kadar inmesi
ve besin aramasi; ilkbaharda havalarin 1sinmasi ile topragin ¢oziilmesi, agaglarin tekrar
yesillenmesi, karlarin erimesi ve irmaklarin tagmasi; yaz mevsimi ile birlikte sicakligin ve
kurakligin artmasi gibi drnekler, zaman — mekan — doga - degisim penceresinden ¢ocuklarin
gozlem ve algilamalarini yansitmaktadir. Sosyal bilgiler ve edebiyat derslerinde ¢ocuklarin
gozlemledikleri bu degisimleri yazmalar (siir, 6ykii veya kompozisyon) istenebilir, fen

derslerinde bu degisimler ile ilgili ¢esitli deneyler yapilabilir, miizik derslerinde bunlari yansitan

"% Tiirksoy, Omiir, a. g. e., s. 27



83

sarkilar dinlenebilir, resim derslerinde bu konu ile ilgili resimler ¢izilebilir, kisaca tiim dersler
cevresellestirilerek, dogadaki degisim ¢ocuklar tarafindan daha iyi Oziimsenmis ve

anlamlandirilmis olur.

Mekana gore degisim ¢ocuklarin en kolay fark ettikleri degisim siirecidir. Mahalleye
yapilan yeni okul, asfaltlanan yeni yol, parka dikilen yeni agaglari ¢ocuklar hemen fark eder.
Fakat toplumsal mekandaki degisimleri kolay fark edebilen ¢ocuk, dogal mekandaki degisimleri
algilama ve kavramada bazen giiclik ¢cekmektedir. Sulama sonucu kuruyan dereleri, yanan
ormanlari, baraj sular1 altinda kalan koyleri, yetiskinlerin avladigr o&rdekleri, tarlaya
dontistiiriilen meralari, yaz tatilini gegirdigi gol sularinin fabrika tarafindan kirlenmesine ¢ocuk
anlam verememektedir ve kafasinda insan — doga iliskilerinde yiizlerce soru olgunlagsmaktadir.
Ayrica deprem, sel, heyelan, tsunami, ¢1g, firtina ve yildirim gibi dogal olaylar1 algilamada da
cocuk giicliik cekmektedir. Konuyu 6zetlersek, ¢cocuk dogadaki degisimlerin bazen insan eliyle
bazen kendiliginden olustugunu; doganin insanlara gosterdigi tepkilerin bazen kisa bazen uzun
stireli oldugunu; doganin bazen olumlu bazen de olumsuz olarak insanlart etkiledigini; en
onemlisi yasadig1 yorede, doganin insan etkisiyle olumsuz degistigini ve dogadaki kotiiliiklerin,
cirkinliklerin, kirliliklerin kaynagin insanin kendisi oldugunu kavramakta giicliik cekmektedir.
Cevre icgin egitim, g¢ocuklarda bu giicliikleri azaltacak etkinlikler ve egitim faaliyetleri
sunmalidir. Cevre igin egitim hem toplumsal ¢evrede hem de dogal ¢evredeki degisimlere karsi
bilinglenme ve duyarlilik egitimini de igermelidir. Zaman i¢inde tiim bunlar ¢ocuk ile doga

arasindaki uyumu, ¢ocuk ile doga arasindaki iligkileri olumlu yonde etkilemesi beklenmektedir.

1. 4.2.4. Oyun ve Eglence Boyutu Olarak Doga ve Cocuk

Oyun ve eglence ¢ocuklarin en sevdikleri ugraslarin basinda gelir. Farkli karakterdeki
oyunlar, hem g¢ocugun hayal giiclinli zenginlestirir, duygularin1 saglikli ifade etmesini
kolaylastirir, yaraticiligini ve becerilerini  gelistirir, hem de ¢ocugun toplusallagmasini,
arkadaglar1 ile paylasim ve is birligini ogretir. Eglenceli grup oyunlart ¢ocuklarin birikmis
enerjilerini, i¢indeki saldirgan diirtiilerini saglikli bir alana kanalize etmekte, bu nedenle
oyunlarin ¢ocuklarin fizyolojik gelisimi agisindan 6nem ve islevi ¢ok biiyliktiir. Ayrica oyun
¢ocugun yaraticiligint ve ilgilerini ortaya g¢ikarir. Oyun ile ¢ocuk kendini kanitlama firsati
yakalar, kendisini sosyal bir birey olarak gelistirir. Bu nedenle oyun, yetiskinler agisindan

gereksiz bir ugras veya bosa gecmis bir zaman olarak algilanmamali. Ozellikle cevresel tutum
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ve davranislari etkileyen oyunlar cocugun doga ile biitiinlesmesi, ayrica ¢ocugun ekolojik ilgi ve

duyarlilig1 agisindan da ¢ok biiyiik rol ve 6neme sahiptir.

Cocuklarla hayvanlar arasindaki iletisim ve etkilesimlerde oyun ¢ok biiyiik bir 6neme
sahiptir. Ozellikle hayvan taklidi oyunlar1 biiyiik bir yaygmlik gostermektedir. 6-7 yasindaki bir
kdy cocugu kurbaga veya horoz sesini; esegin veya kopegin yiriyiisinii taklit ederek,
eglenebilir ve ¢evresindekileri giildiirebilir. Bu oyunlar her zaman eglenceli olmayabilir. Bazen
evde kafeste beslenen kusun veya bahgedeki kopegin 6liimii ile oyun sahnesi bir cenazeye
doniisebilir ve oyun iiziicii bir hal alabilir. Olen papagan bahgeye gdmiilebilir, mezarin iistiine
cicekler dikilebilir vs. Dogum, yaralanma, ac1 ve 6liim gibi kavramlarin hayvanlar araciliyla
cocuklar tarafindan hissedilmesi, ¢ocuk — doga iliskileri agisindan biiyiikk G6gretici onem

tasimaktadir.

Cocuklukta oynanan oyunlarin etkisi, ¢ocugun yasaminda bazen derin izler ve anilar
birakabilir. Oyunlarda kurulan sicak iligkiler ve 1iyi arkadasliklar, cocuklarin olgunluk
donemlerinde, diger insanlara ve dogaya sevgi, saygi ve hosgorii olarak yansiyabilir. Oyun,
cocuklarin hem biligsel, hem de duyussal ve devinissel becerilerini gelistirir, ayrica 6grenmeyi

de olumlu etkiler.'®!

[Ikdgretimde sosyal bilgiler, hayat bilgisi ve fen derslerinde doga ve gevre ile ilgili
islenen konular oyunlagtirilabilir. Boylece ¢evresel olaylar1 somutlastirarak c¢ocuklarin
yasayarak - yaparak ogrenmeleri saglanmis ve kolaylastirilmis olur. Bu oyunlara egitimcilerin
de katilmasi, oyun i¢inde yonlendirme yapmalarini, ortaya cikan firsatlar1 degerlendirmelerini

saglayacak ve cocuklarin kendilerini ifade etmelerine yardim edecektir.'®

Bugiin hala ¢ocuklarin doga ile etkilesimi, psikolojik acidan ziyade, pedagojik ve
metodolojik agidan incelenmektedir. Oysa doga ¢ocugu psikolojik olarak rahatlatan en 6nemli
faktorlerden biridir. Doga sayesinde insan yasam sevincini tatmaktadir. Dogada ¢ocuk igin ¢ok
cazip ve ¢ekici olaylar vardir. Bu olaylara katilmak ¢ocuga goniil hoslugu, eglence ve zevk
verir. Suda yalinayak yiiriimek, deniz dalgalartyla bogusmak, kizgin kumlarda yuvarlanmak,
yaz yagmurunda islanmak, karda yuvarlanmak, kuslarin sarkilarina katilmak, yaz gecelerinde
kurbagalar korosunu dinlemek vs. Doga i¢indeki oyunlar (merada, ormanda, plajda, yaylada,

g0l veya akarsu kenarinda) ve dogal materyaller kullanilarak gerceklestirilen oyunlar (agag

181 Gormez, Kemal-Goka, Erol, 99 Soruda Cocuk ve Cevre, Cocuk Vakfi Yaymlari No: 56, Istanbul,
1993, s. 112

"2 Dinger, Caglayan, “Okuloncesi Dénem Cocuklarinin Cevresel Farkindaliklarmi Arttirma Yollar1”,
Cevre ve Insan Dergisi, T.C. Cevre Bakanlig1 Yayin Organi, Mayis, Say1 44, Ankara, 1999, s. 30
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dallar1 ve yapraklari, midye kabuklari, ¢esitli taglar, kum ve toprak, ¢icek ve bitkiler vb.)
gcocugun cevreyi tanimasina ve benimsemesine, daha da onemlisi doga ile biitiinlesmesini

pekistirmektedir.

Doga igindeki oyunlarla, duygu ve hayallerin, merak ve beklentinin, sevgi ve
korkunun, istek ve nefretin, oyun ve gergeklerin, dogalligin ve hayranligiin kesistigi 6zel bir
yapisi vardir. Bu oyunlar ¢ocuga igindeki hisleri sansiirsiiz disa vurmasina imkan tanir. Cocuk,
oyun sirasinda becerilerini ve yeteneklerini imkanlari el verdigi kadar sergilemektedir. Karsidan
izleyerek, normalde gostermedigi, gizleyebildigi duygusal problemleri de oyun esnasinda ortaya

'8 Ozetle, doga igerikli oyunlarla cocuk dogayi tanimakla ve becerilerini gelistirmekle

cikarir.
yetinmez, bir yandan g¢evre biling ve kiiltiirlini gelistirir, bir yandan da coskulu bir sekilde

duygularimi ve diigiincelerini ortaya koymaktadir.

Cocugun dogadan aldigi zevk ve mutluluk konusu ne yazik ki wvelilerin ve
Ogretmenlerin goziinden kagmaktadir. Buna drnek olarak, ¢ocuklarla velilerin deniz kiyisinda
gecirdikleri yaz tatillerini gosterebiliriz. Veliler i¢in bu tatilin tek amaci ¢ocuklarinin giines
banyosu yaparak veya yiizerek bedenlerini giiglendirmektir. Emir altindaki giineslenme saatleri
“Saat 9’da gilinese cik, saat 11’de golgeye gec.”, “Yine mi kumda yuvarlandin? Kulaklarin
kumla dolmus. Cabuk temizlen ve seni bir daha kumla, ¢amurla oynadigini gérmeyim.”,
“Denize girme su soguktur veya denizanalari sana zarar verebilir.”, “Midye ve yosunlara
dokunma, onlar ¢ok kotii kokar.” gibi olumsuz ve gereksiz uyarilar, cocuklarin psikolojisini ve
cevre duyarliligini olumsuz etkileyerek ¢ocuklarda korku, ¢ekingenlik ve ice kapaniklilik gibi
istenmeyen sonuglara yol agmaktadir. Biitiin bunlar, cocugun 6nemli bir seving ve ilgi kaynagini
elinden almaktadir. Dogal deniz ¢evresi, midye, kum ve yosunlarla yasanmasi gereken o icten
ve Ozgir etkilesim, cocuk tarafindan degil, ebeveynler veya Ogretmenler tarafindan
belirlenmekte veya siirlandirilmaktadir. Sonugta ¢cocugun dogal ¢evresine olan ilgi ve merak
istegi koreltilmekte, bu da ¢ocugun dogadan uzaklagmasina ve yabancilagmasina ve en 6nemlisi
deniz kiyisinda zevk alarak oynayamamasina neden olmaktadir. Oysa oyun, ilgi ve merak
cevreyi tanimada, doga ile biitlinlesmede, ¢evre bilinci ve ekolojik kiiltiiriin sekillenmesinde en

onemli etkenlerin baginda gelir.

'8 Yanakieva, Elka, a. g.e,s.34-43
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1. 4.2.5. Sevgi, Estetik ve Sanat Kaynagi Olarak Doga ve Cocuk

Sevgi, estetik ve sanat kaynagi olarak doga, edebiyatci, miizisyen, heykeltiras, sair,
mimar, ressam gibi ¢esitli sanatcilarin ilgi odagi oldugu gibi ¢ocuklarin da ilgi odagt olmus ve
olmaya devam etmektedir. Doga, gizli veya agik, sabit veya degisken, soyut ya da somut,
gizemli ya da belirgin ¢esitli anlam ve karakterlerdeki estetik degerlere sahiptir. Bazilar1 bu
estetik degerleri gorebilir, bazilar1 bunlar1 gormezden gelir, bazilari ise tiim zorlamalara ragmen
bunlar1 goremez, hissedemez. “Pedagojik Antropoloji” baslikli kitabinda, doganin islevi ve
cocuklara etkisi konusunda Usinskiy sunu belirtmistir; “Egitim-6gretim konusunda bana barbar
ve ilkel diyebilirsiniz, fakat benim c¢ocuklugum ve benim yasantilarim, bana su sonuca
ulasmama ve inanmama yol agmustir: dogadaki ahenk, estetik, cesitliligin ve giizelligin
cocuklarin sosyal ve pedagojik gelisimi lizerindeki etkisi dylesine biiyiileyici, derin ve kalici

izler birakmustir ki bununla hig bir gretmenin yarattig1 etki kiyaslanamaz.” '

Bugiin, dogal c¢evrede estetigin varlig1 ve islevi pek tartisilmazken, toplumsal ¢evrede
bu tartisilmaktadir. Bireylerin ¢evresel estetik anlayisi, ev, balkon veya bahge diizeninde, okulda
veya is yerinde, bireyler arasindaki iligkilerde, iiretim — tiiketim ve beslenmede, dis goriiniim,
saglik ve giyimde, eglence ve tatilde, ulasim, mimari ve sehircilikte gozlenebilirken; icsel
duyarliligimiz, diisiincelerimizdeki ve duygularimizdaki estetik ve doga anlayist1 belirgin olarak
gozlenemeyebilir, bu nedenle estetik ve psikolojik ¢evremiz belirsizlikler ve soru isaretleri ile
doludur. Ornegin, bir yetiskin evinde kus ve kedi besleyebilir, evin bahgesinde ¢igceklerden ve
meyve agaglarindan bakimli ve temiz bir bahgesi olabilir, bireylerle iliskilerinde kiiltiir ve
saygiy1 eksik etmeyebilir, saglikli, bakimli ve modern bir goriiniim sergileyebilir ve tiim bunlara
ragmen dogayr hissedemeyebilir, estetik kaynagi olarak dogayi algilayamayabilir ve ¢evre
sorunlarindan uzak kalabilir. Ozetle, yiiksek egitim ve kiiltiir seviyesi, modern gériiniim ve

yasanti, yiiksek ¢evre bilinci ve duyarliligi ile her zaman paralellik gostermedigi ortadadir.

Bugiin yetigkinlerin biiyiilk bélimiinde yetersiz ¢evre duyarliligi goriiliiyorsa, bunun
kaynagi cocukluk donemleridir, cocuklugunda yetistikleri ve egitildikleri ortam ve kisilerdir.
Ulkemizdeki cevre egitimi ve ders programlari bilgilendirmeye biiyiik énem verirken, cevre
duyarliligina, c¢evre bilinglendirmesine, ¢evre estetigine ¢ok yetersiz yer ayrilmaktadir.
Tirksoy’un da belirttigi gibi: “Cevre egitimi, zengin bilgi ediniminin yan sira ¢ocuklara ¢agdas

ve evrensel deger yargilarin1 benimsetmeyi ve sonugta bununla uyumlu tutum ve davranislar

184 Usinskiy, K. D., Materialiy dlya Pedagogiceskoy Antropologii, Tom: 3, Moskva, 1908
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kazandirmay1 da amaclamalidir.”'™ Ozetle, ¢evre igin egitim ¢alismalarinda hem ebeveynlere

hem de 6gretmenlere biiyiik gérev ve sorumluluklar diismektedir.

Bitkiler, hayvanlar ve doga ile ilgili kitaplar okutularak, ¢ocuklarin ¢evre bilinci ve
ekolojik duyarliliklart gelistirilmeli, ¢evrelerine karsi ilgili, duyarli ve kesfetmeye istekli
olmalar1 saglanmalidir. Cevre ile ilgili siir, masal, sarki ve dykiilerle ¢ocuklarin ¢evre sevgisi
pekistirilmelidir. Cocuklara sanat egitimi verilerek doga giizelliklerine kars1 duyarliliklari artir-
tlmali, betimleme, taklit ve gdzlem yapma yetenekleri gelistirilmelidir. Sanatin hayatin bir
parcast oldugu mesaji, ¢ocuklara hem okul hem de okul disi ortamlarda verilmelidir. Bu tip
sanatsal etkinliklerde agac¢, kagit, su, elektrik, boya, tahta, gida gibi farkli kaynaklarin israf

edilmemesine dikkat edilip, cocuklar tutumluluga yénlendirilmelidir. '*
1.4. 2. 6. Korku ve Tehdit Kaynagi Olarak Doga ve Cocuk

Cocuklarin dogadan zevk almasimi sinirlayan, hatta onlar1 dogadan uzaklastiran ve
yabancilastiran bir faktor daha var, o da doga unsurlarindan ve doga olaylarindan korkmak.
Cocugun doga ile tanismasi ve etkilesime girmesi, ¢esitli olumsuz tepkilere yol agabilir: korku,
panik, dehset gibi. Cocuklarin, baz1 dogal olaylardan neden korktuklart bu korkunun kaynagi ve
bunun cocuklarin psikolojisine olan etkileri ve sonuglari, bilim uzmanlari tarafindan yeterince
irdelenip arastirilmamistir. Kesinlesen bir sey ise doga unsurlari ve dogal afetler korkusunun

¢ocugun psikolojik gelisimi ile baglantili oldugudur.'’

Korolenko ve Flolova’ya gore “karanlik korkusu, hayal giiciiniin gelismesi ile
baslamaktadir.”'®. Yasanan korkular farkli derecede olabilir, ¢iinkii cocuklar gergek ile hayali
bir birinden ¢ok zor ayirt edebilirler. Kapterev, yaptig1 aragtirmalar sonucunda “Karanlik
cevremizdeki nesneleri gizler, bu da psikolojik olarak gocugu dehsete diisiiriir.””'*’ yargisina
varmigtir. Kapterev’in altin1 ¢izerek belirttigi sey, kiiclik yaslarda, karanlik yerlere kapatilarak
cezalandirilan ¢ocuklarin, biiyiidiiklerinde psikolojik sorunlarla karsilagtigidir. Korku, emniyet

duygusunu ve dzgiiveni yok eder ve ¢ocugu giivensizlige, hatta bunalimlara iter."”

Dogaya yakin veya doga ile etkilesim i¢inde olan ¢ocuklar onunla merak, eglence ve
korku {icgeni iginde iletisim kurmaktadirlar. Ilgi ve merak, cevre icin egitimin temel

faktdrlerinden biridir. Dolayisiyla ¢evre i¢in egitim ¢ocukluk yillarinda merak duygusu, eglence

' Tiirksoy, Omilr, a. g. e., s. 31

1% Dinger, Caglayan, a. g. e., s. 30

'8 Yanakieva, Elka, a. g. e., s. 34 - 37
'8 Yanakieva, Elka, a. g.e.,s. 36

'8 Yanakieva, Elka, a. g.e,s.36

0 Yanakieva, Elka, a. g.e.,s.34-37
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duygusu ve korku duygusu iizerine oturmalidir.”' Ozetle, sekil 1. 5 ‘de de goriildiigii gibi doga
ile etkilesimde olan cocuklar, bu etkilesim sonucunda dogal ¢evreye veya dogadaki olay ve
unsurlara sevgi, baglilik, mutluluk, kivang, istek, tutku ve hayranlik gibi pozitif duygular
besleyebildikleri gibi korku, nefret, sliphe, kizginlik, saskinlik, Gziintii ve 6fke gibi negatif
duygular da besleyebilirler. Bazi1 yetiskinlerin sergiledikleri 6¢ alma, kin giitme, derin kaygi ve

intikam ¢gocuk — doga etkilesiminde ¢ok nadir goriilen duygulardir.

Nefret
ve
Ofke
Uziintii Sevgi
ve ve
Kizginlik Baglilik
Hayranlik Doga ile Istek
Ve Etkilesimde Vs
Saskmlrk Olan Gocuklarda Tutku
Yaygin Olarak
Gorulen
Duygular
Mutluluk Korku
ve ve
Kivang Urkiintii
Merak
ve
Ilgi

Sekil 1. 5. Doga ile Etkilesimde Olan Cocuklarda Yaygin Olarak Goriilen Duygular

" Wilson, Ruth A., “Starling Early: Environmental Education During the Early Childhood Years”,
ACCESS ERIC DIGEST, 1996, s. 1



&9

Doga - cocuk etkilesiminde Ozellikle dikkat edilmesi gereken durumlarin baginda,
olumsuz doga Ornekleri, ac1 ve Olime neden olan dogal afetlerin ¢ocuk psikolojisinde
yaratabilecek olumsuz duygu ve yasantilar ile unutulmayan izlenim ve Orneklerdir. Volkan
patlamalari, bocek istilalari, canlilarin 6liimii, depremler, tsunamiler, heyelan, seller ve ¢1g
olaylar1 bunlara 6rnek gosterilebilir. Petrol kirliligi sonucu gélde 6len kus ve baliklar, orman
yangini sonucunda kdmiirlesmis hayvan iskeletleri, deprem sonunda yerle bir olan binalar,
tsunami dalgalarinin yuttugu masum g¢ocuklar, volkan lavlarinin yaktigi ot ve gayirlar, siddetli
yagmur sonucunda tasan ve okulu sular altinda birakan dereler, c¢ocuklarin dogadan
korkmalarina, ona karst nefret ve kizginlik duymalarina, bdylece ¢ocugun dogadan

uzaklasmasina ve yabancilagsmasina neden olabilir.

Cocuklarin kendi yasantilari, yakin ¢evresindeki izlenimleri ve yetigkinlerin sundugu
ornek davraniglar onlarin diisiinme mekanizmalarini ve dogaya karsi izleyecekleri tutum ve
davranislarini belirlemede biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu etkenler dogrultusunda gocuklar hem
insan — doga iligkilerini sorgulamaya, hem de doganin 6nem ve islevi iizerinde diisiinmeye
baslar. Komsu tarafindan sokaga atilan ¢p torbalari, yanan ¢op bidonlarinin gevreye sactigi pis
kokular, trafikteki giirtiltii kirliligi, evin bahgesinde kesilen hayvanlar, mag sonrasi gokyiiziinde
yankilanan silah sesleri, ¢ocuklarin yasantilarindan karsilagabilecekleri sadece birkag olumsuz
kesittir. Yalniz, unutulmamasi gerekir ki, kotii (yanlis) 6rnekler her zaman, dogru davranislara
yol agmayabilir ve yanlis 6rnek ¢ocuklar tarafindan taklit edilebilir. Bu yiizden ¢evre egitiminde
miimkiin oldugu kadar dogru davranig ornekleri verilmelidir. Kent yasaminda da egitim,

miimkiin oldugu kadar dogal ¢evre igine sokulmalidir.

Bitkiler, hayvanlar ve dogal olaylarla ilgili ¢ocuklarda ortaya ¢ikan korku, bilim
adamlan tarafindan ¢ok fazla incelenen ve aragtirilan bir konu degildir. Bunun birinci nedeni
korku ile ilgili inceleme ve deneysel ortamin yaratilamamig olmasi, ikinci nedeni de
ongoriilemeyen korkunun yarattigi ani ve gii¢lii tepkilerin 6l¢iilemez olmasidir.'”? Ornegin
hayvanlarla etkilesime giren ¢ocuk, genelde tanimadig1 hayvanlardan korkabilir ¢linkii onlarin
hareket ve davraniglarini tam olarak bilemez ve kestiremez. Hayatinda ilk defa kdpek goren bir
kii¢iik ¢ocuk icin ona dogru dost¢a kuyrugunu sallayarak kosan bir kdpek ¢ocukta korku ve
panige neden olabilirken, evinde kopek besleyen bir ¢ocuk tarafindan, kdpegin bu davranisi
gayet normal karsilanir. Fakat uzun siire evinde kopek besleyen bir ¢ocuk ayni ilgi ve sevgiyi
sokakta hi¢ tanimadig1 bir kopege gosterdiginde beklenmedik olumsuz sonuglarla karsilagabilir

ve bu yasanti Omiir boyunca kdpeklerden nefret etmesine neden olabilir. Boylece kiiglik ¢ocuk,

192 Yanakieva, Elka, a. g. e., s. 152
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ev ve sokak kopeklerinin farkli Ozellikte olabileceklerini  ve farkli davraniglar
sergileyebileceklerini bazen beklenmedik bir anda veya istenmeyen sonuglarla anlamig olabilir.
Hatta bu sonuglar yasaminda unutulmayan derin izler de birakabilir. Yine de her seye ragmen
¢ocugun, hayvanlari tanima agisindan 6nemli bir adim atmig oldugunu da kabullenmemiz

gerekir.

Cocuklardaki hayvan ve doga korkusunun sebepleri ve gelisimi psikolog ve pedagoglar
tarafindan tam olarak anlasilamamaktadir, ¢linkii korkunun ortaya cikigi gelisi giizel, ani ve
hizlidir. Bazen bu tiir korkular ¢ocugun psikolojisini derinden etkileyerek kabus gérmelerine,
uykusuz kalmalarma, kekemelige ve benzeri ciddi olumsuz sonuglara yol agabilmektedir.'”
Yetiskinler tarafindan ¢ocuklarin gozii oniinde kesilen hayvanlar, sanayi atiklar ile kirlenen
deredeki baliklarin kitlesel 6lmesi, yolda ezilen kedi ve kopekler, ¢ocugun ruhsal yapisinda

derin izler birakabilir.

Bazi yetiskinler disiplin ve otorite saglamak amaciyla ¢ocuklar1 kurt, ay1, aslan, akrep,
yilan gibi hayvanlarla korkutmaktadirlar. Istenmeyen davranislar1 engellemek amaciyla veya
ebeveynlerin sosyo-kiiltiirel inan¢ ve degerleri nedeniyle yetiskinlerden bazen su uyarilar
duyabiliriz: “Yemegini yemezsen kurt seni yer.”, “Bak onilinden kara kedi gecti, bu sana
ugursuzluk getirir.”, “Erken yatmazsan baykus seni alir ve karanlik ormana gotiirlir.”, “Beni
dinlemezsen cin carpar veya seni dciilere veririm.”, “Yalan sdylersen ar1 dilini sokar.”. Bu ve
buna benzer Omnekler bir yandan ¢ocuklarin hayvanlar1 korkung ve acimasiz olarak
algilamalarina, bir yandan da ¢ocuklarin hayatlarmi korku ve baski iginde huzursuz
yasamalarina neden olurlar. Tiim bunlar ¢ocugun psikolojik gelisimini olumsuz etkilemektedir,

bu nedenle ailede ve okulda olmamasi gereken gevre i¢in egitim uygulamalarina Srnektirler.

1. 4. 2. 7. Aile, Okul ve Yakin Cevre Acisindan Cocuk — Doga Etkilesimi

Cocuklar ilk yasam ve etkilesim ortamini, ilk oyuncak ve esyalari, akraba ve
arkadaslarini, bitki, hayvan ve doga hakkindaki ilk bilgi ve yasantilarini aile ortaminda edinirler.
Aile ¢evresi, cocuklarin ilk uyum c¢evresidir. Cocugun canli ve cansiz ortamla ilk temasi,
bireylerle ilk etkilesimi, zaman ve mekan kavramlarini algilamaya basladigi, doga ile ilk iliski
kurmaya bagladig1 ilk ortam yine aile ortamidir. Boylece, aile ¢ocuklarda ¢evre bilinci, tutum ve
davranislarin sekillenmeye basladigi; ¢evre kiiltiirii ile ekolojik duyarliligin temellerinin atildig:

ilk yerdir. Aile, ekolojik sorumluluklar, tiiketim davraniglar1 ve ¢evre bilincinin olgunlagmaya

'3 Yanakieva, Elka, a. g.e, s. 152
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basladig1 ilk sosyal kurumdur. Bu nedenle ¢evre igin egitim mutlaka aile bireylerini de
kapsamalidir. Ciinkii, anne ve babanin ekolojik kiiltiirii ve ¢evre duyarliligi dogrudan veya

dolayli olarak ailedeki cocuklari da etkilemektedir.'”*

Montessori, 0gretmenler, anne ve babalarin ¢ocuklart yeterince 6zgiir birakmadiklari
icin dogayla bitiinlesemediklerini, bu da dogadan uzaklagsmalarina, dogaya karsi

yabancilasmalarina neden oldugunu belirtmektedir: '

“Heniiz sunlart séyleyemiyoruz: Cocuklart serbest birakin, yagmur yaginca
disart kossunlar, bir su parcasi gériince ayakkabilarmi ¢ikarsinlar, ¢ayirin
¢cimeni ¢iyden 1slaksa birakin ¢iplak ayaklaryla cignesinler, golgesi onlart
uymaya ¢agiran bir agag goriince dibinde dinlensinler. Oysa biz, i¢imiz buruk,
cocugu giines batarken nasil uyutabiliriz diye diistiniiyoruz, ona
ayakkabilarint  ¢ikarmamayi, ¢ayirda kogsmamayr ogretiyoruz. O, yasama
haklart tarafimizdan kisitlaninca hapishanesinde kizip bocekleri, kiiciik
zararsiz canlilar: oldiiriiyor: Bu da bize dogal geliyor. Kiiciik yaratigin
simdiden dogaya karsi yabancilastigini fark etmiyoruz. Onun i¢in tek
temennimiz, cant stkilmadan hapishanesine uyum saglamasidwr.”

Aile bireylerinin g¢evre, tiikketim ve tatil anlayist; ev igindeki diizen ve temizlik; aile
bireylerinin bitki ve hayvanlara verdikleri 6nem veya dogaya gosterdikleri ilgi ve sevgi; evin
bahgesinde yetistirilen ¢icek ve meyve agaclari; aile bireylerinin su, elektrik, gida, yakit gibi
kaynaklan tiiketirken gosterdikleri savurganlik veya tutumluluk; ¢ocuga olumlu veya olumsuz
yasantilar veya dersler sunabilir, bu da ¢ocugun ekolojik diinyasinin temellerini insasinda biiyiik

rol ve dneme sahiptir.

Daha sonraki yillarda aile ¢evresi ile birlikte, ¢ocugun okul ve arkadas cevreleri de
gelisir ve cocuk sosyal bir varlik olarak toplumsallasmaya baslar. Cocugun sosyallesmesi ile
birlikte dogal ve toplumsal ¢evresinde onu etkileyen unsurlar da artmaktadir. Cevre konusunda
cocugun kars1 karsiya kaldigi olumlu veya olumsuz 6rmek ve yasantilar, etkilendigi kisi ve
goriiglerin sayica artmasi sonucunda ¢ocuk kendi ekolojik i¢ diinyasini, kendi ¢evresel goriis ve
davranislarini sekillendirmektedir. Kisaca ¢ocuk biiyiidiikge, uyum saglamasi gereken etken ve
ortam sayisi artmakta ve etkilendigi dogal ve toplumsal ¢evre genigslemektedir. Bu da ¢ocugun
etkilendigi ¢evre unsurlari arasindaki iligkileri, ayrica i¢ ve dig diinyasini, ekolojik goris,

diisiince ve davraniglarini daha da karmasiklagtirmaktadir.

194 Yanakieva, Elka, a. g.e., s.30 ] )
' Akyiiz, Yahya, “Egitimde Cocuk-Doga ve Cevre Korunmas: iliskileri”, Ankara Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, Cilt 12, Say1 1-4, Ankara, 1979, s. 91 - 92
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Ebeveynlerin ve 6gretmenlerin yaptigi en biiylik hatalardan biri dogadaki unsur ve
olaylarm kendi goriisleri dogrultusunda, “giizel ve ¢irkin”, “iyi ve kotii”, “yararh ve zararli”
olarak siniflandirmalar1 ve bu goriiglerini ¢ocuklara yansitmalaridir. Bu hatalar yapilmamis
olsaydi bazi hayvanlarin “sevimli ve faydali”, bazilarin ise “tehlikeli ve zararli” odluklarini
cocuklar algilayabilir miydi? Bahgesinde gordiigii 6lii kusa iiziilen ¢ocuk, tarlada gordigi 6li
kurt veya yilana da aymi iiziintiiyli gosterir mi acaba? Nasil olsa yilanlar “tehlikeli, zehirli ve
igreng” mahliklardir, bu nedenle de “dldiiriilmeleri gayet dogaldir”, goriisiiniin olgunlasip

cocuklarin ekolojik diigiince sisteminde yerlesmesine yetiskinlerin pay1 biiyiik degil midir?

99 ¢

Bugiin masal ve hikayelerde “korkun¢ ve acimasiz kurtla”, “sinsi ve uyanik tilkiler”,
“sevimli ve yaramaz sincaplar”, “yavas ve tembel kaplumbagalar” ile saglikli ve dogru cevre
bilgisi ve en dnemlisi hayvan sevgisi ¢ocuklara verilebilir mi? Cizgi filmlerini, ders kitaplarini,
masal, sarki ve romanlardaki canlilar hakkindaki hiikiim ve onyargilarimizi tekrar gdézden
gecirmeden, cocuklara saglikli gevre igin egitim verilebilir mi? Ozetle, ¢ocuklar iyi gdzlemci
olduklarina gore bizim tutum ve davranislarimiz, doga unsur ve olaylar karsisinda bizim

diisiince ve eylemlerimiz onlar icin 6rnek teskil etmeli ve cocuklarin cevresel biling ve

duyarliligini olumlu yénde gelistirmelidir.

Aileden sonra ¢ocugun ikinci uyum saglamasi gereken ortami okuldur. Okulun mimari
ve fiziki Ozellikleri, okulun yakin cevresindeki ulasim, altyapi, ¢evre diizenlenmesi gibi
ozelliklerinden okul i¢indeki sinif ve oturma diizeni, arkadas ve yasitlar ¢evresine kadar birgok

0zelligi cocugun okul ortaminda mutlu olup olmamasini belirlemektedir.

Italyan doktor ve egitimci Montessori, bahgeleri, tarlalari, hayvanlar1 bulunan okullar
kurulmasini 6nermektedir. Montessori bu tiir okullarda ¢ocuklarin saglayacagi yararlari soyle

belirtmistir:'*®

“l. Canli varliklarmm geligsmelerini gozlemeye alismak: Cocuk, bakimi ile
ilgilendigi bitki ve hayvanlarin gelismelerini gozler. Bu gozlem igin duydugu
ilgi arttik¢a bitki ve hayvanlara gésterdigi ozen ve bakim da artar. 2. Bir ¢esit
kendi kendini egitme ile ongoriiye sahip olmak: Cocuk, ektigi bitkilerin
yasamlarimin onlari sulamasina bagh oldugunu, hayvanlarin kendisinin
verecegi yivecegi bekledigini oOgrenince hayatta kendisinin bir gorevi
oldugunu anlamaya baslar. Cocuk bu isleri ogretmeninin zorlamasi olmadan
kendiliginden yapacagi igin onda kendi kendini egitme aliskanligr da gelisir.
3. Sabirli olmayr égrenmek ve beklemeye alismak: Bu hayat felsefesi, topraga
atilan bir tohumun yavas yavag ¢imlenip gelismesini gézlemekle kazamlr. 4.
Dogaya ve canlilara karsi sempati ve giiven duymak: Bitki ve hayvanlarla

"% Akyiiz, Yahya, “Egitimde Cocuk-Doga ve Cevre Korunmas: iliskileri”, Ankara Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, Cilt 12, Say1 1-4, Ankara, 1979, s. 92
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ilgilenen ¢ocuk onlara sevgi, sempati ve giiven duyar, bitkinin meyve verdigi
gibi insanin da ¢alismasi gerektigini anlar.”

Bugiin iilkemizdeki okullarin konumu, mimari, ¢evre ve insat diizenlemesi,
siniflarimizin i¢ yapisi, 6gretmenlerin duyussal ve biligsel alt yapisi, ¢ocuklari dort duvar
arasinda tutan egitim programlari, yeterli ekolojik biling ve ¢evre duyarliligi empoze etmeyen
ders igerikleri, doga ve cevre — insan etkilesimi ile ilgili 6grencilere bazen eksik ve yanlis
mesajlar vermektedir. Kii¢lik yastaki ¢cocuklarin bu mesajlart 6ziimsemeleri ve benimsemeleri,
daha sonraki yasam donemlerinde telafisi olmayan kalici olumsuzluklara yol agmaktadir.
Kisaca, saglikli cocuk — doga iligkileri ve 6grencilerin ¢evreyi dogru algilamalar1 agisindan,
uzun vadeli, kalici ve saglikli ¢evre igin egitim c¢aligmalarinin ¢ok biiylik 6nem tasidigi

ortadadir.

Bu nedenle, ilkogretim 6grencilerinin ortadgretime gegmeden Once, doga ile ilgili en

azindan asagidakilerin kavratilmasi ve 6gretilmesi gerekmektedir:

e Doganin baglica canli ve cansiz unsurlarinin 6zellikleri, bunlar arasindaki karmasik

iliskiler ve bunlarin sonuglarini;

e Doganin ¢ok boyutlu ve gesitli oldugunu, doganin gériillmeyen yasalar1 ve gizli

dengesi oldugunu;

e Insan olmadan 6nce de dogal gevrenin var oldugunu ve insan olmasa da dogal

¢evrenin var olabilecegini;

e Doganin bize ait olmadigini, bizim doganin bir pargasi oldugumuz ve en 6nemlisi
insanligin dogaya bagimli ve muhta¢ oldugunu, bu nedenle dogaya karsi saygi ve sorumluluk

duymamiz gerektigini;

e Doganin taninmasi ve benimsenmesi, doga i¢indeki ¢esitlilik ve karmasik iligkilerin
bilinmesi ve ekosistemlerin iglev ve kurallarinin 6gretilmesi ve bunlardan ders alinmasi
gerektigini;

e Doga i¢inde tiim canlilarin birbirlerine bagimli olduklarini ve birbirleriyle ekolojik

bir denge i¢inde yasadiklarini, boylece bir veya birkag¢ canli tiiriiniin yok olmasi ile var olan

ekolojik dengenin bozulabilecegini;
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e Bitkiler, hayvanlar, enerji kaynaklar ve diger dogal kaynaklar insanlarin mutlulugu
ve yasami i¢in karsiliksiz sunulan nimetler olmadigini, her yok olan ¢igek veya memeli tiirden,

her kesilen orman ya da kirlenen gélden insanligin sorumlu oldugunu;

e Doganin tiikenmez olmadigini, su, aga¢, maden, toprak gibi dogal kaynaklarin
kirlenebilecegini, bozulabilecegini, tahrip olabilecegini ve en 6nemlisi bir giin tiikenebilecegini,

bu nedenle bu kaynaklarin tutumlu ve akillica kullanilmas1 gerektigini;

e Kentlesme, sanayilesme, dizginlenemeyen {iretim tiiketim, hizli biiylime ve
kalkinma anlayislari ile insanligin doga ve ekosistemler iizerinde telafisi olmayan tahribatlara ve
kalict kirlenmelere yol agtigini, bu ekolojik sorunlarm uluslararasi g¢evre sorunlarina
dondstiigiinii ve ancak uluslararasi is birligi ile bu sorunlarin ¢oziilebilecegini; ¢ocuklara

kavratilmalidir.

Ozetle, doga nedir? Doga neden 6nemlidir? Insan neden doganin bir pargasidir?
Doganin islevi, goérevi ve insan yasamindaki etkileri nelerdir? Tarih buyunca insan — doga
iliskileri nasil gelismistir? Insan neden dogaya bilerek zarar vermektedir? Dogay1 tehdit eden en
onemli sorunlar hangileridir? gibi sorularla ¢ocuklarin beyinleri ateslenmeli; onlarin ekolojik
ilgi, deney, arastirma, bulus ve kesfetme istekleri pekistirilmelidir. Ciinkii cocuklar1 aragtirma ve
disiinmeye sevk edemezsek, saglikli ¢ocuk — doga iliskileri de yaratamayiz, ¢cevre ve doga
kavramlarinin dogru algilanmasini da saglayamayiz ve en 6nemlisi saglikli ¢cevre i¢in egitim de

gerceklestiremeyiz.

Doga egitimi veya cevre igin egitim konusunda iilkemizde durum nedir? Caglar
iilkemizde var olan doga egitimi ile ilgili s6yle bir tespit sunmaktadir: “...cocuklara doga egitimi
alaninda; yiizeysel ve yiiceltici (fetislestirici), korumaci, 6zletici, faydaci, korkutucu bir sdylem
egemenlesebilmekte; dolayisiyla da doganin dogru algilanabilmesi ve anlagilabilmesi; sonug

olarak da dogru agiklanabilmesi tiimiiyle rastlantilara kalmaktadir.”""’

Yine Caglar’in gozlem ve sorgulama teknigi ile kentli ¢ocuklar iizerinde yaptigi bir
caligmada, dgrencilere “Doga denince akliniza ne geliyor?* sorusu yoneltilmis ve dgrencilerin

verdikleri cevaplarm dort grupta yogunluk gosterdikleri tespit edilmistir:'*®
e Doga iyidir/giizeldir/yararhidir.

e Insanlar, dogaya zarar veriyor/doga yok ediliyor.

7 Caglar, Yiicel, “Cocuklara Doga Egitimi”, Ogretmen Diinyasi, Aylik Meslek Dergisi, Agustos, Say1:

284, Ankara, 2003., s. 15
%8 Caglar, Yiicel, a. g. e., s. 15- 18
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e Doganin yok edilmesi hepimiz i¢in k&tii olacaktr.
e Doga korunmalidir/ dogay1 korumaliyiz.

Caglar’a gore Ogrencilerin verdigi ve dort grupta toplandigi yanitlar iilkemizde
bilgilendirme ve Ogretme temelli “doga egitiminin” eksikliklerini veya yanlisliklariin bir

yansimasi olup, bu olumsuzluklarin asilabilmesi asagidakilerin uygulanmasina bagilidir:'”

e Doganin evrensel ozelliklerinin agirlikli olarak islenmesi;

e Dogal olusumlara ve siireclere “iyi/koti”, “giizel/cirkin”, “yanlis/dogru”,
“hizli/yavas” vb. 6znel yliklemelerin yapilmamasi;

e Doga veya doga unsurlan ile ilgili korkutucu, yiiceltici ve yararlanmaci séylem-
lerden kaginilmast;

e Cocuklara dogayr gozlemleyebilme, dogru algilayabilme, anlayabilme ve
aciklayabilme vb. becerilerin kazandirilmasi,

e “Dogal koruma” kaygisinin giindelik edimlere degin her tiirlii yasama etkinligine
i¢sellestirilmesinin hedeflenmesi, lilkemizde uygulanan “doga egitiminde” daha kalici sonuglar
verebilecektir.

Cocuklarin nasil davranmalar1 gerektigini bilmeleri onlarin doga ile iligkilerine dogru
davraniglarda bulunduklar1 anlamimma gelmemektedir; c¢ocuklar dogaya karsi olumsuz
davraniglarda bulunmasalar bile, dogaya yardim etmeleri gerektigini veya nasil yardim
edeceklerini bilmiyor veya diisiinemiyorlar. 5 — 9 yasindaki ¢ocuklarda dogaya kars1 ¢ikarcilik
diisiincesinin gozlenmesi endise yaratici bir sonuctur **’. Vinogradova'nin da belirttigi gibi
“Dogaya iyi davranmali” anlayisi, ¢ocuklara sadece ¢agrisim verip (yirtmamali, kesmemeli,
kosmamali, dovmemeli, kesmemeli, kirmamali vs.) bire bir durumlarda bir bitki veya hayvanla
kars1 karsiya kaldiklarinda nasil yardim edeceklerini, nasil bir davranista bulunabileceklerini

bilmedikleri ve gereken ¢oziimii saglayamadiklari gozlenmektedir.>"!

Anne ve babalar, kisaca “biiyiikler”, dogay1 dinlenme, iiretme, gezip — gorme, isletme,
kar saglama, kisaca tiiketici, faydaci ve g¢ikarci agidan bakarken, cocuklarin goziinde doga kesif,
deney, eglence ve oyun alanidir. Ayrica doga, bir yandan ¢ocugun fiziksel ve yasam ¢evresini,
bir yandan da oyun ve eglence ¢evresini olusturur. Cocuklar dogada daha mutlu olurken,
“biiyiikler” yapay cevrede daha rahat hissederler kendilerini. Cocuklar doga iliskilerinde

biiyiiklerden daha samimi, bitki ve hayvanlar ile iliskilerinde daha igtendirler. Bu samimi ve

199 Caglar, Yiicel,a. g. e.,s. 18

2 Vinogradova, N. F., “Okuloncesi ve ilkokul Cagindaki Cocuklara Cevre Egitiminin Verilmesi”,
Mamedov, Nizami — Ayvaz, Zafer, Cevre Egitimi: Kavram ve Metodik Yaklasimlar, Cevre Koruma ve
Arastirma Vakfi, Cevre Egitim Merkezi Yaymlari No:1 , Izmir, 1998, s. 35

201 Vinogradova, N. F., a. g. e., s. 35
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yogun iligkiler, ¢ocuklarda yogun ve giiglii duygu ve yasantilarin ortaya g¢ikmasina yol
acmaktadirlar. Bu nedenle korku, hayranlik, sevgi, merak, nefret, ilgi, panik, zevk alma gibi
farkli karakterdeki hisler ¢cocuklarin ¢evre ile olan ¢ok boyutlu iligkilerinin hem sebebi hem de
bazen sonucu olabilmekte. Sonug olarak, ¢ocuklarin doga ile etkilesimleri ve dogal ¢evredeki
ilging yasantilar1 onlarin hem sosyal ve psikolojik hem de kiiltiirel ve fiziksel gelisimini olumlu

veya olumsuz etkileyebilmektedir.

Bazi ¢ocuklar i¢in doga cazip ve eglenceli oyunlar sunar, bazilari i¢in ilging deney ve
kesifler, bazilar1 i¢in doga piknik ve tatili ¢agristirir, bazilari igin ise vahsi doga korkunctur ve
tehlike sunmaktadir. Aslinda farkl kiiltiir ve toplumlarda, farkli dogal ve toplumsal ¢evrelerde
yetisen ¢ocuklarin, farkli bireysel yasantilar gegirmeleri ve dogay1 farkli algilamalar1 beklenen
bir sonu¢ olmalidir. Hatta ayni1 etnik ve dinsel yapiya sahip, ayni iilke ve yorede, benzer sosyo-
kiiltiirel ve cografi ortamlarda yasayan ¢ocuklarda dahi doga kavraminin farkli ¢agrisimlar

uyandirmasi gayet dogaldir.

Son yilarda 6zellikle kent ¢ocuklarinda doga olaylarina ve ¢evreye karsi bir ilgisizlik,
bilingsizlik ve duyarsizlik gézlenmektedir. Bunlarin bir¢cok sebebi vardir, fakat baslicalar sunlar

olarak belirtilebilir: 2%

Toplumsal yabancilasma ve insanmerkezli toplumlarda, bireyci ve ben merkezli
yetigkinlerin, bireyci ve ben merkezli ¢ocuklar yetistirmeleri gayet dogaldir. Bu da doga ve
cevre sorunlarindan uzak sadece kendini diigiinen egoistlesen genglerin yayginlasmasina neden
olmaktadir. Kapitalizmin pompaladig1 daha ¢ok tiretim, daha ¢ok tiiketim, hizl1 biiylime ve hizl
kalkinma senaryolarinda daha ¢ok doga, daha temiz ¢evre, daha genis yesil alanlar, hayvanlara
daha c¢ok Ozgiirliigiin yeri yoktur. Kisaca, ekoloji ile ekonomi, gosteris ile sadelik, liikks ile

tutumluluk arasindaki gizli savag XXI. yiizyilda ¢cocuklari da etkilemeye devam etmektedir.

° Kentlesme ve sanayilesme, haberlesme ve medyanin etkisinin artmasi ile

birlikte “reklam - moda — marka” {iglemesinin belirledigi modern tiikketim yasam tarzinin

92 Sheldrrake, Rupert, Povtornoto Rajdane na Prirodata, Prevod ot Angliyski: Todor Zahariev, izdatelstvo
Mistika i Nova Nauka, Gytoranov, Sofiya, 1997; Epitropova, Ani — Angelova, Bistra, Izucavane na
Coveka i Prirodata v Nacalnite Klasove, Izdatelska Kista Hermes, Plovdiv, 2001; Ponting, Clive,
Diinyanin Yesil Tarihi. Cevre ve Biiyiik Uygarliklarin Cékiisii, Sabanci Universitesi Yaynlari, Istanbul,
2000; Demirer, N. Goksel-Abay, E. Tezcan, Kiiresellesmenin Ekolojik Sonuglari, Ozgiir Universite
Kitaplhigi: 28, Ankara, 2000; Dogan, Musa, Tiirkive Ulusal Cevre Stratejisi ve Eylem Plani Egitim ve
Katilim Grubu Raporu, DPT Miistesarlig1 ve Tiirkiye Cevre Vakfi, Ankara, 1997; Erdogan, frfan — Ejder,
Nazmiye, Cevre Sorunlari; Nedenler, Coziimler, Doruk Yayincilik, Ankara, 1997; Porritt, Jonathan, Yesil
Politika, Ayrint1 Yayinevi, Istanbul, 1989; Bocock, Robert, Tiiketim, Dost Kitabevi, Ankara, 1997;
Ozdenkos, Demet, *’Tiiketim Kiiltiirii ve Cevre Bilinci”, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Gazi
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara, 1998.
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yayginlagmasi ile psikosanal tiiketim furyasina kendini kaptiran ¢ocuklar, potansiyel tiiketici ve
kirleticiye, yani “doga diigmanlarina” doniisme yolundadirlar. Geleneksel ve islevsel tikketimden
hizla uzaklasan ¢ocuk ve gengler, taklitgi, sosyo-psikolojik tiikketime yonelerek, “farkli olma
arzusu” dogrultusunda “harcayarak, tiiketerek, kirleterek” sinirsiz istek ve arzularini tatmin
etmeye caligmaktadirlar. Bu da ¢ocuklarimizda, dogal tutum ve davraniglarin yerine “yapmacik
ve gostermelik” tutum ve davranislarin 6n plana gegmesine; gergek ihtiyaglarin oniine “sinirsiz
istek ve arzularin” gegmesine; kendi diisiincelerinin yerine bagkalarinin empoze ettigi fikirleri
benimsemesine; caligkanlik, diiriistliik, yardimseverlik gibi olumlu 6zelliklerden uzaklasip,
para, iin ve kariyere 6nem vermesine; sanal agklarla ve gegici tatminlerle kendini aldatan bencil,

rekabet¢i ve duyarsiz kisiliklerin onlarda yerlesip kok salmasina yol agmaktadir.

o Cocuklarin dersleri biiyiik 6l¢iide dogadan kopuk, dort duvar arasindaki sinif
ortaminda gergeklestirilmektedir. Okullarin biiyiik bir bolimii, ¢ocuklarin dogay:r dogru
algilayabilmelerini saglayacak ortam ve tarzda insa edilmemistir. Okullarda oyun parklari, ¢icek
bahgeleri, yesil ¢imenli eglence ortamlar1 neredeyse hi¢ yoktur. Yesilsiz okullarda ¢ocuklara
yesil sevgisini asilamaya, dogadan uzak ortamlarda cocuklara doga saygisimi pekistirmeye

caligiyoruz.

. Cocuklarin oynadiklar1 bilgisayar oyunlari, severek izledikleri ¢izgi filmleri,
zevkle okuduklar1 masal ve kitaplarda ya c¢evre unsurlar1 ve doga olaylar ile ilgili hi¢ konu
yoktur, ya ekolojik konular yiizeysel gegistirilmekte ya da islenen konular ¢evre icin egitim
acisindan biylik eksikliklerle veya yanlisliklarla doludur. Bu da ¢ocuklarin dogadan
uzaklagsmalarina ve yabancilagmalarma, dogayi eksik veya yanlis algilamalarina neden

olmaktadir.

. “Yesili koruyalim.”, “Cimenlere basmayalim.”, “Atiklart ¢oplere atalim.”,
“Ormanlart yanginlardan koruyalim.”, “Erozyonu engelleyelim, iilkemiz ¢l olmasin.” gibi
kaliplagmis kliselerle cocuklara olmamasi gereken bir doga anlayigi sunuyoruz. Baski ile, emir
ile, slogan ile, i¢i bos sozlerle gocuklarda amagladigimiz ¢evre duyarliligini kazandirmamiz
imkansiz gibi goériinmektedir. Clinkii cocuklar dogaya kars: ilgisizler, doganin iglev ve 6nemini,
zenginligini ve gesitliligini kavramis degiller. Ornegin Vinogradova’nin bir ¢alismasinda 6 — 7
yaslardaki ¢ocuklarin sadece % 45’i dogada calismay1 seviyor ve bu oran ilkokulun sonuna
dogru % 30’a kadar azalmakta oldugu tespit edilmistir’” Bu nedenle okul dis1 egitim

etkinlikleri ile, cevre gezileri ile, doga kamplari ile, ¢evre ile i¢ ige egitim — Ogretimin

203 Vinogradova, N. F., a. g. e., s. 37
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uygulamalari ile doga sevgisini, ¢evre bilincini ve ¢evre duyarliligini ¢ocuklarda onarmamiz ve

yeniden insa etmemiz gerekmektedir.

1. 4. 3. Cocuk ve Hayvanlar Diinyas1

Cocuklarin doga ile dolayli ve dogrudan olan temaslari, onlarin ¢evre unsurlarini
algilamalarin1 ve dogal cevreyle biitiinlesmelerini belirledigi gibi temel ekolojik kiiltlirii ve
cevre bilincini de gelistirmekte ve sekillendirmektedir. Bunu dikkate alarak, ¢ocugun doga ile
direkt temasi, ¢ocugun benliginin, bilissel ve duyusgsal gelisiminin ve ekolojik 6zgiiveninin
olusmasindaki rol ve etkileri ¢ok biiylik 6nem tasimaktadir. Cocugun dogay1 algilamasina bagl
olarak, onun doga flizerinde ve doganin onun {izerindeki etkiyi anlamasina gore, kendi
davranislarin1 kontrol etmekte ve yonlendirmektedir. Ornegin, kuluckaya yatmis bir tavugu
bilingli veya bilingsiz rahatsiz etmis olan bir ¢cocuk, tavugun verdigi tepkiyi dikkate alarak, bir
daha yumurtlayan tavuga yaklasmaz ondan uzak durur. Kuyrugundan cekilen kedinin veya
kopegin 1sirip zarar verecegini hayvanlarla temas ederek algilar cocuk. Kisaca doga ve canlilar
ile ilk temas, ilk etki-tepkiler ¢ocugun kiiclik yasta doga kurallarin1 ve hayvanlarin

davranislarin1 6grenmesi agidan biiylik 6nem tagimaktadir.

Bowd’un 5. — 8. siniftaki ¢ocuklarin hayvanlar algilamalarin1 ve onlara kars1 korku
diizeylerini aragtirdig1 ¢alismada yasla birlikte korkulan hayvan tiirlerinin sayisinin da azaldigi
belirlenmistir. Bowd’un aragtirmasinda hayvan korkusunun 6grenilmis bir davranig oldugunu ve
bu davranisin ¢ocuklarin gelisim ve olgunlasma diizeyi, zeka, egitim — 6gretim gibi etkenler
tarafindan degistigi vurgulanmistir. Arastirmada ayrica hayvan korkusu agisindan cinsiyetler
arasinda fark olmadigi ortaya c¢ikmistir. Bu arastirma ile c¢ocuklarm biiylik bir boliimii,
hayvanlarin konusarak anlastiklari, ahlaki sorumluluk tagidiklari, anne sevgisinin onlarda daha
az oldugunu ve hayvanlarin incinip zarar gordiiklerinde daha az aci gektikleri diistindiikleri

tespit edilmistir.”**

Cocuklarin doga ile direkt temasi onlarin davraniglar1 ve eylemleri iizerinde ¢ok
etkilidir: sonuglar daha detayli diisiiniilmektedir, davranig ve eylemler 6nceden planlanmaktadir
buna bagli olarak herhangi bir alet kullanilmaktadir. Ozellikle hayvanlarla iletisim ¢ocuklari
diisiinmeye sevk etmektedir. “Kuyruguna teneke bagladigin kedi simdi senin i¢in ne diigiiniir?”,

“Ya sogukta titreyen kopek?”, “Peki ya kafesteki papagan Ozgiir ve mutlu mu?”, “Yuvasini

2% Bowd, A. D., “Fears and Undersstanding of Animals in Middle Childhood the Journal of Genetic
Psychology”, Vol 145, First Half, p. 85 - 90
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bozdugun kuslar senin hakkinda ne diisiiniir?”. Boylece hayvanlarla etkilesime giren gocuk,
yalniz kendi cikarlarin1 degil, cevresindeki canlilarin da ¢ikarlarimi diisiinmeye baslar.
Hayvanlarin da iiziilebilecegini, sevinebilecegi, kizabilecegi, mutlu olabilecegini onlarla birebir
temas ederek Ogrenir ¢ocuk. Fakat hayvanlarla iligkilerinde cocuklar bazen beklenmedik
durumlarla veya sonuglarla da karsilasilabilir. Ornegin, ¢ocuk evde besledigi kusun kafesini
elektrikli siipiirge ile temizlemeye kalkisirsa, elektrikli siiplirge kusu yutabilir ve ¢ocuk buna
cok tiziilebilir. Veya sevimli papagani banyoda sabunla yikarken onun bogulmasina sebep
olabilir. Boylece hayvanlara yakinlagsmaya, onlara yardimci olmaya ¢alisan ¢ocuk, beklenmedik
veya iizlintli yaratan sonuglarla karsi karsiya kalabilir ve daha da onemlisi bu iletisim ve
davranis hatalarindan dolay1 kendisini suglayarak, doga ve hayvanlardan daha da

yabancilagabilir.

Ekim’in de belirttigi gibi “Cevreyi korumanin ilk sart1 onu, canli ve cansiz varliklari ile
tanimaktir.”*”> Bu agidan bitki ve hayvanlarin taminmasi ¢ocuklarin gevre bilgi ve ekolojik
kiiltiirii agisindan ¢ok biiyiik dnem tasimaktadir. Ornegin hayvanlarda dogum, gelisme ve dliim;
hayvanlarda beslenme ve temizlik; hayvanlar arasindaki cinsel ve sosyal iligkiler; hayvanlarin
yapay ve dogal ortamlardaki davranislart ¢ocuklarin merak ve ilgisini ¢eken konularin baginda
gelmektedir. Hayvanlar arasi sosyal iligkileri, beslenme ve davraniglarim izleyen ¢ocuklar hem
hayvan ftiirlerini tamima, aralarindaki benzerlikleri ve farkliliklari goérebilme hem de
ekosistemler igindeki karmagik iliskileri basitlestirerek algilayabilme olanagma sahip
olmaktadirlar. Ayrica ¢ocugun hayvanlari ve dogal ¢evresini tanima agisindan da bu ilgi ve
merak tetikleyici éneme sahiptir. Ozetle, yilanlar1 sevmeseler dahi onlarm gevredeki rollerini,
ekosistemdeki gorev ve Onemini algilayabilen ve takdir eden ekobireylerin yetismesi,

gezegenimizin Oncelikli ihtiyaglarindandir.

Farkli ekosistemlerdeki hayvanlarin beslenme &zelliklerinin incelenmesi, ¢ocuklarin
hem ekosistemlerdeki canlilar arasindaki karmasik iligkileri tanima agisindan biiyiik 6nem
tagimakta, hem de farkli hayvanlarin farkli etkenler dogrultusunda farkli ortamlarda nasil gida
temin ettikleri, av veya besin maddelerini nasil paylastiklar1 gibi hayvan davranislarini
incelemelerini ve sonu¢ ¢ikarmalarina yardimci olmaktadir. Aslinda hayvan davranislarini
analiz etmek icin hayvanlarin yasadiklar1 dogal ortam (onlarin habitat1) en uygun mekan olsa
da, bazen okul catisinin altina siginmig bir kirlangi¢ yuvasi, evimizin karsisindaki park veya

kiigiik goldeki kurbagalarin davranislart da en az dogal ortam kadar g¢ocuklarin ilgi ve

2% Ekim, Tuna, “Doga Tarihi Miizeleri ve Botanik Bahgelerinin Cevre Egitimindeki Roli”, V.
Uluslararast Ekoloji ve Cevre Sorunlari Sempozyumu : Cevre Egitimi, Ankara, 1-2 Kasim, 2000, s. 59
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meraklarini giderebilir. Ayrica, bir dergide okunan makale, televizyonda izlenen belgesel, tiyatro
veya sinema gibi farkli etkinlikler de ¢ocuklarin hayvanlar diinyas1 hakkinda goriis, ilgi ve

duygularini etkileyebilir.

Besin zincirinde iireticiler, tiiketiciler ve ayristiricilar arasindaki iligkiler gocuklarin
daima ilgisini ¢gekmektedir. Ayilarin derede balik avlamalari veya arilarin tirettikleri bal kovanini
talan etmeleri; kediler ile fareler, kurtlar ile geyikler arasindaki oliim kalim rekabetinin
izlenmesi, hem cocugu ekolojik olarak bilgilendirmekte hem de hayvanlarin davraniglart ve
aralarindaki beslenme iliskileri bakimindan ilging ve doyurucu bilgiler sunmaktadir. Idrarmi
yapan kopek neden bir ayagini kaldirmaktadir? Kirpi ile yilan savasirken neden kirpi biiziiliir ve
yuvarlak top seklini alir? Tilkiler ve maymunlar parazitlerden kendilerini nasil temizlerler?
Tavuk etrafinda dolasan yavru civcivleri nasil besler? Hayvanat bahgesindeki aslanlardan
hangisi erkek hangisi disidir? Bah¢edeki ana¢ kopek neden yavrularini savunurken havlar ve
saldirir? Bu gibi sorular ¢ocuklarin kafalarinda daima soru isareti olarak onlarin hayvanlar
hakkinda 6grenmek istediklerini kamc¢ilamis ve arastirma-sorgulamaya itmistir. Bu aragtirma,
izleme, algilama ve sorgulama yetiskinlerinkinden ¢ok farkli olmaktadir. Kisaca cocuklarin
hayvanlara yaklasimi, hayvan davraniglarinin analizi, onlara kars1 gosterdikleri duyugsal ve

biligsel yaklasim genelde yetiskinlerden farkli olmaktadir.

Cocuklarin hayvanlart siniflandirmalar1 ve gruplandirmalart da yetiskinlerden farklidir.
Yetiskinler hayvanlar1 ya bilimsel (memeliler, siiriingenler, kuslar, bocekler, baliklar vs.) ya da
faydaci1 — ¢ikarci (yararli-yararsiz, zararli-zararsiz, vahsi-evcillestirilmig) bir simniflandirma ile
gruplandirmaktadirlar. Oysa ¢ocuklarin hayvanlara olan yaklasimi ve siniflandirmadaki bakis
acilar1 daha farklidir. Cocuklarin diinyasinda, hareketlerine gére hayvanlar siirlinenler, yiizenler,
ucanlar, yiiriiyenler, ziplayanlar gibi gruplarda toplanirken; dig gériiniimlerine gore de sevimli,
korkung, itici, masum, ¢irkin, sirin; hatta kanatli, kuyruklu, kabuklu, tiiylii gibi siniflandirmalar
yapilmaktadir. Gece avlananlar, giindiiz avlananlar; canli doguranlar ve yumurtlayanlar; suda
yasayanlar ve karada yasayanlar gibi Orneklerle ¢ocuklarin hayvanlar1 algilayisi ve

gruplandirmalari yiizlerce yeni 6rnekle siirdiiriilebilir.

Aile, 6gretmen, kitaplar veya medyanin etkisiyle bazen ¢ocuklar yanlis yorumlara ve
algilamalara da yonelebilir ve yetigkinlerin etkisiyle onlar gibi diisiinmeye baglayabilir. Bu
durumda siit veren keci, et veren inek, ylin veren koyun, yumurta veren tavuk, yik tastyan at,
diismanlardan evimizi koruyan kdpek “yararli” ve “sevimli” hayvanlara doniisiirken; geyikleri
pargalayan aslan “vahsi”, uyanik tilki “kurnaz”, kirmizi sapkali kiz1 yutan kurt “korkuncg”,

ormanda gordiigiimiiz yilan “zehirli”, denizde bacagimiza yapisan deniz anasi “tehlikeli” bir
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yaratiga doniisiivermektedir. Ozetle, yetiskinlerin etkisiyle cocuklarda hayvanlar hakkinda
istenmeyen sonuglara yol agacak bilgilendirme ve bilinglendirmeler sonucunda, ¢gocuk “yararli
ve sevimli” hayvanlarin korunmasina, beslenmesine ve sevilmesine karar verirken “vahsi,

korkung ve zararli” hayvanlari diglamasi, hatta oldiiriilmesi gerektigini diistinmektedir.

Yetiskinler tarafindan sik¢a yapilan bir diger yanliglk da insan iligkilerini, insanlarin
davranislarini, insanlarin karakter veya dis goriiniisiinii hayvanlarla 6zdeslestirmek, benzetmek
veya karsilagtirmaktir. “Kus beyinli insanlar” veya “Inek gibi caliskan dgrenciler”; “Domuz gibi
igreng”, “Ay1 gibi tembel”, “Bukalemun gibi ikiyiizlii” veya “Yilan gibi soguk” benzetmeler
bunlara ornektir. Halkimizin giinliik konusma dilinde adeta yerlesmis veya kaliplasmis bazi

hayvan — insan benzetmeleri de bunlara 6rnek olarak gosterilebilir:

e Esek gibi aptal,

o Kurt gibi ag,

e  An gibi caligkan,

e  Tilki gibi kurnaz,

e Fil kadar giiclii,

e Katir gibi inat,

e Aslan gibi cesur,

e  Yilan gibi sinsi,

o  Kopek gibi sadik,

e  Siiliik gibi yapigkan,
e  Tavsan gibi iirkek vb.

Yukaridaki 6rnekler yetiskinlerin hayvanlar1 ne kadar yanlis algiladiklarini, ne kadar
kiiciik goriip asagilandiklarinin gostergesidir. Daha da onemlisi yetiskinler, bu sakincali
algilama ve diisiincelerini ¢ocuklara empoze ederek, hem c¢evre bilinci ve ¢evre kiiltiiri
acisindan, hem de hayvan sevgisi ve ¢evre igin egitim agisindan biiyiikk olumsuzluklara,

onarilmaz ve derin izler birakan yanlis anlam ve diisiincelere neden olmaktadirlar.

Hayvanlarla oynamak ve sakalagsmak cocuklarin en sevdikleri ugraslardan biridir.
Ornegin kedi veya kopeklerle yapilan oyunlar, hayvanlarm bir oyun arkadasi olarak
algilanmalar1 agisindan biiyiik nem tasimaktadir. Cocuklar bu oyun arkadasi ile yuvarlanmakta,
kosmakta, yiizmekte (devinigsel iletisim), sevmekte, oksamakta, iddialagmakta, tartigmakta,

gururlanmakta, korumakta, kiismekte, hislerini paylasmakta veya kizmaktadirlar (duyussal
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iletisim). Sonugta tiim bunlar, bir kedi veya kopegi, bir dost, bir ortak ve en yakin sirdasa

doniistirmektedir. 2%

Hayvanlarla girdigi bu iliski ve etkilesimler sonucunda c¢ocuk hayvanlarm da
beslenmeye, uyumaya ve dinlenmeye ihtiyaglari olduklarini; dogum ve 6liim, yaralanma ve
hastalanmalarin onlar i¢in de gegerligi oldugunu; hayvanlarin da duygular1 oldugunu; onlarin da
ac1 c¢ekebileceklerini, onlarin da sevinebileceklerini, {iziilebileceklerini gdzleyerek, yasayarak
o0grenmektedir. Daha sonraki asamalarda ¢ocuk, ayni duygu ve yasantilari otlar, bocekler,
cicekler, kuslar gibi diger canlilar i¢in de gegerligi oldugunu tespit edecek ve insanlarin disinda
tim canlilarin benzer duygu ve tepkileri olabildigini kavrayacak.””’ Cocuk ¢ok zaman
gecmeden, bu tepki, duygu ve davraniglarin tiim hayvanlarda ayni olmadigini da dgrenecektir.
Sonug olarak hayvanlarla yapilan etkilesim ¢ocuklarda yardim etme, sahip ¢ikma, koruma,
besleme, benimseme, empati kurma, sorumluluk alma gibi farkli karakterdeki tutum ve

davranislarin koklesmesine ve gelismesine yol agmaktadir.

Medvedev ve Aldaseva’nin da belirttigi gibi sanildig1 gibi ¢ocuklar hayvanlar egitmez,
tam tersi hayvanlarin etkisi ile cocuklar egitilmekte, canlilara karsi olan tutum ve davranislar
degismekte, en Onemlisi de dogaya ve hayvanlara karsi olumlu duygu ve diisiincelerle
donatiimaktadirlar. **® Kuskusuz tiim bunlar ileriki yillarda ¢ocuklarda yiiksek cevre duyarlilig:

ve ekolojik biling, olumlu tutum ve davraniglarin sekillenmesine bir alt temel hazirlayacaktir.

Bazi durumlarda cocuklarm hayvanlara yaklasimi ¢ok saldirgan ve acimasizca
olabilmektedir. Yarali bir kedinin kuyruguna teneke baglanabilir; yavru kusun kanatlar
koparilabilir, iki kdpek veya iki horoz dovistiiriilebilir. Fakat bu tip davraniglar yetiskinler
tarafindan yorumlanirken ¢ocuklarin ne amagla, neden bunu yaptiklarini 6grenmeden onlari
yargilamamalar1 gerekir. Cocuklar bir saat, oyuncak veya sesli bir cihaz ellerine aldiklarinda
onu incelemek ve kurcalamaktan nasil zevk alirlarsa, ayni sekilde onlara hediye edilen kiigiik
bir kedi veya kopegi de kucagina alarak hayvanlara zarar verecek boyutlarda sevgi gosterisinde
bulunabilirler. Rahatsiz edilen sevimli hayvanlar direng gdsterseler de bu direng ¢ocuklarin bu
oyundan aldig1 zevki daha da arttirmaktadir. Kisaca ¢ocuk elinde bir canli oldugunu algilamayip

ona zarar ve ac1 verebilecegini diisiinememektedir.

2% Medvedev, Vsevolod ivanovi¢ — Aldaseva, Aygiil Abdulhaevna, Ekologiceskoe Soznanie (Ekoloji
Bilinci), [zdatelstvo Logos, Moskva, 2001, s. 355 - 356

27 Medvedev, Vsevolod ivanovig — Aldaseva, Aygiil Abdulhaevna, a. g. e., s. 355 - 357

2% Medvedev, Vsevolod ivanovig — Aldaseva, Aygiil Abdulhaevna, a. g. e., s. 356
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Bazen hayvanlara olan sevgisinden dolay1 onlara yardimei olmaya ¢alisan ¢ocuk farkl
tepkilerle de karsilasabilir. Ornegin, evinde besledigi kedinin tirnaklarmi kesip, pamukla
kulaklarin1 temizleyip, sampuanla kiivette yikamaya kalkisabilir ve bu iyi niyetli girisimler hem
hayvana hem de cocuga zarar verebilir. Bu nedenle hayvanlarla empati kurmak, hayvanlarin
mutlulugunu ve sevincini, ac1 ve korkularii hissetmek ¢ocuk-hayvan iligkilerinde biiyiik 6nem

tasimaktadir.

Ozetle, yetiskinler hayvanlara verilen ac1 veya rahatsizhigm farkinda olup gereken
onlemleri alabilirken, ¢ocuklar bunun farkinda olmayip bazen istemeyerek hayvanlara zarar
verebilmektedirler. Bu nedenle ¢ocuk-hayvan iligkilerini yargilarken veya hayvanlar konusunda

¢ocuklari cezalandirirken ¢ocuklarin “kisa boylu yetiskinler” olmadiklarini unutmamaliyiz.

Cocuklarin hayvanlara verdikleri zarar ve acilar, onlarin acimasiz, duygusuz ve kotii
kalpli olduklarin1 géstermez. Ciinkii ¢ogu zaman ¢ocuklar hayvanlara verdikleri zarar ve acinin
farkinda dahi degiller. Genelde cocuklarin yapmis olduklar1 davraniglarin dogru veya yanlis
olduguna yetiskinler karar vermektedirler, 6zellikle s6z konusu davranislar daha biiyiik veya
daha degerli hayvanlara yonelik ise. Ornegin, cocuk sinegi yakalayarak, dikkatle inceler ve
onun bacaklar1 ve kanatlar1 oldugunu fark eder. Merakindan dolay1 6nce bir kanadimi koparip
ucup ugamayacagini gozlemler, daha sonra iki kanadini kopararak deneyine devam eder. Baska
bir sinegi yakalayan ¢ocuk once bir ayagini koparir, sonra iki ayagini, sonra {i¢, dort ve en son
olarak da alt1 ayagim da kopararak ayaksiz sinegin ¢irpinislarini izleyerek eglenebilir. Bunu
goren yetiskinler genelde bu ¢ocuklar1 cezalandirmaz. Fakat evdeki sevimli kedinin ayaklarini
kirarak onun siiriinmesini merakla izleyen bir ¢ocuk, biiyiik olasilikla yetigkinler tarafindan agir
bir sekilde cezalandirlacaktir. Ozetle, sinek, kurbaga, c¢ekirge ile yapilan deneylerde
uyarilmayan ve ceza almayan g¢ocuk ayni deneyleri kedi ve kopeklere uyguladigi zaman
yetiskinler tarafindan sert bir sekilde uyarilir ve toplumdan biiyiik bir tepki alir. Boylece kiigiik
yastan itibaren, farkli boyutlardaki canlilara yapilan ayni deneylerin farkli sonuglar, farkli tepki
ve cezalandirmalar dogurabilecegini algilamaya baslar ¢ocuk. Daha da 6nemlisi, “faydali ve
faydasiz”, “yararli ve yararsiz”’, “degerli ve degersiz” hayvanlarin olabilecegini, ¢ocuk kiiciik
yasta canlilar1 yanlis gruplandirarak kavramaya baslar. Dogay1 algilama, canlilar1 degerlendirme
ve insan — hayvan iliskileri agisindan biiylik yanlisliklara yol agabilecek yukaridaki yasam
ogretileri, cocugun ekolojik duyarliligini ve ¢evre bilincini 6miir boyu olumsuz yonlendirebilir
ve sonraki yillarda zincirleme etki yaparak yiizlerce baska olumsuz cevresel tutum ve

davranislara yol agabilir.
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1. 4. 4. Cocuk ve Bitkiler Diinyasi

Doga ile etkilesim esnasinda ¢ocuklar, bazen cansiz 6gelere (tas, kum, ¢akil, hava, su
vb.) bazen ise canli 6gelere (hayvanlar, bitkiler) ilgi gostermektedirler. Hayvanlar gibi, agaclar,
calilar ve otlar gibi bitkiler diinyasmin farkli elemanlart da c¢ocuklarin doga ile iligki
kurmalarinda 6ncelikli unsurlarin basinda gelmektedirler. Bitkilerin sekli, renkleri, yapraklari,
meyveleri, boyutlart gibi dis O6zellikler ile bitkilerin gelisimi, fonksiyonlari ve insanlar
tarafindan kullanilmas1 ¢ocuklarin okuldncesi ve ilkogretim donemlerinde merak ettikleri

konularin basinda gelmektedir.

Evlerinde, okullarinda, bahgelerinde en sik gordiikleri bitkiler ¢ocuklarn bitkiler
diinyasi ile ilk temaslarini, ilk izlenimlerini olusturmaktadirlar. Bu izlenim ve yasantilara bagl
olarak, kisa ve uzun, piirlizli ve piiriizsiiz, sevimli ve c¢irkin, faydali ve faydasiz, kokulu ve
kokusuz, ince ve kalin, uzun ve kisa, meyveli ve meyvesiz gibi ikilemli gruplandirmalar,
cocuklarin bitkileri siniflandirmada en sik¢a bagvurduklari yoldur. Hos kokulu, ilging sekilli,
stislii bitkiler veya ¢ok uzun ve biiylik agaclar daima ¢ocuklarin dikkatlerini ¢ekmektedirler.
Cocuklarin yasantilarinda bitkiler bazen dikenleri ile yaralayip parmaklarin1 kanatmiglar; bazen
caligma odalarimin baskoselerinde bir estetik kaynagi; bazen oyun aleti bazen ise faydalandiklari
bir gidaya doniismiislerdir. Bitki kavrami bazi ¢ocuklarda okul bahgesinde suladiklari ¢igekleri;
bazilarinda zevkle tiikettikleri regel ve salgayi; bazilarinda bahgede tirmandiklari agaci;
bazilarinda kahvaltida igtikleri sicacik c¢ayi;  bazilarinda erozyonla savastaki Onemini;
bazilarinda anneler giiniinde hediye edilen ¢igekleri; bazilarinda yeni yilda siisledikleri ¢am
agacini cagrigtirmaktadir. Bu nedenle farkli yas gruplarinda, farkli fiziki ve sosyo-kiiltiirel
ortamlarda yasayan ¢ocuklarda bitkiler ile ilgili farkli etkilesimler, algilamalar, deneyim ve
yasantilarin ortaya ¢ikarak, bunlarin da farkli anlamlara, degerlere ve diisiincelere doniigmesi

gayet dogaldir.

Boneva’ya gore bitkiler diinyasindaki olusum, icerik ve degisimlerin c¢ocuklar
tarafindan dogru algilanmasi, bitkilerin birer canli organizma olduklarini kavramalarindan
geemektedir. Diger canlilar gibi bitkilerin de su, 151k, enerji ve beslenme ihtiyaglar1 vardir ve
diger organizmalar gibi farkli fiziki kosullarda, farkli ekosistemlerde farkl: tiir bitkilerin farkl

siirede ve yogunlukta var olup gelisecegini, gocuklara dncelikle kavratmamiz gerekmektedir.*”’

% Boneva, B., N., “Formiranie Predstavleniy i Ponyatiy o Sezonniyh Yavleniyah v Jizni Rasteniy u
Detey Starsego Doskolnogo Vozrosta”, Dissertatsiya Kandidat Pedagogiceskiy Nauk, MGPI, Moskva,
1973,s. 16 - 17
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Yine Boneva’ya gore, cocuklarin bitkiler ile tanigmalari ve etkilesimleri {i¢ asamada

gergeklesmektedir:*'”

e Birinci asamada, ¢ocuklar bitkilerin yapilar1 ve bitki ¢esitleri ile tanigtiriimaktadir.
Ayrica ¢ocuklara, bitkiler diinyasinin agaglardan, calilardan ve otlardan olustuklarin1 ve kendi
icinde ¢igekli bitkiler ve ¢iceksiz bitkiler olarak ayrildiklar: agiklanmaktadir. Bitkilerin yapilari
ve bitkilerin temel organlar (govde, kok, yaprak, tohum, cigek vb.) da birinci asamada

kavratilmaktadir.

e Ikinci asamada, ¢ocuklar bitkilerin fizyolojisi, bitki organlarinin islev ve gorevleri
ile bitkilerin gelisim ve ¢ogalma o6zelliklerini 6grenmektedirler. Bu asamada bitkilerin yagamasi
icin gerekli ekolojik kosullar (151k, toprak, su, enerji, sicaklik) ayr ayr agiklanmakta ve fiziki

kosullarinin degisimi ile bitkilerde hangi degisimlerin ortaya ¢ikabilecegi yorumlanmaktadir.

e Uciincii asamada, c¢ocuklar bitkilerin insan yasamindaki o6nemi ve islevini
ogrenmektedirler. Hayvan ve insanlarin beslenmesinde bitkilerin 6nemi; turizm, rekreasyon,
erozyon ve hava kirliligi ile iplik, tekstil, dokuma, ilag¢, kagit, mobilya ve gida sanayide
bitkilerin {istlendikleri rol ve islevini, ¢ocuklar bu agamada kavramaktadirlar. Boylece ¢ocuklar,
bitkilerin hem canlilar arasindaki besin zincirinde, hem dogal afetlerin olusumu ve gelisiminde,

hem endiistri hammaddeleri saglamada ¢ok fonksiyonlu gorevleri olduklarini 6grenmektedirler.

Boneva’nin o6nerdigi yukaridaki {i¢ asamayi ¢evre i¢in egitimde monte edip
faydalanmay1 amaglayan 6gretmenler, bitkiler diinyasi ile ilgili konular1 islerken dogal denge,
ekosistem biitlinliigli, besin zinciri, bitkiler iizerindeki olumsuz beseri etkiler ve degisen

ekolojik ortam konularini da vurgulamalar1 gerekmektedir.

Cevre icin egitim, ¢evre bilinci ve ekolojik kiiltiirii sekillendirmede ve ozellikle
cocugun bitkiler diinyasi ile saglikli etkilesimler kurmasinda agaglarin ¢ok biiyiik rol ve iglevi
vardir. Agict olusturan unsurlarin (govde, dallar, yapraklar, kdkler vs.) belirgin ve ¢ocuklar
tarafindan kolaylikla fark edilmesi, bir biitiin olarak agacin yapisimi ve islevini, ¢ocuklar
tarafindan anlamlandirmada kolaylik saglamaktadir. Ayrica, toprak ile kokler arasindaki
iligkiler; iklim kusaklari ile agac tipleri arasindaki iliskiler; agag cesitleri ile iktisadi faaliyetler
arasindaki iliskiler; aga¢ tiirii ve yogunlugu ile erozyon ve ¢oOllesme arasindaki iliskiler; su
kaynaklar1 ve sel felaketleri ile agac¢lar arasindaki iligkiler ¢ocugun bitkiler diinyas1 hakkindaki
diisiince ve bilgilerini gelistirmesi acgisindan 6gretmenlerin ele alabilecekleri konularin basinda

gelmektedirler.

21 Boneva, B., N, a. g.e,s. 16-22
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Farkli mevsimlerde agaglarin gostermis olduklar1 farkli gelisim ve goriinimler (agag
dikimi, filizlenme, yaprak dokiilmesi, yaslanma vb.), dogal kosullarinin bitkiler tizerindeki
etkilerini yorumlamada ve mevsimlere bagl olarak agaclarda hangi degisimlerin neden ve nasil
olustugunu kavramada 6nem tasimaktadir. Ulkemizde goriilen kavak, sapli mese, ardig, sari
cam, giirgen, akasya, salkim sogiit ve ladin gibi farkli tiirdeki agaglarin hangi yorelerde daha iyi
yetistiklerinin ve nerelerde yaygin olarak goriildiiklerinin 6grenilmesi, hangi agaglarin ne gibi
toprak, nem, sicaklik, dzetle hangi biyoklimatik ve jeomorfolojik 6zelligindeki yerlerde daha
1yi yetistiklerinin 6grenilmesi, agaclar konusunda bilgilendirme ve bilinglenme agisindan biiyiik
onem tasimaktadir. Bdylece cocuklar, dogal kosullarmin degismesine paralel olarak agag
cesitlerinin de degistigini; farkli cografik ozelliklere sahip yorelerde neden farkli agaglarin

yetistigini kavramis olurlar.

Cocuklarin agaglara olan sevgisini pekistirmek amaciyla, cevre egitimcileri ve
ogretmenler farkl egitim-6gretim yontemleri kullanilabilir. Aga¢ ve ormanlarla ilgili siirler ve
sarkilar 6gretmek; masal ve hikayeler okumak; film ve belgeseller izlemek; milli park veya en
yakindaki ormani ziyaret etmek; aga¢ ve ormanlarla ilgili resim c¢izmek; anit agaglarin
ozelliklerini irdelemek ¢ocuklarda aga¢ ve orman sevgisinin filizlenip yesermesinde
yapilabilecek oncelikli faaliyetlerin basinda gelmektedir. Ayrica ¢esitli sorular sorarak,

cocuklarim agaclar hakkinda ilgi ve bilgileri arttirilabilir. *'"

2! Yanakieva, Elka, Formirane na Ekologiceskata Kultura u Detsata ot Predugilistna Vazrast, (Okuldncesi
Doénem Cocuklarinda Ekoloji Kiiltiiriiniin Olusumu ve Sekillenmesi), Yugozapaden Universitet “Neofit
Rilski”, Blagoevgrad, 1991, s. 41
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iKiNCi BOLUM : CEVRE iCiN EGIiTiM

2. 1. Cevre icin Egitimin Esaslar

2.1.1. Egitim Kavram ve Cevre i¢cin Egitim

Egitim tanimim gesitli diisiiniirler farkli sekilde vermektedirler. Ornegin Ryle egitim

3

kavramini: basari, istenilen amaca ulasmak, kazanmak anlamina gelen “achievement” ile
aciklarken, Peters’e gore “achievement” kavram yalniz basar1 ya da bir seyi kazanma anlamina
geldigi halde egitim; gorev, yapilmasi gereken is anlamini da tasimaktadir. Dewey ise egitimin

yasantty1 yeniden insa yoluyla yetistirme oldugunu séylemektedir.*'?

Ertiirk ise egitimi “bireylerin davranislarinda kendi yasantist yoluyla ve kasitli olarak
istendik davrams degisiklikleri meydana getirme siireci” olarak tanmimlamustir.®'® Baysal’a gore
egitim, bir milletin ¢ocuklarinda yaptig1 temel yatirimdir. Genglerin aldig1 egitim, ne kadar
seviyeli olursa, gelecekte onlarin bagaracagi islerin de o derece olumlu ve {istiin olmas1 beklenir.
Egitimle, gecmisin dnemini ve anlamini kavrayabilen, gelecegi dnceden gorebilen giincel ve

gegerli fikir akimlarimi kullanabilen ve onlara sahip olan insanlar amaglanmaktadir.*'

Bozkurt’a gore “Insan 6grenebilen, dgrenme yetenegine (gizil giiciine) dogustan sahip
olan bir varliktir”*" insani diger canllardan ayiran, onu farkli kilan en 6nemli 6zelliklerinden
birisi onun egitilebilir, dgrenilebilir olmasi; egitimi ve kiltlirii ile ¢evresini etkilemesi -
degistirmesi ve daha da 6nemlisi 6grendiklerini saklayip biriktirerek bir kiiltlir ya da uygarlik
diinyasi yaratabilmesidir. Boylece insan hem egitimin alicis1 — vericisi — yaraticisidir, hem de
olusturdugu egitim ile diger canlilardan farkli olarak dogayi olumlu ve olumsuz etkileyen

biyosferin aktif bir liyesidir.

Egitim - 6gretimin verimli olmasinda, 6grencinin kendi ¢abalari, kendi yetenekleri ve
istekleri ne kadar etkiliyse aile ve arkadas ortami; okul ve sinif ortami; dgretmen kalitesi,
uygulanan 6gretim yontemleri; ¢evresel ve sosyo-psikolojik faktorler de bir o kadar etkilidir.

Ayrica tilkenin politik, kiiltiirel, ekonomik, cografi, sosyal 6zellikleri; ayrica o iilkede yasayan

212 Turgut, 1., “Egitim Kavrami Céziimii ve Felsefesi”, Egitim ve Bilim, TED Yayinlar1, Ankara, s. 61
213 Ertiirk, Selahattin, Egitimde Program Gelistirme, Yelkentepe Yayinlari, Ankara, 1973, s. 12

1% Hoos, ida R., System Analysis in Publich a Policy a Critique, University of California Pres, London,
1972,s. 158

213 Giiveng, Bozkurt, Insan ve Kiiltiir, Remzi Kitabevi, istanbul, 1994, s. 278
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toplumun ahléaki degerleri, gelenek-gorenekleri, dinsel inanglari, aile yapisi gibi beseri etkenler

dolayl olarak egitim-6gretimi etkileyen 6nemli unsurlardir.

Hedefini secebilen ve buna ulagsma yollarin1 6grenebilen, diinya iizerindeki tiim diger
canlilardan koklii olarak farkli olan ve digerleri {izerinde egemen olan insanin, ¢evre konusunda
egitimi ¢evreye karsi duyarli davranis gelistirmede onemli olmakla birlikte, ¢evreye yonelik
davranislart ¢ok fazla sayidaki degiskenin etkilesimi sonucu ortaya ¢iktigi bilinmektedir. Bir
kisinin belirli bir ¢evresel probleme yonelik amaclh bir eylemde bulunabilmesi i¢in, eylemin
ortaya c¢ikmasinda On kosul olarak kabul edilen o problemle ilgili bilgi sahibi olmasi
gerekmektedir. Ancak bilgi, sosyo-kiiltiirel faktorlerle desteklenmedigi takdirde, tek basina
davranis degisikligine yol agacak giicte olmadigi, bilgi ve becerinin yaninda, kisilik ve
toplumsal faktorlerinin de énemli oldugu kabul edilmektedir. Bilgi, beceri ve ¢evreye yonelik
pozitif tutumlarin Gtesinde, 6zellikle gelismekte olan iilkelerde analize sokulmasi gereken ve
sosyolojik olarak da ¢ok dnemli olan temel degisken grubu “ortamsal faktorlerdir”. Ciinkii o
toplumun genel olarak sosyo-kiiltiirel yapisi, yasalari, yerlesim yerinin kir ya da kent olmasi,
cografi, tarihsel, ekonomik o6zellikleri, etnik ve dinsel yapisi, gelismislik diizeyi gibi ortamsal
faktorler goz ardi edilerek, yalnizea kisilik faktorleriyle yetinilmesi analizlerin yetersiz sonuglar

vermesine neden olmaktadir.?'®

Egitim ailede baslar, okulda sekillenir, yasanilan mahallede, ¢alisma yerinde, ev ve is
ortaminda hayat boyunca siirer. Bu nedenle bireyin tutum ve davranislarinin belirlenmesinde,
O0gretmen ve aile iiyeleri kadar, arkadaslarinin, komsularinin, is ortaklarinin, medya ve kitle
iletisim araglarinin, politik, kiiltiirel ve ekonomik kurumlarmin da etkileri vardir. Ayrica
egitimde basariya ulagsmak i¢in neyin, nerede, ne zamanda ve hangi yontemlerle yapilmasi da
biliylik 6nem tasimaktadir. Bir bagka deyisle, egitim bilingli, kasitl, planli ve amacgl bir
etkinliktir.

Demirel ve Kaya, egitim kavraminin ¢ok boyutluluguna dikkat gekmektedirler ve egitim
yoluyla insanin amaglari, bilgileri, davraniglari, tutumlari ve ahlak Olgiilerinin degistigini

vurgulamaktadirlar. Yazarlara gore egitimin genel tanimlarindan baslicalar sunlardir: >

e Egitim, genel anlamda bireyde davranis degistirme siirecidir.

218 Duran, Hafize, “Cevre Yonetimi ve Halkin Yonetime Katilmasi”, (Yaymlanmamis Doktora Tezi),
Uludag Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bursa, 2001, s. 51

7 Demirel, Ozcan — Kaya, Zeki, “Egitimle Ilgili Temel Kavramlar”, Ogretmenlik Meslegine Giris,
Pegem A Yayinlari, Ankara, 2001, s. 4
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e Egitim, genis anlamda bireyin toplumsal standartlarini, inanglarin1 ve yasam
yollarimi kazanmasinda etkili olan tiim sosyal siireclerdir.

e Egitim, kisinin yasadig1 toplum icinde degeri olan, yetenek, tutum ve diger davranis
bigimlerini gelistirdigi siire¢lerin tiimiidiir.

e Egitim, bireyin yasadig1 toplumda uygulama degeri olan yetenek yonelis ve diger
davranig Oriintiilerini kazandigi siiregler toplamidir.

e Egitim, secilmis ve kontrollii bir ¢evrenin, 6zellikle de okulun etkisi altinda sosyal
yeterlik ve en iyi sekilde bireysel gelismeyi saglayan sosyal bir siirectir.

Egitim ile ilgili yukaridaki genel tanimlardan bazi temel sonuglar c¢ikarabiliriz. Bu
sonuglardan en belirgin olanlari, egitimin bir siire¢ oldugu ve bu siirecin sonunda insanin tutum
ve davraniglarinda degisme oldugudur. Ayrica egitim siireci sonunda yeni bir “egitilmis insan”

ortaya ¢ikmaktadir. Peters’e gére egitilmis insanin baslica 6zellikleri sunlardir:*'®

1. Ogrenmekte oldugu belirli bir etkinligi, o etkinligin disindaki bir sey igin arag
olarak degil bir amag olarak 6grenir.

2. Bir bilgi derinligine ve bilgilerini Orgiitleyecek kavramsal bir semaya sahip
olmalidir.

3. Uzmanlastig1 alanla yasamim diger boyutlar1 arasinda baglantilar kurmali;
biitiinsel bir kisi olmalidir.

4. Ogrendikleri ile yasam tarzi ve olaylara bakis1 arasinda etkilesim olmalidir.

5. Bildiklerini ve ogrendiklerini bakis agisina doniistirmelidir. Egitim yoluyla

yasam kalitesini arttirmalidir.

Schumacher de “egitim ancak ve ancak “tam insanlar” iiretirse yardimei olabilir bize™*"
goriisiinii ortaya koyarak Peters’e paralel bir goriis sergilemektedir. Schumacher’e gore “tam
egitilmis insanlar” tiim konular1 biitiin ayrintilar1 ile 6ziimsemis ve bilen veya her konu ile ilgili
az da olsa goriis sahibi ve bilgisi olanlar degil, temel inang¢larindan, yagsaminin anlam ve amaci
konusundaki goriislerinden emin olan bireylerdir.”* Bu baglamda ¢evre icin egitim almus bir
bireyin “tam ¢evreci insan” olmasi tiim bitki ve hayvanlari tantyan, adlandiran; dogadaki tiim
unsur, olay ve faaliyetleri bilen, agiklayabilen; tiim ekoloji tanim ve kavramlar1 6ziimsemis;
derin ve muazzam bir ¢evre kiiltliriine sahip bireyden ¢ok, insan-doga iligkilerini, diinyay1 ve
cevreyi dogru pencereden algilayabilen, yorumlayabilen; cevre duyarliligi ve sorumlulugu
yiiksek; ¢evre sorunsalinin ¢éziimiinde bilingli ve istekli aktif katilim gosteren; diisiince, tutum

ve davranislan ile ekolojik yasam fikirlerini benimsedigini kanitlayan ekobireyler “tam cevreci

insan” grubundaki bireylere 6rnek gosterilebilir.

218 Under, Hasan, <’Cevremerkezci Goriis ve Cevre Egitimi¢’, (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi),
Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara, 1991, s. 78 - 79

1% Schumacher, E. F., Kiigiik Giizeldir, Cep Kitaplar1 No: 61, istanbul, 1995, s. 69

220 Schumacher, E. F, a. g.e,s.69-70
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Ulkemizde bugiin ortaya ¢ikan sorunlarm ana nedenlerinden birisi, bilgi edinme ve
bilinglenmede karsilagilan eksikliklerdir. Bilinglenmemis ve egitilmemis bir toplum, yasadigi
diinyay1 kendinden sonra baskalarmin da kullanacagini idrak edemez. Halbuki ¢evre, bize
gecmisten birakilan bir miras degil, korunmasi, gelistirilmesi ve gelecek nesillere en giizel

221

sekilde devredilmesi gereken bir emanettir.”~ Bu nedenle dogaya duyarli, doga ile uyum iginde

yasayan “egitilmis insana” her zamandan ¢ok ihtiyag¢ oldugu ortadadir.

Iletisimin, teknolojinin, bilginin, {iretim-tiiketim kaliplarinin hizla degistigi yirmi birinci
ylzyilda, insana yapilan egitim yatirimi tiim endiistriyel ve teknolojik yatirimlardan daha
oncelikli oldugu rahatlikla sdylenebilir. Cilinkii sonucta, modern makineleri, roket ve ucaklari,
fabrikalar1 ve devletleri yoneten “egitilmis insandir”. Bu nedenle “egitilmis insan”, 21. yiizyilin
en Oncelikli, en gecerli, en tartisilan ve gezegenimizin gelecegini sekillendiren en hayati
kavramlarindan birisidir. Bu kavramla diinyaya yeni bir pencereden bakmamiz, kendimizi ve
davranislarimizi yeniden sorgulamamiz ve yeniden bigimlendirmemiz gerekir. Bu kavramla,
ekolojik sorunlar1 biiyiik 6l¢lide ¢oziilmiis, insan - doga savasi sona ermis, canli ve cansiz ortam
arasinda huzur, ahenk ve dengenin insa edildigi yeni bir diinya modelini yaratmamiz gerekir. Bu
kavramla, smirsiz hirs ve isteklerini frenlemis, ihtiyaci kadar iireten, ihtiyaci kadar tiiketen,
gelecek nesillere ve diger tiim canlilara karsi sorumlu olan, ¢evre bilinci ve ¢evre duyarliligi
yiiksek, ekolojik tutum ve davraniglart ile 6rnek olan yeni insan modelini sekillendirmemiz
gerekir. Tiim bunlarin gergeklesmesi i¢in ekonomik, politik ve sosyal kararlarimizi, kalkinma ve
bliylime anlayisimizi tekrar gézden gegirirken, ulusal ve uluslararasi platformda ¢evre igin

egitimin amaci, islevi ve hedeflerinin yeniden sorgulayip sekillendirmemiz gerekir.
Genel anlamda egitimin dort amaci vardir:**

1 Egitim bireyi kiiltiirlemeye ¢aligir.

2 Egitim bireyi toplumsallagsmaya galisir.

3. Egitim bireyi iiretmen olmasina galigir.

4 Egitim bireyi bireysellesmesini saglamaya caligir.

Fakat ¢evre egitiminin amagclar1 genel egitim amaclarindan farklilik gostermektedir.

Ornegin, Geray’a gore ¢evre igin egitimin {i¢ ana amaci vardir:*>

22! fnang, Nelka — Kurgan, Enver, “Cevre Egitimi ve Halkin Bilinglendirilmesi”, V. Uluslararas1 Ekoloji
ve Cevre Sorunlari Sempozyumu, Ana Konu: Cevre Egitimi, Ankara, 2000

22 Bagaran, Ibrahim Ethem, Egitim Psikolojisi. Modern Egitimin Psikolojik Temelleri, Kadioglu
Matbaasi, Ankara, 1994, s. 13

2 Geray, Cevat, Halk Egitimi, Imaj Yaymevi, Ankara, 2002, s. 292
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“l. Ekolojik c¢evre dizgelerini, insanligin bu dizge icindeki yerini
kavramalarina,

2. Aymi zamanda, bireylerin, insan toplumlarinin gezegenle nasil uyum iginde
vasayabileceklerine iliskin goriig gelistirmelerine,

3. Etkin ve sorumlu bir katilim igin gerekli becerileri kazanmalarmma yardim
etmektir.”

Ulkemizde 6zellikle okuldncesi, orta ve yiiksek 6gretimde okullasma oranlarmin diisiik
olmasi, kisi basina diisen kitap, gazete ve dergilerin yetersiz olmasi, bilim ve arastirmalara
ayrilan maddi 6deneklerin kit olmast, iilke niifusunun yaklasik % 15’inin *** hala okuma-yazma
bilmemesi gibi oOzellikler, hem egitim tablosunda karamsarliga yol agmakta hem de diger
oncelikli konular arasinda c¢evre icin egitiminin énem arz etmeyen, Oncelikli olmayan, hatta

kiigiimsenen bir konu olmasina yol agmaktadir.

Geray’a gore ulusal ve kiiresel Olgekte koklii ve yapisal degisiklikler yapilmadigi
miiddetge cevre igin egitimden ve siirdiiriilebilir kalkinmadan beklenen sonuglar alinamaz.
Cevre igin egitim agisindan 6nemli olan yapisal degisiklikleri Geray, soyle 6zetlemektedir:**

e “Karar verme siirecine halkin etkin bi¢imde katilmasini giivence altina
alan bir siyasal dizge,

e Arti deger yaratabilen, kendine dayanan ve siirdiiriilebilir kalkinma icin
teknik bilgilendirmeyi gelistiren bir ekonomik dizge,

e Dengesiz kalkinmadan dogan gerginlikler igin ¢oziimler sunan toplumsal
bir dizge,

o Kalkinma i¢in ekolojik temeli korumaya dayali, dogaya saygil bir tiretim
dizgesi,

o Siirekli yeni ¢oziimler sunan bir uygulayimbilimsel dizge,

o Siirdiiriilebilir bir ticaret ve finans modelini besleyen bir uluslararasi
dizge,

o  FEsnek ve kendi kendini diizelten, yenileyen bir yonetsel dizge
gelistirilmesi,

o Sirdiiriilebilir Kalkinma icin Egitim, toplumsal egitimin kapsaminda
sayilmaktadir.”

Sonug olarak, lilkemizde ve diinyada, gereken sosyal, ekonomik, politik, hukuksal ve

yonetimsel diizenlemeler yapilmadigi miiddetge, sadece okullardan ve dgretmenlerden, sadece

24 Karabag, Servet — Sahin, Salih, Tiirkiye Beseri ve Ekonomik Cografyasi, Gilindiiz Egitim ve
Yayincilik, Ankara, 2003, s. 75
22 Geray, Cevat, Halk Egitimi, Imaj Yaymevi, Ankara, 2002, s. 292-293
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egitim - Ogretimden medet umarak, gevre icin egitim konusunda basariya ulasacagimizi

zannetmek, biiylik bir yanilgi olsa gerek.

2.1.2. Cevre icin Egitimin Tanimi, Amaci ve Esaslar

1964 yilinda W. Stapp tarafindan yapilmis olan ¢evre igin egitim tanimi, onu izleyen
bilim adamlar1 ve o tarihten sonraki bilimsel ¢aligmalar i¢in bir temel olusturmustur. Stapp’a
gore “cevre i¢in egitim biyofizik ¢evre ile ilgili problemler konusunda bilgili, bu problemlerin
nasil ¢oziileceginin farkinda ve bu problemlerin ¢oziimii icin c¢alismaya giidiilenmis birey

yaratmaya yonelik bir egitimdir.”**®

Cevre icin egitim her ortamda (okulda, fabrikada, tarlada, is
yerinde vs.) verilmeli ve g¢evre hem egitimin konusu, hem de ortam ve araci olarak
kullanilmalidir.”*” Cevre i¢in egitim disiplinler arasi bir ¢alisma alan olup bu egitimin esaslarini
bilgilendirme, haberdar olus ve ilgilenme olusturmaktadir. Cevre i¢in egitimin hem bilissel hem
de duyussal alanda amagclar1 vardir. Biligsel alandaki amaglari, bireylerin ekolojik kiiltiiriinii,

cevre okur - yazarhigini artirmak, duyussal alandaki amaglari ise ¢evre ve ¢evre sorunlarina karsi

deger, davranis ve tutumlari olusturmaktir. ***

Cevre icin egitim sadece ekolojik duyarliligi ve c¢evre bilinci yiiksek, ekobirey
yaratmaya yonelik bir egitim degildir; aym1 zamanda saglikli yasama ve sorumluluk alma
egitimidir, ayn1 zamanda siirdiiriilebilir yasam, toplumsal goneng ve kiiresel barisin teminatidir.
Cevre icin egitim farkli seviye ve karakterdeki ekolojik bilgilerin benimsenmesi ve hayat boyu
savunmasi ve uygulanmasinin yani sira; ¢evre kiiltiirliniin, yagadigi bolge ve iilke, hatta tim
gezegen ve evren icin bir sorumluluk duygusunun olusturulmasina yonelik kesintisiz, yani 6miir
boyu siiren bir egitim — ogretim siirecidir. Bu siire¢ duyarli ve olumlu davranig degisikligi
kazandirma siireci olup, temel amaci ¢evresel sorumluluk bilincine sahip, gevreciligi bir yasam

felsefesi olarak benimseyen g¢evreci diinya vatandasi yetistirmektir.
Cevre icin egitim nedir, neyi amaglar ve neyi igerir dedigimizde farkli bilim
adamlarinin ortaya koydugu, farkli goriisler dogrultusunda, farkli tanimlar ve anlamlar ortaya

¢ikmaktadir. Bu farkli anlam ve tanimlardan baslicalar sunlardir:

226 Ornek, Goniil, Cevre Egitimi ve Lise Egitim Programlarindaki Yeri, (Yaynlanmanus Yiiksek Lisans
Tezi), Hacettepe Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Ankara, 1994, s. 2

27 Geray, Cevat, “Cevre i¢in Egitim”, Insan Cevre Toplum, Yayima Hazirlayan: Rusen Keles, imge
Kitabevi Yayinlari, Ankara, 1997, s. 334

228 Dogan, Musa, Tiirkiye Ulusal Cevre Stratejisi ve Eylem Plan1 Egitim ve Katilim Grubu Raporu, DPT
Miistesarlig1 ve Tiirkiye Cevre Vakfi, Ankara, 1997, s. 1
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e Good’a gore, gevre igin egitim bireyin sosyo — kiiltiirel ve biyofiziksel gevresiyle
olan iligkilerini, degerlerini ve tutumlarini taninmasi ve ayirt edilmesini kapsar. Yine Good’a
gore cevre egitimi, diinyanin kars1 karsiya bulundugu sorunlardan haberdar olan, bu sorunlarin
nasil ¢oziilebilecegini bilen ve buna goniillii olan birey yetistirmeyi amacglamaktadir. Cevre igin

egitimin esaslarini bilgilendirme, haberdar olus ve ilgilenme olusturmaktadir.**’

e (evre icin egitim bir biitlin olarak, ¢evreye ve onunla ilgili problemlere karsi
duyarli ve ilgili, bireysel ve toplumsal olarak, giinlimiiz problemlerinin ¢6ziimiine ve
gelecektekilerin 6nlenmesine yonelik ¢aligmalar1 yapabilecek bilgi, davranis, motivasyon ve

becerilere sahip bir diinya toplumu yaratma siirecidir.”*

e (Cevre ic¢in egitim, kiginin kiltiri ve biyofiziksel cevresi arasindaki iligkileri
anlamak ic¢in gereken beceri ve davraniglari gelistirmeye yarayan, fark ettirici degerler ve

aciklayici kavramlar siirecini ierir.”'

e Stapp ve Disinger’e gore, ¢evre icin egitim, biyofiziki ¢evre ve onun
problemlerinden haberdar olan, bu problemleri nasil ¢oziilecegini bilen, goniillii vatandas

yetistirmeyi amaclamaktadir.>**

Yukarida ¢evre i¢in egitim ile yapilan tiim tanimlar dogru olmakla birlikte bu tanimlarin
net ve benzer olmadigi goriilmektedir. Farkli tilkelerde, farkli toplum ve kiiltiirlerde, farkli bilim
adamlarinin “’gevre i¢in egitim” olgusuna farkli pencerelerden bakmalar1 gayet anlasilirdir. Yine
farkli iilkelerde ¢evre icin egitim ile ilgili teorik ve uygulamali ¢calismalarin farkli yontemlerle
yapilmasi da beklenen bir sonugtur. Fakat ister gelismis ister gelismekte olsun tiim iilkelerin
egitim sistemlerinde yapilmasi gereken koklii degisiklikler, toplumsal, ekonomik, kiiltiirel,
politik ve belki de en onemlisi insan-doga iligkilerinde olumlu etik, diisiinsel ve davranigsal

degisiklikler ile desteklenirse bu egitimden beklenen sonuglar alinabilir.

Cevre i¢in egitim iki farkli bilim dali olan ¢evre bilimi ile egitim bilimlerinin sentez
edilmesi ile ortaya ¢ikmis ve sosyoloji, psikoloji, felsefe, iktisat, toplum bilimi, cografya,
ekoloji, biyoloji gibi bilim dallartyla yogun bilgi aligverisinde bulunan yeni bir ¢aligma alanidir.

Cevre igin egitiminin temel amaci, kognitif (algilama) diizeyindeki insanlarla doga arasinda

2 Good, C:W., Dictionary of Education, New York, Mc Graw Hill, 1973 (Aktaran Niliifer Isyar)

20 Ayvaz, Zafer (Redaktor), Cevre Egitiminde Temel Kavramlar El Kitabi, Cevre Koruma ve Arastirma
Vakfi, Cevre Egitim Merkezi Yayinlar1 No:5, izmir, 1998, s. 98

21 Gokler, isa — Yilmaz, irfan, (Redaktorler ve digerleri), Okul Oncesi Cevre Egitimi, Cevre Koruma ve
Arastirma Vakfi, Cevre Egitim Merkez Yayinlar1 No: 6, Izmir, 1999, s. 19

22 Desinger, J.F., Enviromental Educasions Definitional Problem, Scholl Science and Mathematisc, 1985,
s. 59-68
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karsilikli saygiya dayali, ¢evreye zarar vermeyen davranislarnt liretecek sekilde saglikli bir
iletisim kurabilmedir. Yani sadece c¢evre hakkinda bilgilenmek degil, cevreyi koruyup,
gelistirecek tutum ve davraniglarin  kazanilmasint ve problemleri ¢6zme metotlarinin
kazanilmasini da saglamaktir. Ayrica gevre ile ilgili konularda bireyin davranigini etkileyen ve
belirleyen psikolojik, sosyolojik, ekonomik, ideolojik, politik ve kiiltiirel boyutlarinin
tanimlanmasim1 ve katki paylarmin ortaya konmasini da hedefler. Ozetle, ¢evre icin egitimin
temel amaci; bireyin ¢evresini bir biitiin olarak kavramasi, ¢evreyle etkilesiminde elestirici bir
bakis gelistirmesi, ¢evre ile ilgili konularda duyarli, bilingli, girisken bir yurttas olarak
yetismesidir. Ayrica ¢evre igin egitim almig birey, yalnizca ailesine, arkadaslarina, vatanina ve
milletine degil, diinyaya, tiim uluslara ve kiiltiirlere, tiim canlilara, ayn1 6nemi vermeli ve onlari
korumalidir. Kisaca, g¢evre i¢in egitim almig birey cevreciligi bir yasam felsefesi olarak
benimsemeli ve O0rnek diinya vatandasi olmalidir. Cevre i¢in egitim almis bireylerde ekolojik
hosgoriiniin yani sira etnik, dinsel ve kiiltiirel hosgorii de gelismis olmali bu da medeniyetler ve
iilkeler arasindaki baris ve dostlugun teminatidir. Ayrica, gevre i¢in egitim, demokrasi ve insan

haklar1 egitiminin devamini olusturmali ve vatandaslik egitimi ile biitiinlesmelidir.

Cevre icin egitimin amagclar ile ilgili farkli diisiiniirlerin birbirlerinden ¢ok derin ve
farkli yaklasimlarda bulunmadiklari gdzlenmektedir. Ornegin, Trant, cevre igin egitimin
amaclarii genel egitimin amagclar gibi agiklar. Bunlar, bilginin, yeteneklerin, davraniglarin ve
degerlerin gelismesini kapsamaktadir. Ancak, buna 6zel bir ¢gevresel boyut ilave etmektedir. Bu
cevresel boyut, insanlar arasinda karsilikli iligki, kiiltiir ve biyofiziksel ¢evredir. Bu baglamda
ilk olarak c¢evre hakkinda 6grenme, yani bilgi, kavram ve yetenek hedeflenir, ikinci olarak,
gevre i¢in 0grenme, yani tutumda, degerle ilgili hedefleri, son olarak da karar verme ve daha

onceden kazanilan hedefler iizerinde kurulan ¢alismalari, goriis olarak ileri siirmektedir.*®

Cevre igin egitiminin amaci konusuna ileri soyle yaklasmaktadir: ***

“Cevre egitiminin temel amaci; robot ve atomistik kiiltiirii almis ben merkezli
diisiinen ve yasayan insan yetistirmek degil; cevre, kiiltiir, sanat anlayisiyla
beraber bilgi cagina uygun sekilde bilimsel anlayisla donanmus, kalp ve kafa
dengesine ermis, iilkesinin ve insanliginin gelecegine hizmet edebilecek biz
merkezli diigtinebilen, yasatma zevkiyle yasayabilen ve ¢oziim tireten insanlart
topluma kazandirmak olmalidwr.”

fspir’in ¢evre igin egitimin temel amacina yaklasimi ise biraz daha farklidir: *°

23 Celikkiran, Ahmet, “Cevre Sorunlari ve Egitim: Cevre Konusunda Formatér Ogretmen Egitimi Kursu
Uygulama Ornegi”, (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiist,, Ankara, 1997, s. 57

4 {leri, Recep, “Cevre Egitimi Metotlarinda Yeni Perspektifler”, Cevre Egitimi: Metot ve Ozel Konular,
Uluslararas1 Katilimli III. Ekoloji Yaz Okulu Tebligleri, Editor: Zafer Ayvaz, Cevre Koruma ve Arastirma
Vakfi, Cevre Egitimi Merkezi Yaymlar1: No: 2, Onur Ofset, Izmir, 1998, s. 4-5
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“Cevre egitiminin temel gayesi, topluma ve kisilere tabiatin ve suni ¢evrenin
karmagik yapisini; bu yapiyir meydana getiren biyolojik, fiziki, sosyal,
ekonomik ve kiiltiirel ozelliklerin birbirlerini nasil etkilediklerini anlatmak;
cesitli maddi ve manevi degerlerin, davramislarin ve pratik ¢oziimlerin,
cevrenin iyilestirmesine ve gevre problemlerinin ¢oziimiine sorumlu ve etkili
bir sekilde katilmalarimi arastirmaktir. Diger taraftan ¢evre meselelerin
ortaya ¢iktigi alanlar ile egitim yontemleri arasinda gerekli bagin kurulmasi,
cevre egitimin gayeleri arasindadir”.

Cevre icin egitiminin Oncelikli amaci, ¢evre ahlaki ve ¢evre bilinci {izerine kurulu olan
cevre sorumlulugun olusmasidir. Cevre i¢in egitiminin verimli ve kalict olmasi i¢in ekolojik
kiiltir ve ¢evre bilincinin mutlaka olusmasi gerekir. **° Tiflis Bildirgesine gore, cevre igin
egitiminin baslica amaglar1 olarak bireylerde bilgi, biling, katilim, tutum ve beceri degisimi
olarak siralanmistir. (bkz. Sekil: 2. 1.) Yine Tiflis Bildirgesindeki tespitler sonucunda ¢evre
egitimi goren 0grenciler egitim siireleri sonunda, 1. ekolojik temeller, 2. kavramsal bilinglenme,
3. inceleme-degerlendirme ve 4. ¢cevreye doniik girisimcilik becerisi adi altinda dort farkli baglik

altinda seviye hedeflerine ulasmis olmalari gerekmektedir.”*” (bkz. Ek. 1)

Ek.1°deki veriler dikkatle okunduktan sonra sdyle bit tespit yapilabilir. Ulkemizde gerek
iiniversite, gerek liniversite Oncesi ¢evre igin egitim konusunda yliriitiilen ¢aligmalarda IEEP
himayesinde gelistirilen Tiflis Bildirgesindeki hedef, amag¢ ve esaslarm g6z Oniinde
bulundurulmasi g¢evre icin egitimde etkinlik ve verimlilik agisindan 6nemli bir husus olarak
kendini godstermektedir. Ulkemizdeki bugiinkii durum, cevre icin egitim konusunda Tiflis
Bildirgesindeki hedef ve amaglardan ¢ok uzak oldugumuzu gostermektedir. Durumun telafisi
ancak, okuloncesinden baslayip, ilk, orta ve yiiksek Ogretimi de icine alacak sekilde,
Uluslararas1 Cevre Egitim Programi ‘nin benimsedigi hedef, amag¢ ve esaslar lilkemiz sartlarini
g0z Oniinde tutarak yapilacak ciddi program gelistirme ¢aligmalari ve egitim sistemimizde kokli

degisikliliklerle miimkiindiir.”*®

235 Ispir, Eyiip G, Sehirlesme ve Meseleleri. Cevre. Mesken. Yonetim, Gazi Biiro Yayinlari, Ankara,
1991, s. 141

28 popov, N. 1. — Maslova, O. V., “Osobennosti Ekologi¢eskogo Vospitaniya v Nagalnoy Skole”, Referat,
Rossiyskiy Universitet Drujbiy Narodov, Ekologigeskiy Fakultet, Moskva, 1999, s. 3 - 6

27 Unal, Sevil - Dimiski, Ebru, “UNESCO — UNER Himayesinde Cevre Egitiminin Gelisimi ve
Tiirkiye’de Ortadgretim Cevre Egitimi”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Say1: 16-17,
Ankara, 1999, s. 142 - 154

28 Unal, Sevil - Dimisk1, Ebru, a. g. e., s. 153
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_Tiflis Bildirgesine Gore Cevre
Igin Egitiminin Baslica Bireysel

Amaclan
\ 4
\ 4 A 4 \ 4 \ 4
1. Bilgi - 2. Biling 3. Katilim 4. Tutum 5. Beceri
Degisimi Degisimi Degisimi Degisimi Degisimi

Sekil 2. 1. Tiflis Bildirgesine Gére Cevre i¢in Egitiminin Baslica Bireysel Amaglar

Geray’a gore cevre i¢in egitiminin ana amaci, “bireyin ¢evresini bir biitiin olarak
kavramasi, ¢evreyle etkilesiminde elestirici bir bakis, c¢evreyle ilgili konularda duyarlilik,
bilinglilik, giriskenlik sahibi bir yurttas, kenttas olarak yetismesidir. Bireyin toplumsal ¢evresine
iligkin olarak ¢evre hakkini savunmak ve gerceklestirmek icin, ¢cevreye iligkin kararlara katilma,
karar siireclerini etkileme, sonuclarini izleme, degerlendirme, denetleme yolunda orgiitli,
bilingli bi¢imde giriskenligi ele almasi; g¢evreyi korumanin, yikima ugratmadan g¢evreden
yararlanmanin gerektirdigi siyasal, yasal, toplumsal, yonetsel her tiirlii girisimlerde bulunmasi,
sivil toplum orgiitlenmelerini gelistirme aligkanliklarini kazanmasi ¢evre igin egitimin baglica
amaglari arasindadir.”® Geray’in da belirttigi gibi bir iilkede saghkli g¢evre icin egitiminin
gerektirdigi, siyasal, yasal, yonetsel ve ekonomik diizenlemeler yapilmadikea; sivil toplum
orgiitleri, vakif ve kamu kuruluslari, ¢evre sorunsalini dogru teshis edip dogru onlemler ve
politikalar belirlemedikge, ¢evre egitiminin sekillendirmeye calistig1 “cevresel yurttas” soyut ve
iitopik bir kavram olarak kalacak ve boylece bu kavram anlamsizlasacak. Bu nedenle, “cevre
icin egitimi sadece okullarin, {niversitelerin ve resmi kamu kurumlarinin goérevidir”
yaklagimimin egemen oldugu toplumlarda, cevre egitim galigmalarinin bagartya ulagmasi

imkansizlasmaktadir.

Sonug olarak ¢evre icin egitiminin temel amaci soyle 6zetlenebilir: “Egitim ve 6gretim
stirecinden gecen kisilerin ¢evre konularinda sorumlu davraniglar sergileyebilmelerine olanak
saglayict ve tesvik edici bilgi, beceri ve deger yargilari ile donanmis vatandaglar olarak

yetisebilmelerine yardimci olmak.”** Bu genel ama¢ dogrultusunda cevre bilinci yiiksek

% Geray, Cevat, a. g. e. s. 329
240 Dogan, Musa, a.g.e., s.2
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bireylerden olusan bir toplum yaratmak {izere gereken egitimin temel hedefleri Yedinci Bes
Yillik Kalkinma Plan1 Cevre Ozel Ihtisas Komisyonu Raporunda asagidaki sekliyle

241
siralanmistir:

a) “Insan etrafinda gelisen ¢evre ve doga olaylarina karsi daha hassas bir
yaklagim olanagini yaratacak ve gevredeki olaylart duyu organlart yolu ile
algilayabilecek,

b) Yapay cevre ile dogal cevrenin Oozelliklerini karsidastirmali olarak
coziimleyip, aralarinda etkilesim agini inceleyebilecek,

¢) Cevre arastirmalar: yapabilmek icin gerekli teknik ve metotlar: 6grenip
uygulayabilecek,

d) Cevre bilimleri ile diger disiplinler arasindaki dinamikleri ve kaginilmaz
baglantilari inceleyip kavrayabilecek,

e) Kavram verme yetenegi gelismis, bdoylece ¢evre sorunlarini tanimlayip
coziimlemeyi gerceklestirebilecek iglev ve becerileri kazanmus,

) Cevre ile ilgili olaylar: izleyip kisinin ister yakiminda ister uzaginda
meydana gelmis olsun bu olaylarla biitiinlesmesinin 6nemini hisseden,

g) Yakin cevresinde ve kendi yasam ortaminda dogayi koruma felsefesini
gelistirip tatbik edebilen,

h) Sosyal yasaminda gerekli olan ozellikleri (0zgiiven, sorumluluk,
yaraticilik, kendini digerlerine anlatabilme, inandigini uygulayabilme gibi)
geligmis,

i) Sahip oldugu deger yargilarinin neler oldugunu bilen ve diger kisilerin
ayni deger yargilarina sahip olmamasi halinde dogan celiskileri uzlasma ile
nasil giderebilecegini bilen,

J)  Dogal cevrenin ozelliklerini bozmadan, hatta korumak ve gelistirme
yapabilecek sosyal faaliyetler yaratabilen veya bunlara katilabilen bireyler
egitilmelidir.”

1994 yilinda T. C. Bagbakanlik Devlet Planlama Teskilati Miistesarligi’nca yayinlanan
Yedinci Bes Yillik Kalkinma Plan1 Cevre Ozel Ihtisas Komisyonu Raporu’nda kabul edilen
yukaridaki maddelerden neredeyse tamami uygulanmamis ve aradan 10 yildan fazla zaman
gegmesine ragmen bu dogrultuda iilkemizde hicbir ciddi ¢evre egitim ¢aligmasinin yapilmamasi

dikkat ¢ekicidir.

Cevre icin egitimin iki esas yoOnil vardir. Birincisi, insanlarin sagligi ve cevrenin
korunmas1 yoniindeki egitim, ikincisi de dogal ve antropojen sistemlerin kurallar ile ilgili
bilgilere sahip olmak. Bu iki yondeki egitim birbirleriyle baglantilidir. Nitekim ekolojinin

kanunlari, prensipleri ve yaklagimlarini idrak etmeden Ogrencilerin gevre bilinci ve ¢evre

241 Dogan, Musa, a. g.e.,s.2-3
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duyarliligmin kazanmalan giiclesmektedir.**?

Bir bagka deyisle, doga ve doganin elemanlari ve
kanunlari, doganin ¢ok boyutlulugu islev, énem ve oOzelliklerini bilmeden, ¢ocuklara doga

sevgisi ve saygisi kazandirilamaz.

Cevre icin egitim hem aligilagelmis geleneksel konularin yeni bir sekilde dgretilmesini
yasama gec¢irmeyi, hem de doga ile insan iligkilerin ortaya koyan yeni disiplinleri (insan
ekolojisi, sosyal ekoloji, kiiltiir ekolojisi vs.) olusturmay1 amaglamaktadir. Yakin zamana kadar
cevre i¢in egitim daha fazla, doga bilimleri (6zellikle biyoloji ve cografya) ve kismen de dogay1
koruma ¢aligsmalarin teknolojisi ile olan teknik bilimlerle (¢cevre teknolojisi, ¢evre miithendisligi,
cevre mimarhgi vs.) iliskilendirildi. Bdylece cevre igin egitimin sosyal, felsefi, etik ve
psikolojik boyutu ikinci plana atilmis, hatta hi¢ dgretilmemistir. Bugiin iilkemizin ilk ve orta
ogretim kurumlarinda, dogal ve toplumsal g¢evre arasindaki karmasik iliskileri kapsayan
konular yetersiz islenmektedir. Bu nedenle insan ekolojisi, sosyal ve psikolojik ¢evre, toplumsal
ve kiiltiirel ¢evre, cocuk — doga etkilesimi, ¢evre felsefesi, cevre sosyolojisi, ¢cevre psikolojisi
konularina egitim — 6gretimde daha genis yer verilmeli, ders igerikleri, uygulamalar ve okul dis1

caligmalarinda bu konular dogrultusunda bilingli ve anlamli ekofaaliyetler diizenlenmelidir.

Cevre psikolojisi, cevre etigi ve sosyal ekoloji disiplinleri ¢evre i¢in egitime yon veren
onu sekillendiren en oncelikli bilim alanlarinin basinda olmalar gerekmektedir. Sosyal ekoloji
“toplum-doga” sisteminin siirekli gelisiminin kural ve kanunlarii arastirmakla yiikiimliidiir.
Ayrica sosyal ekoloji “toplum-doga” sisteminin, gelisiminin perspektifini ve ¢esitli seviyelerde
yoresel, bolgesel, ulusal ve kiiresel diizeylerdeki uyumunu inceler. Boylece sosyal ekolojinin
temel gorevlerinden biri toplum, teknik ve doganin bir biitiin olarak etkilesimini yansitan kanun
ve kurallar belirlemektir. Bu kanunlarin 6grenilmesi toplumun siirekli gelisimini (siirdiirebilir
kalkinmay1) saglamak acisindan 6nemlidir.*** Sonug olarak, “ekosistemde insan” baslikl1 boliim
gevre icin egitimin ana konularindan birisi, belki de en 6nemli konusu olmalidir. Ciinkii gevre
sorunlariin ortaya ¢ikisinda da g¢evre igin egitime olan ihtiyacin da tetikleyici - sorumlusu

insandir.

Giliniimiizde ¢evre i¢in egitiminin yayginlasmasityla insanin ikili bir sistemden olustugu
kabul edilmeye baslanmistir. Bu sistemlerden ilki “sosyal sistem” olup aile, toplum, dil,

ekonomi, politik yap1 gibi bir ¢ok dgeden meydana gelmektedir. Ikincisi ise “ekolojik sistem”

244

olup bunlar beraberce bir {ist diizeyde “ekososyal sistem” meydana getirmektedir.™" Boylece

242 Mamedov, Nizami — Ayvaz, Zafer, a. g. e., s. 8
3 Mamedov, Nizami - Ayvaz, Zafer, a. g. e., s. 12
24 Deutsch, K.W., Eco-social Systems and Ecopolitics, Paris-UNESCO, 1977. (Aktaran Goniil Ornek)
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insan hem doganin yani ekolojik ortamin bir pargasi, hem de yarattig kiiltiir, teknoloji ve

toplumsal ortamin ayrilmaz bir pargasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Konuyu 6zetlersek, ekososyal sistem, insanin iginde bulundugu en genis sistem olup, bu
sistemi en ¢ok etkileyen onu en ¢ok degisime ugratan ve ayni zamanda ondan en ¢ok etkilenen
canlinin insan oldugu anlasilmaktadir. Cevre igin egitim bu karmasik ve i¢ ige girmis binlerce
alt sistemden olusan ekososyal sistemin biitlinliigiinii, bu sistemin igleyis mekanizmasini ve bu
sistemdeki insanin rolii, yaptirimlari, faaliyetleri, gérevi ve sorumluluklarini tekrar sorgulamali
ve kendisiyle barisik, toplumsal ve dogal ¢evre ile barisik yeni bir “ekoinsan modeli” yaratma
cabalarini siirdiirmelidir. Bu nedenle saglikli ekososyal sistemin olugmasinda, ulusal ve kiiresel

bazda ¢evre egitimine biiyiik rol ve gorevler diismektedir.

2.1. 3. Cevre I¢in Egitiminin Onemi ve Gerekliligi

Atesi kesfeden, bitki ve hayvanlan evcillestiren ve tiim sert doga kosullarina ragmen
gezegende yasama savasini kazanan insanoglu, tarim ve sanayi devrimlerini gergeklestirebilmisg,
bilesim ve uzay devrimini basar ile siirdiiriirken ekolojik devrimi bir tiirlii gerceklestirememis
ve kazanmis oldugu varolma savagini XXI. yiiz yilda kaybetmek lizeredir. Mera, ¢ayir, ekili-
dikili arazi, balik, orman, tatli su ve maden havzalar1 gibi dogal kaynaklarinin hizla azaldigi,
oysa diinya niifusunun, iiretim ve tiiketimin durmaksizin arttig1 bir donemde egitilmis, ekolojik
kiiltiir ve ¢evre duyarliligi yiiksek bireylere biiyiik ihtiya¢ duyulmaktadir. Ayrica, bdlgesel ve
kiiresel ¢evre sorunlarinin ¢oziimiinde, politik, ekonomik ve teknolojik yaptirimlarin bagariya
ulagmasi ve insan ile doga arasindaki 6zlenen uyumun yeniden saglanmasi egitilmis bireylerden

gectigini unutulmamalidir.

Cevre bilincinin ¢ocuklarda filizlenip yerlesmesinde, doga sevgisi ve ¢evre korumacigin
kalict davraniglara ve yasam bi¢imine doniismesinde, egitimin rolii ve etkisi ¢ok biiyiiktiir.
Kokeninde kadercilik olgusunun bulundugu tutucu g¢evrecilikten, bilim ve akligin yonlendirdigi
mantik, diisiince ve hosgoriiniin bi¢cimlendirdigi cagdas cevrecilige gecisi yine egitim en énemli
belirleyicilerinden birdir. Harvey’e gore c¢evre icin egitimin temel amaci “egitim ve O0gretim
stirecinden gecen kisilerin, ¢evre konularinda sorumlu davranislar sergileyebilmelerini saglayan
ve tesvik eden bilgi, beceri ve deger yargilar ile donanmis vatandaslar olarak yetisebilmelerine
yardimer olmaktir.”*** Ayrica, yirmi birinci yiizyilin gevre icin egitimi yalnizca gevre bilgi ve

duyarliligimiz1 gelistirecek bir egitim olmamali. Olusturulacak egitim anlayisi, ¢agdas insanin

* Ergun, Lalegiil, “Ortadgretimde Cevre igin Egitim”, Cevre Egitimi, Tiirkiye Cevre Vakfi Yaymi, Onder
Matbaa, Ankara, 1993, s. 38
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cevresel ve yasamsal tutum ve davraniglarini kdkten degistirmeli. Daha da dnemlisi bu egitim
modeli, ¢evre sorunlaria tepkisini gosteren, bu sorunlarin ¢dziimii i¢in Oneri getiren, aktif
katilim saglayan, disiinen, tartisan, sorgulayan, siirdiiriilebilir yagam ve siirdiiriilebilir
kalkinmay1 kavramis ve benimsemis, diinya ile uyumlu, yeni bir “ekobirey* yaratmalidir. Ayrica
gevre icin egitim, sekil 2. 2.’de de goriildiigli gibi ancak vatandaslik, insan haklari, ekoloji,
ahlak ve demokrasi egitimi ile biitiinlestigi zaman anlam ve dnem kazanir. Ancak o zaman gevre

i¢in egitim nihai hedefine ulagmig olur.

(Cevre icin Egitim)
Ekoloji Egitimi Vatandaslik Ahlak-Estetik Insan Haklar1 Demokrasi
Egitimi Egitimi Egitimi Egitimi

Sekil 2. 2. Cevre i¢in Egitim ile Biitiinlesmesi Gereken Baslica Disiplinler

Cevre igin egitimin hem bireysel ve toplumsal, hem de ulusal ve kiiresel 6nemi ve
amaci vardir. Her birey, hatta her ulus ve her toplum kendi iilke sinirlar1 iginde var olan dogal
hayati sevmeli ve benimsemeli, yok olan bitki ve hayvan tiirlerini korumali, dogal kaynaklarini
tutumlu kullanmali, dogay1 ve yasadigi cevreyi tamimali ve ona sahip ¢ikmalidir. Dogal
kaynaklarini bilingsizce tiiketen, ekosistemleri tahrip eden, tiirlerin yok olusuna seyirci kalan
uluslar, gelecegini tiiketirler, kendi yasamlarini tahrip ederler, kendi yok oluslarina seyirci
kalirlar. Unutulmamasi gerekir ki devletlerin varligi, millet ve kiiltlirlerin varligi dogal ¢evrenin
ve saglikli ekosistemlerin varolmasina baghdir. Bu nedenle ¢evre i¢in egitim hem ulusal hem de

uluslararas1 6neme sahiptir.

Yirmi birinci yiizyilda, gelinen noktada ¢evre igin egitim ve ¢evre sorunlari ¢éziimiinde
uluslararas1 igbirligi, ortak politika ve devletlerarasi karsilikli dayamigma on kosul gibi
goriilmektedir. Ciinkii iilkeler arasinda ortak ve eszamanli ¢evre politikalari yiiriitiillmeden;
kiiresel ¢evre sorunlari ¢dziimiinde hem gelismis hem de gelismekte olan tilkeleri tatmin edecek
ortak politikalar ve yaptirimlar belirlemeden; c¢evre i¢in egitimi tim {lkelerde

yayginlagtirmadan; sadece birkag lilkenin bu konulardaki basarilari olmasi, uzun vadede ne
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kendilerini ne de gezegeni kurtarmaya yetecektir. Bu nedenle, ¢evre konularinda kiiresel basari
saglanmasi isteniliyorsa, hem g¢evre sorunlarini ¢6ziimiinde hem de g¢evre igin egitim stratejileri

belirlemede iilkeler arasindaki dayanisma ve esgiidiim kaginilmazdir.

Cevre icin egitimde ¢ok sik kullanilan yontemlerden biri insanlarin karsi karsiya
kaldiklar1 yoresel veya lokal ¢evre sorunlarinin doga sevgisi ve ¢evre duyarliligl agisindan,
sOmiirii diizeyine varacak kadar duygusal ve kitlesel kullanilmasidir. Ev veya is yerlerinin
yakinlarinda, ya da yasanilan mahalle, kOy veya kentte ortaya ¢ikan bu tip sorunlar en fazla o
mekanda yasayan vatandaglar1 olumsuz etkilediklerinden dolayi, bu sorunlara karsi en biiytik
duyarliligi ve en biiylik toplumsal tepkiyi yine bu vatandaslarin gostermesi gayet dogal ve
anlasilirdir. Bireyleri dogrudan ve olumsuz etkileyen bu tip sorunlar gegici olarak onlarin ¢evre
duyarhiliklarini, ¢evre hakkindaki diisiince ve goriislerini degistirebilme etkisine sahip olsa da
uzun vadede kalici ¢evresel tutum ve davraniglar agisindan bu yontemin pek saglikli olmadigt

anlasilmaktadir.**°

Ciinkii sorunun ortadan kalkmasi ile toplumsal tepki ve duyarlilik ta ortadan
kalkmaktadir. Boylece gecici duygu, goriis ve tepkiler, kalict bir ¢evreci kimligine biiriinemeden
buharlagmaktadir. Medvedev ve Aldaseva’nin da belirttigi gibi ekolojik sorunlar1 tehdit ve
kalkan olarak kullanmak, g¢evre i¢in egitim acisindan kalici degil sadece gegici ¢oziimler
sunmaktadir.>”’ Bu baglamda ciliz ydresel ekolojik sorunlar, ciliz cevresel tepkilerle sinirl

kalmakta ve bunlar uluslararasi diizeye genelde ¢ok nadir ulasabilmektedir.

Oniimiizdeki 30-40 yil i¢inde kiiresel toplumlarm gdsterecedi cevresel bilinglenme ve
duyarlilik, ekolojik kiiltiir ve gezegeni sahiplenme bilinci, biiylik 6l¢lide ekolojik devrimin
basarili olup olmayacagini belirleyecektir. Tarim devrimi binlerce, sanayi devrimi yiizlerce yil
siirerken, ekolojik devrimi gergeklestirmemiz igin onlarca yillik kisa bir siiremiz vardir.
Gezegenimizi paylasan tim uluslar ya tarim, turizm, sanayi, enerji ve ulasim gibi ekonomik
faaliyetlerini doga ile uyumlu olarak siirdiirecekler ya da iiretim-tiiketim ve deger yargilarini
destirmedikleri i¢in yok olacaklar. Yasam hakki tiim canlilar igin en kutsal ve en yiice hak
olduguna gore, tiim bitki, hayvan ve insanlarin yagama ve var olma hakkini, insanoglunun
dogaya ve diinyaya olan bakis acisi ile g¢evresel tutum ve davranislarindaki degisimler
belirleyecektir. Iste bireylerde degismesi beklenen bu bakis acisi, tutum ve davramislari
etkileyen en 6nemli faktorlerden ikisi ahlak ve egitimdir. Burada okullarda ve iiniversitelerde

gergeklestirilen Orglin egitimin yani sira, halk egitimi, anne-baba egitimi ve Oncelikle

246 Med\{edev, Vsevolod Ivanovi¢ — Aldaseva, Aygiil Abdulhaevna, Ekologiceskoe Soznanie (Cevre
Bilinci), Izdatelstvo Logos, Moskva, 2001, s. 340 — 341
7 Medvedev, Vsevolod ivanovi¢ — Aldaseva, Aygiil Abdulhaevna, a. g. e., s. 341
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yoneticilerin, i3 adamlarinin, idarecilerin ve politikacilarin egitimi de ayr1 bir Onem
tasimaktadir. Clinkii halk egitimi yayginlasmadan ve toplumsal - kiiltiirel degisim
gerceklesmeden, ¢ocuklara verilecek ¢evre icin egitimden saglikli ve uzun vadeli sonuclar
beklenmemeli. Bu nedenle “egitim ve ekolojik devrim” ile “ekonomik ve kiiltiirel“ devrim

eszamanli ve biitlinliik i¢inde olmalidirlar.

Cevre icin egitim sosyal ve fen bilimlerini potasinda birlestiren disiplinler arasi yeni bir
bilim ve c¢aligma alanidir. Cevre igin egitim, kisinin kiiltiirii ve biyofiziksel ¢evresi arasindaki
iliskileri anlamak i¢in gereken beceri ve davranislar gelistirmeye yarayan, fark ettirici degerler
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ve aciklayic1 kavramlar siirecini igerir.”** Cevre Duyarliligi I¢in Halk Egitim Bildirgesinde,

cevre igin egitimin kapsami, maddeler halinde soyle belirtilmistir:**’
1. Insan-Cevre etkilesimi konusunda ¢evrebilimsel yaklasimm énemi ve anlamu,
2. Toplumsal, tarihsel, dogal ¢evrenin yikimina neden olan etkinlikler ve etmenler,

3. Cevre korumada, demokratik kurum ve siirecleri olusturmanin gerekliligi, katilimci

demokratik degerlerin 6nemi, yerel yonetimlerin, sivil toplum orgiitlerinin rolleri,

4. Bireyin karar siireclerine katilimii, c¢evre hakkinin yasama gegirilebilmesini

gerceklestirmek amaciyla, teknik ve siyasal yonden bilgilendirilmesi,
5. Orgiitlii etkinliklerin énemi ve anlam,
6. Cevre sorunlarinin yasal gercevesi ve ¢evre hakki,

7. Cevre korumada dogal cevre iizerinde olumsuz etkisi olan uygulayimlarin
(teknolojilerin) kullanilmasinin 6nlenmesi, secenek, yaklasim ve uygulayimlara yonelinmesi

(ekolojik tarim, kent ekolojisi, yenilenebilir enerji politikalari vb.),

8. Oz kaynaklara dayali ve kendini siirdiirebilen bir kalkinma anlayisinin toplum

acisindan 6nemi, tiiketimin gergek gereksinimlere yoneltilmesi,

9. Insanin dogayla uyum saglamasi, dogal dengeleri bozmadan yasamanin yollarinin

aragtirilip bulunmasi,

10. Kiiltiirel siirekliligin saglanmasinda tarihsel ¢evre korumanin 6nemi, tarihsel ¢evreyi

korumanin se¢enekleri.

8 Gokler, Isa — Yilmaz, irfan, (Redaktorler ve digerleri), Okul Oncesi Cevre Egitimi, Cevre Koruma ve
Arastirma Vakfi, Cevre Egitim Merkez Yayinlar1 No: 6, Izmir, 1999, s. 19

9 Geray, Cevat, “Cevre Duyarlihg: i¢in Halk Egitim Bildirgesi”, Kooperatifcilik Diinyas1 Dergisi, Yil:
20, Say1: 245, Agustos, 1991
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Cevre icin egitime olan gereksinim insanlarm yasami ic¢in gerekli olan en uygun
kosullar saglama isteginden dogar. Cevrenin iyi veya kotii olmasi uygarligin gelismesinin esas
amac1 ve insanhigm dogal hakki olan saghigi ve yasami dogrudan etkiler. Insanin varolma ve
gelisimi i¢in gerekli olan dogal kosullarin tahrip olmasi veya eksik-sagliksiz oldugu durumda
tiim sosyal, ekonomik ve politik sorunlar anlamsizlasir veya ikinci plana itilir. Bu nedenle ¢evre
icin egitim ulusal ve evrensel egitim sisteminin yapisina dahil olmakla yetinmemeli, egitim
sisteminin temel yapi taglarindan birini olusturmali ve diger derslere, diger bilimlere kilavuzluk
etmelidir. Eger tarih ve edebiyati kiiltiirel degerlere sahip c¢ikmak, fen bilimlerini dogal
kanunlarin1 bilmek i¢in 6grenmek gerekiyorsa, ¢evre i¢in egitim de insanoglunun gelecek
yasaminin ve gelisiminin saglanabilmesi i¢in sart olan; dogaya karsi insancil davranisin
olusturulmasi, dogayr degistirmek i¢in miisaade edilecek Olgiitiin belirlenmesi, 6zel sosyal-
dogac1 kanunlarin ve davranis normatiflerinin belirlenmesi icin gereklidir.>° Bu baglamda,
cevre icin egitim, ¢ocuklarin sosyal davranislarini, toplumsal iliskilerini, canlilara ve diinyaya
bakis agilarini degistirerek ¢evreci felsefe ve yasam tarzini benimsemis, ¢evre duyarliligi ve
cevre bilinci yiiksek, yeni diinya vatandasi yaratmada onemli bir etkendir. Cevre sorunlarinin
temelinde insan davranislar ve degerler sistemi yattigina gore, bunlarin degismesinde gevre i¢in
egitim 6nemli bir etken olsa da tek basina bu karmasik sorunlari ¢ozebilecek bir sinirsiz giice de

sahip olmadig1 bir bagka gergektir.

2. 1.4. Cevre Konusunda Egitim — Cevre I¢cin Egitim Ikilemi

Cevre i¢in egitim denildigi zaman genel gevre kiiltiiriiniin, kendi iilkesi ve yasadigi
gezegen, hatta tiim evren i¢in bir sorumluluk duygusunun olusturulmasina yonelik hayat boyu,
yani kesintisiz bir egitim-6gretim siireci anlasilmaktadir. Bu egitim-6gretim siirecinin esas
amaci, dogaya, diinyaya ve gelecek nesillere sorumlulukla yaklasmay1 saglayabilmektir. Cevreci
sorumluluk; kendini ve degerlerini elestirebilme; kendini kontrol edebilme; dogal cevreyle ilgili
simdiki ve daha sonraki sonuglarini 6nceden gorebilme yetenegi gibi yiiksek kisisel dzelliklerle
ilgilidir. Dogayla ilgili manevi taleplerin yerine getirilmesi, diger insanlar tarafindan kinanma ya
da cezalandirma korkusu altinda degil, goniilll, yaptiklariin yararlarinin bilincinde olacak bir

sekilde olmalidir.

Cevre egitimi ile ¢evre igin egitim arasindaki farki Geray soyle agiklamaktadir:

230 Mamedov, Nizami — Ayvaz, Zafer, a. g. €., s. 6
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“Cevreye iliskin egitim” ya da “cevre egitimi” yerine “cevre icin egitim” ‘i
savunanlar, ¢evreyi bicimlendiren kararlarin alinmasi konusunda siyasal ve
aktoresel (moral) bir wuyamkhik, bilinglenme ve yaratma amacini
vurgulamaktadirlar. Boyle bir egitimin sorun ¢ozmeye dayali projeleri
icerecegi belirtilmektedir. Burada belirli bir ideolojiyi kafalara yerlestirmek
yerine, bagimsizca diigiinme, yasamun bildigince diizenleme yetenegini
almagik ideolojilerin de varolabilecegi bilincini kazandirma séz konusu
olmaktadw. Burada bireylerin yasam bi¢imiyle doga arasindaki karsilikli
etkilesimin dogurdugu kosullandirmanin aywdinda olarak, hem bireysel
gelisimlerini hem de cevrelerini nasil bigimlendirdiklerini kavramalarmma
yardimer bir egitim amaglanmaktadi. Onemli olan, ¢evrenin niteligini
belirleyen dogayla ilgili tutumlarin, egemen olan ekonomi bicimleriyle
nedenli yakindan iligkili oldugunu bireye gostermektir.” »*!

Bir bagka deyisle, “cevre konusunda egitim” veya kisaca c¢evre egitiminde, genelde
dogal ve toplumsal ¢evre ile yapay ve dogal ekosistemlerin 6zellikleri ve fonksiyonlari, bitki ve
hayvan tiirlerin beslenmesi, liremesi, cografi daglimi ve 6zellikleri hakkinda temel ekolojik
bilgiler kavratilmakta ve daha sonra bu bilgileri 6grenciler kullanmakta ve gelistirmektedir. Bu
nedenle bu egitim yiizeysel, kuru ve ezberci kaliplagmis bilgi ve tamimlardan G&teye

gidememektedir.

Ekolojik kavramlar, tanimlar, sekil ve grafikler, ¢cevre konularin1 kapsayan iiniteleri
renklendirmeye, anlamlandirmaya ve g¢evreci birey, bilingli yurttas yetigmesine olanak
saglamadig1 gibi, ¢ocuklarin ¢evreden uzaklagsmalarina, hatta nefret etmelerine yol agmaktadir.
Boylece “cevre konusunda egitim” almis bireyler, ¢evrenin bozulmasi ve ekolojik sorunlarin
¢Oziimiinde katki, oneri ve aktif katilim saglamada yetersiz kalmakta, ¢linkii bu egitim modeli
tartigan, sorgulayan, bagimsizca diisiinebilen bireyler degil, yonetsel ve siyasal sistemin (kisaca
yonetici smifin) ¢ikarlar1 dogrultusunda yanli ve yonlendirilmis bilgi ve 6gretimi ¢ocuklara
empoze ederek, kendi goriis ve istekleri dogrultusunda nesiller yetistirmektedir. Bu egitim
sisteminde var olan diizen, mevcut sorunlar1 sorgulamadigi, insan-gevre iligkilerine yeni bir
bakis acis1 getiremedigi icin, ¢evre sorunlarina da ¢oziim getirmemektedir. “Oysa cevre
sorunlari, insanin gevresini kar diirtiisiiyle alabildigine sOmiirmesinden, bireysel c¢ikarlarini
toplumun ortak cikarlarindan daha {istiin tutmasindan kaynaklanmaktadir. Toplumsal,
ekonomik, siyasal diizeltimlerle birlikte gerceklesmedikce egitim yoluyla boylesi karmagik

sorunlarin koklii bigimde ¢oziimii igin asir1 bir iyimserlige yer yoktur.”>>

! Geray, Cevat, “Cevre i¢in Egitim”, Insan Cevre Toplum, Yayima Hazirlayan: Rusen Keles, imge
Kitabevi, Ankara, 1997, s. 325-326
232 Geray, Cevat, a. g. €., s. 324-325
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Diinya iilkelerinin ekonomik, politik, teknolojik ve sosyo-kiiltiirel sorunlart ile ¢evre
egitimi sorunsali i¢ ige olup derin bir etkilesim igerisindedir. UNESCO - UNEP tarafindan
hazirlanan “1990’larda Cevre Egitimi Alaninda Uluslararasi Eylem Stratejileri” raporunda bu
goriis desteklenmis ve ayni zamanda bireylerin ve gruplarin deger yargilari, tutumlar ve
davraniglar1 iizerinde c¢aligilmasi gerektigi vurgulanmugtir. Ornegin, Agustos 1987 yilinda
Birlesmis Milletler Cevre Programi’nin esglidiimiinde Rusya’nin bagkenti Moskova’da, 100°den
fazla iilkeden gelen katilimci ve uzman ile Cevre Egitimi ve Ogretimi UNESCO — UNEP
kongresi diizenlenmistir. Moskova ve 1988 Nairobi toplantilarinda ¢evre egitimi ve O0gretimi
konusunda uluslararasi eylem stratejileri belirlenmistir. Bu stratejiler arasinda oncelikli olanlar

asagida bashiklar altinda verilmistir:*>®
1. Bilgiye erisebilirlik.
2. Arastirma ve deneyler.
3. Cevre egitimi programlari ve 6gretim materyali.
4. Personel egitimi.
5. Teknik ve mesleki egitim.
6. Kamuoyunun egitilmesi ve bilgilendirilmesi.
7. Genel tiniversite egitimi.
8. Uzman ve dgretmenlerin egitimi.

9. Uluslararasi ve bolgesel igbirligi.

Cevre i¢in egitim, hayatin ilk yillar1 boyunca baglayan yasam deneyimleri iizerine
kuruludur. Bu tip tecriibeler daha sonraki dénemlerde dogal ¢evreye yonelik hayat boyu devam
edecek olan tutumlari, degerleri ve davramis kaliplarimi sekillendirmede kritik bir rol oynar.”*
Bu nedenle 6zellikle okuldncesi ve ilkogretim doneminde filizlenen ¢ocuklara verilecek bu
egitim bireylerin olgunluk déneminde sahip olacaklari ekolojik kiiltiir ve ¢evre bilinci agisindan
son derece dnemlidir. Ayrica, bireylerin ¢evre tutum ve davraniglarin sekillenmesine, okul ve
ogretmenler kadar, ebeveynlerin, arkadaglarin, komsularin, is ve yasam ¢evresinin, hiikiimet ve

kamu kuruluslarinin, iilkedeki mevzuatin ve kalkinma politikalarinin, kitle iletisim araglarinin

23 Cellikkiran, Ahmet, a. g.e, s.52
% Wilson, Ruth A., “Starting Early: Environmental Education During The Early Childhood Years”,
ACCESS ERIC Digest, 1996, p. 1
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da biiyiik etkisi oldugu yadsinamaz. Bu nedenle ¢evre i¢in egitimin yayginlagmasinda, ¢ocugun
gerekli ¢evresel tutum ve davraniglart kazanmasinda hem formal hem de informal egitim

unsurlar etkilidir.

Cevre i¢in egitim, insanin besikten mezara kadar almasi ve uygulamasi gereken bir
egitim siirecidir ve bu yasam boyu siiren egitim esnasinda bireylerin kazanmalari gereken tutum

ve davranslari soyle 6zetleyebiliriz: >
e Ekolojik bilgilenme- bilgilendirme.
e Cevresel bilinglenme- bilinglendirme.
e Kalici, duyarli ve olumlu ¢evresel davranis degisikligi kazanma-kazandirma.
e Dogal, tarihi, kiiltiirel ve estetik degerleri koruma-yasatma.
e Dogay1 tahrip etmeden ve yok etmeden kullanma.
e Tutumluluk kazanma ve kazandirma.
e Kirlenen ve tahrip olan ¢evreyi geri kazanmada gorev alma-gorevlendirme.
e Cevresel olaylarda eylemsel katilim1 saglama.
e (Cevresel sorunlarin ¢éziimiinde gorev alma-goérevlendirme.

e (evreciligi bir yasam felsefesi olarak benimseme-benimsetme.

23 Oztiirk, Miinir. A., “Halkin Bilgilendirilmesi ve Cevre Egitimi”, Cevre Egitimi: Metot ve Ozel
Konular, Uluslararasi Katilimli III. Ekoloji Yaz Okulu Tebligleri, Editor: Zafer Ayvaz, Cevre Koruma ve
Arastirma Vakfi, Cevre Egitimi Merkezi Yaymlari: 2, Onur Ofset, Izmir, 1998, s. 63
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Bagimsiz Ara Degiskenler Bagimh
Degiskenler Degiskenler
A 4 A 4 A 4
Amaclar Ogrenme Ogrenci Kazamimlar
e Ders igerikleri e Biligsel etkinlik e Bilgi
e Ogretim yontem ve e Duyussal etkinlik e Beceri
teknikleri e Devinigsel etkinlik e Motivasyon
e  Ogretim arag-gerecleri e Kisisel yaklagim e Uyum
o Ogretmen e Oykiinmeli yaklasim e Degerler
e Ogrenci e Yetkinlik
e Ogretim siiresi e Bakis Agist
e Ogretim teknolojisi o Kiiltiir
e Degerlendirme e Biling
e Tutum
e Davranis
A
Cevre I¢in Egitim
Modeli

Sekil 2. 3. Cevre i¢in Egitimin Konstruktiv Yapisi**

2% Kostova, Zdravka, Kontseptualizatsiva na Ekologiceskoto Obrazovanie, izdatelstvo Faber, Sofiya,

2003, s. 192
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Geray’a gore gevre igin egitimde topluca 6grenme, kiime galigmalari ve halk egitimi 6n
planda olmalidir.*’ Ciinkii ebeveynleri, 6gretmenleri, hizmet ici ve halk egitimini i¢ine almayan
cevre egitiminin (sadece okullardaki 6gretim ile) ne kadar basarili olabilecegi tartisilir. Ozetle
¢evre i¢in egitim hem g¢ocuklari ve ebeveynleri, hem de memurlari, yoneticileri ve isgileri, yani

toplumun tiim kesimlerini kapsamalidir.

Orgiin egitim ve halk egitimindeki tiim egitim faaliyetleri tiim bilimsel ¢alismalar, cevre
i¢in egitim dogrultusunda yapilmalidir. Basta televizyon, radyo, gazete ve dergiler olmak {izere,
medya ve tiim kitle iletisim araclarina bireyleri bilinglendirmede, c¢evresel kiiltiiri
yayginlasmada ve ¢evre sorunlarmin duyurulmasinda etkin gorev listlenmelidir. Ayn1 gorev ve
sorumlulugu hiikiimetler, siyasetciler, idareciler, yoneticiler ve ¢evre goniillii kuruluslar1 da
paylasmalidir. Cevre igin egitimde basartya ulagma yollarinin bu 6nkosullardan gegtigi

unutulmamalidir.

2. 1. 5. Cevre I¢in Egitimin Ilkeleri, Hedefleri ve Kademeleri

Bugiiniin diinyasinda cereyan eden kiiltiirel, ekonomik ve politik degisimlerde egitim ve
Ogretim belirleyici 6neme sahiptir. Bireylerin tutum ve davraniglarinin, goriis ve diisiincelerinin
olumlu yonde sekillenmesi dncelikle verilecek egitimin niteligine baghdir. Ciinkii toplumlarin
gelismesi, bireylerin bilgi, beceri ve ahlaki deger 6zelliklerinin degisimi ile dogru orantilidir.**®
Bu degisimin 6nemli unsurlarindan biri de insan — doga iliskileri ve bu iligkileri sekillenmesinde

biiyiik rol ve etkiye sahip olan ¢evre igin egitim etkinlikleridir.

Cevre icin egitimi etkileyen faktorleri bagimsiz degiskenler, ara degiskenler ve bagimli
degiskenler olmak iizere li¢ grupta toplayan Kostova, kendisinin olusturdugu ¢evre i¢in egitim
modelini O6nermektedir. Sekil 2. 3‘te de goriildiigi gibi bu modelde 6grenme, amaclar ve
ogrenci kazammlar1 belirleyici oldugu goriilmektedir.”® Fakat bu tip egitim — ogretim
modellerinin basarili olmasi i¢in bazi kistaslara, baz1 ilkelere ihtiya¢ vardir. EPA (Amerika
Cevre Koruma Ajansi) formal ¢evre i¢in egitimde basar1 saglanabilmesi i¢in uyulmasi gereken

prensipleri sekiz ana baslikta siniflandirmistir ayrica, bu ilkeler informal ¢evre icin egitimde de

27 Geray, Cevat, a. g. €., 5. 326
28 K ostova, Zdravka, a. g.e,s. 77
29 Kostova, Zdravka, a. g.e,s. 192
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yol gosterici 6zellik tasimaktadir: >

“Birinci Ilke: Cevre uzmanlar ile iletisim gelistirilmelidir. Bu c¢ergevede
cevre sorunlart ve ¢oziim yollariyla ilgili calismalar yapan kisi, grup ve
kuruluslarla yakin temas icinde olmalidw. Boéylece, ¢evre konusundaki
arastirmalar ve literatiirlere kolayca ulasma imkdani olacaktir. Bunun icinde,
cevre egitimcilerini destekleyecek bilgisayar aglar: kurulmalidir.

Ikinci  Tlke: Verimliligi artirmak ve smurli kaynaklarin  kullamiminda
optimizasyonu saglamak i¢in ortakliklar gelistivilmelidir. Formal olarak ¢evre
icin egitimin i¢inde rol almayan endiistriyel, dini organizasyonlar ve sivil
toplum érgiitleriyle iletisim kurulmal, birliktelik olusturulmali ve ortak
calismalar yapiimalidr.

Uciincii Tlke: Cevrebilim, cevre sorunlari, temel ekoloji ve cevre icin egitim
konularini miifredatlara yansitabilen ogretmenlerin sayisi arttirilmalidir.
Egitimcilere gerekli dokiiman ve malzemeler saglanmali ve onlara c¢evre
sorunlariyla ilgili pratik bilgi ve uygulama ornekleri verilmelidir.

Dordiincii  Ilke:  Yesilci ve c¢evreci girisimler  tegvik edilmeli ve
desteklenmelidir. Yesil tabanli projeler genellikle, yerel ihtiyaclara yénelik
olmaktadw. Okullarda veya hiikiimet disi organizasyonlarda gerceklestirilen
cevre icin egitim projeleri desteklenmeli ve édiillendirilmelidir. Ayrica hava,
enerji, su ve kati attk sorunlarmmin ¢oziimiine katkida bulunabilecek ozel
projelere de destek verilmelidir.

Begsinci Ilke: Cevre alamindaki meslekler desteklenmelidir. Cevre sorunlarinin
coziimiinde katkida bulunan meslekler tesvik edilmeli ve 6grencilerin ¢evre
programlarina katilimi saglanmalid. Bu amacgla ¢esitli ¢evre yarismalari
diizenlenmeli ve yarigmacilar odiillendirilmelidir.

Alunct Tlke: Egitimcilere, 6grencilere ve halkin diger ilgili kesimlerine,
gerekli cevre icin egitim araglar: saglanmaldi:. Gazete, dergi ve kitaplarla
ogrenciler ve halkin biling diizeyi artirilmalidir.

Yedinci Ilke: Halkin dogru kararlar verebilmesi icin, toplum egitilmelidir.
Medya, goniillii kuruluslar, vakif ve dernekler, yaygin egitim kurumlarina bu
amag dogrultusunda yiikiimliiliikler verilmelidir. Bu olusumlar, merkezi ve
yerel yonetimlerce desteklenmeli ve gerekirse finanse edilmelidir.

Sekizinci Ilke: Cevre icin egitim faaliyetleri iilke sinrlart disina uzanmali ve
bu konuda uluslararasi isbirligi saglanmalidir.  Uluslararasi grup ve
kuruluslarla iletisim ve bilgi algverisi saglanmali ve ortak ¢alismalar
gergeklestirilmelidir.  Diger iilkelerde uygulanan c¢evre icin egitim
politikalarmdan, ara¢ ve gereglerden uluslararasi kongre, seminer ve
toplantilardan yararlanilmalidir. Kisaca, iilkelerarast bilgi, tecriibe ve kaynak
aligverisi saglanmalidr.”

Yukaridaki ilkeler dikkatle okunup irdelendiginde, g¢evre i¢in egitiminin saglikli
yiiriitilmesi ve bu egitimden beklenen sonuglarin alinmasi i¢in ne kadar genis bir alanda, ne
kadar biiyiikk bir giic birligi ile ne kadar farkli yontemlerle miicadele verilmesi gerektigi

anlasilmaktadir. Ornegin formal ve informal egitiminin birliktelik olusturmasi, ayrica hiikiimet,

% The Council on Enviromental Quality, Enviromental Qality 23and Annual Report, Washington, D. C.
1992, pp. 60-69, (Aktaran ismail Ceritli)
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yonetici, okul ve ailelerin, sivil toplum orgiitlerinin, sanayi ve politik kuruluslarin, kitle iletisim
araclarinin da destegi ile ancak bu egitim yararli ve etkili olabilir. Cevre konular1 gazetelere,
dergilere, kitaplara, televizyon programlarina kisaca hayatin her alanina girmeli; hiikiimet ve
yerel yonetim bu calismalart desteklemeli ve gerekli dokiiman ve maddi destegi saglamali;
okullarda g¢evre konulari ile ilgili seminer, konferans, yarisma, kongre, toplant1 gibi farkli
etkinlikler diizenlenmeli; okullardaki formal egitim okul sonrasi halk egitimi ve mesleki egitim
olarak da devam etmeli ve farkli halk kitlelerini, farkli meslekleri de kapsamalidir. Ancak o
zaman istenen hedef ve basariya yaklasilmis olunacak, ancak o zaman besikten mezara kadar

gevre i¢in egitim ilkesi yasama ve uygulamaya gegirilmis olacak.
Geray, cevre i¢in egitim etkinliklerinde uyulmasi gereken ilkeleri soyle dzetlemistir:>'

1. “Herkes ¢evre egitimi gérmek, bu konuda 6gretim yapmak hakkina sahiptir.

2. Cevre icin egitim, ‘“‘yasam boyu egitim” ¢ercevesinde toplumun tiim
katmanlarina yoneliktir.

3. Devlet ¢evre egitimi icin gereken onlemleri almali, gerekli olanaklart
sunmalidir.

4. Egitimin her diizeyinde ¢evrebilim, disiplinler arast bir yaklasim olarak
alinmalidir.

5. Goniillii  orgiitlerce  yiiriitiilen ¢evre egitimi etkinlikleri devletge
desteklenmeli; toplanma ve orgiitlenme 6zgiirliigii konusunda her tiirlii
smwrlamalar kaldirilmalidur.

6. Bireyler egitim-ogretim siirecine etkin bigimde katilmali, siirecin planlanma
ve yiiriitiilmesinde sorumluluk almal, egitim siireci katilanlarin deneyimlerine
dayandirilmali, bu deneyimlerden yararlanilmalidir.

7. Cevre egitimi, her ¢evrede verilmeli, daha dogrusu, ¢evre, hem egitimin
konusu, hem de ortam ve araci olarak kullanilmalidir.”

Egitim sisteminin her zaman bilimsel arastirmalarin gerisinde kaldigi bir gercektir.
Ekolojik problemleri ¢oziime ulagtirmak, disiplinler arast yaklagimi gerektirmektedir.
Disiplinler aras1 yaklasimi géz oniinde bulundurarak bu geride kalmayi en aza indirmek
mimkiindiir. Cevre i¢in egitim, egitim sistemimizin yapisal kavsagini olusturmali, onun

gelisiminin vazgecilmez faktorii olmalidir.*

Cevre ic¢in egitim ve egitim sisteminin
cevresellestirilmesi bir birinden farklidir. Bunlar bir biriyle iligkili olsalar da farkli olaylar1
karakterize etmektedirler. Cevre icin egitim farkli seviye ve karakterdeki ekolojik bilgilerin

e . . . c 10 263 oy . .. .. . .
kesintisiz benimsenilmesidir.”™ Oysa egitim sisteminin g¢evresellestirilmesi, okullardaki ve

261 Geray, Cevat., a. g. e., s. 334
262 Mamedov, Niyazi - Ayvaz. Zafer, a. g. e., s. 8
263 Mamedov, Niyazi - Ayvaz, Zafer, a. g. e.,s. 7-8
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tiniversitelerdeki ders programlarinin, ders igeriklerinin, bilimsel faaliyetlerin ve kiiltiirel

etkinliklerin ¢evresellestirilmesinden gegmektedir.

Cevre i¢in egitim ile matematik, sosyal bilimler, edebiyat, miizik ve sanat arasinda
dogrudan bir iligki kurup bu derslerin ¢evresellestirmesini saglamak dgretmenlerin ortak istegi
ve gorevi olmalidir. Matematik derslerinde ¢6ziilen problemler, edebiyat derslerinde okutulan
hikaye ve siirler, tarih derslerinde islenen uygarliklarin ¢okiisii, cografya derslerinde islenen
insan-doga iliskileri, resim dersinde ¢izilen doga resimleri, biyoloji dersinde iglenen bitki ve
hayvan tiirleri ile ekosistemlerin &zellikleri, kisaca egitim programinda var olan tiim ders
igerikleri ¢ocuklarin gevre bilincini ve ¢evre duyarliligini pekistirecek etkinliklerle yogrulmus
olmas1 gerekmektedir. Okullarda yapilan siir veya resim yarigsmalari, doga yiiriiyiisleri ve
piknikler, aga¢ dikme ve erozyon Onleme etkinlikleri, spor karsilagmalar1 ve bilgi yarigmalari
gibi tiim okul i¢i ve okul dis1 faaliyetler, ¢ocuklarin gevresel kiiltiirli ve bilincini arttirmaya
yonelik yapilmalidir. Ozellikle simif ici etkinliklerin basarili olmasi i¢in uygun bir miifredat
(cevresellestirilmis egitim programi) ve cesitli branglardaki 6gretmenlerin ¢evre egitimi almis
olmalar1 gerekmektedir. Ciinkii ¢evre duyarliligi ve c¢evre bilgisi yetersiz bir 6gretmenden,
uyguladig1 etkinlikleri ve dersleri ¢evresellestirilmesi beklenemez. Kisaca, ¢evre icin egitim
okuloncesi, ilkdgretim, orta ve yiiksekdgretim, hatta ebeveynlerin egitimi ve halk egitimini de
kapsamalidir. Bireylerin yas ve gelisim oOzelliklerine gore, gereken programlar, teorik ve
uygulamali dersler ve gevresel etkinlikler diizenlenmelidir. Ailede baslayan bu egitim okulda ve
is yerinde devam etmeli ve besikten mezara kadar devam eden kesintisiz bir siireci

kapsamalidir.

Egitim sistemi ¢evresellestirilirken nelere dikkat etmemiz gerekmektedir? Yirmi birinci
ylizyilda uygulayacagimiz ¢evre i¢in egitim modeli, geride kalan yiizyildaki egitim modelinden
ne gibi yeniliklere ve farkliliklara sahiptir? Tiim bu sorular1 cevaplarken Ek: 2 tablosundaki
bilgiler bize yardimer olabilir. Ek: 2 tablosunda “klasik ¢evre egitimi modeli” ile olmasi gereken
“modern gevre i¢in egitim modeli” karsilastirmali olarak ele alinmis ve her iki egitim modelin

baslica 6zellikleri maddeler halinde 6zetlenmeye ¢alisilmistir.

Kuzey Amerika Cevre Egitimi Birligi (NAAEE), ¢evre i¢in egitiminin kademelerini su

sekilde siralamaktadir: 2%

264 Ayvaz, Zafer, “Cevre Egitiminin Amag ve Fonksiyonlar”, Cevre Egitimi: Metot ve Ozel Konular,
Uluslararasi katilimli III. Ekoloji Yaz Okulu Tebligleri, Editor: Zafer Ayvaz, Cevre Koruma ve Arastirma
Vakfi, Cevre Egitimi Merkezi Yayinlari: 2, Onur Ofset, [zmir, 1998, s. 24.
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1. Cevreye kars1 hassasiyet, duyarlilik ve ilgi.

2. Dogal sistemin isleyisi hakkinda bilgilendirme.

3. Cevreye olumlu (pozitif) bakisi saglayan deger yargist1 ve onceliklerin
olusturulmas.

4, Cevreye aktif katilim ile katkida bulunabilme becerisinin kazandirilmasi.

5. Cevre sorunlarini 6nleme ve ¢ézmede deneyim sahibi olmak.

Bu baglamda gevre igin egitim zincirinde, ¢ocuk - ¢evre iliskilerinde ortaya c¢ikan
cevreci egilimler yas ve 6gretim etkenleri sonucunda kademeli bir piramit seklinde sekil 2. 4’te
gosterilmigtir. Piramidin en alt basamaginda da goriildiigi gibi, cocuklarda gevresel ilgi, merak
ve duyarlilik ile doga sevgisi 6zellikle 3-8 yaslarinda ailede ve anaokullarinda kazandirilir. Yani
ekolojik kiiltiir ve ¢evre duyarliligin temelleri bu donemde atilir. {lkdgretim yillarinda (7-15
yas) ekolojik bilgilenmenin ve g¢evre bilinglenmenin temelleri atilir (piramidin {igiincii ve
dordiincli basamagi), ¢evre bilinci ve ¢evre duyarliligi daha da gelistirilir ve bu donemin
sonunda ¢evresel tutum ve davraniglar kalict olur (piramidin besinci basamagi). Ortadgretim ve
yiiksekdgretimde ekolojik bilgilenme ve gevresel bilinglenme daha da gelisir, daha da dnemlisi
15-24 yas donemindeki gencler cevreci orgiitlere aktif olarak katilirlar ve ¢evre sorunlari
onleme ve ¢oziimiinde faal ¢evreci birey (ekobirey) Ornegi sergilemeye baslarlar (piramidin

altinc1 ve yedinci basamagi).

Cevre icin egitim silirecini iceren ve c¢ocuk — cevre iligkilerin varsayim asamalarini
yansitan yukaridaki agiklamalar tiim toplumlar ve tiim ¢ocuklar i¢in aym dl¢iide gegerli olmalart
ve ayni basamaklar1 izlemeleri dogal olarak beklenemez. Fakat tiim iilke ve toplumlarda
yasayan ¢ocuklarda ortak bir olgu vardir: ilgi, merak ve duyarlilik ancak bilgilenme ve
bilinglenme ile birlesirse etkili olur ve tutum - davranisa doniisiir. Cevresel diisiince, tutum ve
davranis olustuktan sonra g¢evre konularinda katilim, miicadele ve bilingli gdrev alma

beklenebilir.

Sonug olarak, ¢evre igin egitiminin tiim asamalarindan ge¢mis olan birey, ¢evreye
iligkin kararlara, yasa ve kanunlara, toplumsal, hukuksal, politik ve yonetsel mekanizmalara,
kendi goriisiinii bildirerek, kendi sesini duyurarak, kendi dogrular1 igin savasarak, cevre
sorumlulugunu, ¢evre duyarliigin1i ve yiikksek ¢evre bilincini kanitlamig olabilir. Bunlar

gerceklesmemis ise ¢evre i¢in egitim amacina ulasmamis sayilabilir.
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Sorun GCézme

i Katilim ve Goérev Alma t
Cevresel Tutum ve Davranig

Bilinglenme

Bilgilenme

Duyarlilik

/ iigi ve Merak \

Sekil 2. 4. Cevre I¢in Egitim Siirecinde Cocuk - Cevre {liskilerinin Varsayim Asamalar

2. 1. 6. Nasil Bir Cevre I¢in Egitim?

Buraya kadar yapmis oldugumuz tiim yorum ve degerlendirmelerin 1g1ginda “nasil bir
cevre icin egitim” sorusuna yanit bulunmalidir. Aslinda bu soruya verilmesi gereken yanatlar,
iilkeden tilkeye, toplumdan topluma, bireyden bireye degismektedir. Fakat {ilkemiz kosullarini

g0z Oniine aldigimizda bu soru agagida siralanan maddeler ile cevaplanilabilir:
A) Genel Anlamda Nasil Bir Cevre Icin Egitim?

Cevre icin egitim yasam boyu ve kitlesel olmali.

Cevre icin egitim hem formal hem de informal egitimi kapsamalidir.

W N =

Cevre igin egitim ¢ok boyutlu olmali.

4. Cevre igin egitim her ortamda (okulda, fabrikada, tarlada, is yerinde vb.) her meslek
ve her yas grubuna verilmelidir.
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5. Cevre ic¢in egitim iilkenin kiiltiirel, politik ve ekonomik yapisini etkilemeli ve
degistirmelidir.

6. Cevre ic¢in egitim ile tiim egitim sistemi, tim dersler ve disiplinler
gevresellestirilmelidir.

7. Cevre i¢in egitim orgiin egitimin yan1 sira hizmet i¢i egitim ile halk egitimini de
icermelidir.

8. Cevre icin egitim sevgi, hosgorii, gonillii katilim ve demokrasi temelleri tizerinde
oturtulmali.

9. Cevre icin egitim silirdiiriilebilir diinya, kiiresel barisi, toplumsal gonenci, iilkeler
aras1 hosgorii ve yardimlagmay1 desteklemelidir.

10. Cevre icin egitim etik, estetik, vatandaslik, insan haklar1 ve felsefe egitimi ile
biitiinlesmelidir.

11. Cevre hakki, ¢evre felsefesi, ¢cevre ahlaki, cevre psikolojisi, ¢cevre sosyolojisi ve
insan ekolojisi ¢evre igin egitimin vazgecilmez 6greti unsurlar1 olmalidirlar.

12. Cevre igin egitim tiim ders ve disiplinleri biitiinlestirici bir sekilde, yani disiplinler
arasi bir yaklagimla yiiriitiilmelidir.

13. Cevre igin egitim hiikiimetler, sivil toplum orgiitleri, iniversiteler ve kitle iletisim
araglariin faaliyetleri ile desteklenmelidir.

14. Cevre icin egitimin tarihsel ve kiiltlirel miras boyutu da géz 6niinde almalidir, yani
tarihi ¢evre egitimi ile biitiinlesmelidir.

15. Cevre icin egitim hem ekolojik bilgilenmeyi hem de ekolojik bilinglenmeyi
icermelidir.

16. Cevre i¢in egitim genis halk kitlelerine etkin ve sorumlu bir ekolojik katilim igin
gerekli donanim ve becerileri kazandirmalidir.

17. Cevre icin egitim ekolojik sorunlar1 nasil ¢6ziilecegini bilen ve bu konuda istekli
olan, bilingli, girisken vatandaslar yetistirmelidir.

18. Cevre igin egitim siirdiiriilebilir yasami destekleyen, ekolojik diisiinceyi
benimseyen yeni ekobireyler yaratmalidir.

B) Ogrenciler Acisindan Nasil Bir Cevre I¢in Egitimi?
1. Cevre icin egitim Ogrencilerin hem bilissel, hem duyussal hem de devinissel
basamaklarini birlikte etkilemeli ve degistirmelidir.

2. Cevre i¢in egitim 6grencilerin fiziksel, biligsel, psikososyal, psikosekstiiel ve ahlaki
gelisim Ozelliklerini gbz oniine alarak uygulanmalidir.

3. Cevre igin egitim Ogrencilerin ¢evre duyarliligini, ¢evre bilincini ve ekolojik
kiiltiirtinii olumlu yénde gelistirmelidir.

4. Cevre i¢in egitim doga ile iliskilerinde 6grencilere olumlu tutum ve davranislar, etik
norm ve degerler kazandirmalidir.

5. Ogrencilere, doganm biitiinliiliigiinii, doganin islevini, ©Onemini ve ¢ok
boyutlulugunu kavratmalidir.
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6. Ogrencilere, dogaya ve diinyaya ekolojik hosgorii, anlayis penceresinden
bakmalarini saglamalidir.

7. Ogrencilere, cevre konularinda gérev ve sorumluluk almalarmi tesvik etmelidir.
8. Ogrencilere, dogaya kars1 sevgi ve sayg1 kazandirmalidir.

9. Ogrencilere biyosfer merkezli diisiinceyi benimseterek, dogaya ve yasama insan
tarafindan degil biyosfer tarafindan bakmay1 6gretmelidir.

10. Cevre sorunlarini 6nleme ve ¢dzmede dgrencilerin aktif katilimini saglamalidar.
11. Ogrencilere yoresel ve kiiresel ekolojik sorunlara elestirel bakis kazandirmalidir.

12. Bireyler aras1 ve diger canlilara kars1 6grencilerde gevresel duyarlilik ve hosgorii
kazandirmalidir.

13. Cevre igin egitim 6grenci merkezli olmali.

2.1.7. Cevre icin Egitim ve Ekolojik Toplum

Yirmi birinci yilizyilda yapay cevre ile dogal ¢cevrenin “barigmasi” ve insanlarin ekolojik
diisiinmeye yonelmesi kacinilmaz gibi goriinmektedir. Onceki asirlarda somiirdiigiimiiz ve
disladigimiz doga, bu yiizyilda gezegende var olmamizi belirleyecek en 6nemli etkenlerden biri
oldugu icin, yasamsal bir dSneme sahiptir. Insanoglunun en yiice hakki yasama hakki olduguna
gore, bu yiizyilda var olma hakkimizi dogayla kuracagimiz yeni yaklasim ve iliskiler
belirleyecektir. Drucker’in de belirttigi gibi doga artik “zorunlu yasam arkadasimizdir.”** Bu
zorunlu arkadaghigin ne kadar uyumlu ve uzun siireli devam edecegini zaman gdosterecektir.
Fakat bu dostlugun sona ermesinden, insanoglunun kazanan taraf olmayacagi anlasilmaktadir.
Dogal ve yapay ekosistemler ile fiziki ve toplumsal g¢evre arasindaki uyumsuzlugun ve
sorunlarin kaynagi olan insan, birlikteligin, hoggoriiniin ve uyumun da kaynagi olmas1 gerekmez
mi? Iste doga ile aramizdaki uyum ve birlikteligin kaynagi yeni bir paradigma, yeni bir ekolojik

diisiince sisteminden gegmektedir.

Ekolojik diisiince sisteminin temelinde, insan1 doga - iistii bir varlik olarak gérmekten
vazgecmek yatar. Doganin efendisi degil, doganin bir pargasi olan insan; ben merkezli degil biz
merkezli insan gelecegin ekolojik toplumunu yaratabilir. Ekolojik diisiinme, kendiligindenci bir
yaraticiligl ortaya cikararak, insanin yasam alaninda bir aktdr/oyuncu olarak degil, kendi
dogallig ile var olmak ihtiyacinda oldugunun bilincinde olmay1 gerektirir. Giincel kurumlarin,
yasalarin, siyasetin, medyanin giidiimiinde yasamak degil, duyularin dogasmin giiciine
dayanarak yagsamayi basarmaktir. Yagama verilen anlamla yakindan iligkili olan bu diisiinme

tarzi, ekolojik merkezli bir etik olusturmak ve yeryiiziinden yalnizca yasamsal

2% Drucker, Peter, Yeni Gergekler, Tiirkiye Is Bankas1 Yaymlari, Ankara, 1991, s. 265
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gereksinimlerimizi alarak dogaya yumusak davranmayi dgrenerek “kendini gerceklestirmeye”

yonelmektir. >

Kisaca, ekolojik diisiinme sistemi insan-doga iligkilerini sorgulayarak, genis bir ¢evre ve
diinya anlayisi, ekoloji, ekonomi ve yasama yeni bir bakis agis1 sunmaktadir. Kayir’a gore bu
yeni ekolojik diisiince bazi temellere dayanarak gergeklesir. Bunlarim baslicalari sunlardir:*®’

e Yeryliziinin tim canlilar igin yasam alani ve canli cansiz her seyin bir degeri
oldugunun kabulij,

e insan gereksinimlerini yasam alaninin (ekosferin) gereksinimleriyle birlikte
diisiinmek,

e Insan yasam alanm (ekosferi) degistirmeye devam edecek ancak bunu etik agidan
rahatsizlik duyarak, sosyosfer, psikosfer ve noosferdeki tiim degisiklikleri ekosfere
yanstyacagimi diisiinerek yapmali,

e Toplumsal kurallari, kurumlari, ideolojiyi, bilgiyi ve bilginin kullanimini ekolojik
ilkeler bazinda yeniden diizenleme yoluna gitmek,

e Dogay1 bir miilk olarak gérmekten vazgegip onunla biitiinlesmeye yonelmek,

e Yasama insan tarafindan degil, ekosfer tarafindan bakmay1 basarmak.

Yukaridaki maddelerden de anlasildigi gibi gelisme, kalkinma ve sanayilesme
anlayisimizi, siyaset, bilgi ve teknoloji kullanma anlayisimizi ekolojik ilkeler dogrultusunda
yeniden diizenlemedigimiz miiddetge; idari, kiiltiirel, egitim ve politik kurumlarin dogaya
bakisim1 degistirmedigimiz miiddetge; insan1 doga-iistii bir varlik olarak gérmekten vazgecip
diinya ve doga merkezli bir ekolojik bakis agis1 yerlesmedigi miiddetge; sosyal, kiiltiirel, iktisadi
ve siyasi faaliyetlerde ekolojik merkezli bir etik olusturulmadigi miiddetce; insan merkezli
yasalar, kurumlar, orgiitler ve iletisim araglarmin etki ve giidiimiinden kurtulamadigimiz

miiddetge ekolojik diisiince ve ekolojik yasam kiiresel amacina ulagsamaz.

Yirmi birinci yiizyilda insan-doga dostlugunu pekistirecek ve “mutsuz gezegende”
mutlu yasami1 miimkiin kilacak, yeni bir biling, yeni bir bakis a¢isi, yeni bir ekolojik merkezli
etik, yeni bir devrime ihtiyag vardir. Bu devrimin adi ekolojik devrimdir. Ekolojik devrimin
oncelikli amaci, “Diinya niifusunun gereksinimleri ile dogal kaynaklar ve sosyal — ekonomik -

ekolojik gelismeler arasindaki dengeyi diizenlemek, toplumlara kendi hayati ile ¢evre arasinda

266 Mathews, Freya, “Dogadaki Deger, Yasamdaki Anlam”, Ceviren: Ertugrul Baser, Birikim Dergisi, No:
57-58, Ocak-Subat 1994, s. 62-63 .

287 Kayir, Giilser Oztunali, Dogaya Déniis Topluma Ekolojik Bakis, Baglam Yayinlari No: 211, istanbul,
2003, s. 78-79
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uyum saglayabilmek icin dis diinyaya yonelik davranisin temellerini 6gretmektir.”**® Ekolojik
devrim gerceklesmeden sanayi, teknolojik ve tarimsal devrimler basariya ulasamaz. Ekolojik
devrim basarisiz olursa, insan-doga kopuklugu daha da artacak, ¢ikmaza giren ve bozulan insan-
cevre iliskileri daha da bozulacak Ekolojik devrimin gergeklesmesi ve basariya ulagmasi ise
kuskusuz alt1 milyar1 agan diinyadaki bireylerin ¢evre hassasiyeti, ¢evre bilinci, ¢evre tutum ve
davranislarinin  degismesine baghidir. Bu da ancak ekolojik kiiltiir ve ¢evre igin egitim

anlayisimizin kokten degismesi ile miimkiin goriilmektedir.

Stirdiiriilebilir diinya i¢in dogaya ve gezegenimize yeni pencereden bakmamiz
gerekmektedir, daha basit, daha az tiiketici, dogaya daha az zarar veren bir yasam
benimsemeliyiz, hem kendimizle, hem tiirdeslerimizle hem de diger canlilarla barisik olmamiz
gerekmektedir. Helen ve Scott Nearing bunu yapmak igin asagidaki 10 Oneride

bulunmaktadirlar:**’

Ne olursa olsun, yapabildiginizin en iyisini yapin.

Kendiniz ile barisik olun.

Sevdiginiz bir i bulun.

Yagaminizi sadelestirin. Sade kosullarda yasayin; barinma, yiyecek, giysi gibi.
Doga ile her giin iligki kurun. Ayaklarimizin altindaki diinyayi hissedin.

Siki calisma, bahgivanlik veya yiiriiyiis araciliyla fiziksel egzersiz yapin.
Endiselenmeyin, giliniiniizii yasayin.

Her giin biriyle bir sey paylasin.

o ©® N N kWD =

Yasama ve diinyaya sasip hayran kalmak i¢in zaman ayirin. Gorebildiginiz yerlerde
yasamin mizahi yanini goriin.

10. Tiim vyaratiklara karst nazik olun ve tiim seylerin igindeki biricik yasami
gozlemleyin.

Insan - doga iliskilerini ele alan T. E. Bunting ve L. R. Cousins, “ekolojik birey”

270

kavramini belirleyen sekiz ana etken {izerinde durmaktadirlar.””™ Bu sekiz etkeni yazarlar sdyle

aciklamaktadirlar:

28 Mamedov, Nizami (Editor), Bikehanim Pasayeva (Ceviri) Cevre Egitimi: Kavram ve Metodik
Yaklasimlar, Cevre Koruma ve Arastirma Vakfi, Cevre Egitimi Merkezi Yaymlart No: 1, Anadolu
Matbaacilik, {zmir, 1998, s. 4

2% Erdem, Umit (Editor) , Cevre Bilimi Siirdiiriilebilir Diinya, Ege Universitesi Cevre Sorunlari
Uygulama ve Aragtirma Merkezi Yayinlar1 No: 1, [zmir, 2000, s. 33

0 T E. Bunting - L. R. Cousins, “Environmental Personality in Scool Age Children”, Journal of
Environmental Education, 1983, v. 15, No: 1, p. 3
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1. Estetizm ve Romantizm

Dogal cevre giizellik, romantizm ve estetik kaynagidir. Dogal ortamdaki agaclarin,
cigeklerin, baliklarin ve kuslarin ilging, ¢ekici ve farkli ozelliklerini kesfetme ve bundan
hoslanma. Dogadan dinlenme, turizm, psikolojik rahatlama ve sanat olarak yararlanma.

Bitkileri, hayvanlar1 ve dogal kaynaklara sahip ¢ikma, onlar1 koruma ve sevme.
2. Kentlesme ve Modernlesme

Toplumsal ¢evrenin dogal ¢evreye tercih edilmesi, bir bagka anlatimla kentlesme ve
sanayilesme ile insanlarin dogadan uzaklasip, teknolojiye, yapay ortamlara, makinelere,
bilgisayar ve otomobillere kendilerini teslim etmeleri. Sehirlerdeki kiiltiir, spor ve eglence

faaliyetlerinden, tiikketim ve harcamalardan zevk almalart.
3. Dogaya Uyum Saglama

Bili ve teknolojinin yardimiyla dogal ortami degistirme ve ona uyum saglama. Enerji,
ulasim, tip, biyoteknoloji, tarim, madencilik ve sanayideki yenilik ve gelismeler ile ekolojik
sorunlarin ¢6ziimiine yonelme. Bilgi ve teknolojinin gelisimi ile doga ile daha saglikli iliskiler

gelistirme.
4. Dogada Arayis ve Heyecan

Dogada heyecan, tutku, eglence ve psikolojik rahatlama arayislari. Dogada desarj olma
ve rahatlama. Yapay ortamlardan, kalabalik sehir ve giiriiltiilii fabrikalardan kacis ve dogaya

siginma. Bar, disko, tiyatro, miize ve sinemadan beklentilerimizi dogada arama.
5. Dogaya Giiven

Toplumsal ve dogal ¢evrede giliven ve huzur hissetme. Doga olaylarini kontrol etme,
dogal felaketleri ongorebilme ve engelleme ve bundan gurur duyma. Cevrede kendini giivenli

ve rahat hissetme. Dogadan korkmama, kagmama.
6. Tarihsel-Kiiltiirel Yonelim

Tarihsel — kiiltiirel mirasi koruma ve sahiplenme. Tarihsel ge¢mise nostalji ve 6zlem.

Dogal ve kiiltiirel ortami biitiinlestirme.

7. Yalmizlasma Ihtiyac
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Dogadan uzaklasma. Igine kapanma. Toplumsal ve dogal g¢evreden uzaklasma.

Toplumsallagmadan bireysellesmeye yonelme.
8. Teknoloji ve Mekanik Yonelim

Makinelere, bilgisayarlara, otomobillere, cep telefonlarina, elektronik aletlere yonelim.

Teknolojinin son cihazlarini kullanma ve bundan zevk alma.

Yukarida “ekolojik bireyi” etkileyen faktorleri inceledigimizde, onlarin farkliligini ve
cesitliligini kolayca gorebiliriz. Boylece her birey dogaya kendi penceresinden bakar ve dogay1
istedigi gibi algilar ve yorumlar. Bazilar1 i¢in doga estetik ve romantizm kaynagidir, bazilari igin
ev ve is sorunlarindan kagis yeri, bazilari i¢in ise dinlenme ve yalnizlasma mekanidir. Ornegin
erkek cocuklarda genelde “Teknolojik ve Mekanik Yonelim” daha yaygindir. Kentlerde yasayan
¢ocuklarda “Teknolojik ve Mekanik Yonelim”, kdylii ¢ocuklara gére daha yaygindir, oysa kirsal
kesimdeki ¢ocuklarda “Dogaya Giiven” ve “Tarihsel - Kiiltiirel Yonelim” daha yaygindir. Tiim
bireyler arasinda en yaygin yonelim “Pastoralizm - Romantizm” olsa da, yas ilerledikce etkisi
azalmaktadir. Yas ilerledikge, egitim ve kiiltiir seviyesinin ylikselmesine paralel olarak “Dogaya

Giiven” ve “Dogaya Saygi” artmaktadir. *”'

Genel olarak, insan ekolojisi biliminin gelisim ve kapsamini, insanin ¢evreye ve
cevrenin insana etkisinde yasanan olgu, olay ve sonuglar sekillendirmistir. Fakat ekolojik bilgi,
cocugun bedensel, diisiinsel ve psikolojik, kisaca i¢ diinyasini da kapsamalidir, ayrica cocugun
etrafindaki insanlarin diisiince ve davranislari ile “6tekilerin” i¢ diinyasini da dikkate almalhdir.
Insan ekolojisini kavramak, algilamak ve yorumlamak, insanim birey olarak kendi kisiligine ve
beseri — fiziki c¢evresine karst cekolojik bakis acist ile bakmasindan ve bunu
yasamsallasmasindan ge¢mektedir.’”” Kazanciyev’e gore “gelecegin insani anlam ve amag
olarak diisiiniilmelidir. Onun kisiligi bir biitiinliik i¢inde olmalidir.”®”® Bugiinkii ekopedagojik
diisiince ve bugiinkii ¢evre egitimcileri bu kisiligi sekillendirirken bireyin toplumsal ve dogal

gevresine olan bakisinda ¢evre biling, kiiltiir ve duyarlilig1 da dahil etmeleri gerekmektedir.

Giliniimiizdeki klasik egitim, ayrilig1 6gretmektedir. Siyaset bilimi, ekonomi, felsefe,
antropoloji, biyoloji, psikoloji, kimya, cografya gibi disiplinler, birbirleriyle baglantili
olduklarinda ¢evrenin durumunu agiklayabilmelerine karsin, birbirlerinden ayri tutulmaktadir.

Ornegin Ohio’daki Oberlin Colege profesdrlerinden David Orr’un diisiincesine gore, smifta ders

21 K ostova, Zdravka Blagoeva, a. g. e., s. 99

"2 Yanakieva, Elka, Az Sim Potokit a Ti — Rekata v Kayato Se Vlivam, Izdatelstvo Dinamit, Yanbol,
2000, s. 86

3 Kazanciev, S, Obsta Psikologiya, Universitetska Pecatnitsa, Sofiya, 1941, s. 39
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islemek bu ayrilig1 6gretmek demektir, ¢linkii bu dersler ¢evresel agidan biiyiik maliyetleri olan
fosil yakit ve su tiketiminin yapildig1 ve &grencilerin psikolojik agidan dogal diinyanin
uzaginda birakildig1 yapay sinif ortamlarinda gergeklestirilmektedir. Bunun sonucunda, egitim

yapisi 6grencilere, yaptiklar davranislarin ekolojik sonuglarini gz ardi etmeyi 6gretmektedir.”™*

“Ekolojik okur-yazarlik”, her seyden once, biiyiik resmi gorebilmek igin, biitiin
derslerle, biitiin disiplinlerle ilgili kavramlari, konulari, bilgileri birlestirip bir senteze varma
becerisi, biitiinii goérebilme basarisidir. ilkdgretim ve ortadgretim dgrencilerine verilen egitim,
tanimlar1 ezberletme, kavramlar1 ve 6geleri algilama ve not tutma ¢alismalarindan ziyade, ¢esitli
diisiincelerin tretildigi, giinliik deneyimlerle karsilastirildig1 ve yenilendigi, arastirma, tartisma

3 Ancak o zaman diinyanin biitiinselligi anlasilabilir.

ve diyalog ortaminda sekillenmelidir.
Ancak o zaman insan-doga iliskileri saglikli algilanmig olur. Ancak o zaman farkli derslerde
ogretilen konular bir araya getirilerek biitiinsel tablo tamamlanmis olur. Ancak o zaman kiiresel

ekolojik toplumun temelleri atilmis olur.

Ekolojik — okuryazarligin tim toplumlarda, tiim {ilkelerde kademe kademe
yayginlagarak “Kiiresel Ekolojik Toplum” sekillenmeye baglamalidir. Cevre i¢in egitim almis
bireylerden olusacak olan “’Kiiresel Ekolojik Toplumun®’ asagidaki anahtar kavramlar iizerinde

gelismesi beklenmektedir:*"®

e Ekolojik gelisme ve ekolojik devrim

e Ekolojik kiiltiir ve ekolojik egitim

e Sosyo-ekosistem ve sosyal ekoloji

e Cevre bilinci ve ¢evresel sorumluluk

e Biyosfer merkezli diigiince

e Egitimin ¢evresellestirilmesi

e Ekolojik insan ve ¢evresel sosyallesme

e Eko-teknoloji (teknolojin gevresellestirilmesi)

e Eko-ekonomi (ekonominin gevresellestirilmesi)

e Ekolojik sorunlarina elestirel bakis

2% Roodman, David Malin, “Siirdiiriilebilir Bir Toplum Olusturmak”, Diinyanin Durumu 1999,
Siirdiiriilebilir Toplum I¢in Worldwatch Enstitiisii Raporu, Tema Vakfi Yayinlar1 No:27, Istanbul, 1999, s.
239

275 Brown, Lester R. — Flavin, Christopher — French, Hilary Diinyanin Durumu 1999, Siirdiiriilebilir
Toplum I¢in Worldwatch Enstitiisii Raporu, Tema Vakfi Yayinlar1 No:27, Istanbul, 1999, s. 239

76 Ayvaz, Zafer, “Cevre Egitiminin Amag ve Fonksiyonlar”, Cevre Egitimi: Metot ve Ozel Konular,
Uluslararasi katilimli III. Ekoloji Yaz Okulu Tebligleri, Editor: Zafer Ayvaz, Cevre Koruma ve Arastirma
Vakfi, Cevre Egitimi Merkezi Yayinlari: 2, Onur Ofset, [zmir, 1998, s. 31.
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e Bireyler arasi ve diger canlilara karsi ¢evresel duyarlilik ve hosgdrii.

e Ulkeler ve toplumlar arasi ekolojik diyalog ve hosgorii.

Ekolojik devrimin gerceklesmesi ve basariya ulagmasi, felsefi, egitim ve etik
degerlerdeki degisimin yami sira politik, sosyal, kiiltiirel, yonetsel, hukuksal ve idari islev,
yaptirim ve faaliyetlerin ekolojik tolerans ve kabul edilebilirlik gergevesine baglidir. Ozellikle

milli egitim sistemi ve 6gretmenlere bu konuda biiyiik gérev ve sorumluluk diismektedir.

Ulkemiz egitimcilerin en 6nemli gorevlerinden biri cocuklar ve yetiskinleri cevre
konusunda bilgilendirmek ve g¢evre konusunda olumlu tutum ve davranislar kazandirmaktir.
Egitimin amaglarindan biri, insanlara sorumluluk sahibi vatandaslar olabilmelerini saglayacak
araglar sunmaktir. Ogrencileri ¢evre konusunda bilgilendirmek, “vatandaslik” kavramini, diinya
vatandagi olma sorumlulugunu da kapsayacak bicimde genisletmektir. Gelecegin ekolojik
toplumu sekillenirken, cocuklarin kalbindeki duygular1 ve beynindeki bilgileri degistirerek icsel
devrimle baslayip, kiiresel ekolojik devrime dogru yol almaliyiz. Bu da duyarl, bilgili, ¢cevre
bilinci ve ekolojik kiiltiirii yiiksek, eko bireylerle gergeklesebilir. Bu eko bireylerin sekillendigi
ortam ise teorik ve uygulamali cevre icin egitim ortamidir. Ozetle gen¢ kusaklarm kalbinde ve
beynindeki devrimi gerceklestirmeden, ekolojik devrim basariya ulasmasi zor goriilmektedir.
Bunun gergeklesmenin anahtari ise gevre icin egitim ile ekoloji ilkelerinin birlestirmesinden

gecmektedir.
2. 1. 8. Cevre I¢in Egitim ile Ekoloji ilkelerinin Biitiinlesmesi

Bugiin {ilkemizde uygulanan resmi egitim gerekli ve 6nemlidir, fakat islevsel ve yeterli
oldugu sdylenemez. Bugiin yonetici, ebeveynler ve 6gretmenlerin biiylik bir bolimii ¢ocuklart
doganin bir parcasi olarak degil, doganin kullanicisi, tliketicisi ve sOmiiriiciisii olarak
yetistirmektedirler. Bu nedenle doga nimetlerini sinirsizca kullanmak, doga unsurlarina yarar ve
cikar goziiyle bakmak, c¢ocuklarda kiigiik yastan itibaren olgunlasmaya baslamaktadir. Tim
bunlara bagli olarak, ¢ocuklarin doga ile biitiinlesememesi, istenilen gevre bilinci ve duyarlilig
kazanamamalari, yasadiklar1 yoreyi taniyip benimsememeleri, dogaya karsi duyulmasi gereken
sevgi ve sayginin ¢ocuklarin kalplerinde filizlenememesi beklenen bir sonugtur. Bu durumda
yapilmasi gereken nedir? Atilmasi gereken ilk adimlardan biri, ekolojinin ilkeleri ile ¢evre i¢in
egitimin ilkelerini biitiinlestiren bir egitim-6gretim anlayisi ile yeni toplum modeli inga etmek

icin gerekli diizenleme ve ¢alismalara baglanmasidir.
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Dogaya saygi ve sevgi besleyen; sorumlu tiiketici ve tutarli ekolojik tutum ve
davranislar ile gevreciligi benimsemis “Diinya Vatandasi” ekobireylerin bir araya gelmesi ile
olusan yeni toplum modelinin yaratilmasi ve bdylece insan-doga iliskilerinde yeni bir donemin
baslamasi asagidaki 13 ilkenin, ¢ocuklar tarafindan 6ziimsenmesi, anlamlandirilmasi ve hayat

felsefesi olarak benimsenmesi ve uygulanmasina baglidir:*’’
2. 1. 8. 1. Diinyanin ve Doganin Biitiinliigii ilkesi

Canli ve cansiz unsurlar ile hayvanlari, bitkileri, insanlari, havasi, suyu, tast ve topragi
ile doga bir biitlindiir. Doga igerdigi fiziksel, kiiltiirel ve biyolojik unsurlari ile karmagik ve ¢ok
boyutlu bir sistemdir. Bu nedenle dogadaki canli ve cansiz unsurlar arasinda karmagik ve ¢ok
boyutlu iligkiler bulunmaktadir. Ancak bu etkilesimler ve iliskiler, belli kurallar, belli bir
biitiinliik, uyum ve denge icinde gergeklesmektedirler. Dogadaki bu iligkilerin olusumu, ¢ok
boyutlulugu, etkileri ve énemi ¢ocuklarin kavrayabilecekleri 6rneklerle ve bilimsel kanitlarla
anlatilmalidir. Dogadaki unsurlar arasindaki iliskilerde goriilebilecek bozulmalar, beseri etkenler
ile ortaya cikacak suni degisimler, dogada var olan uyum ve dengeyi bozabilir ve ciddi ekolojik
sorunlara yol acgabilir goriisii, 6rnek ve kanitlarla ¢ocuklara anlatilmali ve dgretilmelidir. Tiim

bunlar1 ¢ocuklara dgretip kavratirken, asagidaki bes kuralin géz 6niinde bulundurulmasi gerekir:

e Hicbir tiir veya popiilasyon gelisimini siiresiz olarak devam ettiremez.
e Her bir tiiriin dogada oynadigi 6zgiin bir rol ve islevi vardir.

e Her bir tiir veya organizma belirli ¢evresel kosullarda yasayabilir.

e Tim tiirler eninde sonunda yok olacaktir.

e Diinyadaki biitiin canlilar aymi riizgdr ve akmtinin igindedirler. Bu nedenle
gezegenimiz, biitiin canlilarin kiiresel ortak alanidir

Vester, okullarda ve tiniversitelerde verilen egitim ile 6grencilere diinyanin biitiinliigiini
kavratilamadigini, bunun temel sebebi de egitim ve diisiinme sistemi ile yanlis 6grenme
yontemlerinden kaynaklandigim belirtmistir.>”® “Ekolojinin Anlam1” calismasinda Vester su

goriisii belirtmistir:>”

277 Erdem, Umit (Editor) , a. g. e., s. 30 — 32; Kislalioglu, Mine — Berkes, Fikret, Cevre ve Ekoloji, Remzi
Kitabevi, Istanbul, 1993, s. 17 — 24; Kayrr, Giilser Oztunali, a. g. e., s. 26; Ertiirk, Hasan, a. g. e., s. 19 —
23; Yildiz, Kazim - Sipahioglu, Sengiin - Yilmaz, Mehmet, Cevre Bilimi, Giindiiz Egitim ve Yaymcilik,
Ankara, 2000, s. 19 — 22; Under, Hasan, Cevre Felsefesi. Etik ve Metafizik Gériisler, Doruk Yaymlari,
Ankara, 1996, s. 196 - 205

278 Vester, Frederic, Ekolojinin Anlami, Aritan Yaymevi, istanbul, 1997, s. 98

27 Vester, Frederic, a. g.e,s.22-23
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“Bize 6gretildigi haliyle diinya, birbirinden ayr elemanlari farkli yogunlukta bir arada
bulunmasiyla olusan bir kiitledir. Biz bu elemanlarin hepsini tek tek bilmekteyiz, onlar1 en
kiigiik ayrintilarina kadar inceleyebiliyoruz, fakat bu elemanlar arasindaki iliskileri ve karsilikli
etkilesimleri bir tiirlii kavrayamiyoruz. Yani sistemin davranig seklini gormezlikten geliyoruz,
¢linkii bu konular bilim dallarim1 ve uzmanlarin yetkilerini asiyor. Bu nedenle, konferans
salonlarinda ve arastirma laboratuarlarinda bu tiirden c¢aligmalara rastlanmiyor. Bunun bir
sonucu olarak da realiteyi (gerek dis diinyay1 ve gerekse de kendimizi) asla gercekte oldugu

sekliyle anlayamiyoruz.”

Cocuklar doganin unsurlarini, bu unsurlar arasindaki iligkilerin sebep ve sonuglarini,
doganin zenginligini ve islev mekanizmasini, diinyanin birbirleri ig¢ine girmis yiizlerce
kompleks sitemden olustugunu ve buna ragmen bu karmasik sistemler arasinda bir etkilesim ve
biitiinliik oldugunu algilayamadan, 6grenmeden, gerekli ekolojik kiiltiirlesme temelini almadan,
diinyanin ve doganin biitlinliiglinii kavrayamazlar. Bu biitiinliik i¢inde kendilerinin yeri ve
Onemini tartamazlar, algilayamazlar. Ayrica, Ogrencilere biyosfer, ekosistem, besin zinciri,
enerji, biyom, biyotop, ekolojik piramitler, habitat, nis, komiinite ve populasyon gibi temel
ekolojik konular kavratilmadan, dogadaki diizen ve uyumu, doganin isleyisi ve biitiinligiinii
anlayamazlar. Ekolojik bilinglenme, ekolojik bilgilenme ile baslar goriisii, diinyanin biitiinligii

ilkesi i¢in de gegerlidir.
2. 1. 8. 2. Doganmin Simirlihg ve Yeterliligi Tlkesi

Evimizin, okulumuzun, yurdumuzun bir simir1 oldugu gibi diinyanin ve diinyadaki dogal
kaynaklarinin da bir sinir1 oldugu gergegi ¢ocuklara kavratilmasi gerekir. Orman, balik, toprak,
komiir, petrol, dogal gaz, su ve benzeri kaynaklarin bitmez tiikenmez olmadiklarini, bu nedenle
bunlar1 tutumlu kullanilmas: gerektigini ¢ocuklara 6rnek ve kanitlarla agiklanmasi gerekir. Her
ekosistemin, her bolge ve iilkenin belirli bir tasima giicii vardir. Ornegin bir géle birakilan evsel
ve endiistriyel atiklarin yogunlugu ve miktari, géliin kendini temizleme kapasitesini astiginda,

goldeki ekolojik denge bozulmakta ve ciddi ¢evre sorunlari ortaya ¢ikmaktadir.

Her iilkenin belli bir cografi, ekonomik ve ekolojik potansiyeli vardir ve bu potansiyel
dogrultusunda, her iilkenin belli niifus miktarin1 barindirma, besleyebilme ve sosyo-kiiltiirel
ihtiyaclarin1 karsilayabilme kapasitesi vardir. Bu mevcut kapasitenin iizerine ¢ikildiginda o
iilkede 6nemli ekonomik, sosyal ve ekolojik sorunlarin da ¢ikmasi kaginilmaz oldugunu.
Smifimizin ve okulumuzun belli bir tasima kapasitesi oldugu gibi iilkelerin ve diinyanin da

benzer tasima kapasitesi oldugunu cocuklara orneklerle anlatilmasi ve kavratilmasi gerekir.
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Dogani sonsuz olmadigini, odun, kdmiir, petrol, tatl su, balik, maden gibi dogal kaynaklarin
titkkenebilecegini ve ekosistemlerin tagima kapasitesinin sinirlt oldugunu; deniz, orman, bozkir,
g0l, nehir gibi dogal ekosistemlerin olumsuz etkenleri ve kirliligi belli bir ¢izgiye kadar
tagiyabileceklerini ve bu ¢izgi asildiginda onarilmayacak c¢evre sorunlarinin ortaya

¢ikabileceginin ¢ocuklara anlatilmasi ve kavratilmasi gerekir.
2. 1. 8. 3. Dogada Hicbir Sey Yok Olmaz ilkesi

Birinci termodinamik yasasina dayanan bu ilkeye gore dogada var olan madde ve enerji
bir sekilden bagka bir sekle doniisebilir ama tamamen yok olamaz. Dogal ortamdaki madde
veya enerji sekil degistirebilir ve bir siire sonra farkli bir igerik ve goriinlimde oraya ¢ikabilir,
ama asla tamamen yok olmaz. Konut veya fabrika bacalarindan ¢ikan zehirli gazlar, g6l ve
akarsulara birakilan boya, yag ve kimyasal zehirler, tarlalara atilan kimyasal giibreler degismis
olsalar dahi eninde sonunda tekrar ortaya ¢ikmaktadirlar ve canlilara zarar vermektedirler.
Termik santrallerin bacalarini ne kadar yiiksek insa edersek edelim ve niikleer atiklar1 ne kadar
derinlere gomersek gomelim asla onlardan tam olarak kurtulmus degiliz. Ozetle, dogaya
birakilan higbir maddenin tamamen yok olmadigini ve insanlar tarafindan ¢evreye atilan zararl
gaz, sivi ve atik maddelerin eninde sonunda tekrar insanlara geri ulastiklarini ve onlara zarar

verdiklerini ¢gocuklara drneklerle anlatilmasi ve 6gretilmesi gerekir.
2.1. 8. 4. Dogamin Geri Tepmesi Tlkesi

Dogal sistemler uyum ve denge icinde varliklarini siirdiirmektedirler. Bu nedenle bu
sistemlere disaridan yapilan bir miidahale istenmeyen ekolojik sonuglari da beraberinde
getirmektedir. Her etkinin bir tepkisi oldugunu ifade eden fizik kurali doga i¢in de gegerlidir.
Dogaya yapilan her miidahale, doganin ama olumlu ama olumsuz fakat mutlak bir tepkisiyle
sonuglanir. Ekosistemdeki bir hayvan veya bitki tiiriiniin yok edilmesi, kocaman ekosistemi tek
basina etkileyemez gibi diisiiniilse de bir tiiriin yok edilmesi ekosistemdeki diger tiirleri de
etkiledigi icin beklenmedik olumsuz sonuglar dogurabilir. Ornegin yilanlarin yok edilmesi fare
sayisinin artmasina, ormandaki ¢akal ve kurtlarin yok edilmesi ise dag domuzlarinin sayica
artmasina neden olabilir. Cocuklar yilanlar1 veya kurtlar1 sevmeseler de onlarin ekosistem i¢inde
iistlenmis olduklar1 ekolojik gorev ve Onemini diisiinerek, dogadaki uyum ve dengenin
bozulmamasi i¢in onlarin avcilar ve yetigkinler tarafindan yok edilmemeleri gerektigine
inandirilmalidirlar. Ozetle, dogaya karsi insanoglunun kazandig1 bir zafer, bir miiddet sonra
hiiziin, ac1 ve yenilgiye doniisebilir yargisi kanit ve orneklerle kavratilmalidir ¢ocuklara. Bu

nedenle insan gelisigiizel dogaya miidahale etmemeli, kendi ¢ikar ve istekleri dogrultusunda
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doga unsurlarini hoyratca kullanmamali ¢ilinkii eninde sonunda doganin aci intikami ile

yiizlesecek goriisii, cocuklara aktarilmali ve benimsetilmelidir.
2.1.8.5. Doga En Uygun Coziimii Bulur Ilkesi

Bugiin gezegende var olan kuslar, cigekler, baliklar, bocekler, otlar, agaclar, memeliler
vb. canlilar milyarlarca yillik uzun bir evrim siireci gegirerek bugiinkii goriiniimlerine
ulasmiglardir. Bu uzun evrimsel siiregte bazi canlilar yeni kosullara uyum saglamig, bazilari ise
uyum saglayamadiklar1 igin yok olmuslardir. Ozetle, kimin yasayip yasamayacagina, kimin ne
yonde degisip gelisecegine doga kendi denge ve yasalari ile belirlemistir. Boylece doga,
degisebilirligini, yenilenebilirligini ve gelisebilirligini kendisi tayin etmistir. Ancak son yiizyilda
artan yogun beseri faaliyetler ile doganin yukaridaki 6zellikleri engellenmeye ve bozulmaya
baglamigtir. Dogaya yapilan her beseri miidahale onun dengesini, uyumunu ve islevselligini
olumsuz etkilemistir. Bdylece “Doga en uygun ¢dziimii bulur.” diisiincesinin yerini “Insan en iyi
¢Oziimii bulur.” diisiincesi almis ve doganin degil, insanin belirledigi istek, amag ve yasalar 6n
plana ¢ikmistir. Tiim bunlar yoresel ve bolgesel cevre sorunlarinin zamanla kiiresel derin

ekolojik sorunlara doniistiigilinii, 6rnekler vererek cocuklara agiklamali ve kavratilmalidir.
2. 1. 8. 6. Dogada Bedelsiz Yarar Olmaz ilkesi

Ikinci termodinamik yasasina dayanan bu ilkeye gore her enerji doniisiimiinde enerjinin
bir kismi, daha az yogun ve daginik sekle déniisiir. Ornegin arpa ile beslenen at, arpadaki
enerjinin yalmizca % 10’unu alir. Geriye kalan % 90’lik kayip, bitki enerjisinin hayvan
enerjisine doniisiimiinde ddenen bedeldir ve metabolik harcamalar sonucunda c¢evreye dagilir.
Bu yasaya gore 100 kalori degerindeki bugdaydan ancak 10 kalori degerinde et iiretilebilir.
Dolayisiyla etle beslenme yerine bugday ile beslenme halinde bir kisi yerine on kisi ayni
kaloriyi alabilecek. Boylece bu ilkenin verdigi temel mesaj, dogada higbir sey bedava degildir,
her kazancin ve her enerji doniisiimiiniin bir bedeli vardir. Bitki — hayvan - insan arasindaki
beslenme zincirinde dogal kaynaklarinin tutumlu kullanimi agisindan bu ilkenin biiyiik 6nem

tagidig1 ¢ocuklara agiklanmali ve kavratilmalidir.

Kesilen ve yakilan ormanlarin, barajlarla kaplanan nehirlerin, kurutulan gollerin,
verimliligi azalan okyanuslarin ama az ama c¢ok iilke ve toplumlara bir takim fayda ve
kazanglar1 oldugu gibi, bu fayda ve kazanglarin bir bedeli oldugunu ve bu bedeli tiim insanlik,
tiim gezegen 6demek zorunda oldugunu ¢ocuklara kanitlarla agiklanmasi gerekir. Yayginlasan

kuraklik ve ¢ollesme, kiiresel 1sinmadaki artis, verimsizlesen tarlalar, yok olan bitki ve hayvan
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tiirleri, ylikselen denizler, yoksullagan toplumlar bizim dogaya yaptigimizin bir bedeli oldugunu

cocuklara kavratilmas1 gerekir.
2.1.8. 7. Dogaya Sevgi ve Sayg Ilkesi

Yukaridaki alt1 ilke dikkatle okunup disiiniildigiinde “Doga neden 6nemlidir?” ve
“Dogay1 neden sevmeliyiz?” sorularmin yanitlarina kendiliginden ulagilmaktadir. Cocuklarin
“Neden insanlar dogaya muhtagtir?” “Biz olmadan doga yasayabilir, ama doga olmadan neden
biz yasayamay1z?” “Neden dogaya saygi ve sevgi beslemeliyiz?” sorularia verilebilecek yanit,
doga unsurlarini tanimaktan, doganin islev ve Onemini agiklamaktan ge¢mektedir. Kisaca,
dogay1 tantyamayan, algilayamayan, 6nemini kavrayamayan ¢ocuk onu benimseyemez, onunla

biitiinlesemez, ona sahip ¢ikamaz, onu koruyamaz ve daha da 6nemlisi onun i¢in savagamaz.

Evrende yasayan her canli yasama hakkina veya en azindan yasam icin savasma
hakkina sahiptir. Ama kii¢iik ama biiyiik, insanlar agisindan ama faydali ama faydasiz, dogada
ama sik ama nadir goriilen her canlinin yasama ve var olma hakki vardir. Cilinkii her canl
kendine has bir 6zsel degere sahiptir ve bu nedenle her bir canlinin evrende esit Olciide
ozgerceklestirme haklari1 vardir. Bagka canli tiirlerinin insan tiiriinii yok etmemesi gerektigi gibi,
insanlarin da baska tiirleri yok etmemesi gerekmektedir. Ayrica unutulmamasi gerekir ki hangi

canlinin gelecekte ne gibi ekonomik yararlar saglayacagi da bugiinden 6ngoriilemez.

Bu baglamda, evrensel esitlik normu, diger canlilar1 da 6zsel olarak degerli gormesiyle
insan merkezci olmaktan kurtulur ve bdylece tiirlerin ve yaban hayatinin korunmasi i¢in uygun
bir etik zemin hazirlar. Cocuklar agisindan olaya bakildiginda, ¢ocuklarin dogaya saygi ve sevgi
beslemeleri icin, énce Ogretmenlerine, aile bireylerine, yasitlarina ve arkadaslarma saygi ve
sevgi gostermeleri gerekmektedir, daha sonra bu sevgi ve saygi ¢igeklere, kuslara, baliklara,
ormanlara kisaca tiim canlilara olan evrensel bir sevgi ve saygiya doniismelidir. Kendisiyle
barigik olmayan, toplumsal ¢evresi ile uyum saglayamayan, ailesini ve arkadaglarini sevmeyen

bir gocuktan, doga sevgisi gdstermesini beklemek ne kadar dogru olur?

Sahip oldugumuz ve olacagimiz her sey giines ve diinyadan gelmektedir; diinya bizsiz
olabilir, ama biz onsuz olamayiz; tiikenmis, kirlenmis ve tahrip olmus bir gezegen, tiikkenmis ve
tahrip olmus bir ekonomi demektir, kisa vadeli aggozliiliik bizi uzun vadeli ekonomik ve
cevresel felaketlere gotiirtir goriisiinii gelecegin yetiskinleri olan bugiinkii ¢ocuklar benimsemeli
ve kabullenmelidirler. Bu goriisii 6ziimsemeyen ve kavrayamayan cocuklar, diinyanin neden
degerli ve yasamsal dneme sahip oldugunu, ona kars1 neden biiyiik sevgi ve saygi hissetmemiz

gerektigini de idrak edemezler.
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Ogretmenlerin, anne ve babalarmn birey — doga iligkilerini saglikli temeller iizerinde
oturtmalar1 i¢in asagidaki hayat felsefesini (yasam anlayisini) ¢ocuklara kavratmalari ve

benimsetmeleri gerekir:

“Diinyayt ve kendinizi tanimak, diinyay: ve kendinizi sevmek, énemsemek ve
anlamlandirmak igin, diinyay: dinleyin, dogayla biitiinlesin, dogadaki estetik,
ritim, zenginlik ve diizeni goriin, yakalaywn; diger canlilarin sesini
duyumsamaya ¢alisin, doga ile dogrudan iliskiye girin, onu hissedin, onu
yasayin, ancak o zaman doga — insan - diinya biitiinliigiinii algilayabilirsiniz,
ancak o zaman ¢evre ve yasam kavramlarma “diinya vatandast”

penceresinden bakmayt bagarabilirsiniz.”
2. 1. 8. 8. Karsihikh Bagimhhk ve isbirligi ilkesi

Cocuklara, diinyanin bize ait olmadigini, bizim diinyaya ait oldugumuzu; doganin bizim
degil bizim doganin pargasi oldugumuzu; doganin bize degil, bizim ona ihtiyacimiz oldugunu;
dogay1 somiirme ve dize getirmektense, onu anlamaya, onunla empati kurmaya, onunla uyum
icinde yasamanin gerekliligini ve kacinilmazligini anlatmali ve kavratmaliyiz. Tiim canlilar
arasinda ama dogrudan ama dolayl bir etkilesim ve karsilikli bagimlilik oldugunu; mavi
gezegendeki gorevimiz dogayr fethetmek, onu dize getirmek degil, onunla dayanisma ve
isbirligi i¢cinde yasamak, onu hissetmek, onu anlamak, onu benimsemek ve korumak oldugunu
cocuklara anlatmak, oOrneklerle kanitlamak ve bu goriisii benimsetmek, sahiplenmek

yetisgkinlerin 6ncelikli gérevlerinden biridir.

Gezegendeki tiim ¢ocuk ve yetiskinler “doga ananmn” ¢ocugu ve esit iiyesi oldugunu,
doga-insan iligkilerinde karsilikli bagimliligin ve isbirliginin kagimilmaz oldugunu, eger aksini
disiiniiyorsak dogaya baslatilan savastan galip ayrilsak dahi, sonugta uzun vadede kaybeden
tarafin yine insanligin olacagini; diinyadaki her unsur ve olay, baska unsur ve olaylarla
baglantili ve i¢ ige oldugunu; insanlar da tiim canlilar gibi bu birlikteligin ve biitiinliiglin i¢inde

olduklarini ¢ocuklara agiklamak ve kavratmak gerekmektedir.
2. 1. 8. 9. Hosgorii ve Alcakgoniilliiliik ilkesi

XXI. yiizyilin sanayilesmis toplumlarinda yasayan ve doga ile etkilesimde olan
cocuklarin biiyiik bir boliimii para harcayarak, tiiketerek, kendini tatmin etmeye ¢alismaktadir.
Onlar i¢in mesleki prestij, kariyer, maddi zenginlik hayatin en énemli degerleridir. Bu nedenle
sevgi, hosgorili, yardimlagma, paylasim, alcakgdniilliiliik gittikce ¢ocuklarin kalbinden

uzaklasan ve yabancilagsan kavramlara doniismektedir. Bu saydiklarimizi degistirebilmemiz i¢in
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toplumsal yabancilasmay1 yakinlasma ve kaynagmaya doniistirmeliyiz, sinirsiz istek ve
hirsimizi frenlemeliyiz, tiretim ve tiiketim anlayisimizi sorgulamaliyiz, bireyler arasinda ve doga
ile olan iligkilerimizi algakgdniilliilik ve hosgorii cergevesinde siirdiirmeliyiz, iletisim ¢aginda
bireyler arasindaki iletisimsizligi onarmaliyiz. Belki o zaman yagamdaki zevk ve anlam, doga
ve diinyaya bakisimiz olumlu temeller {izerinde oturtulur, belki o zaman dogay1 bir miilk olarak
gormekten vazgecip onunla biitiinlesmeyi ve ilk kez yasama insan tarafindan degil biyosfer
tarafindan bakmay1 basarabiliriz. Yaratmis oldugumuz bu yeni ekolojik kiiltiir, kusaklar arasi
aktarilarak stirdiiriiliir ve 6zellikle ¢ocuklar tarafindan benimsenip, onlarin ¢ocuklar1 da bunu
benimseyip yasamlari boyunca uygularlarsa gelecegin saglikli doga-birey iligkilerinin saglam

temelleri atilmig olur ve yep yeni bir ekodiinya ingas1 baslamis olur.
2. 1. 8. 10. Minimum Zarar ve Yetinme ilkesi

Bir ekosistemdeki besin zincirinde, bir organizmanin yasayabilmesi igin enerjisini
disaridan almasi ve genelde baska organizmalar tiikketmesi gerekir. Ayni kural, daha biiyiik bir
cesitlilik ve gereksinimler listesi ile birlikte insan tiirii icin de gegerlidir. Insan, yasammni
stirdiirmek icin beslenmeye, maden ve enerji kullanmaya, tatil ve spor faaliyetlerine, tarimsal ve
endiistriyel mallara, giyinme ve barinma gibi farkli ihtiyaglara gereksinim duymaktadir. Bu
ihtiyaglarin1 karsilamak icin de dogadan ve dogal kaynaklarindan mecburen faydalanmak
zorundadir. Fakat insan temel ihtiyaglarini karsilarken miimkiin olduk¢a dogaya, ekosistemlere,
bitki ve hayvan tiirlerine en az zarar ve tahribat verecek sekilde tiiketim ve ekonomik
faaliyetlerini siirdiirmelidir. Ozetle, bir tiire zarar vermek tek bir organizmaya zarar vermekten
kotiidiir. Dogay1 degistirirken, doganin kendi onarim hizim1 agmadan ve dogal siireglerin

diizenini bozmadan yapmaliy1z.

Kiirkii i¢in dldiiriilen beyaz ayilar, derisi igin yok edilen timsahlar, tiiyleri i¢in 6ldiiriilen
kuslar, digleri i¢in katledilen filler veya spor ve eglence ugruna yapilan avciliklar bazen binerce
hayvani hatta bazi tiirlerin tamamimi yok edecek boyutlara ulasmaktadir. Bu tarzdaki insan
davranislar1 insan merkezli ve doga karsitli olup, minimum zarar ilkesine ters diismektedir. Bu
nedenle insanlarin en oncelikli gorevlerinden biri istek ve arzularimi frenlemek; eglence, spor,

dinlenme, iiretim ve tiiketim anlayisini degistirmektir. Bunun gergeklesmesi igin:

e Gergek ihtiyaclar ile yapay-sozde ihtiyacglari bir birinden ayirmak,

e Moda-reklam-marka iiglemesinin ve kitle iletisim araglarinin etkisiyle bireylerdeki
sahte istek ve arzular frenlemek ve yetinme seviyesine ge¢cmek,

e Daha fazla iiretim, daha fazla tiikketim, daha hizli kalkinma ve zenginlesmeye yol
acar goriisiinden vazgecmek,
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e Yenilenemez enerji kaynaklarmi tutumlu kullanmak, cevreye zarar veren fosil
kaynaklarindan vazge¢ip tiikenmeyen enerjilere yonelmek,

e Yabanil dogay1 ve biyogesitliligi korumak,

e Gereksiz mineral, su, elektrik, kagit, toprak, deri, gida ve enerji kullanimini
Onlemek,

e Orman, deniz, gol, mera, ova, g¢aywr, irmak gibi dogal unsurlar siirdiiriilebilir
kullanmak gerekir.

Kiiresel ¢evre sorunlarinin ¢éziimiinde basariya ulagmak i¢in yeni ahlak degerlere, yeni
diisiince sistemlerine, yeni egitim yontemlerine, yeni tiiketim aligkanliklarina ve yeni toplumsal
davraniglara ihtiyag vardir. Ozellikle gelismis toplumlarda goriilen ¢ilgm tiiketim ve israfin
Oniine gegilmesi gerekir. Kisaca, farkli iilke ve toplumlardaki tutumlu yasam anlayisi, tiikketim
aligkanliklarinin  ve davraniglarin  yetinme seviyesine ¢ekilmesi ile baglayabilir. Fakat
unutulmamasi gerekir ki bazi {ilkelerin mutlu ve zengin olmasi, bazi iilkelerin mutsuzluk ve
fakirlik bedeli ile 6denmektedir. Bu nedenle bazi toplumlar igin oncelikli tiiketim ihtiyaglari,
bazi tilkeler i¢in ulasilamayan liikks sembolii olabilir. Bu nedenle toplumlar, ihtiyaglar ile istekler
arasindaki ayrim simnirini, arzular ile gergekler arasindaki hassas ince ¢izgiyi ¢ok iyi belirlemek
zorundadirlar. Cilinkii daha fazla iiretim, daha fazla tiikketim her zaman daha fazla mutluluk, daha

saglikli yasam saglayamayacagi ortadadir.

Toplumlarin yetinme seviyesini benimsemelerini ve iktisat¢ilarin yetinme ekonomisine

yonelmelerini gerektigini savunan Jonathan Porrit bu konuda asagidaki goriisii ortaya

koymustur:**°

“Baz1i aligkanliklarimizi degistirebiliriz ve degistirmeliyiz. Yesiller igin
ekonomi, isleri ger¢ek ihtiyaclarimizi karsilayacak sekilde idare etme
anlamina gelir. Bu, kendimiz i¢in ve gezegen igin dogru olani yapmak
demektir. Bir zamanlar kapitalizmin iizerinde yiikseldigi ve ¢ok kisinin kar
etmesini saglamis olan “hep daha fazla” ekonomisi, ayni1 zamanda gezegenin
ve gelecek kusaklarin haklarint koruyarak gercek ihtiyaglarimizi karsilamaya

artik yetenekli degildir. Artik yetinme ekonomisi zamani.”

Mahatma Gandhi’nin de belirttigi gibi “Diinya, herkesin ihtiyacina, yetecek kadarim
saglar, fakat herkesin ag¢gozliiliiglinii doyuracak kadar degil” sozii, ¢ocuklarda sekillenen
tikketim kultlirli ve doga kullanimmi bigimlendiren temel ¢ikis noktasi olmalidir. Bugiinkii

gengleri moda-marka-reklam etkisinden kurtarabilirsek, onlari sosyo-psikolojik tiiketimden

280 porritt, Jonathan, Yesil Politika, Ayrmt1 Yaymevi, istanbul, 1989, s. 124 - 125
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gercekei tilketime de yonlendirmis oluruz. Minimum zarar ile dogal kaynaklarinin kullanimimin

baslangi¢ noktas1 da burada yatmaktadir.
2.1. 8. 11. Dogmamsin Haklar1 — Dogmus Olanlarin Sorumlulugu flkesi

Hans Jonas, “Das Prinzip Verantwortung” adli kitabinda bireylerin gelecekten de
sorumlu olduklarini, bu nedenle bireylerin gelecek kusaklarin mutlulugunu da diistinmekle

281

yilikiimlii olduklarini vurgulamaktadir.”>" Dieter Birnbacher ise ayni1 gorisii destekleyerek, bu

konuda asagidaki 6nerileri sunmaktadir:**

e insanin ve gelismis hayvanlarin tiirsel varligmnin tehlikeye atilmamasi; tiim canlilarin

kollektif bicimde yasamini siirdlirmesinin saglanmasi,
e Gelecekteki insan onuruna yakisir varolusun tehlikeye atilmamasi,

e Mevcut dogal ve Kkiiltiirel kaynaklarin korunmasi ve iyilestirilmesi; islenmesi ve

stirekliliginin saglanmasi,

o Gelecege yonelik amaglarin gerceklestirilmesi icin devlet ve sivil toplum oOrgiitlerinin

isbirligiyle bu amaclarin desteklenmesi,
o Sonraki kusaklarin pratik normlar konusunda egitilmesi.

Ozetle, diinyay1 daha iyi bir durumda birakamiyorsak, en azindan onu buldugumuz
kadar iyi bir durumda birakmaliyiz fikrini ¢ocuklara kavratmali ve benimsetmeliyiz.
Yetiskinlerin yonlendirmeleri ve yardimlariyla, “Bu diinya bize atalarimizdan miras kalmadi,
biz onu cocuklarimizdan 6diing aldik” Afrika atasézii **, bir sirin deyim, basit bir slogan
olmaktan ¢ikip, cocuklarin derin anlam verdigi, benimsedigi ve yasam tarzlarina yansittigi bir
“diinya algilama modeline” doniigmelidir. Ciinkli diinya sadece bize ait degildir, gelecek
nesillerin de ayn1 ormanlarda piknik yapmaya, ayn1 deniz kiyilarinda dinlenmeye, ayn1 bitki ve
hayvanlar1 gérmeye, ayni gol ve nehirlerde yiizmeye, aym tarlalar1 ekip-dikmeye, ayni
denizlerden balik avlamaya, ayni ¢igekleri koklamaya hakki vardir. Diinya ve doga bugiinkii
insanligin ¢ikarlar1 ve sorumlulugu disinda, gelecek nesillerinin de ¢ikarlar1 ve sorumlulugu
disiiniilerek islenmeli, degistirilmeli ve kullanilmalidir diislincesi, ¢ocuklarin kalplerine ve

beyinlerine bir nakis gibi islenmelidir.

2. 1. 8. 12. Evrensel Ekolojik Etik Gerektiginde Yasalar1 Asar Ilkesi

21 pieper, Annemarie, Etige Giris, Ayrint1 Yaymlari, istanbul, 1999, s. 93 - 94

282 Birnbacher, Dieter, Verantwortung Fiir Zukiinftige Generationen, Stuttgart, 1988, s. 197 - 240

28 Uslu, Ibrahim, Cevre Sorunlari, Kainat Tasarimindaki Degisimden Ekolojik Felaketlere, Insan
Yayinlari, istanbul, 1995, s. 9
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Her tiiriin, her canlimin var olma ve yasama hakki vardir ve bu hak kimse tarafindan
cignenemez, yok edilemez. Bir bitki veya hayvanin ister giizel ister ¢irkin, ister faydali ister
zararli olsun, sadece ve sadece var olmasi bu hakka sahip olmasi igin yeterlidir. Bu hakkin

korunmasi yasalardan, ekonomik ¢ikarlardan, bireysel istek, amag ve goriislerden iistiindiir.

Gol ve nehirleri kurutmada, bitki ve hayvanlar kitlesel 6ldiirmede, denizleri ve topragi
kirletmede, ormanlart ve bozkirlar1 yakmada; kisaca dogay: tahrip etmede, kirletmede ve
somiirmede ekolojik etik ve gdstermemiz gereken c¢evresel duyarlilik yasalarin Oniine
gecmelidir. Insan, diisince ve davramislari ile dogayr koruma ve desteklemede, yasal
zorunluluklar1 yerine getirmenin Gtesine gegmelidir. Bir bagka deyisle, evrensel ¢evresel etik,

ulusal yasalar1 asmali ve gerektiginde doganin ¢ikarlar1 bireysel ¢ikarlardan {istiin tutulmalidir.
2. 1. 8. 13. Dogal Cevre ve Yoresini Tanima ve Benimseme ilkesi

Cocuklar i¢in “cevre” kavrami, i¢inde bulundugu dogal ve beseri ortamin tiimiinii
icermektedir. Bu ortam ¢ocugun odasini, evini, mahallesini, okulunu kapsayan “cansiz ¢evreyi”
icerdigi gibi aile bireylerini, arkadaslarini, yasitlarini, komsularini kapsayan “canli ¢evresini” de
icermektedir. Cocuk her seyden Once her giin etkilesimde bulundugu yakin g¢evresini ve bu
cevreyi olusturan canli ve cansiz unsurlart tanimaya caligmaktadir. Bu tanima siirecinde
Ogretmenlerin, anne-babanin, komsularin, kisaca yetigkinlerin agiklamalari, yonlendirmeleri,
bilgilendirme yoluyla yardim etmelerinin yanm sira, yakin g¢evresi i¢inde ¢ocugun gegcirdigi

bireysel deneyim ve yasantilarin da biiyiik 6nemi vardir.

Fiziki ve toplumsal ¢evresini algilamaya ve tanmimaya calisitken, ¢ocuga verilmesi
gereken en Oncelikli mesaj, kendisi de dahil tiim bireylerin, etkilesimde bulunduklar1 bu yakin
¢evrenin bir pargasi olduklar1 gergegidir. Bu ortamin bir parcasi olan ¢ocuk onu etkiledigi gibi
ondan etkilendigini de kavramali ve neden dogaya sahip ¢ikmaliyiz, neden onu sevmeli ve
korumaliy1z sorularini yetigkinlerin de yardimi ile mantikli yanitlara ulagmasi gerekir. Kisaca
cocuk yakin gevresini Once algilamali, tanimali ve Oziimsemelidir ve daha sonra ona sahip
¢tkmali ve benimsemelidir. Bu benimseme “benim odam”, “benim evim”, “benim sokagim”,
“benim okulum”, yani yakin ¢evre ile baslar ve “benim ydérem”, “benim bdlgem”, “benim
iilkeme” kadar, yani uzak g¢evreyi kapsayacak sekilde gelisir. BOylece ¢ocuk, yasadigi ve
etkilesimde bulundugu ¢evresini tanir, algilar, benimser ve tiim bunlarin sonucunda onu sever,
ona baglanir. Sevme duygusu koruma, sahiplenme ve g¢evresel sorumluluk duygularini tetikler.

Cocuklar kii¢iik yaslarda ¢evresini tanir, benimser ve severse onlarda ¢evre koruyu davraniglar
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daha kolay gelistirilir. Gelecegin kiiresel ¢evre savascilari yaratilmak isteniyorsa, gocuklar yerel

cevre savaglarinda bilinglendirilmeli ve deneyim kazanmalar1 bir 6n kosul gibi goriilmektedir.

Yukarida siralanan tiim bu asamalardan gegen cocuk, ileriki yaslarda insanin doganin
bir pargasi oldugu gergegini kendiliginden kavrayacak, insanligin doga unsurlarina verdigi zarar
ve tahribati kendisi gozlemleyecek ve neden dogaya bagimli ve muhtag oldugumuzu, neden
dogay1 korumali ve sevmeliyiz, toplumsal ve dogal ¢evre arasindaki c¢atismanin sebep ve

sonuglart nelerdir sorularina, yardim almadan kendisi yanitlar bulmaya baslayacaktir.

Icerdigi unsur, olay, iliski, renk, bi¢im ve ftiir cesitliligi ile doga sadece
diisiindiigiimiizden daha karmagik degildir, diisiiniip diisiinebilecegimizden de daha karmasik ve
gizemlidir. Fakat bu karmasik ve gizemli ortamin taninmasi, anlamlandirilmas: ve
Oziimsenmesi, ¢ocuklarin yasadiklar1 yérenin dogal unsurlarinin taninmasi ve benimsenmesi ile
baglar. Cocuklar etkilesimde olduklar1 cografi mekanin dogal giizelliklerini gezip-gérmeleri,
kesfetmeleri ve arastirmalar ile dogal ¢evrelerini tanimaya ve benimsemeye baglarlar. Orman
yiirtiytsleri, piknikler, giinii birlik doga gezileri ile ebeveynler ve 6gretmenler doga unsurlarini
tanitmada, dogal giizellikleri farkina olmada ¢ocuklara rehber ve yardime1 olmalidirlar. Ayrica
kendi ydresinin dogal ozelliklerini tanimayan, benimsemeyen Ogrenciden, baska bolge ve

iilkelerin dogal ozelliklerini tanimasi veya benimsenmesi beklenemez.**

Kendi yasadig
cografyadaki ¢evre sorunlarini algilamayan, ilgi ve duyarlilik gostermeyen bir 6grenciden bagka
bolge ve iilkelerdeki ¢evre sorunlarina karsi ilgisiz olmasi gayet dogal ve anlasilirdir. Kisaca,
“kiiresel diislin yerel davran” diislincesi, slogan olmaktan ¢ikip uygulama ve yasama

taginmalidir.

Konuyu o6zetlersek, cocugun yasadigi yoreyi sevmesi ve benimsemesi i¢in onun
toplumsal ve dogal 6zelliklerini, kiiltiirel ve ekolojik ¢ekiciliklerini tanimasi gerekir. Bu yondeki
amaglara ulasmada gevre icin egitim faaliyetlerinin ¢ok biiyiik rol ve énemi vardir. Yasadigi
yoreyi tanityan, benimseyen, seven ogrenci ona sahip ¢ikar, onu korur ve onun igin ¢evreci
miicadeleye de girer. Bu nedenle ¢ocuklarda g¢evre bilinci ve duyarlilifi olusturmada, yakin

¢evreyi tanimanin, sevmenin ve benimsemenin ¢ok biiylik 6nemi vardir.

2.2. Cevre icin Egitimi Etkileyen Somut Etkenler

284 Atasoy, Emin, Cografya Bilimi ve Cografya Ogretimine Giris, Ezgi Kitabevi Yayinlari, Bursa, 2004, s.
261



153

Bir iilkede ulusal gevre egitimini etkileyen yiizlerce faktdér vardir. Ulkenin egitim —
kiiltiir diizeyinden ekonomik ve politik yapisina kadar; halkin inanglar, kiiltiirli, gelenek —
goreneklerinden o iilkenin cografi kosullar1 ve tarihsel ge¢gmisine kadar bir ¢ok etken o tilkedeki
gevre icin egitim faaliyetlerini ama dogrudan ama dolayli olarak etkilemektedir. Bu ¢alismada
cok fazla ayrintiya girmeden bu etkenler somut ve soyut etkenler olarak iki grupta toplanmig ve
tartisilmistir. Asagidaki satirlarda aile, okul, 6gretmen, kitle iletisim araclari ve sivil toplum
oOrgiitleri gibi gevre i¢in egitimi etkileyen somut etkenler ayr1 ayri ele alinmig ve irdelenmistir.

2.2. 1. Cevre i¢in Egitimde Onemli Bir Etken: Aile

»285 olarak

Dogan’a gore “Aile, ayni ¢at1 altinda yasayan anne, baba ve ¢ocuklar toplulugu
tanimlanmugtir. Aile ve akrabalik kavramlarini Giddens sdyle tanimlamaktadir: “Aile, akrabalik
baglariyla dogrudan birbirine baglanmis olan ve yetiskin iiyelerinin ¢ocuklarin bakimimdan
sorumlu oldugu bir grup insandan olusur. Akrabalik baglari, ya evlilik yoluyla ya da kan baglar
yoluyla olusturulmus olan baglantilardir”.**® Fakat bazi sartlar altinda, aralarinda kan bagi ya da
evlenme olmadan bir arada yasayan bireylerin olusturdugu kiigiik topluluk (6rnegin evlat edinen

27 Ozetle, aile toplumsal, ekonomik, kiiltiirel 6zellikleriyle

ile evlat edinilen) da aile sayilabilir.
kiigiik bir topluluktur.®®® Toplumun temel tasi ve onun en kii¢iik birimi olan aile, ¢ocuklarin
dogup, gelisip, olgunlastiklari, ayrica ekolojik bilgi, gevresel tutum ve davranislarin sekillendigi
ilk yuvadir. Ailede sekillenen c¢evresel degerler, aile {iyeleri araciliyla toplumun diger
kesimlerini de etkiledigi icin aile, iilkenin sosyal, kiiltiirel, ekolojik ve ekonomik yapiy1 dolayli

da olsa etkileme ve belirleme giiciine sahip sosyal bir kurumdur.

Basar’a gore “Egitim, ailede baslar.”*** Aile ¢evresi, cocuklarma verdikleri destek veya
sagladiklart ¢alisma - dinlenme ortami ile okulda 6grenilenlerin pekistirilmesinde giidiileyici ya
da engelliyici bir etken olabilir. Diger yandan da ¢ocuk, aile ¢evresinin iyi ya da kotli yanlarini,
ailedeki huzurlu veya sorunlu ortami okul faaliyetlerine ve derslerdeki basarisina yansitmaktan
kendini alamaz.*° Bu agidan aile hem okul - ders 6ncesinde hem de okul - ders sonrasinda, ¢ocuk

tizerinde yiiksek bir etki giicline sahip dnemli bir etkendir.

285 Dogan, Ismail, Modern Toplumda Vatandaslik, Demokrasi ve insan Haklari. insan Haklarmin Kiiltiirel
Temelleri, Pegem A Yaymecilik, Ankara, 2002, s. 41

286 Giddens, Anthony, Sosyoloji, Ayra¢ Yayinevi, Ankara, 2000, s. 148

7 Giirkaynak, ipek (Proje Yoneticisi), Yurttas Olmak icin, Yayma Hazirlayan: Sevil Emili ilermre, Umut
Vakfi Yaymlar1 No: 3, Ikinci Baski, Istanbul, 2000, s. 55

28 Dogan, Ismail, a. g. e., s. 41

% Bagar, Hiiseyin, Sinif Yonetimi, Pegem Yayinlari, Ankara, 1996, s. 21

0 Bagaran, Ibrahim Ethem, Egitim Psikolojisi. Modern Egitimin Psikolojik Temelleri, Kadioglu
Matbaasi, Ankara, 1994, s. 167 — 168
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Otoriter Ailelerin Ogrencileri

Demokratik Ailelerin Ogrencileri

Otoriter ve disiplinli aileler, baskic1 ve sert
aileler, yerarsi ve etki paylasimi belirgin

Otoriter olmayan, esnek, demokratik tutumlu;
cocuklara genis Ozgiirlikler saglayan, ama ayni

Aile olan aileler bu grupta yer alirlar. Bu | zamanda kontrolii elden birakmayan, onlara sevgi,
Ozellikleri | ailelerde ceza ve emirler oldukga siktir. Bu | hosgorii ve anlayis ile yaklasan aileler bu grupta
tip ailelerde c¢ocuklarin diisiince ve | yer alir. Bu ailelerdeki ebeveynler vermis
gorisleri degil, anne ve babalarin diisiince | olduklar1 ceza ve odiillerin; koymus olduklari
ve goriigleri onem tagimaktadir. kurallarin nedenlerini ve mantigint ¢ocuklara
aciklarlar. Cocuklarla iyi iletisim kurabilen,
baskici ve otoriter olmayan ailelerdir.
Nazik, uslu, sessiz, saygili, itaatli, uysal, | Bagimsiz ve 6zgiiveni yiiksek, haksiz tutumlara
O3 . icine kapali veya utangag, okula ve | karsi isyanci, yaptig1 islerde olduk¢a bagimsiz,
grenci derslere kars1 ilgili, caligkan, dikkatli, | 6gretmenler ile tartisabilen, onlara ‘“uygunsuz”
Ozellikleri sorumluluk alabilen, Ogretmenlerin | sorular sorabilen, Ogretmenleri agik sozli
isteklerini  yerine  getiren,  onlarla | elestirebilen, kendi goriislerini savunmaktan
tartismayan ve onlar1  elestirmeyen | ¢ekinmeyen, yetiskinlere genelde itaat ve saygi
ogrenciler. gostermeyen, kendi bildiginden vazgegmeyen,
miicadeleci 6grenciler.
Ogrencilerin Ogretmenlere karst | Yukaridaki oOzelliklere sahip olan Ogrenciler,
Ogretmen koymamasg .onlarla tartiymamast, onlara atllgan? k.endine saygl  ve .gﬁveni yiiksek
itaat etmeleri, sinif disiplinine uymalari, | 6grencilerdir. Fakat bu &grenciler, 6gretmenler
Beklentileri | simif genelinden farkli diisiince ve davranig | tarafindan pek sevilmemekte ve davranislari pek
sergilememeleri, yetiskinlere karst saygili | hos kargilanmamaktadir. Smif i¢indeki “uyumu”
ve Olgiilii olmalari, kisaca diger 6grenciler | bozan bu dgrenciler, 6gretmene “itaat etmeyerek”,
gibi siradan olmalari, 6gretmenlerin bilyiik | onlarla  “tartisarak”  O0gretmenin  otoritesini
bolimiinii  yansitan beklentilerdir. Bu | “sarsmakta”, sinif igindeki disiplini “bozmakta”,
nedenle bu gruptaki ogrenciler | “gereksiz sorular” sormakta ve sorgulamakta,
Ogretmenlerin tam istedikleri o6zellikleri | kisaca diger dgrenciler gibi “siradan” olmadiklari
tagimaktadirlar. icin istenmeyen Ogrenciler olabilmektedirler. Bu
gruptaki Ogrenciler “sisteme uymadiklar1” igin
Ogretmenler tarafindan desteklenmemekte ve
dislanmaktadirlar.
Bu gruptaki 6grencilerin 6zgiiveni eksik | Bu gruptaki 6grenciler kendi goriis ve kararlarini
olup, 6gretmenin destegi olmadan kendi | sonuna kadar savunmaktadirlar, sistemi veya
basglarina bir ig yapamamakta, bir karar | yetiskinleri elestirmektedirler, sorulari,
Sonug¢ verememekte, kendilerini saglikli ifade | davranislar1 ve 6gretmenlere karsi sergiledikleri

edememekte, baskalarinin davraniglarini
taklit ederek veya Ogretmenlerin istegi
dogrultusunda  hareket  etmektedirler.
Ogretmenlerin, ebeveynlerin ve mevcut
sistemin kurallar ve istekleri
dogrultusunda  goriis ve  davranis
sergileyen bu dgrenciler, sistemin basarili
Ogeleri olarak kabul edilmektedirler. Fakat
bu 6grencilerin genelde ¢ekingen, mutsuz
ve ileride bilyiik basarilar gostermedikleri
de bir bagka gercektir.

yaklasim ile yetiskinler tarafindan yadirganmakta
ve elestirilmektedirler. Mevcut sistem ve
Ogretmenler bu Ggrencileri sindirmeye, kaliplara
sokmaya,  siradanlagmaya ve  bastirmaya
caligmaktadirlar. Oysa bu Ogrenciler anlayis,
hosgorii ve iyi bir kilavuzlukla, desteklenip dogru
yonlendirilirse, kisa siirede kurallara uyumlu,
girigken ve basarili 6grenciler olabilmektedirler.
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Tablo 2. 1. Otoriter ve Demokratik Ailelerde Yetisen Ogrencilerin Baslica Ozellikleri
ve Bunlarm Egitim Yansimalari®'

Ebeveynlerin ¢ocuga yaklasimi, ¢cocukla sagladiklari iletisim, cocuga gosterdikleri sevgi,
saygl ve hosgorii, aile icindeki kurallar ve disiplin anlayisi ¢ocugun bireysel 6zelliklerini
bigimlendirmekte ve onun kisiligini sekillendirmektedir. Olgunlasan birey ve sekillenen kisilik
ise ¢ocugun toplumsallagsmasini ve okuldaki basarisini etkilemektedir. Bu nedenle anne ve
babanin demokrasi, egitim, yasam, hosgorii ve Ornek davranig anlayislarn yetistirdikleri
cocuklarin kisiliklerini ve davraniglarint dogrudan etkilemektedir. Genel olarak ana baba
tutumlar i¢ grupta irdelenmektedir:*** 1. Demokratik ana baba, 2. Otoriter ana baba ve 3. izin

verici ana baba.

Yukaridaki Tablo 2. 1’de iilkemizde de yaygin olarak goriilen iki farkli 6grenci profili
ile bu oOgrencilere yetigkinlerin yaklasimi yansitilmistir. Ebeveynler ile Ogrenciler ve
ogretmenler ile G6grenciler arasindaki iligkilerinin olumlu veya olumsuz olmasi, egitim -
Ogretimi de olumlu veya olumsuz etkilemektedir. Bu nedenle ¢evre i¢in egitim c¢aligmalarinda
hem aile hem de okuldaki ortam ve ¢ocuk-yetigkin iligkileri biiyiilk énem tasidiklarina gore
¢evre egitimcilerinin Oncelikli gorevlerinden biri bu ortamlart iyilestirmek bu iligkileri 6grenci

lehine diizenlemektir.

Kiziroglu'na gore “cevre egitimini 6grenci, ailesi, kitle iletisim organlari, sivil toplum
orgiitleri, okul yonetimi ve 6gretmen birlikte calisarak sekillendirmelidir.”** Kisaca, aile, okul ve
cocugu gevreleyen en yakin ¢evresi, onun g¢evre biling ve duyarliligini en g¢ok etkileyen fii¢
unsurdur.®* Cocugun ilk uyum saglamasi gereken, egitilmeye ve sosyallesmeye basladig: ilk
ortam onun ailesidir. Cevresinde ilk tanidigi ve etkilendigi kisiler de annesi, babasi ve
kardesleridir. Cocugun olumlu veya olumsuz ¢evresel tutum ve davraniglar1 6grendigi ilk yer
ailedir; ilk oyunlarin ve gevre ile ilgili ilk bilgilendirmelerin yapildig1 yer de ailedir. Ozetle,
cocugun cevre bilinci ve ¢evre duyarliliginin sekillenmeye basladig: yer aile oldugu gibi, ekolojik
kiiltiir ve doga — insan iliskilerinin kural ve yontemlerinin de ilk 6gretildigi veya 6rnek aldigi yer

yine ailedir.

Cocuklar iyi birer izleyici ve taklit¢idirler, bu nedenle onlardan olumlu gevresel tutum ve

davranis bekleyebilmek i¢in once anne ve babalarin, 6rnek aldigi yetigkinlerin dogal ¢evreden

»! Basaran, Ibrahim Ethem, a. g.e.,s. 189 —191; Bacanli, Hasan, a. g. e.,s. 118 - 119

22 Bacanl, Hasan, Gelisim ve Ogrenme, Nobel Yayin Dagitim, Ankara, 2000, s. 118 - 119

3 Kiziroglu, ilhami, “Tiirk Egitim Sisteminde Cevre Egitimi ve Karsilasilan Sorunlar”, V. Uluslararast
Ekoloji ve Cevre Sorunlar1 Sempozyumu : Cevre Egitimi, Ankara, 1-2 Kasim, 2000

24 Safak, Siikran — Erkal, Sibel, “Cevre Egitimi ve Aile”, Egitim ve Bilim Dergisi, Cilt: 23, Sayr: 112,
Ankara, Nisan 1999, s. 64
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hoslanmalari, ilgilenmeleri veya buna zaman ayirmalar1 gerekmektedir. Ebeveynlerin dogaya ve
yakin ¢evreye gosterdikleri merak, ilgi ve sevgi, ¢ocuklarin da ¢evreye merak, ilgi ve sevgi ile
yaklagmalarina neden olacaktir. Aile i¢inde veya aile diginda gergeklesen olumlu gevresel
faaliyetler, ebeveynlerin olumlu tutum ve davranislart er ya da ge¢ cocuklara da yansiyacaktir.
Ciinkii ¢cocuklara doga sevgisini agilamak veya ¢evre sorunlarina dikkatlerini gekmek, konugma
ve teorik derslerden ziyade, ebeveynlerin sergileyecegi Ornek tutum ve davraniglarla
olusmaktadir. Bu agidan anne ve babalarin, ¢ocuklarin model ve ornek aldiklari Oncelikli

yetigkinler olduklar1 gergegi goz ard1 edilmemelidir.

Yapilan bilimsel arastirmalara gore, ¢ocuklarin yilda 1500 saati televizyon basinda, 900
saati okulda ve 2500 saati de aile iginde, ebeveynleri, kardesleri, yakinlar1 veya eve yakin
cevrede geciriyormus. Televizyon oOniinde gecen zamani da evde gegen zaman icinde
diisiintiliirse, ¢ocuklar yilda 4000 saatlerini aile ve ev ortaminda gecirmekte olduklari ortaya
cikmaktadir. Kisaca zaman agisindan bir siralama yaparsak, ¢ocuklarin egitiminde aile ilk,
televizyon ikinci ve okul {igiincii sirada yer almaktadir® Bu baglamada, aile bireyleri ile
gecirilen zaman diisiiniildiigiinde ¢ocugun biligsel, duyussal ve devinissel gelisimi bakimindan
aile bireylerinin ve evdeki oyun, eglence ve egitici faaliyetlerinin ne kadar biiyilk 6nem

tagidiklar1 ortaya ¢ikmaktadir.

Cocugun kiiltiirlesmesinde, olgunlagmasinda ve toplumsallasmasinda aile igindeki
sosyal iligkiler ve ozellikle aile bireyleri arasindaki sefkat, yardimlagsma, sevgi ve hosgorii ¢ok
biiyliik 6nem tagimaktadir. Ailedeki yetigkinler, ¢ocuklarin ekolojik kiiltiir ve davraniglar ile
gevre bilinci ve duyarliliginin olusmasinda o6rnek teskil edecek tutum ve davraniglar
sergilemelidirler. Aile igindeki ¢evre i¢in egitim baskici ve zorlayic1 yontemler iizerinde degil,
sevgi ve hosgorii lizerinde inga edilmelidir. Anne ve babalar, ailedeki diger yetigkinler bitki ve
hayvanlara kars1 gosterdikleri tutumlari, gevrenin korunmasi, iyilestirilmesi ve gelistirilmesinde
gosterdikleri istek ve cabalar ile dogaya gosterdikleri saygi ve sevgiyle cocuklara Ornek

olmalidirlar.

Yanakieva’nin da belirttigi gibi, ¢evre egitiminde basarrya ulasilmasi isteniyorsa, bu
egitim ¢ocuklarin yani sira aile bireylerini de kapsamalidir. Anne ve babanin ¢evre biling ve
duyarliligini, ekolojik kiiltiir ve ilgisini yiikseltmeden bu egitimde basari beklenmemelidir.*°

Ozellikle yanlis tiiketim aliskanliklarin  benimsenmesinde, ¢evre hakkini algilama ve

293 Giirdogan, Ersin, Kirlenmenin Boyutlari, iz Yaymcilik, istanbul, 1993, s. 71
296 Yanakieva, Elka, Az Sim Potokit a ti Rekata v Koyato Se Vlivam, Izdatelstvo Dinamit, Yanbol, 2000,
s. 30
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aranmasinda, c¢evre kirliligi ve ekolojik sorunlara bireysel tepkileri ortaya c¢ikarmada aile

icindeki yetigkinlerin 6rnek teskil eden tutum ve davranmislari, gocuklar agisindan biiyiik 6nem

tasimaktadir. Evde yapilan bilingsiz ve gereksiz su, elektrik, isinma ve gida israflari, ¢ocugun

gelecekte tutumlu olmayan birey olarak sekillenmesine neden olabilir. Bu nedenle dislerini

firgalarken, banyo yaparken, beslenirken, dinlenirken, hatta tatil, enerji ve ulagim segeneklerini

belirlerken, ¢ocuklarin gostermis olduklari tutum ve davranislar aile bireyleri arasindaki kiiltiirel

etkilesimi, adeta ailede insa edilen ¢evresel degerlerin yansimasidir.

Aile egitiminin iki temel boyutu bulunmaktadir:*’

1. Aile igi egitim.
2. Aile dis1 egitim.

Aile i¢i egitim, ¢ocuklarin ebeveynler ve diger yetiskinler tarafindan egitilmesini ifade

eder. Bdylece aile kusaklar arasi inang, deger, bilgi ve kiiltir aktaricilign gorevini

{istlenmektedir.2*®

Aile i¢i egitimi etkileyen bir ¢ok faktor vardir. Bunlarin baglicalar1 sunlardir:

.299 300

Anne ve babanin egitim ve kiiltiir seviyesi.

Anne ve babanin meslegi ve gelir durumlart.

Aile biiyiikligii ve ailedeki birey sayisi.

Aile iklimi ve aile bireyleri arasindaki iletigim.

Ailedeki catismalar ve aile huzuru.

Ailenin konut durumu (gecekondu, daire, kira, kendi evi vb.).

Ailenin sosyo - kiiltiirel 6zellikleri (dil, din, etnik yap1, gelenek gorenekler vb.).
Ailenin yasadigi toplumsal gevre.

Ailenin yasadigi dogal cevre .

Ozetle, ailenin ¢ekirdek veya genis olmasi; ailenin kdy, kasaba ya da sehirde yasamasi;

ailenin kirada ya da kendi evinde oturmasi; ailedeki toplam birey sayisi ve bu bireyler

arasindaki iligkiler; ailenin ge¢imi ve maddi durumu; aile ig¢indeki psikolojik, ekonomik ve

7 Dogan, Ismail, a. g. e., s. 57
2% Dogan, Ismail, a. g. e., s. 57
% Dogan, Ismail, a. g. e., s. 57
3% Bagsar, Hiiseyin, a. g. e., s. 21 - 22
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toplumsal sorunlar; ailenin bulundugu cografi, kiiltiirel, siyasi ortam; aile bireylerinin etnik ve
dinsel 6zellikleri aile iginde gergeklestirilen egitimi ve kiiltiirlesmeyi etkiledigi gibi, bu ailedeki
cocuklarmm biligsel, duyussal ve devinigsel agidan ekolojik gelisimini ve ¢evre duyarliligini da

etkilemektedir.

Okuldaki ¢evre i¢in egitim faaliyetlerinin aile i¢i egitim faaliyetleri ile desteklenmesi
gerekir. Cevre igin egitimin aile icinde bagari ile uygulanmasi asagidaki faktorlerin uygulanip

uygulanmamasina baglidir:

e (Cocugun kendine ait ¢alisma odast ve kitapligi olmalidir. Cocugun kendisine ait bir
caligma programi (haftalik, giinliik) olmasi gerekir. Bu ¢alisma programi onun okuma,

arastirma, oyun, spor, eglence ve gevresel faaliyetlerini diizenlemelidir.

e Evde yapilan g¢evresel deney ve arastirmalar, ayrica g¢esitli oyunlar ve sanat faaliyetleri

icin uygun ortam ve altyapinin saglanmig olmasi gerekir.

e Ebeveynler 06grenciyi ¢evre konularinda c¢alismayir giidiillemeli, doga, bitki ve
hayvanlarla yapmis oldugu arastirmalar1 tesvik etmeli, bu konudaki 6dev ve deneylerde

yardime1 olmalidirlar.

e Ebeveynler, okuduklar kitaplar, izledikleri belgeseller, evde besledikleri hayvanlar,
hafta sonlarinda yapmis olduklar1 ¢evre iyilestirme faaliyetleri (¢6p toplama, agac
dikme, cevresel vakif ve derneklerde faal olma vb.) kisaca cevresel tutum ve

davranislari ile ¢ocuklar igin 6rnek teskil etmelidirler.

e Ayrica, ev i¢inde enerji, su, gida ve elektrik israfin1 azaltma konusunda, ebeveynlerin
davraniglart da c¢ocuklar icin Ornek teskil etmelidir. Bu baglamda, yenilenemeyen
kaynaklarin tanitilmasinda, kullanilan bazi iiriinlerin geri doniisiimiinde ve tiiketiminin

azaltilmasinda ebeveynlere ¢ok biiyiik gorevler diismektedir.

e Anne-baba ile ¢ocuklarin birlikte gerceklestirdikleri egitici ¢evre faaliyetleri, cocugun
cevresel biling ve duyarliligmin gelismesinde biiyiilk Onem tasimaktadir. Cevre
gelistirme hareketlerine bireylerin istekli ve etkin katilimimin saglanmasinda, ¢ocuklarin
gonillii ¢evre Orgiitlerine aktif katilimi ile Dbilingli ¢evreci lyeler olarak

sekillenmelerinde anne ve babalarin 6rnek davranislari ¢ok biiyiik 6nem tagimaktadir.

2.2.2. Cevre icin Egitimde f)gretmen Etmeni
Cevre i¢in egitimin 6nemli bir boyutu olan, dgretmenlerin egitimi konusunu, bir¢ok

iilke oncelikli olarak ele almistir. Ciinkii egitim kadrosunun yetistirilmesi gerceklestirilmeden
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diger kesimin egitimi gerceklestirilemez. Ogretmenleri ¢evre i¢in egitim konusunda egitmeden,
egitim programlarina ¢evre ile 1ilgili Unitelerini yerlestirmeden, okullardaki dersleri
cevresellestirmeden cevre igin egitim ekseninde yapilan ¢aligmalar, uzun vadeli ve sonucu
belirsiz bir ugras olacaktir. Ogrencileri ezbercilikten ve bilgi hamalligindan kurtaran, bilimsel
diisiinme yetenegini kazandiran, iretken, arastirmaci, tepkisini gdosterebilen, sorgulayan
bireylerin yetistirildigi 6zgiirliik¢ii ve demokratik egitim sisteminin temellerini ancak pedagojik
yeterliligi yiiksek, ¢evre konular1 hakkinda bilgili, ekolojik sorunlar hakkinda duyarli ve bilingli
O0gretmenler atabilir. Demokratik ortamin, tartisma ve sorgulamanin, insan ve doga haklarinin
olmadigi, Ozgiir diisiincenin yasatilmadigi bir sistemde ¢evre igin egitim yiizeysel ve
gostermelik olur. Bu nedenle insan haklari egitimi, ahlak egitimi ve demokrasi egitimi ile ¢evre
i¢in egitim birliktelik olusturmalar1 ve biitiinlesmelidirler. Bu biitiinlesmeyi saglayacak kisilerin

basinda ise kuskusuz bilgili, donaniml1 ve pedagojik acidan yeterli 6gretmen gelmektedir.

Cevre icin egitimde arzulanan drnek dgretmen modeli nasil olmalidir? Ogretmen bilgi
aktarict degil, daginik ve karmasik bilgileri kendi siizgecinden gegirerek 6grencilerin seviyesine
indirgemeli, karmasik bilgileri basitlestirmeli, ¢ocuklarla icten ve yakin iliskiler kurarak onlara
ders ici ve ders disinda rehber olmalidir. Cevre sorunlarindan uzak; ekolojik bilgi ve kiiltiirii
yetersiz; derin birikim ve bilgiye sahip olmayan; engin tecriibe ve becerilerle donatilmamis;
Ogrencilerini veya dersini sevmeyen; davraniglart ile gocuklara 6rnek olamayan 6gretmenlerle

cevre icin egitimde hedeflenen basariya ulasilmasi giictiir.

Kendi tutum ve diisiincelerini 6grencilere empoze ederek oOgrencilerin Oneri ve
diistincelerini goz ardi1 eden; dnyargili ve tarafli olan; elestiriye ve farkli goriislere acik olmayan;
heyecan ve coskuyla ders anlatamayan; ders i¢i ve ders digi faaliyetlerde gerekli disiplini
saglayamayan; cevresel tutum ve davraniglariyla 6grencilere model olamayan; dersini ve
kendisini ¢ocuklara sevdiremeyen; ¢ocuklarin psikoloji ve ruhsal diinyasini algilayamayan;
cocuklarin i¢ diinyas1 ve duygularini hissedemeyen; 6grenciler arasinda ayirim yapan; derslerde
baskici, otoriter ve sert davranan O0gretmen cocuklara ne dogay: sevdirebilir ne de ¢evre igin

egitim ¢alismalarinda bekledigi basarty1 yakalayabilir.

Cevre duyarliligr yiiksek, ekolojik bilgisi yeterli, teorik ve uygulamali g¢evresel
caligmalar1 basartyla yiiriitebilecek bilgi ve deneyime sahip 6gretmenlerin yetistirilmesi, ¢evre
icin egitimin gelismesi ve amagladig1 hedeflere ulasmasi agisindan biiyiilk 6nem tagimaktadir.

Ozellikle ilkogretimde gorevli dgretmenlerin gevre icin egitim alaninda hizmet ici egitim
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seminerlerinden gecirilmesinde biiyilik yararlar vardir.
Ogretmenlerin ¢evre ic¢in egitim c¢alismalarindaki baglica amagclart olarak asagidakiler

onerilmektedir:**

e Cocuklarin dogal c¢evrenin farkinda olmalarma ve onun giizelligi ile hayret

uyandiriciligini sevmelerine yardimer olmak.

e Cocuklarin dogadaki madde ve enerji dongiileri, ekosistemlerin temel O6zellikleri,
doganin cesitlilik ve zenginligi ile ilgili temel kavramlar hakkinda bilgi edinmelerine

yardimci olmak.

e Cocuklarin dogaya kars1 hissettikleri ilgi, merak ve sevgiyi, biling, tutum ve davranigsa

doniismelerini saglamak.

e Cocuklarin doganin dengeli, diizenli ve ¢cok boyutlu bir sistemler biitiinii oldugunu
kavramalarina; dogadaki canli ve cansiz unsurlar arasindaki olumlu ve olumsuz

iligkileri algilamalarina rehber olmak.

e Cevre sorunlart ve gevre kirliliginin sebep ve sonuglarini, 6nlemleri ve yapilmasi

gerekenleri ¢ocuklarin algilayabilecek seviyede anlatmak.

e Cocuklarin i¢ diinyasini zenginlestirmek, sevgi, merhamet ve sefkat duygularinm
gelistirmek. Cocuklarda, yardimseverlik, hosgorii, adalet ve dogruluk hislerinin

gelismesine yardimci olmak.

e Cocugun dogal gevresiyle etkilesimi sirasinda onun fiziksel, zihinsel ve duygusal

katilimini saglamay1 kolaylastirmak.

Cocuk, cevre hakkinda onunla etkileserek bir seyler 6grenebilir. Dogaya yakin olan
cocuklar, dogayla merak, eglence ve korku tiggeni iginde iletisim kurmaktadirlar. Merak,
cevresel egitimin temel faktorlerinden biri olmalidir. Dolayisiyla ¢evre igin egitim ¢ocukluk
yillarinda merak duygusu, eglence duygusu ve korku duygusu {izerine oturmalidir.

Unutulmamasi gerekir ki, cocuklar en iyi tecriibe ve en kalici bilgileri, deneme ve uygulama ile

3" Dogan, Musa, Tiirkiye Ulusal Cevre Stratejisi ve Eylem Plan1 Egitim ve Katilim Grubu Raporu, DPT
Miistesarlig1 ve Tiirkiye Cevre Vakfi, Ankara, 1997, s. 6

392 Gokler, Isa — Yilmaz, irfan, (Redaktérler ve digerleri), Okul Oncesi Cevre Egitimi, Cevre Koruma ve
Arastirma Vakfi, Cevre Egitim Merkez Yayinlar1 No: 6, Izmir, 1999, s. 32-36
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Ogrenirler. Cocuklar dogrudan, somut deneyler ve tecriibelerle daha iyi 6grendiklerine gore,

cevre hakkindaki en saglikli gocuk egitimi de okul disinda dogayla i¢ ige olanidir.*®

Dogada yapilan geziler ve gevre ile ilgili uygulamalarda 6gretmenlerin dikkat etmeleri

gerektigi baglica noktalar sunlardir:

1. Ogretmenler, her firsatta sikic1 ve monoton kent ve okul ortamindan, ¢ocuklar
uzaklagtirnp dogada wuygulamali ders islemelidirler ve ¢ocuklarin 0Ozgilirce doga ile
biitiinlesmelerini, oynamalarini, bitki ve hayvanlar1 tanimalarini saglamalidirlar. Dogal diinya,
¢ocuklarin biitiin duyularmi devreye sokarak (goérme, isitme, tatma, dokunma vb.) fiziksel
cevreyi daha kolay algilamalarini saglar. Ogretmenler doga - ¢ocuk yakinlasmasini saglayarak,
kotii ve ¢irkin hayvan, zararli ve faydasiz bitkilerin olmadigini, dogada korkulacak higbir
unsurun olmadigimi, gozlem, deney ve yasantilarla dgrencilerine kanitlayabilirler. Ozetle
ogretmenler, ¢cocuklarin deneyerek, kesfederek, yasayarak 6grenmeyi dogal ¢evre ortamlari ile

biitiinleserek saglamalidirlar.

2. Okul disinda, farkli ekosistemleri inceleyerek dogal malzemelerle calismak ve
bunlarin boyut, renk, sekil, doku veya agirliklarin1 gozlemleme, duyulara dayali tecriibeler
yasatir ve dogadaki 6gelerle ilgili bilgileri kavrama ve anlamlandirma firsati saglar. Ozellikle
okul dncesi ve ilkogretim 6grencileri i¢in kus, yaprak, ot, bocek, ¢icek, agac, toprak, balik gibi
dogal unsurlar siniflandirma veya bunlarla ilgili deney, 6lgme, karsilastirma, gozlem, ekolojik
ortami kavrama, anlamlandirma, benimseme, g¢evre egitim uygulamalarmin pekistirilmesi

acisindan biiylik 6nem tagimaktadir.

3. Doganin sahip oldugu saflik, giizellik, ¢ok renklilik ve miikemmellik 6zellikleri,
cocugun kendi sanatsal fikirlerini, ekolojik hislerini ve dogaya karsi olan duygularini etkilemeli
ve bicimlendirmelidir. Cevre, hayvan ve kuslarla ilgili ilging ve anlamli siir, dykii, resim,
karikatiir, drama ¢aligmalari, masal ve sarkilar dogal bir ortamda sunulabilir ve boylece doga —
cocuk - sanat iiclemesi anlam kazanmis olur. Ozetle doga, sanatsal calismalarm hem konusu ve

ilham kaynagi, hem de bunlarin gerceklestigi ortam olmalidir.

4, Farkl1 bitki ve hayvanlarla; yaprak, ot, cakil tasi, aga¢ kabugu gibi farkli dogal
materyaller ile esnek, uyumlu ve yakin karakterleri ile drama ve yaratict oyunlar diizenlenebilir.
Bu oyunlar dogal bir ortamda (kir, mera, orman vb.) biitiin siniftaki dgrencilerin katilimi ile

uygulanabilir. Bitki ve hayvanlarin isimleri ve genel 6zellikleri canli veya maket drneklerle

% Wilson, Ruth A., “Starling Early: Environmental Education During the Early Childhood Years”,
ACCESS ERIC DIGEST, 1996, s. 1
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cocuklara oOgretilmelidir. Cocuklarin yasadiklar1 yorede siklikla goriilen ¢icek, kus, balik,
memeli, agac, ot gibi flora ve fauna drneklerinin adlar1 ve 6zellikleri ile gocuklara kavratilmasi
gerekir. Isimleri kavrama ezberden &te hislere, duygulara, kokulara, dis goriiniimleri
cagristiracak sekilde olmalhdir. Ozetle soyut degil somut &rneklerle ekolojik &grenme

pekistirilmelidir.

5. Doga gezilerinde, 6gretmenler ¢ocuklarin soru sormalarini tesvik etmelidirler.
Cocuklarin merak ve ilgilerini uyandirmalidirlar. Dogal ortamda g¢ocuklarin karsi karsiya
kaldiklar1 hayvanlari, bilmedikleri bitki, kus ve cicekleri, orman veya deredeki gozlenen ilging
olayi, hayvanlar arasindaki garip ve farkli iligkileri, tanimadiklar1 veya anlamlandiramadiklari
olgular1 algilamalarinda, 6gretmenler cocuklara iyi birer rehber olmalidirlar. Neden gok giirler?
Dolu, bulut ve kar taneleri nasil olusur? Farkli mevsimlerde hayvanlar neden farkli yerlere gog
eder? Agaclar sonbaharda neden yapraklarint doker? Toprak neden kutsaldir? Neden
ormanlarimizi ve bitkileri korumaliy1z? Bunlara benzer sorular1 6gretmenler ¢ocuklarin biligsel

diizeylerini goz oniinde bulundurarak drneklerle, somutlastirarak cevaplamalar gerekir.

6. Ogretmenler bulunduklar1 yérede mevcut olan milli park, gél, ¢iftlik, hayvanat
bahgesi, akvaryumlar, doga miizesi, botanik bahgesi vb. ¢evre unsurlari ¢evre i¢in egitim
uygulamalarinda siklikla kullanmahdirlar. Bu uygulamalar esnasinda wvalilik, iiniversite,
belediye, il ¢evre midiirliikleri, orman ve turizm isletmelerinden yardim, oOneri ve bilgi

kaynaklar1 temin edilebilirler.

7. Doga g¢alismalarinda 6gretmenler cocuklara gerektiginde bireysel, gerektiginde
de grup caligmalarina énem ve oncelik vermelidirler. Kiime iginde bireysel farkliliklar olabilir;
algilama, ilgi, istek, kavrama ve 6grenmedeki bu farkliliklar smif ve grup caligmalarina engel
teskil etmemelidir. Ogretmen bunlar1 hosgdrii ve anlayisla karsilamaldir. Ilgisiz ve isteksiz
Ogrencilere grup i¢inde kendini kanitlama ve gosterme sansi verilmelidir. Grup iginde paylagim,
isbirlik¢i 6grenme, arkadaslik, yardimlagsma gibi toplumsal degerler doga ve g¢evrecilik

calismalari ile verilebilir.

8. Cocuklarda doga sevgisi, toprak ve hayvan sevgisi, yurt, vatan ve diinya sevgisi
ile biitiinlesmelidir. Ogretmenlerin ben merkezci degil, biz merkezci diisiinen g¢ocuklar
yetigtirmeleri gerekmektedir. Yo6resini, bolgesini, tilkesini, gezegenini tanimaya ¢aligan, istekli,

merakli, aragtirmaci 6grenciler, ¢evre icin egitim ile sekillendirilmelidir.

Ogretmenler, cocuklarn dogal cevreyle iletisim kurmalarinda &rnek ve rehber

olmalidirlar, duygularinda samimi, igten ve diiriist olmali ve doga hakkindaki diisiincelerini
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ogrencilerden gizlememelidirler. Cocuklar bu diiriistliige ve igtenlige saygi duyacaktir. Doga,
biitlin mevsimlerde c¢ocuklar tarafindan sevgi ve merak ile kesfedilmeli ve smif ortaminda
yapilamayan uygulamali deneyler dogal ortamda yapilmalidir.’®* Dogada 6zgiirce dolasan
cocuklar, yasadiklari  kentlerde  goremediklerini  gorecekler, dogadaki  nesnelere
dokunabilecekler, koklayabilecekler ve gergek tadi ve boyutlarii dgrenebilecekler. En 6nemlisi
dogaya kars1 sevgi, ilgi ve hayranlik bu doga gezileri ile daha da pekistirilecek. Bu nedenle
cocuklardaki bu sevgi ve merak duygusunu 6gretmen iyi islemeli ve uygun mevsimde, uygun
yerlere, ¢cevre egitimini pekistirecek ¢evre gezileri ve doga yiiriiyiigleri diizenlemelidir. Dogada
cocuklar giinesin sicakligini, rlizgarin esis yoniinii, biiyiik aga¢larin golge serinligini, irmagin
akis yoniinii, gol kiyisindaki taslarin seklini daha iyi algilayacaklardir. Dogal geziler,
ylriiyiisler, piknik ve turizm faaliyetleri ile ¢ocuklarin biyoloji, cografya, ekoloji bilgi ve ilgileri

ve Ozellikle ¢evre duyarliliklar1 daha da artacaktir.

Yorenin dogal zenginlikleri, turistik ¢ekicilikleri, tarihsel - kiiltiirel mirast ¢evre egitim
programlarinda énemli bir yere sahiptir. Ogretmenler bu dogal, tarihi ve kiiltiirel kaynaklar1 ders
dis1 etkinliklerinde iyi kullanmalar1 gerekmektedir. Hayvanat bahgeleri, kir ¢iftlikleri, barajlar,
goletler, doga tarihi miizeleri, milli parklar, arkeolojik miizeler, ¢cevre arastirma merkezleri,
cevre il midiirliikleri, kiitiiphaneler, dogal park ve bahgeler, ¢aglayan, magara, ada, orman,
bataklik veya irmak, ders dis1 ¢evre faaliyetleri i¢in uygun birer ortam saglamaktadir. Bisiklet
slirme, tirmanma, yiiriyiis, kizakla kayma, yiizme, rafting veya treking gibi farkl aktiviteler ile
cocuklarm okullarda géremedikleri estetik ve giizellikleri, yakinlagsamadiklar1 dogal ¢ekicilikleri
daha yakindan gérmelerini, onlarla biitiinlesmelerini 6gretmen saglayabilir. Ogretmen, giseleyen
yagmur damlaciklarini, tasan dereleri, sonbaharda yapraklarin doékiilmesini, sularn yiiksekten
diisen gelaleleri, kar tanelerin diigiip erimesini, aga¢ golge uzunlugunun giin i¢inde degigmesini,

smif ortaminda degil dogada olabilecegini anlamali ve tiim bunlar1 uygulamalidir.

Agac¢ dikme, kus yuvasi olusturma, bahgivanlik yapma, ak¢a aga¢ surubu hazirlama,
kompost y1gin1 olusturma, akvaryum olusturma, ¢ayirda gigek toplama, kis giinlerinde a¢ kalan
hayvanlar1 besleme, yarali kuslara yardim etme gibi yapay ekosistemler disinda dogada yapilan
biitiin aktiviteler ¢ocuklarin dogay1 anlamlandirmasini ve benimsemesini kolaylastiracaktir. Bu
tip uygulamalar ile cocuklar dogayla daha saglikli iliskiler kurarak, dogal cevrelerini ve
yasadiklar1 bolgeleri daha iyi benimseyebilirler. Ayrica, doga sevgisi yurt, millet ve vatan
sevgisini de pekistirdigini unutmamaliyi1z. En 6nemlisi ¢ocuklara dogadan neden korkulmamasi

gerektigini, doganin hangi giizellikleri icerdigini, dogaya neden bagimli oldugumuzu ve insanin

3% Gokler, Isa - Yilmaz, Irfan, (Redaktor) ve Digerleri, a. g. €., s. 93 - 94
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doganin efendisi degil, diger canlilar gibi biyosferin esit bir iiyesi oldugunu 6rneklerle ve somut

kanitlarla 6gretmenlerce anlatilmas1 gerekir.

Doga ve egitim konularinda Tanilli ¢6zliim bekleyen oncelikli bir pedagojik soruna isret

etmektedir:>®

“Doga, her ¢ocugua has bir karakter, onun davranis, duyus ve ogrenis
bicimidir. Bunu gormezden gelmek, cocugu bir ortak kaliba sokmayi
istemek, onu “kardesi gibi ¢caliskan olmaya” zorlamak, asil giicii goz ardi
edildigi icin, ebedi olarak cesaretini kirma tehlikesini tasir. Egitmek, bir
modele gore yetiskinler iiretmek degil, her insanda onu kendi yapacak
giicleri serbest kilmak;, onun kendi ézel “dehasima” gore olusmasi

olanagni yaratmaktir.”

Tanilli’nin yukaridaki goriisiinden de anlasildigi gibi ¢evre igin egitimde gorev alan
Ogretmenlerin yapmalar1 gerekenlerin baginda yetiskinlere ve kendilerine benzeyen cocuklar
yaratmadaki dayatmalarindan vazgecerek, her ¢ocugu bagimsiz bir birey olarak algilayarak, onun
biricikligini, onun kendi yeteneklerini ve “dehasini” kesfederek bu dogrultuda onu egitmek,
pedagojik olarak sekillendirmek. Her ¢cocugun dogal ve toplumsal ¢evresiyle iliskileri, dogaya
yaklasimi ve doga unsurlarina bakis agis1 farkliliklar gosterebilmektedir. Ogretmen, bu
farkliliklart kisilik - karakter zenginligi ve Ogrencilerin gelisiminde kaginilmaz bir cesitlilik
olarak kabul edip; tek tipliligi dayatmadan, bireysel ozelliklerini yitirmis O6grencileri kendi
belirledigi kaliplar i¢ine sokmadan vazge¢melidir. Cevre egitimcinin yapmasi gereken ise her
cocugun kendine has fiziksel, ruhsal ve sosyal gelisim 6zelliklerini goz oniinde bulundurarak,

onun i¢indeki gizli cevheri agiga ¢ikarmanin yollarini aramaktir.

Cevre icin egitim c¢ocugun biligsel, duyussal ve devinigsel basamaklarini birlikte
etkilemeli ve degistirmelidir. Soyut kavram ve ezbere dayali 6grenmeden cok, kavramlari
anlamaya, analize, iliskilendirmeye, karsilastirmaya, smiflandirmaya, neden - sonug iliskisine
dayali 6grenme Oncelikli olmalidir. Cocuk nerede, nasil, neden sorularn ile dogay1 daha iyi
taniyabilir, anlamlandirabilir. Bu nedenle ¢ocuklarin soru sormalari tesvik edilmeli, gevresel

merak ve ilgilerini arttirici faaliyetler yapilmalidar.

Okul dis1 gevre caligmalarinda &gretmenlerin gelistirmesi gerektigi parola: “Bizler
uzman degiliz, sadece birlikte 6greniyoruz. Bizim gezegenimiz olan diinyanin sahip oldugu

giizellikleri ifade ederek sefkatle yaklasiyor ve birlikte oturdugumuz ¢ok biiyiik bir evin kiigiik

305 Tanilli, Server, 1nsan11g“1 Nasil Bir Gelecek Bekliyor?, Adam Yayinlari, Istanbul, 2000, s. 259
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bir béliimiinii paylastyoruz” seklinde algak goniillii, hosgorii ve sabir eksenli olmalidar.*”

Cevre
sorunlarmin bas sorumlusunun insanmn kendisi oldugunu, bizim tutum ve davranislarimiz
degismedikce bu sorunlarin ¢oziilemeyecegi kanit ve 6rneklerle ¢ocuklara anlatilmasi gerekir.
Ayrica dgretmen smif i¢i ve sinif dig1 ortamlarda yapay ve dogal ekosistemleri ve bu sistemler
arasindaki karsilikli iligki ve etkilesimleri, her seyden Once ¢evrenin biitiinligiinii nasil ve neden
zedelendigini somut kavramlarla ve orneklerle ¢ocuklara anlatmalidir. “Ben” degil “Biz”
kavraminin neden &nemli oldugunu, neden gelecek kusaklarin mutlulugundan bizlerin de
sorumlu oldugumuzu, yasanabilir gezegen, siirdiiriilebilir diinya ve tiim canlilarin mutlu

beraberligi i¢in neden ve nasil miicadele edilecegi konularinda o6gretmen ¢ocuklari

aydinlatmalidir.

2.2.3. Cevre Icin Egitimde Okul Etmeni

Ogrenci, davraniglarmin  temel Ogelerini  aile ici egitiminden alir*”’  Cocuk,
ebeveynlerinin, yasitlarinin, oyun arkadaglarinin, kitle iletisim araglarinin ve yakin gevrenin
etkisiyle okula gelmeden Once belirli bilgiler, degerler, aligkanliklar, tutum ve davraniglar
kazanir. Kisaca ¢ocuk belli faktorlerin etkisinde bigimlenmis bir sekilde okula gelir. Boylece
okul, aile i¢i egitiminin daha planli - programli, daha diizenli ve bilimsel olarak gocugun
kiiltiirlesmesi, bilinglenmesi ve toplumsallasmasinin adeta devami ve uzantisini olusturmaktadir.
Boylece okulun oncelikli gorevlerinden ilki dnceden kazanilmig istenmeyen bilgi, tutum ve
davraniglarin diizeltilmesi ve ikinci gorevi de g¢ocuga yeni bilgi, tutum ve davraniglar
kazandirmasidir.*® Tanilli’ye gore ¢agdas okullarin tistlenmesi gerektigi oncelikli gérevlerinin
basinda “yaratma, diisinme ve eylemde bulunma” islevidir.’® Ayrica okullarin iki 6nemli
gelisim gorevi daha vardir: bunlardan biri 6grencileri meslek hayatina hazirlamak ve ikinci
gorevi de dgrencileri yurttas olarak toplumda sorumlu bir yer almalarini saglamaktir.*'® Okullar,
cocuklara mesleki ve toplumsal agidan 6nemli katkilar saglarken, onlar1 sadece bilissel degil,
duyussal ve devinigsel yonden de gelismelerini saglar. Kisaca, onlarin spor, sanat, ahlaksal,

entelektiiel ve estetik yonlerini de olumlu yonde gelistirir.

Ozetle, ailede baslayan egitim, yine ailenin yardimiyla okulda planli ve programli bir

sekilde devam eder, okul sonras1 donemde ise egitim mesleki yasamda, sporda, sanatta, siyasette

3% Gokler, isa -Y1lmaz, irfan (Redaktor) ve Digerleri, a. g. e., s. 94

397 Bagaran, Ibrahim Ethem, a. g. e., s. 189

3% Basaran, Ibrahim Ethem, a. g. e., s. 189

3% Tanilli, Server, a. g. e., s. 269

319 Gander, Mary, J. — Gardiner, Harry, W., Cocuk ve Ergen Gelisimi, Yayma Hazirlayan: Bekir Onur,
1mge Kitabevi, Ankara, 1998, s. 456
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veya sivil toplum Orgiitlerinde yer alan faaliyetlerle kendini siirdiirmektedir. Bu nedenle 6rgiin

ve yaygin egitim bir birlerini tamamlayan bir biitiiniin pargalaridir.

Bir 6grencinin 6 — 18 yaslar arasinda yaklasik 11 000 saatini okulda gecirdigi
hesaplandiginda,”' okullarin sadece ¢ocuklarm gelisimi, toplumsallasmasi ve birey olarak
sekillenmesi agisindan degil, gegirilen zaman ve gerceklestirilen yasantilar agisindan da ne
kadar biiyiikk 6neme sahip olduklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Hertherington ve Morris okulu soyle

betimlemektedir:*'?

“.. ogretmen adi verilen bir kisinin size ne yapacaginizi sdyledigi, onu uygun
bicimde yaptiginizda sizi odiillendirdigi, yapmadiginizda azarladigi bir yer
...0grenmek ve uymak zorunda oldugunuz kurallarin ve diizenlemelerin oldugu
bir yer.. her biri sizin kadar ilgi bekleyen, hi¢ birinin alamadigi, 20-35
arasida baska c¢ocugun sizinle oturdugu bir yer..degerlendirildiginiz,
siavdan gegirildiginiz ve zorlandiginiz bir yer..kendi basiniza yapmayi
riiyanizda bile gérmediginiz, elinizden gelse bazilarindan kaginacaginiz
seyleri yaptigimiz bir yer...6grendiginiz, biiyiidiigiiniiz ya da basarisizliga
ugradiginiz bir yer...”

Proshansky ve Fabian, evin, ev gevresinin ve okulun, ¢cocugun “yer kimligi”’nin olustugu
iic 6nemli ortam oldugunu belirtmektedirler. Yer kimligi, kisinin 6z kimliginin bir alt unsuru
olarak tanimlanabilir, kiginin fiziksel ¢evresi hakkindaki bilgilerinden meydana gelir ve kisinin

kim oldugunu tanimlamasma da yardimei olur.*"

Bu baglamda, okullar, i¢ ve dig goriiniimleri,
mimarisi ve bahge diizeni, yer aldiklar1 toplumsal ve dogal ¢evre ile ¢ocuklara olumlu ¢evresel
mesajlar vermelidir. Johnston’un da belirttigi gibi, okullar, fiziksel yapilari, goriiniisii, kullanisi,
saglik kosullarina uygun olusu acilarindan uygun, saglikli ve ¢ekici olmalidirlar. Temiz, bakimli,
modern ve iyi goriinimlii okullar, yalniz c¢ocuklarin moralini degil, davramiglarim1 da

etkilemektedir.’'*

Okul bahgelerinin yesillendirilmis olup olmamasi; teneffiislerde ¢ocuklarin oyun
oynayabilecekleri sahalarin toprak veya asfalt olmasi; okul yakininda fabrika, benzin istasyonu
veya cevre kirliligi yaratan bir tesisin bulunup bulunmamasi; okul ¢evresinin ve bulundugu
mabhallenin modern veya gecekondu gorliniimii sergilemesi; okuldaki 6gretmenlerin yaptiklar
cevre igin egitim faaliyetleri, ¢cocuklarin ¢evre duyarliligini, doga sevgisini, ¢evresel tutum ve

davranislarin1 énemli dlciide etkilemektedir. Ornegin ABD’de yapilan bir arastirmada, okul

31! Gander, Mary, J. — Gardiner, Harry, W., a. g. e., s. 455

312 Gander, Mary, J. — Gardiner, Harry, W., a. g. e., s. 388

313 fgyar, Niliifer, a. g. e., s. 15

31% Johnson, Susan M., Teachers At Work. Achieving Succes in Our Schools, Basic Book Inc. New York,
1990, s. 67
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bahgelerinin dizayn ve dis goriiniimdeki degisikligin ve buna paralel olarak oyun imkanlarinin
daha da arttinlmasinin, ¢ocuklarin davranislarinda 6nemli degisimlere sebep oldugu tespit
edilmistir,315 Bu nedenle okullarin mimarisi, i¢ ve dis diizeni, bahge, spor ve oyun sahalari, hem

estetik ve kullanigli, hem de ¢ocuklarin ¢evre duyarliligini zedelemeyecek bicimde olmalidir.

Bugiin iilkemizdeki okullarin 6nem, islev ve gorevleri yeniden sorgulanmalidir. Okullarin
orgiin ve yaygin egitimdeki rolii, bireylerin kiiltiirlesme ve sosyallesmesindeki islevleri, genis
halk Kkitlelerinin ¢evre bilgi ve bilinglenmesindeki rolleri yeniden belirlenmeli ve
sekillenmelidir. Okullar, faaliyet gosterdikleri yorelerin bilim, ¢agdaslasma ve aydinlanma
yuvalar1 olmalar1 disinda toplumu bilissel ve duyussal olarak sekillendiren, bdlgesel ve kiiresel
sorunlar1 genis halk kitlelerine duyuran, ¢ocuk ve yetiskinlere ekolojik biling ve duyarlilik
kazandiran, yerel yoneticiler, {iniversiteler ve sivil toplum orgiitleri ile isbirligi igcinde olan

topluma hareket ve yon veren kurumlar olmalidirlar.

Cevre icin egitim faaliyetleri ve derslerin g¢evresellestirilmesi ile okullar, ¢ocuklarin
cevresel kiiltiir ve duyarlhiliklarii arttirmaktadirlar. Fakat unutulmamasi gerekir ki okullar
biligsel anlamda yeterli olmayip, ¢ocuklarda Snemli Slgiide deger, inang, duygu ve tutum
diizeyinde degisimlerin olusabilmesi i¢in duyussal ve davranigsal degisim de biiyliik 6nem
tasimaktadir. Ozetle, ¢evre igin egitimin yayginlasmasi ve basartya ulasmasi icin okullara
biiyiik rol ve gorevler diismektedir. Ogrenciler, dgretmenler, idareciler, veliler, goniillii cevre
kuruluslar1 bu rol ve gorevleri birlikte paylagmalidir. Bu ama¢ dogrultusunda, her okulda “Okul

316

Cevre Birlikleri” kurulmalidir.”” Kurulacak olan “Okul Cevre Birlikleri” asagidaki gorevleri

oncelikle tstlenmelidir:

e Yoredeki c¢evre sorunlarinin genis halk kitlelerine duyurulmasi ve bu sorunlarin
¢Oziimil icin yerel yoneticilere, idareci ve siyasetcilere gerekli projeler, caligmalar ve

Onerilerin sunulmasi.

e Yorede var olan gevre kirliligi sorunlarini basin - yayin kuruluslarina duyurmalar1 ve

bu kirliligin engellenmesi i¢in izlenecek yaptirim ve politikalarin takibini sitirdiirmeleri.

o Toplanti, panel ve seminerlerle 6grenci ve ebeveynlerin bolgesel ve kiiresel ekolojik

sorunlar hakkinda aydinlatilmasini organize etmek.

31 fsyar, Niliifer, a. g. e., 5. 15 )
316 Milli Egitim Bakanlig:, [lkogretimde Cevre Egitimi Ogretmen El Kitabs, T. C. Milli Egitim Bakanlig:
Hkégretim Genel Miidiirliigii, Ankara, 1992, s. 119
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e Okul c¢evresinde ve yakin yorede agaclandirma, yesillendirme, park ve sokak

temizligi, hayvan barinaklari kurma vb. ¢alismalar diizenlemek.

e Sivil savunma, deprem, yangin, sel ve benzeri dogal afetler ile ilgili yapilacak egitim
faaliyetlerine Onciiliik etmek, dogal afetler konusunda Ogrencileri ve yetiskinleri

aydimlatmak ve bilin¢lendirmek.

e Ogretmenlerin, dgrencilerin ve velilerin katilimu ile gevre gezileri, piknik, orman

yiirliyiisleri, milli parklarda incelemeler, rafting, treking vb. faaliyetler diizenlemek.

e Ogretmenlerin, 6grencilerin ve velilerin katilim1 ile okul bahgeleri ve ev bahgeleri

estetik ve yesillendirme agisindan tekrar diizenlenebilir.

2.2. 4. Cevre I¢in Egitimde Kitle Iletisim Araclarinin Rolii ve Etkisi

Cocuklarin toplumsallasmasinda aile, okul, &gretmen, arkadas ve yasitlar gibi kitle
iletisim araglarmin da ¢ok biiyiik etkisi vardir. Bugiin ¢ocuklarin deger, imaj, ilgi, tutum ve
davraniglarini etkileyen ve belirleyen en onemli unsurlarin basinda basin ve iletigim araglari
gelmektedir. Cesitli gazete, dergi, kitap, radyo, televizyon, bilgisayar, sinema, tiyatro, internet
gibi iletisim araclarinin tiimiine birden kitle iletisim araclar1 veya kisaca KIA da diyebiliriz.
Bireylerin sosyal iliskilerini, bilgi diizeyini, tiiketim, moda ve yasam anlayisini etkileyen KIA,
bireylerin bilinglenmesinde ve kiiltiirlesmesinde de c¢ok biiyiik bir etkiye sahiptir. Erdogan’a
gore “Medya, ad1 okul olmadig1 halde aym islevi goren bir kurumdur. Bazi bilgiler, medya
yoluyla okuldan daha iyi kazandirilabilmektedir.*'” Bu agidan KiA ¢ocuklar arasinda ve
cocuklar ile yetigkinler arasindaki iliskileri etkiledigi gibi, cocugun yakin ¢evresi ile sekillenen
iligkilerini, g¢evre sorunlarina yaklagimini ve dogaya bakisini da 6nemli 6lciide etkileme giiciine

sahiptir.

Cocuklarin ve genis halk kitlelerinin ¢evre konularinda bilgilendirmede, ekolojik
sorunlardan haberdar etmede KiA’na biiyiikk gorevler diismektedir. Gardner’e gore bu
bilgilendirme girisiminde, sivil toplum Orgiitleri, 6zel sektor isletmeleri ve devlet arasinda
stratejik bir kose noktasi olusturan medya ¢ok biiyilk hatta kritik 6nem tagimaktadir.’'®
Katledilen veya kanlar i¢inde can gekisen masum hayvanlar, yiikselen deniz sular1 altinda kalan

doga harikas1 mercan adalari, kiiresel 1sinma sonucu Arktika ve Antarktika’da eriyen buzullar,

317 Erdogan, [rfan, “Egitimde Yeni Yonelimler”, Ogretmenlik Meslegine Giris, Pegem A Yayincilik,
Ankara, 2001, s. 264

% Gardner, Gary, “Siirdiiriilebilirlige Gegisi Hizlandirmak”, Diinyamin Durumu 2001. Siirdiiriilebilir
Toplum I¢cin Worldwatch Enstitiisii Raporu, Tema Vakfi Yayinlar1 No:35, Istanbul, 2001, s. 303
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ozon tabakasimin incelmesi sonucu yasanan sera etkisi, kuraklik ve a¢higin pengesindeki bitkin
ve yoksul Afrika g¢ocuklari, kuruyan irmak ve gollerin korkung ekolojik izleri, Amazon
ormanlarin yok edilisi ile ilgili ¢arpict goriintiileri hizli ve etkili bir sekilde diinyanin dort bir
yanindaki milyonlarca kisiye ulastiran KIiA, gorsellikten etkilenen genis halk kitlelerinin ve
cocuklarin ¢evre biling ve duyarliligini arttirmakta, boylece gevre i¢in egitim agisindan dolaylt

katki saglamaktadir.

Kiiresel gevre sorunlarinin izleyiciler tarafindan algilanmasinda KiA bazi dezavantajlara
da sahiptirler. Brown’a gore biiylik haber kuruluglarinin ulusal ve dis iliskiler boliimleri
bulunurken, kiiresel haber boliimiiniin olmamasi, kiiresel 1sinma, buzullarin erimesi, tiirlerin yok
olmas1 ve ¢Ollesme gibi kiiresel ¢evre sorunlarmi genis halk kitlelerine duyurmada biiyiik

eksiklikler yaratmaktadir.*"’

Medyanin sundugu ilging haberler, ¢arpict goriintiiler izleyicilerin
dikkatini baz1 g¢evre sorunlarmma c¢ekebilse de bu ilgi ve merak nadiren kalici tutum ve
davranislara doéniismektedir. Kisaca medyanin etkililigi genelde kisa siirelidir. Ozetle, KIA
ekolojik sorunlara yaklasiminda olay1 duyuran, yansitan, pargay1 gdren ama biitiinii géremeyen
ve genelleme yapamayan, sonug ¢ikaramayan, kalici tutum ve davranislar kazandiramayan bazi

negatif 6zeliklere de sahiptir.**’

KIA, ¢ocuklarin gevre bilinci ve duyarliligin gelismesinde, ekolojik kiiltiiriin
olgunlagmasinda, ¢evresel tutum ve davraniglarin bicimlenmesinde en az aile ve okul kadar
etkilidir. Bu goriisiin tam tersini dogrulayan arastirmalar da yapilmustir. Ornegin Ceritli’nin
yapmis oldugu bir calismada, iilkemizdeki medya araglarinin, ¢evre sorunlarinin ¢éziimiinde,
toplumsal ¢evre duyarliliginin geligmesinde ve c¢evresel katilimin giiglenmesinde yetersiz

kaldig1 sonucuna ulasilmstir.*'

KiA nin gocuklar iizerindeki etkisini asagidaki maddelerle 6zetleyebiliriz: ***

3% Brown, Lester R., Eko - Ekonomi, Diinya i¢in Yeni Bir Ekonomi Kurmak, Ceviri: A. Yesim Erkan,
TEMA Vakfi Yayinlari No. 42, Istanbul, 2003, s. 263 — 264

320 Brown, Lester R.,a. g e.,s.262-265

31 Ceritli, Ismail, ”Cevre Sorunlart — Cevre i¢in Egitim iliskisi ve Bir Arastrma Ornegi
(Yaymnlanmamig Yiiksek Lisans Tezi), Cumhuriyet Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sivas, 1996, s.
200; Swingewood, Alan, Kitle Kiiltiirii Efsanesi, Bili ve Sanat Yayinlari, Ankara, 1996; Mills, C. W,
Toplumbilimsel Diisiin, Der Yaynlari, Istanbul, 2000; Sam, Riza, “Giiniimiizde Basmnmn Giicii”, Bilimin
Isiginda Aydinlanma Seminerleri, Uludag Universitesi Basimevi, Uludag Universitesi Rektorliigii, Kiiltiir
Sanat Kurulu Yaymlar1 No: 4, Bursa, 2003; Erdogan, irfan, a. g. e., s. 264; Bicakei, lker, Iletisim
Diinyamiz. insan Odakli Toplumsal Bir Bakis, Media Cat Kitaplari, Istanbul, 2001; Ozen, Yener, Yasami1
ve Bilgiyi Degerli Kilma Adia ilkogretimde fletisim (Sinifta Yonetim), Nobel Yaym Dagitim, Ankara,
2001
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e KiA cocuklarin sosyallesmesinde ve kiiltiirlesmelerinde giderek artan bir etkiye
sahiptir. Fakat KIA yanlis bilgi, diisiince ve davranislar da aktarabilme giiciine sahip

oldugunu unutmamaliyiz.

e KIA cocuga arastirma, tartigma ve elestirel diisiinme becerileri kazandirabilme giiciine
sahiptir, fakat KIA cocuklarin duygusuzlasmalarina, tiirdeslesmelerine, kisaca birer

“mutlu robota” doniismelerine de neden olmaktadir.

e KiA gezegenimizin karmasik kiiltiirel, ekonomik ve ekolojik sorunlarinin ¢ocuklar
tarafindan algilanmasinda, yorumlanmasinda 6nemli bir bilgilendirme-aydinlanma
gorevi Ustlenmektedir, fakat bir yandan da olaylari kendi penceresinden aktarmakta,
sorunlarin  ¢dziimiinde kendi goriislerini  yansitmakta bu da bazen yanlis
anlamlandirmalara, eksik bilgilendirmelere hatta kiiltiirel yozlagmalara neden

olabilmektedir.

e KIA ¢ocuklara eglence, oyun ve bos zamanlarini degerlendirmelerinde yiizlerce farkli
secenek sunmaktadir. Fakat bir yandan da KIA’min “sinirsiz giici” kontrolsiiz
birakildiginda bu gii¢ ¢ocuklarin ruhlarmi fakirlestirmeye ve diizlestirmeye; onlari
“biiytlileyerek” bagimli kilmaya; bilgi ve kiiltiirlerini pasiflestirerek onlara istedigi
imajlar1 yiiklemekte, istedigi tiiketim kaliplarini benimsetmektedir. Boylece KIA devasa

ve gliclii bir reklam, moda, oyun ve eglence endiistrisine doniigmektedir.

e Televizyon ve bilgisayar, ¢ocuklarin en sik basvurduklari KiA’nin basinda yer
almaktadirlar. Bu araclar, ¢ocuklarin kiiltiirlesmesini ve bilgilendirmesini saglarken, bir
yandan da onlar pasifize etmekte, konusma, tartisma ve en Onemlisi yetiskinler ile
cocuklar arasindaki sicak insan iliskilerini engellemektedir. Kisaca KiA yabancilasma

ve bencillesmeyi tetiklemektedir.

e KiA ¢ocuklar iizerinde bazen olumludan ¢ok olumsuz etkilere sahiptirler. Tiiketimi
koriikleyen reklamlar, siddet igerikli filmler, ahldksal normlara aykir1 ve kiiltiirel
yozlasmaya yol acan yabanci yayinlar bunlarin basinda gelmektedir. Boylece KIA
¢ocuklarin kiiltiirlesmesinde, deger, biling ve tutum kazanmalarinda bazen istenmeyen
mesajlar da verebilmekte ve bu istenmeyen mesajlar, ¢ocugun duyussal ve bilissel

gelisiminde istenmeyen sonuglara da yol agabilmektedir.

Birgok iilkede internet, gazete ve dergilerdeki bilimsel haberler egitim — dgretimde
yaygin olarak kullanilirken, bizim iilkemizdeki okullarda KiA’ndan yararlanma ¢ok yetersizdir.

Bu nedenle Tiirkiye’de KiA’ndaki bilgi ve haberlerin, derslerde ve okullarda yaygimn
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kullanilmasina iliskin strateji ve politikalar1 belirleme ve uygulama ihtiyaci ortadadir. Bu strateji

ve politikalar belirlenirken asagidaki sorularin dncelikle cevaplanmasi ve tartisilmasi gerekir:
e KiA'nin egitim iizerindeki olumlu ve olumsuz etkileri nelerdir?

e KiA’nmn hangi yaym ve haberleri egitim-6gretimde tartisilabilir ve hangileri egitim-

Ogretim agisindan sakincali ve tehlikelidir?
e Bilgisayar ve internetin egitim-6gretimdeki olumlu ve olumsuz etkileri nelerdir?

e Cocuklarin en yaygin okuduklari gazete ve dergiler nelerdir? Bunlarin ¢ocuklarin
bilgilenme, kiiltiirlesme ve toplumsallasmasi acisindan sagladiklari avantaj ve

dezavantajlar nelerdir?

e Dersi renklendirmek ve gekici-zevkli kilmak amaciyla KiA’ndan nasil, ne siklikta ve

nelere dikkat ederek yararlanilabilir?

Televizyon, ¢ocuklarin ¢evre kiiltiiriinii, cevre biling ve duyarliligin etkileyen en 6nemli
KiA’ndan biridir. Ornegin, yapilan bir arastirmaya gore ¢ocuklar ortalama yilda 1500 saatini

> Yani her gin ortalama dort saatini gocuklar

televizyon izleyerek geciriyorlarnus.”
televizyonlarin basinda gecirmektedirler. Televizyonlardaki programlar, ¢ocuklara yonelik
yaymlar ve bunlarin arasinda sikistirilmis rekldmlar, ¢ocuklar iizerinde c¢ok bilyiik etkiye
sahiptirler. Cocuklar televizyonlarda reklami yapilan iiriinleri anne ve babalarindan satin
alinmasini istemektedirler, bu tiriinler faydali veya zararli, kalite veya kalitesiz cocuklarin istek
ve duygularina hitap ederek onlari kiiciik yastan itibaren potansiyel tiiketici ve Kkirleticiye
dontstiirmektedirler. Sigara, alkollii icecekler, otomobiller, seks ve su¢ oOgeleri ile dolu
reklamlar, ¢ocuklara bazen olumludan ¢ok olumsuz mesajlar vermektedir. Capra, reklamlarin
etkisini soyle aciklamaktadir: “‘Televizyon reklamlari, haber sovlar da dahil tiim programlarin
icerik ve bi¢imini etkilemekle ve siradan bir Amerikan ailesinin giinde 6,5 saatini alan bu aracin
olaganiistii telkin yetenegi, insanlarin hayal giiciinii bi¢imlendirmek, ger¢eklik duygularini
carpitmak ve onlarm goriis, zevk ve davramslarini belirlemekte kullanilmaktadir.”*** Ozetle,
biiyiilii reklamlar sayesinde tiiketiciler belli {irlinleri satin almaya yonlendirilmekte ve daha da
onemlisi bireyler ireticilerin ihtiyaclarimi kendi ihtiyaclar1 ve istekleriymis gibi algilamaya

baslamakta ve bu da dolayli olarak ¢evre sorunlarini koriiklemektedir.

323 Giirdogan, Ersin, Kirlenmenin Boyutlari, iz Yaymcilik, istanbul, 1993, s. 71
324 Capra, Fritjof, Bati Diisiincesinde Doniim Noktasi, Ceviren: Mustafa Armagan, Insan Yayinlari,
Istanbul, 1992, s. 245
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Televizyon iilke sinir1 tanimadan, dogal kosullardan etkilenmeden, her mevsim, her giin,
her saniye gezegenimizin tiim bolge ve yorelerindeki ¢ocuklara engelsiz ve licretsiz ulagabilen
ve onlarin bilgilerini, tutum ve davranislarini etkileyebilen en yaygin KiA’ndan biridir. Fakat
parali kanallar, canak anten ve kablolu TV ile izlenebilen yayinlar, sadece orta ve {ist
sosyoekonomik diizeydeki ailelere hitap ettiklerine gore, diisiik gelir diizeyine sahip ailelerdeki
cocuklarm kaliteli belgesel, ¢evre sorunlar1 hakkinda bilgi edinebilme veya doga unsurlart ile
ilgili uluslararasi yayinlari izleme hakkina sahip olmadiklar1 bir bagka gercektir. Sonugcta,
yukaridaki etkenlere bagli olarak alt ve iist sosyoekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuklari
arasinda ekolojik kiiltiirlesme ve ¢evre bilgilendirme agisindan bazi farklilasmalarin oldugu

anlagilmaktadir.’®

Buglin bilgisayar, video, internet de ¢ocuklarin ¢evre kiiltiir, bilgi ve duyarliligin1 benzer
bir sekilde etkilemektedir ve televizyon Orneginde oldugu gibi, sadece sosyoekonomik diizeyi
yiiksek olan ailelerin ¢ocuklar1 bu iletisim araglarindan faydalanabildikleri icin, diisiik gelirli
aile ¢ocuklart yine magdur olmaktadirlar. Fakat burada 6nemli bir ayrinti unutulmamalidir.
Cocuklarin yasadigi cografi ortamda cevre kirliligi ve ekolojik sorunlar ciddi bir boyutta
olmayip baska sosyal, ekonomik ve kiiltiirel sorunlar 6n planda olabilir ve bu durumda c¢evre
sorunlar1 dncelikli dnem ve sirasmni yitirir ve yerini bagka sorunlara birakabilir. Ornegin, AIDS
hastalig1 oOzellikle Giiney Afrika {ilkelerinde ¢ok yaygin olup, 2000 yilinda Zimbabwe
niifusunun % 25’1 ve Botswana niifusunun da % 36’s1 HIV enfeksiyonu tasidigi tespit
edilmistir.’*® AIDS’in bu yiiksek yayginlik degerleri bir ulusal tehlike olusturmakta ve bu
nedenle bu iilkelerdeki okullarda ve ailelerde, ¢evre sorunlarindan ¢ok AIDS tehlikesinin
konusulmasi ve tartisilmasi gayet dogaldir. Zimbabwe ve Botswana’daki ¢ocuklar i¢in ¢evre
bilincinden Once saglik bilinglenmesinin gelmesi ve ekolojik bilgilenmeden o6nce AIDS

hakkindaki bilgilenmenin daha 6ncelikli olmasi gayet dogal ve anlagilir bir sonugtur.

Konuyu o6zetlersek, KiA ¢ocuklarin ekolojik bilgi ve Kkiiltiiriinii, ¢evre biling ve
duyarhgini etkileyen onemli bir faktdr oldugu anlasilmaktadir. Boylece KiA etkeni ¢ocuklarin
ilgi ve istekleri, gelisim ve 6grenme Ozellikleri dikkate alinarak akillica kullanildiginda c¢evre
i¢in egitim agisindan biiylik yararlar saglayabilecegi ortadadir. Bu konuda asagida bazi oneriler

sunulmaktadir:

325 Aletha C., Huston — Wright, John C, “Television And The Informational And Educational Needs Of
Children”, Annals of the American Academy of Political & Sosial Science, May, 1998, Vol: 557, s. 13

326 Flavin, Christopher, “Hem Zengin, Hem de Yoksul gezegen”, Diinyanin Durumu 2001. Siirdiiriilebilir
Toplum I¢cin Worldwatch Enstitiisii Raporu, Tema Vakfi Yayinlar1 No:35, Istanbul, 2001, s. 9




173

e Hem 6zel hem de resmi devlet televizyon kanallarinda her ¢ocuklara yonelik hem
doga ve doga unsurlan ile ilgili belgeseller hem de g¢evre igin egitim programlari
diizenlenmeli ve diizenli bir sekilde yayimnlanmalidir. Bu programlarin diizenlenmesi,
kalitesi, icerigi ve periyodik olarak yaymlanmasmni RTUK iginde olusturulacak bir

komisyon tarafindan kontrol edilmelidir.

e Televizyonlardaki bilimsel programlar ve ozellikle haber biiltenlerinde, kiiresel ve
ulusal ¢evre sorunlan ile ilgili goriintii, yorum ve kisa haberler, ¢ocuklarin g¢evre
duyarlilig1 agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu nedenle televizyonlarin ¢ocuklarda
doga sevgisi ve ¢evre bilinci gelistirme gorevleri olduklart da unutulmamalidir. Sonug
olarak ders kitaplarin g¢evresellestirilme ihtiyac1 oldugu gibi TV yaymlarmin da

cevresellestirilmesi gerekmektedir.

e Radyo ve televizyonlarda ekoloji konularin1 kapsayan bilgi yarigsmalar1 organize
edilmelidir. Her hafta farkli bir sehirde, farkli bir okulda g¢evre igin egitim ile iligkili
¢ocuklara yonelik c¢evre yarisma programlari diizenlenmelidir. Bu tip yarigmalara

katilim gocuklarin kendi istegi ile olmali, zorlama ve yaptirim kesinlikle olmamalidir.

e (Cocuklarin en ¢ok okuduklar1 gazete ve dergilerde 6zel ¢evre boliimleri kurulmali.
Yiiksek tirajli ulusal giinliik gazetelerde her hafta diizenli olarak “cocuk ve ¢evre” ekleri
verilmelidir. Gazete ve dergilerin girisimleriyle ulusal ¢apta ¢evre i¢in egitim ile ilgili

siir, 0ykil ve resim yarigmalari diizenlenmelidir.

e Biiyiik endiistri sirketlerin sponsor yardimlariyla her yorede var olan ¢evre
sorunlarina yonelik ¢6ziim sunan ekolojik olimpiyat ve c¢evre sorunlari kongreleri
diizenlenmeli ve basin araciliyla 6diil alanlar duyurulmalidir. Okul yénetmleri ve yerel

yonetimler bu tip ¢evre arastirmalarini desteklemeli ve tesvik etmelidirler.

e KIA destegi ile her ilde ve her ilcede “en cevreci okul” ve “en ¢evreci sinif”’
yarigmalari diizenlenmelidir. Bu tip yarismalar ve etkinlikler “en aktif izci smifi”, “en
etkili doga savascilar1”, “en giizel sokak”, “ en giizel ev bahgesi”, “en genis dikilen
orman” gibi farkli konular1 kapsayacak sekilde genisletilebilir. Goniilliilik temelleri
lizerinde organize edilen bu tip yarigmalar, gelisi giizel, monoton ve formaliteyi

agsmayan kimliginden kurtarilmali, sevgi, paylasim, kesfetme, tatl rekabet ve ekolojik

dayanigmay1 esas alan temeller lizerinde yapilmalidirlar.
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e KIA yapmis olduklar1 propaganda ile cocuklarin gevre ile ilgili sivil toplum
oOrgiitlerine {iyeligini tesvik edebilir. Ulusal ve uluslararasi ¢evre goniillii orgiitler ile

ilgili bilgilendirme brosiirleri gazete veya dergilerle birlikte okuyuculara dagitilabilir.

e KIA yaymladiklar1 reklamlar ile cevreye uyumlu olmayan tiiketici bireyler
yaratmaktadirlar. Bu nedenle yanlis tiikketim aligkanliklarin ¢ocuklar tarafindan
benimsenmemesi i¢in KiAna biiyiik gérev ve sorumluluklar diismektedir. Tiiketim ve
tutumluluk konularinda KIA — aile — okul arasinda saglikli bir isbirligi ve esgiidiim

saglanmas gerekir.

2.2.5. Cevre I¢in Egitimde Sivil Toplum Orgiitlerinin Rolii ve Etkisi

Tiirk hukuk sisteminde “goniillii kuruluslar” veya diger adi ile “sivil toplum orgiitleri”
terimi yer almamasina ragmen, iilkemizde bu kavramlar bilimsel literatiirde ¢oktan yerini
almistir. Ulkemizde faaliyet gdsteren vakif, dernek ve sirketlerin bir bdliimii, sivil toplum
orgiitleri igerisinde yer almaktadirlar. Dernekler belli sayida kisilerin bir amaci gergeklestirmek
tizere kurdugu tiizel kisiliklerdir. Vakiflar ise bir veya birden fazla kisinin belli bir amaca tahsis
ettigi malvarlig1 ile meydana gelmektedirler.’”” Kar amaci giitmeyen sivil toplum orgiitleri genis
halk kitlelerine yonelebildikleri gibi devlet ve 6zel sektore de yonelmektedirler. Sayilart hizla
artan bu orgiitler giiclii bir iletisim, etki, istthdam ve sermaye giiciine sahiptirler. 1998 yilinda
John Hopkins iiniversitesinde yapilan bir bilimsel arastirmaya gore kar amaci giitmeyen bu
sektor 1,1 trilyon dolarlik bir endiistri olup, 22 iilkede 19 milyon insan bu sektdrde
calismaktadir.**® Diinya genelinde sivil toplum orgiitlerinin geng ve dinamik olmasi, ayrica son
yillarda uluslararasi sivil toplum orgiitlerinin hizla yayilmasi onlarin bir diger o6zelligidir.
Ornegin Avrupa’daki sivil toplum o&rgiitlerinin yaklasik yarist son on yilda kurulmustur;
ABD’deki orgiitlerinin ise % 70’1 otuz yasindan kiigiiktlir. Merkezi Briiksel’de bulunan
Uluslararas1 Orgiitler Birligine goére 1909 yilinda diinyadaki uluslararast sivil toplum
orgiitlerinin toplam sayis1 sadece 176 iken 2000 yilinda bu say1 24 000’¢ ulasmistir.*”’
Uluslararasi politik kararlari alinmasinda da sivil toplum orgiitlerinin ¢ok biiyiik islev ve etkisi

olmustur. Ornegin 90’1 yillarda ¢ok tarafli yatirim anlasmalarmin (MAI) yenilgiye

327 Dogan, Musa, a. g.e.,s. 20

3% Gardner, Gary, “Siirdiiriilebilirlige Gegisi Hizlandirmak”, Diinyamin Durumu 2001. Siirdiiriilebilir
Toplum i¢in Worldwatch Enstitiisii Raporu, Tema Vakfi Yayinlar1 No:35, Istanbul, 2001, s. 290

329 Gardner, Gary , a. g. e., s. 290; French, Hilary, “Kiiresel Yonetisimi Yeniden Yapilandirmak”,
Diinyanin Durumu 2002 Ozel Diinya Zirvesi Baskisi. Worldwatch Enstitiisii Raporu, Tema Vakfi
Yayinlar1 No: 37, Istanbul, 2002, s. 248
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ugratilmasinda ve kara mayimlariin uluslararasi bir antlagma ile yasaklanmasinda uluslararasi

sivil toplum 6rgiitlerinin, internet ve medyanin ¢ok biiyiik etkisi olmustur.*
Dinger, goniillii kuruluslarin yapi ve islevini soyle 6zetlemektedir:*'

“Cogulcu toplum yapisi icinde yer alan goniillii kuruluslar, sosyo-politik
yasamin onemli bir parcasidirlar. Goniillii kuruluslar, toplumlardaki i¢ ve dis
faktorlerin  etkisiyle amaglart  dogrultusunda karar verme sistemini
etkileyebilmek icin de cesitli araglar kullanirlar, cesitli yola basvururlar.
Degisik konularda (egitim, kadin, cevre, aile, insan haklari, ekonomi vs.)
ortaya ¢ikan ve hizmet veren goniillii kuruluslar kamuoyunu yonlendirebilme
ve seslerini duyurabilme derecelerine gére toplumda farkhi yerler
alabilmektedirler.”

Goniillii kuruluslarinin baslica zellikleri soyle 6zetlenebilir:**? 33 334 333 336

e Bireylerin kendi arzu ve iradesi ile kurulmus ve hizmet eden,
e Kurulusta yer alan bireylerin ortak amag veya ¢ikarlar olan,

e GoOniilli olarak ortaya c¢ikan ve topluma belli mesaj veya islevler verebilme
arzusunda olan,

e Devlet yapisi iginde yer almayan,

e Acik ve belli bir konuda uzmanlasmis olan,

e Faaliyetlerinde baski ve dayatma olmayan,

e Ulusal ve toplumsal sorunlara kendi imkanlari ile ¢6ziim bulmaya calisan,

e Kamu yarari esasina gore faaliyet gdsteren ve kar amaci giitmeyen kuruluglardir.

Ulkemizde faaliyet gosteren ¢ok sayidaki goniillii kurulus, dogrudan veya dolayl
olarak, ¢evre kirliligi, doga korunmasi ve gevre sorunlari ile ilgilenip, ¢evre goniillii kuruluslart
iginde yer almaktadirlar. Ozellikle son geyrek yiizyilda hem diinyada hem de iilkemizde gevre
sorunlariin giderek yayginlagsmasi, doga-insan ¢atigmasinin siddetlenmesi ve ¢ok boyutlu ¢evre

konusunun gittik¢e daha acil, daha radikal kararlarin beklemesi nedeniyle bu alandaki vakif ve

330 Gardner, Gary, a. g. e., 5. 290

331 Dinger, Meral, Cevre Goniillii Kuruluslari, Tiirkiye Cevre Vakfi Yayinlari, Ankara, 1996, s. 54

332 Gérmez, Kemal, Cevre Sorunlari ve Tiirkiye, Gazi Kitabevi, 2. Baski, Ankara, 1997, s. 124

333 Dinger, Meral, “Géniillii Kuruluslarin Toplumdaki Yeri”, Goniilli Kuruluslar Toplantisi, 22 Subat,
1994, Ankara

334 Gokdayi, Ismail, Cevrenin Gelecegi, Yaklasimlar ve Politikalar, Tiirkiye Cevre Vakfi Yaymn No: 115,
Onder Matbaa, 1997, Ankara, s. 243

335 Dogan, Musa, a. g. e., s. 20

36 Aslanoglu, Rana, “Degisen Diinya Kosullarinda Sivil Toplum Kavramu ve Sivil Toplum Kuruluslari”,
Bilimin Isiginda Aydinlanma Seminerleri, Uludag Universitesi Basimevi, Uludag Universitesi
Rektorliigi, Kiiltiir Sanat Kurulu Yaymlar: No: 4, Bursa, 2003, s. 67 - 77
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derneklerin sayisinda adeta patlama yasanmustir. Ayrica, diinyanin birgok iilkesinde oldugu gibi
Tiirkiye’de de ¢evreci hareketlerin genis halk kitlelerine yayilmasi ¢evre goniillii kuruluslarimin
ortaya ¢ikmasi ile hiz kazanmistir. Aslinda iilkemizde kurulan bu dernek ve vakiflarin, dogrudan
yaptirim giicli olmamasina ragmen, alinmakta olan politik ve iktisadi kararlarda bir kamuoyu
baskisi olusturmalar1 nedeni ile ulusal hatta uluslararasi ¢evre politikalarinin belirlenmesinde

etkili olabilmektedirler.

Ekolojik bilgisizlik, bilingsizlik ve ¢evre duyarsizligi ¢evre sorunlarinin temelinde yatan
en onde gelen nedenlerdir. Bu nedenle ¢evre goniillii kuruluslarin en oncelikli gorevlerinden biri
yetigkin ve ¢ocuklarin ekolojik kiiltiirtinii, ¢evresel bilgi ve bilincini, olumlu yonde etkilemek ve

degistirmektir.

Cevre goniillii kuruluslar ile ilgili birgok tanim mevcuttur. Sandal bu kuruluslari soyle

tanimlamaktadir:**’

“Goéniillii cevre kuruluslari, zorlama olmadan, géniilliiliik temelinde sivil
inisiyatif ile olusturulan tesekkiillerdir. Bunlar, herhangi bir maddi ¢ikar
beklentisi olmadan bir araya gelen, belli bir bélgede ya da yurt diizeyinde
cevre koruma, gelistirme ve ¢evre bozulmalarini dnleme amacini giiden, bu
amagla seslerini duyurma, kamuoyu olusturma ve her tiirlii basvuru hakkini
kullanmayr hedefleyen kuruluslardir. Bu kuruluslarin yasal statiisii dernek ya
da vakif seklinde olabilecegi gibi, bunlardan ayri olarak, resmi bir
orgiitlenmesi  olmayan, “platform, grup, topluluk” gibi adlar da
alabilmektedirler.”

Cevre goniillii kuruluglan, faaliyet gosterdikleri bolge veya ydrelerde, var olan veya
olusmasi beklenen g¢evre sorunlarim1 medyaya, politik ve yonetim ¢evrelerine, toplumun diger
kesimlerine ilk duyuran, ilk tepkisini ortaya koyan, kisaca ekolojik sorunlar yiiksek sesle
haykiran ilk kuruluslardir. Bireylerin yasadiklar yore ile ilgili ¢evre sorunlarini daha iist politik
ve yonetim mercilerine ileten ve bdylece vatandas ile devlet arasindaki iligkileri koordine eden
bu kuruluslar, bireylerin g¢evre konusundaki istek ve beklentilerini yonetim ve politik
organlarina duyuran ve aktaran bir iglev Ustlenmektedirler. Kisaca, cevre goniillii kuruluslari,
toplum iginde, doga-birey-devlet arasinda koprii gorevi iistlenerek 6nemli “araci”, “duyurucu”
ve “aktarici” rolleri vardir. Ayrica 6zellikle ¢evre bilgilendirme, ¢evre bilinglendirme ve c¢evre

duyarhiligimmin artmasinda bu kuruluslarin yapmis olduklar1 yayinlar, arastirmalar, uygulama

337 Sandal, Ahmet, “Cevre ve Kat.llmah Yonetim: Cevre Bakanligi Yonetiminde Goniilli Cevre
Kuruluglarmin Katilmas1”, Cevre ve Insan Dergisi, T. C. Cevre Bakanlig1 Yaym Organi, Ocak, Say1 42,
Ankara, 1999, s. 54
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programlar1 ve egitim-kiiltiir faaliyetleri, bireylerin kiiltiirlesmesi, sosyallesmesi ve c¢evre

konularinda daha aktif olmalari agisindan biiyiik énem tasimaktadir. Ozetle;

o ctkili ve aktif kamuoyu olusturmada,

e kamuoyunu aydinlatma ve bilinglendirmede,

e taban demokrasinin yayilmasinda,

e siyasal yonetim ve iktidar etkilemede,

e cevre koruma faaliyetlerinin duyurulmasi ve yayginlagmasinda,
e halkin ekolojik bilgilenme ve ¢evre bilinglenmesinde,,

e “tabanin” ekolojik sesinin “tavana” yansitmada,

e cevre i¢in egitimin yayginlagmasinda,

e ulusal ¢evre politikalarin belirlenmesinde,

e cevre alaninda model ve proje gelistirmede,

e yoresel gevre sorunlarini ulusal problem haline getirilmesinde,
e merkezi devlet eliyle ¢ozlilemeyen gevre sorunlarinin ¢oziilmesinde,

e Dbireylerin ¢evresel tutum ve davraniglarinin toplumsal tutum ve davranislara
dontismesinde ¢evre goniillii kuruluslarin islev ve etkileri ¢ok biiyiiktiir.

1998 — 2000 déneminde Cevre Bakanligina kayith olan ¢evre goniillii kuruluslarinin
sayis1 400 civarinda oldugu belirtilmektedir. Fakat bu say1 i¢inde devlet tarafindan kurulu olan
ve tiim illerimizde faaliyet gdsteren il Cevre Koruma Vakiflar'nin da dahil oldugu

unutulmamalidir.>*®

1960 yilindan bu giine kadar iilkemizde faaliyet gosteren veya gostermis olan baglica

cevre goniillii kuruluslar asagida gosterilmistir:**®

Tiirkiye Tabiatin1 Koruma Dernegi

Tiirkiye Cevre Vakfi

Dogal Hayat1 Koruma Dernegi (DHKD)

Tiirkiye Cevre Koruma ve Yesillendirme Dernegi
Tiirkiye Ormancilar Dernegi

Niikleer Savasin Onlenmesi I¢in Hekimler Dernegi
Tiirkiye Biyologlar Dernegi

Tiirkiye Bitki Koruma Dernegi

338 Sandal, Ahmet, a. g.e.,s. 55

339 Gérmez, Kemal, Cevre Sorunlari ve Tiirkiye, Gazi Kitabevi, 2. B.askl, Ankara, 1997, s. 125 - 127,
Dogan, Musa, a. g. e., s. 21; Tiirkman, Aysen, Yasanabilir Bir Cevre I¢in, Dokuz Eyliil Yayinlari, Izmir,
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Tiirkiye Tarihi Evleri Koruma Dernegi

Tiirkiye Cevre Sorunlar1 Vakfi

Hayvanlar1 Koruma Dernegi

Tiirkiye Erozyonla Miicadele ve Arastirma Vakfi (TEMA)
Cevre ve Kiiltiir Degerlerini Koruma ve Tanitma Vakfi (CEKUL)
Kiiresel Denge Dernegi

Tiirkiye Anit - Cevre Turizm Degerlerini Koruma Vakfi
Yesil Barig Cevre Dernegi

S.0.S. Akdeniz Dernegi

Doga Savasgilart

Tiirkiye Cevre Egitim Vakfi (TURCEV)

Deniztemiz Dernegi

Diinya Dostlar1 Dernegi

Yesil Adimlar Cevre Egitim Dernegi

Hava Kirlenmesi ile Savas Dernegi

Giines Enerjisi Vakfi

Kanseroloji ve Ekoloji Dernegi

Ahlak Cevre Kiiltlir Dernegi

Bodrum Goéniilliileri Dernegi

Giizel istanbul Hizmet ve Tanitma Vakfi

Istanbul Cocuk ve Tabiat Vakfi

Iskenderun Cevre Koruma Dernegi

Adalarin Tabii Degerlerini Koruma ve Turizm Vakfi
Ege Cevre Sagligi Merkezi Dernegi

Cevre goniillii kuruluglarinin ve sivil toplum 6rgiitlerinin ¢evre duyarliligini ve ¢evre
bilincini gelistirmedeki islev ve rollerinin yani1 sira genis halk kitlelerinin ve ¢ocuklarin ekolojik
kiiltiir ile cevresel tutum ve davraniglarin olumlu degisiminde de Oncii gorev listlenmeleri
gerekmektedir. Bu nedenle ¢evre i¢in egitim — halk egitimi - goniillii kuruluslar tigclemesi bir
biitiin olup, bu tiggenden herhangi bir par¢anin aksamasi tiim sistemin aksamasi veya ¢okmesi
anlamina gelmektedir. Bu acidan ebeveynlerin ve 6grencilerin ¢evre konularinda egitilmesinde,
cevre goniillii kuruluslarmin ve sivil toplum o&rgiitlerinin biiyiik bir potansiyel arz ettikleri
ortadadir. Bu kuruluslarin yapmis olduklar1 ¢evre konferanslari, sempozyum, panel ve grup
caligmalar1 ile hem bireylerin ¢evre biling ve duyarlilig1 pozitif yonde degismekte hem de genis
halk kitlelerinin ¢evresel sikayetleri, Oneri, arzu ve istekleri Ozgiirce tartisilabilmekte ve en
Oonemlisi bu Oneri, arzu ve istekler kamuoyu ve yetkililere duyurulabilmektedir. Ayrica gevre
dernek ve vakiflarin yayinladiklar1 dergi, brosiir, gazete ve kitaplar, gocuklarin ve yetiskinlerin
cevresel konularda aydinlanmalarini, ¢evresel bilgi ve bilinglerinin artmasina ve sonugta kitlesel

gevre icin egitime biiylik katkilar saglamaktadir.
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Geray’in da belirttigi gibi, ¢evre igin egitimde topluca 6grenme, kiime c¢alismalari,

kisaca halk egitimi agir basmaktadir.’*

Kuskusuz, halk egitiminin ayrilmaz ve en oncelikli
parcalarindan birini de ¢evre goniillii kuruluslar olusturmaktadir. Bu kuruluslar yapmis olduklari
cesitli faaliyetler ile cevre icin egitimin kitlesellesmesini ve halkin ¢evre biling ve duyarliligiin
artmasini dogrudan veya dolayli olarak saglamaktadirlar. Asagidaki satirlarda ¢evre goniillii

kuruluslarmin yapabilecekleri bazi ¢evresel etkinliklere drnekler verilmistir:

e Yoresel ¢evre sorunlart hakkinda halkin aydinlanmasi ve bu sorunlarin yetkililere ve

yoneticilere duyurulmasi.

e Dogal c¢evreye zarar veren sanayi, tarim, ulasim, turizm, maden ve ticaret
kuruluslarimin nerede, ne zamandan beri, nasil ve ne kadar ¢evreye zarar verdiklerini
aragtirmak, acgiklamak, kamuoyuna ve yetkililere duyurulmasi ve bu konuda ortak

politikalarin gelistirilmesi.

e Yasanilan yorede genis katilimli agaglandirma ve yesillendirme g¢aligmalar ile su,

hava, giiriiltii ve toprak kirliligini protesto-onleme caligmalarinin gergeklesmesi.

e Dogaya ve insan saglifina zarar veren tiiketim maddelerinin satin alinmasi, ayrica

giivenirli tilketim ve tiiketici haklar1 konusunda halki bilinglendirmek,

e Gida, su ve enerji tiikketiminde yetigskinlerin ve ¢ocuklarin tutumlu davranislar

olusturmasinda bilgilendirme seminerleri diizenlemek.

e Bolgesel, ulusal ve uluslararasi c¢evre sorunlart konularinda aydinlanma ve

bilgilendirme ¢aligmalar1 diizenlemek.

e Tiim bu faaliyetlerin medya, basin ve iletisim aracglari ile kamuoyuna duyurulmasi ve

girisimlerin takip edilip sonuglanmasi.

Yukarida siralanan faaliyetlerin gerceklesmesi i¢in Oncelikle lilkemizde ¢evre goniillii
kuruluslarmin yapisi, islevi ve orgiitlenmesinde bazi degisikliklerin yapilmasi gerekmektedir.

Bunlari soyle siralayabiliriz:

1. Ulkemizde ¢ok sayida cevre goniilli kurulusu faaliyet gostermektedir. Fakat
bunlarin arasinda bir esglidiim, dayanisma ve igbirligi goriilmemektedir. Kisaca bu

kuruluslar boliinerek ¢ogaldiklart i¢in “baski gruplart” olusturamamakta ve sonucta

%0 Geray, Cevat, “Cevre Koruma Bilinci ve Duyarlilig: i¢in Halk Egitimi”, Yeni Tiirkiye Dergisi, Y1l: 1,
Say1: 5, Temmuz — Agustos, 1995, s. 668
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bolgesel ve ulusal etkileri zayiflamaktadir. Bu nedenle, benzer yapidaki g¢evre
goniillii kuruluslar birlesme ve biitiinlesme yoluna gitmelidirler. Birlesemeyenler ise
en azindan igbirligi, koordinasyon, dayanigma ve ulusal politikalar belirlemede

ortak hareket etmeye gayret gostermelidirler.

Mevcut ¢evre goniillii kuruluslar arasinda bilgi ve kaynak aligverisi ¢ok kisith ve
yetersizdir. Benzer yapida olanlar arasinda dahi isbirligi ve ortak projeler
yiiriitilmemektedir. Bu nedenle iilkemizdeki ¢evre goniillii kuruluslar arasinda var
olan diyalog kopuklugu ortadan kalkmali, hatta oniimiizdeki yillarda bu diyalog

uluslararasi boyutta siirdiiriilmelidir.

Ulkemizdeki ¢evre goniillii kuruluslar1 ¢evre kirliligi ve ekolojik sorunlar
olabildigince ulusal medya giindeminde tutmalidirlar, bu ydnde ¢esitli panel,
konferans ve ¢esitli kampanyalar organize etmelidirler. Gazetelere, dergilere, radyo
ve televizyonlara gevre ile ilgili daha ¢ok bilgilendirmeye ve bilinglenmeye yonelik
yaym yapmalidirlar. Ozetle, seslerini genis halk kitlelerine duyurmak igin basin ve

medya araclarini daha etkin kullanmahdirlar.

Ulkemizdeki g¢evre goniillii kuruluglari gevre igin egitim faaliyetlerine daha fazla
zaman ve olanak ayirmalan gerekmektedir. Her dernek veya vakifta egitim
sorumlusu birimler kurulmalidir ve bu birimler ¢evre i¢in egitiminin hem o6rgiin
hem de yaygin egitimdeki calisma ve etkinliklerini takip etmelidir. Okullarda,
uiniversitelerde, is yerlerinde, fabrikalarda vb. yerlerde daha ¢ok seminer ve
toplantilar diizenlenmelidir. Kisaca Ogrenciler ve yetigkinler ¢evre igin egitim

konularinda daha saglikli aydinlatilmalidar.

Ulkemizdeki ¢evre goniillii kuruluslar ile {iniversiteler, yerel yonetimler, biiyiik
sanayi merkezleri ve Ozellikle basin-medya kuruluglart arasindaki iligkiler
yogunlasmali, bilgi alis verisi arttirilmalidir. Daha da 6nemlisi biiyiik capli ulusal
gevre Orgiitleri iginde ¢cocuklar ve gencler i¢in de ayr1 birimler kurulmali ve bunlar
daha sonra g¢evreci genglik Orgiitleri olarak sekillenip faaliyet gostermelidirler.
Biiylik ¢evre goniillii kuruluslar1 okullarda saglam ve yaygin bir taban olusturmali,
ayrica okullarin yani sira iiniversitelerde, dershanelerde, kolejlerde, agik 6gretim,

stiriicli ve yabanci dil kurslarinda yeni {iyeler kazanmalar1 ve hizla orgiitlenmeleri
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gerekir. Bu baglamda, 6grenciler arasinda g¢evreci fikirlerin benimsenmesini ve tiim

bunlarin orgiitlenerek yayginlagmasini her bilingli yurttas desteklemelidir.

2. 3. Cevre Icin Egitimi Etkileyen Soyut Etkenler

Ogretmen, ders programi, okul, aile, kitle iletisim araglar1 gevre icin egitimi etkileyen
somut etkenlere Ornek gosterilirken; cevresel degerler, ¢evresel tutum ve davranislar, gevre
ahlaki ¢evre i¢in egitimi etkileyen soyut etkenlere 6rnek gosterilmektedir. Bu soyut etkenler ayri

alt basliklar altinda asagida tanimlanmaya, irdelenmeye ve tartisiimaya ¢aligilmistir.
2. 3. 1. Cevresel Degerler
2. 3. 1. 1. Deger Kavram ve Degerlerin Gorevleri

Rokeach, degerleri soyle tanimlamaktadir: “varligin belli bir hareket bi¢imi ya da
durumunun kisisel ya da toplumsal olarak karsit ya da tersi bir hareket bi¢imi ya da duruma
yeglenen siirekli bir inan¢”**'. Tanimindan da anlasildig1 gibi Rokeach, degerleri siirekli bir
inang olarak gormektedir ve degerlerin kaliciligina, siirekliligine vurgu yapmaktadir. Rokeach’a
gore, kisinin benimsedigi degerler ve bu degerlerin goreceli Onemi, bireysel yasanti ve

deneyimlerden, toplumsal ve kiiltiirel ¢evreden etkilenir.
Rokeach’a gore degerlerin baslica gorevleri sunlardir:**
1) Degerler kendimizi ve diger bireyleri degerlendirmek i¢in kullanilir,
2) Degerler, kendi sayginligimizi arttirmaya ve korumaya yardimci olurlar,

3) Karar vermemizde ve anlagmazliklarin (¢atigmalarin) ¢oziimiinde degerler

dizgesi bize yardime1 olmaktadir.

Toplumsal sorunlarla, belirli durum veya olaylar karsisinda, bireylerle iliskilerimizde,
yakinimizdaki kisiler ile ¢atismalarimizda, sik¢a karsi karsiya kaldigimiz ahlaksal ikilemlerde,
degerlerimiz dogrultusunda ¢6ziim yolu veya ¢ikis kapisi bulmaktayiz. Degerler, toplum veya
grubun iiyeleri tarafindan benimsenir ve boylece bireyler veya toplumlar arasindaki iliskileri

sekillendirir, Olgiitleri belirler. Degerler kisilerin sadece bilincinde yer etmez, onlarin duygu,

34 Rokeach, M, The Nature of Human Values, The Free Pres, New York, 1973, s. 5
2 Ince, Meliha,” Cevre Etigi”, (Yaymlanmams Yiiksek Lisans Tezi), Ankara Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Ankara, 1999, s. 36
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diistince ve amaglarim1 da etkiler. Bireyler kendi arzu ve ¢ikarlarii degerler ugruna feda

edebilir, hatta yiice degerler i¢in hayatlarindan vazgegebilir.***

Degerler, ahlaki kararlann yonlendiren kurallardir. Degerler davranislarimizi,
tutumlarimizi, yargilarimizi belirleyen ve onlara yol gosteren tekbigimdir. Herhangi bir kisi,
durum veya olay karsisinda bireyin gosterdigi tutum onun deger yargilarina gore
bicimlenmektedir. Birey, degerli buldugu karsitina karsi kabul edici, degersiz buldugu karsitina
kars1 da red edici bir tutum takinmaktadir. Bdylece bireyin tutumunun sekillenmesinde deger
yargilarmin énemli bir etken olduklari anlasilmaktadir.>** Fakat degerler tutumlara gore daha

genis, daha karmasik, daha derin ve kalicidirlar.

Schumacher, yasam ve egitim iginde iistlendikleri rol ve gorev bakimindan, degerlere
biiyiik 6nem vermektedir:**’
“..egitimin en basta gelen isi deger gériislerini, yani yagamimiza yon veren
diisiinceleri iletmek olmalidir.... Egitimin 6zii degerlerin iletilmesindedir ama,
degerlerin de yasam icinde yiiriiyecegimiz yolu se¢memize yardimci
olabilmeleri i¢in bize mal olmalar, zihin yapimizin bir parcasi haline
gelmeleri gerekir. Salt formiiller ya da dogmatik iddialar halinde kalmaktan

ctkip, aracithigiyla diinyayr gordiigiimiiz, yorumladigimiz ve yasadigimiz
araclar olmalart demektir bu. ”

Bireylerin tutum ve davraniglarini etkileyen ve bi¢imlendiren degerler, son g¢eyrek
ylizyilda ¢evre tartismalari arasinda Onemli bir yere sahiptirler. Hangi degerler dogru veya
yanlistir; degerleri sekillendiren ve degistiren etkenler nelerdir; ahlaki diisiince ile degerler
arasindaki etkilesim nedir; degerlerin insanlara m1 yoksa insan olmayan canlilara mi1 verilmesi
gerektigi sorularmi sosyologlar, felsefeciler, psikologlar, ¢evrebilimciler ve toplumbilimciler

tartismaya devam etmektedirler.

2. 3. 1. 2. Cevresel Degerler ve Cevresel Deger Yonelimleri

Cevre etigi penceresinden bakildiginda degerleri genel olarak aragsal ve 0zsel olarak
ikiye ayirabiliriz. Aragsal degeri olan bir nesne kendi basina bir degere sahip degildir; insana

yararlt oldugu miiddetce, insana hizmet ettigi siirece aragsal olarak degerlidir. Doga ve dogal

3% Parlak, Kemalettin, “Tiirk Milli Egitim Sisteminin Amag Degerler Agisindan Etkililigi. istanbul iline
Ait Uygulama.” (Yaymlanmamis Doktora Tezi), Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Istanbul, 2000, s. 11

3 Bagaran, Ibrahim Ethem, Egitim Psikolojisi. Modern Egitimin Psikolojik Temelleri, Kadioglu
Matbaasi, Ankara, 1994, s. 299

3% Schumacher, E. Fritz, Kiiciik Giizeldir, Cep Kitaplar1 No: 61, Istanbul, 1995, s. 59 - 60
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kaynaklar1 binlerce yil boyunca kendi amag, istek ve ¢ikarlar1 dogrultusunda kullanan,
degistiren ve tiiketen insan, dogaya ve doganin unsurlarina kendine yarar saglama, yani faydaci
yaklagimla aracgsal deger bicmistir. Insan merkezli yaklasim, sadece insanin diisiinen, akalls,
bilingli, duyarli ve ahlakli varlik oldugunu, diger canlilarin hi¢ birinin bu &zelliklere sahip
olmadiklarini savunmaktadir. Boylece, bu yaklasimi savunanlara gore doga insanlarin
ihtiyaglarini karsilamak i¢in onlara hizmet etmek i¢in yaratilmig ve ancak insanlar i¢in degeri ve
Oonemi olan bir aragtir. Oysa doga ve dogadaki canli ve cansiz unsurlarin da kendi baglaria bir
degeri vardir. Bazi hayvanlar da sevinebilir, liziilebilir, aglayabilir, onlarin da duygular1 vardir,
onlarin da kendi ¢apinda bir diisiince ve sorumluluk diinyalar1 vardir. Bu nedenle insanin
disinda diger canlilarin da bir dzsel veya igsel degeri vardir. Insan igin fayda saglamasa da,
toplumlar i¢in hizmet etmese de, ¢irkin ve zararli olsa dahi o canli veya o nesne kendince bir
degere sahiptir. Onu degerli olup olmadigini belirleyecek birisi olmasa dahi o kendi bagina
degerlidir**® Ozsel degere gore o canli var oldugu i¢in degerlidir, kendi kendine degerlidir,
yasadig1 i¢in degerlidir, insana fayda saglamasa da degerlidir. Gezegende kiiltiir ve toplumlar
yok olup, tiim insanlik ortadan kalksa dahi, doganin ve doga unsurlarin degeri kendince var
olmaya devam edecektir. Bagka bir anlatimla, degerin var olmasi insanin bir deger verici olarak
var olmasi gerektigi sonucuna bizi ulastirmaz. Insan olmadan da, bizim degerlendirmemiz
olmadan da dogadaki canli ve cansiz unsurlar kendileri i¢in bir 6zsel deger tasimaktadirlar.
Kisaca Ozsel deger ¢evre merkezli goriisii yansitirken, aragsal deger insan merkezli goriisii

yansitir diyebiliriz.

Kiiltiirlesme ve toplumsallagma siirecinde sekillenen degerler, bir seyin iyi ya da kotii,
bir davranigin dogru ya da yanlis oldugunu belirlemede, baskalarinin niteliklerini, davraniglarini
ve eylemlerini degerlendirmede bireysel kistas veya oOlgiit olarak gosterilebilir. Komsumuz
Riistem’in evinde kus, kedi, kopek gibi bir¢ok ¢esitli hayvan vardir. Riistem, bu hayvanlari iyi
beslemekte, onlarla ¢ok ilgilenmekte ve onlara karst zamanini, emegini ve sevgisini
esirgememektedir. “Hayvanlar1 seven, insanlar1 da sever; hayvanlara yardimei olan insanlara da
yardimct olur. Bu nedenle Riistem iyi bir komsu, 6érnek bir insandir” yargisina degerlerimize
bagl olarak karar vermekteyiz. Fakat unutmamamiz gerekir ki bazen degerler bizi yaniltabilir,

istenmeyen sonuglara veya yargilara ulagmamiza neden olabilirler.

Degerlerin, bireylerin davramiglarini ve ahldksal kararlarini nasil etkilediklerini
gostermek amaciyla Seligman’dan bir 6rnek verelim. Bir akarsuyun kenarinda yiiriiyen bir kisi,

irmaktan yardim c¢igliklar1 duymaktadir. Irmakta bogulmak iizere ve yardim bekleyen iki kisi

346 ince, Meliha, a. g.e,s.24-25
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vardir. Birisi kanser tedavisi i¢in dnemli bir bulus yapmis olan bir bilim adami, digeri ise
taninmayan siradan bir vatandastir. Akarsu kenarinda yiiriiyen kisi sadece birini kurtarabilir.
Sizce hangisini kurtarmalidir? Bdyle bir sorunun yéneltildigi bir ¢alismada verilen yanitlarin
hepsi bilim adammin kurtarilmas: yoniinde olmustur ¢iinkii ikisinden biri zaten Olecektir.

Bireylerin boyle bir karar almalarinda ¢ikarci-yararci yaklasim etkili olmustur. ¥/

Bu ahlaksal ikilem biraz degistirildikten sonra deneklere yine ayni soru yoneltilmistir.
Yine akarsuda kurtarilmay1 bekleyen bir bilim adami var, ancak diger kisi babaniz. Her ikisi de
aymi uzaklikta ve her ikisi i¢in de aymi tehlike gecerli olduguna goére kimi Oncelikle
kurtarirsiniz? Bu sorunun karsisinda deneklerin biiyiikk boliimii babalarinin kurtarilmasini
se¢mistir, ¢ilinkii ailelerine karsi olan sevgi ve sorumluluklari daha belirleyici ve agir basan
etken olmustur. Birinci 6rnekte oldugu gibi yine ¢ikarci-yararci yaklasim s6z konusudur. Bu
durumda birinci ve ikinci Ornekler arasindaki fark nedir? Birinci Ornekte bilim adaminin
kurtarilmasi ile bu kisinin topluma daha ¢ok yarar saglayacagi diislinlilmiis ve bu nedenle
kurtarilmigtir. Yani birinci 6rnekte toplumun saglhigi ve toplumsal ¢ikarlara énem verilirken,
ikinci O6rnekte toplumsal ¢ikarlar ikinci plana itilerek bireysel-aile ¢ikarlar1 6n plana ¢ikmistir.
Sonug olarak, her iki 6rnekte hangi g¢ikarlarimizin 6ncelikli olmasinda, hangi etik kararlarin

alinmasi gerektiginde bireysel degerler yonlendirici olmustur.

Degerleri bigimlendiren yukaridaki ¢ikarci - pragmatist yaklasim genelde insan -doga
iliskilerinde de belirleyici olmaktadir: yanip kiil olan kiigiik orman, biiyiikk ormanin yanip kiil
olmasindan iyidir, dldiiriilen kiigiik hayvan, biiylik hayvanin 6ldiiriilmesinden iyidir, kurutulup
tarlaya donistiirillen bataklik, komsu biiylik goliin kurutulmasindan iyidir, kopegi O6ldiiren

cocuk, bocegi 6ldiirenden daha biiylik sug islemistir.

Degerler, kars1 karsiya kalinan olay veya sorunlari ¢ozmede; sergileyecegimiz tutum ve
davranislarin  belirlenmesinde; kendi eylemlerimizi ve davranislarimizi  etik  agidan
degerlendirmemizde belirleyici bir 6neme sahiptirler. Degerler, beseri ve fiziki ¢evreye, doga,
dogadaki olaylara ve doganin unsurlaria nasil yaklagtigimiz1 da etkiler ve belirler. Bireylerin
dogal kaynaklar1 kullanimi, ¢evreye gosterdikleri ilgi ve sevgi, ¢evre sorunlarina gosterdikleri
tepki ve Ozveri, bitki ve hayvanlara yaklasimlarin1 yine degerler belirlemektedir. Neden bazi
hayvanlarin 6ldiiriilmesi gerektigini, neden c¢evremizdeki ekolojik soruna tepki gdstermemiz
gerektigini, neden go6l yakinindaki fabrikanin kapatilmasi gerektigini, neden yakimimizdaki
ormanin kesilmemesi gerektigine sahip oldugumuz degerler zinciri karar ve yon vermektedirler.

Bu baglamda, bireylerin sahip olduklar1 degerler bu kisilerin kars1 karsiya kaldiklar1 ¢evre ve

347 Seligman, C, “Environmental Ethics”, Journal of Social Issues, No 45, s. 169 - 184
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toplumsal sorunlarda hangi yolu izleyeceklerini belirleyen kilavuz niteligi tasimaktadir.
Dogadaki olaylar veya cevresel tehditler karsisinda bireylerin nasil tavir veya davranis

sergilemeleri gerektigini yine degerler belirlemektedir.

Doga ve doga unsurlar ile girilen iligkilerde, bu unsurlara veya canlilara bireylerin
deger vermesi bu unsurlar veya canlilar igin yeterli bir kosut degildir. Yani, degerin ortaya
¢ikmasi, bireylerin deger verici olarak var olmalari gerektigi anlamina gelmemektedir.

Kavramlastirilmis degerlerin deger olabilecegi bireylerin kendi 6nyargilaridir.**®

Callicott’a gore ise biitiin degerler 6zneldir ve degeri ortaya ¢ikaran insandir. Ona gore
insan olmadan evrende deger kavramindan séz edilemez, fakat bu degerlerin tiimiiniin
insandzekgi olduklart anlamina gelmemektedir. Callicott’a gore bazi seyler iirettikleri mutluluk
ve doyumdan ayr1 olarak kendileri i¢in degerlidirler. Ona gore “Bir degerlendirici olmaksizin
higbir deger olamaz, bu da tiim degerlerin seyircinin gdziinde oldugu gibidir anlamina gelir.
Bundan dolay1 ekosisteme verilecek deger insana baghdir ya da en azindan ahlaki ve estetik
olarak duyarli olan bilinglerin bazi gesitlerine bagldir.** Fakat “degerleri ortaya ¢ikaran
insandir bu durumda insan olmadan deger var olamaz” yaklasimi ¢evre merkezli olmayan bir
yaklagim, bireyci ve ¢ikarct bir yaklagim degil midir? Bu durumda diisiince, tutum ve
davraniglarimiz bagkalar tarafindan denetlendigi, dlciildiigi, alkislandig1 veya cezalandirildigi
icin dogaya belirli kaliplar, belirli dlgiitler i¢inde yaklagsmaliyiz. Yani dogaya sevgi ve saygi
gdstermemizin sebebi bagkalarmi bunu degerli bulup bulmamasi midir? Kisaca, Callicott’un
diisiincesine gore bizi yargilayan, bizim davramiglarimizi degerlendiren, elestiren ve onlara
deger bigen birileri yok ise dogaya istedigimiz gibi davranabiliriz, diger canlilar1 ve dogal
kaynaklar istedigimiz gibi somiirebiliriz, tiikketebiliriz, yok edebiliriz, sonucu ortaya ¢ikmaz m1?
Insani degerler, biyosfer ve evrenin kendisinden daha {istiin, daha yiice, daha mi1 degerlidir?

Insan olmadan gezegen ve evrenin degeri yok mudur?

Stern, Dietz ve Kalof ahlaki normlarn sekillenmesinde bireylerde ii¢ farkli deger

yoneliminin ortaya ¢iktigin1 belirlemislerdir:**
1) Toplumsal-Ozgeci Deger Yonelimi

Toplumsal-6zgeci deger yonelimine sahip olan bireyler, ¢evre kirliligi veya dogada

meydana gelecek ekolojik sorunlarinin genis halk kitlelerini olumsuz etkiledigi zaman,

¥ Ince, Meliha, a. g. e., s.26

3% Callicott, J., B., “Intrinsic Value, Quantum Theory, and Environmental Ethics”, Environmental Ethics,
No: 7, 1985, s. 257 - 275

330 Stern, P. C. — Dietz, T. — Kalof, L., “Value Orientations, Gender and Environmental Concern”,
Environmental and Behavoir, No 25, 1993, s. 322 - 348



186

toplumun ¢ikarlarin1 koruma ugruna c¢evre koruma egilimi gosterirler. Bu deger yonelimine
sahip bireyler, 6rnegin bir termik santral veya kimya iiriinleri {ireten fabrikanin ¢evresinde
yasayan insanlara zarar gelebilecegini anladiklar1 zaman harekete gegmekte ve bu tesislerin
yapimina karsi ¢ikmaktadirlar. Bdylece, bu bireyler kendi ¢ikarlarindan ¢ok toplumun g¢evre

cikarlarini diisiinmektedirler ve bu dogrultuda hareket etmektedirler.
2) Benozekei Deger Yonelimi

Bendzekei deger yonelimine sahip olan bireyler, toplumsal ¢ikarlardan ¢ok kendi
cikarlarint koruyan davranislar sergilemektedirler. Bu bireyler sorunlar dogrudan kendilerini
tehdit ettiklerinde harekete gegerler veya ¢evre koruma girigimi kendileri i¢in bir yarar getirirse
ona katilirlar veya desteklerler. Insa edilmekte olan fabrika veya termik santral kendileri ve
aileleri icin bir tehdit olusturursa, ancak o zaman tepkilerini gosterirler. Ozetle, bu kisilerin

degerlerinde, bireysel ¢ikar toplumsal ¢ikardan baskindir.
3) Biyosfer Deger Yonelimi

Biyosfer deger yonelimine sahip bireyler, bireysel ve toplumsal g¢ikarlardan ¢ok
ekosistem, biyosfer ve gezegenin ¢ikarlarii savunmaktadirlar. Bir ekosistem veya habitatin
tahrip olmasi, bir bitki veya hayvan tiirliniin yok olmasi; bir insan veya ailenin yok olmasindan
daha 6nemli ve onceliklidir. Cevre sorunlarmin ekosistem veya gezegene olan olumsuz maliyeti
arttikca, bu bireylerin tepki ve gosterdikleri davraniglar da artar. Fakat ayn1 sorunlar bir tek aile
veya insani etkilediklerinde biyosfer deger yonelimine sahip bireyler aymi duyarliliklart
gostermemektedirler. Bu deger yonelimi c¢evreci vakif ve derneklerde aktif faaliyet gosteren
iyelerde, ¢evre felsefesi, derin ekoloji ve hayvan haklar ile yakindan ilgilenen bireylerde daha

yaygin goriilmektedir.

Yukarida 6zetleyerek agiklamaya calistigimiz degerler yonelimi, herhangi bir bireyin
herhangi bir ¢evresel durum veya ekolojik olay karsisinda yansitacagi ¢evresel duyarlilik, tavir
veya davranisinin bigimlenmesinde etkili olmaktadirlar. Ciinkii farkli kigilerde, farkli
durumlarda farkli deger yonelimleri etkili olmaktadir. Ayrica ayni deger yonelimine sahip olan
bireyler farkli gevresel tutum ve davranis sergileyebilecekleri gibi, farkli deger yonelimine sahip

bireylerin benzer ¢evresel tutum ve davranis sergileme olasiligi da vardir.

Yukaridaki deger yonelim simiflandirmasina benzer bir siniflandirma Axelrod da

yapmugtir. Stern, Dietz ve Kalof’un tanimladig1i bendzekei, 6zgeci ve biyosferle ilgili deger
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yonelimlerini Axelrod sirastyla ekonomik, toplumsal ve evrensel olarak tanimlamigtir. Bunlar

kisaca agiklayalim:*”'

1. Ekonomik deger yonelimine sahip olan bireyler, ¢evre faaliyetleri ve c¢evre
koruma eylemlerine, kendileri igin bir kazang, bir ¢ikar veya bir yarar sagladiklarina
inandiklar takdirde katilim gosterirler. Cevre koruma ile ekonomik ¢ikarlar veya
¢evre koruma ile toplumsal ¢ikarlar catisirsa, bu kisiler kendi ¢ikarlarini 6n planda

tutmaktadirlar. Yani bireysel ¢ikar, ¢cevresel degerlerinin temel belirleyicisidir.

2. Toplumsal deger yonelimine sahip olan bireyler, kendileri veya baskalar1 igin
toplumsal bir ¢ikar veya yarar sagladig: takdirde ¢evre koruma egilimi gosterirler.
Bu bireyler, dogal ¢evre veya tek bir bireyden ¢ok genis halk kitlelerinin toplumsal

cikarlarini géz o6niinde bulundurarak ¢evre koruma egilimi gostermektedirler.

3. Evrensel deger yonelimine sahip olan bireyler, ne kosullarda olursa olsun, ¢evre
tehdit altinda ise fedakarliktan kaginmadan cevrenin korunmasi yoniinde g¢aba
harcamaktadirlar. Bireysel veya toplumsal ¢ikar gézetmeden, her ortam ve durumda
cevre konularinda istek ve 6zveri gosterirler. Evrensel deger yonelimine sahip olan
bireyler, ¢evre koruma faaliyetleri, olumsuz ekonomik veya toplumsal sonuglar

dogurmus olsa dahi, bu faaliyetlere aktif katilimin1 stirdiirmektedirler.

Yukaridaki agiklamalar ve yorumlardan da anlasildigi gibi g¢evreye karsi diisiince,
duyarhilik, karar verme ve eylemleri belirleme siirecinde bireylerin sahip olduklar1 degerler,
yonlendirici, belirleyici ve hatta en etkili unsurlarin basinda gelir. Degerler yonelimi hem
kisilerin ¢evresel tutum ve davraniglar1 bi¢imlendirmis, hem de ¢evreye olan etik bakis agilarini

sekillendirmis.

Olay, egitim-6gretim agisindan degerlendirildiginde, 6grencilerin sergiledikleri ¢evresel
tutum ve davraniglarini, sahip olduklar gevresel diisiince, goriis ve yargilarini anlamak ve
yorumlamak i¢in; belirli durumlarda dgrencilerin gosterebilecekleri ¢evresel duyarlilik, eylem
veya katilim kararlarini 6dngdrebilmemiz i¢in bu bireylerin hangi deger yonelimlere sahip

olduklarini bilmekte yarar vardir.

Aile ve akrabalar, arkadaslar ve yasitlar, 6gretmenler ve yoneticiler, yasam ve okul
cevresi, kitle iletisim araglar1 ve sivil toplum Orgiitleri ¢ocugun gevresel deger dizgisini

sekillendirmekte olan baslica etkenlerdir. Cocuklarin sahip olduklar1 ¢evresel degerler, onlarin

3! Axelrod, L. J., “Balancing Personal Needs With Environmental Preservation: Identifying the Values that
Guide Decisions in Ecological Dilemmas”, Journal of Social Issues, No 50, S. 85 - 104
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cevresel eylem ve davranislarini da belirleyecegine gére hem anne-babalara, hem &gretmenlere
ve yoneticilere, hem de iilkede faaliyet gosteren kitle iletisim araglarina ve sivil toplum

orgiitlerine ¢ok biiylik gorev ve sorumluluklar diigmektedir.

Bendzekei ve ekonomik degerlere sahip cocuklar degil biyosfer ve evrensel deger
yonelime sahip ¢ocuklarin yetistirilmesi i¢in ne yapilmali, hangi 6nlemler alinmali, egitim-
Ogretimde hangi koklii degisimlerin yapilmasi gerekir? Dogaya sevgi ve saygi besleyen, gevre
sorunlarimna ilgi ve duyarlilik gosteren bireylerin degerler piramidi nasil saglikli insa edilebilir?
Sadece ebeveynlerin ve 6gretmenlerin 6rnek tutum ve davranislar ¢ocuklarda istenilen ¢evresel

deger ve davranislarin sekillenmesi i¢in yeterli midir?

Ulusal egitim ve g¢evre igim egitim sistemini frenleyen ve golgeleyen bu sorunlar,
ekobireylerin sekillenmesinde ve siirdiiriilebilir diinyanin insasinda c¢oziimlenemeyen bir

sorunsal olarak yanit ve ¢6ziim beklemektedir.

2. 3. 2. Cevresel Tutum ve Davramslar
2. 3. 2. 1. Tutum Kavram ve Tutumun Bilesenleri

Son yillarda cevre sorunlarinin ekonomik ve ekolojik boyutlar tartigilirken, felsefl,
ahléaksal ve sosyal boyutu ikinci plana itilmektedir. Oysa ¢evre sorunlarinin kaynagi dogal ¢evre
degil toplumsal c¢evredir. Yani “cevre” doganin sorunu olmaktan g¢ikmig, insan sorununa
doniigmiistiir. Murval’in da belirttigi gibi, ekolojik sorunlar uyumsuz bireysel ve kolektif
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davranislara iligkin bir krizin belirtisidir.”* Bu nedenle ¢evre kirliliginin temellerini insanlardaki

biling, diisiince, tutum ve davranis kirliligi olusturmaktadir.*>®

Bu saydigimiz beseri kirliliklerin
onlenmesi ise kokli toplumsal degisimlerden ve kaliteli ¢evre egitiminin yayginlagmasindan
gegmektedir. Egitimin toplumdaki temel iglevlerinden biri bilimsel ve kiiltlirel birikimi yeni
kusaklara aktarmak, digeri ise dogal ve toplumsal gevresini degistirmek ve gelistirmektir. Iste
dogal ve toplumsal ¢evreyi analiz etmede, doganin ve gezegenimizin biitiinliigiinii algilamada,
cevresel duyarlilik ve biling kazanmada, ¢evre egitiminin tartisilmaz 6nemi vardir. Ayrica,
bugiin farkli iilkelerde uygulanmakta olan ¢evre egitiminin en dncelikli amaci bireyde olumlu

tutum ve davranis kazandirmaktir.

32 Murval, J, Cevre Psikolojisine Giris, Ege Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Yaynlari No: 37, izmir,
1985,s. 15

353 Akarsu, Bedia, “jnsan ve Cevre”, Cogito — Kirlenen Cag, Tkinci Baski, Ug Aylik Diisiince Dergisi,
Say1: 2, Giiz 1994, Istanbul, 1995, s. 31
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Insan, bilgi, kiiltiir ve 6grenim seviyesini yiikseltebilen, toplumsal ve psikososyal bir
varliktir. Egitim ve toplumsallagsma siireci ailede baslar, okulda sekillenir, is yerinde ve hayatta
devam eder. Bireyde ¢evre bilincinin gelisimi, ekolojik tutum ve davranislarin degisimi de bu
asamalar1 izler. Bir bagka anlatimla, bireyde ¢evreye yonelik tutumlarin ortaya ¢ikmasinda ve
sekillenmesinde anne-baba, egitim, yasam ve c¢alisma gevresi gibi farkli etkenler 6nem
tagimaktadir. Farkli egitim-6gretim siirecinden gegmis, farkli maddi ve manevi 6zelliklere sahip,
farkli konut, is ve yerlesim ortamlarinda, farkli mesleki, sosyal ve kiiltlirel 6zelliklere sahip
bireylerin farkli gevresel tutum ve davranislara sahip olmalar1 beklenmektedir. Ayrica bir iilkede
ekolojik sorunlarin yayginlig1 ve ciddiyeti, sanayilesme, kentlesme, ¢evre kirliligi, teknolojik
durum, etnik ve dinsel faktorler, bilimsel ve etik diizey, demokratik kurallarin varligi, yonetsel,
politik ve ekonomik istikrar, insan haklari, siyasi partiler ve sivil toplum oOrgiitleri gibi etkenler
de o iilkede yasayan bireylerin ¢evresel tutum ve davramiglarini dogrudan veya dolayli olarak

etkilemektedir.

Tutum kavrami, farkli diisiiniirler tarafindan farkli sekilde tanimlanmis ve
yorumlanmustir. Allport, “tutum, yasanti ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu biitiin nesne
ve durumlara karsi bireyin davranislar iizerinde yonlendirici ya da dinamik bir etkiye sahip

ruhsal ve sinirsel bir hazirlik durumudur™®** bigiminde bir tamim énermektedir. Doob, tutumu

“bireyin i¢ginde yasadig1 toplumda, 6nemli oldugu diisiiniilen ortiilii ve giideleyici bir tepki™*

olarak tamimlamustir. Cronbach ise soyle bir tanim 6nermektedir: “Bireyin karsitin1 kabul ya da
red etmesine etki yapan maksadina tutum denir”.**® Milton Rokeach, Uluslararasi Sosyal

Bilimler Ansiklopedisinde, tutumlari s6yle ifade etmektedir:**’

“Tutumlar, birbirine iligkin inanglarn, nispeten siirekli bir organizasyonudur.

Béylece kisinin esyayr ve durumlart nitelendirici, degerlendirici ya da
savunucu eylemleri tutumlara dayanwr. Inanglarin her biri bir tiir egilim
olusturur ve uygun bir bigimde harekete gecildiginde esya ve durumlara karsi
tercih edilen cevaplar olarak kendilerini gésterirler. Demek oluyor ki, tutum
esasta nispeten devamli ve israrli bir istidattir (egilimdir) ve gegirilmig
tecriibelere gore meydana gelmektedir. Tutumlarin verasete bagli temelleri
olabilir; fakat prensip olarak gegirilen tecriibelerle elde edilirler ve dgrenme
yolu ile meydana gelirler.”

3% Freedman, J. L. — Sears, D. O. — Carlsmith, J. M., Sosyal Psikoloji, Ceviren: Ali Dénmez, imge
Kitabevi, Uciincii Baski, Ankara, 1998, s. 319

355 Freedman, J. L. — Sears, D. O. — Carlsmith, J. M., a. g.e.,s. 319

336 Bagaran, Ibrahim Ethem, a. g. e., s. 297

337 Dénmezer, Sulhi, Toplumbilim, Beta Basim Yayim Dagitim, Istanbul, 1994, s. 84
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Fishbein ve Ajzen tutumu, “belli bir obje hakkinda tutarli olarak taraftar olmak veya

99358

taraftar olmamak seklinde tepki gdstermek bigiminde Ogrenilmis bir egilimdir. seklinde

tanimlamaktadir. Buna gdre tanim tutumun {i¢ ana unsurunu igermektedir:

e  Tutum Sgrenilir,
e Tutum davranisa doniistiiriiliir,

e Bu davranig genel olarak tutarlidir.

Tiim bu tamimlar incelendiginde tutumun dort temel 6zelligi ortaya ¢ikmaktadir:*>

1. Tutumlar tepki vermeye hazir olmayi igerir.

2. Tutumlar giidiileme giicline sahiptirler.

3. Tutumlarin duragan olma 6zelligi vardir.

4. Tutumlar degerlendirme igerir.

Tutum kavrami, deger, inang, ¢ikar, ilgi ve gorlis gibi kavramlarla sikga
karistirilabilmektedirler. Basaran’a gore “bir sorun igin goriilebilen birden ¢ok ¢6ziim ya da
bulgulardan birini secerek benimsemeye inang denir”.** Dénmezer’e gore ise inanglar, bilgi,
duygu, tavir ve hareketten ibaret unsurlardan olusurlar ve tutumlar bir inang sistemi olmayip, bir

alt inang sistemidirler.*®’

Tutum igin gerekli bilgiyi saglayan inanglar, tutumun biligsel temelini
olusturmaktadirlar. Ilgi ise hoslanma veya tercih etme seklinde Ogrenilmis bir tepki olup,

aktivitelere ve nesnelere yoneliktir.***
Katz’a gore tutumlarmn dort farkl islevi vardir:*®

Anlama veya bilgi islevi.

Ihtiyaclarin karsilanmasi islevi.

wonpo=

Egoyu savunma islevi.
4. Igsel degerlerin ifade edilmesi islevi.
Atasoy’a gore egitimciler tutumun {i¢ bileseni {izerinde anlasmislardir. Bunlar: bilis,
etkileme ve davranma egilimidir*** Bazi bilim adamlari ise tutumun dért ana unsurdan

olustugunu iddia etmektedirler: **°

%% Pelstring, Lisa, “Measuring Envirpnmental Attitudes The New Environmental Paradigm”, http://
trochim.human.cornell.edu/galery/pelstring/lisap.htm.3/25/1997

3% Sakally, Nuray, Sosyal Etkiler: Kim Kimi Nasil Etkiler?, imge Kitabevi Yayinlari, Ankara, 2001, s. 106
- 107

360 Bagaran, Ibrahim Ethem, a. g. e., s. 298

31 Donmezer, Sulhi, a. g.e.,s. 85-88

362 Kobella, Thomas R., “Changing and Measuring Attitudes in the Science Classroom”, Research
Matters-to the Science Teacher, No: 8901, April 1, 1989, s. 2

363 Sakally, Nuray, a. g. e., s. 108 - 110
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A. Bilissel diizey: Bilissel diizey, gozlenebilen bir nesneye yonelik olarak inanglarimiz,

tercihlerimiz, algilamalarimizdir.

B. Duygusal diizey: Gozlemlenebilen bir nesneye iligkin olarak hissettigimiz endise,

hoslanma veya kizginlik gibi duygularimiza atifta bulunmaktadir.

C. Davranissal yonelimler diizeyi: Davranigsal yonelimler, tutum nesnesine iliskin olarak

hedeflerimiz, arzularimiz ve beklenen tepkilerimizdir.

D. Degerlendirme diizeyi: Degerlendirme, genellikle tutumun temel unsuru olarak

diistinilmektedir. Degerlendirme, bir tutum nesnesine iligkin iyi veya koti bir ifadede
bulunmaktir. Bir tutum nesnesine iligkin olumlu veya olumsuz bir tutumdan bahsettigimizde,
degerlendirme boyutuna atifta bulunuyoruz demektir. Degerlendirme, biligsel, duygusal ve
davranigsal unsurlarin bir fonksiyonudur. Daha Once yapilan bir degerlendirme bellekte
depolanir, dolayisiyla daha sonra bir davranis dncesinde genellikle hatirlanir. Yani, duygusal ve

bilissel unsurlar fazla etkili olmayabilirler.*®®

Tutumun en bilinen niteligi degerlendirmeci 6zelligidir. Bu baglamda, unsur, olgu veya
olaym taraftar olma veya olmama duygulariyla degerlendirilmesidir. Hatta baz1 diisiiniirler
tutumun tek unsurunun degerlendirme yonii oldugunu iddia etmektedirler. Tutumlar bizzat
insanlarin kendileri tarafindan veya baskalarinin gézlenmesi suretiyle dgrenilebilirler, boylece
Ogretilebilirler de. Tutumlar 6grenildigine gore, onlar kolaylikla degistirilebilirler, fakat bazen
tutumlarin yasam boyu siiriip gidecek kadar yeterince tutarli olduklart da goriilmektedir. Her
tutumun bir nesnesi vardir ve tutumun hassas olumlulugu, nesnenin sinirlarinin belirli olmasina,
kolay algilanir, segilebilir ve ayirt edilebilir olmasina baglidir. Tutum ayni1 zamanda davranigin
nedeni olabilir. Kisisel, sosyal ve biligsel degiskenlerin tutumun kararlilik, siiriip gidebilme
diizenine etkide bulundugu diisiiniilmektedir.’®’ Ajzen ve Fishbein “Bir bireyin bir seye iliskin
tutumunu anlamak suretiyle, bu bireyin bu nesneye yonelik genel tepki kaliplarimi 6nceden
saptamak miimkiin olabilir” goriisiinii ortaya koymuslardir. Bazi bilim adamlar1 sunu da iddia
etmislerdir; tutumlar ve davraniglar arasinda net bir baglantt oldugu zaman Onceden
kestirilebilirlik derecesi de yiiksek olacaktir. Bir nesneye iliskin tutumu anladigimizda buna

iliskin genel davranis ve tercihleri de 6nceden kestirebiliriz.***

364 Atasoy, Basri, Fen Ogrenimi ve Ogretimi, Giindiiz Egitim ve Yaymcilik, Ankara, 2002, s. 61

36 jsyar, Niliifer, a. g. e., s. 49 - 50

366 fsyar, Niliifer, a. g. e., s. 50

367 Kobella, Thomas R., a. g. e, s. 1

368 Shaft, Teresa M. — Scharfman, Mark. P., “A Confirmatory Factor Analysis Of The Attitude Towards
Computers Instrument (ATCI)”, http:// hsb.baylor.edu/ramsower/ais.ac.97/papers/shaft.htm., s.1
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Sekil 2. 5°de de goriildiigli gibi tutumlarin, biligsel, duyussal ve devinigsel 6geden olusan
ticlii yapilar olduklar1 diisiiniilmektedir. Tutumlar biiyiik 6l¢iide hem duygulara, bilgilere ve
diistincelere dayali, hem de bireysel ve toplumsal degerlere ve inanglara bagl olarak gelisirler
ve insandan insana farklilik gosterirler. Bir bagka anlatimla, bir bireyin tutumu, onun ne
diisiindiigii, neye inandigi, ne hissettigi ve nasil hareket ettiginin bilesimidir.*®® Kazanilan
tutumlar 6grenildikten bir miiddet sonra daha da giiclenir ve dayanikli olur veya zayiflayabilir
ve etkisizlesebilir. Hangi tutumlarin ne yonde degisecegi bireyden bireye, toplumdan topluma

farklilik gosterir.’”

( TUTUM )
I |
( BILISSEL ) ( DUYUSSAL ) ( DEVINISSEL )

Sekil 2. 5. Tutumun Bilesenleri

Ayrica “olgular” ve “bilgiler” duygusal 6gelerin bulunmamasi bakimindan tutumlardan
farklidirlar.*”' Kisinin baska kisi, grup, durum, yasant: veya olaylara karst olumlu veya olumsuz
duygusu (sevme, hoslanma, nefret etme, kizma, {iiziilme vb.) tutumun duyussal unsurunu
olusturmaktadir. Kisinin bagka kisi, grup, durum, yasant1 veya olaylara karsi sahip oldugu
anlama, kavrama, diisiinme ve goriigii tutumun bilissel unsurunu olusturmaktadir. Kisinin baska
kisi, grup, durum, yasanti1 veya olaylara karsi gosterdigi eylem yonelimi (katilip katilmama,
destekleyip desteklememe, protesto etme, karst c¢ikma vb.) ise devinissel unsuru

olusturmaktadir.*’?
Tiim bu agiklamalari bir 6rnekle destekleyelim:

“Orkun, dordiincii sinifi simif birincisi olarak bitirmis. Babasi da ona
basarilarindan dolay: iginde 10 — 12 balik olan 151kl biiyiik ve sevimli bir cam
akvaryumu hediye etmis. Orkun bu akvaryumun kirilmasindan veya odasinda
top oynarken zarar gormesinden ¢ok korkuyormus. Ayrica akvaryuma biiyiik
deger ve onem veriyormugs. Akvaryumu her hafta temizleyip, baliklar: da her giin

389 Sakalli, Nuray, a. g. e., s. 108

370 Ulgen, Giilten, Egitim Psikolojisi, Alkim Yaymevi, istanbul, 1997, s. 88 - 91
3 Freedman, J. L. — Sears, D. O. — Carlsmith, J. M., a. g.e.,s. 342

3”2 Donmezer, Sulhi, a. g.e.,s. 85
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yemle besliyormus. Okuldan gelir gelmez ilk isi ozlemis oldugu baliklarini doya
doya seyretmekmug. “

Orkun’un baliklara ve akvaryuma kars1 gostermis oldugu tutumlarda hem duyussal hem
de devinissel Ozellikler bulunmaktadir. Akvaryumun 6nemli bir giinde, ¢ok sevdigi babasi
tarafindan hediye edilmis olmasi, bu hediyeye olan tutumlarin kognitif tepkilerini olustururken,
Orkun’un baliklara ve akvaryuma olan bagliligi ve deger verisi, kirilmasindan korkmasi
duygusal tepkileri olusturur. Orkun’un her hafta akvaryumu temizlemesi ve her giin baliklar
yem ile beslemesi ise devinigsel tepkilerdir. Fakat Orkun biiyilidiik¢e, yabanci dil ve keman
kurslarina, havuzda yilizme derslerine gitmeye baslar ve azalan bos zaman, baliklara karsi azalan
ilgisinden dolayi, akvaryuma eski deger ve sevgiyi gostermez olur. Bu da zaman iginde
akvaryuma ve baliklara olan olumlu tutumun zayifladigini gostermektedir. Sonug olarak,
yukarida anlatilan 6rnek modele gore tutum, “gdzlenebilir onciil uyaranlarla, sonugta ortaya

¢ikan davranis arasina giren hipotetik bir yapidir.”*"

2. 3. 2. 2. Tutumlarin Olusumu ve Gelisimi

Atasoy’a gore onermeler, deneyimler ve sosyal etkilesim bireysel tutumun olusmasinda

ok biiyiik etkiye sahiptirler.’”

Basaran’a gore ise bireyin tutumlar1 edinilmesinde, begendigi
kisileri benzetlemesi, onlarla 6zdesmesi ve yasantilar biiyiik 6nem tasimaktadir. Birey belirli bir
olay veya durum karsisinda baskalarina bakar ve onlar1 benzetleyerek kendi davranislarina yon
verir. Fakat birey gordiigii davranislarin bazilarini hi¢ benzetlemez iken bazilarin1 kendine gore
degistirerek benzetler veya bazilarimi1 da oldugu gibi hi¢ degisime ugratmadan benzeterek
yapmaya calisir. Cocuklarin benzetledikleri kisiler en yakin c¢evresindeki anne-babalari,
kardesleri, komsular1, arkadaslar1 ve akrabalaridir. Ilkdgretim déneminde ise ¢ocuklar genelde
stnif Ggretmeninin tutum ve davranislarimi benzetlerler. *”° ilkégretim déneminin sonlarina

dogru ise benzetlenen kisi aile ve okul ortaminin diginda aranir ve bu kisi genelde spor, sanat,

edebiyat, sinema veya politikada {inlii ve sevilen bir kisidir.

Benzetlemenin daha ileriki asamasi dzdesimdir. Basaran’a gore “Ozdesim, bireyin
ornek olarak aldig1 belli bir kiginin yaptig1 eylemleri 6ykiinmesi ve onun davranislar ile kendi

davranislarini 6zde bir hale getirmesidir”.>”® Yani bireyin belli bir kisiyle benzetlemesi siirekli

373 Arkonag, Sibel Aysen, Sosyal Psikoloji, Alfa Yaymlari, Istanbul, 1998, s. 172
374 Atasoy, Basri, a. g. e., s. 62

37> Basaran, Ibrahim Ethem, a. g. e., s. 301

376 Bagaran, ibrahim Ethem, a. g.e.,s. 301 -306
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bir duruma déniisiirse, birey artik o kisiyle 6zdesim durumundadir. Ozdesilen insan hem model
olarak alimmakta, hem de ona hayran olunarak duygusal bir bagla baglanilmaktadir. Béylece
cocuk en yakin ¢evresindeki kisilerden bazilarimi imrendigi, ¢cok sevdigi, 6rnek model aldig1 i¢in
onlara agir1 baglilik gosterebilir, onlarla giiclii bir duygusal bag kurabilir, hatta onlar1 asir1

kiskanabilir ve bu asir1 kiskanglik istenmeyen sonuglara yol agabilir.

Sonug olarak ¢ocuklarda ¢evre tutum ve davraniglarin olusmasinda, gevre bilinci ve
ekolojik Kkiltiiriin  sekillenmesinde anne-babalarin, 6gretmenlerin, kisaca benzetlenen ve
Ozdesilen tiim yetigkinlerin birer O0rnek model olarak c¢ocuklara verecekleri mesajlar,
yansittiklart duygu ve diisiinceler, yapmis olduklar1 ekolojik davraniglar biiyiikk O6nem
tagimaktadir. Yetiskin taklit edildigini, 6rnek alindigimni, 6zdeslendigini ve benzetlendigini
bilmeli ve bu dogrultuda hareket etmelidir. Asagidaki satirlarda ¢ocuklarda g¢evresel tutum

olusumunu belirleyen etkenler ile ilgili farkli 6rnekler verilmistir.

Cocuk, babasinin gevre ile ilgili aldig1 kitab1 okuyup anlamamis ve benimsememis ise
“cevre” ¢ocuk icin zor ve sevimsiz bir konuya doniisebilir. Boylece ¢evre konusundaki kitaplar
“zor veya anlamsizdir” gibi Onermeler olusturabilir. Cevre konusundaki bu olumsuz
diisiincelerini diger arkadaslar ile paylasan bu ¢ocuk, onlarin yasitlarini da etkileyerek, onlarin
da ¢evre kitaplart konusunda olumsuz diisiince ve tutum sergilemelerine neden olabilir. Bdylece
ortaya ¢ikan Oonerme mantiksal olmasa veya kanitlanmamis olsa dahi, dogrudan tecriibe ve
yasant1 ile kazanildigi igin giiclii bir etkilesim silahina doniigebilir ve yanlis da olsa sosyal

iligkilere bagli olarak bu 6nerme hizla yayilabilir.

Yasant1 ve tecriibeler de gevresel tutumu belirlemede etkilidirler. Her hafta sonu aile ile
birlikte gidilen orman veya gol kenar1 ¢ocuklarin doga ile yakinlagsmasini saglayabilir. Ormanda
oynanan oyunlar, bitkilerle, hayvanlarla kisaca doga &geleri ile yapilan temas ve yasantilar
cocuklarin gevresel tutumlarini hem olumlu hem olumsuz etkileyebilir. Hatta deprem, sel,
heyelan, ¢1g gibi dogal afetler, cocuklarin yasantilarinda unutulmayan izler, acilar ve iiziintiiler
birakabilir ve “doga” bir diisman veya tehdit gibi algilanmaya baslanabilir ve sonugta ¢ocukta

gevre ve doga ile ilgili olumsuz tutum sekillenmis de olabilir.

Bazen yasantilar ¢agrisimlar ile biitiinlesebilir. Ornegin kiigiik yasta denizde bogulma
tehlikesi atlatan bir ¢ocuk, yasam boyu denizden korkabilir ve ylizme 6grenimi i¢in isteksizlik
gosterebilir veya sokak kopeginin saldirisi sonucu 1sirilan bir g¢ocuk, kopekleri yetiskin
oldugunda da siirekli tehdit ve diisman gibi algilayabilir. Bu verdigimiz 6rneklerde “derin ve

tehlikeli deniz” ile “isiran acimasiz kopek” cocugun yasantisinda birer “cagrisim kaynagi”
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olarak yerlesebilir ve bu cagrisimlar ¢ocugun hayvanlardan, denizden kisaca dogadan

uzaklagmasina, dogaya kars1 yabancilagsmasina neden olabilir.

Tutumlar, caginsimlar disinda, pekistirme ve taklit yolu ile de 6grenilir.’”” Az énceki
orneklerden yola ¢ikarsak, denizde yiizmeyi ve plajda oynamay1 seven bir ¢cocuk, ebeveynleri
tarafindan ylizme kursuna gonderildikten sonra yiizmede birgok madalya almis ise ve spordaki
basarilarindan ebeveynleri siirekli ovgiiyle bahsetmislerse, cocuk yilizme becerisi ile gurur
duymaya baglar ve her yaz tatilinde deniz kiyisinda veya yiizme kursundaki havuzda gecirilen
zaman onun i¢in hos bir yasant1 ve dvgiiler getiren bir davranisa doniisebilir. Béylece deniz ve
ylzme sevgisi ¢ocukta pekistirilmis olur ve tutum pekistirme yoluyla 6grenmeye ve davranisa
dontisebilir. Kiiclik ¢ocuk her yaz tatilinde babasinin denizdeki davramislarini taklit ederek
ylizmeyi 6grenmis ve sevmis ise tutum, taklit yolu ile de 6grenilmis olabilir. Cocuklar ¢evresel
tutumlar1 sekillenirken, ebeveynleri ve Ogretmenlerini taklit ettikleri gibi, arkadaglarini,
komsularini, akrabalarini veya 6rnek aldigi sanatgi, siyaset¢i ve sporcular da taklit edebilirler
veya onlarla 6zdesirler. Fakat cocuklar gelistikge ve yaslar biiyiidiikge, taklit ve 6zdesmenin
etkisi giderek azalmali, bunun yerine bireyin yasantilarina dayali bilimsel tutumlarin 6n plana
¢ikmast gerekir’™ Ornegin, ortadgretim ve yiiksekogretim donemlerinde birey gittikge
bagimsizlasir, taklit ve Oon yargilardan armir ve kendine has kisilik 6zelliklerini gelistirir.
Ozetle, cagirisim, pekistirme, 6zdesim ve taklit, tutumlarin 6grenilmesinde temel yap: taslarini

olusturmaktadir.’”

Sosyal etkilesim ve oOzellikle iletisim araglari, basin ve medya gibi faktorler de
cocuklarin ¢evre tutumlarini biiyiik 6l¢iide etkilemektedir. Televizyon, sinema, internet, radyo,
gazete, dergi gibi kitle iletisim araglarinda ¢evre ile ilgili tartisilan konularin sunulusu ve
yorumlanmasi, ¢evresel haber ve fotograflar, ¢evre konularindaki reklam ve propaganda
cocuklarin gevresel inang, imaj ve degerlerini 6nemli Ol¢lide etkiler. Ayrica politikacilarin,
yoneticilerin, 6gretmenlerin kisaca yetigkinlerin séylemleri, diisiinceleri, tutum ve davraniglari
da ¢ocuklarda olumlu veya olumsuz tutum olusmasinda biiyiik rol ve etkiye sahiptir. “Deniz kir
tutmaz”, “Allah herkesin rizkini verir”, “Diinyay1 sen mi kurtaracaksin?”’ gibi séz ve deyimler,
yetigkinlerin ¢evreye ve diinyaya bakis agilarini yansitmaktadir. Bu atasézlerin ve deyimlerin
sirekli tekrarlanmasi ile ¢ocuklarin ¢evresel tutumlari dolayli da olsa etkilenir. Ayrica, cocugun
cevre tutumu yasadigi bolge ve iilkenin sosyo-kiiltiirel 6zelliklerinden, yani yerel faktorlerden

etkilendigi gibi, “moda — marka — reklam” gibi kiiresel faktorlerden de etkilenmektedir.

37" Freedman, J. L. — Sears, D. O. — Carlsmith, J. M, a. g.e.,s. 326
378 Basaran, Ibrahim Ethem, a. g. e., s. 304
37 Freedman, J. L. — Sears, D. O. — Carlsmith, J. M, a. g.e.,s. 327
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Tutumlarin olusumu ve o&grenilmesi kadar, onlarin pekistirilmesi ve davranisa
doniistliriilmesi de 6nem tasimaktadir. Okuldncesi egitiminde ve ailede sekillenen ve kaliplagan
olumsuz tutumlarim, ilkégretim okullarinda diizeltilmesi, yani olumlu tutumlara doniistiiriilmesi
veya istenmeyen tutumlarin ortadan kaldirilmasi, egitimciler agisindan, zahmetli ve zorluklarla
dolu uzun bir siirecten gecmektedir. Ozellikle, dogmatik tutumlar1 olan &grencileri, pesin
yargilardan kurtartp bilimsel tutuma kavusturmak daha da zor bir siirecti. Bu siiregte
ebeveynler ile 6gretmenlerin goriisleri, ayrica aile i¢inde ve okulda ogretilenler gelisebilir, hatta
zitlagabilir ve c¢ocugun belirleyecegi saglikli tutum daha da giiglesir. Bu tip durumlarda

ebeveynlerin veya 6gretmenlerin yapmalari gerektigi 6ncelikli seyler sunlardir:*®

e Tek yanli tamitim ve agiklamalar, tutumu pekistirmede etkisiz kalmaktadir, bu nedenle
aciklamalar, yorum ve gorlisler mimkiin olduk¢a ¢ok boyutlu ve tiim yonleri ile
olmalidir. Ornegin, iilkemiz okullarinda “doga”, “cevre”, “ekoloji”, “ekosistem” ve
“cevre kirliligi” kavramlarn ile ilgili yapilan tek yanli kaliplasmis ezber tanimlar,
cocuklarin bu 6nemli konular hakkinda saglikli bilgi, vizyon, kiiltiir ve tutuma sahip
olmamalar1 ile sonug¢lanmaktadir. Oysa bu kavramlar ¢ok boyutlu ve detayli ele alinmis
olsaydi, yapilan agiklamalar ve yorumlar 6rneklerle, kanitlarla, deney ve uygulamalarla
bilimsel yontemlerle desteklenmis olsaydi olusacak tutumlar daha iyi pekistirilmis

olabilirdi.

e Yapilacak yorum ve agiklamalar baskici ve zorlayici bir nitelikte olmamalidir.
Sindirme, korku, baski, zorlama, tehdit veya ceza unsurlarindan herhangi birini igiren
aciklamalar, sadece gegici olarak tutumlarin kabuliine yol acar, fakat icten ve koklii bir
benimseme s6z konusu olmadigindan dolay1 belli bir zaman sonra bu tutum kolaylikla
terk edilebilir ve yerini yeni bir tutum almis olabilir. Ornegin, yangin veya depremin
korkung, acimasiz ve dramatik sonuglarini ¢ocuklara anlatarak onlarda deprem ve
yangina karst saglikli tutum olusturulamaz. Ulkemiz okullarinda smiflarini kirleten
Ogrencilere verilen ¢evre temizleme yaptirimlari; derse geg gelen 6grencilere verilen simif
temizleme cezalari; yakin ¢evrede isteksizce yapilan agaglandirma ve erozyonu onleme
caligmalari; okul bahgelerinde baski ile yapilan mintika temizlemeleri 6grencilerde
olumlu cevre, doga ve temizlik tutumlarinin olusmasimi saglamadigi gibi ¢ocuklarin,

gevre, doga ve temizlik konularindan nefret etmelerine dahi yol agmaktadir.

3% Bagaran, Ibrahim Ethem, a. g. e., 5. 297 - 306
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e Tutumlarin olusmasinda duygular ¢ok biiylik 6nem tasimaktadir. Hatta tutumlarin,
duygusal gelisimin iriini oldugunu da sdyleyebiliriz. Bu nedenle ebeveynler ve
ogretmenler ¢cocuklarda olumlu tutum gelistirirken ¢ocuklarin duygularina hitap etmeyi
bilmelidirler. Fakat bu hitap, asir1 sevgi, abarti, acitma ve duygu sOmiiriisii seklinde
olmamalidir. Unutulmamalidir ki, 6gretmenler ve ebeveynler, cocuklarin en ¢ok
Ozdeslestikleri kisilerdir. Ciinkii 6zdeslesilen kisiler Ogrenciler i¢in hem davranis
acisindan birer model, hem de taklit ve hayranlik bakimindan duygusal bir bag

olusturmaktadirlar.

e (Cocugun bilissel, duyussal ve devinigsel olarak saglikli kisilik gelistirmesi, ayrica
olumlu tutum ve davranislar olusturmasi agisindan 6gretmenler ile ebeveynlerin ortak
tavir, goriis ve davranislar sergilemeleri ¢ok bilyilk onem tagimaktadir. Ozetle,
Ogretmenler ile ebeveynler arasindaki saglikli diyalog ve goriis alis verisi, aile ve okulda
Ogretilen tutumlarin g¢atigmasii biiylik Ol¢iide engelleyebilir. Bu agidan okul — aile
isbirligi cok biiyiik énem tasimaktadir. Ornegin kendi evinde su ve elektrigi tutumlu
kullanmayan bir &grenciden, okulda su ve elektrigi tutumlu kullanmasini beklemek
zordur. Kendi odasini diizenli ve temiz tutmayan bir dgrenci biiyiik olasilikla okuldaki
sinifin1 da aymi sekilde diizenli ve temiz tutmaz. Bu nedenle bu tip 6grencilerde olumlu
tutum ve davraniglarin kazandirilmast hem okul ve oOgretmenlerin hem de aile ve

ebeveynlerin ortak sorumlulugudur.
2. 3. 2. 3. Bilimsel Tutum

Tutumlarin bilgi yonii de vardir ve bilgilerde (bilgi diizeyi ve bilgi kavramada) yas
onemli bir etken olduguna gore ileriki yaslardaki cocuklar erken yaslardakine goére daha

381

bilgilidirler.”" Bu da bize kuramsal olarak ¢evreye yonelik olumlu tutumlarin yasla gelisecegini
gostermektedir. Bireyin ¢evreye yonelik tutumlart ¢ocukluk déneminde ailede ve anaokulunda
gelismeye baslar, ilk ve ortaggretimde ise olgunlasmaya devam eder. Okulda alinan egitimin
yani sira ailenin maddi durumu, ailenin egitim ve kiiltiir seviyesi, ikametgah, barinma ve yasam
ortami, cografi ve sosyo-kiiltiirel 6zellikler de ¢ocuklarda sekillenen ¢evresel tutumu dogrudan
veya dolayl olarak etkilemektedir. Ayrica, tutum ve inanglar, kisinin davranig egilimlerinin

temelini olusturmaktadirlar ve bunlar bireysel davranigin belirleyicisidirler. Aile ve okullarda

sekillenmeye baglayan bireysel tutum ve davranislar, gocuklarin ileriki dénemleri igin bir temel

3! Leeming, Frank C. — Dwyer, William O., “Children’s Enviromental Attitude And Knowledge Scale:
Construction And Validation”, Journal of Envronmental Education, Spring 1995, Vol. 26, Issue. 3, p. 24
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olusturmaktadir. Bu baglamda 6grencilerde olumlu ve ¢evreci bilimsel tutum olusturmak, egitim

sisteminin, 6gretmen ve ebeveynlerin en dncelikli amaglarindan biri olmalidir.

Bireyin kargilastigi durumlar, kisiler, olaylar ve sorunlari, duygularindan en az
etkilenerek, elinde bulunan akilsal kanitlara dayanarak yorumlayabilmesi, bilimsel tutum olarak
tanimlanabilir.”® Asagida, ilkogretim ogrencilerinde olusturulmas: gereken olumlu gevreci

bilimsel tutumun baglica 6zellikleri siralanmigtir:

e Ogrenci, doganm canli ve cansiz unsurlarini, bu unsurlar arasindaki iliskileri, doga-

insan etkilesimini, doganin yasalarin1 6grenmek ve tanimakta isteklidir.

e Ogrenci, gevre sorunlarini sebep ve sonuglarini, bu sorunlarin kékeni, gelisimi ve

olumsuz etkilerini 6grenmek, tanimak ve ¢ozmekte isteklidir.

e Ogrenci, doga, ekoloji ve insan-cevre iliskileri ile ilgili pesin yargilardan, dogmatik
inanglardan ve bilime aykir1 diisiincelerin etkisinden kurtulmaya ve bu tarzdaki diisiince

ve goriislere bagl kalmamak i¢in ¢aba ve istek gostermektedir.

e Ogrenci, yoresel, bolgesel ve ulusal ekolojik sorunlara ilgi ve merakla yaklasir; bu
ilgi ve merak ileriki yillarda aragtirici ve bilimsel kimlikle biitlinlesir ve bdylece dgrenci

bu sorunlara arastirici, bilimsel ve elestirel pencereden bakmaya baslar.

e Ogrenci, ¢evre sorunlarmin ¢oziimii i¢in aktif katilim ve toplumsal destek gdsterir.
Olaylara tarafsiz, Onyargisiz ve yaratici bir yargilama ile yaklasir. Bu yargilama

sonucunda gerekli ¢6ziim Onerileri etik ve bilimsel degerlere uygun olarak topluma sunar.

Sonug olarak, olumlu ¢evreci bilimsel tutumun baslica 6zelliklerini yansitan yukaridaki
maddeler 6grenciler arasinda yayginlasip kitlesellestikge, bir yandan gelecegin yetigkinlerinde

yliksek c¢evre bilinci ve ekolojik kiiltiir bir yandan da ¢evre igin egitimin temelleri atilmis olur.

2. 3. 2. 4. Davramis Kavram ve Cevresel Davrams

Genel anlamda organizmanin her tiir etkinligine davranis denilmektedir. Fakat her
davranis gdzlenemez, kanitlanamaz. Bu nedenle davramis agik ya da ortiik olabilir. Ornegin
yazma, konusma, el sallama gozlenebilirken, diislinme ve {ziilme ise gdzlenemez
davranislardir.®® insan davramslari; dogustan gelen davramislar, gegici davranislar ve sonradan

kazanilmis davraniglar olmak iizere ii¢ grupta toplanmaktadirlar. Dogustan gelen davranislar

3%2 Basaran, Ibrahim Ethem, a. g. e., s. 300
383 Senemoglu, Nuray, Gelisim, Ogrenme ve Ogretim, Gazi Kitabevi, Ankara, 2000, s. 97
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icgiidiisel ve refleksiv davramslar olarak ikiye ayrilmaktadirlar:*®* siddetli 151k karsisinda
gozlerin kapanmasi, uyku oncesi esneme, nefes alma, heyecanlandigimizda kalp atiglarimizin
hizlanmasi, yeni dogan bebeginin 6grenmeden anne siitiinii emebilmesi bu tip davranislara
ornek olarak gosterilebilir. Dogustan gelen davramiglari egitim yoluyla degistirilemez

olduklarindan dolay1, bunlar egitimin ilgi alan1 disinda yer almaktadirlar.*®

Hastalik, alkol, uyusturucu, ilag¢ gibi farkli etkenler dogrultusunda ortaya ¢ikan ve bu
etkenlerin ortadan kalkmasi ile yok olan davranislara gec¢ici davraniglar denir. Bu tip davraniglar
da siirekli ve kalici olmadiklarindan dolayi, egitim bunlarla da ilgilenmez. Dogustan
getirilmeyen, yani 6grenme {riinii olan davraniglara sonradan kazanilan davranislar denir.
Gozlenebilen ve 6lgiilebilen bu gruptaki davranislar, egitimin ilgi alaninda yer almaktadirlar.
Sonug olarak, gézlenemeyen ve 6l¢iilemeyen davranislar egitim agisindan dnem tasimamakta ve
bunlar1 egitim ele alamaz. Bir davranisin egitim acisindan ele alinabilmesi i¢in bu davranisin
gozlenebilir, olgiilebilir ve istenir olmasi gibi ii¢ onkosulu vardir. Kisaca, egitim istendik
ogrenmeler olusturmakla ve ¢ocuklarda olumlu davraniglar kazandirmakla yiikiimliidiir. Cevre
icin egitim agisindan olay ele alindiginda ise ¢ocuklara olumlu ¢evresel tutum ve davraniglar
kazandirmak, ¢ocuklarin ¢evresel kiiltiir ve duyarliligini yiikseltmek egitim sisteminin 6ncelikli

gorevlerinden biridir.

Insanlarin veya toplumlarin, ¢evreye veya dogadaki unsurlardan herhangi birine yonelik
bilingli, planl;, amagh faaliyet veya eylemlere cevresel davrams denir.”® Bu tamimdan da
anlagildig1 gibi ¢evresel davranig tutarli, bilingli, diisiiniilmiis ve amaclh olmas1 gerekir. Ayrica
birey, grup veya toplumun ortaya koyduklar1 eylem veya faaliyet, toplumsal ¢evreye veya dogal
cevreye yonelik olabildigi gibi biyosferin bir bdliimiine, bir ekosisteme, bu ekosistemin

herhangi bir pargasina, canli veya cansiz herhangi bir nesneye yonelik de olabilir.

Cevresel davramslar iki biiyiik grupta toplayabiliriz: yapict ve yikict davranislar.®®®
Bireysel veya toplumsal bencillik, istek, ¢ikar ve yararlar ¢evre bilinci lizerinde baskin
oldugunda, yikici, kirletici, yok edici ve bozucu faaliyetler doganin nazik dengesini bozmakta,
ekosistemleri olumsuz etkilemektedir. Bati Avrupa’da koyun siiriilerinin yirtici hayvanlardan
korunmasi amaci ile yiiriitiilen kitlesel imha politikalar1 kurtlarin bu iilkelerde yok olmasi ile

sonuglanmistir; ABD’nin misir ve bugday kusaginda tarim ve yerlesmeye agilan binlerce

3% Bacanli, Hasan, Gelisim ve Ogrenme, Nobel Yayin Dagitim, Ankara, 2000, s. 141

¥ Senemoglu, Nuray, a. g. e., s. 97 - 98

386 Senemoglu, Nuray, a. g. e., s. 98,

37 Medvedev, Vsevolod Ivanovi¢ — Aldaseva, Aygiil Abdulhaevna, Ekologiceskoe Soznanie, izdatelstvo
Logos, Moskva, 2001, s. 311

3% Medvedev, Vsevolod Ivanovic — Aldaseva, Aygiil Abdulhaevna, a. g. e., s. 312
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hektarlik arazi bufalo siiriilerinin trajik sonunu hazirlamistir; Giliney Afrika Cumhuriyetindeki
bilingsiz madencilik ve kolay yoldan zenginleme yiizlerce ekosistemin bozulmasma veya
tamamen yok olmasina neden olmustur; Brezilya’da yer alan diinyanin en genis yagmur
ormanlart kaucuk ve kahve plantasyonlar: ugruna yok edilmektedir. Ornekler daha da
¢ogaltilabilir, fakat sonug olarak insanlarin istek, amag ve ¢ikarlar1 s6z konusu oldugunda doga
unsurlar kolaylikla feda edilebilir oldugunu gérmekteyiz bu da yikici ¢evresel davranislarin bag

nedenlerinden biridir.

Yas

Cevresel
Tutum :
ve
Davranis

0

Egitim

ve Ekolojik
Kiiltiir Bilgi
Seviyesi

Politik
Egilim

Cevre
Bilinci

Sekil 2. 6. Bireylerin Cevresel Tutum ve Davranislarini Belirleyen Basglica Etkenler
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Yikici, bozucu ve yok edici ¢evresel davranislarin yan sira bireyler ve toplumlar yapict
cevresel davramiglar da gostermektedirler. Yapici g¢evresel davraniglari, korumaya yonelik
davranislar ve iyilestirmeye yonelik davramslar olarak iki biiyiik grupta toplayabiliriz.*® Beseri
faaliyetlerden korunmak istenilen ormanlar, goller, irmak havzalari, kiyilar, volkanlar, selaleler,
magaralar, adalar, sulak alanlar vb. doga unsurlar1 milli parklar, tabiati koruma alanlari, jeolojik
parklar, botanik parklar gibi farkli isimler altinda kanunlar ve yaptirimlar ile koruma altina
alinmaktadir. Endemik bitki veya hayvan tiirlerini, yiiksek estetik veya bilimsel degere sahip
araziler genelde o iilkenin inisiyatifi dogrultusunda ekosistemlerin biitiinliigii ve ekolojik
dengesi distiniilerek koruma alani olarak secilir. Kuruyan batakligi kurumaktan kurtarmak,
¢Ollesen araziyi yesillendirmek ve 1slah etmek, bozulan ormanlar1 aga¢ dikimi ve aga¢ bakimi
ile iyilestirmek, tarihsel — kiiltiire] miras1 onarmak ve giizellestirmek gibi faaliyetler iyilestirici

cevresel davraniglara 6rnek gosterilebilir.

Freedman, Sears ve Carlsmith gibi birgok diisiiniir bireyin tutumlarini inceleyerek onun
yapacagl davraniglarin kestirilebilecegini iddia etmelerine ragmen, kiiciimsenmeyecek sayida
diiglinlir de tam tersini savunmaktadir. Gliniimiizde davranis, ancak belli durumlarda, belli
etkenler altinda tutumlarla tutarlilik ve paralellik gosterir. Yani, agik, tutarli, belirgin, giiclii ve
Ozgiil tutumlar, ¢atisan ortamsal baskilarin bulunmadigi durumlarda davranmigla paralellik
gosterir.*”® Ozellikle, kiigiik yaslardaki cocuklarda gevresel tutum ile gevresel davranislar veya
sozel ifadeler ile gozlenen yasantilar arasinda pek paralellik goriilmemektedir. Yani gevresel
kiiltiir ve bilincin yiiksek olmasi, olumlu ¢evresel tutumlara yol agmayabilecegi gibi, olumlu

cevresel tutumlarin olumlu gevresel davranisa da doniisemeyecegine isaret etmektedir. 391

Cocuklarda sekillenen g¢evresel tutum ve davranmiglari aile ve okul disinda daha bir ¢ok
faktor etkilemektedir. Bu faktorler sekil 2. 6°da topluca gosterilmistir. Ornegin, Diekmann ve
Preisendorfer, ¢evresel davranisa etki eden faktorleri su sekilde analiz etmislerdir: *** 1. Bazi
sosyo-demografik degiskenler, 2. Politik ideolojiler, 3. Cevresel tutumlar veya degerler, 4.
Cevre sorunlarinin kisisel olarak algilanmasi, 5. Ekolojik bilgi. Bunlar hiyerarsik olarak soyle

bir model olustururlar:*”

1) Sosyo-demografik nitelikler

% Medvedev, Vsevolod ivanovi¢ — Aldaseva, Aygiil Abdulhaevna, a. g. ., s. 313

3% Freedman, J. L. — Sears, D. O. — Carlsmith, J. M., a. g.e.,s. 343

! Diekmann, Andreas — Preisendorfer, Peter, “Environmental Bahavior”, Discrepancies Between
Aspirations And Reality Abstract, Rationality & Sosiety, Feb. 1998, Vol 10, Issue 1, p. 82 (Aktaran
Niliifer Isyar)

392 Diekmann, Andreas — Preisendorfer, Peter, a. g. e., p. 79-102 (Aktaran Niliifer Isyar)

3% fgyar, Niliifer, a. g. e., 5. 8
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2) Cevresel sorunlarin kisisel olarak algilanmasi ve ekolojik bilgi
3) Cevresel bilinglilik
4) Cevresel hareket/davranis.

Ekolojik bilgi, yas ve sinif artigina paralel olarak artar. Fakat bazen egitim-6gretim siireci
disinda bilginin azalmasi veya eksik kalmasi da s6z konusu olabilir.*** Cevre kiiltiirii ve ekolojik
bilgi, yukarida gosterilen modele gore, ¢evresel davraniglart ya dogrudan ya da dolayli olarak
etkiler. Dikkat edilecek olursa yukaridaki hiyerarsik modelde, sosyal, kiiltiirel ve demografik
etkenler ekolojik bilgi ve cevresel algilama diizeyini etkilemektedir, bir sonraki asamada ise
cevresel bilgiler ¢evre bilincini etkilemektedirler. Sekillenmekte olan ¢evre bilinci ve gevresel
tutumlar ise, olumlu veya olumsuz ¢evresel davraniglari etkileyip belirlemektedir. Bu durumda,
cevresel davranigin en 6nemli belirleyicisi, ¢cevresel biling olmaktadir. Kisinin ¢evre bilincinin
gelisiminde sosyo-demografik degiskenlerden yas, egitim ve sosyoekonomik durum gibi
degiskenler, ¢evresel bilgileri ve algilamay1 etkilerler. Ayrica, olumlu bir ¢evre bilinci igin
kisinin ne kadar bilgilendirildigi veya bu enformasyon araglarina ne kadar sahip oldugu veya
bunlardan etkilenmek icin yas ve egitim diizeyinin ne kadar uygun oldugu da biiyiikk 6nem

tasimaktadir.*”

Ogrencilerin okuldaki basar1 durumlari ile ekolojik bilgi ve ¢evre inanclar1 arasinda
yiiksek bir korelasyon bulunmaktadir. Buna bagh olarak, yiiksek sosyoekonomik gruplarin
davranis kodu, yiiksek egitimle, evrensellik lizerine yogunlagilmasiyla ve bilgi seviyesi ile
belirlenmektedir. Ayrica, ekolojik (¢evresel) bilgi diizeyi, olumlu ¢evresel davranisg gelistirme

{izerinde en etkili faktorlerden biridir.>*®

Bu nedenle ¢ocuklarin g¢evre kiiltiirii ve ekolojik bilgi
diizeyi gelistirmeden, ¢evre bilinci ve duyarliligin temelleri atilmadan, olumlu gevresel tutum ve
davranislarin inga edilemeyecegini hem 0gretmenler hem de ebeveynler kavramali ve bu yonde

cevre i¢in egitimi ailede ve okulda uygulamalidirlar.

2.3.3. Cevre Ahliaki

2. 3. 3. 1. Ahlak Kavram

394 Diekmann, Andreas — Preisendorfer, Peter, a.g.e.s. 81
3% fsyar, Niliifer, a. g. e., s. 8-9
3% fsyar, Niliifer, a. g. e., 5. 29 - 30
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Doganin bir pargasi olan insan binlerce yildan beri onu etkilemekte ve ondan
etkilenmektedir. Doga - insan etkilesimi felsefeci, ¢evre miihendisi, biyolog, cografyaci,
iktisatg1, sosyolog, demograf, klimatolog, ekolog gibi farkli kokenli bilim adamlarini
ilgilendiren ve yogun arastirmalara yol acan ¢ok yonlii ve derin bir konudur. Farkli kokendeki
bu bilim adamlarinin g¢evre ve ¢evre sorunlarina yaklasimi, olaylara bakisi ve sorunlar
hakkindaki ¢6ziim Onerileri en az ¢evre sorunlari kadar biiylik bir g¢esitlilik gostermektedir.
Fakat tim gezegenimizde, bilim adamlarinin biiyiik bir boliimil tarafindan son yillarda yiiksek

sesle ortaklasa tartisilan sorular da vardir:

e Insanin doga ve diinyadaki yeri nedir?
e Insan, diger canlilardan iistiin ve ayricaliklt midir?

e Bugiinkii dogal kaynaklar1 ne kadar tutumlu kullanabiliriz ve gelecek kusaklar i¢in
ne birakip sunabiliriz?

e (Cevreyi kirletmeden, bitki, hayvan ve dogaya zarar vermeden sanayilesme ve
kalkinma miimkiin miidiir?

e Siirdiiriilebilir kalkinmada teorik zeminden uygulamaya gegilebilir mi?
e Ekonomik kalkinma ¢evre korumadan daha 6ncelikli mi?

e Niifus artis1 dizginlenemeden, ¢evre sorunlari ¢oziilebilir mi?

e Bir organizmay1 6ldiirmek su¢ veya ahlaksizlik sayilir mi1?

e Saglikli insan - doga iliskileri nasil diizenlenmeli?

e (evreye en az zarar vererek nasil yasamaliyiz?

Yukaridaki sorulara yanit aramaya g¢aligan insanlik, kendi tutum ve davraniglarini, kendi
yasam ve doga anlayisini, neyin giizel neyin ¢irkin, neyin insanogluna yakisir neyin
yakismadigim1 sorgulamaya ve boylece yaptiklarinin etik agidan dogru olup olmadiginin
yanitlarini aramaya baslamistir. Oniimiizdeki yillarda yanitlanmasi beklenen yukaridaki sorular,
her seyden Once yirmi birinci yiizy1l bireylerinin ulastiklar1 ahlaki diizeyi gdsterme agisindan bir
gosterge olusturmasit beklenmektedir. Bu gosterge insanligin diislinsel ve etik normlarinin,
cevresel diigiince ve davranislara bir yansimasi olup, i¢ ¢evremiz ile dig ¢evremizin muhasebesi
acisindan uygarliklarin siirekliligi ve gezegenimizin biitlinliigli acisindan biiyilk Snem

tasimaktadir.

Cevre kirliliginin ve ekolojik bunalimlarin bag sorumlusu olan insan, insan merkezli
diisiincelerinden vazgegmeden, ¢evre merkezli tutum ve davraniglar1 benimsemeden; bireysel

istek ve arzularim1 toplumsal ve kiiresel istekler ugruna feda etmeden; bugiinkii tiikketim ve
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yasam aligkanliklarimi, gelecek nesiller ugruna degistirmeden; gelisme ve hizli kalkinma ugruna
dogay1 bilingsizce sOmiirmekten vazgegmeden gezegenimizin yasadigi ekolojik bunalim
“cevrenin sorunu” degil “insanin sorunu” olmaya devam edecektir. Bu baglamda, ekonomi-
ekoloji, insan - doga veya gevre-kalkinma ikilemi sadece toplumsal ve dogal gevreyi karsi
kargiya getirmemis, ayn1 zamanda insanlar1 derin derin diisiinmeye ve gesitli arayislara sevk
etmistir. Tim bunlar ise insanoglunu doga ile iliskilerinde yeni biling ve davranislara, yeni
yasam ve etik normlarina yonelmesine yol agmigtir. Cevre etigi konusuna gegmeden dnce ahlak

kavraminin tanimlamasinda ve tartisilmasinda yarar goriilmektedir.

Ahlak nedir? sorusu, felsefe, psikoloji, sosyoloji, teoloji ve egitim bilimleri gibi farkl
disiplin ve bilimleri ilgilendiren ¢ok boyutlu bir sorudur. Bu nedenle bu soruyu farkli kdkenli
bilim uzmanlarmin farkli yanitlamas1 gayet dogaldir. Ornegin psikologlar, ahlak kavramii daha
cok ahlaki davranis olarak ele alip incelerken, sosyologlar bireysel ahlaktan ¢ok toplumsal

ahlakin olusum, sebep ve sonuclarini irdelemekte ve tartismaktadirlar.

Ahlak kavramu ile ilgili birgok tanim vardir. Ornegin, Cevizci’nin yapmis oldugu ahlak

tanimi soyledir: >’

“... ahlak, insanin bagka varliklarla belirli normlara gore gerceklesen iliskiler
toplamini, insanin s6z konusu iligkileriyle bu varliklara yonelen eylemlerini
diizenleyip anlamlandiran norm, ilke, kural ve degerler biitiiniinii ifade eder.
Buna gore, ahlak bir kiiltiir ¢evresi iginde kabul gdrmiis, belirlenmis ve
tanimlanmis degerler manzumesi ve amaglarla, bu degerlerin nasil
yasatilacaklarini, s6z konusu amaglara nasil ulasilacagini ortaya koyan
kurallar 6begi veya bir insan toplulugunun belli bir tarihsel donem boyunca,
belli tiirden inang, emir, yasak, norm ve degerlere gore diizenlenmis ve soz
konusu diizenlemeye bagli olarak torelesmis, geleneklesmis yasama bigimi
diye tanimlanabilir.”

Yukaridaki tanimdan yola gikarak ahlak ile ilgili asagidaki tespitleri yapabiliriz:*®

e Ahlak bir kisi ya da kisiler grubunun benimsedigi deger ve eylemler kurallarinin
toplam1 olup, yasanilan tarihsel doéneme, cografi mekéna, kiiltiir ve toplumlara gore
icerigi ve anlami degisen bir kavramdir. Toplumsal ahlak normlarina gére bir donem
veya iilkede ahlaksizlik olarak goriilen bir davranig bagka bir donem veya iilkede gayet

normal karsilanabilir.

397 Cevizei, Ahmet, Etige Giris, Paradigma Yayimnlari, Istanbul, 2002, s. 3
3% (Ciftci, Nermin, “Almanya ve Tiirkiye’deki Tiirk Lise Ogrencilerinin Ahlaki Yargi Yeteneklerinin
Karsilastirilmas1”, (Yaymlanmamis Doktora Tezi), Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Istanbul, 2001, s. 12 — 17; Akarsu, Bedia, “Bilimsel Ozgiirlik ve Cevre Etigi”, Insan Cevre Toplum,
Yayina Hazirlayan Rugen Keles, Imge Kitabevi, Ankara, 1997, s. 18 - 40
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o Toplumsal ahlak, bireylerin toplum i¢inde uymak zorunda olduklari davranis bigim
ve kurallarin tiimii, ayn1 zamanda bireyin dogustan getirdigi ya da sonradan kazandigi
bir takim tutum ve davraniglarin tiimiidiir. Toplumsal ahldk, ayni1 zamanda belli bir
donemde belli insan topluluklar1 tarafindan benimsenmis olan, kisilerin birbirleriyle

iligkilerini diizenleyen torel davranis kurallarinin, yasalarinin ilkelerinin toplamudir.

e Ahlak, karmasik yasam bigimlerini temsil eden diizen kurumsallasmalarini; bir

toplulugun deger, norm ve inang anlayislarini yansitan yasam bi¢imlerini yansitir.

o Ahlak degerlerinin gergeklik kazanmasi igin insanin 6zgiir ve engellenmemis olmasi
gerekir. Yani birey goriis, davranig, istek, diisinme ve eylemlerini bagimsizca kendi
iradesi ile belirlemis ise ahldk var olur ve tartigilabilir. Bu agidan bireysel ahlak

toplumsal ahlaktan ayrilir ve farklilagir.

Toplum ve iilkelerin gelismislik diizeylerine, zaman, mekan ve kiiltiir etkenlerine bagl
olarak degisen ahlaki biling ve ahlaki davranig; norm, inang, ilke ve degerlere gore biiyiik
cesitlilik gdstermektedir. Birey ve toplumun karsilikli etkilesim siirecinde olgunlasan ahlaki
tutumlar ve ahlaki davranislar her seyden once ahlaki diisiince, ahlaki yargi ve ahlaki biling

tarafindan sekillenmekte ve olgunlagmaktadirlar.

Ahlak kavrami hem birey hem de toplumu kapsadigindan dolay, kisi ahlaki ve toplum
ahlak: olarak da ele alinmaktadir. Bir bireyin yapmis oldugu davranis baskalar1 tarafindan
ahlaksizlik olarak degerlendirilebilir, fakat ayni davranig biiyiikk bir insan toplulugunun
demokratik ortak kararlari ile ortaya konmussa, bu davranis ahlaksizlik olarak goériilmez, ¢linkii
topluca kararlagtirilmis, topluca benimsenmis ve uygulanmaktadir.** Bu nedenle birey ahlakinin
olusumu, etki ve sonuglari, toplumsal ahlaktan farklidir. Ayrica bireysel veya toplumsal ahlak

anlayisinda da zaman, kiiltiir ve mekana bagli olarak biiyiik bir farklilagsma goriilmektedir.

Ormnegin bir iilkede “A” tiiriindeki memeli hayvan cok nadir ve degerli olup, iilke
halkinin benimsedigi, sevdigi ve korudugu bu hayvanin avlanmasi veya oldiiriilmesi biiyiik
toplumsal tepkilere neden olabilecek ise o iilkede bu hayvani avlamak veya 6ldiirmek, toplumun
bliyiik bir boliimii tarafindan ahlaksizlik olarak degerlendirilebilir. Fakat ayni “A” memeli
hayvani bagka bir iilkede ¢ok sayida olup, sevilmeyen ve degersiz bir hayvan ise bu hayvanin

Oldiirilmesi ahlaksizlik olarak algilanmayabilir. Bu da farkli cografyalarda, farkl kiiltiir ve

3% Cift¢i, Nermin, “Kohlberg’in Bilissel Ahlak Gelisimi Teorisi: Ahlak ve Demokrasi Egitimi”, Degerler

Egitimi Dergisi, Cilt: 1, 2003, istanbul, s. 47
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toplumlarda deger, yargi ve ahlak anlayiglarinin ne kadar farkli, hatta zit olabilecegini

gostermektedir.

Sonug olarak bireyler, iilkeler, kiiltiirler ve toplumlar arasinda ¢evreye yaklasim ve
dogay1 algilama, benimseme, sahiplenme ve koruma bakimindan biiylik farkliliklarin olusmus
olmasi gayet dogal ve beklenen bir sonug, fakat onaylamamamiz ve savunmamamiz gereken bir
sonuctur. Clinkii doga hem zenci ve beyaz, hem kuzeyli ve giineyli, hem geri kalmig ve
gelismis, hem Miisliiman ve Katolik, hem Alman ve Cinli igin farkli deger ve 6neme sahip

olmayacak kadar degerli, kutsal, yiice ve evrensel bir kavramdir.

Doga ve cevre ile ilgili olarak tutum, davranis ve karar verme siireci olusurken, bireyin
ahlaksal agidan nasil karar verdigi ile ilgili Schwartz bir ¢alisma yapmistir. Schwartz’a gore

bireyin almis oldugu ahlaki kararlarin ti¢ 6zelligi vardr:*

1) Ahlaki kararlar, bagkalarinin gonenci i¢in sonuglari olan eylemlere neden olur.

2) Kararlar yalniz karar vericinin kendini sorumlu birim olarak gordiigii zaman, yani
tersini yapabilecekken bir eylemi bilerek ve isteyerek sectiginde, ahlaki olarak

siniflandirilabilirler.

3) Ahléki bir karar sonucu olan ve bireyin de kendini sorumlu tutugu eylemler

baskalarmin génenci i¢in dogurduklar1 sonuglara gore iyi ya da kotii olarak degerlendirirler.

Schwartz’in bu goriislerini insan - doga etkilesimine yansitacak olursak, bireyler ahlaki
kararlar alirken ve bunlar1 uygularken sadece diger bireyler veya diger toplumlarin yararini
degil, cansiz ve canli tiim unsurlarin, kisaca doga ve diinyay: biitiinsellik ¢ercevesinde goz
Oniline alarak eylemlerinin evrensel yararlilik derecesini de diisiinmelidirler. Ciinkii vermis
olduklar1 ahléki kararlar bazi kisi veya toplumlar i¢in yarar saglarken, ormanlar, denizler, géller
veya hayvanlar i¢in olumsuz sonuglar saglayabilir. Boylece bu kararlar, insan igin iyi, doga igin
kotii olabilir. Sonug olarak, yaygmlasmasi gereken evrensel - ekolojik ahldk anlayisi, beseri

yararlar ile doganin yararlarini birlikte, en az ¢atisacak sekilde olusmasini saglamalidir.

Yararci etigin savunucularindan Mill’e gére iyi ve kotiiniin dl¢iitii yarardir. Insanlarm
yapmig olduklar1 eylemler ve gdsterdikleri davraniglarin temel amaci yarardir. Bu nedenle yarar
ahlakin temel olgiitiidiir. Bu baglamda, bir davranis veya eylemin ¢ok iyi veya ¢ok dogru olarak

tanimlanmasi, yaratacagi sonuglarla mutlulugu en yiiksek diizeye ¢ikarabilmesi demektir. Bu

40 Schwartz, S. H., Moral Decision Making and Behavior, 1970, s. 128 (Aktaran Meliha ince)
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mutluluk sadece eylemi yapan kisinin mutlulugu degil tiim insanligin mutlulugudur.**' Mill’e
gore bireylerin yapmis olduklar1 davramislar ne kadar fazla kisiye yarar sagliyorsa, ne kadar ¢ok
kisi tarafindan alkiglaniyorsa, ne kadar ¢ok kisiyi mutlu ediyorsa o davranig o kadar ahlaki ve
yiicedir. Bu durumda kagit iiretimi i¢in ne kadar ¢ok agag¢ kesilip gazete, dergi, kirtasiye ve
kitabevi sahibini mutlu edersek, ne kadar ¢ok balik avlayip konserve fabrikasi g¢aliganini ve
balik saticisint mutlu edersek, ¢ayir ve meralari tarlaya doniistiiriip ne kadar ¢ok cift¢iyi mutlu
edersek yapmis oldugumuz davranis o kadar ¢ok onay ve destek goriir. Sonugta binlerce kisinin
gonen¢ ve mutlulugunu sagladigimiz i¢in bizim de gonen¢ ve mutlulugumuz artmaktadir.
Burada unutulan kii¢lik bir ayrinti var o da bizim mutlulugumuzun baskalarinin mutsuzlugu
iizerinde insa edilmis olmasi gercegidir. Fakat insan en akilli, en becerikli, en yiice canli
olduguna gore onun mutlulugu igin bagkalarmin mutlulugu feda edilip mutsuzluga
dontstiiriilebilir goriisii, insan merkezli olup, ekolojik bakisi yansitmadigi gibi dogayr ve

diinyanin biitlinselligini de yansitmaz ve korumaz.

Akarsu’ya gore, yeryliziinde tek basina yasayan bir insanin yapmis oldugu davranislarin
ahlaksal olup olmadigi dlgiilemez, soylenemez. Ciinkii bunu dlgecek veya sdyleyecek baska bir
insan yoktur. Yani ahlak bireyin diger bireylerle iliski i¢inde oldugunda ancak ortaya g¢ikan
toplumsal bir kavramdir.*”> Bu durumda Akarsu’nun pragmatist ahlak anlayisi ile ekolojik

goriigiin ahlak anlayisinin celistigi goriilmektedir. Bunu bir 6rnekle agiklamaya calisalim.

Daniel Defoe’nin yarattigi Robinson Crusoe kahramaninin okyanusun ortasinda bir
adacikta yer almadigini, uzayda baska bir gezegende evrenin ortasinda yapayalniz oldugunu
varsayalim. Bu 1ssiz ve insansiz gezegende bitki ve hayvanlar var olmasina ragmen, higbir
kiiltiir, hi¢bir toplum yer almamaktadir. Bu durumda Crusoe, gezegendeki bitkileri ve ormanlari
istedigi gibi yakabilir, hayvanlari istedigi gibi 6ldiirebilir, kisaca dogayi istedigi gibi somiirebilir
ve tiiketebilir, ¢iinkli onu yargilayacak, davraniglarinin ahlaki olup olmadigini belirleyecek
insanlar ve toplumlar yoktur. Sonug olarak ahlak sadece insanlarin var oldugu ortamlarda mi
gecerlidir? Bu 1ss1z gezegende bitkilerin ve hayvanlarin haklarin1 kim savunacak veya bunlara
haksizlik yapildigini1 kim soyleyecek? Robinson Crusoe’nn dogaya karsi yapmis oldugu cirkin
ve yanlis davranislar Diinya gezegeninde ahlaksizlik olarak degerlendirilirken neden insanlarin
olmadig1 gezegenlerde ayni davraniglar ahlaksizlik degildir? Ceza faturasini kesecek yargiclar

olmadigindan dolayi, Crusoe’ye sorumluluk faturasi kesilmeyecek midir?

01 Nuttall, J, Ahlak Uzerine Tartismalar Etigi Giris, Ayrint1 Yayinlari, Istanbul, 1997, s. 224
402 Akarsu, Bedia, a. g.e.,s. 27
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Goreceli ahlak anlayisina gore iilkeden {ilkeye, toplumdan topluma ahldk anlayist
degistigine gore, bazi toplumlarda dogaya karsi su¢ veya ahldksizlik olarak kabul edilen bir
davranig bagka bir toplumda sug veya ahlaksizlik olmayabilir. Boylece bazi toplumlarda bitki ve
hayvanlara yapilan saldirilar, doga tahribati ve ¢evresel miidahaleler toplum tarafindan
onaylandig1 i¢in yasal veya ahlaki olarak kabul edilebilir duruma gelmektedir. Toplumun etik
¢lirimiigliigli, toplumun ¢ikarci degerleri ve inanglart yanlis olsalar dahi savunulur ve kabul
edilir duruma geldiginde, doga ve evren ahlaki ortadan kalkmaktadir. Bu nedenle biyosfer ve
evren ahlak anlayisi, toplumdan topluma, iilkeden iilkeye degismemeli, ortak ve herkes i¢in ayn1
kriterlerde gecerli olmalidir. Fakat bu evrensel ahlak normlarini belirlemek, diizenlemek ve
ortaya koymak, bunlar1 savunmak ve yasamsal kilmak kolay olmayan bir ugras olsa gerek.
Gezegenimizin ¢6ziim bekledigi bu etik sorunsal, ¢oéziimlenmedigi miiddetge ¢ikarci,

pragmatist, goreceli ahldk anlayis1 taraftarlar bulmaya devam edecek ve bu dogrultuda

metalagsmis doganin somiiriisii siirecektir.

Sonug olarak hem goreceli ahlak hem de yararci ahlak insan merkezli olup, insanin
cikarlarini, insanin istek, amag¢ ve gereksinimlerini karsilamaya yonelik olduklarindan her ikisi
de dogay1 dislamaktadir, her ikisi de ¢evre unsurlarina gerekli deger ve 6nemi vermemektedir,
her ikisi de dogaya pragmatist ve faydaci bakis agisi ile yaklagmaktadirlar. Egitim sisteminin
oncelikli gorevlerinden birisi ders programlarini ve ders igeriklerini ¢evresellestirirken bu iki
yaklagimin gezegenimize neden uzun vadede kazang degil kayip saglayacagini ¢ocuklara drnek

ve kanitlarla agiklamak ve kavratmaktir.

2. 3. 3. 2. Cevre Etigi Kavrami

Insan, dogayr binlerce yildan beri kullanmakta, degistirmekte ve bilingsizce
somiirmektedir. Fakat insan kendi faaliyetlerinin olumsuz sonuglarini binlerce veya yiizlerce
yildan beri degil, sadece son 40 — 50 yildan beri idrak etmekte ve ¢ok boyutlu olarak
sorgulamaktadir. Son ¢eyrek yiizyilda, insan - doga iliskilerindeki aksakliklar ve sorunlar,
dogrudan insan yasamini olumsuz etkileyerek artik fark edilebilir, hissedilebilir, gormezlikten
gelinemeyecek kadar tehlikeli boyutlara ulasmistir. Diinyanin ve insanligin gelecegi tehdit altina
girmesiyle, insan ne yaptigini, neden yaptigini, kisaca doga ile iliskilerini sorgulamaya
baglamigtir. Bu sorgulama onu doga ile iliskilerinde yeni ahldki diizenlemelere, yeni cevre
etigine ihtiya¢ oldugu yargisina ulagmas: ile sonuclanmistir. insa edilecek yeni cevre etigi, her

seyden Once insan merkezli olma 6zelligini terk etmesi gerekir, yani doga ile iligkilerinde insan
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sadece kendi istek, amag¢ ve ihtiyaclarim1 6n planda tutmamali, yaptiklarimin olumsuz etki ve
sonuglarini da diisiinmelidir, kisaca gelecegi de diisiinmelidir. Ciinkii Pieper’in de ifade ettigi
gibi gevre etigi gelecegin etigidir.*"

Kurt Bayertz ekoloji (¢evre) etiginin ii¢ acil amac1 oldugunu belirtmektedir:***

1. Giincel ekolojik sorunlarimizin nedenlerinin — ekolojik doniisiimii simdiye kadar
engellemis olan zorluklarin ve itirazlarin nedenleri de isin i¢ine katilarak — 6zenle

analiz edilmesi.

2. Dogaya karst eylemlerimizin normatif hedeflerinin hazir kilinmast ve

gerekgelerinin temellendirilmesi.

3. Normatif hedeflerin pratikte gergeklestirilmesi.

Cevre etigi, insanin dogayla iligkilerini incelemekte ve sorgulamaktadir; insanin dogal

ve toplumsal gevresiyle girmis oldugu iliskilerin ahlaksal dayanaklarini irdelemektedir.**

Cevre
etigi, insanlarin doga ve doga unsurlar ile olan iligkilerinde, neyin dogru neyin yanlis, neyin
degerli neyin degersiz, neyin ahlakli neyin ahlaksiz oldugunu arastirir, irdeler, tartar ve tartisir.
Fakat tiim bunlarin saglikl tartisilmasi i¢in dogru ve yanligin, degerli ve degersizin ne yada
neler olduklarini, bunlarin kimler tarafindan belirlendigi, bunlarin sabit ve siirekli mi, gecici ve
degisken mi olduklar1 ¢ok bilyiik onem tasimaktadir. Insan icin iyi ve faydali olan, doga igin
kotii ve zararh olabilir veya insan igin degersiz olan ekosistemler i¢in ¢ok yararli ve degerli
olabilir. Insanin zevk ve ihtiyaglarmi karsilayan bir unsur, dldiiriilmiis olan baska bir canli da

olabilir. Kisaca gevre etiginde doga ve insanlarin faaliyetleri, istekleri ve ¢ikarlar1 kagimilmaz

olarak gatismaktadir.
Bu baglamda gevre etigi ¢cer¢evesinde dncelikle cevaplanmasi gereken sorular sunlardir:

e Doga nedir? Insan doganin merkezinde mi yer alir, yoksa onun sadece bir parcasi
midir? Insan doganin efendisi mi yoksa “sade” ve “ayricalikli” olmayan bir iiyesi

midir?

493 pieper, Annemarie, Etige Giris, Ayrint1 Yaymlari, Istanbul, 1999, s. 93

404 Bayertz, Kurt, Okoologische Ethik, Freiburg, 1988, s. 7

405 Yaganak, Eray — Onkal, Giincel, “Cevre Etigi”, Felsefe Ansiklopedisi Cilt: 3, Cevizci, Ahmet (Editor),
Babil Yayincilik, Ankara, 2005, s. 590
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e Insanin merkezde olmadigi, insanim istek, goriis, diisiince ve davranislarmi yok
sayan bir cevre etikten s6z edilebilir mi? Insanm iyiligini diisiinmek, diger canlilarin

tyiligini 6nemsememek veya onlarin iyiligini gasp etmek anlamina gelmez mi?

e Insan kendi disindaki dogaya ve doga unsurlarma, diger canlilara karsi neden
yiikiimliilik ve sorumluluk duysun? Bu yiikiimliiliik ve sorumluluklar, insanin kendi

cikarlari ile catistiginda insan ne yapmali, nasil davranmalidir?

e Doga bir nesne mi bir 6zne mi? Doga kendi i¢in mi insan i¢in mi vardir? Doga,

korunmasi i¢in bir hakka sahip midir? Doga belirli bir erege ve degere sahip midir?

e Insandan bagimsiz olarak, doga ve doga unsurlarmin degerinden soz edilebilir mi?
Deger sadece insana m1 6zgiidiir ve degeri sadece insan mi belirler? Etik sadece insana

mi 6zgii? Insan olmayan bir yerde etikten bahsedilebilir mi?
e Insanm gelecek nesillere karsi ekolojik sorumlulugu var midir?

Yukaridaki sorularm saglikli cevaplanmasi ile insan-doga iliskileri sevgi, saygi,
birliktelik, paylagim, tolerans, hosgorii gibi yeni anlayis ve duygularla sekillenmis olarak inga
edilmeye devam edecek. Boylece insan — doga iliskilerinde yeni bir beyaz sayfanin agilmasi ile
yasanabilir ve sirdiriilebilir diinya temelini olusturan yeni felsefi, sosyal, etik norm ve

degerlerin toplumlarda yesermesi desteklenecektir.

Geleneksel ahlak insan-insan ve insan-toplum iliskilerini etik yoniinden irdelerken,
cevre ahlaki ise insan-doga iliskilerini etik a¢idan irdelemekte ve tartismaktadir. “Dogaya
Sayg1” adli eserinde Paul W. Taylor g¢evre etigini “insanlar ve dogal diinya arasindaki ahlak
sorunlarini ele alan disiplin” olarak tanimlamakta, ayrica insanin dogaya ve diger canlilara olan
bakisin1 ve davranisini yoneten etik ilkelerinin, bizim diinyaya, dogal ¢evremize ve yer
yliziindeki tiim hayvan ve bitkilere karsi odevlerimizi, yilkiimliliklerimizi ve

sorumluluklarimizi tayin ettigini soylemektedir.**®

Pieper’e gore cevre etiginin baglica gorevleri arasinda insanlarin hem kendilerinin hem
de daha sonraki kusaklarin iyilik ve selameti i¢in artik dogay1 bir “malzeme deposu” olarak
gormekten vazgegerek farkli bir tavir gelistirmek ve smurlt bir diinyada, insanliga yonelik bir

ekolojik adalet kurami olusturmaktir.*"’

406 Taylor, Paul W., Respekt For Nature. A Theory of Environmental Ethics, Princeton University Press,
Princeton, New Jersey, 1989, s. 3
407 Pieper, Annemarie, a. g. €., s. 94 - 95
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Taylor’a gore bir cevre etigi kurami, insanin dogal ekosistemlere ve yabanil yasam
topluluklarina kars1 davranislarimin nasil olmasi gerektigini ortaya koyacak bir ahlaksal ilkeler
sisteminin ussal temellerini hazirlamak durumundadir. Bu da yasadigimiz gezegen i¢inde insan
uygarliginin yerinin belirlenmesiyle yakindan ilgilidir. Bu belirlemenin ger¢eklesmesi asagidaki
dort grupta toplanan sorularin yanitlanmasiyla basarilabilir. Taylor’a gore bir ¢evre etigini

olusturan sey de bu sorunlarin yanitlar1 olmaktadir:**®

1. Dogal ckosistemlerle iliskisinde insan davranigi i¢in ahlaksal simirlayicilar sz
konusu mudur, yoksa bu tiir sinirlamalar yalnizca insanlarin birbiriyle iligkilerinde mi
uygulanabilirler? Dogal c¢evreyle iliskilerimizde etik ilkeler var midir? Doga ve diger

canlilara kars1 6dev ve yiikiimliiliiklerimiz var midir?

2. Bu sorulardan birinin yanitt olumlu ise, o zaman s6z konusu olan etik sinirlamalar
nelerdir ve bunlar bizim diger insanlarla iliskilerimizi belirleyenlerden nasil
ayrilabilirler? Doga ve diger canlilara kars1t sorumluluk ve ddevlerimiz varsa, bu ddev
ve sorumluluklar hangi temele dayanmaktadir? Bu etik alana uygulanabilecek dogru ve

iyiye iliskin ne gibi standartlar, ne gibi dogru davranis kurallar1 vardir?

3. Bu standartlar ve kurallar nasil temellendirilebilir? Cevre etiginin ilkelerine uyma
yoniinde bir ahlaksal s6z vermenin ussal temellere dayandig1 gosterilebilir mi? Benzer
durumda olan her bireyi baglayacak gecerli ¢evre etigi ilkelerinin var oldugu kabul

ettirilebilir mi?

4. Doga ve diger canlilara kars1 gorev ve sorumluluklarimiz oldugunu var sayarsak,
bunlarin insan deger ve cikarlar1 karsisinda yeri nedir? Cevre etigine iliskin
Odevlerimiz, insanin amaclarina karsi eylemde bulunmamizi gerektirebilir mi? Eger
gerektirirse, bu d6devler ne zaman insansal amaglarin gergeklestirilmesinin Oniine

gecebilir?*”
2. 3. 3. 3. Cocuklar ve Cevre Ahlaki

Egitim — felsefe — etik {iclemesi bir biitiin olup, bu ii¢lii herhangi bir iilkenin egitim —
Ogretim sistemini sekillendiren temel unsurlarini olusturmaktadirlar. Sokrates’e gore egitim, etik

iizerinde kurulu bir 6grenme siirecidir.*'® Pieper’e gore ise egitim ve ahlak birbirlerinin

408 Tepe, Harun, “Cevre Etigi: Toprak Etigi Mi Yoksa Insan Etigi Mi?”, Felsefelogos, Bulut Yaymevi, Y1l:
2, Say: 6, Istanbul, 1999, s. 43 - 44
409 Taylor, Paul W., a. g. e., 5. 9 - 10
410 Pieper, Annemarie, a. g. ., s. 29
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tanimlayan iki unsurdur. Ona gore insan, dogas1 geregi ahléki bir varlik degildir. Bu nedenle

egitilmesi, sekillenmesi, yetistirilmesi gerekir.*""

Dewey’e gore egitim, felsefi aymrmlarin belirginlestirildigi ve denendigi bir
laboratuardir. Ona gore egitim felsefesi distan bir kaynaga ve belirgin ve belirgin bir amaca
sahip bir uygulama sistemine hazir bulunan fikirlerin yiizeysel bicimde uygulamasi degildir.
Tersine toplumsal yasamin zorluklar1 géz oniine alinarak, uygun zihinsel ve etik aliskanliklarin
diizenlenmesine iliskin sorunlarin agik ve kesin bir bigimde uyarlanmasidir.*'? Ozetle, egitim
felsefesi, genel felsefe bulgularinin 15181 dogrultusunda egitim kuramlar1 {izerinde tartisma

yapmay1 amag edinmelidir.*"

Cevre ahlakmin, ahlakin yeni bir alt dali olarak ortaya g¢ikmasindaki en &nemli
nedenlerin basinda, daha 6nceki ahlak anlayislarmin insan - merkezli karakterleridir.*'* Klasik
insan merkezci ahlak teorilerinde insanin ¢evreye ve gelecek nesillere karsi higbir sorumlulugu
yok iken, bugiin yayginlagsmakta olan ¢evre merkezci etigi boyle bir sorumlulugun olmasi
gerektigini ileri slirmektedir. Bu baglamda, bugiinkii ¢evre ahlaki, mevcut ahlak teorilerinin
dayandig1 temel varsayimlari yeniden irdelemekte, sorgulamakta ve tartigmaktadir; boylece iyi

ve kotiiyii, olumlu ve olumsuzu, degerli ve degersizi yeniden tanimlamaktadir.*"

Ahlak felsefesinin bir dal olarak ortaya ¢ikmis olan ¢evre ahldki, iilkemizde yeterince
yer edinmemis ve yeterince tartigilmamig olsa da bugiin birgok iilkenin okul ve iiniversitelerinde
ders olarak okutulmaktadir. Cevre igin egitimin vazgegilmez unsurlarindan biri olan g¢evre

ahlaki derslerinin 6ncelikli amaglari arasinda sunlar yer almaktadir:

e Ogrencilerin yasadiklar1 gevreyi ve dogay1 ekolojik bir bakis agisiyla yeniden

kesfetmelerini ve tanimlamalarini saglamak.

e (Cevre ve doga unsurlarina karsi ilgi, merak, duyarlilik ve ahlaki sorumluluk

gelistirmek.

e (Cevre ve doga unsurlarina karsi, olumlu deger, norm, tutum ve etik zincirini insa

etmek.

e Insanlarin disinda diger canlhlara karsi da sevgi, saygi, hosgorii ve duyarlilik

gelistirmek.

4 Pieper, Annemarie, a. g. e., s. 116

412 Dewey, John, Democracy and Education, The McMillan Company, New York, 1965, s. 330
3 Varig, Fatma (Editér), Egitim Bilimine Giris, Alkim Yaynlari, Istanbul, 1998, s. 70

414 Ozdemir, brahim, Yalmz Gezegen, Kaynak Yaymlari, Istanbul, 2001, s. 63

3 Ozdemir, ibrahim, a. g. e., s. 38
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e (Cevre sorunlarinin ¢oziimiinde katilim ve ¢oziim iiretmede sorumluluk almayi

tesvik etmek.

Cocuklar ne kadar kiiglik yasta teorik ve uygulamali ¢evre igin egitim dersleri ile
egitilmeye baglarlarsa, ne kadar ¢ok sayida doga tanima ve arastirma gezileri, doga
aktivitelerine katilirlarsa, ¢cevre ahlaki onlarin deger yargilar i¢cinde o kadar saglam ve kalici
temeller insa eder. Bu konuda ebeveynlere, yoneticilere, 6gretmenlere ve kitle iletisim araglarina

biyiik gérev ve sorumluluklar diismektedir.*'®

Cocuklarda istenilen ¢evre bilinci ve ¢evre ahldkinin olgunlasmasi, g¢ocuk-doga
iligkilerinde neyin kabul edilir-edilemez, neyin koparilip-koparilamayacagini, neye zarar
verilip-verilemeyecegi, neye saygi duyulup-duyulamayacaginin, neyin insana yakisip-
yakismadigini, neyin iizlicii-sevindirici, neyin bencillik-paylasim, kisaca neyin dogru-yanlis

417

oldugunun, kavratilmasi ve 6gretilmesi ile baglamaktadir.™ " Cocuklarda ekolojik etik, biling ve
degerlerin sekillenmesinde biiyiik 6nem tasiyan yukaridaki ahlaksal ikilemler, dogay1 kullanma,
doga unsurlarini algilama, anlayabilme ve onlarla 6zdeslesme, doga ile empati kurma ve
biitiinlesme acisindan son derece biiyiik 6nem tagimaktadir. Tiim bunlarin sonucunda gocuk
kendini ve dogay1 tanimaya baglar, ayrica ileriki yillarda doga ile iliskilerinde hangi tutum ve
davraniglarin olumlu veya olumsuz oldugunu, hatta bireyler arasindaki sosyal iligskilerde neyin
kabul edilir veya kabul edilemez oldugunu ¢ocuk bunlarin sayesinde algilamaya ve kavramaya
baglar. Bu baglamda doga ile iligkilerde ¢ocukta insa edilecek olan deger, biling ve etik gergeve,

onun toplumsallagmasi ve saglikli kisilik gelismesine de yon verecek ve en Onemlisi diger

bireylerle olan toplumsal iliskilerini de olumlu etkileyecektir.

2. 4. ilkégretimde Cevre i¢in Egitim
2. 4. 1. Tiirk Milli Egitim Sistemi i¢inde ilkogretimin Yeri ve Onemi

Tirk Egitim Sistemi; demokratik, cagdas, bilimsel, laik ve karma bir o&zellik
tagimaktadir. Tiirk Egitim Sisteminin amaci, Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu arttirmak,

milli biitiinliikk ve beraberlik i¢cinde ekonomik, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek,

416 Gokler, fsa — Yilmaz, irfan, (Redaktorler ve digerleri), Okul Oncesi Cevre Egitimi, Cevre Koruma ve
Arastirma Vakfi, Cevre Egitim Merkez Yayinlar1 No: 6, izmir, 1999, s. 18

17 Medvedev, Vsevolod Ivanovi¢ — Aldaseva, Aygiil Abdulhaevna, Ekologiceskoe Soznanie, izdatelstvo
Logos, Moskva, 2001, s. 338
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hizlandirmak ve Tirk Ulusu'nu cagdas uygarligin yapici, yaratici ve seckin bir ortagi

yapmaktir,*'®

Tiirk Egitim Sistemini diizenleyen baglica esaslar sunlardir:

e T. C. Anayasasi,
e Egitim ve Ogretimi Diizenleyen Yasalar,
e Hiikiimet Programlari,
e Kalkinma Planlari,
e Milli Egitim Suralar1.*"
Bu esaslara gore iilkemiz egitiminin baglica ilkeleri;
e Egitim milli olacak,
e Egitim cumhuriyetci olacak,
e Egitim laiklik esasina dayanacaktir,
e Egitim bilimsel temellere dayali olacaktir,
e Egitimde genellik ve esitlik olacaktir,
e Egitim fonksiyonel ve ¢agdas olacaktir,

seklinde belirlenmisgtir.**

1739 sayili Milli Egitim Temel Yasasi ile belirlenmis olan bugilinkii Milli Egitim
Sistemi, “Orgiin Egitim” ve “Yaygin Egitim” olarak iki anabéliimden olusmaktadir.**' Bilindigi
gibi Orgiin egitim, belirli yas gruplarindaki ve ayn1 seviyedeki bireylere, amaca gore hazirlanmis
programlarla okullarda planli ve diizenli olarak yapilan egitimdir. Orgiin egitim, kendi i¢inde
okuldncesi, ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim kurumlarmi kapsamaktadir. Yaygin
egitim ise Orglin egitimin yaninda veya disinda diizenlenen ve onu tamamlayan egitim

faaliyetlerinin tiimiinii kapsamaktadir.***

2002 yili verilerine gore iilkemiz okuldncesi kurumlarinda 256 392, ilkogretim

kurumlarinda 10 310 844, ortadgretim kurumlarinda 2 312 271 ve yiiksekdgretim kurumlarinda

8 MEB ve APK Kurul Baskanligi, 2002 Yili Baginda Milli Egitim, Milli Egitim Bakanligi Yayinlari,
Ankara, 2001, s. 31

19 MEB ve APK Kurul Bagkanhgy, a. g. e., s. 31

29 MEB ve APK Kurul Bagkanhigy, a. g. e., s. 31

2! MEB, Milli Egitim Temel Kanunu, Milli Egitim Basimevi, Ankara, 1975, s. 11

2 MEB, a. g. e, s. 11
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1 211 937 dgrenci egitim gormektedir.*”® Bu sayisal verilerden de anlasildig1 gibi Tiirkiye’deki
toplam Ogrenci sayisi 14 milyonu asmakta ve bunlar icindeki en biiyiikk payr ilkdgretim
Ogrencileri olusturmaktadirlar. Kisaca, ilkogretim hem okul sayis1 hem de dgretmen ve 6grenci

sayis1 bakimindan iilkemizin en biiyiik 6rgiin egitim alt kolunu olusturmaktadir.

Bugiin Tiirkiye Almanya’dan sonra Avrupa’nin en kalabalik niifusuna sahip iilkesidir.
Ozellikle geng niifus potansiyeli ile iilkemiz biiyiik bir beseri potansiyele sahiptir. Fakat bu
beseri potansiyelin nitel 6zelliklerinden c¢ok nicel 6zellikleri 6nem tasir. Geng niifusunun nicel
Ozelliklerinin yiikseltilmesi ise kuskusuz egitim — Ogretim faaliyetlerinin kalitesi ve

yayginligindan gegmektedir.

[Ikogretim; zorunlu, fakat gegici, yiizeysel ve kolay bir egitim asamasi degil, tim egitim
sisteminin temelini olugturan, en 6ncelikli, en karmasik, en gerekli ve en duyarli egitim-6gretim
halkasidir. Cocuklar aile ortamindan sonra ikinci 6nemli egitim ortami olan okullara bu
donemde tanisir; toplumsal ve dogal ¢evre ile ilgili ilk aragtirmalar, ilk deney ve uygulamalar bu
donemde gergeklestirilir; dogaya sevgi ve saygi, ekolojik kiiltiir ve gevre bilinci bu dénemde
sekillenir; doga unsurlarina kars1 hosgorii, anlayis ve 6zellikle gevre ahlaki ile ¢evre davranislart
bu donemde bigimlenir, kisaca ¢evre icin egitimin en hassas, en can alici, en temel donemi,

ilkdgretim donemidir.

Bugiin, ulusal egitim sistemi i¢inde hak ettigi yere ve oneme bir tiirlii kavusamayan
gevre icin egitim, derinlesen kiiresel ekolojik kriz ve siddetlenen insan - doga ¢atigmalarina
bagl olarak oOnilimiizdeki yillarda cevrebilimcilerin ve pedagoglarm adeta can simidi gibi
sarildiklar1 bir kurtarictya doniisme yolundadir. Bugiin ililkemizde &rglin egitimden gegmis
bireylerin bilyiik bir boliimii sadece ilkogretim dgrenimi aldiklar1 dikkate alinirsa, ilkdgretim
doneminde verilecek teorik ve uygulamali ¢evre icin egitimin rol ve Onemi daha da iyi
anlagilmaktadir. Kisaca, gelecegin yetiskinleri olan bugiinkii ¢ocuklarda ekolojik kiiltiir, gevre
bilinci ve ¢evre ahlaki olusturmada ilkogretim doneminde verilecek olan ¢evre igin egitimin ¢ok
bliyiik 6nem tasidig: ortadadir. Ancak verilecek olan g¢evre igin egitim ilkdgretim 6grencilerin
gelisim Ozelliklerine uygun olmalidir. Asagidaki satirlarda ilkdgretim Ogrencilerin gelisim

ozellikleri ve bunlarin ¢evre i¢in egitime etkisi agiklanmustir.

423 Erdogan, Irfan, Yeni Bir Binyila Dogru Tiirk Egitim Sistemi Sorunlar ve

Yaymecilik, Istanbul, 2003,s. 9 - 12

O0ziim Yollari, Sistem
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2. 4. 2. IIkégretim Ogrencilerinin Gelisim Ozellikleri ve Bunlarin Cevre I¢in
Egitime Etkisi

Caligmanin bu bolimiinde ilkdgretim Ogrencilerin fiziksel, biligsel, kisilik ve ahlak
gelisimleri ve bunlarin gevre icin egitime etkisi irdelenmeye calisilmistir. Once gelisim ve
gelisim gorevleri kavramlari tanimlanmig ve agiklanmisg, daha sonra ilkdgretim 6grencilerin farkli
gelisim Ozellikleri ayri ayri alt bagliklar altinda ele alinmig. Ayrica alan aragtirmasina gegmeden
once ilkdgretim programlar1 ve ders kitaplarinda ¢evre igin egitimin yeri ve Onemi, ayri baslik

altinda agiklanmaya calisilmustir.

2.4. 2. 1. Gelisim ve Gelisim Gorevleri Kavramlari

Senemoglu gelisim kavramini sdéyle tanimlamaktadir: “Gelisim, organizmanin
dollenmeden baslayarak bedensel, zihinsel, dil, duygusal, sosyal yonden, belli kosullar1 olan en
son asamasina ulasincaya kadar siirekli ilerleme kaydeden degisimidir.”*** Gelisim, biiyiime,
olgunlagma, O0grenme ve yasanti sonucu bireyde gozlenebilir nitelik ve nicelik boyutundaki
degisiklikleri kapsamaktadir.**® Gelisme kavraminin, bedensel, ruhsal, ahlaksal, bilissel, duyussal
gibi farkli boyutlar1 vardir. Fakat tlimiinii etkileyen iki 6nemli etken vardir: kalitim ve g¢evre.
Bireyin gelisimi, kalittm ve g¢evrenin karsilikli etkilesimin bir Uriiniidiir. Kisaca, gelisim ne
sadece kalitim ne de sadece ¢evre ile aciklanabilir. Cocuklarin bireysel gelisiminde bazi 6zellikler
icin ¢evrenin, bazi 6zellikler i¢in kalitimin daha etkili oldugu séylenebilir.**® Ornegin ¢ocuklarda
dogaya kars1 sevgi ve sayginin filizlenmesinde, ¢evre bilinci ve duyarliligin sekillenmesinde
kalitimdan ¢ok ¢evrenin (ailenin, sinif ve okul, arkadaslar, sosyo-kiiltiirel ortam, medya vb.) daha

etkili oldugu soylenebilir.

Egitim - Ogretim faaliyetleri ile okul sistemi, ¢ocuklarin gelisim donemlerine gore
diizenlenmistir. Erken ¢ocukluk (3 — 6 yas) okul dncesi egitim kademesine, ¢ocukluk (7 — 11
yas) ilkogretimin birinci kademesine, erinlik (12 — 14 yas) ilkdgretim ikinci kademesine,
ergenlik (15 — 18 yas) ortadgretim kademesine denk gelmektedir. Bu nedenle 6grencilerin her
bir 6gretim kademesindeki fiziksel, zihinsel, sosyal ve ahlaki 6zellikleri birbirinden farklidir.

Kisaca, her donemin kendine 6zgii gelisim 6zellikleri vardir.*’

424 Senemoglu, Nuray, Gelisim, Ogrenme ve Ogretim, Gazi Kitabevi, Ankara, 2000, s. 12

5 Aydin, Betiil, “Gelisimin Dogas1”, Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi, Yesilyaprak, Binnur (Editor),
Pegem A Yayinlari, Ankara, 2003, s. 30

426 Bacanli, Hasan, Gelisim ve Ogrenme, Nobel Yayin Dagitim, Ankara, 2000, s. 43

27 Erden, Miinire — Akman, Yasemin, Gelisim ve Ogrenme, Arkadas Yayinevi, Ankara, 2004, s. 15
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Gelisimin baz1 evrensel ilkeleri vardir ve her bireyin gelisimi bu ilkelerle gergeklesir.

Bunlar1 maddeler halinde soyle 6zetleyebiliriz:***

1. Gelisim kalitim ve ¢evrenin etkilesimiyle gergeklesir.

2. Gelisim biitiinliik i¢inde gergeklesir.

3. Gelisim organizmanin ¢esitli kisimlari i¢in farkli oran ve hizlarda gergeklesir.
4. Gelisim diizenlidir, siireklidir ve nobetlese devam eder.

5. Gelisim belli bir siraya gore, belli asamalar ile gerceklesir.

6. Gelisim bastan ayaga, igten disa ve genelden 6zele dogrudur.

7. Gelisimin kendine 6zgli yonelimleri vardir.

8. Gelisimde kritik donemler vardir.

9. Gelisimde bireysel farkliliklar vardir.

Bireyin i¢inde bulundugu yasam doneminde basarmasi gereken gorevleri, kazanmasi
gereken bazi ozellikleri, gelistirmesi gereken davraniglar1 gelisim gorevleri olarak adlandirilir.
Fiziksel olgunlasma, toplumsal beklenti ve talepler ile kisisel degerler ve beklentiler, gelisim
gorevlerini etkileyen baslica etkenlerdir.*** Ornegin gocuklarin okul doneminde elde ettikleri
basarilar; spor, resim, tiyatro, miizik veya doga ile ilgili yaptiklar1 zevkli ¢alismalar; derslerden
almis olduklar1 yiliksek notlar; sanat, spor veya bilimsel yarigmalarda kazanilan odiiller;
O0gretmen ve ebeveynlerinden almis olduklart dvgiiler, mutluluga ornek teskil eden gelisim
gorevleridirler. Fakat aci, liziintii ve mutsuzluk yaratan gelisim gorevleri de vardir. Cocuklarin
evde veya okulda almig olduklar1 elestiriler, uyarilar; spor, sanat veya bilimsel yarismalardaki
basarisizliklar; evde beslenen kedi veya kdpegin ani 6liimii; keman veya piyano derslerindeki

zorluklar bunlara 6rnek gosterilebilir.

Cocugun gevre ¢alismalarina katilimi, ¢evre ile ilgili sivil toplum veya okul orgiitlerine
tiyeligi, bitkiler veya hayvanlar ile ilgili yapilan bilimsel arastirmalar, doga gezilerine ve
dogadaki uygulamali g¢alismalara ilgisi ve istegi, onun cevre ile ilgili kisisel degerlerini

yansittig1 gibi, ¢evre ile ilgili aile, simif ve toplumsal degerlerini de yansitir. Ebeveynlerin

428 Bacanli, Hasan, a. g. e., s. 44 — 45; Senemoglu, Nuray, a. g. e., s. 15— 16; Aydin, Betiil, a. g. e., s. 36 -
39
429 Bacanli, Hasan, a. g. e., s. 46 - 48
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beklentileri, 6gretmenlerin beklentileri ve cocugun kendi beklenti, istek ve hedefleri onun doga

ile iligkilerini ve gevreci gelisim gorevlerini etkileyen oncelikli faktorlerdir.

Biitiin ¢ocuklarda oldugu gibi ilkogretim ¢ocuklarin gelisimleri de kabaca dort alanda

incelenebilir:*’
1. Fiziksel geligim.
2. Zihinsel (biligsel) geligim.
3. Psikoseksiiel ve psikososyal geligim.
4. Ahlak gelisimi.

Geligim bir biitiindiir ve yukarida belirtilmis olan her bir alan1 diger alanlarla etkilesim
i¢indedir. Belirli alanlardaki degisimler baska alanlar1 etkileyebilir, bu nedenle gelisim alanlarini
birbirlerinden bagimsiz olarak degerlendirmemek gerekir.*’' Bu agidan &gretmen simiftaki
ogrencilerin gelisim 6zelliklerini (veya sorunlarini) bilmeli, takip etmeli ve sinif yonetimi veya
ders verimliligi agisindan bu dogrultuda tedbirler ve kararlar almahdir. Ornegin okul disinda,
dogal ortamda (orman, yayla, gol kiyist vb.) yapilan uygulamali arazi ¢aligmalarinda hangi
smiflara, hangi yastaki Ogrencilere hangi zorlukta deney veya arastirmalarin uygun olup
olmadigini, bu deney ve arastirmalarin ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine uygunlugunu 6gretmen
cok 1iyi diisiinmeli, bilmeli ve bu dogrultuda kararin1 vermelidir. Cocuklarin gelisimine uygun
olmayan bir doga ¢alismas1 faydadan cok zarar saglayabilir, hatta c¢ocuklarin dogadan
korkmalarina neden olabilir. Bu nedenle ¢evre i¢in egitim faaliyetlerinde 0grencilerin biligsel,

duyussal ve devinigsel gelisim 6zellikleri goz ardi edilmemesi gereken bir etkendir.

2. 4. 2. 2. ilkégretim Ogrencilerinin Fiziksel Gelisimi

Daha 6nce de belirttigimiz gibi cocuk gelisiminin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal
yonleri vardir. Bedensel gelisim diger gelisim yonlerinin temelini olusturur. Cocugun saglikli
gelismesi, okulda, sporda ve sanat faaliyetlerinde basarili olabilmesi igin her seyden Once
bedenen saglikli olmasi gerekir. ilkdgretime baslayan bir ¢ocugun kalem tutup yazabilmesi,
fircay1 kullanip resim c¢izebilmesi, havuzda yilizebilmesi, bisiklet siirebilmesi, topla basketbol
veya futbol oynayabilmesi, bu cocugun kas, sinir ve iskelet 6zelliklerinin yeterince olgunlasmis

olmasina, yani bedensel biiyiime ve gelisimine baglidir.

49 Bacanli, Hasan, a. g.¢e.,s. 46
1 Aydm, Betiil, a. g. e., s. 44
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Havighurst’a gore, okul ¢ocuklar {i¢ farkli alanda biiyiiyiip gelisirler. Once, karmagik
kavramlarin, sembolizm ve mantiksal diisiinme {izerindeki vurgusu ile biligsel olarak
yetiskinlerin iletisim cevresine girerler. Ikinci asamada, toplumsal olarak ev ve aile ortamimin
disina ¢ikip yasit ve arkadas gruplarina girerler. Son olarak iiglincii asamada, okul ¢ocuklari,
gelismis sinir - kas becerileri ve yetenekleri gerektiren oyunlar oynayarak ve spor - sanat

faaliyetlerine katilarak fiziksel olarak gelisirler.*”

Cocuklarin devinsel (psiko - motor) gelisimi onlarin sahip olduklar1 baz1 yeterliklere
baghdir. Bu yeterliklere ulasildigi zaman, devinsel gelisme biiylik 6l¢iide tamamlanmis olur.
Esgilidiim (koordinasyon), gii¢, tepki, hiz, dikkat, denge ve esneklik, ¢ocuklarin psiko - motor

gelisimini belirleyen baslica etkenlerdir.***

ilkogretim dgrencilerinin bashca fiziksel gelisim ozellikleri soyle 6zetlenebilir:**

e Okul oncesi donemde baglayan biiylime hizindaki diigme, ilkdgretim donemde 10 — 11
yaslarina kadar slirmektedir. Yaklasik olarak dokuz yasina kadar erkek c¢ocuklar kiz
cocuklarindan biraz daha uzun ve agirdirlar. Fakat 10 yasindan 15 - 16 yasina kadar, kizlarin
boy ve agirliklari, yasit olan erkek dgrencilerin boy ve agirliklarii geger. Ornegin 12 yasinda
bir erkek ¢ocuk ortalama 142 cm’lik boya ve yaklasik 38 kg agirliga sahiptir. Oysa bir kiz gocuk
2 — 2,5 cm daha uzun ve yaklagik 2,5 — 3 kg daha agirdir. Ayrica kiz gocuklar ergenlik
donemine erkeklerden daha Once girmektedirler. Kizlar muhtemelen 11 yas civarinda buluga

girerken, erkekler 13 yas civarinda girmektedirler.

e Ilkdgretim cocuklari enerji dolu ve ¢ok hareketlidirler. Kosarlar, tirmanirlar, bisiklet
stirerler, kizak veya patenle kayarlar, kisaca motor kontroliinii gerektiren becerilerde
bulunmaktadirlar. Bu dénemde bazi ¢ocuklar piyano, gitar, keman vb. miizik aletleri calmaya
baslarlar veya basketbol, voleybol, futbol, ylizme gibi spor dallari ile ilgilenmeye baslarlar. Tiim
bu faaliyetler sonucunda biiylik kas becerilerinin yani sira, kii¢iik kas becerilerini de gelistirirler.
Ornegin, okul éncesi déneminde gocuk topu biitiin viicuduyla veya her iki eliyle tutarken,

ilkdgretim doneminde topu bir eliyle tutabilir hale gelir.

2 Gander, Mary J. — Gardiner, Harry W., Cocuk ve Ergen Gelisimi, Yayma Hazirlayan: Bekir Onur, imge
Kitabevi, Ankara, 1998, s. 315

433 Aydm, Betiil, a. g. e., 5. 56

4 Gander, Mary J. — Gardiner, Harry W., a. g. e., s. 313 — 330; Senemoglu, Nuray, a. g. e., s. 34 — 37;
Aydm, Betiil, ,a. g. e.,s. 61 — 62.
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e lkdgretimin son yillari, ergenlik doneminin baslangici ile Ortiismektedir. Bulug donemi
cinsiyet salgi bezlerinin, aktif hale gelerek cinsiyet hormonu iiretimi ile baglar. Bu hormonlar,
erkeklerde testesteron, kizlarda Ostrojen adini alir. Viicudun hemen hemen tiim organlari
ergenlik degisikliklerinden etkilenir. Ortalama olarak kizlar erkeklerden 1,5 - 2 yas once buluga
girerler ve her iki cinste de ergenlik donemi yaklasik 6 yil siirer. Ergenlerdeki cinsel gelisim
yagsitlar1 ve toplumla bazi uyumsuzluklar ile sonuglanabilir. Ergenlerde duygusal, sosyal, cinsel
ve psikolojik sorunlar ortaya ¢ikabilir. Ogretmenler ve ebeveynlerin bu sorunlar1 ¢ozmede

ergenlere yardimci olmalar1 gerekir.

e FErgenlik doneminde hem kiz hem de erkek ¢ocuklarda hizli fiziksel ve fizyolojik degisimler
gozlenmektedir. Kollar, ayaklar, bacaklar, kaslar gelismekte, kisaca hizli bir bedensel degisim
goriilmektedir. Beden gelisimi sirasinda kizlarda yag dokusu, erkeklerde kas dokusu fazlalasir.
Bu nedenle hiz ve gii¢ bakimindan erkekler daha iistiin basarilar gosterirler. Bu déonemde, birden
bire hizli biiyiimenin etkisiyle ergende viicut koordinasyonunda yetersizlikler, devinimsel
becerilerde acemilikler gozlenebilir (esyalara ¢arpma, diisme, istemeyerek esyalart kirma vb.).
Fakat 6gretmenler ve ebeveynler bu konuda ergenleri beceriksizlikle su¢lamamalilar. Tam tersi
onlarin enerjisini spor, sanat, resim, miizik gibi koordinasyon, beceri ve enerji gerektiren
etkinliklere yonlendirmeleri gerekir. Ergenlik doneminde oyun ve spor becerilerin gelisimi ¢ok
biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu agidan bu becerilerin gelisimi i¢in evde ve okulda gerekli ortam

ve alt yap1 saglanmalidir.

[Ikdgretim Ogrencilerin bedensel ve cinsel gelisimlerini tanima ve ydnlendirmede
ogretmenlere ¢ok biiyiik gdrevler diismektedir. Ogretmenlerin bu yastaki cocuklarin gelisim
ozelliklerini, bedensel, cinsel ve psikolojik durumlarimi bilmeleri, tanimalar1 ve izlemeleri
gerekir. Gelisimlerini ve 6grenmelerini kolaylastiracak egitim-6gretim ortamlar1 hazirlamalari
ve onlarin gelisim oOzellikleri goéz Oniline alarak uygun etkinlikler olusturmalar1 gerekir.
Ogretmen ayni smiftaki dgrenciler arasinda bedensel ve zihinsel farkliliklarin olabilecegini
bilmeli ve bunun dogrultusunda kendi Onlemlerini hazirlamalidir. Ders, spor ve sanat
etkinliklerinde basarisiz olmamalar1 i¢in bedensel olarak zayif, giicsliz veya yavas algilayan

cocuklara anlayis, hoggorii ve yardimlagsma g¢ercevesinde yaklagilmalidir.

2. 4.2. 3. Ilkégretim Ogrencilerinin Bilissel Gelisimi

Bedensel ve cinsel degisimlerle birlikte ¢ocuklar biligsel ve psikososyal yonden de

degisimler yasarlar. Senemoglu’na gore “Biligsel gelisim; bebeklikten yetiskinlige kadar, bireyin
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gevreyi, diinyay1 anlama yollarinin daha kompleks ve etkili hale gelmesi siirecidir”.*** Bilissel
gelisim c¢ocuklarin  veya ergenlerin, arkadaslarini, ailelerini, yasitlarini, komsularini,
Ogretmenlerini, okul ve toplumu, kisaca onlar ¢evreleyen unsurlari, doga, diinya ve evreni
gérme ve algilama bigimlerini yansitir. Ozellikle ilkdgretimin son yillari, cocuklarn doga, din,
devlet, millet, vatan, ozgiirliikk, cinsellik, kiiltiir, ahlak gibi temel konularda diisiincelerin,
degerlerin, etik normlarmin sekillendigi yillardir. Biligsel gelisim bireylerin akil yiiriitme,

diisiinme, bellek ve dildeki degisimleri kapsamaktadir.**®

Cevre i¢in egitimin konular1 insan bilincinin bir biitiin olarak gelismesine 6zgii bir
siralama tagimalidir. Amerikali psikoterapistler Vuldf ve Rektor insan bilincinin bir biitiin olarak
gelismesini altt basamakta siralamislardir: fiziksel, kisisel, kisiler arasi, sosyal, prensipsel ve

evrensel.*’

1. Fiziksel basamak: Dogum anindan itibaren yaklasik iki yasina kadar siirer. Bu donem
icinde ¢evreden bagimsiz olarak hareket eden, konusan, var olan fiziksel viicudun idrak

edilmesi gergeklesir.

2. Kisisel basamak: Iki-dort yaslari arasindaki periyodu kapsar. Bu donemde kendi
“ben’’inin, istek ve hareketlerinin algilanmasi gerceklesir. “Ben yaptim.”, “Ben gittim.”, “Ben

ictim.”, “Ben tuttum.”.

3. Kisilerarasi1 basamak: Dort-yedi yas arasi periyodu kapsar. Bu dénemde diger kisiler ve
onlarin isteklerinin de var olusunun idrak edilmesi hayata gecer, kendini bagkalariyla
bagdastirma siireci devam eder, toplumsallasma ve sosyallesmenin baslangi¢ donemi. Bir

cocuk topu goriir arkasindan kosar, 6teki de topu goriir ve “ver” der!

4. Sosyal basamak: Yediden on iki - on dort yasina kadar olan dénemi kapsar. Bu dénemde
kendini sosyal grubun bir par¢asi olarak algilama ve bu sosyal grubun davranis kurallarimni
kabul etme prosesleri gerceklesir. “Hangi ailede yasiyorum?”, “Hangi okulda okuyorum?”,

“Benim en iyi arkadaglarim hangileri?”.

5 Senemoglu, Nuray, a. g. e., s. 39

436 Kiigiikkaragdz, Hadiye, “Bilissel Gelisim ve Dil Gelisimi”, Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi,
Yesilyaprak, Binnur (Editor), Pegem A Yaynlari, Ankara, 2003, s. 76

437 Osyannikova, O. V., - Guseva, A.V., - Yakovenko, O.V., “Cevre Bilinci: Ozii ve Olusum Yollar1”,
Cevre Egitimi: Kavram ve Metodik Yaklasimlar, Editor: Nizami Mamedov, Redaktor: Zafer Ayaz, Ceviri:
Bikehanim

Pasayeva, , Cevre Koruma ve Arastirma Vakfi, Cevre Egitimi Merkezi Yayinlari: 1, Anadolu Matbaacilik,
[zmir, 1998, s. 28-29
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5. Prensipsel basamak: On iki ile yirmi iki yas aras1 periyodu kapsar. Bu déonemde “Ben
kimim?” ve “Ben neye inantyorum?”. Dogruyu sdyleyen 6gretmen mi?, ailem mi?, arkadasim

mi1?

6. Evrensel basamak: Yirmi dokuz — otuz {i¢ yaslar1 arasindaki dénem. Bu zaman
igerisinde diinyanin evrenselligi idrak edilir. (Daha sonraki yaglarda mevki ve davraniglarin
degisimi ile ayrica dis diinya ile olan iligkilerinin degisimine yol acan bulus ve kokiinden

degisimler ortaya cikabilir).**®

Bilincin bu yonleri (yukaridaki alti basamak) bireyin gelisimine paralel gelisir. Ayrica,
egitim konularinda kisiligin olusumu, c¢evresel zeminde de basamaklar seklinde
gergeklestirilmelidir. Cevre igin egitime, insanin ¢evresiyle bir biitiin oldugu, insanin etraftaki
degisikliklere agik olan, onu kavrayan ve adapte olabilen agik bir sistem oldugu gergegini de
eklemekte yarar vardir. Cocuklarin yas, sosyo-kiiltiirel, biligsel, devinissel ve duyussal
ozelliklerini g6z Oniine alarak c¢evreye karsi anlayis, sevgi, duyarlilik ve sorumluluk hislerinin
uyandirilmasi ve tetiklenmesi gerekir. Ancak o zaman g¢evre icin egitimde hedeflenen basariya

ulasilabilir.

2. 4. 2. 3. 1. Piaget’in Bilissel Gelisim Kurami

Piaget, Bruner ve Vygotsky, cocugun ¢evresindeki diinyayi, degisik yas donemlerinde
nasil ve ni¢in boyle algiladigint ortaya koyan kuramlar iizerinde ¢aligmiglardir. Bu kuramlar
arasinda en yaygin ve en ¢ok tartigilanlar arasinda Jean Piaget’in gelistirmis oldugu bilissel

gelisim kuramudir.

Piaget’in bilissel gelisim kuramin bashca ozellikleri sunlardir:*’
e Piaget’e gore gelisim, kalitim ve g¢evrenin etkilesiminin bir sonucudur. Piaget bilissel
gelisimi dort faktorden etkilendigini belirtmistir: 1. Olgunlasma, 2. Yasanti, 3. Uyum ve 4.

Dengeleme.

e Biligsel gelisim, olgunlasma ve yasanti kazanma arasindaki siirekli etkilesimin bir
driintidiir. Olgunlagma bireyin bedensel agidan fiziki gelisimini ifade eder. Birey

olgunlastik¢a zihin gelisimi de ilerler, kisi olgunlagsmamis oldugu zaman zihin geligimi

438 Osyannikova, O. V., - Guseva, A.V., - Yakovenko, O.V, a. g. ¢., s. 28-29

49 Stamatov, Rumen, Detska Psikologiya, zdatelska Kista Hermes, Plovdiv, 2000, s. 67 — 76; Bacanl,
Hasan,

a. g. e, s. 60 — 82; Senemoglu, Nuray, a. g. e., s. 39 — 60; Kiiciikkaragdz, Hadiye, a. g. e., s. 75 — 105
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gecikir. Biligsel gelisim kisinin gecirdigi yasantilarla sekillenir. Toplumsal etkenler de
kisinin biligsel gelisimini etkilemektedir. Kiiltiirler bireylerin zihinlerini nasil kullanacaklari
iizerinde gerek davramig kaliplari, gerekse dil araciliyla belirlemede bulunmaktadirlar.

Ayrica, kiiltiir bireylere yasant1 zenginligi saglayarak da zihin gelisimini arttirir.

e Piaget’in bir diger ilkesi de dengelemedir. Bilissel gelisimde dengeleme, bireyin
oziimleme ve diizenleme yoluyla ¢evresine uyum saglayarak dinamik bir dengeye ulagmasi
siirecidir. Cocugun biligsel dengesi, yeni karsilagtigi olay, obje, varlik ve durumlarla
bozulur. Onlarla etkileserek yeni yasantilar kazanir ve yeni durum, obje, varlik veya olay
karsisinda uyum saglar. Béylece, yeni ve iist diizeyde bir dengeye ulasir. Ogrenme, biiyiik
Olciide organizmanin denge durumunun bozulmasma ve dengenin, yeniden daha iist

diizeyde kurulmasina baglidir.

e Bazi kisiler kolayca yeni denge durumuna ulasirken, bazilari daha ge¢ dengeye
kavusurlar. Yani baz1 6grenciler daha kolay 6grenirken, bazilar1 daha gii¢ 6grenmektedirler.
Dogal ve toplumsal c¢evre siirekli degistiginden, dgrenilen seyler, yasantilar ve tecriibeler
degistiginden denge siirekli bozulacak ve yeniden kurulacak. Kisaca denge dinamik olup,
ogrenme ve gelismenin tetikleyicisidir. Giindelik hayatta kullandigimiz “cok okudugu i¢in

dengesini kaybetti” ifadesi, oldukca Piaget’ci bir ifadedir.

e Piaget insanlarin dogustan getirdikleri iki temel egilim oldugu diislincesindedir:
orgiitleme ve uyum saglama. Orgiitleme, siirecleri sistematik ve tutarli sistemler haline
getirme ve bu amagla birlestirme, koordinasyon saglama, fikirler ve eylemleri birlestirme
egilimidir. Uyum saglama ise, bireyin i¢inde bulundugu dogal ve toplumsal ¢evreye uyumu
ifade eder. Uyum yasam boyunca devam eder. Piaget’e gore uyum saglamanin iki yonii

vardir: 6zimleme ve diizenleme.

e Piaget’in yapmis oldugu bilimsel arastirmalar egitimin etkililigi ve verimliligini,
ogretmenlerin 6grencilere yaklagimlarini yeniden sorgulamaya, ¢ocuk ile ¢evresi arasindaki
iliskileri farkli bakis acgisindan degerlendirmeye yol agmistir. Piaget’e gore egitim gelisim
teorilerine dayali olmali ve 6gretmen bu gelisim evrelerini gbz Oniine alarak egitim -
Ogretim faaliyetlerini organize etmeli ve siirdiirmelidir. Yani Piaget’in vermis oldugu mesaj
cok aciktir: biligsel gelisim evrelerini goz Oniine almayan veli ve dgretmenler, ¢ocuklarin

tantyamaz, anlayamaz ve onlara yardimci olamaz.
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e Ders i¢i ve ders dist egitim faaliyetlerinde kullanilacak yontemler ve araglar;
uygulanacak etkinlikler, deney ve arastirmalar; okullardaki egitim programlari, istenilen

hedef ve davraniglar ¢ocugun bulundugu gelisim evresine uygunluk gostermelidir.

e Piyaget’e gore diizenlenecek 6grenme - 6gretme etkinlikleri g¢ocuklart bulunduklari
diizeyden alip bir iist diizeye ¢ikarabilmelidir. Cocuklarin gelisim diizeyine uygun olmayan
bir egitim onlarin ihtiyaglarint karsilamadigi gibi onlarin etkin olmasini, egitim dgretimden

zevk almasini da engellemektedir.

e Piaget, egitimin bireysellestirmesini ve kisisel becerilerin 6n plana ¢ikmasini
ongormistiir. Okullar1 yasama hazirlayict degil, yasamin kendisi olmasi gerektigini; aktif
okul, acik siif uygulamalarmin egitim - G&gretimin temelini olusturmasi gerektigini
savunmustur. Soru soran, arastiran, tartisan, kendilerini ve ¢evrelerini kesfetmede 06zgiir
ogrencilerin yetistirilmesini desteklemistir. Aktif 0grenme yontemini destekleyen Piaget,
O0gretmeni ders anlatan, dersi yoneten, egitim etkinlikleri diizenleyen, kurallar1 belirleyen
olaraktan c¢ok; ¢ocuklara yardim edebilen, onlarin goriis ve duygularini paylasabilen bir

sirdag, bir rehber olarak gérmektedir.

e Piaget biligsel gelisimi dort temel evreye ayirmistir. Tablo 2. 2°de de goriildiigi gibi
bunlar sirasiyla: 1. Duyusal - Motor, 2. islem Oncesi, 3. Somut Islemler ve 4. Soyut Islemler
evreleridir. Piaget’e gore tiim ¢ocuklarin yukaridaki siray1 izleyerek bu gelisim evrelerinden
geemeleri gerekmektedir. Yani ¢ocuk bir evreyi atlayarak digerine gecemez. Fakat ¢ocuk
yagitlarina gore belli bir evreye daha erken veya daha gec girebilir. Ayrica her evre igin

cocuklar tipik bu evreye 6zgii gelisim 6zellikleri sergilemektedirler.

e Evreler degismez bir sekilde belli bir sira ile ortaya cikarlar, boylece sonraki evre
onceki evrenin kazanimlarim igerir. Fakat cocuklar ayni evreler i¢inde bulunsalar dahi,
gelisim acisindan aralarinda bazi bireysel farkliliklar olabilir ve bu bireysel farkliliklar1 anne
- babalar ve 6gretmenler anlayis ve hosgorii ile kabullenmelidir. Asagidaki tabloda Piaget’in

ortaya koydugu biligsel gelisim donemleri 6zetlenerek verilmistir.
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Evreler Ortalama Erisilen Temel
Yas Ozellikler
e Kendisini nesnelerden ve dis diinyadan ayirt eder.
Duyusal e Refleksli davranislardan amagli davranislara gegis.
Motor 0—2 Yas e Nesne kalicilig1 kavramini edinir.
Dénemi e Dongiisel tepkiler ortaya koymaya baslar.
e Taklit ve oyunlar yapar.
e (evresindeki olay ve nesneleri cesitli sembollerle ve
islem sozciiklerle ifade etmeye baslar.
Oncesi 2 - Tas e Nesneleri tek bir 6zellige gore siniflar.
Dénem e Diisiinceler ve konusmalar ben merkezlidir.
e Siralama ve say1 uygunlugunu kavrayamaz.
e Nesne ve olaylara iligkin mantikli diisiinebilir.
Somut e Say1 (6 yas), kiitle (7 yas) ve agirhk (9 yas)
islemler 7-12 Yas konumunu kavramlarini edinir.
Dénemi e Nesneleri farkli 6zelliklerine gore siniflar ve siralar.
Ben merkezlilikten uzaklasir.
e Somut yollarla problem ¢6zmeye baslar.
e Soyut diigiinme gelisir.
Soyut e Degiskenleri birlestirip ayirabilir.
Islemler 12 Yas ve Ustii | o Varsayimsal, gelecege yonelik felsefi, politik ve
Dénemi ideolojik sorunlarla ilgilenir.

Ahlak, deger ve inang sistemini sekillendirir.

Ergenlik ben merkezciligi goriiliir.

Tablo 2. 2. Piaget’in Bilissel Gelisim Dénemleri ve Temel Ozellikleri. *°

0 Kiigiikkaragdz, Hadiye, a. g. e., s. 84; Senemoglu, Nuray, a. g. e., s. 46.
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Caligmanin geregi yukaridaki donemlerden sadece ilkdgretim Ogrencilerini kapsayan
somut iglemler ve soyut islemler donemleri ele alinacaktir. Asagidaki satirlarda somut ve soyut

islemler donemindeki ilkogretim 6grencilerin baslica 6zellikleri 6zetlenerek agiklanmustir.

Somut islemler Dénemi: **!

e Somut islemler donemi ¢ocuklarin ilkdgretimin ilk bes yilina denk gelen 7 ile 12
yas arasindaki donemi kapsamaktadir. Bu donemde ben merkezli konugma ve diisiince
onemli 6l¢iide azalir, cocuk bagkalarinin da kendine has diisiince, goriis ve davraniglari
olabilecegini anlamaya baglar. Kisaca bu donem bir anlamda baskalariyla “bagkalar1”

olarak iliskinin kurulabildigi donemdir.

e Bu donemde ¢ocuklar biligsel giigliiklerin {istesinden gelmeye baslar: unsur ve
olaylar1 siralamaya ve smiflandirmaya, cinsiyet rollerini kavramaya, diis ve gergekleri
birbirinden ayirmaya baglar. Nesneleri uzunluk, agirlik, renk, yapildigi madde gibi farkl
ozellikler bakimindan smiflandirmaya ve karsilastirmaya baslar. Ormanlari, ¢igekleri,
otlari, baliklari, kuslari, memelileri 6zelliklerine gore siiflandirmaya ve karsilastirmaya

baglar. Doganin renkliligini ve ¢esitliligini bu donemde algilamaya baslar.

e Bu donemde c¢ozilemeyen korunum problemleri c¢oziilmeye baslanir, ¢ocuk
islemleri tersine gevirebilme kapasitesine ulasir. Cocuk, 3+7 = 10 oldugu gibi 7+3 = 10
oldugunu kavrar. Yani bu dénemde diisiince tersinebilirlik 6zelligi edinir. Cocuk, buz
haline gelen suyun eridikten sonra sivi, buharlagtiktan sonra ise gaz haline
gecebilecegini anlamaya baglar. Fakat soyut olan, elle tutulup gozle goriilemeyen
islemleri heniliz tam olarak gergeklestiremez. Depremlerin, riizgarlarin, yagisin ve

yildirimlarin olusumu hala kavranmasi zor konulardir.

e Bu donem ¢ocuklarinda soyut diisiinme tam olarak gelismis olmadigindan dolayz,
problemleri farkli yollardan ¢6ziimlerken zorlanmaktadirlar. Bu nedenle tiimiiyle
kuramsal olarak verilen bir problem karsisinda basarisizliga ugranabilir. Cocuklar bu

donemde heniiz varsayimsal olaylara iligkin diisiinemezler, soyutlamalar yapamazlar.

e Bu donemin en Onemli o6zelliklerinden biri ¢ocuklarm korunum kavramini
kazanmalaridir. Korunum, maddenin gegirebilecegi goriintiisel degisimlere ragmen

sabitligine ve degismezligine olan inangtir. Bu kavram, madde korunumu, uzunluk

441 Erden, Miinire — Akman, Yasemin, a. g. e., s. 67 — 68; Bacanli, Hasan, a. g. e., s. 68 — 70;
Kiiciikkaragdz, Hadiye, a. g. e., s. 90 — 92; Senemoglu, Nuray, a. g. e., s. 53 — 55.
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korunumu, nitelik degismezligi korunumu, sayilarin korunumu, alan ve hacim
korunumu gibi farkli alt bagliklar1 kapsamaktadir. Bu dénemin diger iki énemli 6zelligi

ise diisiincede ileri ve geriye dogru diisiinebilme ve merkeziyetsizlesmedir.

LRI T3 RIS

e Bu donemdeki ¢ocuklar “demokrasi”, “adalet”, “vatan”, “6zgiirlik”, “evren” gibi
soyut kavramlar1 konusmalari veya derslerde kullanabilmelerine karsin, igeriklerini
kavramada, anlamlandirmada zorluk c¢ekmektedirler. Bu nedenle bu dénemdeki
¢ocuklar diinyanin biitiinliigiinli, doganin islevini, énemini ve ¢ok boyutlulugunu

kavramada giigliik cekmektedirler.

Soyut islemler Dénemi: **

e En st biligsel gelisim donemi olan soyut islemler donemi, ¢ocukluk yillarinda
baslayarak yetiskinlik yillarina kadar uzanir. {lkdgretimin son ii¢ yilina denk gelen 12
ile 15 yas arasindaki bu dénem ortadgretim yillarmi da kapsamaktadir. Ilkogretim
ogrencilerin biiyiik bir boliimii bu doneme kolay kolay ulasamazlar. Ancak ilkdgretim

ikinci kademe yillarinda soyut fikirlere iligkin akil yiiriitebilirler.

e Soyut islemler doneminde bir soruna degisik yollardan yaklagsma, degisik yollardan
¢cozebilme, genelleme, timdengelim, tiimevarim gibi zihinsel islemler zorlanmadan
yapilabilir. Varsayimsal akil yiiriitme, birlestirmeci (kombinasyonel) diisiinme, soyut
diisiince yetisini gelistirme, hipotez olusturma ve hipotezin dogrulugun kontrol edilmesi
bu donemin en dnemli 6zelliklerin baginda gelir. Goreli (kisiye, mekana, zamana gore
degisen) kavramlar da bu donemde edinilir. Ornegin ¢ocuklar, cografi yén kavramimi bu

donemde saglikli kavramaya ve yasamda, soru ¢ozmede uygulamaya baglarlar.

e Bu donemin bir bagka 6nemli 6zelligi de ben merkezci diisiinme bigiminin ergenler
arasinda yaygin olmasidir. Bu diisiince bigimine bagli olarak ergen herkesin ona baktigi,
onu gozledigini diisiiniir (“hayali seyirciler”) ve kendini siirekli olarak sahnede hisseder
(“hayali oyuncu”). Bu donemde ergen asir1 sikilgan, utangag veya icine kapali, hassas,
alingan, duygusal olabilir veya c¢abuk kizabilir, kiisebilir ve asir1 sinirli tepkiler
gosterebilir. Ornegin ogrenci kendisini giizel buluyorsa herkesin onun giizelliyle
ilgilendigini veya pek giizel bulmuyorsa, herkesin onun ¢irkinliyle alay ettigini

diigiinebilir. Ergen baskalarinin diisiince ve tepkilerine asir1 6nem verdigi igin

2 Senemoglu, Nuray, a. g. e., s. 55 — 57; Bacanli, Hasan, a. g. e., s. 70 — 72; Erden, Miinire — Akman,
Yasemin, a. g. e., s. 68; Kiiciikkaragdz, Hadiye, a. g. e., s. 92 - 94
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beklenmedik davranislarda da bulunabilir: 6gretmeni ile tartisabilir, evden kagmaya
calisabilir, sevgilisi ile ¢atigabilir vb.

e Bu donem bireysel farkliliklarin artmaya basladigi bir donemdir. Ayrica soyut
diislincenin gelisimi ile ergen, “demokrasi”, “evren”, “doga”, “etik”, “0zgiirliik” gibi
soyut kavramlar1 diigiinmeye ve algilamaya baglar. Bu nedenle Matematik, Fen Bilgisi,
Sosyal Bilgiler, Tiirkce ve diger derslerde gergeklestirilen egitim - 6gretim soyut
kavramlarin gelismesine yardimci olacak sekilde yapilmalidir. Aragtirma, deney, gézlem
ve laboratuar calismalarina biiyiik 6nem verilmelidir. Ogrencilerin yaparak, gozleyerek,
deneyerek daha iyi 6grendikleri unutulmamalidir. Bu dénemde okul disinda doga ile i¢
ice yapilan arastirma, deney ve uygulamalar yayginlasmalidir. Yani egitim-6gretim

dogadan yararlanarak, miimkiin oldukc¢a cevre ile biitiinlesmelidir. Kisaca aktif 6grenme

ve derslerin gevresellestirmesine ayri bir nem gosterilmelidir.

2. 4.2.3.2. Cevre I¢in Egitim Acisindan Somut ve Soyut Islemler Déneminin Onemi

Cevre igin egitim ve ¢ocuk-doga etkilesimi agisindan somut ve soyut iglemler donemleri
cok hassas ve sorumlulugu yiiksek donemlerdir. Bu donemlerde 6gretmenler ve ebeveynler
cevre faaliyetleri veya doga ile iliskileri konularinda ¢ocuklarin ilgi, istek, beceri, diisiince ve
duygularin1 sezmeli ve tanmimalar1 gerekmektedir. Ciinkii derslerde, spor veya sanat
faaliyetlerinde basarili olamayan bir 0grenci doga - g¢evre g¢alismalarinda basarili ve istekli
olabilir. Ister bireysel, ister grup veya smif bazinda olsun ¢ocuklarin ev veya okul bahgesini
temizlemeleri, ¢igekleri sulamalari, hayvanlar1 beslemeleri veya bunlara benzer olumlu gevresel
davraniglar mutlaka desteklenmeli, tesvik edilmeli ve bunlara benzer firsatlarin yaratilmasi igin
gereken ortam ve kosullar saglanmalidir. Dogada yapilan geziler, arastirmalar ve arazi
caligmalarinda c¢ocuklara yetenekleri ve giicleri Olclisiinde basarabilecekleri goérev ve
sorumluluklar verilmelidir. Cocugun yapmis oldugu kiiclik hatalar hosgorii ve anlayis ile
karsilanma; basarilar1 ise alkis ve takdir ile o6diillendirilmelidir. Ozetle, okul disinda
gerceklestirilen doga i¢i caligmalarla cocugun hem yaraticiligi ve 6zgiiveni gelistirilmeli hem de

cevreye karsi sevgi ve saygisi pekistirilmelidir.

Somut islemler doneminde cocuklar ne yapabilir, onlara nelerin kavratilmasi ve
Ogretilmesi gerekir ve Ogretmenler ile ebeveynlerin beklentileri neler olabilir sorusunu
cevaplamaya c¢alisalim. Bu donemdeki ¢ocuklarin her seyden 6nce doga sevgisi, ¢evre bilinci,

cevre duyarlilign ve ekolojik kiiltiirii gelistirilmelidir. Ailede ve okulda, ebeveynler ve
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Ogretmenler doganin anlam ve Onemini, doganin islevini, biitiinliigini, c¢esitliligini,
yasamsalligimi ¢ocuklara somut Orneklerle, kitap, film ve gosterilerle, teorik ve uygulamali
calismalar ile kavratmalar1 gerekmektedir. Dogaya sevgi ve saygi kazandirmaya paralel olarak
cevre bilimi konular1 da verilmelidir, kisaca ekolojik bilinglenme ile ekolojik bilgilendirme

paralel siirdiiriilmelidir.

Sinifa getirilen yapraklar, kokler, dallar, kayaclar, topraklar, meyveler, bocekler, kuslar,
yumurtalar vb. dogal unsurlar ile doganin canli ve cansiz unsurlar1 gorsel olarak tanitilmali,
¢ocuklar bu unsurlara dokunmali, koklamali, incelemelidirler. Renklerine gore, sekillerine gore,
bliytikliklerine gore, kalinliklarina gore yapraklar veya taslar siniflandirilabilir. Kisaca
ilkogretim okullarinda korunum kavrami ¢alismalar1 doga 6geleri ile yapilabilir. Doga gezileri
ve doga icinde yapilan egitim etkinlikleri ile ¢ocuklarin ilgi, merak ve kesfetme istekleri

tetiklenmeli, dogaya kars1 gostermis olduklari sevgi ve saygi pekistirilmelidir.

Bu donemdeki ¢ocuklara cevre felsefesi, cevre etigi, ¢cevre psikolojisi, insan ekolojisi,
cevre hakki gibi soyut konular hakkinda yorum ve bilgilendirmeler yapilmamali ve
ogretmenlerin bu tip konular ile ilgili ¢calismalar, arastirmalar ve 6devlerden kaginmalidirlar.

199 e 9 199 cel

Ciinkii “cevre hakki”, “diinya vatandas1”, “derin ekoloji”, “ekobirey”, “ekoekonomi”, “igsel-
dissal ¢evre”, “kiiresel ¢evre sorunlar”, “gevre ahlaki”, “siirdiiriilebilir kalkinma” bu yastaki
cocuklara ¢ok fazla bir sey ifade etmeyen, karmagik ve algilanmasi giic kavramladir. Ozetle,
Ogretmenler c¢evre igin egitim faaliyetlerinde ilkogretim c¢ocuklarinin gelisim seviyesine

uygunluk gosteren teorik ve uygulama ¢alismalarinda bulunmalidirlar.

Cevre igin egitim agisindan soyut islemler doneminde ¢ocuklar doga ile insan arasindaki
karmasik ve ¢ok boyutlu iligkileri algilamaya ve kavramaya baglarlar. Bu donemdeki dgrenciler
soyut ve kombinasyonel diislinmeye, laboratuar deneyleri kendileri organize edip kendileri
sonuca ulagmaya, hipotez gelistirip hipotezi sinamaya, 6dev, deney ve arastirmalari yardim
almadan yapmaya baglarlar. Cocuklarin gdstermis olduklar1 girisimcilik ruhu desteklenmeli,
yaptiklar1 deney ve aragtirmalar tesvik edilmeli ve pekistirilmelidir. Ciinkii Erikson’un “Orta
Cocukluk Dénemi” ile paralellik gosteren bu donem c¢ocuklarin en ¢ok takdir, cesaretlenme,

ovgl ve alkisa ihtiya¢ olduklari donemdir.

Soyut diisiinme doneminde 6grencilerin dogaya yaklasimi, insan - doga etkilesimine ve
cevre sorunlarina bakig acgilar1 sekillenir, ¢evre bilinci ve ekolojik bilgileri artar ve yetigkinlik
doneminde muhtemelen gosterecekleri cevresel tutum ve davranislarin tahmin edilebilir,

Ongoriilebilir asamaya ulasir. Bu donemde 6grencilerin doga gezilerine katilimi, doga iginde
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yapilan deney ve arastirmalar ile gevresel sivil orgiitlere gosterdikleri ilgi, ¢evre ile ilgili okunan
kitaplar, izlenen belgesel filmler, hazirlanan deney, aragtirma ve projeler onlarin ileriki yaslarda

nasil bir ekobirey olacaklarinin ipuglarini isaret etmektedir.

Habitat, nis, ekolojik piramit, biyotop, populasyon, komiinite, siiksesyon gibi ekolojik
terimleri algilamaya ve kavramaya baglayan O6grenciler bu donemde bitkileri ve hayvanlar
smiflandirmaya, 6zelliklerini karsilastirmaya baglarlar. Boylece soyut islemler donemi ekolojik
bilgilenmenin en ¢ok arttig1 donemdir. Canlilar ile cansiz 6geler arasindaki iligkiler, biyosferin
biitiinliigiini, ekoloji ile ilgili temel yasalar, ekosistemlerin 6zelligi, islevi ve ¢esitliligini, dogal
afetler, yapay cevre, sosyal ¢evre, ¢evre kirliligin sebep ve sonuglari, besin zinciri, enetji ve
madde dongiileri konularin1 6grenciler bu dénemde algilamaya baslarlar. Kisaca soyut iglemler
donemi, Ogrencilerin doga i¢indeki karmasik iliskileri yorumlamaya ve sonuglar ¢ikarmaya

basladiklar1 bir donemdir.

2. 4. 2. 4. IIkogretim Ogrencilerinin Kisilik Gelisimi
2. 4. 2. 4. 1. Kisilik ve Kisilik Gelisimi Kavramlari

Cocuklar bilgi ile yiiklenmesi gereken bilgisayarlar veya dgretmenler ile ebeveynlerin
sekillendirdigi makineler degil, gelisen, degisen, olgunlasan, bireysel duygu ve diislinceleri
olan, belirli tutum, davranis ve karakter sergileyen, yani kalittim ve ¢evrenin etkisiyle belli
kisilige kavusmus olan canli varliklardir. Cocuklarin sergiledikleri veya yansittiklari diigiinceler,
duygular, goriisler, inanglar, aliskanliklar, yetenekler, tutumlar, karakter ve degerler, kisaca tiim
bireysel 6zellikleri onlarin kisiligini olusturur. Boylece kisilik, bireyi diger bireylerden ayiran;

443

onun dogustan getirdigi ve sonradan kazandig1 6zelliklerin bir biitiiniidiir.** Ozetle, Giirhan’in

da belirttigi gibi “kisilik, bireyi diger bireylerden ayirt eden, tutarli olarak sergilenen, bireye

o6zgii 6zellikler biitinidir”.**

Bireyin fiziki ve toplumsal gevresi iginde tutarl olarak gosterdigi kisilik 6zelliklerinin
olusumunu betimleyen kisilik gelisimi, bireyin dogustan gelen kalitsal 6zellikleriyle ¢evresel
faktorlerin etkilesimiyle sekillendigi bilinmektedir.**® Cocuklarm belli dénemlerdeki kisilik
ozellikleri, onun fiziksel, biligsel, ahlaki, kisaca diger gelisim Ozellikleriyle etkilesim iginde

olugmakta ve sekillenmektedir. Bu nedenle ebeveynler ve 6gretmenler, hatta tiim yetigkinler

3 Senemoglu, Nuray, a. g. e., s. 78

4 Can, Girhan, “Kisilik Gelisimi”, Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi, Yesilyaprak, Binnur (Editor),
Pegem A Yayinlari, Ankara, 2003, s. 111

45 Can, Giirhan, a. g.e,s. 111
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ogrencilerin kisilikleri iizerinde degerlendirmeler, yorum ve yargilarda bulunurken, ¢ocugun
gelisim Ozelliklerine biitiinsel yonden yaklagmalari, yani tiim gelisim 6zelliklerini goz onilinde
bulundurmalar1 gerekmektedir. Bunlarin bilinmesi ve uygulanmas aile igindeki yetigkin - ¢ocuk
iligkilerini olumlu etkileyecegi gibi 6gretmen - dgrenci iliskilerini de kuskusuz olumlu yonde

etkileyecektir.

Kisilik gelisimi ¢ocuk ve ergenlerin kendilerini ve diinyayr tanimalari; toplumsal ve
fiziki ¢evreye olan tutum ve davraniglarinin sekillenmesi; dogaya sevgi ve saygmin filizlenmesi
acisindan biiylik 6neme sahiptir. Bu nedenle farkli gelisim donemlerinde bireylerin ¢evre ve
dogaya kars1 gosterdikleri duyussal, devinissel ve biligsel davraniglar hem egitim hem de

psikoloji agisindan tartisilmasi gereken konularin basinda gelmektedir.

Kisilik gelisim kuramlar1 deyince ilk akla gelenlerin basinda Sigmund Freud’un
“Psikoseksiiel Gelisim Kurami” ve Erik Erikson’un “Psikososyal Gelisim Kurami” yer
almaktadir. Bu ¢alismada Freud ve Eriksonun kurami ozetlenerek ele alindiktan sonra,
ilkdgretim Ggrencilerinin  psikoseksiiel ve psikososyal gelisim Ozellikleri irdelenmeye

calisilacaktir.

2.4.2.4.2. Freud’un Psikoseksiiel Gelisim Kuram
Freud’un gelistirdigi Psikoseksiiel Gelisim Kuramimin baslica 6zellikleri sunlardir:**°

e Kisilik gelisim kuramlar1 arasinda en ¢ok bilinen ve en ¢ok tartigilanlardan birisi
Sigmund Freud’un psikoanalitik temele dayanan kisilik kuramidir. Freud, kisilik
gelisimi bakimindan ilk ¢ocukluk yillarindaki yasantilarin 6nemini vurgulamaktadir.
Ona gore bireylerde ilk bes yilinda kisiligin biiyiik bir kism1 olugur ve sonraki yillarda
blyiik degisiklikler meydana gelmez. Freud, hayatin ilk alt1 yilinda gegirilen
yasantilarin kalic1 izler olusturdugunu, bu izlerin tamamen yok olmadigini ve yetiskinlik

yillarinda da davraniglar etkilemeye devam ettigini 6ne stirmektedir.

e Freud, kisilik gelisimini birbirini izleyen bes psikoseksiiel gelisim doneminde
incelemis ve bunlar sirasi ile oral, anal, fallik, gizil ve genital olarak adlandirmistr.

Oral donem dogumdan 1 — 1,5 yasina kadar, anal donem 1 — 1,5 yasindan 3 yasina

446 Senemoglu, Nuray, a. g. e., s. 78 — 80; Can, Giirhan, a. g. e., s. 111 — 118; Bacanli, Hasan, a. g. e., s.
86 — 87,
Erden, Miinire — Akman, Yasemin, a. g. e., s. 86 — 88.
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kadar, fallik donemi 3 ile 6 yas arasini, gizil (latans) donem 6 ile 12 yag arasini ve

genital donem 12 yas sonrasini kapsamaktadir.

e Freud’a gore ilk iic donemde, yani oral, anal ve fallik donemlerinde, gocugua
gosterilen ilgi ve bakim, ¢ocuga verilen sevginin niteligi ve miktari, yetigkinlik
yillarindaki kisiligin baslica belirleyicisidir. Bugiin de bir ¢ok uzman, mutlu, saglikli ve
sevgi dolu bir aile ortaminda gegirilen ¢ocuklugun, psikolojik agidan dengeli ve saglikli

bir kisiligin gelismesinde inkar edilemeyecek bir rol oynadigini kabul etmektedir.

e Freud’un gelistirdigi kurama gore, bireylerin normal gelisimin saglanmasi igin,
gelisimin her déneminde bireyin temel ihtiyaglarinin doyurulmas: gerekmektedir. Eger
temel ihtiyaglar karsilanmazsa, kisilik gelisiminde bazi sorunlar ortaya gikabilir ve

sagliki gelisim engellenebilir.

Okul oncesi ve ilkdgretim yillarinda gerek ebeveynler, gerekse 6gretmenler, ¢ocugun
cinsel merakini anlayis ve hosgorii ile kabul etmeli, ¢ocugun dogum, 6liim, bedensel ve cinsel
farkliliklar, hayvanlar ve insanlar arasindaki cinsel iligkiler ile ilgili sorduklari sorulari, onlarin

anlayabilecegi diizeyde yanitlamaya ¢alismalidirlar.

Yanakieva’ya gore ekoloji egitimi, ¢ocuklarin cinsel egitimini de kapsamali ve
cocuklarin cinsel aidiyeti 6gretmen ve ebeveynler tarafindan géz ardi edilmeden, &grencilere
kavratilmalidir. Yazara gore ¢ocuklarin bedensel ve cinsel sagligi, onlarin ¢evre ile kuracaklari
iliskilerin saglikli olup olmamasini etkilemektedir.**’” Yeme, igme, uyuma gibi diger temel istek
ve ihtiyaclardan farkli olarak, cinsel isteklerin karsilanmasi bagkalarin bedensel, psikolojik hazir
olusu ve istegine bagli olup, baskalarinin katilimi ile gerceklestigini ¢ocuklara kavratilmalidir.
Cocuklar cinsel rolleri hakkinda pozitif diisiinme yoniinde tesvik edilmelidir. Erkek ve kadinin
rol ve gorevleri sadece aile ve toplumla sinirli olmayip, doga i¢inde de 6nemli rol ve gorevlere

sahip olduklari ¢ocuklara 6gretilmeli ve kavratiimalidar.**®

2.4.2.4.3. Erikson’un Psikososyal Gelisim Kuram

Erikson’un gelistirdigi Psikososyal Gelisim Kuraminin baslica 6zellikleri sunlardir:**

*7 Yanakieva, Elka, Az Sim Potokit a Ti — Rekata v Koyato Se Vlivam, izdatelstvo Dinamit, Yanbol,
2000, s. 4

8 Yanakieva, Elka, a. g.e,s. 78

9 Erden, Miinire — Akman, Yasemin, a. g. e, s. 88 — 99; Bacanli, Hasan, a. g. e., s. 89 — 97; Senemoglu,
Nuray, a. g. e., s. 80 — 90; Can, Giirhan, a. g. e., s. 119 - 127
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e Freud’un Ogrencisi olan Erikson, hocasindan biiyiik Ol¢lide etkilenmis olsa da
Freud’un determinist yaklagimini elestirerek psiko - seksiiel kuraminin kisiler arasi
iligkilere yeterince yer vermedigini belirtmistir. Freud’un baz1 yanilgilara diigtiiglini
ileri siiren Erikson, bireylerin davranislarini belirleyen temel etkenlerin biyolojik
kokenli diirtiiler olmadigin1 diisiinmektedir. Ona gore kisiligin olusumunda biyolojik

etmenlerin yani sira, toplumsal ve kiiltiirel etmenlerin de belirleyici rolil vardir.

e Erikson’un kuramina gore sosyo - kiiltiirel ¢evre, yani aile, okul, komsular, yasitlar,
arkadaglar, Ogretmenler cocugun psiko - sosyal gelisimi igin Onemli bir rol
oynamaktadir. Kisilik gelisiminde sosyal ¢evreye verdigi onemin yani sira, biyolojik
temelli dogustan getirilen baz1 6zelliklerin de iizerinde duran Erikson, epigenetik bir

temel ile kisilik gelisimini agiklamaktadir.

e Erikson, epigenetik kavram ile kisilik gelisimi donemlerinin temellerinin biyolojik
olarak atilmis hiyerarsik bir sira ile ortaya c¢iktigini ifade etmektedir. Birey, birbirini
izleyen gelisim donemlerinde ilerledik¢e, dogustan saptanmis ve giderek daha genis bir
cevre ile etkilesimini saglayan bir potansiyel ile benligini gelistirir. Yasami boyunca
birey, gelisim donemlerinin her birinde farkli bir ¢atisma ya da karmasa durumu ile
karsilasmaktadir. Bu karmasalar bireyin yasaminda donemeg¢ noktalari olarak kabul
edilmektedir. Bdylece bireyin yasadigi her donem ve her donemde yiizlestigi ve
yasadig1r karmasalar, benligin giliclenmesine ve bdylece bireyin bir sonraki gelisim
donemine daha rahat girmesine olumlu zemin hazirlamaktadir. Bireyin her donemde
yasadig1 farkli karakterdeki ¢atigma ve krizlerin sonucunda, bireyin bir takim gorev ve
sorumluluklari yerine getirmesi gerekir ve tiim bunlarin sonucunda sekillenen kisiligin

bir takim olumlu 6zellikler kazanmasi beklenir.

e Ozellikle ¢ocukluk ve ergenlik donemlerinde bireyin yiiz yiize kaldig1 karmasalarin
¢Oziimli ve atlatilmasinda uygun toplumsal kosullar, yani ailenin yani sira okul,
Ogretmen ve egitim cevresinin de ¢ok biiyiik rol ve etkisi vardir. Uygun bir sosyo -
kiiltiirel ¢evre, elverisli bir okul ve egitim - Ogretim ortami ¢ocuk ve ergenlerin
gelisimini  olumsuz etkileyecek faktorleri oOnleyebilir, karmasa durumlarini

coziimleyebilir veya hafifletebilir.

o FErikson’a gore bireyin yasaminda baslica sekiz kritik donem vardir. Bu sekiz
donemden her birinde bireyin yiizlestigi bir kriz, karmasa veya ¢atigma yer almaktadir.

Bireyin bu kriz ve catismalardan basar1 ile ¢ikmasi gerekmektedir. Ciinkii bir
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donemdeki kriz veya catisma saglikli ¢dziimlenememis ve atlatilmamis ise bundan
sonraki doneme bu durum olumsuzluk olarak yansiyabilir. Boylece yasamin ileriki
donemlerinde bu kriz devam eder, etkisini dogrudan veya dolayl olarak gosterir ve

bireye siirekli sorunlar yaratir.

Donem Karmasa ve Bunalim
Bebeklik (0 — 1 yas) Temel giivene kars1 giivensizlik
Kiigiik Cocukluk (1 — 3 yas) Ozerklige kars1 utang ve kusku
Ik Cocukluk (3 — 6 yas) Giriskenlige kars1 sugluluk duygusu
Orta Cocukluk (6 — 12 yas) Calisma ve basar1 olmaya kars1 agagilik duygusu
Ergenlik Dénemi (12 - 18 yas) Kimlik kazanmaya kars1 rol karmasasi

Geng Yetiskinlik Donemi (20 — 40 yas) Yakinliga kars1 yalitilmiglik

Orta Yetiskinlik Donemi (40 — 65 yas) Uretkenlige kars1 durgunluk

fleri Yetiskinlik Donemi (65 yas ve iistii) | Benlik biitiinliigiine karsi umutsuzluk

Tablo 2. 3. Erikson’a Gore Psikososyal Gelisimin Dénemleri **°

Calismanin iceriksel gereginden dolay1 yukaridaki donemlerden sadece ilkdgretim
ogrencilerini kapsayan orta gocukluk ve ergenlik donemleri ele alinacaktir. Asagidaki satirlarda
orta ¢ocukluk ve ergenlik donemlerindeki &grencilerin baglica 06zellikleri 6zetlenerek

acgiklanmustir.

430 Gander, Mary J. — Gardiner, Harry W., a. g. e., s. 218; Erden, Miinire — Akman, Yasemin, a. g. €., s.
89; Can, Giirhan, a. g. e., s. 121.
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Orta Cocukluk Dénemi: *'

e Okuloncesinden ilkogretime gecis yapan ¢ocuklarin ilgileri, becerileri, ¢evresi hizla
degismektedir. Oyunun yerini dersler, 6devler, arastirmalar; evinin yerini ise okul
almaya baslamistir. Yasitlarin, arkadaglarin ve Ogretmenin c¢ocuk iizerindeki etkisi

artarken, anne - babalarin ve kardeslerin etkisi giderek azalmaktadir.

e Bu donemdeki ¢ocuklar i¢in begeni toplamak, takdir edilmek, 6rnek gosterilmek,
ovgll ve alkis almak ¢ok biiyiik 6nem tagimaktadir. Cocuklar sanat, spor veya ders
faaliyetlerinde basarili oldukg¢a ve bu basari takdir gordiik¢e, kendilerine olan giivenleri
artmaktadir, bunun sonucunda ise c¢aligma ve basarma istekleri artmaktadir.
Ebeveynlerin ve Ogretmenlerin ¢ocuklarin bireysel yeteneklerini kesfetmeleri
gerekmektedir: hangi g¢ocugun spor, hangisinin miizik veya resim, hangisinin
Matematik, Fen Bilgisi, Tiirkge veya diger derslere yatkin oldugunu belirlemeleri
gerekmektedir.  Boylece  ¢ocuklarin, gosterdikleri  yetenekler  dogrultusunda
desteklenerek, cesaretlendirilerek egitim - Ogretimden ve yasamdan daha biiylik

doyum, anlam ve zevk almalari saglanabilir.

e  Erikson, ¢ocuklarin “ben basariliyim” duygusunu yasamalarinda anne babalara ve
Ogretmenlere biiylik sorumluluklar yiiklemektedir. Ciinkii “ben basariliyim” inanci ile
kisilik gelisimi olumlu olarak etkilenmis ¢ocuk, bir sonraki gelisim donemine giivenle
girer. Elestirilen, siirekli asagilanan, desteklenmeyen, begenilmeyen, anlayis, hosgorii,
ovgli ve takdir gormeyen cocuklar, yaptiklarinin degersiz ve anlamsiz olduguna
inanarak asagilik, diglanmiglik, beceriksizlik veya yetersizlik duygusu gelistirebilirler.
Sonug olarak bu donemdeki kriz veya karmasa, gcocugun diger donemlerine olumsuz bir

miras olarak yansiyabilir, bu da bireysel gelisimi negatif etkileyebilir.

e Orta c¢ocukluk doneminde O&grenciler makaslardan, boyalardan, kartonlardan,
kalemlerden olusan ‘“araglar diinyasina” yogun ilgi ve merak gosterirler. Cocuklar
resimler ¢izerek, giysiler, evler ve oyuncaklar tasarlayarak, model otomobiller, ugaklar
ve gemiler gelistirerek beceri ve yeteneklerini gelistirirler. Bu ¢izimleri, bu oyuncaklari,

bu araglar1 ortaya c¢ikaran, kisaca kendi diinyasini yaratan ¢ocuklarin bu becerileri ve

1 Stamatov, Rumen, Detska Psikologiya, Izdatelska Kista Hermes, Plovdiv, 2000, s. 31 — 41;
Senemoglu, Nuray, a. g. e., s. 83; Bacanli, Hasan, a. g. e., s. 93 — 94; Can, Giirhan, a. g. e., s. 124; Erden,
Miinire — Akman, Yasemin, a. g. e., s. 92 — 93; Gander, Mary J. — Gardiner, Harry W., a. g. e., s. 372 —
373.
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faaliyetleri yetiskinlerden Ovgii ve odiillerle desteklenirse, cocuklarda caligkanlik,

yaraticilik ve dzgiiven gelistirilmis olur.

e Cocuklar bu donemde anne ve babalari taklit etmeye calismaktadirlar, yetiskinlerin
gibi goriinmeye, davranmaya, onlar gibi alet kullanmaya c¢aligmaktadirlar. Bu agidan
O0gretmenlerin, anne ve babalarin sergiledikleri ¢evresel tutum ve davranislar, ¢ocuklar
icin etkileyici bir 6rnek ve modeldir. Babanin gol kenarinda kuslar1 beslemesi, evde
balik ve kopeklerle ilgilenmesi, annenin ¢igek ve bahge caligmalar1 ve hafta sonunda
tiim ailenin dere kenarinda piknikte bulugsmasi, dogadaki unsurlari tanima agisindan
cocuga biiylik firsatlar saglayabilir, cocugun dogay1 sevmesini, benimsemesini ve ona

sahip ¢ikmada yonlendirici bir etki olusturabilir.
Ergenlik Dénemi: %

e Kimlik kazanmaya karsi rol karmasasi donemi 12 — 18 yaglar1 arasin1 kapsar ve
cocukluktan yetiskinlige dogru bir gecis donemi olarak kabul edilmektedir. Ilkdgretimin
ikinci donemi ve ortadgretim yillarini kapsayan bu déneme bir gocuk olarak giren birey,
biyolojik, fizyolojik, zihinsel, psikososyal ve psikoseksiiel degisikliklerle gen¢ bir

yetigkin olarak sekillenerek bu donemden ¢ikmaktadir.

e FErgenlik donemi, aileden duygusal bagimsizligin kazanilmasi, cinsiyete uygun
sosyal rollerin gelistirilmesi, kendine 6zgii bir degerler sisteminin olusturulmasi,
toplumsal rollerin belirlenerek bunlarin gergeklestirilmesine yonelik kararlarin
olusturmasim saglayan yillardir. Ergenin kendine 0zgli inanglar ve degerler
olusturabilmede kararsiz kalmasi ise kimlik karmasasina veya kimlik krizine yol
acabilir. Bir bagka deyisle, ergenlik doneminde gencin yasadigi temel karmasa, kimlik

kazanmaya kars1 kimlik krizidir.

e Erikson ergenlik donemini insan yasaminin en 6nemli donemi olarak gérmiis ve
gelistirdigi psikososyal kuraminda bu déneme oldukga genis yer ayirmistir. Erikson’a
gore ergenlik donemi, kisinin kendisine “Ben kimim?”, “Bana neler oluyor?”, “Basarili
mi1 yoksa bagarisiz m1 olacagim?”, “Yasamimi nasil siirdiirmeliyim?”, “Gelecek bana
neler sunmaktadir?” sorularinin sormaya basladigi ve yanit aradigi bir donemdir. Kisaca

ergenlik donemi kimlik arayislarin ve kimlik bocalamalarin 6n planda oldugu bir

432 Erden, Miinire—Akman, Yasemin, a. g. €., s. 93-98; Can, Giirhan, a. g. e., s. 125-127; Bacanli, Hasan,
a.g.e.,s. 94—96; Senemoglu, Nuray, a. g. ., s. 84.
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donemdir. Bu donemde ergenlerdeki kimlik bocalamalarini belirleyen etkenler ii¢ grupta

toplanabilir:
1. Diisiince sistemindeki degisimler.
2. Cinsel rollerdeki degisimler.
3. Meslek se¢imine yonelme.

e Ergenlik donemi hizli fiziksel ve bilissel gelismelerin yani sira degisimin,
catigmalarin ve kimlik arayislarin yogun oldugu bir donemidir. Bu dénemde hem
cocugun kendisini ve diinyayi algilayisi, hem de diger insanlarin ¢ocugu algilayisi eskisi
gibi degildir. Ergen, eskiden hep “cocuk™ olarak algilanirken, bu donemde bazen
“yetiskin”, bazen “gocuk”, bazen “gen¢” olarak nitelendirilmektedir. Tiim bu etkenler
ergeni, bir kimlik arayisina yonlendirir ve sonugta geng ergenlik doneminden ya
“kimligi kazanmis” olarak, ya da “kimlik karmasas1” ile ¢ikar. Kendi ilgi ve
yetenekleriyle uyumlu bir kimlik duygusu gelistirebilmis olan bir birey, gelecek
yasamiyla ilgili kararlarin1 vermeye baglamis, kendine &zgii bir degerler sistemi
olusturarak kisisel ve mesleki planlar olusturabilmis demektir. Fakat ne yapmak
istedigine karar veremeyen, gelecegini saglikli planlayamayan, sik sik hobilerini, ugras,
is ve ilgi alanlarin1 degistiren, yasamda istikrar1 bir tirlii yakalayamayip bocalayan,
degisken ve c¢ocuk gibi davranan yetigkinler, heniiz kimlik kazanma krizini
cozliimleyememis kisilerdir. Boylece ergenlik doneminde kimlik kazanamamis birey bu

konudaki arayislarini bagka bir doneme ertelemis olmaktadir.

2.4.2.4. 4. Cevre Icin Egitim Acisindan Ergenlik Donemi

Ergenlik donemi ¢evre i¢in egitim agisindan en 6nemli donemlerden biridir. Ergenlerin

doga ve diinya goriisleri bu donemde tamamen sekillenir. Ergenlerin etik degerleri, inanglari,

ekolojik diislinceleri bu donemde olgunlasir; ¢evre egitimi, cevre felsefesi, ¢cevre politikalari,

kiiresel ¢evre sorunlari, ¢evre hakki, cevre etigi gibi baz1 “iist diizey” konulardaki goriisleri bu

donemde netlesmeye baslar; siyasi ve g¢evre sorunlarina elestirel diisiince veya bu sorunlarin

¢dziimii icin dzveri ve katilimi genelde bu dénemde gostermeye baslarlar. Ozetle, bu dénemde

ergen hem kendisini, hem c¢evresini hem de insanlar ile doga arasindaki iligkileri daha saglikli

irdelemeye ve algilamaya baslar.
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9 (13

Ergenlik doneminde “gevre hakki”, “diinya vatandasi”, “derin ekoloji”, “ekobirey”,
“ekoekonomi”, “igsel - digsal ¢evre”, “kiiresel ¢evre sorunlar1”, “cevre ahlaki1”, “siirdiiriilebilir
kalkinma” gibi soyut kavramlar, karmagik ve gizemli kavramlar olmaktan ¢ikarlar, anlasilir,
algilanabilir ve yasamda kullanilabilir kavramlara doniisiirler. Dogal ve toplumsal g¢evresini
tanimaya ¢aligan ergenler ¢evre sorunlari ile yakindan ilgilenmeye baslarlar. Bazilari ¢evre vakif

ve derneklere iiye olurken, bazilart da okullardaki ¢evre kollarinin Onciiliiglini

ustlenmektedirler.

Ergenlik bilissel, devinissel ve duyussal olgunlasma dénemidir. Ergenlik donemi, kimlik
arayislarinin, sosyal ve psikolojik ¢atigmalarin, stres ve bunalimlarin yogun oldugu firtinali bir
donemdir. Ergenlik donemindeki gorevler ile ilgili en yaygin siralama Robert Havighurst’un

hazirladig listedir.
Havighurst’e Gore Ergenlikte Gelisim Gorevleri:*>

Bedensel 6zelliklerini kabul etmek ve bedenini etkili bicimde kullanmak.
Eril ya da disil bir toplumsal rolii gerceklestirmek.

Her iki cinsten yasitlariyla yeni ve daha olgun iligkiler kurmak.
Anababadan ve diger yetiskinlerden duygusal bagimsizlig1 gerceklestirmek.
Ekonomik bir meslege hazirlanmak.

Evlilige ve aile yasamina hazirlanmak.

Toplumsal bakimindan sorumlu bir davranisi istemek ve gerceklestirmek.

e A B

Davranigin rehberi olarak bir dizi deger ve bir ahlak sistemi kazanmak, bir ideoloji
gelistirmek.

Havighurst’un listesinde yer alan yedinci ve sekizinci maddeler gevre igin egitim
acisindan Onem tasiyan maddelerdir. Ergenin toplumsal ve ekolojik sorumlulugu, ¢evre etik
degerleri ve diisiinceleri, dogaya ve diinyaya olan ideolojik ve felsefi bakigt bu donemde
olgunlasir ve kimliklesir. Bu donemde ergenin ve toplumun politik, dinsel ve kiiltiirel degerleri,
ahlaki normlar1 ve gorisleri veya aile ve yasitlarin degerleri ve goriisleri ¢atigabilir, zitlasabilir
ve tiim bunlar ergeni ikilemlere ve bunalimlara siiriikleyebilir. Bu sikintili donemlerde

ergenlerin her zamandan ¢ok ailenin, 6gretmenlerin ve arkadaglarin destegine ihtiyag vardir.

Ergenlik donemi ekolojik bilgilenmenin ve ¢evre bilinglenmenin son asamaya ulastigi,
cevre konularinda aktif katilim ve ¢oziim arayislar ile ¢evre duyarliliginin yogunlastigi, ben
merkezli ¢ocugun yerini biz merkezli yetigkinin aldig1 bir donemdir. Cevre i¢in egitim agisindan

ergenlik donemi degerlendirildiginde: ¢evresel sorunlarin ¢éziimiinde goérev almada ve gevresel

3 Gander, Mary J. — Gardiner, Harry W, a. g. e., s. 406
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olaylara eylemsel katilim saglamada bilingli ve istekli girisimlerde bulunan g¢evresel yurttaglarin

ve diinya vatandas1 ekobireylerinin sekillendigi bir donem oldugu sdylenebilir.

2. 4. 2. 5. ilkogretim Ogrencilerinin Ahlak Gelisimi

Yetigkinler ile ¢ocuklar arasindaki iligkilerde diyalog ve karsilikli etkilesim
goriilmektedir. Cocuklar diisiincelerini ortaya koyarken, eylem ve davraniglarii yansitirken,
anne - babalarin, 6gretmenlerin, kisaca yetiskinlerin “bu diisiincen ¢ok dogrudur, bunu

G

destekliyorum”, “yaptigin eylem ¢ok yanlis ve ¢irkin, bir daha olmasin”, “bu davraniglar sana
yakismaz, bunlardan vazgeg¢”, “cok giizel bir jest, arkadaslarin seni alkislayacak™ gibi farkl
telkinlerde, farkli uyar1 ve yargilarda bulunmaktadirlar. Bdéylece kiiciik yastan itibaren,
yetigkinlerin goriis ve istekleri, yetigkinlerin onaylama veya onaylamamalari, kisaca
yetigkinlerin yonlendirilmesi ile ¢gocuklarda nelerin olumlu ya da olumsuz; nelerin giizel ya da
cirkin; nelerin yasak ya da serbest; nelerin iyi yada kotii; nelerin kabul edilir ya da kabul
edilemez; nelerin dogru ya da yanlis davraniglar olduguna dair inanglari, yargilari, tutumlari ve

degerleri sekillenmektedir. Tiim bunlarin olusturdugu karmasik biitiin ise ¢ocuklarin ahlak

diinyasinin temellerini insa etmektedir.

Cocuklarda ve yetigkinlerde sekillenen inanglar, yargilar, tutum ve degerler sistemi,
gelisimsel bir siire¢ icinde ortaya ¢ikmaktadir. Ahldk gelisimi olarak adlandirilan bu siireg,
bazilarina gore biligsel gelisim ile sosyal gelisim arasinda bir gelisme dénemidir, bazilarina gore
kisilik veya sosyal gelisimin bir alt boyutudur.*”* Ornegin Kohlberg ve Piaget’e gore ahlak

gelisimi bilissel gelisime paralellik gosterir.

Sosyal bir varlik olan olan g¢ocuk, ailede, sokakta, okul veya arkadaslar ortaminda
toplumca belirlenen norm ve kurallara uymaya ¢aligir. Bu norm ve kurallara uyum saglayan,
onlar1 igsellestiren ¢ocuklar toplumsallasmada basari saglarken ve bu basari onlari mutlu
ederken, bu norm ve kurallar1 kabul etmeyen ¢ocuklar toplum tarafindan adeta diglanmakta ve
mutsuzluga itilmektedirler. Sonug olarak, genelde toplumsal ahlak kurallar1 belirleyici ve birinci
planda, bireysel ahldk kurallar1 ise pasiflestirilerek ikinci planda kalmaktadir. Fakat
unutulmamasi gerekir ki “ahlak gelisimi toplumun tiim degerlerine kayitsiz sartsiz edilgin bir

uyma degil, topluma etkin bir uyumu saglamak icin degerler sistemi olusturma siirecidir”.*>

454 Can, Giirhan, a. g. e., s. 127
3 Senemoglu, Nuray, a. g. e., s. 68
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Ahlak gelisimi ile ilgili en yaygmn ve en ¢ok tartisilan kuramlar arasinda Piaget,
Kohlberg ve Gilligan’in ahlak gelisim kuramlar1 yer almaktadir. Bu c¢alismada sadece

Kohlberg’in gelistirdigi kuramin tartigilmasi uygun goriilmiistiir.

2.4. 2. 5. 1. Kohlberg’in Ahlak Gelisimi Kuram
Kohlberg’in ahlak gelisim kuraminin baslica 6zellikleri sunlardur: **°

e Kohlberg, Piaget’in ahlak gelisim kuramini inceleyerek, gelistirerek ve yeniden
anlamlandirarak kendi ahldk gelisim kuramini meydana getirmistir. Piaget’in iki
dénemde incelemesine karsilik Kohlberg ahlak gelisimini ii¢ biiyiik diizey icinde ele
almistir. Diizeyler i¢inde yer alan ve hiyerarsik bir sira izleyen donemlerin her birinde
yeni bir zihinsel rgiitlenme, buna bagh olarak da farkl bir algilama, farkli bir diinya
bakis acis1 ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica donemler iginde ilerleme, takvim yasi ile birlikte

bilissel gelisim diizeyindeki ilerlemeye bagli olmaktadir.

o Kohlberg’in biligsel gelisim yaklasimi yedi anahtar kavram ve temel kabule
dayanmaktadir: yapisalcilik, fenomenalizm, etkilesimcilik, biligsel basamaklar, benlik,

rol alma ve denge.

o Kohlberg, kuramini olustururken ve arastirmasini siirdiiriirken, Piaget gibi ¢cocuklari
oyun esnasinda gozleyerek degil, cocuklara ahlaki ikilemleri kapsayan belirli durumlar
vererek onlara bu durumlarda nasil tepkide bulunacaklarini sorarak yapmistir. Kohlberg
gelistirdigi kuram Ingiltere, Tiirkiye, Malezya, Tayvan ve Meksika’daki kirsal ve
kentsel yerlesmelerdeki bireylerin arastirma bulgularina dayandirmistir. Kohlberg,
degisik yas gruplan ve farkli sosyoekonomik diizeylerdeki ¢ocuklara ahlak ikilemi
iceren Oykiiler verildikten sonra, Oykiide anlatilan duruma iliskin kendi goriis ve
kararlarin1t vermeleri istenmistir. Verilecek kararin dogru ya da yanlig olmasi lizerinde
durulmamaktadir. Onemli olan, dykiide anlatilan soruna ¢dziim bulurken kullandig
dayanak noktalar1 ve ahlaki ikilem ile ilgili yaptig1 degerlendirmedir. Bdylece,
Kohlberg’in kurami, temelinde ahlaki yargi problemlerinin bulundugu, hem felsefi ve

hem de giindelik ahlak anlayisini kapsar.

436 Erden, Miinire — Akman, Yasemin, a. g. €., s. 116 — 124; Senemoglu, Nuray, a. g. e., s. 70 — 76; Can,
Giirhan, a. g. e., s. 128 — 131; Cift¢i, Nermin, “Kohlberg’in Biligsel Ahlak Gelisimi Teorisi: Ahlak ve
Demokrasi Egitimi”, Degerler Egitimi Dergisi, Cilt: 1, Istanbul, 2003, s. 43 - 73



241

e Kohlberg bireyin iginde bulundugu ahlak gelisim diizeyini saptarken, bireyin karsi
karstya kaldigi sorunu ¢ozerken gozlenen akil yiiriitme siireci ile ilgilendigi
goriilmektedir. Ornegin bir 6grencinin kopya ¢ekmesinden ¢ok, kopya ¢ekmesine iliskin
gosterdigi nedenler, onun hangi ahlak gelisimi doneminde yer almasi gerektigini

gostermektedir.
e Asagida Kohlberg’in kullandig1 problem durumlarindan bir 6rnek verilmistir:

Avrupa’da bir kadin, hasta ve 6lmek iizeredir. Son zamanlarda hayatin1 kurtarabilecek
ilag, ayn1 kasabada yasayan eczaci tarafindan kesfedilmistir. Fakat eczaci ilag igin ¢ok
yiiksek bir fiyat istemektedir. ilag maliyetinin on kati yiiksek olan bu fiyat 2000
dolardir. Hasta kadmin kocast Heinz borg para alabilecegi herkese gider ve borg ister.
Fakat tiim ¢abalarina ragmen topladigi para ancak ilag fiyatinin yaris1 kadardir. Hainz,
eczactya karisinin 6lmek iizere oldugunu sdyleyerek ya ilaci biraz ucuza satmasini ya
da 6demede kolaylik yaparak daha sonra geri kalan parayr 6demesine izin vermesini
talep eder. Ancak eczacit Heinz’in bu talebini kabul etmez. Karisin1 kurtarmak isteyen
Heinz caresiz bir durumdadir. Bir gece eczanenin camimi kirarak igeri giren Heinz,
gizlice ilact ¢calmistir. Bu durumda hasta kadinin kocasi ne yapmaliydi? Sizce de ilaci

calmali miydi?*’

e Yukaridaki Ornekte de goriildiigi gibi anlatilan durum karmasik olup, ¢Oziilmesi
gereken ikilem oldukca zordur. Yukaridaki durumla ilgili bireylerin verdikleri cevaplari
smiflayan Kohlberg, insanlarin alt1 yargi asamas1 gecirdiklerini belirtmektedir. Bu alt1
asama ise ii¢ diizey icinde yer almaktadir: I. Gelenek oncesi diizey, I1I. Geleneksel diizey,
III. Gelenek sonrasi diizey. Bu ii¢ diizey, ¢ocuk ya da yetiskinin “dogru” yada “ahléaki
davranis” olarak neyi algiladigina ve bu yargiya nasil ulastigina gore siralanmustir. Tablo

2. 4’te Kohlberg’in ahlak gelisim diizeyleri ve asamalar1 6zetlenerek gosterilmistir.

7 Senemoglu, Nuray, a. g. e., s. 70



242

Ahlak Gelisim Diizeyleri

Ahlak Gelisim Asamalar:

I. Gelenek Oncesi Diizey

e Kurallar bagkalar1
tarafindan belirlenir.

e Etkinligin fiziksel
sonuglarma gore kotii ya da
iyi belirlenir.

e Bireyin kendi
gereksinimleri 6n plandadir.

1. Ceza ve itaat Egilimi

e (Cocuk otoriteye uyar ve cezadan kaginir.

e lyiya da kétiiyii etkinligin fiziksel sonuclar1 belirler.
2. Aracsal iliskiler Egilimi

e Her ne olursa olsun bireyin kendi ihtiyag¢lar1 6nemlidir.

e Buasamada “sen bana sunu ver, ben da sana bunu
vereyim” diisiincesi egemendir. Cocuk ne kadar alirsa o kadar
Verir.

II. Geleneksel Diizey

e Aile, grup ve ulusun
beklentileri, yakin ve agik
sonuglar1 diisiiniilmeksizin
onemlidir.

e Bireyin kendi ihtiyaclar1
grubundakilerine gore ikinci
plandadir.

e Geleneksel toplumsal
degerler benimsenir.
Kanunlara uyma ve sosyal
diizeni koruma 6nemlidir.

3. lyi Cocuk Egilimi

e lyi davranis, bagkalarina yardim etmek ve baskalarini
mutlu etmektir.

e Bu asamada ¢ocuk grup normlaria ve beklentilere uygun
davranir. Grup tarafindan onay ve kabul edilme onun igin
biiyiik 6nem tagimaktadir.

4. Kanun ve Diizen Egilimi

e Kanunlara ve toplumsal diizene uymak, ayrica onurunu
korumak ve sorumluluk almak énem tasimaktadir.

e Dogru davranis, bireyin sosyal diizen ve otoriteye uygun
olarak gorevini yerine getirmesidir.

I1I. Gelenek Sonrasi Diizey

e Bireyin kendine 6zgii
ahlak ilkelerini segtigi ve
deger sistemini orgiitledigi
diizeydir.

e Adalet ve insan haklarinin

gozetildigi evrensel degerler
benimsenmistir.

5. Sosyal Sozlesme Egilimi

e Degerler, kurallar ve yasalarin toplumun iyiligi i¢in
degisebilecegine inanilir. Degerlere ve kanunlara elestirel
yaklasilir.

6. Evrensel Ahlak Ilkeleri Egilimi

e Birey kendine 6zgii ahlak ilkeleri orgiitler. Bu ilkeler
genelde esitlik, adalet, 6zgirliik ve insan haklarina dayanr.

e Tiim insanlar esittir, ayrica adalet, 6zgiirliik, esitlik ve
insan haklari, kanunun iistiindedir goriisii benimsenir.

Tablo 2. 4. Kohlberg’e Gore Ahlak Gelisim Diizeyleri ve Ozellikleri **®

458 Senemoglu, Nuray, a. g. e., s. 74; Erden, Miinire — Akman, Yasemin, a. g. e., s. 119
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2. 4. 2. 5. 2. Kohlberg’in Ahlak Gelisim Kuraminin Cevre i¢in Egitim A¢isindan
Degerlendirilmesi

Kohlberg’in ahlak gelisim diizeylerinin “kesinlik derecesi ve evrenselligi tartisiimaya

k"’ olmasina ragmen, egitim - 6gretim ve gocuklarin bilissel - etik gelisimi agisindan

act
bunlarin tagidigi 6nem tartigilmazdir. Oser, Schlaefli, Rest ve Thoma’nin yapmis olduklar
aragtirmalardan elde edilen kanitlara gore okullarda diizenlenecek 6gretme — grenme siirecleri

ahlak gelisimini hizlandirabilir ve olumlu etkileyebilir.**

Yukaridaki baslik altinda Kohlberg’in gelistirdigi ahlak gelisim kurami ile bu kuram
dogrultusunda yer alan farkli gelisim diizeylerinde bireylerin ¢evreye gosterdikleri ilgi, deger

verme, koruma, dnemseme, benimseme gibi ahlak iligkileri tartisilmaya calisilacaktir.
2.4.2.5.2.1. Gelenek Oncesi Diizey

Kohlberg’in “gelenek Oncesi diizeyi” Piaget’in “digsal kurallara baglilik” déneminin
ozelliklerini kapsamaktadir. Bu diizeydeki ¢ocuklar yetiskinlerin dogadaki unsur ve olaylar ile
ilgili ortaya koyduklari iyi - kotii, yararl - yararsiz, dost - diisman seklindeki degerlendirmeleri
oldugu gibi, sorgulamadan kabul etmektedirler. Cocuklarin ¢evre ile etkilesimlerini belirleyen
kurallar1 kendileri degil yetiskinler tayin etmektedir ve bdylece bagkalarina yararlanmak igin

baskalarmin belirledigi kurallara, uymaya ¢aba gostermektedirler.

Bu diizeydeki ¢ocuklar otoriteye uyar ve cezalandirmaktan kacgindiklarindan dolayi,
“Neden gole girmemeliyim?”, ‘“Neden kopegi uyurken rahatsiz etmemeliyim?”, ‘“Neden
yemeklerimi odanin ortasina atmamaliyim?”’, “Neden akvaryumdaki baliklar1 elle
yakalamamaliyim?”, “Neden ¢Oplerimi sokaga atmamaliyim?” sorularini sorgulamaz, tartismaz
sadece yetiskinlerin istekleri dogrultusunda, onlardan uyar1 veya ceza almamalar1 i¢in, onlarin
istedikleri sekilde bu sorunlara yanit bulmaya caligirlar. Gole girmenin yasak oldugunu bilen
cocuk bu yasagi aykiri davranirsa ceza alacagini bildigi i¢in goéle tek basma girmemektedir.
Uyuyan kdpegin kuyrugunun ¢ekilmemesinin nedeni, kopegi rahatsiz etmemek veya 1sirilmadan
korkmak i¢in degil, yetiskinlere itaat etme isteginden kaynaklanmaktadir. Cocuk bu dénemde
kafesteki minik kusu 6ldiirmiiyorsa ona bir canli olarak deger verdiginden dolay1 degil, anne -
babasini lizmemek veya onlardan ceza almamak i¢indir. Kisaca bu donemde ¢ocuklarda bilingli

cevre sevgisi ve doga unsurlarina karsi saygi heniiz gelismemistir.

9 Senemoglu, Nuray, a. g. €., s. 73
0 Senemoglu, Nuray, a. g. €., s. 75
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Bu diizeyin aragsal iliskiler agsamasinda “Bana atli oyuncagini verirsen ben de sana
beyaz ayimi veririm” yaklasimmin ¢ocuklarda egemen oldugundan dolayi, doga unsurlarina
yaklagim da buna benzer olarak “o ¢igekleri kopartyorsa ben neden koparmayim” veya “O
kirletiyorsa ben neden kirletmeyim” yaklagimini yansitmaktadir. Cocuklarin yapmis olduklari
“Senin baban benim babamdan daha ¢ok balik avladi”, “Bizim kopegimiz sizinkinden daha
biiylik ve daha gii¢cliidiir”, “Bizim evin bahgesindeki havuz sizinkinden daha genis ve gilizeldir”
gibi kiyaslamalar, karsilagtirmalar veya {istiinliik yarislar1 genelde niteliksel tatmin ger¢evesinde
degerlendirilmektedir. Bu nedenle de dogadaki canlilara ve diger unsurlara da ¢ocuklar bu

niteliksel pencereden bakmaktadirlar.

Bu diizeydeki ¢ocuklar i¢in koyun yiin verdigi i¢in, inek et ve siit verdigi icin, tavuk ise
yumurta verdigi i¢in sevimli ve degerli hayvanlardir. Sinek, bocek, solucan, kurbaga ise
degersiz ve fayda saglamayan hayvanlardir. Hatta yilan, kurt, tilki, cakal oldiiriilmesi gereken
diismanlardir. Cocuklarda, yararli hayvanlara karst sempati ve korumacilik, yararsiz hayvanlara
kars1 diigmanca tutum sergileme bu diizeyde olgunlasmaya baslar. Kisaca ¢ocuklarda doga
unsurlarina kars1 ¢ikarci, faydaci, pragmatist insan - merkezli diisiincenin kok salmasi gelenek
oncesi diizeyde baslamaktadir. Bu diislincenin ¢ocuklar tarafindan benimsenmesinde

yetiskinlerin de ¢ok biiyiik rolii ve etkisi vardir.

Sinek veya bocek oldiiren ¢ocugua ceza vermeyen dgretmen ve ebeveynler biiyiik ve
degerli bir hayvan o6ldiiriildiigiinde veya ona zarar verildiginde cezalar vermektedirler. Bu da
cocukta, kiicik yastan itibaren kiiciik-biiylik canli, degersiz-degerli canli ayirimimin
olgunlagmasina yol agmaktadir. Bu diizeyde, cocuklar i¢in kendi ihtiyag, istek ve arzularinin
kargilanmas1 dogaya aykiri veya dogaya olumsuz sonuglar saglasa dahi oncelik tagimaktadir.
Kisaca gelenek oncesi diizeyde ¢ocugun bireysel ¢ikarlart toplumsal ve kiiresel ¢ikarlarindan

ustiin tutulmaktadir.

Yanakieva’ya gore canlilarla ve diger doga unsurlar ile ilgili faydali - faydasiz, iyi —
kotii, ¢irkin — sevimli, gerekli — gereksiz gibi siniflandirmalar yapmak, ¢ok eski ve ¢cok yaygin
bir toplumsal goriistiir. Yazara gore bu toplumsal goriisiin yayginlasmasinda ve kok salmasinda
eksik ve yanlis egitim — Ogretim faaliyetlerinin ¢ok biiyiik rolii ve etkisi wvardir.
Gezegenimizdeki tiim tlkelerde, yiizlerce yildan beri insan merkezli egitim - Ogretim
yapildigindan dolay1 bunlar1 degistirmek ve ¢evre merkezli egitim - 6gretime gegmek giic ve

zorlu bir ugrastir.*!

461 Yanakieva, Elka, a. g.e.,s.5-6
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Gelenek oncesi diizeyde kiiciik cocuklarm biligsel yapilari, kurallar ve ahlak ilkelerini
algilamaya ve anlamaya yeterli degildir. Bu nedenle yetiskinlerin yapmalar1 geren sey, kurallar
soyut semboller olan sozciiklerle tartigmak yerine, kurallar birlikte uygulayarak, yasayarak

benimsetmektir.***

Doga ile iligkilerinde yetiskinlerin sdyledikleri ile yaptiklar1 Ortiismelidir,
cocuklardan istedikleri ile kendi yaptiklar1 gelismemelidir. Ozellikle &gretmenler, anne ve
babalar doga ile iligkilerinde ¢ocuklara iyi birer model olmalidirlar. Saglik, temizlik, beslenme,
spor, dinlenme, ¢alisma faaliyetlerinde ve 6zellikle bitki ve hayvanlarla iligkilerinde yetigkinler
cocuklar igin iyi bir 6rnek olusturmalidirlar. Yetigkinler, “Neden akvaryumdaki baliklar1 her giin
beslemeliyiz?”, “Neden piknikten sonra ¢oplerimizi toplamaliyiz ve dogay1 temiz tutmaliyiz?”,
“Neden hasta ve yarali hayvanlara yardim etmeliyiz?”, “Neden gereksiz yere cigekleri ve agag
dallarim1 koparmamaliy1z?” sorularmma yanit bulmada, ¢ocuklara yardimci olmali ve onlar1
mantikli ve anlasilabilir agiklamalarla aydinlatmalidirlar. Kisaca bu diizeyde g¢evre sorunlari,
stirdiiriilebilir kalkinma, derin ekoloji, kiiresel ekolojik sorunlar gibi konular c¢ocuklar igin
algilanamayan, soyut kavramlar olduklarindan dolayi, yetiskinler daha ¢ok somut 6rneklerle ve

ormek davranislarla cocuklarda c¢evre duyarliligini  gelistirmeli ve doga sevgisini

pekistirmelidirler.
2.4.2.5. 2. 2. Geleneksel Diizey

Bu diizeyde bulunan c¢ocuk icin arkadas, aile ve ulusun beklentileri her seyden
onemlidir. Bu beklentiler bazen olumsuz etik sonuglar icermelerine ragmen kabul edilir. Cilinkii
toplumsal diizeni desteklemek, ulus ve vatana sadakat 6nemlidir. Cocuk, kendi istek, amag ve
ihtiyaglarini grup veya ailenin istek ve ihtiyaclar igin feda edebilir, onlardan vazgegebilir veya
onlar1 ikinci plana itebilir. Iyi davranis bagkalarina yardim etmek ve onlar1 mutlu etmek oldugu
i¢in, dogaya verilen tahribat veya kirlenmeye ragmen, bitki ve hayvanlarin yasamlarina ragmen,
cocuk akran gruplaria ve arkadas ¢evresine uymaya caba gosterir. Ornegin arkadas grubunun
biiyiik bir bolimi irmak kenarindaki ormanda piknik esnasinda ates yakilmasina karar almustir.
Cocuk ormanda yakilan atesin yasak ve tehlikeli oldugunu bilmesine ragmen, arkadas grubu
tarafindan alay edilmemesi veya diglanmamasi i¢in sessizligi tercih ederek ates yakilmasina goz
yummaktadir. Cocuk kisiler arasi uyum egilimi gostererek bu kararini alirken, yetiskinlerden
ceza almamak veya kendi ¢ikarlarini diigiinerek bunu yapmamis, bagkalarmi mutlu etmek,
bagkalari ile iligkilerini korumak i¢in bunu yapmustir. Aslinda baskalarin1 mutlu ederek kendisini
de dolayl olarak mutlu ettigini zannetmektedir. Ozetle, iyi ¢ocuk veya kisiler arasi uyum

egilimi asamasinda baskalarin1 mutlu etmek, dogayr mutlu etmekten daha 6nemlidir, ¢linkii

2 Senemoglu, Nuray, a. g. €., s. 75
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cocuklar icin bagkalarinin mutlu olmasinin bir karsilig1 varken doganin mutlu olmasmin bir

karsilig1 yoktur.

Kanun ve diizen egilimi asamasinda, ¢cocuk otoriteye ve sosyal diizene uygun olarak
gbrevini yerine getirmeye ¢aba gosterir. Bu asamada yasit ve arkadas gruplarinin yerini
hukuksal, politik ve toplumsal norm, yasa ve kurallar almistir. Bu nedenle bu toplumsal norm,
yasa ve kurallara sorgulanmadan itaat edilir. Aslinda sadece cocuk ve ergenlerin degil,
yetigkinlerin de biiylik bir boliimii bu agamada kalmakta ve gelenek sonrasi diizeye bir tiirlii

ulasamamaktadirlar.

Kanun ve diizen egilimi asamasinin ¢ocuklarin ¢evre bilinci ve ¢evre duyarliligi

agisindan bir 6rnek ile agiklamaya caligalim.

Bir il merkezindeki biiyiik bir okulda, okul miidiiriin emriyle okul bahgesindeki
agaclarin kesilmesi ongériilmektedir. Agaglarin kesilmesinden bazi 6grenciler
biiyiik  iiziintii  duymaktadirlar ve bir seylerin yapilip bunun nasil
engellenmesini teneffiiste tartismaktadirlar. Okuldaki 6grencilerin biiyiik bir
boliimii 6gretmen ve miidiire karst gelinmemesi gerektigini, okul yéneticileri
boyle diistindiiklerine gore, ayrica belediye ve kaymakamliktan da izin
aldiklarina gore mutlaka bir bildikleri vardir diigiincesiyle, aga¢ kesme
kararlarindan dolayr omlart desteklemektedirler. Fakat okuldaki kiiciik bir
grup, kim bu karar: verirse versin, hangi kurum bunu desteklerse desteklesin
okul bahgesindeki yesili yok etmek, agaclari kesmek dogaya karsi islenmis bir
yiiz kizarticit su¢ oldugundan dolayr her duyarh insamin bu suga karsi
gelmesini savunmaktadwr. Bu kiigiik ¢evreci grup okulda agag¢ kesiminin
durdurmasini talep eden bir imza kampanyasi baslatarak, toplanan imzalart il
merkezindeki valive ulastirmaktadirlar. Iki hafta sonra okulda bazilart icin
biiyiik bir seving, bazilari icin ise beklenmedik bir kararla aga¢larin kesim
isleminin iptal edildigi duyurulmustur.

Yukaridaki Ornekte goriildiigi gibi okuldaki O6grencilerinin biiylik bir boliimii
yoneticilere, 6gretmenlere veya okul miidiiriine yaranmak igin, onlarla siirtiisme veya sorun
yasamamalari i¢in ailesini, gelecegini veya notlarin1 disiinerek agaclart ve dogayi feda
edebilmektedir. Bdylece bu 6grenciler, kanun ve diizen egilimi asamasini bir tiirlii asamayip,
evrensel ahlak asamasina ulasamamaktadirlar. Okuldaki ikinci kiigiik grup ise 6gretmen ve okul
midiirii ile sorunlar yasayabilme ihtimaline ragmen, kinama veya ceza riskini gdze alarak, agag
kesimini durdurmak amaci ile valiye mektup yazmaktan c¢ekinmeyip, ¢evre duyarlilifini ve
ekolojik kararliligini ortaya koymuslardir. Ozetle, okuldaki ikinci kiiciik grubun agag kesimi ile
yapmis olduklar1 ekolojik davramis, iistlenmis olduklar1 etik sorumluluk, bu 0Ogrencilerin

geleneksel diizeyi asip, geleneksel sonrasi diizeye ulastiklarini kanitlamaktadir.
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2.4.2.5.2.3. Gelenek Sonrasi Diizey

Gelenek sonrasi diizey, baskalarmin deger ve yargilarina kosulsuz itaat etmenin sona
erdigi, yasa, kurum ve otoriteden bagimsiz diigsiinebilmenin basladigi, bagimsiz karar verebilen
bireylerin kendi tutum ve davramiglarinin kendilerinin 6zgiirce belirledigi bir diizeydir. Bu
diizeyin ilk asamasini olusturan sosyal so6zlesme egiliminde, hala toplumsal ahlak ile bireysel
ahlak arasindaki gel - gitler ve ¢atismalar devam etmektedir. Bu asamada her ne kadar toplumsal
degerler, yasa ve kurallar elestirilse de onlara baghlik devam etmektedir. Yasa, kural ve kanunlar
toplumsal diizeni korumak, temel yasama ve Ozglrlilk haklarini giivence altina almak igin
gerekli goriildiigli icin yetiskinler bunlar1 desteklemeye devam etmektedirler. Bu asamadaki
kisiler kapali mekanlarda sigara igenlerin, av mevsimi diginda hayvanlar1 avlayanlarin, ormanda
kacak odun kesenlerin yiiksek para cezalarina ¢arptirilmalarin, ¢evre koruma agisindan ¢oziim

olusturacagina inanmaktadirlar.

Sosyal sOzlesme asamasindaki bireyler yasal av mevsiminde avcilik yapilmasinin
kanuni ve dogal bir hak olarak gormektedirler, av mevsiminin diginda yapilan avciligi ise
hayvan ve kanun diismanligi olarak algilamaktadirlar. Oysa evrensel ahldk asamasindaki
bireyler, ister av sezonunda ister av sezonun disinda olsun, her ikisine de hayvan katliami
goziiyle bakmaktadirlar, her ikisine de dogaya ve canlilara yapilan sug, ahlaksizlik ve ekolojik
saygisizlik penceresinden bakmaktadirlar. Kanunlar izin verse dahi hi¢bir canlinin bagka bir
canli tarafindan ister spor veya hobi, ister baska bir nedenle Oldiiriilmemesi gerektigini
savunmaktadirlar. Yasama hakki sadece insanlara degil, hayvanlara da 6zgli bir hak olmasi
gerektigini diislinmektedirler. Kisaca diinyaya insan merkezli degil, c¢evre merkezli
bakmaktadirlar. Aslinda bu 6rnek sosyal sozlesme egilimindeki bireyler ile evrensel ahlak

ilkeleri egilimindeki bireyler arasindaki fark: bilyiik 6l¢iide agiklamaktadir.

Kohlberg’e gore evrensel ahlak ilkeleri egilimi asamasi, bireylerin ulagabilecekleri son
gelisim agamasidir. Bu asamada birey kendi inang, yargi, norm ve degerlerini, kisaca kendine
Ozgii ahlak sistemini belirli ilkeler iizerinde olusturmustur. Bu ilkeler adalet, 6zgiirliik, insan
haklari, esitlik gibi temel toplumsal - vatandaslik ilkelerinin yan1 sira derin ekoloji, ¢evrecilik,
stirdiiriilebilir diinya gibi evrensel ¢evre ilkelerini de kapsamaktadir. Bu asamada birey, gelenek
- goreneklerden, kural ve yasalardan tamamen bagimsiz, kendi 6zerk etik diinyasini insa
etmekte ve insa ettigi bu diinyanin diizeninde bireysel vicdan ve ahlak her seyin iistiindedir, her
seyden daha 6nemlidir. Yapilan ¢evresel davranis toplum veya hiikiimet tarafindan desteklense

dahi bireye gore yanlis ise, birey bu davranisa karsi gelir ve demokratik tepkisini gosterir.
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Evrensel ahldk asamasi bireysel ahlakin, toplumsal ahlaktan {istiin geldigi, kisaca
bireysel ¢ikarlarinin doga ve diinya ¢ikarlari igin feda edildigi bir asamadir. Bu agamaya ulagmis
bilingli ¢evreci birey, bolgesel ve ulusal sorunlara kiiresel pencereden bakabilmekte; iilke,
millet, dil, din, 1rk ayirimi yapmadan farkli cografyalardaki ekolojik sorunlara yiiksek duyarlilik
gosterebilmekte; gerektiginde gelenek - goreneklere, orf ve adetlere, kural ve kanunlara karsi

¢ikarak ¢evreyi savunabilmekte; doga ve diinya i¢in bireysel ¢ikarlarini feda edebilmektedir.

Bu baglamda, ¢evre igin egitimin Oncelikli amaglarinin basinda evrensel ahlak
asamasina ulasmisg, ¢evre merkezci doga ve diinya goriisiine sahip; ¢evre olaylar1 karsisindaki
bireysel bakisini, diisliince ve davranislarini ¢ekinmeden ortaya koyabilen ve savunabilen; tim
dis etkenlere ragmen bireysel ahlak sistemini kendisi inga eden, kendisi sekillendiren; bireysel
inang, deger ve goriislerinden 0diin vermeyen cevreci yurttaglarin yetistirilmesi olmalidir.
Bunun gergeklesmenin yolu ise oncelikle insan merkezli egitim - 6gretiminin ¢evre merkezli

egitim - 0gretime donligmesinden gegmektedir.

XXI. yilizyilin ilk ¢eyregi, yani i¢inde bulundugumuz dénemde, ¢ocuklara toplumsal
kurallara, siyasal ve yonetimsel sisteme, aile ve okul diizenine nasil daha kolay uyum
saglamalari, bu diizeni nasil daha kolay kabullenip benimsemelerinin 6gretildigi bir egitim-etik
anlayis1 egemendir. Bdylece bugiinkii egitim - etik anlayisi, yetiskinlerin soziinii dinleyen; var
olan sistemi ve diizeni kabullenmis, onu elestirmeyen; kolay sekillenebilen ve yonlendirilebilen;
uslu ve edilgen; itaate odakli ¢ocuklarin yetistirilmesini saglamaktadir. Bu durumda iki soru

akla gelmektedir:

1. Ya sistem bozuk ise, ya diizen c¢arpik ise cocuklar da “bozuk ve ¢arpik”

yetistirilmeyecek midirler?

2. Toplumsal ahlak normlart yanlis; toplumun doga sevgisi, ¢evre duyarliligl ve gevre
bilinci eksik; toplumun g¢evre tutum ve davraniglart dogaya ve diinyaya faydadan ¢ok zarar
sagliyorsa; iilkedeki egemen ekonomik, idari ve siyasi yonetim mekanizmasi ekoloji ile uyumlu
karar ve politikalar1 uygulamiyorsa, birey tiim bunlar1 kabullenmeyip benimsememis ise nasil

davranmali, ne yapmalidir?

Iste bu noktada bireyden beklenilen sey iistlenecegi, gosterecegi kisisel ahlaki
sorumluluktur. Toplumsal sisteme ragmen, ailede ve okulda ogretilenlere ragmen, kitle iletisim
araclarinin ve politikacilarin savundugu diizene ragmen, birey evrensel ahlak ilkelerini kendi
yargilama yetenegi ile olusturabilecek ahlaki otonomiye (6zerklige) kendisi ulagsmalidir. Ciinkii

ahlak disaridan kavratilamaz. Cocuk bireysel ahlak bakis acisini kendisi olusturmali, kendisi
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bigimlendirmelidir.**® Tiim bunlarin gerceklesmesi i¢in ise g¢ocuklari bu otonom ahlika
kavusturacak, yeni bir paradigma, yeni bir egitim diizeni, yeni bir diinya ve evren anlayisina
ihtiya¢ vardir. Aksi takdirde, yarinin yetigkinleri olacak bugiinkii cocuklar, baskalar tarafindan
bi¢cimlenmisg, diinya goriisleri ve etik anlayislarinin baskalar tarafindan sekillendigi, bireysel
ahladkin1 bagimsizca ingsa edememis, yasam ve c¢evre konusunda yonlendirmeye ve
manipulasyona agik bireyler olacaklardir. Tiim bunlar ise gevre i¢in egitim faaliyetlerin istenilen
hedefe ulagmasini zorlagtirmakta; daha da Onemlisi, yetistirilen gocuklarin c¢evre bilinci,

ekolojik kiiltiir ve ¢evre ahlakinda soru isaretlerini arttirmaktadir.

2. 4. 3. [Ikégretimin Amaclar1 ve Bunlarin Cevre i¢cin Egitime Etkileri

Bireylerin bilingli olarak yapmis olduklari tiim davranislar, 6grenme iiriiniidiir. Bu
baglamda bozulan insan — doga iliskileri ve ¢evre sorunlarinin kaynagi bireylerin yanlis tutum
ve davraniglarindan kaynaklandigina gore, bunlar 6ziinde birer egitim sorunudur. Dogumdan
Olime kadar siiren egitim siireci, bireyi yasam boyu gelistiren, sekillendiren, onun diisiince ve
davranislarimi belirleyen en Onemli etkenlerin basinda gelir. Yagsam boyu siiren egitimin
okullardaki kismimi 6gretim olarak adlandirabiliriz. Bu baglamda 6gretim, egitim siirecinin

onemli bir pargasi, ama tamam degildir.***

1739 sayili Milli Egitim Temel Yasasi ile belirlenmis olan bugiinkii Milli Egitim
Sistemi, “Orgiin Egitim” ve “Yaygm Egitim” olmak iizere iki ana boliimden olugmaktadir.
Orgiin egitim, okul ©Oncesi, ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim kurumlarini
kapsamaktadir.*®® Bunlarin arasinda yer alan ilkégretim hem okul, hem 6grenci ve 6gretmen

sayis1 bakimindan 6rgiin egitimin en genis alt kanadini olusturmaktadir.

Alt1 ile on dort yaglar1 arasindaki gocuklarin egitim ve dgretimini kapsayan ilkogretim,
kiz — erkek biitiin yurttaslar icin zorunlu ve devlet okullarinda parasizdir. Ilkdgretimin amag ve
gorevleri Milli Egitiminin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak diizenlenmistir.
[Ikogretimin amaci; her Tiirk cocugunun iyi birer yurttas olabilmeleri igin, gerekli temel bilgi,
beceri, ahlak ve davranislarin kazanmasini, milli ahlak anlayisina uygun olarak yetismesini, ilgi

ve yetenekleri dogrultusunda hayata ve bir iist 6grenime hazirlanmasimi saglamaktir. ilkdgretim

463 Ciftci, Nermin, “Kohlberg’in Bilissel Ahlak Gelisimi Teorisi: Ahldk ve Demokrasi Egitimi”, Degerler

Egitimi Dergisi, Cilt: 1, Istanbul, 2003, s. 71

% Gokdag, Dursun, “Ortadgretim Programlarinda Cevre”, Cogito — Kirlenen Cag, ikinci Baski, Ug Aylik
Diisiince Dergisi, Say1: 2, Giiz 1994, Istanbul, 1995, s. 48

465 MEB, Milli Egitim Temel Kanunu, Milli Egitim Basimevi, Ankara, 1975, s. 11
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kurumlarn sekiz yillik okullardan olusur. Kesintisiz egitim yapan bu okullardan mezun olanlara

ilkogretim diplomast verilir,*%

[Ikdgretimin amaglart

L Kisisel Bakimindan,

II. Insanlik Iliskileri Bakimindan,

1. Ekonomik Hayat Bakimindan ve

Iv. Toplum Hayat1 Bakimindan
olmak iizere dort ana baslik altinda toplanmistir.*®’

Yukaridaki dort ana baglik altindaki alt amaglar incelendiginde ekolojik kiiltiir, ¢evre
bilinci, g¢evresel tutum ve davraniglara, temizlik, tutumluluk gibi konulara yonelik bazi

amaglarin da yer aldig1 goriilmektedir. Ilkdgretim gdrmiis bir yurttas ¢evre konulari bakimindan

asagidakilerini gergeklestirmeye calisir:**®
A) Kisisel Bakimindan:

e (Cevresinde biitiin canli, cansiz varliklara deger vermesini, onlar1 sevmesini ve korumasini

Ogrenmistir:

a.Dogayi, ¢cevresindeki hayvan ve bitkileri korumayi, onlara bakmaysi, ¢icek, agac ve bitki

yetistirmeyi bilir ve bu alandaki bilgilerini uygular.

b.Canli ve cansiz varliklarin insanlara nasil yararli olduklarim1 kavramigtir. Bu

varliklardan daha iyi yararlanma yollarini bilir, arastirir.

o Doga giizelliklere ve giizel sanat eserlerine karsi ilgi ve hayranlik duymay1 6grenmistir:
a. Cevresindeki doga giizelliklerinin farkina varir.
b. Cevresindeki eski, yeni sanat ve kiiltiir eserlerini tanir, bunlara kars1 hayranlik duyar.
c. Cevresini giizellestirmeye gayret eder.

B) Ekonomik Hayat Bakimindan:

e Insan giiciiniin ve dogal kaynaklarmin cevresinin ve yurdun kalkinmasindaki &nemini

kavramistir. Yaptig1r her isi dikkatli, 6zenli, diizglin ve temiz yapar, bastan savmaciliktan

466 Erdogan, irfan, a. g. e., 5. 10 - 11
467 Vaural, Mehmet, Ilkégretim Okulu Programu, Yakutiye Yayincilik, Erzurum, 2003, s. 8 - 10
468 Vural, Mehmet, a. g. e., s. 8 - 10
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hoslanmaz. Kendi esyasini, okulunu, onun esya ve araglarini, milli eserleri dikkatli ve 6zenli

kullanmaya, iyi korumaya caligir.
a. Yurdun en degerli zenginlik kaynaginin insan giicii oldugunu bilir.

b. Cevresinin ve yurdun dogal ve toplumsal her tirlii zenginlik kaynaklarinin

korunmasi gerektigine inanir.

¢. Tutumlu yasamak ve planli ¢aligmakla bu zenginliklerin korunmasinda kendisinin de

bir pay1 olduguna inanir.
e lyi bir tiiketici olmanin memleket ekonomisindeki dnemini kavramustir.
a. Satin alacagi bir malin niteligini, fiyatin1 ve gergek liizumunu géz oniinde tutar.
b. Parasini en iyi sekilde nasil harcayacagini bilir.
c. Giderini gelirine gore ayarlamaya dikkat eder.

¢. Para biriktirmenin kendisi ve toplum i¢in 6nemli oldugunu kavrar.

Sonug olarak, yukaridaki maddeler dikkatle irdelendiginde, ilkdgretimde uygulanan
egitim - 0gretim ile dogaya sevgi ve saygiyla yaklasan, ¢evresindeki canli ve cansiz varliklara
deger veren, bitki ve hayvanlar1 koruyan, ¢evre sorunlarina duyarlilik gdsteren, ¢evresindeki
dogal giizelliklerin farkinda olup c¢evresini iyilestirmeye g¢aba gosteren, dogal kaynaklari
tutumlu kullanan, tarihsel - kiiltiirel mirasa sahip ¢ikan, ¢cevre duyarliligi ve ¢evre bilinci yiiksek
bireylerin yetistirilmesinin amaglandig1 goriilecektir. Fakat asil 6nemli olan bu amaglarin ne
kadar1 gerceklestirilmektedir? Tiirk cocuklari ilkogretim okullarindan mezun olduklarinda
yukaridaki ¢evre amagclarinin tiimiine gergekten ulasmis durumda mudirlar? Asagida, dersler

bazinda ilkdgretim programini irdelerken bu sorulara yanit aranmaya c¢aligilacaktir.

2. 4. 4. Ilkégretim Programlarinda ve Ders Kitaplarinda Cevre icin Egitimin Yeri

ve Onemi

[lkogretimde Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi, Vatandaslik ve insan Haklart
Egitimi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde ¢evre icin egitim ile ilgili bir ¢ok konu ve
{inite yer almaktadir. Resim Is, Miizik, Beden Egitimi, Matematik, Tiirkce, Yabanci Dil ve Is

Egitimi gibi diger derslerde ise c¢evre i¢in egitim ile ilgili yok denecek kadar az {inite yer
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almaktadir. Asagida, ¢evre igin egitim konularinin yaygin olarak yer aldig1 derslerin programlari

ve ders kitap igerikleri, ¢evre i¢in egitim agisindan ayri ayri ele alinmistir.

2. 4. 4. 1. Hayat Bilgisi Dersi

Hayat Bilgisi Programi T. T. K. B.’nin 03. 12. 1997 tarih ve 161 sayili karan ile kabul
edilmis; Ocak 1998 tarih ve 2484 sayili Tebligler Dergisinde yaymlanmistir.*® Bugiin
uygulanmakta olan “Ilkégretim Okulu Hayat Bilgisi Ogretim Progranmi”, 1, 2. ve 3. siiflarda
haftada beser ders saati olmak iizere, her smif icin 36 haftada toplam 180 saatlik bir siire
ongoriilerek hazirlanmistir. Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’nin (TTKB), 1968 yilinda kabul
ettigi {lkokul Hayat Bilgisi programi 1997 — 1998 &gretim yila kadar uygulanmis ve 1998 —
1999 o6gretim yilindan itibaren yeni Ilkdgretim Hayat Bilgisi programi uygulanmaya
baglanmistir. Eski programda yer almayan “Bilingli Tiiketicilik ve Verimlilik” ile “Toplum
Hayatimiz” gibi ¢evre i¢in egitimi ilgilendiren konular, yeni {initeler olarak yeni programda yer

almuslardur.*”

Tablo 2. 5’te de goriildiigii gibi Hayat Bilgisi dersinde (1. 2. ve 3. siniflarda) toplam 33
iinitede, 234 hedef ve 1074 davranis yer almaktadir. Cocuklarin yas ve gelisim ozellikleri
diistintildiigiinde bu kadar fazla sayidaki hedef ve davranisin, egitim - Ogretim agisindan
uygunlugu tartisilabilir. Bu ders programinda birinci smifta {i¢, ikinci sinifta iki ve {iglincii
smifta yedi lnite gevre i¢in egitim ile iligkilidir. Boylece tablo 2. 6’da da goriildigi gibi bu
tinitelerden 12’si ve hedeflerden 89°u dogrudan veya dolayli olarak ¢evre i¢in egitim konular1
ile iliskilendirilebilir. Boylece Hayat Bilgisi dersi igindeki iinitelerin yaklasik % 35’inin gevre

icin egitim konular1 ile dogrudan veya dolayl olarak iligkili oldugu anlasilmaktadir.

469 Giileryiiz, Hasan, {lkégretim Okulu Programi, Pegem A Yayinlar1, Ankara, 2002, s. 77
410 Ozdemir, Mustafa, Hayat Bilgisi Ogrenme ve Ogretme Etkinlikleri, Pegem Yayinlari, Ankara, 1998, s.
8-9
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Smiflar Unite Sayisi Hedef Davrams Ders Saati
Sayisi Sayisi Sayisi*

1. Smif 10 58 296 180

2. Smf 11 86 379 180

3. Smif 12 90 399 180

Toplam 33 234 1074 540

* Bir 6gretim yil1 ders saati sayist.

Tablo 2. 5. ilkdgretim Hayat Bilgisi Dersinin Unite, Hedef, Davranis ve

Ders Saati Bakimindan Siniflara Gore Dagilimi*”!

Hayat Bilgisi dersinin genel hedefleri arasinda dogrudan ve dolayl olarak gevre

egitim ile ilgili olanlar sunlardir:*"?

e “Ulke ve diinya olaylarma duyarli olus.

e (Cevresindeki maddeleri tantyabilme.

e Turizmin 6nemini kavrayabilme.

e Doga olaylarinin etkilerini kavrayabilme.

e Sagligimi koruyabilme.

e Canli ve cansiz varliklar koruyabilme.

e Bilingli bir tiikketici olabilme.

e (Cevreyi koruyabilme.”

icin

Hayat Bilgisi dersinin 6zel hedefleri arasinda dogrudan ve dolayli olarak cevre igin

egitim ile ilgili olanlar sunlardir:

473

e Uzay1 taniyabilme.

e Hak ve sorumluluklarini yerine getirebilme.
e Fiziki ¢evreyi koruyabilme.
o Fiziki gevreyi gelistirebilme.

e Canl varliklar koruyabilme.

e (Cansiz varliklan koruyabilme.”

! Vural, Mehmet, a. g. e., s. 107 - 150

472 Vural, Mehmet, a. g. e., s. 110

3 Vural, Mehmet, a. g. e., s. 110 - 146

“Bilingli tliketici olmanin 6nemini kavrayabilme.
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Bu 6zel hedefler dikkatle irdelendiginde 6—9 yas arasindaki ¢ocuklar i¢in ulagilmasi gii¢

hedefler oldugu kolaylikla anlagilmaktadir. Ciinkii bugilinkii egitim sistemi bu kii¢iik

Ogrencilerden “uzay1 taniyabilmelerini”, “bilingli tiiketici olmalarmi” ve “fiziki c¢evreyi

gelistirebilmelerini” istemektedir. Yetigkinlerinin biiyiik bir boliimii bu hedeflere ulasamaz iken

6-9 yas arasindaki ¢ocuklarin bunlara ulagmasinin hedeflenmesi, pedagoji gercekliklilerinden

uzaklagsmanin ve ¢ocuk gelisim o&zelliklerinin dikkate almmamasinin gdstergesi olarak

yorumlanabilir

Uniteler Simif | Hedef | Davramis | Orami | Siire | Unitenin | Kitap

Sayisi | Sayis1 | (%) | (ls Sayfa | Icindeki
Gii)nii Sayis1 Oram

1. Giines ve Diinyamiz 1 5 19 8 15 13 7,0
2. Saglikl Biiyiiyelim 1 8 49 14 25 21 11,4
3. Cevremizdeki Canlilar 1 4 24 11 20 13 7,0
4. Cevremizdeki Canlilar 2 7 29 11 20 10 5,3
5. Diinya ve Uzay 2 6 25 8 15 23 12,1
6. Bilingli Tiiketicilik ve | 3 8 36 8 15 14 7,4
Verimlilik
7. Yasadigimiz Yer 3 10 39 11 20 17 8,9
8. Toplum Hayatimiz 3 13 41 8 15 16 8,5
9. Saglikl Biiyiiyelim 3 10 59 8 15 17 8,9
10. Cevremizdeki Canlilar 3 10 47 8 15 11 5,8
11. Diinya ve Uzay 3 4 20 8 15 20 10,6
12. Cevremizdeki | 3 4 22 8 15 7 3,7
Maddeler

Tablo 2. 6. ilkogretim Hayat Bilgisi Dersinde Cevre Igin Egitim ile Ilgili Uniteler ve Bunlarin

Ozellikleri.*™*

474 Vural, Mehmet, a. g. e., s. 110 — 135; Bilgin, Ziimre — Karamustafa, Ulki, 1kogretim Hayat Bilgisi 1,
Serhat Yayinlari, Istanbul, 2004; Ogiin, Vedat — Yanar, Hiiseyin, Ilkogretim Hayat Bilgisi 2, Ogiin
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Birinci smiflarda okutulan Hayat Bilgisi ders kitabinda*”> cevre icin egitim agisindan
yanlis yorumlara ve olumsuz sonuglara yol acabilecek bilgiler de yer almaktadir. Ornegin bu
kitabin 170’inci sayfasinda Mehmet Necati Ongay’in “Evimizdeki Hayvanlar” sirinde “hirsiz
fareler” den bahsedilerek cocuklarda bazi hayvanlara karsi olumsuz duygu ve goriisler
beslemelerine neden olmaktadir; aym kitabin sayfa 169’uncu sayfasinda “yabani hayvanlarin
barmaklar1 aga¢ kovuklar1 ve magaralardir” bilgisi biitiin yabani hayvanlar kapsadigi igin yanlis
bir bilgidir; kitabin 163’{incii sayfasinda “bazi canlilar kendilerine yaklastigimizda bize zarar
verebilir. Yilan ve ar1 sokabilir.” agiklamasi, ¢gocuklar1 bu hayvanlari tehlikeli ve insanlara zarar
veren hayvanlar olduklar1 sonucuna gétiirebilir. Bu nedenle bu tip agiklamalarin daha detayli ve
dikkatli yapilmasi gerekir. Ayni1 kitabin 173’iincii sayfasinda yer alan “Hayvanlarin ve bitkilerin
bize bir¢ok yarar1 vardir. Hayvanlara ve bitkilere zarar vermemeliyiz. Zarar verenleri kibarca
uyarmaliyiz. Bitkilerin dallarim1  kirmamaliyiz. Cigekleri koparmamaliyiz. Gerektiginde

476 aciklamasi, insan merkezli, faydaci bir goriisii yansitip, “kibarca uyarmak” ile

sulamaliyiz.
yeterli ¢evre bilinci olusturulamayacagi ortadadir. Ayrica “yapmamaliy1z”, “kirmamaliy1z”,
“koparmamaliy1z” gibi buyurucu komutlar 6 - 7 yasindaki ¢ocuklara ¢ok fazla bir sey ifade

etmemesine ragmen, tiim ders kitaplarinda bu tip ifadelerin 6n planda olmasi dikkat ¢ekicidir.

Ugtincii siniflarda okutulan Hayat Bilgisi ders kitabinda*”” “Toplum Hayatimiz”
tinitesinde insan hak ve sorumluluklar1 konusu irdelenirken, ¢evre hakki ve insanlarin dogaya
kars1 olan sorumluluklari konusu hi¢ ele alinmamustir. Kitabin 94’{incii sayfasinda vatandaglarin
gorevleri arasinda, se¢gme ve segilme, askerlik yapma, vergi verme olarak siralanirken, ¢evreye
kars1 vatandaslarin hi¢ bir gorev ve sorumlulugundan bahsedilmemistir.*”® Tiim bunlar ¢evre

i¢in egitim agisindan eksiklik ve olumsuzluk olarak degerlendirilebilir.

Hayat Bilgisi (1. 2. ve 3. sinif) ders programi incelendiginde tablo 2. 6’da da goriildiigii
gibi gevre igin egitim konular ile ilgili toplam 89 hedef ve 410 davranig belirtilmis oldugu
goriilmektedir. Ilkdgretimin ilk yillarinda, 6 — 9 yas arasindaki cocuklara yiiklenmek istenilen
bu yiiksek sayidaki hedef ve davranislar daha ¢ok bilgi ve kiiltiirlesmeye yonelik olup,
bilinglenme ve 0Ozellikle ¢evre tutum ve davranisa yonelik hedef ve davraniglarin yetersizligi

dikkat cekmektedir.

Yaynlari, Ankara, 2000; Ogiin, Vedat — Yanar, Hiiseyin, Ilkogretim Hayat Bilgisi 3, Ogiin Yaymlari,
Ankara, 2000

475 Bilgin, Ziimre — Karamustafa, Ulkii, [Ikogretim Hayat Bilgisi 1, Serhat Yaynlar1, Istanbul, 2004

476 Bilgin, Ziimre — Karamustafa, Ulkii, a. g. e., s. 161 - 174

77 Ogiin, Vedat — Yanar, Hiiseyin, ilkogretim Hayat Bilgisi 3, Ogiin Yayinlar1, Ankara, 2000

8 Ogiin, Vedat — Yanar, Hiiseyin, a. g. e., s. 89 - 94
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2. 4. 4. 2. Sosyal Bilgiler Dersi

[Ikogretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program, T. T. K. B.’nim 02. 04. 1998 tarih ve
62 sayili karar1 ile kabul edilmis, Nisan 1998 tarih ve 2487 Sayili Tebligiler dergisinde
yaymlanmistir. ilkdgretim Okulu Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, 4, 5, 6. ve 7.

smiflarda haftada {iger ders saati olmak iizere, her sinif i¢in 36 haftada toplam 108 saatlik bir

siire 6ngoriilerek hazirlanmugtir.*”

Sosyal Bilgiler dersinin 6grencilere kazandirmasi gerekli genel amaglari:
a) vatandaslik gorevleri ve sorumluluklar1 yoniinden,

b) toplumda insanlarin birbirleriyle iliskilerli yoniinden,

¢) ¢evreyi, yurdu ve diinyay1 tanima yeteneklerini gelistirmek yoniinden ve
d) ekonomik yasama fikrini ve yeteneklerini gelistirmek yoniinden,

olmak iizere dért baslik altinda toplanmaktadir.*® Bu genel amaglardan birinin ¢evre ve
diinya ile ilgili oldugu goriilmektedir. Ayrica bu genel amag altinda 6zellikle {i¢ alt amag ¢evre

icin egitim agisindan dikkat gekici 6neme sahiptir:**'

e Insanlarin birbirleriyle ve cografi ¢evreleriyle karsilikli etkilerini, insan
topluluklarinin yasama sekillerini ve geg¢inme yollarini inceler; yurdun ekonomik

kalkinmasinda bilgili ve etkili birer vatandag olarak yetisirler;
e (Cevreyi korumanin giinlimiiz ve gelecek yillar i¢cin 6nemini kavrarlar;

e  Yasanabilir bir ¢evrenin temel insan hakki oldugunu kavrarlar.

479 Giileryiiz, Hasan, a. g. e., s. 117
480 Erdem, Miinire, a. g. e.,s. 15-17
! Vural, Mehmet, a. g. e., s. 187 - 188
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Simiflar Unite Amac Ders Saati
Sayisi Sayisi Sayisi*

4. Sinif 4 96 108

5. Smif 4 62 108

6. Siif 6 104 108

7. Smif 7 86 108

Toplam 21 348 432

* Bir 6gretim y1l1 ders saati sayist.

Tablo 2. 7. ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersinin Unite, Amag ve Ders Saati Bakimindan

Siniflara Goére Dagilimi.

Yukaridaki tablo 2. 7°de de goriildiigii gibi 4, 5, 6. ve 7. smiflarda okutulan Sosyal

Bilgiler dersi toplam 21 iinitede toplanmis olup, bu iiniteler toplam 348 amag igermektedir.

Tablo 2. 8’de de goriildiigii gibi ¢evre icin egitim ile iliskili linitelerin sayis1 sadece 7 olup, bu

iinitelerdeki amag sayis1 da toplam 186°dir. Fakat bu {inite ve amaglarin neredeyse tamaminin

dolayli olarak ¢evre i¢in egitim konulart ile iliskili oldugu unutulmamalidir.

2 Vural, Mehmet, a. g. e., s. 185 - 203
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Uniteler Smf | Amac¢ | Ongoriilen | Oram | Unitenin Kitap
Sayis1 | Ders Saati (%) Sayfa icindeki
Sayis1
Sayisi Oram
(%)
1. Aile, Okul ve Toplum | 4 32 27 25 34 22,6
Hayat1
2. Yakin Cevremiz 4 16 15 14 16 10,6
3. llimiz ve Bolgemizi| 4 32 39 36 52 34,6
Taniyalim
4. Giizel Yurdumuz Tiirkiye 5 31 36 33 45 27,7
5. Cografya ve Diinyamiz 6 18 18 17 27 17,3
6. Tiirkiye’miz 6 32 21 19 43 27,5
7. Tiirkiye’nin Cografi | 7 25 24 22 49 23,3

Bolgeleri

Tablo 2. 8. iIkogretim Sosyal Bilgiler Dersinde Cevre I¢in Egitim ile Tlgili

Uniteler ve Bunlarin Ozellikleri**

3 Vural, Mehmet, a. g. e., s. 188 — 200; Aydin, Celal — Kaya, Muhsin — Ozen, Safa, ilkégretim Sosyal
Bilgiler 4, Dogan Yayincilik, Ankara, 2000; Sarialioglu, Fuat — Karadas, Miislim, Ilkogretim Sosyal
Bilgiler 5, Cemre Yayncilik, istanbul, 2004; Kara, Kemal — Vural, Ibrahim — Kaman, Nurten, {lkdgretim
Sosyal Bilgiler 6, Serhat Yayinlari, Istanbul, 2004; Sarialioglu, Fuat, [Ikdgretim Sosyal Bilgiler 7, Cemre

Yayincilik, Istanbul, 2004
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Sosyal Bilgiler dersinin 6zel amaglari arasinda ¢evre icin egitim ile ilgili dogrudan ve

dolayli olanlar sunlardur:**

4. simif

e Insan saglhigi ve ¢evre temizligi igin suyu yeterince kullanmanin 6nemini
kavrayabilme.

e Sagligi ve temizligi i¢in suyu kullanmaya istekli olus.

e Okulun ve ¢evresinin giizellestirilmesi ve korunmasinin énemini kavrayabilme.
e Yakin gevreyi tantyabilme.

e Yakin ¢evreyi tanimanin 6nemini kavrayabilme.

e {limizin bulundugu ¢evrenin korunmasi ve giizellestirilmesinin &nemini
kavrayabilme.

e ilimizin bulundugu cevrenin korunmasi ve giizellestirilmesi icin yapilan faaliyetlere
katilmaktan zevk alis.

e Bolgemizin bulundugu c¢evrenin korunmasi ve giizellestirilmesinin Onemini
kavrayabilme.

e Bolgemizin bulundugu c¢evrenin korunmasi ve giizellestirilmesi i¢in yapilan
etkinliklere katilmaya istekli olus.

e Ormanlar korumanin 6nemini kavrayabilme.
e Agac dikme galigmalarina katilmaya goniillii olus.
e Dogal parklarimizin 6nemini kavrayabilme.

o Tarihi eserlerimizin 6nemini kavrayabilme.

5. simif

e Dogal ¢evrenin 6nemini kavrayabilme.

e Cevre sorunlari ile ilgili siniflamalar bilgisi.

e Cevre sorunlarmin dogurdugu sonuglari agiklayabilme.

e (Cevre sorunlarimin ¢éziimiinde alinacak dnlemleri agiklayabilme.

e (Cevre sorunlarinin ¢dzlimiinde tizerine diisen gorevleri yapmaya istekli olus.

e (Cevre sorunlarmin ¢oziimiinde devlete diisen gorevlerin farkinda olus.

e Dogal afetlerden korunma yollar bilgisi.

e Dogal afetlerde insan ve gevre sagliginin korunmasinin dnemini kavrayabilme.

e Dogal afetlerde soylentilere kars1 dikkatli olus.

484 Vural, Mehmet, a. g. e., s. 188
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Depremlerin meydana getirebilecegi diger zincirleme afetlerin farkinda olus.

e Orman yangmlariin iilkemize verdigi zararin farkinda olus.

Ormanlarin yurdumuz i¢in 6nemini kavrayabilme.

6. simif

e Diinyanin 6zellikleri bilgisi.

e Diinyamizda insanlig1 etkileyen baslica olaylar bilgisi.

e Diinyamizda insanlig1 etkileyen baslica olaylarin 6nemini kavrayabilme.

e XX. yiizyilda bilim ve teknolojide meydana gelen bazi énemli olaylarin insanliga
etkileri bilgisi.

Sinif bazinda degerlendirme yapildiginda, 2478 sayili Tebligler Dergisi’ndeki dordiincii
smif Sosyal Bilgiler dersine ait toplam 96 6zel amactan, sadece 13’{iniin ¢evre i¢in egitim ile
iliskili oldugu goriilmektedir. Tablo 2. 8’de de goriildiigii gibi 4. smif {lkdgretim Sosyal Bilgiler
ders kitabinda*™ toplam dort tinite yer almasima ragmen bunlardan dogrudan cevre igin egitim
ile ilgili hi¢ bir tinite olmayip, dolayl iliskili ii¢ {inite oldugu sdylenebilir. “Aile, Okul ve
Toplum Hayati” baslikli birinci {initede, aile biit¢esinden ailedeki demokratik hayata, ailenin
yapisindan aile bireyleri arasindaki hosgoriiye; okul — aile isbirliginden toplum hayatini
diizenleyen kurallara kadar bir¢ok alt konu islenmis olmasina ragmen aile ve gevre, okul ve
cevre konusu ele almmamustir.**® Toplum hayatinda sevgi, saygi ve isbirligi konusu islenirken,
insan ile doga arasindaki sevgi, saygi ve isbirliginden bahsedilmemistir. Kisaca, ¢ocuklara
dogadan uzak okullar, ¢cevrenin diginda yasayan aileler, yesilden uzak toplum modelleri empoze

edilmistir.

Aynm1 kitabin “Yakin Cevremiz” baslikli ikinci boliimiinde krokiden pusulaya,
sokagimizdan mahallemize, planlardan Olgeklere kadar bir¢ok konu irdelenirken, {initenin
bashgmi olusturan “cevre” kavrami irdelenmeden {inite bitirilmistir.**’ Cocuklara yasadiklari
sokak, cadde, ilge ve il merkezleri kavratilmaya calisirken; yani toplumsal ¢evre tanitilirken,
dogal ¢evreden hi¢ bahsedilmemektedir. Kitabin “Ilimiz ve Bolgemizi Taniyalim” baslikli
ticlincii tinitesinde cocuklarin yasadiklar il ve bolgenin fiziki, beseri ve ekonomik &zellikleri

genis bir cografi ¢ercevede 43 sayfada tamitilip yorumlanirken, il ve bolgedeki dogal

5 Aydin, Celal — Kaya, Muhsin — Ozen, Safa, a. g. e.
486 Aydm, Celal — Kaya, Muhsin — Ozen, Safa, a. g.e, s. 11-45
487 Aydm, Celal — Kaya, Muhsin — Ozen, Safa, a. g.e,s.47-62
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cekicilikler, il ve bolgedeki baslica gevre sorunlar gibi konular adeta gegistirilerek iki sayfaya

sikistirilmagtr.

Besinci smif programu ve Sosyal Bilgiler ders kitabi*™ degerlendirildiginde, 2478 say1li
Tebligler Dergisi’ndeki besinci siniftaki bu derse ait toplam 65 6zel amagtan, sadece 12’sinin
gevre igin egitim ile iligkili oldugu goriilmektedir. Besinci sinif Sosyal Bilgiler dersi kitabinda

9 By {inite

cevre konularma “Giizel Yurdumuz Tiirkiye” baslikli {initede genis yer verilmistir.
i¢inde yer alan “Dogal Cevremizin Onemi ve Sorunlar1” ile “Cevre Sorunlarmin Coziimii” alt
konular1 ¢evre i¢in egitim ile dogrudan, oysa “Dogal Afetler ve Korunma Yollar1” alt konusu
cevre icin egitim ile dolayl olarak iligkilidir. Aslinda bu konularin “Cevre ve Cevre Sorunlar1”
baglikli bagimsiz bir iinitede yer almalar1 gerekirken, nasil olmussa “Giizel Yurdumuz Tiirkiye”
iinitesi i¢inde yer almis olmalar1 da tartisilabilir. Bu iinite i¢inde yer alan “Cevre Sorunlarinin
Coziimiinde Bize Diisen Gorevler” konusu, ¢evre icin egitim agisindan en Onemli, en iyi
aciklanmas1 ve vurgulanmasi gereken konu olmasina ragmen, gelisi giizel yazilarak, adeta
buyurucu ve emredici bir iislupla yazilmistir. Ders kitabindaki metinden birkag 6rnekle bu goriis

asagida desteklenmistir:**

e Yasadigimiz c¢evre kirletilmemelidir.

e Su kaynaklar kirletilmemeli.

e (Copler posetlere biriktirilmeli.

e Ormanlar ve yesil alanlar korunmali, bos alanlar agaglandirilmali.
e Hayvanlar korunmali, onlara zarar verilmemelidir.

e Dogal kaynaklarin agir1 ve yanlis kullanimindan kaginilmalidir.

e Heniiz kirlenmemis, bozulmamis ¢evre degerleri korunmalidir.

e (evreyi kirletenler uyarilmali, gerekirse ilgililere haber verilmelidir.

< 9 ¢

Yukaridaki satirlarda da goriildiigii gibi “sundan kagmilmali”, “sunu yapmamali”, “onu
bunu korumali” gibi komutlarla, emirlerle, 6grencilere hicbir sey ifade etmeyen sablon sozlerle
cocuklara doga sevdirilemez - benimsetilemez, c¢evre duyarlilifi ve ekolojik biling
kazandirilamaz. Cevre igin egitim, her seyden once cocuklarin hislerini, diislincelerini ve
goriislerini etkilemelidir. Tiim bunlar ise asir1 bilgi yiikleme ve ¢evre koruma yontemlerinin

Ogretilmesinin 6tesinde, ¢ocuklara dogaya kars1 sevgi ve saygi kazanimu ile baslayip, her bireyin

488 Sarialioglu, Fuat — Karadas, Miislim, a. g. e.
489 Sarialioglu, Fuat — Karadas, Miislim, a. g. e., s. 94 - 139
490 Sarialioglu, Fuat — Karadas, Miislim, a. g. e., s. 125
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dogaya bagimli bir {iyesi oldugunu kavratilmasi ile temellendirilir. Bu temeller iizerinde daha
sonraki yillarda ¢evre bilinci ve ekolojik kiiltiir insa edilir. Caglar’in da belirttigi gibi
iilkemizdeki ¢evre i¢in egitim “bilgilendirme temelli ve &zellikle de belirli degerli yargilarini
dayatict bir ogretim etkinligi olarak tasarlanip yiiriitilmemesi gerekmektedir”.*' Oysa
yukaridaki satirlarda da goriildigii gibi bunun tam tersine bir¢ok 6rnek vardir mevcut ders

kitaplarinda.

Sonug olarak, ¢evre i¢in egitim bilgilendirme ve kiiltiirlesmenin yan1 sira ¢agdas ve
evrensel deger yargilarin1 benimsetmeyi, bireysel etik normlarini sekillendirmeyi ve sonugta
bununla uyumlu tutum ve davranislar1 kazandirmaya yonelik olmalidir. Oysa ders kitaplarindaki
iiniteler bilgi yiikli olup, degerler, estetik, ¢evre ahlak ve felsefe ile iligkili mesajlar, yok

denecek kadar azdir.

Altinc1 smif programi ve Sosyal Bilgiler ders kitabi*** degerlendirildiginde 2478 say1ili
Tebligler Dergisi’nde bu derse ait toplam 107 6zel amagtan, sadece 4’{iniin ¢evre i¢in egitim ile
dolayli olarak iliskili oldugu goriilmektedir. Bu derste hem {initeler hem de konu igerikleri ¢evre
icin egitimde insa edilmesi amaglanan yiiksek ¢evre duyarliligr ve olumlu cevresel tutum ve
davranislar acisindan yetersiz oldugu gozlenmektedir. Ornegin, ders kitabinin “Insanlig1 tehdit
eden bazi 6nemli olaylar” baglikli ikinci iinitesinde, ¢evre sorunlari ve ekolojik tehdit konulart
iki ii¢c sayfa ile gecistirirmistir. Yine “XX. yiizyilda bilim ve teknolojide meydana gelen bazi
gelismeler ve oOnemli olaylar” bagligi altinda g¢evrebilim konularmdan higbir 6rnek
verilmemistir. Kitabin sayfa 54’te verilmis olan “Ormanlar Cevreyi Giizellestirir” ve sayfa
55’teki “Kus Cenneti’nden Bir Gériiniim” baslikli fotograflari*”, siradan, yiizeysel orman - gol
goriintiileri ve kaliplasmis, sablon bagliklari ile 6grencilere sunulmustur. Sonug olarak, Cografya
ve Tarih initelerinin agirlikta oldugu 6. smif Sosyal Bilgiler ders kitabinda, Tiirkiye Tarihi,
Genel Cografya, Osmanli Devletinin Kurulusu, Demokratik Hayat iiniteleri 6n planda olup,
¢evre konularina yeterince yer verilmemistir. Tiim bunlarin 6. sinif 6grencilerinde gerekli ¢evre

bilinci ve ekolojik duyarlilig1 gelistirmek icin yetersiz oldugu sdylenebilir.

Osmanli Devleti Tarihi, Osmanl Kiiltiir ve Uygarligi, Tiirkiye’nin Cografi Bolgeleri,
Yurdumuzun Komsular1 ve Tiirk Diinyasi iinitelerinin islendigi 7. sinif Sosyal Bilgiler ders

kitabinda** ¢evre ile ilgili tiniteler yer almadig: gibi, bu dersin programinda cevre igin egitim ile

1 Caglar, Yiicel, “Cocuklara Doga Egitimi”, Ogretmen Diinyas: Dergisi, Y1l: 24, Say1: 284, Agustos,

Ankara, 2003, s. 18

#2 K ara, Kemal — Vural, Ibrahim — Kaman, a. g. e

493 Kara, Kemal — Vural, Ibrahim — Kaman, Nurten, a. g.e, s.54-55
4 Sarialioglu, Fuat, a. g. .
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iliskilendirilebilecek 6zel ama¢ da yer almamaktadir. Oysa iinite 1°de Tiirkiye’nin Cografi
Bolgeleri islenirken®”, her cografi bolgenin yeriistii ve yeralt: kaynaklari konular: ele alindigina
gore dogal kaynaklarin kullanimi, orman, gol, deniz, mera, bozkir, akarsu gibi farkli
ekosistemlerdeki ekolojik sorunlar da tartisilabilir, bolgesel ¢evre sorunlart da ele alinabilir.
Yine iinite 7°de ulusal ve uluslararasi kuruluslar konusu islenirken®®, ulusal ve uluslararasi
cevre kuruluslarindan soz edilebilir. Ogrencilerin bu kuruluslara {iye olmalar1 ve aktif gorevler

ustlenmeleri tegvik edilebilir.

Konuyu 6zetlersek, vatandaslik egitimine agirlik veren Sosyal Bilgiler dersi cocugun
kiiltiirlesmesi ve toplumsallagsmasi agisindan 6nem tasidig gibi, ¢evre kiiltiirli, ¢evre ahlaki ve
cevre bilinci agisindan da biiyiik 6neme sahip oldugu unutulmaktadir. Erden’in de belirttigi gibi

“uygulamada bu amaglarin biiyiik bir kismina ulasilamadig: soylenebilir”.*’

Cevre ahlaki ve cevre hakki egitiminin saglikli verilmedigi ilkogretim okullarinda,
Ogrencilerden “yasanabilir bir ¢evrenin temel insan hakki oldugunu” ve “cevrenin korumanin
giinimiiz ve gelecek yillar i¢in 6neminin kavranmasi” istenmektedir. Kale, yapmis oldugu bir
arastirmada ilkogretim &grencilerinin gevre hakki, ¢evre bilinci ve ¢evre ahlakinin yeterince
gelismemis olmasinin temel sebeplerden birisinin, ders kitaplarinin bu konularda yetersiz
olmasina baglamaktadir. Kale, icerik ve sdylem analizlerini yapmis oldugu yirmi bes ilkogretim
ders kitabimin gerek igerik, gerekse sdylem bakimindan tam bir ¢evre hakki bilinci; gevre
duyarliligt olusturma konusunda yetersiz kaldigin1 6ne siirmektedir. Yazara gore bunun
sebeplerinin baginda kitaplarda “cgigekleri koparmayalim”, “ormanlari, hayvanlar1 koruyalim”
gibi kaliplagmis sOylemlere yer verilmesi ve ¢evre konularinin yiizeysel olarak gecistirilmesidir.
Yazar, ¢evre sorunlarinin biitiinsellik i¢inde ele alinmasi gerektigini vurgulayarak, ¢cevre hakki

egitim felsefesini temel alan egitim programlari ve kitaplarin hazirlanmasini énermektedir.**®

2. 4. 4. 3. Fen Bilgisi Dersi

Fen Bilgisi dersi 6gretim programi, T. T. K. B.’nin 13. 10. 2000 tarih ve 387 sayili
karar1 ile kabul edilmis olup; Kasim 2000 tarih ve 2518 sayili Tebligler Dergisinde

yayimlanmistir.*”” Fen Bilgisi dersinin egitim programu incelendiginde gevre icin egitim ile ilgili

495 Sarialioglu, Fuat, a. g. e., s. 11 -59

496 Sarialioglu, Fuat, a. g. e., s. 199 - 203

7 Erden, Miinire, a. g. e., s. 17

% Kale, Nesrin, “ilkogretimde Cevre Hakki Egitimi”, IV. Fen Bilimleri Egitimi Kongresi Bildiriler
Kitab1, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi, Ankara, 2000, s. 110 - 113

499 Vural, Mehmet, a. g. e., s. 151
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en fazla tinite bu derste olup, ekolojinin temelleri ve ¢evrebilimin esaslar1 bu derste 6gretilmekte

ve kavratilmaktadir.

Tablo 2. 9°da da goriildiigli gibi Fen Bilgisi dersinde toplam 21 iinitede, 74 amag ve
576 ogrenci kazanimi yer almaktadir. Tablo 2. 10°da da goriildiigii gibi Fen Bilgisi ders
programinda 4. simifta li¢, 5. sinifta bir, 6. sinifta ii¢, 7. sinifta bir ve 8. sinifta ii¢ linite gevre igin
egitim ile dogrudan veya dolayli olarak iliskilidir. Boylece Fen Bilgisi dersindeki toplam 21
tiniteden 12’si ¢evre igin egitim ile dogrudan veya dolayli olarak iligkili oldugu anlagilmaktadir.
Bu da bize Ilkogretim Fen Bilgisi programu igeriginin yarisindan fazlasi ¢evre ve doga konulari

ile iligkili oldugunu gostermektedir.

Smiflar Unite Sayisi Amag Ogrenci Ders Saati
Sayist Kazanimlar Sayist*
4. Smf 4 12 97 108
5. Smif 4 14 106 108
6. Sinif 4 21 147 108
7. Siif 4 11 104 108
8. Sinif 5 16 122 108
Toplam 21 74 576 540

* Bir 6gretim yilindaki ders saati sayisi.

Tablo 2. 9. Tlkdgretim Fen Bilgisi Dersinin Unite, Amag, Ogrenci Kazanimlar1 ve

Ders Saati Bakimindan Siniflara Gore Dagilimi®™

Fen Bilgisi dersinde toplam 10 genel amag¢ yer almaktadir. Bunlardan 5’i ¢evre i¢in

egitim ile dolayli veya dogrudan iliskilidir. Bu genel amaglar sunlardir:*"'

%0 Vyral, Mehmet, a. g. e., s. 156 — 184
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e Yapici, yaratici, elestirel ve bilimsel diigiincenin bilim ve teknolojideki gelismelerin temeli

oldugunu kavramalarini,

e Saplantilardan uzak, gozlem ve verilere dayali bilimsel gelismelerin 6nemini anlayan, bu
gelismelerin teknolojiye, topluma ve gevreye etkilerini fark edip degerlendirebilen bireyler

haline gelmelerini,
e (evreyi ve dogal kaynaklar1 tanima, sevme, koruma ve iyilestirme bilinci kazanmalarini,
e Saglikli yasamanin gerektirdigi bilgi, beceri ve aligkanliklar1 kazanmalarini,

e Doga olaylarini, dogadaki canliligi, canliligin ¢esitliligini ve birbirleriyle iliskilerini

kavramalarin1 amaglamaktadir.

Sonug olarak Fen Bilgisi dersindeki genel amaglarin yarisinin g¢evre icin egitim ile
iligkili oldugu goriilmektedir. Fen Bilgisi dersi sayesinde c¢ocuklar bilimsel diisiincenin
temellerini insa etmektedirler, ayrica gozlem, deney ve aragtirmanin kural ve yontemlerini
ogrenmektedirler, daha da Onemlisi dogal kaynaklari, yasadigi cevresini, canlilar1 ve doga
olaylarin1 tanima firsati bulmaktadirlar. Bir baska deyisle, ekolojik kiiltliriiniin ve gevre

bilgilenmenin temelleri Fen Bilgisi dersleri ile atildig1 sylenebilir.

501 Vural, Mehmet, a. g. e., s. 156.
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Uniteler Simif | Hedef | Davrams | Unitenin Kitap
Sayis1 | Sayisi Sayfa Icindeki
Saysi Oram (%)
1. Cevremizi Tantyalim 4 2 26 41 23,8
2. Maddenin Dogasi 4 3 39 37 21,5
3. Canlilar Cesitlidir 4 3 15 39 22,6
4. Gezegenimiz 4 4 17 41 23,8
5. Canlilar ve Doga ile Etkilesimleri 5 5 27 43 23,6
6. Canlinin I¢ Yapisma Yolculuk 6 6 28 41 22,8
7. Viicudumda Neler Var? Cevremizi 6 5 66 45 25,0
Nasil Algiliyoruz?
8. Uzay1 Kesfediyoruz 6 5 23 32 17,8
9. Tim Canlilarla Ortak Yuvamiz 7 3 30 40 23,5
Mavi Gezegenimizi Taniyalim ve
Koruyalim
10. Canlilar I¢in Madde ve Enerji 8 3 31 28 16,6
11. Genetik 8 3 35 30 17,8
12. Canlilarda Ureme ve Gelisme 8 4 28 28 16,6

Tablo 2. 10. Ilkogretim Fen Bilgisi Dersinde Cevre I¢in Egitim ile Ilgili

Uniteler ve Bunlarin Ozellikleri **

392 Vural, Mehmet, a. g e.,s. 156; Isik, Nermin — Arslan, Ayse — Sirin, Sabiha — Ulker, Salim - Gokge,
Nilgiin — Giiney, Serpil, [lkdgretim Fen Bilgisi 4 , Devlet Kitaplari, Milli Egitim Basimevi, Istanbul,

2004; Arslan, Ayse — Gokge, Nilgiin — Isik, Nermin — Sirin, Sabiha — Giiney, Serpil, Ilkogretim Fen
Bilgisi 5, Devlet Kitaplari, Milli Egitim Basimevi, istanbul, 2004; Giingér, Banu — Dékme, Ilbilge — Bas,
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Fen Bilgisi dersinin ¢evresellestirilmesi ile ilgili yapilmasi gereken bazi Oncelikli

degisiklikler asagida maddeler halinde 6zetlenmeye galisilmustir: **

e Bitkiler, hayvanlar, canli ve cansiz unsurlar ile ilgili konular Fen Bilgisi dersinde
birbirinden bagimsiz islenmektedir. Yani, ¢icekli ve c¢igeksiz bitkiler, omurgali ve
omurgasiz hayvanlar, su kiire ve hava kiire, diinya ve uzay birbirlerinden uzak ve ayri
kavramlar olarak ders kitaplarinda ele alinmis ve irdelenmistir. Dogadaki biitiinsellik,
insan ile doga arasindaki etkilesimler ve canli bir varlik olan gezegenimizin ¢ok
boyutlulugunu mevcut Fen Bilgisi Programi ile Ogrenciler algilamakta giigliik
cekmektedirler. Ogrenciler doganin canli ve cansiz unsurlarini, bu unsurlar arasindaki
etkilesimlerin sebep ve sonuglarini, biyosferin zenginligini ve islev mekanizmasini,
diinyanin birbirleri i¢ine girmis yiizlerce kompleks sistemden olustugunu ve buna
ragmen bu karmasik sistemler arasinda bir ahenk, bir denge ve biitiinliikk oldugunu
algilayamadan, diinyanin ve doganin biitiinliigiinii kavrayamazlar. Bunu kavratacak

derslerin baginda ise Fen Bilgisi dersi gelmektedir.

e  “Doga en uygun ¢oziimii bulur”, “dogada bedelsiz yarar olmaz”, “doganin sinirliligi
ve yeterliligi” ve “dogada higbir sey yok olmaz” gibi ekolojik ilkelerinin biiyiik bir
bolimii Fen Bilgisi ders kitaplarinda hi¢ ele alinmamis, ele alinanlar ise yiizeysel

aciklanmistir.

e Fen Bilgisi dordiincii sinif kitab1 6grencilerinin yas ve gelisim 6zelliklerini asan ¢ok
cesitli ve derin bilgiler isteyen, kavranmasi gii¢ konular ile ytiklidiir. Magmatik, tortul
ve baskalasim kayaglar, jeolojik zamanlar, levha hareketleri, manto ve ¢ekirdek, riizgar
olusumu ve riizgar ¢esitleri, magmatizma ve volkanizma gibi karmagik konular1 lise ve
iiniversite 6grencileri dahi algilamada giicliik ¢gekerken, 9 — 10 yasindaki ¢ocuklardan bu
kavram ve konular1 bilmeleri ve yorumlamalarn istenmektedir. Jeoloji, klimatoloji,

hidroloji, jeomorfoloji gibi farkli bilimleri igeren bu konular ¢ocuklar tarafindan saglikli

Z. Bilge — Ulker, Salim — Yildiran, F. Nadan — Aydinh, Raziye, ilkdgretim Fen Bilgisi 6, Devlet Kitaplari,
Milli Egitim Basimevi, Istanbul, 2004; Biiyiik, Sevket — Salmaner, Vedia — Bas, Z. Bilge — Goriir, Nuriye,
[Ikdgretim Fen Bilgisi 7, Devlet Kitaplari, Ilicak Matbaacilik A. S., Istanbul, 2004; Koyuncu, Aynur Celik
— Tiryaki, Nuran — Kavas, Belgin — Salmaner, Vedia, [lkdgretim Fen Bilgisi 8, Devlet Kitaplari, Milsan
Basin Sanayi A. S. Matbaasi, Istanbul, 2004

%93 Ts1k, Nermin — Arslan, Ayse — Sirin, Sabiha — Ulker, Salim — Gokge, Nilgiin — Giiney, Serpil, a. g. e.;
Arslan, Ayse — Gokge, Nilgiin — Isik, Nermin — Sirin, Sabiha — Giiney, Serpil, a. g. e.; Glingér, Banu —
Dokme, Ilbilge — Bas, Z. Bilge — Ulker, Salim — Yildiran, F. Nadan — Aydmli, Raziye, a. g. e.; Biyiik,
Sevket — Salmaner, Vedia — Bas, Z. Bilge — Goriir, Nuriye, a. g. e.; Koyuncu, Aynur Celik — Tiryaki,
Nuran — Kavas, Belgin — Salmaner, Vedia, a. g. e.
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algilanamadigi icin kavramlar ve tanimlar ezberlenmekte, boylece doga hakkinda
saglikli goriis ve diislinceler olgunlasamadan yok olmaktadir. Kisaca, kitaptaki yiizlerce
tanmim ve kavram, ¢ocuklar1 bilgi yagmuruna maruz birakmakta ve bu soyut bilgilerin

cogu saglikli kavranmadan bir iiniteden bagka bir liniteye gegilmektedir.

e Fen Bilgisi dordiincii sinif kitabinda yer alan “canlilar gesitlidir” baglikli {initede
genel hatlartyla tiim canli gruplan tanitilirken, dogay1 en ¢ok etkileyen onu en ¢ok
degisime ugratan ve tahrip eden insan bir canli olarak ele alinmamig. Daha dogrusu
insana, diger canlilarda ayricalikli ve iistiin bir konum verilerek, insan bagka bir {inite ve
kitabin konusu olarak irdelenmesi uygun goriilmiistiir. Boylece insan — doga etkilesimi,
insanin dogadaki yeri ve dnemi konulari hi¢ ele alinmadan diger {initelere gecilmistir.
Fen Bilgisi besinci sinif kitabinda yer alan “Canlilar ve Dogayla Etkilesimleri”
iinitesinde de bir canl olan insanin diglanmish@: siirmektedir. Ozetle, dérdiincii ve
besinci siif Fen Bilgisi ders kitaplarinda bitki ekolojisi ve hayvan ekolojisi konular
detayli bir sekilde irdelenirken, insan ekolojisi konusu hi¢ ele alinmamigtir. Oysa ¢evre

icin egitim agisindan bu konu ¢ok biiylik 6nem ve 6ncelige sahiptir.

e Fen Bilgisi besinci sinif kitabinda yer alan “Canliin I¢ Yapisima Yolculuk”
boéliimiinde, kromozom, sitoplazma, 0&karyot, prokaryot, epitel doku, ribozom,
mitokondri ve kloroplast gibi ¢cocuklarin algilamada giigliik ¢ektikleri bir ¢ok yabanci
terim yer almaktadir. Ayrica ayni iinitede yer alan bazi konularin bir 6n agiklama
yapilmadan, c¢ocuklar tarafindan tartisilmalar1 istenmistir. Ornegin 46’inc1 sayfasinda
“Yagmur ormanlarinin yok olmasi ile diinyadaki canlilar nasil etkilenir?” ve “Yagmur
ormanlarin yok olmasi sizi de etkiler mi?” gibi sorulara yer verilmistir. Orman, orman
cesitleri kavramlart tam olarak agiklanmadan, yagmur ormanlarmin ozellikleri ve
kiiresel cografi dagilisi irdelenmeden bu tip sorulara g¢ocuklarin saglikli yanitlar
vermeleri giiclesmektedir. Ayn1 sayfada asit yagmurlarin nasil olustugunu, bunlarin
bitkilere ve dogaya verebilecegi zararlarin neler olabilecegi gibi sorularla ¢ocuklardan
bilimsel yanitlar beklenmektedir. Cok iyi bir 6n hazirlik ve iyi bir bilimsel altyap:
isteyen bu tarzdaki sorular, ¢ocuklarda bazen istenmeyen sonuglara yol agmakta ve
ogrencileri dogadan uzaklagsmalarina, ekoloji konularini sikici ve zor bulmalarina veya

cevre sorunlarina kayitsiz kalmalaria bile neden olabilmektedir.

e [lkogretimdeki tiim Fen Bilgisi iiniteleri arasinda gevre icin egitim ile en ¢ok ilgisi
olan iinite 7. smifta ele alinan “Tim Canlilarla Ortak Yuvamiz Mavi Gezegenimizi

Taniyalim ve Koruyalim” {initesidir. Cocuklarin ekolojik biling ve ¢evre duyarliligi
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kazanmalar1 agisindan ¢ok biiylik 6nem tasiyan bu iinitede ekosistemlerin 6zellikleri ve
ekosistemlerdeki bozulmalar irdelenmis, ayrica ekosistemlerin bozulmasi hangi ekolojik
sorunlara yol agmasi beklendigi de tartisilmistir. Son alt baslikta bilingli ve g¢evreci
yurttaglar olarak dogayi ve gezegeni ekolojik tehditlerden korumak igin 6grencilerin
neler yapmalar1 gerektigi detayli bir sekilde agiklanmistir. Ders kitabinda yer alan
“Bilingli bir g¢evre dostu olmak ve eckosistemleri korumak igin sizce yapilmasi
gerekenler neler olmalidir?” sorusuna 13 maddelik bir yanit verilmigstir. Bu maddeler
arasinda agac dikimini tesvik etmeden, bilingli tarimla toprak ortiisiinii korumaya, dogal
kaynaklar1 tutumlu kullanmadan siirdiiriilebilir kalkinmaya, bitki ve hayvan tiirlerinin
korunmasindan geri doniisiimlii {irtinlerin kullanimina kadar birgok Onemli konu
irdelenmistir. Ozetle, 7. smifta Fen Bilgisi dersinde islenen konular, ortadgretim ve

yiksekogretim i¢in bir temel olusturmaktadir denilebilir.

e Fen Bilgisi sekizinci simf kitabinda yer alan “Canlilar Igin Madde ve Enerji”,
“genetik” ve “canlilarda {ireme ve gelisme” iiniteleri ¢evre igin egitim ile dolayl iligki
icinde olup, 6grencilere ¢evre duyarlilig ve ekolojik biling kazandirmada 6nemli bir rol
iistlenmemektedirler. Bu nedenle bu tniteler sadece ¢evre bilgilendirme agisindan énem

tagimaktadirlar.

e Fen Bilgisi ve diger ders kitaplarindaki en biiyiik eksikliklerden birisi ¢evre
konulari ile ilgili 6grencilere makale, dergi ve kitap Onerilmemis, ¢evrebilim konulari
ile ilgili aragtirma yapacak olanlara rehberlik edilmemis olmasidir. Bu nedenle, her
iinitenin sonunda konular ile ilgili kaynaklar listesinin yazilimi, ¢ocuklar agisindan

faydali olacag diistiniilmektedir.

2. 4. 4. 4. Vatandashk ve insan Haklar1 Egitimi Dersi

Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi dersinin 6gretim programu T. T. K. B.’nin 25. 6.
1998 tarih ve 82 sayili karari ile kabul edilmistir.’® Yedinci ve sekizinci smiftaki grencilerin
gordiigii Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi dersi her hafta birer ders saati olmak iizere bir
yilda toplam 34 derste islenmektedir. Tablo 2. 11’ de de goriildiigii gibi bu dersteki konular,
yedinci simifta 4 ve sekizinci smifta 4 olmak tizere toplam 8 {initede toplanmistir. Bu 8 iinite

toplam 55 amag ve 237 davranis icermektedir. Ayrica bu 8 iiniteden 7’sinin dolayli olarak ¢evre

304 Giileryiiz, Hasan, a. g. e., s. 173
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icin egitim ile iligkilidir. Fakat hi¢ bir {initenin dogrudan gevre i¢in egitim konular ile iligkili

olmadig1 sOylenebilir.

Simiflar Unite Amag Davrams Ders Saati
Saysi Sayis1 Sayis1*

7. Smif 4 26 92 36

8. Sif 4 29 145 36

Toplam 8 55 237 72

* Bir 6gretim yilindaki ders saati sayisi.

Tablo 2. 11. ilkdgretim Vatandaslik ve insan Haklar1 Egitimi Dersinin Unite, Amag,

Davramislar ve Ders Saati Bakimindan Smiflara Gore Dagilimi®”

Cevre i¢in egitim 0gretiminde biiyiikk dneme sahip olan gevre hakki, ¢evre sorumlulugu,
cevre bilinci, cevre etigi ve diinya vatandas1 gibi konu ve kavramlarin Vatandashk ve Insan
Haklar1 Dersinde islenmesi ve tartigilmasi gerekirken, bu kavramlar ile ilgili ne genel amaglarda
ne de 6zel amaglarda yer verilmemistir. Bu dersin en Oncelikli amaglarindan biri 6rnek diinya
vatandasi olusturmasidir; oysa 6rnek ¢evreci insan olugturma ve g¢evre bilinci kazandirma goz
ardr edilmistir. BOylece insan haklarinin korunmas tartigilirken, doga haklarinin korunmasina
deginilmemis, ayrica etik bir varlik olan insan ve insan haklarinin etik temelleri irdelenirken
cevre etigi konusu hi¢ ele alinmamistir. Bu baglamda bu dersin ¢evre igin egitimin hedefleri
dogrultusunda yeni ama¢ ve davraniglar kazandirmasi i¢in yeniden yapilanmasi gerektigi

ortadadir.

%5 Vural, Mehmet, a. g. e., s. 577 - 583
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Uniteler Smif | Amac | Davrams | Oram | Unitenin | Kitap
Sayisi Sayisi (%) Sayfa | Icindeki
Sayisi Oram
(%)
1. Insanhigin Ortak Miras1 7 6 19 25 34 21,6
2. Insan Haklar1 7 6 16 20 28 17,8
3. Etik ve Insan Haklar1 7 5 25 15 27 17,2
4. Temel Haklar ve Ozgiirliikler 7 9 32 40 54 34,4
5. Devlet, Demokrasi, Anayasa, 8 11 52 30 40 29,2
Vatandaslik Haklar1 ve
Sorumluluklari
6. Insan Haklarinin Korunmasi 8 5 32 20 27 19,7
7. Insan Haklarmin 8 5 26 20 22 16,1

Korunmasinda Karsilasan

Sorunlar

Tablo 2. 12. {Ikdgretim Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi Dersinde

Cevre I¢in Egitim ile ilgili Uniteler ve Ozellikleri *°

39 yyural, Mehmet, ilkdgretim Okulu Programi, Yakutiye Yayincilik, Erzurum, 2003, s. 578 — 580; Uygun,

Oktay, ilkdgretim Vatandaslik ve insan Haklar1 Egitimi 7, inkilap Kitap Evi, Istanbul, 2001; Kapulu,
Ahmet — Kapulu, Seyfinaz — Tekin, Ayse, ilkdgretim Vatandaslik ve Insan Haklari Egitimi 8, Koza Yayin

Dagitim, Ankara, 2004
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Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi dersinin ¢evresellestirilmesi ile ilgili yapilmasi

gereken bazi 6ncelikli degisiklikler asagida maddeler halinde 6zetlenmeye ¢alisiimistir:>"

e Insanhigin ortak mirasi ile ilgili temel kavramlar gocuklara kavratilirken, bunlarin iginde
tarihsel ve kiiltiirel kaynaklar olabildigi gibi ¢evremizde yer alan dogal kaynaklar veya dogal
giizellikler de olabilecegi gercegi vurgulanmalidir. Ornegin yedinci siif 6zel amaglar arasinda
“Insanligin Ortak Miras1 Olan Eserleri Korumay: Takdir Edis” bashigi altinda gevreyi ve

dogadaki eserlerinin de korunmas1 gerektigi belirtilmelidir.

e Insanhigin ortak mirasmin 6nemi ve ortak mirasinin tek bir ulusa ait olmadigi konulart
islenirken, doganin da bu ortak kiiresel miras iginde yer aldigini, bu nedenle ¢evre sorunlarimin
ve cevre kirliliginin de sadece bir iilke veya bir ulusla siirhi olmayip, biitiin diinyay1
ilgilendiren bir sorun oldugunun vurgulanmasi gerekir. Ozetle, diinyanin biitiinselligi ilkesi ile

ortak miras konulari birbirleri ile iliskilendirilmelidir.

e Insan ve insanlik kavramlar1 konulari islenirken, insan — doga iliskileri ve gevre ahlaki
acisindan, nelerin insana yakistigini, nelerin insana yakismadigini, her insanin dogaya karsi

ortak sorumluluklarinin neler oldugu tartisilmalidir.

e Insan haklan ile ilgili temel olgular ve ilkeler tartisilirken, ¢evre hakkinin insanlarin
oncelikli haklarindan birisi oldugu vurgulanmalidir. Genel ve 6zel amaglar arasinda gevre hakki
ile ilgili bir amacin olmamasi bu ders ag¢isindan biiylik bir eksiklik olarak degerlendirilebilir.
Ayrica, etik ve insan haklar iligkilendirilirken, ¢evre etigi ve ¢evre hakki arasindaki iligki de

vurgulanmalidir.

e Vatandaslik, vatandaslik haklar1 ve sorumluluklar ile ilgili amag¢ ve davranislar belirtilirken,
vatandaglarin dogaya ve yasadiklar1 ¢evreye karsi olan sorumluluklar: belirtilmemistir.

Vatandaslik bilinci ile ¢evre bilinci arasinda iliski kurulmamastir.

e Sekizinci smif ders kitabinda yer alan birinci iinitede “millet sevgisi” ve “yurt sevgisi”
konularina yer verilirken, ¢evre ve doga sevgisi konularina yer verilmemistir. Ders kitabinda
millet ve yurt sevgisi ile doga sevgisi arasinda bag ve iliski kurulmadig: gibi, saglikli bir ¢evre

olmadan yurt ve millet kavramlarinin da var olamayacagi vurgulanmamustir.

e Milli giivenlik ve milli gii¢c unsurlar iinitesinde yer alan konular islenirken, ¢evre sorunlari
ile milli gili¢, ekolojik kriz ile iilke krizi arasinda iliski kurulmamigtir. Tiirkiye’nin gelisimini

olumsuz etkileyen i¢ tehdit ve dis tehdit unsurlan tartisilirken, ekolojik tehdit unsurlarin da

7 Uygun, Oktay, a. g. e.; Kapulu, Ahmet — Kapulu, Seyfinaz — Tekin, Ayse; a. g. e.
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tartisilmast gerekmektedir. Bu inite islenirken temiz g¢evre, saglikli ve dengeli ekosistemler,
tikenmemis dogal kaynaklarm bir {ilkenin milli giiciinii dogrudan etkileyen faktorler olduklarini

ornek ve kanitlarla agiklanmasi gerekir.

Sonug olarak vatandaslik ve insan haklari dersi, doga ve diger canlilarin haklarini
kapsayacak sekilde kabuk ve icerik degistirmelidir. Insan haklarinmn yami sira bitkilerin,
hayvanlarin da haklarini dile getiren, insan olma bilinci konusunu ele alirken ¢evre bilincini de
tartigan bir derse doniismelidir. Ilkdgretimde cevre duyarlihg: yiiksek diinya vatandaslari
yetistirilmek isteniyorsa, istenilen ¢evresel ahlaki degerlere sahip ¢evre bilinci yiiksek bireylerin

sekillenmesi hedefleniyorsa bu doniisiim mutlaka gerceklestirilmelidir.

2. 4. 4. 5. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi

[Ikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi, Ogretim Programi, T. T. K. B.’nin 19. 09.
2000 tarih ve 373 sayili karar ile kabul edilmis olup, Ekim 2000 tarih ve 2517 sayili Tebligler
Dergisinde yaymlanmustir.”™ 4. 5. 6. 7. ve 8. simflarinda okutulan bu ders her hafta ikiser ders
saati olmak tizere, bir 6gretim yilinda her sinif i¢in 36 haftada 72 saatlik bir siire ongoriilerek
hazirlanmigtir. Bu dersin genel amaglar1 a) bireysel acidan, b) toplumsal agidan, c¢) ahlaki
acidan, ¢) kiiltlirel agidan ve d) evrensel agidan olmak iizere bes baslik altinda toplanmistir. Bu
genel amaglar altinda 26 alt amag yer almaktadir.>®” Bunlardan bazilari dolayli da olsa gevre igin

egitim agisindan 6nem tasimaktadir. Ogrenciler agisindan bu alt amaglar sunlardir:>"

e “Fiziki ve toplumsal ¢evreyi koruma bilincine ulasabilmelerini,

e Ahlaki degerleri bilen ve bunlara saygi duyan erdemli kisiler olabilmelerini,
e Ogrenilen ahlaki degerleri icsellestirebilmelerini,

e Evrensel degerlere kendi dini bilgi ve bilingleriyle katilmalarini,

e (agdas, evrensel insani degerlerin Islam’in ozii ile Ortiistiigiinii fark
etmelerini amaclamaktadir.”

Yukaridaki alt amaglar disinda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi, 6gretim programinda
yer alan bazi 6zel amaglar da ¢evre icin egitim ile iliskilendirilebilir. Bunlar asagida

orneklendirilmistir:>""

308 Giileryiiz, Hasan, a. g. ., s. 533

309 Vural, Mehmet, a. g. e., s. 555

310 Vural, Mehmet, a. g. e., s. 555

' 'Vyral, Mehmet, a. g. e., s. 555 - 575
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4. sinif:

e (evresini temiz tutmanin geregini kavrar.

e Saglikli olmak i¢in temizligin énemini fark eder.

e Kendisini ve yaratilmislar1 sevmenin Tanr1’y1 da sevmek oldugu diigiincesini 6rneklendirir.
5. smif:

e Bagkalari ile birlikte kullandig1 ortamlart temiz tutmanin dinin geregi oldugunun farkinda
olur.

e Davraniglariyla kiigiiklerine 6rnek olabileceginin bilincinde olur.

e Arkadaglan ile iligkilerinde saygili, diiriist ve paylasimci olmanin dinin istedigi davranislar
oldugunun farkinda olur.

6. simf:

e Sevgi ile baris arasindaki iliskiyi agiklar.

e Bazi kotii davranis ve aligkanliklarin nasil bagladigini 6rneklendirir.

e Dinimizin yasakladig kotli davraniglardan bazilarini sayar.

e Dostluk ve kardesligin bireysel ve toplumsal huzur agisindan 6nemini agiklar.

e Islam dininin baris iginde, sevgi, dostca ve kardesce yasamaya verdigi onemi drneklendirir.
7. simf:

e Islam dininin giizel ahlakli olmay: &giitledigini bilir.

Dogru bilginin dogru davraniglar: dogurdugunun farkinda olur.
e Savurganligin kaginilmasi gereken bir davranis oldugun farkinda olur.
8. simif:

e Islam’in bilimsel bilgiyi tesvik ettigini érnekler vererek agiklar.

Her seyin bir 6l¢iiye gore yaratildigini ve her seyin bir sonu oldugunun farkinda olur.

Insan éldiirmenin, hirsizligin ve yalanci sahitligin biitiin dinlerde yasak oldugunu agiklar.

Islam’mn evrensel ogiitleri arasinda baskalarma zarar vermemek, hayvanlara iyi
davranmak ve ¢evreyi korumak o6giitleri de yer almaktadir. Bu baglamda Din Kiiltlirii ve Ahlak
Bilgisi Dersi, 6grencilerin dogaya kars1 ahlaki sorumlulugu kavratmada, cevre ile iliskilerinde
insanin insana yakisan davraniglan kazandirmada ogrencilere 6nemli mesajlar veren, onlarin
cevresel diisiince ve ekolojik bilincini etkileme giiciine sahip bir derstir. Bu dersteki konularin

cevresellestirilmesi, ¢evre icin egitim agisindan son derece dnemlidir. Ornegin;
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e Sekizinci simif 6grencilerine yonelik olan “Her seyin bir dl¢liye gore yaratildigint ve her
seyin bir sonu oldugunun farkinda olur.”, 6zel amaci ekolojinin “doganin sinirhilig ve yeterliligi

ilkesi” dogrultusunda kavratilmalidir.

e Altinct sinif dgrencilerine yonelik olan “Islam dininin baris iginde, sevgi, dost¢a ve
kardesce yasamaya verdigi onemi orneklendirir.”, 6zel amaci ekolojinin “karsilikli bagimlilik ve

igbirligi ilkesi” dogrultusunda kavratilmalidir.

e Yedinci sinif dgrencilerine yonelik olan “Islam dininin giizel ahlakli olmay1 6giitledigini
bilir.”, 6zel amaci ekolojinin “hoggorii ve algakgoniillilliik ilkesi” dogrultusunda kavratilmalidir.
Ekoloji ilkeleri ile Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ilkeleri arasindaki paralellik ve etkilesim
ile ilgili 6rnekler daha da cogaltilabilir. Bu da istenildigi zaman, uygun 6gretim yontemleri,

uygun etkinlik ve 6rneklerle bu dersin ¢evresellestirilebilecegini kanitlamaktadir.

[Ikogretimde okutulan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde dogrudan cevre igin egitim
ile ilgili iiniteler yer almamasina ragmen, dolayli olarak ¢evre ahlaki, insan ve doga sevgisi,
insan — doga iliskileri, 6rnek vatandas, evrensel etik kurallari ile ilgili bazi {initeler yer
almaktadir. Tablo 2. 13’de de goriildiigii gibi bu derste, dolayli olarak cevre icin egitim ile
iligkilendirilebilecek toplam 8 {inite yer almaktadir. Ayrica bazi iiniteler gevre i¢in egitim ile
iligkili olmamalaria ragmen, bu {initelerin ¢evre konulari ile ilgili alt konular da kapsadiklari
goriilmektedir. Ornegin 4. sif ders kitabindaki “Ben ve Din” iinitesinde “Din Cevremi
Korumam Ogiitler” konusu ile “Hz. Muhammed’i Tanityalim” iinitesindeki “Hz. Muhammed
Dogay1 ve Hayvanlar1 Severdi” konusu g¢evre icin egitim ile iliskilendirilebilir ve bdylece
dgretmen bu konular1 islerken, Islam dininden drnekler vererek ¢cocuklarin cevre duyarliligim ve

ekolojik bilincinin olumlu yonde gelismesini saglayabilir.
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Uniteler Siif | Amag Unitenin Kitap
Sayis1 Sayfa icindeki
Saysi Oram (%)

1. Temiz Olmaliyim 4 9 9 7,8
2. Yaratani ve Yarattiklarini Sevelim 4 10 16 13,8
3. Toplumsal Gorevlerimiz ve Din 5 8 20 17,2
4. Kotli Davraniglardan Sakinalim 6 5 18 15,5
5. Dostluk ve Kardeslik 6 5 14 12,0
6. Din Giizel Ahlaktir 7 7 22 18,0
7. Inang ve Davranis Iliskisi 8 3 15 13,4
8. Dinlerin ve Islam’mn Evrensel 8 2 15 13,4
Ogiitleri

Tablo 2. 13. {lkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde

Cevre Icin Egitim ile lgili Uniteler ve Bunlarin Ozellikleri o2

s12 Komisyon, [Ikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 4, Milli Egitim Basimevi, [stanbul, 2004;

Komisyon, [Ik6gretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 5, Milli Egitim Basimevi, Istanbul, 2004; Komisyon,

[Ikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6, Milli Egitim Basimevi, Istanbul, 2004; Komisyon, ilkgretim
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 7, Milli Egitim Basimevi, Istanbul, 2004; Komisyon, ilkégretim Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 8, Milli Egitim Basimevi, Istanbul, 2004; Vural, Mehmet, a. g.e,s. 578 -580
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2. 4. 5. Belirli Giin ve Haftalar ve Bunlarin Cevre i¢in Egitim Acisindan Onemi

Ulkemiz okullarinda &grencilerin  dikkatini belirli konulara c¢ekmek veya onlart
bilgilendirmek ve bilinglendirmek amaci ile bazi giin ve haftalarda 6zel kutlama ve anma
etkinlikleri diizenlenme yoluna gidilmistir. Tiim bunlarin temel amaglar1 arasinda ¢ocuklarin
bazi evrensel ve milli degerleri tanimasi, korumasi ve sahiplenmesinin yan1 sira, belirli ulusal ve
kiiresel sorunlara karst onlarda duyarliik ve sorumluluk olusturmaktir. Bunlarin
gercgeklestirilmesinde 6gretmen ve okullar kadar, anne - babalara, kitle iletisim araglarina, yerel

yoneticilere ve siyasetcilere de biiyiik gorev ve sorumluluk diigmektedir.

Milli Egitim Bakanhigi ilkogretim, ortadgretim ve dengi okullar egitici c¢aligmalar
yonetmeliginin 59. maddesiyle bu okullarda kutlanacak belirli giin ve haftalar belirlenmistir.
Okullarda kutlanacak giin ve haftalar, 6grencilerin fiziksel, bilissel, duygusal ve sosyal
gelisimleri dikkate alinarak yonetmenlige uygun bir sekilde islenilmelidir.’"” Ilkégretim
okullarinda kutlanacak veya anilacak belirli giin ve haftalar arasinda tutumluluk, orman, turizm,
enerji, hayvanlar ve ¢evreyi koruma ile ilgili glin ve haftalarin yer aldig1 goriilmektedir. “Sosyal
Bilgiler Ogretimi” adli kitabinda, Erden 30’dan fazla giin veya hafta kutlamasi oldugunu
vurgularken bunlardan 13’{iniin g¢evre ile ilgili dogrudan veya dolayli bir ilgisi oldugu
goriilmektedir.>'* Cevre konulari ile dogrudan veya dolayh olarak ilgisi olan baslica giin ve

haftalar asagidaki tablo 2. 14’de gosterilmistir.

Cevre i¢in egitim agisindan asagidaki kutlamalarin ¢ok biiyiilk 6nemi ve islevi vardir.
Enerji kullanim1 ve tutumluluk, bitki ve hayvanlar1 sevme ve koruma, trafik kazalari, yangin ve
aclik gibi sorunlar hakkinda bilgilenme ve bilinglenme; tarihsel - kiiltiire] miras1 tanima ve
sahiplenme; ¢evre degerlerini i¢sellestirme ve tutum - davranisa doniistiirme; yore ve bolgesini
tanima ve benimseme gibi c¢evre i¢in egitim i¢inde de yer alan bu gibi amaglara saglikli
ulagilmasi, bu kutlamalarda yapilacak kalici, etkili ve egitici faaliyetlerin igerigine ve tim

bunlarin ¢ocuklarin gelisim dzelliklerine uygunluguna baglhdir.

313 Erden, Miinire, Sosyal Bilgiler Ogretimi, Alkim Yayinevi, Ankara, 2000, s. 24
314 Erden, Miinire, a. g.e.,s. 25
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Cevre Konular ile Tlgili

Belirli Giin ve Haftalar

Kutlanacagi

Giin veya Hafta

e Hayvanlar1 Koruma Giinii

4 Ekim

e Tutum, Yatirim ve Tiirk Mallar1 Haftas1

12 — 16 Aralik

e Enerji Tasarrufu Haftasi

Ocak aymin ikinci pazartesi giinii baslayan

hafta

e Yesilay Haftasi 1 —7 Mart
e Orman Haftasi 21 —26 Mart
e  Turizm Haftasi 15— 22 Nisan

e Cevre Koruma Haftasi

Haziran aymnin ikinci pazartesi giinii baslayan

hafta

e Diinya Ciftgiler Giinii

14 May1s

e Saglik Haftas1

7 — 13 Nisan

e Kizilay Haftasi

29 Ekim — 4 Kasim

e Yangindan Korunma Haftasi

25 Eyliil — 1 Ekim

e Trafik Haftasi

Mayis aymimn ilk cumartesi giinii baslayan

hafta

e Diinya Gida Giinii

16 Ekim

Tablo 2. 14. Cevre Konular ile ilgili Kutlanan Belirli Giin ve Haftalar °"°

313 Giileryiiz, Hasan, a. g. e., s. 653
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Cevre konulan ile ilgili Oykii, resim, sarki ve resim yarigmalari; konser, panel,
konferans gibi standart faaliyetlerin disinda cocuklarin aktif olarak katilabilecekleri egitici
faaliyetler diizenlenmelidir. Bu faaliyetlere Ogretmenler, 6grenciler ve ailelerin birliktelik
olusturmasi ve bu faaliyetlerin belediye, kaymakamlik, valilik, {iniversite gibi resmi kurumlar
ile goniillii kuruluslar tarafindan desteklenmesi ¢ok biiyiik 6nem tagimaktadir. Ayrica, ilkogretim
cocuklarinda insa edilecek g¢evre duyarliligi, ¢cevre ahlaki ve ¢evre sorumlulugu, bu giin ve
haftalarda organize edilecek etkinliklerin pedagojik ve ekolojik degerine, &grencilerin aktif

olarak tistlenecekleri sportif, sanatsal ve ekolojik faaliyetlere bagilidir.

2. 4. 6. Ilkégretim Programlarinda ve Ders Kitaplarinda Cevre I¢in Egitimin

Yansimasina iliskin Bir Degerlendirme

[Ikogretim okullarindaki dgrenme ortami, dgretmen ozellikleri, toplumsal etkenler,
ilkdgretim program ve ders kitaplarmin igerigi, c¢evre i¢in egitimin kalitesini etkileyen
faktorlerin basinda gelir. Calismanin yukaridaki kesimlerinde Fen Bilgisi, Hayat Bilgisi, Sosyal
Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Vatandaslik ve Insan Haklar1 derslerinin programlari ve
ders kitap igerikleri ayr1 ayri ele alinip irdelenmistir. Bu irdelemenin sonucunda asagidaki

tespitler ortaya ¢ikmustir:

o {lkdgretim ders programlari irdelendiginde cevre igin egitim ile iliskili iinitelerin
birbirinden kopuk, yetersiz ve yiizeysel olduklar1 goriilmektedir. Cocuklarin yas ve
gelisim Ozelliklerinin iizerinde bir bilgilendirme oldugunu, ¢ok sayidaki tanim, kavram
ve kuramin kisa bir siirede verilmeye c¢aligildigi gézlenmektedir. Kisaca, ilkdgretim ders
kitaplarina agir1 bir bilgilendirmeye yonelim olup, “bilme diizeyi” 6n planda “cevre

bilinglenme diizeyi” ise ikinci planda kalmuistir.

o [lkdgretim okullarmin biiyiik bir béliimiinde 6grenci merkezli degil 6gretmen
merkezli egitim-6gretim yapilmaktadir. Isbirligine dayali 6grenme, deney ve
arastirmaya dayali 0grenme, yaparak — yasayarak 6grenme en saglikli, en kalici, en
yararli 6grenmeler olduklar1 bilinmesine ragmen ve tiim bunlarin ¢evre i¢in egitimde
uygulanabilir olmasina ragmen, bu dgrenme tipleri yeterli derecede yaygin olmadiklar
goriilmektedir. Ogrenci merkezli aktif &grenmeyi cevre igin egitimin merkezine
yerlestirmeden, bu egitimden uzun vadede basar1 beklemek, pedagojik gerceklere aykir

olsa gerek.
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e Ders kitaplarinda ¢evre ve dogal kaynaklarin korunmasinin gerekliligi, iirkiitiicii ve
cocugun cevre iizerindeki etkisini olanaksiz kilan 6rneklerle verilmeye c¢aligilmaktadir.
Cocuklarin ¢evre duyarlilig1 emirlerle, sozel kliselerle, ders kitaplarinda gl ve orman

manzaralari ile dolu fotograflarla ¢éziilemeyecegi ortadadir.

e Kiiresel ve ulusal ekolojik sorunlarin ders kitaplarindaki anlatim ve yansitma
bigimi, bu sorunlarin ¢ocuklarin bireysel ¢abalar ile ¢oziilemeyecek kadar karmasik ve
genis algilanmasia neden olacak izlenimlere yol agmaktadir. Tiim bunlar doga ve
diinyanin gelecegi ile ilgili cocuklarda umutsuzluga, ¢aresizlige ve bos vermislige neden

olmaktadir.

e Ulkemiz ilkdgretim okullarinda yillardir gevre icin egitim ile ilgili konu ve {initeler
Ogretilmesine ragmen, birakin toplumsal ve ulusal c¢evre sorunlarinin ¢oziime
kavusmasini, mahalledeki, okul bahgesindeki, sinifin i¢indeki ¢evre sorunlarmin dahi
¢Oziilemedigi goriilmektedir. Bunun baslica nedenlerinden birisi ailelerin  ve
ogrencilerin ¢ok biiyiik 6nem verdikleri ders gegme ve not basarinin 6n planda olup
bireysel rekabeti artirarak cocuklari bencillesme ve ¢ikarci olmaya yonlendirmesi;
tesekkiir ve takdir belgelerinin dayanilmaz cazibesi, ahlak kurallarinin 6niine gegmesi;
derste Ogretilenlerin yasama gecirilememesi, bilginin tutum ve davranis olarak
evrimlesememesi; okul ve yasam arasindaki kopuklugun derinlesmesi ve tiim bunlarin

sonucunda derslerde alinan bilgilerin ekolojik biling ve gevre kiiltiiriine doniisememesi

e {lkdgretim ders programlarinda yer alan hedef ve davranislar daha ¢ok bilgi ve
kiiltiirlesmeye yonelik olup, bilinglenme ve zellikle gevre tutum ve davranisa yonelik
hedef ve davraniglarin yetersizligi dikkat ¢ekmektedir. Ayrica ilkdgretim programi ve
dersler yeterince ¢evresellestirilememis, ¢evreci bir 6ze kavusturulamamis. Derslerde
islenen konular ile ¢evre icin egitim arasinda paralellik ve iliski kurulamamis. Ornegin
vatandaslik ve insan haklar1 dersinde insan haklar1 konular1 irdelenirken ¢evre hakki
irdelenmemis, vatandaslik haklar1 ve sorumluluklar1 ele alinirken ¢evre agisindan bu
hak ve sorumluluklar nelerdir ele alinmamis, etik konular1 tartigilirken cevre etigi
tartisilmamis. Kisaca, hem ders programi, hem {iinite ve konu igerikleri yeterince gevre
ile iliskilendirilmemis, ayrica bu iliskilendirmeyi yapacak 6gretmenlere temel bir ¢evre

icin egitim hazirlig1 verilmemis olmasi bagka 6nemli bir sorundur.

e Ogretmenlerin pedagojik ve ekolojik yeterliligi, ¢evrebilim bilgi kapasitesi, cevre

duyarliligr ve bilinci, isledikleri dersi ¢evre ile iliskilendirme kabiliyeti ve gevre
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sorunlarina bakis a¢is1, uygulamayicisi olduklar1 derslerin kalitesini ve gevre igin egitim

acisindan verimliligini dogrudan etkileyen ¢ok énemli etkenlerdir.

e [lkdgretim programlarinda gevre igin egitime déniik birgok genel ve 6zel amag yer
almasina ragmen, bunlarin biiyiik bir boliimii gergeklesmedigi gibi, 6grencilerin tutum
ve davranislarina da saglikli yansitilamamistir. Bu nedenle ilkdgretim programinda
hedef ile davraniglar, istenilen amagclar ile ulasilan gercekler arasinda bir paralellik

olmadig1 goriilmektedir.

e Hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve fen bilgisi gibi derslerde ortaya konulan bazi
amaglar, ¢ocuklarin yas ve gelisim Ozelliklerini asan niteliktedir. Kitaplarda yer alan
siirler, hikayeler, okuma pargalari, resimler ve fotograflarin bir bolimii ¢evre i¢in egitim
acisindan uygunluk gdéstermemektedir. Derslerin ¢evresellestirilmesi agisindan bunlarin
rolii ve egitici 6nemi ¢ok biiyiik oldugundan dolay1 bunlarin se¢iminde daha dikkatli

davranilmasi gerekmektedir.

e (Cevre ahlaki ve gevre hakki egitiminin saglikli verilmedigi ilkogretim okullarinda,
cevre sorunlarinin felsefi ve etik kokenlerine hi¢ deginilmemektedir, insan — doga
catismas1 sadece “tahribat ve kirlenme” boyutunda ele alinmakta ve bdylece cevre
sorunlarmin ¢ok boyutlulugu ve karmagik kokenliligi gézden kagmaktadir. Tiim
bunlarin sonucunda g¢evre sorunlart ¢ocuklar tarafindan saglikli algilanamadigi gibi

kiiresel ekolojik tehdit de istendigi gibi idrak edilememektedir.

Yukaridaki tespitler, mevcut ders programlarinin ve kitap iceriklerinin bir yandan
ilkdgretim Ogrencilerinin yetersiz ekolojik bilgilenmelerine, bir yandan da yetersiz ¢evre
bilinglenmelerine yol actiklarma isaret etmektedir. Ozellikle ekolojik bilgi, cevre duyarlilig: ve
gevre bilincinin ¢evresel tutum ve davraniglara doniistirmede ciddi sorunlar oldugu
gozlenmektedir. Bu nedenle bu aragtirma ile 6. 7. ve 8. simiflarindaki ilkogretim 6grencilerinin
hem c¢evre bilgileri hem de ¢evre tutumlarini 6lgerek, ilkdgretimde verilen ¢evre igin egitimin

kaliciligy, kalitesi ve etkililiginin saptanmasi amaglanmugtir.
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UCUNCU BOLUM : CEVRE iCiN EGIiTIMIN ETKINLiGiNi SAPTAMAYA
YONELIK ALAN ARASTIRMASI

Bu bélimde arasgtirmanin temel problemi belirtilmis, arastirmanimn amaci ve Onemi,
aragtirmadaki varsayimlar, smirliliklar ve tanimlar tizerinde durulmustur. Ayrica bu bélimde
ilgili arastirmalar ile birlikte aragtirmanin yontemi ve bulgulari tartisilmis ve bdliim sonunda

caligma ile ilgili genel bir degerlendirme yapilmustir.

3. 1. Problem

[Ikogretimde verilen gevre igin egitimin etkililigini saptamak iizere, 6. 7. ve 8. simf
Ogrencilerinin ¢evresel tutum ve bilgilerini 6l¢erek mevcut durumu tespit etmek bu arastirmanin

temel problemini olusturmaktadir.
3. 2. Arastirmanin Amaci ve Hipotezi

Bu temel problem dogrultusunda ilkdgretim 6grencilerine yonelik “Cevre Bilgi Testi”
(kisaca CBT) ve “Cevre Tutum Olgegi” (kisaca CTO) gelistirilerek, 6. 7. ve 8. sif
ogrencilerinin hem ¢evre bilgilerinin mevcut durumunu saptamak, hem 06grencilerin gevresel
tutumlarini belirlemek, hem de varsa 6. 7. ve 8. siniflar arasindaki farkliliklari ortaya koymak ve

bdylece ilkdgretimde verilen ¢evre i¢in egitimin etkililigini saptamak amaglanmaistir.
Bu genel amag gercevesinde asagida yer alan hipotezler test edilmistir.

1. Cevresel tutum ve ¢evresel bilgi agisindan {ist sinif puan ortalamalan alt siniflara

gore daha yiiksektir.

2. Ust SED b&grencilerinin cevresel bilgi ve cevresel tutum puan ortalamalari alt

SED o&grencilerine gore daha yiiksektir.

3. Alt ve Ust sosyoekonomik diizey (SED) 6grencilerinin ¢evresel bilgi ve cevresel

tutum puan ortalamalar1 siniflarina gore farklilagsmaktadir.

4. Kiz ogrencilerin ¢evresel bilgi ve cevresel tutum puan ortalamalart erkek

Ogrencilere gore daha yiiksektir.

5. Cevre tutum puanlar yiiksek olan 6grencilerinin ¢evre bilgi puan ortalamalar1 da

ylksektir.
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3. 3. Arastirmanin Onemi

Cevre sorunlar insanlarm olumsuz tutum ve davraniglarindan kaynaklandiklarmdan
bunlar 6ziinde sosyo — kiiltiirel ve etik sorunlardir. Bu karmasik sorunlar kiimesinin temelinde
ise egitim sorunu yatmaktadir. Insanin olumsuz davramslarini degistirme ve ona istendik
davranislar kazanmada, dolayisiyla insana olumlu tutum ve davranis kazandirmada en énemli
ara¢ egitimdir. Bireyde biligsel, duyussal ve devinissel alanda istendik yonde bilgi, beceri ve
tutum kazandirma siireci olarak egitimden ¢evre sorunlarinin ¢oziimiinde yararlanmak s6z
konusu ise de bu verilecek egitimin niteligine baglidir. Ilkogretim ¢ocuklarina verilecek egitim —
Ogretim, mutlaka g¢evre icin egitimi de kapsamalidir. Cocuk egitimi ile ¢evre egitiminin ayni
potada bir arada kaynasmasi, hem dogal ve toplumsal ¢evre, hem de ¢ocugun gelisimi i¢in
bliyiik yararlar1 oldugu diisiiniilmektedir. Bu calisma ile iilkemizde ilkégretim asamasinda
verilen egitim — Ogretimin igerigi, islevi ve en 6nemlisi etkililigi ile 6grencilerde olgunlagsmasi

beklenen ¢evre tutum ve bilgi diizeylerinin olusup olusmadiginin tespit edilmesi hedeflenmistir.

Hazirlanmakta olan doktora tez calismasinda g¢evre igin egitiminin igerigi, ilkeleri,
amaglar, gerekliligi ile gevre egitimi mi, ¢evre igin egitim mi, sorusuna cevap bulunmasi
hedeflenmistir. Ilkdgretim’de c¢evre igin egitim konusu irdelenmeden 6nce, insan — doga
etkilesimi ve ¢ocuk — doga etkilesimi konularinin tartisilmasinin yararh olacag: diisiiniilerek bu
konular ele alinmistir. Ayrica, bu ¢alismada {ilkemiz ilkdgretim okullarinda ¢evre igin egitim ile
iligskili konularmin derslere gore dagilimi, kapsami ve yeterliligin tartisilmasi ongoriilmiistiir.
[Ikogretim dgrencilerinin almis olduklar: dersler ile ¢evresel tutum ve bilgi diizeylerinde ne gibi
degisimlerin oldugu saptanmasi hedeflenmistir. Bu saptamayir yapmak amaciyla, ders
programlar1 irdelenmis, {initelerin igerigi ve kapsami c¢evre i¢in egitim agisindan
degerlendirilmis, ayrica farkli ders programlarinda yer alan hedef ve davraniglarin ¢evre igin

egitime uygunlugu tartigilmistir.

Bu calismanin alan aragtirmasi Bursa kent merkezindeki Niliifer ve Goriikle belediye
sinirlar1 i¢inde yer alan alti ilkégretim okulu ve bu okullarda okuyan 1118 Ogrenci ile
gergeklestirilmistir. Arastirmanin 6ncelikli amaglarindan biri ilkogretim 6grencilerinin gevresel
tutum ve bilgi diizeyleri Olgiilerek, sinif, cinsiyet ve sosyo - ekonomik diizeye gore
farklilagsmalar olup olmadigini tespit etmektir. Ayrica bu arastirmadan elde edinilen sonuglarla,
konu ile ilgili kurum ve kuruluslara, bu alanda aragtirma yapacak 6gretmen ve bilim adamlarina
kaynak ve malzeme olusturulmasi hedeflenmistir. Ozellikle cevre igin egitim konularinda,
cocuklarin gevresel tutum ve gevresel bilgi diizeylerinin 6lgiilmesi ile ilgili bilim alanlarinda

arastirma yapanlar i¢in bu ¢aligmanin 151k tutmasi beklenilmektedir.
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3. 4. Varsayimlar (Sayiltilar)

1. [Ikogretim 6. 7. ve 8. smif 6grencilerine uygulanan gevre bilgi testi ve cevre
tutum Olgegindeki sorularin siif ortaminda, yeterli cevaplama siiresinde, igten

ve dogru olarak yanitlandigi,

2. Aragtirmada kullanilan veri toplama araglarinin, ilgili ilkogretim okullarindaki

ogrencilerin bilgi, tutum ve algilama seviyelerini 6l¢ebilecek nitelikte oldugu,

3. Aragtirma grubunun evreni temsil etmede yeterli oldugu varsayilmaktadir.

3. 5. Stmirhliklar
Bu arastirma:
1. Bursa kent merkezinde yer alan Niliifer ve Goriikle Belediye sinirlar1 igindeki

alt1 farkli ilkogretim okulunda okuyan 6. 7. ve 8. simiflarindaki 6grencilerle,
2. [Ikdgretim dgrencilerinin gevresel bilgi anketi ve gevresel tutum dlgegi ile,

3. Iki y1llik ¢aligma suresiyle smirli tutulmustur.

3. 6. Arastirma Modeli

Bu arastirma betimsel bir arastirmadir. Betimsel arastirmalar mevcut olaylarin daha
onceki olay ve kosullarla iligkilerini dikkate alarak, durumlar arasindaki etkilesimi agiklamaya
caligan, olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve gesitli alanlarin ne oldugunu

betimleyen arastirmalardir. °'®
3. 7. Arastirma Grubu

Aragtirma grubunu, Bursa kent merkezindeki Niliifer ve Goriikle belediye sinirlar
igindeki, 2004 - 2005 egitim - 6gretim yilinda, faaliyet gosteren alt1 farkli ilkdgretim okulundan
sans yoluyla secilmis 6. 7. ve 8. siniflardaki 576’s1 kiz, 542’si erkek olmak iizere toplam 1118
ilkdgretim 6grencisi olusturmaktadir. Bu 6grencilerden 524°i Alt Sosyo — Ekonomik Diizey
(Alt SED) okullarinda ve 594’ii Ust Sosyo — Ekonomik Diizey (Ust SED) okullarinda yer
almaktadirlar. Cavit Caglar 1lkdgretim Okulu, Ali Durmaz ilkdgretim Okulu, Hazinedaroglu -
Ozkan ilkdgretim Okulu Alt SED okullar1 olarak secilirken, Vahide Aktug ilkdgretim Okulu,

316 Kaptan, Saim, Bilimsel Arastirma ve Istatistik Teknikleri, 10. Bask1, Rehber Yayinevi, Ankara, 1995, s.
59
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Dilek Ozer Ilkdgretim Okulu ve Canaydin ilkogretim Okulu Ust SED okullar olarak kabul

edilerek se¢ilmistir. Temsil edilen okullarin alt ve tist SED olarak siiflandirmasi, arastirmacinin

okul yéneticileri ve 11 Milli Egitim miidiirliigii uzmanlar1 ile birlikte yaptig1 tespit,

degerlendirme ve gozlemler temel alinarak gergeklestirilmistir.

Dilek Ozer | Canaydin Vahide Hazinedaroglu Ali Cavit
Ilkogretim | Tlkogretim Aktug Ozkan Durmaz Caglar
Okulu Okulu IIk6gretim ilkogretim flkogretim | Ilkogretim
Okulu Okulu Okulu Okulu
Kurulus 1997 1993 2003 1994 1997 1990
Tarihi
Ogrenci 1726 2091 992 278 440 1353
Sayisi
Ogretmen 54 67 40 22 24 54
Sayisi
Derslik 23 22 24 22 22 20
Sayisi
Ogretmen 32 31 25 13 18 25
Basina Ogrenci
Derslik 38 48 41 13 20 34
Basina Ogrenci
Ogretim Ikili Ikili Tekli Tekli Tekli Ikili
Bicimi Ogretim Ogretim Ogretim Ogretim Ogretim Ogretim
Toplam 3376 5140 7142 4200 5 896 3710
Arsa Alami (m?)

Tablo 3. 1. Arastirma Grubu Okullarinin Temel Ozellikleri

Alt ve Ust SED okullarimin ayirim asagidaki ii¢ temel kistas goz oniinde bulundurularak

yapilmistir:

e  Okulun bulundugu mahalle veya semtin konumu ve refah seviyesi
e  Okuldaki 6grencilerin sosyo-kiiltiirel durumu

e Anne-babalarin gelir ve mesleki durumu
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Alt SED Okullarimin Ortak Ozellikleri

Bu c¢alismada Cavit Caglar ilkdgretim Okulu, Ali Durmaz ilkdgretim Okulu ve
Hazinedaroglu - Ozkan Ilkégretim Okulu Alt SED okullar1 olarak segilmistir. Bu okullara gelen
Ogrencilerin aileleri ¢ogunlukta alt ve orta gelir grubunda yer alip, isci ve esnaf velilerin
cogunlukta olmasi dikkat cekicidir. Ayrica bu okullarin bulundugu semtlerde konut ve kira
fiyatlarinin kent ortalamasinin ¢ok altinda olmasindan dolayi, bu okullar1 genelde diisiik gelirli

ailelerin tercih ettikleri gozlenmistir.

Alt SED grubundaki okullarin yoneticileri ile yapilan goriisme ve degerlendirmeler
sonucunda, sosyal sorunlar ve maddi giiclilkler nedeniyle bu okullarda &grenim goren
Ogrencilerin spor, sanat ve bilimsel etkinliklere diigsiik katilim gosterdikleri, ayrica bu
okullardaki 6grenci velilerin kisithh maddi imkanlarindan dolay1 okullara gereken maddi destegi
vermedikleri, boylece okul koruma derneklerinin bu okullara ¢ok yetersiz maddi katki yaptiklar

tespit edilmistir.

Ali Durmaz ve Hazinedaroglu - Ozkan Ilkégretim Okulundaki dgrencilerin %95’ten
fazlas1 1989 yilinda Bulgaristan’dan zorunlu olarak go¢ edip Tiirkiye’ye yerlesen yoksul soydas
ailelerin ¢ocuklarindan olusmaktadir. Soydas ailelerinde ¢alisgan anne ve babalarin orani1 gok
yiiksektir, fakat bu ailelerin gelir diizeyi kent ortalamasinin altinda oldugundan dolay1 egitime
ve okula ayirabildikleri maddi katkilar ¢ok sinirhidir. Ayrica pargalanmig ailelerin ¢ok olmasi,
soydaslarin Tiirkiye’deki sosyo - kiiltiirel, uyumsuzlugu gibi olumsuz etkenler 6grencilerin okul
basarilarini da olumsuz etkilemektedir. Tiim bu olumsuz kosullara ragmen Ali Durmaz ve
Hazinedaroglu - Ozkan [lkdgretim Okulunda, 6gretmen basina diisen dgrenci sayisinin az
olmasi, okul binalarin yeni ve yeterli donanima sahip olmasi gibi egitim-6gretimi olumlu
etkileyen faktorler de vardir. Ornegin, dgretmen ve derslik basina diisen 13 dgrenci ile
Hazinedaroglu Ozkan ilkdgretim Okulu, Bursa’nin en sanshi merkezi ilkdgretim okullarindan
biridir.

Ihsaniye mahallesinde yer alan Cavit Caglar Ilkégretim Okulunun konumu, dgrenci ve
anne-baba profili Ali Durmaz ve Hazinedaroglu - Ozkan Ilkégretim Okullarina gére ¢ok daha
farklidir. Bu okula gelen dgrencilerin biiyiik bir béliimii Thsaniye’nin alt ve orta gelir grubuna
sahip is¢i ve esnaf ailelerindendir. Bu ailelerdeki annelerin biiyiik bir boliimii ev hanimi olup,
aktif olarak calismamaktadirlar. Ayrica tilkemizin farkli bdlge ve yorelerinden go¢ eden aileler
Cavit Caglar ilkdgretimin cevresinde yerlesmis olduklarindan dolay1 bu okulda, Ali Durmaz ve

Hazinedaroglu - Ozkan Ilkdgretim Okullarinda oldugu gibi homojen bir veli-6grenci yapisi
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degil, heterojen bir veli-6grenci yapisi gozlenmektedir. Cavit Caglar ilkdgretim Okulunun
konumu, bina ve bahge ozellikleri de Ali Durmaz ve Hazinedaroglu - Ozkan ilkdgretim
Okullarma gore dezavantajlidir. Fakat tiim bu farkliliklara ragmen, her ii¢ okuldaki 6grenci ve

velilerin sosyo-ekonomik 6zelikleri onlar1 {ist SED’teki okullardan farklilagtirmaktadir.

Ust SED Okullarinin Ortak Ozellikleri

Bu galismada Vahide Aktug ilkogretim Okulu, Dilek Ozer Ilkdgretim Okulu ve
Canaydm Ilkdgretim Okulu Ust SED okullari olarak segilmistir. Bu okullara gelen dgrencilerin
aileleri ¢ogunlukta orta ve iist gelir grubunda yer alip, memur ve esnaf kokenli velilerin
cogunlukta olmasi, issiz ebeveynlerin ise azinlikta olmasi dikkat ¢ekicidir. Bu okullarda alt SED
okullarindan farkli olarak 6grenci annelerin biiylik boliimii ¢calismaktadir. Ayrica bu okullarin
bulundugu semtlerde konut ve kira fiyatlariin kent ortalamasindan daha yiliksek olmasimdan

dolay1, diisiik gelirli velilerin ¢ok az olmasi gézlenmistir.

Ust SED grubundaki okullarin yéneticileri ile yapilan gériisme ve degerlendirmeler
sonucunda, okul koruma derneklerinin bu okullara gerekli maddi katki yaptiklari, bu okullarda
spor, sanat ve bilimsel etkinlik sayisinin alt SED okullarina goére daha fazla oldugunu, tim
bunlarin sonucunda 6grenci 6zgilivenlerinin de daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Fakat iist
SED okullarinda 6gretmen basina diisen 6grenci sayisi ve derslik basina diisen 6grenci sayisi alt
SED okullaria gére daha yiiksektir. Ornegin dgretmen basia diisen dgrenci sayis1 Dilek Ozer
okulunda 32, Canaydin’da 31 ve Vahide Aktug’da 25 iken ayni degerler alt SED grubunda yer
alan Ali Durmaz ve Hazinedaroglu - Ozkan ilkdgretim Okullarinda siras1 ile 18 ve 13’tiir. Tiim
bunlarin baglica sebepleri ise bu okullarin kalabalik ve yogun niifuslu semtlerde yer alip, zengin
teknolojik donanimlari, deneyimli Ogretmen kadrolari nedeniyle bu okullara olan yliksek

Ogrenci talebidir..

Alt SED okullarinm biiyiik bir béliimii (Ali Durmaz ve Hazinedaroglu — Ozkan) tam
giin egitim uygularken, iist SED okullarinda (Vahide Aktug harig¢) tiimiinde ikili egitimin
yapilmasi bu okullara yonelik yiiksek 6grenci talebini dogrular nitelikte, fakat bu talebin ikili
egitime yol agmasi ve tiim bunlarin egitim kalitesini yilikseltmeyen sonuclara yol ac¢tigini da
unutmamaliyiz. Ayrica list SED okullarinin tamaminda kiitiiphane, laboratuar, merkezi 1sinma,
toplant1 salonu gibi alt yap1 olanaklart mevcut iken, kapali spor salonu ve yeterli yesil alana
(bahge, park, cayir vb.) sahip olmadiklar1 gézlenmistir. Ornegin Canaydin Ilkdgretim Okulunun
toplam arsa alan1 5 140 m® olup, bunun sadece 733 m”’si bina ve geri kalan 4 407 m”’si bahge

olarak ayrilmis olmasima ragmen, bu bahge alaninin neredeyse tamaminin beton ve asfaltla
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kaplanmis olup, okul bahgesinin betonlagtigini ve ¢evre i¢in egitime uygun olmayan bir ortama
donistiirildigini soyleyebiliriz. Boylece uygulamali spor ve ¢evre igin egitim faaliyetlerine
elverisli zemin hazirlanmamuis {ist SED okullarinda, betonlagmanin 6n planda olup, doga sevgisi

ve ¢evre bilincini pekistirecek alanlarin olmadigi gézlenmistir.

3. 8. Veri Toplama Araclari

Caligmada ilkogretim 6grencileri igin hazirlanmig Cevre Bilgi Testi (CBT) ve Cevre
Tutum Olgegi (CTO) kullanilmistir. Bu iki 6lgme aracinin baslica ozellikleri asagida

acgiklanmustir.
3. 8. 1. Cevre Bilgi Testi (CBT)

[Ikogretim dgrencileri icin hazirlanmis olan CBT (Cevre Bilgi Testi), Fen Bilgisi, Hayat
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde islenmis olan konularin icerikleri dogrultusunda,
ogrencilerin biligsel diizeylerine uygun olarak hazirlanmistir. CBT, 6. 7. ve 8. siniflarda okuyan
ogrencilerin ¢evre bilgi diizeylerinin mevcut durumlarini tespit etmek icin arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. 1lk asamada alanda en az doktora derecesine sahip ii¢ uzman ve dort farkli
ilkdgretim okulundaki dort Fen Bilgisi 6gretmeninin goriigii alindiktan sonra, 62 maddelik CBT
uzman ve Ogretmenlerin Onerileri ve uyarilar1 dogrultusunda elemeler sonras1 45 maddeye
diistiriilmiistiir. Bu inceleme sirasinda yetersiz goriilen maddeler atilmis, bir kismimnin kokii, bir
kisminin ise segenekleri diizeltilmistir. Redaksiyonda dikkat edilen en 6nemli nokta maddelerin
Ogrenciler tarafindan dogru, net ve acik olarak anlagilmasidir. Bu amagla ii¢ ilkogretim
okulunda birer smiftaki Ogrencilere 45 maddelik CBT 6n 6lgegi uygulanarak sorularin
anlagirligi sinanmistir. Daha sonraki agamada bu 45 maddelik CBT yedi farkli ilkdgretimde
okuyan 620 ilkdgretim Ogrencisine uygulanmistir. Bulgular, madde analizinden gegirilerek
maddelerin diger maddeleri ile korelasyonu incelenmis ve birbiri ile iliskili maddeler se¢ilmistir.
Madde giicliik endeksleri de dikkate alinarak 45 maddelik CBT 33 maddelik son durumuna
getirilmistir. (Ek: 4)

CBT toplam 33 ¢oktan segmeli sorudan olusmaktadir. Her bir soru dort segcenekli olup,
uygulama esnasinda 6grencilerden dogru varsaydiklari segenegi isaretlemeleri, kesinlikle bilgi
sahibi olmadiklar1 sorular1 ise bos birakmalar1 istenmistir. Her dogru sorusu igin 1 puan
verilmis, ayrica yanlis yapilan sorular dogrular1 goétiirmediginden dolayi, 33 toplam sorudan 20
dogru yapan bir 6grenci 20 puan almis olacaktir. Ozetle, bir ilkdgretim 6grencisi CBT nden en

az 0 en fazla 33 puan alabilecektir. CBT ndeki sorular, ¢ocuklarin ilkdgretimde kavramis
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olmalar1 gerektigi ekosistem, dogal ve toplumsal ¢evre, insan — doga etkilesimi ve ekoloji
konular ile ilgili maddeler icermektedir. Tablo 3. 2’de de goriildiigii gibi CBT’ ndeki sorular alt1

alt konu alanindan olusmaktadir ve her alt konu alanindan en az bes en fazla alti soru yer

almaktadir.
Cevre Bilgi Testi Sorular Toplam
Alt Konu Bashklar Soru

1. Cevre sorunlar1 ve Cevre Kirliligi. 1,4,7,11, 17, 23, 6
2. Hayvanlar ve Bitkiler 2,6,10, 12,24, 32, 6
3. Enerji Kaynaklar1 ve Geri Doniisiim 3,5,8,14, 22, 5
4. Insan — Cevre Iliskileri ve Dogal Afetler 16, 18, 19, 20, 21, 27 6
5. Atmosfer, Hidrosfer, Litosfer 9, 15, 25, 28, 29 5
6. Ekosistem, Biyom ve Besin Zinciri 13, 26, 30, 31, 33 5

Tablo 3. 2. Cevre Bilgi Testi Alt Konu Basliklar1 ve Soru Dagilimlart

3. 8. 2. Cevre Tutum Olgegi (CTO)

Ilkgretim dgrencileri igin hazirlanmis olan CTO ile 6, 7. ve 8. smiftaki ¢ocuklarin
cevresel diisiince, duygu ve davranislarin lgiilmesi amaglanmistir. CTO, Frank C. Leeming ve
William O. Dweyer tarafindan hazirlanmig olan ve ABD’deki ilkoégretim ¢ocuklarina

uygulanmis olan cevre tutum Olgeginden!’

esinlenerek hazirlanmig, fakat bu o6lgekten tam
olarak hic bir madde alinmamustir. Ilk asamada 36 likert tipi madde hazirlanmis ve bunlar 620
ogrenciye uygulanmustir. Veriler SPSS 11.0 programinda degerlendirilmistir. Olgegin giivenirligi
ile ilgili olarak, 6l¢egin cronbach alpha degeri ,85 olarak hesaplanmistir. Bu deger 6l¢egin
giivenilir kabul edilmesi i¢in yeterli bulunmustur. Veriler iizerinde yapilan faktor analizi

sonucunda da 6lgegin ¢ok faktorden olustugu tespit edilmistir. Bunun {izerine tek faktor altinda

>!7 Leeming, Frank C. — Dwyer, William O., “Children’s Enviromental Attitude And Knowledge Scale:
Construction And Validation”, Journal of Envronmental Education, Spring 1995, Vol. 26, Issue. 3
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toplanan maddelerden, faktdr yiikii .40’ altinda olan maddeler 6lgekten atilmistir. Bunun

sonucunda 25 maddeden olusan yeni dlgek olusturulmustur. (Ek: 5)

Sonug olarak elde edilen CTO’nde toplam 25 madde yer almaktadir. Bu maddeleri
okuyan oOgrenciler kendi diisiince ve goriislerini yansitarak, “kesinlikle katiliyorum”,
“cogunlukla katiliyorum”, “kararsizzim”, “cogunlukla katilmiyorum” ve “kesinlikle
katilmiyorum” seceneklerinden birini isaretlemislerdir. Olgek yapilmadan &nce dgrencilerin
yapacaklari isaretlemelerin dogru veya yanlis yani olmadigini, her 6grencinin kendi diigiince ve

goriisiinii ictenlikle yansitmalar1 gerektigi vurgulanmaistir.

CTO’deki 25 madde Likert Tipi 5°li skala cevap formatinda hazirlanmustir:

e Kesinlikle katiliyorum. 5 puan
e (Cogunlukla katiliyorum. 4 puan
e Kararsizim. 3 puan
e (Cogunlukla katilmiyorum. 2 puan
e Kesinlikle katilmiyorum. 1 puan

CTO’deki her bir maddeye verilen en gevre lehinde yanita 5 puan verilirken, en az ¢evreci
cevaba ise 1 puan verilmektedir. Bdylece, CTO’den alinabilecek muhtemel puan sonuglari en az
25 ile en fazla 125 arasinda degismektedir. Ogrenci cevaplarinin benzerligini azaltmak igin,
CTO’deki maddelerin dordii (7, 17, 19 ve 24 maddesi) olumsuz sekilde yazilmis ve ters sekilde
(1, 2, 3, 4, 5) puanlandirilmistir. Cevre tutum Olgeginde yer alan 25 sorunun dagilimina
baktigimiza 5 soru hayvanlar ve bitkiler, 5 soru ekolojik sorunlar ve g¢evre kirliligi, 5 soru
tiketim ve tutumluluk, 5 soru insan - ¢evre iliskileri ve ¢evre duyarlilig1 ve 5 soru da enerji

kaynaklar1 ve enerji kullanimi konularini kapsamaktadir. (Ek: 5)

3. 9. Veri Coziimleme Teknikleri

Verilerin ¢éziimlenmesinde SPSS (Statistical Package Forthe Social Sciences) programi
kullanilmigtir. Arastirmada kullanilan 6lgek ve testin gelistirilmesinde madde analizi ¢aligmalari
yapilmigtir. Elde edilen test ve 6lgek dgrencilere uygulandiginda 6. 7. ve 8. smiflarindan elde
edilen veriler “t” testi ve varyans analizi yoluyla karsilastirilmigtir. Bu testler normal dagilim

gosteren veriler icin farklihgin test edilmesinde uygulanmaktadir. Ogrencilerden elde edilen
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veriler arasinda, dgrencilerin cinsiyetleri arasinda farklilik olup olmadigim belirlemek igin “t”

testi, siniflar arasinda (6. 7. ve 8. siniflar) fark olup olmadigim belirlemek i¢in varyans analizi

yapilmigtir. Varyans analizinin anlamli ¢ikmasi durumunda farkliligin hangi smiflar arasinda

oldugunu belirlemek i¢in Tukey testi yapilmistir.

3. 10. Tanimlar

1.

Cevre: Tiim canlilarin hayati baglarla bagl olduklari, yasam boyu iligkilerini

siirdiirdiikleri, etkiledikleri ve etkilendikleri dis ortamdir.

Egitim: Bireylerin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasitli olarak

istendik davranis degisiklikleri meydana getirme siirecidir.

Cevre Icin Egitim: Her ortamda ve her yas grubuna verilmesi gereken, insanin
biyofiziksel ve sosyal gevresiyle ilgili olumlu ¢evre degerleri, tutumlar ve
davraniglart kazandiran; kisilerin bilissel, duyussal ve devinissel basamaklarini
birlikte etkileyen ve degistiren; kalici ve Omiir boyu siiren egitim — 0gretim

surecidir.

Doga: Canli ve cansiz unsurlar bakimindan, biiyiik bir renklilik ve c¢esitlilik
gosteren; etkilenen ve etkileyen, degisebilen ve degistiren, yenilenebilme ve
olusturabilme 6zelliklerine sahip olan; insan etkisi disginda olusmus ve insansiz
da var olabilen; kendi mekanizmalar1 ve kanunlar1 olan; ¢ok farkli unsur, olgu,
varlik, etkilesimler ve siiregleri kapsayan; smirlar1 kesinlik tagimayan agik bir

sistemdir.

Ekoloji: Canlilarin birbirleriyle ve ¢evreleriyle olan iliskilerini inceleyen bir

bilim dali.

Tutum: Belli bir obje hakkinda tutarli olarak taraftar olmak veya taraftar

olmamak seklinde tepki gostermek bi¢ciminde 6grenilmis bir egilimdir.

Cevre Tutumu: Cevreye iliskin konulara olumlu yaklagsma, yaklagmama ya da

tarafsiz kalma seklinde verilen tutarli bir 6grenilmis tepki egilimidir.

Cevre Bilgisi: Ogrenme, arastirma, gozlem yolu veya zihinsel islemler ile

cevrebilim konularinda ulasilan gerceklik.
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9. Cevre Duyarhligi: Bireylerin diinya, doga ve g¢evre sorunlarina bakis
acilarindaki hassasiyet ve cevreye olan ilgi, etik durus, duygu, diisiince ve

davranislarm biitiiniidiir.

10. Ahlak: Insanin baska varliklarla belirli normlara gore gerceklesen iliskiler
toplamini, insanin s6z konusu iliskileriyle bu varliklara yonelen eylemlerini

diizenleyip anlamlandiran norm, ilke, kural ve degerler biitliniidiir.

11. Cevre Ahlak:: Kisilerin yasadiklari bolge, lilke ve diinya, ayrica doga ve gevre
sorunlarina karsi diisiince, tutum ve davraniglarini belirleyen norm, ilke, kural

ve degerlerin biitiintidiir.

3. 11. flgili Aragtirmalar

Son yillarda hem yurt i¢cinde hem de yurt disinda ¢evre konular ile ilgili yapilan
arastirmalarda, yazilan makale, tez ve kitaplarin sayisinda biiyiikk bir artis oldugu
gozlenmektedir. Ozellikle cevre ile ekonomi, gevre ile egitim, ¢evre ile turizm, cevre ile din,
cevre ile ahlak, cevre ile kentlesme, cevre ile sosyoloji, cevre ile felsefe, cevre ile tarim, gevre
ile niifus, arasindaki iligkileri inceleyen bilimsel ¢alismalardaki sayisal artis dikkat ¢ekicidir.
Cevre konusunun ¢ok boyutlu ve karmasik olmasi, bir¢ok olaydan etkilenip birgok olay1
etkilemesi iktisatgilardan, tarihgilere, biyologlardan cografyacilara, ziraatgilardan sosyologlara,
miihendislerden ekologlara, felsefecilerden politikacilara kadar genis bir yelpazede yer alan
farkli uzmanlik alanina sahip kisilerin ¢evre konularinin irdelemelerine, tartismalarina ve

arastirmalarina neden olmustur.

1970’11 yillara kadar iilkemizde ve Diinya’da ¢evre egitimi ve ¢ocuk — gevre etkilesimi
ile ilgili yazilan makale ve kitaplarin sayisi ¢ok yetersiz iken 6zellikle son 20 yil iginde bu
konuda bir ilgi, arastirma ve yayin patlamasi yaganmaktadir. Tez yazimina baslamadan &nce
yapilan 6n aragtirmalar sonucunda, ¢evresel tutum ve davranis, ¢evre bilinci, ¢evre duyarliligi,
cevre kiiltlirii, cevre etigi ve ¢cocuk — ¢evre etkilesimi ile ilgili yiizlerce bilimsel arastirmanin,
makale ve kitabin var oldugu tespit edilmistir. Fakat hazirlanmakta olan tezin baslig1 ve icerigi
diisiintilerek, tez ile ilgili dogrudan veya dolayl iliskisi olan “gevre i¢in egitim” ve “gocuk —

cevre iligkileri” konularini ele alan aragtirmalarin 6zetlenmesi uygun goriilmiistiir.
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3.11. 1. Yurdumuzda Yapilan Arastirmalar

e Tirkiye Cevre Vakfi’'nin 1993 yilinda yaymladig1 “Cevre Egitimi” kitab1 gevre igin egitim
konusunda iilkemizde yaymlanan ilk kitaptir. 25 — 26 Ocak 1993 tarihinde Ankara’da
diizenlenen uzmanlar toplantisinda sunulan bes tebligi daha sonra kitaplastirilarak bu alanda bir
ilke imza atilmistir. Kitapta okul Oncesi, ilkogretim, ortadgretim, yiiksek Ogretim ve yaygin
egitim dilizeyinde lilkemizdeki c¢evre ic¢in egitim tartisilmis ve bu konuda ¢esitli Oneriler

getirilmistir.’'®

e Dogan ve Devlet Planlama Teskilati’nin 6nderliginde genis bir uzman, egitimci ve bilim
adamanin katilimi ile 1995 — 1996 yillarinda hazirlanmig olan “Tiirkiye Ulusal Cevre Stratejisi
ve Eylem Planm1 Egitim ve Katilim Grubu Raporu”, Cumhuriyet tarihinde {ilkemizde hazirlanan
en kapsamli ve en ayritili gevre icin egitim arastirmalarindan biridir. Ulkemizdeki ¢evre egitim
durumunu hem yaygim hem de 6rgiin egitimde detayli bir sekilde analiz eden bu ¢alisma, bir
yandan g¢evre egitiminin mevcut durumunu, bir yandan da bu konuda yapilmasi gerekenleri

ayrintil1 bir sekilde ortaya koymaktadir.”"

e Geray’in yazmis oldugu “Cevre I¢in Egitim” makalesinde, “Cevre Egitimi” ile “Cevre I¢in
Egitim” kavramlar1 irdelenmekte ve Cevre konusunda egitim mi? Cevre i¢in egim mi? sorusuna
yanit aranmaktadir. Makalede cevre icin egitimin gereklili§i, onemi, ilkeleri, kapsami ve
islevinin yani sira ¢evre i¢in egitimin yontem ve uygulamalart da 6rneklerle agiklanmistir.
Geray’m yapmis oldugu kuramsal ¢alisma, iilkemizde “Cevre I¢in Egitim” konusunda calisan

arastirmacilar i¢in adeta bir kilavuz bagvuru kaynagi olmustur.’*’

e Kiziroglu'nun hazirlamis oldugu “Tirk Egitim Sisteminde Cevre Egitimi ve Karsilagan
Sorunlar” baglikli ¢aligmada, ¢evre egitimi kavramu tartisilmaktadir. Tiirkiye’de drgiin ve yaygin
egitimde c¢evre egitiminin yeri ve islevini irdeleyen bu ¢alisma, ayrica kamuoyunun

bilinglendirilmesinde medya ve goniillii kuruluslarin nemi ve roliinii de tartismaktadir.**!

o Tosunoglu tarafindan yapilan “A Cross — Cultural Study Which Compares

Environmental Attitudes of Turkish and American Cross — Sektions in Educational Settings”

S8 Tiirkiye Cevre Vakfi Yayini, Cevre Egitimi, Ankara, 1993

Y Dogan, Musa, “Tiirkiye Ulusal Cevre Stratejisi ve Eylem Plam1 Egitim ve Katilim Grubu Raporu”,
DPT Miistesarlig1, Tiirkiye Cevre Vakfi, Ankara, 1997

320 Geray, Cevat, “Cevre I¢in Egitim”, Insan Cevre Toplum, Imge Kitabevi, Ankara, 1997

2! Kiziroglu, ilhami, “Tiirk Egitim Sisteminde Cevre Egitimi ve Karsilagtlan Sorunlar”, V. Uluslararas
Ekoloji ve Cevre Sorunlar1 Sempozyumu : Cevre Egitimi, Ankara, 1-2 Kasim, 2000
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(“Tiirk ve Amerikan Ogrencilerin Cevreye Kars1 Duyarliliklarin1 Karsilastiran Kiiltiirler Arasi
Bir Calisma”) baghikli yiiksek lisans tezinde ABD ve Tiirkiye’de okuyan ilkogretim 7. smif
ogrencileri gevre duyarliliklart bakimindan karsilagtirilmig ve elde edilen bulgular ABD’li 7.
smif dgrencilerinin ¢evreye karst tutumlarinin ayni diizeydeki Tiirkiyeli 7. siif 6grencilerden
istatiksel olarak daha anlamli ve daha pozitif oldugunu goéstermistir. Yapilan ¢aligma ile egitimin
gevreye karsi pozitif tutum gelistirmede énemli bir rol oynadig1 ve sosyo-ekonomik geligsmislik

arttikga pozitif ¢evre tutumlarinin da arttig: tespit edilmistir.**

e Tosunoglu ve Dogan tarafindan yapilan “A Study on the Dimensions and Determinants of
Environmental Attitudes” (“Cevreye Karsi Tutumun Belirleyicileri ve Olgiileri Uzerine Bir
Calisma”) baglikli doktora tez calismasinda, c¢evreye karsi tutumda cinsiyet ve dgrenmenin
onemli rol oynadig1 belirtilmistir. Ayrica ailenin egitim seviyesinin ¢evreye karsi olumlu tutum
gelistirmede dolayli bir etkisinin oldugu bulunmus ve kisilik degisiklikleri, demografik

degisiklikler ile zeka etkenlerinin ¢evreye kars: tutumu etkiledigi tespit edilmistir.**

e Unal ve Dmusk’nmin hazirlamis olduklar1 ““UNESCO- UNEP Himayesinde Cevre
Egitiminin Geligsimi ve Tiirkiye’de Ortaggretim Cevre Egitimi” baglikli makalede, UNESCO-
UNEP himayesinde cevre egitiminin gelisimi ve bu konuda uluslararasi diizeyde yiiriitiilen
caligmalar ve bilimsel gelismeler 6zetlenmistir. Tiflis Bildirgesinde yer alan “Cevre Egitiminin
Hedefleri?, “Cevre Egitiminin Amaglar1” ve “Cevre Egitiminin Esaslari” da bu g¢alismada
aciklanmigtir. Tiirkiye’de uygulanan ortadgretim c¢evre egitiminin uluslararast modellerle
karsilagtirilmasinda, iilkemizde saglikli bir gevre egitimi yapilmadigi calisma sonuglari ile

desteklenmistir.’**

e Dogan ve Akaydin’in yazmis olduklar1 “Ulusal Giinden 21: Tirkiye’de Fen Egitimi
Programlar1 ve Cevre Egitimi” baglikli makalede, Rio Konferansindan sonra Tiirkiye’de
hazirlanan “Ulusal Giindem 217 dokiimani 1s18inda g¢evre egitiminin amaclari ve
uygulamalarina iliskin degerlendirmeler yapilmistir. Cevre egitiminin Rio Oncesi ve sonrasi

durumuna deginilmis ve fen egitimi programlarmdaki rolii agiklanmistir.”>

322 Tosunoglu, C., “A Cross — Cultural Study Which Compares Environmental Attitudes of Turkish and
American Cross — Sektions in Educational Settings”, Master Thesis, METU, Ankara, 1987

53 Tosunoglu, C. — Dogan, M, “A Study on the Dimensions and Determinants of Environmental
Attitudes”, Ph. D. Thesis, METU, Ankara, 1993

>4 Unal, Sevil — Dimigki Ebru, “UNESCO- UNEP Himayesinde Cevre Egitiminin Gelisimi ve Tiirkiye’de
Ortadgretim Cevre Egitimi”, Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi Dergisi, Say1 16-17, Ankara, 1999
> Dogan, Musa — Akaydm, Galip, “Ulusal Giinden 21: Tiirkiye’de Fen Egitimi Programlar1 ve Cevre
Egitimi”, IV. Fen Bilimleri Egitimi Kongresi — 2000, Bildiriler, Ankara, 2000
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e Haktanir ve Cabuk’un yazmis olduklari “Okuléoncesi Donemdeki Cocuklarin Cevre
Algilar1” baglikli makalede, okuldncesi donem ¢ocuklarinin gevreye yonelik algilari ve gevresel
farkindalik diizeyleri saptanmaya c¢aligilmigtir. Ankara ilindeki 12 6zel anaokuluna devam eden

80 cocuk tizerinde yiiriitiilen ¢alismada asagidaki sonuglar elde edilmistir:**°

1. Ust sosyo-ekonomik diizeydeki semtlerde bulunan anaokullarina devam eden
cocuklarin ¢evreye ilgileri ve ¢evre problemleri hakkinda biling diizeyleri alt sosyo-

ekonomik diizeydekilere gore daha yliksektir.
2. Kardesi olanlarin ¢evre algilari kardesi olmayanlara gore daha yiiksektir.

3. Babasi 6zel sektorde calisanlarin ¢evre algilart kamu sektdriinde ¢alisanlara gore

daha ytiksektir.

4. Annesi yiiksek 6grenim gormiis ¢ocuklarin ¢evre algilar1 diger iki gruptan daha

yiiksektir.

o fleri’nin yazmis oldugu “Cevre Egitimi ve Katilimmn Saglanmasi” baslikli makalede,
gevre sorunlarini sadece teknik bir mesele goren “Sig Cevrecilik” ile ¢6zmek miimkiin
olmadigini, bu sorunlarin ¢éziimii “Derin Cevrecilik” veya “Derin Cevre Egitimi” ile miimkiin
oldugu belirtilmis. Giiniimiizde yasanan g¢evre krizine ¢6ziim; insan — doga iliskisini yeniden
gbzden geciren, yeniden anlamlandiran ve insanla dogayi yeniden baristiran, bilimsel ve
teknolojik temellere dayanan, ¢oziim ic¢in herkesin katiliminin saglandig1 “Derin Cevre Egitimi”

oldugu, bu ¢alisma ile vurgulanmustir. °*’

e (elikkiran, “Cevre Sorunlar ve Egitim” baglikli caligmasinda, ¢evre, ¢evre kirliligi ve ¢evre
sorunlart kavramlar1 tanimlayip, agikladiktan sonra, g¢evre sorunlart ve egitim konusunu
irdelemistir. Milli Egitim ve Cevre Bakanliklarinin 1993 — 1994 yillarinda toplam 232
ogretmeni (her ilden ili¢ 6gretmen) hizmet i¢i egitimden gecirmis. Celikkiran’in yaptigi
aragtirma bu kursa katilan ve Marmara bolgesinde gorev yapan 30 formatdr Ogretmeni
kapsamaktadir. “Cevre Konusunda Formator Ogretmen Egitimi Kursuna” katilan dgretmenler
ile bu kursa katilmamis aynmi sayidaki 6gretmenlerin ¢evreye iligkin bilgileri, bilgi kaynaklari,

cevresel diisiince ve yargilari, ¢evre duyarliliklari, ¢evre koruma, ¢evre sorunlarinin ortaya ¢ikis

526 Haktanir, Gelengiil — Cabuk, Burcu, “Okuléncesi Dénemdeki Cocuklarin Cevre Algilar1”, IV. Fen
Bilimleri Egitimi Kongresi-2000, Bildiriler, Ankara, 2000

>27 {leri, Recep, “Cevre Egitimi ve Katilimin Saglanmas1”, Ekoloji Cevre Dergisi, Y1l: 7, Say: 28, izmir,
1998
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nedenleri, ¢evre egitimi ve ¢evre sorunlarinin ¢ozlimiine iliskin Oneriler bu g¢aligmada

karsilastirmali olarak incelenmistir.**®

e Isyar’in yapmis oldugu “Ilkdgretim (3., 4., 5. smif) Ogrencilerinin Olumlu Cevresel
Tutumlarinin Yag ve Sosyo-Ekonomik Diizeye Gore Degerlendirilmesi” ¢alismasinda, ¢evresel
tutum ve c¢evresel davranig terimleri tanimlanmis, bunlar etkileyen faktorler agiklanmustir.
Cevresel davranis teorileri, ¢evresel davranig Olgekleri ve cevresel egitim programlari ayri
boliimlerde ele almmustir. Ozellikle sosyo-ekonomik diizey ile ¢evresel tutum, yas ile gevresel
tutum arasindaki iliski saptanmaya ¢alisilmigtir. Alt, orta ve iist sosyoekonomik diizeyden 180
ilkdgretim 6grencisine “Diinya hakkinda ne hissediyorum” adli tutum o&lgegi uygulanmis ve
calismadaki bulgulara gore sosyoekonomik diizey arttik¢a olumlu ¢evresel tutum puanlarinin da
anlamli bir sekilde arttig1 gozlenmistir. Ayrica bu ¢aligsma ile dgrencilerin sinif diizeyi arttikga

olumlu gevresel tutum puanlarmin da artig1 saptanmugtir.”*’

o “Tiirkiye’de Cevre Egitiminin Durumu” baghkli arastirmayr hazirlamis olan Polat,
ilkemizdeki c¢evre egitiminin mevcut durumunu okul Oncesi, ilkdgretim, ortadgretim ve
yiiksekdgretim diizeyinde ayri ayri ele alip incelemis ve aymi Ogretim seviyelerindeki
sanayilesmis iilkelerinde uygulanan cevre egitimi ile iilkemizdeki durumu karsilastirmistir.
Yapilan ¢alismada, lilkemizdeki egitim sistemi ve egitim programlarinin ¢evre duyarliligi ve
cevre bilinci olusturacak sekilde olmadiklar belirlenmistir. Ogretmen yetistiren kurumlarin
egitim programlar1 incelendiginde sanayilesmis iilkelerin bu konuda bize gore daha planl ve

sistemli olduklar1 goriilmiistiir. >*°

e Simgsekli, Ergiil ve Sanli’nin hazirlamis oldukar1 “Ilkdgretim 8. Siif Ogrencilerine Fen
Bilgisi Dersi Kapsaminda Verilen Cevre Egitiminin Cevre ve Cevre Koruma Bilincine Etkisinin
Incelenmesi” baslhikli ¢aligmada, ilkdgretim 6. 7. ve 8. siniflarda Fen Bilgisi dersi kapsaminda
“Cevre ve Insan” {initeleri ad1 altinda verilen gevre bilgisinin, ¢evre ve ¢evre koruma bilincine

yonelik olarak 6grenci tutum ve davranislara etkisi incelenmistir.™'

>3 Cellikkiran, Ahmet, ¢” Cevre Sorunlar ve Egitim”, (Yaynlanmamuis Yiiksek Lisans Tezi), Ankara
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara, 1997.

52 fsyar, Niliifer, <’ Tlkogretim (3.,4.,5.Smf ) Ogrencilerin Olumlu Cevresel Tutumlarin Yas ve Sosyo
Ekonomik Diizeye Gére Degerlendirilmesi”, (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Uludag Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bursa, 1999.

330 polat, Demirdéven Ozden, “Tiirkiye’de Cevre Egitiminin Durumu”, (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi), Akdeniz Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Antalya, 1999.

3! Simsekli, Yeter — Ergiil, Remziye — Sanli, Meral, “ilkogretim 8. Smif Ogrencilerine Fen Bilgisi Dersi
Kapsaminda Verilen Cevre Egitiminin Cevre ve Cevre Koruma Bilincine Etkisinin Incelenmesi”, X.
Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi, Abant izzet Baysal Universitesi, Bildiriler Kitab1 III. Cilt, Bolu, 2001
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e Dagstan’in hazirlamis oldugu “Cevre Koruma Bilinci ve Duyarliliginin Olusmasinda
Egitimin Yeri ve Onemi” baslikl1 ¢calismasinda, cevre ve gevre sorunlari kavramlari tartisilmas,
Tirkiye’de ve Diinya’da yasanan baslica ¢evre sorunlari irdelendikten sonra ¢evre sorunlarinin
kiiresellesmesi ve sorunu dnleme ¢abalar1 agiklanmigtir. Cevre ve egitim iliskileri ile Tiirkiye’de
cevre egitimi ayr1 boliimlerde tartistimistir. Ulkemizde hem 6rgiin hem de yaygin egitim icinde
cevre egitimi ile ilgili durum tespiti yapilmistir. Caligmanin son béliimiinde ¢evre sorunlar ile
kamuoyu iligkileri tartisilmis ve ozellikle ¢evreye karsi duyarli bir kamuoyu olusturmasinda

e , 532
egitimin rolii sorgulanmistir.

e Under’in hazirlamis oldugu “Cevre Merkezci Goriis ve Cevre Egitimi” baslikli
caligmasinda, mekanist diinya goriisii ile ¢evre merkezci diinya goriisii detayli bir sekilde
irdelenmis, ayrica ¢evre merkezci goriis ve ¢evre egitimi tartisilmistir. Bu ¢alismada farkli gevre
egitim anlayislari, ¢evre egitim programlar ile egitilmis ¢evreci insanin degerlendirilmesi

yapilmustir.”

e Topaloglu’nun yapmis oldugu “Cevreye Yonelik Tutumlar ve Cevre Egitimi” baslikli
calismasinda, ¢evre ve gevre bilinci kavramlar: tanimlanmis ve tartisilmis. Calismanin sonraki
boliimlerinde cevreye yonelik tutumlari belirleyen etkenler ayri ayri irdelenmis. Yapilan
arastirmada, ¢evre sorunlarinin ¢éziimiinde 6nemli bir unsur olan; g¢evreyi kirleten bireylere
tepki gdsterme oraninda, egitim diizeyinin etkili oldugu gézlenmistir. Egitim diizeyi yiiksek olan
bireyler, cevreyi kirletenlere karsi, egitim diizeyi daha diisiik olan bireylere gore daha hassas
davranmaktadirlar. Arastirmada elde edilen bir diger sonu¢ da bireylerin egitim seviyesinin
yiikksek olmasmin ve ¢evre sorunlariyla i¢ ige yasiyor olmalarinin sivil toplum orgiitlerine
kattlmi saglamadigidir. Okul sisteminde daha uzun kalan bireylerin c¢evreye yonelik
duyarliliklarin daha yiiksek olabilecegi, cevre kirliligine karsi tavir alabilecegi ve siirdiiriilebilir
kalkinma modelleri iginde g¢evre politikalarinin olusturulmasina katki saglayacak davranis

gelistirdikleri tespit edilerek, ¢alismanin hipotezi dogrulanmustir.”*

e  Ceritli’nin hazirlamis oldugu “Cevre Sorunlar1 — Cevre i¢in Egitim Iliskisi ve Bir Arastirma
Ormnegi”, bashkli ¢alismanmn birinci béliimiinde g¢evre, ekoloji, ekosistem gibi kavramlar

aciklandiktan sonra, ¢evre sorunlarinin baslica nedenleri, ¢evreci hareketlerin dogusu ve

%32 Dagtan, Hacer, “’Cevre Koruma Bilinci ve Duyarlhiligmm Olusmasinda Egitimin Yeri ve Onemi®’,
(Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Gazi Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara, 1999.

>3 Under, Hasan, * Cevremerkezci Goriis ve Cevre Egitimi¢’, (Yaymlanmanus Yiiksek Lisans Tezi),
Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara, 1991.

>34 Topaloglu ( Giirbahge ), Damla D., “’Cevreye Yonelik Tutumlar ve Cevre Egitimi”, (Yayinlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi), Ege Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, [zmir, 1999.
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gelisimi ile Tiirkiye ve Diinya’daki baglica ¢evre sorunlari irdelenmistir. Calismanin ikinci
boliimiinde ¢evre igin egitimin 6nemi ve amaci; ¢evre igin egitimde informel egitim araglarinin
fonksiyonu ve 6zellikle medya, yerel yonetimler, goniillii gruplar, dernek ve vakiflarin gevre
icin egitim {izerindeki etkileri tartistlmustir. Ugiincii boliimde Sivas il merkezinde, Milli Egitim
Miidiirliigiine bagli okullarda, ¢evre i¢in egitim ve duyarliligi kapsaminda yapilan arastirmada

asagidaki sonuglar elde edilmistir:

a) Ik ve ortadgretim dgrencilerin ¢evre dersine olan ilgileri ve cevresel duyarliliklari,
demografik degiskenlerle paralel bir iliski icinde degildir. Insanlar, cevreye karsi

bagimsiz bireysel diisiince ve davraniglar1 paralelinde ilgi gostermektedirler.

b) Liselerde se¢meli bir ders olan g¢evre dersine karsi gdosterilen ilgi ile g¢evresel
duyarlilik arasinda gecgerli bir iligki bulunmamaktadir. Ayrica g¢evre icin egitim
konusunda yetismis Ogretmenlerin bulunmamasi, liselerde verilen g¢evre derslerinin

kalitesini diislirmekte ve 6grencilerin bu derse olan ilgi ve isteklerini azaltmaktadir.

c) Medya araglari, ¢evre sorunlarinin ¢oziimiinde, toplumsal ¢evre duyarliligin
gelistirilmesinde ve c¢evresel katilimin  giiclendirilmesinde  yeterli  katkiy1

saglayamamaktadir.

d) Cevre, saglik ve trafik dersinin ilkokul dgrencileri arasinda en az ilginin gosterildigi

ders oldugu ¢alismada dogrulanmustir.”

e Ornek’in hazirlamis oldugu “Cevre Egitimi ve Lise Egitim Programlarindaki Yeri”, baslikli
caligmada lise 6grencilerinin ¢evre konularina olan ilgileri, ¢evre ile ilgili bilgilerin Biyoloji ve
Cevre ve Insan derslerinde ne &lgiide verildigi arastinlmistir. Liselerdeki gevre egitiminin
diizeyini belirlemek amacryla bir anket hazirlanmigtir. Hazirlanan anket liselerdeki dgrencilere
uygulanmig ve sonugta lise 0grencilerinin ¢evre konular1 hakkinda yeterince bilgi almadiklar

saptanmlstlr.5 36

e Simsekli’nin hazirlamis oldugu “Cevre Bilincinin Gelistirilmesine Yonelik Cevre Egitimi
Etkinliklerine Ilkogretim Okullarinin Duyarlihigi” baslikli ¢alismasinda, 2002 — 2003 &gretim
yilinda Bursa il merkezindaki 25 ilkdgretim okulunda, ¢evre bilincinin gelistirilmesine yonelik
uygulamali ¢evre egitimi yapilmustir. Ogretmenler tarafindan birer ay siire ile islenen bes ana

tema igin hazirlanmig olan etkinlikler dosyasi okullara dnceden gonderilmis ve 6gretim donemi

35 Ceritli, Ismail,”Cevre Sorunlart — Cevre i¢in Egitim iliskisi ve Bir Arastirma Ornegi¢’,
(Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Cumhuriyet Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sivas, 1996.
>36 Ornek, Goniil, “Cevre Egitimi ve Lise Egitim Programlarindaki Yeri”, (Yaymlanmanus Yiiksek Lisans
Tezi), Hacettepe Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Ankara, 1998
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boyunca 21 ilkogretim okulunda 8 789 dgrencinin katilimiyla 51 etkinlik yapilmistir. Yapilan
caligma ile etkinliklere katilan 6grencilerin ¢evre konularna dikkatleri c¢ekilmis ve gevre
konularinda diisiince ve goriislerinin alinmasi saglanmig. Bu calisma ile ayrica, ilkdgretim

ogrencilerinde ¢evre duyarliliginin istenilen diizeyde olmadig: saptanmustir.™’

e Ekim’in hazirlamis oldugu “Doga Tarihi Miizeleri ve Botanik Bahgelerinin Cevre
Egitimindeki Rolii” baglikli ¢aligmada, iilkemizde heniiz kurulmamis olan ulusal doga tarihi

miizeleri ile botanik bahgelerinin gevre egitimindeki 6nem ve gerekliligi agiklanmaktadir.”*®

e Ozaner ve Yal¢in’in hazirlamis olduklart “Milli Parklarda Bilimsel Cevre Egitimi” baglikli
caligmada, iilkemizde yeni yeni uygulanmakta olan “Milli Parklarin Bilimsel Egitim Amach
Kullanim1” projelerinin amaci, islevi ve doga-insan iliskileri ile ¢evre egitim agisindan 6nemi

agiklanmaktadir.”

e Inan¢ ve Kurgun’un hazirlamis olduklari “Cevre Egitimi ve Halkin Bilinglendirilmesi”
baglikli ¢alismada, ¢evre egitiminin amaci ve gerekliligi, orglin ve yaygin egitimde mevcut

cevre egitim durumu ve ¢oziim onerileri agiklanmistir.”*

e Oksal’m hazirlamis oldugu, “Tiirk ve Bulgar Ilkogretim 3. 4. ve 5. simf Ogrencilerinin
Cevresel Tutumlari: Kiiltiirler Arast Bir Karsilagtirma” baglikli c¢alismada, komsumuz
Bulgaristan ve iilkemizde 6grenim goren 3. 4. ve 5. siif 6grencileri arasinda ¢evresel tutumlari
acisindan farkliliklar oldugu saptanmistir. Arastirmanin kendi siirliklar iginde degerlendirilen
bu farkliliklar her iki iilkenin ilkdgretim programlarinda yer alan ¢evre konulari, bu konularin

kapsam, igerigi ve islenisi ile baglantili oldugu varsayilmaktadir.”*'

e Sungurtekin’in yazmis oldugu “Uygulamali Cevre Egitimi Projesi Kapsaminda Ana ve

[Ikogretim Okullarinda Miizik Yoluyla Cevre Egitimi” makalesinde, miizik yoluyla ana ve

7 Simsekli, Yeter, “Cevre Bilincinin Gelistirilmesine Yonelik Cevre Egitimi Etkinliklerine ilkogretim

Okullarmin Duyarlilig1”, Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt: XVII, Say1: 1, Bursa, 2004
3% Ekim, Tuna, “Doga Tarihi Miizeleri ve Botanik Bahgelerinin Cevre Egitimindeki Rolii”, V.
Uluslararasi Ekoloji ve Cevre Sorunlar1 Sempozyumu : Cevre Egitimi, Ankara, 1-2 Kasim, 2000

339 Ozaner, Sancar — Yalgin, Giircii, “Milli Parklarda Bilimsel Cevre Egitimi”, V. Uluslararas1 Ekoloji ve
Cevre Sorunlar1 Sempozyumu : Cevre Egitimi, Ankara, 1-2 Kasim, 2000

> fnang, Nelka — Kurgan, Enver, “Cevre Egitimi ve Halkin Bilinglendirilmesi”, V. Uluslararas1 Ekoloji
ve Cevre Sorunlari Sempozyumu : Cevre Egitimi, Ankara, 1-2 Kasim, 2000

> Oksal, Aynur, “Tiirk ve Bulgar ilkogretim 3. — 4. — 5. Simf Ogrencilerinin Cevresel Tutumlari:
Kiiltiirler Aras1 Bir Karsilastirma”, Ankara Universitesi, Cocuk Kiiltiirii Arastirma ve Uygulama Merkezi
No: 4, Ankara, 2003
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ilkdgretim Ogrencilerinde ¢evre bilincini olusturma konusu irdelenmis ve bu konuda Oneriler

getirilmistir. >**

e Tiirksoy’un hazirlamis oldugu “Cocuk ve Cevre Duyarliligi Egitimi” baglikli ¢alismada,
cevre ve duyarlilik kavramlart ve bunlari etkileyen faktorler irdelenmis, ayrica ¢ocukta 6grenme
siireci ve 0grenmeyi etkileyen cevre nitelikleri agiklanmistir. Calismanin sonunda ¢ocuklarda

cevre duyarliligini gelistirmek i¢in 6neriler de sunulmustur.*®

e (aglar’in yazmig oldugu “Cocuklara Doga Egitimi” makalesinde, doga nedir sorusuna,
doganin ¢ok anlamliligin1 ve ¢ok fonksiyonlu gorevlerini tartisarak ¢ocuklarin doga kavramini
algilama ve kavramadaki farklilig1 irdelemis ve ¢ocuklara verilmesi gereken “doga egitiminin”

nasil olmas: gerektigini agiklamugtir.***

e Unal ve Dimisk’nin hazirlamis olduklar1 “Universite Oncesi Cevre Egitimi ve Sorunlari”
makalesinde, ¢evre egitiminin amaglari, uygulama modelleri ve c¢evre egitimindeki sorunlar
aciklanmis. Bu calismada ortadgretimde “Cevre ve Insan” dersinin ne derece basariya ulastigini
anlamak icin bir sormaca hazirlanmis ve bu sormaca Fen, Anadolu ve normal liseler dahil olmak
iizere toplam alt1 lisede, bu dersi alan ve almayan 6grencilerle uygulanmis. Ayrica bu ¢alisma ile
“Cevre ve Insan” dersi programinin kolayca uygulanabilir nitelikte olmadigini ve égretmenlerin

bu derste kendilerini yeterli bulmadiklari saptanmugtir.>*

e Dinger’in yazmis oldugu “Okul Oncesi Dénem Cocuklarmin Cevresel Farkindaliklarini
Arttirma Yollar1” makalesinde, okul Oncesi egitim kurumlarinda gorevli egitimcilerin
cocuklarda cevre duyarliligimi arttirmalar1 i¢in hangi yollan izleyeyebilecekleri, egitim-

ogretimde hangi degisimlerin ve hangi etkinliklerin uygulanabilecegi agiklanmugtir.>*°

e Kale’nin yazmis oldugu “Ilkdgretimde Cevre Hakki Egitimi” makalesinde, tiim diger haklar
gibi bireylerin talep etmeleri gerektigi en oOncelikli haklardan biri olan “Cevre Hakki”
tanimlanmig ve irdelenmis, ayrica ilkdgretim ders kitaplarinda igerik ve sdylem olarak “Cevre

Hakk: Egitimi” analiz edilmistir. Incelenen ilkdgretim ders kitaplarmin, gerek igerik gerek

> Sungurtekin, Sehnaz, “Uygulamali Cevre Egitimi Projesi Kapsaminda Ana ve [Ikdgretim Okullarinda
Miizik Yoluyla Cevre Egitimi”, Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt: XTIV, Say1: 1, 2001,
Bursa

>3 Tiirksoy, Omiir, “Cocuk ve Cevre Duyarliligi Egitimi”, Yasadik¢a Egitim Dergisi, Say1: 19, Ankara,
1991

4 Caglar, Yiicel, “Cocuklara Doga Egitimi”, Ogretmen Diinyas1 Dergisi, Yil: 24, Say1: 284, Agustos,
Ankara, 2003

> Unal, Sevil — Dimuski, Ebru, “Universite Oncesi Cevre Egitimi ve Sorunlari”, Cevre ve insan Dergisi,
T.C. Cevre Bakanlig1 Yayin Organi, Ocak, Say1 42, Ankara, 1999

6 Dinger, Caglayan, “Okuldncesi Dénem Cocuklarimin Cevresel Farkindaliklarini Arttirma Yollarr”,
Cevre ve Insan Dergisi, T.C. Cevre Bakanligi Yayin Organi, Mayis, Say1 44, Ankara, 1999
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sOylem bakimindan saglikli bir ¢evre hakki bilinci olusturmada yetersiz olduklart tespit

edilmistir.>"’

e Safak ve Erkal’in yazmig olduklar1 “Cevre Egitimi ve Aile” baslikli makalesinde, saglikli
cevre egitimi saglamada aile, okul ve yakin ¢evrenin temel unsurlar olduklar1 vurgulanmis ve

ailenin cevre ile ilgili olarak iizerinde durmasi gereken bazi hususlar iizerinde durulmustur. >**

e (etin’in yazmis oldugu “Eskisehir’de Cevre Bilgisi, Cevresel Tutum ve Davranis” baslikli
doktora tezinde, Eskisehir’de yasayan insanlarin ¢evre bilgisi, ¢evresel tutum ve gevresel
davranislart incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore, insanlarin ¢evre bilgisi ve gevresel
tutumlarinin belirlenmesinde, sosyo — ekonomik ve demografik faktorlerin etkili oldugu ortaya
cikmistir. Calismada g¢evre bilgisinin, ¢evresel tutumlar iizerinde énemli bir etkisi oldugu tespit
edilmistir. Cinsiyetin kisilerin hem nesnel ¢evre bilgisi hem de 6z degerlendirme bilgisi
izerinde onemli bir etkisi tespit edilememistir. Cinsiyet sadece genel ekoloji ve niifus bilgisi

konularinda fark olusturdugu goriilmiistiir. °*

e Gokdag’nin yazmis oldugu “Ortadgretim Programlarinda Cevre” baslikli makalede, ¢evre
sorunlariin ideolojik kaynaklar1 ve cevre — egitim iligkisi tartigilmig, ayrica iilkemizde

v . e . . . .. . .- 550
ortadgretim programlarinda ¢evre egitimin yeri ve 6nemi irdelenmistir.

3. 11. 2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

e Leeming, Dwyer ve Bracken’in yazmis olduklar1 “Children’s Environmental Attitude And
Knowledge Scale: Construction and Validation” baglikli makalede, ilkdgretim g¢ocuklaria
yonelik ¢evre tutum ve bilgi Ol¢eklerinin gelistirme asamalar1 agiklanmigtir. Makalede, ¢evre
tutum ve bilgi dlgeklerinin giivenirlik ve gegerlik ¢alismalarinin yapilis ve uygulama asamalari

ele alinmugtir. **'

7 Kale, Nesrin, “ilkogretimde Cevre Hakki Egitimi”, IV. Fen Bilimleri Egitimi Kongresi — 2000,
Bildiriler, Ankara, 2000

%8 Safak, Siikran — Erkal, Sibel, “Cevre Egitimi ve Aile”, Egitim ve Bilim Dergisi, Nisan 1999, Cilt: 23,
Say1: 112, Ankara, 1999

39" Cetin, Oya Beklan, “Eskisehir’de Cevre Bilgisi, Cevresel Tutum ve Davranis”, (Yayinlanmamis
Doktora Tezi), ODTU, Sosyoloji Béliimii, Ankara, 2002

%0 Gokdag, Dursun, “Ortadgretim Programlarinda Cevre”, Cogito — Kirlenen Cag, ikinci Baski, Ug Aylik
Diisiince Dergisi, Say1: 2, Giiz 1994, Istanbul, 1995,

>3 Leeming, Frank C. — Dwyer, William O. — Bracken, Bruce A., “Children’s Enviromental Attitude And
Knowledge Scale: Construction And Validation”, Journal of Envronmental Education, Spring 1995, Vol.
26, Issue. 3
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e Medvedev ve Algaseva’nin yapmis olduklart “Ekologigeskoe Soznanie” baglikli
caligmalarinda, ¢evre bilincinin kokenleri, ¢evre bilincinin olusumu ve gelisimi, ¢evre biling
cesitleri genis bir gercevede tartisilmistir. Calismanin sonunda ¢evre icin egitim ile ¢evre bilinci

arasindaki gelisim ele alinmustir.”>

e Epitropova ve Angelova’nin yapmis olduklari “izucavane ne Coveka i Prirodata v Nagalnite
Klasove” baslikli arastirmalarinda, ilkdgretimde cevre icin egitimin metodolojisi ve O0gretim
yontemleri tartisilmistir. Cevre icin egitim derslerinde kullanilan egitim teknolojileri ve 6lgme
degerlendirme yontemleri, bu derslerin planlama ve uygulama asamasinda dikkat edilecek

noktalar, calismada ayr ayri ele alinmustir, >

e Yanakieva’nin yazmis oldugu “Az Sim Potokit a Ti — Rekata v Koyato Se Vlivam” baglikli
caligmasinda, okuldncesi ¢ocuklara yonelik ¢evre i¢in egitimin planlanmasi ve uygulanmasi
tartigilmistir. Ayrica bu g¢alismada ¢ocuk — doga etkilesimi ve ¢ocuk pedagojisinde ekoloji
egitiminin yeri ve 6nemi ¢ok boyutlu tartigilmistir. Calismada, ¢evre icin egitim faaliyetlerinde
ogretmenlerin yapabilecekleri ¢ok sayida aragtirma ve uygulama 6rnegi de detayli agiklamalarla

s s 554
vermistir.

e Kostova'nin yazmis oldugu “Kontseptualizatsiya na Ekologigeskoto Obrazovanie” baglikli
calismasinda, ekoloji egitiminin gerekliligi, igerigi, amaclari, yontemleri; ekoloji egitiminin
teorik, uygulamali, pedagojik ve toplumsal yonleri; ekoloji egitimi ile derslerin
cevresellestirilmesi ayrintili bir sekilde tartisilmis. Bu galismada ekoloji egitiminin tarihsel
gelisimi ve bugiinkii durumu ile bir model olarak ekoloji egitimi de ayri boliimlerde ele

almmustir,

e  Mucunguzi’nin yazmis oldugu “Environmental Education in the Formal Sector Education in
Uganda” baslikli makalede,” Dogu Afrika iilkelerinden Uganda’daki egitim sistemi iginde
cevre egitimine elestirel bir durum saptamasi yapilmistir. Makalede oOrgiin egitimin ilke
ihtiyaclarinin karsilamadaki yetersizligi ve 6zellikle bu iilkedeki ¢evre egitiminin disiplinlere ve

ders programlarina bagimli olup, disiplinlerarasi ve analitik olamamasi vurgulanmistir. Cevre

552 Medvedev, Vsevolod ivanovi¢ — Aldaseva, Aygiil Abdulhaevna, Ekologiceskoe Soznanie, izdatelstvo
Logos, Moskva, 2001

>33 Epitropova, Ani — Angelova, Bistra, Izucavane na Coveka i Prirodata v Nagalnite Klasove, izdatelska
Kista Hermes, Plovdiv, 2001

5% Yanakieva, Elka, Az Sim Potokit a Ti — Rekata v Koyato Se Vlivam, izdatelstvo Dinamit, Yanbol,
2000

353 Mucunguzi, P., “Environmental Education in the Formal Sector Education in Uganda”, Environmental
Education Research, Vol. 1, Issue 2, 1995
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egitiminin ders, program ve disiplinler stii olmas1 gerektigi ve bu egitimin holistik bir

yaklagimla ele alinmas1 gerektigi belirtilmistir.

e Summers’in yazmig oldugu “Primary School Teachers’ Understanding of Environmental
Issues: An Interview Study” baslikli ¢alismasinda,”® dért farkli alanda (1. biyogesitlilik, 2.
karbon dongiisii, 3. ozon incelmesi ve 4. kiiresel 1sinma) 12 uygulamact sinif 6gretmeninin
cevre anlayislarii ortaya koymak igin bir miilakat aragtirmasi yapilmistir. Bu c¢alisma ile
yukaridaki konular ile ilgili anlasilan ve anlasilmayan bilimsel kavramlar tespit edilmis.
Bulgular iilkedeki tiim siif 6gretmenleri i¢in bir genelleme tasimasa da, ¢cevre egitimi agisinda

onemli sonuglar elde edilmistir.

e Lee’nin yazmis oldugu “Environmental Education in Shools in Hong Kong” baglikli
makalede,”’ 1989 yilindan sonraki dsnemde Hong Kong hiikiimetinin ¢evre egitimi iizerindeki
yogunlastirilmis ¢aligmalart ele alinmistir. Fakat uygulanmakta olan ¢evre egitini bilgilendirme
agirlikli ve ders konu temelli olup, teorikten uygulamaya gecilemedigi vurgulanmistir. Bu
baglamda halk egitiminden hizmet i¢i egitimine kadar farkli dallarda acil egitim reformlarina

ihtiya¢ oldugu bildirilmistir.

e Haury ve Milbourne’nin yazmis olduklar1 “Choosing Instructional Materials for
Environmental Education” bashkli makalede,””® ABD’deki yetiskinlerin biiyiik bir béliimiiniin
cevre egitimi caligmalarim1 ve bu egitim ile ilgili teorik ve uygulamali faaliyetleri
desteklemelerine ragmen, dgretmenlerin biiylik engel ve zorluklarla kars1 karsiya kaldiklar i¢in
bu egitimde ciddi aksamalar oldugu vurgulanmistir. Cevre egitimi ile ilgili 6gretici materyaller
daginik durumda ve kaliteleri ile icerikleri degisken oldugu saptanmistir; ayrica verilecek egitim
ile ilgili standartlarin olusturulmadigina ve devletin bu egitime yeterince destek vermedigine
dikkat ¢ekilmektedir.

536 Summers, Mike, “Primary School Teachers’ Understanding of Environmental Issues: An Interview
Study”, Environmental Education Research, Vol. 6, Issue 4, p. 293 — 299, 2000

>7 Lee, John Chi Kin, “Environmental Education in Shools in Hong Kong”, Environmental Education
Research, Vol. 3, Issue 3, p. 359 — 372, 1997

558 Haury, David 1. and Milbourne, Linda A., “Choosing Instructional Materials for Environmental
Education”, ERIC Digest, ED 433195, 1998
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3. 12. Bulgular ve Yorum

Bu galigmanin alan aragtirmasi Bursa kent merkezindeki Niliifer ve Goriikle belediye
sinirlart iginde yer alan alti1 ilkdgretim okulu ve bu okullarda okuyan 1 118 6grenci ile
gerceklesmistir. Aragtirmanin oncelikli amaglart arasinda ilkogretim Ogrencilerinin gevresel
tutum ve bilgi diizeylerini 6lgerek, sinif, cinsiyet ve SED’e gore farklilasmalar olup olmadigini

tespit etmektir. Yapilan alan ¢aligmasinda asagidaki sonuglar elde edilmistir:

[Ikogretim 6. 7. ve 8. smiflara uygulanan ¢evre bilgi testinde toplam 33 sorunun yer
almasina ragmen, testi cevaplayan 1118 Ogrencinin genel test puan ortalamasi 18,95 olarak
tespit edilmistir. Bunun diisiilk bir puan ortalamasi oldugu anlasilmaktadir, ¢iinkii sorularin
neredeyse yarisi dogru cevaplanmamistir. Bu sonug, ilkégretimde verilen ¢evre igin egitimin
kalitesi, kapsami1 ve derinligi ile ilgili 6nemli ipuclari, daha dogrusu olumsuzluk ve yetersizlik
isaretleri vermektedir. Ders programi igeriklerindeki yetersizlikler, ders kitaplarinin ¢evre igin
egitme uygunsuzlugu, egitim — Ogretim ortami, Ogretmen kalitesi, derslerin yeterince
cevresellestirilmemis olmasi gibi nedenler, ¢evresel bilgilenmenin disiikliigiin baslica sebepleri

olarak gosterilebilir.

Bilgi testi sonuglarina gore kiz 6grencilerinin bilgi testi puanlarinin erkek 6grencilerden
daha yiiksek oldugu gorilmektedir. Dolayisiyla, cevre bilgisi agisindan kizlarin diizeyi
erkeklerden daha yliksek oldugu tespit edilmistir. Tutum 06l¢egi sonucglarina gore yine kiz
Ogrencilerinin tutum testi puanlariin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Boylece hem c¢evresel bilgi hem de cevresel tutum bakimindan kiz 6grencilerinin erkek

ogrencilerden daha basarili olduklar gozlenmistir.

[Ikogretim dgrencilerin bilgi ve tutum puanlari irdelendiginde, bulunduklari sosyo —
ekonomik diizeye (SED) gore anlamli bir farklilik goriilmemistir. Yani alt SED ve tist SED
Ogrencileri arasinda hem c¢evresel bilgi hem de gevresel tutum puan ortalamalar1 agisindan
onemli bir farklilasma olmadig1 tespit edilmistir. Bu sonug, Isyar, Berber, Ongen,
Tosunoglu'nun ¢alismalar1 ile benzerlik gostermedigi tespit edilmistir. Ayrica ilkogretim
ogrencilerin ¢evresel bilgi ve ¢evresel tutum puanlar arasinda ¢ok giiclii olmasa da bir iligki

tespit edilmistir.

Genel olarak yapilan arastirmanin sonuglar1 degerlendirildiginde, arastirma grubundaki
ilkogretim 6grencilerinin, hem ¢evresel bilgi hem de ¢evresel tutum agisindan yeterli diizeyde

olmadiklar1 gozlenmistir. Bu olumsuz tabloyu belirleyen etkenler ise soyle 6zetlenebilir:
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e {lkogretim ders igeriklerin yeterince g¢evresellestirilmemis olmasi, ders programlari ve ders
kitap igeriklerinin ¢evre igin egitiminin hedef ve amaglarina uygun olmamasi, sagliksiz bir ¢evre

i¢in egitim ortami hazirlamaktadir.

o [lkdgretim okullarindaki dgretim tekniklerinin yetersizligi; uygulamali egitimden ¢ok teorik
ezberci egitime Onem verilmesi, daha da Onemlisi okullarda kazandirilan bilginin islevsel
olmayip, tutum ve davranisa doniistiiriilememesi, kalict ve yasam boyu ¢evre igin egitim ile

bagdasmamaktadir.

e Smif igi ve smif dist egitim ortamimin dogadan uzak, yapay ve betonlagmis ortamlarda
yapilmasi. Okul alt yapilarinin, ¢evre ve bahge diizenlemelerinin gevre igin egitim etkinliklerine

uygun olmamasi, 6grencilerin ¢evresel tutum ve davraniglarini olumsuz etkilemektedir.

e Okul disinda doga iginde yapilan deney, gézlem ve arazi ¢aligmalarinin yok denecek kadar
az olmasi. Uygulamali ¢evre icin egitim arastirmalarina énem verilmemesi, ayrica ekolojik
duyarliligi, ¢evre ahlakini ve c¢evre bilinglenmeyi yiikselten egitim-6gretim faaliyetlerinin
yetersiz ve ylizeysel olmasi, c¢evre icin egitimin hedefledigi amaclara ulagamamasini

belirlemektedir.

e [lkdgretim dgrencilerin yetersiz cevre duyarliligi, cevre ahlaki ve doga sevgisi ile ekolojik
kiiltiirin yiizeyselliginin baglica sorumlulari, 6rnek aldiklari anne-babalar ile 6gretmenleridir.
Bu baglamda anne-babalar ile 6gretmenlere oncelikli olarak g¢evre igin egitim verilmelidir,

oncelikle onlarin ekolojik kiiltiirii, ¢evre ahlak: ve ¢evre bilinci yiikseltilmelidir.

Asagidaki satirlarda, arastirmanin hipotezleri ile ilgili bulgular ve yorumlar sirasiyla verilmistir.
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3. 12. 1. Birinci hipotez: “Cevresel tutum ve cevresel bilgi acisindan iist sinif puan

ortalamalan alt siniflara gore daha yiiksektir. «

Aragtirmanin birinci hipotezine iligkin elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Kareler Serbestlik F Anlamhhk
Toplam Derecesi (df)
Gruplar arasi 1238,095 2 28,416 ,000%*
BILGI Gruplar igi 24224986 1112
Toplam 25463,082 1114
Gruplar arasi 1140,047 2 4,849 ,008%*
TUTUM Gruplar igi 130728,68 1112
Toplam 131868,73 1114
*<,05

Tablo: 3. 3. Smiflarina Gére Ogrencilerinin Tutum ve Bilgi

Puanlarma Uygulanan Varyans Analizi Sonuglar

Tablo 3. 3’de goriildiigii gibi Ogrencilerin bilgi ve tutum puanlar1 siniflarma gore

anlamli farklilik gostermektedir. Bu farkliligin hangi siniflar arasinda oldugunu belirlemek igin

Tukey testi yapilmustir.

Asagidaki tablo 3. 4’de simiflarina gore Ogrencilere iliskin Tukey analizi sonuglar

verilmistir.
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Simf Simf Farklarin Anlamhhk
Ortalamasi
6. sif 7. sinif -,5700 ,220
o 8. simif -2,4610 ,000%*
BILGI

7. simf 6. simif ,5700 ,220

8. simf -1,8910 ,000*

8. siif 6. simif 2,4610 ,000%*

7. stmf 1,8910 ,000%*

6. smif 7. stf 1,4472 ,164

8. simif 2,4578 ,006*

TUTUM

7. simf 6. simif -1,4472 ,164

8. smif 1,0106 413

8. simif 6. simif -2,4578 ,006%*

7. simf -1,0106 413

* <05

Tablo: 3. 4. Smiflarma Gore Ogrencilerin Tutum ve Bilgi

Puanlarmna Iliskin Tukey Analizi Sonugclari

Tablo 3. 4°deki bilgiler dogrultusunda, bilgi testi degerlendirildiginde 6. siniflar ile 8.
siiflar ve 7. smiflar ile 8. smiflardaki 6grencilerin puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu
goriilebilir.  Tutum Olgegi degerlendirildiginde ise 6. smiflar ile 8. siniflar arasindaki

ogrencilerin puanlari arasinda anlamli farklilik gézlenmektedir.

Bulgular arastirmanin birinci hipotezini destekler niteliktedir. Bu ¢alismada 6. ile 8.
siif 6grencileri arasinda hem bilgi hem de tutum puan ortalamalar1 bakimindan anlamli bir fark
bulunmustur ve bu fark 8. siniflar lehinedir. Bu sonug ilkogretim 6grencilerinin hem yas ve
sosyal gelisimi, hem de derslerde isledikleri konu ve {initelerdeki bilgilendirme artigina bagli

olarak gosterdikleri biligsel artis ile agiklanabilir.
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Konuyla ilgili kaynaklar incelendiginde ¢evre bilgi ve tutumlarinin yagla iliskisine dair
ulusal calismalarin son derece yetersiz oldugunu sdylemek olasidir. Isyar’m yapmis oldugu
“lIkdgretim Ogrencilerinin Olumlu Cevresel Tutumlarmnin Yas ve Sosyo - Ekonomik Diizeye
Gore Degerlendirilmesi” isimli ¢aligmada Ogrencilerin yas ve simif diizeyleri arttikca olumlu
cevresel tutum puanlarinin da arttigi saptanmustir.”> Cevresel tutumlar ile ilgili bir baska
caligma da Topaloglu tarafindan hazirlanmistir. Topaloglu’nun yaptigr “Cevreye Yonelik Tutum
ve Cevre Egitimi” arastirmasinda g¢evre tutumlarini etkileyen birgok faktér oldugu ortaya

¢ikmistir. Bu arastirmanin baslica sonuglarini séyle 6zetleyebiliriz:*®

e (evreye yonelik tutumlarin farkliligi iizerinde; sosyal yasam, kiiltlirel cevre,

bilimsel ve teknolojik gelismeler etkili olmaktadir.

e (Cevre koruma calismalarinda birey ve egitim konular1 biiylik 6nem tagimaktadir.
Bireylerde ¢evreye yonelik olumlu davramiglarin gelistirilmesi i¢in en Onemli arag
egitimdir. Cevreye yonelik tutumlar ve g¢evre bilincinde egitim diizeyi belirleyici bir

etkendir.

o [Egitim diizeyi yiiksek olan bireyler, ¢evreyi kirletenlere karsi, egitim diizeyi diigiik

olan bireylere gore daha hassas davranmaktadirlar.

e Bireylerin yiiksek egitim seviyesine sahip olmasi ve ¢evre sorunlan ile i¢ ige

yasamalari, sivil toplum orgiitlerine katilimlarini saglamamaktadir.

e Ogzellikle iiniversite egitimi almis bireylerin, siirdiiriilebilir kalkinma modelinden
yana bir tavir sergiledikleri ve alinan ekolojik onlemlerin ekonomik kalkinmay1
engelledigini diistinmedikleri; ayrica farkli mesleklere sahip bireylerin “gevre kirliligi”

kavramina farkli bakis agisi sergiledikleri ortaya ¢ikmuistir.

e Biiyiik sehirlerde yasayanlarin, sivil toplum kuruluslarinin halk iizerindeki etkisinin,

biiyiik sehirlerde yagamayanlara oranla daha fazla farkinda olduklar1 goriilmiistiir.

e (Calismadaki 6rneklem grubu iilkemizde gevre sorunlarinin pek dnemsenmedigi ve

cevre duyarliliginin yetersizligi konusunda hemfikir oldugu goriilmiistiir.

%% fsyar, Niliifer, ’ilkogretim (3., 4., 5. Smif ) Ogrencilerin Olumlu Cevresel Tutumlarin Yas ve Sosyo
Ekonomik Diizeye Gore Degerlendirilmesi”, (Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Uludag Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bursa, 1999

>0 Topaloglu (Giirbahge), Damla Demet, “Cevreye Yonelik Tutumlar ve Cevre Egitimi”, (Yayinlanmamus
Yiiksek Lisans Tezi), Ege Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Izmir, 1999, s. 78 - 117



309

Bu caligmada hem bilgi hem de tutum puan ortalamalar1 acgisindan 6. ve 7. smiflar
arasinda anlamli farklilik saptanmazken; 7. ve 8. smiflarin puan ortalamalar arasinda anlaml
bir artis dikkat ¢ekmektedir. Bu bulguyu Piaget’in biligsel gelisim kuramiyla agiklamak
miimkiin olabilir. Bu kuram soyut islemler gegisin 12 yas dolaylarinda gergeklestigini one
stirmektedir. Soyut diisiince, soyut kavramlarla akil yiiriitme becerisiyle ilgilidir. Ancak bu
konuda bireysel farklar vardir ve soyut islemlere gecis sadece biyolojik bir fonksiyon olmanin
Otesinde gevresel aktarim, bir baska deyisle egitimle de yakindan ilgilidir. Bu nedenle soyut
islemlere gecis kimi c¢evresel kisitlamalar nedeniyle gecikebilir. Cevresinde ve ozellikle de ev
ortaminda, soyut kavramlar kullanmayan, biligsel tartismalara katilmayan, kitap, dergi ve gazete
okumayan c¢ocuklarin soyut diisiince asamasina gegisi zor olacak ve hatta hig
gerceklesmeyecektir. Piaget, insanlarin ¢ogunun somut islemlerde takilip kaldigii, soyut
islemleri hi¢ kullanmadigini belirtmektedir. Cevreye yonelik bilgi ve tutumlar soyut diislince
temelinde yapilandirilabilecek zihinsel kayitlardir ve bu olusumun bu ¢alisma 6rnekleminde 8.
smifta gerceklestigi gozlenmektedir. Ulkemiz gergeklerinde diisiiniildiigiinde izlenen TV
programlarinin niteliksizligi, kitap okuma aligkanligmmin gelismemis olmasi, kelime
haznesindeki yetersizlik, formal egitimin ezbere dayandirilmasi gibi nedenlerle soyut diisiinme

donemine girigin gecikmesi olagan karsilanabilir.

3. 12. 2. ikinci hipotez: ”Ust SED 6grencilerinin cevresel bilgi ve cevresel tutum

puan ortalamalar alt SED 68rencilerine gore daha yiiksektir.”

Arastirmanin ikinci hipotezine iliskin bulgular asagida verilmistir.

Cinsiyet N Ortalama Standart t Anlamhihk
Sapma
BILGI Alt 525 18,88 5,13 -408 ,683
Ust 593 19,00 4,46
TUTUM Alt 525 108,09 11,42 -618 ,537
Ust 593 105,56 10,51
e <,05

Tablo: 3. 5. SED’e Gére Ogrencilerinin Bilgi ve Tutum Puanlarina Uygulanan “¢”

Testi Sonuglart
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Tablo 3. 5’de goriildiigii gibi 6grencilerin bilgi ve tutum puanlar1 bulunduklar1t SED’lere
gore anlamli bir farklilik gdstermemektedir. Yani SED ile 6grencilerin bilgi ve tutum puanlari
arasinda bir farkbulunmamaktadir. Boylece, caligmanin ikinci hipotezi desteklenmemistir.

Bunun baglica nedenlerini sdyle siralayabiliriz:

e Hem alt SED hem de iist SED okullarinda ¢evre bilinglenmeye, ekolojik kiiltiir ve

cevre duyarlilig: arttirmaya egitim-6gretim faaliyetlerinin yapilmadig1 gozlenmistir.

e Hem alt SED hem de iist SED okullarinda planli-programl teorik ve uygulamali

cevre icin egitim etkinlikleri yapilmamaktadir.

e Hem alt SED hem de iist SED okullarinin alt yapisi, spor ve oyun alanlari ile bahge
diizeni doga sevgisi ve ¢evre saygisini pekistirmemektedir, cocuklara dogal gevre ile

biitiinlesme imkanlar1 sunmamaktadir.

Yukaridaki etkenlere bagli olarak, alt SEd ve iist SED okullarinda 6grenim goéren
Ogrenciler arasinda bilgi ve tutum puanlar arasinda bir farklilasmanin goériillmemesi beklenen
bir sonugtur. Fakat {ilkemizde ve yurt diginda bu sonuglara paralellik gdstermeyen ¢alismalar da

yapilmustir.

SED ile 6grencilerin bilgi ve tutum puanlarn arasindaki iligkiyi ortaya koyan diger
arastirmalara ornek olarak Isyar, Cetin ve Tosunoglu’nun ¢alismalar1 gosterilebilir. Tosunoglu
tarafindan yapilan “Tiirk ve Amerikan Ogrencilerin Cevreye Kars1 Duyarliliklarini Karsilastiran
Kiiltlirler Aras1 Bir Calisma” baglikli ¢calismasinda ABD ve Tiirkiye’de okuyan ilkdgretim 7.
smif Ogrencileri ¢evre duyarhliklart bakimindan karsilagtirllmis ve sonug olarak egitimin
cevreye karsi pozitif tutum gelistirmede 6nemli bir rol oynadig1 ve sosyo - ekonomik geligsmiglik

arttikga pozitif gevre tutumlarinin da arttig1 tespit edilmistir.>'

Isyar‘in “Ilkdgretim Ogrencilerinin Olumlu Cevresel Tutumlarmin Yas ve Sosyo —
Ekonomik Diizeye Goére Degerlendirilmesi” baglikli ¢alismasinda sosyo - ekonomik diizeyi
yiiksek olan &grencilerin olumlu ¢evre tutum puanlarinin sosyo - ekonomik diizeyi diisiik

olanlara gére anlamli bigimde yiiksek oldugu bulunmustur.*®

Berber, 1990°da yaptig1 arastirma sonucunda sosyoekonomik faktoriin okul bagarisina

olumlu bir etkisi oldugu sonucuna varmistir. Sosyoekonomik diizeyi yliksek ailelerden gelen

%! Tosunoglu, C., “A Cross — Cultural Study Which Compares Environmental Attitudes of Turkish and
American Cross — Sektions in Educational Settings”, Master Thesis, METU, Ankara, 1987
%62 fsyar, Niliifer, a. g. e.
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ogrencilerin okul basarilart da arastirma sonucunda yiiksek ¢ikmistir.’®

Bir basgka arastirmada,
Ongen sosyoekonomik diizeyin biligsel gelisimde énemli bir etmen olarak islev gordiigiinii
tespit etmistir.’** Ongen’in arastirmasinda, iist sosyoekonomik diizeyden gelen hem 6. hem de 8.
smif 6grencilerinin biligsel gelisim diizeylerinin alt sosyoekonomik diizeyden gelenlerinkinden
daha yiiksek seviyede oldugu sonucuna ulagilmistir. Dahasi iist sosyoekonomik diizeyden gelen
ergenler 6. smiftan 8. smifa gegtiklerinde bilissel gelisimde ilerleme kaydederken, alt

sosyoekonomik diizeyden gelen ergenlerin ilerleme kaydetmedikleri tespit edilmistir.”®

Yukaridaki ¢aligmalardan elde edilen sonuglarda da gorildiigii gibi gelir diizeyi ile
egitim ve kiiltiir seviyesi yiiksek kentli aile ¢cocuklarinin tatil, gezip - gdérme, deney ve arastirma,
rekreasyon faaliyetlerine katilma, botanik parki, hayvanat bahgesi, miize, sinema, tatil sitesi gibi
farkli mekanlar1 ziyaret etme olasiligi, koy ¢ocuklarindan daha yiiksektir. Boylece doga ile daha
¢ok etkilesimde olan bu tiir ¢ocuklarin ¢evre duyarliligi ve ekolojik kiiltiirlerinin de daha yiiksek
olma olasilig1 daha yiiksek olabilmektedir. Isyar’in da belirttigi gibi iist ve orta sosyoekonomik
diizeydeki aileler c¢ocuklarina daha elverisli egitim, bilgilenme ve yasam kosullar
saglamaktadirlar. Bu tip ailelerin ¢ocuklartyla iletisimleri daha yogun ve yapici olmakta,
cocugun Ozerkligine ve gelisimine uygun ortam saglamaktadirlar, ¢ocukta i¢sel kontroliin
gelisimini saglayacak disiplin teknikleri uygulamaktadirlar, 6gretmeni ile daha sik iletisimde
bulunmaktadirlar, ayrica ¢ocugun okuldaki disiplin ve basarisi ile daha ¢ok ilgilenmektedirler.
Ozellikle iist sosyo — ekonomik diizeydeki aileler, gocugun sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinlikleri
ile kir ve doga gezilerine katilimin1 saglamakta; video, sinema, bilgisayar ve internet gibi kitle
iletisim araglariyla ¢ocugun ¢evre hakkinda bilgi edinmesi ve ekolojik sorunlari hissedip, ¢oziim

yontemlerini diisiinmesini saglamaktadirlar.”®

Konuyu ozetlersek, egitim ve gelir seviyesi diisiik, 6rnegin gecekondularda yasayan
kalabalik ve yoksul ailelerde, bir yandan anne — baba - ¢ocuk arasinda iletisim yetersizdir, bir
yandan da arabasizlik veya tatil olanaklarmin olmayigindan dolayr cocuklarin doga ile
etkilesimleri kisitlanmaktadir. Bu ailelerde yasayan cocuklar kitap, dergi, ¢alisma ve deney
ortami, bilgisayar, internet, kitaplik, bagimsiz ¢alisma odas1 gibi aile i¢i egitiminin oncelikli

unsurlarindan  yeterince yararlanamadiklar1 gibi, O6gretmen ile iletisim ve kendine

363 Berber, Sakir, “Sosyo-Ekonomik Faktorlerin ve Ana-Baba Tutumlarmin Okul Basarisma Etkisi”,
(Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Gazi Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara, 1990, s. 82 -
86

34 Ongen, Demet, “Farkli Sosyoekonomik Diizeylerden Gelen 12 — 15 Yaslarindaki Ergenlerde Formen
Islem Diisiincesinin Gelisim Diizeyi”, (Yaymlanmanus Doktora Tezi), Ankara Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Ankara, 1995, s. 136

%65 Ongen, Demet, a. g. e., s. 136

366 jsyar, Niliifer, a. g. e., s. 24
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ozgiivenlerinde de yetersizlik gézlenmektedir. Sonug olarak bu tip ailelerde yetisen ¢cocuklarda
cevresel tutum ve davranislar istenilen yonde gelismedigi gibi, ¢evre kiiltiir ve duyarliliklar1 da

istenilen seviyeye ulasamamaktadir.

Cetin’in  “Eskisehir’de Cevre Bilgisi, Cevresel Tutum ve Davranig” baslikli
calismasinda gelistirilen bir 6lcek yoluyla Eskisehir ve istanbul’da yasayan mahalle sakinlerinin
cevresel bilgi, tutum ve davranislart 6lgiilmiistiir. Calisma cevaplayicilarin sosyo-ekonomik ve
demografik 6zellikleri ile ekoyonetim davraniglari arasinda bir iligki bulunmustur. Bu iligki ters
yonde ilging bir sonug ortaya koymustur. Buna gore daha diisiik gelir diizeyine sahip olanlar
daha fazla ekoydnetim kapsamina giren davraniglar sergilemektedir. Burada ekonomik ¢ikarlar
ekoyoOnetim davranislarinda belirleyici rol oynayan etkenler olarak degerlendirilmektedir. Ancak
cevresel iletisim, siyasi ve hukuki hareket davramiglari bu degiskene gore farklilik
gostermemistir. SED ile ¢evre bilgi ve tutumlar1 arasinda beklendigi gibi olumlu bir iligki

yoktur.”®’

Boylece SED ile ¢evre bilgi ve tutum arasindaki iliski bakimindan Cetin’in ¢alismasi ile
bu caligma arasindaki sonuglar paralellik gostermektedir. Fakat Isyar, Berber, Ongen,
Tosunoglu’nun ¢alismalari ile bu c¢alisma arasinda, elde edilen bulgular bakimindan paralellik

olmadig1 goriilmektedir.

3. 12. 3. Ugiincii hipotez: “Alt ve iist SED égrencilerinin cevresel bilgi ve cevresel

tutum puan ortalamalar1 simflarina gore farkhlasmaktadir.”
Aragtirmanin ti¢lincii hipotezine iliskin bulgular asagida verilmistir.

Asagidaki tablo 3. 6’da siniflarina gore alt SED dgrencilerinin bilgi ve tutum puanlarina

uygulanan varyans analizi sonuglart verilmistir.

7 Cetin, Oya Beklan, “Eskisehir’de Cevre Bilgisi, Cevresel Tutum ve Davranis”, (Yaymlanmamis

Doktora Tezi), ODTU, Sosyoloji Béliimii, Ankara, 2002, s. 245 - 255



313

Kareler Serbestlik F Anlamhhk
Toplam Derecesi (df)
Gruplar arasi 622,232 2 12,273 ,000%*
BILGI Gruplar igi 13207,348 521
Toplam 13829,580 523
Gruplar arasi 1166,121 2 4,519 O011%*
TUTUM Gruplar ici 67214,765 521
Toplam 68380,885 523
*<,05

Tablo: 3. 6. Siniflarma Goére Alt SED Ogrencilerinin Bilgi ve Tutum

Puanlarina Uygulanan Varyans Analizi Sonuglar1

Tablo 3. 6’da goriildiigii gibi alt SED 6grencilerin bilgi ve tutum puanlari siniflarina
gore anlaml farklilik gostermektedir. Bu farkliligin hangi siniflar arasinda oldugunu belirlemek

icin Tukey testi yapilmstir.

Asagidaki tablo 3. 7°de siniflara gore alt SED 6grencilerinin bilgi ve tutum puanlarina
iligkin Tukey analizi sonuglart verilmistir. Tablo 3. 7’deki sonuglara gore, bilgi testi
degerlendirildiginde alt SED’deki 6. siniflar ile 7. siniflar ve 6. smiflar ile 8. siniflardaki
Ogrencilerin puanlar arasinda anlaml farklilik vardir. Tutum 6l¢egi degerlendirildiginde ise alt
SED’deki 6. smiflar ile 8. smiflar ve 7. simiflar ile 8. siniflar arasindaki 6grencilerin puanlari
arasinda anlamli farklilik goriilmektedir.  Bu bulgular c¢aligmanin {iglincii hipoteziyle

uyumludur.
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Simf Sif Farklarin Anlamhhk
Ortalamasi
6. sinif 7. simf -1,3842 ,029*
8. simif -2,6355 ,000*
BILGI
7. simf 6. simif 1,3842 ,029*
8. siif -1,2513 ,056
8. simf 6. simf 2,6355 ,000%*
7. simf 1,2513 ,056
6. simif 7. simf ,0100 1,000
8. siif 3,1546 ,024*
TUTUM
7. stf 6. smnif -,0100 1,000
8. snif 3,1446 ,028%*
8. simf 6. simif -3,1546 ,024%*
7. simf -3,1446 ,028%*
* <05

Tablo : 3. 7. Smiflarina Gore Alt SED Ogrencilerinin Bilgi ve Tutum

Puanlarina iliskin Tukey Analizi Sonuglari

Alt SED grubuna ait 6grencilerin ¢evresel bilgi ve tutum puan ortalamalar1 dikkate

alindiginda genel 6rneklemin paralelinde bir sonug elde edildigi hemen dikkati ¢cekmektedir. Bir

bagka deyisle bilgi ve tutum puan ortalamalarinda anlamli bir farklilik ancak 8. sinifta ortaya

cikmaktadir. Bu bulgu alt SED o&grencilerin ait olduklar1 sosyal yapi nedeniyle diger

Ogrencilerden daha yetersiz olmadiklarin1 ortaya koymaktadir. Hem alt SED, hem de iist

SED’den gelen 6grenciler ¢evre bilinci ve tutumlart agisindan basta aile ortami olmak iizere
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cevresel etkenlerden benzer bigimde etkilenmislerdir. Ote yandan bu etki sonucu ortaya ¢ikan
tablo her iki grubun da g¢evre bilgi ve tutumlarinin olmasi gerektigi gibi yiiksek olmadigini

gostermektedir.

Asagidaki tablo 3. 8’de siniflara gore iist SED 6grencilerinin bilgi ve tutum puanlarina

uygulanan varyans analizi sonuglart verilmistir.

Kareler Serbestlik F Anlamhhk
Toplam Derecesi (df)
Gruplar arasi 734,749 2 19,832 ,000%*
BILGI Gruplar igi 1089,107 588
Toplam 11626,856 590
Gruplar arasi 739,252 2 3,468 ,032%
TUTUM | G oplar igi 62674375 588
Toplam 63413,628 590
*< 05

Tablo: 3. 8. Smiflarina Gére Ust SED Ogrencilerinin Bilgi ve Tutum

Puanlarma Uygulanan Varyans Analizi Sonuglar

Tablo 3. 8’de goriildiigii gibi tist SED 6grencilerinin bilgi ve tutum puanlari siniflaria

gore anlaml farklilik gostermektedir. Bu farkliligin hangi siniflar arasinda oldugunu belirlemek

icin Tukey testi yapilmustir.

Asagidaki tablo 3. 9°da siniflaria gore iist SED 6grencilerinin bilgi ve tutum puanlarina

iligkin Tukey analizi sonuglar1 verilmistir.
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Siumf Smf Farklarin Anlamhhk
Ortalamasi
6. sinif 7. sinif ,1420 ,942
o 8. simif -2,2957 ,000%*
BILGI

7. simf 6. simif -,1420 ,942
8. simf -2,4377 ,000%*
8. siif 6. simif 2,2957 ,000%*
7. stmf 2,4377 ,000%*
6. smif 7. stf 2,6812 ,027%
8. simf 1,8292 ,189

TUTUM
7. simf 6. simif -2,6812 ,027*
8. simf -,8520 ,690
8. siif 6. sinif -1,8292 ,189
7. simf ,8520 ,690

* <05

Tablo: 3. 9. Smiflarina Gére Ust SED Ogrencilerinin Bilgi ve Tutum

Puanlarina Iliskin Tukey Analizi Sonugclari

Tablo 3. 9’daki sonuglara gore, bilgi testi degerlendirildiginde list SED’teki 6. siniflar
ile 8. smiflar ve 7. smiflar ile 8. siniflardaki dgrencilerin puanlari arasinda anlamh farklilik
vardir. Tutum Olcegi degerlendirildiginde ise 6. siniflar ile 7. siniflar arasindaki 6grencilerin

puanlar1 arasinda anlamli farklilik goriilmektedir.

Genel oOrnekleme bakildiginda alt ve iist SED gruplarinin bilgi ve tutum puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Ancak iist SED’e iliskin tablonun
incelenmesi bu grubun alt SED grubundan tek farkinin bu kez tutum puan ortalamalari

acisindan 6. ve 7. siniflar arasinda da anlaml bir artig oldugunu gostermektedir.
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Bu bulgu iist SED grubundaki 6grencilerin 6. siniftan sonra gevre tutumlariin olumlu
yonde degistigini, bu degisimin alt SED 6grencilerinde ancak 8. sinifta saptandigina isaret
etmektedir. Elde edilen sonucu yorumlamak iist SED ailelerin g¢ocuga sagladigi olanaklar
dikkate alindiginda zor degildir. Bu gruptaki ¢ocuklarin evinde yabancit TV kanallari, kaliteli
belgeseller izlenebilmekte, kitap, ansiklopedi ve dergiler satin alinabilmekte, sinema, tiyatro
gibi kiiltiirel etkinliklere katilim gerceklesebilmektedir. Biitiin bunlarin ¢evre tutum farkinin
ortaya ¢ikmasina neden olmus olabilir. Ancak yine de bu fark genel 6rneklem dikkate

alindiginda istatistiksel olarak anlamli degildir ve ancak detay bir incelemede goézlenmektedir.

3. 12. 4. Dordiincii hipotez: “Kiz é8rencilerin ¢evresel bilgi ve cevresel tutum puan

ortalamalan erkek 6grencilere gore yiiksektir. «
Arastirmanin doérdiincii hipotezine iligkin bulgular asagida verilmistir.

Asagidaki tablo 3. 10’da cinsiyetlere gore Ogrencilerin bilgi ve tutum puanlarina

uygulanan “¢” testi sonuglar1 verilmistir.

Cinsiyet N Ortalama Standart t Anlamhhk
Sapma
BILGI kiz 576 19,23 4,67 2,06 ,039%
erkek 542 18,64 4,89
TUTUM kiz 576 108,09 10,06 3,89 ,000*
erkek 542 105,56 11,68

*<,05

Tablo: 3. 10. Cinsiyetlere Gore Ogrencilerin Bilgi ve Tutum

Puanlarma Uygulanan “¢” Testi Sonuglar

Tablo 3. 10’daki sonuglara gore, bilgi testi degerlendirildiginde kiz dgrencilerinin bilgi
testi puanlarinin erkek ogrencilerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla, cevre
bilgisi agisindan kizlarin diizeyi erkeklerden daha yiiksek goriilmektedir. Bu durum “¢” testi ile

dogrulanmaktadir. Tutum 6lgegi degerlendirildiginde kiz 6grencilerinin tutum puanlariin erkek
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Ogrencilerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonug gosteriyor ki kiz 6grenciler ¢evreye
yonelik tutumlarinda erkeklerden daha duyarlidirlar ve bu bulgular arastirmanin dordiincii

hipotezi ile paralellik gostermektedir.

Aslinda gevre bilgi testinde toplam 33 soru oldugu diisiiniiliirse, testi cevaplayan 1118
Ogrencinin genel test puan ortalamasi 18,95 olarak tespit edildigi géz Oniinde bulundurulursa
bunun yiiksek bir puan ortalamasi olmadigi1 goriilecektir. Yani ¢evre konulari ile ilgili sorularin
sadece % 57,2°si dogru yanitlandigi ortaya c¢ikmaktadir. Bu sonug, ilkdgretim derslerinin
yeterince ¢evresellestirilememesinden, ¢evre konularmin farkli sebeplerden dolay1 6grenciler
tarafindan anlamlandirilamadigindan, saglikli kavranamadigindan, ayrica ilkdgretim programi

icinde ¢evre iinitelerinin yetersizliginden kaynaklandigi diisiiniilmektedir.

Cinsiyet ile ¢evresel bilgi ve tutumlar arasindaki iligki beklenen yonde bulunmustur. Bu
bulgu kadin roliine yiiklenen ideal ve imajlar dikkate alindiginda sasirtict degildir. Kadin rolii
hemen tiim toplumlarda benzer nitelikler igerir. Kadin uyumlu, itaatkér, sakin, empatik, sefkatli,
sicak, duyarli, bagimli, hosgoriilii olmalidir. Bu rol beklentisi kiz ¢ocuk diinyaya geldigi andan
itibaren ona aktarilmaya baslanir ve hi¢ kimse bu kiiltiirel beklentilere gore sekillenmekten tam
olarak kaginamaz. Bu baglamda kiz 6grencilerin ¢evresel konularda aktarilan bilgilere duyarsiz
kalmalar1 beklenemez. Bu konular dinleyen kiz 6grenciler biiyiik olasilikla dogadaki canlilarla
empati kurarak onlara zarar vermeyecek davramglara yoneleceklerdir. Ote yandan gene bu
toplumsal rol ¢ergevesinde yillarca kendisine aktarilan “diizenli, tertipli olma® kisilik 6zelligi de
kiz &grencilerin ¢evreyi koruma ve kirletmeme konularidaki bilgilere duyarli olmalarini ve bu

konularda olumlu tutumlar gelistirmelerini destekliyor olabilir.

Cetin’in ve Tosunoglu — Dogan’in yapmis oldugu ¢alismalarda da cinsiyet ile ¢evresel
bilgi ve tutumlar arasindaki iliski benzer sonuglar ortaya koymustur. Cetin’in “Eskisehir’de
Cevre Bilgisi, Cevresel Tutum ve Davranis” baslikli ¢alismasinda cinsiyet genel ekoloji ve
niifus bilgisi konulari disinda anlamli bir farka isaret etmemistir. Bu g¢aligmada, erkekler
kadinlardan daha fazla genel ekoloji ve niifus bilgisine sahip olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica
bu calismada cinsiyet ¢evresel tutumlarin belirlenmesinde 6nemli bir faktdr olarak ortaya

cikmistir.”*® Tosunoglu ve Dogan tarafindan yapilan “Cevreye Kars1 Tutumun Belirleyicileri ve

6% Cetin, Oya Beklan, “Eskisehir’de Cevre Bilgisi, Cevresel Tutum ve Davranis”, (Yaymlanmamis

Doktora Tezi), ODTU, Sosyoloji Béliimii, Ankara, 2002, s. 245 - 255
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Olgiileri Uzerine Bir Calisma” baslikli ¢alismada, ¢evreye karsi tutumda cinsiyet faktoriiniin

onemli rol oynadig: tespit edilmistir.>*

Asagida tablo 3. 11°de cinsiyetlere gore alt SED 6grencilerinin bilgi ve tutum testleri

puanlarina uygulanan “z” testi sonuglari verilmistir

Cinsiyet N Ortalama Standart t Anlamlihk
Sapma
BILGI kiz 268 19,67 5,00 3,63 ,000%*
erkek 256 18,06 5,15
TUTUM kiz 268 108,36 10,53 3,52 ,000*
erkek 256 104,88 12,07

*<,05

Tablo: 3. 11. Cinsiyetlere Gére Alt SED Ogrencilerinin Bilgi ve Tutum

Puanlarina Uygulanan “¢” Testi Sonuglari

Tablo 3. 11°e bakildiginda alt SED &grencilerinin hem bilgi hem de tutum puanlarinda
cinsiyete gore anlamli bir farklilik bulunmustur. Her iki 6l¢me aracinda da kizlar erkek
ogrencilere gore daha yiiksek puan almiglardir. Bu sonuca gore alt SED kiz 6grencilerin gevre

konusunda bilgi ve tutumlar erkeklerden daha yiiksektir.

Asagida tablo 3. 12’de cinsiyetlere gore iist SED 0Ogrencilerinin bilgi ve tutum

puanlarina uygulanan “¢” testi sonuglar1 verilmistir.

% Tosunoglu, C. — Dogan, M, “A Study on the Dimensions and Determinants of Environmental
Attitudes”, Ph. D. Thesis, METU, Ankara, 1993
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Cinsiyet N Ortalama Standart t Anlamhihk
(X) Sapma
BILGI kiz 308 18,85 4,33 -,86 ,387
erkek 286 19,17 4,59
TUTUM kiz 308 107,86 9,65 1,96 ,050
erkek 286 106,17 11,31

*<,05

Tablo: 3. 12. Cinsiyetlere Gore Ust SED Ogrencilerinin Bilgi ve Tutum

“t”

Puanlarina Uygulanan “t” Testi Sonuglart

Tablo 3. 12’ye bakildiginda iist SED &grencilerinin bilgi testi puanlarinda cinsiyete goére
anlamli bir farklilik bulunamazken, tutum &lgegi puanlarinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik
bulunmugtur. Bu sonuca gore iist SED 06grencileri arasinda kizlarin ¢evre tutumu erkek

ogrencilere gore daha olumludur.

Bulgular hem f{ist hem alt SED’de kiz ve erkek Ogrencilerin ¢evre tutum puan
ortalamalarinin farkli oldugunu ortaya koymustur. Tutum ortalamalarindaki kiz 6grencilerin
lehine goriilen farklilik kizlarin empatik, duyarli, uyumlu kisilik 6zellikleriyle aciklanabilir.
Ancak alt SED’deki kiz ve erkek ogrencilerin bilgi ve tutum puanlan kizlar lehine anlamli
farklilik verirken, iist SED’deki erkek dgrenciler ile kiz 6grencilerin bilgi puan ortalamalari
farklilik gostermemistir. Bu durum iist SED grubundaki erkek 6grencilerin alt SED’dekilere
gore daha fazla kitap, gazete, dergi okumalari, daha ¢ok belgesel izlemeleri, bu tiir konularin
tartigildign ortamlarda daha fazla bulunmalaryla acgiklanabilir. Bilgilerinin kizlarla ayni
olmasina karsin erkekler gene de kizlar kadar olumlu ¢evre tutumlari gelistirememis gibi

goriinmektedirler.

3. 12. 5. Besinci hipotez: “Cevre tutum puanlari yiiksek olan 6grencilerinin cevre

bilgi puan ortalamalar: da yiiksektir.*

Arastirmanin besinci hipotezine iliskin bulgular asagida verilmistir.
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r Anlamlilik

Cevresel Bilgi — Cevresel Tutum ,428 ,000%*

*<,05

Tabloe: 3. 13. Cevresel Bilgi ve Cevresel Tutum Puan Ortalamalart

Arasidaki Korelasyon Sonuglari

Tablo 3. 13’de gorildiigii gibi 6grencilerin ¢evresel bilgi ve tutum puanlar1 arasinda
“Pearson korelasyon katsayisi “hesaplanmis ve ,428 olarak bulunmustur. Bu bize ¢evresel bilgi
ve ¢evresel tutum puanlari arasinda ¢ok giiclii olmasa da bir iligki oldugunu gostermektedir. Bu

da besinci hipotezin dogrulandigim gostermektedir.

Tutum bir bireyin bir psikolojik objeye iligki diisiince, duygu ve davraniglarini diizenli
bicimde belirleyen bir i¢ egilimdir. Bu tanimdan agikga anlagilabilecegi gibi diisiince, duygu ve
davranislarimiz arasinda kesin bir bag vardir. Insanlarm tutumlarmi dlgebilmek ilerideki
davraniglarini kestirebilmek agisindan biilyiik 6nem tagimaktadir. Bilgiler de bireyin bir seye ilgi
duyma ve hoslanma davranisini dogrudan etkiler; ¢iinkii insanlar genellikle anlayabildikleri
seyleri yapmaktan haz duyarlar. Bu nedenle 6grencilerin ¢evreyle ilgili konularda bilgi sahibi
olmalar1 bu konuya olumlu bir i¢ egilim, bir bagka ifadeyle olumlu tutum gelistirebilmeleriyle
iliskilidir. Burada gerceklestirilen korelasyon calismasi istatistiksel olarak orta diizeyde giiglii

bir deger vermekte, ancak boyle bir iligkinin yine de varligini ortaya koymaktadir.

3. 13. Genel Degerlendirme: Sonug ve Oneriler

Degerlendirme baslig1 altinda alan arastirmasinin sonuglart ve bu sonuglarin nedenleri
tartisilacaktir. Ayrica alan arastirmasindan yola ¢ikarak ¢evre igin egitim ile ilgili bazi ulusal

tespitler ve Oneriler sunulacaktir.

3.13. 1. Alan Arastirmasinin Baslica Sonuclari

[Ikogretimde verilen gevre igin egitimin etkililigini saptamak {iizere, 6. 7. ve 8. smf
Ogrencilerinin cevresel tutum ve bilgilerini Olgerek mevcut durumu tespit etmek, bu

aragtirmanin temel problemini olusturmaktadir. Bu temel problem dogrultusunda ilkdgretim



322

ogrencilerine yonelik “Cevre Bilgi Testi” ve “Cevre Tutum Olgegi” gelistirilerek, 6. 7. ve 8.
simif Ogrencilerinin hem c¢evre bilgilerinin mevcut durumunu saptamak, hem Ogrencilerin
cevresel tutumlarmi belirlemek, hem de eger varsa 6. 7. ve 8. smiflar arasindaki farkliliklar
ortaya koymak ve boylece ilkdgretimde verilen g¢evre egitiminin etkinligini saptamak

amaglanmustir,

Aragtirma grubunu, 2004 - 2005 egitim - &gretim yilinda Bursa kent merkezindeki
Niliifer ve Goriikle belediye sinirlar i¢inde faaliyet gdsteren alti farkli ilkogretim okulundan
sans yoluyla secilmis 6. 7. ve 8. siniflardaki 576’s1 kiz, 542’si erkek olmak iizere toplam 1118
ilkogretim 6grencisi olusturmaktadir. Bu 6grencilerden 524’1 Alt Sosyo — Ekonomik Diizey
(Alt SED) okullarinda ve 594’ii Ust Sosyo — Ekonomik Diizey (Ust SED) okullarinda yer

almaktadirlar.

[Ikogretim 6. 7. ve 8. smiflara uygulanan gevre bilgi testinde toplam 33 sorunun yer
almasina ragmen, testi cevaplayan 1118 Ogrencinin genel test puan ortalamasi 18,95 olarak
tespit edilmistir. Bunun diisiik bir puan ortalamasi oldugu anlasilmaktadir, ¢linkii sorularin
neredeyse yarist dogru cevaplanmamistir. Bu sonug, ilkogretimde verilen gevre icin egitimin
kalitesi, kapsami ve derinligi ile ilgili 6nemli ipuglari, daha dogrusu olumsuzluk ve yetersizlik
isaretleri vermektedir. Ders programi igeriklerindeki yetersizlikler, ders kitaplarinin gevre i¢in
egitime uygunsuzlugu, egitim — Ogretim ortami, O&gretmen kalitesi, derslerin yeterince
cevresellestirilmemis olmasi gibi nedenler, ¢evresel bilgilenmenin diisiikliigiin baglica sebepleri

olarak gosterilebilir.

Bilgi testi sonuglarina gore kiz 6grencilerinin bilgi testi puanlarinin erkek 6grencilerden
daha yiiksek oldugu gorilmektedir. Dolayisiyla, cevre bilgisi agisindan kizlarin diizeyi
erkeklerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Tutum O6l¢egi sonuglarina gore yine kiz
Ogrencilerinin tutum testi puanlarinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Boylece hem g¢evresel bilgi hem de c¢evresel tutum bakimindan kiz &grencilerinin erkek

ogrencilerden daha basarili olduklar1 gézlenmistir.

[Ikégretim 6grencilerin bilgi ve tutum puanlari incelendiginde, bulunduklar1 sosyo —
ekonomik diizeye (SED) gore anlamli bir farklilik goriilmemistir. Yani alt SED ve iist SED
Ogrencileri arasinda hem c¢evresel bilgi hem de cevresel tutum puan ortalamalar1 agisindan
onemli bir farklilasma olmadig1 tespit edilmistir Bu sonug, Isyar, Berber, Ongen,

Tosunoglu'nun calismalar1 ile benzerlik gostermedigi tespit edilmistir. Ayrica ilkdgretim
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ogrencilerin gevresel bilgi ve ¢evresel tutum puanlar arasinda ¢ok giiclii olmasa da bir iligki

tespit edilmistir.

Genel olarak arastirma sonuglar1 degerlendirildiginde, lilkemiz ilkdgretim 6grencilerin hem
cevre bilgi hem de gevre tutum agisindan yeterli diizeyde olmadiklar1 gozlenmistir. Ogrencilerin
yetersiz ¢evre duyarlilii, ¢evre ahlaki ve doga sevgisi ile ekolojik kiiltiiriin ylizeyselligi bunun
baslica sebepleri arasinda gosterilebilir. Ayrica ders igeriklerin yeterince ¢evresellestirilmemis
olmasi, ders programlari ve ders kitap igeriklerinin ¢evre igin egitiminin hedef ve amaglarina
uygun olmamasi; okuldaki 6gretim tekniklerinin yetersizligi; uygulamali egitimden ¢ok teorik
ezberci egitime onem verilmesi diger 6nemli nedenler arasinda yer almaktadir. Bu nedenle alan
arastirmasindan yola ¢ikarak, Tiirkiye’de ¢evre igin egitiminin karst karstya kaldig1 sorunlar1 ve
bu sorunlarin kaynaklarini tespit etmekte yarar vardir. Bu baglamda asagida, ¢evre icin egitim
ile ilgili ulusal durum saptamalari yapilmig ve iilkemiz ¢evre i¢in egitime yonelik bazi oneriler

sunulmustur.

3.13. 2. Alan Arastirmasindan Yola Cikarak Yapilan Baz Tespitler

Bu c¢alismanin ortaya koydugu en onemli sonuglarindan biri arastirma grubundaki
ilkogretim ogrencilerin ¢evre bilgi ve tutum diizeylerinin yetersiz olmasi ve g¢ocuk-doga
iliskilerinin sagliksiz oldugu sonucudur. Bu olumsuzluklarin kaynaginda aile, 6gretmen, egitim
sistemi, 6gretim anlayisi, sosyo-politik diizen, ilkogretim program ve ders kitaplariin igerigi,
okul ve siif ortami gibi ¢ok sayida farkli etken grubu yer almaktadir. Bu baglamda, alan
caligmasinin sonuglar ile iilkemizde yapilan diger bilimsel ¢alismalar irdelendiginde asagidaki

tespitler ortaya konulmustur:
A) Ogretmen, Ogrenme ve OKkullar ile flgili Baz1 Tespitler

Ogretmenlerin egitsel ve ekolojik yeterliligi, cevrebilim bilgi kapasitesi, gevre
duyarlilig1 ve bilinci, igledikleri dersi c¢evre ile iligkilendirme kabiliyeti ve ¢evre sorunlarina
bakis agis1, uygulayicist olduklari derslerin kalitesini ve gevre i¢in egitim verimliligini dogrudan
etkileyen ¢ok onemli etkenlerdir. Bu baglamda 6grencilerden once, dgretmenlerin gevre igin
egitim siirecinden gecirilmesi gerekmektedir. Oysa iilkemizde ¢evre igin egitim Ogreticisi
eksikligi biiyilk boyutlardadir, daha dogrusu bu alanda uzun vadeli ¢alisma ve planlama

yapilmamaktadir.

[Ikdgretim okullarmin biiyiik bir bdliimiinde dgrenci merkezli degil dgretmen merkezli

egitim-ogretim yapilmaktadir. Isbirligine dayali 6grenme, deney ve arastirmaya dayali 6grenme,
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yaparak — yagayarak 6grenme en saglikli, en kalici, en yararli 6grenmeler olduklari bilinmesine
ragmen ve tiim bunlarin c¢evre i¢in egitimde uygulanabilir olmasina ragmen, bu 6grenme
tiplerinin iilkemizde yeterli derecede yaygin olmadiklar1 gériilmektedir. Ogrenci merkezli aktif
O0grenmeyi ¢evre icin egitimin merkezine yerlestirmeden, bu egitimden uzun vadede basari

beklemek, egitsel gerceklerle bagdagsmamaktadir.

Ulkemiz ilkdgretim okullarinda yillardir ¢evre igin egitim ile ilgili konu ve iiniteler
Ogretilmesine ragmen, toplumsal ve ulusal ¢evre sorunlarinin ¢dziime kavusmasi bir tarafa,
mahalledeki, okul bahgesindeki, sinifin igindeki c¢evre sorunlarinin dahi ¢oziilemedigi
goriilmektedir. Bunun baglica nedenlerinden birisi ailelerin ve 6grencilerin ¢ok biiylik 6nem
verdikleri ders gegme ve not basarisinin 6n planda olup, bireysel rekabeti artirarak ¢ocuklari
bencil ve ¢ikarci olmaya yonlendirmesi; tesekkiir ve takdir belgelerinin dayanilmaz cazibesi ile
ahlaki degerlerin ¢ignenmesi veya gormezden gelinmesidir. Bir baska neden de derste
Ogretilenlerin yasama gecirilememesi, bilginin tutum ve davranis olarak evrimlesememesidir.
Boylece okul ve yasam arasindaki kopuklugun derinlesmesi ve tiim bunlarin sonucunda
derslerde alinan bilgiler yasamsallagamamakta, ekolojik biling ve c¢evre kiiltiiriine

dontisememektedir.

Cevre ahlaki, cevre bilinci ve ¢evre hakki egitimine Onem verilmedigi ilkdgretim
okullarinda, ¢evre sorunlarinin felsefi ve etik kokenlerine hi¢ deginilmemekte, insan — doga
catigmasi sadece “tahribat ve kirlenme” boyutunda ele alinmakta ve bdylece ¢evre sorunlarinin
cok boyutlulugu ve karmagsik kokenliligi gbozden kagmaktadir. Tiim bunlarin sonucunda gevre
sorunlart ¢ocuklar tarafindan saglikli algilanamadigi gibi kiiresel ekolojik tehdit de idrak
edilememektedir. Ayrica ¢evre i¢in egitim konular1 islenirken teorik derslere onem verilip,
aragtirma, gezi, deney ve incelemelere yeterince yer verilmemesi bu egitimin verimliligi ve

kalicilig1 agisindan biiyiik bir eksikliktir.

Okullarda, cevre igin egitim ile iligkili olan ¢evre kollar1 ve izcilik faaliyetleri
gostermelik ve yiizeysel etkinlikler ile gecistirilmektedir. Boylece, ¢evre i¢in egitimin sevgi,
hosgorii, goniillii katilim ve demokrasi temelleri lizerinde saglikli gelismesi gerektigi ilkesi goz
ard1 edilmektedir. Okullarin biiylik bir boliimiinde ¢evre kosesi ve doga caligma alan1 olmadigt
gibi, cevre i¢in egitim ¢alismalarinda kullanilacak arag-gereg, teknoloji, kitap, dergi ve
dokiiman da yoktur. Derslerin neredeyse tamami dogadan kopuk, dort duvar arasindaki sinif
ortaminda gergeklestirilmektedir. Okullarin biiyiik bir bolimii, ¢ocuklarin dogay1r dogru
algilayabilmelerini saglayacak ekolojik ortam ve c¢evreci mimari dogrultusunda insa

edilmemistir. Alan arastirmasindaki tim okullarda oyun parklari, ¢icek bahgeleri, agaclik veya
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cimenlik, eglence ve deney ortamlari neredeyse hi¢ olmadigi gdzlenmistir. Ozetle, yesilsiz
okullarda ¢ocuklara yesil sevgisi asilamaya, dogadan uzak ortamlarda ¢ocuklara doga saygisi

pekistirilmeye, yapay ortamlarda ¢ocuklara dogal ortam kavratilmaya ¢alisilmaktadir.

B) Ders Programlari ve Ders Kitaplar ile ilgili Baz1 Tespitler

[Ikdgretim ders programlari irdelendiginde gevre igin egitim ile iligkili {initelerin
birbirinden kopuk, yetersiz ve yiizeysel olduklari goriilmektedir. Cocuklarin yas ve gelisim
Ozelliklerinin tizerinde bir bilgilendirme oldugunu, ¢ok sayidaki tanim, kavram ve kuramin kisa
bir siirede verilmeye ¢alisildig1 gozlenmektedir. Ozetle, ilkdgretim ders kitaplarinda asir1 bir
bilgilendirmeye yonelim olup, “bilme diizeyi” 6n planda “gevre bilinglenme diizeyi” ise ikinci
planda kalmistir. Ders kitaplarinda g¢evre ve dogal kaynaklarin korunmasinin gerekliligi,
irkiitiici ve c¢ocugun g¢evre Tlzerindeki etkisini olanaksiz kilan Orneklerle verilmeye
calisilmaktadir. Cocuklarin ¢evre duyarliligi soyut emirlerle, anlamlandiramadiklar: buyruklarla,

gostermelik sozel kliselerle, gdl ve orman manzaralari fotograflarla ¢oziilemeyecegi ortadadir.

[k gretim ders programlarinda yer alan hedef ve davramislar daha ¢ok bilgilendirmeye
yonelik olup, bilinglenme ve 6zellikle ¢evre tutum ve davranisa yonelik hedef ve davranislarin
yetersizligi dikkat c¢ekmektedir. Ayrica ilkdgretim programi ve dersler yeterince
cevresellestirilememis, ¢evreci bir 6ze kavusturulamamis. Derslerde islenen konular ile gevre
icin egitim arasinda paralellik ve iliski kurulamamistir. Ornegin vatandaslik ve insan haklari
dersinde insan haklar1 konulari irdelenirken ¢evre hakki irdelenmemis, vatandaslik haklar ve
sorumluluklari ele alirken bitkiler, hayvanlar, kisaca ¢evre acisindan bu hak ve sorumluluklar
ele alinmamis, etik konulan tartisilirken ¢evre etigi tartistlmamistir. Boylece vatandaslik ve
insan haklar1 dersi, doga ve diger canlilarin haklarin1 kapsayacak sekilde kabuk ve igerik
degistirmelidir. Insan haklarinin yan sira bitkilerin, hayvanlarin da haklarini dile getiren, insan
olma bilinci konusunu ele alirken ¢evre bilincini de tartisan bir derse doniismelidir. Sonug
olarak, hem ilkogretim ders programlari, hem {inite ve konu igerikleri yeterince ¢evre ile
iliskilendirilmemis, ayrica bu iliskilendirmeyi yapacak 6gretmenlere temel bir ¢evre i¢in egitim

hazirlig1 verilmemis olmasi bagka 6nemli bir sorundur.

Kiiresel ve ulusal ekolojik sorunlarin ders kitaplarindaki anlatim ve yansitma bigimi, bu
sorunlarin ¢ocuklarin bireysel c¢abalar1 ile ¢oziilemeyecek kadar karmasik ve genis
algilanmasina neden olacak izlenimlere yol agmaktadir. Tiim bunlar doga ve diinyanin gelecegi

ile ilgili cocuklarda umutsuzluga, caresizlige ve bos vermislige neden olmaktadir. Ilkdgretim
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programlarinda ¢evre icin egitime doniik bircok genel ve 6zel amag¢ yer almasina ragmen,
bunlarin biiyiik bir bolimii gerceklesmedigi gibi, 0grencilerin tutum ve davranislarina da
saglikli yansitilamamistir. Bu nedenle ilkdgretim programinda hedef ile davranislar, istenilen

amaglar ile ulasilan gergekler arasinda bir paralellik olmadigi goriilmektedir.

Cevre icin egitimin etik, estetik, vatandaslik, insan haklar1 ve felsefe egitimi ile
biitiinlesmis olmasi ve 6zellikle diger disiplin ve dersleri kendi amag ve hedefleri dogrultusunda
etkilemesi ve sekillendirmesi gerekir. Oysa tiim bunlarin iilkemiz okullarinda gerceklesmedigi

goriilmektedir.

Hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve fen bilgisi gibi derslerde ortaya konulan bazi amaglar,
cocuklarin yas ve gelisim Ozelliklerini asan niteliktedir. Kitaplarda yer alan siirler, hikayeler,
okuma pargalari, resimler ve fotograflarin bir boliimii ¢evre i¢in egitim agisindan uygunluk
gostermemektedir. Derslerin gevresellestirilmesi agisindan bunlarin rolii ve egitici 6nemi ¢ok
biliylik oldugundan dolayr bunlarin se¢iminde daha dikkatli davranilmasi gerekmektedir.
Ornegin “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler 5 ders kitabindaki metinden birka¢ ornekle bu goriis

asagida desteklenmistir:>"

e Yasadigimiz c¢evre kirletilmemelidir.

e Su kaynaklar kirletilmemeli.

e (Copler posetlere biriktirilmeli.

e Ormanlar ve yesil alanlar korunmali, bos alanlar agaglandirilmali.
e Hayvanlar korunmali, onlara zarar verilmemelidir.

e Dogal kaynaklarin agir1 ve yanlis kullanimindan kaginilmalidir.

e Heniiz kirlenmemis, bozulmamis ¢evre degerleri korunmalidir.

e (evreyi kirletenler uyarilmali, gerekirse ilgililere haber verilmelidir.

Yukarida da goriildiigli gibi ders kitaplarinda sik¢a gordiigiimiiz “sundan kaginilmali”,
“sunu yapmamal1”, “bunu korumali”, “onu uyarmali” gibi komutlarla, gelisigiizel emirlerle,
Ogrencilere hicbir sey ifade etmeyen sablon sozlerle ¢ocuklara doga sevdirilemez -
benimsetilemez, ¢evre duyarlilifi, ¢evre ahldki ve ekolojik biling kazandirilamaz. Cevre igin
egitim, her seyden once ¢ocuklarin hislerini, diisiincelerini ve goriiglerini etkilemelidir. Tiim

bunlar ise asir1 bilgi yiikleme ve ¢evre koruma yontemlerinin 6gretilmesinin 6tesinde, cocuklara

370 Sarialioglu, Fuat — Karadas, Miisliim, {lkdgretim Sosyal Bilgiler 5, Cemre Yayincilik, Istanbul, 2004,
s. 125
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dogaya kars1 sevgi ve saygi kazanimi ile baglayip, her 6grencinin dogaya bagiml bir {iyesi
oldugunu kavratilmasi ile temellendirilir. Bu temeller iizerinde daha sonraki yillarda, bireylerde

cevre bilinci ve ekolojik kiiltiir insa edilir.

Cevre i¢in egitim konusunda kitle iletisim araglarinin, sivil toplum oOrgiitlerinin,
siyaset¢i ve yoneticilerin ilgi ve duyarlilik eksikligi bu egitimin yayginlagsmasi agisindan dnemli
dezavantajlar yaratmaktadir. Ulusal g¢evre ig¢in egitim programi, ulusal g¢evre igin egitim
politikalari, egitim stratejileri, ayrica ulusal g¢evre envanteri ve bilgilendirme sistemindeki
eksiklikler ise bu dezavantajlar1 daha da arttirmaktadir. Sonug olarak, ¢evre igin egitim ekolojik
bilgilenme ve c¢evresel kiiltiirlesmenin yani sira c¢agdas ve evrensel deger yargilarini
benimsetmeyi, bireysel etik normlarini sekillendirmeyi ve sonugta bununla uyumlu tutum ve
davranislar kazandirmaya yonelik olmalidir. Oysa ders kitaplarindaki tiniteler bilgi yiiklii olup,

degerler, estetik, ¢evre ahlaki ve ekofelsefe ile iligkili mesajlar, yok denecek kadar azdir.

[Ikogretim ders kitaplarindaki en biiyiik eksikliklerden birisi de ¢evre konulari ile ilgili
ogrencilere makale, dergi ve kitap 6nerilmemis, ¢evrebilim konular ile ilgili aragtirma yapacak
olanlara rehberlik edilmemis olmasidir. Bu nedenle, her {initenin sonunda konular ile ilgili

kaynaklar listesinin yazilimi, ¢ocuklar agisindan faydali olacagi diisiiniilmektedir.

C) Ogrenciler Tle Tlgili Baz1 Tespitler

Toplumsal yabancilasma ve aile i¢i etkilesime bagli olarak, bireyci ve ben merkezli
yetigkinlerin, bireyci ve ben merkezli ¢ocuklar yetistirmeli gayet dogaldir. Bu da cevre
sorunlarindan uzak sadece kendini diisiinen egoistlesen genclerin yayginlagmasina neden
olmaktadir. Kapitalizmin pompaladigi daha ¢ok iiretim, daha ¢ok tiiketim, hizli bitytime ve hizli
kalkinma senaryolarinda daha ¢ok doga, daha temiz ¢evre, daha genis yesil alanlar, hayvanlara
daha ¢ok oOzgirliigiin yeri yoktur. Kisaca, insan ile doga, ekoloji ile ekonomi arasindaki gizli
savag XXI yiizyilda da devam etmektedir ve bu savas ¢ocuklarin g¢evre tutum ve davraniglarini

olumsuz etkilemektedir.

Kentlesme ve sanayilesme, haberlesme ve medyanin etkisinin artmasi ile birlikte “reklam -
moda — marka” tliglemesinin belirledigi modern tiikketim yasam tarzinin yayginlagmasi ile
psikosanal tliketim furyasina kendini kaptiran ¢ocuklar, potansiyel tiiketici ve kirleticiye, yani
“doga diigmanlarina” doniisme yolundadirlar. Geleneksel ve islevsel tiilketimden hizla uzaklasan
cocuk ve gencler, taklit¢i, sosyo-psikolojik tiiketime yonelerek, “farkli olma arzusu”

dogrultusunda ‘“harcayarak, tiiketerek, kirleterek” sinirsiz istek ve arzularini tatmin etmeye
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caligmaktadirlar. Bu da ¢ocuklarimizda, dogal tutum ve davraniglarin yerine “yapmacik ve
gostermelik” tutum ve davraniglarin 6n plana gegmesine; gercek ihtiyaglarin oniine “sinirsiz
istek ve arzularin” ge¢mesine; kendi diisiincelerinin yerine baskalarinin empoze ettigi fikirleri
benimsemesine; g¢aligkanlik, diiriistliik, yardimseverlik gibi olumlu 6zelliklerden uzaklasip,
para, iin ve kariyere 0nem vermesine; sanal agklarla ve gegici tatminlerle kendini aldatan bencil,

rekabetci ve duyarsiz kisiliklerin onlarda yerlesip kok salmasina yol agmaktadir.

Kitle iletisim araglarinin ¢ocuklarin diisiince ve davraniglari lizerindeki etkisi giin gegtikge
artmaktadir. Her alanda oldugu gibi ¢ocuk — doga iligkilerinde de basin ve medya 6nemli ve
belirleyici bir giice doniisme agamasindadir. Bugiin kitle iletisim araglarini ¢ocuklar {izerindeki
etkisi, okullarda gergeklestirilen egitim - 6gretimin etkisini asmig gibi goriillmektedir. Bunun
sonucunda da basimn ve medya, belirli durumlarda anne-babalardan ve Ogretmenlerden daha

etkili olabilmektedir. Tiim bunlar ¢evre i¢in egitime olumsuzluk olarak yansimaktadir.

Cocuklarin oynadiklar1 bilgisayar oyunlari, severek izledikleri ¢izgi filmleri, zevkle
okuduklar1 masal ve kitaplarda ya ¢evre unsurlar1 ve doga olaylar ile ilgili hi¢ bir konu yoktur,
ya ekolojik konular yiizeysel olup geg¢istirilmekte ya da islenen konular ¢evre egitim agisindan
biiyiik eksikliklerle veya yanlisliklarla doludur. Bu da ¢ocuklarin dogadan uzaklagmalarina ve

yabancilagsmalarina, dogay1 eksik veya yanlis algilamalarina neden olmaktadir.

“Yesili koruyalim”, “Cimenlere basmayalim”, “Atiklar1 ¢oplere atalim”, “Ormanlari
yanginlardan koruyalim”, “Erozyonu engelleyelim, {ilkemiz ¢l olmasimn” gibi kaliplagmis
kliselerle ¢ocuklara gevre bilinci verilmeye calisilmaktadir. Baski ile emir ile slogan ile i¢i bos
sozlerle cocuklarda amaclanan gevre bilincinin kazandirmanin imkansiz oldugu goriilmektedir.
Ciinkii ¢cocuklar dogaya kars1 ilgisizler, doganin iglev ve 6nemini, zenginligini ve ¢esitliligini
kavramis degiller. Ornegin Vinogradova’ nin bir ¢alismasinda 6 — 7 yaslardaki ¢ocuklarm sadece
% 45’1 dogada galismay1 seviyor ve bu oran ilkokulun sonuna dogru % 30’a kadar azalmakta
oldugu tespit edilmistir.””' Bu nedenle okul dist egitim etkinlikleri ile gevre gezileri ile doga
kamplart ile ¢evre ile i¢ ice egitim — d6gretimin uygulamalari ile doga sevgisini, ¢cevre bilincini

ve ¢evre duyarliligini ¢ocuklarda onarmamiz ve yeniden inga etmemiz gerekmektedir.

Ogrencilerde, doga sevgisi, ¢evresel ilgi, merak ve duyarhilik ancak bilgilenme ve

bilinglenme ile birlesirse etkili olur ve olumlu ¢evresel tutum-davranisa doniisiir. Cevresel

' Vinogradova, N. F., “Okuldncesi ve ilkokul Cagindaki Cocuklara Cevre Egitiminin Verilmesi”,

Mamedov, Nizami — Ayvaz, Zafer, Cevre Egitimi: Kavram ve Metodik Yaklasimlar, Cevre Koruma ve
Arastirma Vakfi, Cevre Egitim Merkezi Yayinlar1 No:1 , izmir, 1998, s. 37
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diisiince, tutum ve davranis olustuktan sonra, 6grencilerden ¢evre konularinda katilim, miicadele
ve bilingli gérev alma beklenebilir. Boylece, ¢evre i¢in egitiminin tiim agamalarindan ge¢mis
olan birey, cevreye iliskin kararlara, yasa ve kanunlara, toplumsal, hukuksal, politik ve yonetsel
mekanizmalara, kendi goriisiinii bildirerek, kendi sesini duyurarak, kendi dogrulari igin
savagarak, cevre sorumlulugunu, ¢evre duyarliigini ve yiiksek g¢evre bilincini kanitlamig

olabilir. Bunlar ger¢eklesmemis ise ¢evre i¢in egitim amacina ulagmamis sayilabilir.

3.13. 3. Ulkemiz Cevre i¢in Egitime Yonelik Bashca Oneriler

Yukarida irdelenmeye caligilan sosyo-kiiltiirel ve pedagojik sorunlar ile ortaya
konulan tespitler dogrultusunda, {ilkemizde daha saglikli, daha kalic1 ve yasamsal ¢evre igin

egitim i¢in bazi dneriler sunulmustur:

Cevre icin egitim yasam boyu siliren kesintisiz bir egitim siireci olup her diizeyde
Orgiin ve yaygin egitimin bir pargasidir. Bu egitim sadece ¢ocuk ve 6grencileri degil, toplumun
tiim kesimlerine, her meslek, her yas grubuna, tiim vatandaslara yonelik “Toplum Egitimi” ve
“Halk Egitimi” olarak verilmelidir. Cevre i¢in egitim ailede basladigina gore bu egitim mutlaka
anne ve babalar1 da kapsamalidir. Cocugun cevre bilinci, ¢evre ahlaki ve doga duyarliligiin
sekillenmeye bagladig1 yer aile oldugu gibi, ekolojik kiiltiir ve doga — insan iliskilerinin kural ve
yontemlerinin de ilk 6gretildigi veya 6rek aldig1 yer yine ailedir. Aile iginde veya aile disinda
gerceklesen olumlu ¢evresel faaliyetler, anne-babanin olumlu tutum ve davraniglar er ya da geg
cocuklara da yansiyacaktir. Bu agidan anne ve babalarin, ¢cocuklarin model ve 6rnek aldiklar
oncelikli yetigkinler olduklar1 gercegi goz ardi edilmemelidir. Cevre i¢in egitim konularinda
mutlaka okul — toplum ve okul — aile iletisimi arttirilmali ve 6gretmen-veli etkilesimi ile
Ogrencinin bagarist ve katilimi saglanmalidir. Unutulmamasi gerekir ki egitimin baslangi¢

noktasi ailedir.

Cevre igin egitim; her yas, egitim ve meslekteki kisilere belli bir program dahilinde
verilmelidir. Cevre i¢in egitim siirekli, katilimli ve dengeli kalkinma sistemi igerisinde yasamin
her basamaginda ve toplumun tiim katmanlarinda verilmelidir. Cevre i¢in egitimin temeli,
kisisel sorumluluk egitimine dayanmalidir ve bu egitimin 6ziinde benimseme ve goniillii katilim
olgusu yer almalidir. Ayrica ¢evre i¢in egitim, vatandaglik egitimi, demokrasi ve insan haklari
egitimi ile biitiinlesmelidir. Cevre i¢in egitim Orgiin egitimde bagimsiz bir ders olarak programa
sokulmasindan kag¢inilmali ve disiplinler arasi etkilesim goéz Oniinde tutularak &grencilere

verilmelidir. Cevre i¢in egitim ile ilkogretim desleri arasinda dogrudan bir iliski kurup bu
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derslerin ¢evresellestirmesini saglamak Ogretmenlerin ortak istegi ve gorevi olmalidir.
Matematik derslerinde ¢oziilen problemler, edebiyat derslerinde okutulan hikaye ve siirler, tarih
derslerinde islenen savas ve uygarliklar, cografya derslerinde islenen insan-doga iliskileri, resim
dersinde ¢izilen doga resimleri, biyoloji dersinde islenen bitki ve hayvan tiirleri ile
ekosistemlerin 6zellikleri, kisaca egitim programinda var olan tim ders igerikleri ¢ocuklarin

¢evre bilincini ve ¢gevre duyarliligini pekistirecek etkinliklerle yogrulmus olmasi gerekmektedir.

Ogrencileri ezbercilikten ve bilgi hamalligindan kurtaran, bilimsel diisiinme
yetenegini kazandiran, iiretken, arastirmaci, tepkisini gosterebilen, sorgulayan bireylerin
yetistirildigi 6zgiirliikk¢ii ve demokratik egitim sisteminin temellerini ancak pedagojik yeterliligi
yiksek, cevre konulart hakkinda bilgili, ekolojik sorunlar hakkinda duyarli ve bilingli
Ogretmenler atabilir. Bu baglamda okuloncesi, ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda cevre
igin egitimi uygulayacak kadrolar devletin onderliginde g¢evre 6gretmenligi programlarinda
yetistirilmeleri saglanmalidir. Ayrica yiiksek 6gretim kurumlarinda ¢evre igin egitimi yonetecek
kadrolar, lisansiistii egitimle yetigsmeleri saglanmalidir. Yiiksek 6gretim kurumlarinda ¢evre
fakiilteleri kurulabilir ve c¢evre bilimi, ¢evre miihendisligi, ¢evre Ogretmenligi ve cevre
teknikerligi egitimi farkli béliimlerde dinamik iliskiler icerisinde yiiriitiilebilir. Orgiin egitimde
verilen c¢evre igin egitim, bu konuda yetistirilmis bilingli ve duyarli Ogretmenlerle
gerceklestirilmelidir. Bu nedenle 6gretmenler kapsamli ve ¢ok boyutlu bir ¢evre igin egitim 6n
hazirth@ ile yetistirilmeli ve gerekli hizmet igi egitimden gegirilmelidirler. Ornegin, orta
6grenim kurumlarindaki rehber 6gretmenler, cografya ve biyoloji 6gretmenleri ile birlikte gevre

i¢in egitim konusunda uzmanlastirilarak bir 6n hazirlik programina katilabilirler.

Cevre ic¢in egitim c¢ocugun bilissel, duyussal ve devinigsel basamaklarint birlikte
etkilemeli ve degistirmelidir. Soyut kavram ve ezbere dayali 6grenmeden ¢ok, kavramlari
anlamaya, analize, iliskilendirmeye, karsilagtirmaya, siniflandirmaya, neden - sonug iligkisine
dayali uygulamali 6grenme Oncelikli olmalidir. Cocuk nerede, nasil, neden sorulari ile dogay1
daha iyi tanmiyabilir, anlamlandirabilir. Bu nedenle 6gretmenler, ¢cocuklarin soru sormalarini,
deney ve aragtirmalarini tesvik etmelidirler, daha ¢ok sayida ¢evresel merak ve ilgilerini arttiric

ekofaaliyetler diizenlemelidirler

Okullar, sadece iyi yurttag yetistirmek, planli ve programli egitim saglamak ve
ogrencileri meslek hayatina hazirlamak gorevlerinin yani sira alt yapisi, islevi, mimarisi ve
personeli, ayrica olumlu spor, estetik, sanat ve entelektiiel islevleri ile 6grencileri hem bilissel,
hem de duyussal ve devinigsel yonden olumlu etkileme ve gelistirme giiciine sahiptirler. Temiz,

bakimli, doga ile biitiinlesmis, modern ve iyi goriiniimlii okullar, yalniz ¢ocuklarin moralini ve
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estetik anlayisimi degil, ¢evresel tutum ve davramiglarini da etkilemektedir. Bu baglamda
iilkemizdeki ilkogretim okullari, dizayn, kullanim, mimarisi, i¢ ve dis diizeni, bahg¢e, spor ve
oyun sahalar ile hem estetik, islevsel, modern ve kullanigli, hem de c¢ocuklarin c¢evre
duyarliligim1 pekistirecek, onlara oyun, eglence, deney ve dinlenme imkani saglayan “ekolojik

mekanlar” 6zelligi tagimalidirlar.

Cevre i¢in egitim uygulamalarinda demokratik ve katilimci bir politika
gelistirilmelidir. Cevre igin egitim Ogrencileri 6n yargili ve kaderci deger yargilarindan
arindirilmalidir. Cevre igin egitim, hangi hedef kitleye, hangi yolla neler, nasil ve nigin
verilecek, bu hususlar ayrintili olarak tespit edilmelidir. Bu baglamda okul, bdlge ve {ilke

bazinda uzun vadeli ¢evre i¢in egitim stratejilerin gelistirilmesine ihtiya¢ vardir.

Cevre i¢in egitim bir demokrasi egitimidir. Bu nedenle toplumsal katilimin nasil
saglanabilecegi ve alinan kararlardan nasil etkilenebilecegi bilinci topluma verilmelidir.
Cevrenin korunmasma yonelik bilgilendirme ve bilinglendirme ¢alismalari, biitiinciil bir
yaklagimla, bireyden g¢ok kitlelere hitap etmeli ve hedef kitlelerin ihtiyaglar1 g6z Oniinde
tutulmalidir. Gelismis iilkelerin ¢evre igin egitim programlari incelenerek ulusal egitim ile
iligkilendirilmelidir. Hazirlanacak olan egitim programlar1 esnek olmali, yeni degisikliklere agik
olmal1 ve hepsinden 6nemlisi elde edilen sonuglar periyodik bir sekilde kontrol edilerek basari

orani tespit edilmelidir.

Egitimin dogustan itibaren bagladig1 goriisiinden hareketle, dncelikle okuldncesi gevre
egitimine agirlik verilmeli; ¢cocuklara gevreyi tanitici, dogay1 sevdirici mesajlar yaninda, gevre
sorunlariin yarattigt tehlikeler ve alinmasi gereken tedbirler de anlasilir bir sekilde
sunulmalidir. Mevcut ¢evre sorunlari ile miicadelede saglikli ve dengeli bir ¢evre yaratilmasinda
toplumsal aktif katkida bulunulmalari igin bireyler sosyal orgiitlenme olusturmalidir. Boylece
halkin yasam c¢evresindeki olaylarla ilgili kararlara katilimi saglanmalidir. Ayrica c¢evre
konularinda faaliyet gésteren goniilli kuruluslarin daha aktif olabilmelerini saglayict hukuki

diizenlemeler yapilmalidir.

Yaygin egitim diizeyinde ¢evre egitimi yetiskin kitlelere yayilmali ve mutlaka halkin
cevre korumaciligina katkisi saglanmalidir. Cevre ile ilgili konularda aktif katilimi saglayici ve
olumsuzluklara karsi tepkiyi olusturan bir egitim sistemi gelistirilmelidir. Birbirine saygili
insancil degerlere sahip olunmasi yoniinde kitle egitimine ve yonlendirilmesine agirlik ve 6nem
verilmelidir. Cevre konularinda, temel kavramlar tiim kitleye yonelik egitim kapsamina

almmalidir. Ancak yoresel farkliliklar da gozetilerek degisik kitlelerin, kendi yasam
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cevrelerinde olumlu davranislara yonelmelerini saglayici 6zgiin egitim faaliyetlerinde de
bulunmalidir. Yaygin egitim, hedef gruplara ulasacak sekilde, uygulanabilir yararli sonuglar
vurgulayarak, siirekli ve tesvik edici onlemlerle desteklenerek yapilmalidir. Yaygin egitimde
gorev alan egiticiler, o yorede yasayan, halkin yakindan tanidigi, giivendigi ve sevdigi, halka
daha iyi hizmetler sunan ve toplumun degerlerini iyi bilen ve bunlar1 yapici olarak kullanan

kigiler olmalidur.

Cevre icin egitim, dogay1 bir kitap ve laboratuar gibi goren ekolojik bir temele
dayandirilmalidir. Cevre egitimi ile genclerin ¢evreyle ilgili problemleri tanimlayabilecek,
konuyla ilgili bilgi toplayabilecek ve bu bilgiler 1s13inda dogru kararlar vermesini ve cevre
problemlerini ¢6zmelerini saglayacak zihinsel becerileri (diisiinme, saglikli iletisim kurabilme,
sorgulama, problem tanimlama ve ¢Ozlimleme becerileri gibi) gelistirmelerine yardimci

olmalidir.

Cevrenin korunmasi ve ¢evre sorunlarmin ¢oziimiinde devletin gii¢lii bir yonetim
sistemine sahip olmasi, halkin bireysel davranislari {izerinde etkinligin saglanmasi i¢in 6nem arz
etmektedir. Halkin ¢evre duyarliligini arttirmak ve olumlu yonde aktif katilimmi saglamak,
hatalarini diizeltmek yolunda dikkat ¢ekici 6gelerin siirekli olarak sunulmasi saglanmalidir. Bu
kapsamda c¢evreyle ilgili olaylar1 genis kitlenin yakindan izlenmesini saglayici araglar

gelistirilmelidir.

Cevre icin egitim ¢ergevesinde ¢evre kirliligi ve diger ¢evre sorunlarini igeren “’Cevre
Envanteri ve Bilgilendirme Sistemi” kurulmalidir. Cevrenin korunmasi igin siyasi, hukuki ve
iktisadi tedbirler alinirken, etkili ve kapsamli cevre icin egitim politikalar1 belirlenmeli,
uygulanmaya konmali ve bu devlet politikasinin siirekliligi saglanmalidir. Ayrica, tlilkemizde
gereken sosyal, ekonomik, politik, hukuksal ve yonetimsel diizenlemeler yapilmadigi miiddetce,
sadece okullardan ve Ogretmenlerden, sadece egitim-6gretimden medet umarak, ¢evre igin

egitim konusunda bagariya ulasacagimizi zannetmek, biiyiik bir yanilg: olacaktir.

Ulkemizde etkin bir cevre yonetimi igin, “’Ulusal Cevre Stratejisi” ve °’Cevre
Yonetim Sistemi’ hazirlanmali ve etkin kilinmalidir. Tiirkiye’de bu giine kadar boyle stratejinin
ve sistemin bulunmayist biiyiik bir eksikliktir. Ulusal ¢evre stratejinin tespitinde iilkenin
ekonomik durumu, jeopolitik konumu, yeriistii ve yeraltt kaynaklar1 ile cografi avantajlari,
kalkinma plan1 hedefleri ile kentsel ve endiistriyel gelisme konular1 oOncelikle dikkate
alimmalidir. Daha sonraki asamada ¢’Ulusal Cevre Stratejisi” ile “Ulusal Cevre I¢in Egitim

Stratejisi” biitiinlesmeli ve paralel hedeflere yonlendirilmelidir.
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Ulusal ¢evre politikalarinin, uluslararasi normlara uyularak, iist diizey bir politik karar
biciminde degerlendirilmesi gerekir. Belirlenen kural, ilke ve uygulama esaslar1 tek elden
yapilacak koordinasyon ile saglanmalidir. Bu koordinasyonun Cevre Bakanliginda olmasi
gerekir. Bu nedenle bu iletisimi saglamaya yonelik ’Cevre Sorunlarmi Inceleme ve Koordine
Etme Komisyonu” bir an 6nce kurulmalidir. Yine bakanlik biinyesi i¢inde gevre igin egitim
siirecini izleyecek “’Cevre Egitimi Thtisas Komisyonu” olusturulmalidir. Tiim bélge ve illerde
gevre icin egitim aragtirma ve gelistirme merkezleri kurulmalidir. Tim iilke Slgeginde bu
hizmeti verecek bir merkezi Orgiit kurulmali ve bolgesel Olgekte bu hizmetler

yayginlastirilmalidir.

Yerel yonetimler ¢evre i¢in egitim faaliyetlerinde ve kamuoyu bilinglendirilmesinde
halkin katilimini1 saglayabilmeli ve bu konuda oOnciiliikk etmelidirler. Cevre konularinda her
seviyede calisanlarin ve egiticilerin insan giicii envanteri ¢ikartilmalidir. Bu konuda insan giicii
acig1 tespit edilmeli ve bu agigin kapatilmasi i¢in neler yapilmast gerektigi belirlenmelidir.
Ayrica egitime ve kamuoyu bilinglendirilmesine katkida bulunan goniillii kuruluslarin da bir

degerlendirilmesi yapilmalidir.

Cevre i¢in egitimde ve kamuoyu bilinglendirilmesinde basariya ulasmada maddi
kaynaklarin yeterliligi saglanmalidir. Cevre icin egitim araglarina, (gorsel malzemeler, basili
yaym, kitap, dergi, video filmleri, vb.) kitlelerin kolaylikla ulasabilmesi saglanmalidir. Bu
amagcla bu araglar arttirilmali ve bir merkezde toplanmali, envanter tespiti yapilmali ve yayin
dagitimi belli bir sisteme baglanmalidir. En yaygin kitle iletisim araci olan radyo ve
televizyonda cevre konular1 periyodik olarak uzman kisiler tarafindan iglenmelidir. Basinda
caliganlarin g¢evre konularinda egitilmeleri i¢in 6zel bir egitim programi uygulanmalidir ve

istekli olanlarin ¢evre muhabiri diizeyine getirilmeleri saglanmalidir.

Yonetici kitlenin en {ist seviyesinden baslayarak, yerel yonetim dizeyine kadar ¢evre
icin egitime onem verilmelidir. Bu kapsamda kamu kuruluslarinda her kademedeki yonetici,
Ozel sektor yatirimcilari, yerel kuruluglarin yoneticileri, din gorevlileri, muhtar ve belediye
bagkanlari, genis kitle {izerinde etkin olmalar1 nedeniyle, bu kisilerin ekolojik bilgi ve cevre
biling diizeyi yiikseltilmelidir. Ayrica ilgili kamu kuruluslarinda g¢alisan personele hizmet igi

gevre i¢in egitim vermek iizere, gerekli programlar hazirlanmalidir.

Cevre i¢in egitim ve kamuoyu bilin¢lendirilmesinde basta AB iilkeleri olmak iizere
diger iilkelerin ve uluslararasi kuruluslarin deneyimlerinden yararlanilmak iizere gereken

arastirmalar ve bilimsel caligmalar yapilmalidir. Tiflis konferansinda c¢evre icin egitim
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konusunda benimsenmis olan hedef, amag¢ ve esaslarin iilkemiz sartlarin1 géz oniinde tutularak

bir degerlendirilmesi yapilmali ve uygulanabilirligi sinanmalidir.

Okullardaki somut c¢evresel Oneriler projelendirilerek, 6grencilerin gevre biling ve
ilgilerinin  arttirilmas1  saglanmalidir. ~ Ogrencilerin  yiiriittiikleri ~ ¢evre  projelerinin
odiillendirilmesi ve her okulda olmasi diisliniilen veya var olan “’Cevre Kollar1” aktif hale
getirilmelidir. Aslinda her 6grencinin “’Cevre Koruma Goérevlisi” oldugu fikri mutlaka egitim
programlarinda islenmeli ve bu konuda alinmasi gereken onlemler i¢in onlarin yetkili oldugu

fikri yaygimlastiriimalidir.
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EK: 1

Tiflis Bildirgesi’ne Gore Cevre Egitiminin Hedef, Amac ve Esaslarr®”

Cevre Egitiminin Hedefleri

Kentsel ve kirsal kesimlerde ekonomik, sosyal, politik ve ekolojik olaylar arasindaki
bagimlasmanin bilincini ve duyarliligini gelistirmek;

Cevreyi korumak ve iyilestirmek i¢in bireylerin gerekli bilgiyi, deger yargilarini, tutum,
sorumluluk ve becerileri kazanmalar1 yolunda imkan saglamak;

Bireylerde ve biitiin olarak toplumda, ¢evreye doniik yeni davranis bigimi yaratmak.

Cevre Egitiminin Amaclar:

BILINC: Bireylerin ve toplumlarin tiim cevre ve sorunlari hakkinda biling ve duyarlilik
kazanmasini saglamak;

BILGI: Bireylerin ve toplumlarin g¢evre ve sorunlari hakkinda temel bilgi ve deneyim
sahibi olmalarini saglamak;

TUTUM: Bireylerin ve toplumlarin ¢evre igin belli deger yargilarimi ve duyarliligini,
¢evreyi koruma ve iyilestirme yoniinde etkin katilim istegini kazanmalarini saglamak;
BECERI: Bireylerin ve toplumlarin ¢evresel sorunlari tanimlamalari ve ¢oziimlemeleri
icin beceri kazanmalarini saglamak;

KATILIM: Bireylere ve toplumlara, ¢cevre sorunlarina ¢oziim getirme ¢alismalarina her

seviyeden aktif olarak katilma imkan1 saglamak.

Cevre Egitiminin Esaslari

Cevre Egitimi,

cevreyi dogal ve yapay; teknolojik ve sosyal (ekonomik, politik, kiiltiirel, tarihi, ahlaki
ve estetik) 6gelerden olusmus bir biitiin olarak ele almalidir;

okuldncesi egitimden baslayip tiim 6rgiin ve yaygin egitim agamalarinda, dmiir boyu
stiren bir egitim almalidir;

her disiplinden ilgili kisimlari, dengeli ve biitiinlestirici bir sekilde bir araya getiren

disiplinler arasi1 bir yaklagimla yiiriitiilmelidir;

72 Unal, Sevil — Dimiski, Ebru, “UNESCO — UNER Himayesinde Cevre Egitiminin Gelisimi v
Tiirkiye’de Ortadgretim Cevre Egitimi”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Say1: 16-17,
Ankara, 1999, s. 144-146
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e Ogrencilerin degisik cografi bolgelerdeki ¢evre sartlari hakkinda 6ngorii sahibi olmalari
icin temel ¢evre sorunlarini yerel, ulusal, bolgesel ve uluslar arasi agilardan ele
almalidir;

e mevcut ve potansiyel ¢evre sartlarinin {izerinde dururken tarihsel ve kiiltiirel boyutu da
g0z Oniinde tutulmalidir;

e cevre sorunlarina karsit onlem almak ve ¢ozliim getirmek i¢in yerel, ulusal ve uluslar
arasi igbirliginin degerini ve gerekligini 6ne ¢ikarmalidir;

e kalkinma ve biiylime i¢in yapilan planlarda ¢evre boyutunu géz 6niinde tutmalidir;

e Ogrencilerin, 6grenme yasantilarinin planlanmasinda rol sahibi olmalarini1 saglamali;
karar almalar1 ve aldiklar1 kararlarin sonuglarini kabul etmeleri igin firsat tanimalidir;

e cevre duyarliligi, bilgisi, problem ¢6zme Dbecerisi ve deger yargilarinin
bicimlendirilmesi her yas grubuna hitap edecek sekilde verilmeli; erken yaslarda
ogrencilerin kendi toplumlarina yonelik ¢evre duyarliligi izerinde 6zellikle durmalidir;

e Ogrencilerin, ¢evre sorunlarmin gercek nedenlerini kendilerinin bulmasina yardimci
olmalidir;

e cevre sorunlarinin karmagikligimi ve bu yiizden de elestirel diisiincenin ve problem
¢dzme becerisinin geregini vurgulamalidir;

e uygulamali etkinlik ve ilk deneyimlerin {izerinde Ozellikle durarak, ¢evre hakkinda
cevreden Ogrenmek/0gretmek icin degisik Ogrenme ortamlarindan ve egitim

yaklagimlarindan faydalanmalidir.

Tiflis Bildirgesi Cercevesinde Cevre Egitiminin Ozel Hedefleri

Tiflis Bildirgesiyle tiim diinyada kabul edilen ¢evre egitiminin siiflandirilmis genel
amagclari, 1992 Diinya Zirvesinde giindeme alinan siirdiiriilebilir kalkinma boyutunu da igerecek
sekilde, IEEP himayesinde Hungerford ve arkadaglar tarafindan dort seviyelik 6zel hedef
kiimeleri haline getirilmistir.

I. Seviyede, 6grencilerin ¢evreyle ilgili dogru kararlar1 alabilmesi igin ekoloji hakkinda
bilgilendirilmeleri hedeflenmektedir ( bilgi sinifi amaglarin yerine getirilmesi).

II. Seviye, bilgi, biling ve tutum sinifi amaglara cevap vermektedir; insanlarin ¢evreye
dontik davraniglariyla ilgilidir.

I1I: Seviye, biligsel siire¢ veya beceri seviyesidir; arastirma, inceleme, degerlendirme
becerilerinin kazandirilmasi ve deger yargilarinin bigimlendirilmesiyle ilgilidir.

IV Seviye, ¢evre sorunlarinin ¢éziimlenmesiyle ilgili olarak katilim becerilerinin
gelistirme seviyesidir.
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Cevre egitimi géren dgrencilerin egitim siireleri sonunda, agagidaki nitelikleri kazanmis

olmalari beklenir:

I. SEVIYE HEDEFLER: Ekolojik Temeller

1.

Bireyler, populasyonlar, komiiniteler, ekosistemler, biyojeokimyasal
dongiiler, enerji iiretimi ve akisi, baginlasma, nig, uyum saglama, ardillik,
homeostasis ve ekolojik bir degisken olarak insani i¢ine alan temel ekolojik
kavramlar kullanabilmeli.

Cevre sorunlariin analizinde ekolojik kavram bilgisini kullanabilmeli ve
ilgili ekolojik esaslar1 tanimlayabilmeli.

Cevre sorunlart igin Onerilen ¢dzlimlerin doguracagi sonuglar hakkinda
tahminde bulunurken ekolojik kavram bilgisini kullanabilmeli.

Cevre sorunlarinin incelenmesi, degerlendirilmesi ve ¢dziimlenmesi
dogrultusunda uygun bilimsel veri kaynaklarini secip kullanmasi igin
ekolojinin esaslarini anlayabilmeli.

Stirdiirtilebilir kalkinma dogrultusunda yapilan ¢alismalarda ekolojik kavram

bilgisini kullanabilmeli ve ilgili ekolojik ilkeleri tanimlayabilmeli.

II. SEVIYE HEDEFLER: Kavramsal Bilinclenme

6.

10.

11.

Insanm kiiltiirel etkinliklerinin ( dinsel, ekonomik, politik, sosyal ve
digerleri) c¢evreyi nasil etkiledigini ekolojik bir perspektif icinde
anlayabilmeli ve bagkalarina duyurabilmeli.

Birey davranisinin ¢evre {izerindeki etkilerini ekolojik bir perspektif i¢inde
anlayabilmeli ve bagkalarina duyurabilmeli.

Cesitli yerel, bolgesel, ulusal ve uluslar arasi ¢evre sorunlarini ve bu
sorunlarin dogurdugu ekolojik sonuglar1 tanimlayabilmeli.

Ciddi g¢evre sorunlarini gidermek yolunda alternatif ¢ézliim yollarini ve bu
¢ozlim yollarinin doguracag: kiiltiirel ve ekolojik sonuglar1 tanimlayabilmeli
ve bagkalaria duyurabilmeli.

Cevre sorunlariyla ilgili dogru karar almada ©on sart olarak inceleme,
arastirma ve degerlendirmenin geregini anlayabilmeli.

Farkli inan¢ ve deger yargilarinin ¢evre meselelerindeki roliinii ve ¢evreyle

ilgili kararlarda ¢evreye doniik olumlu tutumlarin geregini anlayabilmeli.
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. Cevre sorunlarmin ¢6ziiminde sorumlu yurttas girisimlerinin geregini
anlayabilmeli.
. Yerel, bolgesel, ulusal ve wuluslar arasi diizeyde yiiriitillen basarili

stirdiiriilebilir kalkinma senaryolarini tanimlayabilmeli ve gelistirebilmeli.

III. SEVIYE HEDEFLER: inceleme ve Degerlendirme

14

15.

16.

17.

18.

19.

20.

. Sorunlar1 tanimlamak, incelemek ve arastirmak; toplanan verilerden bir
sonug ¢ikarabilmek i¢in gereken bilgi ve beceriyi gosterebilmeli.

Doguracagi ekolojik ve kiiltlirel sonuglara gore ¢evre sorunlarmin ve bu
sorunlarla ilgili goriislerin analizini yapabilme yetisini gosterebilmeli.

Onemli ¢evre meselelerine getirilen ¢oziimleri ve ilgili bakis acilarmi
degerlendirme yetisini gosterebilmeli.

Doguracagi ekolojik ve kiiltiirel sonuglara gore, énemli ¢evre meselelerine
getirilen ¢oOziimleri ve ilgili bakis acilarin1 degerlendirebilme yetisini
gosterebilmeli.

Onemli gevre sorunlar1 ve ¢dziimleriyle ilgili olarak kisisel deger yargilarini
tanimlama ve belirginlestirme yetisini gosterebilmeli.

Yeni bilgiler 1s18inda deger yargilarin1 degerlendirme, netlestirme ve
degistirme yetisini gosterebilmeli.

Siirdiiriilebilir kalkinmanin gergeklesmesi i¢in basarili projeleri analiz etme

yetenegini gdosterebilmeli.

IV. SEVIYE HEDEFLER: Cevreye Doniik Girisimcilik Becerisi

21

22

23

24

. Ikna, tiiketim, politik ve yasal eylemler gibi cesitli yurttas girisimciliginde
yeterlik ve beceri sergileyebilmeli.

. Dogurabilecegi ekolojik ve kiiltiirel sonuglar 1518inda yurttag girisimlerini
degerlendirebilmeli.

. Herhangi bir ¢evre sorununu ¢éziimlemek veya ¢oziimiine yardimer olmak
icin girisim becerilerinden bir veya bir kac¢in1 kullanma yetisini
gosterebilmeli.

. Herhangi bir siirdiiriilebilir kalkinma senaryosu gelistirmek icin yurttas

girisim becerilerinden birini kullanma yetisini gosterebilmeli.
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EK: 2 KLASIK CEVRE EGITiMi iLE MODERN CEVRE iCiN EGIiTiM
ARASINDAKI FARKLILASMALAR

KLASIK CEVRE EGIiTiMi MODELI

MODERN CEVRE iCIN EGITiM MODELI

1. Klasik gevre egitiminde egitimin temel gorevi
mevcut sistem ve diizeni korumak, var olan siyasal,
ekonomik,  kiltiirel yapiyr  degistirmekten,
gelistirmekten ¢ok, buna uyum saglamayi bireylere
ogretmektedir. Bu anlamda egitim var olani,
egemen olan toplumsal diizeni koruyup, siirdlirmeyi
saglayici, yani statikocu ve tutucu bir oOzellik
gostermektedir.

Ozetle, egitimde agir basan goriisleri siyasal ve
toplumsal egemen olan giicler belirlemektedir. Bu
toplumlarda egitim, dogal ve yapay cevreyi
degistirmekten buna uyum saglamayi, bu diizene en
kolay nasil adapte olunabilecegini bireylere
ogretmektedir.

L. Modern ¢evre ic¢in egitim modeline gore
egitimin temel gorevi mevcut toplumsal diizeni
gelistirmek, iyilestirmek ve modernlestirmektir.
Kurulu diizen ve su an mevcut olan sistem
tartisilabilir, yeniden yorumlanabilir, bu nedenle
bazi donemlerde egitimde yeni paradigmalara
ihtiyag oldugu diistiniilmektedir.

Egitim ve ¢evre sorunlarna yeni bakis agisi;
yeni Oneri ve ¢ikis yollar1 sunan; egemen toplumsal
goriise aykirt da olsa kendi gorlis ve dogrularini
cekinmeden dile getiren; bagimsiz diislinebilen;
sorgulayan; tartigan; g¢evresel ve toplumsal
sorunlara elestirel bakig getiren bireyler yetistirmek,
cevre icin egitimin en Oncelikli gorevlerini
olusturmaktadir.

2. Klasik c¢evre egitimi, geleneksel egitimin bir
pargast olup, diizene ve sisteme uyum saglayan
bireyler yetistirmektedir. Bu sistemde kaliplasmis
bilgileri kavrama, ¢evresel problemleri 6grenme ve
smiflandirma, ¢evre-insan etkilesiminin sebep ve
sonuglarmi yorumlayabilme 6nem tasimaktadir.

2. Yirmi birinci yiizyilda ¢evre igin egitim almig
bireylerden olusan g¢evre duyarli toplumlar,
stirdiiriilebilir kalkinma, eko-teknoloji ve biyosfer
merkezli digiinceleri benimsemis olup, ekolojik
kiiltirlerin temelinde ¢evre bilinci ve ¢evre
sorumlulugu yatmaktadir.

Bu egitim — 6gretim modelinde, ¢evresel biling,
tutum, beceri ve katilim, kaliplasmig cevre - ezber
bilgilerden daha fazla 6nem tasimaktadir. Cevre
i¢in egitim, “’duyarlilik” ve “’bilgi” kazandirmanin

Otesine uzanip, Ogrencilere ’sahiplenme” ve
“yetki” duygularin1  gelistirmek icin  firsat
tanimakta, boylece “’sorumlu” ve  “aktif”

vatandaglarin sekillenmesini saglamaktadir.

3. Cevre egitimi okul ¢agi g¢ocuklarina yani
ogrencilere, belirli siniflara ve belirli yas gruplarina
yonelik olarak verilmektedir. Ozellikle ilkogretim
ve ortadgretimde c¢evre egitimine daha fazla 6nem
verilmektedir.

3. Cevre igin egitim toplumun tiim kesimlerine,
her yas grubu ve her meslekteki vatandaslara
yonelik “Toplum Egitimi” ve “Halk Egitimi” olarak
verilmesi ve yayginlagmasi gerekmektedir. Cevre
i¢in egitim ailede baslayip, okul dncesi egitimi ile
pekistirilmesi gerekmektedir. Kald1 ki ¢evre igin
egitim, yasam boyu egitim silirecinin bir parcasi
olarak toplumun tiim yas gruplarint ve katmanlarini
yonelik olmali ve hem 6rgiin egitimi hem de yaygin
egitimi kapsamalidir. “Cevresel yurttaglik” bilinci,
toplum kalkinmasi ve halk egitimi calismalar
okullardaki ¢evre icin egitim caligmalar1 kadar
Onem tasimaktadir.
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4. Cevre egitimi Milli Egitim Bakanlig1 ve YOK
tarafindan  desteklenmelidir. Okullarin ~ ve
liniversitelerin destegi ile g¢evre egitimi basariya
ulasabilecegi diisliniilmektedir.

4. Egitimin her diizeyinde ¢evrebilim ve cevre
icin egitim, disiplinler aras1 bir yaklagim olarak ele
alinmasi gerekmektedir. Tiim kamu ve 6zel
kurumlari, tiim bakanliklar, tiim goniillii orgiitler ve
vakiflar ¢evre i¢in egitimi desteklemeleri
gerekmektedir.

Okul ve tiniversitelerin diginda, goniilli
kuruluslarin, sivil toplum orgiitlerinin, aydin ve
sanatcilarin, yerel yonetimlerin, basin ve medyanin
da ¢evre konusunda bilgilendirme, haber verme,
kamuoyu olusturma agisindan 6nemli islevler ve
gorevler almalar1 gerekmektedir.

5. Klasik ¢evre egitiminde, {ilkenin sosyal,
kiiltirel, iktisadi ve siyasi yapisi ¢evre egitimini
fazla etkilemedigi goriisii 6n plandadir.

5. Ulkenin sosyal, kiiltiirel, iktisadi ve siyasi
yapisi her seyi etkiledigi gibi ¢evre egitimini de
etkilemektedir.  Cevre  sorunlarinin  ¢dzimii
cogulculuk ¢ergcevesinde, ancak goniillii katilim

yoluyla gerceklestirilebilir. Cevre sorunlarmin
ancak demokratiklegsme siireci i¢inde ¢oziilebilecegi
actkk  olduguna goére, c¢evre igin  egitim
demokratiklesme agisindan da katkilar
saglamaktadir.
6. Ulusal cevre egitiminin kaliteli ve yaygin | 6. Bir iilkenin toplumsal sorunlari (ekonomik,
olmasinin, iilke igindeki g¢evre sorunlarmin | siyasal, kiiltiirel vs.) ile o iilkenin egitim ve gevre
¢oziimiinde en Onemli ¢o6ziim yolu oldugu|sorunlart i¢ ige girmis, karsilikli etkilesim
savunulmaktadir. Egitim sorunlarinin ¢oziilmesi ile | icindedirler. Bu nedenle bu iilkenin sosyal, siyasal,
¢evre sorunlart da biiylik dlglide ¢6ziilmiis olacaktir. | kiiltirel ve  ekonomik  sorunlarina  ¢oziim

getirmedigimiz miiddetge, sadece egitimi, cevre
sorunlarinin ¢oziimiinde bir ¢ikis kapisi olarak
gormek dogru olmadig diigiiniilmektedir.

7. Klasik ¢evre egitimde, ¢evre egitiminin yalnizca
resmi egitim kurumlarinda yapilmasi
gerekmektedir. Biitiin derslerde oldugu gibi cevre
egitiminde de dgrenme ortami okul ve siniflardir.
Cevre ve ekoloji icerikli bilgiler smif ortaminda,
kitap, sekil, tepegdz ve resimlerle kavratilabilir. Bu
nedenle cevre egitimi ic¢in sinif ortaminin yeterli
oldugu disiiniilmektedir.

7. Cevre i¢in egitim uygulamalarinda gevre ve
dogal ortamdan  Ogrenme  ortami  olarak
faydalanabilir. Bir orman, bir ¢ayir, bir gol, bir
irmak Ozetle dogal ortam da Ogrenme ortami
olabilir. Dogal ortamdan uzak biiyiik sehirlerde
miizeler, hayvanat bahgeleri, parklar da ¢evre icin
egitimde Ogrenme ve deney ortamlarina Ornek
gosterilebilir.

Cevre i¢in egitim modelinde, g¢evre ile
biitiinlesmeden, cevre ile etkilesim i¢ine girmeden,
saglikli ¢evre egitiminin mimkiin olmadig
diistiniilmektedir. Bu nedenle ¢evre egitimi agirlikl
olarak smif disinda gevre ile i¢ ice olmali ve gevre,
hem egitimin konusu, hem de ortam ve araci olarak
kullanilmalidir.
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8. Klasik c¢evre egitiminde initenin igerigi,
kapsami, cocuga uygunlugu ayrica bilgi ve kavrama
diizeyi biiyiikk onem tagimaktadir. .Bu Ogretim
sisteminde 6grencinin not ve bireysel ders basarisi
ile ¢evre konularinin kavratilmasi 6n plandadir.

Klasik  ¢evre egitimi, soyut, kuramsal,
ansiklopedik bilgi, tanim ve kavramlara dayali
sikict ve eglenceli olmayan bir egitim modeli
ozelligi gostermektedir.

8. Cevre icin egitim modelinde esnek ve degisken
bilginin  kullanilmasi 6nem  tagimaktadir.
Ogrencilerin aldiklar1 egitim sonucunda kazanmis
olduklar1 olumlu tutum ve davraniglar 6n plandadir.
Cevre bilinci, ¢evre duyarliligi, ekolojik kiiltiir,
cevresel diisiince ve degerlerdeki degisimler ders
konularinin kavratilmasindan daha biiyiikk Onem
tagimaktadir.

Ayrica bu modelde Ogrencilerde degisime
ugrayan cevresel tutum ve davranislarin yani sira;
ekolojik deney, gozlem ve arastirmalar; arkadaglarla
etkilesim ve paylasim; c¢ocuk iliskilerini ve
toplumsallasmay1  pekistiren grup ve kiime
caligmalari; ¢6ziim igeren cevre igerikli proje ve
uygulamalar 6nem tagimaktadir.

Gezi, gozlem, deney, oyunlar, kisaca yasayarak,
(gbzleyerek, yaparak, deneyerek) Ogrenme cevre
icin egitim modelinin 6ziinii olusturmaktadir.

. Doga ile i¢ ige, sinif i¢i ve smif dig1 etkinlikler
ile kesfederek Ogrenmenin egemen oldugu bu
egitim modelinde, tanim, kavramlar, kiiltiirel ve
bilgi birikiminden ¢ok, g¢evresel biling, tutum ve
degerlerin olumlu degisimi o6n planda yer
almaktadir.

9.  Klasik ¢evre egitim modelinde okul ve smif
basarisindan ¢ok kisi ve bireysel basari Onem
tagimaktadir.

Ders gegme notu, ders devamsizligi ve smif i¢i
disiplin biiyiik 6nem tasimaktadir.

9. Bu egitim-6gretim modelinde, kiime ¢alismalari,
grup ve smif caligmalar1 bireysel basaridan daha
bliyilk 6nem tagimaktadir. Arkadaglar arasinda
paylasim ve dayanisma, rekabetten ve kigisel
basaridan daha O6nemli kabul edilmektedir. Ders
geeme notu pek onemli degil, ders akisi, dersten
zevk alma, giidilenme ve merak ders basarisinda
daha biiyiik 6nem tagimaktadir.

10. Ayri ve bagimsiz bir dersle tiim gevre konulart
sikigtirilarak bir donem veya bir yilda verilmesi
olanaklidir. Ik ve ortadgretimde kredisi, kapsami
ve igerigi belli olan bir ¢evre dersi ile ¢cevre egitimi
sorunu ¢oziilebilir. Ortadgretimdeki “’Cevre ve
Insan” dersi buna 6rnek gosterilmektedir.

10. Cevre icin egitim, yasam boyu egitim siirecinin

bir parcast oldugundan, c¢evre igin egitim
konularinin okul &ncesinden {iniversite son sinifa
kadar tim dersleri kapsamasi gerekmektedir.

Cevrebilim ve ekoloji konulariin ¢ok genis ve ¢ok
kapsamli olmasi bunlarimn bir ders veya bir donemde
ogrencilere saglikli kavratilmasimi engellemektedir.
Yapilmas1 gereken, tiim egitim kademelerindeki
ders igeriklerini (konu ve {initeleri) biiyiik 6l¢iide
cevresellestirilerek ¢evre icin egitimde arzulanan
basartya ulasmay1 saglayabilmektir. Ozetle egitimin
cevresellestirilmesi tiim branglari, tiim okullar1 ve
tim dersleri kapsamadig1 zaman, sadece bir dersle
istenilen sonuglara ulagabilme olanagi da ortadan
kalkmaktadir.
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11. Bu egitim-6gretim modelinde, basarili okul ve
basarili Ogretmen basarili  6grenciler yetistirir
goriisii egemendir. Ozetle, okul ve 6gretmen kalitesi
arttikca verilen c¢evre egitiminin kalitesinin de
arttig diistiniilmektedir.

Cevre egitimi, okul ve 6gretmenin inisiyatifinde
olup, c¢evre egitim etkinliklerinde, deney ve
aragtirmalarda, sinifin ve grubun liderinin 6gretmen
olmas1 gerekmektedir.

11.  Cevre
Ogretmenlerden daha
.olmalar1 gerekmektedir.

Modern gevre i¢in egitim modelinde, her seyden
once ¢evre duyarlhiligina sahip, disiplinler arasi bir
gevre egitimi almus, ¢esitli uzmanlik alanlari ile
gevre sorunlart arasindaki baglantilart kurabilen,
ogreticiden ¢ok yol gosterici; kaynak kisi ve dnder
olmaktan ¢ok kiimenin bir {iyesi gibi davranan
Ogretmenlerin verimli ¢evre egitimcisi olduklar
diistintilmektedir.

Grup etkinlikleri ve kiime ¢alismalarimi
Ozendirmek; cevre katilimcilari arasinda giiven,
dayanisma ve yardimlasma yaratmak; proje ve

egitimcilerinin
farkl

diger derslerdeki
niteliklere sahip

uygulamali ¢evre c¢aligmalarin her agamasinda
katilimcilarin -~ sorumluluk almalarini  saglamak,
gevre igin  egitimcinin  baglica gbrev  ve

sorumluluklarini olugturmaktadir.

12. Halkin tiim kesimlerine ¢evre ve yesil sevgisi
ile doga korumacilifini benimsetmek; c¢evre
kirliligini 6nlemek; uluslar arasi, ulusal ve bolgesel
cevre sorunlarina ¢6ziim Onerileri getirmek devlet
ve yetkililerin gérev ve sorumlulugundadir. Egitim
sistemi, tiniversite ve okul yoneticileri, 6gretmen ve
Ogrencilerin bu konuda yaptirnm, yetki ve
sorumluluklarinin yok denecek kadar az oldugu
diigtiniilmektedir.

Ogrencilerin asil amacit okul ve derslerinde
bagarili olmaktir. Cevre sorunlar1 ile 6grenciler
degil c¢evre milhendisleri, siyasi ve kamu
yetkililerin ilgilenmesi gerekmektedir.

12.  Dogal ve beseri ortam bir biitiindiir ve dogal
cevre ile yapay cevre arasinda karmagik ve
karsilikli iliskiler kaginilmazdir.  Ogretmenler,
veliler ve 6grenciler de diger vatandagslar gibi ayni
dogal ortami paylasip ayni dogal kaynaklardan
faydalandiklarindan dolayi, kendilerini yasadiklar
cevrenin sorunlarindan soyutlayamazlar, c¢evre
sorunlarina kars1 duyarsiz ve sorumsuz kalamazlar.

Cevreyi korumak, giizellestirmek ve gelistirmek
i¢in proje, tasar1 ve Oneriler getirmek Ogrencilerin
de sorumluluk ve gorev alanindadir. Mubhtar,
kaymakam veya valiye ¢evre sorunlari ile ilgili
sozli veya yazili bagvuruda bulunmak her duyarli
vatandasin gibi 6gretmen ve 6grencilerin de hak ve
gorevidir.

Cevre ve yesil sevgisi aile ve okulda baslayip
yasam boyu siirmelidir. Fakat bu sevgi romantik ve
duygusal bir iligkinin Gtesine gegip, ¢evresel
sorunlart sahiplenerek gerektiginde itiraz, sikayet,
hak arama ve sorgulamaya doniisebilmelidir. Ancak
0 zaman c¢evre i¢in egitim amagladigi hedeflerine
ulagmis sayilabilir.
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13.  Oyun; ¢ocuklarin gelisiminde, verilen egitimin
cekici ve kalict olmasinda, ayrica farkli ilgi
alanlarmin degerlendirilmesinde, 6nem tasiyan bir
etkinliktir. Fakat bu etkinliklerin ders disinda
yapilmasi gerekir. Ciddi bir ders ortaminda siklikla
oyun, 6grenme aract olarak kullanilmamalidir.

13.  1lk&gretim gocuklar icin en uygun dgrenme
yontemlerinden birinin oyun oldugunu unutmamiz
gerekmektedir.

Sadece cevre derslerinde degil, tim derslerde
oyunu bir Ogrenme araci olarak kullanabiliriz.
Ciinkii cocuklar eglenirken ve oynarken hem
konular1 daha iyi kavrarlar hem de ilgi, merak ve
istekleri daha fazla yogunlasir. Bu nedenle oyun,
sinif i¢i disiplini tehlikeye atan bir etkinlik olarak
goriilmemelidir. Tam tersi ¢evresel konular
oziimsemede; kaliplasmis ders iinitelerini kavrama
ve benimsemede; doga ile c¢ocuk arasindaki
istenilen etkilesimi saglamada, oyun en Onemli
araclardan biri olmalidir.

14. Klasik ¢evre egitim modelinde, 6grencilere,
cevre kirliligi, doga tahribati ve kiiresel ekolojik
sorunlarin temel sebebi fabrikalar, motorlu tasitlar,
hizli kentlesme, yiiksek niifus artist ve g¢evreye
zarar veren madencilik, turizm, ulasim ve sanayi
faaliyetleri oldugu kavratilmasi gerekmektedir. Bu
nedenle g¢evre koruma, doga tahribati ve cevre
kirliligini 6nleme c¢alismalari, ¢evre sorunlarina
kars1 yiiriitiilen miicadelede 6n planda olmasi
gerekmektedir.

14. Modern c¢evre icin egitim yontemi ile
ogrencilere, ¢evre kirliligi, doga tahribati ve kiiresel
ekolojik sorunlarin temel sorumlularinin duyarsiz
ve bencil, cevre bilinci ve ¢evre duyarlilig
kazanamamis, duyarsizliktan saldirganhiga kadar
uzayan genis bir davranig yelpazesi i¢inde degisen
insan  etkinliklerinin = ta  kendisi  oldugu
kavratilmalidir.

Cevre sorunlari, insanin ¢evresini kar ve kazang
diirtiisii ile alabildigine somiirmesinden; toplumdaki
siyasal ve c¢ikar ¢eliskilerinin yaygmligindan;
bireysel cikarlarin1 toplumun ortak g¢ikarlarindan
daha iistlin tutmasindan; doga kaynaklarimi sinirsiz
ve tikenmez zannederek plansiz ve hesapsiz
tilketmesinden; bencillesen insanlarin siirsiz istek
ve arzularindan kaynaklandigmin &grencilere kanit
ve orneklerle kavratilmasi gerekmektedir..
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EK 3 : Cevre Bilgi Anketi

ILKOGRETIM OGRENCILERI

ICIN
CEVRE BILGI
ANKETI

Adi-Soyadi : Tarih ....... /
........ [
Cinsiyeti Kz () Erkek ()
Sinifi
Yas1
Okulu

YONERGE

Asagida, ilkogretim Ogrencilerine yonelik, insan — gevre iligkileri ile ilgili toplam 33
coktan se¢meli soru yer almaktadir. Her soruyu dikkatlice okuyunuz ve 35 - 40 dakikalik zaman

dilimi i¢inde, acele etmeden bu sorulari cevaplayimiz.

Bu ¢aligmada amag basarili veya basarisiz 6grencileri tespit etmek degildir. Bu nedenle
puan ve basari siralamasi yoktur. Clinkii sizin kisisel diislinceleriniz ve ¢evre konularindaki bilgi
birikiminiz bizim i¢in daha 6nemlidir. Sorulari dikkatle okuyunuz ve simif gézetmenine soru

sormayniz. Hepinize simdiden tesekkiir ederim.
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1. Sizce, ¢evre sorunlart kimin igin bir tehlike veya tehdit olusturur?
A) Yalnizca geri kalmig ve fakir iilkeler igin
B) Yalnizca biiyiik sehirlerde yasayan insanlar i¢in
C) Yalnizca soyu tilkenmekte olan bitki ve hayvanlar i¢in

D) Diinyada yasayan tiim canlilar i¢in

2. Hayvanlarla ilgili agagidaki bilgilerden hangisi yanligtir?
A) Koyun hem otobur hem de gevis getiren bir memeli hayvandir
B) Fare ve domuz hem etle hem de otla beslenir
C) Yarasa, gozleri gormeyen ugan memelidir

D) Timsah ve kaplumbaga yiizen memeli hayvanlardir

3. Linyit ve taskomiirii gibi yakitlarin, ¢evre dostu olmayan enerji kaynaklar1 olarak
gosterilmelerinin temel sebebi nedir?
A) Havadaki karbondioksit, toz, duman ve diger kirletici maddelerin miktarini
arttirmalari
B) Asit yagmurlarini azaltmalari
C) Atmosferdeki ozon miktarini azaltmalari

D) Pahali bir enerji kaynagi olup, dogada ¢ok nadir bulunmalar1

4. Asagidakilerden hangisi ¢evre sorunlarimin olusumunu hizlandiran veya arttiran bir
etmen degildir?
A) Sanayilesme ve asit yagmurlarinin artmast
B) Milli parklarinin sayica artmasi
C) Hizli niifus artis1 ve kentlesme

D) Fosil enerji kullanim1 ve motorlu ulasim araglari

5. Linyit, Tag Komiirii ve Petrol ile ilgili asagidakilerden hangisi dogrudur?
A) Fosil yakitli enerji kaynaklarina drnektirler
B) Tiikkenmeyen enerji kaynaklarina érnektirler
C) Geri dontisiime uygun enerji kaynaklarina 6rnektirler

D) Her iilkede var olan, temiz enerji kaynaklarina 6rnektirler
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6. Bir ekosistemde, tilki, ¢akal ve kurt gibi yirtict hayvanlarmin tiimiini o6ldiirmek,
asagidakilerden hangi sonucu dogurur?
A) Insanlarin bu yirtict vahsi hayvanlardan kurtularak, rahatlamalar
B) O ekosistemde yasayan diger hayvanlar1 hi¢ etkilenmemesi
C) Ekosistemdeki dogal dengenin bozulmasi ve bazi hayvan tiirlerinin sayica
artmasi

D) Giigsiiz hayvanlarin daha rahat yasama imkanina kavusmasi

7. Asagidakilerden hangisi hava kirliligi artisin1 en az etkilemektedir?
A) Jet ucaklar ve fosil yakitlar
B) Gemiler ve barajlar
C) Termik santraller ve fabrikalar

D) Motorlu araglar ve karayolu ulasim

8. Asagidakilerden hangisi geri doniisiime uygun olmayan maddelere 6rnektir?
A) Aliiminyum ve plastik tirtinler
B) Gaida iiriinleri ve hayvansal atiklar
C) Kitap, defter gibi kagit tirtinleri

D) Demir ve cam iiriinleri

9. Atmosfer’in en alt katmaninda devamli bulunan ve miktar1 degigsmeyen gazlar hangi
sikta oransal (%) olarak dogru verilmistir?
A) % 21 oksijen ve % 78 su buhari
B) % 78 azot ve % 21 karbondioksit
C) % 78 oksijen ve % 21 azot
D) % 21 oksijen ve % 78 azot

10. Asagidaki hayvanlardan hangisi omurgalidir?
A) Salyangoz
B) Midye
C) Kurbaga
D) Kelebek
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11. Asagidakilerden hangisi kalici toprak kirlenmesine neden olmaz?
A) Bitki ve hayvan fosilleri ile organik atiklar
B) Aliiminyum ve plastik tirtinler
C) Civa ve kimyasal giibreler

D) Deterjan ve kursun

12. Asagidaki hayvanlardan hangisi hem otobur hem de etoburdur; yani hem ot hem de etle
beslenmektedir?
A) Leylek
B) Timsah
C) Ayi
D) Geyik

13. Asagida dort farkli besin zinciri olusturan canlilar hangi segenekte dogru siralanmigtir?
A) Kartal—>Yilan— Yesil bitki—Kurbaga—Cekirge
B) Yesil bitki—Cekirge—Kurbaga— Yilan—Kartal
C) Yesil bitki—Kurbaga— Yilan—Cekirge—Kartal
D) Cekirge—Kurbaga— Yilan—Kartal— Yesil bitki

14. Riizgar enerjisi ile ilgili asagidakilerden hangisi yanligtir?
A) Riizgar enerjisi ¢evre kirliligi yaratmayan doga dostu bir enerji kaynagidir
B) Isletme masrafi az olan, tiikenmeyen ve uzun émiirlii bir enerji kaynagidir
C) Her giin ve her ortamda faydalanilmasi miimkiin olan, siirekli ve diizenli bir
enerji Uretimi saglar

D) Riizgar enerjisi, fosil kokenli enerji kaynaklarina 6rnek gosterilemez

15. Asagidakilerden hangisi Atmosferde olusmaz?
A) Kasirga
B) Humus
C) Dolu
D) Sis
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16. Insanin diinyadaki yeri ve dogal ¢evresindeki canlilarla olan iligkisini en iyi agiklayan
madde, asagidakilerden hangisidir?

A) Insan doganm efendisidir. Bu nedenle insan, denizlere, irmaklara, ormanlara ve
hayvanlara istedigi gibi hiikmedebilir, onlari istedigi gibi kullanabilir,

B) Cevrenin canli ve cansiz elemanlari ile siirekli bir etkilesim i¢inde olan insan,
bitkiler, kusglar, baliklar ve tiim diger canlilar gibi doganin ayricalikli olmayan
bir pargasidir.

C) Diinyada tiim bitki ve hayvanlar degerli ve faydali degildir. Bu nedenle, faydal
olmayan canlilarin yagayip yasamamasina insan karar vermelidir.

D) Konusma ve diisiinme yetenegine sahip olan insan, zekas1 ve ¢aligkanligi ile en
degerli canlidir. Bu nedenle dogada canlilar arasindaki iliskiler, insanlarin istek

ve ihtiyaglarina gore diizenlenmelidir.

17. Asagidakilerden hangisi diinyamizin gelecegini tehdit eden c¢evre sorunlarina Ornek
gosterilemez?
A) Orman ve temiz tath su kaynaklarinin azalmasi
B) Kiiresel 1sinma ve asit yagmurlar
C) Collesme ve erozyon

D) Bitki ve hayvan tiir sayisindaki hizl artig

18. Asagidakilerden hangisi insanlari yol agmadigi hava kirliligine 6rnektir ?
A) Motorlu tagitlar
B) Fabrikalar
C) Volkan piiskiirmeleri
D) Ugaklar

19. Asagidakilerden hangisi dogal afetlere 6rnek gosterilemez?
A) Heyelan ve dolu
B) Firtina ve yogun sis
C) Tanker ve trafik kazalar1
D) Sel tagkinlar1 ve kuraklik
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20. Erozyon, bir taraftan akarsu, g6l ve deniz kirliligini arttirmakta ve dogal dengeyi
bozmakta,
bir taraftan da toprak kalitesini ve tarimsal verimliligi azaltmaktadir.
Asagidakilerden hangisi dogal erozyonu en az etkileyen faktorlerden biridir?
A) Riizgar ve bitki ortiisii
B) Akarsu ve su tagkinlari
C) Yeralt1 sular1 ve depremler

D) Yiikseklik ve engebelik

21. I¢tigimiz su renksiz, kokusuz ve mikropsuz olmalidir. Ne var ki cesitli yollarla kirlenen
igme sular1 insan sagligi i¢in biiyiik tehlike olusturmaktadirlar. Asagidaki siklardan

hangisinde, kirli sulardan insanlara bulasan baslica hastaliklar bir arada verilmistir?
A) Verem, kanser, zatiirre

B) Sitma, grip, romatizma
C) Kolera, tifo, dizanteri

D) Bronsit, verem, kabakulak

22. Konutlarda yer alan asagidaki cihazlardan hangileri en az elektrik enerjisi kullanir ?
A) Buzdolab1 ve elektrikli siipiirge
B) Camasir makinesi ve iitii
C) Radyo ve telefon

D) Sag kurutma makinesi ve klima cihazi

23. Asagidakilerden hangisi hava kirliligi sonucunda insanlarda goriilen hastaliklara
ornektir?

A) Astim ve bronsit

B) Sitma ve kolera

C) Romatizma ve kabakulak

D) Kizamik ve grip
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24, Bir iklim degisimi sonucunda, Diinyada tiim bitki tiirlerinin tamamen yok oldugu
disiiniildiigiinde, asagidakilerden hangisi beklenemez?
A) Atmosferde karbon dioksit miktarinin artmasi
B) Bitkilerle beslenen hayvanlarin yok olmasi
C) Atmosferde oksijen miktarinin artmasi

D) Erozyon ve toprak aginmalarin artmasi

25. Asagidakilerden hangisi baraj yapiminin olumsuz sonuglarindan biridir?
A) Verimli tarim arazileri ile bazi yerlesim alanlarinin sular altinda kalmasi

B) Balikeilik, dinlenme ve su sporlari imkanlarinin artmasi
C) Elektrik enerjisi iiretimi ve sulama olanaklarinin artmasi

D) Sel ve akarsu tagkinliklarinin azalmast

26. Benzer bitki ve hayvan topluluklarini i¢eren genis cografi bolgelere biyom denir. Biiyiik
iklim kusaklarina bagl olarak olusan biyomlar, gezegenimizin en biiyiik tiir topluluklarini ve en
genis ekosistemlerini kapsamaktadir. Asagidaki biyomlardan hangileri Tiirkiye’de yaygin olarak

goriiliir?
A) Tundralar
B) Savanlar
C) Yagmur ormanlari

D) Bozkirlar

27. Son yillarda asagidaki dogal afetlerden hangisi lilkemizdeki ekosistemler {izerinde etkili

olmamigtir?
A) Volkan patlamalari
B) Dolu
C) Heyelan

D) Sel tagkinliklari
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28. Toprak ortiisii, tiim canlilarin besin ve hayat kaynagidir. Ust toprak katmaninda bulunan

asagidaki unsurlardan hangisi toprak verimliligi agisindan biiyiik 6nem tagimaz?
A) Su ve hava
B) Humus ve organik maddeler
C) Mikroorganizmalar ve mineraller

D) Kayalar ve fosiller

29. Diinya’daki su kaynaklari sivi, kat1 ve gaz seklinde gruplandirildig: gibi, tath-tuzlu veya yer
iistii-yeralt1 seklinde de simiflandirilabilir. Su kaynaklari ile ilgili asagidakilerden hangisi

yanligtir?
A) Gezegenimizin yaklasik % 71’1 sularla ve % 29’u karalarla kaphdir.
B) Diinya’mizdaki tatli sularinin, toplam su kaynaklar i¢indeki oran1 % 3’ten azdir.
C) Tiirkiye’nin akarsular1 ulasim ve tasimacilik bakimindan biiyiik potansiyele sahiptir.

D) I¢tigimiz su, evlerimize gelmeden 6nce dinlenme, siizme, havalandirma ve ilaglama

gibi farkli aritma asamalarindan gegmektedir.

30. Bazi canlilar ihtiyaglar1 olan organik besin maddelerini iizerinde yasadiklar1 konak

canlilardan hazir alarak yasamlarini siirdiiriirler. Bu gruptaki canlilar nasil adlandirilir?
A) Ureticiler (Ototroflar)
B) Tiiketiciler (Heterotroflar)
C) Asalak Yasayanlar (Parazitler)

D) Ciiriikgiiler (Ayristiricilar)
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31. Asagidaki biyomlardan hangisinde bitki ve hayvan tiir ¢esitliligi en fazladir?
A) Tropikal yagmur ormanlar1
B) Igne yaprakli tayga ormanlari
C) Nemli cayirlar

D) Yar1 kurak bozkirlar

32. Hayvanlarla ilgili asagidaki maddelerden hangisi yanlistir?

A) Deniz yildiz1 ve toprak solucani viicudundan kopan pargalarinin gelismesiyle

cogalabilir.
B) Istakoz ve karides gibi omurgasizlar kabuklu eklem bacaklilardandir.
C) Balina ve yunus yiizen memelilerdir.

D) Yiizerken, baliklarin dengesini solungaglar saglar.

33. Ekosistemlerde canlilar arasinda madde ve enerji aktarimini saglayan iliskilere besin zinciri

denir. Besin zinciri ile ilgili asagidakilerden hangisi dogrudur?
A) Besin zincirinin en biiyiik enerji kaynagi deniz ve okyanuslardir.

B) Tiim besin zincirlerinde enerji iireticilerden tiiketicilere ve en son olarak da

ayristiricilara dogru aktarilmaktadir.

C) Besin zincirlerinde biiyiik organizmadan kii¢lik organizmaya veya 6lii maddeden

mikroorganizmaya dogru bir enerji akisi da olabilir.

D) Yesil bitkiler besin zincirinin en iist ve en son basamagini olusturur.
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EK: 4 Cevre Tutum Olgegi

ILKOGRETIM OGRENCILERI
iCIN

CEVRE TUTUM OLCEGI

Adi-Soyadi : Tarih ........ /

Cinsiyeti Kiz( ) Erkek ()
Smufi

Yast

Okulu

YONERGE

Asagida, ¢evreye yonelik duygu, diisiince ve davraniglart agiklayan toplam 25 madde yer
almaktadir. Dikkatlice okuyunuz ve zaman sinirlamasi olmadan, acele etmeden maddeleri
cevaplayiniz. Sizce en uygun ¢evresel goriisiiniizii sag taraftaki karelerden birine garpr isareti ile ( X )
isaretleyiniz. Dogru ya da yanlis cevap yoktur, basarili veya basarisiz 6grenci de yoktur. Bizim igin
sizin kigisel diisinceleriniz 6nemlidir. Maddeleri dikkatle okuduktan sonra, igtenlikle cevaplamaniz

yeterlidir. Hepinize simdiden tesekkiir ederim.
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Maddeler

Kesinlikle
katilhyorum

Cogunlukla
katillyorum

Kararsizim

Cogunlukla
katilmiyorum

Kesinlikle
katilmiyorum

1. Evde veya okulda gereksiz yere agik
birakilan lambalar1 kapatirim.

2. Marketlerden aligveris yaparken sagligima
veya ¢evreye zarar veren gida iiriinlerini satin
almam.

3. Anne veya babamla aligverise gittigimizde
hormonlu sebze ve meyveleri almamalarini
sOylerim.

4. Bir giin kendi otomobilimi alirken, gevreyi
en az kirletenini satin alacagim.

5. Evimize ampul ve elektrikli ev esyalan
alinirken az elektrik harcayanlarini1 tercih
etmeleri i¢in ailemi uyaririm.

6. Siyasetgilerin ve yoneticilerin, c¢evre
sorunlarina olan duyarsizliklar1 beni {izer.

7. Piknik, plaj, orman gibi ¢Op kutusu
olmayan yerlerde, ¢Oplerimi mecburen
herhangi bir yere atarim.

8. Yasadigim mahallede daha cok cicek ve
yesil alan olmasi gerektigini diisliniiyorum.

9. Ormanlik arazilerde veya piknikte ates
yakmam.

10. Okulda ve evimde su ve elektrigi tutumlu
kullanirim.

11. Sokaklarda a¢ veya yarali dolasan,
sahipsiz kdpekleri actyorum.

12. Deve, kdpek ve horozlarin déviistiiriil-
mesi ile ayilarin oynatilmasi beni {izer.

13. Bitki ve hayvan tiirlerini korumak i¢in bir
cevre vakfina iiye olmak beni ¢ok mutlu eder.
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Maddeler

Kesinlikle
katihyorum

Cogunlukla
katillyorum

Kararsizim

Cogunlukla
katilmiyorum

Kesinlikle
katilmiyorum

14. Baz1 gida maddeleri, ilag ve silahlari
hayvanlar iizerinde deneyen firmalar
kapatilmalidir.

15. Evimde kedi, kdpek veya kus gibi
hayvanlardan birini beslemek ve onlarla
ilgilenmekten mutlu olurum.

16. Biitiin ev ve ig yerlerinde, su, elektrik ve
enerji tasarrufu yapilmasi gerektigini
diistinliyorum.

17. Satin aldigim mallarin, ¢evreye zarar verip
vermedigine dikkat etmem.

18. Konutlarin 1sitilmasinda odun ve kdmiiriin
yerine, dogal gaz kullaniimalidar.

19. Erozyon ve orman yanginlarinin,
ilkemizde ciddi ¢evre sorunlarina yol
acacagimi diistinmiiyorum.

20. Yanan, kuruyan ve kesilen ormanlarin
yerine yeterli agaclandirma galigsmalari
yapildigin1 zannetmiyorum.

21. insanlarin bazen gereksiz yere otomobil
kullanarak sorumsuzca enerji tiikettiklerini
diisiiniiyorum.

22. Oniimiizdeki yillarda iilkemizde kurulmasi
diisiiniilen ilk niikleer santral, ¢evre agisindan
beni endiselendiriyor.

23. Tiirkiye’deki enerji kaynaklarmin
hesapsizca kullanilmasi, gelecegimiz
acisindan beni kaygilandirir.

24. Tiirkiye’de yeterince hayvan vardir, bu
nedenle bazi tiirlerin yok olmasi beni
endiselendirmez.

25. Bazi fabrikalarin ¢evreye zarar veren
enerji ile ¢alismalar1 beni kaygilandirir.
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