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ON SOz

Bu arastirma;  Okul Oncesi Ogretmenleri icin hazirlanan bilimsel siireg
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arastirmanin sonuglanmasinda degerli diisiincelerini sunan hocalarim Prof. Dr. Salih

CEPNI ve Prof. Dr. Pmar BAYHAN a cok tessekkiir ederim.
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esirgemeyen ve bu arastirmanin anlamli bir ¢aligma haline gelmesinde emegi gegen tiim

okul dncesi 6gretmenlerine ve okul miidiirlerine tessekkiir ederim.
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OKULONCESI OGRETMENLERI iCIN BILIMSEL SUREC
BECERILERINE YONELIK EGITIM PROGRAMI GELISTIRILMESI VE
UYGULANMASI

Bu ¢alismanin amac1, Okul Oncesi Ogretmenlerinin Bilimsel Siire¢ Becerileri’ne
dayali bilgi ve beceri kazanmalarin1 saglamayi amaglayan bir hizmet i¢i egitim
programi gelistirmek, uygulamak ve bu hizmet-i¢i egitim programinin kursa katilan
o0gretmenler ve onlarin 6grencileri tizerinde etkililigini arastirmaktir.

Bu ¢alismada hem nicel, hem nitel arastirma yontemleri birlikte kullanildig1 i¢in
arastirmanin yontemi karma yontem olarak belirlenmistir. Karma yontemin kullanildigi
bu ¢alismada, veriler; Olgek, anket, miilakat, gézlem ve dokiiman analizi incelemesi
yolu ile toplanmustir. Calismanin 6rneklemi; amacli 6rneklem yontemi ile belirlenmistir.
Calismanin ilk asamasinda Kiitahya il merkezinde gorev yapan 81 6gretmen ile ihtiyag
belirleme calismasi yiiriitiilmistiir. Calismanin deneysel boyutu ise 6gretmenlerin
ihtiyaglarina yonelik hazirlanan Hizmet I¢i Egitim kursu 13’i deney 13 kontrol grubu
olarak secilen toplam 26 dgretmenle yiiriitiilmiistiir. Hizmet I¢i Egitim kursu; kursun
gelistirilmesi, pilot uygulamasi, esas uygulamasi ve degerlendirmesi olmak iizere eden
dort asamada gerceklestirilmistir.

Calismada oOgretmenlerin durumunu tespit etmek icin uygulanan Olgme
araglarmin yilizde, frekans analizleri, ortalama, standart sapma degerleri hesaplanmistir.
Ogretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini kullanma diizeyleri gdzlem, goriisme ve
dokiiman analizleri ile belirlenmistir. Arastrmanin deneysel boyutu ise deney ve
kontrol gruplarmin o6l¢iim araglarindan aldiklar1 puanlarin  karsilagtirilmasi ile
gerceklestirilmistir. Verilerin analizinde; deney ve kontrol gruplarinin gruplar arasi 6n
ve son test puanlari karsilagtirilirken Mann Whitney U Testi, gruplarm kendi i¢indeki 6n
ve son test puanlar1 karsilastirilirken ise Wilcoxon Isaretli Swralar Testi kullanilarak
istatistiksel analizler yapilmistir. Gozlem verileri; gozlemcilerin ortalamalar1 ile
belirlenirken, goériismelere iliskin veriler icerik analizi yapilarak bulgulara ulagilmaya
calistlmastir.



Calismanin sonuglar1 incelendiginde; 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirmeye yonelik hazirlanan hizmet i¢i egitim kursunun deney grubu lehinde anlamli
farkliliklar olusturdugu goriilmiistiir. Deney grubundaki 6gretmenlerin hizmet i¢i kurs
oncesi bilimsel siire¢ becerilerine iliskin bilgi, asinalik ve farkindalik diizeyleri ile kurs
sonrast diizeyleri arasinda pozitif yonde farklilik olustugu belirlenmistir. Hizmet ici
egitim kursunun; egitime katilan ogretmenlerin smniflarindaki 6grenciler ilizerinde de
olumlu etkiler ortaya ¢ikardigi da belirlenmistir. Hizmet i¢i egitim kursu sonunda
yapilan gozlemlerde deney grubundaki 6gretmenlerin giinliik etkinliklerde bilimsel
slire¢ becerilerine ayirdiklari siirenin uzadigi belirlenmistir. Hizmet i¢i egitim kursunun
etkilerinin siirdiiriilebilir olup olmadigr kalicilik testi yapilmistir. Kalicilik testi
sonuglar1 incelendiginde ise bu egitimin etkilerinin sekiz hafta sonrada devam ettigi
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Bilimsel Siire¢c Becerileri, Hizmet I¢ci Egitim
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DEVELOPING AND APPLYING EDUCATION PROGRAM OF SCIENCE
PROCESS SKILL FOR PRE-SCHOOL TEACHERS

The aim of the study is to develop and implement an in-service training course
to equip pre-school teachers with knowledge and skills in Science Process Skills and to
research the effects of this course on the participant teachers and on their students.

In this study, qualitative and quantitative research methods were used together.
With this mixed method, the data were gathered using a scale, questionnaire, interview,
observation and document analysis. The sampling of the study was determined using
purposeful sampling method. In the first stage of the study, a need recognition study
was conducted with 81 teachers working in the city centre of Kiitahya. In the
experimental dimension of the study, the In-service Training Course for teachers’ needs
was conducted with total 26 teachers comprised of an experimental group of 13 teachers
and a control group of 13 teachers. The In-service Training Course was completed in
four consecutive steps; developing the course, pilot scheme, main implementation and
assessment.

Percentage, frequency analyses, mean and standard deviation of the data
gathering tools used in the study to determine the case were computed. The levels of
science process skills use of the teachers were determined using interview, observation
and document analysis. In the experimental dimension of the study, the scores of the
experimental and control groups were compared. During data analysis, Mann Whitney
U Test was used while comparing the inter-groups pre-test and post-test scores of the
experimental and control groups and Wilcoxon Signed Rank test was used while
comparing within-groups pre-test and post-test scores.

According to the results, significant differences were seen in the outcome of the
In-service Training Course to improve the science process skills of teachers in favour of
the experimental group. Positive differences were also determined between the pre-
course and post-course knowledge, familiarity and awareness levels of the teachers in
the experimental group. It was also determined that the In-service Training Course

vii



yielded positive effects on the students of the participant teachers. Besides, during the
observations after the In-service Training Course, it was seen that the time the teachers
in the experimental group allocated for science process skills got longer. A permanence
test was conducted to determine whether the effects of the course were sustainable and
the test results showed that the effects of this training were still persistent after eight
weeks.

Key Words: Pre-school Education , Science Process Skill, In-service Training,
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1. BOLUM
GIRIS

Yasadigimiz bilgi c¢aginda, okuloncesi egitimden yiiksekOgretime kadar egitim
sistemimizin en Onemli amaci; Ogrencilere programlarda yer alan hazir bilgileri
vermektense onlara bilgiye ulagsma becerisini kazandirmaktir (Kaptan, 1999). Bireylerin
yasamlar1 boyunca karsilastiklar1 bireysel ve toplumsal sorunlar1 fark edebilmesi, bu
sorunlar1 tanimlayabilmesi ve bu problemlere ¢6ziim bulabilmesi beklenmektedir.
Sorunlara ¢oziim bulmanin temelinin, bilimsel siire¢ becerilerini (BSB) kazanmaya

baglandig1 goriilmektedir (Aktamis ve Ergin, 2007).

Gagne’ye gore dgrencilerin bilimsel arastirma i¢in gerekli olan 6n kosul kavramsal
bilgi ve ilkeleri 6grenmeleri; onlarmn bilimsel siire¢ becerilerindeki yeterliliklerine
baghdir. Bu becerileri kazanmalar1 i¢in ise bilimi anlamalar1 ve bilimsel siirecleri

kullanmalar1 gerekmektedir (Finley, 1983;Akt. Demir, 2007).

Bilimsel siire¢ becerilerinin temelleri bilimsel kavramlarin kazanilmasi ile
gerceklesmektedir. Glinlimiiz biliminde var olan bazi kavramlar bebeklik doneminde
kendini gostermeye baslamaktadir. Bebekler diinyayr duyulariyla kesfederler, bakarlar,
dokunurlar, koklarlar, duyarlar ve tat alarak g¢evrelerindeki her seyi bilmek
istemektedirler. Bebekler biiyiidiikkge merak duygusu gelismeye baslamaktadir. Bu
duygu cocuklarin bilgiye ulasmak i¢in soru sormasi, ¢evrelerini gozlemlemesi ve
kesfetmelerini saglamadaki bir itici gii¢ gérevi gérmektedir. Bu 6zelliklerinin gelisimi
ile ¢ocuklar dogal bilim adamlar1 olarak isimlendirilmektedirler (Charlesworth ve Lind,
1995; Chak, 2002; Worth ve Grollman, 2003)

Cocugun gelisimindeki bu ilk yillarda ortaya ¢ikan davranislar daha sonraki yillarda
cocuklarm bilime olan ilgisini arttrmaktadir. Zengin uyaran deneyimleri, ¢ocuklarin
daha gozlemci ve merakli olmalarmna yardimeir olmaktadir. Kiiclik ¢ocuklar, giinliik
yasamlarinda sorun ¢dzmek i¢in kendilerine yardim edecek pek c¢ok yetenegi bilimin

stireglerini kullanarak kazanmaktadirlar (Akman ve digerleri, 2003).



Cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri ile ilk karsilastiklar1 egitim kurumu okul 6ncesi
egitim kurumlaridir. Bu donemde, ¢ocugun zihninde ilk kez fen kavramlar1 hakkinda
temeller olusmaya baslamaktadir. Okul Oncesi egitim, ¢ocuklara hem bilime iliskin
kavramlar1 kazandirirken hem de problem ¢6zme becerisi, ¢ok boyutlu diisiinme gibi
yasamlar1 boyunca ¢ocuklarin ihtiya¢ duyacagi temel becerileri kazandirmaktadir (Giiler
ve Bikmaz, 2002). Okul 6ncesi doneminde kazanilan bu beceriler, ilerleyen yillarda
soyut bilimsel kavramlarin kazanilmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir (Kamay ve

Kagker, 2006).

En basit anlamda, dogal yasamin farkina varilmasi, kesfedilmesi i¢in insanlarm bir
olaylar zincirini kullanarak bilgiyi insa etmesi bilimin tanimidir. Erken c¢ocukluk
doneminde ¢ocuklar bilime dair bilgileri, siirecleri, degerleri anlama cabasi iginde
olmaktadirlar. Bu yaptiklari ise diinyay1 kesfetme yani ¢ocuk i¢in bilim yapma demektir

(Abruscato, 2000; Tu, 2006).

Cocuklarm bilim ile tanigmalar1 erken ¢ocukluk dénemine denk gelmektedir. Bilim
yapmaya yonelen bu donem c¢ocuklarinin, g¢evresinde ve dogada gelisen olaylari
tanimasi, olgu ve olaylar arasi iligkileri kavramasi, goézlem yapmasi, bilgileri
yorumlamasi ve bilimsel siire¢ becerilerini kazanmasi amaglanmaktadir (Hamurcu,
2003). Bu becerilerin kazandirilmasi siirecinde c¢ocuklarin ilk bilgi kaynaklari
ogretmenleridir. Bilimsel siire¢ becerilerini aktarma da en 6nemli gorev ilk Once
okuloncesi 6gretmenlerine diismektedir. Buna gore, okuloncesi 6gretmenlerinin bilimsel
sire¢ becerileri ve c¢ocuklara aktarma konularinda kendilerini yetistirmeleri

gerekmektedir.

1.1. BILIMSEL SUREC BECERILERI

Bilimsel siire¢ becerileri alan yazin incelendiginde ¢ok sayida arastirmaci tarafindan
yapilmig cesitli bilimsel siire¢ becerileri tanimlarina rastlanmaktadir. Bu tanimlardan

bazilarina asagida deginilmektedir.

Bu kavrami ilk olarak ele alan Gagne’ye (1965) gore; bilimsel siire¢ becerileri,
bilimsel sorgulamanin baglangici olarak belirtilmistir. Bir baska ifade ile problem
cozerken ya da deney yaparken, dogru bilimsel davraniglar1 yansitma, tiim bilim

disiplinlerine uygun, transfer edilebilir yetenekler olarak tanimlamistir. Gagne; bu



becerilerin tiimevarim yontemiyle, gerekli kavram ve ilkelerin 6grenilmesinde ihtiyag

duyulan genellenebilir beceriler olarak tanimlamistir (Ewers, 2001).

Ostlund (1992) bu becerileri, diinyamiz hakkinda bilgi tiretmek ve diizenlemek
icin sahip oldugumuz en giigli malzeme, Lind (1998) ise bilgiyi elde etmede,
problemler iizerinde diisiinmede ve sonuglar1 irdelemede kullandigimiz beceriler olarak
tanimlamistir. Martin’e (2006) gore; bilim adamlar1 bilimle ilgili bir ¢alisma yaparken
smiflama, hipotez kurma, deney yapma vb. gibi akil yiirtitmeleri kullanmaktadirlar. Bu
bakimdan bilimsel siire¢ becerileri; bilim adamlarinm bilimsel siirecle bir sorun ortaya

koyduklarinda kullandiklar1 yontemler olarak belirtmistir.

Sahin-Pekmez’e (2000) gore bilimsel siire¢ becerileri, 6grenmeye yardim eden,
bilgiyi kesfetmelerine yardim eden metotlar olarak tanimlarken, Temizytirek (2003),
doga olaylar ile bilimsel gercekleri ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilan yetenek ve diisiinme

stirecleri olarak tanimlamustir.

Tasar, Temiz ve Tan (2001) gore bilimsel siire¢ becerileri, fen bilimlerinde
O0grenmeyi yardimci olan, arastirma yol ve yOntemlerini kazandiran temel beceriler
olarak belirtirken, D6kme ve Ozansoy (2004) ise fen ile ugrasanlarin sahip olmalari

gereken duyu organlarinin etkili sekilde kullanma olarak tanimlamaktadir.

YOK/Diinya Bankas1 Milli Egitimi Gelistirme Projesi kapsaminda bilimsel siireg
becerilerinin en genel tanimi su sekilde belirtilmistir; fen bilimlerinde 6grenmeyi
kolaylastiran, 6grencilerin aktif olmasini saglayan, kendi 6grenmelerinde sorumluluk
alma duygusunu gelistiren, 6grenmenin kaliciligini arttiran ayrica arastirma yol ve
yontemlerini kazandiran ve laboratuvar ¢alismalarmi anlamalarma yardimci olan temel

becerilerdir (Cepni, ve digerleri,1997).

Bilimsel siire¢ becerilerinin 6gretiminin ise bir koprii kurma gorevi de vardir.
Yani Fen egitiminde verilen bilimsel siire¢ becerileri diger derslerde de bir sorunu
cozmede veya bir problemi arastirmada kullanilabilecegi gibi giinlik yasamda da
bireylerin karsilastigi sorunlar1 ¢dzmede kullanilabilir (Aktamis, 2009). Demir’in
(2007) belirttigi gibi, bilimsel siire¢ becerileri yalnizca derslerde kullanilan beceriler
degildir. Bu becerilere sahip kisiler c¢evrelerinde diinyadaki teknolojik olaylar:

sorgulayan, arastiran bireyler olmasina yardim eden beceriler olarak goriilmektedir.



1.2. BILIMSEL SUREC BECERILERINE iLiSKiN FARKLI SINIFLAMALAR

Bilimsel siire¢ becerileri birgok arastirmaci tarafindan farkli sekillerde
tanimlandig1 gibi, yine pek ¢ok arastirmaci tarafindan degisik bigimlerde

smiflandirilarak farkli kategorilerde ele alinmigtir. Bunlarin bazilar1 sunlardir;

Carin ve Bass (2001), bilimsel siire¢ becerilerini; gézlem, 6lgme, siniflandirma,
¢ikarim yapma, hipotez kurma, kontrollii deney yapma, tahmin etme, agiklama yapma
ve iletisim kurma olarak tanimlarken, Lancour (2005), bilimsel siire¢ becerilerini iki
temel baslik altinda ele almistir. Bunlar temel beceriler ve biitlinlestirilmis becerilerdir.
Temel becerileri; gézlem yapma, 6l¢me, ¢ikarim yapma, siniflandirma, tahmin etme ve
iletisim kurmadir. Biitiinlestirilmis beceriler ise hipotez kurma, degiskenleri belirleme,
degiskenleri ise vuruk olarak belirleme, deg§iskenler arasindaki iliskileri tanimlama,
aragtirmay1 tasarlama, deney yapma, veri toplama, verileri tablo ve grafik olarak
diizenleme, incelemeleri ve verileri analiz etme, neden sonug iligkilerini anlama ve

model olusturma olarak siniflamistir.

Milli Egitim Bakanhigi; Fen ve Teknoloji Programinda (2004); bilimsel siire¢
becerilerini gozlem yapma, karsilastirma-smiflama, ¢ikarim yapma, tahmin etme,
kestirme, degigskenleri belirleme, deney tasarlama, deney malzemelerini ara¢ ve
gereclerini tamima ve kullanma, 6lgme, bilgi ve veri toplama, verileri isleme, model

olusturma, yorumlama, sonug ¢tkarma ve sunma olarak belirlenmistir.

Martin’e (2006) gore, bilimsel siire¢ becerileri; gozlem, smiflandirma, iletisim
kurma, 6lgme, tahmin etme, ¢ikarim yapma, degiskenleri belirleme ve kontrol etme,
hipotez kurma ve test etme, verileri yorumlama, ise vuruk tanimlama yapma, deney

yapma ve model olusturmadir.

Kaptan (1999), bilimsel siire¢ becerilerini; gozlem yapma, gézlemi sekille
gosterme; gozlem sonuglarini agiklama; gozlem sonuglarmi karsilastirma; gozlem
sonuc¢larint smiflandirma; uygun ara¢ segcme ve Olcme yapma; problemi belirleme;
problemin Ogeleri arasinda iliski kurma; problemin ¢6ziimii i¢in hipotez Onerme;
hipotezi test edecek yontemi dnerme; deney diizenleme, kurma, tasarlama, sekille ifade
etme; veri toplama; veriyi inceleme, uygun sekilde analiz etme, tartisma; hipotezleri

elde edilen sonuglara gore tartisma, degerlendirme; bulgulardan sonuca ulasma;



genellemeye varma ve yeni arastirma sorulari1 6nerme; gozlem ve arastirma sonuglarini

giinliik hayatta ya da yeni bir durumda kullanma olarak siniflandirmistir.

Temiz (2001) ise bilimsel siire¢ becerilerini; gozlem, verileri yorumlama, 6lgme,
sayl ve uzay iligkileri kurma, model olusturma, tahmin, siniflama, deney yapma,
degiskenleri belirleme degistirme, hipotez kurma, verileri kaydetme ve sonug¢ ¢ikarma

olarak 12 kategoriye ayirmistir.

Kili¢ (2002) ise bilimsel siire¢ becerilerini temel beceriler ve birlestirilmis
beceriler olarak iki kisma aymwrmustir. Temel Beceriler; Gozlem yapma, Smiflama
yapma, Bilimsel iletisim kurma, Olgiim yapma, Tahmin etme, Cikarim yapma
Birlestirilmis Beceriler; Degiskenleri belirleme ve kontrol etme, hipotez olusturma ve
smnama, verileri yorumlama, ise vuruk tanim yapma, deney yapma, model olusturma
olarak siniflandirmastir.

Genel olarak arastirmacilar, bilimsel siire¢ becerilerini kolaydan zora giden bir
siralama i¢inde smiflamiglardir. Bu smiflamalart en kapsamli sekilde betimleyen Cepni

ve digerleri (1997), bilimsel siire¢ becerilerini {i¢ ana baglik altinda ele almislardir:

a) Temel siiregler: Gozlem yapma, 6lgme, siniflama yapma, verileri kaydetme, say1 ve

uzay iliskileri kurma,

b) Nedensel Siiregler: Onceden kestirme, degiskenleri belirleme, verileri yorumlama,

sonu¢ ¢ikarma,

C) Deneysel Siiregler: Hipotez kurma, verileri kullanma ve model olusturma, deney
yapma, degiskenleri degistirme ve kontrol etme, karar verme seklinde

siniflandirmislardir.

Asagida Tablo 1°de Literatiirde Bilimsel Siirec Becerilerinin ifade Edilme

Sekilleri verilmistir.



Tablo 1: Literatiirde Bilimsel Siire¢ Becerilerinin ifade Edilme Sekilleri (Kanli, 2007)

Gabel, D. (1992)

Rezba ve Digerleri. (1995)

Smith, K.(1995)

YOK/Diinya Bankasi Milli

Egitimi Gelistirme Projesi, 1997(Cepni ve
dig, 1997)

*Gozlem

*Smiflama

*Oleme

*Cikarim ve Tahminlerde Bulunma
*Degiskenleri Kontrol Etme ve Hipotez Test
Etme

*Islevsel Tanimlama

*Hipotez Kurma ve Deney Yapma
*Biiyiik ya da Kiigiik Sayilar1 Kullanma
*Oranlama ve Grafikleme

*Problem C6zme

*Model ve Teorileri Kullanma

Temel Beceriler

*QGozlem Yapma

*{letisim Kurma

*Smiflama

*Cikarim Yapma

*Tahminlerde Bulunma
Biitiinlestirilmis Beceriler
*Degiskenleri Belirleme

*Veri Tablosu Olusturma

*QGrafik Cizme

*Degiskenler Arasinda Iliski Kurma
*Kendi Verilerini Isleme ve Yorumlama
* Aragtirmay1 Analiz Etme

*Hipotez Kurma

*Degiskenleri Islemsel Olarak Belirleme
*Arastirmay1 Tasarlama

*Deney Yapma

*QGozlem

*Siniflama

*Cikarim

*Tahmin

*QOlcme

*{letisim

*Say1 Uzay liskileri *Kurma
*slevsel Tanimlama
*Hipotez Olusturma
*Deney Yapma
*Degiskenleri ayirt etme
*Verileri Yorumlama
*Model Olusturma

1.Temel siirecler

*Gozlem yapma

*Oleme

*Smiflama

*Verileri kaydetme

*Say1 ve uzay iliskileri kurma

2. Nedensel siirecler

*Onceden kestirme

*Degiskenleri belirleme

*Verileri yorumlama

*Sonug ¢ikarma

3. Deneysel siirecler

*Hipotez Kurma

*Verileri Kullanma ve Model Olusturma
*Deney Yapma

*Degiskenleri Degistirme ve Kontrol Etme

Karar Verme




AAAS(1998)

Amerikan Fen Egitimi Gelistirme

Komisyonu

Valentino, C. (2000)

Lancour, K.L. (2005)

Temel Beceriler
*QGozlem
*Smiflama
*Oleme
*Cikarim
*Tahmin
*]letisim Kurma

*Sayilar Arasi iliski Kurma

Biitiinlestirilmis Beceriler

*Model Olusturma

*Islevsel Tanimlama

*Veri Toplama

*Verileri Yorumlama

*Degiskenleri Belirleme ve Kontrol Etme

*Hipotez Kurma Yapma

*Gozlem
*Smiflama
*Oleme/Sayilar1 Kullanma
*{letisim Kurma

*Cikarim
*Tahmin
*Veri

*Yorumlama

Toplama, Kaydetme ve
*Degiskenleri Belirleme ve *Kontrol Etme
*slevsel Tanimlama

*Hipotez Olusturma

*Deney Yapma

*Model Olusturma ve *Kullanma

Temel Bilimsel Siire¢
Becerileri

Gozlem Yapma

Olgiim Yapma

Cikarim Yapma

Siniflama)

Tahmin yliriitme

fletisim kurma

Biitiinlestirici Bilimsel Siirec
Becerileri

*Hipotezler Gelistirme
*Degiskenlerin Belirlenmesi
*Degiskenlerin Islevsel Olarak
Belirlenmesi
*Degiskenler Arasindaki
*{liskilerin Tanimlanmas1

* Aragtirmay1 Tasarlama

*Deney yapma
*Verilerin Toplanmasi
*Verilerin  Tablo ve  Grafik  Olarak
Diizenlenmesi

*Incelemelerin ve Verilerinin Analiz Edilmesi
*Neden ve Sonug Iliskilerinin Anlagilmasi

*Model Olusturma




1.2.1. Temel Bilimsel Siire¢ Becerileri

Temel Bilimsel Siire¢ Becerileri; bireyin diisiinme yeteneginin baglamasi ile
kendini gosteren, dogal olaylar1 ve nesneleri tanimlayabilme ve diizenleyebilme gibi
bilimsel 6n hazirlik c¢alismalar1 igin gerekli beceriler olarak tanimlanmaktadir.
(Beaumont-Walters ve Soyibo, 2001). Bu temel beceriler, daha karmasik olan st diizey
bilimsel siire¢ becerilerini 6grenmede bir temel sagladigi i¢in temel siire¢ becerileri olarak
adlandirilmaktadir (Bagci-Kilig, 2003). Bu temel beceriler, zihinsel gelisimin en 6nemli

pargasi olup ve giinliik yasantida da kullanilan becerilerdir (Padilla, 1990).

Temel siirecler adindan da anlasilacagi iizere her 6grenciye kazandirilmasi
gereken, giinliik hayatta sik¢a karsilasabilecek, bilimsel becerilerin temelini olusturan

cok 6nemli bir basamaktir (Cepni ve digerleri, 1997).

Ogrencilerin biitiinlestirilmis bilimsel siire¢ becerilerine hakim olmalar1 igin,
oncelikli olan temel bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmak gerekmektedir. Bu temel
becerilerle 6grenciler, nesneleri ve olaylar1 gozlemlemek i¢in duygularini kullanir ve bu
gozlemlerin 6rneklerini ararlar. Benzerlikler ve farkliliklar arayarak yeni kavramlar
olusturmak i¢in smiflandirma yaparlar. S6zel ve yazili olarak ne bildikleri ve ne
yapabilecekleri konusunda birbirleriyle iletisim kurarlar. Nesneleri ve olaylari
tanimlamak i¢in 6lgme yaparlar. Gozlem sonuglarma yonelik onceden tahminlerde
bulunurlar, gozlem ve 6lgme sonuglarma dayali olarak yaptiklar1 ¢ikarimlari agiklarlar

(Rezba ve digerleri, 1995: 1; Akt. Demir, 2007: 14).
Asagida temel bilimsel siire¢ becerilerinin tanimlarina yer verilmistir.

a) Gozlem Yapma

Ogrenme ve bilimsel arastirma siirecinin en temel 6gesi olan gdzlem yapma, uygun
duyularin biri veya birkagindan faydalanmasi (Cepni, 2005), olaylar veya objeler
hakkinda bilgi edinmek i¢in araglarin kullanilmasi islemi olarak agiklanmaktadir (Carin

ve digerleri, 2005).

Gozlem becerisi bir durumu sadece izlemek demek degildir, belirli bir amagla
dikkati saglayarak sistematik bir sekilde izlemek bakmak demektir. Cocuklar iyi birer
gozlemcidirler. Okula baslamadan uzun zaman 6nce Ogrendikleri birgok sey gozleme

diiskiin olmalarmm bir sonucudur (Tan ve Temiz, 2003). Cocuklarin okul Oncesi



donemde ve ilkdgretimin ilk yillarinda yaptigi gozlemler, genellikle nesnelerin nitel
ozellikleriyle ilgilidir. Bu donemde c¢ocuklar genellikle gozlem esnasinda

benzerliklerden ¢ok farkliliklar tizerine odaklanirlar (Carin ve digerleri, 2005).

Gozlem yapma, problem ¢ézmenin ilk basamagmni olusturmaktadir. Gozlem yapan
bir c¢ocuga Ogretmenin ‘‘Bana ne gordiigini soyle’’, ‘“Ne duyuyorsun’® ‘‘Ne
hissediyorsun’’ gibi sorular sordugunda ¢ocuklarda gbézlem sonuglarina gore, olaylar
arasinda bag kurduklari, karsilastrma yaptiklar1 veya benzerlikleri ile farkliliklar:

degerlendirme yapmalar1 saglanmaktadir (Charlesworth ve Lind, 2007).

Gozlem becerisi; benzerlik ve farkliliklarin izlenmesi, smiflama becerisi ve
degiskenleri tanimlama, degiskenleri degistirme yeteneklerinin ilerlemesi i¢in 6nemli ve
gereklidir. Olay veya durumdaki siralamalarin izlenmesi kavramlarin gelistirilmesine
yardim eder. Bilgilerin kalici hale gelistirilmesine yardimci olur. Arastirmaci ruhu

harekete gegirir ve pekistirir (Tan ve Temiz, 2003).

Martin  (2009) gore gozlem becerileri gelismis bir Ogrenci; istenilen duyu
organlarmin timiini iyi sekilde kullanabilecegini ve duyularin ayirt edilebilmesini
sagladigini belirtmektedir. Nesneleri ayirt etmede basarili oldugunu, gozlem icin gerekli
ara¢ ve gereci etkin kullanabildigini ve hem nitel hem de nicel gozlem yapabildigini

sOylemektedir.
b) Ol¢me

Olgme en basit anlamda kiyaslama ya da saymadir. Baska bir ifadeyle; bir gdzlemin
nicel veriye cevrilmesidir (Cepni ve digerleri, 1997; Dokme, 2004; Cepni, 2005).
Bilimsel arastirma siirecinde kullanilan temel becerilerden biri olan 6lgme becerisi,
temel anlamda nesnelerin 6zelliklerinin standart ya da standart olmayan birimlere gore
tanimlanmasi (Tan ve Temiz, 2003) veya Ol¢iilen nesne, objelerin karsilastirilmasidir
(Carin ve Digerleri, 2005). Olgiim yapma becerisi gocuklarm gozlem yapma,
siniflandirma ve iletisim becerilerinde daha dikkatli olmalarini saglamaktadir (Monhard
ve Monhardt, 2006). Olgiim yapma siirecinde egitimcinin ‘‘Sence hangi nesne daha
agirdir veya uzundur’’, ‘‘Bunu nasil tespit edebilirsin’” gibi sorular yoneltmesi 6lgmeye
yonelik ilgiyi artirmakta ve farkl sekillerde diisiinmesini gelistirmektedir (Charlesworth

ve Lind, 2007). Cocuklar, okul dncesi ve ilkogretimin ilk yillarinda 6lgmeye iliskin
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karsilagtirmalar yaparken daha c¢ok standart olmayan birimleri kullanirlar (Carin ve

digerleri, 2005).

Olgme yapabilme becerisine sahip bir ¢ocuk;
1. Basit 6lglim araglarini taniyabilir ve kullanir,
2. Biiyiikliikleri uygun Olgme araclari kullanarak oOlgebilir, birimleri ile ifade
edebilir,
. Uygun 6l¢iim seklini seger,
Olgiim araglarin1 ve ydntemlerini dogru sekilde kullanir,

3
4
5. Standart olan ve olmayan birimleri kullanir,
6. Olgiimleri kanit olarak kullanir,

7

Olgiimleri sonug aciklamada kullanir (Hazir, 2006; Martin, 2009).
c) Smiflama Yapma

Smiflama; gozlem yoluyla toplanan verilerin diizenlenmesidir. Nesne ya da
olaylar1 ozelliklerinin benzerlik ya da farkhiliklarma gore gruplandirma ya da
diizenlemedir (Kilig, 2002; Soylu, 2004; Temiz, 2001; Cepni, 2005). Smiflama yapma,
cocuklarin daha once 6grendikleri bilgileri ile yeni 6grendikleri bilgiler arasinda iligki
kurmalarmi saglar. Siniflama yapmanm belirli bir sistemi vardir. Ogrenciler siniflama

ile bir karisikliga diizen getirirler (Cepni ve digerleri, 1997).

Smiflama becerisini kazanmis bir g¢ocuk; objeler veya olaylar arasindaki
benzerlik ve farkliliklar1 kavrayabilir ve bir veya birden fazla 6zelligi géz Oniinde

bulundurarak karsilastirmalar yapabilir (Hazir, 2006).

Smiflamada basariya ulagsmak igin, smiflanacak objeler veya durumlarla ilgili
veriler ve bilgiler toplanmalidir. Yani nesne veya olaylarin benzer ve farkli yonleri

ayrmtili olarak agiga ¢ikarimalidir. Bunu saglamak i¢in ise iyi bir gézlem gereklidir

(Temiz, 2001).

Martin’e (2009) gore siniflama becerileri gelismis bir Ogrenci; nesnelerin
smiflandirildig1 temel nitelikleri ve nesnelerin benzer ydnlerini ayirt edebilir. ki grubu
dogru sekilde bir birinden ayirdig1 gibi birden fazla 6zelliklerine siniflandirma yapabilir.
Kendi smiflandirma 6lgiitiinii olusturur ve bunlari mantikli agiklamalara biirlindiiriir.

Daha karisik siniflandirma bigimleri ve yontemleri gelistirir seklinde belirtmektedir.
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d) Verileri Kaydetme

Verileri kaydetme, elde edilen bulgular 1s1ginda veriyi kullanma ve bir model
olusturma icin dncelikli olan bir beceridir. Ogrenciler deney yaparken hem niteliksel
hem de niceliksel bircok veri elde etmektedirler. Bu veriler karmasik bir yapiya sahiptir.
Tablo ¢izme, grafik, histogram, durum veya olaylara iliskin notlar tutma, ses kaydi
alma, fotograf ¢ekme, yapilan deneyi raporlastirma, verileri kaydetme becerisi olarak
tanimlanmaktadir (Cepni ve digerleri, 1997; Cepni,2005). Vico’ ya gore bireyler bir
konuyu anlatabildigi kadar bilir demektedir. Bu goriise gore ¢ocuklarm ne kadar
ogrendiklerini anlamak i¢in, ¢ocuklarin 6grendiklerini anlatmalarini istemek en etkili
yoldur (Akt: Biiyiiktaskapu, 2010). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarinin okuma ve yazma
becerilerinin  olmadig1 disiiniildigiinde bu sekilde degerlendirme dogru bir

degerlendirme yontemi olarak goriilmektedir.

Bu donemde gozlemler sonucunda ¢ocuklar birgok nicel ve nitel veriler elde
ederler. Bu islemler esnasinda kullanilacak materyallerle gocuklar verileri kaydetme, ilk
durumla son durum arasindaki farklar1 gorebilmeleri i¢cin fotograflardan, ¢izimlerden
modellerden yararlanmaktadir. Bu durum gocuklarin bilgileri zihinlerinde organize

etmelerini saglar ve 6grenmelerini kolaylastirmaktadir (Abruscato, 2000).

e) Sayi ve Uzay iliskileri Kurma

Bilgi iiretme siirecinde, bu beceriyi kullanma ¢ok Onemlidir. Fen alanindaki
yasanti, deneyimler, say1 ve uzay iliskilerini gelistirmede daha ileri seviyelere
yikseltmede kullanilir.  Bu becerinin gelismesi diger bilimsel siire¢ becerilerinin
gelismesine yardim etmektedir. Say1 iliskileri, bitmis durumlar1 ya da devam eden
olgular1 tanimlamak i¢in sayilar1 kullanma siireci olarak tanimlanmaktadir (Cepni ve
digerleri, 1997; Cepni, 2005). Uzayla iliskiler kurma ise, ii¢ boyutlu gosterimle iliskili
oldugu i¢in uzayda yer ve yon kavramlarinin gelistirilmesini saglar (Akdeniz, 2006). Bu
becerileri kazanan 6grenciler, soyut kavramlar1 daha iyi anlamaya baglar. Zihinlerinde
maddelerin olas1 sekillerini canlandirip, iic boyutlu yapilarini diisiinebilirler (Ercan,
2007). Say1 ve uzay iliskilerini kavrayan bir 6grenci; iki boyutlu bir sekli ti¢ boyutlu bir
sekle doniistiirebilir, bir kiip hakkindaki sorulari cevaplayabilir. Elde ettigi nicel
verilerle karsilagtirmalar yaparak, daha dogru sonuglara ulasabilir, soyut durumlari

kavramada ve matematiksel kurallar1 ve formiilleri iceren nicelikleri hesaplamada daha
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basarili olabilir ve nesneleri diizlem, simetri eksenleri ve {i¢ boyutlu sekillerine gore

zihninde resmedebilmektedir (Cepni ve digerleri, 1997, Karsli, 2011).

1.2.2. Nedensel Bilimsel Siire¢ Becerileri

Ogrenciler onbir-oniki yaslardan sonra basit diisiinme yapilarindan, karmasik
diisiinme yapilarna dogru bir zihinsel silire¢ igerisine girerler. Bu siire¢ iginde,
Ogrencilerin test edilebilir c¢aligmalar yapmasi ve hipotezlerle mantiksal sonuglar
cikarmalar1 nedensel siire¢ becerileri olarak agiklanmaktadir. Nedensel siiregler, bilim
adamlar1 ile 6grencilerin benzerlik gosterdigi kendine 6zgii zihinsel beceriler gelistirme
olarak goriilmektedir (Cepni ve digerleri, 1997; Cepni,2005). Asagida nedensel siirecler
ayrmtili sekilde belirtilmektedir.

a) Onceden Kestirme(Tahmin Etme)

Tahmin, bireyin verilen bir durumda ne olacagi hakkinda goriis bildirmesi olarak
aciklanmaktadir (Martin,2003). Tahmin etme becerisi, ‘‘elde edilen bilgilere gore
gelecekteki olaylar veya olasi beklenen sartlar hakkinda 6nceden bir kestirme yapmak’’
olarak belirtilmistir (Tan ve Temiz, 2003; Dokme, 2004: Monhardt ve Monhardt, 2006).
Tahminde bulunma, gelecekte yapilacak bir arastirma, gozlem igin bir 6n yargida
bulunmak olarak belirtilmektedir. Yapilan bilimsel arastirmalar, 6nceden olay tizerinde
tahmin yapma iglemidir. Durumlar veya nesneler arasindaki iliskileri ortaya ¢ikarmak
giivenilir tahmin etmeye yardimci olmaktadir. Benzer tahminlere degisik yontemlerle
ulagmak, onlara olan giiveni artirir. Tahmin etmeler aragtirmalara yon veren ilk basamak

olarak belirtilmektedir(Cepni ve digerleri, 1997; Cepni,2005).

Kisaca tahmin becerileri gelismis bir 6grenci; model olusturur ve bu modeli
gelistirebilir. Basit tahminler yapar ve tahminlerini siirecini uygun durumlara uygular.
Mantikl1 agiklamalarla neden boyle bir 6nceden kestirme yaptigini aciklar. Tahminler
icin kanitlar1 nasil buldugunu ve nasil kullandigini agiklar. Tahminlerin dogrulugunu

kontrol etmek i¢in deney yapabilir (Arslan ve Tertemiz, 2004; Martin, 2009).

b) Degiskenleri Belirleme

Degiskenleri belirleme, farkli durumlarda degisen veya sabit kalan durum i¢indeki
kisi, objelerin 6zelliklerini tanimay1 igermektedir. Degiskenleri belirlemek; bir arastirma
veya bir deney iizerinde etkili olabilecek tiim etkenleri ifade etmek demektir (Cepni ve

digerleri, 1997; Cepni,2005). Degiskenleri belirleme becerisi, yapilan deneyler
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hakkinda ogrencilerle deney oOncesinde deneyi etkileyecek degiskenler konusunda
tartisma yapilarak gelistirilebilir (Bagci-Kilig, 2003). Ogrencilerin bu becerisini
gelistirmek i¢in su sorular sorulabilir: “Bir hafta boyunca oda sicakliginda ve
buzdolabinda bekletilen ayni miktardaki siitte neler gézlemlediniz? Goézlemlerinizin
nedenini tartisiniz” (Aydogdu, 2006).

Degiskenleri belirleme ve kontrol etme becerisi gelismis Ogrenci; bir deneyin
sonucunu etkileyebilecek ya da etkilemeyecek unsurlari agiklayabilir. Kontrollii
degiskenleri belirleyebilir ve bu degiskenleri sabit tutma yollarin1 gosterebilir. Faydali
veri saglanabilecek kontrolli degiskenleri degistirme yollarmi gosterebilir (Martin,
2009).

c) Verileri yorumlama

Verileri yorumlama, temel beceri olan gézlemden baslayip bir grafigi okumaya
kadar degisiklik gosteren beceri olarak agiklanmaktadir. Bu beceri bir aragtirma veya
deneyden anlamli sonuglar ¢ikarmayi saglamaktadir. Durum ile ilgili yorum yapmay1 ve
hatirlamay1 kolaylastirmak igin veriler genellikle semalar seklinde dizayn edilmektedir
(Cepni ve digerleri, 1997, Cepni,2005; Akdeniz, 2006). Verileri yorumlama, elde
edilmis verileri organize edip bunlar1 analiz ederek motifler veya iliskiler bulmaktir.
Veriler iyi yorumlanirsa buradan bir sonuca ulagsmak kolay olmakta ve ulasilan sonug da

tutarli olmaktadir (Tan ve Temiz, 2003).

Veri yorumlama becerisi gelismis bir 6grenci; gereken veriyi ve nasil dlgiilecegini
belirleyebilir. Nitel ve nicel veri toplamay1 planlayabilir. Kanit olarak kullanabilecek
veriler toplayabilir. Veri tablolar1 olusturabilir. Grafik olusturabilir ve yorumlayabilir.

Verileri mantikl1 bir sekilde yorumlayabilir (Martin, 2009).

d) Sonu¢ Cikarma (Yordama):

Sonug ¢ikarma, yapilan gozlemlerden elde edilen bilgilerin yorumlanmasidir.
Bir bagka ifadeyle kisilerin bazi durumlarin ni¢in oldugunu en iyi tahmin etmesi olarak
tanimlamaktadir (Martin, 2003). Sonug¢ ¢ikarma; gozlemlerden ve deneyimlerden bir
sonuca veya genellemeye ulasmak demektir. Bu sonu¢ ¢ikarma islemi Onceki
ogrenmelerde olusan yanlisliklar1 giderir ve eksiklikleri tamamlar niteliktedir. Sonug

cikarma 1yi bir gézlemle saglanmaktadir. Gozlemler ne kadar giivenilir yapilirsa o kadar
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dogru bir sonu¢ c¢ikarma becerisi gelistirilir. Sonu¢ ¢ikarma bir akil yiirlitme islemi

olarak goriilmektedir (Cepni, ve digerleri, 1997; Cepni, 2005; Tatar, 2006).

1.2.3. Deneysel Bilimsel Siire¢ Becerileri

Deneysel siire¢ becerileri diger siire¢ becerilerine gore daha karmasik ve ¢ok
yonlii beceriler olarak belirtilmektedir. Bu beceriler diger becerilerden daha fazla
diisiinme becerisi gerektirmektedir. Bunun sebebi ise deneysel siirecler, iki ya da daha
fazla temel siirecleri birlikte kullanmasidir. Bu siire¢ becerileri, temel ve nedensel siire¢
becerileri iizerine kurulu olmaktadir. Bu siirecleri 6grenmek, Ogrencilere problem
¢ozerken daha aktif olmalarini saglamaktadir. Bu siiregler, 6grencinin daha fazla soru ya
cevap aranmasina Ve daha fazla deney yapilmasina tesvik eder. Kisaca deneysel siireg
becerileri diger siire¢ becerilerini birlikte kullanarak bir tiir problem ¢ozme islemi

olarak goriilmektedir (Cepni ve digerleri, 1997; Cepni,2005).

a)Hipotez kurma:

Hipotez kurma; Bir hipotez, iki degisken arasinda iliskiyi en iyi tahmin etme
ctimlesi olarak tanimlanmaktadir (Martin, 2003). Hipotez kurma dogrulu kanitlanmamis
bilimsel varsayimlar olarak tanimlanmaktadir. Yasalar, teoriler olusturulurken ortaya
atilmis bilgilerdir. Hipotez, bir problemin incelenmesi ¢6ziime kavusturulmasinda bir

baslangi¢ noktasi olarak goriilmektedir (Cepni ve digerleri, 1997; Cepni,2005).

Hipotez kurma becerisi tahmin etme becerisine ¢ok benzemektedir, ancak
hipotez kurma daha kontrollii ve daha formaldir. Sahip olunan, var olan bilgilere
dayanarak deney sonrasi i¢in yapilan tahmin becerisi de denilmektedir. Tahminler dogru
olmak zorunda degildir. Hipotezi olusturduktan sonra dogrulugunu sinamak

gerekmektedir. Bu da deney tasarlamakla miimkiin olmaktadir(Anagiin ve Yasar, 2009).

Hipotez kurma becerisi gelismis Ogrenci; kendisine problem veya soru
verildiginde  hipotez  kurabilmektedir. Kendi problemine kendi hipotezini
gelistirebilmektedir. Go6zlemlenen durumlari agiklamada makul hipotezler 6ne siire
bilmektedir. Hipotezini test etmede yollar gelistirebilmektedir ve veri toplayarak verileri

analiz ederek, gozlemlenen durumlari ilgilendiren tiim hipotezleri sistematik olarak test
edebilmektedir (Martin, 2009).
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b)Verileri Kullanma ve Model Olusturma

Bu beceri bir diisiinceyi, nesneyi veya durumu agiklamak i¢in veya bu durumlar
arasindaki iliskileri gdstermek i¢in, fiziksel, sozel veya zihinsel bir sema gelistirme
becerisidir (Carin ve digerleri, 2005). Veriler kullanarak model olusturma; tablolar,
grafikler olusturma ve dgrencilerin bir problemin ¢6ziimii i¢in elde edilen verileri karar
vermeye yardimci olacak sekilde hazirlamasini saglamaktadir (Cepni ve digerleri, 1997;
Cepni,2005). Bu becerilerin  6grencilere kazandirilmasi i¢in elde edilen verilerin
derlenip, en diizgiin sekilde islenmesini ve bu verileri gozlem sikligi dagilimi, cubuk
grafigi gibi farkli formlarda da gosterebilmeyi saglayici aktiviteler hazirlanmalidir.
Bunun i¢in 6zellikle grafik ¢izmeyle ilgili kurallara dikkat c¢ekilerek uygulama
yaptirilabilir (Karsli, 2011).

c)Deney Yapma

Deney yapma deneysel siire¢ becerilerinin tiimiinii kullanan ve deneysel siireclerin en
karmasik olani olarak tanimlanmaktadir. Deneyin amaci; bir hipotez kurarak durum
icerisindeki unsurlar arasinda iliski kurmaktir. Deney esnasida tek bir yol veya farkli
birka¢ yol kullanilmaktadir. Bu siiregte, amaglanan hedef, 6grencinin deneyle ilgili

ortami olusturabilmesi ve deneyin amacini kavrayabilmesidir (Cepni ve digerleri, 1997;

Cepni, 2005).

Germann, Aram ve Burke (1996), uygun bir deney tasarlama igin 6grencilerin
asagida belirtilen yedi bileseni yerine getirmeleri gerektigini belirtmislerdir. Bunlar:
a) Bagimsiz degisken nasil kurulmali,
b) Bagimsiz degisken nasil manipiile edilmeli,
c) Bagimli degisken nasil gozlenmeli ya da 6lgiilmeli,
d) Hangi degisken sabit tutulmal,
e) Yapilmasi gereken denemelerin sayist,
) Deneysel bir kontrol saglanmast,
g) Deney tasarlanirken, 6grencilerin hipotezlerini test edip etmediginin tayin edilmesi.
Deney yapma becerisi gelismis bir 6grenci; deneyin yonergelerini takip edebilmektedir.
Bir soruyu arastirmak igin alternatif yollar gelistirebilmektedir. Materyalleri ustalikla
kullanabilmektedir. Deneme yanilma arastirmalari yapabilmektedir. Kendi arastirma
yontemlerini tasarlayabilmektedir. Kanita dayali mantikli sonuglar formiile

edebilmektedir (Martin, 2009). Bu kazanimlara bakildiginda deneylerin ¢oklu zeka
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alanlarim1 olumlu yonde etkileyebilecegi, bu becerileri gelistirecek sekilde verilecek egitim
sayesinde ¢ocuklarm; kendiyle barisik, potansiyelini ve smirhiliklarini bilen, kendi kendine
yetebilen, toplumda uyum i¢inde yasayan bireyler olarak yetisecegi diisiiniilmektedir

(Calisandemir ve Bayhan, 2011).

d)Degiskenleri Degistirme Ve Kontrol Etme

Padilla (1990) bilimsel siire¢ becerilerinde degiskenlerin kontrol edilmesini,
deneysel bir sonucu etkileyebilecek degiskenler olarak tarif etmektedir (Akdeniz, 2006).
Bu siiregte degiskenlerin degistirilmesine yonelik sorular yonelterek, farkl
degiskenlerle farkli deneyler tasarlanmaya ¢alisiimaktadir. Bu sekilde degisikliklerle fen
bilimleri daha somut ve anlasilir hale getirilmek istenmektedir (Cepni ve digerleri,
1997; Cepni, 2005). Degiskenleri kontrol etme becerisi, yapilan deneyler hakkinda
ogrencilerle deney oncesinde deneyi etkileyecek degiskenler ve bunlar1 nasil kontrol
edecekleri ya da nasil degistirecekleri konusunda tartisma yapilarak gelistirilebilir
(Bagci-Kilig, 2003).

e)Karar Verme

Karar verme becerisi, yukarida bahsedilen biitiin bilimsel siire¢ becerilerini etkili bir
sekilde kullanarak bir sonuca ulagsmayi amaclayan beceridir. Ancak bu beceri icin
Onemli olan, durum hakkinda bir sonuca karara ulasilacak arastirmanin incelenmis
olmas1 gerekir. Karar vermede sik¢a sorulan sorulara 6rnek olarak; Ne tiir kararin
verilmesi gerekir? Bu kararin mantig1 nedir? Her bir kararin olas1 sonucu nedir? Her bir
karardan kimler etkilenir? Bu karardan nasil etkilenirler? Her bir karara ydnelten
sebepler nedir? Bu sebeplerin iliskileri nedir? En iyisi hangi karardir ve nigin? gibi

sorulardir (Cepni ve digerleri, 1997; Cepni, 2005).

1.3. OKUL ONCESI EGITIM VE BiLIMSEL SURECLER

1.3.1 Okul Oncesi Dénemde Bilimsel Siirec Becerileri

Okul oncesi egitim; ¢ocuklarin zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal yonden
tim gelisim alanlarmi ilerletmeyi amaglayan siiregtir. Bu yoniiyle ¢ocuklarin bireysel
diizeylerine uygun zengin uyarici ortamlarla desteklenmesi, onlar1 ilkdgretime
hazirlamas1 bakimindan 6nemli bir siirectir (Milli Egitim Bakanligi, 1993). Bu
donemde cocuklar; matematik ve fen bilimlerine iliskin kavramlarin yani sira diger

birgok bilimsel kavramlari kazanmaya baslamaktadirlar. Cocuklar bu kavramlari
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kazanirken, yeni edindikleri kavramlar1 uygulamalarini, varolan kavramlari
genisletmelerini ve yeni kavramlar tiretmelerini saglayan yontemler gelistirirler (Akman
ve digerleri, 2003). Bilimde kullanilan kavramlar, okul 6ncesi donemden daha erken
donemlerde bebeklik doneminde kendini gostermeye baslamaktadir. Bebekler
cevrelerini duyulariyla anlamaya caligmaktadirlar. Yasamlarinmn ilk yillarinda merak
duygular1 ve gevrelerindeki her seyi anlamak istemeleri ¢evrelerini arastirirken onlarmn
kesifte bulunmalarmi saglamaktadir (Charlesworth ve Lind, 1995; Diaconu ve digerleri
2011; Machado, 2012). Bebekler ¢evresinde olup bitenler hakkindaki bilgileri; olaylari
gozleyerek, arastirma iggilidiilerini izleyerek, oynadiklari oyunlarin sonuglarint dlgerek
kisaca, bilimsel siiregleri kullanarak edinmektedirler (Unal ve Akman, 2006). Gézlem
yapan c¢ocuk aktif bir sekilde duyularin1 kullanmakta gozlemlerini sistematik sekilde
siralamakta ve bu gozlemledigi durumlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunmaktadir. Gozlem
sonucunda ortaya ¢ikan durumlar hakkinda g¢evresinde bulunanlara sorular sormakta,
resimler modeller olusturarak go6zledigi durumlar1 kayit altina alabilmektedirler.
Cocuklarmn bu sekildeki kesif yapma giidiileri bilimsel duyarhlik gelistirmek igin ilk
basamak ve tiim egitim yasami boyunca 6grenmek igin en 6nemli giicii olusturmaktadir
(Akman ve digerleri, 2003).

Edwards (1998) bilim insanlar1 ile ¢ocuklar arasinda benzerligi agiklarken; bilim
insanlarimin merakli ve kendi alanlarindaki yasadiklar1 sorunlara ¢6ziim getirene kadar
denemeler yaptigmi belirtmektedir. Cocuklar da merak ederek sorguladiklarmi ve
durmadan gozlem yaptiklarini, bu gozlemlerden sonuglar c¢ikarttiklarini, deneyler
yaptiklarini ve bu siireclerden kazandiklar1 deneyimleri ¢evresindekilerle paylastiklarmi
belirtmektedir (Akman ve digerleri, 2010). Bilim insanlar1 ile gocuklarin bilimsel siireg

becerilerini kullanma sekilleri bir birine ¢ok benzemektedir.

Tablo 2’de c¢ocuklar ile bilim insanlarinin bilimsel siire¢ becerilerini

kullanmadaki benzerlikleri verilmistir.
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Tablo 2: Cocuklar ile Bilim insanlarinin Bilimsel Siire¢ Becerilerini

Kullanma Benzerlikleri

Beceriler Cocuk Bilim insan1

Gozlem Bakma,tatma,koklama, Duyu organlarinin yani sira

dinleme, dokunma mikroskop, X isinlar1 ve gesitli
araclar kullanma
Deney Degiskenleri degistirip ne Degiskenleri kontrol etme ve
olacagini izleme degistirme
Is birligi Smif arkadaglar Diger bilim insanlar1
Olgme Terazi, cetvel, 6lgme kaplar1 | Bilgisayarlar kalibre edilmis araglar
ve kronometre
Smiflama Renk, biyiikliik, sekil, Taksonomik anahtarlar ve uygun
agirhk fonksiyonel gruplar
Karsilagtirma En hizli, en genis, en uzak Zamanla ve farkli kosullardaki
degisim
Analiz yapma En fazla olan sey Istatistiksel analizler
Bilgi paylagma Sinif toplantilar Bilimsel toplantilar internet

(Carin ve Bass, 2001 Akt: Biiyiiktagskapu,2010)

Tablo 2 incelendiginde, ¢ocuklar ile bilim insanlarmin, bilimsel siireg
becerilerini kullanma sekillerinde benzerlikler goriilmektedir.

Cocugun bu donemdeki ilk dogal davramiglari sonraki yillarda bilime olan
merakin1 ve 1ilgisi arttrmaktadir. Kiiciik c¢ocuklar, gilinliik yasamlarinda yardimci
olabilecek pek cok yetenegi bilimin siireglerini kullanarak kazanirlar (Akman, 2003).
Bu kazanimlar erken ¢ocukluk doneminde, gbzlem yapma, karsilastirma, smiflandirma,
Olgme ve kaydetme ile iletisim becerileri olarak belirtilmektedir (Kandir ve digerleri,
2012).

Longfield (2002) bilimsel siire¢ becerilerini Piaget’in biligsel gelisim
asamalarina uygun olarak sniflandirilmistir. Bu siniflandirmada okul dncesi donemini
5-9 yas arasi Ogrencilerin gelisimine uygun olan temel beceriler donemi olarak
adlandirmaktadir.

Temel beceriler;

1. Gozlemleme: Bilgi toplamada duyular1 kullanma,

2. Kargilagtirma: Nesneler ve objeler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 kesfetme,

3. Smiflama: Nesne ya da diisiinceleri 6zelliklerine gdére grup ya da kategorilerine
ayirma, diizenleme, smiflama,

4. Olgme: Olgiim araglar1 kullanarak olay ya da objelerin, hacim, kiitle/agirlik, uzunluk

gibi boyutlarinin belirlenmesi,
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5. lIletisim: Resim, yazi ya da konusma yeteneklerini kullanarak olay, olgu ya da
nesneleri tanimlama,

a) Model Yapma: Resim yapma, yazma ve fiziksel betimleme yoluyla diisiince, olay ve
nesneleri agiklama,

b) Verileri kaydetme: Resim, kelime ve sayilar1 kullanarak, nesne ve olaylarin gozlem
sonuglarmm yazilmast seklinde smiflandirilmistir (Longfield, 2002; Akt: Efe ve
digerleri, 2012).

Okul oncesi donemde bu beceriler kazandirilirken cocuklarin yasantilari
sonucunda bu becerilere ulasmas1 amaclanmaktadir. Her ¢ocuk bu becerileri bireysel ve
grup ¢alismalariyla elde etmeye ¢aligmaktadir. Okul 6ncesi egitim programinda yer alan
kazanimlar ¢ocuklarin bu becerileri kazanmasi gerektigini agikca ortaya koymaktadir.
Okul 6ncesi egitim programu bilimsel siire¢ becerilerini kazanim olarak ele almis ve bu
becerileri kazanip kazanmadiklarin1 da ¢ocuklarm davranislar1 ile degerlendirilecegini

gostergeler ile belirtmistir.

1.3.2. Okul Oncesi Egitim Programlarinda Bilimsel Siirec Becerileri

Amerikan Fen Egitimi Gelistirme Komisyonu (AAAS) ve Ulusal Arastirma
Kurulu (NRC) bilim 6gretim programinin ¢ocuklara sadece bilimin igerigini degil, ayn1
zamanda diisiinme becerisini kazandiracak sekilde hazirlanmasi gerektigini vurgularken
bu egitimin daha erken siniflarda temel siire¢ becerilerini kazandiracak sekilde

hazirlanmasimnimn da 6nemine dikkat ¢ekmistir (Biiyliktaskapu, 2010).

Erken yaslarda bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmak, ileriki yaslar i¢in ¢ok
onemlidir. Okul Oncesi egitim programinda da c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini
kullanmalar1 i¢in bir¢ok firsatlar verilmektedir. Temel bilimsel siire¢ becerileri giinliik
etkinlikler sirasinda ¢ocuklara kazandirilmaktadir (Kandir ve digerleri, 2011). Okul
Oncesi egitim programlarinda serbest zaman etkinlikleri, bilim etkinlikleri, Tiirkce
etkinligi, oyun etkinlikleri, dramatik etkinlikler, rutin etkinlikler yer almaktadir. Temel
bilimsel siire¢ becerileri aktarmada daha ¢ok bilim etkinlikleri yani fen doga ve

matematik etkinlikleri tercih edilmektedir.

Eshach ve Fried (2005), bilim egitiminin yani fen-matematik etkinliklerinin
cocuklarin hayatlarinda 6nemli bir yer tuttugunu savunmaktadir. Bununda nedenlerini

su sekilde belirtmektedir;



20

* Cocuklar doga hakkinda bilgi edinmekten dogay1 gézlemlemekten zevk alirlar,
* Cocuklar fen deneyimleri neticesinde bilime olumlu tutum gelistirirler.
* Cocuklarin okul doneminden 6nce bilim ile karsilagmalar1 onlarin okuldan 6nce fen
kavramlarini anlamalarina yardime1 olur.
* Fen Egitimi ne kadar erken yaglarda verilirse, ¢cocugun bilimi anlamas1 kavramasi o
kadar hizli olur.
* Bilim etkinlikleri sayesinde ¢ocuklar fen olaylarindaki neden sonug iligkisini daha iyi
anlar ve bilimsel diisiinmeleri de gelisir
Bu sebepler etkili bir bilim egitiminin gerekliligini gostermektedir. Okul dncesi
donemde fen doga ve matematik etkinlikleri ¢ocuklar1 gozlem yapmaya, arastirma,
inceleme ve kesfetmeye yonelten, ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarini ortaya koymalarma,
cocuklarin kavram gelisimlerine yardim etmeyi amaglayan etkinlikleridir (Aral ve
digerleri,2011).
Fen doga ve Matematik etkinlikleri;

Deneyler,
Araglar1 tanima ve kullanma,
Cesitli caligma yontem ve tekniklerini kullanma,
Kesifler, icatlar, Mutfak ¢alismalari,
Doga gezileri ve yiiriliylisleri, piknikler, kamplar,
Koleksiyonlar,
[1gili bilim alanlarindaki kaynak kisileri konuk olarak ¢agirma,
Basvuru kitaplarini, diger kitaplar1 ve dergileri inceleme,
Fotograf ¢ekme, fotograf inceleme, belgesel vb. izleme gibi ¢aligmalardan olusmaktadir
(Meb 2006).

Fen doga ve Matematik etkinlikleri cocuklarin;
¢ Bilimsel diisiinmeyi yaparak yasayarak 6grenmelerini,
e GoOzlem ve deney yeteneklerinin gelismesini,
e Neden sonug iligkisi kurmalarma,
e Problem ¢6zme becerilerinin gelismesini,
e Nesnelerin benzerliklerini, farkliliklarini ayirt edebilmelerini,
o Gelecekteki temel bilimsel bilgilerin temelini olusturmaktadir (Aral ve digerleri,

2011).
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Bu etkinliklerin igerigi;

Fiziksel bilimi iceren etkinlikler: Cocuklarin nesneleri benzerlik ve farkliliklarma gore
ayirdiklari, karsilastirmalar yaptiklari, nesnelerdeki degisiklikleri gozlemledikleri ve
matematikle ilgili temel kavramlar1 kazandiklari, problem ¢6zme becerisi kazandiklari,
neden sonug iligkisi kurma ¢aligmalarin yapildig: etkinliklerdir.
Diinya ve uzaya iliskin etkinlikler: Cocuklarin dogal ¢evreyi kesfetmeleri ile ilgilidir.
Cocuklarin, ¢evreyi tanima, doga olaylarmi ve cevrelerinde tehlikeli olabilecek
materyal, yerler ya da durumlar hakkinda deneyim sahibi olmalarmi amacglayan
etkinliklerdir.
Canlilarin yagamlar ile ilgili bilim etkinlikleri: Cocuklarin diinyay1 bes duyu organini
kullanarak canli hayat1 yakindan tanimayr amaglayan etkinlikler olarak
gruplandirilmaktadir. Bu etkinlikler sirasinda c¢ocuklar temel bilimsel siirecleri
kullanmaktadirlar (Aral ve digerleri, 2011:127; Kandir ve digerleri, 2010:61-72). 2002
ve 2006 Okul oncesi egitim programlar1 incelendiginde temel bilimsel siire¢ becerilerin
kazandirilmasina yonelik amag ve kazanimlar agikca belirtilmektedir.

Tablo 3°de 2002 ve 2006 Okul 6ncesi egitim programlarinda yer alan bilimsel

siire¢ becerileri verilmistir.
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Tablo 3: 2002 ve 2006 Okul Oncesi Egitim Programlarinda Yer Alan Bilimsel Siire¢ Becerileri

BIiLIMSEL SUREC 2002 OKUL ONCESIi EGIiTiM PROGRAMI 2006 OKUL ONCESI EGITIM PROGRAMI
BECERILERI
Amag¢ 2. Olay ya da varhklarin cesitli 6zelliklerini
Hedef:1. Gozlem yapabilme gozlemleyebilme
1-Degisik durumlarda gézlemlediklerini sdyleme Kazanimlar
2-Gozlenen durumlarla ilgili sonuglar1 soyleme 1. Olay ya da varliklarin 6zelliklerini sdyler
2. Olay ya da varliklarin 6zelliklerini karsilastirir.
Amag 3. Dikkatini toplayabilme
Hedef 15. Belli bir nesne ya da olayr tanimlayabilme Kazammlar
= 1-Nesne, varlik ya da olay1 adlandirma o 1. Dikkat edilmesi gereken nesneyi / durumu / olayr fark
.iN’ 2-Nesne, varlik ya da olaya ait belli bash 6zellikleri sdyleme | gger.
'@ 2. Dikkatini nesne /durum / olay iizerinde yogunlastirir.
3. Dikkat edilmesi gereken nesneyi / durumu / olay1 sdyler
4. Nesneyi / durumu / olay1 ayrintilariyla agiklar.
Amac 4. Algiladiklarim1 hatirlayabilme
Kazanimlar
2. Varliklarin rengini sdyler
4. Varliklarin seklini soyler
7. Nesnelerin neden yapildigini sdyler
Hedef 4. Verilen nesne olay ya da varhklan cesitli | Amag 6. Varhklan c¢esitli ozelliklerine gore
ozelliklerine gore gruplayabilme gruplayabilme
1-Verilen nesneleri renklerine gore gruplama Kazamimlar
g 2-Sekillerine gore, 1. Varliklar1 renklerine gére gruplar.
= 3-Boyutlarma gore, 2. Varliklar1 sekillerine gore gruplar.
= 4-Miktarina gore, 3. Varliklar1 biiytikliiklerine gére gruplar.
7 5-Dokunsal duyumlarma gore, 4. Varliklar1 miktarlarina gore gruplar.
6-Kullanim amaclarina gore, 5. Varliklar1 dokunsal 6zelliklerine gore gruplar.
7-Kullanim sekillerine gore, 6. Varliklar1 kullanim amaglarma goére gruplar.
8-Yapildig1 malzemeye gore gruplayabilme
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Amag 8. Nesneleri dl¢ebilme

GE’ Kazanimlar
a 1. Olgme sonucunu tahmin eder.
= 3. Olgme sonuglarmi tahmin ettigi sonuclarla karsilastirir.
E Amag 18. Problem c¢oézebilme
f_s Kazanimlar.
2. Probleme ¢esitli ¢6ziim yollar1 6nerir.
Amag 8. Nesneleri dl¢ebilme
) Kazanimlar
E» 1. Olgme sonucunu tahmin eder.
O 2. Standart olmayan birimlerle dlger.
3. Olgme sonuglarini tahmin ettigi sonuglarla karsilastirir.
Hedef 2. Verilen durum olay sayr ya da sozciikleri | Amag¢ 19. Nesne grafigi hazirlayabilme
= GE) T E hatirlaya bilme Kazanimlar
252 % £ 1-Verilen nesne, durum ya da olayr belli bir siire sonra | 1. Nesneleri kullanarak grafik olusturur.
s = 3 3 yeniden ifade etme 2. Nesneleri sembollerle gosterir.
> gm= Hedef 16. Dili etkili bir sekilde kullanabilme 5. Grafigi inceleyerek sonuglar1 soyler
1-Nesne olay ya da durumu anlasilir sekilde agiklama
Hedef 11. Belli durumlar ya da olaylarla ilgili neden | Amag¢ 16. Belli durum ve olaylarla ilgili neden-sonug
< g sonuc iliskisi kurabilme iliskisi kurabilme
g = 1-Verilen bir olayin olasi nedenlerini soyleme Kazamimlar
2 i 2-Verilen bir olaym olas1 sonuglarini sdyleme 1. Bir olayin olas1 nedenlerini sdyler

2. Bir olaym olas1 sonuglarini soyler

Kaynak: Okul Oncesi Dénemde Fen Egitimi (Akman ve digerleri, 2010)
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Tablo 3 incelendiginde, 2002 ve 2006 okul Oncesi egitim programlar1 temel
bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmaya yonelik hedefler ile ama¢ ve kazanimlar
icermektedir. Okul dncesi egitimi programi 2012 yilinda yeniden revize edilmis ve yeni
taslak programin pilot uygulamasi1 2012-2013 yil1 egitim 6gretim yilinda yapilmistir. Bu
yeni programda da temel bilimsel siire¢ becerilerine yer verildigi belirlenmektedir.

Tablo 4’de 2012 okul Oncesi egitim programinda yer alan bilimsel siire¢
becerileri verilmistir.

Tablo 4: 2012 Okul Oncesi Egitim Programinda Yer Alan Bilimsel Siirec Becerileri

BILIMSEL
SUREC 2012 OKUL ONCESI EGITiM PROGRAMI
BECERILERI

Kazanmim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri:

Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.
Dikkatini ¢geken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.
Kazamim 5: Nesne ya da varhklar: gozlemler.
Gostergeleri:

Nesne/varligin adini soyler.

Nesne/varligin rengini sdyler.

Gozlem

Kazamim 6: Nesne ya da varliklar: 6zelliklerine gore eslestirir.
Gostergeleri:

Nesne/varliklari birebir eslestirir.

Nesne/varliklar1 rengine gore ayirt eder, eslestirir.

Kazamim 7: Nesne ya da varliklar: 6zelliklerine gore gruplar.
Gostergeleri:

Nesne/varliklar1 rengine gore gruplar.

Nesne/varliklar1 sekline gore gruplar.

Kazamim 8: Nesne ya da varliklarin 6zelliklerini karsilastirir.
Gostergeleri:

Nesne/varliklarin rengini ayirt eder, karsilastirir.
Nesne/varliklarin seklini ayirt eder, karsilastirir.

Kazamim 9: Nesne ya da varliklari 6zelliklerine gore siralar.
Gostergeleri:

Nesne/varliklar1 uzunluklarina goére siralar.

Nesne/varliklar1 biiyiikliiklerine gore siralar.

Smiflama

Kazamim 2:Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeleri:

Nesne/durum/olayin ipuglarmi soyler.

Ipuglarini birlestirerek tahminini sdyler.

Gergek durumu inceler.

Tahmini ile ger¢ek durumu karsilastirir

Kazamim 9: Nesne ya da varhklar 6zelliklerine gore siralar.
Gostergeleri:

Nesne/varliklart uzunluklarina gore siralar.

Nesne/varliklar1 biiytikliiklerine gore siralar.

Nesne/varliklar: miktarlarina gore siralar.

Ol¢me | Tahmin Etme
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Kazanim 11: Nesneleri olger.
Gostergeleri:

Olgme sonucunu tahmin eder.
Standart olmayan birimlerle dlger.
Olgme sonucunu sdyler.

Kazamm 13: Giinliik yasamda kullanilan sembolleri tanir.
Gostergeleri:

Verilen aciklamaya uygun sembolii gosterir.

Gosterilen semboliin anlamini sdyler

Kazamm 20: Nesne grafigi hazirlar.

Gostergeleri:

Nesneleri kullanarak grafik olusturur.

Nesneleri sembollerle gostererek grafik olusturur.

Grafigi olusturan nesneleri ya da sembolleri sayar.

Grafigi inceleyerek sonuglari agiklar.

Kurma

Verileri kaydetme Bilimsel
iletisim

Kazanmim 14: Nesnelerle oriintii olusturur.
Gostergeleri:

En ¢ok ii¢ 6geden olusan oriintiideki kurali soyler.
Bir oriintlide eksik birakilan 6geyi sdyler.
Kazanim 15: Parca-biitiin iliskisini kavrar.
Gostergeleri:

Bir biitiiniin pargalarini sdyler.

Bir biitiinii parcalara boler.

Kazanim 17: Neden-sonug iliskisi kurar.
Gostergeleri:

Bir olayin olas1 nedenlerini sdyler.

Bir olayin olas1 sonuglarini soyler.

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢6ziim iiretir.
Gostergeleri:

Problemi soyler.

Probleme ¢esitli ¢6ztim yollar1 6nerir.

(Cozlim yollarindan birini seger.

Sonu¢ Cikarma

Kaynak : 2012 Okul Oncesi Egitim Taslak Programi (Meb, 2012)

Tablo 4 incelendiginde yeni olusturulan okul Oncesi egitim programi diger
yillarda uygulanan programlar gibi bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmaya yonelik
kazanimmlar1 i¢inde barmdirmaktadir. Ozellikle temel bilimsel siire¢ becerilerini

kazandirmay1 hedefleyen bir program olarak olusturuldugu goriilmektedir.

1.3.3. Bilimsel Siire¢ Becerilerinde Okul Oncesi Ogretmenin Rolii

Okul oncesi donemde; cocuklar, fen ve matematige iliskin bilimsel kavramlar
dahil bircok kavrami kazanmaya baglamaktadir. Okul 6ncesi egitim siirecinde ¢ocuk,
aragtirma yapmasi, kesfederek c¢evreyi Ogrenmesi, deney yapmasi, tahminlerde
bulunmasi agisindan desteklenmekte ve kazanimlari pekistirilmektedir (Oktay, 2002).

Cocuklara yeni bilimsel kavramlar1 kazandirirken bunlar1 eski 6grendikleri kavramlarla
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iliski kurmalar1 saglanmaktadir. Yeni 6grenilenlerle daha 6nceden var olan kavramlar
genisletmelerini, derinlestirmeleri i¢in firsatlar taninmalidir (Akman ve digerleri, 2003).
Yapilan etkinliklerde ¢ocuklarin aktif olarak katilimlarinin saglanmasi gerekmektedir.
Cocuklarin gozlem yapmast ve doga gezilerine ¢ikmalar1 saglanarak; karsilastirma,
smiflandirma, neden-sonug iliskisi kurma, ayrintilara dikkat etme, gézlem yapma, deney
yapma, hipotez kurma gibi bilimsel siire¢ becerilerini kazanmalar1 beklenmektedir

(Ayvaci, ve Digerleri, 2002).

Okul 6ncesi donemdeki verilen egitim tesadiiflere birakilmamali, titiz bir seklide
ele alinmali ve bilimsel yollarla egitimleri yiritiilmelidir (Basal, 2005). Bilim
etkinlikleri ile etkili bir 6gretimin yapilabilmesi i¢in 6gretmenlerin fen ve matematik
ogretimi ile ilgili yeterliliklere, bilgi ve deneyimlere sahip olmasi gerekmektedir
(Kandir ve digerleri, 2012)

Fen ve doga etkinlikleri ¢ocuklarmm 6nceden kazanmis olduklar1 bilgi, tutum ve
amaglariyla da iligkilidir. Bilim etkinlikleri esnasinda ¢ocuklar yeni seyler 6grenirken
bunlar1 bagka alanlara da transfer edebilmeleri igin 6gretmenler ¢ocuklar i¢in ortamlar
hazirlanmalidir. Cocuklar dikkatle g6zlem yapmali, tahminde bulunmali, diger
arkadaslarini test edebilmeli, sorular sormali, 6gretmeni ve arkadaslar1 ile etkilesime
girebilmelidir. Ayn1 zamanda etkinlikler ¢ocuklarin yaparak yasayarak ogrenmelerini
ginlik yasamlariyla ilgili arag geregleri ve bunlarin 6zelliklerini bilmelerini

saglamalidir (Omeroglu ve Dere, 2001).

Iyi hazirlanmis ve yapilandirilmis bir fen egitimi programu, ¢ocuklara temel bilgi
ve becerilerini kullanarak somut ¢dziimler bulma yetisini kazandirmanin yani sira,
onlarin bilimsel siire¢ ve bilimsel diisiinme becerilerinin gelisimini desteklemesi

acisindan da 6nemlidir (Mirzaie ve digerleri, 2009).
Okul 6ncesi donemde fen egitiminin amaclar1 incelendiginde;

e Gozlem, sorgulama, yorumlama, herhangi bir durumu algilama, tanimlayabilmek,

e Bir sorunu fark edebilme ve soruna farkli ¢oziim yollar1 deneyerek en uygun
sonuca ulasabilme i¢in gerekli olan yetenekleri kazandirmak,

e Farkliliklar1 ve benzerlikleri arastirarak farkli yonlerden diisiinme yeteneklerinin
gelismesi i¢in firsatlar sunmak,

¢ Basit araglar1 kullanabilmek,
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e Ayni Ozellikleri tasiyan ve ayni sekilde calisan pargalara ayirma ya da benzer
parcalar bir araya getirerek 6zgiin modeller olusturma imkani tanimak,

e Farkliliklar1 ve benzerlikleri arastirarak farkli yonlerden diisiinme yeteneklerinin
gelistirilmesi i¢in firsatlar sunmak,

e Olaylarin nedenlerini agiklayarak neden —sonug iliski kurma ve bilimsel diigiinme
becerisinin gelisiminin saglanmas1 gibi bilimsel siireglere yonelik amaglarin yer

aldig1 goriilmektedir (Alisinanoglu,ve Digerleri, 2007)

Bu amaglara ulagmak i¢in siiftaki fen ve doga kosesi; arastirma yapma ve diger fen
faaliyetleri i¢in grup ve bireysel ¢alismalara uygun bir alan olmalidir. Hatta sinifta ayr1
bir kdsenin yani sira ayri bir oda da fen ve doga etkinlikleri i¢in diizenlenebilir (Cakir,
2001). Bu etkinlikler igin ayrilan koselerde bulunacak materyaller g¢ocuklarin
gelisimlerine uygun, giinliik hayatta karsilastiklar1 veya karsilagma ihtimalleri yiiksek
olan basit ve zararsiz materyaller olmalidir (Karaer ve Kosterelioglu, 2005). Sinif i¢inde
bu koselerin ve bu koselerdeki materyallerin diizenlenmesi, kontrol edilmesi ve etkili

bir egitim ortaminin saglanmas1 6gretmenler sayesinde gerceklesmektedir.

Okul oncesi donem ogretmenlerine bilim etkinliklerini yiiriitirken 6nemli
gorevler diismektedir. Bu nedenle okul dncesi donem egitiminde bilim etkinliklerini
uygulamada ilk kaynak ve ilk pekistirici 6gretmenlerin kendileridir. Bu nedenle
cocuklarin bilime kars1 uzun siireli tutumlar1 ¢ocuklar1 erken donemde bilimle tanistiran

ogretmenlerin tutumlari ile baglayan ve gelisen bir siirectir (Sansar, 2010).

Bilime iligkin tutumlarm olumlu yonde olmas1 6gretmen ¢ocuk arasindaki iliskiye
baghdir. Cocuklarin bilime iliskin ilgi, merak ve olumlu tutumlarinin 6gretmenin
kullandig1 6gretim yontem ve teknikler ile iliskilidir. Cocuklarda saglam bilimsel
temellerin olusmasinda Ogretmenin ¢ocuklarla etkilesiminin etkisi oldugu bir¢ok
arastirmaci tarafindan belirtilmektedir (Unal ve Akman, 2006). Ciinkii 6gretmenlerin
bilime bilimsel diisinmeye kars1 tutumlar1 ve bunlar1 aktarirken planladiklar:
etkinlikler, cocuklarda bilimsel siire¢ becerilerin kullanilmasimi ve diisiince sekillerinin

gelisimini etkiledigi belirtilmektedir (Kilig, 2010).

Yaparak yasayarak O0grenme ile okul Oncesi donemdeki g¢ocuklar igin somut

etkinlikler gerceklesmektedir. Aktif katilima dayali ve ¢ocuk merkezli bir fen ve doga
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egitimi icin okul Oncesi 6gretmeni, sorumluluk verici, kolaylastiric1 iyi bir rehber ve
model olmalidir (Karaer ve Kdosterelioglu, 2005)

(")gretmenler; cocuklarin meraklarini, hem bilimsel bilgileri kazandirirken hem de
bilimsel diistinmelerini gelistirmek i¢in kullanmaktadirlar. Erken ¢ocukluk egitiminde
temel bilim egitiminin amaci; ¢ocugun daha iyi tahminler ve gozlemleri sonucunda
yorumlar yapmasii gelistirmek olarak belirtilmektedir. Bu amacla 6gretmen yapacagi
caligmalar ile ¢ocuklarm sorgulama, gozlem yapma, verileri test etme ve yorumlama

becerilerini gelistirecek etkinliklere yer vermelidirler (Aktas-Arnas, 2002).

1.4. ILGILI ARASTIRMALAR

Literatiir incelendiginde okul 6ncesi donemde bilimsel siire¢ becerilerine iliskin
calismalarin smirl oldugu goriilmektedir. Bu béliimde, okul dncesi donemde dgretmen

ve ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerine iliskin aragtirmalara yer verilmistir.

1.4.1. Yurt i¢inde Yapilan Cahsmalar

Kefi, Celik6z ve Erisen (2013), okuloncesi egitim kurumlarinda gérev yapan 35
o0gretmenin fen etkinlikleri siirecinde temel bilimsel siire¢ becerilerini belirlemeye
calistiklar1 arastirmada; Ogretmenlerin c¢ocuklar i¢in anlagilmasi zor kavramlar1 ele
aldiklar1, hatta kendilerinin bu kavramlar1 yanlis ya da eksik algiladiklar1 sonucuna
ulagmiglardir. Calismaya katilan 35 O6gretmenin kendileri tarafindan yazilan fen
etkinlikleri analiz edildiginde, sadece 5’inin ¢ocuklarm gbzlem yapmalarini
destekledigi, Ogretmenlerin 1’inin Temel Bilimsel Siire¢ Becerilerinden 6lgmeyi
kullandigini, 6gretmenlerin karsilastirma/siniflama/siralama becerisini sadece 2’sinin
kullandigi, ti¢ Ogretmenin smif i¢i gozlem bulgularna bakildiginda ise sadece 1
Ogretmenin  karsilagtirma/siralama/siniflama  becerisini  kullandi§i  sonucuna
ulagsmiglardir. Calisma genel sonucunda ise Ogretmenlerin “Temel Bilimsel Siireg

Becerilerini” diisiik diizeyde kullandig1 gériisiine ulasmiglardir.

Kula (2011), ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileriyle erken yaslarda karsilasmanin
ileriki egitim donemlerine etki edip etmedigine yonelik bir arastirma gergeklestirmistir.
Aragtirmaya 9. 10. ve 11. Simiflarda okuyan 150 6grenci katilmis, okul 6ncesi egitimi
alan 9. 10. ve 11. smif dgrencilerinin bilimsel siire¢ becerilerini okul 6ncesi egitimi

almayan 0grencilere gore daha iyi gelistirdigi sonucuna varilmistir.
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Inan (2010), okul dncesi 6gretmen adaylarmin dnce bilimsel siire¢ becerilerine
iliskin Alan Bilgileri kontrol edilip, daha sonra bu konudaki Pedagojik Alan Bilgilerinin
arastirdig1 calismada; Okul Oncesi Ogretmenligi dordiincii sinifa devam eden 31 bayan,
2 erkek olmak ftizere toplam 33 Ogretmen adayr ile ¢alismayi gercgeklestirmistir.
Arastirma sonuglarina bakildiginda; ¢alismanin ilk asamasinda okul dncesi 6gretmen
adaylarindan bilimsel siire¢ becerilerine iligkin alan bilgilerini resmetmeleri istemistir
ogretmen adaylar1 %40 oraninda genel basar1 gostermistir. Ogretmen adaylarmdan
%901 gozlem becerisini, %52’si 0lgme/hesaplama becerisini, %45°1 iletisim kurma
becerisini, %42’si karsilagtirma becerisini, %24’ tahmin becerisini, %21°1 kategori
olusturma/siniflandirma becerisini ve %9’u veri toplama/kaydetme becerisini kul-
lanmistir. Bunun yaninda bilimsel siire¢ becerisi kazandirma adina Ogretmenlerin
cocuklara deney yaptirdigr goriisii ile verdikleri orneklerde deneyi yapanin aslinda

kendileri oldugu, ¢ocuklarm ise aslinda birer “gdzlemci” oldugu ortaya ¢ikmustir.

Ayvaci (2010), okul 6ncesi donem cocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerini
kullanma yeterliliklerini gelistirmeye yonelik yaptig1 bir calismada okul dncesi ¢agi
cocuguna uygun etkinlikler planlayarak cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin geligip
gelismedigi tespit edilmeye calismistir. Bu amagla okul Oncesi egitimi veren bir
anasmifinda 15 Ogrenciye On test ve son test uygulanmis, etkinlik planlanarak
yiriitiilmiis, miilakatlar ve gézlemler yapilmistir. Calisma sonunda; ¢ocuklarin bilimsel
siire¢ becerilerini kullanma yeterliliklerinin uygun etkinliklerle gelistirilebilecegi

belirlenmistir.

Biiyiiktaskapu, (2010), okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden alt1 yas
cocuklarmin bilimsel siire¢ becerilerini kazanabilmeleri amaciyla “Yapilandirmaci
Bilim Ogretim Programi’n1 gelistirmis ve deneysel bir desenle bu programin etkililigini
arastrmistir. Arastirma 2009-2010 6gretim yilinda okul 6ncesi egitime devam eden 40’1
deney ve 40’1 kontrol grubu olmak tizere 80 cocuk ile yiiriitiilmiistiir. Hazirladiklar1
Ogretim programinda, fiziksel olaylarla ilgili etkinliklere yer vermistir. Verileri kendi
hazirladigr “Okul Oncesi Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi” ile toplamistir. Deney ve
kontrol gruplarmmn 6n test — son test puanlarinin ortalamalarmmi kendi i¢inde
karsilagtirilmasinda bagiml 6rneklemler igin t-testi, deney ve kontrol grubunun son test
puanlarindaki farkliligi incelemede ise bagimsiz 6rneklemler igin t-testi kullanmustir.

Aragtirmanm sonucuna gore, deney grubu Ogrencilerinin Bilimsel Siire¢ Becerileri
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Olgeginden aldiklar1 puanlar kontrol grubunda bulunan dgrencilerin puanlarina gore
manidar diizeyde yiiksek bulunmustur. Sonugta Yapilandirmaci Bilim Ogretim
Programi’nin ¢ocuklara bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmada etkili ve kalici

oldugunu belirlemistir.

Bat1 ve digerleri (2010), 60-72 aylik c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri ile
Ogretmenlerin farkindaliklar1 arasindaki iligkiyi 6lgmek amaciyla 68 okul Oncesi
Ogretmeninin katilimiyla yaptiklar1 arastirmada, 6gretmenlerin ¢ogunun bilimsel siireg
becerilerini, biligsel gelisim ile iligkilendirdikleri, Ogretmenlerin en fazla gbézlem
becerisine Onem verdikleri, 6gretmenlerin giinlik plan i¢inde fen aktivitelerine
yeterince zaman ayirmadiklarini ve 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili
farkindalik diizeylerinin diisiik oldugu sonucuna ulasmislardir.

Durdu (2010), okul 6ncesi egitime devam eden 57 ¢cocuk ve bunlar dgretmenleri
ile yaptig1 ¢alismada okul oncesi donem ¢ocuklarmm uygulanan yogunlastirilmis fen
egitimi etkinlikleri sonucunda bilissel alan erisilerini incelemeyi amaglamistir.
Yogunlastirilmis fen egitimi etkinliklerinin geleneksel yapilan programdaki fen
etkinliklerine gore okul oncesi donem cocuklarinin biligsel alan kazanim erisilerini

artirmada etkili oldugunu tespit etmistir.

Kildan ve Pektas (2009), erken cocukluk doneminde fen ve doga ile ilgili
konularin 6gretilmesinde okuléncesi 6gretmenlerinin goriislerinin belirlenmesi amaci ile
yaptiklar1 arastirmada; 52 okuloncesi Ogretmeni calismistir. Ogretmenlerin gogu,
kullanilan okuldncesi programindaki hedef ve kazanimlarin yeterli oldugunu, programin
icerik olarak fen ve doga ile ilgili konularm 6gretilmesine yonelik oldugunu belirtirken,
cocuklarin sonraki egitim Ogretim faaliyetlerine ise yeterince hazirlamadigini ifade
etmiglerdir. Bunun yan1 sira 6gretmen, okuldncesi programindaki fen ve doga ile ilgili
konularin, ¢ocuklarin bilimsel tutumlar kazanmasimi destekledigini, ancak siniflarinin
fiziksel donaniminin fen ve doga ile ilgili konularin 6gretiminde yeterli olmadigmi ve
okuloncesi fen ve doga Ogretimine iliskin hizmet i¢i egitim seminerlerine ihtiyag

duyuldugunu belirtmislerdir.

Ozbey ve Alisinanoglu (2009), okul éncesi egitim kurumlarinda gérev yapan
Ogretmenlerin, fen etkinliklerine iliskin yeterliliklerini; yas, kidem durumu, gorev
yaptig1 okul tiiri ve mezun oldugu okul degiskenlerine gore incelemislerdir.
Arastirmaya, 232 okul 6ncesi Ogretmeni katilmistir. Arastirmanin sonucunda, okul

oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin fen etkinliklerine iliskin
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yeterliliklerinin yiiksek oldugu ancak ogretmenin yasma, kidem durumuna, goérev
yaptig1 ve mezun oldugu okul tiirline gére anlamli bir farklilik olusturmadigi sonucuna

ulasilmistir.

Kumtepe ve digerleri (2009), anaokulunda uygulanan fen etkinliklerinin ve
cocuklarin anaokulundaki fen ve okuma becerilerinin ilkdgretim tiglincii siniftaki fen
basarisina etkisini incelemek amaciyla bir arastirma yapmislardir. Arastirmada uzun
donemli veriler kullanilmis ve 4490 G6grencinin verilerine ulasilmistir. Arastirmanin
sonucunda; anaokulundaki zenginlestirilmis fen deneyimlerinin ve okuma becerisinin
ilkdgretim iiclincii smiftaki fen basarist iizerinde olumlu etkilerinin oldugunu
belirtmislerdir. Ogrencilerin fen alaninda basarili olabilmeleri igin erken yaslarda fen ile

tanigmalar1 gerektigini vurgulamistir.

Alabay (2009), yaptigi arastrmada Konya Ili'nde bulunan 25 anaokulu
smiflarindaki fen ve doga etkinligi kdselerini incelemistir. Anaokullarinin siniflarmdaki
fen ve doga koselerinin resimleri uzman goriisiine sunulmustur. Arastirmanin
sonucunda, fen ve doga koselerinin c¢ocuklarm boyu i¢in uygun olmadigi ve bu
koselerdeki materyallerin de yetersiz kaldigi sonucuna ulasmis. Anasiniflarinda fen

doga kdselerinin zenginlestirilmesi gerektigini dnermistir.

Ozbek (2009), 64 okul 6ncesi dgretmeni ile dgretmenlerin fen egitimine iliskin
goriislerinin fen etkinliklerini planlama ve smif i¢cinde uygulamalarinin incelenmesi
amaciyla yaptig1 arastirmada; gézlem ve goriismeler ile 6gretmenlerin diisiincelerini
uygulamalarimi belirleme calismistir. Okul Oncesi 0gretmenlerinin; erken yasta fen
egitiminin 6nemli oldugunu diisiindiiklerini, fen etkinliklerinde en fazla deney yontemi
kullandiklari, drama ve gezi- gézlem yontemlerinin de tercih edildigi, fen etkinliklerini
gerceklestirirken Once ¢ocuklarla soru-cevap yontemiyle sohbet ettiklerini,
materyallerini tanittiklarini, ¢alismaya yonelik cocuklara bilgi verdiklerini ve daha

sonra ¢aligmay1 uyguladiklar: sonuglarna ulagmastir.

Karamustafaoglu ve Kandaz (2006), okuloncesi Ogretmenlerinin fen ve doga
etkinliklerinde kullandiklar1 yontem ve teknikleri belirlemek ve bu uygulamalar:
yiuriitiirken karsilagtiklar1 problemleri tespit etmek i¢in yaptiklar1 arastirmada; 50 okul
oncesi Ogretmeni ile calismislardir. Arastirmanin sonucglarina gore, okul Oncesi
ogretmenlerinin fen ve doga etkinliklerinde daha ¢ok anlatma, dramatizasyon, model

kullanma ve deney yapma gibi yontemlerden faydalandiklari ortaya ¢ikmustir.
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Ozbey (2006), okul Oncesi Ogretmenlerinin fen etkinliklerine iliskin
yeterliliklerini  belirlemeye yonelik bir arastirma gergeklestirmistir.  Arastirma
sonucunda; genel olarak ogretmenlerin okul Oncesinde fen etkinliklerine iliskin
yeterlilik algilarinin yiiksek olmasina ragmen, 6gretmenlerin fen etkinliklerini planlama
ve uygulama diizeyinde bazi sorunlar yasadiklar1 ve fen etkinliklerini diizenli olarak
uygulayamadiklar1 sonucuna ulasmislardir. Ogretmenlerin okul dncesi fen etkinliklerine
yonelik bilgilerini uygulama diizeyine aktarabilmeleri i¢cin, bu konuda okul Oncesi
Ogretmenlere ve Ogretmen adaylarina yonelik egitim materyallerinin hazirlanmasi,

hizmet ici kurslar, atolye ¢alismalar1 ve seminerler diizenlenmesi onerilmistir.

Unal (2006), okul &ncesi dgretmenlerinin fen egitimine karsi tutumlarmm
cocuklarm bilimsel siire¢lerini kullanmalarina etkisini incelemek amaciyla yaptigi
arastirmada; 144 okul 6ncesi 6gretmeni ve bu 6gretmenlerin egitim verdigi 1440 ¢ocuk
ile arastirma yapmislardir. Okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimine karsi tutumlar: ile
cocuklarin bilimsel siireglerini kullanmalar1 arasinda anlamli bir iligki oldugunu
belirlemistir. Bunun yani sira, okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6grenim diizeyleri, hizmet
stireleri, hizmet i¢i egitim alma durumlar1 ile fen egitimine karsi tutumlar1 arasinda
anlamli bir iligki oldugunu belirtmistir. Yiiksek lisans ve lisans mezunu olan
o0gretmenlerin fen egitimine kars1 daha olumlu tutum sergilediklerini, hizmet stiresi 1-10
yil arasi olan 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim almis 6gretmenlerin fen egitimine karsi

tutumlarinin daha olumlu oldugu arastirmanin diger bulgular1 arasindadir.

Karaer ve Kosterelioglu (2005), Amasya ve Sinop illerinde bulunan okuléncesi
Ogretmenlerinin  fen kavramlarmin  6gretilmesinde  kullandiklar1  yontemlerin
belirlenmesi amaciyla bir arastirma gergeklestirmislerdir. Arastirmaya 84 okul Oncesi
ogretmeni katilmigtir. Aragtirma sonucunda; fen ve doga faaliyeti yapma konusunda
her iki ilde ¢alisan 6gretmenlerin genel olarak kendilerini eksik gordiikleri ve fen ve
doga ile ilgili materyal gelistirmede kendilerini yetersiz bulduklari sonucuna
ulagilmigtir. Fen doga koselerinin yetersiz kaldigi gelistirilmesi gerektigini de
belirtmistir.

Parlakyildiz ve Aydm (2004), okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuldncesi donem
fen egitimine iliskin diisiincelerini uygulamalarini belirlemek amaciyla 31 6gretmen ile
bir arastirma gerceklestirmislerdir. Arastirma sonunda; genel olarak smiflarda fen ve
doga kosesinin olmadigini veya istenilen standartlara ulagmadigini belirlemislerdir.

Ogretmenlerin, fen egitiminde yeterli 6n bilgiye sahip olmadiklar1 gibi fen ve doga
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egitimi silireclerini etkili bir sekilde yliriitemedikleri, bu konuda smiflarin yetersiz
oldugu bu nedenle olumsuz tutum olustugu sonucuna ulagsmistir. Fen doga koselerinin

daha islevsel olmasi gerektigini belirtmistir.

Karamustafaoglu, Ustiin ve Kandaz (2004), okuldncesi gretmen adaylarinm fen
ve doga etkinliklerini uygulayabilme diizeylerini belirlemek amaciyla yaptiklari
arastirmada; 3 ayr1 iniversitede okul Oncesi O0gretmenligi boliimii son smif 108
Ogretmen adayr ile caligmiglardir. Arastirma sonucunda okullarda gorev yapan
okuldncesi 6gretmenlerinin fen-doga etkinliklerinde ve fen kavramlarmi ¢cagdas 6gretim
teknikleriyle sinif i¢inde uygulamalarina yansitmalarini, okul Oncesi egitimi alanina
O0gretmen yetistiren kurumlarda uygulamali dersler i¢in gerekli smif diizenlemelerin

saglanmasi gerektigini belirtmiglerdir.

Ayvaci ve digerleri (2002), okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik
tutumlarin1 belirlemeye yonelik yaptiklar1 ¢alismada; 15 okul Oncesi Ogretmeninin
katildigt bir arastrma yapmislardir. Arastrmanin  sonucunda, okul Oncesi
o0gretmenlerinin cogunlugunun etkinlikler i¢in gerekli materyalleri ya kendilerinin temin
ettigini ya da disardan yapilan yardimlarla sagladiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin
tamami geleneksel yontem ve dgretim tekniklerini uygulamaktadirlar. Ogretmenlerin
yarisindan fazlasi materyallerin se¢iminde ve uygulanmasinda Ogrencilerin ilgi ve
dikkatlerini goz oniinde bulundurduklarini belirtmislerdir. Fen ve doga etkinlikleri i¢in
gerekli zaman ve materyal aymrma konusunda okul Oncesi dgretmenlerinin yetersiz
tutum ve yaklasimlar1 gosterdikleri de bulgular arasindadir. Yapilan miilakat ve
gozlemler sonucunda, 6gretmenlerin, fen ve doga ¢alismalarmin énemini belirtmelerine
ragmen, okul Oncesi egitim miifredatinin uygulanmasi sirasinda fen ve doga
etkinliklerine yeterince dnem gdstermedikleri, dgrencilerin bu yondeki bilgi, beceri ve
psikomotor davraniglarini istenilen diizeye ¢ikarabilmeleri konusunda etkili calismalar

yapmadiklar1 gozlenmistir.

Giiler ve Bikmaz (2002), okul oncesi oOgretmenlerinin fen etkinliklerini
gerceklestirirken neler yaptiklarmi belirlemek amaciyla yaptiklari arastirmada 102
anasmnifi dgretmeni katilmugtir. Ogretmenlerin; bilgisayar ve basit deney aletlerinin
yetersiz oldugu, bahce arac geregleri ile cesitli bitki Orneklerinin eksik oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica video, televizyon, basit deney araglarini, bitki 6rnekleri ve tamir

aletlerini kullanmadiklar1 sonucuna ulasmuslardir. Ogretmenler; ¢ocuklar: soru
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sormalar1 yOniinde yonlendirdigi, c¢ocuklarin sorduklari sorulara cevaplar bulma
yoniinde de rehberlik ettiklerini tespit etmislerdir. Arastirma sonucunda; 6gretmenlerin

en az deney, model olusturma ve proje ¢aligmalarini kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

1.4.2. Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar

Brandt (2012), 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini kazanmalarinda ve bilime
yonelik tutumlarint  nasil etkiledigini belirlemeye yonelik bir ¢aligmasinda
ogretmenlerin pedagojik bilgilerinin etkisini incelemistir. Calisma deneysel bir ¢alisma
olarak tasarlanmis bir anaokulu 6gretmeni ve Ogrencileri kontrol grubu, iki anaokulu
O0gretmeni ve 6grencileri ise deney grubu olarak arastirmaya katilmistir. Arastirmada,
Ogretim programmin aynen uygulandigi kontrol grubunda, smiftaki 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerilerindeki gelisimi az oldugu tutumlarinda normal bir gelisim
oldugu tespit edilmistir. Ogretim programmin esnek bir sekilde uygulandigs; bilimsel
stire¢ becerileriyle ilgili anlamli sorgulamalarin yapildig1 deney grubunda ise, smiftaki
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerindeki gelisimin yiiksek oldugu ve bilime yonelik

tutumlarindaki artisin ¢ok yiiksek oldugu sonucuna varilmaistir.

Miles, (2010) 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini kullanma, bu bilimsel
siire¢ becerilerine Ogretmenlerin aginaliklar1 ve ilgileri arastrmis, bilimsel siireg
becerileri performanslar1 ile kavramsal bilgi, asinalik, ilgi diizeyleri arasindaki iligskiyi
incelemistir. Arastirmaya yirmi dort sinif 6gretmeni katilmistir. Arastirma sonuglarina
gore; smif 6gretmenlerinin bilimsel siire¢ becerilerine asinaliklar1 ¢ok yliksek ¢ikarken,
bilimsel siire¢ becerilerine ilgileri orta diizeyde c¢ikmustir. Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugu temel bilimsel siireglerden daha fazla biitiinlestirilmis bilimsel siireg
becerileri hakkinda bilgi almak istiyor bu beceriler ile daha g¢ok ilgili olduklarini
belirtmislerdir. Smif 6gretmenlerinin bilimsel siire¢ becerilerine iligkin kavramsal bilgi
diizeyleri arastirmaya gore diisiik seviyede bulunmustur. Ancak bu sonuglara karsin
Ogretmenlerin bilimsel silire¢ becerileri performans puanlart yiiksek ¢ikmastir.
Arastirmada ortaya ¢ikan bir sonugta, Ogretmenlerin asinalik durumlar1 ile ilgi

durumlar1 arasinda bir iligki tespit edilmistir.

Kallery (2004), okul Oncesi Ogretmenlerinin fen egitiminde yaptiklari
etkinliklerde karsilastiklar1 problemler ve bu problemleri ¢o6ziime ulastirmada
kullandiklar1 yollar1 belirlemeye yonelik bir arastirma yapmustir. Arastirma sonucunda,

ogretmenlerin fen Ogretiminde uygun &gretim modelleri hakkinda kavramsal bilgi



35

eksikligi yasadiklari, Ggretmenlerin fen egitimi hakkinda gerekli bilgilere sahip
olmadiklarmi belirlemistir. Bunun disinda 6grencilerin fen etkinliginde gelen sorulara
cevap vermede yasadiklar1 zorluklar ve fiziki ortam ile materyallerden kaynaklanan
zorluklar1 belirlemistir. Ogretmenlerin fen etkinliklerinde planlama ve uygulamada
zorluklar yasadiklar1 ve uygulamada da ¢ocuklarin giivenligi noktasinda tedirginlik

yasadiklarini belirlemistir.

Cho ve digerleri (2003), okul Oncesi Ogretmenlerinin fen egitimine karsi
tutumlarin1 6lgmek amaciyla bir arastirma gerceklestirmislerdir. Arastirmaya 100 okul
oncesi 6gretmeni katilmistir. Aragtirma sonucunda, 6gretmenlerin ¢ocuklara fen ile ilgili
kavramlar1 verirken, c¢ocuklarm ilgi ve kaygi diizeylerinden etkilendikleri,
O0gretmenlerin smifta uygulanacak etkinliklerin hazirlik asamasinda tam olarak
kavramlar1 bilmediklerini belirlemistir. Arastrma sonucuna gore 6gretmenlerin okul
oncesi donemde uygulanacak fen konular1 hakkinda daha fazla bilgiye ihtiyag

duyduklar1 sonucuna ulagmiglardir.

Pramling ve Samuelsson (2001), c¢ocuklarin basit doga olaylar1 ile ilgili
sohbetlerin konugmalarin ¢ocugun bilimsel diisiinmesine ne kadar etki -ettigini
belirlemeye yonelik bir arastirma yapmuslardir. Cocuklarmin yaptiklar1 deneyler
videoya kaydedilmistir. Arastrma sonucunda, cocuklarin oOgretmenler ile iletisim
etkilesim kurduklarinda, kisa sohbetler konusmalar gerceklestirdiklerinde bilim
konusunda c¢ok daha basarili olduklari, yaratici diisiinceler fikirler ortaya ¢ikardiklari

belirlenmistir.

Kallery ve Psillos (2001), oncesi 6gretmeninin katildigi, 6gretmenlerin bilime
yonelik tutum ve bilgilerini 6lgmek ve bu bilgileri sinif ortaminda nasil kullandiklarini
belirlemek amaciyla bir ¢alisma yapmuglardir. 103 okul 6ncesi 6gretmeni ile galisilan
arastrmada; veriler yari yapilandirilmis gozlemler yapilarak toplanmustir. Arastirmada
Ogretmenlerin bilime iliskin kavram bilgilerinin eksik oldugu ve Ogretmenlerin;
cocuklarm sorularina dogru cevap veremedikleri; kavram yanilgilarina diistiiklerini, bu
nedenle de ¢ocuklarin sorularindan uzak durduklarini belirlemistir. Ayrica arastirma

sonuncuna gore dgretmenlerin bu konularda bilgilendirilmeleri gerektigini savunmustur.
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1.5.PROBLEM DURUMU

Bu aragtirmada ana problem; ‘‘Okul 6ncesi 6gretmenleri i¢in hazirlanan bilimsel siire¢
becerilerine dayal1 bir hizmet i¢i egitim programinin etkililigi nasildir?’’ sorusuna cevap
aramaktir.

Bu kapsamda asagidaki alt problemlere cevap aranacaktir;

1. Alt problem: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin;

a) Bilimsel Siire¢ Becerilerine iliskin bilgileri nedir?

b) Bilimsel Siire¢ Becerileri ‘ne Asinaliklar1 hangi diizeydedir?

¢) Bilimsel Siire¢ Becerileri *ne Farkindalik-Ilgileri hangi diizeydedir?

2. Alt problem: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Bilimsel Siire¢ Becerileri 'ne dayali

bir hizmet-i¢i egitimde ihtiya¢ duyduklar1 konular nelerdir?

3. Alt problem Gelistirilen Hizmet i¢i Egitim Kursu;

a) Kursa katilan 6gretmenlerde; bilgi, asinalik ve farkindalik-ilgi diizeylerin de
farklilik olusturmus mudur?

b) Kursu alan ogretmenler ile kursu almayan Ogretmenlerin arasinda anlamli
farklilik olusturmus mudur?

4. Alt problem Gelistirilen Hizmet I¢i Egitim Kursu

a) Ogretmenlerin smif i¢i uygulamalarmda farklilik yaratmis midir?

b) Ogretmenlerin giinliik plan hazirlamalarma katkis1 olmus mudur?

¢) Kursu alan 6gretmenlerin smiflarindaki 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerine

katkis1 olmus mudur?

1.6.ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Bilimsel siire¢ becerileri, bireylere fen bilimleri hakkinda bazi kavram ve
bilgileri kazandirdig1 gibi, aynm1 zamanda bu beceriler giinlilk yasamlarinda problem
cozmelerine, bir duruma iliskin mantikli diistinmelerine, duruma iliskin dogru sorular
sorup dogru cevaplar aramalarina yardim eden beceriler olarak tanimlanmaktadir
(Germann, 1994).

Degisen ve gelisen toplumlarda bireyler, bir problemin iistesinden gelmek onu
¢coziime ulastirmak i¢in, bilimsel siire¢ becerilerini kullanip, bu becerileri gelistirmeye
eskiden duydugundan daha fazla ihtiya¢ duymaktadir (Temiz, 2001). Bu nedenle bilgiye
sahip olmanin yani sira bilginin elde edilis yollarinin da 6grencilere kazandirilmas: son

derece onem kazanmistir ve gelismis bat1 toplumlarinda bilimsel siire¢ becerilerini
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ogrencilere kazandirmak egitim programlarinin en temel konularindan biri haline

gelmistir (Akar, 2007).

Bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili alan yazmmi incelendiginde bilimsel siire¢
becerileri degisik branslarda ve degisik caligma gruplari iizerinde yapildigi gibi, bu
arastirmalarin amaglarma gore de farkliliklar goriilmektedir. Yapilmig bu ¢aligmalar
incelendiginde 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri hakkindaki bilgi diizeylerini ve
bilimsel siire¢ becerilerini etkileyen faktorleri inceleyen caligsmalar(Aydogdu, 2006;
Demir, 2006; Hazir, 2006; Akar, 2007; Aydogdu ve Ergin,2007; Korucuoglu, 2008;
Miles, 2010; Sinan ve Usak, 2011; Aktamis, 2012;) Ogretmen adaylarmin bilgi
diizeylerini ile ilgili yapilan (Tiirkmen ve dig, 2006; Kanli, 2007; Tiiziin ve Ozgelen,
2012) oOgretmenlerin bilgi diizeylerine iliskin yapilan caligmalar (Lloyd ve digerleri,
2000; Sahin Pekmez, 2001; Aydogdu ve Ergin,2008; Kandemir, 2011 ) c¢aligmalar

olarak goriilmektedir.

Bu arastirmalarin genel olarak ulastiklar1 sonuglar; 6grencilerin istenilen
diizeyde bilimsel siire¢ becerilerine yonelik bilgi birikimine sahip olmadiklar:
belirlenmistir. Ayrica programda yer alan kazanimlara ulasma gostergelerinde eksik
kaldiklar1 yoniinde sonuglara ulasmislardir. Bunun yan1 sira hem 6gretmen adaylar1 hem
de 6gretmenlere iliskin yapilan arastirma sonuglar1 da her iki grubunda temel siiregleri
kullanabildigi, ancak iist diizey bilimsel siire¢ becerileri hakkinda eksik bilgiye sahip
oldugudur. Ogretmenlerin iist diizey bilimsel siiregleri kullanmada yetersiz kalmalar1
onemli bir sonugtur c¢iinkii list diizey beceriler temel becerileri aktarmada temel sart

olarak goriilmektedir.

Bilimsel siire¢ becerilerine iliskin diger tiir ¢alismalar ise geleneksel yontemlerin
disinda cagdas yontemleri kullanarak bilimsel siire¢ becerileri kazandirmaya yonelik
yapilan ¢alismalardir. Bu ¢alismalar incelendiginde; 6grenciler ile yapilan (Turpin ve
Cage, 2004; Tatar, 2006; Bahadir, 2007; Kanli, 2007; Basdas, 2007; Altunsoy, 2008;
Dogru, 2008; Karadz, 2008; Tavukcu, 2008; Uzel, 2008; Anagiin ve Yasar, 2009,
Aydogdu 2009; Unal Coban, 2009; Sahbaz,2010;Ulu, 2011; Giiltepe, 2011; Toroslu,
2011; Durmaz ve Mutlu, 2012; Bi1yikl1,2013; Bat1 ve Kaptan, 2013) 6gretmen adaylar1
ile yapilan ¢aligmalarin (Demir, 2006; Bozdogan ve dig, 2006; Kanli, 2007; Koray ve
dig, 2007; Uzel, 2008; Seving, 2008; Korucuoglu, 2008; Ar1 ve Bayram,2011;
Karsl1,2011; Zeren Ozer, 2011; Sinan ve Usak, 2011; Aydogdu ve Buldur, 2013) ve
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Ogretmenlerle yapilan ¢alismalarin (Aydogdu ve Ergin,2007; Tiirkmen ve Kandemir,
2011; Tatar, 2011) sonuglar1 incelendiginde; bu ydntemlerin Ogrencilerin, dgretmen
adaylarinin ve Ogretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigi, O6zellikle
Ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirdigini gostermektedir. Bu sonug bilimsel siireg
becerilerini dogru bir strateji, yontem kullanarak O6grencilerin bu becerileri rahat bir

sekilde kazanabildiklerini gostermektedir.

Bilimsel siire¢ becerisi ile tutum, akademik basari, yaraticilik, elestirel diisiinme
ve bazi demografik bilgiler ile iligkisini inceleyen ¢aligmalar ise (Turpin ve Cage, 2004;
Aydogdu, 2006, Karahan, 2006; Akar,2007; Feyzioglu, 2009; Durmaz ve Mutlu, 2012)
bilimsel siireglerle bu degiskenler arasinda anlamli bir iliski oldugunu gostermektedir.
Bu ¢alismalarin tiimii okul Oncesi donem sonrasinda bir {ist egitim kademelerinde
yapilan ¢alismalardir. Yapilan bu ¢alismalarin tamamina yakini ortaya ¢ikan zorluklar1
ve eksiklikleri gidermek, daha iyi bilimsel siire¢ becerilerini kullanacak bireylerin
yetismesi i¢in bu becerilerin daha kiiciik yaslarda, 6zellikle okul 6ncesi donemlerde
kazandirilmast gerektigini savunmuslardir. Kula (2011), lise 6grencileri ile yaptigi
caligmada; okul dncesi egitimi alan 6grencilerin okul 6ncesi egitim almayan 6grencilere

gore ‘Bilimsel Stire¢ Becerilerini’ daha etkili kullandig1 sonucuna ulagmastir.

Ulkemizde uygulanan okul oncesi egitim programlarmda bilimsel siireg
becerilerinin ¢ocuklara kiigiik yasta kazandirilmasma yonelik amaglar net bir sekilde
ifade edilmektedir (36-72 Aylik Cocuklar i¢in Okul Oncesi Egitim Program, 2012).
Okul Oncesi egitim; Cocuklarin zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal yonden
gelisimlerinin ¢ocuklarin seviyelerine uygun zengin uyarici ortamlarda destekleyerek,
onlar1 ilkogretime hazirlayan egitim kademesidir(MEB, 1993). Bu siire¢ iginde,
cocuklarm temel kavramlar1 kazanmalar1 saglanirken ayni zamanda bilimsel siire¢
becerilerini kazandiracak uygun ortamlar olusturur. Cocuklarm bu kavramlari
kendilerine gore yapilandirarak giindelik hayatlarinda kullandiklar1 goriilmektedir.
Bilim i¢in temel olan kavramlar1 bu siire¢ler i¢inde kazanan ¢ocuklar artik bu becerileri
fen ve matematik etkinliklerinde etkili bir sekilde kullanmaya baslamaktadirlar ( Kamay
ve Kagker, 2006). Nikolaeva (2008), cocuklarin ¢evrelerine, dogaya ve bilime iliskin il-
gilerinin meraklarinin ortaya c¢ikmasi, durumlar arasinda sebep-sonug iliskilerini
gérmeleri, dogal yagami tanimalar1 ve sorumluluk bilincinin olusmasina bilimsel siire¢

becerilerinin  kullanimmin yardimer oldugunu belirtmistir. Boylece ¢ocuklarin
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goriinlirde meraklarin1 gidermeye calisirken, aslinda fen ve dogaya iligkin bilgilerini

yeniden yapilandirdigini belirtmistir.

Birgok arastirmacinin da kiigilk yaslarda bilimsel siire¢ becerilerinin
kazandirilmasma yonelik calismalar yaptiklar: goriilmektedir (Omeroglu ve Dere, 2001;
Akman ve dig. 2003; Alisinanoglu ve dig. 2007; Ar1 ve Oncii, 2008 ; Nikolaeva, 2008;
Sullivan, 2008; Hachey ve Butler, 2009; ; Quigley ve digerleri, 2009; Miles, 2010; Inan,
2011). Okul 6ncesi doneme iliskin ¢aligmalarda sik¢a karsimiza ¢ikan bilimsel siire¢
becerileri ise gozlem yapma, tahmin etme, 6lgme/hesaplama, karsilastirma, kategori
olusturma/siniflandirma, veri toplama/veri kaydetme ve iletisim kurmadir. Bunlarda
alan yazimi dikkate alindiginda temel bilimsel siire¢ becerileri oldugu goriilmektedir

(Inan, 2007).

Yapilan arastirmalar 6zellikle, okul 6ncesi donem g¢ocuklarmin ileriki yillarda
bilimsel siire¢ becerilerini etkili bir sekilde kullanabilmeleri i¢cin okul dncesi donemde
bu becerilerle tanigmalar1 gerekliligine vurgu yapmistir (Ayvaci, 2010). Bu becerilerin
1yi sekilde kazandirilabilmesi icin etkili bir 6grenme 6gretme ortami hazirlanmali ve
yapilacak giinliik etkinlikler ile bu ortamin desteklenmesi zenginlestirilmesi
gerekmektedir. Bu beceriler 6gretmenlerinin rehberliginde c¢ocuklarin kazanmalari

gerekmektedir.

Ozellikle okul dncesi doneme iliskin yapilan ¢alismalarda; (Ayvaci, Devecioglu
ve Yigit, 2002; Akman ve dig., 2003; Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006; Giiler ve
Akman, 2006; Adak, 2006; Uysal,2007; Ulusoy, 2008; Kildan ve Pektas 2009; Ozbey
ve Alisinanoglu, 2009; Ozbek,2009; Oztiirk, 2010; Sansar,2010; Ayvaci, 2010; Inan,
2011; Kandemir, 2011 Alisinanoglu ve Dig. 2012) bilimsel siire¢ becerilerinin
kazandirilmasinda 6gretmen faktorii 6n plana ¢ikmaktadir. Bu aragtirmalarin sonuglari
da gostermektedir ki; Bilimsel siireg becerilerini  6grencilere kazandiracak
ogretmenlerin de gerekli donanima sahip olmalar1 sarttir. Ogretmenlerin gocuklara
bilimsel siire¢ becerileriyle ilgili “‘neyi’” ‘‘nasil’’ verecegini bilmesi yani bilimsel siire¢
becerilerinin ¢ocuklara kazandirilmasma iliskin Alan Bilgisi ve Pedagojik Alan
Bilgisine sahip olmasi gerekmektedir (Ozbey ve Alisinanoglu, 2009, 2010, inan,
2010,2011, Kefi ve dig, 2013, Kefi ve Celikdz, 2014). Yapilan bazi ¢alismalarda da

alanda calisan okul 6ncesi 6gretmenlerinin, bilimsel siire¢ becerilerini kullandiklarini

soyledikleri ancak verdikleri 6rneklerin bunu yeterince desteklemedigini gostermektedir
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(Inan, 2011). Bu bakimdan okul dncesi dgretmenlerin bilimsel siire¢ becerileri hakkinda
eksik bilgileri giderilmeli, bu becerileri 6grencilerine aktarmada, uygulamaya yonelik

desteklenmeleri ¢ok 6nemlidir.

Okul o©ncesi donem bilimsel siire¢ becerilerine iliskin ¢aligmalar dikkate
alindiginda, hem 6gretmenlere yonelik ¢alismalarin genellikle durum tespitine yonelik
yapilmis olmast hem de alan yazimni incelendiginde gorev baginda bulunan 6gretmenlere
bilimsel siire¢ becerilerini gelistirebilecekleri, smnif i¢inde bu becerileri uygulamaya

yonelik bir ¢aligmaya rastlanmayisi bu calismay1 6nemli kilmistir.

Bu ¢alismanin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin Bilimsel Siire¢ Becerileri’ne
dayali bilgi ve beceriyi kazanmalarimi saglamay1 amaglayan bir hizmet-i¢i egitim kurs
programi gelistirmek, uygulamak ve bu hizmet-i¢i egitim programmin kursa katilan

o0gretmenler ve d6grencileri lizerine etkililigini arastirmaktir.

1.7.VARSAYIMLAR

1. Ogretmenlerin uygulanan veri toplama araclarmi objektif olarak cevapladigi
varsayilmaktadir.

2. Veri toplama araclarmin Bilimsel Siire¢ Becerilerini 6l¢tiigii varsayilmaktadir.

1.8. SINIRLILIKLAR

1. Arastirma Kiitahya ilinde gorevli, arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu
ogretmenleri ile smirhidir.

2. Arastirma, arastirmacinin uygulamis oldugu programla smirhdir.

3. Arastirmada elde edilen bulgular arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin

topladigi veriler ile sinirhdir.

1.9. TANIMLAR

Bilimsel Siire¢ Becerileri: Fen bilimlerinde 6grenmeyi kolaylastiran, 6grencilerin
aktif olmasmi saglayan ve Ogrencilere sorumluluk duygusu veren laboratuvar
calismalarmi anlamalaria yardimct1 olan temel becerilerdir (Cepni ve dig, 1997).

Hizmet ici egitim: Bir iste ¢alisan her seviyedeki personele, ise basladiklarindan
emekli oluncaya kadar; ige intibak, iste verimliliklerini artirmak, bilgilerini yenilemek,
yeni durumlara uyumlarin1 saglamak amaciyla yaptirilan egitime, “Hizmet i¢i Egitim”

denilmektedir(MEGSB, 1988).
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2. BOLUM

YONTEM

Okul oOncesi 6gretmenlerinin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeye dayali
gelistirilen hizmet i¢i egitim kurs programinin etkililigini saptamak amaciyla yapilan
calismanm bu bolimiinde ; “Arastirmanin Modeli”, “Evren ve Orneklem”, “Veri
Toplama Araglar” ve “Verilerin Toplanmast ve Coziimlenmesi” ile ilgili kapsamli

bilgiler verilmistir.

2.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu c¢alisma hem nicel, hem nitel arastirma yontemlerini igermektedir.
Arastirmada iki yontemin kullanmasmin amaci, nitel ve nicel arastirmalarin saglamis
oldugu avantajlarindan faydalanmak, ayni1 zamanda olumsuzluklari en aza indirmektir.
Bu sekilde yapilan arastirmalarin, arastirmaciya ¢ok yonlii veri toplama firsat1 sagladigi
belirtilmektedir (Johnson ve Onwuegbuzie, 2004). Bundan dolay1 arastirma yaklasimi
olarak karma model benimsenmistir. Sosyal Bilimler ve Davranig Bilimlerindeki
kullannminin yayginlik kazandigi karma arastirma yaklagimi, nitel ve nicel arastirma
yaklasimlarinin bir arada kullanilmasiyla gerceklesen bir arastirma yontemi olarak

goriilmektedir (Creswell, 2003).

Nicel arastirmalar; olgu ve olaylar1 sayisallastirarak gézlemlenebilir, dlgiilebilir
ve sayisal olarak betimlenebilir bir sekilde ortaya koyan arastirma tiirleridir. Nitel
arastirmalar ise “gOzlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildig, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik bir silirecin izlendigi arastrma” olarak

tanimlanmaktadir (Y1ildirim ve Simsek, 2006).

Bu modelin benimsenmesinin diger bir nedeni ise; Ogretmenlere yonelik
hazirlanan hizmet i¢i egitim kursunun Ogretmenlerin ihtiyaglarni karsilamasi,
ogretmenlerde yarattig1 etkiyi belirlemesi, bu etkiyi ortaya ¢ikartirken kullanilan bir
aracgla elde edilen verilerin baska araclarla elde edilen veriler yardimiyla daha anlasilir

ve aciklayic bir yapiya kavusturulmasidir.

Dolayisiyla, bu arastirmanin nicel boyutunda; durum ve ihtiya¢ belirlemede

tarama(survey) yontemi; hazirlanan Hizmet I¢i Egitim kursunun uygulamasinda
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deneysel yontem kullanilirken, nitel boyutu ise drnek olay(Ozel Durum) ydntemi

kullanilmistir.

Nicel aragtirma modellerinden tarama modeli, ge¢miste olmus ya da halen
devam eden bir durumu var oldugu sekliyle gostermeyi amaglayan arastrma seklidir.
Aragtirmaya konu olan durum, birey ya da nesne, olustugu ortaya ¢iktigi ortam iginde
ve oldugu gibi betimlenmeye calisilir (Karasar, 2003). Tarama modeli, nicel ve nitel
(karma) arastirma yaklasimlarinin her ikisinin kullanilmasina imkan saglayan arastirma
tiiriidiir (Kircaali-Iftar, 1997). Bu arastirmada da dgretmenlerin bilimsel siire¢ becerileri

kullanma durumlari, bu beceriler hakkinda goriisleri tarama yontemiyle belirlenmistir.

Deneysel model ise bir arastirmada etkisi dl¢iilebilecek bir etkenin katilimcilara
uygulanmasi ve katilimcilarin bu etkene verdikleri yanitlarin lgiilmesi ile elde edilen
sonuglarin karsilastirilmasi olarak tanimlanmaktadir (Cepni, 2010). Bu arastrmada
tarama modeliyle belirlenen 6gretmen durumlar1 ve ihtiyaglari, analiz edilmis, ilgili
literatiir incelenmis ve bir Hizmet I¢i Egitim kursu deney ve kontrol gruplarma

uygulanmistir. Deneysel arastirma deseninin sembolik goriniimii  Sekil 1°de

gosterilmistir.
Sekil:1 Deneysel Arastirma Deseni
Grup On test Islem Son test Kalicihk Testi
Deney On Olgiimler Son Olgiimler
Grubu BSB Olgegi Hizmet I¢i | BSB Olgegi 8 Hafta Sonraki
Asinalik Testi Egitim Asinalik Testi Olgiimler
Farkidalik Testi Kursu Farkindalik Testi BSB Olcegi
Go6zlem Formu Go6zlem Formu Asinalik Testi
Gortisme Formu Farkindalik
Kontrol On Olgiimler Son Olgiimler Testi
Grubu BSB Olgegi BSB Olgegi
Asinalik Testi Asinalik Testi
Farkindalik Testi Farkindalik Testi
Gozlem Formu Gozlem Formu
Gorlisme Formu




43

Sekil 1 de goriildigli gibi aragtrmanin deneysel boyutunda deney grubu ve
kontrol gruplar1 olusturulmustur. Her iki gruba 6n ol¢iimler uygulandiktan sonra sadece
deney grubuna Hizmet I¢i Egitim Programi uygulanmustir. Hizmet ici egitim sonunda
her iki grubun son dl¢iimleri ile kalicilik testleri yapilmistir.

Bu arastirmanin nitel boyutunda ise calismanin dogasina uygun olan ‘durum
calismasi (case study) deseni’ kullanilmigtir. Nitel aragtirma i¢erisinde durum galigmast,
Ingilizce alan yazindaki “case study” ye karsilik olarak Tiirkce alan yazinda “durum

calismas1”, “Ornek olay calismasi”, “6zel durum caligmasi”, “vaka incelemesi” gibi

degisik sekillerde adlandirilmaktadir. Durum ¢alismasi asagidaki sekilde tanimlanabilir;

(1) Giincel bir olguyu, oldugu ortam iginde ¢alisan,
(2) Durumun ve bu durumun var oldugu icerik arasindaki sinirlarmn belirgin olmadigi,
(3) Cok sayida kanit veya veri kaynagmin oldugu durumlarda kullanilan arastirma

yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Bu arastirmada hem Hizmet I¢i Egitim kursu dncesinde hem de egitim sonrasinda
egitime katilan 6gretmenlerle gozlemler, goriismeler ve dokiiman analizleri yapilmis,
ogretmenlerin O6grencilerine bilimsel siire¢ becerilerini aktarma sekilleri belirlenmeye

caligilmustir.
Arastirmanin uygulanmasi dort asamada gergeklestirilmistir.

Arastirmanin ilk asamasinda okul oncesi 6gretmenlerinin bilimsel siire¢ becerileri
konusunda ihtiyaclarni belirlemek icin ilgili literatiir taramasi yapilmistir. Bu
calismalarda 6nemle iizerinde durulan noktalar belirlenmistir. Literatiirde 6gretmenle
yapilan c¢alismalar géz Oniinde tutularak 6gretmenlerin bilimsel silire¢ becerilerini
belirlemek i¢in 6lgek ve anketler kullanilmistir. Eksiklikleri daha derinlemesine ortaya

koymak i¢inde goriismeler ve gozlemler yapilmistir.

Ikinci asamada elde edilen veriler sonucunda Hizmet I¢i Egitim kurs programi
gelistirilmigtir. Programda olabilecek eksiklikler giderilmesi igin programin pilot
uygulamasi arastirmaya katilacak Ogretmenlerle benzer 6zellikler gosteren bir grup
Ogretmen ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin ilk iki asamasinda elde edilen veriler

1s181nda egitim programinin son hali verilmigtir

Uciincii asamada, gelistirilen Hizmet i¢i Egitim kursu belirlenen dgretmenler ile

birlikte uygulanmaya baglanmistir. Otuz iki saatlik bir egitim yapilmistir. Egitim
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yapilan siire icinde Hizmet I¢i Egitim kursuna katilan &gretmenlerin ihtiyaclar1 goz
onlinde tutulmus, hem bireysel hem de grup ¢alismalar1 yaptirilarak programin

hedeflerine ulagilmaya ¢alisilmistir

Son asamada ise hazirlanan Hizmet i¢i Egitim kursunun etkililigini belirlemek icin
egitim Oncesinde Ogretmenlere uygulanan On testler, son test olarak tekrar
uygulanmistir. Ayrica egitime katilan Ogretmenlerden goniillii olan Ogretmenlerin
smiflarmda gozlemler yapilmis, Hizmet I¢i Egitim kursunun dgrenciler iizerinde etkisini
belirlemek i¢cinde kurs Oncesinde O6grencilere yapilan testler kurs sonunda arastirmaya

katilan 6gretmenlerin siniflarindaki 6grencilerine tekrar uygulanmstir.

Arastirma boyunca yapilan islemlerin sematik goriintimii sekil 2°de verilmistir.
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Sekil 2:Tez Calismasinda Yapilan Islemlerin Sematik Gosterimi

ARASTIRMANIN ASAMALARI

1. ASAMA
Durumve ——
Ihtiyag
Belirleme

2. ASAMA
Hizmet Ici
Egitim Kursu
Geiiftirme

3. ASAMA
Hizmet Ici
Egitim Kursu
Uygulama

l

4. ASAMA
Hizmet I¢i
Egitim Kursu
Degerlendirme
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Sekil 2 incelendiginde bu arastrma bazi basamaklardan gegilerek

olusturulmustur.

Hizmet i¢i egitim kursu ihtiyaglarmin belirlenmesi asamasi; konuya iliskin
uzman gorisleri ile konu ile ilgili alan yazimi taranarak olusturulmus ve okul dncesi
Ogretmenlerinin bilimsel siire¢ becerileri hakkindaki durumlarint 6n Olgiimlerle
belirlenmeye c¢aligilmistir. Kurs programinin gelistirilmesi agamasi; ihtiyag belirleme
asamasmin sonuclari ile uzmanlarin goriisleri ve hizmet i¢i egitim kursunun pilot
uygulama sonuglarima gore belirlenmistir. Pilot uygulama sonunda ortaya c¢ikan
aksakliklar giderilmis, eklemeler yapilmis ve daha sonra hazirlanan hizmet i¢ egitim

programinin uygulama asamasina geg¢ilmistir.

Son asama olarak hizmet i¢i egitim kursunun degerlendirme asamasinda; hizmet
ici kursuna katilan 6gretmenler (deney) ile katilmayan Ogretmenler (kontrol) ve bu

o0gretmenlerin siniflarindaki ¢ocuklar ile yapilan degerlendirme sonuglar1 olusturmustur.

2.2. EVREN VE ORNEKLEM

Bu boliimde arastirmanin evreni ve calisma grubu hakkinda bilgilere yer
verilmistir. Arastrmanin evreni; 2013-2014 egitim Ogretim yilinda Kiitahya ili
merkezinde okul 6ncesi egitimi veren resmi ve 6zel egitim kurumlarinda gorev yapan
okul Oncesi Ogretmenleridir. Arastirmanin ¢alisma grubu se¢iminde arastirmanin
asamalarin1 dikkate alarak amacgli Orneklem se¢imi yoluna gidilmistir. Amagh
ornekleme; Patton’a (1987, Akt. Simsek ve Yildirim, 2004) gore, zengin bilgiye sahip
oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine ¢alisilmasina olanak veren 6rneklem se¢gme
sekli olarak goriilmektedir.

Amagh 6rnekleme yonteminde kisilerin nitelikleri bir 6l¢iit olarak alinir; grup
icindeki farkliliklar1 yansitacak ve belli nitelikteki kisilerin dahil olmasini saglayacak
sekilde bir se¢im yapilan 6rnekleme olarak belirtilmektedir (Cermik ve digerleri 2012).
Bu tiir se¢imlerde arastirilacak gruplar benzer Ozelliklere sahip olmak kosuluyla

homojen bir yap1 olusturmaktadirlar (Cepni, 2010).

Aragtirmanm asamalar1 ve bu agamalarda veri toplanan orneklem gruplarma

iliskin bilgiler Tablo 5’de verilmistir.
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Tablo 5: Hizmet ici Egitim Kursu Asamalar1 Ve Ogretmen Sayilar

HIiZMET iCi EGITIM KURSUNUN ORNEKLEM
ASAMALARI GRUBU
Durum tespiti ve ihtiya¢ analizi 81 Ogretmen
Programa iligkin gériigme 10 Ogretmen
Gozlem 3 6gretmen
Pilot uygulama 6 Ogretmen
Esas uygulama 13 Ogretmen
Degerlendirme
Deney ve kontrol gruplari 26 Ogretmen
[zleme gruplar: 3 Ogretmen
[zleme 6grencileri 480grenci

Tablo 5 incelendiginde hizmet i¢i egitim kursu asamalar1 ve bu agsamaya katilan

O0gretmen ve dgrencilerin sayilar1 verilmektedir.

Durum Tespiti Orneklemi: Bu asamada, Kiitahya il merkezinde gorev yapan
81 Ogretmen ile bilimsel siire¢ becerileri hakkindaki bilgileri ve bilimsel siireg
becerilerine iliskin asinalik ve farkindaliklar1 tespit edilmistir. Arastirmanin nicel
boyutunda tarama modeli secilmistir. Kiitahya ilinde ¢alisan 81 okul 6ncesi 68retmene
ulasarak Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi ve Bilimsel Siire¢ Becerilerine Iliskin

Asinalik ve Farkindalik-1lgi Anketi uygulanmistir.

Durum tespiti asamasindaki 6rnekleme iligkin okullarin listesi ve uygulamanin yapildigi

Ogretmen sayilar1 (EK-1) verilmistir.

Ihtiya¢ belirleme asamasinda yapilan arastirmaya Kiitahya il merkezinde yer
alan 21 okul 6ncesi egitimi veren kuruma ulagilmistir. Bu egitim kurumlarindan 11
tanesi ilkdgretim okulu, 5 tanesi bagimsiz devlet anaokulu ve 2 tanesi 6zel anaokulu ile
3 tanesi 6zel ilkdgretim okuludur. Bu kurumlarda tam zamanli ve yari zamanli caligsan
toplam 81 6gretmene ulasilmistir. Durum tespitine yonelik yapilan aragtirmaya katilan

ogretmenlerin tanimlayici bilgileri Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6: Durum Tespiti Asamasina Katilan Ogretmenlerin Tanimlayici Bilgileri

Ogretmenlerin Kategoriler N %
ozellikleri

Cinsiyet Kadin 80 98,8
Erkek 1 1,2
Mesleki Deneyim 5 yildan az 38 46,6
6-10 y1l 26 32,1

11-15 yil 13 16

16-20 1 1,2

20 ve iistii 3 3,7
Mezuniyet Onlisans 13 16,1
Acikdgretim 27 33,3
Orgiin egitim 41 50,6
Caligilan Kurum [k gretim anasmifi 25 30,9
Resmi anaokulu 38 46,9

Ozel anaokulu 8 9,9
Ozel anasmifi 10 12,9
Calisilan Yas Gruplari 5 yas 70 86,4
6 yas 11 13,6
Bilimsel Siirec Evet 17 21
Becerilerine Iliskin Hayir 64 79
Egitim

Tablo 6’da durum tespiti asamasma katilan Ogretmenlerin genel bilgilerine
bakildiginda arastirmaya 81 dgretmen katilmis bu 6gretmenlerin 80’1 bayan 1°1 erkektir.
Ogretmenlerin mesleki deneyimleri incelendiginde 38 &gretmenin 5 yildan az, 26
Ogretmenin 6-10 yil, 13 ogretmenin 11-15 yil, 1 o6gretmenin 16-20 yil ve 3
o0gretmeninde 20 yil ve iisti mesleki deneyime sahip oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin mezuniyetlerine bakildiginda 13 dgretmenin 6n lisans, 27 dgretmenin
actk Ogretim ve 41 Ogretmeninde Orgln egitim mezunu oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin ¢alistiklar1 kurumlara bakildiginda 25 &gretmenin Ilkdgretime bagl
anasiniflarinda, 38 dgretmenin resmi anaokullarinda, 8 dgretmenin 6zel anaokullarinda
ve 10 Ogretmeninde Ozel ilkdgretim kurumlarinin anasiniflarinda gorev yaptigi
goriilmiistiir. Ogretmenlerin calistiklar1 yas gruplar1 incelendiginde 70 dgretmenin bes
yasindaki ¢ocuklara, 11 dgretmenin ise alt1 yasmdaki ¢ocuklara 6gretmenlik yaptiklar1
belirlenmistir. Ogretmenlerin 17’si daha dnce bilimsel siire¢ becerilerine iligkin bir
egitim programma katildiklarmi, 64 Ogretmenin ise daha Once bilimsel siireg

becerilerine iligkin bir egitim programina katilmadiklar1 goriilmektedir.

Intiya¢ Belirleme Orneklemi: Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi ve Bilimsel
Siire¢ Becerilerine Iliskin Asinalik ve Farkindalik-ilgi Anketi uygulanan ve bu
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degerlendirme araglarinin analizi sonucunda diisiik ortalama puanlara sahip on okul
Oncesi 0gretmeni ile goriismeler yapilmig bilimsel siire¢ becerileri 6gretiminde ihtiyag

duyduklar1 durumlar belirlenmistir.

Bunun yani sira ihtiyaclar1 belirlerken arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin
icinden goniillii olarak belirlenen ii¢ 6gretmenin smiflarinda bilim etkinlikleri boyunca
smif i¢inde gozlem yapilmistir. Gézlemler giivenilirligi saglamak i¢in hem arastirmaci

hem de konuya iliskin bilgi sahibi ikinci bir uzmanla ayr1 giinlerde gergeklestirilmistir.

Pilot Uygulama Orneklemi: Durum tespiti ve ihtiyag belirleme asamasimna
katilan 6gretmenlerden elde edilen bulgular sonucunda hazirlanan pilot uygulama alt1
ogretmen ve dort dgretmen adayi ile uygulamaya konulmustur. Ogretmenler ile kendi
okullarinda 6gretmen adaylar1 ile arastirmacinin belirledigi bir ortamda pilot calisma
yapilmustir. Hizmet i¢i egitim kursu pilot uygulamasmna katilan 6gretmenler P1,P2..
seklinde kodlanmistir. Pilot uygulamaya katilan 6gretmenlere iligkin bilgiler Tablo 7°de

verilmistir.

Tablo 7: Hizmet i¢i Egitim Kursu Pilot Uygulamaya Katilan Ogretmenlerin

Tamimlayic1 Bilgileri

Ogretmenlerin Kategoriler N | Ogretmen (P)
ozellikleri
Mesleki Deneyim 5 yildan az 2 P1-P4
6-10 yil 3 P2-P5-P6
_ 11-15 y1l 1 P3
Ogrenim durumu Agik dgretim 2 P2-P4
Orgiin egitim 4 P1-P3-P5-P6
Calisilan Kurum [Ikogretim anasmifi 4 P1-P3-P4-P6
Resmi anaokulu 2 P2-P5
Calisilan Yas 5 yas 4 P1 -P3-P5-P6
Gruplar1 6 yas 2 P2-P4

Tablo 7°de pilot uygulama 6rneklemine iligkin bilgilere bakildiginda arastirmaya
dahil edilen 6gretmenlerin tiimii bayan 6gretmenlerden olusmustur. Ogretmenlerin 2’si
5 yidan az, 3’i 6-10 yil ve 1’1 ise 11-15 yillik mesleki deneyime sahip olduklari
goriilmiistiir. Ogretmenlerin 2’si Agik Ogretim, 4’ii Orgiin Ogretim mezunudur.
Ogretmenlerin 4°ii ilkdgretime bagh anasmiflarinda gérev yaparken diger 2’si resmi
anaokullarindaki anasinifi 6gretmenidir. Calistiklar1 yas gruplari ise 5 yas ile 4, 6 yas ile

de 2 6gretmen ¢aligmaktadir. Pilot uygulamaya dahil edilen 6gretmenlerin hi¢ biri daha
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once bilimsel silire¢ becerilerine iliskin bir egitim programina katimadiklarini

belirtmiglerdir.

Esas Uygulama Orneklemi: Pilot uygulama sonucunda belirlenen eksiklikler
giderildikten sonra Hizmet I¢i Egitim Kurs progranm hazirlanmistir. Durum tespiti,
goriismeler ve gozlem sonucunda diisiik puanlar alan 13 6gretmen esas uygulama
orneklemi olarak belirlenmistir. Esas uygulamaya katilan ogretmenler O1,02...
seklinde kodlanmistir. Esas uygulamaya dahil edilen 6gretmenlere iligkin bilgiler Tablo

8’de verilmistir.

Tablo 8: Hizmet ici Egitim Kursuna Katilan Ogretmenlerin Tamimlayici Bilgileri

Ogretmenlerin Kategoriler N Ogretmen (O)
ozellikleri
5 yildan az 5 01-02-03-05-08
6-10 yil 5 07-09-010-011-012
Mesleki Deneyim 11-15 yil 1 06
20 ve Ustii 1 04
) Acik 68retim 4 04-07-09-011
Ogrenim durumu Orgiin egitim 9 01-02-03-05-06-
08-010-012-013
[Ikogretim anasmifi 5 | 02-06-08-010-012
Calisilan Kurum Resmi anaokulu 8 01-03-04-05-07-
09-011-013

Tablo 8 incelendiginde Hizmet i¢i egitim programina katilan 6gretmenlerin tiimii
bayan &gretmenlerdir. Ogretmenlerin mesleki deneyimlerine bakildiginda 5 6gretmenin
5 yildan, 5 G6gretmenin ise 6-10 yil arasinda 6gretmenlik yaptiklar1 belirlenmistir.
Ogretmenlerin 4’ii agik dgretim 9’u 6rgiin dgretim mezunudur. 5 dgretmen ilkdgretime
bagl anasmiflarinda gorev yaparken 9 Ogretmen resmi anaokullarinda gorevlidir.
Ogretmenlerin tiimii 6 yas ile calisan ve daha Once herhangi bir bilimsel siireg

becerilerine yonelik egitim programina dahil olmayan 6gretmenlerdir.

Degerlendirme Orneklemi: Yapilan egitim sonrasinda bu egitimin dgretmenler
tizerinde etkisini belirlemek igin 13 deney, 13 kontrol grubu 6gretmene 6n testlerde
uygulanan veri toplama araglar1 son test olarak tekrar uygulanmistir. Ogretmenlerin
smif i¢i uygulamalarma aktarma diizeyleri belirlemek i¢in ise egitime katilan ti¢ goniilli
ogretmen (02,06,012) belirlenmistir. Bu 6gretmenlere egitim Oncesinde yapilan
gozlem formu tekrar uygulanmustir. Ogretmenlere verilen bu egitimin siniflarindaki

cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine ne kadar etki ettigi ise Ontest-sontest yapilarak
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Olglilmiistiir. Bunun ig¢in ise ¢ocuklar i¢in hazirlanan Turan (2012) Bilimsel Siireg

Becerileri Araci uygulanmigstir.

2.3. Veri Toplama Araglar

Bu boliimde arastirma sirasinda verileri toplamada kullanilan araglar hakkinda

genis bilgilere yer verilmistir.

2.3.1. Ogretmen Kisisel Bilgi Formu

Ogretmenlerin kisisel bilgilerini belirlemeye yonelik arastirmaci tarafindan
hazirlanan bilgi formudur. Bu formda Ogretmenlerin cinsiyeti, meslekte c¢alisma
stireleri, mezun olduklar1 kurum, ¢alistiklar1 egitim kurumu ve c¢alistiklar1 yas gruplari
ile bilimsel siire¢ becerileri hakkinda egitim alip almadiklarini belirlemeye yonelik

sorular bulunmaktadir. Kisisel bilgi formu Ek-2 de sunulmustur.

2.3.2. Bilimsel Siirec (islem) Becerileri Testi

Aragtirmada kullanilacak Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi ilk olarak Burns, Okey
ve Wise (1985:170) tarafindan gelistirilmistir. Orijinal adi; The Test of Integrated
Process SkKills Il (TIPS Il) olan testte, bes biitiinlestirilmis bilimsel siire¢ becerisini;
degiskenleri tanimlama ve kontrol etme, hipotez kurma, yaparak tanimlama, grafik
olusturma ve yorumlama ile deney yapma becerilerini 6lgmeye yonelik 36 coktan
se¢meli test maddesi bulunmaktadir. Bu arastirmada, TIPS II testinin 2002 yilinda Ates
ve Bahar tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan versiyonu kullanilmistir. Ates ve Bahar
tarafindan yapilan uyarlama sonucunda testin giivenirligi (Spearman-Brown) .74 olarak
bulunmustur. Bu arastirmada ise testin giivenirligi .83 olarak bulunmustur. Bilimsel
stire¢ becerileri testinin sorularmna iligkin bazi bilgiler ve testin giivenirligine iliskin

sonuclar Tablo 9 ve Tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 9: Bilimsel Siire¢c Becerileri Ol¢egi Madde Dagihmlar

Beceri Madde Madde Sorular
sayisl

Degiskenleri Tanimlama ve Kontrol 12 2,14,15,16,19,
Etme 21,22,23,25,29,30,31
Hipotez Kurma 9 3,5,7,11,13,20,26,34,35
Yaparak Tanimlama 6 1,6,8,17,32,33
Grafik Olusturma ve Yorumlama 6 4,12,18,24,27,28
Deney Yapma 3 9,10,36
Tiim test 36

Tablo 9 incelendiginde Bilimsel Siire¢ Becerileri Olcegi maddeleri; degiskenleri
tanimlama ve kontrol etme 12 madde, hipotez kurma 9 madde, yaparak tanimlama 6
madde, grafik olusturma ve yorumlama 6 madde ile deney yapma 3 madde toplamda 36

madde seklinde olusturulmustur.

Tablo 10: Bilimsel Siire¢ Becerileri Ol¢egi Uygulamalarinin Giivenirlik Sonuclar

Beceri Madde Orijinal Tiirkge’ye Mevcut
Versiyonu Uyarlama Calisma
(Cronbach (Cronbach | (Cronbach

a) o) o)
Degiskenleri Tanimlama ve Kontrol Etme 57 73
Hipotez Kurma .62 57
Yaparak Tanimlama .65 .65
Grafik Olusturma ve Yorumlama .64 .69
Deney Yapma 49 44
Tim test .86 74 .83

Tablo 10 incelendiginde bu arastirmada 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini
olemek icin kullanilan ‘Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi’ giivenirlik 6lgiitlerine
bakildiginda hem orijinal Olgegin hem de wuyarlama c¢alismasindaki giivenirlik
katsayilarma yakin katsayilara ulasildig1 goriilmiistiir. Bu arastirmada giivenir sonuglara
ulagilmistir. Bilimsel siireg becerileri 6l¢egi sorular1 ve cevap anahtar1 Ek-3 de

verilmistir.

2.3.3. Bilimsel Siirec Becerileri Asinalik Ve Farkindahk-Tlgi Anketi

Arastirmada kullanilacak bilimsel siire¢ becerileri asinalik ve farkindalik anketi
arastirmaci tarafindan literatiir incelenerek 13 bilimsel siire¢ becerisini iceren bir anket

formudur. Bu formda okul Oncesi Ogretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini




53

tanimlamalari, ilgili terimleri daha 6nce duyup duymadiklarini, bu terimlerle ilgili
arastirma yapip yapmadiklarmi belirlemeye yarayan bir form seklinde tasarlanmistir. Bu
form 13 bilimsel siire¢ becerisinin isimlerinin yer aldig1 ve 6gretmenlerin asinaliklarini
belirlemede; Bu terime asina degilim, Bu terime asinayim ama anlamadim, Bu terime
asinayim ve anliyorum gibi segeneklerin sunulmustur. Farkindalik-ilgilerini belirlemek
icin ise; Bu terimle ilgili daha fazla bir seyler 6grenmek igin hi¢ ilgilenmiyorum, Bu
terimle ilgili daha fazla bir seyler 6grenmek igin ilgileniyorum, Bu terimle ilgili daha
fazla bir seyler o&grenmek igin ¢ok ilgileniyorum gibi segenekler sunulmusg
Ogretmenlerin bunlardan birisini isaretlemesi istenmistir. Asinalik ve farkindalik-ilgi

sorular1 EK-4 de verilmistir.

2.3.4. Gozlem Formu

Okuloncesi o6gretmenlerinin  smif i¢cinde yapmis olduklar1 bilimsel siireg
becerileri ile ilgili etkinlik veya anlatimlara yer verme durumlarini tespit etmek ilizere
gbzlem yontemi kullanilmistir. Gozlem, dogal ortamlarda yapilan, insan davraniglarinin
incelenmesini temel amag edinen ve nitel arastirma yonteminin en énemli veri toplama
araclarindan birisidir (Ekiz, 2003:55). Herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan
davranisa veya veriye ilk elden ulagsmayi1 amaglayan, sayisal veri iiretmekten ¢ok,
arastirmaya konu olan olay, olgu ve duruma iligkin derinlemesine bilgi toplamak,
ayrintili  agiklamalar ve tamimlamalar yapabilmek i¢in gbézlem yoOnteminden
yararlanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006:169).

Arastirmalarda kullanilan iKi farkli gézlem tiirti vardir:
a) Katilimci goézlem
b) Katilimci olunmayan gozlem

a) Katilimcr gozlem: Arastirmacinin gozledigi durum veya yere gerg¢ekten dahil
oldugu ve ortamla etkilesimde oldugu dogal olarak veri toplama siirecinin bir pargasi
oldugu goézlem tiiriidiir.

b) Katilimci olunmayan goézlem: Arastrmacinin gézledigi durum veya yere
hicbir sekilde etkide bulunmadan sadece gézlem yaptig: tiirdiir (Metin, 2014) .

Bu arastirmada gozlem tiirlerinden “katilimci gozlem” yontemi kullanilmigtir.
Gozlem yoluyla veri toplanmas1 anasiniflarinda fen ve matematik etkinlikleri siiresince

yapilmustir.
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Gozlem formu etkinlik baglarken 6gretmenin etkinlige girisi, dikkat ¢ekmesi,
merak uyandirmasi, ¢ocuklarin gilidillenmesine ve temel bilimsel siire¢ becerilerini
desteklemesine yonelik durumlar1 belirlemeye gore hazirlanmustir.

Nitel arastirmalar veya nitel veriler toplanirken, arastirmacinin algi, kavrama ve
yorum becerisinden kaynaklanan yanilgilar1 kismen de olsa ortadan kaldirabilmek i¢in
ikincil bir aragtirmaci kullanmasi gerekmektedir (Kabapinar, 2003). Ayni alanda ¢alisan
baska bir aragtirmacinin 6grenme ortamini gozlemlemesi elde edilen verilerin daha
gecerli ve giivenilir olmasmi saglayacagi diisiiniildiiglinden c¢alismada ikincil
aragtirmaci  kullamilmistir. Ikincil arastirmaci okul Oncesi Ogretmenligi mezunu,
ogretmenlik yapan ve okul dncesi egitimi alaninda yiiksek lisans tez asamasinda olan
arastirma surecinden ve bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili egitim almis bir kisidir.

Her iki gbzlemcinin gézlem formlar1 arasinda tutarlilik hesaplanmustir. Tutarlilik

yiizdelerinin hesaplanmasinda asagidaki formiil kullanilmistir (Kabapinar, 2003).

_ (Nax 100)
p= Nt
P= tutarlilik ylizdesi

Na= iki formda ayn1 sekilde kodlanan madde sayis1
Nt= bir formdaki toplam madde sayis1

Ikincil arastrrmacmin yaptig1 kodlamadan sonra gozlem formlar1 arasmndaki
tutarlilik yiizdeleri; O2 i¢in %84, 06 i¢in%82 012 i¢in %80 bulunmustur. Bu sonuglar
dogrultusunda yapilan gézlemlerin glivenir olduguna karar verilmistir. Gézlem formu

Ek-5 de sunulmustur.

2.3.5. Goriisme Formu

Okuldncesi 6gretmenlerinden anket, gozlem ve dokiiman incelemesi yontemleri
ile elde edilen veriler yari-yapilandirilmig goriismeler yardimiyla dogrulanmaya
calisilmistir. Gorlisme; sosyal bilimler alaninda yapilan arastirmalarda kullanilan en
yaygm veri toplama yontemidir. Bu yontem, bireylerin deneyimleri, diisiinceleri,
yorumlari, zihinsel algilar1 ve tepkileri gibi gozlenemeyen yonlerini anlamaya yardimci
olmaktadir (Yidirim ve Simsek, 2006:120). Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme

formu uygulanmistir. Yari-yapilandirilmis goriismelerde arastirmaci gorlisme sorularini
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onceden hazirlar; ancak goriisme sirasinda arastirilan kisilere kismi esneklik saglayarak

olusturulan sorularin yeniden diizenlenmesine, tartisilmasina izin verir (Ekiz, 2003:62).

Goriismelerde Okul dncesi 6gretmenlerinin bilimsel siire¢ becerilerine yonelik
gorlisleri ve bu gorilislerin siif uygulamalarma yansimasini anlamak {izere cesitli
sorular yoneltilmistir. Goriisme formu aragtirmaci tarafindan gelistirilirmistir. Goriisme

formu Ek-6 da sunulmustur.

2.3.6. Giinliik Plan Degerlendirme Formu

Hizmet I¢i Egitim kursunun égretmenlerin giinliik plan hazirlamalarina nasil bir
etkide bulundugunu belirlemek igin okul éncesi 6gretmenlere Hizmet I¢i Egitim Kursu
oncesinde ve sonrasinda istedikleri konuya iliskin bir bilim etkinligi plam1 yazmalar1
istenmistir. Bu planlarin degerlendirilmesi i¢in arastirmaci tarafindan Milli Egitim
Bakanlig1 okul oncesi egitimde etkinlik hazirlanirken yapilmasi gereken plan formatini
dikkate alinmistir. Milli Egitim Bakanlig1 okul 6ncesi egitimde etkinlik hazirlanirken

yapilmasi gereken plan formatini su sekilde belirtmektedir.

1- Kazanimlar ve Gostergeleri

Cocuklarin gelisimsel 6zellikleri géz onilinde bulundurularak belirlenen ve o ay
icinde ulasilmasi beklenen kazanimlar arasindan o giin i¢in se¢ilmis kazanimlar ile
gostergeleri egitim programindaki gelisim alani ad1 ile beraber agik olarak yazilir.
2- Materyal Sozciik ve Kavramlar

Ogrenme siirecinde kullanilacak olan materyaller yazilmalidir. Ogrenme siirecinde
sOzclik dagarcigini zenginlestirecek yeni sdzciikler ve kavramlar yazilmalidir.
3- Ogrenme Siireci

Egitim ortammin nasil diizenlenecegi yazilmalidir. Cocuklarmm  nasil
yonlendirilecegi yazilmalidir.. Materyalin nasil kullanilacagi yazilmalidir. Belirlenen
kazammlara gére O6grenme siireci agiklanmalidir. Ogretmenin ve gocugun rolleri
belirtmelidir. Degerlendirme yapilmalidir.
4- Dikkat Edilmesi Gereken Noktalar

Cocuklarin 6grenme siirecinde etkin katilimimi saglayacak ipuglari ve uygulama
sirasinda dikkat edilecek noktalar yazilmahidir (MEB, 2012) seklinde belirtmektedir.
Bu aragtirmada ogretmenlerin giinliik planlar1 degerlendirmede bu kriterler dikkate
alinarak yapip yapmadiklar1 ortaya koyan bir veri toplama araci olusturulmustur. Form

Ek-7 de sunulmustur.
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2.3.7. Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilimsel Siire¢c Becerilerini Degerlendirme Araci
(BSBDA)

Aragtirmada hizmet i¢i egitime katilan 6gretmenlerin kazandiklar1 bilimsel siireg
becerilerinin smiflarindaki ¢ocuklarda ne gibi bir degisiklik yarattigini belirlemek iizere
Turan (2012) tarafindan gelistirilen Okul Oncesi Dénem Cocuklarmin Bilimsel Siireg
Becerileri Olgegi kullanilmistir. Olgek 27 sorudan olusmakta olup, ¢ocuklarin temel

bilimsel siire¢ becerilerini 6lgmeye yonelik tasarlanmig bir degerlendirme aracidir.

Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci’nin; 6 maddesi, ¢ocuklarin
bilgi birikimine dayanarak neden- sonug¢ iligkisi kurma ve verilen bir durumun
doguracagi sonuglari tahmin etme ve Onceden kestirme becerilerine yonelik
tasarlanmugtir. Olgegin 6 maddesi ise cocuklarin bazi kavramlari, nesneleri gruplandirip
ayirt edebilme, smiflandirma ve siralama yapabilme becerisine ydneliktir. Olgekte 9
madde, ¢ikarim becerilerine ve 6 madde ise, ¢ocuklarin duyu organlarini kullanarak
cevrelerinde olup biten olaylar1 kavramalar1 i¢cin gézlem yapma ve analitik diisiinme
becerilerini dlgmeye yonelik olarak hazirlanmustir. Olgek Hizmet I¢i Egitim kursu
baslamadan oOnce egitime katilacak olan 6gretmenlerin ¢ocuklarina ontest olarak
uygulanmis egitimden sonra sontest olarak tekrar uygulamistir. Arastirmada kullanilan

veri toplama araglarinin kullanim durumlar1 Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11: Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araglar1t Ve Cahisma Grubu

Ogretmen Sayilan

Arastirmanin Arastirma Tarihleri Veri toplama araci Orneklem Amag
Asamalari
Bilimsel Siire¢ Becerileri 81 Ogretmenlerin Bilimsel Siireg
Nisan-Mayis 2013 | Olgegi Becerilerini kullanma
Agsinalik Anketi 81 diizeylerini  belirleme, bu
Farkindalik Anketi 81 beceriler hakkinda
diistincelerini ortaya c¢ikarmak
amaglanmustir.
Ihtiyag belirlemede ulasilan
Haziran 2013 10 orneklemin %10’dan fazlasi ile
DURUM VE Eyliil 2013 Goriisme smif i¢i uygulamalart ve
[HTIYAC yasadiklar1 zorluklari
BELIRLEME belirlemek amaglannustir.
Hizmet i¢i egitim kursuna
3 katilacak goniillii 3 6gretmenle
Eyliil 2013 Gozlem siif ici uygulamalari
arastirmaci tarafindan
belirlenmesi amaglanmustir.
HIZMET ICI EGITIM | Eyliil -Ekim 2013 Esas uygulama oncesi hizmet
KURSU Hizmet I¢i Egitim Kursu ici egitim kursunun
UYGULAMA Pilot Uygulamasi 6 eksikliklerin belirlenmesi
amaglanmistir
Kasim- Aralik 2013 Hizmet I¢i Egitim Kursu 13 Program uygulanmustir.
Esas Uygulamasi
Bilimsel Siire¢ Becerileri 13
Olgegi Deney
Asinalik Anketi Grubu
Aralik 2013 Farkindalik Anketi 13 Hizmet i¢i egitim kursunun
HIZMET iCi EGITIM | Ocak 2014 Kontrol | etkililigini belirlemek
KURSU Grubu amaclanmustir.
DEGERLENDIRME Gozlem 3
Giinliik planlar 13
Cocuklar I¢in Bilimsel Hizmet i¢i egitim kursuna
Siire¢ Becerileri 48 katilan Ogretmenlerin
Degerlendirme Araci smiflarindaki cocuklardaki
degisikligi belirlemek

amaclamigtir.
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Tablo 11 incelendiginde arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 ve ¢alisma
grubu 6gretmen sayilari ile yapilan 6lgme islemlerin amaclar1 goriilmektedir. Aragtirma
iic ana asama seklinde ve farkli tarihlerde Olglimler ve egitimler yapilarak siirdiirtildii

gorilmektedir.

2.4 \Verilerin Analizi

Okul oncesi 6gretmenleri i¢in hazirlan Bilimsel Siire¢ Becerileri 'ne dayali bir
hizmet-i¢i egitim kurs programi gelistirmek, uygulamak ve bu hizmet-ig¢i egitim
programinin kursa katilan 6gretmenler ve kursa katilan 6gretmenlerin siniflarindaki
ogrencileri tizerinde etkililigini arastirmay1 hedefleyen bu g¢aligmada, veriler amaca
uygun olarak analiz edilmistir. Veri toplama araglarindan elde edilen bulgularin

analizleri sirasiyla agsagida verilmistir.

2.4.1. Bilimsel Siire¢ (islem) Becerileri Testi’nden Elde Edilen Bulgularin
Analizi

Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi (BSBT) 36 sorudan olugmaktadir. Her bir madde
1 ve 0 seklinde puanlanmistir. Dogru cevaplar 1, yanlis cevaplar 0 seklinde SPSS
istatistik programma girilmistir. Daha sonra Ogretmenlerin dogru ve yanlis olarak
verdikleri cevaplarin toplam puanlar1 ile Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi’nin alt

faktorlerinin toplam puanlari ayr1 ayr1 hesaplanmistir.

Bu arastirmada; Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi (BSBT) elde edilen veriler
analiz edilirken, verilerin normal dagilim gostermemesi nedeni ile nonparametrik
istatistik tekniginden faydalanilmistir. Nonparametrik istatistik iglemleri, normallik
varsayimimin karsilanamadigi durumlarda alternatif testler olarak kullanilan testlerdir
(Biiytikoztiirk, 2007; Kalayci, 2008). BSBT de coktan se¢meli maddeler icin, deney ve
kontrol gruplarmin gruplar aras1 6n ve son test puanlar1 karsilastirilirken Mann Whitney
U Testi, gruplarin kendi igindeki 6n ve son test puanlar1 karsilastirilirken ise Wilcoxon
[saretli Stralar Testi kullanilarak istatistiksel analizler yapilmigtir. Mann Whitney U testi
iliskisiz drneklem icin uygulanan t-testlerinin, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ise

tekrarlanan (iligkili) 6lgekli t-testinin nonparametrik alternatifleridir (Kalayci, 2008).
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2.4.2. Bilimsel Siire¢ Becerileri Asinahk Ve Farkindahk-ilgi Anketi’nden
Elde Edilen Bulgularin Analizi

Bilimsel Siire¢ Becerileri Asinalik Ve Farkindalik Anketi aragtirmaci tarafindan
literatiir incelenerek 13 bilimsel siire¢ becerisini iceren bir anket formudur. Bu form 13
bilimsel siire¢ becerisinin isimlerinin yer aldigi ve Ogretmenlerin asinaliklarini
belirlemede; Bu terime asina degilim, Bu terime asinayim ama anlamadim, Bu terime
asinayim ve anliyorum gibi segeneklerin sunulmustur. Formun puanlamasinda; Bu
terime agina degilim 0 puan, Bu terime asinayim ama anlamadiml puan, Bu terime

asinayim ve anliyorum 2 puan seklinde yapilmistir.

Farkindalik-ilgilerini belirlemek i¢in ise; Bu terimle ilgili daha fazla bir seyler
ogrenmek i¢in hi¢ ilgilenmiyorum, Bu terimle ilgili daha fazla bir seyler ogrenmek icin
ilgileniyorum, Bu terimle ilgili daha fazla bir seyler 6grenmek icin ¢ok ilgileniyorum
gibi secenekler sunulmustur. Formun puanlamasinda; Bu terimle ilgili daha fazla bir
seyler 6grenmek igin hi¢ ilgilenmiyorum(O puan, Bu terimle ilgili daha fazla bir seyler
ogrenmek icin ilgileniyoruml puan, Bu terimle ilgili daha fazla bir seyler 6grenmek igin
cok ilgileniyorum2 puan seklinde yapilmistir. Uygulanan 6lgme araglarina verilen

yanitlarin yiizde, frekans analizleri, ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmistir
2.4.3. Gozlem Formu’dan Elde Edilen Bulgularin Analizi

Bu arastirmada gézlem tiirlerinden “katilime1 gozlem” yontemi kullanilmistir.
Gozlem yoluyla veri toplanmasi anasmiflarinda fen ve matematik etkinlikleri siiresince
yapilmistir. Gozlem formu etkinlik baslarken Ogretmenin etkinlige girisi, dikkat
cekmesi, merak uyandirmasi, cocuklarin giidiilenmesine ve temel bilimsel siire¢
becerilerini desteklemesine yonelik durumlar1 belirlemeye gore hazirlanmig 31
maddeden olusan bir formdur.

Gozlemler hem arastrmact hem de arastirmanim konusu hakkinda bilgi sahibi
ikinci bir gozlemci ile birlikte yapilmistir. Gozlem formunda yer alan maddeler
Ogretmenlerin sinif ici uygulamalar1 dikkate alinarak; iyi (3puan), orta (2 puan), zayif
(1puan) seklinde puanlanmistir. Her iki gézlemcinin gézlem formlar1 arasinda tutarlilik
hesaplanmigtir. Her iki gozlemcinin gozlem formlar1 karsilagtirilarak analizler
yapilmistir. Ogretmenlerin sinif i¢i uygulamalarmin, hizmet igi egitim éncesi ve hizmet

i¢1 egitim sonras1 ortalama puanlar1 alinarak analizler yapilmustir.
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2.4.4. Goriisme Formu’dan Elde Edilen Bulgularin Analizi

Okulodncesi 6gretmenlerinden anket, gozlem ve dokiiman incelemesi yontemleri
ile elde edilen veriler yari-yapilandirilmig goériismeler yardimiyla dogrulanmaya
calisilmistir. Goriismelerde Okul Oncesi dgretmenlerinin bilimsel siire¢ becerilerine
yonelik gorigleri ve bu goriislerin sinif uygulamalarina yansimasii anlamak iizere
cesitli sorular yoneltilmistir. Gorlisme formunda yer alan sorular i¢in igerik analizi
yapilmistir. Bu analizde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve
iliskilere ulasmaktir. icerik analizinde temelde yapilan islem birbirine benzeyen verileri
belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun
anlayabilecegi bir bigimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2006).
Bilimsel Siire¢ Becerileri 'ne dayali bir hizmet-i¢i egitime ihtiya¢ duyduklar1 konular ve
smif i¢i uygulamalarma iliskin yoneltilen sorularm her biri bir tema olarak
belirlenmistir. Bu temalara verilen cevaplar her bir 6gretmen icin ayr1 ayri analiz
edilmistir.

2.4.5. Giinliik Plan Degerlendirme Formu’dan Elde Edilen Bulgularin

Analizi

Hizmet i¢i Egitim kursunun dgretmenlerin giinliik plan hazirlamalarma nasil bir
etkide bulundugunu belirlemek igin okul &ncesi dgretmenlere Hizmet I¢i Egitim kursu
oncesinde ve sonrasinda istedikleri konuya iliskin bir bilim etkinligi plan1 yazmalar1
istenmistir. Bu planlarin degerlendirilmesi i¢in arastirmaci tarafindan Milli Egitim
Bakanlig1 okul 6ncesi egitimde etkinlik hazirlanirken yapilmasi gereken plan formatini

dikkate alinmustir.

Bu arastirmada 6gretmenlerin gilinliik planlar1 degerlendirmede bu kriterler dikkate
alinarak yapip yapmadiklar1 ortaya koyan bir veri toplama aract olusturulmustur.
Ogretmenlerin hazirladiklar: planlar analiz edilirken, veri toplama aracinda yer alan

maddelere uygunluguna bakilmaistir.

2.4.6. Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme

Aracr’dan Elde Edilen Bulgularin Analizi

Aragtirmada hizmet i¢i egitime katilan 6gretmenlerin kazandiklar: bilimsel siire¢
becerilerinin siniflaridaki ¢gocuklarda ne gibi bir degisiklik yarattigimni belirlemek tizere

Okul Oncesi Donem Cocuklarmm Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi kullanilmustir.
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Olgek 27 sorudan olusmakta olup, cocuklarm temel bilimsel siire¢ becerilerini 6lgmeye
yonelik tasarlanmis bir degerlendirme aracidir. Her madde dogru yada yanlis olarak
puanlanmistir. Hizmet i¢i egitim programina katilan 3 goniillii 6gretmenin siniflarindaki
cocuklara uygulanmistir. Hizmet i¢i egitim programi baslamadan ve Hizmet i¢i egitim
progranu bittikten sonra dgrencilerin durumlarini belirlemek icin Wilcoxon Isaretli

Siwralar Testi analizleri yapilmustir.

2.5. Hizmet Ici Egitim Kursunun Olusturulmasi

Okul oncesi 6gretmenlerin bilimsel siireg becerilerini gelistirmeye yonelik
hazirlanan hizmet i¢i egitim kursu, belirlenen 6zel durum calismasi yOntemi
cercevesinde dort asamada yiirtitiilmiistiir. Bu asamalar sunlardir:

I. Hizmet I¢i Egitim Kurs Programmin Gelistirme Asamasi
I1. Hizmet I¢i Egitim Kurs Programinim Pilot Uygulama Asamasi
I11. Hizmet I¢i Egitim Kurs Programimnin Esas Uygulama Asamasi

IV. Hizmet I¢i Egitim Kurs Programmin Degerlendirme Asamasi

2.5.1. Hizmet i¢ci Egitim Kurs Programimin Gelistirme Asamasi

Hizmet I¢i Egitim programu gelistirme c¢alismasmnda, egitim siirecini bir sistem
olarak ele alan ve hedeflere ulasmak i¢in sistemi olusturan tiim unsurlarin birlikte ve
etkili calismasini tesvik eden sistem yaklagim modeli kullanilmistir. Milli Egitim
Bakanligt Hizmet I¢i Egitim Daire Baskanligi (HIEDB), Hizmet I¢i Egitim
programlarinin bu model kullanilarak gelistirilmesini 6nermektedir (Yalin ve digerleri,
1996). Egitimde sistem yaklasim modeli; analiz, tasarim-degerlendirme olgiitleri, egitim
plani, egitimin uygulanmasi ve degerlendirilmesi asamalarindan olusan bir modeldir
(Aydm, 2011).

Calismada sistem modeli sayesinde Hizmet I¢i Egitim kursunun konusu olan
bilimsel siire¢ becerileri merkeze ve asamali sekilde kazandirilmaya calisilmistir. Bunun
yaninda, Hizmet I¢i Egitime katilan dgretmenlerin bilgi diizeylerini artirmak, dgrenme
ortamlarmi diizenlemek icin ders planlar1 ve Hizmet i¢i Egitim kurs 6gretmen kilavuz
kitabi hazirlanmig ve uygun Ogrenme ortamlarmin nasil olusturulacagi ortaya

konulmustur.
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Modelin son asamasi olan degerlendirme asamasinda siirece ve lriine yonelik
degerlendirme yapilmistir.
Sistem yaklagimi modeli;
1-Analiz agsamasi,
2-Tasarim asamasi,
3-Egitimin planlanma asamast,
4-Programin uygulanma asamasi
5-Degerlendirme asamasi olmak iizere bes asamadan olusmaktadir (Yalin ve digerleri,
1996; Aydin, 2011).
Sekil 3’de Sistem yaklasimi modeli asamalar1 verilmistir.

Sekil 3: Sistem Yaklasimi Modeli Asamalar

Onceki yapilan arastirmalar ihtiyaclar incelenir.

Bilgi diizeyleri belirlenir.

Hedef grubun profilleri ortaya ¢ikartilir

IHTIYAC ANALIZI | ihtiya¢ duyulan konular belirlenir.

Programin amaglar1 hedefleri belirlenir.

Diizenlenecek  egitimin  ihtiyaglara  uygunluk  diizeyi
kararlagtirilir.

Elde edilen bilgilere gore program tasarimi yapilir
Icerik metni hazirlanir

TASARIM Egitim hedefleri olusturulur.

Organizasyonla ilgili tasarimlar yapilir

Giinliik planlar olusturulur.

EGITIMIN Ogretim materyali hazirlanir.
PLANLANMASI Olg¢me ve degerlendirme araglar1 hazirlanir
Pilot uygulama yapilir
Hazirlanan egitim programi uygulanir.
UYGULAMA Siire¢ degerlendirilir.

Olg¢me degerlendirme araglari uygulanir
] . Izleme degerlendirmesi yapilir
DEGERLENDIRME | Hedeflere ulagilma diizeyine karar verilir

Sekil 3 incelendiginde sistem yaklasimi modeli asamalar1 bes basamakta
toplandig1 goriilmektedir. Her basamakta yapilacaklar ayr1 ayri belirtilmistir. Sistem

yaklagimi modeli agsamalar1 ayrintili sekilde asagida agiklanmaistir.

2.5.1.1. ihtiyac Analizi

Hizmet I¢i Egitim kursunun &gretim programi hazirlanirken, dncelikle kursun
hangi bilgi, beceri ve tutum ve bakis acilarini kazandirmak amaciyla gelistirilecegine
karar verilmesi gerekmektedir (Cinar, 2011). Taymaz (1981) ihtiya¢ analizi 6ncesinde

ilk olarak ihtiyaglarin belirlenebilmesi amaciyla goriisme, anket uygulama, gozlem
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yapma ve test uygulama gibi yontemlerden biri veya birkac1 kullanilarak ihtiyaglarin
belirlenmesini  ve programin hedeflerinin  analizinin  yapilmas:  gerekliligini
belirtmektedir.

Bu baglamda okul oncesi 6gretmenlerinin bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili
hangi konularda hizmet i¢i egitime gereksinim duyduklarmin belirlenmesine, bilgi
eksikligi ve yetersiz olduklar1 konularm saptanmasma dnem verilmistir. Thtiyac analizi
yapilirken, dokuman incelenme, miilakat ve gdzlem teknikleri kullanilmistir.

IIk 6nce dokuman incelemesi yolu ile okul oncesi 6gretmenlerinin Bilimsel
slire¢ becerileri, fen etkinliklerini uygulamalarina iliskin ¢alismalar incelenmistir. Bu
amacla “Calisandemir, (2002), Ayvaci ve dig. (2002, Parlakyildiz ve Aydm (2004),
Karaer ve Kosterelioglu (2005) Akkaya (2006), Adak (2006), Ozbey (2006),
Karamustafaoglu ve Kandaz (2006) Uysal(2007), Inan, (2010), Oztiirk, (2010) Inan,
(2011) Alisinanoglu ve Dig. (2012) Kefi ve dig. (2013) Kefi ve Celikoz, (2014)
yaptiklar1 arastirmalar degerlendirildiginde; 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini
kullanmada, fen etkinliklerini planlama, uygulama, yontem ve teknik kullanma, arag
gere¢ temin etme veya fen etkinliklerindeki yeterliliklerinde, tutumlarinda giigliikler
oldugu goriilmiistiir. Bu arastirmalarin  sonuglar1 incelendiginde okul Oncesi
o0gretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini aktarmada zorluklar yasadiklar1 goriilmektedir.

Yapilan bu arastirmalar ve ¢alismanin dncesinde yapilan miilakatlarin analizi
sonucunda Ogretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini tam olarak anlamadiklari, bu
beceriler hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve bu konular hakkinda yeterli bir
hizmet-i¢i egitim alamadiklar1 i¢in sinif i¢inde bu becerileri etkili bir sekilde
uygulayamadiklar1 tespit edilmistir.

Yapilan literatiir taramas1 ve miilakatlar sonucunda ihtiyacglarin genel olarak su
basliklar altinda toplandig1 belirlenmistir;

Bilimsel siire¢ becerilerine iligkin teorik alt yapinin eksikligi

Okul 6ncesi donemde bu becerileri aktarmadaki zorluklar

Gerekli ara¢ gereglerin kullanimina iligkin zorluklar

Etkinlik tasarlarken yasanan sikintilar ve bu becerilerin degerlendirilmesindeki

eksiklikler seklinde ana bagliklar halinde belirlenmistir.

2.5.1.2. Tasarim

Hizmet I¢i Egitim kursun tasarim agsamasi1 dort asmadan olusmaktadir.
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Birinci asama: Bu asamada ihtiya¢ analizinde belirlenen konular kazanim

seklinde yazilmistir. Kazanimlar;

Ogretmenler bilimsel siireg becerilerinin temel yapisini anlar,

Ogretmenler bilimsel siire¢ becerileri kullanma becerisini anlar

Ogretmenler bilimsel siire¢ becerilerinin ¢ocuklarin gelisiminde nasil bir etkisi
oldugunu kavrar,

Ogretmenler smif i¢i uygulamalarda bilimsel siire¢ becerilerini nasil kullanilacagmni
ogrenir vb. seklinde yazilmistir.

Ikinci asama: Ogretmenler i¢in Bilimsel siire¢ becerileri ve smif ici
uygulamalar1 igin gerekli igerik hazirlanmis, sonucta Hizmet I¢i Egitim kursunun
O0gretim plan1  olusturulmustur. Programim tasar1 swrasinda ihtiyag duyuldugu
durumlarda, Uludag Universitesi ve Dumlupmar Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde
gorev yapan Okul Oncesi Egitimi ve Fen Bilgisi Egitimi, ve Egitim Bilimleri dallarinda
uzman toplam 6 6gretim elemanindan yararlanilmistir.

Uciincii asama: Ogretmenlerin kurs sonunda belirlenen hedef davranislari
kazanabilmesini saglayacak igerigin ayrmtilar1 belirlenmis ve 6gretim yasantilari tespit
edilmistir. Hizmet I¢i Egitim kurs programmin uygulanmas: srrasinda hangi 6gretim
modelinin etkili olacag: ile ilgili arastirmalar (Kaya, 2003, Cakir, 2004; Tekin, 2004,
Senel, 2008, Cinar, 2011) incelenmis ve uygulama surecinin (a) teorik bilgi sunumu, (b)
modelleme, (c) uygulama, (d) tartisjma olmak iizere dort ana kisimdan olugmasina
karara verilmistir (Akt: Tekin, 2004). Kursun igerigi
a) Teorik Bilgi Sunumu, b) Modelleme, c¢) Uygulama, d) Tartisma olmak tizere dort
ana kisimdan olusmasina karara verilmistir

Dordiincii asama: Hizmet I¢i Egitim kurs programinm ka¢ derste
tamamlanabilecegi, hangi saatler arasinda diizenlenecegi, hangi tarihler arasinda, nerede

yapilacagi gibi uygulamaya donuk diizenlemeler yapilmaistir.

2.5.1.3. Gelistirme (Yazma)

Hizmet i¢i Egitim kursunun icerigi {ic bdliimden meydana gelmistir. Bu
boliimler ve igerikleri asagida sunulmustur;

Birinci Boliim: Bilimsel siire¢ becerilerine iligkin teorik alt yapiy1 olusturacak
bilgiler igeren konu basliklar1 ve bu basliklar1 anlatan bilimsel bilgiler hazirlanmistir.

Bir¢cok arastirmadan yararlanilarak olusturulan teorik bilgiler 6gretmenlerin kurs
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sirasinda rehber materyali olarak kullanmalar1 i¢in Hizmet I¢i Egitim Kitabi seklinde
diizenlenmistir. Hizmet I¢ci Egitim Kitabi su basliklar altinda hazirlanmistir;
-Bilimsel Siire¢ Becerileri Egitim Programinin Tanitimi ve Amaci
-Bilim Nedir, Bilimsel Bilgi, Bilimin Dogas1, Bilimin Dogasmm Onemi
-Bilim Egitimi, Bilim Egitimin Ilkeleri, Erken Dénemde Bilimsel Diisiinmenin Gelisimi
-Bilimsel Siire¢ Becerileri
-Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Siniflandirilmast
-Temel siiregler -Orta diizey siirecler -Ileri diizey siirecler
-Diinyada Erken Cocukluk Bilim Standartlar1
-Okul Oncesi Egitimi Programlarinda Bilim ve Bilim Etkinlikleri
-Okul Oncesi Egitimi Programinda Bilimsel Siire¢ Becerileri
-Bilimsel Siire¢ Becerilerinde Kullanilan Yontem Teknikler
-Bilimsel Siire¢ Becerilerini Aktarmada Zorluklar
-Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme

Ikinci Boliim: Hizmet I¢i Egitim kursunun gelistirme asamasinin ikinci kisminda
okul dncesi 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini verirken kullana bilecekleri giinliik
planlar gelistirilmistir. Giinliikk planlar okul Oncesi egitim programinda gecen bu
donemde verilmesi gereken temel bilimsel siire¢ becerilerini kapsamaktadir. Bu giinliik
planlar tasarlanirken yapilacak etkinlikler;

a) Fiziki bilimi igeren etkinlikler,

b) Diinya ve uzaya iliskin bilim etkinlikleri,

c) Canlilarin yasamlarmma iliskin bilim etkinlikleri olarak 3 temel gruplama

yapilarak tasarlanmistir

Uciincii Boliim: Gelistirilen Hizmet I¢i Egitim kursunun 6gretmenlerin amaglanan
hedeflere ulasmasindaki etkisini gormek icin hangi degerlendirme araglarinin
kullanilacagma karar verilmistir. Ogretmenlerin bilimsel siire¢ becerileri diizeylerine
iliskin wverileri; bilimsel silire¢ becerileri Olcegi, asinalik farkindalik anketi ve
gbzlemlerden, smif i¢i uygulamalari; gézlem ve Ogretmenlerin hazirlayacag: etkinlik
orneklerinden, kursun etkililigini; bilimsel siire¢ becerileri Ol¢egi, asinalik ve
farkindalik-ilgi anketleriyle gozlem, giinliik planlar olusturmalar1 ile yapilmaya karar
verilmigtir. Ogretmenlerin disinda da bu kursun etkililigini belirlemek igin egitime
katilan Ogretmenlerin bazilarmin smiflarindaki ¢ocuklarm bu egitimden etkilenme
durumlarin1 belirlemek i¢in de ¢ocuklara yonelik bilimsel siire¢ becerileri dlcegi temin

edilmistir.
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2.5.2. Hizmet I¢i Egitim Kurs Programinin Pilot Uygulama Cahsmasi

Ogretim programlar1 gelistirirken, esas uygulama c¢alismasinm yapilacagi
orneklem grubuna benzer 6zellikteki bir 6rneklemle pilot uygulama c¢alismasi yapilmasi
gerekir. Boylece programin aksayan yonleri belirlenerek gerekli onlemler alinir ve
programa son sekli verilir (Tekin, 2004; Cinar, 2011).

Bu baglamda, Hizmet I¢i Egitim kurs progranminim pilot uygulama ¢aligmast,
07.10.2013-20.10.2013 tarihleri arasinda Kiitahya il merkezinde 6 okul Oncesi
ogretmenti ile yapilmstir.

Hizmet i¢i egitim kursunun pilot uygulamasi i¢in tasarlanan li¢ hafta toplam 21
saatlik egitim programi haftalara boliinerek hazirlanmistir. Programin igerigi ve konular

Tablo 12 sunulmustur.

Tablo 12: Hizmet I¢i Egitim Kursunun Pilot Uygulama Programi

Haftalar | Saat Icerik
Bilimsel Siire¢ Becerileri Egitim Programinin Tanitimi
& 2 saat Bilim Nedir, Bilimsel Bilgi, Bilimin Dogasi Bilimin
< Dogasinin Onemi
T Bilimsel Siire¢ Becerileri
i 2 saat Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Slmﬂandl_rﬂmam
-Temel siirecler -Orta diizey siiregler -Ileri diizey siiregler
2saat | Okul Oncesi Egitimi Programlarinda Bilim ve Bilim
1 saat Etk?nl?kleri
o Etkinlik 1 uygulanmistir
T 3saat | Okul Oncesi Egitimi Programinda Bilimsel Siire¢ Becerileri
= Etkinlik 2 ve Etkinlik 3 uygulanmuistir
o 2saat
2 saat | Bilimsel Siire¢ Becerilerinde Kullanilan Y6ntem Teknikler
Bilimsel Siire¢ Becerilerini Aktarmada Zorluklar
1 saat -
Etkinlik 4 uygulanmustir
2 saat | Bilim Etkinlikleri
1 saat -Planin  hazirlanmas1 -Materyalin hazirlanmasi1  -Smifin
o diizenlenmesi
© Etkinlik 5 uygulanmistir
T 3 saat | Son test
™ Egitim programinin degerlendirilmesi
Oneriler

Tablo 12 incelendiginde hizmet i¢i egitim kursunun pilot uygulamas: 3 hafta

stirmiistiir. Her hafta hizmet i¢i egitim kursunun kazanimlarmma yonelik islemler
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gerceklestirilmistir. Uc hafta sonunda son &lgiimler yapilmis ve katiimcilardan esas
uygulamaya yonelik oneriler alinmstir.

Program, 21 saatte tamamlanmistir. Pilot uygulama surecinde, arastirmaci,
programimn aksayan yonlerini ve kursun etkili olup olmadigini belirlemek amaciyla
gbzlem notlar1 tutmustur. Giinlik gozlem notlar1 ve katilimci goriisleri ¢ergevesinde
progranmin aksayan yonleri tespit edilmis ve Hizmet I¢i Egitim kurs programinda
asagida maddeler halinde verilen degisikler yapilmasi yoniinde karar verilmistir.

* Qgretmenlerin kursun hafta i¢i giinde 2-3 saat seklinde olmas1 ve bir giin
araliklarla yapilmasinmn daha verimli olacagini goriisleri dikkate alinarak, Hizmet i¢i
Egitim kursun esas uygulama ¢alismasinin hafta i¢inde yapilmasina karar verilmistir.

* Taslak programda 6gretmenlerin temel becerilerine asma olduklar1 ancak tist
diizey bilimsel siire¢ becerilerinde eksik olduklar1 belirlenmis. Bu baglamda esas
uygulamada st diizey bilimsel siire¢ becerilerinin {izerinde daha fazla durulmasma
karar verilmistir.

* Hizmet I¢ci Egitim kurs programin pilot ¢alismasinda dgretmenlerinin teorik
konulardan daha ¢ok uygulamaya yatkin olduklari ve daha fazla uygulama yapmak
istediklerini belirtmislerdir. Bu baglamda esas uygulamada etkinlik sayismin
artirilmasima karar verilmistir.

* Hizmet I¢i Egitim pilot calismasinda dgretmenlerin hazirladig1 giinliik plan
etkinliklerinde hep ayni bilimsel siire¢ becerilerine(gozlem, karsilagtirma, neden sonug
iligkisi) yer verildigi tespit edilmistir. Bu baglamda diger temel becerileri i¢eren etkinlik
ornekleri esas uygulamada daha fazla yer almas1 gerektigine ulagilmistir.

* Hizmet I¢i Egitim kursun pilot uygulama calismasinda &gretmenlerin
kazanimlarin degerlendirilmesi konusunda zorluklar yasadiklar1 tespit edilmis etkinlik
orneklerine degerlendirme kisimlarimda eklenmesine karar verilmistir.

* Pilot caliyma surecinde, Ogretmenlerinin islenen konuyu daha iyi
kavramalarmi saglayacak olan ev ddevi etkinliklerini yapmadigi ve bu durumla ilgili
cesitli bahaneler iirettigi tespit edilmistir. Bu sebepten otiirli kursun esas uygulama
calismasinda 6gretmenlere ev 6devi verilmemesine ve bu tur etkinliklerin kurs saatleri
icerisinde grup seklinde yapilmasi planlanmustir.

* Pilot calismada Hizmet I¢i Egitim kursuna katilan 8gretmenlerinin kursun ve
konunun onemin daha iyi anlagilmasi i¢in gdrsel medyadan da yararlanmalar1 i¢in
belirlenen bilimsel siire¢ becerilerinin kazanilmasi ile ilgili videolarin izletilmesine

karar verilmistir.
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* Ogretmenlerin Hizmet I¢i Egitim kursta kazandiklar1 bilgi ve davranis
seviyesinin onlarin smif i¢i uygulamalarina yonelik bir 6gretim yapmalarina etkisini
tespit etmek icin esas uygulamada kendi siniflarindaki 6grencilerinin de arastirmaya
katilmasina karar verilmistir.

*  Ogretmenlerin Hizmet I¢i Egitim kursta kazandiklar1 aktardiklari
ogrencilerinin siire¢ olarak degerlendirilmesi i¢in esas uygulamada smiftaki 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerilerini dlgmek icin On test ve son testle bu egitimin etikliginin
arastirilmasina karar verilmistir.

* Yapilan pilot calismada ortaya ¢ikan aksakliklar ve degistirilecek unsurlar
dikkate alindiginda esas uygulamanin 13 okul oncesi 68retmen ile hafta i¢ci 3 giin ve
giinde 2-3 saatlik dilimler halinde yapilmasmna karar verilmistir. Uygulama iki grupla
birlikte gerceklestirilmistir. Birinci grup bes 6gretmen, ikinci grup sekiz dgretmenden
olugsmaktadir. Bu baglamda esas uygulama 32 saatlik bir egitim programi seklinde
uygulanmasima karar verilmistir.

* Pilot uygulama sonuglar1 dikkate alindiginda bdyle bir c¢alismanin
degerlendirme boyutunda sadece 6gretmen degerlendirmesi ile kalinamayacagini ayni
zamanda Ogretmenlerin bu egitimi 6grencilerine ne kadar kazandirdiklar1 da tespit
edilmeye ¢alisilacaktir. Bu nedenle de egitimi alan 6gretmenlerin smiflarinda bulunan
cocuklarinda bilimsel siire¢ becerilerinin belirlenmesine karar verilmistir. Bu nedenle
gonillii olacak Ogretmenlerin sinifindaki ¢ocuklarinda egitimin sonunda arastirmaya

katilmas1 sonucuna varilmistir.

2.5.3. Hizmet i¢ci Egitim Kursunun Esas Calisma Program

Hizmet i¢i Egitim kursun pilot uygulama kisminda ortaya ¢ikan aksakliklar goz
oniine almarak Hizmet I¢i Egitim program tekrar gdzden gecirilmis ve gerekli olan
diizeltmeler yapilmistir. Yeni olusturulan program, alan uzmanlarma (n=4) incelettirip
diisiinceleri alinmis ve bu diisiinceler dogrultusunda Hizmet I¢i Egitim kurs ders
planlarinda ve O6gretmen kilavuzunda gerekli olan diizeltmeler yapilmistir. Kursun
organizasyon yapisinda bazi degisiklikler yapilmistir. Kurs hafta icerisinde okulda
Ogretmenlerin mesaisi baglamadan 6nce veya mesai i¢cinde uygun olduklar1 saatlerde
yapilmasina karar verilmistir.

Hizmet I¢i Egitim kursun gretmenler iizerine etkisi ile ilgili daha gok veri elde etmek

icin kursun izleme degerlendirme asamasmna katilan oOgretmenlerin smiflarindaki
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cocuklarda arastirmaya katilmistir. Bu baglamda Turan (2012) gelistirdigi Okul Oncesi
Cocuklar i¢in Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Aract (BSBDA)
kullanilmasina karar verilmistir. Tiim bu diizeltmeler sonuncunda olusturulan hizmet i¢i
egitim kurs programinin esas uygulamasi i¢in gerekli olan izinler alinmis ve kurs

programi esas uygulama i¢in hazir hale getirilmistir.

Esas calismanin uygulama programinda yer alan konu basliklar1 Tablo 13’de

verilmistir.

Tablo 13: Hizmet i¢i Egitim Kursunun Uygulama Program

Saat Icerik
On test
3 saat Bilimsel Siire¢ Becerileri Egitim Programimnin Tanitimi
Bilim Nedir, Bilimsel Bilgi, Bilimin Dogas1 Bilimin
1.Hafta Dogasmin Onemi
1saat Bilim Egitimi, Bilim Egitimin Ilkeleri, Erken Donemde
2 saat Bilimsel Diistinmenin Gelisimi
Etkinlik 1 uygulanmistir
2 saat Diinyada Erken Cocukluk Bilim Standartlar1
1saat Yurt Disinda Bilim Standartlar1
2 saat Bilimsel Siire¢ Becerileri
1saat Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Smiflandirilmasi

-Temel siiregler -Orta diizey siiregler -Ileri diizey siiregler
Etkinlik 2 uygulanmstir

2 H 1 saat Okul Oncesi Egitimi Programlarinda Bilim ve Bilim
.Hafta e
2saat Etkinlikleri
Etkinlik 3ve Etkinlik 4 uygulanmistir
1 saat Okul Oncesi Egitimi Programinda Bilimsel Siire¢ Becerileri
2 saat Etkinlik 5 ve Etkinlik 6 uygulanmistir
1 saat Bilimsel Siire¢ Becerilerinde Kullanilan Yontem Teknikler
2 saat Bilimsel Siire¢ Becerilerini Aktarmada Zorluklar
Etkinlik 7 ve Etkinlik 8 uygulanmistir
1 saat Bilim Etkinlikleri
3 Hafta 2 saat -Planin ve Materyalin hazirlanmasi -Smifin diizenlenmesi
Etkinlik 9 ve Etkinlik 10 uygulanmistir
3 saat Bilim Etkinlikleri Ornekleri
3 saat Bilim Etkinlikleri Ornekleri
4.Hafta | 2 saat Son test
Egitim programimin degerlendirilmesi
Oneriler

Tablo 13 incelendiginde hizmet i¢i egitim kursunun esas uygulamasi 4 hafta

stirmiistiir. Her hafta hizmet i¢i egitim kursunun kazanimlarma yonelik islemler
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gerceklestirilmigtir. Dort hafta sonunda son Olgiimler yapilmis, egitim programi

degerlendirilmis ve katilimcilardan uygulamaya yonelik oneriler alinmigtir.

Programin uygulama sureci, Joyce ve Shower’in (1980) modelinde;

(a) Teorik bilgi sunumu,

(b) Modelleme,

(c) Uygulama,

(d) Tartisma olmak tizere dort ana kisimdan olugsmustur(Akt: Tekin, 2004).
Bu arastirmada da hizmet i¢i egitim kurs programinin uygulanmasi sirasinda bu
kisimlara gore ¢alisma yiirtitiilmiistiir. Calismanin igerigi ve ayrilan sure Tablo 14°de

verilmistir.

Tablo 14: Hizmet ici Egitim Programinin Uygulama Surecinin Kisimlar

Icerik Ayrilan siire %
Teorik Bilgi Sunumu 12 saat 37,50
Modelleme 6 saat 18,75
Uygulama 8 saat 25,00
Tartigma 6 saat 18,75
TOPLAM 32 100

Tablo 14 incelendiginde hizmet i¢i egitim kursu teorik bilgi sunumu 12 saat,
Modelleme 6 saat, Uygulama 8 saat ve Tartigma 6 saat seklinde belirlenmistir. Hizmet
ici egitim kursun teorik bilgi sunumu kisminda, 6gretmenlere bilim ve bilimsel siireg
becerileri ile ilgili kuramsal bilgiler sunulmus 6gretmenlerin anlamadigi noktalarin
tespitine ve bu noktalarmm anlamalari i¢cin daha detayli anlatim yapmaya 0Ozen
gosterilmistir ve hizmet i¢i egitim kurs 6gretmen rehber kitapgigindan faydalanilarak ve
power-point ve yazi tahtas1 kullanilarak bilgi verilmistir.

Modelleme kisminda, kuramsal bilgiler hakkinda 6gretmenlerin deneyimleri ve
kendi bilgileri ile aciklama yapmalari istenmis soru cevaplarla ogretmenlerin etkin
katilimlar1 saglanmigtir. Ders planmi gelistirme konularinda 6rnek etkinlikler arastirmaci
tarafindan verilmistir. Bu 6rnekler hakkinda 6gretmenlerin goriisleri alinmistir.

Uygulama kisminda, 6gretmenlerin daha iyi anlamalar1 i¢in konu ile ilgili olarak
hem aragtirmacinin hazirladigi hem de 6gretmenlerin edindikleri bilgi ve becerileri
kullanarak cesitli etkinlikler hazirlamalar1 istenmis ve hem bireysel hem de grupla bu

caligmalar yiiriitilmistiir.
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Tartisma kisminda, genellikle her derste islenen konunun uygulanabilirligi ve
onemi konusunda dgretmenlerle fikir alis verisinde bulunulmustur. Ogretmenlerin kendi
uygulama sekilleri i¢inde bu Ogretim yOntemlerinin yansimalart olup olamadig:
hakkinda tartigmalar yapilmis; kendi 6gretimlerini degerlendirmelerine ve birbirleriyle
deneyimlerini paylasmalarina firsatlar verilmistir.

Asagida drnek bir ders uygulama plani verilmistir.

Ornek Bir Ders Uygulama Plani:

Konu: Bilimsel Siireg Becerileri ve Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Siniflandirilmasi

Sire: 2 saat

Yontem: Anlatim, Beyin Firtinasi, Soru Cevap, Tartisma,

Materyal: Hizmet igi egitim Kurs Kitapcigi, Okul Oncesi Egitim Program Kitabi, Powepoint
Sunusu

Kazanimlar: Bilimsel siire¢ becerilerini anlar
Bilimsel siire¢ becerilerini gruplar
Bilimsel siire¢ becerilerinin programdaki 6nemini kavrar

Giris :

Dikkat ¢ekme; Ogretmenlere bu giin yapilacak egitimin konusu belirtilir. Basliklar teker teker
soylenir. Ogretmenlerin konuya dikkatlerini vermeleri icin ‘bilimsel siire¢ becerileri denince
aklimiza neler geliyor’ okul Oncesinde bilimsel siire¢ becerilerinden hangilerini vermeye
calistyorsunuz’ gibi sorular sorularak dersin girisi yapilir.

Gldiileme; Bu ders sonucunda ne kazanacaklarmi, 6grendiklerinin ne islerine yarayacagmi
soyleyerek giidiilenmeleri saglamir. Ogretmenlerin konuya iliskin diisiinceleri varsa sorulari

alinarak cevaplanir. Konuya iliskin gerekli materyaller dagitilarak siirece gecis yapilir.

Siirec :

Konmu sozel olarak anlatilir. Anlatim esnasinda slaytlar ve gorsel materyaller kullanarak
konunun anlasilmasi kolaylastirilir. Konunun modellenmesinde 6gretmenlerin kendi siniflarinda
yaptiklar1 etkinliklerle bilimsel siireg becerilerini bagdastirmalarma firsat verilir. Ogretmenler
deneyimlerinden bahseder. Diger ogretmenlerin bilgilerini paylagmalar1 i¢in olanak taninir.
Uygulama asamasinda arastirmacinin hazirladigi konuya iliskin bir etkinlik iizerinde uygulama
yapilir.

Etkinlik: Yanardag

Degerlendirme:

Ogretmenlere kiigiik hikayeler verilerek durum iginde bulunan bilimsel siire¢ becerileri
bulmalar1 istenir. Degerlendirme aract uygulandiktan sonra Ogretmenlerin hikayede
bulamadiklari beceriler diger 6gretmenler yardimiyla tartigma yontemini kullanarak giderilmeye
calisilir. Ogretmenlerin birlikte bilgi paylasimina girerek hikayelere tekrar gdz atmalari istenir.

Genel bir Ozetten sonra konu bitirilir.
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Okul 6ncesi 0gretmenleri i¢in hazirlan Bilimsel Siire¢ Becerileri 'ne dayali bir
hizmet-i¢i egitim kurs programi on bir giinlik siire i¢inde yapilmistir. Bu siire iginde
Ogretmenlerin Bilimsel Siire¢ Becerileri hakkinda bilgilenmeleri saglanmigtir. Bunun
yant sira egitim siirecinde bu becerileri uygulamaya aktarabilmeleri i¢in Ornek
etkinlikler(ek-9) ile ¢alismalar yapilmis, bu etkinliklerin uygulanabilirligi ve etkililigi
konusunda tartigmiglar yapilmistir. Okul Oncesi Ogretmenleri igin hazirlan Bilimsel
Siire¢ Becerileri ‘ne dayali bir hizmet-i¢i egitim kurs programinda yapilan faaliyetler

kisaca 0zetleyecek olunursa;

Uygulamanm birinci giiniinde, hizmet-igi egitim kurs programi tanitilmistir.
Ogretmenlerin hedeflerden haberdar edilmeleri saglanmistir. Ogretmenlerin kurs &ncesi
durumlarin1 belirlemeye ydnelik 6n testler gergeklestirilmistir. Ogretmenlere ilk giin,
temel kavramlar anlatilmistir. ‘Bilim Nedir, Bilimsel Bilgi, Bilimin Dogas1 Bilimin
Dogasmin Onemi’ gibi konular n bilgi olarak sunulmustur. Bilgilendirmeler bittikten
sonra Ogretmenlerin bu kavramlar hakkinda diisiincelerini ortaya koyacaklar1 tartisma

ortamlar1 saglanarak 6gretmenlerin konuya iliskin diigiinceleri alimastir.

Uygulamanin ikinci giliniinde, hizmet-i¢i egitim kursunun ilk giiniinde
konusulanlardan kisaca s6z edilerek ders baslatilmis ve yeni konuya gecilmistir.
Ogretmenlere, ilk saatte Bilim Egitimi, Bilim Egitimin Ilkeleri, Erken D&nemde
Bilimsel Diistinmenin Gelisimi konular1 hakkinda bilgilendirmeler yapilmistir. Daha
sonra temel bilimsel siire¢ becerilerini i¢ine alan c¢ocuklarin bu becerileri

gelistirebilecekleri birinci etkinlik iizerinde fikir alis verisi yapilmstir.

Uygulamanin {iglincii giliniinde, yurt ici ve yurt dis1 erken g¢ocukluk bilim
standartlar1 lizerinde durulmustur. Arastirmacinin 6nceden hazirladigi bilgilendirmeye
yonelik dokiimanlar dgretmenlere sunulmustur. Ogretmenler ile birlikte diinyadaki
erken ¢ocukluk bilim standartlarmin durumu ve iilkemizdeki erken cocukluk bilim

standartlar1 hakkinda tartigmalar gergeklestirilmis, programlar karsilastirilmastir.

Uygulamanin dordiincli  giliniinde, programmn asil amaci lizerinde kisaca
durulduktan sonra bu amaca yonelik, Bilimsel Siire¢ Becerileri, Bilimsel Siireg¢
Becerilerinin Smiflandiriimasi, Temel siiregler -Orta diizey siiregler -ileri diizey siirecler
hakkinda bilgilendirmeye yonelik dokiimanlar 6gretmenlere sunulmustur. Arastirmaci

ve Ogretmenler ile bu konular hakkinda diisiinceler paylagilmistir. Bilgilendirme islemi
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bittikten sonra 6gretmenler ile 2 etkinlik uygulanmstir. Etkinlikte hangi bilimsel siireg
becerilerinin gelistirilmeye calisildigi, hangi kazanimlara ulasmaya yardimeci oldugu,
dikkat edilecek hususlar hakkinda bilgi alis verisi yapildiktan sonra dordiincii giin

etkinlikleri sonlandirilmustir.

Uygulamanm besinci giiniinde, Okul Oncesi Egitimi Programlarinda Bilim ve
Bilim Etkinlikleri hakkinda bilgilendirmeye yonelik dokiimanlar &gretmenlere
sunulmustur. Arastirmact ve Ogretmenler ile bu konular hakkinda diisiinceler
paylasilmistir. Teorik bilgilendirme sonrasinda etkinlik 3 ve etkinlik 4 6gretmenlerle
birlikte yapilmistir. Etkinlikte hangi bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmeye
calisildigl, hangi kazanimlara ulagsmaya yardimci oldugu, dikkat edilecek hususlar

hakkinda bilgi alis verisi yapildiktan sonra besinci giin etkinlikleri sonlandirilmistir.

Uygulamanin altmer giiniinde, Okul Oncesi Egitimi Programinda Bilimsel Siirec
Becerileri konusuna iligkin bilgilendirmeye yonelik dokiimanlar 06gretmenlere
sunulmustur. Ogretmenlerin konuyu daha iyi anlamalar1 i¢in dnceki yillarda yapilmis
Okul Oncesi Egitimi Programlar1 hakkinda da kisaca konusulduktan sonra Okul Oncesi
Egitimi Programindaki kazanim ve gostergelerin hangi bilimsel siire¢ becerilerini
kazandirmaya yonelik hazirlanmis olduklar1 iizerine bilgi alis verisi yapilmustir.
Bilgilendirme sonrasinda etkinlik 5 ve etkinlik 6 O6gretmenlerle birlikte yapilmuistir.
Etkinlikte hangi bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmeye ¢alisildigi, hangi kazanimlara
ulagmaya yardimci oldugu, dikkat edilecek hususlar hakkinda bilgi alis verisi

yapildiktan sonra altinc1 giin etkinlikleri sonlandirilmistir.

Uygulamanin yedinci giiniinde, egitime katilan 6gretmenlerin, bilimsel siireg
becerileri aktarirken kullandiklar1 yontem/teknikler ve kendi yasadiklar1 zorluklar
hakkinda konusmalar gerceklestirildikten sonra Bilimsel Siire¢ Becerilerinde Kullanilan
Yontem Teknikler, Bilimsel Siire¢ Becerilerini Aktarmada Zorluklar konusuna iligkin
bilgilendirmeye yonelik dokiimanlar &gretmenlere sunulmustur. Bilgilendirme
sonrasinda etkinlik 7 ve etkinlik 8 &gretmenlerle birlikte yapilmustir. Etkinlikte hangi
bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmeye calisildigi, hangi kazanimlara ulagmaya
yardimci oldugu, dikkat edilecek hususlar hakkinda bilgi alis verisi yapildiktan sonra
gelecek derse bir bilim etkinligi plan1 yaparak gelmeleri istenmis, yedinci giin

etkinlikleri sonlandirilmustir.
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Uygulamanin sekizinci giiniinde, 6gretmenlerin hazirladig: bilim etkinline iliskin
bir gilinliik plan o6rnekleri toplanmistir. Daha sonra Bilim Etkinlikleri -Planin ve
Materyalin hazirlanmast -Sinifin diizenlenmesi konusuna iliskin bilgilendirmeye
yonelik dokiimanlar 6gretmenlere sunulmustur. Bilgilendirme sonrasinda d6gretmenlerin
hazirladig1 planlar tekrar 6gretmenlere dagitilmig eksiklikleri hakkinda tartigmalar
yapilmistir. Tartisma sonrasinda etkinlik 9 ve etkinlik 10 6gretmenlerle birlikte
yapilmistir. Etkinlikte hangi bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmeye ¢alisildigi, hangi
kazanimlara ulagsmaya yardimci oldugu, dikkat edilecek hususlar hakkinda bilgi alig
verisi yapildiktan sonra gelecek derse 0gretmenlerin temel bilimsel siire¢ berilerine

yonelik etkinlik yazmalar1 istenerek sekizinci giin etkinlikleri sonlandirilmustir.

Uygulamanm dokuz ve onuncu giinlerinde, 6gretmenlerin hazirladigi temel
bilimsel siire¢ berilerine yonelik etkinlikler iizerinde durulmus, bu etkinlikler

gelistirilmeye calisiimistir.

Uygulamanin son giiniinde, Okul 6ncesi Ogretmenleri i¢in hazirlan Bilimsel
Stire¢ Becerileri ’ne dayali bir hizmet-ici egitim programmin genel olarak
degerlendirilmesi yapilmis, hem Ogretmenlerin hem arastirmacinin konuya iliskin
Oneriler getirmesi ile program sonlandirilmistir. Hizmet-i¢i egitim programinin sonunda

son testler yapilarak egitim programi silireci tamamlanmistir

2.5.4. Hizmet ici Egitim Kursunun Degerlendirme Asamasi

Program gelistirme surecinin son basamagi, degerlendirme asamasidir.
Degerlendirme, planhi bir etkinlik sonucunda 6nceden belirlenmis amaglara ulagsma
derecesi hakkinda bir hilkme varmaktir. Hizmet I¢i Egitim’in amaglarina ulasma
derecesi, egitilen bireylerin 6gretim yasantilar1 yolu ile bilgi, beceri ve davranislardaki
degismenin Olciilmesiyle belirlenebilir. Bir program gelistirme surecinde yapilis zamant

bakimindan 4 tur degerlendirme yapilabilir:

a) Uygulama oncesinde on degerlendirme,

b) Uygulama sirasinda ara degerlendirme,

¢) Uygulama sonucunda son degerlendirme,

d) Izleme degerlendirmesi (Tekin, 2004; Cinar, 2011).

Bu calismada, hazirlanan Hizmet I¢i  Egitim kurs progranmnin

degerlendirilmesinde dort degerlendirme tiirii de kullanilmigtir.
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Uygulama oOncesi degerlendirme: Program gelistirme surecinin baslangicinda
okul Oncesi 6gretmenlerin hizmet-i¢ci egitim ihtiyaglarinin belirlenmesi ve program
hedeflerine karar verilmesi asamasinda, tanilayici degerlendirme yapilmistir. Tanilayici

degerlendirme, literatiir taramasi, veri toplama araglar1 kullanarak ortaya ¢ikarilmustir.

Uygulama sirasinda yapilan degerlendirme: Programi bi¢imlendirmeye yonelik
bir degerlendirme seklidir. Programin uygulanmasi surecinde hizmet i¢i egitim kursuna

katilan 6gretmenlerin degisimleri aragtirmaci tarafindan notlar tutarak kaydedilmistir.

Kurs programi uygulandiktan sonra yapilan degerlendirme: Bu degerlendirme ile
Hizmet I¢i Egitim kursun 6gretmenlere kazandirmaya amagcladig bilgi, beceri ve bakis
acilarin1 kazanma diizeyini tespit edilmeye ¢aligilir. Bu siiregte birden fazla veri toplama
araci ile veri toplanilmaya dikkat edilir. Bu nedeni hedeflere ulagsma diizeyine karar
vermede gerekli olan veri sayisini artirmak ve farkl kaynaklardan elde edilen verilerin
birbiriyle uyumuna bakilarak varilan sonuclarin gegerlilik ve giivenirligini saglamaktir.
Bu calismada hazirlanan kurs programini, ¢ok sayida degerlendirme araclari ve yollar

ile degerlendirme yoluna gidilmistir.

Izleme degerlendirme asamasmnda yapilan degerlendirme: Hizmet i¢i egitim
katilanlarin gorevlerine dondiikten sonra ogrendikleri bilgi, beceri ve davranislari ne
Olciide uyguladiklarmin ortaya koyulmasi, 6grenilenlerin is basinda uygulama veya
kullanilma derecesi belirlenmesi amaciyla yapilir. Bu arastrmada, katilimcilarn
egitiminden sonra goniillii olan ii¢ &gretmenin (02,06,012) smiflarinda gozlem
yapilmistir. Bunun yami sira bu egitimi alan 6gretmenlerin smiftaki cocuklara bu
becerileri aktarma diizeylerini kontrol i¢in goniilli ii¢ 6gretmenin (02,06,012)
sinifindaki 6grencilerinde bilimsel siire¢ becerileri degerlendirilmistir. Ogrencilerde bu
egitimin etkisini gérmek i¢in 0gretmenlere egitim vermeden Once bu Ogretmenlerin
Ogrencilerine bilimsel siire¢ becerileri dlgegi on test ve dgretmenleri egitim aldiktan
sonrada son test olarak uygulanmistir. Hizmet I¢i Egitim kursunun etkililigi zaman
icinde nasil bir degisim yasadig1 ise kalicilik dl¢timleriyle degerlendirilmistir. Kaliciligt
olgmek igin bilimsel siire¢ becerileri dlgegi ile asinalik ve farkindalik-ilgi anketleri

tekrar uygulanmustir.
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3.BOLUM

BULGULAR

Bu c¢aligmada, okul oOncesi Ogretmenlerinin bilimsel siire¢ becerilerini
kullanmada gerekli olan bilgi, beceri kazanmalarin1 saglamaya yonelik bir hizmet-i¢i
egitim kurs programu gelistirmek, uygulamak ve kursa katilan 6gretmen ve onlarin
ogrencileri tizerinde etkililigini arastirmak amaclanmistir. Arastirmada kullanilan veri
toplama araglariyla elde edilen bulgular c¢alismanin alt problemlerine gore

tablolastirilarak asagida sunulmustur.

3.1. Birinci Alt Probleme fliskin Bulgular
Birinci Alt problem: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin;
a) Bilimsel Siire¢ Becerilerine iliskin bilgileri nedir?
b) Bilimsel Siire¢ Becerileri ‘ne Asinaliklar1 hangi diizeydedir?

¢) Bilimsel Siire¢ Becerileri *ne Farkindalik-Ilgileri hangi diizeydedir?

Ogretmenlerin Bilimsel Siire¢ Beceri Testi (TIPS II) Sonuclarina iliskin Bulgular

Bu boliimde 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerileri testinden (TIPS II) elde
ettikleri sonuglarin analizleri tablolar halinde verilerek yorumlanmustir. ilk olarak
arastirmaya katilan 81 Ogretmenin testten aldiklar1 sonuglarin ortalama ve standart
sapma degerleri verilirken daha sonra hizmet i¢i egitim kursuna dahil edilen 13
O0gretmenin testten aldiklar1 sonuglarin ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir.
Aragtirmaya katilan tiim 6gretmenlerin testten aldiklar1 sonuglarin ortalama ve standart

sapma degerleri Tablo 15°de verilmistir.
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Tablo 15: Ogretmenlerin Bilimsel Siire¢ Beceri Testi Sonuclarina Gore

Ortalama Ve Standart Sapma Degerleri

Beceri Madde Madde Testin
Sayisi N X SS Glgligi

Degiskenleri Tanimlama ve 12 81 9,40 2,46 0,78
Kontrol Etme

Yaparak Tanimlama 6 81 3,79 1,73 0,63
Hipotez Kurma 9 81 571 2,03 0,63
Grafik Olusturma ve 6 81 3,66 1,75 0,61
Yorumlama

Deney Yapma 3 81 1,96 0,95 0,65
Tim test 36 81 24,54 6,19 0,68

Tablo 15°de goriildiigii gibi Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi alt faktdrlerine
bakildiginda 6gretmenler “Degiskenleri Tanimlama ve Kontrol Etme” boyutunda yer
alan 12 sorudan ortalama 9.40 puan elde etmislerdir. “Yaparak tanimlama” boyutunda 6
sorudan 5,71; “hipotez kurma” boyutunda 9 soru iizerinden 3,79; “Grafik Olusturma ve
Yorumlama” boyutunda 6 soru lizerinden 3,66 ve “deney yapma” boyutunda 3 soru
tizerinden 1,96 puan elde etmislerdir. Toplamda ise 36 soruluk testten aldiklar1

puanlarin ortalamasi 24,54 bulunustur.

Testin gliclik indeksine bakildiginda ise O6gretmenlerin en zayif olduklari
boyutun 0,61 ile “Grafik Olusturma ve Yorumlama” oldugu, en basarili olduklar: alt
boyutlarmm ise 0,78 ile “Degiskenleri Tanimlama ve Kontrol Etme” oldugu

goriilmektedir. TIPS II testinin genel toplam giicliik diizeyi ise 0,68 bulunmustur.

Ogretmenlerin TIPS 1I testinden 24,54 ortalamaya sahip olmalar1 ve sorularmn 0,68
derecede =zorluk puanma sahip oldugu disiiniildiigiinde arastrmaya katilan
Ogretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerinde orta diizeyde basarili olduklar1 anlamina
gelmektedir. Bu da 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerileri diizeylerinin orta seviyede
oldugu sonucunu bulgusuna ulasilmaktadir. Bu sonu¢ bilimsel siire¢ becerileri
Olceginden alinan puanlara gore ortalamanin altinda kalan Ogretmenlerin bir destek
programma ihtiya¢ duyduklarimi gdstermektedir. Bu amagla ortalamanin altinda olan
hizmet i¢i egitim kursuna katilacak dgretmenlerinde bilimsel siire¢ becerileri dl¢ceginden

aldiklar1 puanlar ve ortalamalar1 Tablo 16’da sunulmustur.
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Tablo 16: Hizmet I¢i Egitim Kursuna Katilan Ogretmenlerin Bilimsel Siirec
Becerileri Olceginin On Testinden Aldiklar1 Puanlara Gére Ortalama Ve Standart

Sapma Degerleri

Beceri Madde Madde N X SS Testin
Sayisi Glgligi

Degiskenleri Tanimlama ve 12 13 6,38 1,55 0,53
Kontrol Etme

Yaparak Tanimlama 6 13 2,84 1,06 0,47
Hipotez Kurma 9 13 4,53 1,26 0,50
Grafik Olusturma ve Yorumlama 6 13 2,76 1,23 0,46
Deney Yapma 3 13 1,61 0,96 0,53
Tim test 36 13 18,15 1,40 0,50

Tablo 16’da hizmet i¢i egitim kursuna katilmasi planlanan Ogretmenlerin
Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgeginden aldiklar1 6n test puanlara incelendiginde;
“Degiskenleri Tanimlama ve Kontrol Etme” boyutunda yer alan 12 sorudan ortalama
6,38 puan elde etmislerdir. “Yaparak tanimlama” boyutunda 6 sorudan 2,84; “hipotez
kurma” boyutunda 9 soru ilizerinden 4,53; “Grafik Olusturma ve Yorumlama”
boyutunda 6 soru iizerinden 2,76 ve “deney yapma” boyutunda 3 soru iizerinden 1,61
puan eclde etmislerdir. Toplamda ise 36 soruluk testten aldiklar1 puanlarin ortalamasi

18,15 bulunustur.

Madde giicliik indeksi (P), her bir maddenin dogru cevaplanma oranini gosterir.
Madde giicliik indeksi (P) “0” ile “1” arasinda degerler alabilmektedir. Elde edilen
deger sifira yaklastikca maddenin zor oldugu, bire yaklastikca maddenin kolay oldugu
sOylenmektedir. Genellikle basari testlerinde madde giicliik indeksinin 0.50 olmasi
istenir. Bu 0.50 degeri maddenin orta zorlukta oldugunu gosterir. Genelde orta zorluk
diizeyindeki maddelerden olusan testlerin giivenirlik diizeyleri daha yiiksek

bulunmaktadir (Demircioglu ve Giindogdu, 2008).

Olgegin giigliik indeksine bakildiginda ise 6gretmenlerin en zayif olduklar
boyutun 0.46 ile “Grafik Olusturma ve Yorumlama” oldugu, en basarili olduklar: alt
boyutlarin ise 0.53 ile “Degiskenleri Tanimlama ve Kontrol Etme” ve “deney yapma”
boyutunda oldugu goriilmektedir. TIPS II testinin genel toplam gii¢liik diizeyi ise 0.50
olarak bulunmustur. Bu bulgu arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin Bilimsel Siireg
Becerileri Olgegi sorularmi orta diizey ve zor maddeler olarak algiladiklarin

gostermektedir.
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Hizmet i¢i egitime dahil edilmeyen Ogretmenler ile hizmet i¢i egitime dahil
edilen Ogretmenlerin bulgular1 karsilastirildiginda Hizmet igi egitime dahil edilen
Ogretmenler; bilimsel siire¢ becerilerini kullanma diizeylerinin diisiik oldugu, 6l¢ek
sorularinda zorluk c¢ektikleri belirlenmistir. Arastirmaya katilan tiim Ogretmenlerin
bilimsel siire¢ becerilerine aginalik diizeyleri ile farkindalik-ilgi diizeylerine iliskin

ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 17’ de sunulmustur.

Tablo 17: Ogretmenlerin Bilimsel Siire¢ Beceri Hakkindaki Asinahk Ve
Farkindahklarina iliskin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Beceri Madde N X SS
Bilimsel Siire¢ Becerilerine Asinalik 81 24,53 2,32
Durumlari
Bilimsel Siire¢ Becerilerinin 81 14,24 7,06
Farkindalik-ilgi Durumlari

Tablo 17°de Ogretmenlerin bilimsel slire¢ beceri hakkindaki asinalik ve
farkindalik-Ilgi durumlarma iliskin bulgular incelendiginde dgretmenlerin bilimsel siireg
becerilerine asinalik diizeylerine iliskin ortalama puanlar1 24,53 olarak bulunmustur.
Testin en yiiksek puani 26 olacagi diisliniildiigiinde 6gretmenlerin aginalik diizeylerinin
cok yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerine iliskin
farkindalik-ilgi diizeyleri ortalamalarina bakildiginda ise alinan puan 14,24 olarak tespit
edilmistir. Bu testten en yiiksek 26 puan almacagi disiiniildiigiinde 6gretmenlerin
yaklasik olarak yarisina yakini bu becerilerin ya ¢ok az ya da hi¢ farkinda olmadiklarini
bu beceriler 6grenmek icin ise fazladan zaman ayirdiklarini belirtmislerdir. Arastirmaya
katilan tiim 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerine iliskin asinalik diizeylerinin yiizde

frekanslar1 Tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 18: Ogretmenlerin Bilimsel Siire¢ Beceri Hakkindaki Asinahk Diizeyleri

Bu  terime | Bu terime | Bu terime
Beceriler asina degilim | agsinayim  ama | aginayim ve

% (frekans) anlamadim anliyorum

% (frekans) % (frekans)

1-Gozlem 100 (81)
2-Smiflama 1,2 (1) 98,8 (80)
3-Olgme 3,7(3) 96,3 (78)
4-Cikarim 9,9 (8) 90,1 (73)
5-Tahmin 2,5 (2) 97,5 (79)
6-Iletigim Kurma 1,2 (1) 98,8 (80)
7-Sayilar Arasi Iliski 6,2 (5) 93,8 (76)
Kurma
8-Model Olusturma 2,5 (2) 97,5 (79)
9-Islevsel 8,6 (7) 19,8 (16) 71,6 (58)
Tanimlama
10-Veri Toplama 1,2 (1) 9,6 (8) 88,9 (72)
11-Verileri 11,1 (9) 88,9 (72)
Yorumlama
12-Degiskenleri 2,5(2) 21,0 (17) 76,5 (62)
Belirleme ve Kontrol
Etme
13-Hipotez  Kurma 2,5(2) 22,2 (18) 75,3 (61)
Yapma
Toplam 1,1 8,5 90,4
n:81

Tablo 18’de Okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilimsel slire¢ becerilerine Asinalik
Anketi’nden aldiklar1 toplam puanlarin yiizde ve frekanslarma bakildiginda
ogretmenlerin asinalik diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin %
90,4’1 bilimsel siire¢ becerilerine asina olduklarini ve bu becerilerin ne anlam ifade
ettiklerini bildiklerini belirtmiglerdir. Ogretmenlerin % 8,51 bu beceriyi daha &nce
duyduklarini, asina olduklarini ancak bu beceriyi anlamadiklarini sdylerken ¢ok az bir
Ogretmen grubu ise % 1,1 bu terimlere asina olmadiklarini belirtmislerdir. Asinalik
Anketi maddeleri tek tek incelendiginde Ogretmenlerin {ist diizey bilimsel siireg
becerilerine yonelik asinaliklar1 diismekte oldugu goriilmektedir. Tiim Ogretmenlerin
bilimsel siire¢ becerilerine iliskin farkindalik-ilgi diizeylerinin yiizde frekanslar1 Tablo

19°da verilmistir.



Tablo 19: Ogretmenlerin Bilimsel Siire¢c Beceri Hakkindaki Farkindahk -

81

Iigi Diizeyleri
Bu terimle ilgili | Bu terimle ilgili | Bu terimle ilgili
Beceriler daha fazla bir daha fazla bir daha fazla bir
seyler 6grenmek | seyler 6grenmek | seyler 6grenmek
i¢in hig icin icin ¢ok
ilgilenmiyorum | ilgileniyorum ilgileniyorum
% (frekans) % (frekans) % (frekans)
1-Gozlem 17,3 (14) 53,1 (43) 29,6 (24)
2-Siniflama 22,2 (18) 51,9 (42) 25,9 (21)
3-Olgme 22,2 (18) 50,6 (41) 27,2 (22)
4-Cikarim 19,8 (16) 55,6 (45) 24,7 (20)
5-Tahmin 17,3 (14) 55,6 (45) 27,2 (22)
6-Iletisim 12,3 (10) 46,9 (38) 40,7 (33)
Kurma
7-Sayilar  Arasi 19,8 (16) 54,3 (44) 25,9 (21)
[liski Kurma
8-Model 16,0 (13) 58,1 (57) 25,9 (21)
Olusturma
O-Islevsel 18,5 (15) 58,0 (47) 23,5 (19)
Tanimlama
10-Veri 19,8 (16) 58,0 (47) 22,2 (18)
Toplama
11-Verileri 14,8 (12) 61,7 (50) 23,5 (19)
Yorumlama
12-Degiskenleri 11,1 (9) 61,7 (50) 27,2 (22)
Belirleme  ve
Kontrol Etme
13-Hipotez 13,6 (11) 60,5 (49) 25,9 (21)
Kurma Yapma
Toplam 17,6 55,6 26,8
n:81
Tablo 19°da Okul oOncesi Ogretmenlerinin bilimsel siire¢ becerilerine

Farkindalik- 1lgi Anketi'nden aldiklar1 toplam puanlarin yiizde ve frekanslarmna
bakildiginda o6gretmenlerin  farkindalik-ilgi
55,6 s1

diizeylerinin orta diizeyde oldugu

goriilmiistiir.  Ogretmenlerin =~ % bilimsel siire¢ becerilerine iliskin
farkindaliklarmin oldugunu ve yeni bir seyler 6grenmek icin ilgili olduklarini
belirtirken, % 26,8 daha ¢ok ilgilendiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin % 17,6 s1 ise
bu terim ile ilgilenmedigi O6grenmek i¢in daha fazla zaman harcamadiklarini

belirtmiglerdir. Farkindalik- 1lgi Anketi maddeleri tek tek incelendiginde de
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Ogretmenlerin iist diizey bilimsel siire¢ becerileri icin daha fazla zaman ayirdigi
ilgilendikleri goriilmistiir. Bu bulgu 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerileri igin bir
yardim veya ek bir egitim almak i¢in istekli olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

Hizmet i¢i egitim kursuna katilan ogretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerine asinalik
diizeyleri ile farkindalik-ilgi diizeylerine iliskin ortalama ve standart sapma degerleri

Tablo 20’ de sunulmustur.

Tablo 20: Hizmet I¢i Egitim Kursuna Katilan Ogretmenlerin Bilimsel Siirec
Beceri Hakkindaki Asinalik Ve Farkindahk-flgi Anketi Ontest Puanlarinin
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Beceri Madde N X SS
Bilimsel Siire¢ Becerilerine Asinalik 13 | 20,46 | 2,18
Durumlari
Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Farkindalik-ilgi 13 | 14,24 | 5,04
Durumlari

Tablo 20’de hizmet i¢i egitim kursuna katilan &gretmenlerin bilimsel siireg
beceri hakkindaki asinalik ve farkindaliklarma iliskin bulgular incelendiginde
ogretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerine aginalik diizeylerine iligkin ortalama puanlari
20.46 olarak bulunmustur. Testin en yiikksek puant 26 olacagi disiiniildiigiinde
dgretmenlerin asinalik diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin bilimsel
stire¢ becerilerine iliskin farkindalik-ilgi diizeyleri ortalamalarma bakildiginda ise
alman puan 14.24 olarak tespit edilmistir. Bu testten en yiiksek 26 puan alinacagi
disiiniildiigiinde 6gretmenlerin yaklasik olarak yarisina yakini bu becerilerin ya ¢ok az
ya da hi¢ farkinda olmadiklarimi belirtmiglerdir. Hizmet i¢i egitim kursuna katilan
ogretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerine asinalik ve farkindalik-ilgi diizeylerine iliskin

yiizde frekanslar1 Tablo 21ve Tablo 22’de verilmistir.
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Tablo 21: Hizmet I¢i Egitim Kursuna Katilan Ogretmenlerin Bilimsel Siirec

Beceri Hakkindaki Asinahk Diizeylerine Iliskin Ontest Sonuglar

Bu terime Bu terime Bu terime
Beceriler asina asinayim ama | aginayim ve
degilim anlamadim anliyorum
% (frekans) | % (frekans) % (frekans)
1-Gozlem 100(13)
2-Smiflama 100(13)
3-Olgme 100(13)
4-Cikarim 7,7(1) 92,3(12)
5-Tahmin 7,7(1) 7,7(1) 84,6(11)
6-iletisim Kurma 23,1(3) 46,2(6) 30,8(4)
7-Sayilar Aras1 lliski 38,5(5) 61,5(8)
Kurma
8-Model Olusturma 7,7(1) 46,2(6) 46,2(6)
9-Islevsel Tanimlama 23,1(3) 38,5(5) 38,5(5)
10-Veri Toplama 15,4(2) 46,2(6) 38,5(5)
11-Verileri Yorumlama 15,4(2) 38,5(5) 46,2(6)
12-Degiskenleri 46,2(6) 53,8(7)
Belirleme ve Kontrol
Etme
13-Hipotez Kurma 53,8(7) 46,2(6)
Yapma
Toplam 7,1 28,4 64,5
n:13

Tablo 21°de hizmet i¢i egitim kursuna dahil edilen Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
bilimsel siire¢ becerilerine Asinalik Anketi’nden aldiklar1 toplam puanlarin yiizde ve
frekanslarma bakildiginda 6gretmenlerin  asinalik  dilizeylerinin  yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Ogretmenlerin % 64,5’ bilimsel siire¢ becerilerine iliskin asina olduklarini
bu terimlerin ne almama geldigini anladiklarini belirtirken, % 28,41 bu terimlere asina
olduklarmi ancak terimin ne anlama geldigini anlamadiklarini belirtirken, 6gretmenlerin

% 7,1 ise bu terime asina olmadigini belirtmistir.
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Tablo 22: Hizmet I¢i Egitim Kursuna Katilan Ogretmenlerin Bilimsel Siirec
Beceri Hakkindaki Farkindahk-Ilgi Diizeylerine ilisin On Test Sonuclar

Bu terimle Bu terimle Bu terimle ilgili
Beceriler ilgili daha fazla | ilgili daha daha fazla bir
bir seyler fazla bir seyler 6grenmek
ogrenmek icin | seyler icin ¢ok
hi¢ Ogrenmek ilgileniyorum
ilgilenmiyorum | igin % (frekans)
% (frekans) ilgileniyorum
% (frekans)
1-Gozlem 23,1(3) 38,5(5) 38,5(5)
2-Smiflama 7,7(1) 61,8(8) 30,8(4)
3-Olgme 15,4(2) 61,8(8) 23,1(3)
4-Cikarim 15,4(2) 61,8(8) 23,1(3)
5-Tahmin 7,7(2) 61,8(8) 30,8(4)
6-iletisim Kurma 7,7(1) 61,8(8) 30,8(4)
7-Sayilar Aras1 lliski 53,8(7) 30,8(4) 15,4(2)
Kurma
8-Model Olusturma 30,8(4) 61,8(8) 7,7(1)
9-Islevsel Tanimlama 30,8(4) 61,8(8) 7,7(2)
10-Veri Toplama 46,2(6) 53,8(7)
11-Verileri Yorumlama 30,8(4) 61,8(8) 7,7(1)
12-Degiskenleri 38,8(5) 61,8(8)
Belirleme ve Kontrol
Etme
13-Hipotez Kurma 30,8(4) 61,8(8) 7,7(1)
Yapma
Toplam 26,1 56,7 17,2
n:13

Tablo 22°de hizmet i¢i egitim kursuna dahil olan okul dncesi 6gretmenlerinin
bilimsel siire¢ becerilerine Farkindalik-ilgi Anketi’ aldiklari toplam puanlarin yiizde ve
frekanslarma bakildiginda 6gretmenlerin farkindalik-ilgi diizeylerinin diisiik ve orta
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin % 56,7 si bilimsel siireg becerilerine iliskin
farkindaliklarinin  oldugunu ve yeni bir seyler ogrenmek icin ilgili olduklarmi
belirtirken, % 26,1 daha ¢ok Ogrenmek icin bir seylerle ilgilenmediklerini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin % 17,2 si ise bu terim ile ilgilendiklerini daha fazla bir
seyler Ogrenmek istediklerini belirtmislerdir. Hizmet igi egitim kursuna katilan

ogretmenlerin  farkindalik-Tlgi anketine verdigi cevaplar tek tek incelendiginde
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Ogretmenlerin biiylik bir boliimii bilimsel siire¢ becerileri hakkinda daha fazla zaman

ayirdiklar1 ve daha fazla ilgilendiklerini belirtmislerdir.

Birinci alt probleme iliskin bulgulara genel olarak bakildiginda okul oncesi
Ogretmenlerinin bilimsel siire¢ becerilerini kullanma diizeylerinin orta ve diisiik
seviyede oldugu goriilmektedir. Hizmet i¢i egitim kursuna dahil olan 6gretmenlerde bu
oran daha diisiik seviyelerde kaldig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin bilimsel siireg
becerilerine asinalik diizeyleri incelendiginde de Ogretmenlerin bu becerilere asina
olduklar1 goriilmiistiir. Bunun yan1 sira bilimsel siire¢ becerilerine iliskin farkindalik-
ilgi diizeyleri bulgularina bakildiginda hem arastirmaya katilan tiim 6gretmenler hem de
Hizmet i¢i egitim kursuna dahil edilen 6gretmenlerin biiyiik bir oran1 bu beceriler i¢in
daha fazla bilgiye ihtiya¢ duyduklarin1 ve arastirma yaptiklarmi belirtmistir. Genel
olarak birinci alt problem Ogretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerine yonelik eksik
bilgiye sahip olduklarm1 ve bunun i¢in bir egitime ihtiya¢ duyduklarini ortaya

koymustur.

3.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

2. Alt problem: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Bilimsel Siire¢ Becerileri ’ne
dayal1 bir hizmet-i¢i egitimde ihtiya¢ duyduklar1 konular nelerdir?

Alt problemine iligkin veriler 10 okul 6ncesi 6gretmen ile birebir goriisme
yapilarak ve gOniillii olarak arastirmaya katilan 3 Ogretmenin sinifinda yapilan
gozlemlerle belirlenmeye calisilmistir. Goriisme ve gozlem sonuglar1 agagida tablolarda

sunulmustur.

Ogretmenlerin Bilimsel Siire¢ Beceri Hakkindaki Goriisme Formuna iliskin
Bulgular

Hizmet i¢i egitim kursuna katilan Okul oncesi 0gretmenlerin Bilimsel siire¢
becerileri konusunda ihtiya¢ duyduklar1 konulari, bilimsel siire¢ becerilerini kullanma
sekilleri ve smif i¢inde bu becerileri sunmalarina iliskin veriler, egitime katillan 10

Ogretmen ile goriismeler yapilarak belirlenmeye calisilmistir.

Bilimsel Siire¢ Becerileri 'ne dayali bir hizmet-i¢i egitime ihtiya¢ duyduklar1
konulara iliskin yoneltilen sorularin her biri bir tema olarak belirlenmistir. Bu temalara
verilen cevaplar her bir 6gretmen i¢in ayr1 ayr1 analiz edilmistir. Ogretmenlerin iginden

bazilar1 birden fazla tema hakkinda bilgi vermistir.
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Bu temalar; bilimsel siire¢ becerilerini tanmimlama, bilimsel siire¢ becerilerini
verirken kullandiklar: yontem-teknikler, bilimsel siire¢ becerilerini verirken yasadiklar
zorluklar, bilimsel siire¢ becerilerini verirken yaptiklari etkinlikler, bilimsel siireg¢
becerilerini verirken program kaynaklanan sikintilar, ¢ocuklara kazandwdiklart
bilimsel siire¢ becerilerini degerlendirme yollari ve bilimsel siire¢ becerilerinin 6nemi,
ogretmenlerin siniflarinda temel bilimsel siire¢ becerilerini kullanma durumlar: 'na
iliskin sorular seklindedir. Bu sorulara iligkin bulgular ve cevaplarin bazilar1 asagida
sunulmustur. Tablolar verilirken &gretmenler O1-O2... seklinde kodlanarak

sunulmustur.

Ogretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerine iliskin yapmis olduklar1 tanimlara

iliskin bulgular Tablo 23’de verilmistir.

Tablo 23: Bilimsel Siire¢ Becerilerini Tanimlamaya iliskin Bulgular

Tema N Ogretmenler

Tanim gergeklestiremeyen 7 01,02,04,05,06,09,010,
Kavram yanilgisma diisen 2 03,07

Kismen, eksik tanimlayan 1 08

Tablo 23 incelendiginde, 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerinin tanimini
yapmalarma iliskin cevaplarm ii¢ temada toplandig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin
biliyiik bir boliimii (N=7) bilimsel siire¢ becerilerini tanimlayamamis, herhangi bir
aciklama getirememistir. Ogretmenlerin yarisindan fazlas1 bu terimi ilk defa
duydugundan bahsetmistir. Ogretmenler O1 “’daha énce hi¢ duymadim’ veya O4 ““biz
boyle bir sey égrenmedik’’ seklinde cevaplamislardir. Ogretmenlerin bir boliimii (N=2)
ise bilimsel siire¢ kelimesinden dolayr bir kavram karmasasi yasamis ve fakiiltede
gordiikleri bilimsel arastirma yOntemleri ile iligkili bir seyler olabilecegini dile
getirmislerdir. O7 ““Bilimsel siire¢ becerileri bence bilimsel bir arastirma yaparken
kullandigimiz, makale yazarken izledigimiz yoldur’ seklinde tamimlamistir.
Ogretmenlerin genelde bilimsel siire¢ becerilerine dzelde de fen etkinliklerindeki gecen
bilimsel siire¢ becerilerine iliskin kavramlar hakkinda eksik bilgilere sahip olduklar:
belirlenmigtir. Alan yazmi incelendiginde de Ogretmenlerin bazi bilimsel siireg
becerilerinin isimlerini ne anlama geldiklerini bilmedikleri sonuglarma ulastiklar:

goriilmiistiir. Kefi ve Celikoz, (2014), Kefi, Celikoz ve Erisen(2013), Oztiirk ve
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digerleri (2011), Inan (2010), Bat1 ve digerleri (2010), Aydogdu ( 2006), Cho ve
digerleri (2003), Kallery ve Psillos (2001), yaptiklar1 ¢alismalardaki bulgular ile bu
sonu¢ Ortiismektedir. Bir 6gretmen ise(N=1) kismen bilimsel siire¢ becerilerini dogru
tanimlayilp birkag becerinin ismini sayabilmistir ve gozlem siniflama Glgme
becerilerinden olustugunu belirtmistir. O8 “* Fen etkinliklerinde yaptigimiz bazi
durumlardwr. Bunlar gozlem siniflama ve ol¢me gibi” seklinde tanimlamistir. Bulgular
genel olarak bakildiginda 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerileri hakkinda, bilimsel
stire¢ becerilerini tanimlama hususunda ¢ok diisiik seviyelerde bilgilere sahip olduklar:

gorilmiistiir.

Ogretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini 6grencilerine aktarirken kullandiklar:

yontem-tekniklere iliskin bulgular Tablo 24’de verilmistir.

Tablo 24: Bilimsel Siire¢ Becerilerini Aktarirken Kullandiklar:1 Yontem
Tekniklere Iliskin Bulgular

Tema N Ogretmenler

Gésterip yaptirma ydntemi 9 01,02,03,04,05,06,07,09,010
Deney ydntemi 9 01,02, 03,04,05,06,07,08,09
Ornek olay yontemi 2 06,08

Gezi yontemi 2 03,06

Drama ydntemi 1 05

Beyin firtinas1 ydntemi 1 02

Tablo 24 incelendiginde, 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini aktarirken 6
farkli ydntem ve teknige iliskin bilgiler verdikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin biiyiik
bir bolimii (N=9) bilimsel siire¢ becerilerini verirken gdsterip yaptirma ve deney
yontemini, O6 ‘bah¢ede kum yigimindan dag olusturarak sirke, boya ve soda
yardimiyla lav olusturarak yanar dag deneyi yapariz’’ seklinde belirtmistir. O5 ““simifa
esit kollu terazi getirerek farkli nesneleri nasil tarttigimi gosteririm’ seklinde
kullandigm1 belirtmektedir. Bu bulgular Ozbek’in (2009),  yaptig1 calismanin
bulgusuyla ortiismektedir. Bir kisim 6gretmen (N=2) 6rnek olay ve sinif dis1 gezileri
kullandiklarin1 belirtmistir. O6 ‘kent miizesine diizenledigimiz gezide cocuklarn ilin

voresel ozelliklerini  sergileyen iiriinleri gozlemlemelerini saglarim’  seklinde

tanimlamistir. Bir kisim 6gretmen de (N=1) drama ve beyin firtmas1 gibi teknikleri
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kullandiklarmi belirtmislerdir. O5 *‘cocuklarin tahmin becerilerini gelistirmek igin
Tiirk¢e dil etkinliklerinde hikdyeyi yarida birakarak ¢ocuklarin tamamlamalaring
tahminde bulunmalarini isterim’’ seklinde belirtirken, O2 *‘cocuklar ile deneyden énce
karsihikly fikirler iiretiriz, kabdan baska bir kaba sivi bosaltirken dékmeden nasil
bosaltacaklarini gibi sorular sorarim’ seklinde belirtmistir. Bulgular incelendiginde
Ogretmenlerin farkli, cagdas yontem ve teknikleri kullanmada eksik kaldiklar:
goriilmiistiir. Kallery (2004), Karamustafaoglu, Ustiin ve Kandaz (2004), Ayvaci ve
digerleri (2002), Giiler ve Bikmaz (2002) vyaptiklar1 arastirmada da bu bulgular ile
ortiisen sonuclara ulasmislardir. Ogretmenlerin ¢agdas ogretim teknikleriyle fen’e
iligkin kavramlar1 Ogretmeleri gerektigini Onermislerdir. Bu bulgular yapilan
arastirmanin bulgulariyla da ortiismektedir. Ogretmenlerin Bilimsel siire¢ becerilerini

verirken yasadiklar1 zorluklara iliskin bulgular Tablo 25’de sunulmustur.

Tablo 25: Bilimsel Siire¢ Becerilerini Aktarirken Yasadiklan Zorluklara
Tliskin Bulgular

Tema N Ogretmenler

Cocuklarin Gelisim Diizeyi 9 |[01,02,03,04,05,06,08,09,010
Smifta Materyal Eksikligi 6 |03,0506,07,09,010

Sinifin Fiziki Sartlar 6 |01, 05,0607,09,010
Cocuklarm Ruhsal Durumu 1 |02

Etkinlik Swrasindaki Tehlikeli Durumlar 1 |04

Tablo 25 incelendiginde, 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini kazandirirken
yasadiklar1 zorluklara iligkin soruya verilen yanitlar bes ana temada toplanmustir.
Ogretmenlerin biiyiikk bir boliimii (N=9) cocuklarm yaslarindan, gelisimlerinden
kaynaklanan sorunlari dile getirmis bu déonem ¢ocuklarin soyut olaylar1 anlamadigini ve
bu becerileri verirken daha ¢ok zorlandiklarmi belirtmislerdir. O1 ‘‘Bazi deneylerde
ol¢me ve tahmin konularinda zorluk yasaniyor bu konuda ¢ocugun gelismislik diizeyi
onemli oldugunu diisiiniiyorum. Gelismislik diizeyine gore yapip yapmadigini
incelemede zorlaniyorum’’ ve O3 *“Yas gruplarimin somut seylerle 6grenmeye uygun
olmasi nedeniyle bazi kavramlarin soyut kalmas: nedeniyle tam anlamiyla ogrenmede
zorluk yasiyoruz’’ seklinde agiklamistir. Bir kistm 6gretmen (N=6) materyal eksikligi
fiziksel sartlarm elverissizligi ile ilgili goriis belirtmislerdir, O6-09 *‘Materyal eksikligi
ve fiziki ortam yetersizligi’’ seklinde belirtmislerdir. Bu bulgu Kildan ve Pektas (2009),
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Alabay (2009), Kallery (2004) Cho ve digerleri (2003), yaptigi ¢caligmanin bulgusuyla
ortiismektedir. Bir 6gretmen ise ¢ocuklarin ruhsal durumlarmin bazi becerileri verirken
bir engel teskil ettigini sdylemistir. O2 ““Tahmin becerisini verirken zorluk yasiyorum o
an ¢ocugun ruhsal durumuna gore uygulanabilirligini gozlemlemede zorlaniyorum’’
seklinde belirtmistir. Bir 6gretmen ise bazi durumlarda bu beceriyi verirken tehlikenin
varligindan dolay1 zorluk yasadiklarini belirmislerdir, O4 ‘bazen tehlikeli durumlar séz
konusu olabiliyor érnegin buharlasma gibi deneyler yapilirken ¢ocuklar icin tehlike
ortaya ¢ikabiliyor” seklinde bir zorluk yasadigmi belirtmistir. Kallery (2004) yaptig:
calismada da tehlikeli durumlarin 6gretmenleri deney yaparken kendilerini tedirgin
hissettikleri sonucuna ulagsmistir. Bu yOniiyle bu arastirmanin  bulgulariyla

ortiismektedir. Ogretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini verirken yaptiklar: etkinliklere

iliskin bulgular Tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26: Bilimsel Siire¢ Becerilerini Verirken Yaptiklarn Etkinliklere

Tliskin Bulgular

Tema N Ogretmenler
Fen ve Matematik Etkinligi 10 | Tim 6gretmenler
Tiirkce Etkinlikleri 3 02,0509
Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinlikleri 2 101,010

Tablo 26 incelendiginde, 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini aktarirken ii¢
temel etkinligi sectikleri goriilmektedir. Bilimsel siire¢ becerilerini verirken
Ogretmenlerin tiimii bu becerileri fen ve matematik etkinliklerinde verdiklerini
belirtmislerdir. O9 ‘bu becerileri en ¢ok fen ve matematik etkinliklerde veriyoruz bilim
etkinlikleri dedigimiz bu etkinliklerle ¢ocuklarin bunlart kazanmasimi sagliyoruz’’
seklinde belirtmistir. Bazi 6gretmenler (N=3) bunun yaninda Tiirk¢e etkinliginde
verdigini belirticken O2 “‘hikaye saatinde anlatilan hikayeyi yarida kesip ¢ocuklarin
tahmin etme becerilerini gelistiriyoruz’’ seklinde belirtirken bazi 6gretmenler (N=2) ise
ilk okuma yazmaya hazirlik caligmalarinda da bu becerileri verdiklerini belirtmislerdir.
O1 “‘okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda karsilastirma, simiflama, eslestirme gibi
calismalar yaptirtyoruz’’ seklinde belirtmistir.

Ogretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini dgrencilerine kazandirirken program

diizeyinde degerlendirmeye iliskin bulgular Tablo 27’ de verilmistir.
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Tablo 27: Bilimsel Siirec Becerilerini Ogrencilere Kazandirirken

Programin Degerlendirilmesine iliskin Bulgular

Tema N | Ogretmenler

Programin yeterli olmadigini 7 1 02,04,05,07,08,09,010
Programin yeterli oldugu 3 | 01,03,06

Ogretmenin yetersizligi 3 103,06,08,010

Tablo 27 incelendiginde, 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini kazandirirken
programa iliskin diislincelerine yonelik soruya verilen cevaplar ii¢ genel tema igerisinde
toplanmistir. Ogretmenlerin  bir kismmin (N=7) programm yetersiz kaldigini
ogretmenlerin kisisel becerileriyle bu kazammlar1 verdiklerini belirtmislerdir. O7
“programin bu konuda yetersiz oldugunu diistiniiyorum ve bu beceriler onemli oldugu
icin kendim farkly teknikler uygulamaya calistyorum’ OS5 “‘bilimsel siire¢ becerilerini
cocuklara verme konusunda programin yeterli olmadigin diistintiyorum bu becerileri
cocuklara kazandirma igin farkli yontem ve tekniklerden faydalaniyorum’’ seklinde
belirtirken, bir kisim 6gretmenin ise (N=3) programin yeterli oldugu ancak bu becerileri
aktarmada dgretmenlerin daha 6z verili olmalar1 gerektigini belirtmislerdir O3 *‘yeterli
diizeyde ele alindigim diisiiniiyorum’’, O6 *‘programda yeteri kadariyla yer aldigim
diistintiyorum ama bunlu uygulayarak zenginlestirmek 6gretmenlerin elinde oldugunu
diistintiyorum’’ seklinde belirtmistir. Kildan ve Pektas (2009) yaptiklar1 arastirmada da
programin yeterliligine iliskin sonuglara ulagsmiglardir. Bir kisim 6gretmen(N=4) ise
O0gretmenlerin yetersizliginden dolay1 program etkili kullanmadiklarmi belirtmislerdir.
010 “‘program yeterince bilimsel siire¢ becerilerine yer vermekte ancak ogretmenlerin
uygulamada eksik oldugu icin kullanmada sikintt yasiyorlar’ seklinde cevap
vermiglerdir. Karaer ve Kdsterelioglu (2005), Parlakyildiz ve Aydin(2004) yaptiklari
calismalarda 6gretmenlerin kendilerini yetersiz hissettikleri yeterli 6n bilgilere sahip
olmadiklar1 sonucuna ulagmis bu bulgu arastirmanin bulgular: ile Ortiismektedir.
Bunlarin yani sira yukardaki tiim arastirma sonuglar1 incelendiginde( Kildan ve Pektas
2009, Karaer ve Kosterelioglu 2005, Parlakyildiz ve Aydm 2004) 6gretmenlerin timii
bilimsel siire¢ becerilerini kullanmada bir hizmet i¢i egitim ihtiyacinin gerekli oldugunu
belirtmislerdir.

Ogretmenlerin gocuklara bilimsel siire¢ becerilerini kazanip kazanmadiklarini

belirleme yontemleri Tablo 28’de verilmistir.
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Tablo 28: Cocuklara Kazandirdiklar Bilimsel Siire¢c Becerilerini

Degerlendirme Sekillerine iliskin Bulgular

Tema N Ogretmenler
Ogrencinin Gdzlemlenmesi 10 Tiim 6gretmenler

Soru cevap 7 01,03,04,05,06,08,09
Kazanim Degerlendirme Formu 3 02,06,08

Uygulama yaptirtarak 2 08,010

Drama 1 03

Veli goriismeleri 1 07

Tablo 28 incelendiginde, 6gretmenlerin ¢ocuklarin bilimsel silire¢ becerilerini
kazanip kazanmadiklarini degerlendirmeye iliskin alt1 farkli degerlendirme bigimini
sectikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin tiimiiniin gézlem yaparak ¢ocuklarin kazanimlara
ulasip ulasmadiklarin1 kontrol ettiklerini belirtmislerdir. O2 ‘“Farkli zaman ve
mekanlarda  yapilan — gozlemler  giin  icerisinde  yapian  tim  ¢ocuklarin
degerlendirilmesivle yapiyorum’ Q5 ““Cocuklari yil icerisinde gézlemleyerek
degerlendirme yapilir’’ seklinde cevaplamistir. Bir kisim 6gretmen (N=7) ise Soru cevap
yaparak degerlendirme yaptiklarini belirlenmistir. O9 ““Gozlem ve soru cevap teknigini
kullanarak degerlendiriyorum’’ seklinde agiklama yapmaktadirlar. Bir kisim 6gretmen
(N=3) ise kazanim degerlendirme formuna gore degerlendirme yaptiklarini
belirtmislerdir. O6 *‘Kazamim degerlendirme formlari ve gelisim raporlart ile
degerlendirme yapiyorum’’ seklinde cevaplamuslardir. Ogretmenlerin bazilar1 (N=2)
uygulama sonucunda degerlendirme yaptigini sdylemistic. O8 “‘Giinliik yasamda,
etkinliklerde bunu uygulayabilmesi ve yorumlayabilmesine bakiyorum’ seklinde
belirtmistir. Bunlarin yam sira bir 6gretmen drama ile degerlendirme yaptigmi O3 ...
Yaratict drama etkinlikleri ile de degerlendirme yapiyorum’’ derken bir §gretmen ise
veli goriigsmelerinden gelen doniitler ile de degerlendirme yaptigmi belirtmistir. O7
““...veli goriismeleri ve onlardan gelen doniitler’’ seklinde belirtmislerdir. Genel olarak
Ogretmen cevaplarina bakildiginda dgretmenlerin daha temel degerlendirme sekillerini
benimsendigi, degerlendirmede ¢esitliligi cok az kullandiklar1 goriilmiistiir.

Ogretmenlerin ¢ocuklar igin bilimsel siire¢ becerilerinin dnemine iliskin

diisiinceleri Tablo 29°da verilmistir.
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Tablo 29: Cocuklar I¢in Bilimsel Siire¢c Becerilerinin Onemine iliskin Bulgular

Tema N Ogretmenler
Ogrenmeyi Kolaylastirmasi 7 01,02,04,05,06,07,09
Cocuklarin Kesfetme becerisi | 2 03,08

Sorumluluk bilinci 1 03

Bilime kars1 tutum 1 04

Tablo 29 incelendiginde, 6gretmenlerin, ¢ocuklar icin bilimsel siire¢ becerilerini
kazanmanm Onemine iliskin dislincelerinin dort temel tema iginde toplandig:
goriilmektedir. Bunlar 6grenmeyi kolaylastirma, kesfetme becerisi, sorumluluk bilinci
ve bilime kars1 olumlu tutum kazanmalar1 seklindedir. Ogretmenlerin biiyiik bir boliimii
(N=7) cocuklarin 6grenmelerini kolaylastirdigmi, yaparak yasayarak oOgrenmelerini
sagladig1 ve ileriki donemlerde basarili olmalarin1 saglayacak beceriler olarak
tanimlamaktadir. O1  “‘68renmeyi kolaylastirir. Ogrenmenin kalicihigimi  artirir.
Arastirmaya sevk eder ve yaparak yasayarak 6grenmeyi saglar...”’. O2 “‘cocuklarin
ileriki yaslarda daha basarili bireyler olmasini saglar...”” seklinde belirtmistir. Bir
kisim 6gretmen ise (N=2) kesfetme ve sorumluluk alan ¢ocuklar yetistirmek i¢in dnemli
oldugunu belirtmislerdir. O3 “‘Bu becerileri kazandiklar: ve kullandiklar: zaman bilgiyi
kendi kendilerine kesfederek yapilandiriyorlar. ...”> O8 “‘cevresini kesfetmesini saglar
ve arastirma merakiyla aktif 6grenmeler gerceklestivir...”’ seklinde belirtmistir. Bir
dgretmen ise ¢ocuklarin bu beceriler sayesinde sorumluluk aldiklarmi O3 ‘Sorumluk
bilinci kazandiklarini, ogrenmeye daha istekli olduklarimi diisiiniiyorum’’ seklinde
belirtirken bir dgretmen ise bilime kars1 tutumdan bahsetmektedir. 04 *“ ... bu dénemde
bilimsel siire¢ becerilerini kullanan ¢ocuklar ileride bilime- fen’e karsi olumlu tutumlar
gelistirir bilim okur yazart olmalarinda katkida bulunur’’ seklinde belirtmistir. Genel
olarak Ogretmen goriislerine bakildiginda; dgretmenlerin 6grenme siirecine ydnelik
oneminden bahsetmis, Ogrenmeyi kolaylastiran unsurlar olarak gormiislerdir. Bu
becerilerin hayata uyarlanmasina, problem ¢6zme becerilerine iliksin diisiinceler goz

ard1 edilmistir.

Ogretmenlerin  smif iginde temel bilimsel siire¢ becerilerini  kullanma

durumlarna iligkin goriisleri Tablo 30’da verilmistir.
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Tablo 30: Ogretmenlerin Simflarinda Temel Bilimsel Siire¢ Becerilerini

Kullanma Durumlarina iliskin Bulgular

Beceriler N Ogretmenler

Gozlem 10 | Tiim 6gretmenler

Deney 10 | Tiim 6gretmenler

Tahmin 9 01,02,03,04,05,06,08,09,010
Siniflama 8 01,02,03,04,05,06,08,09
Olgme 8 01,02,03,05,06,08,09,010
Iletisim kurma 5 04,05,06,09,010

Tablo 30 incelendiginde, okul dncesi 6gretmenleri smiflarinda kazandirmay:
amagcladig1 bilimsel siire¢ becerileri daha ¢ok temel siirecler diye adlandirilan siireg
becerileridir. Ayr1 ayr1 slire¢ becerilerine bakildiginda 6gretmenlerin tiimii gézlem ve
deney becerisini kazandirmaya calistiklarin1 belirtmislerdir. Bu becerileri en ¢oktan en
aza dogru sirasiyla; tahmin, siiflama ve 6lgme, sayilar arasi iligki kurma, veri toplama,
iletisim kurma ve model olusturma yer almaktadir. Bu becerileri nasil verdiklerine

iligkin sorulara da asagidaki yanitlar1 vermislerdir.

Gozlem: Goriisme yapilan tiim 6gretmenler gézlem becerisini kazandirdiklarini
belirtmislerdir. Baz1 6gretmenler (N=6) bu beceriyi deney yaparken kazandirmayi
amagclamaktadir. O3 “‘suyun nesneleri kaldirma kuvveti deneyini yaparken her
ogrencinin siniftan ve ¢evreden sectigi nesneleri suyun icine atarak nelerin battigini
nelerin yiizdiigiinii gézlemlemesini saglarim’’ seklinde sdylerken. Bazi 6gretmenler ise
(N=2) geziler ile bu beceriyi kazandirdiklarmi belirtmislerdir. O6 “‘kent miizesine
diizenledigimiz gezide ¢ocuklarin Kiitahya 'nin yéresel ozelliklerini sergileyen kiyafetler,
kullanilan arag¢ geregler eski paralar vb. gézlemlemelerine firsat tanirim’’ seklinde
aktarmaktadir. Diger Ogretmenler ise (N=2) programda yer alan kavramlari
kazandirirken bu beceriyi verdiklerini belirtmislerdir. O10 “‘yumusak- sert kavrami
verilirken nesneleri masanin tizerine koyarak ¢ocugun dokunarak nesnelerin ozelligini

kesfetmesini desteklerim’’ seklinde belirtmistir.

Smiflama: Goriisme yapilan 6gretmenlerin ¢ogu (N=9) siniflama becerisini sinif
icinde yer alan bloklar1 kullandiklarmni bunlar1 da oyun etkinlikleri i¢inde

kazandirdiklarini belirtmislerdir. O4 ““Oyun etkinligi sirasinda simiftaki oyuncaklar:
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renklerine sekillerine gére sinifliyoruz yada okula meyve ve sebze ¢esitlerini getirerek
smiflama yapiyoruz’’. Seklinde belirtirken diger 6gretmenler (N=1) deney yaparken bu
beceriyi verdigini O3 “‘suyun icine attigim nesnelerin batan ve batmayan sekilde

smiflamalarint isterim’’ belirtmistir.

Olgme: goriisme yapilan dgretmenlerin biiyiik bir bolimii (N=9) bu beceriyi
smiflarma getirdikleri bir 6lgme araci ile verdiklerini belirtmislerdir. O5 “‘serbest
zaman etkinliginde esit kollu teraziye farkli sayida oyuncak konularak 6l¢iim yapiyoruz.
06’ termometreyle havamn sicakhgini cocuklarla birlikte 6l¢iiyoruz’”  seklinde
belirtmislerdir. Baz1 6gretmenlerin ise (N=1) Olceme becerisini kazandirirken yanlig
yaptiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerinin smiflama, karsilastirma yapmay1 6lgme
becerisi olarak adlandirdiklar1 sonucuna ulasilmistir. O8 *‘masamn iizerine koydugum
daha yumusak ve daha sert nesneleri kiyaslayarak sonuglara ulasmasini saglarim’
seklinde sdylerken O9 “‘tatli ve tuzlu nesneler arasindaki farki séyleyebilmesini

saglarim’’ seklinde belirtmistir.

Tahmin : Gorligmeye katilan 6gretmenlerin biiyiik bir boliimii (N=8) deneyler
yaptirirken bu beceriyi gelistirdigini belirtmistir. 01,02 “deneyler sonucunun neler
olacagini tahmin etmelerini isterim’’ seklinde yanitlamislardir. Ogretmenlerin bir kism1
ise (N=2) Tiirk¢e etkinliklerinde hikaye saatlerinde bu becerileri kazanmalarini
sagladiklarin1 belirtmislerdir. O10 “‘Tiirkce dil etkinliginde hikdye yarim buwrakilarak
cocugun hikayenin sonu hakkinda tahminde bulunmasi saglanir. Tahminden sonra

hikdye tamamlanir’’ seklinde yaptigini belirtmistir.

[letisim kurma: Goriisme sirasinda iletisim kurma becerisine 7 dgretmen cevap
vermistir. Bunlarin bir kism1 (N=4) kismen dogru etkinlikler yaparken O9 ‘‘deney
malzemeleri ortaya konulur konulan malzemelerle ne yapilacagr sorularak fikir
iiretmeleri saglamr. Uretilen fikirlerin dogrulugu tartisilir. Ornegin ne ye gore
swralama yapilacagr ya da ne ye gore swralanacagr tahmin edile bilinir’’. Bazi
Ogretmenler ise (N=3) iletisim kurma becerisini yanlis bildikleri, ¢cocuklarin bir birleri
ile konusmalar1 olarak algiladiklar1 ortaya cikmistir. O6 “‘kuklalarla diyalog
kurabilecekleri dogag¢lamalar yaptirtyorum’’ seklinde belirtmistir. Ogretmenlerin diger
bir boliimii ise (N=3) bu beceri hakkinda bir agiklama getirememis bu beceriyi

bilmedigini belirtmistir.
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Deney: arastirmaya dahil edilen Ogretmenlerin tiimii deney becerisini
ogrencilerine kazandirdiklarint belirtmislerdir. Ancak yatiklar: etkinlikleri agiklamalar1
istendiginde sadece bir 0gretmenin kismen dogru yaptigi, tiim Ogrencilerine deney
yapma becerisi kazandirdig1 belirlenmistir. O10 “‘Kendiliginden sisen balon deneyi
yaptirtiyorum. Tiim ¢ocuklar soda sigelerinin igine sirke dokiiyorlar sonra balonun igine
de karbonat dokiiyorlar sonra balonu soda sisesinin agzina takarak balonu yukari
dogru kaldirtyorlar balondaki karbonat sirkeyle karisinca ortaya ¢ikan gaz balonu

i

sisirmeye basliyor bu sekilde tiim 6grenciler deney yapmis oluyor’’. seklinde belirtirken
diger tiim Ogretmenler kendi yaptiklar1 deneyi 6grencilerin yaptigint diistinmektedir.
Ogrencileri yapilan etkinlikte sadece gdzlem becerisi kazandigi goriilmektedir. O4
“‘cimlendirme buharlastirma suyun ii¢ hali gibi konularda deney yapiyoruz’’. O5 “‘Bitki

biiyiime asamalari, buzun erimesi yanardag deneyi yapiyoruz’’.

Ogretmenlerin  verdikleri cevaplar incelendiginde &grencilerinin  deney
yapmadiklar1 sadece gozlem yaptiklar1 belirlenmistir. inan(2010) okul éncesi 8gretmen
adaylarinin bilimsel siire¢ becerilerini belirlemeye yonelik yapmis oldugu calismada da
O0gretmen adaylarinin deney becerisini kazandirma sekillerinde yanlishklar yaptiklarimi
belirlemistir. Ogretmen adaylar1 da kendi yaptiklar1 deneyleri 6grencilerin deney
becerisini gelistirdigini diisiinmektedirler. Bu bakimdan bu arastirmanm bulgulariyla
ortlismektedir. GoOrlisme sorularma verilen cevaplara genel olarak bakildiginda
O0gretmenlerin bilimsel siire¢ becerileri kavramina uzak olduklari, karistirdiklart ve
genel olarak da tanimmi yapamadiklar1 gorilmiistiir. Smif i¢i uygulamalar1 dikkate
almdiginda da temel siire¢ becerilerinin de verilmesinde zorluklar yasadiklari
belirlenmistir. Gorlisme sonrasinda 6gretmenlerin bu konu hakkinda egitime gerek

oldugunu sdylemeleri, boyle bir egitime ihtiya¢ duyuldugunun en 6nemli kanitidir.

Ihtiyaglar1 belirleme calismasinda sonunda hizmet i¢i egitim kursu baslamadan
once goniilli 3 Ogretmenin sinifinda Ogretmenlerin etkinlikler yaparken katilimci
gozlem yapilmistir. Gozlemler 3 giin ara ile 2 defa gergeklestirilmistir. Gozlemler
yapilirken ikincil bir gézlemcide arastirmaya dahil edilmistir. Gézlem formlar1 analiz

edilirken iki gbzlemcinin ortalama puanlar1 g6z oniinde tutulmustur.

Asagida li¢ goniillii 6gretmenin hizmet i¢i egitim kursu almadan 6nce gézlem

formundan aldiklar1 puanlar ve ortalamalar1 Tablo 31°de verilmistir.
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Tablo 31: Ogretmenlerin G6zlem Formundan Elde Edilen Verilere Iliskin

Bulgular
Ogretmen Asamalar Hizmet ici Egitim Oncesi
Gozlemler
1.Gozlem 2.Gozlem
Sonucu Sonucu
Giris ve siire¢ 20 23
asamast
. Bilimsel Siire¢ 24 25
02 Becerisi Asamasi
Toplam 44 48
06 Giris ve siireg 21 24
asamast
Bilimsel Siireg 25 27
Becerisi Agamasi
Toplam 46 51
Giris ve slire¢ 21 20
012 asamast
Bilimsel Siireg 25 24
Becerisi Asamasi
Toplam 46 44

Tablo 31 incelendiginde, gdzlem formunda alinan puanlara iligkin bulgulara
gore, hizmet i¢i egitim kursundan 6nce Okul 6ncesi 6gretmenlerin sinif iginde ¢cocuklara
bilimsel siire¢ becerilerini aktarmada orta diizeyde bir basar1 gosterdikleri tespit
edilmistir. GoOzlem formundan en yiiksek 93, en diisik 31 puan almacagi
diisiiniildiigiinde 6gretmenlerin ilk gdzlem formundan aldiklar1 puanlar O2:44 puan,
06:46 puan, 012:46 puan almis ikinci gdézlem sonucunda dgretmenlerin O2:48 puan,
06:51 puan, O12:44 puan almis olmasi1 bu dgretmenlerin orta ve ortalamanm altinda bir
puan aldiklarin1 gdstermektedir. Ogretmenlerin dzellikle bilimsel siireg becerilerini
aktarirken gozlem formunda yer alan iyi(3puan) alamayislar1 hep orta ve zayif puanlar
aldiklar1 belirlenmistir. Ogretmenler bilimsel siire¢ becerilerini kazandirirken en fazla
aktarma sekillerinde ve gerekli zaman vermemede eksiklik gostermislerdir. Kefi ve
digerleri (2013), yaptiklar1 ¢alismada da Ogretmenlerin tiim Temel Bilimsel Siire¢
Becerilerini kullanimlarinin ¢ok diisiik diizeyde oldugu sonucuna ulasmiglardir. Bu
bulgu bu arastirmanin bulgusuyla ortiismektedir.

Ogretmenlerin dersin girisi ve siire¢ igerisinde yaptiklar1 gdz dniine alindiginda

iic ogretmende siire¢ igerisinde cocuklar ile eksik bir diyalog i¢cinde durmus ilgi ve
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dikkatlerini derse ¢ekmede orta diizeyde bir basar1 gostermistir. Bu becerileri verirken
gbzlenen bir diger husus ise Ogretmenlerin ¢agdas Ogretim yontem ve tekniklerini
kullanmada eksik kaldiklaridir. Gozlem yapilan 6gretmenler bilim etkinliklerinde
anlatma yontemini kullanmalar1 ¢agdas 6gretim yontemlerini kullanmadiklar1 gézlenen
bir baska eksikliktir. Ogretmenlerin bilim etkinlikleri esnasinda gocuklarin yeni bilgiyi
kesfetmeleri, yeni kavrami Oziimsemelerini, farkli alanlara tasimalarini saglayacak
yollara girmemeleri de arastirmanm ortaya ¢ikarttig1 diger bir bulgudur. Ogretmenlerin
bilimsel siire¢ becerilerini aktarmada da orta ve zayif bir durum i¢inde olduklar1 gézlem
sirasinda belirlenmistir. Ogretmenlerin bilimsel siire¢ becerileri hakkinda orta diizeyde
bilgiye sahip olduklar1 ve bunu siniflarda uygulamalarinda da orta ve zayif diizeyde

sergiledikleri belirlenmistir.

Ikinci alt problemin bulgularina genel olarak bakildiginda; 6gretmenlerin
bilimsel siire¢ becerileri tanimlamada, bilimsel siire¢ becerileri kavramlarmi agiklamada
zorluklar yasadiklar1 goriilmiistiir. Bu beceriler hakkinda agiklama yapildiktan sonra
bunlar1 kullandiklar1 ama isimlerini bilmediklerini belirtmislerdir. Bu becerileri verirken
yasadiklar1 zorluklarin en fazla cocuklarm gelisim diizeylerinden kaynaklandigini
belirtirken, c¢ofu Ogretmen programm yeterli olmadigimi eksik kaldigindan
bahsetmektedir. Bu becerileri verirken Ogretmenlerin neredeyse tiimii sadece fen
etkinligini kullaniyor olmasit bu becerilerin sadece fen ile iligkili oldugunu
diisinmelerinden kaynaklanmaktadir. Ogretmenlerin Bilimsel Siire¢ Becerilerini verme
durumlar1 incelendiginde tiimii goézlem ve deney becerilerini kazandirdiklarmi
belirtmislerdir. Ancak yaptiklar1 etkinlikler incelendiginde deney becerisini yanlis,
eksik olarak diistindiikleri anlasilmistir. Bulgulara bakildiginda 6grencilerinin gézlem
becerisini, smnif i¢inde bir durumun incelenmesini, deney becerisi kazandirma olarak
nitelemektedirler. Goriisme bulgulart genel olarak Ogretmenlerin Bilimsel Siireg
Becerileri hakkinda eksik olduklarmmi ve bu becerileri smiflarinda uygulamada,

cocuklara aktarmada yetersiz kaldiklarini gostermektedir.
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3.3. Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

3. Alt problem Gelistirilen Hizmet i¢i Egitim Kursu;

a) Kursa katilan 6gretmenlerde; bilgi, asinalik ve farkindalik-ilgi diizeylerin de
farklilik olusturmus mudur?

b) Kursu alan 6gretmenlerle almayan Ogretmenlerin arasinda anlamli farklilik
olusturmus mudur?

Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegine Iliskin Bulgular

Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegine iliskin bilgiler, hangi sorularm hangi
Bilimsel Siire¢ Becerilerini 6lgtiigii ile ikinci boliimde ayrintili olarak verilmistir. Bu
kisimda okul oncesi 6gretmenleri i¢in hazirlanmis hizmet i¢i egitim kursunun Bilimsel
Siire¢ Becerileri bazinda hangi gruplar arasinda 6n ve son test puanlari1 arasindaki
gruplar aras1 ve grup i¢i karsilastirmalarin analiz sonuglar1 asagida sirasi ile tablolarla
birlikte verilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki Ogretmenlerin Bilimsel Siire¢
Becerileri Olgeginden aldiklar1 puanlarin Mann- Whitney U-ontest sonuglar1 Tablo
32°de verilmistir.

Tablo 32: Bilimsel Siire¢c Becerileri Olceginden Alnan Ontest Puanlarinin

Deney Ve Kontrol Gruplarina Gore Mann Whitney U-Testi Sonuclar

Gruplar N Siralar Siralar U Z P
Ortalamas1 | Toplami
Deney Grubu 13 11,23 146,00 | 55,00 -1,533 ,13
Kontrol Grubu | 13 15,77 205,00

Tablo 32 incelendiginde hizmet i¢i egitim kursu baslamadan dnce secilen deney
ve kontrol grubuna uygulanan Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi ontest test puanlari
arasinda deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik olmadig:
goriilmektedir(U=55,00, p>0,05). Swra ortalamalar1 dikkate alindiginda deney
grubundaki 6gretmenlerin On test puanlar1 kontrol grubundaki 6gretmenlerin 6n test
puanlarinin birbirlerine yakin oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarindaki
ogretmenlerin Bilimsel Siireg Becerileri Olgegi’nden aldiklar1 puanlari Mann- Whitney

U son test sonuglar1 Tablo 33°de verilmistir.
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Tablo 33: Bilimsel Siire¢c Becerileri Olceginden Alinan Sontest Puanlarinin

Deney Ve Kontrol Gruplarina Gore Mann Whitney U-Testi Sonu¢lan

Gruplar N Siralar Siralar U 4 P
Ortalamas1 | Toplamu
Deney Grubu | 13 20,00 260,00 0,000 -4,359 ,00
Kontrol Grubu | 13 7,00 91,00

Tablo 33 incelendiginde hizmet i¢i egitim kursu sonunda deney ve kontrol
grubuna uygulanan Bilimsel Siire¢c Becerileri Olgegi son test puanlar1 arasinda deney
grubu lehine anlamhi bir farklihk oldugu goriilmektedir(U=,000, p<0,05). Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubundaki O6gretmenlerin son test puanlari
kontrol grubundaki Ogretmenlerin son test puanlarindan ¢ok daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu sonu¢ okul dncesi 6gretmenleri i¢in hazirlanan hizmet i¢i egitim
kursunun dgretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalarinda pozitif yonde etkili
oldugunu gostermektedir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6gretmenlerin Bilimsel Siire¢
Becerileri Olgegi alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarm Mann- Whitney U- ontest

sonuglar1 Tablo 34°de verilmistir.

Tablo 34: Bilimsel Siirec Becerileri Olceginin Alt Boyutlarindan Alinan On Test

Puanlarinin Deney Ve Kontrol Gruplarina Gore Mann Whitney U-Testi Sonuclar

Alt Boyutlar | Gruplar N Siralar Siralar U Z P
Ortalamasi Toplami
Degiskenleri | Deney 13 10,23 133,00 42,00 -2,222 ,02
Tanimlama ve | Grubu
Kontrol Etme | Kontrol 13 16,77 218,00
Grubu
Hipotez Deney 13 14,77 192,00 68,00 -,865 41
Kurma Grubu
Kontrol 13 12,23 159,00
Grubu
Yaparak Deney 13 14,04 182,50 77,50 -,372 12
Tanimlama Grubu
Kontrol 13 12,96 168,50
Grubu
Grafik Deney 13 13,08 170,00 79,00 -,292 ,80
Olusturma ve | Grubu
Yorumlama | Kontrol 13 13,92 181,00
Grubu
Deney Yapma | Deney 13 12,81 166,50 75,50 -,490 ,65
Grubu
Kontrol 13 14,19 184,50
Grubu
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Tablo 34 incelendiginde, deney ve kontrol grubuna uygulanan Bilimsel Siireg
Becerileri Olgeginin alt boyutlarmm 6n test puanlar1 incelendiginde ‘Degiskenleri
Tanimlama ve Kontrol Etme’ alt boyutundaki maddelerin sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda kontrol grubunun ortalama puanlarinin yiiksek oldugu ve deney grubu ile
kontrol grubu arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir(U=42,00. p<0,05).
Kontrol grubundaki o6gretmenlerin ‘Degiskenleri Tanimlama ve Kontrol Etme’ alt
boyutundaki sorulara daha ¢ok dogru yanit verdikleri goriilmektedir. Bilimsel siire¢
becerileri Olceginin diger alt boyutlarma bakildiginda ise ‘Hipotez Kurma’ alt
boyutunda(U=68,00. p>0,05), ‘Yaparak Tanimlama’ alt boyutunda (U=77,00. p>0,05),
‘Grafik Olusturma ve Yorumlama’ alt boyutunda (U=79,00. p>0,05), ‘Deney Yapma’
alt boyutunda(U=75,50. p>0,05), maddelerin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney
grubu ile kontrol grubu ortalama puanlarinin bir birlerine yakin oldugu ve deney grubu
ile kontrol grubu arasinda anlamli farkliligin olmadig1 goriilmektedir. Deney ve kontrol
gruplarindaki 6gretmenlerin Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi alt boyutlarmdan aldiklar1

puanlarm Mann- Whitney U- sontest sonuglar1 Tablo 35’de verilmistir.

Tablo 35: Bilimsel Siire¢c Becerileri Ol¢eginin Alt Boyutlarindan Alinan Son Test

Puanlarinin Deney Ve Kontrol Gruplarina Gore Mann Whitney U-Testi Sonuc¢lar

Alt Boyutlar | Gruplar N Siralar Siralar U Z P
Ortalamas1 | Toplam
Degiskenleri | Deney 13 15,69 204,00 56,00 -1,499 13
Tanimlama | Grubu
ve Kontrol | Kontrol 13 11,31 147,00
Etme Grubu
Hipotez Deney 13 17,81 231,00 28,50 -2,922 ,00
Kurma Grubu
Kontrol 13 9,19 119,00
Grubu
Yaparak Deney 13 18,38 239,00 21,00 -3,331 ,00
Tanimlama | Grubu
Kontrol 13 8,62 112,00
Grubu
Grafik Deney 13 17,85 232,00 28,00 -3,018 ,00
Olusturma | Grubu
ve Kontrol 13 9,15 119,00
Yorumlama | Grubu
Deney Deney 13 18,38 239,00 21,00 -3,553 ,00
Yapma Grubu
Kontrol 13 8,62 112,00
Grubu
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Tablo 35 incelendiginde, hizmet i¢i egitim kursu sonunda deney ve kontrol
grubuna uygulanan Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgeginin alt boyutlarmin son test
puanlar1 incelendiginde hizmet i¢i egitim kursunun Ogretmenlerin bilimsel siireg
becerileri alt boyutlarinda da deney grubunun lehine sonuglar alindigi goriilmektedir.
‘hipotez kurma’ alt boyutundaki maddelerin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney
grubunun ortalama puanlarmin yiiksek oldugu ve deney grubu ile kontrol grubu
arasinda anlaml farklilik oldugu goriilmektedir(U=28,50. p<0,05). ‘yaparak tanimlama’
alt boyutundaki maddeler dikkate alindiginda deney grubunun ortalama puanlarinin
yliksek oldugu ve deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlamh farkhilik oldugu
goriilmektedir(U=21,00. p<0,05). ‘Grafik Olusturma ve Yorumlama’ alt boyutundaki
maddeler dikkate alindiginda deney grubunun ortalama puanlarmin yiiksek oldugu ve
deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir(U=28,00.
p<0,05). ‘Deney Yapma’ boyutundaki maddelerin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda
deney grubunun ortalama puanlarinin yiiksek oldugu ve deney grubu ile kontrol grubu
arasinda anlaml farklilik oldugu goriilmektedir(U=21,00. p<0,05). Bu alt boyutlarin
disinda sadece ‘Degiskenleri Tanimlama ve Kontrol Etme’ alt boyutunda deney ve
kontrol gruplar1 arasinda bir farklilik yaratmadigi bulgular arasinda belirlenmistir.
Deney grubuna yapilan Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgeginin 6n test ve son test
uygulamalarmin Wilcoxon Isaretli Siwralar Testi sonuglar1 asagidaki Tablo 34’de

gosterilmistir.

Tablo 36: Deney Grubunun Bilimsel Siirec Becerileri Olgceginin On Test Ve

Son Test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclan

Son test-6n N Sira Stra toplami z p
test ortalamasi
Negatif sira 0 ,00 ,00 -3,237 ,00
Pozitif sira 13 7,00 91,00
Esit 0

Tablo 36 incelendiginde, Deney grubu i¢in Bilimsel Siire¢ Becerileri 6lgeginin
On test ve son test puanlarmin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 incelendiginde
deney grubu Ogretmenlerin Bilimsel Siire¢ Becerileri dlceginden aldiklar1 puanlar
arasinda anlamli bir farklilk oldugunu goriilmektedir(z=3,237. p<0,05). Fark
puanlarmin sira toplamlar1 dikkate alindiginda bu farkin pozitif siralar yani son test

lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar deney grubuna uygulanan hizmet i¢i egitim
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kursunun okul oOncesi Ogretmenlerinin bilimsel siire¢ becerilerini kullanmadaki
degisimlerini gdstermektedir. Ogretmenlerin bilimsel siirec becerilerini daha etkili
kullandiklarmmi gostermektedir. Deney grubuna yapilan Bilimsel Siire¢ Becerileri
dlceginin alt boyutlarinm 6n test ve son test uygulamalarmm Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi sonuglar1 agagidaki Tablo 37°de gosterilmistir.

Tablo 37: Deney Grubunun Bilimsel Siire¢c Becerileri Ol¢eginin Alt Boyutlarinin

On Test Ve Son Test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Alt faktorler | Son test-6m | N Sira Sira z p
test ortalamasi | toplam

Degiskenleri Negatif sira 1 6,50 6,50 -2,571 ,01
Tanimlama ve —
Kontrol Etme Pozltlf sira 11 6,50 71,50

Esit 1

Negatif sira 2 3,25 6,50 -2,382 0,1
Hipotez Kurma | Pozitif sira 9 6,61 59,50

Esit 2
Yaparak Negatif sira 0 ,00 ,00 -2,827 ,00
Tanimlama Pozitif sira 10 5,50 55,00

Esit 3
Grafik Negatif sira 1 6,50 6,50 -2,403 ,01
Olusturma ve Pozitif sira 10 5,95 59,50
Yorumlama Esit 2

Negatif sira 0 ,00 ,00 -2,859 ,00
Deney Yapma | Pozitif sira 10 5,50 55,00

Esit 3

Tablo 37 incelendiginde, Deney grubunun Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgeginin
Alt Boyutlarinin 6n test ve son test puanlarmmm Wilcoxon Isaretli Swralar Testi
Sonuglar1 incelendiginde tiim boyutlarda hizmet i¢i egitim kursuna katilan
Ogretmenlerin Ontest ile son test puanlar1 arasinda anlamli farkliik bulunmustur.
‘Degiskenleri Tanimlama ve Kontrol Etme’ alt boyutunda (z=2,571. p<0,05), ‘Hipotez
Kurma’ alt boyutunda (z=2,382. p<0,05), Yaparak Tanimlama’ alt boyutunda (z=2,827.
p<0,05),” Grafik Olusturma ve Yorumlama’ alt boyutunda (z=2,403. p<0,05), ‘Deney
Yapma’ alt boyutunda (z=2,403. p<0,05) sira toplam: puanlarma bakildiginda pozitif
yonde bir artis oldugu goriilmektedir. Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgeginin alt
boyutlarmin on test ile son testleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.
Bu sonuclar deney grubuna uygulanan hizmet i¢i egitim kursunun okul Oncesi

ogretmenlerinin bilimsel siire¢ becerilerini kullanmadaki degisimlerini gostermektedir.
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Ogretmenlerin  bilimsel siirec becerilerini daha etkili kullandiklarn1 sonucuna
ulasilmistir.
Deney grubundaki 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim kursu bittikten sekiz hafta

sonra yapilan kalicilik testi sonuglar1 Tablo 38’de verilmistir.

Tablo 38: Deney Grubunun Hizmet I¢i Egitim Kursu Sonundaki Bilimsel
Siirec Becerileri Olceginin Son Test ve Kahcihk Basari Puanlarina iliskin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Kalicilik testi- N Sira Sira z p
Son test ortalamasi toplam
Negatif sira 3 4.00 12,00 -1,311 ,19
Pozitif sira 6 5,50 33,00
Esit 4

Tablo 38 incelendiginde, deney grubu icin Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgeginin
son test ve kalicilik testi puanlarinin Wilcoxon isaretli swralar testi sonuglari
incelendiginde hizmet i¢i egitim kursuna katilan Ogretmenlerin son test ve kalicilik
testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklhilik olmadigi bulgular arasinda
goriilmektedir(z=1,311. p>0,05). Bu bulgu egitime katilan 6gretmenlerin Bilimsel Siire¢
Becerilerinin kullanma diizeylerinin zaman i¢inde degismedigini yapilan hizmet ici

egitim kursunun etkisinin halen devam ettigini gostermektedir.

Kontrol grubuna yapilan Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgeginin &n test ve son test
uygulamalarmin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 asagidaki Tablo 39°da

gosterilmistir.

Tablo 39: Kontrol Grubunun Bilimsel Siirec Becerileri Olceginin On Test Ve Son

Test Puanlariin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclan

Son test-6n N Sira Sira toplanm z p
test ortalamasi

Negatif sira 8 5,31 42,50 -1,589 11

Pozitif sira 2 6,25 12,50

Esit 3

Tablo 39°da Kontrol grubu i¢in Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgeginin 6n test ve
son test puanlarinin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 incelendiginde hizmet i¢i

egitim almayan Ogretmenlerin Bilimsel Siire¢ Becerilerini kullanma diizeylerinin
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negatif yonde bir degisim gosterdigi belirlenmistir (N=8). hizmet i¢i egitim katilmayan
Ogretmenlerin Ontest ve son testten aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik
olmadigr da bulgular arasinda gorilmektedir(z=1,589. p>0,05). Bu bulgu egitime
katilmayan ogretmenlerin Bilimsel Siire¢ Becerilerini  kullanma  diizeylerinin

artmadigin1 gostermektedir.

Kontrol grubuna yapilan Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgeginin alt boyutlarmm 6n
test ve son test uygulamalarinm Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 asagidaki tablo

40°da gosterilmistir.

Tablo 40: Kontrol Grubunun Bilimsel Siire¢ Becerileri Olceginin Alt Boyutlarinin

On Test Ve Son Test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Alt faktorler Son test-6n N Sira Sira z p
test ortalamasi toplanm
Degiskenleri Negatif sira 5 3,50 17,50 -1,633 ,10
Tanimlama ve Pozitif sira 1 3,50 3,50
Kontrol Etme Esi
sit 7
Hipotez Kurma | Negatif sira 1 1,00 1,00 -1,000 31
Pozitif sira 0 ,00 ,00
Esit 12
Yaparak Negatif sira 2 2,50 5,00 ,000 1,0
Tammlama Pozitif sira 2 2,50 5,00
Esit 9
Grafik Negatif sira 4 3,50 14,00 -,816 41
Olusturma ve Pozitif sira 2 3,50 7,00
Yorumlama Esit 7
Deney Yapma Negatif sira 2 2,00 4,00 -,577 .56
Pozitif sira 1 2,00 2,00
Esit 10

Tablo 40’da, kontrol grubunun Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgeginin Alt
Boyutlarmin &n test ve son test puanlarmin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar
incelendiginde tiim boyutlarda hizmet i¢i egitim kursuna katilmayan ogretmenlerin
Ontest ile son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmamistir. ‘Degiskenleri
Tanimlama ve Kontrol Etme’ alt boyutunda (z=-1,633. p>0,05), ‘Hipotez Kurma’ alt
boyutunda (z=1,00. p>0,05),“Yaparak Tanimlama’ alt boyutunda (z=,000. p>0,05),’
Grafik Olusturma ve Yorumlama’ alt boyutunda (z=,816. p>0,05), ‘Deney Yapma’ alt
boyutunda (z=,577. p>0,05). Bu sonuglar kontrol grubundaki okul Oncesi

ogretmenlerinin bilimsel siire¢ becerilerini kullanmadaki degisimlerini gostermektedir.
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Sonuglar incelendiginde kontrol grubu Ogretmenlerin Bilimsel Siire¢ Becerilerini

kullanma becerilerinin zamanla geriledigi veya ilerleme olmadigini gostermektedir.

Asinalik Testine iliskin Bulgular

Bilimsel siire¢ becerilerine iliskin 6gretmenlerin asinalik diizeylerine sorulara
iliskin bilgiler ikinci boliimde ayrintili olarak verilmistir. Bu kisimda okul Oncesi
Ogretmenleri i¢cin hazirlanmis hizmet i¢i egitim kursunun asinalik diizeylerinde hangi
gruplar arasinda 6n ve son test puanlar1 arasindaki gruplar arasi ve grup ici
karsilagtirmalarin analiz sonuglar1 asagida sirasi ile tablolarla birlikte verilmistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6gretmenlerin Asinalik sorularmdan aldiklar

puanlarm Mann- Whitney U-ontest sonuglar1 Tablo 41°de verilmistir.

Tablo 41: Asinahk Testinden Alinan On Test Puanlarinin Deney Ve
Kontrol Gruplarina Gore Mann Whitney U-Testi Sonuglar

Gruplar N Siralar Siralar U Z P
Ortalamasi | Toplamm
Deney Grubu 13 | 8,31 108,00 17,00 -3,493 ,00
Kontrol Grubu 13 | 18,69 243,00

Tablo 41 incelendiginde, deney ve kontrol grubuna uygulanan asinalik testinin
On test puanlar1 bakildiginda deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlaml bir farklilik
oldugu goriilmektedir(U=17,00 p<0,05). Swra ortalamalar1 dikkate alindiginda deney
grubundaki O0gretmenlerin Ontest puanlari kontrol grubundaki Ogretmenlerin on test
puanlarindan diisiik oldugu goriilmektedir. Asinalik testinden alinan son test puanlarinin
deney ve kontrol gruplarma gére Mann Whitney U-Testi sonuglar1 Tablo 42’de

verilmistir.

Tablo 42: Asinalik Testinden Alinan Son Test Puanlarinin Deney Ve
Kontrol Gruplarina Gore Mann Whitney U-Testi Sonug¢lar

Gruplar N Siralar Siralar U Z P
Ortalamasi1 | Toplamm
Deney Grubu 13 | 13,85 180,00 80,00 -,239 81
Kontrol Grubu 13 | 13,15 171,00

Tablo 42 incelendiginde, hizmet i¢i egitim kursu sonunda deney ve kontrol
grubuna uygulanan aginalik testinin son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine

anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir(U=80,00 p>0,05). Sira ortalamalar1 dikkate
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alindiginda deney grubundaki Ggretmenlerin son test puanlari kontrol grubundaki
Ogretmenlerin son test puanlarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonug¢ okul
oncesi 0gretmenleri i¢in hazirlanan hizmet i¢i egitim kursunun 6gretmenlerin bilimsel
slire¢ becerilerine aginalik diizeylerini pozitif yonde etkili oldugunu gostermektedir.
Deney grubuna yapilan Asmalik sorularindan aldiklari puanlarm 6n test ve son test
uygulamalarmin Wilcoxon Isaretli Sialar Testi sonuglari asagidaki tablo 43’de
gosterilmistir.

Tablo 43: Deney grubunun Asinahk Testi On Test Ve Son Test Puanlarinin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Son test-6n N Sira Sira toplam z
test ortalamasi
Negatif sira 0 ,00 ,00 -3,192 ,00
Pozitif sira 13 7,00 91,00
Esit 0

Tablo 43’de Deney grubu i¢in Asinalik Testi 6n test ve son test puanlarmnin
Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari incelendiginde deney grubu &gretmenlerin
Asinalik Testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik oldugunu
goriilmektedir(z=3,192. p<0,05). Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda bu
farkin pozitif siralar yani son test lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuclar deney
grubuna uygulanan hizmet i¢i egitim kursunun okul oncesi 6gretmenlerinin bilimsel
siire¢ becerilerine asinalik diizeylerindeki degisimlerini gdstermektedir. Ogretmenlerin
bilimsel siire¢ becerilerini daha ¢ok asinalik kazandiklarimi gostermektedir. Kontrol
grubuna yapilan Asinalik sorularimdan aldiklar1 puanlarn 6n test ve son test
uygulamalarmm Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 asagidaki Tablo 44’de
gosterilmistir.

Tablo 44: Kontrol grubunun Asinahk Testi On Test Ve Son Test

Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Son test-6n N Sira Sira toplanm z
test ortalamasi
Negatif sira 4 4,00 16,00 -,289 A7
Pozitif sira 4 5,00 20,00
Esit 5

Tablo 44 incelendiginde Kontrol grubu i¢in Asinalik Testinin On test ve son test

puanlarinin  Wilcoxon

isaretli siralar testi sonuglari; hizmet i¢i egitim almayan
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ogretmenlerin Asinalik diizeylerinin negatif yonde(N=4) pozitif yonde((N=4) bir kisim
Ogretmenin ise (N=5) degisim gostermedigi bulgusuna ulagilmistir. hizmet i¢i egitime
katilmayan ogretmenlerin Ontest ve son testten aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir
farklilik olmadigi da bulgular arasinda goriilmektedir(z=,289. p>0,05). Bu bulgu
egitime katilmayan ogretmenlerin Bilimsel Siire¢ Becerileri’ne asinalik diizeylerinin

artmadigini gostermektedir.
Farkindahk-ilgi Testine iliskin Bulgular

Bilimsel siire¢ becerilerine iliskin 6gretmenlerin farkindalik- ilgi diizeylerini
belirlemeye yonelik sorulara iliskin bilgiler ikinci boliimde ayrintili olarak verilmistir.
Bu kisimda okul 6ncesi 6gretmenleri i¢in hazirlanmis hizmet igi egitim kursunun
farkindalik- ilgi diizeylerinde hangi gruplar arasinda 6n ve son test puanlar1 arasindaki
gruplar aras1 ve grup i¢i karsilastirmalari analiz sonuglar1 asagida sirasi ile tablolarla
birlikte verilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki Deney ve kontrol gruplarindaki
ogretmenlerin farkindalik- ilgi sorularindan aldiklari puanlarin Mann- Whitney U-ontest
sonuglar1 Tablo 45°de verilmistir.

Tablo 45: Farkindahk-Ilgi Testinden Alinan On Test Puanlarinin Deney Ve
Kontrol Gruplarina Gore Mann Whitney U-Testi Sonug¢lari

Gruplar N Siralar Siralar U Z P
Ortalamasi1 | Toplamm
Deney 13 14,08 183,00
Grubu 77,00 -,387 72
Kontrol 13 12,92 168,50
Grubu

Tablo 45 incelendiginde, deney ve kontrol grubuna uygulanan Farkindalik-ilgi
Testinin On test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 gériilmektedir(U=77,00.
p>0,05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubundaki 6gretmenler ile kontrol
grubundaki 6gretmenlerin 6n test puanlarinin bir birine yakin olduklar1 goriilmektedir.

Farkindalik-ilgi testinden alinan son test puanlarinin deney ve kontrol gruplarma

gore Mann Whitney U-Testi sonuglar1 Tablo 46°da verilmistir.
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Tablo 46: Farkindahk-1lgi Testinden Alinan Son Test Puanlarinin Deney Ve
Kontrol Gruplarina Gore Mann Whitney U-Testi Sonug¢larn

Gruplar N Siralar Siralar U Z P
Ortalamasi | Toplamm
Deney 13 16,35 212,00
Grubu 47,50 -1,929 ,05
Kontrol 13 10,65 138,50
Grubu

Tablo 46 incelendiginde hizmet i¢i egitim kursu sonunda deney ve kontrol
grubuna uygulanan Farkindalik-Ilgi Testinin son test puanlar1 arasinda deney grubu
lehine anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir(U=47,50. p>0,05). Sira ortalamalar1
dikkate alindiginda deney grubundaki Ogretmenlerin son test puanlart kontrol
grubundaki Ogretmenlerin son test puanlarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
sonu¢ okul Oncesi Ogretmenleri ic¢in hazirlanan hizmet i¢i egitim kursunun
ogretmenlerin bilimsel silire¢ becerileri hakkindaki farkindalik ve ilgi diizeylerinin
artmas1 yoniinde etkili oldugunu gostermektedir. Deney grubuna yapilan farkindalik-
ilgi sorularindan aldiklar1 puanlarin 6n test ve son test uygulamalarmmn Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi sonuglar1 asagidaki tablo 47°de gdsterilmistir.

Tablo 47: Deney Grubunun Farkindahk-ilgi Testinden On Test Ve Son

Test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclan

Son test-6n N Sira Sira toplanm z p
test ortalamasi

Negatif sira 0 ,00 ,00 -3,074 ,00

Pozitif sira 12 6,50 78,00

Esit 1

Tablo 47 incelendiginde, Deney grubu i¢in Farkindalik-Ilgi Testi 6n test ve son
test puanlarmin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari, deney grubu 6gretmenlerin
Asinalik Testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik oldugunu
gostermektedir(z=3,074. p<0,05). Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda
bu farkin pozitif siralar yani son test lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar deney
grubuna uygulanan hizmet i¢i egitim kursunun okul oncesi 6gretmenlerinin bilimsel
stire¢ becerilerine farkindalik ve ilgilerini arttirdigini gostermektedir. Kursa katilan
Ogretmenlerin, bilimsel silire¢ becerilerine iliskin daha fazla c¢esitli kaynaklarla

ilgilendikleri tespit edilmistir.
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Kontrol grubuna yapilan Farkindalik-Tlgi Testi aldiklar1 puanlarm 6n test ve son
test uygulamalarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 asagidaki tablo 48°de
gosterilmistir.

Tablo 48: Kontrol Grubunun Farkindahk-ilgi Testi On Test Ve Son Test

Puanlariin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclan

Son test-6n N Sira Sira toplam z p
test ortalamasi
Negatif sira 1 1,00 1,00 -1,00 31
Pozitif sira 0 ,00 ,00
Esit 12

Tablo 48 incelendiginde, Kontrol grubu i¢in Farkindalik-ilgi testinin 6n test ve
son test puanlarmin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari, hizmet i¢i egitim almayan
ogretmenlerin Farkindalik-ilgi diizeylerinin negatif yonde (N=1) degisim gostermeme
(N=12) yoniinde bulgulara ulagilmistir. Hizmet i¢i egitim katilmayan Ogretmenlerin
ontest ve son testten aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 da bulgular
arasinda goriilmektedir (z=1,00. p>0,05). Bu bulgu egitime katilmayan 6gretmenlerin
Bilimsel Siirec Becerilerine yonelik Farkindalik-Ilgi  diizeylerinin  artmadigin
gostermektedir.

Ucgiincii alt problemin sonuglarina genel olarak bakildiginda; hazirlanmis hizmet
ici egitim kursunun deney grubundaki &gretmenlerin, kurs Oncesinde bulunduklari
durumlar1 degistirdigi goriilmektedir. Ogretmenlerin hem bilimsel siire¢ becerileri
Olceginden hem de asinalik ve farkindalik-ilgi anketlerinden aldiklar1 puanlar g6z 6niine
almdiginda hizmet i¢i kurs programi, deney grubu oOgretmenlerinde olumlu yonde

faydalar saglamistir.




3.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

4.Alt problem Gelistirilen hizmet i¢i egitim Kursu;

a) Ogretmenlerin smnif i¢i uygulamalarda farklilik yaratmis midir?

b) Ogretmenlerin giinliik plan hazirlamalarma katkis1 olmus mudur?
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¢) Katilan 6gretmenlerinin siniflarindaki 6grencilerinin bilimsel siireg¢ becerilerine

katkis1 olmus mudur?

Hizmet i¢i1 egitim kursu baslamadan once smif i¢in goézlem yapilan 6gretmenlerin

hizmet i¢i egitim kursu sonunda tekrar sinif i¢i uygulamalari gozlemlenmistir. Hizmet

ict egitim kursu sonunda ayni Ogretmenlere yapilan gozlem sonuglari Tablo 49’da

verilmistir.

Tablo 49: Hizmet i¢ci Egitim Kursu Sonunda Yapilan Gézlem Sonuclarina iliskin

Bulgular
Ogretmen Asamalar Hizmet I¢i Egitim Hizmet I¢i Egitim
Kursu Oncesi Kursu Sonrasi
1.Gozlem | 2.Gozlem | 1.Gozlem | 2.Gozlem
sonucu sonucu sonucu sonucu
Giris ve siireg 20 23 32 33
asamasl
02 Bilimsel Siireg 24 25 37 37
Becerisi Asamasi
Toplam 44 48 69 70
Giris ve siireg 21 24 34 36
asamasl
06 Bilimsel Siireg 25 27 34 37
Becerisi Asamasi
Toplam 46 51 68 73
Giris ve siireg 21 20 30 36
O12 asamasl
Bilimsel Siire¢ 25 24 39 37
Becerisi Asamasi
Toplam 46 44 69 73

Tablo 49 incelendiginde, Gozlem formunda alinan puanlara iligkin bulgulara

gore, hizmet i¢i egitim kursundan 6nce ve sonra yapilan gzlem sonuglarinda hizmet ici

egitim kursunun Ogretmenlerin Bilimsel Siire¢ Becerilerini aktarmada gelisim

gosterdikleri belirlenmistir.
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Hizmet i¢i egitim kursu oncesinde O2’nin aldiklar1 puanlar incelendiginde
etkinliklerin giris ve siire¢ asamalarinda ortalama 21,5 puan aldigi hizmet i¢i egitim
kursu sonrasmda 32,5 puana yikselttigi goriilmiistiir. Etkinliklerin bilimsel siireg
becerileri asamasinda ise hizmet i¢i egitim kursu Oncesinde ortalama 24,5 puan alan
O2’nin hizmet i¢i egitim kursu sonrasinda etkinliklerin bilimsel siire¢ becerileri
asamasinda 37 puana ylikseldigi belirlenmistir. Gozlem formu toplam puanlarina
bakildiginda ise hizmet ici egitim kursu 6ncesinde 46 ortalama puana sahip O2’nin

hizmet i¢i egitim kursu sonrasinda 69,5 ortalama puana ytikselttigi belirlenmistir.

Hizmet igi egitim kursu oncesinde O6’nin aldiklar1 puanlar incelendiginde
etkinliklerin giris ve siire¢ asamalarinda ortalama 22,5 puan aldigir hizmet i¢i egitim
kursu sonrasinda 35 puana yiikselttigi goriilmiistiir. Etkinliklerin bilimsel siire¢
becerileri asamasinda ise hizmet i¢i egitim kursu Oncesinde ortalama 26 puan alan
O6’nin hizmet i¢i egitim kursu sonrasinda etkinliklerin bilimsel siire¢ becerileri
asamasinda 35,5 puana yiikseldigi belirlenmistir. G6zlem formu toplam puanlarina
bakildiginda ise hizmet ici egitim kursu dncesinde 48,5 ortalama puana sahip O6’nin

hizmet i¢i egitim kursu sonrasinda 70,5 ortalama puana yiikselttigi belirlenmistir.

Hizmet igi egitim kursu oncesinde O12’nin aldiklar1 puanlar incelendiginde
etkinliklerin giris ve siire¢ asamalarinda ortalama 20,5 puan aldig1r hizmet i¢i egitim
kursu sonrasinda 33 puana yiikselttigi gortilmiistiir. Etkinliklerin bilimsel siireg
becerileri asamasinda ise hizmet i¢i egitim kursu oncesinde ortalama 24,5 puan alan
O12’nin hizmet i¢i egitim kursu sonrasinda etkinliklerin bilimsel siire¢ becerileri
asamasinda 38 puana yiikseldigi belirlenmistir. Gozlem formu toplam puanlarma
bakildiginda ise hizmet igi egitim kursu dncesinde 45 ortalama puana sahip O12’nin

hizmet i¢i egitim kursu sonrasinda 71 ortalama puana yiikselttigi belirlenmistir.

Okul o6ncesi 6gretmenlerin sinif i¢i etkinliklerine yonelik hazirlanan gozlem
formu sonuglar1 genel olarak degerlendirildiginde gézleme dahil edilen 6gretmenlerin
tiimiinde hizmet i¢i egitim kursu programinin pozitif yonde etkili oldugu sonucuna
varilmugtir. Ogretmenlerin etkinliklere giris, etkinlikleri siirdiirmesinde ve bilimsel siireg
becerileri kullanmalarina firsat vermesinde hizmet i¢i egitim kursunun yararli oldugu

sonucuna ulasilmstir.
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Giinliik Plan Hazirlamaya iliskin Bulgular

Hizmet i¢i egitim kursuna katilan 6gretmenlerin kazandiklar1 becerileri giinliik
planlarda gosterme diizeyleri belirleme amaciyla gilinlik plan degerlendirme formu
hazirlanmistir. Bu veri toplama aracina iliskin bilgiler ikinci boliimde ayrintili olarak
verilmigtir. Bu kisimda okul 6ncesi 6gretmenleri i¢in hazirlanmig hizmet i¢i egitim
kursuna dahil olan onii¢ 6gretmenin kazandiklar1 becerileri giinliik planlarda gosterme

diizeylerine iliskin bulgular asagidaki Tablo 50’de gosterilmistir

Tablo 50: Giinliik Plan Degerlendirme Formuna iliskin Elde Edilen Bulgular

Dikkat Edilmesi HIZMET iCi HiZMET iCi EGITIM
Gereken Durumlar EGIiTiM ONCESI SONRASI
Kazanmmlarm 02,010 02,06,09,010,012
belirtilmesi
Materyallerin 02,03,07,08,010 TUM OGRETMENLER
belirtilmesi 011,013
Yeni sozciikler ve 010 02,04, 05,06,
kavramlarm yazimi 010,012,013
Egitim ortaminin nasil 01,02,06,07 TUM OGRETMENLER
diizenleneceginin 012,013
yazimi
Cocuklarm nasil 02,04,05,09,010 TUM OGRETMENLER
yonlendirileceginin
yazimi
Materyalin nasil 01,02,06,010,012 TUM OGRETMENLER
kullanilacagini yazimi
Belirlenen kazanimlara | 02,03,07,08,09,010 02,03,06,07,08,
gbre dgrenme siireci 09,010,011,012,013
aciklanmasi
Ogretmenin ve ¢ocugun 01,02,03,04,07 TUM OGRETMENLER
rolleri belirtilmesi 012
Cocuklarla birlikte TUM TUM OGRETMENLER
degerlendirme yapilmasi OGRETMENLER
Dikkat edilmesi gereken 010 02,06,08,010,012
noktalarin yazilmasi

Tablo 50 incelendiginde, arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin milli egitim
bakanlig1 okul oOncesi egitim giinliikk planlarinda dikkat edilecek hususlara iligkin
bulgular elde edilmistir. Hizmet i¢i egitim Kursu baslamadan once yaptiklar1 giinliik
planlar ile hizmet i¢i egitim sonunda yapmis olduklar1 giinliik planlarda dikkat edilecek

hususlarda 6nemli artis oldugu goriilmiistiir.
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Hizmet i¢i egitim kursu 6ncesinde yapilan bilim etkinligi plan 6rnegi:
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Hizmet i¢i egitim kursu sonrasinda yapilan bilim etkinligi plan 6rnegi:
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Hizmet i¢i egitim kursu Oncesinde yaptirilan giinliik planlarda 6gretmenlerin
tiimiiniin dikkat ettigi kriter Cocuklarla birlikte degerlendirme yapilmasi olmustur. Tim
ogretmenler hizmet i¢i egitim kursu oncesi ve hizmet i¢i egitim kursu sonrasinda bu kriteri
giinliik planlarinda belirtmiglerdir. Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim sonrasinda tiimiinde
degisiklik yaratilan kriterler ise Materyallerin belirtilmesi, Egitim ortaminin nasil
diizenleneceginin yazimi, Cocuklarin nasil yonlendirileceginin yazimi, Materyalin nasil
kullantlacagimin yazimi ve Ogretmenin ve ¢ocugun rolleri belirtilmesi kriterleri olmustur.
Hizmet i¢i egitim Oncesinde az sayida 6gretmenin giinliikk planlarinda yer verdigi bu hususlar
hizmet i¢i egitim sonrasinda giinliik planlar igerisinde yer almasim sagladigi goriilmektedir.

Bu bulgu hizmet i¢i egitimin Ogretmenlerin bilim etkinlikleri hazirlarken uygun planlar

yapmasina yardimci oldugunu gostermektedir.

Giinliik planlar da yer almas1 gereken “‘ Yeni sozciikler ve kavramlarin yazimi ve
Dikkat edilmesi gereken noktalarin yazilmasi’’ kriterine iliskin bulgular incelendiginde
hizmet i¢i egitim kursu oncesi bu kriter sadece bir 6gretmen(O10) tarafindan
belirtilmistir. Hizmet i¢i egitim kursu sonrasinda ‘‘Yeni sozciikler ve kavramlarin
yazimi’’ Kriterine uygun giinliik plan hazirlayan 6gretmen sayisi artmis (02,04, 05,06,
010,012,013) bu kritere énem verdikleri goriilmiistiir. Bu artis “‘Dikkat edilmesi gereken
noktalarin yazilmas:’’ hususunda da goriilmektedir. Bu kriteri de hizmet igi egitim
sonrasinda bes Ogretmen (02,06,08,010,012) giinliik planlarmi hazirlarken dikkat

etmislerdir.

Tablo 50°de giinliik planlarda olmas1 gereken ‘‘Kazanimlarin belirtilmesi hususu,
hizmet i¢i egitim kursu 6ncesinde sadece iki dgretmen (02,010) tarafindan gosterilmistir.
Hizmet i¢i egitim kursu sonrasinda hazirlanan planlarda bu kritere uygun plan hazirlayan
ogretmenlerin  (02,06,09,010,012) sayisinda artis  gdzlemlenmistir. Giinliik planlar
hazirlanirken dikkat edilecek diger bir kriter ise ‘‘Belirlenen kazanimlara gore ogrenme
stireci agtklanmasi’’dir. Bu kriterde hizmet i¢i egitim kursu oncesinde arastirmaya dahil
edilen 6gretmenlerin yarisindan daha az bir 68retmen grubu tarafindan giinliik planlarda yer

verilirken hizmet i¢i egitim kursu sonrasinda bu say1 artis gostermistir.

Genel olarak hizmet i¢i egitim kursu Oncesinde dgretmenlerin giinliik planlari
olustururken dikkat edilecek kriterlere uygun planlar hazirlamada eksik olduklar: tespit
edilmigtir. hizmet i¢i egitim kursu sonunda hazirlanan giinliik planlar incelendiginde ise
belirlenen kriterlere ulasilmig, planlar istenen hususlara gére hazirlanabilmistir. Bu

bulgular hizmet i¢i egitim kursunun 6gretmenlerin giinliik planlar olustururken Milli
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Egitim Bakanlig1 belirledigi kriterlere gore plan hazirlamalarina yardime1 oldugunu ve
bu hizmet i¢i egitim kursunun Ogretmenlerin gelisimine katki sagladigini

gostermektedir.

Okul Oncesi Cocuklar i¢in Bilimsel Siirec Becerilerini Degerlendirme Aracina
lliskin Bulgular

Hizmet i¢i egitim kursuna katilan oOgretmenlerin kazandiklar1 becerileri
cocuklarma aktarmalar1 dilizeylerini belirlemek i¢in, ¢ocuklarin bilimsel siire¢
becerilerini kullanmalar1 arastirmaya dahil edilmistir. Siniflardaki ¢ocuklarn Temel
Bilimsel Stire¢ Becerilerini kullanma diizeylerini bulmak i¢in hizmet i¢i egitim kursuna
katilan goniilli i¢ 6gretmenin siniflarindaki ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri 6n test
son test seklinde belirlemeye hizmet i¢i egitim kursunun etkililigini gérmeye
calisilmistir. Bu kapsamda goniillii ii¢ 6gretmenin smiflarindaki 6grencilerinin bilimsel
sire¢ becerileri degerlendirme i¢in Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilimsel Siireg
Becerilerini Degerlendirme Araci kullanilmistir. Bu veri toplama aracina iliskin bilgiler
ikinci boliimde ayrintili olarak verilmistir. Bu kisimda okul oncesi 6gretmenleri i¢in
hazirlanmig hizmet i¢i egitim kursuna dahil olan goniillii ii¢ 6gretmenin smiflarindaki
cocuklarm 6n test ve son test uygulamalarinm Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar
asagidaki tablolarda gosterilmistir. Hizmet ici egitim kursuna katilan O2 nin smifindaki
cocuklarin kurs Oncesi ve sonrasi bilimsel siire¢ becerilerini kullanma diizeylerine

iligkin bulgular Tablo 51°de verilmistir.

Tablo 51: O2’ nin Smifindaki Cocuklarin Bilimsel Siire¢c Becerilerinin On

Test Ve Son Test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclan

Son test-6n N Sira Sira toplamm z P
test ortalamasi
Negatif sira 0 ,00 ,00 -2,971 ,00
Pozitif sira 11 6,00 66,00
Esit 0

Tablo 51 incelendiginde, hizmet igi egitim kursuna katilan O2 ‘nin smifindaki
cocuklarin Okul Oncesi Cocuklar i¢in Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Aract
On test ve son test puanlarinin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglaria gore, dl¢iim
aracindan  aldiklar1  puanlar  arasinda  anlamli  bir  farkliblk  oldugunu
goriilmektedir(z=2,971. p<0,05). Fark puanlarinin sira toplamlar: dikkate alindiginda bu

farkin pozitif siralar yani son test lehine oldugu goriilmektedir. Tiim ¢ocuklarin pozitif
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yonde(N=11) degisim gosterdigi bulgusuna ulasilmistir. Yapilan hizmet i¢i egitim
kursunun ¢ocuklar iizerinde olumlu bir etki yarattigi goriilmiistiir. Hizmet i¢i egitim
kursuna katilan O6 nin sinifindaki ¢ocuklarm kurs &ncesi ve sonrasi bilimsel siireg

becerilerini kullanma diizeylerine iliskin bulgular Tablo 52°de verilmistir.

Tablo 52: 06’ nin Siifindaki Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerinin On
Test Ve Son Test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclan

Son test-6n N Sira Sira toplanm z P
test ortalamasi
Negatif sira 0 ,00 ,00 -2,682 ,00
Pozitif sira 9 5,00 45,00
Esit 1

Tablo 52 incelendiginde, hizmet ici egitim kursuna katilan O6 ‘nin smifindaki
cocuklarm Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci
On test ve son test puanlarinin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglarma gore, 6lgiim
aracindan  aldiklar1  puanlar  arasinda  anlamli  bir  farklilk  oldugunu
goriilmektedir(z=2,682. p<0,05). Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda bu
farkin pozitif siralar yani son test lehine oldugu goriilmektedir. Cocuklarin 9’unda
pozitif yonde bir degisim gosterdigi sadece 1 c¢ocukta herhangi bir degisiklik
yaratmadig1r bulgusuna ulasilmistir. Yapilan hizmet i¢i egitim kursunun c¢ocuklar
iizerinde olumlu bir etki yarattig1 goriilmiistiir. Hizmet i¢i egitim kursuna katilan 012
nin smifindaki ¢ocuklarin kurs 6ncesi ve sonrasi bilimsel siire¢ becerilerini kullanma

diizeylerine iliskin bulgular Tablo 53’de verilmistir.

Tablo 53: 012’ nin Smifindaki Cocuklarin Bilimsel Siirec Becerilerinin On

Test Ve Son Test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Son test-6n N Sira Sira toplanm z P
test ortalamasi
Negatif sira 0 ,00 ,00 -2,952 ,00
Pozitif sira 11 6,00 66,00
Esit 2

Tablo 53 incelendiginde, hizmet igi egitim kursuna katilan O12 ‘nin smifindaki
cocuklarin Okul Oncesi Cocuklar i¢cin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci
On test ve son test puanlarinin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglaria gore, dlgiim

aracindan  aldiklar1  puanlar  arasmmda  anlamli  bir  farklilik  oldugunu
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goriilmektedir(z=2,952. p<0,05). Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda bu
farkin pozitif swralar yani son test lehine oldugu goriilmektedir. Cocuklarin 11°nin
pozitif yonde bir degisim gosterdigi sadece 2 c¢ocukta herhangi bir degisiklik
yaratmadig1r bulgusuna ulasilmistir. Yapilan hizmet i¢i egitim kursunun g¢ocuklar
iizerinde olumlu bir etki yarattig1 goriilmiistiir. Hizmet i¢i egitim kursuna katilmayan
kontrol grubunda yer alan bir 6gretmenin smifindaki ¢ocuklarin kurs dncesi ve sonrast

bilimsel siire¢ becerilerini kullanma diizeylerine iligkin bulgular Tablo 54’de verilmistir

Tablo 54: Kontrol Grubu Simifindaki Cocuklarin Bilimsel Siire¢c Becerilerinin On

Test Ve Son Test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclan

Son test-6n N Sira Sira toplanm z P
test ortalamasi
Negatif sira 2 2,50 5,00 -1.190 23
Pozitif sira 4 4.00 16,00
Esit 8

Tablo 54 incelendiginde, hizmet i¢i egitim kursuna katilmayan bir 6gretmenin
siifindaki cocuklarm Okul Oncesi Cocuklar Ic¢in Bilimsel Siire¢ Becerilerini
Degerlendirme Araci 6n test ve son test puanlarinin Wilcoxon isaretli siralar testi
sonuglarma gore, Olclim aracindan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 gorilmektedir(z=1,190. p>0,05). Fark puanlarmin swra toplamlar1 dikkate
almdiginda, bu stire¢ igerisinde ¢ocuklarin 8’inde herhangi bir degisiklik olmadigi 4
O0grencinin pozitif yonde, 2 Ogrencinin ise negatif yonde bir gelisim gosterdigi
bulgusuna ulasilmistir. Bu bulguda hizmet i¢i egitim kursunun ¢ocuklarm bilimsel siire¢

becerilerini etkili kullanmalarinda onlara yardimei1 oldugunu gostermektedir.
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4. BOLUM

TARTISMA VE YORUMLAR

Okul oncesi 6gretmenlerin Bilimsel Siire¢ Becerilerini gelistirmeye yonelik
diizenlenmis olan bu arastirmanin 6nceki bolimlerinde, ¢alismada ele alman genel
problemin ve alt problemin ¢éziimiine yonelik olarak yapilan ¢caligmalar sunulmustur.
Bolim 3’de ayrmtili olarak verilmis olan bulgularm birbirileriyle iliskilendirilmesi,
konuyla ilgili yapilmis diger ¢aligmalardan elde edilen bulgularla karsilastirilmas: ve
calismanin alt problemlerinin ¢éziimiine ne derece ulasildiginin irdelenmesi bu boliimde

yapilacaktir.

4.1.Birinci Alt Probleme Yonelik Elde Edilen Bulgularin Tartisilmasi

Okul oncesi Ogretmenlerin bilimsel siire¢ becerileri kullanma diizeyleri ve
bilimsel siire¢ becerilerine yonelik aginaliklar1 ve farkindalik-ilgi diizeylerine iliskin
sonuglar incelendiginde 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini kullanma diizeylerinin
Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi sonuglarina gore diisiik oldugu bulunmustur. Bilimsel
stire¢ becerileri Olcegi alt faktorlerine bakildiginda 6gretmenlerin en zayif olduklari
boyutun 0,61 ile “Grafik Olusturma ve Yorumlama” oldugu, en basarili olduklar1 alt
boyutlarm ise 0,78 ile “Degiskenleri Tanimlama ve Kontrol Etme” oldugu
goriilmektedir. Diger alt boyutlarda 6gretmenler orta diizeyde basar1 gostermislerdir.
Bayazit (2011) Fen Bilgisi ve Smif Ogretmenligi boliimlerinde okuyan &gretmen
adaylarmmm grafikleri okuma ve yorumlamada ciddi sikintilar yasadiklari sonucuna
ulagmustir. Bu arastirmada da okul Oncesi 0gretmenlerinin ayni sikintilar yasadiklari
belirlenmistir. Bu durumun sebebi olarak, 6gretmenlerin kavramsal bilgilerini grafiklere

dokemediklerinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin Bilimsel siireg becerileri dlgeginden 24,54 ortalamaya sahip
olmalar1 ve sorularin 0,68 derecede zorluk puanma sahip oldugu diisiiniildiigiinde
aragtirmaya katilan Ogretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerinde orta diizeyde basarili
olduklar1 anlamma gelmektedir. Aydogdu ve Buldur (2013), Simsek (2010), Akar
(2007), Korucuoglu (2008), Tirkmen ve digerleri (2006), Lloyd ve digerleri (2000)
yaptiklar1 ¢aligmalarda, 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerilerini kullanma

diizeylerinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulasmislardir. Kefi ve Celikoz (2014) okul
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oncesi O6gretmenlerinin temel siire¢ becerilerini belirlemeye yonelik yaptiklari bir 6lgek
gelistirme ¢alismasinda, okul Oncesi 0gretmenlerinin temel bilimsel siire¢ becerilerini
kullanma diizeylerinin olduk¢a diisiik oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu sonug
arastirmanin sonuglari ile ortiismektedir.

Miles (2010) yaptigi caligmada Ogretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini
kullanma diizeylerini yiiksek bulmustur. Bu sonu¢ bu arastirmanmn sonucuyla
ortismemektedir. Bu arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin bilimsel siireg
becerilerini kullanma diizeylerinin diisiik oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu farkliligin sebebi
incelendiginde Miles (2010), kullandig1r o6lgme araglarindan kaynaklandigi
disiiniilmektedir. Ciinkii Miles (2010), yaptig1 ¢calismada 6gretmenlerin temel bilimsel
slire¢ becerilerini kullanma diizeylerini 6lgmiis, bu ¢alisma da ise iist diizey bilimsel
stire¢ becerilerini 6lgmeye c¢alisilmistir. Bu nedenle arastirma sonuglarinda farklilik
olustugu diisiiniilmektedir.

Bilimsel siire¢ becerilerine yonelik asinalik diizeyleri incelendiginde hizmet igi
egitim kursuna katilan 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerine asinalik diizeylerine
iligkin ortalama puanlar1 20,46 olarak bulunmustur. Testin en yiiksek puani 26 olacagi
disiiniildiigiinde o6gretmenlerin asinalik diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmistiir.
Ancak asinalik diizeyleri temel bilimsel siire¢ becerilerinde ¢ok yiiksek iken iist diizey
bilimsel stireglerde diisiis gostermektedir. Miles (2010) yaptig1 c¢alismada da
ogretmenlerin asinaliklarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayni sonuglar bu ¢alismada
da sonuglara yansimaktadir yani Ogretmenlerin temel bilimsel siire¢ becerilerine
asinaliklar1 yiiksek iken bilimsel siire¢ becerileri zorlastiginda asinaliklar diismektedir.
Bu sonuca benzer sonuglar diger arastirmalarda da goriilmektedir. Aydogdu ve Buldur
(2013), Simsek (2010) O6gretmen adaylar1 ile yaptiklar1 arastirmalarda ogretmen
adaylarinin temel siirecleri kullanmada basarili olduklarini ancak {ist diizey becerilerde
bu basarinin diistiigiini belirtmislerdir. Bu sonug yapilan arastirmanin sonuglar1 ile
ortiismektedir.

Farkindalik-ilgi diizeylerine bakildiginda ise hizmet ici egitim kursuna dahil
olan okul Oncesi Ogretmenlerinin %356,7 si bilimsel slire¢ becerilerine iliskin
farkindaliklarmin oldugunu ve yeni bir seyler 6grenmek icin ilgili olduklarini
belirtirken, %26,1 daha ¢ok Ogrenmek i¢in bir seylerle ilgilenmediklerini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin %17,2 si ise bu terim ile ilgilendiklerini daha fazla bir
seyler O0grenmek istediklerini belirtmislerdir. Hizmet i¢i egitim kursuna katilan

ogretmenlerin farkindalik-Tlgi anketine verdigi cevaplar tek tek incelendiginde
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Ogretmenlerin biiylik bir boliimii bilimsel siire¢ becerileri hakkinda daha fazla zaman
ayirdiklart ve daha fazla ilgilendiklerini belirtmislerdir. Lloyd ve digerleri (2000)
yaptiklar1 calismada da 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerine iliskin farkindalik
ilgilerinin yiiksek oldugu ancak uygulamada basarilarinin diistiigiinii belirtmiglerdir.
Miles (2010) yaptig1 calismada da Ogretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerine iliskin
farkindalik ilgi diizeylerinin orta diizeyde oldugu gorilmiis ve yaptigi1 calismada
Ogretmenlerin daha ¢ok biitlinlestirilmis bilimsel siire¢ becerilerine ilgi duyduklari
sonucuna ulagmistir. Bu calismada da yukarda bahsedilen arastirmalarin sonuglarina
benzer sonuglara ulasilmistir. Ogretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerine asma olma
diizeyleri, farkindalik diizeyleri ve bu beceriler hakkinda daha fazla bir seyler 6grenmek
istemeleri, 6gretmenlerin yeni seyler 6grenmeye agik olduklarinin bir gostergesi olarak
diistiniilmektedir. Bunun yani sira bu sonuglar 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimler ile

desteklenmesi gerektigini de gostermektedir.

Birinci alt probleme iligkin sonuglara genel olarak bakildiginda, okul Oncesi
ogretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini kullanma diizeylerinin orta diizeyde oldugu,
bilimsel siire¢ becerilerine iligkin asinaliklarmin yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Farkindalik-ilgi diizeylerinin de yiiksek oldugu yani 6gretmenlerin bu bilimsel siire¢

becerilerine iligkin daha fazla bilgilenmek istedikleri belirlenmistir.

4.2 Ikinci Alt Probleme Yénelik Elde Edilen Bulgularin Tartisiimasi

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilimsel slireg becerileri 'ne dayali bir hizmet igi
egitime ihtiya¢ duyduklar1 konular nelerdir? Alt probleminin bulgular1 incelendiginde
O0gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun bilimsel siire¢ becerilerini tanimlamada zorluk
cektikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin tamamma yakini bu terimi tanimlayamamus,
kavram yanilgist yasamis ya da eksik bir tanim getirmistir. Yapilan bazi arastirmalarda
da benzer sonuglara ulasildig1 goriilmiistiir.

Bu arastirmalar incelendiginde, inan (2010), okul dncesi 6gretmen adaylarmin
bilimsel siire¢ becerileri hakkinda alan ve pedagojik alan bilgilerine iliskin yaptigi
calismada, 0gretmen adaylarmin temel bilimsel siire¢ becerileri hakkinda kavramsal
bilgilerinin diisiik oldugunu belirlemistir. Ogretmen adaylarinin temel bilimsel siiregleri
resim yaparak tanimlamalar1 istenmis ancak Ogretmen adaylarmm %40 basari
gosterdikleri belirlenmistir. Bu baglamda bu arastirmanin sonuclari ile rtiismektedir.

Tiirkmen ve Kandemir (2011) yaptiklar1 ¢aligmada sinif 6gretmenlerinin bilimsel siireg
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becerileri kavramina yabanci oldugu, bilimsel siire¢ becerileri hakkinda teorik bilgiye
sahip olmadiklar1 sonucuna ulagmistir. Simsek (2010) dgretmen adaylar1 ile yaptigi
arastirmada Ogretmen adaylarmin temel siiregleri kullanmada basarili olduklarint ancak
ist diizey becerilerde bu basarmnin diistiiglinii belirlemistir. Bunun yani sira bazi
Ogretmen adaylarinin kavram yanilgisina distiglinii, eksik bilgiye sahip oldugunu
belirlemistir. Ogretmen adaylarinmn bilimsel siire¢ becerileri ile Bloom taksonomisi ve
problem ¢6zme yOnteminin basamaklarini birbirlerine karistirdiklar1 tespit etmistir.
Miles (2010) yaptig1 ¢alismada da smif 6gretmenlerinin bilimsel siire¢ becerilerinin
kavramsal bilgileri hakkinda yeterli olmadiklar1 sonucuna ulasmistir. Benzer
calismalarda da Ogretmenlerin bazi bilimsel siire¢ becerilerinin isimlerini ne anlama
geldiklerini bilmedikleri sonug¢larma ulastiklar1 goriilmistiir. Kefi ve digerleri (2013),
Oztiirk Yilmaztekin ve Tantekin Erden (2011) Bati ve digerleri (2010), Karsh ve
digerleri (2009), Aydogdu ( 2006), Cho ve digerleri (2003), Kallery ve Psillos (2001),
Burke, (1996) o6gretmen veya O0gretmen adaylarinin ¢ogunun bilimsel siire¢ becerileri
kavrami1 hakkinda eksik bilgilere sahip olduklarini belirtmiglerdir.

Bilimsel siire¢ becerilerini  verirken kullandiklar1  yontem  teknikleri
incelendiginde 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini verirken kullanmis olduklar
yontem ve teknikleri belirlemeye yonelik soruya 6gretmenler 6 farkli yontem ve teknige
iliskin bilgiler vermislerdir. Ogretmenlerin biiyiik bir bdliimii bilimsel siire¢ becerilerini
verirken gosterip yaptirma ve deney yontemini, bir kisim ise 6rnek olay ve smif dis1
gezileri kullandiklarmi belirtmistir. Bulgular incelendiginde Ogretmenlerin farkl,
cagdas yontem ve teknikleri kullanmada eksik kaldiklar1 gériilmiistiir. Bu bulgulara
benzer sonuglara diger arastirmacilarda yaptiklari galismalarda ulagsmuslardir. Kallery
(2004), Karamustafaoglu ve digerleri (2004), Ayvaci ve digerleri (2002), Giiler ve
Bikmaz (2002)  yaptiklar1 arastrmada da bu bulgular ile Ortiisen sonuglara
ulasmiglardir. Ogretmenlerin cagdas &gretim teknikleriyle fen’e iliskin kavramlar:

Ogretmeleri gerektigini 6nermislerdir.

Ogretmenlerin bilimsel siireg becerilerini kazandirirken yasadiklari zorluklara
iliskin soruya verilen yanitlar ise bes ana temada toplanmustir. Ogretmenlerin biiyiik bir
boliimii cocuklarin yaslarindan, gelisimlerinden kaynaklanan sorunlar1 dile getirmis bir
kisim Ogretmen materyal eksikligi, fiziksel sartlarin elverigsizligi ile ilgili goris
belirtmislerdir. Bu bulgu Kildan ve Pektas (2009), Alabay (2009), Kallery (2004) Cho
ve digerlerinin (2003), yapmis oldugu calismalarm bulgulari ile Ortiismektedir. Bir
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ogretmen ise bazi durumlarda bu beceriyi verirken tehlikenin varligindan dolay1 zorluk
yasadiklarmi belirtmistir, Kallery (2004) yaptigi calismada da tehlikeli durumlarin
Ogretmenleri deney yaparken kendilerini tedirgin hissettikleri sonucuna ulagsmistir. Bu

yOniiyle bu arastirmanin sonucuyla értiismektedir.

Ogretmenler bilimsel siire¢ becerilerini aktarirken kullandiklar1 etkinliklere
iliskin soruya vermis olduklar1 cevaplar incelendiginde ii¢ temel etkinlik kullandiklar1
belirlenmistir. Bilimsel siire¢ becerilerini verirken 6gretmenlerin tiimii bu becerileri fen
ve matematik etkinliklerinde verdiklerini belirtmiglerdir. Bazi 6gretmenler ise bunlarin
yani sira Tirkce dil etkinliginde, ilk okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda da bu

becerileri verdiklerini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin bilimsel siirec becerilerini kazandirirken programa iliskin
diisiincelerine yonelik soruya verilen cevaplar ii¢ genel tema igerisinde toplanmustir.
Ogretmenlerin  ¢ogunlugu programin yetersiz kaldigini, &gretmenlerin  kisisel
becerileriyle bu kazanimlar1 verdiklerini belirtmis, bir kisim 6gretmenin ise programin
yeterli oldugu ancak bu becerileri aktarmada 6gretmenlerin daha 6z verili olmalar1
gerektigini belirtmislerdir. Kildan ve Pektas (2009) yaptiklar1 arastirmada da programin
yeterliligine iligkin sonuglara ulastigr goriilmiistiir. Ancak bir kisim O6gretmen
o0gretmenlerin yetersizliginden dolay1 programu etkili kullanmadiklarini belirtmislerdir.
Karaer ve Kosterelioglu (2005), Parlakyildiz ve Aydin(2004) yaptiklar1 ¢caligmalarda
ogretmenlerin kendilerini yetersiz hissettikleri ve yeterli 6n bilgilere sahip olmadiklar1
sonucuna ulasmis eksik bilgiden dolayr istenildigi kadar etkili olamadiklarmi
belirtmislerdir. Bunlarin yani sira yukardaki tiim arastirma sonuglar1 incelendiginde
(Kildan ve Pektas 2009, Karaer ve Kosterelioglu 2005, Parlakyildiz ve Aydin 2004)
Ogretmenlerin tiimii bilimsel siire¢ becerilerini kullanmada bir hizmet i¢i egitim

ihtiyacmin gerekli oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmenlerin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini kazanip kazanmadiklarini
degerlendirmeye iliskin goriislerine bakildiginda 6gretmenlerin alt1 farkli degerlendirme
bigimini segtikleri belirlenmistir. Inan (2010), yaptigi ¢aligmada da 6gretmen adaylarmin
yedi farkli yontemle degerlendirme yaptiklar1 goriilmiisiitiir. Ogretmenlerin tiimiiniin
gbézlem yaparak cocuklarin kazanimlara ulasip ulagmadiklarini kontrol ettiklerini
belirtmiglerdir. Bir kisim 6gretmen soru cevap yaparak degerlendirme yaparken bir

kisim Ogretmen ise kazanim degerlendirme formuna gore degerlendirme yaptiklarini
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belirtmiglerdir. Bunlarin yani sira bir 6gretmen drama ile degerlendirme yaptigini bir
Ogretmen ise veli goriismelerinden gelen doniitler ile de degerlendirme yaptigini
belirtmistir.

Cocuklar icin bilimsel siire¢ becerilerini kazanmanin 6nemine iliskin soruya
ogretmenlerin verdikleri cevaplar incelendiginde dort temel temaya ulasilmistir. Bunlar
O0grenmeyi kolaylastirma, kesfetme becerisi, sorumluluk bilinci ve bilime karst olumlu

tutum kazanmalar1 seklindedir.

Ogretmenlerin  smiflarinda temel bilimsel siire¢ becerilerini  kullanma
durumlarmna iliskin sonuglar incelendiginde de okul Oncesi 6gretmenleri smiflarinda
kazandirmay1 amacgladig1 bilimsel siireg becerileri daha ¢ok temel siirecler diye
adlandirilan siire¢ becerileridir. Inan (2010), yaptig1 calismada da aymi sonuglara
ulasilmistir. Ogretmenlerin tiimii gdzlem ve deney becerisini kazandirmaya daha ¢ok
onem verdikleri sonucuna ulasilmistir. Bu becerileri en ¢oktan en aza dogru sirasiyla;
tahmin, smniflama ve 6lgme, sayilar arasi iliski kurma, veri toplama, iletisim kurma ve
model olusturma yer almaktadir. Bu becerileri nasil verdiklerine iliskin agiklamalarina

bakildiginda ise;

Tim Ogretmenler gozlem becerisini kazandirdiklarini belirtmislerdir. Bazi
Ogretmenler bu beceriyi deney yaparken kazandirmayr amaglamaktadir. Bazi

ogretmenler ise geziler ile bu beceriyi kazandirdiklarini belirtmislerdir.

Smiflama becerisini sinif i¢inde yer alan bloklar1 kullandiklarini bunlar1 da oyun
etkinlikleri i¢inde kazandirdiklarini belirtirken bazi 6gretmenler ise deney yaparken bu

beceriyi verdigini belirtmistir.

Olgme becerisini ise dgretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu siniflarma getirdikleri bir
Olgme aract ile verdiklerini belirtmislerdir. Ancak bazi dgretmenlerin bu beceriyi
verirken yanlis yaptiklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu Ogretmenler 6lgme becerisini
kazandirirken siniflama —karsilastirma yapmay1 6lgme becerisi olarak adlandirdiklari

sonucuna ulagilmustir.

Tahmin becerisini deneyler yaptirirken kazandirdiklarmi veya Tirkge
etkinliklerinde hikdye saatlerinde bu becerileri kazanmalarin1 sagladiklarini

belirtmislerdir.
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Iletisim kurma becerisine yedi 6gretmen cevap vermistir. Bu soruya cevap veren
Ogretmenlerin de kismen dogru etkinlikler yaptirdiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bazi
Ogretmenler ise iletisim kurma becerisini yanlis bildikleri, ¢ocuklarin bir birleri ile
konusmalar1 olarak algiladiklar1 ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin diger bir boliimii ise bu

beceri hakkinda bir agiklama getirememis bu beceriyi bilmedigini belirtmistir.

Aragtirmaya dahil edilen O6gretmenlerin tiimii deney becerisini dgrencilerine
kazandirdiklarimi belirtmislerdir. Ancak yaptiklar: etkinlikleri agiklamalar1 istendiginde
sadece bir ogretmenin kismen dogru yaptigi, tiim 6grencilerine deney yapma becerisi
kazandirdig1 belirlenmistir. Diger tiim 6gretmenler kendi yaptiklar1 deneyi 6grencilerin
yaptigmi diisiinmektedir. Ogrencileri yapilan etkinlikte sadece gdzlem becerisi
kazandig1 goriilmektedir. Inan(2010) okul dncesi dgretmen adaylarmin bilimsel siireg
becerilerini belirlemeye yonelik yapmis oldugu calismada da 6gretmen adaylarinin
deney becerisini kazandirma sekillerinde yanhishiklar yaptiklarin1  belirlemistir.
Ogretmen adaylar1 da kendi yaptiklar1 deneyleri ogrencilerin deney becerisini
gelistirdigini  diisiinmektedirler. Bu bakimdan bu arastrmanin  bulgulariyla

ortiismektedir.

Ogretmenlerin ihtiyaclarmi belirlerken dier bir veri toplama sekli olarak
gozlem secilmistir. Gézlem bulgularina bakildiginda ise 68retmenlerin genel olarak
derse baslangic ve siirecte orta diizeyde basar1 gosterdikleri belirlenmistir. Cocuklarin
ilgisini gekmede, motivasyonunu saglamada, etkinlikleri sunma ve etkinlikleri siirdiirme
asamalarinda zayif kaldiklar1 belirlenmistir. Bilimsel siire¢ becerilerini kazandirirken ise
orta diizeyin altinda bir basar1 gostermislerdir. Temel bilimsel siire¢ becerilerini
kazandirirken ¢ocuklara gerekli zaman ve kazanimlarin gergeklestirilmesinde yeterli
firsat1 sunmadiklar1 belirlenmistir. Bu durum okul 6ncesi donem cocuklarinin bilimsel
stire¢ becerilerini yeterince gelistiremediklerini, ileri seviyedeki bilimsel siire¢ becerileri

icin bir taban olusturamadiklarini gostermektedir.

Ikinci alt probleme iliskin sonuglara genel olarak bakildiginda, dgretmenlerin
bilimsel siire¢ becerilerine iliskin kavramsal bilgilerinin eksik oldugu goriilmiistiir. Okul
oncesi 0gretmenlerinin bilimsel siire¢ becerilerini tanimlamada zorluklar yasadiklari
tespit edilmistir. Bunun yani sira bilimsel siire¢ becerileri tek tek ele alindiginda da
ogretmenlerin temel bilimsel siire¢ becerilerini bildikleri, kismen tanim yapabildikleri

goriilirken st diizey becerileri tanimlayamamuglardir. Ogretmenlerin  smif ici
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uygulamalarma bakildiginda da bilimsel siire¢ becerilerini siniflarina yansitmakta
zorluk vyasadiklar1 gorlilmistiir. Bilimsel siire¢ becerileri hakkinda yapilan
goriismelerde, 6gretmenlerin en ¢cok gozlem becerisi iistiinde durduklar1 diger becerilere
deginmedikleri goriilmiistiir. Bunun yani sira ¢gretmenlerin biiyiik ¢cogunlugu deney
yaptirdigimi diigiinerek aslida gozlem becerisi yaptirdigi tespit edilmistir. Gozlemler
sonucunda da Ogretmenlerin bu becerileri smif iginde de yeterince kullanmadiklari

belirlenmistir.

4.3.Uciincii Alt Probleme Yénelik Elde Edilen Bulgularin Tartisilmasi

Hizmet i¢i egitim kursu baslamadan once deney ve kontrol grubuna uygulanan
bilimsel siire¢ becerileri Olgegi Ontest test puanlar1 arasinda deney grubu ile kontrol
grubu arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir. Okul Oncesi 6gretmenleri
icin hazirlanan hizmet i¢i egitim kursunun etkililigini belirlemek i¢in yapilan son
testlere iliskin bulgular incelendiginde ise hizmet i¢i egitim kursu sonunda deney ve
kontrol grubuna uygulanan bilimsel siire¢ becerileri 6l¢egi son test puanlar1 arasinda
deney grubu lehine anlamhi bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir(U=,000, p<0,05).
Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubundaki 6gretmenlerin son test puanlari
kontrol grubundaki 6gretmenlerin son test puanlarindan ¢ok daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bilimsel Siireg Becerileri Olgegi sonuclar1 okul &ncesi
O0gretmenleri i¢in hazirlanan hizmet i¢i egitim kursunun &gretmenlerin bilimsel siire¢

becerilerini kullanmalarinda pozitif yonde etkili oldugunu gostermektedir.

Deney ve kontrol grubuna uygulanan bilimsel siire¢ becerileri 6l¢eginin alt
boyutlarmin 6n test puanlar1 incelendiginde ‘Degiskenleri Tanimlama ve Kontrol Etme’
alt boyutundaki maddelerin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda kontrol grubunun
ortalama puanlarinin yliksek oldugu ve deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli
farklilik oldugu goriilmektedir(U=42,00. p<0,05). Bu durum hizmet i¢i egitim kKursuna
secilen Ogretmenlerin Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgeginden diisiik puan alanlar
olmasindan kaynaklandig1 diisliniilmektedir. Diger alt boyutlarda iki grup arasinda da

herhangi bir anlamli iligki goriilmemistir.

Hizmet igi egitim kursu sonunda deney ve kontrol grubuna uygulanan bilimsel
slire¢ becerileri 6lgeginin alt boyutlarinin son test puanlari incelendiginde hizmet ici
egitim kursunun dgretmenlerin Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi alt boyutlarinda da

deney grubunun lehine sonuglar alindigi goriilmektedir. ‘hipotez kurma’ ‘yaparak
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tanimlama’ ‘Grafik Olusturma ve Yorumlama’ ‘Deney Yapma’ boyutundaki
maddelerin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubunun ortalama puanlarmin
yiikksek oldugu ve deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli farklilik oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Bu alt boyutlarin disinda sadece ‘Degiskenleri Tanimlama ve
Kontrol Etme’ alt boyutunda deney ve kontrol gruplar arasinda bir farklilik yaratmadigi

sonucuna ulasilmustir.

Deney grubu i¢in Bilimsel Siire¢ Becerileri 6lgeginin 0n test ve son test
puanlarma iliskin yapilan analizler sonucunda Bilimsel Siire¢ Becerileri dlgeginden
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik oldugunu goriilmektedir(z=3,237.
p<0,05). Fark puanlarmin sira toplamlar1 dikkate alindiginda bu farkin pozitif siralar
yani son test lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar deney grubuna uygulanan
hizmet i¢i egitim kursunun okul Oncesi 6gretmenlerinin bilimsel siire¢ becerilerini
kullanmadaki degisimlerini gdstermektedir. Ogretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini

daha etkili kullandiklarii sonucuna ulasilmistir.

Deney grubunun Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgeginin Alt Boyutlarinin én test ve
son puanlarina iliskin yapilan analizler incelendiginde tiim boyutlarda hizmet i¢i egitim
kursuna katilan 6gretmenlerin 6n test ile son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik
bulunmustur. Bu sonuglar deney grubuna uygulanan hizmet i¢i egitim kursunun okul
oncesi Ogretmenlerinin  bilimsel siire¢ becerilerini  kullanmadaki degisimlerini
gostermektedir. Bu sonuglar Ogretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini daha etkili

kullandiklarmi gostermektedir.

Kefi ve Celikoz (2014) yaptiklar1 ¢calismada, Okul 6ncesi 6gretmenlerinin temel
bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili hizmet i¢i egitim alan &gretmenlerin puan
ortalamasinin, hizmet i¢i egitim almayan 6gretmenlere oranla daha yiiksek oldugunu
bulmuslardir. Sonug olarak TBSB ile ilgili hizmet i¢i egitim alma, 6gretmenlerin TBSB
kullanim diizeylerini yiikselttigi sonucuna ulasmislardir. Aktas ve Arnas (2002)
yaptiklar1 calismada okul Oncesi 6gretmenlerinin fen egitimini etkili kullanmalarinda
hizmet i¢i egitimin etkisini belirlemeye yonelik bir c¢alisma gergeklestirmis ve
Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim alanlar ile almayanlar arasmda anlamli farkliliklar
bulmuslardir. Bu sonuclar yapilan bu ¢calismada da, hizmet i¢i egitim dncesi ve sonrasi

degerlendirmelere bakildiginda hizmet i¢i egitimin etkili oldugu goriilmektedir.
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Ogretmen veya dgretmen adaylarmin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirilmesine
yonelik yapilan arastirmalar incelendiginde de benzer sonuglara ulasildigr goriilmiistiir.
Koray ve digerleri (2007), Ozdemir, (2004) tarafindan yapilan ¢alismalarda, laboratuvar
temelli yapilan derslerin bilimsel siire¢ becerilerini kullanmada etkili oldugu sonucuna

ulagmislardir.

Deney grubu i¢in Bilimsel Siire¢ Becerileri 6l¢eginin son test ve kalicilik testi
puanlarinin sonuglar1 incelendiginde hizmet i¢i egitim kursuna katilan dgretmenlerin
son test ve kalicilik testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamh bir farklilik olmadig:
bulgular arasinda goriilmektedir. Bu bulgu egitime katilan 6gretmenlerin bilimsel siire¢
becerilerini kullanma diizeylerinin zaman i¢inde degismedigini yapilan hizmet igi

egitim kursunun etkisinin halen devam ettigini gostermektedir.

Kontrol grubu i¢in Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgeginin 6n test ve son test iliskin
yapilan analizler incelendiginde hizmet i¢i egitim almayan 6gretmenlerin bilimsel siireg
becerilerini kullanma diizeylerinin negatif yonde bir degisim gosterdigi belirlenmistir.
Hizmet i¢i egitime katilmayan Ogretmenlerin Ontest ve son testten aldiklari puanlar
arasinda anlamli bir farklhilik olmadigi1 da bulgular arasinda goriilmektedir(z=1,589.
p>0,05). Bu bulgu egitime katilmayan Ogretmenlerin bilimsel siireg becerilerini

kullanma diizeylerinin artmadigin1 géstermektedir.

Kontrol grubu i¢in Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgeginin 6n test ve son test
puanlarmin sonuglar1 incelendiginde hizmet i¢i egitim almayan 6gretmenlerin bilimsel
sire¢ becerilerini kullanma diizeylerinin negatif yonde bir degisim gosterdigi
belirlenmistir. Hizmet i¢i egitime katilmayan Ogretmenlerin Ontest ve son testten
aldiklar1 puanlar arasmnda anlamli bir farklilik olmadigi da bulgular arasinda
goriilmektedir(z=1,589. p>0,05). Bu bulgu egitime katilmayan &gretmenlerin bilimsel

stireg becerilerini kullanma diizeylerinin artmadigini gostermektedir.

Hizmet i¢i egitim kursu basinda deney ve kontrol grubuna uygulanan aginalik
testinin On test puanlar1 incelendiginde deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli
bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu farklilik kontrol grubu lehinedir. Bu durum ise
deney grubu Ogretmenlerinin Asinalik sorularmmdan diisiikk puan alan 6gretmenlerden

secilmis olmasimdan kaynaklandig: diigiiniilmektedir.
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Hizmet i¢i egitim kursu sonunda deney ve kontrol grubuna uygulanan asinalik
testinin son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik olmadigi
gorilmektedir(U=80,00 p>0,05). Swa ortalamalar1 dikkate alindiginda deney
grubundaki 6gretmenlerin son test puanlar1 kontrol grubundaki 6gretmenlerin son test
puanlarindan yiliksek oldugu goriilmektedir. Bu sonu¢ okul 6ncesi dgretmenleri i¢in
hazirlanan hizmet i¢i egitim kursunun 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerine asinalik

diizeylerini pozitif yonde etkili oldugunu gostermektedir.

Deney grubu i¢in Asinalik Testi 6n test ve son test puanlarinin sonuglari
incelendiginde deney grubu 68retmenlerin Asinalik Testinden aldiklar1 puanlar arasinda
anlamli bir farklilhik oldugunu goériilmektedir(z=3,192. p<0,05). Fark puanlarmimn sira
toplamlar1 dikkate alindiginda bu farkin pozitif siralar yani son test lehine oldugu
goriilmektedir. Bu sonuglar deney grubuna uygulanan hizmet i¢i egitim kursunun okul
oncesi 0gretmenlerinin bilimsel siire¢ becerilerine asinalik diizeylerindeki degisimlerini
gostermektedir. Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim sonucunda bilimsel siire¢ becerilerine

daha c¢ok asinalik kazandiklarmi gostermektedir.

Kontrol grubu i¢cin Asinalik Testinin 6n test ve son test puanlarinin sonuglari
incelendiginde hizmet i¢i egitim almayan bir kisim 6gretmenin Asinalik diizeylerinin
negatif yonde bir kisim 6gretmenin ise herhangi bir degisim gostermedigi bulgusuna
ulagilmistir. Bu bulgu egitime katilmayan o6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerine

asinalik diizeylerinin artmadigini géstermektedir.

Hizmet i¢i egitim kursu basinda deney ve kontrol grubuna uygulanan
Farkindalik-ilgi Testinin &n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig:
goriilmektedir(U=77,00. p>0,05). Swa ortalamalar1 dikkate alindiginda deney
grubundaki 6gretmenler ile kontrol grubundaki §gretmenlerin 6n test puanlarinin bir

birine yakin olduklar1 gériilmektedir.

Hizmet i¢i egitim kursu sonunda deney ve kontrol grubuna uygulanan
Farkindalik-ilgi Testinin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubundaki
ogretmenlerin son test puanlar1 kontrol grubundaki 6gretmenlerin son test puanlarindan
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonug okul 6ncesi 6gretmenleri igin hazirlanan hizmet
ici egitim kursunun 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerileri hakkindaki farkindalik ve

ilgi diizeylerinin artmasi1 yoniinde etkili oldugunu gostermektedir.
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Deney grubu i¢in Farkindalik-ilgi Testi 6n test ve son test puanlarmin Wilcoxon
isaretli siralar testi sonuglar1 incelendiginde deney grubu dgretmenlerin Farkindalik-ilgi
Testinden  aldiklar1  puanlar  arasinda  anlamli  bir  farkliik  oldugunu
gorilmektedir(z=3,074. p<0,05). Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda bu
farkin pozitif siralar yani son test lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar deney
grubuna uygulanan hizmet i¢i egitim kursunun okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilimsel

stirec becerilerine farkindalik ve ilgilerini arttirdigini gostermektedir

Kontrol grubu i¢in Farkindalik-ilgi testinin 6n test ve son test puanlarmin
Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari incelendiginde hizmet i¢i egitim almayan
ogretmenlerin  Farkindalik-ilgi  diizeylerinin  negatif — yonde(N=1)  degisim
gostermeme(N=12) yoniinde bulgulara ulasilmistir. Hizmet i¢i egitim katilmayan
Ogretmenlerin On test ve son testten aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1r da bulgular arasinda goriilmektedir(z=1,00. p>0,05). Bu bulgu egitime
katilmayan &gretmenlerin  bilimsel siire¢ becerilerine iliskin Farkindalik-Ilgi

diizeylerinin artmadigini gostermektedir.

Ucgiincii alt probleme iliskin sonuclara genel olarak bakildiginda; 6gretmenlerin
hizmet i¢i egitim programima katilmadan onceki bilimsel siire¢ beceri diizeyleri ile
hizmet i¢i egitim programi sonundaki bilimsel siire¢ becerileri diizeyleri arasinda
anlamli farkliliklar goriilmiistiir. Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim programindan
faydalandiklari, hem bilimsel siire¢ becerilerini kullanma hem de bilimsel siireg
becerilerine iliskin aginalik, farkindalik diizeylerinin yiikseldigi goriilmiistiir. Hizmet igi
egitim almayan O0gretmenlerin durumlarina bakildiginda ise var olan durumlarinda her
hangi bir degisiklik goriilmemistir. Hizmet i¢i egitime katilan 6gretmenler ile
katilmayan 6gretmenlerin karsilastirilmasi sonucunda da bu hizmet i¢i egitimin amacima

ulastig1 goriilmiistiir.

4.4 Dordiincii Alt probleme iliskin bulgularin tartisiimasi

Gozlem formunda almman puanlara iliskin bulgular incelendiginde hizmet igi
egitim kursundan Once ve sonra yapilan gozlem sonuglarinda hizmet igi egitim
kursunun Ogretmenlerin Bilimsel Siire¢ Becerilerini aktarmada gelisim gosterdikleri

belirlenmistir.
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Hizmet igi egitim kursu oncesinde O2’nin aldiklar1 puanlar incelendiginde
etkinliklerin giris ve slire¢ asamalarinda ortalama 21,5 puan aldigi, hizmet i¢i egitim
kursu sonrasmnda 32,5 puana yikselttigi gorilmistiir. Etkinliklerin bilimsel siire¢
becerileri asamasinda ise hizmet i¢i egitim kursu Oncesinde ortalama 24,5 puan alan
O2’nin hizmet i¢i egitim kursu sonrasinda etkinliklerin bilimsel siire¢ becerileri
asamasinda 37 puana ylikseldigi belirlenmistir. Gozlem formu toplam puanlarina
bakildiginda ise hizmet ici egitim kursu oncesinde 46 ortalama puana sahip O2’nin

hizmet i¢i egitim kursu sonrasinda 69,5 ortalama puana ytikselttigi belirlenmistir.

Hizmet igi egitim kursu oncesinde O6’nmn aldiklari puanlar incelendiginde
etkinliklerin giris ve siire¢ asamalarinda ortalama 22,5 puan aldig1 hizmet i¢i egitim
kursu sonrasinda 35 puana yiikselttigi goriilmiistiir. Etkinliklerin bilimsel siire¢
becerileri asamasinda ise hizmet i¢i egitim kursu Oncesinde ortalama 26 puan alan
O6’nin hizmet i¢i egitim kursu sonrasinda etkinliklerin bilimsel siire¢ becerileri
asamasinda 35,5 puana yiikseldigi belirlenmistir. G6zlem formu toplam puanlarina
bakildiginda ise hizmet i¢i egitim kursu dncesinde 48,5 ortalama puana sahip O6’nin

hizmet i¢i egitim kursu sonrasinda 70,5 ortalama puana yiikselttigi belirlenmistir.

Hizmet i¢i egitim kursu &ncesinde O12’nin aldiklar1 puanlar incelendiginde
etkinliklerin giris ve siire¢ asamalarinda ortalama 20,5 puan aldig1 hizmet i¢i egitim
kursu sonrasinda 33 puana yiikselttigi goriilmiistiir. Etkinliklerin bilimsel siire¢
becerileri asamasinda ise hizmet i¢i egitim kursu Oncesinde ortalama 24,5 puan alan
O12’nin hizmet i¢i egitim kursu sonrasinda etkinliklerin bilimsel siire¢ becerileri
asamasinda 38 puana yiikseldigi belirlenmistir. Gozlem formu toplam puanlarina
bakildiginda ise hizmet i¢i egitim kursu 6ncesinde 45 ortalama puana sahip O12’nin

hizmet i¢i egitim kursu sonrasinda 71 ortalama puana yiikselttigi belirlenmistir.

Okul o6ncesi 6gretmenlerin sinif i¢i etkinliklerine yonelik hazirlanan gdzlem
formu sonuglar1 genel olarak degerlendirildiginde gézleme dahil edilen 6gretmenlerin
tiimiinde hizmet i¢i egitim kursu programinin pozitif yonde etkili oldugu sonucuna
varilmigtir. Ogretmenlerin etkinliklere giris, etkinlikleri siirdiirmesinde ve bilimsel siireg
becerileri kullanmalarina firsat vermesinde hizmet i¢i egitim kursunun yararli oldugu

sonucuna ulasilmstir.

Hizmet i¢i egitim kursunun giinliik planlar hazirlanmasinda etkisini 6l¢mek i¢in

Milli Egitim Bakanligi’nin okul oncesi egitim gilinliik planlar1 formatina uygun bir
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degerlendirme yapilmistir. Hizmet i¢i egitim kursu baglamadan once ve hizmet igi
egitim sonunda giinliik planlar yaptirilmistir. Bu planlarin degerlendirme sonuglarina
bakildiginda O6gretmenlerin basarili olduklar1 goriilmistiir. Genel olarak planlar
degerlendirildiginde hizmet i¢i egitim kursu Oncesinde Ogretmenlerin giinliik planlar
olustururken dikkat edilecek kriterlere uygun planlar hazirlamada eksik olduklar1 tespit
edilmistir. Hizmet i¢i egitim kursu sonunda hazirlanan giinliik planlar incelendiginde ise
belirlenen kriterlere ulasilmis, planlar istenen hususlara gore hazirlanabilmistir. Bu
bulgular hizmet i¢i egitim kursunun 6gretmenlerin giinliik planlar olustururken Milli
Egitim Bakanligr’nin’ belirledigi kriterlere gore plan hazirlamalarmna yardimer oldugunu
ve bu hizmet i¢i egitim kursunun Ogretmenlerin gelisimine katki sagladigmi

gostermektedir.

Hizmet i¢i egitim Oncesinde 6gretmenlerin hazirlamis oldugu planlar oldukg¢a
basit ve kazanimlar1 belirlenmemis, siirecin nasil siirdiiriilecegi, hangi bilimsel siireg
becerilerine yonelik yapilacagi belirtilmemis, kavramlar, sozciikler, degerlendirme
sorulari, materyaller, aile katilim ¢alismalar1 ve dikkat edilecek hususlar planlarda yer
almamaktaydi. Bu durumun sebebi Ogretmenlerin, planlar1 hazir kullanmalari,
etkinlikleri hizli sekilde olusturmalari, yazili olarak bir form diizenlemeden egitim
yapmalarindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Ancak plan hazirlamak 6zellikle okul
oncesi egitimde onemli bir yer tutar. Ogrencilere hangi kazanimlarin verilecegi, bu
kazanimlara ulasilip ulasilmadigini belirleyen gostergelerin yer aldigi planlar egitimin
hedefe ulasip ulasmadigini géstermektedir. Bunun yan1 sira 6gretmenlerin giinliik plan
hazirlamasi, hem smif i¢i egitim siirecini planlamay1 hem de smif dis1 aile katilimlarimin
da neler olacagini belirttigimiz planlardir. Materyallerin nasil kullanilacagini, dontitlerin
ne zaman verilecegini, 0grencinin ve Ogretmenin siire¢ icinde neler yapacaklarini
gosteren yol haritalardir. Bu bakimdan Ogretmenler planlara 6nem vermek
zorundalardir. Bu calismanin sonuglarma bakildiginda okul 6ncesi Ogretmenlerinin

bilim etkinligi hazirlarken hizmet i¢i egitim programinin etkili oldugu goriilmektedir.

Hizmet i¢i egitim kursuna katilan Ogretmenlerin kazandiklar1 becerileri
cocuklarma aktarmalar1 diizeylerini belirlemek i¢in, ¢ocuklarmn bilimsel siire¢
becerilerini kullanmalar1 arastirmaya dahil edilmistir. Siniflardaki ¢ocuklarin Temel
Bilimsel Siire¢ Becerilerini kullanma diizeylerini bulmak i¢in hizmet i¢i egitim kursuna
katilan goniillii ti¢ 6gretmenin siniflarindaki ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri 6n test

son test seklinde belirlemeye hizmet i¢i egitim kursunun etkililigini goérmeye
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calisilmistir. Bu kapsamda goniillii ii¢ 6gretmenin siiflarindaki grencilerinin bilimsel
siirec becerileri degerlendirme igin Okul Oncesi Cocuklar Igin Bilimsel Siireg

Becerilerini Degerlendirme Aracina iliskin Bulgular asagida verilmistir.

Hizmet igi egitim Kursuna katilan O2 ‘nin smnifindaki ¢ocuklarin Okul Oncesi
Cocuklar I¢in Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci on test ve son test
puanlarinin sonuglar1 incelendiginde, 6l¢iim aracindan aldiklari puanlar arasinda anlaml1
bir farklihk oldugunu goriilmektedir. Ogretmenlere verilen bilimsel siire¢ becerileri
egitimi ayni1 zamandan ogrencilerinde gelisimini destekledigi goriilmiistiir. O2 nin
smifindaki tiim g¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinde pozitif yonde bir gelisim
gosterdigi bulunmustur. Yapilan hizmet i¢i egitim kursunun g¢ocuklar tizerinde de

olumlu bir etki yarattig1 goriilmiistiir.

Hizmet igi egitim kursuna katilan O6 ‘min sinifindaki ¢ocuklarin Okul Oncesi
Cocuklar I¢in Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci 6n test ve son test
puanlarinin sonuglar1 incelendiginde, 6l¢iim aracindan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli
bir farklilik oldugunu goriilmektedir.. Cocuklarin 9’unda pozitif yonde bir degisim
gosterdigi sadece 1 ¢ocukta herhangi bir degisiklik yaratmadigi sonucuna ulasilmistir.
Yapilan hizmet i¢i egitim kursunun O6 nm sinifinda da ¢ocuklar iizerinde olumlu bir

etki yarattig1 goriilmiistiir.

Hizmet i¢i egitim kursuna katilan O12 ‘nin smifindaki ¢ocuklarm Okul Oncesi
Cocuklar i¢in Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci n test ve son test
puanlarinin sonuglar1 incelendiginde, 6l¢lim aracindan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli
bir farklilik oldugunu goriilmektedir. Cocuklarin 11°nin pozitif yonde bir degisim
gosterdigi sadece 2 ¢ocukta herhangi bir degisiklik yaratmadigi sonucuna ulasilmaistir.
Yapilan hizmet i¢i egitim kursunun O12’nin smnifindaki ¢ocuklarda da olumlu bir etki

yarattig1 goriilmiistiir.

Hizmet i¢i egitim kursuna katilmayan bir 6gretmenin smifindaki cocuklarin
Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci én test ve
son test puanlarinm sonuglar1 incelendiginde, Ol¢iim aracindan aldiklari puanlar
arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Fark puanlarinin sira toplamlari
dikkate alindiginda, bu siire¢ igerisinde c¢ocuklarin 8’inde herhangi bir degisiklik
olmadig1 4 o6grencinin pozitif yonde, 2 Ogrencinin ise negatif yonde bir gelisim

gosterdigi bulgusuna ulagilmistir. Bu bulguda hizmet i¢i egitim kursunun ¢ocuklarin



134

bilimsel siire¢ becerilerini etkili kullanmalarinda onlara yardimer oldugunu

gostermektedir.

Dordiincii alt probleme iliskin bulgular incelendiginde; hizmet i¢i egitimin
Ogretmenlerin  smif i¢i uygulamalarma olumlu katki sagladigi goriilmiistiir.
Ogretmenlerin egitim siirecine giris basamagmda ve siire¢ icinde bilimsel siireg
becerilerine genis bir sekilde yer vermelerine katki saglanmstir. Ogretmenlerin sinif
icinde zaman etkili kullanmalar1 saglanmistir. Hizmet i¢i egitim, 6gretmenlerin glinliik
planlar1 olustururken dikkat etmeleri gereken hususlara da dikkat c¢ekmis ve

ogretmenlerin daha etkili ve verimli bir bilim etkinligi yapmalarmi saglamistir.

Genel olarak arastirmanin sonuglarma bakildiginda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
bilimsel siire¢ becerileri hakkinda teorik bilgileri ve sinif i¢inde uygulamalar: diisiik
seviyededir. Ogretmenlerin bu eksikliklerini giderecek bir hizmet ici egitime ihtiyac
duyduklar1 belirlenmistir. Bu baglamda bu arastirmada bir hizmet i¢i egitim uygulanmis
ve 6gretmenlerin hem kavramsal bilgilerinde hem de sinif i¢i uygulamalarinda anlamli
farklhiliklar yaratilmistir. Bunlarin yani sirra hizmet i¢i egitim alan Ogretmenlerin

smiflarindaki ¢ocuklarinda bilimsel siire¢ becerilerinin gelistigi de goriilmiistiir.
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5.BOLUM

ONERILER

Bu bolimde yapilan oneriler, calismanin sonuglarina dayali olarak yapilan
oOneriler ile arastirmacinin kendi deneyimleri ve diger arastirmacilara oneriler bagliklari

altinda gruplandirarak verilmistir.

5.1. Arastirmanin Sonuclarina Dayali Olarak Yapilan Oneriler

Hazirlanan hizmet i¢i egitim kursunun ihtiyaclar1 belirleme asamasinda ortaya
cikan sonuclar dikkate alindiginda Ogretmen yetistiren kurumlarda bilimsel siire¢
becerileri daha ayrmtili sekilde ele almmalidir. Ogretmen adaylar1 igin zengin dgrenme
ortamlarinin olusturulmasina firsat veren, onlarin bu yontemleri benimsemesi ve ileride

kendi 6grencileri iizerinde kullanmalarina imkan saglayan uygulamalar yaptirila bilinir.

Bilimsel siire¢ becerileri tiim egitim programlarinda 6nemle {izerine vurgu
yapilan becerilerdir. Bu becerileri ¢ocuklara 6gretmenlerin verecegi diisiintildiigiinde;
biitiin 6grencilerin bu becerilerini daha fazla gelistirmeleri, anlamli 6grenebilmeleri ve
ileri diizeyde kullana bilmeleri i¢in diger branslardaki 6gretmen adaylarinin da benzer
O0grenme ortaminda deneyim yasamalarina imkan sunabilecek benzer oOzellikte

ogretmenlik egitimleri verilmelidir.

Bu arastirmada yapilan uygulamalar, sadece hizmet i¢i egitim programlarinda
degil ayn1 zamanda hizmet Oncesi egitim kurslar1 seklinde gelistirilerek 6gretmen

adaylar1 i¢inde uygulana bilinir.

Bu arastirma kapsaminda deney gruplarinda uygulanan hizmet i¢i egitim kursu
programinm Ogretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede etkili olmasindan
dolay1, bilimsel siire¢ becerileri basamaklar1 dikkate alinarak farkli disiplinlerdeki

Ogretmen adaylar1 ile 6gretmenler i¢in uygulama yapila bilinir.

Ogretmenler i¢in diizenlenecek hizmet igi egitim kurslara katiliminm géniilliik
esasmna dayanmalidir. Ogretmenler katilacaklar1 kursun uygulama seklinde(giinii,
zamani, yeri) so0z sahibi olmalar1 gerekmektedir. Bunun i¢inde diizenlenecek kurs
icerigi hakkinda okullarda yapilan tanitim toplantilar1 veya internet {izerinden
bilgilendirme ile 6gretmenlerin igerik hakkinda bilgi sahibi olmasi saglanmalidir. Bu

sekilde bir uygulama kursun verimini artirdig1 gibi glivenirliginide artirmaktadir.
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Hizmet i¢i egitim kurslarin yapildig1 ortamlar 6gretmenlerin rahatlikla kendini
ifade edebilecekleri, bireysel veya grup olarak etkinlik yapabilecekleri mekanlardan
secilmelidir. Hizmet i¢i egitim kursuna katilimer sayis1 beserli veya altisarli ekiplerle
yapilmalidir. Bu say1 6gretmenlerin daha rahat hareket etmelerine ve hizmet i¢i egitim

kursundan daha fazla verim almalarini saglamaktadir.

Gelistirilen hizmet i¢i egitim kursun iceriginin hazirlanmasina daha ¢ok onem
verilmelidir. Ogretmenlerin ihtiyaglar1 beklentileri dikkate alinarak hazirlanmall,
belirlenen igerik gozlenebilir ve Olgiilebilir kazanimlara doniistiirmeli, igerigin
modelleme, uygulama ve tartigma kisimlarina teorik kisimdan daha fazla yer

verilmelidir.

Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim kursu Oncesi ve sonrasinda yararlanacaklari
icerisinde somut 6rneklerin yer aldig1 hizmet i¢i egitim kurs 6gretmen kilavuz kitaplari
gelistirilmeli ve 6gretmenlere dagitilmalidir.

Egitim fakiiltelerinde Ogretmen yetistirme programlarinda bilimsel siireg
becerilerinin hem kavramsal hem de uygulamasinin daha iyi anlasilmasi i¢in, lisans ve
lisans iistii egitimlerde farkli bir ders olarak okul dncesi 6gretmenlere sunulmalidir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilimsel siire¢ becerilerini sinif i¢i uygulamalarina
aktara bilmeleri i¢in gerekli donanmimlara ulasmalar1 saglanmali, okul Oncesi
o0gretmenlerinin smiflarda yaptiklari uygulamalarda bilimsel siire¢ becerileri konusunda

uzmanlar veya fen bilgisi 6gretmenleri ile birlikte calismalarina firsatlar verilmelidir.

5.2. Arastirmacinin Deneyimleri ve Diger Arastirmacilara Onerileri

Hizmet i¢i egitim kursu gorev basindaki 6gretmenlerle yiirtitiildiigii i¢in bazi
zorluklar yasanmistir. Bu sorunlarin ilki ihtiyaglar1 belirlemede kullanilan 6lgme
araglarmm tamtilmas1 noktasindadir. Ust diizey bilimsel siire¢ becerilerini dlgmeye
calisan sorularin kendi branslar1 ile ilgili olmadigmi belirterek zorluk yasadiklarini
belirtmislerdir. Bu bakimdan 6zellikle 6l¢me araglarinin 6nce tanitilmasi gereklidir.
Ayrica ihtiyaglarmi belirleme asamasinda goriisme sorularina kisa cevap vermeleri, ya
da konusmak istememeleri, kendilerini rahat hissetmediklerinden kaynaklanmaktadir.
Hizmet i¢i egitim kursu uygulama asamasinda da goniillii olmalar1 6nemli bir
durumdur. Zorla egitime katilan 6gretmenlerin istenilen 6z veriyi vermedigi ve grubu da
olumsuz etkiledigi goriilmiistiir. Bu bakimdan esas uygulama yapmadan eksikliklerin

muhakkak bir pilot uygulama ile ¢6ziime kavusturulmasi gerekmektedir. Esas
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uygulamanin programi da (zaman, yer, konular) onceden Ogretmenlere verilmesi

gerekmektedir.

Gorev  basindaki  Ogretmenlerle yapilacak c¢aligmalar zamanin  etkili
kullanilmasmi  gerektirmektedir. Ogretmenlerin kursa zorla gelmemeleri, kursta
sikilmamalar1 i¢in kurs siiresinin iyi bir sekilde dizayn edilmesi gerekmektedir. Bu
arastirmada otuz iki saatlik bir kurs programi hazirlanmis ve dort hafta haftada ii¢ giin
iki li¢ saatlik dilimler i¢inde uygulama yapilmistir. Bu siire geri doniitlere ve arastirma
sonuglarma bakildiginda ideal bir siire olarak goOriilmiistiir. Bu arastirma benzeri

arastirmalarda siire ve uygulama ¢aligma grubu niteliklerine gore degisiklik gosterebilir.

Bu arastirmada hizmet i¢i egitim kursu iki gruba ayrilarak yapilmustir. Iki
grubun egitimleri 6gretmenlerin kendi okullarinda verilmistir. Bazi arastirmalar hizmet
ici egitim Kursu i¢in ayr1 mekanlarin se¢ilmesi gerekliligine yer verirken, bu
arastrmada c¢aligma grubunun kendi istedikleri yerlerde yapilmasi takdirde hem
katilimin artmast hem de kendilerini rahat hissetmelerini sagladigini gostermistir.
Uygulamalar 6gretmenlerin mesaileri baglamadan 6nce yapilmasi ve kendi okullarinda

olmas1 nedeniyle zaman kayiplarini onlemistir.

Hizmet ic¢i egitim kurlarinin teorik bilgilendirmesi uzun siireyi kapsamamasi
gerekmektedir. Bu arastirmada teorik yapi1 genel olarak bir saat i¢in de aktarimis
uygulama ve tartismaya daha fazla zaman ayrilmistir. Bu calisma benzeri ¢aligma
yiiriitecek arastirmacilarda uygulama ve tartisma siiresini uzun tutmalhdirlar. Bu siire ne
kadar uzun siirer ise ¢caligma grubu liyeleri arasinda etkilesim daha ¢ok artmakta ve is

basinda 6grenmeleri daha kalic1 hale gelmektedir.

Hizmet i¢i egitim kursu verilen Ogretmenlerin kendi bilgi ve uygulama
diizeylerini gelistirmesi beklenmektedir. Hizmet i¢i egitim kursun etkililigi konusunda
Ogretmenlerin 6grencilerinden de veri elde edilmesi ¢caliymanin 6gretmenler hakkinda
elde ettigi bulgularm gilivenirligini artirmaktadir. Bu bilgi ve uygulama becerilerini
Ogrencilerine nasil aktardiklar1 da en az kendilerini gelistirme diizeyleri kadar
onemlidir. Bu baglamda bu arastirmada okul Oncesi O6gretmenlerinin bilimsel siireg
becerilerini aktarma diizeyleri de incelenmistir. Egitim alan 6gretmenlerin smiflarindaki
ogrencilerdeki degisimde incelenmistir. Benzer ¢alismalar yiirlitecek arastirmacilar da
egitim verdikleri grubun bunlar1 ¢ocuklara aktarma sekillerini, ¢cocuklarin bunlar1 alma

diizeylerini de incelemeleri gerekmektedir.



138

KAYNAKCA

Abruscato, J. (2000). Teaching Children Science: Discovery Approach. Fifth Edition. A
Pearson Education Company. Boston

Adak, A. (2006). Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Fen Ogretimine Yonelik
Tutumlart Ile Diisiinme Stilleri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi. Yaymlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Denizli.

Akar, U. (2007). Ogretmen Adaylarimin Bilimsel Siire¢ Becerileri ve Elestirel Diigiinme
Beceri Diizeyleri Arasindaki Iligki. Yayimlanmig Yiiksek Lisans Tezi, Afyon
Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Afyon.

Akdeniz, A. R. (2006). Problem (Cozme, Bilimsel Siire¢ Ve Proje Ydnteminin Fen
Egitiminde Kullan:m:. S. Cepni (Ed.). Kuramdan uygulamaya fen ve teknoloji
ogretimi i¢inde (5.baski, s.107-133). Ankara: Pegema yayincihk.

Akkaya, S. (2006) Okuloncesi Egitim Kurumlarimda Uygulanan Fen Ve Doga
Etkinliklerinin Cocuklarin Problem C(Cozme Becerilerine Etkisi Konusunda
Ogretmen Gériigleri. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Anadolu Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii

Akman, B. (2003) Bilim ve Cocuk, Coluk Cocuk Dergisi, 22, 23-24.

Akman, B., Giiler, T., Balat, G. U., (Ed).(2010). Okul Oncesi Dénemde Fen Egitimi.
(1.basim). Ankara: Pegem Akademi Yaymevi

Akman, B., Ustiin, E., ve Giiler, T. (2003). 6 Yas Cocuklarinmn Bilim Siireglerini
Kullanma Yetenekleri. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24, 11-
14.

Aktamis H., Ergin, O. (2007). Bilimsel Siire¢ Becerileri Ile Bilimsel Yaraticilik
Arasindaki liskinin Belirlenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi 33: 11-23

Aktamus, H. (2009). ilkdgretim Diizeyinde Bilimsel Siireg¢ Becerilerini Kazandirma
Yontemlerinin Orneklerle Incelenmesi. /lkégretmen Egitimci Dergisi. 30, 52-56.

Aktas Arnas, Y. (2002). Okul Oncesi Dénemde Fen Egitiminin Amagclar. Cocuk
Gelisimi ve Egitimi Dergisi, 6(7), 1-6.

Alabay, E. (2009). Analysis of Science and Nature Corners in Preschool Institutions.
Procedia Social and Behavioral Sciences, 1, 857-861.

Alisinanoglu, F., Ozbey, S., Kahveci, G. (2007). Okul Oncesinde Fen Egitimi.
(1.basim). Ankara: Nobel Yayincilik.



139

Altunsoy, S. (2008). Ortadgretim Biyoloji Ogretiminde Arastirmaya Dayali Ogrenme
Yaklasiminmin Ogrencilerin Bilimsel Siire¢c Becerilerine, Akademik Basarilarina
Ve Tutumlarima Etkisi. Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi, Selguk
Universitesi, Konya.

Anagiin, S. S. ve Yasar, S. (2009). IIkogretim Besinci Smif Fen ve Teknoloji Dersinde
Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Gelistirilmesi. /lkégretim Online, 8 (3), 843-865.

Aral, N., Kandrr, A., Yasar, M.(2011). Okul Oncesi Egitim ve Okul Oncesi Egitim
Programu, [stanbul:Ya-Pa Yayinlari

Ari, E., Bayram, H. (2011). Yapilandirmaci Yaklasim Ve Ogrenme Stillerinin
Laboratuvar Uygulamalarinda Basari Ve Bilimsel Siireg Becerileri Uzerine
Etkisi. Ilkogretim Online, 10(1), 312-325.

Ar;, M., Oncii, E. C. (2008). Okul Oncesi Dénemde Fen-Doga Ve Matematik
Uygulamalari. Ankara: Kok Yayincilik.

Arslan, A., Tertemiz, N. (2004). Ilkdgretimde Bilimsel Siirec Becerilerinin
Gelistirilmesi. Gazi Universitesi Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 4(2), 479-492.

Aydm, N. (2011). Kamu ve Ozel Sektorde Hizmet ici Egitim El Kitabi. Ankara: Pegem
Akademi.

Aydogdu, B. (2006). lkogretim Fen Ve Teknoloji Dersinde Bilimsel Siire¢ Becerilerini
Etkileyen Degiskenlerin Belirlenmesi. Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, izmir.

Aydogdu, B., Buldur, S. (2013) Smif Ogretmeni Adaylarmm Bilimsel Siireg
Becerilerinin Baz1 Degiskenler Ac¢isindan Incelenmesi. Kuramsal Egitimbilim
Dergisi. AKU. 6(4), 520-534

Aydogdu, B., Ergin, O. (2007) Ilkogretim Ogrencilerinin Bilimsel Siire¢ Becerileri
Kazanmalarinda Ogretmenin Rolii. XVI. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi

Ayvaci, H. S. (2010) Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Bilimsel Siire¢ Becerilerini
Kullanma Yeterliliklerini Gelistirmeye Y6nelik Pilot Bir Calisma, NEF-EFMED
4,2,123.

Ayvaci, H. S., Devecioglu, Y.,Yigit, N. (2002). Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fenve
Doga Etkinliklerindeki Yeterliliklerinin Belirlenmesi. V. Ulusal Fen Bilimleri ve
Matematik Egitimi Kongresi, Ankara

Bagci-Kilig, G. (2003). Ugiincii Uluslararas1 Matematik Ve Fen Arastirmas: (Timss):
Fen Ogretimi, Bilimsel Arastirma Ve Bilimin Dogasi. Ilkogretim-Online, 2(1),
42-51.



140

Bahadir, H. (2007). Bilimsel Yontem Siirecine Dayali Ilkégretim Fen Egitiminin
Bilimsel ~ Siire¢  Becerilerine, Tutuma, Basariya Ve Kalicihga Etkisi.
Yayinlanmamig Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara

Basal, H. A. (1998). Okul Oncesi Egitime Giris, Bursa: Uludag Universitesi Basimevi.

Basal, H. A. (2005). Okuléncesi Egitimin [lke ve Yontemleri, Istanbul: Morpa Kiiltiir
Yaymlar1.

Basdas, E. (2007). Ilkégretim Fen Egitiminde Basit Malzemelerle Yapilan Fen
Aktivitelerinin Bilimsel Siire¢ Becerilerine, Akademik Basariya Ve Motivasyona
Etkisi. Yaymnlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Celal Bayar Universitesi, Manisa.

Bati, K., Ertiirk, G. ve Kaptan, F. (2010). The Awareness Levels of Pre-school
Education Teachers Regarding Science Process Skills. Procedia Social and
Behavioral Sciences, 2, 1993-1999.

Bati, K., Kaptan, F. (2013). Bilimsel Siire¢ Becerilerine Dayali Ilkdgretim Fen

Egitiminin Bilimsel Problem Cozme Becerilerine Etkisi. /lkégretim Online, 12
(2) (2013),512-527

Bayazit, i. (2011) Ogretmen Adaylarmin Grafikler Konusundaki Bilgi Diizeyleri.
Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi. 2011 10(4):1325 -1346

Beaumont-Walters, Y., Soyibo, K. (2001). An Analysis of High School Students’
Performance on Five Integrated Science Process Skills. Journal of Research in
Science & Technological Education, 19, 2.

Biyikli, C. (2013). 5E Ogrenme Modeline Gére Diizenlenmis Egitim Durumlarimin
Bilimsel Siire¢ Becerileri, Ogrenme Diizeyi Ve Tutuma Etkisi. Yaymlanmamis
Doktora Tezi. Hacettepe Universitesi, Ankara.

Bozdogan, A. E., Tasdemir, A. ve Demirbas, M. (2006). Fen Bilgisi Ogretiminde
Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ogrencilerin Bilimsel Siire¢ Becerilerini
Gelistirmeye Yonelik Etkisi. [nonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
7(11), 23- 36.

Brandt, E.S. (2012). Utilizing An Early Childhood Science Curriculum: Factors
Influencing Implementation And How Variations Affect Students’ Skills And
Attitudes. Doctor of Philosophy Educational Leadership and Innovation Thesis,
Faculty of the Graduate School of the University of Colorado.

Biiyiikoztiirk, S., 2007. Sosyal Bilimler Icin Veri Analizi El Kitab1, 7. Bask1, PegemA
Yaymecilik, Ankara.

Buyiiktaskapu, S. (2010). 6 yas Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Geli;'gjrmeye
Yonelik Yapilandirmac: Yaklagima Dayal: Bir Bilim Ogretim Program: Onerisi.



141

Yaymlanmamis Doktora Tezi, Selguk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Konya

Biiyiiktaskapu, S., Celikoz, N., Akman, B. (2012). Yapilandirmact Bilim Egitimi
Programi’nin 6 Yas Cocuklarinin Bilimsel Siire¢ Becerilerine Etkisi. Egitim ve
Bilim Cilt 37, Say1 165

Carin, A., Bass, J. E. (2001). Teaching science as inquiry. New Jersey: Ninth Edition.
Prentice-Hall, Inc.

Carin, A., Bass, J. E., Contant, T. L. (2005). Methods For Teaching Science As Inquiry.
New Jersey: Pearson Prentice Hall. Upper Saddle River.

Chak, A. (2002). Understanding Children's Curiosity and Exploration through the
Lenses of Lewin's Field Theory: On Developing an Appraisal Framework. Early
Child and Care, 172(1) 77-87

Charlesworth, R., Lind, K. K. (2007). Math And Science For Young Children (5th ed.).
Clifton Park, NY: Delmar Learning.

Cho, H.S., Kim,J. Choi,D.H. (2003). Early Childhood Teacher’s Attitudes Toward
Science Teaching: A Scale Validation Study. Educational Research Quartely,27,
2, 33-42.

Creswell, J.W. (2003). Research Design: Qualitative, Quantitative, And Mixed Methods
Approaches. (2nd Edition), California: Sage Publications.

Cakir, 1. (2004). Fen Bilgisi Ogretmenlerine Ders Destek Materyali Hazirlama ve
Kullanma Becerisi Kazandirmaya Yoénelik Bir Caliyma. Yiksek Lisans Tezi,
Karadeniz Teknik Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Trabzon.

Calisandemir, F.,(2002). Burdur Ili Okuléncesi Ogretimi Ogretmenlerinin Uygulama
Yeterlik Diizeyleri. Yaymlanmamis Yiksek Lisans Tezi. Siileyman Demirel
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Calisandemir, F; Bayhan, P. (2011). Anasinifi Cocuklarinin Coklu Zeka Alanlarinin
Gelisimine Deney Yoéntemiyle Verilen Egitimin Etkisinin Incelenmesi. Mehmet
Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 11, Say1 21, Haziran, 180-
207.

Cepni S. (2005). Kuramdan Uygulamaya Fen ve Teknoloji Ogretimi, Ankara: Pegem A
Cepni, S. (2010). Arastirma ve Proje Calismalarina Girig, 5.Baski, Trabzon.

Cepni, S., Ayas, A., Johnson, D.ve Turgut, M. F. (1997). Fizik Ogretimi. Ankara: YOK/
Diinya Bankasi Milli Egitimi Gelistirme Projesi Hizmet Oncesi Ogretmen
Egitimi.



142

Cmar, S. (2011). Swmf Og_retmenleri Icin Fen-Teknoloji-Toplum (Ftt) Yaklasimina
Yonelik Bir Hizmet-I¢i Egitim Kurs Programi Gelistirilmesi Ve Etkinliliginin
Arastirtlmasi. Doktora Tezi, KTU, Fen Bilimleri Enstitiisii, Trabzon

Demir, M. (2006). Sinif Ogrgtmeni Adaylarimin Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Bazi
Degiskenler A¢isindan Incelenmesi. Ulusal Smif Ogretmenligi Kongresi. Cilt 1.
Ankara: Kok Yaymcilik.

Demir, M. (2007). Smuf Ogretmeni Adaylarimin Bilimsel Siire¢ Becerileriyle Ilgili
Yeterliklerini Etkileyen Faktorlerin Belirlenmesi. Yaymnlanmamis Doktora Tezi,
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Demircioglu, G., Giindogdu, K. (2008). Ol¢me ve Degerlendirme. Ankara: Pagem
Akademi.

Demirel, O. (2000). Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme. (3. Baski),
Ankara: Pegem Yaymecilik,

Diaconu, M., Heuberger, E., Mateus-Berr, R., Vosicky, L. M. (2011). Senses and the
City: An Interdisciplinary Approach to Urban Sensescapes. Wien: Transaction
Publishers.

Dékme, 1, Ozansoy, U. (2004). Fen Egitiminde Bilimsel Iletisim Kurabilme Becerisi.
13. Ulusal Egitim Bilimleri Kurultay1 Malatya. Edition). Newbury Park: Sage.

Durdu, M. (2010). Yogunlastirilmis Fen Egitimi Programinin Okul Oncesi Dénem
Cocuklarimin Bilissel Alan Erisilerine Etkisinin Incelenmesi. Yaymlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya.

Durmaz, H., Mutlu, S. (2012). 7. Smif Ogrencilerinin Bilimsel Siire¢ Becerilerini
Gelistirmeye Yonelik Bir Calisma Ornedi. Necatibey Egitim Fakiiltesi,
Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi. 6(1), 124-150.

Efe, H, A. Efe, R. Yiicel, S.(2012) Ortadgretim Biyoloji Ders Kitaplarinda Yer Alan
Etkinliklerin Bilimsel Siire¢ Becerileri Agisindan Analizi. Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Y1l 12, Say1 24, Aralik 2012, 1 — 20

Ekiz, D. (2003).Egitimde Arastirma Yontemleri. Ankara: An1 Yayincilik.

Ercan, S, (2007). Swnif Ogretmenlerinin Bilimsel Siire¢ Beceri Diizeyleri ile Fen Bilgisi
Oz-Yeterlik Diizeylerinin Karsilastirilmast (Usak ili Ornegi)” Yaymlanmamig
Yiiksek Lisans Tezi, Afyon Kocatepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Afyonkarahisar.

Eshach, H., Fried, M. N. (2005). Should Science Be Taught in Early Childhood?
Journal of Science Education and Technology, 14(3), 315-336.



143

Ewers, T.G. (2001). Teacher — Directed Versus Learning Cycles Methods: Effects On
Science Process Skills Mastery And Teacher Efficacy Among Elemantary
Education Students. Ph.D.Dissertation, University of ldaho.

Feyzioglu, B. (2009). An investigation of the relationship between science process skills
with efficient laboratory use and science achievement in chemistry education.
Journal of Turkish Science Education, 6(3), 114-132.

Fmley, F. N. (1983). Science Processes. Journal of Research in Science Teaching. 20
(1), 47-54.

German, J. P. (1994). Testing a Model of Science Process Skills Acquisition: an
Interaction with Parents’ Education, Preferred Language, Gender, Science
Attitude, Cognitive Development, Academic Ability, and Biology Knowledge.
Journal of Research in Science Teaching. 31(7): 749-783.

German, J. P., Aram, R. ve Burke, G. (1996). Identifying patterns and relationships
among the responses of seventh grade students to the science process skills of
designing experiments. Journal of Research in Science Teaching. 33(1), 79— 99.

Giiler, D. ve Bikmaz, F. H. (2002). Anasmiflarda Fen Etkinliklerinin
Gergeklestirilmesine iliskin Ogretmen Gériisleri, Egitim Bilimleri ve Uygulama,
1, (2), 249-267

Hachey, A. C., Butler, D. L. (2009). Science education through gardening and nature-
based play. Young Child, 64, 42-48

Haktanir, G. (2008). Okul Oncesi Ogretmeninin Niteligi. Egitime Bakis-Egitim-Ogretim
ve Bilim Arastirma Dergisi, 4 (12), 22-35.

Hamurcu, H. (2003). Okul Oncesi Egitimde Fen Bilgisi Ogretimi ‘Proje Yaklasimr’,
Egitim Arastirmalart, 4, 13, 66-72.

Hazir, A. (2006). Ilkdgretim 5. Swmif Ogrencilerinin Bilimsel Siire¢ Becerilerini
Edinebilme Diizeyleri. Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Afyon Kocatepe
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Afyonkarahisar.

Howes, E.V. (2008).Educative Experiences and Early Childhood Science Education: A
Deweyan Perspective On Learning To Observe. Teaching and Teacher
Education, 24, 536-549.

inan, H. Z. (2007). An interpretivist approach to understanding how natural sciences
are represented in a Reggio Emilia-inspired preschool classroom. Unpublished
doctoral dissertation, The Ohio State University, Columbus/OH, U.S.A.



144

Inan, H, Z. (2010). Examining Pre-School Education Teacher Candidates’ Content
Knowledge and Pedagogical Content Knowledge. Educational Sciences: Theory
and Practice, 10(4), 2275-2323.

Inan, H, Z. (2011). Teaching Science Process Skills in Kindergarten. Social and
Educational Studies (Energy Education Science & Technology Part B), 3(1), 47-
64.

Johnson, R. B., Onwuegbuzie, A. J. (2004). Mixed Methods Research: A Research
Paradigm Whose Time Has Come, Educational Researcher, 33(7), 14-26.

Kabapmar, F. (2003). Kavram Yamlgilarinin Olgiilmesinde Kullanilabilecek Bir
Olgegin Bilgi-Kavrama Diizeyini Olgmeyi Amaclayan Olcekten Farkliliklart.
Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi. Say1 35. Cilt - sf 398-417

Kalayci, S., 2008. SPSS Uygulamali Cok Degiskenli Istatistik Teknikleri, 3. Baski, Asil
Yayn Dagitim Ltd. sti, Ankara.

Kallery, M. (2004), Early years teachers late concerns and perceived needs in science an
exploratory stud, European Journal of Teacher Education,27(2):147-165.

Kallery, M., Psillos,D. (2001). Preschool Teachers’ Content Knowledge in Science:
Their Understanding of Elementary Science Concepts and of Issues Raised by
Children’s Questions. International Journal of Early Years Education,9,3,165-
179.

Kamay, P.O., Kasker, S.0. (2006). ik Fen Deneyimlerim. Ankara: SMG Yaymcilik.

Kandemir, M, E. (2011). Ogretmenlerin Ust Diizey Bilimsel Siire¢c Becerilerini Anlama
Diizeylerinin  Belirlenmesi. Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ege
Universitesi, Sosyal Bilimleri Enstitiisii, Izmir

Kandir A. ,Ozbey S. ,Kiziltepe G.I. (2010) Okul Oncesi Egitimde Program: Kuramsal
Temeller ,istanbul ,Morpa Kiiltiir Yayinlari

Kandir A.,Yasar M.C., Kuziltepe G.1.,Yazic1 E., Uyanik O., ve Yazic1 Z. (2012). Erken
Cocukluk Egitimi Dizisi 2: 5-7 Yas Cocuklar Icin Etkinlikler Bilim Egitimi
,Ankara ,Efil Yaymevi

Kandir,A.;Yasar,C.M.;, Tuncer,N.(2011). Okul Oncesi Donemde Fen Egitimi. Istanbul
Morpa Yaylari.

Kanli, U. (2007). 7E Modeli Merkezli Laboratuvar Yaklasimi ile Dogrulama
Laboratuvar  Yaklagimlarimin ~ Ogrencilerin ~ Bilimsel ~Siire¢  Becerilerinin


http://akbis.adu.edu.tr/personelcv.asp?regkey=A-2075
http://akbis.adu.edu.tr/personelcv.asp?regkey=A-2075

145

Gelisimine ve Kavramsal Bagarilarina Etkisi. Yayimlanmamis Doktora Tezi
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Kaptan, F. (1999). Fen Bilgisi Ogretimi. Istanbul: Milli Egitim Bakanlig1 Yaymlari.

Karaer, H. ve Kosterelioglu, M. (2005). Amasya ve Sinop Illerinde Calisan Okul Oncesi
Ogretmenlerin Fen Kavrammm Ogretilmesinde Kullandiklar1 Y®ontemlerin
Belirlenmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 13, 2, 447-454.

Karahan, Z. (2006). Fen ve Teknoloji Dersinde Bilimsel Siire¢ Becerilerine Dayall
Osrenme Yaklasimimin Ogrenme Uriinlerine Etkisi. Yaymlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi. Zonguldak Karaelmas Universitesi, Sosyal bilimler Enstitiisii.
Zonguldak.

Karamustafaoglu, S., Kandaz U., (2006) Okul Oncesi Egitimde Fen Etkinliklerinde
Kullanilan Ogretim Yontemleri Ve Karsilasilan Giigliikler. Gazi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, Cilt 26, Say1 1 65-81

Karamustafaoglu, S., Ustiin,A. ve Kandaz (2004). Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmimn
Fen ve Doga Etkinliklerini Uygulayabilme Diizeylerinin Belirlenmesi. XIII.
Ulusal Egitim Bilimleri Kurultay:, Malatya.

Karabz, M. (2008). Ilkégretim Fen Ve Teknoloji Dersi ‘Kuvvet Ve Hareket’ Unitesinin
Probleme Dayali Ogrenme Yaklasimiyla Ogretiminin Ogrencilerin Bilimsel
Siire¢ Becerileri, Basarilari Ve Tutumlari Uzerine Etkisi. Yaymmlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Mugla Universitesi, Mugla.

Karasar, N. (2003). Bilimsel Arastirma Yéntemi (12. Baski), Ankara: Nobel Yayin
Dagitim.

Karsli, F. (2011). Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Bilimsel Siire¢c Becerilerini
Gelistirmesinde Ve Kavramsal Degisim Saglamasinda Zenginlestirilmis
Laboratuvar Rehber Materyallerinin Etkisi. Yaymlanmamis Doktora Tezi,
Karadeniz Teknik Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Trabzon

Karsli, F., Sahin, C. ve Ayas A. (2009). Determining Science Teachers’ Ideas About
The Science Process Skills: A Case Study. Procedia Social and Behavioral
Sciences, 1, 890-895.

Kaya, A. (2003). Fizik Ogretmenlerinin Hizmetici Egitim Ihtiyaglarina Yonelik Bir
Laboratuvar Programi Gelistirme ve Model Onerme. Yayimlanmamis Doktora
Tezi, Karadeniz Teknik Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Trabzon.

Kefi, S., Celikdz, N., Erisen, Y. (2013). Okuloncesi Egitim Ogretmenlerinin Temel
Bilimsel Siireg Becerilerini Kullanim Diizeyleri. Egitim ve Ogretim
Arastirmalar: Dergisi. Cilt:2 Say1:2



146

Kefi, S., Celikdz, N. (2014). Okuldncesi Egitim Ogretmenlerinin Temel Bilimsel Siireg
Becerilerini - Kullanim  Diizeylerini  Belirleme Olgeginin  Gegerlilik Ve
Giivenilirlik Calismasi. Egitim ve Ogretim Arastirmalart Dergisi. Cilt:3 Say1:2

Kildan, O., Pektas, M. (2009). Erken Cocukluk Doéneminde Fen Ve Doga ile Ilgili
Konularm  Opretilmesinde  Okuloncesi ~ Ogretmenlerinin ~ Goriislerinin
Belirlenmesi. Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi. Cilt 10, Say1 1, (113-127)

Kilig, B. G., 2002, Diinyada ve Tiirkiye 'de Fen Ogretimi, V. Ulusal Fen Bilimleri ve
Matematik Egitimi Kongresi, 16-18 Eyliil, Ankara

Kilig, S. (2010). Cocuklarin Bilime ve Bilim Insanina Yonelik Tutumlar1 ve
Kaliplasmis Yargilari. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 8, 2, 439-455.

Kircaali, I. G. (1997). Sosyal Bilimlerde Arastirma Yaklasimlari, Eskisehir, Eskisehir
Ekonomik ve Sosyal Arastirmalar Merkezi Yayini.

Koray, O., Koksal, M.S., Ozdemir, M. ve Presley, A.l. (2007). Yaratic1 ve Elestirel
Disinme Temelli Fen Laboratuari Uygulamalarmin Akademik Basari ve
Bilimsel Siire¢ Becerileri Uzerine Etkisi. Ilkogretim Online, 6(3), 377-389.

Korucuoglu, P. (2008) Fizik Ogretmen Adaylarimn Bilimsel Siire¢c Becerilerini
Kullanim Diizeylerinin Fizik Tutumu, Cinsiyet, Stnif Diizeni ve Mezun Olduklart
Lise Tiirii Ile Iliskilerinin Degerlendirilmesi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii: Izmir.

Kula, G. (2011). Okul Oncesi Egitimin 9., 10. Ve 11. Sumf Ogrencilerinin Bilimsel
Siire¢ Becerilerine Etkisi: Polath Ilcesi Ornegi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara

Kumtepe, E.G., Kaya,S. ve Kumtepe, A.T. (2009). Okul Oncesi Deneyimlerin
Cocuklarin Hkt')gretim Fen Basarisina Etkisi. ilkégretim Online, 8,3, 978- 987

Lind, K. (1998). Science in early childhood: Developing and acquiring fundamental
concepts and skills. Early Childhood Science, Mathematics and Technology
Education, February 6-8.

Lloyd, J.K., Braund, M., Crebbin, C. & Roy P. (2000). “Primary Teachers’ Confidence
About and Understanding of Process Skills”, Teacher Development, 4, 3.

Longfield, J. (2002). Revised Feb. 2003 from Koch, J. (1999) Science Stories: Teachers
& Children as Science Learners, p. 102. NY: Houghton Mifflin; and
“Assessment Potpourri.” Science & Children, Oct 94, p. 17



147

Machado, J. M. (2012). Early Childhood Experiences in Language Arts: Early Literacy
(10th Edition). Belmont, CA: Wadsworth Cengage Learning.

Martin, D. J., 2009 “Elementary Science Methods: A Contructivist Approach”
Wadsworth Cengage Learning, Fifty Edition, USA.

Martin, D.J. (2003). Elementary Science Methods: A Constructivist Aproach (3rd ed.).
USA: Thomson Publishing Company.

Mirzaie, R. A., Hamidi, F., Anaraki, A. (2009). A Study on the Effects of Science
Activities on Fostering Creativity in Preschool Children. Turkish Science
Education, 6,3, 81-90.

Miles, E. (2010) In-Service Elementary Teachers’ Familiarity, Interest, Conceptual
Knowledge, And Performance On Science Process Skills. Unpublished master’s
thesis. Graduate School Southern Illinois University Carbondale

Metin, M. (2014). Kuramdan Uygulamaya Egitimde Bilimsel Arastirma Yontemleri.
Ankara: Pegem Akademi Yayinevi

Monhardt, L. ve Monhardt, R. (2006) Creating a context for the learning of science
process skills through picture books. Early Childhood Education Journal 34 (1)
67-71.

Nikolaeva, S. N. (2008). The Ecological Education Of Preschool Children. Russian
Education, 50 (3), 64-72.

Oktay, A. (2002). Yasamun Sihirli Yillari: Okul Oncesi Dénem. Istanbul: Epsilon
Yaymlar1

Ostlund, K. L. (1992). Science Process Skills: Assessing Hands-On Student
Performance. New York: Addison-Wesley.

Omeroglu, E., Dere, H. (2001). Okuloncesi Dénemde Fen Doga Matematik Calismalar:.
Ankara: Am1 Yayincilik.

Ozbek, S. (2009). Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Iliskin Goriisleri ve
Uygulamalarinin Incelenmesi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana.

Ozbey, S. (2006). Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gorev Yapan Qgretmenlerin Fen
Etkinliklerine Tligskin Yeterliliklerinin Baz1 Degiskenlere Gore Incelenmesi. Gazi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 29 (1), 1-18.



148

Ozbey, S., Alisinanoglu, F. (2009). Okul Oncesi Egitim Kurumlarmda Gorev Yapan
Ogretmenlerm Fen Etkinliklerine Iliskin Yeterliliklerinin Bazi Degiskenlere
Gore Incelenmesi. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 29 (1), 1-18.

Ozbey, S., Alisinanoglu, F.. (2010). Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Etkinliklerine
Iliskin Yeterliliklerini Belirleme Olgeginin Gegerlilik Ve Giivenirlik Calismasi.
Milli Egitim, 39 (185), 266-276.

Oztiirk, E. (2010). Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen ve Sanat Etkinliklerinin
Biitiinlestirilmesi ~ Konusundaki — Bakis  Ac¢ilart  ve  Deneyimlerindeki
Degisikliklerin Incelenmesi: Durum Calismasi. Doktora Tezi, Orta Dogu Teknik
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Padilla, M. J. (1990). The science process skills. Research Matters - to the Science
Teacher. Paradigm Whose Time Has Come, Educational Researcher, 33, 7, 14—
26.

Parlakyildiz, B., Aydin, F.(2004), Okuloncesi Dénem Fen Egitiminde Fen Ve Doga
Kosesinin Kullanimma Yonelik Bir Inceleme, XIII. Ulusal Egitim Bilimleri
Kurultay1, Indnii Universitesi, Malatya.

Pramling, N., Samuelsson, 1.P. (2001). It is Floating Cause There is a Hole: a Young
Child’s Experience of Natural Science. Early Years, 21, 2, 139-149

Quigley, C.F., Beeman-Cadwallader, N., Riggs, M., Rodriguez, A., & Buck, G. (2009).
Deer tracks in the city? Science & Children, 47 (2), 34-37.

Rezba, R. J., Sprague, C., Fiel, R. L. And Funk, H. J. (1995). Learning and Assessing
Science Process Skills. USA: Kendal/Hunt Publishing Company.

Sansar, S.B. (2010). Okul Oncesi Ogretmenlerin Fen Ogretimine Yonelik Tutumlar: Ile
Fen Etkinliklerinde Kullandiklar: Yontemler Arasindaki Iliskinin Incelenmesi.
Abant Izzet Baysal Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bolu.

Seving, E. (2008). 5e Ogretim Modelinin Organik Kimya Laboratuvar: Dersinde
Uygulanmasimn  Ogrencilerin - Kavramsal ~Anlamalarina, Bilimsel ~ Siire¢
Becerilerinin  Gelisimine Ve Organik Kimya Laboratuvar: Dersine Karsi
Tutumlarina Etkisi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Sinan, O., Usak, M. (2011). Biyoloji Ogretmen Adaylarinin Bilimsel Siireg
Becerilerinin Degerlendirilmesi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 8, 15, 333-348.

Soylu, H. (2004). Fen Ogretiminde Yeni Yaklasimlar: Kesif Yoluyla Ogrenme . Ankara:
Nobel Yayin Dagitim.



149

Sullivan, F. R. (2008). Robotics and science literacy: Thinking skills, science process
skills and systems understanding. Journal of Research in Science Teaching, 45,
373-394.

Sahbaz, O. (2010). [lkégretim 5. Sinif Fen ve Teknoloji Dersinde Kullanilan Farkli
Yontemlerin Ogrencilerin Bilimsel Siire¢ Becerileri, Problem Cozme Becerileri,
Akademik Basarilart ve Hatirda Tutma Uzerindeki Etkileri. Yaymlanmamis
Doktora Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Izmir.

Sahin, F., Okgiin, F. (2000). Okuldncesinde Aktivitelerle Fen Kavramlarmin
Gelistirilmesi Uzerine Bir Arastrma. Marmara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 3 (13), 23-30.

Sahin-Pekmez, E. (2000). Procedural understanding: teachers’ perceptions of
conceptual basis of practical work. Unpublished Doctoral Dissertation,
University of Durham, UK.

Tan, M., Temiz, K.(2003) Fen Ogretiminde Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Yeri Ve
Onemi. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Y11:2003 (1) Say1:13:
S.89-101

Tasar, M. F, Temiz, B.K. ve Tan, M. (2001). [lkogretim Fen Ogretim Programinda
Hedeflenen Ogrenci Kazammlarimin Bilimsel ~Siire¢ Becerilerine Gére
Swmiflandiriimasi. V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi bildiri
kitapcigi 1. cilt, 380-385, ODTU, Ankara.

Tatar, N. (2006). Ilkégretim Fen Egitiminde Arastirmaya Dayali Ogrenme Yaklagiminin
Bilimsel Siire¢ Becerilerine, Akademik Basariya Ve Tutuma Etkisi. Yayimlanmis
Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Tavukcu, F. (2008). Fen Egitiminde Bilgisayar Destekli Ogrenme Ortaminin
Ogrencilerin Akademik Basari, Bilimsel Siire¢ Becerileri ve Bilgisayar
Kullanmaya Yonelik Tutuma Etkisi. Yiksek Lisans Tezi, Zonguldak Karaelmas
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Zonguldak.

Taymaz, H. (1981). Hizmetici Egitim. Kavramlar, Ilkeler, Yontemler. Ankara: Ankara
Universitesi Egitim Fakiiltesi Yaynlari.

Tekin, S., 2004. Kimya Ogretmenleri I¢in Kavramsal Anlama ve Kavram Ogretimi
Amagh Bir Hizmet-I¢i Egitim Kurs Programi Gelistirilmesi ve Etkililiginin
Arastiriimasi. Doktora Tezi, KTU, Fen Bilimleri Enstitiisii, Trabzon.

Temiz, B. K. (2001). Lise 1. Sinif Fizik Dersi Programinin Ogrencilerin Bilimsel Siire¢

Becerilerini Gelistirmeye Uygunlugunun Incelenmesi. Yaymlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.



150

Temizyiirek, K. (2003). Fen Ogretimi ve Uygulamalar:. Ankara: Nobel Yaymcilik.

Tu, T. H. (2006). Preschool Science Environment: What Is Available in a Preschool
Classroom?. Early Childhood Education Journal, 33, 4, February

Turan, G. S. (2012). Okul Oncesi Cocuklari Icin Bilimsel Siire¢ Becerileri
Degerlendirme Aracinin Gelistirilmesi. Yayinlanmamis Yiksek Lisans Tezi
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ankara

Turpin, T., Cage, B. N. (2004) The Effects of an Integrated Activity-Based Science
Curriculum on Student Achievement, Science Process Skills and Science
Attitudes. Electronic Journal of Literacy through Science. 3, 1-15

Tirkmen, H., Kandemir, E.M. (2011). Ogretmenlerin Bilimsel Siire¢ Becerileri
Ogrenme Alam Algilar1 Uzerine Bir Durum Calismasi, Journal of European
Education (JEE), 1(1), 15-24.

Tiirkmen, L., Ercan, S. ve Siiren, T. (2006) . Son Swunif Diizeyinde Ve Farkli Alanlarda
Osgrenim Goren Ogretmen Adaylarinin Bilimsel Islem Beceri Diizeyleri. XV.
Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi, 13—15 Eyliil, Mugla Universitesi: Mugla.

Tiiziin, Y, O., Ozgelen, S. (2012). Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Bilimsel Siireg
Becerilerini Uygulama Hakkindaki Inanglari: Bir Durum Calismasi. Egitim ve
Bilim, Cilt 37, Say1 164

Ulu, C. (2011) Fen Ogretiminde Arastirma Sorgulamaya Dayali Bilim Yazma Araci
Kullamimimin Kavramsal Anlama, Bilimsel Siire¢ Ve Ustbilis Becerilerine Etkisi.
Doktora Tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii , Istanbul

Uysal D., (2007) Okuléoncesi Egitim Kurumlarinda Uygulanan Fen Ve Doga
Etkinliklerinin Islevselligine Iliskin Ogretmen Gériisleri. Yiiksek Lisans Tezi.
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Unal Coban, G. (2009). Modellemeye Dayali Fen Ogretiminin Ogrencilerin Kavramsal
Anlama Diizeylerine, Bilimsel Siire¢ Becerilerine, Bilimsel Bilgi ve Varlik
Anlayislarina Etkisi: 7. Sumf Istk Unitesi Ornegi. Doktora Tezi, Dokuz Eyliil
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Izmir.

Unal, M. P. (2006) Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Karsi Gosterdikleri
Tutumlarimn Cocuklarin Fen Siireclerini Kullanmalarina Etkisinin Incelenmesi.
Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Inonii Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Malatya.

Unal, M., Akman, B. (2006). Okuldncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Kars1
Gosterdikleri Tutumlar. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 30,
251-257.



151

Vural, D. E. ve Hamurcu, H. (2008). Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Fen Ogretimi

Dersine Yonelik Oz-Yeterlik Inanglar1 ve Gériisleri. Ilkégretim Online, 7, 2,
456-467.

Worth, K., Grollman, S. (2003). Worms, Shadows and Whirlpools: Science in the Early
Childhood Classroom. Education Development Center, Inc., Newton,MA., USA.

Yalm, H. 1., Hedges, L., Ozdemir, S. (1996). Hizmet ici Egitim Program Gelistirme El
Kitabi, Milli Egitim Basimevi, Ankara.

Yildirim, A., Simsek, H. (2006). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri. (5.
Bask1). Ankara: Seckin Yaymcilik.

Yilmaz, F. (2005). Ilkégretimde Bilimsel Tutum ve Davranis Kazandirmada Fen Bilgisi

Dersinin Etkililigine Iliskin Ogretmen Goriisleri. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Zembat, R. (2007). “Okul Oncesi Egitimde Nitelik”. Okul Oncesi Egitimde Giincel

Konular. Ayla Oktay ve Ozgiir Polat Unutkan (ed.). Istanbul: Morpa Yaymlari,
28 — 32.

Zeren Ozer, D. (2011). Proje Tabanli Ogrenmenin Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimn
Biyoloji Konularindaki Basarilarina Ve Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Gelisimine
Etkisi. Doktora Tezi, Uludag Universitesi Egitim Bilimleri, Bursa.



EKLER

Ek-1: Arastirma Yapilan Okullarin Ve Ogretmen Sayilarimin Listesi

OKULLAR

OGRETMEN
SAYISI

ABDURRAHMAN PASA ILKOKULU

ATATURK ILKOKULU

EVLIYA CELEBI ILKOKULU

FUAT PASA ORTAOKULU

HEDIYE GURAL ANAOKULU

KUTAHYA YATILI BOLGE ORTAOKULU
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Ek-2 Kisisel Bilgi Formu

Degerli Meslektasim,
Oncelikle bu ¢alisma i¢in zaman ayirdigimizdan dolay tesekkiir ederim.
Bu calisma, okul dncesi 6gretmenlerinin bilimsel siire¢ becerilerine iliskin goriislerini
almak amaciyla yiiriitiilmektedir. Sizin goriis ve Onerileriniz, bu ¢alismanin temelini
olusturacaktir. Arastirma verileri siz istediginiz takdirde size tarafimca ulastirilacaktur.
Aragtirmaya iliskin goriisleriniz kimseyle paylasilmayacaktir. Arastirmaya vermis
oldugunuz katkidan dolay1 simdiden tesekkiir ederim.

KiSISEL BiLGILER
Cinsiyetiniz:  Bayan( ) Erkek ()
Mesleki Kidem Yilimiz?
Syildanaz( ) 6-10yld( ) 11-15yid( ) 16-20yil( ) 20 veisti ( )
Son Mezun Oldugunuz Ogretim Kurumu

Kiz meslek lisesi ¢ocuk gelisimi ( ) On lisans ¢ocuk gelisimi ()

Acik 6gretim okul 6ncesi dgretmenligi ()  Orgiin egitim okul 6ncesi 6gretmenligi ()

Cahstigimz Kurumun Tiirii

[Ikogretime bagl anasmiflar1 ( ) Bagimsiz anaokullar1 ()

Ozel bagimsiz anaokullar1 ( )  Ozel okul anasmiflar1 ()
Cahstigimz Yas Grubu......................o

2012-2013 Yeni program ile ilgili kurs veya egitime katildimz nm?

Evet( ) Hayirr ()

Bilim veya bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili herhangi bir egitim aldimz mm?

Evet( ) Hayir ()
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Ek-3 BILIMSEL SUREC (iSLEM) BECERILERI OLCEGI (Ornek Sorular)

1) Bir futbol takiminin antrendrii, takiminin yenilgilerinin sebebini oyuncularin giigsiiz
olmalarma bagliyor ve oyuncularin giiciinii etkileyen faktorleri arastirmaya karar
veriyor. Antrendr asagidaki degiskenlerden hangisinin ya da hangilerinin oyuncularin
giiclerine etkisi olup olmadigini arastirabilir?

a) Her giin alian vitaminlerin miktar1

b) Her giin yapilan agirlik kaldirma idmanlarinin siiresi
¢) Yapilan antremanlarin siiresi

d) Oyuncularin uyku aliskanliklar1

e) Yukaridakilerin hepsi

2) Bir otomobilin verimliligini 6lgmek i¢in bir ¢calisma yapilmistir. Bu ¢calismada test
edilen hipotez, benzinin icerisine katilan bir X katki1 maddesinin otomobilin
verimliligini artiracag1 yoniindedir. Ozdes bes otomobile esit miktarlarda benzin, fakat
farkli miktarlarda X katki maddesi konuyor. Arastirmacilar bu otomobillerle benzinleri
bitinceye kadar gidiyorlar ve her otomobilin ka¢ kilometre gittigini kaydediyorlar. Bu
calismada otomobilin verimliligi nasil 6l¢tilmiistiir?

a) Her otomobilin benzinin bitmesi i¢in gecen siirenin dlgiilmesiyle
b) Her otomobilin kat ettigi yolun uzunlugunun 6l¢iilmesiyle

¢) Kullanilan benzin miktarinin 6l¢iilmesiyle

d) Kullanilan X katki maddesinin miktarinin 6lciilmesiyle

e) Arastirmada kullanilan otomobillerin 6zdes olmasiyla.

3) Bir grup 68renci diisen cisimlerin yere ¢arpma hizlar1 konusunu ¢alismaktadir.
Ogrenciler cakil taslari ile doldurulmus farkh kiitleli torbalarm ayni1 yiikseklikten
diismelerini arastiran bir deney tasarliyorlar. Bu arastirmada, asagidakilerden hangisi
ogrencilerin yere diisen cisimlerin hizlarini arastirdiklar1 deneyde siayabilecekleri bir
hipotezdir?

a) Uzaktan birakilan bir cisim daha hizli diisecektir.

b) Yiiksekteki bir cisim daha hizli diisecektir.

¢) Biiyiik ¢akil taslar1 ile doldurulan torbalar daha hizli diisecektir.
d) Kiitlesi biiyiik olan cisimler yere daha hizl diisecektir.

e) Farkli kiitleli cisimler farkl siirelerde mi yere diiserler?

4) Bir otomobil iireticisi firma, benzin tiikketimi ¢ok az olan bir araba yapmak istiyor.
Miihendisler otomobilin bir litre benzin ile gidebilecegi mesafeyi etkileyebilecek
degiskenleri aragtirmaktadirlar. Asagidaki degiskenlerden hangisi ya da hangileri bir
litre benzin ile otomobilin aldig1 yol miktarin etkileyebilir?
I- Otomobilin agirhg: I1- Otomobilin silindir hacmi
[11- Otomobilin rengi IV- Otomobilin tasarimi

a) LHIvelvb)Illvellic)Il, HivelvVd)l llvelVe)l, Il velll
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A) Asagidaki bilimsel siire¢ becerilerine iligkin 13 terim yer almaktadir. Asagidaki
terimler ile ilgili kisimlar1 isaretler misiniz?

Terimler

Bu
asina
degilim

terime

Bu

anlamadim

terime
asinayim ama

Bu terime
aginayim
ve
anliyorum

Gozlem

Siniflama

Olgme

Cikarim

Tahmin

fletisim Kurma

Sayilar Arasi Iliski Kurma

Model Olusturma

OO |INO OB WIN| -

Islevsel Tanimlama

Veri Toplama

e
o

Verileri Yorumlama

[EEY
N

Degiskenleri Belirleme ve Kontrol Etme

[EEY
w

Hipotez Kurma Yapma

B) Asagidaki bilimsel siire¢ becerilerine iligkin 13 terim yer almaktadir. Asagidaki
terimler ile ilgili kisimlar1 isaretler misiniz?

Beceriler

Bu
daha
seyler
icin
ilgilenmiyorum

terimle ilgili
fazla  bir
O0grenmek
hig

terimle
daha
bir

Bu
ilgili
fazla
seyler
O0grenmek
i¢cin
ilgileniyorum

Bu terimle
ilgili daha
fazla bir seyler
O0grenmek i¢in
cok
ilgileniyorum

Gozlem

Siniflama

Olgme

Cikarim

Tahmin

Tletisim Kurma

Sayilar Arasi Iligski Kurma

Model Olusturma

OO |N|OOTPA|WIN -

Islevsel Tanimlama

Veri Toplama

B
[N )

Verileri Yorumlama

Belirleme

[EEN
N

Degiskenleri
Kontrol Etme

Ve

[EEN
w

Hipotez Kurma Yapma
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Ek-5 Gozlem Formu 6rnek sorular

GIRIS VE SUREC

Iyi
(3P)

Orta
(2P)

Zayif
(P)

Cocuklarm ilgisini geker

Cocuklar1 konuyu 6grenmeye motive eder

Cocuklara giinliik yasama doniik sorular yoneltir

Cocuklarm konuyla iligkin 6n bilgilerini ortaya ¢ikartir

GOZLEM

Cocuklarin gézlem yapmasi i¢in sinifi dogru sekilde(oturma diizeni, gdsteri sahnesi)
tasarlar

KARSILASTIRMA

Nesneler ve objeler arasindaki benzerlik kesfetmelerine olanak tanir

SINIFLAMA

Nesne ya da objeleri 6zelliklerine gore grup ya da kategorilerine ayirma, diizenleme,
siniflama yapmalarina firsat verir

OLCME

Cocuklar, 6lgme aracini segmelerine 6zen gosterir

ILETISIM

Resim, yazi ya da konugsma yeteneklerini kullanarak olay, olgu ya da nesneleri
tanimlama yapmalarina firsat verir

CIKARIMYAPMA

Cocuklar, olmus olaylarin sebepleri hakkinda gozlemlere dayanarak agiklamalar
yapmalarma 6zen gosterir.

TAHMIN

Cocuklar, gozlem, ¢ikarim veya deneylere dayanarak gelecege yonelik olast sonuglar
hakkinda fikir 6ne siirmelerine 6zen gosterir

HiPOTEZ KURMA

Cocuklarm, verilen bir olayda kendilerince dogru olabilecek durumu ifade etmesine
Ozen gosterir.

DENEY TASARLAMA

Cocuklar kurdugu hipotezleri sinamalar1 igin bir deney kurmalarina 6zen gosterir.

YORUMLAMA

Cocuklar deneyde elde edilen verileri yorumlamalarina 6zen gosterir

Giris ve siire¢ toplam

Bilimsel siirecler toplam

Genel toplam
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Ek-6: Goriisme Formu

GORUSME SORULARI

Bilimsel siire¢ becerileri, fen bilimlerinde 6grenmeyi kolaylastiran, 6grencilerin
aktif olmasint saglayan, kendi 0grenmelerinde sorumluluk alma duygusunu gelistiren,
O0grenmenin kaliciligini arttiran ayrica aragtirma yol ve yontemlerini kazandiran laboratuvar
calismalarint anlamalarina yardimci olan temel becerilerdir. Bu becerilerin temelleri okul
oncesi egitimde kazandirilacak temel bilimsel siire¢ becerileri ile olmaktadir. Bu kapsamda
asagida smiflarinizda uyguladiginiz temel bilimsel siire¢ becerilerine iliskin sorular yer
almaktadir. Calisma verileri hi¢bir sekilde baska bir yerde sizden izinsiz kullanilmayacaktir
simdiden yardiminiz i¢in tesekkiir ederiz.
1- Bilimsel siire¢ becerilerini tanimlar misiniz? Bu becerileri ¢ocuklara verirken ne
yaptiginizi 6rnekle anlatir misiniz?
*Gozlem:
*Siniflama:
*QOleme:
*Tahmin:
*{letisim Kurma:
*Sayilar Arasi Iliski Kurma:
*Model Olusturma:
*Veri Toplama ve Yorumlama:
*Deney:
2- Yukardaki Bilimsel Siire¢ Becerilerinin hangilerini ¢ocuklara kazandiriyorsunuz?
3-Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Kazandirilmasinda Kullanilan Yontem veya teknikleriniz
nelerdir agiklar mismiz?(gosterip yaptirma,deney, ornek olay vb)
4-Okul 6ncesi donemde Bilimsel Siire¢ Becerilerinin 6grenmeye faydalar1 hakkindaki
diisiinceleriniz?
5-Okul 6ncesi donemde Bilimsel Siire¢ Becerilerini verirken yasadigmiz zorluklar nelerdir?
6-Bilimsel Siire¢ Becerilerinin programda ne kadar ele alinmaktadir diisiinceleriniz nelerdir?
7- Ogretmenler i¢in hazirlanacak Bilimsel Siire¢ Becerileri ile ilgili bir egitimin igerigi nasil
olmalidir
8- Cocuklarin Bilimsel siire¢ becerilerini kazanip-kazanmadigimi degerlendirme yollariniz

nelerdir?
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9. Asagidaki Bilimsel siire¢ becerilerini kazandirirken en fazla hangi etkinlikleri
kullantyorsunuz? Becerilerin dniindeki bosluga yaziniz.
*Gozlem:

*Smiflama:

*Oleme:

*Tahmin:

*]letisim Kurma:

*Sayilar Arast Iliski Kurma:

*Model Olusturma:

*Veri Toplama ve Yorumlama:

*Deney:

10: Asagidaki Bilimsel siire¢ becerilerini kazandirirken en fazla hangi materyallerden
faydalantyorsunuz?

*Gozlem:

*Siniflama:

*Oleme:

*Tahmin:

*{letisim Kurma:

*Sayilar Arasi Iliski Kurma:

*Model Olusturma:

*Veri Toplama ve Yorumlama:

*Deney:



Ek-7 Giinliik Plan Degerlendirme Formu
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Dikkat Edilmesi Gereken Durumlar

Var

Yok

Kazanimlarin belirtilmesi

Materyallerin belirtilmesi

Yeni sozciikler ve kavramlarin yazimi

Egitim ortaminin nasil diizenleneceginin yazimi

Cocuklarin nasil yonlendirileceginin yazimi

Materyalin nasil kullanilacaginin yazimi

Belirlenen kazanimlara gére 6grenme siireci agiklanmasi

Ogretmenin ve ¢ocugun rolleri belirtilmesi

Cocuklarla birlikte degerlendirme yapilmast

Dikkat edilmesi gereken noktalarin yazilmasi
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Ek-8 Okul Oncesi Cocuklar icin Bilimsel Siire¢c Becerilerini Degerlendirme Araci

w

© N o gk

(BSBDA): (Ornek Sorular)

Ciimleyi tamamla: “Ayse hastaneye gitti ¢iinkdi....”

Sence dondurmay1 giineste birakirsak ne olur?

Hangi resimdeki yerde gezerken arkadaglarimizla konustuklarimizi daha iyi
duyabiliriz? Neden?

Balonlari nasil iki gruba ayirabiliriz?
Sence ¢opler neden yok edilir?

Hangi duvarin {izerine ¢ikarsak daha ¢ok sey gorebiliriz?

Ciimleyi tamamla: “ Annem evden ¢ikarken semsiyesini aldi ¢iinkii ......
Mert / Merve dort yasinda 24, bes yasinda 25 numara ayakkabi giyiyordu.
Mert /Merve su anda 6 yasinda ve 26 numara ayakkabi giyiyor. Sence

Mert’in /Merve’nin ayakkabi numarasi neden degisiyor?
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Ek 9: Bilimsel Siire¢c Becerilerini Gelistirmeye Yénelik Bilim Etkinligi Ornegi

Etkinlik Tiirii: Bilim Etkinligi

Etkinlik adi: Elektrikli Balonlar

Bilimsel Siire¢ Becerileri : G6zlem,Tahmin, Karsilastirma, Sonu¢ Cikarma

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI
Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini
verir.

Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya
odaklanir.

Kazanim 2: Nesne/durum/olayla ilgili
tahminde bulunur.

Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler
Gerg¢ek durumu inceler

Tahmini ile ger¢cek durumu karsilagtirir.
Kazanim 17. Neden-sonug iliskisi kurar.
Gostergeleri: Bir olaymm olast nedenlerini
sOyler.

Bir olayin olasi sonuglarini sdyler.

MATERYALLER

Birkag balon, yiinlii bez, ip, ¢caydanlik, legen
SOZCUKLER

elektirik

SEKILLER

Daire

KAVRAMLAR

Hizli- yavas

DIiKKAT EDILMESI GEREKEN
NOKTALAR

Ogretmen balonlarin elektriklenmesini iyi
saglamali ve 6grencilerin bu durumu iyice
gbzlemeleri saglanabilir.
DEGERLENDIRME

Dort ayri etkinlik i¢in sorular yoneltilebilir.
Neden ni¢in oldugu sorulabilir.

AILE KATILIMI
Evde musluk onunde ailelerle birlikte
yapabilirler.

OGRENME SURECI

Ogretmen ¢ocuklar1 daire olusturacak sekilde bir
araya toplar ve onlarla bugiin balonlar ile bir deney
yapacaklarini  ve  balonlarin  igine  elektrik
yiikleyeceklerini soyleyerek dikkatlerini ¢eker. Bu
elektrikli ~ balonlar ile de bazi  deneyler
yapacaklarindan bahseder. Daha sonra cocuklarm
deneyi rahat gorebilmeleri i¢in ¢ocuklari uygun
oturma diizenine gegirir.

Ogretmen balonu sisirdikten sonra masanin iistiine bir
legen koyar ve bir demlik su(smifta lavabo varsa bu
da olur) hazirlar.

1-Balonu yiinlii bezle iyice ovaladiktan sonra ¢cok

ince bir su dokiilecek sekilde demlikten legene su
dokmeye calisirken ovalanan balon suya yaklastirilir.
Durum gézlenir

2-Balon tekrar ovalanir ve balon kiiciik kagit
parcalarinin lizerinde gezdirilir. Durum gozlenir
3-Baska bir deney i¢in bir metal kasig1 1slattiktan
sonra balonu biitiin ylizeyine siirtiiliir ve tekrar simdi
balonu kii¢iik kagit pargalarin iizerinde gezdirilir.
Durum goézlenir

4- [ki balon sisirilir ve sisirip diigiimlenen iki
balondan birinin ucu iple baglanir sonra her iki balon
da yiinle ovulur. Ipli balonu ipinin ucundan tutarak
sarkitilir ve diger balona yaklastirilir. Durum gozlenir
Ogretmen deney sonrasinda dort durum hakkinda
sohbet gerceklestirir.

Ogretmen ister ise bu deneylerin tiimiinii veya birini
Ogrencilere bireysel olarak yapar ve etkinlik bitirilir.

Not diger etkinlikler ulasim sayfasi: http://ef.dpu.edu.tr/index/sayfa/66/akademik-

kadro/murat.bartan



http://ef.dpu.edu.tr/index/sayfa/66/akademik-kadro/murat.bartan
http://ef.dpu.edu.tr/index/sayfa/66/akademik-kadro/murat.bartan
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