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lkogretim 2. ve 3. Simf Ogrencilerine Simif ve Okul Kurallar’’nin
Hayat Bilgisi Dersi Program Cercevesinde Drama Teknigiyle Ogretiminin
Kahcihga Etkisi

Bu c¢aligma ilkogretim ikinci ve {iglincli smif Ogrencilerine okul ve smif
kurallarinin hayat bilgisi dersi programi ¢ergevesinde drama teknigi ile 0gretiminin
ogrenmede kaliciliga etkisini ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Bunun yam sira,
cinsiyet faktOriiniin, uygulama kapsamma alinan 6grencilerin ilkogretim okuluna
baslamadan 6nce kres, yuva veya anasmifina gitmelerinin, annenin egitim durumunun
ve smif diizeylerinin drama teknigi ve diiz anlatim yonteminin kullanildig: siniflardaki
smif ve okul kurallarinin 6gretiminde kalict 6grenmeye etkisi de incelenmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak, Hayat Bilgisi Dersi Programi gercevesinde,
hayat bilgisi programinda belirtilen kazanimlara uygun olarak, konuyla ilgili yapilan
diger caligmalardan da yararlanarak, arastirmaci tarafindan hazirlanan Okul ve Smif
Kurallar1 Gozlem Formu kullanilmistir. Buna gore 6n gbzlem formu, son gézlem formu,
tekrar gézlem formu uygulamalarini iceren arastirma, gézleme dayali deneme modeline
uygunluk gostermektedir. On gdzlem sonrasmda drama teknigi ile okul ve smif
kurallarinin 6gretimine yonelik uygulamalar yapilmistir.

Arastirmanin evrenini Bursa ili Osmangazi ilgesindeki ilkogretim okullarinin
ikinci ve lclincli smiflart olusturmaktadir.  Arastrmanin evrenini temsil edebilecek
orneklemi, 2006-07 dgretim yilinda Osmangazi ilgesi Fertur ilkdgretim Okulu’nun 2/B,
2/E ve 3/B, 3/E subelerinde 6grenim goren 56 6grenci olusturmaktadir. Arastirma
kapsaminda elde edilen veriler istatistiki analizlerden yararlanilarak degerlendirilmis ve
sonuclara ulagilmistir. Bu baglamda oncelikli olarak 6grencilere uygulanan, cinsiyet alt
gruplariin, ilkdgretime baslamadan Once kres, yuva veya anaokuluna gitme
durumunun, anne ve babanin egitim durumunun yol actig1 farklilasmalar1 tespit etmek
icin, bagimsiz drneklemlerde “t testi” istatistik teknigi ile analiz edilmistir. Bununla
birlikte kontrol ve deney gruplarmin 6n goézlem, son goézleml ve son gozlem2
formundan aldiklar1 puanlar arasindaki farki bulmak amaciyla bagimli 6rneklemlerde “t
testi” tekniginden yararlanilmistir.
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Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore; Arastirmanin baslangicinda
yapilan 6n gozlem sonucu kontrol ve deney gruplarmm okul ve smf kurallarini
davranisa yansitmalart bakimindan birbirinden farkli olmadiklari, arastirma stireci
icinde yapilan son gdzleml’de deney grubunda yer alan 6grencilerin ortalama gozlem
puanlarinin, kontrol grubundaki 6grencilerin ortalama puanlarindan yiiksek oldugu
belirlenmistir. Yine son gozleml’den sonra okul ve smif kurallarinin kaliciligmi
belirlemek i¢in yapilan son gézlem2 sonucunda deney grubundaki 6grencilerin ortalama
puanlarinin kontrol grubundaki 6grencilerden yiiksek oldugu saptanmistir. Buna gore
ogretimin kaliciligmni arttirmada da dramanin etkili bir teknik oldugu ortaya
cikmaktadir. Okul Oncesi egitimi alan 6grencilerin 6z gozlem formundan aldiklar:
puanlarin almayanlara gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Anne egitim durumu lise olan 6grencilerin, anne egitim durumu ortaokul olan
ogrencilere gore okul ve smif kurallarin1 hayat bilgisi dersi ile 6gretiminde hem 6n
gozlemde hem de son gézleml ve son gozlem2’de daha iyi davranisa doniistiirdiikleri
belirlenmistir. Bu durum anne egitim durumunun 6grenmede etkili oldugu sonucuna
ulasilmasini saglamaktadir. Arastirma kapsamina aliman 6grencilerin okul ve smif
kurallarin1 drama teknigi ve diiz anlatim yontemi ile 6grenmeleriyle smif seviyeleri
arasinda anlamli farklilasmalar bulunamamistir. Bu durum okul ve smif kurallarmi
uygulama acisindan ilkogretim 2. ve 3. smif dgrencilerinden ayni beklentiler i¢inde
bulunuldugunu gostermektedir. Yapilan calisma sonucunda elde edilen bulgulara gore
cinsiyetler arasinda anlamli farklilasmalar bulunamamistir. Bu durum drama teknigi
uygulanan deney grubunda ve geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunda da
ayni sekilde olmustur. Arastirma sonucglar1 ortaya koymaktadir ki; drama teknigi
geleneksel yontemlere oranla kalicilig1 arttirmada etkili bir tekniktir. Kontrol ve deney
gruplarmin  son gozlem2’den aldiklar1 puanlar arasindaki farklilagsmalar bunu
desteklemektedir.

Anahtar Sozciikler

Drama teknigi, hayat bilgisi dersi, okul ve sinif kurallari, ilkogretim
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The Effects On Permanence Of Teaching Elementary School Second and Third
Grade Students Classroom and School Rules With Drama Technique Within The
Framework Of The Course Of Knowledge Of Life Syllabus

This study aims to reveal the extent to which teaching elementary school second
and third grade students classroom and school rules with drama technique within the
framework of the knowledge of life course syllabus affects permanent learning and find
how gender, going to a kindergarten before elementary school, educational levels and
social classes of parents and teaching by drama technique affect permanent learning.
The data collection instrument was the School and Classroom Rules Observation Form,
which was prepared by the researcher considering the related literature and the
acquisitions mentioned in the syllabus of the knowledge of life course. Including the
implementation of a pre-observation form, a post-observation form and a replicated
observation form, the study is compatible with the experimental model which is based
on observation. After the pre-observation, drama technique was used in different ways
to teach the school and classroom rules.

The study population consists of the second and third grade students of the
elementary schools in the town of Osmangazi of Bursa City. The sample comprised 56
students in the 2/B, 2/E and 3/B, 3/E classes in Fertur Elementary School in the
academic year 2006-07. The data were evaluated using several statistical analyses to get
the results. The prior analysis technique employed was the “t test” technique in
independent samples to determine the differences caused by gender, going to a
kindergarten before elementary education and educational levels of parents. The same
technique was used in the dependent samples as well to find the differences between the
scores the control and experimental groups had in the pre-observation, post-observation
and replicated observation forms.

According to the findings of the study, the control and experimental groups were
not different from each other in the pre-observation phase in terms of behaving as stated
in the school and classroom rules, but the average scores the experimental group
students had in the post-observation phase were higher than those the students in the
control group had. According to the replicated observation to determine the permanence
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of the adoption of the rules by the students, the average scores of the experimental group
students were still higher than those of the control group students’, which shows that
drama is an effective technique to make learning permanent. Another finding is that the
pre-observation scores of the students who had received preschool education were
higher than those of the students who had not.

Compared to those with secondary school graduate parents, the students whose
parents were high school graduates were found in all the three observation phases more
likely to behave as stated in the rules taught in the knowledge of life courses with drama
technique. This reports that educational levels of parents affect learning. There were no
significant differences between the class levels and the school rules learnt with drama
technique and direct presentation, which shows that second and third grade elementary
school students are supposed to follow school and classroom rules in the same way.
There were no significant differences also between the findings about gender. The
results of the study suggest that drama is a more effective technique than the traditional
ones in achieving the permanence of what is learnt. This is supported by the differences
found between the scores the control and experimental groups had in the replicated
observation phase.

Key Words

Drama technique, the knowledge of life course, school and classroom rules, elementary
education
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ONSOZ

Bu arastirma, IIkégretim 2. ve 3. smif dgrencilerine hayat bilgisi dersi programi
cergevesinde sinif ve okul kurallarinin drama tekniginin kullaniminin 6grenmede
kaliciligin arttirilmasina etkisinin ortaya konmasi amaciyla yapilmistir.

Oncelikle deneyimleri ile bana yol gdsteren, ¢alismanm ilk giiniinden itibaren
her asamada bana destek olan, emek veren ve g¢alismanin tamamlanmasinda biiyiik
katkilar saglayan degerli hocam Yrd. Dog. Sebahattin CICEK’e sonsuz tesekkiirlerimi
sunarim.

Aragtrmanin ortaya c¢ikmasinda yardimlarini esirgemeyen Okul Miidiiriine,
calismada Ozveri gosteren degerli 0gretmenlere ve arastrmaya katilan oOgrencilere
ayrica emekleriyle burada olmamda biiyiik katkilar1 olan tiim hocalarima, yiiksek lisans
Ogrenimim siiresince yardimlarini esirgemeyen degerli hocalarima ve emegi gecen
herkese tesekkiir ederim.

Son olarak da hayatin her asamasinda yanimda olan, bana destek veren ve sabir
gosteren annem ve babam Hilmiye ve Bedri ONUR’a ve sevgili kardesim Gokhan

ONUR’a da sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Bursa, 2008
Goniil ONUR
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BOLUM I

1. GIRIS

Maria Montessori “Egitim, dgretmenlerin ¢ocuklara sdzciiklerle anlattiklariyla
degil, ¢ocuklarin fiziksel ve sosyal ¢cevrede gecirdikleri yasantilarla gerceklesir” der. Bir
iilkenin sosyal, kiiltiirel, ekonomik, teknolojik alanlarda gelisebilmesi ile o iilke
insanlarmin sahip olduklar1 egitimlerinin niteligi arasinda dogrusal bir iliski vardir.
Baska bir ifadeyle, egitim alaninda sahip olunan nitelikli bireylerle toplumsal kalkinma
saglanir.

Toplumda bireyin nitelikli yetismesi gorevini ise egitim siireci Ustlenmistir.
Birey, diger bir deyisle insan, bio-kiiltiirel ve sosyal bir varliktir (Ertiirk, 1994). Insanin
biyolojik boyutu insanin insan olabilmesi i¢in temel ya da zorunlu neden olarak kabul
edilmektedir. Insanin biyolojik bir varhik olarak diger canlilardan ayiran en &nemli
ozellik diisiinebilme yetenegine sahip olmasidir. Insan doga ile etkileserek kiiltiir
boyutunu gelistirmektedir Insanin sosyal boyutunun gelisebilmesi i¢in de mutlaka diger

bir insanla etkilesim i¢inde olmasi gerekir (Demirel, 2000).

Egitim olgusu, insanligin var olusundan giiniimiize kadar insani siirekli olarak
ilgilendiren etkinlik alanlarindan birisi olmustur. Insanligin gelisim siirecindeki tarihsel
ve toplumsal kosullarma bagli olarak egitimin yapisinda da gelismeler olmustur.
Gilinlimiiz diinyasinda bilim ve teknolojideki gelismeler bilginin ¢ok hizli bir sekilde
artmasina, boylelikle bireyin kazanmak durumunda oldugu bilgi ve becerilerin de
degismesine etki etmektedir. Bunun sonucu olarak, bireylerin kazanmak durumunda
oldugu davranislarin, egitim ortami icerisinde nasil olusturulacagi konusunda da degisik

yaklagimlar olugmaktadir.

Egitimin literatiirde farkli tanimlar1 bulunmaktadir. Binbasioglu, egitimi soyle

tanimlamaktadir;



“Ogrenmenin temelini yasantilar veya duyumlar sonucunda ortaya ¢ikan algilar
olusturur. Algi, duyu organlarinin uyarilmasiyla olgu ya da olaylarm, nesnelerin,
niteliklerinin farkinda olunmasina verilen genel isimdir. Bir nesnenin bilinmesi 6nce
onun algisina sahip olmaya baglidir kisaca, algi bir tanima isidir. Davranig; 6grenme
siirecinin son evresinde bireyde goriis ve tepki olarak ortaya g¢ikan degisikliklerin
timidiir. Davranig; genis anlamiyla igsel ve digsal tepkilerin tiimiinii kapsar”
(Binbasioglu, 1983: 3).

Baska bir tanima gore; “Egitim bir siirectir. Stireg, bir olusumu gerceklestirmek
icin birbirlerini izleyen ve birbiri lizerine biriken olaylarin, durumlarin akisidir. Egitim
siireci de birbirini izleyen, birbiri iizerine biriken 6gretme-Ogrenme olaylarmdan
olusmaktadrr” (Fidan,1985: 10). Yaygin olarak kullanilan tanimlarindan biri de
soyledir; “Egitim bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak
istendik degismeyi olusturma siirecidir” (Ertiirk, 1994: 12). Egitim ister kasitli olarak
okullarda yapilsin (formal egitim), isterse gelisigiizel bir bicimde bireyin i¢inde yasadigi
tim c¢evrede vyapilsin (informal egitim), sadece istendik nitelikte davranis
degismelerinin olusturulmasini yani gegerli 6grenmeleri kapsar. Okullarda kazanilan
kopya ¢ekme, argo konusma vb. davraniglar ise istenmedik nitelikte davraniglardir ve
egitimin hatali yan iirlinii olarak ortaya ¢ikabilir (Senemoglu, 2005).

Geleneksel egitimde, birey egitim programlarinin merkezinde yer almaz, bu
nedenle 6grenci etkin degildir. Biitiin roller 6gretmende toplanmistir. Ancak cagdas
egitim Ogrenci merkezli egitimi benimsemektedir. Bu egitimde 6grenciler sadece
biligsel degil duyussal, devinimsel ve sosyal alanlarda da gelismesi hedeflenmektedir.
Ayrica bu egitim yaklasimi; ¢ocukluk doneminden baslayarak cevresindekileri taklit
eden, boylece yeni durumlara uyum gdosteren, diger bir deyisle oyun oynama
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gereksinimini sona erdirmeyen “bireyi “ temele alan yaklasim demektir (Bolton, 1985;
Akt. Kaf, 1999). Ogrenci merkezli egitimin, konu merkezli egitimden farki bireyin
oyunlar oynamasi ya da izlemesi ile ilgili olan siire¢ olarak goriilmesidir

Organizmanin yasamini siirdiirmesi, biiyiik Ol¢iide c¢evresindeki degismelere
basarili olarak uyum saglama yetenegine baghdir. Etkin uyum saglama ise 6grenmeyle
miimkiindiir (Senemoglu, 2005). Birey acisindan toplumsallagsma-kiiltiirlenme, toplum
acisindan kiiltiirleme olarak adlandirilan bu siire¢ aslinda kapsamli bir 6grenme ya da

ogretme siirecidir. Insan1 diisiinme ve {iretmeye iten gii¢, daha iyisine ulasma istegidir,

ancak bu istegin karsilanmasi i¢in insanin ¢aba sarf etmesi gerekmektedir ve buna



karsilik verecek giic ‘zeka’dir. Zekayr harekete geciren ise insanlarin dis gevre ile
etkilesimi sonucunda edindikleri yasantilar ve 6grenmelerdir. Bu yasantilar onceleri
diizensiz bilgiler seklinde iken daha sonra okul kurumunun ortaya ¢ikmasi ile daha
planli hale gelmistir, bundan sonra ise Ogrenmeleri daha kalici ve anlamli hale

getirebilmenin yollar1 aranmaya baslamistir (Biyik, 2001).

Herhangi bir konuyu 6grenmek, esya ve olgular algilamada 6grencinin zihninde
aksiyonlar olusturabildigi ve ona bir bakis acis1 kazandirabildigi oranda deger
tasimaktadir. Biitlin konular belli bir diisiinme bi¢iminin yansimasindan ve
somutlagsmasmdan baska bir sey degildir (Ozden, 1998). Ogrenme, dogustan getirilen
davranislari, egilimleri, olgunlasmay1 ve yorgunluk, ila¢ vb. etkilerle meydana gelen
organizmanin geg¢ici durumlarint kapsamayan, c¢evredeki etkilesimler yoluyla
davranislarim olusmasi ya da degistirilmesi siirecidir (Selguk,1996). Gagne’ye gore
(1983) o6grenme sadece biiylime siirecine atfedilemeyen, insanmn egilimlerinde ve
yeterliliklerinde belli bir zaman diliminde olusan bir de§ismedir. Bir baska psikolog
Hergenhahn’a gore (1988) d6grenme ise, viicutta hastalik, yorgunluk ya da ilag etkisiyle
meydana gelen gecici degismelere atfedilmeyecek, yasanti sonucunda davranista ya da
potansiyel davranista meydana gelen nispeten kalici izli bir degismedir (Erhan,
2000).Ozetle 6grenme, biiyiime ve viicutta degisik etkilerle olusan gegici degismelere
atfedilmeyecek, yasanti iirtinii olarak meydana gelen davranista ya da potansiyel

davranistaki nispeten kalic1 izli degismedir.

Ogrenme ile ilgili tanimlar incelendiginde 6grenmenin ortak dzelliklerinin sunlar
oldugu goriilmektedir:

1. Davranista gozlenebilir bir degisme olmasi ki, bu degisiklik olumlu ya da
olumsuz olabilir.

2. Ogrenme kalic1 izlidir, davranista degisikligin olduk¢a devamli olmasi
gerekmektedir.

3.Yasant1 iriiniidiir; bliylime, olgunlasma ya da sakatlanma sonucu meydana

gelen degisiklik 6grenme degildir.(Senemoglu, 2005).

Ogrenmenin nasil oldugu yiizyillardir agiklanmaya calisilmistir. Ogrenme ile

ilgili ilk bilimsel ve deneysel aragtirmalar yirminci yiizyilin basinda baglamistir. Fidan



(1985), o0grenme kuramlarmin “6gretmenin hangi kosullar altinda olusacagini ve
olusamayacagin1” acikladigmi belirtirken, Kdymen (1996), 6grenme kuramlarinin
“Ogrenenin ne yaptigr ve davranislarindaki degismelerin nasil ve neden oldugunu”
arastirdiklarini belirtmistir. Bazi psikologlar ve egitimciler 6grenme kuramlarmi iki ana
grupta toplamaktadirlar. Bunlar 6grenmeyi, uyarici ve tepki arasinda kurulan bagla
aciklamaya calisan davranisgi-¢agrisimsal kuramlar ve bireyin g¢evresi hakkindaki
bilisleriyle ve bu bilislerin onun davraniglarini etkileme yollariyla ilgilenen biligsel alan

kuramlaridir.(Senemoglu, 2005).

Davranis¢i-cagrisim kuramlari olarak “Pavlov’un kasik kosullanma”, “Watson
ve Gutherie’nin bitisiklik kuramlar1”, “Thorndike’nin bag kurami1”, ““ Skinner’in edimsel
kosullanma kuram1”, ve “Hull’un sistematik davranmig kurami” bulunmaktadir. Biligsel
agirhikli  davramigct 6grenme kuramlart olarak, “Tolman’in isaret-Gestalt” ve
“Bandura’nin biligsel sosyal 6grenme” kuramlar1 6grenme ile ilgili yapilan ¢aligmalar
icinde yer almaktadir. Davranis¢1 kuramlar 6grenmeyi, uyarict ile tepki arasinda bag
kurmak ve distan pekistirme yoluyla elde edilen bir sonug¢ olarak agiklamaktadirlar.
Bunun yaninda, insan davraniglarinin ¢ok karmasik bir 6zellik tasidigmi ve bunlarin
“uyarici-tepki” kaliplart i¢cinde agiklamanin yeterli olmayacagmi aciklayan bilissel
kuramcilar, 6grenmeyi, ¢evremizdeki olay ve durumlara anlam verme girisimlerimiz
sonucunda, sahip oldugumuz biitiin zihinsel araglar1 kullandigimiz zaman meydana

geldigini belirtmektedirler (Ormord, 1990).

Biligselciler ve davranmig¢ilar 6grenmenin hem cevresel hem de 6grenciyle ilgili
icsel etkenler sonucu olustugu konusunda goriis birligi icindedirler. Ayrildiklar1 nokta
ise, davraniscilarin ¢evreye, bilisselcilerinde 6grenciye agirlik vermesidir. Biligselciler
ile davranis¢ilarin ayrildigi bir diger nokta, 6grenme siireci ile ilgilidir. Biligselcilere
gore Ogrenme, davramigc1 akimdaki anlayisin aksine Ogrenenin edilgin degil etkin
oldugu siirectir. Biligselciler 6grencilerin kendilerine bilgiler aktarilan, pasif alicilar
olmadig1 ve bilgiyi kendilerine 6zgii, aktif yollarla isledikleri goriisiindedirler (Agikgdz,
1996). Bu iki yaklagimin 6grenme tanimlar arasinda gozlenen en 6nemli farki 6grenme
siirecinin Uriini ile ilgilidir. Davranis¢ilar bu iirlinii davranis degisikligi olarak ele

alirken, biligsel 6grenme kuramlarinin odak noktasi bilgi edinme yollar1 ya da bilgi



yapilarindaki degisiklikler olusturmaktadir. Ogretmenlerin  dgrenciler ile ilgili
yanildiklar1 bir nokta dgrencilerin okula bir bos levha ( ta-bula rasa) gibi gelmedikleri
gergegidir. Tim Ogrenciler kendilerine 6zgli baglanti ve kavramlara sahiptirler.
Ogretmenin oncelikli gdrevi dgrencinin dnceden neler bilip bilmedigini anlamaya
calismaktir. Bu bilgilerin bazilar1 belirsiz bazilar1 da tamamen yanlistir. Baglantilar
arasinda iliskiler kurup yeni seyler 6grenmek bu temel baglantilarin dogru olmasiyla

saglikli olacaktir (Bilgin, 2001).

Okulda ve evde cocuklarin cevresiyle iyi iliskiler kurma olanaklar1 kisith
kalmaktadir. Cocugun ¢evresi ve diinyasi ile kurdugu iletisimde hep bir iletisim araci
bulunmaktadir, bunlar; 6gretmen, ders kitab1 ya da yazar1 veya bir kitle iletisim aracidir.
Boylece cocugun duyussal alami ve 6zellikle duygular ile diisiinsel diinyasi ve biligsel
alan1 ister istemez birbirinden ayrilmakta, 6grenme yasantisal olmaktan ¢ikip salt
biligsel yoldan gerceklesmekte, cocugun bilgilerini 6znellestirmesine ve dolayisiyla
onlar1 yararli ve islevsel kilmasmma cok az olanak tanmmalidir. Oysa 6grenme
siireglerine duyussallig1 da katmak gerekir. Ogrenme ortamina ¢ocugun etkili bir sekilde
katilmas1 i¢in, duygularini, hayal giiciinii, imgesel diisiinmeyi ve hatta diislerini de
devreye sokabilmesi gerekir. Iste yaratici drama biitiin 6grenme siireglerine yasantisal
boyut kazandirarak egitime bu yOniiyle katkida bulunabilecektir (San, 1991). Biligsel
kuramlara gore Ogrenenin etkin katilimi, yaparak yasayarak oOgrenmesi Onemlidir.
Calismada kullanilan drama tekniginde 6grenen etkin durumdadir ve yaparak yasayarak
ogrenmektedir. Bu nedenle, calismada 6grenme kuramlarindan biligsel kuramlara yer

verilmistir.

Ogrenme her kosulda ve her yerde olabilir. Formal ya da informal seviyeye
uygun ya da uygun olmayan uyaricilar tarafindan sunulan bilgiler, &grenilebilir.
Ogrenme planli programli ve belirli bir amag¢ dogrultusunda oldugu zaman 6gretim olur.
“Ogretim; 6grenmenin gerceklesmesi ve bireyde istenen davranislarin meydana gelmesi
icin uygulanan siireglerin tiimiidiir” (Varis, 1994: 13). Ogretme, 6gretmen tarafindan
planlanmis bir 6grenme siirecidir. Bu siirecin amaci, 6grencilere dnceden hedeflenen
davranislar1 kazandwrmaktir. Bu davramiglar1 kazandiracak araglar ise, Ogrencilere

hazirlanacak yasantilardir. Buna gore Ogretme siireci sdyle tanimlanabilir; 6gretme,



Ogretmen tarafindan hedeflenen davranislari 6grencilere kazandirmak i¢in diizenlenmis

yasantilar siirecidir (Basaran, 1982).

Ustiindag (1988), 6gretimin etkin bir siire¢ oldugunu ve bu siire¢ icinde
ogrencinin de etkin kilmmmas1 gerektigini, tersine bir durumda 6grencide 6grenmenin
azaldigini, hazirciligin gelistigini, ezbere yonelimin arttigini vurgulamaktadir. Ogretme,
Ogretmen tarafindan planlanmis bir 6grenme siirecidir. Bu siirecte amag, dgrencilere
onceden hedeflenen kazanimlar1 6grencilere hazirlanacak yasantilarla kazandirmaktir.
Ideal bir 8gretme kurami “dgretmenlerin hangi kosullar altinda nasil davranacagmni,
neden belirli bicimde davranmasi gerektigini ve davranmiglarinin 6grenci iizerindeki
etkisinin ne olacagmin belirtilmesi” olarak tanimlanmaktadir (Fidan, 1985: 33).
Ogretim kuramu, egitsel bir ortamda belirli degiskenlerin 6grencinin 6grenmesine nasil
etki edecegine bir dereceye kadar kestirip kontrol etmeye olanak veren, tekrarlanabilen
arastirmalara bagli olarak gelistirilmis kavramlar ve genellemeler biitliniidiir

(Babadogan, 1996).

“Nasil  Ogreniriz?” konusu psikolojinin  temel konularindan  birini
olusturmaktadir. Ogrencilere bu kazanimlarin nasil verilecegi ydntem sorununu
glindeme getirmektedir. Yontem ile “belli 6gretme teknikleri ve araglar1 kullanilarak
ogretmen ve Ogrenci etkinliklerinin bir plana gore diizenlenmesi ve yiiriitiilmesi

amaclanir”’(Fidan, 1985: 167).

Ogretim yontemi hakkinda cesitli goriisler bulunmaktadir. Sokrat, tartisma ve
karsilikli konugsma ydntemlerine agirlik vermistir. Platon, sezgi yoluyla ve hayal
giiciiyle gerceklere ulagsmay1 kullanmistir. Aristotales, gézlem ve deneye 6nem vermek
gerektigini belirtmistir. Comenius, 6gretimde basamak basamak ilerlemek gerektigini,
Ogretim yonteminin Ogrencinin ilgisini ¢ekecek nitelikte olmasit gerektigini
savunmustur. Dewey, yasantilar ve bunlarm 6grenciler tarafindan yeniden diizenlenmesi
gerektigi lizerinde durmustur. Ona gore en 1yl yOntem, Yyasantilarm yeniden
diizenlenmesini saglayan “yaparak-yasayarak 6grenme” yontemidir. Herbart, her dersin

basamaklardan gidilerek 6gretilebilecegini soylemistir (Binbasioglu, 1983).

Ogrenme, Ogretme ya da egitim, hepsi de bireyin yasantisinda degisiklik

meydana getiren, bildiklerinin {istiine yenilerini ekleyen yasantilardir. Cevresini anlama



calismalarinimn ilk ortamini ise oyunlar olusturur. Hayatin i¢cinde ve hayat boyunca farklh
bi¢imlerde yer alan oyunun en dnemli unsurlarindan biri “taklit”dir. Taklit anlamindaki
mimicry, Grek¢e mimos kokiinden gelir ve mimeris; taklit, dykiinme, benzetme
anlamindadir. Mimicry kisiye baska bir kimse bir yaratik ya da nesne olma firsat1 verir.

(Nutku, 1998).

Insan dogduktan sonra, gevresinde olup bitenleri anlamaya calisarak taklitler
yapar. Cevresindekileri, oncelikle de anne ve babasinin davranislarini taklit eden
cocugun, bu girisimi pekistirilerek sonrakilerin yolu acilir. Taklit sadece ¢ocuklarin
gerceklestirdigi bir eylem degildir. Dinsel torenlerde veya geleneklerin yasatildigi
alanlarda kisacas1 sosyal hayatin i¢inde taklidin varlig1 goriilmektedir. Taklitle birlikte
oyun ortaya ¢ikar boylece eglendiren, 6greten en dnemlisi zevkli zaman gegirme siireci
baslamig olur. Oyun, bir bagka varligin fiziksel olarak nasil hareket ettigini kavramak,

diislince ve his diinyasina girebilmek i¢in kullanilabilecek en iyi yoldur (Biyik, 2001).

“Oyun, Ozgiirce yapilan fakat tamamen emredici kurallara uygun olarak belirli
zaman ve mekan sinirlar iginde gerceklestirilen, gerilim ve seving duygusu ile aligilmis
hayattan farkli bagka tiirlii olmak bilincinin eslik ettigi, iradi bir eylem ve faaliyettir”
(Huizinga, 1995: 48). Dokmen’e gore (1997) oyun, kendini digerinin yerine koyma ve
onun 6zel heyecan diinyasina girme anlamina gelen empatiyi i¢inde barindirir. Empati,
bir insanm kendisini karsisindaki insanm yerine koyarak onun duygu ve diisiincelerini

dogru olarak anlamasidir.

Oyun araciligiyla cocuk, kendi kendini eglendirmeyi 6grenir, kisinin hayat1 i¢in
bu ¢ok onemlidir. Oyun, ¢ocugun kendini, digerlerini ve ¢evresindeki esyalar1 daha iyi
tanimasma yardimci olur, temel olarak 6grenmeyi 6grenme olanagi verir (Ulug, 1997).
Oyun yoluyla, insanlarin g¢evresini anlama cabasi i¢inde, olup bitenleri 6grenmeye
calistig1 gorilmektedir. Oyun iginde kural olusturma ile sosyal yasamin gergeklerine
yakinlasan, taklit yoluyla bir baska varligin kimligine biiriinen, empatik anlayisla onun
fizik ve ruh diinyasmi anlayabilen insan, yeni fikirler liretmede, problemlere ¢6ziim

yollar1 bulmada yine oyunu bir arag olarak kullanar.

Yaraticilik; sorunlara, bozukluklara, bilgi eksikligine, kayip 0Ogelere,

uyumsuzluga kars1 duyarli olma; giicliigli tanimlama, ¢oziim arama, tahminlerde



bulunma ya da eksikliklere iliskin denenceler gelistirme, bu denenceleri degistirme ya
da yeniden smama, daha sonra da sonucu bagkalarma iletmektir (Sungur, 1997). Drama
etkinlikleri ile cocuklar, asagilanma ve elestiri olmadan yeni davraniglar sergileme
olanagma sahip olur. Ayrica ¢ocuklarin diger cocuklarla ve varliklarla empati kurarak
onlar1 daha 1yi anlamalarmi saglar (Farris ve Parke, 1993). Yaraticiligimiz beynimizin
aldig1 diirtiiler sonucu ortaya ¢ikar. Beynimizde bu diirtiileri saglayan seyler, kisiden
kisiye degismektedir. Herhangi bir 6grenme etkinliginin farkli duyulara hitap etmesiyle,

gerceklesecek olan 6grenmenin kalitesi ve niteligini artirabiliriz (Bentley, 1999).

Ortaya cikan fikir ya da iirlinii bagkalariyla paylagsmak yaraticiligin bir parcasidir
ve aynen bilimsel diisinmede oldugu gibi; diisiin-planla-yap-paylas siirecini igerir.
Yaratic1 olmayan birey yoktur, ancak Oniine set cekilmis, bastirilmis, engellenmis,
yaraticilik kanallar1 agilmamis birey vardir. Insanlara yeni seyler dgretme, var olan
bilgiyi aktarma, diistinme yollarin1 68retme isi egitim yoluyla gerceklestirilmektedir.
Yaraticiligin  gelistirilmesi, kullanilmasi1 ve yaratict diisiincenin olusturulmast ve

stirdiiriilmesi yine egitim yoluyla olacaktir.

Cocuklar, i¢inde kendilerinin rol alacaklar1 yeni bir diinya olustururken bu
diinyanin kurallarmni siki sikiya belirtirler. Oyun i¢inde oyuncularin uymas: gereken
kurallar vardir. Kurallara uyulmadiginda oyuncularin cezalandirilmasi veya oyunun
sona ermesi, sonuca ulagsma istegi gerilim yaratir, bu ise heyecan vericidir. Bir baska
varligin yerine gecip bir siirede olsa onun kimligini tasima, ¢evrede olup bitenlere baska
bir gézle bakmay1 gerektirir bunun i¢inde insanmn kendini tanima ¢abas1 da yatmaktadir
(Biyik, 2001). “Cocuk oyun oynarken bir¢ok biligsel yetenegi de gelisir. Karar verme,
bellek, strateji, gdzlem, mekansal akil yiiriitme, problem ¢6zme ve yaratici diisiince bu
onemli bilissel becerilerden kazanilir” (Gander ve Gardiner, 1998: 257). Bu becerilerin
kazandirilabilmesi i¢in, eski 6gretim yontemleri yerine; Rol Oynama, Dramatizasyon ve
Egitimde Drama gibi ¢agdas ve etkin yOntemlerin kullanilmasi gerekmektedir
(San,1994).Egitimde dramatik yasantilar, olay, olgu ve durumlarin 6grenciler tarafindan
canlandirilmasiyla edinilir. Dramatik bigim 6grencileri de i¢ine alan, ilgilerini ¢eken,
calismalarinin sonucunu gordiikleri ve onlar1 daha fazla motive eden, giiclii bir egitim

aracidir (Beehner, 1990).



Drama, Yunanca da “Dran” sozciiglinden tiiretilmistir. Dran sézciigli yapmak,
etmek, kilmak anlamlarini icermektedir (Cebi, 1996). Drama ise dogrudan dogruya
“yasamak” (Heathcote ve Phly, 1985) anlaminda kullanilmaktadir. Dramatik
sO0zcligiiniin Tiirkge’de “acikli” gibi bir anlam kazanmasina karsin, elbette bu sézciigiin
anlami bu degildir. “Etkili, canli, tiyatral, géz alic” gibi anlamlara gelen bu sozciik
drama sozciigiine hizmet eden bir anlam tagimaktadir (Gonen ve Dalkilig, 1998). Drama
sahneye cikmadan ve bir oyunda rol yapmadan yasam deneyimini genisletmektir
(Heathcote, 1971). Ayrica drama; genel durumlardan yeni anlamlar ¢ikarabilmek, genel
olmayan uygulama sorunlarmi ¢ozebilmek ve daha 6nceden bilinmeyen birtakim
sonuclara varabilmek i¢in kullanilmaktadir (Heathcote ve Phly, 1985). Kavcar’in tanimi
ile drama yasama sanati; dramatizasyon ise oyunlastirma, yasanir hale getirmedir

(Kavcar,1985).

O’Neill ve Lambert’e gore drama bir 6grenme yontemidir. Drama aracilifiyla
olaylar ve durumlarla bunlarin arasindaki baglantilar kolayca &grenilmektedir. Diig
gliciiniin alabildigine genisletilebildigi bir alandir (O’Neill- Lambert, 1995). Drama;
emeklemeye basladigimiz zamanlarda kesfettigimiz ilk sanat oldugu gibi eski ¢aglarda

biraktigimiz son sanat olmaktadir (McCaslin, 1990).

Cilenti (1992: 66), dramatik etkinliklerin egitim yoniinden yararlarini soyle

siralamaktadir:
1) Karmagik olaylar1 anlagilir hale getirir.

2) Duyu organlarinin algi sinirlarini asacak kadar biiyiik ya da kiiciik olaylarin,

algilanarak anlasilmasini saglar.

3) Zaman ya da uzaklik yoniinden ulagilamayan olaylarin incelenebilmesi olanagini

saglar.
4) Tasarlanan soyut ve teorik olay ve cisimlerin anlasilmasina yardimci olur.

5) Ogrencilerin dikkat, konusma, dinleme, anlatim, algilama ve yorumlama gibi

iletisim yeteneklerini gelistirir.

6) Ice doniik, utangac, kendini asag1 goren dgrencilerin iyilesmesine yardim eder.



7) Birlikte ¢alisma aligkanlig1 kazandirir.

Ogretim siireci iginde bir yontem olarak ele alman oyunun degisik isimler aldig1
goriilmektedir. Bu yontemlerden rol oynamanin daha smirlandirilmis bir yapist varken,
dramatizasyon ve yaratict dramanin rol oynamaya gore daha esnek oldugu
goriilmektedir (B1iyik, 2001).Rol oynama ydnteminin esasini, dramatizasyon teskil eder.
Bu yontemde bir fikir, durum, sorun ya da olay, grup i¢inde dramatize edilir. Ogrenciler
empati becerilerini giiclendirirken bir baskas1 gibi diisiiniir, hisseder ve davranirlar. Bu
yontem yapmayil ve yasamay1 igeren dramatik etkinlik esasina dayanir (Adigiizel,
1993).Rol oynama, egitim yapilan konuda bir olay ya da olgu ile ilgili analiz, sentez ve

degerlendirme yaparak bilgi kazandiran bir yontemdir (Taymaz, 1997).

Rol oynamada, roller 6grencilere 6gretmence verilir ve ¢ogu kez Onceden
hazirhik yapmay1 gerektirir. Rol kartlar1 yardimiyla 6grenciler gorev aldiklari rolii
ezberlemektedirler. Insanlar zaman zaman duygularmn ifade etmek isterler. Drama diger
sanatlarda oldugu gibi egitimde de kullanildiginda, ¢ocugun yetenek ve yaraticiligina
uygun olarak yonlendirilebilecegi bu yollar1 estetik bir tatminle sunar (Saglam, 1997 a).
Drama, cocuga kendini ifade etmek i¢in oyun yollu ve rol oynamaya gore daha 6zgiir

bir ortam sunmaktadir.

Drama, tiyatro metinleri anlaminda da kullanilmaktadiwr. Giliniimiizde ise
yazilmis bir oyunun oynanmasinin tersine, bir grup tarafindan gelistirilen, yaratilan
oyun anlaminda kullanilmaktadir (McCaslin, 1990). Tiyatro da yazarmn yazdigi bir
metin ve nerede ne yapilacagini sdyleyen bir yonetmen varken, dramada oyuncularin
birlikte olusturduklar1 bir ortam s6z konusudur, dramada esas olan grubun birlikteligi ya
da kisinin kendini ifade etmesidir. Dramada yazarin veya ydonetmenin belirledigi bir
cerceve yoktur bunun yerine, silireci amacin dogrultusunda yonlendiren bir lider
bulunmaktadir. Drama dogaglama gibi tiyatro tekniklerinden yararlanir (Biyik, 2001).
Egitimde tiyatro tekniklerinden yararlanilmasi, dersleri 6gretmen merkezli olmaktan
kurtarir. Degisik konularin izlenmesi, 6grencilerin daha ¢cok motive olmasini saglar.
Bir¢cok egitimci 6gretimde dramanin kullanilmasinin heyecan verici etkin bir arag
olduguna inanmakta, ancak Ogretmenler kontrolleri disinda bir egitimden

sakmabilmektedirler (Beehner, 1990).

10



Cagdas egitim yaklasiminda, bireyi 6grenme siirecinde etkin kilan, yaparak ve
yasayarak 6grenmesine olanak saglayan, kendini gergeklestirmesine ve yaratici, iiretken
bir birey olmasina, baskalariyla olumlu sosyal etkilesim kurmasina, kisaca bireyin tiim
yonleriyle gelismesine katkida bulunan bir yontem yaratict drama kullanilmaya
baslanmistir. San yaratict dramay1 s0yle tanimlamaktadir:

Dogaclama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama tekniklerinden yararlanilarak

bir grup ¢alismasi i¢inde, bireylerin bir yasantiyi, bir olayi, bir fikri. bir egitim tinitesini,

kimi zaman da bir soyut kavrami ya da davranisi, eski biligsel oriintiilerin yeniden

diizenlenmesi yoluyla ve gbzlem, deneyim, duygu ve yasantilarin gézden gegirildigi

‘oyunsu’ siireclerde anlamlandirilmasi, canlandirilmasi” olarak tanimlamaktadir.

Ayrica, bu canlandirmanin gergeklestirilebilmesi i¢in grup ig¢inde daha kiigiik gruplarla

tartisarak diigiince aligverisi yapma degerlendirme, yargilama, elestirme gibi diigiinsel

boyutta calismalarin yapilmasi gerektigini de vurgulamaktadir (San, 1996: 149—150).

San (1990), yaratic1 drama ile bilgilenmenin, okul disiplinleri i¢inde edinilen
ezbere dayali kuramsal bilgilenme olmadigmi, cesitli disiplinlerden gelen bilginin
kullanildigin1 ama bu kez bilgilerin esi olmayan bir bigimde diinya ile kurulan 6znel ve
nesnel iligkiler i¢inde yapilandigini belirtmektedir. Ayrica, San (1996), olay, olgu,
yasant1 ve bilgileri yeniden yapilandirmaya yonelik olan yaratici drama ¢alismalarinda,
tiyatro olgusunda oldugu gibi, bir baslangi¢ ve bir son bdliimiiniin olmayabilecegini
belirtmektedir. Bununla birlikte yaratict drama bildigimiz ¢ocuk oyunlarindaki gibi,
belli kurallar i¢cinde sonsuz Ozgiirliikkleri igermektedir. Yaratici dramada, O6grenciler
hayal giiclerini de kullanarak 6grendikleri konuya ve konunun hedefine uygun olarak
kendilerini bir bagska duruma uydurur, bir bagkasinin kisiligine biirliniir ya da smif
disinda bir ortamdaymais gibi davranirlar. Yani yaratict drama, 6grencinin kendisini ya

da bagka bir kimseyi hayali bir durumda canlandirmasidir (Hoiden, 1981; Akt. Aynal,
1989).

Drama caligmalar1 genel olarak ii¢ asamadan olusmaktadir:

1) Birinci agsamada 1sinina ve rahatlamaya yonelik ¢alismalar yer alir. Burada

amag, ¢ocuklar1 motive etmektir.

2) Ikinci asama hedefe yonelik asil etkinlikleri igermektedir. Bu asamada
dogaclama, dramatizasyon, dramatik oyun, rol oynama, pandomim vb. gibi

cesitli etkinlikler kullanilmaktadir.
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3) Son olarak da degerlendirme asamasi gergeklestirilir.

Isinma ve rahatlama ¢alismalari; Kendini tanima (psisik ve bedensel agidan),
Karsisindakini tanima, Karsilikli iletisim (6nce ikili iletisim) kurma, Ikili iletisimden
giderek daha c¢ok kisili iletisim ve etkilesime ge¢me. Grup dinamiginin dogmasi,
Etkilesim caligmalar1 (anilarin anlatilmasi gibi), Oynama asamasina ge¢gme bigiminde

stiregelir (San, 1996) .

ikinci asamanm onemli etkinliklerinden birisi dogaclamadir. Dogaglamada
olaylar, durumlar ve bu durumlar i¢inde karakterler canlandirilmaktadir. Bu
etkinliklerde temel belirleyici, saptanan hedefe hayal giiciiyle ulasmaktir. Ciinkii
dogaclama anlari, insanin i¢ ve dig diinyasinin neredeyse birlestigi diyebilecegimiz
anlardir Bu anlarda, bireyin gercek kimliginin anlasilmasi bakimindan 6nemli olan
anlardir (Adigiizel, 1993). Diger taraftan Ustiindag (1995), ¢ocuklarm elestirel diisiinme
ve problem ¢6zmeye doniik davranislarmin, kendi dogaglamalari ile yarattiklar:

kisilikler cevresinde gelistigini vurgulamaktadir.

Yaratic1 drama etkinliklerinden bir digeri dramatik oyunlardir. Dramatik oyun
bir grup oyunudur ve liderin orgiitledigi ve kendisinin de yer alabilecegi bir etkinlik
bicimidir. Birey, lider tarafindan Onerilen bu oyun grubunda, gruptaki diger
arkadaslarina katilma ve isbirligi i¢cinde ¢caligma kurallarma uymay1 6grenir. Bu nedenle,
dramatik oyun ¢ocugun benmerkezci bir yapidan veren-alan ve paylasan insan olmaya
gecise yardim eder. Dramatik oyun, ¢ocuklar arasi iletisim ve etkilesimi sart kosan
imgeleme dayali oyun tiiriidiir (Adigiizel, 1993). Yaratic1 dramada kullanilan diger bir
etkinlik de rol oynamadir. Rol oynamada bir fikir, durum, sorun ya da olay bir grup
oniinde dramatize edilmektedir. Bu yontemde o6grenciler baska bir kimlige biiriiniir,
baskalarmin nasil hissettigini, diisiindiigiinii ve etkinlikte bulundugunu anlama imkanina
sahip olurlar (Kii¢ciikahmet, 1995). Yaratici drama siirecinde kullanilabilecek bir diger

etkinlik de pandomimdir.

Erden (1997), diisiince, duygu ve fikirlerin konusmaksizin el, kol, yiiz ve beden
hareketleriyle anlatilmast olan pandomimin, uygulamasi kolay bir etkinlik oldugunu

dile getirmektedir. Pandomim, tiim smifi etkin kilacak bir 6zellige sahiptir.
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Son asama olan degerlendirme de yaratici drama etkinliginin sonunda grup
tarafindan yapilir. Gruptaki her birey hem kendini, hem gruptakileri, hem de siireci
degerlendirebilir. Degerlendirme, asamalarm her birinin ya da birkagmin ardindan
ogrencilere “Ne yasadmiz?”, “Neler hissettiniz'?”, “Nerede gii¢lik c¢ektiniz?” gibi
sorularla yapilir. Bu sorularin 6grenciler tarafindan yanitlanmasi degerlendirme igin

olduk¢a 6nemlidir (San, 1996).

Drama ya da yaratict drama kavramlarinin kullanimi1 konusunda, farkl goriisler
bulunmaktadir: Saglam (1997 a), dramanimn yaratici bir eylem oldugunu bunun bir de
yaratict sifatiyla desteklenmesinin gereksiz oldugunu, boyle sdylenmesinin nedeninin
ise yabanci bir kelime olan dramanin, Tiirk¢e olarak i¢inin doldurulamamasindan
kaynaklandigmi savunmaktadir. Yaratici drama kavrami daha ¢ok A.B.D.’de kullanilan
bir kavramdir, Ingiltere’de daha ¢ok ‘egitimde drama’ kavrami kullanilmaktadir.

Almanya’daki kullanim1 okul oyunu ya da oyun etkilesimidir (San, 1990).

Dramanin farkli goriislere gore degisik isimler aldigi ya da kendi iginde
smiflandirildigr goriilmektedir. Erden (1997), formal ve informal drama olmak iizere iki
tiir dramadan s6z etmektedir. Informal drama, gerek duyuldugu zaman hazirlik
yapilmaksizin  gerceklestirilirken, formal dramada gerceklere uygun ortamlar
olusturmak icin kostiim ve dekor kullanilir. Onder (1999: 28), “Egitici Drama kavramini
kullanmaktadir; cocugun her bir konudaki egitimi i¢in uygulanan bir egitim teknigidir.
Cocugun, psikolojik yap1 ve psikolojik yasantilar konusunda bilinglenmesini, 6zel bir

yetenek olarak yaraticiligini da kazanmasimni amaclar.”

Drama, tiyatro kavramu ile de karistirilmaktadir. Tiyatroda, ezberlenmesi
gereken belli bir metin varken, dramada oyuncunun katilimi, hayal giicii esastir. Amag
gostert yapmak degildir, oyuncunun katilimi yasamasi onemlidir. Drama bir sanat
olarak ders programindan ayr1 bir konu olarak ele alindiginda dramatik oyun ¢ocugun
kisilik gelisimine destek olmay1 amaglayan ayr1 bir etkinligi olusturur (Saglam, 1997 b).
Bu gosteri degildir ancak yaratmaktir. Drama bir 6gretim araci olarak ders programinda
yer alan konular1 6gretmek i¢in kullanildiginda, ¢ocuklar calisilan konuya deneysel

olarak katilirlar. Cocuklar kendilerini 6gretilen konuya iliskin bir dramatik anin i¢inde
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varsayarlar ve boylece o konuya daha yakindan ve kisisellestirerek bakabilirler, konuyu

daha derinlemesine inceleyip 6grenirler

Egitimde drama caligmalarinda ¢ocuklar, gercek yasam durumlarini yasattiklari
ya da olusturduklar1 i¢in ¢ocukluk doneminde drama 6nemli rol oynar. Sug¢ ve ceza
olmadan, 6grencilerin 6grenme siirecinde sorumluluk almasma imkan tanwr (Farris ve
Parke, 1993). Dramanin kullanildig1 alanlara ya da bicime gore farkli isimler aldigi
goriilmektedir. Dramatizasyon Yontemi, bir duygu veya diislincenin hareket, jest ve
mimikle anlatimidir. Bir baska deyisle bir konu ya da durumun canlandirilmasi,
yasayarak yansitilmasi, yasant1 ya doniistiiriilmesidir. Bu yontem, 6§rencinin anlama ve

anlatma yeteneklerini ve kisiligini daha ¢ok gelistirir (Kavcar, 1988).

Dramatizasyon, c¢ocuklarin Oykiinme gii¢lerine dayanan dogal bir 6grenme
yoludur. Bundan dolayi, ¢ocuklarin hayatinda genis Ol¢iide yer alir. Evde, sokakta,
oyunda c¢ocuklar genellikle dramatizasyonun i¢indedirler. Bir baska deyisle
dramatizasyon ¢ocuk diinyasinin kendisidir. Cocuklarm oyunlarina yakindan bakis; bu
yarginm dogrulugunu biitiin agiklig1 ile bize gosterir (Ozdemir, 1965). Dramatize edilen
bir konuyu izleyici olanlar yalnizca yasarlarken, rol oynayanlar i¢in hem yapma hem

yasama s0z konusudur.

Courtney (1980) ise, bu yontemin, Dewey’in yaparak yasayarak Ogrenme
yontemine c¢ok yakin oldugunu sdylemektedir. Dramatizasyon bagimli ve bagimsiz
olmak {izere smiflandirmaktadir. Bagimli dramatizasyon, yazili metinlere aynen bagh
kalinarak canlandirmanin yapildigi, piyeslerin yazilip oynandigi dekorun ve kostiimiin
kullanildig1 bir tiirdiir. Ogrenciler sahne, diyalog, karakter, eylem, diigiim, ¢6ziim gibi
dramatik kavramlar1 tanimaya calisir. Bagimsiz Dramatizasyon ise; bir hikdyeyi bir
hayat durumunu, bir siiri veya birbirine bagl olaylar dizisini bir grup ¢ocugun, konuya
sik1 sikiya bagh kalmadan, kendi hayal giiclerine gore canlandirmasidir. Konusmalar
ezberlenmez, eylemler belli kaliba dokiilmez, her grubun degismesinde eylemler de
konusmalar da degisir (Ozdemir, 1965).Bagimsiz dramatizasyonda bir metine bagl
kalma, ezberleme ve oyunu belli kaliplar icinde oynama s6z konusu olmadigi i¢in,
cocuklarm bagimsiz dramatizasyonda daha 6zgiir olduklar1 goriilmektedir. Bagimsiz

Dramatizasyon, ¢ocuklarin hayal gii¢lerini zenginlestirir, konusma yetilerini arttirir,
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grup icinde hareket etme olanagi saglar (Ozdemir, 1965). Dramatizasyon, higbir
zorlama olmadan 6gretmenin anlattigi bir hikdyenin ya da ¢ocuklarin basindan gegen bir
olayim veya Ogretmenin c¢ocuklarla birlikte karar verdikleri bir durumun
canlandirilmasidir. Bu canlandirma, hi¢cbir zaman piyes ¢alismasi gibi kurallara bagh
degildir. Cocuklarmn higbir sozii ezbere tekrar etme zorunlulugu yoktur (Oguzkan,

1988).

Drama c¢aligmalarinda ¢ocuk, izleyici konumunda olsa dahi katilimcidir. Cilinkii
o an, icten gelen ifadelerle hayal giicii ile canlandirilan konuya, olaya sahitlik
etmektedir. Rol oynayanlar ise canlandirdiklar1 olay1r birebir yasamakta, kendi bakis
acilarin1 rol yapmanin geregini yerine getirmektedirler. Cocuk canlandirdigi bir
kimsenin roliine biiriiniirken kendini tanir, insanlar1 ve ¢evresini 6grenir. Konunun
gerektirdigi dlgiide yorum ve hayal giicii kullanir, duygularini heyecanlarini harekete
gecirir. Bunlar1 eylemlestirip dillendirirken de kelime hazinesini zenginlestirir. Iste
biitlin bu nedenlerden dolayi, dramatizasyon programlarimizda da yer almis, ¢esitli ders
konularinmn dgretiminde sik sik basvurulan bir etkinlik haline gelmistir (Ozdemir,
1965). Drama calismalarinda c¢ocuklar, yetiskin rolii de yaparak gelecekteki rollerini
tanirlar. Bu arada kendi duygularint da kontrol etmesini 6grendikleri gibi kaygilarmi,
sorunlarini dile getirme firsat1 bulurken onlara problem ¢6zme yetenegi kazandirir. Bu

sekilde saglikli bir sosyallesme ger¢eklesir (Kavcar, 1985).

Ogrencinin etkinliklere birebir katildigt Drama Tekniginde sadece dersin
ogretimine katkida bulunmaz. Cocugun kisiliginin, olumlu yonde gelismesine, kendini
rahatca ifade etmesine olanak saglar. Bu 6zelligi ile bizi yalnizca bilissel hedeflere
ulastirmaz, duyussal ve psiko-motor hedeflere ulagsmak i¢in de uygun ortam saglar.
Dramatize aktif 6grenme ile bir denge saglar. Ogrenciler, deneme araciligiyla icsel
olarak motive olurlar. Ayrica akranlar1 harekete gecirme, grup ¢alismalarimi
cesaretlendirme gibi yonleri vardir (Drege, 2000). Drama Tekniginin ayiric1 6zelligi ise,

kesinlikle 6grencinin aktifligine 6gretmenin ise rehberligine dayali olusudur.

Grup i¢inde yapilan deneye dayali calismalar, c¢ocuga dramatik yasantilar
kazandirmay1 hedefler. Bunu gerceklestirmek ise, onun diis giiciinii, yaraticiligini uygun

bir uyaranla sergilemesini saglamaktir (Ismihan, 1992).
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Drama calismalarinda Ogretmenin i1, 68rencilere neler duyacaklarini nasil
davranacaklarini, neler soyleyeceklerini dikte ettirmek ya da bunlar1 zorla kabul
ettirmek degildir. Her seyden once konuyu, cocukla birlikte yasayacak ve cocuklara
kilavuzluk edecektir (Ozdemir, 1965). Ogrenciler, fikirlerini agik¢a ifade ederlerken
birbirlerini dinledikleri i¢in etkili iletisim becerileri gelistirirler. Ogrencilerin 6z
saygilar1 gelistiginden sonug, hayat boyu 6grenme i¢in olumlu olur (Drege, 2000).
Drama Tekniginde 6grenci merkezde, aktif ve katilime1 iken, O68retmen rehber
konumundadir. Ogrenci kisisel deneyimleriyle 6grenme firsati bulabildigi gibi
yasantilarmi zenginlestirme firsat1 da kazanmaktadir. Ogretmen ise rehber konumunda
oldugu icin, daha iyi gdzlem yapma ve dgrencilerini tanima firsat: bulmaktadir. Insanm
dogustan getirdigi 6zellikleri ve bazi yetilerinin gelistirilmesi agisindan dramanin bir

ogretim yontemi olarak kullanilmasi 6gretime olumlu yonde katki saglayacaktir.
Egitimde dramanin amaclarint uygulamada programin yapisi soyledir:

1) Yaratici hareket: Ogrencilerin 6zgiirliikleri artar ve orijinal ifadede bulunurlar.
Iletisimde detaylara ©nem verme aliskanligi kazanirlar. Ogretmen de
ogrencilerin grup i¢inde bireysel aliskanliklarini, fikirlerini denemede Onayak
olmalarini, karakteri yorumlamalarini, dikkatle hazirlanan fikirleri ve yaratilan

duygular1 fark eder.

2) Duygular ve hareketler: Ogrenciler duygularmi kullandiklar1 deneyimde
nesnelerin hareketlerinin farkina varirlar. Ogretmen dgrencinin sdzel tepkilerini,
mimik ve bedensel hareketlerini, duygularmin farkinda olma aligkanligmi ve

ogrencilerin bireysel farkliliklarini not eder.

3) Karakter yaratma: Bir bagkasinin veya bir nesnenin canlandirilmasidir. Karakter
yaratma dgrencinin yasina ve tecriibelerine dayanmaktadir. Ogrenciler karakter
yaratirken ilk 6nce “ne?”, ikinci olarak “nasil?” ve en son “ni¢in?” sorular ile
ilgilenirler. Ogretmen, dgrencilerin benlik kavramlarmi, empati kurabilmelerini,

farkl1 sosyo-ekonomik ve kiiltiirdeki bireyleri tasvir edebildiklerini fark edebilir.

4) Dogaclama: Bu alanda ¢alismak i¢in Oncelikle yaratict fikirleri Ozgiirce

aktarilabilecegi bir ortam hazirlanmalidir. Ikinci olarak fikirlerini kelimelerin bir
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ama¢ etrafinda toplanmasi1 saglanmalidir. Ogretmen ogrencinin iletisim
becerilerinin, kendisinin yarattig1 karakterin ve diyalogdaki karakteri nasil

canlandirdigini fark edebilir.

5) Dramatizasyon: Bu alanda 6grenciler, oyun gelistirebilir, yeni karakterler yaratip
oynayabilir ve giris, gelisme ve sonu¢ bdliimlerden olusan bir Oyki
olusturabilirler. Ogretmen, dgrencileri problem ¢dzme becerilerinin, oyunun
asamalar1 ile ilgili yeni fikirler iiretebilmelerini, gruba katilimlarmi ve oynadigi

karakterle 6zdeslesmelerini fark edebilir (Hollingsworth ve Hoover,1999).

Bu adimlar, Piaget’in gelisim teorisine paraleldir. Ornegin, dil diisiinceye
muhta¢ gibi goriiniir. Diger yandan motor deneyim ve sosyal etkilesime de muhtagtir.
Drama, motor deneyim ve sosyal etkilesimi birlestirir, boylece genel dil yetenekleri
cocuklarda tamamlanir. Bu noktada cocuklarin konuyu o6grenmelerinde kolaylik
saglamak igin bazi 6grenme stratejilerine ve goriisme tekniklerine Ihtiya¢ duyulur.
Bunlara da ancak ¢ocuklardan drama esnasinda gelen tepkilere gore anlik diisiinerek

karar verebilir (Omeroglu, 1990).

Egitimde Dramanin tarihsel gelisimi incelendiginde, temel tasi olan, yaparak-
yasayarak 6grenme yaklasimimin en basit anlamiyla Platon (Eflatun)'a kadar dayandig:
goriiliir. Cocuk, oyunla biiylimeli derken hem bedenin hem de ruhun egitiminin
yapilmast gerekliligi lizerinde durulmaktadir.1697'de John Locke, ‘yaparak-yasayarak’
ogrenme fikrini ortaya atmistir. Daha sonraki yillarda birgok taraftar bulan bu goriisiin
sahibi Locke, derslerin dikkat ¢ekici olmasi i¢in ¢ocuklarda var olan oyun giidiisiinden

faydalanmak gerektigi tizerinde durmaktadir.

Fransa’da Rousseau’nun yaklasim, egitime yenilikler getirirken, Ingiltere’de de
egitim sisteminde degisiklikler olmustur. Cocugun, i¢ine bilgilerin boca edildigi bos bir
kap gibi goriilmesi, 1870'lerde yapilan degisikliklerle cocuk merkezli egitim kavramina
dontismiistiir. Bireysel duyarliligin egitilmesi ongoriilmiis 1889—-1893 yillarinda agilan
okullarda cocuk merkezli egitime gecilmistir. Egitimde dramanin ilk uygulamalar1 bu
okullarda goriilmiistiir (Gonen ve Dalkiligc, 1998). Yasantilarin egitimdeki yerine
ozellikle vurguda bulunup yaparak-yasayarak Ogrenmeyi asil olarak ete kemige

biiriiyen, egitim tarihinin 6nde gelen egitimcilerinden John Dewey’dir. Birgok egitimde
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drama kuramcisi ve uygulamacis1 Dewey’in goriislerinden yogun bigimde etkilenmistir

(Cebi, 1996).

Yirminci yiizyiln baslarinda Ingiltere’de bir koy okulunda &gretmenlik yapan
Harriet Finlay Johnson, okulda dgrencilere smif ayrimi yapildigmi gordii. Ogretimde,
dramatik siireci kullanarak denemeler yapti ve bunu ‘Dramatik Yontem® olarak
adlandirdi ve Ogretilebilecek her konuyu, dramatik eyleme uyarlamaya basladi.
Dramayi, drama olarak 6gretmek icin degil, bilgiyi aktarmak icin kullandi (Saglam,
1997 b). Johnson'un egitimdeki bu yaklagimini ‘dramatik yontem’ bi¢iminde
isimlendirmesi ilk ve onemli bir adim olarak kabul edilmektedir. ingiltere’de, Caudell
Cook’un ¢abalar1 ikinci kilometre tasi olarak kabul edilmektedir. Cook, ‘The Play Way’
isimli kitabinda drama ydntemini; yaparak-yasayarak, goniillii katilim ve oyun, olmak
iizere 1i¢ ilkeye dayandirmaktadir (Cebi, 1996). Cook, dramayir drama olarak
O0gretmemis, dramatik siireci 6grencilere zevkli bir deneyime sahip olma sans1 vermek
icin kullanmistir. Amaglar1 ve yontemleri farkli olsa da, hem Cook hem de Johnson,

dramay1 bir 68retme araci olarak gérmiistiir (Saglam, 1997 a).

Amerika’da, Winifred Ward, ‘Creative Dramatics’, ‘Playmaking For Children’,
‘Stories for Dramatize’ kitaplarmi yazmistir. Ward’a gore okul ¢ocuga zengin bir
yasama sahip olma firsati vermeli ve cocugun sadece zihnini degil biitiiniini
egitmelidir. Bu tiir bir egitim, cocugun yetiskin hayatina hazirlanmasinin da en iyi
yoludur (Saglam, 1997 b). Peter Slade, 1954 yilinda, ‘Child Drama’ kitabin1 yaymlada.
Cocuklarin, yaratici bir egitimle yetistirilmeleri i¢in yetiskin standartlarma gore
degerlendirilmemesi gerektigini soyliiyordu (Adigiizel, 1993). Slade, pek ¢ok 6grenme
kurammin tersine, Ogrenmeyi zekadan c¢ok deneyim ve bitiinsel bir kisilik,
soyutlamadan ¢ok etkilesim olarak gérmiistiir. Bu anlayis bugiinkii egitimsel goriislere
yakindir. ilk ¢ocukluk dénemleri yaratici kisisel ifadelerin olustugu donemdir. Slade,
dramay1 gelisimin bir araci olarak gérmiistiir (Henry, 2000). 1960' yillarda Brian Way
sinifta dramaya duyusal yasantilar1 ekledi, boylece rol yapma becerilerine degil temel
yasamsal becerilere 6nem veriliyordu. Boylece rol yapma zorunlulugundan uzaklagilmig

ve yasam deneyimleri dramaya girmis oluyordu (San, 1990).
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1970'li yillarda Dorothy Heathcote’un etkisi lilkemizde de, kitaplarindan yola
cikilarak geliserek drama anlayisina farkli bir yaklasim getirdi. Modem drama
egitiminin kurucusu Heathcote, dramay1 tiyatrodan ayirarak egitimde drama kavrami
iizerine yogunlagsmistir. Cocuklarin etkinliklere katilarak, kendilerine daha fazla
glivenmelerini saglamistir. Heathcote’a gore; cocuklarin 6zgiirliiklerini elde etmek 1¢in
enerji harcamalar1 gerekiyordu. Ozgiirliik, kolay ulasilabilecek bir olgu degildi,
cocuklar giiclerini kullanmasini yasadik¢a 6grenirlerdi. Boylece drama ile 6grencilerin
gercek yasantilarim yasatma donemi baslamistir (Akin, 1993). Egitimde drama, diger
konular1 6gretmek i¢cin dramanin kullanilmasidir. Cocuklarm ilgisini genisletmek,
gergeklige fantezi yoluyla bakmalarimi saglamak ve hareketlerinin goriinen yiizeyinin
altindaki anlamlarmi1 ¢6zebilmek i¢in kullanilir. Buradaki amag, oynamaktan g¢ok

anlamaktir (McCaslin, 1990).

Ulkemizde drama egitiminin baslangici bu yiizyillin basinda goriilmektedir.
Ismail Hakki Baltacioglu, 1908°li yillarda egitim programlarmin baskanhigmi yapmis
etkili bir egitimcidir. Egitim, sanat, sanat egitimi, felsefe hakkinda kirktan fazla kitap
yazmistir. Okullarda tiyatro ¢alismalarinin yapilabilecegini kabul etmistir (San, 1998).
Baltacioglu, hem egitim konusunda hem de okullarda tiyatro konusunda son derece
0zgiin ve hala 6nemini koruyan zamani i¢inde ¢ok yeni ve Oncii sayilabilecek goriisler
iiretmis ve bu gorisleri sistemlestirmistir. Baltacioglu, egitimin soyut olarak ¢ocugun
kafasinda degil, emek vererek, c¢alisarak, treterek yapilmasi gerektigini, okul
tiyatrosunun amac¢ degil egitimin bir aract oldugunu belirtmektedir (Sener, 2000).
Tirkiye’de dramatizasyonun dogrudan ifade edildigi ilk yaym, Selahattin Coruh’un
1950 yilinda yaymlanan ‘Okullarda Dramatizasyon’ isimli kitabidir. Coruh'a gore
oyunun amaci simifin birlestirilmesidir ve bu sadece oynayarak, yaparak ve beraberce
yaratarak olur (San, 1998). Ilkokullarda toplu &gretimin uygulanmasi konusundaki
yazilar, cesitli derslerin dramatik gosterilerle ifade edilmesi gerektirdigini bildirdigi
icin, dramatizasyonun okul ¢alismalarma katilmasmin zamanmin gelmis oldugunu

gostermektedir (Coruh, 1950).

1965 yilinda Emin Ozdemir’in, ‘Uygulamali Dramatizasyon’ isimli kitabi

yayinlanmistir. Kitap; dramatizasyon nedir, dramatizasyon tiirleri, sinifta dramatizasyon
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boliimlerinden olusmaktadir (Ozdemir, 1965). Ogrenmenin temel kosullarindan biri
etkinliktir, 6grenci etkin oldugu siirece daha iyi Ogrenir. Drama ise, eglendirici

olanaklar1 tasiyan bir etkinliktir

1951 M.E.B. Ortaokul Egitim Programinda, 1966 yilinda Nimet Erkut’un
[Ikogretim Genel Miidiirliigii Yaymlarindan ¢ikan ‘Okul Oncesi Egitimi® kitabinda ve
1968 Milli Egitim Bakanlhigi Ilkokul Programinda ‘temsil yoluyla canlandirma’
tanimlamasmin yapildig1 goriilmektedir. 1970’lerde biri ilkokul dordiincii, biri de
besinci siiflara yonelik, 6gretmen Sadik Ozdemir'in yazdig1 ‘Dramatize Fen ve Tabiat

Bilgileri’ adiyla yaymlanan iki kitapla karsilasiyoruz (Cebi, 1996).

1982 yilinda Tamer Levent ve Inci San’ m, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesinde Ogrencilerle birlikte drama ¢alismalarmi baslattiklar1 ve 1985'te
Uluslararas1 Egitimde Drama seminerlerinin birincisinin Ankara’da yapildigi ve bundan
sonra da her iki yilda bir yine Ankara’da bu seminerlerin diizenlendigi goriilmektedir.
1985 yilinda yapilan ilk seminer ‘Egitimde Dramatizasyon, Oyun ve Dramatizasyonun
Egitimde Kullannmi® adi altinda yapilmistir (Aslan, 1998). 1990 yilinda Ankara'da
Cagdas Drama Dernegi kurularak, 6zel yuva ve ilkdgretim kurumlarinda drama
etkinlikleri ve dersleri hizla yayilmustir. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Gilizel Sanatlar Egitimi Ana Bilim Dali'nin 1989'dan bu yana lisansiistii programlarinda
Yaratict Drama dersleri yer almaktadir. 1997-1998 ogretim yilindan baslayarak
ilkdgretim okullarmin dordiincii, besinci, altinci, yedinci ve sekizinci siniflarinda
secmeli dersler arasinda drama yer almistir. Drama, 0gretmen okullar1 ve egitim

fakiiltelerinde zorunlu bir ders olarak konulmustur (San, 1999).

Ismail Hakk1 Baltacioglu’nun okul tiyatrosu gériisiinden giiniimiize kadar, oyun
yoluyla egitim konusunda Onemli ilerlemeler kaydedildigi goriilmektedir. Drama
Tekniginin, Ogrenciye yasantilar kazandirmak icin kullanilabilecek en 1iyi teknik
oldugunu gérmekteyiz. Ilkdgretim okullar1 iginde ilk ii¢ sinifta okutulan Hayat Bilgisi
dersinin okula yeni baglayan 6grencilerin yakin ve uzak ¢evresini, kurallari, toplumsal
isleyisi tanimasinda ayr1 ve Onemli bir yeri vardir. Hayat Bilgisi dersi ile Drama
Tekniginin yasant1 kazandirma, 68renci ilgi ve ihtiyaglarini dikkate alma yonleri ile

paralellikler gosterdigi aciktir.
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Hayat Bilgisi dersi ilkogretim okullar1 birinci kademe birinci devrede
okutulmaktadir. Adindan da anlasilacagi iizere ‘hayatin bilgisini’ veren bu dersle ilgili
olarak M.E.B. 1998 Hayat Bilgisi programinda bu dersin temel amacinin, 6grencinin
icinde yasadig1 toplumla uyum i¢inde olmasini1 saglayici bilgi, tutum ve becerileri
gelistirmek oldugu soylenmektedir. Hayat Bilgisi, ¢ocugun okula basladig ilk yillarda,
onun biitliin halinde gelismesini saglayan ilk derstir. Cocugun algi, dikkat, tasarim,
bellek, akil yiiriitme gibi yetileri Hayat Bilgisi derslerinde uygulanacak iyi bir 6gretimle
en iyi bigimde gelisme olanagi bulur. Hayat Bilgisi dersi ile egitim arasinda ¢ok yakin
bir iligki vardir. Hayat Bilgisi dersi egitimin amac1 olan, cocugun basarili, etkin, olumlu
bigimde topluma uyum saglamasimi gerceklestiren ilk derstir. Bu derste kiiciik yaslardan
baslayarak ¢evre sorunlar1 ve ¢evre hakkinda dogru bilgiler vermek, iyi aligkanliklar

kazandirmak, beceriler 6gretmek amaci 6n planda yer alir (Binbasioglu, 1983).

Hayat Bilgisi derslerinde topluma uyum saglamay1 6grenen cocuklar oncelikle
hayatta uyulmasi1 gereken kurallar1 okulda cesitli yasantilarla edinir. Hayatin her
boliimiinde var olan kurallar kiiltiirel, sosyal, ailevi ve diger insanlarla iligkilere
rehberlik etmektedir. Insanlar ©nceki deneyimlerinden &grendikleri kurallar1 yeni
yasantilarina da uygulamaktadirlar. Bu durumda kurallar, insanlarin sosyal bir biitiin
olarak yasamasinda en 6nemli 6geyi olusturmaktadir (Burk ve Le Blanc, 1993). Disiplin
bir kurallar dizisinden olugsmaktadir. Bagkalar1 tarafindan isbirligine kapali, saldirgan ya
da diger engelleyici tepkilere maruz birakilmig 6grencilerin haklarmni korumaya
yoneliktir. Disiplin bu anlami ile uyulmas1 gereken ‘kurallar listesinden ¢ok’ daha genis
bir anlam ifade etmektedir (Aytekin, 2000). Kurallar ise, iliskilerin etkili ve saglikli bir
sekilde yiiriitiilmesinde kullanilan yazili veya yazisiz diizenlemeler biitiiniidiir (Erdogan,
2005). Olusturulan kurallar1 soyut semboller olan sozciiklerle tartismak yerine, birlikte
uygulayarak, yasayarak benimsetmek gerekmektedir. Kurallarin nedenleri 6grencilerin
anlayabilecekleri sekilde eylemlerle ve somut olarak aciklanmalidir. Ogretmenler
kurallar1 kendileri de uygulayarak iyi bir model olmaldir (Senemoglu, 2005).
Ogretmen, dgretmek istedigi kural1 agiklarken kuralin ne ise yaradig1 ve neden konmus
oldugu konusunda Ogrencilerin goriislerini sormali, kurala uyuldugu ve uyulmadigi

zaman ortaya ¢ikabilen olast sonuglari smifla tartigmali, gereken hallerde rol yapma
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tekniginden, drama g¢alismalarindan, kukla oyunlarindan, posterlerden ve resimlerden

yararlanmalidir (Yesilyaprak, 2000; Jones ve Jones, 1997: Akt. Erdogan, 2005).

Sonmez’e gore (1996) cocuk, i¢inde yasadigi dogal ve toplumsal ¢evresindeki
olgu ve olaylar1 bilmek, onlar1 anlamak, yorumlamak, ilke, genelleme ve yontemleri
yeni durumlarda kullanmak, analiz etmek, yeni ¢oziimler 6nermek ve degerlendirmek
gibi davraniglar1 kazanmak durumundadir. Bu istendik davranis diizeyleri tiim yasamla
ilgilidir, Bu nedenden dolay1, Hayat Bilgisi dersi dogal ve toplumsal bilim alanlarmi

kapsadigi gibi diisiinsel ve sanatsal alanlar1 da icerebilir.

Hayat Bilgisi dersinin psikolojik yapist Gestalt psikolojisine dayanmaktadir.
Gestalt psikolojik goriisiine gore, olaylar biitiin olarak algilanir. Buna dayanarak zihin
yapist olarak heniiz somut islemler doneminde olan bu yas cocugunun, dersleri
birbirinden bagimsiz bi¢cimde algilayamayacagi géz Oniinde bulundurularak farkl

alanlar bir araya getirilmis, Hayat Bilgisi dersi ad1 altinda ele alinmistir.

Yedi yasinda okula baslayan ve temel bilimleri Hayat Bilgisi dersi adi altinda
ogrenmeye baslayan cocuk, Piaget’in siniflamasina gore zihin siirecleri agisindan heniiz
somut islemler donemindedir. O halde 6grenciye yasant1 kazandirmak ve Ggrencinin
yasantilarindan yola ¢ikarak yeni bilgilere ulasmasini saglamak gerekmektedir. Dagimik
bilgi hayat i¢in faydasizdir, bilgiyi toplu olarak vermek lazimdir (Baltacioglu, 1942:
Akt. Biyik, 1999).

Cocuk, ¢evresine kars1 her zaman ilgilidir. Bu 6zellik, Hayat Bilgisi derslerinde
cok 1yi degerlendirilmelidir. Bu devrede c¢ocuk, yasadigi ¢evre ile ilgili pek ¢ok soru
sorar (Binbasioglu, 1983). Olaylarin merkezinde dnce kendisini géren bu yas cocuguna
konularm 6gretiminde yakindan-uzaga, bilinenden-bilinmeye ilkelerine dikkat edilerek,
derslerde verilen orneklerin dncelikle cocugun algilayabilecegi ortamlardan olmasina
O0zen gosterilmesi gerekmektedir. Somut islem donemi c¢ocuklari, oyunlarinda ortak
kurallar1 ve amaclar1 paylasarak, siraya uyarak, gercek bir es giidiim ve yarigma
davranis1 gosterirler. Birbirlerini dinlemeye ve yanitlamaya yeteneklidirler ve her
zaman olmasa da is birligi yapabilirler. Baskalarmin diistince ve tutumlarmi
imgeleyebilirler, buna rol oynama yetenegi de denilebilir ki kendilerini baskalarinin

yerine koyabilirler (Gander ve Gardiner, 1998).
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Somut islemler doneminde, rol yapabilen yani kendini baskasinin yerine koyarak
diistinebilen ve igbirligi yapan ¢ocugun bu 6zelliklerinden yararlanmak gerekmektedir.
Somut islemler doneminin zihin algisina en yatkin ders olan Hayat Bilgisi dersinde,
Drama Tekniginin kullanilmasi ile cocugun rol yapma 6zelliginden yararlanilmaktadir.
Cocugun dikkati kisa siirelidir, dikkat ise cocugun yasama uyumu i¢in ¢ok gerekli bir
yetenektir, bunu Hayat Bilgisi dersi yoluyla artirabiliriz. Dikkati artirmak i¢in ¢ocugu
ilgi duyacagi konularla karsilastirmak gerekir. Cocugun dikkati azaldigi zaman o
konuyla ilgili bir oyun bir miizik, deney, gozlem ya da oyun benzeri baska bir is

yaptirmak gerekir (Binbasioglu, 1983).

Diinyada Hayat Bilgisi dersinin gerekliligi ile 1ilgili farkli gorisler
bulunmaktadir. Bu goriisleri soyle siralayabiliriz: Hayat Bilgisi dersinin temellerinin
Platon (Eflatun)’a kadar dayandigi bilinmektedir. Aristo ise gozlem ve deneye dnem
vermek gerektigini belirtirken onyedinci yiizyillda Comenius, 6gretimde basamak
basamak ilerlemek gerektigini soylemistir (Binbasioglu, 1983). Hayat Bilgisi dersinin
kurucusu olarak bilinen Comenius, c¢ocuklarin bir yetiskin olarak goriilmemesi
gerektigini, cocugun yapisina uygun olmayan seylerin zorla Ogretilemeyecegini

sOylemistir (Aytuna, 1955).

John Locke, tabiat¢1 egitimi savunmus ve bu goriislerini Ingiltere'de uygulamaya
calismistir (Baymur, 1994). Rousseau'ya (1945) gore, 68renci tabiatla karsi karsiya
birakilmalidir. Ogrencinin tecrilbbe kazanmasmi saglayici ortamlarda bulunmasi,
saglanarak, kendisinin gergeklerle karsi karsiya kalmasma imkan hazirlanmalidir.
Ogretimi  kitaplardan yapmak yerine, cocuk dogayr incelemeye birakilmalidir.
Pastelozzi, Hayat Bilgisi dersinin sekillendirilmesinde onemli bir isimdir, onsekizinci
yiizyilda ¢ocuklarla ilgili ¢aligmalar yapmustir. Cocugun egitiminde yakin ¢evreden yola
c¢ikmanin 6neminden ve c¢evreye dayali, biitiin halinde bir Hayat Bilgisi dersinden soz

etmektedir (Baymur, 1994).

Ondokuzuncu yiizy1l egitimcilerinden Herbart, egitim ve 0§gretimin
amaglarindan birisinin, karakter gelisimi oldugunu belirtmis, irade egitimine Gnem
vererek, egitim ve Ogretimin cocuk faaliyetlerine agirlik verilerek diizenlenmesi

gerektigini dile getirmistir (Aytuna, 1955). Hayat Bilgisi dersinin diger tlkelerdeki
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gelisim asamalar1 yukarida sézii edilen diisiiniir ve egitimcilerin fikir, kuram, yaklasim

ve kurduklar1 okullardan etkilenmistir.

Ulkemizde Hayat Bilgisi dersinin gelisiminde etkili olan isimlerin de bu
goriiglerden faydalandiklar1 goriilmektedir. Hayat Bilgisi dersi i¢inde toplumsal
yasayisi, gelenekleri de barmmdirmaktadir. Bu nedenle her toplumdaki ahlak
ogretilerinde farkliliklar olmasi s6z konusudur. Toplumsal temellere ve evrensel
kurallara dayanan giiniimiiz Hayat Bilgisi dersi anlayis1 sekillenirken, Tiirk toplumunun
icindeki farkli yaklasimlardan ve zaman i¢inde bati iilkelerindeki egitim anlayislarindan

da etkilenmistir.

Cumhuriyet’in ihtiyag duydugu insan tipini yetistirmek amaciyla 1924'te ik
Mektep Miifredat Programi hazirlanmistir. Program, daha c¢ok proje ¢alismasidir
(Tekisik, 1992). 1926 yilinda ikinci program ¢ikardmis ve ilkokulun temel esaslari
birincisine gore daha acgik ifade edilmistir. Cumhuriyet doneminde iilkemize davetli
olarak gelen John Dewey egitime iliskin bir rapor sunmustur. 1926 programinda
Dewey’in iizerinde durdugu, Hayat Bilgisi ve Is Okulu kavramlarma yer verilmistir.
“Ogrencilerin ise yarar bilgi kazanmalarmi goéz oniinde bulunduran programda,
olanaklar Olciisiinde derslerin hayat ve yakin c¢evre ile iliskilerini dikkate alarak
uygulanmasma 6nem vermistir. Hayat Bilgisi ve Yurt Bilgisi derslerinde yakin cevre
ozelliklerinin dikkate almarak islenmesi yoluna gidilmistir’(Celenk, Tertemiz ve

Kalayc1 2000: 40).

1926 ilkokul programinda, ilkokulun ilk {i¢ sinifinda Hayat Bilgisi dersine
haftada dort saatin ayrildig1 goriilmektedir (ilk mektepler miifredat programi, 1926).
1929 yilinda Millet Mektepleri Talimatnamesi yaymlanmistir. Buna gore; Hayat Bilgisi
dersi ¢ocuk ile tabii ve i¢timai muhit arasindaki miinasebetlerin toplandigi derstir. Bu
itibarla, 6grencinin dgrenme faaliyetinin merkez ve mihverini bu ders teskil eder (Ilk
mektepler talimatnamesi, 1929). 1936 yilinda c¢ikarilan ilkokul programinda Hayat
Bilgisi dersi birinci smiflarda bes saat, ikinci siiflarda alt1 saat, {iclincli siniflarda yedi
saat olarak belirlenmistir. Birinci siniflarda otuz, ikinci ve tgilincii siniflarda otuz bir
tane konu sayis1 vardir. Yasanilan yerin Ozelliklerine bagli olarak programdan bazi

konular ¢ikartilip bazi konular eklenebilir (M.E.B., 1936).
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1939 1. Maarif Surasi’nda koy okullarinin bes sinifa ¢ikarilmasi kararlastirildi.
Bu surada Hayat Bilgisi dersinin igerigi koydeki hayata uygun hale getirilmistir. 1936
ilkokul programi ve kdy okullar1 projesini giiniin kosullarina ve ihtiyaclarina gore
yeniden diizenlemek amaciyla 1948 ilkokul programi hazirlanmistir. 1948 Programi
Hayat Bilgisi dersinde de amag, bir arada toplanan bilim dallar ile ilgili temel bilgileri
vermektir. 1948 programinda Hayat Bilgisi dersinin ¢evre Ozellikleri dikkate almarak
islenmesi daha ¢ok 6nem kazanmistir. Bu program 6gretmene daha cok yetki vermistir

ve yoresellesmistir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000).

1962 yilinda ¢ikarilan Ilkokul program taslagi deneme amagli olup bundan sonra
1968 yilinda cikarilan ilkokul programinda yer alan Hayat Bilgisi dersi programi zaman
zaman yapilan kiiciik degisikliklerle 1998 yilmma kadar okutulmustur. 1968 ilkokul
programinda Hayat Bilgisi tiniteleri birinci smifta yedi, ikinci ve tigiincii siniflarda sekiz
tanedir. Ders saatleri glinde birer saat olmak iizere her iic smif i¢in haftada bes saat
seklinde diizenlenmistir. Diger dersler icin ilkokul ilk {i¢ sinifin mihveri olarak Hayat
Bilgisi dersi iiniteleri esas olarak kabul edilmistir. Hayat Bilgisi dersi Fen bilgisi ve
Sosyal Bilgiler dersinin temeli olmakla beraber igerigi bakimindan ondan ayrilir. Bu
ders ¢ocuga i¢inde bulundugu dogal ve sosyal gercegi, onun ruhi durumuna uygun
olarak bir biitiin halinde kavratmaya calisir. Hayat Bilgisi dersi bir gozlem, is ve deney
dersidir (M.E.B., 1995). Onun i¢in bu derslerde 6grencilerin esya ve olaylarla bizzat
kars1 karsiya gelmelerine ve bunlar1t yas ve seviyelerine uygun bir bigimde
incelemelerine yol agacaktir. Hayat Bilgisi dersinin konusu, ¢ocuklarin dogrudan duyu

organlarina hitap eden yakin ¢evreleridir.

1968 Hayat Bilgisi Programi, otuz yil siireyle kullanildiktan sonra 1998 yilinda
Hayat Bilgisi Programi ¢ikarilmistir. 1998 Hayat Bilgisi Ogretim Programinin, 1968
Hayat Bilgisi Ogretim Programindan en 6nemli farki, yeni programda ¢agdas program
gelistirme ilkelerine uygun teknigin uygulanmis olmasidir. Program gelistirme ilkeleri
dogrultusunda tutarl bir iiriin oldugu, giiniimiiz kosullarina uygun bir program oldugu
sOylenebilir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000). Hayat Bilgisi dersi iiniteleri birinci
siniflarda on, ikinci smiflarda on bir, {clincli siniflarda on iki tane olarak

diizenlenmistir. Program uygulanirken bilinenden bilinmeyene, basitten karmasiga,
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kolaydan zora, yakindan uzaga, somuttan soyuta 6gretim ilkesine uyulmalidir. Hayat
Bilgisi dersinde temel amag, 6grencinin i¢inde yasadigi toplumla uyum ic¢inde olmasini
saglayict bilgi, tutum ve beceriler gelistirmek olmalidir. Kiime ¢alismalari, rol oynama,
oyun gibi tekniklere agirlik verilmelidir. Ders islenirken 6gretmen yol gostericidir.

Ogrencinin derse katilimi ve yaparak yasayarak dgrenmeleri saglanir (M.E.B., 1998).

[k gretimin 1,2 ve 3. smiflarinda okutulan hayat bilgisi dersi dogal, toplumsal,
cagdas diisiince ve degerlerin bileskesinden olusmaktadir. Bu nedenden dolayi, hayat
bilgisinin kapsami bu 6zellikleri kapsamalidir. Bu alanlarm her birinin hayat bilgisi
dersinin i¢inde hangi oranda yer alacagi, 6grencinin i¢cinde yasadigi ortama, onun hazir
bulunusluk diizeyine, kazanimlara, egitim biliminin 6zelliklerine bagli olmaktadir.

Hayat bilgisi dersinin kapsamini etkileyen degiskenler vardir.

2005 Hayat Bilgisi Dersi Programinda insan, biyolojik, psikolojik, sosyal ve
kiiltiirel yonleriyle bir biitiin olarak ve degisimin hem 6znesi hem de nesnesi olarak ele
almmistir. Bu noktadan hareketle “birey”, “toplum” ve “doga” olmak iizere ii¢ ana
ogrenme alan1 belirlenmis, degisim de biitiin bu 6grenme alanlarin1 kusatan daha genel
bir boyut olarak diisiiniilmiistiir. Ger¢ek yasamda bu 6§renme alanlarmin igerikleri ve
degisim i¢ icedir; bunlar sadece egitim-Ogretim amaciyla yapay olarak birbirinden
ayrilabilir. Hayat bilgisi dersi i¢in 6zellikle benimsenen toplu dgretim yaklasiminin da
bir geregi olarak, bu 6grenme alanlarmi ayni anda kusatabilen {i¢ tema belirlenmistir.
Programda tema adlari, “Okul Heyecanim”, “Benim Essiz Yuvam” ve “Diin, Bugiin,
Yarin” olarak kararlagtirilmstir.

Yukarida belirtilen konular c¢ercevesinde 2005 Hayat Bilgisi Dersi
Programin’da asagida belirtilen ilkeler benimsenmistir:

1) Hayat bilgisi programi 6gretmen ya da konu merkezli degil, ¢ocuk merkezli
olmali; cocugun bakis agisin1 yansitmalidir.

2) Ogrenci kendisine sunulan bilgileri ezberleyerek, edilgen bir bigimde dgrenmeye
calismak yerine, 6grenme-ogretme siirecine aktif olarak katilmalidir. Kendisine
sunulan uyaranlari yorumlamali, anlamlandirmali ve bilgiyi bizzat kendisi

yapilandirmalidir.
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3) Program aracilifiyla 6grencilere kazandirilmak istenen temel bilgi ve beceriler,
gercek yasamda cocugun gereksinimleriyle ortiismelidir. Hizla de§isen ve
eskiyen, genellikle de cocugun yasaminda herhangi bir karsiligi olmayan
bilgilere programda yer verilmesi gerekmez.

4) Program, bireyin yasam kalitesini artiracak temel becerileri kazanmasina
yardimc1 olmalidir. Olabildigince ¢cok miktarda bilgi depolamak yerine, cocugun
zihinsel yeteneklerini ve kisiligini her yoniiyle gelistirmeye yonelik olmalidir.

5) Hayat bilgisi dersleri yetigskinlere 6zgii bir “ciddiyet” i¢inde ge¢mek zorunda
degildir. Aksine okul ve ders programlari ¢ocugun eglenme gereksinimini de
karsilamalidir. Bu anlayisla, hayat bilgisi dersi ¢cocuklar i¢in oldukca eglenceli
ve ¢ocuklarin zevkle katildiklar: bir ders olmalidir.

6) Olaylar ve olgular yasamin biitiinliigli i¢inde ele alimmalidir. Olgular analitik ve
atomistik bir yaklasimla degil, ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerine de uygun bir
bi¢imde biitiinciil ve tematik bir yaklasimla ele alinarak incelenmelidir (Yetkin

ve Dagcan, 2006).

Hayat Bilgisi dersi programinda ¢ocuklarin temel yasam becerilerinin yani sira,
olumlu kisisel nitelikler gelistirmeleri amaglanmistir. Bu amaglar dogrultusunda da
belirlenen temalarla biitlinlestirilecek sekilde kazanimlar olusturulmustur. Kazanimlar,
cocuklarin dogrudan gozlenebilir davraniglarinin yaninda, bilgi, beceri, tutum ve

degerleri de igeren ifadelerden olusmaktadir.

Igerigin diizenlenmesinde 6nemli degiskenlerden biri 6grencinin i¢inde yasadig
ortamdir. Ornekler, olgu ve olaylar 6grencinin icinde yasadig1 ortamdan secilmelidir;
clinkii bu tiir bir secim 6grenmeyi kolaylastirabilir; kaliciligi ve egitimin ne ise
yaradigini 68rencinin gérmesini saglayabilir. Ayrica 68renci bu yaslarda olay ve olgular
arasindaki temel iliskileri de daha kolay goriip anlamasina bu durum yardim edebilir.
Egitim durumu diizenlenirken ornekler, sorular, ipuglari, diizeltmeler, pekistirecler
ogrencinin i¢inde yasadigi ortama; onun i¢inde bulundugu kiiltiirel degerlere uygun
olmalidir. Ogrencini ¢evresinden segilen somut ve uygun ornekler, hem 6grenmeyi
kolaylastirir, hem de kalicilig1 saglayabilir. Smnama durumlar1 da 6grencinin iginde

yasadigr duruma uygun olmalidir; ¢iinkii bu tiir sorular ve yanitlarin gegerligi ve
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giivenirligi daha tutarl bir bigimde yoklanabilir. Cevresinde bulunan sorunlardan birini
ondan ¢ozmesi istenildigi zaman; O0grencinin sorun ¢ozme davranislarini kazanip
kazanmadig1 ger¢ek ortamda gozlenebilir. Ayrica sorun ¢ozmekle ilgili diizenlenecek
ornek olaylar onun bulundugu cevreden secilmelidir; ¢linkii 6grencinin bu Ornek
olaylar1 ¢ozmesi beklenmektedir. Eger bunlar1 c¢oziiyorsa, program bu alandaki

hedeflere ulasmistir denebilir.

Ogrenci ilkdgretimde somut islemler donemindedir. Bu dénemde yasam parca
parca degil, bir biitiin olarak algilanmaktadir. Giinliilk yasamdaki olgular bir biitiinliik
gosterir. Ilkogretim doneminde cocuk, giinlik yasamda karsilastigi sorunlar1 bir
biitlinliik i¢inde ¢ozmeye calisir. Degisik olgularin, olaylarin sorun iizerine etkilerini
goriir ve ¢ok boyutlu diisiinmeye baslar. Bu yasamm en belirgin niteligidir. Hayat
bilgisi dersindeki sorunlarin tek nedeni yoktur; tam tersine o soruna etki eden pek ¢ok
neden vardir. Iste bu dzelliginden dolayi, olaylarm pek ¢ok boyutunu gérmesi agisimdan

hayat bilgisi 6grenciye bir biitlinliik i¢inde sunulmalidir.

Hayat Bilgisi dersinin temelinde yatan goriis; Ogretimde topluluk ilkesidir.
[Ikogretim bir, iki ve iigiincii siniflarinda okutulan Hayat Bilgisi dersinin verildigi bu
donem c¢ocuklari, zihinsel olarak somut islemler donemindedir. Cocukta var olan bu
ozellikleri dikkate alarak ve bunlardan yararlanarak ogretimi gerceklestirmek
gerekmektedir. Bu yaklasim, hem 6gretici hem de 6grenen agisindan zevkli ve kolay
ogrenmeyi saglayacaktir. Hayat Bilgisi dersinde, bu donem c¢ocugunun Ozelliklerine
uygun ve kisa stireli dikkatlerini yogunlastirmalarini saglayacak, uygun yontemle egitim

durumlarini diizenlemek gerekmektedir.

Drama ¢ocuklarm 6ykiinme giiclerine dayanan dogal bir 6grenme yoludur. Bu
nedenle c¢ocuklarin hayatinda genis Ol¢iide yer alwr. Evde, sokakta, oyunda c¢ocuklar
genellikle dramatizasyonun i¢indedirler. Drama O0grenmeye, ¢ocuklarin tecriibelerini
zenginlestirmeye olanak saglar (Ozdemir, 1965).Drama Teknigi, birden ¢ok duyu
organin1 harekete gecirmektedir. Bu da farkli duyu organlariyla 6grenen bireylerin
bulundugu smifta, 6gretimi kolalastirmaktadir. Yapilan etkinlikler, farkli 6zellikteki
ogrencileri kapsayacak hale gelmektedir. Zaman sabit tutulmak iizere insanlar

okuduklarmnin % 10’unu, isittiklerinin  %20’sini, gordiiklerinin %30’unu, goriip
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isittiklerinin -~ %50’°sini, sOylediklerinin = %70’ini, yapip sdylediklerinin %90’ m1
hatirlamaktadirlar (Alkan, 1979).

Ogrenciler ve genelde kisiler, diisiinme stilleri acisindan da farklilik gosterirler.
Birbirlerinden farkl sekilde diisiiniirler, diisiinlirken farkli yollardan giderler, farkh
araglara dayanirlar (Bacanli, 1997). Bu da bireysel farkliliklarin s6z konusu oldugunu
ve bu farkliliklar1 dikkate almamiz gerektigini gostermektedir. Bireyde var olan bu
farkliliklar1 yadsimak yerine bunlar1 fark ederek, bireyi degisik diisiinme yollarmdan
haberdar etmek gerekmektedir. Hayat Bilgisi dersinin dgretiminde de diger derslerde
oldugu gibi ¢ocuklarin gelisim hizlar1 ilgi ve ihtiyaglar1 birbirinden farklidir ilkesinden
hareket edilmelidir. Bu nedenle c¢ocuklardan her faaliyette aynmi diizeyde basari
beklenmesi yanlig olur. Yine bu yas cocugu basarili olmak ister, 6grencilere basarili

olma firsat1 verilmelidir (Erden, 1993).

Drama Teknigi, 6grencinin 6grenme siirecinde sorumluluk almalarma olanak
saglar, dil ve diisiinme becerileri gelisir. Konusmaya bagli bireysel tutumlarin
gelisiminde olumlu etkiye sahiptir. Ozgiiven, benlik kavrami, kendini gergeklestirme,
empati, yardim etme davramis ve istegi, isbirligi boylelikle gelisir (Farris ve Parke,
1993). Dramatik yasantilar, istenildigi anda yasanilamayacak olaylarin, 6grencilerin
kendileri tarafindan yasanarak temsil edilmesiyle edinilen yasantilardir. Bir cisim i¢in
model ne ise, bir olay i¢in de dramatik etkinlik odur. Yani dramatik yasantilar, hayattaki
olaylarin bireyler tarafindan temsil edilen modelleri yardimiyla edinilir. Dramatik
etkinliklerle yasant1 edinmede, mimikler, jestler, viicut hareketleri ve sesler iletisim

araci olarak kullanilir (Cilenti, 1992).

Rotter’a (1966) gore, denetim odagi, bireyin inanci ile olaylarin nedensellik
odagma iliskin genellestirilmis beklentidir. Iki tiirlii karakter vardir; birincisi elde ettigi
odiilleri kendi ozellik ve davranislarina iligkin algilayan igten denetimli olanlar,
ikincisinde ise bunlar1 kader, sans, talih gibi dissal etkenlere baglayan kisiler yani distan
denetimliler yer almaktadir. Birisi tarafindan 6diil olarak karsilanan olay, bir baskasi
tarafindan farkli algilanabilir (Sungur, 1997). Drama Teknigi, distan denetimli
bireylerin kendini ispat etmesine, konusarak anlatamadigi duygular1 beden dili ile

anlatmasma olanak saglayarak bu Ozellikteki bireylere de ulasmayi saglamaktadir.
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Bununla beraber kendi i¢ denetimi ile giidiilenebilen bireylerin, daha rahat bir ortamda

bulunmalarina da olanak saglamaktadir.

Yaratic1 egitimin amaci, merak eden, arastiran, deneyen, kesfeden, iireten,
sorunlar1 degisik acilardan ve ¢ok yonlii degerlendirebilen, aklin1 kullanan, duygularini,
korkularmni, kaygilarin1 denetleyebilen, duyarli, diyaloga ag¢ik, bagimsiz kendi kendine
karar verebilen, sorgulayan, kusku duyan kisacas1 diisiinen insan yetistirmek oldugu goz
Ontine alinirsa, ezberci egitimin yol actig1 tikanmalari agsmak ve yaratici diislinmeyi
tesvik edici yOntem, teknik ve programlar1 egitime dahil etmek gerekmektedir.
Yaraticilik dogustan kazanilan davranis bi¢cimi olmaktan ¢ok egitim yoluyla gelistirilen
bir eylemdir (San, 1997).

[k gretim okullar1 birinci, ikinci ve iigiincii smiflarinda okutulan Hayat Bilgisi
dersi, bu donem cocuklarinin zihinsel faaliyetleri géz oniine alinarak bircok dersin
basitlestirilip toplu bi¢imde verilmesinden ibarettir. Bilimsel alanlarin birlikte verildigi,
kurallarin 6gretildigi, ¢evrenin tanitildigir bu dersin 6gretiminde izlenecek yol, bu
donem ¢ocuklarmmin zihinsel Ozellikleri, 1ilgi ve ihtiyaclar1 dikkate alinarak
diizenlenmelidir. Hayat Bilgisi ve Drama Yonteminin 6grencilerin yakindan uzaga
ogrenme ilkesine hizmet ettigi ve beraber kullanilarak, bu amaci1 daha acik bir sekilde
gerceklestirilecegi goriilmektedir. Sosyal ve fen bilimlerini i¢cinde barindiran esnek
yapistyla, yaratict birey yetistirme anlayisini desteklemesi beklenen Hayat Bilgisi
dersinde, Drama Yonteminin kullanilmasmin ayni zamanda yaraticiligi da gelistirme

anlayigini besleyecegi diistiniilmektedir.

Cocuklarin hayal giicii ve ilgi alanlari-meraklar1 ¢ok genistir. Ogretmen bu
onemli potansiyeli kullanabilirse onlarin ihtiyaclarmi ve ilgilerini gdz Oniine almus,
cocugun cevresindeki gergekler ile karsilagsmasini bir uyum ic¢inde saglamis olur.
Cocuklarin bu yoniinii gelistiren bir etkinlik oyunlagtirmadir. Ayrica bu tip etkinliklerle,
yaraticihigin gelismesi igin dnemli adimlar atilmis olur (Cilenti, 1992). Iyi bir gretmen,
gelisimin bu donemindeki c¢ocuklar iizerinde olduk¢a olumlu bir etki birakabilir.
Ogrenci, belirli bir konuda basarili oldugu zaman okulu ve dgretmeni hakkinda daha iyi
duygular besler. Bunun sonucunda da iyi bir 6grenci oldugunu hisseder. Bazi konularda

basarisiz olan ve desteklenmeyen Ogrenciler ise okula ve bilgi edinmeye karsi olumsuz
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diistinceler gelistirirler  (Selguk, 2000). Drama Teknigi, Ogrencinin kendini
gosterebilecegi bir ortam sunarak kendisini ifade edebilmesine olanak saglar. Boylelikle
kendine giivenen, okulu ve 6grenmeyi seven bireylerin ortaya ¢ikmasina yardimci olan

yontemlerden birinin de Drama oldugu goriilmektedir.

Dramay1 bir yontem olarak kullanmanin egitim ag¢isindan Onemli yararlari
vardir. Drama, 6grencilerin biligsel 6grenmelerini harekete gegirir. Cocuklar yalnizca
bilgiyi edinmezler, aktif birer 68renci olarak soru iiretirler; fikirleri yorumlarlar ve bir
senteze ulasirlar (Drege, 2000) “Drama, cocuklarmm deneyimlerini zenginlestirir,
ogrenmeye olanak saglar, egitimde ve 6gretimde etkin olmak 6grenmeyi kolaylastiran
bir Olciittiir. Duyu organlarinin harekete gecirilerek aktif hale gelmesi, egitimin ve

ogretimin etkili ve basarili olmasini saglar” (Adigiizel, 1993: 180).

Drama’nin 6gretim siirecinde etkili bir yontem oldugu ve Hayat Bilgisi dersinin
ogretiminde kullanilmasiyla, bu dersin daha da etkili hale getirilmesine katkida
bulunacag1 diistiniilmektedir. Bu arastrmada, ilkogretim ikinci ve {igiincli sinif
ogrencilerine smif ve okul kurallarinin Hayat Bilgisi Dersi programi cergevesinde
ogretiminde Drama Tekniginin kullanildig1 gruplarla Geleneksel Yontemlerin
kullanildig1 gruplarin kalicilik diizeyleri incelenmistir.

1.1. Konuyla Ilgili Yapilan Arastirmalar

Stabler (1978: 112), yaptig1 calismada drama etkinliklerinin dilin gelisimi ile
ilgili bir takim hedefleri gerceklestirmek i¢in 1yi birer arag oldugunu belirtmistir. Stabler

dil gelisimiyle ilgili olarak gelistirilmesi gereken hedefleri su sekilde smiflamigtir:
1) Konusurken kendine giiven duygusunun gelismesi,
2) Konusmanin gelismesi,
3) Akiciligin gelismesi,
4) Kelime haznesinin genisliginin artmasi,
5) Fikirlerin daha 1yi ifade edilmesi,

6) Insanlarla iliski kurma becerilerinin kazanilmasi,
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7) Dinleme becerisinin kazanilmasi,
8) Farkli durumlarda farkl dil kullanilmasa,
9) Tanmimlama, tartisma ve degerlendirme becerisinin gelismesi,

Bu hedefler sonucunda, dramanin sadece bir 6grenme teknigi olmadigi,

beraberinde dilin gelistirilmesi calismalarina da yardimci olacagi diistiniilmiistiir.

Heinig (1981), drama calismalarinin c¢ocugun yaraticiligi iizerinde olumlu
etkileri oldugunu ortaya koymustur. Cocuklarin, kendilerini ifade etmelerinde ve
yaraticiliklarmi gelistirmede yaratict dramanin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Cocuk drama
ortami i¢inde deneme-yanilmalarda bulunur, riske girmeyi 6grenir, yasantilar edinir ve
en onemlisi kesfeder. Yaratici drama yolu ile cocuk ¢evresel uyarilara kars1 duyarh olur,
onemli fikirlerle oynayabilir seviyeye gelir. Cocuga ¢6zmesi i¢cin degisik durumlar

iceren problemler verilerek yaratici diisiinceleri gelistirilebilir.

Kallipuska ve Titinen (1982), yaptiklar1 arastirma sonucunda egitimde drama
tekniginin kullanilmasinin ¢ocuklarda empati gelisimine olumlu etki yaptigini ortaya

koymuslardir (Koksal, 2000).

Siks (1983), yaptig1 caligmalar sonucunda drama etkinlikleri ile cocuklari sozel
iletisim kurmaya bagladiklarini, dogal ve iglerinden geldigi gibi, hayal giiciine
dayanarak konustuklarmi sdylemistir. Yaratici drama etkinliklerinin ¢ocuklarin kelime

hazinelerini gelistirmeye yardim edecegini belirtmistir.

Drama ¢aligmalarmin hayal giiciinii gelistirme tizerinde de olumlu etkileri
bulunmaktadir. Rosenberg ve arkadaslar1 (1985), yaptiklar1 bir ¢aligmada drama

calismalarina katilanlarin ti¢ tiir hayal giicii stireci kullandiklarini gérmiislerdir.
Bunlar:
1) Hayal kurma (Image)
2) Hayal giicii (Imagery)

3) Hayal (Imagination) seklindedir.
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Cebi (1985), Aktif Ogrenme Yontemlerinden Rol oynama, isimli yiiksek lisans
tezinde kaynak taramasi sonucunda elde ettigi bilgilerden yola c¢ikarak ydntemin
kuramsal temellerini incelemistir. Ogretim programlarinda dramatizasyon ya da rol
oynama olarak belirtilen bu aktif 6grenme yontemlerine, smif i¢ci uygulamalarinda yeteri
kadar yer verilmedigini, bu yOntemlerin Ogretimdeki uygulamalarda daha sik

kullanilmasi gerektigini vurgulamistir.

Saab (1987), arastirmasinda Yaratici Drama Yonteminin Matematik Dersinin
Ogretimi Uzerindeki Etkisini incelemistir. Arastirma drama ydnteminin uygulandig
deney grubuyla ders kitabma dayali 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun bulundugu
deneysel bir caligmadir. Arastrmanin sonucunda matematik dersinin Ogretiminde

Drama Y onteminin kullanildig1 deney grubunun basarisinda artig oldugu bulunmustur.

Dramatizasyon Yonteminin Cocuk ve Oyuncu Egitimindeki Ydntemlerde
Kullanimi ile ilgili olarak Cevik'in (1987) yiiksek lisans tezinde Dramatizasyon

Y onteminin ¢ocuk ve oyuncu egitiminde kullanilmasi gerektigi sonucuna varimaistir.

IIkokullarda Okutulan Hayat Bilgisi Dersi programinin Degerlendirilmesi ad
altinda Karagiille’nin (1988), yiiksek lisans caligmasi bulunmaktadir. Yonetici ve
ogretmenlerin derse verdikleri 6nemi, dersin yeterliligini belirlemek ic¢in yapilan tezde
anket ve erisi testi uygulanmistir. Sonu¢ olarak Hayat Bilgisi dersinin daha verimli
uygulanabilmesi i¢in programin amag¢ ve ilkelerinin yeniden degerlendirilmesi ve

incelenmesi onerilmistir.

Ustiindag (1988), yaptig1 ¢alismada ilkokulda dramatizasyon tekniginin, takrir
yani diiz anlatim yontemine gore daha etkili oldugu hipotezini savunmustur. Yaptigi
arastrmay1 ilkokul ikinci smifa devam eden bir grup Ogrenci lzerinde
gerceklestirmistir. Arastirmasinda, Ilkokul Hayat Bilgisi Programmda yer alan
Cevremizde Sonbahar iinitesini konu olarak se¢mistir. Konuyu islerken kontrol grubuna
konuyu agirlikli olarak takrir yontemi ile islemis, deney grubuna ise drama agirlikli
islemistir. Yapilan 6n ve son testler ile Ogrencilerin bilgileri yoklanmis sonugta

dramatizasyon tekniginin takrir yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna ulagmstir.
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Yine Aynal (1989), yaptig1 yiiksek lisans calismasinda dramatizasyon tekniginin
yabanci dil 6gretimi iizerindeki etkisini arastirmistir. Calisma kapsaminda Ingilizce
derslerinde yer alan emir climleleri, hayvan ve meyve isimleri ile saatlerin 6gretiminde
dramatizasyon teknigini uygulamistir. Yine kontrol grubunda bunlarm O6gretiminde
geleneksel yontemler kullanilmistir. Arastrma sonucunda drama teknigi uygulanan
grubun aldig1 puan ortalamasi diger gruptan daha fazla olmustur. Sonug¢ olarak
dramanin biligsel amaglara ulasmada geleneksel yontem ve tekniklere gére daha basarili

bir teknik oldugu goriisii ortaya ¢ikmaistir.

Omeroglu (1990), yapmis oldugu arastirmasinda, anaokullarma giden 5-6
yasindaki cocuklarmn sozel yaraticiliklarinin gelisiminde yaratici drama egitiminin
etkisini ele almistir. 80 cocuk iizerinde yaptig1 arastirmasinda On test olarak Torrance
Yaratic1 Diisiinme Testinin sozel A formunu uygulamis, daha sonra deney grubunda
alan Ogrencilere yaratic1 drama ile ilgili egitim vermistir. Son test olarak, deney ve
kontrol grubunun her ikisine de Torrance Yaratici Diisiinme Testinin B formu
uygulanmistir. Elde edilen sonuglarda drama egitimi alan ¢ocuklarin kontrol grubuna
oranla son testte daha basarili oldugu goriilmiistiir. Bu sonug yaratici drama egitiminin

Onemini ortaya ¢ikarmustir.

Kalkanci (1991), “Dramatizasyon Yonteminin Okul Oncesi Egitimde
Kullanim1” isimli ¢alismasinda, okul Oncesi egitim kurumlarinda yaratict dramanin
kullanilmasmin gerekliligi ve bu durumun getirecegi yararlar1 incelemeyi amaglamistir.
Yapilan arastirma kavramsal ve kuramsal bilgiler iizerine kurulmustur. 4-6 yas
grubundaki ¢ocuklarla yapilan bir uygulama caligsmasi 6ne ¢ikmaktadir. Arastirmada,
izleri yagsam boyu silinmeyen egitimin ilk basamaklarinda dramatizasyonun yararl ve
gelecege doniik bir teknik oldugu vurgulanmis, cocuk, ergen ve yetiskinlere egitimin

estetik yonii ile ulasilmasi gerekliligi belirtilmistir.

Adigiizel (1993), “Oyun Ve Yaratici Drama” isimli yiliksek lisans tezinde
yaratict dramanin egitimdeki yeri ve oyun kavramiyla olan baglantisini inceleyerek,
egitsel yaratict dramada bugiine kadar siiregelen kavram kargasasmnin giderilmesine

yonelik ¢caligmalarda bulunmustur.
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Akin (1993), farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki ilkokul {gilincii smif
ogrencilerinin sosyallesme diizeylerine yaratict dramanin etkisi iizerine bir arastirma
yapmistir. Calismasinda dramanin 6grencilerin  sosyallesmesi iizerindeki etkisini
arastirmistir. Bu amacgla Moreno Sosyometri Testinden yararlanmistir. Arastirmada; 10
haftalik drama caligmalar1 sonucunda deney grubunda gozle goriiliir farklar ortaya

cikmustir.

Farris ve Parke’nin (1993) arastirmasi, dramanin dil gelisimine ve edebiyata
katkisin1 desteklemek amaciyla, 6grencilerin drama hakkinda neler diisiindiiklerini ve
dramanin kendilerine geleneksel smif ortami iginde nasil yardimei olabildigini ortaya
koymaktadir. Bu calismada Ogrencilerden yazili ve sozlii olarak alinan goriisler,
ogrencilerle ilgili olarak tutulan gozlem kayitlar1 ve 6gretmenin goriisleri bir araya
getirilmistir. U¢ haftahk arastrma boyunca oyunlarm yani swra; okuma tiyatrosu,
dogaclama, pandomim gibi yaratict diislinceyi gelistiren etkinlikler sinif ¢alismalariyla
biitlinlestirilmis; boylece Bloom’un biligsel, duygusal ve devinissel alandaki tiim

davranislar1 kapsanmistir

[lkdgretim Sekizinci Sinif Vatandaslik ve Insan Haklari Egitimi dersi i¢inde
bulunan Hiirriyet¢i Demokrasimizde Temel Hak ve Odevlerimiz Unitesinin dgretiminde
Yaratict Drama Yontemi ve Geleneksel Yontemi karsilastiran Ustiindag (1997), kontrol
gruplu On-test, son-test desenini kullanmistir. Deney grubunda Yaratic1 Drama Y 6ntemi
kullanilirken kontrol grubunda dersler Geleneksel Yontemle siirdiiriilmiistiir. Ayrica
ogrencilere bir de tutum 6lgegi uygulanmistir. Sonug olarak Yaratict Drama Y 6nteminin
ogrenci tutumlar1 izerinde daha olumlu ve 6grenci basaris1 lizerinde daha etkili oldugu

bulunmustur.

Kog (1998), sosyal bilgiler 6gretiminde bir yontem olarak yaratici dramanin
ogrenmeye etkisi konusunda bir ¢alisma yapmistir. Yapilan ¢alismalarin sonucunda
drama tekniginin sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde ve erisiye ulasmadaki basariya

olumlu yonde etkisi oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Tuzcuoglu, Onder, Kamaraj (1998), 3,5-4 yas ¢ocuklarinin kavram 6grenimine
dramanin etkisini arastirmislardir. Arastirma sonucunda cinsiyetler arasinda kavram

ogrenmede farkliliklar bulunmamistir. Calismada deney grubunda yer alan ¢ocuklarin
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lehine kurallar1 bilme, ses c¢ikaran nesneleri isimlendirebilme, sekilleri viicudunu
kullanarak ifade etme boyutlarinda anlamli farkliliklar oldugu gorilmiistiir. Bu

farklilasma drama teknigi lehine ortaya ¢ikmistir.

Bowers ve Basso (1999), yaptiklari calismada yaratict drama etkinliklerinin sinif
icinde hedeflenen sosyal iletisim ve isbirligi iliskilerini gelistirdigi sonucunu ortaya
koymuslardir. Bunun sonucu olarak smif i¢inde 6grenme oraninin arttigina dikkat

cekmiglerdir.

Fen Bilgisi Dersinde Yaratict Dramanm Kullanimini doktora tezinde inceleyen
Kamen (1991), ilkokullarda yaptig1 gozlem, smav ve goriisme yoluyla verilerini elde
etmigtir. Gorlisme sonucunda 6gretmen ve dgrenciler yaratict drama etkinlikleri ile daha
iyi 6grendiklerini belirtmislerdir. Ogrencilere uygulanan smav sonucunda basarilarinm

arttig1 gorilmiistiir.

Ismihan (1992), yiiksek lisans tezinde Dramatizasyon Y®&nteminin Okul Oncesi
Egitiminde kullanimimi incelemistir. Betimsel bir ¢alisma olan tezde oyun, c¢ocuk
tiyatrosu ve dramatizasyonun egitimdeki yeri konular1 iizerinde durulmustur. Sonug

olarak, dramatizasyonun egitimde kalicilig1 saglayacagi vurgulanmaktadir.

Ogretmenlerin ilkokul hayat bilgisi dersinde siireleri hangi etkinlikler icin
harcadiklarmi belirlemek amaciyla Kalayci (1994), doktora tezinde Ilkokul Ikinci Sinif
Hayat Bilgisi Dersi Okutan Ogretmenlerin, Bu Dersteki Etkinliklere Ayirdiklar: Siireyi
incelemistir. Veri toplama araci olarak gozlem formu, teyp bantlari, kisisel bilgi formu
kullanilmistir.  Arastrma sonucunda Hayat Bilgisi dersi program taslagi

olusturulmustur.

Hayat Bilgisi Dersinin Etkililigini inceleyen Baysal (1995) iliskisel tarama
modelini kullanarak 6gretmen ve 6grenciye uygulanmak iizere iki ayri anket formu
hazirlamistir. Sonug¢ olarak, 6grencilerin biiylik bir kismmin Hayat Bilgisi dersini
sevdiklerini bunun yaninda Ogrencilerin biiyiik bir kisminin dersin 6nemini
kavrayamamis oldugunu bulmustur. Ogretmenlerin ¢ogu kendilerine uygulanan anketin
cevaplarinda hayat bilgisi dersini zevkle verdiklerini dile getirirken, 6gretmenlerin

ancak %41 verdikleri dersten tatmin olduklarini s6ylemislerdir.
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Bayazitoglu (1996), ilkdgretim Ikinci Sinif Hayat Bilgisi Dersinde Erisi ve
Kalicilik isimli doktora tezinde, trafik ve tasitlar ile haberlesme {initesinde egitsel
oyunlarn kullanildigi, programlandirilmis grupla ve geleneksel 6gretimin yapildigi
gruplarin erisi ortalamalar1 arasinda manidar bir fark olup olmadigin1 arastrmistir. Bu
arastirmayla egitsel oyunlarla programlandirilmis 6gretim yapilan gruplarin geleneksel
ogretimin yapildig1 gruplara oranla daha basarili oldugu ve bilgilerin daha kalic1 oldugu

tespit edilmistir.

Karadenizli (1998), Hayat Bilgisi Dersi Programinin Igerik Boyutu ile ilgili
Ogretmen ve Yonetici Goriislerinin Saptanmas1 amaciyla yaptig: yiiksek lisans tezinde
veri toplama araci olarak anket kullanmistir. Ogretmen ve yoneticilerden Hayat Bilgisi
dersinin igerigi ile ilgili sorulan cevaplandirmalar1 istenmistir. Elde edilen bulgulara

dayanarak Hayat Bilgisi dersi igerigi ile ilgili olarak onerilere yer verilmistir.

Ogrenme Etkinliklerinde Farklh Drama Yapilarinin Kullanildigi  imgesel
Siireclerin incelendigi Cremin’in (1998) arastirmasinin genel amaci; Ogretmenlerin
siniftaki drama uygulamalarinda kullanilan imgeleme tam olarak ne anlam verdiklerini
anlamaya yoneliktir. Haftada bir giin olmak iizere dokuz hafta siiren uygulamalar
sirasinda Ogrencilerden, imgesel bir okula gelen kisilermis gibi hareket etmeleri
istenmistir. Arastirmacinin gozlemci olarak katildigi uygulamada, goriisme sonuglari,
video, teyp ve gozlem formlar1 veri toplama araclar1 olarak kullanilmistir. Arastirma
sonucunda empati duygusunun drama etkinliklerindeki temel duygu oldugu sonucuna

varilmistir.

Hayat Bilgisi Dersinde Bazi Sosyal Becerilerin Kazandirilmasinda Yaratici
Drama Yonteminin Etkisinin incelendigi Kaf'in (1999) tezinde, Yaratict Drama
Yontemi ile Geleneksel Yontem karsilastirilmistir. Hayat Bilgisi dersi Koyl Taniyalim
Unitesinde; selam verme, paylasma-isbirligi gibi sosyal becerilerin kazandirilmasinda
Yaratic1 Drama Yonteminin Geleneksel Yonteme gore daha etkili oldugu bulunmusken,
cevreyl koruma sosyal becerisinin kazandirilmasinda Geleneksel Yontemle Yaratici

Drama Yontemi arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

[Ikogretim doérdiincii smif Sosyal Bilgiler dersinde Tiirklerin Anadolu'ya

Yerlesmesi iinitesinin dgretiminde, Yaratict Dramanin Bir Ogretim Yontemi Olarak
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Kullanilmasinin Ogrenmeye Etkisinin incelendigi Ko¢’un (1999) arastirmasinda, on-
son-test deneysel modeli kullanilmistir. Deney grubuna arastirmaci tarafindan Yaratici
Drama Yontemi uygulanirken, kontrol grubuna ise sinif 6gretmeni tarafindan geleneksel
yontem uygulanmistir. Sonu¢ olarak Yaratict Drama yonteminin uygulandigi grubun

daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Vural (1999), yiiksek lisans tezinde iki uygulamada dramatizasyon yontemiyle
geleneksel yontemi karsilastrmugstir.  1lkdgretim  birinci  kademe ¢ocuklarinda
dramatizasyona dayal1 resim-ig 6gretimi ismini verdigi ¢aligmasidaki ilk uygulamada,
Dramatizasyon Yonteminin uygulandigi deney grubunun resim basarisi ile Geleneksel
Y ontemin uygulandigi kontrol grubunun resim basarisi arasinda dramatizasyon yontemi
lehine anlamli bir fark gdzlenmistir. ikinci uygulamada ise Dramatizasyon Y&nteminin
uygulandigi deney grubunun psiko-motor becerileri ile geleneksel yOntemin
uygulandig1 kontrol grubunun psiko-motor becerilerinin gelisiminde deney grubu lehine

anlamli bir fark bulunmustur.

Aragtirmasiyla oyun temelli Ogrenme yontemlerinin kesfedilme siirecini
arastirarak sosyal bilimlerde program olusturma beklentilerini karsilayan Cassano
(2000), sekizinci smif tarth 6gretim programida oyunun kullanimini incelemek i¢in
goriisme ve gbzlem notlarini veri toplama araci olarak kullanmistir. Arastirma verilerine
gore drama derslerine katilim ile Ggrencilerin ve Ogretmenlerin goriisleri analiz
edilmistir. Bu arastirma sonucunda, drama gibi oyun temelli yontemlerin 6gretmenlerce
saygl ile karsilandigi, dramanin 68renciyi motive ettigi, katilimini sagladigi ancak
ogretmenlerin bu alanda yeterli beceriye sahip olmamasinin teknigin sik kullanilmasini

engelledigi sonucuna varilmistir.

Drege (2000), Dramanin Egitimsel mantigmi ve Ingiliz liselerinde uygulanan
drama etkinliklerini sunarak sinirliliklarini belirlemek amaciyla yazdigi doktora tezinde
kurmaca yazilar, siir yazma gibi kesfedici etkinliklere yer vermistir. Arastirmadaki
etkinlikler dramanin bugiinkii ingiliz programina uygulanabilirliginin somut yollarini

gostermektedir.

38



Smif ve Okul Kurallarinin 6gretimi ile ilgili yapilan ¢aligmalara bakildiginda
genellikle meslekte olan O6gretmenlere uygulandigi goriilmiistiir. Bu konuda yapilan

calismalar incelendiginde;

Blankship’in  (1985) on sekiz anaokulu 6grencisi ve Ogretmeniyle yaptigi
arastrmada, kurallarm Ogretmenlerin 6gretimiyle degil, ogrencilerin davranislarmin

sonuclarinin gozlenmesiyle 6grenildigini saptamustir.

Ok, Goéde ve Alkan (1998), dgretmenlerle yaptiklar1 arastirmada; 6gretmenlerin
sinif kurallarini, 6grencilerle belirlediklerini saptamislardir. Ancak Kisi (2003), konuyla
ilgili arastirmasinda sinif i¢inde olusturulacak kurallarin bazen 6gretmenler tarafindan,
bazen Ogrenciler tarafindan, bazen de O6gretmen 6grenci birlikteligi ile belirlendigi

sonucuna ulagmaistir.

Tiirniiklii (2001), “Ilkokullarda Simif Y6netimi” adli arastirmasmnda Tiirkiye ve
Ingiltere’deki ilkokullarda &grenci davranislarmm nasil yonetildigini ve smif diizenini
karsilastrrmustir. Bu calismada, Ingiltere’de tiim 6gretmenlerin, donem basmda smif
kurallarina yonelik Ogrencilerle goriismeler yaptigi ve her hafta yapilan okul
toplantilarinda, miidiirtin o hafta uyulmasi gereken kurallara yonelik beklentileri
iizerinde smifta 6zenle durdugu belirlenirken, Tiirkiye’de bu uygulamaya rastlanmadigi

saptanmuistir.

Giileg, Baggeli ve Onur (2008), d6gretmen adaylari ile yaptigi ¢alismada smif
kurallarmm o6gretimi ile ilgili, sinif kurallarmin belirlenmesinde smifta karmasay1
azaltmak i¢in, Ogrencilere smif kurallarmi tam ve bilingli bir bigcimde Ogretilmesi
gerektigini, 6grencilerin gelisim diizeylerinin de dikkate alinmasi dnemini, soyut ifade
iceren kurallar uygulamada sorun yaratabileceginden, giinliik hayatla iliskilendirerek
dramatizasyon, rol yapma caligmalarina yer vererek kurallar1 anlagilir hale getirmenin
onemli bir yer tuttugunu saptamuslardir. Ogretmen adaylarmm ¢ogu smif kurallarmm
ogrenciler tarafindan anlasilip anlasilmadigini kontrol etmenin en 6nemli yolunun

ogrencilerin davranislarin1 gézlemlemek oldugunu belirtmislerdir.
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1.2. Arastirmanin Amaci

Yapilan bu arastrma, ilkogretim ikinci ve liglincii sinif 6grencilerine okul ve

sinif kurallarmin hayat bilgisi programi ¢ergevesinde drama teknigi ile 6gretiminin

ogrenmede kaliciliga etkisini ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Bu amag

dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranacaktir.

1)

2)

3)

4)

S)

6)

Hayat Bilgisi dersi programi cercevesinde okul ve sinif kurallarinin drama
teknigi ile Ogretilmesinin, geleneksel yontem ve tekniklere oranla kaliciligin

daha fazla gergeklesmesine etkisi var midir?

Cinsiyet faktoriiniin, drama teknigi ve diiz anlatim yOonteminin kullanildig:
siniflardaki, Hayat Bilgisi dersi programi c¢ercevesinde okutulan okul ve smif

kurallarinin 6gretiminde kalic1 6grenmeye etkisi var midir?

Uygulama kapsamina alman 6grencilerin ilkdgretim okuluna baslamadan once
kres, yuva veya anasinifina gitmelerinin, drama teknigi ve diiz anlatim
yonteminin kullanildig1 simiflardaki Hayat Bilgisi dersi programi ¢ercevesinde
okutulan okul ve smif kurallarmm 6gretiminde kalic1 6grenmeye etkisi var

midir?

Annenin egitim durumunun, drama teknigi ve diiz anlatim ydnteminin
kullanildig1 siniflardaki Hayat Bilgisi dersi programi cergevesinde okutulan

okul ve smif kurallarinin 6gretiminde kalic1 6grenmeye etkisi var midir?

Smif diizeylerinin, drama teknigi ve diiz anlatim yonteminin kullanildig:
siniflardaki Hayat Bilgisi dersi programi cercevesinde okutulan okul ve smif

kurallarinin 6gretiminde kalic1 6grenmeye etkisi var midir?

Kontrol-deney gruplarmin ve cinsiyet gruplarmnin arasinda, drama teknigi ve
diiz anlatim yonteminin kullanildigi simiflardaki hayat bilgisi dersi programi
cercevesinde okutulan okul ve smif kurallarinin 6gretiminde farklilagsmaya

etkisi var mudir?
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1.3. Arastirmanin Onemi

Insanin dogustan getirdigi 6zellikleri ile dgrenme arasinda siki bir iliski vardir.
Dogustan getirilen 06zelliklerin sonradan 6grenmelerin ilizerinde etkisi oldugu gibi,
ogrenme etkinliklerinin yapisinin da beynin islevini harekete gecirmede onemli bir
etkisi sz konusudur. Farkli zihinsel 6zellikteki 6grencilerin bir arada oldugu smiflarda
ogrencilerin bu Ozelliklerini dikkate alacak ve zihinsel siiregleri harekete gecirecek

yontemler tercih edilmelidir.

Zihin siiregleri acisindan heniiz somut islemler doneminde olan bu yas
cocuguna, yakin ¢evresinden Ornekler verilmesi yararli olacaktir. Boylece yakindan-
uzaga, somuttan-soyuta ilkesine uyularak 6grencinin alg1 6zelliklerine dikkat edilerek
ogretim yapilmis olacaktir. Derslerde bu 06zelliklere onem verilmesi O6grenmeyi
kolaylastiracagi1 gibi 6grenmeyi daha anlasilir ve amacma hizmet eder hale getirecegi
disiiniilmiistiir. Henliz oyun ¢aginda olan bu yas cocugunun Ozelliklerinin dikkate
alinarak, oncelikle toplumsal yasayisla ilgili olan Hayat Bilgisi dersinde bu 6zelliklerin
g0z onilinde bulundurulmasi gerekmektedir. Hayat Bilgisi dersinde 6grenciler, bu dersin
genel ve Ozel amacglarma wuygun beceriler kazanacaklardir. Bu becerilerin
kazandirilmasinda, dersin hangi yontem ve teknikle islendigi, beceriye ulagilmasi
acisindan 6nemli degiskenler arasindadir. Kendisi merkezde olmak {izere ¢evresindeki
olaylar1 algilayabilen, isbirligi yapabilen ve en dnemlisi baskalarinin tutumlarini onlarin
roliine biirtinerek anlayabilen bu yas ¢ocugu i¢in Hayat Bilgisi derslerinde Drama
yoluyla yapilacak Ogretimin, zihinsel siireglere olumlu katkismin  olmasi

beklenmektedir.

Dikkatini belli bir konuya uzun siire yogunlastiramayan g¢ocugun ilgisini
cekmenin zor oldugu bilinmektedir. Dikkat siiresini uzatmanin bir yolunun da ¢gocugun
yapmaktan hoslandig1 etkinliklere olanak tanimak oldugu diisiiniiliir. Boylece c¢ok
katiliml1 ve goniillii olarak derse ilgilerinin arttig1 goriilecektir. Hayat Bilgisi derslerinde
cocugun ilgisini canli tutacak yol, cocugun her zaman ilgilendigi, biitiin etkinliklerinde
yer alan oyun yoluyla 6grenmeler olacaktir ki, bunu saglayan tekniklerden birinin
Drama Teknigi oldugu bilinmektedir. Hayat Bilgisi dersinde Drama Tekniginin

kullanilmasiyla smif ortaminda bulunmayan durumlar imgesel olarak olusturulur.
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Ogrencilerin bilissel dgrenmelere duyussal ve psiko-motor becerilerini de katarak
ulagmalar1 saglanir. Boylece birden ¢ok duyu organi ise kosularak, 6§renmelerin kalici

olmasi i¢in uygun bir ortam saglanir.

Hayat Bilgisi dersi, yasamin bilgisini veren ders anlamini tasimaktadir. Hayatin
ontimiize ¢ikardig1 ve ¢ikaracagi problemler her giin degismektedir. O halde bu derste-
ogretilmesi gereken, ortaya ¢ikacak problemler karsisinda ¢oziim iiretme yollar1 ve
bunlara nasil ulasilabilecegi olmalidir. Bu da yaratict 6grenme yollar1 Ogretilerek
astlabilir. Ulkemiz sartlarinda, programlarm yapisina bakildiginda, yaraticii§m
gelistirilmesi ve desteklenmesi i¢in en uygun dersin Hayat Bilgisi oldugu
goriilmektedir. Uzman goriislerinde de belirtildigi gibi, uygun teknik ve yontemler
kullanildiginda ve bireysel farkliliklar géz Oniine alindiginda yaraticihigin gelistirip
desteklenmesi Hayat Bilgisi dersinde miimkiin olabilecektir, ¢iinkii bu ders, icinde diger

dersleri de barindiran temel bir ders durumundadir.

[k gretim okullar: birinci, ikinci ve {i¢iincii smiflarinda okutulan Hayat Bilgisi
dersi, bu donem cocuklarinin zihinsel faaliyetleri g6z Oniine alinarak bir¢ok dersin
basitlestirilip toplu bicimde verilmesinden ibarettir. Bilimsel alanlarin birlikte verildigi,
kurallarin 6gretildigi, c¢evrenin tanitildigr bu dersin 6gretiminde izlenecek yol, bu
donem c¢ocuklarmin zihinsel O6zellikleri, 1ilgi ve ihtiyaglar1 dikkate alinarak
diizenlenmelidir. Heniiz oyun ¢aginda olan, bu dénem ¢ocugunun yapisina en uygun
ogretim yontemlerinden birisinin de, Drama oldugu goriilmektedir. Hayat Bilgisi ve
Drama’nin 6grencilerin yakindan uzaga ogrenme ilkesine hizmet ettigi ve beraber
kullanilarak, bu amaci daha agik bir sekilde gerceklestirilecegi goriilmektedir. Bu
arastirma okul ve smif kurallarinin ilk6gretim okulu hayat bilgisi derslerinde 6grenmede
kaliciligin saglanmasina drama tekniginin etkisini koymak, hayat bilgisi derslerini farklh

yontem ve tekniklerle isleme gerekliligine vurgu yapmak yoniinden 6nem tasimaktadir.

42



)
2)

3)

4)

S)

6)

)

2)

3)

4)

1.4. Sayiltilar
Aragtirma kapsaminda:
Orneklemi olusturan deneklerin hepsinin normal zeka dagilimi gosterdikleri,

Secilen orneklem grubunun smif i¢inden Ogretmen goriislerine basvurularak

rasgele secildigi,
Secilen 6rneklemin evreni temsil edebilecek nitelikte ve nicelikte oldugu,

Arastrmada Orneklemi olusturan c¢ocuklarin ailelerinin  sosyo-ekonomik

diizeylerinin esit olduklari,

Arastirma kapsaminda kullanilacak olan 6n gézlem formunun / son gdézlem

formunun konu ile ilgili diizeylerini belirlemeye yonelik maddeler oldugu,

Arastirmaya katilan Ogrencilerin ¢aligmalar1 severek ve isteyerek yaptiklar

varsayilmistir.

1.5. Smmirhhiklar

Yapilan bu arastirma,

Bursa ili Osmangazi ilgesi Fertur {lkdgretim Okulu 2/B, 2/E ve 3/B, 3/E smnifi
ogrencileri icinden random yontemiyle secilen 6grenciler ile,

Arastirmaya katilan cocuklara iligkin bilgilerin dogrulugu cocuklarin devam
ettikleri kurumdan alinan bilgilerle,

Cocuklarin kendilerini tanimaya doniik olarak uygulanan kisisel bilgi formlarina
verdikleri bilgilerle,

Arastrma kapsaminda yapilan goézlemlerde kullanilan 6n goézlem formlari,

uygulamalar ve son gézlem formlart ile sinirlidir.
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1.6. Tanimlar

Drama: Insanin tasarimlarmi eyleme doniistiirebildigi bir yoldur. Egitimde
Drama ise; dnceden belirlenmis agik ve net egitim amaclar1 olan, tiim ¢ocuklarin kendi
ogretmenleri ile birlikte, daha ¢ok biiylik motor hareketlerle yaptiklari, ifade etmeye, rol

oynamaya, canlandirmaya ve tartigsmaya dayali grup etkinlikleridir.

Hayat Bilgisi: IIkogretim okullar1 birinci kademe birinci devrede, “hayatin
bilgisini” veren bu dersin temel amaci, 6grencinin i¢inde yasadigi toplumla uyum icinde

olmasini saglayici bilgi, tutum ve becerileri gelistirmektir.

Yontem: Egitimin hedeflerine ulasmak i¢in kullanilacak tekniklerin, islenecek
konunun, arag-gere¢ ve kaynaklarin biitiinliik olusturacak sekilde orgiitlenerek hizmete

sunulan 6gretme yoludur.

Teknik: Bir 6gretme yontemini uygulamaya koyma bi¢imi, ya da sinif i¢inde

yapilan islemlerin biittiniidiir.

Ogrenme: Kisinin ¢evresiyle etkilesimi sonucu kendisinde olusan kalici izli

davranis degigmeleridir.

Diiz Anlatim: Ogretmenden oOgrencilere dogru bilgi akisini saglayan bir

yontemdir.
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BOLUM II

2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, okul ve smif kurallarinin ilkdgretim okulu hayat bilgisi dersi
programi ¢ercevesinde drama teknigi ile 6gretiminin, 6grenmede kaliciligin arttirilmasi
iizerindeki etkisi arastirilmistir. Buna gore 6n gozlem formu, son gozlem formu, tekrar
gozlem formu uygulamalarini igeren arastirma, goézleme dayali deneme modeline
uygunluk gdéstermektedir.

Gozlem “bir seyi iyi anlamak i¢in onun kendi kendine meydana ¢ikan tiirlii
belirtilerini gozden gecirmektir” (TDK, 1969, ss. 304). Gozlem, olaylar arasindaki nitel
ve nicel olasi bagntilarin bulunmasma ve onlarin istenen bigimlerde etkilenmesine
olanak saglar (Bouty, 1952, Akt., Karasar, 2005). Veri toplama teknigi olarak
gozlemden, cogu kez, karmasik davraniglarin (68retmen- 6grenci iliskilerinin, doktor-
hemsire ve doktor- hasta iliskilerinin...) arastirilmasinda; bazen de, varlik-yokluk
bildiren basit siniflamali verilerin toplanmasinda yararlanilabilir. Gozlem tekniginin en
onemli Ozelligi, go6zlenilenlerin kendi dogal ortamlar1 i¢inde objektif olarak
belirlenebilir. Canlilarin (6zellikle insanlardan), oteki tekniklerle veri toplarken,
bunlarin “olduklar1 gibi” degil “gériinmek istedikleri” gibi davranma egilimleri ile
bellege dayali bilgilerin hatirlanma gilicligii bilinmektedir. Ayrica, baz1 durumlar vardir

ki, gerekli bilgiler, ancak gozlemle elde edilebilir.

Gozlemci ile gozlenen arasindaki fiziki yakinlik ve iliskilere gore, iki tiirli
gozlem vardir: Disaridan Gozlem ve Katilarak Gozlem. Bu calismada her iki gozlem
tirii de kullanilmistir. Gozlemdeki stireklilige gore, olgu ve zaman Orneklemesine
dayali olarak yapilan iki tirli goézlem vardir: Siirekli gézlem ve Aralikli gozlem.
Aralikli gozlemlerde, belli bir olusum i¢inde bulunan goézlem {initeleri, belli zaman
araliklar1 ya da drneklenmis zaman araliklari ile izlenir. Ornegin, bir dersteki 6gretmen-
ogrenci iliskileri, giinlin belli saatlerinde ve kisa siireli 6rnekler alimarak gozlenebilir.

Boylece gozlenen iliskilerin ¢esitli durumlar1 temsil etme olasilig1 yiikseltilir. Bilgi
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edinmek iizere kendisine bakilan, dinlenen her sey gozlem {initesidir. Her tiirli veri
toplamada oldugu gibi, gozlemde de yansiz (objektif) bir bakis onemlidir (Karasar,
2005).

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Bursa ili Osmangazi ilgesindeki ilkogretim okullarinin

ikinci ve Ugiincii siniflar1 olusturmaktadir.

Aragtirmanin evrenini temsil edebilecek orneklemi, 20062007 6gretim yilinda
Osmangazi ilgesinden random usulii ile segilen Fertur Ilkégretim Okulu'nun 2/B, 2/E ve

3/B, 3/E subelerinde 6grenim géren 56 d6grenci olusturmaktadir.

Arastirma kapsamina alinan ¢ocuklarin sinif diizeylerine goére dagilimi cinsiyete

gore dagilimlar1 ve her gruba giren ¢ocuk sayis1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
Arastirma Kapsamina Giren Ogrencilerin Siif Diizeylerine ve

Cinsiyete Gore Dagilim

Cocuk Sayilar Toplam
Simf Diizeyleri Kiz Erkek
n % n %
2. Smuf 14 50 14 50 28
3. Smif 14 50 14 50 28
Toplam 28 28 56

Yukarida Tablo 1’de goriildigli gibi; ikinci smif diizeyinde olan 14 kiz, 14
erkek, toplam 28; tigiincii smif diizeyinde olan 14 kiz, 14 erkek, toplam 28 ¢ocuk olmak

iizere 56 6grenci arastirma kapsamia alinmastir.
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Arastirma Orneklemini olusturan 2/B, 2/E ve 3/B, 3/E subelerinden ikinci
siniflardan ve tglincii smiflardan birer tanesi deney, birer tanesi kontrol grubu olarak

belirlenmistir. Bu islem yine random usulii ile gerceklestirilmistir.

Tablo 2’de arastrma Orneklemini olusturan deney ve kontrol gruplari ile bu
gruplarda yer alan 6grenci sayilar1 gosterilmistir.
Tablo 2

Arastirma Kapsamina Giren Ogrencilerin Deney ve Kontrol Gruplarina Gore
Frekans Dagihim Tablosu

Gruplar Toplam
Simf Diizeyleri Deney Grubu Kontrol Grubu
n % n %
2. Siniflar 14 50 14 50 28
3. Smiflar 14 50 14 50 28
Toplam 28 28 56

Tablo 2 incelendiginde, arastirma kapsamina alman Ogrencilerin 14’t ikinci
smif, 14’1 tiglincli smif olmak iizere toplam 28’1 deney grubunda; 14’1 ikinci smif, 14’1

ticilincii sinif olmak tizere 28’1 de kontrol grubunda yer almaktadir.

Deney grubuna alinan dgrencilerden 2/B subesinde yer alanlarin 7’si kiz, 7’si
erkek; kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 2/E subesinde yer alanlarin 7’si kiz, 7’si
erkek oOgrencidir. Yine tigiincli smiflardan deney grubuna alinan 6grencilerden 3/B
subesinde yer alanlarin 7°s1 kiz, 7’si erkek; kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 3/E

subesinde yer alanlarin da 7’si kiz, 7’si erkek 6grencidir.

2.3. Veriler ve Toplanmasi

Bu arastrmada veri toplama araci olarak, Hayat Bilgisi Dersi Programi
cercevesinde, hayat bilgisi programinda belirtilen kazanimlara uygun olarak, konuyla
ilgili yapilan diger calismalardan da yararlanarak, arastrmaci tarafindan hazirlanan

Okul ve Sinif Kurallar1 G6zlem Formu kullanilmistir. G6zlem formu maddeleri, Uludag
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Universitesi Egitim Fakiiltesi [lkdgretim Béliimii’nde alaninda uzman &gretim
gorevlileri tarafindan incelenmis ve bir grup Ogretmenin de goriisleri alnarak
hazirlanmistir. Formda, Hayat Bilgisi Dersi g¢ercevesinde belirlenen kurallar, “Okul
Iginde”, “Sinif I¢inde”, “Koridorda ve Bahgede” basliklarma ayrilarak, bu bashklar
altinda kazanimlara uygun maddeler olusturulmustur. Olusturulan bu maddeler
calismaya baslamadan 6nce okul 6gretmenleri ile gozden gecirilmis ve 25 maddelik
gozlem formu kullanilmistir. Okul ve Sinif Kurallar1 i¢in Cronbach alfa degerleri
hesaplanmig, Okul I¢inde boliimiinde yer alan 9 maddeye iliskin degerin .78, Sinuf
Iginde bodliimiinde yer alan 11 maddeye iliskin degerin .70, ve Koridorda ve Bahgede
bolimiinde yer alan 5 maddeye iliskin degerin .78, toplam degerin .76 oldugu
bulunmugstur. Maddelere puanlama “Evet” ise 4 puan, “Bazen” ise 3 puan, “Hayir” ise 2
puan ve “Gozlenmedi” ise 1 puan’dir. Bu maddeler gozlemciler tarafindan

doldurulmustur. Ogrencilerin isimleri sadece gézlemciler tarafindan bilinmektedir.

Arastirmanin uygulamasina baslamadan 6nce okulun yetkilileriyle goriisiilmiis
ve O0gretmenlerle birlikte belirlenen smiflarla giin ve saatlerde ilkogretim okullarinda
bulunulmustur. Arastirma kapsamina alman 6grencilerin yas, anne ve baba 6grenim
diizeyleri ve diger bilgileri i¢inde 20 maddelik Kisisel Bilgi Formlari, gdzlem siirecine
almacak ogrencilerin dikkat ¢gekmemesi amaciyla tiim 6grencilere uygulanmis, ancak
bunlarin i¢inden sadece gozlem siirecine aliman 6grencilerin doldurdugu bilgi formlar:
isleme almmuistir. Cocuklarla yapilan ¢alismalar ¢ocuklarin devam ettikleri ilkégretim
okullarinda 2006-2007 6gretim yili basinda okullar acildiktan sonraki ilk dort haftayi
kapsamistir. Ciinkii Okul ve Smnif Kurallar1 ile ilgili kazanimlar donem basinda

islenmekte ve donem boyunca araliklarla devam etmektedir.
Arastirmanin uygulama asamasinda ise sirayla su islemler yapilmistir:

1) Konu belirlenip gézlem formu gelistirildikten sonra ¢aligmanin yapilabilmesi
icin gerekli izin almmistir. Bunun i¢in smiflarda yapilacak olan ¢aligmalarin
ayrmtil1 planlar1 hazirlanarak ilgili dilekce ile birlikte bagvurulmus, istenilen
okulda calisma yapilmasinda sakinca olmadigini belirten belge alinarak
calismanin yapilacagi okul miidiirliigiine gotiiriilmiis ve uygulama ile ilgili

bilgi verilmistir.
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2) Fertur Ikogretim Okulu'nun 2/B, 3/B smiflar1 deney, 2/E, 3/E siniflari

kontrol gruplari olarak secilmistir.

3) Her iki smifta da drama uygulamalar1 yapmadan once ogretmenlerle birlikte
belirlenen saatlerde belirlenen 6grencileri gézlemlemek i¢in bir hafta boyunca
on davranislarint gézlemlemek amaci ile 6n gozlem formu iki gozlemci

tarafindan uygulanmstir.

4) 2/B, 3/B smiflarindan hazirlik asamasi tamamlandiktan sonra deney grubu
olarak uygulamaya alinan Ogrencilere uygulanmak iizere okul ve smif
kurallarin1 kazandirmak amaciyla 5 saatlik ders planlanarak drama etkinligi
yapilmistir. 5 ders saati boyunca 6grencilerle kazanimlara uygun caligmalar
yapilmistir. Bir sonraki hafta yine ayni goézlem formlar1 iki gdzlemci
tarafindan uygulanmig; {ic hafta sonra da hatirlama diizeyini belirlemek

amaciyla tekrar gézlem formu uygulanmaistir.

5) 2/E, 3/E kontrol smiflarinda ise diiz anlatim teknigi ile smif dgretmenleri
tarafindan dersler yiriitiilmiis, kurallar o sinifin 6gretmeni tarafindan
islenmistir. Bir sonraki hafta yine ayni gozlem formlar1 iki goézlemci
tarafindan; ii¢ hafta sonra da hatirlama diizeyini belirlemek amaciyla tekrar

gbzlem formu uygulanmigstir.

6) Uygulanan formlar her uygulama sonunda iki gozlemci (arastirmaci, smnif
ogretmenleri) tarafindan karsilastirilmistir. Bagimsiz gézlemciler aras1 uyum

saglandiktan sonra elde edilen verilerle analizler yapilmistir.

7) Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerinin birbirine yakm olmasina, sinif
mevcutlarinin drama ¢aligmalar1 yapilmasma uygun ve okulun gerekli
donanima sahip olmasma dikkat edilerek bu 6zellikleri tasidigr diisiiniilen
Osmangazi Ilgesindeki Fertur Ilkogretim Okulu ¢aligmanin yapilacagi okul

olarak se¢ilmistir.

2.4. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Arastrma kapsaminda elde edilen veriler cesitli istatistiki analizlerden

yararlanilarak degerlendirilmis ve sonuglara ulasilmistir. Bu baglamda 6ncelikli olarak
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ogrencilere uygulanan, cinsiyet alt gruplarinin, ilkogretime baglamadan 6nce kres, yuva
veya anaokuluna gitme durumunun, anne ve babanin egitim durumunun yol actigi
farklilagsmalar1 tespit etmek i¢in, bagimsiz 6rneklemlerde “t testi” istatistik teknigi ile
analiz edilmistir. Bununla birlikte kontrol ve deney gruplarmin 6n gézlem, son gozleml
ve son gozlem2 formundan aldiklar1 puanlar arasindaki farki bulmak amaciyla bagiml
orneklemlerde “t testi” tekniginden yararlanilmustir. Istatistiksel karsilastirmalarda

anlamlilik diizeyi .05 olarak alimmustir

Verilerin analizinde SPSS 13.0 programi kullanilmistir.
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BOLUM III

3. BULGULAR VE YORUM
3.1. Bulgular

Bu béliimde arastirmanin amac1 dogrultusunda, verilerin istatistiksel analizi dort
asamada gerceklestirilmeye calisilmis ve elde edilen bulgular yorumlanmaya

calisiimastir.

3.1.1. Hayat Bilgisi Dersi Programm Cercevesinde Okul ve Simf
Kurallarimin Drama Teknigi ile Ogretilmesinin, Geleneksel Yontem

ve Tekniklere Oranla Kahlcihigin Daha Fazla Ger¢eklesmesine Etkisi

Arastirma kapsamimna alman deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6n
gozlem formundan aldiklar1 puanlarin t-testi sonuglar1 Tablo 3’te verilmeye
calisiimastir.

Tablo 3
Deney ve Kontrol Gruplar icin On Gézlem Formundan

Alnan Puanlarin t-testi Sonuclari

Gruplar N Xort S sd t p

Deney Grubu 28 31,57 | 9,51

53,787 | 1,061 | ,294
Kontrol Grubu 28 28,79 | 10,13

p> .05
Tablo 3’e gore On gbzlem olarak uygulanan deney ve kontrol gruplarmin, okul
ve siif kurallar ile ilgili olarak gozlemciler tarafindan doldurulan formdan aldiklar:

puanlar arasinda anlamli bir farklilagsma saptanamamaistir.

Amact drama tekniginin uygulanmasi sonucunda oOgrencilerin hatirlama
diizeylerinde, diiz anlatim yontemiyle ders isleyen ogrencilere oranla bir takim anlamli

farklilagmalarin olup olmadigini ortaya koymak olan bu arastirmada; kontrol altinda
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tutulmas1 gereken degiskenlerden birisi 6grencilerin gdézlenen konu alanindaki 6n bilgi
ve becerileridir. Ogrencilerin uygulama 6ncesi davramslarnin bilinmesi arastirma
sonuclarinin anlamliligini saptamada onemli bir degiskendir. Elde edilen sonug, kontrol
ve deney gruplarinin 6n goézlemden aldiklar1 puanlar arasinda ortaya c¢ikan
farklilasmanin anlamsiz oldugunu ortaya koymaktadir. Boylece diger testlerden elde

edilecek anlamli farklilagsmalar drama yonteminin etkililigine baglanabilecektir

Arastirma kapsamina almnan deney ve kontrol gruplarmmdaki 6grencilerin son

gozleml formundan aldiklari puanlarin t-testi sonuglar1 Tablo 4’te verilmeye

calisilmastir.
Tablo 4
Deney ve Kontrol Gruplarn icin Son Gézlem1 Formundan
Alnan Puanlarin t-testi Sonuclari
Gruplar N Xort S sd t p
Deney Grubu 28 | 70,43 | 11,03
54 2.002 | ,05%*
Kontrol Grubu 28 63 16,24
*p<.05

Tablo 4’e gore deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonucu gergeklestirilen
son gozleml ‘den aldiklar1 puanlar arasinda .05 diizeyinde anlamli bir farklilasma

saptanmustir.

Arastirma verilerini toplamak amaciyla se¢ilen konunun deney grubunda drama
teknigi ile kontrol grubunda geleneksel tekniklerle islenmesinden sonra bir son gézlem
uygulanmistir ve Ogrencilerin davramiglarina gore aldiklar1t puanlar birbiriyle
karsilastirildiginda, drama teknigi uygulanan grubun, geleneksel yontemle ders islenen
gruba gore daha basarili oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Gruplar arasindaki farklilagmanin
.05 diizeyinde anlamli olmasi her iki yontemin de Ogrenmeyi gergeklestirdigini
gostermektedir. Fakat drama teknigi ile ders isleyen grubun, geleneksel yontemle ders

isleyen gruba gore daha basarili oldugu sdylenebilir.
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Arastirma kapsamina alman deney ve kontrol gruplarmmdaki 6grencilerin son
gozlem2 formundan aldiklar1 puanlarin t-testi sonuglar1 Tablo 5’te verilmeye
calisiimastir.

Tablo 5
Deney ve Kontrol Gruplarn icin Son Gézlem2 Formundan

Alnan Puanlarin t-testi Sonuclar:

Gruplar N Xort S sd t p

Deney Grubu 28 | 63,93 | 14,79

54 3,447 | ,01*
Kontrol Grubu 28 | 50,71 | 13,62

*p<.05

Tablo 5’e gore deney ve kontrol gruplariin son gozlem2’den aldiklar1 puanlar

arasinda .01 diizeyinde anlamli bir farklilasma oldugu goriilmektedir.

Hatirlama testleri (son gézlem2) 6gretilen bir konunun belli bir zaman dilimi
sonunda ne kadar hatirlanabildigini belirlemek amaciyla kullanilir. Buna ihtiyag
duyulmasiin sebebi 6grenilenlerin kaliciligini ortaya koymaktir. Yapilan bu ¢alismada
drama teknigi ile geleneksel tekniklerin 6grenilenlerin kaliciligini saglamadaki etkililigi
arastirilmistir. Bu amagla son gozlemin uygulanmasindan ii¢ hafta sonra son gézlem2
uygulanmistir. Uygulanan son gézlem2’nin sonuglarina bakildiginda; farklilagsma drama
teknigi kullanan deney grubu lehine .01 diizeyindedir. Bu da drama tekniginin
ogrencilerde, 6grenilen bilgilerin davranista kaliciligmi saglamada etkili bir teknik

oldugu diisiincesini olusturmaktadir.
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3.1.2. Cinsiyet Faktoriiniin, Drama Teknigi ve Diiz Anlatim Yonteminin
Kullamldig: Simiflardaki, Hayat Bilgisi Dersi Programm Cercevesinde
Okutulan Okul ve Smif Kurallarmin Ogretiminde Kalic1 Ogrenmeye

Etkisi

Arastirmaya katilan Ogrencilerin, cinsiyetlerine gore, 6n gdézlem formundan
aldiklar1 puanlarin t-testi sonucglar1 Tablo 6’da gosterilmistir.
Tablo 6
Kiz ve Erkek Ogrenciler i¢in On Gézlem Formundan Ahnan Puanlarin

t-testi Sonuclan

Cinsiyetler N Xort S sd t p

Kiz 28 | 29,79 | 9,76

54 -0,296 | ,768
Erkek 28 | 30,57 | 10,08

p> .05

Buna gore arastirmanin baslangicinda kiz ve erkek 6grenciler arasinda okul smif
kurallar1 kapsaminda belirlenen maddelerden elde edilen puanlar arasinda anlamli kabul

edilecek fark bulunmamaktadir.

Arastirma kapsamina alman Ogrencilerin, cinsiyetlerine gore, son gozleml
formundan aldiklar1 puanlarin t-testi sonuglar1 Tablo 7°de verilmeye ¢alisilmistir.
Tablo 7
Kiz ve Erkek Ogrenciler i¢cin Son Gézlem1 Formundan Ahnan

Puanlarin t-testi Sonuclan

Cinsiyetler N Xort S sd t p

Kiz 28 68,29 | 16,29

54 10,822 | ,415
Erkek 28 65,14 11,98

p> .05
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Tablo 7’ye gore kiz ve erkek Ogrencilerin son gozleml’den aldiklar1 puanlar
arasinda anlamli farklilasma tespit edilememistir. Yapilan uygulama calismalarindan
sonra gergeklestirilen son gozleml de kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlaml
farklilasma ¢ikmadigr goriilmektedir. Bu durumda 6grenmede cinsiyet farkinin etkili

olmadig diisiintilebilir.

Arastirma kapsamina alman Ogrencilerin, cinsiyetlerine gore, son godzlem2
formundan aldiklar1 puanlarin t-testi sonuglar1 Tablo 8’de gdsterilmistir.
Tablo 8
Kiz ve Erkek Ogrenciler i¢in Son Gézlem2 Formundan Alinan

Puanlarin t-testi Sonuclan

Cinsiyetler N Xort S sd t p

Kiz 28 58,57 16,84

52,760 | 0,597 | ,553
Erkek 28 56,07 14,43

p> .05

Tablo 8’e gore kiz ve erkek Ogrencilerin son gozlem2’den aldiklar1 puanlar
arasinda anlaml farklilasma tespit edilememistir. Yapilan son gozlem2’de kiz ve erkek
ogrencilerin okul ve smif kurallar1 cercevesinde gozlemlerinden aldiklar1 puanlari
arasinda anlamli farklilasma ¢ikmadigi goriilmektedir. Bu durum cinsiyetler arasinda

ogrenme farkliliklar1 ortaya ¢ikmadigini gostermektedir.

3.1.3. Ogrencilerin ilkégretim Okuluna Baslamadan Once Kres, Yuva
veya Anasinifina Gitmelerinin, Drama Teknigi ve Diiz Anlatim
Yonteminin Kullamldigi Simiflardaki Hayat Bilgisi Dersi Program
Cercevesinde Okutulan Okul ve Smmf Kurallarmin Ogretiminde

Kahe1 Ogrenmeye Etkisi

Arastirma kapsamina alinan 6grencilerin, ilkogretim okuluna baslamadan 6nce
kres, yuva veya anasinifina gitme durumlarma gore, 6n gozlem formundan aldiklari

puanlarinin t-testi sonuglar1 Tablo 9’da gdsterilmistir.
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Tablo 9
IIk6gretim Okuluna Baslamadan Once Kres, Yuva veya Anasinifina Giden

Ogrencilerin On Gozlem Formundan Aldiklar1 Puanlarin t-testi Sonuclar

Kres, Yuva veya

Anasinifina Gitme N Xort S sd t p
Durumu
Giden Ogrenciler 23 | 41,87 | 10,84
54 8,916 | .02*
Gitmeyen Ogrenciler 33 | 31,67 | 16,43
*p<.05

Tablo 9 incelendiginde, uygulamalardan 6nce yapilan 6n gozlem formundan
ogrencilerin aldig1 puanlar incelendiginde, puanlar arasinda .02 diizeyinde anlaml
farklilagsma tespit edilmistir. Bu durum ilkogretim okuluna baslamadan once kres, yuva
veya anasinifina giden 6grencilerin okul ve smif kurallarini daha iyi bildigi ve bunu

davranisa daha ¢ok yansittig1 diisiincesini olusturmaktadir.

Arastirma kapsamina alinan 6grencilerin, ilkogretim okuluna baslamadan 6nce
kres, yuva veya anasmifina gitme durumlarina gore, son gézleml formundan aldiklar1

puanlarinin t-testi sonuglar1 Tablo 10°da verilmeye calisilmistir.

Tablo 10
Ik6gretim Okuluna Baslamadan Once Kres, Yuva veya Anasimifina Giden

Ogrencilerin Son Gozlem1 Formundan Aldiklar1 Puanlarin t-testi Sonuclar

Kres, Yuva veya

Anasinifina Gitme N Xort S sd t p
Durumu
Giden Ogrenciler 23 | 48,24 | 16,84

54 1,056 | ,206

Gitmeyen Ogrenciler 33 | 42,13 | 14,43

p> .05
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Tablo 10’a gore, ilkogretim okuluna baslamadan Once kres, yuva veya
anasinifina giden Ogrenciler icin son gozleml formundan alinan puanlar arasinda
anlaml1 farklilasma tespit edilememistir. Ogrencilerin uygulamalardan sonra yapilan

gozlemlerde davraniglar1 arasinda farklilagma tespit edilmemistir.

Arastirma kapsamina alinan 6grencilerin, ilkogretim okuluna baslamadan 6nce
kres, yuva veya anasmifina gitme durumlarina gore, son gézlem2 formundan aldiklar1

puanlarinin t-testi sonuglar1 Tablo 11°de verilmeye calisilmistir.

Tablo 11
IIk6gretim Okuluna Baslamadan Once Kres, Yuva veya Anasimifina Giden

Ogrencilerin Son Gozlem2 Formundan Aldiklar1 Puanlarin t-testi Sonuclari

Kres, Yuva veya
Anasimifina Gitme N Xort S sd t p
Durumu

Giden Ogrenciler 23 | 43,56 | 13,45

54 0,597 | ,553
Gitmeyen Ogrenciler | 33 | 39,07 | 11,02

p> .05

Tablo 11°e gore, ilkogretim okuluna baslamadan Once kres, yuva veya
anasinifina giden Ogrenciler icin son gozlem2 formundan alinan puanlar arasinda
anlaml farklilagsma tespit edilememistir. Bu durum, okul ve sinif kurallarmin drama
teknigi ile 6gretiminin ilkogretim okuluna baglamadan 6nce kres, yuva veya anasinifina

giden 6grencilerin davraniglarinda kaliciliga etkisinin olmadig1 sonucu ¢ikarilabilir.
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3.1.4. Annenin Egitim Durumunun, Drama Teknigi ve Diiz Anlatim
Yonteminin Kullamildig1 Simiflardaki Hayat Bilgisi Dersi Programm
Cercevesinde Okutulan Okul ve Simf Kurallarmin Ogretiminde

Kahe1 Ogrenmeye Etkisi

Arastirma kapsamina alinan 6grencilerin annelerinin egitim durumuna gore on
gozlem formundan aldiklar1 puanlarinin t-testi sonuglar1 Tablo 12°de verilmeye
calisiimastir.

Tablo 12
Annenin Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin On Gézlem

Formundan Aldiklar1 Puanlarin t-testi Sonuclar

Anne Egitim

Durumu N Xort S sd t p

Ortaokul 23 42,03 | 11,04
27 3,981 ,03%

Lise 33 62,07 | 13,44

*p<.05

Tablo 12 incelendiginde, anne egitim diizeyi ile drama uygulamalarinin ve diiz
anlatim yonteminin okul ve smif kurallarmin 6gretimindeki etkisini belirlemek i¢in
yapilan 6n gozlem puanlar1 arasinda .03 diizeyinde anlamli farklilagma tespit edilmistir.
Bu durum, okul ve smif kurallarinin drama teknigi ile ya da diiz anlatimla 6gretiminin
annenin egitim durumunun O6grencilerin davraniglarma etkisinin oldugu sonucuna
varilabilir. Tablo 12 incelendiginde anne egitim diizeyi Lise olan dgrencilerin, anne
egitim diizeyi ilkogretim olanlara gore on gozlem formlarindan aldiklar1 puanlar

arasinda fark bulunmaktadir.

Arastirma kapsamina alinan 6grencilerin annelerinin egitim durumuna gore son
gozleml formundan aldiklar1 puanlarmin t-testi sonuglar1 Tablo 13’te verilmeye

calisiimastir.
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Tablo 13
Annenin Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Son Gézlem1

Formundan Aldiklar1 Puanlarin t-testi Sonuclar

Anne Egitim
Durumu N Xort S sd t p
Ortaokul 23 | 51,55 | 12,54
27 4,402 | ,03*
Lise 33 | 65,09 | 11,38
*p<.05

Tablo 13’e gore, anne egitim diizeyi ile drama uygulamalarinin ve diiz anlatim
yonteminin okul ve smif kurallarinin 6gretimindeki etkisini belirlemek icin yapilan

songOzlem1 puanlar1 arasinda .03 diizeyinde anlamli farklilagsma tespit edilmistir.

Arastirma kapsamina alinan 6grencilerin annelerinin egitim durumuna gore son

gozlem?2 formundan aldiklar1 puanlarmin t-testi sonuglar1 Tablo 14’°te gdsterilmistir.

Tablo 14
Annenin Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Son Gézlem?2

Formundan Aldiklar1 Puanlarin t-testi Sonuclar

Anne Egitim
Durumu N Xor S sd t p
Ortaokul 23 | 4998 | 11,23
27 3,659 | ,05*
Lise 33 | 62,71 | 12,45
*p<.05

Tablo 14 incelendiginde, anne egitim diizeyi ile drama uygulamalarmin ve diiz
anlatim yonteminin okul ve smif kurallarmin 6gretimindeki etkisini belirlemek icin
yapilan song6zlem2 puanlar1 arasinda .05 diizeyinde anlamli farklilagma tespit

edilmistir.
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Anne egitim diizeyi Lise olan 6grencilerin drama uygulamalarindan 6nce yapilan
on gozlem, drama uygulamalardan sonra yapilan son gozleml ve kaliciligi 6lgmek
amaciyla yapilan son gozlem2 ortalamalar1 incelendiginde, anne egitim diizeyi
[Ikogretim olan 6grencilere gore okul ve smif kurallarina daha ¢ok uyma, kurallar1 daha

cok davranig haline getirme gosterdikleri belirlenmistir.

3.1.5. Smif Diizeylerinin, Drama Teknigi ve Diiz Anlatim Yonteminin
Kullamldig1 Simiflardaki Hayat Bilgisi Dersi Program Cercevesinde
Okutulan Okul ve Simf Kurallarinin Ogretiminde Kahe1 Ogrenmeye
Etkisi

Arastirma kapsamina alinan G6grencilerin smif diizeylerine gore, on goézlem

formundan aldiklar1 puanlarinin t-testi sonuglar1 Tablo 15°te gosterilmistir.

Tablo 15
Siif Diizeylerine Gore Ogrencilerin On Gézlem Formundan

Alnan Puanlarin t-testi Sonuclari

Diizeyler N Xort S sd t p

2.smif 28 | 43,06 | 11,02

52 0,079 | ,978
3.smif 28 | 51,68 | 9,80

p> .05

Tablo 15°e gore, arastirma kapsamina alinan 6grencilerin 2. smf ya da 3.smif
olma diizeyleri ile 6n gézlem formundan alinan puanlar arasinda anlaml farklilagsma
tespit edilememistir. Bu durum, okul ve smif kurallariin drama teknigi ile 6gretiminin
ilkogretim okullarmda 2. ve 3. smif diizeylerinde davranigsa yansitma boyutunun

yaklasik olarak ayni oranda oldugunu gosterebilir.

Arastirma kapsamina alman Ogrencilerin smif diizeylerine gore, son gozleml

formundan aldiklar1 puanlarinin t-testi sonuglar1 Tablo 16’da gosterilmistir.
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Tablo 16
Siif Diizeylerine Gore Ogrencilerin Son Gézlem1 Formundan

Alnan Puanlarin t-testi Sonuclari

Diizeyler N Xort S sd t p
2.smif 28 66,09 | 9,72
52 0,211 | ,503
3.smif 28 72,57, | 9,42
p> .05

Tablo 16 incelendiginde arastirma kapsamina alinan 6grencilerin 2. sinif ya da
3.smif olma diizeyleri ile son gdzleml formundan aliman puanlar arasinda anlamli
farklilasma tespit edilememistir. Uygulamalardan sonra kurallarin davranisa
dontistimiinii belirlemek amaciyla yapilan son gozleml’den elde edilen verilere gore 2.
ve ya 3. smif diizeyinde olmanin 6grencilerin 6grendiklerini davraniga gegirmeleri

arasinda anlamli bir farklilik saptanmamustir.

Arastirma kapsamina alman 6grencilerin smif diizeylerine gore, son gdzlem2
formundan aldiklar1 puanlarinin t-testi sonuglar1 Tablo 17°de gosterilmistir.
Tablo 17
Siif Diizeylerine Gore Ogrencilerin Son Gozlem2 Formundan

Aldiklar1 Puanlarin t-testi Sonuclar

Diizeyler N Xort S sd t p

2.smif 28 62,09 | 11,40

52 1,233 | ,401
3.smif 28 74,32 | 12,65

p> .05
Tablo 17’ye gore, aragtirma kapsamina alinan dgrencilerin 2. smif ya da 3.smif
olma diizeyleri ile son gdzlem2 formundan alinan puanlar arasinda anlamli farklilagma

tespit edilememistir. Son gézlem2’den elde edilen verilere gore, 6grenciler belli bir siire
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gecmesine ragmen sinif diizeylerine gore, okul ve smif kurallarin1 davraniga

yansitmalar1 arasinda farklilagsma belirlenmemistir.

3.1.6. Kontrol-Deney Gruplarinin ve Cinsiyet Gruplarinin, Drama Teknigi
ve Diiz Anlatim Yonteminin Kullanildig1 Siniflardaki Hayat Bilgisi
Dersi Programm Cercevesinde Okutulan Okul ve Sinif Kurallarinin

Ogretiminde Kahc1 Ogrenmeye Etkisinin Karsilastiriimasi

Arastrma kapsamina alman kontrol grubu o&grencilerinin, 6n gézlem-son

gozleml formundan aldiklar1 puanlarinin t-testi sonuglar1 Tablo 18’de gosterilmistir.

Tablo 18
Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Gézlem-Son Gézlem1 Puanlarina Gore

t-testi Sonuclan

r t
Testler N Xort S
r p sd t p
On Gozlem 28 | 28,79 | 10,13
,054 ,783 27 9,234 | ,01*
Son Gozlem 1 28 63 16,24

*p<.05
Tablo 18’e gore kontrol grubunun 6n gozlem ve son gozleml puanlar1 arasinda

.01 diizeyinde anlamli bir farklilagsma tespit edilmistir.

Tablo 18’de elde edilen sonuglar bize geleneksel yontem sonucunda da
ogrencilerin 6grendiklerini gostermektedir. Bu beklenen sonugtur. Ciinkii bireyler bir
ogrenme siireci i¢indedirler ve yeni bir 6§renme konusu ile karsilagildiginda mutlaka
konu ile ilgili 6§renmeler olacaktir. Burada ortaya ¢ikan farklilasma bu diisiincemizi ve
gercegi desteklemektedir. Fakat yapilan calismanin asil amaclarindan bir tanesi

kullanilan yontem ve tekniklerin kalicilig1 saglamadaki etkililigidir.

Arastirma kapsamina alinan deney grubu 6grencilerinin, 6n gézlem-son gozlem?2

formundan aldiklar1 puanlarinin t-testi sonuglar1 Tablo 19°da gosterilmistir.
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Tablo 19
Deney Grubu Ogrencilerinin On Goézlem-Son Gozlem1 Puanlarina Gore

t-testi Sonuclan

r t

Testler N Xort S

On Gozlem 28 | 31,57 | 9,51

281 | ,147 27 16,622 | ,01*
Son Gézlem 1 28 | 70,43 | 11,03

*p<.05

Tablo 19’a gore deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n goézlem ve son

gozleml1 puanlar1 arasinda .01 diizeyinde anlamli farklilagma tespit edilmistir

Tablo 19’a bakildiginda deney grubu o6n goézlem ve son goézleml puanlari
arasinda anlaml farklilasma tespit edilmistir. On gdzlem puan ortalamasi 31,57 iken, bu
ortalama son goézleml’de 70,43 olarak gerceklesmistir. Bu durum bize verdigimiz
egitimin basarili oldugunu gostermektedir. Sonucglar Tablo 18 ile karsilastirildiginda
kontrol grubunun 6n gozlem puan ortalamasi 28,79°dir. Bu ortalama deney ve kontrol
gruplarmin 6n goézlem davranig puan ortalamalari arasinda fazla bir fark olmadigini
gostermektedir. Fakat kontrol grubunun son gozleml ortalama puani 63°tlir. Deney
grubunun son gozleml puan ortalamasi goriildiigii gibi daha yiiksektir. Bu durum bizi
drama tekniginin, geleneksel yontem ve tekniklere gore daha etkili bir teknik oldugu ve

daha fazla davranista 6grenme sagladigi sonucuna gotiirmektedir.

Arastirma kapsamina alman kontrol grubu ogrencilerinin, son goézleml-son

gozlem?2 formundan aldiklar1 puanlarinin t-testi sonuglar1 Tablo 20°de gosterilmistir.
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Tablo 20

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Gézlem1-Son Gézlem2 Puanlarina Gore

t-testi Sonuclan

r t
Testler N Xort S
r p sd t p
Son Gozlem1 28 63 16,24
,893 ,01 27 8,811 | ,01*
Son Gozlem 2 28 | 50,71 | 13,62

*p<.05

Tablo 20’ye gore kontrol grubunun son gozleml ve son gdzlem2 puanlari

arasinda .01 diizeyinde anlamli farklilagsma goriilmiistiir.

Burada ortaya ¢ikan sonuca gore 6grencilerin 6grendiklerini hatirlama oranlari

son gozlemdeki puanlarina gore olduk¢a diismiistiir. Iki gdzlemin ortalama puan

farklarina bakildiginda yaklasik olarak 13 puanlik bir fark vardir. Bu durum geleneksel

davranislarinda azaldigini gostermektedir.

yontemlerle gerceklestirilen 0grenmelerin zaman gectikce unutuldugunu ve dogru

Arastirma kapsamina alnman deney grubu Ogrencilerinin, son goézleml-son

gozlem?2 formundan aldiklar1 puanlarinin t-testi sonuglar1 Tablo 21°de gosterilmistir.

Tablo 21

Deney Grubu Ogrencilerinin Son Gézlem1-Son Gézlem2 Puanlarina Gore

t-testi Sonuclan

r t
Testler N Xort S
r p sd t p
Son Go6zlem1 28 | 70,43 | 11,03
,860 ,01 27 4,450 | ,01%*
Son Go6zlem 2 28 | 63,93 | 14,79

*p<.05

64



Tablo 21’°e gore deney grubunun son gozleml ve son gozlem2 puanlar1 arasinda

.01 diizeyinde anlamli bir farklilagsma tespit edilmistir.

Deney grubunun son gézleml ve son gdzlem2 puanlar1 karsilastirildiginda da
kontrol grubunda oldugu gibi son gdzlem ve son gézlem2’den alinan puanlar arasinda
anlamlhi farklilasma goriilmektedir. Fakat kontrol grubundan farkli olarak deney
grubundaki 6grencilerin son gozleml ve son gozlem2’den aldiklar1 puanlar arasindaki
fark daha azdir. Kontrol grubunda yaklasik olarak 13 olan puan farki deney grubunda
yaklagik olarak 7 puan civarindadir. Bu sonug ise drama yontemi ile 6grenilen bilgi ve
davranislarin  geleneksel yontemle islenen derslerde Ogrenilen bilgileri davranisa

dontistiirmeye ve daha kalic1 oldugunu gostermektedir.

Arastrma kapsamina alman kontrol grubu o&grencilerinin, 6n gézlem-son

gozlem?2 formundan aldiklar1 puanlarinin t-testi sonuglar1 Tablo 22°de gosterilmistir.

Tablo 22
Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Gézlem-Son Gézlem2 Puanlarina Gore

t-testi Sonuclan

r t

Testler N Xort S

On Gozlem 28 | 28,79 | 10,13

-,136 ,489 27 -6,429 | ,01*
Son Gozlem 2 28 | 50,71 | 13,62

*p<.05

Tablo 22’ye gore kontrol grubunun 6n gozlem ve son gézlem’den alinan puanlar

arasinda .01 diizeyinde anlamli bir farklilagsma tespit edilmistir.

Bu durum bize kontrol grubunun da aldig1 geleneksel egitim sonucu da okul ve
sinif kurallarin1 davranisa yansitmada basarili oldugunu gostermektedir. Fakat bu yine

o0grenme siirecinin dogal bir sonucu olarak kabul edilebilir.

Arastirma kapsamina alinan deney grubu 6grencilerinin, 6n gézlem-son gozlem?2

formundan aldiklar1 puanlarinin t-testi sonuglar1 Tablo 23’te gdsterilmistir.
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Tablo 23
Deney Grubu Ogrencilerinin On Goézlem-Son Gozlem2 Puanlarina Gore

t-testi Sonuclan

r t

Testler N Xort S

On Gozlem 28 | 31,57 | 9,51

,339 ,078 27 -11,076 | ,01*
Son Gozlem 2 28 | 63,93 | 14,79

*p<.05

Tablo 23’e gore deney grubunun 6n gézlem ve son gézlem2’den alinan puanlar

arasinda .01 diizeyinde anlamli bir farklilagma tespit edilmistir.

Deney grubundaki dgrencilerin de verilen egitim sonunda okul ve smif kurallari
ile ilgili davraniglarinda artis goriilmiistiir. Bu durum goézlem formundan alinan puan
ortalamalarindan izlenebilmektedir. Sonuglar1 kontrol grubu ile karsilastirdigimizda
drama yOntemini uygulayan deney grubu baslangicta kontrol grubuyla hemen hemen
esit puanlar almigken, dersin islenisinde drama tekniginin uygulanmasi sonucunda iki
grup arasinda 13 puanlik bir fark ortaya ¢ikmustir. Biitiin bunlar drama yonteminin daha

kalic1 bir 6grenme sagladig: seklinde yorumlanabilir.

Arastirma kapsamina alman 6grencilerinin kiz cinsiyetine gore, 6n gézlem-son
gb6zlem] formundan aldiklar1 puanlarinin t-testi sonuglar1 Tablo 24’te gdsterilmistir.
Tablo 24
Kiz Cinsiyet Alt Gruplarinda On Gézlem-Son Gézlem1 Puanlarina Gore

t-testi Sonuclan

r t

Testler N Xort S

On Gozlem 28 29,79 | 9,76

,228 ,224 27 12,001 | ,01*
Son Gozlem 1 28 68,29 | 16,29

*p<.05
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Tablo 24’e gore kiz cinsiyet alt gruplarinin 6n gozlem ve son gézlem1 puanlari
arasinda .01 anlaml bir farklilagsma tespit edilmistir.

Cinsiyet alt grubuna gore yapilan istatistiki analiz sonucunda kontrol ve deney
gruplarinda yer alan kiz 6grencilerin 6n gézlem ve son gozleml sonuglari arasinda

anlaml farklilagma tespit edilmistir.

Arastirma kapsamina alman 6grencilerinin erkek cinsiyetine gore, 6n gozlem-
son gozlem1 formundan aldiklar1 puanlarinin t-testi sonuclar1 Tablo 25°te gdsterilmistir.
Tablo 25
Erkek Cinsiyet Alt Gruplarinda On Gézlem-Son Gézlem1 Puanlarina Gore

t-testi Sonuclan

r t
Testler N Xort S
r p sd t p
On Gézlem 28 | 30,57 | 10,08
,030 ,879 27 11,515 | ,01%
Son Go6zlem 1 28 | 65,14 | 11,98

*p<.05

Tablo 25°e gore erkek cinsiyet alt grubunun 6n gézlem ve son gézleml puanlari
arasinda .01 diizeyinde anlamli bir farklilagsma tespit edilmistir.

Cinsiyet alt grubuna gore yapilan istatistiki analiz sonucunda kontrol ve deney
gruplarinda yer alan erkek 6grencilerin 6n gézlem ve son gozleml sonuglar1 arasinda
anlamlh farklilagsma goriilmiistiir. Bu durum geleneksel yontemle, erkek cinsiyet alt
grubu arasmda da kurallarin davraniga doniistiiriilmesinde basarili bir 6grenme

sagladiginmi gostermektedir.

Arastirma kapsamina alinan 6grencilerinin kiz cinsiyetine gore, son gézleml-son

gozlem?2 formundan aldiklar1 puanlarinin t-testi sonuglar1 Tablo 26’da gosterilmistir.
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Tablo 26
Kiz Cinsiyet Alt Gruplarinda Son Gézlem1-Son G6zlem2 Puanlarina Gore

t-testi Sonuclan

r t
Testler N Xort S
r p sd t p
Son Gozlem1 28 | 68,29 | 16,29
,860 ,01 27 5,860 | ,01*
Son Gozlem 2 28 | 58,57 | 16,84

*p<.05

Tablo 26’ya gore kiz cinsiyet alt grubunun son gézlem1 ve son gézlem?2 puanlari

arasinda .01 diizeyinde anlamli bir farklilagsma tespit edilmistir.

Arastirma kapsaminda yer alan kiz Ogrencilerin son gdzleml ve son
gozlem2’den aldiklar1 puanlarin karsilastirma sonuclarinin gosterildigi tabloya gore
ogrencilerin iki davranig gozlem formundan aldiklar1 puan ortalamalar1 arasindaki fark
yaklasik olarak 9’dur. Tablo 27 incelendiginde erkek 6grencilerin puanlan arasindaki
fark yaklasik olarak 10’dur. Bu durum kiz 6grencilerin erkek ogrencilere oranla daha
okul ve smif kurallarm1 davranisa doniistiirmede daha basarili  oldugunu

diistindiirmektedir.

Arastirma kapsamina alinan 6grencilerinin erkek cinsiyetine gore, son gozlem1-
son gozlem2 formundan aldiklar1 puanlarmin t-testi sonuclarit Tablo 27°de

gosterilmistir.
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Tablo 27
Erkek Cinsiyet Alt Gruplarinda Son Gézlem1-Son Go6zlem2 Puanlarina

Gore t-testi Sonuclar

r t
Testler N Xort S
r p sd t p
Son Go6zleml1 28 | 65,14 | 11,98
,860 ,01 27 6,510 | ,01%*
Son Go6zlem 2 28 | 56,07 | 14,43

*p<.05

Tablo 27°’ye gore erkek cinsiyet alt grubunun son gozleml ve son gozlem2

puanlar1 arasinda .01 diizeyinde anlamli bir farklilagma tespit edilmistir.

Tablo 26 ve 27’ye gore hem diiz anlatim yonteminin hem de drama tekniginin
kullanildig1 gruplarda O6grenciler okul ve smif kurallarina iligkin  6grendikleri

davraniglarm bir boiimiinii anlaml1 oranda unutmaktadirlar.

Aragtirmaya alinan deney ve kontrol grubundaki kiz 6grencilerin, 6n gozlem

formundan aldiklar1 puanlarin t-testi sonuglar1 Tablo 28’de gosterilmistir.

Tablo 28
Kiz Cinsiyet Alt Gruplarinda On Gézlem Puanlarinin Deney ve

Kontrol Gruplarina Gore t-testi Sonuclari

Gruplar N Xort S sd t p

Deney 14 31,71 | 8,80

26 1,048 | ,304
Kontrol 14 27,86 | 10,60

p> .05
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Tablo 28’e gore deney ve kontrol gruplarinda yer alan kiz 6grencilerin 6n
gozlem davranis puanlari arasinda anlamli bir farklilasma bulanamamastir.

Bu tabloda ortaya konulan verilere gore; deney grubunda yer alan kiz
ogrencilerle kontrol grubunda yer alan kiz 6grenciler arasinda okul ve smif kurallari
davranis diizeyleri bakimmdan anlamli bir fark bulunamamistir. Her iki grupta yer alan

kiz 6grencilerin ayni davranig diizeyinde oldugu sdylenebilir.

Arastirmaya alman deney ve kontrol grubundaki erkek 6grencilerin, 6n gézlem

formundan aldiklar1 puanlarin t-testi sonuglar1 Tablo 29°da gosterilmistir.

Tablo 29
Erkek Cinsiyet Alt Gruplarinda On Gézlem Puanlarinin Deney ve

Kontrol Gruplarina Gore t-testi Sonuclar

Gruplar N Xort S sd t p
Deney 14 31,43 | 10,51
26 ,443 | ,661
Kontrol 14 29,71 | 9,95
p> .05

Tablo 29’a gore deney ve kontrol gruplarinda yer alan erkek Ogrencilerin 6n
gozlem davranis puanlari arasinda anlamli bir farklilasma bulanamamastir.

Ilgili tablo ile ortaya konulan sonuglara gore, deney grubunda yer alan erkek
ogrencilerle kontrol grubunda yer alan erkek Ogrenciler arasinda konu hakkinda

davranis diizeyleri bakimmdan anlamli bir fark yoktur

Arastirmaya alinan deney ve kontrol grubundaki kiz 6grencilerin, son gézleml

formundan aldiklar1 puanlarin t-testi sonuglar1 Tablo 30°da gosterilmistir.
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Tablo 30
Kiz Cinsiyet Alt Gruplarinda Son Gézlem1 Puanlarinin Deney ve

Kontrol Gruplarina Gore t-testi Sonuclari

Gruplar N Xort S sd t p

Deney 14 73,14 | 9,85

26 1,625 | ,116
Kontrol 14 63,43 | 20,08

p> .05

Tablo 30’a gore deney ve kontrol gruplarinda yer alan kiz 6grencilerin son
gozleml puanlar1 arasinda anlamli bir farklilagsma bulanamamaistir.

Bu tablodan elde edilen sonuglara gére deney ve kontrol gruplarinda yer alan kiz
ogrencilerin son gozleml davranis puanlar1 arasinda anlaml bir fark ortaya ¢ikmamustir.
Bu duruma gore; dersin drama teknigi ile islendigi siniftaki kiz 6grencilerin gostermis
oldugu davranis degisikligi ile dersin diiz anlatim yontemi ile islendigi siniftaki kiz

ogrencilerin gostermis oldugu davranis degisikligi arasinda anlamli bir fark yoktur.

Arastrmaya alman deney ve kontrol grubundaki erkek oOgrencilerin, son
gozleml formundan aldiklar1 puanlarin t-testi sonuglar1 Tablo 31°de gosterilmistir.
Tablo 31
Erkek Cinsiyet Alt Gruplarinda Son Gézlem1 Puanlarinin Deney ve

Kontrol Gruplarina Gore t-testi Sonuclar

Gruplar N Xort S sd t p

Deney 14 67,71 | 11,82

26 1,142 ,264
Kontrol 14 62,57 | 12,01

p> .05
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Tablo 31’e gore deney ve kontrol gruplarinda yer alan erkek 6grencilerin son
gozleml puanlar1 arasinda anlamli bir farklilagsma bulanamamaistir.

Bu duruma gore; dersin drama teknigi ile islendigi siniftaki erkek dgrencilerin
gostermis oldugu okul ve sinif kurallar1 davranislari ile dersin diiz anlatim yontemi ile
islendigi smiftaki erkek Ogrencilerin gostermis oldugu okul ve smf kurallar
davranislar1 arasinda anlamli sayilabilecek diizeyde bir fark yoktur. Fakat gozleml
formundan alman puanlarin ortalamasinda deney grubunda yer alan 6grencilerin bu
davranislarindan daha ytliksek puan aldigmm gostermektedir. Bu durum bize 6gretim
asamasinda kullanilan yontem ne olursa olsun bir miktar 6grenme olacagini gosterir.
Bununla birlikte 6gretim asamasinda degisik yontem ve tekniklerin kullanilmasi
ogrenciler arasindaki davranis degisimini ve basariy1 farklilastiracaktir. Bu durumu goz

oniinde bulundurmak yararli olacaktir.

Arastirmaya alman deney ve kontrol grubundaki kiz 6grencilerin, son gozlem?2
formundan aldiklar1 puanlarin t-testi sonuglar1 Tablo 32°de gosterilmistir.
Tablo 32
Kiz Cinsiyet Alt Gruplarinda Son Gézlem2 Puanlarinin Deney

ve Kontrol Gruplarina Gore t-testi Sonuclari

Gruplar N Xort S sd t p
Deney 14 67,71 | 10,69
26 3,384 | ,01%*
Kontrol 14 49,43 | 17,16
*p<.05

Tablo 32’ye gore deney ve kontrol gruplarinda yer alan kiz 68rencilerin son

gozlem?2 puanlari arasinda .01 diizeyinde anlamli bir farklilagsma tespit edilmistir.

Tabloya bakildiginda deney ve kontrol gruplarinda yer alan kiz 6grencilerin son
gozlem?2 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilagma tespit edilmistir. Tablo 32’ye gore;

ogrenme dersin drama teknigi ile islendigi siniftaki kiz 6grencilerde, dersin diiz anlatim
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teknigi ile islendigi siiftaki kiz 6grencilere gore daha kalict bir sekilde gergeklesmistir.
Yani Ogrencilere kazandirilmak istenen okul ve smf kurallarinin kaliciligi drama

tekniginin kullanildig1 sinifta daha fazla olmustur.

Arastirmaya alman deney ve kontrol grubundaki erkek Ogrencilerin, son
gozlem?2 formundan aldiklar1 puanlarin t-testi sonuglar1 Tablo 33°te gdsterilmistir.
Tablo 33
Erkek Cinsiyet Alt Gruplarinda Son Gézlem2 Puanlarinin Deney

ve Kontrol Gruplarina Gore t-testi Sonuclar

Gruplar N Xort S sd t p

Deney 14 60,14 | 17,58

19,804 | 1,538 | ,142
Kontrol 14 52 9,35

p> .05

Tablo 33’e gore, deney ve kontrol gruplarinda yer alan erkek dgrencilerin son
gozlem?2 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilagsma tespit edilememistir.

Tablo 33°teki sonuca gore; drama tekniginin kullanildigi smuiftaki erkek
ogrenciler ile diiz anlatim yonteminin kullanildig1 siniftaki erkek dgrencilerin arasinda
okul ve smif kurallarinin davranis diizeyi bakimindan anlamli kabul edilebilecek
farklilik ortaya ¢ikmamustir. Fakat aritmetik ortalamalar incelendiginde dersi drama
teknigi ile isleyen grubun aldigi davranis puan ortalamasi 60,14; kontrol grubunda ise
bu puan ortalamasi 52’dir. Bu durum drama tekniginin kaliciligi saglamada etkili bir
yontem oldugunu gostermektedir. Buna gore farklilagsma anlamli olmamasma ragmen

ogrenciler arasinda bir miktar 6grenme farkliliklar1 ortaya ¢ikmustir.

3.2. Yorum

Bu arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore; arastirma siirecine katilan
deney ve kontrol gruplarmin 6n goézlemden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir
farklilasma bulunamamustir. Ogrencilerden, uygulamalar sonrasinda elde edilen son
gozleml ve son gézlem2 puanlar1 arasindaki farklilagmalar drama tekniginin etkililigini

gostermektedir. Bu calisma sonunda deney grubuna uygulanan drama tekniginin,
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kontrol grubuna gore, daha etkili oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda, deney grubundaki
ogrencilerin okul ve smif kurallar1 ile ilgili davranislarinda, kontrol grubundaki
ogrencilere gore, daha fazla gelisme gosterdigi soylenebilir. Ayrica, Akin (1993) ve
Uysal (1996)’m, yaptig1 arastirmalar da Ogrenmede drama tekniginin etkililigini

desteklemektedir.

Bu ¢alismanin bulgulari, drama tekniginin farkli diizey ve konularda etkililigi
iizerine yapilmig diger caligmalarin bulgulariyla (Saab,1988; Kamen, 1992; Yagci,
1995; Egitmen, 1995; Oztiirk, 1996; Ustiindag, 1997; Ay, 1997).paralellik
gostermektedir. Bu yontemin etkili olmasi, 6grenmenin pasif degil etkin bir siirecte
gerceklestigini agiklayan bilissel 6grenme yaklasimiyla da tutarlilik gostermektedir.
Ayrica, 6grencilerin okul icinde ve disinda birbirleriyle olan iletisimleri tizerinde drama
tekniginin etkili olmasi, bu teknik i¢inde kullanilan 1sinma c¢aligmalari, dramatizasyon,

rol oynama, birlikte oyun oynama, dogaglama etkinlikleri ile de aciklanabilir.

On gozlem sonuglar1 cinsiyet agisindan degerlendirildiginde, kiz ve erkek
ogrenciler arasinda konu hakkinda 6n bilgi ve becerilere sahip olma bakimindan bir fark
olmadigi ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin ilkdgretim okuluna baslamadan once kres, yuva veya anasmifina
gitmelerinin, drama teknigi ve diiz anlatim yonteminin kullanildig1 siniflardaki hayat
bilgisi dersi programi ¢ergevesinde okutulan okul ve smif kurallarmim 6gretiminde
kalic1 6grenmeye etkisi incelendiginde okul dncesi egitimi alan 6grenciler ve almayan
ogrencilerin 6n gdzlem puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonuca gore,
okul Oncesi egitim alan ogrenciler okul ve smif kurallar: ile ilgili daha fazla dogru
davranis sergilemektedirler. Ancak, drama tekniginin ve diiz anlatim tekniginin
uygulandig1 gruplarda, uygulamalardan sonra yapilan son gozleml ve son gozlem?2
puanlar1 ile 68rencilerin okul oncesi egitim alip almama durumlar1 arasinda farklilik
tespit edilmemistir. Anaokullariyla yapilan arastrma sonuglarma gore de, drama
calismalar1 sonucunda cocuklarin gerek sosyal gelisimleri gerek sozel dagarciklarinin
gelistigi saptanmistir(Tuzcuoglu, Onder, Kamaraj 1998; Omeroglu, 1990; Kalkanci,
1991).
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Annenin egitim durumunun, drama teknigi ve diiz anlatim ydnteminin
kullanildig1 siiflardaki hayat bilgisi dersi programi ¢ergevesinde okutulan okul ve sinif
kurallarmm 6gretiminde kalict 6grenmeye etkisi incelendiginde arastirmaya alinan
ogrencilerin annelerinin ortaokul ve ya lise mezunu oldugu tespit edilmistir. Buna gore,
annelerinin egitim durumlar1 ile 6n gézlem, son gézleml ve son gézlem2’den aldiklar
puanlar arasinda farkliliklar saptanmistir. Anne egitim durumu Lise olan 6grencilerin

davranis puan ortalamalarinin daha yiiksek oldugu saptanmaistir.

Drama teknigi ve diiz anlatim yonteminin kullanildigi smiflardaki hayat bilgisi
dersi programi cercevesinde okutulan okul ve smif kurallarinin 6gretiminde kalici
ogrenmeye sinif diizeylerinin etkisi incelendiginde ise, anlamli bir farklilik
saptanmamistir.2. siif 6grencileri ile 3. smif 6grencilerinin 6n gézlem, son gozlem1 ve
son gozlem2 puanlar1 arasinda farklilhik c¢ikmadigr goriilmektedir. Ancak 3. smif
ogrencilerin ortalamalarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu durumda, okul ve

smif kurallarinin 6grenilmesinde sinif seviyesinin etkili olmadig1 diisiintilebilir.

Bu durum deney ve kontrol gruplar1 igin de aynidir. On gozlem ve son gdzleml
sonuglar1 karsilastirildiginda ise su durum goriilmektedir: Diiz anlatim yonteminin
kullanildig1 kontrol grubunda 6n gézlem ve son gozlem! puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilagsma tespit edilmistir. Ayni sonu¢ drama tekniginin kullanildigi deney grubunda
da elde edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin son gézleml sonuglar1 arasinda ise
anlaml bir farklilasma yoktur. Deney grubunun son gézleml ortalama puani goriildiigi
gibi daha yiiksektir. Bu sonu¢ drama tekniginin diiz anlatim yontemine goére daha
basarili oldugunu gostermektedir. Daha 6nce Ustiindag’mn (1988) ilkokul ikinci smnifa
giden bir grup Ogrenci tlizerinde hayat bilgisi dersinde yaptig1 calismada da
dramatizasyon tekniginin diiz anlatim yontemine gore daha etkili oldugu sonucu ortaya
cikmistir. Yine Kog¢ tarafindan 1998 yilinda yapilan bir calismada drama tekniginin
sosyal bilgiler derslerinde basariya ulasmada olumlu yonde etkisi oldugu ortaya

konulmustur.

Bu ve buna benzer arastirmalarin sonuglar1 incelendiginde drama teknigi lehine
sonuglar elde edildigi goriilmektedir. Bizim ¢alismamizda da aymi sekilde drama

tekniginin basariya ulasmada daha etkili bir teknik oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Amaci okul ve smif kurallarinin hayat bilgisi dersi programi ¢ergevesinde drama
teknigi ile 6gretiminin kaliciligin arttirilmasina etkisini ortaya koymak olan aragtirmada
bu nedenle son gozlem1’in uygulanmasindan ii¢ hafta sonra son gdzlem2 uygulanmistir.
Kontrol grubunun son gozleml ve son gdzlem?2 puanlar1 karsilastirildiginda anlamli bir
farklilagsma tespit edilmistir. Ayni farklilasma deney grubunda da goriilmektedir. Ancak
deney grubundaki 6grencilerin son gozleml ve son gozlem2’den aldiklar1 puanlar
arasindaki fark daha azdir. Bu sonu¢ drama teknigi ile islenen derslerde Ogrenilen
bilgilerin diiz anlatim yontemi ile islenen derslerde 6grenilen bilgilere goére daha kalici

oldugunu gostermektedir.

Sosyal bilgiler 6gretiminde kalict 6grenmenin nasil saglanabilecegini arastiran
Pehlivan’in (1998) arastirmasindan ortaya ¢ikan sonuglar bu calismadan elde edilen
sonuclarla paralel dogrultudadir. Buna gore sosyal bilgiler 6gretiminde de farkli yontem

ve teknikler kullanmak kalic1 6grenmenin saglanmasinda 6nemli bir faktordiir.

On gozlem ve son gdzlem2 sonuglar1 karsilastirildiginda kontrol grubunda da
deney grubunda da anlamli farklilagsma tespit edilmistir. Bu durum diiz anlatim yontemi

kullanilan derslerde de basar1 saglandigin1 gostermektedir

On gozlem ve son gdzleml sonuglari cinsiyet faktorii dikkate almarak
degerlendirildiginde ise su sonuglara varilmaktadir: Kontrol ve deney gruplar1 kiz
cinsiyet alt grubunun 6n gbézlem ve son gozleml puanlari arasinda anlamli bir
farklilasma tespit edilmistir. Ancak deney grubunda yer alan kiz Ogrencilerin son
gbzlem1’den aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 daha fazladir. Bu da ayni cinsiyet grubu

icinde drama tekniginin daha etkili oldugunu gostermektedir.

Yine kontrol ve deney gruplarinda yer alan erkek cinsiyet alt gruplarinin 6n
gozlem ve son gozleml puanlari arasinda anlamli bir farklilagsma tespit edilmistir.
Ancak deney grubunda yer alan erkek 6grencilerin son gézlem1’den aldiklar1 puanlarin
ortalamalar1 daha fazladir. Bu da erkek cinsiyet alt grubu i¢cinde de drama tekniginin

daha etkili bir 6grenme sagladigini gostermektedir.

Son gozleml ve son gozlem2 puanlart cinsiyet faktoriine gore

degerlendirildiginde kiz cinsiyet alt grubunun son gézleml ve son gbézlem2 puanlari
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arasinda anlamli bir farklilagsma tespit edilmistir. Kiz 6grencilerin iki gézlem sonucunda
aldiklar1 puan ortalamalar1 arasindaki fark 9°dur. Tablo 27 incelendiginde ise erkek
ogrencilerin puan ortalamalar1 arasindaki farkin 10 oldugu goriiliir. Bu sonuclar kiz

ogrencilerin erkek 0grencilerden daha basarili oldugunu diisiindiirmektedir.

Tablo 28 ile 29 incelendiginde ise deney ve kontrol gruplarinda yer alan kiz ve
erkek ogrencilerin 6n gézlem puanlari arasinda anlamli bir farklilasma bulunamamastir.
Yani deney ve kontrol gruplarinda yer alan kiz ve erkek 6grenciler arasinda 6n bilgi ve

becerilere sahip olma bakimindan bir fark yoktur.

Son gozleml sonuclari1 cinsiyet etkeni goz oOniine alinarak incelendiginde su
sonuclara varilmaktadir: Deney ve kontrol gruplarinda yer alan kiz grencilerin son
gozleml puanlar1 arasinda anlamli bir farklilagsma tespit edilememistir. Yine deney ve
kontrol gruplarindaki erkek 6grencilerin son gézleml puanlar1 arasinda da anlamli bir
fark bulunamamistir. Bu durum Ogretim asamasmda hangi yontem kullanilirsa
kullanilsin bir miktar 6grenme olacagini ispatlamaktadir. Bununla beraber ogretim
asamasinda farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi basarinin artmasin saglayacaktir.
Kiz cinsiyet alt gruplarma gore son gozlem2’den aliman puanlarin sonuglari
degerlendirildiginde deney ve kontrol gruplarinda yer alan kiz 6grencilerin son gozlem?2
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasmanin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Tablo 32’ye
gore 0grencilere kazandirilmak istenen davraniglarin kaliciligi dersin drama teknigi ile

islendigi smiftaki kiz 6grencilerde daha fazla olmustur.

Ayni degerlendirme erkek cinsiyet alt grubu dikkate alinarak yapildiginda ise su
sonug ortaya ¢ikmaktadir: Deney ve kontrol gruplarinda yer alan erkek 6grencilerin son
gozlem2 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasma tespit edilememistir. Yani drama
tekniginin kullanildig: smiftaki erkek 6grenciler ile diiz anlatim yonteminin kullanildig:
smiftaki erkek 6grenciler arasinda bilgi diizeyi bakimindan bir fark ortaya ¢cikmamustir.
Ancak aritmetik ortalamalar incelendiginde dersi drama teknigi ile isleyen grubun aldigi
puan ortalamasi 60,14 tiir. Kontrol grubunda bu puan 52°dir. Bu sonu¢ drama tekniginin
kalicilig1 saglamada etkili oldugunu gostermektedir. Tablo 32 ve Tablo 33’den elde
edilen sonuglar karsilastirildiginda erkek ve kiz 6grenciler arasinda kalici 6grenme

bakimindan farkliliklar bulundugu goriilmektedir.

77



Uygulamalar swrasinda Ogrencilerin  oyunlara goniilli olarak katiliminin
saglandig1, oyunlar1 zevkle oynadiklar1 gozlemlenmistir. Bunun disinda sinif i¢i ders
uygulamalarinda verilen ¢alisma kagitlarindaki etkinlikleri de yine bir oyun olarak
goriip, ayn1 heyecanla cevaplandirmiglar geri bildirimlerini yine sinif i¢inde almislardir.
Yapilan etkinliklerdeki giidiileyici hikdye ve oyunlarin, motivasyonu saglayarak derse
katilim1 arttirdigr goriilmiistiir. Uygulamaya katilan 6grenciler, yapilan calismalardan
zevk aldiklarmi, dersin bir oyun gibi eglendirici ve heyecan verici oldugunu dgretmenin
de kendileri gibi oyunlara katilmasinin ilging ve gilizel oldugunu belirtip boylece daha
iyl Ogrendiklerini sOylemislerdir. Bundan sonraki derslerini de boyle yapmak
istediklerini belirten 6grencilerin bu goriislerini arastirma sonuclari da desteklemektedir.
Cassano’nun (2000) arastirmasindaki bulgular 6grencilerin bu gorilerini destekler

niteliktedir.

Bu arastirmadan deneysel islemlerden elde edilen bulgular sonucunda drama
tekniginin geleneksel tekniklere gore Ogrenci davraniglarma ve Ogrencilerin bu
davraniglarmin kaliciligi tlizerine etkili oldugu sonucu ¢ikmaktadir. Arastirmanin bu
genel sonucu konu ile ilgili yapilan diger arastirmalarin sonuglariyla da tutarlilik

gostermektedir.
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BOLUM IV

4. SONUC VE ONERILER

4.1. Sonuc¢

Bu bolimde, yapilan arastirmada elde edilen sonuglar anlatilacak ve bu

sonuglardan hareket edilerek bir takim 6nerilerde bulunulacaktir.

Bu arastirma ile bir 6gretim teknigi olan dramanin Ogrenilenlerin kaliciligmi

saglama tizerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirma siirecinde elde edilen verilerin

istatistiki analizleri sonucu su bulgulara ulagilmistir:

)

2)

3)

4)

Arastrmani baslangicinda yapilan 6n gozlem sonucu kontrol ve deney
gruplarmin okul ve smif kurallarmi davramisa yansitmalar1 bakimindan
birbirinden farkli olmadiklar1 tespit edilmistir. Bu bulgu bizi farkli 6grencilerin
okul ve smif kurallarmi ayni Olgiide davramisa doniistiirdiikleri sonucuna

ulastirmaktadir.

Aragtirma siireci i¢cinde yapilan son gozleml’de deney grubunda yer alan
ogrencilerin ortalama gdzlem puanlari, kontrol grubundaki 6grencilerin ortalama
puanlarindan yiiksektir. Bu durum oOgretim sirasinda drama teknigini

kullanmanin, 6grenme seviyesini arttirdigini gostermektedir.

Yine yapilan caligmada son gozlemden {i¢ hafta sonra 6grencilere son gozlem2
formu uygulanmis, okul ve smif kurallarinin drama teknigi ile 6gretiminden
sonra ne kadar uygulanildigi goézlenmistir. Buna gore deney grubundaki
ogrenciler ortalama olarak 63,93 puan alirken kontrol grubundaki 6grenciler ise
50,71 puan almiglardir. Buna gore 6gretimin kaliciligini arttirmada da dramanin

etkili bir teknik oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Okul oncesi egitim alan 6grencilerin 6n gozlem formundan aldiklar1 puanlar
almayanlara gore daha yiiksektir. Bu durum okul 6ncesi egitimin 6nemini tekrar

ortaya ¢ikarmaktadir.
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5) Anne egitim durumu lise olan 6grencileri, anne egitim durumu ortaokul olan
ogrencilere gore okul ve sinif kurallarini hayat bilgisi dersi ile 6gretiminde hem
on gozlemde hem de son gozleml ve son gozlem2’de daha iyi davranisa
doniistiirdiikleri belirlenmistir. Bu durum anne egitim durumunun 6grenmede

etkili oldugu sonucuna ulagilmasini saglamaktadir.

6) Arastirma kapsamina alman 68rencilerin okul ve smif kurallarin1 drama teknigi
ve diiz anlatim yontemi ile 6grenmeleriyle smif seviyeleri arasinda anlamhi
farklilagsmalar bulunamamistir. Bu durum okul ve smif kurallarin1 uygulama
acisindan ilkdgretim 2. ve 3. Ogrencilerinden ayni beklentiler i¢inde

bulunuldugunu géstermektedir.

7) Yapilan ¢alisma sonucunda elde edilen bulgulara gore cinsiyetler arasinda
anlaml farklilagsmalar bulunamamistir. Bu durum drama teknigi uygulanan
deney grubunda ve geleneksel yontemin uygulandig1 kontrol grubunda da ayni

sekilde olmustur.

8) Arastirma sonuglar1 ortaya koymaktadir ki; drama teknigi geleneksel yontemlere
oranla kalicilig1 arttirmada etkili bir tekniktir. Kontrol ve deney gruplarinin son

gozlem?2’den aldiklar1 puanlar arasindaki farklilagsmalar bunu desteklemektedir.

4.2. Oneriler

Hayat Bilgisi Dersi programi g¢ercevesinde okul ve smif kurallar1 6gretiminde
drama tekniginin kaliciligmn arttirilmasinda kullanilmast konulu arastrmamizda elde
edilen bulgular dikkate alindiginda, egitim uzmanlar1 ve Mili Egitim Bakanligi'na 151k

tutabilmek i¢in asagida gelistirilen Onerilerin yararli olabilecegi diisiintilmektedir.

1) Drama teknigi ile islenen derslerde 6grenciler dersleri kendileri yliriitmekte ve
sonuglara ulagmaktadirlar. Bu sayede kalict 6§renme geleneksel yontem ve

tekniklerin kullanildig1 derslere oranla daha fazla ger¢eklesmektedir.

2) Bu sonu¢ goz Oniine alindiginda hayat bilgisi dersi programinda, dgrencileri
diisiinmeye, sorgulamaya ve etkinlikler gerceklestirmeye yoneltecek kriterlerin

g0z oniinde bulundurulmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.
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3)

4)

3)

6)

7)

8)

9

Ayni sekilde 6gretim siirecinde ogrencilerin aktif katilimimni saglamak amaciyla
ogrencilerin tim duyu organlarini kullanmalarini saglayici etkinliklere 6nem

verilmelidir.

Arastirmada kullanilan dramatizasyon teknigi orta 6gretim ve yiiksek 6gretim

diizeyinde verilen derslerde de denenmeli ve sonuglar1 degerlendirilmelidir.

Egitim fakiiltelerinin biitiin boliimlerinde drama ile ilgili dersler okutulmalidir.

Boylece 6gretmen adaylar1 bu teknigi daha iyi 6grenmis olacaklardir.

Egitim fakiilteleri okuloncesi ve smif 6gretmenligi boliimlerinde drama dersi
zorunlu olarak programa alinmistir. Ancak sistemdeki Ogretmenlerin c¢ogu
tarafindan drama bilinmemektedir. IIkogretim ve ortadgretim diizeyindeki
ogretmenler hizmet i¢i egitiminden gecirilerek drama yOnteminin yaygin bir
bi¢imde kullanilmasi saglanmalidir.

Drama tekniginin uygulandig1 smiflardaki ¢alismalarla ilgili video veya fotograf

goriintiileri seminerler sirasinda gosterilerek dramanin  uygulanmasindaki

giicliikler ve kolayliklar anlatilmalidir.

[Ikogretim okullarinda segmeli ders olarak okutulan drama dersinin okullardaki

secilme orani arttirilmali ve bu dersle ilgili 6gretmenler yetistirilmelidir.

Drama tekniginin kullanilmasma ve uygulanmasina yonelik bilimsel kitaplarin

yazimina agirlik verilmelidir.

10) Drama uygulamalarina yonelik materyaller (ders planlari, etkinlik, ¢alisma

kagitlari, resimli bulmacalar) gelistirilmelidir.

11) Teknigin uygulandigr smniflarm mevcudunun kalabalik olmasi durumunda smif

gruplara ayrilarak her grubun kendi dramasini yapmasi saglanmalidir. Boylece

kalabalik siniflarda dahi bu teknikte kullanilabilir.

12) Sinif ortamlart her zaman degistirilebilir ve oynamaya elverigli olarak

diizenlenmelidir.

13) Drama derslerinin amaca uygun bir sekilde verilebilmesi i¢in fiziki sartlar uygun

hale getirilmeli, okullarda drama ¢aligmalarinin yapilmasi amaciyla drama derslikleri
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hazirlanmalidir. Bu ortamlar Ogrencilerin rahat hareket etmesine, 0zgiir

davranabilmesine olanak saglayacaktir.

14) Okul ¢evresinde bulunan yerlesimlerde tiyatro gibi sosyal etkinliklerin olmasi
saglanmali, Ogrencilerin bu etkinliklerden faydalanmalari G6gretmenleri

tarafindan tesvik edilmelidir.

15) Drama tekniginin uygulanmasi ile ilgili 6gretmen ve Ogrenci tutumlari ile

onlarin gorislerine yonelik bir aragtirma yapilmalidir.

16) Dramanin egitimin pek ¢ok alanda kullanilmasma iligkin baska arastirmalar
yapilabilir. Ornegin, Okul rehberlik ve psikolojik danisma alaninda: 6grencinin
kendini daha 1yi tanimasi, meslek se¢imi gibi. Ayrica yasantiya yonelik olmasi
acisindan Tiirkce, Matematik, Fen ve Teknoloji derslerinde zenginlestirici etkisi

olabilir.

17) Okul ve smif kurallarmin giinliik yasama aktariminin belirlenmesi i¢in izleme

calismalar1 yapilabilir.

18) Kontrol grubu ogrencilerine, deney grubuna yapilan uygulamalar siiresince
hicbir uygulama verilmemistir. Fakat deney siiresi bittikten sonra kontrol
grubuna ayni egitim programi uygulanabilir ve tekrar 6l¢iim yapilabilir. Bu

sayede de dramanin etkisi daha saglikli 6lctilebilir.

19) Arastrmanin sonuglarmin istatistiksel analizlere daha uygun olabilmesi i¢in
genis bir Orneklemle, farkli ¢evre ve farkli sosyo-ekonomik diizeye sahip

ogrencilerle ¢alisilmasmin uygun oldugu diisiiniilmektedir.
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EKLER

Ek 1. Sinif ve Okul Kurallar1 Gozlem Formu

SINIF VE OKUL KURALLARI GOZLEM FORMU
Yonerge: Asagida okul ve simif kurallar ile ilgili 6grencilerden beklenen bazi davranig

maddeleri verilmistir. Siifinizda isimleri belirlenen 6grencilerin giin i¢erisindeki davramiglarim

gozlemleyerek agsagidaki maddelerin karsisinda ilgili kutucuklara(X) seklinde isaretleyiniz.
Yapilacak tez ¢aligmasinin dogru sonuglar vermesi i¢in gerekli 6zeni gostermenizi rica eder
yardimlariniz i¢in tesekkiir ederim .( Tiim maddelerin isaretlenmesine dikkat ediniz)

E: Evet B: Bazen H: Hayir  G: Gozlenemedi

KURALLAR

1.OKUL ICINDE

1.1. Okula zamaninda gelip,zamaninda gitme

1.2.Copleri ¢Op kutusuna atma

1.3.Yerde duran ¢opii alarak ¢op kutusuna atma

1.4.0kulun belirledigi kiyafet kurallarma uyma

1.5.Bir sey kirildiginda veya dokiildiigiinde ilgili kisilere haber verme

1.6.Buldugu esyalar ilgili/ yetkili kisiye verme

1.7.Arkadaglari ile iyi gecinme ve yardimlagma

1.8.0gretmenlerine kars1 saygili olma

1.9.0kulda ¢alisanlarin igini kolaylastirma ve yardimci olma

2. SINIF ICINDE

2.10.Derslerine hazirlikli gelme

2.11.Zil ¢aldiktan sonra derse zamaninda girme

2.12.Geg kaldiginda kapiyi calip izin isteyerek iceri girme

2.13.0gretmenini sessizce bekleme

2.14.Yaz1 tahtasimni temiz bulundurma

2.15.0gretmenin/arkadasin séziinii kesmeme ve s6z almadan konusmama

2.16.Duvarlara,siralara yazi yazmama

2.17.Smif ve okul arag-gereclerini 6zenli kullanma

2.18.Arkadaglarinin egyalarma zarar vermeme

2.19.Arkadaslarmin esyalarin izin alarak kullanma

2.20.Ders bitiminde sinif kapisini dikkatli agma

3.KORIDORDA VE BAHCEDE

3.21.Koridorlarda kosmama

3.22.Koridorlarda giiriiltii yapmama

3.23.Koridorlardaki nobetgi 6gretmenlerin uyarilarini dikkate alma

3.24.Bahgede oyun kurallarina uyma

3.25.Bah¢ede kendine ve arkadaglarina zarar vermekten kaginma
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Ek 2. Kisisel Bilgi Formu

ACIKLAMA

Sevgili 6grenciler asagida, siz ve ailenizle ilgili baz1 sorular yer almaktadir. Bu sorular
dogru olarak yanitlayiniz. Cevaplarmizi ilgili bosluklara (X) seklinde belirtiniz.

Katkilariniz igin tesekkiir ederim...

3-Anne babamz yasiyor mu?

Anne: Yastyor( ) Yasamiyor( )
Baba: Yasiyor( ) Yasamiyor( )
4-Annenizin yasi:............

6- Annenizin egitim durumu nedir?

() Okur-yazar degil
( ) Ilkokul mezunu
() Ortaokul mezunu
() Lise mezunu

( ) Universite mezunu

7-Babamzin egitim durumu nedir?

() Okur-yazar degil
( ) llkokul mezunu
() Ortaokul mezunu
( ) Lise mezunu

( ) Universite mezunu

8-Annenizin meslegi nedir?
( ) Ev hanimu

( ) Ogretmen

() Isci

( ) Memur

() Digerleri (belirtiniz)................

9-Babamzin meslegi nedir?
() Isci

() Memur

() Ogretmen

() Digerleri ( belirtiniz)................

10-Ailenizin ayhk toplam geliri
yaklasik ne kadardir?

() 500 YTL ve al1

( ) 501 YTL 1000 YTL arasi
( ) 1000YTL ve tzeri

Ars. Gor. Goniil Onur

5-Babamzin yasi:...

11-Oturdugunuz ev size mi ait?
Evet () Hayir( )

12-Oturdugunuz evin 1sinmasim nasil
saghyorsunuz?

Soba () Dogalgaz ()
13- Kendinize ait odamz var mm?
Evet () Hayir( )
14-Siz dahil ka¢ kardessiniz?
()1 ()2

()3 () 4 veizeri

15-Ilkogretim okuluna baslamadan
once kres, yuva veya anasimfina
gittiniz mi?

() Evet ( ) Hayrr

17-Daha once herhangi bir derste
(anasimifi dahil) canlandirma ile
konularimaz islediniz mi?

() Evet ( ) Hayrr

18-Okul disinda herhangi bir kurumda
tiyatro faaliyetlerinde gorev aldiniz nm?
() Evet ( ) Hayrr

20-Ailece tiyatro, sinema ya da
konserlere ne siklhikla gidersiniz?
() Hig gitmeyiz

() Yilda 1 giin gideriz

() Ayda 1 giin gideriz
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Ek 3. Drama Uygulama Ornekleri

1. Oturum (Tanisma)

Amag: Kendini bagkalarina tanitma, goz temas: kurma, baskalar1 ile tanigma,

tanidiklarini bagkalar1 ile tanistirma becerilerini kazandirmak.

Yonerge: 1) Grup Uyeleri ayaga kalkip dagmik sekilde serbest vyiiriirler ve yiiriirken
de birbirleriyle goz temas: kurarlar. 2) Gz temasi kurduklari tiyelere giilimserler.
3)Birbirlerine "merhaba" derler. 4) Her iiye birbiri ile tokalasip ismini sdyler. 5) Uyelerin
ticer licer gruplasmalari istenir. 6) Her iiye sirayla diger iki kisiyi birbiriyle tanistirirlar. Bu

islemi her tiye ayr1 ayr1 yapar.

1) Herkes kendini sirayla gruba tanitir. Bu tanitma sirasinda ismini, sevdigi yemegi,
hobilerini, en sevdigi dersi ve en belirgin kisilik 6zelligini soyler. (Bu ozellikler
sOylenirken, iiyelerin birbirine benzer seyler sdylememelerine, iiyeye 0zgiin olmasina
dikkat edilir.) 2)Her iiye, gruptan baska bir liyeyi, kendini bagkalarmma tanittig1 sekilde

tanitir.

Uygulamayla ilgili izlenimler: Ogrencilerin kendilerini bu sekilde tanitmaktan
hoslandiklar1 gozlemlenmistir. Kendini tanitma ve bagkalarini tanitmada yetersiz oldugunu
diisiinen veya tekrar yapmak isteyenler yeniden yapmislardir. Tekrarlama istegi, iiyelerden

geldigi gibi egiticinin istegiyle de gerceklesmistir.

Paylasim: En glizel tanitma hangisiydi sorusuna karsilik oylama yapilmis ve

kimlerin kendini diizgiin ve rahat tanittig1 tartisilmistir.

Bu uygulamalarda neler kazandiniz sorusuna verilen cevaplar bu oturumun baginda
belirlenen amaglar1 icermektedir. Daha 6nce kendilerini nerelerde tanittiklari, nerelerde
tanitabilecekleri konularinda konusulmustur. Verilen cevaplar arasinda: “Sinifa ilk
geldigimizde kendimizi tanitmaliyiz.” “Biriyle konusurken g6z temasit kurmaliyiz ve

giilimsemeliyiz.” v.b yer almistir.
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2. Oturum (Izin isteme)

Amag: Izin isteme becerisini gelistirmeye ¢alismak.

Yonerge: 1) ikiser kisilik gruplara ayrilirlar 2) izin istemelerini gerektiren bir olay1

canlandirmalari istenir.

Uygulamayla ilgili izlenimler: Grup lideri yardimeci1 olmak ic¢in bir 6rnek olay
sOylemistir: Derse gec kalan bir 6grencinin, smifa girmek i¢in 6gretmeninden izin almasi
gibi. izin alma konusunun, yalnizca biiyiiklerden izin istemeyle smnirli olmadig:
vurgulanmustir. Ogrenciler sirayla olusturduklar1 oyunu oynamuslardir. Bu oyunlardan
bazilar1; Derste karni agriyan bir ¢ocuk siniftan ¢ikmak i¢in 6gretmeninden izin istemistir.
Smavda silgisi olmayan bir 68renci arkadasindan ve 6gretmeninden silgiyi kullanmak i¢in
izin istemistir. Top oynamak isteyen bir ¢ocuk topu olan bir arkadasindan topuyla

oynamak i¢in izin istemistir.

Paylasim: Giinliik yasammizda ne gibi durumlarda izin istersiniz sorusuna:
“Kardesimden oyuncaklarin1 oynamak icin izin isterim.”, “Ablamdan bilgisayarini
oynamak i¢in izin isterim" gibi cevaplar alinmistir.”, “Otobiiste giderken inecegim durak
geldiginde inememistim, ¢iinkii otobiis ¢ok sikisikti, inmek i¢in onlardan izin isteyemedim

bu yiizden bir sonraki durakta indim, simdi olsa izin isterdim.” paylasimini yapmistir.

Kimler sizden izin istedi sorusuna: “Otobiiste yaslt bir teyze benden yerime oturmak igin

izin istedi.” gibi 6rnekler verilmistir.

3. Oturum (Oziir Dileme ve Yardim isteme)

1. Amag: Oziir dileme davranisini kazandirmak.

Yonerge: 1) Gruptan tesadiifi iki1 kisi secilir. 2) Bu kisilerden biri yolda yliriiyormus
gibi davranir. 3) Diger 6grenci hizla kosarken ona c¢arpar. 4) Bu asamadan sonrasinin
ogrenciler tarafindan spontan olarak oynanmasi istenir. 5) Grup bu iki {iyenin davranisini
elestirir. Hatalarmi bulur. 6) Sirayla diger iiyeler ayni sahneyi denerler. 7) En giizel
davranig Ornekleri ve bunlar1 kimlerin gosterdikleri secilir. En 1yi davramigi gdsteren

ogrenciler alkiglanir.
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Uygulamayla ilgili izlenimler: En giizel davranis orneklerini grubun kendisi
se¢mistir. Bu secimlerin diginda kalan Ogrenciler tekrar denemeye tesvik edilmislerdir.

Isteyen dgrenciler, grubun sectigi davranis 6rneklerini yeniden denemislerdir.
2. Amag: Yardim isteme, yardim etme davranislarini kazandirmak.

Yonerge: 1) Bir 6grenci okulda ortaya ¢ikabilecek bir durumla ilgili spontan olarak

oynar.

2) Kim bu arkadasina yardim etmek istiyorsa gruptan ayrilarak yardimci olmaya

calisir.

Uygulamayla ilgili izlenimler: Yardimci olmaya calisan iiye, diger grup liyelerine
istedigi rolleri vererek oyununda kullanmustir. Kaybolan ¢ocuk ve yardim eden kisi rolleri
degistirilerek tiim Ogrencilerin oynamasi saglanmistir. Uygun davranis Ornekleri

sec¢ilmistir.

Paylagim: Her iki canlandirmada da neler 6grendikleri sorusuna, 6ziir dileme ve
yardim etme becerisini 0grendiklerini ifade eden cevaplar verilmistir. Bu oyunlardakine
benzer yasantilar1 veya gozlemlerinin olup olmadigi soruldugunda: 6grencilerden biri, “Bu
giin okula gelirken bisikletimle bir adama c¢arptim, adamda bana kizdi. Bende de bir sey
soylemeden c¢ekip gittim. Oysaki Oziir dileseydim adamin bana o kadar da
kizmayacagindan eminim.” diyerek pismanhigini dile getirmistir. Diger 6grencilerde benzer
baz1 yasantilar gegirdiklerinden bahsetmislerdir. Bu olaylarda nasil davrandiklari, neler

hissettikleri, nasil davranmalar1 gerektigi konularinda konusulmustur.

4. Oturum (Millet Meclisi)

Amag: Dinleme, konusma, bir gruba katilma, grup kurma becerilerini kazandirmak.
Materyal: Her grup i¢in ikiser bos kagit ve kalem. Meclis kiirsiisii i¢in masa.

Yonerge: 1) Grup lge ayrilir. 2) Gruplar A,B,C partilerini kurarlar, bagkan ve
yardimcisini segerler. 3)Her parti kendi konugsma metnini hazirlar. ( Bu metinler, diger
partileri elestiren, kendi partilerinin yaptiklar1 veya yapmak istediklerine dair bilgileri

igerir.)
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4) Bu metinler hazirlandiktan sonra sirayla mecliste diger partilerin liyelerine

sunulur.

Uygulamayla ilgili izlenimler: Metinler sunulurken mecliste kavga cikmistir.
Bunun iizerine kargasanin sebeplerini bulmak gerektigine karar verilmistir. Her metin,
iyelerce gilizel sunus, elestirilerin rencide ediciligi, diizglin elimle kullanma becerileri
acisindan incelenmistir. Ayrica meclis lyelerini ne kadar iyi dinledikleri, konusma
sirasinda, konusana saygi diizeyleri elestirilmistir. Bunun tizerine grup lideri tarafindan
metinler lizerinde diizeltmeler yapilmasi istenmistir. Diizeltilen metinler tekrar sunulmus
ve bu yeni metinler ve sunuslar bir 6ncekine oranla daha basarili bulunmustur. Sunus

sirasinda meclis tiyelerinin daha dikkatli dinleyiciler oldugu da gozlenmistir.

Paylasim: Bu oturumda kazanilabilecek beceriler neler olabilir sorusuna: “Parti
kurmayi, mecliste konusma yapmay1”, “Beraber metin yazmayi, diizgiin konusma
yapmayr”, “Kars1 tarafa saygi duyarak konustugumuzda kavga ¢ikmayacagini”,

“Dinlemenin 6nemini 6grendik.” gibi cevaplar verilmistir.

Kendi partinize ve karsi partilere karsi neler hissettiniz? Disarida gruplarmiz var

mi1? O gruplara kars1 neler hissediyorsunuz konularinda konusulmustur.

5. Oturum (Is Béliimii)

Amag: Grupta ig boliimii yapabilme, grupta is boliimiine uyabilme becerilerini

kazandirmak.

Yonerge:1) Ogrenciler iiger veya dorder kisilik gruplara ayrilirlar. 2) Her bir grup,
kendi i¢inde grubun tiim iyeleriyle, bir makinenin veya bir esyanin seklini olustururlar. 3)
Seklini olusturan grup, olusturdugu bu sekli diger gruplara gosterir ve diger gruplardan bu

seklin ne oldugunu bulmalari istenir. 4) Diger grupta kendi sekillerini olustururlar.
5) En giizel olan oybirligi ile segilir.

Uygulamayla ilgili izlenimler: Bu ¢alisma diger calismalarda oldugu gibi,
ogrencilerin yaraticiliklarmi ortaya koymustur. Calismanin birinci kisminda en giizel sekli

veren grup, se¢ilmis ve alkiglanmistir. Ayrica her grubun olusturdugu sekil ayri ayri
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sergilenmis ve alkiglanmistir. Baslangicta sekil vermek zor gelmis fakat bir 6grencinin

ardindan herkes kolayca ve ¢ok 6zgiin sekiller ortaya koyabilmislerdir.

Ikinci kisim dgrenciler tarafindan ¢ok ilgi bulmustur. Kendilerine herhangi bir
kurum kurmalar1 sdylenmistir. Grup bunun {izerine diisiiniip okul kurmaya karar
vermislerdir. Bir okulda olmasi gereken her seyi diisiinmiisler ve ortaya koymuslardir.
Rollerin paylasimi ve gorev se¢imleri de kendilerine birakilmistir. Her bir tiye aldig1 rolleri
ve gorevleri dogaclama olarak oynamuslardir. Ogretmen, ogrenci, miidiir, miidiir

yardimecisi, hizmetli vb. roller sergilenmistir.

Paylagim: Bugiinkii calismamizdan neler 6grendiniz sorusuna: “Grup halinde
calismay1”, “Beraber sekil vermeyi”, “Beraber okul kurmay1”, “Okulda neler olmas1 neler
olmas1 gerektigini”, “Grupla birlikte bir sekil yapmay1”, “Grupla beraber bir kurum

isletmeyi”, “Beraber caligsmay, birlikte is yapmay1” cevaplarini vermislerdir.

“Giinliik yagsammizda gruplariniz var mi? Ve bu grubunuzla neler yapiyorsunuz” sorularma
cevap olarak; yalnizca mahallede veya okulda bir kag kisilik gruplar1 oldugunu ve sadece

futbol oynadiklarini soylemislerdir.

“Ait oldugunuz bir grupla neler yapilabilir.” Sorusuna "Yardim kampanyasi
diizenlenebilir.”, “Okulun futbol takimmi kurariz ve baska okullarla maglar
diizenleyebiliriz.”, “Okulumuzun g¢evresini diizenleyebiliriz.”, “geri doniisiim (Tetrepak)

kampanyasi diizenleyebiliriz.” vb. gibi cevaplar alinmistir.

6. Oturum (Olmasaydi)

Amaglar:1.0grencilerin okul kurallarini tanimalarini saglamak

2.Farkli ortamlarin kendine 6zgii kurallarinin oldugunu fark etmelerini
saglamak

3. Bu kurallara neden uymalar1 gerektigini fark etmelerini saglamak

Yonerge: Asagidaki maddeler sirayla okunarak, tartisma ortami yaratilir. (Her
madde i¢in dramatizasyon yapildi.)

e Parmak kaldirarak s6z hakki istemeseydik ne olurdu?

e Ogretmen ders anlatirken herkes birbiriyle konussayd: ne olurdu?

e Ogretmen ders anlatirken herkes baska seylerle ilgilenseydi ne olurdu?
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e Ders i¢in gerekli olan malzemeler okula getirilmeseydi ne olurdu?

e Okulda kullandigimiz esyalara zarar verseydik ne olurdu?

e Okulda herkes sorununu ¢ézemediginde birbirine bagirsaydi, birbirinin canini

acitsaydi ne olurdu?
e Hic kimse 6gretmenlerin uyarilarini dikkate almasaydi ne olurdu?

Paylasim: Her grubun kendine 6zgii uymasi gereken bazi kurallarinin oldugu (trafik
kurallari, sinemada, tiyatroda ve evde uyulmasi gereken kurallar vb) vurgulanir. Bu
kurallarin insanlarim yasamini kolaylastirmak, can glivenligini saglamak icin gerekli ve
onemli oldugunu, kurallar olmadan yasamanin insanlar acgisindan ¢ok zor ve karmasik

olacagini belirterek etkinligi sonlandirir.

7. Oturum (Resimler ne sdyliiyor?)

Amag: Ogrencilerin, Resimlere Bakarak Okul Kurallarini Bulmaya Calismalarini
Saglamak
Y Onerge:

1. Smuf, bes gruba ayrilir.

2. Her gruba bir resim seti ve bir etkinlik formu verilir.

3. Ogrencilerden grup adlarini belirleyerek etkinlik formunun iizerine yazmalar

istenir.

4. Ogrencilerden resim setlerine bakarak etkinlik formunda bulunan bosluklar:

doldurmalar1 istenir.

5. Siire dolduktan sonra, her gruba farkli bir resim seti verilerek ayni1 islemi yapmalar1
istenir. Her grubun bes ayr1 resim setini de alarak etkinlik formundaki bosluklar1

doldurmalar1 saglanir.

6. Bu resimlerde yer alan kurallarn drama c¢aligmasi ile sinifta canlandirilmasi

saglanir.

7. Ogretmen, etkinlik formunun dogru olarak doldurulmus seklini tahtaya yansitir ve
gruplardan kendi yanitlarmi paylasmalart istenir. Bosluklar1 farkli sekilde

dolduranlarm, yanitlarini smifla paylagmalar1 saglanir.
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Paylagim: “Kurallar okulumuzda olmasaydi neler yasanirdi1?” sorusu ogrencilerle

tartigilir.

8. Oturum (Selamlasma)

Amag: Ogrencilerin kisileraras: iliskilerini gelistirebilmek
Y Onerge:
1. Kisilerarasi iliskilerde insanlarin birbirlerine selam vermelerinin onlarin birbirlerini

karsilamalarinda, iyi iliskiler kurmalarinda ve iliskilerini devam ettirmelerinde

onemli oldugu belirtilir.

2. Farkli selamlagsma sekillerinin oldugu vurgulanir. Bunlarin neler oldugu grup
iiyeleriyle birlikte tartisilarak bulunur ve tahtaya yazilir (Glilimseme, “merhaba,
gilinaydin, 1yi glinler, 1yi aksamlar, kolay gelsin vb.” deme, el sikigma, el sallama

vb.).

3. Daha sonra grup liyelerinin hepsinden ayaga kalkmasi istenir ve selamlagsma oyunu
oynayacaklar1 sdylenir. Asagidaki yonergeler anlatilarak uygulamaya baslanir.
4. Miizik esliginde birbirimize ¢arpmadan yiiriiyecegiz.
e Yan yana oldugumuz arkadaslarimizla miizik durunca el sikisarak
selamlasacagiz.
e Tekrar miizik calmaya baslayinca yiiriimeye devam edecegiz.
e Miizik ikinci kez durdugunda bu sefer giilimseyerek selamlasacagiz.
e Ogrencilerin bulmus oldugu selamlasma sekillerinin hepsi uygulanarak oyuna

devam edilebilir.

Paylagim: Ogrencilere asagidaki sorular sorularak etkinlik sonlandirilir:

e Selamlastiginizda kendinizi nasil hissettiniz?

e Birisi size selam verdiginde neler hissettiniz?

e Selam verirken giilimsiiyor muydunuz yoksa kizgm ya da iizgiin bir yiiz

ifadeniz mi vard1?

e Insanlar giiliimseyerek karsilamak size neler hissettirdi?
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Ek 4. Uygulama izin Belgeleri

PN

Moo ULUDAG UNIVERSITESI

X/ SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU

RN MUDURLUGU

Say1 :B.30.2.ULU.0.E1.00.00.350/ 7. 2./, Bursa,...../....../2006

Konu : Tez konusu

Sayin, Géniil ONUR

Enstitimiiz Yonetim Kurulu’nun 08.09.2006 tarihli toplantisinda “Ilkdgretim 2. ve
3. Siuf Ogrencilerine Simif ve Okul Kurallari nin Hayat Bilgisi dersi Programi1 Cergevesinde
Drama Teknigiyle Ogretiminin Kaliciliga Etkisi.” konulu tez ¢alismasina baslamasinin uygun
olduguna karar verilmistir.

Bilgilerinizi ve danmigmaniniz ile irtibat kurmanizi rica ederim.

Yrd.Dog.Dr.Sertag SERDA
Miidiir a.
Miidiir Yardimcisi

NOT: Tez teslim tarihiniz 18.09.2007 olup 1 yil ek siire hakkiniz vardir.
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T.C.
1iLL] EGITIM BAKANLIGI
Egitimi %mmrma ve Gelistirme Dairesi Baskanlig:

Sayi : B.OS.0LGIO 33,0331 11‘3///.)6\)\_ O%-/11/2006

Konu @ Arasurma boni

ULUDAG UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
{Sosyal Bilimier Enstitiisii)

—

a5,

219102006 tarth ve B.30.2.U'LUL0.E1.00.00.350/3407 sayili yazi.

Universiteniz Sosval Bilimler Enstitiistt [1kdgretim Ana Bilim Dali yiiksek lisans
dgrencisi Gontil ONUR un “IIkogretim . Kademe 2. ve 3. Sinif Ogrencilerine Drama Teknigiyle
Smif ve Okul Kurallarinm Hayat Bilgisi Dersi Programi Cercevesinde Ogretiminin Kaliciliga
Etkisi™ konulu arastirmada veri toplama aract olarak kullanilacak anketin Bursa 1li ilkdgretim
okullarinda uygulamu izin talebi incelenmistir.

Universiteniz wrafindan kabul edilen onayli bir 6rnegi Bakanligimizda muhafaza edilen
(2 sayfa-37 sorudan olusan) anketin 6grenci kimligini belirten adi ve soyadi boliimiiniin
cikarldiktan  sonra bedirtilen  ilkogretim  okullarinda  uygulanmasinda  bir  sakinca
gbrilmemektedir.

Arastirmanin bitiminde sonu¢ raporunun iki Srneginin Bakanligimiza gonderilmesi
gerckmel\lsdil:

= %
———=——"Cevdet CENGIZ

Bakan a.
Miistesar Yardimcist

EKLER
Anket Ornedi (1 Adet-2 Sayfa)

(. MUK Bulvari No: 109 Tel :(0312)2303
06576 Maltepe / ANKARA Faks : (0312) 2316
Bilei-Irtibat: T.Zahid ARVAS e-posta: earged@meb.gov.tr

644
205
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T.C.
ULUDAG UNIVERSITESI
IO SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
MUDURLUGU

Sayin : B.30.2.ULU.0.E1.

00.00.350/ 454
Konu: Anket Izni

l\)
(=]

11 206

Sayin Go6nil ONUR

Milli Egitim Bakanhigi Egitim Arastirma ve
alinan 08.11.2006 tarih ve 1273/4690 sayili yazida belirtilen adi ve soyadi bé&limiiniin
bildirilmistir.

Geligtirme Dairesi Baskanligi’ndan
cikarildiktan sonra belirtilen ilkdgretim okullarinda uygulanmasinda sakinca goriilmedigi

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

-

Yrd.Dog.Dr.Sertag SERDAR
Miidur a.
Miidir Yarduncisi

Eki:1 Yazi1 Ornegi

Memur G.SOYKAN /
Sef

Z ALTIOGLU
Ens.Sek. S.SAKARYA
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