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ilkiigret.i'm II. Kademe Resim - Is (Sanat) Egitimi Derslerinde Sinama,
Olciimleme ve Degerlendirme Yontemlerinin Kullanim

Bu aragtirma, ilkogretim okullar1 II. Kademe resim-is derslerinde kullanilan
degerlendirme yontemlerini belirlemek icin yapilmistir.

Bu aragtirmada arastirma yontemleri kullanilmis, kaynak tarama yapilmis ve anket
teknigi uygulanmistir. Daha sonra sonuglar ¢éziimleme yolu ile yorumlanmustir.

Aragtirmada problem durumunu belirlenmesi icin, egitim, sanat egitimi, 0lgme ve
degerlendirme kavramlar1 ve yontemleri ile ilgili bilgilerin yer aldig1 kaynaklar taranmigtir.

Aragtirma ilkogretim okullar1 II. kademe diizeyinde simirhi tutulmus ve ilkdgretim
okullarinda gorev yapan resim-is egitimi 6gretmenlerinin dl¢gme ve degerlendirmeyi nasil
yaptiklar1 belirlenmeye calisilmistir. Bursa ilinde ¢alisan 75 resim-is egitimi dgretmenine,
45 sorudan olusan bir anket uygulanmigstir. Arastirma sonucunda, resim-ig egitimi
ogretmenlerinin degerlendirmelerini iiriine dayali yaptiklar1 ve ogrencilerin tutumlart ve
ilgileri ile iligkili olmadigin1 gostermektedir. Anket verileri ile geleneksel sanat testleri,
anket ve envater gibi Olclimleme araglarinin sanat egitimi degerlendirmesinde kullanim
oranlarinin diisiik oldugu belirlenmistir.

Ogretmenler arasinda Slciimleme ve degerlendirme yontemlerinin kullaniminda anlamli
farkliliklar tespit edilmemistir. Sonu¢ olarak sanat egitimi degerlendirmesinde, sanat
egitimi ogretmenleri tarafindan farkli sanat egitimi ol¢giimleme strajelerinin uygulanmadigi
tespit edilmistir. Ogretmenlerin  degerlendirmede farkli yontemleri uygulamama
sebeplerinin sanat egitimindeki gelismeleri takip etmemeleri, kaynak yetersizligi, resim-is
programin yapisi, ders saatinin yetersizligi ve smiflarin kalabalik olusu ile aciklanabilir.
Sanat egitimdeki bazi problemlerin sanat egitimi ve degerlendirme yontemleri hakkinda
ogretmenlere yonelik hizmet i¢i egitim ile ¢oziilebilecegi onerilemektedir. Sanat egitimi
sanat tarihi, sanat elestirisi, estetik ve sanat uygulmasindan olusan disiplin temmelli sanat
egitimi yontemi ve performans dl¢iimleme strajelerine yonelik insaa edilirse, sanat egitimi
degerlendirmesi daha iyi bir yontemle yapilabilecektir.

Anahtar Sozciikler
Egitim Sanat Egitimi Olclimleme Degerlendirme  Test Yontemleri
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Using The Methods of Testing, Assessment and Evaluation in Art Education
Lessons of Second Degree of Primary Education

This research was made to define the methods of evaluation which is used in art
education for second of primary education.

At this research research methods were used, resource search was made and techniques
of questionnaire were used. Afterwards results was compared in an analysis way.

At this research, resources which contain information to the terms of education, art
education, assessment and evaluation technque was examined to determinate the type of the
problem condition.

At this research which is restricted only for second degree of elementary school and it is
tried to find how the art teachers who work in primary- secondary schools define the
measurement and evaluation. The questionnaire existing with 45 questions was applied to
75 art teacher who works in city of Bursa. The questionnaire result shows that art teachers’
assessment and evaluation is related with the evaluation of product and it is not related with
the students’ attitudes and interests. The results also shows that types of assessment tools
like traditional art tests, questionnaire and inventory are used in low percentage in art
education evaluation.

There is no significant difference between the art teacher assessment and evaluation
techniques. As a result it was determined in art education evaluation that different art
education assessment strategies are not used by art teachers. The reasons of no different
methods are used by art teachers is explained by art teachers don’t follow the developments
in art education, insufficient resources, art teaching program construction, lack of lessons
hours and crowded classes. It is suggested that some problems in art education can be
solved by inservice teacher trainnig for art education and assessment methods. If art
education applies with discipline-based art education methods which composed art history,
art criticism, aesthetic and art production and which constructed performance assessment
strategies, art education evaluation can be done in a better way.
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Education Art Education Assessment Evaluation Test Methods
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ONSOZ

Arastirma calismam, ilkogretim ikinci kademede gorev yapan resim-is egitimi
ogretmenlerinin, ders degerlendirmelerini hangi Olciit ve yontemlere gore yaptiklarini
belirmek amaciyla hazirlanmistir. Degerlendirme, genel egitimin biitiin bilesenleri i¢in
zorluk tasiyan bir siireci kapsamaktadir. Ozellikle sanat egitimi derslerinin islenisinin diger
derslere oranla tasidigi yapisal farklhilik, degerlendirme siirecini de dogrudan
etkilemektedir. Ogretmenlerin, resim-is derslerinde degerlendirmeyi nasil yaptiklarini tespit
etmek, degerlendirmenin yeterli ve etkili olup olmadiginin tartisilmasini olanak saglayacagi
Ongoriisii ile bu arastirma calismasini gerceklestirdim. Bununla birlikte sanat egitiminde
Olciimleme ve degerlendirme konularinda yeterli kadar kaynagin bulunmayis1 arastirmam
esnasinda her ne kadar zorluk yaratsa da arastirma konusunun sanat egitimi icin onemini
gosterdigi kanaatindeyim. Arastirma calismamin, degerlendirme konusunda bir kaynak
gorevi gormesini umut ediyorum.

Sanat egitiminde degerlendirme uygulamalarini betimlenmeyi amaglayan arastirma
calismamda, her konuda emegini ve destegini esirgemeyen tez danismanim Sayin Yard.
Dog. Gonca ERIM’e “Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii
Resim-Is Boliimii” tesekkiir borcluyum.

Arastirma ¢alismamda rehberligini ve Onerilerini esirgemeyen emekli olan hocam Sayin
Prof. Dr. Ayten SURUR e tesekkiir borcluyum.

Ayrica esime ve aileme sabir ve desteklerinden dolayi, etkilesimde bulundugum
meslektaglarima en icten duygularimla tesekkiir ederim.

Bursa 2006 Canan OZEN MERMER
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GIRIS

Sanat egitimi, genel olarak 6grencilerin kendilerini ifade etmeleri, yaraticilik ve begeni
yargilarin1 gelistirmeleri amaciyla sozciikk ve imge kullaniminin, ders etkinlikleriyle sik¢a
tekrarlandig1 bir disiplini olusturmaktadir. Giiniimiiz toplumunda resim-is ya da sanat
egitimi dersi, agirlikli olarak resim yapilan ya da d6grencilerin ders yiikiinii hafifleten, onlari
giindelik yasamin stresinden uzaklastiran bir ders olarak toplumun genis kesimleri
tarafindan kabul edilmektedir. Bu durum, sanat egitimin gercek amaclarin1 ve kapsamini
ifade etmekten uzak bir tutumu icermektedir. Sanat egitimini, sadece sanatsal uygulamalar
ile sinirlandirmak; modern diinyada ders iceriginin eksik bir anlatimini ifade etmektedir.
Giiniimiizde sanat egitimi ile sanat yapitlarim niteliksel olarak ayirt edebilen, sanat
eserlerini sanatin kendi degerleri ile elestirebilen, imgeler aracilifi ile diisiinebilen,
yaraticiligin1  gelistirebilen bireyleri yetistirmek hedeflenmektedir. Gorsel okuryazarlik
niteligini kazanan sanat egitimi 6grencilerinin, hem sanata kars1 daha duyarli hem de daha
koruyucu olacag ongoriilmektedir. Bununla birlikte, estetik alg1 yetenegini, begeni yargisi
ile gelistirilmesi, elestirel diisiinme yetileri de gelistirmesi hedeflenmektedir. Bireyi kendi
benligine gotiiren, toplumun benligi ile tamistiran, hos gorii ve saygi ile Ozgiir anlatim
yollarin1 kaniksamanin 6grenildigi sanatsal ¢alisma ortaminda; egitimin uygulanmasi kadar,
degerlendirilmesi de 6nemlidir.

Ogretim siireci esnasinda ve siire¢c sonunda 6grencinin basar1 diizeyini tespit etmek,
ogretmenin basarisim da betimlemektedir. Ogretmenler degerlendirme yoluyla, egitim
siirecinde eger varsa eksik ya da hatali 6grenmeleri tespit etme; gerekirse ogretimi farkl
yontemler 1ile tekrarlama firsatimi bulmaktadirlar. Bununla birlikte sanat egitimi
degerlendirmesi genellikle hos karsilanmayan, ¢ogu zaman Onem verilmeyen, Ogrenci
caligmalarini notlandirma ile sinirli tutulan bir eylemliligi ifade etmektedir.

Degerlendirme faaliyetleri, 6gretmenlerin nasil ve neye gore not verdikleri, derslerini
nasil planlayip nasil islediklerinin sorgulanmasini saglamaktadir. Ogretmenlerin cesitli

Olcimleme tekniklerini kullanmalari, Ogretim etkinliklerindeki cesitliginin de bir



gostergesini olusturmaktadir. Sanat egitiminin yapisi geregi uygulama calismalarina agirlhik
verilmesi, performans degerlendirmesini degerlendirmede On plana ¢ikartmaktadir. Sanat
egitiminin uygulanmasina yonelik son yillarda yasanan gelismeler ile sanat tarihi, estetik,
sanat uygulamasi ve sanat elestirisinin yer aldig1 ders etkinliklerinin birlestirilmesi ile sanat
egitiminde ¢esitli teknikleri kullanan 6gretmenin daha objektif ve dogru degerlendirmeler
yapacagl distiniilmektedir. Okul yOnetiminin ve toplumun degerlendirmeye yoOnelik
beklentilerine yonelik saglikli ¢oziim yollar tiretmek; sanatin farkli disiplinlerinin 6grenci
davraniglari tizerindeki etki ve degisimlerinin 6l¢iimlemesi miimkiin goriinmektedir.

Arastirma c¢alismasinin probleminin belirlenmesinde etkili olan goriis, degerlendirme
konusunda Ogretmenlerin nasil uygulamalar yaptiklarimin  belirgin  olmamasidir.
Ogretmenlerin uygulamalarin yeterli olup olmadigi arastirma probleminin ikinci
boyutunu olusturmaktadir. Son yillarda egitim fakiiltelerinden mezun olan sanat egitimi
ogretmenlerinin, birlestirilmis sanat egitimine yonelik aldiklart egitim sonucu ders
etkinliklerini uygulamalar1 ve degerlendirme yaptiklari diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin
sanat egitimi degerlendirmesi yapma bicimleri ile yeni uygulamalar1 kullanimlari
betimlenmeye calisilmistir. Ogretmenlerin cinsiyet, kidem ve yas degiskenlerine gore
degerlendirme yontemlerinin kullanimlar1 ve performans degerlednirmesi ile Ogrenci
davranislarint degerlendirme yontemlerinin karsilatirilmast arastirmanin alt problemlerini
olusturmaktadir.

Sanat egitiminde degerlendirme ve Ol¢iimleme tekniklerine gecmeden Once, sanat
egitimi degerlendirmesinin genel egitim ve resim-ig programi acisindan kapsamin

genisligini ifade etmenin arastirma ¢alismasi i¢in faydali olacagi 6ngoriilmektedir.



BIiRINCi BOLUM

1. SANAT EGIiTiMi

1.1 EGITIM

Latince kokenli bir sozciik olan egitimin, karsiligi pedagoji sozciigiidiir. Kaynagini
“educare” (beslemek), “educario” (gelistirici ortam hazirlamak), “edecere”den (yiikseltmek,
yukar kaldirmak) almaktadir. Almanca’da ise “erziehen” sozciigii cekip ¢ikartmak ve ona
bicim vermek olarak kullanilmaktadir (Topses 1982: 75).

Gec¢misten giiniimiize kadar gecen siirecte egitim, farkli felsefi, ideolojik ve psikolojik
yaklagimlara gore degisik bicimlerde tanimlanmustir. Idealistler Tanri’ya ulastirma siireci
olarak egitimi tanimlarken; Marksistler celiskinin en aza indirilip, bireyi iiretimde
bulundurma siireci olarak tanimlamiglardir. Realistler ise toplumun temel degerlerine gore
bireyi yetistirme siireci olarak betimlemislerdir (Sonmez 1994: 2).

Ertiirk’e gore egitim “kisinin kendi yasantilar1 yoluyla degismeler meydana getirme
siirecidir.”’ Egitim yoluyla insanlarin amaclari bilgileri, davramislar, ahlak ve olgiitleri
degismektedir. Egitim, bireyin toplumsal standartlari, inang¢lar1 ve yasam yollarinda etkili
olan sosyal siirecleri kapsamaktadir. Demirel’e gore ise “egitim, bireyin kendi yasantis1 ve
kiiltiirlenme yoluyla bireyin davranislarindaki degisiklikleri kapsayan siireg;tir”.2

Egitim kavraminda 6ne cikan 6ge davranis degisikligidir. Organizmanin yapabilecegi
ya da deneyebilecekleri “davrams” anlamina gelmektedir. Davranislar dogrudan ya da
dolayl olarak gozlenebilir, ya da sinir sistemi ile meydana gelmektedir (Unlii 2001: 2).

Evrenin tek rasyonel varlig1 insan, bilinci ile belirli bir kimlige sahiptir; belirli bir tabiati
ve ihtiyaglart vardir. Maslow, ihtiyaglar hiyerarsisi modeli ile insanlarin ihtiyaglarinin

sekillendiren o6zelliklerini betimlemistir. Maslow, insanlar1 bir dizi asamalandirilmis

! Ertiirk, Sqlahattin, Egitimde Program Gelistirme, Yelkentepe Yaymlari, No.4,Ankara, 1972, s.12.
2 Demirel, Ozcan, Egitim Sozliigii, Pegama Yayincilik, Ankara, 2003, s.31.



ihtiyaclara sahip olarak kabul etmistir. Ihtiyaclar hiyerarsisinde sirasiyla, fizyolojik
ihtiyaclar; (yiyecek, su, hava, barinma), giivenlik ihtiyaci (tehdit ve tehlikeden korunma),
sosyal ihtiyaclar (kabul edilme, sevgi, ait olma), kendini begenme ego ihtiyaclar1 (taninma
ve statii), basari, bilissel anlayis ihtiyaglart (yaraticilik, kendini gerceklestirme)
gelmektedir. Maslow, insanin temel ihtiyaclart karsilandiginda, bir sonraki asamada
bulunan ihtiyact doyurulmak iizere etkin hale geldigini savunmaktadir (Meriwether - Duyar
1997: 4.10).

Ertiirk’tin insanin biyo-kiiltiirel ve sosyal bir varlik oldugu goriisii, insanin {i¢ boyutlu
ozelligi olan bir varlik olmasiyla ile aciklanabilir. Insan, birinci ©zelligi ile biyolojik
boyutu, ikinci 6zelligi ile kiiltiirel boyutu, {iciincii 6zelligi ile de sosyal boyutu gelismis
olan bir varliktir. Buradaki boyut kavrami, diisiinme, diger insanlar ile etkilesimde
bulunma, toplumsallasma gibi insan1 insan yapan ozelliklerdir. Bununla birlikte insanin
sosyal ve kiiltiirel boyutu birlikte gelisir. Dolayisiyla insanin egitimi, dogumundan 6liimiine
kadar siiren, yasam boyu gerceklesen bir siirectir (Demirel, 2004: 6).

Insanin kisilik yapist ise, bityiik 6lciide i¢inde dogdugu ve yetistigi kiiltiir tarafindan
gelisir. Toplumun bireyleri kendi kiiltiiriiniin istek ve beklentilerine uygun bicimde
etkilenmesi ve degistirilmesi “kiiltiirlenme” olarak tanimlanir. Egitim ise kiiltiirlenmenin
kasitlh olarak yapilan kismudir. Amach egitime “formal egitim”, hayatin icginde
kendiliginden olusan egitime ise “informal egitim” denmektedir. Bu siirecler ¢cogu kez ic
ice ge¢cmislerdir (Toprakci, 2002: 122).

Egitim bir haktir ve toplumda yasayan her fert bu haktan esit olarak yararlanabilir.
1948 tarihinde yayimlanan, insan Haklar1 Evrensel Bildirisinin 26. maddesinde; her bireyin
egitim hakkina sahip oldugu, en azindan ilk ve temel egitim asamasinin parasiz olmasi
gerektigi yer alir. Ulkemiz Anayasanin 42. maddesine gore ilkogretim tiim vatandaslar icin
zorunlu ve parasizdir (Tezcan 1996: 109). Demokratik toplumlarda, ayrim gozetmeksizin
toplumun her ferdinin yetenekleri dogrultusunda, uygun bir bigimde egitim hizmetlerinden
esit olarak yararlandig goriiliir. Burada ortaya c¢ikan kavram “firsat esitligi dir.

Birlesmis Milletler Genel Kurulu tarafindan, 20 Kasim 1959 tarihinde kabul edilen
Cocuk Haklar Bildirisinin 7.ilke 1.fikrasinda “Cocuk genel kiiltiiriine katkida bulunacak ve



kendisine, esit firsat kosullarinda, yeteneklerini diisiinme yetisiyle, manevi ve sosyal
sorumluluk duygusunu gelistirme ve toplumun yararli bir {iye olma olanagim saglayacak
bir egitimden yararlanmalidir™ ibaresi yer almaktadir. Egitim cocugun kisiliginin,
becerilerinin, zihinsel ve fiziksel yeteneklerinin gelistirilmesine yoneliktir. Bununla birlikte
cocugu bir toplumda aktif kilacak Kkiiltiirel degerlere saygi egitimle gelistirilecektir.
Boylelikle anlayis, baris, hosgorii, dostluk esitlik gibi temel insani degerleri yasantisina
gecirmesi saglanacaktir.

Cagdas toplumlarda amag, toplumun ihtiyacim karsilayacak nitelikli insanlar
yetistirmektir. Yiiksek nitelikli toplumlar kisiligi gelismis, sorumluluk duygusuna sahip,
bilimsel verilere dayali diisiince sistematigi olan, toplumsal duyarliligi gelismis, tilkenin
ekonomik ve sosyal gelisiminde rol alan, evrensel degerlere saygili, yaratic1 ve iiretken
bireylerden olusan saglikli bir yapiya sahiptir. Yetenekleri ve ilgisi dogrultusunda bir
sonraki egitim kurumlarina dogru yonlendirilen dgrenciler; gelecekte basarili ve mutlu bir
1 yasamina sahip olacaklar1 diisiincesi; egitimin olmazsa olmazligint vurgulamaktadir.

Birey her zaman, kendi basina problem ¢6zme ya da gerekli bilgi, becerileri 6grenme
yetilerine sahip olamayabilir. Baz1 yeterlilikleri kazanip, bireysel yetilerini gelistirmesi i¢in
baskalarinin yardimina ihtiya¢ duyar. Egitimin gerekliligi, degerli oldugu kabul edilen
birtakim degerleri bireye kazandirarak onu olgunlastirmayi, mitkemmellige yaklastirmay1
amaclayan bir etkinlik olarak ac¢iklanabilir. Egitim gecmiste ise yaramis olan bilgi ve
becerilerden olusur. Bu nedenle okulun temel gorevi ge¢misin sinanmis bilgilerini yeni
kusaklara aktarmaktir (Dewey, 1998: 7).

[Ikogretim, 7-14 yas cocuklari icin egitim programmin uygulandigi okullari
kapsamaktadir. ki kademeden olusan bu kurumlarda birinci kademede bes yil, ikinci
kademde ise ii¢ y1l olmak iizere toplam sekiz yil boyunca egitim uygulanmaktadir. Birinci
kademeye 7-12 yas grubundaki 6grenciler devam ederken; ikinci kademeye ise 12—-14 yas
grubundaki 6grenciler devam etmektedirler (Taymaz, 1995: 12). ilkégretim zorunlu egitim

kapsaminda iken, okul oncesi egitim ise diinyada pek cok iilkede zorunlu kabul edilmis

3 Tanilli, Server, Nasil Bir Egitim fstiyoruz?, 2.basim., Cem Yayinevi, 1994,y.y., s. 17.



olmasina ragmen, iilkemizde ne yazik ki veli inisiyatifine birakilmistir. Okuldncesi
egitiminde cocugun ilkokula baglamadan 6nce zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal bir
biitiin olarak yetistirilmesi amaglanir. Ailenin ¢ocuk yetistirmede yetersiz kaldigi noktada,
okuloncesi egitim ¢ocugun gereksinimlerini karsilamada etkilidir (Basal 1996: 6).
Okuloncesi egitim almayan ¢ocuklarin gerek genel derslere, gerekse resim-is ya da miizik
dersleri gibi sanat derslerine karsi tutumlar1 ve okula uyum gibi konularda zorlandiklar
goriilmektedir.

Ilkogretim Okullart Yonetmeligi ve Milli Egitim Bakanligi’nca hazirlatilan ders
programlarinda, Tiirk Mili Egitim sisteminin temel amaclar1 ve 6grencilerce kazanilmasi
hedeflenen davranislar belirtilmistir. Egitimin amaci, “kendisi, ailesi ve cevresi ile barisik
olan, bagkalariyla iyi iliskiler kurabilen, is birligi icinde calisabilen, hosgoriili ve
paylasimey, diiriist, erdemli, iyi ve mutlu bireylerden olusan bir toplumdur.” * Temel egitim
veren ilkogretim kurumlarinda, O©ncelikli olarak 6grencilerin 1lgi ve yetenekleri
dogrultusunda hayata hazirlanmasi amaclanir. Egitim sistemimizde, bireyin gereksinimleri
dogrultusunda belirli hedefleri iceren planli egitim, 6rgiin ve yaygin egitim iginde yer
almaktadir. (Basaran 1992: 12). Planh olarak yiiriitiilen egitim siirecinde, 0grenme ve
ogretme etkinlikleri belirlenmektedir. Egitimin amacina ulagmasi Ogrenme yoluyla
hedeflenmektedir.

Egitim siirecinde, once amaclar belirlenir. Siire¢, amaca gore Ogretme ve Ogrenme
etkinlikleri devam eder ve siire¢ degerlendirme ile son bulur. M.E.B. Ilkogretim Genel
Miidiirliigii’nce hazirlanan ilkégretim Okullar1 Ders Programlari ile belirlenen, genel ve
0zel amaclar dogrultusunda hazirlanan davranislar cercevesinde, yillik ve ders planlar
ogretmenler tarafindan hazirlanir. Ogretmenler, hedeflenen davramislara ulasmak icin
secilen uygun 6gretim, yontem ve teknikler dogrultusunda, 6gretim ara¢ ve materyallerini
belirlerler. Ders icinde hedeflerin gerceklesmesini saglayacak etkinlikler diizenlenir.
Ogrenme ve ogretim siireci sonunda ise hedefe ulasma derecelerini 6lgmek icin

degerlendirme yapilir. Boylelikle ogretmen, Ogrencilerin eksiklikleri, egitimin basar1

* Resmi Gazete Milli Egitim Bakanhg Ilkigretim Kurumlar Yonetmeligi, say. 25212, 27.8.2003.



derecesi hakkinda bir yargiya varir. Planli olarak yiiriitiilen egitim faaliyetlerinde 6nemli
olan, belirlenen amaglar ve davranislarin Ogrencide davramis degisikligi yaratip

yaratamadigidir.

1.1.1. Ogrenme

Egitimin temeli 6grenmeye dayamir. Egitim ancak 6grenme ile gergeklesir. Ogrenme
yasantilar yoluyla davranislarimizda olusan degisikliklerdir. Egitim ve 0gretim kavramlari
cogu kez aym anlamda kullanilmaktadir. Egitim bireyde davramis degisikligi meydana
getirme siireciyken; “Ogretme” ise Onceden belirlenmis hedeflere ulasma icin gereken
davranis1 68renciye kazandirma siirecidir (Demirel 2004: 9).

Ogrenmenin nasil oldugunu arastiran psikologlar ve egitimciler farkli 6grenim teorileri
gelistirmislerdir. Ogrenme kuramlari, uyarici-tepki arasinda kurulan bag ile 6grenmeyi
aciklamaya calisan davranis¢i-¢agrimsal kuramlar ile bireyin cevresi hakkindaki bilisleriyle
ve bu bilislerin bireyin davraniglarini etkileme yollariyla ilgilenen biligsel kuramlar olarak
aciklanir (Yondem 2002: 171).

Davranisci yaklasimcilardan Pavlov’un (1849-1936) “klasik sartlanma” yoluna gore
O0grenme, uyarici ve tepki iliskisine dayanir. Pavlov’un gore insanlarda tipki hayvanlar gibi
belirli bir nesne ya da olaya kars1 gosterdikleri duyussal tepkiler ile Ogrenirler. Bu
ogrenmelerin her zaman saglikli olamadig1 da bir gercektir. Ornegin beden egitimi dersinde
basket oynarken yaralanan bir 68renci, her beden egitim dersinde diisecegini diisiinerek,
derse karst bir korku duygusu gelisebilir. Klasik kosullanma yolu ile bellege yerlesen
ogrenmeler, okulda egitim yoluyla degistirilebilmektedir. (Erden- Akman 1997: 76).

Ogrenme icin oldukc¢a 6nemli kabul edilen psikologlardan Skiner’a (1904—1990) gore
ise pekistirilen davranis ogrenilebilir. Odiil burada “pekistirec” kabul edilir. Dolayisiyla
odiile gotiiren cezadan kurtaran davranis 6grenilmektedir. Bu tiir 68renmeler “edimsel
sartlanma” yolu ile gerceklesir. Sinif disiplinin saglanmasinda, psiko-motor ve duyussal

davramslarin kazaniminda edimsel sartlanma 6nemli bir islev goriir. Ogretmen, 6grencinin



dogru davraniglarin1 pekistirmelidir. Burada pekistirecin niteligi de Onemlidir. Bazi
ogrenciler icin yiikksek notlar almak Onemliyken, bazi Ogrenciler icinse Onemli
olmayabilir(Kiiciikahmet 1997: 32).

Bu noktada 6gretmenin Ogrencilerini tek tek 6gretmen tarafindan taninmasi1 6nemlidir.
Haftalik ders saatinin derslere gore degiskenlik gostermesi bazi brang dgretmenlerinin bu
konuda giicliik yasamasma neden olmaktadir. Ozellikle uygulama agirlikli derslerin
haftalik ders saati i¢indeki dagilimi diisiiniiliince 6grenciyi tanima konusunda 6gretmenler
zorlanmaktadirlar.

Thorndike (1874-1949) ii¢ ogrenme ilkesi ile Ogrenmeyi tanimlar. “Etki ilkesi”
davranis degisikligi ic¢in, cezadan ziyade Odiiliin 6nemli oldugu goriisiine yer verir.
“Ahstirma ilkesi” ile ezberci bir 6grenme reddedilir; “tekrarlama ve yapma” goriisiine yer
verilir. Thorndike, motivasyonun 6grenmede en 6nemli unsur oldugu goriisiinii de “anlama
ilkesi” ile agiklar”. (Kiigitkahmet 1997: 33)

Thorndike’in ezbere dayanmayan uygulamayr 6n plana c¢ikan Ogrenme yaklasimi
teoride her ne kadar kabul edilse de, ezberci egitim bugiiniin okullarinda, pek cok farkli
ders disiplininde kendini gosteren bir sorun teskil etmektedir. Son yillarda Tiirkce, fen,
matematik ve sosyal bilgiler derslerinde yapilan miifredat degisikligi ile bu anlayis yerini
ogrenciyi merkezine alan uygulama agirhikli yaklasimlara birakmistir. Fakat eski
yontemleri  uygulamaya alisgkin  Ogretmenler yeni  yaklasimlar1  kullanmakta
zorlanmaktadirlar. Ogrenci velilerinin ise “cocugum okulda bir sey 6grenmiyor mu?”
kaygisimi tagimalari; toplumun egitim programi degisimleri hakkinda bilgilendirilmedikleri
sonucu gostermektedir.

Almanya’da kendilerini Gestalt Psikologlar1 olarak tanitan bir grup psikolog,
O0grenmenin uyariciyla davranim arasindaki iliskiden daha karmasik bir siire¢ oldugunu
savunarak “biitiinliikk yaklasimi”n1 gelistirmislerdir. Bu yaklagima gore, 0grenmede
zihinsel siirecler ve algilama 6nemli rol oynamaktadir. Bireysel farkliliklardan dolay1, duyu
organlarina gelen duyumlara her birey farkli anlamlar yiikleyebilir. Stnif ortamindaki ayni
uyaricilara ragmen, oOgrencilerin davranis kazamimlarinda farkliliklar gozlenmektedir.

Dolayisiyla 6grenme, anlama ve kavrama isidir, her bireyin ge¢mis deneyimleri ve



ogrenmeleri yeni ogrenmelerini etkilemektedir. Bu durumda 6gretmenlerin, 6grencilerine
yaptiracaklar: klasik olmayan, alisitlmamis ddev ve uygulamalar ile ge¢cmis 0grenmelerini
yeni bir problem karsisinda kullanmalar1 i¢in ortam yaratmalar1 gerektigi savunulur
(Yondem, 2002: 175).

[Ikogretim okullar ders programlarinda belirlenen genel amaglar ve hedef davranislar,
ogrencilerin gelisim ozellikleri ve ihtiyaclar1 goz oOniine almarak belirlenir. Ogretim
kademelerinde Ogrencilerin yas guruplar1 i¢cinde hatta bazen ayni yas grubunda dahi

birbirlerinden farkli gelisim o6zellikleri gostermektedirler.

1.1.2. Gelisim

Gelisim, “bedensel, duygusal ve zihinsel ilerleme ve organizmanin beklenen gorevi
gerc;eklestirebilmesi’’5 olarak aciklanmaktadir. Gelisimde kalitim ve cevre birbirlerini
karsilikli etkileyen faktorlerdir. Biiyiime ile viicut gelismeye devam eder; olgunlagsmaya
baslar ve zamanla ¢ocuklar belli becerileri yapabilme yetisini kazanirlar. Fakat her cocugun
gelisimi bir olmadigi i¢in, 6grenemeye karst hazir bulunusluk diizeyi de degiskenlik
gostermektedir. Cocugun fiziksel yapisi ve gelisim hiz1 6grenme ile dogrudan iligkilidir.

“Psikologlarin ve egitim bilimcilerinin, yas gruplarn ile detayli olarak acikladiklar
gelisim evrelerinde farkli yaklagimlar yer almaktadir. Gelisimde biiyiik olc¢iide kabul goren

ilkeler su sekilde siralanmaktadir”.®

Gelisim, kalitim-¢evre etkilesiminin bir tiriintidiir.
Gelisim bastan ayaga, i¢ten disa dogrudur.
Gelisim genelden 6zele dogru bir sira izler.

Gelisimde bazi kritik donemler vardir.

A

Gelisim nobetlese devam eder,

5 .Fidan, Nurettin — Erden, Miinire, Egitime Girig, AlkimYayinevi, Ankara, ts., s.146 )
® Yondem, Zeynep Deniz, “Egitimin Psikolojik Temelleri”, Egitim Uzerine, Utopya Egitim Dizisi, Utopya
Yayinevi, Ankara, 2002, s.162.



6. Farkli gelisim alanlar (fiziksel, zihinsel, duygusal, sosyal v.b) birbirlerini etkiler.
7. Gelisimde bireysel farkliliklar vardir.

“Piaget’in biligsel gelisim kuramina gore, olgunlasma ve o6grenmenin etkilesimi
onemlidir. Cocugun diisinme ve kavrama sisteminde meydana gelen gelismelerin,
biyolojik gelisimi ile olan iligkisi bilissel gelisim kuraminda 6n plandadir. Piaget zihninin
gelisiminin kisinin ¢evre ile etkilesimine baglhh oldugunu belirtir. Gelisim {izerine
caligmalarin1  farkli yas gruplarindaki c¢ocuklarin diisiince bi¢cimini inceleyerek
olgunlastirmustir. Piaget dort evrede gelisim kuramini aciklar”.’”

Piaget’in bilissel gelisim kuramlarina gore ilkogretim caginda 7 ila 11 yasa kadar olan
cocuklar somut iglemler doneminin gelisim ozelliklerini, 11 yas iistii ergenler ise soyut
islemler doneminin gelisim o©zelliklerine sahiptirler (Bkz Tablo 1). “Somut islemler
doneminde cocuklar siralama, siniflandirma ve karsilagtirma islemlerini yapabilecekleri
semalar gerceklestirirler. Somut nesnelere bagli problemleri akil yolu ile ¢6zme
yeterliligine, islemleri tersine cevirebilecek biligsel yapiya sahip olurlar. Soyut islemler
doneminde ise ergenler, karsilastiklar1 problemlere farkli ¢6ziim yollar iiretme yetenegini
kazanirlar. Bu donemin cocuklar1 icin biligsel islemler sadece somut varlikla sinirh
degildir. Ergen, tiime varim ya da tiimdengelim gibi zihinsel islemler yapabilme yetisine
sahiptir. Soyut kavramlar1 anlama, hipotezler gelistirerek fikir yiiriitmeyi 6grenirler. Daha
ist diizeydeki islemler yapabilirler. Varlik tasariminin biligsel degisimine izin vererek,
varliga ait biitiin olasilik degerlerini bilimsel yontemle arastirma yetkinligindedirler.”®

[Ikogretim  ogrencilerinin  Karsilastiklart  problemleri ~ ¢6zme  yetilerinin
kazandirabilmeye yonelik ders etkinliklerinin diizenlenmesi 6nemlidir. Ogretmen, soru
sorma, sordugu sorunun temelinde yatan nedenleri sorgulama, arastirmayi1 sevme, iiretken
olma ve bir yargiya varma davramslarim ogrenciye kazandirabilir. Ozellikle sanat
derslerinin kendine 6zgii disiplini ile, 6grencilerin bu agamalari uygulama calismalar ile

destekleyip, yaraticilik yetilerini gelistirmeleri icin rehber olmalidir.

7 Fidan, — Erden, a.g.e, s.146 )
8 Kaya, Zeki, “Egitimin Psikoljik Temelleri”, Ogretmenlik Meslegine Girig, 4.basim, ed. Ozcan Demirel —
Zeki Kaya, Pegama Yayincilik, Ankara, 2003, s.79-80.
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Tablo 1: Piaget’ye gore biligsel gelisim evreleri

Donem Ortalama Ozellikler
Yas

Taklit, bellek ve diisiinceyi kullanma
Duygusal — 0-2 yas Nesne de\'l'amyhglm.n kazanilmaya ‘paslanmam

Motor Refleks diizeyindeki davraniglarin, istemli davranis

diizeyine gecis

Dil gelisiminin hizlanmasi

Islem Oncesi 2-7 yas Tek yonli, sezgisel siniflandirmalar yapma

Ben-merkezci diisiinme

Muhakeme yoluyla somut problemleri cozme

Korunumun kavranmasi

Siniflama, siralama ve tersine ¢evirmenin

basarilmasi

Soyut problemler iizerinde fikir yiiriitme

Bilimsel diisiinmenin baslamasi

Sosyal ve kisisel konulara ilgi

Somut Islemler 7-11 yas

11

Soyut Islemler yas ve iistil

Freud, psikoseksuel gelisim kurami ile bireyin tiim davramiglarinin, cocukluk
yillarindaki deneyimleri ile sekillendigini 6ne siirmiistiir. Daha ¢ok 0-6 yas arasini
gelistirdigi kuram bes ayr1 donemde aciklanmistir. Psikoseksuel gelisim donemlerinde,
18.aya kadar olan siireyi kapsayan bebeklik donemi “oral donem” de bagimlilik ve giiven
diizeyini belirlenir. 18 aydan 3 yasina kadar olan siireyi kapsayan kurallara uyma yetisi
“anal donem”,de kazanilir. 3 ila 7 yas arasin1 kapsayan donem olan “fallik donem” de ise
cinsel kimlik kesfedilmektedir. {lkogretim donemine denk gelen gelisim donemlerinden
“latent donem”de kisilik iizerine etkilerinin ilk ii¢ gelisim doneminde kazanilan
davraniglarin pekistigini belirtilir. Ergenlik doneminde ise diger bir degisle ‘“‘genital
donem”de ise Freud, fallik donemde kazanilan kisilik Ozelliklerinin etkili oldugunu
vurgular (Erden — Akman 1997: 74-76).

Genital donemde ¢ocugun cinsel ilgi odagi kendisi ve ailesi disindaki bir baska kisidir.
Freud’a gore bastirilmig aile problemleri olan ¢ocugun duygulari, bu donemde ortaya

cikabilir. Genci basarili olma yolunda bu problemleri ¢6zme dirayeti etkilidir. Bu donemde
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gecirilen karmasalarin c¢oziimlenmemesi, olgun bir sevgi iliskisini gerceklestirerek;
yetiskinler gibi bagimsiz davranis gdstermesi giiclesecektir (Can 2005:120).

Freud kendi hastalar1 {izerinde yaptifi calismalar ile gelisimin nasil oldugunu
aciklamistir. Saglikli insanlar ile bir kuram gelistirmedigi diisiincesiyle, bilim diinyasindan
cokca elestiri almistir. Burada egitim acgisindan ©nemli olan nokta, ¢ocugun okula
baslamadan kisiliginin temellerinin atildigidir. Sagliksiz bir aile ortaminda yasayan, sevgi
ve sefkatten uzak kalan ¢ocuk, ileride ciddi ruhi rahatsizliklar gecirebilir. Bir 6gretmenin
karsilasacagi belki de en zor durumda ruhsal problemleri olan 6grenciler ile nasil iletisim
kuracagidir. Bu giin pek cok okulda, ne yazik ki var olmayan rehberlik servislerinin
cogaltilmasi ile ilk asamada ¢ocuga yardimci olunabilir. Bu durum ayrica egitimin sadece
okulda degil cocugun dogumundan itibaren basladiginin bir gostergesidir. Bu nokta aile ve
okulun arasinda kurulacak dogru ve saglikli iletisim 6grencinin gelisimi icin oldukca onem
arz etmektedir.

Erickson’un Psiko-Sosyal Gelisim kuramina gore ¢ocugun sosyal ¢evresini olusturan
anne-baba, 6gretmenler ve arkadaslari, iliski kurdugu bagka insanlar kisilik gelisiminde
onemli rol oynar. Bununla birlikte biyolojik temelli dogustan gelen ozellikler de kisilik
gelisiminde etkilidir. Ercikson’a gore ¢ocugun, gelisim donemleri ilerledikce, dogustan
edindigi bir potansiyel ile benligi gelismektedir. Dolayisiyla benlik gelisimi asamali bir
nitelik gosterir. Tablo 2’de goriinen her bir donem Onceki donemler goz Oniine alinarak
degerlendirilmektedir (Fidan— Erden ts.:146).

[Ikogretim c¢agindaki 7-11 yas arast cocuklar “ben kimim” sorularini sorarlar.
Bedenindeki degisimler cocukta karmasik duygular yaratir. Bu donemde rol oynama ve
basarili olma giidiisii agir basar. Cocuk, arkadaslari, 6gretmenleri ve anne-babasi tarafindan
takdir gormek ister. Basarili oldukca, kendine olan giiveni artar ve “ben basariliyim”
diisiincesi belleginde yer eder. Takdir edilmeyen cocuklarda ise asagilik duygusu gelisir.
Sonug olarak kisilik gelisiminde istenmeyen bir davranis sekillenir. Ergenlik doneminde ise
gencgler yasadiklar fizyolojik ve biyolojik gelismeler ile yetiskinlige gecis donemi yasar.
Bocalama, cocukluk ve yetigkinlik arasi yasanan gerilimler, kimlik arayisi ile kendisini

gosterir. Karar vermede yasanan giicliikler, cinsel rollere doniik yasanan karmasa, meslek

12



secimi konusunda yasadigi kararsizlik gibi kaygilar ile karsilasan ergenin iizerinde
ogretmen ve ailenin tutumlarinin etkileri ile kimlik bocalamasi yasayabilirler. Ozellikle
ilkogretim donemi sekizinci sinif 6grencilerini bekleyen zorlu sinav miicadelesi siirecinde;
Ogretmen iyi bir rehber olmalidir. Gencin kendini tanimasina, ilgi ve yetilerine yonelik
meslek secimi konularinda 6gretmen ogrencisini dogru yonlendirmelidir(Erden — Akman

1997: 80).

Tablo 2: Erickson’a gore gelisim donemlerinde gecirilen karmasa

Karmasanin Olustugu Karmasa
Gelisim Donemi
0-1 yas Temel giivene kars1 giivensizlik
2-3,5 yas Ozerklige kars1 kusku ve utang
4-6 yas Girisimcilige kars1 sugluluk
7-11 yas Calisma ve basarili olmaya kars1 asagilik duygusu
Ergenlik Donemi Kimlige kars1 kimlik bocalamas1
[k Yetigkinlik Dénemi Yakinliga kars1 uzaklik
Yetigkinlik Donemi Ureticilige kars1 durgunluk

Cocuklarin bedensel, zihinsel ve duygusal gelisiminde sanat egitimi ¢alisma ortami
onemli bir yer almaktadir. Sanat yolu ile cocuklarin yaraticiligi, estetik duygulari, 6zgiin
diisinme ve iiretme kapasiteleri ve gorsel okur-yazarlik yetileri gelistirilebilir. Sanatsal
yaratma hazzini yasayan ¢ocuklarda giiven duygusu olusturulabilir. Sanat egitimi ile, i¢inde
yasadig1 ve farkli kiiltiirlerin yaratimlari ile tanisan c¢ocuk, yaratim siireci ile kendini

gerceklestirebilir. Sanat ve doga ¢cocugun diinyasini zenginlestiren en biiyiik kaynaklaridir.
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1.2. SANAT EGIiTiMi

1.2.1. Sanat

“Sanat” (ars) duygu, diisiince ve kavramlar ile zihinde var olan imgeleri us ile yeniden
yorumlandig1 simgesel bir anlatimdir. Sanat¢1 yasamsal deneyimleri ile zenginlestirdigi
gorsel alg1 bellegini bilinci ile yogurur ve yeni bir eser ortaya cikarir. Eserde bazen bir
izlenim, bazen bir kavram, ideoloji, deneyim ya da diisler on plana cikar; bazen de
sanatcinin kendi kisiligi yapitin Oniine gecer. Sanatin kendine 6zgii degismez yasalari
olmamas1 nedeniyle deneylere, gbzlemlere ve aritmetik verilere dayanan bilimden farklidir.
Bununla birlikte sanat bilimin ortaya koydugu somut gerceklerden ve olanaklardan
yararlanir.

Sanat¢r icin yaratim siirecinde konu, ara¢ ya da yontemde sinirlamalardan bahsetmek
her zaman miimkiin degildir. Sanat¢1 bir ¢izgi, boya, toprak, s6z ya da sesler ile yaratici
giicii ile yapitim olusturur. Insanlik tarihi boyunca ara¢ ve ifade zenginliginin cesitliligi ile
pek c¢ok sanat tiirleri dogmustur. Resim, Heykel, Fotograf, Seramik Sanatlari, Edebiyat,
Sinema gibi sanatlar hatirlanabilir.

Sanat¢i, manevi diinyasimi olusturan, bilin¢li olan ya da bilin¢li olmayan, akilsal,
sezgisel, ideolojik ve psikolojik diizeylerde olusan bu bes yonii ile kendi anlatimin
bulusturur (Kagan 1993: 389). Sanat¢i, kisiligi, ruhsal, diisiinsel, yasamsal ve artistik
kaygilardaki durumu, farkli bicimlerde ele almisti ki bu da birgok sanat iislubunun
olusmasina neden olmustur.

“Sanat eseri” teknik acidan yetkin, yeni, 0zgiir, yaratic1 bakis ile olusan yapit olarak
tanimlanabilir. Sanat eseri, doneminin toplumsal, dini ve sosyolojik iliskileri ile i¢ icedir ve
sosyal yasamin bir tiriiniidiir.

Sanat¢1 ve sanat eseri, kiiltiir tarihinin, iki evrensel diinyasim1 olusturmaktadirlar.
Boylelikle, kendi kimlik dokulariyla, kendi yapilarina 6zgiin, karsilikli ve zorunlu bir

birliktelik kurulmaktadir. Bu birliktelik sanat eserini “6z”’den, “6zne”’den ¢ikararak; her bir
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diinyanin anlamim degistiren, baskalastiran, evren icindeki degisken yerini belirleyen ve
evrensellik tasiyan bir olgudur (Bingél, 2003: 254).

Sanati duygularin disavurumu olarak tanimlamak; sanatin etki alanini, yaratim siirecini
ve ozgiirliiglinii sinirlandirma anlamina gelebilir. Sanatsal yaratim siirecinde hem duyu,
duyum ve duygulara dayali duyussal siirecler hem de bilissel ve diisiinsel etkinlikler rol
oynar. Resimde goriilen ahenkli renkler ayn1 zamanda izleyicinin zihninde belli kavramlari
da olusturabilir (San, 2003: 16). Ornegin Neset Giinal’tn Mehmet’in Oglu (1983) adli
resminde doku, renk ve kompozisyondaki uyum ayni zamanda yoksul bir cocugun
caresizligini ve gelecek kaygilarini ifade eder.

Fisher, sanatin insanla cevresindeki dengeyi sagladigini, ge¢cmisten bu yana varligii
siirdiirmesinin sebebini sanatin vazgecilmezligi ile agiklar. Ciinkii salt bir birey olma
icgiidiisii ile yasam anlamsizlasir. Bazen bir romanda, bazen sahnede izledigi bir karakter
ile, bazense bir miizik parcasi ile kendisini kesfeder, baskalarinin yasantilarinda diinyasinda
kendisini bulur. Sanatin biiyiisii giindelik hayatin i¢inde, hayata disardan bakabilme
imkanini sunar insana. Insan ancak sanatla insan olabilir (Fischer, 1993: 8).

Sanatin tanimi1 sanatin kokeni sorunsalini da yiizyillar boyunca beraberinde getirmistir.
Insanlik tarihinin baslangicindan giiniimiize degin sanatin var oldugu diisiincesi genel bir
goriistiir. Buzul Cag1 Sanati ya da Ust Paleolitik Sanat diye bilinen tarih 6ncesi dénem
sanatinda, giiniimiizden 35bin-10bin yi1l 6nce Bati Avrupa’daki insanlar genellikle
ulasilmas1 zor olan yorelerde kiimeler halinde pek ¢ok oyma ve resimler yapmislardir. Bu
donemin en iyi Ornekleri olan “Fransa’min Perigord yoresindeki Lascaux ve kuzey
Ispanya’nin Cantabriam yoresindeki Altamira magaralarindaki betimlemeler, yaklagik
olarak 20 bin yil tarihlidirler. Renkli bizon, at ve mamut resimleri, rengeyigi boynuzuna
islenmis fok, somon, yilan, cicek ve cesitli isaretlerden olusan kompozisyonlar, gerdanlik
olarak kullanilan aslan ve tilki gibi et¢il hayvan disleri, ge¢misin kiiltiiriine ait cesitli

imgeler, yar1 hayvan yar insan figiirleri buzul ¢ag sanatin1 olusturmaktadir™.

9 Lewin, Roger, Modern Insanin Kokeni, cev. Nazim Ozﬁaydln, Tubitak Yayinlari, Ankara, 2000, s.180.
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Sanat tarih¢i Gombrich avcilik ve toplayicilik ile gecinen “ilkel” olarak nitelendirilen
insanlar tarafindan resmedilen imgelerin, biiyiisel erekler ile kendisini doga olaylarina kars:
korumak icin yapildigini, bu imgelerin evrensel inanisin en eski ornekleri oldugunu soyler.
Insanlar yarattiklart maskeler ve dini-torensel danslar ile kendilerini gokyiiziiniin
siddetinden koruduklarina inanmislardir. Gombrich ilkel uygarliklarda sanatsal yaratmanin
yalnizca biiyli ve dine bagli olmadigini, ayn1 zamanda ilkyazi bi¢iminin de olusturdugunu
belirtir. Ornegin Eski Meksika Sanatinda kutsal siiriingen sadece bir ¢ingirakli yilanin
izdiisimii olmadigini, simsek belirtisi olabilecegi gibi, firtinayr animsatan veya onu bir
biiyli ile etkilemek isteyen bir inanisin iiriinii olabilecegini ifade eder (Gombrich 1972: 22-
30).

Bilinen en eski resim ve oyma c¢alismalarinin sanatsal bir kaygi ile yapilmadigin1 yada
sanatsal bir bildirim tasimadigini; biiyiisel, ruhani yada islevsel amacgla yapildiklarim
soyleyebiliriz. “Ilk cag insanlarmin evreni, diinyay1 ve tabiat olaylarim Kisilestirerek
yorumladiklar1 alegorik anlatimlar, mitoslar (mythos) sanatg¢ilar i¢in zengin bir kaynak

olusturmuslardir’™'

. Tarih boyunca farkli erek ya da siyasalar ile sanat kendisini
gostermistir.

Sanat, dis diinyaya gore, esere gore ya da okuyucu merkezine alan pek ¢ok diisiiniiriin
gelistirdigi, kuramlar cercevesinde uygarlik tarihi boyunca tanimlanmaya caligilmistir.
Sanatin tarifini yapmak sanatin yapisi, sanat¢inin ruh diinyasit ve okurun kendi begeni
yargisi diisiiniiliince olduk¢a mesakkatlidir.

“Sanatta giizellik”, “sanat nedir” sorular1 birlikte antik donemden itibaren tartisila
gelmistir. Platon (M.0.427-347) sanatin doganin bir taklidi (mimesis) oldugunu savunur.
Ona gore varlik tiirlerini olusturan ilkelerin degismez, 6liimsiiz ve hakiki karsilig1 “Idea” ve
asil gerceklik ise diisiince ile kavranabilen “Idea” lar diinyasidir. Sanat eseri duyular
diinyasindaki nesnelerin yansimasi olduguna gore sanat taklidin taklididir. Aristoteles’e

(M.0.384-322) gore ise sanat siradan olan degil, en geneli yada en 6zeli taklit eder;

dolayisiyla sanat yansitmadir. Ronesans ve Klasisizm donemlerinde ise sanat¢i eserinde

10 Necatigil, Behget, 100 soruda Mitologya, Ger¢ek Yayinevi, Istanbul, 1969, s.7.
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gercekte goriineni degil olabilir olam1 bagka bir degisle ideal olan1 yansitmalidir anlayist
egemendir (Bozkurt, 2000: 89-1003).

Sanatin bir yansitma, benzetme oldugu diisiincesi tarih boyunca etkin olmus; donemin
toplumsal ve siyasal siiregleri ile yansitma kuramlarinda sanata dair farkl elestiri iisluplari
dogmustur. Ornegin toplumcu gercekgilik kurami “sanat nedir” diye sormak yerine “sanat
ne olmalidir” sorusu ile ilgilenir. Sanat yansitmadir; fakat toplumcu sanatcilar ig¢i sinifinin
cikarlar1 dogrultusunda ideal olani yansitilmalidir tezini savunmuslardir. Marksist estetigi
sistemlestirme konusunda ilk diisiiniirlerden Plehanov’a (1856-1918) gore ise, sanatin
kokeni istir. Sanat¢t hangi sinifa aitse o sinifin ideolojisini yansitir (Moran 1994: 42).
Zaman icinde Marksist estetik farkli kuramsal yonelimler ile yeniden betimlenmistir.

Sanat eserinin dig diinyayr dogru olarak yansitmasindan ziyade; bu dis diinyanin
sanat¢ida uyandirdigr duygular1 ve yasantilarin sanat eseri ile anlatma goriisii 19.yy’da
Romantizm akimu ile belirir. Sanat¢i kendi duygularint sanat yolu ile dile getirmektedir.
Sanatcinin onem kazanan yasami, kisiligi; diistiniirleri farkli elestiri yontemleri ile deger
kazanir. Freud, sanat¢cinin psikolojisi, bilincalti diinyasi, karmasikligi, cinsel diirtiilerinin
psikanaliz  (ruhsal c¢oziimleme) yoOntemi ile ortaya cikarilarak sanat eserinin
yorumlanabilecegini savunmustur (San 2003: 88).

Yansitma kuramlarina karsit olarak “sanat sanat icindir” goriisii 19.yy.dan sonra dnem
kazanir. Rus Bicimciligi, Yeni Elestiri ve Yapisalcilik gibi esere doniik kuramlarda; dis
diinya, sanatc1 ya da okur ile iliskiye degil sanatin kendi 6geleri arasinda kurulan diizenine
onem verir. Ornegin Anglo Amerikan Bicimciligine (Yeni Elestiri) gore politik, tarihsel,
sosyolojik ya da toplumsal konular sanatin disinda kalmalidir. Sanat kendisini amac
edinmeli diisiincesi ile salt bicim on plan ¢ikar. Bu kurama gore yapittaki renkler, ¢izgisel
yada lekesel anlatimlar sanat i¢in yeterlidir (Moran 1994: 145).

Duygusal etki kuramina gore ise bir sanat olayinda One c¢ikan 6ge, sanat eserinin
izleyici (alici, tiiketici) de uyanan estetik begeni, estetik zevk yada coskudur. Bir baska
degisle sanat tiiketicisine yoneliktir. Sanat yapitini izleyen alici olusan duygu, his yada haz

ile sanat yapitim giizel olarak yargilar (Moran 1994: 209).
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Sanat yapitlarinda ge¢misten giiniimiize degin en biiyiik konu kaynagi doga olmustur.
Herbert Read, zamanin akisi i¢inde ¢cogu uygarligin belli bash sairlerinin ve filozoflarin
imgeleminde ideal bir doga oldugunu, sanatcinin da bu ideali taklit ettigini savunur. 18.
yiizyilin ortalarina varildiginda ise sanatin ideal doganin taklidi olarak tanimlandigini
belirtir. “1780 ve 1830 yillar1 arasinda, genel doga kavrayis biitiintiyle degisir (idealizm
gozden diiser, bilim yiikselir); artik doga ideal degildir, kuralsizligi, parcaliligl, cesitliligi
ve gorsel gercekligi icinde giizeldir. Ama sanat hala taklit etmek zorundadir, fakat ideali
olam degil, olaganiistiiliigii taklit etmektedir. Sanat¢1 taklit¢i kimligini korur, ama dikkatle
dogaya tuttugu ayna insanlari sasirtir”'".

Paul Klee ise dogal bicimlerin nihai yaratim siirecinin gergek ogeleri olmadiklari
goriisliyle, sanatginin bu dogal bicimlere ¢ok 6nem vermedigini soyler. “Sanat¢iyi, bu
bicimlerin kendilerinden ¢ok onlar1 bigimlendiren giicler ile ilgilendirir. Sanat¢i, doganin
Oniine yerlestirdigi bitmis bicimleri irdeleyici bir gozle inceleyendir. Bitmis bir eserdeki
yaratici goriingii, “Genesis” (yaradilig) sanat¢iyr dogadan daha ¢ok etkiler”'?.

Sanat {izerine gelistirilen pek cok kuram ve goriis, sanatin bireyler yada toplumlara
yonelik anlaminin yada gorevinin degiskenlik kazandiginin kanitidir. Sanatin kaynagi, doga
ile iliskisi, amaci ve sanatcinin gorevi farkli prensip, siyasa, teknik anlayislarn ile
yorumlanmustir. Sanatgilarin tariflerindeki bu cesitlilik ve karsitlik da sanatin tek bir goriis
ile aciklanamayacak derecede karmasik, bir o kadar da gizemli yapisinin sonucudur.

Bati diinyasinda 20.yy’da sanatcilar, bilimin gelisiminde bu giin i¢in hala oldukca
onemli olan bir rol almislardir. Ozellikle 1919 yilinda Almanya’da Weimar’da mimar
Walter Gropius tarafindan  kurulan Bauhaus okulunun endiistri ve sanatin
biitiinlestirilmesine  dayali egitim anlayisi, gilinlimiiz  endiistrisinin  temellerini
olusturmustur. “Sanat ve yaraticilik egitiminin bilime dogru orantili katkisin1 kavrayan bati
diinyasi, endiistrisinde hizli bir gelisme yasamustir. Sanatcilar ve sanat Ogrencileri

yarattiklar1 endiistri tasarimlar ile tretimin iginde yer almislar, makinelesmeye katki

" Read, Herbert, “Insani Sanat ve insanlikdisi Doga”, Cev.Cemal 1. Cakir, Sanat Diinyamiz, Yap1 Kredi
Yayinlari, Sayt: 92, Yaz, 2004 ) )

12 Klee, Paul, Modern Sanat Uzerine, Altikirkbes Yayin, ¢ev. Rahmi G. Ogdiil, Kadikdy-Istanbul, 2002,
s.45
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saglalrmslardlr”13 . Sanata yiiklenen bu islevsel gorev sanatin kendi degerleri ile bir celiski
barindirmakla birlikte; yaratici bulus, yaraticilik ve tasarim egitimi ile sanat egitimi

giiniimiiz okullarinda gecmise oranla daha ileri bir noktaya ulagsmistir.

1.2.1. Sanat Egitimi

Sanat egitimi bugiin okullarimizda “Resim-Is” dersi ad1 altinda okutulmaktadir. Sanatin
biitiin alanlarin1 kapsamas1 6ngoriilen bir ders oldugu kabul edilse de agirlik olarak gorsel
sanatlar olarak nitelendirilen resim, heykel, grafik sanatlari, tekstil sanatlar1 gibi alanlarin
egitimi ve 6gretimini kapsar.

Bireyin duygu, diisiince ve izlenimlerini aktarabilmesi, kendi yeteneklerini taniyip,
yaraticiligim gelistirebilmesi, 6zgiir, analitik ve elestirel diisiince sistematigine ulagsmasini
hedefleyen tiim egitim etkinliklerini sanat egitimi olarak tanimlayabiliriz.

Sanat egitimcisi San, sanat egitiminin amacinin sanatla egitim oldugunu vurgular. Sanat
ugrasinda bulunan yada bir sanat eseri ile karsilasip onu degerlendiren bireyde duyu,
duyum, algilama, imgeleme, diisiinme, anlama, ¢agrisim yapma gibi tiim zihinsel yeti ve
siirecleri egitir. Sanat eserini ¢oziimleme ve anlamaya hazir, sanati seven, gecmisin ve
cagin sanat goriingelerini (fenomen) algilayabilme ve degerlendirebilme yetisine sahip
kisiler yetistirir. Genel egitimin birlestirimci ve biitiinlestirici bir birlesenidir. Kisiligin
uyumlu bir biitiinlik olarak gelisim siirecinde yaraticilik ve iretkenligi gelistirmeyi
hedefler (San 1997:2).

Pedagojik acidan degerlendirildiginde, “sanat egitiminin 6nemi, bireye kendini ifade
edebilecegi bir anlatim yolu kazandirilmasina dayanir. Kiiltiir aktarimi ile birlikte bireyin

psikolojik gereksinimlerinin karsilanmasinin hedeflendigi sanat egitiminde, bireyin saglikli

13 Tunaly, {smail, Tasarim Felsefesine Giris, Yap1-Endiistri Merkezi Yayinlari, Istanbul, 2002.
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gelisimi hedeflenir. Sanat egitimi egitsel yonii giiclii, cagdas ve yetkin bir kisilik gelistirme
ve kiiltiirlenme aracni olusturmaktadlr”.14

“Sanat egitiminin 6gretim yonii, bireylerin imge yaratma, usa vurma, algilama veya
imgeleme yetilerini gelistirmek icin firsat saglar. Sanat alaninin gerektirdigi bilgi, ustalik
ve yaraticilik sanatta 6gretim siirecinin ayrilmaz parcalaridir. Yaratim siireci, diisiinmenin
degisik boyutlarinin yer aldigi bilgi alani, kinestetik davranislarin yer aldigr eylem alani
hem de duygusal etkilesimin yer aldig1 duygu ve sezgi alanindan olusur. Ogrenme ise iic
alanin birbirleriyle etkilesimiyle ve yaraticilik ise bu {i¢ alanin uyumlu birlikteligi ile
olusur”.15

Sanat egitiminde amag, doga bicimlerinin taklitleri degil, onlarin birbirleri ile olan
iliskisini ve bu iligkilere doniik yasalar1 sezdirmektir. Sanat egitimi yalnizca bir duygu
egitimi ya da estetik egitimi degil, aym1 zamanda zihinsel diisiin siireclerinin
zenginlestirilmesidir. Cocuk doga-doga, doga-insan, insan-insan, insan toplum icindeki
iligkileri sanat egitimi ile sezmeli ya da kavramalidir (Gengaydin 1990: 45).

Sanat egitiminin temel prensibi yaraticiliktir. Sanat egitimi boyunca yeni, 6zgiin, ilgin¢
olan diisiinsel arayiglar sanat yoluyla somutlasir, elestirebilen ve gelistirebilen 6zellikler
kazanir. Bu doniisiimde sanatin estetik yasalart etkilidir. Diisiinme ve diisiindiigiinii disa
vurma davranislari, estetik bir biitiin icinde gerceklesmektedir (Sezer ts.:5). Yaratma siireci
ile insan karsilagtiklar1 herhangi bir durumda, olayda problemi tanima ve problemi ¢6zme
yetenegini kazanir. Deneysel ¢oziimlemeler ile insan ¢ok siradan yada yeni, farkli, tek,
orijinal Uriinler yaratabilir. Genel egitimin biitiin alanlarinda bireyi gelistirilen yaraticilik
yetisi ile basar1 yakalanabilir. Sanat egitimin kapsaminin genisligi ve olmazsa olmazlig: da
temelde yaraticilik yetisini gelistiren etkinliklerin yer verilisinden Gtiirtidiir.

Tiirkdogan (1984) bireyin duygu, diisiince ve izlenimlerini anlatabilmede yeteneklerini

ve yaraticilik giiciinii estetik bir diizeye ulastirmak amaci ile yapilan tiim egitim cabasini

' Kurtulus, Yildiz, “ilkégretimde Resim-is Derslerinin Haftalik Ders Dagitimi i¢indeki Yeri ve
Ogrenciler Uzerindeki Etkileri”, Milli Egitim Dergisi, say.153-154, Ankara, 2002,
http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/153-154/kurtulus.htm.

15 Kirisoglu, Olcay Tekin, “Sanatta Ogrenme: Bilgi, Ustalik, Yaraticilik” Hacettepe Universitesi 1.Ulusal
Mezuniyet Sergisi ve Sempozyumu, Ankara, 2001, s.46.
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sanat egitiminin kapsadigini belirtir. Bireyin tiim ruhsal ve bedensel egitiminin biitiinliigii
icinde estetik duygularimin gelisimi i¢in sanat egitimi bir gereksinimdir. Kiiresellesen
diinyada bireyin kendine yabancilagsmasinin 6niine gecebilme icin sanatsal yaratim siireci
onem kazanmalidir. Kendine giivenenli, iiretken, iiretirken haz duyan insanin ruh sagliginin
da dengeli olacag asikardir (Tiirkdogan 1984: 14). Metropol kentlerdeki yasaminin
karmagiklig1, siddetin yogun olarak yer aldigi televizyon programlarinin birey iizerindeki
olumsuz etkileri, topluma yabancilasma, hizli tiikketim anlayisi ile insani degerlerden ayni
hizla uzaklasma egilimi agik¢a ortadadir. Sanat egitimi ile birey saygi, sevgi, anlayis,
dayanigsma ve hosgorii erdemlerini pekistirebilir ya da kazanabilir.

Modern toplumlarda hedeflenen toplumun nitelikli insanlardan olusmasidir. Nitelik
sozcligiinden anlasilan okumak, arastirmak, sorgulamak, tartismak, karsilastirmak ve
bilimsel diisiinceye inanmaktir. Baskalarinin tutumlarina, yaptirimlarina bagli olmadan,
kendi ozgiir iradesi ile diisiinmeye, karar vermeye ve paylasimcilifa inanmaktir. Kendi
icinde yasadigl dogayr tanima, anlama; duygularini, duyumlarini ¢esitli ifade yollar1 ve
yaratict giicleri ile bagimsizca ifade etme insanlara kazandirilabilecek niteliklerdir.'®
Kisisel yeteneklerin kesfedilmesi icin sanat egitimi ile saglanan firsat ortaminda, birey
kendi kiiltiirti ve farkl kiiltiirlerin iirettikleri ile tamisir. Boylece ¢evresini, dogayi, yasami
tanimaya ve sorgulamaya baglar. Sorgulayan, arastiran insan tabiatiyla elestirme yetisini de
kazanir. Kargsilastigi problemlere akilci ¢oziim yollar1 getiren insan zamanla uygar olma
yolunda ilerleyendir.

[Ikogretim dgrencilerinin yeni yeni tanimaya ve anlamlandiramaya calistii yasam, ders
yikiinin omuzlarindaki agirlik, ihtiyaglarimin karsilanmasi, aile, ¢evre ve toplum
beklentilerini karsilama kaygilar1 ile karsilastiklarn giicliikleri yenmesi analitik
(¢coziimlemeli) diistinme yetisini kazanmasina baghidir. Dokmen (2004) egitimcilerin
ogrencilere bilginin kavranmasi, uygulanmasi, analiz ve sentez edilmesi, degerlendirmesi
konusunda Ogrenciye rehberlik etmeleri gerektiginden; Ogrencilerin spontanliklari ve

yaraticiliklarinin egitimle gelistirilebileceginden belirtir.(Dokmen 2004: 133). Sanat egitimi

' Egitim-Sanat Egitimi-Nitelikli insan H. Pekmezci s.36
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ortaminda 6grencilere dogru rehberlik edildigi takdirde; kendi yeteneklerini kesfetme ile
kendini tanima, kabullenme ile baslayan, kisilik gelisiminde olumlu ilerlemeler, sicramalar
yakalama firsat1 sunulur.

Ogrencilerin biitiinliiklii gelisimini sanat egitimi calisma ortami saglar. Ciinkii
ogrenciler kendi tempolar1 paralelinde dogal egilimlerini uygulayip, kendi deneyimlerini
kullanirlar. Temelde cocugu, gormeyi, sormayi, denemeyi ve sonu¢landirmayi Ogretir;
aligkanliklarim1  gozden gecirmesine ve kendisini egitmesine yardimci olur. Sanat
egitiminde “bilgi, tanima, deneme, sentez ve degerlendirme asamalar1 6grencinin yaratici
bir birey olmasina olanak saglar.”17 Oncelikle ilkogretim okullarinin her asamasinda farkli
yas gruplarinin bedensel ve zihinsel gelisim 6zellikleri dogru tespit edilerek sanat egitimi
icerigi belirlenmeli ve etkinlikler, odevler, projeler, sanat calismalart bu dogrultuda
uygulanmalidir. Ne gereginden fazla uygulama yaptirilmali nede gere§inden fazla bilgi ile
zihinler doldurulmalidir.

Giintimiiz toplumlarinda yaraticilik yetisinin gelisimine ve duygusal egitime gecmise
oranla daha cok yer verilmektedir. Genel egitim sadece akil ve zeka gelisimine yonelik
degil; aym1 zamanda elestirel bakis acisina sahip, diisiinen, soru soran bireyler yetistirmeyi
hedeflemelidir. Bireyin yaratim siirecinde en ¢ok yer alacagi ve duygusal gelisimin en 1iyi
sagladigr siirecler kuskusuz sanat egitimi ile miimkiindiir. Bu giin sanat1 seven miihendisler,
doktorlar, bilim insanlar1 egitmenin toplum ve bilimin gelisimine katkilarinin yani sira
sanata yeni yonelimler ve yeni eserler kazandiracak sanatgilarin, tasarimcilarin, sanat
elestirmenlerinin, sanat tarih¢ilerinin, sanat felseficilerinin yetistirilmesi kuskusuz cok
onemlidir. Okullarda Oncelikle hedeflenen sanat eserlerine sahip cikan, begeni yargisi

gelismis bir toplumun sanat yolu ile yetistirilmesi olmalidir.

' Gokaydin, Nevide, Egitimde Tasarim ve Gérsel Algi, Sedir Yayinevi, Ankara, 1990, s. 4.
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1.2.1.1. Tiirkiye’de Sanat Egitimi

Ulkemizde, sanat egitimin gecmisi, Cumhuriyet oncesi doneme, 19.yy.la
dayanmaktadir. Resim dersleri ilk defa miihendis okullarinda okutulmaya baslanmustir.
Kopya yontemi ile sanat egitimi veren bu okullarda kartpostallara bakilarak yaraticiliktan
uzak olan bir anlayis ile resim yapma anlayisi egemendir. 1883 yilinda Osman Hamdi Bey
tarafindan ilk giizel sanatlar akademisi olarak kabul edilen Sanayi-i Nefise Mektebi, 1911
yilinda da Sami Bey’in miidiirliigiinii yaptig1 kiz 6grencilerin egitimi igin Inas Sanayi-i
Nefise Mektebi kurulmustur (Kirigoglu 2002:34).

Cumhuriyet doneminin en etkin sanat egitimi kurumunu Koy Enstitiileri
olusturmaktadir. Is egitimi ilkelerine dayandirilan egitim anlayisi ile sanat calismalarina
egitim biitiinliigli icinde yer verilmektedir. Yapilan uygulama caligmalarinin yetkinligi,
egitiminin amaca ulasma derecesi ve egitim tarihinde yer eden onemi giiniimiizde hala
etkisini stirdiirmektedir. 1932 yilinda agilmaya baglayan Halkevleri, Halk odalar1 ve Halk
Egitim Mekezleri ile sanat egitimi yayginlasmaya baslamistir. 1950 yilinda 477 Halkevi ve
4332 Halkodas1 bulunmasina karsin ¢ok partili sisteme gecis ile Koy Enstitiileri gibi bu
yaygin egitim kurumlar1 da kapatilir (Yolcu 2004: 97).

1925 yilindan itibaren resim, el isi ve miizik dersleri iilkemizde okutulmaktadir.
Cumbhuriyet donemi ile iilkeye gelen bir ¢ok yabanci uzmanin resim egitimi uygulmasina
bir cok Oneri getirmesine ragmen, Cumuriyetin ilk yillarinda, resim egitimi, ¢ocuklara
resmin nasil yapilacagim dgretilmesine dayandirilmaktaydi. John Dewey’in (1926) Tiirkiye
Raporu dogrultusunda 1926 yilinda Ankara’da Gazi Ogretmen Okulu, 1932-1933 yilinda
ise Gazi Ogretmen Okulu Biinyesinde Resim Boliimii acilmistir. Boylelikle resim
Ogretmenleri yetistirilmeye baslanmistir. Zamanla iilkede pekc¢ok enstitiiniin biinyesinde,

daha sonralar1 da egitim fakiiltelerinde resim 6gretmenleri yetistirilmeye devam edilmistir.
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1.2.1.2. Sanat Egitimi Yaklasimlar:

Sanat egitiminde ileri siiriilen goriisler temelde iic ayr1 yaklasim ile sanat egitimci
Kirisoglu tarafindan siniflandirilmistir. “Konuya yaklasim agisindan sanat egitiminde,
kesin, ayrisimci ve sistemli yaklagim yer alir. Bu yaklagimi 1920-1930 yillar1 arasinda,
Almanya’da, Bauhaus’un uyguladigi temel sanat egitimi anlayisi ile endiistri amagh resim-
cizim anlayiglarinda gérmek miimkiindiir. Bauhaus’un uygulayicilarindan Itten’in 6gretisi;
ogrencilerin Ozel yetilerini nesnel bicimlendirme diizeniyle birlestirebilmeleri iizerinde
odaklaniyordu. Bu ekolde, el isleri ve giizel sanatlar1 birlestiren yeni bir ydntem
gelistirilmistir.”18

Ussal siiregleri ¢oziimiine dayanan anliksal yaklasimda, sanat egitiminde ‘“anliksal
karakterli goriisii ile *“gelisimci egitim” goriisiiyle birlikte ortaya c¢ikan ve ilkesi
“yaraticilik” ve “deneyim ile O0grenme” olan yaklasimdir. Darwin “insanlarin basitten
karmasiga” gelisim gosterdigini soyler. Piaget’in cocugun “zihinsel gelisim evrelerini”
genisleten Lowenfeld, ¢ocuklarin dogal ortamda nasil resim yaptiklarini inceleyerek;
cocuklarin “evrenselden tikele” dogru dogal olarak gelisecegini” ¥ savunmustur.

Cocuga ozel bir statii veren dogalci goriisler yaklasiminda ise sanat egitiminde dogalct
gorlis olarak tamimlanan, cocuk odakli yaklagimlar ilkelerini 0zgiir anlatim olarak
belirlerler. Sanat egitiminin islevselligi tartismali bir konudur. Sanatci yetistirmek icin
sanat egitimin gerekli oldugu goriisii ile birlikte bireyin begeni yargisinmi gelistirmeye
yonelik bir egitim oldugu diisiincesi yaygindir. Toplum tarafindan okullardaki resim-is
egitimin amaci cogunlukla genel egitimde yorulan, gerilen 6grencilerin sanat yolu ile bir
nevi psikolojik terapi almalart olarak goriilmektedir. Oysa sanat yolu ile Ogrencilerin
imgeleme, anlama, diisiinme, cagrisim yapma gibi yetileri gelistirilmektedir (Kirisoglu

2002: 30).

18 Kirisoglu, Olcay Tekin, Sanatta Egitim, Pegama Yayincilik, Angara, 2002, s.30. )
¥ Kirisoglu, O., - Stokrocki, M., Orta Ogretim Sanat Ogretimi, YOK/Diinya Bankas1 Orta Ogretimi
Gelistirme Projesi, Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi, Ankara, 1997, s.2.6.
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Howard Gardner’in norolojik calismalar ile gelistirdigi “coklu zeka kuramina” gore
bireyde dogustan var oldugu kabiil edilen farkli zeka tiirleri vardir. Gardner zeka tiirlerini
dilsel, miiziksel, mantiksal-matematiksel, icsel-bireysel, dogaci, bedensel-kinestetik,
gorsel-uzamsal, sosyal-kisiler arasi zeka olarak siniflandirilmistir. Bireyde dogustan var
kabiil edilen bu zeka tiirleri egitimle gelistirilmezse zamanla bu yetiler kaybedilebilir. Sanat
egitimini icine alan zeka tiirli gorsel-uzamsal zekadir. Gardner’a gore “insanin evrim
siirecinde, beynin sol yar1 kiiresinde dil siirecleri egemenken, sag yar1 kiirenin arka
kisimlar1 uzamsal siirecler bakimindan énemlidir”®. Bununla birlikte her iki kiirenin de
birbirleriyle etkilesim icinde oldugunu vurgular. Gorsel zeka sanat egitimi ile
gelistirilebilir. Hatta zekanin bir cok tiirlinii kapsayan etkinlikler ders i¢inde yapilmalidir.
Milli Egitim Bakanligi, son yillarda II. Kademe ogretmenlerine ders etkinliklerini
Gardner’in zeka kuramina gére yapmalarim istemistir. Ogretmenler arasinda bu kuramin
uygulanabilirligi yogun bir tartigma yaratsa da aslinda egitim siirecindeki etkilerin bir¢cogu
farkl1 zihinsel siirecleri yaratabilir. Ornegin yaratict drama ¢alismalar ile kinestetik, gorsel,
icsel, kisiler aras1 zeka gelistirilebilir. Coklu zeka kuram ile sanat egitimine egitimsel bir
misyon belirlenmistir. Sanat egitimi, 6grencilerin yeteneklerini kesfetmelerini saglayarak
ussal siiregleri gelistirir.

Kirigoglu, sanat egitimini simflandirdigr iiclincii  kuraminda sanat egitimini
yontembilimsel olarak betimler. Ilk olarak sanatsal yaratma siireci, sanatin kavranmasinda
duyusal, sezgisel boyutlarin agir bastig1 bir siire¢ olarak tanimlanir. Bu kurami savunanlar
sanatcinin yapiti ile arasinda gecen bu 6znel siirecin anlasilmasinin miimkiin olmadigim
ifade etmislerdir. Sanatin biitiin bu yoOnleriyle usdisi bilesenler icermesiyle sanatin
egitiminden soz edilemeyecegini savunurlar. Yontembilimsel olarak gelistirilen ikinci
kuramda ise sanat, 6gretilen ve Ogrenilen bir alandir. Teknik beceri ve bilgi ile sinirh
olmayan, bununla birlikte anlatimsal ve yaratici her tiirlii davramis1 kapsamaktadir. Bu

nedenle sanat bir ders olarak programda yer almalidir (Kirisoglu 2002: 30).

*° Garder, Howard, Zihin Cerceveleri Coklu Zeka Kurami, Alfa Yayinlari, Istanbul, 2004, s.257.
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1.2.3. flk6gretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Sanatsal Gelisimi

Sanat egitimi derslerinde ¢ocugun icinde bulundugu olasi gelisim donemlerinin
bilinmesi, dgretmenlerin ders islenisinde kullanacaklar1 6gretim yontem ve tekniklerini
belirlemelerinde etkili olacaktir. II. kademe 6grencileri genelde 12 ila 14 yas arasindadirlar.
Ergenlik 6ncesi donem olarak nitelendirilen bu evrede, cocugun sanat uygulamalarina karsi
motivasyonun azaldig1 gozlenir. Cocugun ruh diinyasini, hizla olusan bedensel gelisim alt
ist etmektedir.

Cyrill Burt 11-14 yas arasindaki ¢ocuklar i¢ine alan ‘“gerileme evresi” ile ¢ocuklarin
nesne cizimine karsi isteksiz davrandiklarini belirtmistir. Hayal giiciinii yitirmeye baslayan
cocuklarin, sanat uygulamalarina karsi cesaretlerini yitirdiklerini ifade etmistir. Sozlii
anlattmin baski oldugu bu donemde, resim cizimlerine uylasimci bigcimlendirmeler ve
desenler tercih edilir. Burt’a goére bu donemdeki ¢ocuklarin resimlerinde insan figiirii
kullanimi1 daha seyrek oldugu goériinmektedir (San 1997: 106).

Bu donemi ilk genclik cagi olarak nitelendiren Yoriikoglu'na gore, ilk genclik
doneminde cocuklarin cinsel uyanigla birlikte yeni ruhsal tepkiler ve davramslar
belirginlesmeye baslamaktadir. Tedirgin, giic beSenen ve tepkisini ¢abuk gosteren
cocuklar, cabuk sevinir, ¢cabuk iiziiliir, birden sinirlenir, énemsiz meseleleri kendilerine
sorun yaparlar. Derslere olan ilgisi azalmakla birlikte, calisma diizenleri de bozulmaktadir.
Ana babalan ile iliskilerinde gerilimler yasar; “ben cocuk degilim” diisiincesi yerlesir.
Dagimik ve savruk hareket etmeye baslar; miizik ve giyime olan ilgisi artar. Bedensel
gelisim ile birlikte kendini begenmeme duygusu yerlesir. Bununla birlikte diisiinme
yetenegine hizi bir gelisme yasanir. Soyut kavramlari daha iyi anlar ve kullanir. Mesleki
kaygilarin belirginlestigi bu donemde basarili olma kaygis1 agir basmaktadir. Hayalci ve
idealist ayn1 zamanda coskuludur. Toplumsal konulara kars1 daha ilgilidir; haksizliklara
kars1 gelen; dogruluktan ve esitlikten yana diisiinceler gelisir (Yoriikoglu 1990:38-41).

...... Victor Lowenfeld’in sistematik ve yaygin olan sanat gelisim yaklasimina gore, ussal

gelisim ile birlikte yaraticilik gelisimi paralellik gostermektedir. “Cocuklarin resimleri,
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cocugun toplumsal, ussal, bedensel, ruhsal, cizgisel, yaratici yonlerini ve tiim yasaminin
gostergesidir. Disaridan gelen etkiler sanatsal gelisimini olumsuz etkileme riskini
barindirmaktadir. Lowenfeld’in gelisim evrelerini siralamasi sdyledir™?.

Karalama evresi (24 yas)

Sema oncesi evre (4—7 yas)

Sematik evre (7-9 yas)

Ergenlik oncesi evre (9-11 yas)

Mantik Cagi (11-13 yas)

AN LN I S i

Ergenlik Krizi (13 yas ve dtesi)
Mantik doneminde ¢ocuklar, ergenlik bunaliminin sancisim yasamaktadirlar. Cocuk,
zekast ve mantiginin yardimi ile problem ¢ozme yetenegini kazanmaktadir. Sahip oldugu
yaratict giiciin bilincinde olmadigi goriilmektedir. Bununla birlikte, ¢ocuk ya da ergen,
cevresinde gordiigii objelerin orantilarinmi, boyutlarini, derinliklerini ¢izgileri ile yiizeyde
yansitmaya calisir. Insan figiirlerindeki ayrmtili anlatim ile cinsel 6zelliklerin ya da cinsiyet
farkliliklarin ayriminda olusunu cizimlerine yansittigi goriilmektedir. Mantik donemindeki
cocugun resimlerinde, renk anlatiminda yetkinlesme izlenir (Yavuzer 2003: 67).
Lowenfeld’in gelisim kuramina karst Feldman (1974) “tikelden evrensele” adini
verdigi farkli bir gelisim kurami 6nermistir. Cocuklarin farkli bicimlerde ve farkl evrelerde
gelistiklerini belirten Feldman’nin kuraminda, bes evre yer almaktadir.
1. Bilgi kurulur.
Bilginin farkli evrelerde iistesinden gelinir.
Bilgi, en uygun zithiga karsilik vermekle edinilir.

Gegisler adim adim basarilir.

A

Gelisim ileriye yonelis kadar geriye de doniisle olur.
,Feldman, dogal gelisim kuramina kars1 ¢ikarak, bilginin ne 6ziimsenmeyi bekleyen, ne
cevreden sunulan, ne de ¢ocugun, genlerinde var olup ortaya ¢ikmasi beklendigini ifade

etmistir. Cocuk, sanat gibi bir bilgi alanina yonelik diisiinceleri anlamak ya da diizenlemek

I Kirisoglu, a.g.e., s. 75
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icin caba gosterir. Bu durumda hem ¢ocuk, hem de bilgi alam degismektedir. Onemli olan,
cocugun beceri gelisiminin saglanmasi icin, sanatsal deneyimlerin kazandirilmasi
gereklidir. Cocuk uygulama yaparak bilgi alanini gelistirebilir (Kirisoglu - Stokrocki
1997:2.7).

Ergenlik 6ncesi donemde, 6grenciler renk agisindan, daha bilingli ve etkili yaratimlar
gostermektedirler. Sanatin temel ilkelerinin, zihinsel gelisim ile birlikte daha kolay
kavranir ve calismalarinda da perspektif, uzam, denge, armoni, hareket gibi degerler
goriinebilir. Ogrencilerin biitiiniin gelisiminin bir olmayacag bir gecektir. Dolayisi ile baz1
ogrenciler sanatsal ugrasi ile karsilastig1 bir problemi daha kolay ¢ozerken, bazilar ise hig¢
cozemeyip, resim uygulamalarina karsi umursamaz, kaygisiz davranislar gosterebilir.

Cocuklar, Mantik caginda (13 yas ve 6tesi) hem kendi ¢alismalar1 hem de baskalarinin
caligmalarina kars1 elestirel yaklagsma tutumu gelismektedir. Sanatsal kaygilarini, resmi ile
ilgili pek ¢ok problemi kavrayarak ¢coziimleme yetisini gelismektedir (Kirisoglu 2002: 96).

Cocuklarin sanat dersine olan kaybolan ilgisi, 6gretmenin daha ilgi cekici ya da sasirtict
bir yaklagim gostermesi ile yeniden kazandirilabilir. Gelisim donemleri ayni zamanda
ogretmenlere ergenlik donemi cocuklari ile yapilabilecek sanat ¢alismalarina da 11k tutar.
Bu donemde sanatin tarihsel bilgisi ile bolca gosterilecek tipkibasim, diayada posterler ile

Ogrencinin yaratici giicii ortaya cikarilabilir.

1.2.4. Sanat Egitimi Yontemleri

Yontem, “bir amaca erismek icin izlenen, tutulan yol, usul, sistem” olarak tammlanir’>.
Egitim ve 6gretimde, egitmenin 68retme yetkinligi ve kisiligi, sinif ya da atolye imkanlari,
Ogrenci grubunun biiyiikliigii, simif atmosferi, 6grenci tutumlari, istenen davranis
degisiklikleri, konunun 6zellikleri ve maliyet gibi bir ¢ok faktdr uygulanacak yontemlerinin

secimini etkilemektedir.(Kiiciikahmet 1998: 53).

z Tiirkce Sozliik, Turk Dil Kurumu Yayinlari, Tiirk Tarih Kurumu Basimevi, c.II, Ankara, 1988, s.1643.
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Sanat egitiminde 6grencide yaratici, analitik ve elestirel diisiinme, bulus yapma ve saglikli
bir kisilik gelisiminin desteklenmesi hedeflenir. Ozel Ogretim yontemleri olarak da
adlandirilan bir¢ok 6gretim yontemleri sanat egitiminde mevcuttur. Sanat egitimcileri sanat
ile bagdasan bugiine kadar bilinen yontemleri ya da kendi yaratacagi yontemleri sanat
ogretiminde kullanabilir.

Egitimde, sanat egitimcileri bilgi aktarim siirecine kullandiklar1 yOntemleri
destekleyecek kadar veri ve donanima sahip olmalidirlar. Egitmen sanat egitimindeki
gelismeleri takip etmeli, farkli teknikler kullanarak 6grencinin ilgisini kaybetme ihtimalinin
Oniine gececek cesitli ornekler ile dersini zenginlestirmeli ve bu durum siireklilik
gostermelidir. Sanat egitimcisinin anlattigi, 6grencinin de pasif bir bicimde konuyu takip
ettigi anlatim yontemine dayanan bir islenis sanat egitimi ile bagdasmaz. Ogrencilerin yas
ve yeteneklerine gore sececegi yontemler ile ilgileri ¢ekmeli, calismaya karsi motive
edilmelidirler.

Sanat egitimcilerinin tutumlarina gore sanat egitimi yontemleri siniflandirilabilir. Bu
yontemlerden birisi, ya da hepsi ayn1 anda kullanabilir. “Direkt yontem”e gore ogrenci
Ogretmen gozetiminde calisir. Sanat egitimcileri destekleyici ve yonlendirici bir tutum
sergilerler. Ogretim esnek bir yapiya sahiptir. “Rehberlik yontemi’nde sanat egitimcisi
dogrudan degil dolayli olarak &grencisini kontrol eder. Tarafsiz bir tutum sergileyen
ogretmen, 6grencinin problem ¢ézme yetenegini kazanmasi hedefler. “Serbest-ozgiir ifade
yontemi’nde ise Ogrenci kendi haline birakilarak, serbestce calisabilecegi ozgiir bir
sanatsal ortami yaratilir. Sanat egitimcisi yonlendirici degildir; dolayisiyla sanatsal siiregten
cok ortaya cikan calisma onemlidir (Erbay 1997: 40-41).

Ogretim yontemleri ile sanat egitimi, estetik ve sanat tarihi kavramlarim kavrama,
yaraticilik ve yaraticilik gelisimi konusunda deneyim kazanma, arastirma, inceleme,
yargilama, degerlendirme ve elestirme yetilerini kazanma, grup calismasi yapabilme, plan
yapabilme, gorsel ve yazili kaynaklar1 kullanabilme, sanat yapitin1 degerlendirebilme gibi
davraniglarin 6grencilere kazandirilmasi amaclanir (Artut 2001: 102). Bu yontemlerin
kullanimi ile 6grenci kendi {iriin yaratma siirecini, yazili ya da sozlii olarak kendisini

degerlendirebilmelidir.
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1.2.4.1. Sanat Egitiminde Teknik o6zelliklere Gore Kullamilan Yontemler

Sanat egitiminde teknik agidan birbirlerinden farkli uygulama 6zelliklerine sahip bir ¢cok
teknik uygulanmaktadir. Bu teknikler kopya yontemi, c¢ocuk sanati yontemi, miizikli
yontem, sanat yolu ile egitim, kolaydan zora gitme yoOntemi, gosteri (demonstrasyon)
yontemi, gozlem yontemi, ¢oziimleme ve birlestirme (analiz ve sentez) yontemi, psikolojik
yontem, yaratict drama, bellek egitimi yontemi, bilgisayar destekli yontem ve modelden

calisma yontemidir.

1.2.4.1.1.Kopya Yontemi

Bu yontem 17. ve 18. ylizy1l Avrupa iilkeleri okullar1 resim derslerinde, fotografik
benzetmenin gecerli oldugu ve bu yetinin elde edilebilmesi icin ustalarin yapitlarindan,
tipkibasimlardan ya da resimli kartlardan bakilarak kopyalar calismaya dayali bir resim
Ogretimi verilmekteydi. Yansitma becerisinin ©One c¢iktigi bu yOntemin yaraticiligi
gelistirmedigi diisiincesi ile ¢okga elestiri almistir. Ne var ki ¢ocugun gorsel algi bellegini
zenginlestirecek bu yontem ile ¢ocuk yapiti kopya calisarak Ogrencinin ¢izgi ve renk
gelisimi saglanabilir. Cocuk bakarak yaptigr resimler ile kendi c¢izgisel anlatimini
giiclendirebilir. Bununla birlikte kopya yontemi sanat caligmalarina karsi kendine giivensiz
cocuklar1 da yiireklendirebilir (Kirisoglu 2002:200-291). Sadece kopyaya dayili bir sanat
egitimi ile sanat Ogretilemezken, sanatin ilkeleri kopya yontemi ile Ogrencilere

kavratilabilir.

1.2.4.1.2.Cocuk Sanati1 Yontemi

Franz Cizek’in onciiliigii ile 20.yiizyilda Viyana’da ortaya ¢ikan bu teknik ile ¢ocuk

resimleri 6nem kazanmigtir. Cizek, sanat egitimcisinin ¢ocugun yonlendirmesine karsi

cikarken, bagimsizca caligabilecegi bir sanat alani yaratilmasimi savunur. Cizek’e gore
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sanat egitimi gercek amaclarina ancak bu sekilde ulasabilecektir.(Tiirkdogan 1984: 25)
Cocuk ozgiir calisma ortaminda serbestce calisabilmeli, dogal egilimlerini sanat ile ifade
edebilmelidir. Sanatin bilgisinin yer almadig1 bu yontemde ¢ocugun gorsel algi bellegini
sanat eserleri ile genisletmek miimkiin degildir. Bununla birlikte cocuga kavramsal boyutta
sanatin ilkeleri Ogretilmedigi icin yaraticilik yetisini gelistiren bir yontem oldugu

sOylenemez.

1.2.4.1.3.Sanat Yolu ile Egitim

Ingiltere’de sanat egitimcisi Herbert Read’ tarafin ileri siiriilen bu yontem ile tiiketimin
egemen oldugu sanayilesmis toplumlarin bireylerinin ruhsal c¢okiintiiliiklerini, topluma
yabancilagsmalarin1 gdzlemlemis ve sanat egitimin bu olumsuz tabloya tek ¢are oldugunu
savunmustur. Makinelesmis bir diinyanin insanlarinin ice doniik, duygularimi anlatamayan
bir yapida oldugunu belirtmistir. Bu durum elbette psikolojik bir takim sorunlari da birlikte
getirecektir ki sanat yoluyla egitim ruh saghigini1 diizeltici olacaktir. Batida bu anlayis bos
vakitlerde sanat kurslarina, sanat okullarina gitmek olarak anlagilmistir. Bu yontemde
sanatin ilkeleri ya da amaclarindan ziyade egitim yoniiniin agir basmaktadir. Bu noktada

cokca elestiri alan bir yontemdir (Tiirkdogan 1984: 26).

1.2.4.1.4 Kolaydan Zora Gitme Yontemi

Cocuklarin basit, icgiidiisel cizgilerden baslayarak karisik big¢imleri daha kolay
kavrayacaklar1 goriisii egemendir. Yontem ‘“basitten karmasiga” ilkesine baglidir. Sanat
egitiminde kolay, basitce anlasilabilir bilgilerden karmasik olanlara dogru uygulanacak bir
Ogretimin cocugunun yapisina denk diistiigii kabul edilmistir. Ne var ki, ¢cocuk ve doga
iliskisi yalnizca cizgisel bir anlayisla degil, ayn1 zamanda doganin algilanis1 ve bu algilarin
cesitli sentezlerinin ortaya konusu ve yorumlariyla bir sanat egitimi verebilir (Tiirkdogan

1984: 26).
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1.2.4.1.5. Gosteri (Demonstrasyon) Yontemi

Bu yontem gosterme ve yapma tekniginin gosterme kismini igermektedir. Egitimci
Ogrencinin yapacagl calismayi, ¢oziilecek problemi ara¢c ve gere¢ kullanimi ile islem
basamaklarina ve ¢6ziim sirasinda gore yapip gostermelidir. Demontrasyon planli olarak
uygulanan bir yontemdir. Onceden nasil, ne zaman, hangi araclar ile nerede yapilacagini
belirlenmelidir. Hatta 6gretmen sinifta uygulanacak calismay1 ders oncesine kendi basina

yapmal1 ve en olgun seklini alinca sinifta uygulamalidir (Sonmez 1994:242).

1.2.4.1.6. Gozlem Yontemi

Egitimcinin 6grenciye konuyu gozlem yaptirarak 08retmeyi amagladigi bir 6gretim
yontemidir. Tipki basimlar, posterler, video kasetleri, slaytlar, kavram haritalari, miize
gezileri, sergiler gibi araclar ile 6grencinin betimlemeler yoluyla karsilastirmalar yapmasi
istenir. Kesif yolu ile konu ya da teknige kavratilmasi hedeflenir. Ogrencinin gorsel algi
benligini de zenginlestirecek bir yontemdir. Bireysel ya da gruplar olarak gozlem yontemi

kullanilabilir.

1.2.4.1.7. Psikolojik Yontem

Ogrencinin psikolojik yapisini merkezine alan bu yontem ile, ¢ocugun psikolojik
acidan taninmas1 onem kazanir. Cocuk resimleri, cocugun ¢ok yonlii gelisimini gosteren bir
belge gibi kabul edilir. Cocugun zeka gelisimi ve kavram kurmalariyla iligkilidir. Cocugun
kavram elde etme ya da kavram gelistirmeleri ile zeka seviyesini belirlenebilir.
Bilincaltinda yer eden ve yasamini etkileyen olaylar yaptigi resim ile giin 1s181na ¢ikar. Bu
sayede cocuklar daha iyi taninabilir ve rehberlik edilebilir. Bu yontem sanat egitimini
gelistirmekten ziyade ¢ocugun genel kisilik yapisini ortaya c¢ikartmaya yoneliktir. (Yolcu

2004:105)
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1.2.4.1.8. Yaratict Drama (Oyunlastirma) Yontemi

“Amerika’da Winifred Ward ve McCaslin gibi uzmanlar ¢ocuklarin katilimei olduklari
drama etkinliklerini “yaratici drama” olarak tamimlamiglardir. Cocugun yaraticiligini

9.

gelistirmek amaci ile bu yontem gelistirilmistir.  Drama yonteminde “cocuk oyunlarindan
ve benzer etkinliklerden yola c¢ikilarak, gozlem yapma, dogaclama, rol oynama,
dramatizasyon gibi tiyatro tekinliklerinden yararlanilir. Cesitli yasam durumlarini
canlandirma, onlar1 yeniden yaratip irdeleme, bu yasam durumlarindan bilgilenme ve

ogrenme gecme calismalari olarak tammlanabilir.”**

Bir 6grenme yontemi olarak yaratici
drama cocugun kendini ifade etmesinde, bir ara¢ ya da bir sanat bicimi olarak kabul
edilebilir. Ogrenme, etkilesim saglama ve sosyallesme ile birlikte, giiven ve kendine
saygiyl yaratici drama etkinlikleri gelistirebilir. Ayrica bir topluma ait olma ya da bir
grubun iiyesi olmanmin getirdigi enerji ile iletisim ve problem ¢o6zme yetilerinin de

gelistirilmesi yaratict dramanin 6nemli boyutlarindandir.

1.2.4.1.9. Bellek Egitimi Yontemi

Bellek egitimi yonteminde, cocugu serbest birakma anlayis1 egemendir. Ogrencilerin
kat1 kurallar yerine, bellegini harekete gecirerek sanatsal iiriin olusturmasi hedeflenir.
Slaytlar, hareketli gosteriler, tiyatrolar, videolar gibi gorsel araglarin kullamimina dayali
planli yiiriitiilen bir calismadir. Pestalozzi’ ye gore, Ogrenci cizimlerinin Olgiit gibi
kisitlayic1 tutumlardan uzak tutulmalidir. Ogrencinin yaraticilifl, gevresini tanimasini
saglarken tecrilbbe sahibi oldugu, bildigi sevdigi konulari belleginden hareketle resim
yapmasinmi saglar (Erbay 1997: 44). Sanat egitiminde calismalarin sadece bellegi dayal
olarak meydana getirilmesinin dis diinyadaki nesneleri analiz etme yetisinin gelistirmesine

yardimc1 olamayacagi diislincesi ile cokca elestiri alan bir yontemdir. Sanat egitimi

2 C')nde.r, Alev,Yasayarak Ogrenme I¢cin Drama, Epilson Yayinlari, Istanbul, 2002 s.28.
2 San, Inci, Drama ve Ogretim Bilgisi, Naturel Yayinlari, Ankara, 2003, s.5.
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ilkelerinin iy1 kavratilmamasi, 6grencinin bilmedigi bir konuda her zaman 6zgiin buluslar
yapamamasina neden olabilir. Dolayisiyla sadece bellek egitimine dayanan bir sanat

egitiminin yaraticilig etkin bir bicimde gelistirmedigi aciktir.

1.2.4.1.10. Coziimleme ve Birlestirme (Analiz ve Sentez) Yontemi

Bu yontem ile bir calismanin degerlendirilmesinde bilgiler arasinda baglanti kurma,
benzerlik ya da farkliliklar1 tespit etme davranislarinin kazanimi hedeflenir. Egitimci
gozleyici ve yardimci bir gorev iistlenerek dgrenciyi bu siirecte destekler. Sanat eserlerini
incelemede kullanilan yontemlerdendir. Ogrenciden bir sanat eseri hakkinda ayri ayr
verilen bilgileri genelleme yaparak aktarmasi istenir. Bu yontem ile hedeflenen nihai amac

ise 0grencinin kendi tislubunun yaratmasidir (Erbay 1997: 47).

1.2.4.1.11. Bilgisayar Destekli Yontem

Sanat egitiminde sanatsal yaratim i¢in kullanabilecek bilgisayar yazilimlar1 mevcuttur.
Resim, fotograf, illiistrasyonlar yaratmak ya da tasarim caligmalarini tasarimlamak icin
cesitli programlar kullanilmaktadir. Bilgisayar kullanimiyla, cocuklar kusursuz cizgiler ile
sekilleri, ¢esitli kalinliklarda firca, kalem ile renk paletlerini kullanarak istedigi bigimleri
yaratabilir. Cocuk, cesitli filtreler ve yiiksek c¢oziiniirligi kullanip kagit tizerinde
gerceklestirmede zorlandig1 bicimlerin meydana getirebilir. Boylelikle bilgisayar destekli
yontem ile giiven duygusunu da kazanabilirler. Ogrenci asama asama calismasim kayit
edebilir. Geleneksel yontemlerde geri doniis ihtimali yok iken, ekranda begenmedigi
etkileri yok edip yeniden diizenlemesine devam edebilir. Fakat olusturacag biitiin sanatsal
uygulamalarda belirli bir sinir vardir; yalnmizca kullandigi programda var olan renkler ve
bicimler ile calismalarim gerceklestirebilir. Ogrenciler, geometrik temelli imgelerin, soyut
yorumlarin agirlikta oldugu kompozisyonlarinda, imge yaratmada giiclik ve gerilim

yasayabilir (Greh 1990: 132). Maliyet acisindan ekonomik olmayan bir yontem olsa da
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ogrenciler bilgisayardan faydalanmayir Ogrenmelidirler. Teknoloji, giindelik hayatin
vazgecilmez bir 6gesi biciminde sanat egitiminin bir araci olarak kullanilabilir. Amerika’da
yaygin bicimde uygulanmakta olan yontem, giiniimiiz okullarinda fiziki sartlar elverisliyse,
ogrencilere bu tiir uygulamalar yaptirilabilir. Sanat egitimcisinin de kuskusuz bilgisayar

kullanimda deneyimli ve yetkin olmas1 gerekmektedir.

1.2.4.1.12. Miizikli Yontem

Miizik esliginde sanat egitiminin uygulanmasi olarak tanimlanir. Miizigin yaraticiligi
gelistirdigi diisiincesi ile cocugu psikolojik acidan rahatlatan eserleri dinlemenin sanatsal
sirecte yaratic1 giicli ortaya cikartmasi beklenir. Bir motivasyon araci olarak kullanilan
miizigi dinleyerek 6grencilerin hayal diinyalarinda sakli olan imgeleri sanat yoluyla ile
gorsel hale getirmek hedeflenir (Erbay 1997: 46). Enstriimantal agirlikli miiziklerin
cocugun dikkati dagitmamasi bakimdan daha uygun oldugu akla gelse de; cocuklarin
miizik zevklerine denk diismeyen bir miizik eserinin giideleyici olmaktan cok ilgi dagitici

bir etkisi de olabilir. Buna ragmen sanat egitiminde sik kullanilan bir yontemdir.

1.2.4.1.13. Modelden Calisma Yontemi

1832 yillarinda Alman okullarida uygulanan bir yontemdir. Ilkoégretim okullarinin 7.
ve 8. smiflarinda resim derslerinde kullanilan bu yontemin amaci geometrik sekillerle
resim yapmaktir. Bu yontemin ilk donemlerde giizel olan geometrik olandir goriisii egemen

olmus olsa da zamanla dogadan resim yapma anlayisi da benimsenmistir (Sezer ts.:15).

1.2.4.1.14. Disiplin Temelli Sanat Egitimi

Disiplin temelli sanat egitimi, Amerika Birlesik Devletleri’nde 1980’lerde ortaya ¢ikan

Getty Egitim Enstitiisii ( The Getty Education Institute for the Arts) tarafindan gelistirilen
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bir sanat egitimi yaklagimidir. Sanat uygulamasi, sanat elestirisi, sanat tarihi ve estetikten
olusan dort sanat disiplininden olugmaktadir.. Bu disiplinler 6grencilerin sanat ¢alismalari
ile genis ve zengin deneyimlere sahip olmasinin hedeflendigi; temel bilgi, yetenek ve
anlayis1 saglayan, sanatin disiplinleridir. Ogrenciler sanat egitiminde basariy1 sanatin dort
disiplinin uygulanis ile bagsarabilecegi on goriilmektedir. disiplin temelli sanat egitiminde,

e (Cesitli kitle iletisim araclari, teknikler ve araglar ile, sadece deneyim degil aym
zamanda tasarlama-diisiinme sayesinde, sanat calismalar1 vasitasiyla yaratma (sanat
uygulamasi);

e Sanat eserleri ile ilgili tanimlama, yorumlama, degerlendirme ve kuram ortaya koyma
yoluyla; sanatin toplumdaki rollerini agik bir sekilde anlatma ve sanat eserlerinin degerini
bilme ve gelistirme (sanat elestirisi);

¢ Sanat nesnelerinin tarihsel, toplumsal ve kiiltiirel baglamlarin1 arastirma yoluyla; beseri
durumlarin1 daha iyi anlamak i¢in zaman, mekan, gelenek, gorev ve iislup acilarinin iizerine
odaklanma (sanat tarihi); ve

e Sanatin dogasi, anlami ve degerini tartisma ve gelistirme yoluyla, diger cesitli
olgulardan nasil ayirildigim1 anlamaya yol gosteren, farkliliklarin nedenlerini sorgulayan
konularda ve sanat eserlerini yargilama ve degerlendirmede oOlciit gelistirme (estetik)
davraniglar diplinlerin uygulanisi ile hedeflenmektedir (Dobbs 1998:4).

Tiim 6gretim siireci dort sanat disiplinin merkeze alan bir anlayis ile programlanmakta
ve bir¢cok Ogretim yontemi bir arada kullanilmaktadir. Sanatsal yetenekleri yasitlarina
oranla daha geride olan Ogrencilerin ilgisinin sanat ve sanat olaylarina ¢ekilmesi Ongoriisii
ile sadece sanatsal deneyimler kazandirmay1 degil ayn1 zamanda sanat eserlerini inceleme,
sanatcilart ve sanat akimlarini donemleri ile birlikte tanima etkinlikleri bu yontemlerde yer
almaktadir.

Son otuz yildir, miize egitimi, kiiltiirler aras1 egitim, medya egitimi (kitle iletisim
araclar yoluyla sanat egitimi), popiiler kiiltiir yoluyla egitim gibi yontemler disiplin temelli

sanat egitimi yontemi ile birlestirilerek uygulanmaktadir. Ulkemiz sanat egitimcilerin yeni

36



tanistiklart bu yontemler, bati diinyasinda yaygin olarak tartisiilmakta ve okullarda bu

tekniklerin yer aldig1 programlar uygulanmaktadir.
2. OLCME ve DEGERLENDIRME
2.1. DEGERLENDIRME

Egitim “istenilen davramis degisikliklerini gelistirmek, hatali davraniglar1 degistirmek
ya da istenmeyen davramslar”™® diizeltmek amaci ile yapilmaktadir. Okullarda uygulanan
egitimin sonucunda basar1 ya da basarisizlik diizeylerinin belirlenmesi i¢in degerlendirme
gereklilik tasimaktadir. Ogrencilerin davranis degisikliklerinin ol¢iiliip degerlendirilmesi ile
ancak egitimin amacina ulasip ulasamadigi tespit edilmektedir. Tekin, degerlendirmeyi;
“Slgiimlerden anlam ¢ikarmak ve olgiilen nesneler hakkinda bir deger yargisina ulagmak’®
olarak ifade etmektedir. Degerlendirme, egitim siireci boyunca yiiriitiilen tiim faaliyetlerin
amaclarina ulagma derecelerinde yargiya varmak olarak tanimlanabilir.

Egitim siirecinin basar1 derecesini ortaya ¢ikartan degerlendirmede, objektif tekniklerin
kullanilmasindan elde edilen degerler ile yargiya ulasma ve siibjektif olan hiikiimler bir
arada yer almaktadir. Ogretim faaliyetlerinin sonuclar1 hakkinda hiikiim vermek igin goz
Oniine alinan 6grencinin biiylime ve gelismesi ile ilgili bir¢ok faktor, degerlendirmenin
biitiinliiklii yapisini olugsmaktadir (Micheels — Karnes 1968: 31).

Egitim sistemleri ardisik basamaklardan olusmaktadir. Her yeni 6grenim doneminde bir
onceki siirecin  bir basamak iizerinde yer alan hedeflere yonelik Ogretim
gerceklestirilmektedir. Ogrencilerin bir iist basamaga gecis saglamasi, yilsonunda bir takim
Olcmelere ve deger yargilarina varilmakla miimkiin olmaktadir. Degerlendirmede saglikli
bir karara varmak i¢in yeteri kadar veri toplanmasi, toplanan verilerin gecerli olmasi ve

dogru yorumlanmasi gerekmektedir (Turgut 1987:1).

2 Turgut, Fuat, Egitimde Olgme ve Degerlendirme Metotlari, 5.basim, Ankara, Saydam Matbaacilik,
1987,s.1.

26 Tekin, Halil, Egitimde C)lgme ve Degerlendirme, 13.basim, Yarg: Yayinlar1 No.17, Yarg: Yayinevi,
Akara, ts., s.39.
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Ogrencilerin tam, eksik ya da hatali 6grenmeleri degerlendirme ile ortaya ¢ikarildig
zaman; Ogretimin yeniden planlanip, tekrarlanma sansi yaratilmaktadir. Bu durumda,
Ogretim siirecinde degerlendirmenin iki rolii belirginlesmektedir. Birincisi, 0gretmene
ogrencisi hakkinda bilgi vermek; ikincisi, gelecek derslerin planlanmasinda kullanilacak 6n
bilgiyi saglamaktir (Moore ts.: 88).

Egitimin amacina ulagsmasi i¢in 6gretimi konu alan etkinliklerin sec¢imi, etkinliklerin
ogrencilere nigin ve nasil bir yontemle yaptirilacagi, hangi tamamlayici ve yardimci
kaynaklardan faydalanacagi planlama ile belirlenmektedir. Planlama yapmanin en onemli
amaclarindan biriside basarinin nasil dl¢iilecegini 6nceden tasarlanmasidir (Kiiciikahmet
2003:131). Ogretmen hazirladii ders planlari ile dlgme etkinliklerini belirlemektedir.
Olcme sonucu ile 6gretmen yargiya varma asamasina ulasmaktadir.

Degerlendirme siireci sonunda varilan deger yargisinda ii¢c ana 68e yer almaktadir. Bu
degerler, “gozlem” (6lgme sonucu), “ol¢iit” (kriter) ve Olgme sonu ile Olgiit arasinda
yapilan “iglem”dir (Turgut 1997: 224). Degerlendirme, egitim siireci ile birlikte gelismekte
ve egitim siirecinin sonucunda sayisal olarak ifade edilmektedir. Degerlendirme siirecinde

kullanilan gozlem verileri 6lcme araglar ile elde edilmektedir.
2.1.1. Degerlendirme Tiirleri
Genel egitimde ve sanat egitimi derslerinde Ogrencilerin basari durumlari, bilgi
eksiklikleri, programin amacina ulagma derecelerini betimlemek amaci ile ii¢ tiir
degerlendirme yapilmaktadir. Bunlar, tanimaya yonelik degerlendirme, bicimlendirici
degerlendirme ve diizey belirleyici degerlendirme tiirlerinden olusmaktadir.

2.1.1.1.Tammmaya Yonelik Degerlendirme

Tanimaya yonelik degerlendirmede, egitimcilerin 6grencilerinin ders amaglarinda yer

alan on kosullara sahip olma derecelerini betimlemeye yonelik olarak yapilmaktadir.
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Bununla birlikte 6grencilerin daha onceki deneyimleri ile ders amaclarinda gelistirilmesi
diisiiniilen davranislar1 edinip edinmediklerini tespit etmek icin kullanilmaktadir. Biitiin
ogrencilerin ayni diizeyde oldugu varsayimina dayandirilmis bir egitim sisteminde dahi
ogrencilerin farkli deneyimler ve yeteneklere donanima sahip olduklar1 goz Oniinde
bulundurulmaktadir. Ogrenciler hazir bulunusluk diizeylerine gore gruplara ayrildig

takdirde basar1 oraninin daha yiiksek olabilecegi 6n goriilmektedir (Tekin ts.: 25).

2.1.1.2.Bicimlendirici Degerlendirme

Bicimlendirici degerlendirme sanat egitiminde Ogrencilerin kavrama ve psiko-motor
becerilerini ortaya cikartmak icin yapilan bir degerlendirme tiiriidiir. Ogrencilerin iiriinleri
ve siireclerine odaklanarak sinifin biitiinsel yapist ya da ogrencilerin bireysel yapisi
hakkinda veri toplamak icin kullanilmaktadir.

Sanat egitiminde bi¢imlendirici degerlendirme, yedi basamaktan olusmaktadir. Bu
basamaklar, 6gretim konularin1 tanima, bir yargi sorusu olusturma, geribildirim stratejisini
olusturma, Ogretim stratejisine karar verme, stratejiyi uygulama, geri bildirimi analiz etme
ve yorumlama ile sonuglari karsilastirmadan olugsmaktadir (Beattie 1997: 84).

Ogretmenler ders sirasinda uygulayacakli kisa siireli testler yada etkinlikler ile
ogrencilerinin konuyu kavrama dereceleri, 6grenme giicliikleri, yanlis ogrenmeleri tespit

edilmektedir.

2.1.1.3.Diizey Belirleyici Degerlendirme

Ogretim siirecinin sonunda ya da Ogretim siireci icinde uygulanan, programda
amagclanan davranis degisikligini tespit etmeye yonelik degerlendirmeleri kapsamaktadir.
Bicimlendirici degerlendirmeye gore daha ¢ok kullanilan bir degerlendirme tiiriidiir. Diizey
belirleyici degerlendirmede puanlandirma ile dgrencilerin y1l boyunca gosterdikleri basari
durumlar1  degerlendirilmektedir. Ogrenciler not verme ile basar1 kategorileri ile

gruplandirilmaktadir.
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Genellikle ilkogretim okullarinda ogrencilerin basart durumlari, sanat uygulamasinin
not ile degerlendirilmesi ile tespit edilmektedir Sanat egitimin yapist gere8i notla
degerlendirmede  Ogretmenlerin ~ objektif ~ davranmalarinda  bazen  giigliikler
yasanabilmektedir. Calisma yapisina uygun Olciitlerden olusan 6l¢gme araglarinin kullanimi
ile daha saglikli bir degerlendirme yapmaya olanak yaratilmalidir. Her 68rencinin ayni
yetenek seviyesinde olmadigr On goriisii ile sadece {iiriine dayali olarak yapilan bir
degerlendirme ogrencinin bir biitiin olarak degerlendirilmesinin oniinii tikamaktadir. Uriin
degerlendirmesinin ~ yani 1sira  uygulanabilecek  fakli  Ol¢iimleme  stratejileri,
degerlendirmenin cok boyutlu gerceklesmesine olanak saglamaktadir. Cesitli 6l¢iimleme

yontemlerin kullanimi ile 6grenciler yeni bilgiler edinme firsatini da yakalamaktadirlar.

2.1.2. Degerlendirme Teknikleri

Degerlendirmede, kullanilan karsilastirma  temelli  degerlendirme iki  tiirlii
yapilmaktadir. Bireyler birbirleri ile karsilastirilarak ve secme yapilan degerlendirmeler,
“norma dayali degerlendirme” (bagil degerlendirme) olarak tanimlanmaktadir. Bagil
degerlendirme siirecinde, her zaman birbirinden cok farkli 68renme derecelerine sahip
Ogrencilerin bir grupta yer almasi 6ngoriilmektedir. Bu tiir degerlendirmelerin dogrulugu
tartismali  bir Ozellik tasimaktadir. Egitimde, Ogretim yolu ile istendik 6zellikler
kazandirilmas1 amaglanmaktadir. Bagil degerlendirme ile yapilan karsilastirmalar, 6gretim
siireclerinin hedeflerinden uzak bir nitelik tasimaktadir (Demirel 2004: 237).

Degerlendirme olciitii, degerlendirilecek grubun ozellikleri dikkate alinmadan, dnceden
belirleniyorsa, bu tiir Olgiitler ile yapilan degerlendirmeler “hedefe dayah

2% ¢

degerlendirmeler” “(mutlak degerlendirme) olarak tanimlanmaktadir. Egitimde kullanilan
degerlendirme tiirleri bu grubun i¢inde yer almaktadir. Bu teknik, program oncesinde, siire¢

icinde ve siire¢ sonucunda yapilmaktadir (Tekin ts.: 40).
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2.2. OLCME

Genel olarak 6lgme ve degerlendirmenin ayni1 anlama geldigi goriisii yaygin olsa da;
birbirine bagl iki kavram s6z konusudur. Egitimde, o0lgme bir gozlemleme tiiriidiir.
Ogretmeni ilgilendiren bir 6zellik ya da olusumun niceligini belirlemek amaci ile 6lgme
yapilmaktadir. Egitim siirecinde kullanilan diger tekniklere oranla daha keskin, daha
objektif ve daha giivenilir bir yol olmasi i¢in 6l¢cmede, elde edilen verilerin sayisal olarak
ifade edilmesi aranmalidir. Ogretmenin topladigi gozlem verilerinin sayisal ifadesinin
istatistiksel ¢oziimlemesi, yorumlamayr kolaylastirarak; ©Olcme sonucunda verilecek
yargilarda kesin ve agik sonuglar ortaya ¢ikartmaktadir (Yildirim 1999: 2).

Ozcelik, 6lcmeyi “varlik veya olaylarin belli bir nitel ya da nicel 6zellige sahip olus
derecelerini belirleme olarak””’ tanimlamaktadir. Ol¢me betimleyici bir nitelik
tasimaktadir. Ogretim siireci sonucu ya da bir 6zelligin nesnel olarak niceligini belirlemek
icin kullanilmaktadir.

Olcme islemi sonucunda elde edilen verilen sayisal ve ya sembolik ifadesi “dl¢iim”
olarak tamimlanmaktadir. Ogrencilerin smavlardan aldiklar1 puanlar bir olciimii
aciklamaktadir. Olgiim, 6lgme islemi sonuncunda elde edilen nicelikleri kapsamaktadir.
“Olciit” ise olgtimler hakkinda bir karar varlirken kullamilan kriterler olarak
tanimlanmaktadir. Ornegin bir 6grencinin basarili sayilabilmesi icin istendik davramislarin
%50’ sini kazanmis olmas1 beklenmektedir (Tan — Erdogan 2004: 136).

Egitimde Olciitlerin kaynagi ders hedeflerinde yer almaktadir. Bir egitim aracinin
hedefe ulastiricilik niteligi, o aracin deger Olciisiinii vermektedir. Bu nitelik bir ders konusu
olabilecegi gibi bir programda olabilmektedir. Herhangi bir egitim aracinin degeri,
kazandirilmak istenen nitelik ya da beklenen gelisimin Olgiit olarak kullanilmasindan

olusmaktadir (Yildirim 1999:5).

2 Ozgelik, Durmus Ali, Olgme ve Degerlendirme, 3.basim, OsYMm Yayinlari, Ankara, 1998, s.13.
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Planlanma siirecinde belirlenen ve oOgrencilerin kazanmasi planlanan hedeflere ait
davraniglar, 6grencilerin niteliklerini icermektedir. Degerlendirme siirecinde, 6l¢cmeye konu
olan bu 6zellikler, biligsel, duyussal ya da psiko-motor davraniglardan olugsmaktadir.

Degerlendirme bir yargilama islemi olup; veri, norm, Ol¢iit ya da amaclarin
karsilastirmasina dayandirilmaktadir. Gozlem verilerinin beklenilen olciitleri yakaladigi
oranda sonucun basarili oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Aksi takdirde siirecin basarisiz olmasi
s6z konusudur (Yildirim 1999: 3).

Egitimde, “Olcme etkinliklerinin siklig1 ve cesitliligi 6gretmenin siibjektif kararlara
nazaran daha objektif kararlar vermesini salglalmalktadlr.”28 Ogrencinin zeka, kisilik, yetenek
ve tutumlarmin sayisal veriler ile ifade edilmesi; 6gretmenin kaba hatlar ile 6grencisini
betimlemesinden daha gecerli bir degerlendirme yapmasina olanak saglamaktadir. Olcme,
Ogretmenin karar verme siirecini kolaylastirirken, bireysel yaklasgimini uzak tutmasini
saglamaktadir.

Degerlendirmede belirli Olciitlere gére yorumlanan gozlem verileri, test uygulamalari,
her tiirlii planli ve plansiz gozlemler, goriisme, anket, yazili 6devler, sinif i¢i ve simif dist
davraniglardan olugsmaktadir. Bununla birlikte, 68rencilerin akademik basarilari, 6§renme
yeterlilikleri ve 0zel yetenekleri, kisisel ve sosyal davraniglari, saglik ve diger bedensel
gelismeler hakkindaki veriler de gdzlem verilerinin kaynagini olusturmaktadir.

Egitimde, temelde iki tiir 6lcme ile degerlendirme verileri elde edilmektedir. Ogrenim
siirecinde, Ol¢iilecek degiskenlerin, dolaysiz bir sekilde gozlenmesi yoluyla yapilan
olcmeye “temel dlgme” (dolaysiz lgme) denmektedir. Olgiilen degiskenler, dolaysiz bir
bicimde gozlem yapilabildiginden somut nitelikler tasimaktadir. Dolaysiz 6lgme Ornek ile
aciklanirsa; simif mevcudiyetinin  belirlenmesi  dogrudan Olgiilebilen bir ozelligi
tasimaktadir (Tan — Erdogan 2004: 140).

Dogrudan ol¢iilemeyen oOzellikler “dolayl ol¢me” ile ilgilidir. Bu 06l¢gme tiiriinde
bireyin 6zelliklerinin ilgili oldugu sanilan baska 6zellikleri dl¢iilmektedir. Bireyin bir takim

kosul ya da durumlara verdigi tepkiler gozlemlenmektedir. Ornegin dogrudan olciilemeyen

* Turgut, a.g.e., s.7.
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zeka ve basari, dolayl 6lcmeyle Olciilebilmektedir. Egitimde genellikle 6l¢gme konusu olan
davraniglar ile ilgili oldugu sanilan davramslar gozlenmektedir. Ogretmenler,
ogrencilerinden belirli bigimlerde davranmalarini istemektedirler. Ogrencinin &gretim

sirecindeki tepkileri ile davranig 6zelliklerini belirlenmeye calisilmaktadir (Tekin 1997 32).

2.2.1. Ol¢ek ve Olcek Tiirleri

Olgek, 6lgme sonuglarini ifade edildigi sembol ya da sayilarin bicimsel niteliklerinden
olusmaktadir. Olgme isleminin yapilis bicimi ve 6lgme sonuglarmin ifadesinde kullanilan
say1 ya da sembollerin 6zelliklerine bagl olarak, dl¢ekler gruplandirilmaktadir. Bunlar, esit
aralikli olgekler, esit oranli Olcekler, siralama olcekleri ve siniflama 6lgekleridir (Turgut

1987: 16).

2.2.1.1Esit Arahkh Olcekler

Belirgin iki noktanin arasinin esit araliklarla boliinmesi ya da belirgin bir noktadan
itibaren tanimlanmis bir birim ile boliimlenerek gelistirilen 6lcekleri ifade etmektedir. Esit
aralikli 6lgek araglarimi termometre, takvim, standart puanlar olusturmaktadir. Bu dlgekte
tanimlanmis bir birim yer almaktadir. Olcek, baslangi¢ noktasindan her iki yone dogru esit
olarak boliimlenmektedir. Egit aralikli olceklerde kullanilan sifir noktast mutlak (dogal)
sifir noktasi olmamaktadir. Sifir noktasi, gercek bir deger tasimadigi halde, bu tiir
olceklerde bir deger olarak kabul edilmektedir. Ornegin bir termometre ile yapilan
O0lcmede, suyun sicakliginin “0” derece oldugu gozlenebilmektedir. Bu tiir dl¢eklerlerde
siniflama, siralama, farklari bulma, toplama ¢ikartma gibi islemler yapilabilirken, ¢carpma
ve bolme islemleri yapilamamaktir. Ornegin 30°C’lik bir sicaklik, 15°C’lik bir sicakligin iki
kat1 oldugu sdylenememektedir (Tekin ts.: 36).
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2.2.1.2. Esit Oranh Olcekler

Esit oranli 6lgek birimlerinde, esitligin saglandigi ve sifirin, mutlak sifir kabul edildigi
Olcek tiiriinii ifade etmektedir. Esit aralikli 6lcekten farki, sifirin saymaca say1 olarak kabul
edilmemesidir. Bu tiir Olgeklerlerde gercek bir sifir noktasi oldugu icin her tiirli
matematiksel islem yapilmaktadir. Metre, kilogram, saat gibi Olcme araclari bu tiir
Olceklerde yer almaktadir. Egitimde ogrencilerin boy, kilo gibi 6zellikleri bu tiir 6lcekler ile
olciilebilmektedir. Ornegin bir 6grencinin kilosunu diger 6grencinin kilosuna orani bu tiir

Olcekler ile elde edilen veriler ile ifade edilebilmektedir (Tan — Erdogan 2004: 144).

2.2.1.3. Siralama Olcekleri

Siralama Olgeklerinde, belirli bir 6zellige sahip olus dereceleri siras1 ile ifade
edilebilmektedir. Ogrencilerin smavlardan aldiklari puanlara gore basari diizeyleri
bakimindan sinif icindeki yeri siralama o6lgegi ile belirlenebilmektedir. Bu tiir olceklerde
insan, olay yada nesneler arasindaki belirli bir 6zelligin, birbirlerine gore daha az yada daha
cok sahip olma dereceleri ifade edilmektedir. Siralama 6lgekleri ile elde edilen veriler ile
ortanca, yiizdelik, sira farki korelasyonu gibi istatistiksel islemler yapilabilmektedir

(Demirel 2004: 192).

2.2.1.4. Siiflama Olcekleri

Siniflama o6lgeklerinde Olciilecek degiskenin belirli bir boyutta yer almamaktadir.
Olgiilecek degiskenler, kategorik degerler igeriyorsa simiflandirilarak agiklanabilmektedir.
Dolayisiyla bu tiir 6lgeklerde insan, esya ya da nesneler yalmizca kategori bakimindan
simirl1 ayrimlar ile siiflandirilmaktadir. Ornegin simif basaris1 degerlendirilirken kiz ya da

erkek ogrenciler olarak siniflandirma islemi ile yapilabilmektedir (Turgut 1987: 19).
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2.2.2. Olcme Aracinda Bulunmas: istenen Nitelikler

Ogretim programinin hedeflerinde yer alan davranis degisikligi ile grencinin basar
diizeyi ya da uygulanan planin yeterliligini degerlendirmek icin, 6lgmede hangi amac
hedefleniyorsa o amaca uygun oOlciitler secilmektedir. Degerlendirmenin saglikli ve dogru
yapilmast Ol¢gme aracinin Ozelliklerine baghdir. Degerlendirmede ©l¢gme sonuclarina
dayanarak yargiya varilmaktadir. Ogretmenin dogru kararlar vermesi olgiitiin yapis1 ile
ilgilidir. Olgmede hatasiz 6l¢iimleme yapmak her zaman miimkiin olmazken, en az hatali ya
da hatasiz 6lgme yapmak icin kullanilacak aracin tam ve dogru tasarlanmasi gerekmektedir.

Olgme aracinda “gegerlilik” olarak aranan nitelik, lgme aracinin 6lgmeyi amacladig
niteligi bagka bir 6zellikle karistirmadan 6l¢ebilme derecesini kapsamaktadir. Gegerli bir
Olcme araci, dogru bir Ol¢gmenin yapilmasini saglamaktadir. Amaca yonelik olarak
gelistirilen 6lgme araclari bu niteligi tasimaktadirlar. Olgme araci, neyi Olceceginin
belirlenmesi gegerliligini betimlemektedir. Olgme aracinin bir biitiin olarak amaca ne kadar
hizmet etmesi “kapsam gecerliligini” olusturmaktadir. Ol¢iilmesi hedeflenen maddelerin
her biri yeterli ve dengeli bir ozellie sahip oldugu takdirde, 6lgme aract kapsam
gecerliligine sahip olmaktadir (Tekin ts.: 42).

“Olciit gecerliligi” 6lgme araciyla, gecerli oldugu kabul edilen baska bir 6lgme aracinin
aynit deneklere uygulanarak, elde edilen oOliimle arasinda kurulan korelasyonunu ifade
etmektedir. Olcme isleminin veya bir testin “yap1 gecerliligi” ise 6l¢gme aracinin teorik bir
yapiy1 ol¢iip 6lcmedigini gostermektedir. Olgme aracinin yapisinin, teorik olarak 6lciilmesi
hedeflenen yapiya uygunlugunu ifade etmektedir. Dolayl bir 6l¢gmeyi gerektiren bir nitelik
tasimaktadir. Olcme aracinin teorik yapiyr dogrulamasi  gecerliliginin  yiiksekligini
belirtmektedir (Tan — Erdogan 2004: 204-205).

Bir testin gercekte Ol¢iilmesi amaglananlardan ¢ok, ne dlciiyor goriindiigii ile “goriiniis
gecerliligi” iliskilidir. Bir testin biciminin etkileri, birey iizerinde testin amacina yonelik
oldugunu diisiinmesi hedeflenmektedir. Olgmede her zaman g6z éniinde bulundurulmayan

ve testin dogrulugunu her zaman yansitmayan bir niteliktir (Tekin ts.: 53).
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Olgme aracinin  nasil  Olcecegini  belirlenmesi ise  “giivenirlik”  6zelligini
olusturmaktadir. Olgmenin tutarlihigini ifade eden bir nitelik aym1 zamanda gecerliligini de
ifade etmektedir. Giivenirlik, tesadiifi olarak ortaya ¢ikabilecek olasi kaynaklara gore cesitli
anlamlar tasimaktadir. “Duyarhlik” 6l¢cme aracinin birimi ile ilgili olup, birimi kiiciik olan
olgme aracimin birimi bilyiik olana gore daha duyarli kabul edilmektedir. Ornegin gram
bolmeli bir terazi, kilogram bolmeli bir araca oranla daha duyarhidir. Olgme araci ayni
amacla bir cok defa kullanilabiliyorsa bu 6zellikle 6lcme aracinin “kararhhigini” ortaya
cikartmaktadir. Elde edilen sonuclarda degiskenlik goriilityorsa, aracin giivenirligi gegersiz
olmaktadir. Ol¢me aracinin parcalari biitiinii ile iliskisi aracin “tutarhgmi” olusturmaktadir
(Demirel 2004: 195).

Testin hem giivenirligini hem de gecerliligini etkileyen faktorlerden biriside testin
“objektiflik” niteligini tasimasidir. Bu unsur testin hazirlanmasi siirecini etkiledigi gibi
testin puanlandirma siirecini de etkilemektedir. Ogretmenin kisisel yargilari her iki siireci
etkilemedigi siirece test nesnel ve tarafsiz bir yapiya sahip olmaktadir (Micheels — Karnes
1968: 113).

Olgme araclarmin “ayirt edici” 6zelligi kiiciik farkliliklar ortaya ¢ikartma niteligi
ile ifade edilmektedir. Bu nitelik 6grencilerin dikkatlerini her bir 6lgme maddesine
yogunlastirllmasma olanak saglamaktadir. Ogrenme derecelerini ayrintili bir bigimde
ortaya c¢ikartilmasi, basar1 diizeylerini dogru bir bi¢imde gosterecegi anlamina da
gelmemelidir. Olgme aracinda aranan 6zelliklerden biriside “kullamish” bir ara¢ olmasidir.
Bir testin en az zamanda uygulanmasi ve puanlandirilmasina yonelik gelistirilmesi
kullanim agisindan uygun niteligi oldugunu gostermektedir. Kullamiglilik niteligini
olusturan unsurlardan biriside, testin ¢ogaltilmasinin ekonomik olmasidir (Micheels —
Karnes 1968: 116-121).

Degerlendirme siirecinde tasarlanacak ve uygulanacak bir 6l¢cme aracinin yukarida
anlatilan pek cok niteligi tasimasi, 0l¢gme aracinin nitelik bakimindan yeterli oldugunu
gostermektedir. Ogretmenlerin 6l¢cme aracimi tasarlama asamasinda dikkatli ve objektif
tutumlari, elde edecekleri verilerin dogrulugunu ve nesnelligini kapsamaktadir. Bununla

birlikte, verilerin yorumlanmasinda gosterilen tutum, eger nesnel olmayan bir oOzellik
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tasimaktaysa; olgme aract ne kadar giivenilir ya da gecerli olursa olsun, tam ve dogru bir

degerlendirmenin yapilmadigin ortaya ¢ikartmaktadir.

3. SANAT EGITIiMINDE OLCME ve DEGERLENDIRME

Sanat egitimi yaymnlar1 incelendiginde, degerlendirmenin Ingizlicede sozciik
karsiliginin = “evaluation” oldugu goriilmektedir. “Herhangi bir egitim kurumunun
degerlendirilisi ile ilgili, 68renci 6grenimi, 68retmen etkinligi, program kalitesi ve egitim
politikasini iceren deger ya‘trgllaln”29 olarak tanimlamaktadir.

Eisner’a gore degerlendirme, “sanat egitimi programini Olciimleme ve Ogrencinin
diisinme yeteneklerini gelistiren yollar ile ilgisini ¢ekmek icin kullanilan etkinlikleri
icermektedir.”® Bu tamimda 6ne cikan unsurlar, program degerlendirmesi ile 6gretmen,
Ogrenci ve yontem degerlendirmesini icermektedir. Sanat egitiminde degerlendirme,
ogrenci performans: ve sanatsal gelisim siireci, 6gretmen etkinligi ya da sanat egitimi
uygulamasi hakkinda bir yargida bulunma siireci olarak betimlenebilir.

“Sanat egitimi egitsel degerlendirmesi, sistematik olarak secilen egitsel bir fenomenin
dogas1, bir degeri, arastirma ve yarginin bir raporudur. Ogrencinin 6grenmeleri, gelisimi ve
performansini; 0gretmeninse uzmanligl, performansi ve niteliklerini belirler. Programin
uygulanmasi ve tasarimini, okulun orgiitsel yapisini, okul ve sinif iklimini, okul ve toplum
iliskilerini degerlendirilir. Kavramlar, planlar ve nesnelligin degerlendirilmesidir. Egitsel
degerlendirmede sanat egitimin bir¢ok farkli yonii i¢ ice gegirilmistir.” .
1. Olgiimlemek, degerlendirmek, not vermek
2. Ders kitaplari,

3. Slayt, roprodiiksiyon, film ya da diger program kaynaklari,

4.Ogretmen yeterliligi ve performansinin okul yonetimince degerlendirilmesi.

2 Battie, Donna Key, Assessment in Art Education, Davis Publications, Worcester, Massaschusetts,

U.S.A, 1997, s.4.

30 Eisner, a.g.e., s.178.

31 Delacruz, E.M.,Evaluation in Art Education, Illinois Art Education Association, Aurara, U.S.A, 1994, s.19,
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Armstrong’a gore degerlendirme, biitiin konularda, 6grencinin egitimi i¢in, okulu
topluma kars1 sorumlu tutan bir esas olusturmaktadir. Degerlendirme ayrica nitelikli bir
sanat egitimin onemli bir parcasidir. Degerlendirme hem sanat dersinde, hem de sonrasinda
meydana gelmektedir. Ogrencilerin 6grenmelerine yonelik, Ogretmenlerin neyi, nasil
ogreteceklerini planlamalart bakimindan kolaylik saglamaktadir. Armstrong, sanatta
degerlendirmenin yeni bir olgu olmadigini, fakat sanat egitiminin belirli tiirleri hakkinda
geribildirim saglamak icin gelistirilen pek cok sistematik yaklasimin sanat egimcileri icin
yeni oldugu ifade etmektedir. Sanat egitiminde Ogretebilir konular hakkindaki yeni
kuramlar ve uygulama yontemleri genisletilmistir. Bu genisletilen icerik ve bu igerikten
saglanan disiplinleri nitelendiren 6gretim yaklasimlari, degerlendirmenin yeni metotlarinin
kullamimina yol ac¢maktadir. Sanat egitiminde O©Onemli olan Ogrencilerin basari
performanslarini ortaya ¢ikartmaktir (Armstrong 1994: 1).

Sanat egitiminde degerlendirme Ogretim siireci devam ederken ve siire¢ sonucunda
yapilan ¢esitli dl¢iimlerden ¢ikan verilerin 6gretmen tarafindan yargilanmasi ile meydana
gelmektedir. Degerlendirme egitim siirecinin niteligi ve basarisinin gézden gecirildigi bir
siireci kapsamaktadir. Degerlendirmenin salt sanatsal 68renci ¢alismalarina not vermek
olarak kabul edilmesi hem 6grencinin gelisim ve davranis 6zelliklerini ¢ok yonlii gbzden
gecirilmesini  engelledigi  gibi  Ogrencinin  biligsel baz1  kazanimlarinin  da
derecelendirilmesini engellemektedir. Sanat egitimi degerlendirme olmadan nihai
amaclarina ulagma agamalarinin da bilinmesi miimkiin gériinmemektedir.

Ogrencilerin gereksinimleri, ilgileri, ©grenme tarzlari ve tutumlart ve kisisel
diisiincelerine uygun degerlendirme stratejilerini 6gretmenler tarafindan belirlenmektedir.
Degerlendirmenin igerigi hakkinda farkli Og8retmen goriisleri ve bir ¢ok yontem
uygulanmaktadir. Sanat egitimcilerinin ideal 6gretme ve degerlendirme yontemlerine bakig
acilarini tespit etmeye yonelik yapilan bir aragtirma ¢alismasinda, 10 6gretmenin 10’nunda
farkl1 goriislerde oldugu belirtilmektedir. Ogrencilerin degerlendirilmesinde, performans,
arag-gere¢c ve driin sonuclar1 bilgi diizeyi, kisilik gelisimi dogrultusunda degisik

degerlendirme yaklasimlarinin uygulandigi bir siire¢c olarak betimlenmektedir. Ayrica sanat
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egitiminde degerlendirme yapmanin gerekli olmadig: goriisiide ileri siiriilmektedir (Demirci

2003 :160).

Sanat egitimi degerlendirmesine karsi kuskulu ve karmasik bakis agilarina ragmen,

degerlendirme sanat egitiminin biitiinliigiinii saglayan onemli bir parcasidir. Sanat egitimi

degerlendirmesi Ogretimi ne bdlmektedir ne de engellemektedir. Bununla birlikte

degerlendirme yoOntemleri Ogrenciler i¢in kullanmigsiz ya da bunaltict olmadig siirece

ogrencilerin ilgilerini ders igerigine cekecek hatta 6renci motivasyonunu da arttiracaktir.

Degerlendirmenin etkili olmasi i¢in, en 6nemli 0grenme amagclar1 icin Olgcme araglari

secilmelidir.

Eisner degerlendirmenin bir¢ok farkli nedenle genelde hos karsilanmadigini ifade

etmektedir. Eisner’a gore bu durumun sebepleri soyledir.

1.

Degerlendirme eylemliligi, 6grenci ¢alismasinin niteligi hakkinda yargilar belirtilir.
Cogu kez baz1 yargilarin yaratici potansiyeli ortaya cikartmadigina inanilmaktadir.
Birgok  sanat egitimcisi icin  performans  Ol¢ciimiinde  degerlendirme,
degerlendirilmesi miimkiin olmayan deneyimlerin bi¢imlerinden meydana gelen
sanat yapitlar ile bagdasmamaktadir.

Degerlendirme, 6grencilerin ¢abalarinin sonuglarr ya da iirtinler ile ilgilidir. Bircok
sanat egitimcisi icin ise, degerlendirme iirlinle ilgili degildir; Onemli olan
ogrencilerin gayretlerinin siirecidir.

Sinama, standardize edilen sinama ve standartlagtirilmis sinamayla degerlendirmek
titizlikle birlestirilmektedir. Standardize edilenden baska sonuglar1 hedefleyen bazi
sanat egitimcileri, degerlendirmenin sanat alaninda ya ¢ok az ya da higbir yeri

olmadigina inanmaktadirlar. (Eisner 2002: 178).

3.1. Sanat Egitimi Degerlendirmesinin Amaclari

Degerlendirme genel egitimin onemli bir pargasi iken bu durum sanat egitimi ig¢inde

gecerli olmaktadir. Sanat egitiminde degerlendirme yapmak,ogretmenin etkiligini olctiigii

gibi 6grencilerin basari diizeylerini tespit etmektedir.
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Resim-is programinda, sanat egitimi degerlendirmesinde dikkat etmeleri gerekilen
ozellikler su sekilde verilmistir.
1. Yapilan ¢calismanin 6zgiinligi
Verileni anlama, uygulama ve ¢éziimleme yetisi
Anlatim giicii
Zamani, arag¢ ve gereci kullanma yeterliligi
Calismalara karsi istekli olusu

Diizenli ¢calisma yetisi

A e B

Genel gelisimi (¢alismalar arasinda asamalar yap1 yapmadigi)

Programda da belirtildigi gibi Ogretmenler c¢ogunlukla 6grencilerin {iiriinleri, daha
dogrusu performanslarina yonelik degerlendirme yapmaktadirlar. Sanat egitiminde
degerlendirme, sanat egitimi programinin basarist ve sanat egitiminde Ogrenci
ogrenmelerine yonelik Ogretim amacglarint Olciimlemektedir. Gorsel sanatlarin temel
degerleri, sanat egitimi programinda ayrintili bir yapiya sahiptir ve sanat genel egitimin
amagclarinin gerceklesmesine katkida bulunmaktadir. Ogretim ve degerlendirme sirasi ile
yapildig siirece, sanat egitimi anlam kazanmaktadir. Hatal1 6grenmelerin degerlendirme ile
ortaya cikarilmasi, 6gretmene farkli bir 6gretim yolu kullanarak ayni igerigi yeniden
tekrarlama firsatin1 yaratmaktadir. Farkli metotlarin kullanimu ile icerik basitlestirilerek
ogretilebilmektedir. Bununla birlikte, sanat egitiminde yontem cesitliligi, 68rencilerin daha
iyi 6grenmelerine de olanak saglamaktadir (Armstrong 1994: 6).

“Sanat egitiminde, ne olursa olsun degerlendirmek ve degerlendirme yapmaktan
vazgecilmesi, egitimciligin profesyonel sorumlulugundan da vazgegmek olur. Ogretmen
O0grenme sonuclarim1 deger bicmeden ya da degerlendirme yapmadan nitelendiremez.
Dolayist ile degerlendirme Ogretmenlerin Ogrencileri i¢in ne yapabildiklerini ve ne
yaptiklarin1 6grenilmesi anlamina da gelmelidir. Degerlendirmenin amaglarindan birisi de

ogretmenlere daha iyi neler yapilabilecegi hakkinda bilgi toplamasidir.”**

32 Eisner, a.g.e., s.178.
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Ogrenci bilgisini tanimak, tanimlamak, karsilastirmak ve hakkinda bilgi vemek, 6grenci
ile 1ilgili kisisel goriislerin  olugsmasina degerlendirme katkida bulunmaktadir.
Degerlendirme, bireysel ya da grup calismalarinda, 6grencilerin ¢ok yonlii benzer 6§renme
tiirlerini tanimlamaktadir. Degerlendirme bilgisi, 6gretmenlerin, 6grencilerini 6vme,
odiillendirme ya da onlarin giiciinii yada ihtiyaglari1 tanmimalarinda geri bildirim
saglamaktadir. Ogretmeye calisilan konular hakkinda sanat egitimcilerine gecmise doniik
diisiinmelerini saglamaktadir. Dogru geribildirim sonradan ortaya cikan gercek amag ve
performans cercevesini gelistirmektedir (Armstrong 1994: 7). Sanatsal 6grenme alanlarinin
degerlendirilmesi  Ogrencilerin  kendilerini degerlendirmelerine, yeni ve gecmiste
ogrendiklerini gozden gecirmelerine ya da hatirlamalarina olanak saglamaktadir. Boylelikle
sadece dgretmen i¢in degil, 6grenciler i¢cinde bir geri bildirim saglamaktadir.

Nitelikli bir degerlendirmede, iiriin ve siireglerin biitiiniinii incelenmektedir. Amac, bir
iiriin ya da bir siirec ya da her ikisi de olabilir. Uriin resim, heykel, elestiri makalesi ya da
bir sanat tarihi kronolojisi olacagi gibi, bu iiriin, siire¢ ya da dgretim yonteminin sonucunda
ortaya cikmaktadir. Bu siire¢, bir sanatsal ¢alisma ya da biligsel-tabanli iiretim amacina
hizmet eden sanatsal ¢alisma ortami veya smif temelli aktivitelerden herhangi birisini
icermektedir. Yaratmak, analiz etmek, yorumlamak ve yargilamak bu siirecin asamalarini

olusturmaktadir (Beattie 1997:6).

3.2.Sanat Egitiminde Degerlendirmenin Onemi

Sanat egitiminin nihai amaclarina ulasma dereceleri ancak degerlendirme ile ortaya
cikarilabilmektedir. Ogrenimi bir daha gozden gecirmek ya da dogrulamak icin sanat
egitimi degerlendirmesi bir gereklilik tagimaktadir. Degerlendirme olmadan gergeklestirilen
bir sanat egitimi dizginleri olmayan bir at gibidir. Kontrol edilmeyen bir at herhangi bir
yere gidebilir ya da her hangi bir yere gitmek isteyebilir. Bununla birlikte, eger
degerlendirme oOgretimle iligkilendirilmemisse; hi¢ bir fayda getirmeyen bilgilere

doniisecektir (Armstrong 1994: 6).
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Ogretmenlerin objektif ve giivenilir degerlendirme yaklasimlari, degerlendirmenin
gecerliligini de gostermektedir. Sanat egitiminde degerlendirmenin nasil olmasi gerektigi
tartismal1 bir konudur. Ogrencilerin birbitlerinden farkli yeteneklerde oldugu bir ¢alisma
ortaminda, Ogretmenin her Ogrencisine o©zel Olgiitler kullanmasi kisith ders siiresi
bakimindan pek miimkiin goriinmemektedir. Bununla birlikte 6gretmen 6grencinin sadece
becerilerini degil aym1 zamanda bilgi diizeyini de ortaya g¢ikartarak; ogrenmenin bilissel
boyutunu da daha ayrintili bir bi¢imde betimleme firsatin1 elde etmektedir.

Ogretmenler, eger 6grencilerin 6grenme siirecleri ve bu siirecte karsilastiklar1 sorunlar
hakkinda daha 1iyi bilgilendirilirlerse; Ogrencilerin yeni 6grenecekleri konulari ya da
ogrencilerin 6grenmelerini en yiiksek dereceye ¢ikartacak materyalleri belirlemede daha iyi
bir karara varabilirler. Ogretmenler genellikle degerlendirme sonuclar ile ii¢ temel yargiya
ulagmaktadirlar.

1. Ogretimde yargiya varma: Ogrencilerin egitim programmin hangi basamaginda
oldugunu, ne ogrendiklerini ve bir sonraki siirecte neyin Ogretilebilecegini tespit
etmek.

2. Big¢imlendirici degerlendirme yargisi: Egitim programi cercevesinde, bir 6grencinin
ogrenme derecesine yonelik 0grenim gozlem sistemi, egitim programinin sonuglari
ve Ogretim siirecinde 6grenci bilgisini arttirmak i¢in ihtiya¢ duyulan degisiklikleri
belirlemek.

3. Tam yargilari: Ogrenci yetersizligi siireclerini iceren ve karsilasilan zorluklardan
olusan, bir rapor hazirlamak. Boylece 6gretmen hatalar1 gidermek icin yeni 6grenim
stiregleri yaratabilir ya da daha etkili bir 6gretim programi tasarlayabilir (Fuchs
1996: 1).

Etkili  degerlendirme teknikleri, smif Ogretimini gelistirmekte, Ogrencileri
giiclendirmekte, O6grenci ilgisi ve motivasyonunu arttirmakta, Ogretmene Ogrencisinin
gelisimi hakkinda bilgi vermektedir. Etkili bir sanat degerlendirme programi ise, sanat
egitimcisine, siirecin bagindan beri 6grencilerinin giiclii ya da zayif oldugu tiim o6zellikleri
hakkinda saptamalar ortaya c¢ikarirken, 68renci siirecini denetlemektedir. Degerlendirme

verilerinin sonucunda, Ogretimsel uygulamalara adapte olmayr saglamakta ve
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gelistirmektedir. Ogrenciler hakkinda teker teker bilgi saglamak ve bir grup olarak simif
yonetimi icin kullamilmaktadir. Kisaca etkili simif degerlendirmesi O0gretmenin degerli
Ogretme zamanini bosa harcanmasi anlamina gelmemektedir. Degerlendirme, Ogretim
niteliklerinin gerekli bir bilesenidir.

Degerlendirme, Ogrencilerin iiriinlerini diizeltmelerine ve degisiklikler yaratmasina
olanak saglamaktadir. Etkin bir sanat egitimi degerlendirmesinde, dgrenciler bir temayi,
fikri, tiriinii, caligma siirecini ya da sonradan eklenen verileri gozden gecirmektedirler. Bu
sekilde uygulanan bir degerlendirme, sanat egitimcisine dgrencisinin ilerleme ve gelisimi
ile ilgili paha bicilemez degerde bilgi vermektedir. Ogrencinin kendisini degerlendirmesi ve
gozden gecirmesi ile birlikte, miimkiin oldugunca sanatcilarin eserlerini inceleme ya da
yeniden c¢alisma, estetikci, elestirmen ve sanat tarihgilerinin diisiince ve yazilariyla
ilgilenmesini de saglamaktadir (Beattie 1997:6).

Degerlendirme, okul yonetimleri ve aileleri 68renci basaris1 hakkinda bilgilendirmekte;
ogretmenin de Ogretmenlik niteligini ortaya cikarmaktadir. Her c¢ocuk, not ile
degerlendirilmekten haz duymaktadir. Yiiksek not alan 6grencileri olumlu motive eden not
verme durumu sanat egitimde bir pekistire¢ gorevini de gormektedir. Bununla birlikte
Ogretmenin siirekli biitiin 6grencilerine yiiksek not vermesi 6grenmeye karsi bir isteksizlik
de yaratmaktadir. Ogrenci cabalar ile aldig1 notu hak ettigini bildigi siirece, sanat egitimi
hakkinda daha olumlu diisiinceler gelismektedir. Degerlendirme bdylelikle Kkisilik

gelisimini olumlu etkilemektedir.

3.3. Sanat Egitiminde Degerlendirmesinde Yasanan Zorluklar

[lkogretim okullar1 Resim-Is derslerinde, 6gretmenlerin degerlendirmelerini not ile
vermeleri gerekmektedir. Bu durumda, 6gretmen yargilarini “5”lik not sistemine gore,
notlandirmak durumundadir. Bir haftalik ders programi ic¢inde, yalmizca bir ders saatinin
ayrildigr resim is dersinde, objektif ve giivenilir bir degerlendirme yapmak gii¢liik

tasimaktadir.
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1974-1975 6gretim yilinda 2 saat olarak islenen Resim-Is dersi, 1975-1976 6gretim
yilinda 1 saate indirilmigtir. “1926’dan itibaren ilkokullarda/ilkégretim okullarinda
uygulanan ders dagitim cizelgelerinde Resim-Is dersinin agirligi, 12.3’ten baslayarak
gerilemis, giiniimiizde 4.6’ya indirilmistir. ilkogretim okullar1 ders dagitiminda Resim-is
dersinin agirhigint yitirdigi aglk'ur.”3 .

“Degerlendirme basgli basina bir uzmanlik isi olup, 6zellikle sanatla ilgili c¢abalarin,
islerin ve yapitlarin 6l¢giilmesi ise son derece giictiir. Soyut bir niteligi bulunan resim ve
islerin degerleri tespit edilirken, sanat egitimcisinin sanat kiiltiirli, sanat eserine olan
yaklasimi, deneyim ve gozlemlerinden edindigi tecriibesi, zor saydigimiz bu isi bir dlciide
kolalylastlralcalktlr.”34

Sanat uygulamalarinda anlatimsal ve yaratict 68eler degerlendirme kapsami icinde
diintistildiigiinde 6gretmenin ©6znel tavri degerlendirmede artmaktadir. Bu durumda
degerlendirmede giicliik yasanmaktadir. Ogretimsel 6geler olarak kabul edilen teknik
beceri, gordiiglini dogru yansitma, arag-gere¢ kullaniminda yeterlilik gibi Ogeler
degerlendirmede agir basarsa o zaman sonu¢ daha nesnel olabilmekte ve degerlendirme
kolaylasmaktadir. Sanat egitiminde 6zne ve nesnel dgeler ic ice gecirilmistir. Ogretmenin
sanatsal anlatimi diglamasi yada sadece 6gretimsel yan1 6ne ¢ikarmasi; dogru ve saglikli bir
sanat egitimi uygulamasindan uzaklastirmaktadir. Bu durumda degerlendirme biitiinliiklii
bir tutum iginde gerceklestirildigi oranda nitelikli bir sanat egitimi uygulanabilecektir
(Kirisoglu 2002: 204).

Iyi tasarlanmis bir degerlendirmenin gorevi, 6zel amaglar ve yeteneklerle ilgili bilgiyi
pek cok seviyede dlgmektir. Ogrencilerin sanatsal basarim, sanat tarihi, sanat elestirisi ya

da estetik ya da sanat {iiriinleri ve siireclerindeki iiretkenlik yoniinden genelde c¢ok

karmasiktir ve bu ylizden 6lgmesi zorluk tasimaktadir. Tek bir degerlendirme Olciitii ya da

3 Kurtulus, Yildiz, “ilkégretimde Resim-is Derslerinin Haftalik Ders Dagitimi icindeki Yeri ve
Ogrenciler Uzerindeki Etkileri”, Milli Egitim Dergisi, say.153-154, Ankara, 2002,
http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/153-154/kurtulus.htm.

3 Gezer, Hulusi, Egitimde Etkili Ogetme ve Ogrenme El Kitabi, Modiil 10, Resim-Is Egitimi, M.E.B.
Yayinlari, ty., s.33.
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stratejisi sanat egitimcisine 0grencinin bir sanatsal ¢alismasinin degerlendirilmesi ile ilgili
gereken Onyargisiz bilgiyi vermemektedir.

Onyargilar anlaml1 bir bicimde 6grenme siirecini etkilemektedir. Sanat egitimi dersi ya
da programi esnasinda nelerin anlasilacagini onyargilar belirlemektedir. Bircok zaman
ogrenciler yeni bir sey 6grenme konusunda basarisiz olduklar1 goriilmektedir. Bu durumun
sebebi, onceki bilgi birikimlerinin hatali ya da tarafli olarak belleklerinde yer almasindan
kaynaklanmaktadir. Sanat egitimsinin 6grencilerin onceki bilgi birikimlerinin iizerine yeni
bilgileri inga etmesi ve uygun egitimi bulmasi i¢in, 0grencilerin sahip olduklar1 6nyargilar
ve hatali 6grenmeleri ile ilgili bilgi toplanmasi gerekmektedir. Bu tarz bilgiler, bir sanat
programina baslamadan 6nce toparlanmaktadir (Beattie 1997:7).

Ogretmenlerin etkili degerlendirme yontemlerinin kullanmalarinda, ders saatinin
yetersizliginin yam sira degerlendirmeye karsi tutumlari da énemlidir. Her konu i¢in ayri
degerlendirme  yontemlerinin  kullammmu  saghikli  bir  degerlendirmeye  olanak
saglamaktayken; kalabalik simif ortamlarinda farkli tekniklerin kullanimi  giicliik
yaratabilmektedir. Bununla birlikte Ogretmenlerin yeni gelismeleri yeteri kadar takip
etmeleri, uygulama siirecinde daha pratik ve giivenilir yontemlerin kullaniminin Oniinii

acacaktir.

3.4. Sanat Egitiminde Kullamlan Olciimleme Stratejileri

Sanat egitim degerlendirmesinde uygulanabilecek bir¢ok ara¢ ya da ¢ok yonlii metotlar

mevcuttur.
3.4.1. Performans Olciimleme Stratejileri
Performans (basarim) Olciimleme Ogrencinin basar1 ya da 68renmelerini tespit etmek
icin kullanilan is, yontem ya da etkinlikleri icermektedir. Performans degerlendirmesi bir

siirec veya iiriin degerlendirmesini ya da her ikisini de kapsamaktadir. Ogrenci 6grenmeleri

ve karmagsik biligsel siirecleri hakkinda cesitli boyutlar1 Olciimlemeyi saglamaktadir.
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Performans oOl¢ciimleme stratejilerinde iiriin degerlendirmesi, dergiler, giinliikler, taslak
defteri, seyir defteri, birlestirilmis performanslar, grup tartismalari, sergiler, teyp ve video

kayitlar1 6rnek verilmektedir.

3.4.1.1.Uriin Degerlendirmesi

Uriin degerlendirmesi ile ©Ogrenci islerini bir araya getirilmesi ile ogrencilerin
cabalarini, gelisimini ve basarilarini ortaya cikartan bir alan yaratilmaktadir. Uriin
degerlendirmesi, “sanat gelisim dosyas1”, “siire¢c gelisim dosyas1”, “mini gelisim dosyas1”
ya da “en iyi gelisim dosyas1” olarak ifade edilmektedir. Ogrenci basarilar1, deneyimleri ve
siire¢ hakkinda en 6nemli unsurlar1 iceren bir yontem olarak betimlenmektedir. Sanatsal
iriin degerlendirmesi, ogrencileri olumlu bir sekilde motive etmekle birlikte; 6grencilerin
kendilerini degerlendirmeleri ile 6gretmene cok yonlii veriler sunmaktadir. Bununla birlikte
ogrencileri, 0gretmen 6grenci igbirligine cesaretlendirmektedir. Sanat egitimi hakkinda fikir
iletisimi, arastirma ve c¢oziimleme igin farkli 68renme stillerini ve yaklasimlarini
betimlemek i¢in kaynak olusturmaktadir. Planlamanin degerlendirmesini de saglamaktadir.

Betimleyici ve tanilayict degerlendirmeyi kapsayan {iriin degerlendirmesinde;
“coziimsel yaklasim”, “tiimel yaklasim” ve “nitelendirici tiimel yaklasim”dan olusan ii¢
degerlendirme yaklasimi one ¢ikmaktadir.

1. Coziimsel Puanlama Yonergesi: Uriin ya da siirecten bagimsiz olarak bireysel
ozellikler ya da nitelikleri puanlamak i¢in kullanilan bir rehber puanlamayi
kapsamaktadir.

2. Timel Puanlama Yonergesi: Bireysel ozellilerden ziyade iiriin ya da siirecin 6ne
ciktifi puanlama tiiriinii ifade etmektedir. Basar1 dereceleri hakkinda nitel
tanimlamalar yapmay1 saglamaktadir.

3. Nitelendirici Tiimel Puanlama YoOnergesi: Bireysel nitelikler ya da iiriin, siire¢ veya

gelisim niteliklerinin bir biitiin olarak puanlandirilmasit anlamina gelmektedir

(Beattie 1997: 19).
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3.4.1.2.Dergiler, Giinliikler, Seyir Defteri, Taslak Defteri

Ogrenciler, dergiler, giinliikler ve seyir defterlerine, diisiincelerini, tasarilarini,

deneyimlerini, arastirmalarini, notlarini, c¢alismalarini, 6gretmenin sordugu sorularin

yanitlarin1 yazili ya da gorsel olarak kayit etmektedirler. Bu tiir araclar 6grencilerin siireg

degerlendirmesinde kullamilmaktadir. Ogrenciler, iiriinleri hakkinda aldiklar1 notlar ya da

cizdikleri taslaklardan olusan bu tiir araclar ile daha sonra yapacaklari caligmalarda

kullanabilecekleri kaynak yaratmaktadirlar.

Sanat dergisi bireysel degerlendirmesinde Ogrencilere Ogretmenler tarafindan biligsel

siirecler ve temel yeteneklere yonelik sorular yoneltilerek, 6zet anlatimlar beklenmektedir.

Ogrencilere sorulan sorulardan bazilar1 soyledir.

Kayitlariniz, bireysel diisliniis, bilis ve problem c¢ozme stratejilerini ortaya
cikartmakta midir? (biligsel siiregler: bicimlendirici ve organize edici, zihinsel ve
sembolik imgeleri kullanildig1 ayrintili bilgiler)

Kayitlariniz, calismaniz ya da probleminiz ile ilgili arastirma ve calisma verilerini
kapsamakta midir? (temel yetenekler: bilgiden ayrintiya ulasma, yerlestirme,
genelleme)

Kayitlariniz, kisisel, toplumsal, etik, ya da dini etkiler ve iliskilerde, ¢calisma ya da
problemi gostermekte midir? (biligsel siirecler: bireysel yollar diisiinme, eski
bilgileri kullanma ve yeni a¢iklamalar1 kavrama)

Kayitlariniz, diisiincelerinizin gelisimini gostermekte midir? (biligsel siirecler:
amaclar1 kavrama)

Kayitlariniz, yonteminizde ya da tasarlamanizda Onemli bir degisimi
betimlemektedir? (biligsel siirecler: uygulamalar1 aktarma)

Calismanizi meydana getiren derginizin hangi yonleri zayif olabilir? Nedenlerini
anlatimiz. (temel yetenekler: elestirme, yargilama/degerlendirme)

Derginizde, bir sanat¢i, bir yazar ya da bir diisiiniir goziiyle, temel olarak neyi

tanitmaktasiniz? (temel yetenekler: giiclii ve zayif yanlarini ifade etme)
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e Dergi kayitlarimzin temelinde, genel olarak sanata verdiginiz 6énem ve sanat
hakkinda o6grendiklerinizi nasil tanimlarsimiz? (biligsel siirecler: genellestirilmis

bilgilendirme, 6grenme boyunca alinan tutumlar )

3.4.1.3. Birlestirilmis Performanslar

Sanat egitimcilerinin imgeleminde sira dis1 ve degisik olan etkinlikleri i¢eren; gercekei,
didaktik ve Ogretici degerlendirme calismalarimi kapsayan performans tiirlerinden
olusmaktadir. Birlestirilmis performanslar, drama, rol oynama, roman yazma projeleri, grup
projeleri, gosteri, deneylerden olusmaktadir. Ogrenciler bir gorev, talimat veya her hangi
bir agidan calismanin betimlemesini yapmaktadirlar. Ogretmenin bir puanlandirma plani ve
degerlendirme Olgiitlerini hazirlamas1 gerektigi bu tiir yontemlerde; 6grencilerini net bir
bicimde degerlendirmesi, birlestirilmis performanslarin yapisi geregi her zaman kolay
olmamaktadir. Bununla birlikte 6grenciler acisindan eglenceli ders etkinliklerini icermesi

bakimindan avantajli sayilabilecek degerlendirme tiirlerinden olusmaktadir.
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Tablo 3: Disiplin temelli sanat egitimi yontemine gore hazirlanan birlestirilmis

performans stratejilerinden drama 6rnegi”

Sanatin dort disiplini

* Estetik¢i, Sanat Elestirmeni, Sanat Tarihgisi ve Sanat¢i roliinii
oynama

Estetik

* Sanat eseri oturumu i¢in bir senato dramatize etme

* Halk sanatin1 savunan kasaba halki bulusmasini dramatize
etme

* Farkl estetik kuramlar1 i¢in pandomim veya oyun ortaya
cikarma

Sanat Tarihi

* Resimdeki ana konuyu oynama
* Bir sanat¢inin hayati hakkinda oyun ya da pandomimi yaratma

Sanat Tarihi
veya Estetik

* Bir sanat¢1 ya da filozofun hayatinin 6nemli bir giiniinii
oynama

* Sanat tarihi hakkinda tartismaya yol acan bir durum ya da bir
konuya odaklanan radyo veya televizyon (yada popiiler bir
komedi programi) programini dramatize etme

* Tartismaya yol acan bir sanat konusu ya da kurami hakkinda
miizakere yonetme

Sanat Tarihi veya
Sanat Elestirisi

* Yargilamada tartismaya yol acan sanat¢1 veya sanat eserini
Onerme

Sanat Diinyas1
(Sanat Miizayedesi)

* Bir sanat miizayedesi dramatize etme

3.4.1.4. Grup Tartismalar:

Tartisgma teknigi simf ya da grubun bir biitiin olarak konuyu kavramalarini

saglamaktadir. Grup tartigsmalari, estetik ve sanat elestirisi disiplinlerinin 6gretiminde ve

degerlendirmesinde kullanilmaktadir. Performans degerlendirmesinde kullanilan sozlii bir

yontemdir. Ogretmen eger degerlendirme araci olarak grup tartismalarim kullanmay1

hedefliyorsa, Onceden tartisma siirecini planlamak zorundadir. Puanlandirmanin nasil

olacagt ve degerlendirme hedefleri belirlenerek, etkinlikler plan dogrultusunda

uygulanmaktadir.

35 Beattie,a.g.e., s.138.
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3.4.1.5. Sergiler

Ogrenci iiriinlerinin ve gosterilerinin sergilenmesi de bir performans degerlendirme
stratejisidir. Kuramsal bilgiler, amaglar, kaynaklar, organizasyon, yapisal ozellikler sanat
sergisi ile bir araya getirilmektedir. Bireysel ya da grup calismalar sergilerde yer
almaktadir. Ogrencilerin problem c¢6zme yetenekleri, sanatsal yetilerinin tanitiimasi,
problemi tanitmak, farkli ¢oziim yollarim1 arastirmak, sonu¢ ¢Oziimiinii tanitmak,
degerlendirmeyi gostermek ve ¢oziim yolu sunmak icin sergiler 6nemli bir degerlendirme
yontemidir. Ogrencilerin motivasyonun arttirmakla birlikte, ogrencilerin kendi kisisel

yeteneklerini tanimalarini saglamaktadir.

3.4.1.6. Teyp ve Video Kayitlar

Sanat egitimi degerlendirmesinde teyp ve video kayitlar1 ile teknolojiden de
faydalanilmaktadir. Teknolojinin yer aldigi bu degerlendirme alani her zaman degisime
acik bir yapiya sahip olmaktadir. Birlestirilmis performanslar, grup tartigmalari ve
ogrencinin kendini degerlendirmesine olanak saglamaktadir. Ogretmen elestirileri de bu tiir

araglar kullanilarak kayit altina alinabilmektedir.

3.4.2. Geleneksel Olciimleme Stratejileri

Testler genel egitim i¢inde uzun bir gecmis sahip olan, objektif degerlendirme
araclaridir. Uygulanmas1 ve puanlandirmasi kolay olan bir tekniktir. Ogrencilerin yazma
yetilerini Oniinii acan test tekniginin ii¢ ayr1 biiyiilk dezavantaji bulunmaktadir. Birincisi
ogrenciler test ¢oziimiinde pasif kalmaktadir. ikinci dezavantaj ogrencilerin testler ile
dolayl1 olarak dl¢iimlenmektedir. Uciincii dezavantaji ise 6grencilerin kavrama derecelerini
arttirict bir degerlendirme yontemi olamamaktadir. Ogrenciler test tekniginin kullanildig
degerlendirmede, rahatlikla konu hakkinda ne bildiklerini tam olarak ifade etme sansina her

zaman sahip degillerdir. Sik¢a kullanilmasi uygun goriilmeyen bu tiir yontemlerin hig
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kullanmamas1 anlamina da gelmemelidir. Olciimleme yontemlerin her birisi uygun bicimde
ve zamanda kullanildig1 takdirde verimli sonuglar elde edilmektedir. Testlerde genel olarak

iki ayr1 soru tiirli mevcuttur. Bunlar genel ve alternatif soru tiirlerinden olugsmaktadir.

3.4.2.1. Genel Soru Tiirlerinden Olusan Testler

Genel olarak kullanilan bir testin soru yapilari, ¢oktan se¢meli, dogru yanlis,
karsilastirma, tamamlama ve kisa cevapli sorulardan olusmaktadir. Bununla birlikte
testlerde yer alan acgik uclu sorular, kapali uglu sorulara nazaran dgrencilerin diisiincelerini
sinirlandirmadan yanit vermelerinde kolaylik yaratmaktadir. Bu tiir testler, bazi durumlarda
istatistik analizler i¢in veriler toplamak icinde kullanilmaktadir. Genel test yontemi ile

standartlastirmis ve genis 6l¢ekli uygulamalar yapilabilmektedir.

3.4.2.2. Alternatif Soru Tiplerinden Olusan Testler

Alternatif soru tiplerinden olusan testler, yiiksek derecede diisiinme yeteneklerini
olgmek igin kullanilabilen farkli degerlendirme bicimleri ifade etmektedir. Ogrencilerin
yeni bilgi ve yetilerini kullanabilecekleri, elestirel diisiinme yeteneklerini dl¢limlemenin bir

yolunu olusturmaktadir.

3.4.2.2.1.1zgara (Grid) Tipi Sorular

Izgara tipi sorularda ¢ogaltilmis secenekler yer almaktadir. Siitunlarda pek cok yanit ve
alternatifler mevcuttur. Ogrenciler ¢oklu segme hakkina sahiptirler. Se¢me hakki sozlii veya
gorsel 1imgelerden olusmaktadir. Kiiciik c¢ocuklar icin ¢izgiler ya da renkler
kullanilabilmektedir. Ogrenciler gesitli secenekleri numara sistemi ile segmektedirler. Bu
tiir testlerde birden fazla dogru yanit mevcuttur. Dolayisi ile dgrenciler kolayca dogru

yanitlar1 secebilmektedirler. Siitunlarda yer alan sozciikler Ogrencilerde cagrisimlar ve
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hatirlatmalar yaratmakta; sozciiklerin ya da sembollerin anlamini benzerlikler ile

baglantilarin kurulmasi yoluyla agiklamaktadirlar (Bkz. Tablo 2).

Tablo 4: Sanat tarihi 1zgara sorulari®

Test Yonergesi: Sanat tarihinin baslica hareketlerindeki ¢esitli dallar ya da yaklasimlar
1zgarada yer almaktadir. Liitfen 1zgarada yer alan ifadelere gore uygun dallar se¢iniz.
A B C
Hareketli Resim Disavurumcu Analitik
D E F
Hayalperestlik Renkli Alan Otomatik
G H I
Bi¢imci Keskin Kontiir Sentez
1 - Post-empresyonizmin 2- Soyut Expresyonizmin
temel sanatsal dallari temel sanatsal dallar
A) CF 1 A) C,D
B) C,G B) B,F,G
O AE C) C.H
D) F, G, 1 D) AE,H
E) D,F, H E) A,C,E
3.4.2.2.2.Tamtica Ornek Sorular

Tanitic1 6rnek sorular, tanima Ornekleriyle veya kavramsal resimlerde 68renci yetilerini
ol¢iimlemek icin tasarimlanmaktadir. Ogrencilere ana bir liste ya da seceneklerin yer aldig
cevap anahtar1 verilmektedir. Listede mektup biciminde yer alan bazi kavramlar yer
almaktadir. Sorular tam anlamiyla kavramlarin acilimlarini icermeyen Orneklerden
meydana gelmektedir. Ogrencilerin kavramlara gore ornekleri ayirmalar1 beklenmektedir.
Ogrencilerde kararli olma davranisini gelistirmesi bakimindan etkili bir yontemdir. Tanitict
orneklerin bir ¢esidi de renk kodlama ornekleridir. Bu tiir bir testte 6grenciler kavramlari,

diistinceleri ya da teorileri yapisal bir materyal yada rol olarak renk kodlamalar1 ile

36 Beattie,a.g.e., s.44
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tamimaktadirlar. Ornegin sanat egitimcisi 6grencilerine sanat elestirisi ile ilgili ciimleler
yazabilir ve renk kodlariyla bu ornekleri sezdirebilir. Kirmizi ile betimleme, mavi ile
yorumlama, mor ile yargilamanin 6rneklerini 68rencilerine sorabilir ve sanat elestirisinin
bir 6rnegini 6grencilerine verebilir. Sanat egitimcisi, 6grencilerin buluglarim1 6zetlemelerine
yardimct olmak icin tamamlayict bir soru yoneltebilir. “Renk kodlama sonuclariniza
dayanarak sanat elestirisinin ii¢ temel 6gesi (betimleme, yorumlama ve yargilama) ile ilgili

bir drnekten yola ¢ikarak resim yapabilir misiniz?”

Tablo 5: Kuramsal ve yardimet teoriler testi’’
* Test Yonergesi: Liitfen asafida yer alan alti ayrn 6rnedi okuyunuz. Orneklerin,
kuramsal teori, yardimci teori, hem kuramsal hem de yardimci teori ya da higbiri teoriyle
baglantili olmadigini ifade eden aciklamalardan birisine karar veriniz. Kararinizi
mektupta ayrilan boliime isaretleyiniz.

A = Kuramsal Teori

B = Yardimci Teori

C = Kuramsal ve Yardimci Teori
D = Hicbiri

1 Geleneksel bir Amerikan kilimi, bir sanat miizesinin duvarinda asilidir.

2 Picasso’nun bir resminde, Ispanyol i¢ savasinin acimasizhig
resmedilmektedir.

3 Sanat Haberleri Dergisi’nde Islami bir cami lambas1 hakkinda elestiri yazis1
yazilmistir.

4 Bilim miizesinde, bir hurda deposundan ¢ikarilan lastik yiginlari
“Copler Yi1gini- Zihinsel CevreYayint” ad1 altinda sergilenmektedir.

5 McGraw-Hill, Andy Warhol’un kurabiye sarsintilar1 koleksiyonu hakkinda
bir kitap yayinladi.

3.4.2.2.3.Yaratict Ornek Sorular

Yaratict1 6rnek sorulardan olusan bir testte, Ogrencilerden bir kavrami iceren yeni
ornekleri iiretmeleri istenmektedir. Ogrencilerin aym kaynaktan yola c¢ikarak farkli

bicimlerde kavrama yoOnelik Ornek vermeleri gerekmektedir. Bu tiir bir yontem ile

37 Beattie,a.g.e., s.45
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Ogrenilerin sanat egitimi kavramlarini Ogrenme dereceleri yaratict bir ¢éziim yolu ile

Olctimlenmesi hedeflenmektedir.

3.4.2.2.4.Baglantil Sorular

Adindan anlasilacagi ilizere bu tiir test sorularinda birbirlerine bagli sorular yer
almaktadir. Bu tiir test teknigi birbirine bagh olan iki ayr1 soru yapisindan olusmaktadir.
Birinci asamada, dogru-yanlis sorular1 yer almaktadir. Ogrenci ilk soruda yer alan ifadenin
dogru ya da yanhs olduguna karar vermek zorundadir. Ikinci asamada, 6grencinin aym
soruya bagli pek cok secenek arasinda, hangisinin dogru olduguna karar vermesi
gerekmektedir. Baglantili sorularda secilen ikinci se¢im birinci se¢imi dogrulamak
durumundadir. Boylelikle 6grencinin dogru yaniti vermesinde kolaylik saglanmaktadir.
Ogrencilere yoneltilen bu tiir sorularla karar verme davranislariin giiclendirilmesi
hedeflenmektedir. Ogrencinin bilgi diizeyi sorular arasindaki kurdugu baglantilar ile

Olctimlenmektedir.

3.4.2.2.5.Web Sorular1

Web sorulari, harita kavrami temelli soru tiirleridir. Bu tiir bir test tekniginde 6grencilere
acik uclu sorular yoneltilmektedir. Pek cok kavramin diizensiz bir bi¢imde yer aldig1 bir
kavram haritas1 bicimdedir. Ogrencilerden, haritanin merkezde yer alan ifadeyle iliskili
olan diger ifadeleri se¢mesi istenmektedir. Ders kavramlari ile iligkili kavramlar1 diger ders
kavramlarindan 6grencilerin ayirt etmeleri hedeflenmektedir. Kavrama ve kavramla iliskili

diger kavramlara ait bilgi diizeyi 6l¢iimlenmektedir.

3.4.2.2.6.Giivenirlik Yargilama Sorulari

Bu tiir testler oldukca basit ve kolay uygulanabilir soru tiirlerinden olusmaktadir.

Ogrencilerin giivenilir bir durumu, drnegi veya bir diisiinceyi yargilama ya da nedenleri ile
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yargilarini savunma yeteneklerini ortaya ¢ikartan bir dlglimleme tiiriidiir. Sanat elestirisi ya
da sanat tarihi yazilarinda, sanat ¢alismalarindan bahseden bir sanat elestirmeni ve ya bir

sanat tarih¢inin giivenirligini 6grencilerin yargilamalar1 i¢in Onerilen bir test tiiriidiir.

3.4.2.2.7. Aciklama Sorulari

Bu tiir test sorularinda, 6grencilerden 6grendikleri yeni bilgilerin 6nemi ya da anlamini
aciklamalar1 istenmektedir. Ogrencilere, calismalarinda kullandiklar1 materyaller hakkinda
yoneltilen pek cok soru sorulmaktadir. Genis bir cesitlilik tasityan materyallerin igerigini
aciklama sistemi ile anlatmada; sanat¢ilardan, sanat tarihcilerden ve sanat
elestirmenlerinden, sanat eserlerindeki imgelerden, sanatla ilgili hikayeler ya da
problemlerden alintilar yapilabilmektedir. Bu tiir bir 6l¢ciimleme yontemi ile 6grencilerin
calismalarinda kullanmaya ihtiya¢ duymadiklar1 yeni bilgilere yogunlagsmasini saglayarak,
diisiinme siiregleri ile yiizlestirilmektedirler. Sanat uygulamasi hakkinda gelismis bir bilgi
sagladigi gibi; Ogrenci yeteneklerini, daha karmasik diisiinme yeterlilikleri ile
karsilastirarak degerlendirme olanagi da yaratmaktadir. Bu tiir sorular, Quellmaz’in (1985)
kavramaya  yonelik  taksonomisiniden uyarlanarak tasarlanmistir.  Quelmaz’in
taksonomisinde geri bildirim, analiz, karsilastirma, sonu¢ c¢ikarma ve degerlendirme

stirecleri yer almaktadir (Beattie 1997: 48).

3.4.2.2.8. Denemeler

Denemeler, 0grencilerin nicin ve nasil dogru ya da yanlis cevap verdikleri ile ilgili test
stratejilerine nazaran aciklama sunan ve sonug¢ verici bir potansiyele sahiptirler. Ayrica
denemeler ornekleme, karsilastirma, analiz, yaratma, sentez ve degerlendirme gibi biligsel
siirecleri Ol¢climlemeye yardim etmektedir. Denemeler, uzun ya da kisa cevaplar biciminde
olusturulmaktadir. Sinirlandirilmis cevap bigimi, Ogrencilerin cevaplayabilecekleri ile

sinirlandirilarak tasarlananmaktadir. Uzun cevapli bicimler ise problem ya da ¢alismanin
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farkl1 pek cok boyutunu yazilmasma imkan vermektedir. Olciimlemede kullanilan deneme

yontemi ile 6grencilerin birlestirme yeteneklerini yargilamaya yardim etmektedir.

3.4.2.2.9. Anketler ve Envanterler

Anketler ve envanterler bazi durumlarda kisisel raporlar olarak adlandirilmaktadir.
Ogrencilerin yapabilecekleri veya 6zel ilgileri ya da tutumlarini gostermektedir. Biitiin agik
uclu yada kapali uglu sorular anketlerde kullanilabilmektedir. Bununla birlikte yaygin
olarak bosluk doldurmaca, “kontol listesi” (6grencilerin biitiin uygulamalrin1 kapsayan
listeler), “olcekleme” (6grencilerin derecelerini ortaya cikartan), yiiksek dereceli sorular
anket bicimlerini olugturmaktadir.

Anketler Ogrencilerin sanatsal yaratim siireclerini ve tekniklerini Ol¢iimleme
ozelliklerine de sahiptirler. Ogrencilerin calismalarimi olusturmalarindaki dogru asamalar
Ogretmen bir anket bicimi ile ortaya cikartabilmektedir. Anketler ayrica bir performans
olgme arcidirlar. Ogrencilerin sanat egitimi yolu ile ne yapabildiklerini de sanat egitimcileri
anket teknikleri ile ortaya ¢ikartabilmektedirler.

Anket teknigi Ogrencilerin diisiincelerini ifade etmeleri i¢in bir dokiiman Ozelligine
sahiptir. Ogrenciler ankete yer alan sorulardan kendilerini ifade edenleri segmekte, boylece

sanat egitimi performanslarini kendileri belirlemektedirler.

3.4.2.2.10. Gorsel Kimlik

Gorsel kimlik metodu sanat egitimcileri tarafindan 68rencinin sanat tarihi bilgi diizeyini
ol¢iimlemek icin kullanilmaktadir. Ogrencilere bu tiir bir test bicimiyle, slayt yada tipki
basimlar kullanilarak sanat imgeleri gosterilmektedir. Ogrencilerden ¢oktan se¢meli, dogru
yanlis sorulari, tamamlama sorulari, kisa yada uzun cevapl denemeler, birlestirilmis yada
baglantili sorular ile imgeleri tanimalari istenmektedir. Gorsel tanimanin etkililigi stratejisi,

sanat egitimcisinin secilen imge ile Ogrenciye sordugu sorulara odaklanmaktadir.
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Ogrencilerin diisiinsel siireclerini Slciimleyen bir test teknigi olarak kullanilmamaktadir.

Bicimlendirici degerlendirme amaci ile tasarlan bir teknik olarak uygulanmaktadir.

Tablo 6: 19.yiizy1l Sanatina yonelik diizenlenmis gorsel kimlik testi*®

olanina yaziniz.

* Test YOnergesi: Slayt gosterisinin numaralarini 1zgaralarda yer alan ibarelerden uygun

Sembolizm Monet Ingres Empresyonizm Turner

Goya Romantizm David Homer Neo- klasisizm
Coubert Pre-Raffaelitler | Canova Ekspresyonizm Constable

Van Gogh Manet Realizm Post-Empresyonizm | Delacrix
Munch Eakins Gauguin | Rossetti Renoir

3.4.2.3. Puanlama ve Yargilama Stratejileri

Sanat egitimcileri, Ogrencilerinin sanatsal {iretim siirecinde olusturduklar1i sanat

uygulamalarini, performans temmelli 6l¢iimleme sistemine gore puanlama ve yargilama

yapmaktadirlar. Puanlamanin nasil olacagi planlama asamasinda ogretmenler tarafindan

tasarlanmaktadir. Sanat egitiminde yaygin olarak kullanilan puanlandirma o6lgeklerinden

bazilar1 kontrol listeleri, siniflama oOlcekleri, geteleler, elestiri yazilari, 6gretmen goriisleri,

ogrencinin kendisini degerlendirmesi ve gozlemden olusmaktadir.

38 Beattie,a.g.e., s.56
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3.4.2.3.1. Kontrol Listeleri

Kontrol listeleri, davraniglar, tanimlamalar, siirecler ve ya etkinliklerin “var” ya da
“yok” ibareleriyle kayit altina alinmasi amaciyla kullanilmaktadir. Bicimlendirici ve
nitelendirici roller i¢in kullanilan performans degerlendirme araclarindan en yaygin sekilde
kullanilan etkinliklerden birisidir. Ogrencilerin ilgileri, motivasyonu yada calismanin
tamamlanip tamamlanmadigin1 kontrol etmek icin kullamisli bir teknik olarak kabiil

edilmektedir.

Tablo 7: Bireysel Ogrenci Kontrol Listesi’
Konu:

Kodlama 0:yok /:hazir  +0vgiiye deger
Ogrenci

1.

2.

3.

* Armstrong, a.g.e., 5.120
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Tablo 8: Tamamlama kontrol listesi*

1.Sanatsal iiretim siireci hakkina 6grendigim bilgiler

2. sanat1
bi¢ciminde tanimlanabilir.
3. Bu calismada sanatin amaci

4.Yaptigim caligsmanin amaci

5.Sanat ¢alismamda kullandigim imgeler, semboller ya da sekiller

6. Calisma siirecimde aklima gelen diger ilging fikirler

Tamamlan Boliimler Zamaninda Yapma
Evet Hayir Evet Hayir
1.
2.
3.
3.4.2.3.2. Siiflama (Dereceleme)Olcekleri

Siniflama 6lgekleri 6grenci niteligi ya da 6grenim derecesini yonelik olarak hazirlanan
sayisal, sozlii ya da grafiksel bir sistemden olusmaktadir. Bu 6lg¢ek tiirii 6zellikle problem
cozme siirecleri, sanat uygulamalari, davramiglar yada motivasyon durumunu
betimlemektedir. Olgekte yer alan olgiitler ya da birimler, betimsel ciimleler, grafikler

(¢izgisel boliimler) ya da numaralardan olugsmaktadir (Bkz. Tablo 9).

* Armstrong, a.g.e., 5.120
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+ programa uygun

- programin sagladigi
deneyimlerin asagisinda

0 basarisiz

* ornek girisim
# minumum 6vgii

ger

Ogrenci

INV'IdOL

Tablo 9

beklenen davranis
beklenin altinda
iyilestirilmesi gerekli

ovgiiye de
basarisiz

Kodlayarak Puanlandirma

5
4
3
2
1

! Armstrong, a.g.e., 5.132



Tablo 10: Uriin derecelendirme lgegi

No e,

Simif e,

Tarih o lo.....

Unitenin Adi: «ooveeeieeiiieeieieen,

Calisgsmalar

I II m Iv Vv

Konu Kavramlarini Anlama

Konu Kavramlarint Uygulama

Cizgi
Renk
Gorsel Bicimlendirme Leke
Desen

Kompozisyon

Ozgiin — Yaraticilik

Konu ve Amaca Uygun Diizenleme
Estetik - Akic1 Diizenleme

Teknik

Arag¢ — Gere¢ Kullanimi

Siireyi Iyi Kullanma

Calismasim Eksiksiz Tamamlama

Diizenli Calisma
Caba
Mgi

Toplam

1:Vasat 2:Normal 3:Orta 4:1yi  5:Cok lyi
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3.4.2.3.3. Ogrencilerin Kendilerini Degerlendirmeleri

Ogrencilerin kendilerini degerlednirmeleri bir cok sanat egitimcisinin 6gretimde
kullandig1 ve performans degerlendirmesinde kullanilan bir rapor c¢alismasimi ifade
etmektedir. Ogrencilerin kendilerini degerlendirmeleri, 6grenim siireclerinin tiimiinii
kapsayan, kendi basarilar1 yada eksikliklerini tanimalarina yardimei olan etkili bir yontem
olarak kullanilmaktadir. Ogrencinin sanat egitimindeki bilissel siireclerinin farkindaliginin
Olcimlenmesi anlamima da gelmektedir. Dergi arastirmalari, c¢ikarimsal {iriin
degerlendirmeleri, 0grenci raporlari, problemi tanimlamasi yapmak gibi farkli bicimlerde
yapildig1 gibi her tiirlii test tekniginin kullanima acik oldugu bir teknigi de ifade etmektedir.

Sanat egitimcisi kendi gozlemlerini Ogrenci anlatimlar ile karsilastirma firsatin1 elde

etmektedir. Cok yonlii bir degerlendirme icin etkili bir yontem olarak kabul edilmektedir.

3.4.2.3.4. Gozlem

Gozlem teknigi informal bir yapiya sahip en yaygin olarak kullanilan sanat egitimi
degerlendirme yontemidir. Ogrenci basarilari, aliskanliklari, tutumlari, ilgileri ve
motivasyonu Ogretmen tarafindan gozlenmektedir. Sanat egitiminde degerlendirilen bir
yetenek ya da teknik kullanimi sistematik ve yapisal olarak incelenmesinde etkili bir
yontemdir. Ogretmenler ceteleler ya da kontrol listeleri ile izlenimlerini kayit altina
aldiklar1 oranda gozlemler degerlendirmede kullamishi hale gelmektedir. Ogrencilerin
davranislarini, kaygilarini, 6z saygilarini, kendilerine olan giivenlerini sanata olan ilgileri
ceteleler ile kayit altina alinabilmektedir. Sanat iiriinlerindeki gorsel etkilerin analizleri,
gozlem yontemi ile kayit altina alinabilmektedir. Ogrenci davramslarinin olumlu ya da

olumsuz yanlari, gézlem yontemi ile kategorize etme avantaji saglamaktadir.
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Tablo 11 Ogretmen Kayit Defteri**

Ogrenci Adu:
Tarih:

Ogrenci Tutumlari

B Yenilik¢i ve sinif arkadaslari ile isbirligi i¢indedir.
C Calismaya baslama motivasyonu gozlenmektedir.
D. Sinif arkadaslarina saygilidir.

E Kendine giivenlidir.

F Diger Ozellikler

0 = Anlasilmaz
3 = Kabiil edilebilir
5 = Cok iyi

A Sanat egitimi dersinde, gorsel sanatlara ilgi duymaktadir.

42 Beattie,a.g.e., s.79
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IKINCIi BOLUM

1. PROBLEM

Resim-is (sanat) egitiminde degerlendirme, Ogrencinin sanat bilgisini tanimak,
tanimlamak, hakkinda bilgi vermek ve Ogrencinin genel gelisimi ic¢inde, sanat egitimi
Oncesi ve sonrasinda kazanilan davramislart karsilastirmak amaci ile yapilmaktadir.
Degerlendirmenin saglikli yapilmasi, sanat egitiminin diger derslerden yapisal farkliligs,
ogretmenin Oznel yargisimi degerlendirmenin diginda tutma zorlugu, 6gretmenlerin sanat
egitimindeki son gelismelere yonelik tutumlari, haftalik ders saatinin yetersizligi, siniflarin
kalabalik olusu, sinifin fiziki durumu, malzeme yetersizligi ve bir¢cok okulda sanat
atolyelerinin olmayisi ve benzeri nedenler ile gii¢liik tasimaktadir. Bu durumun yani sira,
son yillarda, Ogretmen yetistirilen kurumlarda sanat egitiminde programlama ve
degerlendirme siirecine yonelik gelismeler yasanmistir. 1998 yili sonrasinda, ogretmen
adaylart birlestirilmis sanat egitimi yontemleri ile dort sanat disiplinini (uygulama, elestiri,
sanat tarihi ve estetik) odagina alan yeni 6gretim yontem, teknikler ve etkinlikleri iceren
bir proje kapsaminda yetistirilmislerdir. Ilk6gretim okullar1 resim-is derslerinde
degerlendirmeye yonelik sanat egitiminde yasanan gelismeler ile cesitli yontemlerin
uygulanmas1 6nem kazanmaktadir. Bununla birlikte, Ogretmenlerin yeni yaklagimlara
yonelik tutumlari, bu yoOntemleri tanimalarina, benimsemelerine ve uygulamalarina
baghdir.

Giintimiiz okullarinda Resim-ig egitimi derslerinde kullanilan degerlendirme

yontemlerinin neler oldugu bu arastirmanin problemini olusturmaktadir.
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1.1.ALT PROBLEMLER

Resim-is (sanat) egitimi derslerinde degerlendirme yontemlerinin kullanimi ile

ogretmenlerin uygulamalarina demografik veriler araciligi ile yanit aranacaktir.

1- Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, 6lcme ve degerlendirme uygulamalar ile kidemleri
arasinda anlamli bir iligki var midir?
2- Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, 6lgme ve degerlendirme uygulamalar ile yaslari
arasinda anlaml bir iligki var midir?
3- Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, 6l¢me ve degerlendirme uygulamalar ile cinsiyetleri
arasinda anlamli bir iligki var midir?
4- Ogrenci performansim olgiimleyen yontemlerin kullammi ile 6grenci davranis

ozelliklerini 6l¢iimleyen yontemlerin kullanimi1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

1.2.AMAC

Bu arastirmanin amaci, Bursa ili Ilkbgretim okullari, II. kademe resim-is (sanat)
egitimi Ogretmenlerinin ders degerlendirmelerini hangi yontemleri kullanarak ve nasil
yaptiklarin1 tespit etmektir. Bununla birlikte sanat egitimi Olcme ve degerlendirme
yontemlerini irdelemek ve egitimcilere nasil bir degerlendirme yapilabilecegi konusunda

yardimct olmaktir.

1.3. ONEM

Bu arastirmada elde edilecek veriler ile giiniimiiz ilkogretim okullarinda kullanilan
sanat egitimi degerlendirme yoOntemleri lizerine diisiinme, tartisma ve bu konuda yeni
arastirmalara  yonelmeye  arastirmacilarin  dikkatini  c¢cekmesi  diisiiniilmektedir.
Ogretmenlerin degerlendirme hakkindaki uygulamalarin1 belirlemenin, sanat egitiminde

degerlendirmenin gecerliligi ve giivenirliligini sorgulamak icin gercekei veriler tespit
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edilmesine olanak saglamasi tasarlanmaktadir. Ayrica arastirma calismasinin iilkemiz

kosullarina uygun yeni degerlendirme yontemleri icin kaynak olmasi diisiintilmektedir.

1.4. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma caligmasi asagida yer alan kosullar ile sinirhdir.
1- 2005-2006 egitim- 6gretim yiliyla,
2- Bursa ili merkez ilgeleri ilkogretim okullarinda gorev yapan ve secgkisiz olarak segilen
75 resim-is egitimi dersi brans 0gretmeninin anket uygulanmasina verdikleri yanitlar ile,
3- Sanat egitimi literatiirii ile,

4- Uzman goriisleriyle sinirlidir.

1.5. TANIMLAR
Birlestirilmis Sanat Egitimi: Sanat tarihi, sanat elestirisi, estetik ve sanatsal uygulama
disiplinlerinin ile cesitli 6gretim yontemlerin birlestirilmesi ile uygulanan sanat egitimi

yaklagimidir.

Derecelendirme (not ile degerlendirme): Ogrenci calismalarini belirli 6lciitler i¢inde not

ile puanlandirmadir.

Egitim Programi: Hedef, icerik, 6grenme ve 0gretmen siireci ve degerlendirme 6geleri

arasindaki dinamik iliskidir.

Icerik: Ders programinda yer alan iiniteler ve konular biitiinliigiidiir.

Olciimleme : Verilen bir dl¢iite gore dgrencilerin gelisimini yada iiriinlerini degerlendirme

surecidir.
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Ogretme-Ogrenim Siireci: Ogretme islemlerinin tiimii kapsayan zaman araligidir.

2.YONTEM

1.6. ARASTIRMA MODELI

Betimsel nitelikte olan arastirmada, tarama modeli kullanilmistir. Milli Egitim
Bakanligina bagli bir egitim kurumunda gorev yapan 10 resim-is Ogretmeni ile
gerceklestirilen pilot calismada, 6lgme aracinin giivenirlik diizeyi yiiksek c¢ikmustir. 45
maddelik anketin giivenirlik katsayis1 olan Alpha degeri 0.795 olarak bulunmus ve anketin

giivenilir oldugu sonucuna varilmistir.

1.7. EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmanin evrenini Bursa ili Osmangazi, Yildirim ve Niliifer merkez ilgelerindeki
Resim-Is Egitimi ogretmenleri olusturmaktadir. Kiime 6rnekleme yontemi kullanilarak
olusturulan 6rneklem, Osmangazi, Yildinm ve Niliifer il¢elerindeki resmi ilkdgretim
okullarinda ikinci kademe (6.,7. ve 8. siniflarda) gorev yapan ve seckisiz olarak secilen 75

resim-ig egitimi dersi brang 6gretmenini kapsamaktadir.

Tablo 1. Uygulanan Anket Sayisi

flce Kodu Okul tiirii Verilen anket Donen anket
A Ik gretim 25 25
B ko gretim 25 25
C ko gretim 25 25
TOPLAM 75 75
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1.8. VERILER VE TOPLANMASI

Resim-is egitimi dersinde ©6lgme ve degerlendirme alaninda yapilmis caligmalari
incelemek amaciyla bir literatiir taramas1 yapilmistir. Bu literatiir caligmasinda kaynaklara
ulasabilmek amaciyla Uludag Universitesi Kiitiiphanesi, Yiiksek Ogrenim Kurumu
Kiitiiphanesi ve sanat egitimine yonelik Internet sitelerinden faydalanilmistir. Kitaplar,
makaleler ve tezler, siireli yayinlar incelenmistir.

Arastirmada Resim-ig (sanat) egitimi 6., 7. ve 8. simif ders programlari, amaglari ile
ogrenciye kazandirilmas: diisiiniilen davranislar incelenmistir. Olgme ve degerlendirme
yontemleri ile 0grencilerden beklenen davraniglar soru ciimlesi haline doniistiiriilmiistiir.
“Resim-Is Derslerinde Basarinin Olgiilmesi ve Degerlendirmenin Degerlendirmesi”™® adli
tez calismasinin anket uygulamasi, aragtirmanin anket caligmasi icin énemli bir kaynak
kabul edilmistir. Bununla birlikte resim-i§ programindan yola cikilarak hazirlanan sorular
ile anket olusturulmustur.

Anket ii¢c boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde, kisisel bilgiler; ikinci boliimde,
dosya degerlendirmesi ile sozlii ve yazili sinavlara yonelik sorulara; ii¢iincii boliimde ise
yardimc1 degerlendirme yontemlerine yonelik sorulara yer verilmistir. Ankette toplam 45

soru bulunmaktadir.

4% Tleri, Yeliz, Resim-Is Derslerinde Basarinin C)lgiilmesi ve Degerlendirmenin Degerlendirmesi, Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi) Ankara, 2002, s.73.
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1.BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde, arastirma amacina uygun olarak elde edilen bulgular ve bulgulara dayali

olarak yapilan yorumlar yer almaktadir.

1.1.DEMOGRAFIK BULGULAR

Anketi cevaplayan ogretmenlerin bireysel 6zelliklerinin yer aldigi demografik veriler
incelenmis ve tablo halinde sunulmustur. Tablolarda kategorilere dagilan rakamlar ve

yiizdeler goriilmektedir.

Tablo 1: Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yas degiskenine gore dagilimlari

Yas Frekans Yiizdelik Oran
18-30 10 13,7
31-43 43 57,3
44 + 22 29,3
Toplam 75 100

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yas durumlart 18 ila 30 yas , 31 ila 43 yas ve 44 yas
ve iizeri baz alinarak guplandirilmistir. Tablo 1’de goriildiigli gibi arastirmaya katilan
ogretmenlerin %13,7’si 18 ila 30 yas arasindayken; %57,3’ii 31 ila 43 yas arasindadir.
Ogretmenlerin %29,3’ii ise 44 yas ve iizerinde olduklar1 belirtilmektedir.

Arastirmada yer alan 10 6gretmenin 18 ila 30 yas arasindaki 6gretmenleri, 43 6gretmen
31 ila 43 yas arasindaki ogretmenleri, 22 6gretmen ise 44 yas ve iizerindeki ogretmenleri

ifade etmektedir (Bkz.Grafik1).
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Grafik 1. Ogretmenlerin yas gruplarina gore yiizdelik dagilimlari

YAS
44 +
%?29,3
18-30
%13,3
31-43
%517,3

Tablo 2: Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine gore dagilimlar

Cinsiyet Frekans Yiizdelik Oran
Kadin 54 72
Erkek 21 28
Toplam 75 100

Tablo’da  goriildigli gibi, arasirmaya katilan Ogretmenlerin  %?28’1  erkek
ogretmenlerden olugmaktayken, %72’si kadin 6gretmenlerden olusmaktadir. Arastirmaya
54 kadin 6gretmen ve 21 erkek 6gretmen, toplam 75 ogretmen katilmiglardir (Bkz.Grafik

2).
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Grafik 2. Ogretmenlerin cinsiyete gore yiizdelik dagilimlar

ERKEK

%28

KADIN

%72

Tablo 3: Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kidem degiskenine gore dagilimlar

Kidem Y1ili Frekans Yiizdelik Oran
1-10 21 28
11-20 34 45.3
21 + 20 26,7
Toplam 75 100

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kidem dereceleri, tabloda goriinmektedir. 21

ogretmen (%?28) 1 ila 10 y1l arasinda, 34 6gretmen (%45,3) 11 ila 20 y1l arasinda, 20

ogretmen ise 21 ve (%26,7) daha fazla siire boyunca 6gretmenlik meslegini yapmaktadirlar.

Aragtirmaya katilan 21 6gretmen 10 yilin altinda, 54 6gretmen ise 10 yildan fazla siiredir
gorev yapmaktadirlar (Bkz.Grafik 3). Bu verilere gore, arastirmaya katilan dgretmenlerin

cogunlugu hizmet siiresi bakimindan kidemli 6gretmenlerdir.
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Grafik 3. Ogretmenlerin egitim alanindaki deneyimlerine gore yiizdelik dagilimlar

21 + 1-10
%26,7 \ %28
11-20
%453

Tablo 4: Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kidem ile yas degiskenlerine gore

dagilimlari
Yas
18-30 31-43 44 + Toplam
N 10 11 21
1-10 % 13,3 14,7 28
N 32 2 34
Kidem 11-20 % 427 2.7 453
s N 20 20
% 26,7 26,7
Toplam N 11 43 21 75
P % 14,7 573 28 100

Tablo 4 incelendiginde kidem ile yas arasindaki iliski gozlenmektedir. Arastirmaya
katilan 1-10 yil araliginda gorev yapan Ogretmenlerden 10 Ogretmen 18-30 yas
araligindayken, 11 6gretmen 31-43 yas aralifindadir. 44 yas ve isiitiinii iceren eden yas

araliginda ise katilmci bulunmamaktadir. 11 ila 20 yil arasinda gorev yapan
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ogretmenlerden 32 6gretmen 31-43 yas araliginda, 2 68retmen ise 44 yas ve iistiinii iceren
yas grubundadir. 18-30 yas araliginda ise katilimci bulunmamaktadir. Arastirmaya katilian
21y1l ve daha uzun siiredir gérev yapan Ogretmenler ise yanlica 44 yas ve iistiinii iceren yas

araliginda bulunmaktadirlar.

Grafik 4. Ogretmenlerin kidem ile yas degiskenlerine gore dagilimlart

40
30 -
20 -
YAS
o0 ] I 18-30
I 31-43
0 . B 44 +
18-30 31-43 44 +
KIDEM

Tablo 5: Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kidem ile cinsiyet degiskenlerine gore
dagilimlar

Cinsiyet
Kadin Erkek Toplam

N 18 33 21
1-10 % 24 4 28

N 28 6 34

Kudem 11-20 % 37.3 8 453
s N 8 12 20

% 10,7 16 26,7

Tonlam N 54 21 75

P % 72 28 100
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Tablo 5 incelendiginde kidem ile cinsiyet arasindaki iliski gézlenmektedir. Aragtirmaya

katilan 1-10 y1l araliginda gorev yapan 6gretmen cinsiyet grubunda erkek Ogretmenlerin

cogunlukta oldugu goriilmektedir. 11-20 y1l araliginda calisan 6gretmen grubunda, belirgin

bir farkla kadin 6gretmenlerin cogunlukta oldugu belirtilmektedir. Diger yas araliklarinda

ise yine kadin dgretmenlerin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir.

Grafik 5. Ogretmenlerin kidem ile cinsiyet degiskenlerine gore dagilimlar
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Tablo 6: Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yas ile cinsiyet degiskenlerine gére

dagilimlari
Cinsiyet
Kadin Erkek Toplam

N 8 2 10

18-30 % 10,7 2.7 13,3

N 36 7 43

Ya 31-43 % 48 93 57,3
3 s N 10 12 22
% 13,3 16 293

Tolam N 54 21 75

p % 72 28 100
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Tablo 6 incelendiginde yas ile cinsiyet arasindaki iligki gozlenmektedir. Aragtirmaya
katilanlarin 18-30 yas grubunda kadinlarin ¢ogunlukta oldugu, 31-43 yas araliginda ise
belirgin bir farkla kadin Ogretmenlerin cogunlukta oldugu goriilmektedir. Diger yas

araliklarinda ise erkek 6gretmenlerin cogunlukta oldugu goriilmektedir.

Grafik 6. Ogretmenlerin cinsiyet degiskenlerine gore dagilimlar

40

CINSIYET

B KADIN

I ERKEK

18-30 31-43 44 +

YAS
1.2 ARASTIRMA BULGULARININ DEGERLENDIRILMESI
Anketin uygulanmasi sonucunda her bir madde ile ilgili elde edilen istatistiksel veriler
asagida sunulmustur. Maddelere verilebilecek en diisiik puan 1.00, en yiiksek puan

3.00’diir. Anket calismasinda yer alan sorular amacglarina gore yedi ayrt boyutta

gruplandirilmistir. Arastirma sorularinin faktor analizleri Tablo 7°de goriilmektedir.
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Tablo 7. Anket sorularinin faktor analizi

Boyut 1.:

Madde Sira N Faktor Yiikii Ortalama Std. Sapma
B.1.5 75 0,961 1,6267 0,8970
B.1.8 75 0,944 1,6267 0,8970
B.1.4 75 0,953 1,6800 0,9177
B.1.6 75 0,944 1,7600 0,8829
B.1.7 75 0,933 1,7067 0,8664
B.1.2 75 0,883 1,6133 0,8526
B.1.3 75 0,692 2,1467 0,8806
Boyut 2.:

Madde Sira N Faktor Yiiki Ortalama Std. Sapma
B.1.13 75 0,770 1,1200 0,3271
B.1.11 75 0,579 1,1867 0,4560
B.1.12 75 0,550 1,1333 0,4137
B.1.9 75 0,526 1,0800 0,3587
B.1.10 75 0,461 1,2800 0,5826
Boyut 3.

Madde Sira N Faktor Yiiki Ortalama Std. Sapma
B.1.14 75 0,808 1,2933 0,5641
B.1.15 75 0,671 1,0533 0,2796
B.1.16 75 0,550 1,1733 0,4464
B.1.1 75 0,452 2,1600 0,9011
C.1 75 0,433 1,1067 0,3881
Boyut 4.:

Madde Sira N Faktor Yiikii Ortalama Std. Sapma
C.J3 75 0,664 1,4800 0,6230
B.1.19 75 0,570 1,5200 0,6650
B.1.18 75 0,549 1,3067 0,6145
C4 75 0,409 1,6533 0,8775
B.1.17 75 0,462 1,4133 0,5717
B.1.20 75 0,476 1,6533 0,7442
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Boyut 5:

Madde Sira N Faktor Yiikii Ortalama Std. Sapma
B.2.1 75 0,642 2,1200 0,7704
B.2.2 75 0,705 2,5733 0,7008
B.2.3 75 0,670 2,1867 0,8169
B.2.4 75 0,633 1,9200 0,9265
B.2.5 75 0,656 1,8667 0,9492
B.3.1 75 0,794 2,6933 0,6570
B.3.2 75 0,688 2,9200 0,3587
B.3.3 75 0,760 2,7333 0,6224
B.3.4 75 0,693 2,7867 0,5764
B.3.5 75 0,754 2,6533 0,7258
Boyut 6.:

Madde Sira N Faktor Yiikii Ortalama Std. Sapma
C.11 75 0,820 2,4400 0,7753
C.7 75 0,751 2,3333 0,8595
C.10 75 0,700 2,4800 0,7946
C9 75 0,668 2,2933 0,8016
C.6 75 0,649 2,3600 0,8324
C5 75 0,588 2,2400 0,9277
C.2 75 0,426 1,6933 0,8849
Boyut 7.:

Madde Sira N Faktor Yiikii Ortalama Std. Sapma
C.14 75 0,804 1,3333 0,5534
C.13 75 0,800 1,3200 0,5492
C.12 75 0,528 2,1467 0,8958
C.8 75 0,458 1,2133 0,4734
C.15 75 0,483 1,1600 0,5209
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Tablo 8. Resim-is egitiminde kullanilan degerlendirme yontemlerine yonelik olarak
ogretmen uygulamalarinin faktor alt boyutlarina gore Eigenvalue degerler toplami, varyans
degerleri, ortalama ve standart sapma puanlari

Alt Toplam Varyans Toplam | Ortalama Standart Sapma

Boyutlar Yiizdesi | Varyans

B1 5,744 82,063 82,063 1,73715 0,88488
B2 1,042 20,832 77,429 1,16000 0,42760
B3 1,100 22,003 57,965 1,35732 0,51586
B4 1,104 18,405 65,461 1,50443 0,68265
B5 2,919 28,619 77,805 2,44533 0,71041
B6 1,099 15,701 60,272 | 2,26284 0,83185
B7 1,949 38,971 61,759 1,43466 0,59854

Tablo 9: Boyut 1: Derecelendirme dl¢eginde sanatin temel elemanlarinin kullanimina
gore genel ortalama

Degisken Frekans Yiizdelik Oran
Evet 48 64
Bazen 6 8
Hayir 21 28
Toplam 75 100

“Derecelendirme 6l¢ceginde sanatin temel elemanlarinin kullanimi” alt boyutu genel
ortalamasina gore frekans degerleri Tablo 9’da verilmektedir. Ogretmenler, %64’lik bir
oranla iiriin degerlendirmesinde c¢izgi, renk, leke, desen ve kompoziyon Ol¢iitlerinden
olusan bir degerlendirme 6lcegi kullanmaktadirlar. Ogretmenlerin %8’i ise her zaman bu
Olciitlere olgeklerinde yer vermezlerken, %28’lik 6gretmen orani bu Olgiitlere dayali bir
Olcek kullanmadiklarini ifade etmislerdir. “Kompozisyon sanat yapitini olusturan cizgi,
sekil (form), deger (valdr), doku, renk, denge, malzeme, teknik, armoni gibi unsurlarin

biitiiniinii ifade eder. Plastik sanat eserleri bu elemanlarin birlikteligi ile olugur” **

Resim-is
programinda Ogrencilerden, bu Ogelerin neler oldugunu tanimalar1 ve calismalarinda
uygulamalar1 istenmektedir. Tabloda, 6gretmenlerin biiyilk bir oraninin sanatin temel

ilkelerinin kullanimina 6nem verdiklerini belirtmislerdir (Bkz. Grafik 7).

4 Balci, Yusuf - Say, Nuran, Temel Sanat Egitimi, Ya-Pa Yaynlari, Istanbul, 2003, s.34.
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Grafik 7: Boyut 1: Derecelendirme 6lceginde sanatin temel elemanlarinin kullanimina
gore ylizdelik dagilimlar

BOYUT 1

HAYIR

%28

BAZEN EVET
%8 %64

Tablo 10: Boyut 2: Ogrencinin sanatsal anlatimima yonelik olgiitlerin kullanimina gore
genel ortalama

Degisken Frekans Yiizdelik Oran
Evet 58 77,3
Bazen 8 10,7
Hayir 9 12

Toplam 75 100

“Ogrencinin sanatsal anlattimna yonelik olciitlerin  kullanimi” alt boyutu genel
ortalamasina gore frekans degerleri Tablo 10°da verilmektedir. Ogretmenlerin %77,3’liik
orani Ogrencilerin ders konusuna paralel olarak sanatsal ifadesine verdikleri Gnemi
gostermektedir. Ogretmenlerin 10,7°i ise ogrecilerin konuyu ifade etme bicimlerine her

zaman 6nem vermemektedirler. Ogretmenlerin %12’si icin ise bu tiir lgiitler sanat egitimi
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degerlendirme yontemlerinde yer almamaktadirlar. Ogretmenlerinin biiyiik oraninin

sanatsal ifadeye onem verdikleri Grafik 8’de goriilmektedir.

Grafik 8: Boyut 2: Ogrencinin sanatsal anlatimima yo6nelik lgiitlerin kullanimina gore

yiizdelik dagilimlar
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Tablo.11: Boyut 3: Ogrencilerin diizenli calisma yetileriyle iiriinlerini degerlendirmeye
yonelik yontemlerin kullanimina gore genel ortalama

Degisken Frekans Yiizdelik Oran
Evet 64 85,3
Bazen 9 12
Hayir 2 2,7
Toplam 75 100

“Ogrencilerin diizenli ¢alisma yetileriyle iiriinlerini degerlendirme” alt boyutu genel

ortalamasina gore frekans degerleri Tablo 11°de verilmistir. Ogretmenlerin %85,3’liik

2% 6

oranin “‘caligmalarini zamaninda yapma”, “temiz ve titizlik” ve “calismalarini tamamlama”
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gibi Olgiitler ile 6grencilerin tutumlarini degerlendirmeye olduk¢a onem verdikleri tabloda
goriilmektedir. Ogretmenlerin %12’si igin diizenli ¢calisma yetisi her zaman aranan bir kriter
olmamadigi Grafik 9’da goriilmektedir. Ogretmenlerin %2,7’si ise sanat egitimi iiriin
degerlendirmesinde bu tiirii olgiitlere yer vermemektedirler. Ogretmenler, dgrencilerin
sanatin temel elemanlarimm  kullanimmm  Olglimlemeye oranla; diizenli calisma
aligkanliklarma verilen O©Oneme daha cok yer verdikleri oranlar karsilagtirnlinca

goriilmektedir (Bkz.Tablo 9).

Grafik 9: Boyut 3: Ogrencilerin diizenli ¢aligma yetileriyle iiriinlerini degerlendirmeye
yonelik yontemlerin kullamimina gore yiizdelik dagilimlar
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Tablo.12: Boyut 4: Ogretmenlerin, ogrencilerin bilissel davraniglarii gelistirme
yonelik yontemleri kullanimlarina gore genel ortalama

Degisken Frekans Yiizdelik Oran
Evet 49 65,3
Bazen 22 29.3
Hayir 4 5,3
Toplam 75 100

“Ogrencilerin bilissel davramslarim gelistirme” alt boyutu genel ortalamasma gore
frekans degerleri Tablo 12’de verilmistir. Ogretmenlerin 6dev, calisma kagitlarinin
kullanimi ile 6grencinin kendi iirlinlerini degerlendirmeleri ile 6gretmenlerin bu elestirileri
dikkate alma derecelerini betimlenmek amaciyla sorulan sorulara %65,3’likk bir oranda
olumlu yamt verildigi goriilmektedir. Ogretmenlerin %29,3’liik orani ise her zaman bu tiir
yontemleri kullanmadiklarini belirtmislerdir. Grafik 10’da da goriildiigi gibi, 6gretmenlerin

%35,3’1 bu tiir yontemleri sanat egitimi siirecinde yer vermediklerini ifade etmislerdir.

Grafik 10. Boyut 4: Ogretmenlerin, 6grencilerin bilissel davranislarim gelistirme
yonelik yontemleri kullanimlarina gore yiizdelik dagilimlar
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Tablo.13: Boyut 5: Yazili ve sozlii sinav kullanimina gore genel ortalama

Frekans Yiizdelik Oran
Evet 7 9,3
Hayir 24 32
Bazen 44 58,7
Toplam 75 100

Arastirma sorularinin “yazili ve sozlii sinav kullanimi” alt boyutu genel ortalamasina
gore ylizdelik degerleri Tablo 13’de ve Grafik 11°de goriilmektedir. Elde edilen verilere
gore, 0gretmenlerin %358,7’s1 yazili sinav ve sozlii sinav yontemlerini kullanmamaktadirlar.
Ogretmenlerin %32’si zaman zaman bu yontemleri kullandiklar1 tabloda goriilmektedir.
Yine Ogretmenlerin %9,3’1 ise yazili ve sozlii sinav yaptiklarim ifade etmektedirler.
Ogretmenlerin yazili smavlarinda, sanat tarihi, konu ile ilgili kavramlar ve 6grencinin
uygulama calismasim  gerceklestirme siirecine yonelik sorular yer almaktadir.
Ogretmenlerin biiyilk bir oranla uygulamadiklari bu teknigin sanat egitimi calisma
stiresinin yetersizligi ve 0gretmenlerin bu smav teknigini uygulamaya karsi tutumlari ile

aciklanabilir.
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Grafik 11. Boyut 5: Yazili ve sozlii sinav kullantmina gore yiizdelik dagilimlar
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Tablo.14: Boyut 6: Ogrencilerin sanatsal yaratim siirecinde davramis ozelliklerini
belirlemeye yonelik yontemlerin kullanimina gore genel ortalama

Degisken Frekans Yiizdelik Oran
Evet 8 10,7
Bazen 22 29,3
Hayir 45 60

Toplam 75 100

“Sanatsal yaratim siirecinde davramis Ozelliklerini belirleme” alt boyutu genel
ortalamasina gore frekans degerleri Tablo 14’de verilmistir. Ogretmenler, gozlem defteri
tutum Olgegi, ilgi envanterleri ve anket tekniklerini kullanimlarina yonelik sorulan sorulara
%10,7’lik bir oranda “evet” ibaresi ile yanitladiklar1 belirtilmektedir. Ogretmenlerin
%29,3’lik oram1 bazen bu tiir teknikleri kullandiklarin1 belirtirlerken, yine dgretmenlerin

%60’1 ise bu tiir teknikleri kullanmadiklarini ifade etmektedirler (Bkz.Grafik 12).
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Grafik 12: Boyut 6: Ogrencilerin sanatsal yaratim siirecinde davrams o6zelliklerini

belirlemeye yonelik yontemlerin kullanimina gore yiizdelik dagilimlar
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Tablo.15: Boyut 7: Sanatsal gelisim 6zelliklerine gore mesleki yonlendirmeye yonelik
ontemlerin kullanimi kullanimina gore genel ortalama

Degisken Frekans Yiizdelik Oran
Evet 58 77,3
Bazen 16 21,3
Hayir 1 1,3

Toplam 75 100

“Sanatsal gelisim donemlerine gore mesleki yonlendirme” alt boyutu genel
ortalamasina gore frekans degerleri Tablo 14°de verilmistir. Ogretmenlerin %77,3’liik
biiyiik bir oranla, Ogrencilerin sanatsal gelisim ozelliklerini dikkate alarak, bire bir
goriismeler yaptig1 tabloda goriilmektedir. Ogretmenlerin %21,3’ii ise zaman zaman, yine

ogretmenlerin  %]1’1 ise hi¢ bir zaman bu yaklasimda olmadigi Grafik 13’de

belirtilmektedir.
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Grafik 13. Boyut 7 Ogrencilerin sanatsal gelisim ozelliklerine gore mesleki
yonlendirmeye yonelik yontemlerin kullanimi gére ylizdelik dagilimlar
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21,3%
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2.1.Degiskenler ve Boyutlar Arasindaki Bulgular

Arastirmada Ogretmenlerin yedi alt boyutla ilgili goriisleri kidem, yas ve cinsiyet
degiskenleri ile karsilastirilmistir. Anlamlilik boyutunda iligkili olan degerlerin farklarinin
Ki Kare’ye gore nedenleri ve frekans dagilimlar asagidaki boliimlerde incelenmektedir.
Ogretmenlerin verdikleri yanitlar ile degiskenler Kkarsilastirilmasi grafiksel olarak

cOziimlenmistir.
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2.1.1.Kurumda Calisma Siiresine Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin kidem yillarina iliskin yedi alt boyutla ilgili goriislerinden elde edilen
analiz sonuglart yer almaktadir. Analiz yontemi olarak Ki Kare testi kullanilmistir. Ki Kare

testinde anlamlilik iliskisi P<0.05 seviyesine gore olmalidir.

Tablo.16: Ogretmenlerin kidem yillart ile derecelendirme 6lceginde sanatin temel
elemanlarinin kullanimi alt boyutunun karsilastirmasinin yiizdelik dagilimlari

Kidem Boyut 1

Toplam

Yili Evet Bazen | Hayir
N 11 3 7 21
1-10 Kidem Yilina Gore Yiizdelik Oran 52,4 14,3 33,3 100
Yiizdelik Oran 14,7 4 9,3 28
N 23 2 9 34
11-20 Kidem Yilina Gore Yiizdelik Oran 67,6 5,9 26,5 100
Yiizdelik Oran 30,7 2,7 12 45,3
N 14 1 5 20
21 + Kidem Yilina Gore Yiizdelik Oran 70 5 25 100
Yiizdelik Oran 18,7 1,3 6,7 26,7
N 48 6 21 75
Toplam | Kidem Yilina Gore Yiizdelik Oran 64 8 28 100
Yiizdelik Oran 64 8 28 100

Tabloda Ogretmenlerin kidem yillarina gore degerlendirmede sanatin temel
elemanlarina verdikleri énem belirtilmektedir. 21 yil ve daha uzun siiredir gorev yapan
ogretmenlerin %701, 11 ila 20 y1l calismishiklart olan 6gretmenlerin %67,6’s1 ve 1 ila 10
yil gorev yapan Ogretmenlerin %52,4’linlin arastirma sorusuna olumlu yanit verdikleri
goriinmektedir. Ogretmenlerin  kidem yillarina gore sanatin  temel elemanlarinin

kullanimina verdikleri onemin grafiksel ¢oziimlemesi Grafik 14’de gosterilmektedir.
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Tablo 17: Kidem yil1 ile Boyut 1 icin Ki Kare Analizi

Deger Serbestlik

Anlamlilik

Ki Kare 2,385% 4

0,665

Analizin serbestlik degeri 4’diir. X?=2,385’dir. P=0,665 diizeyindedir. Anlamlilik

diizeyinin P>0.05 c¢cikmasi sebebiyle; kidem yili, Boyut 1 icin fark yaratan bir degisken

degildir.

Grafik 14: Ogretmenlerin kidem yillar1 ile derecelendirme 6lceginde sanatin temel
elemanlarinin kullanimi alt boyutu karsilagtirllmasinin grafiksel ¢oziimlemesi
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Tablo.18: Ogretmenlerin kidem yillar1 ile ©grencinin sanatsal anlatimina yonelik
oOlciitlerin kullanimi alt boyutunun karsilagtirmasinin yiizdelik dagilimlar

Kidem Boyut 2

Toplam

Yih Evet Bazen | Hayir
N 16 2 3 21
1-10 Kidem Yilina Gore Yiizdelik Oran 76,2 9,5 14,3 100
Yiizdelik Oran 21,3 2,7 4 28
N 28 6 34
11-20  |Kidem Yilina Gore Yiizdelik Oran 82,4 17,6 100
Yiizdelik Oran 37,3 8 45,3
N 14 6 20
21 + Kidem Yilina Gore Yiizdelik Oran 70 30 100
Yiizdelik Oran 18,7 8 26,7
N 58 8 9 75
Toplam | Kidem Yilina Gore Yiizdelik Oran 77,3 10,7 12 100
Yiizdelik Oran 77,3 10,7 12 100

Ogrencinin sanatsal anlatimina yonelik 6lgiitleri en ¢ok kullanan dgretmenleri tabloda
%37,3’1ik bir oranla 11 ila 20 yil degiskeni olusturmaktadir. Tabloda 1 ila 10 yildir
calismakta olan Ogretmenler %?21,3’lik ylizdelik dilimle olumlu yanit verdikleri
belirtilmektedir. 21 yi1l ve daha uzun siiredir calisan Ogretmenler ise %18,7°lik oran ile
tablodaki en diisiik oran1 olusturmaktadir. Ogretmenlerin kidem yillarina gore dgrencinin
sanatsal anlattimina yonelik Olciitlerin kullanimina verdikleri onemin grafiksel ¢oziimlemesi

Grafik 14’de gosterilmektedir.

Tablo 19: Kidem yil1 ile Boyut 2 icin Ki Kare Analizi
Deger Serbestlik Anlamlilik
Ki Kare 13,537* 4 0,009

Analizin serbestlik degeri 4’diir. X?=13,537°dir. P=0,009 diizeyindedir. Anlamlilik
diizeyinin P<0.05 ¢ikmasi sebebiyle; kidem yili1 Boyut 2 icin fark yaratan bir degiskendir.
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Grafik 15: Ogretmenlerin kidem yillari ile 6grencinin sanatsal anlatimina yonelik
oOlciitlerin kullanimu alt boyutunun karsilagtirmasinin grafiksel ¢oziimlemesi
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Tablo.20: Ogretmenlerin kidem yillar1 ile 6grencilerin diizenli calisma yetileriyle
iriinlerini degerlendirme alt boyutunun karsilastirmasinin yiizdelik dagilimlari

Kidem Boyut 3

Toplam

Yih Evet | Bazen | Hayir
N 21 21
1-10 Kidem Yilina Gore Yiizdelik Oran 100 100
Yiizdelik Oran 28 28
N 28 4 2 34
11-20 | Kidem Yilina Gore Yiizdelik Oran 82,4 11,8 59 100
Yiizdelik Oran 37,3 5,3 2,7 45,3
N 15 5 20
21 + Kidem Yilina Gore Yiizdelik Oran 75 25 100
Yiizdelik Oran 20 6,7 26,7
N 64 9 2 75
Toplam | Kidem Yilina Gore Yiizdelik Oran 85,3 12 2,7 100
Yiizdelik Oran 85,3 12 2,7 100

Ogretmenlerin kidem yillar1 ile 6grencilerin diizenli calisma yetileriyle iiriinlerini

degerlendirmeye yonelik yontemlerin kullanimi alt boyutunun karsilastirmasi sonucu elde
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edilen veriler tabloda goriilmektedir. 11 ila 20 yil calismisliklar1 olan Ogretmenlerin
%37,3’liikk yiizdelik dilimle, tablodaki en biiyiik orani olusturmaktadirlar. 1 ila 10 yildir
gorev yapan Ogretmenler ise %28’lik oranla olumlu yanit vermislerdir. Tablodaki iiciincii
grubu da 21 yil ve daha fazla siiredir giirev yapan Ogretmenlerin %20’lik orani
olusturmaktadir. Ogretmenlerin kidem yillarma gore ogrencilerin diizenli ¢aligma
yetileriyle iriinlerini degerlendirmeye verdikleri onemin grafiksel coziimlemesi Grafik

16’de gosterilmektedir.

Tablo 21: Kidem yil1 ile Boyut 3 icin Ki Kare Analizi
Deger Serbestlik Anlamlilik
Ki Kare 8,565" 4 0,073

Analizin serbestlik degeri 4’diir. X2?=8,565’dir. P=0,073 diizeyindedir. Anlamlilik
diizeyinin P>0.05 c¢ikmasi sebebiyle; kidem yili, Boyut 3 icin fark yaratan bir degisken
degildir.

Grafik 16: Ogretmenlerin kidem yillar1 ile 6grencinin sanatsal anlatimina yonelik
oOlciitlerin kullanimi alt boyutunun karsilastirmasinin grafiksel ¢éziimlemesi
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Tablo.22: Ogretmenlerin kidem yillar1 ile dgrencilerin bilissel davramislarini gelistirme
alt boyutunun karsilastirmasinin yiizdelik dagilimlari

Kidem Boyut 4

Toplam

Yili Evet | Bazen | Hayir
N 13 7 1 21
1-10 Kidem Yilina Gore Yiizdelik Oran 61,9 33,3 4.8 100
Yiizdelik Oran 17,3 9,3 1,3 28
N 26 8 34
11-20  |Kidem Yilina Gore Yiizdelik Oran 76,5 23,5 100
Yiizdelik Oran 34,7 10,7 45,3
N 10 7 3 20
21 + Kidem Yilina Gore Yiizdelik Oran 50 35 15 100
Yiizdelik Oran 13,3 9,3 4 26,7
N 49 22 4 75
Toplam | Kidem Yilina Gore Yiizdelik Oran 65,3 29,3 5,3 100
Yiizdelik Oran 65,3 29,3 5,3 100

Ogretmenlerin kidem yillar ile 6grencilerin bilissel davramslarini ve elestiri yetilerini
gelistirme alt boyutunun karsilastirmasi sonucu elde edilen veriler tabloda goriilmektedir.
11 ila 20 y1l calismishiklar1 olan 6gretmenlerin %34,7’lik yiizdelik dilimle, tablodaki en
biiyiik oran1 olusturmaktadirlar. 1 ila 10 yildir gérev yapan Ogretmenler ise %17,3’liik
oranla olumlu yanit vermislerdir. Tablodaki tigtincii grubu da 21 yil ve daha fazla siiredir
giirev yapan 6gretmenlerin %13,3’liik oram olusturmaktadir. Ogretmenlerin kidem yillaria
gore Ogrencilerin biligsel davranislarini ve elestiri yetilerini gelistirmeye verdikleri dnemin

grafiksel ¢oziimlemesi Grafik 17°de gosterilmektedir.

Tablo 23: Kidem y1l1 ile Boyut 4 icin Ki Kare Analizi
Deger Serbestlik Anlamlilik
Ki Kare 7,457% 4 0,114

Analizin serbestlik degeri 4’diir. X?=7,457"dir. P=0,114 diizeyindedir. Kidem yili,
Boyut 4 i¢in fark yaratan bir degisken degildir.
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Grafik 17: Ogretmenlerin kidem yillari ile 6grencilerin bilissel davramslarini ve elestiri
yetilerini gelistirme alt boyutunun karsilastirmasinin grafiksel ¢coziimlemesi
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Tablo.24: Ogretmenlerin kidem yillari ile yazili ve sozlii sinav kullanimi alt boyutunun
karsilastirmasinin yiizdelik dagilimlari

Kidem Boyut 5

Toplam

Yih Evet | Bazen | Hayir
N 2 6 13 21
1-10 Kidem Yilina Gore Yiizdelik Oran 9,5 28,6 61,9 100
Yiizdelik Oran 2.7 8 17,3 28
N 2 16 16 34
11-20 | Kidem Yilina Gore Yiizdelik Oran 5,9 47,1 47,1 100
Yiizdelik Oran 2,7 21,3 21,3 45,3
N 3 2 15 20
21 + Kidem Yilina Gore Yiizdelik Oran 15 10 75 100
Yiizdelik Oran 4 2,7 20 26,7
N 7 24 44 75
Toplam | Kidem Yilina Gore Yiizdelik Oran 9,3 32 58,7 100
Yiizdelik Oran 9,3 32 58,7 100

Ogretmenlerin kidem yillar1 ile yazili ve sozlii smav kullammi alt boyutunun
karsilastirmas1 sonucu elde edilen veriler tabloda goriilmektedir. 1 ila 10 y1l vell ila 20 yil

calismisliklar olan 6gretmenlerin her iki grupta da esit oran (%2,7) aldiklar1 goriilmektedir.

103



21 yil ve daha uzun siiredir gorev yapan Ogretmenler ise %4 oram ile tabloda
betimlenmektedir.C)gretmenlerin %58, 7’sinin arastirma sorusuna olumsuz yanit vermesi
kidem bakimindan anlamli farkliliklar tagitmadiginin bir gostergesidir. Birlestirilmis sanat
egitimi yontemlerinde 6zellikle kullanilan yazili degerlendirme formlarinin tablodaki geng
ogretmenlerin diisiik oranlart ile birlikte diisiiniiliince kullanim oranlar1 oldukg¢a diisiiktiir.
Gen¢ ve kidemli Ogretmenlerin Ogrenci niceliginin ve niteliginin Ol¢timlenmesinde

birbirlerinden farkli yontemleri kullanmadiklar1 Garfik 18’de goriilmektedir.

Tablo 25: Kidem yil1 ile Boyut 5 icin Ki Kare Analizi
Deger Serbestlik Anlamlilik
Ki Kare 8,362° 4 0,079

Analizin serbestlik degeri 4’diir. X?=8,362’dir. P=0,079 diizeyindedir. Anlamlilik
diizeyinin P>0.05 c¢ikmasi sebebiyle; kidem yili, Boyut 5 icin fark yaratan bir degisken
degildir.

Grafik 18: Ogretmenlerin kidem yillar1 ile yazili ve sozlii smav kullanim alt
boyutunun karsilastirmasinin grafiksel ¢oziimlemesi
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Tablo.26: Ogretmenlerin kidem yillar1 ile sanatsal yaratim siirecinde davramis
ozelliklerini belirleme alt boyutunun karsilastirmasinin yiizdelik dagilimlari

Kidem Boyut 6

Toplam

Yili Evet | Bazen | Hayir
N 5 7 9 21
1-10 Kidem Yilina Gore Yiizdelik Oran 23,8 33,3 42,9 100
Yiizdelik Oran 6,7 9,3 12 28
N 5 19 10 34
11-20  |Kidem Yilina Gore Yiizdelik Oran 14,7 55,9 294 100
Yiizdelik Oran 6,7 25,3 13,3 45,3
N 3 7 10 20
21 + Kidem Yilina Gore Yiizdelik Oran 15 35 50 100
Yiizdelik Oran 4 9.3 13,3 26,7
N 13 33 29 75
Toplam | Kidem Yilina Gore Yiizdelik Oran 17,3 44 38,7 100
Yiizdelik Oran 17,3 44 38,7 100

Ogretmenlerin kidem yillar1 ile sanatsal yaratim siirecinde davranis ozelliklerini
belirleme alt boyutunun karsilastirmas1 sonucu elde edilen veriler tabloda goriilmektedir. 1
ila 10 y1l vell ila 20 y1l calismigliklar1 olan 6gretmenlerin her iki grupta da esit oran (%6,7)
aldiklar1 goriilmektedir. 21 yi1l ve daha uzun siiredir gorev yapan ogretmenler ise %4 orani
ile tabloda betimlenmektedir. Kidemin arastirma sorusuna verilen cevaplarda etkili
olmadig1 birbirine yakin olan oranlar ile tabloda gosterilmektedir. Ogretmenlerin bu tiir
teknikleri kullanma oraninin geng¢ 6gretmenlerin yiizdelik dilimininde kidemli 6gretmenlere
oranla benzer olmasi diisiindiiriiciidiir. Ogretmenlerin tiim kidem derecelerinde, yeni
yontem ve teknikleri Grafik 19’dan da

takip etmedikleri yada uygulamadiklar

anlasilmaktadir.

Tablo 27: Kidem yil1 ile Boyut 6 icin Ki Kare Analizi

Deger

Serbestlik

Anlamlilik

Ki Kare

4,221°

4

0,377
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Analizin serbestlik degeri 4’diir. X?=4,221’dir. P=0,377’dilizeyindedir. Anlamlilik
diizeyinin P>0.05 c¢ikmasi sebebiyle; kidem yili Boyut 6 i¢in fark yaratan bir degisken
degildir.

Grafik 19: Ogretmenlerin kidem yillari ile sanatsal yaratim siirecinde davranis
ozelliklerini belirleme alt boyutunun karsilastirmasinin grafiksel ¢oziimlemesi
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Tablo.28: Ogretmenlerin kidem yillari ile sanatsal gelisim donemlerine gére mesleki
yonlendirme alt boyutunun karsilagtirmasinin yiizdelik dagilimlar

Kidem Boyut 7

Toplam

Yih Evet | Bazen | Hayir
N 15 6 21
1-10 Kidem Yilina Gore Yiizdelik Oran 71,4 28,6 100
Yiizdelik Oran 20 8 28
N 27 6 1 34
11-20 Kidem Yilina Gore Yiizdelik Oran 79,4 17,6 2,9 100
Yiizdelik Oran 36 8 1,3 45,3
N 16 4 20
21 + Kidem Yilina Gore Yiizdelik Oran 80 20 100
Yiizdelik Oran 21,3 53 26,7
N 58 16 1 75
Toplam | Kidem Yilina Gore Yiizdelik Oran 77,3 21,3 1,3 100
Yiizdelik Oran 77,3 21,3 1,3 100

Ogretmenlerin kidem yillari ile sanatsal gelisim donemlerine gore mesleki yonlendirme
alt boyutunun karsilastirma sonucu elde edilen veriler tabloda goriilmektedir. 11 ila 20 yil
calismishklart olan Ogretmenler %36’lik yiizdelik oranla 6ne cikmaktadir. 1 ila 11 yil
calismishiklar olan 6gretmenlerin %20’lik yiizdelik oranla, 21 yil ve daha uzun siiredir
calismakta olan 6gretmenler ise % 21,3 oram ile soruyu olumlu yanitlamislardir. Kidem
yullant arasinda Boyut 7 i¢in belirgin bir farklilik olmadig: tabloda goriilmektedir. Mesleki
yonlendirme i¢in ¢esitli yontemlerin kullaniminda, gruplar arasi yiizdelik degerlerin

birbirine oldukca yakin degerler tasidigi Grafik 20°de goriilmektedir.

Tablo 29: Kidem yil1 ile Boyut 7 icin Ki Kare Analizi
Deger Serbestlik Anlamlilik
Ki Kare 2,087° 4 0,720

Analizin serbestlik degeri 4’diir. X2?=2,087°dir. P=0,720’diizeyindedir. Anlamlilik
diizeyinin P>0.05 ¢ikmasi sebebiyle; kidem yili Boyut 7 i¢in fark yaratan bir degisken
degildir.
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Grafik 20: Ogretmenlerin kidem yillari ile sanatsal gelisim dénemlerine gore mesleki
yonlendirme alt boyutunun karsilastirmasinin grafiksel ¢oziimlemesi
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2.1.2. Yasa Iliskin Bulgular
Ogretmenlerin yaslarina yillarina iliskin yedi alt boyutla ilgili goriislerinden elde edilen

analiz sonuclar1 asagida yer almaktadir. Analiz yontemi olarak Ki Kare testi kullanilmustir.

Ki Kare testinde anlamlilik iligkisi P<0.05 seviyesine gore olmalidir.
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Tablo 30: Ogretmenlerin yaslari ile derecelendirme Olgeginde sanatin temel
elemanlarinin kullanimi alt boyutunun karsilastirmasinin yiizdelik dagilimlar

Boyut 1

Yas Toplam

Evet Bazen | Hayir
N 4 3 3 10
18-30 | Yasa Gore Yiizdelik Oran 40 30 30 100
Yiizdelik Oran 5,3 4 4 13,3
N 28 2 13 43
31-43 Yasa Gore Yiizdelik Oran 65,1 4,7 30,2 100
Yiizdelik Oran 37,3 2,7 17,3 57,3
N 16 1 5 22
44 + Yasa Gore Yiizdelik Oran 72,7 4.8 23,8 100
Yiizdelik Oran 21,3 1,3 6,7 29,3
N 48 6 21 75
Toplam | Yasa Gore Yiizdelik Oran 64 8 28 100
Yiizdelik Oran 64 8 28 100

Ankete katilan Ogretmenlerin yas araliklarina gore derecelendirme olceginde sanatin
temel elemanlarinin kullanimi alt boyutunun karsilastirmasindan elde edilen sonuclar
tabloda verilmektedir. Tablodaki verilerde 44 yas ve lzerinde olan Ogretmenlerin
%72, 7’ sinin, 31-43 yas aralifinda olan 6gretmenlerin %65,1’in, 18-30 yas araliginda ise
ogretmenlerin = %40’nin  sanantin temel elemanlarinin  kullannoma ©nem verdikleri
goriilmektedir. Ogretmenlerin yaslarna gore sanatin temel elemanlarinin kullanimina

verdikleri onemin grafiksel ¢oziimlemesi Grafik 21°de gosterilmektedir.

Tablo 31: Yas ile Boyut 1 i¢in Ki Kare Analizi
Deger Serbestlik Anlamlilik
Ki Kare 8,460° 4 0,076

Analizin serbestlik degeri 4’diir. X?2=8,460’dir. P=0,76’dir. Anlamlilik diizeyinin P>0.05
cikmasi sebebiyle; yas, Boyut 1 icin fark yaratan bir degisken degildir.
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Grafik 21: Ogretmenlerin yaslar1 ile derecelendirme olgeginde sanatin temel

elemanlarinin kullanimi alt boyutu karsilastirilmasinin grafiksel ¢oziimlemesi
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Tablo.32: Ogretmenlerin yaslari ile dgrencinin sanatsal anlatimina yonelik 6lgiitlerin
kullanimu alt boyutunun karsilastirmasinin yiizdelik dagilimlar

Boyut 2

Yas Toplam

Evet Bazen | Hayir
N 8 2 10
18-30 | Yasa Gore Yiizdelik Oran 80 20 100
Yiizdelik Oran 10,7 2.7 13,3
N 34 8 1 43
31-43 Yasa Gore Yiizdelik Oran 79,1 18,6 2,3 100
Yiizdelik Oran 453 10,7 1,3 57,3
N 16 6 22
44 + Yasa Gore Yiizdelik Oran 72,7 27.3 100
Yiizdelik Oran 21,3 8,0 29,3
N 58 8 9 75
Toplam | Yasa Gore Yiizdelik Oran 77,3 10,7 12 100
Yiizdelik Oran 77,3 10,7 12 100
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Ankete katilan Ogretmenlerin yas araliklarina gbre Ogrencinin sanatsal anlatimina
yonelik dl¢iitlerin kullanimina verdikleri 6nemin sonuglar: tabloda goriilmektedir.18-30 yas
araligindaki ogretmenlerin %80’nin , 31-43 yas aralifindaki 6gretmenlerin %79,1 nin, 44
yas ve lizerinde olan Ogretmenlerin ise %72,7’sinin sanatsal anlatima Onem verikleri
tabloda belirtilmektedir. Ogretmenlerin yaslarina gére ogrencinin sanatsal anlatimina
yonelik oOlgiitlerin kullanimina verdikleri Onemin grafiksel ¢oziimlemesi Grafik 22°de

gosterilmektedir.

Tablo 33: Yas ile Boyut 2 i¢in Ki Kare Analizi
Deger Serbestlik Anlamlilik
Ki Kare 14,203* 4 0,07

Analizin serbestlik degeri 4’diir. 14,203 diir. P=0,07’dir. Anlamlilik diizeyinin P>0.05
cikmasi sebebiyle; yas, Boyut 2 i¢in fark yaratan bir degisken degildir.

Grafik 22: Ogretmenlerin yaslari ile 6grencinin sanatsal anlatimima yonelik 6lgiitlerin
kullanimi alt boyutunun karsilastirmasinin grafiksel ¢éziimlemesi
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Tablo.34: Ogretmenlerin yaslar ile 6grencilerin diizenli calisma yetileriyle iiriinlerini
degerlendirme alt boyutunun karsilastirmasinin yiizdelik dagilimlar

Boyut 3

Yas Toplam

Evet Bazen | Hayir
N 10 10
18-30 | Yasa Gore Yiizdelik Oran 100 100
Yiizdelik Oran 14,7 13,3
N 38 3 2 43
31-43 Yasa Gore Yiizdelik Oran 88,4 7 4,7 100
Yiizdelik Oran 50,7 4 2.7 57,3
N 16 6 22
44 + Yasa Gore Yiizdelik Oran 72,7 28,6 100
Yiizdelik Oran 21,3 8 29,3
N 64 9 2 75
Toplam | Yasa Gore Yiizdelik Oran 85,3 12 2.7 100
Yiizdelik Oran 85,3 12 2,7 100

Ankete katilan Ogretmenlerin yas araliklarmma gore Ogrencilerin diizenli calisma
yetileriyle triinlerini degerlendirmeye verdikleri 6neme gore elde edilen sonuglar tabloda
goriilmektedir. 18 ila 30 yas araliginda olan 6gretmenlerin tamaminin olumlu yanit verdigi
tabloda goriilmektedir. 31-43 yas araliginda olan Ogretmenlerin %88,4’niin 44 yas ve
tizerinde olan Ogretmenlerin ise %72,7’sinin Ogrencilerin diizenli calisma yetilerine
degerlendirmede 6nem verdikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin yaslarina gore 6grencilerin
diizenli calisma yetileriyle iirtinlerini degerlendirmeye verdikleri ©Onemin grafiksel

coziimlemesi Grafik 23’de gosterilmektedir.

Tablo 35: Yas ile Boyut 3 i¢in Ki Kare Analizi
Deger Serbestlik Anlamlilik
Ki Kare 8,577 4 0,073

Analizin serbestlik degeri 4’diir. X2=8,577°dir. P=0,073’diir. Anlamlilik diizeyinin
P>0.05 cikmasi sebebiyle; yas Boyut 3 icin fark yaratan bir degisken degildir.
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Grafik 23: Ogretmenlerin yaslari ile 6grencinin sanatsal anlattimina y6nelik olgiitlerin
kullanimu alt boyutunun karsilastirmasinin grafiksel ¢oziimlemesi
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Tablo.36: Ogretmenlerin yaslar1 ile 6grencilerin bilissel davranislarim gelistirme alt
boyutunun karsilagtirmasinin yiizdelik dagilimlari

Boyut 4

Yas Toplam

Evet Bazen | Hayir
N 5 5 10
18-30 | Yasa Gore Yiizdelik Oran 50 50 100
Yiizdelik Oran 6,7 6,7 13,3
N 34 8 1 43
31-43 | Yasa Gore Yiizdelik Oran 79,1 18,6 2,3 100
Yiizdelik Oran 45,3 10,7 1,3 57,3
N 10 9 3 22
44 + Yasa Gore Yiizdelik Oran 45,5 40,9 13,6 100
Yiizdelik Oran 13,3 12 4 29,3
N 49 22 4 75
Toplam | Yasa Gore Yiizdelik Oran 65,3 29,3 5,3 100
Yiizdelik Oran 65,3 29,3 5,3 100
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Ogretmenlerin yaslar1 ile ogrencilerin bilissel davramslarin1 ve elestiri yetilerini
gelistirme alt boyutunun karsilastirmasi sonucu elde edilen veriler tabloda goriilmektedir.
18-30 yas araliginda olan Ogretmenlerin  %50’sinin, 31-43 yas aralifinda olan
ogretmenlerin %79,1 nin, 44 yas ve iizerinde olan 6gretmenlerin ise %45,5 nin 6grencilerin
biligsel davramiglarin1  gelistirici  yontemleri  kullamidiklar1  tabloda  goriilmektedir.
Ogretmenlerin yaslarina gore Ogrencilerin bilissel davramslarimi gelistirmeye verdikleri

onemin grafiksel ¢oziimlemesi Grafik 24’de gosterilmektedir.

Tablo 37: Yas ile Boyut 4 i¢in Ki Kare Analizi
Deger Serbestlik Anlamlilik
Ki Kare 10,995° 4 00,027

Analizin serbestlik degeri 4’diir. X?=10,995’dir. P=0,027’dir. Anlamlilik diizeyinin
P<0.05 c¢ikmasi sebebiyle; yas, Boyut 4 i¢in fark yaratan bir degiskendir.

Grafik 24: Ogretmenlerin yaslar ile dgrencilerin biligsel davramslarini gelistirme alt

boyutunun karsilagtirmasinin grafiksel ¢oziimlemesi
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Tablo.38: Ogretmenlerin yaslar ile yazili ve sozlii sinav kullanimi alt boyutunun
karsilagtirmasinin yiizdelik dagilimlari

Boyut 5

Yas Toplam

Evet Bazen | Hayir
N 2 1 7 10
18-30 | Yasa Gore Yiizdelik Oran 20 10 70 100
Yiizdelik Oran 2,7 1,3 9,3 13,3
N 2 20 21 43
31-43 Yasa Gore Yiizdelik Oran 4,7 46,5 48,8 100
Yiizdelik Oran 2,7 26,7 28 57,3
N 3 3 16 22
44 + Yasa Gore Yiizdelik Oran 13,6 13,6 72,7 100
Yiizdelik Oran 4 4 21,3 29,3
N 7 24 44 75
Toplam | Yasa Gore Yiizdelik Oran 9.3 32 58,7 100
Yiizdelik Oran 9,3 32 58,7 100

Ogretmenlerin yaslari ile yazili ve sozlii sinav kullanim alt boyutunun karsilastirmasi
sonucu elde edilen veriler tabloda goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 18-
30 yas araliginda olanlar 1n %20’sinin, 31-43 yas araliginda olanlarin %4,7’sinin, 44 yas ve
tizerinde olanlardan %13,6’sinin yazili ve sozlii sinav yaptiklart tabloda goriilmektedir.
Ogretmnelerin yaslarina gore sozlii ve yazihh sinav kullammlart Grafik 25°de de

goriilmektedir.

Tablo 39: Yas ile Boyut 5 i¢in Ki Kare Analizi
Deger Serbestlik Anlamlilik
Ki Kare 10,840° 4 0,028

Analizin serbestlik degeri 4’diir. X2=10,840’dir. P=0,028’dir. Anlamlilik diizeyinin
P<0.05 ¢ikmasi sebebiyle; yas Boyut 5 i¢in fark yaratan bir degiskendir.
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Grafik 25: Ogretmenlerin yaslari ile yazili ve sozlii sinav kullanimi alt boyutunun
karsilastirmasinin grafiksel ¢oziimlemesi
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Tablo 40: Ogretmenlerin yaslari ile sanatsal yaratim siirecinde davrams 6zelliklerini
belirleme alt boyutunun karsilagtirmasinin yiizdelik dagilimlar

Boyut 6

Yas Toplam

Evet Bazen | Hayir
N 2 3 5 10
18-30 | Yasa Gore Yiizdelik Oran 20 30 50 100
Yiizdelik Oran 2,7 4 6,7 13,3
N 8 21 14 43
31-43 | Yasa Gore Yiizdelik Oran 18,6 48,8 32,6 100
Yiizdelik Oran 10,7 28 18,7 57,3
N 3 9 10 22
44 + Yasa Gore Yiizdelik Oran 13,6 40,9 45.5 100
Yiizdelik Oran 4 12,0 13,3 29,3
N 13 33 29 75
Toplam | Yasa Gore Yiizdelik Oran 17,3 44 38,7 100
Yiizdelik Oran 17,3 44 38,7 100
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Ogretmenlerin yaslar ile sanatsal yaratim siirecinde davrams 6zelliklerini belirleme alt
boyutunun karsilastirmast sonucu elde edilen veriler tabloda goriilmektedir. Arastirmaya
katilan O6gretmenlerden 18-30 yas araliginda olan Ogretmenlerin %?20’sinin, 31-43 yas
araliginda olan o6gretmenelerden %18,6’sinin, 44 yas ve iizerinde olan Ggretmenlerden
13,6’simin dgrencilerini tanima yonelik ol¢ciimlemeler yaptiklart tabloda goriilmektedir.
Ogretmenlerin yaslarina gore ogencilerin davrams ozelliklerini belirlemeye verdikleri

onemin grafiksel ¢oziimlemesi Grafik 26’da gosterilmektedir.

Tablo 41: Yas ile Boyut 6 i¢in Ki Kare Analizi
Deger Serbestlik Anlamlilik
Ki Kare 1,986" 4 0,738

Analizin serbestlik degeri 4’diir. X?=1,986’dir. P=0,738’dir. Anlamlilik diizeyinin
P>0.05 cikmasi sebebiyle; yas, Boyut 6 i¢in fark yaratan bir degisken degildir.

Grafik 26: Ogretmenlerin yaslari ile sanatsal yaratim siirecinde davranis 6zelliklerini
belirleme alt boyutunun karsilastirmasinin grafiksel ¢oziimlemesi
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Tablo.42: Ogretmenlerin yaslar1 ile sanatsal gelisim donemlerine gore mesleki
yonlendirme alt boyutunun karsilagtirmasinin yiizdelik dagilimlar

Boyut 7

Yas Toplam

Evet Bazen | Hayir
N 87 3 10
18-30 | Yasa Gore Yiizdelik Oran 70 30 100
Yiizdelik Oran 9,3 4 13,3
N 33 9 1 43
31-43 Yasa Gore Yiizdelik Oran 76,7 20,9 2,3 100
Yiizdelik Oran 44 12 1,3 57,3
N 18 4 22
44 + Yasa Gore Yiizdelik Oran 81,8 18,2 100
Yiizdelik Oran 24 5,3 29,3
N 58 16 1 75
Toplam | Yasa Gore Yiizdelik Oran 77,3 21,3 1,3 100
Yiizdelik Oran 77,3 21,3 1,3 100

Ogretmenlerin yaslar1 ile sanatsal gelisim donemlerine gore mesleki yonlendirme alt
boyutunun karsilastirma sonucu elde edilen veriler tabloda goriilmektedir.18-30 yas
araligindaki ogretmenlerin %70’nin, 31-43 yas araligindaki 6gretmenlerin 76,7’ sinin, 44
yas ve lzerindeki Ogretmenlerin ise %81,8’inin meslekli yonlendirmeye yonelik
olciimlemeler yaptiklar1 tabloda goriilmektedir. Ogretmenlerin %77,3’iiniin 6grencilerin

yeteneklerine gore meslek edinmelerine 6nem verdikleri Grafik 27°de goriilmektedir.

Tablo 43: Yas ile Boyut 7 i¢in Ki Kare Analizi
Deger Serbestlik Anlamlilik
Ki Kare 1,331° 4 0,856

Analizin serbestlik degeri 4’diir. X?=1,331’dir. P=0,856’dir. Anlamlilik diizeyinin
P>0.05 cikmasi sebebiyle; kidem yili, Boyut 7 i¢in fark yaratan bir degisken degildir.
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Grafik 27: Ogretmenlerin yaslar1 ile sanatsal gelisim donemlerine gore mesleki
yonlendirme alt boyutunun karsilastirmasinin grafiksel ¢oziimlemesi
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2.1.3. Cinsiyete Iliskin Bulgular
Ogretmenlerin cinsiyetlerine iliskin yedi alt boyutla ilgili goriislerinden elde edilen

analiz sonuclar1 asagida yer almaktadir. Analiz yontemi olarak Ki Kare testi kullanilmustir.

Ki Kare testinde anlamlilik iligkisi P<0.05 seviyesine gore olmalidir.
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Tablo.44: Ogretmenlerin cinsiyetleri ile derecelendirme olceginde sanatin temel
elemanlarinin kullanimi alt boyutunun karsilastirmasinin yiizdelik dagilimlar

. Boyut 1

Cinsiyet Toplam
Evet Bazen | Hayir

N 32 5 17 54
Kadin |Cinsiyete Gore Yiizdelik Oran 59,3 9,3 31,5 100
Yiizdelik Oran 42,7 6,7 22,7 72
N 16 1 4 21
Erkek | Cinsiyete Gore Yiizdelik Oran 76,2 4,8 19 100
Yiizdelik Oran 21,3 1,3 5,3 28
N 48 6 21 75
Toplam | Cinsiyete Gore Yiizdelik Oran 64 8 28 100
Yiizdelik Oran 64 8 28 100

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore degerlendirmede sanatin temel
elemanlarinin kullanimina verdikelri 6nem tabloda goriilmektdir. Kadin Ogretmenlerin
%359,3’niin, erkek Ogretmenlerinse %76,2’sinin sanatin temel elemanlarina yonelik
Olciiteler kullandiklar1 goriilmektedir. Erkek oOgretmenlerin kadin Ogretmenlere oranla

sanatsal elamanlara daha ¢cok onem verdikleri Grafik 28’de goriilmektedir.

Tablo 45: Cinsiyet ile Boyut 1 i¢in Ki Kare Analizi
Deger Serbestlik Anlamlilik
Ki Kare 1,894* 2 0,388

Analizin serbestlik degeri 2’dir. X?=1,894’diir. P=0,388’dir. Anlamlilik diizeyinin
P>0.05 ¢ikmasi sebebiyle; cinsiyet, Boyut 1 i¢in fark yaratan bir degisken degildir.

120



Grafik 28: Ogretmenlerin cinsiyetleri ile derecelendirme olceginde sanatin temel

elemanlarinin kullanimi alt boyutu karsilastirilmasinin grafiksel ¢oziimlemesi
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Tablo.46: Ogretmenlerin cinsiyetleri ile 6grencinin sanatsal anlatimma yonelik
oOlciitlerin kullanimi alt boyutunun karsilagtirmasinin yiizdelik dagilimlan

o Boyut 2

Cinsiyet Toplam
Evet Bazen | Hayir

N 43 6 5 54
Kadin | Cinsiyete Gore Yiizdelik Oran 79,6 11,1 9,3 100
Yiizdelik Oran 57,3 8 6,7 72
N 15 2 4 21
Erkek |Cinsiyete Gore Yiizdelik Oran 71,4 9,5 19 100
Yiizdelik Oran 20 2,7 5,3 28
N 58 8 9 75
Toplam | Cinsiyete Gore Yiizdelik Oran 77,3 10,7 12 100
Yiizdelik Oran 77,3 10,7 12 100

Tabloda 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine gore dgrencinin sanatsal anlattmina yonelik

Olciitleri kullanim oranlart belirtilmektedir. Kadin 6gretmenler ile erkek 6gretmenlerin

aralarinda anlamli bir faklilik olmadigi oranlara bakilinca goriilmektedir (Bkz.Grafik 29).
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Tablo 47: Cinsiyet ile Boyut 2 i¢in Ki Kare Analizi
Deger Serbestlik Anlamlilik

Ki Kare 1,374* 2 0,503

Analizin serbestlik degeri 2’dir. X?=1,374’diir. P=0,503"diir. Anlamlilik diizeyinin
P>0.05 cikmasi sebebiyle; cinsiyet, Boyut 2 i¢in fark yaratan bir degisken degildir.

Grafik 29: Ogretmenlerin cinsiyetleri ile Ogrencinin sanatsal anlatimina yonelik
Olciitlerin kullanimu alt boyutunun karsilagtirmasinin grafiksel ¢oziimlemesi
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Tablo.48: Ogretmenlerin cinsiyetleri ile Ogrencilerin diizenli calisma yetileriyle
iriinlerini degerlendirme alt boyutunun karsilastirmasinin yiizdelik dagilimlari

o Boyut 3

Cinsiyet Toplam
Evet Bazen | Hayir

N 47 6 1 54
Kadin |Cinsiyete Gore Yiizdelik Oran 87 11,1 1,9 100
Yiizdelik Oran 62,7 8 1,3 72
N 17 3 1 21
Erkek | Cinsiyete Gore Yiizdelik Oran 81 14,3 4,8 100
Yiizdelik Oran 22,7 4 1,3 28
N 64 9 2 75
Toplam | Cinsiyete Gore Yiizdelik Oran 85,3 12 2.7 100
Yiizdelik Oran 85,3 12 2,7 100

Ogretmenlerin cinsiyete gore ogrencilerin diizenli ¢alisma yetileriyle iiriinlerini
degerlendirmelerine verdikleri Onem tabloda betimlenmektedir. Kadin Ogretmenlerin
%87’ si, erkek ogretmenlerin ise %81 nin 6grencilerinden diizenli ¢alismalrini bekledikleri

goriilmektedir (Bkz.Grafik 30).

Tablo 49: Cinsiyet ile Boyut 3 icin Ki Kare Analizi
Deger Serbestlik Anlamlilik
Ki Kare ,673% 2 0,714

Analizin serbestlik degeri 2°dir. X2=0,673’diir. P=0,714"diir. Anlamlilik diizeyinin
P>0.05 ¢ikmasi sebebiyle; cinsiyet, Boyut 3 i¢in fark yaratan bir degisken degildir.
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Grafik 30: Ogretmenlerin cinsiyetleri ile 6grencilerin diizenli galisma yetileriyle
iriinlerini degerlendirme alt boyutunun karsilastirmasinin grafiksel ¢oziimlemesi
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Tablo.50: Ogretmenlerin cinsiyetleri ile 6grencilerin bilissel davranislarini gelistirme
alt boyutunun karsilastirmasinin yiizdelik dagilimlari

o Boyut 4

Cinsiyet Toplam
Evet Bazen | Hayir

N 36 17 1 54
Kadin | Cinsiyete Gore Yiizdelik Oran 66,7 31,5 1,9 100
Yiizdelik Oran 48 22,7 1,3 72
N 13 5 3 21
Erkek |Cinsiyete Gore Yiizdelik Oran 61,9 23,8 14,3 100
Yiizdelik Oran 17,3 6,7 4 28
N 49 22 4 75
Toplam | Cinsiyete Gore Yiizdelik Oran 65,3 29.3 5,3 100
Yiizdelik Oran 65,3 29,3 53 100

Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gore bilissel davramslarini gelistirmeye vedikleri
onem tabloda betimlenmektedir. Kadin Ogretmenler ile erkek &gretmenlerin

uygulamalarinda biiyiik farkliliklar olmadig: goriilmektedir (Bkz.Grafik 31).
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Tablo 51: Cinsiyet ile Boyut 4 icin Ki Kare Analizi
Deger Serbestlik Anlamlilik
Ki Kare 4,739* 2 0,094

Analizin serbestlik degeri 2’dir. X?=4,739’dur. P=0,094’diir. Anlamlilik diizeyinin
P>0.05 cikmasi sebebiyle; cinsiyet, Boyut 4 i¢in fark yaratan bir degisken degildir.

Grafik 31: Ogretmenlerin cinsiyetleri ile 6grencilerin bilissel davramslarini ve elestiri
yetilerini gelistirme alt boyutunun karsilagtirmasinin grafiksel ¢oziimlemesi
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Tablo.52: Ogretmenlerin cinsiyetleri ile yazili ve sozlii sinav kullanmimi alt boyutunun
karsilastirmasinin yiizdelik dagilimlari

o Boyut 5

Cinsiyet Toplam
Evet Bazen | Hayir

N 5 19 30 54
Kadin |Cinsiyete Gore Yiizdelik Oran 9.3 35,2 55,6 100
Yiizdelik Oran 6,7 25,3 40 72
N 2 5 14 21
Erkek | Cinsiyete Gore Yiizdelik Oran 9.5 23,8 66,7 100
Yiizdelik Oran 2.7 6,7 18,7 28
N 7 24 44 75
Toplam | Cinsiyete Gore Yiizdelik Oran 9.3 32 58,7 100
Yiizdelik Oran 9,3 32 58,7 100

Ogretmenlerin cinsiyete gore yazili ve sozlii sinav kullanim oranlari tabloda
betimlenmektedir. Kadin 6gretmenlerin sozlii ve yazili simnav kullanim oranlar ile erkek

ogretmenlerin sozlii ve yazili sinav kullanim oranlarimin birbirine oldukca yakin oldugu

goriilmektedir (Bkz.Grafik 32).

Tablo 53: Cinsiyet ile Boyut 5 i¢in Ki Kare Analizi
Deger Serbestlik Anlamlilik
Ki Kare ,J931% 2 0,628

Analizin serbestlik degeri 2’dir. X?=0,931’dir. P=0,628"dir. Anlamlilik diizeyinin
P>0.05 cikmasi sebebiyle; cinsiyet, Boyut 5 i¢in fark yaratan bir degisken degildir.
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Grafik 32: Ogretmenlerin cinsiyetleri ile yazili ve sozlii sinav kullanimi alt boyutunun
karsilastirmasinin grafiksel ¢oziimlemesi
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Tablo 54: Ogretmenlerin cinsiyetleri ile sanatsal yaratim siirecinde davranis
ozelliklerini belirleme alt boyutunun karsilastirmasinin yiizdelik dagilimlari

o Boyut 6

Cinsiyet Toplam
Evet Bazen | Hayir

N 9 26 19 54
Kadin | Cinsiyete Gore Yiizdelik Oran 16,7 48,1 35,2 100
Yiizdelik Oran 12 34,7 25,3 72
N 4 7 10 21
Erkek |Cinsiyete Gore Yiizdelik Oran 19 33,3 47,6 100
Yiizdelik Oran 5,3 9,3 13,3 28
N 13 33 29 75
Toplam | Cinsiyete Gore Yiizdelik Oran 17,3 44 38,7 100
Yiizdelik Oran 17,3 44 38,7 100

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore sanatsal yartim siirecinde
davraniglarini belirlemeye yonelik ol¢iimleme yontemlerini kullanim oranlar1 tabloda ifade
edilmektedir. Kadin 6gretmenlerin %16,7’sinin, erkek Giiretmenlerinse %19’zunun bu tiir

yontemleri kullandiklar goriilmektedir (Bkz.Grafik 33).
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Tablo 55: Cinsiyet ile Boyut 6 i¢in Ki Kare Analizi

Deger

Serbestlik

Anlamlilik

Ki Kare

1,408*

2

0,495

Analizin serbestlik degeri 2’dir. X?=1,408’dir. Anlamlilik diizeyinin P>0.05 ¢ikmasi

sebebiyle; cinsiyet, Boyut 6 icin fark yaratan bir degisken degildir.

Grafik 33: Ogretmenlerin cinsiyetleri ile sanatsal yaratim siirecinde davranis
ozelliklerini belirleme alt boyutunun karsilastirmasinin grafiksel ¢oziimlemesi
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Tablo.56: Ogretmenlerin cinsiyetleri ile sanatsal gelisim donemlerine gore mesleki
yonlendirme alt boyutunun karsilagtirmasinin yiizdelik dagilimlar

. Boyut 7

Cinsiyet Toplam
Evet Bazen | Hayir

N 43 10 1 54
Kadin |Cinsiyete Gore Yiizdelik Oran 79,6 18,5 1,9 100
Yiizdelik Oran 57,3 13,3 1,3 72
N 15 6 21
Erkek | Cinsiyete Gore Yiizdelik Oran 71,4 28,6 100
Yiizdelik Oran 20 8 28
N 58 16 1 75
Toplam | Cinsiyete Gore Yiizdelik Oran 77,3 21,3 1,3 100
Yiizdelik Oran 77,3 21,3 1,3 100

Arastirmaya katilan 6gretmnelerin cinsiyete gore mesleki yonlendirme amaciyla 6l¢iimleme
yontemlerinin kullanim oranlar tabloda betimlenmektedir. Kadin 6gretmenlerin %79,6’si,
erkek Ogretmenlerin ise %71,4’niin bu tiir yontemleri kullanidiklar1 goriilmektedir (Bkz.

Grafik 34).

Tablo 57: Cinsiyet ile Boyut 7 i¢in Ki Kare Analizi
Deger Serbestlik Anlamlilik
Ki Kare 1,237% 2 0,539

Analizin serbestlik degeri 2’dir. X?=1,237°dir. P=0,539’dur. Anlamlilik diizeyinin
P>0.05 ¢ikmasi sebebiyle; cinsiyet, Boyut 7 i¢in fark yaratan bir degisken degildir.

129



Grafik 34: Ogretmenlerin cinsiyetleri ile sanatsal gelisim donemlerine gére mesleki
yonlendirme alt boyutunun karsilastirmasinin grafiksel ¢oziimlemesi
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1.2.2. Olciimleme Yontemlerine iliskin Bulgular

Arastirmada sonuda elde edilen veriler ile arastirma dncesinde 6gretmenlerin dlgme ve
degerlendirme uygulamalarina yonelik gelistirilen arastirma sorusunun analizi i¢in Ki Kare
testi uygulanmustir. Arastirma sorusu ile “0grenci performansini dlciimleyen yontemlerin
kullanim1 ile 6grenci davramis Ozelliklerini Ol¢iimleyen yontemlerin kullanimi arasinda
anlamhi bir iliski” olup olmadig test edilmistir. Ki Kare testine gore anlamlilik

P<0,05’diizeyinde olmalidir.
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Tablo 58: Arastirma sorusu i¢in soru gruplarinin karsilagtirmasi

C5-C6-C.7-C1l1
Evet Bazen Hayir Toplam
Evet N 17 15 14 46
B1.2 % 22,7 20 18,7 61,3
B.1.17 Bazen N 13 13 26
C2 % 17,3 17,3 34,7
C.10 N 3 3
Hayir % 4 1
Toplam N 17 28 30 75
% 22,7 37,3 40 100

Arastimaya katilan Ogretmenlerin %?22,7°si performans degerlendirmesi ile birlikte
davrams degerlendirmesini birlikte uyguladiklar1 tabloda goriilmektedir. Ogrencilerin ilgi
ve goriislerine yonelik Olciimleme araclarinin perfomans degerlendirmesi ile birlikte
kullanim orami ise diisiiktiir. Ogretmenlerin degerlendirmeye karsi tutumlari ve ders
siiresinin uygulama calismasi icin yetersiz olusu; degerlendirmede tek boyutlu bir

yaklagimin etkin olmasinin sebepleri olarak agiklanabilir.

Tablo 59: Arastirma sorusu i¢in Ki Kare test sonuglari
Deger Serbestlik Anlamlilik

Ki Kare 17,6327 4 0,001

Analizin serbestlik degeri 4’diir. X?=17,632’dir. Analizin anlamlilik diizeyinin beklenen
degerden kiiciik (P=0.01) oldugu tabloda goriilmektedir.. Sonuc¢ olarak performans

Olciimleme yontemleri, davranig Olciimleme yontemlerinin kullaniminda fark yaratan bir

degiskendir.
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Grafik 34: Arastirma sorusu i¢in grafiksel ¢oziimleme
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DORDUNCU BOLUM

SONUC ve ONERILER

Arastirma problemi ve alt problemlerine gore elde edilen bulgularin analizinde
ogretmenlerin kidem, yas ve cinsiyete gore Ol¢cme ve degerlendirme uygulamalarinda
anlamli bir iligkinin olmadig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte bazi verilerde anlamli degerler
de goriilmektedir. Kurumda calisma siiresine iliskin bulgularda 6grencinin sanatsal
anlatimina yonelik Olgiitlerin kullaniminda kidemin etkili bir degisken oldugu tespit
edilmistir. Yasa iliskin bulgularda ise 6grencilerin biligsel davranislarim gelistirme yonelik
yontemlerin kullanimlarinda; yasin etkili bir degisken oldugu goriilmektedir. Bununla
birlikte analiz sonuclar1 yazili ve sozlii smmav kullamminda yasin etkili bir degisken
oldugunu gostermektedir.

Elde edilen bulgularin genel bir degerlendirmesi yapildiginda, gen¢ olarak
nitelendirebilecegimiz Ogretmenlerin uygulamalar1 ile kidemli Ogretmenlerin ¢ogu
uygulamalarindaki benzerlik olduk¢a sasirticidir. Geng Ogretmenlerin iiniversite aldiklar
mesleki egitim ile kidemli Ogretmenlerin aldiklart mesleki egitimin farkli oldugu
diisiiniildiigiinde; Ogretmenlerin yeni uygulamalart kullanim oranlarmin diisiikliigi, bu
yontemleri benimsememelerinden kaynakli oldugunu diisiindiirmektedir.

Olgiimleme yontemlerine iliskin bulgularda, 6gretmenlerin 6grencilerin sanatsal
ogrenme alanlarina yonelik (algi, bilgi, yargi, iirtin) degerlendirme yaptiklart sonucunu
vermektedir. Ogretmenlerin biiyiik bir oram1 6grencilerin kisilik, ilgi ve motivasyonun
ortaya ¢ikartmaya yonelik ol¢iimlemeler yapmadiklari elde edilen veriler ile goriilmektedir.

Ogretmenlerin sanat egitimi ile ilgili yayinlar1 takip etmemeleri, sanat egitimine yonelik
yayinlarin yetersizligi sanat egitimi siirecinde oldukca etkili olmaktadir. Bununla birlikte
resim-is ders saatinin yetersizligi bircok sorunun temelinde yatan nedenlerden birisi oldugu
gibi degerlendirmeye Ogretmen ayiracagr vakidi de etkilemektedir. Ders siiresinin
kullamimda Ogretmenlere kolaylik saglayacak bir yontem olarak 6gretim yoOntemlerinin

kullanmiminda ¢esitliligi saglamaktir. Resim-is dersinde kullanilacak bircok degerlendirme
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yontemi, ayn1 zamanda O0gretim yontemi olarak da kullanilabilir. Sanat egitimi siirecinde
kullanilan cesitli 6gretim yontemleri, degerlendirmede farkli stratejilerin kullaniminin
Oniinii acacaktir.

Ogretmenin bireysel ¢abalar1 planlama ve degerlendirme konusunda etkili olmaktadir.
Sanat egitimcisinin, cocugun biligsel, duyussal, devinissel ve yaratic1 yoniinii, uygulama ve
kisilik gelisimi ile siirekli izleyebilecek yontemleri tercih ettigi oranda sanat egitiminin de
etkili olacagi bir gercektir. Resim-is programinda yer alan konularin 6grencinin kisilik
gelisimi, kazandirillacak davranig ve tutumlarin giinlimiiz sartlarinda gore yeniden ele
alinmasi, yeni degerlendirme yontemlerinin kullaniminda etkili olacaktir.

Sanat egitimcilerine, sanat egitimi ile ilgi gelismeler, birlestirilmis sanat egitimi
uygulamalari, 6lcme ve degerlendirme konularinda verilecek hizmet ici egitim calismalart
ile daha nitelikli bir sanat egitimi ve cesitli degerlendirme yontemlerinin kullanimi

miimkiin olacag diisiiniilmektedir.
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ANKET FORMU
Degerli Ogretmen;

Size sunulan bu anket, {lkogretim II. kademe Resim-is dersi 6gretmenlerinin 6l¢cme ve
degerlendirmeyi nasil yaptiklarini belirlemeyi amaglayan bir bilimsel arastirma igin
diizenlenmistir. Bu arastirma, Uludag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Giizel Sanatlar
Egitimi Resim-Is Egitimi boliimiinde yapilan yiiksek lisans calismasina veri toplamak igin
olusturulmustur.

Anket formu ii¢ boliimden olusmaktadir. Birinci bolimde (A) kisisel bilgilerinize;
ikinci bolimde (B) dosya degerlendirmesi ile sozlii ve yazili sinavlara yonelik sorulara;
iciincii bolimde ise (C) yardimci degerlendirme yontemlerine yonelik sorulara yer
verilmistir. Anket toplam 45 sorudan ibarettir.

Sizden istenen ankette yer alan sorulari dikkatle okuyup; size en uygun olan yaniti
belirlemenizdir. Cevaplarimizin ictenligi ile elde edilecek verilerin giivenirliligi netlik kazanacaktir.
Vereceginiz bilgiler yalnizca bu arastirma i¢in kullanilacaktir. Liitfen anket maddelerinden hicbirini
yanitsiz birakmayiniz.

Gosterdiginiz ilgiden dolay1 tesekkiir eder, saygilarimi sunarim.

Canan OZEN MERMER

Yiiksek Lisans Ogrencisi
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Tarih N SNV S

A. Kisisel Bilgiler

“« ’

Anket sorularini cevaplarken, coktan secmeli sorularin sonundaki () icine liitfen “x” isareti koyunuz.

Yasiniz e,
Cinsiyetiniz ( )Kadin ( ) Erkek
Hizmet Siireniz : ...........

Bransimiz e
_ G
2 2z
B. 1. Dosya Degerlendirmesine Yonelik Sorular M m T
I- Her calisma sonrasinda not ile degerlendirme yapiyor musunuz ? () () (O)
2- Ogrenci ¢aligmalarma not verirken, bir derecelendirme
Olcegi kullaniyor musunuz? () () ()
[Cevabiniz hayir ise, liitfen 9. sorudan devam ediniz]
3- Her calisma i¢in dlgeginizde ayn kriterler belirliyor musunuz? () () ()
4-  Olgeginizde, 6grencilerin gorsel anlatim giiciinii Slgmek icin,
cizgi ileilgili anlatim yetenegine yer veriyor musunuz? () () (O)
5-  Olgeginizde, dgrencilerin renk ile ilgili anlatim yetenegine yer veriyor musunuz? () () ()
6- Olgeginizde, dgrencilerin leke ile ilgili anlatim yetene@ine yer veriyor musunuz? () () ()

7-  Olgeginizde, dgrencilerin desen ile ilgili anlatim yetenegine yer veriyor musunuz? () () ()

8- Olgeginizde, 6grencilerin kompozisyon ile ilgili
anlatim yetenegine yer veriyor musunuz? () () ()

9- Ogrenci calismalarini degerlendirirken, konuya olan
uygunluguna dikkat ediyor musunuz? () () (O)

10 - Ogrencinin sanat uygulamalarinda, duygularmi gerece aktarmasindaki
Ozgiinliige - yaraticilifa ve sanatsal biitiinliige dikkat ediyor musunuz? () () (O)

11- Ogrencinin ¢alismalarinda, estetik bir diizen olusturmasina dikkat ediyor musunuz? () () ()
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12- Ogrencinin ders esnasinda 6grendigi yeni bilgileri, calismasinda

13-

14-

15-

16-

17-

18-

19-

20-

uygulamis olmasin1 kontrol ediyor musunuz?

Ogrencinin resim yapma tekniklerini kullanma becerisine
dikkat ediyor musunuz?

Ogrenci calismalarin eksiksiz olmasina dikkat ediyor musunuz?
Uygulamali ¢calismalarinda temizlik ve diizene dikkat ediyor musunuz?
Ogrencinin calismalarini zamaninda yapmis olmasina dikkat ediyor musunuz?

Ogrencilerinizin kendi yaptiklari sanatsal ¢aligmalar hakkinda
elestiri sunma ve yargiya varmalarina dnem veriyor musunuz?

Ders esnasinda dgrenci ¢aligmalarina yonelik
bireysel elestiriler (Oneriler) yoneltiyor musunuz?

Ogrencilerin kendi calismalar1 hakkindaki yorumlari
ile sizin degerlendirmelerinizi karsilastirtyor musunuz?

Ogrencilerin y1l icindeki ilk ve son ¢alismalarini karsilastirarak,
sanatsal gelisimindeki diizeyini tespit ediyor musunuz?

B.IL. Sozlii Yoklamaya Yonelik Sorular

1- Ogrenci basarisim lgmek igin sozlii yoklama yapiyor musunuz?

[Cevabiniz hayir ise, liitfen III. Boliimden devam ediniz.

2- Her calisma sonrasinda sozlii yoklama yapiyor musunuz ?

3- Sozlii yoklamada, konu ile iligkili sanat tarihi bilgilerine yer veriyor musunuz?

4- Sozlii yoklamada, 6grencinin uygulama calismasini nasil gerceklestirdigine

yonelik sorulara yer veriyor musunuz?

5- Sozlii yoklamada, konu ile ilgili kavramlari igeren sorulara yer veriyor musunuz?

EVET
BAZEN
HAYIR

~
~

() O)

() ) O)
() ) O)
() ) O)
() () O)

() ) O)

() ) O)

() ) O)

() () O)

() ) O)

() ) O)
() ) O)
() ) O)
() ) O)
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= O =
m N
> < <
(o a g an
B.III. Yazih Yoklamaya Yonelik Sorular
I- Resim dersinde 6grenci basarisini 6lgmek icin yoklama (sinav) yapiyor musunuz? () () ()
[Cevabiniz hayir ise, liitfen 1V. Boliimden devam ediniz] OO
2- Her calisma sonrasinda yazili yoklama yapiyor musunuz ?
3- Yazili yoklamada, konu ile iligkili sanat tarihi bilgilerine yer veriyor musunuz? ) ) O)
4- Yazihh yoklamada, 6grencinin uygulama calismasini nasil gergeklestirdigine () () ()
yonelik sorulara yer veriyor musunuz? ) OO
5- Yazili yoklamada, konu ile ilgili kavramlari iceren sorulara yer veriyor musunuz?
C - Yardimci Degerlendirme Yontemlerine Yonelik Sorular
1-  Ogrencilerin arag ve gereglerini derse diizenli getirip () () ()
getirmediklerini kontrol ediyor musunuz?
2- Resim dersinde verilen bilgileri not etmeleri i¢in, () () ()
ogrencilere not defterleri kullandirtyor musunuz?
3-  Gelecek ders ile ilgili arastirma 6devi veriyor musunuz? () () ()
4- Resim dersinde caligma kagitlarinin kullamimina dikkat ediyor musunuz? () () ()
5-  Ogrencilerin resim dersinde verileni anlama, uygulama ve
coziimleme yetilerini belirlemek icin, bir gdzlem defteri kullantyor musunuz? () () ()
6- Ogrencinin resim dersine olan ilgisini 6lgmek amaciyla
gelistirilmis ilgi envanterleri kullaniyor musunuz? () () ()
7-  Ogrencinin resim dersindeki duygusal, diisiinsel ve davranissal egilimlerini
tespit etmek icin, bir tutum 6lgegi kullaniyor musunuz? () () ()
8- Ogrencinin diizeyine gore farkli degerlendirme yontemleri belirliyor musunuz? () () ()
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10-

11-

12-

13-

14-

15-

Ogrencilerin ders ile ilgili goriislerini belirtmeleri icin
cesitli anketler uyguluyor musunuz?

Ogrencinin sanatsal bilgisini 6lgmek icin 6n ve son anketler uyguluyor musunuz?

Ogrencinin kisisel nitelikleri, sanata iliskin duygu ve diisiinceleri hakkinda
bilgi edinmek amaciyla anketler uyguluyor musunuz?

Ogrencileri yetenek ve ilgileri dogrultusunda sanat egitimi kurumlarina
yonlendirmek i¢in ¢esitli anketler uyguluyor musunuz?

Ogrenciler ile okul siirecleri, ilgileri, hedefleri ve resim alaniyla ilgili
konularda bireysel goriismeler yapiyor musunuz?

Ogrenci velileri ile 6grencinin resim dersindeki durumu ve sanat
egitimin onemi hakkinda goriismeler yapiyor musunuz?

Ogrencinin egitsel kol, belirli giin ve haftalar, yarisma ve sergi ile
ilgili calismalarina degerlendirmede dikkat ediyor musunuz?

EVET
BAZEN
HAYIR

() ) O)

() ) O)

() ) O)

() ) O)

() ) O)

() ) O)
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T.C.
BURSA VALILIGI
11 Milli Egitim Madarlagi

Sayi :B.084MEM4.16.0007-050/ /) { § ¥

Konu : Anket Uygulamasi a 2 MAYIS 2005

VALILIK MAKAMINA
BURSA

Uludag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitist Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali
Resim 15 Egitimi Bilim Dali Yiksek Lisans ogrencisi Canan OZEN’in “ilkogretim 1Lkademe .
Resim-Is (sanat) Egitimi Derslerinde Sinama Olgimleme ve Degerlendirme Yontemlerinin
Kullanimi” konulu anketi ilimiz ilkogretim okullarinda gorev yapan resim ig ooretmenlerine |
uygulama istegi Uludag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Madirliga’nan 15/04/2005 tavih
ve 1344 sayili yazilan ile istenmektedir.

S6z konusu anket sorulan ilimiz Rehberlik ve Arastirma Merkezi Miidirlaginde kurulan
komisyon tarafindan incelenmis olup, ilimiz ilkdgretim okullarinda gorev yapan resim 1§
ogretmenlerine uygulanmasi Midirligiimiizee uygun goriilmektedir.

Makamlarmizca da uygun goriildiigii takdirde geregini miisaadelerinize arz ederim

OLUR
15,2005
Ali Riza CALISIR
Vali a.
Vali Yardimcist

Carsamba Pazari Semti Eski Odun Pazart Mevki  Aynnuh bilgi igin irtibat:O UNAL Sube Md
Yeni Hitkiimet Konagi A Blok Osmangazi 16050 BURSA

Telefon: (0 224) 256 70 00 Faks - (0 224) 256 66 80

e-posta ;bursamem(@@meb.gov.tr. Elektronik A :www.bursamem.gov.tr

146



Dogum Yeri ve
Yih :

Ogr.Gordiigii
Kurumlar :

Lise:

Lisans:

Yiiksek Lisans :

Medeni Durum:

OZGECMIS

Karacabey - Bursa

Bildigi YabanaDiller Ingilizce (iyi)

ve Diizeyi:

Calistig
Kurum(lar):

1.

2.

3.

Aldig Odiiller:

Baslama Bitirme
Yih Yih
1993 1997
1997 2001
2001 Devam
ediyor.
Evli
Baslama ve Ayrilma

Tarihleri
27.09.2001 23.06.2003
30.06.2003 24.02.2006

24.06.2006 Calismaya

devam ediyor

13.10.1979

Kurum Ad1

Bursa Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi
Resim Boliimii

Uludag Universitesi

Egitim Fakiiltesi

Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii
Tekstil Ana Sanat Dali

Sosyal Boliimler Enstitiisii

Giizel Sanatlar Egitimi

Resim-Is Boliimii

Cahsilan Kurumun Adi

Istanbul Kadriye Moroglu Lisesi

Karacabey Uluabatlihasan
k6 gretim Okulu

Gebze Kroman Celik {lkogretim
Okulu

1- 24.06.2002 tarihli 1476 sayili Tesekkiir Belgesi
(Istanbul Tlge Milli Egitim Miidiirliigii)
2-19.06.2006 tarihli 2006-226 sayil1 Takdir Belgesi
(Gebze Kaymakamligr)

16/10/2006
Canan OZEN MERMER
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