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ON SOZ

Belirledigim amaglarimi ve isteklerimi gerceklestirmek i¢in yeterince cesur degildim.
Ama Paulo-Coelho’ nun meshur kitabr “Simyac1” okudugum “Bir seyi gergekten istersen,
biitlin evren onu gergeklestirmen igin isbirligi yapar...” ciimlesi bana ilham oldu ve ger¢ekten
istemeyi O0grendim. Umarim bu tez ile ben de okuyanlara, egitmenlere ilham olabilirim.
Hayatimdaki zorluklara ragmen evrenin bana agtig1 kapiyi isaret eden, benim igin ¢ok zorlu
olan meslek hayatinda ve lisansiistii egitimimde bilgeligi ve engin tecriibesiyle, beni sabirla
yonlendiren ¢ok kiymetli tez danismanim Prof. Dr. Mizrap BULUNUZ’ a ve nahif esi Prof. Dr.
Nermin BULUNUZ’ a sonsuz saygi ve tesekkiirii bir borg biliyorum. Ayrica meslek hayatimda
eglenceli ve basar1 dolu tecriibeler edinmemi saglayan, sevgi ve emekle her zorlugun
asilabilecegini gosteren tatli 6grencim Defne’ye ve bu yolda emeklerin muhakkak surette
basariya doniistiigiinii bana kanitlayan ve ¢alismamin Ingilizceye terciimesini iistlenen sevgili
ogrencim Atacan BULUNUZ’a verdikleri giizel enerji igin tesekkiir etmeliyim.

Aldigim her kararda once saskinca bakakalip sonra bana olan giivenleriyle hep arkamda
duran; “emek” kelimesinin karsiligin1 yasayarak 6greten Anadolu kadininin giictinii simgeleyen
anneme, is ahlakini ve insan sevgisinin ne oldugunu bana asilayan, gélgesinde huzur buldugum
babama ve uzakta da olsa bana hep en yakin durup tokezledigimde elimden tutan canimdan 6te
kardeslerime, can bagi kurdugum Aleyna’ya, birlikte biiyiidiiglim ve “ben bunu yapacagim”
dedigim her iste arkamda duran kiymetli yol arkadasim Denizhan DENIZ’ e, sevgili ailemin
her bir iiyesine ve ailemizden biri olan Yasemin’e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Mesleki ve akademik olarak yaptigim her ¢aligmada bana tiim imkénlariyla destek olan
Bursa Balat Ozel TAN Okullar idarecilerine ve emektar meslektaslarima, tiikendigimi
zannettigim en zor anlarda igimdeki giicli bana hatirlatan ¢ok degerli meslektasim Atakan’a
kalpten tesekkiirii bir borg bilirim. Ayrica yiiksek lisans egitimine bagladigimizda sudan ¢ikmis
balik gibi hissettigimiz ama biiyiik bir dayanismayla hem pandeminin hem derslerin {istesinden
geldigimiz 2020 Haziran girisli Okul Oncesi Ogretmenligi Yiiksek Lisans smifina ve
bilgileriyle bize 151k tutan tiim iiniversite hocalarima saygi ve tesekkiirlerimi sunarim.

Son olarak 15 yillik meslek hayatimda bana gen¢ kalmanin sirrin1 veren, her dersimde

onlardan bir seyler 6grendigim sevgili 6grencilerimin her birine tesekkiir ederim...
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OKUL ONCESi DONEMDE COCUGUN EVDEKi DIiL ORTAMININ VE
EBEVEYNLERIN ETKILESIMLiI KITAP OKUMA UYGULAMALARINA ILiSKIN
FARKINDALIKLARININ iNCELENMESI

Bu arastirmada, okul oncesi donemde ebeveynlerin ¢ocuklarina evde sagladiklar: dil
ortamini, kitap okumaya kars1 tutum ve davranislar1 ve de Etkilesimli Kitap Okuma (EKO)
farkindaliklarin1 betimlemeyi ¢alisilmistir. Buna ek olarak elde edilen veriler resmi ve 6zel okul
oncesi egitim kurumlar1 bazinda karsilastirilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini, ¢ocuklar1 Niltifer
ve Osmangazi ilgelerindeki ii¢ resmi, bir 6zel okul dncesi egitim kurumu statiisiindeki toplam
dort egitim kurumunda egitim gérmekte olan c¢ocuklarin ebeveynleri olusturmaktadir.
Calismaya toplam 167 ebeveyn katilmistir. Orneklem olusturulurken géniilliiliik esas1 baz
alimmustir. Veri toplamak i¢in “Erken Okuryazarlik Ebeveyn Anketi” kullanilmistir. Verileri
toplamak icin gelistirilen ankette, uluslararasi platformda bilimsel anlamda okuma ve anlama
tizerindeki etkisi agisindan giivenilirligini kanitlamis olan PIRLS ve TIMS smavlarinin
kaynaklarindan faydalanilmistir. Anketin gelistirme siirecinde uzman goriisii alinarak, gecerlik
ve giivenilirlik i¢in pilot uygulamalar yapilmistir. Ankette ebeveynlerin demografik bilgileri,
okul 6ncesi donem ¢ocuklart i¢in sunulan dil ortami, ebeveynlerin kitap okuma ve erken
okuryazarliga yonelik tutumlari, ve etkilesimli kitap okumaya yonelik farkindaliklarini ortaya

koyan sorular sorulmustur. Verilerin analizinde SPSS.28 programi kullanilmis ve oranlama i¢in
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yiizde frekanslar1 alinmis 6zel okul dncesi egitim kurumu ebeveynleri ile resmi egitim kurumu
ebeveynlerini karsilastirmak i¢in Ki-Kare testi kullanilmistir.

Arastirma sonucunda; ev ortaminin erken okuryazarhigi destekleyici yeterli dlgiide
materyal barindirmadigi, ebeveynlerin erken okuryazarlik stireciyle ilgilenme ve farkindalik
oranin diisiikk oldugu sonucuna varilmistir. Cocuklarint resmi ve 6zel statiideki anaokuluna
gonderen ebeveynler arasinda, anketteki birka¢c madde disinda anlamli fark olmadigi ortaya
cikmistir. Bu sonug, resmi ve 6zel egitim kurumda egitim goren ¢ocuklarin, erken okuryazarlik
uygulamalar1 agisindan yeterinde destek almadiklarini ortaya koymaktadir. Cocuklarin ev
ortamindaki erken okuryazarlik ¢evresinin zenginlestirilmesi i¢in ebeveynlerin bu konuda
sistematik sekilde egitilmesi ve bilgilendirilmesine ihtiyag¢ vardir. Ebeveynlere, arastirmacilara

ve program gelistiricilere yonelik ayrintili 6neriler tezde sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Dil ortami, erken okuryazarlik, etkilesimli kitap okuma, Okul dncesi

egitim
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Prof. Dr. Mizrap BULUNUZ

AN INVESTIGATION INTO A CHILD'S LANGUAGE ENVIRONMENT AT HOME
DURING THE PRESCHOOL PERIOD AND PARENTS' AWARENESS OF GUIDED
BOOK READING PRACTICES

The purpose of this research was to describe the language environment provided by
parents to their children at home during the preschool period, their attitudes and behaviors
towards reading books, and their awareness when it comes to Guided Book Reading (GBR) .
In addition, the data obtained were compared on the basis of parents of public and private
preschool educational institutions. The sample of the research consists of parents whose
children are being educated in a total of four kindergartens which consist of three public ones
and a private one in the Niliifer and Osmangazi districts. A total of 167 parents participated in
the study. When creating the sample, the participants were people who voluntarily took part in
this research. The “Early Childhood Literacy Parental Questionnaire” was used to collect data.
In the survey which was put together to collect data, the resources of the PIRLS and TIMS
exams were used. These resources have proven their reliability in terms of their impact on
reading and comprehension in a scientific sense on an international scale. During the
development process of the survey, expert opinion was taken into consideration and pilot
applications were made for validity and reliability. The questions asked in the survey were
geared towards finding out the demographic information of parents, language environment
offered for preschool children, attitudes of parents towards reading books and early childhood
literacy, and their awareness of interactive book reading. The SPSS.28 program was used in the
analysis of data and for proportioning purposes; the Chi-Square test was used to compare
private school parents and public school parents whose percent frequencies were also taken into
consideration.

As aresult of the research, it was concluded that the home environment does not contain
enough material to support early childhood literacy, and the parents’ interest and awareness rate
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during the early childhood literacy process is low. It turned out that there was no significant
difference between parents who sent their children to kindergarten either to a public one or
private one, except for a few items in the survey. This result reveals that children who are
educated in public and private educational institutions do not receive adequate support in terms
of early childhood literacy practices. In order to enrich the early childhood literacy environment
of children in the home environment, parents need to be systematically educated and informed
about this issue. Detailed recommendations for parents, researchers and program developers
are presented in the thesis.

Keywords: Early literacy, guided book reading, language environment, pre-school

education
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1. BOLUM
GIRIS
1.1. Problem Durumu

Okul egitim-6gretim siireci tiim beklenti ve atmosferde bicimsel ve donanimsal olarak
biiyiikk rol oynar. Sinif ortami, malzeme kalitesi ve 0gretmenin donanimi egitim Ogretimi
etkileyen faktorlerdir (Engin, Ozen, ve Bayoglu, 2009). Ancak, egitim sadece okul catisi
altinda yiirtitiilen ve okul sinirlar1 disina ¢ikildiginda etkisini ya da faaliyetini yitiren bir siire¢
degildir. Ozellikle ailenin ya da ebeveynin ¢ocugun egitimine olan ilgisi ve bu konudaki bilgi
diizeyi ve evdeki egitim-6gretim ortami olduk¢a dnemlidir. Clinkii egitim-6gretimin sadece
okulda gerceklesen bir olgu degildir. Diinyamizin gergegi olan okuryazarlik faaliyetleriyle ilk
kez dogdugu ev ortaminda karsilasan cocuklar, onlar1 erken okuryazarlik becerilerine
ulastiracak uyaranlara ihtiya¢ duyarlar. Bu uyaranlardan en iist seviyede yararlanabilmek i¢in
de ebeveynlerin destegine ve iletisimine ihtiya¢ duyarlar (Cetin, 2020; DeFord, 1981; Erdogan,
2013; Scarborough, 2001). Erken okuryazarlik kavrami, ¢gocuklarin okul 6ncesi donemine denk
gelmekte olup, erken okuryazarlik becerilerinin bu donemde kazanilmasi Ongoriilen;
okuryazarligin temeli olan 6n bilgi, beceri ve tutumlar olarak tanimlandiginda (Clay, 1966;
Doyle, 2009; Ezell ve Justice, 2005; Sulzby ve Teale, 1991; Whitehurst, vd.1998) siirecin 6nemi
tekrar ortaya ¢ikar.

Erken ¢ocukluk doneminde gelisimin iki ayagi kalitim ve gevre olarak bilinmektedir.
Yapilan arastirmalar, kalitimsal 6zelliklerin erken okuryazarlik becerilerini ve aligkanliklarini
etkiledigini gostermektedir (Samuelsson, vd.,2007; Petrill, DeaterDeckard, Thompson,
Dethorne ve Schatschneider, 2007; Knopik, vd., 2002; Taylor ve Schatsckneider,2010). Bir
cocugun dogdugu andan itibaren ¢evresini diizenlemek ve ihtiya¢ duydugu uyaranlari ona
sunmak, uyaranlarin ¢ocuklar iizerindeki etkilerini incelemek son derece 6nem arz etmektedir.
Bir ¢ocuk, okuma yazmay1 ilkokul 6gretmeniyle tanistiginda 6grenmez, temeli okul dncesi
donemde atilan beceriler ilkokula baslandiginda resmi (formal) okuryazarliga doniisiir. Bu
siiregte cocuk kazanim olarak bulundugu ¢evrenin erken okuryazarlik c¢iktilarini sunar
(Neuman, vd., 2000).

Erken okuryazarlik kapsam ve ugulama agisindan okul 6ncesi doneme rast gelir ki bu
yillar erken okuryazarligin en kritik donemidir (NELP, 2008). Bu sebeple bu doénemde
cocuklara sunulan imkanlar ve uyaranlar ¢ocugun erken okuryazarlik becerilerini kazanmasi
acisindan ¢ok 6nemlidir (Morrow, 2007). Bu siirecte ¢ocuga ihtiyaci olan ortami, imkani ve
uyaranlari sunmamak uzun vadede hedeflenen kazanimlara ulasilmasini engeller (Ghoting ve

Martin-Diaz, 2006). Yapilan birgok arastirma, okuryazarlikla erken okuryazarligin yakin



iligkisine dikkat ¢ekmis ve hem evde hem okulda biitiinsel olarak desteklenmesi gerektigini
vurgulamistir (Edwards ve Willis, 2000; Molfese, Beswick, Molnar, ve Jacobi-Vessels, 2006).

Okul oOncesi egitim kurumlarinda ¢ocuga sunulan kitap ortami; okuma yazma
materyalleri, bu materyallere erisim, smifin dizayni, 6gretmenin rehberligi gibi pek c¢ok
bilesenden olusur (Duyan, 2022) ve bu bilesenler ¢ok Onemlidir. Bu bilesenlerin evdeki
katalizorii ise tabi ki ailedir. Aile ¢ocuga bu siirecte ornek teskil etmenin yani sira, erken
cocukluk donemindeki bireye gerekli ortami, materyalleri ve uygulamalar1 sunarak destek
olmalidir. Bu nedenle ailenin erken okuryazarlik donemindeki dil ortamini bilmesi ve gereken
destegi saglamasi 6nemlidir (Duyan, 2022). Erken ¢ocukluk donemindeki bireyin gelisim
donemine uygun, genis materyal ag1 olan bir dil ortami olusturulmalidir. Bu konuda evdeki
ortam1 hazirlayacak ve faaliyete gecirerek olan ailelerdir. Erken okuryazarlik ortami; okuma
yazmanin fiziksel ¢evresi ve ailenin verdigi 6grenme destegi olarak iki bilesenden olustugu
sOylenebilir (Neuman ve digerleri, 2008). Fiziksel ¢evre erken okuryazarliga hitap eden
kitaplar ve bu kitaplara kolaylikla ulasilabilecek ortam olarak tanimlanabilir. Cocuklara bu
imkanlarin sunulmasinin erken okuryazarlik becerilerine katkisi ¢alismalarda dile getirilmistir
(Morrow, 1990; Vukelich, 1994; Dynia, vd., 2016). Bu ¢alismalar 1s181nda ailenin ¢ocuga erken
okuryazarlik becerilerine yonelik rehberlik yapmasi, ¢cocuklara kendilerini ifade etme firsati
vererek sesli kitap okumasi, kitaplara ulagsmasini saglamasi1 gerekmektedir. Bu calismalarin
yapilmasi i¢in bir yas donemi beklenmemeli, ¢ocugun dogumundan itibaren gorsel ve isitsel
uyaranlarla zihinsel baglantilar gii¢lendirilmelidir. Boylece ¢ocugun evdeki erken okuryazarlik
ortaminin donanim ve faaliyet acisindan ¢cocugun gelisimine tam destek sunmasi saglanmalidir.
Aileler bu destegi, eve bir cocuk kiitliphanesi kurarak, her giin ¢ocukla sesli sekilde kitap
okuyarak ve erken okuryazarlik siirecinde etkinlikli kitap okuma faaliyetlerine zaman ayirarak,
onlarin her sorusuna sabirla mantikli cevaplar vererek saglayabilir.

Son dénemde toplumsal yapinin biiyiik kisminda kitap okuma oranlarinin azlig ve dili
etkili sekilde kullanmayan ¢ocuklarin sayisindaki artis, bu tiir ¢alismalarinin artirilmasi ve hem
ebeveynlerin hem O6gretmenlerin erken ¢ocukluk donemindeki etkilesimli kitap okuma
faaliyetiyle ilgili bilgi, farkindalik ve deneyimlerinin somutlastirilmasimin gerekliligini
dogurmustur. Bununla ilgili olarak {ilkemizde yiiriitiilen “1 Milyon Kitap” projesinin de ayni1
eksiklige isaret ettigini belirtmek gerekir. Prof. Dr. Selguk Sirin tarafindn baglatilan ve bir
sosyal girisim projesi olan bu ¢alismada tlilkemizde her yi1l yaklasik 1 milyon 300 bin bebegin
diinyaya geldigi ancak bunlarin yalnizca %20’sinin erken c¢ocukluk déneminde kitaplara
ulasabildigi ifade edilmistir. Bu durumun kritik bir dnem arz etmesinin nedenini ise ¢ocuklarin

dil ve etkilesim tarzlarinin, kullandiklar1 kelimelerin ilk egitimi aldiklar aile biiyiiklerininki ile



¢ok benzer (Hart & Risley, The Early Catastrophe, 2003) oldugunu tespit eden arastirmalara
bagliyor. Ayni1 yas grubunda ve potansiyelde olan ¢gocuklarin sosyo-ekonomik diizeylerine bagl
olarak evdeki kitap okuma oranlarindaki degisiklik, onlarin ileriki donemdeki akademik
basarilarini1 dogru orantili olarak etkiliyor (www.1milyonkitap.com)

Tez konusu belirlenirken arastirmaci, erken cocukluk doneminde elde edilen tim
becerilerin ileriki yasam i¢in ne denli kritik bir 6nem tasidiginin bilincinde olarak ilk basamagin
dil olduguna kanaat getirmis ve bu basamaginda ev ortaminda oldugunu diisiinerek ailelerin
erken okuryazarlikla olan iliskisini ve evdeki dil ortamini betimleyerek bu alana katki saglamak
istemistir. Bu arastirmada, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin evdeki dil ortam1 ve ebeveynlerin
etkilesimli kitap okuma [EKO] ve uygulamalarina iliskin farkindaliklari incelenmekte ve elde
edilen sonuglar 1518inda ebeveynlere ve arastirmacilara oneriler sunulmaktadir.

1.1. Arastirma Sorulari
1. Okul 6ncesi donemde gocuklarin dil ortami nasildir?
2. Okul 6ncesi donemde ebeveynlerin etkilesimli kitap okuma [EKO] uygulamalarina iliskin
farkindaliklar1 nedir?
3. Farkli sosyo-ekonomik diizeydeki ebeveynlerin, okuloncesi donemde EKO ve uygulamalari
hakkindaki tutum ve farkindaliklari arasinda farklilik var midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, okul oncesi donemde ¢ocuklarin dil ortamin1 ve ebeveynlerin
etkinlikli kitap okuma uygulamalarina iliskin farkindaliklarini betimlemeyi amaclamaktadir.
Bu amag dogrultusunda 3 alt amag siralanmaistir:

Birincisi veli gorisleriyle okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin erken dil ortamini
degerlendirmek,

Ikincisi velilerin cocuklara etkilesimli kitap okuma hakkindaki farkindalik tutum ve
davraniglarini incelemek

Ugiincii olarak da dzel ve resmi okul éncesi egitim kurumu velilerinin etkilesimli kitap
okuma uygulamalar1 arasindaki farki degerlendirmektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Erken okuryazarlik becerileri, ilkokula baslamadan Onceki siirecte edinilmesi gereken
onemli beceriler icermektedir (Erdogan, 2013). Bu becerileri ilkokul basamagindan once
kazanamayan ¢ocuklar okum yazmay1 6grense de bu siiregte ciddi zorluklarla kars1 karsiya
kalmaktadir. Bu siirecte atlanan ya da kazanilmayan beceriler ilerleyen donemdeki akademik
basarilarda 6nemli engeller dogurmaktadir (Dickinsom ve McCabe, 2001; Nelson, 2005).

Kazanilmayan erken okuryazarlik becerileri ¢ocuklarin sadece akademik basarilarina golge



diistirmekle kalmaz, sosyal sorunlar yasamasin, kendini yeteersiz hissetmesine de neden olur
(Snow, Burns, ve Peg, 1998). Bu arastirma sonuglarina karsin, ne yazik ki Tiirkiye’de erken
okuryazarlik becerilerini desteklemeye yonelik arastirmalar oldukg¢a azdir (Bayraktar ve Temel,
2014; Cetin, 2019; Ergiil, vd., 2015; Ekici, 2017). Bu ¢alisma da evdeki dil ortamini betimleyip
ebeveynlerin erken okuryazarliga dair farkindaliklarini ortaya koymasi agisindan alanyazindaki
arastirmalara katki saglayacak ve arastirmacilara erken okuryazarligin ev ortamina dair bir
Ongorii olusturacaktir.

Okul 6ncesi donemin gelisimsel agidan en kritik donem oldugu ve hayatin geri kalanini
biiyiikk oranda etkiledigi bir gergektir. Ancak bazi kesimlerde gesitli nedenlerle gocuklara
sunulan kitap okuma imkanlarinin sadece okul ortamiyla sinirlt olmasi ¢cocugun dil gelisimine
biiyiik sekte vurmaktadir. Bu donemde ¢ocuklarin okuma ve yazmaya iligskin diizenli araliklarla
etkinlik yapmasinin gerekliligi kadar dil becerilerini ifade edici alanda da gelistirebilmek i¢in
ebeveynlerin faaliyetlere devam etmesi gerekmektedir. Okulda desteklenen erken okuryazarlik
calismalarinin evde ne Slgiide desteklendigini, ebeveynlerin erken okuryazarlik ¢aligmalarina
olan yaklagimini ve konuya olan hakimiyet diizeylerini bilmek alandaki eksiklikleri gidermek
ve gerekirse ebeveynler i¢in bir erken okuryazarlik egitimi programi hazirlayarak onlarin siirece
katkisini artirmak ag¢isindan kilit noktadir. Alanyazinda ebeveynlerle yapilan ¢aligmalar var olsa
da ebeveynlerin bilgi ve tutumlarii belirleyip eksikleri tespit etmeye yonelik caligmalarin
azlig1, bu arastirmanin gerekliligini ve ortaya koymakta olup ¢ikis noktasini belirlemektedir.
Bu calisma, ebeveynlerin EKO faaliyetiyle ilgili alt yapilarinin, etkinlie ve erken okuryazarlik
siirecine hakimiyet durumlarini ortaya koymak adina alanyazina katki saglayacaktir. Arastirma
stirecinde gelistirilen anket ebeveynlerin erken okuryazarliga dair farkindaligini ortaya
koymanin yaninda evdeki dil ortamina dair de farkindalik yaratmaya katkida bulunacaktir.
Ayrica EKO caligmalarini yiiriiten ebeveynlerin etkinlikleri uygularken kendi alt yapilarini ve
etkinlikleri dogru ya da eksiksiz uygulayip uygulamadiklarini gdzden gegirmelerine katki
saglayacak olup erken okuryazarlik donemi iginde olan c¢ocuklarmin kazanimlarini daha
yakindan ve bilingle takip etmelerine imkan sunacaktir. Arastirmanin bu 6zelligi sadece
egitimcilere degil ebeveynlere de 151k tutacaktir. Bu yoniiyle ¢alisma ¢ok boyutlu nem
tagimaktadir. Bu calismadan elde edilen sonuglar bundan sonra yiiriitiilecek olan iyilestirme
caligmalarina ve etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin dogru ve eksiksiz uygulanmasi
noktasindaki ¢caligmalara yol gosterecektir. S6z konusu ¢aligma, bu alanya yapilan ¢aligmalara
destek saglamanin yaninda erken okuryazarlikla ilgili baska ¢aligmalara da ilham kaynagi

olacaktir. Cilinkii alandaki eksikligi betimleyip bunlari1 giderme yollarina deginilecektir.



Genel anlamda g¢alisma erken okuryazarlikla ilgili calisma yapan arastirmacilara,
Ogretmenlere ve ebeveynlere mevcut durumu betimleyerek eksikliklerin giderilmesine dair
¢Oziim Onerileri sunmasi agisindan 6nem tasimaktadir.

1.4. Varsayimlar

Bu ¢alismada, ankete katilan tiim ebeveynlerin anket sorularini dikkatli sekilde okudugu
ve her soruya dogru cevap verdigi varsayilmigtir. Bu arastirmada cocugun ozel egitim
kurumunda egitim aliyor olmasi iist sosyo-ekonomik diizey olarak varsayilmistir.

1.5. Sinirhliklar

Bu ¢aligma 2022-2023 egitim 6gretim y1l1 ile sinirlidir.

Bu ¢alisma Bursa ilinde yer alan iki resmi anaokulu ve bir 6zel anaokulu ebeveynleri ile
stirhdir.

Bu arastirma, veri toplama araci olarak kullanilan anketlerden elde edilen verilerle
siirhdir.

Bu arastirmada sosyo-ekonomik diizeyin belirleyicisi olarak ¢ocuklarin 6zel ya da resmi
okul 6ncesi egitim kurumunda egitim aliyor olmalar1 baz alinmstir.

1.6. Tanimlar

Aile: Evlilik ve kan bagina dayanan kar1, koca, gocuklar, kardesler arasindaki iliskilerin
olusturdugu toplum i¢indeki en kii¢tik birliktir (Ttirk Dil Kurumu Soézliikleri, tarih yok).

Ebeveyn: Anne ve baba (Tiirk Dil Kurumu Sézliikleri, 2023).

Farkindahk: I¢inde bulunulan durumun aktif ve acik sekilde farkinda olma halidir
(Altan, 2021) . Bir durumun farkinda olmak, bilingli olarak algilama halidir (Hashim &
Ramadhan, 2019).

Tutum: Birey i¢inde bulundugu ortamdaki deneyimlerini algi ve duygular1 yoluyla
anlamlandirir. Bu yasantilar bireyin olaylar karsisindaki durusunu ve inanglarini etkiler. Bu
inang ve durus tutum olarak tanimlanir (Yenilmez & Ozcabaci, 2003).

Davrams: Felsefe bilimine gore davranis, distan gézlemlenebilecek tepkilerin biitiini
olarak tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu Soézliikleri, 2023).

Okuryazarhk: Okuryazarlik, bir sembol dizisi olan harfleri seslendirerek ardindan
anlamlandirarak bu yetenegin etkili sekilde kullanilmas1 gerceklesen ve varliklari, yasantilar
daha detayli sekilde anlama ve bunlara kendi bilgi ve diisiincelerini de katarak ifade etme
eylemidir. Bagka bir deyisle de bir etkilesim yoludur. Ayrica toplumun sahip oldugu degerleri
anlama ve diger bireylerle paylasmak suretiyle yeni nesillere iletme durumudur (Altun A. ,
2005).



Erken Okuryazarhk: Erken ¢ocukluk donemindeki bireylerin okuryazarliga yonelik
tagidiklar1 yeteneklerle okuma igin gerekli olan 6n becerilerin bu yetenege iliskin yetenek ve
donanimlarin ortaya ¢ikarildig: siiregtir (Gupta M. , 2009).

Sosyo-Ekonmik Diizey: Ozde sosyo-eckonomik ortam; insanlarin sadece ekonomik
seviyelerini degil egitim diizeylerini, diinya goriislerini, glinliik rutinlerini, gelirlerini, yasam
tarzlarini yansitan bir kavramdir. Bireyin kendini buldugu ve kisiligini olusturdugu ¢evrenin

diistinsel ortami1 da buna dahildir (Centers, 1949).



2. BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE VE LITERATUR

Nasil bir balik okyanusta yasiyorsa bir ¢ocuk da kendi ¢evresinin olusturdugu kiiltiir
okyanusu i¢inde yasar. Bu alanda bircok ileti, davranigsal kaliplar, inan¢ degerleri mevcuttur
ve bunlar bireye zamanla empoze edilir (Ciiceloglu, 2019). Bireyin davraniglarinin sekil
almasinda i¢inde bulundugu toplumun gelenek ve goérenekleri ve kiiltiirel yapist 6nemli rol
oynar. Kiiltiiriin baz1 davranislar1 pekistirerek giiclendirme, bazilarimi da olumsuz sekilde
elestirerek yok etme giicli vardir. Bu nedenle kiiltiiriin ¢ok giiclii bir sekillendirme kudreti vardir
(Cliceloglu, 2019). Burada da belirtildigi gibi c¢evre faktoriiniin ¢ocugun gelisiminin her
alaninda etkili oldugunu ve dolayisiyla dil gelisiminde de dnemli bir rolii oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Bu kiiltiir, o toplum i¢inde yasayan bireyi davranislar dogrultusunda ddiile ya da
cezaya tabii tutuyor. Boylelikle toplum degerlerini stabil tutan bir ortam olusturulmus oluyor.
Ancak bu ortamin etkilerinin hemen farkina varilmasi zordur (Bulunuz ve Ozgiir, 2021). O
halde dogru dil ortaminda edinilen kazanimlarin kalitesi ¢ocugun hayatinin ilerleyen
donemlerinde gozlemlenebilir. Baz1 ¢alismalar yaraticiligin kalitimla birlikte sosyal ¢evreyle
¢ok yakindan iliskili oldugunu ortaya koyar (Guilford, 1950; Runco, 2004; Sternberg, 2006).
Buradan hareketle ¢ocuga sunulan genis dil ortaminin, onun dili becerisi ile yaraticilik
becerilerini harmanlamakta da etkili oldugunu sdyleyebiliriz. Yaraticiligr yiiksek bireylerin bu
yeteneklerinin ¢evreye gore degistigi (Cingi, 2022) g6z tiniine alindiginda dogru ve yeterli
uyaranlarin yer aldig1 bir erken okuryazarlik ortaminin da ne kadar 6nemli oldugu kanisina
varilir.

Insanlar algilama, odak, soyutlayabilme, sonuca varma, duygu-diisiince koordinasyonu,
o0grenme, karar verebilme ve dil 6grenebilme gibi 6zellikleriyle diger canlilardan ayrilir. Bu
ozelliklerin nitelikli sekilde ortaya ¢ikmasi yonetici organ olan beyninin kiitlesiyle degil, bu
karmasik yapiy1 birbirine baglayan noron aglarmin gelismisligi ile ilgilidir (Ergeng, 2008). S6z
konusu néron aglarinin beklenen gelisimi gosterebilmesi i¢in iki 6nemli faktérden biri gevre,
digeri kalittmdir. Burada ndron baglantilarinin kurulmasi i¢in ¢evreden gerekli uyaranlarin
verilmesi gerekir (Viktoria, 2013). Cevresel uyaranlar igerisinde dil belki de en 6nemlisidir.
Ciinkii dil insanoglunu diger canlilardan ayiran en biiylik zenginliktir. Bu zenginligin
kazanilabilecegi en kritik donem 2-6 yas arasidir. Otuz alt1 ayin sonunda yiiz milyar sinir
hiicresi tagiyan beyin biiyiime faaliyetinin %85’ini tamamlar (Suskind ve Suskind, 2021). Bu
bilgi, tiim diisiinme ve 6grenme becerilerinin temelinin yani ndronlar aras1 baglantilarin bu siire
zarfinda kuruldugunu gostermektedir. Buna bagli olarak ebeveynlerin ¢ocuklariyla konusarak

iletisim kurmasi, kritik beyin gelisim doneminin en degerli parcasidir. Dil bireysel ve ¢evresel



farklara bakmaksizin beynin kendi potansiyeline ulagsmasina olanak saglar. Aksi halde de
beynin gelismesi sekteye ugrar.

Saglikli bir isitme duyusu olsa dahi, dilin tiim imkanlariyla kullanilmadig: bir ¢cevrede
yetisen ¢ocugun isitme engeli olan ya da isitme kaybi1 olan bir ¢ocuktan farki yoktur (Suskind
ve Suskind, 2021). Boyle bir ¢evrede yetisen cocuklar sessiz kalacak, kendilerini ifade
edemeyeceklerdir. Diger taraftan dogustan isitme kaybi olan veya sonradan igitme yetenegi
kazandirilan g¢ocuklarin zengin dil uyaraninin oldugu bir ¢evrede kisa zamanda basariya
ulastiklar1 goriilmustiir (Suskind, 2021). Ailenin ¢ocugun ilk sosyal ortam1 olmasi bakimindan,
zengin isitsel uyaranlar ve saglikli iletisim ¢ocuklarin her alanda gelisimi i¢in oldukca etkilidir.
Bu kritik donemde ¢ocuklara kitap okunmasi erken okuryazarlik gelisimi agisindan ¢ok biiyiik
oneme sahiptir. Okul Oncesi Programi’nda (2013) ¢ocuklarin dil ve iletisiminin
desteklenebilmesi i¢in yetigskin-cocuk iletisiminin tesvik edilmesine vurgu yapilmistir.
Bilindigi gibi ¢ocuk ile yetiskin arasinda dil ve iletisimin gelistirilmesinin yolu kitap okumaktan
gecer. Oykii kitaplar1 sayesinde cocuklar dillerini 6grenmekte, sozciik dagarciklarini
zenginlestirmektedir (Snow, 1983). Cocuklarin gelisim diizeylerine uygun kitaplarin se¢ilmesi
ve bunlarin onlara okunmasi onlarin dil, sosyal ve duygusal gelisiminde 6nemli bir yer
tutmaktadir (Garvie, 1990). Ciinki kitaplarla ¢ocuklar, farkli bireylerin farkli duygular1 ve
farkli yagamlarinin var oldugunu anlamaya baslar (Y1ldiz Bigak¢1 ve Aral, 2009). Okuma-
yazma, kendini ifade etme ve karsidan gelen uyarani anlama becerisi, gocugun hayati boyunca
yaninda olacaktir. Bundan kaynakli biligsel ve fiziksel olarak gerekli olgunluga ulagsmis olan
cocuklarda ilkokul doneminde okuma yazmay1 6grenmesi beklenir. Bu siirecin hizi ve niteligi
ise ilkokul donemine gelmeden edindigi birikimlerle dogru orantilidir. Bu bilgi de erken
okuryazarligin belirleyici 6zelligini ortaya koymaktadir (Sulzby ve Teale, 1991; Uzuner, 1997,
Whitehurst ve Lonigan, 1998).

Her birey bir potansiyelle diinyaya gelir ve az ya da ¢ok var olan potansiyellerinin okul
oncesi donemde, erken okuryazarlik alaninda desteklenmesi ¢ok Onemlidir. Cocuklarin
algilayis hizlari, merak ederek 6grenme duygulari ve bircok farkli acidan diisiinebilme
yetenekleri ele alindiginda kitap okuma faaliyetleri ve yeterli ve nitelikli uyaranlarla ¢evreden
gereken destek sunulmalidir. Sinirbilim alaninda yapilan c¢aligmalar, 6grenmeyi etkileyen
bircok cevresel faktdr oldugunu ancak listenin basinda gorsel ve isitsel faktorlerin oldugunu
sunmaktadir (Hardiman, 2003). Beyne gelen uyaricilarin %9011 gorsel olanlar
olusturmaktadir. Gorme organimiz saatte 36.000 gorseli kayda alabilir (Jensen, 2000). Bu genis
kapasiteyi diisiindiigiimiizde, beynin tanidig1 ortamlarda siirekli olarak yeni gorseller aradigin

soylemek miimkiin. Bu nedenle ¢ocuklarin edinmesi gereken kazanimlara ulasabilmek igin



ortama siirekli ve yeni uyaranlar sokmak gerekir. Bu ortam saglanmazsa sinifta ya da evde
siirekli hareket halinde olur ve ekstra uyaran arar (Hardiman,2003; Zental, 1983). Ogrenme
ortamindaki gorsel uyaricilarin 6§renmeyi olan olumlu etkisinden yola ¢ikilarak ayni olumlu
etkinin isitsel uyaricilar tarafindan saglandigi da diisiiniilebilir. Buradan yola ¢ikarsak erken
cocukluk doneminin erken okuryazarliktaki kritik 6nemi de géz onitinde bulunduruldugunda
ailelerin ve okul ortaminin tiim bu zengin uyaranlart ¢ocuga sunmasi, ¢ocuklarin zihinsel
baglantilar kurarak erken okuryazarlifa saglikli bir zemin hazirlamasi gerektigi sonucuna
ulasilir. Fakat burada isitsel uyaranlarin az sayida ve nitelikli olmasinin gerektiginin alti
¢izilmelidir (Bulunuz ve Bulunuz, 2021).

Cloud ve Townsed (2018) c¢alismalarinda bir ebeveynin gorevlerinin, bir gocuga
disaridan sunulan sorumluluk, 6z kontrol ve Ozgiirlik gibi kavramlar1 kendi iginde
gelistirmesine yardimei olmak oldugunu sodyler. Bu durumda ebeveyn ise ¢ocukla nitelikli
sekilde iletisim kurarak baslamalidir ve bunun en saglikli yolu kitap okumaktir. Cocuklarin
evde gecirdikleri zamanin okulda gecirdikleri zamandan ¢ok daha fazla oldugu gbéz Oniine
alindiginda egitim-6gretim faaliyetlerinin sadece okulda degil evde de devam etmesi ve evdeki
bu faaliyetlerin okuldaki calismalar1 desteklemesi gerektigi ortaya c¢ikmaktadir (Yilmaz &
Oznacar, 2016). Aksi halde egitimin istenilen hedefe ulasmasi oldukga zor olacaktir. Efektif bir
okul egitimi i¢in okul ve evdeki egitim faaliyetlerinin birbirine paralel ve birbirini destekleyici
yapida olmasi gerekir (Simsek ve Tanaydin, 2002). Aragtirmacilar, ebeveynler evde direkt ya
da dolayli olarak g¢ocuklarin egitiminde rol oynadiklar i¢in onlar1 ¢ocuklarin ev ortamindaki
ogretmenleri olarak tanimlar (Hollingsworth ve Hoover, 1999). Diinyanin 6nde gelen Egitim
Filozoflarindan olan John Dewey (2017) de “Okul ve Toplum” eserinde okul ve ailenin birlikte
caligmas1 gerektigini 1800’li yillarin basinda vurgulamigtir. Egitim, toplumun en kiigiik
yapitasi olan ailede baslar. Bu baglamda beyin baglantilarini saglikli kurarak dilini daha iyi
kullanan, yaratici bireyler yetistirebilmek igin ise aile ve dil ortamindan baslanmalidir. Bu
sebeple erken okuryazarlik egitiminde aileyi siirece dahil edilnmelidir. iletisimin etkin olmast,
faaliyetlerin amacina ulasabilmesi i¢in evdeki dil ortaminin ¢ok saglikli ve ebeveynlerin
farkindaliklarinin istenen 6l¢iide olmasi biiyiik 6nem tagimaktadir.

2.1. Okul Oncesi Dénem ve Okul Oncesi Egitimi

Bir cocugun dogumu ile baslayip ilkokula kadar devam eden siire¢ “okul 6ncesi donem”
olarak adlandirilir. Bu siiregte ¢cocugun maruz kaldigi, onun gelisimine katkida bulunacak olan
faaliyetlerse “okul dncesi egitim” olarak tanimlanir (Oktay, 1990). Okul 6ncesi dedigimiz erken
cocukluk donemi, 0-6 yas araligimi kapsamaktadir ve bu donemde alinan okul 6ncesi egitimi

onlarin gelisimi ve 6grenme becerileri lizerinde son derece etkilidir (Fidan ve Erdem, 1993).
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Bu donem gelisim alanlarinin, gelisim seviyesine gore ifade becerisinin desteklenmesi gereken
ve gocugun kapasitesine ulagmasi i¢in uygun uyaranlarin bulundugu planlanmis ve sistemli bir
stirectir (Turasli, 2012). Erken ¢ocukluk dénemindeki bir gocugun okul 6ncesi donemde alacagi
egitimle ileriki yasaminin temeli atilmis olur. Bu dénemdeki ¢ocuk aliskanliklarinin temelini
burada atar, yeteneklerini kesfeder ve bunlar1 kullanmayi, biligsel olarak kendini gelistirmeyi
Ogrenir; insanlarla iliski kurarak topluma ait olmay1 bu dénemde 6grenir. Bu donemde ¢ocuga
sundugumuz imkanlar onu hayatinin geri kalanina hazirlar (Oktay, 2007) bu sebepten bu
donemde sunulan her uyaran ve imkan her gelisim alani i¢in son derece dnemlidir. Tekiner’e
(1997) gore yapilan ¢alismalar gostermektedir ki ¢ocuklarin akademik basarilarinin en biiyiik
belirleyicisi erken ¢ocukluk doneminde aldig1 egitimdir.

Dogumla baslayip ilkdgretim yillarina kadar devam eden, ¢cocugun kisisel ve donemsel
ihtiyaglarina gore diizenlenmis; ona ihtiyaci olan tiim uyaranlar1 diizenli ve planlanmis sekilde
sunarak bilgi ve becerileri kazandiran; toplumun sosyal ve kiiltiirel mozaigine gore ¢ocugu
sekillendiren egitim ise “okul 6ncesi egitim”dir (Dirim, 2004) ve okul dncesi egitimin temel
amaci erken ¢ocukluk donemindeki bireyin tiim gelisim alanlarin1 desteklemektir (Zembat,
Okul Oncesi Egitimde Giincel Konular, 2005). Mialaret (1977) okul dncesi egitimin evrensel
amaglarini toplumsal, egitimsel ve gelisimsel olarak {i¢ baslikta ele alir (Mialaret, 1977).

Okul Oncesi Egitimin Toplumsal Amaglari: Calisan anne sayisinin artmasi sonucu
annelere destek olmak amaciyla her ¢gocugun bireysel farkliliklarini dikkate alarak her geligim
alanindaki kazanimlar1 desteklemek.

Egitimsel Amaglar: Cocugun duygusal gelisime katkida bulunarak ¢evresiyle saglikli
iletisim kurmasini saglamak, ¢evresine duyarli bir birey olarak gelismesine katki saglamak.

Gelisimsel Amaglar: Cocugun dogal gelisim siirecini baz alarak kas ve beden
hakimiyetini saglamak, 6grenme ve dil becerileri gibi, becerilerinin gelisimini desteklemek.

Okul dncesi egitim kurumlarinin amaci okul 6ncesi déonemde olan ¢ocuklara, gelisim
donemlerine uygun sekilde zenginlestirilmis cevre ile katkida bulunarak onlar1 bir sonraki
egitim-6gretim basamagina hazirlamaktir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013). Bu hazirlik
stirecine aile, ¢evre, yazili ve gorsel tiim unsurlar etki eder (Oktay, 1990). Erken ¢ocukluk
doneminde ¢cocugun gevresi ise aile ve okul 6ncesi egitim kurumundan olusmaktadir (Yavuzer,
2003). Erken cocukluk donemindeki bir ¢ocuga becerilerini edinmesi ve gelistirmesi i¢in
sunulan imkanlar ve temel bilgiler hayati énem tagimaktadir (Celik E. S., Aile Katilimh
Etkilesimli Kitap Okuma Programinin 5-6 Yas Cocuklarin Erken Okuryazarlik ve Ev Erken
Okuryazarlik Ortamina Etkisinin incelenmesi, 2021). Oguzken ve Oral (2003) calismalarinda

bir birey yetiskin oldugunda sergiledigi davranislarin, kisilik yapisin, tutumlarin temelinin okul
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oncesi donemde elde edilen kazanimlarla atildigini ifade etmislerdir. Ayrica okul dncesi egitim
cocugun kapasitesini en {ist seviyede kullanabilmesi ve diger egitim-6gretim basamaklarinin
basaris1 artirmak agisindan da 6nem arz eder (Sucuka, 2004). Okul 6ncesi egitimle 0-72 aylik
cocuklarin benlik algisi, 6grenme becerileri, 6z disiplini, iletisim kurma becerisi toplumun
degerlerine gore formal yolla sekil alir (Yilmaz, 2003). Okul 6ncesi donemin dil gelisimi
acisindan da en kritik donem olmasi bu donemin incelenmesini ve faaliyetlerin dnemini
artirmaktadir.

2.2. Dil Gelisimi

Okul 6ncesi donem insan bireyin hayatinin ¢ok dnemli bir yerini kaplar. Bu donemde
cocugun kisilik gelisimi ile duygusal, sosyal, bilissel, dil ve akademik gelisimi biiyiik oranda
tamamlanir. Cocuk, 6zellikle zihinsel ve dil gelisimi alanlarini tamamlarken gevresinden yani
ailesinden ve okuldan destek alir. Erken ¢ocukluk dénemindeki bireyin dil gelisiminin, 60 aya
kadar 2/3’si tamamlanir. Yani 5 yasina gelmis bir ¢ocuk yaklasik 2000 kelimelik bir sézciik
dagarcigiyla kendini ifade eder ve bir yetigkin seviyesinde anadilini konusabilir hale gelir (Kol,
2011).

Cocuk, dogumdan sonraki donemde 6ncelikle homurtu, hirilt1 ve esneme gibi sesler
¢ikarir ve bu sesler dogaldir. Zaman iginde bu seslere anlam yiiklemeye baslar. Diisiincenin
gelismesi i¢in Once dilin gelismesi, dilin sekillenmesi gerekir. Bireyin ¢evresini ve dis diinyay1
algilamasin1 saglayan zihinsel faaliyetler, biligsel gelisimdir. Bilissel gelisimle, bebek
yetiskinlige gectigi slirecte ¢evreyi ve diinyayi anlar, diisiinme yollarin1 daha kompleks ve aktif
hale getirir. Cocuk, biligsel gelisim silirecindeyken pargasi oldugu ¢evreyi, toplumu anlar ve
diistinme becerisini daha da ileriye tasima asamasindadir (Kol, 2011).

Bireyin heniiz anne karninda baslayarak 6liimiine kadar devam eden bedensel, zihinsel,
duygusal, sosyal, ahlaki ve cinsiyet alanindaki biitiin degisim ve gelisme siireci gelisim
kavramini bize verir. Gelisim siirecinde kalitim ve ¢evre ortak faktordiir (Basal, 2012). Tiim bu
gelisim alanlarinda dil dogal {iye olarak karsimiza ¢ikar. Dil bir iletisim sistemidir ve bu sistem,;
sesler, isaretler gibi temel iiyeler icerir (Baykog, 1986). Temelde insanlar arasi iletisimi
saglayan dil beraberinde anlagmayi da getirir ve iletisimi dogrudan kendisi saglayarak
insanogluna evrende yeni kapilar aralar (Poyraz, 1995). Dil bilgiye ulagmak i¢in sonsuz
bilesenleri olan, sembollerle ifade edilen karmasik bir yapidir. Dil, duygusal ve sosyal olarak
iletisim kurabilmenin en 6nemli basamaklarindan biridir. Cok farkli yonleri ve nitelikleri olan
ve hala ¢dziilememis yanlari olan canli bir varliktir. Insandan bagimsiz diisiiniilemeyecek,
insanin var oldugu tiim ortamlarda varligini stirdiiren bir kurumdur (Aksan d. , 1998). Dil

bilimcilerin dili bir¢ok farkli alanda tanimladiklarini gérmek miimkiindiir. Vardar (1998) dili
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“belli bir insan topluluguna 6zgii, ¢ift eklemli sesli gostergeler dizgesi” olarak tanimlar (Vardar,
Aciklamali Dilbilim Terimleri Sozliigii, 1998). Diger dilbilimci Saussure’a gore ise “dil
isaretler ve gostergelerden olusmus bir sistem”dir.

Dilin olusumuna iligkin farkli ekoller mevcuttur. Dil edinimi diizenli bir sirayla
gerceklesir. Dil gelisimi tizerinde yapilan arastirmalar gostermektedir ki irk1 ve ana dili fark
etmeksizin tiim c¢ocuklar, konusmayi ogrendikleri donemde ayni dilbilgisi rutinlerini
uygulamaktadirlar (Yavuzer,1998). Dil fikirleri, duygu diinyamizi, tepkilerimizi, inanglarimizi,
edindigimiz bilgileri, kiiltiirel degerleri gelecek kusaklara aktardigimiz bir kopriidiir. Tiim bu
alanlardaki etkisi diisiiniildiigtinde dil ¢ocukluk donemindeki bireyin zihinsel ve sosyal gelisim
evrelerinde ¢ok mithim bir yerde var olmaktadir. Kiiltiirel ve toplumsal yapinin gelecek
nesillere ulasmasindaki biiyilik pay dile aittir. Kaplan (2002)’a gore bir ulusun diinyaya bakis
acisint belirleyen faktor, sahip olduklar1 dilin kelime hazinesi ile iliskilidir. Ciinkii insanlar,
bildikleri varliklar1 isimlendirirler, oysa bilgi dagarciklarinda bulunmayan varliklara isim
veremezler (Kaplan, 2002). Dilbilim alaninda ¢alismalar yapan Hugo Moser; dilin fizyolojik,
psikolojik ve mental alanlarla ortak bag kurdugunu belirtmektedir. Seslerin fizyolojik temellere
dayandigin1 ve farkli organlarin seslerin olusumunda rol oynadigini ifade etmektedir. Kelime
se¢imi, anlam iliskilendirmeleri gibi konular ise psikolojik alanda gruplandirilmaktadir. Dil ve
diistinme arasindaki baglantiyr ise tiglincii bir alanda ele almaktadir. Moser; dilin mantiki,
diizenleyici ve agiklayici bir gorevi olduguna dikkat cekmektedir (Moser, 1965).

Davranigg1 ekole gore, psikolojinin tek bilimsel yontemi bireyin oOlgiilen veya
gozlenebilen davranislari incelemeyi hedefler. Bu ekole gore bebekler kendilerini ifade ederken
taklit yetenegini kullanirlar. Burada pekistirilen ve onlar1 sonuca gotiiren sesler kalic1 olarak
ogrenilir, diger seslerse unutulur ve kaybolur. Bireyin ¢evresinden aldig sesler uzun zaman
icinde dile doniisiir. Sonugta dilin omurgasi olusur ve cocuk konugmay1 6grenir. Taklit de dilin
ogrenilmesinde pekistire¢ kadar onemli bir yer tutar (Dagabakan ve Dagabakan, 2008).

Sosyal etkilesim kuramcilarina gore ise bebek ilk 6nce ebeveynlerini 6rnek alir, onlari
taklit eder ve bu siireci anne baba yonetir. Dilin 6grenilmesinde sosyal ve kiiltiirel ortam son
derece Onemlidir (Dagabakan ve Dagabakan, 2008). Bu bilgiler evdeki dil ortaminin, dil
uyaranlarinin, anne babanin erken okuryazarlik alt yapisinin ne kadar 6nemli oldugunu ortaya
koymaktadir. Dil edinimde sosyal ortamin sadece bebeklik siirecinde olmadig1 da diisiiniiliirse
erken ¢ocukluk donemindeki bireyle etkilesim i¢inde olmak ve ona kitaplar okumak onun
ufkunun sinirlarimi genisletecektir.

Dil gelisimini biyolojik ve psikolojik temellere gore inceleyen bazi 6nemli isimler

Chomsky, McNeill ve Lenneberg'dir. Chomsky'ye gore, cocuk dil yetenegiyle dogar ve tiim
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dilleri O6grenmeye potansiyel olarak sahiptir. Ancak, ¢ocugun ana dilini 6grenmeye
yonlendirilmesi i¢in anne ve babalarin tesvikleri 6nemlidir (Bacanli, 2002). Burada da yine
ebeveynlerin dil gelisimin ilk yillarinda ¢ocuklariyla nitelikli sekilde vakit gegirmelerinin
ehemmiyeti vurgulanmstir.

Bireyin dil yeterlikleri beyin ile dogrudan iligkilidir. Dil sistemini beyin idare eder.
Konusma beyindeki iki dnemli alan tarafindan yonetilmektedir. Broca ve Wernickle denilen bu
iki alan konusma ve konusulan dili anlamli sekilde algilamayla iliskilidir (Morgan, 2010).
Bununla birlikte dil gelisimini biitiiniiyle biyolojik bir yeti olarak gormek miimkiin degildir. Dil
tim donanimlarin kazanimlarla bezenmesiyle ortaya c¢ikan bir olgudur. Cocuk cevresiyle
etkilesime girer ve bazen rol model alarak, bazen modellerini taklit ederek bazen de dogal bir
stire¢ seklinde dili edinimine ulasir. Bir ¢ocugun dil edinimine nasil ulastig1 ise ¢esitli evrelerde
ele alinabilir.

Dil ve zihinsel gelisim fikir iiretme, analiz sentez yapabilme, ¢oziim iiretebilme gibi
faaliyetlerde birlikte ¢aligir. Tiim bunlar diistiniildiigiinde dilin 6grenmedeki etkisi yadsinamaz.
Ustelik dilin 2-6 yas arasindaki yogun gelisimi diisiiniildiigiinde okul éncesi doneminin dil
programi agisindan dnemi daha da vurgu kazanmaktadir (Fisek ve Yildirim, 1983).

Cocuk, dogumdan sonraki donemde ilk olarak homurtu ve esnemeye benzer sesler
iiretir. Cocuk bu sesleri ileriki donemde ancak taklit sesleri ¢ikarirken kullanir. Ancak ¢ocugun
gelisimiyle birlikte hirilt1 ya da homurtuya benzeten sesler yerini anlamli seslere sozciiklere
birakir. Dilin gelisimi, diisiincenin gelisimini sekillendirir. Ihtiyaclarin1 ilk basta sadece
aglayarak dile getiren bebegin yasadiklarini anlatan, bizlerle sakalasan, soru sorarak 6§renmeye
calisan bir bireye donlisme siireci harika bir siirectir (Basal, 2004). Bu siirecin en 6énemli
yoneticileri ise ebeveynlerdir ¢iinkii ¢ocuga bu uyaranlar1 saglayacak olan ilk basamak ev
ortamidir.

Diisiinceler genellemeler sonucu ortaya cikar ve genellemeler sozciikleri yaratir.
Sozciikler, cevredeki varliklarin ve kavramlarin karsiligidir. Dil, sozclik ve kavramlar
arasindaki baglantiyr kurmamizi saglar. Diisiincelerimizi sozcliklerle somut hale getiririz.
Kavramlarin ¢ocukluk déneminde olustugu bilinir (Ergiin ve Ozsiier, 2006). Bu baglamda
cevreden gelen ve kavram olusturmaya yardimer olacak her bir uyaran dil olusumunda hayati
Onem tasimaktadir.

Dil gelisimi fiziksel olgunlagma ile yakindan iligkilidir. Bireyin yazili veya sozlii olarak
kendini ifade edebilmesi i¢in dilin ihtiya¢ duydugu diger tiim uzuvlarin bir uyum i¢inde olmasi
gerekir. Bunun yaninda dilin bu gelisimini tetikleyen bir diger unsur 6grenmedir. Dilin gelisimi

i¢in bireyin asagidaki beg gorevi yerine getirebiliyor olmasi gerekir.
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a) Anlamli kelimeleri seslendirebilmek,

b) Materyaller, durumlar ve bunlarin anlamsal iliskilerini kurabilmek,

¢) Ortaya ¢ikan kelimenin anlamini bilmek ve anlamina uygun kullanabilmek,
d) Kelimelere getirilen ekleri taniyarak kullanabilmek,

e) Beklenen ifadelere paralel tiimceler kurabilmek,

Konusma becerisi dogumdan sonraki silirecte zamanla ve g¢evre faktoriiyle olan
reaksiyonda deneme-yanilma ve taklit etme metotlariyla ortaya ¢ikar (Yavuz, 1991).

Dil gelisimi ile kas gelisimi arasinda baglanti vardir. Cocugun baskasinin destegi
olmadan oturabildigi donemle ilk kelimelerinin telaffuzu ayn1 déneme denk gelmektedir.
Cocugun anlamli climleler kurmasinda erken bir hamle goriilmesi ailesinden aldig1 sevgi,
sefkat, ilgi gibi manevi faktorlerle iligkilidir (Arthur, 1979: 480).

Dilbilimciler, erken ¢ocukluk doneminin dilin kazanilmasinda hayati 6neme sahip
oldugunu ve dil gelisiminde geri kalmanin tiim yasami etkileyebilecegini vurgulamaktadir.
Ayni sekilde, ¢ocuklarin zihin ve dil gelisiminden ayrigmis olan yetersiz okul dncesi egitim
programlarinda, gelisim seviyesinin istenen diizeye ulasmayacagina inanilmaktadir (Aydogan
ve Kogak, 2003).

2.2.1. Dil Gelisim Asamalari: Cocugun dil edinimi bir zincirin halkalar gibidir ve her
adim birbirini destekler. Bu adimlar asagidaki gibi siralanabilir.

2.2.1.1. Agulama-Babildama Déonemi (0-6 Ay): Aglama yeni dogmus bir bebegim
ilk iletisim yontemidir. Bu tamamen refleksif bir harekettir. Babildama tepkileri genellikle
anlamsizdir ancak anne babanin tepkilerine goére ¢ocuk tarafindan tekrar edilir. Chomsky, bu
donemde bebeklerin her dili seslendirdiklerini ifade eder (Tiimkaya, 2008).

2.2.1.2. Heceleme-Cagildama Donemi (6-12 Ay): Bu donemde ¢ocuklar duyduklar
sesleri tekrar eder. Konusmay1 saglayacak organlar onceki donemden daha da olgundur. Bu
dénemin sonunda annenin sesi ¢ocuk tarafindan taninir. Bu déonemden sonra ise bebek kendi
dilini 6grenme asamasina geger (Bayhan & Artan, 2007).

2.2.1.3. Tek Sozciik Dénemi (12-18 Ay): Bu donemde ¢ocuk gercek konusma
yetisine ulasir. Bu donem konusma kazanimi i¢in kritik bir donemdir. Bu donemde ¢ocuk tek
kelime kullanarak her seyi anlatmaya calisir. Bu yastaki ¢cocuklar 1 veya 3 kelimeyle her seyi
anlatabilir (Tiimkaya, 2008).

2.2.1.4. Telegrafik Konusma Donemi (18-24 Ay): Bir ¢ocuk 18 aylik olmadan 6nce
her giin kelime dagarcigina 1-3 kelime, 18 aydan sonra ise 24 aya kadar haftada 10-20 kelime
ekleyebilir (Bayhan ve Artan, 2007). 2 yasindaki bir gocuk 200 kelimeyi aktif olarak

kullanabilir ve 2 kelimeden olusan ciimleler kurarak konusabilir. Iki kelimeyle kurulan
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climlelerle olusan konusma telegrafik konugsmadir. Dilin gevresiyle iletisim kurmada énemli
oldugunu kavramaya baslar (Kiirk¢iioglu, 2010). Bu asamada ¢ocuga zengin kelime dagarcigi
imkan1 sunmak, onu gorsel ve isitsel dil uyaranlarina maruz birakmak igin ailenin dili aktif
olarak kullanmasi gerekir.

2.2.1.5. Itk Gramer Siireci (24-60) Ay: Bu donemde gocuk, karmasik ciimleler
kurmay1 ve bazi dilbilgisi kurallarin1 6grenir. Cevreden gelen ciimleleri kendi ciimleleriymis
gibi tekrarlama sik¢a goriiliir. 36 aylik bir cocugun kelime dagarcigi 1000 kelimeyi bulabilir. 3
ve daha fazla kelimeyle temel dil bilgisi kurallarina uygun ciimleler kurar (Kiirk¢iioglu, 2010).
5-6 yaslarindaki bir cocugun 6 veya 8 kelime ile climle kurarak iletisimi ileri seviyeye tasir
(Titmkaya, 2008). Bu siire¢ erken okuryazarlik doneminin kritik bir basamagi oldugundan ¢ok
daha dikkatli sekilde degerlendirilmelidir. Cocugun dili kullanma becerisini kapasitesinin en
iistiine tasiyabilmek adina cocukla etkili sekilde iletisim kurmak, okuma yazma caligsmalari
yapmak kazanimlara ulagsmasinda biiyiik katalizorler olacaktir.

Cocuklar 36 aylik olduklarinda ¢evrelerindeki diinyay1 kesfetmeye baslarla ve tam da
bu donemde okuma yazmanin temelini atarlar (IRA & NAEYC, 1998). Bu donemdeki ¢ocuklar
hikaye kitaplarini dikkatle dinleyebilir ve kitapla ilgili yorumda bulunabilir. Yazinin ana fikrini
anlayabilir ve yazi farkindaligin1 kazanir, sesleri tantyip yazidaki yansimaziyla esleyebilir.
60.ayda kendisine okunan kitab1 dikkatle dinleyip anlatabilir. Yazinin yoniinii anlar, harfleri ve
bazi kelimelerin tamamini yazabilir (Gok F. N., 2013)

2.2.2. Dil Ortam: Diinyaya geldiginde aglamayla baglayan iletisim, gerekli olgunluga
ulasildiginda yerini dile birakir. Bu siirecte ¢cocuk cevrelerindeki nesneleri kesfeder, kisileri
tanir ve bunlari ifade eder. Cocuklar giinliik iletisim ihtiyaclarini dil sayesinde karsilarlar. Erken
cocukluk donemi, dil gelisimi agisindan, cocugun ana dil hatlarin1 anladigi, dili aktif olarak
kullanmaya bagladigi, dil ve kavram gelisimi i¢in gerekli ana bilgilerin saglandigi kritik bir
doénem olarak tanimlanabilir (Dereobali ve Mihriban, 2018).

Erken cocukluk doneminde, ebeveynler ve 6gretmenler etkinlikler sonunda ¢ocuklara
doniitler sunarak, iletisimin s6zlii basamagini destekleyerek iletisim becerilerinin gelisimine
katki saglarlar. Evde veya okulda, planlanmis veya spontane olaylarda ortaya ¢ikan firsatlari
degerlendirmek, ¢ocugun dil ve biligsel becerilerinin geligmesine yardimer olur. Aile, ¢gocuga
ilk egitimi veren kurum oldugundan, ¢ocuk ilk davranis ve tutumlarini aile bireylerini rol model
alarak 6grenir. Aile bireylerinin yetiskinlerin ¢ocukla kurdugu iletisim, dil 6§renme faaliyetini

baslatmak ve zihinsel becerilerini gelistirmek i¢in 6nemli bir rol oynar (Cakmak ve Yilmaz,
2009).
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Evde veya okulda, ¢ocugun gelisimi iizerinde etkili olacak faaliyetleri planlamak ya da
dogaclama gelisen faaliyetleri uygulamak, ¢ocugun dil ve biligsel becerilerinin gelisimine
katkida bulunmak igin firsatlar1 degerlendirmek 6nemlidir. Ailenin ¢ocuga ilk egitimi veren
temel kurum oldugu diisiiniildiiglinde, ailenin ¢ocukla etkili iletisimi, dil 6grenme siirecinin
baslamasi ve zihin faaliyetlerinin atilim yapmas1 agisindan kritik bir rol oynar (Cakmak ve
Yilmaz, 2009).

Cocugun diistinme becerileri olumsuz yonde etkilenirken, kendisiyle konusulmayan,
sorularina yanit alamayan ve merakini gideremeyen durumlarda ¢ocugun zihinsel gelisimi
olumsuz etkilenebilir. Dil gelisimi, ¢ocugun c¢evresindeki kisilerle karsilikli iletisim
etkinliklerinin sikligina ve kalitesine bagli olarak sekillenir (Cakmak ve Yilmaz, 2009).

Kitap okuma kiiltiiriiniin ailenin giinliik hayatinin bir par¢asini olusturmasi ¢ocugun bu
etkinligi dogal bir faaliyet olarak benimsemesi ve kitaplarla yakin iliski kurmasi agisindan son
derece onemlidir (Akinc1 Oktay, 2006). Ayrica yapilan arastirmalar gostermistir ki anne
babalarin kitap okuma aligkanliklar1 ile 3-6 yas aralifindaki c¢ocuklarin kitap okuma
aliskanliklar ve kitaba yaklasimlari arasinda ciddi bir bag vardir (Marjanovi¢, 2012). Yapilan
calismayla ¢ocuklarin gelecekteki kitap okuma aligkanliklarinin aile biiyiiklerinin kitap okuma
aligkanliklar ile ne kadar yakindan ilgili oldugu ortaya konulmustur. Boylece kitap okuma
kiltirii ve dil ortaminin zenginliginin Oonemi ortaya konulmaya calisilmistir. Baska bir
aragtirmada Robert, Jurgens ve Burchinal 2005’te yaptiklar1 c¢aligmada, evdeki erken
okuryazarlik ¢aligmalarinin erken okuryazarlik kazanimlari olan alict ve ifade edici dil ile
sozciikleri anlayarak okuma arasinda 6nemli bir bag oldugunu ortaya koymustur (Roberts,
Jergens, ve Burchinal, 2005).

Erken c¢ocukluk doneminde, eken okuryazarlik becerilerine en saglikli sekilde
ulagmanin en iyi yolunun ¢ocuklarla kitap okuma faaliyeti oldugu Morrow ve Gambrell (2002)
tarafindan belirtilmistir. Ayrica bu calismada bu faaliyetlerin sadece okulda degil evde de
desteklenmesi gerektigi vurgulanmistir (Morrow ve Gambrell, 2001). Sonug¢ olarak erken
okuryazarlik becerilerinin kazanilmasi i¢in ¢gocuga sunulan uyaranlarin ve imkanlarin evde de
saglanmas1 gerekmekte ve ebeveynlerin bu noktada bilingli ve duyarli olmasi gerekmektedir
(Polat Unutkan, 2006).

Erken ¢ocukluk donemi, ileriki donemdeki erken okuryazarlik becerileri ve akademik
tutumu etkilemesi agisindan biiylik 6nem arz etmektedir. Bu siirecin énemi yetigkinlerin bu
donemde daha bilingli olmalarimi ve daha donanimli bir dil ortami sunmalarin1 gerektirir
(Altinkaynak Ozen, 2019).
2.3.Erken Okuryazarhk
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Ulkemizde hazir bulunusluk kavrami yaygin olarak ilkokula hazir olmak olarak
algilanir. Ancak uluslararasi literatiirde okula hazir bulunusluk kavrami hem okul dncesi
egitimine hem de ilkokula hazir bulunusluk olarak ayr1 ayri ele alinir (Polat ve Akyol, 2019).
Erken okuryazarlik okuma yazmayi1 okul Oncesi donemde 6gretmeyi degil okuma yazma
faaliyetinin temeli olan becerileri ¢ocuga kazandirmayr amaglar (Ergiil, Sarica ve Akoglu,
2016). Okuryazarliga hazir bulunuslugu tamamladigimiz faaliyet erken okuryazarligin biiyiik
boliimiinii olusturur.

Okuma ve yazma faaliyetleri dis diinyayla iletisim kurmanin, kendimizi ifade etmenin,
bilgi sahibi olmanin en temel aracidir. Bu nedenle erken ¢ocukluk donemindeki bireyden
gerekli biligsel ve fiziksel olgunluga eristiginde okuryazar olmasi beklenir. Bu donemdeki hizi
ve basarist da hazir bulunusluk diizeyine, 6n bilgisine ve erken okuryazarlik déneminde
kazandig1 becerilere baglidir. Erken okuryazarlik olarak ifade edilen bu siireg, ilkokul
oncesinde edinilmesi gereken tiim beceri ve bilgileri igerir (Sulzby ve Teale, 1991; Uzuner,
1997; Whitehurst, vd., 1998) ve okuma faaliyetinin bagarisini belirlemede en biiyiik kriterlerden
biridir (Ergiil, Dolunay Sarica ve Akoglu,2016). Erken okuryazarlik, okuma yazmanin faal
olarak yapildigr donem degil, ilkogretimdeki formel okuryazarliga gegmeden dnce edinilmesi
gereken becerileri kapsar (Ergiil, Dolunay Sarica ve Akoglu,2016).

Erken okuryazarlik becerisi ile akademik basar1 arasindaki iliskiyi ortaya koyan birgok
calisma iki faktor tizerinde durmaktadir. Bir¢ok arastirma ilkokul donemindeki akademik
basarmin temelinin erken okuryazarlik donemindeki becerilerin kazanilmasina bagli oldugunu
ortaya koyarken bazi caligmalar ilkokul, ortaokul ve lise donemindeki akademik basarinin
erken okuryazarlik doneminin basarisina bagli oldugunu bilgisini ortaya koymaktadir (Ergiil,
Dolunay Sarica ve Akoglu,2016). Yine erken okuryazarlik {izerine yapilan diger aragtirmalar
da sosyo-ekonomik diizeyin (SED) erken okuryazarlik becerilerinin kazanilmasi tizerine
calismis ve diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin erken c¢ocukluk donemindeki
bireylerinin bu becerileri kazanma noktasinda sanssiz tarafta olduklarin1 ortaya koymustur
(Bursuck ve Damer, 2007; Cakmak ve Yilmaz, 2009; Dickinson ve McCabe, 2001; Foorman,
Francis, Fletcher, Schatschneider ve Mehta, 1998; Lonigan ve Whitehurst, 1998; Niklas ve
Schneider, 2013; Raz ve Bryant, 1990; Rush, 1999; Stevenson ve Fredman, 1990). Yapilan
caligmalar gelir ve kiiltiir diizeyi diisiik ailelerde yetisen ¢ocuklarin ilkokul ve diger akademik
basarilarinin orta ya da iist SED ailelerden gelen ¢ocuklara gore alt seviyelerde oldugunu
gostermektedir (Dickinson ve Tabors, 2001; Justice, Invernizzi, Geller, Sullivan ve Welsch,
2005; McCardle, Scarborough ve Catts, 2001; Snow, Burns ve Griffin, 1998; Whitehurst ve
Lonigan, 2001).
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Okul 6ncesi donemin verimli gegirilmesi ilkokulun da verimliligine etki etmektedir.
Urie Broffenbrenner “ckolojik sistemler kurami”’nda bireyin i¢ i¢e gegmis farkli katmanlardan
olusan ¢evre ile iliskilerine deginilmekte ve bu iliskilerin 6nemini vurgulamaktadir. Vugotsky
ve Lewin’den etkilenen Broffebrenner’in Ekolojik Sistemler Kurami’na gore kisinin gelisimi
karsilikli etkilesimlerle gerceklesir. Borboffebrenner’a gore bu gelisimi saglayan mikrosistem,
mezosistem, ekzosistem, makro sistem ve kronosistem olmak tizere 5 temel sistemden
bahsetmek gerekir ve bunlardan mikrosistem ¢ocugun gelisiminin en yakin c¢evresinden
etkilendigini agiklar. Burada en yakin cevrenin aile, okul, akrabalar, arkadaglar oldugunu
belirtir ve en ¢ok iletisimde bulundugu kisiler ise aile, okul ¢evresi, akrabalar, arkadaslar olarak
belirlenebilir (Polat ve Akyol, 2019).

Yetigkinlerin bilingli sekilde yonettigi etkinlikli kitap okuma faaliyetlerinin ¢ocuklari
dil gelisimi tizerinde olumlu etkisi vardir (Robbins ve Ehri, 1994; Senechal ve Cornel, 1993;
Senechal, Lefevre, ve Daley, 1998). Okuma etkinligi sirasinda sozciiklere yonelik cevap veren,
yorum yapan ¢ocuklarin sozciik dagarciklarinin, sézcligli ezbere 6grenen ¢ocuklara gére daha
zengin oldugu tespit edilmistir (Senechal, 1997; Senechal, Thomas, ve Monker, 1995). Bu
sonuclardan yola c¢ikilarak ¢ocugun kitap okuma etkinliginde edilgen olmamasi 6grenmeyi
olumlu yonde tetikleyen bir unsurdur (Ergiil, Dolunay Sarica, ve Akoglu, 2016).

Erken okuryazarlik becerileri iizerine yapilan arastirmalarin da gosterdigi gibi bu siireg
sadece okul oncesi ya da ilkokul dénemi i¢in tiim akademik siire¢ i¢in 6nem arz etmektedir ve
desteklenmelidir. Arastirma sonuglar1 baz alindiginda anne, baba ya da diger yetigkinlerin ev
ortaminda bu faaliyetlere sunacagi destekler erken okuryazarlik becerilerinin kazanilmasinda
bliylik 6nem tasimaktadir. Yine aragtirmalar gostermektedir ki yetiskinlerin diizenli sekilde
kitap okuyarak destek verdigi ¢ocuklarin akranlarina nazaran 6zellikle kendileri ifade etmede
ve kelimeleri islevsel kullanmada daha yiiksek bir performans sergiledigi gdzlenmistir
(Armbruster, Lehr ve Osborne, 2003; Beck, McKeown ve Kucan, 2002; Greene ve Lynch-
Brown, 2002; Hart ve Risley, 2003; Huebner ve Payne,2010; Robbins ve Ehri, 1994). Bir
yetigkinlikle kitap okumak, cocugun sézciik hazinesine yeni kelimeler eklemede ¢ok etkili bir
yontemdir (Senechal ve Cornel, 1993).

2.3.1. Erken Okuryazarhk Becerileri: Sagan (1985) her insanin i¢inde bir evren
oldugunu ve bu evreni kesfetmenin benligimizi kesfetmek oldugunu soyler. Bu kesif siireci,
dogumla baglar ve bilissel, sosyal, duygusal, psikomotor ve dil becerilerinin edinimi agisindan
son derece kritik donemdir ve bu kesifler birer yetiskin oldugumuzdaki donanimlar1 yakindan

ilgilendirir (aktaran Enerem, 2018).



19

Erken c¢ocukluk donemi, insanin yasaminda gelisim ve dgrenme faaliyetinin en aktif
oldugu kritik donemdir. Bu donem birden fazla faktorii bir arada bulunduran komleks bir
stirectir. Bu dénemde ¢ocuga verilen uyaranlar ve egitim her anlamda onemlidir (Enerem,
2018). Ancak insan iletisimin en gii¢lii araci olan dil gelisiminin bu dénemdeki etkinligi
diisiiniildiginde daha da 6nem kazanmaktadir. Cocugun ¢evresine bagimli olmaktan ¢ikip
birey olarak 6zgiirlige adim attig1 donemi de i¢ine alan erken ¢ocukluk doneminde edinilen
kazanimlar, 6grenilen bilgiler sihinde islenir ve yordanir (Uyanik ve Sinanoglu, 2016). Bu
donemde kazanilan bilgi ve deneyimler, ileriki siirecteki akademik beceriler ve okuryazarlik
becerilerinin ana hatlaridir (Whitehurst, vd., 1998). Haliyle bu dénemde ¢ocugun hedeflenen
akademik becerilere ulagsmasi 6nemlidir (Enerem, 2018). Cocuklar dogduklarinda iletisim
icinde bulunabilecekleri ilk ¢evre siiphesiz ailesidir. Bu etkilesimlerle ¢ocugun beyin gelisimi
desteklenir (Enerem, 2018). Beyin gelisimiyle baglantili olan dil gelisiminin temelleri de erken
cocukluk doneminde atilir. Bu noktada erken okuryazarlik becerilerine yonelik ¢aligmalarin
titizlikle yiiriitiilmesi bu déenmdeki kazanimlarin elde edilmesi agisindan 6nemlidir.

Okul dncesi doneme denk erken okuryazarliga iliskin farkli tanimlar karsimiza cikar.
Siire¢ i¢inde bu kavram bazi kaynaklarda filizlenen okuryazarlik, gelisen okuryazarlik ve son
tanimiyla erken okuryazarlik olarak karsilik bulurken (Whitehurst ve Lonigan, 1998) baska
kaynaklarda bu tanimlara ek olarak kedniliginden gelisen okuryazarlik, okuryazarligin
baslangici, 6n okuryazarlik, okul 6ncesinde okuryazarlik olarak da tanimlanir (Gok F. N.,
2013). Erken okuryazarlik, cocugun dogumuyla baslayip ilkokula baslayana dek gegen siiregte
edinilen okuma yazma becerilerini karsilar (Celenk, 2003). Erken okuryazarlik, faal okuma
yazma eyleminin erkenden 6grenilmesi degildir (Ergiil, Akoglu, Sarica, Tufan, ve Karaman,
2015).

Ingiliz literatiirii erken okuryazarligi, erken okuryazarlik dénemindeki gocugun okuma
yazma becerisini c¢evresindeki yetiskinlerin ve kitaplarin etkisiyle, igsel olarak gelistirip
olgunlastirdig1 bir beceri olarak tanimlar. Bu becerileri kazanan ¢ocuk kendi okuryazarligini
kendisi insaa eder (Celenk, 2003).

Erken cocukluk donemi, okuma yazmanin temelinin atildigi yillar oldugundan siki
sekilde desteklenmeye ihtiya¢ duyar (Baydik, 2003). Cocuklar ¢evresiyle aktif bir iletisim
icindedir bu durum okuryazarlik deneyimlerini edinmelerinin baslangicidir. Bu etkilesim
sayesinde sozel ve yazili dili tanir ve deneyimlemeye baslar, dili olusturan faktorleri tanir (Gok
F. N., 2013).

Erken okruyazarlik beceri ¢ocuk ilkokula baglamadan 6nce kazanmasi gereken okuma

yazmayla ilgili tiim bilgi, beceri ve tutumlarina denk gelir. Erken okuryazarlik kazanimlarinin
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alt basliklar1 alic1 ve ifade edici dil becerileri, sozciik bilgisi, ses bilgisi farkindaligi, yazi
farkindaligi ve harf farkindaligi (Spira, Bracken, ve Storch Fischel, 2005). Ergiil ve digerlerine
(2014) gore alic1 ve ifade edici dil becerileri, sozciil bilgisi, ses bilgisel farkindalik, harf bilgisi
ve yazi farkindalig1 erken okuryazarlik becerisinin bilesenleridir (Ergiil, vd., 2014).

Okuryazarlik {izerine yapilan arastirmalarda ¢ikan ortak sonug, okuryazarligin ¢ocugun
dogumuyla baslayip ailenin destegiyle gelisip gii¢lendigini ve bu kazanimlarin okul 6ncesi
dénemin sonuna kadar elde edilebilecegidir (Justice ve Ezell, 2004).

Okul 6ncesi donemdeki bir cocugun aktif olarak okuma yazmay1 6grenmesinin donem
acisindan degerlendirildiginde uygun olmadigini bilinmektedir. Erken g¢ocukluk bilgi ve
becerileri; karalamalar yapma ya da harfleri taklit etmek, yazi ile resim arasindaki farki
anlayabilmek, kitabt okuyormus gibi yapmak seklinde sayilabilir. Yani rken okuryazarlik
becerileri, ileriki donemdeki formal egitime zemin hazirlar (Justice ve Kaderavek, 2002). Erken
okuryazarlik becerilerini su basliklar altinda toplamak miimkiindiir: Sesbilgisel farkindali, yazi
farkindaligi, sozciik farkindaligi, harf bilgisi, dinledigini anlama ve (Justice ve Ezell, 2004).

2.3.2. Sesbilgisel Farkindalk: Sesbilgisel farkindalikla ¢ocuk sozciiklerin
harflerden, hecelerden olustugunu fark eder. Sozciigiin anlami degil yapisina dair alt yapi
olusturur (Erkan Siiel, 2011). Sesbilgisel farkindalik, fonolojik duyarlilik ya da fonolojik
farkindalik olarak da adlandirilabilir. Bu beceride ¢ocuk, kelimelerin seslerden olustugunu fark
eder yani sozciiklerin en kiiciik birime -sese- ayrilabilecegini fark eder. Harflerle sesler
arasindaki iligkiyi kavramasidir. Bu sebeple harfleri tanimak sesbilgisel farkindalik i¢in 6nemli
bir gereksinimdir (Kirca, 2007). Sesbilgisel farkindalik, sozciikleri olusturan sesleri ayirmay,
tekrar birlestirmeyi, sozciiklerin sesleri arasindaki benzerligi fark etmeyi igerir (Anthony ve
Francis, 2005).

Sesbilgisel farkindalik erken g¢ocukluk donemine denk gelen okul 6ncesi donemde
baslar ve ¢cocuklarin okuma siirecini oldukca yakindan ilgilendiren énemli bir beceridir (Giil,
2007). Cocuklar okuma yazmay1 faal olarak 6grenirlerken erken okuryazarlik becerilerini ne
Olciide edindikleri burada belirleyici bir rol oynar ve bu rol erken okuryazarlik becerileriyle
aktif okuryazarlik becerilerini biitiinlestirir. Erken okuryazarlik becerilerinin = kritik
siralamasinda ¢esitlilikler olsa da en onemlilerinin sesbilgisel farkindalik oldugu ifade edilir
(Aktan Kerem, 200; Phillips, Clancy-Menchetti, ve J. Lonigan, 2008). Sesbilgisel farkindalik
ve okuma yazma becerisi arasinda yiiksek bir korelasyon oldugunu sdylemek yanlis olmaz.
Sesbilgisel farkindalik, okuma yazma becerisi i¢in yiiksek bir kritik 6nem tasir (Yopp ve Yopp,

2000). Bu durumu kanitlayan c¢alismada sesbilgisel farkindaligi kazanmis olan c¢ocuklarin,
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okuma yazma becerisini yasitlarindan daha rahat ve iyi kazandigi ortaya konulmustur (Phelps,
2003).

2.3.3. Yaz1 ve Sozciik Farkindah@: Yazi farkindalig1 becerisi, yazinin gorevini,
bi¢cimini ve sozel dil ile baglantis1 karsilar. S6zciik farkindaligi ise yazili dilin i¢inde konusma
ve yazmin farkimi anlamaktir. (Justice ve Ezell, 2004) Cocuklar heniiz bebekken yazi
farkindalign kazanmaya baslar. Kitabin yoniinii dogru bilmesi, sayfalar1 dogru yonde
ilerletebilmesi, kitabin 6ne ve arka yiiziinii tanir, sayfanin alt ve {ist kismin1 gosterebilir
(Whitehurst ve Lonigan, 1998). Bu siire¢te ana kazanim sozciik dagarciginin gelisimidir.
Sesleri, her sesin bir harf karsiliginin oldugunu fark etmesi de yazi farkindalig ile es zamanh
olarak 6grenilir (Karaman, 2013).

Okul 6ncesi donemindeki birey, kasitli olmayan sekiller ¢izip karalamalar yaparak ilk
yazma girisimlerinde bulunur. Erken okuryazarlik doneminde goriilen sekil calismalar1 yazi
becerisini ve yazi dilini 6grenmelerini saglar (Yaden ve Tardibuono, 2004). Bu ilk yazi1 yazma
denemeleri duygu, diisiince ve bir mesaji1 aktarmak amaciyla kagit {izerine yaptiklar1 karalama
niteligindeki ¢aligmalaridir (Mayer, 2007).

Yazi farkindaligi, yazmayir 6grenme demek degildir. Yazi farkindaligi ile erken
¢ocukluk donemindeki birey, yazili dili ve yazim kurallarini anlamaya baslar (Simsek Cetin ve
Alisinanoglu, 2013). Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuktan yaziy1 yazmasi ya da formal olarak
okumasi beklenmez. Yazi farkindaligi kazanmalar iistiinde yazi olan uyarana ve yaziya duyarlt
olmasimi saglar. Yazi farkindaligi ile gocuk; kitabi dogru yonde tutar, sayfalar1 dogru yonde
cevirir, yazinin yoniinii fark eder; harf, sozciik, tiimce, sayfa kavramlarina asina olur. Bir
climlenin nasil kuruldugunu, ciimle diizenini, giinliik hayatta karsisina ¢ikan yazilari (tabelalar,
ilanlar vs.) fark eder (Justice ve Ezell, 2004; Justice ve Kaderavek, 2002; Pullen ve Justice,
2003). Burada yetigkinlierin ¢ocuklara sesli sekilde kitap okumasi ve onlar1 bu siirece dahil
etmesi, sik sik yazili faaliyetlerle uyaran sunmasi yazi farkindaliginin gelisimi i¢in son derece
onem arz eder (Kargin, Ergiil, Biiyiikoztiirk, ve Giildenoglu, 2015).

Cocuklarin bu déonemde karsilastig1 kitaplarin kalitesi ve kitaplarla edinilen deneyimler
ve bunun siiresi dnemlidir (McGinty ve Justice, 2009) bununla birlikte yapilan ¢caligmalar yazili
materyallerle siirekli ya da siklikla muhatap olmanin degil nitelikli sekilde kitaplarla vakit
gecirmenin ve ebeveynlerin bu uygulamalardaki desteginin 6n plana c¢iktigina dikkat
cekmektedir (Jurgens ve Burchinal, 2005). Ccuklarina sesli kitap okuyan ebeveynler,
cocuklarin yazi farkindaligini artirmak ve dikkatlerini yaziya ¢cekmek icin sozel ya da sozel
olmayan uyaranlar1 kullanabilirler. S6zel uyaranlarda yetiskin yaziya dikkat ¢ekerek sorular

sorabilir, ¢ocuktan yorum yapmasini isteyebilir. Yaziyla ilgili sorular yaziya ¢agrisim yapar
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ama yorum yapilmasi yaziya dikkat cekmeyebilir. S6zel olmayan uyaranlar olarak ise parmakla
yazinin takip edilmesi, sozciikler iizerinde ilerlerken parmakla da ayni anda hereket edilmesi
sayilabilir. Bu sayede ¢ocuk yazinin yazili, okunus yoniinii fark eder ve yaziyla ses arasinda
iliski kurmaya baslar (Justice ve Kaderavek, 2002).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin yazma becerileri ile ileriki donemde gosterdikleri
yazi c¢aligmalar1 arasinda onemli bir bag oldugu yapilan aratirmalarda ortaya konulmustur
(Maki, Voeten, Vauras, ve Poskioarta, 2001). Farver ve arkadaslar1 (2007) erken okuryazarlik
becerilerini belirlemek i¢in “Get Rady to Read (GRTR)” 6l¢me araciyla 540 ¢ocuk tizerinde bir
arastirma yiiriitmistiir ve ¢ikan sonug, erken okuryazarlik donenimde elde edilen yazi
becerisinin ilerleyen zamanlardaki okuma becerisini diger erken okuryazarlik becerilerine
nazaran daha ¢ok etkiledigini ve bu beceriyle ilgili daha ¢ok 6n bilgi verdigidir (Farver,
Nakamoto, ve Lonigan, 2007).

2.3.4. Harf Bilgisi: Harf bilgisi ses bilgisine bagli olarak okuma yazma becerisini
edinmenin 6nemli kosullarindan biridir. Harfleri tantyan ¢ocugun okuma becerisini de kolayca
kazandig1 bilinmektedir. Alfabeyi 6grenen cocuk bilgileri daha kolay hatirlayabilir, problem
¢ozme becerisini daha kolay kazanabilir, bu ¢ocuklarin dikkat seviyesi daha yiiksektir. Diger
tiim becerilerde oldugu gibi harf bilgisi de erken okuryazarlik becerilerinin ileriki donemdeki
okuryazarlik becerilerini etkileyen 6nemli bilesenlerdendir (Neal ve Ehlert, 2007). Formal
okuma donemi olarak kabul edilen ilkokul dénemine baglayan ¢ocuklar iizerinde yapilan
caligmalarda okula basladiginda harf bilgisi olan yani harfleri taniyan, seslendirebilen
cocuklarin sene sonuna gelindiginde okuma faaliyetini daha rahat yerine getirdigi goriilmiistir.
Bu ¢ocuklarin kelimeleri daha rahat telaffuz edip daha akici okuma yapabiliyor olduklari
gorilmistiir (Karakelle, 2014).

Bazi ¢ocuklar okumay1 6grenirken sorunlar yagamaktadir. Cocuklar alfabeyi 6grenirken
bunun sadece sesler olmadigini sistematik sekilde isledigini ve harf denilen kiiciik pargalarin
kelimeleri nasil olusturdugunu da 6grenir. Bu sebeple ilk etapta harfleri ezberletmek amag degil
asil okuma faaliyeti igin ara¢ olmalidir (Jones, Clark, ve Reutzel, 2013). Ana sinifi ¢agindaki
138 ¢ocukla sesbilgisel farkindaliklar1 {izerine bir arastirma yapilmistir. Bu ¢ocuklar Tiirkce ve
Ingilizce olmak iizere 2 dil konusmaktadirlar. Arastirmada elde edilen bulguda Tiirk¢e konusan
cocuklarin sesbilgisel farkindaliklarnin Ingilizce konusan ¢ocuklara gore daha iyi oldugu
goriilmiistiir (Oktay ve Aktan, 2002).

Okul o6ncesi donemde harfbilgisi becerisinde asagidaki kazanimlarin elde edilmesi

beklenir (Strickland, vd., 2004).
e Alfabenin 10 ya da daha fazla harfini tanimak,
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e Alfabenin biiyiik ve kii¢iik harflerini tanimak,

e Adimi olusturan kiiciik harfleri tanimak,

e Tanidig1 harfleri ¢evresindeki yazili alanlardan tanimak ve gostermek,

e Harfleri sekil ve seslerle iliskilendirmek,

e Bildigi harflerle ilgili yorum yapmak,

e Harflerle sesler arasindaki iliskiyi fark etmek,

2.3.5. Dinledigini Anlama: Bir ¢ocuk bir kelimeyi ciimle i¢inden ¢ikarip baska
zaman tek bir kelime olarak kullanabiliyorsa o ¢ocugun kelime farkindaliginin oldugunu
soyleyebiliriz (Lane, Pullen, Eisele, ve Jordan, 2002) ¢iinkii erken okuryazarligin baslarinda
cocuklar kelimelerin tek baglarina bir anlam ifade ettigini anlayamazlar (Erkan Siiel, 2011).
Sozciik bilgisi okumay1 6grenmede ¢ok dnemli bir alt yapidir (Hirsch, 2003) ¢iinkii bir cocugun
okudugunu anlama becerisi sozciiklere dogru anlamlar yiiklemesiyle gelisir (Ergiil, vd., 2014).
3-5 yas araligindaki ¢ocuklarda goriilen en biiyiik erken okuryazarlik becerisi sozciik bilgisi
becerisinin gelisimidir. Cocuk bunu ilk olarak bir okuma metninin sdzciiklerden meydana
geldigini anlayarak gosterir, metindeki kelimeleri fark eder ve daha sonra da her kelime arasina
bosluk konuldugunu fark eder. Bunun olabilmesi i¢in harf ve sesleri eslestirebilmesi yani
sozciik bilgisi becerisini de kazanmis olmasi gerekir (Justice ve Ezell, 2004).

Erken okuryazarlik becerilerinden dinledigini anlama becerisinin kazanilabilmesi i¢in
once okudugunu anlama becerisinin kazanilmasi gerekir. Dinledigini anlama becerisi de
Oykiileyici anlatim1 ve metinle ilgili sorulara cevap verme becerisini igerir (Kargin, Ergiil,
Biiytikoztirk, ve Giildenoglu, 2015). Erken c¢ocukluk donemindeki birey konusmay1
yetiskinleri dinleyerek 6grenir ve sozciik hazinesine yeni sozciikleri boylece ekler ve zamanla
anlatilanlar1 dinleyerek hazinesindeki kelimeleri kullanir ve ifade edici dili sekillenir. Bu
sebeple okul dncesi donemdeki bireye kitap okumak, kitaplarla temasta bulunmasini saglamak
son derece onemlidir. Dinledigini anlama becerisini kazanan birey, ¢evresiyle saglikli iletisim
kurar, yonergelere cevap verebilir (Strickland, vd., 2004)

2.4. Etkilesimli Kitap Okuma [EKO]

EKO ilkokula baslamamis ve okuma yazmayla faal olarak diisiik seviyede bir iligkisi
cocuklar1 desteklemek amaciyla Yeni Zelanda’da baslamis bir uygulamadir (Cingi, 2022).
Holdaway (1979) bu uygulamanin temelinin okuldaki okuma ¢aligmalarinin okuldan sonra da
aksam uykudan Once tekrar edilmesine dayandirir. Okulda 6gretmen tarafindan baglatilan
uygulamada biiyiik bir hikaye kitab1 etrafinda toplanan c¢ocuklar, ayni kitabin bir¢ok defa
okunmasiyla zamanla kendileri okuyabilecek duruma gelirler (Parkes, 2000;Sulzby, 1985).
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Cocuk ve yetiskinin etkilesimi temelinde gerceklesir ve bu nedenle etkilesimli okuma, diyaloga
dayali okuma, paylasimli okuma, interaktif okuma gibi farkli sekilde ifade edilebilir.
Etkilesimli Kitap Okuma (EKO) Whitehurst ve arkadaslar1 tarafindan gelistirilmistir.
Cocugun kitap okuma siirecine faal olarak katilimini temel alan, gocukla ebeveyni aktif olarak
ayni siirecte bulusturan bir etkinlik olarak ortaya ¢ikmistir (Whitehurst vd., 1988; Whitehurst,
Arnold ve dig., 1994; Whitehurst, Epstein vd., 1994). Erken okuryazarlikta alic1 ve ifade edici
dil becerisinin gelistirilmesinde EKO’nin énemi giderek daha ¢ok anlasilmaktadir. Okul Oncesi
Programi’nda (2013) kitap okuma etkilesimli ya da paylasimli olarak tanimlanmis ve EKO
stireglerine iligkin ayrintili bilgi sunulmustur. Kitap okuma ¢aligmalarinda Ogretmenin,
cocuklara sorular sormasi, tahminlerde bulunmalarinin beklenmesi, kitapta gegen olay ve
karakterlere iliskin ¢cocuklarin tepki vermesinin tesvik edilmesi ve yeni sozciiklerin tanitilmasi
beklenmektedir. EKO cocuklarin alic1 ve ifade edici dil becerilerine katki sunmay1 amaglar. Bu
amagla da {i¢ temel faaliyet tizerine yapilandirilmigtir (Whitehurst vd., 1994). Birincisi, cocugu
okuma faaliyetine katilmak i¢in yilireklendirme; ikincisi, ¢ocugaanlattiklartylailgili doniisler
yapma, lgciinciisii ise ¢ocugun dikkatini ¢ekecek kitaplara ygunlasarak, iizerinde fikir
yiriitebilecegi konular se¢gmektir (Hargrave ve Senechal, 2000; Justice ve Pullen, 2003; Morgan
ve Meier, 2008). Bu sekilde ¢cocuklarin kitaptaki olayla ilgilenme, dinlediklerini anlama, s6zciik
hazinesine yeni kelimeler ekleme ve dili dogru ve konuya uygun olacak sekilde kullanma
becerilerini desteklemektedir. EKO uygulamalarinda ¢ocuk hikdyenin pasif dinleyicisi degil,
onunla ilgili akil yiiriiten pozisyonundadir. Yetiskin kisi bu uygulamalar esnasinda dinlemenin
yaninda sorular yonlendirerek g¢ocugun ifadesini gelistirmeye katki saglar. Ayrica bazi
kelimelerin agiklamasini yapar ve kelime dagarciginin genislemesine imkéan sunar. EKO
sirasinda dinleyici ve okuyucu zaman zaman yer degistirebilir (Justice ve Pullen, 2003;
Whitehurst, Arnold ve ark., 1994). Cocugun okuma etkinligine aktif katilim1 i¢in, yetigkin
cocugun konugmasini baslatici bazi teknikler kullanir. Alan yazinda CROWD olarak kisaltilan
bu teknikler asagida sirayla tanimlanmistir. C (completion-tamamlama) ¢ocuga oykiide bir
ifade ya da ciimleyi tamamlatma, R (recall-hatirlama) 6ykiide gegen karakterler ya da olaylarla
ilgili sorular sorma, O (open-ended questions—acik uc¢lu sorular) kitaptaki resimlerde gegen
olaylar1 betimletme, W (wh-questions—5N1K sorulari) kitabin resimlerinde yer alan bir nesne
ya da eylemi isimlendirmesini isteme ve D (distancing—iliskilendirme) ¢ocuga hikayedeki
olaylarla kendi yasami arasinda bag kurdurma etkinliklerini icermektedir (Whitehurst vd.,
1994). Ayn1 zamanda EKO ¢ocuga yapict doniit verme ve yanitlarini genisletme gibi yetiskin
davraniglarin1 da icermektedir. Cocuklarin konusmasi, akil yiirlitmesi bu sistematik okuma

yonteminde biiylik 6nem tagimaktadir. Bu sebeple, konugsmay1 baglatma ve siirdiirme stratejileri
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belirlenmistir. PEER kisaltmasiyla ifade edilen bu stratejilerde: P (prompt—yonlendir) konusma
baslatma, E (evaluate—degerlendir) ¢ocugun yanitlarinin dogrulugunu degerlendirme, E
(expand—genislet) cocugun yanitlarini uygun sdzciik ya da ciimlelerle genisletme ve R (repeat—
tekrarla) ¢ocuktan diizeltilmis ya da genisletilmis tepkileri tekrarlamasini isteme olarak
tanimlanmaktadir (Whitehurst vd., 1994).

Cocuklara kitap okunurken farkli tiirlerde kitap okuma yontemleri kullanilabilir.
Geleneksel kitap okuma yonteminde ¢ocuk pasif sadece dinleyici konumundadir ve sadece alici
dil becerileri gelisir (Isikoglu Erdogan vd., 2016; Zevenbergen ve Whitehurst, 2003). Pasif
konumda olan ¢ocugun, ifade edici dil becerilin ayn1 diizeyde gelismesi olas1 degildir ¢iinkii
¢ocuk okuma etkinliginin sonuna kadar soru sormaz ya da siirece katilmaz. Okuma siireci
sonunda da ¢ocuga yaraticilig1 devreye almayan kisa sorular sorulur ve sadece hikdyeyi anlayip
anlamadigi belirlenmeye c¢alisilir. Bu siirecte de okuyucun dikkat etmesi gereken ana hatlar
vardir. Kitabi cocugun gorebilecegi bir a¢ida ve yiikseklikte tutmali; vurgu ve tonlamaya dikkat
etmeli ve kelimeleri dogru sekilde seslendirmelidir (Cingi, 2022).

Kitap okuma etkinligi ebeveynlerle cocuklar arasindaki saglikli iletisimin temel tagidir.
Ebeveynlerin EKO etkinliklerine hakim olmasi, kitap okuma ¢aligsmalarinin niteligini artirmak
acisindan son derece énemlidir (Huebner ve Meltzoff, 2005). Okul Oncesi Programi (2013)
incelendiginde EKO’ya ayrintili yer verilmis olmasina karsin ebeveynlerin EKO
calismalarindaki rollerine hig¢ yer verilmemistir. Oysa ¢cocuklarin 6grenme kalitesi ve kalicilig
ve ayrica ¢ocuklarm o kitab1 nasil dinledikleri yetiskinlerin kitap okuma performansi ile
dogrudan iliskilidir. Yetiskin birey kitab1 okurken ¢ocukla ne kadar 1yi ve yogun iletisim i¢ine
girerse 6grenme o denli koklii olacaktir (Gordon ve Browne, 2005).

Interaktif okumada, yetiskin ve cocuk rolleri degismektedir. Cocuklar sorular sorarak
hikdyeyi detaylandirirken, yetiskinler onlar1 yonlendirir (Whitehurst, vd., 1994). Yetiskinler,
cocuklart cesaretlendirerek konusmalarini tesvik etmeli ve ¢ocuk cevapladik¢a sistematik bir
sekilde genisleterek geri bildirimde bulunmalidir. Ayrica, hikayedeki anlamini bilmedikleri
kelimelere odaklanarak kesfedecekleri bu kelimelerle ilgili onlara bilgi vermelidir (Flynn,
2011; Whitehurst vd., 1988). Arnold vd.'ye (Arnold D. H., 1994) gore, etkilesimli okumada
sistematik bir yapiya sahip olan yetiskinlerin bazi rolleri vardir. ~ Bu roller, ¢ocuklari
yonlendirme amaciyla sorular sormak, cocuklarin cevaplarini genisletmek ve kitaptaki
nesneleri, resimleri ve hikdyeyi anlatma ¢abalarini desteklemektir (Whitehurst, vd., 1994).

Bir metni okurken sadece anlamlandirmakla kalmayip metinde agik¢a yazilmayan
anlamlarn ¢ikarmak ve kendine has diislinceleri iiretebilme ve ifade etme safthasina gegmek i¢in

okuma etkinligine faal olarak katildigi, yazarin vermek istediklerini kendi yasantisindan
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deneyimlerle ve alt yapisiyla harmanladigi okuma tiiri “yaratict okuma” olarak adlandirilir
(Cingi, 2022). Bu siirece bakildiginda erken ¢ocukluk doneminde bulunan bireyin erken
okuryazarlik siirecine saglikli olarak girebilmesi igin yaratict okuma etkinliginin yapilmasi da
son derece gerekli goriinmektedir ki bunu en iyi sekilde saglayacak olan uygulama EKO
uygulamalaridir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocugun yaratict okuma ve anlama adimina
gecebilmesi icin yetiskinlerin biiyiik rolii iistlenmesi gerekir ¢linkii okuma faaliyeti yetigkinler
tarafindan dstlenilir (Cingi, 2022). Kitap okuma aktivitesi dgretmenler ya da ebeveynler
tarafindan yiiriitillen bir faaliyettir ki bu c¢alismada ebeveynlerin EKO ile olan iliskileri
incelenmektedir. Yetigkinlerin kitab1 okuma niteligi, cocugun o kitapla olan baginin niteligini
de belirlemektedir. Bu siiregteki ¢iktilarin kalitesi ve kaliciligi kitap okuma faaliyeti sirasindaki
ebeveyn-gocuk iletisimin kalitesi ile paraleldir, d6grenmeler o Olgiide nitelikli ve kalict
olmaktadir (Gordon ve Browne, 2005; Sawyer, 2011).

Cocuklar daha once dinledikleri kitaplar1 yeniden dinlemek isterler ¢ilinkii kendi
hikayelerini paylasma gayretindedirler, bildikleri hikayeleri sik sik dinleyerek onlara anlam
kazandirirlar. Daha fazla hikaye dinleyen ¢ocuk, daha fazla olay, daha fazla kahraman ve daha
fazla olay1 tantyan ¢ocuk zamanla olay Orgiisiinii anlamli sekilde siralamay1 ve analiz etmeyi
ogrenir (Gordon ve Browne, 2005; Robbins ve Ehri, 1994). Bu siire¢ sonunda gocuklarin kelime
hazinesi zenginlesir ve fikir diinyasini ve olaylar1 siraya koyma becerisini edinir, dogru ve etkili
sekilde anlatma kabiliyeti kazanir ve climle yapilarin1 bu yapilar arasindaki farki anlamaya
calisir (Brock ve Rankin, 2008).

Etkilesimli kitap okuma, ¢ocugun erken okuryazarlik becerilerine ulasmasinda etkili bir
yoldur bu nedenle ti¢- alt1 yas arasindaki ¢ocuklara bu yontemle kitap okunmasi onlarin gelisim
faaliyetlerini olumlu yonde etkileyecektir (Honchell ve Schulz, 2012). Bu siirecte kullanilan
materyal biiylik yazili bir materyal olabilir. Bu siiregte yetiskinler 6zellikle yazinin yazilis
yOniine, harflere, sozciikler arasindaki farka ve dilde sik sik kullanilan kelimelere yogun sekilde
deginerek ¢alismay1 yiiriitmektedir (Button ve Johnson, 1997).

2.4.1. Etkilesimli Kitap Okuma [EKO] Uygulamalari: Erken okuryazarlik
becerilerinin okul Oncesi donemde okuma yazmayir 6grenmek olmadigr belirtilmisti, bu
beceriler ilkokuldaki okuryazarliga gecis siirecini kolaylastiran ve hizlandiran alt yapiy1
hazirlar (Ergiil, Dolunay Sarica, ve Akoglu, 2016). Yapilan aragtirmalar da hem kisa vadede
hem wuzun vadede akademik yasama etki eden bu siirecte edinilecek becerilerin
desteklenmesinin faydali oldugunu ortaya koymustur. Ogretmenlerin okulda, ebeveynlerin
evde birlikte kitap okuma c¢aligmalarinin, bu siirecin desteklenmesinde 6nemli bir uygulama

oldugunun alt1 ¢izilmistir (Armbruster ve Osborn, 2003).
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Bu c¢alismalarin sonuglar1 baz alinarak Whitehurst ve arkadaglar1 tarafindan gelistirilen
“Etkilesimli Kitap Okuma” yontemi ile ¢ocugun okuma siirecine aktif katilimi hedeflenmistir
(Whitehurst G. J.-M., 1988; Whitchurst, ve digerleri, 1994; Whitehurst, Arnold, Epstein,
Angell, ve Smith, 1994). EKO’da ¢ocuk ve yetiskin aktif olma rollerini zaman zaman degisirler,
hikayeyi okuyan yetiskin ¢ocuga sorular sorarak onun aktif bir dinleyici olmasini saglar.
Boylece cocuk aktif okyucu olur, yetiskin bu siire¢te cocugun sorularini yanitlayarak bilgilerini
genisletir (Justice ve Pullen, 2003; Whitehurst, Arnold, Epstein, Angell, ve Smith, 1994).

Etkinlikli kitap okuma uygulamalarinin 3 ana faaliyette toplandig1 “Etkilesimli Kitap
Okuma” basliginda sunulmustur. Bu etkinlikler; okuma etkinligine aktif katilimini saglamak,
¢ocugun yorumunu alip ona doniitler vermek ve ¢ocuga hitap eden kitaplar secerek onu
konusmaya tesvik edecek alanlar belirlemek, olarak agiklanmistir (Hargrave, Senechal, 2000;
Justice, Pullen, 2003; Morga, Meier, 2008). Bu etkinliklerle ¢ocuklarin dili dogru kullanma,
okumaya ilgi duyma, dinlediklerini anlama ve yorumlama ve kelime hazinesini gelistirmenin
amaglandig1 aragtirmacilar tarafindan bir¢ok kez dile getirilmistir. Cocuga kitap okunurken ayn1
zamanda onu konugmaya sevk edici kilit sorular sormasi gerekmektedir. Bu adimlar
“Etkilesimli Kitap Okuma” basliginda CROWD kisaltmasinin aciklanisiyla “completion-
tamamla, recall- hatirlama, open-endedquestion- agik uglu sorular, wh-question- SN 1K sorulari
ve distancing- iligskilendirme” olarak agiklanmistir. Ayrica bu siiregte yapici doniitler olan ve
“PEER” kisaltmasiyla karsimiza c¢ikan “prompt-yonlendirme, evaluate- degerlendirme,
expand-genisletme, repeat- tekrarlama” agamalarini da uygulamak ¢ocugun alici ve ifade edici
dilini gelistirecektirecegi de yine “Etkilesimli Kitap Okuma” bashiginda agiklanmistir
(Whitehurst, vd., 1994).

Pek cok arastirmada EKO’nun farkl gelisim 6zellikleri sergileyen cocuklarda EKO’nun
dil gelisimine olan etkisi incelenmistir. Bu ¢caligmalar gdstermektedir ki farkli risk gruplarindan
gelen c¢ocuklarda bilingli EKO miidahalesi ile bu cocuklarin alic1 ve ifade edici dil
gelisimlerinde artik olmustur. Ornek verilecek olursa Whitehurst ve arkadaslari sosyo-
ekonomik diizeyi diisiik olan ¢evreden katilan ¢ocuklar tizerinde yaptiklar1 calismada, aileleri
de calismaya dahil ederek bu ¢ocuklarin dil becerilerini dikkate deger dl¢giide gelistirmislerdir
(Whitehurst, Lonigan, 1998; Whitehurst, Arnold, Epstein, Angell, ve Smith, 1994).

EKO’da yetiskinler parmakla yaziy1 takip ederek, sesleri dikkatlice ¢ikararak ¢ocugun
dikkatini yaziya ve seslere ¢ekmelidir. Bu durum c¢ocugun yazi1 farkindaliini da
destekleyecektir (Arnold, Lonigan, Whitehurst, ve Epstein, 1994; Ezell, Justice, 2000; Justice,
Ezell, 2002; Justice, Kaderavek, ve Grimm, 2005; Whitehurst, Arnold, Epstein, Angell, ve
Smith, 1994; Valdez-Menchaca, Whitchurst, 1992). EKO bu uygulamalarla erken ¢ocukluk
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donemindeki bireyin erken okruyazarlik becerilerini yazi ile sézel dil arasindaki bagi fark
etmesini ve yazinin nasil olustugunu anlamasini saglayarak, sozciiklerin ses yapisini
anlamasina yardim ederek gelistirir (Ezell ve Justice, 2000; Justice ve Ezell, 2002).

EKO caligmalar1 ¢ocuklarin kitap okuma faaliyetine kars1 sempatik yaklagmalarini da
saglamaktadir (Kotaman, 2008; Misty, Connie, Laura, ve Gina, 2013; Lver ve Senechal, 2011,
Sperling ve Head, 2002). Yapilan ¢alismalarin sonuglarina gore konusma ve kendini ifade etme
imkami yakalayan, yetigskin bireylerce konusmalar1 desteklenen ve iafedeleri dikkate alinan,
yeni bilgiler edinen ¢ocuklarin okuma faaliyetlerine ve kitaplara daha pozitif yaklastiklari
goriilmiistiir ve bu durum iileriki donemdeki akademik yagantilarinda okumayla olan baglarina
katki saglamaktadir (Kush, Watkins, ve Brookhart, 2005) boylece ilkokul doneminde
basarilarinin gelisim diizeylerine uygun olmasi beklenir (Ergiil, Dolunay Sarica, ve Akoglu,
2016).

Sonugta EKO calismalar1 erken ¢cocukluk donemindeki bireyin dil, erken okuryazarlik
becerileri ve okumaya karsi tutumuna katki saglar. Gelisen bu tutum ve beceriler de gelecek
akademik hayatini olumlu etkiler. Bu nedenle EKO’nun dil gelistirici bir uygulama olarak erken
cocukluk doneminde kullanilmasi gerekliligi bu ¢aligmalarla ortaya konustur (Justice & Pullen,
2003). Buradan yola ¢ikilarak erken ¢ocukluk doneminde risk grubunda olan gocuklar basta
olmak tizere tiim ¢cocuklarin gelisimleri ve erken okuryazarlik becerileri EKO uygulamalariyla
desteklenmelidir. Bu ¢aligmalarla ¢ocuklarin ev, okul ya da ev ve okul ortaminin her ikisinde
de desteklenmesi onlarin ilkokula baslarkenki basarilarin1 ve ileriki donem basar1 oranlarini
artirmaktadir (Ergiil, Dolunay Sarica, ve Akoglu, 2016).

2.5. Etkilesimli Kitap Okuma [EKO] ve Erken Okuryazarhk Uzerine Yapilmis
Arastirmalar

Erken okuryazarlik becerilerinin okul 6ncesi dénemde okuma yazmayi 6grenmek
olmadig1 belirtilmisti, bu beceriler ilkokuldaki okuryazarliga ge¢is siirecini kolaylastiran ve
hizlandiran alt yapiy1 hazirlar (Ergiil, Dolunay Sarica, ve Akoglu, 2016). Yapilan arastirmalar
da hem kisa vadede hem uzun vadede akademik yasama etki eden bu siirecte edinilecek
becerilerin desteklenmesinin faydali oldugunu ortaya koymustur. Ogretmenlerin okulda,
ebeveynlerin evde birlikte kitap okuma ¢alismalarinin, bu siirecin desteklenmesinde 6nemli bir
uygulama oldugunun alt1 ¢izilmistir (Armbruster ve Osborn, 2003). Rodriguez, Hines ve
Montiel de 2009’daki ¢alismalarinda EKO calismalarinin okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin dil
gelisim basamaklarina ve uzun vadede ileriki akademik basarilarina olumlu etkilerde

bulundugunu belirtmiglerdir. EKO iizerine yapilan bagka bir ¢alismada ise okul dncesi donemde
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yeni kelime 6grenme ve kitap okuma faaliyetiyle olumlu bag kurabilmenin onlara etkilesimli
kitap okurken kurulan iletisimin itici bir gii¢ tasidig1 vurgulanmistir (Blewitt ve Langan, 2016).

EKO, dil gelisimini destekleyen en giiglii etkinliktir. Ciinkii rast gele degil bir kitap baz
alinarak yapilir ki bu kitaplar cocugun gelisim seviyesine ugundur, onlar1 diistinmeye ve yorum
yapmaya iter. Sesli olarak okunmasi odagi artirir ve sozel dil becerilerinin elde edilmesini
destekler. Erken ¢ocukluk doneminde bu etkileri yaratan EKO ileriki yillar i¢in de saglam bir
alt yap1 olusturur (Van Kleeck, 2008). EKO hikayedeki ifadeleri, kelimeleri tekrarlayarak bazi
unsurlara dikkat g¢eker, resimlere karsilik gelen ifadeleri isaret ederek gocugun dikkatini
¢ekmeyi amaglar (Browder, Trela, ve Jimener, 2007) boylece erken okuryazarlik becerilerini
iist seviyeye tasimay1 amaglar (Balik¢1 ve Gorgiin, 2022). Buna ek olarak Rollo ve Sulla (2016)
EKO uygulamalarinin ¢ocuklarin dinlemenin keyfini ¢ikarmalarini, gérsel zevklerinin ve
farkindaliklarinin olusmasini, g¢evresiyle ilgili fikir sahibi olmalarin1 destekledigini dile
getirmistir.

Glniimiiz Tirkiye’sinde EKO uygulamalarinin bilinirligi giderek artmaktadir. Bu
alanda az sayida da olsa kitap basilmakta (Ergiil, 2019), sosyal medya iizerinde uygulama
ornekleri sunulmaktadir. EKO uygulamalari tizerine Tiirkiye’de (Bulunuz ve Kog, 2019; Ergiil,
2019) ve Diinyada yapilmis arastirmalar mevcutur (Jonso, 2010; Hayes, 2002). EKO
caligmalarina bakildiginda etkinliklerin, c¢ocuklarin dil gelisimini tetikledigi ortaya
konulmustur (Cakmak ve Yilmaz, 2009; Simsek ve Isikoglu-Erdogan, 2015; Ergiil, Akoglu,
Sarica, Karaman, Tufan, Bahap-Kudret, 2016). Ornegin Bulunuz ve Kog (2019) 66 okul &ncesi
o0gretmen adayimin yapmis olduklari EKO uygulamalarina iligkin goriis ve deneyimlerini
degerlendirmislerdir. Yapilan analiz sonucunda, EKO uygulamalarinin c¢ocuklarin aktif
katilmimi sagladigi, 6grenme becerilerini siire¢ boyunca canli tutugu, dikkat ve ilgi ¢ekici
oldugu ortaya ¢ikmistir. Ek olarak, ¢ocuklarin gozlemlerini ve deneyimlerini ifade etmeye ve
sorular1 cevaplama ve tartismada motivasyonlarinin oldukg¢a yiiksek oldugu gozlemlenmistir.
EKO’nun erken ¢ocukluk déonemindeki ¢cocuklar {izerinde etkisini ortaya koymak adina pek ¢ok
calisma yapilmaktadir. Ornegin, Ergiil vd. (2016) yaptiklar1 calismada uygulamalarin ses bilgisi
farkindaligini artirdigini diisiinmekte ve ayrica, EKO etkinlikleri ile ¢alisilan ¢ocuklarin kontrol
grubuna gore daha akic1 okuma yetisi kazandigin1 belirtmektedir. EKO uygulamalar1 erken
okuryazarlik ve dil gelisimi alanlarim1 desteklemekte, okumay1 6grenme siirecinin daha rahat
atlatilmasini ve daha akici bir okuma becerisi elde edilmesini saglamaktadir. Egitim hayatinin
ileri donemlerindeki akademik bagarinin; okudugunu anlama ve yorumlama zemininde
yiikseldigi diistiniiliirse, EKO ¢alismalar1 okul 6ncesi donemde biiyiik- kiiclik grup, aile ici

etkinligi gibi her uygulama alninda ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dil becerilerini ilerletmektedir
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(Ergiil vd., 2016). Akademik olarak ¢ocuklarin kelime hazinesini beslemek i¢in kullanilan EKO
ayrica ¢cocuklarin okuryazarlik faaliyetlerine de maruz kalmalarini saglayarak belirli kelimelere
dikkat ¢eker ve onlar1 ilgili alanda besler (Yorke, Light, Caron, McNaugthon, ve Drager, 2018).

Alanyazinda EKO ile ilgili yiiriitilen caligmalar analiz edildiginde, bu ¢alismalarin
erken ¢ocukluk donemindeki cocugun dil ve sosyal becerilerini destekleyerek onlarin iyi
iletisim kurabilen sosyal bireyler olarak yetismesinde etkili oldugu sonucuna varilmaktadir.
Sadece dil becerilerini desteklemekle kalmayip formal egitimdeki akademik basariy1 ve toplum
icindeki sosyal basariyr da olumlu yonde tetiklemekte ve ¢ocugun ilgi ve yeteneklerini agiga
cikmaktadir (Akoglu, Ergiil, ve Duman, 2014; Ergiil, Akoglu, Karaman, ve Sarica, 2017;
Wsseling, Christmann, ve Lachmann, 2017).

Evdeki erken okuryazarlik ortami ailenin sosyo-ekonomik diizeyi ile yakindan
iligkilidir. Bu durumu desteklemek c¢ocuklara sunulan imkanlar1 iyilestirecek ve erken
okuryazarlik becerilerini gdsterme oranini yukariya c¢ekecektir. Clinkii evdeki dil ortam1 da
cocugun erken okuryazarlik becerilerini etkilemektedir. Bu baglamda yapilan calismalar
gostermektedir ki evdeki erken okuryazarlik ortamlarina ait alt degerlendirmelerde iist sosyo-
ekonomik ailelerin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar1 her alanda alt sosyo-ekonomik diizeyden
gelen cocuklara oranla daha ortalama ve yliksek puanlarla karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica yine
bu ¢alisma demografik 6zelliklerden elde edilen bilgilerle erken okuryazarlik becerileri ve yine
demografik 6zelliklerden elde edilen bilgilerle ev erken okuryazarlik alani arasinda anlaml bir
bag oldugunu sunmaktadir (Taskinbas, 2021). Isikoglu ve Simsek’in 2020 yilinda yaptig1 bagka
bir ¢alismada, ebeveyn-¢ocuk birlikte okuma aligkanliklari etkinlikleri ve sosyo-ekonomik
faktorlerin dil gelisimine olan etkisi incelenmistir. Bu ¢alismadan ¢ikan sonugta ebeveynlerim
egitim seviyeleri, cocugun yas1 ve ¢cocukla kitap okuma siklig1 ne 6l¢iide iyiyse ¢ocuklarin da
dil gelisim puanlarinin o 6l¢iide yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica ailedeki ¢cocuk sayisi
arttik¢a, cocugun kitapla tanisma yas1 yiikseldik¢e ¢ocuklarin dil puanlarinda diisiis tespit
edilmistir (Istkoglu ve Simsek, 2020).

Gok (2013) yaptigr deneysel calismada su sonuca ulagmistir. Siniflardaki erken
okuryazarlik ortam1 ve destekleyici materyaller ve tabii 6gretmenlerin rehberligi ¢cocuklarin
erken okuryazarlik becerilerini gosterme sikliklarini artirmistir. Hem erken okuryazarlik
siirecinin hem de ortamin desteklenmesi erken okuryazarlik becerilerini olumlu yodnde
etkilemektedir (Gok, 2013). Bu baglamda, bu dil ortami diizenlemelerin ve etkinlik
uygulamalarin evde yapilmast da silirece katki saglayacaktir. Alanyazinda yapilan
calismalardan bazilar1 da evde ¢ocuga sunulan okuryazarlik ortaminin, okulda sunulan erken

okuryazarlik ortamlarinda oldugu gibi s6zel dil becerilerine katkilarinin yazi1 becerisinden daha
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fazla oldugunu ortaya koyar. Bunun yaninda Altun bu ¢alismasinda 6rneklemi olusturan 168
cocuktan higbirinin ebeveyni ile kiitiiphaneye gitmedigini, 6gretmenleriyle kiitliphaneye
gidenlerin ise %28 gibi ¢cok diisiik bir orana sahip oldugu bulgusuna ulagsmistir (Altun D. , 2016).
Bu oran ebeveynlerin erken okuryazarlik siirecine katkisini yordamak ig¢in 6énemli bir noktaya
vurgu yapmaktadir.

Erken okuryazarlik alaninda yapilan aragtirmalar sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan
ailelerin ev okuryazarlik ortamina yogunlagmaktadir. Sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan
aileler arasinda da erken okuryazarlik becerilerini 6nemseyen ve bu uygulamalara dikkat eden
ailelerin varligi ulasilan sonuglar arasindadir (Aram ve Levin, 2001; Farver, Xu, Eppe, ve
Lonigan, 2006). Buna ek olarak baz1 beceriler ¢evresel etkenlerden daha ¢ok etkilenirken bazi
beceriler daha genis yelpazede i¢sel kodlama basarisi olarak yansiyabilir (Cabell, Justice,
Konold, ve McGinty, 2011). Diisiikk sosyo-ekonomik statiide yetisen bir ¢ocuk, sozli dil
yetenegi alaninda zayifliklar yasayabilir ¢linkii sozIlii dil alaninda cevresel faktorler ana
etkendir. Benzer sekilde bazi beceriler ¢gevrenin sundugu imkanlardan diger becerilerden daha
cok etkilenebilir (Cabell, Justice, Konold, ve McGinty, 2011). Sosyoekonomik diizey ile erken
okuryazarlik becerileri lizerine yapilan bir diger arastirmada annelerin egitim seviyeleri baz
aliarak sonuglara ulagilmis olup bu sonuglara gore sosyo-ekonomik diizey olarak dezavantajli
bir ortamdan gelen ¢ocuklarin anlati becerilerinin ve diger erken okuryazarlik becerilerinin
anne egitim seviyesinden ve sosyo-ekonomik diizeyden etkilendigi, anlat1 becerisi ile erken
okuryazarhk becerileri arasinda iliski oldugu goriilmektedir (Unal, 2021).

Aileyi Etkilesimli Kitap Okuma [EKO] uygulamalarina dahil eden ¢aligma sayis1 her
gecen giin artmaktadir. Ornegin, Celik (2021) Aile Katilimli Etkilesimli Kitap Okuma Programm
gelistirip, bu programin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine olan etkisi deneysel bir ¢caligma
ile incelemistir. Bu ¢alismada, ¢ocuklara 3 ay1 bulan bir zaman diliminde haftanin 3 giini Aile
Katiliml etkilesimli kitap okuma Programi uygulanmistir. Bu uygulamaya ek olarak deneye katilan
anneler de etkinlikli kitap okumaya iliskin bir egitime tabii tutularak erken okuryazarlik
konusundaki bilgi ve becerileri desteklenmeye calisilmistir, verilen egitime ailelerin dahil
edilmesinin hem ¢ocuklar hem de ebeveynler tizerinde olumlu etkileri ortaya konmustur. Kontrol
grubundaki ¢ocuklar ise Milli Egitin Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programi’nda belirtilen egitim
siirecine tabii tutulmuslardir. Arastirma sonucunda c¢ikan veriler nitel ve nicel yontemler
kullanilarak analiz edilmis ve gelistirilen Aile Katilimli Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin
erken ¢ocukluk donemindeki bireyler iizerinde erken okuryazarlik becerileri, yazi1 farkindaligi ve
anlama becerileri alaninda olumlu etkileri oldugu saptanmistir. Ayrica bahsi gegen program ev

erken okuryazarlik ortaminin gelistirilmesinde de etkili olmustur. Calismadan ¢ikan veriler
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dogrultusunda, erken okuryazarlik becerilerini artirabilmek i¢in, ailelere etkilesimli kitap okuma
uygulamalari hakkinda bilgi verilmesi ve pratik uygulamalar tizerinde durulmasi 6nerilmistir (Celik
E. S, 2021).

Aragtirmalar, evdeki dil ortaminin ve ebeveynlerin yapacag etkilesimli kitap okuma
etkinliklerin erken okuryazarlik becerileri iizerindeki etkisinin uzun vadede ¢ok Onemli
kazanimlar ortaya koyacagin dile getirir ve ebeveynlerin erken okuryazarlik farkindaliklarina
ve uygulamalarina odaklanir. Aygiin (2022) de ¢alismasinda evde sunulan dil ortamiyla sosyo-
ekonomik statii arasindaki iliskiye dikkat ¢ekmistir. Ebeveynlerin evde cocuklariyla kitap
okumasi, ¢cocuklarin dinledikleri hikayeyi anlamalarina, sesbilgisel farkindalik ve yazi bilgisi
farkindalig1 kazanmalarina etki ettigini bir¢ok yetiskinin bu uygulamalara dikkat ettigine ancak
faaliyetlerin 6zellikle sosyo-ekonomik olarak riskli olan ailelerde yeterli oranin altinda
kaldigina dikkat ¢ekmistir (Aygiin, 2022).

Azazi (2022) yaptig1 arastirmada erken ¢ocukluk doneminde olup bir kurumda okul
Oncesi egitimi goren 36-72 ay araligindaki bireylerin dil becerileri ile evdeki erken okuryazarlik
deneyimleri arasindaki iliskiyi ortaya koymay1 amaglamistir. Bu baglamda elde edilen sonugta

Ev Erken Okuryazarlik Olgegi (EVOK) olan testin alt boyutlarindan olan yazma
becerileri, ses bilgisel farkindalik, yazi farkindaligi basliklar ile etkilesimli kitap okuma
arasinda iliski olup olmadig1 incelenmis ve bu baglamda kitap okuma ile bu alt alanlar arasinda
anlamli bir bag oldugu ortaya konulmustur. Aslinda su halkas1 gibi diisiiniilebilecek etkileri su
sekilde agiklamak miimkiin: ¢ocuklarin yetiskinlerle etkilesimli kitap okuma oranlari arttik¢a
yazma becerilerinin arttig1 da goriilmiistiir. Yazma becerisindeki olumlu gelismeler de ses
bilgisel ve yazi farkindaligin1 gelistirip yukar1 ¢ekmektedir. Yani elde edilen sonuglara gore
cocuklarin ses bilgisel ve yazi farkindaliklari ile bir yetiskinle etkilesimli kitap okuma faaliyeti
arasinda yiiksek ve anlamli bir bag karsimiza ¢ikmaktadir. Bunun nedeni etkilesimli kitap
okuma faaliyetlerinin ses bilgisel farkindaliga ve yazi farkindaligini gelistirmeye yonelik
olmasina dayandirilabilir (Azazi, 2022). Ayrica ayn1 arastirma sonuglarina gére EVOK un alt
basliklarindan olan birlikte kitap okuma etkinligi Tiirk¢e Erken Dil Gelisimi Testinin (TEDGT)
alt boyutlarindan alici, ifade edici dil ve sozel dil becerileri arasinda diisiik puanli da olsa bir
iliski belirlenmistir. Boylece cocuklarla birlikte kitap okumanin alici, ifade edici dil ve sozel dil
becerilerini etkiledigini s6ylemek miimkiindiir (Azazi, 2022).

2022’de yapilan bir diger arastirmada da okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarla yapilan
etkinlikli kitap okuma faaliyetleri ile hazirlanan programa ebeveynlerin katilimlarinin erken
okuryazarlik becerilerine olan etkisinin deney gruplar1 {izerinde ayri ayr1 incelenmesi

amaglanmistir. Bu amagla 6n test ve son teste tabii tutulan 3 grup lizerine yiiriitiilmiis ve bu
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gruplardan biri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirma sonuglarinda elde edilen verilere
gore etkilesimli kitap okuma uygulamalarini ailelerin yiiriittiigi 1.grubun son test puani ile
etkilesimli kitap okum uygulamalariin aragtirmaci tarafindan yiiriitiildiigli 2.grubun son test
puanlar1 arasinda anlamli farklar tespit edilmistir. Bunun yaninda 1 ve 2.grubun
kiyaslanmasinda ise ebeveynlerle etkinlikli kitap okuma caligmalar1 yapan 1.grubun son test
puanlarinin alt alanlar olan yaz1 farkindaligi, ses bilgisel farkindalik, gorsel eslestirme gibi
faaliyetlerde 2.grubun son test puanlarina bakildiginda daha avantajli oldugu goriilmistiir.
Sonucun 1.deney grubunun lehine olmasi, ebeveynlerin etkinlikli kitap okuma uygulamalarini
bireysel olarak yiiriitmelerine, arastirmacinin ise grup etkinligi yapmasina baglanmistir (Tas,
2022).

Koch (2018) yaptig1 arastirmasinda erken okuryazarlik donemindeki faaliyetlere katilim
uygulamalarmi incelemeyi amaglamistir. Ingiltere egitim sisteminde “Head Start” dedigimiz
bir 6n hazirlik programi yer almaktadir ve ebeveynlerin bu programdaki erken okuryazarlik ve
erken dil becerileri {izerindeki etki oranlar1 incelenmeye calisilmigtir. Elde edilen sonuglara
gore, atdlye calismalarinin ebeveynlere uygulanan onemli ve kritik bir uygulama oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bu calisma ebeveynler ve onlarin erken okuryazarlik bilgisi iizerinde
etkili olmustur. Cocuklarin en kalici deneyimleri ebeveynleriyle edindiklerine vurgu yapan
arastirma, evdeki ebeveyn etkinligini artirmak i¢in bu programin daha islevsel hale
getirilmesini 6nermektedir. Bu durumun erken okuryazarlik becerilerine katki saglayacagini 6n

gormektedir (Koch, 2018).
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3. BOLUM
YONTEM
3.1. Arastirma Modeli

Arastirma diinyasinda arastirma tiirleri farkli basliklarda tanimlanir ve bu farkli
tanimlar1 yapabilmek icin de farkli kriterlerden faydalanilmistir. Bu baglamda deneysel
arastirmalar bu kriterlere gore list siralarda karsimiza ¢iksa da karar verme ve kullanilma orani
dikkate alindiginda betimsel arastirmalar siralamanin en iist basamagina yerlesir. Giinliimiiz
diinyasinda bilginin seviyesi 6zellikle teknolojik araglarla sik¢a dl¢giilmeye ¢alisilmaktadir bu
siirecte aragtirmayi karara baglama asamasinda danisilacak ¢ok nokta oldugundan betimsel
arastirma tiiri en sik kullanilan arastirma tiirii olarak karsimiza ¢ikar (Acuner, 1990).

Manevi, biyolojik ve Kkiiltiirel niteliklere sahip olan insan, tek bir bakis acisiyla
anlagilamaz ya da agiklanamaz. Bununla birlikte insan diislinceleriyle vardir ve bu diisiinceler
devinim halindedir. Bu nedenle olduk¢a karmasik iliskiler i¢inde olan insani1 ancak sahip oldugu
ozelliklerin tiim alanlarinda inceleyerek anlayabiliriz. Bu durumu ortaya koymaya en uygun
arastirma tlirli olan nitel arastirmalar, var olan durumun ve goriislerin derinlemesine
anlagilmasini saglamak amaciyla uygulanir. Niteliksel arastirmalar sayisal verilere dayanan
objektif sonuglar degil var olan durumu “nasil?” sorusuna cevap vererek yanitlayan, betimleyen
kavramsal sonuclar sunar. Nitel arastirmalarin sonuglar1 genel anlamda yorumlara dayanir
(Yildirnrm & Simsek, 2021). Bu arastirmada da ebeveynlerin ev okuryazarlik ortami adina
cocuklara nasil imkanlar sunduklar1 ve onlarin erken okuryazarlik ¢aligmalarini nasil destekleri,
erken okuryazarlik caligmalarina karsi olan tutumlari, farkindaliklari, kendilerinin kitap
faaliyetine nasil yaklastiklari, kitap okumaya bireysel olarak ne kadar zaman ayirdiklar ortaya
konmaya calisilmis ve ¢ocuklarin ev erken okuryazarlik ortamlarindan yola ¢ikilarak evdeki
calismalarda ebeveynlerin tutumlar1 betimlenmeye ¢alisilmistir. Betimsel arastirmalarda genel
olarak ele alinan durum en iyi sekilde tanimlanmaya calisilir. Betimsel arastirmalar tarama
iceriklidir. Ele alman problem miidahale edilmeden, mevcut durumu ortaya konulur
(Bliyiikoztiirk vd., 2020). Bu calismada da ebeveynlere herhangi bir atdlye calismasi,
bilgilendirme siireci yapilmamis mevcuttaki tutum, davranig ve bilgileri saptanmaya
calisgtlmigtir. Betimsel aragtirmalar olaylari, nesneleri, varliklarin, kurumlari ve durumlari
miidahale etmeden betimlemeyi amaglar (Kaptan, 1998). Bu ¢alismada da egitim alaninda en
yaygin sekilde kullanilan nitel arastirma tiirlerinden olan betimsel arastirma ydntemi
kullanilmistir. Boylece erken okuryazarlik donemindeki ¢ocuklarin evdeki erken okuryazarlik
ortaminda ebeveyn tutumlar1 ve etkinlikli kitap okumaya olan yaklasim ve farkindaliklar

Ozellikle sosyo-ekonomik diizey bazinda ortaya konmaya calisilmistir.
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3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini erken ¢ocukluk donemindeki 48-72 aylik ¢ocuklarin ebeveynleri
olusturmaktadir. Bu ¢alismanin 6rneklemi Bursa ilindeki 2 resmi ve 1 6zel okul 6ncesi egitim
kurumlarinda egitim goren 167 ¢ocugun ebeveynlerinden olusmaktadir. Ebeveynler goniilliilik
esasina dayali olarak c¢aligmaya katilmislardir. Ebeveynlerin yaklasik %80’ini 31 yasin
tistiindeki ebeveynler olusturmaktadir. Elde edilen anket verilerinin yaklasik %94’ annelerden
alimmustir. Ebeveynlerin egitim diizeylerine bakildiginda lise mezunu ebeveynlerin yaklasik
%38 oranla ilk sirada yer aldig1 goriilmektedir. ikinci sirada ise yaklasik %34liik bir oranla
lisans mezunu ebeveynler yer almaktadir.
3.3. Veri Toplama Siireci ve Veri Toplama Araci

Verilerin toplanma siirecinde dncelikle resmi makamlardan izin belgeleri alinmig ve
calismanin uygunluguna dair onay alimmustir. Arastirmact asagida detayli olarak belirttigi
kaynaklardan yararlanarak 6zgiin bir anket hazirlamis ve uzmanlardan anket maddelerinin
aciklig1 ve anlasilirligi noktasinda yardim almistir. Anketin uygunlugunu ve giivenilirligini test
etmek amaciyla 2 kez pilot uygulama yapilmis ve sonuglarin tutarli oldugu goriismiistiir.
Yapilan pilot uygulamada velilerin cevaplarken zorlandiklar1 sorulardan anlasilir olmadigina
karar verilen maddeler daha yalin bir dille yeniden diizenlenmistir. Akabinde 6zgiin olarak
hazirlanan “Erken Okuryazarlik Ebeveyn Anketi” belirlenen ve izin alinan okul 6ncesi egitim
kurumlarinda goniilliilik esasina dayali olarak “Google Doc” ilizerinden ve matbu olarak
ebeveynlere uygulanmistir. Arastirmaci ¢alismada veri toplama araci olarak 6zgiin sekilde
hazirlanan Erken Okuryazarlik Ebeveyn Anketi kullanilmigtir. Anket 47 sorudan olugsmaktadir
ve bu sorularin 7 tanesi ebeveynlerin demografik bilgilerine yoneliktir. Bu baglamda; ailenin
gelir durumu, egitim seviyesi, ¢alisma tempolari, ka¢ cocuga sahip olduklar1 ve ¢ocugun 6zel
okul oncesi egitim kurumunda mi resmi okul 6ncesi egitim kurumunda mi egitim aldigi
saptanmaya calisilmistir. Bu sorulardan ¢ocugun 6zel okul 6ncesi egitim kurumunda mi yoksa
resmi okul Oncesi egitim kurumunda egitim gordiigiine bakilarak ailenin sosyo-ekonomik
diizeyine (SED) dair ¢ikarim yapilmaya c¢alisilmistir. Anketin devamindaki 40 soru ile
cocuklara evde sunulan kitap okuma ortami, kitap sayisi, yazi ve konugsma faaliyetlerinin
niteligi ve sikligi, ebeveynlerin erken okuryazarlik ile ilgili bilgileri ve etkilesimli kitap
okumaya yonelik tutum ve farkindaliklar1 tespit edilmeye c¢alisilmistir. Ebeveynlerin
cocuklartyla kitap okurken kullandiklari dil, ¢ocuklar1 kitap okuma siirecine dahil etme oranlar1
ve aliskanliklar1 ebeveynlerin etkilesimli kitap okumaya dair bilgilerini, alt yapilarini

farkindalik ve tutumlarini 6lgmeye c¢alisilmistir. Anket hazirlanirken diinyada egitim
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sektoriinde 6l¢gme degerlendirmede giivenilirligine itimadin yiiksek oldugu TIMSS ve PIRLS
simavlarinin anketleri detaylica incelenmistir. Bu anketlerden bazi sorular g¢evrilerek veya
uyarlamalar yapma yoluyla anket sorulari olusturulmustur. TIMSS; 1995 yilindan beri dort
yilda bir diizenli olarak 4. ve 8.sinif cocuklarin matematik ve fen bilimleri basarisin1 yordamak
icin kullanilan uluslararasi bir sinav tiiriidiir. Sinavlar sadece ¢oktan se¢meli sorulari icermez.
Okuma ve anlama becerisine dayali akil yiiriitmeyi sinar. PIRLS sinavlar1 ise 2001°den beri her
5 yilda bir, diizenli olarak uygulanmaktadir. PIRLS sinavi 4. smiftaki ¢ocuklarin okuma
basarisindaki egilimi izlemeyi amaglar (IEATIMSS ve PIRLS, 2023). Bu amaci dogrultusunda
ebeveyn, 6gretmen ve ¢ocuklara ¢esitli sorulardan olusan anketler uygulamkatdir. Bu anketler
Tiirkgeye cevirilip incelenmis ve bu arastirmada kullanilan “Erken Okuryazarlik Ebeveyn
Anketi’ne ilham kaynag1 olmistur. Sorular dogrudan alinmamakla birlikte evdeki dil ortaminda
neye dikkat ¢ekilmesi gerektigi tizerine fikir vermistir. EK olarak, anketi sekillendiren bir diger
kaynak ¢ocukla kurulan iletisime ve ¢ocuga kullanilan kelimelerin niteligine ve niceligine
dikkat ¢eken “Otuz Milyon Kelime” adli kitap olmustur. Suskind bu eserinde bir ¢ocugun
kelimelerle hasir nesir olmamasi, gerekli uyarandan mahrum kalmasi durumunda herhangi bir
fiziksel yetersizligi olmasa dahi isitme engeli olan bir cocukla farki olmadiginin altin1 ¢izmistir
(Suskind, 2021).

3.4. Verilerin Analizi

Toplanan veriler 6ncelikle Microsoft Excel programina aktarilmis, oradan da SPSS 28.0
programina aktarilmistir. Anketle toplanan veriler yine ayn1 programda analiz edilmis ve elde
edilen verilerin frekans ve yiizdeleri hesaplanarak c¢oziimlenmistir. Arastirma kapsaminda
kullanilan 6zgiin anket ekler basliginda sunulmustur.

47 sorudan olusan ankette ilk 7 soru demografik 6zellikleri ortaya koydugundan bu
sorular anketin girig kisminda yer almaktadir. Diger sorulardan 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16,
17,18, 19, 22, 23,24, 25, 30, 31, 32, 33, 35, 36, 37, 45, 46 ve 47 numarali sorular ebeveynlerin
erken okuryazarlikla ilgili tutum ve davraniglarini tespit etmeye yonelik sorulardir. Diger grupta
kalan 20, 21, 26, 27, 28, 29, 34, 38, 39, 40, 41, 42, 43 ve 44 numaral sorular ise ebeveynlerin
erken okuryazarlikla ilgili farkindalik ve bilgi seviyelerini belirlemeye yonelik sorulardir.
Analizlerde sorularin alt maddeleri numerik hale getirilerek betimsel analiz yapilmistir ve 6zel
okul oOncesi egitim kurumlar1 ile resmi egitim kurumlarindan elde edilen veriler

karsilastirilirken Ki-Kare testi uygulanmaistir.
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4. BOUM
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde ilk olarak anketi dolduran ebeveynlerin demografik bilgileri paylasilacaktir. Tablo
1 de ebeveynlerin ¢ocuklarint génderdikleri okul tiirii (devlet/6zel), ebeveyn yasi, egitim diizeyi
medeni durumu paylasilmistir. Tablo 2’de ise ebeveynlerin c¢alisma yogunluguna iligkin

bulgular sunulmustur. Daha sonra arastirma sorularina iligskin bulgular sirasiyla sunulmustur.
Tablo 1
Ebeveynlerin demografik bilgileri

n %
Cocugunuzun davam etmekte Ozel okul dncesi egitim kurumu 43 25,7%
oldugu okul Oncesi egitim Devlet biinyesinde okul &ncesi 124 74,3%
kurumunu isaretleyiniz. egitim kurumu
Cocuga yakinlik Derecesi Anne 155 93,4%
Baba 11 6,6%
Diger 0 0,0%
Yas 15-19 0 0,0%
20-25 3 1,8%
26-30 31 18,6%
31-35 59 35,3%
36+ 74 44,3%
Egitim Diizeyi ikogretim 0 0,0%
Lise 65 38,9%
On Lisans 27 16,2%
Lisans 58 34,7%
Yiksek Lisans 15 9,0%
Doktora 2 1,2%
Medeni Durum Evli 163 97,6%
Bekar 4 2,4%

Katilimcilarin ¢ocuklarinin %25,7’s1 6zel okul dncesi egitim kurumlarinda %74,3’i devlet
blinyesinde okul 6ncesi egitim kurumunda egitim gérmektedir. Katilimcilardan ¢ocuga yakinlik
derecesi en yiiksek %93,4 oranla annedir. Katilimcilarin en yiliksek %44,3 oranla yas1 36 ve
tizeridir. Katilimcilarin egitim diizeyi en yiiksek %38,9 oranla lisedir. Katilimeilarin %97,6’s1

evli %2,4°1 bekardir.
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Tablo 2
Ebeveyn ¢alisma yogunlugu

Anne/ Baba Calisma Yogunlugu n %
Cumartesi dahil 6 giin ~ Anne 15 16,0%
Baba 79 84,0%
Hafta i¢i her giin Anne 53 57,0%
Baba 40 43,0%
Yar1 zamanl Anne 8 80,0%
Baba 2 20,0%
Calismiyor Anne 56 98,2%
Baba 1 1,8%
Diger Anne 7 43,8%
Baba 9 56,3%

Anne baba calisma yogunluguna bakildiginda en yiiksek oranlarla cumartesi dahil 6 giin ¢alisan
%84 ile baba, hafta i¢i her giin ¢alisan %57 ile anne, yar1 zamanh c¢alisan %80 ile anne,
calismayan %98,2 ile anne, diger ¢alisma yogunlugu olan kisilerin ise %56,3 ile babadir.
Asagida ebeveyn orlislerine gore okul Oncesi ¢ocuklarin dil ortamina iligkin bulgular
sunulmustur.

Okul oncesi donemde cocuklarin dil ortam nasildir?

Erken okuryazarlik gelisiminde hi¢ kuskusuz alenin ayri bir 6nemi vardir. Bu ¢ergevede evdeki
kitap, dergi, kitaplik, calisma masasi, internet ve elektronik kitap okuyucular 6nemli bir

gostergedir. Asagidaki tabloda bunlara iliskin frekans tablosu sunulmustur.

Tablo 3

Evde bulunan kitap, dergi, kitaplik, calisma masasi, internet ve elektronik kitap okuyucularin frekans tablosu

n %
Dergi ve gazeteler diginda 0-25 45 26,9%
evinizde yetiskinlere yonelik ka¢ 26-50 37 22,2%
kitap var? 51-100 38 22,8%
101-200 18 10,8%
200+ 29 17,4%
Cocuk dergisi ve ders kitaplar1 0-10 21 12,6%
disinda evinizde ka¢ tane ¢ocuk 11-25 26 15,6%
kitabi var? 26-50 54 32,3%
51-100 43 25,7%
100+ 23 13,8%

Evde Bulunan Donanimlar
Kitaplik Yok 35 21,0%
Var 132 79,0%




Bilgisayar Masasi

Calisma Masasi

Cocugunuzun Kendi Odasi1

Internet Baglantist

Elektronik Kitap Okuyucu Tablet

Yok
Var
Yok
Var
Yok
Var
Yok
Var
Yok
Var

106
61
96
71
72
95
13

154

156
11

63,5%
36,5%
57,5%
42,5%
43,1%
56,9%
7,8%
92,2%
93,4%
6,6%
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“Dergi ve gazeteler disinda evinizde yetiskinlere yonelik kag Kitap var?” sorusuna en

yiiksek %26,9 oranla 0-25 cevab1 verilmistir. “Cocuk dergisi ve ders kitaplar1 disinda evinizde

kac tane ¢ocuk kitab1 var?” sorusuna en yliksek %32,3 oranla 26-50 cevab1 verilmistir.

Evde bulunan donanimlara bakildiginda kitapligin olmama yiizdesi %79, bilgisayar masasinin

olmama ylizdesi %63,5, ¢alisma masasinin olma yiizdesi 42,5, ¢cocuga ait kendi odasinin

bulunma yiizdesi %56,9 ve internet baglantisinin olmama yiizdesi %7,8’dir. Ev ortaminda

kitap kiiltiirli: kitap okuma, kitap satin alma veya kiitiiphaneden 6diing kitap almaya iliskin

olarak ebeveyn tutum ve davranislarina iliskin sorulara verilen cevaplarin frekans analizi

Tablo 4 ‘te sunulmustur.

Tablo 4

Ev ortaminda okuma kiiltiiriine iligkin sorulara verien cevaplarin frekans analizi

n %
Kitap, dergi, gazete ya da iginizle ilgili seyleri Haftada 1 saatten az 57 34,1%
bilgisayardan okumaya ne kadar zaman ayiriyorsunuz? Haftada 1-5 saat aras1 67 40,1%
Haftada 6-10 saat arasi 21 12,6%
Haftada 10 saatten fazla 22 13,2%
Evinizde diizenli olarak kitap okuma sikliginiz nedir? Her giin 40 24,0%
Haftada 1-2 70 41,9%
Ayda 1-2 38 22,8%
Higbir zaman 19 11,4%
Cocugunuz kag yildir kres ya da anaokuluna gidiyor? 3 yildan fazla 12 7,2%
2-3 yil aras1 22 13,2%
2 yil 17 10,2%
1-2 yil arasi 59 35,3%
1 yildan az 57 34,1%
Cocugunuzun gelisim ve 6grenmesiyle ilgili 6gretmeni ile Haftada 1-2 kez 64 38,3%
goriisme sikligimiz nedir? Ayda 1-2 kez 73 43,7%
Yilda 4-6 kez 20 12,0%
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Yilda 1-3 kez 10 6,0%
Cocugunuza okumak i¢in okulundan ya da kiitiiphaneden Higbir zaman 131 78,4%
kitap 6diing alma sikliginiz nedir? Haftada 1-2 kez 10 6,0%
Ayda 1-2 kez 16 9,6%
Yilda birka¢ kez 10 6,0%
Cocugunuzla kitapgrya giderek kendisine kitap secme Higbir zaman 16 10,1%
firsatini ne kadar siklikta tanirsiniz? Haftada 1-2 kez 0 0,0%
Ayda 1-2 kez 90 56,6%
Yilda birkag kez 53 33,3%
Evinizde ¢ocugunuzla sesli okuma yapma sikliginiz nedir? Higbir zaman 11 6,6%
Haftada 1-2 kez 38 22,8%
Ayda 1-2 kez 55 32,9%
Neredeyse her giin 63 37,7%
Cocugunuz bir giinde bilgisayar ya da tablette oyun, video, Hig 14 8,4%
sosyal medya i¢in ne kadar zaman gegirir? 30 dk az 25 15,0%
30-60 dk 54 32,3%
1-2 saat 49 29,3%
2 saatten fazla 25 15,0%
Cocugunuza her giin ne kadar siireyle bilgisayar ya da Higbir zaman 114 68,3%
tabletten e-kitap okursunuz? 1 saatten az 49 29,3%
1-5 saat arasi 4 2,4%
6-10 saat aras1 0 0,0%
10 saatten fazla 0 0,0%

“Kitap, dergi, gazete ya da isinizle ilgili seyleri bilgisayardan okumaya ne kadar zaman
ayirtyorsunuz?” sorusuna en yiiksek %40,4 oranla haftada 1-5 saat arasi, “Evinizde diizenli
olarak kitap okuma sikliginiz nedir?” sorusuna en yiiksek %41,9 oranla haftada 1-2,
“Cocugunuz kag yildir kres ya da anaokuluna gidiyor?” sorusuna en yiiksek %35,3 oranla 1-2
yil arast, “Cocugunuzun gelisim ve 6grenmesiyle ilgili 6gretmeni ile goriisme sikliginiz nedir?”
sorusuna en yiiksek %43,7 oranla ayda 1-2 kez, “Cocugunuza okumak i¢in okulundan ya da
kiitiphaneden kitap 6diing alma sikliginiz nedir?” sorusuna en yiiksek %78,4 oranla higbir
zaman, “Cocugunuzla kitapcgiya giderek kendisine kitap se¢cme firsatini ne kadar siklikta
tanirsiniz?” sorusuna en yiiksek %56,6 oranla ayda 1-2 kez, “Evinizde ¢ocugunuzla sesli okuma
yapma sikliginiz nedir?” sorusuna en yiiksek %37,7 oranla neredeyse her giin, “Cocugunuz bir
giinde bilgisayar ya da tablette oyun, video, sosyal medya i¢in ne kadar zaman gegirir?”
sorusuna en yiiksek %32,3 oranla 30-60 dk, “Cocugunuza her giin ne kadar siireyle bilgisayar
ya da tabletten e-kitap okursunuz?” sorusuna en yiiksek %68,3 oranla higbir zaman cevaplari
verilmistir. Okul 6ncesi ¢ocuklarin erken okuryazarliklarin1 6lgmeye doniik anket sorularinin

frekans analizi agagida sunulmustur.
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Tablo 5

Ebeveyn gériislerine gore okuloncesi ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin frekans analizi

n %
Harflerin ¢ogunu biliyor Hig 19 11,4%
Biraz 69 41,3%
Iyi 34 20,4%
Cok iyi 45 26,9%
Baz1 sozciikleri okuyor Hig 89 53,3%
Biraz 39 23,4%
Iyi 21 12,6%
Cok lyi 18 10,8%
Ciimle okuyabiliyor Hig 126 75,4%
Biraz 21 12,6%
Iyi 5 3,0%
Cok lyi 15 9,0%
Harfleri yazabiliyor Hig 23 13,8%
Biraz 58 34,7%
Iyi 38 22,8%
Cok lyi 48 28,7%
Bazi sozciikleri yazabiliyor Hig 67 40,1%
Biraz 44 26,3%
Tyi 34 20,4%
Cok lyi 22 13,2%
Say1 yazma ve tanima Hig sayamiyor 3 1,8%
10'a kadar 21 12,6%
20'ye kadar 43 25,7%
100'e kadar 100 59,9%
Sayilar1 yazma Hig sayamiyor 16 9,6%
10'a kadar 50 29,9%
20'ye kadar 49 29,3%
100'e kadar 52 31,1%
Uggen, kare ve daire gibi Hig 1 0,6%
1-2 Sekli 5 3,0%
3-5 Sekli 26 15,6%
4'ten Fazla Sekli 135 80,8%

Katilimeilarin verdikleri cevaplara bakildiginda ¢ocuklariin en yiiksek %41,3 oranla harflerin
cogunu biliyor, %53,3 oranla baz1 sdzciikleri okuyabiliyor, %75,4 oranla ciimle okuyamiyor,
%34,7 oranla harfleri yazabiliyor, %40,1 oranla baz1 sdzciikleri yazabiliyor, %59,9 oranla say1

yazma ve tanima yapabiliyor, %31,1 oranla 100°e kadar sayabiliyor, %80,8 oranla 4’ten fazla
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sekli tanimlayabiliyor. Ebeveynlerin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini desteklemeye

yonelik evde yaptiklari ¢aligmalarin frekans analizi asagida sunulmustur.

Tablo 6

Ebeveynierin ¢ocuklarm erken okuryazarlik becerilerini desteklemeye yonelik evde yaptiklart ¢alismalarin

frekans analizi

Higbir zaman Bazen Siklikla

n % n % n %
Kitap okuma 9 5,4% 65 38,9% 93 55,7%
Hikaye anlatma 3 1,8% 70 41,9% 94 56,3%
Alfabe oyunlari oynama 27 16,2% 104 62,3% 36 21,6%
Giin i¢inde yaptiginiz seylerle 2 1,2% 23 13,8% 142 85,0%
ilgili konusmak
Okudugumuz kitaplarla ilgili 16 9,6% 90 53,9% 61 36,5%
konusmak
Kelime oyunlari oynamak 26 15,6% 95 56,9% 46 27,5%
Kelime yazmak 59 35,3% 80 47,9% 28 16,8%
Yiiksek sesle sarki soylemek 2 1,2% 52 31,1% 113 67,7%
Tekerleme ve bilmece oynamak 24 14,4% 86 51,5% 57 34,1%
Say1 oyunlar1 oynamak 14 8,4% 89 53,3% 64 38,3%
Cevremizdeki nesneleri saymak 3,6% 65 38,9% 96 57,5%
Sekillerle ilgili oyunlar 5,4% 100 59,9% 58 34,7%
oynamak
Masa ve kart oyunlart oynamak 19 11,4% 79 47,3% 69 41,3%
Birlikte  yaptigimiz  seyler 1 0,6% 46 27,5% 120 71,9%
hakkinda konusmak
Cocugunuzun ilgi duydugu 1 0,6% 40 24,0% 126 75,4%
seyler hakkinda konusmak
Okuldaki yaptiklar1 hakkinda 2 1,2% 26 15,6% 139 83,2%
konusmak
Derslerine yardimci olmak 4.2% 42 25,1% 118 70,7%
Okulda Ogrendikleri ile ilgili 1,2% 30 18,0% 135 80,8%
SOru sorma
Matematik becerilerine yardim 5 3,0% 63 37, 7% 99 59,3%
etmek
Okulda okunan kitaplarla ilgili 13 7,8% 89 53,3% 65 38,9%

konusma

Katilimcilarin %55,7’si siklikla kitap okuyor, %56,3’1 siklikla hikaye anlatiyor, %62,3’1

siklikla alfabe oyunlar1 oynuyor, %85°1 siklikla giin i¢inde yaptig1 seylerle ilgili konusuyor,

%53,9’u bazen okuduklari kitaplarla ilgili konusuyor, %56,9°u bazen kelime oyunlar1 oynuyor,

%47,9’u bazen kelime yaziyor, %67,7’si siklikla yiiksek sesle sarki soyliiyor, %51,5°1 bazen
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tekerleme ve bilmece oyunu oynuyor, %53,3’li bazen say1 oyunlar1 oynuyor, %57,5°1 siklikla
cevredeki nesneleri sayiyor, %59,9’u bazen sekillerle ilgili oyunlar1 oynuyor, %47,3°li bazen
masa ve kart oyunlar1 oynuyor, %71,9°u siklikla birlikte yaptiklar seyler hakkinda konusuyor,
%75,4’1 siklikla cocuklarmin ilgi duydugu seyler hakkinda konusuyor, %83,2’si siklikla
okulda yaptiklar1 hakkinda konusuyor, %70,7’s1 siklikla derslerine yardimer oluyor, %80,8’1
siklikla okulda 6grendikleri hakkinda soru soruyor, %59,3’1 siklikla matematik becerilerine
yardimer oluyor, %%53,3’li bazen okulda okunan kitaplarla ilgili konusuyor. Ebeveynlerin

okuma ve yazmaya yo6nelik tutumlarinin frekans analizi asagida sunulmustur.

Tablo 7

Ebeveynlerin okuma ve yazmaya yonelik tutumlarinin frekans analizi

1 2 3 4 5
n % n % n % n % n %

Bir bilgiye ihtiyacim varsa ya da okumak 10 6,0% 11 6,6% 2 12% 49 29,3% 95 56,9%
zorundaysam okurum

Kitap okumaya fazla zamanim olsun isterdim 3 18% 4 24% 6 3,6% 64 38,3% 90 53,9%
Kitap okumak evimizde 6nemli aktivitedir 4 24% 9 54% 34 20,4% 75 449% 45 26,9%
Bir bebegin ne kadar zeki oldugu biiyiik oranda 20 12,0% 61 36,5% 49 29,3% 30 18,0% 7 4,2%
dogumdaki dogal zekasina baglidir

Cocugun aile iginde duydugu sozciik sayismin az 7 4,2% 14 8,4% 18 10,8% 71 425% 57 34,1%

olmasi, emir ve yasak climlesi kullanilmasi dil

edinme yetenegini engeller

Okul oncesi donemdeki dil ¢evresinin zenginligi 1 0,6% 2 12% 9 54% 67 40,1% 88 52,7%
bir ¢ocugun beyin gelisimi igin kritik Oneme

sahiptir

Okul 6ncesi donemde ¢ocugumla ne kadar venasil 1 0,6% 4 24% 6 3,6% 65 389% 91 54,5%
konustugum, onun 6grenme yeteneginin gidisatini

ve akademik bagarisini belirleyen O6nemli bir

etkendir

Cocugumla kitap okumak ve okuduklarimla ilgili 0 0,0% 6 36% 2 12% 69 41,3% 90 53,9%

konusmaktan hoslanirim

Cocuguma kitap hediye etmekten hoglanirim 2 12% 5 30% 2 12% 79 47,3% 79 47,3%
Cocugumla kitap okumayi sikici buluyorum 2 12% 7 42% 4 24% 54 32,3% 100 59,9%
Cocuguma kitap okumak i¢in daha fazla zamanim 1 0,6% 11 6,6% 5 3,0% 59 353% 91 54,5%

olsun isterdim

“Bir bilgiye ihtiyacim varsa ya da okumak zorundaysam okurum” anket sorusuna en yiiksek
%356,9 oranla kesinlikle katiliyorum, “Kitap okumaya fazla zamanim olsun isterdim” anket

sorusuna en yiiksek %53,9 oranla kesinlikle katiliyorum, “Kitap okumak evimizde onemli
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aktivitedir” anket sorusuna en yiiksek %44,9 oranla katiliyorum, “Bir bebegin ne kadar zeki
oldugu biiyiikk oranda dogumdaki dogal zekasina baglidir” anket sorusuna en yiiksek %36,5
oranla katilmiyorum, “Cocugun aile i¢inde duydugu sozciik sayisinin az olmasi, emir ve yasak
ctimlesi kullanilmasi dil edinme yetenegini engeller” anket sorusuna en yiiksek %42,5 oranla
katiliyorum, “Okul 6ncesi donemdeki dil ¢evresinin zenginligi bir ¢ocugun beyin gelisimi i¢in
kritik 6neme sahiptir” anket sorusuna en yiiksek %57,2 oranla kesinlikle katiliyorum, “Okul
oncesi donemde ¢cocugumla ne kadar ve nasil konustugum, onun 6grenme yeteneginin gidisatini
ve akademik basarisini belirleyen 6nemli bir etkendir” anket sorusuna en yiiksek %54,5 oranla
kesinlikle katiliyorum, “Cocugumla kitap okumak ve okuduklarimla ilgili konusmaktan
hoslanirim” anket sorusuna en yiiksek %53,9 oranla kesinlikle katiliyorum, “Cocuguma kitap
hediye etmekten hoslanirim” anket sorusuna en yiiksek %47,3 oranla kesinlikle katiliyorum,
“Cocugumla kitap okumay1 sikict buluyorum” sorusuna en yiiksek %59,9 oranla kesinlikle
katiliyorum ve “Cocuguma kitap okumak i¢in daha fazla zamanim olsun isterdim” anket

sorusuna en yiiksek %54,5 oranla kesinlikle katiliyorum cevaplar1 verilmistir.

Okul oncesi donemde ebeveynlerin Etkilesimli Kitap Okuma [EKO] uygulamalarina
iliskin farkindaliklari nedir?

Ebeveynlerin EKO ve uygulamalarma iligkin farkindaliklarini degerlendirmek amaci ile 14
ifadeye katilip katilmadiklar1 sorulmustur. Beslik derecelendirmede 1 kesinlikle katilmiyorum,
5 ise kesinlikle katiliyorum anlamina gelmektedir. Bu ifadelerin frekans analizi tablo 8’de
sunulmustur.

Tablo 8

Ebeveynlerin EKO ve uygulamalarina iligkin farkindaliklarinin frekans analizi

1 2 3 4 5
n % n % n % n % n %
Okuyacagim kitabin konusu ile ilgili benzer bir 12 7,2% 28 16,8% 72 43,1% 36 21,6% 19 11,4%

yasantist olup olmadigini ortaya ¢ikaracak sorular

sorarim
Okumaya baslamadan Once kitabin yazarmi ve 24 14,4% 36 21,6% 38 22,8% 33 19,8% 36 21,6%
resimleyeni tanitirim

Kitabin kapagini birlikte inceleyip igerigi ile ilgili 12 7,2% 19 11,4% 53 31,7% 41 24,6% 42 25,1%
tahminde bulunmasini saglarim

Kitaptaki resimleri gostererek, hikdyenin ana hatlarnt 3 1,8% 14 8,4% 34 20,4% 50 29,9% 66 39,5%
hakkinda fikir edinmesini saglarim

Kitap okurken oykiide gegen kelimeleri parmagimla 26 15,6% 21 12,6% 41 24,6% 40 24,0% 39 23,4%

isaret ederek okurum
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Kitab1 okurken belirli yerlerde durup sorular sorarak 10 6,0% 12 7,2% 55 32,9% 51 30,5% 39 23,4%
¢ocugun gozlem ve tahminin yapmasini saglarim

Kitabi okurken Oykiideki olayla ilgili ne 7 42% 12 7,2% 47 28,1% 58 34,7% 43 25,7%
diistindiigiinii sorar, yorum yapmasini isterim.

Kitapta gecen yeni kelimelerin anlammi tahmin 12 7,2% 24 14,4% 40 24,0% 49 29,3% 42 25,1%
etmesini ister, bilmediklerini agiklarim

Kitaptaki kahramanlarin adlarini, olaylari, mekani, 8 4,8% 22 13,2% 53 31,7% 44 26,3% 40 24,0%
zamani ve olus siralarini sorarim

Kitap okurken say1 sayma, biiyiik-kiigiik gibi boyut 16 9,6% 23 13,8% 57 34,1% 36 21,6% 35 21,0%
bildiren, kare daire gibi sekil bildiren ve diiz,

kivrimli, zig zag gibi uzamsal 6zellikleri bildiren

kelimeleri kullanirim

Okudugumuz kitaptan ne o6grendigini ya da ne 5 3,0% 9 54% 32 19,2% 58 34,7% 63 37,7%
anladigini sorarim

Okuma sonunda, kitapta gecen varlik veya olaylarla 27 16,2% 49 29,3% 52 31,1% 22 13,2% 17 10,2%
ilgili resim ya da el isi yapmaya tesvik ederim

Kitapta gecen konu ile ilgili birlikte sarki sdylemeye 33 19,8% 40 24,0% 49 29,3% 28 16,8% 17 10,2%
tesvik ederim

Kitaptaki varliklarin seslerini, hareketlerini taklit 14 8,4% 26 15,6% 53 31,7% 46 27,5% 28 16,8%
etmesi, rol yapmasi ya da canlandirmasini tegvik

ederim

“Okuyacagim kitabin konusu ile ilgili benzer bir yasantis1 olup olmadigini ortaya ¢ikaracak
sorular sorarim” anket sorusuna en yiiksek %43,1 oranla ara sira, “Okumaya baslamadan 6nce
kitabin yazarini ve resimleyeni tanitirnm” anket sorusuna en yiiksek %22,8 oranla ara sira,
“Kitabin kapagin birlikte inceleyip igerigi ile ilgili tahminde bulunmasini saglarim” sorusuna
en yiiksek %31,7 oranla ara sira, “Kitaptaki resimleri gostererek, hikayenin ana hatlar1 hakkinda
fikir edinmesini saglarim” anket sorusuna en yiiksek %39,5 oranla her zaman, “Kitap okurken
oykiide gegen kelimeleri parmagimla isaret ederek okurum™ anket sorusuna en yiiksek %24,6
oranla ara sira, “Kitab1 okurken belirli yerlerde durup sorular sorarak ¢ocugun gozlem ve
tahminin yapmasini saglarim” anket sorusuna en yiiksek %32,9 oranla ara sira, “Kitab1 okurken
oykiideki olayla ilgili ne diisiindiigiinii sorar, yorum yapmasini isterim.” anket sorusuna en
yiiksek %34,7 oranla sik sik, “Kitapta gecen yeni kelimelerin anlamini1 tahmin etmesini ister,
bilmediklerini agiklarim” anket sorusuna en yiiksek %29,3 oranla sik sik, “Kitaptaki
kahramanlarin adlarini, olaylari, mekani, zamani ve olus siralarini sorarim” anket sorusuna en
yiiksek %31,7 oranla ara sira, “Kitap okurken say1 sayma, biiyiik-kiiclik gibi boyut bildiren,
kare daire gibi sekil bildiren ve diiz, kivrimli, zig zag gibi uzamsal 6zellikleri bildiren kelimeleri

kullanirim” anket sorusuna en yiiksek %34,1 oranla ara sira, “Okudugumuz kitaptan ne
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Ogrendigini ya da ne anladigin1 sorarim” anket sorusuna en yiiksek %37,7 oranla her zaman,
“Okuma sonunda, kitapta gecen varlik veya olaylarla ilgili resim ya da el isi yapmaya tesvik
ederim” anket sorusuna en yliksek %31,1 oranla ara sira, “Kitapta gecen konu ile ilgili birlikte
sarki soylemeye tesvik ederim” anket sorusuna en yiiksek %29,3 oranla ara sira ve “Kitaptaki
varliklarin seslerini, hareketlerini taklit etmesi, rol yapmasi ya da canlandirmasini tesvik

ederim” sorusuna en yiiksek %31,7 oranla ara sira cevabi verilmistir.

Farkli sosyo-ekonomik diizeydeki ebeveynlerin, okuloncesi donemde c¢ocuklarina
sagladiklar: dil ortami, okumaya kars1 tutumlar1 ve EKO ve uygulamalar1 hakkindaki

goriisleri arasinda farkhhk var midir?

Arastirmada ailelerin ¢ocuklarint 6zel veya resmi okul 6ncesi egitim kurumuna géndermeleri
sosyo-ekonomik diizeyin bir 6l¢iitii olarak kabul edilmistir. Anket sorular1 Ki-Kare testi ile
analiz edilmistir. Bu ¢er¢evede evde cocugun dil ortamina iligkin anket sorularinin analizi Tablo
9’da, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin karsilastirilmast Tablo 10°da ve son olarak

ebeveynlerin EKO farkindaliklarinin karsilastirilmasi Tablo 11°de sunulmustur.
Tablo 9

Evde ¢cocugun dil ortaminin ozel ve resmi okul oncesi egitim kurumu olarak Ki-Kare testi ile karsilagtirilmasi

Cocugunuzun davam etmekte oldugu
okul dncesi egitim kurumunu

isaretleyiniz.

Devlet biinyesinde

Ozel okul 6ncesi  okul dncesi egitim

egitim kurumu kurumu
n % n % X2 p
Kitap, dergi, gazete ya da Haftada 1 saatten az 11 25,6% 46 37,1% 3,147 370

isinizle ilgili seyleri Haftada 1-5 saat arasi 22 51,2% 45 36,3%
bilgisayardan okumaya ne Haftada 6-10 saat arasi 5 11,6% 16 12,9%
kadar zaman ayiriyorsunuz?  Haftada 10 saatten fazla 5 11,6% 17 13,7%

Evinizde diizenli olarak kitap Her giin 15 34,9% 25 20,2% 5,080 ,166
okuma sikliginiz nedir? Haftada 1-2 18 41,9% 52 41,9%

Ayda 1-2 6 14,0% 32 25,8%

Hig bir zaman 4 9,3% 15 12,1%
Cocugunuzun gelisim ve Haftada 1-2 kez 26 60,5% 38 30,6% 13,733 ,003
Ogrenmesiyle ilgili 6gretmeni Ayda 1-2 kez 14 32,6% 59 47,6%
ile goriisme sikhiginiz nedir?  Yilda 4-6 kez 3 7,0% 17 13,7%

Yilda 1-3 kez 0 0,0% 10 8,1%

Higbir zaman 35 81,4% 96 77,4% 1,461 ,691
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Cocugunuza okumak i¢in Haftada 1-2 kez 3 7,0% 7 5,6%
okulundan ya da Ayda 1-2 kez 4 9,3% 12 9,7%
kiitiphaneden kitap 6diing Yilda birkag kez 1 2,3% 9 7,3%
alma sikliginiz nedir?
Cocugunuzla kitap¢iya Hicbir zaman 6 14,0% 10 8,6% 7,834 ,020
giderek kendisine kitap segme Haftada 1-2 kez 0 0,0% 0 0,0%
firsaim ne kadar siklikta Ayda 1-2 kez 30 69,8% 60 51,7%
tanirsiniz? Yilda birkag¢ kez 7 16,3% 46 39,7%
Evinizde ¢ocugunuzla sesli Hicbir zaman 0 0,0% 11 8,9% 8,003 ,046
okuma yapma sikhigimz Haftada 1-2 kez 6 14,0% 32 25,8%
nedir? Ayda 1-2 kez 16 37,2% 39 31,5%
Neredeyse her giin 21 48,8% 42 33,9%
Cocugunuz bir giinde Hig 4 9,3% 10 8,1% 3,686 ,450
bilgisayar ya da tablette oyun, 30 dk az 9 20,9% 16 12,9%
video, sosyal medya i¢in ne 30-60 dk 16 37,2% 38 30,6%
kadar zaman gegirir? 1-2 saat 9 20,9% 40 32,3%
2 saatten fazla 5 11,6% 20 16,1%
Cocugunuza her giin ne kadar Higbir zaman 37 86,0% 77 62,1% 8,743 ,013
siireyle Dbilgisayar ya da 1 saattenaz 6 14,0% 43 34,7%
tabletten e-kitap okursunuz?  1-5 saat arasi 0 0,0% 4 3,2%
6-10 saat arasi 0 0,0% 0 0,0%
10 saatten fazla 0 0,0% 0 0,0%

Katilimeilarin “Cocugunuzun gelisim ve 6grenmesiyle ilgili 6gretmeni ile goriisme sikliginiz
nedir?” anket sorusuna ¢ocugu 6zel okul Oncesi egitim kurumunda okuyanlarin en yiiksek
%60,5 oranla haftada 1-2 kez, ¢ocugu devlet biinyesinde okul 6ncesi kurumda okuyanlarin en

yiiksek %47,6 oranla ayda 1-2 kez cevabi vermistir (p<0,05).

Katilimcilarin “Cocugunuzla kitapgiya giderek kendisine kitap se¢me firsatini ne kadar siklikta
tanirsiniz?” anket sorusuna ¢cocugu 6zel okul dncesi egitim kurumunda okuyanlarin en yiliksek
%69,8 oranla ayda 1-2 kez, ¢ocugu devlet biinyesinde okul 6ncesi kurumda okuyanlarin en

yiiksek %51,7 oranla ayda 1-2 kez cevabi vermistir (p<0,05).

Katilimcilarin “Evinizde ¢ocugunuzla sesli okuma yapma sikliginiz nedir?” anket sorusuna
cocugu 6zel okul oncesi egitim kurumunda okuyanlarin en yiiksek %48,8 oranla neredeyse her
giin, cocugu devlet biinyesinde okul dncesi kurumda okuyanlarin en yiiksek %33,9 oranla

neredeyse her giin cevabi vermistir (p<0,05).
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Katilimeilarin “Cocugunuza her giin ne kadar siireyle bilgisayar ya da tabletten e-Kitap
okursunuz?” anket sorusuna ¢ocugu 6zel okul 6ncesi egitim kurumunda okuyanlarin en yiiksek
%86 oranla higbir zaman, ¢ocugu devlet biinyesinde okul oncesi kurumda okuyanlarin en

yiiksek %62,1 oranla hi¢cbir zaman cevabi vermistir (p<0,05).

Tablo 10

Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin Ki-Kare testi ile karsilastirilmast

Cocugunuzun davam etmekte oldugu okul dncesi

egitim kurumunu isaretleyiniz.

Ozel okul 6ncesi egitim  Devlet biinyesinde okul

kurumu oncesi egitim kurumu
n % n % X2 p

Harflerin ¢ogunu Hig 11 25,6% 8 6,5% 12,132 ,007
biliyor Biraz 14 32,6% 55 44,4%

Iyi 9 20,9% 25 20,2%

Cok Iyi 9 20,9% 36 29,0%
Bazi  sozciikleri Hig 27 62,8% 62 50,0% 2,395 ,494
okuyor Biraz 9 20,9% 30 24,2%

Iyi 4 9,3% 17 13,7%

Cok lyi 3 7,0% 15 12,1%
Ciimle Hig 35 81,4% 91 73,4% 3,701 ,296
okuyabiliyor Biraz 5 11,6% 16 12,9%

Iyi 2 4,7% 3 2,4%

Cok Iyi 1 2,3% 14 11,3%
Harfleri Hig 13 30,2% 10 8,1% 13,404 ,004
yazabiliyor Biraz 13 30,2% 45 36,3%

Iyi 7 16,3% 31 25,0%

Cok Iyi 10 23,3% 38 30,6%
Bazi  sozcikleri Hig 24 55,8% 43 34,7% 6,145 ,105
yazabiliyor Biraz 8 18,6% 36 29,0%

Tyi 6 14,0% 28 22,6%

Cok Tyi 5 11,6% 17 13,7%
Sayt yazma ve Hig 3 7,0% 0 0,0% 18,693 <,001
tanima sayamiyor

10'a kadar 11 25,6% 10 8,1%

20'ye 9 20,9% 34 27,4%

kadar

100'e 20 46,5% 80 64,5%

kadar
Sayilar1 yazma Hig 12 27,9% 4 3,2% 23,049 <,001

sayamiyor
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10'a kadar 12 27,9% 38 30,6%

20'ye 10 23,3% 39 31,5%

kadar

100%e 9 20,9% 43 34,7%

kadar
chen, kare ve Hig 1 2,3% 0 0,0% 3,011 ,390
daire gibi 1-2 Sekli 1 2,3% 4 3,2%

3-5 Sekli 7 16,3% 19 15,3%

4'ten Fazla 34 79,1% 101 81,5%

Sekli

Katilimeilarin ¢gocugu 6zel okul 6ncesi egitim kurumunda okuyanlarin en yiiksek %32,6 oranla
ve devlet biinyesinde okul Oncesi egitim kurumunda okuyanlarin en yiiksek %44,4 oranla
harflerin birazini bildiklerini belirtmislerdir (p<0,05).

Katilimeilarin gocugu 6zel okul 6ncesi egitim kurumunda okuyanlarin en yiiksek %30,2 oranla
ve devlet biinyesinde okul Oncesi egitim kurumunda okuyanlarin en yiiksek %36,3 oranla
harflerin birazini yazabildiklerini belirtmislerdir (p<0,05).

Katilimeilarin gocugu 6zel okul 6ncesi egitim kurumunda okuyanlarin en yiiksek %46,5 oranla
ve devlet biinyesinde okul dncesi egitim kurumunda okuyanlarin en yiiksek %64,5 oranla 100’e
kadar sayabildiklerini belirtmislerdir (p<0,001).

Katilimcilarin ¢ocugu 6zel okul 6ncesi egitim kurumunda okuyanlarin en ytiksek %27,9 oranla
sayilar1 10’a kadar yazabildigini, devlet blinyesinde okul dncesi egitim kurumunda okuyanlarin

en yliksek %34,7 oranla 100’e kadar yazabildigini belirtmislerdir (p<0,001).
Tablo 11
Ozel ve resmi okul oncesi egitim kurumlarindaki ebeveynlerin EKO ve uygulamalart hakkindaki

farkindaliklarinin Ki-Kare testi ile karsilastiriimast.

Cocugunuzun davam etmekte oldugu
okul dncesi egitim kurumunu

isaretleyiniz.

Devlet biinyesinde

Ozel okul 6ncesi  okul 6ncesi egitim

egitim kurumu kurumu

n % n % X2 p
Okuyacagim kitabin konusu ile ilgili Hi¢bir Zaman 5 11,6% 7 5,6% 4,182 ,382
benzer bir yasantist olup olmadigimi Nadiren 7 16,3% 21 16,9%

ortaya ¢ikaracak sorular sorarim Ara Sira 14 32,6% 58 46,8%



Okumaya baslamadan Once kitabin

yazarini ve resimleyeni tanitirim

birlikte

icerigi ile ilgili tahminde bulunmasin

Kitabin kapagini inceleyip

saglarim

Kitaptaki resimleri gostererek,
hikdyenin ana hatlar1 hakkinda fikir

edinmesini saglarim

Kitap okurken 6ykiide gecen kelimeleri

parmagimla isaret ederek okurum

Kitab1 okurken belirli yerlerde durup
sorular sorarak cocugun gozlem ve

tahminin yapmasint saglarim

Kitab1 okurken dykiideki olayla ilgili ne

diisiindiigiinii sorar, yorum yapmasini

isterim.
Kitapta gegen yeni kelimelerin anlamini
tahmin etmesini ister, bilmediklerini
aciklarim
Kitaptaki  kahramanlarin  adlarini,
olaylari, mekani, zamani ve olus

siralarini sorarim
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Sik Sik 12 27,9% 24 19,4%
Her Zaman 5 11,6% 14 11,3%
Higbir Zaman 7 16,3% 17 13,7% 3,846 ,427
Nadiren 6 14,0% 30 24,2%
Ara Sira 9 20,9% 29 23,4%
Sik Sik 8 18,6% 25 20,2%
Her Zaman 13 30,2% 23 18,5%
Higbir Zaman 3 7,0% 9 7,3% 1,079 ,898
Nadiren 9,3% 15 12,1%
Ara Sira 15 34,9% 38 30,6%
Sik Sik 12 27,9% 29 23,4%
Her Zaman 9 20,9% 33 26,6%
Higbir Zaman 2,3% 2 1,6% 2,240 ,692
Nadiren 4,7% 12 9,7%
Ara Sira 18,6% 26 21,0%
Sik Sik 16 37,2% 34 27,4%
Her Zaman 16 37,2% 50 40,3%
Higbir Zaman 11,6% 21 16,9% 3,598 ,463
Nadiren 7,0% 18 14,5%
Ara Sira 14 32,6% 27 21,8%
Sik Sik 11 25,6% 29 23,4%
Her Zaman 10 23,3% 29 23,4%
Higbir Zaman 7,0% 5,6% 2,684 613
Nadiren 7,0% 7,3%
Ara Sira 16 37,2% 39 31,5%
Sik Sik 9 20,9% 42 33,9%
Her Zaman 12 27,9% 27 21,8%
Higbir Zaman 4,7% 5 4,0% 6,615 ,158
Nadiren 2 4,7% 10 8,1%
Ara Sira 18 41,9% 29 23,4%
Sik Sik 10 23,3% 48 38,7%
Her Zaman 11 25,6% 32 25,8%
Hicbir Zaman 14,0% 6 4,8% 7,424 115
Nadiren 14,0% 18 14,5%
Ara Sira 18,6% 32 25,8%
Sik Sik 16 37,2% 33 26,6%
Her Zaman 16,3% 35 28,2%
Higbir Zaman 9,3% 4 3,2% 5,012 ,286
Nadiren 11,6% 17 13, 7%
Ara Sira 17 39,5% 36 29,0%
Sik Sik 20,9% 35 28,2%
Her Zaman 18,6% 32 25,8%
Hig¢bir Zaman 8 18,6% 8 6,5% 15,726 ,003



Kitap okurken say1 sayma, biiylik-kiigiik
gibi boyut bildiren, kare daire gibi sekil
bildiren ve diiz, kivrimli, zig zag gibi
uzamsal Ozellikleri bildiren kelimeleri
kullanirim

Okudugumuz kitaptan ne dgrendigini ya

da ne anladigint sorarim

Okuma sonunda, kitapta gecen varlik
veya olaylarla ilgili resim ya da el isi

yapmaya tesvik ederim

Kitapta gecen konu ile ilgili birlikte

sarki soylemeye tesvik ederim

Kitaptaki varliklarin seslerini,
hareketlerini taklit etmesi, rol yapmasi

ya da canlandirmasini tesvik ederim

o1

Nadiren 3 7,0% 20 16,1%
Ara Sira 18,6% 49 39,5%
Sik Sik 15 34,9% 21 16,9%
Her Zaman 9 20,9% 26 21,0%
Higbir Zaman 7,0% 1,6% 6,637 ,156
Nadiren 4,7% 5,6%
Ara Sira 12 27,9% 20 16,1%
Sik Sik 13 30,2% 45 36,3%
Her Zaman 13 30,2% 50 40,3%
Higbir Zaman 8 18,6% 19 15,3% 7,009 ,135
Nadiren 18 41,9% 31 25,0%
Ara Sira 20,9% 43 34,7%
Sik Sik 14,0% 16 12,9%
Her Zaman 4,7% 15 12,1%
Higbir Zaman 7 16,3% 26 21,0% 2,421 ,659
Nadiren 10 23,3% 30 24.2%
Ara Sira 13 30,2% 36 29,0%
Sik Sik 10 23,3% 18 14,5%
Her Zaman 7,0% 14 11,3%
Higbir Zaman 4 9,3% 10 8,1% 6,560 ,161
Nadiren 4,7% 24 19,4%
Ara Sira 18 41,9% 35 28,2%
Sik Sik 11 25,6% 35 28,2%
Her Zaman 8 18,6% 20 16,1%

Katilimeilarin “Kitap okurken say1 sayma, biiyiik-kiigiik gibi boyut bildiren, kare daire gibi

sekil bildiren ve diiz, kivrimli, zig zag gibi uzamsal 6zellikleri bildiren kelimeleri kullanirim™

anket sorusuna ¢ocugu 6zel okul 6ncesi egitim kurumunda okuyanlarin en ytiksek %34,9 oranla

sik sik, cocugu devlet biinyesinde okul dncesi kurumda okuyanlarin en yiiksek %39,5 oranla

ara sira cevabi vermistir (p<0,05).
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5. BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Calismanin bu kisminda ebeveynlerin erken okuryazarlikta dil ortamina dair tutum ve
davraniglari, erken okuryazarlik farkindaliklari ve evde cocuklara sunduklari dil ortamina
iliskin bulgular literatiirle desteklenerek yorumlanmistir.

Arastirmanin birinci sorusuna yonelik maddelerin degerlendirilmesinden elde edilen
bulgularla okul 6ncesi donemde evde ¢ocuklara sunulan dil ortami betimlenmeye ¢alisilmustir.
Erken okuryazarlik ve etkilesimli kitap okuma faaliyetlerinin ana malzemesi hi¢ kuskusuz
cocuk kitaplaridir. Cocuklar ¢evrelerinde ne kadar kitap varsa ve bu materyallerden ne kadar
faydalaniyorsa erken okuryazarlik becerilerine ulasmaya o denli yatkin olurlar diisiincesiyle ev
ortami betimlenmeye calisilmistir.  Arastirmaya katilan ebeveynlerin yaklagik 1/3’iiniin
evindeki ¢cocuk kitab1 sayis1 26-50 araliginda y1gildig1 goriilmiistiir. Erken okuryazarlikta ¢evre
faktorii diistiniildiigiinde, ev ortamindaki ¢ocuk kitab1 sayisinin artmasi gerekliligi ortaya
cikmigtir.  Okuryazar olmak, sadece bir dili okuyup yazmaktan ¢ok daha ileri seviyede ve
kompleks bir beceridir. Bu beceri insanoglunun iletisim kurmasinmi saglayan dilin farkl
boyutlarin1 karsimiza cikarmaktadir. Bu farkli boyutlarda kiiltiirel ve manevi degerler,
davraniglar, diisiinceler, gelecege dair planlar ve istekleri ifade edebilme becerisi saklidir.
Okuryazarlik karsilikli etkilesimle ortaya ¢ikan bir olgudur (Jones-Diaz, 2007). Bu noktada iyi
bir okuryazar olabilmenin ilk sartinin hayatinin kritik yillar1 olan erken ¢ocukluk déneminde
olan ¢ocuklarla bol bol iletisim kurmaliyiz. Yapilan diger calismalarda da ortaya ¢iktig1 tizere
okuryazarlik sadece yaziy1 yazip okumaktan 6te zihinsel gelisimi de tetikler ve bu okuryazarlik
becerilerinin hem biligsel hem sosyal boyutuna daha da 6nem kazandirir (Goodman, vd., 2003).
Bu becerilerin kazandirilmasi i¢in de ailenin ¢ocuklara 6rnek olmasi ve gerekli erken
okuryazarlik ortamini sunmasi gerekmektedir.

Bu maddeye paralel olarak karsimiza c¢ikan diger madde ise ebeveynlerin evde
kendilerine yonelik kitap sayilarinin da en yiiksek oranla 0-25 kitap sayis1 araliginda yigilmis
olmasidir ki bu da yine arastirmaya katilan ebeveynlerin yaklagik %4 tine denk gelmektedir. Bu
iki maddeden ¢ikarabilecegimiz ortak sonu¢ hem ¢ocuklarin hem de ebeveynlerin ev
kitapliklarinin zayif oldugudur. Bu durumun ana nedeninin ise diisiik kitap okuma orani ve
kiltiirel yapt oldugu diisiiniilmektedir. “Kurt yuvada gordiiglinii isler.” ataséziinli temel
aldigimizda -ki bu ataso6zii anne babalarin ya da aile biiyiiklerinin ¢ocuk i¢in ne kadar dnemli
bir rol-model olduguna isaret eder- ¢ocuklara bir davranist 6gretmek igin canli 6rnek olmanin

“Sunu yap.” demekten daha etkili oldugu sonucuna variyoruz. Bu da bize ebeveynlerin hem
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kendileri i¢in hem de erken okuryazarlik donemindeki cocuk icin ev kiitliphanesini
zenginlestirmesi gerektigi sonucuna ulastigimizi sdylemeliyiz. Evde kitaba ve kitap okumaya
dikkat ¢ekecek olan bir diger materyal olan kitapliklarin, evde bulunma oranini tespit eden
maddeyi inceledigimizde evlerin yaklasik "2’ {linde heniiz kitaplik dahi olmadigi dile
getirilmistir. Evinde internet baglantis1 olmayan ailelerin orani yaklasik %7’dir. Bilgiye en
kolay yoldan ulasmanin en 6nemli araci olan ag baglantisinin aragtirmaya katilan ebeveynlerin
evlerinin ¢ok biiyiik bir kisminda bulunuyor olmas1 umut vaat ediyor. Ancak yine ebeveynlerin
verdigi cevaplara gore cocuklarin %93 gibi ¢ok biiyiik bir oraninin evinde tablet ya da
elektronik kitap okuyucunun bulunmadigi sonucu ortaya c¢ikmaktadir. Bu iki maddeyi
birlestirerek yorumlarsak 2023 senesinde evinde kitaplik olmayan ebeveyn orani % ve evlerin
%093’linde internet baglantisi mevcut. Bu duruma elektronik kitap okuma cihazlarinin
bulunmadigi gergegini de ekledigimizde ¢ocuklarin yonelecegi en giiclii uyaran olarak ekran
bagimlilig1 yapan uyaranlarin ¢ikmasi olasiligi ile karsi karsiya kalmaktayiz. Pandemi gibi tim
faaliyetlerin sanal ortamdan yiiriitiildiigii ¢ok zorlu bir siiregten ¢ikildigr diisiiniildiigiinde, bu
cocuklarin evdeki erken okuryazarlik c¢alismalarinin nasil desteklendiginin de ortaya
konulmasinda fayda olabilir. Degisen diinya ve teknolojik gelismeler ¢ocuklarin bireysel
ogrenme ve erken okuryazarlik alanlarini hali hazirda olumsuz yonde de etkilemektedir. Erken
okuryazarlik becerilerinin ileriki akademik hayata alt yap1 hazirlayan bir siire¢ oldugunu dile
getiren arastirmacilar, cocugun dili etkili sekilde kullanabilmesi icin ¢evresiyle olan
etkilesiminin yiiksek ve kaliteli olmas1 gerektigine dikkat ¢eker. Dil gelisimini destekleyecek
zengin uyaranlarin bulundugu bir ev ortami, ¢ocugun dil gelisiminin de daha {ist diizey olmasini
saglar ve boylece ¢ocuga erken okuryazarlik becerilerini de daha kolay sergileme imkani
sunulmus olur (Cubuk¢u, 1991). Bu bilgiler ve elde edilen bulgular 1s181inda evdeki kitap
sayisinin, kitaplik bulunan ev sayisinin ortalama sayiya gore az oldugunu sdylemek ve ¢ocuga
verilmesi gereken uyaranlari diisiindiigiimiizde yeterli dil ortaminin sunulmadigini ifade etmek
yanlis olmaz. Bu bilgilere ek olarak ¢ocuklarina 6zel oda imkani sunamayan ailelerin oranlari
neredeyse katilimcilarin yarisini olusturmaktadir. Bu oran da bize ¢gocugun erken okuryazarlik
stirecinde ebeveynle sakin ve verimli sekilde etkilesimli kitap okuma ¢aligmasi yapabilecegi
0zel bir alanmin olmadigina isaret etmektedir. Oysa cocuk etkilesimli kitap okuma
caligmasinda yetiskinin yonlendirmeleriyle okuma siirecine katilmali ve kendi goriislerini,
izlenimlerini sunabilmelidir. Bunu saglikli sekilde yapabilecegi bir yer ve kendi alan1 olmalidir.
Gelismislik diizeyi olarak Ornek gosterebilecegimiz, diinyanin 6nde gelen iilkelerindeki
calismalar sua isaret eder ki erken okuryazarlik becerilerine ulagmak i¢in ¢ocuk, yazi yazma

faaliyetleriyle yogun ve diizenli sekilde temas halinde olmasini saglayacak uyaranlar almali ve



54

bu uyaranlardan en iyi sekilde faydalanabilmesi igin yetiskin de rehberlik etmelidir (Azazi,
2022). Bu baglamda hem ¢ocuga sakin bir bireysel ¢aligma ortami sunulmali hem de ebeveyn
bu ¢alismalarda ¢ocukla gercek anlamda ilgilenebilecek sekilde pozisyon almalidir.

Erken okuryazarlik caligmalarinin sadece okumaya egilmedigini yazma becerilerine
yonelik de calismalar icerdigini gbz Oniine aldigimizda arastirmaya katilan ailelerin yaridan
fazlasinin evinde c¢alisma masasinin olmadigr beyaninin ¢ok yiiksek oranda bir zayif nokta
oldugunu soyleyebiliriz. Glintimiizde ilkokul ve lizeri egitim kademeleri ebeveynlerinden
siklikla duydugumuz sikayetlerden biri ¢ocugun kendi kendine ders calismadigr ve
odaklanmadigidir. Bu durumun altinda yatan neden olarak ¢ocuga erken okuryazarligin kritik
donemi olan okul oncesi donemde bu imkanlarin sunulmamasi ve gerekli aligkanligin
kazandirilmamasi  gosterilebilir. Adsiz  2023’te ilkokul ¢ocuklara iizerinde yaptigi
arastirmasinda ¢ocuklara uygun ders ¢alisma ortaminin ve ebeveyn desteginin saglanmasi ve
konularin ¢ocuklarin ilgi alanlarmma uygun olarak belirlenmesi durumunda bu sorunun
asilabilecegini dile getirmistir. Bu temelin, gerekli ortam ve imkanlar saglandiginda gelisimin
sekillenmeye en acik oldugu okul Oncesi donemde daha saglam sekilde atilacagi
ongoriilmektedir. Cilinkii erken ¢ocukluk doneminde kendi caligma alanini diizenleme
sorumlugunu alabilmesi bu temelden gecmektedir ayrica ergonomik olarak ¢cocugun gelisim
diizeyine uygun olan bir ortamda calisan bireyin ileriki donemde hem fiziksel hem de sosyal
gelisiminde saglam temeller olacag: agikardir.

Aragtirma bulgular1 ¢alisma yogunlugunun haftada alti giinle babalarda toplandigini
gostermektedir bu da ¢ocuklarla evde en ¢ok vakit geciren ebeveynin anne olduguna isaret eder
ve yar1 zamanli ¢alisan ve ¢alismayan annelerin oran1 %80 ve %98 gibi azimsanamayacak kadar
biiyiik bir farkla karsimiza ¢ikarak bu disiinceyi desteklemektedir. Bu noktada da annelerin
cocukla en ¢ok ilgilenen yetiskin olarak son derece donanimli olmasi gerekliligi belirmektedir.
Cocukla ebeveyn arasinda saglikli ve verimli bir iletisim kurulmasinda kitap okuma faaliyetinin
onemli bir yer tuttugu arastirmacilar tarafindan kabul gormektedir. Cocuklara ilgilerine hitap
eden, onlarin erken okuryazarlik becerilerini, alic1 ve ifade edici dil 6zelliklerini destekleyecek
kitaplar okumak onlarin dil becerilerini destekleyecektir (Garvie, 1990). Ancak evde diizenli
olarak kitap okuma aligkanligimin “haftada 1-2” segeneginde yigildigini goriiyoruz ve bu
durumun erken okuryazarlik farkindaliginda rol model olma anlaminda diisiik bir oran
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Evde her giin kitap okuyanlarin oraninin ise yalnizca yaklasik
Ya’tir. Hatta evde hi¢ kitap okumayanlarin orani toplam Orneklemin yaklasik %11°1 olup
oldukca ytiksektir. Higbir sekilde kitap okuma ortami1 olmayan bir evde cocugun yetigkin olarak

kimseyi Ornek alamayacagi ve bu kritik donemde onemli gelisimlerde sorun yasayacagi
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asikardir. Snow, 1983’te yaptig1 calismasinda ¢ocuklara sesli kitap okuma c¢aligmas1 yaparak
onlarin dil edinimlerini hizlandirdigimizi, soézciik dagarciklarina ©nemli katkilarda
bulundugumuzu ve hatta kitabin ve yazinin yoniinii biz sdylemeden 6grendiklerini dile getirir.
(Snow C. E., 1983). Bu duruma sahitlik eden bir diger veri ise “Evinizde ¢ocugunuzla sesli
okuma yapma sikliginiz nedir?”’ sorusuna verilen cevaplardir. Bu maddede 6rneklemin yaklasik
1/10’u evde higbir sekilde ¢ocuguna kitap okuma ¢alismast yapmamaktadir. Bu durum ¢ocugun
erken okuryazarlik becerilerinin sadece okul ortaminda desteklendigine isaret eder ve bu da
gelisimin en 6nemli ayagmn yiiriimedigini gosterir. TUIK’in 2022 verilerine gore Kitap
okumaya giin i¢inde ayirdigimiz vakit 1 dakika olarak belirtilmistir. 24 Temmuz’da yayimnlanan
rapora gore 15 yag ve lizeri bireylerin yaklasik %70’inin son 12 ayda hig¢ kitap okumadiklari
ortaya konulmustur (www.tuik.gov.tr, 2023). Toplumumuzun bu {iziicii gergeginin altinda
yatan neden kitap okuma aligkanligini bir hayat tarzi haline getirmemis olmamizdir. Burada ev
ortaminda ¢ocuga sunulan uyaranlar ve nasil rol-model oldugumuz betimlenmektedir. Ayni
maddenin bir diger secenegi olan “ayda 1-2 kez” siklig1 ise yaklasik 1/3’line denk gelmektedir
ki bu da ayn1 sekilde zayif bir destek ortam1 olduguna kanittir. Bununla birlikte tiim se¢enekler
icinde ¢ocuguna her giin sesli kitap okuyan ebeveyn orani ise yaklasik %40’tir. Oran olarak
secenekler arasinda listenin basinda yer almasi erken okuryazarligin biiylik oranda sesli kitap
okumayla desteklendigini gdsterse de toplam verilerin yarisinin altinda kalmasi ebeveynlerin
yeterli farkindalik seviyesinde olmadiklarindan ev ortaminda yeterli destegin verilmedigi
yorumunu yapmamiza neden olur. Bu verilere ek olarak cocuklarima okuldan ya da
kiitiphaneden hi¢ 6diing kitap almayan ebeveyn orani genelin yaklagik %80’ine isaret
etmektedir ki bu da farkindalik ve davranis noktasinda zayif kalindiginin sayisal degeridir. Evde
cocuga bilgisayar ya da tabletten hi¢bir zaman kitap okumayan ebeveynlerin orani yaridan ¢ok
fazladir. Internet baglantis1 olmayan ev oraninin ¢ok diisiik oldugunu 1.soruyu degerlendirirken
incelemistik, bu veriyi diisiindiigiimiizde dis diinya ile sanal baglantinin hemen her evde
oldugunu ancak bu imkanin ¢cocugun erken okuryazarlik becerilerini destekleyecek alanlarda
kullanilmadig1 yorumuna kolaylikla ulasabiliriz. Buna ek olarak ebeveynlerin beyanina gore
cocuklarin %60’ 1mdan fazlas1 giiniin 30 dakika ve 2 saat araligin1 tablette video izleyerek, oyun
oynayarak ya da sosyal medyada ge¢irmektedir. Bu orandan yola ¢ikilarak erken okuryazarlik
donemindeki ¢ocuklar icin gerekli olan erken okuryazarlik uyaranlarinin verilmedigi ¢ok uzun
bir slireye isaret edebiliriz ki bu da yine ebeveynlerin erken okuryazarlik ve Etkilesimli Kitap
Okuma farkindaliklarinin genel olarak diisiikliigli sonucuna varilir. Stegelin 2002’deki

calismasinda ¢ocuga sunulan erken okuryazarlik imkanlarinin ilk 6nce evde basladigini sdyler
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ve bu becerilerin kazanilmasinin ileriki akademik yasamlarinda ve sosyal ortamlarda biiyiik
avantaj saglayacagini dile getirir (Stegelin, 2002).

Okul 6ncesi egitim kurumlar1 ev ortamindan sonra egitimin formal ve sistematik sekilde
cocuklara sunuldugu profesyonel bir ortam icerir. Burada alinan egitimler ¢ocuga hayati
boyunca kullanacagi beceri ve farkindaliklara ulagma imkani saglar. Bireyin gelisimini
donemler bazinda inceleyen arastirmacilar da okul 6ncesi donemde elde edilen becerilerin tim
gelisim alanlarinda gelecek yillara rehberlik ettigini vurgular. Dil gelisimi de bu donemde
kazanilan 6nemli becerileri barindirir. Yapilan arastirmalar gostermektedir ki okul Oncesi
donemde dil becerilerine gerektigi oranda ulasamayan ¢ocuklarla bu becerileri kazanarak
biiyiiyen cocuklar arasinda kapatilmasi zor bir ara agilmaktadir (Oguzkan & Oral, Okul Oncesi
Egitimi, 2003). Bu bilgiler 1518inda verileri inceledigimizde ¢ocuklarin sadece %7,2’sinin 3
yildir okul 6ncesi egitime devam ettigini gosteren veriler hala okul 6ncesi egitimin en erken
yasta baglamasimin gerekliliginin biiylik ¢ogunluk tarafindan anlagilmadigi yorumunu
yapabiliriz. Buna ek olarak c¢ikan sonuglarda ¢ocugun gelisim ve ogrenmesiyle ilgili
Ogretmenlerle goriisiip ortak paydada bulusma oraninin da oldukca diisikk oldugunu
gormekteyiz. Elde edilen verilere gére cocugunun gelisimi ile 6gretmenle ayda 1-2 kez goriisme
yapan ebeveynlerin oran1 %43,7 ile yartya yakindir. Oysa c¢ocugun gelisiminde onlari
profesyonelce gozlemleme firsati bulan ve giliniin biiylik cogunlugunu onlarla gegiren
ogretmenlerden doniit alarak erken okuryazarliga dair eksikleri ve gereksinimleri gidermek i¢in
evde gereken caligmalar1 yapmaya c¢alismak cocuklarin dil becerilerine ulagsmasina ivme
kazandiracaktir. Evde erken okuryazarlik becerilerini destekleyici ¢alismalarin uygulanma
sikligina baktigimizda ise, ebeveynlerin okulda Ggrenilenlerle ilgili, giinliik rutinlerle ilgili
cocuklarla sik sik iletisim kurduklarini ve yiiksek sesle sarki sdyleme etkinligi yaptigini
gormekteyiz. Bu da ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dillerine katkida bulunacaktir yorumunu
yapmamizi saglar. Bununla birlikte alfabe oyunlar1 oynamanin siklikla yapilma oraninin ise
oldukea diisiik oldugu ve bu durumun erken okuryazarlik becerilerinin alt alan1 olan harf bilgisi
becerisi acisindan diisiik kaldig1 sdylenebilir. Bu maddeye ek olarak ebeveynlerin neredeyse
1/3’iiniin evde hi¢ kelime yazma caligmasi yapmadigr goriilmektedir. Erken okuryazarlik
kelime yazmay1 ya da kelimeleri okumay1 amaclayan bir siire¢ degildir ancak ¢ocugun alfabe
bilgisini kas gelisimini de goz Oniinde bulundurarak destekleyici kiiclik yazi caligmalar
yapmak, ilerdeki yazi hakimiyetlerine katki saglayacaktir. Ayni sorunun alt maddesi olan alfabe
oyunlart oynama secenegi ise bazen yapilma sikliginda yaklasik %65 oraninda ¢ikmistir. Bu
veri umut vadetmekle birlikte artirllmasi gereken uygulamalardan sadece biridir. Etkilesimli

kitap okuma etkinlikleri ¢ercevesinde “Kitap okumak, okudugumuz kitaplarla ilgili konugmak,
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hikdye anlatmak, kelime oyunlari ve sekillerle ilgili oyunlar oynamak” segeneklerinin
uygulama siklig1 biiylik oranda “bazen” sikliginda ¢ikmistir. Bu etkinlikler de siklig1 artirilmasi
gereken ev i¢i etkinlikleri olarak yorumlanabilir. Bununla ilgili olarak Duran (2022) ailenin
cocuga ornek teskil ettigini, bununla birlikte cocuga gerekli erken okuryazarlik ortaminin, arag
gerecin sunulmasi gerektigini bunu saglayabilmek icin de ailenin evdeki dil ortaminin nasil
olmasi gerektigine dair bilgisinin olmasinin gerekliligini dile getirir.

Erken okuryazarlik ve dil becerisiyle ilgili bilgi ve tutumlar1 6l¢en maddeler
incelendiginde ebeveynlerin yaridan ¢ok az fazlasinin erken ¢ocukluk doneminin dil gelisimi
alanindaki 6nemine katilmaya dair tutum gelistirdigini goérmekteyiz. Bu oran katilimcilarin
%352’si olsa da geri kalan %48’lik kismin kayip oran oldugunu sdylemek yanlis olmaz. Ciinkii
bu donemdeki kayiplari telafi etme firsati —iistiin bireysel farklar disinda- tekrar
yakalanmayacaktir. Cocuklarin erken okuryazarlik deneyimlerinin gelecekteki basarilarini ve
sosyal iletisimini etkiledigi (Neuman, Dickinson, 2001; Whitehurst, Lonigan; 2001)
diistintildiiginde bu kritik doneme daha c¢ok ilgi ve zaman ayirmanin gerekliligi
somutlasmaktadir. Bu kanitlara ragmen ebeveynlerin kitap okumaya olan yaklagimlari
incelendiginde kendi kendilerine kitap okuma oranlarinin siklikla segeneginde yigilmis
oldugunu gorsek de ¢ocuklarina kitap okumayi sikici bulan ebeveynlerin de oraninin yaklagik
%60 olmas1 ve dil ¢evresinin beyin gelisimi i¢in kritik donem olduguna dair bilgi veren
maddenin sadece %352’lik bir kesim tarafindan tamamen kabul gérmiis olmasi bu bilginin
Ooneminin anlasilmadigina isaret etmektedir. Cocukla olan iletisimi betimlememize yardimci
olan bir diger maddede ise “cocugun aile i¢inde duydugu sdzciik sayisinin az olmasinin, emir
ve yasak ctimlesi kullanilmasinin dil yetenegini engelledigi”’ne dair katilim oranini bize sunar.
Bu maddeden elde edilen veriler gostermektedir ki neredeyse katilimer ebeveynlerin 1/3’i
cocukla olan iletisimin, kullanilan sdzciik sayisinin ve yonergelerin ne denli nemli oldugunun
farkinda degildir. Bu konuda Suskind (2021) yaptig1 c¢alismada ¢ocuga emir cilimleleri
kurmanin ya da yeterince kelime ile iletisim kurmamanin ¢ocugu isitme engelli bir bireyle ayn
noktaya getirerek zihinsel yaraticiligina kilit vurdugunu acikca belirtmistir. Etkilesimli Kitap
Okuma faaliyetlerinin uygulanmasi sikligin1 veren maddede ise ebeveynlerin sadece yaklagik
yarisinin bu etkinliklerle ilgili “her zaman” se¢enegini ve “her zamana en yakin olan” secenegi
isaretledigini gériiyoruz. Bu oran ebeveynlerin yarisinin etkilesimli kitap okuma faaliyetlerini
etkin olarak kullandigin1 ve ¢ocuklarina katki saglamaya calistiklarin1 gdsteriyor.

Arastirmanin 3.sorusu kapsaminda resmi okul Oncesi egitim kurumlari
ebeveynleri ile 6zel okul 6ncesi egitim kurumu ebeveynlerini karsilastiriimasindan elde edilen

veriler incelendiginde Tablo 9’daki veriler bize ¢ocuklarin dil ortamini betimlemektedir. Bu
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veriler i¢inde aralarinda anlamli farklar bulunan maddeler “ Cocugunuzun gelisim ve
O0grenmesiyle ilgili 6gretmeni ile goriisme sikliginiz nedir? Cocugunuzla kitapgiya giderek
kendisine kitap segme firsatini ne kadar siklikta tanirsiniz? Evinizde ¢ocugunuzla sesli okuma
yapma sikliginiz nedir? Cocugunuza her giin ne kadar stireyle bilgisayar ya da tabletten e-Kitap
okursunuz?” maddeleridir. Burada cocuklarin &gretmenleriyle haftada 1-2 kez goriiserek
profesyonel destek almaya ve buna agik olmaya, 6zel okul 6ncesi egitim kurumu ebeveynlerinin
daha istekli oldugunu gérmekteyiz. Bu durum ¢ocuklarin gelisimlerinin yakindan izlenmesini
ve eksik kalan erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesini saglamak agisindan son derece
onemlidir. Okul 6ncesi egitim basamag da diger egitim basamaklar1 gibi sadece okulda yapilip
tamamlanmaz. Evde ebeveynlerin de ¢ocuklarin okuldaki ¢aligmalarini destekleyici ve onlara
ivme kazandirict aktiviteler yapmasi gerekir. Siireklilik burada c¢ocugun saglam temel
atmasinda 6nemli rol oynamaktadir. Ayn1 maddede ayda 1-2 goriigme sikligini ise %47,6’lik
bir oranla resmi okul dncesi egitim kurumu ebeveynleri gogiislemektedir. Aynt maddede resmi
okul dncesi egitim kurumu ebeveynlerinin haftada 1-2 kez ve ayda 1-2 kez oranlarinin toplami1
%80’e yakindir ki bu da ebeveynlerin farkindaligina ve dil ortaminin gelistirilmesine rehberlik
noktasinda 6nemli bir bulgudur. Cocuklari ile kitap aligverisine ¢ikip ¢ocugun kedisine kitap
se¢me firsati taninmasi maddesine baktigimizda her iki ebeveyn grubunun da ayda 1-2 kez
sikliginda yigilma oldugunu gérmekteyiz. Ancak bu yigilmada, dil ortami1 ve ebeveynlerin
erken okuryazarlikla ilgili farkindaliklar1 disinda farkli dis etkenler oldugunu da diisiinerek
yorum yapmak son derece objektif olacaktir. Ebeveynlerin demografik bilgilerini hatirlayacak
olursak ¢ok biiyiik bir kismin haftanin 6 giinii calistigin1 hatirlariz. O sebeple ¢cocuklarla kitap
aligverisine ¢ikmak i¢in zaman faktoriinii de bu maddeyi degerlendirirken g6z Oniinde
bulundurabiliriz. Ancak burada da resmi okul 6ncesi egitim kurumu ebeveynlerinin yaklagik
%A40’1mn1n sadece yilda birkac kez ¢ocuklartyla kitap aligverigine gidip ona kitap se¢gme firsati
tamdigina dikkat ¢ekmeliyiz. Iste burada da sosyo-ekonomik diizeyin etkilerini gérmek
mimkiin. Ciinkii bu oranin 6zel okul oncesi egitim kurumu ebeveynlerinde %16,3 oldugu
sonucu bulgularda yer almaktadir. Hatta burada sosyo-ekonomik diizeyin devre dis1 kaldigini
cocuguyla hi¢ kitap aligverisi yapmayan ebeveyn oraninda gérmekteyiz. Burada 6zel okul
oncesi egitim kurumu ebeveynlerinin %14’ hicbir zaman ¢ocugu ile kitap aligverisi
yapmazken bu oran resmi okul 6ncesi egitim kurumu ebeveynlerinde %8,6 olarak karsimiza
cikiyor. Bu noktada yapilacak yorum, sosyo-ekonomik diizey olarak iistte kalan grubun yeterli
farkindalik, biling ve bilgiye sahip olmadan maddi imkanlar1 avantaja ¢eviremedigidir. Zaman
ya da kitap ihtiyaci i¢in gerekli olan maddi imkana sahip olan ailelerin i¢inde de ¢ocugunun

erken okuryazarlik faaliyetlerini yeterince desteklemeyen aileler oldugu goriilmektedir. Evde



59

cocukla sesli okuma yapma sikligina baktigimizda ise “neredeyse her giin” seceneginin 6zel
okul 6ncesi egitim kurumu ebeveynlerinin yaklasik yarisinin igaretledigini gérmekteyiz. Bu
oran resmi okul Oncesi egitim kurumu ebeveynlerinde yaklasik %34 oranla diger se¢enekler
icinde en st sirada karsimiza ¢ikiyor. Ancak alic1 ve ifade edici dil becerisi, hikayeyi anlama
becerisi digiiniildiigiinde bu oranlarin beklenenden diisiikk oldugu yorumunu yapmak yanlis
olmaz. Hatta bu noktada en biiylik riskin %8,9 oranla resmi okul Oncesi egitim kurumu
ebeveynlerinin evde hi¢ sesli kitap okuma c¢alismasi yapmadigi c¢ocuklarda oldugunu
sOyleyebiliriz. Oysa 6zel okul 6ncesi egitim kurumu ebeveynlerinin higbiri “hi¢bir zaman”
secenegini isaretlememistir, yani 6zel okul 6ncesi egitim kurumu ebeveynlerinin hepsi gesitli
araliklarla ¢ocuklarina sesli kitap okuma c¢aligsmasi yapmaktadir. Anlamli fark: isaret eden son
madde olan tablet ya da bilgisayardan e-kitap okuma faaliyetinin sikliginda ise her iki grupta
da ebeveynlerin biiyiik ¢ogunlugunun basilmis kitaplar1 segtigini sdoylemek miimkiin. Bu
durumun da ¢ocugun kitapla yakin temas kurmasi, kitabin yoniinii anlamasi, yazilar1 ebeveynin
parmagina dikkat ederek ve onu takip ederek yazi farkindaligi kazanmasi gibi becerilere somut
kitaplar {izerinden ulasabilecegi sonucunu bize vermektedir.

Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin karsilastirildig: Tablo 10°da da hem
0zel okul 6ncesi egitim kurumunda hem resmi okul 6ncesi egitim kurumunda ¢ocuklarin biiyiik
cogunlugunun harflerin birazim1 bildigini bu maddede resmi okul oncesi egitim kurumu
cocuklarinin lehine bir anlamli fark oldugunu sdyleyebiliriz. Cocuklarin yazi ve alfabe
farkindaliklarini “harfleri yazabiliyor” maddesiyle betimlemeye ¢alistigimizda da resmi okul
oncesi egitim kurumu ¢ocuklarinin yaklagik 1/3” iiniin harfleri ¢ok iyi yazdigini bu oranin 6zel
okul 6ncesi egitim kurumu ¢ocuklarinda yaklasik 1/4 oraninda oldugunu sdylemek miimkiindiir
ve yine devlet ¢ocuklarinin oraninin yiiksek oldugu verisi kargimiza ¢ikmaktadir. Sayilar
tanima ve yazma alt becerisine bakildiginda ise resmi okul Oncesi egitim kurumundaki
cocuklarin biiyiik cogunlugunun sayilar1 100°e kadar taniy1p yazabildigini gérmekteyiz ve bu
oran resmi okul Oncesi egitim kurumu g¢ocuklarinin lehine anlamli fark oldugunu bize
sunmaktadir.

Etkilesimli Kitap Okuma uygulamalarina yonelik farkindaliklarini 6zel okul
oncesi egitim kurumu ve resmi okul 6ncesi egitim kurumu ebeveynleri bazinda inceledigimizde
ise anlaml1 fark olan 1 maddeyle karsilasiyoruz. Elde edilen sonuglara gére “Kitap okurken sayi
sayma, bliyiik-kiiciik gibi boyut bildiren, kare daire gibi sekil bildiren ve diiz, kivrimli, zig zag
gibi uzamsal 6zellikleri bildiren kelimeleri kullanirim” segeneginde 6zel okul dncesi egitim
kurumu ebeveynleri ile resmi okul 6ncesi egitim kurumu ebeveynleri arasinda anlamli bir fark

oldugu goriilmektedir. Bu etkinlige resmi okul 6ncesi egitim kurumu ebeveynleri gogunluklu
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olarak ara sira yer verirken 6zel okul dncesi egitim kurumu ebeveynleri “sik sik” se¢eneginde
cogunluktadir. Yazi, ses ve harf farkindaligina katkida bulunmasi beklenen 6ykiideki kelimeleri
parmakla takip etme faaliyetini “ara sira, sik sik ve her zaman” se¢eneklerinde 6zel okul 6ncesi
egitim kurumu ebeveynlerinin ¥ iinden fazlasinin uyguladigini gérmekteyiz. Ayn1 madde i¢in
resmi okul Oncesi egitim kurumu ebeveynlerinin ise az bir farkla % oraninin altinda kaldigini
sOylemek miimkiindiir. Kitap okurken durup ¢ocugun gézlem ve tahminlerini alma maddesinde
ise ebeveyn gruplar1 arasinda anlaml bir fark ¢ikmamistir. Ozel okul dncesi egitim kurumu
ebeveynlerinin gogunlugu “arasi sira” segeneginde, resmi okul Oncesi egitim kurumu
ebeveynlerinin ¢ogunlugu ise “sik sik” se¢eneginde yogunlagsmistir. Bu maddede “her zaman”
secenegini belirten ebeveynler ise %25,6 6zel okul oncesi egitim kurumu, %25,8 resmi okul
oncesi egitim kurumu ebeveyni olmak iizere neredeyse ayni oranda karsimiza ¢ikmaktadir.
Ancak maddeyi genel degerlendirecek olursak bu faaliyetin “her zaman” yapilma sikliginin
yaklasik Y4’e denk gelmesi yine erken okuryazarligin diisiinme becerisine olan bu faaliyetini
uygulayan ebeveynlerin diisiik oranda oldugu bilgisini bize verir. Oykiiyii anlama becerisine
katkis1 olacak olan “Kitaptaki kahramanlarin adlarini, olaylari, mekani, zamani ve olus
stralarint sorarim” maddesinde de yine “ara sira ve sik sik” segeneklerinde y1gilma oldugunu
gormekteyiz ki bunu her zaman yapan ebeveynlerin oran1 6zel okul dncesi egitim kurumu
bazinda %20’nin altinda kalmistir. Ozellikle alic1 ve ifade edici dili destekleyecek olan bu
faaliyetin de yine her zaman yapilma sikliginin artirilmas: gerekliligi karsimiza ¢ikmaktadir.
Kars1 perspektiften kitaptan ne anladigini yordayan sorularin sorulma sikligi her iki ebeveyn
grubu i¢in de her zaman segeneginde yi1gilmaktadir. Bu veriler dogrultusunda Etkilesimli Kitap
Okuma uygulamalarina ayrilan zamanin artirilmasi gerekliligini vurgulamaliyiz. Arastirmadan
elde edilen bulgular ne yazik ki ailelerin erken okuryazarlik konusunda ¢ocugun dil ortaminin
zenginligi, kitap okumaya kars1 tutumlar1 ve etkilesimli kitap okuma farkindaliklarinin ileri
diizeyde olmadigt bulunmustur Lerner (2000) erken okuryazarligi kelimelerin, hikayelerin,
dilin yazi ile harmanlanmis diinyasina erken cocukluk doneminde adim atmak olarak
tanimlamaktadir.  Ebeveynler olarak bilingli ya da bilingsiz sekilde c¢ocuklarimizi bu
etkinliklerden uzak tutarak bu verimli, 6gretici ve eglenceli diinyadan ¢ocuklarimizi mahrum

birakmis ve gelisimlerine sekte vurmus oluyoruz.

5.2. Oneriler
Bu arastirmadan elde edilen veriler erken okuryazarlik donemindeki ¢ocuklarin evdeki

dil ortamlarinin zayif oldugunu, ebeveynlerin etkilesimli kitap okuma faaliyetlerine yonelik
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farkindaliklarmin  diisiin  oldugunu ortaya koymaktadir. Bu baglamda ebeveynlere,
Ogretmenlere, arastirmacilara ve politika yapanlara sunulan oneriler agagida verilmistir.

Ebeveynlere Yonelik Oneriler: Aile 6grenmenin basladig1 ilk ortam olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu 6nemli konumlarindan dolayr anne ve babalar ¢ocuklariyla daha ¢ok vakit
gecirmelidir. Burada gecirilen vaktin niteligi siiresi ve tabii ¢ocugun gelisim ve Ogrenme
stirecine olan katkis1 6nemlidir. Bu nedenle aileler hem bireysel olarak kitap okuma faaliyetini
artirmali hem de g¢ocuklariyla kitap okuma caligmalarina agirlik vermelidir. Bu ¢ergevede
ailelerin evde dil ortaminin zenginlestirilmesi ve bu konuda egitime ihtiyag¢lar1 vardir. Dil
ortaminin zenginlestirilmesi derken okul Oncesi donemine yonelik kaliteli kitaplar se¢gme
konusunda ebeveynlerin daha titiz olmasi gerekmektedir. Bu konuda gerekli bilgiye sahip
olmadigini diisiinen ebeveynler 6gretmenlerden yardim alarak nitelikli ve erken okuryazarlik
donemindeki ¢ocuga uygun kitaplar segebilir. Bu bilgilerle de evde kii¢iik de olsa bir kiitliiphane
olusturabilir. Bir kitaplik olusturmanin maddi olarak maliyetli oldugu diislinen aileler, cocuk
kiitliphanelerinden ve okul kitapligindan faydalanabilir.

Ogretmenlere Yinelik Oneriler: Ogretmenler, okul dncesi egiti kurumuna devam
eden bireyin en uzun siire vakit gegirdigi yetiskinlerdir. Bu nedenle her anlamda donanimli ve
rol-model olmalidirlar. Bu rol-model olma sorumlulugu gelisimin her alaninda 6nemlidir.
Erken okuryazarlik becerilerinin gelismesi silirecinde de Ogretmenlerin “etkilesimli kitap
okuma” faaliyetlerine hakim olmasi ve bunlari iyi sekilde uygulamasi énemli bir noktadir. Bu
noktada 6gretmenlerin giinliik faaliyetlerine mutlaka etkilesimli kitap okuma caligmalarini
dahil etmesi faydali olacaktir. Gerek gordiigiinde bireysel olarak ebeveynlerle iletisime gecip
bu siirecin evde de desteklenmesine dair gerekli bilgilendirmeleri yapmalidir. Ebeveynlere
gerekli bilgilendirmeyi yaptiktan sonra evdeki dil ortamimi kitapliktaki kaynaklarla
beslemelidir. Ogretmen g¢ocuklardaki dil gelisimine yonelik gdzlemledigi hicbir eksigi
atlamamalidir. Okul Oncesi donemde erken okuryazarlik hem akademik hem de sosyal
gelisimin temelini olusturdugu i¢in, ebeveyn ya da ebeveynlerin bu konudaki farkindaligi son
derece dnem tasimaktadir. Noropsikoloji alaninda yapilan arastirmalar bunun 6nemini ortaya
cikardigina gore, okul dncesi kurumlardan 6nce kadin dogum uzmanlari, erken yasta kitap
okuma ve cocukla nitelikli iletisime ge¢gme konusunda ailelere bilgilendirme yapmalidir.
Okuldncesine basladigl anda bu siire¢ 6gretmenler tarafindan daha profesyonelce yliriitiiliir,
hangi kitaplarin alinacagi, ne siklikta ve nasil okunacagi konusunda ailelere yonelik egitim
verilmesine ihtiyag¢ vardir.

Arastirmacilara Yénelik Oneriler: Bu ¢alisma betimsel bir arastirma oldugundan

evdeki dil ortami ve ailelerin erken okuryazarlik ve etkilesimli kitap okumaya yonelik
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farkindaliklarint oldugu haliyle ortaya koymustur. Bu alanda c¢esitli ¢alismalar var olsa da
ebeveynlerin farkindalik ve donanimlarinin incelendigi ¢alismalar az sayidadir. Bu nedenle
arastirmacilar “etkilesimli kitap okuma” kavramiyla, ebeveynlerin bu konudaki donanimlarinin
cocuklarin erken okuryazarlik becerileri lizerindeki etkisiyle ilgili caligmalar yapabilir.
Politika Yapanlara Yénelik Oneriler: Bu konuda yapilacak ¢alismalar, okul 6ncesi
programina alinarak il ve ilge Milli Egitim Miidiirliiklerince denetlenip bu konuda 6gretmenlere
ve ebeveynlere yonelik atélye calismalart yiiriitilmelidir. Ulusal alanda Milli Egitim
Bakanligiin destekledigi bir seferberlikle iicra noktalardaki anaokullarina erken okuryazarlig
desteklemek adina kitap ve materyal destegi sunulup gerekirse egitim dgretim yilinin belli
donemlerinde okullara diizenlenen gezici kiitiiphaneler ve uygulama ekipleriyle bu eksiklik
giderilmelidir. Bu kapsamda erken ¢ocukluk doneminde zengin bir dil ortami nedir ve nasil
olusturulur, kitap okumaya karsi ebeveynlerin tutum ve davranislari nedir ve nasil olmalidir
gibi sorular igeren bir uygulama programi disiiniilebilir. Son olarak etkilesimli kitap okuma
konusunda okullarda ebeveynlerle uygulamali bilgilendirme atdlyeleri yapilabilir. Buna ek
olarak annelerin gebelikten baslamak tizere bilinglendirilmesi amaciyla kadin dogum uzmanlari
tarafindan hem gebelik siirecinde hem de yeni dogan siirecinde nasil bir yol izlemesi gerektigine

dair bilgilendirmeler yapilabilir.
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Ek 5- Erken Okuryazarhk Ebeveyn Anketi

ERKEN OKURYAZARLIK EBEVEYN ANKETI
Kiymetli Anne ve Babalar,

Bu arastirmada okuloncesi donemde (0-6 yas) ¢ocugun dil ortami ve
ebeveynin cocuga kitap okuma deneyimlerinin niteligi degerlendirilmeye
calisilacaktir. Anketi doldurarak, ¢ocugunuzun okuloncesinde dil ortami ve
beyin gelisimi arasindaki baglantilar1 gorerek evde onlarin dil becerilerinin
gelisimine nasil katki saglayabileceginiz hakkinda fikir sahibi olacaksiniz.
Toplanan veriler Bursa Uludag Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi
Anabilim Dalinda hazirlanan ve ebeveynlerin okuldncesi donemde erken
okuryazarlik ve etkilesimli kitap okuma hakkindaki goriislerini ve
farkindaliklarin1  belirlemeyi amaglayan yiiksek lisans tez c¢alismasinda
kullanilacaktir. Bu anketi dolduran kisilere ait bilgiler gizli tutulacaktir.

Egitim bilimine olan katkiniz i¢in tesekkiirler...

e (Cocugunuzun davam etmekte oldugu okul Oncesi egitim kurumunu
isaretleyiniz.
Ozel okul 6ncesi egitim kurumu [ |

Devlet biinyesindeki resmi okul dncesi egitim kurumu |:|

1. Cocuga yakinhk dereceniz:

Anne [ ]
Baba [ |
Diger |:|

2. Yasmz:
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15-19

20-25

26-30

31-35

0000

36 +

3. Egitim diizeyiniz:

ko gretim ]

Lise [ ]
On Lisans []
Lisans []
Yiiksek Lisans [ ]
Doktora []

4. Medeni durumunuz?

Evii[ ] Bosanmis ]

5. Kag¢ ¢ocugunuz var? .......................

6. Ilk cocuk sahibi oldugundaki yasimiz?...............

7. Anne ve babanin calisma yogunlugu asagidakilerken hangisiyle ifade

edilebilir?
Anne Baba
Cumartesi dahil 6 giin [ ] []
Hafta i¢i her giin [] []
Yar1 zamanlh ] [ ]
Calismiyor [ ] []
Diger [] []

8. Dergi ve gazeteler disinda evinizde yetiskinlere yonelik kac¢ kitap var?
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10.

11.
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0-25 ]
26-50 ]
51-100 ]
101-200 ]

200°den fazla []

9.  Cocuk dergisi ve ders kitaplar1 disinda evinizde ka¢ tane cocuk
kitabi var?
0-10

11-25

26-50

OO0 04

51-100
100’den fazla []

Evinizde asagidaki donanimlardan var olanlari isaretleyiniz.

Kitaplik ]
Bilgisayar masasi []
Calisma masasi ]
Cocugunuzun kendi odast []
Internet baglantisi |:|

Elektronik kitap okuyucu tablet [ ]

Kitap, dergi, gazete ya da isinizle ilgili seyleri bilgisayardan okumaya ne
kadar zaman ayiriyorsunuz?

Haftada 1 saatten az
Haftada 1-5 saat arasi

Haftada 6-10 saat aras1

O 04

Haftada 10 saatten fazla
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12. Evinizde diizenli olarak kitap okuma sikhginiz nedir?
Her giin [ ]
Haftada1-2 [ ]
Ayda 1-2 [ ]

Hicbir zaman [_]

13. Cocugunuz kag yildir kres ya da anaokuluna gidiyor?

3 yildan fazla ]

2-3 y1l arasi1 ]
2yl ]
1-2 yi1l aras1 ]
1 yildan az ]

14. Cocugunuzun gelisim ve 6grenmesiyle ilgili 6gretmeni ile goriisme
sikhigimiz nedir?

Haftada 1-2 kez [ ]
Ayda 1-2 kez ]
Yilda 4-6 kez ]
Yilda 1-3 kez ]

15. Cocugunuza okumak icin okulundan ya da Kiitiiphaneden Kkitap
odiin¢ alma sikhgimz nedir?
Higbir zaman [ ]
Haftada 1-2 []
Ayda 1-2 kez [ ]
L]

Yilda birkag kez
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16. Cocugunuzla kitap¢iya giderek kendisine Kkitap se¢me firsatin1 ne kadar

siklikta tanirsimz?

Hicbir zaman [ ]
Haftada 1-2kez [ ]
Ayda 1-2 kez [ ]
[]

Yilda birkag kez

17. Evinizde ¢ocugunuzla sesli okuma yapma sikhiginiz nedir?

Hicbir zaman [ ]

Ayda 1-2 kez [ ]

Haftada 1-2kez [ ]

Neredeyse her giin [_|

18. Cocugunuz bir giinde bilgisayar ya da tablette oyun, video, sosyal

medya icin ne kadar zaman gecirir?

Hig []

30 dk az []
30-60 dk aras1 ||
1-2 saat [ ]

2 saatten fazla [ ]

19. Cocugunuza her giin ne kadar siireyle bilgisayar ya da tabletten e-
kitap okursunuz?
Higbir zaman

1 saatten az

1-5 saat arast

6-10 saat arasi

O 0O O 04U

10 saatten fazla
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20. Cocugunuz anaokulunda, asagidaki maddeleri ne kadar iyi yapabiliyor?

Cok iyi
Harflerin ¢ogunu biliyor [ ]
Bazi sozclikleri okuyor |:|
Ciimle okuyabiliyor [ ]
Harfleri yazabiliyor []
Bazi sozclikleri yazabiliyor ]

Hic Biraz

U 0000

O 04

L]

Tyi

O 40oond

21. Anaokulunda ¢cocugunuzun asagida siralananlari ne kadar yapabildigini

22.

isaretleyiniz.
Hi¢ sayammyor
100’e kadar
Say1 sayma ve tanima ]

L]

Sayilar1 yazma

Hic¢

[] []
L] O

1-2 sekli

4’ten fazla sekli

L] L]

Uggen, kare, daire gibi
sekilleri tanima [ ]

etkinlikleri ve bunlarin yapilma sikhigini isaretleyiniz:

Higbir zaman

Siklikla
Kitap okumak [ ]
Hikaye anlatmak []
Alfabe oyunlar1 oynamak L]
Giin i¢inde yaptigimiz seylerle ]

ilgili konugmak

O U 0O O

34

Bazen

10’a kadar 20’ye kadar

[]
L]

sekli

L]

Okuloncesi donemde sizin ya da bir baskasinin evde ¢ocugunuzla yaptig

OO OO



Okudugumuz kitaplarla
ilgili konusmak

Kelime oyunlar1 oynamak
Kelime yazmak

. Yiiksek sesle sarki soylemek
Tekerleme ve bilmece oynan{ |
Say1 oyunlart oynamak

. Cevremizdeki nesneleri saymak
Sekillerle ilgili oyunlar oynamak
. Masa ve kart oyunlari oynamak

. Birlikte yaptiginiz
seyler hakkinda konusmak

. Cocugunuzun ilgi
duydugu seyler hakkinda
konusmak

. Okuldaki yaptiklar1 hakkinda
konusmak

Derslerine yardimci olmak

Okulda 6grendikleri ile
ile ilgili soru sorma

Matematik becerilerine
yardim etmek

Okulda okunan kitaplarla
ilgili konusma

0 O0O0O00 000 [0

U0 0O o O

O oo dooogo U

O U oo 0O

O O0oododotbboogog O

U O oo O
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I. Asagidaki ifadelere katilma derecenizi 5’lik derecelendirme iizerinden
isaretleyiniz. 1=Kesinlikle katilmiyorum, 2=Katilmiyorum,

3=Kararsizim, 4= Katihyorum,

5= Kesinlikle katihyorum anlamina gelmektedir.



23. Bir bilgiye ihtiyacim varsa ya da okumak zorundaysam okurum.

Kesinlikle katilmayorum

Kesinlikle katiliyorum

24. Kitap okumaya daha fazla zamanim olsun isterdim.

Kesinlikle katilmiyorum

Kesinlikle katiliyorum

25. Kitap okumak evimizde 6nemli bir aktivitedir.

Kesinlikle katilmiyorum

Kesinlikle katiliyorum
26. Bir bebegin ne kadar zeki oldugu biiyiik oranda dogumdaki dogal zekasina

baghdir.

Kesinlikle katilmayorum

Kesinlikle katiliyorum

27. Cocugun aile i¢cinde duydugu sozciik sayisinin az olmasi, emir ve yasak
climlesi kullanilmasi dil edinme yetenegini engeller.

Kesinlikle katilmiyorum
Kesinlikle katiliyorum

28. Okul oncesi donemdeki dil gevresinin zenginligi bir ¢ocugun beyin
gelisimi i¢in kritik Gneme sahiptir.

Kesinlikle katilmiyorum

Kesinlikle katiliyorum
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29.

30.

31.

32.

33.

Okul 6ncesi donemde ¢cocugumla ne kadar ve nasil konustugum, onun 6grenme
yeteneginin gidisatin1 ve akademik basarisin1 belirleyen énemli bir etkendir.

Kesinlikle katilmiyorum

Kesinlikle katiliyorum

Cocugumla kitap okumak ve okuduklarimla ilgili konusmaktan hoslanirim.

Kesinlikle katilmayorum

Kesinlikle katiliyorum

Cocuguma kitap hediye etmekten hoslanirim.

Kesinlikle katilmiyorum
Kesinlikle katiliyorum

Cocugumla kitap okumay1 sikict buluyorum.

Kesinlikle katilmiyorum

Kesinlikle katiliyorum

Cocuguma kitap okumak i¢in daha fazla zamanim olsun isterdim.

Kesinlikle katilmayorum Kesinlikle

katiliyorum
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II. Cocugunuza kitap okurken asagidakileri ne sikhikta yaptiginizi
derecelendiriniz.

1=Hicbir zaman; 2=Nadiren; 3=Ara sira; 4= Sik sik; 5= Her zaman

anlamina gelmektedir.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

Okuyacagim kitabin konusu ile ilgili benzer bir yasantis1 olup olmadigini
ortaya ¢ikaracak sorular sorarim.

Hig¢bir zaman Her zaman

Okumaya baglamadan 6nce kitabin yazarini ve resimleyeni tanitirim.

Hig¢bir zaman Her zaman

Kitabin kapagimi birlikte inceleyip icerigi ile ilgili tahminde bulunmasin

saglarim.

Hig¢bir zaman Her zaman

Kitaptaki resimleri gostererek, hikyenin ana hatlar1 hakkinda fikir edinmesini

saglarim.

Hig¢bir zaman Her zaman

Kitap okurken dykiide gecen kelimeleri parmagimla isaret ederek okurum.

Hig¢bir zaman Her zaman

Kitab1 okurken belirli yerlerde durup sorular sorarak cocugun gozlem ve
tahminin yapmasini saglarim.

Hig¢bir zaman Her zaman

Kitab1 okurken dykiideki olayla ilgili ne diislindiigiinii sorar, yorum

yapmasini isterim.

Hig¢bir zaman Her zaman
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41. Kitapta gecen yeni kelimelerin anlamini tahmin etmesini ister, bilmediklerini

acgiklarim.

Hic¢bir zaman Her zaman

42. Kitaptaki kahramanlarin adlarini, olaylari, mekani, zamani ve olus siralarini

sorarim.

Hic¢bir zaman Her zaman

43. Kitap okurken say1 sayma, biiyilik-kiiciik gibi boyut bildiren, kare daire gibi
sekil bildiren ve diiz, kivriml, zig zag gibi uzamsal O6zellikleri bildiren
kelimeleri kullanirim.

Hic¢bir zaman Her zaman

44. Okudugumuz kitaptan ne 6grendigini ya da ne anladigini sorarim.

Hic¢bir zaman Her zaman

45. Okuma sonunda, kitapta gecen varlik veya olaylarla ilgili resim ya da el isi
yapmaya tesvik ederim.

Hig¢bir zaman Her zaman

46. Kitapta gegen konu ile ilgili birlikte sarki sdylemeye tesvik ederim.

Hig¢bir zaman Her zaman

47. Kitaptaki varliklarin seslerini, hareketlerini taklit etmesi, rol yapmasi ya da
canlandirmasini tesvik ederim.

Hig¢bir zaman Her zaman

ANKET SONA ERMISTIR

TESEKKUR EDERIZ!
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