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Bu aragtirmada 6zel egitim meslek okullarindaki miizik egitimi uygulamalar1 ve
miizik 6gretmenlerinin karsilastigi sorunlarin degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu kapsamda
ozel egitim meslek okullarinda gorev yapan miizik Ogretmenleri ile gorlsiilmiistiir.
Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirma verileri, yar1 yapilandirilmis
goriisme teknigi ile elde edilmistir. Gorlismeden elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde igerik
analizi yonteminden yararlanilmis olup, arastirma verileri kod ve temalara ayrilarak analiz
edilmisgtir.

Elde edilen verilerin analizi sonucunda, miizik O6gretmenlerinin lisans siireci ve
sonrasinda 6zel egitim ile ilgili egitim almadiklar1 ve birgogunun daha 6nce 6zel gereksinimli
bireyler ile caligmadiklar1 goriilmiistiir. Miizik 6gretmenlerinin, egitim siirecinde en cok
ogrencilerde goriilen “davranig problemleri” ve “otizm” yetersizlik grubu ile giicliikler
yasadiklar1 belirlenmistir. Miizik 0gretmenlerinin, ders i¢i etkinlikleri 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaclarina yonelik diizenledikleri, buna ragmen 6grencileri derse esit olarak dahil etmekte
glicliik ¢ektikleri, ¢ogunlukla ritim ve koro calismalar1 yaptirdiklari, 6grencilerin ise miizik
derslerine karsi ilgili olduklar: tespit edilmistir. Ogretmenlerin veliler ile herhangi bir sorun
yasamadiklari, bununla birlikte miizik egitimi kapsaminda iletisim ve is birliginin istenilen

diizeyde gerceklesemedigi sonucuna ulagilmistir. Miizik 6gretmenlerinin, ¢alistiklar1 kurumda
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cogunlukla donanimli bir miizik sinifina sahip olmamalarina ragmen, genel olarak okul
idaresini destekleyici bulduklar1 tespit edilmistir. Miizik Ogretmenlerinin, miizik dersi
stirecinde en c¢ok “gosterip yaptirma” yontemi ve “Orff-Schulwerk” yaklagimindan
yararlandiklar1 goriilmiistiir. Bunlarla birlikte miizik ders kitabinin, Ozel Egitim Meslek
Okulu mizik dersi kazanimlarinin ve Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP)
uygulamasinin miizik dersleri agisindan etkili ve yeterli olmadig: tespit edilmistir. Pandemi
doneminde uygulanan uzaktan egitim siirecinde ise cihaz eksikligi, internet altyapisinin
yetersiz olmasi vb. nedenlerden dolay1 6grenci katiliminin oldukga diisiik oldugu, bu nedenle
siirecin egitsel agidan yeterli olmadigi goriilmiistiir. Bu nedenle ¢evrimigi egitimin 6zel egitim
okullarinda yeterli dl¢lide uygulanabilir olmadigi belirlenmistir. Ayrica, arastirmada miizik
ogretmenlerinin 6zel egitim alanina iligkin beklentilerine yer verilmistir. Arastirmanin
sonunda, elde edilen sonuglara yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Miizik egitimi, miizik 6gretmeni, 6zel egitim, 6zel gereksinimli

ogrenciler
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MUSIC EDUCATION PRACTICES IN SPECIAL EDUCATION VOCATIONAL
SCHOOLS AND THE EVALUATIONS OF THE PROBLEMS FACED BY MUSIC
TEACHERS (EXAMPLE OF AEGEAN REGION)

In this study, it is aimed to evaluate the music education practices in Special Education
Vocational Schools and the problems faced by music teachers. In this context, music teachers
working in Special Education Vocational Schools were interviewed. Qualitative research
method was used in the research. The research data were obtained with the "semi-structured
interview technique". The "content analysis method" was used in the analysis of the data
obtained from the interview, and the research data were analyzed by dividing them into codes
and themes.

As a result of the analysis of the data obtained, it was seen that music teachers did not
receive special education training during and after the undergraduate period, and most of them
did not work with individuals with special needs before. It has been determined that music
teachers have difficulties with the "behavioral problems" and "autism" disability group, which
are mostly seen in students during the education process. It has been determined that music
teachers organize in-class activities according to the interests and needs of the students,
however, they have difficulties in including the students equally, they mostly have rhythm and
chorus exercises, and the students are interested in music lessons. It was concluded that the
teachers did not have any problems with the parents, however, communication and
cooperation within the scope of music education could not be realized at the desired level. It

has been determined that music teachers generally find the school administration supportive,
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although they do not have a well-equipped music classroom in the institution they work for. It
has been observed that music teachers mostly use the "show and make" method and the Orft-
Schulwerk approach in the music lesson process. In addition to these, it has been determined
that the music course book, Special Education Vocational School music lesson acquisitions
and Individualized Education Program (IEP) application are not effective and sufficient in
terms of music lessons. In the distance education process applied during the pandemic period,
it was seen that student participation was very low due to various reasons, the lack of devices,
insufficient internet infrastructure, etc. and therefore the process was not sufficient in terms of
education. For this reason, it has been determined that online education is not sufficiently
applicable in special education schools. In addition, the expectations of music teachers in the
field of special education were included in the study. At the end of the research, suggestions
were made regarding the results obtained.

Keywords: Music education, music teacher, special education, students with special

needs
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1. BOLUM
GIRIS

Ozel egitim, yapilan arastirmalar ve siirdiiriilen egitim hizmetleriyle gelisen ve
glinlimiizde giderek Onemini artiran bir disiplin haline gelmistir. Alanyazin incelendiginde,
0zel gereksinimli 6grencilerin egitimlerine yonelik calismalarin yapildigi goriilmektedir.
Miizik dersleri de 0Ozel gereksinimli &grencilerin gordiigii derslerden biri olup, miizik
derslerine yonelik uygulamalarin belirlenmesi ve egitim siireci igerisinde karsilasilan
sorunlarin degerlendirilmesi alanin gelisimi agisindan 6nem tasimaktadir. Bu diisiince
dogrultusunda bu bdliimde aragtirmaya iliskin problem, amag, Onem, varsayimlar ve
siirliliklar ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Miizik dersleri, 6grencilerin birbirleriyle olan iletisim ve etkilesimlerinin yogun olarak
yasandig1 derslerden birisidir. Bu kapsamda miizik dersleri, 6zel gereksinimli bireylerin
zihinsel, duyussal, psikomotor, sosyal ve dil gelisimlerine katkida bulunarak, edindikleri bilgi
ve tecriibeleri gilinliik hayatlarina aktarabilmeleri agisindan oldukca 6nemlidir (Beydag, 2020;
Giiven ve Tufan, 2010; Pektas, 2016).

Ozel egitim kurumlarinda ¢alisan miizik dgretmenlerinin, miizik dersleri kapsaminda
yer alan yaklasim ve yontemlere ek olarak 6zel egitim alaninda da yeterli bilgi diizeyine sahip
olmalari, verecekleri egitim agisindan biiyilkk 6nem tagimaktadir (Eren, 2012). Ozel
gereksinimli ¢ocuklar ile ¢alisan miizik 6gretmenleri, 6grencilerinin kisisel gelisim 6zellikleri
hakkinda bilgi sahibi olmali, 6grencilerinin ihtiyaclarin1 ve seviyelerini iyi tespit edebilmeli
ve elde ettikleri bilgiler dogrultusunda derse yonelik planlama yapabilmeli, yeniliklere acik ve
cesitlilige sahip 6gretim programlar1 hazirlayabilmelidirler (Aksoy ve Giil, 2019; Tekgiil ve
Sentiirk, 2020).

Ozel egitim okullar1, 6zel gereksinimli 6grencilerin egitsel ihtiyaclari dogrultusunda
caligmalarini siirdiirmektedir. Bununla birlikte tilkemizde miizik 6gretmenleri, her yil atama
veya gorevlendirme yoluyla 6zel egitim kurumlari kadrolarina yerlestirilmektedir. Atamasi
veya gorevlendirmesi gergeklestirilen miizik 6gretmenlerinin, alan kapsaminda ne kadar etkin
bir egitimden gectikleri, s6z konusu okullarda ¢alisirken edindikleri deneyimler, karsilastiklar
sorunlar ve gelistirdikleri ¢6zlim Onerilerinin arastirilmasinin faydali olacagi diisiintilmektedir.

Bu diisiince ile arastirmada Ozel Egitim Meslek Okullari ele alinmistir olup, ana
problem asagidaki gibi olusturulmustur:

“Ozel Egitim Meslek Okullarinda gerceklestirilen miizik egitimi uygulamalar1 ve

miizik 6gretmenlerinin siire¢ igcerisinde karsilastiklar sorunlar nelerdir?”



1.2. Arastirma Sorulari

Arastirma problemi dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmigtir:

1. Miizik 6gretmenleri, 6zel egitim alanindaki deneyimlerini ve aldiklar1 egitimleri
ne Ol¢iide yeterli bulmaktadirlar?

2. Miizik 6gretmenleri miizik dersi kapsaminda ne tiir etkinlikler gergeklestirmekte
ve bu etkinlikleri gerceklestirmede hangi problemler ile karsilasmaktadirlar?

3. Velilerin miizik derslerine yaklagimina, veliler ile yasanilan problemlere ve
yapilan is birligine iliskin miizik 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

4. Calistiklar1 kurumdaki miizik dersliginin mevcut durumuna iliskin miizik
ogretmenlerinin goriisleri nelerdir?

5. Okul yonetiminin miizik derslerine yaklasimina iligkin olarak miizik
ogretmenlerinin goriisleri ve yonetimden beklentileri nelerdir?

6. Miizik 6gretmenleri, miizik egitimi kapsaminda hangi yaklasim ve yontemlerden
yararlanmaktadirlar?

7. Miizik 6gretmenlerinin “Ozel Egitim Meslek Okulu Miizik Egitim Kitabi”nin
yeterligine iliskin goriisleri nelerdir?

8. Miizik &gretmenleri Ozel Egitim Meslek Okulu miizik dersi kazanimlarini ve
mevcut kazanimlara yonelik hazirlanan Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP)
uygulamasini ne 6l¢iide yeterli ve etkili bulmaktadirlar?

9. Miizik 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

10. Miizik 6gretmenlerinin 6zel egitim alanindan beklentileri nelerdir?

1.3. Amac¢

Bu arastirmada Ozel Egitim Meslek Okullarindaki miizik egitimi uygulamalar1 ve
miizik 6gretmenlerinin karsilastiklar1 sorunlarin degerlendirilmesi ve bu sorunlara ¢6ziim
onerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir.

Bu kapsamda arastirmanmn amaci; Ozel Egitim Meslek Okulu miizik derslerinde
gerceklestirilen miizik egitimi uygulamalarini tespit etmek ve miizik dgretmenlerinin egitim
siirecinde karsilastiklar1 sorunlar1 degerlendirerek 6zel egitimin giiclii bir ayagi olan miizik
egitiminin gelisimine katki1 saglamaktir.

1.4. Onem

Alanyazinda (literatiir) incelendiginde Ozel Egitim Uygulama Okullari, Ozel Egitim Is
Okullar1, normal siniflar, 6zel egitim siniflar1 vb. egitim ortamlarinda gerceklestirilen miizik
dersi uygulamalarina ve karsilasilan sorunlara iliskin caligmalarin oldugu goériilmektedir

(Karatag, 2020; Kilig, 2020; Korucu, 2005; Kutlu, 2018; Kiiyiikoglu ve Bulut, 2021;



Ozdemir, 2021; Satir, 2018; Turan, 2006; Unver, 2021). Bu kapsamda Ozel Egitim Meslek
Okullarindaki uygulamalar1 ve bu okullarda gérev yapan dgretmenlerin karsilastigi sorunlari
ele alan bu tez aragtirmasi, ge¢mis yillarda yapilan diger ¢caligmalar ile birlikte tilkemizde 6zel
egitimde miizik egitiminin gelisimine, alanyazina ve 6zel egitim alaninda g¢alisan miizik
ogretmenlerinin mesleki gelisimlerine katki saglamasi agisindan 6nem tasimaktadir.
1.5. Varsayimlar

Bu arasgtirmada, calisma grubunu olusturan Ogretmenlerin yapilan goriismelerde
gercege uygun ve samimi cevaplar verdikleri varsayilmistir.
1.6. Smirhiliklar

“Ozel Egitim Meslek Okullarindaki Miizik Egitimi Uygulamalar1 ve Miizik
Ogretmenlerinin Karsilastiklar1 Sorunlarin Degerlendirilmesi” konulu bu arastirma, Ege
Bolgesinde bulunan Ozel Egitim Meslek Okullar1 ve bu okullarda en az bir hizmet yili

caligmis olan miizik 6gretmenleri ile sinirhidir.



2. BOLUM
LITERATUR (ALANYAZIN)

Bu béliim, kendi i¢inde iki kisimda ele alinmistir. Birinci kisimda 6zel gereksinimli
bireyler ve 6zel egitim; ikinci kisimda ise miizik 6gretmenlerinin lisans egitimi programinda
0zel gereksinimli bireylerin egitimine yonelik aldiklar1 dersler ve igerikleri incelenmistir. Bu
kapsamda 6zel gereksinimli bireyler, 6zel egitim ve ilkeleri, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
egitim ortamlar1 ve stirecleri, 6zel egitim meslek okullarinda miizik dersleri, miizik 6gretim
yontem ve yaklagimlari, miizik 6gretmenlerinin lisans egitim siireci ve konu ile ilgili ulusal ve
uluslararasi aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. Ozel Gereksinimli Bireyler

Tarihsel stirece bakildiginda 6zel gereksinimli bireylerin, 6zel egitim anlayiginin
ortaya ¢ikmasindan once de var oldugu gercegiyle karsilasilmaktadir. Var oluslarindan beri,
bazi insanlar digerlerinden bedensel, zihinsel ve ruhsal anlamda farkliliklar géstermislerdir.
Gegmisten gilinlimiize bu farkliliklar kitleler tarafindan: hastalik, ceza veya ugursuzluk olarak
kabul edilmistir. Bu anlayis dogrultusunda 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar birer eglence araci
olarak kullanilmig, istismara ugramis, ¢ogu zaman ya Olime terk edilmis ya da
oldiirtilmiislerdir (Bayko¢ Donmez ve Sahin, 2017; Cavkaytar, Melekoglu ve Yildiz, 2014).
Gilinlimiizde ise s0z konusu bireylerin toplumun bir parcasi olduklari, giinliik hayatta sosyal
roller edindikleri goriilmekle birlikte, sivil toplum kuruluslari, sosyal sorumluluk projeleri ve
gontlli kisilerin destedi ile s6z konusu yetersizliklerinin engele doniistiiriilmemesi ig¢in
caligmalar yiiriitiilmektedir (Erbay, 2017; Firat, 2008; Miizik Otizm, 2021).

Ozel gereksinimli bireyler; dogum o6ncesi, dogum sonrasi veya dogum siirecinde
ortaya c¢ikan g¢esitli gelisim problemleri nedeniyle normal egitim programlarindan
yararlanamayan, kismen yararlanan veya yararlandigi halde destek programlarina ihtiyag
duyan bireylerdir. Ayrica 6zel gereksinimli bireyler her zaman normun altindaki bireyler
olarak nitelendirilmeyip, bazilar1 bir veya birden c¢ok konu alaninda iistiin performans
sergileyebilirler (Bayko¢ Donmez, 2017; Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018; Yildiz ve
Tutuk, 2017).

Ozel gereksinimli bireyler, gelisimsel 6zellikleri géz oniinde bulundurularak farkli
yetersizlik gruplarina ayrilmaktadirlar. Bu gruplar genel olarak; zihinsel yetersizlik, 6zel
ogrenme giicliigii, bedensel ve ortopedik yetersizlik ve siiregen hastaliklar, dil ve konusma
glicliigii, isitme yetersizligi, gorme yetersizligi, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu
(DEHB), yaygin gelisimsel bozukluk, iistiin ve 0zel yetenek ve c¢oklu yetersizlik olarak
siralanabilir (Bilgin, 2015; Kizir ve Cifci Tekinarslan, 2018; MEB, 2018).



2.2. Ozel Gereksinimli Bireylerde Goriilen Yetersizlik Tiirleri

Giliniimiizde 6zel gereksinimli bireylerin farkliliklarini ifade etmek amaciyla: engelli,
sakat, oziirll, 6zel ihtiyagh veya smirli durumlu gibi ifadeler kullanilmaktadir. Bu bireyler
normun dis1 nitelendirilen gelisimsel farkliliklarini; dogum 6ncesi, dogum an1 veya dogum
sonrasi siireclerinde edinmektedirler (Bayko¢ Dénmez, 2017; Koparan, 2003). Bu kapsamda
ozel gereksinime ihtiyaci olan bireyler, sahip olduklar cesitli nedenlerden o&tiirii bireysel ve
egitsel boyutta akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gosteren bireylerdir (MEB, 2018;
Yildiz ve Tutuk, 2017). Asagida yetersizlik tiirleri ile ilgili bilgilere kisaca yer verilmistir.

2.2.1. Zihinsel Yetersizlik: Zihinsel becerilerin (biligsel, sosyal, motor, dil) bir veya
birden fazla duruma bagli olarak normun altinda performans sergiledigi bir yetersizlik
grubudur (Metin ve Isitan, 2017). Zihinsel yetersizlik, 2018 yilinda yaymlanmis olan Ozel
Egitim Yonetmeliginde (OEHY) dort grupta smiflandirilarak dzellikleri tanimlanmistir (MEB,
2018).

e Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizligi Olan Birey: Bu bireyler biligsel, duyussal ve
sosyal gelisim alanlarinda yer alan hafif diizey simirliliklar1 nedeniyle 6zel egitim ile destek
egitim hizmetlerine ihtiyaci olan bireylerdir (MEB, 2018). Bu bireylerin kaynastirma
siiflarina yonlendirilmesi temel akademik ders kazanimlarini edinebilmeleri agisindan
oldukca onemlidir. Bununla birlikte hafif diizey zihinsel yetersizligi bulunan 6grencilerin,
ilerleyen yaslarda bir meslek alanina yonlendirilerek o alana iliskin bilgi ve beceri edinmeleri
gerekli goriilmektedir (Cifci Tekinarslan, 2011).

e Orta Diizeyde Zihinsel Yetersizligi Olan Birey: Bu bireyler zihinsel islevler ile
kavramsal, sosyal uyum, pratik uyum ve 6z bakim becerilerindeki siirliliklar nedeniyle temel
akademik, giinlik yasam ve is becerilerinin kazanilmasinda, ozel egitim ve destek
hizmetlerine yogun derecede ihtiyaci olan bireylerdir.

e Agir Diizeyde Zihinsel Yetersizligi Olan Birey: Bu bireyler zihinsel islevler ile
kavramsal, sosyal, pratik uyum ve 6z bakim becerilerindeki eksiklikler nedeniyle yasam boyu
siiren, yogun 6zel egitim ve destek hizmetlerine ihtiya¢ duyan bireylerdir.

e (Cok Agir Dizeyde Zihinsel Yetersizligi Olan Birey: Bu bireyler zihinsel
yetersizligin yaninda 6z bakim, giinlilk yasam ve temel akademik becerileri kazanamayan,
yasam boyu bakim ve gdzetime ihtiyaci olan bireylerdir (MEB, 2018).

2.2.2. Ozel Ogrenme Giicliigii (OOG): Sadece duyusal, nérolojik, fiziksel, ruhsal ve
kiiltiirel yetersizlige sahip olmayip, bununla birlikte dinleme, konusma, okuma, yazma,

mantik yliritme, problem ¢dzme ya da matematik alanindaki yeteneklerin bir veya birkacinda



gbzle goriiliir bozukluk veya zorluk yasayan bireylerdir (Giigliican, 2019; Salman, Ozdemir,
Salman ve Ozdemir, 2016; Uggun, 2003). OOG’nin kendi iginde ii¢ gruba ayrildig
goriilmektedir (Salman ve digerleri, 2016; Sahin ve Giil Akoglu, 2017; Yazgilinoglu ve Irmak,
2019).

e Okuma Giicliigli (Disleksi): Bireyde konugsma veya okuma sirasinda meydana gelen
bozukluklardir. Bunlar; s6ézdiziminde meydana gelen hatalar, sozciikleri hatali okuma,
sozciikler arasinda duraksama, okunan kelimenin tekrar okunmasi, sozciiklere fazladan hece
eklemek, okurken satir atlamak ya da birbirine benzeyen harfleri karistirmak seklinde
orneklendirilebilir.

e Yazma Bozuklugu (Disgrafi): Bireyde yazma sirasinda meydana gelen
bozukluklardir. Bunlar; harflerin sekillerin bozuk olmasi, yavas yazma, bosluk birakmama ya
da fazla bosluk birakma, satirlar1 karistirma seklinde 6rneklendirilebilir.

e Matematik Bozuklugu (Discalculi): Sayisal becerileri gerceklestirmede, buna ek
olarak matematiksel kavramlar1 (sayisal ve gorsel) tanimada, kullanmada ve yazmada
meydana gelen bozukluklardir. Bunlar; matematiksel sembollerin karigtirilmasi, islemlerin
tersten yapilmasi, geometrik sekillerin ¢iziminde zorlanilmasi ve sayilari olusturan rakamlarin
tersten yazilmasi seklinde 6rneklendirilebilir.

2.2.3. Bedensel, Ortopedik Yetersizlik ve Siiregen Hastaliklar: Bedensel,
ortopedik yetersizlik ve siiregen hastaliklar farkli sekillerde ortaya ¢ikmaktadir. Bunlardan
bazilar sinir sisteminin zedelenmesi, hastaliklar, kazalar veya genetik problemler nedeniyle;
kas, iskelet veya eklemlerin kullanim1 sirasinda meydana gelmektedir. Bunlara ek olarak sz
konusu yetersizlik uzuv yoklugu, gelisimsel gerilik veya bozukluk gibi durumlarda da
goriilebilir. Bu kapsamda bu bireyler 6zel egitim ve destek egitim hizmetlerine ihtiyag
duymaktadirlar (Demir, 2019; MEB, 2018; Tan1 Ozel Egitim Rehabilitasyon Merkezi, 2018).
S6z konusu bireyler giinliik hayatta rutinlerini karsilamada bir destege gereksinim duymayan
bagimsiz veya ¢ok az bagimli bireylerden; bir destege veya kisiye kesinlikle ihtiya¢ duyan
bireylere dogru 3 gruba ayrilirlar. Bu gruplar hafif derecede bedensel yetersizlik, orta
derecede bedensel yetersizlik ve agir derecede bedensel yetersizlik olarak siralanabilir (Sazak
Pinar, 2017). Skolyoz, kiriklar, serebral palsi, tibia vara, legg calve-pertes, cocuk felci,
uzuvlarin yoklugu ve ekstremite uzunluk farklar1 bu yetersizlik grubuna Ornek olarak
verilebilir (Dogus Universitesi, 2020; Kaythan, 2017; Tam1 Ozel Egitim Rehabilitasyon
Merkezi, 2018).

2.24. Dil ve Konusma Giigliigii: Dil ve konusma giigliigli birbirinden ayri

degerlendirilmesi gerekli goriilen yetersizlik tiirlerindendir (Tanridag, 2009). Bu kapsamda



konusma bozuklugu genel olarak, bireyin iletisim kurabilme amaciyla, sézel dili etkili bir
sekilde kullanamamas1 sonucu ortaya ¢ikan aksamalar olarak tanimlanmaktadir (Aydin Uysal
ve Tura, 2018; Temel, Bekir ve Yazici, 2014). Dil giicliigli ise konusma giicliigiine ek olarak
anlama, isimlendirme, yazma, okuma vb. diger iletisim islevlerini de ig¢ine almaktadir
(Tanndag, 2009). Bu dogrultuda dil ve konusma gii¢liigii; zihinsel, fiziksel ve duygusal
gelisim Ozelliklerinden bagimsiz olmayip, s6z konusu alanlarin herhangi birinde yasanan bir
aksama dil ve konusmay1 olumsuz ydnde etkileyebilir (Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim
Kurumlar1 Genel Miidiirliigii, 2008).

Gecikmis konusma, kekemelik, isitme yetersizligine bagli konusma bozukluklari,
artikiilasyon bozukluklari, yarik damak ve beyin engeline bagli konusma bozukluklari, dil ve
konusma giicliigii catis1 kapsaminda degerlendirilmektedir (MEB ve Ozel Egitim Rehberlik
ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigii, 2006).

2.2.5. Isitme Yetersizligi: Isitme yetersizligi, dogum siras1, 6ncesi veya sonrasinda
meydana gelen nedenlerden o&tiirii kulagin ses duyma yetisini tamamen veya kismen kaybetme
durumudur. Anne karninda kulak organinin gelismemesi, hamilelik esnasinda annenin
kullandig1 ilaglar veya maddeler, dogum sirasinda bebegin oksijensiz kalmasi, kulagin uzun
siire yliksek sese maruz kalmasi, orta kulak kire¢lenmesi gibi durumlar isitme kaybi ve
yetersizliginin sebepleri arasinda gosterilebilir. Isitme kaybinda kulak, islevini ¢ok az
gerceklestirebilir ya da hi¢ gerceklestiremez. Bu nedenle bu bireyler, sahip olduklar
yetersizlik durumuna bagli olarak yasadiklar1 giicliikler nedeni ile 6zel egitim ve destek
hizmetlerine ihtiya¢ duyarlar. Buna ek olarak dil gelisimi dogumla birlikte baslayan bir siire¢
olup, dil becerilerinin gelisimi i¢in normal isitme araligina sahip olmak olduk¢a 6nemlidir
(Anonim, 2017; Avcioglu, 2011; Belgin ve Yiicel, 2017). Bu kapsamda isitme yetersizliginin,
duyma becerisi ile birlikte dil, konusma, sozel algilama gibi bircok beceri basamagini
olumsuz etkiledigi de diisiiniilebilir.

2.2.6. Gorme Yetersizligi: Goz; bes duyu organindan biri olup, bilgiyi 6grenme
basamaginda %80-85 oraninda rolii oldugu kabul edilmektedir (Zorluoglu ve So6zbilir, 2017).
Bu kapsamda s6z konusu bireylerin, zihinsel bir problemleri olmasa bile mevcut
yetersizliklerinden otlirii  bilgiyi 08renme becerilerinin  olumsuz yonde etkilenecegi
diistiniilmektedir.

Gorme yetersizligi, tek ya da her iki goziinde de kismi veya tam goérme kaybi ya da
bozuklugu seklinde goriilmektedir. Bunlara ek olarak gozlerde protez olmasi ve renk korliigii

de gorme yetersizligi grubunda degerlendirilmektedir (Akkir, 2019).



2.2.7. Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu (DEHB): DEHB tanisi1 almis
cocuklar, biiylimeye bagli olarak gelisimsel donemleri ile ortlismeyecek derecede odaklanma
problemleri, asir1 hareketlilik, dikkatsizlik, diirtiisellik (istekleri erteleyememe) ve kurallara
uyum saglamada giicliik yasayabilirler (Dogan ve Isitan, 2017; Kumari, Selvam ve Karki,
2020). Cocuklarda biligsel ve davranigsal gelisimi olumsuz etkileyen DEBH, erkeklerde daha
fazla goriilebilmektedir. S6z konusu ¢ocuklar, akranlar1 ile ge¢imsizlik veya sinif ortaminda
problemli davranisg gostermeye egilimlidirler (Asadi, Shakibael, Mazaheri ve Mianaei, 2020).
DEBH tanis1 almis bireyler sosyal hayatlarinda problemler, diirtiisellik, aile i¢i sorunlar,
egitim sorunlari, evlilik ve ebeveyn iligkilerindeki sorunlar, madde bagimliligi, anti sosyallik,
depresyon ve erken cinsel iliskiden kaynaklanan travmalar yasayabilirler. Buna ek olarak bu
bireylerde uyku bozuklugu problemi de yaygin olarak goriilmektedir (Sadeghi, Shabani,
Pakniyat, Karimian, Harorani ve Rajeh, 2020).

2.2.8. Yaygin Gelisimsel Bozukluk ve Otizm Spektrum Bozuklugu: Yaygn
Gelisimsel Bozukluk (YGB) ve Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) es anlamli kavramlar
olup, birey iizerindeki belirtilerinin dogumdan sonra ii¢ yil i¢inde ortaya ¢iktigi kabul
edilmektedir (Bozhkova, Balandina ve Konovalov, 2020; Saglik Bakanlig1r Sagligin
Gelistirilmesi Genel Miidiirliigii, 2021; Sahin, 2017). Amerikan Psikiyatri Birliginin (2020)
yaptig1 tanima gore “Otizm Spektrum Bozuklugu” (OSB), etkileri ve siddeti her bireyde
farklilik gosteren, diisiinme, hissetme, dil ve sosyal hayatta iligki kurma becerilerinde
problemlere yol agan karmasik bir gelisimsel bozukluktur”. Kizlara oranla erkeklerde yaklasik
lic-dort kat fazla rastlanan OSB tanis1 almis bireyler, cok ¢esitli yetenek ve becerilere sahip
olabilmekle birlikte, her zaman ayni davranis Ozelliklerini gostermeyebilirler (American
Psychological Association [APA], 2020). Otizm tanili bireyin genel belirtileri; baskalariyla
gdz temasi kurmamasi, ismi sdylendiginde bakmamasi, sOyleneni isitmiyormus gibi
davranmasi, sallanmasi veya cirpinmasi, donen cisimlere takili kalmasi veya kendi kendine
dondiirmesi gibi davranis bigimleri ile 6rneklendirilebilir (Tohum Otizm Vakfi [THV], 2020).
Otizm Spektrum Bozuklugu yetistirme tarzi ve ekonomik kosullara bagli olmaksizin, sinif
veya statli segmeksizin tiim toplum ve cografyalarda goriilebilen norolojik bir bozukluk olup
hayat boyu devam eder (Fujioka ve digerleri, 2020; Saglik Bakanligi Saghigin Gelistirilmesi
Genel Midirliigii, 2021). Otizm cesitleri yaygin olmakla birlikte en ¢ok bilinenler; otizm,
Atipik otizm, Asperger sendromu, Cocukluk Dezintegratif Bozukluk, Rett sendromudur
(Bozhkova, Balandina ve Konovalov, 2020; Du, Yiu ve King, 2020; Sahin, 2017).

2.2.9. Ustiin ve Ozel Yetenek: Ustiin ve o6zel yetenek, gecmisten giiniimiize

dikkatleri tizerine ¢eken ve tartigsmalara acik bir kavram olarak goriilmektedir. Gegmiste {istiin



zekaya sahip bireyler, toplum tarafindan tanrinin bir hediyesi olarak kabul edilirken, Howard
Gardner’in 1983 yilinda ortaya koydugu ¢oklu zeka kuramu ile birlikte zekanin tanimu, igerigi
ve toplumun {istlin yetenekli bireylere karsi bakis acgis1 da degismistir. Gardner kuraminda,
zekanin tek bir boyutta degerlendirilemeyecegini, birden ¢ok zeka tiirliniin oldugunu ve
zekanin farkli boyutlarda ele alinmasi gerektigini savunmustur. Coklu zekd kurami
dogrultusunda, bir bireyin lstlin yetenekli olarak kabul edilmesi, bireyin ortaya bir {iriin
cikarabilmesine ek olarak, herhangi bir probleme etkili ¢oziimler {iretebilmesine de baglidir.
Bu dogrultuda Gardner’in tezine gore, bireyin iistiin ve 6zel yetenekli kabul edilmesinde, zeka
ile birlikte yetenegin de goz Oniinde bulundurulmasi gerekli goriilmektedir. Coklu zeka
kurami kapsaminda 20. yiizyil baslarinda, iistiin zeka kavramina ek olarak “listiin ve 6zel
yetenek” kavramlari da kullanilmaya baslamistir. Bunlara ek olarak 21.ylizyil diinyasinda ise
iistiin yetenekli kavrami {istiin zeka kavraminin yerini almis olup, lilkemizde de benzer sekilde
istiin/ozel yetenek kavrami kabul edilmekte ve kullanilmaktadir (Coskun, Sagir ve Girli,
2019; MEB, 2018; Nacake1 ve Kurtuldu, 2011; Yuvaci ve Daglioglu, 2016).

Ustiin ve 6zel yetenek Diinya Ustiin Yetenekli Cocuklar Dernegi tarafindan su sekilde
tanimlanmuistir:

Irk, renk, kiiltiir ve simif farki gézetmeksizin, bir veya daha fazla alanda yasitlarina

kiyasla yiiksek performans gosteren bireyleri igine alan gruptur. Bu bireylerin

kendilerini gergeklestirebilmeleri ve potansiyellerini ortaya ¢ikarabilmeleri i¢in uygun

O0grenme ortamiin saglanmasi oldukca oOnemlidir. S6z konusu bireyler yetenek

alanlarinda oldugu kadar, sosyal ve duygusal olarak da destege ve rehberlige ihtiyag

duymaktadirlar (National Association for Gifted Children [NAGC], 2021).

Milli Egitim Bakanlig1 (2018) ise 6zel yetenegi, “yasitlarina gore daha hizli 6grenen,
yaraticilik, sanat, liderlige iliskin kapasitede dnde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut
fikirleri anlayabilen, ilgi alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yiiksek performans
gosteren bireyler” olarak tanimlamistir (MEB, 2018).

Son olarak {iistlin zeka, psikolojik oldugu kadar sosyolojik bir kavram oldugu kabul
edilmekle birlikte, iistiin zekanin tanim1 konusunda heniiz evrensel boyutta ortak bir karara
ulagilamadig1 goriilmektedir. Bu nedenle {istiin zeka tanimi giiniimiizde kisiler ve kiiltiirler
arasinda farklilik gostermektedir (Sak, 2012).

2.2.10.Coklu Yetersizlik: Cok engelli birey, birden fazla engeli olan birey ve ¢oklu
yetersizligi olan birey gibi farkli kavramlarda karsimiza g¢ikmaktadir (Safak, 2012). Bu

kavramlar dogrultusunda mevcut tanimlara bakildiginda, Ozel Egitim Hizmetleri Y dnetmeligi
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coklu yetersizligi “birden fazla alanda goriilen yetersizlik nedeniyle 6zel egitim ve destek
egitim hizmetlerine ihtiya¢ duyan birey” olarak tanimlamistir (MEB, 2018).

Coklu yetersizlik, agir ve ¢ok agir diizeydeki zihinsel yetersizlige sahip bireylerle
birlikte, isitme veya gdrme yetersizligi gibi ek olarak en az bir farkli yetersizlige sahip
bireyleri kapsamaktadir. S6z konusu bireylerin egitimlerinin bir¢ok alanda uzmanlasmis kisi
veya kisiler tarafindan sistematik ve planli bir sekilde yiiriitiilmesi de olduk¢a Onemlidir.
Ayrica coklu yetersizlige sahip bireyler akranlarindan akademik olarak anlamli diizeyde
geride olup; okuma yazma, sayisal beceriler, sosyal iligkiler, 6grenme ve dil konusma
glicliikleri kapsaminda sorunlar yagsamaktadirlar (Sar1, 2011).

Yukarida genel olarak tanimlar1 yapilan yetersizliklere sahip bu bireyleri egitmek,
desteklemek ve onlara rehberlik etmek i¢in, ebeveynlerin, 6gretmenlerin ve cevrelerindeki
yetigkinlerin sergileyecekleri ilgi ve alaka olduk¢a 6nemlidir (Shrawankar ve Shireen, 2020).
Bu kapsamda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin kiiclik yaslarda almaya baslayacaklar1 egitimin,
temel becerilerin ve giinliik rutinlerin kazanilmasi, sahip olduklari mevcut becerilerin
destelenerek gelistirilmesi ve gelecekte bagimsiz yasama becerilerini edinebilmeleri agisindan
gerekli goriilmektedir (Birkan, 2002; Bruns, LaRocco, Sharp ve Sopko, 2017; Darrow, 2011;
Kiigtiker, 2001; Savucu, 2020). Bu anlayis dogrultusunda 6zel gereksinimli bireylerin, sahip
olduklar1 egitim haklarma yonelik diizenleme ve uygulamalar; iilkemizde ve diinyada “Ozel
Egitim” ¢alisma alan1 kapsaminda yiiriitiilmektedir (Ak¢amete, 2016).

2.3. Ulkemizde ve Diinyada Ozel Egitim Hizmetlerinin Temel Ilkeleri ve Gelisimi

Ozel egitim, yasadigimiz yiizyilda sahip oldugumuz bedensel, zihinsel ve ruhsal
farkliliklarimiz1 kabul ettiren ve bu konuda toplumsal farkindaligi arttiran disiplinlerden
birisidir. Tarihsel siirece bakildiginda, 6zel gereksinimli bireyler hakkindaki veriler milattan
onceki caglara kadar uzanmakta olup, giiniimiiz anlayisina uzak bir diisiince yapisinin hakim
oldugu goriilmektedir (Istanbul Universitesi Acik ve Uzaktan Egitim Fakiiltesi, 2021).

Ik ¢ag ve orta ¢cag donemlerinde, engelli bireylerin toplum tarafindan hosgorii ile
karsilanmadiklari, ugursuzluk getirdikleri ve tanrmin insanlart cezalandirdigi anlayisi
dogrultusunda c¢esitli eziyetlere ve kasitli 6liimlere maruz birakildiklar1 goriilmektedir. Ancak
Islamiyet ve Huristiyanligin, insanlik {izerinde yarattign hiimanist etki ile engelli bireylere
yonelik ayrimciligin, kismen de olsa yerini sevgi, merhamet ve hosgoriiye biraktigi
goriilmektedir. Ronesans ile birlikte insan hayatinin énem kazanmasi, engelli ¢ocuklarin
egitimini de olumlu bir sekilde etkilemistir. Mevcut gelismelerin olumlu yonde ilerledigi
goriilse de, s6z konusu bireyler 15. yiizyil sonlarina kadar toplum tarafindan dislanmaya, agir

ve yorucu islerde ¢alistirilmaya maruz birakilmiglardir (Citil, 2012).
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Batida 6zel egitim alanindaki ilk caligmalarin 16. ve 17. ylizyillarda basladigi
goriilmekle birlikte, 19. ylizyila kadar agilan egitim kurumlarinin genellikle igitme, gorme
yetersizligi ve dil-konusma problemi olan bireylerin egitimine yonelik oldugu goriilmektedir.
20. yiizy1l ve sonrasina bakildiginda ise, zihinsel yetersizlige sahip bireylerin de egitimine
yonelik gelismeler yasanmistir. Donemin kuramcilar, gelistirmis olduklar1 yaklasimlar ve
yapmis olduklar1 caligmalar ile gliniimiiz 6zel egitim yasa ve uygulama temellerinin
olusmasina katkida bulunmuslardir. Bu dogrultuda 20. yiizyilin ikinci yarisindan sonra da
gelismeler devam etmis olup, 6zel gereksinimli bireyler i¢in genel egitim okullarinda 6zel
egitim siniflar1 agilmuistir. Amerika’da 1975 yilinda “Tiim Engelli Cocuklar I¢in Egitim
Yasast” ytriirliiliige girmis olup, 6zel egitim alaninda koklii bir degisime imza atilmigtir. Yasa
kapsaminda egitilebilir zihinsel yetersizlige sahip ¢ocuklar, genel egitim siiflarinda egitim
haklarindan faydalanirken; agir yetersizlige sahip cocuklar ayr1 devlet okullarinda egitim
haklarindan yararlanmaya devam etmislerdir (Cetinkaya, 2010; Citil, 2012; Kargin, 2004).

Ulkemizde Cumbhuriyet 6ncesi ve Cumhuriyet ddnemine bakildiginda da ozel
ihtiyaglara sahip c¢ocuklarin egitimlerinde cesitli gelismelerin yasandigr goriilmektedir.
Ozellikle Osmanli déneminde iistiin yetenekli cocuklarin egitimlerine yonelik olarak Enderun
Mektepleri karsimiza ¢ikmaktadir (Erdogan ve Geng, 2018).

Devletin 6nemli noktalarina getirilecek bireylerin, bireysel egitime tabi tutulmalar
gerekli goriilmiis ve bu ama¢ dogrultusunda Enderun Mektepleri kurulmustur. Yetenekli
bireylerin Enderun Mekteplerine alinmasinda, fiziksel yeteneklerinin oldugu kadar zihinsel
yeteneklerinin de {ist seviyede olmasina dikkate edilmistir. Zeka dilizeyi ve yetenek
bakimindan akranlarindan ayrilan bu g¢ocuklar: devsirme, savas esiri, yetenek testleri ve
akrabalik iliskisi gibi cesitli yontemler kullanilarak Enderun Mekteplerine alinmislardir.
Egitimlerini basariyla tamamlayan 0&grenciler, devlet idaresinde ¢esitli kademelerde
gorevlendirilmistir (Akkaya ve Ozkan, 2020; Giindiiz, 2016). Bu a¢idan Enderun Mektepleri,
Osmanli Devleti’nin sarayda, yonetimde, ordu ve biirokraside ihtiya¢ duydugu kadrolara
nitelikli personel yetistirmek i¢in kurulmus olan bir egitim kurumu olarak kabul edilebilir
(Ozyigit, 2011).

Doénemin {inlii diisiinlir ve felsefecilerinden sayilan Mevlana, Yunus Emre ve Haci
Bektasi Veli’nin 6gretileri dogrultusunda, Osmanli toplumunda 6zel gereksinimli bireylere
yoneltilen ayrimeilik ve 6tekilestirmenin yerini; kardeslik, sevgi ve hosgoriiye biraktigi kabul
edilmektedir. Bu hosgorii ve kabul anlayis1 dogrultusunda Enderun Mekteplerinden sonra ilk
olarak 1889 yilinda isitme yetersizligi ve dil-konusma problemine sahip bireyler icin

“Dilsizler Mektebi” acilmistir. Bunu takip eden siire¢lerde gérme yetersizligi olan bireyler



12

icin aym1 kurumun iginde ayr1 bir simif olusturulmus, bununla birlikte isitme ve gérme
yetersizligi olan bireylere yonelik egitimler Cumhuriyet donemine kadar devam etmistir
(Citil, 2012; Giinay ve Gortir, 2013; Yildiz ve Tutuk, 2017).

Cumhuriyet Doneminde 6zel egitim alaninda yapilmis olan gelismelere bakildiginda
egitimin olduk¢a 6nem kazandigi, ancak 6zel gereksinimli bireylerin egitimi kapsaminda
1950°’1i yillara kadar etkili bir gelisme olmadigr goriilmektedir (Kargin, 2004). 1921°de
Izmir’de Saglik Bakanligina bagh olarak kurulan “Sagir, Dilsiz ve Korler Okulu” 1924
yilinda Saglik Bakanligina; 1950°’li yillarda ise Milli Egitim Bakanligina devredilmistir
(Akgamete, 2016). Bu kapsamda bir o6zel egitim kurumunun ilk defa Milli Egitime
Bakanligi’na baglanmasi, s6z konusu bireylerin toplumda egitilebilir bireyler olarak
goriilmeye baslandiginin ilk adimlar1 olarak kabul edilebilir.

Yine 1952-1953 yillarinda 6zel gereksinimli bireylerin egitimleri kapsaminda Gazi
Universitesinde “Ozel Egitim Subesi” kurulmus olup, profesyonel egitimci yetistirme
caligmalarina baslanmistir. Bu gelisme Tiirkiye’de 6zel egitim alaninda uzman personelin
yetistirilmesi kapsaminda ilk adim olup, agilan boliim iki donem mezun verdikten sonra
kapatilmistir. Ayrica aynmi yillarda kurulan “Psikolojik Servis Merkezleri”, giinlimiiz
Rehberlik Arastirma Merkezlerinin (RAM) temelini olusturmustur (Ozsoy, Ozyiirek ve
Eripek, 1996; Yildiz ve Tutuk, 2017). 1955 yilinda 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimleri
kapsaminda, Ankara’da iki ayri devlet okulunda agilan 6zel egitim siniflarinda, zihinsel
yetersizlige sahip 6grencilere egitim verilmistir. Bu gelisme giliniimiizde normal okullarda
acilan “0zel egitim siifi” uygulamasmin da temelini olusturmustur (Bayko¢ Dénmez ve
Sahin, 2017). 1957 yilinda ise “Korunmaya Ihtiyact Olan Cocuklar Kanunu” yiiriirliige
girmistir. Ozel gereksinimli ¢ocuklar, yasanin 22. maddesi kapsaminda Milli Egitim Bakanlig
tarafindan koruma ve giivence altina alinmistir (Bayko¢ Donmez ve Sahin, 2017).

1961°de ¢ikarilan “Ilkdgretim ve Egitim Kanunu” ile 6zel gereksinimli bireylerin
toplumda tiretken konuma getirilmesi ve 6zel egitime iliskin maddeler yer almakta olup, ilk
defa “Ozel Egitim Yoénetmeligi” yaymlanmistir (Baykog Donmez ve Sahin, 2017; T.C. Resmi
Gazete, 12 Ocak 1961, 10705). 1964 yilina gelindiginde ise Ankara Universitesi Egitim
Fakiiltesi acilmis olup, 1967 yilinda iiniversite biinyesinde ozel egitim bolimi tekrar
acilmistir. Acilan boliimiin temel amaci, farkli yetenek ve yetersizliklere sahip olan bireylerin
ilgi, ihtiya¢ ve becerileri dikkate alinip; aile, yoneticiler ve toplumdaki diger birimler ile is
birligi halinde calisarak 06zel gereksinimli bireylere egitim verebilecek profesyonel

egitimcilerin yetistirilmesi olarak belirlenmistir. Ilerleyen yillarda Hacettepe Universitesi,
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Anadolu Universitesi ve Gazi Universitesi gibi lisans kurumlarinda da 6zel egitim alanm
kapsaminda gelismelerin oldugu goriilmektedir (Bayko¢ Donmez ve Sahin, 2017).

1983 yilina bakildiginda 6zel egitim ile ilgili tanimlar, ilkeler, kurumlar ve goérevleri,
0zel gereksinimli 6grencilerin tanilanmalari, yerlestirilmeleri ve izlenmelerine yonelik olarak
“Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu” vyiiriirliige girmistir. Bunlara ek olarak ilk defa
Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasinin 42. maddesinde, “kimse egitim 6gretim hakkindan yoksun
birakilamaz” hiikmii yer almistir. Mevcut gelismeler kapsaminda normal gelisim gosteren
ogrenciler ile birlikte, 6zel gereksinimli Ogrencilerin de egitim haklar1 koruma altina
almmustir. (Baykog Donmez ve Sahin, 2017; T.C. Resmi Gazete, 9 Kasim 1982, 17863).

1997 yilinda “573 Sayili Kanun Hiikmiinde Kararname” yayinlamistir. Kararname’de
“Tamilama-Degerlendirme-Yerlestirme”, “Erken Cocukluk Dénemi Egitimi”, “Okul Oncesi
Egitimi”, “Ilkdgretim”, “Ortadgretim”, “Yiiksekdgretim” ve “Yaygin Egitim” basliklarma yer
verilmistir. Ayrica “Ozel Egitim Destegi”, “Degetrlendirme” ve “Egitim Programlar1” ele
alinmig ve tanimlanmistir. Bu kararname iilkemizde 6zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik en
kapsamli yasal diizenleme olarak kabul edilmektedir (Sucuoglu ve Kargin, 2014).

Son olarak 2000 yilinda yayinlanan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde &zel
gereksinimli bireylere yonelik tanilama stiregleri, yerlestirme ve degerlendirme hizmetleri
detayli bir sekilde acgiklanmustir (Sucuoglu ve Kargin, 2014). Ozel egitim alaninda olan
gelismelere bakildiginda, Cumhuriyetin kurulusundan bugiine kadar bati iilkelerinde oldugu
gibi iilkemizde de olumlu gelismelerin yasandig1 goriilmektedir.

Giliniimiizde 6zel egitim hizmetleri, gelisim 6zellikleri bakimindan yasitlarina gore
farklilik gosteren bireylerin, ihtiyaclar ve becerileri dikkate alinarak hazirlanan programlarla
gerceklestirilmektedir. Bu kapsamda 6zel egitim 6nceden planlanan bir egitim siireci olup, s6z
konusu bireyler bu programlardan kismi veya tam zamanli olarak yararlanabilmektedirler
(Bayko¢ Dénmez, 2017; MEB ve Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel
Midiirliigii, 2006). Bu anlayis dogrultusunda 6zel egitim alaninin belirli bir diizen ve disiplin
icerisinde egitsel ¢alismalarini siirdiirdiigii goriilmektedir.

Ozel egitim hizmetlerinin planli, sistematik ve hedefe ydnelik sunulmasi amaciyla
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 6zel egitim temel ilkeleri:

e Bireysel farkliliklari, gelisim 6zellikleri ve egitim ihtiyaclar: dikkate alinarak egitim
hizmetlerinin sunulmasi,

e Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin ilgi, istek, yeterlilik ve yetenekleri
dogrultusunda 6zel egitim hizmetlerinden yararlandirilmasi,

e Ozel egitim hizmetlerine erken donemde baslanmasi,
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e Ozel egitim hizmetlerinin 6zel egitim ihtiyaci olan bireyleri sosyal ve fiziksel
cevrelerinden miimkiin oldugu kadar ayirmadan, toplumla etkilesim ve karsilikli uyum
saglama siirecini kapsayacak sekilde planlanip yiiriitiilmesi,

e Ozel egitim ihtiyac1 olan bireylerin egitsel performanslar1 dogrultusunda amac,
icerik ve Ogretim siireglerinde uyarlamalar yapilarak diger bireylerle birlikte egitim
gormelerine Oncelik verilmesi,

e Ozel egitim ihtiyact olan bireylerin her tiir ve kademedeki egitimlerini
stirdiirebilmeleri i¢in kurum ve kuruluslarla is birligi yapilmasi,

e Ozel egitim ihtiyaci olan bireyler i¢in BEP gelistirilmesi ve egitim programlarinin
bireysellestirilerek uygulanmasi,

e Ailelerin, 6zel egitim siirecinin her agamasina aktif katilmalarinin saglanmasi,

e Ozel egitim politikalarinin gelistirilmesinde iiniversitelerin ilgili boliimleri ve 6zel
egitim ihtiyaci olan bireylere yonelik faaliyette bulunan sivil toplum kuruluslar ile is birligi
icinde ¢alisilmasi olarak belirlenmistir (MEB, 2018).

Ozel egitim hizmetlerinin yukarida verilen ilkeler dogrultusunda yiiriitiilmesi egitimin
sistematik, diizenli ve etkili bir siire¢ olmas1 acisindan oldukc¢a énemlidir. Ozel gereksinimli
ogrencilerin gelisim diizeyleri ve hazirbulunusluklart g6z Oniinde tutularak, sosyal
cevrelerinden soyutlanmadan erken yasta egitime baglamalari, gelisim ozelliklerini bir¢ok
acidan olumlu yonde etkileyebilir. Ozel gereksinimli dgrenciler ile galisan biitiin uzman ve
egitimcilerin, 6grencilerin egitsel performanslar1 dogrultusunda egitim siirecini tasarlamalari
ve yonetmeleri, bu bireylerin gelisimleri ve 6zel egitim temel ilkeleri kapsaminda gerekli
goriilmektedir.

2.4. Ozel Egitimde Bireysellestirilmis Egitim Programlar1 (BEP)

Bireysellestirilmis Egitim Programlart (BEP) 0&grenci merkezli olup, engelli
cocuklarin egitimi i¢in 6nemli bir yol haritasidir. Bu kapsamda BEP, 0grencinin gelisim
ozellikleri gbéz Onilinde tutularak, belirlenen kisa ve uzun hedefler dogrultusunda
hazirlanmaktadir. Egitim siireci boyunca takip edilen BEP, 6grenci performansini en fiist
seviyeye tasimak amactyla hazirlamir. Ogrencinin gelisim 6zellikleri dikkate almarak
olusturulan uzun ve kisa hedeflerin belirlenmesinde, 6gretmen tek yetkili kisi degildir. Bu
kapsamda 6gretmen, veli, 6grenci ve idari personelin is birligi i¢inde g¢alismasi gerekli
goriilmektedir (Lee-Tarver, 2006).

Ozel gereksinimli ¢ocuklar uygun tamlama ve degerlendirme olmadan BEP

hizmetinden yararlanamazlar. ilk BEP, tani ve degerlendirme siireci tamamlandiktan sonra,



15

ogrencinin yonlendirildigi egitim kurumuna gonderilir. Daha sonraki siireglerde 6grencinin
gelisim ozellikleri, ihtiyag ve becerileri géz 6niinde bulundurularak BEP hazirlanir (Giigyeter,
2017; Harvey, Farquharson, Schneider-Cline, Bush ve Yeager Pelatti, 2020). BEP’ler 6zel
gereksinimli 6grencinin; mevcut egitim diizeyini, uzun-kisa hedeflerini, gelisim siirecini,
alacag1 destek hizmetlerini, edinilmesi gereken kazanimlarin tarih araligin1 ve siirelerini
kapsamaktadir. Bu nedenle hazirlanan programlarin islevsel olmasi ve akademik olarak
Ol¢iilebilir hedefleri igermesi olduk¢a Onemlidir (Goodwin, Farquharson, Yeager Pelatti,
Schneider-Cline, Harvey ve Bush, 2022; Sahin, Yaban ve Acar, 2017). Bu sebeple 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin egitim programlarinin ayrintili bir sekilde gézden gecirilmesi ve
gelistirilmesi alacaklar egitim hizmeti agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Ozel egitim kurumlarinda calisan miizik &gretmenlerinin de BEP dogrultusunda,
Ogrenciyi tamimalari, olusturulan mevcut kazanima yonelik giinliik plan hazirlamalar1 ve
hazirlanmis giinliik planlar ders siirecinde uygulayabilmeleri gerekli goriilmektedir. Bununla
birlikte etkili bir sinif ortami olusturmalari, okul yonetimi ve aile ile is birligi i¢cinde olmalari,
egitim silirecinde anlik meydana gelebilecek problemlere pratik ¢6ziim Onerileri
gelistirebilmeleri, 06zel gereksinimli Ogrencilerin  egitim haklarindan st diizeyde
yararlanabilmeleri agisindan biiylik 6nem tasimaktadir (Akbulut, 2006; Sahin, Isitan ve
Giindiiz, 2017).

BEP iilkemizde ilk olarak 1997 yilinda kabul edilen 573 sayili Kanun Hiikmiinde
yasal bir zorunluluk olarak ifade edilmistir (Colak, 2013). Bununla birlikte BEP, Ozel Egitim
Yonetmeligi’nde su sekilde tanimlanmistir:

“Ozel egitim ihtiyac1 olan bireylerin takip ettikleri program esas alinarak gelisim
ozellikleri, egitim performanslari ve ihtiyaclari dogrultusunda hedeflenen amaglara yonelik
hazirlanan ve bu bireylere verilecek destek egitim hizmetlerini de igeren bir 6zel egitim
programidir (MEB, 2018: 1).”

ABD’de 1997 yilinda yeniden yiiriirliiliige giren Engelli Bireyler Egitim Yasasi’nda
(IDEA) da, ozel gereksinimli cocuklarin egitsel ihtiyaglarinin karsilanmasina yonelik
hedefleri tanimlamasi1 ve gerekli miidahaleleri ayrintili olarak belirtmesi nedeniyle BEP’in
gerekliligine yer verilmistir (Winkelstern ve Jongsma, 2016). Bu acgidan 573 Sayili Kanun
Hiikmiinde Kararname ile 1997°de tekrar yiiriirliige giren Engelli Bireyler Egitim Yasasi’nin
cesitli yonlerden benzerlik gosterdigi goriilmektedir.

Gliniimiizde 06zel gereksinimli bireyler, ihtiyaclart ve becerileri goéz Oniinde
bulundurularak gereksinimlerine uygun egitim kurumlarinda egitimlerini siirdiirmektedirler.

Bu bireylerin egitim aldiklar1 ortamlar, en az sinirlandirilmis normal siniflardan, en fazla
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ayristirilmis olan evde bakim veya hastane ortami arasinda farklilik gostermektedir (Batu,
Kircaali- Iftar ve Uzuner, 2004; Cavkaytar, 2011).

2.5. Ozel Gereksinimli Bireylerin Egitim Gordiikleri Kurumlar ve Ozel Egitim Meslek
Okullan

Giliniimiizde, 6zel gereksinimli bireylerin de diger bireyler gibi toplumda yer alma
hakki oldugu kabul edilmektedir. Hatta uygun egitim almalar1 durumunda, mevcut
yetersizlikler avantaja dahi doniisebilmektedir. Ogrencinin gelisim 6zellikleri gz Oniinde
bulundurularak, kismi veya tam zamanli olmak iizere en az kisitlayici egitim ortaminda
bulunmasi egitsel ve sosyal acidan gerekli goriilmektedir. Bu nedenle normal siniflar
(kaynastirma), 6zel egitim siniflar1 ve 6zel egitim okullar1 sosyal yalitimin en az oldugu, en az
ayrigtirilmis egitim ortamlar arasinda gosterilmektedir (Batu, Kircaali-iftar ve Uzuner, 2004).
Asagida 6zel gereksinimli 6grencilerin egitim haklarindan yararlandiklar1 egitim kurumlarina
yer verilmistir.

2.5.1. Ozel Egitim Kurumlari: Ozel gereksinimli bireyler hayatlariin biiyiik bir
bolimiinli ancak o6grendikleri bilgi ve beceriler ile devam ettirebilirler. Bu nedenle okul
kavrami, normal gelisim gosteren c¢ocuklarda oldugu gibi 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
gelisimlerinde de biiyiik ve etkili bir rol oynamaktadir (Ozbesler ve Duyan, 2009).

Tiirkiye’de 6zel gereksinimli bireylerin 6zel egitim haklarindan faydalandiklart Milli
Egitim Bakanligina bagl kurumlar asagida belirtilmistir:

e Ozel Egitim Okulu Kapsamindaki Anasmiflari

e Isitme Engelliler Ilkogretim Okullart

e Gorme Engelliler 11k gretim Okullari

e Hastane Ilkdgretim Okullar:

e Ortopedik Engelliler ilkdgretim Okullart

e Hafif Diizeyde Zihinsel Engelliler ilkdgretim Okullart

e Otizmli Cocuklar Egitim Merkezleri (ilkogretim)

e Otizmli Cocuklar Is Egitim Merkezleri (Ortadgretim)

e Orta-Agir Diizeyde Zihinsel Engelliler Egitim Uygulama Okullar1 (Ilkogretim)

e Ozel Ozel Egitim Ilkogretim Okullart

e Ozel Egitim Siniflar1

e Kaynastirma Egitimi (Ilkdgretim)

e Ozel Egitim Is Okullar1

e Kaynastirma Egitimi (Ortadgretim)
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Rehabilitasyon Merkezleri

Bilim ve Sanat Merkezleri (Ustiin ve Ozel Yetenek)

Ozel Egitim Meslek Liseleri (Isitme Engelliler)
Ozel Egitim Meslek Lisesi okullaridir (Bayko¢ Dénmez, 2017; Citil, 2012; Nacake1
ve Dalkiran, 2016).

Yukarida yer verilen kurumlar hafif, orta-agir zihinsel yetersizlik ve iistiin yetenekli
ogrencilerin egitim gordiikleri kurumlardir. Ozel ihtiyaclara sahip dgrencilerin tanilanmalar
Rehberlik Arastirma Merkezleri (RAM) tarafindan yapilmaktadir. Ozel Egitim Degerlendirme
Kurulu, 6grencinin tanist ve en az siirlandirilmig egitim ortamu ilkesi geregince, 6grenciyi
ilgili egitim programina yonlendirmektedir. RAM yonlendirme yaparken ve Ogrencinin
ihtiya¢ ve gereksinimlerini dikkate alirken, okul veya kurum adina yer vermemektedir (Giiven
ve Balat, 2006; Ozak, Vural ve Avcioglu, 2008).

Bahsi gegen egitim kurumlar1 kapsaminda normun iistiinde kabul edilen 6zel yetenekli
ogrenciler, Bilim ve Sanat Merkezlerinde yetenek ve becerileri dogrultusunda egitim
gormektedirler. Bununla birlikte normun altinda kabul edilen hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi bulunan 6grenciler; 6zel egitim sinifi, yar1 zamanl kaynastirma veya tam zamanli
kaynagtirma catis1 altinda normal okullarda egitim almaktadirlar. Orta diizeyde zihinsel
yetersizligi bulunan &grenciler, normal okullarin 6zel egitim siniflarinda veya 6zel egitim
kurumlarinda egitimlerini siirdiirmektedirler. Bunlara ek olarak sekiz yillik zorunlu egitimini
basar1 ile tamamlayan hafif diizeyde zihinsel yetersizligi bulunan 6grenciler ise bir is veya
meslegin temel becerilerini edinebilmek amaciyla meslek egitim okullarinda egitimlerine
devam etmektedirler (Colak, 2001; Kaya, 2013).

2.5.2. Ozel Egitim Meslek Okullari: Ozel egitim mesleki egitim okullari, 6zel
egitime ihtiyact olan bireylerin egitim gordiigii okullardan biridir. Bu okullar 6zel
gereksinimli  6grencilere verdigi mesleki egitimin yan1 sira akademik becerilerin
kazandirilmasini1 da hedeflemektedir. S6z konusu okullar bir meslege yonelik nitelikli birey
yetistirme hedefi dogrultusunda, giiniimiiz is kosullar1 ve istihdam ihtiyaclarin1 gz oniinde
bulundurarak mesleki egitim ¢alismalarini  gerceklestirmektedir. Ozel egitim meslek
okullarinda &grenciler yeterlikleri dogrultusunda sistematik programlar ile yetistirilip,
egitimlerini tamamlamalar1 durumunda isgiicline dahil edilmeleri ve topluma kazandirilmalar1
amagclanmaktadir (Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii, 2015).

Mesleki egitim okullari, ilkdgretim programini tamamlayan, hafif diizeyde zihinsel

yetersizlige, otizme, isitme veya gorme yetersizligine sahip Ogrencilerin egitim gordiikleri
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durumlardir. S6z konusu okullar mevcut yetersizlik durumlarindan 6tiirii; genel, mesleki ve
teknik ortadgretim programlarina devam edemeyecek Ogrencilerin, bir is veya meslege
yonelik bilgi ve becerileri edinebilmeleri amaciyla egitim vermektedir. Bununla birlikte
gorme veya isitme yetersizligi olan Ogrenciler, ayr1 okullarda egitim haklarindan
yararlanmaktadirlar. Meslek okullarinda da 6grencilerin ilgi, ihtiyag ve yeteneklerine gore
BEP hazirlanmakta olup, hazirlanan programlar dogrultusunda egitim verilmektedir. Meslek
egitim okullarinin diger okullardan baglica farki, mevcut meslek alanlarina yonelik bakanlikc¢a
hazirlanan mesleki egitim programlaridir. Ozel egitim meslek liselerinde, bir ders saati siiresi
40 dakika olup, simif mevcudu 15 kisi ve alt1 ile sinirlidir. Atlye ve laboratuvarlarda okutulan
uygulamali meslek derslerinde gruplar en fazla 10 6grenciden olugmaktadir. Okullardaki
dersler 6zel egitim 6gretmenleri tarafindan verilmektedir. Ancak din kiiltiirii ve ahlak bilgisi,
gorsel sanatlar, miizik, beden egitimi alanlarina iligkin dersler ile meslek dersleri, ilgili alan
ogretmenleri tarafindan okutulmaktadir. Ozel egitim ogretmenlerinin, alan Ogretmenleri
tarafindan okutulan bu derslerde egitim siireclerine destek olmak amaciyla smif iginde
bulunmalar gerekli goriilmektedir (MEB, 2018).

Ik egitim dgretim yilinda tiim meslek alanlarma yonelik atdlye ve laboratuvarlarda
egitim verilmektedir. Bunlara ek olarak meslek alanlar1 ve dallar1 hakkinda da genel
bilgilendirme yapilmaktadir. Bu kapsamda okulda BEP gelistirme biriminin aldig1 kararlar
dogrultusunda 9. sinifin sonunda 6grencilerin alan ve dal segimleri gergeklestirilir. Egitim
gordiikleri mesleki alan dogrultusunda 6grenim goren Ogrenciler, son sinifta isletmelerde
mesleki staj egitimi goriirler. Ogrencilerin Isletmelerde mesleki egitime baslandig: tarihten
itibaren sigorta ile ilgili is ve islemleri yapilir. Ogrenciler donem sonlarinda karne, egitim
gordiikleri programi basar1 ile bitirmeleri durumunda ise “Ozel Egitim Meslek Okulu
Diplomas1” almaya hak kazanirlar. Aldiklar1 diploma, Ozel Egitim Meslek Okulu mezunu
olan bireylere yiiksekdgretime devam etme ve bagimsiz is yeri agma hakki tanimamaktadir.
Ancak 0zel gereksinimli 6grenciler kamuda ¢aligmalar1 durumunda meslek lisesi mezunlarina

taninan 6zliik haklarindan yararlanmaktadirlar (MEB, 2018).
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Tablo 1
Zihin Yetersizligi Olan Ogrenciler icin Meslek Programlart

Meslek Programlari

Bilisim Teknolojileri Alan1 Metal Teknolojisi Alant

Biiro Yonetimi Alani Mobilya ve i¢ Mekan Tasarimi Alani
El Sanatlar1 Alan1 Motorlu Araglar Teknolojisi Alani
Gida Teknolojisi Alan1 Seramik ve Cam Teknolojisi Alani
Giyim Teknolojisi Alan1 Tarim Alani

Gizellik Sag¢ ve Bakim Tekstil Teknolojisi Alani

Insaat Teknolojisi Alani Tesisat Teknolojisi Alant

Kimya Teknolojisi Alan1 Yiyecek Icecek Hizmetleri Alani
Konaklama Hizmetleri Alan1 Zihin, Is ve Meslek Ahlak1

Matbaa Teknolojisi Alani

Tablo 1’de 6zel egitim meslek okullar1 kapsamindaki mesleki egitim programlar yer
almaktadir. Bu kapsamda Ozel Egitim Meslek Okullari'nda toplam 19 meslek programi
oldugu goriilmektedir (MEB, 2020). Bununla birlikte Ozel Egitim Meslek Okullarindaki bazi
meslek alanlarinin, 6zel gereksinimli bireylere is saglama yoniindeki hedefleri su sekildedir:

e Gida Teknolojisi alaninda zihinsel yetersizligi olan bireylere; cay isleme eleman
yardimcisi, ekmek liretim elemani yardimcisi, zeytin isleme eleman1 yardimceisi, lokum tiretim
eleman1 yardimcisi, sert seker liretim elemani yardimcisi, gida isleme paketleme elemani
yardimcisi, bant elemani vb. mesleki yeterliklerin kazandirilmas1 amaglanmaktadir.

e Konaklama ve Seyahat Hizmetleri alaninda, zihinsel yetersizligi olan bireylere;
bagaj gorevlisi yardimcisi, santral gorevlisi, camasirhane elemani yardimcisi, malzeme
tastyicisi, oda temizleyicisi yardimcist  vb. mesleki yeterliklerin  kazandirilmasi
amaglanmaktadir.

e Giizellik ve Sa¢ Bakim Hizmetleri alaninda, zihinsel yetersizligi olan bireylere; sa¢
sekillendirme eleman1 yardimcisi, manikiir eleman1 yardimcisi ve depilasyon uygulayicisi vb.
mesleki yeterliklerin kazandirilmasi amaglanmaktadir.

e Tarim alaninda, zihinsel yetersizligi olan bireylere; bitki yetistirme, fidan liretme,
meyve- sebze yetistirme, genel bitki yetistirme eleman1 yardimeisi, tahil yetistirici yardimcist,
endiistri bitkileri yetistirici yardimcisi, ¢ayir, mera ve yem bitkileri yetistirici yardimcis, ilag
ve baharat bitkileri yetistirici yardimeisi, ¢icek ve ¢evre diizenleme elemani yardimeisi vb.
mesleki yeterliklerin kazandirilmasi amaglanmaktadir.

e Yiyecek Icecek Hizmetleri alaninda, zihinsel yetersizligi olan bireylere; hamur
hazirlayici, kurabiyeci, gbzlemeci, pideci, ekmekci, simit¢i, pizzaci, eriste hazirlayici, kek

hazirlayici, sebzeleri pisirmeye hazirlayici, servis 6n hazirlayicisi, tastyict bos toplayici, servis
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eleman1 yardimcisi, icecek hazirlayici, elde ve makinede bulasik yikayicisi, bulasikhane
temizleyicisi vb. mesleki yeterliklerinin kazandirilmas: amaglanmaktadir (Ozel Egitim ve
Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirligi, 2015).

Yukarida verilen mesleki amaglar dogrultusunda egitim veren mesleki egitim
okullarinin, 06zel gereksinimli Ogrencilerin  sistematik ve planli ¢alisma becerisi
kazandirmalarini, gelecekte bagimsiz ve kendilerine yetebilen bireyler haline gelmelerini
hedefledigi goriilmektedir.

Ozel gereksinimli bireyler meslek okullarinda haftada 30 saat egitim almaktadirlar.
Meslek okullarinda okuyan 6zel gereksinimli bireylerin sorumlu olduklar1 dersler sunlardir:
Tiirk¢e, matematik, sosyal hayat, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, miizik, gorsel sanatlar, kisisel ve
mesleki gelisim, rehberlik, sosyal hayat, kiiltiirel ve sportif faaliyetler, is ve meslek ahlaki.

Tablo 2

Ozel Egitim Meslek Okulu Haftalik Ders Dagilim Cizelgesi

Dersler Siniflar ve Ders Saatleri

9 10 11 12
Tiirkge 3 3 3 3
Matematik 2 2 2 2
Sosyal Hayat 2 2 2 2
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 1 1 1 1
Miizik 2 2 1 1
Gorsel Sanatlar 2 2 1 1
Beden Egitimi 2 2 1 1
Rehberlik 1 1 1 1
Sosyal, Kiiltiirel ve Sportif Faaliyetler - - 3 3
Is Egitimi ve Meslek Ahlaki 15 15 15 15
Toplam Ders Saati 30 30 30 30

Tablo 2’de Ozel Egitim Meslek Okulunda egitim goren &zel gereksinimli bireylerin
sinif bazinda gordiikleri dersler, derslerin haftalik saatleri ve haftalik toplam ders saati sayilar
yer almaktadir (MEB, 2020). Bu kapsamda 6zel egitim meslek okullarinda okuyan 6grenciler
9. ve 10. siniflarda haftada ikiser saat, 11. ve 12. smiflarda ise birer saat miizik dersi
gormektedirler.

2.6. Ozel Egitim Meslek Okullarinda Miizik Dersleri

Miizik dersleri 6zel egitim okullarinda verilen derslerden biri olup, normal
ogrencilerin egitimlerinde oldugu gibi 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimlerinde de biiyiik
rol oynadig1 goriilmektedir (Coyne, Dwyer, Kennedy ve Petter, 2000; Cay, 2020; Diamantes,
Young ve MecBee, 2002; Kaleci, 2017; Olenchak, 1995; Pektas, Diizkantar ve Yurga, 2016;

Yurteri ve Akdemir, 2019). Bu kapsamda miizik egitimi bireye planl ve sistematik bir anlayis
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dogrultusunda kendi yasantisini temel alarak, miizikal davranis kazandirma siireci olup,
miizik egitimi ile bireyin ¢evresiyle olan uyum ve iletisiminin daha diizenli, etkili ve verimli
olmasi beklenmektedir (Ucan, 1990; Ucan, 1994). Miizik egitimi ¢ocuklar1 biligsel, duyussal
ve devinissel olarak olumlu yonde etkilemektedir (Ozgiil, 2014).

Belirlenen hedef dogrultusunda planlanan ve uygulanan miizik egitimi c¢aligsmalari,
ozel gereksinimli Ogrencilere gesitli bilgi ve becerileri kazandirma konusunda etkili bir
aractir. Bu bilgi ve beceriler; goz kontagi kurabilme, dinleme becerisi kazanma, yardimlagsma
ve paylasmay1 6grenme, ekip calismalarinda uyumlu olma, giiven duygusu gelistirebilme, dili
gelistirme ve etkili kullanma, sesi dogru bir sekilde kullanma, viicudu koordineli bir sekilde
kullanma, odaklanma becerisi kazanma, ifade etme becerisini gelistirme ve ¢esitli kavramlarin
ogretilmesi vb. sekilde siralanabilir (Artan, 2001; Eren, Deniz ve Diizkantar, 2013; Kocabas
ve Ozeke, 2012). Miizik dgretmenleri 6zel gereksinimli 6grencilerin miizik derslerinden en
ist diizeyde verim alabilmelerini hedeflemeli; Ogrencilerin gelisim 6zelliklerini ve siireg
icerisinde yasanabilecek problem durumlarini goz 6niinde bulundurmalidir. Bunlara ek olarak
miizik dgretmenleri; 6grencilerin yetersizlik durumu, gelisim diizeyi, ikinci bir yetersizlik
durumlarinin olup olmadig1 ve sahip olduklar1 yetersizliklere bagli olarak hangi siirliliklara
sahip olduklar1 konusunda bilgi sahibi olmalidir (Artan, 2017; Sahin, Karaaslan, Coban ve
Ercan, 2016).

Ozel egitim meslek okullarinda, diger tiim akademik ve brans derslerinde oldugu gibi,
miizik dersleri de bakanlik tarafindan belirlenen kazanim ve alt kazanimlar dogrultusunda
yiiriitiilmektedir. Bu kapsamda 6grencinin becerileri ve gelistirilmeye ihtiya¢ duyulan yonleri
dikkate alinarak belirlenen kazanimlar dogrultusunda, sene ig¢indeki miizik dersi ¢aligmalari
miizik Ogretmenleri tarafindan gergeklestirilmektedir. Tablo 3’te bakanlik tarafindan
belirlenmis, Ozel Egitim Meslek Okulu miizik dersi kazanimlarina yer verilmistir (MEB,

2019).
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Ozel Egitim Meslek Okulu Miizik Dersi Kazanimlari

Miizik Dersi BEP Kazanimlari

Kazanimlar

Alt Kazanimlar

Girtiltiiyle miizik seslerini
birbirinden ayirt eder.

Sesini dogru kullanir.

Sarki seslendirir.

Grupla sarki seslendirir.

Birlikte sarki soylemeye istekli
olur.

Bildigi ezgileri dogru
seslendirir.

Miizik ve gevre saglig
iliskilerinin farkinda olur.

Belirli giin, hafta ve ders
konularina iligkin sarkilari
tanir.

Miizigimizdeki tiirleri tanir.

Dagarcigindaki miizikleri
tiirlerine gore ayirt eder.

Miizigimizdeki tiirlerden
edindigi ornekleri seslendirir.

Cevresindeki calgilari kullanig
ozelliklerine gore tanir

e Duydugu seslerin giiriiltli olup olmadigin sdyler.

e Duydugu seslerin miizik sesi olup olmadigini sdyler.

e Sesini kullanirken diizgiin durus alir.
e Sesini kullanirken agzin1 gerektigi kadar agar.
e Sesini kullanirken dogru nefes alip verir.

e Sarkiy1 dinler.
e Sarkinin sozlerini sdyler.
e Sarkinin sozlerini ezgiye uygun olarak soyler.

e Sarkiya birlikte baslar.

e Sarkinin sozlerini grup ile ayn1 anda sdyler.

¢ Duraklamalarda grupla birlikte hareket eder.

e Nefes alip vermede grupla birlikte hareket eder.
e Sarkiy1 birlikte bitirir.

e Birlikte diizenli sarki sdylemekten seving duyar.
e Soylenen sarkiya isteyerek katilir.

e Dogru nefes alarak soyler.

¢ Ritme uygun soyler.

e Ses araliklarini dogru sdyler.

e Giiriiltiiniin ¢evre sagligina olan etkisini sdyler.

e Cevreyi rahatsiz etmeden miizik yapma ve dinlemenin
gerektigini soyler.

e Belirtilen sarkinin hangi giin, hafta ve ders konusuna
iliskin oldugunu sdyler.

e Belirtilen giin, hafta ve ders konusuna iligkin 6grendigi
sarkilarin adlarini soyler.

e Tiirk halk miiziginin bir miizik tiirii oldugunu sdyler.
e Tiirk sanat miiziginin bir miizik tiiri oldugunu soyler.
e Popiiler miiziginin bir miizik tiirii oldugunu sdyler.

e Marslarin bir miizik tiiri oldugunu soyler.

e Klasik miizigin bir miizik tlirii oldugunu soyler.

e Bildigi miiziklerinden sarkilarin adlarini soyler.
e Bildigi miiziklerinden tiirkiilerin adlarini sdyler.
e Bildigi miiziklerinden marslarin adlarini soyler.

e Tiirk halk miiziginden 6rnekler sdyler.

e Tiirk sanat miiziginden 6rnekler sdyler.
e Popiiler miizikten 6rnekler sdyler.

e Okul egitim miiziginden 6rnekler sdyler.

e Belli basli vurularak ¢alinan ¢algilarin adlarini sdyler.
¢ Belli bagh tiflenerek ¢alinan calgilarin adlarini séyler.
¢ Belli bagl dokunarak ¢alinan calgilarin adlarini sdyler.
e Belli basli siirtlinerek ¢alinan c¢algilarin adlarini sdyler.
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Calgilart seslerine gore tanir.

Ses ve calgi kullanarak miizik

yapar.

Sarka, siir ve tekerlemelerin
temel hiz basamaklarini ayirt
eder.

Dagarcigindaki sarki, siir ve
tekerlemeleri hiz
basamaklarina uygun soyler.

Ritim tutar.

Miizikli oyunlarla ilgili
beceriler gelistirir.

Miizikli oyunlara katilmaya
istekli olur.

Istiklal Mars1’nin anlamin1
bilir.
Istiklal Marsin1 dogru sdyler

Bayrak téreninde yapilmasi
gerekenleri bilir.

Bayrak torenine katilir.

Atatiirk ile ilgili diizeyine
uygun sarkilar seslendirir.

e Sesi dinletilen calgiy1 gosterir.
e Sesi dinletilen ¢alginin adini1 soyler.

e Ogrendigi sarkilar1 soyler.
e Ogrendigi calgilar ¢alar.
e Ogrendigi sarkilar galip sdyler.

¢ Dinletilen sarkilarin hiz basamagini (¢abuk, yavas, orta
hiz) soyler.

¢ Dinletilen siirin hiz basamagini (¢abuk, yavas, orta hiz)
sOyler.

¢ Dinletilen tekerleme, sayismanin hiz basamagini (¢abuk,
yavas, orta hiz) soyler.

e Dagarcigindaki sarkilar1 belirtilen hiz basamaginda
sOyler.
e Dagarcigindaki siirleri belirtilen hiz basamaginda soyler.

e Dinledigi miizigin ritmine uygun viicudunu hareket
ettirir.

e Dinledigi miizigin ritmine uygun eliyle vuruslar yapar.
Dinledigi miizigin ritmine uygun ayagiyla vuruslar
yapar.

e Dinledigi miizigin ritmine uygun eliyle ve ayagiyla
vuruslar yapar.

e Dinledigi miizigin ritmine uygun ritim aletiyle vuruslar
yapar.

e Oyunun hareketlerini sdzsiiz ve miiziksiz olarak yapar.

e Oyunun hareketlerini sdzlerine ve miizigine uygun
yapar.

e Oyunun hareketlerini sozlerine ve miizigine uygun
grupla birlikte yapar.

¢ Oyunlarda isteyerek gorev alir.
e Oyunun kurallarina uyar.
e Oyundaki roliinii yerine getirir.

e istiklal Marsi’min Tiirk ulusunun bagimsizlik mars
oldugunu soyler.

e Okullarda  bayrak
okundugunu soyler.

toreninde  Istiklal ~ Marsi’nin

e Istiklal Mars1’nin sozlerini dogru sdyler.
e Istiklal Mars1’nin sozlerine uygun ezgisini soyler.

¢ Bayrak toreninde siraya girilmesi gerektigini sdyler.

e Bayrak tdreninde ‘“hazir ol” durumuna gecilmesi
gerektigini soyler.

e Bayrak toreninde Istiklal Marsi’na eslik edilmesi
gerektigini soyler.

e Siraya girer.
e “Hazir ol” durumuna geger.
o Istiklal Marsi’na eslik eder.

o Atatiirk ile ilgili diizeyine uygun sarkilarin sozlerini
anlamlaria uygun soyler.
o Atatiirk ile ilgili diizeyine uygun sarkilarin sozlerini
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ezgisine uygun soyler.

Atatiirk ile ilgili miizik o Atatlirk 1ile 1ilgili diizenlenen miizik etkinliklerinde
etkinliklerine katilmaktan zevk ~  isteyerek gorev alir.
alir. o Atatlirk ile ilgili gorev aldigi miizik etkinliklerinin

isteyerek gerektirdigi ¢alismalar yapar.

Tablo 3’te Ozel Egitim Meslek Okullu miizik dersi kazanimlarina ve alt kazanimlara
yer verilmistir (MEB, 2019). Bu kapsamda Ozel Egitim Meslek Okullar1 miizik derslerinde
ses, sOyleme, miizik tiirleri, ¢algi tiirleri, miizikte hiz, ritim, ¢algi ¢calma ve sdyleme, miizikal
oyun, Istiklal Mars1 ve belirli giin ve haftalarda gerceklestirilen miizikal etkinliklere katilim
vb. konulara yer verildigi goriilmektedir.

Miizik dersi kazanimlarina yénelik hazirlanmis olan Ozel Egitim Meslek Okulu miizik
dersi kitabi, ortadgretim kademesine yonelik hazirlanmig tek yayimn olup, en son baskist 2018
yilinda yaymlanmistir (Goktiirkler, Kaplan ve Cosgun Basar, 2018). Ozel Egitim Meslek

Okulu miizik egitimi kitabinin {inite ve igerikleri asagida verilmistir.



Tablo 4
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Ozel Egitim Meslek Okulu Miizik Dersi Kitabi Unite ve Icerikleri

Unite ve Icerikler

Unite 1: Ses

Unite 2: Hiz ve Ritim

Unite 3: Miizigimizde Tiir

Unite 4: Calgilarimiz

Unite 5: Istiklal Mars1 ve
Atatiirk

1.
2.

3.

Giriiltii ve Miizikal Sesler
Ses nedir? Ses kaynaklar1 nedir?
e Ses nedir?
¢ Ses kaynaklari nelerdir? Kag g¢esittir?
Sesimiz, Sesi Dogru Kullanma, Insanda Ses Degisimi

ve Ses Sagligimiz

)]

e Sesimiz
¢ Sesi Dogru Kullanma
e Insan Sesinde Degisim ve Ses Sagligimiz

. Miizikte Kullandigimiz Sesler

e insan Sesleri
e (Calg1 Sesleri
e Yapay Sesler

. Sarki Soyleyelim
. Miizik ve Cevre Saglhigi Iliskisi

. Sarki, Siir ve Tekerlemelerin Hiz Basamaklari

e Sarkilarimizda Hiz
e Siirlerimizde Hiz
e Sayigsma ve Tekerlemelerimizde Hiz

. Ritim

e Ritim Nedir?
e Beden Ritmi, Miizige Uygun Hareket Edebilme
¢ Ritim Calgis1 Yapalim

[

. Belirli Giin ve Haftalarda S6yledigimiz Sarkilar
. Yurdumuzda Belli Bagh Miizik Tiirleri

e Tiirk Halk Miizigi

e Tiirk Sanat Miizigi

e Pop Miizik

e Cok Sesli Cagdas Tiirk Miizigi
e Evrensel Miizik

. Calinis Ozelliklerine Gére Calgilar

e Vurmali Calgilar
e Uflemeli Calgilar
e Telli Calgilar
e Tuslu Calgilar

. Calgilarin Cikardiklar1 Sesler

W N = [\

. Istiklal Mars1’nin Kabulii
. Bayrak Toreni
. Atatiirk Sanat ve Miizik

e Atatilirk’iin Sanat ve Sanatcilar Hakkindaki

Goriisleri

o Atatiirk’lin Miizik Hakkindaki Goriisleri
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Tablo 4’te 6zel egitim meslek okullari, miizik egitimi kitabinda yer alan {initeler ve
iceriklerine yer verilmistir (Goktiirkler, Kaplan ve Cosgun Basar, 2018). Bu kapsamda meslek
okulu miizik dersi programlarinda; ses, hiz, ritim, miizik tiirleri, enstriimanlar, Istiklal Mars1
ve Atatiirk konularinin yer aldig1 goriilmektedir.

Alanyazinda 6zel egitim meslek okullar1 miizik ders kitabinin incelenmesine yonelik
herhangi bir ¢alismaya rastlanmamis olup, Karabulut ve Oz Nisli (2020) yapmis olduklar
calismada 6zel egitim uygulama okullarinda okutulan ders kitaplarinin gorsel diizen-tasarim,
icerik, dil-anlatim ve 6l¢gme degerlendirme agisindan yeterligini belirlemeyi amacglamislardir.
Ogretmenlerin ders kitaplarini1 gorsel diizen-tasarim, igerik ve dil-anlatim yéniinden yeterli;
fakat 6lgme ve degerlendirme yoniinden yetersiz bulduklar1 yoniinde goriis bildirdikleri tespit
edilmistir. Bununla birlikte alanyazinda Ozel Egitim Meslek Okulu miizik dersi kazanimlarina
ve okutulan miizik ders kitabinin ig¢erigine iliskin bir ¢alismaya rastlanilmamustir.

Yukarida yer alan kazanimlar dogrultusunda 6grencinin ilgi, ihtiyag ve becerileri
dikkate alinarak Bireysellestirilmis Egitim Programinin (BEP) hazirlanmasi, miizik
derslerinin planli ve sistematik siirdiiriilebilmesi agisindan olduk¢a Onemlidir. Bununla
birlikte BEP hazirlanirken, 6grencinin gelisim diizeyi ve yetersizlik grubu goézlemlenmeli,
programa dahil edilen kazanimin Ogrenciyi gelisimsel agidan ileriye gotiirmesi
hedeflenmelidir. Miizik 6gretmenlerinin, miizik 6gretiminde var olan yontem ve yaklasimlar
bilmelerinin ve miizik derslerinde bunlara yer vermelerinin, miizik dersi kazanimlarinin
ogrencilere aktarilabilmesi acgisindan 6nemli oldugu diisiintilmektedir.

Miizik egitimi ve Ogretimi siireci; planlama, uygulama, degerlendirme ve
degerlendirme sonuglarindan yararlanarak tekrar planlama olmak {izere bir dongii halinde
tasarlanmalidir. Bu acidan Ogrenme siirecinin en zor basamagi planlama basamagidir.
Planlama siirecinde Ogretilmesi gereken kazanima uygun yontem ve tekniklerin se¢imi
onemlidir. Planlama ne kadar diizgiin ve hedefe yonelik yapilirsa yapilsin yontem ve teknikler
dogru secilmedigi siirece etkili bir 6grenim siireci gerceklesmeyecektir (Giirgiir, 2012).

Tiirk Dil Kurumu’na gore “yontem”, ulasilmasi istenen amag¢ veya sonuca yonelik
izlenen yol olarak tanimlanirken; ‘“yaklasim”, bir problemi ele alis bigimi olarak
tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2021). Bu kapsamda miizik egitiminde de,
bireylere miizikal becerilerin kazandirilmasi: amaci1 dogrultusunda bir¢gok pedagojik yaklasim
ve cesitli 6gretim yontemlerinin gelistirildigi goriilmektedir.

2.7. Genel Ogretim Yontemleri
Genel Ogretim yontemleri, cesitli birgok farkli dalda egitim veren Ogretmenlerin;

egitim silirecinin kalitesini arttirmak ve oOgrencilerin alanlarina yonelik kapsamli egitim
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almalar1 amaciyla kullandiklar1 yontemlerdir. Bu yontemlerden bazilar1 6grenci, bazilari ise
ogretmen odaklidir. Bir kismi1 ise hem 6grenci hem 6gretmen odakli olup, egitim siirecinde
Ogretmen ve 6grenciyi es deger bir sekilde aktif tutarak karsilikli etkilesim saglamaktadir. Bu
kapsamda genel 6gretim yontemlerine asagida yer verilmistir.

2.7.1. Anlatim Yontemi: Bu yontem bir konuda bilgisi ve donanimi olan kisinin
bildiklerini kendinden daha az bildigi varsayilan birine anlatmasidir (iskar, 2021). Anlatim
yontemi konuyla iliskili bir bilgiyi ya da bir konuyu aliciya aktarirken kullanilmaktadir.
Ogretmen merkezli bir 6gretim yontemidir. Anlatim ydnteminin olumlu yonleri; bilginin ayni
anda birden fazla kisiye ulagsmasi, dinleyicilerin konuya iliskin toplu olarak bilgiyi edinmesi
ve kisa zamanda ¢ok fazla bilginin alictya ulasmasi olarak siralanabilir (Ozeke, b.t.). Bu
yontemi kullanan bir egitimci, islenilen konuyu 6grenci seviyesine uygun olacak sekilde
hazirlamali ve siirli bir zaman diliminde 6grencilere aktarmalidir (Anonim, 2017).

2.7.2. Soru-Cevap Yoéntemi: Ogretmenin hazirladigi sorular1 &grencilerin sozel
olarak cevaplandirdigi, 6gretmen-6grenci merkezli bir 6gretim modelidir. Bu ydntemde
ogretmenin pekistire¢ kullanmas1 6grencide istek ve motivasyonu artirabilir. Bununla birlikte
Ogretmenin soru sorma teknigine hakim olmasi Ogretim yontemi agisindan gerekli
goriilmektedir. Ogretmenin soru sorma teknigini dogru kullanmasi, dgrencilerde diisiinme,
degerlendirme ve yaraticilik ydnlerinin gelismesine yardimei olabilir (Ozeke, b.t.). Bunlara ek
olarak soru-cevap yontemi Ogrencilerin derse aktif olarak katilmalarini ve odaklanmalarini
desteklerken, konular1 tekrar goézden gecirmelerine, kendilerini degerlendirmelerine ve
eksiklerini tespit edebilmelerine yardimci olur (Anonim, 2017).

2.7.3. Problem Co6zme Yontemi: Problem ¢ozme bilimsel arastirma yontemlerini
temel alan, 6grenci merkezli bir yontemdir. Problem ¢6zme; 6grencide bilimsel yontemleri
kullanmay1, 6grencinin arastirmaci yoOniinii gelistirmeyi destekler. Bunlara ek olarak
ogrenciye kesfetme ve yeni bir {iriin ortaya ¢ikarma amaci dogrultusunda fayda saglar (Ozeke,
b.t.). Bu yontemde gercek hayat ile iliskili karsilasilan problemler ele alinir, tanimlanir,
coziime yonelik gerekli veriler toplanir ve degerlendirilir. Degerlendirmeler sonucu {iretilen
¢Oziim yollar1 uygulanir ve ele alinan problem ¢6ziime ulastirilir (Anonim, 2017). S6z konusu
yontem Ogrencide karar verme ve elestirel diisiinme gibi iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirirken, O08renci hem siire¢ icerisinde hem de ortaya koydugu fiiriin kapsaminda
degerlendirilir (Anonim, 2017).

2.7.4. Gozlem Yontemi: Egitsel bir amag¢ dogrultusunda, bir konuya iliskin kavram,
olgu ya da varligin sistematik bir sekilde incelenmesine dayali bir 6gretim yoOntemidir.

Gozlem sadece goz ile degil tiim duyu organlan ile gerceklestirilebilir (Anonim, 2017). Bu
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yontemde konu, amag, yer ve siire i¢in ayrintili planlama yapilmali, gézlemden 6nce “ne”,
“nasil” ve “neden gozlemlenmeli” sorularmna yanit aranmalidir (Ataman Kémez, 2017). Bu
kapsamda egitsel siire¢ igerisinde gozlemin planli ve sistemli olarak gercgeklestirilmesi
olduk¢a 6nemlidir.

Gozlemin egitsel anlamda avantajlari; 6grencilerin bilgiye kendi duyulariyla ulagsmasi
ve bilgiyi kaynagindan edinmeleri, O6gretimi eglenceli hale getirmesi, bilimsel inceleme
becerileri kazanmada etkili bir yontem olmasi ve 0grenmeyi kalic1 hale getirmesi olarak
siralanabilir (Anonim, 2017).

2.7.5. Gezi Yontemi: Arastirma, inceleme ve egitsel amaglar dogrultusunda okul
tarafindan planlanan ve gercgeklestirilen ziyarete yonelik etkinlikleri kapsamaktadir. Bu
yontemde Ogrencilere gercek diinyayr gorme firsati saglanmaktadir. Bununla birlikte ders
veya konu ile iliskisi olmayan ziyaretler egitsel anlamda deger tagimazlar (Ataman Komez,
2017).

Gezinin egitsel anlamda avantajlari: O6grencinin yerinde bilgiyi 0grenmesi, tim
derslerde kullanilabilmesi, Ogrencileri arastirma ve Ogrenmeye giidiilemesi, ¢evresel
faktorlerin egitimde kullanilmasina zemin hazirlamasi, 6grencilerin bilgiyi yerinde ve
dogrudan 6grenmelerine imkan saglamasidir (Ataman Kémez, 2017).

2.7.6. Rol Oynama Yoéntemi: Rol Oynama, &grencinin duygu ve diisiincelerini,
bagka bir kimlik araciig ile ifade etmesini saglayan bir 6gretim modelidir. Ogrenciler
onceden hazirlanmis bir metne bagl kalarak verilen etkinligi gerceklestirirken, diger yandan
da canlandirdiklart oyunda verilen mesaj, durum veya konuyu, yaparak ve yasayarak
ogrenirler (Anonim, 2017). Bu yontem 6grencilerde empati kurma, iletisim kurma ve kendini
ifade edebilme vb. becerilerin gelisimini destekler. Bunlara ek olarak topluluk 6niinde kendini
ifade etmekten ¢ekinen Ogrenciler, oynadiklar1 rol sayesinde kendilerini ifade etme
becerilerini ve 6zgiiven duygularimi gelistirirler (Veznedaroglu, 2016).

2.7.7. Grup Tartismas1 Yontemi: En az iki veya daha fazla kisinin, bir problemin
¢oziimii ve degerlendirmesi kapsaminda, fikir alisverisinde bulunmalar ile gergeklestirilen bir
ogretim yontemidir (Anonim, 2017). Ogretmen ve dgrenci arasindaki iletisimi arttiran bu
yontem, Ogrencileri etkili, yaratict ve elestirel diistinmeye yonlendirir. Ayrica 6grencilerin
karsilikli uzlasabilme, farkli diisiinceleri gorme ve degerlendirme, dinleme, not alma, kendi
diisiincelerini gozden gecirme, saygi, hosgorii ve farkliliklari kabul etme vb. becerileri
edinmelerini desteklerken, sosyal ve duyussal gelisimlerine de katki saglar (Anonim, 2017;

Veznedaroglu, 2016).
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2.7.8. Ornek Olay inceleme Yéntemi: Ornek olay inceleme yontemi 6grencilerin
iist diizey biligsel becerilerinin gelisimine katkida bulunmaktadir. Bu agidan yasanmis veya
yasanma olasilig1 yiiksek olay veya durumlar analiz edilir. Bu yontemde genellikle toplumsal
sorunlar iizerinde tartisilir ve Ogrencilerden ¢6ziim Onerilerini dikkate alarak mevcut olayi
yeniden tasarlamalar1 istenir. Ogretmen bu siiregte hazirlamis oldugu sorular ile tartismayi
yonlendirir. Ayrica yontem Ogrencide problem c¢ozme, tartisma ve elestirel diisiinme
becerilerine de katkida bulunur. Ornek olay incelemesinin avantajlar;; empati olusturma,
sosyal becerilerin gelismesi, list diizey diistinme becerisi ve davranis1 kazanma, gelecek
hayata hazirlik yapma ve gercek yasamda meydana gelen durumlarla kars1 karsiya kalarak
O0grenme olarak gosterilebilir. Yontemin dezavantajlari: planlamasinin zor olmasi, kiiglik
gruplarla yiiriitiilmesi, maddiyat ve zaman acisindan ekonomik olmamasi ve psikomotor
davramislara katki saglamamasi seklinde siralanabilir (iskar, 2021).

2.7.9. Gosterip Yaptirma Yontemi: Gosterip yaptirma yonteminde OGgretmen
aktarilacak bir beceri ya da prensibin nasil yapilmasi gerektigini 6grenciye oncelikle kendi
gosterir, ardindan 6grenciden kendisini ayni sekilde taklit ederek yapmasini ister. Gosterip
yaptirma gorsel ve isitsel etkilesimin olduk¢a yogun yasandigi bir yontemdir. Bireysel
yetenek ve beceri gerektiren disiplinlerde kullanim ve verim alma agisindan oldukga etkilidir.
S6z konusu yontemin kalabalik siiflarda uygulanmasi dezavantaj yaratabilir. Bu yontemde
ogretmenin asil hedefi, 6grencide anlamanin gergeklesip gerceklesmedigini gézlemesi ve ona
gore yeniden bir yol haritas1 ¢izmesidir (Ozeke, b.t.). Gosterip yaptirma, Ogrencinin
Ogretilmesi istenen beceriyi yaparak ve yasarak Ogrenmesine ortam hazirlayan ve 6grenim
stirecinde duyu organlarina yer veren bir yontem oldugu icin 6grenmenin kaliciligimi da
arttirmaktadir (Veznedaroglu, 2016). Bu kapsamda gosterip yaptirma hem &grenci, hem
ogretmen merkezli bir yontem olup, psikomotor becerilerin gelisiminde oldukca etkili bir
yontemdir. Ayrica 6grencinin davranist beceri haline getirebilmesi i¢in “tekrar” biiyiik 6nem
tasimaktadir (Ozeke, b.t.).

2.7.10. Gosteri Yontemi: Ogretmen ya da bir uzmanin, psikomotor bir davranigin
nasil yapilabilecegini 6grencilere gostermek i¢in uyguladigi bir 6gretim  yontemidir.
Ogretmen bu ydntemde dgrenciye bilgiyi bir takim arag, gere¢ ve materyali gorsel olarak
kullanarak aktarir. Bu nedenle bu yontemde hem isitsel, hem de gorsel olarak uyarilim s6z
konusudur. Ayrica 6grenciler dinleme, izleme ve bilgiyi alma durumunda bulunduklar i¢in
ogretmen merkezli bir yaklasim olarak kabul edilmektedir (Ataman Komez, 2017). Gosteri
yonteminde gosterip yaptirma yonteminden farkli olarak 6gretmen yapar, uygular, gosterir;

ogrenciler ise sadece izler (Anonim, 2017).
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Gosteri yonteminin faydalar1 arasinda 6grenciyi hem isitsel, hem de gorsel olarak
uyarmasi, 6grencileri konu veya motor bir davranis konusunda bilgilendirmesi gosterilebilir.
Ayrica sadece gosterenin arag-gerece ihtiya¢ duymasindan dolayr da ekonomik bir yontemdir
(Ataman Ko6mez, 2017; Anonim, 2017).

2.7.11. Yaratict Drama Yontemi: Drama yoluyla 6grenme bir durum, olay veya
kisinin canlandirilmasi bir diger deyisle dramatize edilmesidir (Iskar, 2021). Yaratic1 dramada
herhangi bir senaryo ya da yazili metin yoktur. Kisiler dogal bir ortamda iglerinden geldigi
gibi, kendi bilgi ve yaraticiliklarini ortaya koyarak, dogaglama sekilde canlandirma yaparlar
(Anonim, 2019). Bu nedenle sunus ve sergileme olduk¢a 6nemlidir (Iskar, 2021). Bu yontem
ogrencilerde; duygu ve diisiinceleri ifade etme yaratici diistinme, problem ¢ézme, konusma,
ozgiiven, anlama ve algilama, yaraticilik, empati gibi ¢esitli sosyal ve duyussal becerilerin
gelisimine katkida bulunur (Veznedaroglu, 2016; Anonim, 2017).

2.8. Genel Miizik Ogretim Yéntemleri

Genel miizik 6gretim yontemlerinin, genel Ogretim yontemleri ile Ortlistiigii ve
uygulama agisindan benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Bu kapsamda Kaybal (2016) yapmis
oldugu tez ¢alismasinda, miizik dersinin anlatim ve uygulanmasinda kullanilan genel 6gretim
yontem ve teknikleri ile miizik 6gretim yontem ve tekniklerinin arasindaki iligkiyi belirlemeyi
amaclamistir. Aragtirmanin sonucunda genel 6gretim yontem ve teknikleri ile miizik 6gretim
yontem ve teknikleri arasinda ortak noktalar bulundugu gibi birbirine uygun olmayan
yonlerinin oldugu da tespit edilmistir.

Bu kapsamda miizik egitiminde kullanilan genel miizik 6gretim yontemleri;

Anlatma Yoluyla Miizik Ogretim Yéntemi,

Tartisma Yoluyla Miizik Ogretim Yéntemi,

Soru-Cevap Yoluyla Miizik Ogretim Yontemi,

Karsilikli Konusma Yoluyla Miizik Ogretim Yéntemi (Karsilikli Miizik Ogretim
Y 6ntemi)

e Goriisme Yoluyla Miizik Ogretim Yontemi,

e Arastirma/inceleme Yoluyla Miizik Ogretim Y6ntemi,

e Sunma/Alma Yoluyla Miizik Ogretim Ydntemi,

e Bulma/Kesfetme Yoluyla Miizik Ogretim Y &ntemi,

e Yaratma/Uretme Yoluyla Miizik Ogretim Yéntemi,

e Oyunlama/Oyunlastirma Yoluyla Miizik Ogretim Y&ntemi,

e Rol Yapma Yoluyla Miizik Ogretim Yntemi,
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e Ornek Olay Inceleme Yoluyla Miizik Ogretim Y®6ntemi,

e Yasam Oykiileme Yoluyla Miizik Ogretim Yontemi,

e Isbirligi Yapma Yoluyla Miizik Ogretim Yontemi,

e Paylasma Yoluyla Miizik Ogretim Y6ntemi,

e Sorun C6zme Yoluyla Miizik Ogretim Yontemi,

e Gosterme/Yaptirma Yoluyla Miizik Ogretim Ydntemi,

e Calisma/Calistirma Yoluyla Miizik Ogretim Y éntemi,

e Yapma/Yasama Yoluyla Miizik Ogretim Y &ntemi,

e Tasarlama/Gergeklestirme Yoluyla Miizik Ogretim Y 6ntemi,

e Ogrenmeyi Ogretme Yoluyla Miizik Ogretim Yontemi,

e Ogrenme Yaklasimlar1 Gelistirme Yoluyla Miizik Ogretim Yontemidir (Ugan ve
digerleri, 1999, akt; Kaybal, 2016).

Yukarida verilen genel miizik 6gretim yontemlerinden bir¢ogu siif, grup ve birebir
derslerde miizik Ogretmenlerinin yararlandigi yontemler olup, alanyazin taramasinda her
birinin kapsam ve igerigine yonelik bilgiye ulasilamamaistir.

2.9. Ozel Miizik Ogretim Yéntemleri

Ozel miizik dgretim yontemlerinin, genel miizik 6gretim yontemlerinin aksine belli
kisilerin kisisel gozlem, tecriibe ve deneyimleri ile sekillenerek gelistigi goriilmektedir.
20.ylizy1l tarihsel stirecinde kronolojik olarak ilk Dalcroze ardindan sirasiyla Kodaly ve Orff,
en son ise Suzuki miizik 6gretim yaklagimi gelistirilmistir (Ertekin ve Kiigiikosmanoglu,
2016). Bu kapsamda 6zel miizik 6gretim yontemleri bashg altinda glinlimiizde, miizik
Ogretmenleri tarafindan yaygin olarak kullanilmakta olan yontem ve yaklagimlardan: Orftf-
Schulwerk, Kodaly, Dalcroze ve Suzuki’ye yer verilmistir.

2.9.1. Orff-Schulwerk Yaklasimi: Orff-Schulwerk Yaklasimi, Carl Orff (1895-
1982) adli Alman besteci ve miizik egitimcisi tarafindan, bireyde ritim duygusu ve
yaraticithginin ~ arttirilmasi  amaciyla  gelistirilmistir  (Ozen, 2004). Orff gelistirdigi
yaklagiminda, miizigi teorik olarak oOgretmeyi destekleme disinda, devinim ve ritim ile
yapilandirilacak yeni bir miizik egitimi anlayisin1 hedeflemektedir (Kalyoncu, 2006). Bu
nedenle Orff-Schulwerk yaklagimi miizik, dans ve jimnastigi birbiriyle bir biitiin kabul edip,
miizik egitiminde; ritim, hareket ve dogaclama gibi i¢giidiisel 6gelere dnem vermistir (Cevik,
2007). Bu acidan bakildiginda Orff-Schulwerk 6gretisinin felsefesi, bireyin 6zgiirce hareket
etmesini, dogaglama yapmasini, kendini miizikle ifade etmesine imkan saglamasidir (Kaya,

2015). Orff-Schulwerk yaklasimi elementer miizik anlayisi tizerine kuruludur. Bu kapsamda
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miizik yapmak icin bireyin 6zel bir yetenege sahip olmasi beklenmez. Orff Yaklasimi’nda
onemli olan bireyin Oncelikle sahip oldugu potansiyelinin farkina varmasi, sonra i¢inden
gelen miizigi en temel haliyle digsa vurabilmesidir (Toksoy ve Besiroglu, 2006). Bu kapsamda
elementer miizik ve hareket egitimi herkes tarafindan 6grenilebilir, tecriibe edilebilir bir siireg
olup; kat1 bir miizik 6gretimi olarak degil, temel miizikal deneyimlerin kazandirildigi ve
miizik dersi On sartlarmin olusturuldugu bir siire¢ olarak kabul edilmektedir (Kalyoncu,
2006). Orff-Schulwerk O6gretisinde drama, diisiincenin beden diliyle ifadesidir. Drama ile
birey; grup liyelerine saygili olmayi, 6zgiir olmayi, yaraticiligin1 6n plana ¢ikarmayi, neleri
yapip neleri yapamadigim1 kesfeder. Dogaclama ile sosyallesir, 6zgiiven kazanir, ritmik ve
estetik hareketlerle kendini gelistirir. Dogaclama, Orff-Schulwerk 6gretisinde ¢algilarla
yapilmakta olup, Orff calgilarimin yeri egitim siireci igerisinde oldukca Snemlidir. Orff
Calgilart ile gergeklestirilen dogaclama c¢alismalari, bireyin kendini Ozgiirce ifade
edebilmesini desteklemektedir (Cevik, 2007). Son olarak Orff-Schulwerk yaklasiminin temel
ogelerinden olan Orff calgilari, her yas ve yetenek grubunun kolaylikla ¢alabilecegi, herhangi
bir bilgi birikimine sahip olmay1 gerektirmeyen, dogaclama yapmaya elverisli ¢algilardir.
Solo icradan daha cok, toplu miizik yapma siirecine hitap eden Orff ¢algilari; vurmali calgilar,
ksilofon ailesi, blok fliit ailesi, basit yayli ve telli ¢algilardan olusmaktadir (Tekin Giirgen,
2006).

2.9.2. Kodaly Yontemi: Kodaly yontemi, Zoltan Kodaly tarafindan “miizik herkes
icindir” felsefesi dogrultusunda ortaya ¢ikmis ve gelistirilmistir. Bu yaklasim bireyin kendi
kiiltiirtine ait materyaller ile miizikal okuma-yazma becerisi kazandirmay1 ve var olan miizikal
becerilerini en st diizeye cikarmayr amaclamaktadir. Kodaly ozellikle kiiciik yastaki
cocuklarin egitimi ile ilgilenmis olup, miizik egitiminin miimkiin oldugunca erken yasta
baslamas1 gerektigini savunmustur (Ozeke, 2007; Y1ldirim, 2009).

Kodaly bireyin gelisim stiregleri takip edilerek sekillendirilmistir. Bununla birlikte
yontem, ritmik heceler (ta- titi), Curwen’in el isaretleri (Fonomimi) ve “Yer Degistirebilen
Do” sistemi ile gerceklestirilen bir solfej egitimini kapsamaktadir (Aycan, 2017).

Kodaly yonteminde derslere cocugun Kkiiltiiriine ait parcalarin kulaktan 6gretilmesi ile
baslanir. Ogretilecek bir miizik fikri oyun ve sarkilar esliginde ¢ocuga farkinda olmadan
calistirtlir ve ardindan sembollerle gosterilir. Kodaly kapsaminda yiiriitilen miizik dersi
siireglerinde, bilinenden bilinmeyene anlayisi hakimdir. Bu sebeple isitsel beceriler tam
anlamiyla gelistirilmeden, miiziksel sembollere yer verilmez. Yaraticilik gerektiren etkinlikler

Ogretim asamalaria uygun olacak sekilde siirece dahil edilir (Tekin Giirgen, 2006).
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2.9.3. Suzuki Yontemi: Japon kemanci ve pedagog Shinichi Suzuki, yetenegin
sadece dogustan olugmadigini, dogru egitim ve potansiyeli ortaya cikarabilecek bir ¢evre ile
yetenegin sonradan da edinilebilecegi diisiincesinden yola ¢ikarak, Suzuki yOntemini
gelistirilmistir. Suzuki ortaya koymus oldugu yaklasim dogrultusunda, ¢ocugun dogdugu
andan itibaren olusmaya baslayan dil gelisimini incelemistir. Bununla birlikte bireyde zaman
icinde gelisen miizikal yeti ve becerilerin de, aym1 ana dil Ogrenimi gibi meydana
gelebilecegini savunmustur. Bu kapsamda Suzuki ortaya koydugu yaklasim ile ii¢ yasindan
itibaren enstriiman egitimine baslanabileceginin altin1 ¢izmistir (Brody, 2020; Sever, 2019).

Suzuki ortaya koydugu yaklasimin uygulama agamasinda bazi gerekliliklere dikkat
cekmistir. Bu ilkelerin; erken baglamak, gorerek 6grenmek, dinleme, miikkemmel hakimiyet,
ortak repertuar, grup caligmasi, topluluk karsisinda calma, aile ilgisi, calisma, egitimli
ogretmenler ve sevgi oldugu gériilmektedir (Ozal, 2007).

2.9.4. Dalcroze Yontemi: Dalcroze metodu Isvegli miizisyen ve miizik egitimcisi
Emile Jaques Dalcroze tarafindan, miizigi hareket yoluyla 6grenme diigiincesi dogrultusunda
ortaya ¢ikmistir. Metodun Onemli 6geleri; eurhyrithmics (ritmik jimnastik), solfej ve
dogaclamadir. Dalcroze bu 6gelerin eksiksiz bir miizik egitimi siireci i¢in gerekli oldugunu
savunmustur (Ozal, 2007). Bu yaklasim bireyde miizikal birikim ve anlayisin olusabilmesi,
gelistirilebilmesi ve mevcut potansiyelin en iist diizeye ¢ikabilmesi i¢in erken yasta miizik
egitiminin onemine dikkat ¢cekmistir. Bununla birlikte miizik egitimi siirecinde beden dilinin
kullanilmas1 da olduk¢a onemlidir (Kemalbay Eren, 2019). Bu agidan bakildiginda Dalcroze;
eurhyrithmics, beden ve miizigin ortak noktada bulustugu tek miizik 6gretim modelidir.

Ogretim siireci grencilerin ritim becerilerini edinmeleri, ritmi bedenlerinde
hissetmeleri ve uygulamalariyla saglanir ve siire¢ icerisinde piyanodan yararlanilir. Bu
yontemde dogaglamanin yeri olduk¢a onemlidir. Ogrencilerin dzgiirce diisiinebilmeleri,
sinirlarin disina ¢ikabilmeleri ve pratik diistinme yetilerini gelistirebilmeleri amaglanmaktadir.
Bu nedenle Dalcroze yaklasimi dogrultusunda ¢alisan bir miizik egitimcisinin, kendini birgok
alanda gelistirmesi olduk¢a 6nemlidir (Tiirkmen ve Pancar, 2018).

Yontemin ilk asamasit Eurhyrithmics’dir. Eurhyrithmics; ritim, melodi, armoni gibi
miizikal 6gelerin beden iizerindeki yansimalari iizerinde durur. Ikinci asama solfej olup, kulak
egitimi iizerinde calisilir. Dalcroze araliklarin birbirleri olan iliskisini anlamak i¢in insan
sesini kullanir. Ogrencilerin iyi bir dinleyici olmalar1 ve i¢ duyumlarinin gelismesi amagclanir.
Kodaly’nin hareketli do sisteminin tersine sabit do sistemi kullanilmakta olup, yapilan solfej
caligmalar1 miizik teorisi ile notasyonu birlestirmeye olanak saglar. Son asama ise

dogaclamadir. Dogaglama asamasinda cocuklar, hareket, ritim ve enstriiman esliginde
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kendilerini ifade etme siirecine girerler. Once ogretmenlerini ritim, melodi ve hareket
kapsaminda taklit eden Ogrenciler, zaman i¢inde kendilerine 6zgii hareket ve miizikal
diisiincelerini olustururlar (Erdenk, 2018; Ozdemir Tuncer, 2012). Bu kapsamda Dalcroze
yonteminin; ritim, beden ve miizigi ortak noktada bulusturan bir yaklasim oldugu
goriilmektedir.

Yukarida bahsi gegen tiim yaklagimlarin birbiri ile Ortiisen ve birbirinden ayrilan
ozellikleri oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda Orff’un yaraticiligi, Kodaly’nin miizikal
okuma ve yazmayi, Dalcroze’ un ise daha ¢ok dogaglama becerisini gelistirmeyi hedefledigi
goriilmektedir. Suzuki ise Orff, Kodaly ve Dalcroze yaklasimindan farkli olarak miizik
egitimi yaklagimini, enstriiman ¢alma tizerinde gelistirmistir.

Miizik 6gretim yontemlerinin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin miizik dersi siirecine karsi
olumlu tutum gelistirebilmelerini ve Ogrencilerin gelisim o6zelliklerini olumlu yonde
destekledigi goriilmektedir (Eren, 2012; Pektas, 2019; Ozer ve Tecimer, 2020). Bu anlayis
dogrultusunda miizik &gretmenlerinin yukarida 6zel ve genel miizik 6gretim yontemlerini
ayrintili tanimalari, benimsemeleri ve miizik egitimi siirecinde aktif olarak kullanmalari, 6zel
gereksinimli 6grencilerden alacaklar1 geri bildirim acgisindan olduk¢a Onemlidir. Bununla
birlikte miizik Ogretmenlerinin miizik egitiminin farkli alanlarinda yeterli diizeyde
hazirbulunugluga sahip olmalari; miizik egitimine yonelik yontem ve yaklasimlar: etkili bir
sekilde kullanabilmeleri, alacaklari lisans egitiminin niteligi ile dogrudan iliskilidir.

2.10. Tiirkiye’de Miizik Ogretmenligi Lisans Egitimi Program

Ogretmenlik, birgok meslek dalinda profesyonel birey yetistirme siirecinin temel gesi
olarak kabul edilebilir. Bir diger deyisle egitim-6gretim platformunda nitelikli 6gretmenlerin
yer almasinin, nitelikli egitimcilerin yetigmesine biiyiik katki saglayacag: diigiiniilmektedir.

Ogretmen adaylarinin yetistirilme siirecinde dikkat edilmesi gereken temel ilke ve
prensipler; ihtiyaca yonelik bireysel ve mesleki becerilere sahip olmalari, arastirmaci ve
yapict olmalar1, mesleki etik ve 6gretme tekniklerinin bilincinde olmalari, 6grenci gelisiminde
ozgiirlik¢ii bir anlayis benimsemeleri, toplumsal degerlere yonelik gerekli davranis
bigimlerini olusturabilmeleri, bilimsel ilke ve yontemlere hakim olmalar1 seklinde
siralanabilir (Bliyiikkaragdz, Musta, Yilmaz ve Pilten, 1998).

Ayrica Ogretmen veya Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri egitim programi
kapsaminda 6gretim yontem ve becerilerini edinmeleri, alanlarina hakim olmalari, sahip
olduklar1 bilgi ve becerileri dgrencilere aktarabilmeleri, genel egitim, formasyon ve alan
bilgisine yonelik bilgi ve becerileri bir biitiin olarak 6ziimsemeleri, bilimsel ve teknolojik

gelismeleri takip etmeleri gerekmektedir (Biiyiikkaragoz ve digerleri, 1998).
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Miizik egitimi; genel, 6zengen ve mesleki miizik egitimi olarak kendi iginde ii¢ alana
ayrilmaktadir (Ugan, 1994). Mesleki miizik egitimi; miizik alanin1 meslek olarak secen,
miizige belli diizeyde yetenekli kisilerin, meslegin gerektirdigi miizikal davranis ve birikimi
kazanmasi olarak tanimlanmaktadir (Ucan, 1994). Bu kapsamda giinlimiizde miizik 6gretmeni
olmak isteyen bireylerin, mesleki miizik egitimi almak amaciyla egitim fakiiltelerinin miizik
ogretmenligi programlarini bagari ile bitirmeleri gerekmektedir.

Miizik Ogretmenligi lisans programlari, miizik Ogretmeni adaylarimin sahada
profesyonel miizik egitimcisi olmak amaciyla mesleki miizik egitimi aldiklar1 kurumlardir. Bu
programlardan mezun olan miizik 6gretmenleri; okul Oncesi, ortaokul, lise vb. egitim
kurumlarinda egitim vermektedirler. Ozel egitim kurumlari da bu kurumlardan biri olup,
miizik dgretmenleri Ozel Egitim Uygulama Okullarinda, Ozel Egitim Meslek Okullarinda,
Ozel Egitim Is Okullarinda, 6zel egitim siniflarinda, Otistik Cocuklar Egitim Merkezlerinde
(OCEM), Bilim ve Sanat Merkezlerinde (BILSEM), normal smiflarda (kaynastirma) vs.
ogretmenlik yapmaktadirlar (Eren, 2012; Oyman Ozorak, 2019; Satir, 2018).

Miizik O6gretmenlerinin 6zel gereksinimli dgrencilerin ihtiyaclarma yonelik olarak
hazirlanan programlar dogrultusunda egitim verebilmeleri i¢in hem miizik egitimi, hem de
0zel egitim alaninda donanimli bir sekilde yetismeleri gerekmektedir. 2006 yilinda
Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) tarafindan egitim fakiiltesi programlari giincellenmis olup 2
kredilik “6zel egitim” dersi, lisans egitimi programlarinda zorunlu ders olarak yer almaya
baslamistir (Kiigiikahmet, 2007; Yiiksekogretim Kurulu [YOK], 2007).

Yenilenen lisans programinda yer alan “6zel egitim” dersi, 6gretmenlerin hem 6zel
egitim, hem de 6zel gereksinimli bireyler hakkinda bilgi sahibi olmalarin1 saglamaktadir. Bu
dogrultuda dersin igerigini 6zel egitim ile ilgili genel bilgiler, 6zel gereksinimli bireylerin
tiirleri ve egitimleri, 6zel egitime ihtiya¢ duyan cocuklarin aileleri, lilkemizde 6zel egitimin
durumu, bu amagcla kurulmus kurum ve kuruluslar vb. konular olusturmaktadir (Yarali, 2016;
YOK, 2006). Bununla birlikte, 2006 yilina kadar egitim fakiiltesi programlarinda
ogretmenlerin 6zel egitim alaninda yetkinliklerini artirmaya yonelik herhangi bir egitim
programi ve icerigi bulunmamaktadir (YOK, 1998). Ayrica 2006 yilindan énce mezun olan ve
0zel egitim alaninda ¢alisan miizik 6gretmenlerinin mesleki yeterliklerinin istenilen diizeyde
olmadigi, Ogretmenlerin alan kapsaminda kendilerini yeterli bulmadiklar1 goriilmektedir
(Diizbastilar ve Eyiiboglu, 2019; Kutlu 2018; Turan, 2006). Bu nedenle 2006 yilindan sonra
yenilenen egitim fakdiltesi programi ile 6zel gereksinimli bireylerin egitimlerinde profesyonel

egitimcilerin yer almasina yonelik etkili bir adim atilmistir.
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En son 2018 yilinda giincellenen miizik egitimi lisans programinda, miizik 6gretmeni
adaylar1 meslek bilgisi, genel kiiltiir ve alan egitimi kapsaminda zorunlu ve se¢gmeli olarak
cesitli dersler gormektedirler. Bununla birlikte, miizik 6gretmeni adaylariin lisans egitimi
siirecinde 6zel egitim alanina iliskin sorumlu olduklar tek ders “Ozel Egitim ve Kaynastirma”
dersi olup, Ogretmen adaylarina 8. vyariyilda teorik ve zorunlu ders kapsaminda
okutulmaktadir (YOK, 2018). Bununla birlikte dersin iceriginde; “6zel egitimin ilkeleri ve
tarihsel gelisimi”, “lilkemizde 6zel egitimle ilgili yasal diizenlemeler”, “6zel gereksinimli
bireylerin tani ve degerlendirmesi”, “bireysellestirilmis 6gretim”, “kaynastirma ve destek 6zel
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egitim hizmetleri”, “okul-aile is birligi”, “yetersizlik gruplar1”, “6zel bireylere yonelik egitim
yaklagimlart ve dgretim stratejileri”, “sinif yonetiminde etkili stratejiler ve davranig yonetimi”
konular1 yer almaktadir (YOK, 2018).

Lisans egitimi programlarinda “Ozel Egitim” dersinin c¢ogunlukla Ozel Egitim
Boliimi 6gretim elemanlar tarafindan yiiriitiildiigi goriilmektedir (Eren, 2012). Bu kapsamda
ozel egitim ders iceriginde miizik dersleri ile iliskili bir konu yer almamasina ek olarak, miizik
ogretmeni adaylariin 6zel egitim alanina iligkin bilgileri kendi mesleki ¢aligmalariyla nasil
birlestirecekleri ile ilgili bilgi ve ¢alismalar eksik kalmaktadir (Aksoy ve Giil, 2019; Eren,
2012). Ayrica ilgili ders igerigi incelendiginde, tiim egitim fakiiltesi boliimlerinde O6zel
egitime yonelik ortak temel konularin yer aldig1 goriilmektedir. Bu nedenle miizik 6gretmeni
adaylarinin, 6zel gereksinimli 6grenciler ile yiiriitilen miizik egitimine yonelik olarak kendi
mesleki alanlar1 agisindan yeterli 6l¢iide desteklenmedikleri diistiniilmektedir. Bunun diginda
Miizik Egitimi Lisans Programinda, 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli ¢ocuklar ile
deneyim edinmelerine ve teorik bilgilerini sahada uygulayabilmelerine iliskin herhangi bir
ders veya staj egitimi bulunmamaktadir (YOK, 2018).

Universitelerin  Egitim  Fakiiltesi Miizik Egitimi Lisans Ders Programlar
incelendiginde, zorunlu ders olarak yer alan 6zel e8itim dersinin baz1 miizik egitim fakiiltesi
programlarinda secmeli ders havuzunda yer aldig1 gériilmektedir (Bursa Uludag Universitesi
[BUU], 2020). Bu nedenle, “6zel egitim” gibi kendine 6zgii bir ¢alisma alaninin egitim
programlarinda “se¢meli ders” olarak yer almasmin, bu alanda calisacak miizik
ogretmenlerine gerekli niteliklerin  kazandirilmas1 kapsaminda yetersiz kalabilecegi
diistiniilmektedir.

2.11. ilgili Aragtirmalar
Bu boliimde arastirmayi destekleyen ulusal ve uluslararasi aragtirmalara kronolojik

olarak yer verilmistir.
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2.11.1. Ulusal Arastirmalar: Izgii (1993) yapmis oldugu tez arastirmasinda, isitme
yetersizligine sahip Ogrencilerin miizik egitiminden ne Olgiide yararlanabileceklerini
belirlemeyi amaglamigtir. Bu amag¢ dogrultusunda, isitme kaybina ve agir igitme yetersizligine
sahip Ogrencilerin egitim gordiigii iki ayr1 isitme engelliler okulunda miizik egitimi
calismalar1  gerceklestirmistir. Arastirmanin  sonunda Isitme Engelliler Okulu ders
programinda miizik derslerine yer verilmesi, &gretim programlarinin isitme yetersizligi
bulunan 6grencilerin ihtiyaclarina yonelik olarak diizenlenmesi ve bu okullarda ¢alisacak
miizik Ogretmenlerinin isitme yetersizligi olan Ogrencilerin egitimleri konusunda egitsel
acidan desteklenmeleri onerilmistir.

Korucu (2005) yapmis oldugu arastirmada, Tiirkiye’de 6zel egitim ve rehabilitasyon
hizmetlerinde yasanan sorunlar1 belirlemeyi ve ¢oziim Onerileri gelistirmeyi amaglamistir.
Ozel egitim kurumlar1 arasinda iletisiminin beklendik diizeyde olmadig1, kurum ydnetiminin
personel ile personelin de yonetim ile giiven konusunda problem yasadigi, ancak kurum
personelinin kendi aralarindaki iletisiminin ¢ok iyi diizeyde oldugu elde edilen sonuglardan
bazilaridir. Ayrica 6zel egitim etkinliklerinde ailenin katiliminin beklendik diizeyde olmadigi,
bunlara ek olarak s6z konusu kurumlarda aile egitimi konusunda gerekli egitimlerin
gerceklestirilmedigi tespit edilmistir.

Turan (2006) yapmis oldugu arastirmada, 6zel egitim okullarinda miizik egitimi veren
ogretmenlerin, miizik dersi silirecinde karsilagtiklart sorunlar1 belirlemeyi amaglamistir.
Calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda, ogretmenlerin miizik dersi ile ilgili
yeterliliklerinin diisiik seviyede oldugu goriilmiistiir. Ayrica miizik dersi siirecinde kullanilan
malzeme ve materyallerin yetersiz, egitim ortaminin miizik dersi islemeye uygun olmadig:
sonucuna ulagilmistir. Son olarak 6zel egitim miizik dersi programinin ve 6zel egitim ile ilgili
yayinlarin da yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Cimen Oztiirk ve Eratay (2010) yapmis olduklar1 arastirmada, orta diizeyde zihinsel
yetersizlige sahip cocuklar ile calisan 6gretmenlerin, Bireysellestirilmis Egitim Programi
(BEP) hakkindaki diisiincelerini, bilgi diizeylerini ve BEP hazirlarken ne tiir kaynaklardan
yararlandiklarini belirlemeyi amacglamiglardir. Arastirma sonucunda farkli sekilde program
hazirlanmas1 gerekliligi, BEP’in 06grencilere, 6gretmenlere ve velilere fayda sagladigi,
ogretmenlerin BEP hazirlarken giigliiklerle karsilastiklari, hazirlama siirecinde birgok kisi ve
kurumdan faydalandiklart ve BEP hazirlama konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklari
tespit edilmistir.

Avcioglu (2011) yapmis oldugu arastirmada, zihinsel yetersizlik grubu simif

ogretmenlerinin, BEP 06grenme, hazirlama ve uygulama konusundaki diisiincelerini
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belirlemeyi amacglamistir. Arastirmanin  sonucunda Ogretmenlerin, veliler ile minimum
diizeyde iletisim halinde bulunduklari, veliler ve 0Ogrencilerin diistincelerini dikkate
almadiklar1 belirlenmigstir. Ayrica 6gretmenlerin egitim programlarini hazirlama ve uygulama
konusunda problem yasadiklari, bunlara ek olarak ogrencilerin BEP dogrultusunda hedef
davraniglara ulasilip ulagilmadigini belirleme konusunda da yeterli bilgiye sahip olmadiklari
tespit edilmistir.

Yilmaz ve Batu (2016) yapmis olduklar1 arastirmada, bir ilkokulda c¢alisan
ogretmenlerin BEP, yasal diizenlemeler ve kaynastirma uygulamalar1 hakkindaki goriislerini
belirlemeyi amaglamiglardir. Bu amag¢ dogrultusundaki ¢alismaya sinif 6gretmenligi, 6zel
egitim, okul dncesi, Ingilizce ve rehberlik bransindan 6gretmenler katilmislardir. Arastirma
kapsaminda; siif mevcutlarinin 6zel gereksinimli  6grencilere gore diizenlenmedigi,
ogrencilerin egitsel degerlendirme, tanilama ve yerlestirme siireclerinde problemlerin oldugu,
egitim slireci igerisinde yer alan kisilerin yeterince bilgilendirilmedigi, velilerin ¢ocuklarinin
0zel durumlarin1 kabul etmedikleri, normal gelisim gdsteren 6grencilerin 6zel gereksinimli
ogrencilere karsi olumsuz tutum ve davraniglar sergiledikleri goriilmiistiir. Bunlara karsilik
olarak; o6gretmenlerin BEP ile ilgili genel olarak bilgi sahibi olduklari, BEP gelistirme
siirecinde sorumluluklar1 yerine getirdikleri ve rehberlik servisi ile okul idaresinden 6zel
gereksinimli 6grencilere gereken destegin saglandigi sonucuna ulagilmistir.

Kutlu (2018) yapmis oldugu calismada ortaokullar ve ozel egitim uygulama
okullarinda gbrev yapan miizik 6gretmenlerinin, 6zel egitime ihtiyaci olan 6grencilere iliskin
goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda
Trabzon ili 6zel egitim uygulama okullarinda ve 6zel egitim siniflar1 olan ortaokullarda gorev
yapan miizik dgretmenlerinin biiyiik oranda kadin oldugu, mesleki birikim ve ¢alisma siiresi
olarak tecriibeli, ancak ©zel egitime ihtiyaci olan Ogrencilerle calisma stireleri dikkate
alindiginda yeterli 6l¢iide deneyimli olmadiklar1 belirlenmistir. Ayrica katilimcilarin biiyiik
bir kismi lisans egitimi siirecinde, 6zel egitim igerikli bir ders almadiklarini ve séz konusu
alana yonelik herhangi bir hizmet i¢i egitime katilmadiklarmi belirtmislerdir. Katilimeilarin
0zel egitime ihtiyaci olan 6grenciler ile yiiriitiillen ders siirecinde algi problemleri, derslere
katilim zorluklari, 6grencilerin konusma problemleri ve derslerde daha fazla ilgilenilmesi
gereken Ogrencilere ayrica zaman ayiramamalart konusunda zorluklar yasadiklari
goriilmistlir. Miizik 6gretmenleri ders islenislerinde konular1 basitlestirdiklerini, sinifin
normal programi ile dersleri islediklerini ve daha ¢ok ritim etkinlikleri kullanmay1 tercih
ettiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bilyiik cogunlugunun ozel egitim ile ilgili

pedagojik eksiklik hissettigi, tecriibeyi daha 6nemli buldugu goriilmiistiir. Bunlara ek olarak
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ogretmenler, siniflarindaki normal gelimim gosteren 6grencilerin 6zel egitime ihtiyaci olan
ogrencilerden olumsuz yonde etkilendiklerini belirtmislerdir. Miizik 6gretmenlerinin biiyiik
cogunlugunun, derslerinde 6zel egitime ihtiyact olan 6grenciler i¢in dnlemler aldigi, okul
idaresini genel olarak destekleyici bulduklari, yardim ihtiyac1 hissettiklerinde 6zel egitim
ogretmenlerinden yardim almayi tercih ettikleri, bahsi gecen 6grencilerin velileri ile herhangi
bir sorun yasamadiklar1 goriilmiistiir. Son olarak katilimcilarin ¢ogunun bir miizik smifi
olmadig1 ve enstriiman eksikligi yasadiklar tespit edilmistir.

Satir (2018) yapmus oldugu calismada, Bilim ve Sanat Merkezlerinde (BILSEM)
Ozel/tstiin yetenekli ¢cocuklara egitim veren miizik 6gretmenlerinin karsilastiklar1 sorunlar
tespit etmeyi ve bu sorunlara ¢oziim Onerileri gelistirmeyi amaclamistir. Arastirmanin
sonucunda BILSEM 6gretmenlerinin, bahsedilen degiskenler dogrultusunda pek ¢ok sorun ile
karsilastiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin genellikle piyano egitimi verdikleri, tamamina
yakinimin BILSEM kadrosunda yer aldig1, 6gretmenlerin bircogunun 6zel yetenekli ¢ocuklara
yonelik egitim aldiklari ama BILSEM’de verilen egitim hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklart tespit edilmistir. Ayrica katilimcilar, enstriiman egitiminin toplu olarak
verilmesinin zor oldugunu, 6grencilerin dersleri yeterince Oonemsemediklerini, devamlilik
konusunda titiz davranmadiklarin1 ve bireysel farkliliklar1 konusunda problem yasadiklarini
belirtmislerdir. Bunlara ek olarak katilimcilar, BILSEM yonergesinde 6rnek plan
olmadigindan egitim iceriginin belirsiz olmasi, velilerin BILSEM kurumlarina gereken dnemi
vermemesi ve idarecilerin kendi isteklerine gore program yapmasi konularinda sorun
yasadiklarini belirtmislerdir. Son olarak okullarin fiziki durumu ve c¢alisma sartlar
kapsaminda; katilimcilarin derslik sayisinin yetersiz olmasi, kaynak-materyal eksikligi ve
derslerin ge¢ saatlerde bitisi gibi sorunlar yasadiklari goriilmiistiir. Ayrica katilimcilarin
mesleki bilgilerinin ve teknolojiyi kullanma becerilerinin yetersiz oldugu, bununla birlikte
mevcut sorunlara ¢oziimler iiretmek amaciyla kendi seviyelerinde bir takim yontemler
gelistirdikleri tespit edilmistir.

Yurteri ve Akdemir (2019) yapmis olduklar1 ¢aligmada miizik terapi uygulamalarinin
Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) olan c¢ocuklarin iizerindeki etkilerini belirlemeyi
amaclamiglardir. Arastirma sonucunda; miizik terapisinin, otizmli ¢ocuklarda goriilen
davranis bozukluklarin1 azalttigi ve ¢ocuklarin yasam kalitesine olumlu katkilar sagladig
tespit edilmistir.

Diizbastilar ve Eyiiboglu (2019) yapmis olduklar1 arastirmada, miizik 6gretmenlerinin
0zel gereksinimli 6grencilere ve 6zel egitime yonelik tutumlarini belirlemeyi amaglamistir.

Arastirmanin sonucunda; miizik ogretmenlerinin biiylik cogunlugunun lisans egitimi
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siirecinde 0Ozel egitime yonelik herhangi bir ders almadiklari, 68renci basarisini 6lgme
konusunda bilgi sahibi olmadiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenler, dzel egitim kurumunda kayg1
ve endise ile ¢alismaya basladiklarini, ancak daha sonra bu diisiincelerinin degistigini ifade
etmislerdir. Bunlara ek olarak miizik 6gretmenleri, 6zel gereksinimli 6grenciler ile ¢alisirken
lisans stirecinde almis olduklar1 6zel egitim dersinin, siire¢ igerisinde pek de fayda
saglamadigini, fakat genel tutum diizeylerinin yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Son olarak
katilmceilar 6zel egitim okullarina atamasi yapilacak ogretmenlere, 0zel gereksinimli
ogrenciler ile c¢alisirken sabirli ve azimli olunmasi gerektigi yoniinde Onerilerde
bulunmuslardir.

Erdagi (2019) yapmis oldugu arastirmada, okul Oncesi egitim veren kurumlarda
uygulanan kavram 0gretiminin, miizikli ve miiziksiz uygulamalar agisindan karsilastirilmasini
amaclamigtir. Arastirmada On test-son test, deney-kontrol gruplu, yar1 deneysel desen
kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda, “miizikli 6grenim” deney grubundaki &grencilerin,
kavramlar1 daha iyi 6grendikleri tespit edilmistir.

Karatag (2020) yapmis oldugu arastirmada, 6zel egitim uygulama okullarinda ¢alisan
miizik o6gretmenlerinin  karsilastiklar1 sorunlar1 tespit etmeyi amaglamistir. Arastirma
sonucunda miizik 6gretmenlerinin ¢alistiklar1 kurumlarda miizik sinifi ve yeterli arag-gerece
sahip olmadiklari, 6grencilerdeki bireysel farklilar nedeniyle her 6grenciyi ayni etkinlige dahil
edemedikleri, bazi O6grencilerle bireysel c¢alisarak derse katilim saglamalarina yardimer
olduklari, bunun sonucunda da sinif i¢i aksakliklarin meydana geldigi tespit edilmistir. Ayrica
katilimcilar miizik egitimi i¢in uygun ve yeterli bir e8itim ortami olusturulamadigi igin,
verdikleri egitimden verim alamadiklarini belirtmislerdir. Miizik 6gretmenlerinin BEP
hazirlarken ve uygularken giiclilk yasadiklari, kaynak yetersizliginden dolayr egitim
programlarin1 hazirlayamadiklari, bu nedenle baska kisilerden destek aldiklar1 goriilmiistiir.
Katilimcilar, okul yonetiminin {izerlerinde baski kurdugunu, bunun da kendilerinde isteksizlik
yarattigini belirtmiglerdir. Son olarak miizik 6gretmenleri “6zel egitimde miizik egitimi”
kapsaminda yeterli kaynak bulunmamasindan dolayi, verdikleri egitimi deneme-yanilma yolu
ile gergeklestirdiklerini ifade etmislerdir. Ayrica 0gretmenler derslerde stirekli tekrar ve
pekistirme yapmalarinin, kendilerinde bikkinlik hissi yarattii yoniinde goriis bildirmislerdir.

Kili¢ (2020) yapmis oldugu arastirmada, 6zel egitim ilkokul ve ortaokullarinda gorev
yapan Ogretmenlerin karsilagtiklart sorunlar1 belirlemeyi amacglamistir.  Arastirmanin
sonucunda 6zel egitim kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlerin ¢ogu, velilerden kaynakli “asir
miidahale veya asir1 ilgisizlik”, Ogrencilerden kaynakli “davranis problemleri ve kural

tanimama”, 6gretmenlerden kaynakli olarak ise “egitim, bilgi eksikligi ve alan dis1 olmadan
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kaynaklanan yetersizlik” sorunu yasadiklarimi ifade etmislerdir. Bunlara ek olarak
katilimecilar, yoneticilerden kaynakli “yonetim ve ihtiyaglar1 karsilamada yetersizlikler”,
mevzuattan kaynakli “mevzuat igeriginin yetersizligi ve sik sik degismesi”, fiziki kosullardan
kaynakli “bina, derslik ve bahge eksikligi”, sivil toplum kuruluslar1 ve rehabilitasyon
merkezlerinden kaynakli olarak ise “rehabilitasyon merkezlerinin isini tam olarak
yapmamas1” seklinde problemler yasadiklarini bildirmiglerdir.

Can (2020) yapmis oldugu calismada, Coronavirus (Covid-19) pandemisinin
Tiirkiye'deki acik ve uzaktan egitim uygulamalarina etkilerini degerlendirmeyi amaglamis
olup, gelecekteki uygulamalar i¢in 6nerilerde bulunmustur. Arastirmadan elde edilen bulgular
dogrultusunda agik ve uzaktan egitime yonelik dnemli bir talep artis1 oldugu, bununla birlikte
toplumda acgik ve uzaktan egitim hizmetlerinin 6nem kazanmaya basladigr goriilmiistiir.
Ayrica pandemi siireci, acik ve uzaktan egitimde sadece niceligin degil, ayn1 zamanda
niteligin de 6nemli oldugunu gostermistir. Son olarak Tiirkiye'de Coronavirus (Covid-19)
pandemisi ile 6nem kazanan acik ve uzaktan egitim sisteminin; altyapi, erisim, gilivenlik,
icerik, tasarim, uygulama, kalite, mevzuat ve pedagojik acidan giiglendirilmesi gerekliligi
sonucuna ulasilmustir.

Ozdemir (2021) yapmis oldugu calismada; 6zel egitim uygulama okullarinda galisan
miizik Ogretmenlerinin, mesleki yasantilarinda karsilastiklart  zorluklar1  belirlemeyi
amaclamigtir. Aragtirmanin sonucunda 6zel egitim uygulama okullarinda bulunan miizik
dersliklerinin fiziksel agidan yetersiz oldugu, haftalik miizik ders saatinin yetersiz oldugu,
ogrencilerde devamsizlik problemi yasandigi, 6zel egitim miizik dersi kaynaklarinin ve miizik
dersi miifredatinin yetersiz oldugu hususlar1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin okul idaresi ile
sorun yasamadigi, veli iligkileri kapsaminda ise islenilen konularin evde tekrar
edilmemesinden kaynakli sorun yasadiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin 6zel egitim alaninda
yeterliklerine yonelik olarak, lisans egitiminde aldiklar1 6zel egitim dersinin mesleki beceriler
acisindan yetersiz oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica miizik 6gretmenleri, 6grenci velileri
ile is birliginde giicliik yasadiklarini ve Ozel egitimde miizik egitimine yonelik yapilan
caligmalarin sinirlt olmasindan dolayi, s6z konusu okullarda géreve baslamadan once hizmet
ici egitime ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir.

Mengi ve Alpdogan (2021) yapmis olduklar1 ¢calismada, 6zel gereksinimli 6grenciler
ile ylritilen wuzaktan egitim c¢alismalarinda, karsilasilan durumlari tespit etmeyi
amaclamiglardir. Aragtirmanin sonucunda 6zel egitim Ogretmenlerinin uzaktan egitim
siirecinde planlama, egitim ve Ogretim faaliyetlerinin ylriitiilmesinde sorunlar yasadiklari,

0zel egitimde kullanilan materyal ve yardimei teknolojilerin egitsel amaclara hizmet etmedigi,
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O0grenci motivasyonun saglanmasi ve problem davraniglarin sagaltimi konusunda giigliikler
yasadiklar1 goriilmiistiir. Ayrica uzaktan egitim siirecinde, teknolojik altyapt ve aile
egitimlerinin ¢ok énemli oldugu sonucuna ulagilmistir.

Akbayrak, Vural ve Agar (2021) yapmis olduklar1 ¢alismada Tiirkiye’de Covid-19
salgi1 doneminde Ozel gereksinimli Ogrencilere yonelik saglanan uzaktan egitim
faaliyetlerini, 6zel egitim Ogretmenlerinin goriislerine ve deneyimlerine dayali olarak
belirlemeyi amacglamislardir. Arastirmanin sonucunda uzaktan egitim hizmetlerinin, 6zel
gereksinimli 6grencilerin giinliik yasam becerilerinin gelistirilmesine yonelik katkis1 oldugu
vurgulanirken, bu donemde saglanan uzaktan egitim hizmetlerinin 6zel gereksinimli
ogrencilerin farkli egitsel ihtiyaclarin giderilmesi konusunda yeterli olmadig1 goriilmiistiir.
Ozel gereksinimli ogrencilerin egitime erisimlerinde birbirlerinden farkli destek ve
uyarlamalara ihtiya¢ duyabilecegi ve uzaktan egitim hizmetleri saglanirken 6zel gereksinimli
bireylerin bireysel ihtiya¢larinin g6z oniinde bulundurulmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.
Son olarak arastirmacilar 6zel gereksinimli 6grencilerin egitiminde dgrenci, 6gretmen ve aile
arasindaki etkilesimin 6nemli oldugunu ve bu etkilesimin saglandigi bir uzaktan egitim
modelinin gerekli oldugunu belirtmislerdir.

Kiiyiikoglu ve Bulut (2021) yapmis olduklar1 arastirmada, 6zel egitim okullarinda
gorev yapan miizik Ogretmenlerinin, miizik derslerine iliskin goriislerini belirlemeyi
amaglamislardir. Arastirma sonucunda miizik Ogretmenlerinin 6zel egitim okulu ders
programinmi yeterli bulduklar1 goriiliirken; miizik ders kitabini, miizik ders saatini, okulun
fiziki sartlarini, miizik smifin1 ve mevcut arag geregleri yetersiz bulduklari tespit edilmistir.

Unver (2021) yapmis oldugu tez arastirmasinda Ozel Egitim Uygulama Okullar1 ikinci
kademede yiiriitilen “miizik ve oyun” dersinin islenigini incelemistir. Arastirmanin
sonucunda, kurumlarda otizm ve zihinsel yetersizlik gruplarinin yan sira ¢oklu yetersizligi
olan 6grencilerin bulundugu, 6grencilerin genelinin miizik ve oyun dersine karsi ilgili oldugu,
kurumlarin yarisinin miizik ve oyun dersi i¢in olduk¢a donanimli oldugu, bazi kurumlarin ise
egitimi aksatan yetersizliklere sahip olduklart goriilmiistiir. Miizik ve oyun dersi
kaynaklarinin yetersiz oldugu, buna karsin Ogretmenlerin dersi hazirlarken Ogrencilerin
diizeyine ve yetersizlik tiiriine uygun etkinlikler planlamaya O6zen gosterdikleri tespit
edilmistir. Dersin uygulanisinda en cok ritim ¢algilari, Orff calgilar1 ve tuslu calgilarin
kullanildig1, &gretmenlerin  tamamina yakininin derste teknolojiden temel diizeyde
faydalandigi ve en c¢ok ritim c¢aligmalari, miizikli/egitsel oyunlar ile sarki sdyleme
etkinliklerine yer verildigi belirlenmistir. Bunlara ek olarak 6gretmenlerin derste en ¢ok

“Orff-Schulwerk” yaklasimi ve “goOsterip yaptirma” yonteminden yararlandiklar1 tespit
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edilmistir. Tim okullarda 6lgme-degerlendirme siirecinin olmadigi goriilmekle birlikte,
ogretmenlerin ders ¢iktis1 olarak gdosteriler diizenlendikleri goriilmiistiir. Son olarak
ogretmenlerin en ¢ok alana yonelik kaynaklarin artirilmasina, MEB miizik ve oyun dersi
ogretim programinda diizenlemeler yapilmasina ve miizik 6gretmenligi lisans programlarinda
0zel gereksinimli bireyleri hedef alan egitsel diizenlemelerin yapilmasina iligkin
beklentilerinin oldugu tespit edilmistir.

2.11.2.Uluslararas1 Arastirmalar: Colwell ve Thompson (2000) yapmis olduklari
arastirmada, Ingiltere Manchester Bolgesinde bulunan miizik egitimi boliimlerinde &6zel
egitim alanina yonelik verilen dersleri belirlemeye yonelik olarak G6gretmen yetistirme
programlarint incelemeyi amaglamiglardir. Arastirmanin sonucunda incelenen 171 okulun
%74’linde, 0zel egitime yonelik bir kursun oldugu belirlenmistir. Mevcut kurslarin %86’sinin
iceriginde toplam 140 dersin bulundugu tespit edilmekle birlikte, derslerin 110°u miizik dis1
(%89’u zorunlu), 30’u ise miizik igerikli (%43’ zorunlu) dersler oldugu sonucuna
ulagilmistir.

Silvestre ve Valero (2005) yapmis olduklar1 aragtirmada normal okullarda egitim
goren sagir bes 6grencinin dil gelisimlerini boylamsal olarak takip etmeyi amaglamiglardir.
Bu amag¢ dogrultusunda, Ogrencilere egitim siiresi boyunca miizik egitimi programi
uygulanmis ve elde edilen sonuglar miizik egitimi almayan baska bir sagir 6grenci ile
karsilagtirtlmistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda, miizik egitiminin isitme yetersizligi
bulunan 6grenciler iizerinde dil kullanimi, ses kalitesi ve basit climlelerin yapilandirilmasi
bakimindan olumlu etkilerinin oldugu goriilmiistiir.

VanWeelden ve Whipple (2005) yapmis olduklari arastirmada, miizik 6gretmeni
adaylarinin gordiikleri teorik derslere ek olarak yaptiklar1 saha caligmalarinin mesleki
becerilerine olan etkilerini belirlemeyi amaglamislardir. Ogretmen adaylari, ortadgretim
kapsayict miizik egitimi siniflarindan, performans topluluklarindan ve o6zel gereksinimli
ogrencilerle yapilan 06zel stiidyo derslerinden elde ettikleri deneyimler sayesinde miizik
egitimi ortamlarinda hazirbulunugluk diizeylerinin arttifi yoniinde goriis bildirmislerdir.
Arastirmanin sonucunda, sinifta edinilen bilgi ve 6gretim becerileri ile uygulama birlestiginde
olumlu sonuglar alindig: tespit edilmistir.

Bryan (2012) yapmis oldugu arastirmada “miizik egitimcileri duygusal problemleri
olan 6grencilerde 6grenmeyi nasil tesvik edebilir?” sorusuna yanit aramistir. Bu kapsamda
arastirmaci, miizik Ogretmenlerine duygusal sorunlar1 olan ogrencileri desteklemeleri
amaciyla strateji ve Onerilerde bulunmustur. Arastirmanin sonucunda duygusal sorunlar

yasayan O6grenciler ile ¢alisan miizik 6gretmenlerinin, egitim ortami ve siireclerinde tutarli
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davranmalarinin, sinif diizenini uygun bir sekilde diizenlemelerinin, amaca yonelik program
hazirlamalarinin ve duygusal tetikleyicilere daha fazla dikkat etmelerinin, duygusal sorun
yasayan Ogrencilerde 6grenmeyi destekleyecegi sonucuna ulasilmaistir.

Kaikkonen ve Kivijarvi (2013) yapmis olduklar1 arastirmada, 6zel gereksinimli
ogrenciler ile pedagojinin ¢esitli zorluklarin1 en aza indirgeyen Orff-Schulwerk yaklagimini
incelemislerdir. Bu kapsamda, 0Ozel gereksinimli 6grenciler ile pedagojik bir koprii
olusturmada etkili bir yontem oldugu kabul edilen Orff-Schulwerk temel ilke ve
prensiplerinin rolii ve Oneminden bahsedilmistir. Bunlara ek olarak Orff-Schulwerk
yaklagiminin teorik yoniine, ardindan ilgili arastirmalara ve vaka 6rneklerine yer verilmistir.
Son olarak ¢alisma, Orff-Schulwerk’iin miizik 6gretmenleri ve 6zel gereksinimli dgrenciler
arasinda olusturdugu pedagojik etkilesim hakkinda bazi1 goriis ve Oneriler sunan bir 6zetle
bitirilmistir.

Wong (2015) yapmis oldugu aragtirmada, 6zel gereksinimli 6grencilerin egitim
siireglerinde, miizigin rolii ve etkisini belirlemeyi amag¢lamistir. Bu amag¢ dogrultusunda, lise
kademesinde bulunan zihinsel engelli 6grencilere egitim verme konusunda deneyimi olan
miizik O0gretmenlerinin yasadigi olaylar incelenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
gore standartlagtirilmis miizik miifredatinda sadece kati1 pedagojilerin degil, ayn1 zamanda
siirli uygulama stratejilerinin de oldugu goriilmiistiir. Ayrica miizik 6gretmenlerinin 6zel
gereksinimli 6grenciler ile yiiriitiilen miizik egitimi siireci kapsaminda diisiik beklentilere
sahip olduklar1 tespit edilmistir.

Wong ve Chik (2016) yapmis olduklar1 arastirmada, kaynastirma miizik siniflarinda
calisan miizik 6gretmenlerinin egitim siireglerinden elde ettikleri deneyimleri belirlemeyi
amaclamiglardir. Arastirmanin sonucunda miizik 6gretmenleri, 6zel gereksinimli 6grencilerin
egitim ve miizikal gelisimleri hakkinda bilgi sahibi olmadiklarini, bu nedenle s6z konusu
ogrencilerin dislanma ve 6grenilmislik caresizlik yasadiklarini ifade etmislerdir. Bunlara ek
olarak kaynastirma siniflarinda verilecek miizik 6gretiminin onitindeki engellerden birinin,
hizmet i¢i egitim eksikligi oldugu tespit edilmistir.

Salvador ve Pasiali (2017) yapmis olduklar1 arastirmada, 6zel gereksinimli 6greniciler
ile ylriitiilen sanat egitimi kapsaminda, federal ve yerel politikalar arasindaki diizeyi
belirlemeyi amaglamis olup, miizik terapisi ve miizik egitiminin kesisim noktalarin
incelemislerdir. Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda; yoneticilerin miizik terapisi
ve uyarlanabilir miizik egitimi anlayisinin arttirilmasinin, egitimde 6grenci merkezli anlayigin
benimsemesinin, miizik egitimi programlarini iyilestirme ve farkindaligi arttirma amaciyla

mesleki gelisim firsatlarinin yaratilmasinin énemli oldugu sonucuna ulagilmistir. Son olarak
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ise 0zel gereksinimli 6grenciler i¢in miizik egitimi ve 6gretimini gelistirmek amaciyla etkili
stratejiler gelistirilmesi iizerine 6nerilerde bulunulmustur.

Vancova ve Osvaldova (2019) yapmis olduklari arastirmada; zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin sahip olduklar1 miizikal becerilerini gelistirmek amaciyla, bu 6grencilerle Orff-
Schulwerk yaklagimi dogrultusunda miizik dersleri gerceklestirmislerdir.  Arastirmanin
sonucunda zihinsel yetersizligi bulunan 6grencilerin, yaratict grup aktiviteleri ve calisma
ortami dogrultusunda yapilan miizik egitimi ile miizikal potansiyellerini 6nemli 6l¢iide
gelistirdikleri tespit edilmistir.

Alqurainia ve Rao (2020) yapmis olduklar1 arastirmada, 6zel egitim dgretmenlerinin,
ozel gereksinimli 6grencilerin ihtiyaclarina uygun program hazirlamak amaciyla kullanilan
Ogrenmede Evrensel Tasarim modeline (Universal Design of Learning) ydnelik bilgilerini ve
siniflarda basarili bir sekilde uygulanmasi icin nelere ihtiyag duyduklarini tespit etmeyi
amaclamiglardir. Arastirmanin sonucunda 6zel egitim G6gretmenleri, hizmet i¢i egitim ve
mesleki gelisime ihtiya¢ duyduklarini, ayrica egitim-6gretim siirecinde teknoloji ve diger
malzemeler agisindan yetersizlik yasadiklarini ifade etmislerdir. Bunlara ek olarak 6zel egitim
ogretmenlerinin simif mevcutlarinin fazla oldugu, daha fazla personele ve daha esnek bir
mevzuata sahip olunmasi gerektigi yoniinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir.

Kivijavi ve Poutiainen (2020) yapmis olduklar1 arastirmada bir miizik egitim
merkezinin, 2012-2014 yillar1 arasinda 6zel gereksinimli Ogrenciler ile diizenlenen
konserlerine katilim gosteren dinleyici ve sanatgilardan gelen geri bildirimleri belirlemeyi
amaclamiglardir. Calismada 6grenciler, 6gretmenler ve izleyicilerle grup tartismasi yapilmis
olup, ¢aligmanin sonucunda 6zel egitim ihtiyact olan &grencilerin aileleri, arkadaglar1 ve
dinleyiciler i¢in miizigin, miizikal performansin ve miizik egitiminin 6nemi ve faydalar
tartisilmastir.

Sutela, Juntunen ve Ojala (2020) yapmis olduklar1 arastirmada, Dalcroze temelli
miizik ve hareket aktivitelerinin, 6zel gereksinimli bir 6grencinin gelisim 6zelliklerine olan
etkilerini belirlemeyi amaglamiglardir. Vaka ¢alismasi, 6zel bir okulda ve 13 kisilik bir sinifta
mizik egitimi seklinde gerceklestirilmistir. Arastirma siirecinde islenilen miizik dersleri,
hareketle sarki sdyleme, hizli tepki verme, takip egzersizleri, dogaglama, viicut perkiisyon
egzersizleri, danslar ve gevseme egzersizleri gibi cesitli Dalcroze temelli miizik dersi
aktivitelerinden olusmustur. Aragtirma sirasinda Ozel gereksinimli Ogrencinin davranig
seklinin, pasif bir bireyden aktif bir katilimci ve lider olmaya dogru gelistigi goriilmiistiir.
Calisma sonucunda Dalcroze temelli miizik dersi aktivitelerinin sozsiiz etkilesim igin

olanaklar sundugu, 6grencilerin 6zerkligini, bedenlerini ve sosyal becerilerini gelistirmelerine
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yardimel oldugu tespit edilmistir. Ayrica bu ¢alisma, Dalcroze gibi bir egitimin, bireylerin
gelisimlerini desteklemedeki giiclinii vurgulamaktadir.

Almalky ve Algahtani (2021) yapmis olduklar1 arastirmada, engelli &grencileri
isgliciine kazandirma ile ilgili olarak, 6zel egitim Ogretmenleri, okullar ve isletmeler
arasindaki iligkileri tespit etmeyi amaglamiglardir. Arastirma kapsaminda; 6zel egitim
ogretmenleri, okullarmin isletmelerle olan ortakliklarin1  desteklediklerini, yeterli
uygulamalara sahip olduklarini ve engelli 6grencilerin isgiicline ge¢isini kolaylagtirmak igin

birlikte c¢alistiklarini belirtmislerdir.
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3. BOLUM
YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, ¢calisma grubu, arastirmada kullanilan veri toplama
araclar1 ve toplanan verilerin analizinde kullanilan yontem ve tekniklere yer verilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Nitel arastirmalar, sosyal olay ve olgular1 bagli bulunduklari c¢evre kapsaminda
arastirmayl ve anlamay1 kabul eden bir yaklasim olarak degerlendirilmektedir (Isikoglu
Erdogan, 2005; Yildirim ve Simsek, 2018). Nitel arastirmalarda genellikle kullanilan teknikler
gozlem, goriisme, dokiiman ve sdylev analizi olup, olay ve olgular arastirmaci tarafindan
analiz edilmeye, yorumlanmaya ve anlamlandirilmaya calisilir (Baltaci, 2019). Nitel arastirma
sonuglar1 yeni teoriler olusturmaya olanak sagladigi gibi, elde edilen sonuglar dgretmen,
ogrenci ve yoneticiler tarafindan dogrudan kullanilabilmektedir (Isikoglu Erdogan, 2005). Bu
kapsamda nitel arastirmalarin egitimde iyilestirme ve eksikliklerin tespit edilmesi agisindan
fayda saglayacag diisiiniilebilir.

Yukarida verilen bilgiler ve arastirmanin seyri dogrultusunda, 6zel egitim meslek
okullarindaki miizik egitimi uygulamalarinin ve karsilagilan sorunlarin degerlendirilmesi
amaclanmig olup, bu amag¢ dogrultusunda nitel arastirma yontemi kullanilmistir.

Bununla birlikte, arastirmada nitel arastirma desenlerinden “durum c¢alismas1” deseni
kullantlmistir. Durum g¢aligmasi hem nitel, hem nicel ¢alismalarda yararlanilan bir arastirma
desenidir. Bu desende mevcut olay veya olgular, i¢cinde bulunan ger¢ek ortaminda baglamsal
unsurlarla iliskili bir sekilde kesfedilir, betimlenir ve yorumlanir (Ugan, 2021; Yildirim ve
Simsek, 2018; Yin, 1984). Durum ¢alismalarinda veriler; gozlem, goriisme, dokiiman vb. veri
toplama araglar1 kullanilarak elde edilir ve temalastirilir. Temalarin olusturulmas: ile
tanimlanan arastirma sonuglari, egitim kuram ve uygulamalarini etkiler (Subas1 ve Okumus,
2017; Ugan, 2021).

Bu aragtirmada da Ozel Egitim Meslek Okullarindaki miizik egitimi uygulamalari
tespit edilmis, miizik Ogretmenlerinin egitim silireci igerisinde karsilastiklart sorunlar
degerlendirilmis ve ¢6ziim onerileri gelistirilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesinde, “amacgh 6rnekleme” yontemlerinden
“uygun Ornekleme” deseni kullanilmistir. Amach Orneklemeye bagli olarak aragtirmacilar
caligmalarinda konu edindikleri kavram ve olgular kapsaminda tecriibeli ve bilingli kisilerin
goriis ve fikirlerinden yararlanmaktadirlar (Creswell ve Plano Clark, 2020). Bunlara ek olarak

amacsal Ornekleme yonteminde arastirma siireci, arastirma konusuna bagli olarak



48

olusturulmus ve bilgi agisindan donanimli bir c¢alisma grubu ile gercgeklestirilmektedir
(Bliytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2020). Amagsal 6rneklem se¢gme
siirecinde ¢alisma grubunun benzer 6zelliklere sahip olmasi olduk¢a énemlidir (Cepni, 2018).
Bu arastirmadaki ¢alisma grubunun olusturulmasinda katilimcilarin benzer 6zelliklere sahip
olmasi ve calistiklar1 kurumda en az bir yil ¢alismis olma kosulu dikkate alinmistir. Bu
kapsamda arastirmada, Ege Bolgesindeki 18 Ozel Egitim Meslek Okulunda gérev yapan

goniillii 13 miizik 6gretmeninin goriislerine yer verilmistir.

Tablo §
Ege Bélgesi Ozel Egitim Meslek Okullar:
il lige Okul Adi Ogretmen
Sayisi
[zmir Konak Konak Ozel Egitim Meslek Okulu 1
[zmir Buca Seyh Samil Ozel Egitim Meslek Okulu 1
[zmir Odemis Ovakent Ozel Egitim Meslek Okulu 1
[zmir Bornova Hasan Tahsin Ozel Egitim Meslek Okulu 1
[zmir Karabaglar Sadettin Tezcan Ozel Egitim Meslek Okulu 1
[zmir Karsiyaka Ozel Egitim Meslek Okulu 1
[zmir Kinik Mert Oztiire Ozel Egitim Meslek Okulu (Isitme -
Engelliler)
Kiitahya  Merkez Bahattin Cini Ozel Egitim Meslek Okulu 1
Kiitahya  Simav Ozel Egitim Mesleki Egitim Merkezi 1
Usak Merkez Vala Gedik Ozel Egitim Meslek Okulu 1
Manisa Yunus Emre Manisa Ozel Egitim Meslek Okulu
Afyon Merkez Ozel Egitim Meslek Okulu -
Karahisar
Aydm Efeler Atatiirk Ozel Egitim Meslek Okulu 1
Aydin Nazilli Nazilli Ozel Egitim Meslek Okulu 1
Aydm Soke Séke Ozel Egitim Meslek Okulu 1
Denizli Merkez Efendi  Camlik Ozel Egitim Meslek Okulu 1
Denizli Merkez Efendi  Ibrahim Cengiz Ozel Egitim Meslek Lisesi
(Isitme Engelliler)
Mugla Merkez Efendi  Mugla Ozel Egitim Meslek Okulu 1

Tablo 5°te Ege Bolgesi kapsamimda 18 Ozel Egitim Meslek Okulu bulundugu
goriilmektedir (MEB, 2021). Miizik dersinin oldugu okullarin biiyiik ¢cogunlugunda bir miizik
Ogretmeni bulunmaktadir. Calisma grubunu olusturma siirecinde Ege Bolgesi siirlar
icerisindeki tiim Ozel Egitim Meslek Okullar, bilgi alma amaciyla aranmistir. Bu kapsamda
okullarin iki tanesi Isitme Engelliler Okulu (Ibrahim Cengiz Ozel Egitim Meslek Lisesi ve
Mert Oztiire Ozel Egitim Meslek Okulu) olup, okul idareleri tarafindan okullarinda miizik
ogretmeni olmamasi nedeniyle miizik derslerinin gerceklesmedigi bildirilmistir. Iki okul ise

(Manisa Ozel Egitim Meslek Okulu ve Afyon Karahisar Ozel Egitim Meslek Okulu)
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Son olarak bir okul

(Camlik Ozel Egitim Meslek Okulu) kadrosunda yer alan miizik 6gretmeninin, heniiz bir

hizmet yilin1 doldurmadig1 yoniinde bilgi paylasiminda bulunmustur. Elde edilen bilgiler

dogrultusunda bu arastirmada Ege Bolgesinde yer alan 18 Ozel Egitim Meslek Okulundan

toplam 13 miizik 6gretmeninin goriislerine yer verilmistir.

Tablo 6

Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Katilimc1  Cinsiyet Yas Egitim Genel Ozel E. Sehir Kurum
Durumu H.Y. H.Y.

K1 Kadin 42  Lisans 20 Yil 5Y1 Aydin Nazilli
O.E.M.O.

K2 Kadin 38 Lisans 14 Y1l 7Y1  Aydin Soke
O.E.M.O.

K3 Erkek 44  Lisans 21 Yil 8 Y1l  Kiitahya Bahattin Cini
O.E.M.O.

K4 Kadin 47 Lisans 26 Yil 6 Y1l  Izmir Seyh  Samil
O.E.M.O.

K5 Kadin 43 Lisans 21 Yil 5Yi1l Usak Vala  Gedik
O.E.M.O.

K6 Kadin 45 Lisans 20 Yil 5Y1 Aydin Atatiirk
O.E.M.O.

K7 Erkek 47 Lisans 22 Y1l 16 YiI  Izmir Hasan Tahsin
O.EM.O.

K8 Erkek 47 Y. Lisans 10 Y1l 8 Y1l Izmir Sadettin
Tahsin
O.E.M.O.

K9 Kadin 37  Lisans 13 Yil 6 YiI  Izmir Karsiyaka
O.E.M.O.

K10 Erkek 50 Lisans 20 Y1l 1Yl Izmir Ovakent
O.E.M.O.

K11 Kadin 38 Lisans 16 Y1l 11 Yl Izmir Konak
O.E.M.O.

K12 Kadin 25 Lisans 2 Yil 1 Yil Kiitahya Simav
O.E.M.EM.

K13 Erkek 53 Y. Lisans 30 Yil 5Y1l Mugla Mugla
O.E.M.O.

Tablo 6’da katilimcilarin demografik 6zelliklerine yer verilmistir. Bu kapsamda

arastirmaya toplam 13 miizik 6gretmeni katilim gostermis olup, ¢alisma grubunu olusturan

miizik 6gretmenlerinin ¢ogunu kadin katilimcilar (8) olusturmaktadir. Katilimcilarin ¢gogunun

(7), orta yas sinirlar1 igerisinde (40-49) oldugu goriilmektedir. Bunlarla birlikte katilimcilarin

biiylik cogunlugunun (11) lisans mezunu oldugu ve tamamina yakininin (12) 10 ve {istii genel

hizmet yilima sahip oldugu tespit edilmistir. Ozel egitim alanindaki hizmet y1lina bakildiginda,
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katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun (11) bes yildan fazla siireyle bulunduklar1 kurumda

calistiklar goriilmektedir. Miizik dgretmenlerinin ¢ogu (6) arastirmaya izmir ilinden katilmis

olup, sirasiyla Aydin (3), Kiitahya (2), Mugla (1) ve Usak (1) illerinden katilim saglanmistir.
Veri toplama siirecinde oncelikle arastirmanin yiiriitiilecegi okullar belirlenmistir.

b

Hazirlanan “tez Onerisi formu”, “etik kurul formu” ve “aragtirma izin belgesi” Uludag
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii ve Universitenin etik kurulu tarafindan onaylanmustir.
Gorligme formunun uygulanabilmesi i¢in, Milli Egitim Bakanligindan yazili olarak izin
almmistir (Milli Egitim Bakanlig1 ve Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii,
say1: E-27250534-605.01-20485092).
3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri “gériisme teknigi” kullanilarak elde edilmistir. Goriisme,
katilimcilarin belirli bir konudaki duygu ve diisiincelerini belirleme olarak kabul edilmektedir.
Goriisme tekniginde katilimci, arastirmaci tarafindan yoneltilen soruyu yazarak cevaplamak
yerine, yliz ylize veya telefon yoluyla soruya iliskin fikirlerini aktarmaktadir (Aslan ve Yagci

2 13

Ozen, 2018). Goriisme tiirleri kendi icinde “yapilandirilmis gériisme”, “yapilandiriimamus

2 (13

goriisme”, “yar1 yapilandirilmig goriisme” ve “sohbet tarzinda goriisme” olmak iizere dort
basliga ayrilmaktadir (Aslan ve Yagc1 Ozen, 2018).

Arastirma verileri, goriigme teknigi tiirlerinden “yar1 yapilandirilmis goriigme teknigi”
ile toplanmistir. Yart yapilandirilmis goriismelerde arastirmaci, hazirladigi sorular ve
goriismenin akis1 dogrultusunda, goriismenin yoniinii etkileyebilir. Ayrica aragtirmaci, yari
yapilandirilmig gériismelerde goriisiilen kisinin sorulari istedigi genislikte yanitlamasina firsat
verir (Aslan ve Yagc1 Ozen, 2018; Tiirniiklii, 2000). Bu kapsamda bu arastirmada veriler yiiz
yiize, telefon ve e-posta yoluyla elde edilmistir.

3.4. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada, 2020-2021 egitim o6gretim yilinda 6zel egitim meslek okullarinda
gorev yapan miizik 6gretmenlerine uygulanmak iizere, aragtirmaci tarafindan gelistirilen “yar1
yapilandirilmig goriisme soru formu” kullanilmistir. Soru formu toplam 30 maddeden
olusmakta olup, giris kisminda katilimcilarin; cinsiyet, yas, sehir, egitim durumu, genel
hizmet yili ve Ozel egitim alanindaki hizmet yillarin1 tespit etmek amaciyla demografik
bilgilere iligkin sorulara yer verilmistir. Soru formunda katilimcilarin 6zel egitim alanina
yonelik 6zgecmislerini (1), miizik egitimi kapsaminda edindikleri tecriibeleri (1),
karsilastiklar1 zorluklar1 ve o6grenciler ile gerceklestirdikleri etkinlik ve diizenlemeleri (7)
tespit etmeye yonelik sorular yer almistir. Bunlara ek olarak, katilimcilarin egitim siirecinde

veliler ile yasadiklar1 sorunlara (3), velilerle olan is birligi diizeyine (1), katilimcilarin okul
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yonetimiyle olan iligkilerine (2) ve calistiklar1 kurumun fiziki olanaklarina (3) iliskin sorular
sorulmustur. Yart yapilandirilmis goriisme soru formunda ayrica katilimcilarin miizik
egitiminde izledikleri yaklasim ve yontemlere (1), miizik ders kitabina (1), miizik dersi
kazanimlarina (2) ve BEP uygulamasina yonelik (3) sorulara da yer verilmistir. Son olarak,
katilimcilarin uzaktan egitim siirecinden elde ettikleri tecriibelere ve gelecek yillarda uzaktan
egitim anlayiginin 6zel egitim okullarinda uygulanabilirligine (4) ve katilimcilarin 6zel egitim
alanindan beklentilerine (1) iligkin sorular da gériisme formunda yer almistir.

Uygulama 6ncesinde soru formuna yonelik olarak, ikisi miizik egitimi alaninda, biri
ise Ozel egitim alaninda g¢alismasi bulunan toplam {i¢ akademisyenden goriis alinmustir.
Yapilan uzman incelemesi sonucunda, 39 maddeden olusan soru formunun problemin tespiti
acisindan yeterli oldugu yoniinde goriis bildirilmistir. Ayrica arastirma siirecinde veri kaybi
olusmamasi ve soru diizeninin tekrardan gozden gecirilmesi amaciyla, biri Bilim ve Sanat
Merkezi, ikisi Ozel Egitim Uygulama Okulunda ¢alisan toplam ii¢ miizik 6gretmeni ile pilot
uygulama yapilmistir. Pilot katilimcilardan elde edilen veriler kod ve temalara ayrilarak
incelenmistir. Incelenen veriler sonucunda 8 madde konuyla iliskili olmadig1 i¢in formdan
cikartilmis, 7 madde konuyla iligkili olacak sekilde yeniden diizenlenmis ve 2 madde birbirini
kapsamasi nedeniyle tek bir soru haline getirilmistir. Veriler toplanirken katilimcilarin
calistiklar kurumda en az bir hizmet yilinin bulunmasi ve goniilliiliikk esas1 dikkate alinmistir.
Bu dogrultuda “yar1 yapilandirilmig goriisme soru formu”, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda,
Ege Bolgesi Ozel Egitim Meslek Okullarinda ¢alisan 13 miizik 6gretmenine uygulanmistir.

Tablo 7

Katilimer Goriisme Bilgileri

Katilime1  Goriisme Gortisme Tarihi  Gorisme Siiresi  Goriisme Metni Tevit

Yontemi Tarihi
K1 Tele-konferans 08.02.2021 40:00 17.04.2021
K2 Tele-konferans 15.02.2021 33:39 17.04.2021
K3 E-Posta 05.02.2021 - 08.02.2021
K4 Tele-konferans 06.02.2021 48.01 19.04.2021
K5 Tele-konferans 20.02.2021 39:16 18.04.2021
K6 Tele-konferans 20.02.2021 47:53 23.04.2021
K7 Yiz Yiize 26.02.2021 47:02 26.04.2021
K8 E-Posta 10.03.2021 - 11.03.2021
K9 Yiiz Yiize 26.03.2021 22:33 26.04.2021
K10 Tele-konferans 30.03.2021 47:39 26.04.2021
K11 Tele-konferans 22.04.2021 47:23 17.05.2021
K12 Tele-konferans 05.05.2021 29:18 15.05.2021
K13 Tele-konferans 07.05.2021 22:56 16.05.2021
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Tablo 7°de verilen bilgiler dogrultusunda katilimcilar konuya iliskin goriislerini
tercihleri dogrultusunda telekonferans (9), e-posta (2) veya yiiz yiize (2) olarak
bildirmiglerdir. Gorlisme esnasinda katilimcilarin konuya iliskin goriislerini kaydetmek
amaciyla, izinleri dogrultusunda ses kayit cihazi kullanilmistir. Her bir katilimci ile birer kez
yapilan goriismeler, yukaridaki tabloda belirtilen siirelerde gerceklesmistir. Ses kaydi alinan
goriismeler, yaziya dokiiliip son kez onaylari alinmak {izere tekrar katilimcilara geri
gonderilmistir. Katilimcilarin arastirma kapsaminda kendi goriisme verilerine onay vermeleri
sonucunda, elde edilen veriler kod ve temalara ayrilarak bulgular olusturulmustur.

3.5. Verilerin Analizi

Nitel arastirma verileri; verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve
temalarin  diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmast seklinde analiz
edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018). Icerik analizinden yararlanilan arastirmalarda temel
amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. icerik analizinde
elde edilen veriler ayrintili bir igleme tabi tutulmaktadir. Boylelikle fark edilmeyen kavram ve
temalar bu analiz sonucu kesfedilebilir. Igerik analizinde toplanan verilerin &nce
kavramsallastirilmasi, daha sonra belirlenen kavramlarin mantikli bir bi¢imde diizenlenmesi
ve buna gore veriyi agiklayan temalarin saptanmasi gerekmektedir (Yildirrm ve Simsek,
2018). Ayrica ortaya ¢ikan temalarin, biitiin arastirmacilar tarafindan ortak nokta olarak kabul
edilmesi 6nem tagimaktadir (Tanriverdi ve Koksal, 2018). Bu arastirmadan elde edilen veriler
ilk olarak alt problemlerle (miizik 6gretmenlerinin 6zge¢misleri, miizik ders siireci, veliler,
fiziki olanaklar, okul ydnetimi, yaklasim ve yontemler, miizik ders kitabi, miizik dersi
kazanimlar1 ve BEP uygulamasi, uzaktan egitim siireci ve 6zel egitim alanindan beklentiler)
iligkili olacak sekilde gruplandirilmistir. Gruplar kendi iclerinde Once temalara ayrilmis,
ardindan her temaya iliskin kodlar olusturulmustur. Olusturulan tema ve kodlar ayrintili bir
sekilde analiz edilerek sonuglara ulasilmistir. Elde edilen sonuglar once tartisilmis, ardindan
konuya iligskin ¢6ziim Onerileri olusturulmustur. Bu kapsamda arastirmadan elde edilen
verilerin ¢oziimlenmesinde nitel veri analizi yontemlerinden biri olan igerik analizinden
yararlanilmigtir.

Aragtirmanin giivenirligini saglamak amaciyla, miizik egitimi alaninda c¢alisan ve
halen akademik caligmalari devam eden iki miizik 6gretmeni tarafindan elde edilen verilerin
tutarlilik incelemesi yapilmistir. Yapilan arastirma sonucu goriis birligi ve goriis ayriliklart
tespit edilmis ve giivenirlik hesaplama formiilii P (tutarlik yiizdesi) = Na (iki formda ayni
kodlanan madde sayis1)*100/Nt (Bir formda bulunan toplam madde sayisi) kullanilarak

hesaplanmigtir. Buna gore katilimcilarin goriisleri dogrultusunda olusturulan tema ve kodlara
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yonelik tutarlik yiizdesi (184x100/213) 86,3 olarak hesaplanmistir. Bu degerin 70 ve iizerinde
olmasi yeterli goriildiigiinden (Miles ve Huberman, 1994; akt: Bas, 2014; Cepni, 2014: 105)

veri analizi i¢in glivenirligin saglandig1 sonucuna ulagilmstir.
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4. BOLUM
BULGULAR
Bu béliimde 6zel egitim meslek okullarindaki miizik egitimi uygulamalar1 ve miizik
ogretmenlerinin karsilastiklart sorunlara iliskin katilimcilardan elde edilen bulgulara yer
verilmistir.
4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirmanin birinci alt problemi olan “miizik §gretmenleri, 6zel egitim alanindaki
deneyimlerini ve aldiklar1 egitimleri ne dl¢iide yeterli bulmaktadirlar?”” sorusuna yonelik elde
edilen bulgulardan olusturulmus tema ve kodlar Tablo 8 ve Tablo 9’da gdsterilmektedir.
Tablo 8

Ozel Gereksinimli Ogrenciler ile Calisma Deneyimlerine Iliskin Katilimcr Goriisleri

Tema Kodlar Siklik Katilimcilar

= 3 Daha once hi¢ ¢alismadim 9 K1, K2, K3, K5, K6,
£2 K7,K8,K11,K12

>~ /M Ozel egitim smifi 1 K4

% g Bilsem 1 K9

é, TZ: Rehabilitasyon merkezi 1 K10

3 o Ozel egitim uygulama okulu 1 K13

Tablo 8’de 6zel gereksinimli bireyler ile ge¢mise yonelik calisma deneyimlerine
iliskin gorlis bildiren katilimcilar bulunmaktadir. Bu kapsamda 1 katilimer 6zel egitim
sinifinda, 1 katihme1 Bilsem’de, 1 katilimci rehabilitasyon merkezinde, 1 katilimer Ozel
Egitim Uygulama Okulunda c¢alistigi, 9 katilimc1 ise daha once 6zel gereksinimli birey veya

bireyler ile ¢alismadigi yoniinde goriis bildirmistir.

“Ozel egitim meslek okullarinda ¢alisan bir miizik dgretmeni olarak gecmiste dzel
gereksinimli ¢ocuklar ile olan mesleki deneyim ve tecriibeleriniz hakkinda neler
sOyleyebilirsiniz?” sorusuna yonelik olarak “Geg¢mise Yonelik Calisma Boyutu” temasi
olusturulmustur. ilgili temaya iliskin katilimc1 goriislerinden bazilar asagida verilmistir:

“ Ozel gereksinimli ¢ocuklar ile daha énce hi¢ calismadim. Her seyi bu okulda
deneme yanilma yoluyla 6grendim” (K1).

“Bir ortaokulun ézel egitim sinifinda iki yil egitim verdim ”(K4).

“Ozel gereksinimli ¢ocuklarla calismaya yonelik énceden bir deneyimim olmadi.
Calistigim kurumda, kendi ¢cabamla ¢esitli yontemler gelistirdim” (K7).

“Bir rehabilitasyon merkezinde agir ¢ocuklarin oldugu 3. kademe ogrenciler ile
goniilliiliik kapsaminda ¢alistim. Arkadaslarimin ogrencileri vardi, ben de onlara ritim

aletleri ya da herhangi bir enstriimanla eslik ettim. Sonraki yillarda bu deneyimim hep
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aklimda kaldr. Béyle bir okula ataninca da o siirecteki bilgilerimin ise yaradigini fark ettim.
Bilgi her zaman bir ise yariyor” (K10).

“Onceki okulum o6zel egitim uygulama okuluydu. Orada 2,5 yil kadar ozel
gereksinimli ¢cocuklar ile ¢alistim” (K13).

Tablo 9

Ozel Egitim Alamina Yonelik Aldiklari Egitimlerin Yeterligine Iliskin Katilimct

Goriisleri

Tema Kodlar Siklik Katilimcilar

Herhangi bir egitim programina 7 K4, K6, K7, K8, K9, K11, K13
katilmadim

Seminer ve hizmet i¢i egitimlere 6 K1, K2, K3, K5, K10, K12
katildim, yeterli bulmadim

Alana Iliskin
Alinan Egitim
Boyutu

Tablo 9’da 6zel egitim alanina yonelik aldiklar1 egitimler ve yeterliklerine iliskin
goriis bildiren katilimcilar bulunmaktadir. Bu kapsamda 7 katilimcir herhangi bir egitim
programina katilmadigi, 6 katilime1 seminer ve hizmet ici egitimlere katildig1 yoniinde gortis
bildirmistir. Seminer ve hizmet ici egitimlere katilim gosteren miizik 6gretmenleri, aldiklar
egitimi Ozel egitim alaninda c¢alisabilme agisindan yeterli bulmadiklarini ifade etmislerdir.
Bunlara ek olarak katilimeilarin higbiri, katilim gosterdikleri seminer ve hizmet i¢i egitimleri,

alanda calisabilmeleri kapsaminda yeterli bulduklarini belirtmemistir.

“Ozel egitim alanina yonelik bir egitim programina katilim gdsterdiniz mi veya
egitim hayatinizda 6zel egitim dersi aldimiz mi1? Aldigimiz egitimi, s6z konusu alanda
calisabilme agisindan ne Slgiide yeterli buluyorsunuz?” sorusuna yonelik olarak “Alana Iligkin
Alinan Egitim Boyutu” temasi olusturulmustur. Ilgili temaya iliskin katilimcr gériislerinden
bazilar1 agsagida verilmistir:

“Herhangi bir ders almadim. Bu okula basladiktan iki sene sonra hizmet i¢i egitime
zorunlu olarak katildim. Ondan da verim aldigimi séyleyemem. Ciinkii miizik egitimcilerine
yvonelik degil, ozel egitim alaminda ¢alisan herkese yonelikti. Teoriye dayali, klasik milli
egitim semineriydi” (K2).

“Ozel egitim okuluna atanmadan once, 6zel egitime yonelik herhangi bir egitim
almadim. Ogrencileri tamima ve onlarla saghkl iletisim gelistirebilme siirecini birebir
vasayarak tecriibe ettim” (K3).

“Ozel egitim ile ilgili dort aylik bir kursa katildim. Ondan da ¢ok biiyiik bir fayda
sagladim mi? Pek faydali olmadi. Yeterli bulmadim” (K5).
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“Hi¢ egitim gormedim. Egitim fakiiltesi mezunuyum ama ozel gereksinimi olan
cocuklar hakkinda hicbir bilgim olmadi. Buna yonelik bir dersim de olmadi. Bu okula
basladiktan sonra birkag kere hizmet i¢i egitim kursuna gitmistim. Ama yararl olmadi” (K6).

“Ozel egitime yonelik disaridan agilan ozel egitim ile ilgili seminerlere katildim. Ozel
bir merkezin yapmis oldugu seminerlerdi. Onun disinda baska bir ¢alismam yok. Alan
acisindan ¢ok yeterli bulmadim. Su an calistigim okulda tecriibe ediniyorum. Universitede
almis oldugum ekstra bir egitim stirecim yok” (K12).

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “miizik dersi kapsaminda ne tiir etkinlikler
gerceklestirmekte ve bu  etkinlikleri  gergeklestirmede hangi  problemler ile
karsilagmaktadirlar?” sorusuna yonelik elde edilen bulgulardan olusturulmus tema ve kodlar
Tablo 10 ve Tablo 14 arasinda gdsterilmektedir.

Tablo 10

Miizik Dersi Siirecinde Karsilastiklar: Sorunlara Iliskin Katilimer Goriisleri

Tema Kodlar Siklik Katilimcilar
Davranig problemleri 5 K1, K2, K7, K8, K10
g Seviye farkliliklar 4 K4, K5, K7, K12
2 Sinif yonetimi 2 KI,KI1
M Temizlik 1 K3
g Odaklanma 1 K4
Tg Ogrencilerin giinliik duygu-durumlari 1 K5
-y Okuma-yazma bilmeyen grenciler 1 K6
RS Ogrencilerin isteksiz olusu 1 K9
2 Yetenegi olmayan 6grenciler 1 K12
A Tiim 6grencileri silirece dahil edebilme 1 K12
Herhangi bir sorun yasamiyorum 1 K13

Tablo 10°da ders siireci igerisinde miizik ¢alismalarini gerceklestirirken karsilagtiklara
sorunlara iliskin goriis bildiren katilimcilar bulunmaktadir. Bu kapsamda smif igi
etkinliklerini gergeklestirirken; 5 katilimci davranis problemleri, 4 katilimci seviye
farkliliklar, 2 katilimci sinif yonetimi, 1 katilimer temizlik, 1 katilimc1 odaklanma, 1 katilimci
ogrencilerin giinlik duygu-durumlari, 1 katilimc1 okuma-yazma bilmeyen 6grenciler, 1
katilimer 6grencilerin isteksiz olusu, 1 katilimer yetenegi olmayan 6grenciler ve 1 katilimci
tiim Ogrencileri egitim stlirecine dahil edebilme kapsaminda problem yasadigini bildirmistir. 1
katilimecinin ise sinif i¢i etkinlikleri gergeklestirirken herhangi bir sorun ile karsilasmadigi

yoniinde goriis bildirdigi tespit edilmistir.
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“Smif i¢inde c¢alismalarimizi  gergeklestirirken hangi  durumlarda  zorluk
yastyorsunuz?” sorusuna yonelik olarak “Ders I¢i Problem Boyutu” temas: olusturulmustur.
Ilgili temaya iliskin katilime1 goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Iik ¢alismaya basladigim yillarda daha cok zorlanmistim. Siddete meyilli 6grenciler
vardi. Tam olarak nasil yaklasmam gerektigini bilemiyordum. Bir de hala hi¢chir sekilde
iletisim kuramadigim, soru sordugumda cevap alamadigim, igine kapanik ogrencilerim var.
Neyse ki ilk donemlere gore daha rahatim. Elimden geleni yaptigumi diigiiniiyorum. Bir de bu
gecen siire icerisinde belli ¢caliymalarim oldu. Gésteriler hazirladim. Yeteneklerini kesfederek
ozgiiven problemini astirabildigim ya da siddet egilimini giderebildigim 6grenciler de oldu.
Onlar beni rahatlatt1” (K2).

“Biz derslere iki kisi giriyoruz. Sinif ogretmeni daha ¢ok davranislart kontrol altina
almaya ¢alistyor. Ama genelde benim dersimi sevdikleri igin bir problem ile karsilasmadim.
Sadece okuma yazma giicliigii ¢eken, hi¢ okuma yazma bilmeyen, adini bile yazamayan
cocuklarla farkli yontemler uygulamaya ¢alisiyorum. Her 6grenciye gore bir yontem tespit
edip, onu uygulamak zorundasimiz. O konu bagslarda biraz zorladi, ama zamanla alistim”
(K6).

“Simif icindeki ¢alismalarimi gergeklestirirken ¢ocuklarin ilgisizligi, miizikal
bilin¢lerinin olmamasi ve isteksiz oluslart beni zorluyor. Bir sarkiy birlikte soyleyelim
dedigim zaman, kullandiklar: ilaglardan ve sahip olduklar: rahatsizliklarindan dolayr yapmak
istemiyorlar. Bu anlamda zorluk yastyorum” (K9).

“Dikkat ve konsantrasyonumun stirekli onlarin iizerinde olmasi lazim. Hem
anlatacagim derse odaklanmam, hem de siirekli onlarin davramslarint gozlemlemek zorunda
olmak bazen yorucu olabiliyor” (K11).

“Fiziksel engeli olan ogrencilerimiz var. Bu konuda zorluk yasiyorum. Bazi
cocuklarin miizige yetenegi varken, bazilarimin yok. Bu durum sadece ozel egitimde degil, her
tiir okulda yasanan bir durum ama toplu ¢alisma yaparken bu konuda zorluklar yastyorum.
Hepsini dahil etmeye c¢alisiyorum. Fiziksel yetersizligi bulunan ogrencilerimizle ciddi
anlamda problem yasiyorum. Hepimiz ayakta etkinlik yaparken, tekerlekli sandalyedeki
ogrencimi dahil edebilmek olduk¢a zor bir durum” (K12).
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Tablo 11
Ders Ici Diizenleme, Ogrenci Katilimina ve Ogrencilerin Derse Olan Yaklasimlarina

Hiskin Katilimc1 Goriigleri

Tema Alt Temalar Kodlar Siklik Katilimcilar
Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclari 4 K1, K5, K6, K10
Ritim etkinlikleri 3 K10, K11, K13
Soyleme etkinlikleri 2 K10, K13
o Ders 6ncesi hazirlanan etkinlikler 2 K1, K3
g Konuyla iligkili materyaller 2 K3,K13
= BEP kazanimlari 2 K2, K3
:qg) g Mevcut yetersizliklere yonelik 2 K9, K12
A2 verilen gorevler
2 A Ders kitab1 konulari 1 K4
£ “0” oturma diizeni 1 K4
S A Yetenekli 6grencilerin 6ncii durumda 1 K7
% olmasi
» Kazanimlarin etkinliklerle 1 K8
o zenginlestirilmesi
’E Miizik teorisi 1 K13
=
= = Her 6grenciyi siirece esit olarak 5 K1, K6, K9, K11,
= katabiliyorum. K12
N ‘; Her 6grenciyi siirece esit olarak 5 K2, K4, K5, K7,
g 2 katamiyorum. K13
)idn Her 6grenciye esit ulagabilme 3 K3, K8, K10
L©) konusunda ¢aba gosteriyorum
5 E = Hepsi cok ilgili ve istekliler 7 K3, K6, K7, K8,
5 éf‘; K10, K11, K13
go = Cg Genel olarak ilgililer 6 K1, K2, K4, K5,
>~ K9, K12

Tablo 11°de ders i¢i diizenleme, 68rencilerin miizik derslerine katilimi ve derse olan
yaklagimlarma iliskin goriis bildiren katilimcilar bulunmaktadir. Bu kapsamda ders igi
diizenlemelerine yonelik olarak; 4 katilimci 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclari, 3 katilimer ritim
etkinlikleri, 2 katilimc1 ders Oncesi hazirlanan etkinlikler, 2 katilimci konuyla iliskili
materyaller, 2 katilimci BEP kazanimlari, 2 katilime1 mevcut yetersizliklere yonelik verilen
gorevler, 2 katilimci soyleme etkinlikleri, 1 katilimci ders kitab1 konular, 1 katilimc1 “O”
oturma diizeni, 1 katilimci yetenekli Ogrencilerin Oncili durumda olmasi, 1 katilimer
kazanimlarin etkinliklerle zenginlestirilmesi ve 1 katilimci miizik teorisi dogrultusunda

caligmalar yaptirdigini bildirmistir.
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“Miizik  egitimi  kapsaminda  smif igerisinde ders isleyisinizi  nasil
gerceklestirmektesiniz?” sorusuna yonelik olarak “Ders I¢i Diizenleme Boyutu” alt temasi
olusturulmustur. Ilgili alt temaya iliskin katilimc1 gériislerinden bazilari asagida verilmistir:

“Mevcut diizenlemelerimi, o giin planimda olan konuya uygun etkinlik ve materyalleri
hazirlayip, ogrencilerimle birlikte gerceklestiriyorum” (K3).

“Biz ders siirecinde ilk olarak bir masa etrafinda toparlaniyoruz. Oturma diizenimiz
swra diizeni degil. Konuya gore kitaplarimizdan ve akilli tahtamizdan yararlaniyoruz” (K4).

“Simif ogretmenleriyle birlikte girdigimiz icin onlar dersle ilgilenmeyen ¢ocuklar ile
baska alanlarda ¢alistyor. Kalan ogrencilerle dersi devam ettiriyorum. Kimi sarki séylemek,
kimileri yazmaktan hoslaniyor. Onlara miizikle ilgili bir konu veriyorum yaziyorlar. Kimisi
okumaktan hoslaniyor. Zamana yayarak onlart gorevlendiriyorum” (K5).

“Bazi ogrencilerin el kol koordinasyonlari zayif oldugu igin, onlara ritim tuttururken
digerlerine sarki soyletiyorum. Her birine yapabilecekleri olgiide gorevier vermeye
calisiyorum” (K9).

“Cocuklar ile oncelikle merhabalasiyoruz. Onlarin ilgi ve isteklerine yonelik
olusturdugum dosyami oniime aliyorum. Ilgileri dogrultusunda en sevdikleri videolar:
izletmeye ¢alistyorum. Eger bir ritim aletini seviyorlarsa, ritim aleti tizerinde duruyorum. Dil
konusma problemi olan ¢ocuklara ozellikle sarki ve tiirkiileri heceletiyorum. Mesela baslarda
heceleyen bir 6grencim, su an ¢ok giizel sarki okuyabiliyor. Bu da miizigin giicii gercekten”
(K10).

Ogrencileri ders siirecine esit derecede katabilmelerine yonelik olarak; 5 katilimci
yaptiklar1 diizenlemeler ile 6grencileri miizik egitimi siirecine esit olarak katabildikleri, 5
katilimer 6grencilerin tiimiinii esit olarak miizik egitimi siirecine katamadiklari, 3 katilimci ise
ogrencilerin tiimiine esit ulasabilme konusunda ¢aba gosterdikleri yoniinde goriis bildirmistir.

“Her Ogrenciyi miizik dersi silirecine esit olarak katabiliyor musunuz?” sorusuna
yonelik olarak “Ders I¢i Katillm Boyutu” alt temasi olusturulmustur. ilgili temaya iliskin
katilimer goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Tabii ki. Katmaya ¢alisiyorsunuz ve buna mecbursunuz. Ciinkii ¢ocuklar
durumlarindan dolayr ¢ok hassaslar ve bizimkiler egitilebilir diizeyde olduklari i¢in bazi
seylerin biraz daha farkindalar. Kendilerini ¢ok ¢abuk itilmis ya da yok sayilmig
hissedebiliyorlar. Onun i¢in firsat esitligine onem vermek zorundasiniz” (K6).

“Her c¢ocugu stirece esit olarak katabilmek miimkiin degil. Seviye ve yetenek
farklihiklar: var” (K7).

“Her ogrenciye ulasma noktasinda ¢caba gosteriyoruz” (KS8).
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“Ritim bu konuda ¢ok fayda saglayan bir etkinlik oluyor. Hepsi mutlaka derse katilim
saglayabiliyor. Bir de ritim ¢ok kolay basari saglayabildikleri bir calisma. Ozellikle ritim
calismalart sayesinde, ogrenciler basarma duygusunu tattik¢a, sahip olduklari davranis
problemleri olduk¢a azaldi. Simdi hem bir seyi basarabiliyorlar, hem de énemseniyorlar”
(K11).

“Asla  katamiyorum. Her ogrencinin diizeyi ayni degil. O yiizden bu durum,
ogrenciden ogrenciye degisiklik gosteriyor. Hangi ogrenciye ne kadar yardimct olabilirsem,
ne kadar yaklasabilirsem, ne kadar bir seyler verebilirsem, o kadarini veriyorum” (K13).

Ogrencilerin miizik derslerine yaklasimlarima yonelik olarak; 7 katilimer biitiin
ogrencilerinin ¢ok ilgili ve istekli oldugunu belirtirken, 6 katilimci 6grencilerinin miizik
derslerine genel olarak ilgili oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir.

“Ozel gereksinimli 6grencilerinizin miizik derslerine yaklasimlari hakkinda neler
soyleyebilirsiniz?” sorusuna yonelik olarak  “Ogrenci Yaklasim Boyutu” alt temasi
olusturulmustur. Ilgili temaya iliskin katilimc1 goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Cogunluk istekli. Ama bazi simiflarda, samirim aldiklart ilaglarin etkisiyle, ¢ok
hareketsiz ve isteksiz ¢ocuklar var. Onlarin diger derslerde de boyle isteksiz olduklarini
gozlemleyebiliyorum. Aldiklart ilaglarla ilgili bir durum. Bazen doz ayart yapilmasi
gerekiyor. Bundan kaynakli bazi ¢cocuklar, bazi donemlerde isteksiz olabiliyorlar. Ama onun
disinda istekliler. Kapilarda karsiiyorlar. ‘Bugiin ne oynayacagiz? Bugiin hangi dansi
vapacagiz?’ diye soruyorlar. Bir de biz her sabah derse giinaydin sarkistyla basliyoruz.
Ogleden sonra olursa onu tiinaydina ceviriyoruz. Bu da derse baslarken genel enerjiyi
yiikseltiyor” (K1).

“%060 istekli %40 isteksiz diyebilirim. O ilgisiz kisim diger derslere de ilgisiz.
Kendilerini ifade edemediklerini diisiiniiyor olabilirler. I¢lerinde konusma bozuklugu olanlar
var. Ozgiiven kaynakli problemleri olanlar var. lla¢ kullananlar ¢ok fazla mesela. Bunun da
cok biiyiik bir etken oldugunu diistintiyorum. Devamli ila¢ kullananlar, genelde uyur
haldeler” (K2).

“Genel tutumlar: ¢ok iyi. Miizik dersi var diye mutlular. Daha ders gelmeden ‘Hocam
bugtin 3. ders sizinleyiz. Ne yapacagiz? Sarki soyleyecek miyiz? Ya da dinleyecek miyiz?’ diye
sorular soran ¢ok hevesli 6grencilerin yam sira, faaliyetlere hichir sekilde dahil olmak
istemeyen bir kesim var. Seven ve mutlu olan kesimi biliyorsunuz. Bir de ben onlarin
anlayacag dilde yaklastigim icin kisisel olarak da seviyorlar. Miizigi de sevdirince, zevk
alwyorlar. Aslinda 20 yillik meslek hayatimda, benim i¢in en anlamli donem bu diyebilirim.

Clinkii bu ¢ocuklarda yalan yok. Seviyorsa seviyor, sevmiyorsa da direk agik¢a belirtiyor.
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Mesela arabamla okul bahgesine girince, kosturup direk karsilayan ¢ocuklarim var. Hi¢cbir
okulda ben bunu yasamadim. Boyle giizel duygular tattirtyorlar. Deger biliyorlar. O agidan
su an tatmin oldugum bir yerdeyim” (K5).

“Ben miizikten anlamiyorum diyen, yillardir agzindan iki ¢ift laf alamadigimiz
cocuklara bile sarki soyletmisligim var. O yiizden ¢ok sevdiklerine inaniyorum. Bir kere
miizik, resim, sosyal faaliyetler ve beden egitimi dersleri bu ¢ocuklara ¢ok sey katiryor. O
yiizden bu dersler, ozel egitimde ¢ok onemli dersler. Miizik derslerinde ¢ocuklar kendilerini
buluyor” (K7).

“Genelde ilgililer ve ¢ok istekliler. Ilk yillarda énlerine bir ders gibi koydugum igin -o
idealist miizik oOgretmenini diistintin sinifta- ¢ok domiit alamadim. Ama oyunlastirdiginiz
zaman, onlarla aym yerden ¢alisma yaptiginiz zaman ¢ok eglenceli geciyor. Su an hepsi ¢ok
istekliler” (K11).

Tablo 12

Farkli Yetersizlik Gruplarimin Bir Arada Bulundugu Swiflarda Karsilastiklar
Zorluklara Iliskin Katiimcr Gériisleri

Tema  Kodlar Siklik Katilimcilar
8 Davranig problemleri 4 K2, K5, K6, K10
-§ = Kusith hareket becerisi 3 K1, K7,K12
S 5 Herhangi bir problem yasamiyorum 3 K9, K11, K13
g E Farkli seviyelere esit olarak inememe 2 K3, K4
“ & Odaklanma 1 K3
€ &  Smirh Hafiza 1 K7
v % Agir diizey yetersizlik 1 K8
% Dil-konugma problemleri 1 K12

Tablo 12’de farkli yetersizlik gruplarimin bir arada bulundugu karma simniflarda,
karsilagtiklar1 sorunlara iliskin goriis bildiren katilimcilar bulunmaktadir. Bu kapsamda 4
katilimc1 davranig problemleri, 3 katilimci kisitli hareket becerisi, 2 katilimci farkli 6grenci
seviyelerine esit olarak inememe, 1 katilimc1 odaklanma, 1 katilimer siirh hafiza, 1 katilimci
agir diizey yetersizlik, 1 katilimci dil-konusma problemleri, nedeniyle zorluk yasadigini ifade

etmigtir. 3 katilimci ise herhangi bir problem yagamadigi yoniinde goriis bildirmistir.

“Farkli engel gruplarinin bir arada oldugu smiflarda, ders verirken ne tiir zorluklarla
karsilagiyorsunuz?” sorusuna yonelik olarak “Karma Siniflarda Karsilagilan Zorluklar” temasi
olusturulmustur. ilgili temaya iliskin katilimc1 goriislerinden bazilar asagida verilmistir:

“Ogrencilerin farkli yetersizlikleri oldugu icin odaklanma siireleri de birbirinden

farkli oluyor. Kiminin fiziksel yetersizligi var. O yiizden de hepsine farkli sekillerde konuyu
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ogretmem gerekiyor. Bir sarki 6gretiyoruz, sonrasinda o sarkiyla birlikte hareketler yapilmast
gerekiyor. Fiziksel yetersizligi olan bir dgrenciye basta fiziksel destek sagiyorum. Sonra
yavagca destegi geri ¢ekiyorum. Boyle olunca o ¢ocukla ilgilenirken, diger ogrencilerin de
dikkati dagilip baska seylere odaklanabiliyorlar. Digerlerine sira geldiginde ise bu sefer
diger ¢ocuk bir sey yapamamis oluyor. Dogal olarak siirece esit katilamamalarinin bas
sebebi, cocuklarin farkl yetersizlik ozelliklerine sahip olmasidir. Hepsini ayni anda, ayni ana
odaklamak oldukg¢a zor. Bunun dengesini olusturmak biraz zaman aliyor. O yiizden bayag bir
tecriibe edinmek gerekiyor” (K3).

“Farkly yetersizliklere sahip bir gruba egitim verirken, ogrenme farkliliklarina daha
ozenli ve dikkatli yaklasmak gerekiyor. Ornegin zihinsel engelli bir ¢ocuk ile coklu yetersizligi
olan bir ¢ocuk arasinda bu durum farklilik gosteriyor. Bu ¢ocuklar ayni sinifta oldugu zaman
bu sefer zihinsel engelli ¢ocugunda, ¢oklu yetersizligi olan bir ¢ocugunda anlayabilecegi
sekilde dersi islemek gerekiyor. Béyle zamanlarda tabi biraz zaman kaybi oluyor. Anlayabilen
seviyedeki ¢ocuk sikilmaya bashyor ancak bu sinif icerisinde yasanabilecek bir durum.
Genellikle ders sonunda pekistirme amacgli yaptigim oyunlar ile bunun iistesinden gelmeye
calistyorum” (K4).

“Down sendromu olan var, otizmlisi var. Bazen sinif ayarlanamadigr icin ayni
ortamda olan ¢ocuklarimiz var. Zor oluyor yani. Mesela Down sendromlu bir ¢ocuk daha
inatgi. Eger o giin kotii bir giiniindeyse, inat ediyor, hir¢inlik yapiyor. Diger arkadasina
saldirtyor” (K5).

“Bazen ¢ok zorlayici ogrencilerimiz oluyor. Kesinlikle miizik yetenegi olmayan, hi¢bir
sekilde miizige karst duyarli olmayan otizmli 6grencilerimiz var. Onlar mesela bir sarkiya
takintili oluyorlar. Her ders aynmi sarkuy istiyor. Ayni sarkiyt dinlemek, ayni sarkiyi soylemek,
aynmi sarkiyr mirildanmak istiyorlar. Tabi sinifin igleyisini bozuyorlar. Ben de ona derse
katilmast halinde, o istegini yerine getirebilecegimi ifade etmeye ¢alisiyorum. Mesela def
veriyorum ki, 6grenci atil vaziyette kalmasin. Bu tarz 6grencilerde bu yaklasimi takip edip, o
defi verebiliyorum. Once benim istedigimi yapmali ki sonra onu édiillendirmeliyim. Boyle bir
yontem uygulayarak onlarla da bas ediyorum” (K6).

“Bir kere ¢ok zor. Ozellikle onlara bir seyi dgrettim, bu cocuk bunu biliyor demek cok
zor. Bizim konularimiz basit konular ve her yilda ayni konularin tekrart isleniyor. Belki biraz
daha iistiine katiyorsunuz. Simdi konumuz ‘Miizigimizde Tiir’. Tiirk Halk Miizigi, Tiirk Sanat
Miizigi ve Cagdas Miizik derken, aradan zaman gegiyor. Cocuga soruyorsun miizik tiirlerini,
o sarkici ismi soyliiyor. En iyi ¢ocugumuz bile o tiiriin ne oldugunu kavrayamayabiliyor. Bir

diger konu ise ‘Calgilarimiz’. Ritim aletleriyle eslik edilecek ve ¢ocugun bedensel engeli var.
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Elini kolunu kullanamiyor. Bu sefer de biz baska yontemler uyguluyoruz. Kendi sinif
ogretmeni fiziksel yardim ile ¢ocugun eslik etmesine destek oluyor. Bu tarz zorluklar hep var,
olacak da zaten. Yani ¢ocuklarin hepsinin ayni seviyede olmasi miimkiin degil” (K7).

Tablo 13

En Fazla Problem Yasanan Yetersizlik Grubuna Iliskin Katilimcr Goriisleri

Tema Kodlar Siklik Katilimcilar
§ §S Otizm 5 K5, K6, K7, K9, K10
% g Bedensel yetersizlik 4 K1, K3,K12, K13
Y Coklu yetersizlik 3 K3, K7, KI1
g g Down sendromu 2 K4, K5
TS 8 Agir diizey yetersizlik 1 K8
£ 2 Zorlandigim bir yetersizlik grubu yok 1 K2

Tablo 13’te en ¢ok zorluk yasadiklar1 yetersizlik grubuna iligkin goriis bildiren
katilimcilar bulunmaktadir. En ¢ok zorluk yasadiklar1 yetersizlik grubu kapsaminda; 5
katilimer otizm, 4 katilimcr bedensel yetersizlik, 3 katilimcr ¢oklu yetersizlik, 2 katilimci
Down sendromu, ve 1 katilimci agir diizey yetersizlik yoniinde goriis bildirmistir. Bununla
birlikte 1 katilimecinin zorluk yasadigi herhangi bir yetersizlik grubu olmadigi yoniinde goriis
bildirdigi tespit edilmistir.

“Hangi yetersizlik grubu ile calisirken daha ¢ok zorluk yasiyorsunuz?” sorusuna
yonelik olarak “En Fazla Zorluk Yasanan Yetersizlik Grubu” temas: olusturulmustur. Ilgili
temaya iligkin katilimc1 goriislerinden bazilar asagida verilmistir:

“Aslinda beni zorlayan bir grup yok. Otizmliler bile diyemem. Otizmli olanlarla da
iletisimim gayet iyi. Kulaklari agir isiten ve hi¢ duymayan d&grencilerim vardi. Onlart
gosteriye dahil edip, ritim gruplarinda ¢alistirdim. Kulaklar: agir isitmesine ragmen gayet
glizel ritme uygun eslik ettiler. Kulaklar: duyan birgok 6grenciden daha iyilerdi. Tabii ki bu
durum onlara ozgiiven kazandwrdi. O yiizden herhangi bir kiyaslama yapamiyorum” (K2).

“Fiziksel yetersizlige sahip ¢ocuklar ile ¢alisirken daha ¢ok zorluk ¢ekiyorum. Ciinkii
birebir temas gerektiriyor. Cocugun dil ve konusma becerilerinde de bir takim sikintilar
varsa, bu iki durum bir arada olduk¢a zor oluyor. Ciinkii kendini hem konusma olarak ifade
etmekte zorlaniyor, hem de fiziksel olarak. Bu yiizden iletisimde sikintilar yasiyorum” (K3).

“Bazen otizmlilerle zor gidiyor. Onlar géz temasi kurmuyorlar ya da matematigi
seviyorlarsa direk matematige yogunlasiyorlar. Tek bir seye odaklaniyorlar. Onlara ¢ok bilgi
aktarumi yapamiyorum. Bu da beni sikiyor. Ya da Down sendromlu 6grencilerin yogun oldugu

bir sinifta, 6grencinin bir inadi ya da bir hir¢inligi tutunca kendini agmiyor kapatiyor. Bu



64

durum da tiim suifi etkiliyor. Saga sola satagsma durumu oluyor. O zaman da ben sinifta
dersimi aktaramiyorum” (K35).

“Otizmliler bu grubun icinde biraz daha farklilar. Ciinkii onlarin ne zaman, ne
yvapacaklart belli olmuyor. Cok farkli davranis sekilleri var. Otizmin de kendi icinde ayrildig
bir stirti grup var. O yiizden stireg, otizmliler ile biraz daha zor. Ama hafif seviyede bulunan
cocuklarimiz ile ¢ok kolay. Eger miizik kabiliyeti de varsa, dersler ¢ok kolay yapilabiliyor.
Diger taraftan davranis problemleri ve otizmi had safhada olan, ayrica kendini ifade
edemeyen ¢ocuklar var. Onlarla tabii ki ¢ok fazla zorlaniyoruz” (K7).

“Bazen yeterlilik seviyesi okulumuza uygun olmayan ogrenciler, bize kayit icin
gonderilebiliyor. O ogrencilerimizle uyum problemi yasayabiliyoruz. O noktada ozel egitim
ogretmenlerimiz ve rehber ogretmenlerimiz devreye giriyor” (K8).

“Fiziksel yetersizlige sahip ogrencilerimle zorlaniyorum. Sol tarafi fel¢li olan bir
ogrencimiz var mesela. Sinif ortaminda ¢alismalar yaparken, diger arkadaglarina gore biraz
daha yavas, biraz daha agwr katiliyor. Bununla ilgili zorlandigim noktalar oldu. Mesela
ayakta ritim tutma etkinligi yapryoruz. Ama ritim tutarken ayni zamanda ziplamamiz
gerekiyor. Bu 6grenci i¢in uygun bir etkinlik degil. Boyle olunca diger arkadaslarina gore
biraz daha yavas yapmak zorunda kaliyor. Herkes tam vaktinde ziplamasi gerekirken, onlara
biraz daha yavas yaptirryorum. Ikide bir veya dortte bir olacak sekilde yiiriiyerek yapiyor”
(K12) .

Tablo 14

Miizik Dersi Kapsaminda Ogrenciler ile Gerceklestirdikleri Etkinliklere Iliskin

Katilimcr Goriisleri

Tema Kodlar Siklhik Katilimcilar

Ritim gosterisi 9 K1, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K11, K12
Koro 7 K1, K3, K4, K5, K6, K7, K13
. Yoresel halk oyunlari 5 K5, K6, K8, K10, K11
= Dans gosterisi 2 K1, K2
= Vokal performans 2 Ko, K10
= Ront gosterisi 2 K8, K11
L;] Beden perkiisyonu 2 K1, K9
= Cesitli miizik gruplari 2 K3, K7
% Pandomim 1 K2
i’ Sema gosterisi 1 K3
38 Tiyatro 1 K3
g Siir yarigmasi 1 K3
Perde oyunu 1 K3
Mehter gosterisi 1 K3
Vokal taklit gosterisi 1 K5
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Tablo 14’te Ogrenciler ile gecen seneler icerisinde gergeklestirdikleri etkinliklere
iliskin goriis bildiren katilimcilar bulunmaktadir. Bu kapsamda miizik &gretmenlerinin,
ogrencileri ile gerceklestirdigi etkinliklere iliskin olarak; 9 katilimer ritim gosterisi, 7
katilimer koro, 5 katilimer yoresel halk oyunlari, 2 katilimer dans gosterisi, 2 katilimer vokal
performans, 2 katilimci ront gosterisi, 2 katilimci1 beden perkiisyonu, 2 katilimer ¢esitli miizik
gruplari, 1 katilimci1 pandomim, 1 katilimci sema gosterisi, 1 katilimer tiyatro, 1 katilimer siir
yarismasi, 1 katilimci perde oyunu, 1 katilimci mehter gosterisi ve 1 katilimer vokal taklit
gosterisi yaptirdiklar1 yoniinde goriis bildirmistir.

“Ogrenciler ile gegen seneler igerisinde ne tarz etkinlikler gerceklestirdiniz?” sorusuna
yonelik olarak “Gergeklestirilen Etkinlikler” temasi1 olusturulmustur. Ilgili temaya iliskin
katilimer goriislerinden bazilari asagida verilmistir:

“Pandemiye kadar her ozel giinde mutlaka bir koro gésterimiz oldu. 3 Aralik Diinya
Engelliler Haftas:t hep bizim okulda oldugu icin belediye salonunda etkinliklerimiz oldu.
Cocuklar dans ettiler, ritim tuttular, bardak oyunu yaptilar, ritim c¢ubuklariyla ritim
gosterileri yaptilar. Sarkilar ile dans ettiler. Ertesi sene sadece dans ettiler. Ayni zamanda
beden perkiisyonu yaptilar” (K1).

“Genelde miizikal etkinlik seklinde gerceklestirdim. Dansa yonelik oldu. Tiyatro
oyunu tarzinda bir ske¢ yazdim. Sozleri olmayan bir oyundu. Onun disinda daha ¢ok dans
gosterisi yaptik. Uluslararasi Geng Yetenekler Miizik Yarigsmasina katildik. Bir 6grencime klip
¢ekip, sark soyletip gonderdim. Biitiin 10-16 Mayis ve 3 Araliklarda gosteri yaptik. Semazen
gosterisinden tutun da, neon isiklarla dans gosterisine kadar bir¢ok etkinlik gergeklestirdik”
(K2).

“Okulumuz ogrencileriyle birlikte okul ve il ¢capinda bir¢ok etkinlik gergeklestirdik.
Koro gosterileri yaptik ve belirlenen bir miizik eserini ogrencilerimiz tarafindan org, def, bar
chimes, melodika, fliit, bateri esliginde c¢aldik. Ayrica kostiim ve miizik aletleriyle birlikte
mehter takimi gosterileri, semazen gosterileri, ¢esitli tiyatro gosterileri, siir yarismalari,
Karagéz ve Hacivat perde oyunu gosterileri, ‘3 Aralik Icin Cal’ tiirkii grubu dinletisi yaptik.
Bunlarla birlikte ogrencilerin istekleri ve kabiliyetleri dogrultusunda bir miizik eserini ¢alma,
soyleme, bir tiyatro gésterisinde ve perde oyunlarinda rol alma (Karagoz-Hacivat)
seslendirme ¢alismalari, basariyla gergeklestirdigimiz etkinliklerimizdendir” (K3).

“Tiim bayramlarda gorev aliriz. Koromuz hazirdir. Degisik kiyafetlerimiz vardir. 19
Mayis 'ta kotumuzu, beyaz iistiimiizii giydik ve ona uygun etkinlikler yaptik. 18 Mart’ta sark
soylerken, yoresel oyun oynadilar. Bunun disinda okula vurmali ¢algilardan olusan ritim

aletleri aldim. Onlarla ritim ¢alismasi yapayim dedim ama gergekten ¢ok zor oldu. Cok basit
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calismalardi ama uyum saglayamadik. Bardak ritim grubum vardi. Okuldan 2-3 kisi anca, o
da zorlamayla ¢ikt1” (K35).

“Ritim grubum var. Her sene mezun olanlarin yerine yenilerini yetistirmek
zorundayiz. Bu da bir sene gibi bir zaman dilimini aliyor. Cok ¢abuk dgreniyorlar.
Ogrendiklerini ¢cok cabuk unutuyorlar. Siirekli tekrar etmeniz gerekiyor. Onun haricinde halk
oyunu ekibim var. Halk oyunu etkinlikleri sergiliyoruz. Korom ve solo sarki séyleyen
cocuklarim var” (K6).

“Bizim burada yillardan beri bir ritim grubumuz var. Ayni zamanda o ritim grubunda
sadece ritim ¢alanlar disinda artik klavye, davul, biraz baglama ya da gitarda biraz melodi
calabilen veya sarki soyleyebilen 6grencilerim de yer almaya basladi. Otizmlilerin i¢inde ¢ok
glizel sesi ve miizik kulagi olan ¢ocuklarimiz var. Kendilerini sozel olarak ¢ok giizel ifade
eden ogrencilerim var. Onlarla sene sonu etkinliklerine hazirlaniyoruz. Kafamda belli bir
sablon oluyor. Hangi parc¢a tizerine, hangi ritimleri isleyeceksek o ¢alismalar: yapiyoruz.
Béylece sene sonunda ¢ocuklar sarki soyliiyorlar, ritim aletlerini ¢aliyorlar. Her sene bir
kompozisyon seklinde giizel seyler ¢ikiyor. Yillardwr Istanbul omurilik felclilerinin diizenledigi
cocuk festivaline ilk yilindan itibaren hep davet edildik. Dans eden, ritim c¢alan, sarki
soyleyen c¢ocuklarla oraya hazirlik yapryorduk. Festivale c¢esitli diinya iilkeleri de
geliyorlardi. Ondan sonra bu ¢ocuklar CSO ile gecmis senelerde konserlere ¢iktilar. Ege
Universitesi’'nde etkinlikler diizenlediler. Biitiin Izmir genelinde yaptigimiz engelliler haftasi
ile ilgili etkinlerde hep on planda oldular. TRT de Burak Kut'un sundugu ‘Biz De Variz’ adl
program vardi. Onlarin ozel daveti ile Ankara’ya Art Stiidyolarina gittik. Sonra ozel
kanallarin, okulumuz ile miizik egitimi iizerine roportajlart oldu. Hatta sadece bizi ne
vapiyoruz diye gelip ¢ektikleri bir program yapmushklar: bile var” (K7).

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin {i¢iincii alt problemi olan “velilerin miizik derslerine yaklasimina, veliler
ile yasanilan problemlere ve yapilan is birligine iliskin miizik 6gretmenlerinin goriisleri
nelerdir?” sorusuna yonelik elde edilen bulgulardan olusturulmug tema ve kodlar Tablo 15’te

gosterilmektedir.
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Tablo 15
Gorev Yaptiklar: Egitim Kurumundaki Velilere Iliskin Katilimci Gériigleri
Tema Alt Temalar Kodlar Siklik  Katilimcilar
E Diistik egitim seviyesi 5 K3, K4, K5, K7, K11
2, Ilgisiz olma durumu 5 K1, K2, K5, K6, K9
= R Ilgili olma durumu 3 K8, K10, K11
> = Yetersizlik bulunma durumu 3 K2,K7,K13
IS Diisiik ekonomik durum 3 KI,K4,K6
Diistik kiiltiirel birikim 2 K2, K6
2 Olumlu bir tutum icerisindeler 9 K1, K3, K7, K8, K9,
E g - K10,K11,K12,K13
R g* S Ozel bir bakis agilar1 yok 2 K4, K5
E i = g Olumsuz bir tutum igerisindeler 1 K2
2 5 s Oldukca az veli olumlu bir tutum 1 K6
A S igersinde
=
>

Herhangi bir problem yasamiyorum 9 K2, K3, K4, K8, K9,

R K10,K11,K12, K13
§ z % Yanlis anlagilma 2 K6, K7
><3 & m Duyarsiz davranislar 2 K1, K7
Iletisim problemi 1 K5
Is birligi i¢inde degilim 8 K1, K2, K5, K6, K9,
B o KI11,K12,K13
E S, Is birligi i¢indeyim 4 K3,K7, K8, K10
e Cg Etkinlik ve gosteri zamanlar is 1 K4
'” birligi icindeyim

Tablo 15°te caligtiklar1 kurumdaki veli profiline, velilerin miizik egitimine
yaklagimlarina, veliler ile yasandiklar1 problemlere ve miizik egitimi kapsaminda veliler ile

yaptiklari is birligine iliskin goriis bildiren katilimcilar bulunmaktadir.

Calistiklar1 kurumdaki veli profiline yonelik olarak; 5 katilimci diigiik egitim
seviyesine, 3 katilimci diisiik ekonomik duruma, 2 katilimcr diisiik kiiltiirel birikime ve 3
katilimer velilerin de bazi yetersizliklere sahip olduklar1 yoniinde goriis bildirmistir. Bunlara
ek olarak c¢ocuklarinin egitimi konusunda; 5 katilimci velilerin genel olarak ilgisiz, 3

katilimer ise genel olarak ilgili bir tutum igerisinde bulunduklarini bildirmistir.

“Calistiginiz kurumdaki veli profili hakkindaki goriisleriniz nelerdir?” sorusuna
yonelik olarak “Veli Profil Boyutu” alt temasi olusturulmustur. ilgili alt temaya iliskin
katilimer goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Velilerimiz birkag¢ aile disinda ¢ok ilgili degiller. Bir de tasimall sistem oldugu icin

ilge icinden ¢ok az ogrencimiz var. Genel olarak civar koylerden, hatta civar ilgelerden
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geliyorlar. Onlarla ¢ok baglanti kuramiyoruz. Bir de velilerimizin ekonomik olarak da
durumlari ¢ok iyi degil. Onun da etkisi var sanirim. Birkag aile disinda ¢ok iyi bir iletisimimiz
yok” (K1).

“Veli potansiyelimizin kiiltiir diizeyi maalesef yiiksek degil. Ciinkii ogrenciler zaten
tasimali egitim ve civar koylerden geliyorlar. Ac¢ik¢ast veliler ile ¢ok yiiz yiize geldigim
olmuyor. Gelip ¢cocugunun takibini yapan velimiz de yok. Simdiye kadar herhangi bir sikinti
¢tkaran olmadi. Varliklart ile yokluklar: bir diyebilirim. Bir de bazi velilerin kendilerinin de
engel durumu var. Biraz genetik bir durum” (K2).

“Bizim toplumumuzun bu tarz ¢ocuklart kabullenmeleri zor oluyor. Ayni zamanda bu
cocuklarin ailelerinin egitim seviyesi genel olarak diisiik. Genetik faktorlere bagl ayni tarz
vetersizlige sahip velilerimiz var. Bir bakiyoruz ¢ocugumuz annesinden babasindan daha iyi
durumda. Aileyi o yonlendiriyor. Ama hem maddi olarak, hem de egitim seviyesi olarak ¢ok
ileride olan velilerimiz de var” (K7).

“Cocuklarimin daha fazla bilgi, beceri kazanmalart igin velilerimizin imkanlarini son
noktalarina kadar zorladiklarini biliyorum” (K8).

“Cocuklarwyla olan iletisimleri ya da ¢ocuklarina olan ilgileri biraz daha iyi olabilir.
Veli profilimiz bence o anlamda ¢ok da iyi degil” (K9).

Velilerin miizik derslerine bakis agilarina yonelik olarak; 9 katilimct olumlu bir tutum
icerisinde olduklari, 2 katilimcr 6zel bir bakis agisina sahip olmadiklari, 1 katilimer velilerin
genelinin olumsuz bir tutum igerisinde olduklar1 ve 1 katilimci oldukga az velinin olumlu bir
tutum igerisinde oldugu yoniinde goriis bildirmistir.

“Calistiginiz  kurumdaki velilerin miizik egitimine bakis acilarn1 hakkindaki
goriisleriniz nelerdir?” sorusuna yonelik olarak “Miizik Egitimine Yaklasim Boyutu” alt
temas! olusturulmustur. Ilgili alt temaya iliskin katilimc1 gériislerinden bazilar1 asagida
verilmistir:

“Bu konuda bir fikir belirtmiyorlar ama yapilan etkinliklerden sonra gozlemledigim
kadariyla memnunlar. Geliyorlar, tesekkiir ediyorlar. Sayenizde sunlar oldu, bunlar oldu
diyorlar. Yani olumlu baktiklarim diisiintiyorum. Simdiye kadar olumsuz bir doniit almadik.
Bir de se¢meli derslerde Milli Egitimin bir baskisi var. Hep Din Kiiltiirii sectirmeye
calisryorlar. Halbuki zorunlu Din Kiiltiirii dersimiz var, bir de se¢melisini istetiyorlar. Onun
verine ‘keske iki saat daha resim, miizik ya da beden egitimi olsaydi’ diyen velilerimiz var.
Veliler ¢cocuklarimin bu sekilde faal olmalarini istiyorlar” (K1).

“Veliler, gosterilerde rol alan, basrolde oynayan, o giine kadar belki hi¢ sahneye

¢ctkmamis ¢ocuklart sahneye ¢iktiginda izlemeye bile gelmediler. Kendi ¢ocuklart sahneye
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ctkti, arayp gelelim sizi evinizden alalim dediklerimiz bile oldu. Maalesef boyle bir durum
var” (K2).

“Oyle bir bakis acilart yok. Diger insanlar nasil bakiyorlarsa onlar da o6yle
bakiyorlar” (K4).

“‘Miizik egitimine bakis agilart nasil?’ yerine, ‘egitime bakis acilart nasil?’ diye
sorsak daha dogru olur. Ciinkii veliler miizik egitiminden ¢ok aslinda egitim konusuna vakif
degiller. Ama o6yle veliler var ki mesela yiiz veli igcinde on tanesi ¢ok ilgili. Hatta bayagi
ilgililer. Her dersin yani swra miizik dersinin ¢ok onemli oldugunu, diger derslere
hazirlanmada etkili oldugunu bilen ve ¢ocuklarimin derse katilimini mutlaka isteyen
velilerimiz de var” (K6).

“Cocuklart bu derste daha mutlu olduklar: igin onlar da seviyorlar. Bence onlar i¢in
de motive edici bir ders” (K9).

“Miizik derslerine ¢ok olumlu bakiyorlar. Sinif 6gretmenlerine sordugum zaman giizel
geri doniitler yaptiklarini duyuyorum. Onlar mutlu olunca, biz de mutlu oluyoruz” (10).

Veliler ile yasanilan problemlere yonelik olarak; 2 katilimci yanlis anlasilma, 2
katilimer duyarsiz davranmiglar, 1 katilimer iletisim problemi nedeniyle 6grenci velileri ile
problem yasadiklarini ifade etmislerdir. Bununla birlikte 9 katilimcinin 6grenci velileri ile
miizik egitimi kapsaminda herhangi bir problem yasamadiklar1 yoniinde goriis bildirdikleri
tespit edilmistir.

“Miizik egitimi kapsaminda Ogrenci velileri ile ne tiir problemler yasiyorsunuz?”
sorusuna yonelik olarak “Yasanilan Problem Boyutu” alt temasi olusturulmustur. ilgili alt
temaya iligkin katilimci goriislerinden bazilar asagida verilmistir:

“Cevrimi¢i  derslerde, velilerin  ¢ocuklari i¢in  yeterince uygun ortam
hazirlamadiklarim diistiniiyorum. Ciinkii yaptigimiz ¢evrimigi derslerde arkadan stipiirge sesi
geliyor, televizyon sesi geliyor. Ayni ortamda ¢ocuk bizi dinliyor. Yani kimi aileler duyarli
degil” (K1).

“Veliler ile hi¢ problem yasamadim. Iletisimim iyi oldugu icin éyle bir stkintim
olmadi. Onlarin beklentisi de zaten ¢ocuklarinin iyi ve dogru egitim almasi” (K4).

“Istiklal Marsi'nda béyle cok hareket eden ve giilen bir 6grencim vardi. Parmak
hareketi ile rahat durmasini séyledim. O da annesine babasina soylemis, sonra miidiirii
aramislar. Hoca ¢ocugumuzu tehdit ediyor, Milli egitime sikayet edecegiz tarzinda bir seyler
soylemigler. Yani yanlhs anlasilmis. Sonra da durumu anlattim. Ondan sonra veliyle

gortistildii. Cocuklarimiz bazi durumlarda bire bin katryor” (K5).
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“Veliler anlatmaya ¢alistigimiz seyi anlamiyorlar. Olaylar: kavramada sikintilar: var.
Bazi veliler ¢ocuklar gibiler. O yiizden iletisim kurmak zor oluyor” (K6).

“Benim birebir yasadigim problem sayisi ¢cok azdir. Bazen ¢ocugu programima almak
istiyorum, onunla ¢aliymak istiyorum. Velisi vakti olmadigini, ¢ocuk igin ¢ok bir faydasi
olmayacagint soyleyebiliyor. Bizim ogrencilerin icinde sizofren teshisi konulmus ¢ocuklar
var. Sinifta bazi hareketlerimizi yanlis anlayabilen ya da baska tiirlii aktaran c¢ocuklar
olabiliyor. Veliler kendi ¢ocuklarini dinleyip, ondan sonra okula gelip ogretmen ile baska
tiirlii problemler yasvyorlar. Bunu yasayan arkadaslarimiz var. Ben de yasadim. Bununla
ilgili sekiz yil 6nce bir sorusturma da gegirdim” (K7).

Veliler ile miizik egitim kapsaminda yapilan is birligine yonelik; 4 katilimci 6grenci
velileri ile is birligi icinde oldugunu, 1 katilimcr ise sadece etkinlik ve gosteri zamanlari is
birligi i¢inde oldugunu bildirmistir. Bununla birlikte 8 katilimcinin veliler ile miizik egitim
kapsaminda is birligi icinde bulunmadigi tespit edilmistir.

“Ogrenci velileri ile miizik egitimi kapsaminda yaptiginiz is birligi ne diizeydedir?”
sorusuna yonelik olarak “Is birligi Boyutu” alt temas: olusturulmustur. ilgili alt temaya
iliskin katilime1 goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Program zamanlari ¢ocuklara kostiim dikiliyor. O zaman is birligine giriyoruz.
Okul-aile birligi de bu konuda iyi ¢alisiyor. Bir tek kostiim i¢in iletisimde bulunuyoruz. Onun
disinda velilerle bir is birligim olmuyor” (K4).

“Ben yaptigim miizik ¢alismalarinda, hem maddi hem manevi olarak o ¢ocugun
yamnda olsunlar diye veliyi de bir sekilde o siirecin icerisine katmaya ¢alisiyorum. Onceki
senelerde bu okulda iki ¢ocugu da egitim alan, ayni zamanda bedensel engeli olan bir velimiz
vardi. O velimiz dort sene boyunca —kendisinin de miizik yetenegi vardi- o ¢ocuklarin yaninda
refakat¢i olarak geldi. Cocugunun bir tanesi tekerlekli sandalyedeydi. Dért sene boyunca
burada kendi ¢ocuklart ile birlikte bizimle miizik yapti, etkinliklere katildi. Onlar tabii ki hep
boyle sansimiz oldular” (K7).

“11. simif 6grencilerime melodika egitimi veriyorum. Bu noktada melodika temini
konusunda velilerimiz ile is birligi icindeyiz. Ayrica velilerimizin, ogrencilerimiz ile
vaptigimiz etkinliklere izleyici olarak katilimi da ogrencilerimizi mutlu ediyor” (K8).

“Evde ¢alismalari anlaminda bir sekilde i birligi yapiyoruz. Pet siselerden marakas
vapabileceklerini, bu sayede evlerinde enstriiman ihtiyacinin giderilebilecegi konusunda

diyaloglarimiz oldu” (K10).
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Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “calistiklart kurumdaki miizik dersliginin

mevcut durumuna iligkin miizik 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?” sorusuna yonelik elde

edilen bulgulardan olusturulmus tema ve kodlar Tablo 16’da gosterilmektedir.

Tablo 16

Kullanmim Durumuna Iliskin Katilimc1 Goriigleri

Egitim Kurumunda Bulunan Miizik Sinifina, Mevcut Materyallere ve Materyallerin

Tema AltTemalar Kodlar Siklik  Katilimcilar
=
E 2 Miizik sinifim var 7 K3, K6, K7, K8, K9, K10, K12
~ 2 Miizik smifim yok 6  KI,K2,K4,K5,KI11,KI3
:g M
=
Orff calgilar (perkiisyon) 13 K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7,
g K8, K9, K10, K11,K12, K13
= Piyano/klavye 7 K3, K4, K6, K7, K8, K9, K12
= Gitar 4 K3,K8,KI10,KI12
N Melodika 3 K3, K5, K12
£ . Akl tahta 3 K7,K9,KI2
= % Ses sistemi 3 K3, K6, K7
g‘ (3 Ukulele 2 K2,K10
= S 4 Baglama 2 K3, K8
% ﬁ E‘: Mikrofon ve ekipmanlar 2 K6, K7
z @3 Trampet 1 K2
= g Ney 1 K3
2, g Fliit 1 K3
2 S Projeksiyon 1 K6
= Bilgisayar 1 K6
3 Nota sehpalari 1 K6
2 Bateri 1 K7
= Yer minderleri 1 K6
=) Oyun kartlari 1 K2
C,SJ Evcil hayvanlar 1 K3
24
S = Ritim 12 K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8,
= g K9, K10, K11, K12, K13
§ = Sarkilara eslik 4  K5,K6,K7,K9
> M ‘; Oyun 3 K1, K2, K3
SER Hareket 2 KI,KI0
29 Enstriiman 6gretimi 2 K12,K13
S 5 Calma ve sdyleme 1 K1
O Sarki 0gretimi 1 K12

Tablo 16’da caligtiklart1 kurumda bulunan miizik sinifina, mevcut materyallere ve

materyallerin kullanim durumuna iliskin goriis bildiren katilimcilar bulunmaktadir.
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Calistiklar1 kurumda miizik smiflarinin meveut durumuna yonelik olarak; 7 katilimce1
calistiklar1 kurumda bir miizik sinifina sahip olduklarini, 6 katilimcr ise bir miizik sinifina
sahip olmadiklar1 yoniinde goriis bildirmistir.

“Calistiginiz kurumda miizik sinifinin mevcut durumu nedir?” sorusuna yonelik
olarak “Miizik Smifi Boyutu” alt temas1 olusturulmustur. ilgili alt temaya iliskin katilimc1
goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Benim bir miizik sinifim yok. O yiizden esyalari hep tasiyorum. Yonetim imkanlar
Olgiistinde bana yardimct oluyor. Su enstriimani istiyorum, bu ritim aletini istiyorum
dediginizde genelde geri ¢evirmiyorlar. Ama ilk gittigimde piyano istedim, o istegim
gerceklestirilemedi. Ciinkii bir miizik sinifi yoktu” (K1).

“Maalesef kendime bir sinif yaptirdim. Bir haywsever buldum ve spor salonunun bir
kenarint ¢evirttim. Cok giizel déosedik ama spor salonumuz elimizden aliminca o sinif da gitti.
Okulumuzun yeri ve konumu egitim égretim icin uygun sartlarda degil. Ust iiste ders
yapiyoruz ve miizik sinifi hi¢ yok. Ben sinif sinif dolasryorum. Benim dersim geldiginde diger
swnifa gidiyorum” (K5).

“Simifim ve bir siirii enstriimanim var. Onlarin hepsini getirdigim zaman sinif bize
yetmiyor. Alan olarak baktigimiz zaman ¢ok da yeterli bir sinif degil” (K7).

“Gayet giizel bir sinifim var. Biiyiik ve genis. Asagi yukart 20 kisi sigabilir. Onun
haricinde bir konferans salonumuz var. Su an mesafeli olarak orada ¢alisiyoruz. 10-15 kisi
girebilir. Ama 6-7 kisilik siniflarimiz oldugu i¢in bu durum ¢ok da problem yaratmiyor. Sinif
oldugunda iyi ama sinif olmadiginda ozel egitim igin sitkinti yaratabiliyor” (K10).

“Sinifim maalesef yok. Bu biraz idarecilerin vicdanina veya dersinizi 6nemseyip
onemsememesine gore degisen bir durum. Su an ortak bir sinif kullaniyoruz. Ben bir yerde
calgilarim bir yerde. Su an uzaktan egitime gegtigimiz i¢in bunun sikintisini yagamiyoruz ama
yiiz yiize egitimine gegtigimizde yasanacak. Pandemiden once kendi imkdanlarimla yarattigim
kendime ait bir odam vardi” (K11).

Calistiklar1 kurumda miizik egitimi ile ilgili mevcut materyal ve diger ara¢ gereclere
yonelik olarak; katilimcilarin tamami1 Orff ¢algilar1 (perkiisyon), 7 katilimci klavye/piyano, 4
katilimer gitar, 3 katilimci melodika, 3 katilimci akilli tahta, 3 katilimcr ses sistemi, 2
katilimer ukulele, 2 katilimeir baglama, 2 katilimer mikrofon ve ekipmanlar, 1 katilimci
trampet, 1 katilimer ney, 1 katilimer fliit, 1 katilime1 projeksiyon, 1 katilimer bilgisayar, 1
katilime1 nota sehpalari, 1 katilimei bateri, 1 katilimcei yer minderleri, 1 katilimci oyun kartlari

ve 1 katilimer evcil hayvanlar bulundugu yoniinde goriis bildirmistir.
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“Miizik dersi kapsaminda okulunuzda bulunan mevcut materyal ve diger ara¢ gerecler
nelerdir?” sorusuna yonelik olarak  “Materyal ve Ara¢ Gere¢ Boyutu” alt temast
olusturulmustur. Ilgili alt temaya iliskin katilimc1 gériislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Iki tane klavye var. Ara swra klavyeyi simflara gétiiriiyorum. Boomwhackers ¢ok
istedim ama almadilar. Baska bir okuldan trampet buldum. Marakas, trampet, zil ve def
vardi. Ogrenirim diye kendime ukulele aldim. Onun disinda bir sey yok. Kendim materyaller
hazirliyorum. Enstriiman kartlart hazirladim™ (K2).

“Simifimizda miizik aletleri olarak: Org, gitar, baglama, ney, fliit, melodika, def,
arbane, bar chimes, ritim zilleri, ses sistemi, darbuka bulunmaktadir. Ayrica sinifimizda akill
tahtamizla birlikte ogrencilerimize terapotik olarak fayda sagladigini gozlemledigim bir ¢ift
biilbiil ve akvaryumumuzla birlikte ara sira bize misafir olan bir tavsanimiz bulunmaktadir”
(K3).

“Hi¢bir materyal sikintim yok. Ritim ¢ubuklari, ritim borulari, projeksiyonumuz,
bilgisayarimiz, darbukalarimiz, deflerimiz, bedirlerimiz, ksilofonlarimiz, davullarimiz,
marakaslarimiz, her ¢ocuga birer tane orgumuz var. Masalarimiz, sandalyelerimiz mevcut.
Yani kapsamli bir atolyemiz var. Indirince iceriye hicbir sekilde giines 15181 sizdirmayan
perdelerimiz var. Cok rahathikla ders isliyorsunuz. Tasinabilir ses sistemim var.
Mikrofonlarim var; hem telsiz, hem kablolu. Yaka mikrofonu, nota sehpalarim, mikrofon
ayakliklarim, renkli minderlerim. Hepsi var” (K6).

“Orgumuz, iki adet akustik gitarimiz, kisa ve uzun sap baglamamiz, kasiklarimiz, ritim
cubuklarimiz, bir ka¢ darbukamiz ve ¢ok sayida defimiz var” (K8).

“Simifimizda ¢algi aletlerimiz var. Davulumuz var. Genelde ritim tizerine ¢algilarimiz
mevcut. Darbuka ve deflerimiz var. Akilli tahtadan ¢ok yararlaniyoruz. Piyanomuz var” (K9).

Calistiklar1 kurumda mevcut bulunan miizik materyalleri ile; 3 katilimcinin oyuna, 2
katilimecinin harekete, 2 katilimcinin enstriiman o6gretimine, 1 katilimcinin c¢alma ve
sOylemeye, 4 katilimcmin sarkilara eslik etmeye, 1 katilimecmin sarki 6gretimine ve 12
katilimcinin ritme yonelik etkinlikler gergeklestirdikleri tespit edilmistir.

“Okulunuzda mevcut olan ara¢ ve gerecleri c¢ocuklarin egitiminde ne sekilde
kullanmaktasiniz? Ne tiir diizenlemeleriniz ve uygulamalariniz mevcut?” sorusuna yonelik
olarak “Materyal ve Ara¢ Gereglerin Kullanim Boyutu” alt temasi olusturulmustur. ilgili alt
temaya iligkin katilimci goriislerinden bazilar asagida verilmistir:

“Ogrencilerin istekleri yoniinde etkinlikler yapiyoruz. Daha c¢ok onlarin isteklerine
birakiyorum. Hep hareketli olsunlar, hep dans edelim ayni anda ¢alarak sarki soyleyelim.

Daha ¢ok kipir kapirlar” (K1).
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“Trampetlerle ritim grubu olusturdum. FEslestirme oyunu gseklinde oyunlar
oynatryorum. Hatta onlart canli derslerimde de kullandim. Ritmino adini verdigim kare,
licgen ve daire kullanarak; ellerine vur, dizlerine vur, parmak siklat seklinde bir oyun
hazirladim. Onlart kartlara cizmistim. OSrenci karti acinca hangisi ¢ikarsa onu yapiyordu”
(K2).

“Ritim aletlerimiz oldugu igin yapabilecekleri basit bir tartim seciyorum. Tahtaya
vazip onunla ilgili iizerine uygun sarki oturtuyorum. Ya ben soyliiyorum, ya onlar tahtadan
soyliiyor. Ritim tutmaya ¢alisiyoruz ama ger¢ekten ¢ok zor oluyor bunu basarmak”™ (K5).

“Bir programda Tiirk halk miizigi sarkilar soylenecekse eger, ¢ocuklara basit ritim
calgilart veriyorum. Ben baglama ile eslik ediyorum. Mesela Tiirk miiziginden hareketli
sarkilar icra edeceksek, ben ciimbiisiimle eslik ediyorum. Cocuklarin eline daha ¢ok Tiirk
miizigine uygun olan ritim aletleri veriyorum. Okul sarkilarinda ben genellikle piyano ile eslik
ediyorum. Hepimiz dahil oluyoruz. Bardaklarla ya da ritim ¢algilariyla ¢calisacagimiz zaman
vere oturuyoruz ve hepimiz aymi kiyafeti giyiyoruz. Mesela sahneye ¢ikarken, hemen gidip
tistiimii degistiriyorum. Ayni onlardan biri gibi ortalarina oturuyorum. Orada 10 tane 6grenci
varsa biri de ben oluyorum. Aralarinda bir 6gretmen oldugu ayirt edilmiyor. Lokomotif
oluyorum. Derslerde de boyleyim” (K6).

“10. Sinif 6grencilerime temel diizey ritim ¢alma egitimi de veriyorum. Ogrenciler
swrast ile temel seviye ritim ¢ubugu, kasik, def ve darbuka ¢almayr 6greniyorlar” (K8).

“Cok aktif bir sekilde ¢algilart kullaniyoruz. Birine davul verirken, birine darbuka
veriyorum, def veriyorum. Tahtada sarki ¢aliyor. Sarkiya eslik ediyoruz. Sarkiyla uyumlu
ritim tutuyoruz. Calgilarimizi aktif bir sekilde kullantyoruz” (K9).

“Su an aktif olarak genellikle Orff ¢algilarini kullaniyoruz. Sarki ogretiminde ben
orgu kullantyorum, orgla birlikte eslik yapiyorum. Cocuklar da benle birlikte séyliiyorlar.
Pandemi sonrast melodika egitimine baslamay diistiniiyorum” (K12).

“Cocuklara performans saglamaya yénelik etkinlikler yaptirdim. Orff ¢algilarinda
marakas, zil, kastanyet gibi ¢algilar: nasil kullanmalar: gerektigini 6gretmeye ¢alistim. Bir
kismi yapabildi, bir kismi yapmaya ¢alisti. Orff ¢algilarvyla ritim ¢calismalart yaptik™ (K13).
4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin besinci alt problemi olan “okul yoOnetiminin miizik derslerine
yaklagimina iliskin olarak miizik &gretmenlerinin goriisleri ve yonetimden beklentilerine
nelerdir?” sorusuna yonelik elde edilen bulgulardan olusturulmus tema ve kodlar Tablo 17°de

gosterilmektedir.
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Tablo 17
Okul Yénetiminin Miizik Derslerine Yaklasimina ve Yonetimden Beklentilerine Iliskin

Katilimer Goriigleri

Tema Alt Temalar Kodlar Siklik  Katilimcilar
v g Destekleyiciler 9 K1, K3, K4, K5, K7,
=R K8, K10, K12, K13
§ % = % Destekleyici degiller 2 K2,K11
o = M Kismen destekliyorlar 1 K9
Motivasyon eksikligi yasiyorum 1 K6
Miizik sinifi 5 K1, K2, K4, K5, K11
é Motivasyon 3 K6, K11, K12
3 2 Herhangi bir beklentim yok 3 K3, K8,K13
= % Akalli tahta 2 K4, K10
f§ A Enstriiman ve materyal 2 K2, K10
'g Internet altyapisinin iyilestirilmesi 1 K9
% Etkinlik giinleri diizenlenmesi 1 K11
M Mevcut materyallerin yenilenmesi 1 K7
Ozel kurs ficretlerinin  okul 1 K1

tarafindan karsilanmasi

Tablo 17°de okul yonetiminin miizik derslerine yaklasimi ile O6gretmenlerin
yonetimden beklentilerine iliskin goriis bildiren katilimeilar bulunmaktadir.

Okul idaresinin miizik derslerine yaklasimi kapsaminda; 9 katilimci destekleyici
buldugunu, 2 katilimci destekleyici bulmadigini, 1 katilimer kismen destekleyici buldugunu
ifade etmistir. Bunlara ek olarak 1 katilimei ise motivasyon eksikligi yasadigi yoniinde goriis
bildirmistir.

“Okul yonetiminin miizik egitimi ve Ogretimine yaklagimi hakkinda neler
sOyleyebilirsiniz? Gereken destegi goriiyor musunuz?” sorusuna yonelik olarak “Miizik
Egitimine Yaklasim Boyutu” alt temasi olusturulmustur. ilgili alt temaya iliskin katilimci
goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Destekliyorlar. Ama okulun fiziki sartlari yeterli olmayinca da bir yere kadar
destekleyebiliyorlar. Hi¢bir zaman bana ¢ok giiriiltii yapryorsun diyen olmady ki biz giiriiltii
vapryoruz. Okulumuz iki béliimden olusuyor. Bir boliim betonarme, bir béliim prefabrik bir
binadwr. Bu yiizden yan swiniflara mutlaka ¢ok ses gidiyor. Ama bununla ilgili bir sikdyet
duymadim. Genel olarak yaklagimlary iyi” (K1).

“Yonetimden c¢ok ilgi ve destek gordiigiimii séyleyemem. Mesela Boomwhackers
istemistim alinmadi. Bir oyun vardi. Onun bizim okul igin ¢ok uygun oldugunu diigiinmiistiim.
Soyledim ama ilgilenmediler. Ben kendim de oyunu alip okula getirebilirdim, ama onlar ¢ok

ilgisiz olunca ben de agik¢ast orali olmadim” (K2).
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“Bu konuda okul idaremiz hem ogrencilerimizi, hem de sahsimi maddi ve manevi
anlamda her anlamda desteklemektedir. Yapilan en kiiciik bir ¢alismaya dahil olan
ogrencilerimizi odiillendiriliyorlar. Sadece bayrak tutabilen veya el sallayabilen bir
o0grencimizin sahneye ¢ikmasint saglayp ayakta alkisliyorlar. Bir miizik programinin
gerceklesmesi icin sahsi paralarim hig tereddiit etmeden finansman olarak kullanabiliyorlar.
Bunlar gibi yapilan yiizlerce destek, okul idaresinin bu konudaki samimiyetinin en biiyiik
ispatidir” (K3).

“Maddi olarak destekliyorlar, ama manevi olarak herhangi bir destek yok. Sadece
ozel giinlerdeki programlara ilgi gosteriyorlar. Onun disinda, egitimin icerigiyle ve
cocuklarla nasil ¢alistigimla hi¢ ilgilenmiyorlar” (K6).

“Ne cok kétii, ne ¢ok iyi diyebilirim. Ikisi arasinda. Ama herhangi bir sey oldugunda
desteklemeye de gayret ediyorlar. Ama daha ¢ok sen iistlenmek zorunda kaliyorsun” (K9).

“Su am sorarsaniz, yeterince destek gormiiyorum. Bu okullarda idareci eger ozel
egitim alanmini  bilmeyen biriyse, normal okullarda ‘6nemli ve oJnemsiz ders’ diye
ayristirdiklart kodlamalar bu okullarda da gegerli oluyor. Bu okullarda ézel egitim alanindan
mezun olan idarecilerin olmasi lazim. Ancak o idareciler sanat derslerinin bu c¢ocuklar
tizerindeki faydalarini anlayabilir” (K11).

Okul yonetiminden beklentilerine yonelik olarak; 5 katilimci miizik sinifi, 3 katilimci
motivasyon, 2 katilimcr akilli tahta, 2 katilimer enstriiman ve materyal, 1 katilimci internet
altyapisinin iyilestirilmesi, 1 katilimer etkinlik giinleri diizenlenmesi, 1 katilimc1 materyallerin
yenilenmesi, 1 katilimct ise 6zel kurs {icretlerinin okul tarafindan karsilanmasi gerekliligi
yoniinde goriis bildirmistir. Bunlara ek olarak 3 katilimcinin yonetimden bir beklentisinin
olmadig tespit edilmistir.

“Okul yonetiminden beklentileriniz nelerdir?” sorusuna yonelik olarak “Beklenti
Boyutu” alt temas1 olusturulmustur. Ilgili alt temaya iliskin katilimc1 goriislerinden bazilart
asagida verilmistir:

“Mesela ben ozel egitime yonelik katildigim o6zel kurs iicretlerinin okul tarafindan
karsilanmaswin istiyorum. Karsilanmali ¢iinkii ben bu konuda yetersizlik hissettigimi
bildirdigimde ‘tamam hoca hamim size surada su kurs var sizi ona yonlendirelim’ demeleri
gerekiyor. Tabii bu bizim okul ile ilgili bir durum degil. Sistemin boyle islemesi gerekiyor. Bir
yverim olsa, esyalart tasiyip durmasam daha ¢ok mutlu olurum. Orada kurulu bir diizenim
olur. Fakat bizim okulda sinif az ve hatta boyle doniisiimlii kullanilan swiflar var. Bir sinif

atolyedeyken, bir baska sinif geliyor ayni yeri kullaniyor. Bu yiizden yer yok. Yer olmadigi
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icin de ‘nmeden boyle?’ diyemiyorum. Eger sinifimiz olsaydi, ‘sunu unuttum’ deyip almaya
gitmemize gerek kalmazdi. Ya da sinifimizin duvarlarini istedigimiz gibi donatabilirdik” (K1).

“Bizim okul miidiiriimiiz beden egitimi ogretmeni, o yiizden oézel egitime ¢ok da
igsellestirerek bakmiyor. Onunla ¢ok tartistigimiz durumlar oluyor. Tesekkiir etmeyi bilmez.
Tebrik etmeyi bilmez. Siz onu en iyi sekilde temsil edersiniz. Her yerde takdirler alirsiniz.
Basari belgeleri alirsiniz. Bir tebrik, takdir etmez. Egolu biridir. Ogretmeni ile yarisan bir
yoneticidir. O tarz durumlar hosuma gitmiyor. Biz de istiyoruz ki bir giizel soz duyalim.
Clinkii imkansizi basarmaya ¢aliymissin. Hem derslerimde, hem de teneffiislerde ¢alistim.
Okul ¢ikiglarinda velilerden izin alarak, hi¢ menfaatim olmaksizin ¢alistim. Biitiin bunlart
gormezden geldi” (K6).

“Yillardan beri bozulan miizik aletleri var ve onlarin yenilenme zamani geldi. Ses
diizenleyiciler ve mikrofonlarin yenilenmesi gerekiyor. Pandemi siireci gegtikten sonra
onlarn iizerinde daha fazla yogunlasacagiz” (K7).

“Internet sikintimiz var. Okulun internet altyapisi ¢cok kotii. Idare bu konuda yardimci
olursa daha iyi olabilir” (K9).

“Bir miizik simifimin olmasi gerekiyor. Siniftan ¢ok ses geliyor diye tepkilerde
bulunmamalar: ve sanat derslerinin farkinda olmalar: lazim. Cok giizel bir etkinlik
hazirliyorsunuz, bunu disarida sunabilmek icin bir imkan yaratabilirler. Idarenin disariya
doniik olmast lazim” (K11).

4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin altinci alt problemi olan “miizik 6gretmenleri miizik egitimi kapsaminda

hangi yaklasim ve yontemlerden yararlanmaktadirlar?” sorusuna yonelik elde edilen

bulgulardan olusturulmusg tema ve kodlar Tablo 18’de gosterilmektedir.
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Tablo 18
Miizik Egitimi Kapsaminda Izledikleri Yaklasim ve Yontemlere Iliskin Katilimci
Goriigleri
Tema Kodlar Sikhik  Katilimcilar
g Gosterme-yaptirma 10 K1, K2, K5, K6, K8, K9, K10, K11, K12, K13
= Orft-Schulwerk 8 K1, K2, K3, K6, K7, K9, K11, K12
E  Anlatim 7 K4,KS5,K7,K8, K9, KI2, K13
ﬁ Soru- cevap 7 K4, K5, K7, K8, K9, K12, K13
5 Rol yapma 2 K1, K10
0 Yaratma-iiretme 2 K1, K2
= Dalcroze 1 K3
*QE’ Kodaly 1 K3
S Suzuki 1 K3
Oyunlama/oyunlagma 1 K5

Tablo 18’de miizik egitimi kapsaminda izledikleri yaklasim ve yontemlere iliskin
goriis bildiren katilimeilar bulunmaktadir. Bu kapsamda; 10 katilimer gosterme-yaptirma, 8
katilimc1 Orff-Schulwerk, 7 katilimei1 anlatim, 7 katilimer soru-cevap, 2 katilime1 rol yapma, 2
katilimer yaratma-iiretme, 1 katilimci Dalcroze, 1 katilimc1 Kodaly, 1 katilimci Suzuki, 1
katilime1 oyunlama/oyunlastirma yaklagim ve/veya yonteminden yararlandigi yoniinde goriis
bildirmistir.

“Miizik dersi kapsaminda gerceklestirdiginiz ¢alisma ve etkinliklerde, miizik d6gretimi
yontem ve yaklasimlarinin hangilerinden yararlaniyorsunuz?” sorusuna yonelik olarak
“Yontem ve Yaklasim Boyutu” temasi olusturulmustur. ilgili temaya iliskin katilimci
goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Orff'u daha ¢ok kullantyorum. Drama yaptiriyorum. Kulaktan ogretim
yaptirtyorum. Bazen sarkilara hikayeler yaziyoruz. Beden perkiisyonunda gostererek
yvaptirma metodundan yararlaniyorum. Ritim etkinliklerinde once ne yapacagimizi
gosteriyorum. Ardindan ogrencileri birebir ¢alistiriyorum. Daha sonra sinif kag kisiyse hep
birlikte etkinligi yapmaya c¢alisiyoruz. Once bireysel sonra grup olarak calismayr tercih
ediyorum” (K1).

“Ara siwra meditasyon miizikleri dinletiyorum. ‘Hadi sessiz olalim’, ‘hayal kuralim’
dedigim oluyor. Bazen klasik miizik ya da farkh tiirde miizikler dinleterek resim ¢izdiriyorum.
‘Sarkiyr dinlerken ne diistintiyorsunuz? Akliniza ne geliyor? Hayalinizde ne canlaniyor? Onu
cizin’ diyorum. Gostererek yaptirma ozellikle en ¢ok kullandigim yontem diyebilirim. Orff
yontemini de kullanmaya ¢alisiyorum. Bir Orff egitimi almistim” (K2).
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“Ogrencilerimizde girisimcilik giiciinii ortaya ¢ikaran, ogretmenden ¢ok 6grencinin
aktif oldugu, arastirmayr ve sormay: hedef alan, ezberciligi ortadan kaldiran, yaptiklart isten
zevk almalarimi saglayan, yaptiklarini arkadaslart ile paylasip sergileven egitim-ogretim
seklini uygulamaya ¢alisiyoruz. Daha ¢ok sarkiya uygun figiirler ya da hareketler, dans ve
taklit becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikler yaptirtyorum. Basit sarkilari once notalari,
sonra sozleri ile birlikte 6grenip ardindan sinifca okuma ¢alismalar: yapiyoruz. Siire¢ normal
gelisim gosteren ¢ocuklar kadar hizli olmamakla birlikte, 6grenme siirecini eglenceli hale
getirmeyi olduk¢a onemsiyorum. Bu yiizden 6grencilerimle basit ritimler ve miizige uygun
koreografileri birlikte yaratiyoruz. Bu anlayis dogrultusunda miiziksel isitme, okuma ve
vazma yoluyla (Suzuki); miiziksel devinme, ritimleme yoluyla (Dalcroze); miiziksel toplu
soyleme yoluyla (Kodaly), miiziksel devinme ritimleme séyleme- ¢alma ve dogaglama yoluyla
(Orff ) miizik 6gretim yontemlerinin hepsini miizik ders siirecimde kullanmaya ¢alisiyorum”™
(K3).

“Genelde anlatim yontemini kullaniyorum. Video anlatimlari izlerken bir yandan
sorular soruyorum. Akilli tahtadan gorsel olarak izlediklerimizi hep birlikte taklit ediyoruz.
Alalli tahtadan ¢ok yararlanmiyorum. EBA’ya yiiklenen cok fazla icerik yok. Internette
cocuklarin seviyelerine uygun, onlarin sevebilecegi animasyonlu miizik anlatimlari var. Ders
konusunda c¢algilarin tamitimi var ise, animasyonlu anlatimlart oyunlastirarak tahtada
anlatim yapiyorum. Sarki ogreteceksem miizigini flash-bellegime atiyorum. Tahtada onu
dinleyerek ya da onun karaokesini yaptirarak dersimi isliyorum. Tek diize yazip séylemekten
zevk almiyorlar. Onlarin sevecegi sekilde materyal buluyorum. Kendi getirdigim materyal
daha ¢ok oluyor, ¢iinkii okuldaki akilli tahtalardan ¢ogu site engelli oldugu icin her siteyi
acamiyorsunuz” (K5).

“Genellikle gostererek yaptirma ve Orff yontemini kullaniyorum. Par¢adan biitiine
prensibi var. Bircok égretmen bunu uygular. Once minicik bir parcadan baglarlar, biitiine
dogru giderler. Ben oyle yapmiyorum. Bizim c¢ocuklarda genelde biitiinden par¢aya
gidiyorsunuz. Ben yaparken yasarken bunu ogrendim. Cocuga bir sarkiyn o6gretirken
parg¢alara ayirip once en minik parcayr verirsimiz. Cocuk once kiigiiciik parg¢ayr ogrenme
egilimindedir. Ama miizik dersinde o6yle degil. Ben sunu anladim ki ¢ocuga once biitiinii
gosterip, biitiinii séyleyip, biitiinii anlatip, ondan sonra biitiinden en kiiciik par¢aya ulasmak
daha verimli bir yéntem oluyor. Ciinkii kiiciikten biiyiige giderken, ¢ocuk kii¢tigii
anlamlandiramiyor. Onun zihninde ‘biitiin’ anlam kazaniyor. Onun igin ben dersimde boyle

bir yontem uyguluyorum” (K6).
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“Teknoloji ilerledi, her sey kitaplarimizda da var. Fakat bu durum c¢ocuklar
tembellige itiyor. Bu c¢ocuklar aymi zamanda okuma yazma problemi olan ¢ocuklar. En
azindan benim dersimde de okuma yazmalari gelissin, kendilerini ifade etmeleri gelissin diye
ben ¢ocuklara mutlaka defterlerine not tutturuyorum. Dort yil boyunca da nota ¢alismalarini,
baslangi¢ notalarimi, portenin ne oldugunu, sol anahtarinin ne oldugunu anlamalarini
saglayacak ¢alismalar yaparim. Derslerde ilk once konuyu genel olarak anlatirim, ondan
sonra onlart soru- cevap seklinde degerlendiririm. Bildikleri seyin iistiinden gitmek her
zaman daha mantiklidr. Ciinkii ¢ocugun ‘ben bunu biliyorum’ demesi, onda ozgiiven
olusturuyor. Bunun disinda Orff yontemini de kullaniyorum, ama siirekli ayni yontem
tizerinden gitmiyorum. Genelde biz hep canli ¢alariz. Cok kabiliyetli simif ogretmeni
arkadaslarim var. Derslere beraber geldigimiz zaman onlarla birlikte ¢alariz, ¢ocuklar
tizerine par¢ayi soylerler” (K7).

“Geg¢miys tecriibelerden ve her ¢ocugun neye ilgisi olduguna yonelik bir dosya
olusturuyorum. Cocuklarin zevki, ilgisi ve bununla birlikte ‘ben bu ¢ocuga ne verebilirim?’
diye yola ¢ikiyorum. En ¢ok gésterip yaptirma yonteminden yararlantyorum. Olayr kendi
i¢lerinde dramalastirtyorum. Cocuklarin kendilerini oyunun bir pargasi olarak gérmelerine
ortam hazirliyorum. Ritim ¢alismalarimda gostererek yaptirma yonteminden yararlaniyorum.
Drama yontemini kullaniyorum. Mesela herhangi bir obje anlatacaksak, onunla ilgili taklit
yontemini kullaniyyorum. Seslerle ilgili calisma yaptiriyorsam, yine taklitten yararlaniyorum.
Gosteriyorsunuz, ¢iinkii karsinizdaki ¢ocugun algisi gosterme tizerine kurulu. Bir kitaptan
okuyarak veya sunlart oku diyerek maalesef olmuyor” (K10).

“Meslek okulunda hafif zihinsel engel durumu oldugu icin miizik teorisi ogretimi
yapiyorum. O yiizden anlatim yontemini, bununla birlikte soru cevap ydntemini, etkinlik
vaparken ozellikle canli derslerde ekrana yansittigim etkinlikleri uygularken gostererek
yaptirma yontemini kullantyorum. Miizik ogretim yontemlerinden genel olarak Orff destekli
egitim yonteminden yararlantyorum. Orff egitiminde, genelde ritim ¢alismalart yapryorum.
Anlatim yonteminde genelde notalar:t ve nota degerlerini 6gretiyorum. Kulaktan &gretim
yontemi ile sarki ogretimi yapryorum. Gostererek yaptirmada notalari ¢calisirken taklit etmeyi
fazlasiyla kullantyorum. Ciinkii aminda kendileri uygulayamiyorlar. O yiizden once ben
yapryorum, sonra onlar beni taklit ediyorlar. Soru-cevap yontemini 6grendigimiz konularla
alakali en son tekrar yaparken kullaniyorum. Nota degerlerini ¢alistiktan sonra, konu

sonunda tekrar amactyla soru-cevap yapiyorum”(K12).
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4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Aragtirmanin altinc1 alt problemi olan “miizik dgretmenlerinin Ozel Egitim Meslek
Okulu Miizik Egitim Kitabinin yeterligine iliskin goriisleri nelerdir?”” sorusuna yonelik elde

edilen bulgulardan olusturulmus tema ve kodlar Tablo 19°da gosterilmektedir.

Tablo 19
Ozel Egitim Meslek Okulu Miizik Ders Kitabina Hliskin Katilimc1 Goriigleri
Tema Kodlar Siklik Katilimcilar
~ Eksik 8 K1, K2, K3, K4, K6 K7, K9, K10
'S 2 Basit 1 K12
G 2 Tekdize 1 K5
£ /M Seviyeye uygun olmama 1 K11
A % Rehberlik etmeme 1 K11
= 2 Ozensiz 1 K11
g > Verimsiz 1 K13
Yeterli 1 K8

Tablo 19°da Ozel Egitim Meslek Okulu miizik ders kitabima iliskin goriis bildiren
katilhimeilar bulunmaktadir. Ozel egitim miizik ders kitabi igerigine yonelik olarak; 8
katilimer eksik, 1 katilimei basit, 1 katilimer tekdiize, 1 katilimei seviyeye uygun olmama, 1
katilimer rehberlik etmeme, 1 katilimer 6zensiz, 1 katilimeir verimsiz ve 1 katilimer yeterli
buldugu yoniinde goriis bildirmistir.

“Ozel Egitim Meslek Okulu Miizik Dersi Kitab1 icerigi hakkindaki gériisleriniz
nelerdir?” sorusuna yonelik olarak “Miizik Ders Kitab1 Yeterlik Boyutu” alt temasi
olusturulmustur. Ilgili alt temaya iliskin katilimc1 gériislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Kitabt incelediyseniz eger igerisinde ¢ok bir sey yok. Ama uzaktan egitim siirecinde o
kitap isime yaradi diyebilirim. Uzaktan egitim siirecinde ayni anda sarkr soyleyemedigimiz ve
ayni hareketleri yapamadigimiz zamanlarda, o kitaptaki teorik bilgilere sigindim. Onlarla
ilgili sohbet ettik. Dersleri o sekilde doldurmaya ¢alistik. Ama pandemi disinda tabii ki eksik.
O kitapta, bizim yaptigimiz etkinlikler gibi etkinlikler olmali. Su an normal bir okulun
kitabrymuis gibi. Planlara yaziyoruz ama yazdigimiz ¢ogu seyi yapmiyoruz. Daha cazip hale
getirilebilir. Daha ¢ok oyunlu etkinlikler olabilir. Ciinkii ¢ocuklart derste dinamik tutan
sadece oyun” (K1).

“Ders kitab1 ¢ok yetersiz. Tiim simiflar igin tek bir kitap yapmigslar. I¢i de ¢ok bos.
Etkinlik anlaminda hi¢hir sey yok. Bazen eski ortaokul kitaplarindan kalma seyler buluyorum.
Genellikle yamimda projeksiyon tasyip, swifta bilgisayarla projeksiyon izletiyorum.
Anlatacagim konu ile ilgili bir video oluyor. Kitaplar kesinlikle ¢ok yetersiz. Bes iinite ¢ok
cabuk bitiyor, derslerde ¢ok da fazla ayrintiya giremiyoruz. O yiizden kitap ¢ok yetersiz. Daha
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fazla iinite olmali. Her sinifa yonelik ayr kitap olmali ve kitabin icerigi etkinlik agirlikl
olmali” (K2).

“Ders kitabimiz fena degil. Bazi konulart sevmiyorum. O ¢ocugun onu 6grenmesine
gerek yok. Genel olarak bakildiginda kitap o kadar kétii degil. Eksikleri var ama kotii degil”
(K4).

“Miizik ders kitabim etkili bulmuyorum. Geldim geleli belki 10-20 senedir ayni seyler.
Tek bir kitap var ve biitiin suiflar aym kitabr goriiyor. Bir senede rahatlikla bitirip
atabileceginiz bir kitap, ama her sene aymi diizende tekrar ediyor. Disaridan bir sey
getirmezseniz ders gitmiyor. Hi¢bir gelistirme yok. Biz bunu yaziyoruz, dile getiriyoruz
kitaplar yetersiz diye soyliiyoruz. Ama degigen hi¢cbir sey yok™ (K5).

“Tabii ki eksikleri var, ama son 6-7 yildan beri fena bir kitap degil. Ben 16 yildan beri
bu isin icindeyim. Hep kendime ait ozel dokiimanlar: kullaniyordum. Bu sekilde bizim de en
azindan bir kitabimiz oldu. Ozellikle de bu pandemi doneminde kitabin olmasinin ¢ok biiyiik
faydast oldu. Miizik derslerini uzaktan yaparken sikintilar yasaniyor. Senkron problemi var.
Aymi anda ayni isi yapamiyoruz. Ellerinde materyal de olmayinca, bir yere kadar belli
konular iizerinden gidiyorsunuz. Onda da ¢ocuk bir sekilde sikilyyor, eksik kalvyor. Hig
olmazsa bu kitap bizim isimizi bu asamada goriiyor. Konular gayet giizel, ama ornekler
pargalarla cesitlendirilebilir. O da bu isi yapan ogretmenlere kaliyor. Ben her tiirlii miizik
tiiriinden ornekler yapiyorum. Halk miizigi isliyorsak, tek bir parcaya takilip kalmiyorum.
Hep c¢esitlendiriyorum” (K7).

“Hi¢ etkili bulmuyorum. Ilk zamanlarimda wygulamaya calistim. Bizim cocuklara
uygun bir kitap degil. Kitap 6gretmene de rehberlik etmiyor. Her ogretmen kendi buldugu
yontemle ders yapryor. Bu ¢ocuklara yonelik de rehberlik yok. Sarkilar ve konular ¢ocuklarin
seviyesine uygun degil. Sanki anasinifi veya ilkokuldan alinmis ortaya karisik bir kitap
yapilmis. Ozensiz” (K11).

“A¢ik¢ast bana biraz basit geldi. Dort sinif var ve tiim siniflarda isledigimiz konular
ayni. Konular siirekli tekrar ediliyor. Ogrencilerimiz 9. Siniftan son simifa kadar ayni seyleri
gortiyor. Bizim o6grencilerimizden mi kaynakl bilmiyorum ama hafif diizeyde olduklari i¢in
ortaokul bagslangi¢ seviyesinde kullandigimiz miifredatin  bir boliimii bu okullarda
kullanilabilir diye diisiiniiyorum” (K12).

4.8. Sekizinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin altinci alt problemi olan “miizik 6gretmenleri Ozel Egitim Meslek Okulu

miizik dersi kazanimlarim1i ve mevcut kazanimlara yonelik hazirlanan Bireysellestirilmis

Egitim Programi (BEP) uygulamasini ne 6l¢giide yeterli ve etkili bulmaktadirlar?” sorusuna
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yonelik elde edilen bulgulardan olusturulmus tema ve kodlar Tablo 20 ve Tablo 21°de

gosterilmektedir.
Tablo 20
Ozel Egitim Meslek Okulu Miizik Dersi Kazanimlar: Iliskin Katilimcr Gériisleri
Tema Alt Temalar Kodlar Siklik Katilimcilar
g o BEP kazanimlarini incelemedim 4 K4, K9, K10, K13
52 Yewl 3 K3,K7,K8
g 8 2 Ogrenci seviyesine uygun degil 3 K2, K11, K12
Sl Cok genel 2 K5, K6
o M Kismen yeterli 1 K1
<
g . Herhangi bir 6nerim yok 3 K4, K6, K7
§ % = Oyun 2 K1, K2
N S % Enstriiman ¢alma 2 K8, K10
'% — A Drama etkinlikleri 2 K1, K10
A g ks Seviyeye uygun sdyleme etkinlikleri 1 K5
:-E g g Yaraticilik 1 K2
E‘ g S Gezi-gdzlem programlari 1 K9
5 Beden perkiisyonu 1 K9
E s Tasavvuf miizigi 1 K3
£ B Miizik teorisi 1 K12
) ’8 Miizik tarihi 1 K12
- Miizik kiiltiirii 1 KIl

Tablo 21°de miizik dersi kazanimlarina iliskin goriis bildiren katilimcilar yer
almaktadir. Bakanlik tarafindan hazirlanan ve yayinlanan Ozel Egitim Meslek Lisesi miizik
dersi BEP kazanimlarina yonelik olarak; 3 katilimci seviyesine uygun olmadigi, 3 katilimci
yeterli buldugu, 2 katilimec1 ¢ok genel buldugu, 1 katilimci kismen yeterli buldugu ve 4
katilimc1 BEP kazanimlarini incelemedikleri yoniinde goriis bildirmistir.

“Ozel Egitim Meslek Lisesi miizik dersi kazamimlari hakkindaki goriisleriniz
nelerdir?” sorusuna yonelik olarak “Kazanimlarin Yeterlik Boyutu” alt temast
olusturulmustur. ilgili alt temaya iliskin katilimc1 gériislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Miizik dersinin kazanimlari o6grencilerimizin gelisimlerine yeterli derecede hitap
etmektedir. Burada kazanimin ne oldugundan ¢ok, 6gretmenin kazammin icini ne dlgiide
doldurabildigi énemlidir. Ogrencilere hitap eden bir kazanimi sevimli hale getiren bir ders
etkinligi, kazamimdan istenen verimi fevkalade saglayacaktir” (K3).

“Kazamimlar c¢ocuklar igin uygun, ama gelistirilmesi gerekiyor. Cok genel ve

swradan” (K5).
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“Bakanhigin yayinladigi kazammlar cok genel. Ozele indirgemek gerekiyor. Egitim
programlarini kagit iizerinde yapiyorsunuz. Ogretim anlaminda yine kendi bildiginizi
uyguluyorsunuz” (K6).

“Yeterli degil. O da arada kalmig bir liste. Ortaokulda ¢alisiyor olsaydim olabilirdi
ama bu c¢ocuklar 16 yasinda ve 23 yasina kadar é6grencim var. Karma bir durum var.
Kazammlarin bazilari seviyenin iistiinde, bazilar: da ¢ok altinda” (K11).

“BEP kazanmimlar: 3. kademenin tiimiinde ayni oldugu igin ve égrencilerin diizeyleri
benzer oldugu igin biraz basit diizeyde kalmis. O yiizden 9. ve 10. sinif 6grencilerimiz
agisindan yeterli ama 11. ve 12. sumif ogrencilerimiz igin biraz basit diizeyde kaldigini
diigiiniiyorum. Baska tirlii bir planlama yapilabilirdi. En azindan farkli bir kaynak
¢ctkartilabilirdi diye diistintiyorum” (K12).

Ozel Egitim Meslek Okulu miizik dersi kazanimlarinda eksik bulduklar1 ya da daha
fazla yer almasini istedikleri kazanimlara yonelik olarak; 2 katilimci oyun, 2 katilimci
enstriiman c¢alma, 2 katilimci1 drama etkinlikleri, 1 katilimci seviyeye uygun sdyleme
etkinlikleri, 1 katilimer yaraticilik, 1 katilimcr gezi-gozlem programlari, 1 katilimer beden
perkiisyonu, 1 katilimci tasavvuf miizigi, 1 katilimci1 miizik teorisi, 1 katilimer miizik tarihi ve
1 katilmci miizik kiltiirti gerekliligi yoniinde goriis bildirmistir. Bununla birlikte 3
katilmcmin konuyla ilgili herhangi bir Onerisi olmadigi yoniinde goriis bildirdigi tespit
edilmistir.

“Programlarda eksik gordiigiiniiz veya 6grenciler agisindan programlarda bulunmasini
istediginiz kazanimlar nelerdir?” sorusuna yonelik olarak “Programlarda Bulunmasi1 Gerekli
Goriilen Kazanim Boyutu” alt temasi olusturulmustur. ilgili alt temaya iliskin katilimci
goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Oyuna yonelik kazamimlarin olmasi1 gerektigini diigiiniiyorum. Bunun disinda tiim
ozel egitim okullarinda drama adi altinda baska bir ders olmali. Drama 6gretmeni ile birlikte
belki bir is birligi yapabilirdik ama bunu miizik 6gretmeni iistlenmemeli. Drama dersi olmali.
Onun eksikligini hissediyorum. Drama dersi olsaydi eger daha giizel ders isleyebilirdik diye
diistintiyorum” (K1).

“Cocuklarin seviyesine uygun daha giizel ve yogun sarkilarin olmasi gerekiyor. Bir de
sarkilara ve konulara yonelik CD’ler de olmali. EBA da ozel egitime yonelik ¢ok az materyal
var. Disaridan bulmaya c¢alistyoruz. Bu konuyu da gereken kurumlara c¢ok yazdik, ¢ok
soyledik. Daha ¢ok materyal yiiklenmeli. Miizik ile alakali neredeyse hig¢bir materyal yok.
Kendi ¢cabanla bulup getireceksin. Yeterli degil. Kitap da yeterli degil. Materyaller de yeterli
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degil. Ogretmenin kendi cabast ile oluyor. Ozel egitim okullar: olsa da olur, olmasa da olur
zihniyetiyle kenara itilmis gibi geliyor” (K35).

“Enstriiman ¢almayr 6gretme konusunda ¢ok zayifiz. Sadece ozel egitim degil.
Enstriiman ¢almaya yonelik kazanimlar, uygun yonlendirmeler ile daha da artiriimali” (KS8).

“Miifredata gezi programlari, miizikli etkinlikler konulabilir. Kitaplar anlatim tizerine
kurulu. Bu baglamda kitaplara bu ¢ocuklara yonelik beden perkiisyonu kaliplar: konulabilir
ve bu kaliplar gorsellerle zenginlestirilebilir. Miifredat su an daha ¢ok sesin yapisi gibi konu
anlatimlari tizerine kurulu” (K9).

“Cocuklara miizik kiiltiirii ve entelektiiel anlamda biling kazandirmiyor. Ayrica miizik
kiiltiirii anlaminda da programi eksik buluyorum. Egitim hayatlar: bittiginde giindelik
hayatlarinda uygulamalart gereken miizik kiiltiirii bilincini vermesi anlaminda kazanimlar
olabilir” (K11).

“Temel nota o6gretiminin bence yapilmasi gerekiyor. Bizim kitabimizda sarkilari
notalariyla birlikte vermis, ama ac¢tigimiz zaman ogrencilerimiz bunu ilk etapta anlamiyor.
Fakat hafif diizey zihinsel engeli bulunan ogrencilerimiz temel nota egitimini, basit diizeyde
miizik tarihini anlayabilir diye diisiintiyorum. Ciinkii bu ogrenciler E-KPSS ye giriyorlar ve
bununla birlikte bir¢ok konuya da ¢alistyorlar. Bu dersleri ogrendikleri gibi, miizigin de
belirli kurallarini ogrenebilirler diye diistintiyorum. Sirf etkinlik, oyun seklinde degil biraz
daha teorik kismint da ogrenebilirler” (K12).

“Giintimiiz sartlarindan dolayr imkansiz olan bazi seyler var. Gidebilecek diizeyde
olan ¢ocuklart operalara, senfonik konserlere gotiirmek lazim. Cocuklar: konser gezileri ve
sanatla ilgili ¢esitli aktivitelerle tanistirmaliyiz. Ama mevcut durumumuzda bunlar imkansiz

gortintiyor” (K13).
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Tablo 21
Bireysellestirilmis Egitim Programinin Etkililigine Iliskin Katilimci Gériisleri

Tema Alt Temalar Kodlar Sikhik  Katilimcilar
< Miizik dersleri agisindan etkili 4 K5, K10, K12, K13
= 5 buluyorum
% E Formaliteden hazirliyorum 3 K1, K2, K6
& @ Uygulama siireci kolay degil 3 K7, K8, K9
E Akademik dersler i¢in daha uygun 2 K3, K4
Hazirlama siireci ¢cok zaman aliyor 2 K1, K11

Ogrencilerin  ilgi, ihtiyag ve 8 K2, K3, K4, K5, K6,

g becerilerine yonelik K7 K9, K12
B S 5 Gegmis senelerdeki programlara 3 K2, K10, K13
5 52 yonelik
M T cg Ders kitab1 {inite basliklarina 2 K4, K8
X & yonelik
m aa BEP hazirlamiyorum 2 K4, K11
Giinliik plan hazirliyorum 1 K1

BEP ve ders kitabim1 takip 6 K2, K3, K6, K7 K9,

ediyorum K12
BEP ve ders kitabim1 takip 5 K1, K2, K10, KI11,
etmiyorum K13

Ders kitab1 ve o6grenci isteklerini 2 K4, K8
dikkate alryorum
BEP’leri takip ediyorum 1 K5

Program Takip
Boyutu

Tablo 21’°de bireysellestirilmis egitim programinin etkililigine iliskin goriis bildiren
katilimcilar bulunmaktadir. Miizik dersi siirecinde bireysellestirilmis egitim planlarina yonelik
olarak; 4 katilimcinin BEP’leri miizik dersleri acisindan etkili buldugu tespit edilmistir.
Bununla birlikte; 3 katilimci formaliteden hazirladigi, 3 katilimer uygulama siirecinin kolay
olmadigi, 2 katilimcr akademik dersler i¢in daha uygun oldugu ve 2 katilimer hazirlama

siirecinin ¢ok zaman aldig1 yoniinde goriis bildirmistir.

“Derslerinizde kullandiginiz bireysellestirilmis egitim programlarini (BEP), verdiginiz
miizik egitimi acisindan ne Olgiide etkili buluyorsunuz?” sorusuna yonelik olarak “BEP
Etkililik Boyutu™ alt temasi olusturulmustur. ilgili alt temaya iliskin katilimci gériislerinden
bazilar1 asagida verilmistir:

“Bir smifin iginde c¢ok farkli boyutta ogrenciler olabiliyor. Cok ug¢ dgrenciler
olabiliyor. Hepsine BEP hazirlayabilmek miimkiin degil. Bir de 11. ve 12. siniflarda miizik

dersi bir saate diistii. Ogrenciyi anca bir senede taniyabiliyoruz. Ertesi sene de dersine
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girersek ancak o zaman bir program hazirlanabilir. Ama planlar zaten hep kdgit iistiinde
oldugu icin gerek duymadim” (K1).

“BEP hazirlryyorum. Hazir bir program vard siirekli basladigim zamandan beri su an
aymisint devam ettiriyorum ama kesinlikle o plana gore gitmiyor. Planlarim formaliteden
var” (K2).

“BEP’lerin daha ¢ok akademik derslerde faydali oldugunu diisiintiyorum. Ayni sinifta
bir ogrenci ii¢ basamakll sayilarla dort iglem yapabilirken, baska bir 6grenci ancak bese
kadar sayabilmektedir. Boyle olunca da her ogrenci igin ayri bir hedef belirlenip, o hedef
dogrultusunda dersler islenebilir. Ancak miizik dersi sinif icerisinde bir biitiin olarak
isleniyor. Bu yiizden dersler her ogrenci igin birbirinden bagimsiz ders isleme esasina
dayanmamaktadr. Yine de miizik derslerini o6grencilerin yetersizliklerini dikkate alarak
programlara ekledigim ortak kazanimlar ile devam ettiriyorum” (K3).

“Egitim planlarint kagit tizerinde hazirliyoruz. Mutlaka herkesten isteniyor” (K6).

“BEP iizerinden bir ¢ocugu almaya ve miizik dersinde bunu isleyecegim demeye
vaktimiz yok. Bu miimkiin degil. Ciinkii 8-10 kisilik sinifin icinde o programi bireysel olarak
cocuga miimkiin degil uygulayamazsimiz” (K7).

“Ben BEP hazirlamiyorum. Okulda brang ogretmenleri de hazirlamiyor. Ciinkii BEP
sistemini daha dogru diizgiin kavrayan yok. Her 6grenciyi goz oniinde tutarsak 90 tane BEP
hazirlamamiz gerekiyor. O zaman o6gretmenlik yapmayip, siirekli BEP hazirlamam lazim.
Sinifta 6grencileri taniyip onlara gore bir yol izliyorum. Bunun icin de bir program olmasi
gerekmiyor” (K11).

“Sene basinda her ogrencimiz icin BEP hazirliyoruz. Ogrencinin becerileri ve hazir
bulunusluklarina gore hazirladigimiz planlarimizi 6gretim yuli igerisinde eksiksiz uygulamaya
calistyorum. Her ogrenciye ozel olarak hazirlanan bireysellestirilmis 6gretim planlarini
egitim stirecinde izlenen bir yol haritasi olarak oldukca etkili buluyorum. Bunun disinda
buldugum giizel etkinlikleri de ogrencilerime sinif ortaminda uyguluyorum” (K12).

BEP hazirlama siireci kapsaminda; 8 katilimer 6grencilerin ilgi, ihtiyag ve becerilerine
yonelik, 3 katilimci ge¢mis senelerdeki programlara yonelik, 2 katilimci ders kitabi
iinitelerine yonelik BEP hazirladigini bildirmistir. Bununla birlikte 1 katilimcinin giinliik plan
hazirladigi, 2 katilmcimin ise BEP hazirlamadiklar1 yoniinde goriis bildirdikleri tespit
edilmistir.

“Miizik dersleri kapsaminda Bireysellestirilmig Egitim Programlarin1 (BEP) neye gore
hazirliyorsunuz?” sorusuna yonelik olarak “BEP Hazirlama Boyutu” alt temasi

olusturulmustur. ilgili alt temaya iliskin katilimc1 gériislerinden bazilar1 asagida verilmistir:
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“Giinliik plan hazirliyorum. Herhangi bir program dogrultusunda dersimi
islemiyorum” (K1).

“Mevcut elimde bulunan BEP planlarina yonelik, bazen de onlardan bagimsiz olarak
ogrencilerin ihtiyag ve becerilerine gore giinliik plan hazirlyyorum” (K2).

“Kitaptaki tiniteler ve ogrencilerin istekleri dogrultusunda giinliik plan hazirliyorum”
(K4).

“Cocugu tammaya ve seviyesini anlamaya yénelik, 9. siniftan itibaren her sene
basinda bir aylik bir siire veriliyor. Sinif 6gretmeni arkadagslarla istisare de yapryoruz.
BEP’leri ona gore aliyyorum. Genelde programlar bitiyor, ben iistiine arti koyuyorum.
Muhakkak iistiine ekliyoruz” (K35).

“Biz bir ay ¢ocuklar: gézlemliyoruz. Neler yapabiliyorlar? Neye yatkinlar? Cocuk
sarkr soylemeyi mi ¢ok seviyor? Bedenini kullanabiliyor mu? Ritim tutabilecek durumda mi?
Ondan sonra o ¢ocuga gore BEP hazirlyyoruz” (K9).

“Programlart direk hazir bir halde, bir onceki miizik ogretmeninden aldim. Kendim
hazirlamadim. Daha onceden yapilmis oldugu icin aynilarini devam ettiriyorum” (K10).

“Bugiine kadar uygulanmislar: takip edip hazirliyyorum. Onceki BEP planlarindan
ornek altyorum” (K13).

Miizik dersi siirecinde programlardan yararlanmalar1 kapsaminda; 6 katilimc1 BEP ve
ders kitabini takip ettigi, 5 katilimc1 BEP ve ders kitabini takip etmedigi, 2 katilimci ders
kitabin1 ve o6grenci isteklerini dikkate aldigi, 1 katilimci ise sadece BEP’leri takip ettigi
yoniinde goriis bildirmistir.

“Derslerinizi hangi program dogrultuda isliyorsunuz?” sorusuna yonelik olarak
“Egitim Programlari Takip Boyutu” alt temas: olusturulmustur. Ilgili alt temaya iliskin
katilimer goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“BEP dogrultusunda ders islemedigim icin ¢ocuklar ile daha ¢ok oyun ve dansh
etkinlikler iizerinden dersimizi gerceklestiriyoruz” (K1).

“Ana hatlaryla bir egitim programimiz ve bu egitim programi dogrultusunda takip
ettigimiz bir ders plamimiz bulunmaktadir. Ancak bu egitim programint biraz ince dallara
aywrdigimiz zaman oOgrencilerimizin begenileri, istekleri de derslerimizin isleniginde rol
oynamaktadir” (K3).

“Kitaptaki tiniteler ve ogrencilerin istekleri dogrultusunda giinliik plan hazirlyyorum”
(K4).

“BEP’lere uygun ders isliyorum. Ama onun disinda da ekleme yapryorum. Ona bagh
kalmiyoruz” (K35).
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“Ders kitab1 ve BEP’leri takip ediyorum ama kendi tekniklerim dogrultusunda da
icerigi zenginlestiriyorum. Miizik aleti de c¢aliyoruz. Halay da c¢ekiyoruz. Zeybek de
oynuyoruz. Horon da tepiyoruz” (K8).

“Takip ediyorum ama bazen de onun disina ¢ikiyorum. Pandemi déneminde
tamamuyla disina ¢iktik. Hastaliklar oldu, okullar kapand: derken tamamen bagh kalamadik.
Bir sekilde yaratict bir sey ekliyorsunuz, yoniiniizii degistiriyorsunuz ve ¢ocuk bu degisimden
hoslanyyor” (K10).

“Miizik o6gretim programindan yillik planmima aldigim konular dogrultusunda
isliyorum. Okulun bagsladig1 hazirlik aylarinda onlari miizik derslerine hazirlamak igin miizik
tiirlerini ve ¢algilarimizi aliyorum. Ondan sonra miizikli oyunlar ve ritim ¢alismalar: seklinde
devam ediyorum” (K11).

“Takip etmeye calistyorum ve genelde takip ediyorum. BEP plamndaki konularimi
tamamladiktan sonra eger ogrencimiz konuyu kavradiysa, daha fazlasini vermeye
calisiyorum. Biraz onden gitme gibi bir durum olabiliyor” (K12).

“Siniftaki ¢ocugun diizeyine gore takip edip, islemeye ¢calisiyorum. Konu, ogrencinin
seviyesine uygun degil ise, ¢ocugun diizeyine uygun olacak sekilde vermeye ¢alisiyorum”
(K13).

4.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi olan “miizik 6gretmenlerinin uzaktan egitim

siirecinde karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?” sorusuna yonelik elde edilen bulgulardan

olusturulmus tema ve kodlar Tablo 22’de gosterilmektedir.



Tablo 22

Uzaktan Egitim Siirecine Iliskin Katilimcr Goriisleri
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Tema Alt Temalar Kodlar Siklik  Katilimcilar
Miizik teorisi 7 K1, K4, K5, K7, K8, K11,
K12
Belgesel ve video izleme 5 K2, K4, K5, K6, K11
Soyleme caligmalari 5 K2, K3, K5, K8, K12
= Ritim ve enstriiman ¢alma 5 K2, K6, K9, K11, K12
E‘: calismalar1
R Dinleme c¢aligmalari 3 K7, K12, K13
ny Karaoke c¢alismalari 2 K8, K9
= Slayt gosterisi 1 K9
= Dans 1 KI0
Miizik kiiltiiri 1 K13
Basit enstriiman tasarimi 1 K11
Halk tiirkiileri ve hikayeleri 1 K3
= Mini dinleti 1 K11
é‘ Muizik kartlari 1 K2
}% 5 £ o Diisiik katilim 13 K1, K2, K3, K4, K5, K6,
or 5= 8 K7, K8, K9, K10, K11,
= gn E R K12, K13
% ’ Yiksek katilim 0 -
N
)
[ Yetersiz 6 K2, K3, K6, K8, KllI,
e ‘; K12
E R Yeterli 4 K4, K5, K10, K13
Kismen Yeterli 3 K1, K7, K9
Uygulanabilir degil 8 K2, K3, K5, K6, K7, K9,
24 K11, K12
E Telafi derslerinde 1 K1
5 ‘3 Yiiz yiize egitimi 1 K8
S 3 desteklemede
?n M Bazi yetersizlik gruplarinda 1 K10
5‘ Teorik islenen derslerde 1 K4
Egitimde verimi diisiirebilir 1 K13

Tablo 22’de uzaktan egitim siirecinde yaptiklar1 ders i¢i etkinliklere, 6grencilerin

katilim durumuna, uzaktan egitim siirecinin egitsel hedeflere ulasma agisindan yeterligine ve

uzaktan egitimin gelecek yillarda 6zel egitim okullarinda uygulanabilirligine iligkin goris

bildiren katilimcilar bulunmaktadir.

Uzaktan egitim siirecinde yaptiklar1 miizik ¢alismalarina yonelik olarak; 7 katilimci

miizik teorisi, 5 katilimci belgesel ve video izleme, 5 katilimc1 sdyleme, 5 katilimer ritim ve

enstriiman ¢alma, 3 katilimei dinleme, 2 katilimci karaoke, 1 slayt gosterisi, 1 katilimci dans,
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1 katilimc1 miizik kiltiirti, 1 katilimer basit enstriiman tasarimi, 1 katilimei halk tiirkiileri ve
hikayeleri, 1 katilimct mini dinleti ve 1 katilimer miizik kart1 galismalar1 yoniinde goriis
bildirmistir.

“Covid-19 salgim1 sebebiyle iilkemizde adimlar1 atilmaya baslanan uzaktan egitim
siireci igerisinde Ogrencileriniz ile miizik egitimi kapsaminda nasil bir yol izlediniz?”
sorusuna yonelik olarak “Etkinlik Boyutu” alt temas1 olusturulmustur. ilgili alt temaya iligkin
katilimer goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Okuldayken ¢ok da iizerinde durmadigimiz teorik bilgiler ile ilgili sohbet ettik.
Okulda olsa ben bu konular: bu kadar detayli islemezdim ama yapacak bir sey yoktu. Ciinkii
siz de biliyorsunuz ki Zoom’ da sarki séyleyemiyoruz, aynt anda hi¢chir sey yapamiyoruz. Bu
da bizi buna yonlendirdi” (K1).

“Bahsettigim ritim kartlarim olsun, ¢algi kartlari olsun onlart kullandim. Onlarin
haricinde TRT nin sesten miizige belgesellerinin bazi boliimlerini izlettim. Simdi ¢algilara
gectim. Calgi tanitimlar ile ilgili videolar izletmeye basladim. Istiklal Marsi’'ni anlattim ve
soylettim. Bir yeni yil sarkisina yine kare, iicgen ve daireyle ritim yazdim. Onu bir yandan
soyleyip, bir yandan ¢almaya ¢alistilar” (K2).

“Kitabt paylasip, oradan konuyu a¢ip okuduk. Yazmak gerekirse oradan yazdirdim.
Youtube kanallarindan sarki ve bu ¢algi tanimi ile ilgili animasyonlart izledik. Bos ge¢medi,
dolu dolu gecti. Sarki ogrettim. Onlardan dinledim. Benim igin bu siireg, derse girdigimiz
stirece giizeldi” (K35).

“Ritim Adam diye bir kanal var. Unutmamalari ve uzak kalmamalar: agisindan,
vanlarinda ne varsa kasiklarla kalemlerle etkinlikler yaptirtyorum. Ekran paylasimi
yapryorsunuz. Once biitiinden parcaya gidecek sekilde videoyu izledik. Cocuk énce videoyu
algiladi. Hem gordii, hem duydu. Daha sonra boliim boliim once ben, sonra ¢ocuk tekrar
ettik. Ayni anda yapmamiz zaten miimkiin degil. Ciinkii senkron kesinlikle uymuyor. Ayni anda
yapamiyorsunuz. Sesler ve goriintiiler cocuga sonradan ulasiyor. Onun igin once ben, sonra
ogrenci seklinde yaptik. Sira sira ¢ocuklarla aym sekilde kasiklart birbirine vurarak, ritmik
eslikler seklinde ¢alistik. Onun disinda zaten elini tutma yakindan gésterme sansim olmadi”
(K6).

“Bilgisayardan karaoke sarkilar buldum. Cocuklar onlara eslik etmeyi ¢ok seviyorlar.
Karaoke sarkilart ekrana yansitiyordum, hep birlikte séyliiyorduk. Yine masalarimizda

oturdugumuz igin ekran basinda, miizige uygun alkis ile ritim tutuyorduk, ritim ¢alismalari
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vapworduk. Calgilart tamitryyormusum gibi slaytlar  buluyordum. Ama genel olarak
konusuyorduk” (K9).

“Bu ara miizik tirlerini, ¢algilarimi tamitmayr yaptik. Videolar izledik. Ritim
calisiyoruz. Evlerinde kendi ritim aletlerini yaptilar. Onlarla ¢alistyoruz. Ritim kaliplarini
calistyoruz. Onlara ddevler veriyorum. Kendi c¢algilariyla ritim kaliplarini ¢calisiyorlar.
Derste arkadaslarina dinleti yapryorlar” (K11).

“Derse katilan o&grencilerimle beraber nasil swmifta etkinlik yaptiysak, miizik
dinlediysek, sarki soylediysek, canli derslerde de bunlart yapmaya ¢alistim. Ritim ¢alismalar
yvaptirmaya ¢alistim. Bununla birlikte temel miizik teorisi egitimi, miizik kurallart ve nota
egitimini vermeye ¢alistim” (K12).

“Uzaktan egitimde daha ¢ok miizik kiiltiirii ve miizik dinleme egitimine agirlik verdim.
Clinkii dinleme siireci de bir tiir egitimden gegiyor. Basit basit kiiciik motiflerle ¢ocuklart
motive etmeye ¢alistyorum. Miizik dinletiyorum. Tiirkiiler dinliyoruz. Gegen haftaki konumuz
Ormanci tiirkiisiiydii. Oradan alinabilecek derslerin neler oldugunu, madde madde diger
derse kadar yazdilar” (K13).

Uzaktan egitim silirecinde Ogrencilerin derslere katilimina yonelik olarak biitiin
ogretmenler, uzaktan egitim siirecinde 68renci katiliminin olduk¢a az oldugunu bildirmistir.

“Uzaktan egitim siirecinde 0grencilerinizin miizik derslerine katilimi1 hakkinda neler
sOyleyebilirsiniz?” alt temasi olusturulmustur. Ilgili alt temaya iliskin katilimc1 gériislerinden
bazilar1 asagida verilmistir:

“Ben biitiin derslerimi bir ogrenci ile yapmak zorunda kaldim. O da ¢ok biiyiik
problem oldu, ¢iinkii tek bir 6grenci ile miizik dersi olmuyor. Iki bile olsa ¢ok az. Biraz
sosyallesmeleri gerekiyor. Iste sen soyle, hadi birlikte sarki séyleyelim gibi bir siire¢ olmasi
gerekiyor. O stireci o yiizden ¢ok zor gegirdim.” (K2)

“Ogrencilerimizin bircogu katilamadi. Ya kéyde olduklar:i icin internet sikintisi
vasadilar, ya da ellerinde tablet yoktu. Tablet ¢ok sonra geldi. Son bir ayda eline ulasanlar
oldu. Bazi veliler o kadar ilgisiz ki ¢cocugunun derse katilimimi saglamadi. 10 kisilik bir
siniftan 2-3 kisiyi ancak bulabildik. Ariyoruz mesaj atiyoruz, katilin derslere 100 verecegim
diye telkinlerle 2-3 kisiyi zor soktuk.” (K5)

“Hepsi derslere tabii ki katilamiyor. Interneti olmayan var. Tableti olmayan var.
Girmek istemeyen var. Ders mevcudu tabii ki diistii. Siniftaki gibi degil.” (K7)

“Katilm ortaydi. Bazi simiflarda ornegin hi¢ yoktu. Bazi simiflarda vardi. Genel
olarak ¢ok katilim yoktu.” (K9)
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“Tablet dagitimina baslanmadan once katilim ¢ok zayifti. Simdi eksiklikler
giderilmeye bagland, tabletleri oldu. Yine de ¢ok katilim yok. Siniflardan bazen bir, bazen iki
kisi katiltyor. O nedenle saglikli bir ders isliyoruz diyemem. Sadece bir ¢ocukla iki ders saati
ne yapabilirsiniz?” (K11)

“Bir sinifta bes ogrencim var ise, bir veya iki tanesi derse katilim sagladi. Birkag
ogrencim ogrenirken, bir¢ok 6grencim geride kalmis oldu.” (K12)

Uzaktan egitim siirecinin egitim kapsaminda yeterligine yonelik olarak; 4 katilimct
uzaktan egitim siirecini yeterli, 3 katilimci kismen yeterli ve 6 katilimci yetersiz buldugu
yoniinde goriis bildirmistir.

“Covid-19 salgim1 sebebiyle iilkemizde adimlar1 atilmaya baslanan ‘uzaktan egitim’
siirecini, 6zel gereksinimli cocuklar ile ¢alisan bir miizik egitimcisi olarak ne 6l¢iide yeterli
buluyorsunuz?” sorusuna yonelik olarak “Yeterlik Boyutu” alt temasi olusturulmustur. lgili
alt temaya iliskin katilimci goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Kimi ¢ocuklar i¢in faydali oldu. Ciinkii derste hi¢ etkin olmayan cocuklar sohbet
etmeye ¢calistilar. Ama siniflarda katilim azdi. Bazi derslere sadece bir ogrenci girdi ve o bir
ogrenci ile ¢ok samimi olmak zorunda kaldik. Bir ogrencisi olanlar i¢in ¢ok faydasi olmus
olabilir ama genel anlamda faydali oldugunu soyleyemeyecegim. Uzaktan miizik dersi
olmuyor maalesef” (K1).

“Cok da faydal oldugumu diisiinmiiyorum. Ciinkii okul acikken tek basina miizik dersi
miifredatiyla zaten faydali olamiyordum. Ama gosterilerle, danslarla ¢ocuklarin en azindan
ozgiiven kazanmalarin saglayabiliyordum. Ortaya bir tiriin ¢ikarmalarim saglayabiliyordum.
Su an maalesef onlarin hi¢biri yok” (K2).

“Her seyden once itiraf etmek gerekir ki, hi¢cbir egitim metodunun yiiz yiize yapilan
egitimdeki verimi saglayabilmesi miimkiin degildir. O yiizden uzaktan egitimden yiiz yiize
egitimdeki basary beklemek hata olur. Bununla birlikte ogrencilerin ogretmenlerinden ve
derslerin igeriginden biisbiitiin ayrt kalmamalar: i¢in su an mevcut imkdnlar ¢ergevesinde
vapilabilecek en faydali yontem bu olabilir” (K3).

“Benim i¢in daha giizel oldu. Ciinkii Youtube elimin altinda. Sinifta onu
kullanamiyordum. O yiizden benim ders anlatimimda uygulamalr bir sey yapmadigimiz igin
hi¢hir degisiklik olmadi. Ama birebir egitim tabii ki de farklt” (K4).

“Benim i¢in derse girenlerle verimli oldu. Dolu dolu gegti yani” (K5).

“Uzaktan egitim siireci bizim derslere hi¢ uygun degil. Bunu zaten hepimiz biliyoruz.

Bir¢ok 6gretmen bundan muzdarip ama uygulamali ders 6gretmenleri bu konuda daha ¢ok
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stkinti yasiyor. Bir kere senkron kesinlikle tutmuyor. Asla uyum yakalayamiyorsunuz. Ne
onlar size, ne siz onlara” (K6).

“Miizik ac¢isindan gerileyen ¢ocuklar olmadi mi? Oldu. Cok az miizik kabiliyeti olan
ama uzaktan derse girmeye ¢ok hevesli ¢ocuklarimiz da oldu. Onlart kazandigima
inaniyorum. Onlarla farkli bir boyuta gegtik. Miizigi daha ¢ok benimsediler. Birbirimizi daha
¢ok onemsedik. Boyle bir avantaji oldu. Ama miizik agisindan sorarsamiz: Uzaktan miizik
dersi olmaz” (K7).

“Cocuklarin evde kaldigi siire icinde bu degisimden yararlandiklarini gérdiim.
Ilerleyen yillarda tiim diinyada uzaktan egitimin ¢ok onemli bir ayak oldugu diisiiniilecektir.
Bu viriis ayni zamanda egitim alaninda ¢ok farkl bir kapr acti. Evet, bir sinif olmali. Fakat su
an sinif yoksa biz onun odasina gitmeliyiz” (K10).

“Faydall degil. Mecburi bir durum igerisindeyiz. Bu ¢ocuklarin okula gelmelerini de
dogru bulmuyorum. Bagisiklik sistemleri zayif ve ¢ogu ilag kullanan ¢ocuklar. Uzaktan egitim
veterli mi? Bir kere bu ogrenciler temasi sever. Hani sa¢in basin oksanmasini ister.
Mimiklerinizden —anlarlar. O anlamda  biiyiik  eksiklik  yasiwyoruz.  Duygularimizi
yansitamiyoruz. Onlar da bundan ¢ok etkilenen bir grup. Sizin bir giiliimsemeniz onlar icin
cok sey degistirebilir. O yiiz yiize egitimin sicakligt yok” (K11).

“Uzaktan egitim siirecinde ozel gereksinimli ¢cocuklarin bilgisayar éniinde ¢ok fazla
ders isleyebilecegini diisiinmiiyorum. Clinkii fark ettigim kadariyla belirli bir destek
gormediler. Bircogunun ashinda imkdm yok. Imkéant olan égrencilerimiz de kendi baslarina
bilgisayart a¢ip da 5-6 saat boyunca canli dersin basinda duramazlar. Onlar ancak sinifta
yiiz yiize verimli ders isleyebilecegimiz 6grenciler. O yiizden canli ders onlara gore yetersiz
kaldi. Bir ¢cogu da zaten derse giremedi” (K12) .

“Kendi yaptigim dersleri goz oniinde bulundurursam, faydali  oldugunu
diistintiyorum. Ama diger branslar i¢in ne kadar olur onu bilmiyorum. Faydali bir siire¢ oldu.
En azindan hi¢ olmamasindan ¢ok daha iyidir” (K13).

Uzaktan egitim anlayisinin gelecek yillarda uygulanabilirligine yonelik olarak; 1
katilimer telafi dersleri, 1 katilimci yiiz yiize egitimi destekleme, 1 katilimer bazi yetersizlik
gruplarinda, 1 katilimer teorik derslerde uzaktan egitim anlayisini uygulanabilir buldugunu
bildirmistir. Bununla birlikte 1 katilimci uzaktan egitim anlayisinin derslerden alinacak verimi
diistirebilecegini belirtirken, 8 katilimecr uzaktan egitim anlayisinin gelecek yillarda 6zel
egitim okullarinda uygulanabilir olmadig1 yoniinde goriis bildirmistir.

“Uzaktan egitim anlayisinin = gelecek  yillarda 6zel egitim  okullarinda

uygulanabilirligine yonelik goriisleriniz nelerdir?” sorusuna yonelik olarak “Uygulanabilirlik
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Boyutu” alt temas1 olusturulmustur. Ilgili alt temaya iliskin katilimc1 goriislerinden bazilari
asagida verilmistir:

“Uzaktan egitim tabii ki kullamilabilir. En azindan telafi dersleri igin kullanilabilir.
Ama miizik derslerinde ne kadar kullanilir, o konu tartisilir. Miizik derslerinde degil de
samirim diger derslerde daha etkili olabilir. Miizik derslerinin ogrenciye dokunarak igslenmesi
gerektigini diistintiyorum” (K1).

“Altyapimin bir kere cok daha fazla doldurulmasi lazim. Uzerinde ¢ok daha fazla
calisilmasi gereken bir siireg¢. Ayrica bu durum uzarsa, aileler de bundan etkilenebilir.
Uygulanabilecegini  diisiinmiiyorum. Aileler yeterince ilgili degil. Oyle olsalar bile
ogrencilerin okula gelip gitmesi, ozel egitimde aslinda bir sosyallesmedir. Onlar dersten énce
sosyallesmeye ve ozgiiven kazanmaya ihtiya¢ duyuyorlar. Toplum icerisine girdiklerinde nasil
davranmalari ve ne yapmalar: gerektiklerini 6grenmeleri ¢ok 6nemli. Bunu da uzaktan egitim
stirecinde 6grenmeleri imkansiz” (K2).

“Ben diinyanin hi¢bir yerinde hi¢hir zaman en gelismis teknolojik imkanlar kullanilsa
bile wuzaktan egitimin yiiz yiize egitimin yerini tutabilecegine inanmiyorum. Belki
uygulanabilir, ancak yiiz yiize egitimdeki verim hi¢ bir zaman alinamayacaktir. Yiiz yiize
egitimde ilim, uzaktan egitimde ise sadece bilgi vardir” (K3).

“Bizim dersimiz uygulanabilir. Kendimiz uygulamali bir sey yapmiyorsak, teorik
anlamda dersi isliyorsak bizim ders gayet de olur. Ciinkii internetin olmadigi bir ortamda
ders islemem biraz zor oluyordu. Siniflart dolasirken giiriiltii konusunu okuyup gec¢iyorduk.
Simdi dyle degil. Izlenecek ¢ok giizel videolar ve internet var” (K4).

“Uzaktan egitim anlayisimin  6zel  egitim  okullarinda  gelecek  yillarda
uygulanabilecegini diisiinmiiyorum. Ogrencilerin imkdnlar: oldukca birbirinden farkli ve su
andaki durumdan da goriildiigii gibi verim alinmasi oldukc¢a zor goziikiiyor” (K7).

“Yiiz yiize egitime destek i¢in kullanilabilir” (KS§).

“Uygulanabilir. Mesela okula gelemeyen bedensel engelli 6grencilere 6gretmenlerin
artik Zoom tizerinden ders vermesi gerektigini diisiiniiyorum. 1940 yilinda Amerika’da da bu
uygulama yapilmis. Ozel gereksinimli bireyler radyodan egitim siirecine katilmislar. Tabi
sadece fiziksel engelli 6grenciler igin yapilmis bir uygulama olarak kullanilmis. Fel¢ olmus ya
da yataga bagimli ¢ocuk okula gelemiyor ama algisi yerinde ve zihinsel engelli degil. Bu tarz
bedensel engelli ¢ocuklara Zoom iizerinden béyle bir egitimin olmast gerektigini
diigtiniiyorum” (K10).

“Bu viriis devam ettik¢e uzaktan egitim devam edecek gibi duruyor. Bu okullarda

uygulanabilme sansi var tabii ki. Ama kazanimlarin orami, yiiz yiize egitime gore diisecektir.
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Sirf ozel egitimde de degil. Sinifta 6grenilen diizey ile uzaktan ogrenilen diizey hi¢bir egitim
kurumunda ayni olmayacaktir” (K13).
4.10. Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin sekizinci alt problemi olan “miizik 6gretmenlerinin 6zel egitim
alanindan beklentileri nelerdir?”” sorusuna yonelik elde edilen bulgulardan olusturulmus tema
ve kodlar Tablo 22°de gosterilmektedir.

Tablo 23

Ozel Egitim Alamindan Beklentilerine Iliskin Katilimcr Goriisleri

Tema  Kodlar Siklik Katilimcilar

Muizik ders saatlerinin arttirilmasi 4 K2, K4, K9, K12
Ozel dgrencilere yonelik faaliyet ve projelerin 4 K5, K6, K7, K9
arttirilmasi
Miifredatin gelistirilmesi 3 K2, K5, K13
Ders kitabinin  seviyeye uygun sekilde 2 K4, K11
diizenlenmesi
Miizik odasi 1 K4
EBA platformunun zenginlestirilmesi 1 K13
Tiim kademelere miizik 6gretmenlerinin ders 1 K3
vermesi

2 Ogretmenlere yonelik oryantasyon 1 K1

% Ozel dgrencilere yonelik istihdam gerekliligi 1 K7

/A Hayat boyu 6grenme 1 K6

% Ogretmenleri tesvik etmeye ydnelik yaptirrm 1 K10

% Miizik egitimi bdliimlerinde o6zel egitime 1 K10

M yonelik branglagsma
Miizik egitimi bdliimlerinde o6zel egitime 1 K10
yonelik dersler
Dogru tanilama 1 K4
Miizik derslerine yonelik mobil ve bilgisayar 1 K13
uygulamalari
Miizik derslerine yonelik egitsel materyallerin 1 K5
arttirilmasi
Ozel yetenekli ogrencilerin lisans egitimine 1 K7
kabul edilmesi
Herhangi bir beklentim yok 1 K8

Tablo 23°de 6zel egitim alanindan beklentilerine iliskin goriis bildiren katilimecilar
bulunmaktadir. Bu kapsamda; 4 katilimci miizik ders saatlerinin arttirilmasi, 4 katilimer 6zel
ogrencilere yonelik faaliyet ve projelerin arttirilmasi, 3 katilimc1 miifredatin gelistirilmesi, 2
katilimer ders kitabinin seviyeye uygun sekilde diizenlenmesi, 1 katilimci miizik odasi, 1
katilme1r EBA platformunun zenginlestirilmesi, 1 katilimc1 tim kademelere miizik
ogretmenlerinin ders vermesi, 1 katilimci 6gretmenlere yonelik oryantasyon, 1 katilimer 6zel

ogrencilere yonelik istthdam, 1 katilimci hayat boyu 6grenme, 1 katilimc1 6gretmenleri tesvik
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etmeye yonelik yaptirnm, 1 katilimer miizik egitimi bdliimlerinde 6zel egitime ydnelik
branglasma, 1 katilimci miizik egitimi boliimlerinde 6zel egitime yonelik dersler, 1 katilimci
dogru tanilama, 1 katilimci miizik derslerine yonelik mobil ve bilgisayar uygulamalari, 1
katilime1r miizik derslerine yonelik egitsel materyallerin arttirilmasi, 1 katilimci yetenekli
ogrencilerin lisans egitimine kabul edilmesi gerekliligi yoniinde goriis bildirmistir. Bununla

birlikte 1 katilimcinin herhangi bir beklentisi olmadig1 sonucuna ulagilmigtir.

“Ozel egitim alaninda galisan bir miizik egitimcisi olarak, gorev yaptigmiz alana
iliskin beklentileriniz nelerdir?” sorusuna yoOnelik olarak ‘“Beklenti Boyutu” temasi
olusturulmustur. ilgili temaya iliskin katilimc1 goriislerinden bazilar asagida verilmistir:

“Boyle bir okula gelen ogretmenin, bransit ne olursa olsun ozel egitim ile ilgili tiim
donanimi edindikten sonra siniflara girmesi gerektiginden yanayim. Bu anlamda belki bize
birka¢ ay kocluk edilmeliydi. Ilk zamanlarda yalmz girmemeliydim ben o simfa diye
diistintiyorum. Bu yiizden ilk senemin ya da ilk donemimin bosa gittigini diistiniiyorum. Ciinkii
bir donem ‘ne yapabilirim?’ sorusu ile ge¢ti” (K1).

“Bizim okulumuz 6zel egitim meslek lisesi oldugu icin daha agwr diizey olup hafif
diizey olarak raporu alinan é6grenci, meslek edinebilecek bir ogrencinin yerini aliyor. Bu
durum hafif diizeydeki bir ogrenci icin haksizlik oluyor. Kapasitemiz de belli. Her 6grenciyi
alamiyoruz. O konuda bence dikkat etmeleri lazim. Bunun disinda miizik ders kitabinda dil
hatalart var. Kelime hatalari var. Mesela 6zel egitim oldugu icin bizim konularin daha basit
anlatilmasi gerekir. Bazi tamimlar ¢ok agir. Cocuklarin okuyamayacag: kelimeler var. Ayrica
tiim okullarda miizik odasinin olmasi gerekiyor. Ders saatleri artirilabilir. Miizik dersleri en
az iki saat olmali ve miizik odasi kesinlikle olmali diye diisiintiyorum” (K4).

“Bizim ozel egitim okulu, ayni zamanda meslek okulu. Atolyelerimiz var, yeme i¢gme
atolyemiz var, tekstil atélyemiz var, tarim atélyemiz var. Cocuklar dolu dolu bir giin
geciriyorlar. Fakat bu ¢ocuklar mezun olduklar: zaman, ortada kalabiliyorlar. Ben bir¢ok
ogrencimi digarida mevcut durumlarindan ¢ok kétii bir sekilde buldum. Okulda kendileri gibi
cocuklarla bir aradaydilar. Ogretmenler de onlarin seviyesine inerek, ona gére bir tavir
sergiliyorlardi. Disarida ne oldu? Gergek hayat ile yiizlestiler. Eskiden olduklarindan daha
kotii hale geliyorlar. Onun igin ben hayat boyu 6grenmenin devam etmesinden yanayim.
Mesela okullarda, onlar igin ozel boliimler olusturulmali. Cocuklar kendi mezun oldugu
okullardan koparilmamali. Ornegin tekstil atélyesinden ¢ikan bir cocuk, sadece mendil
dikerek, disarrya pazarlayabilmeli. O ¢alisan grubun da okulda olmast lazim. Okulda hem
calisma hayati olacak, hem de okuyacak. Ayrica AB projesiyle yurtdisina giden okullar
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oluyor. Gittikleri zaman hi¢bir sekilde ogrenci gétiirmiiyorlar. Halbuki 3-5 6grenci ile kardes
okul projesiyle yurtdisinda herhangi bir yere gitsek, onlart da kendi iilkemizde misafir etsek,
sadece miizik alaminda yetenekli 6grenciler ile bunu yapabilsek bile gelisimsel a¢idan ¢ok
faydalr olur diye diistintiyorum” (K6).

“MERB’in biitiin sinif ve okul kademelerinin hepsini ozel giinlerde, en azindan gruplar
halinde bulusturmasi gerekiyor. Sportif faaliyetlerde bulunan, miizikal faaliyetlerde bulunan
cocuklara bir etkinlik programi uygulanmasi gerekiyor. Bunlar disinda ¢ok kabiliyetli
cocuklarimiz var ve biliyorsunuz ki mezun olmadan once son durak burasi. Oyle bir program
olmali ki, ozel bir yetenege sahip c¢ocuklar mezun olduktan sonra bir iist seviyeye
gidebilsinler. Universite egitimini bu ¢ocuklar basarabilir. Belli branslarda, ézellikle miizik
branginda kabiliyeti var ise buradan ekmek yiyebilir. Belediyelerden 6grencilerimize istihdam
saglanabilir. Engelliler kadrosuna is¢i olarak alinabilirler. Ayni zamanda da oralarda bir
miizik grubu kurulabilir. Ekstradan bir isi de bu olabilir. Yurtdisinda bir iiniversite ile is
birligi kapsaminda on giinliik bir geziye gitmistim. Bir ogretmenin 20 yildwr calistirdigi
koskoca bir engelli orkestrast vardi. Bu tarz olusumlar yapilabilir. Ayrica bu ¢ocuklar oraya
ekstradan gitmiyorlar. Kurum onlara maas édiiyor. Aynit bizim devlet koro ve orkestralarinda
oldugu gibi. Boylece hayatlarini idame ettirmis oluyorlar. Kimseye ihtiyaglari olmuyor. Bu
tarz olusumlarin mutlaka olmasi gerekiyor. Artik zamani geldi” (K7).

“Yurtdisina gidince, ekonomik durumu iyi olan iilkelerin bize gére ¢ok daha gii¢lii
oldugunu gozlemledim. Bir 6gretmen burada bir aliyorsa, orada 2-3 aliyor. Diger iilkeler,
ogretmenlerin bu okullar: tercih etmelerini sagliyorlar. Bizde ise sadece ek derslerimizde
%25 oraminda bir artis séz konusu. Bu acgidan o6gretmenleri bu okullara daha fazla
vonlendirecek daha farkl tesvikler olabilir. Bununla birlikte miizik béliimiinde ozel egitim
catist altinda branslasma olmali. Ozel egitim béliimiine yonelik miizik 6gretmeni
yetistirmeleri gerekiyor. Egitim fakiiltelerinde ‘Ozel Egitim Miizik Ogretmenligi’ boliimii
agilabilir. Ya da ‘ben ozel egitimde 6gretmenlik yapacagim’ diyenler igin ozel egitim alanina
vonelik icerigi zengin teorik ve uygulamali dersler verilebilir. Bu uygulama gercgeklesirse
cocuklar icin ¢ok daha faydali olacaktir. Ciinkii bir miizik 6gretmeninin deneme yanilma ile
on yui gegmemeli. Kosullar iyi olursa ogretmen igin de ¢alisma ortami daha iyi olur.
Ogretmen egitilirse, her sey cok daha giizel olur” (K10).

“Ders kitaplarimin ve miifredatin degistirilerek teknoloji odakli olmast gerektigini
diigtiniiyorum. Ayrica bununla ilgili mobil veya bilgisayar ortamindaki uygulamalar ile EBA
portalindaki uygulamalarin gelistirilerek desteklenmesi gerekiyor. ‘Alin bu kitap. Buradan

isleyin’ denilmemesi gerektigini diistiniiyorum” (K13).
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5. BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmada elde edilen sonuglara yer verilmis, sonuglar tartigilmis ve
Oneriler sunulmustur.

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu arasgtirmada, 6zel egitim meslek okullarinda gergeklestirilen miizik egitimi
uygulamalarinin ve miizik 0gretmenlerinin egitim siireci igerisinde karsilastiklari sorunlarin
belirlenmesi amaglanmistir. Katilimcilarin demografik bilgileri kapsaminda ¢alisma grubunu
olusturan miizik 6gretmenlerinin genelinin kadin oldugu, orta yas grubunda bulundugu (40-
49), miizik egitimi alaninda en az 10 hizmet y1l1, 6zel egitim alaninda ise en az 5 hizmet yili
gbrev yaptig1, lisans mezunu oldugu ve Izmir ilinden katildig1 goriilmektedir. Bunlara ek
olarak Ege Bolgesi sinirlarinda toplam 18 Ozel Egitim Meslek Okulunun bulundugu tespit
edilmistir. Iki okulun kadrosunda miizik 6gretmeni bulunmadigi, diger iki okulun ise isitme
engelliler okulu olmasi nedeniyle miizik derslerinin gerceklesmedigi goriilmiistiir.

Silvestre ve Valero (2005) yapmis olduklar1 aragtirmada normal okullarda egitim
goren ve igitme yetersizligi bulunan bes 6grencinin dil gelisimlerini boylamsal olarak takip
etmeyi amaglamiglardir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda, miizik egitiminin isitme
yetersizligi bulunan Ogrenciler iizerinde dil kullanimi, ses kalitesi ve basit climlelerin
yapilandirilmas: bakimindan olumlu etkilerinin oldugu gériilmiistiir. Izgii (1993) ise yapmus
oldugu tez arastirmasinda, isitme yetersizligine sahip Ogrencilerin miizik egitiminden ne
Olclide yararlanabileceklerini belirlemeyi amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda, isitme
kaybina ve agir isitme yetersizligine sahip Ogrencilerin egitim gordiigii iki ayri isitme
engelliler okulunda miizik egitimi ¢alismalar1 gergeklestirmistir. Arastirmanin sonunda Isitme
Engelliler Okulu ders programinda miizik derslerine yer verilmesi, 6gretim programlarinin
isitme yetersizligi bulunan Ogrencilerin ihtiyaglarina yonelik olarak diizenlenmesi ve bu
okullarda ¢alisacak miizik Ogretmenlerinin isitme yetersizligi olan Ogrencilerin egitimleri
konusunda egitsel acidan desteklenmeleri Onerilmistir. Yapilan calismalar incelendiginde,
miizik derslerinin igitme yetersizligine sahip olan 6grencilerin gelisimlerinde 6nemli bir yere
sahip oldugu, fakat Ozel Egitim Meslek Okulu (Isitme Engelliler) ders programinda yer alan
miizik derslerine gereken 6nemin verilmedigi ve derslerin baz1 kurumlarda mevcut eksiklikler
nedeniyle ger¢geklesemedigi goriilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda ulagilan sonuglar, alt problemlere

gore gruplandirilarak asagida agiklanmistir.
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Aragtirmanin birinci alt problemi olan “miizik 68retmenleri, 6zel egitim alanindaki
deneyimlerini ve aldiklar1 egitimleri ne Olglide yeterli bulmaktadirlar?” sorusuna yonelik
olarak, “Ge¢mise Yonelik Calisma Boyutu” ve “Alana iliskin Alinan Egitim Boyutu” temalari
olusturulmus olup, katilimcilarin goriisleri bu dogrultuda degerlendirilmistir. Bu kapsamda
katilimcilarin ¢ogunun ge¢miste 6zel gereksinimli bireyler ile ¢alismadiklar1 gorilmiistiir.
Katilimeilarin 6zel egitim alanina yonelik bir egitim programina katilim gostermedigi, bazi
katilimcilarin ise hizmet i¢i seminerlere katildiklari, fakat aldiklar1 egitimi 6zel gereksinimli
ogrencilerle calismak icin yeterli bulmadiklar1 belirlenmistir. Bu kapsamda katilimcilarin
cogunun, alanda c¢alisirken deneyim kazandigi sonucuna ulagilmistir. Yapilan diger
aragtirmalardan elden edilen veriler de benzer sonuglar1 destekler niteliktedir (Colwell ve
Thompson, 2000; Diizbastilar ve Eyiiboglu, 2019; Kutlu, 2018; Salvador ve Pasiali, 2017;
Turan, 2006; VanWeelden ve Whipple, 2005).

Colwell ve Thompson (2000) yapmis olduklar1 arastirmada, Ingiltere Manchester
Bolgesinde bulunan miizik egitimi boliimlerinde 6zel egitim alanina yonelik verilen dersleri
belirlemeye yonelik olarak Ogretmen yetistirme programlarinda incelenen 171 okulun
%74’linde, 0zel egitime yonelik bir kursun oldugu belirlenmistir. Mevcut kurslarin %86’sinin
iceriginde ise toplam 140 dersin bulundugu tespit edilmistir. Turan (2006) ve Kutlu (2018)
yapmis olduklart ¢alismalarda, ogretmenlerin 6zel egitim kurumlarinda yiiriitiilen miizik
dersleri ile ilgili yeterliliklerinin alt diizeyde bulundugu ve 6zel gereksinimli 6grencilerle
caligma kapsaminda tecriibelerinin bulunmadig1 sonucuna ulagmislardir. Salvador ve Pasiali
(2017) ise yapmis olduklar1 arastirmada, miizik egitimi programlarini iyilestirme ve
farkindaligi arttrma amaciyla Ogretmenlere yonelik mesleki gelisim firsatlarinin
yaratilmasinin énemli oldugunu vurgulamislardir. Ayrica Kutlu (2018) miizik 6gretmenlerinin
bliyiik bir ¢ogunlugunun lisans siiresince 6zel egitim igerikli bir ders almadiklarini ve sz
konusu alana yoOnelik herhangi bir hizmet i¢i egitime katilmadiklarini tespit etmistir.
Diizbastilar ve Eyiliboglu (2019) ise yapmis olduklar1 ¢aligmada miizik 6gretmenlerinin
cogunun, lisans egitimleri siirecinde 6zel egitime yonelik herhangi bir ders almadiklarini,
Ogrenci basarisin1 6lgme konusunda bilgi sahibi olmadiklarini belirlemislerdir. Ayrica, miizik
ogretmenlerinin lisans siirecinde almis olduklar1 6zel egitim dersinin, sahada ¢aligmak icin
yeterli diizeyde fayda saglamadigini tespit etmislerdir. Son olarak VanWeelden ve Whipple
(2005) yapmis olduklar1 arastirmada, miizik 6gretmeni adaylarinin gordiikleri teorik derslere
ek olarak yaptiklar1 saha caligmalarinin mesleki becerilerine olan etkilerini belirlemeyi
amaclamiglardir. Arastirmanin sonucunda, sinifta edinilen bilgi ve O0gretim becerileri ile

uygulama birlestiginde olumlu sonuclar alindig1 tespit edilmistir. Yapilan ¢alismalar ve elde
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edilen bulgular incelendiginde, miizik 6gretmenligi programlarinda 6zel egitim alanina
yonelik teorik ve uygulamali derslerin yetersiz oldugu ve miizik dgretmenlerinin mevcut
yetersizliklere bagli yasadiklar1 sorunlarin halen devam ettigi goriilmustiir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “miizik 6gretmenleri miizik dersi kapsaminda ne
tiir calismalar gerceklestirmekte ve bu calismalar gergeklestirmede hangi problemler ile
karsilasmaktadirlar?” sorusuna yonelik olarak “Ders I¢i Problem Boyutu”, “Ders Ici
Diizenleme Boyutu”, “Ders I¢i Katiim Boyutu”, “Ogrenci Yaklasim Boyutu”, “Karma
Siniflarda Karsilasilan Zorluklar”, “Problem Yasanilan Yetersizlik Grubu” ve “Etkinlik
Boyutu” temalar1  olusturulmus olup, katilimcilarin  goriisleri  bu  dogrultuda
degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda, katilimcilarin  smif igi
performanslarin1 gerceklestirirken, en ¢ok “davranig problemleri” ve “seviye farkliliklari”
konusunda giicliikler yasadiklar1 goriilmiistiir. Benzer sonuclar Satir’in (2019) ve Kilig’in
(2020) yapmis oldugu calismalarda da yer almaktadir.

Satir (2019) yapmis oldugu calismada BILSEM okullarinda ¢alisan miizik
ogretmenlerinin; 6grencilerin dersleri yeterince dnemsememeleri, devamlilik konusunda titiz
davranmamalar1 ve bireysel farkliliklar konusunda problem yasadiklar1 sonucuna ulagmistir.
Kilig¢ (2020) ise 6zel egitim ilkokul ve ortaokullarinda gérev yapan ogretmenlerin en ¢ok
ogrencilerde goriilen davranis problemleri ve kural tanimama nedeniyle sorun yasadiklarini
tespit etmistir. Bu kapsamda 6zel egitim kurumlarinda gérev yapan &gretmenlerin, egitim
siireci icerisinde seviye farkliliklari, davranis problemleri vb. sebeplerden otiirii zorluklar
yasadiklar1 goriilmistiir. Yapilan calismalar ve elde edilen bulgular birbirini destekler
niteliktedir.

Ogrencilerin miizik derslerinde akranlari ile esit olarak yer alabilmeleri dogrultusunda
katilimcilarin ¢ogu Ogrencilerde goriilen seviye farkliliklart veya farkli yetenek diizeyleri
nedeniyle 6grencilere esit olarak ulasamadiklarini, bir kismi1 da bu amag¢ dogrultusunda ¢aba
gosterdiklerini belirtmislerdir. Kutlu (2018) ve Karatag da (2020) yapmis olduklar
caligmalarda s6z konusu probleme iligkin bazi bulgulara ulagmislardir.

Kutlu (2019) yapmis oldugu calismada, 6gretmenlerin 6zel gereksinimli 6grenciler ile
gerceklestirdikleri miizik dersi siirecinde; algi problemleri, derse katilim zorluklari, konugma
problemleri ve fazladan ilgi gerektiren 6grencilere derslerinde ayrica zaman ayiramamalari
kapsaminda zorluklar yasadiklarini tespit etmistir. Karatag (2020) ise miizik 6gretmenlerinin
ogrencilerde goriilen bireysel farklilar nedeniyle, her ogrenciyi aym etkinlige dahil
edemediklerini, bununla birlikte bazi1 0Ogrencilerle bireysel c¢alisarak derse katilim

saglamalarina yardimci olduklarmi, bu sebeple smif i¢i aksakliklarin meydana geldigi
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sonucuna ulagsmistir. Yapilan arastirmalar ve elde edilen bulgular dogrultusunda 6zel egitim
kurumlarinda gorev yapan miizik Ogretmenlerinin, 6zel gereksinimli 6grencileri sahip
olduklar1 yetersizliklere bagl seviye farkliliklar1 nedeniyle, miizik dersi siirecine esit olarak
dahil edemedikleri sonucuna ulagilmistir. Bu kapsamda yapilan calismalar ve elde edilen
sonuglarin birbiri ile Ortiistiigii goriilmektedir.

Katilimcilarin ders i¢i diizenlemelerini; en ¢ok “6grencilerin ilgi ve ihtiyaglari” ile
“ritim etkinlikleri” kapsaminda gerceklestirdikleri belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin miizik
derslerine yaklasimlar1 dogrultusunda, tiim 6grencilerin olumlu bir tutum igerisinde olduklari
sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte bazi katilimcilar miizik derslerinin, 6grencilerin sahip
olduklan yetersizlikleri ve davranig problemlerini olumlu olarak etkiledigi yoniinde goriis
bildirmiglerdir. Yapilan diger aragtirmalardan elden edilen veriler de benzer sonuglari
destekler niteliktedir (Bryan, 2012; Silvestrea ve Valerob, 2005; Sutela, Juntunen ve Ojala,
2020; Unver, 2021; Vancova ve Osvaldova, 2019).

Silvestrea ve Valerob (2005) yapmis olduklar1 ¢aligmada miizik egitiminin, isitme
yetersizligi bulunan 0&grencilerde dil kullanimina, ses kalitesine ve basit cilimlelerin
yapilandirilmasinda olumlu etkilerinin oldugunu tespit etmistir. Bryan (2012) arastirmasinda
duygusal sorunlar yasayan Ogrenciler ile calisan miizik Ogretmenlerinin, egitim ortami ve
stireclerinde tutarli davranmalarinin, sinif ortamini uygun bir sekilde diizenlemelerinin, amaca
yonelik program hazirlamalarinin ve duygusal tetikleyicilere daha fazla dikkat etmelerinin,
duygusal sorun yasayan Ogrencilerde 6grenmeyi destekledigini belirlemistir. Vancova ve
Osvaldova (2019) yapmis olduklar1 aragtirmada, zihinsel yetersizligi bulunan 6grencilerin,
yaratict grup aktiviteleri ve uygun c¢alisma ortami dogrultusunda yapilan miizik egitimi ile
miizikal potansiyellerini 6nemli Ol¢lide gelistirdikleri sonucuna ulagmislardir. Sutela,
Juntunen ve Ojala (2020), Dalcroze temelli miizik dersi aktivitelerinin, sozsiiz etkilesim i¢in
olanaklar sundugunu, buna ek olarak 06grencilerin 6zerkligini, bedenlerini ve sosyal
becerilerini gelistirmelerine yardimci oldugunu belirlemislerdir. Son olarak Unver (2021)
yapmis oldugu aragtirmada miizik 6gretmenlerinin ders siirecinde grencilerin diizeyine ve
yetersizlik tiirline uygun etkinlikler planlamaya 6zen gosterdikleri sonucuna ulagmuistir.
Yapilan aragtirmalar ve elde edilen bulgular karsilastirildiginda, miizik 6gretmenleri
tarafindan amaca uygun sekilde hazirlanan ve uygulanan miizik dersi siirecinin, 6grencilerin
derse karsi tutumunu ve sahip olduklar1 gelisimsel problemleri olumlu yonde etkiledigi
goriilmektedir. Bu kapsamda elde edilen sonuglarin ve yapilan caligmalarin birbirini

destekledigi goriilmektedir.
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Katilimcilar farkli yetersizlik gruplarimin  bir arada bulunduklar1 smiflarda
karsilastiklar1 zorluklara iligkin olarak, en ¢ok 6grencilerde goriilen davranis problemleri ve
sinirl hareket becerileri yoniinde goriis bildirmislerdir. Bunlara ek olarak katilimcilarin farkl
seviyelere esit olarak ulasamama, odaklanma, sinirli hafiza, agir diizey yetersizlik ve dil-
konusma problemlerine sahip olmalarindan kaynakli zorluk yasadiklari sonucuna ulasilmistir.
Elde edilen bazi bulgularin, Kutlu'nun (2018) yapmis oldugu arastirma ile benzerlik
gosterdigi goriilmektedir.

Kutlu (2018) miizik 6gretmenlerinin 6zel egitime ihtiyaci olan 6grencilerde en c¢ok
algilama, derse katilim ve Ogrencilerde goriilen dil-konugma problemleri kapsaminda sorun
yasadiklarini tespit etmistir. Yapilan ¢aligmalar ve elde edilen veriler incelendiginde, miizik
ogretmenlerinin egitim siirecinde sorunlar yasadiklari, bu kapsamda farkli yetersizlik
gruplarinin bir arada bulundugu karma siniflarda karsilagilan bazi sorunlarin birbiri ile
ortiistiigli goriilmektedir.

Katilimcilarin en ¢ok zorluk yasadigi yetersizlik grubunun basinda, otizm ve fiziksel
yetersizligin yer aldig1 tespit edilmistir.

Son olarak katilimcilarin  egitim-6gretim  siireci igerisinde bircok etkinlik
gerceklestirdikleri goriilmekle birlikte, en c¢ok ritim ve koro gdsterilerinin yapildigi
belirlenmistir.

Arastirmanin ii¢lincii alt problemi olan “velilerin miizik derslerine yaklagimina, veliler
ile yasanilan problemlere ve yapilan is birligine iliskin miizik 6gretmenlerinin goriisleri
nelerdir?” sorusuna yonelik olarak  “Veli Profil Boyutu”, “Miizik Egitimine Yaklasim
Boyutu”, “Yasanilan Problem Boyutu” ve “Is birligi Boyutu” temalar1 olusturulmus olup,
katilimcilarin goriigleri bu dogrultuda degerlendirilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda
katilimcilar, velilerin genel olarak ¢ocuklarinin egitimi konusunda ilgisiz olduklar1 ve diistik
egitim seviyesine sahip olduklar1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Benzer sonuglarin Kutlu’nun
(2018) ve Kili¢’1n (2020) arastirmalarinda da yer aldig goriilmektedir.

Kutlu (2018) yapmis oldugu arastirmada, 6zel egitim uygulama okullarinda ve 6zel
egitim siniflarinda gorev yapan miizik 6gretmenlerinin, 6zel egitime ihtiyact olan 6grenci
velileri ile herhangi bir sorun yasamadiklari sonucuna ulagmistir. Kili¢ (2020) ise yapmis
oldugu c¢alismada, 6zel egitim kurumlarinda calisan Ogretmenlerin ¢ogunun, velilerden
kaynakli “asirt miidahale veya asir1 ilgisizlik” oldugunu tespit etmistir. Yapilan arastirmalar
ve elde edilen veriler birbirini destekler nitelikte olup, velilerin genel anlamda ¢ocuklarinin

egitimleri kapsaminda yeterli dlgiide ilgili ve destekleyici olmadiklar1 gériilmiistiir.
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Katilimcilar, velilerin genel olarak miizik egitimine karst olumlu bir bakis agisina
sahip olduklar1 ve wveliler ile herhangi bir problem yasamadiklart yoniinde goriis
bildirmislerdir. Son olarak katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun veliler ile miizik egitimi
kapsaminda is birligi i¢cinde bulunmadiklar1 veya bulunmay1 tercih etmedikleri goriilmiistiir.
Benzer arastirmalar da sonucu destekler niteliktedir (Avcioglu, 2011; Korucu, 2005; Ozdemir,
2021).

Korucu (2005) yapmis oldugu calismada 06zel egitim etkinliklerinde ailenin
katiliminin beklendik diizeyde olmadig1 sonucuna ulasirken, Avcioglu (2011) yapmis oldugu
caligmada oOzel egitim Ogretmenlerinin, veliler ile minimum diizeyde iletisim halinde
bulunduklarini, BEP hazirlama ve uygulama konusunda veliler ve dgrencilerin diisiincelerini
dikkate almadiklarmni tespit etmistir. Ozdemir (2021) ise yapmus oldugu calismada, miizik
ogretmenlerinin veliler ile islenilen konularin evde tekrar edilmemesinden kaynakli sorun
yasadiklarini ve veliler ile miizik egitiminde is birligi konusunda giicliik yasadiklar1 sonucuna
ulagmistir. Yapilan arastirmalar ve elde edilen bulgular birbirini destekler nitelikte olup, 6zel
egitim kurumlarinda calisan Ogretmenlerin, veliler ile sinirh iletisim ve is birligi halinde
bulunduklari, bununla birlikte velilerin ¢ocuklarmin egitimleri konusunda yeterli diizeyde
hassas ve ilgili olmadiklar1 goriilmiistiir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “calistiklart kurumdaki miizik dersliginin
mevcut durumuna iligkin miizik 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?” sorusuna yonelik olarak
“Miizik Smifi Boyutu”, “Materyal ve Ara¢c Gere¢ Boyutu”, “Materyal ve Ara¢ Gereclerin
Kullanim Boyutu”, “Idari Yaklasim Boyutu” ve “Ihtiya¢ Boyutu” temalar1 olusturulmus olup,
katilmeilarin goriigleri bu dogrultuda degerlendirilmistir. Katilimcilarin ¢ogunun donanimli
ve igerigi zengin bir miizik smifina sahip olmadiklari, okul iginde mevcut bulunan miizik
enstriman1 ve materyalleri dogrultusunda genel olarak Orff calgilarina sahip olduklar
goriilmiistiir. Bu kapsamda katilimcilarin biiyiik bir kisminin miizik odasi, enstriiman ve
materyal eksikligi yasadigi tespit edilmistir. Katilimcilarin bir kismimnin, kendi imkén ve
cabalar1 ile egitim ortami yarattiklari, eksik veya mevcut olmayan ders materyallerini
kendilerinin temin ettigi gériilmiistiir. Yapilan diger arastirmalardan elden edilen veriler de bu
sonuglart destekler niteliktedir (Alqurainia ve Rao 2020; Karatag, 2020; Kilig, 2020; Kutlu,
2018; Kiiyiikoglu ve Bulut, 2021; Ozdemir, 2021; Turan, 2006; Unver, 2021).

Turan (2006) ve Kiiyiikoglu ile Bulut (2021) yapmis olduklari ¢aligmada, miizik
derslerinde kullanilan materyallerin yetersiz ve egitim ortaminin miizik dersi islemeye uygun
olmadigini, Kutlu (2018) ve Karatag (2020) yapmis olduklar1 aragtirmalarda, 6§retmenlerin

bir ¢ogunun enstriiman ve materyal eksikligi yasamalarina ek olarak, ¢alistiklar1 kurumda bir
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miizik sinifi bulunmadigini tespit etmistir. Kilig (2020) ve Ozdemir (2021) ise yapmis
olduklar arastirmalarda, 6gretmenlerin ¢alistiklari kurumlarda okul binasinin yetersizligine
bagli olarak, miizik dersliklerinin fiziksel acidan yetersiz oldugu sonucuna ulagmiglardir.
Alquarainia ve Rao (2020) ise Ogretmenlerin calistiklar1 kurumlarda teknoloji ve diger
malzemeler agisindan yetersizlik yasadiklarini tespit etmislerdir. Son olarak Unver (2021)
Ozel Egitim Uygulama Okullariyla yapmis oldugu tez calismasinda, kurumlarin yarisinin
“Miizik ve Oyun” dersi i¢in olduk¢a donanimli oldugu, bazi kurumlarin ise egitimi aksatan
yetersizliklere sahip olduklar1 sonucuna ulagsmistir. Yapilan calismalar ve elde edilen veriler
incelendiginde, 6zel egitim kurumlarinda ¢alisan miizik 6gretmenlerinin enstriiman, materyal
ve egitsel amaglara uygun sekilde diizenlenmis miizik dersligine yonelik olarak yetersizlik
yasamaya devam ettikleri goriilmektedir.

Katilimcilarin sahip olduklar1 enstriiman ve materyalleri en ¢ok ritim caligmalari
kapsaminda kullandiklar tespit edilmistir. Elde edilen bu sonu¢ Kutlu (2018) ve Unver’in
(2021) calismalarinda da goriilmektedir.

Bu kapsamda Kutlu (2018) yapmis oldugu calismada, ortaokullar ve 6zel egitim
uygulama okullarinda gérev yapan miizik Ogretmenlerinin, ders siirecinde konular1 basite
indirgeyerek aktardiklarini, mevcut miizik ders programi ile dersleri yiiriittiiklerini ve
derslerde ritim etkinliklerini kullandiklar1 sonucuna ulasmistir. Unver (2021) ise 6zel egitim
okullarinda gorev yapan miizik 6gretmenlerinin “Miizik ve Oyun” dersi kapsaminda en ¢ok
ritim, miizikli/egitsel oyunlar ile sarki sdyleme etkinlikleri yaptirdiklarini tespit etmistir.
Yapilan arastirmalarin ve elde edilen sonuglarin birbiri ile ortiistiigii goriilmektedir.

Arastirmanin besinci alt problemi olan “okul yonetiminin miizik derslerine
yaklagimina iliskin olarak miizik &gretmenlerinin goriisleri ve yonetimden beklentilerine
nelerdir?”’sorusuna yonelik olarak “Idari Yaklasim Boyutu” ve “ihtiya¢ Boyutu” temalar:
olusturulmus olup, katilimcilarin goriisleri bu dogrultuda degerlendirilmistir.

Katilimeilarin biiylik bir kisminin, c¢alistiklart kurum yonetimini, miizik derslerine
yaklagimlart kapsaminda destekleyici bulduklart tespit edilmistir. Benzer sonucun Kutlu’nun
(2018) ve Ozdemir’in (2021) arastirmasinda da yer ald1g1 goriilmektedir.

Kutlu (2018) yapmis oldugu ¢alismada miizik 6gretmenlerinin, okul idaresini genel
olarak destekleyici bulduklarini; Ozdemir (2021) ise arastirmasinda miizik &gretmenlerinin
okul idaresi ile sorun yagamadiklarini tespit etmislerdir. Bu kapsamda yapilan arastirmalar ve
elde edilen bazi verilerin birbirini destekledigi goriilmektedir.

Katilimcilarin okul yonetiminden beklentilerine yonelik olarak, en ¢ok miizik sinifina

ve motivasyon destegine ihtiya¢ duyduklar1 belirlenmistir. Buna ek olarak 6gretmenlerin
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alana yonelik gelisimlerinin desteklenmesi agisindan okul yonetimi tarafindan 6zel kurslara
yonlendirilmeleri ve kurs {icretlerinin okul tarafindan karsilanmasi, okul internet altyapisinin
tyilestirilmesi, siiflarinda akilli tahta bulundurmalari, bozulan veya yipranan materyallerin
tespit edilip yenilenmesi, son olarak eksik veya mevcut olmayan materyallerin karsilagsmasi
gerekliligi yoniinde goriis bildirmislerdir. Ayrica katilimcilar toplum ile kaynasma ve 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin da toplumda var oldugunu gosterme amaci dogrultusunda, toplumsal
biling kazanmaya yonelik etkinliklerin daha ¢ok diizenlenmesi gerekliligi yoniinde goriis
bildirdikleri tespit edilmistir.

Aragtirmanin altinci alt problemi olan “miizik 6gretmenleri miizik egitimi kapsaminda
hangi Ogretim yontem ve yaklasimlardan yararlanmaktadirlar?” sorusuna yonelik olarak
“Yontem ve Yaklasim Boyutu” temasi olusturulmus olup, katilimcilarin goriisleri bu
dogrultuda degerlendirilmistir. ilgili tema dogrultusunda katilimcilarin, miizik derslerinde
genel miizik Ogretim yontemlerinden en ¢ok “gdsterip-yaptirma” yontemine, 6zel miizik
Ogretim yontemlerinden ise en c¢ok “Orff-Schulwerk” yaklagimina yerverdikleri tespit
edilmigstir. Elde edilen bu sonu¢ Kaikkonen ve Kivijarvi’nin (2013), Salvador ve Pasiali
(2017) ve Unver’in (2021) yapmis olduklar1 arastirmalarda yer almaktadar.

Kaikkonen ve Kivijarvi  (2013) yapmis olduklar1 ¢alismada Orff-Schulwerk
yaklagiminin teorik yoniine, ardindan ilgili arastirmalara ve vaka 6rneklerine yer vermislerdir.
Bununla birlikte aragtirma Orff-Schulwerk yaklagiminin miizik 6gretmenleri ve 06zel
gereksinimli 6grenciler arasinda olusturdugu pedagojik etkilesim hakkinda bazi goriis ve
oneriler ile bitirilmistir. Salvador ve Pasiali (2017) yapmis olduklar1 arastirmada, 6grenci
merkezli egitim anlayigsinin benimsenmesini, buna ek olarak 6zel gereksinimli 6grenciler ile
yiiriitiilen miizik egitimi siirecini verimli hale getirebilme amaci dogrultusunda etkili
stratejilerin gelistirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Unver (2021) ise yapmis oldugu tez
arastirmasinda 6zel gereksinimli 6grenciler ile calisan miizik 6gretmenlerinin derste en ¢ok
Orff yaklasgimi ve gosterip yaptirma yonteminden yararlandiklarini tespit etmistir. Yapilan
caligmalar ve katilimcilardan elde edilen veriler incelendiginde, 6zel egitim kurumlarindan
calisan miizik 6gretmenlerinin ders siireclerinde Orff-Schulwerk yaklagimina ve gosterip
yaptirma yontemine etkili bir gsekilde yer verdikleri goriilmektedir. Orff-Schulwerk
yaklagiminin 6zel gereksinimli 6grenciler ile yiiriitiillen miizik derslerinin 6nemli bir ayagi
oldugu goriilmekle birlikte, genel 6gretim ydntemleri arasinda yer alan gosterip yaptirma
yonteminin de miizik egitimi siirecinde etkili bir rol oynadig1 diisliniilmektedir. Ayrica 6zel

gereksinimli O6grenciler ile ylriitiilen miizik derslerine yonelik olarak mevcut Ogretim
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yaklagimlar1 ve yontemleri disinda giliniimiiz sartlarina uygun olacak sekilde etkili 6gretim
stratejilerinin gelistirilmesi gerekliligi géze ¢arpmaktadir.

Aragtirmanin yedinci alt problemi olan “miizik 6gretmenlerinin Ozel Egitim Meslek
Okulu Miizik Egitim Kitabinin yeterligine iliskin goriisleri nelerdir?”” sorusuna yonelik olarak
“Miizik Ders Kitab1 Yeterlik Boyutu” temasi olusturulmus olup, katilimcilarin goriisleri bu
dogrultuda degerlendirilmistir.

Katilimcilar Ozel Egitim Meslek Okulu miizik ders kitabmnin, 6grenci seviyesine
uygunluk, 6gretmen ve 68renciye rehberlik etme acisindan eksik ve yetersiz oldugunu ifade
etmislerdir. Yapilan diger arastirmalardan elden edilen veriler sonucu destekler niteliktedir
(Kiiyiikoglu ve Bulut, 2021; Ozdemir, 2021; Turan, 2006; Unver, 2021; Wong, 2015).

Turan (2006) 6zel egitimde miizikten yararlanmada karsilasilan sorunlarla ilgili
olarak, 6zel egitim miizik dersi miifredat programlarinin ve ilgili yayinlarin yetersiz oldugu
sonucuna ulagmistir. Wong (2015) ise yapmis oldugu calismada, miizik dersi miifredatinda
kat1 pedagojilerin degil, ayn1 zamanda sinirli uygulama stratejilerinin oldugunu belirlemistir.
Kiiytikoglu ve Bulut (2021) yapmis olduklart bir diger calismada, 6zel egitim okullarinda
okutulan miizik ders kitabinin yetersiz oldugu gériilmiistiir. Ozdemir (2021) ise 6zel egitim
uygulama okullarinda, 6zel egitim miizik dersi kaynaklarinin ve miizik dersi miifredatinin
yetersiz oldugunu tespit etmistir. Son olarak Unver (2021) yapmis oldugu arastirmada, Ozel
Egitim Uygulama Okullarinda “Miizik ve Oyun” dersi kaynaklarinin yetersiz oldugu
sonucuna ulasmistir. Yapilan arastirmalar ve elde edilen veriler birbirini destekler nitelikte
olup, kronolojik siire¢ incelendiginde 6zel egitimde miizik egitimine yonelik miizik dersi
kaynaklarinin ve igeriklerinin giiniimiizde halen yeterli diizeyde olmadig1 goriilmektedir.

Aragtirmanin sekizinci alt problemi olan “miizik dgretmenleri Ozel Egitim Meslek
Okulu miizik dersi kazanimlarmi ve mevcut kazanimlara yonelik hazirlanan
Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) uygulamasini ne dlgiide yeterli ve etkili
bulmaktadirlar?” sorusuna yonelik olarak “BEP Kazanimlar1 Yeterlik Boyutu”, “Egitim
Programlar1 Takip Boyutu”, “Programlarda Bulunmasi Gerekli Goriilen Kazanimlar Boyutu”,
“BEP Etkililik Boyutu” ve “BEP Hazirlama Boyutu” temalar1 olusturulmus olup,
katilimcilarin goriisleri bu dogrultuda degerlendirilmistir.

Katilimeilarm ¢ogunun Ozel Egitim Meslek Okulu miizik dersi kazanimlarini yetersiz
buldugu ve 6grenci seviyesine uygun bulmadigi goriilmiistiir. Katilimcilarin yarisinin BEP ve
miizik ders kitabini takip ettigi, diger yarisinin ise egitim programlarini takip etmedigi, sadece
ogrenci ilgi ve istekleri dogrultusunda ders isledigi tespit edilmistir. Bununla birlikte

katilimcilarin programlarda bulunmasi veya daha fazla yer verilmesi gereken kazanimlar
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kapsaminda oyun, enstriiman ¢alma ve drama etkinlikleri seklinde goriis bildirdikleri tespit
edilmistir. Alanyazin incelendiginde elde edilen bulgulari destekleyecek bir ¢aligmaya
rastlanilmamustir.

Katilimcilar BEP uygulamasini yeterince etkili bulmadiklarini, BEP hazirlama
siirecinin ¢ok zaman aldigini, toplu olarak islenen miizik derslerinde BEP’lerin etkili
olmadigini belirtmisler, buna ragmen yonetmelikteki zorunluluk nedeniyle BEP hazirladiklari
yoniinde goriis bildirmislerdir. BEP hazirlarken Ogrencilerin ilgi, ihtiyag ve becerilerini
dikkate aldiklarin1 belirtmislerdir. BEP hazirlama ve uygulamaya yonelik elde edilen
sonuglarin, Avcioglu (2011) ve Karatag’in (2020) yapmis oldugu c¢alismalar ile benzerlik
gosterdigi goriilmektedir.

Avcioglu (2011) simif 6gretmenlerininy BEP hazirlama ve uygulama siirecinde
problem yasadiklar1 sonucuna ulagmistir. Karatag (2020) ise miizik 6gretmenlerinin, BEP
hazirlarken ve uygularken sikinti yasadiklarini, kaynak yetersizliginden dolay1 programlari
kendi kendilerine hazirlayamadiklarini, bu sebepten otiirli bagka kisi veya kisilerden destek
aldiklarmi tespit etmistir. Elde edilen veriler ve yapilan g¢alismalarin birbirini destekler
nitelikte oldugu; 6zel egitim kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlerin, dgrencilere yonelik BEP
hazirlama ve toplu simiflarda s6z konusu planlar1 uygulama agisindan sorun yasadiklari
goriilmektedir.

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi olan “miizik dgretmenlerinin uzaktan egitim
siirecinde karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?” sorusuna yonelik olarak “Etkinlik Boyutu”,
“Ogrenci Katilim Boyutu”, “Yeterlik Boyutu” ve “Uygulanabilirlik Boyutu” temasi
olusturulmus olup, katilimcilarin goriisleri bu dogrultuda degerlendirilmistir. ilgili tema
dogrultusunda katilimecilar, uzaktan egitim siirecinde en ¢ok miizik teorisine yonelik ders
islediklerini belirtmislerdir. Ayrica katilimcilarin uzaktan egitim siirecine, ¢ok az 6grencinin
katilim gosterdigine yonelik goriis bildirdikleri tespit edilmistir. Katilimcilarin ¢ogunun,
katillmin az olmasi, G&grenciler ile senkron uyumsuzlugu ve Ogrencileri ekran basinda
tutabilmenin olduk¢a zor olmasi gibi nedenlerle uzaktan egitim miizik dersi siirecini yeterli
bulmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Uzaktan egitim anlayisinin  gelecek yillarda
uygulanabilirligine yonelik olarak, katilimcilarin  biiylik c¢ogunlugu internet altyapi
yetersizligi, ders siirecinde senkron uyumsuzlugu, ogrencilerde cihaz eksikligi, sinirh
sosyalizasyon, 6grencilerin ekran 1siklarina uzun siire maruz kalmalarindan &tiirii yiiz yiize
egitimin yerini tutmayacagini ifade ederek, yeterli 6l¢iide uygulanabilir olmadig1 yoniinde
goris bildirdikleri tespit edilmistir. Benzer sonuglar, yapilan ¢alismalarda da yer almaktadir

(Akbayrak, Vural ve Agar, 2021; Can, 2020; Mengi ve Alpdogan, 2021).



109

Can (2020) yapmis oldugu c¢alismada iilkemizde acgik ve wuzaktan egitim
uygulamalarinin ~ etkilerini  degerlendirmeyi amaglamis olup, pandemi ddneminde
gerceklestirilen uzaktan egitim anlayiginin  altyapi, erisim, gilivenlik, igerik, tasarim,
uygulama, kalite, mevzuat ve pedagojik agidan giiclendirilmesi gerektigi sonucuna ulagmaistir.
Mengi ve Alpdogan (2021) 6zel egitim dgretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde planlama,
egitim ve Ogretim faaliyetlerinin yiiriitiilmesinde sorunlar yasadiklarini, 6zel egitimde
kullanilan materyal ve yardimci teknolojilerin uzaktan egitimde egitsel amaclara hizmet
etmedigini, Ogrenci motivasyonunun saglanmasi ve problem davraniglarin sagaltimi
konusunda gii¢liik yasadiklarini tespit etmislerdir. Bunlara ek olarak uzaktan egitim siirecinde
teknolojik altyapt ve aile egitimlerinin olduk¢a Onemli oldugu sonucuna ulasmislardir.
Akbayrak, Vural ve Agar (2021) ise uzaktan egitim hizmetlerinin 6zel gereksinimli
ogrencilerin birbirinden farkli egitsel ihtiyaglarinin giderilmesi konusunda yeterli olmadigini,
0zel gereksinimli 6grencilerin egitiminde 6grenci, 6gretmen ve aile arasindaki etkilesimin
onemli oldugu sonucuna ulagmislardir. Yapilan ¢alismalarin ve elde edilen verilerin birbirini
destekledigi goriilmekle birlikte, uzaktan egitim siirecinde genel olarak biitlin kurum ve
kademelerde altyapi, internet ve senkron vb. sebeplerden otiirii yetersizlik yasandigi ve
ailelerin siire¢ icerisinde yeterli 6lctlide ilgili ve bilgili olmadiklar1 gorilmiistiir.

Arastirmanin onuncu alt problemi olan “miizik 6gretmenlerinin 6zel egitim alanindan
beklentileri nelerdir?” sorusuna yonelik olarak “Beklenti Boyutu” temasi olusturulmus olup,
katitlmcilarin  goriisleri bu  dogrultuda degerlendirilmistir. 1lgili tema dogrultusunda
katilimcilarin en ¢ok miizik ders saatleri ve 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik etkinliklerin
arttirtlmasi gerekliligi yoniinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir. Bunun disinda katilimcilar
sirastyla, yeni atanan Ogretmenlere oryantasyon ve hizmet i¢i egitim hizmeti, miifredatin
gelistirilmesi, tiim o6zel egitim kurum kademelerinde miizik 6gretmenlerinin ders vermesi,
miizik odasi, EBA platformunun zenginlestirilmesi, 6zel 6grencilere yonelik istihdam, hayat
boyu 6grenme ve miizik Ogretmenlerini 6zel egitim okullarinda calismaya tesvik edici
yaptirimlar uygulanmasi gerekliligi yoniinde goriis bildirmislerdir. Bunlara ek olarak
katilimcilarin 6gretmen yetistirme kapsaminda miizik egitimi boliimlerinde 6zel egitime
yonelik branglasma, meslek okuluna yonlendirilecek olan Ogrencilerin RAM tarafindan
gercege uygun tanilanmalari, 6zel egitimde miizik derslerine yonelik mobil ve bilgisayar
uygulamalarinin olusturulmasi ve gelistirilmesi; egitsel materyallerin arttirilmasi ve son
olarak ozel yetenekli 6grencilerin de lisans egitimine kabul edilmesi gerekliligi yoniinde goriis
bildirdikleri tespit edilmistir. Elde edilen sonuglar, yapilan ¢alismalardan elde edilen bazi

sonuglar ile benzerlik gostermektedir (Almalky ve Algahtani, 2021; Karatag, 2020; Kivijavi
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ve Poutiainen, 2020; Ozdemir, 2021; Satir, 2018; Wong ve Chik, 2016; Yilmaz ve Batu,
2016).

Bu kapsamda Yilmaz ve Batu (2016) yapmis olduklar arastirmada farkli branglardan
ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda, 6zel gereksinimli Ogrencilerin egitiminde egitsel
degerlendirme, tanilama ve yerlestirmede problemlerin oldugunu belirlemistir. Wong ve Chik
(2016) ise kaynastirma miizik siniflarinda calisan 6gretmenlerin, miizik egitimi kapsaminda
hizmet ici egitim eksikligi yasadiklar1 belirlenmistir. Satir (2018) BILSEM okullarinda galisan
miizik 6gretmenlerinin fiziki ve ¢alisma sartlar1 dogrultusunda 6zel yetenekli ve 6zel egitime
ihtiya¢ duyan bireylere yonelik pedagojik ve teknolojik bilgi eksikligi, derslik yetersizligi,
kaynak-materyal eksikligi ve derslerin ge¢ saatlerde bitisi vb. sorunlar yasadiklar1 sonucuna
ulagsmistir. Karatag (2020) yapmis oldugu calismada, miizik 6gretmenlerinin gorev yaptiklari
0zel egitim kurumlarinda, miizik sinifi ve yeterli arag-gere¢ bulunmadigini, miizik egitimi igin
uygun ve yeterli bir egitim ortami olusturulamadigi igin egitim siirecinden verim
alamadiklarin1 tespit etmistir. Ayrica “6zel egitimde miizik egitimi” kapsaminda yeterli
kaynak bulunmamasindan dolayi, miizik 6gretmenlerinin ders siirecini deneme-yanilma yolu
ile gerceklestirdikleri goriilmiistiir. Ozdemir (2021) ise dzel egitim uygulama okullarinda
miizik dersliklerinin, haftalik miizik ders saatinin, 6zel egitim miizik dersi kaynaklarinin ve
miizik dersi miifredatinin yetersiz oldugu sonucuna ulasmistir. Ayrica, miizik 6gretmenlerinin
ozel egitim okullarinda goreve baglamadan Once hizmet i¢i egitime ihtiyag duyduklar
belirlenmistir. Kivijavi ve Poutiainen (2020) yapmis olduklar1 arastirmada bir miizik egitim
merkezinin, O6zel gereksinimli 6g8renciler ile diizenlenen konserlerine katilim gdsteren
dinleyici ve sanatc¢ilardan gelen geri bildirimleri belirlemeyi amaclamislardir. Arastirmanin
sonucunda 0zel egitim ihtiyaci olan Ogrencilerin aileleri, arkadaslari ve dinleyiciler igin
miizigin, miizikal performansin ve miizik egitiminin 6nemi ve faydalar1 tartisilmistir. Son
olarak Almalky ve Algahtani (2021) yapmis olduklar1 arastirmada, engelli 6grencileri
isgiicline kazandirma amact dogrultusunda; 06zel egitim Ogretmenlerinin, okullarinin
isletmelerle olan ortakliklarini destekledikleri, yeterli uygulamalara sahip olduklar1 ve engelli
ogrencilerin isgiiciine gecisini kolaylagtirmak i¢in birlikte calistiklar1 yoniinde goriis bildirdigi
tespit edilmistir. Yapilan c¢alismalar ve elde edilen veriler incelendiginde benzer
gerekliliklerin diger arastirmalarda da yer aldigi goriilmektedir. Bununla birlikte ilgili egitim
kurumlarindan mezun olan ve is yapabilir durumdaki 6zel gereksinimli dgrencileri isgiicline
kazandirma konusunda; 6gretmenlerin, okullarin, isletmelerin ve belediyelerin gerekli 6zeni

gostermedigi diistiniilmektedir.
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5.2. Oneriler

Elde edilen sonuglar ¢ercevesinde asagidaki oneriler olusturulmustur:

e Ozel egitim alaninda gorev yapan miizik 6gretmenlerinin edindikleri bilgi ve
deneyimleri sahada daha etkin uygulayabilmeleri i¢in, belli araliklarla egitim giinleri (hizmet
i¢i egitim, seminer, ¢alistay, workshop vb.) diizenlenmesi onerilmektedir.

e Ozel egitim kurumlarinda calisacak miizik gretmeni adaylarmin kapsamli bir
egitim siirecinden gegmeleri, 6zel egitim okullarindaki miizik derslerinin verimliliginin
artmast ve deneme-yanilma siirecinin en aza indirilmesi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu
nedenle, miizik egitimi bolimlerinde 06zel egitime yonelik kapsamli ve igerigi
zenginlestirilmis teorik ve uygulamali derslere daha ¢ok yer verilmesi 6nerilmektedir.

e Ogretmen adaylarinin  dgrendikleri  teorik  bilgileri uygulamali  olarak
deneyimlenmesi olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle lisans siirecinde, normal okullarda yapilan
staj uygulamasima ek olarak, ©zel egitime yonelik staj egitimine de yer verilmesi
onerilmektedir.

e Teknoloji ¢ag1 egitim alaninda da giderek 6nemini ve etkilerini artirmaya devam
etmektedir. Bu kapsamda miizik Ogretmeni adaylarina, gelisen teknolojinin gerektirdigi
ihtiyaglara uygun yetenekler kazandirilmalidir. Bu diisiince dogrultusunda lisans siirecinde
web 2.0 araclarinin (Edpuzzle, Kahoot, Canva vb.) ve diger bilisim sistemlerinin 6gretilmesi,
miizik Ogretmeni adaylarinin  zengin egitsel igerikler hazirlayabilmeleri agisindan
onerilmektedir.

e Yiiz yiize veya uzaktan egitim siirecinde 6gretmen ve 6grencilere miizik egitiminde
fayda saglamasi ve egitim siirecinde rehberlik etmesi amaciyla, EBA platformunun
zenginlestirilmesi ve interaktif (etkilesimli) hale getirilmesi Onerilmektedir. Bu anlayis
dogrultusunda EBA’ya yiiklenebilecek olan zenginlestirilmis ders materyallerinin, miizik
dersi siirecini olumlu yonde etkileyebilecegi diisliniilmektedir.

o Ozel egitime ayrilan okullarmn ve okul cevresinin, verilen egitimin amag ve
ihtiyacina uygun olarak diizenlenmesi olduk¢a onemlidir. Bu kapsamda her 6zel egitim
kurumunda kapsamli ve materyal ac¢isindan zengin bir miizik smifi olusturulmasi
onerilmektedir. Ozel egitim okullarinda donanimli miizik smiflarinin olmasinin, dgrencilerin
farkli bir ortama uyum saglamalarina, ¢esitli enstriiman ve materyalleri kullanmalarina ve
farkli deneyimler edinebilmelerine ortam hazirlayacagi diistiniilmektedir.

e Ozel egitim meslek okullarinin miizik ders saati, 9. ve 10. siniflarda iki saat iken,

11. ve 12. smiflarda bir saate diistiigli goriilmektedir. Bu kapsamda 6zel egitim meslek
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okullarinda 6grencilerin ¢esitli gelisim ozelliklerinin desteklenmesi, yaparak ve yasayarak
ogrenmelerine daha fazla olanak tanimasi agisindan, miizik dersi saatlerinin tiim siniflarda
arttirllmasi onerilmektedir.

e Miizik egitimi, isitme yetersizligine sahip 6grencileri gelisimsel 6zellikleri agidan
olumlu yénde etkilemektedir. Bu kapsamda Ozel Egitim Meslek Okullarindaki (Isitme
Engelliler) miizik 6gretmeni eksikliginin giderilmesi ve ders programinda yer alan miizik
dersinin 6grenci ihtiyaclarina uygun olacak sekilde diizenlenmesi 6nerilmektedir.

e Ogretmenlere ve dgrencilere rehberlik etmesi amaciyla, kazanimlara yonelik egitsel
materyaller ve yaymlar hazirlanmalidir. Bununla birlikte miizik egitimi miifredatinda oyun,
dans, drama, basit nota egitimi, miizik tarihi, miizik kiiltiirii, enstriiman ¢alma, kiiltiir-sanat
gezileri vb. gibi etkinliklere daha ¢ok yer verilmelidir.

e Ozel Egitim Meslek Okullarinin biitiin siiflarinda aynmi miizik ders kitabi
kullanilmaktadir. Kitabin tiim siniflara yonelik olarak ayr1 ayr1 diizenlenmesi onerilmektedir.

e Ozel Egitim Meslek Okullarinda kullanilan miizik ders kitab: igerik olarak
yetersizdir.  Kitabin igeriginin  zenginlestirilmesi ve ilgi c¢ekiciliginin  artirilmasi
onerilmektedir.

e MEB tarafindan yayinlanan Ozel Egitim Meslek Okulu miizik dersi kazanimlarinin,
Ogrenci seviyesine uygun hazirlanmasi, ¢esitlendirilmesi ve Ozele indirgenmesi gerekli
goriilmektedir. Ozel egitimde miizik egitimine yonelik olarak hazirlanan yaymlarda,
kazanimlara uygun ¢esitli etkinlikler yer almalidir.

e Miizigin 6zel gereksinimli 6grencilerin gelisimlerinde oldukga etkili bir role sahip
oldugu goriilmektedir (Bryan, 2012; Kaikkonen ve Kivijarvi, 2013; Silvestrea ve Valerob,
2005; Sutela, Juntunen ve Ojala, 2020; Vancova ve Osvaldova, 2019; Yurteri ve Akdemir,
2019). Bu kapsamda 6zel egitim okullarinda tim kurum ve kademelerde miizik derslerini
miizik Ogretmenlerinin vermesi 0Ozel gereksinimli Ogrencilerin  gelisimleri agisindan
onerilmektedir.

e Ozel Egitim Meslek Okullarina hafif diizey zihinsel yetersizlige sahip olan
ogrencilerin yonlendirilmesi gerekmektedir. Bu kapsamda RAM’dan verilecek raporlarin
daha nitelikli bir arastirmaya dayali hazirlanmasi, 6grencilerin dogru egitim kurumunda,
dogru egitimi almalar1 agisindan onerilmektedir.

e Ozel egitim okullar1 ile diger okullar arasinda etkinlikler ve yarismalarin

diizenlenmesi Onerilmektedir. Ortak yapilacak bu etkinliklerin g¢esitli gelisim seviyesindeki
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ogrencilerin bir arada bulunmalari, sosyallesmeleri ve normal gelisim gosteren 6grencilerde
farkindalik olusturmasi agisindan etkili olacag diistintilmektedir.

e Velilere yonelik olarak, yerel kanallarda cesitli egitsel yayinlarin yapilmasi
onerilmektedir. Bu yaymlarin 6grenci velileri ile birlikte topluma da rehberlik edecegi
diistiniilmektedir.

e Ozel gereksinimli 6grenciler ile yiiriitiilen biitiin egitim siireglerinde, okul rehberlik
servisi, siif ve brans 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilerin aileleri ile yakin iletisim
icerisinde olmalari, biitiin egitim siireglerinde birlikte hareket etmeleri 6nerilmektedir.

e Ozel egitim kurumlarina atanan okul yéneticilerinin, 6zel egitim alaninda uzmanligi
olan kisiler arasindan sec¢ilmesi 6nerilmektedir.

e i¢inde bulunulan internet ve teknoloji caginda miizik derslerine yonelik internet
sitelerinin gorsel ve isitsel materyallere kolayca erisebilme acisindan faydali oldugu
diistiniilmektedir. Bu nedenle egitime fayda saglayabilecek tiim internet sitelerinin erisime
acilmasi onerilmektedir.

e Uzaktan egitim siirecinde, esit olmayan standartlarin ve diger problemlerin
egitimden alinan verimi disilirdiigli gorilmiistir. Bu kapsamda internet altyapisinin
iyilestirilmesi, cihaz eksikliginin giderilmesi ve kullanilan uygulamalarin gelistirilerek
senkron probleminin giderilmesi 6nerilmektedir.

e Hayat boyu 6grenme prensibi dogrultusunda meslek okullarindan mezun ve hafif
diizeyde yetersizligi bulunan 6zel gereksinimli 6grencilerin, belediyeler tarafindan olusturulan
atolyelerde veya kendi okullarindaki atdlyelerde mesleki c¢alismalarina devam etmeleri
onerilmektedir. Ayrica bu atdlyelerden ¢ikan iiriinlerin satis1 i¢in belediyeler tarafindan satis
reyonlar1 olusturulabilir. Mevcut is alanlarina 6zgii olacak sekilde hazirlanacak olan atolyeler,
s0z konusu oOgrencilerin liretimde rol almalari, toplumun disina itilmemeleri, istihdama
katilmalar1 ve bagimsiz yasamalari agisindan fayda saglayabilir.

e Ozel egitim meslek okullarinda okuyan veya mezun olmus, bir enstriiman ¢alabilen
veya sarki sOyleyebilen, miizik alaninda yetenekli 6grencilerin, belediyeye bagli orkestra ve
korolarda kadrolu miizisyen olarak caligmalar1 toplumda bagimsiz yasayabilmeleri agisindan
onerilmektedir.

e Ozel egitim kurumlarinda gorev yapan miizik 6gretmenlerini alan kapsaminda
desteklemek, bununla birlikte 6zel egitim kurumlarini daha fazla tercih edilen egitim
kurumlar1 haline getirmek amaciyla devlet tarafindan tesvik edici uygulamalarin yapilmasi

onerilmektedir. Bu uygulamalar ek ders iicretine yapilan artirima ek olarak, ek hizmet puani,
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yipranma payi, Ozel egitim alanina yonelik tezsiz yliksek lisans hakki vb. seklinde
orneklendirilebilir.

e Milli Egitim Bakanligr 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimine daha &zenle
yaklagmali ve ihtiyaglarina uygun diizenlemeler gelistirmelidir. Bu anlayis dogrultusunda
miizik veya diger branglarda yetenegi bulunan 6grencilerin lisans egitimine kabul edilmeleri
onerilmektedir. Lisans egitimi hakki, yetenekli 6grencilerin egitimden uzaklagsmamalar1 ve

sahip olduklar1 yeteneklerinin gelisimi acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.
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Ekler
Ek 1: Ozel Egitim Meslek Okullarinda Gérev Yapan Miizik Ogretmenlerinin
Goriislerinin AliInmas1 Amaciyla Hazirlanmis, Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Soru
Formu
Demografik Bilgiler
Yas:
Cinsiyet:
Egitim Durumu:
Genel Hizmet Yili:
Ozel Egitim Alaninda Hizmet Y1l
Sehir:
Okul:
Sorular
1. Ozel egitim meslek okullarinda calisan bir miizik Ogretmeni olarak gecmiste ozel
gereksinimli ¢ocuklar ile olan mesleki deneyim ve tecriibeleriniz hakkinda neler
soyleyebilirsiniz?
2. Ozel egitim alanina ydnelik bir egitim programma katihm gdsterdiniz mi veya egitim
hayatinizda 6zel egitim dersi aldiniz m1? Aldiginiz egitimi, s6z konusu alanda calisabilme
acisindan ne 6lgiide yeterli buluyorsunuz?
3. Sinif ig¢inde ¢alismalarimizi gergeklestirirken hangi durumlarda zorluk yasiyorsunuz?
4. Miizik egitimi kapsaminda sinif icerisinde ders isleyisinizi nasil gerceklestirmektesiniz?
5. Her 6grenciyi miizik dersi siirecine esit olarak katabiliyor musunuz?
6. Ozel gereksinimli 6grencilerinizin miizik derslerine yaklagimlari hakkinda neler
sOyleyebilirsiniz?
7. Farkli engel gruplarimin bir arada oldugu smiflarda, ders verirken ne tiir zorluklarla
karsilagiyorsunuz?
8. Hangi yetersizlik grubu ile ¢alisirken daha ¢ok zorluk yasiyorsunuz?
9. Ogrenciler ile gegen seneler igerisinde ne tarz etkinlikler gerceklestirdiniz?
10. Calistiginiz kurumdaki veli profili hakkindaki goriisleriniz nelerdir?
11. Calistiginiz kurumdaki velilerin miizik egitimine bakis acilar1 hakkindaki goriisleriniz
nelerdir?
12. Miizik egitimi kapsaminda 6grenci velileri ile ne tiir problemler yasiyorsunuz?
13. Ogrenci velileri ile miizik egitimi kapsaminda yaptiginiz is birligi ne diizeydedir?

14. Calistiginiz kurumda miizik sinifinin mevcut durumu nedir?
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15. Miizik dersi kapsaminda okulunuzda bulunan mevcut materyal ve diger arag gerecler
nelerdir?

16. Okulunuzda mevcut olan ara¢ ve gerecleri cocuklarin egitiminde ne sekilde
kullanmaktasiniz? Ne tiir diizenlemeleriniz ve uygulamalariniz mevcut?

17. Okul yoOnetiminin miizik egitimi ve Ogretimine yaklasimi hakkinda neler
sOyleyebilirsiniz? Gereken destegi goriiyor musunuz?

18. Okul yonetiminden beklentileriniz nelerdir?

19. Miizik dersi kapsaminda gergeklestirdiginiz calisma ve etkinliklerde, miizik 6gretimi
yontem ve yaklagimlarinin hangilerinden yararlaniyorsunuz?

20. Ozel Egitim Meslek Okulu miizik dersi kitabi igerigi hakkindaki gériisleriniz nelerdir?

21. Bakanlik tarafindan belirlenen Ozel Egitim Meslek Lisesi miizik dersi kazanimlari
hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

22. Derslerinizi hangi dogrultuda isliyorsunuz? BEP planlar1 veya miizik dersi miifredatini
takip ediyor musunuz?

23. Programlarda eksik gordiigiiniiz veya Ogrenciler acisindan programlarda bulunmasini
istediginiz kazanimlar nelerdir?

24. Derslerinizde kullandiginiz bireysellestirilmis egitim programlarin1 (BEP), verdiginiz
miizik egitimi a¢isindan ne 6l¢iide etkili buluyorsunuz?

25. Miizik dersleri kapsaminda bireysellestirilmis egitim programlarini (BEP) neye gore
hazirliyorsunuz?

26. Covid-19 salgin1 sebebiyle iilkemizde adimlar1 atilmaya baslanan uzaktan egitim siireci
icerisinde dgrencileriniz ile miizik egitimi kapsaminda nasil bir yol izlediniz?

27. Uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerinizin miizik derslerine katilimi hakkinda neler
sOyleyebilirsiniz?

28. Covid-19 salgimi sebebiyle iilkemizde adimlar1 atilmaya baglanan “uzaktan egitim”
siirecini, 6zel gereksinimli ¢ocuklar ile ¢alisan bir miizik egitimcisi olarak ne 6l¢iide yeterli
buluyorsunuz?

29. Uzaktan egitim anlayisinin gelecek yillarda 6zel egitim okullarinda uygulanabilirligine
yonelik goriisleriniz nelerdir?

30. Ozel egitim alaninda galisan bir miizik egitimcisi olarak, gérev yaptigmiz alana iliskin

beklentileriniz nelerdir?
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Ek 3: Milli Egitim Bakanhg Arastirma izin Yazisi

A W g T.C.
A ey ,"-=¥ MILL] EGITIM BAKANLIGI
iq 2 S ‘ d Ozel Egitim Ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii
"-.I' i _ﬁ:’.-*“_'__
Y, P
ML -
Sayr : E-27250534-605.01-20485092 10.02.2021

Konu : Arastirma Uygulama izni
(Miinevver Gok¢e AKSOY)

BURSA ULUDAG UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

flgi  :a)27.01.2021 tarihli ve 26468960-000/E 2543 sayili yaziniz.

b) Milli Egitim Bakanligimnin 21/01/2020 tarihli ve 81576613-10.06.02-E.1563890
(2020/2) sayil1 genelgesi.

Universiteniz Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Miizik Egitimi Bilim Dali Yiiksek Lisans
dgrencisi Miinevver Gokge AKSOY'un "Ozel Egitim Meslek Okullarinda Goérev Yapan Miizik
Ogretmenlerinin Egitim Kapsaminda Izledikleri Yéntem, Yaklasim ve Karsilastiklar1 Sorunlara liskin
Goriislerin Degerlendirilmesi (Ege Bolgesi Ornegi)" konulu tez ¢alismasini uygulama izin talebine iliskin
Genel Midiirliiglimiizce herhangi bir sakinca goriilmemistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Mehmet Nezir GUL

Bakan a.
Genel Midiir
Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmustir.
Adres : MEB Kampiisii A Blok Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Bilgi i¢in: Giirsen VURAL
Telefon No : 0 (312) 413 30 13 Unvan : Ogretmen
E-Posta: internet Adresi: Faks:

Kep Adresi : meb@hs01 .kep.tr

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmustir. https://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden ffc3-8e41-3dfd-bedb-e094 «kodu ile teyit edilebilir.
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0Z GECMIS

Ad1 Soyadi: Miinevver Gok¢ce AKSOY
Dogum Yeri ve Yih: istanbul/ Uskiidar — 1995
Bildigi Yabanc Diller ve Diizeyi: Ingilizce (Orta)

Egitim Durumu Baslama - Bitirme Kurum Adi
Lise 2010 2014 Isilay Saygin GSL
Lisans 2014 2018 Bursa Uludag Universitesi
Yiiksek Lisans 2018 2021 Bursa Uludag Universitesi
Doktora - - -
Cahstig1 Kurum Baslama - Ayrilma Cahsilan Kurumun Adi
1. | 2018 2019 [zmir Trio Sanat Kursu
2.12019 Halen Milli Egitim Bakanlig1
Yurt Dis1 Gorevleri:
Kullandig1 Burslar:
Aldig1 Odiiller:
Uye Oldugu Bilimsel ve
Mesleki Topluluklar:

Editor veya Yayin Kurulu
Uyeligi:

Yurt Ici ve Yurt Disinda
Katildig1 Projeler:

Katildig: Yurt i¢i ve Yurt
Dis1 Bilimsel Toplantilar:

6. Uluslararas1 Multidisipliner Calismalar1 Kongresi,

26-27.04.2019, Gaziantep;

Aksoy, M.G. ve Giil, G. (2019). Miizik 6gretmeni adaylarinin
ozel egitim yeterliklerine iliskin goriisleri. Cukurova
Arastirmalari, 5(1), 53-62.

Taras Shevchenko International Congress on Social Sciences-

111, 12-14.06.2019, Kiev;

Aksoy, M.G. ve Gil, G. (2019). Miizik 6gretmeni ve miizik
Ogretmeni adaylarinin enstriiman ¢almaya iliskin
metaforik algilari. H. Cift¢ci ve Z. Alimgerey (Ed.), II1.
Taras Shevchenko International Congress on Social
Sciences (ss. 159-172). IKSAD Pulications.

Yayimlanan Calismalar:

Aksoy, M.G. ve Giil, G. (2019). Miizik 6gretmeni adaylarinin
ozel egitim yeterliklerine iliskin goriisleri. Cukurova
Arastirmalari, 5(1), 53-62.

Aksoy, M.G. ve Gil, G. (2019). Miizik 6gretmeni ve miizik
ogretmeni adaylarinin enstriman c¢almaya iliskin
metaforik algilari. H. Cift¢i ve Z. Alimgerey (Ed.), /I1.
Taras Shevchenko International Congress on Social
Sciences kitabinin icinde (ss. 159-172). IKSAD
Pulications.
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Diger Profesyonel Etkinlikler:
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2014
2014
2014

2014
2014

2014
2014 - 2015
2015 -2016
2015
2016
2016

2016 - 2017
2016 - 2017
2016 - 2017
2017

2017 -2018
2017 -2018
2017-2018
2018 -2019
2018 -2019

Trakya Universitesi Devlet Konservatuvar: Cocuk Senfoni
Orkestras1 Konseri (Bulgaristan-Yambol)

Isilay Saygin GSL Keman Sinifi Dinletisi

Isilay Saygin GSL Yilsonu Solo Konser

TRIO Sanat Akademi Solo Keman Konseri

Isilay Saygin GSL 1. Donem Sonu Solo Konser

UC BOLGE UC RENK Dostluk Konseri

Isilay Saygin GSL 1. Donem Sonu Solo Konser

Isilay Saygin GSL Yilsonu Solo Konser

Isilay Saygin GSL Yayl Calgilar Konseri

Isilay Saygin GSL Uluslararast Koro Yarigmast (13.
Concorso Corale Internazionale Riva Del Garda-ITALYA)
Isilay Saygin GSL 19. Tiirkiye Korolar Senligi (ANKARA)
Isilay Saygin GSL-Aloisiuskolleg Bonn-Goethe Institut
Ankara (Carmina Burana Konseri — AASSM)

CAKA Bursa 2014 Uluslararas1 Kis Miizik Okulu

Uludag Universitesi 1. Smif Konseri

Uludag Universitesi II. Siif Konseri

Niliifer Belediyesi Oda Orkestrast Konseri

Niliifer Belediyesi Oda Orkestrast Konseri

Bursa Biiyiiksehir Belediyesi Uluslararast Genglik Senfoni
Orkestras1 19 Mayis Atatlirk’ii Anma Genglik ve Spor
Bayrami Ozel Konseri

Uludag Universitesi I11. Sinif Konseri

Uludag Universitesi Giiz Yartyil Konseri

Uludag Universitesi Bahar Yarryil Konseri

Niliifer Belediyesi Oda Orkestras1 Konseri

Uludag Universitesi IV. Simif Konseri

Uludag Universitesi Bahar Yariyil Konseri

Uludag Universitesi Lisans Keman Resitali

Uludag Universitesi Yiiksek Lisans Oda Miizigi Konseri
Uludag Universitesi Yiiksek Lisans Keman Resitali

07.02.2022
Miinevver Gokce AKSOY
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Ek: 5: Tez Cogaltma ve Elektronik Yayinlama Formu

BURSA ULUDAG UNIVERSITESI
TEZ COGALTMA VE ELEKTRONIK YAYIMLAMA iZIN FORMU

Yazar Adi1 Soyadi

Miinevver Gokge AKSOY

Tez Ad1 Ozel Egitim Meslek Okullarindaki Miizik Egitimi
Uygulamalar1 ve Miizik Ogretmenlerinin Karsilastiklari
Sorunlarin Degerlendirilmesi (Ege Bolgesi Ornegi)

Enstitii Egitim Bilimleri Enstitiisii

Anabilim Dali Giizel Sanatlar Egitimi Ana Bilim Dali

Tez Tiirti Yiiksek Lisans

Tez Danigman(lar)t Dog. Dr. Rasim Erol DEMIRBATIR

Cogaltma (Fotokopi Cekim) Izni|[_|Patent Kisit (2 y1l)

Kisitlama
[ 1Genel Kisit (6 ay)

X] Tezimin elektronik ortamda yayimlanmasma izin
veriyorum.

Hazirlamis oldugum tezimin belirttigim hususlar dikkate alinarak, fikri miilkiyet
haklarim sakl kalmak iizere Bursa Uludag Universitesi Kiitiiphane ve Dokiimantasyon
Daire Baskanhgi tarafindan hizmete sunulmasina izin verdigimi beyan ederim.

Tarih: 07.02.2022

Imza
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