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ON SOz

Egitim-6gretim ortaminin en degerli yapitasit siiphesiz O0gretmenlerdir. Cagdas
toplumlarda 6gretmenlerin tek gorevi bilgi aktarmak degildir. Basta sanat, kiiltiir, edebiyat,
bilim ve teknolojide meydana gelen yenilikleri, degisim ve doniisimi takip ederek
olusturduklari bilgi hazinesini elestirel bir bakis agis1 ile yorumlayarak dogru ve gilincel bilgileri
ogrencilerine ulastirmak cagdas toplumlarda 6gretmenlerden beklenen bir o6zelliktir. Bu
noktada 6grencilere dijital okuryazarlik becerisini kazandirmada 6nemli bir rolii olan Tiirkge
ogretmenlerinin teknolojik gelismelere paralel olarak ortaya ¢ikan ve giinden giine yayginlasan
dijital okuma becerilerine iliskin 6z yeterlilik inanglarinin ve tutumlarinin farkli degiskenler
acisindan incelenmesi arastirmanin ana amacini olusturmaktadir.

Bu itibarla, yiiksek lisans egitimim siirecinde her zaman destegini ve yardimini gordiigiim;
bana inanan, yol gosteren, engin bilgilerini ve tecriibelerini esirgemeyen ve benim i¢in sartlari
her daim kolaylastiran ¢ok degerli danigmanim Prof.Dr. Ferhat ENSAR’a; tezimi biiyiik bir
titizlikle inceleyen, kiymetli tavsiyeler veren, bilimsel birikimi ile yolumu aydinlatan degerli
hocam Dr. Ogr. Uyesi Ozan IPEK’e ve Bursa Uludag Universitesi Tiirkge Egitimi Ana Bilim
Dalinin kiymetli hocalarina sonsuz tesekkiir ve saygilarimi sunarim.

Degerli goriisleriyle tezime katkida bulunan Prof. Dr. Halit KARATAY a, Dr. Ogr. Uyesi
Kadir Vefa Tezel’e ve bugiinlere gelmemde iizerimde emegi olan biitiin hocalarima
stikranlarimi sunuyorum.

Arastirma siirecinde desteklerini esirgemeyen 6gretmen arkadaslarima, her zaman yanimda
olup gosterdigi sevgi ve destek ile gii¢c ve inang¢ buldugum kiymetli esim Hacer CETE ‘ye tiim
hayatim boyunca her tiirlii imkani sunarak emek veren, sevgi ve dualarini her zaman hissettigim
annem Ulkii CETE’ye, babam Adnan CETE ‘ye; kardesi olmaktan biiyiik mutluluk duydugum
Ebru CETE ’ye sonsuz tesekkiir ederim.

ALI EMRE CETE
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TURKCE OGRETMENLERININ DiJiTAL OKUMAYA ILiSKIiN OZ YETERLILIK
VE TUTUMLARININ CESITLi DEGISKENLER ACISINDAN iNCELENMESI:
BURSA iLi ORNEGI

Bu aragtirmanin amaci Tiirk¢e 6gretmenlerinin dijital okuma tutumlarini ve 6z yeterlik
inanglarini cinsiyet, yas, egitim diizeyi, mesleki deneyim, giinliikk dijital Kitap okuma siiresi,
okuma materyali tercihi, dijital kiitiiphane kullanim1 ve okunan e-kitap sayis1 degiskenlerine
gore incelemektir. Arastirma nicel arastirma desenlerinden biri olan iliskisel tarama modelinde
gerceklestirilmistir. Arastirmanin O6rneklemini 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Bursa ili
Osmangazi, Niliifer, Yildirim ve Mudanya il¢elerinde Milli Egitim Bakanligina bagl okullarda
gbrev yapan "basit segkisiz 6rneklem yontemi” kullanilarak belirlenmis 220’si kadin,149°u
erkek 369 6gretmen olusturmaktadir. Arastirma igin demografik bilgiler Kisisel Bilgi Formu
ile toplanmistir. Aragtirmada Civgin ve Akkaya (2020) tarafindan gelistirilen “Dijital Okuma
Oz yeterlik Olgegi” ile Kirmizi-Susar ve Yurdakul (2021) tarafindan gelistirilen “Dijital Okuma
Tutum Olgegi”™ kullanilmistir. Verilerin analizinde SPSS 26 programindan yararlanilmistir. Her
iki 6lgek ve alt boyutlarina iliskin puanlarin standart z doniisiimii yapilmustir. Istatiksel
analizlerde parametrik testler kullanilmistir. Dijital okuma tutum ve dijital okuma 6z yeterlik
puanlar arasindaki iligski Pearson korelasyon yontemi ile saptanmistir. Gruplara gore her iki
olgek ve alt boyutlarinin karsilastirilmasinda ise iki grup i¢in bagimsiz gruplar t testi yontemi,

ikiden fazla gruba sahip bagimsiz degisken igin ise tek yonlii varyans analiz (ANOVA)
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yontemine basvurulmustur. ANOVA igin farkin kaynagmi belirlemek amaciyla ¢oklu
karsilastirma yontemlerinden LSD yontemi kullanilmistir. Aragtirma bulgulari incelendiginde
Tiirkce Ogretmenlerinin dijital okuma tutum diizeylerinin yiliksek diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Alt boyutlar degerlendirildiginde ise d6gretmenlerin dijital okuma tercih boyutunda
ve dijital okuma 6zellik boyutunda yiiksek tutum diizeyine sahip olduklar1 gériilmiistiir. Tiirkce
ogretmenlerin 6z yeterlik inanglarinin orta diizeyde oldugu gozlemlenmistir. Tutum &lgeginin
genel puanlarina iligkin bulgular incelendiginde siire degiskeninin, 6z yeterlik 6lgeginin genel
puanlar1 incelendiginde ise cinsiyet ve okunan dijital kitap sayist degiskeninin anlamli fark
olusturdugu goriilmiistiir. Tutum O6lgeginin dijital okuma tercih ve dijital okuma ozellik alt
boyutlarinda egitim diizeyi, giinliik dijital kitap okuma siiresi, okuma materyali tercihi, dijital
kiitiphane kullanimi, okunan dijital kitap sayisi degiskenlerinin anlamli fark olusturdugu
gortilmistiir. Cinsiyet degiskeni tercih boyutunda anlamli fark olustururken, 6zellik boyutunda
anlamh fark olusturmamaktadir. Oz yeterlik dlceginin erisim, amaca uygunluk, kullanma ve
olumsuzluk alt boyutlarinda cinsiyet, giinlik dijital kitap okuma siiresi, okuma materyali
tercihi, dijital kiitiiphane kullanimi, okunan dijital kitap sayis1 degiskenlerinin anlamli fark
olusturdugu gorilmiistir. Egitim diizeyi degiskeni kullanim boyutunda, yas degiskeni
olumsuzluk ve amaca uygunluk boyutunda, mesleki deneyim degiskeni ise amaca uygunluk alt
boyutunda istatiksel olarak anlamli fark olusturmamaktadir.

Anahtar Sozciikler: Dijital Okuma, Dijital Okuma Oz yeterliligi, Dijital Okuma

Tutumu
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A STUDY OF TURKISH LANGUAGE TEACHERS’ SELF-SUFFICIENCY AND
ATTITUDE UPON DIGITAL READING THROUGH DIFFERENT VARIABLES:
EXAMPLE OF BURSA PROVINCE.

The purpose of this study is to examine the digital reading attitudes and self-sufficiency
of Turkish teachers with respect to gender, age, training level, occupational experience, spent
time on reading e-book, reading material preference, the use of e-library amd the number of e-
book read.

This study is carried through correlational survey model as a quantative research model.
The research sample includes 369 Turkish teachers working at public schools in Osmangazi,
Niliifer,Y1ldirim, Mudanya in Bursa. As a simple random sample, the group includes 220
women and 149 men. All demographic informations are held by personal information forms.
“Digital Reading Self-Efficacy Scale” created by Civgin and Akkaya (2020), and “Digital
Reading Attitude Scale” by Kirmizi-Susar and Yurdakul (2021) are used in the study. For the
data analysis, SPSS 26 programme is used. A standard z transform is held for the two scales
and their subscales. Parametric tests are also used in statistical analysis.

For the analysis of subscales, two groups are examined by independent samples t-test;
but independent variable having more than two groups is examined by one-way variance
analysis (ANOVA). LSD method, a multiple research method, is used with the purpose of
comparing the results for ANOVA.
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The research findings show that Turkish language teachers’ digital reading attitude is
quite high. When the findings related to the sub-dimensions were evaluated, it was seen that the
teachers had a high level of attitude in the digital reading preference dimension and the digital
reading feature dimension.The self-efficacy level of the teachers is found medium-level. The
attitude scale findings show that duration leads a significant difference. However, the self-
efficacy scale findings show gender and the number of e-book read have an important place for
a significant difference. It is found that training level, spent time on e-book reading, reading
material preference, the use of e-library, the number of e-book read creates a significant
difference for the attitude scale. Gender variable makes a significant difference on the
preference level whereas it does not cause it on the feature level. For the subscales of self-
efficacy scale, -including accessibility, expediency, use and negativeness-, the findings show
that gender, spent time on e-book reading in a day, reading material preference, the use of e-
library and the number of e-book read make a significant difference. Also, training level
variable on the level of use; age variable on the level of negativeness; occupational experience
variable on the level of expediency do not make a statistically significant difference.

Keywords: Digital Reading, Digital Reading Self-Efficacy, Digital Reading Attitudes
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BIRINCI BOLUM
GIRIS

Bilisim teknolojilerinde meydana gelen degisim ve doniisiim, teknolojiye ulagimin
kolaylagmas1 insan yasaminin temel dinamiklerini degistirmekte ve yasami biitiin yonleriyle
etkilemektedir. Web 2.0 ve gelisen dijital teknoloji bilgiye ulasimi kolaylastirmakta ve
insanlarin ¢ok kisa siirelerde bilgi aligverigi yapmalarina olanak saglamaktadir. Teknoloji,
egitim basta olmak iizere sosyal ve kiiltiirel yasam, ekonomi, bireylerin hayat goriisleri gibi
yasamin bir¢ok alanini yeniden sekillendirmektedir. Giiniimiizde teknolojinin bireyler igin
ortak genel kiiltiir degerleri arasinda yer almasi gerektigi kabul edilmektedir (Dogan, 1983).
Bireysel ve toplumsal yasami bu sekil yakindan etkileyen teknolojik gelismeler ¢agdas hayatin
vazgegcilmez bir unsuru haline gelmistir.

Bilgi ve becerilerin hizli bir bigimde degisip doniistiigii cagimizda, egitim sistemlerinin
oncelikli hedeflerinden birisi de gelisen ve degisen diinyaya uyum saglayabilecek bireyleri
cagdas yasama hazirlamaktir. Egitim ¢agdas yasamdan ayri diislinlilemez; teknolojiye erisimin
kolaylagsmas1 ile birlikte egitim ortamlarim1 gézden gegirmek, doniisiimiinii saglamak ve
yeniden yapilandirmak bir ihtiya¢ olarak ortaya ¢ikmustir (Dogan, 1983). Teknolojinin
sagladig1 imKkanlarla birlikte ortaya ¢ikan bu doniisiim egitim-6gretim ortamlarinda birtakim
degisimi zorunlu kilmaktadir. Dijital ¢ag olarak adlandirilan giiniimiizde bireyler bilgi ve
iletisim teknolojilerinden yararlanarak kendilerini gelistirmek, yasadigimiz dijital ¢caga ayak
uydurmak, bilgilerini giincellemek, hizmetlerden faydalanmak ve boylece gelecege iz birakmak
zorundadir (Sagiroglu vd., 2020). Teknolojideki hizla degisim ve yenilesme ile birlikte 6gretim
ortamlar1 ve dgretimle ilgili temel diizenlemeler de yeniden sekillenmektedir.

Bireylerin, bilim ve teknoloji alaninda biiyiik bir hizla ortaya ¢ikan degisim ve
doniigtim siirecine uyum saglayabilmelerine imkan veren en temel beceri ise okumadir
(Yurdakal ve Karadag, 2016). Bilgi ve iletisim teknolojisinin giinliik hayatin bir pargasi olmast,
Ozellikle internet agmin bilgiyi depolama ve dagitma amaciyla kullanilmasi, hayatin her
alaninda oldugu gibi kitap formatlarinda ve okuma siirecinde de yeni yaklasimlarin ortaya
¢ikarmasina neden olmustur (Sahenk vd., 2015). Yasamin dijitallesmesi ile birlikte degisen,
gelisen ve doniisen diinyamizda en 6nemli unsurlardan biri de dijital araglar olmustur.

Giliniimiiz diinyasinda teknolojik gelismeleriyle paralel olarak okuma aliskanliklar1 ve
okuma kavramina bakis agis1 da degismektedir. Bu kapsamda ge¢misten giinlimiize okuma
ortaminin basat unsuru olan basili metinlere/kitaplara alternatif olarak bilgisayar, telefon, tablet,

e-kitap ve internet ortami gibi yeni unsurlar da okuma ortamina eklenmistir. Dijital ortamlarda



ve internette yer alan dijital akademik metinler, akademik amagh okumalar igin dijital ders
kitaplar1 ve ansiklopediler basili kaynaklar kadar dogal bir sekilde kullanilmaktadir (Orhan ve
digerleri, 2014).

Bireylerin dijital ortamlarda okuduklar1 metinler, geleneksel basili metinlere gore
farklilik gostermektedir. Dijital teknolojileri kullanan bireylerin metinde yer alan zengin bilgi
iceriklerine anlik ulasabilmeleri, ¢evrimigi web aglari ile metinler aras1 baglanti kurabilmeleri,
mesajlasma programlarini kullanabilmeleri, bloglar ve sosyal medya uygulamalar1 gibi yeni
iletisim imkanlar1 ve farkli nitelikteki ekranlar ile tanismalar1 ortaya ¢ikan bu farkliliklara 6rnek
teskil edebilir (Ata ve Alpaslan, 2019). Dijital teknolojilerin yaygin kullanimi bireylerin
okuduklarinda segici davranmalarini, ayrica okumalarin1 daha genis kapsamli amaglar igin
yapmalar1 gerekliligini ortaya koymaktadir.

Okuma ortaminin farklilagmasi ile yeni beceri ve okuryazarliklarin ortaya ¢ikmasi ve
bunlarin sonucunda okumanin kapsaminin genislemesi Tiirk¢e egitimi ve okuma egitimi
alanlarmi yakindan ilgilendirmektedir. Okumayla baglantili beceri ve okuryazarliklarin
gelecegimizi yetistirecek Tiirkge 6gretmenlerine kazandirilmasi ve Tiirkge 6gretmenlerinin 6z
yeterliliklerinin  ve tutumlariin belirlenmesi, c¢agin gerektirdigi becerilerin  Tiirkce
Ogretmenlerince benimsenmesi dilimiz ve egitim sistemimiz i¢in 6nem arz etmektedir.

1.1. Problem Durumu

Tarihsel gelisim siireci i¢erisinde insanoglu temel ihtiyaglarin1 kargilamanin yani sira
duygusal ihtiyaclarini karsilayabilmek icin gevresiyle iletisim kurma ¢abasina girismistir. Ik
olarak sozlii baglayan bu siire¢ yazinin bulunmasi ile birlikte bagka bir evreye gegmis okuma
ve yazma becerileri, diger dil becerileri birlikte kullanilmaya baslanmistir. Yazinin
bulunmasindan 6nce s6zlii iletisim araci olarak kullanilan dil, yazinin kullanimi ile birlikte
okuma ve yazma becerilerinin kullanildigi yazili bir iletisim araci haline donilismiistiir.
Geleneksel manada okuma-yazma eylemi; okur, yazar ve metin baglaminda gergeklesen bir
slire¢ olarak ifade edilebilir (Bulut ve Karasakaloglu, 2019). Bu siirecin amaglarina
ulasabilmesi i¢in okurdan metindeki ses ve sembolleri seslendirmesi, sembollerin ifade ettigi
anlamlarin kavramasi ve yazarim iletmek istedigi duygu ve diisiinceleri anlamasi
beklenmektedir.

Yasamin hemen hemen tiim alanlarinda aktif olarak kullanilan okuma, bilgi edinme ve
bilgileri anlamlandirma siirecinde de aktif rol oynayan bir beceridir (Ozbay, 2009) . “Okuma,
bir yaziyi, sozciikleri, climleleri, noktalama isaretleri ve Oteki Ogeleri gorme algilama ve

kavrama siirecidir (Kavcar vd., 2016, s.67).” Okuma dil becerilerinin yaninda zihinsel



becerilere de olumlu faydalar saglayan bir alandir (Glines, 2014). Okudugunu anlayip,
yapilandirabilen ulagtig1 yeni bilgilerle bulundugu ortami gelistirmeyi ve degistirmeyi amag
edinmis nitelikli okurlarin yetistirilmesi gelismis toplumlarca 6nemsenmektedir (Akyol, 2015).
Bireylerin zihinsel gelisimlerinde 6nemli bir beceri olan okuma bireylerin ve toplumlarin
gelismesinde ve degismesinde onemli bir yere sahiptir. Bireyler ve toplumlar okuma yoluyla
gelismekte, degismekte, dogru kararlar alabilmekte ve degisim bilincine varmaktadirlar.
Yazinin kullanilmaya baslanmasindan itibaren metinler tas, kil tablet, deri, papiriis ve
kagit gibi materyallere yazilmistir. Kagidin diger materyallerden islevsel olmasi, kullaniminin
avantajli olmasi ve basimimin sagladigr kolaylik kullaniminin yayginlagmasini saglamistir.
Kagidin giinliik hayatta yaygin olarak kullanilmasiyla birlikte okuma aligkanliklart da kagit ile
biitiinlesmistir. Giinlimiizde teknolojinin hizli sekilde gelismesi ve ilerlemesi hayatimizin her
alaninda degismelere neden oldugu gibi okuma ve yazma aliskanliklarinda da degisimlere
neden olmustur (Cetin, 2021). Teknolojik gelismelerle birlikte bilgisayar, akilli telefon, tablet,
e-kitap, televizyon vb. dijital cihazlarin hayatimiza girmesi ile geleneksel olarak kagit izerinde
yer alan basili materyallerin kullanildigt okuma ortamlar1 degismis okumalar dijital
ortamlardan yapilmaya baslanmistir. Bu siirecte okuma basili materyallerden ziyade dijital
metin ekranlarinda bulunan semboller vasitasiyla gerceklesmeye baslamistir (Akgaoglu
Saydim, 2017). Basta basili yaymlarin bilgisayar ortaminda okunmasi seklinde gerceklesen
okuma eylemi zamanla yerini e-kitaplara giiniimiizde ise animasyon, koprii baglantilar ve
hareketli metinlere imkan saglayan etkilesimli e-kitaplara birakmigtir. Bunun yani sira egitim
portallari, web sayfalar1, ¢evrim i¢i gazeteler ve bloglar, sosyal medya paylasimlari, e-book, e-
postalar gibi bir¢cok metnin dijital ortamlarda yaygin olarak okunmasi dijital okumay1 giintimiiz
okuma kiiltiirlinlin bir parcas1 héaline getirmistir. Tiim toplumu yakindan etkileyen bu degisim
sonucu dijital okuma toplum hayatinda siradanlasmis ve yayginlagsmistir. Basta pandemi
slirecinin egitim ortamina yansimasi olmak iizere giinlimiizde yasanan bir¢ok gelisme dijital
okumay1 alternatif ve ayn1 zamanda zorunlu yapilan bir okuma sekli olarak ortaya ¢ikarmis ve
dijital okuma toplumun okuma kiiltiirii i¢erisinde yerini saglamlastirmistir (Cetin, 2021). Bu
gelismeler okuryazar kavraminda bazi degisikliklere neden olmus geleneksel okumalara
alternatif bir okuma olabilecek dijital okuma bdyle bir siirecin sonucunda ortaya ¢ikmaistir.
Ozellikle 1980 sonrasi dijital araclarin kusattigi bir diinyada dogan dijital yerliler giin
gectikce dijital teknolojilere baglanmakta, birgok dijital etkinlikte bulunmaktadir. Dijital
yerliler okuma eyleminin 6nemli bir kismini dijital ortamlarda gerceklestiren bireylerdir (Orhan

ve digerleri, 2014). Giinliik hayatinin biiyiik bir kismin dijital teknolojilerle ilgilenerek gegiren



dijital yerliler, dijital araglar1 amacina uygun olarak kullanma, nitelikli bilgiye erisim, bilgiyi
degerlendirme ve teknolojinin getirdigi sorunlarla miicadele etmede sorunlar yasamaktadir
(Roockman vd., 2004). Sharma’a (2011) gore dijital bilgi ve teknoloji araglarinin yayginlasmasi
ile ortaya ¢ikan bu sorun ve zorluklar1 asabilmek ancak dijital okuryazarlik becerisine sahip
olmakla miimkiin olacaktir. Dijital yerlilere temel dil becerilerini kazandirma siirecinde dijital
teknolojilerden ve ¢evrimigi bilgilerden nasil yararlanabileceklerinin 6gretilmesinde Tiirkge
O0gretmenlerine sorumluluklar diismektedir.

Cagimmizin temel yeterliliklerinden birisi olan dijital yetkinlik egitim sistemlerinin
ogrencilere kazandirmak istedigi beceriler arasinda yer almaktadir. Aras Bozkurt ve digerlerine
(2021,5.46 ) gore “dijital yeterlilikler yalniz dijitallesme ile ortaya ¢ikan yenilikleri diizenlenmis
egitim ortamlarina ulagmak amaciyla degil; hayat boyu 6grenmeyi de siirdiirebilmek amaciyla
O0grenen ve Ogreten bakimindan ihtiyag duyulan bir beceri, stratejik bir okuryazarlik
seviyesidir.” Giir Erdogan ve digerleri (2019) tarafindan gerceklestirilen aragtirma sonucunda
Web 2.0 uygulamalarini kullanan bireylerin beceri diizeylerinin, dijital okuma diizeyleri ve
hayat boyu 6grenme egilimleri tizerinde etkili oldugu tespit edilmistir. Bilginin muhtevasinin
devamli olarak farklilastigi ve bilginin her an arttigi ¢agimizda dijital yeterlilikleri etkin
kullanabilme becerisi hayat boyu siirdiiriilebilir bir 6grenme anlayisinin olusumunda ¢ok biiyiik
Oonem arz etmektedir.

Etkin ve verimli bir egitim-6gretim siirecinin olusturulmasinda kullanilan 6gretim arag
ve materyallerinin nitelikleri olduk¢a 6nemlidir. Kaynak, 6gretmen ve 6grenci arasinda bilgi
iletisimini saglayan Ogretim ara¢ ve materyalleri, her tiir basili ya da ¢izili mekanik ve
elektronik arac-gere¢ ve materyallerden olusur (Bora ve Abdullah, 2021). Ogretmenler, ders
planlama asamasinda 6gretime yapacagi faydalart goz 6niinde bulundurularak en etkili ve
verimli 6gretim araglarini ve materyallerini kullanmay1 amaglar (Goziitok, 2017). Dijital ¢ag
dersleri, bilgi iletisim teknolojilerini etkili ve verimli kullanacak bir bigimde yapilandirilmigtir
(Canan Aslan, 2020). Dil becerilerinin kazandirildig: Tiirkce dersleri dijital okuma becerilerinin
kazandirilmasinda ayri bir 6neme sahiptir. Direk¢i ve digerleri (2019) tarafindan, dijital
teknolojiler ile okuma ve yazma becerilerinin arasinda cift yonli bir iliski oldugu ifade
edilmektedir. Bu iligkinin bir yonii bireyin dijital ortamda karsilastigi gorselleri, isaretleri ve
yonergeleri dogru anlamlandirarak bu araglari etkili kullanabilmek, diger yonii ise bireylerin
urettikleri yazili ve gorsel arac gereglerin islevsel bir bigimde paylasabilmeleridir (Direk¢i vd.,
2019). Tirkge derslerinin dijital metinlerle desteklenmedigi, geleneksel yaklasim ile kagida

basili metinlerin 6n plana c¢ikarildigi egitim ortamlarinda Tiirkce dersleri 6grencilerin



yasamindan uzak kalmakta ve 6grencilere hitap edememektedir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010).
Cemiloglu’na (2009) gore temel hedeflerinden biri 6grencilere anlatim becerisi kazandirmak
olan Tiirk¢e derslerinde kullanilan edebi metinlerin belirli bir duygu ve diislince alt yapisina
sahip olmasi, 6grencide edebi haz uyandirmasi ve islevsel olmasi beklenmektedir. Bu noktada
ogrencinin Tirkge dersinde edindigi bilgilerin ve kazanimlarin hayatta uygulayabilir
islevsellikte olmas1 gerekmektedir. Ogrencilerin okuma ve yazma kiiltiiriinde meydana gelen
degismelere uyum saglayabilmeleri, ¢agin gerekliliklerini yakalayabilmeleri ve islevsel
beceriler kazandirabilmeleri adina son yillarda anadil derslerindeki metin algisinin degisime
ugradigii sdyleyebiliriz. Ogretim programinin amaglarini ve kazanimlarim gergeklestirmek
ve belirli bir plan igerisinde 6grencilere hedeflenen bilgi ve becerileri aktarmak amaciyla
hazirlanan ders kitaplar1 basili olarak kullanilmakla birlikte elektronik bigimleri ile bir¢ok
dijital ortamda kullanilabilmektedir (Stigiimlii vd., 2019). Giinlimiizde okuma etkinlikleri
yalniz kagitla yapilmamaktadir. “Sesli kitaplar, sozciik dgretiminde kullanilan multi medya
uygulamalar1 okudugunu anlamayi dijital teknolojilerle gerceklestirme imkani sunmaktadir”
(Susar Kirmizi ve Isci, 2021). Dijital teknolojiler metin olusturmada da yeni imkanlar sunmus
ve bunun sonucu olarak metinler ses, resim, karikatiir, animasyon ve farkli yazi bi¢imleri ile
daha da zenginlestirilerek ilgi ¢ekici ve ¢ok katmali metinler haline dontistiirilmistiir (Sen,
2020) . Metin algisindaki degisimin bir sonucu olarak basta Ingiltere, irlanda, Kanada ve
Avustralya olmak iizere bircok iilkede Ingilizce derslerine ilave program etkinliklerinin yan
sira gorsel okuryazarlik ve medya okuryazarligi gibi ¢agdas okuryazarlik modellerinin
eklenmesi gergeklestirilmistir. Diinya’da oldugu gibi iilkemizde de metin algisindaki meydana
gelen degisim Tiirkce 6gretiminde kullanilan materyallerin ve ders kitaplarinin dijitallesmesine
dolayisiyla Tiirkge derslerinde dijital okuma kavraminin 6neminin arttirmasina neden olmustur.

Dijital teknoloji donilisiimii metin algisindaki degisimin yam1 sira Ogretim
programlarinda da degisimini zorunlu kilmigtir. Ar1’ya (2016) gore 6gretim programlari bireyin
ve toplumun ihtiyaglarina ve teknolojik gelisimlerin etkisine bagli olarak yenilenebilir
olmalidir. Ogretim programlari dersin ve hedef grubun 6zellikleri, dgrencilerin sahip olmalar
gereken yeterlikler, bireyden beklenen beceriler ve giincel gelismeler dikkate alinarak
diizenlenmektedir. Tiirk egitim sistemi ders igeriklerinin diizenlenmesinde Ogretim
programlarini temel almaktadir. Milli Egitim Bakanliginin 2005, 2006, 2015, 2017, 2018 ve
2019 yillarinda uygulamaya koydugu Tiirkge Dersi Ogretim Programlar1 teknolojik
gelismelerin bir yansimasi olarak yeni kazamimlara yer vererek dijital donilisiime vurgu

yapmaktadir. 2005 yilinda uygulamaya konulan Tiirkce Dersi (1-5.Siniflar) Ogretim Programi



ve 2006 yilinda uygulamaya konulan Tiirkce Dersi (6-8.Siniflar) Ogretim Programi ile
Ingiltere, Kanada, Avustralya ve Kanada’daki uygulamalara benzer bir uygulama iilkemizde de
gerceklestirilmistir. Her iki programin taslaklarinda “goérsel okuma ve gorsel sunu” ismiyle bir
O0grenme alani yer almasina ragmen uygulamaya karar verilen Tiirk¢e Dersi (6-8.Siniflar)
Ogretim Programinda bu 6grenme alanima yer verilmemis ancak “dinleme/izleme grenme
alan1” igerisinde yer alan izleme basliginda goérsel okuma ve gorsel sunu ile ilgili kazanimlar
yer bulabilmistir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010). Son giincellenen 2018 ve 2019 Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programlarinin hazirlanmasinda da ¢agin ihtiyaglar1 dikkate almmustir. Zira
programda yer alan Tiirkiye Yeterlilik Cergevesi baglaminda Dijital Yeterlilik kavrami sekiz
onemli yetkinlikten biri olarak karsimiza ¢ikmistir. 2018 Tiirkge Ogretim Programinda bulunan
temalara ve alt konulara bakildiginda Bilim ve Teknoloji ile Okuma Kiiltiirii temalarma yer
verilmistir. Bilim ve Teknoloji temasinda “bilim okuryazarligy, bilisim okuryazarlig1 “,” Okuma
Kiltiiri temasinda ise “dijital okur yazarlik-kitap, siireli yaymlar, e-kitap, e-kiitiiphane, bilgi
okuryazarligi gibi dogrudan dijital yetkinliklerle ilgili kavramlar bulunmaktadir. Programda yer
alan diger temalarin ise dijital becerilerle iligskilendirilmesi miimkiin olmaktadir. Program
ayrica Ogrencilerin verileri toplama, diizenleme ve smiflandirma asamasinda bilgisayar
programlarindan yararlanmalari i¢in tesvik edilmeleri ve isteklendirilmeleri gerektigine vurgu
yapmustir. 2018 Tiirkge Ogretim Programi 6gretmen ve dgrencilerin etkin bir ders ortami
olusturmalar1 i¢in bilgisayar, etkilesimli tahta, genel ag ve EBA igerikleri ile gorsel iletisim
araglarmin faydali kullammimi 6ncelemektedir. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi
incelendiginde ise dijital okumayz1; yetkinlikler, temalar ve kazanimlarda gérmekteyiz.

Cagdas egitim politikalar1 gelecege doniik ve giinlin sartlarina uyum saglayacak
niteliklerde olmalidir. Partnership Century Learning’e (P21) gore, 21.yiizyilda 6grencilerin
sahip olmasi gereken becerilerden birisi de Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileridir (Skills,
2008). Giinden giine etkisini arttiran dijitallesme, bilgi ve medya okuryazari olmanin yani sira
dijital teknolojileri etkin kullanan dijital ortam odakli okuryazarlara ihtiyag duymaktadir. Milli
Egitim Bakanhiginin 2023 Egitim Vizyonu Belgesi incelendiginde “Ogrenme Siireglerinde
Dijital Igerik ve Beceri Temelli Doniisiim” adinda bir béliime yer verilerek bu boliime ait iki
ayr1 hedef belirlenmistir (MEB, 2018).

e Dijital beceriler ve yetkinliklerin gelistirilmesi amaciyla igerikler tasarlanip
iiretilirken ayn1 zamanda 6gretmenlerin gelisimi igin egitimler diizenlenecektir.

e Dijital icerik ve becerilerin gelistirilmesi igin ekosistem kurulacaktir.



Ogretim ortamlarinda dijitallesmenin giinden giine artiyor olmast dijital yeterliliklerin
de dneminin artmasina neden olmaktadir. Milli Egitim Bakanliginin vizyon belgesi Bakanligin
O0gretmen ve Ogrencilerde dijital yetkinligin gelisimini oncelikli bir konu olarak ele aldigini
gostermektedir. Bu noktada yapilacak olan programlarda dijital yeterlilige ve dolastyla dijital
okumaya gereken 6nemin verilmesi, planlarin dijital doniisiime uyumlu olarak hazirlanmasi
egitim siirecinin niteligini arttirma noktasinda faydali olacaktir. Peker Unal’a (2017) gére;
amacima uygun olarak kullanilan bilgisayar, tablet, telefon, internet vb. bir¢cok dijital arag
Ogretimin verimini ve etkinligini arttirmakla birlikte egitim 6gretim programlarinin hedeflerine
ulagsmasina yardime1 olmakta ve 6grencilerde arastirma yapma, sorgulama, elestirme gibi {ist
diizey becerileri gelistirmektedir.

Dijital teknolojilerin tiim diinyada hizli bir bigimde gelismesi nedeniyle geleneksel
okumanin yaninda dijital okuma yayginlasmis kitaplar, makaleler, e-posta ve sosyal medya
mesajlari, gazete haberleri vb. birgok metin dijital cihazlarda yer almaya baslamistir. Toplumun
her kesiminden bireylerin bu cihazlara erigsmesi ile birlikte bilgiye ulasim kolaylasmistir. Egitim
siirecini yonlendiren basat 6ge olan d6gretmenler de dijital cihazlara sahip olmus ve bu cihazlari
aktif olarak kullanmaktadirlar. “Ogretmenler gegmiste kara tahta, pano, basili kitap gibi 6gretim
teknolojileri ile egitim Ogretim silirecini planlarken giiniimiizde dijital araglar ve bilgi
teknolojilerinden de faydalanmaktadir. Bu noktada internet tabanli grenme yonetim sistemleri
(EBA, Zoom, Web 2.0 ve Web 3.0 ile hazirlanan ortamlar, Google Clasroom, Sakai vb.), yazili
isitsel-gorsel ileti uygulamalar1 (Skype, Facetime vb.), sosyal aglar (Facebook, Twiter vb.),
Wattpad uygulamasi, bilgisayarlar, tabletler, forumlar, etkilesimli tahtalar, video konferans ve
e-0grenme sistemleri 6grenme -6gretme siirecine dahil edilmektedir.” (Giilgigek, 2021, s.43 ).
Ulkemizde son yillarda hayata gegirilen FATIH projesi dijital bilisim teknolojileri ve
uygulamalarini 6grenme siirecinde en etkili kullanilan uygulamadir. Bu proje ile 6grencilerin
kolay ve kalict 6grenmelerini saglanmak igin tablet, akilli tahta ve internet ag alt yapist sinif
ortamina 6grencilerin kullanimina sunulmustur. Egitim-6gretim uygulamalar: incelendiginde;
ogrenme hedefini gergeklestirmeye doniik okuma ¢aligmalarinin yer aldigi o6dev ve
aragtirmalarda dijital platformlardan yararlanmak bir gereklilik olarak goériilmeye baslanmis;
ogretmenlerin bu noktada bilgi ve becerilerini giincel tutmalar1 gerekliligi ortaya ¢ikmistir
(Bulut ve Karasakaloglu, 2019). Zira bireylerin geleneksel okuma siirecinde nitelikli bir okur
olmasi nitelikli bir dijital okuyucu olacagi anlamini tasimamaktadir. Dijital okuma becerilerine
sahip olabilmek i¢in bireylerin dijital teknoloji araglarinin kullanimina dair birtakim becerilere

de sahip olmasi ve dijital okuma siirecinden haz almasi gerekmektedir Yurdakal ve Susar’a



(2021) gore dijital okumanin ozellikleri dikkate alindiginda bireylerin dijital okuma
yapabilmeleri i¢in dijital cihaz ve uygulamalar: kullanarak bilgiye ulasabilmeleri, elde ettikleri
bilgiyi kullanabilmeleri ve sosyal ¢evreleri ile paylasabilmeleri i¢in birtakim teknik ve biligsel
kabiliyetlerinin bulunmasi gerekmektedir. Martin’e (2005) gore dijital okuryazarlik dijital
kaynaklara ve dijital cihazlara ulasabilmek, onlar1 yonetmek, degerlendirmek, ¢oziimlemek ve
sentezlemek, farkinda olmak; var olandan hareketle yeni bilgiler olusturmak ve kitle iletisim
araclarn vasitasiyla diger bireyler ile iletisim kurabilmek amaciyla bireylerin sahip oldugu
farkindaligi, kabiliyeti ve tutumudur. Tanimdan da anlasildigi tizere teknolojiyi etkin
kullanmak tek basmna dijital okuryazar olmak i¢in yeterli degildir. Dijital okuryazarlik
arastirma, ¢oziimleme, degerlendirme, sorgulama ve elestirel bir bakis agisi ile problem ¢dzme
becerilerini de i¢cinde barindiran bir siirectir. Bu siire¢ icerisinde 6grencilerin dijital ortamlarda
yer alan metinleri anlamalarin1 saglamak; onlarin elestirel bir anlayisla sorgulayict bir tavir
takinmalarini saglamak, glinimiizde Tiirkge 6gretmenlerinin sorumluluk alanina girmektedir.

Dijital okuma siirecinde teknoloji kullanim becerilerine sahip olmak Onem arz
etmektedir. Yamag (2018) giinimiizde gelisen ve yayginlasan dijital teknolojiler ve internet
kullanimmnin bir sonucu olarak 6gretmenlerin okuma egitimine dijital materyalleri ve
teknolojileri dahil ederek dijital araglardan faydalanabilmeleri amaciyla dijital metin okuma,
dijital kitap olusturma, sekilli igerik olusturma ve grafik diizenleyiciler gibi pek ¢ok arag ve
uygulamanin gelistirildigini belirtmistir. Bu noktada 6gretim programlarinin ve sinif ortaminin
cagin sartlarma gore gilincellenmesi amaciyla dijital cihazlar, donamimlar, yazilimlar ve
uygulamalar hakkinda 6gretmenlere seminerler verilmesi 6gretmenlerin ve 6grencilerin etkin
bir dijital okuryazarlik becerisine sahip olabilmeleri i¢in gereklidir. FATIH projesi kapsaminda
Ogretim programlarina dijital bilgi teknolojileri destekli 6gretimi gergeklestirecek e-igerikler
hazirlanmasi ve 6gretmenlere hizmet i¢i egitimler verilmesi de saglanmistir (Atalay, 2016).
Ogretim teknolojilerinde meydana gelen dijital degisim 6gretmenlerin sahip olmasi gereken
dijital okuryazarlik bilgi ve becerilerinin artmasina ve dijitallesmenin 0grenme siireciyle
biitiinlestirilmesine yol agmustir.

Egitim sisteminin gilincel gereklilikleri 6gretmene ve egitime atfedilen yeni anlamlar,
ogrencilerin degisen ihtiyaglari, yeni stratejiler, 6gretmenlik meslegine birtakim yeni
sorumluluklar getirmektedir. Geleneksel literatiirde 6gretmenlik bilgisi; alan bilgisi, pedagojik
bilgi, genel kiiltlir ve 6gretmenlik meslek bilgisi olarak tanimlanmaktadir ancak ¢agimizda
yasanan teknolojik gelismeler, endiistri devrimleri 6gretmenlik bilgisinin niteligini de etkilemis

ve teknolojik pedagojik alan bilgisinin 6gretmen egitimine eklenmesini gerekli kilmistir



(Giilgigek, 2021) . Cagin gerektirdigi temel becerileri kullanabilecek yeterlilige sahip 6grenciler
yetistirme ve teknolojik yenilikleri egitim siirecinde etkin kullanabilme anlayis1 6gretmenlere
yeni gorev ve sorumluluklar getirmektedir. Milli Egitim Bakanliginin, 2017 yilinda yeniden
yapilandirdigi Ogretmen Strateji Belgesinin “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri”
boliimiiniin Mesleki Yeterlilik Beceri Alam1 “Ogretme ve Ogrenme Siirecini Y&netme
Yeterliligi” adli kisminda 6gretmenlerin hem 6gretme hem de 6grenme siirecinde dijital tabanlt
bilgi ve iletisim teknolojilerini etkili bir bigimde kullanir yeterlilik gostergesine yer vermistir
(MEB, 2017). Ak ve Cegen (2015) “¢oklu ortama dayali 6gretim ve araglarinin (bilgisayar,
tablet, akilli tahta, televizyon, telefon, vb.) kullanildig1 ders ortamlarinda 6grencilerin metinleri
daha ¢abuk kavrayabildiklerini, metnin ana fikrini daha iyi anladiklarin1 belirtmis ve bunun
sebebi olarak da metin ile gorsel ve isitsel araglarin birlikte olmasini gostermistir. Tiirkge
dersinde Ogretmenlerin ¢oklu 6grenme ortamlarinda yararlanabilecekleri dijital teknoloji
uygulamalar: vasitasiyla 6grencilere temel dil becerilerini ¢ok daha hizli ve etkin bir bigimde
kazandirma imkani1 yakaladiklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerin ders ortaminda miifredatin
gereklerine uygun dijital teknoloji unsurlarindan yararlanmalar1 ve &grencilerine de dijital
teknolojileri kullandirmalar1 yapilandirmaci 6gretim yaklasiminda da 6nem verilen bir husus
olarak karsimiza cikmaktadir. “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri Belgesi
ogretmenlerin yeterlik alanlari olusturulurken tutum, bilgi, beceri ve deger kategorileri bu
diisiince ile yapilandirilmistir” (Yazar, 2019, s.613). Ogretmenin sahip olmasi gereken yeterlik
diizeyi 6grenme ve Ogretme asamasinda kendisinin ve dgrencilerinin dijital teknolojilerden
yararlanarak bunu bir beceri haline getirebilmesidir. Bu noktada dijital donemin 6gretmene
yiikledigi temel sorumluluklardan bir de bilgi, beceri, tutum ve degerlerini dijital teknoloji arag
gereg ve uygulamalari ile biitlinlestirerek egitim, 6gretim ve 6grenme siirecine dahil etmektir.
21.ytizyil dijital bilgi teknolojileri 6gretmen egitimlerini, 6gretmen yeterliliklerini ve
Ogretim programlarmni giiniin sartlarina gore giincellemeyi zorunlu kilmaktadir. Pietrantoni
(2016) bireylerin deneyimlerinin, egitim seviyesinin ve ulastigi basar1 diizeyinin 6z yeterlik
inanglarina temel teskil edecegini belirtmektedir. Bilgi teknolojileri, dijital teknolojiler, iletisim
teknolojileri vb. yeterlikleri kazandiracak 6gretim programinin hazirlanmasinin yani sira, bu
gelismelerin egitimle biitlinlestirilmesi ve egitim ogretim etkinliklerinde kullanilmasini
saglayacak etkinliklerinde yapilmasi gerekmektedir. OECD’nin 2019 senesinde hazirladig
“Becerilerin Goriintimii 2019: Dijital Diinyaya Dogru Gelisim™ isimli belgede 1. is yasami icin
dijital beceriler, 2. dijitallesen topluluklar i¢in dijital beceriler ve 3. dijital diinyada bilgi edinme

olmak iizere ii¢ beceri yer almaktadir. Belgede Ogrencilerin teknolojinin sagladigi yeni
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imkanlardan faydalanmasinda 6gretmenlerin dijital teknolojilerdeki yetkinliklerinin kritik bir
oneme sahip oldugu dolayist1 ile 6gretmenlerin yenilik¢i pedagojik aygitlar1 6gretim ortaminda
amacina uygun bir bicimde kullanabilmeleri gerektigi belirtilmektedir (OECD, 2019a). Bu
nedenle 6gretmen egitim programlari bilgi iletisim teknolojileri ile dijital teknolojilerden etkili
bir sekilde yararlanan ve bu teknolojiyi egitim 6gretim etkinliklerinde kullanabilen yeterlilikte
dgretmen yetistirme sorumlulugu tasimaktadir. Ogretmenlere etkin bir dijital okuma becerisi
kazandirabilmek igin egitim fakiiltelerinin Ogretmen yetistirme lisans programlarinin
giincellenerek yeniden yapilandirilmasi bir ihtiyag¢ olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu durumun
gerceklesmesi ise Ogretmen adaylarmin ve 6gretmenlerin dijital okumaya dair 6z yeterlik
inanglarimin incelenmesi ile miimkiin olabilir (Ulu ve Zelzele, 2018).

Diinya genelini etkileyen COVID-19 salgin siirecinin 6rglin egitim kurumlarini
etkilemesi sonucu yiiz yiize egitime uzun bir siire ara verilerek egitim 6gretim caligmalar
uzaktan egitim seklinde stirdiiriilmiistiir. Bu siire¢ icerisinde iilkemizde de pandeminin etkileri
hissedilmis, egitim 6gretim faaliyetleri genel olarak uzaktan egitim yoluyla gergeklestirilmistir.
Ortaya ¢ikan yeni durum egitimde teknoloji kullaniminin 6nemini giin yiiziine ¢ikarmistir. Bu
siire¢ icerisinde egitim-0gretim ortaminda kullanilan teknolojik ara¢ ve uygulamalarin en
basinda dijital cihazlar ve uygulamalar gelmektedir. Salgin siirecinde egitim ortamlar1 dijital
teknolojileri ile sekillendirilmistir. COVID-19 salgin siirecinde dijital cihaz kullanimimdaki
artis ile birlikte dijital okuma becerisinin énemini bir kez daha giin yiiziine ¢ikmigtir. Salgin
doneminde dijital okuma becerisi tiim derslerde aktif olarak kullanilmistir. Salgin déneminde
egitime olumlu katkilar saglayan dijital okuma becerisinin salgin sonrasi donemde de ilgi
gorecegi muhakkaktir. Egitim 6gretim siirecinin en basat 6gesi durumunda olan 6gretmenler
hem Ogretme hem de Ogrenme siireglerinde dijital teknolojilerin getirdigi yeniliklerden
faydalanmustir. “Ogrencilerin 6grenme kapasitesini yiikselten, nitelikli, siirdiiriilebilir ve genis
kapsamli bir egitim ortaminda, 6gretmenlerin mesleki becerileri ve yeterlikleri biiylik 6nem
tasimaktadir” (Yilmaz ve Toker, 2022). Milli Egitim Bakanligi, Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlikleri Belgesinde 6gretmenlik yeterlikleri kavramini, “6gretmenlerin mesleklerini etkili
ve verimli sekilde siirdiirebilmeleri i¢in ihtiya¢ duyduklar1 bilgi, beceri ve tutumlardir.”
seklinde tanimlamistir(MEB, 2017). Egitim 6gretim siirecinde dgretmenlerin dijital arag ve
uygulamalara yonelik olumlu 6z yeterlik inanislar1 ve tutumlari ile bu araglar1 kullanabilme
yeterlikleri; 6grencilerin dijital okuma basta olmak iizere dijital becerilerini gelistirmelerine ve
yenilik¢i 6grenme stratejileri belirleyerek basarilarinin artmasini saglayabilir. Tabi ki bu durum

ogretmenlerin 6z yeterlik inanislari, tutumlari ve dijital yeterliklerinin uyumuna baghdir. Zira,
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gozlemcinin model aldig1 kisiyi kendine yakin gormesi ya da modelin basarili ve basarisiz
olmasi gozlemcinin 6z yeterlik inancini etkilemektedir (Agaoglu, 2012). Bu noktada simnif
ortaminda model olan 6gretmenlerin kullandiklar1 6gretim stratejileri, davraniglari, tutum ve
sOylemleri ile gbzlemci konumunda olan 6grencilerin 6z yeterliklerini gelistirici ve gii¢lendirici
yaklasimlar sergilemeleri gerekmektedir.

Teknolojinin giinden giine yeni imkdn ve uygulamalarla egitim ortamlarini
zenginlestirmesi, okuma amaciyla dijital cihazlarin yayginlagsmasi okuma eylemini yakindan
etkilemekte, okurun sahip oldugu bilgi ve beceri ile tutum ve aligkanliklarda ciddi bir degisime
sebep olmaktadir. Bu siire¢ igerisinde bazi dgretmenler geleneksel okumanin yaninda dijital
teknolojilerden de okumaya yonelirken bazi Ogretmenler ise dijital teknolojileri ve
uygulamalar1 kullanmaktan ¢ekinmekte ve bu teknolojilere mesafeli kalmayr tercih
etmektedirler (Akgaoglu Saydim, 2017) . Ogretmenlerin dijital teknolojilere karsi ¢ekimser
davranmalarinda dijital becerilerine yonelik 6z yeterlik inanglart ile tutumlar etkili
olabilmektedir (Ocak ve Karakus, 2018).

Bandura (1997) oz-yeterlik inancini, “biligsel, duygusal, sosyal ve davranigsal
becerilere de igerisinde barindiran ve sayisiz hedefler dogrultusunda, organize edilmek ve
yoneltilmek mecburiyeti bulunan genel bir kapasite olarak tanimlamaktadir.” Tschannen-
Moren ve Hoy (2001) ise 6z yeterlik kavramini kisinin karsilastigi farkli durumlarda, ne derece
basar1 saglayabilecegine yonelik kendisiyle ilgili beklentileri olarak ifade etmektedir. Oz
yeterlik inanglar1 bireylerin hayatinin farkli alanlarinmn yani sira akademik davraniglarini da
onemli Olglide etkilemektedir. Bu noktada Ogretmenlerin kendilerine doniik 6z-yeterlilik
inaniglart ile nitelikli bir egitim ortaminin olugmasi arasinda anlamli bir bag bulunmaktadir
(Andersen vd., 2004; Smith, 1996; Tschannen-Moran ve Hoy, 2001).

Bireylerin 6z yeterlik algilar1 6grenmeyi etkileyen duyussal etkenlerin basinda
gelmekte olup okuma egitiminde de dikkate alinmasi gereken bir husustur. Schultz ve Schultz’e
(2007) gore dil becerilerinin kazaniminda bireylerin yeterlik inanglari ¢ok énemlidir. Ulper ve
Nur Sirin (2020), okuma becerileri 6z yeterliligini bireyin nitelikli okur olabilme kabiliyeti ile
zorlu okuma metinlerini kavrayabilme yetenegine dair inanci olarak ifade etmistir. Okuma 6z
yeterligi okurun nitelikli bir okuyucu oldugunu diisiinmesi, okuma siirecinde kendine giiven
duymast ve okuma esnasinda stratejik yaklagimlar sergileyebilme becerilerini igermektedir
(Guthrie ve digerleri, 2006).

Ulper ve digerleri (2013) okuma becerisinin bilissel siireglerin yan1 sira sosyal ve

duyussal siirecleri de kapsadigini ifade etmektedir. Bu sebepten otiirii okurun okudugu
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metinden elde ettigi kazanimi iist seviyeye ¢ikarabilmesi igin bilgisinin yani sira kendisine
doniik tutumlari, 6z yeterlik algisi, motivasyon diizeyi ekonomik ve sosyal kiiltiirel ¢cevresi de
onem arz etmektedir (Uyar, 2015) . Nitekim okuma yalnizca bilissel degil duyussal ve sosyal
stirecleri de kapsamaktadir. Okuma egitiminde 6z diizenleme ve 6z yeterlilik algilar1 gibi
dogrudan gozlenmeyen degiskenler basar1 ve performansi etkilemektedir (Uyar, 2015). Hayatin
bir¢ok alaninda oldugu gibi olumlu bir dil gelisimi ve saglikl bir iletisim i¢in bireylerin temel
dil becerilerine iliskin 6z yeterlik inanglarmin da yiiksek olmas1 gerekmektedir. Oz yeterlik
inanglar1 yiiksek bireyler karsilastiklar1 farkli durumlarin karsisinda basari gostermektedir
(Schultz ve Schultz, 2007; Sengiil, 2013). Kurt’a (2009) gore 6z yeterlik inanglar1 {ist diizeyde
olan bireyler siirdiiriilebilir davranislar gostermekle birlikte istenmeyen hususlarda da yilmayan
bir tutum i¢inde bulunmaktadirlar. Birgok arastirma bireylerin okuma becerileri ve okudugunu
anlama diizeyi ile okumaya dair 6z yeterlilik algilar1 arasinda pozitif yonlii destekleyici bir
iliskinin bulundugunu tespit etmistir (Ghonsooly ve Elahi, 2010; Guthrie ve Wigfield, 2000;
Innal1 ve Aydi, 2014; Mills ve digerleri, 2006; Mucherah ve Yoder, 2008; Shell ve digerleri,
1989; Uzuner Yurt ve Eyiip, 2015; Ulper ve Nur Sirin, 2020). Basili metinler iizerinden yapilan
calismalara ek olarak dijital okuma konusunda hem yurt disinda hem de iilkemizde benzer
calismalara rastlanmistir (Akcaoglu Saydim, 2017; Aktay, 2018; Bastug ve Keskin, 2012;
Batrularkiz ve Karakus Taysi, 2021; Ceylan ve Cigekli Kog, 2021; Chou, 2011; Cetin, 2021;
Civgin, 2020; Hillesund, 2010 ; Reinking ve Rickman, 1990; Sahenk Erkan ve digerleri, 2015;
Ulu ve Zelzele, 2018; Yaman ve Dagtas, 2013; Yamag, 2018).

Zimmerman (2000) yaptigi arastirmada kendi okuma yeterliklerine iligkin inanglari
yiiksek olmayan Ogrencilerin zorlu okuma etkinliklerinden kaginma egiliminde olduklarini
tespit etmistir. Mills ve digerleri (2006) tarafindan ABD’de iiniversite 6grencilerinin katilimi
ile yapilan aragtirma sonuglarina gore katilimcilarin Fransizca dersine yonelik 6z yeterlik
inanclart ile okuma becerileri arasinda olumlu yonde ve pozitif diizeyde bir baglant1 tespit
edilmistir. Kanadli ve Birsen (2015) tarafindan yapilan arastirmada ana dili Tiirk¢e olan
Ingilizce hazirlik smifi 8grencilerinin Ingilizce dil becerilerine iliskin 6z yeterlik inanglarmin
Ingilizce &gretmenlerinin saglayacagi ozerklik destegi ile gelistirilebilecegi sonucuna
ulagmislardir.

Ghonsooly ve Elahi (2010), ana dili Farsca olup Ingilizce dgrenen dgrencilerle yaptig
calismasinda okudugunu anlamada 6z yeterlik ile okuma kaygilar1 arasindaki iligkiyi; 6z
yeterlik ile okuma basaris1 arasindaki iligkiyi ve 6z yeterlik algis1 daha fazla olan bireylerin, 6z

yeterlik algis1 daha diisiik olan bireylere gore yiiksek diizeyli kaygi yasayip yasamadiklarin
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aragtirmistir. Arastirma sonucunda Ingilizce 6grenme baglaminda yiiksek okuma 6z yeterlik
algisina sahip bireylerin, 6z yeterlik algis1 diisiik bireylere gore okuma-anlamada daha fazla
puanlar aldiklar1 ve 6z yeterlik algis1 ile okuma basaris1 arasinda olumlu manada pozitif bir
iliskinin bulundugu tespit edilmistir.

Dijital teknolojilerin giderek gelistigi ve hayatin biitiin alanlarini etkisi altina aldig1
giiniimiizde egitim de bu gelisim ve donlisimden etkilenmektedir. Dijital teknoloji ortaya
cikardigr yenilikler bireylerin okuma davraniglarinda da bazi de8ismeleri beraberinde
getirmistir. Bu siirecte dijital ortam da okuma yapan Ogretmenlerinde dijital ortamlarin ve
uygulamalarin yarattig1 avantajlardan faydalanarak bilgiye ulasabilmeleri gerekmektedir. Bu
noktada egitim-6gretim siirecinin ana unsuru olan dgretmenlerin dijital teknolojilere yonelik
donanim1 ve becerileri de son derece Onemlidir. Dijital okuma siirecinin 6zellikleri ve
gerektirdigi beceriler dikkate alindiginda okurun birtakim yetilere sahip olmasi gerekmektedir.
Bu noktada bireyin okuma siirecinde ulastig1 bilgiyi kullanmak, yorumlamak, yapilandirmak
ve sosyal cevre ile paylasabilmesi igin bazi zihinsel ve teknik niteliklere sahip olmasi
gerekmektedir. Dijital teknolojilerle i¢ ige bulundugumuz giliniimiizde dijital okurlarin 6z
yeterlik inang¢larinin yiiksek olmasi tutumlarina ve akademik anlamda basarilarina olumlu katk1
saglayacaktir. (Akkaya ve Civgm, 2020). Ogretmenlerin 6z-yeterlilik inamislari ile verimli
egitim- dgretim ortamlarinin olusturulmasi arasinda giilii bir bag bulunmaktadir. Ogretmen 6z
yeterlikleri lizerine yapilan ¢caligmalarda, yliksek 6z yeterlik algisina sahip 6gretmenlerin egitim
ortamindaki basarilarinin 6z yeterlik algis1 diisiik 6gretmenlere gore daha iist diizeyde oldugu
tespit edilmistir (Kiremit, 2006). Klassen ve Chiu (2010) goére 6z yeterlik inanglar
O0gretmenlerin mesleki memnuniyetleri de yakindan etkilemektedir. Bu noktada 6z yeterlik
inanglart diisiik Ogretmenlerin mesleklerine yonelik memnuniyet algilar1 da son derece
diistiktiir. Etkili bir egitim 0gretim ortaminin olusabilmesi ig¢in 6z yeterlik algis1 yiiksek
dgretmenlerin egitim dgretim siirecine yon vermesi gerekmektedir (Ozbay ve Kaldirim, 2015).
Bu noktada 6gretmen ve 6grencilerin dijital okuma 6z yeterlik inanglariin yiiksek olmasi 21.
yiizy1l okuryazarlik becerilerinden olan dijital okuma becerilerini daha etkin kullanmalarini
saglayacaktir.

Ogretmenlerin dijital ara¢ ve uygulamalarla gerceklestirdikleri okuma etkinliklerinde
0z yeterlik inang¢lariin ne seviyede oldugunun tespit edilmesi, dil 6gretiminin dijital ¢aginin
ithtiyaglarina gore tasarlanmasi acisindan ¢ok dnemlidir. Zira “6z yeterlik algilar1 6gretmenlerin
mesleklerine yonelik ilgi, duygu, diisiince ve tutumlarini 6nemli derecede etkilemektedir”

(Demirel, 1993). Dolayisiyla Tiirkge Ogretmenlerinin dijital okumaya doniik 6z yeterlik
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inanislarinin yiiksek olmasi Tiirk¢e derslerinde daha etkili ortamlar hazirlamalarini ve egitim
ortamimnin kalitesinin artmasini saglayacaktir. Ogrencilerin gelecegi yakalamalarina dnciiliik
edecek, giliniin ve toplumun ihtiyaglarini karsilamalarin1 saglayacak bir beceri olan dijital
okuma becerisine yonelik dgretmenlerin yiiksek diizeyde 6z yeterlik inancina sahip olmalari
gerekmektedir zira yiiksek 6z yeterlige sahip olamayan bir 6gretmenin dijital yeterliliklerinin
de yiiksek olmasi olasi degildir. Bireylerin 6z yeterlik inanglari kisisel ve mesleki karar verme
siireglerini etkileyen 6nemli etkendir. Ogretmen &z-yeterligi, 6gretmenlerin isteklerini (Muijs
ve Reynolds, 2002), yenilik ve degisime yonelik tutumlarini (Fuchs ve digerleri 1992),
ogretimde farkli stratejileri kullanmalarin1 (Woolfolk vd., 1990) ve 6gretmenlik meslegini
devam ettirmelerini (Skaalvik ve Skaalvik, 2010) etkilemektedir. Egitim teknolojilerinde
meydana gelen degisim ve doniistimiin bir sonucu olarak Tiirk¢e 6gretmenlerinin dijital okuma
becerilerine yonelik, 6z yeterliklerinin tespit edilmesi ve bu inanisin Tiirkce egitim ve
Ogretimine olan yansimalarinin belirlenmesi 6nem arz etmektedir.

Dijital okuma siirecinde biligsel faktorler ile birlikte duyussal faktorler de etkili
olmaktadir (Yaman ve Dagtag, 2013). Okuma siirecinin niteligini belirleyen duyussal
faktorlerden biri de tutumlardir. Tutum sozciigii Latince “uyum” manasindaki ‘“‘aptus”
kelimesinden hareketle ortaya ¢ikmistir. Tirk Dil Kurumu sozliigiine gore tutum sézciigii
“bireyin insanlar, varliklar ve olaylar karsisinda takindigt davranis sekli olarak ifade
edilmektedir (Tirk Dil Kurumu, 2005). Temizkan ve Sallabas’a (2009) gore tutumlar
bireylerin objeler ile canli ve cansiz varliklara karsi, onlar1 6n algilama sekli olarak ifade
edilebilir.

Okuma becerisinin niteligini etkileyen 6nemli etkenlerden biri de tutumlardir. Egitim
stirecinin tiim asamasinda basat unsur olan okuma becerisini etkileyen tutum faktoriiniin
incelenmesi ve degerlendirilmesi olduk¢a onemlidir. Zira bireylerin okumaya kars1 tutumlari
kigisel niteliklerini, odaklanmasin1 ve egitsel doyumunu Onemli oOlglide etkilemektedir
(Yurdakal ve Susar Kirmizi, 2021). Smith (1990,s.215) okuma becerisine iliskin tutumlari,
“bireyin okuma olasiligini azaltan ya da artiran duygularin ve algilarinin birlikte hareket ettigi
zihinsel bir durum” olarak tanimlanmaktadir. Bilissel, davranigsal ve duygusal ogeleri ile
tutum, davranisin nitelik kazanmasinda baglica etkenlerdendir. Okuma siirecinin tutum boyutu
ele alindiginda, bireylerin okuma esnasinda hissettigi heyecan, begeni ya da duygusal haz
duyussal Ggeleri; okumay1 gerekli ve cazip hale getiren fikirler zihinsel 6geleri; okuma
davraniginin uygun ortam ve sartlar saglandiginda gerceklestirilip gergeklestirilmeyecegi

hususu ise davranigsal 6gelerini olusturmaktadir (Ozbay ve Uyar, 2009). Davranisin ydniinii
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etkilemede zihinsel, davranissal ve duygusal yonlerden tutumun derecesi yeterli degil ise nesne
ve duruma iligkin etkilerin bertaraf edilerek davranisin kazanilmasi olas1 degildir (Yurdakal ve
Susar Kirmizi , 2021). Bu noktada tutumun derecesi davranigin yoniinii belirlemektedir. Sonug
olarak gii¢lii tutumlar, davranisin tahmin edilmesinde daha belirleyicidir (Balci, 2013).
Kallgren ve Wood’a (1986) gore tutumlarin giiclenmesinde bireyin tutum objesi hakkinda bilgi
sahibi olmasi1 da etkili olmaktadir. Diger taraftan, kisinin tutum objesiyle olan iliskisi de
tutumun giiclinii etkilemektedir.

Okumay1 6grenmede olumlu tutumlarin 6nemli bir roliiniin oldugunu bilinmektedir
(Schofield, 1980). Okuma becerisine yonelik bireylerde gelisen olumlu tutum, bireylerin
okumaya dair niteliklerini gelistirmelerinde, okuma aligkanligi kazanmalarinda ve bunun
sonucu entelektiiel bir benlik algisi gelistirmelerinde kritik bir 6nem sahiptir (Kuzu, 2013).
Ogretmenler bir model olarak bilgi, beceri, davranis ve tutumlari ile dgrencilerine rol model
olmakta onlar1 etkilemekte ve egitmektedir. Egitim-6gretim siireci igerisinde Ogretmenin
sabirli, anlayisli ve igten yaklasimi Ogrencilerde olumlu diisiinceler olustururken, aksi
davraniglarda olumsuz diisiinceler olusturmaktadir (Deniz ve Tuna, 2006). Okuma becerisine
yonelik olumlu tutumlar gelistiren Ogretmenlerin olusturacaklar1 entelektiiel kimlik
yetistirecekleri 6grencilerin de ayni becerilere sahip bireyler olmalarina katki saglayacaktir.
Ogrencilere okuma aliskanlig1 ve olumlu tutumlar kazandirmanin yani sira okumanin dneminin
benimsetilmesinde de 6gretmenlere 6nemli isler diismektedir (Kuzu, 2013). Okuma becerisine
yonelik olumlu tutumlar olusturarak okumanin 6grencilerce bir aliskanlik haline getirilmesi
egitimin ve ogretmenlerin temel hedefleri arasindadir.

Okumaya dair ylizyillardir bilinen kurallarin degistigi dijital okumanin giinden giine
yayginlastig1 cagimizda, dijital okuma siirecinin amacina ulasabilmesi i¢in okunacak materyale
yaklagim, yani okuma tutumu olduk¢a 6nemlidir. Aras Bozkurt ve digerleri (2021) dijital
yetkinlikleri “bireylerin bilgi, beceri, yetenek ve tutumlarin bir araya gelmesi ile olusmus bir
yap1” olarak degerlendirmektedir. Bireylerin tutumlar1 dijital okuma siirecindeki bilgi ve
becerilerin kullanimin1 etkilemektedir. (Enriquez vd., 2010). Bu noktada tutumun giicii
davranigin yoniinii belirlemede etkili bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Boeglin-Quintana
ve Donovan (2013) tarafindan yapilan ¢aligmada dijital araglar iizerinden metin okumanin
okuma tutumu ve okuma motivasyonunu arttirma iizerinde etkili oldugu tespit edilmistir.
Yasamin tiim alanlarinda 6nemi giinden giine artan telefonlar, tabletler, bilgisayarlar, e kitap
okuyucular vb. ara¢ ve gerecler bireylerin dijital okumaya olan isteklerini arttirmaktadir.

Yaman ve Dagtas (2013) tarafindan yapilan arastirmada, ekrandan metin okumanin
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Ogrencilerde ilgi uyandirmasi, ders ortamini daha zevkli kilmasi, metinleri gorsel ve isitsel
olarak sunmasi ve anlama becerisini gelistirmesi gibi olumlu 6zelliklerinden dolayi ilkogretim
sekizinci smif 6grencilerinin Tiirk¢e dersine kars1 daha istekli davrandiklar1 ve derse karsi
olumlu tutumlar gelistirdikleri tespit edilmistir. Tiryaki ve Karakus (2019) dijital uygulama
araclarinin okuma amaciyla kullanilmasmin okudugunu anlamay:r olumlu ydnde katki
sagladigimi belirtmistir.  Maden ve Maden (2016) ders esnasinda teknolojik imkanlarin
kullanilmasimin 6grencilerinin dijital okumaya yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini
belirtmislerdir. Enriquez ve digerleri (2010) 6grencilerin tablet, bilgisayar ve kablosuz aglar
yardimiyla arkadaglar1 ve Ogretmenleri ile iletisim igerisinde olduklari siniflarda ders igi
etkinliklere ve ders dis1 6devlere ayirdiklart zamanin daha fazla oldugunu belirtmekte ve bu
tarz bir siif ortaminda 6grencilerin dijital cihaz kullanimina yonelik tutumlarinin da ytiksek
oldugunu ifade etmektedir. Egitim ortaminda dijital okuma araglarinin siklikla kullanilmaya
baslandig1 disiiniiliirse 6gretmenin tutumu dijital okuma siirecinde kullanacagi bilgi ve
becerileri etkilemektedir. Dijital okumaya karsi olumlu tutum gelistiren bir 6gretmen bu yonii
ile 6grencisine 6rnek olacaktir. Ogretmenlerinin okuma becerisine yonelik tutumlarmin olumlu
olmasinin, 6grencilerin tutumlarini da olumlu manada etkiledigi sdylenebilir (Tung ve Ertem,
2019). Ogretmenin rol modellik yaptig1 ve olumlu tutumlarmi dgrencileri ile paylastig siif
ortamlarinda egitim 6gretimine devam eden 6grencilerin okuma becerisine iligkin olumlu tutum
olusturma olasihigr daha fazladir (Dreher, 2003; Gambrell, 1996). Tim yonleriyle
degerlendirildiginde O0gretmenin kendisinde bulunmayan bir tutumu Ogrencilerine
aktarabilecegi fikri yanlis bir diisiince olacaktir (Applegate ve Applegate, 2004). Bu sebepten
dolay1 dikkat edilmesi gereken ilk husus gelecek nesilleri yetistirecek Ogretmenlerin basta
okuma becerisi olmak tizere bircok nesne ve duruma ydnelik olarak olumlu tutumlara sahip
olup olmasidir. Zira zihinsel, davranigsal ve duygusal 6gelerinin gii¢ derecesi yiiksek olmayan
bir tutumun, dissal tiim etkenleri asarak davranig vasfina sahip olmasi miimkiin degildir
(Yurdakal ve Susar Kirmizi, 2021). Ogretmenlerin dijital okuma becerisine yonelik sahip
olacaklar1 olumlu tutumlar mesleki niteliklerinin gelisiminde de biiyiik faydalar saglayacaktir.
Olumlu tutumlar gelistiren 6gretmenler egitim ortaminin ¢agdas egilimlerini, yeni arag ve
gereclerini, teknik ve yontemlerini, 6zetle egitim alanindaki yenilikleri ve en onemlisi bu
konulara iligkin bibliyografik bilgileri okuyarak 6grenebilirler (Eicher ve Wood, 1977).

Dijital bilgi teknolojinin okuryazarlik egitimi siirecine dahil edilmesinin olumlu
yansimalar1 olmakla birlikte bu siirecin bazi egitimcilerde birtakim 6n yargilar olusturdugu da

bilinmektedir. Dijital teknolojilerin sagladigi imkanlarla birlikte bireylere hazir bilgilerin
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sunulmasinin, yaraticilik becerisini 6ldiirecegi ve tembellige sebebiyet verecegi diislincesi bu
On yargilarin en 6nemli nedenidir. Zira dijital teknolojilerle birlikte internet kullaniminin da
yayginlagsmasi bireylerde ¢aba harcamadan hazir bilgi ve materyallere ulasilabilecegi fikrini
uyandirmaktadir (Evering ve Moorman, 2012). Egitim- 6gretim siirecinde dijital uygulamalara
ve internete ¢ok fazla zaman ayirmanin 6grencilerin sosyal becerilerini zayiflayabilecegi
diisiincesi de egitimcilerin ilizerinde durdugu bir diger konu olarak karsimiza c¢ikmaktadir.
Ayrica dijital ortamlarda ulasilan bilgi ve materyallerin giivenilirliginin siiphe uyandirmasi,
birbiriyle ¢elismesi de dijital ortam ve uygulamalarinin dezavantajlar1 olarak gosterilebilir
(Baker, 2000).

Egitim ogretim siirecinde Ogrencilerin yakin ¢evresinde yer alan aile bireyleri,
Ogretmenler ve arkadaglar1 basta olmak {izere, bireylerin okumaya dair sergiledikleri
davranislar, ailenin sosyo-ekonomik durumu, bireyin cinsiyeti , yasanilan sosyal gevre ve
mekanlarin okumaya iliskin olumlu tutum gelistirmeyi tesvik edici niteliklerle diizenlenmesi,
anne ve babanin egitim seviyesi , ¢ocuklarin tercih ettikleri kitap tiirleri gibi birgok degisken ;
Ogrencilerin okumaya iliskin tutumlarini direkt etkileyen unsurlar olarak éniimiize ¢ikmaktadir
(Black veYoung, 2005; Kush ve Watkins, 1996; Sainsbury, 2004). Biitiin bu unsurlarin okuma
davranigina iligkin tutumlar1 nasil etkiledigini belirlemek ve elde edilen bulgulardan hareketle
bireylerin okumaya iligkin tutumunu artiracak bi¢imde diizenleyici 6nlemlere bagsvurmak énem
arz etmektedir. Giiniimiizde dijital okumanin egitim ortaminda yayginlagsmasi, dgretmenler
arasinda kabul gormesi ve 6gretmenlerin dijital okumaya iligkin tutumlarmin hem kendilerinin
hem de 6grencilerinin okuma davranigini etkileyen en 6nemli faktorlerden biri olmasi nedeniyle
Tiirk¢e 6gretmenlerinin bu alana ait tutumlarinin incelenmesi 6nem tasimaktadir.

Literatiir incelendiginde 6gretmen adaylarinin ve 6grencilerin dijital okuma tutumlarini
ve bu tutumlarin okudugunu anlama becerisine etkisini ortaya koyan pek ¢ok arastirma
mevcuttur (Altunkaynak ve Cagimlar, 2021; Bulut ve Susar Kirmizi, 2021; Cigerci ve digerleri,
2022; Celik, 2015; Cetin ve Demir, 2021; Giines ve Susar Kirmizi, 2014; Kaman ve Ertem,
2018; Keskin vd., 2016; Maden ve Maden, 2016; Sarar Kuzu ve Dogan, 2015; Yaman ve
Dagtas, 2013; Yaman ve Dagtas, 2016; Yurdakul ve Susar Kirmiz, 2021).

Dijital okuma becerilerine yonelik yapilan g¢aligmalarin pek cogu ilkdgretim ve
ortadgretim asamasinda egitim gérmekte olan ogrenciler ile 6gretmen adaylarina yoneliktir.
Milli Egitim Bakanhigina bagli kurumlarda aktif olarak goérev yapmakta olan Tiirkce
ogretmenlere yonelik c¢alismalar ise smirlidir. (Akcaoglu Saydim,2017; Dagtas,2013;

Bayburtlu,2020). Tiirkge Ogretmenlerinin dijital okuma kiiltiiriine ait genis kapsamli bir
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arastirmanin bulunmamasi boyle bir aragtirmay1 gerek kilmistir. Bu nedenle bdyle bir ¢calisma
yaptlmasinin alan yazindaki bir boslugu dolduracagi diisiintilmektedir. Ayrica okuma
kiltiiriinde meydana gelen degisim ve doniisiim bir sonucu olarak ortaya ¢ikan dijital okuma
kiltirii Tirkge 6gretmenlerini nasil etkilemektedir? Tiirk¢ce Ogretmenlerinin olusturduklari
okuma kiiltiirtinde dijital okuma becerileri nasil bir yer edinmistir? Tiirkge 6gretmenlerinin
dijital okumaya iliskin 6z yeterlilik inanclarmin ve tutumlarinin nasil olduguna ait bilgilerin
ortaya konulmasi arastirmanin problemi olarak belirlenmistir.
1.2. Arastirma Sorular1

Bu galismanin amaci Bursa ilinde (Niliifer, Osmangazi, Yildirim, Mudanya) devlet
okullar1 ve 6zel okullarda gorev yapmakta olan Tiirkge 6gretmenlerinin dijital okuma 6z
yeterlilikleri ile dijital okuma tutumlarinin farkli degiskenler agisindan incelenmesidir. Bu amag
dogrultusunda problem durumuna bagli olarak su sorulara cevap aranmaktadir:

Arastirma ctimlesini “Bursa ili Niliifer, Osmangazi, Yildirim ve Mudanya il¢elerinde
Milli Egitim Bakanligina bagli kurumlarda gorev yapmakta olan Tiirk¢e 6gretmenlerinin dijital
okuma 6z yeterlilikleri ile dijital okuma tutumlar1 ne diizeydedir?” sorusu olusturmaktadir.

Aragtirma sorusuna bagl olarak Tiirk¢e 6gretmenlerinin dijital okuma 6z yeterlikleri ve
dijital okuma tutumlar1 bazi degiskenler agisindan anlamli farkliliklar gostermekte midir
sorusuna cevap aranacaktir.
Bu noktada yapilacak arastirmada asagida yer verilen sorulara cevap aranacaktir:
1. Tiirkge 6gretmenlerinin dijital okumaya iliskin 6z yeterlik diizeyleri nasildir?
2. Tiirkge dgretmenlerinin dijital okumaya iliskin tutumlar1 ne diizeydedir?

3. Tiirkce d6gretmenlerinin dijital okumaya iliskin 6z yeterlik diizeyleri;

a. Cinsiyete gore anlamli farklilik géstermekte midir?

b. Egitim diizeylerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

C. Yas degiskenine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

d. Mesleki deneyimine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

e. Dijital cihazlarda / internette gegirilen siireye gore anlamli farklilik gostermekte mi?
f. Okuma materyali tercihine gore farklilik gostermekte midir?

g. Dijital kiitiiphane kullanimina (e-kiitiiphane) goére anlamli bir farklilik gostermekte
midir?

h. Bir yilda okunan dijital kitap sayisina gére anlamli bir farklilik géstermekte midir?
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4. Tirkge d6gretmenlerinin dijital okumaya iligkin tutum diizeyleri;

a. Cinsiyete gore anlamli farklilik gostermekte midir?

b. Egitim diizeylerine gére anlaml farklilik gostermekte midir?

C. Yas degiskenine gore anlamli farklilik géstermekte midir?

d. Mesleki deneyimine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

e. Dijital cihazlarda/internette gegirilen siireye gore farklilik gostermekte midir?
f. Okuma materyali tercihine gore farklilik géstermekte midir?

g. Dijital kiitiiphane kullanimina (e-kiitiiphane) gore anlamli bir farklilik gostermekte
midir?
h. Bir yilda okunan dijital kitap sayisina gére anlamli bir farklilik géstermekte midir?
5. Tiirkge 6gretmenlerinin dijital okumaya iliskin tutumlar ile 6z yeterlilikleri arasinda
anlaml bir farklilik var midir?
1.3. Amacg

Egitim-0gretim ortaminin en degerli yapitasi siiphesiz Ogretmenlerdir. Cagdas
toplumlarda 6gretmenlerin tek gorevi bilgi aktarmak degildir, basta sanat, kiiltiir, edebiyat,
bilim ve teknolojide meydana gelen yenilikleri, degisim ve donisiimi takip ederek
olusturduklar1 bilgi hazinesini elestirel bir bakis acis1 ile yorumlayarak dogru ve giincel bilgileri
ogrencilerine ulastirmak ¢agdas toplumlarda 6gretmenlerden beklenen bir 6zelliktir (Dargut ve
Celik, 2014). Ogretmenlerin egitim ortamlarinda teknolojiyi etkin bir bigimde kullanmalar1 ve
teknolojik gelisimlerden hareketle bilgilerini giincel tutmalar1 gerekmektedir. Etkili bir egitim
ortami Ogretmenlerin teknolojiyi derslerinde etkin bir bigimde, 6gretim igerikleri ile uyumlu
kullanabildikleri zaman saglanabilir (Koehler ve Mishra, 2005).

Ulkemizde Milli Egitim Bakanhigi'nin FATIH projesi kapsaminda hedefledigi
teknolojik hamleler ve Egitim Bilisim Agi’nin (EBA) gelistirilmesi, Okulistik, Dyned, Vitamin,
Morpa Kampiis gibi birgok dijital tabanli egitim portalinin olusturulmas: 6gretmenlerin
teknoloji kullanim becerilerinin gelismesinin yani sira dijital okuma becerilerinin gelismesine
ve yayginlagsmasina da olanak saglamistir. Ayrica COVID-19 salgini ile birlikte uzaktan egitim
ve c¢evrimi¢i egitim yagamimizda Onemini arttirmis, dijital diinyanin glinlimiizde ne kadar
onemli ve degerli oldugunu bizlere gostermistir. Tim bu durumlar gbéz Oniinde
bulunduruldugunda Tiirk¢e Ogretmeni olarak gorev yapan Ogretmenlerin dijital okuma
yeterliliklerinin ve tutumlarinin belirlenmesi olduk¢a 6nemlidir.

Bu arastirmada, dgrencilere dijital okurluk becerisini kazandirmada 6nemli bir rolii olan

Tiirkce Ogretmenlerinin teknolojik gelismelere paralel olarak ortaya ¢ikan ve giinden giine
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yayginlasan dijital okuma becerileri ile ilgili 6z yeterlilik inanglarinin ve tutumlarmin farkl
degiskenler acisindan incelenmesi amaglanmistir.

Arastirmanin amaglar su sekilde siralanabilir:

1. Tiirkce 6gretmenlerinin dijital okuma 6z yeterlilikleri ve tutumlarini belirlemek.

2. Tirkge Ogretmenlerinin dijital okuma 6z yeterlilikleri ve tutumlarinin farkl
degiskenler agisindan anlamli farklilik olusturup olusturmadigina iliskin
bulgular1 belirlemek.

3. Tiirk¢e 6gretmenlerinin dijital okumaya iliskin sahip olduklar fikirleri tespit
etmek

4. Tirkce Ogretmenlerinin dijital okumaya dair 6z yeterlik inanglar ile dijital
okuma tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigini tespit
etmek.

1.4. Onem

Egitim sistemimiz kisisel, sosyal ve akademik hayati ile is yasaminda ihtiya¢ duyacagi
beceri yelpazelerine sahip olan yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi, davranis ve tecriibeye sahip
bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir (MEB, 2019). 2019 Tiirkge Ogretim Programimin Tiirkiye
Yeterlilikler Cergevesinde (TYC) belirlenmis olan bu yetkinliklerden birisi de dijital
yetkinliktir. Dijital yetkinlik, “dijital bilgi teknolojilerinden faydalanarak farkli kaynaklar ya da
formatlarda var olan bilgiyi kavrama ve kullanabilme becerisi” seklinde tanimlanmaktadir
(Larraz ve Esteve, 2015,5.99).

Hayatin tiim alanlarinda iletisim amaciyla dijital teknolojilerden giivenli ve elestirel bir
bicimde yararlanmay1 amaglayan dijital yetkinlikler bilginin tretimi, sunumu, saklanmas1 ve
farkli ortam ve kisilerle karsilikli paylasimi i¢in dijital teknolojik cihazlarin kullanilmasinin
yani sira internet vasitasi ile de ortak aglara ulagim saglanarak desteklenmektedir(MEB, 2019).
Ogrencilerin ana dil dersi olmasindan dolay: Tiirkge dersinde cagimizin bir geregi olarak dijital
teknolojilere yer verilmesi ana dili 6grenme siirecinde fayda saglamakta boylelikle 6grencilerin
dijital yetkinliklerinde meydana gelen gelisim de basta dil olmak {izere diger becerilerle
tiimlesik bir yapiya kavusmaktadir (Kurudayioglu ve Soysal, 2020). 2019 Tiirkce Ogretim
Programi’nin yan1 sira Milli Egitim Bakanligi’'nin baslattigi FATIH Projesi ve EBA platformu
da dijital okuma kiiltiiriiniin gelisimine olanak saglayan 6nemli uygulamalardir (Boz, 2018).
FATIH projesi dijital teknolojileri egitimle birlestiren, giiniimiiziin ihtiya¢ duydugu bilgi ve
beceriler ile donanmig bireylerin yetistirilmesi konusunda énem arz eden bir projedir. 2019

Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve hayata gegirilen FATIH Projesi ile EBA platformu
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ogretmen ve 0grencilerin bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arasi anlam kurma ve
ogrenme becerilerini gelistirmek vizyonu ile karsimiza ¢ikmaktadir (Elkatmis, 2015). Ayrica
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) 2009 yilinda yayimlanan raporunda
okuma becerisini yazili metinlerin okunmasinin yaninda dijital metinlerin okunmasmi da
kapsayacak bigimde diizenlemistir. (OECD, 2009). Tiim bunlarin yani sira tiim diinyada devam
eden COVID 19 pandemisi arastiran, sorgulayan ve iireten bireylerin yani sira dijital
yetkinliklerle donanmis bireylerin de 6nemini giin yiiziine ¢ikarmistir (Geggel vd., 2020).

Dijital teknolojileri kullanarak okuma becerisi kazandirilmanin egitimciler tarafindan
yeni bir vizyon olarak goriilmesi, dijital okumanin ¢agimizda nesiller acisindan ne derece
onemli oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica COVID 19 salgini siireci dijital yetkinlige sahip
bireylerin 6nemini giin yiiziine ¢ikarmistir. Bu noktada Tiirkge 6gretmenlerinin dijital okuma
0z yeterlik diizeylerini ve tutumlarini belirlemek, 6gretmenlerin 6grencilerine vizyonun
gerektirdigi becerileri aktarabilme yeterliliklerini gostermesi bakimindan olduk¢a onemlidir.
Bunun yani sira ulusal ve uluslararasi projeler, sinavlar ve ¢alismalar g6z Oniinde
bulunduruldugunda Tiirkge Ogretmeni olarak gorev yapmakta olan Ogretmenlerin bu
teknolojilerdeki yetkinliklerinin ve tutumlarinin belirlenmesi de olduk¢a dnemlidir.

Dijital okuma kiiltiirti, dijital teknolojilerin hizli bir bigimde gelismesi, yayginlasmasi
ve okuma ortamini1 doniistiirmesi ile birlikte ortaya ¢ikan bir kavramdir. Alan yazinda Tiirkge
ogretmenlerinin dijital okuma kiiltiiriinii inceleyen kapsamli bir ¢aligmaya ulagilamamistir. Bu
noktada arasgtirmanin Milli Egitim Bakanlig1 biinyesindeki 6zel ve resmi 6gretim kurumlarinda
gorevli Tirkce Ogretmenlerinin dijital okuma kiiltiirii izerine yapilan bir arastirma olmasi
calismanin 6nemini bir kat daha arttirmaktadir.

1.5. Varsayimlar

1. Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin ¢alismaya gereken 6nemi verdikleri,

2. Arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmenlerinin g¢aligmanin amacini ve Onemini

anladiklari,

3. Veri toplama araglarinin arastirmanin amacini gerceklestirebilecek nitelikte glivenilir

ve gecerli oldugu,

4. Arastirmaya katilan Tirkce Ogretmenlerinin kisisel bilgiler formunda bulunan

sorular1 dogru ve samimi bir sekilde yanitladiklar1 varsayilmistir.
1.6. Smirhhiklar
1. Arastirma Niliifer, Osmangazi, Yildirim ve Mudanya il¢elerinde yer alan resmi ya da

0zel ortaokullar ve imam-hatip ortaokullar1 ile sinirlidir.
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2. Arastirma 2021-2022 egitim-6gretim yiliyla sinirlidir.
3. Arastirma Niliifer, Osmangazi, Yildirnm ve Mudanya ilgelerinde gorevli Tiirkge
Ogretmenleri ile sinirlidir.

4. Arastirma siirecinde kullanilacak dijital okuma 6z yeterlik ve dijital okuma tutum

6l¢me araglartyla siirlidir.

5. Arastirma sonucunda ulasilan verilerle sinirlandirilmistir.

1.7. Tanimlar

Okuma “0n bilgilerden hareketle, okur ile yazar arasindaki giiclii iletisime dayali, uygun
bir strateji, metot ve hedef dogrultusunda, sistemli bir bigcimde gerceklestirilen anlam olusturma
stirecidir (Akyol, 2015,s.1).

Dijital araglar: Dijital araglar, teknoloji ile hayatimiza girmis ve hayatimizda birgok
geleneksel aligkanligimizi degistirmis elektronik aletlerdir.  Bunlar i¢inde okuma igin
kullanilanlar: Bilgisayar, akilli telefon, tablet ve e-kitap okuma cihazi vb. sayilabilir.

Dijital okuma, “bireylerin dijital teknolojilere iligskin bilgi ve becerilerini kullanarak
elektronik cihaz ekranlarinda yer alan yazili ve gorsel metinleri duyu organlar1 vasitasi ile
algilayarak anlamlandirma siirecidir” (Yurdakal ve Susar Kirmizi, 2021,5.140).

Oz yeterlik: “bireyin amagclarin1 gergeklestirme asamasinda gerekli olan eylemleri
organize etme ve yiiriitme becerisine dair kisisel inanc1” seklinde tanimlanmaktadir (Bandura,
1977).

Tutum, “organize yapida devamlilik gosteren duygu, diisiince ve davranis

egilimleridir.” (Ciiceloglu,2006,s.518).



23

IKINCI BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

Bilim ve teknolojide meydana gelen gelismeler sonucu bilginin siirekli olarak
giincellendigi, degistigi ve doniistiigli giiniimiiz diinyasinda insanin bireysel, sosyal ve mesleki
degisime ve uyuma ihtiya¢ duydugu agik¢a goriilmektedir. Hizla gelisen dijital teknolojiler
egitim ortamini da direkt etkilemekte ve 6nemli degisim ve doniisiimlere sebep olmaktadir. Bu
degisim hiz1 igerisinde degismeyen ve 6nemini Koruyan en 6nemli unsur ise okudugunu anlama,
yorumlama ve analiz etme becerileridir. Bilimsel ve teknolojik yenilikler bilginin
olusturulmasi, yayilmasi ve algilanip yorumlanmasini daha da 6nemli kilmaktadir. Bu noktada
bilgiye ulasmada kaynaklar ¢esitlenmis ve zenginlesmistir (Temizkan, 2011). Gegmis yillarda
basili materyallerin kullanildig1 okullarda giintimiizde bilgisayar, laptop, tablet, akilli tahta,
projeksiyon, dijital kitap ve televizyon, gibi dijital araglar yaygin olarak kullanilmaya
baslanmistir. Koéde ve Coklar’a (2020) gore: “Bilgi iletisim teknolojileri ile dijital ara¢ ve
materyaller bireyin yeni bilgiler edinme siirecinde arastirma, 6grenme ve ulasilan bilginin
paylasilmasinda onemli katkilar saglamaktadir.” Bu yeni durum karsisinda basili
materyallerden ziyade dijital cihazlara yonelen bireyler, okuma ve yeni bilgiler edinme siirecini
de dijital cihazlar tizerinden yonetmektedir (Giines, 2014).

Coskun’a (2002) gore ¢ok hizla bir bigcimde diinyayr etkisi altina alan teknolojik
gelismeler, insanligin sahip oldugu bilgi repertuvarinin giinden giine biiylimesine ve
giincellenmesine neden olmaktadir. Bilginin bas dondiiriicii bir hizla artmasinin yani sira
yayllma hizinin da sasirtict boyutlara ulastigi soylenebilir. Bu durum, yenilikleri ayak
uyduramayan geri kalmis toplumlarin, bilgi toplumlari karsisindaki rekabetinde, daha da geri
kalmalarin1 kagmilmaz hale getirmektedir. Giinlimiiz Ogretmenlerinin giincel bilgilere
ulagmalari, kendilerini gelistirmeleri ve 6grenmeyi siirdiiren bireyler olarak gelisen teknolojiye
ayak uydurmalar1 beklenmektedir. Bu acidan degisen teknolojilere yonelik Tiirkce
ogretmenlerinin yeterlilikleri oldukca 6nemlidir.

Bu arastirmanin temel amaci: “Bursa sehrinde 6zel egitim kurumlar ile devlet
okullarinda gorevli Tiirkge dgretmenlerinin dijital okuma 6z yeterlilikleri ve dijital okuma
tutumlar1 bazi degiskenler agisindan anlamli farkliliklar gostermekte midir?” sorusuna cevap
aramaktir. COVID-19 pandemisi ile birlikte 6nemini arttiran dijital teknolojilerin kullanimi ve
Tiirkce 6gretmenlerinin dijital diinyaya iliskin 6z yeterliliklerinin ve tutumunun belirlenmek
istenmesi konunun 6neminin arttirmasina neden olmaktadir.

Arastirmanin kavramsal gerg¢evesi belirlenirken okuma ve 6zellikleri, okuma egitimi ve

onemi, 0z yeterlilik ve tutum kavramlari ile okuma tiirleri, dijital okuma teorisi, dijital okuma
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ve Ozellikleri, dijital okumanin getirdigi degisimler, avantajlar1 ve dezavantajlari, dijital okuma
stirecinin bilesenleri ve Tiirkge Ogretim programinin dijital okuma alanma yaklagimi ele
almacaktir.

2.1. Okuma ve Ozellikleri

Bireylerin anlama, bilgi edinme kendisini ve diinyay1 sorgulama yollarindan biri olan
okuma sosyal, kiiltiirel ve biligsel alanlarda gergeklesen 6grenmelerin dayandigi en 6nemli dil
becerisidir. Dil becerilerinin yani sira bilissel becerilere de katkilar saglayan bir 6grenme alani
olan okuma ile ilgili gegmisten giiniimiize ¢esitli tanim ve agiklamalar yapilmustir.

Tiirk Dil Kurumu (2005) okumay1 “sembollerle yaziya aktarilmis bir esere bakarak bu
eseri sessiz bir bigimde ¢oziimleyip kavramak veya seslendirerek, yazilmis bir eserin okura
iletmeyi amagladigr mesajlar1 6grenmektir.” seklinde tanimlamistir. Karadag ve Yurdakal’a
(2016) gore hayat boyu 6grenmeyi, sosyal gevrede kabul gérmeyi, egitim hayati boyunca
akademik manada basariy1 ve kendini gergeklestirmis bir birey olmay1 saglamanin basat unsuru
durumunda bulunan okuma; zihinsel, duyussal ve devinissel nitelikleri igerisinde barindiran
kompleks bir beceri olup gelistirilmesi zaman alan gayret ve aliskanlik gerektirmektedir.
Demirel’e (1999) gore okuma, yazili sembollerden anlam ¢ikarmanin yani sira bilissel
davraniglarla psikomotor becerilerin ortak ¢aligmasiyla ortaya ¢ikan bir beceridir.

Akyol (2020) okumay1 belirli bir amag¢ dogrultusunda 6n bilgilerin harekete gegirildigi
uygun yontemlerin kullanilarak yazar ve okuyucu etkilesiminin yasandigi bir anlam kurma
stireci olarak ifade etmis, anlam kurmayi ise yazili ve gorsel materyallerden hareketle edindigi
bilgilerden yeni diisiincelere ulasma, sentezleme olarak aciklamistir. Oz’e (2001,5.193) gore
okuma, “gdzilin metin iizerinde hareketleri sonucu sozciiklerin goriilerek, anlamlandirilmasi,
kavranmasi ve seslendirmesidir”. Yildiz‘a (2010,s.16) gore okuma, “fiziksel ve psikolojik
unsurlari igerisinde barindiran karmasik bir siiregtir.” Sever (2000, s.11) okumay1 “metinlerdeki
duygularin ve fikirlerin kavranmasi, analizi ve degerlendirilmesi gibi zihinsel siireglerle birlikte
fizyolojik ve psikolojik yonleri de bulunan kompleks bir siire¢” olarak ifade etmektedir. Okuma
becerisi ¢ok boyutlu ve aktif bir siiregtir. Kavcar vd.’ne (2016, s.67) gore “okuma, basili
metinlerin kelimeleri, tiimceleri, noktalama ve yazim kurallar ile diger unsurlarint gérme
anlama ve kavrama siirecidir.” Giines (2021, s.127) okumay1 “bireyin 6n bilgilerini harekete
gecirdigi metinde yer alan bilgilerle 6n bilgilerini biitiinlestirdigi ve yeni anlamlar ¢ikarabildigi
aktif bir siire¢” olarak tanimlamistir. Yapilandirmaci stratejilere gére okuma, bireyin var olan

bilgileri ile metindeki yer alan bilgilerin kaynastig1 ve yeniden yapilandirildig bir siirectir.
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Okuma siireci gorme, seslendirme, kavrama ve anlamlandirma gibi fiziksel ve zihinsel
basamaklardan meydana gelmektedir (Giines, 2014).

Tanimlarda gorildiigli tizere okuma, yalniz gérme ve algilama siireci degil, bir¢ok
fiziksel ve zihinsel faaliyetin organize gerceklestirildigi bir beceridir. Okuma, zihinde bir anda
sekillenen bir faaliyet olarak degil, zihinsel becerilerin yani sira goérme, seslendirme gibi
fiziksel ve algilama, ¢agrisim, hatirlama, kavrama, yorumlama gibi algisal becerilerinde 6nemli
rol oynadig1 ¢ok yonlii bir siiregtir. Okuma esnasinda gorsel algilama, dikkat ve hafiza gibi
bircok biligsel 6ge birliktelik hareket etmektedir (Smith, 1984) .

Okuma becerisi tanimlanirken okumanin temel dinamikleri tespit edilmelidir. Davranis
bilimleri , nérobilim , pedagoji , psikoloji ve dilbilim gibi bilim dallarinda gerceklestirilen
calismalardan yola ¢ikarak okumanin temel ilkeleri su sekilde ifade edilmistir:

a. Okuma, okuyucu on bilgilerinden hareketle metni anlamlandirmaya ve

coziimlemeye ¢alistig1 bir anlam kurma stirecidir.

b. Okuma akici bir bigimde gergeklesmelidir .

c. Okuma kelimelerin ayr1 ayri anlanmasina seklinde degil metnin bir biitiin olarak

anlama seklinde olmalidir.

d. Okuma stratejik bir siire¢ olmalidir. Okuyucu var olan bilgilerinden hareketle metnin

diizeyine ve okuma amaglarina gore kendisini ayarlayabilmelidir.

e. Okuma siirecinde okuyucunun motivasyonunun yiiksek olmasi gerekmektedir.

f. Okuma devamli olarak gelisen bir beceridir.Bu nedenle okuma egitiminin belirli bir

diizen igerisinde ve siirekli bir bicimde yapilmasi gerekmektedir (Akyol, 1997).

Bu tanimlar ve ilkeler okumanin 6grenme alani olarak farkli boyutlari, beceri ve
teknikleri icerisinde barindiran genis bir alan oldugunu gostermektedir. Giines’e (1997) gore
okuma; gorme, anlama ve hafiza ile ilgili unsurlarin arka arkaya ve uyumlu bir biitiinliik
icerisinde ¢alismasi ile ger¢eklesmektedir. Okuma, 6n bilgiler ve tecriibelerden hareketle yeni
bir diistince olusturmaya uzanan bir siiregtir. Gorsel ya da kinestetik yollarla metnin algilanmasi
ve algilanan unsurlarin beyne aktarilmasi okumanin fiziksel olarak gérme boyutunu ifade
ederken algilanan ve beyne iletilen sembollerin beyinde yorumlandirilmast ve
anlamlandirilmasi okumanin anlama ve bellegi ifade eden zihinsel boyutunu ifade etmektedir.
Bu boyutlardan herhangi birinde meydana gelebilecek noksanlik ya da problem durumu okuma
becerisini olumsuz etkilemektedir. Bu nedenle fiziksel ve zihinsel becerilerin birlikte ¢alismasi

gerekmektedir.
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Okuma insanin anlama, kavrama ve diisiince yetenegini gelistiren bir beceridir. Bu
yoniiyle okuma bireylerin kavrama, analiz, sentez, yorumlama ve degerlendirme yetenegini
arttirmaktadir. Okuma becerileri gelisen bireyler 6n bilgilerinden hareketle okudugu metinler
arasinda iliski kuran ve yeni anlamlar1 kesfedebilen, anlayan, diisiinen, tartisan ve elestirebilen
nitelikli okurlar olmayr amaglamaktadirlar. Bu tarz iist diizey diisiinme becerileri bireyin
yasaminda karsilasacagi sorunlara ¢Oziim iretebilmesi, karar vererek degerlendirme
yapabilmesi; yeni diistinceler olusturabilmesi, kisisel ve sosyal manada kendini devamli olarak
yenileyen nitelikli bir birey héline gelebilmesi ve i¢inde bulundugu sosyal c¢evreyi
anlamlandirmasi, yorumlamasi, degerlendirmesi agisindan onem arz etmektedir. Bireyin
okudugunu anlama becerisine paralel olarak bu becerilerin de gelisim gostermesi okumanin
Onemini bir kat daha arttirmaktadir. Bu noktada okuma dil ve kisiligi sistemli bir bicimde
gelistiren en etkin araglarin basinda gelmektedir (Ozbay, 2009).

Bilimde ve teknolojide meydana gelen hizli degisim sonucu bilginin siirekli olarak
artmasi, bilgiyi iretme ve dagitma amaciyla kullanilan araglarin degismesi metinlerin
cogunlukla dijital cihazlarla olusturulmasi ile birlikte, bireylerin bilgiye ulasmada ekranda
okuma becerilerini gelistirmeleri bir zorunluluk haline gelmistir (Batrularkiz, 2018). Dijital
cihazlarin yayginlagmasi okuma becerisine farkli boyutlar kazandirmis ve okumanin énemini
arttirmistir. Altun’a (2003) gore, bilisim ¢agi olarak da nitelendirilen iletisim, haberlesme,
enformasyon ve c¢oklu ortam uygulamalarmin dijital cihazlar vasitast ile internet aglar
tarafindan sunulmasi neticesinde sekillendirilmis giiniimiiz toplum diizeni e-devlet, e-vatandas,
e-ticaret gibi toplumsal yeniliklerle birlikte bir¢ok giincel kavrami tanimlamakta ve
uygulamaktadir. Bilisim ¢agi olarak adlandirdigimiz gilinlimiizde meydana gelen degisimin
anlamlandirilmasi1 ve toplumun tamamina ulasabilmesi i¢in geleneksel okur-yazarlik
becerilerinin yani sira, dijital tabanli e-okuryazarligin da 6n plana ¢ikarilmasi gerekmektedir
(Altun, 2003). Bireylerin birbiriyle ve kurumlarla olan toplumsal iliskileri dijital teknolojilerin
kullanimini ve ekran okuma becerisini bir zorunluluk haline getirmektedir. Bilgiye ulasmada
kaynak ¢esitliliginin artmasi bireye basta ekonomiklik olmak tizere okuma ve okudugunu
kavramada kolaylik, metin ve okur etkilesimini daha etkili saglama ve metinler aras1 okuma
yapabilme gibi bir¢ok avantaj saglamaktadir (Basaran, 2014).

2.1.1. Okuma Siirecinin Fiziksel ve Zihinsel Unsurlari: Okuma eyleminin farkl
yonleri dikkate alinarak degisik tanimlamalar yapilmistir. Kurudayioglu’na (2011, s.16) gore
tanimlarin farklilik gostermesinin nedeni “okuma siirecinde yapilan anlam kesifleri ile

kesfedilen anlamlarin yorumlanmasi esnasinda zihinsel ve fiziksel birtakim karmasik yapilarin
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bulunmasidir .” Binbasioglu ( 1993) okuma esnasinda metni okuru etkileyen bir uyaran olarak
gorerek okuma siirecinin okuyan kisinin duyu organlarmmin saglikli calismasina, zeka
derecesine, okuma aracinin niteliklerine iliskin yonleri bulunan bir siire¢ oldugunu ifade
etmektedir. Bu agiklamalara gore okuma c¢esitli fiziksel ve zihinsel islemlerin karmagik bir
bicimde gergeklestigi bir siiregtir. Giines (2014) okuma siirecinin fiziksel ve zihinsel
basamaklarin1 gorme, kavrama ve biligsel yapilandirma olarak {ic temel basamakta
incelemektedir. Ozbay’a (2009) gore, okuma egitiminin basarili olabilmesi i¢in okumanin
fiziksel ve zihinsel unsurlarinin birbiriyle esgiidiim i¢inde ¢alismasina gerekmektedir.

2.1.1.1. Okumanin Fiziksel Unsurlari: Y azil1 bir metni ya da bir gorseli okuyup anlam
¢ikarabilmenin oncelikli sart1 ve okuma siirecinin baglamasini saglayan ilk 6ge g6z olmakla
birlikte aktif gérme alan1 ve agisi, goz-ses genisligi, okuma mesafesi, punto ve ses organlari
okumanin fiziksel unsurlar1 olarak dikkate alinmahdir (Kaya, 2020). Kisacast gorme ve
seslendirme okumanin fiziksel boyutunu olusturan ilk agamadir. Bu noktada goz ve gorme ve
okumanin fiziksel unsurlart ile ilgili baz1 kavramlara deginmek gerekir.

a. Goz Hareketleri: Gérme okuma siirecinin baglangi¢c noktasini ifade etmektedir.
Karatay’a (2014) gore, 6zel ve karmasik bir yapisi olan goz kelimeleri tantyarak hizli bir sekilde
sinyallere ¢evirmekte ve beyne iletmektedir. Gorme agamasi olarak ifade edilen bu siiregte
yazilar ve gorseller fiziksel goz hareketleri ile alinmakta ve beynimize gonderilmektedir. Ozbay
(2009), goziin seri hareketlerle okumayi stirdiirdiigiinii ve okuma sirasinda goziin sigrama hizi
ile okuma hizinin paralellik gosterdigini ifade etmistir. Bu noktada goz hareketleri ile okuma
becerisinin siki bir iligki i¢inde oldugu goziin beyne veri toplayan bir alic1 gérevini listlendigi
sOylenebilir.

b. Aktif Gorme Alami: Okuma siirecinde gozlerimiz satirlar lizerinde sigrayarak ve
soldan saga olacak sekilde diizenli olarak hareket etmektedir. Go6ziin biitiin sekilleri net bir
sekilde goriip anlama merkezine gonderebildigi alana aktif gérme alan1 denilmektedir (Ozbay,
2009).

c. Goz ve Ses Genisligi: Bireylerin okuduklar: metinleri sesli okuduklar1 durumlarda,
goziin algiladig alanla seslendirebilen alan arasinda meydana gelen farka goz-ses genisligi
denir. (Coskun, 2002).

d. Okuma Mesafesi: Okuma mesafesi, okunan metin ile g6z arasindaki mesafeyi ifade
etmektedir. Normal sartlarda okuma mesafesi 30-40 cm olmalidir (Yalgin, 2002). Bireysel

farkliliklar olmakla birlikte bu mesafeye dikkat edilmesi goz sagligir agisindan 6nem arz
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etmektedir. Okuma esnasinda goziin yorulmadan rahat bir sekilde yazilar1 okuyabilmesi i¢in
g0z ile yazi arasinda uygun bir mesafenin bulunmasi gerekmektedir (Karatay, 2014).

e. Ses Organlari: Sesli okuma karmasik bir siiregtir ve bir ¢esit konusma olarak ifade
edilebildigi i¢in konusmanin meydana gelmesi i¢in burun dil, kiigiik dil, disler, damak, ses
telleri, nefes borusu, girtlak, diyafram, akcigerler gibi organlarin is birliginin olmasi i¢in
gereklidir (Kaya, 2020). Bu organlarin saglikli olmasi ve es giidiim igerisinde islemesi, okuma
eyleminde saglikli bir seslendirmenin yapilmasini saglar. Bundan dolay1 sesli okumada bir
organdan ziyade birden ¢ok organ birlikte ¢alisir (Kaya, 2020).

Goziin dolayisiyla goz kaslarinin egitimi, okuma egitiminin 6nemli bir basamagidir. Bu
nedenle okuma egitimi sirasinda goziin fiziki unsurlarina dikkat edilmelidir (Ozbay, 2009).

2.1.1.2. Okumanin Zihinsel Unsurlari: Kurudayioglu’na (2011), gore okuma ile ilgili
bir¢cok tanimin bulunmasinin nedeni okuma siirecinin gozle goremedigimiz bir¢ok zihinsel
stireci igerisinde barindirmasidir. “Okuma, sozciiklerin duyu organlar1 vasitasiyla algilanip
anlamlandirilmas1 ve yorumlanmasma dayanan zihinsel bir siiregtir (Sever, 2000,s.11).”
“Okuma beyinde gerceklesen, degerlendirme, muhakeme etme, problem ¢6zme, hayal kurma
gibi dgeleri igerisinde barindiran anlam kurmaya dayali ¢ok yonlii bir diisiinme siirecidir
(Akyol, 2015,s.3).”

Ozbay’a (2009, s7.) gore “Goz vasitasi ile alinan goriintiiler zihinsel unsurlarca taninir,
anlamlandirilir ve yorumlanir. Okuma gérme ve seslendirme boyutu ile fiziksel; kavrama ve
yorumlama boyutu ile zihinsel, toplumsal boyutu ile sosyolojik unsurlart igeren ¢ok yonlii bir
kavramdir (Ozbay, 2011). Basarili bir okuma bu unsurlarin birbiriyle saglikli bir iliski iginde
olmasi ile miimkiindiir.

2.1.2. Okuma ve Anlama Becerileri: Temel dil becerilerinin anlatma ve anlama olmak
tizere iki boyutu bulunmaktadir. Okuma becerisi ise anlama boyutunda yer alan ve bireyin
ogrenme siirecine biiylik katkilar saglayan araglardan birisidir (Sallabag, 2008). Okuma ile ilgili
yapilan tanimlar okumanin anlama ve anlam kurma siireci oldugunu vurgulamaktadir. Okuma,
harflerin ¢oziimlenmesine dayanan bir sifre ¢6zme isi degil; metnin okunduktan sonra i¢indeki
mesajlarin algilanip kavranmasini igeren bir siire¢ oldugundan dolay1 anlam kurma siirecinin
gerceklesmemesi okumanin da istenilen seviyede gergeklesmediginin = gostergesidir
(Topuzkanamis ve Maltepe, 2010). Akyol’a (2008) gore, okuma metinden hareketle anlam
kurma siirecidir. Balci’ya gore (2009), anlama okuyucunun 6nceki deneyimlerini okunanla
arastirma yapma, sonuca ulasma, ¢éziimleme ve sentezleme ve degerlendirme gibi zihinsel

etkinlikleri kapsamaktadir . Anlama ; “okuma esnasinda algilanan bilgiler ile bireyin 6n
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bilgilerinin etkilesimi ile ortaya ¢ikan diisiinme , aragtirma , sonuglar ¢ikarma ve yeniden anlam
verme islemidir” (Giines, 2021, s.201). Anlama siirecinde zihinsel beceriler aktif olarak
kullanilmakta var olan bilgilerimizle yeni bilgiler anlamlandirilmaktadir. Bu sliregte
okuyucunun var olan bilgileri, deneyimleri analiz ve sentez becerileri ile problem ¢6zebilme
becerileri okudugunu anlama stirecini etkilemektedir.

Sallabag’a (2008) gore, okunan bir metni anlama siirecinde bazi1 agamalarinin takip
edilmesi gerekmektedir. Bu agsamalar1 su basliklarda ele almak miimkiindiir:

1. Metnin analizi

2. Metni kavrama ve yorumlama

3. Metni tenkit.

Metnin yapisal Ozelliklerinin ve anlama ait Ozelliklerini dogru degerlendirilmesi
okudugunu anlama becerisi agisindan 6nem tagimaktadir. Okudugunu anlamlandirma siirecinde
birey; metnin analizi, igerigin kavranmast ve yorumlanmasi, metnin elestirilip
degerlendirilmesi gibi biligsel cabalar gdstermelidir. Okuyucunun okudugu metindeki bilgileri
ayirt etme, siralama ve bunlar yapilandirma gibi basamaklar1 gergeklestirmesi bilissel bir
anlama modeli olusturmasini gerektirmektedir (Giines, 2014). Anlamanin gergeklesmesi i¢in
On bilgiler harekete gegirilmeli okuyucu ve metin arasinda bir bag kurulmali ve olusan bilgi
birikimi zihinsel olarak diizenlenerek anlamlandirilmalidir.

Ozbay’a (2009) gore okurken kelimelerin taninmasi, yazim ve noktalama kurallarinin
uygun kullanimi, o dilin anlam inceliklerinin bilinmesi ve okumanin bilinen bir dilde
gerceklesmesi anlama becerisini etkilemektedir. Kelime tanima becerisi gelismis okuyucular,
kelimeleri gabucak seslendirerek akiyici okurlar ve metnin biitiintinii hizl bir bi¢imde kavrarlar.
Kelime tanima becerisine sahip olmayan ya da bu becerisi ¢ok az gelismis bireyler tim
enerjilerini kelimeleri seslendirmek i¢in harcadiklarindan dolayr agir ve hatali okurlar,
anlamaya fazla vakit ayiramazlar ve okuma siirecinde problem yasarlar (Y1lmaz, 2008).

Giines’e (1997) gore anlamanin unsurlar su sekilde ifade edilmistir :

e Kelimeleri taniy1p, anlamlarini bilmek

e Metin tiirline ait 6zellikleri bilmek

e Metnin konusunu ve ana fikrini belirleyebilmek

e Metni kendi ifadeleriyle dzetleyebilmek

e Metninin hangi amacla yazildigini tespit edebilmek

e Metinle ilgili sorular1 cevaplandirabilmek.
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Nitelikli bir okuma egitimi sonunda yukarida belirtilen becerileri kazanabilen bir okur,
okuduklarini anlayan, yorumlayabilen, analiz ve sentez yaparak degerlendirebilen ve okumayi
bir aligkanlik haline getirmeyi basarabilen bir birey yetistirmeyi amagclar.

2.1.3. Okuma Egitimi ve Amaglari: Bilginin hizla degisip doniisiime ugradigi
giinimiizde bireylerin bu akisa ayak uydurabilmesi bilginin dogru bir bicimde algilanip
anlamlandirilabilmesine baglidir. Okuma becerisi bas dondiiriicii bu degisim siireci icerisinde
bireyin hayata uyum saglayabilmesi ve bilgiye ulasabilmesinin en temel yollarindan birisidir.
Insanin basta bilissel, sosyal, kiiltiirel hayat1 olmak iizere yasaminin birgok alanini bu derece
yakindan etkileyen ve degistiren okuma kavramu ile ilgili literatiir incelendiginde okuma nedir?
Okumanin 6zellikleri nelerdir? Okumanin ¢esitli alt alanlari, boyutlar1 ve siiregleri nelerdir?
gibi sorular ile ilgili gegmisten gliniimiize birbirinden farkli agiklama ve tanim yapilmis oldugu
goriiliir. Okuma ile ilgili yapilan tanimlarda sembollerin fiziksel olarak goriilmesi, taninmast,
seslendirilmesi ve zihinsel olarak anlamlandirilarak, kavranmasi fikri 6n plana ¢ikmaktadir.
Okuma fizyolojik olarak gérme ve seslendirme, zihinsel olarak kavrama ve anlama siirecinin
sonunda meydana gelen karmasik bir beceridir. Bu becerinin bireye kazandirilmasi siirecine
okuma egitimi denir (Ozbay, 2009). Okuma egitimi teorik bilgilerin var oldugu bir siire¢ olarak
degil 6grencinin fiziksel ve zihinsel becerilerinin gelistirildigi uygulamali bir siire¢ olarak
devam etmelidir.

Kisiler ve kurumlar arasinda etkili ve saglikli bir iletisimin tesis edilmesini amaclayan
devlet bireylerin dil becerilerini gelistirmeyi egitsel amaglari arasina almigtir. Bu noktada
okuma etkili bir egitim araci olarak 6n plana ¢ikmakta bu durum okuma egitiminin 6nemini
arttirmaktadir. Kiiciik yaslarda kazanilan okuma becerisinin bireyin zihinsel, sosyal gelisimi ve
olgunlugu acisindan 6nemi ¢ok biiyiiktiir (Coskun, 2002). Ilk okuma yazma ¢alismalari ile
temelleri atilan okuma becerisi devam eden egitim siireclerinde gelistirilebilir. Ozbay (2009)
“okuma becerisinin geliserek devam ettigini ve diger dil becerilerinde oldugu gibi besikten
mezara kadar siiren temeli saglam bir egitim gerektirdigini” ifade ederek okuma becerisinin
gelisime agik bir siire¢ oldugunu ve nitelikli bir egitim gerektirdigini ifade etmistir.

Egitim siirecinin en temel taslarindan biri olan ve bireyin kazandig: tiim becerileri de
etkileyen okuma becerisi; bireyin tiim yasami boyunca kullanacagi en 6nemli dil becerilerinden
biridir (Diindar ve Akyol, 2014). Okuma; belli bir baglangici, gelisim siireci ve ¢iktisi bulunan
bir beceridir (Epgagan, 2009). Okuma planli bir egitim siireci sonunda gelisebilen ve
gelistirilebilen bir beceridir. Okuma egitimine erken yaslarda baslamak olduk¢a onemlidir.

Okuma tekrar ve aligkanliklarla temelleri saglamlastirilabilecek bir beceridir. Bu becerinin
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geligerek ilerlemesi bireyin egitim siireci igerisinde atacagi saglam temellere baglidir. Egitim
siirecinde saglam temeller iizerine insa edilmis beceri ve aligkanliklarin gelisiminin gelecek
donemlerde daha hizl1 olacagi sdylenebilir (Ozbay, 2009).

Okuma becerisine yonelik egitimler gerceklestirilirken, genel bir seviyeden hareketle
egitim siirecini yonetmek hatali bir tutumdur. Okuma becerisinin bireyin yasina,
hazirbulunugluk diizeyine, egitim siireclerine, egitim durumlarina ve bireysel farkliliklarina
gore degisim gosterdiginden hareketle, bireylerin 6zelliklerine uygun teknikler belirlenmelidir.
Bu nedenle okuma egitimi siiresince ilgili donemin 6zelliklerinden hareketle siire¢ yonetilirse
okuma egitiminin basariya ulagsma ihtimali de artacaktir. Aytas (2005), okuma egitimi ile ilgili
donemleri su sekilde ifade etmektedir:

1. Okumay1 6grenmek amaciyla gerek duyulan yetenegin kazanildigi temel egitim
Oncesini ve temel egitim asamasinin ilk yillarini iceren donem: Bu siirecte 6grencinin
okuma konusunda istekli olmas1 saglanmali, bu yonde hazirlik yapilmalidir.

2. Okumayi becerisinin baslangici: Bu donemde, birey okumay1 6grenmeye basladigi i¢in
merakhidir ve her seyi okuyup anlamaya calisir. Bu nedenle, bireyin dogru
yonlendirilmesi ¢ok dnemlidir.

3. Okuma egitiminin iclincii donemi ilkogretimin ikinci ve tglinci yillarini
kapsamaktadir. Bu donemde okuma istegi ve aligkanligin gelismeye baslamaktadir.

4. Okuma egitiminin dordiincti donemi ilkdgretimin 4, 5 ve 6. Smiflarint kapsayan okuma
denemelerinin ve imkanlarmin hizla arttigi, bireyin okuma siirecinde istiinliigiin ele
gecirdigi donemdir.

5. Okuma egitiminin besinci donemi temel egitim asamasinin ikinci kademesi ile lise
donemlerini ve tliniversitenin ilk yillarin1 kapsayan “okuma zevki” diye nitelendirilen
okuma ilgi ve aligkanliklarinin inceldigi, okumadan zevk alinan dénemdir.

Bireyler farkli amaclarla okuma yapabilmektedir. Bu noktada bireyin okumaya doniik
ilgi, ihtiyaglar1 ve beklentileri okuma becerisinin gelisimini etkilemektedir

Ozbay’a (2009, s.8) gore, “Okuma egitimi okuma siireci ile ilgili teorik bilgilerin
ogretimi seklinde degil 6grencinin fiziksel ve zihinsel unsurlarini gelistirecek calismalarla
gerceklestirilmelidir. Okuma egitimi uygulamali olarak bireylere beceri kazandirmanin

amagclandigi bir egitim siireci olmalidir.”
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Bamberger’e gore (akt. Karakus Taysi, 2007) okuma egitiminin amaglarini belirlenmis ve su
noktalarin 6nemli oldugu vurgulanmaistir:

e Bireylerin okuma becerilerini en ince ayrintisina kadar kullanmaya 6zendirmek;
bu durum bireylerin kendilerini anlamada ve c¢evrelerini tanimada onlara
rehberlik edecektir.

e Okumayi; 6grenme, arastirma ve bilgi edinmenin yani sira okuma zevki
olusturmak amaciyla kullanmak

e Bireylerin, okumaya ilgililerini arttirmak

e Degisik metin tiirlerinde 6nceden belirlenen amaglar dogrultusunda metin
okumaya temel teskil edecek bir okuma yaklagiminin gelisimini saglamak.

Ogrencilerin; seslendirme sorunlar1 yasamadan harfleri, heceleri ve sdzciikleri dogru ve
akict bir bi¢imde okumasi, okudugu metnin baglamiyla uyumlu ve dogru anlamlar
cikarabilmesi, bireyin okumay1 bir aligkanlik haline getirmesi, okuduklarini hayatin farkl
alanlarinda kullanabilmesi, kitap segebilme kiiltiirii ve okuma zevKi olusturmasi, sanatsal
degerler kazanmasi, kelime hazinesini zenginlestirmesi, dilimizi sevmesi ve bilgi edinme
yollarii kavramasi okuma egitiminin en temel amaclarindandir.

Okul o6ncesi donemden baslayarak egitim siirecinin igerisinde temelleri atilan okuma
becerisinin bireylerin yasantilarinda bir aligkanlik, hayat boyu kullanilabilen bir beceri olarak
basarili bir sekilde kullanilabilmesi okuma egitiminin temellerinin saglam atilmasina baghdir.
Okuma egitiminin, 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimsel kabiliyetlerine yanit verecek nitelikte
hatasiz ve anlamli ayn1 zamanda da okuma eylemini gelistirecek bigimde nitelikli olmasi
gerekmektedir’ (Ozbay, 2009). Aytas’a (2005) gore, okuma egitiminin basariya ulasabilmesi
icin egitimin ilk asamalarindan itibaren ¢ocuklara kitap sevgisinin kazandirilmas, ilgilerinin
acik tutulmasi, ¢ocuklarda istek uyandirilmasi ve kendilerine ait bir kitaplik olusturulmasi
gereklidir.

Okuma egitiminin amaglarina ulasabilmesi i¢in egitim hayat1 boyunca bireylere nitelikli bir
okuma egitiminin verilmesi ve okumanin bilgi edinme, insanin diinyasini kavrama ve diisiinme
yonlerini hayat boyu gelistiren en 6nemli dil becerisi oldugunun kavratilmasi gerekmektedir.

2.1.4. Okuma Tiir, Yontem ve Teknikleri: Okumaya yonelik ilgi, ihtiyag, imkan ve zaman
gibi faktorler okuma becerisinin gelisimini etkilemektedir. Bireylere okuma becerisi
kazandirirken bu faktorler dikkate alinmali ve amaca gére okuma becerisi kazandirilmalidir
(Ozbay, 2009). Giines’e (2014) gére okumanin cesitli tiirleri bulunmakla birlikte okurun

hedefine , okuma esnasinda kullandig1 teknige , eserin tiirline,faydalandig1 ara¢ ve gereclere ,
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g0z hareketlerine ve kisisel 6zelliklere bagli olarak okuma tiirleri gruplandirilmaktadir. Okuma
becerisi iizerine yapilan ¢alismalarda ¢esitli okuma tiir, yontem ve tekniklerine deginilmistir:

2.1.4.1. Sesli Okuma: Bireylerin, yaziy1 gorlip sozciikleri fark etmesi, sozciiklerin
anlamini kendi zihinsel s6z hazinesinden bularak seslendirmesi ve anlamlandirmasi isidir
(Giines, 2014). Ozbay’a gore (2009) gore sesli okumanimn amaci kelimelerin telaffuzu ve
kelimenin hangi baglamda kullanildiginin anlamlandrilmasidir. Sesli okuma esnasinda
okuyucu fiziksel olarak yazinin goriintiisiinii almakta ve seslendirmekte zihinsel olarak okunan
sozclkleri anlamlandirmaktadir. Sesli okuma yaparken yazarin anlattiklarimi anlam
biitiinliiglinii bozmadan dogru bir bicimde dinleyene aktarmak ,kelimeleri dogru telaffuz etmek
,ses tonunu ayarlamak ve dinleyicinin okunan metinden anlam ¢ikarmasini saglamak sesli
okumanin ozellikleri olarak 6n plana ¢ikmaktadir (Demirel ve Sahinel, 2006). Sesli okuma
yaparken bireyler kelimelerin telaffuzuna, metninin tiirline, noktalama isaretlerine, yazim
kurallarina, vurgu ve tonlamalara dikkat etmelidir.

Sesli okuma esnasinda okuyucudan; okudugu eserin anlam biitiinliigline zarar vermeden
kusursuz vurgular yapmasi, kelimeleri hatasiz telaffuz etmesi, ses tonunu iyi ayarlayabilmesi
ve okunan metinde anlatilanlar1 dinleyicilerin algilanmasini /anlamlandirilmasin1 saglamasi
beklenir. Sesli okuma dinleme becerisi ile konusma becerisinin gelisimini de olumlu yonde
desteklemektedir.

Ciftci’ye (2000) gore, sesli okuma;

e Ogrencilerin okuma becerisindeki gelisimlerinin tespiti ,

e Telaffuz becerisinin gelistirilmesi ,

e Dinleyicilere bilgi aktarima,

e Okunan metnin anlamaya yardimci olma,

e Standartkonusma dilinin kazanilmasi,

e Sessiz okumaya temel olusturma vb. becerilerin gelismesini desteklemektedir .

2.1.4.2. Sessiz Okuma: Bireylerin sozciikleri ve ciimleleri gozle takip ederek zihinde

algiladiktan sonra seslendirmeye gerek duymadan yaptiklari okuma tiiriidiir (Giines, 2014).
Ozbay’a (2009) gore, sessiz okuma bireyin akici ve hizli okumasini amaglarken ayn1 zamanda
anlama ve anlatma becerisini de gelistirmektedir.

Sessiz okuma esnasinda gozler sozciikleri ve ciimleleri gormekte ve gordiiklerini beyne
iletmektedir. Beynimiz bu gonderileri tanimakta ve okunan metni algilayip

anlamlandirmaktadir.
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Yasamimizin her aninda bagvurdugumuz sessiz okuma, bireylerin kendi baslarina
okuyup bilgi sahibi olmalarina, bagimsiz calisabilmelerine, zamani tasarruflu kullanmalarina
ve bos vakitlerini degerlendirerek okuma aliskanligi kazanmalarina katki saglamaktadir.

2.1.4.3. Se¢meli —Esnek Okuma: Okuyucunun metninde yer alan biitiin s6zciikleri
okumadan metnin temel baglamini takip ederek detaylara inmeden yaptigi okuma tiiridiir
(Ciftci, 2013). Ozbay’a (2009) gore segmeli - esnek okuma okunan eserin ¢esitine ,anlatim
sekline , ihiyaglara , hedeflere ve siireye gore okuma siiratini ve ¢esitini belirlemektir. Se¢meli-
esnek okuma da okuyucu metindeki ayrintilara girmeden metni ana hatlar1 gérmeyi, ana
diisiinceyi tespit etmeyi ve tamamlayici bilgilere ulasilmayi amaglamaktadir.

Se¢meli-esnek okumada 6nceden planlanmis ve ulasilmak istenen bilgiler aranirken
gozden gecirme, anahtar kelimeleri tespit etme, yerini bulma, tasarlama, diizenleme vb.
tekniklere siklikla bagvurulmaktadir (Giines, 2012) .

Okuma siirecinde okuyucu metnin degisik noktalarindan aldig: bilgileri zihninde
yapilandirarak zihinsel becerilerini gelistirmekte ve elde ettigi bilgileri var olan bilgileriyle
birlestirerek zihninde yapilandirmaktadir (Giines, 2012). Bu noktada okuyucu okuma siirecini
kendi ¢abalariyla gelistirmekte, organize etmektedir. Ayrica bu siiregte okuyucu tahminlerde
bulunmakta, bazi sozciikk ve paragraflar1 atlayarak okuma yapmakta, zamandan tasarruf
saglamaktadir.

2.14.4. Goz Atarak Okuma: Bir metnin ayrintilara girilmeden ana hatlar ile
kavranmasidir (Ozbay, 2009). Goz atarak okumada, okunan metinle ilgili genel bir fikir sahibi
olmak esas oldugu icin metnin yalnizca igindekiler kismina ve kimin tarafindan kaleme
alindigina kisa bir bakis atilir (Aytas, 2005). Goz atarak okumada istenilen bilgiye ulagsmak icin
metin sekil bakimindan degerlendirilmektedir (MEB, 2006). Okuyucu bu yontemle metinde
anlatilmak isteneni ylizeysel olarak anlamaya calisir. Kisa siirede birden fazla metni gozden
gecirmeyi amagclayan bu yontemde, ayrintilara inilmeden konunun ana c¢ercevesinin
kavratilmast hedeflenmektedir (MEB, 2006). Bu ydntemle okuyucu metnin anlatmak
istediklerini anlamaya c¢alisirken metin icerisinde kendi ihtiyaglarini hizli bir sekilde karsilar.

2.1.4.5. Metinlerle Iligkilendirme: Isiksalan’a gore (2018) metinleri iliskilendirerek
okuma, okuru 6n plana alan, onu aktif tutan, yeni ve ¢ok boyutlu anlamlar iiretmeye sevk eden
bir {ist bilis okuma ydntemidir. Ozbay’a gore (2009), birey okudugu metin ile diger metinler
arasinda iligki kurarak diisiinme becerisini gelistirmektedir. Okuyucu metinler arasinda
baglantilar kurarken ayn1 zamanda farkli anlam baglantilari olusturarak yorum yapabilmekte ve

metni yeniden kurgulamaktadir (Isiksalan, 2018). Bu yontemde okurun bilgi birikimi, tecriibesi,
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gecmiste okudugu eserler, yeni metnin okunmasi ve anlamlandirilmasi siirecine etki etmektedir.
Bu siireg igerisinde yalnizca metinler arasinda degil metin ve okuyucu arasinda da etkilesim
gerceklesmektedir. Metinler arasi ilgi okuyucunun 6nceki metinlerle iliskiler kurmasina zemin
hazirlayarak sorgulayici bir okuma tutumunun gelismesini saglayacaktir (Kitis, 2017).

2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda 6grencilerin okuduklari metinlerle dncesinde
okuduklart metinler arasinda iliski kurmanin amaglandig1 boylelikle 6grencilerin diistinme
becerilerinin gelistirilebilecegi belirtilmektedir (MEB, 2006). Metinler arasi diisiinme
becerilerini gelistirmek bireylerin basili kaynaklardan ya da bilgi teknolojilerini kullanarak
dijital cihazlardan yaptig1 okumalarda s6z varlifinin zenginlestirmesine ve metinler arasi
diisiinme becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir.

Yukaridaki boliimde dijital okuma ile yakindan ilgili oldugunu diislindiigimiiz okuma
tiirlerine yer vermekle birlikte alan yazin incelendiginde okumanin ¢esitli tiir, yontem ve
tekniklerinin oldugunu gérmekteyiz.

2006 yilinda uygulanmaya baslanan Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer verilen
okuma tiir, yontem ve teknikleri on dort baslikta ele alinmistir. Programda “sessiz okuma, sesli
okuma, ozetleyerek okuma, elestirel okuma, goz atarak okuma tahmin ederek okuma, not alarak
okuma, metinlerle iliskilendirme, isaretleyerek okuma ezberleme, tartisarak okuma, soru
sorarak okuma, okuma tiyatrosu, s6z korosu” olmak {izere on dort okuma tiir, yontem ve teknigi
bulunmaktadir (MEB, 2006). Tiirkge Ogretim Programinda tek tip bir egitim anlayis1 yerine
ogrencilerin bireysel ve zihinsel farklari da dikkate alarak kendi sinif diizeyine uygun
kazanimlar ve okuma yontemlerini se¢gmelerine firsat verilmistir (Giines, 2014).

Karatay’a (2014) gore okuma egitiminde kullanilan tiir ve yontemler su basliklarda ele
almigtir . Karatay (2014, s.58) okuma egitimi adl1 eserinde su tiir ve yontemlere yer vermistir:
“Sessiz okuma, sesli okuma, metinlerle iliskilendirme , gbz atarak okuma , ezberleme, tahmin
ederek okuma , 6zetleyerek okuma , tartisarak okuma, siir okuma, isaretleyerek, okuma, soru
sorarak okuma ,okuma tiyatrosu, not alarak okuma , elestirel okuma , s6z korosu™.

Giines (2021,5.146) , “Tiirke Ogretimi Yaklasimlar ve Modeller’adli eserinde
okumaya bes tiir ve yontem (sessiz okuma ,sesli okuma, paylasarak okuma, sorgulayici
okuma, ve bagimsiz okuma) olarak yer vermesine ragmen ekrandan okuma ve yazma baglikli
bir boliime de yer vermistir.

Alanyazin incelendiginde ortak noktalar bulunmakla birlikte okuma tiir,yontem ve
tekniklerinin ¢esitliliginde ve isimlendirilmesinde her kaynagin yaklasiminin kendi igerisinde

farkliliklar gosterdigini gormekteyiz.
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2.2. Dijital Okuma ve Ozellikleri

Bilgi ve becerilerin niteliginin ¢ok hizli bir bigcimde degisip doniistiigli ¢agimizda,
egitim sistemlerinin Oncelikli amaclarindan birisi de degisen ve doniisen yasama uyum
saglayabilecek bireylerin yetistirilmesidir. Bireylerin bas dondiiriicii bu degisim ve doniislim
karsisinda caga uyum gosterebilmelerini saglayan en temel beceri ise okumadir (Karabag ve
Yurdakal, 2016). Okuma bireylerin zihinsel ve toplumsal gelisimlerinde onemli bir yer
tutmaktadir. Bireyler ve toplumlar okuma yoluyla degismekte, dogru kararlar alabilmekte ve
degisim bilincine varmaktadirlar.

“Verilerin bir ekran iizerinde elektronik olarak gosterilmesi” (Tiirk Dil Kurumu, 2005)
anlamma gelen “dijital” kavraminin yani sira “dijital okuma” c¢agdas bireylerde var olmasi
gereken bir beceridir. Dijital kaynaklarin yaygin kullanimi, bilim ve teknolojideki hizli degisim
ve yenilesme hayatin tiim alanlarinda oldugu gibi dil becerilerini de yakindan etkilemis okuma
alaninda yenilikleri beraberinde getirmistir. Bu kapsamda yiizyillardan bu yana bagat unsur olan
basili metinlerin yaninda dijital diinyanin getirdigi birtakim alternatifler 6n plana ¢ikmistir
(Orhan ve digerleri, 2014). Metinleri yaymlama ve yayma teknolojileri zamanla gelismis
gecmiste, genellikle brosiir veya kitap gibi basili materyaller olarak hazirlanan metinler
giintimiizde, "daha akiskan" olarak ifade edilen dijital ortamlarda yayimlanmaya baglamistir
(Nordquist, 2019). Dijital ekranlar araciligiyla bilgi edinme, ekranlarda bilgi iiretme ve
paylasma, okuma ortamindaki degisim ve doniigiimiin kagittan dijital ortamlara dogru meydana
geldiginin en net gostergesidir.

Bilgi ve iletisim teknolojileri ile desteklenmis dijital ara¢ ve materyaller, bilgiyi
arastirma, 0grenme Ve paylagma siirecinde bireylere biiyiik bir avantaj saglamaktadir. Bu
durum birgok bireyin yeni bilgiler edinme siirecinde basili materyaller yerine, dijital araglara
yonelmesine neden olmaktadir (Giines, 2014). Dijital ortamlarda ve 6zellikle internette yer
alan dijital akademik metinler, akademik amacli okumalar icin dijital ders kitaplar1 ve
ansiklopediler , basil1 kaynaklar kadar dogal bir sekilde kullanilmaktadir (Orhan ve digerleri,
2014). Bilisim teknolojilerindeki bu hizli ilerleme dijital okumay1 giiniimiiz okuma kiiltiiriiniin
bir pargasi haline getirmistir. Alinyazin incelendiginde dijital bilgi teknolojilerini kullanarak
yapilan dijital okuma faaliyetlerine yonelik ekran okuma, yeni ¢oklu okuma, elektronik okuma,
yeni okuma, g¢evrim i¢i okuma gibi farkli tanimlamalar mevcuttur. Farkli adlandirmalara
ragmen yapilan ¢aligmalar incelendiginde tanimlarin ayn1 diisiinceyi ifade ettigini ve birbirinin

yerine kullanildigini gérmekteyiz.
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Dijital ¢ag olarak adlandirilan giiniimiizde toplumunun dijital becerilere olan ihtiyacinin
artmast bilgi ve enformasyonun cogunlukla dijital ortamlarda firetip, tiikketilmesi, dijital
platformlarin insanin giinliik hayatinin vazgegilmez bir pargasi olmasi ve en énemlisi okuma
eyleminin dijital ara¢ ve ortamlarda gerg¢eklesmesi nedeniyle calismamizda dijital okuma
kavrami kullanilmigtir. “Dijital okuma, dijital cihaz ekranda yer alan uyaranlardan hareketle ,
bireyin teknoloji kullanim bilgi ve becerileri vasitastyla igletilen dinamik bir anlam olusturma
stirecidir” (Keskin vd., 2016, s.118). Yurdakal ve Susar Kirmizi’ya (2021,s.140) gore , “dijital
cihazlar iizerinden teknolojik becerileri kullanarak yazili ve gorsel metinleri duyularimiz
vasitast ile idrak ederek anlamlandirma siireci dijital okuma” olarak ifade edilmektedir.
Civgin’a (2020, s.8) gore, dijital okuma; “bireylerin e-kitap okuyuculari, tablet, bilgisayar, cep
telefonu, televizyon, bilgi ekranlari, elektronik tabelalar vb. gibi dijital araclarda yer alan
bilgileri zihninde yapilandirdigi 6zgiin anlamlar ortaya ¢ikardig: etkin bir siirectir.” Mc Kenna
ve digerleri (2012) dijital ortamda yer alan yazili, gorsel ve isitsel medya metinlerinin tiimiinii
kapsayan okuma faaliyetlerini dijital okuma olarak tanimlamaktadirlar. Odabas ve digerlerine
(2018, s.140) gore; “dijital okuma eylemi; data, enformasyon ve bilginin dijital bilgi
teknolojileri vasitastyla okunmasidir.” Bulut ve Karasakoglu’na ( 2019) gore, dijital okuma ,
elektronik cihazlarda yer alan metin tlirlerini okuma ve kavrama siireci olarak tanimlanmastir.
“Dijital okuma dijital cihazlar lizerinde yapilan okumadir” (Ak¢aoglu Saydim, 2017, s.137).
Nordquist (2019), dijital okumay ; dijital bir cihazda - bilgisayarlar, tabletler, cep telefonlari
ve e-okuyucular- okunan bir metinden bilgi ¢ikarma siireci olarak tanimlar . Dijital okuma,
dijital cihazlarla erisilebilen elektronik ortamdaki metinlere ve diger multimedya kaynaklarina
anlam yiiklemeyi ifade eder (Maden , 2018). Liu’ya (2005) gore dijital cagin artan dijital igerik
miktar1 insanlarin okuma davranisini etklilemis bunun sonucunda “elektronik belgelerin ekran
tabanli okunmasi1” olarak nitelendirdigi dijital okuma ortaya ¢ikmustir. Giines (2014), dijital
okuma kavramini ekran okuma olarak tanimlayarak ekran okumay1 “ bireylerin bilgisayar,cep
telefonu, TV, tablet vb. cihazlarin ekranindan aktarilan bilgilerden yola ¢ikarak 6zgiin anlamlar
yarattig1 ve belleginde yapilandirdig: etkin bir siire¢” olarak ifade etmistir.

Giines’e (2016) ile Quéré ve digerlerine (1997) gore dijital cihazlar vasitasiyla ekrandan
okumanin bazi 6zellikleri soyledir:

e Dijital cihaz ekranlarinda yer alan sayfalar yukari ve asag1 yonlii hareket etmekte

olup bireylerin gozleri soldan saga ve yatay yonlii hareket etmektedir. Dikey yonde
hareketli bir metni yatay yonde okumak ise okurun birtakim g6z hareketlerini ve

bilissel siireglerini zorlastirmaktadir.
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Ekran sayfalar dikey yonlii ve birbiri ardinca siralandigindan dolayi, siirekli olarak
degismekte, sayfanin bazi boliimleri okur tarafindan goriiliirken bazi boliimleri ise
kaybolmaktadir. Dijital cihazlarin ekran boyutlarindan 6tiirli agilan pencereden bir
kagit sayfasinin yarisi kadar metin goriilebilmektedir. Dijital cihazlarin bu
nitelikleri metnin baghklarin1 takip etmeyi ve metin yapisin1 analiz ederek
degerlendirmeyi giiclestirmektedir.

Ekranda yer alan metnin bolim boliim goriinmesi okunan metindeki bilgileri
kavramay1 zorlagtirmaktadir. Beynimiz metnin ekrandan goérdigi kisimlar ile
kaybolan kisimlarindaki bilgileri kavramak ve biitiinlestirebilmek amaciyla ¢ok
fazla efor sarf etmektedir. Bu nedenle okuma siirecinde dikkat, kavrama, animsama
gibi becerilere ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ekranda farkli metin tiirleriyle ¢ok zengin ve farkli nitelikte bilgiler
bulunabilmektedir. Hiper metinler, gorsel ve isitsel unsurlar, canlandirmalar vb.
Tiim bu unsurlar belirli bir sistematik igerisinde alabilecek kivrak ve iist diizey bir
bellege ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ekran vasitasiyla bilgilendirici kisa eserleri okumak rahat olmaktadir. Uzun eserleri
okumak ise okur agisindan giic olmaktadir. Ayrica uzun tablolar1 okuyup
yorumlamak ve metinler arasi mukayeselerde bulunmak okuru zorlamaktadir

(Giines, 2015; Quéré, vd., 1997).

Dijital okuma kavrami Milli Egitim Bakanligi tarafindan e-okuma olarak

tanimlanmaktadir (MEB,2012). Ortaokullar i¢in hazirlanan Okuma Becerileri Dersi Ogretim

Programi’nda e-okuma (dijital okuma) kavraminin 6zellikleri soyle siralanmaktadir:

E-okumada, yazili gorsel ve isitsel i¢erikler dijital cihaz ekranlarindan sunulabilir.
E-okuma basili materyallerde oldugu gibi dogrusal sunulabilecegi gibi dogrusal
olmayan bir sira ile de sunulabilir.

Okuyucu basili materyallerdeki gibi sayfa g¢evirerek ugrasmak yerine, e-Kitapta
kurulan koprii baglantilar vasitasiyla gesitli formdaki bilgi yiginlar arasinda gegis
saglayabilir.

Okur, okuma esnasinda ulasacag bilgilere ve bu bilgilere hangi sira ulasacagina
kendisi karar verir.

Okuma esnasinda okur ve metin etkilesiminin farkli sekillerde gergeklesmesine
imkan saglamaktadir. Okuyucu e-okuma ortamlarinda ¢esitli yollarla metinle
etkilesimde bulunabilir (MEB, 2012).
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Dijital teknoloji okuryazarligi, medya metinleri okuryazarligi, bilisim teknolojileri
okuryazarligi, bilgi okuryazarligi, internet okuryazarligt ve ¢oklu ortam okuryazarligi gibi
giincel kavramlar gliniimiizde dijital okuma becerisinin iligkili oldugu baslica kavramlardir
(Kirmizi, 2021). Dijital okuma becerisi etkilesim i¢inde oldugu bu kavramlar ile birlikte
diisiiniildiiginde yakin bir gelecekte daha da 6nem kazanacaktir. Bu durum egitim 6gretim
sistemlerinin dijitallesmeye uyumlu hal getirilmesini mecbur kilmaktadir. Bu baglamda egitim
sisteminin basta dijital okuma becerisi olmak iizere diger dil becerilerini 6gretmen ve
Ogrencilere kazandirma sorumlulugu giin gectikce artmaktadir.

2.2.1. Dijital Okuma Siirecinde Kullanilan Arag ve Geregler: Giiniimiiz diinyasinda
bilisim teknolojilerinin geligsmesi ile dijital kavrami 6n plana ¢ikmis, egitim ortamlarinda
kullanilan arag-gere¢ ve materyallerin se¢imi ve kullaniminda yeni segenekler var olmustur.
Dijitallesen diinyada her alanda oldugu gibi okuma alaninda da dijitallesmenin getirdigi etki
goriilmektedir. Teknolojik gelismeler ile hayatimiza giren dijital araglar hayatimizda bir¢ok
geleneksel aliskanligimizi degistirmistir. Yiizyillardir kitaplar ve basili materyaller iizerinde
stirdiiriilen okuma, gliniimiizde dijital araglar ve metinler iizerinde yeni bir boyut kazanmustir.
Dijital okuma ad1 verilen bu yeni boyut, okuma eyleminin dijital teknolojiler ile etkilesim
kurarak siirdiiriilmesine dayali okuma davranigidir (Odabas ve digerleri, 2020).

Bilgisayarin giinliik hayatta kullanimimin yayginlagsmasi ile birlikte dijital okuma
araglar1 hayatimiza girmeye baglamistir. Bilim ve teknolojide meydana gelen gelisimlerle
birlikte dijital okuma araglar1 ¢esitlenmis bilgisayarlarin yani sira tabletler, e-kitaplar, akilli cep
telefonlari, televizyonlar cagimizda bilginin ekranlardan okunabilmesi i¢in kullanilan en yaygin
dijital araglar olmustur. Dijital okuma araglarinin yayginlagsms ile birlikte toplumun biiyiik bir
kesimi dijital araclara sahip olmus ve dijital okuma tiirii bir¢ok kisi tarafindan tecriibe edilmistir
(Cetin, 2021).

Qutab ve digerleri (2017) iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi dgrencilerinin ekran
okuma aliskanliklar1 ve e-kaynak kullanimlari: lisansiistli 68rencileri tizerine bir arastirma adl
caligmasinin sonucunda 6grencilerin dijital okuma i¢in okuma araci kullanim oranlarini su
sekilde belirtmistir: Ogrencilerin %751 diziistii bilgisayar, %42’si kisisel bilgisayar, %20’si
akilli cihaz telefonlar ve %3’ tablet kullandiklarini belirtmislerdir. Bu sonuglar giiniimiizde
okurlarin bilgisayar, tablet, akilli cep telefonu ve e-kitap gibi belli bash dijital araglart okuma
i¢in siklikla kullandiklar fikrini destekler niteliktedir.

Dijital araclarin elektronik ekranlara sahip olmasi, internete erigsimin bulunmast, ¢oklu

uygulamalar igermesi, ses ve video 6zelliklerini icermesi, isletim sistemine sahip olmasi ve arag
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cubugu kullanimina imkan vermesi gibi bir¢ok ortak 6zelliklerinin bulunmasi okuyucuya basili
materyallerde bulunmayan yeni olanaklara ulagsma imkani saglamaktadir (Cetin, 2021). Bunun
yani sira dijital araglar okuyucuya metin igerisinde begendigi bolimleri se¢-kopyala-yapistir
Ozelligiyle not alabilme ayrica okuma silirecinde kullandig1 aracin 151k  parlakliginm
ayarlayabilme imkan1 saglamaktadir.

Dijital araglar elektronik donanim ve yazilimlardan olugsmaktadir ve ¢alisabilmesi igin
elektrik enerjisine ihtiya¢ duymaktadir. Okuma siirecinde aracin sarj durumu bu noktada ¢ok
onemlidir. Ayrica dijital araclarin dikkatli kullanilmasi ve giincel tutulmasi da onemlidir.
Dikkatli kullanilmayan ve giincel olmayan bir okuma araci zaman igerisinde birtakim
problemlerin ortaya ¢cikmasina neden olabilmektedir.

Bireylerin okuma siirecinde dijital araglar tercih etmelerinde etkili olan nedenlerden
biri de farkli dil tercihlerini dijital araglar iizerinden kolaylikla segebilmeleridir. Qutab ve
digerleri (2017) iktisadi idari bilimler fakiiltesi 6grencileri ile gerceklestirdikleri arastirmada
katilimcilarin dijital okumay1 se¢cmede dil tercihlerinin etkisini analiz etmistir. Arastirma
sonucunda Ingilizce %89 ile dijital okumalar igin en ¢ok tercih edilen dil olmustur.

Dijital teknolojilerin gelisimi ile ortaya ¢ikan bilgisayar, tablet, akilli telefonlar ve
televizyonlar her ne kadar dijital okumaya firsat verseler de e kitaplar yalnizca dijital okumaya
hizmet etmek amaciyla iiretilmis ilk cihazlardir. Ciinkii e-kitaplar sadece dijital okuma
yapabilmek amaciyla tasarlanmis araglardir. 1990’11 yillarin sonunda tasarlanmaya baslanan e
Kitaplar baz1 farkliliklarla birlikte yapisal olarak ve igerik olarak basili okuma ortamlarina
benzetilerek onlarin dijital sekli olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Cetin, 2021).

Clark ve digerleri (2008) tarafindan gergeklestirilen, Kindle e-kitap okuyucusunun
niteliksel bir degerlendirmesi: ilk odak gruplarin sonuglar1 adli ¢aligmada Kindle e-kitap
kullanimu ile ilgili su sonuglara ulasmistir:

1. Kindle okuma esnasinda tiimlesik ve baglantili bir s6zliik kullanim olanag: sunar.

Okuya kaldig1 son sayfanin hatirlanmasini saglar.
Kitaplara hizli erigsimi saglar. Kitaplar hizli bir sekilde indirilerek okunabilir.

Onceki satm alimlardan olusturulan dnerilen okuma listeleri mevcuttur.

. Kindle, sabit egzersiz makinelerini kullanirken ¢ok kullaniglidir.

2

3

4

5. Kindle, ugus sirasinda ve seyahat ederken ¢ok kullanislidir.

6

7. Kindle kitaplar1 genellikle basili emsallerinden daha ucuzdur.
8

. Ucretsiz 6rnek boliimlerin indirilebilmesine firsat tanimaktadir.
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Uzun siireli okumaya el vermesi, sarjinin uzun siire dayanmasi, kolay taginabilir olmasi,
ekran parlakliginin okuyucuyu rahatsiz etmemesi, her ortamda okumaya izin vermesi ve bu
araclara okuyucunun ilgisinin fazla olmasi e kitaplar1 6n plana ¢ikarmaktadir. Ayrica diger
dijital araglarin bir¢ok yonii bulunmasi nedeniyle okuyucunun dikkatini dagitmaktayken e-
kitaplar sadece okuma odakli tasarlandiklari i¢in okuyucunun dikkatinin dagilmasina neden
olmamaktadir.

Gilinimiizde yaygin olarak kullanilan e-kitaplardan bazilar1 sunlardir: Amazon Kindle,
Kobo, Xiaomi Mi, Fujitsu, reMarkable, PocketBook, iFlytek, iReader, Prestigo, Tolino, Pocket
Book, Onyx Boox, Nook Glowlight, Likebook, Sony Reader.

2.2.2. Dijital Okumaya Yonelik Gelistirilen Uygulama Programlari: Dijital
okumaya yonelik gelistirilen, dijital araglarda yer alan metinlerin agilarak goriinlir olmasin
saglayan yazilimsal uygulama programlaridir. Giliniimiizde okuyucularin aktif olarak
kullandiklar1 okuma uygulamalari sunlardir: Amazon Kinde, Aldiko Book Reader, Cool
Reader, FBReader, Goodreads, KyBook 3 Wattpad, Moon+Reader, Kobo, Diigo, Subtext,
Evernote, Calibre, Ibooks, ReadEra, Librera, Adobe Reader, Goodreader.

Cetin (2021)’e gore dijital okumaya yonelik gelistirilen uygulama programlarinin bir
takim ortak yonler bulunmakla birlikte farkli 6zelliklerde bulunmaktadir.

Dijital Okuma Uygulamalarin Ortak Yonleri sunlardir:

e Okuma esnasinda metni yaklastirma ve uzaklastirabilme
e Metin {izerine yazi yazma

e Metinde 6nemli noktalarin altini ¢izebilme

e Metinde 6nemli noktalarin altina vurgu yapabilme.

Dijital okuma uygulamalarinin farklilagsan 6zellikleri ise sunlardir:

e Metinlerin yatay ve dikey yonlii hareket etmesini saglayan uygulamalar
bulunmaktadir.

e Bazi uygulamalar tarama yapma 6zelligine sahiptir.

e Metin ilizerinde yazilarin rengini degistirme, yazilarin Karakterini degistirme,
yazilarm puntolarini degistirme firsati1 sunan uygulamalar bulunmaktadir.

e Kalem ve silgi kullanma, sayfalara isaret koyma, metine yorum ekleme, metin
kutusu ekleme, yaziyt kutu igine alma imkan1 saglayan uygulamalar
bulunmaktadir.

e Metnin sesli olarak okunmasini saglayan uygulamalar bulunmaktadir.
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e Bazi uygulamalarin gece-giindiiz iki ayri modda okuma firsati sunmasi dijital

okuma uygulamalarinin farklilasan 6zellikleri olarak belirtilmistir (Cetin, 2021).

Okuma uygulamalarinin okuma siirecinde dogru ve islevsel kullanim1 bireyin okuma ve

anlama kapasitesini arttirabilir. Bu siirecte okuyucu okuduklarini daha iyi anlayabilmek adina

metin igerisinde 6nemli gordiigii yerlerin altin1 ¢izebilir, yazilar1 renklendirebilir, not alabilir

ya da vurgulama 6zelligini kullanabilir ya da ulagsmak istedigi bir bilgiye ulasmak igin metin

icerisinde tarama yapabilir, sayfalar arasinda baglantilar kurarak gezinilebilir. Dijital okuma

stirecinde okuyucular i¢in en ideal okuma ortaminin saglanmasinda dijital cihazlarin ve okuma
uygulamalari i¢in gelistirilmis programlarin ¢ok biiyiik etkisi oldugu sdylenilebilir.

2.2.3. Dijital Okuma Stratejileri: Strateji kavrami, daha onceden belirlenmis bir
hedefe ulasmak amaciyla takip edilmesi gereken yollar1 ve metotlar1 tamamlayan pargalardan
her biri olarak tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu, 2022). Ozbay (2009, s.23) strateji
kavramini, “egitim ogretim siirecinde etkinlikleri yonlendiren ana felsefi kapsam, yaklagim”
seklinde ifade etmektedir. Strateji bireyin yeni bir bilgi 6grenmek i¢in bagvurdugu yollar olarak
ifade edilebilir (Erden ve Akman, 1998).

Okuma siireci igerisinde bireyin metnin yapisini kavranmasini, analiz etmesini ve
anlamlandirilmasini saglayan; bireye yol gosterici stratejiler bulunmaktadir. Anderson’a (2003)
gore strateji, “bireyin dil becerilerini gelistirmek icin yaptig1 bilingli eylemlerdir”. Barnett
(1988) okuma stratejilerini okuyucularin bir metni okumayi amagladiklarinda veya metne karsi
duygusal bir his olusturduklarinda bagvurduklar1 zihinsel eylemler olarak ifade etmektedir.
Karatay’a ( 2009) gore okuma bilgi ve becerisini kazanmis bireyler; okuduklari metni kavrama
stirecinde metni anlamak, elestirmek, degerlendirmek ve metinde Karsilasacaklari anlama
giicliikleriyle bas edebilmek amaciyla bazi stratejilerden yararlanmaktadir.

Okuma stratejileri; okuyucularin okuma siirecinden once, okuma esnasinda ve okuma
sonrasinda okunan metni en dogru sekilde kavrayip anlayabilmeleri ve diisiince gelisimlerini
yapilandirabilmeleri igin basvurduklari yollardir (Beyreli ve Amanvermez Incirkus, 2018;
Susar Kirmiz1,2006) (bkz. Sekil.1).

Dijital teknolojilerdeki gelisim ile birlikte okuma ortaminda meydana gelen degisime
ragmen okuma stratejileri okuma siirecinin en 6nemli unsuru olmaya devam etmektedir. Dijital
ortamlarin geleneksel okuma kiiltiiriine kattigi yeni boyutlar okuma stratejilerinin dijital
ortamlardaki yapisini, 6zelliklerini ve kullanimini etkilemis, yeni okuma stratejilerinin ortaya
¢ikmasina neden olmustur (Cetin, 2021). Dijital kitaplarda bulunan biiyiik miktarda bilgi

nedeniyle okuyucular, metnin yapist hakkinda genel bir anlayis elde etmek ve ilgili belirli bilgi
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pargalarin1 almak i¢in metni siirekli gézden gegirerek ve/veya tarayarak dikey olarak okuma
egilimindedir. Geleneksel bazi okuma stratejilerinin kullaniminda degisiklikler meydana
gelmistir. Bunun yaninda dijital ortamlarin kendine 6zgii 6zellikleri nedeniyle yeni okuma
stratejileri de ortaya ¢ikmistir. Dijital okuma siirecinin basarisi i¢in okuyucunun {ist biligsel
okuma becerilerini ve ortama uygun okuma stratejilerini gelistirmeleri ve benimsemeleri
gerekmektedir (Mesgar vd., 2012).

Fu ve digerleri (2014) tarafindan Tayvan’da 6grenim goren ilkokul 6grencilerinin
katilimi ile yapilan bir calismanin sonucunda e-kitap okumanin 6grencilerin okudugunu anlama
becerisini olumlu yonde etkiledigi ancak &grencilerin uygun okuma stratejilerini
kullanmamalar1 nedeniyle okuma siirecinde zorlandiklar1 tespit edilmistir. Bu noktada dijital
okuma siirecinde strateji 6gretiminin ve strateji kullaniminin dijital okuma basarisini arttirdig
sOylenebilir.

Sekil 1
Okuma Stratejileri- (Susar Kirmizi, 2006)

Okuma Oncesinde, Okuma Sirasinda ve Okuma Sonrasinda Okudugunu Anlama

Stratejileri
Okuma Siirecini Olusturan Asamalar Okuma Siirecinin Asamalarina iliskin Stratejiler
- Gozden Gegirme/lnceleme
- Okuma Amagclanm Belirleme
Okuma Oncesi Stratejiler - Onbilgileri Harekete Gegirme
- Sorular Cikarma
- Tahminde Bulunma/Hipotez Olusturma
- Sozciikleri Tammlama
= iliski Kurma
- Zihninde Canlandirma
. Sorulara Yamit Arama ve Yeni Sorular

Okuma Sirasinda  Stratejiler (Anlanum
Olusturma

Yapilandirma Stratejileri)

. Hedefe Odaklanma
- Tahminleri/Hipotezleri Kontrol Etme
- Not Alma
- Karmasik Noktalan Belirleme
- Akict Okuma
- Ozetleme
- Sorulan Yanmtlama
Okuma Sonras: Stratejiler (Diizeltme ve - Sentez Yapma
Anlamlandirma Stratejileri) - Metni Gorsel Ogelerle ifade Etme

- Degerlendirme
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2.2.4. Dijital Déniisiimiin Okuma Uzerindeki Etkileri ve Avantajlari: Okuma
ortami, gecmisten gliniimiize kadar bir¢cok degisiklik gecirmistir. Yeni teknolojilerin ortaya
¢ikmasi okuma ortaminin dogasinda bir takim degisiklige neden olmustur. Okuma eyleminin
ortaya c¢ikmasmin yazinin kullanimi ile basladigi diisiiniildiigiinde ge¢misten giinliimiize
kullanilan okuma araglarinin teknolojik gelismelerden etkilendigini soyleyebiliriz. Matbaa
teknolojisinin yogun olarak kullanilmasi ile birlikte kitap, gazete, siireli yaymlarin vb. basili
materyallerin yayginlagsmasi insanlarin okuma kiiltiiriinde carpici degisiklikler meydan
getirmistir. Insanlik okuma kiiltiiriinde diger bir koklii degisimi ise baskidan dijital ortamlara
yani dijital okumaya gecis ile yasamistir. Okumada meydana gelen dijital doniisiim, yalnizca
metinlerle sinirli kalmamis okuyucunun sahip oldugu bilgi ve becerilerinin yani sira okuma
ortam1 gibi boyutlarda da degisim ve doniisiime sebep olmustur. Okumaya doniik bireyin sahip
oldugu bilgi ve beceriler, okuma 6gretiminin hedefleri, okuma siireci, aligkanliklar, metin
sunumu, okuma kiiltiirii ve ortam boyutlarinda 6nemli degisim ve doniisiim meydana gelmistir
(Giines, 2016).

Glinlimiizde farkli iilkelerde web tabanli elektronik kaynaklara ulasilabilen bir¢ok
egitim portali bulunmaktadir. Diinya tizerinde farkl iilkelerde kullanilan belli bash egitim
portallar1 sunlardir: Scootle, Frog VLE, Skoool.pt, Edu.fi, Edmodo, Khan Academy, Educ.ar.
Ulkemizde ise Egitim ve Bilisim A1, Okulistik , Tongu¢ Akademi, Dyned ,Vitamin ve Morpa
Kampiis, ve, bagta olmak iizere pek ¢ok web tabanli egitim portali bulunmaktadir. 2012 yilinda
Milli Egitim Bakanlig1 6nciiliigiinde FATIH Projesi iilkemizde uygulamaya gegcirilmis, boylece
egitim ortamlarma dijital teknolojiler entegre edilerek Ogrenme-6gretme siireglerinde
kullanilmaya baslanmistir. Bu siiregte s6z konusu elektronik egitim portallarinin 6grenciler
tarafindan aktif bicimde kullanilabilmesi i¢in 6grencilerin e-okuma becerilerinin gelistirilmesi
ve teknolojik cihaz kullanimi ile ilgili yetkinliklerin de 6grencilere kazandirilmasi gereklilik
haline gelmistir (Direk¢i ve digerleri, 2019; Maden ve Onal, 2020). Bu noktada dijital
teknolojilerin egitim ortamlarinda kullaniminin egitim- 6gretim siirecine olumlu katkilarinin
olacag soylenebilir.

Dijital okuma, dogas1 geregi farkl bir sekilde calisir ve birtakim avantajlar sunar. Liu
(2012), dijital doniisiimiin; okuyucuya etkilesim, erigebilirlik, bilgiye erisimde kolaylik
;metinlerin goriintii ve seslerle desteklenmesi ve bilgiye ulagsmada ozgiirliik sagladigini
belirtmistir. Dagtas (2013), baz1 6gretmenlerin egitim ortaminda elektronik kitaplarin
kullanilmasinin bilgi kaynaklarina hizli ulagma, kagit israfinin 6niline gegme ve kitap tasima

yikiimliliigiinden kurtulma gibi faydalar saglayacagi inancina sahip olduklarimi belirtmistir.
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Dijital okuma, basili metinleri okumaya gore okuyuculara bir¢ok avantaj saglamaktadir.
Dijital okumanin okuyucuya sundugu avantajlari sunlardir:

e Dijital ortamda metinlerle ilgili diizenlemelerin yapilabilmesi,

¢ Dijital araclarin internet erisiminin olmast,

e Bilgiye ulagma kolaylik saglama,

e Dijital araclarin depolama kapasitesinin olmasi,

e Okuma materyallerini tagima kolayligi,

e Kagit israfinin Oniline gegme,

e Zaman tasarrufu,

¢ Dijital okuma sirasinda bir bilgiyi kaydetme, aktarma, paylasma gibi bir¢ok iglemin

kolaylikla yapilabilmesi (Cetin, 2021).

Basili ortamlarda metinler sabittir ve yazar fikirlerin sunulma sirasini
belirtmistir. Dijital ortamlarda ise yaz1 tipi, yazi boyutu, sesler, hareketli resimler ve videolar
eklenerek okuma metinlerinin yapisiyla ilgili diizenlemeler yapilabilir. Bozkurt ve Bozkaya
(2013) dijital okuma araglarindan olan ve iist diizey iletisim ve etkilesime olanak veren e-
kitaplarin okuyucuya bir¢ok konuda esneklik sagladigini belirterek egitimde paradigma
degisimine neden oldugunu belirtmistir.

Sekil 2
Geleneksel Kitaplar ile Dijital Kitaplarin Okuyucu ile Etkilesim Diizeyi (Bozkurt ve Bozkaya,
2013, s.11)

Etkilesimli e-kitap

V

Etkilesim

Basaran (2014), “dijital okumanin okur ve metin etkilesimini ¢ogaltma, okumay1 ve
kavramay1 basitlestirme, metinlerarasilik ve ekonomiklik gibi kazanimlari oldugunu ifade

etmektedir.” Basili kitaplarda okuyucu tek tarafli ve etkilesim olmadan okurken etkilesimli e-
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kitaplarda ¢ok yonlii etkilesim s6z konusu olmakta bu durumda okunan metni anlama ve
yorumlama siirecinde okuyucuya avantajlar saglamaktadir (Giimiis vd., 2019). Dijital cihazlarla
ve basili metinlerle yapilan okumanin, okudugunu anlama becerisine etkisini belirlemeyi
amaglayan bazi arastirmalarda dijital okuma ortamlarinin lehine anlamli farklilasmanin oldugu
tespit edilmistir. ileri vd. (2013) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada bilgilendirici metinleri
dijital okuma ortamlarinda okuyan 6grencilerin okudugunu kavrama diizeylerinin  basili
metinlerde okuma yapan Ogrencilere gore ¢cok daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Giines
(2010) dijital okumanin faydalarmi okurun bilgiye ¢abuk ulasmasi, bilgiyi 6grenmesi,
anlamlandirmasi ve aktarmasi olarak belirtmektedir. Bunun yani sira ekonomik olmalari,
yiiksek Kkapasiteye sahip olmalari, ¢evre dostu olmalari, ¢oklu ortam destegi saglamalari,
paylasiminin kolay olmasi, giincellenebilir olmasi, arastirabilirlik 6zelligi, ticretli bilgi erisimi
saglamasi ve engelli bireyler i¢in erisilebilir olmasi dijital okuma ve e-kitaplarin iistiin yonleri
olarak 6n plana ¢ikmaktadir (Bozkurt ve Bozkaya, 2013). Ayrica farkli metinler arasinda
okuma gerceklestirme basili eserlerde zorlu ve yorucu bir stiregken dijital cihazlarda metinler
arast okuma gerceklestirmek ise kopriiler kurulan hiper metinler sayesinde oldukca kolay
ve iglevsel olmaktadir. Dijital metinlerde yazar hiper metinlerle segenekler sunar, okuyucular
baglantilar1 etkinlestirerek siralamay1 kendileri belirlerler. Hiper baglantilarin ¢ogalmasi,
insanlarin dogrusal olmayan okuma davranislari {izerinde derin bir etkiye sahiptir. Ancak bazi
bilim adamlar tarafindan ise hipermetnin pargali dogasi nedeniyle okumay1 tehdit ettigi
diistincesi savunulmaktadir (Liu, 2012) . Dijital okumada okumay1 destekleyecek unsurlara
ulasma stiresi ¢ok kisadir . Bu durum okurun okuma kalitesini arttirmakla birlikte zaman
tasarrufu saglamaktadir (Civgin, 2020) .

Dijital araglar ve uygulamalar okuyuculara yeni olanaklar sunmakta bu durum
okumadaki verimliligi arttirmaktadir. Okuyucular dijital araglar ve uygulamalar sayesinde
tarama, arama, etiketleme, kopyalama, yapistirma, vurgulama, notlar, s6zliik aramalari, yer imi
ekleme, capraz referans metni ve ¢ok daha fazla 6zelligi kullanabilmektedir (Qutab vd., 2017).

Dijital araglarin sagladigi1 yeni imkanlardan birisi de yazi,sekil, gérsel vb. dokiimanlarin
anlik goriintiisiiniin alinarak kaydedilip ve saklanabilmesidir . Bu sayede bilgiler sayfalarca not
alinmak yerine anlik gorintilerle kaydedilmeye baslamistir (Cetin, 2021) . Dijital araglarin
depolama kapasitesi sayesinde yiizlerce kitap dijital uygulamalarda saklanabilir . Bu durum
geleneksel kiitiiphane algisin1 da degistirmeye baglamistir. Yasadigimiz ¢agda pek ¢ok
kiitliphanenin dijital veri tabani dijital eserlere ulasimi imkanli hale getirmektedir.Tiim bu

gelismelerin yani sira EZitim Bilisim Agi iizerinden 68retmen ve 6grencilerin ders kitap ve
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materyalleri dijital ortamlarda sunulmaktadir. Okumadaki dijital doniislim sonucu okuma
cogunlukla mobil dijital cihazlarin ekranlari {izerinde yapilmaya baglanmistir.Yasanan
gelismeler dikkate alindiginda yakin gelecekte dijital kitaplarin hayatimizda daha da ¢ok
yayginlasacagi soylenebilir.

Nichols (2016), dijital ortamin sundugu avantajlar1 bilgiyi bigimlendirme, saklama,
dagitma, tasima ve aktarabilme, yayimnlayabilme olarak belirtmektedir. Okumanin dijital
ortamlara tasinmasi ile birlikte ¢alisma odalarmin, kiitiiphanelerin ve okullarin fiziki sinirlari
da ortadan kalkmaktadir (Shimray vd., 2015) . Giliniimiizde kiitiiphaneler dijital araglarin
depolama alanlarina sigmaya baslamistir. Bu durum okuyucularm , kigisel dijital
kiitiphanelerini olusturmalariin veya bulut hizmetleri (depolama uygulamalari) araciligiyla
online kiitiiphanelerine erisimi saglamistir (Kol & Schcolnik, 2000; Piper & Biancarosa, 2012).

Dagtas (2013) tarafindan yapilan arastirmada bazi O6gretmenler egitim ortaminda
elektronik metin kullaniminin 6grencilerin merakini arttiracagina, 6grencilerin degerlendirme
ve yorumlama gibi becerilerine fayda saglayacagina ve bu durumun egitim ortamina olumlu
yanstyacagina inandiklarini belirtmistir. Elkatmis (2018) sinif 6gretmenlerinin ekran okumaya
yonelik goriislerini tespit etmeye ¢alistig1 arastirmasinda, ekran okumanin bilgiye ulasimin hizl
olmasi, pratik olmasi, zaman siirlamasinin olmamasi gibi avantajlari oldugunu belirtmistir.
Azizoglu ve Okur (2018) tarafindan yapilan gerceklestirilen arastirmada bazi Tiirk¢e 6gretmen
adaylarinin daha renkli, ilgi ¢ekici ve rahat kullanimi sebebiyle okuma amaciyla dijital okumay1
sectikleri gozlemlenmistir.

Dijital bilgi teknolojilerinin okuma alaninda kullanilmasinin bireylere sagladig
faydalar1 su sekilde 6zetleyebiliriz:

1) Dijital bilgi teknolojilerinin ve internetin kullanimi bilgiye kisa siirede ve kolayca

erigme imkan1 saglamaktadir.

2) Dijital bilgi teknolojilerinin kullanimi kisiler arasi ve metin ile okur arasindaki

etkilesimi arttirmaktadir.

3) Dijital bilgi teknolojilerinin tasinmasi ve depolanmasi kolaydir.

4) Dijital araglardan okuma yapmak icin siirekli kagit, fotokopi ve kitap masrafi

olmadigi i¢in dijital okuma ekonomiktir.

5) Dijital bilgi teknolojilerinin  kullanimi1 okunan metnin okuyucuya gore

diizenlenebilmesini, metnin goriintii ve seslerle desteklenmesini saglar.

6) Dijital bilgi teknolojilerinin kullanimi bilgiye ulasimda zaman tasarrufu ve 6zgiirlikk

saglar.
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2.2.5. Dijital Okuma Siirecinin Dezavantajlar1: Dijital doniisiimle birlikte okumanin
yoniinde meydana gelen olumlu gelismeler okuyuculara zengin bir igerik sunmaktadir . Bunun
yaninda dijital ortamlar okuyuculara birgok destek sagladigi gibi bazi dezavantajlar1 da
igerisinde barindirmaktadir. Cetin’e (2021) gore bu dezavantajlar “ bazi okuma stratejilerinin
kullanimlarinda karsilasilan zorluklar, sayfalar arasinda gegislerin olusturdugu problemler ,
dijital araclarmin maliyeti, okuma araglarinin sarj problemi, gozle ilgili yasanan problemler
olarak siralanabilir .”

Giines (2010) dijital okumada karsilagilan zorluklar1 su sekilde belirtmistir :

1. Dijital okumada basili  metinlerde oldugu gibi metnin  tamami

goriilmemektedir.Metinler sayfanin bir kismina kadar ve art arda siralanmaktadir .

2. Metinlerde yer alan degisik boyut ve karekterdeki yazi stilleri sozciikleri tanima
stirecinde aksakliklara neden olmaktadir .

3. Farkli okuma stratejilerinin kullanimlarinda ve okuma tekniklerinin
uygulanmasinda giicliikler ortaya ¢ikmaktadir.

4. Ekrandan vyer alan bolimlerle ekranda yer almayan boliimlerdeki bilgileri
biitiinlestirmek  ve anlamak daha zor olmaktadir. Bu durum goéziin dogal
hareketlerini de zorlastirmaktadir.

5. Ekran okumada okuma siireci metin dig1 6gelerin etkisi ile bozulabilmektadir.

6. Bireylerin ekrana uzun siire bakmasi basta gozler olmak iizere yorgunluga sebep
olur.

Keskin ve digerleri (2016) ve Dillon’un (1992) “bilissel yiik “olarak ifade ettigi yogun
bilgi kiimesi icerisinden hangi bilginin giivenilir, hangi bilginin ise siiphe duyulmas: gereken
bir bilgi oldugunun tespiti dijital okumanin dezavantajlarindandir. Dijital okumanin
dezavantajlardan bir digeri ise ekranda birden fazla uyarici (reklam, haber vb.) ile etkilesime
girilmesinden dolay1 anlama becerisinin olumsuz etkilenmesidir. Ekranda metin harici yer alan
bu unsurlar okuyucunun dikkatinin dagilmasina neden olmaktadir (Ulu & Zelzele, 2018).

Civgin’a (2020) gore , dijital araglara sahip olmak maddi olarak bir giice sahip olmay1
gerektirmektedir. Clark ve digerleri (2008) tarafindan yapilan arastirmada katilimcilar; e-
okuyuculardan Kindle’nin maliyetini, aracin genis kitlelerce kullaniminda ve
yayginlagsmasinda engel olarak gérmiislerdir . Ayrica bu araglarin bozulma , diisiip kirilabilme
thtimallerinin olmas1 ve gelisen teknoloji karsisinda giincelliklerini yitirmeleri de dijital okuma

stirecinin dnemli dezavantajlar1 arasindadir.
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Dijital okuma ortaminin diger bir dezavantaji ise yasanan teknik sorunlardir . Yasanan
teknik sorunlar okurlarin vakit kaybetmesine neden olmakta hatta okuma eyleminin
gerceklesmemesine sebep olabilmektedir. Ag baglanti problemleri, ekran-goriintii
uyumsuzluklari, tarayict problemleri, gerezler ve agilir pencereler, eklenti eksikliginden
kaynakli sorunlar , istenmeyen reklamlar gibi okuyucularin karsi karsiya kaldigi bazi sorunlar
dijital okuma siirecini farklilastiran ve zorlastiran birtakim engellerdir (Yurdakal ve Susar
Kirmizi, 2021).

Dijital araglarinin ekran ¢oziiniirliik kalitesi , ekran islevleri , ekran kullanim sekilleri
ile ilgili birgok farkli O6zellik bulunmaktadir. Bu ve benzeri durumlar okuma siirecinde
okuyucuyu ve okudugunu anlamayir dogrudan etkileyebilmektedir. Bu nedenle okuma
siirecinde dijital araglarin ekran ozellikleri okumay1 etkileyen bir faktor olarak karsimiza
cikmaktadir. Baz1 dijital araglarinin not almayi , isaretleme yapmay1 gerektiren stratejilerin
kullanim1 konusunda islevsel olmamasi dijital okumanin dezavantajlari olarak belirtilmektedir
(Millar ve Schrier, 2015).

Bazilar1 dijital metinler yatay ve dikey yonlii hareket ettiginden dolayr okuyucunun
okudugu metnin biitlin sayfalarint aym1 anda goérmesi miimkiin degildir. bu durum
okuyucunun metindeki bilgiler arasinda iliski kuramasimi zorlastirmaktadir.Birey dijital
okuma siirecinde sayfalar1 cevirme, gozii herhangi bir noktada ayarlama, zihinsel dikkatini
saglama, dipnotlar arasinda gelisigiizel gezinme gibi sorunlarla karsilagsmaktadir (Qutab vd.,
2017). Dijital cihazlarda yapilan okumalarin kisa siireli olmasi bununla birlikte dijital
ortamlarda c¢ok fazla dikkat dagitict unsurun olmasi da okunan metnin ince ayrintilarina
ulasilmasini engelleyen ve dijital okumay1 zorlastiran durumlardan birisi olarak goriilebilir.

Dijital okumanin bireylerin sagligi agisindan birtakim yan etkileri bulunmaktadir. Ekran
okuma siirecinin goz rahatsizliklari, kanser, ortopedi vb. rahatsizliklara yol acabilecegi
diistincesi okurun dijital okuma tiiriinii tercih etme oranlarin1 diisiirmektedir (Ulu ve Zelzele,
2018). Dijital okuma siirecinde ortaya ¢ikan saglik sorunlari okuma hizini diisiirmekle birlikte
metinlerin  ekranda goriillen ve goriilmeyen kisimlart arasinda iligki  kurulmasini
giiclestirmektedir (Giines, 2010). Bastug ve Keskin’e (2012) gore dijital okuma siirecinde
ekranin goz sagligini olumsuz etkilemesinden dolay1 okurun okuma hiz1 diigmekte dolayisiyla
dijital metinler agisindan bir dezavantaj ortaya ¢ikmaktadir. Dijital okuma siirecinde goz
yorgunlugunun ortadan kaldirilmast ig¢in elektronik kagit ismiyle Dbilinen e-ink

(“Electrophoretic Ink”) teknolojisi kullanilmaktadir. Okuma siirecinde basili metin okuyormus
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duygusu olusturan E-ink dogal goriintiiler sunmasi nedeniyle tercih edilmekte ve dezavantajlar
ortadan kaldirmaktadir (Duran ve Dolaylar Ozkul, 2015).

2.2.6. Dijital Okumanin Okudugunu Anlamaya Etkisi: “Okuma, bireyin 6n
bilgilerinden ve okuduklarindan hareketle var olan bilgisini yeniden yapilandirdigi,
degerlendirdigi ve anlamlandirildigi karmasik bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir” (Glines,
2014). Okuma yazili ve gorsel metinlerdeki anlamin arastirildigi ve sonucunda anlam kurmanin
hedeflendigi bir siire¢ olarak nitelendirilebilir. Okuma siirecinin ulagsmak istedigi temel hedef
olan okudugunu anlama becerisi, “okurun 6n bilgileri, tecriibeleri ve sahip oldugu metin bilgisi
vasitasi ile metinde yer alan diisiincelerle etkilesime girerek anlam olusturdugu karmasik bir
stirectir (Yaman ve Dagtas, 2013). Okuma siirecinin amaci okudugunu anlayan, elestirel bir
gozle yaklasabilen ve 0n bilgileri ile okudugu metinler arasinda iliskiler kurarak yeni anlamlar
kesfedebilen bireyler yetistirmektir (Epgacan, 2018). Bu noktada okudugunu anlama becerisi
bireyin giinliikk yasaminda dnemli bir yere sahiptir. Teknoloji ve bilimdeki ilerleme bilginin
dijital ortamlarda depolanabilmesini saglamis, e-kitaplar, bilgisayarlar, tabletler, e-gazeteler,
dijital araclar ve internet tabanli gerceklestirilen okumalar, okuma materyalleri bakimindan
zengin bir ortam olusturmustur.

Means ve Roschelle’ye (2010) gore teknolojinin okuma ve anlama ile ilgili olarak
kullanimlar ii¢ kategoride toplanabilir. Bu kategorilerden bir tanesi okuma yazma egitiminde
bilgisayar teknolojilerinden yararlanilmasidir. Diger bir kullanom okuma giigliigii ¢eken
bireylerde akicilig1 ve anlamay1 gelistirmek {izere teknoloji kullanimidir. Son olarak bilgisayar
teknolojilerinin bireylerin kelime hazinelerinin genisletilmesi ve okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesi i¢in de kullanilmaktadir (Means ve Roschelle, 2010). De France ve
digerleri (2010) okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi i¢in bilgisayar teknolojilerinin
iki ayr1 sekilde ise kosulabilecegini ifade etmektedirler: Bilgisayar teknolojileri ilk olarak
bilginin ¢oklu temsili igin (diizyazi, gorsel gosterimler, animasyon, vb.) farkli ve gelismis
imkanlar sunmaktadir. Ikinci olarak okuyucunun okuma sirasinda daha fazla strateji
kullanmasini saglamada teknolojiden faydalanilabilir (De France vd., 2010). Dijital okuma
bdyle bir ortamda dogmustur.

Giines, (2014) dijital okumayi, dijital cihazlarin ekranlarinda yer alan bilgilerden yola
cikarak 06zglin anlamlarin ¢ikarildigi ve ¢ikarilan bu anlamlarin zihinde yapilandirildig:
karmagik ayni zamanda da aktif bir siire¢ olarak ifade etmektedir. Maden (2012) dijital
okumanin, her an bireylerin farkina bile varmadan sik araliklarla kullandig1 bir okuma cesidi

oldugunu ifade etmektedir. Dijital okuma, geleneksel basili materyalleri okuma yontemlerinden
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farkli 6zellikleri icerisinde barindiran bir okuma yontemidir. Okuyucu dijital cihazlarda yer
alan elektronik bir metni okurken basili metinlerde bulunmayan pek ¢ok donanim, yazilim ve
uygulama ile kars1 karsiya kalmaktadir. “Dijital cihazlarda yer alan metinler gorsel ve isitsel
animasyonlar ile farkli iletisim ve sunum sekillerinin yer aldigi ¢oklu ve karmasik
uygulamalarindan olusur” (Yaman ve Dagtas, 2013). Dijital metinlerinde yer alan uygulamalar
anlam olusturma ve olusturulan anlami ¢esitlendirme agisindan bireylere yeni firsatlar
saglamaktadir. Cetin (2021)’e gore, dijital okuma siirecinde okuma aracinin, okuma
uygulamalarinin, metinlerin ve web sitelerinin 6zellikleri okuma siirecini ve anlamayi
etkilemektedir. Dijital metinlerde okudugunu anlamanin gergeklesebilmesi ig¢in okuma
stirecinin baz1 unsurlarina dikkat edilmeli ve amaca uygun beceriler gelistirilmelidir. Bu
noktada etkilesimli ve ¢ok boyutlu dijital metinlerde okudugunu anlamak i¢in okuma araci ve
uygulamalari ile ilgili 6n bilgilerin yani sira i¢in metnin konusu, metin yapilari, web siteleri ve
arama motorlart ile ilgili 6n bilgiler de dnemlidir.

Giines’e (2010) gore “dijital okuma esnasinda okur gorme, isitme, kavrama ve zihinde
yapilandirma basamaklarinin islemlerini gerceklestirmektedir.” Gorme, dijital okumanin
baslangi¢c basamagidir. Dijital metin okuma ile basili metin okuma esnasinda goziin hareketleri
ile gorme alani degisiklik gostermektedir. Kavrama basamaginda ise okur ekrandan ulastigi
bilgileri 6n bilgilerinden de hareketle siniflama, iliski kurma, derecelendirme ve sorgulama gibi
basamaklardan gecirerek yeniden yapilandirmaktadir. Siire¢ igerisinde dikkat ve 6n bilgilerin
harekete gegirmesi onem arz etmektedir. Okur anlamlandirildig1 yeni bilgileri, belleginde var
olan bilgiler ile 6zdeslestirerek zihninde yapilandirmaktadir. Tiim bu islem basamaklar1 birbiri
igerisine kenetlenmis siirecler seklinde hareket etmektedir. (Giines, 2010). Maden‘e gore (2012)
dijital okuma yalniz alfabeyi taniyip kavrama ya da gorsel sekilleri, tablo ve grafikleri
coziimleme becerisi ile tamamlanmayan, gorsel ve isitsel olarak algilananlar arasindan da
anlam ¢ikarilabilen bir siirectir.”

Okuyucu, okuma siirecinde dijital metinlerde yer alan yazilar1 gérme, idrak etme,
kavrama, iliski kurma, sorgulama ve zihinde yapilandirma gibi farkli fiziksel ve zihinsel
basamaklar1 aktif olarak kullanmaktadir. Bu siiregte ilk olarak ekrandaki yazilar1 goriip
algilayan bireyler, daha sonra ise dikkatini okunan metne yogunlastirarak sozciikleri ve
ctimleleri tamimaktadir. Metin igerisinde ilgi ve ihtiya¢ duyulan okuma amacina uygun olan
bilgiler se¢ilmektedir. Segilen bilgiler siralama, kategorize etme, baglant1 kurma, sorgulama ve
degerlendirme gibi bilissel siireglerden gegirilmekte ve 6n bilgilerle birlestirilerek zihnimde

anlamlandirilmaktadir. Dijital okuma siirecinde fiziki ve zihinsel olarak devam eden bu islemler
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metni goérme, kavrama ve zihinsel yapilandirma basamaklarinda ele alinmaktadir (Civgin,

2020).

Orhan ve digerlerine (2014) gore dijital ortamda metin okuma, okurken anlamlandirma,

geleneksel basili metinlerle ilgili okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesini desteklemede

alternatif yol olmasinin Gtesinde, metinlerin ve okumanin dogasini da degistirmektedir.

Dijital metinlerin avantajlarinin yani sira okuma siirecinde okuyuculara birtakim

zorluklar getirmesi okudugunu anlamay1 olumsuz etkileyebilmektedir. Cetin’e (2021) gére

dijital okumanin okuyucu i¢in zorlayici yonleri sunlardir:

Dijital metinler olusturulurken satirlardaki karakter sayisina dikkat edilmelidir.
Web sitelerinde yer alan metinlerin birgok dikkat dagitici ve konsantrasyon
problemine neden olan unsurla dolu olmasi okudugunu anlamayi olumsuz
etkileyebilir.

Okuyucularin okuma aracini kullanma becerisi, araglarinin yap1 ve igerik 6zellikleri
okudugunu anlamaya olumlu veya olumsuz etki edebilir.

Okuma sirasinda yardimci araglari yani klavye, mouse ve elektronik kalemi
kullanma becerisi okudugunu anlamayi etkileyebilir.

Okuma sirasinda okuyucunun biligsel yiikiiniin artmasina neden olan etkinlik ve
uygulamalar, okudugunu anlamay1 olumsuz etkileyebilmektedir.

Dijital araglarin ¢oklu 6zellikli olmasi okuyucularin dikkatini okumadan ziyade
diger unsurlara yoneltebilir. Bu durumda okuma ve okudugunu anlama olumsuz
etkilenir.

Okuyucu kendisine en uygun okuma aracini segmelidir. Okuyucularin okuma
sirasinda okuma aracindan dolayr bir problem yasamasi dijital okumaya karsi
olumsuz tutum gelistirmelerine neden olabilir.

Dijital okumanin yapildig1 uygulamanin 6zellikleri okudugunu anlama basarisini
etkileyebilir.

Dijital okumada okuyucunun motivasyonu okudugunu anlama basarisinda énemli
bir etmen olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Dijital okuma deneyiminin artmasiyla kisinin tecriibe kazanmas: daha iyi okuma

yapmasi ve okudugunu anlama becerisinin gelismesine destek saglamaktadir.

Okuma siirecinde uygun stratejilerin kullanim: okuma basarisint ve okudugunu

anlamay1 olumlu etkilemektedir. Geleneksel metinlerde oldugu gibi okuma stratejilerinin

kullanimi dijital okumay1 da yakindan etkilemektedir. Cetin’e (2021) gore,” Dijital okumanin



53

okumaya yeni boyutlar eklemesiyle birlikte okuyucularin basili ortamlarda uygulama
imkanlarinin olmadig1 tarama yapma, segme, kopyalama, yapistirma, web sitelerini kullanma,
arama motorlarmi kullanma, ¢eviri kullanma gibi yeni stratejiler okumada kullanilmaya
baslanmistir. Bu noktada dijital okuma siirecinde anlamayi etkileyen en énemli durumlardan
birisinin de uygun stratejinin se¢imi olmasindan dolayr segilen strateji okunan metni
kavrayabilme becerisini de pozitif yonde etkileyecektir. Ogretim ortamimin ana unsuru olan
ogretmenlerin kendilerinin bu becerilerle donatmis olmasi egitim ortamlarini ve siirecleri de
olumlu etkileyecektir.

2.2.7. Tiirkce Dersi Ogretim Programlarinda Okuma Egitiminin Yeri: “Ogretim
programlari, egitim kurumlarinda ya da egitim kurumlart disinda 6grenciye kazandirilmast
amaglanan dersin Ogretimi ile alakali biitiin faaliyetleri igerisinde barindiran yasantilar
sistematigidir” (Demirel ,2014).

Ogretim programu, “bilgi kategorilerinden meydana gelen bilgi, beceri ve yetkinliklerin
egitim programinin hedefleri istikametinde ve sistemli bir yapida kazandirilmasina yonelik
programdir” (Saracaloglu, 2019) . Demirel’e gore (2014), “Ogretim programi egitimin tiim
asamasinda farkli sinif ve derslerde islenecek konularla alakali biitiin 6gretim faaliyetlerini
icerisinde barmdirmaktadir.” Ogretim programlari bir dersin dgretimi ile ilgili tiim faaliyetleri
ifade etmektedir.

Tarihsel siire¢ igerisinde Tiirkge dersi 6gretim programlarinin temellerinin atilmasi
1924 yilina uzanmaktadir. “ Tiirk¢e dersi 6gretim programlar1 cumhuriyetin ilk donemlerinden
itibaren 1926 ve 1930 senelerinde 1k Mektep Tiirkge Miifredat Programi’nin olusturulmas ile
baslayip 1936, 1948 ve 1968 senelerinde olusturulan Ilkokul Tiirkge Programi adiyla
giincellenerek kullanilan, 1981 senesinde Temel egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitim Programi adiyla
egitim kurumlarimizda uygulanan, 2005, 2009, 2015, 2017, 2018 ve 2019 senelerinde ise
Tiirkge Dersi Ogretim Programi olarak hayata gegirilen ana dil becerilerine iliskin 6gretim
programlaridir ” (Kalayci ve Yildirim, 2020, s.242).

Tiirk¢e derslerinin planlanmas: siirecinde 6greticilere yol gosteren ana kaynak Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’dir (Kiymaz, 2019). Ogretim programlar1 egitim siirecinin sistemli ve
planli olmasini saglayan en onemli araglardir. Bu noktada 6gretim programlarinin egitim
Ogretimi amaclarina ulastirmada 6nemli bir yol gosterici oldugunu goérmekteyiz. Tirkce
Ogretim Program Tiirkge dersinin temel ve 6zel amaglarina, 6gretim siirecinde benimsenen
yaklagimlara, hedeflere, Ggrencinin edinmesi gereken bilgi, beceri, deger, yetkinlik ve

kazamimlara ayrintili bir sekilde yer vermektedir. Ogretmenin egitim ortaminda uygulayacagi
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temalardan, yontemlere, 6lgme degerlendirme araglarindan, kullanacagi materyalin igerigine
kadar birgok konuya kilavuzluk eden Tiirkce Ogretim Programi sistemli ve planl bir egitim
Ogretim ortaminin olusmasini saglamaktadir.

2019 yilinda uygulamaya gegirilen Tiirk¢e Ogretim Programi, 6grencilerin karar verme,
problem ¢6zme, akil ve mantik yiiriitme gibi st biligsel becerilerini aktif olarak
kullanabilecekleri, nitelikli ve kalic1 6grenmeye imkan saglayan, dnceki 6grenmelerle ve farkli
disiplinlerle iliskilendirilmis, glinliik hayatin degerleri, becerileri ve yetkinlikler ile kaynasmis
bir 6gretim programlar biitiinii olarak yapilandirilmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2019).

2019 yilindan itibaren uygulanmaya baslanan Tiirkce Ogretim Programi’nda okuma,
konusma, yazma ve dinleme/izleme 6grenme alanlarinda bireylere temel dil becerileri ve
zihinsel beceriler kazandirilmak amaclanmistir. Tematik bir anlayisla kurgulanan program
okuma 6grenme alaninda yer alan kazanimlart metin i¢i ve metin dis1 okuma ile metinler arasi
iligkiler vasitasiyla anlam kurmay1 saglayacak bir sekilde yapilandirilmistir. Programda yer
bulan okuma &grenme alaninda; akici okuma, s6z varlig1 ve anlama boyutlarina ait kazanimlara
ve agiklamalara yer verilmistir.

Tiirkce dersi 6gretim programi igeriginde yer alan 6grenme alanlarina ait kazanimlar
vasitasiyla Ogrencilerin  okuma becerilerine iliskin niteliklerinin gelistirilmesi, kelime
hazinesini zenginlestirerek ana dil bilincine ulagsmalari, fikir, his ve hayal alemlerinin
gelisiminin saglanmasi, okuma bilinci kazandirilmasi, okuduklarini kavrayarak elestirel bir
tavirla degerlendirmeleri ve sorgulama becerisini kazanabilmeleri i¢in okuma becerisine vurgu
yapmaktadir. (Milli Egitim Bakanligi, 2019) .

Tiirkge Dersi (1-8.Siniflar) Ogretim Programi 6grencilerin hayatlar1 boyunca ihtiyag
duyacaklar1 dil becerilerini kazandirmanin yani sira kisisel, sosyal, bilissel ve mesleki
becerilerinin de gelistirilmesini amaglamaktadir .

Programin yetkinlikler adl1 boliimiinde yer alan “Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi” ile
hem ulusal hem de uluslararasi ortamlarda da dgrencilerin bireysel, toplumsal ve akademik
hayatlar1 ve is hayatlarinda ihtiyacini hissedecekleri beceri ve yetkinliklere yer verilmektedir.

Tiirkiye Yeterlilik Cergevesi adi altinda belirlenen yetkinlikler sekiz anahtar yetkinlik
olarak ifade edilmistir:

1. Ana dilde iletisim

2. Dijital yetkinlik
3. Ogrenmeyi grenme
4

Bilim/teknolojide temel yetkinlikler
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. Yabanci dillerde iletisim

5
6. Sosyal becerileri ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler

7. Kiiltiirel farkindalik ve ifade

8. Girisimcilik ve inisiyatif alma (MEB, 2019).

Tiirkge Ogretim Programui Tiirkiye Yeterlilik Cercevesinde belirtilen yetkinlikleri
benimsemis bilgi, beceri ve davranislarin1 bu yetkinliklerle gelistirmis bireyler yetistirmeyi
amagclamaktadir.

2.2.8. Tiirkce Dersi Ogretim Programlarinda Dijital Okuma Becerisi: “Bilimin ve
teknolojinin ortaya ¢ikardig1 yeni imkanlar, bireylerin ve toplumlarin ihtiyaclariin degismesi,
ogrenme ve 0gretme yaklagimlarindaki degisimler giiniimiiz insanin sahip olmasi1 gereken bilgi
ve becerileri dogrudan etkilemektedir. Glinlimiiz egitim programlar1 bireysel farkliliklari
Oonemseyen, beceri ve deger kazandirmay1 amaclayan, sade ve anlasilir bir yapida olmakla
birlikte bireylere bilgi aktarmaktan ziyade bilgiyi iireten, tirettigi bilgiden fonksiyonel olarak
yararlanabilen, karsilastigi problemleri asabilen, girisimci, elestirel bir bakis acist ile
diisiinebilen, yasadigi topluma ve kiiltiire fayda saglayabilen, bulundugu ortamlarda empati
kurabilen, iletisim sorunlar1 yasamayan bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir (MEB, 2019).

Egitim sistemimiz Tiirke Ogretim Programda da belirtilmis olan 21.yiizyilin
gereklerine uygun dijital yetkinliklerde olgun, 6zgiin ve yaratici, elestirel bakis agisina sahip,
is birligi ve iletisim kurabilen ve bu becerileri igsellestirmis bireyler yetistirmeyi
amaclamaktadir.

Bilimin ve teknolojinin sundugu imkanlardan yararlanarak dogru bilgiyi belirleyebilme,
iiretme ve paylasma cagdas bireylerinden beklenen en onemli becerilerdendir. Bireylerin bu
beklentileri karsilayabilmesi i¢in iyi bir dijital okuryazar olmasi gerekmektedir. Dijital
teknolojilerden faydalanarak bilgiye ulasma, ulasilan bilgiyi organize etme, kavrama,
¢oziimleme ve degerlendirme becerisi olarak tanimlanan dijital okuryazarlik giiniimiizde
yasamin ayrilmaz bir parcast olarak goriilmekte ve cagimizin gerekliligi haline gelmektedir
(Direk¢i vd., 2019). Avrupa Parlamentosu Konseyince 21.yiizyilla uyum saglamanin bir
gerekliligi olarak gosterilen dijital yetkinlik “ Giinliik hayat, i ortam1 ve komiinikasyon i¢in
bilgi ¢ag1 teknolojilerinden emniyetli ve sorgulayict bir bicimde yararlanmay1 kapsamakta ,
bilgi ve iletisim kapsamindaki ana becerilerle bilgiye ulagsma , bilginin var edilmesi, sunulmasi,
depolanmasi ,muhakemesi ve karsilikli paylasimi icin dijital teknolojilerin kullanilmas1 ve
internet vasitasiyla aglara ulagabilmesi ve iletisim saglanmasi yoluyla desteklenmektedir”

(Kurudayioglu ve Soysal, 2020). Avrupa Komisyonu ayrica dijital yetkinlikler ile bireylerin



56

ihtiya¢ duydugu yetkinlikleri belirlemek amaciyla Digcomp ismini verdigi dijital yetkinliklerin
ana ilkelerini belirledigi Avrupa Dijital Yetkinlik Cergevesinin olusturulmasini saglamustir. Tk
defa 2013 senesinde olusturulan Avrupa Dijital Yetkinlik Cercevesinde 2016 (DigComp 2.0)
ve 2017 senelerinde (DigComp 2.1) yeni giincellemeler yapilarak son sekli verilmistir. Avrupa
Dijital Yetkinlik Cergevesine gore dijital yetkinlik;

e Dijital igerik olusturma

e Bilgi ve veri okuryazarlig

e Giivenlik

e s birligi ve Iletisim

e Problem ¢6zme olmak iizere bes ayri alanda degerlendirilmistir (Commission, 2017).

Milli Egitim Bakanligi, onciiliigiinde hazirlanan 2023 Egitim Vizyonunda egitim
ortaminda meydana gelen dijital doniisiim ile ilgili baz1 hedeflere yer verilmektedir. 2023
Egitim Vizyonu Belgesinin yani sira COVID-19 salgininin etkisi ile, 6gretmenlerin dijital
becerilere iliskin yeterliklerini gelistirmek maksadiyla kitaplar, brosiirler, ¢evrimic¢i mesleki
calismalar, seminerler ve atolye caligmalari vasitasiyla 6gretmenlere dijital teknoloji kullanimi
tizerine egitimler vermistir. UNESCO tarafindan yayimlanan “ICT Competency Framework for
Teachers” bu donemde Ogretmenlere verilen baglica kitap olarak 6n plana ¢ikmaktadir.
“Ogretmenlere Yonelik Bilgi ve iletisim Teknolojileri Yetkinlik Cergevesi” ismiyle Tiirkce’ye
cevrilerek kilavuz kitap haline getirilmistir. Bakanhik ayrica “Dijital Okuryazarlik Kilavuz
Kitab1” adli baska bir kitab1 da Ogretmenlerin kullanimina sunmustur. Literatiirdeki farkl
nitelikteki eserlerin analiz edilerek birlestirilmesi ile meydana getirilen bu eserde yer verilen
“Dijital Okuryazarlik Yeterlik Cercevesi” yedi temel baslik ve bu basliklar altinda olusturulmus
kazanimlari i¢erisinde barindirmaktadir. Belirlenen bagliklar sunlardir:

e Temel diizeyde Teknoloji tabanli okuryazarlik

e Dijital icerik meydana getirme

e Internet tabanli okuryazarlik

e Veri ve Bilgi okuryazarligi

e s birligi ve letisim

e Problem ¢dzme Giivenlik

Dijital Okuryazarlik Yeterlik Cercevesi ile belirlenen temel basliklar disinda dijital

okuryazarliga dair ana bilesenler Sekil 3’de yer almaktadir.
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Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yayimlanan Dijital Okuryazarlik Ogretmen Kilavuzu

(2020, s.14) kitabinda temel dijital okuryazarlik becerilerine iliskin su dort beceri

tanimlanmaistir:

1. 1s Birligi Becerileri (Takim Calismalar1, Ag olusturma, Paylasma)

2. Diisiinme Becerileri (Analiz etme, Yaratici Diisiinme, Degerlendirme)

3. Islem Becerileri (Bilis, Bulus, Sunum)

4. Farkindalik Becerileri (Ahlaki Degerlere Sahip Olma, Hukuk Okuryazarligt,
Kendini Koruma)

Tanimlanan temel kavramlarla birlikte uygulama asamasinda dijital okuryazarlik, sinif
ortaminda dijital okuryazarhi§i 6zendirmek, dijital okuryazarlik siirecinde dikkat edilmesi
gereken noktalar ve dijital okuryazarlik becerisini gelistirmek amaciyla bazi tavsiyelere
verilmistir. Bakanlik kitaplardan bagimsiz olarak, Egitim Bilisim Ag: {lizerinden dijital
yeterlikler kapsaminda yer alan siber giivenlik ve dijital teknolojilerin amacina uygun ve dogru
kullanimu ile ilgili agiklayict bilgiler ve egitici gorselleri Siber Gilivenlik Portali ile 68retmen,
Ogrenci ve paydaslarin erisimine sunmaktadir.

COVID-19 pandemisi doneminde oOgretmenlerin dijital okuryazarlik beceri ve
yeterliliklerini gelistirmek maksadiyla Milli Egitim Bakanliginin koordine ettigi bir¢ok

cevrimigi atdlye egitimi ve hizmet¢i seminer diizenlenmistir. MEB 2023 Egitim Vizyonu
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Belgesinde belirledigi amaglar dogrultusunda 6gretmenlerin dijital becerilerini gelistirmek i¢in
Microsoft ile is birligi yaparak 6100 6gretmenin Yazilim Gelistirme Uzmanligi mesleki gelisim
programina katilmasmi saglamistir. Ayrica Google ile yapilan is birligi kapsaminda
gergeklestirilen Ogretmenler I¢in Dijital Déniisiim Programi isimli egitim faaliyetine yaklasik
olarak 128.000 6gretmen katilim gostermistir. Mesleki gelisim programlarini yani sira, 2020 ve
2021 senelerinde gerceklestirilmesi amaglanan Dijital Girisimciligin Temelleri, Flutter ile
Mobil Uygulama Gelistirme, Bilgi Islemsel Diisiinme Becerisinin Disiplinler aras1 Yaklasimi
ile Ogretimi, Uzaktan Egitimde Dijital Doniisiim Kursu, Uzaktan Egitim Tasarim ve Yonetim
Becerilerinin  Gelistirilmesi Egitimi Sertifika Programi ve Kotlin ile Mobil Uygulama
Gelistirme programlar ile dil egitimi veren dgretmenler icin dijital okuryazarlik egitimi gibi
farkli mesleki programlari planlanmistir. Milll Egitim Bakanliginin  gerceklestirdigi
aciklamadan hareketle COVID-19 pandemi doneminde cevrimici olarak planlanan egitim
faaliyetlerinde 896.000°¢ yakin 6gretmen dijital becerilere iligkin egitim almistir.

Milli Egitim Bakanligi 2018 ve 2019 yillarinda uygulamaya basladig Tiirkge Ogretim
Programlarinda teknolojik gelismelerin bireyin ve toplumun giinden giline degisen
gereksinimlerini direkt olarak etkiledigi tespitine yer vererek egitim sistemimizin yetkinliklerde
uzmanlagmis bilgi ve davraniglari igsellestirmis Ogrenciler yetistirmeyi hedefledigini
belirtmistir. Ayrica Tirkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC) kapsaminda 6grencilerin sahip
olmast gereken beceri ve yeterlilikler belirlenmistir. Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi
kapsaminda belirlenen sekiz temel yetkinlikten birisi de dijital yetkinlik olarak belirlenmistir
(MEB, 2019).

2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programina gore dijital yetkinlik bilgi ve iletisim
teknolojilerinin, iletisim amaciyla bireyin yasaminda giivenli ve elestirel sekilde kullanilmasini
kapsar. Dijital okuma metinleri, multimedya metinleri ve hipermetinleri okuma ve anlamanin
yan sira bilgi iletisim teknolojilerine erisim ve kullanma Kkabiliyeti olarak tanimlanan dijital
yetkinlik son on yilda ortaya ¢ikmistir (Kurudayioglu ve Soysal, 2020). Dijital yetkinlik
bilginin olusumu ve kullaniminin yaninda bireylerin sahip olmasi1 gereken diger becerilerle
biitiinlesmis bir yapiy1 temsil etmelidir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi Tema ve Konu Onerileri bashigi adi altinda okuma
kiiltiirt, bilim-teknoloji ve iletisim temasina yer vermektedir. Programda okuma kiiltiirii, bilim-
teknoloji ve iletisim temalar1 baslig1 altinda metinler arasilik, medya okuryazarligi, teknoloji ve
bilim okuryazarligi, dijital okuryazarlik, sosyal medya, iletisim cihazlari, z-kitap, e Kitap, e -

kiitiiphane vb. baz1 alt bagliklara yer verilmektedir. Ayrica e- posta, sosyal medya iletileri ve
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bloglar bilgilendirici metin tiirleri kapsamina degerlendirilerek 3,4,5,6,7. ve 8. simf
ogrencilerinin akademik seviyelerine uygun bir metin tiirii olarak diisiiniilmiistiir (MEB, 2019).
Tiirkge Ogretim Programinda yer alan bu bilgiler dijital degisim ve doniisiimiin somut bir
sonucu olarak gortlebilir.

Tematik bir anlayisla olusturulan Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer verilen
kazanimlar her sinif seviyesine uygun bir bigimde okuma, dinleme, konusma ve yazma
becerilerinin altinda siniflandirilmistir. 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda dijital
okumaya yonelik belirtilmis kazanimlar sunlardir:

e T.3.3.22. Kisa ve basit dijital metinlerdeki mesaj1 kavrar.

Elektronik posta ve sosyal medya iceriklerine (davet, tesekkiir mesajlari vb.) yer verilir.

e T.3.3.26. Sekil, sembol ve isarctlerin anlamlarini kavrar.

Bilisim teknolojileri (bilgisayar, tablet) ve iletisim araglarinda kullanilan sekil ve

semboller tizerinde durulur.

e T.4.3.33. Medya metinlerini degerlendirir.

Farkly tiirdeki medya metinlerinin (reklam amacgh el ilanlari, web siteleri, seyahat

brogiirleri, el kitaplari, bloglar vb.) amaci ve hedef kitlesi hakkinda gériis bildirilmesi

saglanir.

e T.4.3.35. Bilgi kaynaklarini etkili bir sekilde kullanir.

Bilgiye erismek igin basili ve dijital iceriklerdeki icindekiler ve sozliik béliimiinden

nasil yararlanilacagina iliskin bilgi verilir.

e T.5.3.29. Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.

Bilimsel ¢aliymalarda agwrhikli olarak “edu” ve “gov” uzantili sitelerin kullanildig

vurgulanir.

e T.6.3.32. Medya metinlerini degerlendirir.

Internet, sinema ve televizyonun verdigi iletileri degerlendirmeleri saglantr.

e T.6.3.34. Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.

a) Internet/yazili (dergi, kitap, brogiir, gazete Vb.) kaynaklarin giivenilirliklerinin

sorgulanmasi saglanir.

b) Bilimsel ¢alismalarda agirlikli olarak “edu’ ve “gov’ uzantili sitelerin kullanildigt

vurgulanir.

e T.7.3.31. Medya metinlerini degerlendirir.

Internet, sinema ve televizyonun verdigi iletileri degerlendirmeleri saglanir.

e T.7.3.33. Bilgi kaynaklariin giivenilirligini sorgular.
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a) Internet/yazili (dergi, kitap, brogiir, gazete vb.) kaynaklarin giivenilirliklerinin

sorgulanmast saglanir.

b) Bilimsel calismalarda agrlikli olarak “edu’ ve “gov” uzantili sitelerin kullanildig

vurgulanir.

e T.8.3.29. Medya metinlerini analiz eder.

Medya metinlerinin amaglarmmin (kiiltiir aktarma, olay yorumlama, bilgilendirme,

eglendirme, ikna etme) belirlenmesi saglanir.

e T.8.3.31. Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.

a) Blog ve sahsi internet sayfalarindaki bilgilerin giivenilirligi konusunda ¢alismalar

yapulir.

b) Bilimsel ¢alismalarda agirlikli olarak “edu” ve “gov” uzantili sitelerin kullanildig

vurgulanir.

e T.8.3.33. Edebi eserin yazili metni ile medya sunumunu karsilastirir.

Kahramanlar, mekdn, zaman ve olay yoniinden karsilastiriimast saglanir (MEB, 2019,

ss. 35-50).

2019 Tiirkge Ogretim Programu igerisinde 3. Smif diizeyinden baglayarak farkli smif
diizeylerinde toplam 12 adet kazanimda dijital okuma ile ilgili kazanimlara yer verilmistir.

2.2.9. PISA’da Dijital Okuma Kavram: “PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme
Programi), Orgiin egitim kurumlarinda egitim gormekte olan Ogrencilerin okul ortaminda
ogrendikleri bilgi ,beceri ve davraniglar1 giinliik hayatlarinda kullanabilme yeterligini 6lgmek
amactyla Ekonomik Is birligi ve Kalkinma Orgiitii'niin (OECD) onciiliigiinde iiger yillik
periyotlarda , 15 yas grubundaki 6grencilerin edindigi bilgi beceri ve davraniglart 6lcerek
degerlendirmeyi amaglayan bir arastirmadir” (MEB, 2019, s. 20).

Okuma becerileri, matematik okuryazarligi ve fen okuryazarligi alanlarinda tiger yillik
periyotlarda ve her periyotta bir alan1 agirlikli alan olarak belirleyerek dongiisel bir seklinde
gerceklestirilen PISA sinavi ilk olarak 2000 yilinda gergeklestirilmis, iilkemiz ise ilk olarak
2003 senesinde PISA uygulama sinavlarina katilmistir.

PISA dongiisel olarak her sinav periyodunda bir alan1 agirlikli alan olarak belirleyerek
o0 alana yogunlasmaktadir (bkz. Sekil.4). 2000 yilinda agirlikli alant okuma becerileri olan PISA
2003 yilindan itibaren farkli beceri ve okuryazarlik tiirleri dl¢lilmeye baslanmis olup 2009
yilinda dijital okuma, 2018 yilinda ise kiiresel yetkinlik testi uygulanmistir. 2024 yilinda

yapilmasi planlanan ancak pandemi nedeniyle 2025 yilina ertelenen PISA arastirmasinda ise
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cagimizin bir gergegi olan dijital diinyada bireylerin 6grenme becerilerinin yani sira tercihe
bagl bir sekilde yabanci dildeki yetkinlikler tespit edilmeye calisilacaktir (OECD, n.d).?

Sekil 4

PISA Dongiilerinde Temel ve Agirlikli Alanlar

PISA DONGOLERINDE TEMEL VE AGIRLIKLI ALANLAR®

PISA PISA
205 2ms

PISA
2000
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PISA
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Becerilen

Matematik

*Aqirhkh alandar italik yazldmegtir.

Okuma becerileri kavrami1 PISA 2018 arastirmasinda; “kisinin hedeflerine ulagsmak,
bilgi ve potansiyelini gelistirmek ve topluma katilmak amaciyla gesitli sekillerde sunulan
metinleri anlamasi, kullanmasi, degerlendirmesi, iliskilendirmesi ve metinler iizerine
derinlemesine diistinmesi” seklinde tanimlanmistir (OECD, 2019b, s.9).

PISA aragtirmalarinda okuma becerilerine doniik degerlendirme ¢alismalari i¢in, 2000
yilinda olusturulan c¢ergceve program zaman igerisinde gelistirilmis ve 2009 yilinda
glincellenmistir. PISA, 2000 yilindaki uygulamasinda verilen bir bilginin 6grencilerce ne
kadarinin hatirlandigimi ve Ogrencilerin  okuduklarini ne kadar iyi yorumlayabildiklerini
incelerken, 2009 yilinda bilgiye ne diizeyde ulasabileceklerini ve okuduklarini ne seviyede
biitiinlestirebildiklerini arastirmistir (MEB, 2010).

Teknolojinin hizli gelisimi ve donlisimii okuma becerisi ile okudugunu anlama
becerisinin 6nemini arttirmaktadir. Zira onlarca sene 6nce gereksinim duyulan okuma bilgi,
beceri ve hedefleri ile cagimizda gereksinimi hissedilen okuma bilgi, beceri ve hedeflerinin

icerikleri ile 6zellikleri kisisel ve akademik gelisim, ekonomik katilim ve vatandaslik gibi

1 OECD’ye iiye devletler Covid 19 pandemisi nedeniyle PISA 2021 uygulamasini 2022 yilina, PISA 2024
uygulamasini ise 2025 yilina ertelemeye karar vermislerdir. (OECD, n.d)
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birgok alanda farklilik gostermektedir (MEB, 2019). Cagimizda yalnizca basili metinlerden
degil ayn1 zamanda dijital metin ve kaynaklardan da okuma eylemi gerceklestirilmektedir. Bu
degisim kendisini 2006 yilinda gostermistir. 2006 yilinda uygulanan PISA sinavinin  fen
alaninda ilk defa bilgisayar tabanli degerlendirmeler yapilmaya baslanmis, 2009 yilinda ise
ogrencilerin dijital metinleri ne seviyede okuyabildiklerinin tespit edilmesi ile bilgisayar tabanl
degerlendirme uygulamasina devam edilmistir (MEB, 2010). Gogliotti-Nézell (2020)
tarafindan Birlesik Arap Emirlikleri 6grencilerine ait 2018 yili PISA verilerinden hareketle
yapilan arastirmada okuma basarisi ile okul materyallerine iliskin kaynaklar arasinda anlaml
bir iliskinin bulunmadig1 fakat okullarda yer alan dijital araglarin 6grencilerin okuma
basarisinin tespitinde 6énemli bir yordayici oldugu sonucuna ulagilmstir.

PISA 2009 uygulamasinda 6grencilerin bilgi edinmek amaciyla dijital metinlerden nasil
faydalandiklarina iliskin farkli soru tipleri kullanilmistir (MEB, 2010). Bu uygulama sirasinda
ogrencilerden bir sorunun yanitina ulasabilmek amaciyla internet tabanli arama uygulamalarini
kullanmalarin1 veya anahtar kelimeler ile web sayfalarini hatasiz bir bicimde kullanarak
bilgileri izlemeleri beklenmistir. Ulkelerin kendi istekleri dogrultusunda katilabildikleri bu
boliimiime Tiirkiye katilmamastir.

2015 yilindaki PISA smavi bilgisayar tabanli degerlendirme seklinde
gerceklestirilirken, daha onceki yillarda gergeklestirilen PISA sinavlarinda kalem ve kagit
tabanl bir degerlendirme yapilmistir. 2015 yilinda yapilan sinavin okuma becerileri bolimiinde
yer verilen metinlerin uzun olmasi nedeniyle kullanilan bilgisayar tabanli degerlendirme
yonteminin dgrencilerin bilgisayar okuryazarligi becerisinden etkilenip etkilenmedigi veya bu
durumun sonuglart ne derece etkiledigi g6z Oniinde bulundurularak iilke sonuglar
degerlendirilmelidir (MEB, 2015).

Agirlikli alanin okuma becerileri oldugu 2009 yilindaki PISA uygulamasinda elde
edilen verilerden hareketle o tarihte OECD iilkelerindeki 6grencilerin %15°1 evlerinde internet
erigiminin olmadigini belirtirken 2018 yil1 itibar1 ile bu oran, %5’in altina diismistiir (MEB,
2019). Son yillarda dijitallesme alanindaki hizli gelisim ve degisim PISA uygularini da
etkilemektedir. Bunun sonucu 2018 yilinda yapilan PISA uygulamasi bilgisayar tabanli olarak
yapilmis ve tiim metinler bilgisayar ekranlarindan 6grencilere aktarilmistir. Ayni zamanda 2018
yilinda uygulanan PISA sinavinda yer verilen bilgi ve iletisim teknolojileri anketinin
sonuglarina gore 6grencilerin 2012-2018 yillar1 arasinda ¢evrimigi ortamlara ayirdiklari vakit 1
saatten daha fazla artis gostermistir (MEB, 2019). Diger yandan 6grencilerin bos zamanlarinda

gazete, kitap ve dergi okuma oranlar1 azalmis, 6grenciler bu etkinlikler yerine gesitli web



63

sitelerini kullanarak kisa bilgilendirici metinleri veya haberleri okumay1 ya da cevrimigi
sohbetlerle zaman gegirmeyi tercih etmislerdir (MEB, 2019).

2009 ve 2018 yillarinda uygulanan PISA sinavlarinda elde edilen bulgulardan hareketle
okuma becerileri degerlendirme ¢er¢evesinde meydana gelen degisim ve farklilasmalar su
sekilde siralanabilir:

* Birbirinden farkli yazar tarafindan meydana getirilmis, birden fazla metnin toplu bir

bigimde sunuldugu ve kaynak cesitliliginin fazla oldugu metinlere daha cok yer

verilmistir. Bu tiir metinler, dijital ortamlarda her gecen giin daha da yayginlasmaktadir.

Son yillarda PISA okuma becerileri sinavlarinin dijital teknoloji tabanli uygulanmasi

ile dijital metinlerin 6grencilere sunulmasi saglanmistir.

* Cok kaynakli metinler ve bireysellestirilmis test uygulamasinin aktif kullanimina

imkan veren bilgisayar tabanli degerlendirmeye basvurulmustur.

» Dijital tabanli uygulamalarla gerceklestirilen sinavlarda 6grencinin cevapladigi

sorulara verdigi yanitlara gére 6grencinin yanitlayacagi sorularin degismesini saglayan

bireysellestirilmis test deseni uygulamasi kullanilmaya baglanmistir.

PISA 2009 yilinda gergeklestirdigi uygulamasim1 kagit-kalem sinavi olarak
gergeklestirmisken 2018 yilinda gergeklestirdigi PISA sinavini ise dijital bilgi teknoloji
uygulamalarini kullanilarak gergeklestirmistir (MEB, 2019, s. 31).

2.2.10. UNESCO - Ogretmenlere Yonelik Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Yetkinlik
Cercevesi: Dijital okuma becerisi bireylerin dijital yetkinliklere sahip olmasini1 gerektiren bir
beceridir. Bilgisayar, tablet, akilli telefon vb. dijital cithazlar ile bilgi ve iletisim teknolojilerinin
on plana ¢iktig1 cagimizda dijital okuma bir ihtiya¢ olarak degerlendirilmektedir. UNESCO,
bilgi tiretiminde hitap ettigi topluma yol gosterici, yaratici, sorunlarin tespitinde ve ¢oziimiinde
deneyimli olmakla birlikte bilgi iletisim teknolojilerini kullanabilme yeterliligine haiz bireyler
yetistirmek amaci ile kusaklara rehberlik yapabilecek dgretmenlerin nitelikli olarak yetismesi
gerektigini  belirtmektedir. Bu diisiinceden yola c¢ikarak, Ogretmenlere doniik olarak
Ogretmenlere Yonelik Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Yetkinlik Cergevesi UNESCO tarafindan
hazirlanmis ve giiniin ihtiyaglarina bagl olarak yetkinlik ¢ercevesi giincellenerek son halini
2018 senesinde almistir. Yeterlilik gercevesi kapsaminda dijital okuryazarlik konseptini de
igcerisinde barindiran 64 kazanim, alt1 6ge ve li¢ diizeyden meydana gelen 18 dijital yeterlik
maddesi UNESCO tarafindan belirlenmistir. Belirlenen yeterlikler ulusal anlamda bilgi iletisim
teknolojilerini ilgilendiren politikalar1 kavrama, okul idaresini bilgi iletisim teknolojileri ile

desteklenme prosediirlerinin gelistirilmesini, egitim bilimleri, 6gretim programlart ve dlgme
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degerlendirme yaklagimlarinin giincellenip gelistirilmesini kapsayan genis bir muhtevaya
sahiptir. Sekil 5’te, 6gretmenlere yonelik yetkinlikler 6zetlenmektedir.

Sekil 5

UNESCO Ogretmenlere Yonelik Bilgi ve Iletisim Yetkinlik Cercevesi

Sekil 1. UNESCO'nun gelistirdigi 68retmenlere yonelik bilgi ve iletisim teknolojileri yetkinlik cercevesi™®
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Sekil 5’te yer alan bilgi edinimi, bilginin derinlestirilmesi ve bilgi olugturma egitim
stirecinde bilgi iletisim teknolojilerinin kullanimu ile alakali birbirinde farkli basamaklar ifade
etmekle birlikte igerisinde yer aldig1 baglamin (iilke, okul vb.) degiskenleri diisiiniildiigiinde
farkli derecelerde gelisebilmektedir. UNESCO, 6gretmenlerin birden ¢ok seviyede yeterligi
bulunabilecegine dikkat ¢ekerek herhangi bir seviyenin tiim dgelerinde de degisik seviyelerde
zay1f veya giiclii niteliklerinin olabilecegini ifade etmektedir.

2.3. Oz yeterlilik

Oz yeterlik, “bireyin amagclarimi gergeklestirme asamasinda ihtiya¢ duydugu eylemleri
tasarlama ve uygulamaya gegcirebilme becerisine iligkin kisisel inanci” olarak ifade
edilmektedir (Bandura, 1977). Senemoglu’na (2015, s.234) gore 06z yeterlik; “bireyin
karsilastig1 zorluklarda, giicliiklerin iistesinden gelip gelemeyecegine iliskin kendine duydugu
inang, kendisi hakkindaki yargilaridir.” Tschannen-Moran ve Hoy (2001) tarafindan ise 6z
yeterlik kavrami bireylerin karsilastigi bir durumla ile ilgili, basar1 seviyelerinin ne olacagina
iliskin beklentileridir seklinde tanimlanmaktadir. Oz yeterlik bireyin karsilastigi bir sorunu

¢ozmek veya bir eylemi gergeklestirebilmek igin bireylerin kendini yeterli hissedip,



65

hissetmemesi durumunu ifade etmektedir. Bireylerin kendilerini yeterli gordiikleri 6z
yeterliliklerinin yiiksek oldugu durumlarda planladiklar1 eylemleri gerceklestirme durumlari
artarken; yetersizlik hissine kapildiklar1 6z yeterliliklerinin diisiik oldugu durumlarda ise
eylemin gergeklestirilme ihtimalinin diisiikk olacagi sdylenebilir. Bu noktada 6z yeterlik,
bireylerin eylemlerine yon veren en dnemli yordayicidir (Sharp, 2002). Bireyler bir eylemi
yapabilecek yetenege ve denetim mekanizmasina sahip olduklarina inanirlarsa, inandiklart
eylemi gergeklestirmek igin daha istekli davranacak ve kararli bir tutuma sahip olacaklardir
(Sharp, 2002). Aym diisiincelerden hareketle Zimmerman ve Bandura (1995) 6z yeterlik
kavramini kisilerin herhangi bir eylemi gerceklestirebilme veya bagarabilme yetenegi ile ilgili
yargilaridir seklinde tanimlamistir.

Albert Bandura’min temellerini attign Sosyal Bilissel Ogrenme Kurami ve kuramin
o6nemli unsurlarindan olan karsilikli belirleyicilik ilkesi 6z yeterlilik kavraminin dogmasinda
onemli bir yere sahiptir (Sakiz, 2013).

Sekil 6
Davrams, Bilissel ve Kisisel Faktorler ile Dis Cevre Arasindaki Karsilikli Iliskiler

Bilissel ve kisisel
faktorler

Davranis < > s Cevre |

Kayvnak: Wood ve Bandura (1989

Karsilikl belirleyicilik ilkesine gore; kisisel, cevresel ve biligsel etmenler ile davranig
birbirlerini karsilikli etkileyen, etkilesimli belirleyicilerdir (Wood ve Bandura, 1989). Bu
noktada kisisel etkenler, yasanan ¢evre ve kisinin davraniglar1 birbirini etkileyerek bireyin
sonraki davraniglarini ortaya ¢ikarir (Bandura, 1986) .

Bireylerin 6z-yeterlik inanglarini etkileyen temel faktérler sunlardir:

a) Basari ya da basarisizlikla sonuglanan dogrudan yasantilar,

b) Diger kisilerin edindikleri basarili ya da basarisiz deneyimlerin gozlemi ile
gerceklestirilen dolayl yasantilar,

) Bireyin fizyolojik durumlar ile psikolojik ruh hali,

d) Sozel ikna (Bandura, 1997).
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Bireylerin 6z yeterlik inanglar1 genel itibariyle bu dort temel unsurdan etkilenmektedir.
Oz yeterlik inancim etkileyen temel unsurlar ile 6z yeterlik inancinin davranis ve performans
ile arasindaki bulunan iliski Sekil 6’da gosterilmistir (Staples vd., 1999).
Sekil 7
Oz Yeterlik Algisini Belirleyen Faktorlerin Davranis ve Performans Arasindaki Iliskisi

Basan ya da bagarisizlikla
sonuglanan deneyimler

Diger kisilerin edindikleri basarih
ya da basarisiz deneyimleri

Davramig /
Performans

h 4

Oz-yeterlik Algist

W

Bireyin yapabilecegi etkinlikler
konusunda ikna olabilmesi

Endise, stres, yorgunluk ve ruhsal
durum gibi duygusal durumlar

Bandura’ya (1977) gore 6z yeterlik inanglari karsilikl etkilesim i¢inde bulunan bu dort
Ogenin bir araya gelmesi ile ortaya ¢iktigini ifade etmektedir. Bu faktorlerden ilki olan dogrudan
yasantilar gegmisteki basar1 ve tecriibelerle ortaya ¢ikmaktadir. Bireylerin ge¢cmiste basari
sagladigi yasantilar ve amaclarina ulagsabilme durumu, zorluklarla bas edebilmeleri 6z yeterlik
inancin1 olumlu yonde etkilemektedir (Bandura, 1977). Zira bireyin gegmiste basarili olmasi
odiil etkisi yaratmakta ve benzer durumlar i¢in motivasyon kaynagi olmaktadir. Elde edilen
basarilar bireylerin 6z yeterlik inanglarmi kararli ve direngli bir seviyeye ulastirmaktadir
(Kandemir, 2020). Oz yeterlik inanglarini olumlu ydnde etkileyen diger bir faktér ise dolaylt
yasantilardir. Bandura’ya (1977) gore model alinan bireyin yasamda elde ettigi basarilar ve
ogrenmeler, gozlemcide birtakim beklentilere yol agar. Gozlemcinin kendisini modele yakin
gormesi 0z yeterlik inanglarimi etkilemektedir. Kandemir’e (2020) gore gozlem yoluyla
o0grenme bireylerin sorumluluk duygusu gelistirmesine, kararli ¢abalar sergilemelerine ve
amacgh beklentiler olusturmalarina fayda saglamaktadir. Bireylerin 6z yeterlik inanglarini
olumlu etkileyen bir diger faktor ise bireyin bir isi basarabilecegine yonelik aldigi sozel

tesviklerdir (Kurt, 2009). Bandura’ya (1977) gore tavsiyede bulunma, geri doniitler verme,
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sozel yonlendirmeler ve bireyin cesaretlendirilerek kendine olan giiveninin arttirilmasi bireyin
problemlerle basa ¢gikabilme inancini da arttirmaktadir. Bireyin fizyolojik ve psikolojik durumu
0z yeterlik inancini etkileyen bir bagka unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Zimmerman (2002)
0z yeterlik inancinin benligi tehdit edici olumsuz duygu durumlari ve fiziksel yetersizlikler ile
dogrudan iligkili oldugunu ifade etmistir. Bandura’ya (1986) gore, bireyin fiziksel
yetersizlikleri ve duygusal uyarilmanin etkisi ile yasadigi stres diizeyi, benligi i¢in tehdit
olusturan etkenlerin bertaraf edilmesinde 6z yeterlik inancini etkilemektedir.

Oz yeterlik inanglar1 bireylerin hislerini, fikirlerini, beklentilerini, hedeflerini ve
davraniglarin1 etkilemektedir. Bandura’ya (2002a) gore, 6z yeterlik siireglerinin bu etkileri
ortaya ¢ikarmasinda dort ana siire¢ etkili olmaktadir. Bu siirecler bilissel, duyussal, se¢im ve
giidiisel siireglerdir. Biligsel siiregler, bireylerin fikirlerini, semalarini, 6z diizenleme ve kontrol
becerilerini ifade etmektedir (Marat, 2005). Bandura’ya (1993) gore pek ¢ok davranis ilk olarak
bireyin zihninde bi¢imlendirilir. Dweck ve Leggett (1988) bireylerin yetenek algilarinin,
biligsel isleyisi etkiledigini belirtmektedir. Bilissel isleyisi etkileyen faktorlerden biri de sosyal
karsilastirmadir (Bandura, 1993). Bandura ve Jourden (1991) sosyal kiyasin bireylerin 6z
diizenleme ve kontrol edici mekanizmalarinin isleyislerine tesir ederek basarilarini etkiledigini
belirtmistir. Bandura (1993) bireye yeterlikleri ile ilgili doniitler saglamanin, bireyin bilissel
stireclerini etkiledigini belirtmistir. Jourden (1991) tarafindan yapilan ¢alisma sonucu, basarisi
On plana ¢ikarilan 6grencilerin 6z yeterlik inanglarinin arttigi, olumsuz geri bildirim alan
ogrencilerin ise 0z yeterlik inanglarinin diistiigii, biligsel organizasyon ve performanslarinin
diistiigii sonucuna ulagilmistir. Bandura’ya (1989) gore bireylerin sahip olduklart 6z yeterlik
inanglar1 karsilastiklar1 olumsuzluklar karsisinda onlarin ne kadar cabalayip miicadele
edebileceklerini belirlemekte ve bireyin motivasyonunu etkilemektedir. Oz yeterlik algisi
bireyin davraniglari ile birlikte fikirlerini, hislerini ve motivasyonu da etkilemektedir Demirel
(2013) 6z yeterlik inancinin bireyin davranislarinin yani sira duygu, diisiince ve motivasyonu
da etkiledigini belirtmektedir. Oz yeterlik inanglar1 yiiksek olan bireylerin var olan bilgileri ile
motivasyonu arasindaki farkin az olmasi bireyin basarmak istedigi is i¢in daha ¢ok caba
harcamasina neden olmaktadir (Kandemir, 2020).

Bandura (1977) o6z-yeterlik inancinin biiylikliik, genellik ve giic olmak iizere lig
boyuttan meydana geldigini belirtmektedir. Oz-yeterligin biiyiikliigii, bireylerin basar1 algisini
ve gorevlerin zorluk seviyesini ortaya koyar. Bu noktada, 6z-yeterlik inanci diisiik olan
bireyler kolay gorevlerde basariya ulasabilir, fakat zor gorevlerde basariya ulasmalari

zorlagabilir. Baz1 bireyler icinse basarili deneyimler bazi gorevlerde artan 6z-yeterlige neden
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olacaktir. Oz-yeterligin giicii, bireyin 6z-yeterlik inanglarmmn ne kadar derinlesmis oldugunu
ifade eder.

Bong (2006) o6z-yeterlik inancinin beceriye Ozgii, gbreve 0zgii veya alana Ozgi
olabilecegini belirtmektedir. Oz-yeterlik bireyin amagclarmni ve hedef davranislarini etkilemekle
birlikte ¢evresel sartlardan da etkilenmektedir (Schunk & Meece 2005). Oz-yeterlik inanglar,
gevresel sartlarin yarattigi imkanlarin ve zorluklarin algilanma sekillerini belirler ve bireyin
etkinlik secimlerini etkiler (Bandura, 2006). Bireyin bir faaliyet i¢in harcayacagi enerji ve gaba
ile bireyin olumsuzluklar karsisinda miicadele etme azmini belirlemede 6z yeterlik inanglar
etkili olmaktadir. Zira 6z yeterlik bireyin gorev ve sorumluluklarini yerine getirme becerisine
yonelik inang ve yargilarini ifade eder. Bu noktada bireyin gorev ve sorumluluklarina yonelik
caba, kararlilik gostermesi ve gorevleri tamamlama ihtimalinin artmasinda 6z yeterlikler
devreye girer (Axtell ve Parker, 2003).

Schunk’a (1990) gore sosyal ortamin nitelikleri, bireysel tutumlar, 6gretimde kullanilan
yontem ve teknikler bireylerin 6z-yeterlik inanglarina etki etkilemektedir. Temel olarak kabul
edilen dort kaynaktan hareketle meydana gelen birgok davranisa 6zgii 6z yeterlik inanglar
bulunmaktadir. Hayatimiza yon veren 6z yeterlik inan¢larinin basinda bireylerin akademik 6z
yeterlik inanglar1 gelmektedir (Ekici, 2009) . Akademik 6z yeterlik kavrami, bireyin hedeflenen
egitim performansina ulasabilmesi amaciyla dersin gerektirdigi davraniglar1 diizenleme ve
gergeklestirme yeterliligine iligkin inanci olarak ifade edilebilir (Zimmerman ve Bandura,
1995). Zimmerman gére (akt. Oncii, 2012) akademik 6z yeterlik inancinin ana nitelikleri su
sekilde ifade edilmektedir:

a. Oz yeterlik inanglar kisilerin fiziksel ya da ruhsal durumlarini degil bir eylemi ortaya
koyabilme hususundaki algilarin1 kapsamaktadir.

b. Oz-yeterlik inanglar, farkli boyutlar: bulunan ve birden ¢ok alanla iliski kurabilen bir
niteliktedir.

c. Oz-yeterlik inanc1 bireyin iginde bulundugu durum ile iliskili bir nitelik gosterir.

d. Oz-yeterlik inanglarinin belirlenmesinde dogrudan bir dl¢iim degil, gergeklestirilmesi
beklenen i¢in eylemin degerlendirilme olgiitleri dikkate alinir.

Oz yeterligin davranislarin yordanmasinda énemli bir yeri var oldugu diisiiniildiigiinde
bireylerin sahip oldugu meslegin gereklerini en iyi sekilde yerine getirmeleri noktasinda 6z
yeterliginin belirlenmesi 6nem arz etmektedir. Bu mesleklerden birisi de siiphesiz

Ogretmenliktir.
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2.3.1. Ogretmen Oz Yeterliligi: Ogretmenlerin 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi
davraniglar1 yerine getirebilmeleri bakimindan kendilerini nasil hissettikleri 6gretmen 6z
yeterligi kavramiyla ifade edilmektedir (Ulper ve Bagci, 2012). Ekinci (2013) 6gretmen 6z
yeterliligi kavramini, 6gretmenlerin kendi branslarina doniik 6gretme performanslarina ve
kabiliyetlerine iliskin inanglar1 olarak tanimlanmaktadir. Ogretmen 6z-yeterligi, dgretmenin
belirli bir amag¢ ve hedefe bagli olarak 6gretim siirecini basariyla tamamlamak adina gerekli
faaliyetleri organize etme ve gerceklestirme becerisine olan inanci olarak tanimlanmaktadir
(Tschannen-Moran ve Hoy, 1998). Ogretmenlerin egitim dgretim siirecini basarili bir bigimde
gerceklestirebilmeleri i¢in ihtiya¢ duyulan eylemleri sergileyebilme konusundaki inanglar ile
ogrenci davraniglarini etkileme kapasitesi O0gretmen 0z yeterligi olarak ifade edilebilir
(Saracalioglu ve digerleri, 2006). Ashton (1994) o6gretmenlerin 6z yeterlik inanglarini,
derslerine girdikleri 6grencilerin ders basarilarini arttirabilme kapasitelerine iliskin inanglar
seklinde ifade ederek 6gretmenlerin diger higbir niteliginin 6grencilerin basar1 durumu ile bu
derece anlamli bir biitiinliik olusturmadigini belirtmektedir.

Tschannen-Moran ve digerleri (1998) sosyal 6grenme kuraminin 6nciileri olan Rotter
ve Bandura’nin disiincelerinden hareketle 6gretmen 6z-yeterlik modelini 6nermislerdir. Bu
modelin ana gergevesi, 6gretim goérevinin i¢inde bulundugu baglami analiz etme ve bireysel
Ogretim yeterligini degerlendirmektir.

Sekil 8

Ogretmen Oz yeterliginin Déngiisel Dogast

Oz-yeterlik Kaynaklan
0 Sizeliloa ¢ Ogretim Gérevinin
0 Dolayh Deneyimler 2 /' Analizi .
0 Fizyolojik Uyarilma L p| T > Qgretmelfu
T Ustalik Deneyimleri & \ . Oz-yeterlig
Lo SRS : Bireysel Ogretim
Yeni Oz yeterlik Bilgi Kaynaklar Yeterliginin
i L Degerlendirilmesi

Y

Sonuclar
Amaclar, hedefler, vb.

F

Performans

Ogretmen 6z-yeterlik modeli iki boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar:
(1) Ogrenme siirecini basitlestirmek amaciyla elde bulunan kaynaklarla ilgili gretim
gorevi,

(2) bireyin kisilik 6zellikleri bilgi ve becerileri ile ilgili kisisel yeterlikleridir.
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Model bu boyutlarin etkilesimi ile bireylerin 6z-yeterlik inanglar1 hakkinda birtakim
bulgulara ulasilabilecegini belirtmistir. Ogretmen 6z yeterligi modeli temel olarak dgretim
gorevi ile bu gorevin i¢inde bulundugu baglamin analizini icermektedir (Ozkul, 2021). Bu
noktada, i¢sel ve dis etkenler, 68retmenlerin belirli bir faaliyeti gerceklestirme silirecinde
yeteneklerine doniik algisini etkiler. Tschannen-Moran vd.’nin (1998) gergeklestirdigi bir
calismada Ogretmen 6z yeterliginin igerige 6zgii yapisina atifta bulunarak, dgretmenlerin
Ogretim siirecinin tiim boyutlarinda kendilerini yeterli bulmadiklarimi belirtmistir. Bu sebepten
dolayr Ogretmen Oz-yeterlikleri degerlendirilirken ¢esitli boyutlarin dikkate alinmasi
gerekliligine vurgu yapilmaktadir.

Ogretmen 6z yeterligi, 6gretmenin alanindaki bilgi ve beceri yeterligine, planlama
becerisine ve aldig1 egitimin niteligine baghdir (Saracaloglu vd., 2010). Oz yeterligi yiiksek
ogretmenler alan bilgisi, pedagojik yaklasim ve dgrenci gelisimi konusunda bilgi ve becerilerini
oz yeterligi diisiik 6gretmenlere gore daha etkin kullanabilmektedir (Driel vd., 1998). Oz
yeterligi yiiksek ogretmenler dgrencileri i¢in ¢ok degerli deneyimler sunmakta, grencilerin
gelisim ve yeteneklerine olumlu katkilar saglamaktadir. Oz yeterligi diisiik 6gretmenler ise
ogrenci motivasyonu, bilissel ve sosyal gelisimini ve yeteneklerini olumsuz etkilemektedir.
Ashton ve Webb (1986) 6z yeterlik inanglar1 diisiik 6gretmenlerin, sinif ortaminda sert tavirlarla
davraniglart vurgulanma, cezai uygulamalarla Ogrencileri calismaya zorlama gibi digsal
giidiileme ve motivasyon saglama egilimi i¢inde bulunduklarini belirtmektedir

Rizvi ve Elliot (2005) 6gretmen yeterliginin egitim ortaminda liderlik gosterebilme, is
birlikleri kurabilme ve 6gretmenlik uygulamalar ile birlikte 6gretmenlik meslegine iligkin
kritik bir unsur oldugunu belirtmektedir. Ogretmenlik 6z yeterlik inanc1 yiiksek dgretmenlerle
yapilan ¢alismalar 6gretmenlerin gegmis 6gretim deneyimleri ile yeterlik seviyeleri arasinda
pozitif bir iligkinin oldugunu gostermistir (Imants ve Brabander, 1996; Trentham vd., 1985).

Mertler’in (2004) ortadgretim 6gretmenlerinin okuryazarlik becerilerini degerlendirdigi
arastirmasinda, tecriibeli 6gretmenlerin yeterlik seviyelerinin aday meslektaslarina gére anlaml
farkliliklar igerdigi tespit edilmekle birlikte tecriibeli 6gretmenlerin aday 6gretmenlerden daha
yiksek puanlar aldigi gozlemlenmistir. Chester ve Beaudin (1996) &gretmenlerin egitim
ortaminda elde ettikleri tecriibelerin 6z yeterlik inanglarin1 olumlu yonde gelistirdigi
belirtmektedir.

Alan yazin incelendiginde pek ¢ok arastirmacinin, 68retmenlerin 6z-yeterlik inancinin
egitim-Ogretim  siirecine  yansimalarim1  inceledigini  gostermektedir.  Arastirmacilar

ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglar ile 6grencilerin akademik basari ve motivasyon diizeyleri
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arasindaki iliskiyi inceleyen bir¢ok calisma yapmislardir. Arastirma sonuglari incelendiginde
0z-yeterlik inanglar1 yiiksek olan 6gretmenlerin, 6grencilerle iletisim kurabilme becerilerinin
ve motivasyonlarnin yiiksek oldugu tespit edilmistir (Allinder, 1994; Emmer ve Hickman,
1991). Benzer bulgulara sahip arastirmalarda yiiksek diizeyde 6z yeterlik inancina sahip
ogretmenlerin, 6grenci problemlerinin ¢6zliimii, aile ile is birligi ve problemli 6grencilerle uzun
zaman galisabilme hususunda daha istekli olduklari tespit edilmistir (Gibson ve Dembo, 1984 ;
Hoy, 2001; Soodak ve Podell, 1993) .

Oz yeterligi inanglar1 meslektaslarma oranla daha yiiksek gdzlemlenen
ogretmenlerin, siif igerisinde etkili bir egitim dgretim ortami olusturmak adina farkli ve yeni
Ogretim stratejileri, yontem ve tekniklerini kullanmaya daha istekli olduklar1 tespit edilmistir
(Sharma vd., 2011; Tschannen-Moran vd., 1998). Rose ve Medway (1981) yaptiklari
arastirmada Oz-yeterlik inanci yliksek olan &gretmenlerin bulundugu bir okul ortaminda,
Ogrencilerin okula ve 6gretmenlerine karsi olumlu tutumlarini gelistirdigini tespit etmislerdir.

Oz yeterlik inanglar1, gretmenlerin giidiilenme diizeyini, dgretime harcadiklari cabay,
kisisel amag¢ ve isteklerini belirler; 6gretmenlerin giigliikklerle bas edebilme diizeyini ve
basarisizliklara kars1 dayanikliliklarini etkilemektedir (Aslan ve Kalkan, 2018; Gomleksiz vd.,
2020). Oz-yeterlik inanc1 zayif olan bir 6gretmenin dgrencilerine ve meslektaslaria giiven
vermesi oldukc¢a zordur. Oz-yeterlik inanglar1 bireylerin 6ze déniik pek ¢ok yasantisini igsel
mekanizmalar1 tarafindan baskin bir bigcimde diizenlenmekle birlikte, birey disindaki unsurlarca
gozlemlenebilen ve etki altina alinabilen bir yapiya sahiptir (Sakiz, 2013). Bu noktada
ogretmenlerin uyguladiklar1 6gretim stratejileri, eylem, tutum ve sdylemleri ile 6grencilerin 6z
yeterliklerini gelistirici ve giiclendirici yaklagimlar sergilemeleri gerekmektedir. Oz yeterlik
inanglar1 yiiksek olan 6gretmenlerin ders diizenini olusturma, yeni stratejiler ve teknikler
kullanma, 6zgiin fikirlere acik olma dgrencilere uygun doniitler saglama ve 6grenciye yonelik
olumlu tutumlar gelistirme konusunda yapici tavirlar sergilemesi 6grenci basarisini, tutumunu
ve 0z yeterlik inancim1 yakindan etkilemektedir (Gibson ve Dembo, 1984; Tschannen-Moran
ve Hoy, 1998).

Ogretmenlerden amaca uygun &gretim materyali tasarlayabilmeleri, tesvik edici bir
egitim ortam yaratabilmeleri, 6grencilerin 6grenme ortamlarini kolaylastirmalari, degisime
uyum saglamalar1 ve yenilikg¢ilik bir vizyona sahip olmalar1 beklenmektedir. Bandura (1997)
ogretmenlerin 6z yeterlik inang¢larimin 6grenciye beceri kazandirmaktan ibaret olmadigini,
kaynaklarmn etkin kullanimi konusundaki yeterlik inanglarmin da 6gretmenin performansini

etkiledigini ifade etmektedir. Smif ortaminda 6gretim teknolojilerini kullanim kaliplarini
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belirleyen 6nemli faktorlerden biri de teknoloji kullanim 6z yeterlik inancidir. Bu noktada
Ogretmenlerin 6gretim teknolojilerini kullanmaya doniik 6z yeterlik inancglart teknolojinin
Ogretim ortamina entegrasyonu agisindan onem arz etmektedir. Teknolojik degisimler ve
kiiresellesme sebebiyle egitim Ogretim ortaminda meydana gelen degisim bazi 6gretmenlerin
bu alanlarda sinirli bilgi, tecriibe ve rol model deneyimlere sahip olmalar1 nedeniyle 6z yeterlik
inanglarmin diismesine neden olabilir (Ozkul, 2021). Oz yeterlik inanglarinin diisiik olmasi
ogretmenlerde birtakim mesleki kaygilara sebep olmaktadir. Teknolojideki bu hizli degisim ve
doniisiim, egitim sisteminin dinamikleri, toplum hayatindaki degisimler 6gretmenlerin bilgi ve
becerilerini tekrar gozden gecirmelerini ve 6z degerlendirme yapmalarini zorunlu kilmaktadir
(Bandura, 2002b).

2.3.1.1. Ogretmen O Yeterlik Inancim Etkileyen Faktorler: Ogretmenlerin mesleki
basarilarm etkileyen faktdrlerden birisi de 6z-yeterlik inanglaridir. Ogretmenlik 6z yeterlik
inanglari; demografik degiskenler, kisisel egilimler, tutumlar, mesleki profesyonellik, 6zgiiven,
stajlar ve kurslar ve okul iklimi gibi ¢esitli degiskenlerden etkilenmektedir.

Ogretmenlerin demografik 6zellikleri ile dz-yeterlik inanglari arasindaki iliskileri
belirlemek amaciyla yapilan calismalarda, cinsiyet, egitim seviyesi, kisilik o6zellikleri ve
mesleki tecriibe gibi faktorlerin 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglarin1 farkli diizeylerde
etkiledigi tespit edilmistir. Bu diisiinceyi cinsiyet degiskeni tizerinden 6rneklendirdigimizde
Ekici’'nin (2006) yaptigi caligmada Ankara ilinde meslek liselerinde gorevli bayan
Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglar1 erkek meslektaglarina gore daha olumlu ve yiiksek
bulunmustur. Cheung, (2008) tarafindan yapilan arastirmada, Hong Kong ve Sanghay’da gérev
yapan ilkogretim 6gretmenleri ile yaptig1 calismada bayan 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere
kiyasla daha yiiksek 6z yeterlilik inancina sahip olduklar: tespit etmistir. Belirtilen ¢aligmalar
disinda yapilan bazi g¢alismalarda ise Ogretmen 0z yeterliginin cinsiyet degiskeninden
etkilenmedigi tespit edilmistir (Cakir vd., 2006; Saracalioglu vd., 2006; Yaman vd., 2004).

Fizyolojik, duygusal ve psikolojik faktorlerin yani sira kisisel egilimlerde 6gretmenlerin
0z yeterlik inanglarina etki etmektedir. Lee (2008) tarafindan Seul bolgesinde gorevli ana sinifi
ogretmenleri ile yapilan ¢aligmada 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglan ile kisilik egilimleri
arasindaki iligkiyi incelemistir. Aragtirma sonucuna gore yansitici diigiinme ve motivasyon
diizeyleri gibi kisisel egilimlerinin 6z-yeterlik inanglarinin 6nemli belirleyicileri oldugu tespit
edilmistir.

Ogretmenlerin mesleki tecriibeleri ve profesyonellik diizeyleri ile 6z yeterlik inanglart

arasinda yakindan iligkili bulunmaktadir. Hoy’un (2000) ve Karahan’in (2006) aragtirmalari da
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tecriibeli 6gretmenlerin, deneyimsiz 0gretmenlere gore yiiksek 6z yeterlik inancina sahip
olduklar1 diisiincesini desteklemektedir. Cheung’un (2008) ve Onen Oztiirk ve Kaplan Oztuna
(2005) tarafindan gergeklestirilen arastirmalarda da benzer bulgulara rastlanarak, 6gretmenlik
tecriibesi ile 6gretmenlik yeterliligi arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit belirlenmistir.
Hammond ve digerlerine (2002) gore kendini daha yetkin algilayan 6gretmenlerin 6z yeterlik
inanglar1 daha yiiksektir.

Etkili bir egitim ve 6gretim ortami olusturarak 6grencilerinin ihtiyaglarini karsilamay1
amaglayan 6gretmenlerin 6z-yeterlik inanglarinin ve 6zgiivenlerinin tam olmasi gerekmektedir.
Ammah ve Hodge (2005) 6gretmenlerin aldiklart egitimde meydana gelebilecek eksiklerin
ogretmenlerde 6z giiven kaybina yol agtigini tespit etmistir. Bu nedenle gelecegin 6gretmenleri
olacak aday 6gretmenlerin deneyim kazanabilmeleri i¢in uygulamalara, grup ¢alismalarina ve
gbzlem yapabilmelerine imkan saglayan egitim ortamlar1 yaratilarak aday 6gretmenlerin 6z-
yeterlik inanclar1 gelistirilmelidir. Ogretmenlik uygulamalar1 staji yapan aday 6gretmenler,
danigman dgretmenlerini etkili bir rol model olarak gérmektedirler (Ozkul, 2021).

Ogretmen egitiminde Ogretmen yeterliginin saglanmasinda uygulamalar ve staj
deneyimleri 6nemli olmakla birlikte, kuramsal bilgi de son derece 6nemli bir yer tutmaktadir
(Metcalf ve digerleri, 1996). Fritz ve digerleri (1995) tarafindan yapilan ¢alisma, mesleki
gelisim amaciyla diizenlenen kurslar ve faaliyetler hakkinda farkli diisiincelere sahip
ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglarinin da birbirinden farkli oldugunu géstermistir. Saracalioglu
ve digerleri (2006) 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglarini hizmet i¢i egitim alma durumuna gore
farklilastig1 belirlenmistir.

Bandura (1997) olumlu bir okul ortammin Ggretmenlerin  6z-Yyeterliklerini
etkileyebilecegini belirtmistir. Yapilan ¢aligmalar, olumlu okul ikliminin 6gretmenlerin 6z
yeterlik inancini desteklendigini gostermektedir (Caprara ve digerleri, 2003).

2.4. Tutum

Tiirk Dil Kurumuna goére tutum, “Bireylere, canli ve cansiz varliklara, objelere ve
olaylara kars1 benzer sekilde davranmamiza sebep olan 6grenilmis davranis bi¢imi, egilimler”
seklinde tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu, 2022). Modellerin gozlenmesi, kosullu ve klasik
ogrenme yoluyla kazanilmakta olan tutumlar bireylerin kazanilmis kisilik 6zelliklerinin bir
parcasini olusturmaktadir. “Tutum, kisilerin yakin ¢evresinde yer alan varliklara ya da konulara
iliskin kendisinde bulunan 6n egilimi veya gosterdigi tepkiyi ifade etmektedir” (Baysal, 1981,
s.121)”. Tutumlar bireylerin sahip oldugu fikirleri, davranislari ve duygulari uyumlu hale

getirir. (Kagitgibasi, 2010). Tutumlar bireylerin ¢evresindeki diger insanlar, nesneler ya da
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fikirlerle ilgili yargilaridir (Elliot ve digerleri, 2012). Baron ve Byrne'a gore (akt. Cliceloglu,

2006), “Tutumlar organize yapida devamlilik gosteren duygu, diisiince ve davranis

egilimleridir.” ilgili tanimdan anlasilacag {izere tutumlarm uzun siireli oldugu ve bireyin anlik

veya gegici gosterdigi bazi egilimler olmadigini sdyleyebiliriz. Tutumlar bireylerin farkinda

olduklar1 bir nesne, diigiince ya da kisi ile ilgili zihinlerinde gizledikleri degerlendirmeleridir

(Judd ve digerleri, 1991; Pratkanis ve Greenwald, 1989). Bu noktada tutumlarin direkt olarak

gozlenemeyecegi ancak bireyin gozlenebilen davranislardan hareketle o bireyle iliskilendirilen

bir egilim oldugu soylenebilir. Tutumlarin genel olarak 6zellikleri su sekildedir:

Sekil 9

Tutumlar kisa siirede degismezler.

Tutumlar dogrudan bir tepki degil, tepkide bulunmaya iliskin bir egilimdir.
Tutumlar organize bir bicimde bir arada bulunan diigiince, inan¢ ve davranis
egilimleri olmalarindan dolay1 uzun siireler kalicilik gosterirler.

Tutumlar davranigin yoniinii olumlu ya da olumsuz olarak etkileyebilir.

Tutumlar dogustan getirilmeyen, yasantilar yoluyla 6grenilen egilimlerdir
Tutumun derecesi zaman i¢inde zayiflayarak ya da giliclenerek degisebilir.
Tutumlar bireysel degerlendirmeler ve toplumsal normlara gore degisebilir
(Inceoglu, 2004; Tutar, 2016; Tavsancil, 2006).

Davrams-Tutum Iliskisi (Kagitcibasi, 2010)

Basit Tutum-Davrams [liskisi

(Sebep)

Davranis
Tutum - Goziem)

At

Tutumlar bireyin yasadig1 ¢evreye uyum saglamasia yardimci bir sistem olmakla

birlikte, bireyin duygu, diisiince ve davraniglar1 da yoneten gizli bir gii¢ olarak diisiiniilmektedir

(Ciiceloglu, 2006) . Tutum ve davranig arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla yapilan bazi
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arastirmalarda davranislar ile tutumlarin anlaml bir iligki icerisinde oldugu goriilmekle birlikte,
bazi arastirmalarda ise herhangi bir iligki tespit edilememistir. Kraus (1995) tutum davranis
iliskisi iizerine yapilmis 88 arastirmasinin meta-analizini yaptigr ¢alismasinda tutumlarin
gelecek davraniglar1 ongérmede 6nemli bir unsur oldugu sonucuna ulasmistir. Wicker (aktaran
Manstead, 1996) tutum-davranmis iliskisi iizerine yapilmis 45 arastirmayr inceledigi
calismasinda, tutum ve davranis cok zayif diizeyde bir iligki oldugunu belirlemistir.
Aragtirmalar arasindaki farkliliklar tutumlarin ne zaman davranisin belirleyicisi olacagini ya da
tutumun davranigla iligkili olup olmadiginin belirlenmesini gerekli kilmaktadir. Bu noktada
normlar, sosyal ¢evre, aligkanliklari, beklentiler ve 6grenme siirecleri de tutumlar ile davranig
arasindaki uyumun dikkat edilmesi gercken belirleyicileridir. Normlar ve 6grenme siiregleri
gibi ortamsal faktorlerin bireyin davranisina olan etkisi tutumun tek basma davranisin
belirleyicisi olabilecegi fikrinin yanlis oldugunu gostermektedir ancak belirli bir giice ulagsmis
tutumlarin gevresel zorluklari asarak davranisa doniisebilecegi de unutulmamalidir (Inceoglu,
2004; Kagiteibasi, 1985).

Tutumlar, dogrudan gozlenememelerine ragmen, bazi davraniglara neden olmalarindan
dolay1 ara degisken olarak nitelendirilebilir (Kagitgibasi, 2010). Ara degiskenler
goremedigimiz; fakat gdzlemlenebilen farkli degiskenlerin baglantilarini belirlemek amaciyla
kullanilan varsayimsal durumlardir (Kagitgibasi, 2010). Ara degisken (intervening variable),
kendisi fiziksel olarak gozlemlenemeyen; ancak somut olarak gozlemlenebilen diger
degiskenler arasindaki iliskileri agiklamak i¢in kullanilan varsayimsal bir i¢ durumdur
(Kagiteibagi, 2010).

Ciiceloglu ’na (2006) gore tutumlar tek basina bir diisiince ya da duygu olarak ifade
etmek dogru degildir. Zira tutumlar igerisinde bilissel yapilari, inancglari, duygusal ve
davranigsal yapilar1 barindirmaktadir (Ciiceloglu, 2006). Bireylerin herhangi bir nesne ya da
duruma kars1 tutum olusturabilmesi i¢in tutumun davranigsal, biligsel ve duygusal unsurunun
bulunmas1 gerekmektedir. Davranigsal boyutta, davranigin tiirii ve giicii ile bireyler arasi
iliskinin dinamikleri arasinda bir bag aranir. Duygusal boyutta ise duygu ve heyecanlarin
bireyler arasi iligkilerle olan baglantisina bakilir. Biligsel boyut bireyin algilama ve diistinme
stireclerine ve onun tutum ve beklentilerine odaklanir. Bireylerde var olan giiclii tutumlar
biligsel, duygusal ve davranigsal 6gelerin hepsini igerisinde barindirmaktadir. Zira tutum,
birbiriyle uyumlu bulunan bu ii¢ 6genin Orgiitlenmesi ortaya ¢ikan bir tavidir. Bilissel,
davranigsal ve duyussal unsurlar1 organize bir bi¢imde ¢aligmayan tutumlarin ortaya ¢ikmasi
olasi degildir (Tutar, 2016).



Sekil 10

Tutum Ogeleri (Rosenberg ve Hovland, 1960)

Tutum Objesi-Tutum Ogeleri®
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Arkonag‘a (2010) gore sosyal psikologlar tutumlarin ii¢ ana unsurdan meydana geldigi

konusunda hem fikirdir.
I.  Biligsel unsurlar meydana gelen tutum ile ilgili bireylerin diisiincelerinden olusmus
yapilardir.
Il.  Davramigsal unsurlar ise bireyin sahip oldugu tutum objesi ile ilgili daha once
gerceklestirdigi davranislari ile davranigsal hedeflerinden olusmus yapilardir.
I1l.  Duygusal unsurlar bireyin sahip oldugu tutum objesi ile ilgili duygulardan ve
duygusal tepkilerinden olugmus yapilardir (Arakonag, 2010).

Tutumlarin olugsmasini saglayan 6geler her zaman ayni anda ve ayni kararlilikta etkili
olmayabilir. Baz1 durumlarda biri ya da iki 6ge diger 6gelerden daha giiclii olabilir ancak
tutumun olusabilmesi i¢in en azindan bilissel 6geye sahip olmasi beklenmektedir. Bireyin bir
nesne ya da durum hakkindaki bilgisi, o nesne ve duruma yoénelik duygusunu ve davranisini
etkiler. Bu noktada bilissel 6ge, duygusal 6genin olusumunu etkilerken, duygusal 6genin bir
sonucu olarak da davranigsal 6ge ortaya cikmaktadir (Inceoglu, 2004; Kagitcibasi, 1999).
Dolayisiyla giiglii tutumlarda bilissel, davranigsal ve duygusal 6gelerin iliskisi s6z konusuyken,

zay1f tutumlarda bu 6geler arasinda iliski bulunmayabilir.
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2.4.1. Ogretmen Tutumlari: Ogretmenlik tutumu “dgretmenlerin mesleklerini icra
ederken ogrencilere, etkilesim igerisinde oldugu paydaslara ve okuldaki etkinliklerine kars1
belli bir bigimde duyussal ve davranissal tepki gdstermeye hazir bulunmalari” seklinde
tanimlanmaktadir” (Celik, 2011, 5.79). Ogretmenler egitim dgretim siirecinde 6grencileri bilgi
ve becerilerle donatirlarken diger yandan kisilikleri ile de 6grencileri etkilemektedir. Nitekim
ogretmenin kisiligini tutumlari, degerleri, ilgi ve ihtiyaclar1 gibi 6zellikler olusturur. Bu
Ozellikler Ogretmenin kisiligini olusturmanin yani sira 6grencileri de etkilemektedir
(Kiiciikahmet ve digerleri, 2006). Ogretmenler, dgrencilerin model aldiklar1 kisilerin basinda
gelmektedir. Ogretmenlerini énemli bir rol model olarak géren grenciler onlarm davranis ve
tavirlarin1 benimseyerek giinliikk hayatlarinda uygulamaya ¢alismaktadir. Varig (1998),
ogretmenlerin  duyussal nitelikleri, diisiinsel tutumu ve aliskanliklari ile bunlarin bir biitiinii
haline gelen kisiliginin, Ogrencileri etkiledigini ifade etmektedir. Zira Ogrenciler genel
itibariyle, anlatilan dersin igeriginden degil, 6gretmenlerin derse yaklasimlarini1 gézlemleyerek
dersin anlatimindan etkilenirler. Bloom (1995) 6grencinin bilissel basarisinin, duyussal
ozellikleri tarafindan arttirildigini ileri siirmiistiir. Bu noktada Ogretmenlerin tutumlari,
aligkanliklari, bilissel ve duygusal yaklagimlar1 6grencileri bilissel, duyussal ve psikolojik
olarak etkilemektedir (Wang, 2004).

Tutumlar, kisiligin olusmasimi saglayan énemli unsurlardir. Ogretmenlerin tutumlar
davraniglari simif ortamina yansiyarak Ogrencilerinin kisilik 6zelliklerinin gelistirilmesine,
ogretmen Ogrenci iliskilerinin niteligine ve 6grenmenin saglanmasina katki saglamaktadir
(Semerci ve Semerci, 2004). Ogretmenlerin 6grencilere ve okul iklimine iliskin gelistirdikleri
tutumlar Ogrencilerin ders performansin1 ve kisilik gelisimini etkilemektedir. Zira
ogretmenlerin duygulari, diisiinceleri, tavirlari, tutumlari ve aligkanliklar: 6grencileri yakindan
etkilemektedir. Kiigiikahmet’e (1976) gore tutum, gretmenlerin temel kisilik 6zelliklerinden
biri olmakla birlikte dgrencileri dogrudan etkileyen bir faktordiir. Ogrenciler dgretmenin
anlattigi dersten ziyade Ogretmenin derse yaklasimina dikkat etmektedir. Bu noktada
Ogretmenlerin mesleklerine dair kabullendikleri tutumlar1 biiyilk 6nem tasinmaktadir.
Bireylerin kisiliklerine 6zgii tutumlar1 kendi yasamlarina yon vermekle birlikte (Findikg1, 1991)
ogretmenlik gibi bireylerin karsilikli etkilesiminin st diizey oldugu durumlarda kendilerinin
disindaki bireylerin yasamlarii da derinden etkiledikleri bilinmektedir.

Basarili bir egitim 6gretim ortami olusturmak i¢in 6nemli faktorlerden olan tutum,
Ogretmen Ogrenci iliskilerinde ve dgrenmenin gergeklesmesinde kritik bir rol almaktadir

(Sézer, 1996). Ogretmenlerin tutum 6zelliklerinin dSnemsenmedigi egitim 6gretim ortamlarinda
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ise verimli bir egitim-6gretim ortaminin olusmasi ve siirdiiriilebilir 6grenmelerin insa edilmesi
pek miimkiin olamayacaktir (Sézer, 1996). Ogretmenlerin ders igerisinde olumlu tutumlar
sergilemesi, dersin hedef ve kazanimlarmin gergeklestirilmesinde ¢ok Onemli bir yer
tutmaktadir. Agikgoz’e (1992) gore, 6grencilerin akademik olarak basarili olmalari ile okul
kiiltiirine, 6gretmenlere ve derslerin igerigine dair tutumlarinin olumlu olmasi arasinda 6nemli
bir iligki bulunmaktadir. Nitekim etkin ve nitelikli bir 6gretim ortaminin olusmasi, kalici
davraniglarin kazanilmasi ve egitim siireclerinde istenmeyen olumsuz davranislarin ortadan
kaldirilmasi igin 6gretmen tutumlarinin dikkate alinmasi gerekmektedir.

2.5. Diinya’da Dijital Okuma Alaninda Yapilan Arastirmalar

Alan yazin incelendiginde dijital okumaya iliskin olarak diinyada kaynak niteligi
tagityan makale, kitap ve tezlerin oldugu goriilmiistiir.

Belmore (1985) lisans diizeyinde 6grenciler ile yaptig1 calismada basili metinlerden
okuma ile bilgisayar ekranindan sunulan metinleri okuma siire¢lerini karsilagtirmistir. Belmore
arastirma sonucunda bilgisayar ekranindan sunulan metinleri okumanin daha uzun siire aldig1
ve metni anlamay1 olumsuz etkiledigi sonucuna ulagmistir. Schreiner ve Reinking (1985)
tarafindan yapilan arastirmada bilgisayar destekli ortamlar ile okudugunu anlama becerisi
arasindaki teorik iligki incelemislerdir. Elde edilen bulgulara gore bilgisayar destekli ortamlarin
basili metinlerde var olmayan ya da var olmas1 miimkiin olmayan bir sekilde metni manipiile
ederek okudugunu anlama siirecini etkileyebilecegi sonucuna ulagilmistir. Reinking ve
Rickman (1990) orta dereceli okuyucularin kelimeleri ve anlamlarin1 dgrenme siirecinde
bilgisayar ekraninda goriintiillenen metinlerdeki zor sézciiklerin anlaminin gosterilmesinden
etkilenme diizeylerini arastirmistir. Arastirma sonucunda bilgisayar destekli ortamda calisan
okuyucularin sozciik bilgilerini Glgen testte daha yliksek puanlar aldigi gozlenmistir.
Arastirmacilar okuyucularin bilgisayar destekli metinlerden yararlandiginda anlama
diizeylerinde de artiglar oldugunu belirtmislerdir. Birkerts (1994) dijital ¢agda okumanin ve
edebiyatin gelecegini inceledigi eserinde, okumanin teknolojik gelismelerden nasil
etkilendigini, edebi kitaplarindaki degisimi ve teknolojik gelisimin edebiyat kiiltiiriine
yansimalarini ortaya koymustur. Kol ve Schcolnik (2000) akademik amagli ileri diizey Ingilizce
ogrenen (EAP) 6grencilerin bilgisayar destekli metinleri ekrandan okurken kullandiklar1 okuma
stratejilerinin okudugunu anlama diizeyine etkisini incelemislerdir. Lyman-Hager (2000) lisans
diizeyindeki Ogrencilere edebiyatin dijital ortamlarda tanitilmasi ile ilgili arasgtirmasinda
ogrencilerin ekran okumay1 basili materyallerden daha ¢ok tercih ettiklerini ortaya koymustur.

Ayni arastirmada 6grencilerin dijital metinlerde yazi tipini biiyiitebilmeleri, bilgiye ulagimin
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kolay olmasi ve dijital metinlerin taginmasinin kolay olmasi nedeniyle basili metinlere gore
dijital metinlerden okumay1 daha ¢ok tercih ettikleri sonucuna ulasmistir. McGlinn ve Parrish
(2002) ana dili disinda Ingilizce konusan 4. ve 5. sinifta 6grenim gdrmekte olan dgrencilerinin
bilgisayardan Hizlandirilmis Okuyucu Programini kullanarak giinliik 45 ile 90 dakika arasi
okuma yapmalarin1 saglayarak programin Ogrencilerin okuma diizeylerine ve okuma
tutumlarina etkilerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma bulgular1 incelendiginde ise
Ogrencilerin okuma diizeylerinin arttigl, tutumlarinin ise orta diizeyde bir artis gosterdigi
sonucuna ulasilmistir. Allan (2005) dijital okuryazarlik siirecini “bireylerin dijital kaynaklar
ve araglari fark ederek yonetme, onlara uyum saglama, analiz ve sentez yaparak degerlendirme,
yeni bilgileri yapilandirma, tutumu ve yetenegi” seklinde ifade etmektedir. Allan’a (2005) gore,
dijital okuryazarligin yaraticiligi, hizi ve inovasyonu bireylerin yapict sosyal etkinlikler
olusturmalarma ve topluma katilimlarina yardimci olacaktir. Grimshaw ve digerleri (2007) 9-
11 yas grubu 132 ilkdgretim Ogrencisinin katildig1 arastirmada ¢ocuklarin hikaye kitaplarini
anlamalar1 ve onlardan aldiklar1 zevkin, kitabin sunuldugu ortama (basili, dijital) gére degisip
degismedigini incelemislerdir. Arastirma sonucunda okudugunu anlamada ve okudugundan
zevk almada ortama goére anlamli fark bulamamustir. Fry & Gosky (2007) 129 ortaokul
Ogrencisinin katilimi ile yaptiklari ¢alismada dgrencilerin sosyal bilgiler metinlerini metindeki
her bir s6zciik i¢in agilir sozliik isleviyle ¢evrimici okumanin okuduklarinin anlama diizeylerini
nasil etkilendigini incelemistir. Arastirma sonucunda acilir sozliik kullaniminin grencilerin
test puanlarmi olumlu etkiledigi, acilir sozliiklerin ortaokul diizeyindeki 6grencilerin sosyal
bilgiler dersinde okudugunu anlamalarina yardimer oldugu sonucuna ulasmislardir. Nowak
(2008), dijital okuma teorisi, hiper metin ve akademik okuma uygulamalarina dair bilgi yer
verdigi caligmasinda dijital okuma teorisindeki gelismelerin ortaya ¢ikardigi yeni firsatlarin
ogrencilerin ve akademisyenlerin akademik okuma becerilerine etkisini ele almistir. Kuiper ve
digerleri (2008) S.simuf oOgrencilerinin katilimi ile yaptifi caligmada Ogrencileri web
okuryazarligi becerileri ve stratejilerini kullannom durumlarini incelemistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin web tabanli okuma siirecinde farkli stratejilere yoneldikleri
gozlemlenmistir. Lin ve Lin (2009) yaptiklar arastirmada 6grencilerin okuduklar: e-kitaplarin,
okuma becerilerine iliskin tutumlarina yansimalarini incelemislerdir. Ogretmenlerinin
gozetiminde 10 hafta boyunca devam eden arastirmada yiiz dokuz katilimcinin haftalik olarak
arastirmacilar tarafindan belirlenmis en az 4 e-kitap okumalar1 istenmistir. Okuma tutumu
6l¢eginin kullanildig1 ¢aligmada dgrencilerin okuma davraniglart ve tepkileri kaydedilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore e-kitaplarin gorsel, isitsel ve islevsel niteliklerinin tiim
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yonleriyle okumaya iliskin 6grenci tutumlarini olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmistir.
Enriquez ve digerleri (2010) yaptiklar1 ¢alismada Ogrencilerin tablet bilgisayarlar ve aglar
yardimiyla kendi aralarinda ve O6gretmenleri ile iletisim kurduklar1 simiflarda derse katilim
isteginin yiiksek oldugu, 6devleri yapmak amaciyla kullanilan zamanin ise fazla oldugu
sonucuna ulagmistir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin simif ortaminda dijital cihazlarin
kullanimina iligkin olumlu tutumlar gelistirdigi de gézlemlenmistir. Tseng (2010) Tayvan’da
{iniversite birinci smifta Ingilizce dgrenen 88 Ogrencisinin katilimi ile yaptigi ¢alismada,
cevrimi¢i okumanin &grencilerin okudugunu anlama becerilerini nasil etkiledigini ve
ogrencilerin ¢evrimi¢i okuma siirecinde karsilastigi zorluklart arastirmigtir. Tseng (2010)
arastirma sonucunda 6grencilerin ekranda akademik metin okumaktan hoslanmadiklarini ve
dijital okuma ortamini not alma, altin1 ¢izme gibi durumlarda yetersiz bulduklarini ayrica koprii
metni okumanin dogrusal okumadan daha zor oldugunu ifade ettiklerini belirtmistir.

Hillesund (2010) bir grup uzman okuyucu ile birlikte gerceklestirdigi caligmada
okumanin teknolojik temellerini g6z onlinde bulundurarak dijital ve kagit tabanli okumadaki
farkliliklar1 agiklamaya calismistir. Hillesund calismasinda ¢esitli metin teknolojilerinden
yararlanarak dijital okumanin daha verimli hale getirilebilecegini belirtmistir. Ayrica dijital
okuma siirecinin fiziksel unsurlarina vurgu yapilarak dijital okuma siirecinde bu cihazlarin
katkilarina yer verilmistir. Rose (2011) tarafindan yapilan arastirmada tiniversite 6grencilerin
dijitallesmis metinleri okuma deneyimlerini ve ekrandan okumanin fenomolojisini incelemistir.
Arastirma sonucunda Amazon Kindle ve Sony'nin Reader'r gibi cihazlar sayesinde metinleri
daha erisilebilir oldugu belirtilmistir. Dennis (2011) yaptig1 arastirmada dijital ortamdaki ders
kitaplarmni ¢ikti alarak kullanma ile c¢ikti almayarak kullanmanin Ogrencilerin tercihleri,
memnuniyetleri ve basarilart agisindan farklilik yaratip yaratmadigini incelemistir. Indiana
Universitesinden 424 dgrencinin katilimi ile gergeklestirilen galismada 6grencilerin dijital
O0grenme ortamlarina hazir olup olmadiklarinin tespit edilmesi amaclanmigtir. Arastirmaya
katilan katilimcilarin %68’i dijital ortamlarda olusturulmus ders kitaplarini dijital cihazlar
vasitast ile okumustur; katilimcilarin yaklasik %19’u olusturulan kitabin 50 sayfasindan
fazlasini basili olarak okumustur. Katilimcilarin %87’si dijital ders kitaplarini dijital cihazlart
kullanarak okuduklarini ifade etmistir. Katilicilarin %63’ii okuma amaciyla laptop bilgisayar,
%13’l hem masaiistii hem laptop bilgisayari, %11°1 bilgisayar1 tercih ederken %1°1 ise e-
okuyucu ve tablet gibi dijital okuma cihazlarin1 tercih etmistir. Arastirma sonucunda

katilimcilarin %60°1 basili materyaller yerine dijital ders kitabini tercih etmistir.
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Hamer ve McGrath (2011) tarafindan 237 lisans &grencisinin katilimi ile yaptig
arastirmada O6grencilerin okuma siirecinde tercih ettikleri okuma formatin1 ve kullandiklari
yaklasimlar1 belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonucu 6grencilerin ¢ogunlugunun basili
materyallerden okumay1 dijital okumaya tercih ettigi ve O6grencilerin geleneksel metinlerde
kullandiklar1 stratejileri dijital okuma siirecine uyarlamasi gerektigini belirtilmistir. Ayrica
geleneksel olarak basili materyalleri okuma ile dijital okuma arasinda benzer yonler olmakta
birlikte farkliliklarinda ortaya ¢iktigi belirtilmistir. Liu (2012) gevresel faktorlerin, teknolojik
gelismelerin ve okuma hedeflerinin dijital okuma siirecine etkilerinin yani sira dijital okumanin
avantajlar1 ve dezavantajlarini belirlemeye ¢alismistir. Grzeschik ve digerleri (2011) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada okuma eyleminin okuma araglarindan nasil etkilendigini
belirlenmek hedeflenmistir. Bu calismada basili eserler ile ¢esitli e- Kitaplar, bilgisayar,
telefonlar, tablet ekranlarindan faydalanilmistir. Arastirmacilar ¢alisma sonunda yaygin
inanisin aksine dijital okuma araclarmmin konsantrasyon ve okuma sikligint olumsuz
etkilemedigini belirlemislerdir. Argiiello (2012) tarafindan yapilan ¢alismada dijital medyanin
tiniversite Ogrencilerinin okuma ve yazma aligkanliklar1 tizerindeki etkisini incelenmistir.
Jeong, (2012) 56 6grencinin katilimu ile yaptigi calismasinda kagit baskili geleneksel metinler
ile elektronik kitaplarin okudugunu anlamaya etkileri ile gz tizerindeki etkilerini ve okuyucuda
olusturduklar1 algiy1 karsilastirmay1 amaglamistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin elektronik
metinlere karst olumlu duygular olusturduklar1 ancak basili kitaplar1 tercih ettikleri
gozlenmistir. Chauhan ve Lal (2012) bilgisayar teknolojisinin {iniversite 6grencilerinin okuma
aligkanliklarina etkisini arastirmiglar, arastirma sonucu Ogrencilerin okuma aligkanliginda
degisme oldugu internet tabanli okuma aliskanliklarinin 6n plana ¢iktigin1 belirtmislerdir.
Ayrica ilgi arastirmada cinsiyet, yas, egitim, puanlari, istthdam durumlari, ¢evrimici saatler ile
tiniversite ogrencilerinin okuma aligkanliklarmin birbiriyle iligkili oldugu belirtilmistir. Ng
(2012), Avusturalya’da lisans diizeyinde e-0grenmeye giris dersine devam eden iiniversite
ogrencilerinin dijital egitim teknolojileri konusunda bilgileri ile 6grenme siirecinde bu
teknolojileri benimseme diizeylerini arastirmistir. Arastirma ayrica oOgrencilerin dijital
okuryazarlik derecelerini ve bu teknolojiyi kullanma becerilerini de ele almistir. Elliot,
Livengood ve McGlamery (2012) yaptiklar ¢aligma ile ortaokula devam eden dgrencilerinin
Ipad cihazinin ekrant vasitasiyla gergeklestirdigi okumanin §grencilerin - giidiilenme
diizeylerine, okudugunu kavrama becerisine ve okumada Ipad tercih etme sikligina etkileri ile
okumaya yonelik tutumlarina olan etkilerini tespit etmeyi planlamiglardir. Arastirma sonucunda

elde edilen bulgulara gore Ipad ekranindan okuyan katilimcilarin giidiilenme diizeylerinin ve
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ilgilerinin olumlu yonde artt1g1, Ipad cihazlarinda yer alan biinyesinde yer alan dykiiler, sozciik
temelli oyun uygulamalari ve orijinal grafik sekilleri vasitasiyla katilimcilarin sézciik
dagarcigimi kullanmasina imkan yarattigi tespit edilmistir. Thomson ve digerleri (2013)
Avustralya’da gerceklestirdikleri arastirmada PISA uygulamasinin dijital okuma boliimiiniin
sonuglarindan hareketle okuma becerisi iyi diizeyde gelismis Ogrencilerin dijital okuma
becerilerinin de gelismis oldugu sonucuna ulagsmistir. Bunun yan1 sira sosyoekonomik olarak
gevresel sartlar1 iyi olan Ogrencilerin dijital okuma becerilerinin daha iyi diizeyde oldugu
sonucuna ulasilmistir. Baron (2013) ¢alismasinda dijital iletisim medyasinin okuma tizerindeki
etkisine ve gelismeler 1s18inda okumanin yeni tanimina yer vermistir. Cardoso ve digerleri
(2014) Portekiz'deki mevcut okuma uygulamalarindan kaynaklanan kitabin ve kiitliphanelerin
gelecegini  kapsamda bulunduracak iki yillik bir projenin 6n sonuglarini sunmayi
amaglamaktadir. Dijital okuma ve okuma uygulamalarinin déniisiimiinii konu alan ¢alisma
mobil cihazlarin kiitiiphaneler ve yaymnevleri i¢in 6nemi ile mobil cihazlarin okuma
uygulamalari lizerindeki etkisine yer vermistir. Rehmat ve Bailey (2014) yaptiklar aragtirmada
egitim siirecinde olumlu yonde gercgeklestirilen degisikliklerin dgretmenlerin dijital okuma
yeterliliklerine dontik inanislarini olumlu yonde etkileyebilecegini belirtmislerdir. Wetzel ve
digerleri (2014) tarafindan yapilan ¢alisma sonucunda 6gretmen adaylarinin dijital okuma ve
yazma becerilerine sahip olmalari ve dijital kaynaklar1 kullanmalarinin gerektigini
belirtmektedir.

Instefjord ve Munthe (2015) yaptiklari ¢caligmada Norveg'te 6gretmen egitimi miifredat
belgelerinde dijital yetkinligin entegrasyonuna odaklanmaktadir. Arastirmacilar 6gretmenlerin
dijital yeterliligini teknoloji yeterliligi, pedagojik uyumluluk ve sosyal farkindalik olmak tizere
iic bilgi alaninda yapilandirmaktadirlar. Bu cergevede arastirmacilar ulusal kilavuzlar ve
miifredat diizenlemeleri ile 19 6gretmen egitim kurumunun programlarini incelemis ve
teknolojinin kullaniminin miifredat belgelerinde belirgin bir konuma sahip olmadigi,
ogretmenlerin egitim siirecinde dijital okuma ve yazma 6z yeterliligine gereken 6nemin
verilmedigi sonucuna ulasmiglardir. Millar ve Schrier (2015) tiniversite dgrencilerinin basili
ders kitaplarimi1 ve elektronik ders kitaplarina yonelik tercihlerini arastirmistir. Arastirma
sonucunda elektronik ders kitaplarini kullanmayi tercih eden iiniversite 0grencileri uygun
maliyet, kolay erisilebilirlik, depolanabilme avantaji ve asir1 kagit tiiketimini 6nlemesi
nedeniyle elektronik ders kitaplarindan dijital okumayi tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Pierczynski (2015) yar1 yapilandirilmis goriisme seklinde 10 6gretmen adayi ile yaptig

O0gretmen adaylarmin okuryazarlik O6gretiminde dijital teknolojileri kullanma algilarini
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inceledigi calismasinda 6gretmen adaylarinin genelinin olumlu algilara sahip oldugu ve sik stk
dijital teknolojilerden faydalandigi sonucuna ulagmistir. Dobler (2015) 6gretmen adaylarinin e-
ders kitab1 okurken kullandiklar1 dijital okuma tercihlerini ve stratejilerinin incelemis arastirma
sonucunda mobil cihazlara erigimin artmasi e- kitaplarin genel olarak kabul gérmesi ve basili
ders kitaplarinin maliyeti nedeniyle 6gretmen adaylarinin dijital metin okuma egilimlerinin
arttigin1 ifade etmistir. Nascimbeni (2018) orgiin egitim miifredatlarinda yer alan ¢ergevelerin
genellikle Ogretmenler ve Ogrencilerin dijital yeterliliklerine odaklandiklarini belirterek
Ogretmenlerin dijital uygulamalara yetkin bir bigcimde katilabilecek elestirel okuryazar aktorlere
dontisebilmeleri igin 6gretmen egitimine yonelik modellerin agik ve katilimei toplumlarin genel
yiikselisi ile baglantili olarak bilgi tiretimi, tiiketimi ve yonetiminde devam eden degisimi
dikkate alan biitiinsel bir dijital okuryazarlik anlayisina dayanmasi gerektigini savunmaktadir.
Bu noktada Avrupa Komisyonu’nun DigCompEdu ¢erc¢evesi de dahil olmak iizere birkag dijital
okuryazarlik cergevesi analiz edilmekte agiklik ve is birligi ile ilgili yetkinliklerin ne kadar
kritik olduguna dair baz1 diisiinceler 6nerilmektedir.

Avrupa Birligi’nin yayimladig1 2018-2019 akademik donemini kapsayan Avrupa yer
alan okullarda Dijital Egitim Raporu’nda farkli {ilkelerin dijital egitim politikalar1 ile
Ogretmenlerin dijital egitim ortamindaki yeterlilikleri incelenmistir. Tiirkiye nin de yer aldig1
ve toplamda 43 egitim sisteminin incelendigi raporda ilkogretimin birinci ve ikinci kademesi
ile ortadgretim kademesi yer almistir. Raporda ulasilan bulgulara goére egitim sistemlerinin
biiyiikk bir kisminda O6gretmenlerin dijital becerilere yonelik yeterlikleri temel Ogretmen
yeterlikleri icinde degerlendirilmektedir. Dijital yeterlik kavraminin tanimi ise arastirmaya
katilan birgok iilke agisindan farklilagmaktadir. Tiirkiye’nin de aralarinda yer aldigi bazi
tilkelerde ise dijital yeterlik kavrami Ogretmen genel yeterlikleri kapsaminda
degerlendirmezken Irlanda Hirvatistan, Norveg ve Ispanya gibi iilkeler gretmenlerin dijital
yeterlik c¢ergevelerini belirlerken dijital araglarin pedagojik kullanimindan &lgme ve
degerlendirme araglarina kadar genis ve kapsamli bir dijital yeterlik ¢er¢evesi belirlemektedir.

UNICEF (2019) yayinladigi rapor ile ¢ocuklar i¢in dijital okuryazarlik tanimi ve
cercevesini ortaya koymaktadir. Raporda UNICEF ofisleri tarafindan uygulanan “Dijital
Okuryazarligin Oniindeki Baslica Engeller” adli anket ¢alismasinda katilimeilarin gogunlugu
Ogrencilerin dijital okuryazarlik beceri diizeylerini sinirlandiran etkenlerin basinda 6gretmen

ve egitmen kapasitesinin eksikligi bulundugunu ifade etmektedir.
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Lim ve Toh (2020) dijital okuma siirecinde 6grencilerin ¢evrimigi olarak ¢ok cesitli
kaynaklara ve bilgilere erisebileceklerini ancak bilgiye erisimin dijital yeterlilik gerektirdigini,
O0gretmenlerin bu siiregte 6grencilere rehberlik etmesi gerektigini belirtmektedir.

2.6. Tiirkiye’de Dijital Okuma Alaninda Yapilan Arastirmalar

Bu boéliimde dijital okuma konusunda Tiirkiye’de yapilan aragtirmalara yer verilmistir.
Ulusal alan yazinda yapilan arastirmada 6grencilerin ve Ogretmenlerin dijital okuryazarlik
becerilerini belirlemeye ve bazi degiskenler agisindan incelemeye yonelik caligmalara
rastlanmistir:

Literatiir incelendiginde dijital okuma becerilerini temel alan Ogretmen adaylari,
ogrenciler ve dgretmenlere yonelik tarama calismalari, dlcek gelistirme Onerileri ve kitap
niteliginde arastirmalara rastlanmaktadir. Literatiirde tarama caligmalari, dlgek gelistirme
Onerileri ve kitap niteliginde arastirmalar (Bulut ve Karasakaloglu, 2018; Duran ve Dolaylar
Ozkul, 2015; Elkatmis, 2015; Giines, 2010; Giines, 2016; Giirbiiz ve Karakus, 2018; Ulu, 2018;
Ulusoy, 2016; Sagiroglu, Biilbiil ve Kiigiikali, 2020; Yurdakul ve Susar Kirmizi, 2021)
tarafindan , 6grenciler ile yapilan arastirmalar (Ak, 2019; Basaran, 2014; Bastug ve Keskin,
2012; Baturalkiz, 2018; Bulut ve Susarkirmizi, 2021; Cakmak ve Altun, 2008; Cetin, 2021,
Dagtas, 2013; Duran ve Alevli, 2014; Ercan ve Ates, 2015; Ertem, 2010; Ertem ve Ozen, 2014;
Kaman ve Ertem, 2018; Gengtiirk, 2022; Giines ve Susar Kirmizi, 2014; Kuru, Kagkaya ve
Calp, 2017; Macit ve Demir, 2016; Maden ve Maden, 2016; Odabas, Odabas ve Binici, 2020;
Odabas, Odabas ve Sevmez, 2018; Ozen ve Ertem, 2014; Ozdemir, 2019; Soyucok ve Mazman
Akar, 2018, Susar Kirmizi ve Giines, 2015; Ulu ve Ulusoy, 2018; Yaman ve Dagtas,
2013;Y1ldiz ve Keskin, 2016; Yilmaz, 2019) tarafindan, Ogretmenler ile ilgili yapilan
arastirmalar (Akgaoglu Saydim, 2017; Aksoy vd.,2021; Arslan, 2019; Bayburtlu,2020; Duran
ve Ertugrul, 2012; Elkatmis, 2018; Keskin ve Kiigiik, 2021; Korkmaz, 2020; Kode ve Coklar,
2020; Mazlum, 2022)tarafindan, dgretmen adaylari ile yapilan aragtirmalar (Civgin, 2020;
Esmer, 2013; Erkan, Dagal ve Tezcan, 2015; Gomleksiz, Kan ve Fidan, 2013; Korkmaz ve
Mabhiroglu, 2009; Kuru, 2018; Sag, 2021; Ulu ve Zelzele, 2018,Yaman, 2019;Y1lmaz ve Cakir,
2022)tarafindan ve Tiirkce Ogretmen adaylari ile gerceklestirilen arastirmalar (Azizoglu ve
Okur, 2018; Ceylan ve Cicekli Kog, 2021; Elkiran, 2021; Maden, 2012; Sarikaya, 2019; Tiryaki
ve Karakus, 2019) tarafindan gergeklestirilmistir.

Korkmaz ve Mahiroglu’nun (2009) iiniversiteyi yeni kazanmis 157 6grenci ile yaptigi
aragtirmada  katilmer  6grencilerin  bilgisayar okuryazarlik diizeylerini  belirlemek

amaglanmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin ¢ok az bir boliimiiniin bilgisayar okuryazarlik
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becerisine sahip olduklarina inandiklar tespit edilmistir. Arastirma ile {liniversiteyi yeni
kazanmig 6grencilerin biliylik cogunlugunun ise iist diizey bilgisayar okuryazarlik becerisinden
yoksun oldugu ve alt diizeyde becerilere sahip olduklar1 tespit edilmistir.

Maden (2012) tasarladigi “Ekran Okumaya Y 6nelik Goriisme Formu™ araciligi ile lisans
diizeyinde 100 Tiirk¢e 6gretmeni adaymin ekran okumaya yonelik tutum diizeyini belirlemeyi
amagclamigtir. Betimsel tarama modellinin kullanildig1 ¢alismada 6gretmen adaylarinin ekran
okumaya iligskin olumlu ve olumsuz yonde goriis bildirdikleri tespit edilmistir.

Duran ve Ertugrul (2012) yar1 yapilandirilmis “Elektronik Ders Kitaplarina Yonelik
Ogretmen Goriisme Formu” ile Usak ilinde gérev yapmakta olan simif dgretmenlerinin
derslerde kullandiklar1 kitaplarin dijital ortama tasinmasina iliskin diislincelerini belirlemeyi
amaglamistir. Elektronik ders kitaplarinin egitim ortamina sagladigi avantaj ve dezavantajlara
da deginen arastirmanin bulgularina gore sinif 6gretmenlerinin cogunun ders kitaplarinin dijital
ortama aktarilmasinin zor oldugunu diisiindiigii ve bu durumu istemedikleri sonucuna
ulasiimistir. Ogretmenlerin boyle diisiinmelerinin sebebi olarak aliskanliklar1 ve teknolojideki
hizl1 gelisime uyum saglamaktaki zorluklar gosterilmistir.

Dagtas (2013) on alti Ogretmenin katildigi ve nitel olarak gergeklestirdigi
aragtirmasinda 6gretmenlerin dijital metinler ile basili metinlere iligkin fikirlerini ve egitim
ortaminda dijital metin kullanimma iliskin yargilarin1 yar1 yapilandirilmis “Ogretmenlerin
Basili Sayfa ve Ekrandan Okuma Tercihleri ile Egitimde Elektronik Metin Kullanimina
Yénelik Goriisleri” adli goriisme formu ile belirlemeyi amaclanmustir. Ilgili arastirmada
teknoloji tabanli okuryazarlik kavramina deginilerek dijital okuryazarlik kavraminin yani sira,
bilgisayar teknolojilerine dayali okuryazarlik becerileri ile medya okuryazarligi kavramlarina
da yer verilmistir. Arastirma elde edilen bulgulara gore 6gretmenler dijital okuma cihazlarinin
ekranlarindan metin okumak yerine basili kaynaklardan metin okumay tercih etmektedir.
Bunun yani sira 6gretmenlerin egitim ortaminda dijital metin kullanimina iliskin olumlu
diisiincelerinin yani sira bir takim olumsuz diisiincelerinin de bulundugu ilgili arastirmada
belirtilmistir.

Gomleksiz ve digerleri (2013) farkli boliimlerde egitim hayatina devam eden dgretmen
adaylarinin ekran okuma becerilerine iligkin goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Firat
Universitesinde farkli dgretmenlik branslarinda egitim alan 695 aday 6gretmenin katildig
calismada, 6gretmen adaylarinin dijital cihaz ekranlarindan okuduklari metinlerde yer alan
temel diisiinceleri dogru bir bicimde belirleyebilme, yapilandirabilme ve diger metinleri

karsilagtirabilme yeterlikleri tespit edilmistir. Arastirma ayn1 zamanda §gretmen adaylarinin
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okuma sonucu ulastiklart bilgiler ile o6n bilgilerini iliskilendirilebilme yeterliklerini
Olgmektedir. Arastirma sonucu elde edilen bulgulara gore 6gretmen adaylarinin dijital cihaz
ekrandan okuduklar1 metinleri kavrama diizeylerini iyi seviyede oldugu belirlenmistir.

Keskin (2014) tarafindan PISA’nin 2009 Tiirkiye verilerinden faydalanarak yapilan
calismada ¢evrim i¢i okuma, dijital cihaz tutumu, kiitiiphanelerden faydalanabilme ve okullarin
sosyo-ekonomik ¢evresi ile alakali degiskenlerinin birbiriyle iliskilerini agiklayici ve yordayici
bir bigimde tespit etmek amaglanmuistir.

Giines ve Susar Kirmiz1 (2014) “E-kitap Okumaya Yonelik Tutum Olgegi (EKOT)”
Olgegini gelistirerek orta 6gretim kademesindeki ogrencilerinin e-kitap okuma becerilerine
iligkin tutumlarin1 degerlenmeyi amaglamistir. 10 ve 11. sinif 6grencileri ile yapilan ¢alisma
sonucunda iki alt dlcek ve 26 maddeden olusan dlgegin kullanilabilir oldugu belirlenmistir.
Arastirma sonucu elde edilen 6nemli bulgulardan biri de {iniversitelerde akademisyenlerin,
egitim kurumlarinda ise 6gretmenlerin e-kitap okuma ve kullanmada becerilerinin nitelikli ve
yetkin olmasi gerekliligidir.

Duran ve Topbasioglu (2015) okuma uygulamalarinin teknolojik gelismelerle ayni
kaynakta birlestirildigi durumlarda 6grencilerin okuma araglarini kullanmada ¢ok daha hevesli
olduklarmni belirtmektedir. Ogrencilerin dijital etkilesimli kitaplara karsi olumlu tutum
sergilemeleri nedeniyle etkilesimli dijital kitaplarin; okuma igin bireylerin giidii ve okuma
isteklerini arttirmada bir ara¢ olarak kullanilabilecegini diisiiniilmektedir. Arastirmacilar dijital
kitaplarin etkilesimli yapisinin yani sira gorsel, isitsel oOzelliklerinin yani sira oyunsal
uygulamalari ile eglenceli ve ilgi ¢ekici bir ortam yaratarak motive edici deneyimler sundugunu
ifade etmektedir.

Sahenk ve digerleri (2015) Kocaeli ve Marmara Universitelerinde lisans diizeyinde
farkli branglarda egitimine devam eden 573 6gretmen adayinin dijital okuma ile basili metin
okuma aliskanliklarinin farkli degiskenler etkilenip etkilenmedigini arastirmislardir. Arastirma
ile ilgili bulgular incelendiginde 6gretmen adaylarinin basili metinlere iligkin aligkanliklari ile
dijital okuma becerilerine iliskin aligkanliklar cinsiyet, yas, egitin goriilen boliim, yasadig
ortamda kitaplik bulunmasi ve dijital teknolojik cihazlara sahip olma degiskenlerine gore
farklilagsmaktadir.

Elkatmig (2015) kavramsal analizini yaptigi ekran okuma becerisinin olumlu ve
olumsuz noktalarin1 belirlemek amaciyla gerceklestirdigi arastirmasinda ekrandan metin
okumanin basili metin okumaya gore basta gz sagligi olmak {izere insan beynini ve bedeni

yordugunu belirtmistir. Bireyin saglik durumunu yakindan etkileyen bu durumun bir sonucu
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olarak bireyin okuma ve okudugunu kavrama basaris1 olumsuz etkilenmektedir. Diger yandan
arastirma bulgulart ekran okumanin sagladig1 coklu ortam destegi ile okur ve metin arasindaki
etkilesimi arttirdigt ve bireyin bilgiye ulagsma hizin1 ylikselterek 6grenme ve kavrama
becerilerini olumlu yonde destekledigini gostermektedir.

Maden ve Maden (2016) ortadgretim asamasinda egitimine devam eden dgrencilerinin
dijital okuma becerilerine iliskin tutumlarint belirlemek amaciyla gergeklestirdigi
arastirmasinda 6grencilerinin orta diizeyde tutuma sahip oldugunu belirlemistir. Aragtirmacilar
caligmalarinda dijital cihazlarin hangi alanda, hangi amagla ve ne siklikla kullanildigin1 da
incelemistir.

Ulusoy (2016) bireylerin ilgisini ¢gekmesi, kaynaklara kolay ulasmaya imkan vermesi
ve hiper metinler vasitasiyla iist diizey becerilerin desteklenecegi diisiincesinden yola ¢ikarak
dijital metinlerin okur agisindan faydali olacagin1 varsaymaktadir.

Aydogan’a (2014) gore dijital cihazlarin ekranlarinda yer alan yazili ve gorsel dgeleri
boyut, renk vb. bir¢ok agisindan ayarlamaya imkan sunan uygulamalarin varlig1 okura biiyiik
bir avantaj sunmaktadir. Cakmak ve Altun (2008) dijital metinlerin sinirlarinin basili metinlere
oranla ¢ok daha genis olmasi nedeniyle okurun metinde yer alan bilgilerden istegini secici
okuma yontemi ile segerek okuyabilecegini belirtmektedir.

Basaran (2014) ilkogretim 4. sinifa devam eden 114 Ggrenci ile gergeklestirdigi
calismasinda  Ogrencilerin  dijital cihaz ekranlarindan ve Dbasili  materyallerden
gerceklestirdikleri okumanin okuma hizi, okudugunu kavrama becerisi ve metne karsi
olusturulan tutuma etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma bulgulari incelendiginde
Oykiileyici ve bilgilendirici metinlerin dijital cihaz ekranlarindan veya basili materyallerden
okunmasinin okuma hizi ve okudugunu kavrama becerisine etki etmedigi gézlemlenmistir
ancak ogrencilerin dykiileyici metinleri dijital cihaz ekranlarindan ziyade basili materyallerden
okumaktan daha ¢ok zevk aldiklar1 sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin dikkat ¢ekici bir diger
sonucu ise katilimcilarin ve 6gretmenlerin dijital okuma araglarini ve dijital metinleri verimli
kullanamamalaridir.

Akcaoglu Saydim (2017) tarafindan ¢ok genis kapsamli bir arasgtirma olarak
gerceklestirilen “Ogretmenlerin Dijital Okuma Kiiltiirii” isimli ¢alisma ile Milli Egitim
Bakanliginda gorevli 92525 6gretmene ulasilmistir. Arastirma bulgulari incelendiginde katilici
ogretmelerin %58 inin bir metni okumak amaciyla dijital araclardan faydalandigi %48’inin ise

dijital okuma yeterliliklerinin iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonuglarina gore
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ogretmenlerin hem dijital okumayr hem de basili materyallerden okumay1 Onemsedikleri
goriilmektedir.

Kuru ve digerleri (2017, s. 81) 6grencilerin biiyiik bir kisminin dijital araclar aligveris
siteleri ile sosyal medya sitelerine erismek i¢in ya da oyun oynamak amaciyla olusturulmus
araclar olarak algilamalarindan dolay1 dijital cihazlarin 6grencilerce okuma yapmak i¢in
kullanilmadiklarini belirtmektedir. Bu durum &grencilerin okuma becerileri ile akademik
basarilarina fayda saglayacak okumalara engel olmaktadir. Arastirmacilar dijital okuma
becerileri ile ilgili verilecek egitimlerin 6grencilerin dijital okuma becerilerine iliskin 6z
yeterlik inanglarini arttiracagini diistinmektedirler

Susar Kirmiz1 (2017), 6grencilerinin ekrandan okumaya yonelik tutumlarint 6lgmek
amactyla bes alt 6l¢ek ve 29 maddeden meydana gelen Ekrandan Okumaya Yo6nelik Tutum
Olgegini (EKYOTO) gelistirmistir. Bastug ve Keskin (2017) 6grencilerin kagitta ve dijital
cihazlarda yazma becerisine iliskin tutum diizeylerini belirlemek amaciyla 12 maddeden
meydana gelen KAgittan Dijitale Yazma Tutumu Olgegini gelistirmistir. Ocak ve Karakus
(2018) Likert tipi Ogretmen Adaylarinin Dijital Okuryazarlik Oz-yeterliligi Olgegi (OADOOO)
isimli gegerli ve giivenilir bir 6lgme aracin1 gelistirerek Ogretmen adaylarmin dijital
okuryazarlik becerilerine iligskin 6z yeterlik diizeylerini tespit etmeyi amaglamistir. Hamutoglu
ve digerleri (2017), Ng (2012) tarafindan olusturulan ve 17 6lgek maddesinden meydana gelen
“Dijital Okuryazarlik Olgeginin” Tiirkge ’ye uyarlamasmi yapmuslardir. Sulak (2019) likert tipi
44 6lgek maddesi ve li¢ alt boyuttan olusan gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci olan “Dijital
Okuryazarlik Olgegini” gelistirmistir. Arastirmaci gelistirdigi 6lgek ile dgretmenlerin ve
ogretmen adaylarmin dijital okuryazarlik becerilerini 6lgmeyi amacglamaktadir. Bulut ve
Karasakaloglu (2018) 12 madde ve tek bir alt dlgekten meydana gelen gegerli ve giivenilir bir
olgme aract olan Dijital Okuma Egilimi Olgegini gelistirerek 6gretmen adaylarmin dijital
okuma egilimlerini belirlemeyi amaglamaktadir.

Ulu ve Zelzele (2018) Ogretmen Adaylarinin Ekran Okuma Oz yeterlik Algilarinin
Incelenmesi isimli ¢alismasin1 Gazi Universitesi sinif gretmenligi ile matematik dgretmenligi
boliimlerinden 320 o6gretmen aday ile gerceklestirmistir.  Arastirma  bulgulari
degerlendirildiginde 6gretmen adaylarinin dijital cihaz ekranlarindan okuma becerilerine iliskin
0z yeterlik algilarinin 1y1 seviyede oldugu sonucuna ulagmislardir.

Boz (2018) Ogrencilerin Dijital Okuma Kiiltiirii adli arastirmasinda iilkemizdeki
ortadgretim kurumlarinda egitim hayatina devam etmekte olan 73.053 Ggrenciye ulasarak

ogrencilerin basili materyallerden ve dijital cihazlardan gerceklestirdigi okumaya iliskin
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goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore 6grencilerin dijital
okuma yeterliliklerinin iyi diizeyde oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogrencilere yoneltilen nigin
dijital okuma yapmaktasiniz sorusuna ise dgrencilerin biiyiik ¢cogunlugu bilgilere hizli erisim,
ilgi ¢ekici ve eglenceli igerik ve basili materyallerde ulasamadiklari bilgileri internet vasitasiyla
hizl1 bir bigimde erigsebilme cevaplarini verdikleri goriilmektedir.

Kaman ve Ertem (2018) aragtirmasinda dijital metin okumalarinin ilkdgretim
Ogrencilerinin akic1 okuma becerisi ile okudugunu kavrama becerisine ve dijital okuma
tutumlarina iliskin yansimalarin1 aragtirmistir. Arastirmanin sonucu dijital metinlerin
kullantminin akicilii gelistirme ve okuma hatalarini azaltmada etkili oldugu, 6grencilerin
okuma tutumlarini etkilemedigi ve anlama tizerindeki etkisinin kisa siirdiigiinli géstermistir.

Tiryaki ve Karakus (2019) 64 Tiirk¢e 6gretmeni adayinin katilimi ile gerceklestirdigi
arastirmasinda 6gretmen adaylarinin dijital okuma uygulamalari araciligiyla gergeklestirdikleri
okumalarda okuduklari metinleri kavrama diizeylerini belirlemeyi amaglanmistir. Arastirma
bulgulart degerlendirildiginde ise dijital okuma uygulamalar1 vasitasiyla gerceklestirilen
okumalarda dijital okuma uygulamalarinin okunan metni kavrama becerisine olumlu katkilar
sagladig tespit edilmistir. Arastirmanin dikkat ¢ekici diger bir bulgusu ise bayan 6gretmen
adaylarinin dijital okuma uygulamalar1 vasitasiyla gerceklestirdikleri okumalarda okuduklari
metni kavrama konusunda erkek adaylardan daha basarili olmasidir.

Yamag (2019) Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesinde egitimine devam etmekte olan
smif Ogretmeni adaylarinin dijital teknolojilerden yararlanarak okuma ve yazma egitimi
gerceklestirmelerine iliskin algilarini belirlemeyi amaclamistir. Arastirmada elde edilen
bulgulara gore smif 6gretmeni adaylarinin biiylik ¢cogunlugunun dijital okuma ve yazma
araglarina iligkin olumlu algilara sahip olduklar: tespit edilmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin
bir kismu ise dijital uygulamalarin yabanci dillerde olmasi ve dijital becerilerinin ¢ok diistik
diizeyde olmasi nedeniyle dijital okuma yazma becerilerinin gelisiminin olumsuz etkilenecegi
algisina sahiptir. Arastirmadan elde edilen diger bir bulgu ise sinif 6gretmeni adaylarmin dijital
okuma ve yazma teknolojilerine erisim imkanlarinin sinirli oldugu yoniindedir.

Ata ve Alparslan (2019) tarafindan gergeklestirilen arastirmada 6gretmen adaylarinin
internet ortamindaki egitim odakli okumalarina iliskin 1ilgi diizeyleri ile davranissal
ozelliklerine etki eden degiskenler tespit edilmistir. Internet Tabanli Okuma Motivasyonu ve
Katilim Olgegi'nin kullamldigi arastirmada elde edilen bulgulara gére bazi demografik
degiskenler ile internetin kullanim amaglarinin okuma ilgisine etki ettigi sonucuna ulagilmistir.

Arastirma ile bayan 6gretmen adaylarinin erkek adaylara oranla, bilgisayar kullanan 6gretmen
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adaylarin akilli telefon kullanan adaylara oranla, akademik okumalar yapan 6gretmen adaylarin
ise sosyal medya ve oyun odakli internet kullanan adaylara oranla daha yiiksek diizeyde okuma
motivasyonuna sahip olduklari tespit edilmistir.

Civgm (2020) tarafindan gergeklestirilen arastirmada Dokuz Eyliil Universitesi Buca
Egitim Fakiiltesinde farkli boliimlerde egitim gormekte olan 1979 &gretmen aday: ile
gerceklestirdigi arastirmasinda 6gretmen adaylarinin dijital okuma 6z yeterlik inanglarini farkli
degiskenler acisindan incelemistir. Arastirmada veriler Civ@in tarafindan gelistirilen Dijital
Okuma Oz yeterlik Inang¢ Olgegi ile elde edilmistir.

Polat ve Karakus (2020) tarafindan tarama modeli kullanarak gerceklestirilen
aragtirmada iki farkli iiniversitenin egitim fakiiltelerinde farkli branslarda 6grenim gérmekte
olan 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitim ortamlarina iligskin olusturduklari tutumlari
ile 0z yeterlik algilar1 cesitli degiskenler acisindan incelenmistir. Arastirma bulgulari
incelendiginde 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitim ortamlarina iliskin tutumlari ile
0z yeterlik algilarinin pozitif yonlii bir iliski i¢inde bulundugu tespit edilmistir.

Ciftci ve Unlii (2020) tarafindan iilkemizde 2010-2020 yillar1 arasinda ¢evrim i¢i okuma
becerileri ilizerine yapilmis tez, makale ve bildiri tlirlinden 140 akademik calisma analiz
edilmistir. Arastirma bulgular1 incelendiginde 2010-2020 yillar1 arasinda gerceklestirilen
caligmalarin sayilari, yayinlandigi dergi ve veri merkezleri, yazar bilgileri ve caligmalarin hangi
tiniversitelerce gerceklestirildigi ayrintili olarak yer almaktadir.

Cetin (2021) nicel arastirma desenini kullandig1 Dijital Ortamlarda Okudugunu Anlama
Becerisinin Gelistirilmesi adli calismasinda ortaokul 6grencilerinin dijital okuma ortamlarini
kullanarak gergeklestirdikleri okumalardan hareketle Ogrencilerin  okudugunu anlama
becerilerini gelistirilmeyi amaglamistir. Arastirmada on test-son test kontrol gruplu yar
deneysel desen kullanilmistir. Arastirma bulgular1 incelendiginde deney grubunda yer alan
ogrencilere verilen dijital okuma egitimi onlarin dijital ortamlar vasitasiyla okudugu metinleri
anlama becerisini gelistirirken, kontrol grubunda yer alan 6grencilerinin Tiirkce Dersi Ogretim
Programi dikkate alinarak gerceklestirdikleri egitimde dijital olarak okudugunu anlama
becerisinin gelisemedigi tespit edilmistir.

Yurdakul ve Susar Kirmiz1 (2021) tarafindan 6gretmenlerin dijital okuma becerilerine
iliskin sahip olduklar1 tutumlar1 incelemek amaciyla gegerlik ve giivenirlik caligmalar
gerceklestirilmis iki alt boyut ve 31 maddeden meydana gelen bir 6lgme araci olarak Dijital

Okumaya Yonelik Tutum Olgegi gelistirilmistir.
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Elkiran (2021) Canakkale Onsekiz Mart Universitesinde 2021 yili bahar doneminde
egitimlerine devam etmekte olan Tiirk¢e 0gretmeni adaylarinin canli derslerdeki etkilesim
diizeyleri ile dijital cihaz ekranlarindan gerceklestirdikleri okumaya iliskin 6z yeterlik algilari
arasindaki iliskiyi iliskisel tarama modeli ile belirlemeyi amaglamistir. Arastirma bulgular
incelendiginde Tiirkge dgretmen adaylarinin canli derslerdeki etkilesim diizeyleri ile dijital
cihaz ekranlarindan gergeklestirdikleri okumaya iliskin 6z yeterlik algilar1 arasinda tist diizeyde
bir iligkinin var oldugu belirlenmistir.

Giizel ve Elkiran (2021) tarafindan iliskisel tarama deseni ile gergeklestirilen
arastirmada Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin internet tabanli okuma motivasyonu ve etkilesimleri
ile mobil 6grenme tutumlar1 arasindaki iligskinin farkli degiskenler agisindan belirlenmesi
amaglanmistir. Arastirma bulgular1 incelendiginde 6gretmen adaylarinin mobil 6grenme
tutumlar ile internet tabanli okuma motivasyonu ve etkilesimleri arasinda zayif ancak pozitif

diizeyde anlaml1 bir iligkinin var oldugu belirlenmistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma modeli ve tiirli, aragtirmanin evren ve 6rneklemi,
arastirma siirecinde kullanilan veri toplama araglari, verilerin analizinde yararlanilan
istatistiksel yontem ve tekniklere iliskin bilgilere yer verilmistir.

1.1. Arastirma Modeli

Tiirkge 6gretmenlerinin dijital okumaya iliskin 6z yeterlilik ve tutumlarinin gesitli
degiskenler agisindan incelenmesini amaglayan bu ¢alismada nicel arastirma yaklasimi tercih
edilmistir. Arastirma iliskisel tarama modeli ile gergeklestirilmistir.

Nicel aragtirmalar 6nceden hazirlanmis sorular ile 6lgme araglarini kullanarak kalabalik
insan topluluklarindan sayisal veriler toplama ve istatistiksel analizlerden faydalanarak genel
egilimleri analiz etme, gruplar1 karsilastirma, degiskenleri iliskilendirme ve sonuglart ilk
tahminler ve Onceki arastirmalarla karsilagtirarak yorumlama firsati saglamaktadir (Creswell,
2020). “Tarama modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir (Karasar, 2009, s.77).” “Tarama modelleri
bir evrenin tutumlarini, goriislerini, davraniglarint veya Ozelliklerini agiklamak i¢in bir
orneklem grubuna veya evrenin biitiinii lizerine tarama uygulamasi yaparak aragtirmanin bilgi
topladig1 arastirma modelidir (Creswell, 2020, s.481).” Iliskisel tarama modelleri “iki ya da
daha cok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligin1 ve/veya derecesini belirlemeyi
amaglayan arastirma modelleridir (Karasar, 2008, s.81). Sosyal bilimlerde yaygin olarak
kullanilan ve daha biiylik gruplar lizerinde ¢alisma olanagi veren iliskisel tarama ¢alismalari,
arastirmacinin  bagimsiz degisken ya da etmenler iizerinde etkilemenin/yonlendirme
yapmasinin miimkiin olmadigi aragtirma modelleri tanimlar (Biiyiikoztiirk, 2008).

3.2. Evren ve Orneklem

Bu ¢aligmanin evren kiimesini 2021-2022 egitim-0gretim yilinda Bursa ili Osmangazi,
Niliifer, Yildirim ve Mudanya ilgelerinde devlet okullar1 ve 6zel okullarda gérev yapmakta olan
1134 Tiirkge Ogretmeni olusturmaktadir. Calismanin Orneklem grubu belirlenirken basit
seckisiz orneklem yontemi kullanilmistir. Basit segkisiz 6rneklemenin kullanilmasinin temel
sebebi olarak segkisiz Oornekleme tiiriiniin evreni segkili bir sekilde belirlenen 6rnekleme
tirlerine gore daha giiclii temsil edebilmesi gosterilebilir. Zira bu 6rnekleme yonteminde
evrendeki tiim birimler, 6rnege secilmek i¢in esit ve bagimsiz bir sansa sahiptir (Biiyiikoztiirk
vd., 2008). Tespit edilen 372 Tiirkce dgretmenine Dijital Okuma Oz yeterlik Olgegi ile “Dijital

Okuma Tutum Olgegi uygulanmistir. Elde edilen veriler istatistiki olarak degerlendirilmis ve
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u¢ degere sahip 3 veri ¢alismadan ¢ikarilmistir. Sonug olarak 6rneklem grubu 149 erkek ve 220
kadin olmak tizere 369 Tiirk¢e 6gretmenin meydan gelmistir.

Orneklem ile ilgili verilere Tablo 1°de yer verilmistir:

Tablo 1
Demografik Degiskenlere Gore Frekans ve Yiizde Dagilimi
Degiskenler Grup Frekans Yiizde
. Erkek 149 40,4
Cinsiyet
Kadin 220 59,6
21-30 yas 54 14,6
31-40 yas 200 54,2
Yas
41-50 yas 92 24,9
51 ve uzeri 23 6,2
0-5 yil 27 7,3
6-10 y1l 84 22,8
11-15 yil 92 24,9
Kidem/Mesleki Deneyim
16-20 y1l 102 27,6
21-25 y1l 40 10,8
26 y1l ve tizeri 22 6
Lisans 332 90
Egitim Diizeyi
Lisansiistii 37 10
Evet 190 52,2
Okumak i¢in dijital cihaz kullanma*
Hayir 174 47.8
Yaklasik 30 dakika 83 23,1
Yaklasik 1 saat 102 28,3
Dijital okuma stiresi*
Yaklasik 2 saat ve tizeri 54 15
Her gilin okumam 121 33,6
Kitap Okumadim 116 34,8
1 79 23,7
Okunan kitap say1s1 (1 yil) * 2 50 15
3 27 8,1

4 ve lzeri 61 18,3
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Dijital Kiitiiphane var m1? * Evet 64 17,6
Hayir 300 82,4
) Dijital 28 7,6

Hangisinde okumay tercih edersin? *
Kagittan 340 92,4
Toplam 369 100

*[saretli olan maddelerde kay1p veri oldugu icin yiizdeler toplam katilimci iizerinden degil o maddeye cevap veren
katilimeilar igindeki ytlizdesidir.

Arastirmaya 369 Tiirkce dgretmeni katilmistir. Ogretmenlerin %59,6°s1 kadin, %40,4’i
erkektir. Ogretmenlerin %54,2’s1 31-40 yas, %24,9’u 41-50 yas, %14,6°s121-30 yas ve %6,2’si
ise 51 ve lizerindedir. Kideme gore dgretmenlerin dagilimi sirasiyla 16-20 yil (%27,6), 11-15
yil (%24,9) 6-10 y1l (%22,8), 21-25 y1l (%10,8), 0-5 y1l (%7,3) ve 26 yil lizeri (%6) olarak elde
edilmigtir. Ogretmenlerin %901 lisans, %10’u ise lisansiistii egitim diizeyindedir.
Ogretmenlerin %52,2’s1 okumak i¢in dijital cihaz kullanirken %47,8°1 ise kullanmamaktadir.
Dijital okuma siiresine gore dagilim sirasiyla her giin okumam (%33,6), yaklasik 1 saat
(%28,3), yaklasik 30 dakika (%23,1) ve yaklasik 2 saat iizeri (%]15) olarak elde edilmistir.
Ogretmenlerin bir yilda okunan kitap sayma gére dagilimi 1 kitap (%23,7), 4 kitap {izeri
(%18,3), 2 kitap (%15) ve 3 kitap (%8,1) olup kitap okumadim (%34,8) olarak elde edilmistir.
Ogretmenlerin %82,4’iiniin dijital kiitiiphanesinin olmadig1 ve %92,4’ii ise kagittan okumay1
tercih ettigini belirtmistir.

Tablo 2
Sahip Olunan Dijital Araca Gore Frekans ve Yiizde Dagilimi

Tiirk¢e 6gretmenlerinin Dijital Okuma Yapabilmek Amaciyla Sahip Olduklar1 Dijital Araglar

Frekans Yiizde

Akill1 Telefon 20 5,4
Akilli Telefon, Amazon Kindle 1 0,3
Akilli Telefon, E-Kitap 7 19
Akalli Telefon, Tablet 11 3
Akilli Telefon, Tablet, E-Kitap 4 11
Bilgisayar 5 1,4
Bilgisayar, Akilli Telefon 180 48,8
Bilgisayar, Akilli Telefon, E-Kitap 13 3,5
Bilgisayar, Akilli Telefon, Tablet 72 19,5

Bilgisayar, Akilli Telefon, Tablet, chrombook 1 0,3
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Bilgisayar, Akilli Telefon, Tablet, E-kitap 1 0,3
Bilgisayar, Akilli Telefon, Tablet, E-Kitap 41 111
Bilgisayar, Tablet 1 0,3
Bilgisayar, Tablet, E-Kitap 1 0,3
E-Kitap 1 0,3
Tablet, E-Kitap 1 0,3
Herhangi bir Araca Se¢imde Bulunmayan 9 2,4
Total 369 100

*Herhangi bir se¢cimde bulunmayan égretmenlerin dijital cihaz sahibi olmadig diistiniilmektedir.

Arastirmaya 369 Tiirkce 6gretmeni katilmistir. Ogretmenlerin %48,8°1 bilgisayar ve
akilli telefona ; %19,5°1 Bilgisayar, Akilli Telefon, Tablete ; %11,1’1 Bilgisayar, Akill1 Telefon,
Tablet, E-Kitaba ; %5,4’{i sadece akilli telefona ; %3,5’1 bilgisayar, akill telefon, e-kitap ; %3’
akilli telefon ve tablete , %2,4’i herhangi bir ara¢ belirtmemistir bu tercihte bulunan
ogretmenlerin dijital cihaz sahip olmadig diistiniilmektedir ;%1,9’u akilli telefon, e-Kitap ;%1,4
‘U sadece bilgisayar ; %1,1°1 akill1 telefon, tablet, e-kitap ;%0,3’ii tablet,e-kitap ;%0,3’ii sadece
e-kitap ;%0,3’1i bilgisayar,tablet,e-kitap ;%0,3’1i bilgisayar,tablet ; %0,3’l bilgisayar, akilli
telefon, tablet, e-kitap ; %0,3’l bilgisayar, akilli telefon, tablet, e-kitap,chrombook ;%0,3’l
akilli telefon, amazon kindle sahip oldugunu belirtmistir .

3.3. Veri Toplama Araclar

Verilerin toplanmasi1 asamasinda Yurdakul ve Susar Kirmizi (2021) tarafindan
gelistirilen “Dijital Okuma Tutum Olgegi” ile Civgin ve Akkaya (2020) tarafindan gelistirilen
"Dijital Okuma Oz yeterlilik Olcegi” veri toplama araci olarak kullamlmistir. Calisma icin
demografik bilgiler kisisel bilgi formu kullanilarak elde edilmistir.

Bu arastirmada kullanilan 6lgeklere iliskin glivenirligin belirlenmesi i¢in Cronbach Alfa
i¢ tutarlik kat sayis1 hesaplanmistir. Olgekte yer alan maddelerin i¢ tutarliliginin bir 8lgiisii olan
Cronbach alfa katsayisi, maddelerin homojen yapisini agiklamak veya sorgulamak {izere Likert
tipli 6lgeklerde siklikla kullanilmaktadir. Giivenirlik degerlendirmesi yapilirken Cronbach alfa
degerleri asagidaki gibi ifade edilmektedir (Kilig, 2016).

Tablo 3
Cronbah Alfa Giivenirlik Kat Sayilar

Giivenirlik katsayist (Cronbach alfa) Yorumlama Bi¢imi

>0.9 Miikemmel diizeyde
0.7<x<0.9 Iyi diizeyde
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0.6<x<0.7 Kabul edilebilir diizeyde

0.5<x<0.6 Zayif diizeyde

a<0.5 Kabul edilemez diizeyde.
Tablo 4

Dijital Okuma Tutum Olgegi ve Dijital Okuma Oz yeterlik Olgegine Ait Cronbach's Alpha
Degerine liskin Bilgiler

Alfa Madde Sayisi
Dijital Okuma Tutum Ol¢egi 0,832 31
Dijital Okuma Ozellik Alt Boyutu 0,867 20
Dijital Okuma Tercih Alt Boyutu 0,700 11
Dijital Okuma Oz yeterlik Olgegi 0,727 18
Kullanma Alt Boyutu 0,879 5
Erisim Alt Boyutu 0,701 4
Olumsuzluk Alt Boyutu 0,81 4
Amaca Uygunluk Alt Boyutu 0,781 5

3.3.1. Dijital Okuma Oz yeterlilik Ol¢egi: Civgin ve Akkaya (2020) tarafindan
gelistirilen Dijital Okuma Oz yeterlilik Olgegi (DOOYO) 4 dért alt boyuttan ve 18 maddeden
olusturulan 5°1i Likert tipte derecelendirilmis bir 6lgme aracidir. Alt boyutlar kullanma, erisim,
olumsuzluk ve amaca uygunluk olarak isimlendirilmistir. Olgegin kullanma alt boyutunda 5,
erisim ve olumsuzluk alt boyutlarinda 4 ve amaca uygunluk alt boyutunda 5 madde yer
almaktadir.

Dijital Okuma Oz yeterlik Olgegi icin giivenirlik katsayis1 0.727 olarak elde edilirken
kullanma alt boyutunda 0.879, erisim alt boyutunda 0.701, olumsuzluk alt boyutunda 0.810 ve
amaca uygunluk alt boyutunda 0.781 olarak elde edilmistir. Elde edilen degerler 0.70 ve
tizerinde oldugu i¢in dlgek giivenilir kabul edilmistir. Kili¢’a (2016) gore i¢ tutarlik katsayinin
0.7 ve daha iistii degere sahip olmasi 6lgegin gilivenirliginin iyi kabul edilmesi i¢in yeterlidir.

Dijital Okuma Oz Yeterlik Olgegi nin (DOOYO) yap1 gegerligini belirlemek amaciyla
Acimlayic1 Faktor Analizi (AFA) ile birlikte Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yontemleri
kullanilmistir. “Ag¢imlayict faktor analizinde, arastirmada yer verilen degiskenler arasindaki
iliskiden yola cikarak faktor tespit etmeye yonelik bir analiz islemi; dogrulayici faktor

analizinde ise arastirmada yer alan degiskenlerin birbirleri ile arasindaki iligkiye dair daha 6nce
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tespit edilen bir hipotezin veya kuramin test edilmesi gergeklestirilmektedir (Biiyiikoztiirk,
2012). Olgegin gegerligi belirlenirken ilk olarak Agimlayici faktdr analiz gergeklestirilmis daha
sonra ise agimlayici faktor analizinde tespit edilen modelin uygunlugunu test etmek amaciyla
dogrulayic1 faktér analizi gerceklestirilmistir. Olcegin giivenirlik kat sayisinin tespit
edilmesinde Crombach Alfa giivenirlik katsayisi hesaplanmis olup veriler Tablo 3.’te yer
almaktadir.

Dijital okuma 6z yeterlik 6l¢eginin a¢imlayict faktor analizi bulgulari sonucu madde
analizi uygulamalarinda madde-toplam korelasyonlar1 incelenmistir. Madde- toplam puan
korelasyon degeri .45’in altinda tespit edilmis herhangi bir madde tespit edilmemistir. Toplam
varyansin %55,68’ini agiklayan 4 faktor ve 18 maddeden meydana gelen bir yapi
olusturulmustur. Birinci faktorde 5, iki ve li¢lincii faktorlerde 4 ve dordiincii faktorde 5 madde
yer almaktadir. Birinci faktére “kullanma”, ikinci faktore “‘erisim”, tiglinclii faktore
“olumsuzluk” ve dordiincii faktdre “amaca uygunluk” isimleri verilmistir. Dijital Okuma Oz
Yeterlik Olgeginin dért faktdrden meydana gelen yapismin dogrulugu Dogrulayict faktdr
analizi yontemi ile test edilmistir. Dogrulayici faktor analizi uygulamasi ile ilk olarak 18 madde
ve dort faktérden meydana gelen modelin uyum indekslerine bakilmis ve standart ¢oziime sahip
oldugu tespit edilmistir. Oncelikle modelin orijinal yapist dogrulayict faktdr analizi
uygulanarak uyum istatistikleri ve modifikasyon indeksleri test edilmistir. Ayrica dort faktor
ve 18 maddelik yapinin t degerlerine bakilmigtir. Bu noktada dlgegin biitiin maddelerin .01
seviyesinde anlamli bulundugu goézlemlenmistir. Dogrulayici faktor analizi sonucu ulasilan
uyum indeks degerlerine bakilarak verilerin model ile istenilir seviyede uyumlu oldugu tespit
edilmistir. Ttim bulgular degerlendirildiginde 18 madde ve dort alt boyuttan meydana gelen
6lgme aracinin gegerli yapida oldugu anlagilmis ve Dogrulayici faktor analizi sonucu modelin
uyumlu oldugu tespit edilmistir. Dijital okuma 6z yeterlik Olgegine ait modelin uyum
indekslerine ait bilgiler Tablo 5’te yer almaktadir:

Tablo 5
Dijital Oz yeterlik Olcegi Dogrulayict Faktor Analizi Diger Degerler

Dijital Oz yeterlik Olgegi Dogrulayici Faktor Analizi Diger Degerler

Uyum X2/sd RMSEA GFI SRMR IFI NNFI CFI
Indeksi

Deger 2,81 0,060 0,093 0,072 0,95 0,94 0,95

Uyum Iyi Uyum lyi Uyum lyi Iyi Miikemmel lyi Miikemmel

Uyum  Uyum Uyum Uyum Uyum
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Uyum indeksi degerlerine iligkin bulgular degerlendirildiginde model ve gozlenen veri
arasinda uyum oldugu gézlemlenmistir.

3.3.2. Dijital Okuma Tutum Olcegi: Yurdakal ve Susar Kirmizi (2021) tarafindan
gelistirilen Dijital Okuma Tutum Olgegi (DOTO) 5°1i Likert tipte derecelendirilmis, 2 alt lgek
ve 31 maddeden olusan bir 6lgme aracidir. Olgek maddelerinin nitelikleri ve kapsadig
maddeler dikkate alinarak birinci alt dlgege dijital okumanin 6zellikleri, ikinci alt 6lgege ise
dijital okuma tercihleri isimleri verilmistir. Dijital okumanin 6zellikleri alt boyutunda 20, dijital
okuma tercihleri alt boyutunda ise 11 madde bulunmaktadir. Dijital Okuma Tutum Olgeginde
24 olumlu ve 7 olumsuz madde yer almaktadir. Olgeklerin analiz sonuglari ilgili boliim baslig
altinda belirtilmistir.

Dijital Okumaya Tutum Olgegi (DOTO) i¢ tutarlilik katsayist 0.832 olup dijital okuma
ozellik alt boyutunda ic tutarlik kat sayis1 0.867, dijital okuma tercih alt boyutunda i¢ tutarlik
kat sayis1 0.700 olarak hesaplanmistir. Elde edilen degerler 0.70 ve {izerinde oldugu i¢in 6lgek
giivenilir kabul edilmistir. Kilig’a (2016) gore i¢ tutarlik katsayinin 0.7 ve daha istii bir degere
sahip olmasi dl¢egin giivenirliginin iyi olarak kabul edilmesi i¢in yeterlidir.

Dijital Okuma Tutum Olgeginin (DOTO) yap1 gegerligini tespit etmek i¢in agimlayict
faktor analizi (AFA) ve dogrulayict faktor analizine (DFA) basvurulmustur. Olgme aracinda
bulunan alt faktorlere farkli adlar verilmis olup birinci alt faktor “dijital okumanin 6zellikleri”,
ikinci alt faktor ise “dijital okuma tercihleri” adlar1 verilmistir. Olcek 5°1i Likert tipinde ve 31
maddeden olustugundan her maddeye 1-5 arasi puanlama aralig1 verilerek 6lgekten alinabilecek
en ist puan 155, en alt puan ise 31 olarak belirlenmistir. Belirlenen degerler agisindan 31-72
arasi puanlara “diislik tutum diizeyi”; 73-114 arasi puanlara “orta diizey tutum diizeyi” ve 115-
155 aras1 puanlara ise “yiiksek tutum diizeyi” yorumunun yapilmasi uygun gorilmistiir.
[statistiki analizler incelendiginde KMO degeri 0.818 olarak belirlenen 6lgek iki alt boyuttan
meydana gelmektedir. KMO’nun .60 degerinin iizerinde bulunmasi verilerin faktor analizi i¢in
elverisli oldugunu ortaya koymaktadir (Biiyiikoztiirk, 2008) Ilk alt boyut dlgegin varyansinin
%33,22’sini; ikinci alt boyut ise 6l¢egin varyansinin ~ %21.08’ini agiklamaktadir. Birinci alt
boyutta yer alan maddelerin faktér madde yiik degerleri 0,81 ile 1-0,535 arasinda; ikinci alt
boyutta yer alan maddelerin faktdr yiiklerine ait degerleri ise 0,791 ile-0,476 arasinda
degismektedir. Iki faktoriin toplam agikladig1 varyans degeri ise %54,30’dur. Dogrulayici
faktor analizi sonrasi IFI degeri 0.92; NFI 0.89; NNFI 0.92; IF1 0.92; CF1 0.92; REMSEA 0.12
ve X2/sd degeri 2,75 olarak belirlenmistir. DFA analizi sonrast yapilan incelemelerde uyum

indeslerinin beklenilen diizeylerde oldugu belirlenmistir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Arastirmada veriler 6l¢ekler araciligiyla toplanmistir. Bu siiregte ilk olarak kullanilacak veri
toplama araglarma iliskin anket gelistiricilerden kullanim izni, Bursa Uludag Universitesi
Arastirma ve Yaym Etik Kurulundan etik kurul onayr ve Bursa Valiliginden gerekli resmi
izinler alinmistir (EK-3) (Ek-4). Biiyiikoztiirk vd.ne (2008) gore tarama modellerinde veriler,
arastirmanin amacina ve duruma gore basilt formlar, telefon goriismesi, posta, yiliz yiize
goriisme yolu ile toplanabilecegi gibi internet {izerinden de toplanabilmektedir. Bu diisiinceden
hareketle gerekli izinlerin alinmasina miiteakip hem basili olarak hem de Google Forms
araciligiyla ¢evrimici ortamda kullanima uygun hale getirilen veri toplama araglar1 ¢alisma
grubunda yer alan Tiirk¢e 6gretmenlerine 2021-2022 egitim-6gretim yilinda internet iizerinden
ve okul ziyaretleri gerceklestirilerek uygulanmistir. Katilimin saglanabilmesi i¢in uygun ders
saatleri se¢ilmis, katilimeilarin kimlik bilgileri korunmus ve goniilliiliik esas alinmigtir. Olgme
aracinin amaci hakkinda katilimcilara agiklamalar yapilmis, katilim ve ayrilma kosullart
hakkinda katilimcilar bilgilendirilmistir. Belirtilen siire sonunda ulasilan 6rneklemin evreni
temsil yeterligine ulastig1 diisiiniilmektedir.
3.4.1. Veri Analizi: Veri analizi i¢in SPSS 26 programi kullanilmistir. Her iki olgek
puanlarindan u¢ deger kontrolii z puan doniistimii ile incelenmistir. Her iki 6l¢ek ve alt
boyutlarina iliskin puanlar standart z doniisiimii yapilmis +3.30 aralif1 disinda olan z degerleri
ug¢ deger olarak degerlendirilmistir (Tabachnick & Fidell, 2013). Buna gére 3 6gretmenin z
degeri bu aralik disinda oldugunda ¢ikarilmustir. Istatiksel analizlerde dncelikle gretmenlerin
demografik 6zellikleri yonelik olarak frekans ve ylizde dagilim ile dijital okuma tutum ve 6z
yeterlik 6lcek puanlarma gére betimleyici istatistikler belirtilmistir. Olgek puanlarmin ait
normallik degerleri, ¢arpiklik degerleri ve basiklik degerleri ayr1 ayr1 incelenmistir. Degerleri
+1 arasinda olan Olgme araglari i¢in normal oldugu degerlendirilmesi yapilabilmektedir
(Tabachnick ve Fidell, 2013). Istatiksel analizlerde parametrik testler kullanilmigtir. Dijital
okuma tutum ve 0z yeterlik puanlar1 arasindaki iliski i¢in Pearson korelasyon yontemi
kullanilmistir. Gruplara gore her iki 6l¢ek ve alt boyutlarinin karsilastirilmasinda ise iki grupta
yer alan degiskenler i¢in bagimsiz gruplar t testi yontemi, ikiden fazla grubun yer aldigi
bagimsiz degisken i¢in ise tek yonlil varyans analiz (ANOVA) teknigi uygulanmistir. ANOVA
icin farkin kaynagi ise ¢oklu karsilastirma ydntemlerinden LSD yontemi kullanilmustir.

Istatiksel analizlerde p<.05 degeri i¢in anlamlilik diizeyi incelenmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM
Aragtirmanin bu boliimiinde arastirma problemlerine iliskin bulgulara ve bulgulara iliskin

yorumlara yer verilmistir.
4.1.Tiirkc¢e 6gretmenlerinin dijital okuma tutum o6l¢egi betimsel istatistik puanlar ve alt

boyut puanlari ile dijital okuma 6z yeterlilik olcegi betimsel istatistik puanlari ve alt boyut

puanlari
Tablo 6
Dijital Okuma Tutum Olgegi ve Alt Boyutlarina Gére Betimsel Istatistik Tablosu
. En En
Olcek Puanlar Ort Ss Carpikhk Basikhik
Kiiciik  Biiyiik
Dijital Okuma Ozellik 55 100 81,19 9,19 -0,333 -0,274
Dijital Okuma Tercih 20 55 43,07 5,85 -0,646 0,356
Dijital Okuma Tutum
91 151 124,26 11,42 -0,214 -0,005

Toplam

Dijital okuma tutum o&lgegi ve alt boyutlarina gore betimsel istatistikler Tablo 6’da
gosterilmistir. Dijital okuma tutum 6l¢eginde puanlar maddelerin toplanmasiyla elde edilmistir.
Dijital okuma tutum 6lgegi toplam puanlart 91-151 arasinda degisirken ortalamasi 124.26 ve
standart sapmasi ise 11.42°dir. Dijital okuma 06zellik boyutuna iligkin puan ortalamasi 81.19
(55-100) ve dijital okuma tercih boyutuna iliskin puan ortalamasi 43.07 (20-55) olarak elde
edilmistir. Carpiklik ile basiklik degerlerine gore puan dagilimi normaldir.

Tablo 7
Dijital Okuma Oz yeterlik Olgegi ve Alt Boyutlarina Gére Betimsel Istatistik Tablosu

Ol¢ek Puanlan En Kiiciik En Biiyiik Ort  ss Carpikhik  Basikhk
Kullanma 1 5 1,95 0,93 0,887 -0,069
Erisim 1 5 395 0,81 -0,804 0,557
Olumsuzluk 1 5 2,24 0,96 0,585 -0,295
Amaca Uygunluk 1 5 3,00 0,94 -0,067 -0,732
Oz yeterlik Toplam 1,17 3,78 2,75 0,43 -0,362 0,562

Oz yeterlik dlgegi ve alt boyutlarma gore betimsel istatistikler Tablo 7°de gdsterilmistir.
Oz yeterlik 6lgeginde puanlar maddelerin toplanarak madde sayisina béliimiiyle elde edilmistir.

Oz yeterlik 6lgegi ve alt boyutlar1 1-5 arasinda dagilmaktadir. Oz yeterlik dlgegine iliskin puan
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ortalamasi 2.75 ve standart sapmasi ise 0.43’diir. Oz yeterlik dlceginde ortalamasi en diisiik

olan kullanma alt boyutu (X=1.95, ss=0.93) ve en yiiksek olan ise erisim alt boyutu (X=3.95,

ss=0.81) olarak elde edilmistir. Carpiklik ile basiklik degerlerine gore puan dagilimi normaldir.

Dijital okuma tutum puanlar: ve dijital okuma oz yeterlik puanlar: arasinda iliski var mudur?
Korelasyon katsayisinin 0.40 degerinden daha kiiciikk olmasi zayif iliski, 0-40-0.70

arasinda bir degere sahip olmasi ise orta diizeyde iliski ve 0.70’den yiiksek bir degere sahip

olmasi ise yiiksek diizeyde iliskiyi ifade eder (Baykul, 2010). Tim o6lgek puanlari normal

dagildig1 i¢in Pearson korelasyon analizi yontemi kullanilmustir.

Tablo 8

Olgek Puanlar: Arasinda Korelasyon Tablosu

Ozellik Tercih Dijital Okuma Tutum Toplam
Kullanma -0,092 ,286** 0,072
Erigim ,549** -0,049 ALT**
Olumsuzluk -, 227** ,301** -0,029
Amaca Uygunluk AT9** -,376** ,192**
Oz yeterlik Toplam ,354** 0,07 ,321**

**p<.01

Dijital okuma tutumlar1 toplam puanlar ile 6z yeterlik toplam puanlari arasinda zayif
diizeyde ve pozitif yonde anlamli iligki vardir (r=0.321, p<.01). Benzer sekilde dijital okuma
tutumlar1 toplam puanlan ile 6z yeterlik 6lgegi amaca uygunluk alt boyutu arasinda zayif
diizeyde ve pozitif yonde iligki elde edilmistir (r=0.192, p<.01). Son olarak dijital okuma
tutumu toplam puanlar ile erigim alt boyutu arasinda orta diizeyde ve pozitif yonde iligki elde
edilmistir (r=0.417, p<.01). Dijital okuma tutumu toplam puanlar1 arttik¢ca genel 6z yeterlik
toplam puanlar1 ile erisim ve amaca uygunluk alt toplam puanlar1 artmaktadir.

Dijital okuma 6zellik puanlari ile erisim (1=0.549, p<.01) ve amaca uygunluk (r=0.479,
p<.01) arasinda orta diizeyde pozitif yonde iliski vardir. Dijital okuma 6zellik puanlari ile genel
0z yeterlik puanlar arasinda zayif diizeyde ve pozitif yonde anlaml iliski vardir (1=0.354,
p<.01). Son olarak dijital okuma 6zellik puanlari ile olumsuzluk alt boyutu puanlari1 arasinda
zayif diizeyde ve negatif yonde anlaml iligki vardir (r=-0.227, p<.01). Dijital okuma &zellik
puanlan arttikga genel 6z yeterlik toplam puanlar ile erisim ve amaca uygunluk alt boyut
puanlar artarken, olumsuzluk alt boyut puanlar1 diigmektedir.

Dijital okuma tercih puanlart ile kullanma (r=0.286, p<.01) ve olumsuzluk (r=0.301,

p<.01) puanlan arasinda zayif diizeyde pozitif yonde bir iliski vardir. Dijital okuma tercih
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puanlari ile amaca uygunluk arasinda zayif diizeyde ve negatif yonde anlamli iligki vardir (r=-
0.376, p<.01). Dijital okuma tercih puanlar arttik¢a kullanma ve olumsuzluk alt boyut puanlari
artarken amaca uygunluk alt boyut puanlar1 diismektedir.
4.2.Cinsiyet degiskenine gore Tiirkce oO8retmenlerinin dijital okuma tutum olgegi
puanlari ve alt boyutlarina iliskin puanlar ile dijital okuma 6z yeterlik 6l¢cegi puanlari ve
alt boyutlarina iliskin puanlar arasinda anlamh fark var mdir?

Cinsiyet degiskeni acgisindan her iki 6l¢ek puanlarinin karsilastirilmasinda bagimsiz
gruplar t testi kullanilmastir.
Tablo 9
Cinsiyet Degiskenine Gére Dijital Okuma Tutum Olgegi ve Alt Boyutlarina Iliskin Puanlar
Arasinda Bagimsiz Gruplar T Testi Tablosu

Olcek Puanlar Cinsiyet N Ortalama SS t sd p
Dijital Okuma Erkek 149 81,61 9,68 0,731 367 0,466
Ozellik Kadin 220 80,90 8,86

Erkek 149 41,75 6,20 -3,647 367 ,000*
Kadin 220 43,97 5,44
Dijital Okuma Tutum Erkek 149 123,36 12,08 -1,251 367 0,212

Toplam Kadin 220 124,87 10,94
*p<.05

Dijital Okuma Tercih

Cinsiyet degiskenine gore 6gretmenlerin dijital okuma tercih puanlari arasinda istatiksel
olarak anlamli fark elde edilmistir (t@e7)=-3.647, p<.05). Kadin 6gretmenlerin dijital okuma
tercih puan ortalamasi1 erkek Ogretmenlerden daha yliksektir. Ancak cinsiyete gore
ogretmenlerin dijital okuma 6zellik puanlart (t367)=0.731, p>.05) ile dijital okuma tutumu
toplam puanlari (tze7)=-1.251, p>.05) arasinda istatiksel olarak anlaml fark yoktur.

Tablo 10
Cinsiyet Degiskenine Gére Dijital Okuma Oz yeterlik Olcegi ve Alt Boyutlarina Iliskin Puanlar
Arasinda Bagimsiz Gruplar T Testi Tablosu

Ol¢ek Puanlan Cinsiyet N  Ortalama  ss t sd P
Erkek 149 1,99 0,88 0,676 367 0,499
Kullanma
Kadin 220 1,92 0,96

Erkek 149 4,07 0,75 2,396 367 0,017*

Erisim
Kadin 220 3,87 0,84
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Erkek 149 2,12 0,89  -2,056 367  0,041*
Kadin 220 2,33 1,00
Erkek 149 3,23 0,94 4,037 367 ,000*
Kadin 220 2,84 0,92
Erkek 149 2,83 0,40 2,825 367  0,005*
Kadin 220 2,70 0,44

Olumsuzluk

Amaca Uygunluk

Oz yeterlik Toplam

*p<.05

Cinsiyete gore 6gretmenlerin 6z yeterlik dlgegi toplam puanlari (t@s7)=2.825, p<.05) ile
erigim (t367)=2.396, p<.05), olumsuzluk (t@zs7)=-2.056, p<.05) ve amaca uygunluk (tzs7)=4.037,
p<.05) alt boyutlarina iliskin puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli fark elde edilmistir.
Erkeklerin genel 6z yeterlik puan ortalamasi ile erisim ve amaca uygunluk alt boyutlarina iliskin
puan ortalamasi kadin O6gretmenlere gore daha yiliksektir. Ancak kadin o6gretmenlerin
olumsuzluk alt boyutunda puan ortalamasi erkek 6gretmenlerden daha diisiiktiir. Son olarak
Cinsiyete gore 6gretmenlerin kullanim alt boyutuna iligkin puanlar arasinda istatiksel olarak
anlaml fark yoktur (t367)=0.676 , p>.05).
4.3.Egitim diizeyi degiskenine gore Tiirkce 6gretmenlerin dijital okuma tutum odlcegi
puanlari ve alt boyutlarina iliskin puanlar ile dijital okuma 6z yeterlik 6lcegi puanlari ve
alt boyutlarina iliskin puanlar arasinda anlamh fark var mdir?

Egitim diizeyi degiskenine gore her iki dl¢ek puanlarinin karsilagtirilmasinda bagimsiz
gruplar t testi kullanilmigtir.
Tablo 11
Egitim Diizeyine Gore Dijital Okuma Tutum Olgegi ve Alt Boyutlarina Iliskin Puanlar Arasinda
Bagimsiz Gruplar T Testi Tablosu

Olgek Puanlar Egitim Diizeyi N Ortalama ss t sd p
. Lisans 332 80,84 9,32 -2,143 367 0,033*

Dijital Okuma Ozellik

Lisansiistii 37 84,24 7,37
) Lisans 332 43,42 574 3,508 367 0,001*
Dijital Okuma Tercih

Lisanstistii 37 39,92 5,98
Lisans 332 124,27 11,53 0,054 367 0,957
Dijital Okuma Tutum Toplam

Lisanstistii 37 124,16 10,54

*p<.05
Egitim diizeyine gore 6gretmenlerin dijital okuma 6zellik (t367)=-2.143, p<.05) ve tercih
(t367y=3.508, p<.05) puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlaml fark elde edilmistir. Lisansiistii

egitim diizeyindeki Ogretmenlerin dijital okuma o&zellik puan ortalamasi lisans egitim
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diizeyindeki 6gretmenlerden daha yiiksektir. Ancak lisans egitim diizeyindeki dgretmenlerin
dijital okuma tercih alt boyutuna iliskin puan ortalamasi lisansiistii egitim diizeyindeki
ogretmenlerden daha yiiksektir. Egitim diizeyine gore dijital okuma toplam puanlari ile alt
boyut puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli fark yoktur (t@s7)=0.054, p>.05).

Tablo 12

Egitim Diizeyine Gére Dijital Okuma Oz yeterlik Olgegi ve Alt Boyutlarina Iliskin Puanlar
Arasinda Bagimsiz Gruplar T Testi Tablosu

Ol¢ek Puanlan Egitim Diizeyi N Ortalama ss t sd P

Lisans 332 1,97 0,94 1,299 367 0,195
Kullanma

Lisanststu 37 1,76 0,76

Lisans 332 3,92 0,82 -2,701 367 0,007*
Erisim

Lisansiistii 37 4,29 0,58

Lisans 332 2,29 0,97 2,859 367 0,004*
Olumsuzluk

Lisanststi 37 1,82 0,71

Lisans 332 2,96 0,95 -2,533 367 0,012*
Amaca Uygunluk

Lisanststu 37 3,37 0,80
. ) Lisans 332 2,75 0,44 -0,47 367 0,639
Oz yeterlik Toplam

Lisansistii 37 2,78 0,29

*p<.05

Egitim diizeyine gore Ogretmenlerin erisim (t@s7)=-2.701, p<.05), olumsuzluk
(tee7)=2.859, p<.05) ve amaca uygunluk (t@s7=-2.533, p<.05) alt boyutlarina iliskin puanlar
arasinda istatiksel olarak anlamli fark elde edilmistir. Lisansiistii egitim diizeyindeki
O0gretmenlerin erisim ve amaca uygunluk alt boyutlarina iliskin puan ortalamasi lisans egitim
diizeyindeki Ogretmenlere gore daha yiliksektir. Ancak lisansiistii egitim diizeyindeki
ogretmenlerin olumsuzluk alt boyutunda puan ortalamasi lisans egitim diizeyindeki
ogretmenlerden daha digiiktiir. Son olarak egitim diizeyine gore dgretmenlerin 6z yeterlik
toplam puanlart (ts7)=-0.47, p>.05) ile kullanma (tzs7=1.299, p>.05) alt boyutuna iliskin

puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli fark yoktur.
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4.4.Yas degiskenine gore Tiirkce 6gretmenlerin dijital okuma tutum él¢egi puanlar ve alt
boyutlarina iliskin puanlar ile dijital okuma 6z yeterlik 6lgegi ve alt boyutlarina iliskin
puanlar arasinda anlamh fark var mdir?

Yasa degiskeni her iki 6l¢ek puanlarinin karsilastirilmasinda tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) testi kullanilmistir. Fark c¢ikan sonuglar igin ise fark c¢oklu Kkarsilagtirma
yontemlerinden LSD yoOntemi ile ikili olarak karsilastirilmistir.

Tablo 13
Yas Degiskenine Gore Dijital Okuma Tutum Olcegive Alt Boyutlarina Iliskin Puanlar Arasinda
ANOVA Tablosu

Olcek Puanlar Yas N  Ortalama SS F p
21-30 yas 54 82,72 8,72 1,399 0,243
31-40 yas 200 81,21 8,71
41-50 yas 92 79,84 10,06
51 ve uzeri 23 82,78 10,51
21-30 yas 54 42,26 570 1,371 0,251
31-40 yas 200 43,54 5,73
41-50 yas 92 42,35 5,81
51 ve lizeri 23 43,80 7,18
21-30 yas 54 124,98 11,42 1,531 0,206
31-40 yas 200 124,75 10,54
41-50 yas 92 122,18 12,55
51 ve lizeri 23 126,59 13,67

Dijital Okuma Ozellik

Dijital Okuma Tercih

Dijital Okuma Tutum Toplam

*p<.05

Yas degiskenine gore Ogretmenlerin dijital okuma 6zellik puanlart (F(3365=1.399,
p>.05) ve dijital okuma tercih puanlari (F3365=1.371, p>.05) ile dijital okuma tutumu toplam
puanlart (F3365=1.531, p>.05) arasinda istatiksel olarak anlamli fark yoktur.
Tablo 14
Yas Degiskenine Gore Oz Yeterlik Olcegi ve Alt Boyutlarina Iligkin Puanlar Arasinda ANOVA

Tablosu

Ol¢ek Puanlar Yas N Ortalama ss F p Fark**
21-30 yas 54 1,50 0,64 5,253 0,001 1lile234

Kullanma

31-40 yas 200 2,00 0,93
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41-50yas 92 2,08 1,02
5lveiizeri 23 208 0,81
21-30yas 54 420 0,74 4327 0,005* 3ilel,24
31-40yas 200 399 0,71

Erisim
41-50 yas 92 3,73 1,00
51 velizeri 23 3,96 0,74
21-30 yas 54 1,98 0,89 1,763 0,154
31-40 yas 200 2,28 0,95
Olumsuzluk

41-50 yas 92 2,26 1,02
51 vetizeri 23 2,43 0,91
21-30 yas 54 3,21 0,84 2,394 0,068
31-40 yas 200 3,01 0,94
41-50 yas 92 2,81 1,03
51 ve tizeri 23 3,15 0,75
21-30 yas 54 2,68 0,33 2,166 0,092
31-40 yas 200 2,78 0,39
41-50 yas 92 2,69 0,55
51 ve tizeri 23 2,87 0,35
1:21-30 yas; 2:31-40 yas; 3:41-50 yas; 4:51 yas ve lizeri *p<.05; **LSD

Amaca Uygunluk

Oz yeterlik Toplam

Yasa gore 6gretmenlerin kullanma (F (3 365=5.253, p<.05) ve erisim (F(3365=4.327, p<.05)
alt boyutlarina iliskin puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli fark elde edilmistir. 21-30 yas
arasinda olan 6gretmenlerin kullanma alt boyutuna iligkin puan ortalamasi 31 yas ve lizerindeki
tim gruplarda olan Ogretmenlerden daha diisiiktiir. 41-50 yas arasinda olan dgretmenlerin
erisim alt boyutuna iliskin puan ortalamasi 21-30 yas, 31-40 yas ve 51 yas lizerinde olan
ogretmenlerden daha disiiktiir. Ancak yasa gore Ogretmenlerin 6z yeterlik Olgedi toplam
puanlar1 (F3365=2.166, p>.05) ile olumsuzluk (F@3365=1.763, p>.05) ve amaca uygunluk
(F3,365=2.394, p>.05) alt boyutuna iligkin puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli fark yoktur.
4.5 Kidem / Mesleki deneyim degiskenine gore Tiirkce 6gretmenlerin dijital okuma tutum
olcegi puanlari ve alt boyutlarina iliskin puanlar ile dijital okuma 6z yeterlik ol¢cegi ve alt
boyutlarina iliskin puanlar arasinda anlamh fark var mdir?

Kidem degiskenine gore her iki 6l¢cek puanlarinin karsilastirilmasinda tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) testi kullanilmistir. Fark ¢ikan sonuglar i¢in ise fark ¢oklu karsilastirma

yontemlerinden LSD yontemi ile ikili olarak karsilastirilmistir.
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Kidem Degiskenine Gore Dijital Okuma Tutum Olgegi Ve Alt Boyutlarina Iliskin Puanlar

Arasinda ANOVA Tablosu

Ol¢ek Puanlan Kidem N Ortalama ss F P
0-5 yil 27 81,70 8,65 1475 0,197
6-10 y1l 84 82,13 8,52
. 11-15 y1l 92 79,33 9,04
Dijital Okuma Ozellik
16-20 y1l 102 82,28 8,93
21-25 yil 40 79,70 10,41
26 yil ve tizeri 22 81,86 11,25
0-5 yil 27 42,15 6,33 0,37 0,869
6-10 y1l 84 42,84 5,69
) 11-15 y1l 92 43,51 5,66
Dijital Okuma Tercih
16-20 y1l 102 42,98 572
21-25 yil 40 43,55 5,95
26 yil ve tizeri 22 42.43 7,48
0-5 yil 27 123,85 13,15 0,571 0,723
6-10 y1l 84 124,97 9,90
11-15 y1l 92 122,84 10,77
Dijital Okuma Tutum Toplam
16-20 y1l 102 125,26 11,66
21-25 yil 40 123,25 11,95
26 yil ve tizeri 22 124,30 15,29

*p<.05

Kideme gore 6gretmenlerin dijital okuma 6zellik puanlart (Fs361)=1.475, p>.05) ve

dijital okuma tercih puanlar1 (F361)=0.37, p>.05) ile dijital okuma tutumu toplam puanlari

(F5,361=0.571, p>.05) arasinda istatiksel olarak anlamli fark yoktur.

Tablo 16

Kideme Gére Oz Yeterlik Olcegi ve Alt Boyutlarina Iliskin Puanlar Arasinda ANOVA Tablosu

Olcek Puanlar Kidem N Ortalama p
0-5 yil 27 1,59 0,64 2,249  0,049*
6-10 yil 84 1,77 0,86

Kullanma
11-15 y1l 92 2,06 0,95
16-20 y1l 102 2,00 0,98
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21-25 yil 40 2,15 1,05
26 yil ve iizeri 22 2,03 0,80
0-5 yil 27 4,21 0,75 2,612 0,025*
6-10 y1l 84 4,08 0,72
11-15 y1l 92 3,92 0,73
Erisim
16-20 y1l 102 3,95 0,82
21-25 yil 40 3,59 1,07
26 yil ve iizeri 22 3,95 0,78
0-5 yil 27 1,97 0,77 2,309  0,044*
6-10 yil 84 2,02 0,92
11-15 y1l 92 2,44 1,07
Olumsuzluk
16-20 y1l 102 2,26 0,93
21-25 y1l 40 2,28 0,90
26 yil ve iizeri 22 2,40 0,96
0-5 yil 27 3,29 0,60 1,908 0,092
6-10 yil 84 3,07 0,95
11-15 yil 92 2,85 0,98
Amaca Uygunluk
16-20 y1l 102 3,06 0,98
21-25 y1l 40 2,74 0,98
26 yil ve iizeri 22 3,17 0,75
0-5 y1l 27 2,73 0,31 1,079 0,372
6-10 yil 84 2,70 0,39
. ) 11-15 yil 92 2,78 0,41
Oz yeterlik Toplam
16-20 yil 102 2,78 0,45
21-25 y1l 40 2,66 0,56
26 yil ve iizeri 22 2,86 0,39

*p<.05

Kideme gore 6gretmenlerin 6z yeterlik 6l¢egi toplam puanlari (F(s361=1.079, p>.05) ile
olumsuzluk (F,361=1.908, p>.05) alt boyutuna iliskin puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli
fark yoktur. Ancak kideme goére Ogretmenlerin kullanma (F5361)=2.249, p<.05), erisim
(F5.:361)=2.612, p<.05) ve olumsuzluk (F361=2.309, p<.05) alt boyutlarmna iliskin puanlar
arasinda istatiksel olarak anlamli fark elde edilmistir. Hangi gruplar arasinda fark oldugu LSD

coklu karsilagtirma tablosunda gosterilmistir.
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Tablo 17
LSD Coklu Karsilagtirma (LSD)
) N Kullanma Erigim Olumsuzluk
Grup(i) Grup(ii)
p p p
6-10 yil 0,364 0,471 0,818
11-15 y1l 0,019 0,099 0,024
0-5 yil 16-20 y1l 0,036 0,135 0,168
21-25 y1l 0,014 0,002 0,203
26 yil ve tizeri 0,092 0,271 0,116
11-15y1l 0,037 0,182 0,003
16-20 y1l 0,086 0,265 0,093
6-10 y1l
21-25 y1l 0,031 0,002 0,166
26 yil ve tizeri 0,236 0,513 0,094
16-20 y1l 0,667 0,794 0,173
11-15 y1l 21-25 yil 0,599 0,033 0,349
26 yil ve tizeri 0,894 0,850 0,857
21-25 yil 0,387 0,018 0,921
16-20 y1l
26 yil ve tizeri 0,897 0,975 0,515
21-25 y1l 26 yil ve tizeri 0,622 0,091 0,612

0-5 yi1l arast kideme bulunan Tiirk¢e 6gretmenleri ile 11-15 yil arasi, 16-20 y1l aras1 ve
21-25 yil aras1 kideme sahip olan Tiirk¢e 6gretmenlerinin kullanma alt boyutu puanlar arasinda
anlamli fark vardir (p<.05) ve 11-25 yil aras1 kideme sahip olan 6gretmenlerin kullanma alt
boyut ortalamasi 0-5 yil aras1 kideme sahip 6gretmenlerden daha yiiksektir. 6-10 yil arasi
kideme sahip dgretmenler ile 11-15 yil aras1 ve 21-25 yil arasi kideme sahip 6gretmenlerin
kullanma alt boyutu puanlar1 arasinda anlamli fark vardir (p<.05) ve 11-15 yil aras1 ve 21-25
y1l arast kideme sahip olan 6gretmenlerin kullanma alt boyut ortalamasi1 6-10 y1l aras1 kideme
sahip olan 6gretmenlerden daha yiiksektir.

0-5 y1l aras1 kideme sahip 6gretmenler ile 11-15 yil aras1 ve 21-25 yil aras1 kideme sahip
Ogretmenlerin erisim alt boyutu puanlar1 arasinda anlamli fark vardir (p<.05) ve 0-5 y1l arasi
kideme sahip olan 6gretmenlerin erisim alt boyut ortalamasi daha ytiksektir. 21-25 y1l arasi

kideme sahip O6gretmenler ile 6-10 yil arasi, 11-15 yil arast ve 16-20 yil aras1 kideme sahip
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Ogretmenlerin erigim alt boyutu puanlari arasinda anlamli fark vardir (p<.05) ve 21-25 y1l arasi
kideme sahip 6gretmenlerin erisim alt boyutu puan ortalamasi daha diisiiktiir.

11-15 yil aras1 kideme sahip 6gretmenler ile 0-5 yil aras1 ve 6-10 y1l aras1 kideme sahip
O0gretmenlerin olumsuzluk alt boyutu puanlari arasinda anlamli fark vardir (p<.05) ve 11-15 yi1l
kideme sahip olan dgretmenlerin olumsuzluk alt boyutu puan ortalamasi daha yiiksektir.
4.6.Dijital cihazdan diizenli olarak Kkitap okuma siiresi degiskenine gore Tiirkce
ogretmenlerinin dijital okuma tutum él¢egi puanlari ve alt boyutlarina iliskin puanlar ile
dijital okuma o6z yeterlik ol¢cegi puanlar1 ve alt boyutlarina iliskin puanlar arasinda
anlamh fark var mdir?

Dijital cihazdan diizenli olarak kitap okuma siiresine gore her iki 6l¢ek puanlarinin
karsilastirilmasinda tek yonlil varyans analizi (ANOVA) testi kullanilmastir.

Tablo 18
Dijital Cihazlardan Diizenli Olarak Kitap Okuma Siiresine Gore Dijital Okuma Tutum Olcegi
ve Alt Boyutlarina Iliskin Puanlar Arasinda ANOVA Tablosu

Olcek Puanlar Grup N Ortalama ss F P
Yaklasik 30 dk 83 81,48 8,59 10,392 ,000*
. Yaklasik 1 saat 102 82,26 8,56
Dijital Okuma Ozellik
Yaklasik 2 saat ve tizeri 54 85,60 7,57
Her giin okumam 121 77,98 9,66
Yaklasik 30 dk 83 43,66 579 2,616 0,051
) Yaklagik 1 saat 102 4264 6,14
Dijital Okuma Tercih
Yaklasik 2 saat ve tizeri 54 41,18 6,62
Her giin okumam 121 43,57 5,19
Yaklasik 30 dk 83 125,14 11,55 3,502 0,016*
Dijital Okuma Tutum Yaklasik 1 saat 102 12490 11,36
Toplam Yaklasik 2 saat ve tizeri 54 126,78 9,37
Her giin okumam 121 12154 11,75

*p<.05

Dijital cihazdan diizenli olarak yaklasik kitap okuma siiresine gore dijital okuma tercih
puanlart arasinda anlamli fark yoktur (F(3356=2.616, p>.05). Ancak dijital cihazdan diizenli
olarak yaklasik kitap okuma siliresine gore Ogretmenlerin dijital okuma o6zellik puanlar
(F3.356)=10.392, p<.05) ile dijital okuma tutumu toplam puanlar1 (F 3 356=3.502, p<.05) arasinda
istatiksel olarak anlamli fark elde edilmistir ve fark LSD ile karsilastirilmistir (bk. Tablo 19)
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Tablo 19
LSD Coklu Karsilagtirma (LSD)
_ . Ozellik ~ Toplam
Grup(i) Grup(ii)
p p
Yaklasik 1 saat 0,551 0,885
Yaklasik 30 dk Yaklasik 2 saat ve iizeri 0,008 0,406
Her giin okumam 0,006 0,026
Yaklasik 2 saat ve lizeri 0,025 0,322
Yaklasik 1 saat
Her giin okumam ,000 0,027
Yaklasik 2 saat ve iizeri Her giin okumam 0,025 0,005

Her giin okumam diyen Ogretmenler ile diger gruptaki 6gretmenlerin dijital okuma

ozellik puanlar1 arasinda fark vardir (p<.05) ve her giin okumam diyen 6gretmenlerin dijital

okuma 6zellik puan ortalamasi daha disiiktiir. Yaklasik 2 saat ve iizeri okuyan 6gretmenler ile

yaklagik 1 saat ve 30 dakika okuyan 6gretmenlerin dijital okuma 6zellik puanlari arasinda fark

vardir (p<.05) ve yaklasik 2 saat okuyan 6gretmenlerin dijital okuma 6zellik puan ortalamasi

daha ytiksektir. Her giin okumam diyen 6gretmenler ile diger gruptaki dgretmenlerin dijital

okuma tutumu toplam puanlar1 arasinda fark vardir (p<.05) ve her giin okumam diyen

ogretmenlerin dijital okuma tutumu toplam puan ortalamasi daha diisiiktiir.

Tablo 20

Dijital Cihazlardan Diizenli Olarak Yaklasik Kitap Okuma Siiresine Gére Oz Yeterlik Olgegi
ve Alt Boyutlarina Iliskin Puanlar Arasinda ANOVA Tablosu

Olcek Puanlan Grup N Ortalama ss F P
Yaklasik 30 dk 83 2,09 0,97 3,186 0,024*
Yaklasik 1 saat 102 1,78 0,83

Kullanma
Yaklasik 2 saat ve iizeri 54 1,74 0,71
Her gilin okumam 121 2,04 0,99
Yaklasik 30 dk 83 3,96 0,73 6,117 ,000*
Yaklasik 1 saat 102 4.00 0,76

Erisim
Yaklasik 2 saat ve tizeri 54 431 0,69
Her gilin okumam 121 3,77 0,87

Olumsuzluk Yaklasik 30 dk 83 2,27 0,96 5,412 0,001*
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Yaklasik 1 saat 102 2,03 0,89
Yaklasik 2 saat ve tizeri 54 1,96 0,79
Her giin okumam 121 2,45 0,99
Yaklasik 30 dk 83 2,93 0,87 11,035 ,000*
Yaklasik 1 saat 102 3,24 0,96
Amaca Uygunluk
Yaklasik 2 saat ve tizeri 54 3,46 0,87
Her gilin okumam 121 2,73 0,85
Yaklasik 30 dk 83 2,78 0,42 1,337 0,262
. ) Yaklasik 1 saat 102 2,73 0,44
Oz yeterlik Toplam
Yaklasik 2 saat ve tizeri 54 2,84 0,40
Her gilin okumam 121 2,71 0,45

*p<.05

Dijital cihazdan diizenli olarak yaklasik kitap okuma siiresine gore 6gretmenlerin 6z

yeterlik Olcegi toplam puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli fark yoktur (F3356=1.337,

p>.05). Ancak dijital cihazdan diizenli olarak yaklasik kitap okuma siiresine gore 6gretmenlerin

kullanma (F3,356)=3.186, p<.05), erisim (F(3356=6.117, p<.05), olumsuzluk (F356=5.412,

p<.05) ve amaca uygunluk (F@3s6=11.035, p<.05) alt boyutlarina iliskin puanlar arasinda

istatiksel olarak anlamli fark elde edilmistir. Hangi gruplar arasinda fark oldugu LSD c¢oklu

karsilastirma tablosunda gosterilmistir (bk. Tablo 21)

Tablo 21
LSD Oz Yeterlik Tablosu
Amaca
. 3 Kullanma Erisim Olumsuzluk
Grup(i) Grup(ii) Uygunluk
p p p p
Yaklasik 1 saat 0,022 0,743 0,076 0,02
Yaklasik 2 saat ve
Yaklasik 30 dk o 0,026 0,01 0,054 0,001
tizeri
Her gilin okumam 0,695 0,092 0,183 0,116
Yaklagik 2 saat ve
0,757 0,017 0,66 0,131
Yaklasik 1 saat tizeri
Her gilin okumam 0,035 0,032 0,001 ,000
Yaklasik 2 saat ve
Her gilin okumam 0,041 ,000 0,001 ,000

uzeri
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Her giin okumam diyen ve yaklasik 30 dakika okuyan 6gretmenler ile yaklasik 1 saat
ve 2 saat lizeri okuyan 6gretmenlerin kullanma alt boyut puanlar arasinda fark vardir (p<.05)
ve her giin okumam diyen ve yaklasik 30 dakika okuyan 6gretmenlerin kullanma alt boyut puan
ortalamas1 daha yiiksektir.

Yaklasik 2 saat ve lizeri okuyan 6gretmenler ile diger gruptaki 6gretmenlerin erigim alt
boyut puanlar1 arasinda fark vardir (p<.05) ve yaklasik 2 saat ve {izeri okuyan 6gretmenlerin
erisim alt boyut puan ortalamasi daha yiiksektir. Ayrica yaklasik 1 saat okuyan d6gretmenler ile
her giin okumayan 6gretmenlerin erisim alt boyut puanlar1 arasinda fark vardir (p<.05) ve
yaklasik 1 saat okuyan dgretmenlerin erigim alt boyut puan ortalamasi daha yiiksektir.

Her giin okumam diyen Ogretmenler ile yaklasik 1 saat ve 2 saat iizeri okuyan
ogretmenlerin olumsuzluk alt boyut puanlar1 arasinda fark vardir (p<.05) ve her giin okumam
diyen 6gretmenlerin olumsuzluk alt boyut puan ortalamas1 daha yiiksektir.

Her giin okumam diyen ve yaklasik 30 dakika okuyan 6gretmenler ile yaklagik 1 saat
ve 2 saat lizeri okuyan 6gretmenlerin amaca uygunluk alt boyut puanlar arasinda fark vardir
(p<.05) ve yaklasik 1 saat ve 2 saat lizeri okuyan 6gretmenlerin amaca uygunluk alt boyut puan
ortalamasi daha yiiksektir.
4.7.0kuma materyali (dijital/basili) tercihine gore Tiirkce 6gretmenlerin dijital okuma
tutum olcegi puanlari ve alt boyutlarina iliskin puanlar ile dijital okuma 6z yeterlik olcegi
ve alt boyutlarina iliskin puanlar arasinda anlamh fark var midir?

Okumay1 tercih ettigi duruma goére her iki Glgek puanlarinin karsilastirilmasinda
bagimsiz gruplar t testi kullanilmastir.

Tablo 22
Okumay Tercih Ettigi Duruma Gore Dijital Okuma Tutum Olgegi Ve Alt Boyutlarina Iliskin

Puanlar Arasinda Bagimsiz Gruplar T Testi Tablosu

Olcek Puanlan Grup N Ortalama  ss t sd P
Dijital 28 86,95 7,18 3,49 366 0,001*
Kagittan 340 80,73 9,20
Dijital 28 37,07 6,58 -5,882 366 ,000*
Kagittan 340 4355 5,51
Dijital 28 124,02 10,13 -0,114 366 0,91
Kagittan 340 124,27 11,55

Dijital Okuma Ozellik

Dijital Okuma Tercih

Dijital Okuma Tutum Toplam

*p<.05
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Okumay1 tercih ettigi duruma gore O6gretmenlerin dijital okuma tercih (tges)=3.49,
p<.05), dijital okuma 6zellik (t@e6)=-5.882, p<.05) puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli
fark elde edilmistir. Okumak i¢in dijitali tercih eden &gretmenlerin dijital okuma o6zellik
ortalamasi kagittan okuyan 6gretmenlerden daha yliksektir. Ancak okumak i¢in kagittan tercih
eden 6gretmenlerin dijital okuma tercih ortalamasi dijital ortamda okuyan 6gretmenlerden daha
yiiksektir. Son olarak okumay1 tercih ettigi duruma gore 6gretmenlerin dijital okuma tutumu
genel puanlari arasinda anlamli fark yoktur (tes)=-0.114, p>05)

Tablo 23
Okumay Tercih Ettigi Duruma Gére Oz Yeterlik Olgegi ve Alt Boyutlarina Iliskin Puanlar
Arasinda Bagimsiz Gruplar Arasinda Bagimsiz Gruplar T Testi Tablosu

Olcek Puanlar Grup N  Ortalama ss t sd P

Dijital 28 1,59 0,66 -2,161 366 0,031
Kullanma

Kagittan 340 1,98 0,94

Dijital 28 4,40 0,57 3,077 366 0,002
Erisim

Kagittan 340 3,92 0,82

Dijital 28 1,80 0,67 -256 366 0,011
Olumsuzluk

Kagittan 340 2,28 0,97

Dijital 28 4,11 049 6,851 366 ,000
Amaca Uygunluk

Kagittan 340 2,91 0,91
. Dijital 28 2,96 0,36 2,679 366 0,008
Ozyeterlik Toplam

Kagittan 340 2,74 0,43

*p<.05

Okumay tercih ettigi duruma gore ogretmenlerin 6z yeterlik 6lgegi toplam puanlar
(te6)=2.679, p<.05) ile kullanma (tze6)=-2.161, p<.05), erisim (t366)=3.077, p<.05), olumsuzluk
(tee6)=-2.56, p<.05) ve amaca uygunluk (tzes=6.851, p<.05) alt boyutlarina iliskin puanlar
arasinda istatiksel olarak anlamli fark elde edilmistir. Okumak ic¢in dijitali tercih eden
O0gretmenlerin genel 6z yeterlik puan ortalamasi ile erisim ve amaca uygunluk alt boyutlarina
iliskin puan ortalamasi kagit tercih eden 6gretmenlere gore daha yiiksektir. Ancak okumak icin
kagidi tercih eden 6gretmenlerin kullanma ve olumsuz alt boyutlarina iliskin puan ortalamasi

dijitali tercih eden 6gretmenlere gore daha yiiksektir.
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4.8.Dijital cihazinda dijital kiitiiphane bulundurma degiskenine gore Tiirkce
ogretmenlerin dijital okuma tutum ol¢egi puanlar: ve alt boyutlarina iliskin puanlar ile
dijital okuma o6z yeterlik ol¢egi puanlar1 ve alt boyutlarina iliskin puanlar arasinda
anlamh fark var mdir?

Dijital cihazimizda dijital kiitiiphane bulundurma durumuna goére her iki olgek
puanlarinin karsilastirilmasinda bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir.
Tablo 24
Dijital Cihazlarimizda Dijital Kiitiiphane Olma Durumuna Gore Dijital Okuma Tutum Olgegi
Ve Alt Boyutlarina Iliskin Puanlar Arasinda Bagimsiz Gruplar T Testi Tablosu

Olcek Puanlan Grup N Ortalama ss t sd P
Evet 64 84,07 8,03 2,767 362 0,006*
Hayir 300 80,61 9,29
Evet 64 39,13 6,89 -6,197 362 ,000*
Hayir 300 43,91 5,29
Evet 64 123,20 10,52 -0,839 362 0,402
Hayir 300 124,52 11,60

Dijital Okuma Ozellik

Dijital Okuma Tercih

Dijital Okuma Tutumu Toplam

*p<.05

Dijital cihaziizda dijital kiitiiphane olma durumuna goére 6gretmenlerin dijital okuma
tercih (tze2=2.767, p<.05) ve dijital okuma 6zellik (t3624y=-6.197, p<.05) puanlar1 arasinda
istatiksel olarak anlamli fark elde edilmistir. Dijital cihazinizda dijital kiitiiphanesi olan
ogretmenlerin dijital okuma tercih puan ortalamasi dijital kiitiiphanesi olmayan 6gretmenlere
gore daha yiiksektir. Dijital cihazimizda dijital kiitliphanesi olmayan 6gretmenlerin dijital
okuma 06zellik puan ortalamasi dijital kiitiiphanesi olan 6gretmenlere gore daha yliksektir.
Ancak dijital cihazda dijital kiitiphane olma durumuna gore Ggretmenlerin dijital okuma
tutumu toplam puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli fark yoktur (te2)=-0.839, p>.05).
Tablo 25
Dijital Cihazinizda Dijital Kiitiiphane Olma Durumuna Gére Dijital Okuma Oz Yeterlik Olcegi
ve Alt Boyutlarina Iliskin Puanlar Arasinda Bagimsiz Gruplar T Testi Tablosu

Olcek Puanlar Grup N Ortalama sS t sd P
Evet 64 1,48 0,61 -4554 362 ,000*
Kullanma
Hayir 300 2,04 0,95

Erisim Evet 64 4,32 0,64 4,003 362 ,000*
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Hayir 300 3,88 0,82

Evet 64 1,71 0,71 -5,036 362 ,000*
Olumsuzluk

Hayir 300 2,35 0,97

Evet 64 3,72 0,79 7,154 362 ,000*
Amaca Uygunluk

Hayir 300 2,86 0,90
. ) Evet 64 2,78 037 0644 362 0,52
Oz yeterlik Toplam

Hayir 300 2,75 0,44

*p<.05

Dijital cihazinizda dijital kiitliphane olma durumuna gore &gretmenlerin kullanma
(tee2)=-4.554, p<.05), erisim (t@3s2)=4.003, p<.05), olumsuzluk (t@zs2=-5.036, p<.05) ve amaca
uygunluk (t@es2=7.154, p<.05) alt boyutlarina iliskin puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli
fark elde edilmistir. Dijital cihazinizda dijital kiitliphanesi olan 6gretmenlerin erisim ve amaca
uygunluk alt boyutlarina iliskin puan ortalamasi dijital kiitiiphanesi olmayan 6gretmenlere gore
daha yiiksektir. Ancak dijital cihazinizda dijital kiitiiphanesi olmayan dgretmenlerin kullanma
ve olumsuz alt boyutlarina iliskin puan ortalamasi dijital kiitiiphanesi olanlara gbére daha
yiiksektir. Ancak dijital cihazinizda dijital kiitiphane olma durumuna goére genel 6z yeterlik
puan ortalamasi arasinda anlamli fark yoktur (t362)=0.644, p>.05)
4.9.Son bir yilda dijital cihazlardan okunan kitap sayis1 degiskenine gore Tiirkce
ogretmenlerin dijital okuma 6lcegi puanlar: ve alt boyutlarna iliskin puanlar ile dijital
okuma oz yeterlik 6lcegi puanlari ve alt boyutlarina iliskin puanlar arasinda anlamh fark
var midir?

Son bir yilda dijital cihazlardan okunan kitap sayisi degiskenine gore her iki 6lgek
puanlarinin karsilastirilmasinda tek yonlii varyans analizi (ANOVA) testi kullanilmistir.
Tablo 26
Son bir yilda dijital cihazlardan okunan kitap sayisina gore dijital okuma tutum olgegi ve alt

boyutlarina iliskin puanilar arasinda ANOVA tablosu

Olcek Puanlar1  Okunan Kitap Sayisi N Ortalama SS F p
Kitap Okumadim 116 77,81 8,97 10,433 ,000*
1 79 80,49 9,01

Dijital  Okuma

) 50 83,92 8,08

Ozellik
3 27 81,96 8,00

4 ve lizeri 61 86,02 8,67
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Kitap Okumadim 116 44,88 489 9421 ,000*
79 43,21 5,19
Dijital Okuma
. 50 41,75 5,98
Tercih
3 27 41,85 5,35
4 ve lizeri 61 39,68 7,03
Kitap Okumadim 116 122,68 11,50 1,024 0,395
79 123,70 10,84
Dijital Okuma
50 125,67 11,36
Tutumu Toplam
27 123,81 10,49
4 ve tizeri 61 125,70 11,88

*p<.05

Son bir yilda dijital cihazlardan okunan kitap sayisina gore dijital okuma tercih puanlari
arasinda anlamli fark yoktur (F328=1.024, p>.05). Ancak son bir yilda dijital cihazlardan
okunan kitap sayisina gore 6gretmenlerin dijital okuma 6zellik puanlart (F,328)=10.433, p<.05)
ile dijital okuma tutumu toplam puanlar1 (F328=9.421, p<.05) arasinda istatiksel olarak
anlamli fark elde edilmistir ve fark LSD ile karsilagtirilmistir (bkz. Tablo 28)
Tablo 27
LSD c¢oklu karsilastirma

_ - Ozellik Tercih
Grup(i) Grup(ii)
p p
1 0,035 0,043
2 ,000 0,001
Kitap Okumadim
3 0,026 0,012
4 ve tlizeri ,000 ,000
2 0,03 0,151
1 3 0,451 0,279
4 ve tlizeri ,000 ,000
5 3 0,348 0,939
4 ve lizeri 0,209 0,054
3 4 ve tlizeri 0,045 0,095

Kitap okumadim diyen 6gretmenler ile diger gruptaki 6gretmenlerin dijital okuma 6zellik

puanlar arasinda fark vardir (p<.05) ve kitap okumayan 6gretmenlerin dijital okuma 6zellik
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puan ortalamasi daha diisiiktiir. 2 ile 4 ve tizeri kitap okuyan 6gretmenler ve 1 kitap okuyan
Ogretmenlerin dijital okuma 06zellik puanlari arasinda fark vardir (p<.05) ve 2 ile 4 ve iizeri
kitap okuyan O6gretmenlerin dijital okuma 06zellik puan ortalamasi daha yiiksektir. 1 kitap
okuyan Ogretmenler ile 4 ve iizeri kitap okuyan 6gretmenlerin dijital okuma 6zellik puanlar
arasinda fark vardir (p<.05) ve 4 ve iizeri kitap okuyan 6gretmenlerin dijital okuma 6zellik puan
ortalamasi daha yiiksektir.

Kitap okumadim diyen 6gretmenler ile diger gruptaki Ogretmenlerin dijital okuma
tercih puanlar1 arasinda fark vardir (p<.05) ve kitap okumayan 6gretmenlerin dijital okuma
tercih puan ortalamasi daha yiiksektir. 1 kitap okuyan 6gretmenler ile 4 ve iizeri kitap okuyan
Ogretmenlerin dijital okuma tercih puanlar arasinda fark vardir (p<.05) ve 1 kitap okuyan
Ogretmenlerin dijital okuma 6zellik puan ortalamasi daha yiiksektir.

Tablo 28
Son Bir Yilda Dijital Cihazlardan Okunan Kitap Sayisina Gore Oz Yeterlik Olgegi ve Alt
Boyutlarina Iliskin Puanlar Arasinda ANOVA Tablosu

Olcek Puanlar Okunan Kitap Sayisi N Ortalama ss F p
Kitap Okumadim 116 2,05 0,98 3,461 0,009*
1 79 2,00 0,85

Kullanma 2 50 1,87 0,77
3 27 1,88 0,86
4 ve lizeri 61 1,55 0,78
Kitap Okumadim 116 3,66 0,87 10,459 ,000*
1 79 3,87 0,80

Erisim 2 50 4,21 0,61
3 27 4,19 0,65
4 ve lzeri 61 4,34 0,65
Kitap Okumadim 116 2,51 1,02 8,313 ,000*
1 79 2,23 0,94

Olumsuzluk 2 50 1,97 0,88
3 27 2,14 0,80
4 ve lzeri 61 1,74 0,67
Kitap Okumadim 116 2,51 0,80 31,344 ,000*

Amaca Uygunluk
1 79 3,01 0,84
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2 50 3,21 0,81
3 27 3,57 0,83
4 ve lizeri 61 3,83 0,73
Kitap Okumadim 116 2,64 0,48 3,959 0,004*
1 79 2,75 0,41
Oz yeterlik Toplam 2 50 2,78 0,39
3 27 2,92 0,48
4 ve lizeri 61 2,85 0,34

*p<.05

Son bir yilda dijital cihazlardan okunan kitap sayis1 gore 6gretmenlerin 6z yeterlik
Olgegi toplam puanlart (F(s,328=3.959, p<.05) ile kullanma (F@328=3.461, p<.05), erisim
(F(4,328)=10.459, p<.05), olumsuzluk (Fs,328)=8.313, p<.05) ve amaca uygunluk (F32g=31.344,
p<.05) alt boyutlarna iligkin puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli fark elde edilmistir.
Hangi gruplar arasinda fark oldugu LSD c¢oklu karsilagtirma tablosunda gosterilmistir (bk.
Tablo 29).
Tablo 29
LSD Coklu Karsilastirma

Kullanma Erisim Olumsuzluk Amaca Uygunluk Oz yeterlik

Grup(i) Grup(ii)
p p p p

1 0,699 0,051 0,031 ,000 0,08
Kitap 2 0,221 ,000 ,000 ,000 0,046
Okumadim 3 0,375 0,001 0,044 ,000 0,002

4 ve lizeri ,000 ,000 ,000 ,000 0,002

2 0,404 0,017 0,113 0,162 0,648
1 3 0,55 0,048 0,66 0,002 0,069

4 velizeri 0,003 ,000 0,002 ,000 0,167

3 0,941 0,914 0,429 0,047 0,176
? 4vetizeri 0,064 0,362 0,185 ,000 0,422
3 4 veizeri 0,108 0,388 0,056 0,154 0,46

Son bir yilda 4 ve iizeri kitap okuyan 6gretmenler ile 1 kitap okuyan ve kitap okumayan
ogretmenlerin kullanma alt boyut puanlar1 arasinda fark vardir (p<.05) ve 4 ve iizeri kitap

okuyan 6gretmenlerin kullanma alt boyut puan ortalamasi daha diisiiktiir.
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2 ve lizerinde kitap okuyan dgretmenler ile kitap okumayan dgretmenlerin erigsim alt
boyut puanlar1 arasinda fark vardir (p<.05) ve 2 ve lizerinde kitap okuyan 6gretmenlerin erisim
alt boyut puan ortalamasi daha yiiksektir. 2 ve {lizerinde kitap okuyan 6gretmenler ile 1 kitap
okuyan 6gretmenlerin erisim alt boyut puanlari arasinda fark vardir (p<.05) ve 2 ve iizerinde
kitap okuyan 6gretmenlerin erisim alt boyut puan ortalamasi daha yiiksektir.

Son bir yilda kitap okumayan 6gretmen ile 1 kitap ve iizerinde okuyan 6gretmenlerin
olumsuzluk alt boyut puanlari arasinda fark vardir (p<.05) ve kitap okumayan 6gretmenlerin
olumsuzluk alt boyut puan ortalamasi daha yiiksektir. 4 kitap ve iizerinde okuyan dgretmenler
ile 1 kitap okuyan 6gretmenlerin olumsuzluk alt boyut puanlar1 arasinda fark vardir (p<.05) ve
1 kitap okuyan 6gretmenlerin olumsuzluk alt boyut puan ortalamasi daha ytiksektir.

Son bir yilda kitap okumayan 6gretmen ile 1 kitap ve tlizerinde okuyan dgretmenlerin
amaca uygunluk alt boyut puanlari arasinda fark vardir (p<.05) ve kitap okumayan
Ogretmenlerin amaca uygunluk alt boyut puan ortalamasi daha diigiiktiir. 3 ve 4 iizeri kitap
okuyan 6gretmenler ile 1 ve 2 kitap okuyan 6gretmenlerin amaca uygunluk alt boyut puanlari
arasinda fark vardir (p<.05) ve 3 ile 4 iizeri kitap okuyan 6gretmenlerin amaca uygunluk alt
boyut puan ortalamasi daha ytiksektir.

Son bir yilda kitap okumayan 6gretmen ile 2 kitap ve iizerinde okuyan 6gretmenlerin
0z yeterlik genel puanlar1 arasinda fark vardir (p<.05) ve kitap okumayan 6gretmenlerin genel

0z yeterlik puan ortalamasi daha dugiiktiir.
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BESINCI B(")LI"JM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. Sonug¢

Toplumsal degisimin temel dinamigini olusturan unsurlar, cagin belirleyicisi
durumundadir. Yasadigimiz ¢aga yon veren dijital araclar bilginin olusturulmasi, doniisiimii ve
dagitiminda temel unsurlardan biri konumundadir. Dijital teknolojiler hayatin diger tiim
alanlarinda oldugu gibi egitim-6gretim alaninda da yarattiklar1 etkilerle yeni stratejilerin
olusumuna oOnciilik etmektedirler. Dijital ¢cag pek c¢ok olgunun degisime ve doniisiime
ugramasina neden olmustur. Tiirk¢e dersinin ana 6gretim alanlarini tegkil eden okuma, yazma
dinleme ve konusma becerileri de bu degisim ve doniisiimden etkilenmektedir. Bu siirecte temel
dil becerilerinden biri olan okuma basili materyallerden dijital ara¢ ekranlarina dogru bir
degisim gecirmistir. Dijital araclarin ¢oklu uygulamalari bir arada barindirmasi, gorsel ve isitsel
boyutlar1 ayn1 anda sunmasi, tasima ve depolama avantajlar1 ve kisa zamanda bir¢ok bilgi
kaynagina ulagsmaya imkan vermesi gibi avantajlari okuma siirecini kolaylagtirmistir. Ayrica
tiim diinyada yasanan Covid-19 pandemisi dijital teknolojilerin 6nemini gézler 6niine sermistir.
Bu siiregte uzaktan egitime gecilmis ve 6gretmenler ¢evrim i¢i derslerde dijital teknolojilerden
aktif bir bi¢imde faydalanmistir. Tiim bu siirecin 6gretmenlerin dijital okuma tutum ve 6z
yeterlik inanc¢laria olan etkisini irdelemek aragtirmaya deger bir konudur.

Arastirmada Tiirk¢e 6gretmenlerinin dijital okuma tutum ve 6z yeterlik inang¢ diizeyleri
ayri ayr1 incelenmistir. Ayrica 8 farkli degiskenin Tiirkge 6gretmenlerinin dijital okuma tutum
ve 0z yeterlik inanglarina olan etkileri arastirilmistir. Bu degiskenler sirasi ile cinsiyet, egitim
diizeyi, yas, mesleki deneyim, okuma siiresi, okuma materyali, dijital kiitiiphane sahibi
olup/olmama ve bir yilda okunan dijital kitap sayisidir. Arastirmada son olarak ise “Tiirk¢e
Ogretmenlerinin dijital okumaya iliskin tutumlar1 ile dijital okuma 6z yeterlilik inanglari
arasinda anlamli farklilik bulunmakta midir?” sorusuna yanit aranmistir.

Arastirma bulgularma gore Tiirkge Ogretmenlerinin dijital okumaya yonelik
tutumlarmin yliksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmigtir. Alt boyutlara iliskin bulgular
degerlendirildiginde ise 6gretmenlerin dijital okuma tercih boyutunda ve dijital okuma 6zellik
boyutunda yiiksek tutum diizeyine sahip olduklar1 goriilmiistiir. Genel 6z yeterlik diizeyinde ise
ogretmenlerin orta diizey bir 6z yeterlik inancina sahip olduklari sonucuna ulasilmistir. Elde
edilen sonuglardan hareketle Tiirkge 6gretmenlerinin pratik olmasi, zaman avantaji sunmasi,
coklu ortam yaratmasi, maliyeti diisiirmesi, kagit israfi onlemesi gibi 6zellikleri nedeniyle
dijital okumanin saglayacagi avantajlari bir firsat olarak gérdiigli ve dijital okumanin 6nemine

inandiklar sdylenebilir fakat dijital ortamin yarattigi bilgi kirliliginin yani sira dijital ortamin
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dikkat dagitict unsurlar barindirmasi, uzun siireli okumalarda olusan dezavantajlar, elektrik
enerjisine ihtiya¢c duyulmasi, metin etkilesiminin az olmasi ve goz sagligini etkilemesi gibi
etkenler 6gretmenlerin dijital okuma araglarini tercih etmelerini etkilemektedir. Alan yazinda
yapilan bazi arastirmalarda bu bulguyu destekleyici sonuglara ulagilmasi bu fikri
desteklemektedir. (Ulu ve Zelzele,2018; Elkiran,2021).

Dijital okuma tutum puanlar1 ve dijital okuma 6z yeterlik puanlar1 arasindaki iligki:
Dijital okuma tutumu toplam puanlar1 ile dijital okuma 6z yeterlik toplam puanlar1 arasinda
zay1f diizeyde ve pozitif yonde anlamli iliski bulunmaktadir. Elde edilen bulgulardan hareketle
dijital okuma tutumu toplam puanlari arttik¢a genel 6z yeterlik toplam puanlari ile erisim ve
amaca uygunluk alt toplam puanlari arttig1 tespit edilmistir.

Dijital okuma 6zellik puanlar arttikga genel 6z yeterlik toplam puanlar ile erisim ve
amaca uygunluk alt boyut puanlar artarken, olumsuzluk alt boyut puanlar1 diismektedir. Dijital
okuma araglarinin bireylere sundugu 6zellikler vasitasiyla diinyanin herhangi bir yerinde var
olan bilgiye ulasimi hizlandirmasi, ge¢mis yillara ait bilgilere ulasimda kolaylik saglamasi1 ve
okuma aligkanligini arttirarak anlama becerisini gelistirmesi bireylerin akademik gelisimlerine
olumlu katkilar saglamaktadir. Ote yandan dijital okuma araglarinin zaman ve mekan sinirlarmi
ortada kaldirmasinin yani sira kolay tasinabilme ve depolama 6zelligine sahip olmalari da
bireylerin dijital materyallere erigsimi kolaylastirmaktadir.

Dijital okuma araglarinin 6zeliklerinin sagladigi avantajlarin yaninda bazi okurlarin
ekran takibinde yasadiklar1 sorunlar, metinleri atlayarak okumasi ve ekrandan okumay1 yorucu
bulunmalar1 dijital okumaya iliskin 6z yeterlik inanglarini etkilemektedir. Bu noktada bireylerin
dijital okumanin 6zelliklerine iliskin olumlu tutumlarinin artmasi 6z yeterlik puanlarinin da
olumlu yonde doniismesine fayda saglamaktadir.

Dijital okuma tercih puanlarinin artmasi ile dijital okuma 6z yeterlik alt boyutlarindan
olan kullanma ve olumsuzluk alt boyutlarinin puanlar artarken amaca uygunluk alt boyutuna
ait puanlarin distiigii tespit edilmistir. Bu noktada Tiirkge 6gretmenlerinin dijital okuma tercih
boyutuna iliskin gelistirdikleri olumsuz tutumlarmin dijital okuma 6z yeterligin kullanma
boyutunda bireylerin sosyal ve psikolojik gelisimleri ile iletisim becerilerini de olumsuz yonde
etkileyebilecegi diisiliniilebilir. Benzer sekilde dijital okumaya iligskin 6z yeterlik inancinin
olumsuzluk boyutu da tercih boyutuna iliskin olumsuz tutumlardan etkilenmektedir. Elde edilen
bulgudan hareketle dijital okuma araglarin1 amacina uygun kullanan Tiirk¢e 6gretmenlerinin

ise bu araclara iligkin olumlu tutumlar gelistirdigi sOylenebilir.
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Cinsiyet degiskeni ile ilgili sonuglar incelendiginde 6z yeterlik Olceginde erkek
ogretmenler lehine anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Erisim ve amaca uygunluk boyutunda
erkek 6gretmenler lehine farklilik olusurken olumsuzluk alt boyutunda kadin 6§retmenlerin
puanlar1 erkek meslektaglarindan ytiksektir. Kullanma alt boyutunda ise cinsiyete bagli bir
farklilagsma goriilmemistir. Bu noktada erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere gore dijital
okuma araclarmma daha kolay ulasabildigi ve bu araglarin sagladigi avantajlar1 okuma
amaclarina daha uygun bulduklar1 sdylenebilir. Dijital okumaya kars1 olumsuz bakis agisinda
ise kadin 6gretmenlerin puanlar erkek ogretmenlerden yiiksektir. Kadin 6gretmenlerde bu
diisiincenin  olusmasinda dijital okuma cihazlarda okuma gerceklestirirken erkek
meslektaglarina oranla metin takibinde zorlanmalar1 ve bu durumu yorucu bulmalarinin etkili
oldugu diisiiniilmektedir. Cinsiyet degiskeninin 6l¢egin kullanma alt boyutunda anlaml1 bir fark
olusturmadigi bulgusuna ulasilmistir. Bu noktada kadin ve erkek 6gretmenlerin dijital okuma
cihazlarin1 kullanirken bu cihazlarin sosyal, psikolojik ve dilsel gelisimlerini olumsuz
etkilemedigi diisiincesine sahip olduklar1 sdylenebilir.

Cinsiyet degiskeni ile ilgili dijital okuma tutumlar1 incelendiginde ise tutum Slgeginin
genel puanlan ile dijital okuma o&zellikleri alt boyutlarinda cinsiyet anlamli bir fark
olusturmamaktadir. Dijital okumayi tercih boyutunda ise erkek 6gretmenler lehine farklilik
bulunmustur. Bulgulardan hareketle kadin 68retmenlerin dijital okuma stirecini etkilesimden
uzak bulmalar, aidiyet hissinden yoksun oldugunu disinmeleri ve dijital cihaz okuma
araglarmin oOzelliklerine iligkin algilarinin farklilasmasi nedeniyle daha az tercih ettikleri
distiniilmektedir.

TUIK, 2022 verilerine gore 2021 yilinda internet kullanim1 oran1 %82,6 diizeyindeyken
2022 yilinda bu oran %85,0 seviyesine yiikselmistir. 2022 yilinda erkeklerin %89,1°1 internet
kullanirken bu oran kadinlarda %80,9 olarak tespit edilmistir. 2021 yilinda bu oranin erkeklerde
%87,7 kadinlarda ise %77,5 seviyesinde oldugu ac¢iklanmistir. Bu veriler arastirmada ulasilan
bulgular ile benzerlik gostermektedir. Erkeklerin bilgisayar ve internet kullanimlarinin
kadinlara gore daha fazla olmasi1 onlarin 6z yeterlik inanglarinin da yiiksek olmasinda dogrudan
etkilidir.

Egitim dilizeyi degiskenine ait aragtirma bulgular1 degerlendirildiginde Tiirkce
O0gretmenlerinin hem genel tutum hem de genel 6z yeterlik inanglarinda anlamli bir fark
olmadig1 goriilmiistiir. Alt boyutlar incelendiginde ise tutum Olgeginin alt boyutu olan dijital
tercih boyutunda lisans mezunu 6gretmenler i¢in anlamh farklilasma s6z konusuyken, dijital

okuma 6zellikleri boyutunda lisans iistii mezun 6gretmenler i¢in anlamli bir farklilasma oldugu
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gdzlemlenmistir. Oz yeterlik dlgeginin alt boyutlar1 incelendiginde ise erisim ve amaca
uygunluk boyutunda lisans iistii 6gretmenlerin puanlart lisans mezunu 6gretmenlerden daha
yiiksektir. Lisansiistii egitim diizeyindeki Ogretmenlerin olumsuzluk alt boyutunda puan
ortalamasi lisans egitim diizeyindeki 6gretmenlerden daha diisiiktiir. Kullanma alt boyutunda
ise egitim diizeyi degiskeninin anlamli bir fark yaratmadigi gézlemlenmistir.

Aragtirma verilerine gore Tiirkge 6gretmenlerinin hem dijital okuma tutumu hem de 6z
yeterlik genel puanlarinda egitim diizeyine bagli olarak farklilasma olmadigi bulgusuna
ulasilmistir.  Ogretmenlerin  egitim  giinliik ve mesleki deneyimlerinde dijital ~ araglar
kullanmalar1 agisindan benzer goriisleri tasidiklar1 ve egitim seviyelerinin bu noktada etkili
olmadig1 sdylenebilir. Ancak tercih ve 6zellik alt boyutlar incelendiginde ise lisans mezunu
Ogretmenlerin dijital okumanin yarattigi dikkat dagitici dezavantajlar basta olmak iizere,
etkilesimin az olmasi ve dijital okumay1 uzun siireli okumalara uygun goérmemeleri gibi
nedenlerle Gtiirli daha az tercih ettigi, lisans iistlii egitimden mezun 6gretmenlerin ise dijital
okumanin 6zelliklerinden daha fazla faydalandig1 gozlemlenmistir. Boyle bir sonucun ortaya
cikmasinda lisans {isti mezun Ogretmenlerin akademik calismalarinda dijital araglarin
Ozelliklerini daha fazla kullanmak istemesi etkili olmus olabilir.

Dijital 6z yeterlik alt boyutlar1 incelendiginde lisans {sti egitimden mezun
Ogretmenlerin dijital materyallere daha kolay erigebildikleri ve bu araglar1 akademik
caligmalarinda 6grenme, arastirma yapma ve iletisim kurma amaglarina daha uygun goérdiikleri
sOylenebilir. Egitim diizeyi arttik¢a dijital cihazlar1 amaca uygun kullanimi1 da artmaktadir.
Kullanma boyutunda egitim diizeyi anlamli1 bir fark yaratmamaktadir. Zira hem lisans mezunu
hem de lisans iisti egitim mezunu Ogretmenler okuma amagh dijital cihazlardan
yararlanmaktadir ve bu cihazlarin okuma becerilerinde sosyal, psikolojik ve dilsel beceriler
agisindan olumsuzluk olusturmayacagi konusunda ortak bir inanca sahiptirler. Olumsuzluk
boyutunda ise anlamli fark bulunmaktadir. Lisans iisti mezun 6gretmenlerin olumsuzluk
puanlariin lisans mezunu 6gretmenlere gore diisiik oldugu tespit edilmistir. Bu noktada lisans
istii egitim mezunu 6gretmenlerin dijital okuma siirecinin metin takibi siirecindeki zorluklarini
asabildikleri ve dijital cihazlardan okumaya bakis agilarinin lisans mezunu 6gretmenlere gore
daha olumlu oldugu sdylenebilir.

Yas degiskene ait bulgular incelendiginde Tiirk¢e 6gretmenlerin genel tutum ve genel
0z yeterlik inan¢larinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Alt boyutlar incelendiginde de

benzer sekilde dijital okuma tercih ve dijital okuma o6zellik boyutlarinda anlamli bir fark
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gozlemlenmemistir. Bu noktada yas degiskeninin 6gretmenlerin dijital okuma tutumuna etkisi
olmadig1 sdylenebilir.

Oz yeterlik dlgeginin alt boyutlar1 incelendiginde ise kullanma ve erisim boyutuna ait
Olcek puanlan arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark oldugu bulgusuna ulasilmistir. 21-30
yas arasinda olan &gretmenlerin kullanma alt boyutuna iliskin puan ortalamasi 31 yas ve
tizerindeki tiim gruplarda olan 6gretmenlerden daha diisiiktiir. Erisim boyutunda ise 41-50 yas
araliginda yasa olan 6gretmenlerin erigim alt boyutuna iligkin puan ortalamasi 21-30 yas araligi,
31-40 yas aralig1 ve 51 yas iizerinde yas1 bulunan 6gretmenlerden daha diisiiktiir.

Kullanma alt boyutuna iliskin bdyle bir sonucun ortaya ¢ikmasinda yasi genc olan
Ogretmenlerin dijital teknolojileri daha erken yaslardan itibaren kullanmaya baglamalarindan
dolay1 dijital okuma siirecine karst olumlu diisiinceler gelistirmesinin etkili oldugu
diisiniilmektedir. Bu noktada gen¢ 6gretmenlerin dijital okuma teknolojilerde meydana gelen
degisim ve gelisimi yakindan takip ettikleri ve bu degisimlerin yarattig1 sosyal, psikolojik
etkiler ile iletisim becerilerine olan yansimalarina daha ¢cabuk uyum gosterdikleri sdylenebilir.
Erisim boyutunda 21-30 ve 31-40 yas araligindaki 6gretmenlerin 41-50 yas araliginda yer alan
Ogretmenlere gore erisim puanlarinin daha yiiksek olmasinda geng Ogretmenlerin dijital
teknolojilere yatkin olmalarinin getirdigi avantajla bul komutu vb. 6zellikler sayesinde dijital
metinlere ulagsmakta daha yetkin olmalar1 ve kendilerinin bu konuda 41-50 yas grubu
meslektaglarina gore daha avantajli hissetmelerinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Erisim alt
boyutunda st yas gruplar arasinda farkliliklarin olusmasinda ise dgretmenlerin dogduklari
donem itibariyle hem geleneksel yontemlere asina olmalar1 hem de dijital araglar1 kullanmalari
ve kendilerini dijital anlamda gelistirme isteginin etkili oldugu diistiniilmektedir. Olumsuzluk
ve amaca uygunluk alt boyutuna iliskin puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli fark yoktur.
Bu noktada farkli yas grubundaki dgretmenler benzer diisiincelere sahip oldugu sdylenebilir.
Bulgular incelendiginde amaca uygunluk ve olumsuzluk alt boyutlarina iligkin bulgular ile 6z
yeterlik toplam puaninda ulasilan bulgular benzerlik gostermektedir.

Mesleki deneyim/tecriibe degiskeni acisindan arastirma verileri degerlendirildiginde dijital
okuma tutumu toplam puanlari ile alt boyutlarda istatiksel olarak anlamli farkin bulunmadigi
tespit edilmistir. Bu sonu¢ mesleki deneyimin 6gretmenlerin dijital okuma tutumu {izerinde
etkili bir degisken olmadig1, 6gretmenlerin benzer tutum 6zellikleri gosterdikleri sdylenebilir.

Mesleki deneyim/tecriibe degiskeni agisindan Ogretmenlerin 6z yeterlik 6lgegi toplam
puanlart ile amaca uygunluk alt boyutuna iligkin puanlar arasinda anlamli bir farkin

bulunmadigr sonucuna ulagilmistir. Ancak mesleki deneyime bagli olarak Tiirkce
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Ogretmenlerinin kullanma, erisim, olumsuzluk alt boyutlarina dair alt 6l¢cek puanlar1 arasinda
anlamli bir fark oldugu bulgusuna ulasilmistir. Arastirma verileri Tiirk¢e 6gretmenlerinin
mesleki deneyimleri arttikga kullanma alt boyutuna ait puanlarinin da arttigin1 géstermektedir.
Bu noktada Tiirk¢e dgretmenlerinin mesleki tecriibeleri arttik¢a dijital okuma kullaniminin
sosyal yonden, psikolojik yonden ve dil becerileri yoniinden olumsuz yansimalarinin olacagina
yonelik 6z yeterlik inanglar1 da artmaktadir. Benzer bulgularin yas degiskeninde de ortaya
¢ikmas1 mesleki tecriibe ile yas degiskeni de yakindan iliskili oldugu fikrini desteklemektedir.
Olumsuzluk boyutunda ise 11-15 yil aras1 mesleki deneyi bulunan Tiirk¢e 6gretmenleri ile 0-5
yil arast ve 6-10 yil arasi mesleki deneyime sahip Tiirkge d6gretmenlerinin puanlart arasinda
anlamli oldugu fark gozlemlenmektedir. 11-15 yil arast mesleki deneyimi bulunan Tiirkge
ogretmenlerinin olumsuzluk alt boyutu puan ortalamasi daha yiiksektir. Olumsuzluk ve
kullanma alt boyutlarinda bu tarz bir bulgularin ortaya ¢ikmasinda 6gretmenlige yeni baslayan,
dijital bilgi teknolojilerinin kullanimina dair bilgi ve beceri diizeyi yiiksek olan gen¢ Tiirkge
Ogretmenlerinin  dijital okuma teknolojilerin olusturdugu zorluklar1 asmakta tecriibeli
meslektaslarina gére daha yeterli olduklar1 diisiincesinin etkili oldugu tahmin edilmektedir. Bu
noktada dijital gogmen ve dijital yerli seklinde siniflandirilan dijital cihaz kullanicilarinin
siiflandirilmasinda yas faktoriiniin belirleyici bir kriter olmasi bu diisiince ile paralellik
gostermektedir. Erisim alt boyutuna iliskin veriler incelendiginde ise mesleki deneyim arttik¢a
Ogretmenlerin erisim alt boyutuna iliskin puanlarinin distiigii bulgusuna ulasilmistir.
Ogretmenlik meslegine yeni baglamis olan geng bireylerin dijital teknolojilerle etkilesim
diizeylerinin, ilgilerinin ve teknolojik becerilerinin daha yiiksek olmasi nedeniyle dijital okuma
araclarmin imkanlarin1 kullanarak dijital okuma materyallerine daha kolay erisebildikleri
diistiniilmektedir.

Tiirkge 0gretmenlerinin dijital araclardan giinliik kitap okuma siirelerine ait aragtirma
verileri incelendiginde dijital okuma tutumu toplam puanlari ile alt boyuta ait dijital okuma
ozellik puanlarinda istatiksel olarak anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Bulgular
degerlendirildiginde dijital araglardan giinlilk kitap okuma siiresi arttikca Tiirkce
Ogretmenlerinin dijital okuma tutum puanlar ile dijital okuma 6zellik puanlarinin da arttig1
gozlemlenmistir. Bu noktada dijital araglardan giinliik kitap okuma siiresinin artmasi ile Tiirk¢e
O0gretmenlerinin dijital araglarda edindigi tecriibe ve tutumlarin da arttig1 soylenebilir. Tecriibe
artisina paralel olarak Tiirk¢e 6gretmenlerinin dijital okuma cihazlarinin 6zelliklerinden daha
etkin bir big¢imde faydalandiklar1 ve bu durumun da &gretmenlerin okuma aligkanliklarini

olumlu yonde gelistirdigi diisiiniilmektedir. Dijital okuma tercih alt boyutuna ait bulgular
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incelendiginde ise puanlar arasinda anlamli bir fark olmadigir sonucuna ulasilmistir. Giinliik
dijital metin okuma siiresinin Tiirk¢e 6gretmenlerinin dijital okuma tercihleri iizerinde etkili bir
degisken olmadig1, 6gretmenlerin benzer tutum 6zelliklerine sahip olduklar1 diistiniilmektedir.

Tiirk¢e 6gretmenlerinin dijital araglardan giinliik kitap okuma siirelerine ait arastirma
verileri incelendiginde 6z yeterlik 6lgegi toplam puanlari arasinda anlamli fark bir fark olmadigt
bulgusuna ulasilmigtir. Ancak siire degiskenine gore Tiirk¢e 6gretmenlerinin kullanma, erigim,
olumsuzluk ile amaca uygunluk boyutlarina dair puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir
fark oldugu bulgusuna ulagilmistir. Alt boyutlara ait veriler analiz edildiginde dijital okuma
stiresi arttikca Tiirk¢e 6gretmenlerinin kullanma alt boyutuna ait puan ortalamasi diigmektedir.
Dijital okuma siiresinin artmasi Tiirkge Ogretmenlerinin dijital okumaya iliskin sosyal,
psikolojik ve dilsel manada olumsuz 6z yeterlik inanglarinin azalmasina neden olmaktadir.
Erisim ve amaca uygunluk alt boyutuna ait puan ortalamalar1 degerlendirildiginde ise Tiirkce
Ogretmenlerinin dijital okuma siiresinin artmasina bagli olarak puan ortalamas1 artmaktadir. Bu
noktada siire artigina bagl olarak Tiirk¢e 6gretmenlerinin dijital materyallere erisimi, zamani
etkili kullanim1, akademik okumalarda dijital okuma araglarinin 6zelliklerini amaca uygun bir
bicimde kullanmaya iliskin inanglar1 artmaktadir. Son olarak her giin okumam diyen
Ogretmenlerin olumsuzluk alt boyutu puanlarinin diger gruplardan daha yiiksek oldugu
bulgusuna ulagilmistir. Dijital okuma siirecinde siire degiskeninin azalmasi1 6gretmenlerin bu
okuma sekline iliskin sosyal, psikolojik ve dilsel 6z yeterlik inanglarinin diigmesine neden
olmaktadir.

Ginliik kitap okuma siiresi degiskenti ile ilgili sonuclar incelendiginde dijital cihazlardan
kitap okuma siiresi arttikca erisim ve amaca uygunluk alt boyutlara iliskin 6z yeterlik
diizeyinin de arttig1 goriilmektedir. Tiirkce 6gretmenlerinin dijital araclardan giinliik kitap
okuma siirelerinin artmasi okuma amaciyla dijital cihaz kullanimina yonelik olumsuz
diisiinceleri de azalmaktadir. Benzer bir bulguya erisim ve amaca uygunluk alt boyutunda da
ulasilmaktadir. Tiirk¢e 6gretmenlerinin dijital araclardan giinliik kitap okuma siireleri artik¢a
dijital okuma materyallerine erisimleri ile dijital okuma araglarinin okuma amacina uygun
kullanim artmaktadir.

Okuma materyali tercihi ile ilgili veriler incelendiginde Tiirk¢e 6gretmenlerin dijital okuma
tutumu genel puanlar1 arasinda anlamh bir fark tespit edilmemistir. Alt boyutlarinda iliskin
veriler incelendiginde ise dijital okuma tercih ve dijital okuma 6zellik puanlari arasinda anlaml
bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Okuma i¢in dijital ortamlari tercih eden 6gretmenlerin

dijital okuma Ozellikleri puan ortalamasi basili materyallerden okuyan 6gretmenlerden daha
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yiiksektir. Ancak okumak i¢in basili materyalleri tercih eden 6gretmenlerin dijital okuma tercih
puani ortalamasi dijital ortamlari tercih eden 6gretmenlerden daha ytiksektir.

Arastirma verileri degerlendirildiginde okuma materyali tercihinin Tiirkge
Ogretmenlerinin dijital okuma genel tutumlar tizerinde belirleyici bir degisken olmadigi
bulgusuna ulasilmistir ancak 6lgegin alt boyutlarinda okuma ortami olarak dijital cihazlar
tercih eden Tirkgce Ogretmenlerinin dijital okumaya yonelik ¢cok daha olumlu tutumlar
gelistirdigi bulgusuna ulagilmistir. Bu sonugtan hareketle dijital okuma ortamini tercih ettigini
belirten Tiirkge Ogretmenlerinin dijital okuma cihazlarinin kolay tasmabilmesi, bilgiye
ulagmakta zaman ve mekan kisitlamasi olmamasi, bilgiye hizli ulasim saglamasi ve okuma
aligkanligini gelistirerek kaliciligi arttirmasi gibi 6zelliklerinden dolay1 dijital okuma ortaminin
sagladig1 gesitli avantajlarindan ve kullanim kolayligindan daha fazla yararlanabileceklerine
inandiklar1 diisiintilmektedir. Benzer sekilde dijital ortamlarda okumay tercih ettigini belirten
Ogretmenlerin dijital ara¢ tercih siirecinde basili materyal tercihinde bulunan Tiirkge
ogretmenlerinden daha olumlu bir yaklagim sergiledigi sdylenebilir.

Okuma materyali tercihi ile ilgili veriler incelendiginde Tiirkge 6gretmenlerin dijital
okuma 6z yeterlik 6lgegi toplam puanlari ile kullanma, erisim, olumsuzluk ve amaca uygunluk
boyutlarina dair puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir.
Bu noktada okuma materyali degiskeninin Tiirkge 6gretmenlerinin dijital okuma 6z yeterlikleri
tizerinde belirleyici bir degisken oldugu sdylenebilir. Okuma amaciyla dijital okuma
ortamlarini tercih eden 6gretmenlerin genel 6z yeterlik puan ortalamasi ile erisim ve amaca
uygunluk alt boyutlarina iliskin puan ortalamas: basili materyal tercihinde bulunan
ogretmenlere gore daha yiiksektir. Bu noktada dijital okuma araglarimi tercih eden Tiirkce
ogretmenlerinin dijital okuma materyallerine daha kolay ulagabildikleri, bu araglarda zamani
etkili kullandiklari, dijital araglarda metinler aras1 okumalarda zorlanmadiklar1 ve dijital araglar
vasitasiyla akademik gelisimlerinin olumlu ilerledigine dair inanglar gelistirdikleri sdylenebilir.

Okuma amaciyla basili materyal tercihinde bulunan 6gretmenlerin kullanma ve olumsuz
alt boyutlaria iligkin puan ortalamasi dijital okuma ortamlarini tercih eden 6gretmenlere gore
daha ytiksektir. Zira okuma amaciyla basili materyalleri tercih eden 6gretmenlerin dijital okuma
stirecine iligkin sosyal gelisim, psikolojik gelisim ve dilsel gelisim agisindan olumsuz 6z
yeterlik inanclar1 6n plana ¢ikmaktadir. Bu grupta yer alan 6gretmenlerin hem dijital okuma
cihazlarma ait 6zelliklerin kullaniminda hem de dijital okuma siirecinde zorlanacaklarina dair

inanglarinin yiiksek oldugu soylenebilir.
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Arastirma verileri degerlendirildiginde dijital okuma 06z yeterlik Olgeginin alt
boyutlarina iligkin bulgular ile tutum 6l¢eginin alt boyutuna iliskin bulgularin paralel oldugu
ve benzer yorumlarin yapilabilecegi sdylenebilir.

Dijital kiitiiphane kullanma degiskeni ile ilgili veriler incelendiginde Tiirkge
ogretmenlerinin dijital cihazlarinda dijital kiitiiphane kullanma durumuna gore dijital okuma
tutumu toplam puanlari arasinda anlamli fark bulunmadigi sonucuna ulagilmistir. Alt boyutlara
iliskin veriler incelendiginde ise dijital okuma tercih ve dijital okuma 6zellik puanlar1 arasinda
anlamli bir fark oldugu bulgusuna ulasilmistir. Dijital cihazinda dijital kiitiiphanesi olan
ogretmenlerin dijital okuma 6zellik puan ortalamasi dijital kiitiiphanesi olmayan 6gretmenlere
gore daha yiiksek tespit edilmistir. Dijital kiitliphaneye sahip 0gretmenlerin dijital kitaplar
kolay tasiyabilmesi, ge¢cmis yillarda basilmis kitaplara kolay ulasabilmesi, mekan ve zaman
sinirlandirmasinin olmamasi gibi 6zellikleri bir avantaj olarak gordiikleri sdylenebilir. Dijital
okuma tercih alt boyutu verileri incelendiginde ise dijital cihazinda dijital kiitiiphanesi
bulunmayan 6gretmenlerin puan ortalamasi, dijital kiitliphanesi olan 6gretmenlere gore daha
yiikksek gozlemlenmistir. Bu noktada dijital cihazinda dijital kiitliphanesi bulunmayan
Ogretmenlerin dijital okumay1 uzun siireli okumalar yerine acil bilgilere ulagsmakta tercih etmesi
ve kagittan okumaktan haz almalar1 gibi nedenlerden dolay1 daha az tercih ettikleri sdylenebilir.
Dijital okuma toplam puanlarina ait veriler incelendiginde dijital kiitiiphane kullaniminin dijital
okuma tutumu iizerinde etkili bir degisken olmadig1 ve d6gretmenlerin benzer goriislere sahip
oldugu goriilmektedir.

Dijital kiitiiphane kullanma degiskeni ile 1ilgili veriler incelendiginde Tiirkge
Ogretmenlerinin dijital cihazlarinda dijital kiitiiphane kullanma durumuna gore dijital okuma 6z
yeterlik toplam puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Alt boyutlara
iligkin veriler incelendiginde ise kullanma, erisim, olumsuzluk ve amaca uygunluk boyutlarina
ait veriler arasinda anlamli bir fark gozlemlenmistir. Dijital cihazinizda dijital kiitliphanesi olan
Ogretmenlerin erisim ve amaca uygunluk alt boyutlarina iligkin puan ortalamasi dijital
kiitliphanesi olmayan Ogretmenlere gore daha yiiksektir. Ancak dijital cihazinizda dijital
kiitiiphanesi olmayan 6gretmenlerin kullanma ve olumsuz alt boyutlarina iliskin puan
ortalamas dijital kiitiiphanesi olanlara gore daha yiiksektir.

Arastirma verileri degerlendirildiginde dijital okuma 6z yeterlik 6l¢egine ait bulgular ile
tutum Olgegine iliskin bulgularin paralel oldugu sdylenebilir. Dijital kiitiiphane kullanicilarinin
dijital okuma siirecinin sagladig1 ekonomiklik, zaman ve kolay erisim 6zelliklerini bir avantaj

olarak gordiikleri soylenebilir.
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Son bir yilda dijital cihazlardan okunan kitap sayis1 degiskeni ile ilgili tutum 6lgegi
verileri incelendiginde dijital okuma tutumu toplam puanlari arasinda anlamli fark yoktur. Alt
boyutlara iligkin veriler incelendiginde ise dijital okuma 6zellik puanlar ile dijital okuma tercih
puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Hi¢ kitap okumadim diyen
ogretmenler ile diger gruptaki 6gretmenlerin dijital okuma 6zellik puanlart arasinda fark vardir
ve kitap okumayan 6gretmenlerin dijital okuma 6zellik puan ortalamasi daha diisiiktiir. Dijital
okuma tercih puanlarina iligkin veriler incelendiginde hi¢ kitap okumadim diyen dgretmenler
ile diger gruptaki 6gretmenlerin puanlari arasinda fark oldugu gozlemlenmistir. Kitap okuma
sayist arttikea dijital okuma tercih boyutuna iliskin puan ortalamalari diisiis gostermektedir.
Son bir yilda dijital cihazlardan okunan kitap sayisi degiskeni ile ilgili veriler incelendiginde
okunan kitap sayisinin dijital okuma tutumu {iizerinde etkili bir degisken olmadigi ve
Ogretmenlerin benzer goriislere sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica okunan kitap sayisi arttikca
dijital okuma 06zellik puanlarinin arttig1, dijital okuma tercih puanlarinin ise diisiis gosterdigi
tespit edilmistir. Dijital okuma ortaminda uzun siireli okumalarin zor olmasi, bilgilerin
dogrulugunun sik sik sorgulanmasi, elektrik ihtiyaci duyulmasi gibi dezavantajlarin bireylerin
dijital okuma tercihlerini etkilendigi diistiniilmektedir.

Son bir yilda dijital cihazlardan okunan kitap sayist degiskeni ile ilgili dijital okuma 6z
yeterlik Olgegine ait veriler incelendiginde Olgegin toplam puanlart ile kullanma, erisim,
olumsuzluk ve amaca uygunluk boyutlarina dair 6lgek puanlari arasinda istatiksel olarak
anlaml fark oldugu tespit edilmistir. Erisim ve amaca uygunluk alt boyutuna iliskin veriler
incelendiginde kitap okuma sayisi attikca puan ortalamasinin da yiikseldigi gozlemlenmistir.
Kullanma ve olumsuzluk alt boyutuna iligkin veriler incelendiginde kitap okuma sayis1 arttikca
puan ortalamasiin diisiis gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Son olarak genel 6z yeterlik puan
ortalamasina ait veriler incelendiginde 2 kitap ve ilizerinde okuyan &gretmenlerin 6z yeterlik
genel puanlari arasinda fark vardir ve hig kitap okumayan 6gretmenlerin genel 6z yeterlik puan
ortalamas1 daha diistiktiir.

Son bir yilda dijital cihazlardan okunan kitap sayis1 degiskeni ile ilgili veriler incelendiginde
Tiirkge 0gretmenlerinin dijital cihazlarda okudugu e-kitap sayisinin dijital okuma 6z yeterlik
inanclarim etkileyen bir degisken oldugu ve 6gretmenlerin bu noktada farkli goriislere sahip
oldugu soylenebilir. Ayrica okunan kitap sayisi arttikca dijital okuma 6z yeterlik genel puanlar
ile erisim ve amaca uygunluk alt boyut puanlariin olumlu yonde arttigi tespit edilmistir. Zira
artan kitap okuma sayisimna bagli olarak Tiirk¢e Ogretmenlerinin sosyal, psikolojik ve dil

becerilerinin gelisimlerine iligkin olumlu inanglarinin da arttig1 diisiiniilmektedir. Bunun yani
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sira okunan dijital okuma kitap sayisinin artmasina bagli olarak Tiirkge 6gretmenlerinin dijital
materyalleri ve araglari amaglarina daha uygun kullanabildiklerine iliskin inanglari da
artmaktadir. Bu siirecte dijital kitap okumay1 tercih etmeyen Ogretmenlerin dijital okuma
stirecinin sosyal ve psikolojik gelisimlerini olumsuz yonde etkileyebilecegi diisiincesine sahip
olmalari dijital materyallere erisimlerini ve amaca uygun kullanimlarini etkilemektedir.
5.2.Tartisma ve Oneriler

Dijital teknolojiler giliniimiizde yasamin hemen hemen tiim alanlarinda kendini
gostermekle birlikte temel dil becerilerinden olan okuma becerisini de dogrudan etkilemektedir.
Basilt materyallerden dijital cihaz ekranlarina doniisen metinler bireylerin duygu, diisiince ve
bakis acilarimi yakindan etkilemektedir. Dijital degisim ile birlikte Tiirkge dgretmenlerinin
dijital okuma 6z yeterliklerinin ve dijital okuma tutumlarinin belirlenmesi 6gretmenlerin bu
alandaki konumlarinin tespit edilmesi ve gelecegin teknolojilerine ne derece hazir olduklarinin
anlasilmasi1 bakimindan 6nem arz etmektedir . Tiirk¢e 6gretmenlerinin dijital okuma becerisine
yonelik 6z yeterlik inanglarini ve tutumlarini belirlemeyi amaglayan bu arastirmada Tiirkce
Ogretmenlerinin dijital okuma 06z yeterlikleri ile dijital okuma tutumlar1 bir¢ok degisken
acisindan incelenmis, alan yazindaki benzer ¢alismalarla karsilagtirilarak bu bolimde
sunulmustur.

Tiirk¢e 6gretmenlerinin dijital okuma tutum ve 6z yeterliklerini belirlemeyi amaglayan

bu arastirmada su bulgulara ulagilmistir:

Tiirkge Ogretmenlerinin dijital okuma tutum d&lgegi toplam puanlari 91-151 arasinda
degisirken ortalamasi 124,26 olarak tespit edilmistir. Bu kapsamda 115 ve 155 araliginda
degerlere sahip 6lgek puanlarinin “yiiksek tutum” olarak yorumlanmasi uygun goriilmektedir
(Yurdakal ve Susar Kirmiz1 , 2021). Arastirma sonucu gz oniinde bulunduruldugunda Tiirkce
dgretmenlerinin yiiksek tutum diizeyine sahip oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Olgegin alt
boyutlar1 degerlendirildiginde ise dijital okuma tercih boyutunda ytiksek tutum gosteren Tiirkce
ogretmenlerinin dijital okuma 6zellikleri alt boyutunda da yiiksek diizey tutuma sahip olduklari
tespit edilmistir. Bu sonuca gore katilimcilarin dijital okumanin geregine ve Onemine
inandiklart ancak giinliik hayatlarinda ¢ok fazla tercih etmedikleri sdylenebilir. Alan yazinda
dijital okuma tutumlar1 {izerine yapilan aragtirmalarda benzer sonuglara ulasan ¢alismalar
olmakla birlikte farkli sonuglara ulasan ¢aligmalar da bulunmaktadir. Kemiksiz’in (2022) ayni
tutum 6lgegini kullanarak 6gretmen adaylari ile yaptig1 arastirmasinda katilimcilarin orta diizey
tutuma sahip olduklar1 gériilmiistiir. Olgegin alt boyutlarinda ise dijital okuma tercihleri

boyutunda orta diizey tutum séz konusuyken dijital okuma ozellik boyutunda 6gretmen
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adaylarinin yiiksek diizey tutum gosterdikleri tespit edilmistir. Bulut ve Susar Kirmizi’nin
(2021) arastirmasinda, ilkogretim &grencilerinin dijital cihaz ekranlarindan okumaya iliskin
gelistirdikleri tutumlariin pozitif ve olumlu olarak degerlendirildigi ve ortalamanin tizerinde
degerlere sahip oldugu tespit edilmistir. Maden ve Maden (2016) ortadgretim diizeyinde
egitimine devam eden 6grencilerinin dijital cihaz ekranlarindan gergeklestirdikleri okumaya
iliskin orta diizeyde bir okuma tutumu gelistirdiklerini belirlemistir. Demirci vd., (2021)
O0gretmenlerin ekrandan okumaya yonelik orta diizey tutuma sahip olduklarini tespit etmistir.
Celik “in (2015) arastirmasinda ise farkli lise tiirlerinde egitimlerine devam etmekte olan lise
ogrencilerinin dijital ortamlarda e-kitap okumaya iligkin tutumlarmin diisiik diizeyde oldugu
bulgusuna ulagilmistir.

Ak (2019), deneysel desenlerden faydalandigi arastirmasinda deney ve kontrol
gruplarinda bulunan 4.smif 6grencileri i¢in uygulanan 6n-test sonucunda 6grencilerin basil
materyallerden ve dijital cihaz ekranlarinda yer alan uygulamalardan metin okumaya iliskin
ogrencilerin olumlu yonde tutumlar gelistirdiklerini ancak 12 hafta devam eden ekrandan
okuma uygulamalar1 sonrasinda deney grubunda yer alan Ogrencilerin dijital cihaz
ekranlarindan metin okumaya iliskin okuma tutumlarinda olumsuz diisiisler oldugu, kontrol
grubunda yer alan Ogrencilerin ise dijital cihaz ekranlarindan metin okumaya iligkin
tutumlarinda pozitif yonlii olumlu bir artis oldugu sonucuna ulasmistir. Yaman ve Dagtas
(2013) dijital cihaz ekranlarindan gergeklestirilen okumanin ortaokul 6grencilerinin ekrandan
metin okumaya yonelik tutumlarini olumlu olarak etkiledigini belirtmektedir. Yildiz ve Keskin
(2016) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada ergenlik donemindeki lise dgrencilerinin dijital
metin okumaya iligkin tutumlarinin, basili metinleri okumaya gore ¢ok daha iist diizeyde
oldugunu belirlenmistir. Durualp, Cigekoglu ve digerleri (2013) eglenmek,bilgi edinmek ya da
Odevlerini yapmak amaciyla internet uygulamasinda faydalanan 8.simif 6grencilerinin okuma
tutumlari olumlu anlamda daha yiiksek tutum diizeylerine ulagabildigini belirtmektedir.
Maden (2012), Tiirkce 6gretmen adaylariin dijital okumanin bilgi kaynaklarina daha hizl
erisim saglamasi, hizlandirmasi1 ve kolaylastirmast nedeniyle 6nemli oldugunu ifade
etmektedir.  Tleri (2011) tarafindan gerceklestirilen arastirma ise alan yazindaki bazi
calismalarla farklilagarak dijital cihaz ekranlarindan gergeklestirilen okuma etkinliklerinin
Ogrencilerin okumaya iligkin motivasyonlarin1 olumsuz yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Arastirmanin dijital tercih alt boyutuna iligkin bulgular1 degerlendirildiginde Tiirkge
ogretmenleri dijital okumanin Onemine ve gerekliligine inanmalarina ragmen giinliik

hayatlarinda ¢ok az kullanmay:1 tercih ettikleri sdylenebilir. Tosun (2014) tarafindan
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gerceklestirilen caligmada e-kitap okumayr tercih eden Ogretmen adaylarmnin yaklagik
%96’smin e-kitap okumak i¢in gerekli teknik donanim ve uygulamalara sahip olmalarina
ragmen ancak %20 kadarinin e-kitaplar1 kullanarak okuma yaptiklar1 goriilmiistiir.

Tiirkce Ogretmenlerinin dijital okuma 6z yeterli Glgegi toplam puanlari dikkate
alindiginda arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin dijital okuma 6z yeterlik inanglarinin
orta diizeyde bulundugu tespit edilmistir. Alan yazin incelendiginde Bulut ve Karasakaloglu,
(2019); Ceylan ve Cigekli Kog, (2021); EIAdI ve Musawi, (2020); Macit ve Demir (2016);
Maden ve Maden (2016) tarafindan dijital okumaya iliskin gerceklestirilen calismalarin
sonuclarinin bu arastirmanin bulgulart ile benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Benzer sekilde
Elkatmis (2018) tarafindan yapilan ¢alismada sinif 6gretmenlerinin dijital cihaz ekranlarinda
gerceklestirecekleri okumalar i¢in bilgi ve beceri diizeylerini yeterli gordiikleri bulgusuna
ulasilmstir.

Alan yazinda dijital okuma 6z yeterlik inanci {izerine yapilan aragtirmalarda farkli
bulgularda yer almaktadir. Bazi arastirmalarda katilimcilarin 6z yeterlik inanglar1 yiiksek
ciktig1 tespit edilmistir. Elkiran’in (2021) arastirmasinda Tiirkge egitimi boliimiinde 6gretimine
devam etmekte olan Ogretmen adaylarimin yiiz yiize gergeklestirilen derslerdeki etkilesim
diizeyleri ile dijital cihaz ekranlarindan gergeklestirdikleri okumaya iliskin 6z yeterlik
algilarinin pozitif yonde ve yiiksek diizeyde iliskiye sahip oldugu sonucuna ulasmistir. Ulu ve
Zelzele (2018), Demirci vd. (2021), Gomleksiz vd. (2013) ogretmenlerin 6z yeterlik
diizeylerinin 1iyi seviyede oldugunu ifade etmektedir. Yapilan arastirmalar ilkégretim
seviyesinden yliksekdgretim asamasina kadar farkli kademelerde egitim hayatina devam
etmekte olan 6grencilerin dijital cihazlardan okumaya iligkin 6z yeterlik inanglarinin benzer
oldugunu ancak yiiksek diizeyde dijital okuma 0z yeterlik inancina sahip olmadiklar
bulgularina ulagmistir.

Arastirmanin alt problemlerine iligkin bulgulara bu béliimde yer verilmistir:

Bu boliimde ilk olarak cinsiyet alt problemine iliskin alan yazindaki caligmalar
incelenmis ve daha sonra arastirma sonuglariyla iliskileri karsilastirilarak yorumlara yer
verilmigtir. Literatiirde cinsiyet degiskenin ele alindig1 arastirmalar incelendiginde Civgin
(2020) tarafindan yapilan arastirmada erkek Ogretmen adaylarinin dijital okuma &z
yeterliklerinin toplam puanlarmin kadin 6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ilgili arastirmanmn alt boyutlarinda ise (kullanma, erisim, olumsuzluk ve amaca
uygunluk) 6gretmen adaylarinin dijital cihazlart kullanma puanlar ile olumsuzluk puanlarinda

anlamlz bir iliskinin gézlenemedigi fakat dijital cihazlara erisim ve amaca uygun kullanabilme
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puanlarmin erkek &gretmen adaylari lehine farklilagtigi goriilmektedir. Civgin’m (2020)
aragtirmasinda erkekler lehine sonuglara ulasilmistir. Elkiran’in (2021) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada adaylarinin Tiirkge Ogretmenlerinin dijital cihaz ekranlarindan
okumaya iliskin 6z yeterlik alginin cinsiyet degiskenine gore erkek 6gretmen adaylarin lehine
olumlu anlamda fark gosterdigi goriilmiistiir. Olcegin goz saghg, kullanislilik ve anlama alt
Ol¢eklerinde de erkek Ogretmen adaylari lehine olumlu bir farklilasma bulunurken sayfa
yonetme boyutunda kadinlarin 6gretmen adaylar1 lehine olumlu farklilasma oldugu bulgusuna
ulasilmigtir. Maden ve Maden’in (2016) arastirmasinda dijital cihaz ekranlarinda yapilan
okumaya iliskin erkek katilimcilarin lehine olumlu farklilasmanin oldugu tespit edilmistir.
Gomleksiz ve Fidan (2013) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmen adaylarina ait dijital cihaz
ekranlarindan metin okumanin saglayacag: katkilara iligkin diislinceler incelendiginde erkek
O0gretmen adaylar1 lehine olumlu bir farklilasmanin oldugunu goriilmiistiir. Ancak ilgili
aragtirmanin anlama, zorluk alt olgeklerine iliskin bulgularda cinsiyet puanlarma iliskin
farklilasma gozlemlenmemis lakin bayan Ogretmen adaylarmin olgeklere iliskin puan
ortalamalarinin daha iist diizeyde oldugu bulgusuna ulasilmistir. Esmer(2013)tarafindan
Ogretmen adaylarinin katilimi ile gergeklestirilen arastirmada yeni okuryazarlik yaklagimlarina
iliskin ger¢eklestirilen uygulamalarda erkek 6gretmenlerin bayan 6gretmenlere oranla ¢ok daha
basarili oldugu bulgusuna ulasilmistir. Selvi (2020) tarafindan gerceklestirilen arastirmada
erkek Ogretmenlerin ders esnasinda etkilesimli tahta kullanim 6z yeterlik algilarina iliskin
aragtirma bulgulari, bayan 6gretmenlerin algi diizeylerine oranla daha anlamli ve yiiksek
diizeyde tespit edilmistir. Literatiirde ayrica dijital okumanin farkli boyutlarina iliskin erkek
bireyler lehine anlamli farkliliklarin bulundugu benzer bir¢ok arastirma yer almaktadir (Eker
ve Bingol, 2022; Goldag ve Kanat,2018; Miki ve digerleri, 2001; Pajares ve digerleri, 2007;
Yontar ,2019).

Ceylan ve Cigekli Kog¢’a (2020) gore, Tiirkgce Ogretmeni adaylarinin dijital cihaz
ekranlar1 araciligiyla gerceklestirdikleri okumalara iliskin 6z yeterlik algilarinin cinsiyet
degiskeninden etkilenmedigi bulgusuna ulasilmistir. Elkiran’a (2021) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada da benzer sekilde Tiirkce 0gretmenligi dgrencilerinin yiiz yiize
derslerdeki etkilesim seviyelerinin cinsiyete degiskeninden etkilenmedigi gorilmiistiir.
Gengtiirk (2022) dijital ortamlarda gergeklestirilen okuma ile cinsiyet degiskeni arasinda iliski
olmadigini belirtmistir. Literatiirde ulasilan baz1 ¢alismalarda ise cinsiyet degiskenin dijital
cihaz ekranlarindan okumaya iliskin 6z yeterlik algi dlgeklerinin kullanishlik, dijital araglarda

sayfa yonetimi ve okudugunu anlama alt 6l¢ekleri agisindan farklilik olusturmadigini tespit
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edilmistir ancak ¢aligmalarin g6z sagligina iliskin alt 6lgeginde cinsiyet degiskeni acisindan
anlamli bir degisken oldugu sonucuna ulagilmistir (Basaran,2014; Demirci ve digerleri, 2021;
Ercan ve Ates, 2015; Erten, 2019 ; Giizel ve Elkiran, 2021; Keskin,Kii¢iik,2021; Sarikaya,
2019; Seferoglu ve Akbiyik, 2005 ; Tomczyk, 2020; Yildiz ve Keskin ,2016; Yi1lmaz,2019) .

Bulut ve Karasakaloglu (2019) tarafindan 6gretmen adaylarinin dijital cihazlarda
gerceklestirdigi okumaya iliskin ilgilerinin arastirildigi ¢aligmada cinsiyet degiskenine ait
bulgular incelendiginde bayan 6gretmen adaylari lehine pozitif diizeyde anlamli bir farkin
bulundugu tespit edilmistir. Sahenk Erkan ve digerleri (2015) tarafindan gerceklestirilen
aragtirmada da benzer sekilde okuma aliskanlifi Olceginin toplam puani ile alt Slgek
puanlarinda bayan 6gretmen adaylari lehine bir farklilasma goriilmiistiir. Ulu ve Zelzele (2018),
tarafindan gerceklestirilen aragtirmada dijital cihaz ekranlarindan okumaya iliskin gelistirilen
0z yeterlik alg1 6lgeginin anlama alt 6l¢eginde cinsiyet degiskenine bagli olarak bayan 6gretmen
adaylari lehine pozitif diizeyde anlaml1 farklilik oldugu goriilmiistiir. Aragtirmacilar tarafindan
gelistirilen 6lgme aracinin goz sagligr ve kullaniglik alt 6lgeklerinde ise cinsiyet degiskeninin
etkili olamadig1 ancak sayfa yonetimi alt 6l¢egine iliskin bulgularda erkek 6gretmen adaylarinin
puan ortalamalariin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tiryaki ve Karakus (2019) ile Ulu ve Zelzele’nin (2018) aragtirmasinda kadinlar lehine
sonuglar elde edilmistir. Kuru (2018) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada da benzer sekilde
kadin 6gretmen adaylarinin basili materyallerden okuduklarini kavrama diizeylerinde akilli cep
telefonu kullanicilart agisindan olumlu bir farklilik oldugu bulgusuna ulagilmistir. Ayrica Macit
ve Demir (2016), Ercan ve Ates (2015), Maden (2019) tarafindan gergeklestirilen
arastirmalarda da kiz ogrencilerin erkek Ogrencilere oranla olumlu anlamda daha yiiksek
puanlara sahip oldugu tespit edilmistir

Tiirkge 0gretmenlerinin dijital okuma 6z yeterliliinin cinsiyet degiskeni ile iliskisini
arastiran bu calismanin sonuglart Civgin (2020) tarafindan yapilan ¢alismanin sonucu ile
benzerlik gostermektedir. Her iki ¢calismada da genel 6z yeterlik puanlar ile erisim ve amaca
uygunluk alt boyutlarina iliskin erkek 6gretmenlerin puan ortalamasi kadin 6gretmenlere gore
daha yiiksektir. Erkek 6gretmenlerin genel 6z yeterlik puan ortamlarinin bayan 6gretmenlerden
yiiksek olmasi bakimindan Soyugok ve Mazman Akar (2018), Selvi (2020), Esmer (2013),
Tiifek¢ioglu (2010) tarafindan yapilan arastirmalarinin sonuglart ile ilgili arastirma sonucu
benzerlik gostermektedir.

Bulut ve Susar Kirmizi (2021) tarafindan gercgeklestirilen arastirmada ilkokul

ogrencilerinin dijital cihaz ekranlarindan okumaya iliskin tutumlarinin cinsiyet degiskenine
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gore Olgegin genel puanlan ile tiim alt Ol¢eklerinde farklilasmadigi sonucuna ulagmistir.
Arastirma sonucunda cinsiyet degiskeninin etkili olmadigi goriilmekle birlikte kizlar
Ogrencilerin ortalama puaninin, erkeklerin ortalama puanindan nispeten daha yiiksek oldugunu
tespit edilmistir. Kemiksiz’in (2022) 6gretmen adaylarmin dijital okuma becerilerine yonelik
tutumlarini inceledigi arastirmasinda, uygulanan Dijital Okuma Tutum Olgegi’nden elde edilen
bulgulara gore cinsiyet degiskeni bakiminda 6gretmen adaylarin dijital okuma becerilerinde
anlaml bir farklilik bulunmamistir. Yildiz ve Keskin (2016) ergenlik donemindeki lise
Ogrencilerinin dijital cihaz ekranlarindan okumaya iligskin tutumlarinin olumlu oldugunu
belirtmekle cinsiyet degiskeninin ergenlerin tutumlar1 lizerinde etkili olmadigi bulgusuna
ulagsmistir. Arastirmacilar cinsiyet degiskeni acisindan her iki grupta yer alan ergenlerin yiliksek
diizeyde okuma tutumuna sahip olduklarini tespit etmislerdir.

Susar Kirmizi ve Giines’in (2015) aragtirmasinda cinsiyet degiskenin ortadgretim
Ogrencilerinin e-kitap okumaya iligkin okuma tutumlarini etkilemedigini belirtmistir. Aragtirma
bulgularindan hareketle her iki grubunda benzer tutum diizeylerine sahip oldugu goriilmiistir.
Kagan Keskin ve digerleri (2016) tarafindan yapilan arastirmada cinsiyetin degiskeninin
akademik metinleri dijital cihazlardan okuma ac¢isindan etkisinin olmadigi tespit edilmistir.
Bahadir (2013) ekrandan ve basili materyalden okuyarak O6grenmede, cinsiyetin etkisinin
olmadigint belirtmektedir. Mazlum’un (2022) arastirmasinda da cinsiyet degiskeninin
ogretmenlerin dijital okuryazarlik tutumlari agisindan etkisinin bulunmadigi sonucuna
ulagilmistir. Alan yazinda dijital okuryazarlik ile cinsiyet arasinda anlamli fark bulunmayan
bir¢ok arastirmaya ulasilmistir (Aksoy vd., 2021; Arslan, 2019; Kazu ve Erten 2014; Kozan,
2018; Kozan ve Ozek ,2019; Ocak ve Karakus ,2019; Tomczyk, 2020; Y1ilmaz & Recep, 2022).
Maden (2012) tarafindan gergeklestirilen arastirma bulgulari incelendiginde ise 6gretmen
adaylarmin dijital cihazlarin ekranlarinda gergeklestirdikleri okumaya iliskin olumlu ve
olumsuz algilar birlikte tagidiklari tespit edilmistir.

Wood ve digerleri (2010) cagimizda bireylerin giinden giine teknolojiye olan
bagimliliginin artmasinin bir sonucu olarak okurlarin e-kitap segiminde bulunurken cinsiyetin
degiskeninin yordayici bir unsur olarak etki etmedigini belirtmistir. Arastirmacilar giiniimiizde
bireylerin her gegen giin daha fazla teknolojik gelisme ile isgal edilmesinin cinsiyet etkisini
azalttigin1 diistinmektedir.

Maden ve Maden (2016) tarafindan ortaokul 6grencileri ile gergeklestirilen calismada
cinsiyet degiskeninin dgrencilerin dijital cihaz ekranlarindan metin okuma becerilerine iligkin

tutumlarma olan etkisini incelenmigstir. Arastirma bulgular1 degerlendirildiginde erkek
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ogrencilerin lehine olumlu bir farklilik oldugu gériilmiistiir. Arastirmaya iliskin bulgular erkek
Ogrencilerin kiz 6grencilere oranla dijital cihaz ekranlarindan okumaya iliskin daha olumlu bir
tutum gelistirdiklerini gostermektedir. Divya ve Haneefa (2020) ile Soyucok ve Mazman
Akar’in (2018) calismalarina ait bulgular incelendiginde her iki arastirmada da erkek
Ogrencilerin dijital okumaya karsi daha olumlu tutumlari gelistirdikleri tespit edilmistir. Erkek
okurlarin dijital okumaya iliskin egilimlerinin kadin okurlara oranla daha yiiksek diizeyde
anlamli bulundugu arastirmalarda alanyazinda mevcuttur (Bulut ve Karasakaloglu,2019;
Korkmaz, 2020; Ozoglu, 2019).

Dijital okumanin kiz 6grencilerin tutumlarini anlamli bir sekilde arttirdigini ortaya
koyan c¢aligmalar da bulunmaktadir. Duran ve Alevli (2014) ortaokul Ogrencileri ile
gerceklestirdigi caligmasinda cinsiyet degiskenine iliskin bulgular1 incelediginde kiz
ogrencilerin hem dijital cihaz ekranlarindan okumada hem de geleneksel basili materyallerden
okumada okunan metni anlama baglaminda erkek 6grencilere oranla daha basarili oldugu tespit
edilmistir. Yueh-Min ve digerleri (2013) ile Liu ve Huang’a (2008) gore cinsiyet degiskeni
bireylerin okuma becerisine iligkin tutumlarn ile dijital cihazlar1 ekrandan okuma amaciyla
kullanimlar1 agisindan olumlu yonde farklilagmaktadir. Yueh-Min ve digerleri (2013)
arastirmalarinda memnuniyet boyutu ve kullanilabilir iglevlere yonelik beklenti acisindan
cinsiyete dayali tutumlarin farkli oldugunu gostermistir. Liu ve Huang (2008) kadin
okuyucularin okuma ortami olarak kagidi erkek okuyuculara gére daha giiglii tercih ettiklerini,
erkek okuyucularin ise c¢evrimi¢i okumadan kadinlara gore daha fazla memnuniyet
sergilediklerini ortaya koymaktadir. Arastirma bulgularindan hareketle cinsiyet degiskeninin
dijital cihaz ekranlarindan okuma becerisi iizerinde giiniin sartlarina bagl olarak is yasama ile
sosyal yasamdaki ihtiyaclarin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan belirleyici bir unsur oldugu
yorumu yapilabilir (Liu ve Huang, 2008).

Cinsiyet degiskeni ile ilgili bu ¢alismanin sonuglari incelendiginde dijital okuma toplam
puanlar ile dijital okuma 6zellik alt boyutunda puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli fark
yoktur. Bu noktada bu arastirmaya iliskin bulgular Bahadir (2013), Bulut ve Susar Kirmizi
(2021), Demirci vd. (2021), Keskin vd. (2016), Kemiksiz (2022), Susar Kirmiz1 ve Giines
(2015), Wood vd. (2010) tarafindan gerceklestirilen g¢alismalarin bulgulart ile benzerlik
tasimaktadir.

Arastirmanin dijital cihaz ekranlarindan okuma tutumuna iligkin alt boyutunda ise
cinsiyetine gore istatiksel olarak anlamli fark elde edilmistir. Bu noktada kadin 6gretmenlerin

dijital okuma tercih puan ortalamasi erkek 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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Arastirmanin dijital okuma tercih alt boyutuna ait bulgulart Duran ve Alevli( 2014), Liu ve
Huang (2008), Yueh-Min vd. (2013 ) tarafindan gergeklestirilen arastirmalarin bulgulari ile
benzer sonuglara sahiptir.

Arastirmada ikinci alt problem olarak Tiirk¢e Ogretmenlerinin egitim diizeyleri
arastirilmistir. Ik olarak alan yazindaki calismalar incelenmis ve daha sonra arastirma
sonuclartyla iliskileri karsilastirilarak yorumlara yer verilmistir. Alan yazinda yapilan taramada
Ogretmenlerin egitim diizeylerinin dijital okuma 6z yeterliklerine ve tutumlarina olan etkisini
arastiran ¢alismalara ulasilmistir. Aksoy ve digerleri (2021) gergeklestirdikleri arastirmada
lisansiistii diizeyde egitim alan Ogretmenlerin dijital cihazlarda gelistirdikleri okuryazarlik
becerilerini lisans ve daha alt egitim diizeyine sahip 6gretmenlere oranla daha yiiksek bulurken
tutum puanlariin ise anlamli bir sekilde farklilasmadigini belirtmistir. Mazlum’un (2022)
aragtirmasinda dgretmenlerin Dijital Okuryazarlik Olgegi’nin sosyal ve teknik alt 8lgeklerine
ait bulgularinda lisans istii egitim diizeyindeki 6gretmenler lehine pozitif yonli bir farklilik
varken, tutum alt dlgeginde ise egitim diizeyinin etkili bir degisken olmadigi gorilmiistiir.
Benzer bulgulara Aslan (2019) ve Korkmaz’in (2020) ¢alismalarinda da ulasilmistir. Arastirma
bulgularimin bu yonde sonu¢lanmasinda egitim diizeyleri ne olursa olsun okurlarin dijital
teknolojilere olan ilgilerini yiiksek olmasi ile internet kullanma sikliginin etkili oldugu
distiniilmektedir.

Alan yazinda yukaridaki aragtirmalarla benzer olmayan sonuglar da bulunmaktadir.
Ocal (2017) tarafindan gerceklestirilen arastirmada egitim durumu degiskeninin dgretmenlerin
dijital okuryazarlik diizeylerini etkiledigini sonucuna ulasilmistir. Arastirma bulgular
incelendiginde, lisansiistii egitim diizeyine sahip oOgretmenlerin dijital okuryazarlik
becerilerinin daha alt diizey egitim diizeyine sahip 6gretmenlere oranla daha yeterli oldugunu
tespit edilmistir. Keskin ve Kiigiik (2021) egitim durum degiskeninin sinif 6gretmenlerinin
dijital cihazlarda gergeklestirdikleri okuma ve yazma becerilerine iliskin 6z yeterlik algilar
tizerinde etkili bir degisken olmadigini belirtmektedir.

Bu aragtirmada egitim diizeyine gore 6gretmenlerin dijital okuma 6z yeterlik inanglarina
ait bulgular degerlendirildiginde aragtirmaya katilan Tiirk¢e 68retmenlerinin ¢ok biiyiik bir
boliimiiniin lisans diizeyindeki egitim asamasindan mezunu oldugu (%90), katilimcilarin
%10’unun ise lisansiistli egitim seviyesine sahip oldugunu goriilmektedir. Arastirmada Dijital
Okuma Oz yeterlik Olgegi’nin dlgegin erisim, olumsuzluk ve amaca uygunluk alt dlgeklerine
dair anlamli fark tespit edilmistir. Lisansiistii egitim diizeyindeki 0gretmenlerin erisim ve

amaca uygunluk alt 6lceklerine ait 6lgek puanlarinin ortalamasi lisans egitimine sahip Tiirkce
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Ogretmenlerine oranla daha yiiksektir. Ancak lisansiistii egitim diizeyindeki &gretmenlerin
olumsuzluk alt boyutunda puan ortalamasi lisans egitim diizeyindeki 6gretmenlerden daha
diisiiktiir. Son olarak egitim diizeyine gore O0gretmenlerin 6z yeterlik toplam puanlar ile
kullanma alt boyutuna iliskin puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli fark yoktur.
Aragtirmanin 6z yeterlik toplam puani ile kullanma alt boyutuna ait bulgulart Arslan (2019),
Eker ve Bingdl (2022), Kiigiik ve Keskin (2021) tarafindan yapilan ¢alismalarin sonuglari ile
benzerlik gostermektedir. Ancak oOlgegin erisim, olumsuzluk ve amaca uygunluk alt
boyutlarinda lisansiistii egitim diizeyine sahip Ogretmenler adina anlamli fark olusmustur.
Arastirmanin bu boyutu ise Aksoy vd. (2021), Korkmaz (2020), Mazlum (2022), Ogal (2017)
tarafindan yapilan arastirma sonuglar ile benzerlik gostermektedir.

Egitim diizeyi degiskenine gore Tiirkce Ogretmenlerinin dijital tutumlarina iliskin
bulgular incelendiginde 6gretmenlerin 6lgegin dijital okuma 6zellik ve tercih alt boyutunda
anlamli fark tespit edilmistir. Lisansiistii egitim diizeyindeki Ogretmenlerin dijital okuma
0zellik puan ortalamasi lisans egitim diizeyindeki 6gretmenlerden daha yiiksektir. Ancak lisans
egitim diizeyindeki 6gretmenlerin dijital okuma tercih alt boyutuna iliskin puan ortalamasi
lisansiistii egitim diizeyindeki 6gretmenlerden daha yiiksektir. Egitim diizeyine gore dijital
okuma toplam puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli fark yoktur. Aragtirmanin dlgek
toplam puanina ait bulgular Aksoy vd. (2021), Mazlum (2020), Sag( 2021) g¢alismalar1 ile
benzerlik gostermektedir. Mazlum (2022) Dijital Okuryazarlik Olgegi nin teknik ve sosyal alt
boyutlarinda iligkin bulgularin1 degerlendirdiginde lisansiistii egitim diizeyindeki dgretmenler
lehine anlamli farklilik oldugunu tespit etmistir. Arastirmanin dijital okuma 6zellik ve tercih alt
boyutlar1 bu noktada ilgi ¢alismanin alt boyutlari ile paralellik géstermektedir.

Arastirmada tgclincii alt problem olarak Tiirk¢e Ogretmenlerinin yas degiskeni
incelenmistir. Ilk olarak alan yazindaki caligmalar incelenmis ve daha sonra arastirma
sonuglariyla iligkileri karsilastirilarak yorumlara yer verilmistir. Dijitallesen diinyada bireylerin
dijital yerli ya da dijital gogmen seklinde adlandirilmasinda yas en 6nemli belirleyici unsurdur
(Prensky, 2001). Yas degiskeninin dijital okuma becerisine etkisi ile ilgili alan yazinda yapilan
caligmalar incelendiginde farkli bulgulara ulagilmistir. Civgin’in (2020), 6gretmen adaylarinin
dijital 6z yeterlik inanglarini inceledigi arastirmasinda yas degiskenine iliskin 6z yeterlik
toplam puanlarinin sonuclar1 degerlendirildiginde yas degiskeni ile dijital okuma 6z yeterligi
arasinda diisiik derecede anlamli olmayan bir iliski gézlenmistir. Kozan (2018), Yaman (2019),
Keskin ve Kiigiik lin (2021) arastirmalarinda bireylerin dijital cihazlarda gergeklestirilen

okuma ve yazma etkinliklerinde sergiledikleri beceri diizeyleri ile yas degiskeni arasinda
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herhangi bir iligki bulunamamistir. Ulag ve Ozan (2010) tarafindan gergeklestirilen arastirmada
ulagilan bulgular degerlendirildiginde yasca daha biiyiik olan Ogretmenlerin dijital egitim
teknolojilerinin yani1 sira geleneksel egitim teknolojilerini de kullanmaya devam ettiklerini
gostermektedir. Arastirmacilar bu noktada yas degiskeninin sinif ortaminda internet tabanli
dijital egitim teknolojinin kullaniminda belirleyici bir degisken olmadigi sonucuna
ulasmiglardir. Kemiksiz ’in (2022) calismasinda yas degiskenine bagli olarak dijital okuma
tutumunda anlamli bir fark tespit edilememistir. Mazlum’un (2022) arastirmasinda ise yas
degiskeni ile Ogretmenlerin dijital okuryazarlik puanlar1 arasinda Dijital Okuryazarlik
Olgegi’nin tutum ve teknik alt dlgeklerinde anlamli farklilik bulunamamistir. Arastirmanin
diger bulgular incelendiginde ise biligsel ve sosyal alt dlgeklerde anlamli diizeyde farkliliklar
belirlenmistir. Olgme aracinin bilissel ve sosyal alt boyutlarmin geng¢ dgretmenler agisindan
anlamli diizeyde farklilagmasi, gen¢ Ogretmenlerin dijital teknolojiler ile internet tabanl
teknolojilerinden arastirma, sosyallesme ve komiinikasyon amaglari ile yararlanmak
istemelerinin etkili olabilecegi diistiniilmektedir (Mazlum,2022).

Sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik yeterlik algilarinin belirlenmesi amaciyla
yapilan bazi arastirmada yas degiskeni agisindan dgretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri
anlamli olarak farklilasmaktadir. (Demirci vd., 2021; Korkmaz,2020; Li ve Ranieri, 2010;
Schonwetter vd., 2010). Karatas (2014) ise 30 yas ve altinda gorev yapmakta olan
ogretmenlerin daha yaglh 6gretmenlere oranla dijital teknolojileri kullanimina iligkin pedagojik
alan bilgileri diizeylerinin daha yeterli oldugu algisina sahip olduklar1 sonucuna ulagmstir.
Aksoy vd. (2021) tarafindan yapilan arastirmada sinif 6gretmenlerinin yaslari ilerledikce dijital
cihaz ekranlarindan gercekledikleri okuryazarlik etkinliklerine iliski beceri diizeylerinde de
azalmalar oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu bulgu dgretmenlerin yaslar arttikca daha geng
Ogretmenlere oranla dijital teknolojik araglar1 daha ge¢ kullanmaya baslamas: ve
aligkanliklarin1 birakmak istememesinden kaynaklaniyor olabilir (Giider ve Demir, 2018).
Kocaoglu (2013) 41 yas ve iist yas siniflandirmasina sahip dgretmenlerin FATIH Projesinde
yer alan dijital teknolojik aygitlari ve uygulamalarinin kullanimina iliskin 6z-yeterlik
seviyelerinin geng 6gretmenlere oranla diisiik seviyede bulundugunu tespit etmistir. Yilmaz’in
(2019) calismasinda dijital cihazlarin ekranlarindan gergeklestirilen okumalarda ortaokul
ogrencilerinin 6z yeterlik alg1 6lg¢egine ait sayfa yonetimi, kullanislilik ve okudugunu anlama
alt 6lgeklerine ait bulgular incelendiginde yas degiskeni agisindan fark gézlenmistir. Arastirma
bulgularina 6lgegin goz saglig: alt 6lgeginde ise yas degiskeni 6grencilerin 6z yeterlik algilar

acisindan etki eden bir degisken degildir. Demirci ve digerleri (2021) tarafindan yapilan
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calismada da O0gretmenlerin dijital cihaz ekranlarindan metin okumaya iliskin gelistirdikleri
tutumlar ile yas degiskeni arasinda anlamli iliski tespit edilmistir. Dogan Yilmaz’a (2014) gore
Ogretmenlerin yaslar1 artttkca ders esnasinda akilli tahta ve ona iligkin uygulamalar
kullanimina iliskin 6z-yeterlik algilar1 da diisiis gostermektedir.

Bu ¢alismada ise yas faktoriine gore 6gretmenlerin dijital okuma tutum 6lgeginin dijital
okuma 06zellik alt boyut puanlar1 ve dijital okuma tercih alt boyut puanlari ile dijital okuma
toplam puanlar arasinda iliski tespit edilmemistir. Arastirmada elde edilen bulgular Korkmaz
(2020), Mazlum (2022), Yaman (2019) tarafindan yapilan c¢alismalar ile benzerlik
gostermektedir. Yas faktoriine gore dijital okuma 6z yeterlik 6l¢eginin toplam puanlan ile
olumsuzluk ve amaca uygunluk alt boyutuna iliskin puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli
fark yoktur. Alan yazinda elde edilen veriler ile benzerlik gosteren c¢alismalar bulunmaktadir
(Civgm 2020; Demirci ve digerleri 2021 ;Kozan, 2018 ; Yaman 2019, Keskin ve Kii¢iik,2021).
Ancak 0Olgegin kullanma ve erisim alt dlgegine dair puanlarin istatiksel olarak anlamli fark
olusturmadigi belirlenmistir. Arastirma bulgularina gore Tiirk¢e dgretmenlerin kullanma ve
erisim alt 6lgek puanlar1 incelendiginde (21-30 yas) genc Ogretmenlerin lehine gerceklesen
farklilasmanin nedeni olarak gen¢ Ogretmenlerin dijital tabanli internet uygulamalarini
aragtirma yapma, sosyal medya uygulamalarini kullanarak sosyallesme ve diger insanlarla
iletisim kurma gibi amagclarla kullantyor olmalarindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir.

Aragtirmanin  dordiinci alt problemi olarak Tiirkce Ogretmenlerinin mesleki
deneyimleri/kidemleri ile ilgili degisken arastirilmistir. ilk olarak alan yazindaki calismalar
incelenmis ve daha sonra arastirma sonuclariyla iliskileri karsilastirilarak yorumlara yer
verilmistir. Alan yazinda yapilan taramada oOgretmenlerin mesleki deneyimlerine iliskin
degiskenin dijital okuma siirecine etkisini arastiran ¢alismalara ulagilmistir. Mazlum’un (2022)
calismasinda mesleki deneyim ile 6gretmenlerin dijital okuryazarlik Ol¢eginin tutum alt
faktorlerin istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamistir. Arslan (2019) ile Zahorec ve
digerlerinin  (2019) gerceklestirdikleri caligmalarda mesleki deneyim degiskeninin
ogretmenlerin dijital okuma tutumlar1 acisindan anlamli bir farklilik yaratmadigi tespit
edilmistir. Aksoy ve digerleri (2021) arastirmasinda da 0-5 yil mesleki kidemi bulunan
ogretmenlerin Olcegin tutum puanlarinda mesleki tecriibe degiskeni agisindan iligki tespit
edilmemistir. Selvi , (2020) simif 6gretmenlerinin akilli tahta uygulamanin sinif ortaminda
kullanimina iliskin 6z-yeterlik alg1 diizeylerinin mesleki tecriibe degiskeni acisindan
farklilasmadig1 sonucuna ulagmistir. Benzer bulgulara Demirci ve digerleri (2021), Dogan

Yilmaz ( 2014 ), Giines ( 2019) tarafindan yapilan aragtirmalarda 6gretmenlerin kidem yillar
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degiskenine bagli olarak 0z yeterlilik seviyelerinin anlamli sekilde farklilagsmadig: tespit
edilmistir. Demirci ve digerleri (2021) arastirmalarinda mesleki kidem ile ekran okuma tutumu
arasinda anlamli bir farklilik tespit edememistir. Korkmaz’in (2020) calismasinda ise 6zellikle
18 yil ve istii kideme sahip Ogretmenlere oranla geng Ogretmenlerin dijital okuryazarlik
becerilerinin daha iist diizeyde oldugu belirlenmistir.

Alan yazinda mesleki deneyim degiskeninin &gretmenlerin dijital okuma becerileri
tizerinde anlamli farkliliklara yol actigini belirten calismalara da rastlanmistir. Ulas ve Ozan’1in
(2010) arastirmasinda sinif 6gretmenlerinin mesleki deneyimleri arttik¢a 6grenme ve 6gretme
etkinliklerinde dijital egitim teknolojilerini daha fazla yararlanma egilimlerinde bulunduklar1
sonucuna ulasilmistir. Kocaoglu (2013) lise 6gretmenlerinin 6z-yeterlik inanglarinin kideme
gore anlamli farklilik olusturdugunu tespit etmistir. Aksoy ve digerleri (2021)tarafindan
gerceklestirilen c¢aligmada arastirma oOlgeginin teknik alt boyutuna iliskin bulgular
incelendiginde 0-5 yil arasi mesleki kidemi bulunan sinif dgretmenlerinin 21-25 yil arasi
mesleki kidemi bulunan sinif 6gretmenlerine oranla yiiksek puanlara sahip oldugu tespit
edilmistir. Mazlum’un (2022) arastirmasinda da 6l¢egin biligsel faktoriinde yas degiskenine
bagli olarak anlaml fark gozlenmistir.

Bu arastirmada ise mesleki kidem degiskenine gore dgretmenlerin 6z yeterlik dlcegi
toplam puanlari ile olumsuzluk alt boyutuna iliskin puanlar arasinda istatiksel olarak anlaml
fark yoktur. Bu noktada arastirma sonuglart Dogan Yilmaz ( 2014), Demirci vd. (2021), Giines
(2019), Selvi (2020) tarafindan yapilan galigmalar ile benzerlik gostermektedir . Ancak Tiirkge
ogretmenlerin 6z yeterlik 6l¢eginin kullanma erisim ve olumsuzluk alt 6l¢eklerine ait puanlar
istatiksel olarak farklilagmistir. 11-25 yil aras1 mesleki tecriibeye sahip Tiirkge 6gretmenlerin
kullanma alt oOl¢egi puan ortalamasi 0-5 yil arast mesleki tecriibeye sahip Tirkce
ogretmenlerinden daha yiiksektir. 11-15 y1l aras1 mesleki tecriibeye sahip Tiirk¢e 6gretmenleri
ile ve 21-25 yil aras1 mesleki tecriibeye sahip Tiirk¢e 6gretmenlerinin kullanma alt 6lgek
ortalamas1 6-10 yil aras1 mesleki tecrilbeye sahip meslektaglarindan daha yiiksek tespit
edilmistir. Arastirma bulgularindan hareketle meslege yeni Tiirkce Ogretmenlerin dijital
araclarda gerceklestirdikleri okumaya doniik bilgi, becerileri ve yeterlik diizeylerinin daha
tecriibeli meslektaglarina oranla yiiksek diizeyde bulundugu ancak gen¢ 6gretmenlerin bu
niteliklerini egitim ortamina yansitmada yeterli olmadiklari ifade edilebilir.

Kideme gore 6gretmenlerin dijital okuma tutum 6l¢eginin dijital okuma 6zellik puanlar
ve dijital okuma tercih puanlar ile dijital okuma toplam puanlar1 arasinda istatiksel olarak

anlamli fark yoktur. Bu noktada aragtirma Aksoy vd. (2021), Arslan (2019), Demirci vd.( 2021),
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Mazlum (2022), Zahorec vd. (2019) tarafindan yapilan ¢alismalarla benzerlik gostermektedir.
Ogretmenlerin tutum puanlari arasinda anlamli bir farkin bulunmamas: 6gretme — dgrenme
siirecinde benzer Ozellikler gosterdikleri seklinde yorumlanabilir. Arastirma bulgularindan
hareketle Tiirkge 6gretmenlerinin, derslerinde hedefledikleri kazanimlara uygun dijital cihazlar
secebilmeleri, segtikleri cihazlarn teknik diizeyde kullanabilmeleri, derslerini dijital okuma
araclart ile zenginlestirmeleri ve Ogretime yonelik dijital okuma becerilerini gelistirerek
ogrencilerin seviyelerine uygun igerik gelistirebilmeleri adina egitim projeleri ve hizmet igi
egitimler planlanabilir.

Arastirmanin besinci alt problemi olarak siire degiskeni arastirilmistir. Ilk olarak alan
yazindaki ¢aligmalar incelenmis ve daha sonra aragtirma sonuglariyla iligkileri karsilastirilarak
yorumlara yer verilmistir. Dijital cihazlardan diizenli olarak giinliik metin okuma siiresi
degiskeni ile ilgili sonuglar incelendiginde alan yazinda farkli bulgulara rastlanmistir. Civgin’in
(2020) ¢alismasinda Dijital Okuma Oz yeterlik Olgeginin toplam puani agisindan dijital cihaz
ekranlarinda gegirilen siiresi arttikca 6z yeterlik inanclarinin da arttig1 belirlenmistir. Olgegin
alt boyutlar1 ile ilgili bulgular yorumlandiginda ise amaca uygunluk, kullanma ve olumsuzluk
alt dl¢eklerinde dijital cihaz ekranlarinda gegcirilen siiresi degiskeninin etkisi gézlenmemekle
birlikte erigim alt Ol¢eginde anlamli bulgulara ulasilmigtir. Bu noktada sonuglar 6z yeterlik
Olgeginin genel puanlar ile benzerlik gostermektedir. Elkiran’in (2021) arastirmasinda ise
internette tabanli dijital cihazlarda gegirilen siiresi degiskeninin Tirk¢e 6gretmen adaylarinin
yiiz ylize gerceklestirilen derslerdeki etkilesim diizeyleri ile dijital cihaz ekranlarindan yapilan
okumaya iliskin 6z yeterlik algilarinda anlamli diizeylerinde fark gosterdigi belirlenmistir. Ulu
ve Zelzele’nin (2018) arastirmasinda giinliik olarak dijital cihaz kullanim siiresine degiskenine
iliskin bulgular incelendiginde 6l¢egin goz sagligi, kullamighilik ve dijital metinlerde sayfa
yonetme alt 6l¢eklerinde anlamli bir iliski bulunmustur. Aragtirmada anlama alt 6lceginde ise
dijital cihaz kullanim stiresi degiskeni agisindan anlamli farklilik tespit edilmekle birlikte farkin
1-3 saat arasi dijital cihaz kullanan 6gretmen adaylar1 lehine oldugu bulgusuna ulagilmistir.
Kuru’nun (2018) arastirmasinda Ogretmen adaylarinin dijital cihazlar1 kullanim siireleri
bakimindan basili materyallerden ve dijital cihaz ekranlarindan okuduklar1 metinleri kavrama
diizeylerinde farklilik tespit edilmemistir.

Macit ve Demir (2016) ilkogretim 4.smmif Ogrencilerinin haftalik olarak basili
materyallerden kitap okuma siiresi degiskeni ile okuma amaciyla dijital cihaz ekranlarini tercih
etmeleri arasinda herhangi bir iliski tespit etmemistir. Arastirma bulgulart haftalik basili

materyallerden kitap okuma siireleri ile dijital cihaz ekranlarindan okuma arasinda diisiik
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diizeyde pozitif bir iligki gostermektir. Ceylan ve Cigekli Kog ‘un (2021) arastirmasinda Tiirkge
O0gretmeni adaylarinin dijital cihaz ekranlarindan gergeklestirdikleri okumaya iligkin 6z yeterlik
algi1 diizeylerinin internet kullanim sikligi degiskeninden etkilenmedigi goriilmektedir.
Demirbas (2018) tarafindan gercgeklestirilen arastirma bulgular1 incelendiginde 6gretmenlerin
bir giin siireyle akilli telefonda gecirdikleri siire ile mesleki tecriibe siiresi degiskeni arasinda
olumlu bir iligki var olmakla birlikte cinsiyet degiskeni ile bir giin siireyle akilli telefonda
gecirdikleri siire arasinda anlamli farkin olusmadigini tespit etmistir.

Kemiksiz (2022) ¢alismasinda dijital okuma tutum o6lgegi ve alt boyutlarinda siire
degiskenine bagli olarak anlamli bir fark tespit edememistir. Bulut ve Susar Kirmizi’nin (2021)
arastirmasinda da siire degiskeninin okuma tutumlarini etkilemedigi bulgusuna ulasilmistir.
Aksoy ve digerlerinin (2021) sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerini inceledikleri
aragtirmada Dijital Okuma Olgegi ve alt dlgeklerin giinliik dijital cihaz kullanim siiresi
degiskenine iliskin bulgular1 farklilik gostermemektedir. Aragtirmada elde edilen bulgudan
hareketle 6gretmenlerin siire degiskeni agisindan benzer diisiincelere sahip oldugu tespit
edilmistir. Bozoklu (2022) ise okudugunu anlama ve okuma tutumu puanlarinin internet
kullanim siiresi arttik¢a azaldigini belirtmektedir. Ancak bu tespitlerin aksine internet kullanim
sikligimin tutum ve dijital yeterlilikle anlamli bir korelasyonel bagi oldugunu belirten
aragtirmalarda bulunmaktadir (Divya ve Haneefa , 2020 ; Portera ve Donthu, 2006).

Alanyazinda e-kitap okuyucularin giinliik e kitap okuma siiresilerini frekans analizine
bagli olarak tespit etmis calismalarda bulunmaktadir. Celik ve digerleri (2019) tarafindan
yapilan arastirmada 6gretmen adaylarinin giinliik e-kitap ve basili kitap okuma siirelerine iligkin
bulgular incelendiginde “e-kitaptan okumay1 tercih eden 6gretmen adaylarinin %53,3’1 giinde
15 dakika civarinda e-kitap okurken, basili materyalleri tercih eden adaylarda ayni siirede bu
oran %30,1 olarak tespit edilmistir. Arastirmada ayrica 1 saat e-kitap okuyan Ogretmen
adaylarinin oran1 %15,9 olarak belirlenirken basili materyalden okuyan adaylarin oran1 %20,8;
2 saat e-kitap okuyan Ogretmen adaylarinin orami %3,3 olarak belirlenmisken basili
materyallerden okuyanlarin orani ise %10,2 olarak tespit edilmistir. Okuma amaciyla 3 saat ve
lizeri zaman ayiran dgretmen adaylarinin orani ise iki okuma ortami igin de %2,7 olarak tespit
edilmistir”. Bu calismada ise dijital okuma siiresine gore dagilim su sekilde tespit edilmistir:
Her giin dijital okuma yaparim diyenler (%33,6), yaklasik 1 saat dijital okuma yaparim diyenler
(%28,3), yaklasik 30 dakika saat dijital okuma yaparim diyenler (%23,1) ve yaklasik 2 saat

lizeri saat dijital okuma yaparim diyenler (%]15) olarak elde edilmistir
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Arastirma sonucunda dijital cihazdan diizenli olarak kitap okuma siiresi degiskenine
gore dijital tutum Ol¢eginin dijital okuma tercih alt boyutu puanlart arasinda anlamli farklilik
yoktur. Bu noktada arastirma Bulut ve Susar Kirmizi (2021), Giizel ve Elkiran ( 2021),
Kemiksiz (2022), Macit ve Demir (2016) tarafindan yapilan arastirmalar ile benzerlik
gostermektedir. Ancak dijital cihazdan diizenli olarak yaklasik kitap okuma siiresine gore
ogretmenlerin dlgegin alt boyutlarindan dijital okuma 6zellik puanlart ile dijital okuma toplam
puanlar1 agisindan anlamli  fark oldugu bulgusuna ulagilmistir. Farklilasma durumunu
belirlemek amaciyla uygulanan LSD karsilastirma testi sonucuna gore her giin okumam diyen
Ogretmenler ile diger gruptaki 6gretmenlerin dijital okuma 6zellik puanlari arasinda fark vardir
ve her giin okumam diyen 6gretmenlerin dijital okuma 6zellik puan ortalamasi1 daha disiiktiir.
Arastirma bulgularima gore okuma amaciyla 2 saat ve lizeri zaman ayiran dgretmenleri ile
yaklasik 1 saat ve 30 dakika okuyan 6gretmenlerin dijital okuma 6zellik puanlari arasinda fark
vardir ve yaklasik 2 saat okuyan Ogretmenlerin dijital okuma 6zellik puan ortalamasi daha
yiiksektir. Her glin okumam diyen 6gretmenler ile diger gruptaki 6gretmenlerin dijital okuma
toplam puanlar1 arasinda fark vardir ve her giin okumam diyen 6gretmenlerin dijital okuma
toplam puan ortalamasi daha diisiiktiir. Ogretmenlerin bilgisayar ve internet kullanma sikliginin
dijital teknolojilere kars1 tutumunu olumlu yonde etkiledigini belirten galismalar alan yazinda
yer almaktadir (Tsitouridou ve Vryzas, 2003 ;Turgut ve Akdemir, 2019). Bu noktada dijital
cihazlarda gecirilen zaman arttikga bireyin deneyimleri ile tutumlari da olumlu ydnde
artmaktadir. Tecriibenin artmasi ile bireyin dijital okuryazarlik seviyesinde artis s6z konusu
olabilir.

Aragtirma bulgular incelendiginde dijital cihazdan diizenli olarak kitap okuma siiresi
degiskeni agisindan Tiirkge dgretmenlerin dijital okuma 6z yeterlik 6l¢egi toplam puanlari
arasinda anlamli fark tespit edilememistir. Arastirma bulgular1 Cayhan (2017), Elkiran (2021),
Ulu ve Zelzele (2018) tarafindan gergeklestirilen arastirma bulgular1 ile benzerlik
gostermektedir. Ancak 6l¢egin alt boyutlarinda dijital cihazdan diizenli olarak yaklasik kitap
okuma siiresine gore 6gretmenlerin kullanma, erisim, olumsuzluk ve amaca uygunluk alt 6l¢ek
puanlar1 arasinda istatiksel olarak pozitif yonlii anlaml fark tespit edilmistir. Siire degiskeni
acisindan okuma gruplari arasindaki farklilagmay: tespit etmek amaciyla LSD karsilastirma
testi uygulanmistir. Test sonucu her giin okumam diyen ve yaklasik 30 dakika okuyan
ogretmenler ile yaklasik 1 saat ve 2 saat iizeri okuyan 6gretmenlerin kullanma alt boyut puanlari
arasinda fark vardir ve her giin okumam diyen ve yaklasik 30 dakika okuyan &gretmenlerin

kullanma alt boyut puan ortalamasi daha yiiksektir. Yaklasik 2 saat ve lizeri okuyan 6gretmenler



146

ile diger gruptaki 6gretmenlerin erisim alt boyut puanlar1 arasinda fark vardir ve yaklasik 2 saat
ve lizeri okuyan 6gretmenlerin erigsim alt boyut puan ortalamasi daha yiiksektir. Ayrica yaklagik
1 saat okuyan 6gretmenler ile her glin okumayan 6gretmenlerin erisim alt boyut puanlari
arasinda fark vardir ve yaklasik 1 saat okuyan 6gretmenlerin erigim alt boyut puan ortalamasi
daha yiiksektir. Her giin okumam diyen 6gretmenler ile yaklasik 1 saat ve 2 saat {izeri okuyan
Ogretmenlerin olumsuzluk alt boyut puanlari arasinda fark vardir ve her giin okumam diyen
O0gretmenlerin olumsuzluk alt boyut puan ortalamasi daha yiiksektir. Her giin okumam diyen ve
yaklasik 30 dakika okuyan 6gretmenler ile yaklasik 1 saat ve 2 saat tizeri okuyan 6gretmenlerin
amaca uygunluk alt boyut puanlar1 arasinda fark vardir ve yaklasik 1 saat ve 2 saat iizeri okuyan
Ogretmenlerin amaca uygunluk alt boyut puan ortalamasi daha yiiksektir. Bu noktada alt
boyutlar ile ilgili sonuglar incelendiginde dijital cihazlardan gilinliikk metin okumaya ayrilan
zamanin artmasi ile dijital okumaya iliskin 6z yeterlik inanglarinin da arttig1 goriilmektedir.
Arastirmada elde edilen bulgular Civgin’in (2020) ekrana bakma siiresi degiskeninden elde
ettigi bulgular ile ortiismektedir.

Arastirmanin altinci alt problemi olarak okuma materyali tercihi (dijital/basili)
degiskeni incelenmistir. Ik olarak alan yazindaki caligmalara yer verilmis ve daha sonra
aragtirma sonuglariyla iligkileri karsilagtirilarak yorumlara yer verilmistir. Alan yazinda tercih
edilen okuma materyali degiskenine gore Tiirk¢e 6gretmenlerinin dijital okuma 6z yeterliklerini
ve tutumlarimi inceleyen farkli arastirmalara ulasilmistir. Literatiir incelendiginde bazi
caligmalarin bulgularinda dijital cihaz ekranlarindan okuma lehine (You, 2009) (Lin & Lin,
2009) anlamli farkliliklar tespit edilirken bazi ¢alismalarin bulgularinda ise geleneksel olan
basili metinleri okuma lehine (Mangen vd., 2013) farkliliklar tespit edilmistir. Sun ve digerleri
(2013) tarafindan gerceklestirilen aragtirma bulgularinda ise okuma materyalinin niteligi
farklilagmaya neden olmamaktadir.

Ulu ve Zelzele (2018) tarafindan gerceklestirilen arastirma bulgular incelendiginde
O0gretmen adaylarinin dijital cihaz ekranlarindan okumaya iliskin 6z yeterlik algilarinin
kullaniglilik, okudugunu anlama ve dijital metin sayfalarin1 yonetme alt 6l¢eklerinin okuma
materyali tercih degiskeni agisindan farklilasmadigr goriilmektedir. Bulgular hem basili
materyallerden okuyan adaylarin hem de dijital materyallerden okuyan adaylarin dlgeklere ait
puan ortalamalarinin yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir. Dagtas (2013) arastirmasinda
elde ettigi bulgulara gore dijital cihaz ekranlarindan metin okumanin 6grencilerin Tiirkge
dersine iliskin tutumlar1 ile okuma tutumlarini pozitif manada olumlu etkiledigi sonucuna

ulagsmigtir. Dagtag’in (2013) arastirma bulgular1 Yaman ve Dagtasg’m (2013) bulgulan ile
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benzer sonuglar tasimaktadir. Williams (2010) yaptig1 arastirmada ortaokul 6grencilerinin iPod
isimli dijital okuma aracindan gergeklestirdikleri okumalarda kullandiklar strateji dair olumlu
tutumlar gelistirmesi de alan yazindaki benzer caligmalar1 da destekler niteliktedir. Alan yazin
incelendiginde dijital cihaz ekranlarindan okumanin bireylerin okuma tutumunu pozitif yonde
etkiledigi bulgusuna ulasmis baska arastirmalar da yer almaktadir (Berger, 2010; Duran ve
Alevli 2014; McGlinn ve Parrish 2002; Maynard ve Cheyne (2005); Lin ve Lin 2009; Scott,
1999; You, 2009). Chou’ya (2009) gore okurlarin dijital cihazlardan elde ettikleri tecriibe,
dijital cihaz ekranlarindan gercgeklestirdikleri okuma davranislarina ve basarisina etki edecek
temel etkenlerin baginda gelmektedir. Tiim bu arastirmalarin bulgularindan hareketle dijital
okumanin, bireylerin dijital metin okumaya iliskin okuma tutumlarini pozitif yonde gelistirdigi
sonucuna ulasilabiliriz.

Bagaran (2004) tarafindan yapilan arastirmaya iliskin bulgular incelendiginde
ogrencilerin okuma ortami olarak dijital cihaz ekranlarimi ya da basili materyalleri tercih
etmelerinin kavrama, metni okuma hizi ve 6grencilerin gelistirdikleri okuma tutumlarini
etkilemedigi tespit edilmistir. Kayipmaz’in (2011) calismasinda da elde edilen bulgular basili
materyallerden okumanin 6grencilerinin okumaya becerilerine iligskin tutumlarini etkilemedigi
yoniindedir. Agtas’a (2013) gore 6gretmenlerin ¢ok biiyiik boliimii, basili materyallerden metin
okumay1 tercih ederken ¢ok az 6gretmen kismi ise dijital cthaz ekranlarindan metin okumay1
tercih etmektedir. Ak (2019) ilkokul 6grencilerinin dijital cihaz ekranindan gerceklestirdikleri
okuma uygulamalarinda okudugunu kavrama becerisi ile okuma hatalar1 ve prozodik
becerilerinin dijital cihaz ekranlarindan okumaya yonelik Ogrenci tutumlarina etkisi
arastirilmistir. Arastirmaya iligkin 6n test ve son test bulgulari incelendiginde hem deney hem
de kontrol grubunun yer alan 6grencilerin 6n testte olumlu okuma tutumlarina sahip olmalarina
ragmen arastirmaci tarafindan gergeklestirilen okuma uygulamalar1 sonrasinda deney grubunda
yer alan Ogrenci grubunun dijital cihaz ekranlarindan gerceklestirdikleri okumalara iliskin
tutumlar diiserken kontrol grubunda yer alan 6grencilerin dijital cihaz ekranlarindan okumaya
iliskin tutumlarinda artis oldugu tespit edilmistir.

Alan yazinda dijital cihaz ekranlarindan okumanin basili materyallerden okumaya gore
bireyin sagligi1 acisindan dezavantajli bir yapisinin oldugu ve bu duruma bagl olarak bireyin
okuma ve kavrama basarisinin diisebilecegi bulgusuna ulagmis aragtirmalara rastlanmistir
(Dagtas, 2013; Duran ve Ertugrul 2015; Elkatmis, 2015). ileri’nin (2011) yaptig
gerceklestirdigi arastirma bulgular1 incelendiginde dijital cihaz ekranlarindan okuma

faaliyetlerinin Ogrencilerin okuma isteklerini olumsuz etkiledigi bulgusuna ulagilmistir.
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Gengtiirk (2022) arastirmasinda genglerin 5 sayfadan uzun metinlerde basili ortamda okumay1
daha fazla tercih ettiklerini ve metinleri okurken basili ortamda daha iyi odaklanabildikleri
sonucuna ulasmustir. Ancak erkeklerin kizlara oranla hem kisa metinleri okurken hem de
yogunlasarak okumayi gerektiren metinlerde dijital ortam1 daha fazla tercih ettigi gériilmiistiir.

Basaran (2014) ile Ertem ve Ozden (2014) ilkdgretim grencilerinin okuma becerilerine
iligkin tutumlar ile tercih ettikleri okuma ortami acgisindan yaptiklari analizde 6grencilerin
basili kitaplar okumay1 daha ¢ok istedikleri, basili kitaplarin 6grencilerin okuma tutumlarini
olumlu yonde gelistirdigi ve onlar1 mutlu ettigi bulgusuna ulasilmislardir.

Bastug ve Keskin (2012) basili materyaller iizerinden okuma gergeklestiren 6grencilerin
dijital cihaz ekranlarindan okumay1 tercih eden 6grencilere oranla okunan metnin kavramasi,
okuma hiz1 ve hatasiz okuma degiskenleri agisindan daha basarili olduklarini tespit etmistir.
Ates ve Ercan’in (2015) arastirma bulgular1 da benzer sekilde basili materyallerden okuyan
ogrenciler lehine bir sonug liretmistir. Her iki ¢alismanin bulgular1 da 6grenciler a¢isindan basil
materyallerden okumanin dijital cihaz ekranindan okumaya oranla daha etkili sonuglar tirettigi
yoniindedir. Alan yazin incelendiginde basili materyallerden okumayi destekleyen baska
arastirmalarinda mevcut oldugu goriilmektedir (Dillon, 1992; Dyson ve Haselgrove 2001;
Giines, 2010; Kerr, 2002; Kurniawan ve Zaphiris 2001; Muter ve Maurutto 1991; Noyes ve
Garland 2008).

Bu aragtirmada okuma materyali tercihi degiskenine gore 6gretmenlerin dijital okuma
tutum o6lgeginin dijital okuma tercih ve dijital okuma 6zellik alt Slgekleri arasinda istatistiksel
bakimdan anlamli bir fark tespit edilmistir. Okumak ig¢in dijital araglar1 tercih eden
ogretmenlerin dijital okuma 6zellik ortalamasi basili materyallerden okuyan 6gretmenlerden
daha yiiksektir. Dijital okumanin bireylerin okumaya yonelik tutumlarini olumlu yoniinde
destekledigi sonucuna ulagan benzer arastirmalar alan yazinda mevcuttur (Dagtas, 2013; Duran
ve Ozen Ertan 2015; McGlinn ve Parrish 2002; Lin ve Lin 2009; Scott 1999; Yaman ve Dagtas
2013; You 2009). Ayrica arastirma sonucunda okumak igin basili materyal tercih eden
Ogretmenlerin dijital okuma tercih ortalamasinin dijital araglardan okuyan 6gretmenlerden daha
yiiksek olduguna ulagilmistir. Boyle bir sonucun ortaya ¢ikmasinda okuma amaciyla dijital
araglari tercih eden 6gretmenlerin dijital araglar1 bir firsat olarak degerlendirmeleri fakat bazi
dezavantajlara sahip oldugunu da kabul etmelerinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Basili
materyalleri tercith eden Ogretmenlerin dijital tercih ortalamalarinin yiiksek olmasi da
geleneksel okuyucularin dijital okuma siirecinin okuma ortamina getirdigi avantajlarin farkinda

oldugu ve dijital okumay1 ¢agin bir gerekliligi olarak gordiikleri yoniinde yorumlanmaistir. Son
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olarak okumay1 tercih ettigi materyale gore Ogretmenlerin dijital okuma tutumunun genel
puanlar1 arasinda anlamli fark yoktur. Bu noktada anlamli bir farkin bulunmamasi (Sun vd.,
2013) tarafindan yapilan arastirma sonucu ile paralellik gostermektedir.

Okuma materyali tercihi degiskenine gore Ogretmenlerin 6z yeterlik 6lgegi toplam
puanlar ile kullanma, erisim, olumsuzluk ve amaca uygunluk alt 6l¢ekleri arasinda istatiksel
olarak pozitif diizeyde anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Okumak igin dijital araglar1 tercih
eden Ogretmenlerin genel 0z yeterlik puan ortalamasi ile erisim ve amaca uygunluk alt
boyutlarina iligkin puan ortalamasi basili materyal tercih eden O6gretmenlere gore daha
yiiksektir. Ancak okumak icin basili materyal tercih eden 6gretmenlerin kullanma ve olumsuz
alt boyutlara iligkin puan ortalamasi dijital araglar1 tercih eden 6gretmenlere gore daha
yiiksektir. Basili materyali tercih eden 6gretmelerin kullanma ve olumsuzluk boyutlarina iliskin
puan ortalamalarinin dijital okurlara gore daha yiiksek olmasinin sebebi olarak basili materyali
tercih eden O6gretmenlerin dijital araglarin psikolojik ve sosyal yonleri ile iletisim becerilerini
olumsuz etkileyeceginden ¢ekinmeleri ve dijital araglarda metin devamliligini
saglayamayacaklar1 i¢in yorucu olacag: diisiincesinin etkili oldugu diistiniilmektedir .Alan
yazinda dijital cihaz ekranlarindan okumanin basili materyallerden okumaya oranla okurun
g0zlnil, beynini ve bedeni yorarak buna okuma ve okudugunu kavrama bagarisini diistirdiigiinii
bulgulayan arastirmalara ulasilmistir ( Dagtas,2013; Duran ve Ertugrul, 2012; Elkatmis 2015;
Ileri, 2011; Gengtiirk, 2022). Ote yandan basili materyal iizerinden okumanin bireylerin okuma
tutumlarini olumlu yonde etkiledigini ortaya koyan calismalarda alan yazinda bulunmaktadir
(Ates ve Ercan ,2015; Basaran, 2014; Bastug ve Keskin, 2012; Ertem ve Ozden, 2014;
Kayipmaz,2011).

Glines ‘e gore (2010) 6grencilerin dijital okuma cihazlarinda okuma gerceklestirmeden
once basili materyaller {lizerinde okumalar gergeklestirerek becerilerini gelistirmelidir. Bu
noktada 6grencilerin basili materyaller vasitasiyla kavrama,hatirlama ve zihinde yapilandirma
becerilerini gelistirerek asamali olarak dijital cihazlar iizerinden ekran okumaya gecmeleri
beklenmektedir.

Arastirmanin yedinci alt problemi olarak Tiirkge 6gretmenlerinin dijital kiitiiphane
kullanma degiskeni incelenmistir. ilk olarak alan yazindaki ¢alismalar incelenmis ve daha sonra
arastirma sonuglartyla iligkileri karsilastirilarak yorumlara yer verilmistir. Kiitiiphaneler,
bireyin okuma kiiltiirii edinmesi asamasinda onemli gorevleri olan egitim kurumlardir. Bilgi ve
iletisim teknolojilerindeki gelismeler, dijital kiiltiirin toplumsal hayatta giderek artan giiclii

etkisi ve teknoloji kusag1 bireylerin ortaya ¢ikisi, kiitiiphanelerin okuma kiiltiirii konusundaki
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gorevlerini dijital ortamda da gerceklestirmelerine sebep olmaktadir. Dijital kiitiiphane; bilgiyi
merkeze alan, cagdas teknolojilerle donanmis, dijital uygulamalara sahip, bilgi kaynaklar
arasinda is birligine yatkin, zaman ve mekan unsurlarindan bagimsiz dijital formatta teskil
edilmis dinamik bir yapidir (Yalginkaya, 2016).

Kiitiiphaneler bireylerin kitaba ulasimini kolaylastirmakta ve c¢ocuklara ilgilerini
cekebilecek birgok kitap secenegi ve daha fazla kitap okuma firsati sunmaktadir. Bu noktada
alanyazinda yapilan bir¢ok arastirmaya rastlanmistir. Bilgisayarlar teknolojileri, bireylerin
iletisim kurma stillerini ve bilgiye ulasma yontemlerini farklilagtirmis bu durumun bir sonucu
olarak da dijital kiitiiphanelere olan ihtiyag, merak ve ilgiyi glinden giine artmistir (Kii¢iik ve
Soydal, 2003) . Yal¢inkaya (2016) dijital kiitiiphaneleri, dijitallesen toplum hayatinda ortaya
cikan yeni bilgiler ile var olan bilgileri diizenli bir bi¢imde yapilandirarak bireylerin
kullanimina sunan, dijital diinyanin énemli bir planlayicist ayn1 zamanda okuma kiiltiiriin de
onemli bir pargasi olarak gormektedir. IFLA/UNESCQO’ya (2002) gore 6gretmen, 6grenci ve
kiitiiphane birlikteliginin saglanmasi 6grencilerin daha yiiksek okuryazarlik, grenme, problem
¢ozme ve bilgi iletisim teknolojisi becerisine sahip olmalarini saglamaktadir. Lee ve digerleri
(2005) tarafindan yapilan dijital kiitiiphanelerin kullaniminda ara yiiz 6zelliklerinin etkisini
tespit etmeyi amacglayan caligmada bireylerin dijital teknolojilerin kullanim1 ve dijital okur-
yazarlik konusunda eksik veya yeteri seviyede bilgi sahibi olmamasinin, dijital kiitiiphanelerin
kullanimim1 ve benimsenmesini zorlastirdigi tespit edilmistir. Lamb ve digerleri (2005)
ogrencilerin e-6grenme siirecinde basarili olabilmeleri ig¢in gereken bilgi, beceri ve yetenege
sahip olmalarinin 6nemli olduguna belirterek, e-kiitiiphane sahibi olmanin 6grencilerin ¢evrim
ici siire¢lerde deneyimini yetkinlestirecegine inanmaktadir. Abuzaid ve Singh’e gore (2009) e-
kiitliphaneler tarafindan sunulan hizmetler e-6grenme siireci i¢in 6grenciye daha fazla katma
deger saglayarak oOgrencilerin dijital teknolojilere yaklasimlarindaki olumsuzluklar
azaltacaktir.

Ogrencilerin okuma kiiltiirleri ile kitaplik/kiitiiphane kullanimlar1 arasinda énemli bir
iliski bulunmaktadir (Adeche, 2009 ; Altunbay ve Ustten Uslu, 2020). Evinde, smifinda,
okulunda ve yasadig1 sosyal ¢evrede ya da dijital ortamlarda kitaplik veya kiitiiphane bulunan
kitaba ulasim1 kolay olan 6grenciler ile 0grenci velileri birlikte katildiklar1 kitap okuma
etkinlikleri  vasitasiyla ~okuma  becerilerine iliskin  tutumlarint  olumlu  yonde
gelistirebilmektedir. Yurdakul ve digerleri (2020) tarafindan yapilan arastirmada, 6grencilerin
okuma tutumunun simifta ya da okulda kiitiiphane veya kitaplik bulunma durumuna gore

anlamli olarak farklilastigini tespit etmistir. Okulunda kitaplik veya kiitliphane bulunan
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ogrencilerin okuma tutumu sira ortalamalarinin, okulunda kitaplik veya kiitiiphane bulunmayan
ogrencilerin okuma tutumu sira ortalamalarina gore yiiksek oldugu goriilmektedir. Cocuk
kiitiiphanelerinin sahip oldugu cazip ortam ile ¢ocuklar1 okuma konusunda motive ettigini
diisiincesi bu sonucu destekler niteliktedir (Y1lmaz ,2021). Ogrencilerin kiitiiphaneyi kullanma
sikliklar1 ile okuma davranislari arasinda derin bir baglanti bulunmaktadir (Kurulgan ve
Cekerol, 2008 ; Sahenk Erkan ve digerleri, 2015). Okuma aligkanlig1 giiclii 6grencilerin
kiittiphane kullanma sikliklar1 fazla olmakla birlikte akademik anlamda basarilar1 da iist
diizeydedir. Durualp ve digerleri (2013) 6grencilerin okuma tutumlarinin arttirtlmasinda anne
ve babanin kitap okumasi ve evde kitaplik bulunmasinin etkili oldugunu tespit etmislerdir.
Cocuklarin sahip oldugu kitap sayisinin kitap okuma aliskanligi kazandirmada 6nemli bir etken
oldugu ve sahip olunan kitap sayist ile okuma tutumunun dogru orantili olarak artig gosterdigi
tespit edilmistir. Durualp ve digerleri (2013)tarafindan gerceklestirilen arastirma bulgulari
incelendiginde yasadig1 evde kurulu bir kiitiiphane bulunan 6grencilerin okuma becerilerine
iligkin tutumlar1 evinde kiitliphane bulunmayan 6grencilere oranla daha yiiksek diizeyde tespit
edilmistir. Giliner ve digerleri (2014) tarafindan yapilan arastirmada kiitiiphanelerin azligi
okuma becerileri ve okuma aligkanligint olumsuz etkileyen etmenlerden birisi olarak ifade
edilmektedir. Balct ve digerleri (2012) tarafindan gergeklestirilen arastirmada halk
kiitiiphanelerinden yararlanma siklig1 ile okuma tutumlar1 arasindaki iliski incelenmistir.
Arastirma bulgular1 incelendiginde halk kiitliphanesinin aktif olarak kullanan 6.sin1f 6grencileri
ile kiitliphaneyi hi¢ kullanmayan 6grenciler arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.
Arastirmanin bulgusu degerlendirildiginde bireylerin okumaya tutumlarinin kiitiiphane
kullanma siklig1 degiskeninden etkilendigi goriilmektedir.

Kosem’in (2019) 6gretmen adaylarinin tutumlart ve 6z yeterlikleri lizerine yaptigi
aragtirmada, 6gretmen adaylarinin kiitliphaneye iiye olma degiskeni agisindan elestirel okuma
0z yeterlik olgeginin alt dlgeklerinde 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik diizeylerinin pozitif
yonlii farklilagtigi, kiitiiphane liyesi olmayan 6gretmen adaylarinin ise genel elestirel okuma 6z
yeterlik diizeyleri ile alt 6l¢egin gorsel, arastirma / inceleme ve degerlendirme boyutlarinda
daha yiiksek tutuma sahip oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin elestirel okumaya
iligskin 6z yeterlik algilarinin evlerinde kitaplik olup/ olmama degiskeni agisindan pozitif yonlii
farklilastig1 birgok ¢alisma alan yazinda yer almaktadir (Aybek ve Aslan, 2015 ; Sahin , 2019
; Telli, 2021). Késem’in galismasindan farkli olarak bazi arastirmasinda ise Ogrencilerin
okudugunu anlama 06z yeterlikleri, ilgileri ve tutumlar ile evlerinde ya da okullarinda

kiitiiphane bulunma degiskeni arasinda iliski tespit edilememistir (Uzuner Yurt ve Eyiip, 2015;



152

Suna, 2006). Balci ve digerleri (2012) tarafindan gerceklestirilen arastirmaya iliskin bulgular
incelendiginde 6.smif 6grencilerinin okuma becerilerine iligskin tutumlart ile siniflarda ya da
okulda kiitiiphane kullanimi1 veya kiitliphaneye iliye olma degiskeni acisindan herhangi bir iligki
tespit edilememekle birlikte kiitiiphane kullanan veya iiye olan 6grencilerin okuma becerilerine
iligkin tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulagilmstir.

Bu arastirma arastirmaya iligkin bulgular incelendiginde ise Tiirk¢e 0gretmenlerinin
dijital cihazlarinda dijital kiitiiphane bulundurma degiskeni dijital okuma tutum 6l¢eginin dijital
okuma tercih ve dijital okuma 6zellik alt 6lgek puanlar1 arasinda istatiksel olarak farklilasma
meydan getirmemistir. Dijital cihazinizda dijital kiitliphanesi olan 6gretmenlerin dijital okuma
ozellik puan ortalamasi dijital kiitliphanesi olmayan 6gretmenlere gére daha yiiksektir. Dijital
cihazinda dijital kiitiiphanesi olmayan 6gretmenlerin dijital okuma tercih puan ortalamasi dijital
kiitiphanesi olan 6gretmenlere gore daha yiiksektir. Balct ve digerlerinin (2012) bulgular
dijital okuma tercih ve dijital okuma Ozellik alt boyutuna ait bulgular ile benzerlik
gostermektedir. Alan yazinda arastirmanin dijital okuma tercih ve dijital okuma ozellik alt
boyutlarina ait bulgularla benzerlik gosteren baska ¢alismalarda bulunmaktadir (Adeche, 2009;
Altunbay ve Ustten Uslu, 2020 ; Durualp vd. , 2013; Yurdakul vd., 2020). Arastirma bulgular
incelendiginde bu arastirmada dijital cihazda dijital kiitiphane bulundurma degiskenine gore
ogretmenlerin dijital okuma tutum 6l¢egi toplam puanlar arasinda fark bulunmamaktadir. Balci
ve digerleri (2012) okumaya yonelik tutumlarin 6grencilerin halk kiitiiphanesi tiyeligi degiskeni
agisindan anlaml sekilde farklilasmadigini, (Uzuner Yurt ve Eyiip , 2015) okumaya yonelik
tutumlarin kiitiiphane kullanma oranlarina bagli olarak anlamli bir farklilik gostermedigini
belirtmektedir.

Bu aragtirmaya ait bulgular incelendiginde Tiirk¢e 6gretmenlerinin dijital cihazlarinda
dijital kiitiphane bulundurma degiskeni agisindan Ogretmenlerin 6z yeterlik Olgeginin
kullanma, erigim, olumsuzluk ve amaca uygunluk alt dl¢cek puanlar1 arasinda istatiksel olarak
fark gozlemlenmektedir. Dijital cihazinizda dijital kiitliphanesi olan 6gretmenlerin erisim ve
amaca uygunluk alt boyutlarina iliskin puan ortalamasi1 dijital kiitiiphanesi olmayan
ogretmenlere gore daha yiiksektir. Elde edilen bu sonug bireylerin okuma 6z yeterlik algilarinin
kiitliphane sahibi olma ve kullanma degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi sonucuyla
ortiismektedir (Kosem, 2019; Aybek ve Aslan, 2015; Sahin , 2019). Ancak dijital cihazinizda
dijital kiitliphanesi olmayan 6gretmenlerin kullanma ve olumsuz alt boyutlarina iliskin puan
ortalamasi dijital kiitliphanesi olanlara gore daha yiiksektir. Ancak dijital cihazimizda dijital

kiitliphane olma durumuna gore genel 6z yeterlik puan ortalamasi arasinda anlamli fark yoktur.
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Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen sonuglar iizerinde dijital kiitiiphaneye sahip
Ogretmenlerin sayisal olarak az olmasinin etkili oldugu diistiniilmektedir.

Arastirmanin sekizinci alt problem olarak okunan kitap sayisi degiskeni incelenmistir.
[k olarak alan yazindaki calismalar incelenmis ve daha sonra arastirma sonuglariyla iliskileri
karsilagtirilarak yorumlara yer verilmistir. Bir yi1lda okunan e-kitap sayis1 degiskeninin dijital
tutum ve 0z yeterlik inan¢larina olan yansimalari incelendiginde alan yazinda 6gretmenlerinin,
Ogrencilerin ve 6grenci ailelerinin okuduklar1 e-kitap sayisinin dijital okuma tutumuna olan
etkilerini arastiran c¢alismalara rastlanmistir. Ancak 6z yeterlikleri inancina yonelik alan
yazinda herhangi bir ¢alisma tespit edilememistir. Bu noktada 6gretmen ve d6grencilerin e-Kitap
okuma sayilarini tespit etmeye doniik frekans analizi yapilan ¢aligmalar ile basili kitap okuma
sayilarinin tutum ve 6z yeterlik inancglarina etkilerini belirlemeye yonelik yapilan aragtirmalara
yer verilmistir.

Kemiksiz ’in (2022) 6gretmen adaylar ile yaptig1 arastirmada dijital okuma tutumu
Olgegi genel puani ile dlgegin alt boyutlari olan dijital okuma 6zellikler ve dijital okuma tercih
boyutlarinda Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin aylik bazda okuduklar1 kitap sayis1 degiskeni ile
dijital okumaya iliskin tutumlar1 arasinda farklilasma olmadig1 tespit edilmistir. ilgili calisma
sonucunda Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin aylik okudugu kitap sayisinin dijital okumaya yonelik
tutumlar tizerine herhangisi bir etkisi olmadig1 sdylenebilir. Soyugok ve Mazman Akar’in
(2018) arastirmasinda sayfa degiskeninin okuma tutumlarini etkilemedigi bulgusuna
ulagilmistir. Benzer sekilde Celik’in (2015) arastirma bulgulari incelendiginde 6grencilerin e-
kitap okumaya yonelik tutumlar1 kitap okuma siklig1 degiskenine gore anlamli olarak
farklilasmamaktadir. Ozdemir ve Nur (2018) tarafindan yapilan arastirmada elde edilen
bulgularma gore ilkokul 6grencilerinin bir ders yili igerisinde ders materyalleri haricinde
okuduklart kitap sayis1 degiskeni ile okumaya iliskin tutumlar arasinda pozitif yonde ve orta
diizey bir iliski tespit edilmistir. Tirkyillmaz ‘in (2012) aragtirma bulgularinda ise 6grencilerin
sene bazinda okuduklar kitap sayisi arttikca okumaya iliskin tutum ortalamalarinin da arttig
belirlenmistir. Arastirmanin diger gruplara iligkin bulgular1 incelendiginde ise alt ve orta
siklikta kitap okuyan 6grencilerin okumaya iligkin tutumlarinin az kitap okuyan &grencilere
oranla daha olumlu bulundugunu géstermektedir.

Alan yazinda aile bireylerinin kitap okuma sikligmmin 6grencilerin ve kendilerinin
okuma tutumlarina etkisini arastiran ¢alismalara da rastlanmistir. Celik‘in(2020) arastirmasi
bulgular1 incelendiginde babalarin ve annelerin kitap okuma sikliklarina iliskin degisken ile

okuma becerilerine iliskin tutumlar1 arasinda istatistiksel manada anlamli bir farklilagma tespit
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edilmistir. Aragtirma sonucu anne-babalarin okuma becerilerine iliskin tutumlarinin Kitap
okuma sikligina gore degisebilecegini ortaya koymaktadir. Yildiz ve Keskin (2016) tarafindan
gergeklestirilen arastirmada ise aile bireyleri diizenli olarak kitap okuyan &grenciler ile aile
bireyleri diizenli kitap okumayan 6grenciler karsilastirilmis bulgular degerlendirildiginde her
iki grubun da dijital okuma tutumlarinin farklilasmadigi goriilmiistiir.

Alan yazinda Tiirk¢e 6gretmenlerinin okuduklart e-kitap sayisinin dijital okuma 6z
yeterliklerine olan etkilerini arastiran bir ¢alismaya rastlanmamustir. Yapilan taramada okunan
e-kitap sayisini degisken olarak alan bazi arastirmalara rastlanmakla birlikte aragtirmalarin
genellikle istatistiki boyutta frekans analizi seklinde yapildigi gézlenmistir. (Celik ve digerleri,
2019) Frekans analizinde yararlanarak gerceklestirdikleri arastirmada e-kitaptan okumayi
tercih eden 6gretmen adaylarinin %53,3’i giinde 15 dakika civarinda e-kitap okurken, basili
materyalleri tercih eden adaylarda ayni siirede bu oran %30,1 olarak tespit edilmistir.
Arastirmada ayrica 1 saat e-kitap okuyan 6gretmen adaylarinin oran1 %15,9 olarak belirlenirken
basili materyalden okuyan adaylarin oran1 %20,8; 2 saat e-kitap okuyan 6gretmen adaylarinin
orant %3,3 olarak belirlenmigken basili materyallerden okuyanlarin orani ise %10,2 olarak
tespit edilmistir. Okuma amaciyla 3 saat ve lizeri zaman ayiran 6gretmen adaylarinin orant ise
iki okuma ortami i¢in de %2,7 olarak tespit edilmistir. Benzer bir ¢alismay1 6gretmenlerle
Akcaoglu Saydim (2017), 6grencilerle Boz (2018) ger¢eklestirmistir.

Bu aragtirmanin bulgular1 incelendiginde ise katilimecir Ogretmenlerin bir yilda
okuduklar1 e-kitap say1r dagilimi su sekilde olmustur: 1 adet e- kitap okuyan Tiirkge
Ogretmenlerinin orani (%23,7), 4 e-kitap ve tizeri e-kitap okuyan Tiirk¢e 6gretmenlerin orani
(%18,3), 2 e-kitap okuyan Tiirk¢e d6gretmenlerinin orani (%15) ve 3 e-kitap okuyan Tiirkce
ogretmenlerinin orant (%8,1) olup kitap okumadim diyen Tiirkge Ogretmenlerinin orani
(%34,8) olarak tespit edilmistir.

Giizel ve Elkiran (2021) tarafindan yapilan arastirmanin bulgulari incelendiginde yillik
okunan kitap sayist degiskenine gore internet tabanli gerceklestirilen okumalara iliskin
motivasyon ve etkilesimin kullanilan 6lgme aracinin tiim boyutlarinda anlamli olarak
farklilasmadig tespit edilmistir. Elkatmis (2021) 6grencilerin bir yillik bir zaman diliminde
gerceklestirdikleri e-kitap okumaya iligkin aligkanliklarini tespit etmeyi amaglamistir.
Arastirma bulgular1 incelendiginde 6grencilerin e-kitap okumaya iliskin aliskanliklarinin diisiik
diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Yillik/aylik kitap okuma sayisinin ve sikliginin dijital okuma ortamina yansimasi ile

ilgili calismalara rastlanmamakla birlikte basili materyalleri temel alan bazi c¢aligmalara
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ulasiimustir. Oztiirk Karakog (2015) tarafindan gergeklestirilen arastirma bulgulari $grencilerin
okur 6z yeterlik puanlarinin aylik bazda okuduklar kitap sayist degiskeninden etkiledigini
gostermektedir. Arastirmada aylik bazda kitap okumayan grubun aleyhinde farklilik tespit
edilmistir Arastirma bulgular1 degerlendirildiginde okur 6z yeterliginin aylik bazda okunan
kitap sayisindan etkilendigi goriilmektedir. Wigfield ve Guthrie’nin(1997) arastirma bulgulari
ile ve Uggun’un (2014) arastirma bulgular1 bu goriisii desteklemektedir.

Bu caligmada ise son bir yilda dijital cihazlardan okunan kitap sayisina gore dijital
okuma tutum Olc¢eginin dijital okuma tercih alt boyutuna ait puanlar arasinda anlamli bir fark
yoktur. Ancak son bir yilda dijital cihazlardan okunan kitap sayisina gore 6gretmenlerin dijital
okuma oOzellik alt boyut puanlar ile dijital okuma toplam puanlari arasinda pozitif diizeyde
anlamli bir fark tespit edilmistir. Dijital cihazlardan hi¢ kitap okumadim diyen 6gretmenler ile
diger gruptaki Ogretmenlerin dijital okuma Ozellik puanlar1 arasinda fark vardir ve kitap
okumayan ogretmenlerin dijital okuma 6zellik puan ortalamasi daha diisiiktiir. 2 ile 4 ve iizeri
kitap okuyan Ogretmenler ve 1 kitap okuyan &gretmenlerin dijital okuma &zellik puanlar
arasinda fark vardir ve 2 ile 4 ve {izeri kitap okuyan 6gretmenlerin dijital okuma 6zellik puan
ortalamasi daha ytiksektir. 1 kitap okuyan 6gretmenler ile 4 ve {izeri kitap okuyan 6gretmenlerin
dijital okuma 6zellik puanlar arasinda fark vardir ve 4 ve {izeri kitap okuyan 6gretmenlerin
dijital okuma o6zellik puan ortalamasi daha yiiksektir. Bu noktada Tiirkyilmaz’in (2012)
aragtirma bulgular1 ile Ozdemir ve Nur (2018) tarafindan yapilan arastirmanin bulgulari bu
calismanin sonuglar1 ile benzerlik gostermektedir. Kemiksiz (2022) tarafindan yapilan
calismada ise aylik bazda okunan dijital kitap sayis1 degiskeni ile 6gretmen adaylarmin dijital
okumaya iligkin tutumlar arasinda farklilagsma olmadig1 goriilmiistiir.

Kitap okumadim diyen Ogretmenler ile diger gruptaki Ogretmenlerin dijital okuma tercih
puanlart arasinda fark vardir ve kitap okumayan Ogretmenlerin dijital okuma tercih puan
ortalamasi daha yiiksektir. 1 kitap okuyan 6gretmenler ile 4 ve iizeri kitap okuyan 6gretmenlerin
dijital okuma tercih puanlari arasinda fark vardir ve 1 kitap okuyan 6gretmenlerin dijital okuma
Ozellik puan ortalamasi daha yliksektir. Dijital okuma siirecinde dijital araglarda uzun siire
okumanin gii¢ olmasi, bilgi kirliligi yaratacak unsurlar1 barindirabilmesi, sarj durumunun
yaratacagl dezavantajlar, metin etkilesiminin az olmasi ve dikkat dagitacak unsurlarin
bulunabilmesi gibi nedenlerle okurlarin okuma esnasinda ¢ok kisa metinleri ya da secmeli-
esnek okuma yontemini tercih ettikleri diisliniilmektedir. Binlerce yildir uygulanmakta olan
geleneksel basili metin okuma kiiltiiriiniin yaninda yeni bir okuma kiiltiirii olarak meydana

c¢ikan dijital okumanin yeterince bilinmemesi ya da okurlar tarafindan kabul gérmemesinin
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bireylerin dijital okuma tercihlerini etkiledigi diistiniilmektedir. Ancak ¢oklu ortamlarda bilgiye
kolay ulasabilme, gorsel ve isitsel boyutu birlikte sunma, zaman avantaji saglama ve kagit
israfinin  Oniine ge¢mesi gibi Ozelliklerin sagladigi avantajlar dijital okumanin c¢agin
vazgecilmez bir gergegi oldugu fikrini canli tutmaktadir.

Son bir yilda dijital cihazlardan okunan kitap sayisina gore dgretmenlerin 6z yeterlik
Olgegi toplam puanlar ile kullanma, erisim, olumsuzluk ve amaca uygunluk alt 6l¢ekleri
arasinda istatiksel olarak pozitif yonlii ve anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.

Son bir yilda 4 ve iizeri kitap okuyan dgretmenler ile 1 kitap okuyan ve kitap okumayan
Ogretmenlerin kullanma alt boyut puanlari arasinda fark vardir ve 4 ve iizeri kitap okuyan
ogretmenlerin kullanma alt boyut puan ortalamasi daha diisiiktiir. 2 ve {izerinde kitap okuyan
Ogretmenler ile kitap okumayan dgretmenlerin erisim alt boyut puanlar arasinda fark vardir ve
2 ve lizerinde kitap okuyan dgretmenlerin erigim alt boyut puan ortalamasi daha yiiksektir. 2 ve
tizerinde kitap okuyan 6gretmenler ile 1 kitap okuyan 6gretmenlerin erisim alt boyut puanlari
arasinda fark vardir ve 2 ve iizerinde kitap okuyan ogretmenlerin erisim alt boyut puan
ortalamasi daha yiiksektir. Son bir yilda kitap okumayan 6gretmen ile 1 kitap ve lizerinde
okuyan Ogretmenlerin olumsuzluk alt boyut puanlari arasinda fark vardir ve kitap okumayan
ogretmenlerin olumsuzluk alt boyut puan ortalamasi daha yiiksektir. 4 kitap ve iizerinde okuyan
ogretmenler ile 1 kitap okuyan 6gretmenlerin olumsuzluk alt boyut puanlari arasinda fark vardir
ve 1 kitap okuyan 6gretmenlerin olumsuzluk alt boyut puan ortalamasi daha yiiksektir. Dijital
ortamin siirecinde okurun okuma siirekliligini saglayamamas1 ,metinler ve sayfalar arasi
atlamaya imkan veren metin yapisinin dikkati dagitmasi ve basilt materyalden farkli olarak
metin icerisinde farkli komutlar ve islevlerin okuyucuyu zorlamasi gibi sebeplerin bu boyutta
az ya da hig kitap okumayan 6gretmenler lehine bir farklilik yarattig1 diistintilmektedir .Son bir
yilda kitap okumayan 6gretmen ile 1 kitap ve lizerinde okuyan 6gretmenlerin amaca uygunluk
alt boyut puanlar1 arasinda fark vardir ve kitap okumayan dgretmenlerin amaca uygunluk alt
boyut puan ortalamasi daha diisiiktiir. 3 ve 4 iizeri kitap okuyan 6gretmenler ile 1 ve 2 kitap
okuyan 6gretmenlerin amaca uygunluk alt boyut puanlar1 arasinda fark vardir ve 3 ile 4 tlizeri
kitap okuyan 6gretmenlerin amaca uygunluk alt boyut puan ortalamas1 daha ytiksektir. Son bir
yilda kitap okumayan 6gretmen ile 2 kitap ve iizerinde okuyan 6gretmenlerin 6z yeterlik genel
puanlar1 arasinda fark vardir ve kitap okumayan ogretmenlerin genel 6z yeterlik puan
ortalamas1 daha diisiiktiir. Olgegin toplam puanlar ile kullanma, erisim ve amaca uygunluk alt
boyutlarina iligkin puanlarina iliskin bulgular dikkate alindiginda okur 6z yeterlik puan

ortalamalari ile okunan kitap sayis1 degigkeninin farklilagsma olustugu ve bu durumun hig kitap
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okumayan grubun aleyhine oldugu tespit edilmistir. Bu noktada farkli ortamlarda olmasina
ragmen Oztiirk Karakog (2015) tarafindan basil kitaplar baz alinarak yapilan calisma ile ilgili
calisma arasinda paralellik bulunmaktadir. Tiirk¢e 6gretmenlerinin dijital okuma 6z yeterlik ve
tutumlarinin tespit etmeyi amaclayan bu ¢alismanin sonuglarinin literatiire yeni bir bakis agis1
kazandirmasi oldukc¢a degerlidir.

Aragtirmanin son problem ciimlesi olarak ise Tiirk¢e 6gretmenlerinin dijital okumaya
iliskin tutumlan ile 6z yeterlilik inanglar1 arasindaki iligki ele alinmistir. Arastirma bulgular
incelendiginde dijital okuma tutum 6lgeginin toplam puanlar ile 6z yeterlik 6l¢eginin toplam
puanlart arasinda pozitif yonlii olmakla birlikte zayif diizeyde anlamli bir iliski oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Arastirmada elde edilen diger bulgular arasinda da benzer sekilde dijital
okuma tutumu 6lgeginin toplam puanlarn ile 6z yeterlik 6lgeginin toplam puanlar1 ve amaca
uygunluk alt G6lgegi arasinda pozitif yonlii olmakla birlikte zayif diizeyde bir iligski tespit
edilmistir. Son olarak dijital okuma tutumu toplam puanlar ile erisim alt 6l¢eginin puanlar
arasinda pozitif yonli olmakla birlikte orta diizeyde bir iliski gézlemlenmistir. Dijital okuma
tutumunun toplam puanlart arttikga genel 6z yeterlik toplam puanlar ile erisim ve amaca
uygunluk toplam puanlarinin arttig1 tespit edilmistir.

Dijital tutum 6lgeginin alt boyutlari incelendiginde ise 6lgegi dijital okuma 6zellik alt
boyut puanlari ile 6z yeterlik 6l¢eginin erisim ve amaca uygunluk alt 6l¢ekleri arasinda pozitif
yonlii olmakla birlikte orta diizeyde bir iligki oldugu bulgusuna ulagilmistir. Tutum 6l¢eginin
dijital okuma 6zellik alt 6l¢egi puanlari ile genel 6z yeterlik 6l¢eginin puanlari arasinda pozitif
yonlii olmakla birlikte zayif diizeyde bir iliski s6z konusudur. Olgeklere ait diger bulgular
incelendiginde ise dijital okuma o6zellik puanlar ile olumsuzluk alt 6lgek puanlart arasinda
negatif yonlii ve zayif diizeyde bir iliskinin var oldugu gozlemlenmistir. Dijital okuma 6zellik
puanlan arttikga genel 6z yeterlik toplam puanlari ile erisim ve amaca uygunluk alt boyut
puanlar artarken, olumsuzluk alt boyut puanlari ise diigmektedir.

Tutum Olgeginin diger bir alt boyutu olan dijital okuma tercih puanlan ile 6z
yeterliginin alt boyutlar1 olan kullanma ve olumsuzluk arasinda pozitif yonlii olmakla birlikte
zay1f diizeyde bir iligki oldugu bulgusuna ulagilmistir. Dijital okuma tercih alt 6lgegi puanlari
ile amaca uygunluk alt 6lgegi puanlar1 arasinda negatif yonlii ve zayif diizeyde bir iligki
gozlenmistir. Dijital okuma tercih puanlar arttik¢a kullanma ve olumsuzluk alt boyut puanlari
artarken amaca uygunluk alt boyut puanlarinin ise diistiigii tespit edilmistir.

Alan yazin incelendiginde okuma tutumu ve 0z yeterlik iligkisini ele alan

arastirmalara rastlanmistir. Ulper ve digerlerine (2013) gore okuma siireci bireylerin okumaya
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doniik tutumlarindan ve 6z yeterlik inanglarindan etkilenebilmektedir. Uzuner Yurt ve Eyiip’e
(2015)gore ogrencilerin okuma becerilerine iligkin tutumlar1 ile okudugunu anlama 6z
yeterlikleri arasinda pozitif yonde bir iliski bulunmaktadir. innali ve Aydin (2014) tarafindan
yapilan arastirmada 8.sinif Ogrencilerinin okuma becerilerine iliskin tutumlar1 ile okur 6z
yeterlik inanglari arasinda anlamli bir fark belirlenmistir. Okur 6z yeterlik inanglar1 lehine
gerceklesen anlamli farklilasmaya ragmen 6grencilerin 6z yeterlikleri ile okumaya becerilerine
iliskin tutumlar1 arasinda dogrusal bir iliski oldugunu bulgusuna ulasilmistir. Innali ve Aydin’in
(2014) arastirmasinda bireylerin okuma becerilerine iligskin tutumlarinin okur 6z yeterliginin
anlamli bir yordayicisi oldugu sonucuna ulagilmistir. Késem’in (2019) arastirmasinda 6gretmen
adaylarinin okuma becerilerine iliskin tutumlart ile elestirel okuma 6z yeterlik algilar1 arasinda
pozitif yonlii olmakla birlikte diisiik diizeyde iliski bulundugu goriilmektedir. Benzer bulgulara
Dilbaz (2019) tarafindan gerceklestiren aragtirma sonucunda da ulagilmistir. Mazlum’un (2022)
aragtirma bulgular1 6gretmenlerin bilissel esneklik 6lgeginin yetkinlik alt boyutu puanlar ile
dijital okuryazarlik Slgeginin tutum alt boyutu puanlart arasinda pozitif yonlii olacak sekilde
orta diizeyde bir iliski oldugu sonucuna ulasmistir. Sevimbay (2016) 6grencilerin ingilizce
okuma becerilerine iliskin 6z yeterlik inanglarinin Ingilizce dersine iliskin tutumlarimni yordama
giicline incelemis; arastirma sonucu okuma becerisine iligskin 6z yeterlik inanglari ile okuma
tutumlar1 arasinda pozitif yonlii olmakla birlikte orta diizeyde bir iliskinin var oldugu
gbzlemlenmistir. Tuncer ve Akmenge (2019) tarafindan gerceklestirelen aragtirma bulgular1 da
benzer sekilde pozitif yonlii bir iliski ortaya koymaktadir.

Armut ve Tiirkyilmaz (2018) ortaokul Ogrencilerinin okuma becerilerine iliskin
tutumlari ile akic1 okuma becerileri arasinda pozitif yonlii bir iliski oldugu bulgusuna ulagmastir.
Yaman ve Dagtas (2013) ekrandan okuma siirecinde 6grencilerin okumaya istekli olduklarini
dijital cihaz ekranlarindan gergeklestirilen okumanin 6grencilerin okuma becerilerine iliskin
tutumlarint pozitif yonde etkiledigini belirtmektedir. Bilen ve Kaban (2020) uzaktan egitim
uygulamalar araciligiyla dijital okuryazarlik dersine katilan O6grenci grubunun e-6grenme
stirecine iligskin orta diizeyde tutumlar gelistirdigini belirtmektedir. Benzer bulgulara Sahin’in
(2021) dgretmen adaylar ile gerceklestirdigi arastirmada da ulasmistir. Karahan Uriin ve
Tasdan’in (2016) arastirmasinda ortaokul 6grencilerinin okuma becerilerine iliskin tutumlari
ile motivasyonlari arasinda orta diizeyde iliskinin oldugu bulgusuna ulasmistir. Uriin (2017) ise
ortaokul 6grencilerinin okuma aligkanliklarina iliskin tutumlar ile Tiirk¢e dersine iliskin 6z

yeterlik algilar1 arasinda negatif iligkiler oldugu bulgusuna ulasmistir. Kaman ve Ertem (2018)
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tarafindan yapilan arastirmada 4.sinif Ogrencilerinin dijital metin kullaniminin okuma
tutumlarini etkilemedigi sonucuna ulagmistir

Ocak ve Karakus (2018) tarafindan gergeklestirilen arastirma bulgularina gére 6gretmen
adaylarinin dijital okuryazarlik becerilerine iliskin 6z-yeterlik diizeylerinin yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Benzer sekilde Biger ve Alan ( 2017) Tiirkge 6gretmenlerinin Kitap okuma
aligkanliklartyla 6z yeterlik algi diizeyleri arasinda anlamli diizeyde pozitif bir iliskinin
oldugunu belirtmektedir. Kutluca ve Ekici (2010)tarafindan yapilan arastirma bulgulari ile
Arslan ( 2008) ve Yesiltas ( 2016) tarafindan yapilan arastirmanin bulgular1 incelendiginde
aragtirmacilar 6gretmen adaylarinin dijital teknolojilerle desteklenmis egitim ortamlarina
iliskin tutumlar1 ile 6z-yeterlik algilariin yiiksek oldugu bulgusuna ulagsmislardir. Maden’in (
2012) arastirma bulgulari ile Ceylan ve Cigekli Ko¢’un ( 2021) arastirma bulgularina 6gretmen
adaylarinin dijital cihaz ekranlarindan gergeklestirdikleri okumalara iligkin 6z yeterlik alginin
orta diizeyde oldugu bulgusuna ulasmistir. Elkiran’in ( 2021) gergeklestirdigi arastirmada elde
ettigi bulgulara gore 6gretmen adaylarinin yiiz yiize gergeklestirdikleri derslerdeki etkilesim
diizeylerine iliskin algilar1 ile dijital cihazlarin ekranlarindan gergeklestirdigi okuma
becerilerine iliskin 6z yeterlikleri algilar1 arasinda zayif bir iliski oldugu sonucuna ulagsmistir
Tiirk¢e 0gretmenlerinin dijital okuma tutum ve 6z yeterliklerini tespit etmeyi amacglayan bu
arastirmada elde edilen bulgulara gore Tiirk¢e dgretmenlerinin dijital okuma tutum 6lgeginin
genel puanlar ile dijital okuma 6z yeterlik dl¢ceginin genel puanlar arasinda zay1f diizeyde bir
iliski oldugu tespit edilmistir. Olgegin alt boyutlarinda da benzer bigimde pozitif yonlii iliskiler
tespit edilmistir. Bu noktada arastirma Biger ve Alan (2017); Bilen ve Kaban, (2020) ;Elkiran,
(2021); Innal1 ve Aydin, (2014) ; Karahan Uriin ve Tasdan, (2016); Késem, (2019); Sahin (
2021) ; Uzuner Yurt ve Eyiip, (2015) tarafindan yapilan arastirma sonuglar ile benzerlik
gostermektedir. Ancak dijital okuma ozellik puanlart ile olumsuzluk alt 6l¢egine iliskin
puanlarinin arasinda zayif ve negatif yonlii bir iliski oldugu goriilmiistiir. Dijital okuma tercih
puanlart ile amaca uygunluk puanlar1 arasinda da zayif ve negatif yonlii bir iliski tespit
edilmistir. Benzer bulgulara Uriin’iin (2017) ¢alismasinda da ulasilmistir.

Bu arastirmanin Tiirk¢e 6gretmenlerinin dijital okuma tutum ve 6z yeterlik inanglarinin
belirlenmesi agisindan alan yazina katki saglayacagina inanilmaktadir. Aragtirma bulgularindan
hareketle asagidaki oneriler sunulmustur:

e Arastirmanin bulgularina gore erkek Tiirk¢e 6gretmenlerinin dijital okuma 6z yeterlik
inang¢ puanlari, erisim ve amaca uygunluk boyutlarinda bayan Tiirk¢e 6gretmenlerine

gore anlamli diizeyde farklilik gostermektedir. Bulgular erkek Tiirkce 6gretmenlerinin
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puanlarinin bayan Tiirk¢e 6gretmenlerinden daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir.
Oz yeterlik 6lgeginin olumsuzluk alt boyutu ile tutum 8l¢eginin tercih alt boyutunda ise
bayan 6gretmenlerin puanlarinin erkek meslektaslarina gore daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Bayan Tiirk¢e 6gretmenlerinin hem dijital okuma 6z yeterlik inanglarinda
hem de dijital okuma tutumlarinda erkek meslektaslarina gore farklilasmasinin
nedenleri arastirilabilir. Bu noktada aragtirmada basvurulan modelin diginda farkli bir
arastirma modeli de tercih edilerek nedenler daha ayrintili tespit edilebilir, bayan Tiirkce
ogretmenlerinin dijital okuma 6z yeterlik inang puanlar1 ile dijital okuma tutum
puanlarinin olumlu yonde arttirilmasina ¢alisilabilir.

Ogretmenlerin birbirlerine bilgi ve tecriibelerini aktarabilecekleri egitim ortamlar
kurulabilir. Bu amagla dijital diinyaya gozlerini a¢mis dijital yerli olarak
nitelendirilebilen dijital yetkinlik diizeyi, dijital okuma 6z yeterlik inanci1 ve dijital
okuma tutumu yiiksek Tiirk¢e 6gretmenlerinin, kendilerinden yas ve mesleki tecriibe
olarak kidemli ancak dijital okuma 6z yeterlik inanci ve dijital okuma tutumu disiik
meslektaglarina bilgi ve tecriibelerini aktarmasi saglanabilir.

Ogretmenlerin yaslar1 ve mesleki kidemleri dikkate alinarak dijital okuma becerilerine
iliskin olumlu tutum ve 6z yeterlik inanci1 kazanabilmelerini saglamak amaciyla hizmet
i¢1 egitimler diizenlenebilir.

Dijital okuma cihazlarinin kullanim siiresi arttikca Tiirkce Ogretmenlerinin dijital
okuma 06z yeterlik inanglari, dijital araglara erisim boyutlar1 ve bu araglar1 amaca uygun
kullanim boyutu da artmaktadir. Tiirkce Ogretmenlerin dijital okuma araglar
edinmelerini saglayarak veya okullarda ki bilgisayar, tablet, akilli tahta gibi dijital
okuma araglarinin sayisini arttirarak 6gretmenlerin dijital okuma araglarini kullanim
stireleri de artirilmalidir. Bu amaca doniik 6gretmenlerinin dijital okuma tutum ve 6z
yeterliklerini gelistirecek uygulamali ders saatlerinin stireleri de arttirilmalidir.

Egitim ortamlarinda tek okuma materyali tercih edilmesinden ziyade hem basili
materyalleri hem de dijital materyalleri okumaya yonelik girisimlerde bulunabilir.
Basili materyallerin yani sira dijital metinlerle ilgili uygulamali ¢caligmalar yapilabilir.
Egitim ortamlar1 Tirkge ogretmenlerinin dijital okuma 6z yeterlik ve tutumlarini
gelistirecek bigimde yapilandirilmalidir.

Egitim diizeyinin artmasina paralel olarak Tiirkge Ogretmenlerinin dijital okuma
araglarina erisim boyutu ile bu araglarin amaca uygun kullana iliskin 6z yeterlik inang

diizeyleri artmaktadir. Bu noktada Tiirk¢e 6gretmenlerinin lisanstistii egitime katilimlari
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tesvik edilerek dijital okuma 6z yeterlik inanglarmin ve dijital okuma tutumlarinin
geligsmesi saglanabilir.

Dijital okuma materyallerine Tiirkge 6gretmenlerinin dil becerilerini destekleyici ve
gelistirici farkli nitelikler eklemenin yani sira dijital okuma becerilerini destekleyici
yeni okuma uygulamalar1 da eklenebilir. Bu noktada basili okuma materyallerine
yonelen Tiirkge 6gretmenlerinin dijital okuma ara¢ ve materyallerinin basta saglik
olmak iizere psikolojik ve sosyal yonleri ile iletisim becerilerini olumsuz etkileyecegine
dair inang ve tutumlar1 agilabilir.

Dijital okuma materyallerinin, e-kitaplarin ve e-kiitiiphanelerin sayis1 artirilabilir.
Tiirkce Ogretmenlerinin bu materyallere dijital cihazlardan daha uygun sartlarda

erismelerine imkan saglanabilir.
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EKLER

Ek 1. Veri Toplama Araglari
Kisisel Bilgiler
1.Cinsiyet: Kadin ( ) Erkek ()
2.Yasmiz: ()20-25 (026-30  ()31-40 ()41-50 ()51 ve istii
3.Meslekte kaginct yilimizi ¢alistyorsunuz: () 0-5y1l ( ) 6-10 yil ()10-15 yil  ( )16-20
yil  ()21-25 yil ()26 y1l +
4.Egitim Diizeyiniz: ( ) Lisans ( )Lisanstistii () Diger
5.Sahip Olunan Dijital Araglar (Birden Fazla Secenek Isaretlenebilir):
()Bilgisayar ()  Akilli Telefon ( )Tablet ( ) Diger ()
6.Dijital cihazdan diizenli olarak bir giinde toplam yaklasik kac saat metin/herhangi bir yazi
okuyorsunuz (link degistirebilirsiniz)?
() Yaklasik 30 dakika () Yaklasikl saat () Yaklasik 2 saat () Yaklasik 3 saat ve tizeri (
) Her glin okumam.

7. Bir yilda dijital cihazdan/cihazlardan okudugunuz kitap sayis1?

@) ()2 ()3 ( )dvedahafazla ( )(Litfen yaziniz)..................
8.Dijital cihazlarimizda aktif olarak kullandiginiz dijital kiitiiphaneniz var m1 ?
( )Evet ( )Hayrr

9.Genel olarak kitap okuma aligkanliginiz1 nasil tanimlarsiniz?
1. Hig kitap okumam ( ) 2. Koétii seviyede bir okuyucuyum () 3. Orta seviyede bir
okuyucuyum ( ) 4. lyi seviyede bir okuyucuyum ()

10.Hangisinde okumay1 tercih edersiniz?

() Kagit iizerinden ()Dijital cihazdan



Ek 2. Dijital Okuma Oz yeterlik Olcegi
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Maddeler
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1. | Dijital okuma yaptigimda anlama diizeyim artar.

2. | Dijital materyaller sosyal gelisimimi olumsuz etkiler.

3. | Dijital materyaller psikolojik gelisimimi olumsuz etkiler.

4. | Dijital okuma yapmak bende okuma tembelligine yol acar.

5. | Dijital materyallerin kullanmam iletisim aligkanliklarimi olumsuz etkiler.

6. | Dijital okuma yapmak dil kullanim becerilerimi olumsuz etkiler.

7. | Dijital okuma materyallerine kolay ulagirim.

8. | Dijital materyallerde metinler arasi okuma yapmak bana gore basili materyallere gore

kolaydir.

9. | Dijital materyallerden yaptigim okumalarim akademik gelisimimi olumlu etkiler.

10. | Dijital okuma yapmak zamani etkili kullanmami saglar.

11. | Djjital okuma materyallerine erisimim basili materyallere gére kolaydir.

12. | Dijital okuma materyallerini depolamam ekonomiktir.

13. | Dijital okuma materyallerinin bazilarinda bulunan bul komutu isimi kolaylastirir.

14. | Dijital okuma siirecinde sayfalarda gezinmek benim i¢in yorucudur.

15. | Djjital okuma siirecinde ana basliklari takip etmekte zorlanirim.

16. | Dijital okuma siirecinde alt basliklar1 takip etmekte zorlanirim.

17. | Dijital okuma siirecinde metinleri atlayarak okurum.

18. | Arkadaslarima dijital okuma yapmalarini dneririm.




Ek 3. Dijital Okuma Tutumu Olcegi

Italik olmayan maddeler: Ozellik alt boyutu / Italik olan maddeler: Tercih alt boyutu

198

MADDELER
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Dijital okuma benim igin her seyi okuma firsati demektir.

Dijital okumada ayn1 anda farkli kanallardan bilgiye ulagirim.

Dijital okumada kitabin yipranmasi durumu séz konusu degildir.

Dijital okuma bilgi caginda vazgecilmez bir beceridir.

O WIN|F-

Dijital okuma ihtiya¢ duydugum bilgilere hizli bir sekilde ulagsmami
saglamaktadir.
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Dijital okumada bilgi kirliligi ile karsilasilabilir.

Dijital okuma her mekanda yapilabildiginden pratiktir.

Dijital okuma, dergi, kitap ve gazete satiglarin1 azaltmistir.

Dijital okuma, okuma aligkanligin1 geligtirmektedir.

Dijital okumayt uzun siireli okumalarda tercih etmem.

Dijital okuma goz sagligina zarar vermektedir.

Dijital okumada gorsellerin olmasi kalicilig1 artirmaktadir.

Dijital okuma sayesinde diinyanin her yerinden bilgiye erisebilirim.

Dijital okuma zaman kisitlamasi olmaksizin yapilabilen bir okumadir.

Dijital okuma kullanimi bilgi ¢aginda giderek artacaktir.

Dijital okuma elektrik/sarj olmadigi durumlarda yapilamaz.

Dijital okuma, kagit israfinin 6niine gegebilir.

Dijital okumada c¢ok kapsamli okuma metinlerini/kitaplar1 kolayca
tagtyabilirim.
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Dijital okumada kagittan yaptigim okumanin hazzini alamam.
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Dijital okuma basili okumaya gore daha az maliyetlidir.
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21

Dijital okumada metin ile etkilesim az oldugundan metin ile biitiinlesmekte
zorlanirim.
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22

Dijital okuma gozleri yordugu icin tercih etmem.

23

Dijital okumada basili kitaplardaki gibi bir aidiyet hissi yoktur.

24

Dijital okuma kitap almak i¢in zaman1 olmayanlara biiyiik bir rahatliktir.

25

Dijital okuma bilgi paylasiminin artmasi nedeniyle her gecen giin daha ¢ok
kullanilmaktadir.
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26

Dijital okumada dikkati dagitacak bir¢cok etmen vardwr (isik, reklam,
gorseller, tuglar).

27

Dijital okuma pratik oldugundan insani kolayciliga alistirabilmektedir.

SN

(6]

28

Dijital okumada ayrica bir 151k kaynagina gerek duyulmamaktadir.

o

ol

29

Dijjital okuma yaparak gecmis yillarda basilmis kitaplara/bilgilere
ulasilabilir.

o

30

Dijital okumayr ¢cogunluklu acil bilgiye ulagsmada/okumada tercih ederim.

o

ol

31

Dijital okuma giincellenen bilgiye ulasmayi kolaylastirir.

SN
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Ek 4. Ol¢ek Kullamim izinleri

Re: Olgek Kullanim izin Bagvurusu / Ogretmen Adaylan Igin Dijital Okumaya Yonelik
Tutum Olcegi

IBRAHIM HALIL YURDAKAL
5.07.2021 Pzt 11:40

Kime: ALl EMRE CETE

B 1ek23kB)
DOT OLCEK doc;

Ali Emre 6gretmenim merhaba, séz konusu dlgme araci ektedir. Soru ve sorunlanin olur ise yazabilirsin. Tezinde
basarilar dilerim.

Doc. Dr. Ibrahim Halil YURDAKAL
Pamukkale Universitesi Epitim Fakiiltesi
Temel Egitim BOlimil Sinif Egitimi ABD
Dahili:

Assoc. Prof. Ibrahim Halil YURDAKAL
Pamukkale University Education Faculty
Dep. of Primary School Teaching

Ext. Mum: -

Re: Olcek Kullanim Izin Bagvurusu /Dijital Okuma Oz Yeterlilik Olcegi

Hakan Civgin
507.2021 Pzt 15:10
Kime: ALl EMRE CETE

Oncelikle ilginiz icin tegekkiir ederim hocam. Olcegji elbette kullanabilirsiniz. Olcek ile ilgili
dokimanlar ekte mevcuttur. Calismalarinizda kolayliklar dilerim.
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