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ORTAOGRETIM MUZiK OGRETIiMINDE HARMANLANMIS OGRENME
YAKLASIMLARINDAN TERS YUZ SINIF MODELI UYGULAMASI

Gliniimiizde geleneksel 6gretmen merkezli yaklagimin halen kullanilmakta oldugu,
Ogretimin diiz bir anlatimdan olustugu ve 6grencinin pasif bilgi alan konumunda olma durumu
siklikla elestirilmektedir. Buna gore c¢evrimi¢i (online) egitimin yiliz yiize egitim ile
birlestirildigi bir model olarak tanimlanan ters yiiz 6grenme modelinin Tiirkiye’de genel miizik
egitimi alan 6grencilerin akademik basarisina olan katkisinin ne diizeyde olacagi merak konusu
olmustur. Arastirmada belirlenen konular kapsaminda ortadgretim miizik Ogretiminde
harmanlanmis 6grenme yaklasimlarindan ters yiiz 6grenme modeli ile gergeklestirilen egitimin
Ogrencilerin basarilarina katkisi ile gruplar arasi basar1 durumu diizeylerinin degerlendirilmesi
amaclanmistir. Calismada nicel arastirma yontemlerinden yar1 deneysel yontem kullanilmagtir.
Deney grubunun 21, kontrol grubunun ise 28 6grenciden olustugu arastirmada 8 haftalik egitim
stireci sonrasi katilimcilara bilgi testi ve 6l¢li tamamlama sorular1 uygulanmistir. Bilgi testi ve
Olcli tamamlama sorulari agisindan verilerin ¢oziimlenmesinde t testi kullanilmistir. Elde edilen
bulgulardan bilgi testi genelinde ve Ol¢li tamamlama sorularinda deney ve kontrol grubu
ogrenci basar1 puanlart arasinda anlamli bir fark oldugu ve bu farkin deney grubu lehinde
oldugu belirlenmistir. Buna gore ters yiiz 6grenme modeli ile gergeklestirilen miizik derslerinin
Ogrenci basar1 diizeyine olumlu katkilar sagladigi sonucuna varilmigtir. Kazanimlara yonelik
farkliliklar incelendiginde ters yiiz 6grenme modeli ile Temel Miizik Bilgileri linitesine yonelik
gerceklestirilen miizik derslerinin 6grencilerin “Temel miizik yaz1 ve ogelerini kullanir”
kazanimim1 ve “Basit Olgilileri tanir” kazaniminmi gergeklestirmede olumlu etkisi oldugu

sonucuna varilmistir. Buna karsin “Bilesik Olciileri tanir” ve “Tiirk miizigi usullerinin
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vuruglarini tanir” kazanmimlarina yonelik olarak gerceklestirilen 6gretim modellerinin
Ogrencilerin bagar1 diizeylerinde herhangi bir farklilik yaratan etkisinin olmadig1 belirlenmistir.
Tim bu sonuclar dogrultusunda arastirmacilara s6z konusu 6grenme modelinin genel miizik
egitiminde sadece akademik basariya degil motivasyon, sosyal beceri, dikkat dagimikligi ve
o6grenme temposu konularina etkisinin de incelenmesine yonelik ¢aligmalarin gergeklestirilmesi

Onerilmektedir.

Anahtar Sézciikler: Miizik egitimi, 6grenme, ters yiiz 6grenme.
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THE APPLICATION OF FLIPPED CLASSROOM MODEL FROM BLENDED
LEARNING APPROACHES IN SECONDARY SCHOOL MUSIC TEACHING

Today, the fact that the traditional teacher-centered approach is still being used, the
teaching consists of a straight narrative, and the student is in a passive information-receiving
position is often criticized. Accordingly, it has been a subject of interest to what extent the
flipped learning model, which is defined as a model in which online education is combined with
face-to-face education, will contribute to the academic success of students getting music
education in Turkey. Within the scope of the subjects determined in the research, it is aimed to
evaluate the contribution of the education carried out with the flipped learning model, one of
the blended learning approaches in secondary school music education, to the success of the
students and the level of success between the groups. In the study, the experimental method,
one of the quantitative research methods, is used. In the study, which consisted of 21 students
in the experimental group and 28 students in the control group, knowledge test and
measurement completion questions were applied to the participants after the 8-week training
period. T test is used to analyze the data in terms of knowledge test and measurement
completion questions. From the findings obtained, it was determined that there is a significant
difference between the experimental and control group student achievement scores in the
knowledge test and the measurement completion questions, and this difference is in favor of
the experimental group. Accordingly, it is concluded that the music lessons carried out with the
flipped learning model contributed positively to the level of student achievement. When the
differences in the achievements are examined, it is concluded that the music lessons for the

Basic Music Knowledge unit with the flipped learning model has a positive effect on the
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students’ achievement of “Uses the basic music writing and elements” and measures has a
positive effect “Recognizes simple measures”. On the other hand, it has been determined that
the teaching models implemented for the achievements of “Recognizes the compound meter”
and “Recognizes the beats of Turkish music styles” do not have any effect on students’
achievement levels that make any difference. In line with all these results, it is suggested to
researchers that studies should be conducted to examine the effects of the flipped learning
model not only on academic achievement but also on motivation, social skills, distraction and

learning tempo in general music education.

Keywords: Flipped learning, learning, music education.
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ON SOz

Covid-19 siirecinin etkisi ile beraber egitim alaninda teknoloji kullanimi yiiksek diizeye
ulagsmis ve hatta zaruri bir hale geldigi goriilmiistiir. Genel miizik egitimi kapsaminda
teknolojinin 6grenci ve 6gretmen agisindan dogru ve yararli kullaniminin nasil olabilecegi
sorusu ile baslangi¢ yapilan ¢aligmada bir¢ok 6grenme yaklagimini da yakindan tanima firsati
bulunmustur. Buna gore genel miizik egitiminde ¢ag1 yakalayan, teknolojinin gerisinde
kalmayan, dinamik ve ayni zamanda 6grencilerin sikilmadan, keyifle 6grenebilecekleri ters yiiz
o0grenme modeli iizerine bir deneysel ¢alisma gerceklestirilmistir. Geleneksel egitimin tek
diizeliginden uzak, teknoloji kullanimini faydali anlamda igeren ve 6grenciyi tam merkeze alan
bdyle yaklagimlar ile 6grencilerin miizik dersine olan ilgisinin artacagini, 6gretmenlerin de
daha dinamik ve siire¢ igerisinde kalacaklarimi distiniilmektedir.

Calismamda bana yol gosteren, bilgisini ve destegini esirgemeyen tez danigman hocam
saym Dog. Dr. Ajda SENOL SAKIN’e ve yiiksek lisans egitimim boyunca hem ana dal
dersimde hem de tez ¢calismamda bana verdigi degerli bilgiler ve destegi i¢in Sayin Dog. Dr.
Giilnihal GUL’e sonsuz tesekkiir ve saygilarimi sunarim. Ayrica galisma siirecinde yardimmi
esirgeyemen arkadasim Ogr. Gor. Melike CAKAN UZUNKAVAK ’a tesekkiir ederim.

Bu ¢aligmanin ger¢eklesmesine katki saglayan sevgili 10/E ve 10/B sinifi 6grencilerime,
kiymetli arkadaglarima tesekkiir ederim.

Son olarak ders asamasi1 ve tez doneminde her zaman desteklerini hissettigim degerli

esim, kizim ve anneme ¢ok tesekkiir ederim.

Nur Didem TASKIRAN
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1. BOLUM
GIRIS

Bu calisma Tirkiye’de ters yiiz 6grenme modelinin genel miizik egitimi alan
ogrencilerin akademik basarisina olan katkisini1 belirleyebilmeye yonelik gerceklestirilmistir.
Bu dogrultuda calismada 10. smif 6grencileri ile Temel Miizik Bilgisi {initesine yonelik 8
haftalik uygulamalar gerceklestirilmis ve ters yiiz 0grenme modelinin akademik basariya
katkis1 belirlenmeye caligilmistir.
1.1. Problem Durumu

Insanlik tarihinin basindan beri pek ¢ok farkli alanda karsimiza ¢ikan miizik kiiltiiriin
bir pargast olmakla birlikte miizik egitimi Tirkmen’in (2021, s. 3) de belirttigi gibi insan
yasaminin da 6nemli bir pargasi hatta “insan olmanin bir 6zelligidir”. Miizisyenlerin “yaptiklar
is1 6grenmeleri ve dgretmeleri miizigin, egitimin bir boyutu olmasina yol agmistir” (Tilirkmen,
2021, s. 2). Miizik egitimi okul dncesi, ilkokul, ortadgretim ve yliksekdgretim diizeylerinde
mesleki, genel ve amatdr olarak gerceklestirilen bir egitim tiiriidiir. Miizigi sanat olarak
gdrmenin yani sira bilim oldugu gergegi geregince kuramsallasan miizik egitiminde kullanilan
o6grenme modellerinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bunun yani sira glinlimiiz kusagi ve kosullari
diisiiniildiiglinde yeni 6grenme modellerini kullanmanin kaginilmaz hale geldigi goriilmektedir.

Gliniimiizde geleneksel 6gretmen merkezli yaklagimin halen kullanildigi, 6gretimin diiz
bir anlatimdan olustugu ve 6grencinin pasif bir bicimde sadece bilgi alan durumunda oldugu
stire¢ siklikla elestirilmektedir (Tel, 2016). Geleneksel yontemde Ogretmenin sinifta ders
anlattigi, Ogrencinin dersi sadece dinledigi bu siiregte Bloom Taksonomisinin ilk iki
basamaginda yer alan “hatirlama ve anlama” kismina kadar ilerleyebildigi ve ardindan ders
bitiminde verilen 6devlerle kendi kendilerine daha zor olan {ist basamaklara iliskin ¢alismalar
yapildig1 ifade edilmektedir (Kara, 2016). Geleneksel yontemin aksine 6grencinin bu iki
basamag1 okul disinda 6grenebildigi farkli 6gretim yaklasimlart mevcuttur. Cevrimigi (online)
egitim yaklagimlarinin yiiz yiize siiregler ile birlestirildigi harmanlanmis 6grenme modelleri
cevrimici 6grenme ile siifta gerceklestirilen yiiz yiize Ogrenmenin avantajli ve giiclii
yonlerinin birlestirilmesi amaciyla olusturulmustur (Unsal, 2010). Harmanlanmis dgrenme
yaklagimlarindan biri ters yliz 6grenme modelidir. Bu 6grenme modeline literatiirde ¢esitli
isimler verilmektedir. Bunlardan bazilari ¢evrilmis (ters yiiz) 6grenme modeli, ¢evrilmis (ters
yiiz) sinif modeli, ¢evrilmis (ters yiiz) model, ters yiiz 6grenme modeli ve ters yiiz modeldir.
Benzer sekilde Ingilizce’de de bu yaklasim farkli sekillerde isimlendirilmektedir. Bunlardan
bazilar1 “inverted classroom model” ve “flipped learning model”dir. Caligmada bu yaklasimdan

ters yiiz 6grenme modeli olarak bahsedilmektedir.



Aslinda Tirkiye’de egitimdeki teknolojik gelismeler Oncesinde Ogretmenlerin
Ogrenilecek yeni konuya yonelik 6grencilerin evde okuma yapmalarini ve derse hazirlikli
gelmelerini istemesi de harmanlanmis 6grenme modellerinden ters yliz 6grenme modelinin
gecmisinin ve temelinin eskilere dayandiginin bir gostergesidir. Bunun yani sira giiniimiizde
uygulanan ters yiiz O6grenme modelinin smif dis1 siireci teknoloji destekli olarak
gerceklestirilmektedir.

Harmanlanmig 6grenme modellerinden ters yiiz 0grenme modelinde Bloom
Taksonomisine gore geleneksel yontemin aksine 6grenciler ilk iki basamak olan hatirlama ve
anlama basamaklari ders Ogretmeni tarafindan hazirlanmis egitici materyaller esliginde
kendisi smif disinda O6grenmektedir. Devamindaki siiregte ise uygulama, analiz etme,
degerlendirme ve yaratma basamaklar1 ders 6gretmeninin kilavuzlugunda siif iginde uygulama
yapilarak, tartigilarak ve problem ¢6zme becerileri arttirilarak gergeklestirilmektedir (Arshad
ve Imran, 2013; Rutkowski ve Moscinska, 2013). Bu bilgilerden yola ¢ikarak Bloom
Taksonomisine gore “hatirlama ve anlama” basamaklarini igeren bilgileri 6grencinin ders
ogretmeninin hazirlayacagi gorsel ve isitsel materyaller araciligryla daha hizli kavrayacagi;
hatirlama ve anlama basamaklarina gore daha karmasik ve zor basamaklar olan uygulama,
analiz etme, degerlendirme ve yaratma basamaklarini ise sinif i¢inde ders dgretmeninin yol
gostericiligi ve sinif arkadaslar ile is birligi i¢inde gergeklestirmesinin daha olumlu sonuglar
getirecegi On goriilmektedir. Bunun yani sira harmanlanmis 6grenme modellerinden ters yiiz
ogrenme modelinin zamandan da tasarruf sagladig ilgili alanyazinda belirgin bir sekilde ortaya
cikmaktadir (Filiz ve Kurt, 2015; Karaman, 2018).

Miizik dersi gibi ozellikle uygulamanin agirlikta oldugu derslerde, harmanlanmis
ogrenme modellerinden ters yiiz 6grenme modelinin kullanilmasinin zamani iy1 degerlendirme
acisindan ¢ok &nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ote yandan 2020 yilinda diinya genelinde
yasanmig Covid-19 pandemisinin de etkisi ile egitim siirecinde yeni bir donem baglamis ve
verilen egitimler ¢evrim i¢i destekli egitime doniistiiriilmiistiir. Bu siiregte teknoloji destekli
egitim ihtiyaci artmis, ayrica egitimin ger¢eklesme seklinin ciddi anlamda degisiklige ugradigi
goriilmistiir (Sirer, 2020; Telli ve Altun, 2021; Zhu ve Lui, 2020). Diinya’daki degisimlerden
etkilenen egitimde de teknolojinin kullanilma gereksinimi biiyiik dl¢lide fazlalasmistir (Akgiil
ve Oran, 2021). Covid-19 pandemisi esnasinda yasanan tiim olumsuzluklara ragmen bu siireci
egitimin ¢esitlendirilmesi ve gelistirilmesi agisindan degerlendirecek olursak; pandeminin
uzaktan egitime olan bakis agimizi degistirmeye ve dolayisiyla teknoloji destekli egitime
olumlu katkisinin oldugu sdylenebilir. Ornegin Davy, Ellen ve Samuel (2021) arastirmalarinda

Covid-19 salgimi sonrasinda egitim uygulamalarinda g¢evrim i¢i 6grenme modellerine dogru bir



egilimin basladig1 sonucuna varmiglardir. Bunun yam sira miizik alaninda gerceklestirdikleri
calisma ile ters yiiz 6grenme modelinin miizik egitimcilerine alternatif ve yenilik¢i ¢oziimler
sundugunu belirtmislerdir. Bu bilgiler neticesinde pandemi siirecinde harmanlanmig 6grenme
modellerinden ters yiiz 6grenme modeli uygulamalari dogrultusunda gerceklesen egitim
stiregleri sayesinde ogretmenlerin yeni 6grenme yaklasimlarina daha kolay uyum sagladigi ve
elde edilen olumlu sonuglar neticesinde bu uygulamalarin giiniimiizde de devam ettigi
goriilmektedir (Dimitrakopoulou ve Jimoyiannis, 2023; Kumar ve Usmani, 2022; Shen ve
Chang, 2023).

Literatiir incelendiginde teknoloji ile i¢i ice olan ters yliz 6grenme modeli
uygulamalarinin bir¢cok alanda kullanildig1 goriilmektedir. Miizik egitimi alaninda yapilan
caligmalar incelendiginde bu caligmalarin cogunlukla calgi egitimine yonelik gergeklestirildigi
belirlenmistir (Aver Akbel, 2022; Juntunen, 2016; Lv ve Zhao, 2019; Nergiz, 2022; Sever,
2014; Shu, 2018; Topalak, 2016; Topalak ve Kilig, 2019; Tuisku ve Ruokonen, 2017; Wang,
2018; Yildiz, 2017, Yildiz, 2020; Yilmaz, 2021; Zhu, 2020). Calgi egitimine yonelik ulusal ve
uluslararas1 diizeyde gergeklestirilmis tiim bu arastirmalar incelendiginde miizik dersinde
harmanlanmis 6grenme modellerinden ters yiiz 6grenme modelinin 6grenmeyi kolaylastirdigi,
is birligi ve akran 6grenmesine katki sagladig1 ve 6grenilen bilgileri daha kalic1 hale getirdigi
sOylenebilmektedir.

Bunun yani sira ulusal literatiirde genel miizik egitimine ve miizik derslerine yonelik bu
konuda gerceklestirilmis calismaya tez yazim siirecinde rastlanmamistir. Buna karsin ters yiiz
ogrenme modelinin miizik egitimi ve dolayisiyla miizik dersleri i¢in uygunluguna deginen
(Brownlow, 2017; Doi, 2016; Grant, 2013; Kuyumcu ve digerleri, 2022; Sever ve Sever, 2018;
Weiger, 2021; Xin, 2018) pek ¢ok calisma yer almaktadir. Bu ¢alismalara gore ters yiiz
ogrenme modeli miizik dersleri i¢in uygun bir model olmakla birlikte ters yiiz 6grenme modeli
sayesinde 6grencilerin miizikal davraniglarina katki saglanmakta ve kullanilan materyaller ile
ogrenci basarist arttirilmaktadir. Bu calismalarin yani sira Grant (2013) miizik egitiminde
kullanilan ters yiiz 6grenme modelinin ileriye yonelik etkilerini belirleyebilmek i¢in farkl
uygulamalar ve arastirmalarin yapilmasini1 onermektedir.

Tiim bu bilgiler 15181nda Tiirkiye’de ters yliz 6grenme modelinin genel miizik egitimi
alan 6grencilerin akademik basarisina olan katkisinin ne diizeyde olacagi dnem kazanmis ayrica
merak konusu olmustur.

Arastirmanin problem climlesi “Ortadgretim miizik 6gretiminde harmanlanmig
ogrenme yaklagimlarindan ters yliz 6grenme modelinin dgrencilerin basarilarina katkis1 var

midir?” olarak belirlenmistir.



1.2. Arastirma Sorulari

Arastirmada problemin ¢dzliimiine yonelik olarak asagidaki alt problemlere cevap
aranmaktadir:

Ortadgretim 10. smf dizeyinde Temel Miizik Bilgileri {initesine yonelik
gergeklestirilen dersler sonrast;

1- Uygulanan bilgi testinde deney ve kontrol gruplarmin basari puanlari arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

2- Uygulanan bilgi testinde deney ve kontrol gruplarinin kazanimlara yonelik sorular
acisindan basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3- Uygulanan 6l¢li tamamlama sorularinda deney ve kontrol gruplarinin basart puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Arastirmanin alt problemlerine yonelik olarak sinanan hipotezler soyledir:

Hipotez 1

Ho: Deney ve kontrol gruplarinin bilgi testi basar1 puanlari arasinda anlaml bir fark
yoktur.

Hi: Deney ve kontrol gruplarmin bilgi testi basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark
vardir.

Hipotez 2

Ho: Deney ve kontrol gruplarinin bilgi testinin kazanimlara yonelik sorular agisindan
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Hi: Deney ve kontrol gruplarinin bilgi testinin kazanimlara yonelik sorular ac¢isindan
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

Hipotez 3

Ho: Deney ve kontrol gruplarinin 6l¢li tamamlama sorular1 basar1 puanlar1 arasinda
anlamli bir fark yoktur.

Hi: Deney ve kontrol gruplarinin 6l¢ii tamamlama sorular1 basar1 puanlar1 arasinda
anlamli bir fark vardir.
1.3. Amacg

Bu aragtirmanin amaci, belirlenen konular kapsaminda ortadgretim miizik 6gretiminde
harmanlanmis 6grenme yaklasgimlarindan ters yiiz 6grenme modeli ile gergeklestirilen egitimin
ogrencilerin basarilarina ve hedeflenen kazanimlara ulasma durumuna katkisi ile gruplar arasi
basar1 durumu diizeylerinin degerlendirilmesidir. Ayrica Tiirkiye’de ortadgretim miizik egitimi
diizeyinde akademik basariy1 6lgen deneysel calismalarin az ya da hi¢ gergeklestirilmemis

olmamasi ve yine bu aragtirmanin miizik alaninda yapilacak farkli arastirmalara katki



saglayacag1 diislincesi de ¢alismanin farkli yonlerini gostermektedir. Bu amag ile ters yiiz
o0grenme modeli dogrultusunda gergeklestirilen genel miizik egitimi calismalarinin
uygulanabilirligi derinlemesine arastirilmistir.
1.4. Onem

Ogrenmenin gergeklesmesi i¢in kullanilan birgok ydntem ve metot bulunmaktadir.
Ancak kullanilan bu yontemlerin hem 6grenci hem de ders 6gretmeni agisindan egitim siirecine
olumlu katkilar saglamasi gerektigi diisiiniilmektedir. Caligmada hem geleneksel yontem hem
de harmanlanmis 6grenme yaklasimlarindan ters yiiz 6grenme modeli kullanilmistir. Boylece
iki yontemin 6grencilerin akademik basarisini arttirmadaki etkisi arastirtlmistir. Bu kapsamda
calismanin en onemli yanlarindan biri geleneksel yontemin aksine harmanlanmis 6grenme
yaklagimlarindan ters yliz 6grenme modeli ile teknolojiyi de i¢ine alan ve bdylece yasanilan
cagin gerisinde kalmayarak bir 6grenme siirecinin gerceklesmesidir. Bu arastirma ile
literatiirdeki genel miizik egitiminde ters yiiz 6grenme modeline yonelik eksikligin kismen de
olsa giderilecegi ve diger ¢alismalara yol gdsterici olacagi diisiiniilmektedir.
1.5. Varsayimlar

Bu arastirmada,

1- Literatiir taramasi ve miizik egitimi alaninda uzman goriisleri ile hazirlanmig 6lgme
araglarmin (bilgi testleri ve Ol¢li tamamlama sorulari) basari durumu diizeylerini
belirleyebilecek yeterlikte ve uygun oldugu,

2- Olgme araglarinin ¢alismanin gegerligini sagladig1 varsayilmaktadir.

1.6. Simirhliklar

“Ortadgretim Miizik Ogretiminde Harmanlanmis Ogrenme Yaklasimlarindan Ters Yiiz
Ogrenme Modeli Uygulamas1” baslikli bu arastirma:

1- Bursa BTSO Hiiseyin Sungur Anadolu Lisesi 10. sinif subelerinden ¢alismanin deney
ve kontrol grubu olarak belirlenen iki sube ile,

2- 10. siif miizik dersi yillik planinda yer alan Temel Miizik Bilgileri iinitelerinin basit

Olciiler, bilesik olciiler ve Tiirk Miiziginde usuller konulari ile sinirlandirilmastir.



2. BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

Bu bolimde miizik egitimi ve harmanlanmis 6grenme modellerinden olan ters yiiz
O0grenme modelinden ayrintili1 bahsedilmis ayrica konu ile ilgili gergeklestirilmis arastirmalara
yer verilmistir.

2.1. Miizik Egitimi

Tiirkmen’e (2021, s. 7) gore “miizik egitimi toplumsal hayatin ortak ve asirlara dayanan
anlayis, gorlis ve hislerinin bir {iriin{i olan kiiltiirii tasimak ve aktarmak gorevini tistlenmistir”.
Ayrica kaynaklarda miizik egitiminin kritik diistinme ve problem ¢6zme becerisini arttirdigi,
buna iliskin is birligi ile calismay1 da destekledigi belirtilmis; bilgiyi analiz etme, sentez yapma
ve degerlendirme siirecine iligkin becerilerin gelismesine de (tam kanitlanmis olmasa da) katk1
saglandigi ifade edilmistir (Sendurur ve Barig, 2002). Cuhadar’a (2016, s. 220) gére miizik
egitimi “miizigin 6grenildigi ve Ogretildigi calisma alanidir”. Baska bir goriise gore miizik
egitiminin Ogrenciyi aktif hale getirdigi, farkindaligini arttirdigi ve Ogrencinin algisini
yiikselttigi ifade edilmis; Ogrencileri ses araciligiyla kendisini daha kolay ifade etmeye
yonlendirerek potansiyellerinin gelismesine katki sagladigi belirtilmistir (Tagkiran ve Senol
Sakin, 2022). Miizik egitiminde bilgiler edinildikten sonra hayata gegcirilip davranisa
doniistiiriilmekte ve bunun sonucunda miizigi hayatin bir pargasi haline getirmektedir (Bulut,
2017).

Miizik egitiminin, 6grencilerin giindelik miizik tercihleri ile etkilesimini icerdigi ve
miizik egitiminin hedefleri arasinda kiginin miizikalitesini gelistirmenin de oldugu farkli
goriisler arasindadir (Droe, 2006). Yilmaz’a (2021, s. 8) gore “miizik egitimi kiside biligsel,
duyussal ve duyusal yetenekleri istendik yonde kazanmaktir”. Ayrica Ugan’in (2018, s. 33)
miizigin hangi tiiriinde ¢aligmalar yapiliyorsa yapilsin, miizik egitiminde amacin miizigin degil,
kisinin egitilmesi olarak ifade ettigi goriilmektedir.

Ugan’a (2018) gore miizik egitimi li¢ genel tiirde incelenmektedir. Bunlar genel miizik
egitimi, 6zengen (amatdr) miizik egitimi ve mesleki (profesyonel) miizik egitimidir. Bu ii¢ tiir
egitimin birbirine benzer noktalar1 bulunmakla birlikte birbirinden c¢ok farkli 6zellikleri de
bulunmaktadir (Ucan, 2018). Mesleki (profesyonel) ve 6zengen (amatdr) miizik egitimi daha
detayl1 ve alan bilgilerini iceren bir egitim olmakla birlikte genel miizik egitimi bu iki egitime
giden yola 1s1k tutan temel egitimdir (Tiirkmen, 2021).

2.1.1. Genel Miizik Egitimi: Genel miizik egitimi 6grencilerin miizik okuryazarligini
ve becerilerini sistematik olarak gelistirdigi, okul gibi yapilandirilmis ortamlarda gergeklesen

ve devlet kurumlar tarafindan belirlenen hedeflere ulagsmay1 amaglayan bir egitim olarak



tanimlanmaktadir (Reyes, 2017). Ayrica genel miizik egitimi belirli bir miifredata sahip, farkli
miizikal amaglar1 karsilayan, i¢cinde sarki sdyleme, enstriiman ¢alma gibi miizikal yaraticiligin
da oldugu bir egitim ¢esididir (Taskiran ve Senol Sakin, 2022). Kiigiikoncii’ye (2006) gore
“genel miizik egitimi orgilin olarak okullarda uygulanir, ders i¢i ve ders dis1 etkinliklerle
biitiinlestirilir”. Genel miizik egitimi ile ayrim olmadan herkese yonelik, gerekli olan ortak ve
en asgari seviyede miizik kiiltiiriinii kazandirmak hedeflenmektedir (Ugan, 2018). Bu kapsamda
genel miizik egitiminin temel amacinin miizikal baslica davraniglarin kazandirilmasi oldugu
soylenebilmektedir (Tiirkmen, 2021). Ugan’a (2005, s. 4) gore “genel miizik egitiminin 6nemi
ozellikle iilke niifusunun tiimii i¢in gerekli ve zorunlu olmasindan ve bu nedenle niifusun
tiimiine verilmesinden, iilke genelinde en 6rgiin ve en yaygin miizik egitimi tiirii olmasindan,
genel kiiltlirtin baslica 6gelerinden ve bilesenlerinden biri olan genel miizik kiiltiiriinii
kazandirmasindan, bireylerin ve toplumun kiiltiirel kimlik ve kisiliginin baslica
belirleyicilerinden biri olmasindan ve temel insan ve egitim haklarindan birini olusturmasindan
kaynaklanir”.

Buradan yola ¢ikarak genel miizik egitiminin resmi ya da 6zel okullarda miizik dersi
yapilarak gergeklestigi soylenebilmektedir. Buna bagli olarak miizik dersi devlete bagli ilkokul
1,2, 3 ve 4. simiflarda zorunlu olarak haftada bir ders saati, ortaokullarda (5, 6, 7 ve 8. siniflarda)
zorunlu olarak haftada bir ders saati olarak ders programlarinda yer almaktadir. Ortadgretim 9,
10, 11 ve 12. smflarda ise egitim alinan kurumun niteligine gore ders saati degisim
gostermektedir. Buna goére Anadolu Liselerinde tiim kademelerde gorsel sanatlar dersi ile
boliinerek zorunlu haftada iki ders saati, Sosyal Bilimler Liselerinde tiim kademelerde gorsel
sanatlar ve beden egitimi dersi ile boliinerek zorunlu haftada iki ders saati, Fen liselerinde
sadece 9 ve 10. siifta gorsel sanatlar dersi ile boliinerek zorunlu iki ders saati, Spor Liselerinde
9, 11 ve 12. smiflarda gorsel sanatlar dersi ile boliinerek zorunlu iki ders ve 10. siniflarda bir
ders saati, Anadolu Imam Hatip Liselerinde gdrsel sanatlar ve beden egitimi dersi ile iige
boliinerek 9. siniflarda haftada iki ders saati, 10, 11 ve 12. siniflarda zorunlu haftada bir ders
saati, Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinde ise gorsel sanatlar dersi ile boliinerek yalnizca 9.
siniflarda haftada iki ders saati seklinde okutulmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2021a).

Cumbhuriyet tarihine bakildiginda genel miizik egitimi {i¢ esasa (ses, ¢algi ve miizik
egitimi) dayanmakta, bu egitimle miiziksel anlama, yaratma ve anlatma becerilerini gelistirmek
amaclanmaktadir (Sahin ve Duman, 2008). 1924 yilindan 1930’a kadar “Musiki” olarak
adlandirilan miizik dersi 1930 yilindan sonra “Miizik” adini almigtir. Miizik dersi 1948 yilina

kadar sadece sehir merkezindeki ilk ve ortaokullarda yer almig, bu tarihten sonra kdoy



okullarinda da verilmeye baslanmistir. Miizik dersi Cumbhuriyetin ilk yillarindan beri
ortaokullarda zorunlu olarak okutulmus, liselerde ise 1952 yilindan itibaren kalict olarak
okutulmaya baslanmistir. 1974 ve 1978 yillar1 arasinda se¢meli olarak islenen miizik dersi bu
tarihten sonra zorunlu se¢meli haline getirilmistir (Sahin ve Duman, 2008).

Genel miizik egitiminin i¢inde yer alan davranislardan 6grencilerin miizigi sevmesi,
miizikten haz almasi, miizik egitimi ile kendilerini ve c¢evrelerini tanimasi, estetik bakis
acilarmin gelismesi Miizik Dersi Ogretim Programi ile olusturulmaktadir. Buna gore
ogrencilere Miizik Dersi Ogretim Programu ile;

. Istiklal Marsimizla beraber milli birlik ve biitiinliigiimiizii pekistiren diger

marslarimizi dogru ve etkili seslendirmeleri,

. Miizik alaninda yapilan ¢alismalar1 ve gelismeleri takip etmeleri,

o Miizige yonelik olumlu tutum sergileyerek Ozglivenini ve yaraticiligini
gelistirmeleri,

o Ilgi ve yetenegi dogrultusunda miizik etkinliklerine (sarki sdyleme, yaratici

caligmalar, arastirma) yonelmeleri,

o Miiziksel bilgi, gorgi, ilgi, istek ve yeteneklerini gelistirmeleri,

o Miizik terminolojisini ve dilini dogru kullanmalari,

o Miiziksel alg1 ve bilgilenme ile miiziksel temel okuma ve yazma becerisine sahip
olmalari,

o Miizigin diger sanat dallariyla iligkisini kurarak estetik duygularini
gelistirmeleri,

o Bilingli bir miizik dinleyicisi olmalari,

o Miizik dagarcigi olusturmalari,

. Ulkemizdeki miizik tiirlerini ve dnemli sanatgilar1 tanimalari,

o Evrensel bir miizik kiiltiiriine sahip olmalari gibi beceriler kazandirilmasi

amaclanmaktadir (MEB, 2018).

Genel miizik egitimi kapsaminda yer alan Miizik Dersi Ogretim Programinda
ogrencilere kazandirilmasi amaclanan bazi beceriler (1) desifre, (2) elestirel diisiinme, (3)
estetik algi, (4) icra ve yorumlama, (5) miizigi iletisim dili olarak kullanma, (6) katilimci
miiziksel calisma (Koro vb.), (7) makamsal ve tonal ayirt edicilik, (8) miizik terminolojisini
dogru ve yerinde kullanma, (9) sahne ve performans becerisi ile (10) miizik teknolojilerini
kullanma seklinde siralanmaktadir (MEB, 2021b).



Ulkemizde okul &ncesinden baslayarak lise (ortadgretim) kademesine kadar her
asamada miizik dersi ders programlarinda yer almaktadir. Bu kapsamda okutulacak dersin
icerikleri Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan “Miizik Dersi Ogretim Programi” bashg: ile 1-8.
Siniflar ve 9-12. smiflar i¢in ayri ayr1 hazirlanmaktadir.

2.1.2. Ortadégretim Miizik Egitimi: Ortadgretim siireci liselerde 9, 10, 11 ve 12. smifi
kapsamaktadir. Miizik dersi ortadgretimde kurumun nitelik ve ¢esidine gore degismektedir.
Cumbhuriyet tarihine bakildiginda miizik dersinin 1952’de kalic1 olarak genel lise programina
eklendigi goriilmektedir (Ugan, 2018). 1956°da liselerin dort yildan ii¢ yila indirilmesiyle
miizik dersi zorunlu segmeli olarak haftada iki ders saati seklinde okutulmaktaydi. Ayrica 1957-
1958 egitim 6gretim yilinda miizik dersi lise 1 ve 2. siniflarda iki ders saati, lise 3. sinifta ise
bir ders saati olarak egitim programlarinda yer almaktaydi. 1957- 1958 egitim 6gretim yilinda
miifredatin icerdigi konular 1956 yilindaki miifredat ile ayniydi ve s6z konusu miifredat 1970
yilina kadar yiiriirliikte kalmistir (Kocabas, 1993). Ortaggretim miizik dersi 1974 yilindan 1978
yilina kadar segmeli olarak okutuluyorken bu tarihten sonra yine zorunlu se¢meli olmustur.
Buna ek olarak 1990 yilinda tekrar se¢meli ders olarak programlarda yer almistir (Koroglu,
2013).

Buna karsin Cumbhuriyetin ilk atmis yilinda bazi okullarda miizik dersine yer
verilmemistir. Bu okullar; endiistri meslek liseleri, teknik liseler, ticaret liseleridir (Ugan,
2018). 16 Eyliil 1991 tarih ve 2343 sayil1 Tebligler Dergisine gore se¢meli ve ortak dersler
yeniden diizenlenmis miizik dersinin “sanat alani” kapsaminda yer aldigi ifade edilmistir
(Kocabas, 1993). 2009°a kadar yiiriirliikte olan Lise Miizik (1, 2, 3) Dersi Ogretim Programi
2010 yilinda 4+4+4 egitim sisteminin getirilmesiyle yirtrlikten kaldirilmis ve yerine
Ortadgretim Miizik Dersi (9, 10, 11, 12) programi getirilmistir. Buna gore segmeli durumunda
olan miizik dersinin zorunlu segmeli durumuna geldigi gorilmektedir (Akkuzu, 2016).
Giliniimiizde de miizik dersi ortadgretim kurumlarinin verdigi egitime gore ortak dersler
(zorunlu) ad1 altinda okutulmakta ancak bazen gorsel sanatlar dersi ile ikiye boliinerek, bazen
hem gorsel sanatlar dersi hem de beden egitimi dersi ile iige boliinerek okutuldugu
bilinmektedir. Bu durum ders dgretmeninin kurumda olma durumuna gore de degiskenlik
gostermektedir (Taskiran ve Senol Sakin, 2022). Buradan yola ¢ikarak ortadgretim
programinda yer alan miizik dersinin ortak dersler icinde yer aldig1 ancak baska derslerle bir
arada verildigi icin de ayn1 zamanda se¢meli oldugu, dolayisiyla zorunlu se¢meli olarak
okutuldugu sdylenebilmektedir.

Miizik Dersi (9, 10, 11 ve 12. smiflar) Ogretim Programi “6grenme alani temelli

yaklasim” gozetilerek olusturulmugtur. Programda her sinif diizeyinde dort 6grenme alan1 yer
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almaktadir. Bunlar: dinleme / s6yleme, miiziksel alg1 ve bilgilenme, miiziksel yaraticilik ve
miizik kiiltiiriidiir (MEB, 2018). Ayrica Miizik Dersi Ogretim Programi uygulanirken dikkat
edilmesi gereken noktalar Milli Egitim Bakanliginin Miizik Dersi (9, 10, 11 ve 12. siniflar)
Ogretim Programinda ayrintili agiklanmistir. Miizik Ogretim Programinin hazirlanmasi
esnasinda bazi hususlara dikkat ¢ekilmistir. Bunlar; 6grenciyi tanimak, sinif diizeyinin dikkate
alinmasi, miiziksel aktivitelere vakit ayrilmasi ve 6grencinin miizigi sadece ders olarak gérmesi
degil kendi hayatmin icine katmasi olarak siralanmaktadir (Tiirkmen, 2021). Ilgili programda
her smif diizeyinde dort 6grenme alanina yonelik gesitli kazanimlar ve bu kazanimlarin
gergeklestirilmesinde yararlanilabilecek igerikler belirtilmistir.

Tiim bu hususlara dikkat edilerek hazirlanmig miizik 6gretim programi uygulanirken
ogretmenlerin farkli 6grenme 6gretme modellerinden yararlanabilmelerine firsat sunulmakta,
boylelikle miizik derslerinin daha etkili ve aktif Ogrenmeyi destekler nitelikte
gerceklestirilmesine olanak saglanmaktadir.

2.2. Harmanlanmis Ogrenme Modelleri

Uluslararas1 alan yazinda “blended”, “mixed” veya “hybrid” olarak adlandirilan
(Brown, 2012; Graham, 2009; Osguthorpe ve Graham, 2003) bu 6grenme modelinin Tiirkge
kaynaklarda ise “harmanlanmis”, “karma”, “hibrit” ve “internet tabanli” olarak adlandirildigi
goriilmektedir (Cardak, 2012). S6z konusu modele yonelik birgok tanim bulunmakla birlikte
genel olarak harmanlanmis 6grenme, yiiz ylize 6grenme modeli ile bilgisayar, tablet veya kisaca
teknoloji kullanilarak internet tabanl 6grenmeyi birlestiren bir modeldir (Singh, 2003). Benzer
sekilde geleneksel 6grenme modeli ile internet temelli ve ¢evrim i¢i 6grenme modellerinin
birlesmesi ile olustugu da ifade edilmistir (Nicolson vd., 2011). Ayrica bu tanimlara ek olarak
harmanlanmis 6grenme modeli kullanilan egitim metotlarinin, yontemlerin, materyallerin bir
araya gelerek ¢evrim i¢i ve yliz ylize Ogrenmenin birlikte kullanilmasi olarak da
adlandirilmaktadir (Graham vd., 2005). Bu bilgi dogrultusunda s6z konusu 6grenme modelinin
egitim Ogretim alaninda kullanilan ¢ogu kisinin asina oldugu ancak bilinmeyen teknolojik
ogelere de sahip oldugu séylenebilmektedir. Ayrica harmanlamis 6grenme modeli ders saatinin
bir kisminin 6gretmen gozetiminde ya da uzaktan egitimle gegirilmesi ve es zamanli ¢cevrim igi
ogrenme modellerinin birlikte kullanilmasi olarak tanimlamaktadir (Staker ve Horn, 2012).
Sekil 1’de harmanlanmig 6grenme modelinin yiiz ylize 6grenme modeli ve ¢evrim i¢i 6grenme

ile iliskisine yonelik grafik yer almaktadir.
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Sekil 1
Harmanlanmis 6grenme modelinin yiiz yiize ogrenme modeli ve ¢evrim i¢i 6grenme ile iliskisi

(Ates Cobanoglu ve Altun, 2015 s.92).

Cevrimici Harmanlanmis} Yiiz yiize

Ogrenme Ogrenme Ogrenme

Harmanlanmis 6grenme modeli ile ilgili farkli bir tanim ise “harmanlanmis 6grenme
modeli teknoloji ve geleneksel yontemin birlikte uygulanmasi ile meydana gelen uzaktan egitim
modelidir” (Garrison ve Vaughan, 2008, s. 5). 1990’11 yillardan beri kullanilan harmanlanmig
ogrenme modeli, ilk kez Amerikan kaynaklarda geleneksel 6grenme modeli ile teknoloji tabanlt
O0grenmenin harmanlanmasi olarak kullanilmistir (Graham, 2005). Bu modelin kullaniminin
hem yiiksekdgretimde hem de diger egitim 6gretim kurumlarinda nispeten yeni kullanilabilir
oldugu ifade edilmis, teknolojinin gelismesi ve teknolojiye erisim kolayliginin harmanlanmis
ogrenmeyi hizla yayginlastirdigi belirtilmistir (Graham, 2009). Bu acidan bakildiginda soz
konusu 6grenme modelinin birgok avantajli yonii oldugu pek ¢ok kaynakta ifade edilmektedir
(Balta, 2014; Bonk ve Graham, 2006; Lalima ve Dangwal, 2017; Osguthorpe ve Graham,
2003). Tlgili kaynaklar incelendiginde harmanlanmis 6grenme modelinin avantajlar1 asagidaki
gibi 6zetlenebilmekte ve siralanabilmektedir.

Harmanlanmis 6grenme;

. Ogrenciler arasinda simif icinde ve disinda is birligi imkan1 saglar.
. Ogrenciler cesitli teknolojik beceriler edinir.

. Ogretmen ve dgrenciler arasinda etkilesim saglar.

. Ogrencilerin motivasyonlar1 artar, sorumluluk bilinci gelisir.

o Esnek 6grenme ortamlari olusur.

o Ders igerikleri mevcut duruma gore giincellenir.
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. Anlaml1 6grenmeye yardimei olur ve gelismis 68renme gerceklesir.
. Ogrenciler kullanilan iceriklere ihtiya¢ duydukea erisebilir.
. Ogrenciler kendi bireysel hizlarinda dgrenir.
Bu avantajlarin yani sira harmanlanmis 6grenme modelinin kullanilma siirecinde
yasanilan bazi zorluklarin bulundugu yine kaynaklarda belirtilmistir (Akkus ve Keskin, 2016;
Balta, 2014; Cardak, 2012; Dart vd., 2020). Bu zorluklar asagidaki gibi 6zetlenebilmektedir.

Harmanlanmig 6grenmede;

o Ogrencilerin sorularma cevap verilme siirecinde gecikmeler yasanabilir.

o Maddi durumu iyi olmayan Ogrencilerin igeriklere erismesinde zorluklar
yasanabilir.

o Zaman yonetiminde sorunlar yasanabilir.

o Ogrenciler bu modeli reddedebilir ya da cevrim ici etkinliklere yeteri kadar 5nem
vermeyebilir.

o Ogretmenlerin icerik hazirlamasindan dolayn is yiikleri artabilir.

o Baz1 teknik sorunlar yasanabilir.

o Ogrencilerin dijital igerikleri dinleme durumunu ydnetmekte zorluk yasanabilir.

Tiim bu avantaj ve dezavantajlar ¢ergevesinde Hratinski (2019) harmanlanmis 6grenme
modelinde yiiz yiize 6grenme deneyimlerini ¢evrim i¢i grenme deneyimleriyle dikkatli bir
sekilde biitiinlestirmenin gerekliligini vurgulamistir. Bu kapsamda gergeklestirilecek

harmanlanmis 6grenme modelinin igerigi Driscoll (2002, s. 1) tarafindan su sekilde

siralanmustir:
. Hedef ve kazanimlara ulasmak i¢in ¢esitli web teknolojilerinin harmanlanmast,
o Egitimde kullanilan teknoloji ile yiiz ylize egitimin birlestirilmesi,
o Farkli 6gretim yaklagimlarinin bir arada kullanilmasi,
o Egitim teknolojisi ile 6gretmenligin birlestirilmesi (Driscoll, 2002, s. 1).

Bu igerik dogrultusunda gergeklestirilen harmanlanmis Ogrenme siireglerinin
egitimciler tarafindan tercih edilme nedenlerini Osguthorpe ve Graham (2003, s. 227)
“Pedagojik yonden zengin, 6grenmede verimlilik saglayan, diisiikk maliyetli, yenilenmeye agik
ve bilgi erisiminin hizli olmas1” olarak ifade etmislerdir. Bunun yani sira s6z konusu 6grenme
modelinin etkin olma boyutuna tesir eden birtakim nedenler bulunmaktadir. Bunlar verilen
dersin seviyesi ve uygulandig kiiltiirdeki farkliliklar olarak sayilabilmektedir. Dersin seviyesi
boyutuna ornek olarak giris ya da yiiksek diizeyde dgrenci gruplarina konunun en temelden

verilmesinin daha iyi sonuglar getirecegi sOylenebilmektedir. Ters yiiz 6grenme modelinin
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uygulandig kiiltiirdeki farkliliklar boyutuna 6rnek olarak da s6z konusu modelinin sagladigi
basar1 diizeyinin iilkeden tilkeye bile degisiklik gosterebilmesidir (Bredow vd., 2021).

“Bireylerin egitim hayatlarinda ve profesyonel yasamlarinda basarili olmalarini
amaclayan pek c¢ok devlet, egitimciler, sivil toplum orgiitii, liniversite, teskilat, kanaat onderi
gibi bilesenlerin destekleriyle farkli ‘21.Y1iizy1l Becerileri Cergeveleri’ olusturmustur” (Ciftei
ve digerleri, 2021, s. 721). Bu 21. Yiizyil becerileri g¢ergevesinde giliniimiiz 0gretmen ve
Ogrencinin edinmesi gereken beceriler vardir. Bu beceriler ii¢ ana baslik altinda
gruplanmaktadir. Bunlar; (1) 6grenme ve yenilik becerileri, (2) bilgi, medya ve teknoloji
becerileri, (3) yasam ve kariyer becerileridir (Gelen, 2017). Harmanlanmis 6grenme modelinin
de hem oOgretmenlerin hem de Ogrencilerin 21. Yiizyil becerilerini gelistirmeyi destekler
nitelikte oldugu diistiniilmektedir (Akgiindiiz, 2019).

Tiifek¢i Ashim (2021, s. 64) harmanlanmis 6grenmenin 6grencilere yasadigimiz ¢aga
uygun ve cagmn gerekliliklerini yerine getirebilecek beceriler gelismesinin yani sira bu
becerilerin gelismesine yonelik faydali ¢alisma ortamlar1 da sundugunu ifade etmistir.
Harmanlamis 6grenme modelinde bu ortamlar es zamanl (fiziksel ve ¢evrim i¢i) ve es zamansiz
olarak ikiye ayrilmaktadirlar. Singh ve Reed (2001) tarafindan fiziksel es zamanli 6grenme
ortamlar1 6gretmenin yer aldigi smiflar, aktif katilim iceren laboratuvar, atdlyeler ve alan
gezileri olarak; ¢evrim i¢i ortamlar ise e-toplantilar, sanal siniflar, web seminerleri ve aninda
mesajlasma olarak siralanmistir. Bunun yani sira es zamanli olmayan 6grenme ortamlari ise
cesitli dokiiman ve web sayfalari, web/bilgisayar destegi igeren egitim modiilleri,
simiilasyonlar, canli vaka kaydi, ¢evrim i¢i 6grenme topluluklari, is yardimlar: ve elektronik
performans destek sistemleri olarak belirtilmistir (Singh ve Reed, 2001).

Osguthorpe ve Graham (2003) harmanlanmis 6grenme ortamlarina yonelik goriislerini
sOyle siralamiglardir;

o Pedagojik zenginlik: En 6nemli hedef 6grencilerin konuyu daha iyi anlamasini
saglamaktir. Konunun ¢evrim i¢i destek sayesinde daha iyi aktarilmasinin saglanmasi ve sinif
ortaminda kendini ifade etmekte zorlanan 6grencilerin ¢evrim i¢i mekanlarda kendini daha
kolay ifade edebilmesi 6nemli goriilmektedir.

o Bilgiye erisim: Harmanlanmis 6grenme ortamlarinda 6grencinin tek basina
ulagmakta giicliik ¢cektigi bilgilerin, 6gretmenlerce toplanip internette paylagsmasidir. Bu sekilde
ogrenciler istedigi bilgiye daha kolay ulasma firsat1 yakalamaktadirlar.

o Sosyal etkilesim: Ogrencilerin konu sonrast olumlu ya da olumsuz olusan

fikirlerini belirtmesi, 6grencinin daha 6zgiir ve bir o kadar da 6zgilin olmasini1 saglamaktadir.
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Bu noktada harmanlanmis Ogrenme ortamlarinin daha etkilesim icinde ve ¢ok boyutlu
planlanmas1 gerekmektedir.
o Ogrenen kontrolii: Ogrencilerin kendi 6grenme diizeyini kontrol edebilmesinin
yant sira siire¢ i¢inde 6zyOnetim becerilerini de gelistirmeye yonelik ortamlar olusturulmalidir.
. Maliyetin uygunlugu: Geleneksel 6grenme modeline gére daha ekonomiktir.
Sinifta gecirilen zaman daha az oldugundan sinif ortamindaki harcamalar azalmaktadir.
. Diizenleme ve yineleme kolayligi: Ogrenme ortami ders dgretmeni tarafindan
gelistirildiginden kullanilan yontemler ihtiyaca gore tekrar diizenlenip giincellenebilirdir.
Khan (2005) harmanlanmis 6grenme modeli ortamlarini olustururken sekiz 6nemli
boyut oldugunu belirtmistir. Bu boyutlara da “Harmanlanmis Ogrenme Ortamlar1 Tasarlamada
Sekizgen Taslak” adin1 vermistir. Sekil 2°de Khan’in (2005) sekizgen taslagina yer verilmistir.
Sekil 2
Harmanlanmis 6grenme (karma ogrenme) modeli ortamlarimin olusturulmasina yénelik

Khan’n sekizgen taslagi (Sasa, 2011, s.14)

Pedagojik

-
.
¥
S<
iE

Yonetim

Khan’in (2005) bu taslagi kurumsal, pedagojik, teknolojik, ara yiiz tasarimi,
degerlendirme, yonetim, kaynak destegi ve etik olarak egitimin sekiz boyutunu i¢cermektedir.
Asagida her boyuta yonelik igerik belirtilmistir.

o Pedagojik boyut: Pedagojik boyutta gergeklestirilecek egitimin igerigi, hedef ve
ogrenci ihtiyaci analizleri ile bu boliimde kullanilan yontem ve teknikler yer almaktadir.

o Teknolojik boyut: Bu bdliimde, gerceklestirilecek egitiminde kullanilacak
ogrenme araclarma karar verilir ve Ogrenme cevrelerinin gerekli diizeye ulagmasi igin
gereklilikler belirlenmektedir.

. Ara yliz tasarim boyutu: Kullanilan arayiiziin 6grenenin dikkatini ¢ekmesi ve
bircok yoldan bilgiye ulagsmasina yardimer olacak sekilde tasarlanmasi 6nem arz etmektedir.

Ogrenciler tarafindan kolay kullanima sahip ara yiizlerin tercih edilmesi 6nerilmektedir.
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. Degerlendirme boyutu: Bu boyutta 6grenci ve kullanilan harmanlanmis 6grenme
programinin hedefe ulasmadaki basaris1 degerlendirilmektedir.

o Yonetim boyutu: Bu boliimde harmanlanmis 6grenme siireci yonetiminin nasil
olmasi1 gerektigine yonelik noktalar ele alinmaktadir.

o Kaynak destegi boyutu: Gergeklestirilecek egitim kapsaminda ihtiya¢ duyulan
ve Ogrenciler tarafindan ulasabilecek kaynaklarin belirlenmesi ve siirecin siirdiiriilmesi bu
boliimde ele alinmaktadir.

o Etik boyut: Uygulanacak programda firsat esitliginin saglanmasi, kiiltiirel
anlamda yasanan cesitlilikler ve 6grencilerin haklarina saygi gosterilmesi bu boyut altinda ele
alinmaktadir.

o Kurumsal boyut: Egitim kurumunun hazir bulunuslugu ve derslere uygunluk
durumu ele alinmakla birlikte 68rencilerin ihtiyacini karsilama durumu da bu boyut altinda ele
alimmaktadir (Khan, 2005).

Yukaridaki boyutlar diisiiniilerek planlanmis harmanlanmis 6grenme modelinde bir¢ok
etken gz Oniine alinarak (6grenci ihtiyaglari, egitim kurumunun durumu, teknolojik alt yap1
vb.) harmanlama uygulamalar1 farklilik gosterebilmektedir. Yine de degisiklik gosteren bu
uygulamalar smiftaki silirenin esnek planlanmasi, teknolojiden faydalanilmasi, fiziksel
mekanlarin bireysellesmesi, gerceklesen etkinlik ve uygulamalarin paylasilmasi, is birlikli
calisma ve uygulamalarin degisime miisait olarak planlanmas1 ilkeleri gozetilerek
planlanmalidir (Giilbahar vd., 2020). Iyi 6grenmenin gerceklesmesi icin dersin planlanmis ve
tasarimima dikkat edilmis olmasi gerekmektedir. Bu baglamda harmanlanmis 6grenme
modelinde uygulanabilecek ¢esitli tasarimlar “geriye doniik”, “hizli prototip”, “cok modlu”,
“ogrenen odakli tasarim” ve “li¢c adimli yaklasim”dir (Giilbahar vd., 2020, s. 72).

Harmanlanmis 6grenme modeli uygulamalar1 6grencilerin yetenekleri, becerileri ve
tecriibeleri dogrultusunda gruplanabilmektedir. Yetenek temelli harmanlanmis 6grenme
modelinde 6grenme siireci 6grencinin kendi 6grenme hizi ile sekillenmektedir. Bu siirecte
ogretmen ile gorismeler gerceklestirilmekte, forumlar ve elektronik posta etkilesimlerinin
karisimi ile siireg desteklenmektedir. Grup temelli harmanlanmis 6grenme modelinde
ogrencilerin is birligi ve grup ¢aligmasina dayali hem sinif ortami hem de ¢evrim i¢i ortamlar
mevcuttur. Tecriibe temelli harmanlanmig 6grenme modelinde ise g¢ogunlukla deneyim
gerektiren konular1 (6zellikle sozlii bilgileri aktarma) siirece dahil edilmektedir. Tecriibenin

kazanilmasinda etkilesim ve gozlem yapma 6nemli bir yer tutmaktadir (Valiathan, 2002).
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Harmanlanmis 6grenme yaklasimi kendi igerisinde farklt modeller/yaklagimlar
barindirmaktadir. Bunlar rotasyon (¢evirme) modeli, esnek model, se¢meli (6z-karma) modeli
ve zenginlestirilmis sanal model olarak gruplanmaktadir (Staker ve Horn, 2012). Sekil 3’de
harmanlanmis 6grenme modellerine yer verilmistir.

Sekil 3

Harmanlanmis 6grenme modelleri (Staker ve Horn, 2012, s. 2)

Zenginlestirilmis Sanal Ogrenme

Se¢cmeli
(Oz-Karma) Model
Cevrimici Ogrenme ——_ -
. Harmanlanmis
Ogrenme Esnek Model
Geleneksel Ogrenme

Bireysel Rotasyon Modeli

Ters Ytz Ogrenme Modeli
Rotasyon

(Gevirme) Modeli Laboratuvar Rotasyon Modeli

istasyon Rotasyon Modeli

Staker ve Horn’a (2012) gére dort ana baglik altinda gruplanan harmanlanmis 6grenme
yaklagiminin rotasyon (¢evirme) modelinde 6grenciler belli bir program dahilinde ya da
ogretmenin rehberliginde en az bir ¢evrim i¢i 0grenme ortamina sahiptirler. Bu model de kendi
icinde dort farkli yaklasim icermektedir. Bu yaklasimlar “istasyon rotasyon modeli”,
“laboratuvar rotasyon modeli”, “ters yliz 6grenme modeli” ve “bireysel rotasyon modeli’dir.
Esnek modelde Ogretmen sistemde yer almakta fakat egitim ve igerik cevrim ici sekilde
uygulanmaktadir. Siiregte 6gretmenler gerek gordiigi durumlarda esnek ve uyarlanabilir bir
sekilde yliz yiize destek saglamaktadirlar. Segmeli (6z)-(karma) modelde siire¢ 6grencinin
bireysel 6grenme hizina goére devam etmektedir. Bu modelde igerigin yan1 sira 6gretmen ile
gerceklestirilen etkinlikler de tamamen ¢evrim igi siirdiiriilmektedir. Zenginlestirilmis sanal
modelde egitim internet olan her yerde gercgeklestirilmektedir. Bunun yani sira Ogretici
ogrencinin 6grenme hizi ve yeterligine gore i¢eriklerini hazirlamaktadir (Staker ve Horn, 2012).

Bu aragtirma harmanlanmis 6grenme yaklasiminin rotasyon modelinin bir alt basligi
olan “ters yliz 6grenme modeli” dogrultusunda gergeklestirildiginden ilgili 6grenme modeli
ayr1 bir baglik altinda ayrintilandirilmastir.

2.2.1. Ters Yiiz Ogrenme Modeli: Ters yiiz 6grenme modeli 6grencilerin evde ders
videolarini izledigi, sinifta ise varsa konuya iliskin sorularini sorarak aktif olarak derse katildig:

bir model olmakla beraber 6grenciyi diisiinmeye tesvik eden bir yaklasimdir (Stone, 2012).
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Ayrica “The Association of Flipped Learning Network” (Ters Yiiz Ogrenme Ag1 Dernegi) de
(2014) s6z konusu 6grenme modelini grup ve bireysel 6grenmenin i¢ ice oldugu, 6gretmenin
ogrencilere aktif bir sekilde rehberlik ettigi, dinamik ve etkilesimli 6grenme ortamlarina sahip
bir model olarak tanimlamaktadir. Tiim bu tanimlara ek olarak ters yiiz 6grenme modelinde
ogrencilerin etkilesimli dersleri ve videolar1 kendi ihtiyaglar1 dogrultusunda istedigi siklikta
izleyebildikleri belirtilmis ve bundan dolay1 6grenilen konunun daha kalic1 olacagi yoniinde
goriis bildirilmistir (Gonzalez-Gomez vd., 2016).

El Miedany (2019, s. 285) ters yiiz 6grenme modelini geleneksel 6grenmenin tersine
cevrildigi, 6grencilerin dersten once gorsel ve isitsel materyaller izledigi, akran is birligi
sayesinde 0grencilerin problem ¢dzme becerilerini arttiran bir model olarak tanimlamaktadir.
Bunun yani sira bu model i¢in 6grenci tarafindan izlenen ders videolarin anlamay1 arttiran,
bakis acisini genigleten ve ayni1 zamanda uygulama yoniiniin agir bastig1 bir model oldugu da
ifade edilmektedir (Cheng ve Weng, 2017; Roehl vd., 2013; Zainuddin ve Halili, 2016). S6z
konusu modelin geleneksel yonteme iliskin 6grenme ortaminin ve faaliyetlerinin yenilenmesi
ile olusan pedagojik bir yontem oldugu da belirtilmistir (Awidi ve Paynter, 2019).

Son yillarda teknolojide goriilen hizli gelismeler, Web 2.0 uygulamalarinin ortaya ¢ikist
ve sosyal medyanin yaygin hale gelmesi ile birlikte bilgi teknolojilerinin kullaniminin giderek
arttig1 belirlenmistir (Paige vd., 2004). Bunun yani sira egitim alaninda bazi goriislerin
degisiklige ugradigi, 6gretmen merkezli yaklagimdan 6grenci merkezli yaklagima hizli bir
gecisin oldugu ve 6gretmenin sadece bilgi veren kisi olmakla kalmayip 6grencinin bilgiye
ulagsmasinda aktif olarak katilimini da destekleyen, tesvik eden bir rol oynadigi goériilmektedir
(Hwang vd., 2015). Buradan yola ¢ikarak egitimde hem teknolojinin hem de 6gretmenin yer
aldigr yeni modellere ihtiyacin arttigi soylenebilmektedir. Egitimde son yillarda dijital
teknolojinin kullaniminin arttig1 gdriilmiis; bu duruma okulda ve evde internete erisimin kolay
olmasinin katkisinin oldugu belirlenmistir. Tiim bu detaylara bakildiginda egitimde ters yiiz
ogrenme modelini kullanmanin bir gereklilik haline geldigi ifade edilmistir (Sargent ve Casey,
2019). Ters yiiz 6grenme modeli Ingilizce’de “Flipped Classroom” (Bergmann ve Sams, 2012;
Tucker, 2012), “Classroom Flip” (Baker, 2000) “Flipping Classroom” (Touchton, 2015) veya
“Inverted Classroom” (Talbert, 2017) seklinde ifade edilmekte olup ulusal kaynaklarda ise
“Ters Yiiz Smif” (Cukurbasi, 2016), “Ters yliz 6grenme” (Gorii Dogan, 2015), “Cevrilmis
ogrenme” (Karaca ve Ocak, 2017; Topalak, 2016), “Ters ¢evrilmis sinif” (Senel, 2017), “Ters-
yiz ¢evrilmis simif” (Sakar ve Ulugimar Sagir, 2017), “Evde ders okulda 6dev” (Demiralay ve
Karatas, 2014) ve “Ters yapilandirilmis 6gretim” (Ozdemir, 2017) olarak da isimlendirildigi

goriilmektedir.
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Ters yiiz o&grenme modelinin tarihgesine bakildiginda Harvard Universitesi
akademisyenlerinden Prof. Dr. Eric Mazur’un 1900’lii yillarin basinda derslerini ters yiiz
edilmis 6grenme modeline gore tasarladigi goriilmektedir. Profesdr 6grencilerinden ders
oncesinde gergeklesecek okumalarini evde tamamlamalarini istemis ve verilen 6devlerin de
siif i¢inde akran 6grenimi ile gergeklestirecek ortam sunmustur (Correa, 2015). Correa (2015)
tarafindan buradaki amacin 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif rol oynamasini saglamak
oldugu ifade edilmistir. Prof. Dr. Eric Mazur giiniimiizde var olan teknolojik destekli
materyaller olan videolardan faydalanmamis bundan ziyade Ogrencilerin derslerinde
kullandiklar kitaplara calisarak derse hazir bir sekilde gelmelerini saglamistir. Buradan yola
¢ikarak Mazur’un ters yiiz 6grenme modelinin temelini olusturdugu diisiiniilmektedir (Talbert,
2017). Bu dogrultuda Correa (2015) ters yiliz 6grenme modelinin diisiince basamaginin 1990’11
yillara dayandigini ifade etmektedir. Prof. Dr. Eric Mazur “Just in Time Teaching” adin1 verdigi
ve gelistirdigi bu modeli sonrasinda i¢inde teknolojik 6geler barindiracak sekilde yeniden
diizenlenmistir ( El Miedany, 2019).

J. W. Baker dersten 6nce materyallerin gézden gecirilerek, kavram gelistirmeye ve is
birligine dayali, ayn1 zamanda aktif 6grenmeyi de kapsayan geleneksel yontemden farkli bir
model gelistirmis, 2000 yillinda “International Conference on College Teaching and Learning”
adli konferansta bu modele “Ters Cevrilmis Sinif” adin1 verdigini ifade etmistir (Talbert, 2017).
2000°li yillarn basinda da Miami Universitesindeki akademisyenler ders oncesi zamandan
tasarruf etmek i¢in 6grencilerle multimedya ders igeriklerini paylasmislar ve bu modele de
“donistirilmiis simif” adin1 vermislerdir (Lage vd., 2000). Buradan yola ¢ikarak ters yiiz
ogrenme modelinin teknolojik kisminin 2000°li yillarin basinda olusmaya basladig:
sOylenebilmektedir. 2007 yilinda Amerika Birlesik Devleti’nin Colorado eyaletinde yer alan
Woodland Park Lisesinde gorev yapan iki kimya 6gretmeni Jonathan Bergman ve Aaron Sams,
ters yiiz 6grenme modelinin taninmasinda ¢ok onemli rol oynamislardir (Talbert, 2017).
Bergman ve Sams derse ge¢ kalan ya da dersi kagiran 6grencilerin eksikliklerini tamamlamasi
icin derslerini kayit altina almaya baslamis ve bu kayitlari internete yiiklemislerdir. Ancak bir
stire sonra sadece dersi kagiran 0grencilerin degil, dersi anlayamayan ya da tekrar yapmak
isteyen 0grencilerin de bu kayitlardan faydalandiklarin1 gérmiislerdir (Talbert, 2012; Tucker,
2012). Bir sonraki yil ters yliz 6grenme modelini tim derslerinde uygulamaya baslayan
Bergman ve Sams’1n bu isleyisi biiytik bir ilgi odagi olmus ve basarilari iilke sinirlarini agmastir.
Boylece ters yiiz 6grenme modeli Diinya tarafindan taninir hale gelmistir (Kara, 2016).

Ters yiiz 6grenme modeline biiyiik katkilar saglayan bir bagka egitimci ise Salman

Khan’dir (Cevikbasg, 2018). 2006 yilinda “Khan Academiy”i kuran Khan, siirecin baginda
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kuzenine matematik dersi verdigini ancak kendisinden 6zel ders taleplerinin artmasi iizerine
hazirlamig oldugu egitim videolarin1 Youtube kanalina yiikleyerek tiim diinya ile paylastigini
ifade etmistir (Kocabatmaz, 2021). Ayrica Salman Khan (2014) “Diinya Okulu” isimli
kitabinda ters yiiz egitim modelinin gerekliliginden bahsetmis, herkese her yerde egitimin
onemini vurgulamistir. Tiim bu avantajlarin yan1 sira Topalak (2016) tarafindan s6z konusu bu
egitim modeli ile 6grencilerin ders oncesinde konulari dnceden dinleyip hazir bulunusluk
diizeylerinin yiiksek olarak gelmeleri ve derste uygulama yapma sansinin ortaya ¢iktigr da
belirtilmektedir. Diinya genelinde yasanan bu gelismelere paralel olarak Tiirkiye’de de ters yiiz
ogrenme modeline ilgi artmaktadir. TUBITAK Projeleri, GRUNDTVIG Programi, MEF ve
benzeri Universitelerin uygulamalari 6rnek olarak gosterilebilmektedir (Kocabatmaz, 2021).

Ters yliz 6grenme modelinde geleneksel yontemden farkli olarak 6grenci merkezli
yaklasimlardan faydalanilmaktadir (Karabulut Coskun, 2021). Ogretmenler ters yiiz 6grenme
modeli ile sinif disinda ulasilan bilgiyi, siifta etkilesimi arttirarak 6grencinin aktif olmasini
saglayacak sekilde uygulamaktadirlar. Bu ydnleriyle s6z konusu modelde 6grenci merkezli
yaklasim ve aktif 6grenme ¢ok 6nemli bir yer tutmaktadir (LaFee, 2013). Buna gore ters yiiz
o0grenme modelinin pek ¢ok kuram ve cesitli 6grenme metotlar1 ile baglanti i¢inde oldugu
sOylenebilmektedir. Bunlarin basinda yapilandirmaci yaklasim gelmektedir (Merrill, 2002).
Ters yiliz 6grenme modeli Piaget’nin biligsel zitlik teorisinden yola ¢ikarak yapilandirmaci
yaklagima dayandirilmaktadir (Bishop ve Verleger, 2013). Ote yandan ters yiiz §grenme modeli
ile 6zerk benlik kuraminin birbirini destekledigi gerceklestirilen calismalar ile belirlenmistir.
Hayirsever ve Orhan’a (2018) goére geleneksel 6grenme modeline gore ters yiiz 6grenme
modelinde Ogrenciler gilidiilenip motivasyonlar1 artmakta ayrica bireysel kararlar
alabilmektedirler. Bunun yani sira s6z konusu 6grenme modeli ilgili literatiirdeki ¢alismalarda
biligsel yiik kurami, tam 6grenme kurami, 6z diizenlemeli 6grenme modeli ve aktif 6grenme
modeli ile de iliskilendirilmektedir (Hayirsever ve Orhan, 2018; Kocabatmaz, 2012; Pesen,
2021).

Ters yiiz 6grenme modelinin literatiirdeki bir bagka adi olan “Flipped Learning” de
gecen “FLIP” kelimesi dort onemli bilesenden olusmaktadir. Bu bilesenler;

o Flexible Environment (Esnek Ortam): Geleneksel 6grenmenin aksine ders
materyallerine istenilen zaman ve mekanda ulasilabilecegini; 6grenme hizinin da kisiden kisiye
gore degisebilecegini belirtmektedir.

o Learning Culture (Ogrenme Kiiltiirii): Ogretmenin rehber roliinde oldugu,
ogrencinin derse aktif olarak katildig1 ve dersin igerigi ile ilgili diisiindiigii alan olarak ifade

edilmektedir.
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. Intentional Content (Tasarlanmis Igerik): Simf disinda hazirlanan egitim
videolarinin/materyallerin 6grencinin ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda hazirlanmasinin énemini
belirtmektedir.

o Professional Educators (Profesyonel Egitimci): Ters yiiz 6grenme modelinde
egitimcinin 6nemi daha da fazladir. Ogrencilerin siirece alismasi zaman alacagindan
ogretmenin Ogrencileri gozlemlemesi, onlara geri bildirimler saglamasi, onlarin yaptigi
caligmalar1 denetlemesi ve degerlendirmesi biiylik onem tasimaktadir (Flipped Learning
Network, 2014).

Geleneksel 6grenme modelinde 6grencilerin dersi pasif olarak dinledikleri, derse
katilma siirecinde arka planda kaldiklar1 gézlemlenmis; ters yliz 6grenme modeli kullanilan bir
siifta ise Ogrencilerin ders siiresi boyunca uygulama ve degerlendirme etkinliklerine
katildiklari, elestirel diistinmelerini ve yaraticiliklarinin 6n plana c¢ikmasmi saglayacak
faaliyetlerde bulunduklarim1i ve derste daha aktif, igbirlik¢i olduklari gergeklestirilen
caligmalarda belirlenmistir (Mazur, 2009; Wallace vd., 2014; Westermann, 2014). Benzer
sekilde geleneksel 6grenme modelinde 6gretmen bilgiyi ders esnasinda sunmasinin ardindan ev
odevi vermektedir. Ancak ters yliz 6grenme modelinde ise bilgi 6gretmenin 6nceden hazirlamis
oldugu video ve egitim materyalleri araciligr ile verilmektedir. Bunun yani sira ters yiiz
ogrenme modelinde sinifta akran is birligi ve iletisime daha fazla 6nem verildigi goriilmektedir
(Mok, 2014). Geleneksel modele gore ters yliz 6grenme modelinin 6grenci merkezli ve aktivite
temelli olmasindan &tiirii daha etkili bir model oldugu belirtilmektedir (Fulton, 2012).
Abeysekera ve Dawson’a (2015, s. 3) gore ters yiiz 6grenme modelinin geleneksel yonteme

gore farkli yonleri su sekilde siralanmaktadir:

. Odev siirecinin simfta gergeklesmesi,

o Dersten 6nce videolarin izlenmesi ve derse hazir gelinmesi,

. Is birligi ve akran 6grenimini arttiran etkinliklere yer verilmesi,

o Aktif 6grenmeyi desteklemesi,

o Ev ve okulun yer degistirmesi (Abeysekera ve Dawson, 2015, s. 3).

Benzer sekilde Mason ve arkadaslar1 da (2013) geleneksel yontem ile ters yiiz 6grenme
modeli arasindaki farkliliklara yer vermislerdir. Tablo 1’de geleneksel yontem ile ters yiiz

o0grenme modelinin karsilagtirilmasi goriilmektedir.
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Geleneksel yontem ile ters yiiz 6grenme modelinin karsilastirilmasi (Mason vd., 2013, s. 3-4)

Geleneksel Yontem

Ters Yiiz Ogrenme Modeli

Bir ders saati siiresince daha az konunun

islenebildigi goriiliir.

Bir ders saati stirecinde daha fazla konunun

islenebilmesine imkan saglar.

Ogretmen merkezlidir.

Ogrenci merkezlidir.

Bilinen bir model oldugundan o&grenciler

yadirgamaz.

Yeni ve farkli bir model oldugu icin

Ogrenciler direng gosterebilirler.

Miifredatin yetismesi konunun Ogrenciler

tarafindan anlasilmasindan daha 6nemlidir.

Konunun &grenciler tarafindan anlasilmasi
ve varsa yanligliklarin giderilmesi daha

onemlidir.

Teknolojiden kismen yararlanilir.

Teknolojiden oldukga sik faydalanilir.

Farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasina
Diiz anlatim sikilikla kullanilir. _
imkan tanir.

Yapilandirmaci yaklagimi desteklemez. Yapilandirmaci yaklagimi destekler.

Tablo 1’de goriildiigl gibi geleneksel yontem ile ters yliz 6grenme modeli arasinda
farkliliklar bulunmaktadir. Mason ve digerlerine gore (2013) bunlarin baslicalar1 arasinda ters
yiiz 6grenme modelinde daha fazla konu islendigi ve 6grenci merkezli oldugu ancak geleneksel
yontemde bir ders siiresince daha az konunun islenebildigi ve merkezinde 6gretmen oldugu
sOylenebilmektedir. Bunun yani sira ters yliz 6grenme modelinin yeni ve farkli olmasindan
dolayr  ogrencilere farkli gelmekte ve bununla birlikte Ogrencilerde direng
gozlemlenebilmektedir. Fakat geleneksel yontemde Ogrencinin alisgtk olmasi neticesinde
herhangi bir yadirganma ile karsilasilmamaktadir. Ters yiiz 6grenme modelinde 6grencilerin
konuyu kavramasi ve varsa yanlig-hatali 6grenmelerin Oniine gecilmesi daha 6nemliyken,
geleneksel yontemde miifredatin yetismesi onem tasimaktadir. Ayrica ters yiiz d6grenme
modelinde teknolojiden sik¢a faydalanilmakta ve yapilandirmaci yaklasim desteklemektedir.
Ancak geleneksel yontemde teknolojiden bazi noktalarda yararlanilmaktadir. Ote yandan ters
yliz 6grenme modeli farkli yontem ve teknikleri kullanmaya agik olup geleneksel yontemde diiz
anlatimdan sikca faydalanilmaktadir.

Bloom’un 1954 yilinda olusturdugu icinde cesitli 6grenme basamaklar1 bulunan ve
genellikle piramit olarak tasvir edilen bir teorisi bulunmaktadir ve bu teoriye Bloom
Taksonomisi adi1 verilmektedir (Eppard ve Rochdi, 2017). 1990 yillarinda Lorin Anderson

tarafindan gelistirilen s6z konusu gézden gecirilmis Bloom Taksonomisinin ters yiiz 6grenme
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modeli ile iliskili oldugu ifade edilmektedir (Yildiz, 2017). Buna gore ters yiliz 6grenme
modelinde hatirlama ve anlama basamaklar1 sinif disinda uygulanirken uygulama, analiz etme,
degerlendirme ve yaratma basamaklarmin da sinif i¢inde uygulandigi gériilmektedir. Ote
yandan geleneksel 6grenme modelinde ise tam tersi hatirlama ve anlama basamaklar1 sinif
icinde gergeklesiyorken uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma basamaklarinin sinif
disinda gergeklestigi goriilmektedir (Hayirsever ve Orhan, 2018). Sekil 4’de ters yiiz 6grenme
modeli ile geleneksel smif modelinin gozden gecirilmis Bloom Taksonomisine gore
karsilagtirilmasina yer verilmistir.

Sekil 4

Ters yiiz ogrenme modeli ile geleneksel sinif modelinin gézden gegirilmis Bloom taksonomisine

gore karsilastirilmast (Haywrsever ve Orhan, 2018, s. 580)

Geleneksel Ogrenme Modeli Ters Yiiz Edilmis Ogrenme Modeli

Sinif ici

Degerlendir ‘
Sinif Dist
Analiz Et Analiz Et
Uygula Uygula
Anla Anla
Sinif lci
Hatirla Hatirla

Yarat
Degerlendir

'

Sinif Dist

Ters ylz Ogrenme modelinin “simf i¢i” ve “smif dis1” olarak iki basamagi
bulunmaktadir ve bu basamaklar1 dogru sekilde gerceklestirilmesi 6nemli goriilmektedir (Aziz,
2021). Ters yiiz 6grenme modelinin “sinif dig1” basamaginda 6gretmenler hazirlamis olduklari
ders igeriklerini Ogrenciler ile paylasmaktadir. Ardindan Ogrencilerin bu igerikleri
izleme/izlememe durumlarini takip edip buradan c¢esitli veriler elde etmektedir (Karaca, 2016).
“Sinif i¢i” basamaginda ise hazir bulunusluklar1 olan 6grencilerin konuyu pekistirmesi i¢in
cesitli etkinlikler, uygulamalar gergeklestirilmektedir ve bu yolla 6grencinin derse aktif katilimi
saglanmaktadir (Bishop ve Verleger, 2013). Bu basamakta ayrica yine smif i¢inde beyin
firtinasi etkinlikleri, ¢esitli oyunlar, bireysel ve grup aktiviteleri de yapilmaktadir (Baker, 2000;
Bergmann ve Sims, 2012; Davies vd., 2013). Ancak tiim bu siireglerin etkili ger¢eklesmesi i¢in
siif i¢i ve smuf dis1 basamaklarin ¢ok iyi planlanmasi gerekmektedir. Bergmann ve Sams
(2012) “smuf i¢i” basamagindaki siire yonetimini; (1) ilk 5 dakika derse 1sinma etkinlikleri, (2)
10 dakika ders icerik videolar: hakkinda sorulari cevaplandirma, (3) 75 dakika alistirmalar,

aktiviteler ya da laboratuvar ¢alismalar1 seklinde 6zetlemislerdir.
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Ters yiiz 6grenme modelinin “sinif dig1” basamagindaki ders videolarmin igerigi ve
stiresi biiylik 6nem tagimaktadir. Yine Bergmann ve Sams (2012) ¢alismalarinda ders videolar1
ile ilgili 15 dakikay1 gegmemesi, sunumun hareketli hale getirilmesi, yer yer mizah ctimlelerinin
yer almasi, ek agiklamalarin mevcut olmasi, zaman zaman ekranin yaklasmasi ve uzaklagmasi,
ses tonuna dikkat edilmesi ve renkli ¢izimler kullanilarak videonun dikkat ¢cekmesinin 6nemini
vurgulamiglardir. Akin ve Ak (2020, s. 108) tarafindan ters yiiz 6grenme modelinde
ogretmenin ders Oncesinde yapmasi gereken birtakim hazirliklar bulundugu belirtilmis ve

yapilacak hazirliklar su sekilde siralanmustir:

. Konunun belirlenmesi,

o Konu ile ilgili ders i¢i materyaller (videolar) hazirlanmast,

. Hazirlanan ders igerikleri i¢in uzman goriisiiniin alinmasi,

° Ders videolarinin dncesinde ve sonrasinda sorulacak sorularin hazirlanmasi,

. Hazirlanan sorularin ders igerik videolartyla uyumunun tekrar gozden
gecirilmesi,

o Ogretmenin ders igerik videosunun zamanin belirlemesi,

o Ders igerik videolarinin belirlenen platforma yiiklenmesi,

o Yiiklendikten sonra 6grencilerin izleme durumlarinin kontrol edilmesi (Akin ve

Akin, 2020, s. 108).

Ters yiiz 6grenme modelinin icerisinde yer alan teknoloji destekli ve kesintisiz devam
eden egitim siirecinin iginde &gretmenin rolii ¢ok &nemli goriilmektedir. Ogretmenlerin
ogrencileri bu egitim siirecine hazirlamalari, okul dis1 6grenmeye tesvik etmeleri ve
ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini arttirmasina yonelik ¢aligmalar yapmalari
gerekmektedir (Wong ve Looi, 2011). Bu kapsamda kesintisiz ters yiiz 6grenme modelinin
uygulanabilmesi i¢in 6gretmenin ders igerik videolar1 hazirlamasi, 6grencinin edinmis oldugu
bilgiyi ¢esitli uygulamalarla pekistirmesini saglamasi, 6grenciye iist diizey diislinme becerisi
kazandirmak i¢in etkinlikler tasarlamasi, 6grencinin tiim 6grenme alanlarinda (okul, ev, vb.)
bilgiye ulasmasini desteklemesi gerekmektedir (Hwang vd., 2015).

Ters yiiz 6grenme modelinin tiim olumlu 6zelliklerinin yan1 sira bazi sinirli yonlerinin
de oldugu gerceklestirilen arastirmalarda belirtilmistir. {lgili modelin literatiirdeki
arastirmalarda belirtilen olumlu yonleri soyle 6zetlenebilmektedir:

o Ogrenme siirecinin siif disinda egitim videolar: ile gergeklesip sonrasinda

ogrencilerin sinifta yaptig1 etkinliklerle kalic1 ve derinlemesine 6grenmenin saglanmasi,
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. Esnek 6grenme alanlar1 neticesinde 6grenci istedigi an ve istedigi mekandan ders

ici egitim videolarina eriserek okulda daha aktif ve is birlikli 6grenme gerceklestirebilmesi,

o Ogrenme kiiltiiriinde farklilik saglanmast,
. Teknolojik materyallerin aktif bir sekilde kullanilmasi,
. Ogretmenin rehber roliinde olmasindan ve ders igerik materyallerini

hazirlamasindan dolayi siireci yonlendirmesinde 6nemli yere sahip olmasi,

o Cevrim i¢i degerlendirme yapilabilmesi (McDonald ve Smith, 2013; Miller,
2012; Talbert, 2012).

Ters yiiz 6grenme modelinin olumsuz yonlerine iliskin goriisler soyledir:

o Ogrencilerin bireysel asamada siireci yonetmekte zorlanmalari,

o Ogrenciler ders konular1 arasinda iliski kurmakta giicliik yasadigindan dolay1

ogrenme siirecinde aksakliklar yasanmakta,

. Ogrencinin etkinliklere katilma durumunun takip edilmesinde zorluklar
yasanabilmekte,

o Ek materyal ihtiyacindan dolay1 maliyet artabilmekte,

o Ogrenci siireg icerisinde yalmz kalabilmekte,

o Yanlis uygulamalar 6grenmeyi geciktirebilmekte (Jenkins, 2015; Kocabatmaz,

2016).

Ters yliz 6grenme modeli yeni uygulanmaya baglanan ve uygulama tecriibelerinin de az
oldugu bir model oldugundan ilgili literatiirde model uygulanirken dikkat edilmesi gereken
noktalar oldugu belirtilmistir. Bu onemli husular; ders i¢indeki etkinliklerin planlanmasinda
slire ve igerigin onemi, sinif i¢i veya disindaki etkinliklerde esneklik 6gesinin unutulmamasi,
caligmay1 gergeklestirecek dgretmenin arastirma yapmasi, 6grenme siirecinin 6grenci merkezli
olmasi, Ogretmenin bircok modelden faydalanmasi, Ogrencilere ders disinda geri doniit
verilmesi ve 6grencinin aktif olmas1 yoniinde tesvik edilmesidir (Yarbro vd., 2013; Miller,
2012).

Ters yliz 6grenme modelinin ana fikri 6grenme siirecinin ters ¢evrilmesidir. Ancak bu
durum zaman zaman farklilik gosterebilmekte ve s6z konusu modelin uygulanmasi 6gretmene,
Ogrenci yas grubuna hatta derse kadar degisiklik gosterebilmektedir (Brown, 2016). Bu
kapsamda bir¢ok ters yiiz 6grenme modelinin de oldugu soéylenebilmektedir. Bunlar El

2 13

Miedany tarafindan (2019) “standart ters yiiz 6grenme modeli”, “tartisma odakli ters yiiz

9% ¢ 29 ¢

ogrenme modeli”, “gdsteri odakli ters yiiz 6grenme modeli”, “sahte ters yiiz 6grenme modeli”,

2 (13

“grup tabanh ters yiiz 6grenme modeli”, “sanal ters yliz 6grenme modeli” ve “Ogretmeni
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cevirme ters yiiz 6grenme modeli” olarak siniflandirilmistir. EI Miednay (2019) ters yiiz
ogrenme modellerini su sekilde agiklamaktadir:

o Standart Ters Yiiz Ogrenme Modelinde o6grencilerin okul disinda ders
videolarini izlemesi, varsa ders i¢i materyalleri gdozden gecirmesi ve verilen 6devleri yapmasi
istenmektedir. Sinif iginde uygulama ve konunun pekistirmesi i¢in etkinlik/ler yapilmaktadir.

. Tartisma Odakli Ters Yiiz Ogrenme Modelinde 6gretmenler ders igi egitim
videolarinin yani sira farkli egitici videolar1 da 6grencilerle paylasmaktadirlar. Simif iginde
sadece konu tartisilir ve arastirilmaktadir. Bu modelin tarih, sanat ve dil bilimi gibi konularda
yararli olacag diisiiniilmektedir.

o Gosteri Odakli Ters Yiiz Ogrenme Modeli dzellikle tekrar gerektiren konular
icin (kimya, fizik, matematik vb.) kullanilmaktadir. Bu sayede Ogrencilerin etkinlikleri tam
hatirlamalar1 saglanmis olmaktadir. Videolarin geri sarilip yeniden izlenmesinin faydali oldugu
diisiiniilmektedir. Ogretmen bu modelde, &grencilerin etkinlikleri kendi hizlarinda takip
etmesini saglayarak ekran kayit yazilimi kullanmaktadir.

o Sahte Ters Yiiz Ogrenme Modeli gercek ddevlerin uygun olmayacagi daha
kiiciik yas grubuna sahip Ogrenciler i¢in uygundur. Sinifta ders videosu izlenmekte ve
ogrencilerin bireysel hizlarin1 gozden gecirme firsatt verilmektedir. Videolarin izlenmesinin
ardindan Ogrenciler bireysel ya da gruplar halinde problem ¢dzmeye baglayabilmektedirler.
Ogretmen 6grencilerinin ihtiyag duydugu bireysel destegi saglamak igin dgrenciden dgrenciye
ya da gruptan gruba gecerek siireci yakindan gozlemlemektedir.

. Grup Tabanli Ters Yiiz Ogrenme Modelinde smif disinda ders videolart
izlenmekte, simf iginde ise gruplar halinde ¢aligilmaktadir. Ogrenci kendini akranma ifade
edebilmesi i¢in konuya hakim olmaya ve iyi sekilde 6grenmeye tesvik edilmektedir.

. Sanal Ters Yiiz Ogrenme Modeli yas aralign biiyiik olan dgrencilerde tercih
edilmektedir. Baz1 6zel okul ve liniversitelerde videolar dersten dnce paylasilmakta ve ardindan
dersler cevrim i¢i olarak gerceklestirilmektedir.

o Ogretmeni Cevirme Ters Yiiz Ogrenme Modeli 6gretmen ile 6grencinin yer
degistirdigi modeldir. Bu modelde sadece 6gretmenin video ¢ekip paylastigi degil 6grencilerin
de bireysel ya da grup seklinde ders videolar1 paylastiklar1 goriilmektedir. Ogretmen paylasilan
videolar ile degerlendirme yapmaktadir.

Ters yliz 6grenme modeli sadece ders igerik videolarindan ibaret degildir. Bu modeldeki
en 6nemli amaglardan biri ders anlatiminin ¢ok Otesine gegip siniftaki zamanin etkin olarak

kullanilmasini saglamaktir (Bergmann ve Sams, 2014). Bu etkililigi arttirmak amaciyla siiregte
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kullanilan Web 2.0 araglarinin da 6nemi goz ardi edilmemelidir. Bu araglara Edmodo, Google
Classroom, Schoology, Moodle LMS, Blackboard Learn, Kahoot, Google Forms, Socrative,
Plickers, Microsoft Powerpoint, PowToon, Edpuzzle, Camtasia, IFun Screen Recorder, Edraw
Max, Creately, Smartdraw, ImindMap, Prezi, WordWall, Glogster, Pixton, Wizer.me,
Storyboardthat, Mindmeister, Quickworksheets, HSP Etkilesimli Video Hazirlama, Beyaz Pano
ornek olarak verilebilmektedir. Bunlarin disinda kullanilabilecek bazi uygulamalar ise
YouTube, Google Drive, Padlet, Canva, Facebook ve WhatsApp olarak
orneklendirilebilmektedir.

Web 2.0 araglarinin yani sira ters yiiz 6grenme modelini uygularken faydalanabilecek
ve siklikla tercih edilen bazi metotlar arasinda “Fizz Yontemi”, “K-W-L Yontemi”, “W-S-Q
Yontemi” ve “Oyunlastirma (Gamification) Yontemi” yer almaktadir (Khalmatova, 2017).

o Fizz Yontemi: Derslerin igerik videolarinin &gretmenlerce yapilmasit bu
yontemde onemli yer tutmaktadir. Yontem Dr. McCammon tarafindan bulunmus olup ders
videolar1 sayesinde bir ders saatinin etkin bir sekilde kullanilmasi1 amaglanmistir. Boylece
dgretmen ve dgrenciler arasindaki etkilesimin artacag belirtilmistir. Ogrencilerin anlamadiklari
kisimlar i¢in ya da 6dev yapmak icin dnceki videolar: izlemeleri tavsiye edilmektedir. Bu da
Ogrencinin istedigi an ders igeriklerine erisebildigini gostermektedir. S6z konusu yontemin ii¢
ana kosulu bulunmaktadir. Bunlar; hazirlanan her videonun basit¢e kaydedilmesi, 6gretmenin
videoda goriinerek jest ve mimiklerinin 6n plana ¢ikmasi, son olarak da hazirlanan igerik
videolarinda 6gretmenin dersi tahtaya yazarak anlatmasi ve bununla beraber 6grencinin not
almasina tesvik edilmesi olarak belirtilmistir (Khalmatova, 2017).

o K-W-L Yontemi: Bir 6grenme stratejisi olan bu yontem, “Ne biliyorum? Neler
ogrenmek istiyorum? Neler 6grendim?” asamalarindan olugmaktadir (Ogle, 1986). Bu yontem
ile dnceki bilgilerin hatirlanmasinin saglanacagi, 6grencinin kendi kendine soru sorabilmesini
ve akabinde bu sorulara yanit verebilmek icin ders konularini etkin bir bicimde arastirmasinin
ontinii acacag1 ifade edilmektedir. Buna ek olarak 6grencilerin okudugunu anlamasini saglayan,
organize etme becerilerini arttiran, degerlendirme ve planlama siirecine katki saglayan bir
yontem oldugu da belirtilmektedir. Ayrica s6z konusu yontem sadece okuma aliskanligi igin
degil ayn1 zamanda kisa film izlerken de kullanilmaktadir. Bu yontemin ters yiiz 6grenme
modelinde kullanilmasinin birgok yarar1 vardir. Bu yararlarin arasinda 6grencilerin bilgi
diizeylerini ve varsa bilgilerindeki bos alanlar1 belgelemesi, 6grenme siirecinde gelisen
ilerlemeyi yapilandirmasi ve ¢alismanin ardindan yeni bilgiler edinme durumlar1 bulunmaktadir

(Khalmatova, 2017; Tok ve Sar1, 2007).
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. W-S-Q Yontemi: Bu teknigin igerigi Watch (izle), Summerize (Ozet) ve
Question (Soru) kisimlarindan olugsmaktadir. Bu teknikte 6grenci kendi basina caligmaktadir.
Once igerik videolari izlenir, ardindan konunun 6zeti yapilir. Son olarak da 6grencilerin bir soru
sormasi beklenmektedir. Kuo ve digerleri (2022) bu yontemin tim &grenciler tarafindan verimli
bir sekilde kullanilamadigini ¢ilinkii pasif 6grenme siirecindeki 6grencilerin konu igindeki kilit
noktalar1 6zetleyemeyecegini ifade etmislerdir.

. Oyunlastirma (Gamification) Yontemi: Bu yontemin amaci insanlar arasindaki
baglanmay1 arttirmak ve belirli davraniglar desteklemektir. Calismalarda s6z konusu yontemin
motivasyonu yiikselterek fiziksel kondisyon durumunu olumlu y6nde etkileme, yeni seyler
ogrenme, fazla ¢alistirma gibi metotlarla yeni davraniglara alisilmasinin saglandigi ifade
edilmektedir (Gokkaya, 2014, Morschheuser vd., 2018; Sahin ve Samur, 2017). Literatiirde
egitimde oyunlastirma ve oyun temelli 0grenmenin birbirine karistirildigi goriilmiistiir.
Aralarindaki en Onemli farkin oyun temelli 6grenmede oyun oynayarak 0grenme durumu
gerceklesirken; oyunlastirma ydnteminde oyun siirecin disinda kalmaktadir. Yani oyun
ogrenmenin yerine gegmemektedir. Oyunlastirmada ama¢ 6grenme durumunu daha etkin hale
getirmek ve 0grencilerin zorluklari asmasina kolaylik saglamaktir (Karatag, 2014).

Ters yiiz 6grenme modelinde uygulanabilecek 6lgme ve degerlendirme igerikleri su
sekilde siralanmaktadir: (1) Az soru sayisina sahip ¢evrim i¢i siavlar veya not verilmeden
gergeklesen 6z degerlendirmeler, (2) kavram testi, (3) Ogrencilerin degerlendirilmesini
saglayabilmek icin kisa sinavlara benzeyecek bicimde cevrim i¢i tartismalar, (4) egitim
videolar1 ya da materyalleri ile ilgili bir soru sorulmasi (zor ve karmasik olabilir, bu sayede
anlasilmayan noktalarin ortaya c¢ikmasi saglanabilir) ve (5) 6grencilerin diisiincelerini ve
gelistirdigi mantig1 arkadaslarina aktarmadan Once grup tartismasi yapmasi. Ayrica tiim
bunlarin yani sira yazili, soézlii, kisa cevapli, c¢oktan seg¢meli, dogru yanls testleri de
kullanilmakta olup portfolyo, performans, 6z, akran ve grup degerlendirme, proje caligsmasi,
kavram haritas1 olusturmasi, yapilandirilmis grid, goriisme, gozlem, derecelenme Olgegi,
gosteri vb. degerlendirme tiirlerinden de yararlanilabilmekte ve siirece bagli 6lgme
degerlendirme kullanilmasi 6nerilmektedir (Kocabatmaz, 2021).

2.3. llgili Aragtirmalar

Bu boliimde, miizik egitimi ve ¢algi egitimi alanlarina yonelik hazirlanmis ve
arastirmaya kaynak olusturabilecek ulusal / uluslararasi tez, makale ve bildirilere yer
verilmistir.

2.3.1. Tezler: Kuyumcu’nun (2022) “Mobil 6grenme ortamlari ile desteklenen ters yiiz

edilmis sanal smif modelinin klasik gitar egitimindeki islevselliginin incelenmesi” isimli
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doktora tezi caligmasinda mobil 6grenme ortamlari ile desteklenen ters yiiz edilmis sanal sinif
modelinin gitar egitiminde nasil kullanilacagina iligskin bir 6rnek olusturma amaclanmistir. Bir
diger amacinin da uygulama siirecine yonelik arastirmaci ve 6grenci goriislerinin belirlenmesi
oldugu ifade edilmistir. Calismanin sonucunda mobil 6grenme ortamlari ile desteklenen ters
yiiz edilmis sanal sinif modeli ile gergeklesen gitar egitiminin 6grencilerin basar1 durumlarina
olumlu katki sagladig: ifade edilmistir. Arastirmada 6grencilerin uygulama siirecine yonelik
pozitif goriislerine de yer verilmistir.

Nergiz (2022) “Kadin bestecilerin solo piyano eserlerinin ters yliz 6grenme modeli ile
piyano egitiminde kullanilabilirligi” adli doktora tezi ¢aligmasinda ters yiiz 6grenme modeli
temel alinarak gergeklestirilmis ve Tiirk kadin bestecilere ait solo piyano eserler sekiz hafta
boyunca mesleki miizik 6grenimi géren dort lisans 6grencisi ile seslendirilmistir. Elde edilen
veriler sonucunda, ters yiliz 6grenme modeline yonelik hazirlanan ders materyallerinin etkili
kullaniminin olumlu veya olumsuz etkiye sebep olmadigi tespit edilmistir. Ayrica s6z konusu
bu 6grenme modelinin lisans diizeyinde olan Ogrenciler i¢in daha verimli sonuglar ortaya
cikardig ifade edilmistir.

Yilmaz (2021) “Ters yiliz 6grenme modeline dayali gitar egitimi ve eslikleme dersinin
motivasyona, tutuma ve esliklemeye etkisi” adli tezinin amacini ters-yiiz 6grenme modeli ile
gerceklestirilen gitar egitimi ve eslikleme dersinde, katilimcilarin motivasyon, tutum ve
esliklemeye etkisinin belirlenmesi olarak ifade etmistir. Calismanin sonucunda elde edilen
bulgulardan yola ¢ikarak deney grubundaki katilimcilarin eslikleme basarisinin kontrol grubuna
kiyasla anlamli bir sekilde yiiksek ciktigi, gitar egitimi ve eslikleme egitimi alan caligma
grubuna uygulanan ters yiiz 6grenme modelinin geleneksel 6grenime gore daha etkili oldugu
sonucunun elde edildigi goriilmiistiir. Ayrica deney grubundaki katilimcilarin s6z konusu
ogrenme modeli ile ilgili olumlu goriis belirttikleri ve bu modelin motivasyonlarini arttigini
ayrica s6z konusu model ile daha hizli 6grendiklerini ifade ettikleri belirlenmistir.

Yildiz (2017) “Fliit egitiminde ters yiiz 6grenme modelinin 6grencilerin akademik
basarilar1 motivasyonlar1 ve performanslari lizerine etkisinin incelenmesi” adli doktora tezinde
ters yiiz 6grenme ile gerceklestirilen fliit derslerinde katilimcilarin akademik basarisinin, galgi
egitimi dersine yonelik motivasyonunun ve ¢algi performans bagarisi diizeyinin arttirilmasinda
onemli bir etken olma durumu ve bununla beraber ters-yiiz 6grenme modeline dayali 6gretim
programinin, geleneksel Ogretime kiyasla etkililiginin simmanmasit amaglanmistir. Calisma
sonucunda tiim seviye gruplarinda deney grubu 6grencilerinin akademik ve performans basarisi
ile calg1 dersine yonelik motivasyonlarinin kontrol grubu 6grencilerine gore daha yiiksek

oldugu ifade edilmistir.
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Juntunen (2016) “Enjoy playing! Introducing a new technology-based together playing
approach to complement traditional teaching in music schools: A study of an audio supported
practice aid for first and second grade string instrument students” baslikli tezinde yayli ¢algi
egitimi alan 6grencilere karma ve ters yliz egitim modelini tanitmaktadir. Ayni zamanda birlikte
O0grenmeyi amaglamaktadir. Bu yontemde sesi duymanin 6nemi, birlikte ¢almanin uyumu, ritim
duygusunun olusmasi gibi énemli alanlar desteklenmektedir. Sanal oyunlarla 6grenme ortami
olusturulmustur ve oyunda olusacak herhangi bir hata yapma durumunda oyunun durmadan
devam etmesinin Onemi belirtilmistir. Calismanin sonucunda da arastirmanin daha genis
gruplarla yapilmasi ve bu yontemin ¢alma becerilerini arttiracagi yoniinde goriis bildirilmistir.
Ayrica s0z konusu bu ¢alismanin, is birligi ve igitme temelli ayn1 zamanda oyun oynama
destekli 6grenme yaklagimini tanittig1 diisiiniillmektedir.

Topalak ‘in (2016) “Cevrilmis 6grenme modelinin baslangi¢ seviyesi piyano dgretimine
etkisi” adli ¢alismasinin amaci ters yiiz 6grenme modeli ile gerceklesen baslangic seviyesi
piyano 6gretiminin etkisinin belirlenmesidir. Calismanin neticesinde katilimcilarin s6z konusu
ogrenme modeli ile unutmanin Oniine gegcilerek daha ¢ok uygulama yapabilme firsatini
sagladigi, bireysel hizda 6grenmeyi gergeklestirerek gorsel ve isitsel hafizay1 kuvvetlendirdigi
ve buna bagl olarak dgrencilerin motivasyonlarini da arttirdigi belirtilmistir.

2.3.2. Makaleler: Kanca ve Albuz (2023) “Viyolonsel 6gretiminde flipped learning
ogretim yonteminin islevsellik durumuna iligkin 68renci goriisleri” bashikli calismalarinda
arasinda viyolonsel egitiminde ters yiliz 6grenme modeli ile derse katilan &grencilerin, s6z
konusu yontemin islevsellik durumuna iliskin goriislerini ortaya koymayi1 amaglamislardir.
Calismanin sonucunda ters yiiz 6grenme modelinin viyolonsel egitiminde uygulanma, tercih
edilme, kullanilma, ulasilma durumuna y6nelik katilimei goriisleri dikkate alinarak yol haritasi
ve Onerilerde bulunulmustur.

Avci Akbel (2022) “Ters yiiz edilmis sinif modelinin Tiirk miizigi nazariyat1 derslerinde
kullanilmasma yonelik bir durum c¢alismasi” bashkli aragtirmanin amaciin viyolonsel
egitiminde ters yiliz 6grenme modelinin kullanimina iligkin 6grenci ve 6gretim elemanlarinin
goriiglerini belirlemek oldugunu ifade etmistir. Calismanin en 6nemli yanlarindan birisi de Tiirk
Miizigi egitiminde ters yliz 6grenme modelinin kullanildig ilk ¢alisma olmasidir. Elde edilen
bulgulardan yola ¢ikarak ters yiliz 6grenme modelinin ¢ello egitiminde kullanilabilecegi
sonucuna ulagilmistir.

Kuyumcu, Can ve Can (2022) “ Mobil 6grenme ve ters yiiz edilmis sinif modelilerinin
miizik ve ¢algi egitiminde kullanim1” baslikli aragtirmalarinin ana amacinin mobil 6grenme ve

ters yiliz edilmis smif modellerinin miizik egitimi ve onun 6nemli bir boyutu olan calgi
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egitiminde kullanimina iliskin diisiincelerin ortaya konulmasi ve degerlendirilmesi oldugunu
ifade etmiglerdir. Calismanin sonucunda gorsel ve isitsel teknolojilerin miizik ve ¢algi
egitimindeki onemi dikkate alinarak, 6zellikle teknolojiye dayali mobil 6grenme ve ters yiiz
o0grenme modellerinden yararlanmanin, miizik 6grencilerinin miiziksel davranis edinimini
hizlandiracagi ifade edilmistir.

Park ve Lee’nin (2022) “A Study on instructional design model of music education
applying flipped learning in elementary school” baslikli ¢alismalari ters yiiz 6grenme modeli
ile miizik egitimi alan ilkokul 6grencilerini kapsamaktadir. Calismalarinin amacinin geleneksel
miizik egitiminin ilkokul kademesinde hedeflenen amaclarin gerisinde kaldiginin
diisiiniilmesinden kaynakli oldugu belirtilmistir ve buna bagli olarak s6z konusu ¢aligsmalarinda
geleneksel miizik egitimi ve ters yliz 6grenme modeli arasindaki farkin analiz edildigi ifade
edilmistir. “Addie” 6grenme modeli adin1 verdikleri bu model ile nicel bir ¢caligma yiiriitiilmiis,
besli likert dlceginden faydalanilmistir. Elde edilen bulgulardan ¢ikan sonuglar anlamlhidir.
Calisma sonucunda 6grencilerin yaraticiliklarini beslemek ve yeteneklerini gelistirmek igin
geleneksel egitim modelinden uzaklagarak yeni 6grenme modellerinin kullanilmasi yoniinde
Oneriler getirilmistir.

Davy, Ellen ve Samuel (2021) “Engaging students in creative music making with
musical instrument application in an online flipped classroom” baslikli arasgtirmalarinin Covid-
19 siireci esnasinda gergeklestigini ve amaglarinin ters yiiz 6grenme modeliyle “Muyu” isimli
mobil c¢algi uygulamasi ile halk ¢algis1 olan Shubailan’1 6§renme siirecini arastirmak olarak
ifade etmislerdir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin teknolojik ara¢ gereclerin kullanmasinin
Oonemine ve buna bagli olarak da ters yiiz 6grenme modelinde bazi degisimlerin olabilecegini
ifade etmislerdir. Ayrica Covid-19 salgini sonrasinda siniflarda ¢evrim i¢i 6grenme modellerine
dogru egilim basladigin1 ve istenirse bu siirecin kolayca yonetilebilecegini belirtmislerdir. Ters
yiiz 6grenme modelinin miizik egitimcilerine alternatif ve yenilik¢i ¢oziimler sundugunu ifade
etmislerdir.

Weiger (2021) “Flipped lessons and the secondary-level performance-based music
classroom: A review of literature and suggestions for practice” baslikli aragtirmasinin amacinin
ters yiiz ve harmanlanmis 6grenme modellerinin miizik siniflarindaki etkisinin dgrenilmesi ve
yapilan diger aragtirmalarin da bu konuda birlesmesi olarak ifade etmistir. Arastirmada ters yiiz
ogrenme modeli ve karma Ogrenme modellerinin kolay ve zor yanlari konusunda
bilgilendirmeler yapilmistir. Calisma sonucunda ters yiiz O0grenme modelinin 6grenci

performanslarina olumlu katkisi oldugu bildirilmis ve kullanilan ders materyallerinin
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Ogrencinin performans basarisina katki sagladigi ifade edilmistir. Buna bagl olarak ders
materyallerinin iyi hazirlanmig olmasi da sunulan oneriler arasinda yer almigtir.

Fu (2020) “Analysis on the piano teaching mode of flipped class in higher education”
baslikli aragtirmasinin amacini {iniversitelerde ve yiiksekokullarda ters yiiz 6grenme modeli ile
gergeklestirilen piyano egitimini ¢oziimlemek oldugunu belirtmistir. Arastirmada ters yiliz
egitim modeli ile gergeklesen piyano egitiminin olumlu etkisinin oldugu ifade edilmistir. S6z
konusu bu egitim modelinin de 6grencileri derse tesvik ettigi ve problem ¢dzme becerilerine
katk1 sagladig1 yoniinde goriis bildirilmistir.

Yildiz (2020) “Examining the effect of flipped learning model in flute education on
motivation and performance of students” baslikli makalesinde ters yiiz 6grenme modelinin fliit
dersleri iizerine etkisini belirleyen bir arastirma gergeklestirmistir. Calismada yar1 deneysel
desen 6n- test, kontrol gruplu son test kullanilmistir. Arastirma sonucunda s6z konusu bu egitim
modeli ile katilimcilarin fliit dersinde performans, motivasyon ve basari oranlarinin yiiksek
oldugu, ters yiiz 0grenme modelinin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu ifade
edilmisgtir.

Fitria ve digerleri (2020) “Mind mapping tool increased critical thinking through
blended learning” baslikli c¢aligmalarinda miizik egitiminde zihin haritasinin uygulanma
durumunu belirlemeyi ve Ogrencilerin harmanlanmis 6grenme modeli yoluyla elestirel
diisiincelerini arttirmay1 amaglamislardir. Arastirma 75 keman egitimi alan Ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Harmanlanmis 6grenme modeli ile gergeklesen deneysel siirecin sonunda
elde edilen zihin haritalarinda katilimcilarin daha kapsamli bir anlayis kazandiklari ve sarki
yorumlamada elestirel bir tutum sergiledikleri belirlenmistir.

Montgomery ve digerleri (2019) “Using learning analytics to explore self-regulated
learning in flipped blended learning music teacher education” baslikli ¢alismalarinda miizik
ogretmenligi egitimi alan lisans 6grencilerinin harmanlanmis 6grenme modeline yaklasimlari
ile s6z konusu modelin akademik basariya olan etkisini belirlemeyi amaglamiglardir. Elde
edilen veriler dogrultusunda ¢evrim i¢i ders saati ve yeri, 6z diizenlilik, 6grencinin sorumluluk
duygusu gibi konularin akademik basariya katkisi oldugu sonucu tespit edilmistir. Ayrica ders
icerik videolarna erigsimin artmasi Ve dgrenci basarisi arasinda gii¢lii bir bag oldugu ifade
edilmistir. Ancak bu sonuglarin ortadgretim sonrast kurumlara 6zgii oldugu da ifade edilmistir.

Lv ve Zhao (2019) “Exploring the diversified teaching of piano classes in colleges and
universities” baslikli ¢alismalarinin amacinin lisans egitiminde gerceklesen piyano derslerinde
var olan sorunlarin tespit edilmesi, piyano 6gretiminde kullanilan ¢agdas yontemlerin olumlu

yonlerinin gosterilmesi ve piyano egitimi alanindaki yeniliklerin arastirilmasi oldugunu ifade
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etmislerdir. Bu dogrultuda ters yiiz 6grenme modeli de analiz edilmistir. Aragtirma sonucunda
s6z konusu 6grenme modeli disinda yeni bir piyano dgretim metodu tavsiye edilmistir. Onerilen
bu yeni 6gretim metodunda ise, 6grencilerin dersin gergeklesmesinden 6nce hoslandiklar: bir
piyano eserini se¢meleri istenmis ardindan eserin bestecisinin sinifa tanitilmasi ile 6grencilerin
birbirleriyle etkilesimde olmalar1 saglanmis ve boylece 6grencilerin dersi igsellestirebilecegi
ifade edilmistir.

Topalak ve Kilig (2019) “The effect of flipped classroom model on the beginner level
piano teaching” baslikli ¢alismalarinin amacinin gevrilmis 6grenmenin baslangi¢ diizeyindeki
piyano egitimine etkisinin belirlenmesi oldugunu ifade etmislerdir. Nicel arastirma yontemi
kullandiklar1 arastirmalarinda rubric 6lgme araci ile degerlendirme yapilmis olup arastirma
neticesinde ¢evrilmis model ile geleneksel model arasinda deney grubu yoniinde olumlu bir
farklilik tespit edildigi belirlenmistir.

Sever ve Sever (2018) “Miizik dersinde ¢evrilmis 6grenmeye iliskin bir 6lgek gelistirme
caligmas1” baslikli ¢alismalarinin amacinin ¢evrilmis 6grenme modeli ile gerceklesen miizik
derslerine iligkin goriis ve algilari belirleyerek bir 6l¢ii gelistirmek oldugunu ifade etmislerdir.
Arastirma sonucunda miizik dersinde ¢evrilmis 6grenmeye iliskin gegerli ve giivenilir bir 6lgek
gelistirildigi goriilmiigtiir.

Shu (2018) “Application of mooc-based flipped classroom in the teaching reform of
piano course” baslikli ¢alismasinin amacinin “Mooc tabanli” ters yliz 6grenme modelinin
piyano derslerindeki etkilerinin belirlenmesi oldugunu ifade etmistir. Arastirma 120 kisi ile
gerceklesmistir. “Mooc tabanli” ters yiliz 6grenme modelinin 6grencilerin birbirleriyle etkilesim
hizin arttirdig1 ve 6grenme kabiliyetlerini gelistirdigi belirtilmistir. Ayrica “Mooc tabanli” ters
yiliz 6grenme modeli ile gergeklesen piyano derslerinin pratik hale geldigi ifade edilmistir.
Calismanin baska arastirmalar i¢in de fikir ve katki saglayacagi yoniinde goriis bildirilmistir.

Xin’in (2018) “Feasibility analysis on the application of “flipped class” teaching mode
to music teaching in colleges and universities” baglikli arastirmasinda miizik egitiminde
cevrilmis smiflarin yaygin hale geldigi belirtilmistir. Calismasinin amacinin ise, ters yiiz
ogrenme modelinin durumunun, ne dl¢iide uygulandiginin ve s6z konusu modeli uygularken ne
tiir materyallere ihtiya¢ duyuldugunun belirlenmesi oldugu ifade edilmistir. Literatiir taramas1
yolu ile elde edilen veriler neticesinde ters yiiz 6grenme modelinin dgrenci ve Ogretmen
arasindaki iletisimi arttirdig1r ve 6grenme verimine katki sagladigi sonuglarina ulasilmistir.
Ayrica dgrencilerin miizikal yetenekleri ve almis olduklar1 temel miizik egitimleri arasindaki
farklar neticesinde ters yiiz 6grenme modelinin miizik egitimi i¢in en iyi yol haline geldigi

goriigiinii bildirilmistir.
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Wang (2018) “The application of flipped classroom in colleges and universities piano
collective classes” baslikli arastirmasinda tiniversite ve yiiksekokullarda ters yiiz 6grenme
modeli ile gerceklesen toplu piyano egitiminin saglayacagi kolayliklari belirlemeyi
amaclamigstir. Elde edilen veriler literatiir taranarak elde edilmistir. Ters yliz 6grenme modeli
ile gergeklesen piyano egitiminin kisiye 6zel egitim sagladigin1 ancak uygulama kisminda bazi
sikintilar yasandigini vurgulamigtir.  Ayrica hazirlanan ders igerik videolarinin 3-8 dakika
arasinda olmasi gerektigi goriislinii bildirmistir.

Sever ve Sever (2017) “Miizik dersinde ¢evrilmis 6grenme uygulamasinin 6grencilerin
0z degerlendirme durumlarina etkisi” adli arastirmalarinda, katilimcilarin klasik yontem ve
¢evrilmis yontem kullanarak piyanoyu dogru ¢alma konusundaki farkindaliklarini belirlemeyi
amaglamislardir. Tek gruplu On- test son test arastirma deseni kullanilan ¢aligmada
katilimcilarin gelisimlerini gosteren dereceli puanlama dlgeginden faydalanilmistir. Arastirma
sonucunda katilimcilarin ¢evrilmis 6grenme uygulamasi ile performans farkindaligi saglamis
oldugu ve 6zdegerlendirme diizeylerinin artmis oldugu belirlenmistir.

Tuisku ve Ruokonen (2017) “ Toward a blended learning model of teaching guitar as
part of primary teacher training curriculum” baslikli ¢alismalarinin amacinin harmanlanmis
ogrenme modeli ile gitar ¢alabilmenin ilk 6rneginin verilmesi oldugunu ifade etmislerdir.
Arastirmanin sonucunda harmanlanmis 6grenme modelinin etkin olma durumunun goériillmeye
devam ettiginin ayrica arastirmacilara harmanlanmis 6grenme modeli ile gerceklesen daha fazla
aragtirmaya ihtiya¢ oldugunu ifade eden 6neriler getirilmistir.

Yildiz ve Giirsen Otacioglu (2017) “Fliit egitiminde ters yiiz 6grenme modelinin
ogrenci basarisi lizerine etkileri” baslikli caligmalarinin amacinin ters yiiz 6grenme modeli ile
geleneksel yontemin arasindaki farkin tespit edilmesi olarak belirtmislertir. Arastirma
sonucunda deney grubu 6grencilerinin akademik basarisinin kontrol grubu 6grencilerine gore
anlamli bir artis gosterdigi ifade edilmistir.

Doi (2016) yapmis oldugu “Applying the flipped classroom methodology in a first-year
undergraduate music research methods course” baslikli ¢alismasi lisans birinci  smif
ogrencilerinin miizik kiitliphanesi arastirma yontemleri dersi kapsaminda gerceklesmistir.
Calismanin amaci s6z konusu O6grenme modeli ile uygulanan dersin basar1 vaziyetinin
Olciilmesidir. Arastirma sonucunda ders konularinin anlasilmasinin kolaylagmasi ig¢in
uygulamal1 etkinliklerden ziyade grup tartismalarinin tercih edildigi tespit edilmistir. Ayrica
ters yiiz 6grenme modelinin miizik dersligi i¢cinde etkili bir bicimde kullanilabilecegini ifade

edilmistir.
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Sever (2014) “Bireysel ¢algi keman derslerinde ¢evrilmis 6grenme modelinin
uygulanmas1” isimli c¢alismasinda amaciin c¢evrilmis O6grenme modeli uygulamas: ile
gerceklestirilen bireysel ¢algi keman derslerindeki 6grenci goriislerinin belirlenmesi oldugunu
ifade etmistir. Calismanin sonucunda c¢evrilmis 6grenmenin katilimcilarin  performans
kaygilarini azalttigi ve videolar sonrasinda katilimcilarin derste tist diizey beceriler gelistirdigi
tespit edilmistir. Ayrica s6z konusu bu 6grenme modelinin dersi daha verimli ve kapsamli hale
getirdigi sonucuna ulasilmistir.

Grant (2013) “First inversion: A rationale for implementing the ‘flipped approach’ in
tertiary music courses” baslikli ¢alismasinda ters yiiz 6grenme modeli kullanilan siniflarda
ogretmen ve 0grencilerin miizik dersindeki 6grenme ve 6gretme durumlarinin analiz edildigi
goriilmiistiir. Bu kapsamda oncelikle kiigiik bir ¢alisma grubuyla bir konu ya da miizik
okulundaki  bir akademik egitmenle ¢alismanin yiiriitiilebilecegi belirtilmistir. Ayrica
arastirmada miizik egitiminde uygulanan ters yiiz 6grenme modelinin ileriye yonelik etkilerini
gormek i¢in pilot ¢aligmalar yapilmasi 6nerisinde bulunulmustur.

2.3.3. Bildiriler: Zhu (2020) “Education in and after Covid-19: Immediate responses
and long-term visions” baslikli ¢alismasinda ters yiiz 6grenme modeli ile gerg¢eklesen piyano
egitimine yonelik derinlemesine inceleme yapilmasi amaglanmigtir. S6z konusu bu 6grenme
modelinin {niversite diizeyindeki mesleki miizik egitimi kapsaminda gerceklesen piyano
egitimindeki rolii ve dneminin belirlenmesinin de ¢alismanin diger amaclar1 arasinda yer aldigi
belirtilmistir. Literatiir taramasi ile elde edilen veriler sonucunda ters yiiz 6grenme modelinin,
ogrencinin her istedigi yerde videolara erisebilmesinden kaynakli olarak 6grenciyi derse tesvik
ettigi bilgisine ulasilmstir.

Peng (2019) “ The development of piano micro teaching and flipped classroom in the
era of internet” baglikli aragtirma amacinin, iiniversitelerde piyano egitiminde uygulanan ters
yiiz 6grenme modelinin 6grenmeyi kolaylastirma durumuna sagladigi katkilarin belirlenmesi
oldugu ifade edilmistir. Ayrica calismasinda s6z konusu egitim modeli ile gerceklesen piyano
egitiminde, ders i¢eriginin iyi hazirlanmis olmasiin da 6nemi belirtilmistir. Ters yiiz 6grenme
modeli kapsaminda hazirlanan videolarin 6grenciyi sikmayacak sekilde ve piyano egitiminin
Ozlinli yansitmasina dikkat cekilmistir. Ayrica Ggrencilerin piyano egitiminde kendilerini
gelistirebilmelerinin bir 6nemli kosulunun da gevresel destek oldugunu vurgulanmustir.

Brownlow (2017) “ A new approach to music history pedagogy using Ipad technology
and flipped learning” baslikli projesinin amacinin lisans diizeyinde verilen Miizik Tarihi 1,
Miizik Tarihi 2 ve Miizik Tarihi 3 derslerinde ters yiiz 6grenme modeli kullanilarak iglenmesi

oldugunu ifade etmistir. Bu kapsamda smif disinda cevrim i¢i birgok uygulama
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gerceklestirmistir. Arastirma kapsaminda Ogrencilere ve bazi 6gretim gorevlilerine iPad
verilmistir. Caligma sonucunda geleneksel yontemle Miizik tarihi dersi egitimi alan 6grencilerin
A notu alamadigi, B notu %31, C notu %41, D ve F notu alanlarin ise %28 oldugu tespit
edilmistir. Ters yliz 6grenme modeli ile egitim alan 6grencilerin %11 inin A notu, %26’sinin
B notu, %33’{iniin C notu, %30 unun da D ve F notu aldig1 belirlenmistir. Bu bilgiler 151ginda
ters yliz 6grenme modeli ile egitimi alan &grencilerin performansinin daha yiiksek oldugu

sonucu elde edilmistir.
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3. BOLUM
YONTEM

Bu bagslik altinda arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama aracglari, verilerin
toplanmas1 ve toplanan verilerin ¢6ziimlenmesinde kullanilan yontem ve tekniklere yer
verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Temel Miizik Bilgileri iinitesi kapsaminda ters yiiz 6grenme modeli ile gergeklestirilmis
miizik egitiminin ortadgretim 10. sinif 6grencilerinin basarilarina ve hedeflenen kazanimlara
ulagma durumuna katkisinin degerlendirilmesinin amaglandigi bu calismada nicel arastirma
yontemlerinden yar1 deneysel yontem kullanilmis olup arastirma modeli statik grup
karsilastirmali (son test kontrol gruplu) desendir. Biiyiikoztiirk ve digerlerine gore (2022, s.
209) “son- test denklestirilmemis gruplu desen olarak da bilinen bu desende hazir olan gruplar
kullanilmaktadir”.

Cepni’ye (2021, s. 158) gore “bazit durumlarda kisilerin deney ve kontrol gruplarina
rastgele dagitilmasi1 imkansiz olabilir veya istenmeyebilir”. Boyle durumlarin yasandigi
aragtirmalarda yar1 deneysel yaklagimlar benimsenmekte ve Onceden belirlenen 6rneklem
yoluyla deney ve kontrol gruplari belirlenmektedir. Arastirmada da deneysel siireg
aragtirmacinin 0gretmen olarak gorev aldigi ve calisma izni verilen secgkisiz atamanin
gerceklesemedigi ve dnceden kisilerin belli oldugu iki sube ile 2022-2023 egitim 6gretim yil1
Bahar yariyilinda gergeklestirilmistir. Arastirmanin deseni Sekil 5°te gosterilmektedir.

Sekil 5

Arastirmanmin deseni

. Son test
Islem o o
(Bilgi testi- Olgli tamamlama Sorular1)
X
D 01

(Ters yiiz 6grenme modeli)

K (Geleneksel yontem) 02

Sekil 5 incelendiginde seckisiz atamanin ger¢ceklesmedigi iki grubun (iki subenin) deney
ve kontrol grubu olarak belirlendigi, deney grubuna ters yiiz 6grenme modeli dogrultusunda
islemin gerceklestigi, kontrol grubuna geleneksel yontem ile egitimin devam ettigi ve siireg
sonunda son test olarak her iki gruba da ayni igerikli bilgi testinin ve Ol¢ii tamamlama
sorularinin uygulandigi goriilmektedir.

Bu kapsamda arastirma siirecinde 10. sinif miizik dersi planinda yer alan Temel Miizik

Bilgileri tinitesine iliskin konular deney grubuna ters yiiz 6grenme modeli ile kontrol grubuna
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ise geleneksel egitim ile uygulanmistir. Konuya yonelik kaynak taramasi gergeklestirildikten
ve ders planlart ayrintili incelendikten sonra deneysel calisma icin belirlenen kazanimlara
yonelik 8 haftalik ayrintili ders igerikleri ve bu ders igeriklerine yonelik materyaller
hazirlanmistir. Siire¢ sonunda ters yiiz 6grenme modelinin basar1 diizeyine katkisinin
degerlendirilmesi amaciyla 6grencilere bilgi testi ve 6l¢ili tamamlama sorular1 uygulanmastir.
Sekil 6’da ¢alismanin deneysel tasarimi goriilmektedir.

Sekil 6

Arastirmanmin deneysel tasarimi

A Uygulama yapilacak
g sinif diizeyinin
2 belirlenmesi
3
@
€ i
£ 4
=
H
] - for
-] Unite Segimi
H :
“ " noe :
Segilen Unitedeki Fa e 7
3 \\ b Gerekli izinlerin
g . konularin
2 belirlenmesi alinmasi
» v ——
©
_E Haftalik ders
3 e i
2 iceriklerinin J
= olusturulmasi |

Bilgi testi icin
soru havuzu
olusturulmasi

]
wn i $5 Bilgi testine son
@
2 B.||g| testi icin sakiinin
= pilot uygulama verilmesi
] / yapilmasi ——
) Bilgi testinin TAB

Bilgi testi icin / programi verilerine

uzman gériasinin gore duzenlenmesi
alinmasi
|
Deney grubu

W =
g " uygulamalari
n Deneysel e
4 P ==
% sureg =
£ T~ Kontrol grubu
[} ~* uygulamalari
. |
]
£
=
S ]
o
s
. Sontest gjg o
2 testi tamamlama
p uygulamasi testi “onian
8 ——

Calismanin
raporlastirilmasi

Raporlastirma
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3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢aligma gruplar1 arastirmacinin  genel miizik egitimi siirecini
gerceklestirdigi, goniilliiliik esasina dayali caligmaya katilmay1 kabul eden ve Milli Egitimi
Bakanligindan izinlerin alinabildigi Bursa ili Osmangazi ilgesine bagli BTSO Hiiseyin Sungur
Anadolu Lisesinde 6grenim goren 10/B ve 10/E sinift 6grencileri ile olusturulmustur.

Arastirmada 10. sinif 6grencilerinin ¢alisma grubu olarak se¢ilmesinin nedenleri su
sekilde 6zetlenmektedir: (1) Arastirmacinin gorev yaptig1 kurumda 10. sinif diizeyinden farkli
iki subenin dersine girmesi, (2) arastirmacinin ilgili kurumda 9. sinif diizeyinden yalnizca bir
subenin dersine girmesi, (3) 11 ve 12. simiflarda olusabilecek iiniversite sinav stresi diistincesi
ve (4) 10. smiflarin s6z konusu derse olan ilgisinin olmasi. Tiim bu diisilinceler dogrultusunda
arastirmanin deneysel siireci boyunca 10/E smifinin deney grubu, 10/B sinifinin da kontrol
grubu olmasina karar verilmistir. Calisma grubunun demografik bilgilerine yonelik igerik Tablo

2’de yer almaktadir.

Tablo 2
Calisma grubunun demografik bilgileri
o Deney Grubu Kontrol Grubu
Cinsiyet
f % f %

Kiz 7 33,33 12 46,16
Erkek 14 66,67 14 53,84
Toplam 21 100 26 100

Tablo 2’ de incelendiginde arastirmaya katilan deney grubu 6grencilerinin toplam 21
kisiden olustugu ve bunlarin %33,33"linilin kiz, %66,67’sinin erkek oldugu ve kontrol grubu
ogrencilerinin toplamda 26 kisiden olustugu ve bunlarin %46,16’sin1n kiz, %53,84 iiniin erkek
oldugu goriilmektedir.

Calismanin yiiriitiilebilmesi igin gerekli etik kurul izni 25 Kasim 2022 tarih ve 2022-10
say1 ile Bursa Uludag Universitesinden (Ek 1), uygulama izni ise 28.12.2022 tarihinde Bursa Il
Milli Egitim Miidiirliigiinden (Ek 2) alinmistir. Ayrica hem 6grencilerden arastirmada goniilli
olarak yer almak istedigine yonelik hem de velilerinden 6grencinin katilmasina yonelik izinler
alimmastir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada farkli veri toplama araglar1 kullanilmistir. Bu kapsamda ortadgretim miizik
egitiminde ters yiiz 6grenme modelinin 6grencilerin bagarilarina ve hedeflenen kazanimlara
ulagsma durumuna katkisinin belirlenebilmesi amaciyla bilgi testi ve 6l¢li tamamlama sorulari

uygulanmistir.
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3.3.1. Bilgi Testi ve Ol¢ii Tamamlama Sorulari: Arastirmada ters yiiz 6grenme
modelinin miizik dersi 6grenci basarilarina ve hedeflenen kazanimlara ulasma durumuna
katkisinin belirlenebilmesi amaciyla “Temel Miizik Bilgileri” iinitesinde yer alan “Basit
olciiler”, “Bilesik Olgiiler”, “Tiirk Halk Miiziginde Aksak Olgiiler” ve “Tiirk Sanat Miiziginde
Usuller” konularina ve “Temel miizik yazi ve 6gelerini kullanir”, “Basit dl¢iileri tanir”, “Bilesik
olgiileri tanir” ve “Tiirk miizigi usullerinin vuruslarini tanir” kazanimlaria yonelik bilgi testi
olusturulmustur.

Bilgi testi olusturulurken soru tiirlerinin gesitliligine 6nem verilmis; coktan segmeli,
dogru-yanlis, eslestirme ve Ol¢li tamamlama kategorilerinde sorularin olusturulmasi
planlanmistir. Bu dogrultuda her kategori igin yukarida bahsedilen konulara yonelik 10’ar soru
hazirlanmis ve soru havuzu olusturulmustur. Soru havuzunda yer alan sorular igerik, anlasilirlik
ve Olgmek istenilen konuya yonelik olmasi acilarindan degerlendirilmek {izere 10 uzmana
gonderilmistir. Uzmanlarin dordii akademisyen ve altis1 miizik 6gretmenidir. Uzman goriisleri
dogrultusunda soru havuzundaki sorulara son sekli verilmistir. Sorularin hedeflenen kazanimlar
ile uyumlulugu, c¢esitliligi ve kapsam gegerligine yonelik Yeni Bloom Taksonomisi
dogrultusunda belirtke tablosu olusturulmustur.

Bilgi testinin olusturulmasinda testin amaci, kapsami, maddelerin (sorularin) yazilmast,
maddelerin (sorularin) redaksiyonu islemlerinden sonra sorularin sayisal o6zelliklerinin
belirlenmesi ve aralarinda iliski kurulmasi amaciyla testlerin gerceklestirilebilmesi i¢in pilot
uygulama gerceklestirilmistir. Deneme uygulamalarinda kullanilacak soru sayisinin testte
kullanilacak soru sayisinin ii¢ kati1 olmas1 gerektigi yoniinde diisiinceler vardir (Tekin, 2017;
Turgut ve Baykul, 2014). Bu diisiince dogrultusunda bilgi testinde 20 soru olmasi planlanmis
ve pilot uygulamada soru havuzunda bulunan 60 soru kullanilmistir.

Bilgi testinin pilot uygulamasi 143 6grenci ile gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen pilot
uygulama sonrasi verilerin istatistiki ¢oziimlemeleri i¢in “Basar1 Testleri icin Test Analiz
Programi1 (TAP)” kullanilmistir. Gergeklestirilen testler sonrasi 60 soruluk bilgi testinin Kuder-
Richardson (KR-20) formiilii ile test edilmis i¢ tutarlik katsayisi 0,815’dir. 50 maddenin
tizerindeki testler i¢in KR-20 degerinin 0,80 ya da bu sayiya yakin olmasi beklenmektedir
(Karakas ve Sarikaya, 2019; Sentiirk ve Selvi, 2021). Bu durumda testin i¢ tutarliginin yiiksek
oldugu soylenebilmektedir.

Gergeklestirilen testler sonrasinda 23 soru sorunlu olarak belirlenmis, bu nedenle bu
sorular ana bilgi testine alinmamistir. Ayrica olusturulacak bilgi testinin yap1 gecerliginin
saglanmasi amaciyla ayirt edicilik puanlarinin 0,30°dan yiiksek olmasina 6zen gosterilmis ve

son test olarak kullanilacak bilgi testi maddeleri (sorular1) buna gore belirlenmistir. Bunun yan1
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sira bilgi testi olusturulurken analizler sonucunda elde edilen verilerden testin sorularinin zorluk
derecelerinin % 70’inin (14 soru) orta zorlukta (“p” degeri 0,4 — 0,5), %15’inin (3 soru) kolay
(“p” degeri 0,7 — 0,8) ve %15’inin (3 soru) zor (“p” degeri 0,2 - 0,3) olmas1 planlanmistir. Tim
bu hesaplamalar sonucunda yukaridaki Slgiitleri tastyan 20 soru ile bilgi testi olusturulmustur
(Ek 3). Bilgi testini olusturan 20 sorunun Y eni Bloom Taksonomisi dogrultusunda olusturulmus
belirtke tablosu Tablo 3’de yer almaktadir.

Tablo 3

Bilgi testinin yeni Bloom taksonomisi dogrultusunda olusturulmus belirtke tablosu

< (0]
£ = S 2 35 L » £
Kazanimlar = c_Es c—g_ E QE) g; Eb = c—g_
g = S S 3 g 8 = pQ
Temel miizik yazi
18, 19, 18, 19,
ve dgelerini 3 3
20 20
kullanir
57,12, 13, 12,13,
Basit olgiileri tanir 7 4,5,7,16 7
16, 17 17
Bilesik olciileri
3,15 1,6,14 5 1,6,15 14 3 5
tanir
Tiirk miizigi
o 2,8,9, 9, 10,
usullerinin 5 8 2 5
10,11 11

vuruslarini tanir
Toplam 11 9 20 8 10 2 20

Tablo 3 incelendiginde bilgi testini olusturan sorularin 11’inin hatirlama, 9’unun da

anlama basamagina yonelik oldugu, 8 sorunun ¢oktan se¢meli, 10 sorunun eslestirme ve 2
sorunun da dogru-yanlis tiirinde oldugu, bunun yani sira “Temel miizik yazi ve dgelerini
kullanir” kazanimina yonelik 3 soru, “Basit 6l¢iileri tanir” kazanimina yonelik 7 soru, “Bilesik
Olciileri tanir” kazanimina yonelik 5 soru ve “Tiirk Miizigi Usullerinin vuruslarini tanir”
kazanimina yonelik 5 soru oldugu goriilmektedir.

Uygulanan bilgi testinde kazanimlara yonelik basari puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olma durumuna bakilabilmesi i¢in ilgili sorulara yonelik i¢ tutarlik katsayilart TAP
programi kullanilarak Kuder-Richardson (KR-20) testi ile belirlenmistir.

Bilgi testi olusturma asamasinda 6l¢li tamamlama sorularinin test ile uyumlu olmadig:

belirlenmis ve bu igerikteki sorularin ayrica farkli bir 6lgme araci olarak kullanilmasina karar
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verilmistir. Buna gore soru havuzunda yer alan, uzman goriisleri dogrultusunda diizenlenen ve
egitim siirecinde yer verilen 0l¢li tamamlama ¢alismalarini igeren 10 soruluk bir 6lgme araci
olusturulmustur (Ek 4). Bu 6l¢me aracinda dort olgiiliik miizik climlelerinde bos birakilmis
olgiilerin ilgili o6lcii sayisinda tamamlanmasi istenmektedir. Olgiiler tamamlanirken
kullanilabilecek nota degerleri sorularda belirtilmistir. Bunun yani sira Olgli ¢izgileri
cekilmemis bir miizik climlesine de ilgili 6l¢ii sayis1 dogrultusunda dogru yerlere Olgii
cizgilerinin ¢ekilmesi de sorular arasinda yer almaktadir. 10 soruluk 6l¢me aracinda 1 soru
2/4°lik, 3 soru 3/4°liik, 2 soru 4/4’lik, 1 soru 6/8°lik, 1 soru 5/8°lik, 1 soru 8/8°lik, 1 soru da
10/8’lik 6l¢ii sayilarindan olusturulmustur.
3.4. Uygulama Siireci Materyalleri ve Deneysel Siirec

Uzman goriigleri dogrultusunda ters yiiz 6grenme modelinin 6grencilerin miizik dersi
basarilarina katkisinin belirlenebilmesi amaciyla 8 haftalik uygulama yapilmasi planlanmistir.

3.4.1. Uygulama Siireci Materyalleri ve Haftalik Ders Planlarinin Hazirlanmasi:
Arastirmanin  deneysel siirecine baslamadan Once arastirmaci ve danismani tarafindan
uygulama yapilacak smif diizeyi, iinite ve konular belirlenmistir. Ilgili konularin ters yiiz
O0grenme modeli uygulamasi agisindan uygunlugu uzmanlara danisilmis ve planlamalar
gerceklestirilmistir. Bu kapsamda 10. sinif miizik dersi planinda yer alan “Temel Miizik
Bilgileri” tinitesi tercih edilmistir. Calismada Temel Miizik Bilgileri iinitesinden “Basit
olgiiler”, “Bilesik Olgiiler”, “Tiirk Halk Miiziginde Aksak Olgiiler” ve “Tiirk Sanat Miiziginde
Usuller” konularina yonelik icerikler hazirlanmistir. Arastirmada s6z konusu bu {initelerdeki
konularin secilmesinin nedeni; teorik ve ters yiiz 6grenme modeli ile islenmeye uygun hem
Tiirk hem de bati miizigi igerikli, 68rencilerin ilgisini ¢eken, ders dis1 siirecte kullanilacak
materyal cesitliligine uygun, 6grenci - Ogretmen etkilesimini arttiran, &grencilerin hazir
bulunusluk seviyelerine uygun ve islevsel olmasidir. Bunun yani sira 10. smif miizik ders
planinda sadece bilesik oOlciilere yonelik igerik olmakla birlikte ilgili konuya basit dl¢tilerden
baslanmasi uygun bulunmus ve bu kapsamda “Basit 6lciiler” igeriklerinden yararlanilmistir.

Belirlenmis iinite ve konulara yonelik 8 haftalik hem geleneksel hem de ters yiiz
ogrenme modeli uygulamalarinda kullanilmak {izere ayr1 ayr1 ders planlart hazirlanmistir (Ek
5). Ders planlar1 ve ders dis1 siirecte 6grenciler ile paylasilacak materyallerin icerikleri Tablo

4’te gosterilmektedir.
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Tablo 4
Ders planlart ve ders disi siiregte ogrenciler ile paylasilacak materyallerin icerikleri
Hafta Uygulamalar  Konu ve Icerik Siire/dk
1. Hafta Konu: 2/4°liik basit 6l¢ii
Prezi Icerik: Olgiilere yonelik teorik igerikli
konu anlatim videosu (2/4) 05.36
Olgiilere yonelik teorik icerikli konu
05. 36
anlatim videosu (2/4)
Padlet . :
Olgii tamamlama videosu (2/4) 07.19
Ritmik okuma videosu (2/4) 00.35
Wordwall 2/4’liik eslestirme oyunu Siire sinir1 yok
Clipchamp  2/4’liik ritmik okuma videosu 00.35
2. Hafta Konu: 3/4’liik basit 6l¢ii
Prezi Icerik: Olgiilere yonelik teorik icerikli
rezi
konu anlatim videosu (3/4) 05.26
Ritmik okuma igin teorik anlatim 03.07
Olgiilere yonelik teorik icerikli konu
05.26
anlatim videosu (3/4)
Padlet Ritmik okuma igin teorik anlatim 03.07
Ol¢ii tamamlama videosu (3/4) 08.05
Ritmik okuma videosu (3/4) 01.32
Wordwall 3/4’1iik eslestirme oyunu Siire sinir1 yok
Clipchamp  3/4’liik ritmik okuma videosu 01.32
3. Hafta Konu: 4/4°lik basit 6l¢ii
Icerik: Olgiilere yonelik teorik igerikli 08.34
Prezi konu anlatim videosu (4/4) '
Temel ritim kaliplar1 teorik konu
10.46
anlatimi1
Olgiilere yonelik teorik icerikli konu
08.34
anlatim videosu (4/4)
Padlet
Temel ritim kaliplar1 teorik konu
10.46
anlatimi1
Olgii tamamlama 6rnegi videosu (4/4) 09.00
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Ritmik okuma videosu

00.29

Wordwall 4/4’1ik eslestirme oyunu Siire sinir1 yok
Clipchamp  4/4’liik ritmik okuma videosu 00.29
4. Hafta Konu: Bilesik olgiiler (6/8 ve 9/8)
Prezi Icerik: Olgiilere yonelik teorik igerikli 09.29
konu anlatim videosu
Olgiilere yonelik teorik icerikli konu
. 09.29
anlatim videosu (6/8)
Padlet 6/8’lik 6l¢li tamamlama 6rnegi videosu 1114
(6/8) '
Ritmik okuma videosu (6/8) 00.24
Bilesik olgtiler (6/8 ve 9/8) eslestirme
Wordwall Siire sinir1 yok
oyunu
Clipchamp  6/8’lik ritmik okuma videosu 00.24
5. Hafta Konu: Bilesik olgiiler (6/8 ve 9/8)
Padlet Icerik: 9/8’lik 6l¢ii tamamlama Srnegi
videosu 08.31
Bilesik olgtiler (6/8 ve 9/8) eslestirme
Wordwall Siire sinir1 yok
oyunu
Climpchamp  9/8’lik Ritmik okuma videosu 00.19
6. Hafta Konu: Tiirk halk miiziginde bilesik ve
_ karma (aksak) usuller
Prezl Icerik: Olgiil lik teorik igerikli
erik: ulere yonelik teorik igerikli
N N Y N 14.39
konu anlatim videosu
Olgiilere yonelik teorik icerikli konu
14.39
anlatim videosu
Tiirk halk miiziginde aksak usuller
Padlet o . 00.09
9/8°1ik ritmik okuma videosu
9/8’lik 6l¢ii tamamlama videosu 07.37
Tiirk halk miiziginde bilesik ve karma
Wordwall Siire sinir1 yok

(aksak) usuller eslestirme oyunu
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] Tiirk halk miiziginde aksak usuller
Climpchamp o ) 00.09
9/8’lik Ritmik okuma videosu

7. Hafta Konu: Tiirk sanat miiziginde usul ve

sekiz zamanli usuller

Prezi Icerik: Olgiilere yonelik teorik igerikli
konu anlatim videosu (diiyek ve
miisemmen) 13.02
Olgiilere yonelik teorik igerikli konu

. 13.02

anlatim videosu (diiyek ve miisemmen)

Padlet
Diiyek usuliinde vurma videosu 00.14
Miisemmen Usuliinde vurma videosu 00.16

Tiirk sanat miiziginde usul ve sekiz
Wordwall ‘ Siire sinir1 yok
zamanli usuller eglestirme oyunu

8. Hafta Konu: Tiirk sanat miiziginde dokuz ve
on zamanl1 usuller
Prezi Icerik: Olgiilere yonelik teorik icerikli
konu anlatim videolar1 (dokuz ve on

zamanli usuller) 11.40

Olgiilere yonelik teorik igerikli konu

anlatim videolar1 (dokuz ve on zamanli ~ 11.40

usuller)

Padlet Dokuz zamanli usul videolar: (aksak, 00.10, 00.08,
raks aksagi, oynak, evfer, miirekkeb 00.12, 00.08,
usulleri) 0011

On zamanli usul videolar1 (aksak semai,
. : . 00.13, 00.14
cengi harbi usulleri)

Tiirk sanat miiziginde dokuz ve on
Wordwall ‘ Siire sinir1 yok
zamanli usuller eslestirme oyunu

Yapilan planlama ile ilk hafta 2/4’lik basit 6l¢ii, ikinci hafta 3/4’liik basit 6lgt, tiglincii
hafta 4/4°1iik basit 6l¢ii, dordiincii ve besinci haftalar 6/8 ve 9/8’lik bilesik Olciiler, altinc hafta
Tiirk halk miiziginde aksak dl¢iiler, yedinci hafta Tiirk sanat miiziginde usul ve sekiz zamanl

usuller, sekizinci haftada da Tiirk sanat miiziginde dokuz ve on zamanli usuller konularina
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yonelik uygulamalar gergeklestirilmistir. Geleneksel egitim siirecinde hazirlanan materyaller
onceden 6grenci ile paylasilmamis, ders esnasinda kullanilmagtir.

Materyallerin olusturulmasinda kullanilan uygulamalar Prezi, Wordwall ve Clipchamp
Web 2.0 araglaridir. Prezi farkli dijital sunum olusturma ve saklama segenekleri sunan ¢evrimigi
bir sunum hizmeti saglamaktadir. Prezi uygulamasi siklikla arasgtirmaci ve egitimciler
tarafindan kullanilmaktadir (Perron ve Stearns, 2010). Arastirmada Prezi uygulamasi haftalik
ders planinda yer alan ders anlatimlarinin sunum bi¢iminde olusturulmasi amaciyla
kullanilmistir. Sunumlarda ¢esitli gorseller kullanilmis olup arastirmacinin kendi sesi ile
anlatim gerceklestirilmistir. Bu uygulama kullanilarak 6grencilerin dikkatlerinin g¢ekilmesi
konuya ve derse olan ilgilerinin arttirilmasi amaglanmustir.

Deneysel siirecte kullanilan bir diger Web 2.0 aract Wordwall’dur. Wordwall 2008
yilinda Ingiltere’de ortaokulda gérev yapan bir Ingilizce 6gretmeni tarafindan ilk basta, fiziksel
kelime kartlarina alternatif olarak dijital kelime kartlar1 yapmak i¢in kullanilan bir platform
olarak olusturulmasina ragmen sonrasinda Ogretmenlerin ders kaynaklarin1 kolayca
olusturmalarina, degistirmelerine ve paylagsmalarina yardimci olmak i¢in daha fazla 6zellik
eklenen bir arag haline gelmistir. Ayrica Wordwall hem dijital etkilesimli hem web tabanli
hem de yazdirilabilir etkinlikler olusturabildiginden internet o6zellikli cihazlarda
kullanilabilmektedir (Moorhouse ve Kohnke, 2022). Dijital interaktif aktiviteler, oyun
formatlarmi kullandiklar1 i¢in 6grencilerin ilgisini ¢ekmektedir. Arastirmada Wordwall
uygulamasinin amaci ders dis1 ve icinde gerceklestirilen etkinliklerin ardindan &grencilerin
ogrenme durumlarini belirlemektir. Bu nedenle hem deney hem de kontrol grubunda dersin
degerlendirme siirecinde kullanilmigtir. Buna ek olarak oyun temelli olmasi nedeniyle
uygulama tam bir degerlendirme gibi olmasa bile 6grencilerin eksik ya da yetersiz kaldiklar
konular1 eglenceli bir sekilde farkina varmalarini saglamaktir. Ayrica wordwall uygulamasi ile
ders sonunda 6grencilerin derse odaklanmalarina, fikir yiiriiterek dogru cevaba ulagmalarina ve
pekistirme yapmalarina olanak saglanmistir.

Clipchamp bir video diizenleme programidir. Video diizenleme, canli video kaydetme,
video kesme/birlestirme, ses/video kaydini ige/disa aktarma vb. faaliyetler Clipchamp
uygulamasi ile gergeklestirilebilmektedir (Ruippo, 2022). Arastirmada Clipchamp uygulamasi
iki boliimde kullanilmustir. Tlki “6l¢ii tamamlama videolar1” kisminda yer alan biiyiik boyutlu
videolarin boyutunun disiiriilmesi, digeri ise “ritmik okuma videolar1” boliimiinde yer alan
videolarin nota goriintiileri ile ses kaydinin birlestirilmesidir.

Ders igerik videolar1 i¢in kullanilan bu uygulamalarin yani sira WhatsApp uygulamasi

da deneysel siiregte deney grubu ile kullanilmistir. Bu uygulama ile anlik mesajlagmak ve ¢esitli
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paylasimlarda bulunmak olduk¢a hizli ve kolaydir. Arastirmada kullanilan WhatsApp
uygulamasi ile 6grencilerle iletisim kurmak, planlama yapmak, 6dev teslimlerini planlamak ve
gerekli yerlerde miidahalelerde bulunmak amaglanmustir.

Tiim bu araglarin kullanilmasi ile hazirlanan materyaller 6grencilerin diizenli, kolay ve
sistematik bir bicimde igeriklere ulagabilmesi i¢in Padlet uygulamasina yiiklenmistir. Padlet,
uygulamay1 kullanan kisilerin is birligi ile sanal bir duvara génderi olusturmasini saglayan Web
2.0 platformudur. Yiiklenen igerikleri katilimcilar gorebilmektedir ve o igerige izinleri varsa
yorum yazip, video ylikleyip, baglanti paylasabilmektedirler (Solmaz, 2021). Arastirmada
Padlet uygulamasi fazlastyla kullanilmistir. Olgii sayilarina yonelik teorik icerikli videolar, dl¢ii
tamamlama videolar1 ve ritmik okuma videolarinin tamami Padlet uygulamasina hafta hafta
yiiklenmis ve 6grencilere bu sekilde ulastirilmigtir. Padlet uygulamasinda videolarin altinda yer
alan yorumlar kisminda hem 6gretmenin hem de 6grencilerin birbirleri ile etkilesim i¢inde
olmasi ters yliz 6grenme modeli yaklagimi ile uyumlu bulunmustur. Bu sayede 6grencilere
ilgili haftaya yonelik hazirlanmis materyaller giinii geldikge uygulamaya yiiklenmis,
ogrencilerin videolar1 izleme durumlari altina yazdiklar1 yorumlar yoluyla takip edilmistir.
Bunun yani sira yine yorumlar yoluyla 6grencilere sinif disi1 ¢alisma siireclerinde izledikleri
videolarla ilgili tartisma olanagi saglanmistir (EK 6).

3.4.2. Deneysel Siirec: Arastirmanin ¢aligma grubunu BTSO Hiiseyin Sungur Anadolu
Lisesinde 6grenim goérmekte olan 10/E ve 10/ B simiflar1 olusturmaktadir. Her iki grup da
secmeli ders olarak “miizik dersini” se¢mistir. Arasgtirma Oncesinde deney grubu olan 10/E
siift 6grencilerine akilli telefon, bilgisayar ve internete sahip olma durumlari sorulmus, tim
ogrenciler olumlu yanit vermislerdir. Deneysel siire¢ hazirlanan program cercevesinde sekiz
hafta slirmiistiir. Arastirmanin geleneksel ve ters yliz 6grenme modeli ile gerceklestirilen
dersleri arastirmacinin kendisi tarafindan yiiriitiilmustiir.

3.4.2.1. Kontrol Grubu: Arastirmacinin gérev yaptigt kurum olan BTSO
Hiiseyin Sungur Anadolu Lisesinde miizik dersleri haftada iki ders saati olarak ytiriitiilmektedir.
Bu kapsamda kontrol grubu ile miizik dersleri haftada iki ders saati (40+40) olarak islenmis,
geleneksel 6grenme modeli kullanilmistir. Bu yontemde konulara iligkin tiim ders anlatima,
pekistirme ve degerlendirme asamalari bu ders siirecinde gergeklestirilmistir. Ters yliz 6grenme
modeli uygulamasi i¢in hazirlanan tiim materyaller geleneksel 6grenme siirecinde sinif i¢inde
ders siiresince kullanilmaya c¢alisilmis bdylelikle Ogrencilere ayni bilgilerin 6gretilmesi
amaclanmustir.

Bu yontem kapsaminda 6nce konular arastirmaci tarafindan yiiz yiize anlatilmigtir.

Konu anlatimi Prezi uygulamasinda yer alan sunumlar kullanilarak gergeklesmistir. Ardindan
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haftanin konusu i¢in hazirlanmis olan eserler akilli tahtadan agilip 6grencilere dinletilmistir.
Yine haftanin konusu dahilinde akilli tahtadan o 6l¢ii sayisina yonelik miizik ctimleleri agilmis
ve 0grencilerin 6l¢ii 6l¢ii incelemesi saglanmistir. Siifta galigilan 6l¢ii sayisina yonelik ritmik
okuma ¢alismalar1 gergeklestirilmistir. Buna ek olarak ritim ve 6l¢ii tamamlama ¢aligmalar1 da
yapilmistir. Sonrasinda kalan vakitte ogrencilerle konu ile ilgili smif igi etkinlikler
gerceklestirilmistir.

Sinif i¢i etkinlikler ve dersin degerlendirme asamasi kapsaminda smiftaki 6grenciler
gruplara ayrilmis, simsek kartlar ile ritim ciimleleri olusturmalari istenmistir. Ogrencilerin
olusturduklar1 ritim climleleri grup grup alkis ile seslendirilmistir. Yine dinletilen miizik
eserinin de alkis ile seslendirilmesi gerceklesmistir. Konu anlatimi sonrast Wordwall
uygulamasi i¢inde yer alan ve ders konular1 dahilinde hazirlanan eslestirme sorularina yanit
vermeleri istenmistir.

Ancak bu yontemin uygulanmasinda konunun anlatimi ve 6érneklendirilmesi ¢cok zaman
aldigindan etkinliklere daha az zaman kalmistir. Ders siiresi kisitli oldugundan sinif igi
etkinliklerin hizlica gerceklestirilmesi gerekmis, 6grencilerin eglenerek gergeklestirdikleri bu
etkinliklere yonelik tekrar etme isteklerine olumlu cevap verilememistir. Ogrencilerin
ogrendikleri konuyu unutmamalar1 adina evde tekrar etmeleri i¢in uyarida bulunulmus, ders
esnasinda konuyu anlayamayan ve sdylemeye cekinen Ogrenciler var ise cekinmeden
danisabilecekleri belirtilmistir.

3.4.2.2. Deney Grubu: Deneysel siireg 6ncesinde deney grubu 6grencileri ile
toplant1 diizenlenmis, bu kapsamda 6grencilere arastirmanin 6nemi, nedeni, igerigi konusunda
bilgiler verilmis ve bazi teknik konularda agiklamalar yapilmistir. Deney grubunda akilli
telefon, bilgisayar, internet konusunda olumsuz bir doniit alinmamasindan 6tiirii siniftaki tim
ogrencilerin ¢aligmaya katilacagi belirlenmistir. Deneysel siirecin 6nemli noktalarindan
birisinin de teknoloji ayagi olmasindan dolay1 dnce 6grencilerin mail adresleri alinmigtir ve
alman mail adresleri sadece deney grubu 6grencilerinin erigsebilecegi Padlet uygulamasina
kaydedilmistir. Ardindan 6grenciler ve arastirmacinin yer aldigt WhatsApp uygulamasinda
grup olusturulmustur. Padlet uygulamasina yiiklenen ders dis1 igerik videolar1 “dl¢iilere yonelik
teorik icerikli videolar”, “6l¢ii tamamlama videolar1” ve “ritmik okuma videolar1” olarak ti¢
baslik altinda gruplanmustir.

Olgiilere yonelik teorik igerikli videolar bdliimiinde arastirmacinin Prezi uygulamasi ile
hazirladi1 konu anlatimi1 sunumlari bulunmaktadir. Olgii tamamlama videolar: béliimiinde

arastirmacinin kendi gorselinin yer aldigr kisa konu anlatimi1 yapilip ardindan 6rnek 6l¢ii
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tamamlama ¢alismalar1 gerceklestirilmektedir. Son olarak ritmik okuma videolar1 béliimiinde
ise o haftanin konusu dahilindeki 6l¢ii sayisina yonelik ritmik okuma 6rnekleri yer almaktadir.

Yiiklenen ders dist igerik videolarmin Ogrenciler tarafindan izlenmesi ve Padlet
uygulamasinin yorum béliimiine “izledim” yazmalar1 istenmistir. izledikleri videolar ile ilgili
akillarina takilan soru oldugunda yine yorum bdéliimiine yazmalar1 boylece hem arastirmact hem
de birbirleri ile etkilesim i¢inde olmalarina olanak taninmigstir. Ritmik okuma 6devlerinin ses
kaydi olarak, Ol¢li tamamlama Odevlerinin ise fotograf olarak belirlenmis olan giin ve saat
dilimine kadar arastirmaciya WhatsApp uygulamasi lizerinden ayrica gonderilmesi istenmistir.
Ayrica izledikleri ders dis1 i¢erik videolar1 kapsaminda 6grencilerden notlar almalar1 ve sormak
istedikleri sorular1 yazmalari da talep edilmistir.

Sinif disinda bireysel olarak gerceklestirdikleri bu bilgilenme siirecinin ardindan ders
ici stire¢ kapsaminda deney grubu kendi aralarinda gruplara ayrilmistir. Dersin ilk 15
dakikasinda izledikleri videoda yer alan konu hakkinda anlayamadiklari ya da akillarina takilan
noktalar1 kendi aralarinda konusmalari igin siire verilmistir. Bu slirenin sonunda yine akillarina
takilan noktalar sinif igerisinde tartisilmis ve bdylelikle konunun kisaca bir tekrart yapilmstir.
Bu siire¢ ters yliz 6grenme modelinde akran Ogrenimini de destekledigi i¢cin Onemli
goriilmektedir. Ardindan ders planinda yer alan diger Ogrenme-6gretme etkinlikleri
gerceklestirilmistir.

Bu etkinlikler geleneksel 6grenme modeli uygulamasinin aksine konu anlatimi degil
daha ¢ok oOgrencilerin aktif katilim saglayabildigi, 0Ogrendigi konunun tekrar1 ve
pekistirilmesine yonelik etkinliklerdir. Miizik ciimlesi ¢oziimleme, alkigla ritim ciimlesi
seslendirme, ritmik okuma caligsmalari, 6devlerin sinif iginde seslendirilmesi, 6l¢li tamamlama
caligmalarinin yogunlukta gergeklestigi ders siirecinin sonunda degerlendirme amaciyla
geleneksel yontemdekine paralel olarak simsek kartlar ile ritim ciimleleri olusturmalart ve bu
climleleri seslendirmeleri istenmistir. Bunun yan1 sira Wordwall uygulamasi iginde yer alan ve
ders konular1 dahilinde hazirlanan egslestirme oyunu ile konunun O6grenimine yonelik
degerlendirmesi gergeklestirilmistir.

3.5. Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Arastirma kapsaminda veri toplama siireci 8 haftalik egitim sonrasi son test agamasina
yonelik olarak deney ve kontrol gruplarina bilgi testinin ve 6l¢li tamamlama sorularinin
uygulanmasi ile gerceklestirilmistir.

Bilgi testi uygulamasi kontrol grubu ile 3 Mayis 2023, deney grubu ile 5 Mayis 2023
tarihlerinde bir ders saati siiresince gergeklestirilmistir. Test sonuglarinin degerlendirmesi

arastirmact tarafindan yapilmistir. Son test asamasina yonelik uygulanan bilgi testinin
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giivenirliginin tespiti igin “Basar1 Testleri i¢in Test Analiz Programi (TAP)” ile gergeklestirilen
islemler sonras1 20 soruluk bilgi testinin Kuder-Richardson (KR-20) i¢ tutarlik katsayisinin
0,783 oldugu belirlenmistir. Bunun yani sira Cronbach Alfa sayis1 Jasp istatistiksel analiz
programi ile hesaplanmistir. Gergeklestirilen hesaplamalar sonrasi bilgi testinin Cronbach Alfa
degeri 0,774 diir. Bir 6lgegin i¢ tutarliligi 0 ile 1 arasinda degisen Cronbach Alfa (o) degeri ve
.7 ile .9 arasinda degisen optimum degerlerle 6l¢iilmektedir (Creswell ve Creswell, 2018, s.
215). Bu tanima gore son test uygulamasinda gerceklestirilen bilgi testi dl¢limiiniin giivenilir
oldugu soylenebilmektedir.

Bilgi testinden elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde deney ve kontrol gruplar1 bagari
diizeyleri arasindaki farki ve kazanimlara yonelik farklari belirleyebilmek amaciyla veriler t
testi ile ¢oziimlenmistir. T testi iki grubun arasindaki ortalamalari karsilagtirmak i¢in ¢ok
yaygin olarak kullanilan parametrik bir test tiiriidiir (Kim, 2015).

Bilgi testi uygulamasi sonrasi kontrol grubu ile 10 Mayis 2023, deney grubu ile 12
Mayis 2023 tarihlerinde bir ders saati siire ile Ol¢ii tamamlama sorulari uygulamasi
gerceklestirilmistir. Sonuclarin degerlendirmesi arastirmaci tarafindan yapilmis, veriler Excel
dosyasi olarak bilgisayar ortamina aktarilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde deney ve kontrol
gruplar1 basar1 diizeylerinin arasindaki farki belirleyebilmek amaciyla t testi ile dl¢limler

gerceklestirilmistir.
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4. BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde ortaggretim 10. smif diizeyinde Temel Miizik Bilgileri iinitesine yonelik
gergeklestirilen dersler sonrasinda deney ve kontrol gruplarina uygulanan bilgi testi ve 6l¢li
tamamlama sorularindan aldiklar1 puanlar dogrultusunda basar1 puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olma durumuna iliskin elde edilen bulgulara yer verilmistir.
4.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Uygulanan bilgi testinde deney ve kontrol
gruplarinin basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?”” sorusuna yonelik asagidaki
hipotezler olusturulmustur.

Hipotez 1

Ho: Deney ve kontrol gruplarmin bilgi testi basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark
yoktur.

Hi: Deney ve kontrol gruplarmin bilgi testi basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark
vardir.

Hipotez 1’in sinanmasinda t testi kullanilmis olup elde edilen veriler Tablo 5°te yer

almaktadir.
Tablo 5
Deney ve kontrol gruplarinin bilgi testi puanlart ve t- testi sonuglart
N M SD df t p
Deney 21 94,286 5,976
20 2,135 0,045
Kontrol 26 82,885 16,073

Tablo 5’ e gore deney ve kontrol gruplar1 basari testi sonuglarindan aldiklar1 puanlar
degerlendirildiginde t testi sonucuna gére HO hipotezi reddedilmis ve H1 hipotezi kabul
edilmistir. Buna gore deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (p <,045).
Deney grubu basar1 puanlarinin (M=94,286, SD=5,976) kontrol grubu basar1 puanlarindan (M=
82,885, SD=16,073) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

4.2. Ikinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Uygulanan bilgi testinde deney ve kontrol
gruplarinin kazanimlara yonelik sorular agisindan basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
var midir?” sorusuna iligkin her bir kazanim i¢in hipotezler olusturulmustur. “Temel miizik yazi

ve Ogelerini kullanir” kazanimina yonelik olusturulmus hipotezler asagida yer almaktadir.
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Hipotez 2a

Ho: Deney ve kontrol gruplarinin bilgi testinin “Temel miizik yaz1 ve 6gelerini kullanir”
kazanimina yonelik sorular agisindan basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur.

Hi: Deney ve kontrol gruplarinin bilgi testinin “Temel miizik yazi ve 6gelerini kullanir”
kazanimina yonelik sorular agisindan basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

Hipotez 2a’nin sinanmasinda t testi kullanilmis olup elde edilen veriler Tablo 6’da yer
almaktadir.
Tablo 6
Deney ve kontrol gruplarinin bilgi testi puanlarmin “Temel miizik yazi ve ogelerini kullanir”

kazanimina yonelik sonuglar

N M SD df t p
Deney Grubu 21 9,841 0,729
20 2,676 0,015
Kontrol Grubu 26 6,793 3,828

Tablo 6’ ya gore deney ve kontrol gruplar1 basari testi “Temel miizik yazi ve 6gelerini
kullanir” kazanimi sonuclarindan aldiklar1 puanlar degerlendirildiginde t testi sonucuna gore
HO hipotezi reddedilmis ve H1 hipotezi kabul edilmistir. Buna goére deney grubu lehine anlamli
bir fark oldugu tespit edilmistir (p <,015). Deney grubu basari puanlarinin (M=9,841,
SD=0,729) kontrol grubu basar1 puanlarindan (M=6,793, SD=3,828) daha yiiksek oldugu
goriilmektedir.

“Basit Olciileri tanir” kazanimina yonelik olusturulmus hipotezler asagida yer
almaktadir.

Hipotez 2b

Ho: Deney ve kontrol gruplarinin bilgi testinin “Basit dl¢iileri tanir” kazanimina yonelik
sorular agisindan basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Hi: Deney ve kontrol gruplarinin bilgi testinin “Basit 6lgiileri tanir” kazanimina yonelik
sorular agisindan basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark vardir.

Hipotez 2b’nin sinanmasinda t testi kullanilmis olup elde edilen veriler Tablo 7°de yer

almaktadir.
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Tablo 7

Deney ve kontrol gruplarimin bilgi testi puanlarmin yer “Basit él¢iileri tanr” kazanimina

yonelik sonuglart
N M SD df t p
Deney Grubu 21 9,728 0,972
20 2,739 0,013
Kontrol Grubu 26 8,515 2,269

Tablo 7 incelendiginde deney ve kontrol gruplar1 basari testi “Basit Olciileri tanir”
kazanimi sonuglarindan aldiklari puanlar degerlendirildiginde t testi sonucuna gore HO hipotezi
reddedilmis ve H1 hipotezi kabul edilmistir. Buna gore deney grubu lehine anlamli bir fark
oldugu tespit edilmistir (p <,013). Deney grubu basar1 puanlarmin (M=9,728, SD=0,972)
kontrol grubu basar1 puanlarindan (M=8,515, SD=2,269) daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

“Bilesik Olgiileri tanir” kazanimina yonelik olusturulmus hipotezler asagida yer
almaktadir.

Hipotez 2c

Ho: Deney ve kontrol gruplarinin bilgi testinin “Bilesik olgiileri tanir” kazanimina
yonelik sorular acisindan basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Hi: Deney ve kontrol gruplarinin bilgi testinin “Bilesik olgiileri tanir” kazanimina
yonelik sorular agisindan bagar1 puanlari arasinda anlamli bir fark vardir.

Hipotez 2¢’nin sinanmasinda t testi kullanilmis olup elde edilen veriler Tablo 8’de yer
almaktadir.

Tablo 8

Deney ve kontrol gruplarinin bilgi testi puanlarinin “Bilesik ol¢iileri tanir” kazanimina yonelik

sonucglart
N M SD df t p
Deney Grubu 21 9,429 1,434
20 0,439 0,666
Kontrol Grubu 26 8,846 1,515

Tablo 8’ e gore deney ve kontrol gruplari basari testi “Bilesik Olgiileri tanir” kazanimi
sonuglarindan aldiklart puanlar degerlendirildiginde t testi sonucuna gore H1 hipotezi
reddedilerek ve HO hipotezi kabul edilmistir. Buna gore sz konusu kazanima iligkin deney ve
kontrol grubu arasinda anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir (p>0,666). Bu sonugtan yola
cikarak deney ve kontrol grubu basar1 puanlarimin birbirine ¢ok yakin oldugu
sOylenebilmektedir.

“Tiirk miizigi usullerinin vuruslarini tanir” kazanimina yonelik olusturulmus hipotezler

asagida yer almaktadir.
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Hipotez 2d
Ho: Deney ve kontrol gruplarinin bilgi testinin “Tiirk miizigi usullerinin vuruslarini
tanir” kazanimina yonelik sorular a¢isindan basar1 puanlart arasinda anlamli bir fark yoktur.
Hi: Deney ve kontrol gruplarinin bilgi testinin “Tiirk miizigi usullerinin vuruslarini
tanir” kazanimina yonelik sorular agisindan basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.
Hipotez 2d’nin sinanmasinda t testi kullanilmis olup elde edilen veriler Tablo 9°da yer
almaktadir.
Tablo 9
Deney ve kontrol gruplarimin ogrencilerin bilgi testi puanlarvun “Tiirk miizigi usullerinin

vuruslarini tanwr” kazanimina yonelik sonuglar

N M SD df t p
Deney Grubu 21 8,667 2,033
20 1,672 0,11
Kontrol Grubu 26 8,077 2,153

Tablo 9’a gére deney ve kontrol gruplari basari testi “Tiirk miizigi usullerinin vuruslarini
tanir” kazanimi sonuglarindan aldiklar1 puanlar degerlendirildiginde t testi sonucuna goére H1
hipotezi reddedilerek ve HO hipotezi kabul edilmistir. Buna gore s6z konusu kazanima iliskin
deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir (p>0,11). Bu
sonuctan yola ¢ikarak deney ve kontrol grubu basari puanlarinin birbirine ¢ok yakin oldugu
sOylenebilmektedir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme Yoénelik Bulgular

Aragtirmanin i¢ilincii alt problem cilimlesi olan “Uygulanan 6l¢ii tamamlama sorularinda
deney ve kontrol gruplarinin basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?”” sorusuna
yonelik asagidaki hipotezler olusturulmustur.

Hipotez 3

Ho: Deney ve kontrol gruplarinin 6l¢ii tamamlama sorular1 basar1 puanlar1 arasinda
anlaml bir fark yoktur.

Hi: Deney ve kontrol gruplarinin 6l¢li tamamlama sorular1 bagart puanlari arasinda
anlamli bir fark vardir.

Hipotez 3’iin sinanmasinda t testi kullanilmis olup elde edilen veriler Tablo 10°da yer

almaktadir.
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Tablo 10

Ol¢ii tamamlama sorularina yonelik deney ve kontrol grubu basar: puanlart sonuclar

N M SD df t p
Deney Grubu 21 83,333 13,166
20 2,038 0,055
Kontrol Grubu 26 69,615 16,366

Tablo 10’ a gore deney ve kontrol grubunun 6l¢ii tamamlama sorularindan aldiklart
puanlar degerlendirildiginde t testi sonucuna goére HO hipotezi reddedilmis ve H1 hipotezi kabul
edilmistir. Buna gore deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (p <,055).
Deney grubu basar1 puanlarmin (M=83,333, SD=13,166) kontrol grubu basar1 puanlarindan
(M=69,615, SD=16,366) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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5. BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Calismanin bu boliimiinde aragtirmanin alt problemlerinden elde edilen bulgu ve
yorumlar 1s18inda varilan sonuglar incelenmis, bu sonuglara iligkin tartisma ve Onerilere yer
verilmistir.

5.1. Birinci Alt Probleme (Hipotez 1) Yonelik Sonuclar ve Tartisma

Calismanin birinci alt problemi “Uygulanan bilgi testinde deney ve kontrol gruplarinin
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna yonelik elde edilen bulgulara
gore uygulanan bilgi testi neticesinde deney ve kontrol gruplar1 6grenci basari puanlari arasinda
anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Buna gore deney grubu basar1 puanlarinin kontrol
grubu basar1 puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular 1s1ginda geleneksel
yontemin aksine ters yiiz 6grenme modeli ile gergeklestirilen derslerin ardindan uygulanan
sinavlarda 6grencilerin basar1 puanlarinin daha yiiksek oldugu sdylenebilmektedir. Boylelikle
ters yiiz 6grenme modeli ile gerceklestirilen miizik derslerinin 6grenci basar1 diizeyine olumlu
katkilar sagladig1 sonucuna varilmistir.

Literatiir incelendiginde arastirmadan elde edilen bu sonugla paralellik gosteren
calismalarin bulundugu goriilmektedir (Atwa vd., 2018; Bishop ve Verleger, 2013; Brownlow,
2017; Ciineyit, 2021; Cakit ve Karadeniz, 2020; Cukurbasi, 2016; Karaman, 2021; Keskin vd.,
2021; Kuyumcu, 2022; Mason vd., 2013; Topalak, 2016; Topalak ve Kilig, 2019; Yildiz ve
Giirsen Otacioglu, 2017; Yildiz, 2017). Uluslararas1 literatiir incelendiginde fizik dersine
yonelik gergeklestiren Atwa ve digerlerinin (2016) arastirmasinda ters yiiz 6grenme modelinin
basar1 puanlarimi arttirdifi sonucuna ulasilmistir. Ote yandan calismasini tip alaninda
gergeklestiren Ciineyit de (2021) ters yliz 6grenme modelinin anatomi dersine yonelik bagari
diizeyine etkisini arastirmis ve elde edilen sonuglar ile deney grubunun basari puanlarinin
kontrol grubuna gore istatiksel olarak daha yiiksek oldugunu belirlemistir. Arastirma
kapsaminda ders basarisinin ters yiiz 0grenme modeli uygulamas: ile arttigi sonucuna
varilmistir. Buna gore ters yiiz 6grenme modelinin halk arasinda zor olarak adlandirilan tip
alaninda dahi basariy1r arttirdigi sOylenebilmektedir. Benzer sekilde Keskin ve digerlerinin
(2021) yapmis olduklar1 ¢aligmalarinda ters yliz 6grenme modeli ile gergeklestirdikleri kimya
dersinin 6grencilerin akademik basarisina etkisini belirlemeyi amaglamiglar ve elde edilen
veriler sonucunda deney grubu basar1 puaninin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugunu
belirlemislerdir. Bu bulgular dogrultusunda ters yiiz 6grenme modeli ile ger¢eklestirilen kimya

derslerinin 6grencilerin basar1 diizeylerini arttirdig1 sonucuna varmiglardir.
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Miizik egitimi alanindaki arastirmalar incelendiginde, Brownlow (2017) calismasinda
ters yliz 6grenme modelini uygulayarak gergeklestirdigi “Miizik Tarihi” derslerinin ardindan
uyguladig1 siav neticesinde 6grencilerin basar1 puanlarinin geleneksel yonteme oranla daha
yiiksek oldugu sonucuna varmistir. Benzer sekilde Yildiz (2017) arastirmasinda 10 haftalik ters
yiliz 6grenme modeli ile gergeklestirilen fliit derslerinin geleneksel yonteme gore akademik ve
calg1 performans basarilart ile calgi egitimi dersine iliskin motivasyonlarini arttirmadaki
etkililigini belirlemeyi amaglamis, arastirmanin neticesinde deney ve kontrol grubu basari
puanlar1 arasinda anlamli bir fark elde etmis ve deney grubu basar1 puanlarinin daha yiiksek
oldugunu belirlemistir. Boylelikle ters yliz 6grenme modeli ile gergeklestirilen fliit derslerinin
basar1 diizeyine olumlu etkisinin oldugu sonucuna varilmistir. Literatiirde miizik alan1 gibi
performansa yonelik derslerde ters yiiz 6grenme modelinin kullanimina iligkin diger derslere
gore daha az sayida caligma olmasinin yani sira bu 6grenme modelinin yalnizca sayisal ve sézel
derslerde degil performans gerektiren c¢algr derslerinde de etkin bir neticeye ulastig
distnilmektedir.

Ters yiiz 6grenme modelinin ders basarisina etkisinin olumlu oldugu sonucuna varan
tiim bu arastirmalara karsin literatlirde bu sonuglar ile ters diisen ve ters yiiz 6grenme modeli
ile geleneksel yontem arasinda anlamli fark bulunmadigi sonucuna ulasan calismalar da
bulunmaktadir (Aydin, 2020; Dixon ve Wendt, 2021; Findlay-Thompson ve Mombourquette,
2014; Smallhorn, 2017; Yavuz ve Karaman, 2021). Ornegin Yavuz ve Karaman (2021) “Ofis
Programlar” dersine yonelik gergeklestirdikleri ¢aligmada ters yiliz 6grenme modelinin
akademik basariya olan etkisini incelemislerdir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol grubu
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmadigi belirlenmistir. Bunun bir¢cok nedeni
olabilecegi ifade edilmistir Bu nedenlerin baslicalar1 arasinda teknolojik aletlerde
yasanabilecek teknik sorunlar, 6grencilerin ters yiiz 6grenme modeline kars1 gdsterdigi direng,
ders i¢i egitim videolarinin yetersizligi, internet ve teknolojiye uzak olan kirsal bolgelerdeki
ogrencilerin egitime ulagamamasi ve evde ders i¢i videolarin denetlenmesinin zor olusu
sayilabilmektedir.

Benzer sekilde Carpici’da (2019) yapmis oldugu ¢alismasinda katilimcilarin ters yiiz
ogrenme modeli ile gergeklestirilen Ingilizce dersindeki akademik basarisina katkisini
incelemistir. 6 hafta siiren aragtirma neticesinde deney ve kontrol grubu basar1 puanlari arasinda
anlamli bir fark bulunmadig: belirlenmistir. Bu sonuca sebep olarak da 6grencilerin ters yiiz
o0grenme modeline uyum saglamakta zorlanmalari, ders dis1 egitim videolar1 izlenirken
anlasilmayan konular ile ilgili geri doniit alinamamasi, ortadgretim kademesinde ters yiiz

ogrenme modelinin uygulanma giigliigli, deney siiresinin yetersizligi, 6grencinin 6grenme
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temposunu kendisinin belirlemesi gibi nedenler siralanmistir. Ayrica Solak’da (2021) 8. sinifta
ogrenim gore Ogrenciler ile gergeklestirdigi ¢aligmasinin neticesinde elde etmis oldugu
bulgulara gore deney ve kontrol grubu basar1 puanlart arasinda anlamli bir fark bulunmadigini
belirtmistir. Sonucun bu sekilde neticelenmesine sebep olarak caligmanin 8. smiflar ile
gergeklestirilmesi ve s6z konusu smif kademesinin lise giris smavina hazirlanmasi olarak
belirtilmistir. Buna gore ters yiiz 6grenme modelinin basarisinin sinif kademesine gore
degisiklik gosterebilecegi diistiniilmektedir.

Literatiirde yer alan bu calismalarin sonuglarindan ters yiiz 6grenme modeli ile
gergeklestirilecek uygulamalarda sinif kademesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica ters yiiz
ogrenme modeli ile gergeklestirilecek derslerin basari diizeyine olumlu etki edebilmesi igin
egitim videolarnin igeriklerinin iyi hazirlanmasi, anlagilmayan boliimlere iliskin 6grenciler ile
iletisim kurulabilecek ortamlarin hazirlanmasi, ders siirecinin yeterli siireyi kapsayacak sekilde
planlanmas1 6nemli goriilmektedir.

5.2. Ikinci Alt Probleme (Hipotez 2) Yonelik Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Uygulanan bilgi testinde deney ve kontrol
gruplarinin kazanimlara yonelik sorular agisindan basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik
var midir” sorusuna iligkin olarak her kazanima yonelik sonuglar ayri basliklar altinda ele
alimmustir.

5.2.1. “Temel Miizik Yaz1 ve Ogelerini Kullanir” Kazanmimina (Hipotez 2a) Yonelik
Sonug¢lar ve Tartisma: Deney ve kontrol gruplar ile gergeklestirilen bilgi testi sonrasinda
sonuglar kazanimlara yonelik degerlendirildiginde s6z konusu kazanim i¢in deney grubu
ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore daha yiiksek puan aldig1 goriilmektedir. Buna
gore ters yiiz 6grenme modeli ile Temel Miizik Bilgileri iinitesine yonelik gergeklestirilen
miizik derslerinin 6grencilerin “Temel miizik yazi ve 0&gelerini kullanir” kazanimim
gerceklestirmede olumlu etkisi oldugu sonucuna varilmistir.

“Temel miizik yaz1 ve ogelerini kullanir” kazanimina yonelik sorular Yeni Bloom
Taksonomisine gore hazirlanmis belirtke tablosunda “Hatirlama” boyutundadir. Buna paralel
olarak Yeni Bloom Taksonomisinin “Hatirlama” basamagi ters yiliz 6grenme modelinde ders
icerik videolar: ile smif disinda gergeklesebilmektedir (Hayirsever ve Orhan, 2018). Deney
grubunda yer alan 6grencilerin “Hatirlama” boyutunda yer alan “Temel miizik yaz1 ve dgelerini
kullanir” kazanimina yonelik sorularda basar1 diizeyleri daha yiiksektir. Bu kazanima yonelik
3 sorunun olmasi ve kolay ulasilabilir olan ders igerik videolarinda bu konularin islenerek
desteklenmesinin basariy1 arttirdig1 diisiiniilmektedir. Literatiir incelendiginde sadece sinif igi

caligmalar ile konulara yonelik hedeflenen kazanimlarin edinilmesinin kisitlh zaman ve
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kullanilan yontem gibi nedenlerle gii¢ oldugunu belirten ¢alismalarin bulundugu goriilmektedir
(Helvaci, 2012; Ciiceoglu Onder ve Yildiz, 2017). Helvaci (2012) gergeklestirdigi ¢alismada
miizik dersinde yeterli zaman olmadig i¢in sinif i¢i uygulamalarin sadece birkag 6grenci ile
gergeklestirilebildigi sonucuna varmistir. Buna karsin uygulama esnasinda d6grencilere sinif disi
caligmalar dogrultusunda o6devler verilmis, bu odevler degerlendirilerek smif i¢i siirecte
orneklendirilmistir. Baepler ve digerleri (2014) gerceklestirdikleri ¢aligmada Ogrenci ile
bireysel olarak daha uzun siireli iletisimin 6grenme siireci ve Ogrenci basarisina olumlu
etkisinin oldugunu belirtmistir. Buna gore deney grubu 6grencilerinin “Temel miizik yaz1 ve
ogelerini kullanir” kazanimi i¢in basar1 puanlarinin daha yiiksek olma durumu da bu goriis
dogrultusunda yorumlanabilir ve ters yiiz 6grenme modelinde 6grenciler ile daha uzun siireli
iletisim gergeklestigi i¢in basar1 diizeylerine olumlu katkilar saglandigi sdylenebilmektedir.

5.2.2. “Basit Olciileri Tamir” Kazamimma (Hipotez 2b) Yonelik Sonuglar ve
Tartisma: Deney ve kontrol gruplar ile gerceklestirilen bilgi testi sonrasinda “Basit ol¢iileri
tanir” kazanimi i¢in deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore daha yiiksek
puan aldigi, sonucun deney grubu lehine anlamli ¢iktig1 belirlenmistir. Buna gore ters yiiz
ogrenme modeli ile Temel Miizik Bilgileri linitesine yonelik gergeklestirilen miizik derslerinin
ogrencilerin “Basit 6l¢iileri tanir” kazanimini gergeklestirmede olumlu etkisi oldugu sonucuna
varilmistir.

“Basit Olgiileri tanir” kazanimina yonelik sorulardan biri Yeni Bloom Taksonomisine
gore hazirlanmis belirtke tablosunda “Hatirlama” boyutunda, diger altisi ise “Anlama”
boyutundadir. Buna paralel olarak Yeni Bloom Taksonomisinde yer alan anlama ve hatirlama
basamaklarina yonelik etkinliklerin ters yiliz 6grenme modelinde sinif dist zamanlarda
gerceklestirildigi goriilmektedir (Hayirsever ve Orhan, 2018). Bir dnceki kazanimda ortaya
sunulan diistincelerin bu kazanim i¢in de sdylenebilecegi ve zaman yetersizliginden dolay1 simif
ici uygulamalarda yeterince zaman tanmmayan etkinliklerin smf dig1  siiregte
gerceklestirilmesiyle 6grencilerinin basar1 diizeylerinin arttig1 sdylenebilmektedir. Buna baglh
olarak da deney grubu 6grencilerinin basar1 puanlarinin yiiksek oldugu diistiniilmektedir. Tiim
bu sonuglar dogrultusunda “Basit Olglileri tanir” kazanimma yoOnelik hedeflerin
gerceklestirilmesinde ters yiiz 6grenme modelinin uygun oldugu goriilmektedir.

5.2.3. “Bilesik Olgiileri Tamir” Kazammina (Hipotez 2c) Yonelik Sonuclar ve
Tartisma: Deney ve kontrol gruplarina uygulanan bilgi testi puanlar1 “Bilesik 6l¢iileri tanir”
kazanimina yonelik incelendiginde deney grubu puan ortalamalarinin daha yiiksek olmasina
karsin aralarinda anlamli bir farkliligin olmadig1 belirlenmistir. Bu bulgu dogrultusunda miizik

dersinde gergeklestirilen ters yliz 6grenme modelinin “Bilesik Slgiileri tanir” kazanimina
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yonelik 6grencilerin basar1 diizeylerinde herhangi bir etkisinin olmadig1 sonucuna varilmaistir.
Bu sonug ile ilgili olarak bilesik dl¢iiler konusu i¢in deney grubu dgrencilerinin sinif i¢i ve sinif
dis1 siireclerde, kontrol grubu 6grencilerinin de sinif i¢i siiregte konuyu anlayip pekistirme
acisindan sikintilar yasandigi, bilesik ol¢iiler konusunun Bat1 Miizigi, Tiirk Sanat Miizigi ve
Tiirk Halk Miizigi konular1 ve 6l¢ii sayilar ile karistirildigi gézlemlenmistir.

“Bilesik 6l¢iileri tanir” kazanimina yonelik sorulardan ikisi Yeni Bloom Taksonomisine
gore hazirlanmis belirtke tablosunda “Hatirlama” boyutunda diger ii¢ii ise “Anlama”
boyutundadir. Bir onceki kazanimda da oldugu gibi buna paralel olarak Yeni Bloom
Taksonomisinde yer alan anlama ve hatirlama basamaklarina yonelik etkinliklerin ters yiiz
ogrenme modelinde sinif dist zamanlarda gergeklestirildigi goriilmektedir (Hayirsever ve
Orhan, 2018). Bu kazanima yonelik gerceklestirilen etkinliklerde ders dist siirecte 6grenci
Odevlerine onem verilmis ve sonrasinda sinif i¢i uygulamalarla pekistirmeler yapilmasina
olanak taninmis olsa da ardindan gelen Tiirk sanat miizigi ve Tiirk halk miizigi 6l¢ii sayilarina
yonelik konulardan sonra benzer 6l¢ii sayilart yer almasi nedeniyle karigikliklar olusmaya
baslamistir. Deney ve kontrol grubu arasinda “Bilesik Olgiileri tanir” kazanimina yonelik
anlaml1 bir fark olmamasinin nedenleri arasinda konunun zor anlasilir olmasi sayilabilmektedir.
Bilgi testi sonrasinda anlasilmistir ki bu karigikliklarin giderilmesi i¢in tiim konulardan sonra
uzun bir tekrar ve pekistirmeye yonelik etkinliklere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu nedenle “Bilesik
Olciileri tanir” kazanimina yonelik ders siiresinin arttirilarak farkli bir sonug elde edilecegi
distiniilmektedir. Literatiirde buna benzer 6neride bulunan ¢alismalar da bulunmaktadir (Cakir
vd., 2019; Kaman, 2020). Buna gore Cakir ve digerleri (2019) yapmis olduklar1 ¢alisma
neticesinde ¢alisma siiresinin uzatilmasma yonelik oneride bulunurken, Kaman (2020) da
benzer sekilde yapilan ¢aligmanin bir egitim 6gretim yili boyunca ters yliz 6grenme modeli
uygulanarak tekrarlanmasi yoniinde neri getirmistir.

5.2.4. “Tiirk Miizigi Usullerinin Vuruslarnm Tamir” Kazamimina (Hipotez 2d)
Yonelik Sonuclar ve Tartisma: Deney ve kontrol gruplarina uygulanan bilgi testi puanlari
“Tiirk miizigi usullerinin vuruslarini tanir” kazanimina yonelik incelendiginde deney grubu
puan ortalamalarinin daha yliksek olmasina karsin aralarinda anlamli bir farkliligin olmadig:
belirlenmistir. Bu bulgu dogrultusunda miizik dersinde gerceklestirilen ters yiiz 6grenme
modelinin “Tirk miizigi usullerinin vuruslarimn tanir” kazanimina yonelik 6grencilerin basari
diizeylerinde herhangi bir etkisinin olmadig1 sonucuna varilmistir.

“Tilirk miizigi usullerinin vuruslarini tanir” kazanimina yonelik sorular Yeni Bloom
Taksonomisine gore hazirlanmis belirtke tablosunda “Hatirlama” boyutundadir ve ders dist

stirecte bu kazanimin hem teorik hem de uygulama boyutuna yonelik pek ¢ok igerik hazirlanmis
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ve 0grencilerin de ddevlendirmeler ile tekrar etmesi ve pekistirmesi saglanmaya ¢alisiimistir.
Ilgili konuya ii¢c hafta siire tanmmis, smif i¢i ¢alismalarda pekistirmeye yonelik cesitli
etkinlikler uygulanmistir. Yine de konu igerigi ¢ok yogundur ve bir dnceki kazanima paralel
olarak daha fazla siireye ihtiya¢ duyulmustur.

Kazanima yonelik elde edilen bu sonucun bir 6nceki kazanimdan elde edilen sonug ile
paralellik gosterdigi goriilmektedir. Bilesik Olciilere yonelik hedeflenen kazanimda 6grenciler
Tiirk miizigi usul ve Olcli sayilarini 6grendikten sonra karisiklik yasamaya baglamiglardir.
Bunun yani sira ortaya ¢ikan bu sonucun farkli nedenleri de olabilecegi diisiiniilmektedir.
Bunlardan biri 6grencilerin Tiirk miizigine yonelik ilgisinin az olmasidir. Kopar ve Karaelma
(2019) yapmis olduklar1 arastirmada ogrencilerin Tiirk Sanat Miizigi ve Tiirk Halk Miizigi
konularina yonelik ilgilerinin az oldugunu, bu konulardan keyif almadiklarini, bu konularin
anlamsiz oldugunu diisiindiiklerini ifade etmislerdir.

5.3. Uciincii Alt Probleme Yénelik Sonuclar ve Tartisma

Calismanin tigiincii alt problemi olan “Uygulanan 6l¢ii tamamlama sorularinda deney
ve kontrol gruplarinin basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna yonelik
edilen veriler neticesinde deney ve kontrol grubu basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmugtur. Buna gbre deney grubu basar1 puanlarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmis ve
ters yiiz 6grenme modelinin verilen bir miizik ya da ritim ciimlesindeki eksikligi dogru giderme
ve tamamlamaya yonelik 6grenci basarisinda olumlu yonde etki ettigi sonucuna varilmistir.
Farkli 6l¢ii sayisindaki miizik ya da ritim climlesine yonelik 6l¢li tamamlama konusunun
ogrenilebilmesi i¢in 6grencilerin bol tekrar ve etkinlige ihtiyact oldugu diistintilmektedir. Genel
miizik egitimi slireglerinde miizik dersine ayrilan siire hedeflenen tiim kazanimlarin
gergeklestirilmesine olanak saglamamaktadir. Diizgéren ve Gerekten (2017) yapmis oldugu
caligmalarmin sonucunda miizik ders saatinin arttirilmasi gerektigini, benzer sekilde Ozden
(2010) de miizik dersinin haftalik ders saatinin artmasi ile belirlenen hedeflere ulasilabilecegini
belirtmislerdir.

Buna karsin ters yiiz 6grenme modelinde konunun anlasilmas: ve hatirlanmasi
basamaklar1 ders dis1 siiregte videolar ve ¢esitli 6devlendirmeler ile gergeklestiginden sinif igi
etkinliklere daha fazla zaman kalmakta, 6gretilen konunun pekistirilmesine yonelik ayrica
uygulamalar yapilabilmektedir. Bu durum ters yiiz 6grenme modeline yonelik gerceklestirilen
pek ¢ok arastirmada dile getirilmistir (Pierce ve Fox, 2012; Roehl vd., 2013; Rosenberg, 2013;
Saunders, 2014; Tucker, 2012).

Bu bilgilere ek olarak 6l¢ii tamamlama konusunun miiziksel yazma alanina da girdigi

ve bu alaninin miiziksel dil 6gelerinin en etkili bicimde kullanildigi, bu ¢aligmalar neticesinde
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miiziksel tasarimlama ve diistinmenin gelistigi ifade edilmektedir (Er ve Albuz, 2017). Buna
bagl olarak ters yiiz 6grenme modeli ile O6grencilerin ders siiresi boyunca uygulama ve
degerlendirme etkinliklerine katildiklari, elestirel diistinmelerini ve yaraticiliklarinin 6n plana
cikmasini saglayacak caligmalara katildiklar1 ve derste daha aktif, isbirlik¢i olduklarini belirten
calismalar da alan yazinda bulunmaktadir (Mazur, 2009; Wallace vd., 2014; Westermann,
2014). Ayrica konu ile ilintili olarak Nazlimoglu (2016) da” Miiziksel isitme Okuma Yazma”
derslerinde geleneksel yonteme kiyasla bilgisayar destekli 6gretim programlarinin daha etkili
o0grenme sagladigini ifade etmistir. Buna gore 6l¢ii tamamlama sorularinda deney grubu lehine
olusan sonucun ters yiiz 6grenme modeli 6zellikleri ile ortiistiigii soylenebilmektedir. Buna ek
olarak ders dis1 siirecte gergeklestirilen miizik ciimlesi yazma 6devlendirmelerinin yani sira
deney grubu ile sinif i¢inde yapilan etkinliklerin kontrol grubuna goére daha ¢ok olmasinin da
c¢ikan sonuca etkisinin oldugu diisiiniilmektedir.

5.4. Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular ve sonuglar dogrultusunda;

o Genel miizik egitimi igerisinde yer alan bazi1 kazanimlarin ters yliz 6§renme
modeline uyum saglayabilmesi icin degistirilmesi, azaltilmasi ya da s6z konusu &grenme
modeline uyarlanmasi,

o Basar1 diizeyine etkililigi saptanmis ters yiiz 6grenme modelinin genel miizik
egitimi alaninda gelisim gdstermesi, egitimciler tarafindan taninirliginin ve egitmenin 6gretim
modeline iligkin hakimiyetinin artmasi amaciyla miizik 6gretmenligi lisans programinin ders
igeriklerine ilgili 6grenme modelini kapsayacak sekilde diizenlenmesi Onerilmektedir.

Bunun yani sira arastirmacilara;

. Ters yiliz 6grenme modelinin genel miizik egitiminde kullanimina yonelik
caligmalarin arttirilmasi,

o Ters yiiz 6grenme modelinin genel miizik egitiminde sadece akademik basariya
degil motivasyon, sosyal beceri, dikkat daginikligi ve 6§renme temposu konularina etkisinin de
incelenmesine yonelik ¢alismalarin gerceklestirilmesi,

o Genel miizik egitimi alaninda ters yiliz 6grenme modeline yonelik Ogrenci
goriislerinin alindig1 ¢aligmalarin gergeklestirilmesi,

o Genel miizik egitimi alaninda ters yiiz 6grenme modeline yonelik 6grenci
algilarinin ~ belirlenmesine  yonelik  gelistirilen  dlgekler dogrultusunda  ¢aligmalarin
gergeklestirilmesi,

. Farkli sonuglara ulasabilmesi i¢in ¢alisilan 6rneklem gruplarinin genisletilmesi,
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. Aragtirmalarda genel miizik egitimi konularinin daha iyi kavranabilmesi i¢in
secilen 6rneklemin yas grubunun dikkate alinmasi ve konuya yonelik bilgi seviyelerinin goz
ontinde bulundurulmasi 6nerilmektedir.

Ayrica ters yiiz 6grenme modelini uygulayacak 6gretmenlere;

. Siire¢ esnasinda olas1 aksakliklar ile karsilasilmamasi adina 6grencilere ters yiiz
o6grenme modelinin detayli bir sekilde anlatilmasi ve internet baglantis1 olmayan 6grencilerin bu
sorununu ¢ozmeye yonelik tedbirler alinmasi,

. Ters yliz 6grenme modeline direng gosteren Ogrencilerin siirece aligmasi ve
modeli benimsemesi i¢in egitmenin ders planlama siireglerini 6grenciler ile paylagmasi, onlardan
fikir almasi ve onlara bu anlamda sorumluluk vermesi,

o Kiiciik yas gruplar ile ¢alisilacaksa dikkat dagmikligi yasanmamasi igin ders
icerik video siiresinin kisa tutulmasi, yas grubu biiytidiik¢e video siiresinin uzatilmasi ancak s6z
konusu siirenin 15 dakikay1 gegmemesi,

o Video hazirlama siirecinde herhangi bir teknik aksaklik yasanmamasi adina ters
yiiz 6grenme modeli ile ger¢eklesecek calismalardan 6nce egitmenlerin teknolojik destek almasi,

o Ders igerik videolarmin etkili olabilmesi i¢in gerekli materyallerin 6nceden
temin edilmesi,

. Ters yiiz 6grenme modeli ile uygulanacak ders siireclerinde veli, okul ve

yoneticiler ile is birliginin saglanmasi onerilmektedir.
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EK 3: Bilgi Testi

hangisi bilesik slgiidiir?

tanimin  dogru ya da yanhs
andaki kutucuklara belirtiniz.
¢ Miiziginde 10/8’lik 8l¢ii sayisi

Tik dlgiler basit dlglerdir.

i sayis1 asagdakilerden hangisidir?

a) 9/8
b) 5/8
c) 6/8
d) 7/8
e) 10/8

Vvurus sekli verilen dleii sayisi hangisidir?
a)2/4
b) 3/4
T c) 4/4

d) 5/4
e) 6/8

sekiz ve dokuz zamanli 81¢ii sayilarina ne denir?
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EK 4: Ol¢ii Tamamlama Sorular:

Degerli 6grenci,

Asagida Temel Miizik Bilgisi konusuna yénelik miizik climlesi tamamlama sorulari yer
almaktadir. Bu sorular yonergeler dogrultusunda cevaplayiniz.

Basarilar Dilerim.
Ogrenci Numaras:

Simifi:

1) Asagida 6/8’lik bilesik 6l¢ii ile yazilmis miizik climlesinin bos birakilan dl¢tisiint dortlitk
nota (bir vurusluk), sekizlik nota (yarim vurusluk), dortliik sus (bir vurusluk) ya da sekizlik sus
(yarim vurugluk) kullanarak tamamlayiniz.
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2) Asagida 2/4°1ik bl¢ii ile yazilmig miizik ciimlesinin bos birakilan dl¢iistini do, re, mi, fa, sol
seslerini ve dortliik nota (bir vurusluk), ikilik nota (iki vurusluk), bir buguk vurusluk nota veya
sekizlik nota (yarim vurusluk) kaliplarini kullanarak tamamlayiniz.
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3) Asagida 4/4°liik dl¢ii ile yazilmis miizik climlesinin bos birakilan 8l¢iistinii birlik nota (dort
vurugluk), dértliik nota (bir vurugluk), ikilik nota (iki vurusluk), sekizlik nota (yarim vurusluk),
dortliik sus (bir vurusluk) ya da sekizlik sus (yarim vurusluk) kullanarak tamamlayimz.

]

Q]

ot

4) Asagida Tiirk Muziginde kullanilan 8/8°lik usulle yazilmis ritim ctimlesini dortlitk nota (bir
vurusluk), ikilik nota (iki vurusluk), sekizlik nota (yarim vurusluk), dortliik sus (bir vurusluk)
ya da sekizlik sus (yarim vurusluk) kullanarak tamamlayiniz.
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5) Asagida 3/4’lik 6l¢ii ile yazilmis miizik climlesinin bog birakilan dlciistinti dértliik nota
(bir vurusluk), ikilik nota (iki vurusluk), bir buguk vurusluk nota, sekizlik nota (yarim
vurusluk), dortlik sus (bir vurusluk) ya da sekizlik sus (yarim vurusluk) kullanarak
tamamlayiniz.,
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7) Asagida 3/4’lik 6l¢iiden olusan ritim climlesinin bos birakilan 6lgiisiinii dortliik nota (bir
vurusluk), ikilik nota (iki vurusluk), bir buguk vurusluk nota, sekizlik nota (yarim vurusluk),
dortliik sus (bir vurusluk) ya da sekizlik sus (yarim vurusluk) kullanarak tamamlayiniz.

Y- 2 PR T Y R Y S I A

8) Asagida 4/4°liik 6leiiden olusan ritim ciimlesinin bos birakilan 6lgiistinil birlik nota (doért
vurugluk), doértlitk nota (bir vurusluk), ikilik nota (iki vurusluk), bir buguk vurusluk nota,
sekizlik nota (yarim vurusluk), dortlikk sus (bir vurusluk) yva da sekizlik sus (yarim vurusluk)
kullanarak tamamlayiniz.
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9) Tiirk miiziginde 10/8’lik usulle yazilmis dort Slciiden olusan miizik ciimlesinin 6l¢ii
cizgilerini ¢iziniz.

10) Asagida Turk Halk Miizigi usullerinden 5/8°lik 6l¢ii ile yazilmis miizik ctimlesinin bos
birakilan dlgiisiinii dortliik nota (bir vurusluk), sekizlik nota (yarim vurusluk), dortliik sus (bir
vurusluk) ya da sekizlik sus (yarim vurusluk) kullanarak tamamlayiniz.
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EK 5: Haftalik Ders Planlarn

HAFTALIK DERS PLANI (1. HAFTA - GELENEKSEL)

BTSO HUSEYIN SUNGUR ANADOLU LISESI |

BOLUM I
Dersin Adi Miizik
Siiflar 10. Sinif
Unite Temel Miizik Bilgileri
Konu Basit Olgiiler (2/4’liik 6l¢ii)
Onerilen Siire 2 Ders Saati (40+40)
BOLUM II

OGRENCIi KAZANIMLARI/HEDEF VE DAVRANISLAR

1. Basit Olgiileri tanir.

2. 2/4’lik olgii sayisini tanir.

3. Nim Sofyan usuliinii bilir.

4. 2/4’lik olgii sayisinda basit diizeyde ritmik okuma ¢aligmalar1 gerceklestirir.

5. 2/4’lik 6l¢ii sayisinda dl¢li tamamlama caligsmalari gerceklestirir.
Ogretme-dgrenme-Yontem ve Teknikleri | Anlatim, gdstererek yaptirma, soru-cevap,

orneklendirme.
Kullanilan Egitim Teknolojileri-Aracg, Ortadgretim Miizik Dersi 9. Sinif Ogretmen
Geregler ve Kaynakca Kilavuz Kitabi, 2017.
*Ogretmen Ortadgretim Miizik Dersi 10. Simf
*Ogrenci Ogretmen Kilavuz Kitabi, 2021.

Muammer Sun, {lteris Sun, Levent
Kuterdem — Seksen Yilin En giizel Okul
Sarkilari, 2005.
Etkilesimli tahta,
Calgy/lar,
Ses kayitlar1 (CD, MP3 vb.),
Eba dokiimanlari,
Web 2.0 araglarindan Prezi ve Wordwall,
Simsek Kartlar
OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI
1. Prezi uygulamasi ile temel miizik yazi1 ve Ogelerinden notalar, nota degerleri ve sus
degerleri hatirlatilir.
2. 2/4’liik 6l¢ii sayisindaki popiiler miizik 6rneklerinden dinleme gerceklestirilir (izmir Mars1
ve Olmazsan Olmaz)
3. Olgi, 6l¢ii cizgisi ve vurus tanimlar yapilr.
4. Olgii gruplamalar1 hakkinda bilgi verilir [basit, bilesik, karma (aksak)].
5. Basit 6l¢iiniin tanimi yapilir.
6. 2/4’liik 6l¢iintin vurulusu gosterilir. 2/4’liik 6l¢ii sayisinda bir miizik ctimlesi incelenir.
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7. Nim Sofyan usulii hakkinda bilgilendirme yapilip 6rnek eser dinletilir, ritim kaliplart
coziimlenerek ritmik okuma ¢alismalar1 gergeklestirilir (Askin Kanunu).

AGEM-KURDT SARKI
ASKIN KANLINUNU YAZSAM YENIDEN
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8. Verilen ritim ¢alismasi alkisla seslendirilir.

9. 2/4’liik 6lcii say1sinda ritmik okuma ve solfej ¢alismalart yapilir (Izmir Mars1 — Muammer

Sun sf. 34)

10. 2/4°liik 6l¢ii sayisinda 6l¢ii tamamlama ¢aligsmalart gerceklestirilir.

BOLUM II1

(")L(;ME-QE(';ERLENDiRME
“Bireysel Ogrenme Etkinliklerine Yonelik
Ol¢me Degerlendirme

*Grupla Ogrenme Etkinliklerine Yonelik
Ol¢cme ve Degerlendirme

*Ogrenme Giicliigii Olan Ogrenciler ve
fleri Diizeyde Ogrenme hizinda Olan
Ogrenciler Icin Ek Ol¢me-Degerlendirme
Etkinlikleri

1. Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik
olcme-degerlendirme

Basit 6l¢ili nedir?

Bir miizik ciimlesinin 2/4’liikk oldugunu nasil
anlayabiliriz?

Wordwall uygulamasi {izerinden eslestirme
oyunu.

2. Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik
ol¢me-degerlendirme

2/4’liik ¢alinan bir esere alkis ile eslik ediniz
(Karahisar Kalesi).

Simsek kartlar ile 2/4’lik 6lcli sayisinda 4
Olctiliik miizik climlesi olusturunuz ve alkis ile
seslendiriniz.

Nur Didem TASKIRAN
Miizik Ogretmeni
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HAFTALIK DERS PLANI (1. HAFTA - TERS YUZ)

BTSO HUSEYIN SUNGUR ANADOLU LiSESi |

BOLUM I
Dersin Adi Miizik
Siiflar 10. Sinif
Unite Temel Miizik Bilgileri
Konu Basit Olgiiler (2/4)
Onerilen Siire 2 Ders Saati (40+40) (Smif i¢i)
(Sinif Dig1)
Teorik konu anlatimi videosu: 05.36
Ritmik okuma videosu (Izmir Mars1): 00.35
Miizik ctimlesi yazma 6rnegi videosu: 07.19

BOLUM II

OGRENCI KAZANIMLARI/HEDEF VE DAVRANISLAR

Basit Olciileri tanir.
2/4’1lik 6l¢ii sayisini tanir.
Nim Sofyan usuliinii bilir.

el A

2/4’1ik 6l¢ii sayisinda basit diizeyde ritmik okuma ¢aligmalar1 gergeklestirir.

5. 2/4’liik olgii sayisinda 6l¢ii tamamlama ¢alismalar1 gergeklestirir.

Ogretme-6grenme Yontem ve Teknikleri

Ters — Yiiz Ogrenme, anlatim, gosterip
yaptirma, tartisma, grup calismasi, soru-
cevap.

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arac,
Geregler ve Kaynakca

*Ogretmen

*Ogrenci

Ortadgretim Miizik Dersi 9. Siif Ogretmen
Kilavuz Kitabi, 2017.

Ortadgretim Miizik Dersi 10. Sinif Ogretmen
Kilavuz Kitabi, 2021.

Muammer Sun, Ilteris Sun, Levent Kuterdem
— Seksen Yilin En giizel Okul Sarkilari, 2005.
Etkilesimli tahta

Calgy/lar

Ses kayitlar1 (CD, MP3 vb.),

Web 2.0 araglarindan Prezi ve Wordwall,
Simsek Kartlar
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OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI
(Simaf Dasi)

1. GON:
Ol¢ii, dl¢ii ¢izgisi, vurus, basit dl¢iiler, 2/4’liik 6l¢ii say1s1, Nim Sofyan usulii, nota ve sus
degerlerine yonelik hazirlanmig, miizik 6rneklerinin de yer aldig1 video Padlet uygulamasi
tizerinden 6grenciler tarafindan izlenir ve altina hem izlediklerine hem de varsa anlamadiklar
boliimlere dair yorumlar yazmalari i¢in yonlendirilir.
2. GUN:
2/4’liik 6l¢li sayisinin pekistirilmesine yonelik 6grencilere Padlet uygulamasi iizerinden
[zmir’in Daglarinda (izmir Mars1) pargasinin ritmik okumasini iceren video ve nota yiiklenir.
Ogrencilere ayn1 parganin ritmik okumasmi ses kaydi yaparak WhatsApp iizerinden
gonderme odevi verilir.
3. GUN
2/4’lik olgl sayisinda 4 Olgiilik miizik ciimlesi yazma ornegini igeren video Padlet
uygulamasina yiiklenir ve benzer bir miizik ciimlesi olusturmalar1 6dev olarak verilir.
Fotograflarinin ¢ekilerek WhatsApp tizerinden gonderilmesi istenir.

(Simf Ici)
1. Ogrenciler gruplara ayrilir ve derse gelmeden 6nce izledikleri videoda yer alan konu
hakkinda anlayamadiklar1 ya da akillarina takilan noktalari konusmalari i¢in siire 15 dakika
taninir. Bu siire sonunda anlayamadiklari ya da tekrar etmek istedikleri boliimiin bir kagida
yazilmasi istenir.

2. Her grup anlayamadigi bolimii okur ve diger gruplarin bu konudaki fikirleri sorulur.
Boylece konunun tekrarina 6grenci merkezli bir yaklagimla gergeklestirilmeye calisilir.

3. Videoda yer alan 2/4’liik 6l¢ii sayisindaki miizik ciimlesi incelenir, dlgiileri tekrar sayilir
ve igerisinde yer alan nota degerleri hakkinda konusulur.

e e
= | 1 [ [ = Il - [ Il I [ i
Y —— — = e NI [ = -‘_\-/.n "I--r:,_.__,_/J

4. Verilen ritim ¢alismasi alkisla seslendirilir.

P N Y T S PR IR S S B

5. Ornek eser iizerinden Nim Sofyan usulii tekrar edilir, ritim kaliplar1 ¢dziimlenir ve ritmik
okuma calismasi gerceklestirilir (Askin Kanunu).
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ACEM-KORDT SARKI
ASKIN KANLINUNU YAZSAM YENIDEN
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6. Ogrencilerin 6dev olarak yazdiklar1 miizik ciimleleri ders 6gretmeni tarafindan klavyeli

bir ¢algi ile seslendirilir ve solfeji yapilir.

7. 2/4°1iik 6l¢ii sayi1sinda 6l¢ii tamamlama ¢aligmalar1 gerceklestirilir.

BOLUM I11

(")L(;ME-QE(';ERLENDiRME
*“Bireysel Ogrenme Etkinliklerine Yonelik
Ol¢me Degerlendirme

*Grupla Ogrenme Etkinliklerine Yénelik
Ol¢cme ve Degerlendirme

*Ogrenme Giicliigii Olan Ogrenciler ve
fleri Diizeyde Ogrenme hizinda Olan
Ogrenciler Icin Ek Olgme-Degerlendirme
Etkinlikleri

1. Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik
olcme-degerlendirme

Basit 6l¢ili nedir?

Bir miizik climlesinin 2/4’°liik oldugunu nasil
anlayabiliriz?

Wordwall uygulamasi iizerinden eslestirme
oyunu.

2. Grupla o6grenme etkinliklerine yonelik
ol¢me-degerlendirme

2/4’liik calinan bir esere alkis ile eslik ediniz
(Karahisar Kalesi).

Simsek kartlar ile 2/4’liikk 6l¢ii sayisinda 4
Olctiliik miizik ctimlesi olusturunuz ve alkis
ile seslendiriniz.

Nur Didem TASKIRAN
Miizik Ogretmeni
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HAFTALIK DERS PLANI (2. HAFTA - GELENEKSEL)

BTSO HUSEYIN SUNGUR ANADOLU LiSESI

BOLUM I
Dersin Ad1 Miizik
Siiflar 10. Sinif
Unite Temel Miizik Bilgileri
Konu Basit Olgiiler (3/4’liik dl¢ii)
Onerilen Siire 2 Ders Saati (40+40)
BOLUM lI

OGRENCI KAZANIMLARI/HEDEF VE DAVRANISLAR

1. 3/4’liik 6l¢ii sayisint tanir.
2. Semai usuliinii bilir.
3. Cogaltma noktasini bilir.

4. 3/4’lik olgii sayisinda basit diizeyde ritmik okuma ¢aligsmalar1 gerceklestirir.
5. 3/4’liik 6l¢ii sayisinda Ol¢li tamamlama ¢aligmalari gerceklestirir.

Ogretme-6grenme-Yontem ve Teknikleri

Anlatim, gostererek yaptirma, soru-
cevap, Orneklendirme.

Kullamlan Egitim Teknolojileri-Arag, Gerecler ve
Kaynakc¢a

*Ogretmen

*Ogrenci

Ortadgretim Miizik Dersi 10. Sinif
Ogretmen Kilavuz Kitabi, 2021.
Muammer Sun Solfej 2, 2008.
Aynur Elhankizi, Uygulamali Temel
Miizik Bilgileri, 2012.

Etkilesimli tahta,

Calgy/lar,

Ses kayitlar1 (CD, MP3 vb.),

Eba dokiimanlari,

Web 2.0 araglarindan Prezi ve
Wordwall,

Simgek Kartlar
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OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI
1. Prezi uygulamasi ile basit 6l¢iiniin tanimi, nota degerleri ve sus degerleri hatirlatilir.
2. 3/4’liikk ol¢ii sayisindaki popiiler miizik Orneklerinden dinleme gergeklestirilir
(Plevne/Osmanpasa Mars1, Fikrimin Ince Giilii ve Samanyolu).
3. 3/4’liik 6l¢iiniin tanimi yapilir.
4. Cogaltma noktasinin tanimi yapilir ve 6rneklerle pekistirilir.
5. 3/4’lik ol¢iinlin vurulusu gosterilir. 3/4’liikk 6l¢i sayisinda bir miizik climlesi

incelenir.
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6. Tirk Miiziginde kullanilan semai usulii hakkinda bilgilendirme yapilip 6rnek eser

R
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dinletilir, ritim kaliplar1 ¢éziimlenerek ritmik okuma c¢alismalar1 gergeklestirilir (Yine bir

Giilnihal).
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7. Verilen ritim ¢alismasi alkisla seslendirilir.

I o PN WS e B YOS v I

8. 3/4’liik 6lci sayisinda ritmik okuma ve solfej ¢aligmalart yapilir (Santa Lucia—

Muammer Sun Solfej 2 sf. 7)

9. 3/4’liik 6l¢ii sayisinda 6l¢ii tamamlama ¢alismalart gergeklestirilir.

BOLUM 111

OLCME-DEGERLENDIRME
*Bireysel Ogrenme Etkinliklerine Yonelik
Ol¢cme Degerlendirme

*Grupla Ogrenme Etkinliklerine Yonelik
Ol¢me ve Degerlendirme

*Ogrenme Giicliigii Olan Ogrenciler ve
fleri Diizeyde Ogrenme hzinda Olan
Ogrenciler icin Ek Ol¢me-Degerlendirme
Etkinlikleri

1. Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik
olcme-degerlendirme

Basit 6l¢ii nedir?

Bir miizik ciimlesinin 3/4’liik oldugunu nasil
anlayabiliriz?

Wordwall uygulamasi iizerinden eslestirme
oyunu.

2. Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik
olcme-degerlendirme

3/4’liik ¢alinan bir esere alkis ile eslik ediniz
(Fikrimin Ince Giilii).

Simsek kartlar ile 3/4’liik 6l¢ii sayisinda 4
Olciiliik miizik ciimlesi olusturunuz ve alkis ile
seslendiriniz.

Nur DiderTl Taskiran
Miizik Ogretmeni



HAFTALIK DERS PLANI (2. HAFTA - TERS YUZ)

95

BTSO HUSEYIN SUNGUR ANADOLU LiSESi |

BOLUM I
Dersin Adi Miizik
Smiflar 10. Sinif
Unite Temel Miizik Bilgileri
Konu Basit Olgiiler (3/4’liik 6lcii)

Onerilen Siire

2 Ders Saati (40+40) (Sinif I¢i)

(Sinif Dis1)

Teorik konu anlatim1 videosu: 05.26

Ritmik okuma i¢in teorik anlatim: 03.07
Ritmik okuma videosu: 01.32

Miizik climlesi yazma 6rnegi videosu: 08.05

BOLUM 11

OGRENCI KAZANIMLARI/HEDEF VE DAVRANISLAR

1. 3/4’lik 6lgii sayisini tanir.
2. Semai usuliinii bilir.
3. Cogaltma noktasini bilir.

4. 3/4’lik ol¢ii sayisinda basit diizeyde ritmik okuma caligsmalari gerceklestirir.
5. 3/4’lik 6l¢ii sayisinda dlgii tamamlama caligsmalari gerceklestirir.

Ogretme-dgrenme Yontem ve
Teknikleri

Ters — Yiiz Ogrenme, anlatim, gosterip

yaptirma, tartisma, grup c¢alismasi, soru-cevap.

Kullanmilan Egitim Teknolojileri-Arac,
Geregler ve Kaynakca

*Ogretmen

*Ogrenci

Ortadgretim Miizik Dersi 10. Siif Ogretmen
Kilavuz Kitabi, 2021.

Muammer Sun Solfej 2 Kitabi, 2008.

Aynur Elhankizi, Uygulamali Temel Miizik
Bilgileri, 2012.

Etkilesimli tahta

Calgy/lar

Ses kayitlar1 (CD, MP3 vb.),

Web 2.0 araglarindan Prezi ve Wordwall,
Simsek Kartlar

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

1. GUN:

Basit olciiler, nota ve sus degerleri, 3/4’°liik 6l¢ii sayis1 ve Semai usuliiniin 6gretimine gore
hazirlanmis, miizik 6rneklerinin de yer aldig1 video Padlet uygulamasi tizerinden dgrenciler
tarafindan izlenir ve altina hem izlediklerine hem de varsa anlamadiklar1 boliimlere iligskin
yorumlar yazmalar1 i¢in yonlendirilir. Anlayamadiklar1 yerleri not almalar1 ve derse gelirken

aldiklar1 notlar1 getirmeleri istenir.
2. GUN:

3/4°1iik olgii sayisinin pekistirilmesine yonelik 6grencilere Padlet uygulamasi {izerinden
Santa Lucia (Italyan Halk Sarkis1) par¢asinin ritmik okumasini i¢eren video ve nota ytiklenir.
Ogrencilere ayni parcanin ritmik okumasimi ses kaydi yaparak WhatsApp lizerinden

gonderme Odevi verilir.

(Simif Dis1)




96

3. GUN
3/4’lik ol¢ii sayisinda 4 Olgiililk miizik ciimlesi yazma Ornegini igeren video Padlet
uygulamasina yliklenir ve benzer bir miizik climlesi olusturmalart 6dev olarak verilir.
Fotograflarinin ¢ekilerek WhatsApp tizerinden gonderilmesi istenir.

(Smmif T¢i)
1. Ogrenciler gruplara ayrilir ve derse gelmeden once izledikleri videoda yer alan konu
hakkinda anlayamadiklar1 ya da akillarina takilan noktalari konusmalari i¢in siire 15 dakika
taninir. Bu siire sonunda anlayamadiklar1 ya da tekrar etmek istedikleri boliimiin bir kagida
yazilmasi istenir.

2. Her grup anlayamadigi boliimii okur ve diger gruplarin bu konudaki fikirleri sorulur.
Boylece konunun tekrarina 6grenci merkezli bir yaklagimla gergeklestirilmeye calisilir.

3. Videoda yer alan 3/4’liik 6l¢ii sayisindaki miizik ciimlesi incelenir, Ol¢iileri tekrar sayilir
ve igerisinde yer alan nota degerleri hakkinda konusulur.

SESSESSSEE S SSis =S ssa==

4. Verilen ritim ¢alismasi alkisla seslendirilir.

I e PSS SRS IR O e B Y

5. Ornek eser iizerinden Semai usulii tekrar edilir, ritim kaliplar1 ¢dziimlenir ve ritmik okuma
calismasi gergeklestirilir (Yine Bir Giilnihal).

6. Ogrencilerin 6dev olarak yazdiklar1 miizik ciimleleri ders 6gretmeni tarafindan klavyeli
bir ¢algi ile seslendirilir ve solfeji yapilir.

7. 3/4’liik 6l¢ii sayisinda 6l¢ili tamamlama ¢aligsmalart gerceklestirilir.

BOLUM III
OLCME-DEGERLENDIRME 1. Bireysel ogrenme etkinliklerine yonelik
*Bireysel Ogrenme Etkinliklerine Yonelik | 6lcme-degerlendirme
Ol¢cme Degerlendirme Basit 6l¢ii nedir?

Bir miizik cilimlesinin 3/4’liikk oldugunu nasil
*Grupla Ogrenme Etkinliklerine Yonelik | anlayabiliriz?

Ol¢me ve Degerlendirme Wordwall uygulamasi iizerinden eslestirme oyunu.
2. Grupla o6grenme etkinliklerine yonelik
*Ogrenme Giicliigii Olan Ogrenciler ve ileri | 5lcme-degerlendirme

Diizeyde Ogrenme hizinda Olan Ogrenciler | 3/4’lik calman bir esere alkis ile eslik ediniz
i¢cin Ek Ol¢me-Degerlendirme Etkinlikleri (Fikrimin Ince Giilii).

Simsek kartlar ile 3/4’liik dl¢ii sayisinda 4 olgiiliik
miizik climlesi olusturunuz ve alkig ile
seslendiriniz.

Nur Didem Taskiran
Miizik Ogretmeni
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HAFTALIK DERS PLANI (3. HAFTA - GELENEKSEL)

BTSO HUSEYIN SUNGUR ANADOLU LiSESi |

BOLUM I
Dersin Adi Miizik
Siiflar 10. Siif
Unite Temel Miizik Bilgileri
Konu Basit Olgiiler (4/4’liik 6l¢ii)
Onerilen Siire 2 Ders Saati (40+40)
BOLUM II

OGRENCi KAZANIMLARI/HEDEF VE DAVRANISLAR

1. 4/4’lik 6l¢i sayisini tanir.

2. Sofyan usuliinii bilir.

3. 4/4’lik 6lcii sayisinda basit diizeyde ritmik okuma calismalari gerceklestirir.

4. 4/4’°lik olgii sayisinda 6l¢ii tamamlama galigsmalari gerceklestirir.

5. Temel ritim kaliplarini tanir ve seslendirir.

6. Temel miizik terimleri bilgisine yonelik terimleri bilir.
Ogretme-dgrenme-Yontem ve Teknikleri Anlatim, gostererek yaptirma, soru-cevap,

orneklendirme.

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Aracg, Ortadgretim Miizik Dersi 10. Simf Ogretmen
Gerecler ve Kaynakca Kilavuz Kitabi, 2021.
*Ogretmen Ortadgretim Miizik Dersi 9. Siif Ogretmen
*Ogrenci Kilavuz Kitabi, 2017.

Solfej-1 Gokhan Aladag, 2015

Bona Miizik Teorisi Notlar1 Vicdan
Tabakoglu, 2000.

Etkilesimli tahta,

Calgy/lar,

Ses kayitlar1 (CD, MP3 vb.),

Eba dokiimanlari,

Web 2.0 araglarindan Prezi ve Wordwall,
Simsek Kartlar

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI
1. Prezi uygulamasi lizerinden hazirlanmis slayt yardimu ile 4/4°liik 6l¢iiniin tanimi1 yapilir.
2. 4/4’1ik ol¢i sayisindaki popiiler miizik 6rneklerinden dinleme gergeklestirilir (10. Yil
Marsi, Resimdeki Gozyaslari, Senden Daha Giizel)
3. Onceki videolarda anlatilan nota ve sus degerleri pekistirilip ¢ogaltma noktasi ile yapilan
cesitli ornekler ve 6lcli tamamlama calismalar1 gergeklestirilir.
4. Temel ritim kaliplar1 sehir isimleri ile tekrar edilip, pekistirilir.

5. 4/4’liik 6l¢iintin vurulusu gosterilir. 4/4°1iik 6l¢ii sayisinda bir miizik climlesi incelenir.




98

6.Tiirk Miiziginde kullanilan Sofyan usulii hakkinda bilgilendirme yapilip 6rnek eser dinletilir,
ritim kaliplar1 ¢oziimlenerek ritmik okuma caligmalar1 gergeklestirilir (Sandalim Geliyor

Varda).
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7. Verilen ritim ¢alismasi sehir isimleri ve alkisla seslendirilir.
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8. 4/4lik olgli sayisinda ritmik okuma ve solfej caligmalari yapilir (Liikiis Hayat
Opereti’nden).

9. 4/4°1ik 6l¢ii sayisinda 6l¢ii tamamlama ¢alismalar1 gergeklestirilir.
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BOLUM 111

OLCME-DEGERLENDIRME
*Bireysel  Ogrenme Etkinliklerine
Yonelik Ol¢me Degerlendirme

*Grupla Ogrenme Etkinliklerine Yonelik
Ol¢cme ve Degerlendirme

*Ogrenme Giicliigii Olan Ogrenciler ve
fleri Diizeyde Ogrenme hizinda Olan
Ogrenciler I¢in Ek Olgme-Degerlendirme
Etkinlikleri

1. Bireysel 6grenme etkinliklerine
yonelik 6l¢me-degerlendirme

Basit 6l¢ii nedir?

Bir miizik ciimlesinin 4/4’lik
oldugunu nasil anlayabiliriz?
Wordwall uygulamas: iizerinden
eslestirme oyunu.

2. Grupla 6grenme etkinliklerine
yonelik ol¢gme-degerlendirme
4/4’liik calian bir esere alkis ile eslik
ediniz (10. Y1l Marsi).

Simsek kartlar ile 4/4°liik dl¢ii
sayisinda 4 olciiliikk miizik climlesi
olusturunuz, sehir isimleri ve alkis ile
seslendiriniz.

Nur Didem TASKIRAN
Miizik Ogretmeni
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HAFTALIK DERS PLANI (3. HAFTA - TERS YUZ)

TSO HUSEYIN SUNGUR ANADOLU LISESI |

BOLUM I
Dersin Adi Miizi
Siniflar 10. Sif
Unite Temel Miizik Bilgileri
Konu Basit Olgiiler (4/4’liik 6l¢ii)
Onerilen Siire 2 Ders Saati (40+40) (Siif I¢i)
(Sinif Dis1)

Teorik konu anlatimi: 08.34

Teorik konu anlatimi (Temel Ritim Kaliplari):
10.46

Ritmik okuma videosu: 00.29

Olgii tamamlama 6rnegi videosu: 09.00

BOLUM I1

OGRENCI KAZANIMLARI/HEDEF VE DAVRANISLAR

4/4°1iik Olcti sayisini tanir.

Sofyan usuliinii bilir.

4/4’1ik 6l¢ii sayisinda basit diizeyde ritmik okuma ¢aligmalar1 gergeklestirir.
4/4°1iik 6l¢ii sayisinda 6l¢ii tamamlama ¢alismalar1 gergeklestirir.

Temel ritim kaliplarini tanir ve seslendirir.

Temel miizik terimleri bilgisine yonelik terimleri bilir.

ocoarwhE

Ogretme-6grenme Yontem ve Ters — Yiiz Ogrenme, anlatim, gdsterip yaptirma,
Teknikleri tartisma, grup ¢alismasi, soru-cevap.

Ortadgretim Miizik Dersi 10. Siif Ogretmen
Kilavuz Kitab1, 2021.

Ortadgretim Miizik Dersi 9. Sinif Ogretmen
Kilavuz Kitabi, 2017.

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, |Solfej-1 Gokhan Aladag, 2015.

Gerecler ve Kaynakca Bona Miizik Teorisi Notlar1 Vicdan Tabakoglu,
*Ogretmen 2000.
*Ogrenci Etkilesimli tahta,

Calgy/lar,

Ses kayitlar1 (CD, MP3 vb.),
Web 2.0 araglarindan Prezi ve Wordwall,
Simsek Kartlar

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI
(Simf Disi)

1. GON:
Nota ve sus degerleri, ¢ogaltma nokta, temel miizik kaliplari, Tiirk Miiziginde yer alan Sofyan
usulii ile miizik 6rneklerinin de yer aldigr video Padlet uygulamas: iizerinden 6grenciler
tarafindan izlenir ve altina hem izlediklerine hem de varsa anlamadiklar1 boliimlere iliskin
yorumlar yazmalari i¢in yonlendirilir. Anlayamadiklar1 yerleri not almalar1 ve derse gelirken
aldiklar1 notlar1 getirmeleri istenir.
2. GUN:
4/4°1iik 6l¢ii sayisinin pekistirilmesine yonelik 6grencilere Padlet uygulamasi iizerinden Liikiis
Hayat Opereti’nden bir boliimiin ritmik okumasini igeren video ve nota yiiklenir.
Ogrencilere ayn1 par¢anin ritmik okumasini ses kaydi yaparak WhatsApp iizerinden génderme
odevi verilir.
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3. GUN
4/4’lik olcli sayisinda 4 Olciilik miizik ciimlesi yazma Ornegini iceren video Padlet
uygulamasina yiiklenir ve benzer bir miizik climlesi olusturmalar1 6dev olarak verilir.
Fotograflarinin ¢ekilerek WhatsApp tizerinden gonderilmesi istenir.

(Simf ¢i)
1. Ogrenciler gruplara ayrilir ve derse gelmeden 6nce izledikleri videoda yer alan konu
hakkinda anlayamadiklar1 ya da akillarina takilan noktalar1 konusmalari i¢in siire 15 dakika
taninir. Bu siire sonunda anlayamadiklar1 ya da tekrar etmek istedikleri boliimiin bir kagida
yazilmasi istenir.
2. Her grup anlayamadigi boliimii okur ve diger gruplarin bu konudaki fikirleri sorulur.
Boylece konunun tekrarina 6grenci merkezli bir yaklasimla gergeklestirilmeye calisilir.

3. Videoda yer alan 4/4’liik 6l¢ii sayisindaki miizik climlesi incelenir, dl¢iileri tekrar sayilir ve
icerisinde yer alan nota degerleri ve ritim kaliplar1 hakkinda konusulur.

4. Verilen ritim ¢alismasi sehir isimleri ve alkisla ile seslendirilir.
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5. Ornek eser iizerinden Sofyan usulii tekrar edilir, ritim kaliplar1 ¢éziimlenir ve ritmik okuma
calismasi gergeklestirilir (Sandalim Gidiyor Varda).
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6. Ogrencilerin 6dev olarak yazdiklar1 miizik ciimleleri ders dgretmeni tarafindan klavyeli bir
calgt ile seslendirilir ve solfeji yapilir.
7. 4/4’liik 6l¢ii sayisinda 6l¢ii tamamlama calismalar1 gerceklestirilir.

Nur Didem TéSKIRAN
Miizik Ogretmeni
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HAFTALIK DERS PLANI (4. VE 5. HAFTALAR - GELENEKSEL)

BTSO HUSEYIN SUNGUR ANADOLU LiSESi |

BOLUM I
Dersin Adi Miizik
Siiflar 10. Sinif
Unite Temel Miizik Bilgileri
Konu Bilesik Olgiiler (6/8’lik ve 9/8’lik dlciiler)
Onerilen Siire 4 Ders Saati (2 Hafta)
BOLUM I

OGRENCi KAZANIMLARI/HEDEF VE DAVRANISLAR

1. Bilesik 6l¢iiniin tanimini yapar.

2. 6/8’lik olg¢ii sayist ile verilen miizik ciimlesini ritmik okuma seklinde seslendirir.

3. 6/8’lik dl¢ilide yazilan miizik climlesini ayirt edebilir ve 6/8’lik 6l¢ii sayisinda yazilmis
miizik ciimlesini tamamlar.

4. 9/8’lik 6l¢ii sayisi ile verilen miizik climlesini ritmik okuma seklinde seslendirir.

5. 9/8’lik dlgilide yazilan miizik climlesini ayirt edebilir ve 9/8’lik 6l¢ii sayisinda yazilmis
miizik ciimlesini tamamlar.

Ogretme-6grenme-Yontem ve Anlatim, gostererek  yaptirma, soru-cevap,
Teknikleri orneklendirme.

Kullanllan Egitim Teknolojileri- | Ortadgretim Miizik Dersi 10. Stif Ogretmen Kilavuz
Arag, Gerecler ve Kaynakc¢a Kitabi, 2021.

*Ogretmen Vicdan Tabakoglu, Bona Miizik Teorisi Notlari,
*Ogrenci 2000.

Muammer Sun, Solfej 1, 2021.

Ulkii Ozgiir, Salih Aydogan, Miiziksel Yazma Egitimi
ve Ezgi Bankasi, 2017.

Etkilesimli tahta,

Calgy/lar,

Ses kayitlar1 (CD, MP3 vb.),

Eba dokiimanlari,

Web 2.0 araglarindan Prezi ve Wordwall,

Simsek Kartlar

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

1. Prezi uygulamasi lizerinden hazirlanmis slayt yardimi ile bilesik dl¢iilerden 6/8’lik ve 9/8°1lik
ol¢ii sayilarinin tanimi yapilir.

2. 6/8’lik ve 9/8’lik Ol¢ili sayisindaki popiiler miizik 6rneklerinden dinleme gergeklestirilir
[Nothing Else Matters/Metallica, Yalniz/Sebnem Ferah (6/8), Beethoven Sonata No:25 G
major Op.79 Andante (9/8)]

3. Bilesik olgiilerden 6/8’lik ve 9/8°lik Olcii sayilar1 detaylt anlatilip vurusu el ve herhangi bir
ritim calgisi ile gosterilir.

4. 6/8’liikk ol¢ii sayisinda bir miizik climlesi incelenir, ritim kaliplar1 tekrar edilerek vurus
esliginde ritmik okuma calismas1 gerceklestirilir.
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5.Bati miiziginde bestelenmis 6/8’lik bir eserin notalar1 6rnek olarak gosterilir (E. Grieg —
Morning Mood).

6. Verilen 6/8’lik ritim ¢aligmasi alkis ile ve vurusuna uygun seslendirilir.
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7. 6/8’liik 6lgli sayisinda ritmik okuma ve solfej ¢alismalart yapilir (Solfej 1 Muammer Sun
sayfa:57)

8. 6/8’liik dl¢ii sayisinda 6l¢ii tamamlama caligsmalar gerceklestirilir.

9. 9/8’liik 6lcii sayisinda bir miizik climlesi incelenir, ritim kaliplar1 tekrar edilerek vurus
esliginde ritmik okumasi 6rneklendirilir.

10. Bat1 miiziginde bestelenmis 9/8’lik bir eserin notalar1 drnek olarak gosterilir (L. v.
Beethoven — Sonata No.25)
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11. Verilen 9/8°lik ritim ¢alismasi alkis ile ve vurusuna uygun olarak seslendirilir.
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12. 9/8’liik 6l¢ii sayisinda ritmik okuma ve solfej calismalart yapilir (Vicdan Tabakoglu, Bona

Miizik Teorisi Notlari, s. 123)
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13. 9/8’liik 6l¢ii sayisinda dl¢ii tamamlama ¢aligsmalar gergeklestirilir.

BOLUM III

OLCME-DEGERLENDIRME
“Bireysel Ogrenme Etkinliklerine
Yonelik Ol¢cme Degerlendirme

*Grupla Ogrenme Etkinliklerine
Yonelik Ol¢cme ve Degerlendirme

*Ogrenme Giicliigii Olan
Ogrenciler ve Tleri Diizeyde
Ogrenme hizinda Olan Ogrenciler
Icin Ek  Olcme-Degerlendirme
Etkinlikleri

1. Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik 6l¢me-
degerlendirme

Bilesik 6l¢ti nedir?

Bir miizik climlesinin 6/8’lik ya da 9/8’lik oldugunu
nasil anlayabiliriz?

Wordwall uygulamast iizerinden eslestirme oyunu.

2. Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik 6l¢me-
degerlendirme

6/8’lik ve 9/8’lik calinan bir esere alkis ile eslik
ediniz (Ask kirintilari/Teoman-6/8 ve Dave Brubeck/
Blue Rondo A la Turk).

Simsek kartlar ile 6/8’1ik ve 9/8’lik 6l¢ii sayisinda 4
Olcililik miizik climlesi olusturunuz, vuruslarina
uygun seslendiriniz.

Nur Didem TASKIRAN
Miizik Ogretmeni
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HAFTALIK DERS PLANI (4. VE 5. HAFTALAR - TERS YUZ)

BTSO HUSEYIN SUNGUR ANADOLU LiSESi |

BOLUM I
Dersin Adi Miizik
Siniflar 10. Sif
Unite Temel Miizik Bilgileri
Konu Bilesik Olgiiler (6/8’lik ve 9/8’lik 6lciiler)
Onerilen Siire 4 Ders Saati (2 hafta) (Smif i¢i)
(Sinif Dig1)

Teorik konu anlatimi (6/8 ve 9/8): 09.29
6/8’lik Ritmik okuma videosu: 00.24
9/8’lik Ritmik okuma videosu: 00.19
6/8lik Ol¢ii tamamlama drnegi videosu:
11.14

9/8lik Ol¢ii tamamlama drnegi videosu:
08.31

BOLUM II

OGRENCI KAZANIMLARI/HEDEF VE DAVRANISLAR

1. Bilesik dl¢iiniin tanimin yapar.

2. 6/8’lik 6lcii sayisi ile verilen miizik climlesini ritmik okuma seklinde seslendirir.

3. 6/8’lik 6l¢iide yazilan miizik climlesini ayirt edebilir ve 6/8’lik 6l¢ii sayisinda
yazilmis miizik climlesini tamamlar.

4. 9/8’lik olcii sayist ile verilen miizik climlesini ritmik okuma seklinde seslendirir.

5. 9/8’lik 6l¢iide yazilan miizik climlesini ayirt edebilir ve 9/8’lik 6l¢ii sayisinda
yazilmis miizik ciimlesini tamamlar.

Ogretme-6grenme Yontem ve Teknikleri Ters — Yiiz Ogrenme, anlatim, gosterip
yaptirma, tartisma, grup ¢alismasi, soru-
cevap.

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Aracg, Ortadgretim Miizik Dersi 10. Stmif Ogretmen

Gerecler ve Kaynakca Kilavuz Kitabi, 2021.

*Ogretmen Vicdan Tabakoglu, Bona Miizik Teorisi

*Ogrenci Notlari, 2000.

Muammer Sun, Solfej 1, 2021.

Ulkii. Ozgiir, Salih Aydogan, Miiziksel
Yazma Egitimi ve Ezgi Bankasi, 2017.
Etkilesimli tahta,

Calgy/lar,

Ses kayitlar1 (CD, MP3 vb.),

Web 2.0 araglarindan Prezi ve Wordwall,
Simsek Kartlar

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI
(Simif Dis1 — 1. Hafta)

1. GUN:

Bilesik Ol¢ilinlin taniminin, 6/8’°lik ve 9/8’lik 6l¢li sayilar1 hakkinda ayrintili bilgi ve Bati
Miiziginde kullanilan 6/8’lik ve 9/8’lik miizik Orneklerinin de yer aldig1 video Padlet
uygulamas: iizerinden 6grenciler tarafindan izlenir ve altina hem izlediklerine hem de varsa
anlamadiklar1 boliimlere iliskin yorumlar yazmalari i¢in yonlendirilir. Anlayamadiklari yerleri
not almalar1 ve derse gelirken aldiklar1 notlar1 getirmeleri istenir.
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2. GUN:

6/8’liik Olcii sayisinin pekistirilmesine yonelik Muammer Sun Solfej 1 s. 57°de yer alan 129
numarali etiidiin ritmik okumasini iceren video ile etiidiin notasi Padlet uygulamasina
yiiklenir.

Ogrencilere ilgili pargalarin ritmik okumasini ses kaydi yaparak WhatsApp iizerinden
gonderme ddevi verilir.

3. GUN

6/8’lik Olcli sayisinda 4 Olciilik miizik climlesi yazma Ornegi iceren video Padlet
uygulamasina yliklenir ve benzer miizik climlesi olusturmalart 6dev olarak verilir.
Fotograflarinin ¢ekilerek WhatsApp tizerinden gonderilmesi istenir.

(Sumf Dis1 — 2. Hafta)
1. GUN
9/8’1ik 6l¢ii sayisinin pekistirilmesine yonelik ise d6grencilere Vicdan Tabakoglu’nun Bona
Miizik Teorisi Notlar kitabinda s. 123’de yer alan 109 numaralari etiidiin ritmik okumasin1
iceren video ve etiidiin notas1 yiiklenir.
Ogrencilere ilgili pargalarin ritmik okumasmi ses kaydi yaparak WhatsApp iizerinden
gonderme Odevi verilir.
2. GON
9/8’lik oOl¢li sayisinda 4 Olglilik miizik climlesi yazma Ornegi iceren video Padlet
uygulamasina yiiklenir ve benzer miizik climlesi olusturmalar1 6dev olarak verilir.
Fotograflariin ¢ekilerek WhatsApp iizerinden gonderilmesi istenir.

(Sumf I¢i)

1. Ogrenciler gruplara ayrilir ve derse gelmeden 6nce izledikleri videoda yer alan konu
hakkinda anlayamadiklar1 ya da akillarina takilan noktalar1 konugmalari i¢in siire 15 dakika
taninir. Bu siire sonunda anlayamadiklari ya da tekrar etmek istedikleri boliimiin bir kagida
yazilmasi istenir.

2. Her grup anlayamadig1 boliimii okur ve diger gruplarin bu konudaki fikirleri sorulur.
Boylece konunun tekrarina 6grenci merkezli bir yaklagimla gergeklestirilmeye calisilir.

3. Videoda yer alan 6/8’lik ve 9/8’lik 6l¢ii sayilarindaki miizik ciimleleri incelenir, dlgiileri
tekrar sayilir ve igerisinde yer alan nota degerleri ve ritim kaliplar1 hakkinda konusulur.
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4. Verilen ritim ¢aligmalari alkis ile ve vurusuna uygun seslendirilir.
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5. 6/8lik ve 9/8’lik 6rnek eserler tizerinden bilesik Olciiler tekrar edilir, batt miizigindeki
6/8’lik ve 9/8’lik Ol¢ii sayilar bir kez daha drnekler iizerinden gdzden gegirilir (E. Grieg —
Moorning Mood, L. v. Beethoven — Sonata no.25).

6. Ogrencilerin ddev olarak yazdiklari miizik ciimleleri ders 6gretmeni tarafindan klavyeli
bir ¢algi ile seslendirilir ve solfeji yapilir.

7. 6/8’1ik ve 9/8’lik 6l¢ii sayilarinda 6l¢li tamamlama caligmalar1 gergeklestirilir.

BOLUM 111
OLCME-DEGERLENDIRME 1. Bireysel 6grenme etkinliklerine
*Bireysel Ogrenme Etkinliklerine Yonelik | yonelik 6lgme-degerlendirme
Ol¢me Degerlendirme Bilesik 6l¢ti nedir?
*Grupla Ogrenme Etkinliklerine Yénelik | Bir miizik ciimlesinin 6/8’lik ya da
Ol¢me ve Degerlendirme 9/8’lik oldugunu nasil anlayabiliriz?

*Ogrenme Giicliigii Olan Ogrenciler ve Ileri | Wordwall uygulamas iizerinden
Diizeyde Ogrenme hizinda Olan Ogrenciler | eslestirme oyunu.

I¢in Ek Olgme-Degerlendirme Etkinlikleri 2. Grupla 6grenme etkinliklerine
yonelik 6l¢me-degerlendirme

6/8’lik ve 9/8’lik ¢alinan bir esere alkis
ile eslik ediniz (Ask kirintilari/Teoman-
6/8 ve Dave Brubeck/ Blue Rondo

A la Turk).

Simsek kartlar ile 6/8’lik ve 9/8’lik
Olcii sayisinda 4 6l¢iiliikk miizik
ciimlesi olusturunuz, vuruslarina
uygun seslendiriniz.

Nur Didem TASKIRAN
Miizik Ogretmeni
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HAFTALIK DERS PLANI (6. HAFTA - GELENEKSEL)

BTSO HUSEYIN SUNGUR ANADOLU LISESI |

BOLUM I
Dersin Adi Miizik
Siiflar 10. Sinif
Unite Temel Miizik Bilgileri
Konu Tiirk Halk Miiziginde Aksak Olgiiler
Onerilen Siire 2 Ders Saati (40+40)
BOLUM II

OGRENCI KAZANIMLARI/HEDEF VE DAVRANISLAR
1. Tirk Halk Miiziginde 8/8’lik 6l¢ii sayisini tanir.
2. Tirk Halk Miiziginde 9/8’lik 6l¢ii sayisini tanir.
3. Tiirk Halk Miiziginde 10/8’lik 6l¢ii sayisin1 tanir.
4. Tirk Halk Miizigi Aksak 6l¢ii sayisinda ritim ¢aligmalari, ritmik okuma ¢alismalari
ve Olcli tamamlama ¢aligmalar1 gergeklestirir.

Ogretme-dgrenme-Yontem ve Teknikleri Anlatim, goOstererek yaptirma, soru-
cevap, 0rneklendirme.

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Geregler ve Ortadgretim Miizik Dersi 9. Sinif

Kaynakea Ogretmen Kilavuz Kitabi, 2017.
*Ogretmen Ortadgretim Miizik Dersi 10. Simif
*Ogrenci Ogretmen Kilavuz Kitabi, 2021.

Ulkii Ozgiir, Salih Aydogan, Miiziksel
Yazma Egitimi ve Ezgi Bankasi, 2017.
Etkilesimli tahta,

Calgy/lar,

Ses kayitlar1 (CD, MP3 vb.),

Web 2.0 araglarindan Prezi ve Wordwall,
Simgek Kartlar

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI
1. Prezi uygulamas: ile Tiirk Halk Miizigine yonelik 9. Siifta 6grenilen konulara yonelik genel
bir tekrar yapilir.
2. Tirk Halk Miiziginde o6lgiiler hakkinda bilgi verilir.
3. Aksak o&l¢ii sayisindaki tiirkiilerden ornekler dinletilir (Aman Diinya Ne Dar Imis,
Cemberimde Giil Oya, Bahcada Yesil Cinar).
4. Tirk Halk Miizigindeki aksak dlciilerden 9. Sinifta bahsedilmis 5/8’lik ve 7/8’lik 6l¢iilerin
tekrar yapilir.
6. Tirk Halk Miiziginde yer alan 8/8’lik 6l¢li sayist ayrintili agiklanir. Farkli bigimlerinden
bahsedilir (3+2+3, 2+3+3, 3+3+2).
7. Bana Kara Diyen Dilber tiirkiisiiniin notas1 incelenerek 8/8’lik 6l¢ii sayisinda yer alabilecek
ritim kaliplarina 6rnekler verilir.
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8. Tirk Halk Miziginde yer alan 9/8’lik ol¢li sayis1 ayrintili agiklanir. Farkli bigimlerine
yonelik ornekler lizerinden bilgilendirme yapilir (2+3+3+3, 3+2+3+3, 3+34+2+3, 3+3+3+2).
9. Verilen 9/8’lik ritim ¢alismasi alkisla seslendirilir.

" . \ BB )

9. 9/8’lik aksak 0l¢ii sayisinda ritmik okuma yapilir.

10. Tiirk Halk Miiziginde yer alan 10/8’lik 6l¢ii sayis1 ayrintili agiklanir. Farkli bigimlerinden

bahsedilir (2+3+2+3, 3+2+3+2, 3+3+2+2, vb.).

11. 8/8’1ik aksak 0l¢ii sayisinda Ol¢ii tamamlama ¢alismalart gergeklestirilir.

BOLUM 111

OLCME-DEGERLENDIRME
*Bireysel Ogrenme Etkinliklerine Yonelik
Ol¢cme Degerlendirme

*Grupla Ogrenme Etkinliklerine Yonelik
Ol¢me ve Degerlendirme

*Ogrenme Giicliigii Olan Ogrenciler ve fleri
Diizeyde Ogrenme hizinda Olan Ogrenciler
Icin Ek Olcme-Degerlendirme Etkinlikleri

1. Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik
olcme-degerlendirme

Tiirk Halk Miiziginde yer alan aksak olgiilere
ornekler veriniz.

9/8°lik aksak 0Ol¢li sayisinin kag bigimi vardir?
Wordwall uygulamasi iizerinden eslestirme
oyunu.

2. Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik
olcme-degerlendirme

9/8’lik calinan bir esere alkis ile eslik ediniz
(Cemberimde Giil Oya)

Simsek kartlar ile 9/8’lik ve 10/8’lik usulle 4
Olgiiden olusan miizik ciimlesi kurunuz ve
alkis ile seslendiriniz.

Nur Diderr]. Taskiran
Miizik Ogretmeni
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HAFTALIK DERS PLANI (6. HAFTA - TERS YUZ)

BTSO HUSEYIN SUNGUR ANADOLU LiSESi |

BOLUM I
Dersin Adi Miizik
Siniflar 10. Sif
Unite Temel Miizik Bilgileri
Konu Tirk Halk Miiziginde bilesik ve karma
(aksak) usuller
Onerilen Siire 2 Ders Saati (Smif I¢i)
(Sinif Dig1)
Teorik konu anlatimi: 14.39
9/8’lik Ritmik okuma videosu: 00.09
Ol¢ii tamamlama Srnegi videosu: 07.37

BOLUM II

OGRENCi KAZANIMLARI/HEDEF VE DAVRANISLAR
1. Tirk Halk Miiziginde 8/8’lik dl¢ii sayisini tanir.
2. Tiurk Halk Miiziginde 9/8’lik 6l¢ii sayisini tanir.
3. Tiirk Halk Miiziginde 10/8’lik 6l¢ii say1sin1 tanir.
4. Tirk Halk Miizigi Aksak 6l¢ii sayisinda ritim ¢aligmalari, ritmik okuma ¢aligsmalari
ve Ol¢ii tamamlama ¢alismalar1 gerceklestirir.

Ogretme-6grenme Yontem ve Teknikleri Ters — Yiiz Ogrenme, anlatim, gosterip
yaptirma, tartigsma, grup calismasi, soru-
cevap.

Ortadgretim Miizik Dersi 10. Simf
Ogretmen Kilavuz Kitabi, 2021.

Ulkii Ozgiir, Salih Aydogan, Miiziksel
Yazma Egitimi ve Ezgi Bankasi, 2017.
Etkilesimli tahta,

Calgy/lar,

Ses kayitlar1 (CD, MP3 vb.),

Web 2.0 araglarindan Prezi ve Wordwall,
Simsek Kartlar

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Aracg,
Geregler ve Kaynakca

*Ogretmen

*Ogrenci

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI
(Simf Dis)

1. GUN:

Tiirk halk miizigi, Tirk halk miizigi calgilar1 ve Tirk halk miizigi olgiileri, aksak Olcii
sayisindaki tiirkii 6rnekleri (Aman Diinya Ne Dar Imis, Cemberimde Giil Oya, Bahcada
Yesil Cinar), aksak 06l¢ii sayisindan 5/8 ve 7/8 6l¢ii sayilarinin kisaca tekrari ile 8/8, 9/8 ve
10/8’1ik 6l¢ii sayilar1 hakkinda ayrintili bilgileri iceren video Padlet uygulamas iizerinden
Ogrenciler tarafindan izlenir. Altina hem izlediklerine hem de varsa anlamadiklar1 béliimlere
iliskin yorumlar yazmalari i¢in yonlendirilir. Anlayamadiklari yerleri not almalar1 ve derse
gelirken aldiklar1 notlar1 getirmeleri istenir.

2. GUN:

Tiirk Halk Miiziginde yer alan 9/8’lik aksak &l¢ii sayisinin pekistirilmesine yonelik Ulkii
Ozgiir ve Salih Aydogan Miiziksel Yazma Egitimi ve Ezgi Bankasi kitabinin 288. sayfasinda
yer alan 474 numarali etiidiin ritmik okumasini iceren video ile etlidiin notas: Padlet
uygulamasina yiiklenir.

Ogrencilere ilgili pargalarin ritmik okumasini ses kaydi yaparak WhatsApp iizerinden
gonderme Odevi verilir.
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3. GUN
9/8’1ik o6l¢ii sayisinda 4 Olgiilik miizik ciimlesi yazma ornegi iceren video Padlet
uygulamasina yiiklenir ve benzer miizik ciimlesi olusturmalar1 6dev olarak verilir.
Fotograflarinin ¢ekilerek WhatsApp tizerinden gonderilmesi istenir.

(Smmf ici)
1. Ogrenciler gruplara ayrilir ve derse gelmeden once izledikleri videoda yer alan konu
hakkinda anlayamadiklar1 ya da akillarina takilan noktalar1 konusmalari i¢in siire 15 dakika
taninir. Bu siire sonunda anlayamadiklari ya da tekrar etmek istedikleri boliimiin bir kdgida
yazilmasi istenir.

2. Her grup anlayamadigi boliimii okur ve diger gruplarin bu konudaki fikirleri sorulur.
Boylece konunun tekrarina 6grenci merkezli bir yaklagimla gergeklestirilmeye calisilir.

3. 5/8’1ik ve 7/8’lik tiirkii 6rnekleri notalar1 esliginde dinletilerek igerisinde yer alan ritim
kaliplar1 hakkinda konusulur.

4. Videoda yer alan 8/8°lik, 9/8’lik ve 10/8’lik 6l¢ii sayilarindaki miizik ciimleleri incelenir,
Ol¢iileri tekrar sayilir ve igerisinde yer alan nota degerleri ve ritim kaliplart hakkinda
konusulur.

e e e S
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5.Verilen ritim ¢aligmasi alkis ile ve vurusuna uygun seslendirilir.

RN LTI

6. 8/8’lik, 9/8’lik ve 10/8’lik tirkii drnekleri notalar esliginde dinletilerek aksak Slgtiler
tekrar edilir (Aman Diinya Ne Dar imis, Cemberimde Giil Oya, Bahcada Yesil Cnar).

7. Ogrencilerin 6dev olarak yazdiklar1 miizik ciimleleri ders 6gretmeni tarafindan klavyeli
bir ¢algi ile seslendirilir ve solfeji yapilir.

8. 8/8’lik, 9/8’lik ve 10/8’lik aksak OoOl¢ii sayilarinda Ol¢li tamamlama caligmalar
gercgeklestirilir.
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BOLUM III
OLCME-DEGERLENDIRME 1. Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik 6l¢me-
*Bireysel Ogrenme Etkinliklerine | degerlendirme

Yonelik Olgme Degerlendirme

*Grupla Ogrenme Etkinliklerine
Yonelik Ol¢me ve Degerlendirme

*Qgrenme Giicliigii Olan Ogrenciler
ve Ileri Diizeyde Ogrenme hizinda
Olan Ogrenciler icin Ek Ol¢me-
Degerlendirme Etkinlikleri

Tiirk Halk Miiziginde yer alan aksak 6l¢iilere
ornekler veriniz.

9/8°1ik aksak 0Ol¢ii sayisinin kag bigimi vardir?
Wordwall uygulamasi lizerinden eslestirme oyunu.
2. Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik 6l¢me-
degerlendirme

9/8°lik ¢alinan bir esere alkis ile eslik ediniz
(Cemberimde Giil Oya)

Simsek kartlar ile 9/8°1ik ve 10/8’lik usulle 4
Olgiiden olusan miizik ciimlesi kurunuz ve alkis ile
seslendiriniz.

Nur Didem TASKIRAN
Miizik Ogretmeni
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HAFTALIK DERS PLANI (7. HAFTA - GELENEKSEL)

BTSO HUSEYiN SUNGUR ANADOLU LiSESI |

BOLUM I
Dersin Adi Miizik
Siiflar 10. Sinif
Unite Temel Miizik Bilgileri
Konu Tiirk Sanat Miiziginde usul ve sekiz
zamanli usuller
Onerilen Siire 2 Ders Saati (40+40)
BOLUM II

OGRENCI KAZANIMLARI/HEDEF VE DAVRANISLAR
1. Usul kavramini bilir.
2. Bati miizigi ve Tiirk Halk Miizigi 6lcii sayis1 kavramu ile Tiirk Sanat Miizigi usul
kavraminin farkini bilir.
3. Tiirk Sanat Miizigindeki sekiz zamanli usullerden diiyek ve miisemmen usuliiniin
vurusunu bilir.

Ogretme-6grenme-Yontem ve Teknikleri Anlatim, gostererek yaptirma, soru-
cevap, orneklendirme.

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag¢, Gerecler ve | Ortadgretim Miizik Dersi 10. Siif

Kaynakca Ogretmen Kilavuz Kitabi, 2021.
*Ogretmen Ortadgretim Miizik Dersi 9. Siuf
*Ogrenci Ogretmen Kilavuz Kitabi, 2021.

Ulkii  Ozgiir, Salih Aydogan,
Miiziksel Yazma Egitimi ve Ezgi
Bankasi, 2017.

Etkilesimli tahta,

Calgy/lar,

Ses kayitlar1 (CD, MP3 vb.),

Web 2.0 araglarindan Prezi ve
Wordwall,

Simsek Kartlar

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI
1. Turk Sanat Miiziginin genel yapisi, 6zellikleri ile ilgili genel bilgilendirme yapilir.

2. Tiirk Sanat miiziginde kullanilan calgilar1 ve bu miizik tiiriine ait 6nemli bestekarlar kisaca
tanitilir.

3. Usul kavrami anlatilir.

4. Bati miizigi ve Tirk Halk Miizigi ol¢ii sayist kavrami ile Tiirk Sanat Miizigi usul
kavraminin farki hakkinda bilgi verilir.

6. Tirk Sanat Miiziginde yer alan sekiz zamanli usuller ayrintili agiklanir. Ayrica sekiz
zamanli usuller i¢inde yer alan diiyek ve miisemmen usulleri hakkinda detayli bilgi verilir,
vuruslar gosterilir.




114

7. 8/8’lik usulle bestelenmis “I¢in Igin Yaniyor Yamiyor Bu Génliim” ve “Bana Ask
Masalindan Sarkilar Soyle” isimli eserler diiyek ve miisemmen vuruslar ile ¢aligilir.

8. 8/8’lik diiyek ve miisemmen usuliindeki miizik ciimlelerinin ritmik okumasi yapilir ve

vuruslart galigilir

L 151
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BOLUM I11

OLCME-DEGERLENDIRME
“Bireysel Ogrenme Etkinliklerine Yonelik
Ol¢me Degerlendirme

*Grupla Ogrenme Etkinliklerine Yonelik
Ol¢me ve Degerlendirme

*Ogrenme Giicliigii Olan Ogrenciler ve Ileri
Diizeyde Ogrenme hizinda Olan Ogrenciler
Icin Ek Ol¢cme-Degerlendirme Etkinlikleri

1.Bireysel ogrenme  etkinliklerine
yonelik 6l¢gme-degerlendirme

Tiirk Sanat Miiziginde yer alan diiyek
usuliiniin vurusunu gdsteriniz.
Miisemmen usuliiniin vurusunu gosteriniz.
Sekiz zamanli usullerin kag ¢esidi vardir?
Wordwall uygulamasi iizerinden
eslestirme oyunu.

2. Grupla o6grenme etkinliklerine
yonelik 6l¢gme-degerlendirme

8/8’lik calinan bir esere uygun vuruslar ile
eslik ediniz (Aska Goniil Vermem Aska
Inanmam)

Simsek kartlar ile 8/8’lik 6lcii sayisinda 4
Olgiiden olusan miizik climlesi kurunuz ve
alkis ile seslendiriniz.

Nur Didem Taskiran
Miizik Ogretmeni
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HAFTALIK DERS PLANI (7. HAFTA - TERS YUZ)

BTSO HUSEYiN SUNGUR ANADOLU LiSESI |

BOLUM I
Dersin Adi Miizik
Siiflar 10. Sinif
Unite Temel Miizik Bilgileri
Konu Tiirk Sanat Miiziginde usul ve sekiz
zamanli usuller
Onerilen Siire 2 Ders Saati (Smif I¢i)
(Sinif Dis1)
Teorik konu anlatimi: 13.02
Diiyek Usuliinde vurma videosu: 00.14
Miisemmen Usuliinde vurma videosu:
00.16
BOLUM II

OGRENCIi KAZANIMLARI/HEDEF VE DAVRANISLAR
1. Usul kavramini bilir.
2. Bati miizigi ve Tiirk Halk Miizigi 6lcii sayis1 kavramu ile Tiirk Sanat Miizigi usul
kavraminin farkini bilir.
3. Tiirk Sanat Miizigindeki sekiz zamanli usullerden diiyek ve miisemmen usuliiniin
vurusunu bilir.

Ogretme-dgrenme Yontem ve Teknikleri Ters — Yiiz Ogrenme, anlatim, gosterip
yaptirma, tartisma, grup c¢alismast,
soru-cevap.

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Aracg, Ortadgretim Miizik Dersi 10. Siuf

Gerecler ve Kaynakca Ogretmen Kilavuz Kitabi, 2021.

*Ogretmen Ortadgretim Miizik Dersi 9. Siuf

*Ogrenci Ogretmen Kilavuz Kitabi, 2021.

Ulkii Ozgiir, Salih Aydogan, Miiziksel
Yazma Egitimi ve Ezgi Bankas1,2017.
Etkilesimli tahta,

Calgy/lar,

Ses kayitlar1 (CD, MP3 vb.),

Web 2.0 araglarindan Prezi ve
Wordwall,

Simgsek Kartlar

(Smif T¢i)
1. Ogrenciler gruplara ayrilir ve derse gelmeden dnce izledikleri videoda yer alan konu
hakkinda anlayamadiklar1 ya da akillarina takilan noktalari konugmalari i¢in siire 15 dakika
taninir. Bu siire sonunda anlayamadiklar1 ya da tekrar etmek istedikleri boliimiin bir kagida
yazilmasi istenir.

2. Her grup anlayamadigi boliimii okur ve diger gruplarin bu konudaki fikirleri sorulur.
Boylece konunun tekrarina 6grenci merkezli bir yaklasimla gergeklestirilmeye caligilir.

3. Sekiz zamanli 6rnek eserler notalar1 esliginde dinletilerek igerisinde yer alan usuller
hakkinda konusulur (igin I¢in Yaniyor Yaniyor Bu Gonliim, Bana Ask Masalindan Sarkilar
Soyle).
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4. Odev olarak verilen sekiz zamanli miizik ciimleleri tekrar incelenir, dlciileri sayilir ve
igcerisinde yer alan nota degerleri ve igerdigi usuller hakkinda konusulur. Usullere uygun

vurma ¢aligmalar gergeklestirilir.

[ 15EA

ol
====

5.Asagidaki etiit incelenir, dl¢tileri sayilir, ritim kaliplar1 ve usulii hakkinda konusulur.
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OLCME-DEGERLENDIRME

*Bireysel Ogrenme Etkinliklerine Yonelik
Ol¢me Degerlendirme

*Grupla Ogrenme Etkinliklerine Yénelik
Olcme ve Degerlendirme

*Ogrenme Giicliigii Olan Ogrenciler ve
Ileri Diizeyde Ogrenme hizinda Olan
Ogrenciler icin Ek Olcme-Degerlendirme
Etkinlikleri

1.Bireysel o6grenme etkinliklerine yonelik
olcme-degerlendirme

Tirk Sanat Miiziginde yer alan diiyek
usuliiniin vurusunu gdésteriniz.

Miisemmen usuliiniin vurusunu gosteriniz.
Sekiz zamanli usullerin kag ¢esidi vardir?
Wordwall uygulamas1 iizerinden eslestirme
oyunu.

2. Grupla o6grenme etkinliklerine yonelik
olcme-degerlendirme

8/8’lik ¢alinan bir esere uygun vuruslar ile
eslik ediniz (Aska Goniil Vermem Asgka
Inanmam)

Simsek kartlar ile 8/8’lik 6l¢ii sayisinda 4
Olciiden olusan miizik ciimlesi kurunuz ve
alkis ile seslendiriniz.

Nur Didem Taskiran
Miizik Ogretmeni
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HAFTALIK DERS PLANI (8. HAFTA - GELENEKSEL)

BTSO HUSEYIN SUNGUR ANADOLU LISESI |

BOLUM I
Dersin Adi Miizik
Simiflar 10. Sif
Unite Temel Miizik Bilgileri
Konu Tiirk Sanat Miiziginde dokuz ve on
zamanl1 usuller
Onerilen Siire 2 Ders Saati (40+40)
BOLUM II

OGRENCI KAZANIMLARI/HEDEF VE DAVRANISLAR

1. Tiirk Sanat Miizigindeki dokuz zamanli usullerinden aksak, raks aksagi, oynak, evfer
ve miirekkeb semai usullerini bilir ve vuruglarini yapar.

2. Tirk Sanat Miizigindeki on zamanli usullerden aksak semai, cengi harbi usullerini
bilir ve vuruglarini yapar.

Ogretme-6grenme-Yontem ve Teknikleri Anlatim, gostererek yaptirma, soru-
cevap, Orneklendirme.

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Aracg, Ortadgretim Miizik Dersi 10. Simf

Gerecler ve Kaynakca Ogretmen Kilavuz Kitabi, 2021.

*Ogretmen Etkilesimli tahta,

*Ogrenci Calgt/lar,

Ses kayitlar1 (CD, MP3 vb.),
Web 2.0 araglarindan Prezi ve
Wordwall,

Simsek Kartlar

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI
1. Tiirk Sanat Miizigindeki usul kavrami hatirlatilir.
2. Sekiz zamanl1 usullerin vuruslari hatirlatilir.
3. Dokuz zamanli usuller ayrintili agiklanir. Ayrica dokuz zamanli usuller iginde yer alan
aksak, raks aksagi, oynak, evfer ve miirekkeb semai usulleri hakkinda detayl bilgi verilir,
vuruglart gosterilir.
Oynak Usulii
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Aksak Usuli

Miirekkeb Semai Usulu

Evfer Usulua

Raks Aksag1 Usulii.

4. On zamanli usuller ayrintili agiklanir. Ayrica on zamanli usuller i¢inde yer alan
aksak semai ve cengi harbi usulleri hakkinda detayl bilgi verilir, vuruglar1 gosterili

Aksak Semai Usuli
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Cengi Harbi Usulii

5. 9/8’lik usulle bestelenmis “Karanfil Oylum Oylum”- Aksak Usulii, “Yandik¢a
Oldu Suzan Kalbi Serer Fesanim” — Evfer Usulii, “A Benim Mor Cicegim”- Oynak Usulii,
“Bana Olan Cefa Senden Degildir”’-Raks Aksagi Usulii ve “Nihavend Saz Eseri Cargahta” —
Miirekkeb Semai Usulii vuruslari ile ¢aligilir.

6.10/8’lik “Kurban Olayim Gamzene Bir Kez Nazar Eyle” -Aksak Semai Usulii ve”
Mahur Cenk Mars1”- Cengi Harbi Usulii isimli eserler dinletilerek aksak semai, cengi harbi
usulleri vuruslari ile ¢aligilir.

BOLUM 111
OLCME-DEGERLENDIRME ) 1.Bireysel 0grenme
*Bireysel Ogrenme Etkinliklerine Yonelik Ol¢me | etkinliklerine yonelik ol¢me-
Degerlendirme degerlendirme

Tiirk Sanat Miiziginde yer alan
*Grupla Ogrenme Etkinliklerine Yonelik Olcme ve | 9/8’lik aksak, raks aksagi, oynak,
Degerlendirme evfer ve mirekkeb semai
usullerinin vuruslarini gosteriniz.
*Qgrenme Giicliigii Olan Ogrenciler ve ileri Diizeyde | Dokuz zamanli usullerin kag
Ogrenme hizinda Olan Ogrenciler icin Ek Ol¢me- | cesidi vardir?

Degerlendirme Etkinlikleri On zamanh usullerin kag¢ ¢esidi
vardir?

Tiirk Sanat Miiziginde yer alan
10/8’lik aksak semai ve cengi
harbi  usullerinin  vuruslarini
gosteriniz.

Wordwall uygulamasi iizerinden
eslestirme oyunu.

2. Grupla ogrenme
etkinliklerine yonelik oOl¢cme-
degerlendirme.

Nur Didem“Tasklran
Miizik Ogretmen
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HAFTALIK DERS PLANI (8. HAFTA - TERS YUZ)

BTSO HUSEYIN SUNGUR ANADOLU LiSESi |

BOLUM I
Dersin Adi Miizik
Siiflar 10. Sinif
Unite Temel Miizik Bilgileri
Konu Tiirk Sanat Miiziginde dokuz ve on zamanl

usuller

Onerilen Siire

2 Ders Saati (Smif i¢i)

(Sinif Dig1)

Teorik konu anlatimi: 11.40

Aksak Usuliinde vurma videosu :00.10

Raks aksagi Usuliinde vurma videosu: 00.08
Oynak Usuliinde vurma videosu: 00.12
Evfer Usuliinde vurma videosu: 00.08
Miirekkeb Semai Usuliinde vurma videosu:
00.11

Aksak Semai Usuliinde vurma videosu: 00.13
Cengi Harbi Usuliinde vurma videosu: 00.14

BOLUM 11

2. Tirk Sanat Miizigindeki on zamanli usullerden aksak semai, cengi harbi usullerini

bilir ve vuruglarini yapar.

OGRENCI KAZANIMLARI/HEDEF VE DAVRANISLAR

1. Tirk Sanat Miizigindeki dokuz zamanli usullerinden aksak, raks aksagi, oynak, evfer
ve miirekkeb semai usullerini bilir ve vuruglarini yapar.

Ogretme-dgrenme Yontem ve
Teknikleri

Ters — Yiiz Ogrenme, anlatim, gosterip
yaptirma, tartisma, grup calismasi, soru-cevap.

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Aracg,
Geregler ve Kaynakca

*Ogretmen

*Ogrenci

Ortadgretim Miizik Dersi 10. Siif Ogretmen
Kilavuz Kitabi, 2021.

Etkilesimli tahta,

Calgy/lar,

Ses kayitlar1 (CD, MP3 vb.),

Web 2.0 araglarindan Prezi ve Wordwall,
Simsek Kartlar
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OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI
(Smif Dis1)

1. GUN:

Usul kavramu tekrar hatirlatildiktan sonra Tiirk sanat miizigi usullerinden dokuz zamanl
aksak, raks aksagi, oynak, evfer ve miirekkeb semai usullerinin vuruslari, 9/8’lik aksak, raks
aksagi, oynak, evfer ve miirekkeb semai usullerini igeren (Karanfil Oylum Oylum, Yandik¢a
Oldu Suzan Kalbi Serer Fesanim, A Benim Mor Cigegim, Bana Olan Cefa Senden Degildir
ve Nihavend Saz Eseri Cargahta) 6rnekler ve yine bu usullerin vuruslart hakkinda ayrintili
bilgileri igeren video Padlet uygulamasi lizerinden 6grenciler tarafindan izlenir. Altina hem
izlediklerine hem de varsa anlamadiklar1 boliimlere iliskin yorumlar yazmalari igin
yonlendirilir. Anlayamadiklar1 yerleri not almalart ve derse gelirken aldiklari notlari
getirmeleri istenir.

2. GUN:

Tiirk Sanat Miiziginde yer alan on zamanli aksak semai ve cengi harbi usullerinin vuruslari,
bu usulleri igeren (Kurban Olayim Gamzene Bir Kez Nazar Eyle ve Mahur Cenk Mars1)
ornekler, yine bu usullerin vuruslar1 hakkinda ayrintili bilgileri igeren video Padlet
uygulamas lizerinden 6grenciler tarafindan izlenir. Altina hem izlediklerine hem de varsa
anlamadiklar1 boliimlere iliskin yorumlar yazmalari i¢in ydnlendirilir. Anlayamadiklar
yerleri not almalar1 ve derse gelirken aldiklari notlar getirmeleri istenir.

3.GUN:

Ogrencilere dokuz ve on zamanli usullerden kendi segtikleri iki usuliin vuruslarini1 gosteren
video kaydinin WhatsApp lizerinden gonderilmesi ddevi verilir.

(Smmif I¢i)
1. Ogrenciler gruplara ayrilir ve derse gelmeden &nce izledikleri videoda yer alan konu
hakkinda anlayamadiklar1 ya da akillarina takilan noktalar1 konugmalari i¢in siire 15 dakika
taninir. Bu silire sonunda anlayamadiklar ya da tekrar etmek istedikleri bolimiin bir kagida
yazilmasi istenir.

2. Her grup anlayamadigi boliimii okur ve diger gruplarin bu konudaki fikirleri sorulur.
Bdoylece konunun tekrarina 6grenci merkezli bir yaklasimla gergeklestirilmeye calisilir.

3. Dokuz zamanli 6rnek eserler notalar1 esliginde dinletilerek igerisinde yer alan usuller
hakkinda konusulur (Karanfil Oylum Oylum- Aksak Usulii, Yandik¢a Oldu Suzan Kalbi
Serer Fesanim — Evfer Usulii, A Benim Mor Ci¢gegim- Oynak Usulii, Bana Olan Cefa Senden
Degildir-Raks Aksagi Usulil ve Nihavend Saz Eseri Cargahta — Miirekkeb Semai Usuli).

4. Odev olarak verilen dokuz zamanli usuller tekrar incelenir ve bu usullerin ierigi hakkinda
konusulur. Usullere uygun vurma c¢aligsmalar1 gergeklestirilir. (Aksak, Oynak, Raks Aksagi,
Evfer ve Miirekkeb Semai Usulleri)

Oynak Usulii




122

Evfer Usulii

Miirekkeb Semai Usulii

Raks Aksag1 Usulii

Aksak Usulii

5. On zamanli ornek eserler notalar1 esliginde dinletilerek igerisinde yer alan usuller
hakkinda konusulur (Kurban Olayim Gamzene Bir Kez Nazar Eyle -Aksak Semai Usulii ve
Mahur Cenk Marsi- Cengi Harbi Usulii).

6. Odev olarak verilen on zamanli usuller tekrar incelenir ve bu usullerin icerigi hakkinda
konusulur. Usullere uygun vurma ¢aligsmalar1 gergeklestirilir.
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Aksak Semai Usulii

Cengi Harbi Usulii

BOLUM 111

OLCME-DEGERLENDIRME

*Bireysel Ogrenme Etkinliklerine Yonelik
Ol¢me Degerlendirme

*Grupla Ogrenme Etkinliklerine Yonelik
Olcme ve Degerlendirme

*Ogrenme Giicliigii Olan Ogrenciler ve
fleri Diizeyde Ogrenme hizinda Olan
Ogrenciler i¢in Ek Ol¢me-Degerlendirme
Etkinlikleri

1.Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik
ol¢cme-degerlendirme

Tiirk Sanat Miiziginde yer alan 9/8°lik aksak,
raks aksagi, oynak, evfer ve miirekkeb semai
usullerinin vuruslarini gosteriniz.

Dokuz zamanli usullerin kag ¢esidi vardir?
On zamanli usullerin kag ¢esidi vardir?

Tirk Sanat Miiziginde yer alan 10/8’lik
aksak semai ve cengi harbi usullerinin
vuruglarini gosteriniz.

Wordwall uygulamasi iizerinden eslestirme
oyunu.

2. Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik
olcme-degerlendirme

9/8’lik ¢alinan bir esere uygun vuruslar ile
eslik ediniz (Yangin Olur Biz Yangina
Gideriz).

Simsek kartlar ile 9/8’lik 6l¢ii sayisinda 4
Olcliden olusan miizik climlesi kurunuz ve
alkis ile seslendiriniz.

Nur Diden!. Taskiran
Miizik Ogretmeni



EK 6: Uygulamalara Yonelik Goriintiiler

@ NURDIDEM TASKIRAN 1,
2/4'liik Basit Olgli

prezl.com

Basit Qictiler 2/4

Yukandaki videoyu izleyiniz.
Yorumlara izlediginize dair "izledim"
yaziniz. Anlamadi@imiz kisimlar var
ise aklimizdaki sorulan yorumlara
yazinz,

@ Karamanmberkay S
fzledim hocam.

@ Tugra Ozpinar Sio.
fzsecsm

@& Emre Sezer Lo
12ecm.

@ Emirhan Celik 1799 5o,
tziecim,

@ NURDIDEM TASKIRAN
Basit dlgii (2/4)

Video « 0719

2-470kK basit Gguler

@ NUR DIDEM TASKIRAN ©1o

Ardindan 'lzleﬂ!n;‘ yun'\u_
Aniamadiqiniz yerler clursa
yocumiara yazabilirsiniz.

@ Karamanmberkay 5110,
1zledim hocam.

@ Emve Sezer "0,
1zledim.

& Emirhan Celik 1799 5o
1zledim.

@ AleynaM. Ata 5o,
1zledim

M Malika Viteausn ©o
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@) NURDIDEM TASKIRAN

1zmir Mars ritmik okuma
videosu (2/4'1ik)

Video » 00:35

Tzmir Marg ritmik okuma videosu

Os

@ NUR OIDEM TASKIRAN 510, :
Arkadagiar videoyu izieyiniz.
Sonrasinds ayni gekilde ritmk
okuma yapeuz ve bana bu pargayn
WhatsApp'tan gonderiniz. (Son
Gonderim Tatihi: 1 Subat Cargamba)

@ Rabiailnans7s 500
Tzledim.

© Tugra Ozpinar 5o
Lzlectim,

@ Melike Yurtseven 5o
[zledim,

M i




@ NURDIDEM TASKIRAN -

6/8'lik ve 9/8'ik Bilesik
Olgiiler (Bati Muizigi)

prezi.com
Bilesik Ciguler &/8 ve 9/8

s

@ NURDIDEM TASKIRAN <1 1

Arkadagiar yukardaki videoyu
Izieyinlz. Ardindan yerumiara
“izledim® yazinz. Anlamadiginiz
Kigimiar olursa yaruméara
yazabilirsiniz.

@ utaserogiu 4o,
1ztecim,

© Karamanmberkay 0.
1ziecim hocam

@ Himeyra DEMIRCE o
tziecim

Video « 1114

6-8lik blegix Sigl

@ NURDIDEM TASKIRAN 41110

W ¥

{ ve
¥ ¥
“izledim” yazivz, Akliniza takilan
sorular clursa da lutfen yorumiara
yaziniz.

. Ulaseroglu <10,
tzieqim.

@ Homeyra DEMIRCE 110,
tziedim

@ Mert Bakan o,
Tziedim

® selim Batiogiu 4110
1zledim
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@ NURDIDEM TASKIRAN

6/8'lik Ritmik Okuma
Videosu

Video « 00:24

o-8lik ritmik okumia kKay

D2

@ NURDIDEM TASKIRAN 4110 H
Arkadasglar ritmik okuma videosunu
izleyiniz. Ardinddan ayrv sekiide ritmik
okuma yapip bana WhatsApp'tan
gondariniz. {Son Gonderim 22 Mart
Cargamba)

@ Rabialihans75 S
1zledim.

. Yorum exle

@ NURDIDEM TASKIRAN

Santa Lucia ritmik okuma
videosu(3/4'lik)
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TURK SANAT MUZIGI

TSM' de
kullanilan bazi
calgilar

Sekiz
Zamanli
Usuller

Bati Muzigi,
THM'deki ol¢it
kavrami ve TSM
usul kavrami
arasindaki farklar
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O . YT S ¥ l»'.'oll!ld!'llﬂ

DOKUZ VE ON ZAMANLI
USULLER

TURK SANAT MUZIGH

USULLER

DOKUZ ZAMANLI NZAMANLI
USULLER

USULLER
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