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Sayfa Sayisi cxi+ 133

Mezuniyet Tarihi Do /..../2009

Tez Danigmani : Prof. Dr. Handan Asude BASAL

Dramanin ¢ocuklarin dil gelisimine etkisinin incelendigi bu arastirma;
okuloncesi egitime devam eden alti yas grubundaki cocuklara anadili etkinlikleri
sirasinda uygulanacak olan yaratici drama etkinliklerinin onlarin dil gelisimleri
tizerindeki etkisini saptamak amaciyla gerceklestirilmistir.

Aragtirmanin evrenini Bursa ilinde ilkdgretime bagli bir anasinifina ve bagimsiz
bir anaokuluna giden alt1 yas grubundaki okuldncesi ¢ocuklar1 olusturmustur.
Arastirmanin orneklemini ise, 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Bursa ili Osmangazi
ilgesine bagli Emine Hasan Ozatav Ilkdgretim Okulu’nun anasmifindan 30 erkek ve 22
kiz ¢ocuk, Miiriivvet Bas Anaokulu’ndan ise 26 erkek ve 22 kiz ¢ocuk olmak iizere
toplam 100 ¢ocuk olusturmustur.

Bu aragtirmada Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel yontem kullanilmistir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak Dunn (1959) tarafindan gelistirilen ve Katz ve
arkadaslar1 (1974) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanan “Peabody Resim-Kelime Testi ”” hem
ontest hem de sontest seklinde kullanilmistir. Ayrica deney grubuna ontest sonrasinda
anadili etkinliklerine yonelik haftada bir giin olmak {izere toplam 12 haftalik drama
uygulamasi yapilmistir. Verilerin analizinde t- Testi, Varyans analizi ve Tukeys HSD
testi kullanilmis, ulasilan sonuglar yorumlanmustir.

Aragtirmanin sonucunda deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlar1 arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda deney grubundaki
cocuklarin Ontest ve sontest puanlari arasinda istatistiki acgidan anlamlhi bir fark
goriiliirken, kontrol grubundaki ¢ocuklarin dntest ve sontest puanlar1 arasinda istatistiki
acidan anlamli bir fark tespit edilememistir. Ayrica, deney grubundaki cocuklari
olusturan anaokulu ve anasmifi gruplari kendi aralarinda karsilastirilmis ve deney
grubundaki anasinifina giden ¢ocuklarin ontest puanlar1 yiiksekken, drama uygulamasi
sonunda deney grubundaki anaokuluna giden cocuklarin sontest puanlarinin daha
ylksek oldugu saptanmistir. Buna ek olarak, cocuklarin Ontest ve sontest puanlari
tizerinde cinsiyet degiskeninin herhangi bir etkisinin olmadigi saptanmustir. Diger
bulgular arastirmada detayli olarak sunulmus ve yorumlanmustir.

Anahtar Sozciikler

Yaratict Drama, Egitimde Drama, Dil Gelisimi, Anadili Etkinligi
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ABSTRACT

THE EFFECT OF DRAMA IN EDUCATION ON
LANGUAGE DEVELOPMENT OF SIX AGES CHILDREN

Yazar : Nuray KOC

Universite : Uludag Universitesi

Anabilim Dali : Tkdgretim

Bilim Dali : Okuloncesi Egitimi

Tezin Niteligi : Yiiksek Lisans Tezi

Sayfa Sayisi cxi+ 133

Mezuniyet Tarihi Do /....12009

Tez Danigsmani : Prof. Dr. Handan Asude BASAL

Drama of the children's language development is the examination of the impact
this research; in the age group of six preschool children of native activity will be
applied during the creative drama activities in their language development impact has
been carried out to determine.

The universe of the study has made six years the group of preschool children to
go to an elementary school kindergarten and independent preschool in Bursa. The
sample of the study, during the academic year 2008—-2009 in Bursa Osmangazi district
connected to the Emine Hasan Ozatav Primary School kindergarten of 30 boys and 22
girls children and getting the 26 boys and 22 girls from Miiriivvet Bag Kindergarten, a
total of 100 children have created.

In this study with a control group pre test-past test experimental methods are
used. As data collection tool in the study was "Peabody Picture-Word Test" which was
developed by Dunn(1959) and was adapted to Turkish by Katz and friends (1974) and
pre test is also used as past test. In addition to after the pre test, a total of 12 drama
applications implemented on experimental group one day a week in their native activity.
Data analysis of the t-Test, Variance analysis and Tukeys HSD test was used and
achieved results are interpreted.

As a result of the study, there is a significant difference between experimental
and control groups past test, in favor of experimental group has emerged. Besides,
children in the experimental group between pre test and past test points see a difference
statistically significant, the control group between the scores of children in pre test and
past test significant statistical difference was detected. In addition, the experimental
group formed by the independent kindergarten and primary school kindergarten
children comparison between them and the experimental group of primary school
kindergarten children’s pre test scores were high points, in the end of the drama
application, the experimental group of independent kindergarten children’s past test
scores were higher. In addition, pre test and past test scores of children on the gender
variable have any impact has been identified. Other results are presented in detail and
interpreted in the study.

Key Words

Creative Drama, Drama in Education, Language Development, Native Activity
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ONSOZ

Bu arastirma, okuldncesi egitime devam eden alt1 yas cocuklarinin dil geligimleri

tizerinde yaratict dramanin etkisini saptamak amaciyla yapilmistir.

Aragtirma boyunca bana deneyimleri ile yol gosteren, ¢alismanin ilk giliniinden
itibaren her asamada bana destek olan, emek veren ve calismanin tamamlanmasinda
biiyiik katkilar saglayan degerli hocam Prof. Dr. Handan Asude BASAL’a sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirmanin ortaya ¢ikmasinda yardimlarmi esirgemeyen okul miidiirlerine,
Ogretmenlere ve aragtirmaya katilan 6grencilere tesekkiir ederim. Ayrica emekleriyle
burada olmamda biiyiik katkilar1 olan, yiiksek lisans 6grenimim siiresince yardimlarini
esirgemeyen basta degerli hocam Yrd. Dog. Dr. Se¢il ALKIS olmak iizere biitiin

hocalarima ve emegi gecen herkese tesekkiirii bir borg bilirim.

Son olarak hayatimin her asamasinda yanimda olan, bana destek ve sabir
gosteren aileme tesekkiir ederim.

Nuray KOC
Bursa, 2009



ICINDEKILER

Sayfa
TEZ ONAY SAYFASI ii
OZET iii
ABSTRACT . iv
ONSOZ...... v
ICINDEKILER...........cuuuu... vi
KISALTMALAR viii
TABLOLAR . ...citiiitiiiiiiiiiitiiitiiittiietiietisssetsssstsssesssssssssssssonssssnssssnses ix
SEKILLER xi
BIRINCI BOLUM
L GERES . .o, 1
1.1. Konuyla Ilgili Olarak Yapilan Caligmalar....................cccooeiuiiieiineiinn. 36
1.2, Arastirmanin AMACI. .....couuttinttt ittt ettt et e et e e eae e et e eaireeaanenns 42
1.3, Arastirmantn ONeMi. .. .....ouuunini it 43
LA, SayItlIlar. ..o e 44
L5, SmiarliliKIar. . ..o 44
1.6, TanImIar. ... e 45
IKINCI BOLUM
20YONTEM. ...ttt 46
2.1 Arastirma Modeli. ... ..o 46
2.2. Bvren ve OrneKIem. ............oouiiuiii i 46
2.3, Verilerin Toplanmasi........c.oouiitirtiititit ittt eeeireereneaans 50
2.3.1. Peabody Resim-Kelime Testi Formu................cooovviiiiiiiiiiiiinn.n. 52
2.3.2. 12 Haftalik Drama Programi................ccoovviiiiiiiiiiiieeee e 52

2.4. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi............oo.oveiiiiiiiiiiiiiiniennnnnn. 53



UCUNCU BOLUM
3.BULGULAR VE YORUM.......oiiiiii e
3.1. Cocuklarin Aldiklar1 Ontest- Sontest Puanlarinin Incelenmesi...............................
3.2. Cocuklarin Aldiklar1 Ontest-Sontest Puanlarinda Cinsiyetin Etkisi..........................
3.3. Cocuklarin Aldiklar1 Ontest-Sontest Puanlarinda Anasiifi ve Anaokuluna Gitme
Durumunun EtKiSi. .. ...

3.4. Cocuklarin Aldiklar1 Dil Puanlarmin Deney ve Kontrol Gruplarma Gore Incelenmesi...
3.5. Cocuklarm Aldiklar1 Ontest-Sontest Puanlarmin Alt Gruplar Arasindaki Dagilimin

INCRIEIIMESI. . . et e e e

3.6. Anasinifina Giden Deney Grubu 1 ve Kontrol Grubu 1°deki Cocuklarin Aldiklar:
Ontest- Sontest Puanlarmim Karstlastirtimast. ... ........ovueveeineiei e
3.7. Anaokuluna Giden Deney Grubu 2 ve Kontrol Grubu 2’deki Cocuklarin Aldiklar
Ontest-Sontest Puanlarinin Karsilastirimast. .. .........oooeuieieie i
3.8. Drama Uygulamasi Yapilan Deney Grubu 1 ve Deney Grubu 2’deki Cocuklarin
Aldiklart Ontest-Sontest Puanlarmin Karsilastirtlmast. ............oeeveeeieeiniiiiainnn..
3.9. Geleneksel Egitim Verilen Kontrol Grubu 1 ve Kontrol Grubu 2’deki Cocuklarin

Aldiklar1 Ontest-Sontest Puanlarinin Karsilastirilmast.............cooooviiiiiniiniinninn..

DORDUNCU BOLUM
Ao SONUC . ... e e
. SOMUGIAT. .t
B2, ONETILET. ..ot

Ek 1. Peabody Resim-Kelime Testi Formu...............oooooiiiiiiiii,
Ek 2. 12 Haftalik Drama Programi..............ooiiiiiiiii e e,
Ek 3. Drama Programindan Oturum OrnekIeri..................ovivueiiniiiiiiieeiieeiinne.,

OZIGECMIS....ceeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee ettt ettt ettt et s et etes s eeeeeeereaenes

54
55
57

60
63

67

71

74

78

81

vii



Kisaltma
Akt.
Bkz.
c.
cev.
der.
ed.

haz.

SS.
sy.
vol.
Vs.

Yay.

KISALTMALAR

Bibliyografik Bilgi

Aktaran
Bakiniz
Cilt
Ceviren
Derleyen
Editor
Hazirlayan
Page

Sayfa
Sayfadan sayfaya
Say1
Volume
Vesaire

Yayinlayan

viii



Tablo 1.
Tablo 2.
Tablo 3.

Tablo 4.
Tablo 5.
Tablo 6.
Tablo 7.
Tablo 8.
Tablo 9.
Tablo 10

Tablo 11

Tablo 12.

Tablo 13.

Tablo 14.

Tablo 15.

Tablo 16.

Tablo 17

Tablo 18.

Tablo 19.

Tablo 20.

Tablo 21.

Tablo 22.

Tablo 23

Tablo 24.

Tablo 25.

Tablo 26.

TABLOLAR

Arastirma Kapsamina Alman Okuléncesi Cocuklarin Gruplar Iginde Dagilimlar
Aragtirma Kapsamina Aliman Okuléncesi Cocuklarinin Cinsiyet Dagilimlari......
Arastirma Kapsamina Alinan Okuldncesi Cocuklarinin Anasinifi ve Anaokuluna
Gitme Durumlarmin Dagilimi............ooooiiiiii
Arastirma Kapsamina Alinan Okuldncesi Cocuklariin Deney ve Kontrol
Gruplarina Gore Dagilimlari...........c.oouiiiiiiiiii e
Deney ve Kontrol Gruplarindaki Cocuklar Ontest Puanlarmin Incelenmesi......
Deney ve Kontrol Gruplarindaki Cocuklarm Sontest Puanlarinin Incelenmesi.....
Kiz ve Erkek Ogrenciler I¢in Ontest Formundan Alian Puanlarin Istatistiki
Balgileri. . e
Kiz ve Erkek Ogrenciler I¢in Ontest Formundan Alinan Puanlarin T Testi
SONMUGIATL. ...t
Kiz ve Erkek Cocuklar i¢in Sontest Formundan Alinan Puanlarm Istatistiki
Balgileri. ..ot e
. Kiz ve Erkek Cocuklar i¢in Sontest Formundan Alinan Puanlarm T Testi
SOMUGIATL. ...ttt e e e
. Anasinifi veya Anaokuluna Giden Cocuklar I¢in Ontest Formundan Alman
Puanlarin Istatistiki Bil@ileri.............oovuiiiiiiiii e
Anasmifi veya Anaokuluna Giden Cocuklar i¢in Ontest Formundan Alinan
Puanlarin T Testi SONuUGIari............oooiiiii i e
Anasmifi veya Anaokuluna Giden Cocuklar i¢in Sontest Formundan Alinan
Puanlarin Istatistiki Bil@ileri.............ooouiiiiiiiie e
Anasimifi veya Anaokuluna Giden Cocuklar i¢in Sontest Formundan Alinan
Puanlarin T Testi SONUGIari............oooiiiii i i
Deney Grubundaki Cocuklarin Aldiklar1 Ontest ve Sontest Puanlarinin
Istatistik] Bil@ileri. ... ... ..uieneie e
Deney Grubundaki Cocuklarin Aldiklar1 Ontest ve Sontest Puanlarinin T Testi
SOMUGIATT. ..\t e
. Kontrol Grubundaki Cocuklarin Aldiklar1 Ontest ve Sontest Puanlarinin
Istatistik] Bil@ileri. .. .....uoieneie e
Kontrol Grubundaki Cocuklarin Aldiklar1 Ontest ve Sontest Puanlarinin T Testi
SONUGIATL. ...t
Deney ve Kontrol Gruplari I¢in Ontest Formundan Alinan Puanlarim Istatistiki
2511 153
Deney ve Kontrol Gruplari I¢in Ontest Formundan Alman Puanlarin Varyans
ANalizi SONUGIAIT. ... .ot e
Deney ve Kontrol Gruplar1 I¢in Sontest Formundan Alman Puanlarin Istatistiki
2511153 P
Deney ve Kontrol Gruplar1 I¢in Sontest Formundan Alinan Puanlarin Varyans
ANalizi SONUGIAIT. ... .ot
. Deney Grubu 1 ve Kontrol Grubu 1 i¢in Ontest Formundan Alinan Puanlarin
Istatistik] BilGileri. ... ... ..uiveeeieeei e,
Deney Grubu 1 ve Kontrol Grubu 1 I¢in Ontest Formundan Alian Puanlarin T
TeStl SONUGIATIL. ...t e
Deney Grubu 1 ve Kontrol Grubu 1 I¢in Sontest Formundan Aliman Puanlarin
Istatistik] BilGileri. ... ... ...oveeeieeei e,
Deney Grubu 1 ve Kontrol Grubu 1 I¢in Sontest Formundan Alman Puanlarin T

47
48

49
50
55
56
57
58
58
59
60
61
62
63
64
65
65
66
67
68
69
70
71
72

73
74

X



Testh SONUGIATT. .. ..vi e

Tablo 27. Deney Grubu 2 ve Kontrol Grubu 2 i¢in Ontest Formundan Alinan Puanlarin

Istatistik] Bil@ileri. .. ... ...ouuieei e 75
Tablo 28. Deney Grubu 2 ve Kontrol Grubu 2 i¢in Ontest Formundan Alinan Puanlarin T

TeStl SONUGIATL. ... 76
Tablo 29. Deney Grubu 2 ve Kontrol Grubu 2 i¢in Sontest Formundan Alinan Puanlarin

Istatistik] Bil@ileri. .. ... ...oouueieei e 76
Tablo 30. Deney Grubu 2 ve Kontrol Grubu 2 i¢in Sontest Formundan Alinan Puanlarm T

TeStl SONUGIATL. .. .o 77
Tablo 31. Deney Grubu 1 ve Deney Grubu 2 i¢in Ontest Formundan Alinan Puanlarin

Istatistik] Bil@ileri. .. ......ooueeieei e 78
Tablo 32. Deney Grubu 1 ve Deney Grubu 2 i¢in Ontest Formundan Alinan Puanlarm T

TeStl SONUGIATL. ... 79
Tablo 33. Deney Grubu 1 ve Deney Grubu 2 i¢in Sontest Formundan Alinan Puanlarin

Istatistik] Bil@ileri. .. ... ...oouueie et 80
Tablo 34. Deney Grubu 1 ve Deney Grubu 2 i¢in Sontest Formundan Alinan Puanlarin T

TeStl SONUGIATL. ... 81
Tablo 35. Kontrol Grubu 1 ve Kontrol Grubu 2 i¢in Ontest Formundan Alinan Puanlarin

Istatistik] Bil@ileri. .. ... ...oouueeeei e 82
Tablo 36. Kontrol Grubu 1 ve Kontrol Grubu 2 i¢cin Ontest Formundan Alinan Puanlarin

T Testi SONUGIATT. ... e 83
Tablo 37. Kontrol Grubu 1 ve Kontrol Grubu 2 i¢in Sontest Formundan Alinan Puanlarm

Istatistik] Bil@ileri. ... ... .. ooueeeeii e, 83
Tablo 38. Kontrol Grubu 1 ve Kontrol Grubu 2 i¢in Sontest Formundan Alinan Puanlarin

T Testi SONUGIATT. .. .o e 84



Sekil 1.
Sekil 2.
Sekil 3.
Sekil 4.
Sekil 5.
Sekil 6.
Sekil 7.
Sekil 8.
Sekil 9.

SEKILLER

Cinsiyete Gore Ontest Puan Ortalamalari.....................ccooeiiiiieiiieieaie,
Cinsiyete Gore Sontest Puan Ortalamalart...............coooiviiiiiiiiiiii i,
Devam Edilen Okula Gore Ontest Puan Ortalamalari....................................
Devam Edilen Okula Gore Sontest Puan Ortalamalart.....................ooii
Deney Grubuna Gére Ontest ve Sontest Puan Ortalamalart.............................
Kontrol Grubuna Gore Ontest ve Sontest Puan Ortalamalart...........................
Deney ve Kontrol Gruplaria Gore Ontest Puan Ortalamalari..........................
Deney ve Kontrol Gruplarina Gore Sontest Puan Ortalamalart........................

Deney Grubu 1 ve Kontrol Grubu 1°deki Cocuklara Gore Ontest Puan

(0] 471003 F:1 -1 o DU

Sekil 10.Deney Grubu 1 ve Kontrol Grubu 1’°deki Cocuklara Gére Sontest Puan

L0721 F21 001 o
Sekil 11. Deney Grubu 2 ve Kontrol Grubu 2’deki Cocuklara Gore Ontest Puan
Ortalamalari. ... ... e
Sekil 12. Deney Grubu 2 ve Kontrol Grubu 2’deki Cocuklara Gére Sontest Puan
L0721 F21 00 -1 o
Sekil 13. Deney Grubu 1 ve Deney Grubu 2’deki Cocuklara Gére Ontest Puan
Ortalamalari. ... ... e

Sekil 14. Deney Grubu 1 ve Deney Grubu 2’deki Cocuklara Gore Sontest Puan
OTtalamalari. .. ... e

Sekil 15. Kontrol Grubu 1 ve Kontrol Grubu 2’deki Cocuklara Gére Ontest Puan
Ortalamalari.. ... ..o

Sekil 16. Kontrol Grubu 1 ve Kontrol Grubu 2’deki Cocuklara Gore Sontest Puan
L0721 F21 00 -1

Xi



BOLUM I
GIRIS
Insam diger canlilardan ayrran en ©6nemli &zellik onun diisiinebilmesi,
Ogrenebilmesi ve hayal edebilmesidir. Bu 6zellikler insanin dogustan getirdigi dogal

yeteneklerdir (Wood, 1999). Insanin yeteneklerini gelistirmesine firsat taniyan en kritik

dénem okuloncesi yillaridir.

Oktay’a (2000) gore, okuloncesi donemi yasamin sihirli yillaridir ve okuléncesi
donem ¢ocugun dogumundan baslayip ilkokula baglayacagi zamana kadar olan yillari;
yani yasamin ilk 6 yilin1 kapsamaktadir. Bu donem fiziksel, sosyal, zihinsel ve duygusal

gelisim siirecleri bakimindan yagamin en 6nemli yillar1 olmaktadir.

Okuloncesi egitim bireyin yagaminda Onemli bir yere sahiptir. Cocuklar
okuldncesi donemde bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerini
bliyiik ol¢iide tamamlamaktadirlar. Bu donemdeki gelismeler yagamin ileriki yillarinda
olduk¢a Onemli olmakta ve okuldncesi egitim g¢ocuklarin biitiin gelisim alanlarim

desteklemektedir (Koksal, 2003).

Insanin zihninin, karakterinin ve isteklerinin okuloncesi donemdeki kadar hizla
bir daha asla gelismeyecegini vurgulayan Gessell’e gore insan beyni okuldncesi
yaslarda hizla gelismekte ve alt1 yagina gelmeden 6nce hemen hemen olgunluk hacmine
ulagmaktadir. Ayn1 konuda c¢alisan Bloom ve arkadaslar1 da on yedi yasinda Ol¢iilen
zekd miktarinin %50’sinin hamilelikle dort yas arasindaki siirede; %30 nun dort-sekiz
yas arasinda ortaya c¢iktigini, geriye kalan %20’sininde sekiz-on yedi yas arasinda
gelistigini One stirmektedirler (Giirkan, 1982). Gelisimin bu kadar hizli oldugu bir

dénemde verilen okuldncesi egitimin 6nemi fazlasiyla ortaya ¢ikmaktadir.

Mussen okuldncesi donemde temel atilan beden gelisimi ve kisilik yapisinin
ilerki yaslarda ayni yonde ilerleme olasiliginin yiiksek olduguna dikkat cekmistir.

Yapilan arastirmalar da cocukluk yillarinda kazanilan davraniglarin yetiskinlikte;



bireyin kisilik yapisini, aligkanliklarini ve deger yargilarini bigimlendirdigini saptamistir

(Akt. Basal, 2005).

Okuléncesi egitimin zihinsel gelisim iizerine etkilerini inceleyen aragtirmalar;
zengin yasantilarla dolu bir okul 6ncesi egitimin, ¢ocuklarin zeka bdliimlerinde olumlu
etkiler yarattigin1 ve ozellikle ¢evresindeki uyarici etmenlerden yoksun ya da yetersiz
olan cocuklarin zihin gelisimleri iizerinde bu olumlu etkilerin daha belirgin olarak
goriildiigiinii  saptamiglardir. Okuldncesi egitim goren ¢ocuklarin zihinsel gelisim
yoniinde ileri olmalari, onlarin dili daha iyi kullanmalarinda, ¢evrelerine karst duyarl
olmalarinda ve etkinliklerde daha ¢ok katilimda bulunmalarinda yardimci olmaktadir

(Giirkan, 1982).

Yoriikoglu'na (2002) gbére de anaokulunun sagladigi 6zgiir ve uyarici ortam
cocuklarda zihin gelisimini hizlandirmaktadir. Bdylece ¢ocuklarin anlatim giicii
artmakta, dil dagarcig1 zenginlesmektedir. Basarisizlik s6z konusu olmadigi i¢in ¢ocuk

yeteneklerini korkusuzca kullanip gelistirmektedir.

Okuléncesi egitimin sosyal gelisim {izerindeki etkileri de bir¢ok arastirmada
incelenmis ve okuloncesi egitimin ¢ocugun sosyal becerilerine olan yararlar
kanitlanmistir. Onder’e (2003) gore de cocuk ailesi disindaki toplumla ilk kez
anaokulunda karsilagarak sosyal becerilerini gelistirmek iizere bir adim atmaktadir.
Okuloncesinde verilen egitimle sosyal iliskilerinde uyumu saglayarak kendine giivenen
cocuk, yeni 6grenme yasantilarina daha biiyiik bir merak ve ilgi ile yonelir. Okuldncesi
egitime devam ettikge ¢ocuklar sosyal davranislar yoniinden daha uyumlu ve kendini
yapabildikleri ve yapamadiklari ile taniyan bir kisilik gelistirmektedir. Bunun

sonucunda da bu ¢ocuklarin genel akademik basarilar1 da yiikselmektedir.

Gonen’e (1990) gore okuldncesi egitimle, ¢ocugun kendine giiveni gelismekte,
kendini idare etmeyi 6grenmekte, bagimsizlasmakta ve 6z-saygi kazanmaktadir. Ayrica
yaratici, girisimci, iretici ve problem ¢6ziici olmayr Ogrenmektedir ve bdylece

ilkdgretime uyumunu saglayacak yetenekleri gelismektedir.

Okuléncesi egitimin ruh sagligi acgisindan da katkist oldukc¢a fazladir. Bu

donemde olan egitim g¢ocuklarin 6zerklesmesine, erken donemde duygu diizenleme



islevlerine, saldirganligin denetiminin saglanmasina yardimeci1 olmaktadir. Ayrica
okuldncesi egitimle aileler ve ¢ocuklar okul kavramiyla erkenden karsilasmaktadir. Hak
ve sorumluluklarin 6grenilmesi agisindan egitimin verilebilecegi bu donemde problem
c¢ozme becerilerinin arttirllmast ve ¢ocugun toplumsallasmasinin saglanmasiyla

cocuklar ilkdgretime hazir hale gelmektedir (Y 6riikoglu, 2007).

Okuloncesi egitim kurumunda verilen iyi bir egitimle ¢cocuk yemek, uyku tuvalet
ve temizlik gibi 6zbakim becerileri gerektiren aligkanliklar1 kazanabilme sansina sahip
olmaktadir. Okuloncesi egitimle ¢ocuklar kendilerini ve viicudunun pargalarini
tanimaktadirlar ve giinliik hayati i¢inde kullanacagi ¢esitli davranislar1 en dogru sekilde

kazanmaktadir (Gonen, 2002).

Okuléncesi egitimin dil gelisimi {izerindeki etkisi bu kurumlarda var olan
etkinliklerle desteklenmektedir. Okuldncesinde yapilan etkinliklerde ¢ocuklar birbirleri
ve cevreleri ile etkilesim i¢inde olmakta, bu etkilesiminde dil gelisimine olumlu etkisi
bulunmaktadir. Yapilan arastirmalar sonucunda zengin c¢evresel etmenler ve
etkinliklerle dil gelisiminin hizlandirilabilecegi goriilmektedir (Giirkan, 1982). Cocuklar
icin etkili iletisim kurmak onlarin grup ic¢inde yer almasi ve saglikli insan iligkileri
kurabilmesi ve siirdiirebilmesi i¢in ¢ok 6nemlidir. Okuléncesi kurumu ¢ocuklar i¢in dil

gelisimlerine yonelik gerekli gelisme ve grenme ortamlari saglar (Onder, 2003).

Cocuklar dogduklar1 andan itibaren gevreleri ile etkilesime gecerek iginde
yasadiklar1 toplumda konusulan dilin temel yapisini kazanmaya baslamaktadirlar.
Zamanla da dili, kendilerine 0zgii bir bicimde kullanarak c¢evrelerindeki bireylerle
iletisim kurmaya yonelmektedirler. Kurulacak bu iletisimin saglikli bir temele
dayanmasi ise okuldncesi donemde gegirilecek deneyimlere bagli olmaktadir (Bilir ve

Arkadaglari, 1998).

Dil edinimi ¢ocuklar dogar dogmaz baglaylp yasam boyu devam eden bir
siirectir. Ancak bu slire¢ yasamin ilk yillarinda daha yogun ve hizli, daha sonraki
yillarda ise daha yavas gelismektedir. Cocuklar herhangi bir dilin konusuldugu ortama
dogarlar ve cevrelerinde konusulan dilin harekete gegirdigi dogustan getirdikleri dil
edinim yetenegi sayesinde dili edinmektedirler. Bir dilin edinimi yasamin ilk 6 yilinda

bliyiik 6l¢iide tamamlanmaktadir (Kog ve Slobin, 1985).



Tung’a (1974) gore de dogumdan yirminci yasa kadar siiren gelisim boyunca,
beyin gelisiminin % 80-85’1 altinc1 yas sonuna kadar olan donemde goriildiigi i¢in 2—6
yaslar, yani okul Oncesi egitim donemini kapsayan yaglar ana dili 6gretimi i¢in ¢ok

elverisli yaslardir.

Basal (2003) dil gelisim siirecini, gereksinimlerini ve isteklerini yalnizca
aglayarak anlatmaya calisan bir bebekten; riiyalarin1 anlatan, sarkilar sdyleyen, saka
yapan ve siirekli soru soran bir ¢ocuga donlismeyi miimkiin kilan miikemmel bir siireg

oldugunu belirtmistir.

Bireylerin i¢inde yasadigi toplumda, diger bireylerle etkilesimde bulunmak i¢in
kullanilan dil, insana 6zgii en giiclii iletisim aracidir. Toplumsal iligkilerin ayrilmaz bir
parcast olan iletisim, hayatin hemen her asamasinda sik¢a kullanilan bir 6gedir.
Ciiceloglu (2002) “iki insan birbirinin farkina varinca iletisim baslar” diyerek iletisimin
hayatimizdaki &nemini vurgulamustir. Iletisimle ilgili bilgi ve becerilerin dogru
kazanilmas1 saglikli etkili bir iletisim kurabilmek i¢in gerekli olmaktadir. Bu yiizden
erken yaglarda kazanilmasi gereken, hayatin her asamasinda kisiler iizerinde biiyiik
etkiye sahip olan davramislardan birisi dil becerileridir. Onemine isaret ettifimiz
okuléncesi donemden baslayarak, cocuklara dil becerilerini gelistirmeye yonelik

imkanlar sunulmalidir.

Dil; sesler, isaretler ve sozciikler gibi temel birimlere sahip iletisim saglama

araci olarak kullanilan bir sistemdir (Donmez, 1986).

Dil, insanlar arasinda anlagmay1 saglayan dogal bir arag; kendi kanunlari iginde
yasayan ve gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli

antlagsmalar sistemidir ( Ergin, 1992).

Fisek ve Yildirim’a (1993) gore; dil insam1 diger canlilardan ayiran temel
ozelliklerden biri olup, dili kullanma becerisi diistinme yetenegi ile yakin iliskilidir.
Insanlarin gereksinimlerini karsilayabilmesi icin diger insanlarla iliskiler kurmasini
gerekli kilan sosyal yasam, beraberinde etkili bir iletisimci olmaya gerektirmis bunun

icin de insanlar etkin bir iletisim yolu olarak dili kullanmisglardir.



Dil, insanlarin birbirlerine bilgi, diisiince ve egilimlerini aktarabilmelerinin yani
stra, fikirlerini diizenleyebilmelerini ve duygularmi ifade edebilmelerini miimkiin
kilmaktadir. Kiiltiir degerleri ve bilgilerin ¢ogu kusaktan kusaga sozlii ya da yazili
sOzciikler yoluyla iletilmektedir. Dil ve diislince arasinda siki bir iligki bulunmaktadir.
Kaplan (2002) bu iligkiyi, “ dil, onu konusanlarin duygu, diisiince ve hayal diinyalarini

yansitmaktadir” diye 6zetlemistir.

Her dilin sozliik, ses ve gramer yapilariin farkli oldugunu belirten kurallart
vardir. Bu kurallarin 6grenilmesi bebeklik doneminden itibaren baslar, yasamin ilk

yilindan itibaren de belirgin olarak ortaya ¢ikmaktadir ( Donmez, 1986).
Bir dilin bes temel 6gesi bulunmaktadir. Bunlar;

1. Sesbirim (Fonem): Konusma dilinin en temel 6gesi en kii¢iik birimi, yani bir dilin
temel sesleridir. Buna gore a, e sesli fonem; p, m sessiz fonemdir. Her dilde ayn1 olan
seslerin yam sira farkli sesler de bulunmaktadir. Cocuk, dilinin gelismesinde ilk olarak
fonemlerle karsilasir ve bu sesler iizerinde yeterlilik kazanmaktadir (Aytar ve Ogretir,

2008).

2. Bi¢imbirim (Morfem): Fonemlerin birlesiminden olusan, bir dilde kendi basina
anlam tasiyan en kiigiik birimdir. Morfemler kendi baslarina anlamli kullanilabilen kok
durumundaki soézciiklerden olustugu gibi bir anlam aktarmada kullanilan ekler

bigiminde de olusabilmektedir (Aytar ve Ogretir, 2008).

3. Sozdizim (Sentaks): Her bir sozciigiin tiimce olusturacak bicimde bir araya
getirilmesinin kurallarin1 belirlemektedir. Isimlerin sifatlarla iliskilendirilmesi, 6zne,

tiimleg ve yiiklemin ciimle i¢inde siralanmasidir (Aytar ve Ogretir, 2008).

4. Anlambilim (Semantik): Sozciiklerin ve tiimcelerin anlamlariin nasil bulundugunu
ve yorumlandigini anlatmaktadir. Climlelerin, kelimelerin incelemesini anlam acisindan
yapmaktadir. Dilin diisiince yaniyla ilgilidir. Dil ile ger¢ek diinyadaki nesne ve olaylarin

gercek bilgisidir (Aytar ve Ogretir, 2008).

5. Edimbilim (Pragmatik) : Ger¢ek durumlardan dilin kullanimimi yoneten kurallar
olarak tanimlanmaktadir. Cocugun karsilikli konusmanin kurallarim1 nasil 6grendigini

sorgulamakta ve bdylece dilin gelismesine, iletisim kurulmasina olanak tanimaktadir.



Ornegin 5 yasindaki bir ¢cocuk 2 yasindaki bir cocuga bir seyler anlatirken, kendisine
pragmatik bilgi verilmis gibi, onun anlamasi i¢in daha basit ciimleler kullanarak yavas

yavas ve sozciiklerini tekrarlayarak konusmaktadir (Aytar ve Ogretir, 2008).

Dil kazanimi degisik yaklasimlarla agiklanmaya calisilmis ve bu alanlarda
yapilan ¢alismalar 15181nda dil gelisimi ile ilgili bilgilerde 1950'lerden bu yana onemli

degisiklikler olmustur. Dilin gelisimi konusunda degisik goriisler ortaya atilmistir.

Chomsky ve Lenneberg gibi dil bilimcilerinin dnciiliik ettigi Psiko-linguistik
Kuram’a gore dil gelisimi biyolojik ve psikolojik temellere dayanmaktadir ve insanin
beyin ve sinir yapisi genetik olarak konugsmay1 gerceklestirebilecek bicimde oldugunu

savunmaktadir (Basal, 2003).

Chomsky’e gore tiim dillerde ortak 6zellikler vardir. Bu ortak 6zellikler insan
zihninin evrensel ve dogustan Ozelligini yansitmaktadir. Chomsky, tiim g¢ocuklarin
zekalar1 ve 6grenme ortamlar1 farkli olmasma karsin dillerin ortak temel yapilarmi
ogrendiklerini ileri siirmektedir. Ayrica tiim dillerde adlar ve eylemsilerin olmasi, yap1
bakimindan baglacin Ogelerinin ayrilamamasi gibi evrensel dilbilgisi genellemeleri
yapmaktadir. Chomsky’e gore ¢ocuk dili sadece taklit yontemiyle degil, kendine 6zgii
bir dilbilgisi gelistirerek, kurallar olusturarak edinmektedir (Fischer, 1994).

Chomsky’e gore insanlar dogustan, dil 6grenebilmek i¢in 6zel bir mekanizmaya
sahiptir. Bu mekanizma, ¢ocugun yakininda konusulan dili igsellestirmesini,
kurallarii anlayip 6grenmesini, sonra da uygun kurallar ile konugmasini saglamaktadir.
Bu mekanizma sayesinde tim ¢ocuklar ayn1 asamalardan gecerek, biyolojik olarak belli
bir olgunluk dilizeyine geldiklerinde, tipki yiirimeyi Ogrenir gibi konusmayi

ogrenmektedirler ( Dagabakan, 2008).

Watson ve Skinner gibi dil bilimcileri tarafindan savunulan Davrams¢i Kuram
ise, dil gelisiminin tamamen g¢evresel oldugu goriisiindedir. Aile, ¢ocugun c¢ikardigi
sesler icerisinden yetiskin konusmasina en ¢ok benzeyenleri desteklemekte ve boylece
bebegin bu sesleri daha ¢ok ¢ikartmasini saglamaktadir. Felsefede J. Locke tarafindan
ortaya atilan tabula rasa (bos levha) teorisine gore, insan zihni bos bir tahtadir. Cocuk

bu bos tahtayr c¢evredeki ebeveynlerinin ona sundugu dil modellerinden secici



pekistirmelerle 6grenerek doldurmaktadir. Bu goriisii temel alan dil calismalar1 bir dili
anlamay1 ve konusmay1 Ogrenmenin anne-babalarin ¢ocugu yetistirmesine bagl
oldugunu savunmaktadir. Dil kazanmada taklit, alistirma ve pekistirmenin 6nemi

vurgulanmaktadir (Hetherington ve Parke, 1993).

Skinner’e gore konugma da dahil pek ¢ok davranis belli bir sira i¢inde meydana
gelmektedir. Bu siralama zincirleme denen siire¢ yoluyla 6grenilmektedir. Cocuklar
anlamli sesler ya da sozleri iiretmeyi siire¢ halinde 6grenmekte ve ¢evresindeki kisileri
model alarak sozciikleri anlamli bir sekilde diizenlemektedirler. Cocuk dili ebeveynler
tarafindan saglanan pekistirecler yoluyla edinmektedir. Dili kazanmada odiillendirme
temel 6gedir. Cocuk ebeveynleri model alip onlar1 taklit etmektedir. Modele en c¢ok
benzeyen taklitler ebeveynler tarafindan pekistirilmektedir. Bdylece zamanla ¢ocuk
pekistirilmeyen tepkilerini sonlandirmakta, pekistirilenleri ise yapmaya devam

etmektedir ( Topbas, 2001).

Davranis¢1 yaklagimin bir ileri boyutu olan Sosyal Etkilesim Kuram da dil
kazanimimi dogrudan taklit ve model alma ile iliskilendirmektedir. Bu kuramda, dil
O0greniminde sosyal ve kiiltiirel ortamdan etkilenildigi vurgulanir. Bandura ve
Zimmerman’in Onciiliik ettigi bu gozleyerek 6grenme kuraminda bireyin cesitli sosyal
ortamlarda diger bireyleri gozleyerek ya da dogrudan oOgretimle karsilasarak dili
Ogrendigini One siirmektedir. Bandura’ya gore sosyal etkilesim onemlidir ve model

alma anahtar unsurdur ( Topbas, 2001).

Piaget, Bloom ve Lahey gibi Etkilesimci/ Biligsel Kuramecilar ise, dil
gelisiminde gerek kalitimin, gerekse ¢evrenin katkist oldugunu savunmuslardir

(Hetherington ve Parke, 1993).

Piaget c¢ocukta diisiince ve dil gelisiminin bir siireklilik icinde degil de,
evrelerden gecerek olustugunu ve c¢ocugun cevre iliskileriyle etkin bir sekilde
yapilandigini savunmustur. Piaget’e gore, bilissel gelisim ilk planda yer almaktadir. Dil

gelisimi, biligsel degisimlerle esgiidiimlii sekilde gelismektedir (Dagabakan, 2008).

Vygotsky’e gore sosyal ¢evre, kiiltiir ve dil ¢gocugun tiim alanlardaki gelisimini

motive eden en dnemli faktorlerden biridir. Vygotsky, diisiinme ve konusmayi iki ayri



glic olarak gormekte ve bunlarin birbiri ile etkileserek anlam kazandigini ileri
siirmektedir. Dil ve diisiincenin birbirinden bagimsiz ortaya c¢iktigini, kimi zaman
birlestigini, ancak ne dilin ne de diislincenin birbirine baskin olmadigin1 savunmaktadir.
Vygotsky, baglamsal kuram olarak adlandirdigi dil gelisim kuramu ile diigtincelerin
kiiltiirden bagimsiz olmadigin1 ve bunlarin belli bir kiiltiir tarafindan paylasilan sosyal

etkilesimler yoluyla ortaya ¢iktigini belirtmistir (Ulgen ve Fidan, 1991).

Vygotsky ve Piaget’in yaklagimlari birlikte diislintildiigiinde, dil gelisiminin, dis
diinyadaki nesnelerin zihinsel sembollerinin yapilmasiyla gelistigi anlasiimaktadir.
Yani, dil ve diisiince i¢ i¢e olmakta ve birbirleriyle etkilesim icerisindedir. Bu yiizden,
cocuk, dili elverdigi oranda diisiincelerini agiklamakta ve biligsel diisiinme yetenegi

arttikca da dili gelismektedir (Dagabakan, 2008).

Demirel’e (1994) gore, dil gelisimi bireyseldir ve bireyin kendine 6zgidiir.
Cocugun dil gelisimi motor, sosyal, duygusal ve kisilik gelisimi gibi diger gelisim
alanlariyla da yakindan ilgilidir ve ¢ocugun olgunlugu ile yasantilarinin bir diizen i¢inde
bulunmasina baglidir. Dil gelisimi, ¢ocuklarin konusmalari i¢in giidiilendigi bir ¢evrede

miimkiin olmaktadir ve cocugun hayatinin biitiinii i¢inde diisiinmek gerekmektedir.

Giliniimiizde dil kazanimi, kaynagini1 ¢ocukla ¢evresi arasindaki iliskilerden alan
ve en karmasik sekliyle eriskinlige kadar devam eden ¢ok boyutlu, siirekli bir siire¢

olarak betimlenmektedir.

Konugma oncesi donemdeki dil gelisimi evrelerinin betimlenmesi ayrintili

olarak asagida verilmeye caligilmistir:
Cocukta Dil Gelisim Asamalari
1. Konusma Oncesi Dénem
1.1. Sesleme (Fonasyon) Evresi (0—-1 Ay) (Photasyon Stage)

Bu evre refleksi seslendirmelerin gergeklestigi evredir. Bunlar; aglama,
hapsirma, Oksiirme gibi dogal seslerdir. Bunun yan1 sira, genizsi, hecesel, genizsilere
benzeyen ve refleksi olmayan seslemelerde seslemeler de gézlenir. Bunlar {inlii benzeri

seslerdir ( Topbas, 2001).



Bebekte aglama, seslendirmenin bir sekli olarak kendini gosterir. Birinci aymn
sonunda genelde kisa ve kesik olan aglamalar farklilasmaya baglar. Dikkatli bir anne
bebeginin mutlu, a¢ veya aci iginde oldugunu anlayabilir. Cocuk, aglama yoluyla
cevresinin dikkatini ¢ekecek bicimde bu iletisim aracindan yararlanmaktadir (Erkan,

1990).
1.2 Gigildama Evresi (2-3 Ay) (Coo Stage)

Bu evrede bebekler rahatlik, mutluluk ifade eden seslendirmeler yapar. Aglama
siklig1 azalirken, giiliiciikler artar. Unlii seslemelere artdamaksil /k. g/ benzeri seslerin
eklenmesiyle iinlii {insiliz siralamalarin1 andiran sesler ¢ikarilir. Ebeveynlerin agucuklar
olarak tanimladig1 seslemelere sik rastlanir. Bu nedenle agulama evresi de denir

(Topbas, 2001).
1.3 Genisletme Evresi (4-6 Ay) (Expansion Stage)

Bu evre ses oyunlar1 evresi olarak da bilinir. Unlii, yar iinlii seslerle yiiksek
perdeli siralamalar ve tiz seslemeler icerir. Bu evrenin sonuna dogru (ba),(da) gibi
linstiz-inlii  sirali mirildanma baglar, ancak bu mirildanmanin zamanlamasi
yetiskinlerinkine kiyasla yavastir. Bu sesleri genelde bebekler mutluluk ve sagirma
duygularin1 géstermede kullanir. Bebek bu donemde oyun i¢in uzun sesler, ¢igliklar,
seslemeler gelistirir. Bu donem mirildanma doénemi olarak da adlandirilir (Dénmez,

1986).
1.4 Diizenli Mirildanma Evresi (7-9 Ay) (Canonical Babbling)

Bu evrede ¢ocugun gerek kendi sesini gerekse gevreden gelen sesleri duymasi
cok onemlidir. Bu aylarda fiziksel olarak agiz-geniz yolu giderek olgunlasir, dokunma
duyusu gelisir. Boylece sesleri ¢ikartmada kontrol artar. Yedinci ve dokuzuncu aylar
arasinda alici dil hizla gelisir. Cevresinde duydugu bazi sesler, bebegin daha ¢ok ilgisini
ceker. Kelime algilama olay1 baslar, ¢cok kullanilan sézctiklerin farkina varilir (Topbas,

2001).

Diizenli Mirildanma Evresinde goriilen iiretimlerin evrensel ozellikler tasidigi
pek cok arastirmaci tarafindan kabul edilmektedir. Bu evrede bebekler yetiskin benzeri

zamanlamayla tinsliz-linlii sirasinda hecesel tekrarlar tiretmektedirler (Erkan, 1990).



1.5 Anlamsiz Sozciiklerle Mirildanma Evresi (10 Ay- 1 Yas) (Variegated
Babbling)

Bu evrede cocuklarin kullandiklar iletisim, amaglart tutarli sesgil bigimler
olarak anilan 6n sozciiklerle olusur. Fakat bunlar dogrudan anlam tasiyan sozciikler
degildir. Ancak, evrenin sonunda anlamli sozciiklerin baslamasi ile jest ve sesleme
kullanimlar1 ortiismeye baslamaktadir. Bu sayede ¢ocuklar gereksinimlerini iletebilir,
bilgiyi paylasabilirler. Kullanilan pek ¢ok sesleme kontrollii mirildanmadir ve bu bir tiir

karsilikl1 sohbeti andirmaktadir (Topbas, 2001).

S6z Oncesi evrenin sonlarina dogru {insiliz ve {inliiler ile seslemeler gesitlenir,
zenginlesir. Cocuklar farkli ezgi ve vurgu tasiyan uzun hece dizinleri {iiretebilir,
yetiskinlerinkini andiran jargon denilen, anlasilmayan, diiz climle ya da soruya
benzeyen ses tonu kaliplari kullanabilirler. Hece uzunluklari, sesletim siireleri ve iinlii-

linsliz gegisleri yetiskininkine benzemeye baslamaktadir (Donmez, 1986).
2. Konusma Donemi
Tek Sozciik Evresi (12-18 Ay)

Anlamli dil kullaniminin baslangici kabul edilen bu evrede ¢ocuklar yaklasik 50
sozclik dagarcigina ulasirlar. Ses dagarcigindaki seslerin sayisi giderek artar. Genel
olarak tutarli kural ve islemler olmamasmna ragmen, ses¢il degisiklikler

goriilebilmektedir (Topbas, 2001).

Bebekler bu donemde daha ¢ok isaret amacl dil kullanimini tercih ederler ve
konusma sirasindaki kelimeleri veya isittiklerini kullanirlar. Bu dénemde basit ifadeleri

anlayip, cevrelerindeki sesleri ¢ikarmaya ¢alismaktadirlar (Dagabakan, 2008).

Cocuklarda tek sozciigii kullanma evresi, kiz ¢ocuklarinda genellikle yedinci ve
sekizinci aylarda, erkek ¢ocuklarinda ise 11. ve 12. aylarda gerceklesmektedir (Taner,

2003).

Bu evrenin onemli bir Ozelligi baz1i g¢ocuklarin belirli seyler i¢in belirli
sozciikleri dogru sescil yapilarla kullanmalaridir. Cocugun ilk anlamli konusmalari
“mama” , “baba”, “dede”, “anne”, “bay bay” gibi tek sozciiklerden olusmaktadir. Bu

evrenin sonlarina dogru ise iki sozciiklii birlesimler gdzlenebilmektedir (Topbas, 2001).
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iki Sozciiklii Ciimleler Evresi ( 18-24 Ay)

Iki sézciiklii ciimleler evresi dilbilgisi yapisinin baslangic dénemi olarak kabul
edilir ve ilk ciimleler isim ve fiillerden olusmaktadir. Bu donemde sozciiklerin
siiflandirilmasinin  yaninda ciimle igindeki islevleri 6nemli oldugu igin c¢ocugun
soyledikleri durum iginde degerlendirilmelidir. Ornegin “anne yemek” ciimlesinin bir
anlami “annenin yemegi”, digeri “anne yemek istiyorum” anlamini tagimaktadir (Taner,

2003).

Ayrica bu donemde c¢ocuklar genellikle hareketlerini iletisim amagl
kullanmaktadir. Hareketleri ile birlikte kendi basina gelenleri ya da yasadiklarim
anlatmaya caligmaktadir. Kendisine sorulan sorulara da ses tonu ve hareketlerle ile

cevap vermeye calismaktadir (Basal, 2003).
Uc ve Daha Fazla Sézciiklii (Telegrafik) Ciimleler Evresi (2-3 Yas)

Bu evrede ¢ocuklar baslangigcta 2—3 sozciiklii ciimleler kurabilmektedir. Ama
genellikle bu ciimlelerde nesne, sifat gibi ayrintilar yoktur. Daha sonra zamanla
cocuklar gramer kurallarina uymaya ¢aligmaktadir. Ornegin “baba gitti” gibi kisa ve

basit climlelerle konusmaktadirlar ( Basal, 2003).

Cocuklar zamirleri ii¢ yasin sonlarinda kullanmaya baslamaktadir. Bununla
birlikte bazi zamirleri anlar ve benim, senin ben ve sen kelimelerini kullanir. Icinde

yukari ve arkasinda gibi bazi zarflar1 kullanir (Dagabakan, 2008).

Bu evrede cocuklar hayal gii¢lerinden de yararlanmaya baslayarak yaratici bir
sekilde konugmaktadir. Yetiskin, ¢cocukla konusurken artik fiziksel olarak degil daha
cok sozlii ifadeyle ona yardimer olmaktadir. Ayrica bu donemden itibaren ¢ocuklar yeni

sozciikleri artik bir ya da iki duymada kolayca 6grenmektedir (Taner, 2003).
Uc- Dort Yas Donemi

Bu donemde ¢ocuklarda karmasik ctimle kurma yetenegi gelismeye, cocuk i¢in
dil artik ¢evreyi inceleme araci olmaya baslamistir. Ayrica bu dénemdeki ¢ocuklarin
benmerkezci oldugu bir donem olmasindan dolay1 ¢ocuklar siirekli kendini anlatma

ihtiyaci hissetmektedir ( Erkan, 1990; Taner, 2003).
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Cocuklarin sozciik dagarciklarinin artmast ile ciimlelerinde kullanildiklar
sOzciik sayisi artar gramer kurallarina uygun daha karmasik climleleri kullanmaya
baslamaktadir. Ug yasindaki cocuklar yaklasik 900-1000’e varan bir sdzciik dagarcigia
sahip olmaktadir. Dort yasinda ise yaklagik 1500—-2000 sozciik dagarcigiyla ¢ok sik soru
soran, daha karmasik ciimle yapilarini kullanabilen bireyler olmaktadir ( Dagabakan,

2008).

Binbasioglu’na (1990) gore de ¢ocugun konusma organlarinin olgunlastigi ve
cevresel etkilerin en elverisli oldugu temel iletisim becerilerinin iyi bir bicimde
yerlestigi yas li¢ yastir. 3-3,5 yas arasinda da bilesik ciimleler gelismeye baslamakta, iki

basit climle baglaclarla birlestirilebilmeye baglamaktadir.

Cocuk dort yasina geldiginde, neden-sonug iligkileri, zaman, sart yer iligkileri
bulunan bilesik anlamlar1 tek ciimlelerle anlatabilmekte, olaylari dncelik sirasina gore
dizebilmektedir. Bu yas doneminde ge¢mis, gelecek ve simdiki zaman ayrimlarini

kavrayip, climlelerinde zaman kavramlarina yer vermektedir (Akt. Taner, 2003).
Bes- Alt1 Yas Donemi:

Cocuklar ciimlelerinde kullandiklar1 gramer kurallarinin = %90°nimm1 = 5-6
yaslarinda tamamlamakta, duygularin1 bu kurallardan yararlanarak ifade etmeye
baslamaktadir. Bu donemde cocuklar yaklasik 2-3 bin konusma, 20-24 bin anlama
sOzciik hazinesine sahip olmaktadir (Dagabakan, 2008).

Cocuk bu donemde benmerkezcilikten ¢ikip dili yetiskinler gibi kullanmaya
baslamaktadir. Cocuklar bilgi edinmek i¢in bol bol soru sormakta, sebep-sonug
iliskilerine dikkat etmekte ve karsilastirma yapabilmektedir. Nesnelerin 6zellikleri,
benzerlikleri, farklar1 ilgisini c¢ok c¢ekmekte bunlar hakkinda konusmaktan
hoslanmaktadir. Bunun yaninda mecazi ifadeleri kullanmaya bu dénemde baslamaktadir

(Taner, 2003).

Cocuk bes yaslarinda bes ve daha fazla sozciiklii climleler kurmaya baglamakta
cocugun pasif kalmis olan kelime dagarcigi bu yasta aktif hale donligmektedir ( Basal,
2003).
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Karacan’a (2000) gore alt1 yasa gelince ¢ocuk artik dili gramer kurallarina uygun
kullanmaya baslamaktadir. Hiz, say1, zaman gibi kavramlar gelismekte, sag- sol ayirimi
yapmaktadir. Diisiincelerini, Oykiilerini rahat olarak anlatabilmekte, kullandig1
climleleri  degisik bicimlerde kurabilmektedir. Bir¢ok sdzciigiin  anlamin
anlayabilmekte ve climlelerinde kullanabilmektedir. Bunun yaninda ¢ocuk konusurken

yanliglar yaptig1 zaman bunlari fark edip kendisi diizeltebilmektedir.

Dil gelisiminde o0zellikle okuloncesi yillar kritik donem olarak kabul
edilmektedir. Bu nedenle okuldncesi yillarda dil gelisimine onem verilmesi, dil

gelisimini destekleyen 6grenme ortamlarinin hazirlanmasi gerekmektedir.

~ 199

Tiirkiye’de  “Okul Oncesi Egitim Kurumlar1 Yonetmeligi’nde yer alan okul
Oncesi egitiminin amaglarindan biri olarak “Cocuklarin Tiirkgeyi dogru ve giizel
konugmalarini saglamak™ amaci belirlenmistir. Ayn1 yonetmelikte yer alan okuldncesi
egitimin ilkelerinden biri de “Cocuklarin kendilerini ifade ederken Tiirk¢eyi dogru ve
giizel konusmalarmma Oncelikle onem wverilir.” ilkesidir. Ayrica oyunun c¢ocuk
gelisiminde Onemini vurgulayan “Oyun, g¢ocuklar i¢in en uygun &grenme yOntemi
olarak uygulanilir.” ilkesi de yer almaktadir (Okuloncesi Egitim Kurumlari

Yonetmeligi, 2004).

Tiirkiye’de “36-72 Ayhk Cocuklar igin Okuldncesi Egitim Programi™nda yer
alan 60-72 Aylhk g¢ocuklarin dil alanlariyla ilgili olarak Dil Gelisim Ozellikleri
asagidaki yer verilmistir (MEB, 2006: ss 24):

DIL GELIiSIiMi

* Giinliik deneyimlerini anlatir.

* Birbirini izleyen ii¢ emir tiimcesinde, istenileni sirasi ile yerine getirir.
* Tekil ve cogul ifadeleri birbirine dontistiirerek kullanir.

* Ciimlelerinde 6zneye uygun fiil kullanir.

* Yeni ve bilmedigi kelimelerin anlamini sorar.

» Bazi sozciiklerin es ve karsit anlamlarini bilir.

* “Ne zaman, neden, nasil?” gibi soru sdzciiklerini igeren sorular yanitlar.
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* “Bana tersini s0yle” yonergesine dogru yanit verir.

* Yer bildiren sozctikleri dogru ve yerinde kullanir.

* Ciimlelerinde “clinkii daha sonra” gibi baglaglar kullanr.
* Birlesik ciimleler kullanir.

* Basit sakalar yapar.

* Bazi soyut ifadeleri anlar.

* Evinin ve / veya anne-babasinin telefon numarasini soyler.

Yine aym programda bulunan “36-72 Aylhk Cocuklarin Egitimleri Igin
Belirlenen Ama¢ ve Kazanimlar” bolimiinde yer alan dil alanina ait amag¢ ve

kazanimlar agsagidaki gibidir. (MEB, 2006: ss 29,30).
DiL ALANI
Amacg 1. Sesleri ayirt edebilme
Kazanimlar
1. Sesin kaynagini sdyler.
2. Sesin geldigi yoni belirler.
3. Sesin 6zelligini soyler.
4. Verilen sese benzer sesler ¢ikarir.
Amag 2. Konusurken sesini dogru kullanabilme
Kazanimlar
1. Nefesini dogru kullanir.
2. Kelimeleri dogru telaffuz eder.
3. Konusurken sesinin tonunu isitilebilir bicimde ayarlar.

4. Konusurken sesinin hizini ayarlar.
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Amag 3. Tiirkceyi dogru kullanabilme

Kazanimlar

1. Konugmalarinda s6z dizimi kurallarint dogru olarak kullanir.
2. Konusmalarinda temel dil bilgisi kurallarina uygun konulur.
Amag 4. Kendini sozel olarak ifade edebilme

Kazanimlar

1. Dinlerken / konusurken g6z temasi kurar.

2. Sohbete katilir.

3. Belli bir konuda konugmay1 baglatir.

4. Belli bir konuda konusmay siirdiiriir.

5. S6z almak i¢in sirasini bekler.

6. Duygu, diisiince ve hayallerini soyler.

7. Duygu, diisiince ve hayallerini yaratici yollarla agiklar.

8. Ustlendigi role uygun konulur.

Amacg 5. Dinlediklerini ¢esitli yollarla ifade edebilme
Kazanimlar

1. Dinlediklerini bagkalarina anlatyr.

2. Dinlediklerine iliskin sorular sorar.

3. Dinlediklerine iligskin sorulara cevap verir.

4. Dinlediklerini 6zetler.

5. Dinlediklerini resim, miizik, drama, siir, Oykii vb. yollarla sergiler.
Amag 6. Sozciik dagarcigim gelistirebilme

Kazanimlar

1. Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder.
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2. Yeni sozciiklerin anlamlarini sorar.

3. Verilen sozcligiin anlamini agiklar.

4. Yeni 6grendigi sozciikleri anlamlarina uygun olarak kullanir.
5. Zat anlaml sozciiklere o6rnek verir.

Amag 7. Ses bilgisinin farkinda olabilme
Kazanimlar

1. Sozciiklerin baslangi¢ seslerini sdyler.

2. Ayni sesle baglayan sozciikler soyler.

3. Kafiyeli sozciikler soyler.

Amag 8. Gorsel materyalleri okuyabilme
Kazanmimlar

1. Gorsel materyalleri inceler.

2. Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.

3. Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir.
4. Gorsel materyalleri aciklar.

Programda ayrica tam giin, yarim giin ve ikili egitim yapan okul Oncesi
egitim kurumlarinda uygulanacak etkinliklerin listesi verilmis, etkinlik listesinin altinda
da bu etkinliklerle ilgili agiklamalara da yer verilmistir. Etkinliklerin her birinin neleri
icerdigi yapilacak uygulamalarla birliktelik saglamasi acgisindan onemli oldugu icin
aragtirma kapsamina giren etkinliklerle ilgili agiklamalara programda su sekilde yer

verilmigtir.
Tiirkce Dil Etkinligi

Tiirkce etkinlikleri i¢inde tekerlemeler, parmak oyunlar, siir, bilmece,
sohbet, resimli kitap okuma, Oykii anlatma, taklit oyunlari, pantomim, dramatizasyon,

Oyki tamamlama etkinlikleri vb. yer almaktadir. Tiirkge etkinlikleri sirasinda ¢ocuklarin
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Tirkgeyi dogru ve giizel konusmalarinin saglanmasinin yani sira sézciik dagarciklarinin

gelistirilmesi lizerinde de 6nemle durulmasi gerekmektedir.

Drama Etkinligi

Bu calismalar ¢esitli kaynasma-isinma c¢alismalari, pandomim, rol oynama,

dogaclama, 6ykii olusturma, dramatizasyon gibi etkinliklerden olugmaktadir.

Cocuklar baskalarini ne kadar iyi anlarlarsa, kendi dislarindaki diinyayla o
kadar kolay iletisime girebilmektedir. Cocuklar diisiincelerini paylasip konusma ve
dinleme becerilerini gelistirdikce de, grupca yapilan etkinliklerde isbirligine
girebilmektedirler (Pinciotti, 1993). Bu ylizden ¢ocuklara dil becerilerini gelistirecek
uygun ortam ve etkinlikler hazirlanmali; 6zellikle dramatizasyon, rol oynama, drama
gibi ¢ocugun hem hareket etmesini ve dilini kullanmasini saglayacak hem de

yaraticiligini 6n plana ¢ikaracak etkinliklere yer verilmelidir.

Dil edinimini en iyi sekilde gelistirme ve e8itme ortami ‘dogal’ ortamdir.
Okuldncesi donemi ¢ocugu i¢in en uygun dogal ortam, kendisinin dogrudan katildigi,
olusturdugu ‘oyun’ ortami ile saglanir ve bu ortamin saglanabilmesi egitim agisindan
bliyiilk deger tasimaktadir. Yasamda ve oyunlardaki temel yapilarin benzesmesi
oyundaki etkilesim ile toplumsal gergeklikteki etkilesimin de temel yapilarinin benzer

olmasi oyunun egitimde kullanilmasina baslica etmen olmustur.

Huizinga’ya (1995) gore “Oyun kiiltiirden daha 6ncedir.” Huizinga, “Homo
Ludens= Oyuncu insan” kavramini ortaya koymustur. Huizinga’ya gore oyun insani
gercek yasamdan cikarip kendi diinyasina alan gontillii bir faaliyettir. Oyun serbestliktir
ve Ozgirliiktiir. Oyun, 6zgiirce yapilan fakat kurallar1 olan ve belirli zaman ve mekan
siirlart i¢inde gerceklesen, gerilim ve seving duygusu ile alisilmig hayattan farkli

olmay1 saglayan bir eylemdir.

Freud’a goére oyun “iggiidiisel amaclarin dig diinyanin engellemesiyle
karsilagmamasi icin esneklik kazanma teknigi”dir. Lazarus oyunu “kendiliginden ortaya
cikan, amagsiz, mutluluk getiren bir aktivite” olarak belirtmistir (Adigilizel, 1993).

Schiller oyunu “tiim yetilerin uygunlugu, egilimlerin uyumu, duygularin 6zgiirligi”
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olarak tanimlanmistir. Gross ise oyunu “yasama hazirlamak i¢in 6n alistirma ve beceri
kazanma eylemi” olarak belirtmistir. Montaigne de oyunu, “cocugun en gercek ugrasi”
olarak nitelendirmistir (Seyrek ve Sun, 2003). Dasen’e gore de oyun, cocugun
cevresindeki diinyayr tanima ve kesfetme firsati sunan ve eglenmek amaciyla yapilan,
yetigkin yasaminda gerekli olacak degerleri ve rolleri kazanmasini saglayan cogu zaman

kendiliginden olusan i¢giidiisel hareketlerdir ( Akt. Baggeli, 2008).

Frobel’e gore oyun tiim yasami belirleyen cekirdektir. Cocuk oyun oynamak
ihtiyact duymaktadir. Bu nedenle ¢ocuga her sey oyunla daha iyi dgretilebilir. Oyun
sirasinda edinilen bilgiler ¢ocukta daha iyi yerlesir (Adigiizel, 1993). Razon (1990)
oyunun §grenme, yaratma, deneyim kazanma, iletisim kurma ve yetiskinlige hazirlanma
aract oldugunu ve oyun oynarken cocuklarin Onyargisiz sekilde kendi kendilerine
yaparak yasayarak ogrendiklerini ve var olan gizil giiclerini gelistirdiklerini
belirtmektedir. Oyun ¢ocugun bedensel, duygusal, toplumsal, zihinsel, kisilik ve dil

gelisimine katkida bulunmaktadir.

Cocugun psikomotor yetenekleri oyun ortaminda daha koordineli bir sekilde
calismakta ve gelismektedir. Yavuzer’e (2001) gore ¢ocugun kas sistemini gelistiren
aktif oyun, cocukta biriken enerjinin bosalmasini saglamaktadir. Oyun ¢ocuklarin
bedensel fonksiyonlariin diizenli calismasini da saglamakta; yiirtime, kosma atlama vb.
devinimleri gerektiren oyunlar kaslarin devinimi tanmimasini saglamakta ve el-goz
koordinasyonunun gelisimine yardimci olmaktadir. Bunun yaninda ¢ocuklarin kiigiik ve

biiylik kas gelisimlerinde de etkili olmaktadir.

Cocugun zihinsel gelisiminde oyunun etkisi biiyiiktiir. Cocuk oyun sayesinde
karar verme, strateji gelistirme, gozlem yapma, mekansal akil yiiriitme, problem ¢6zme
ve yaratict gibi onemli biligsel becerileri kazanmaktadir (Gander ve Gardiner, 2004).
Oyun ¢ocugun zihinsel islemleri 6grenmesini kolaylastirir ve oyun ¢ocuk i¢in ciddi bir
sekilde konsantre olmasini saglayan gercek bir ugrastir. ( Dénmez, 1988). Cocuk oyun
ile merak duygusunu gidermeyi, mantik ylriitmeyi, yargilamayi, neden sonug
iligkilerini sezmeye baslamaktadir. Ayrica oyunda ortaya ¢ikan sorunlari gérmeyi ve

bunlara ¢ozlimler bulmay1 6grenmektedir (Seyrek ve Sun, 2003).
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Oyun cocugun kisisel gelisiminde de ¢ok etkilidir. Yoriikoglu'na (2002) gore
cocuk oyun oynarken kendi hayal diinyasindadir ama oyunda isledigi konular gercek
konulardir. Cocuk oyuna yalniz biiyiiklerden gordiiklerini aktarmakla kalmayip oyuna
kendi yasantisini da yansitmaktadir. Dig ¢evreden algiladiklarini oyun ortaminda
kendine 6zgii sekilde yorumlayip biitlinlestirmekte ve boylece kendi disindaki ¢evresi
ile iliskilerini gelistirmektedir. Cocuk oyun sayesinde basarma duygusunu tatmakta,
kendi cinsiyetine 0zgii rolleri 6grenmekte, kendine giiven, kendini denetleme, ¢abuk
karar verme, sorumluluk gibi kisisel aligkanliklar1 kazanmakta ve daha aktif olmaktadir.

(Oncii ve Ozbay, 2005).

Oyun sosyal gelisimde ve sosyal becerilerin kazaniminda da yardimcidir. Yer,
oyuncak, nesne gibi somut varliklarin paylasilmasina ek olarak duygularin ve
diisiincelerin paylagilmasi, dayanisma ve iyi ge¢inme oyun sirasinda ogrenilmektedir.
Boylece oyun sayesinde ¢ocuk paylasmayi 6grenmekte ve benmerkezci diisiinceden
uzaklasmas1t oyun sayesinde olmaktadir (Seyrek ve Sun, 2003). Cocuk
toplumsallagsmayr ve toplumun kuralarim1 en kolay bicimde oyun sirasinda
ogrenebilmektedir. Bagkalarinin hak ve 6zgiirliiklerine saygi gostermeyi, kendi hak ve
Ozgiirliiklerini korumayi, yardimlagmay1 ve isbirligini oyun yoluyla 6grenmektedir (
San, 1991). Oyun i¢inde kural olusturma ile sosyal yasamin gergeklerine yakinlasan,
taklit yoluyla bir baska varligin kimligine biirlinen boylece empati kurabilen ¢ocuk, yeni
fikirler iiretmede, problemlere ¢oziim yollar1 bulmada yine oyunu bir ara¢ olarak

kullanmaktadir.

Cocuklarin oynadiklar1 sembolik oyunlar, dogaglama ve sosyo-dramatik oyunlar
sayesinde c¢ocugun hayal giicii, TUretkenligi artmakta ve akil yiirlitmelerini
desteklenmekte ve toplumsal davraniglarimin pekistirilmesi saglanmaktadir. Cocuk
canlandirdig1 rolleri ¢evrenin kurallarina gore bigimlendirmeyi ve kaynastirmay1
ogrenmektedir (Seving, 2004). Bunun yaninda yine oyunda aldig roller araciligi ile
cocuk en dogal diirtiilerinden biri olan saldirganlik diirtiisiinii bosaltmak i¢in de bir ¢ikis

yolu bulmaktadir (Yoriikoglu, 2002).

Cocuk oyun oynarken dil gelisimi de gerceklesmekte ve gelismektedir.

Cocuklarin ortak dili olan oyun onlarin siirekli iletisim halinde olmalarini
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saglamaktadir. Seving’e (2004) gore de dilin gelisimi ile birlikte bebeklikten itibaren
giilme, aglama, bagirma ve mimiklerle ifade edilen iletisim davranislar1 yerini
sozciiklere birakmaktadir. Cocuk oynarken bu sozciikleri kullanma firsati bulmakta,

yeni sozclikler 6grenmekte ve sozciik dagarcigini gelistirmektedir.

Onder’e (2003) gore etkili bir iletisimci olarak ¢ocugun baskalarimi dikkatle
dinlemeyi, kendini s6zlii ve sOzsliz davraniglarla ifade etmeyi, baskalar1 ile empati
kurabilmeyi 6grenmesi gerekmektedir. Oyun sirasinda ¢ocuklar bu dil becerilerinin

kazanmakta bdylece rahat konugsma ve kendini ifade etme yetenegi gelismektedir.

Cocuk oyunlarinda dramatik unsurlar bulunmaktadir ve ¢evresini, kendisini rol
alarak Ogrenen c¢ocuk her an bir dramatik etkinlik icindedir. Egitimde dramatik
yasantilar, olay, olgu ve durumlarin 6grenciler tarafindan canlandirilmasiyla edinilir.
Dramatik anlar ¢ocuklar etkinligin i¢ine alan, ilgilerini ¢eken, ¢calismalarinin sonucunu
gordiikleri i¢cin onlan diger yontemlere gore daha fazla motive edebilen, giiclii bir

egitim aracidir (Beehner, 1990).

Dramatik oyun, ¢cocuklugun ilk yillarinda bir ¢ocugun deneysel olarak 6grenme
yoludur ve bunu hi¢ kimse bilgi verme yoluyla 6gretemez. Bunun nedeni kiigiik
cocuklarin oyunlarda gercek yasamlardan taklitlere yer vermesi ve bu yolla
O0grenmesidir. Dramatik oyun; en genel tanimiyla yasami daha iyi anlayabilme i¢in onu

taklit etmek, oynamaktir (Girgin, 1999).

Dramatik oyun c¢ocuklarin kesfettikleri ve c¢evrelerindeki tiim karakterleri ve
hareketleri taklit ettikleri Ozgiir bir ortamda oynanan oyundur. Dramatik oyun,
cocuklarin ¢evreleri ve birbirleri arasinda olusan iletisim ve etkilesime dayanan
imgelemeye yonelik oyun tiirlerini olusturmaktadir. Cocuklarin oynadigi evcilik
oyunlar1 dramatik oyunlarin tipik 6rnegidir. Bu oyunlarda imgelemeye dayali oyunlar
daha yogun olup ve oyunlar daha 6nceden hazirlanmis dykiilerle degil anlik durumlarla

olusmaktadir (Adigiizel, 2006).

Dramatik oyunlarda cocuklar girdikleri rolle 6zdeslesmekte, yaratict hayal
giiclerini ve dil becerilerini biiylik bir dikkat ve konsantrasyonla kullanmaktadirlar.

Boylece bu yontem cocuklar tarafindan kullanildiginda gergek bir &grenme araci
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olmakta ve yasam boyu 6grenmek icin kullanmada etkin bir yol olarak goriilmektedir

(Saglam, 1997).

Taklit dramatik oyunlarda 6nemli bir yere sahiptir. Oyunlarda taklit edilen rol
modelleri ¢ocuklarin davranis bi¢imlerinin yaninda onlarin dil gelisimlerinde de temel

olusturmaktadir (Adigiizel, 2006).

Okuloncesi donemdeki c¢ocuklarin hayata hazirlanmalarindaki en Onemli
araglar1 oyundur. Drama cocugun oyun oynamasina, kesfetmesine, kendini ifade
etmesine olanak taniyan; bes duyusuna hitap eden; gelisim alanlarini destekleyen;
glinlimiizde okuldncesi egitimde de giderek yayginlasan bir yontemdir. Drama
calismalarinda ¢ocuk bir grup icinde, belirlenmis sinirlar ¢ergevesinde kendini hem
sozel, hem de bedensel olarak 6zgiirce ifade etmesini saglamaktadir. Ornegin gocuk;
kimi zaman hayal giiciiyle olusturdugu zaman makinesiyle dinozorlar devrine maceral
bir yolculuk yaparken; kimi zaman da nesli tilkenmek iizere olan hayvanlara yardim
etme konusunda bir arastirma yapmaya c¢alismaktadir. Drama yontemi orneklerde de
goriildiigii gibi ¢ocugun eglenerek 6grenmesini saglarken, dil gelisimini de olumlu

etkilemektedir (Ozer, 2008).

Yaratici oyun, ¢ocuklarin dnceden belirlenmis bir metine ya da kurallara bagh
olmadan, tek baslarina veya gruplar halinde kendi koyduklar1 kurallarla oynadiklari

serbest oyundur (Girgin, 1999).

Yaraticilik; daha 6nceden kurulmamus iligkiler arasinda iliskiler kurabilme, yeni
yasanti, deneyim, fikir ve iirlinler ortaya koyabilme, bireyler i¢in veya toplum igin
gerceklige uygun bir yenilik katmadir. Yaratici olabilmek ig¢in kisinin kendine
giivenmesi, calisacagi alan hakkinda temel bilgileri edinmis olmasi, bagimsiz
diistinebilmesi, gerektiginde alisilmig kaliplar1 ve kurallart kirabilmesi ve yeteneklerini
kullanabilmesi ic¢in gerekli ortam ve Ozgiirliigliniin saglanmig olmasi gerekmektedir

(San, 1985).

Yaraticilik, beynimizin aldig1 diirtiiler sonucunda ortaya c¢ikmaktadir. Kisiyi

giidiileyen mekanizma kisiden kisiye degismektedir. Herhangi bir 6grenme etkinliginin
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miimkiin oldugunca farkli duyulara hitap etmesi, gerceklesecek olan 6grenmenin

kalitesini ve niteligini de arttirmaktadir ( Yildiz ve Sener, 2003).

Ogretimde &nemli olan 6grenciyi edilgen durumdan alip onu bedeni ve duyu
organlart ile harekete gegirebilmek, konular1 canlandirarak yasanir duruma getirebilmek
oldugundan yaratic1 drama bu siirecte uygun bir secenek olmaktadir. Boylelikle 6grenci;
O0grenme silirecinde kendi yaptigiyla Ogrenirken bir yandan da olay ve durumlari

yasamaktadir (Ustiindag, 2006).

Dil kullanimin1 gerektiren ger¢ek ortamlara benzer ortamlar olusturarak dil
kullanimin1 gelistirmenin bir yolu da okuldncesi egitimde yaratic1 drama uygulamasidir

(Arnas, Comertpay ve Sofu 2007).

Cocuklarin birbirleri arasinda olusan her tiir dolaysiz, dogrudan iliski, arada
olusan en az diizeyde bir etkilesimde bile bir dramatik an ya da dramatik bir durum s6z
konusu olmaktadir. Dramatik anlar yasantidaki her eylemde yer aldig1 i¢in ve yaratici
drama da yasantilardan yola cikilarak yapilan eylemler olmasindan dolay1 yaratici
drama kavrami genellikle dram, drama, dramatik kavramlart ile birlikte

agiklanmaktadir.

Dram, “Tiirkce sozliikte hem sahnede oynanmak iizere yazilmis, konusmalar ve
devinimlerle gelisen, karsit oluslarin ¢atismasiyla sonuglanan oyun, mecazi anlamda ise
acikli olay” olarak tanimlanmaktadir (Tiyatro Terimleri Sozliigl, 1966). Nutku’ya
(1998) gore ise dram, sahnede oynanmak iizere konusmalar, hareketlerle gelisen ve

karsit oluslarin ¢atigmasiyla gelisen ve sonuglanan oyundur.

Dramatik, “Tiirk¢e sozliikte sahne oyununa 6zgii olan, i¢cinde gerilim, catigma,
cesitli olaylar ve karsitliklar bulunan, insanla ve insan iligkileriyle gelisen yapit ya da
olay, mecazi olarak da duygular1 kamg¢ilayan, cosku verici, gerilim yaratict durum”
olarak tanimlanmaktadir (Tiyatro Terimleri So6zIigii, 1966). Dramadaki devinimler ayn
zamanda cesitli yarigmalari, ¢ekismeleri, ¢oziilmesi gereken problemleri, gerilimleri

barindirir ki bunun ad1 “dramatik™ ya da “dramatik olan”dir.

Drama, sozciligiiniin kokii Yunanca da “Dran” s6zciigiinden gelmektedir. Dran

yapmak, etmek, eylemek anlaminda kullanilir (San, 1990).
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Yunanca Dromenon’daki “ seyirlik benzetme” dramanin bugiinkii anlamina daha
yakindir. Drama ise dogrudan dogruya “yasamak” anlaminda kullanilmaktadir. Drama
sahneye ¢ikmadan ve bir oyunda rol yapmadan yasam deneyimini genisletmektir (And,
2003). Ayrica drama; genel durumlardan yeni anlamlar ¢ikarabilmek, genel olmayan
uygulama sorunlarim1 ¢ozebilmek ve daha Onceden bilinmeyen birtakim sonuglara

varabilmek i¢in kullanilmaktadir (Heathcote ve Phly, 1985).

Nutku’ya (1998) gore ise drama, sahnede oynamak iizere konusmalar ve

hareketlerle gelisen, karsit oluslarin ¢atismasiyla gelisen ve sonuglanan oyundur.

Gonen'e (2002) gore drama; bir adim sonra ne ile karsilasacagin1 bilmeden
yasama ait rolleri yeri gelince oynamak ve bu yolla yasami tanimak demektir. Ayrica

drama, insanin tasarimlarini eyleme doniistiirebildigi bir yoldur.

Capan (1992) da, drama i¢in "konugma ve eyleme dayanan bir gosteri sanatidir”

tanimini yapmistir.

Dramanin kokeninde oyun kavrami bulunmaktadir. Dramaya katilanlar oyun
oynamanin hazzini yasamaktadirlar. Ancak oyundan en biiylik farki dramanin stirekli
degisebilir ve degistirilebilir nitelikte olmasidir. Dramada belli bir tiyatro metni
olmaksizin dogaclamalarla gelistirilen ve o anda yaratilan roller canlandirilmaktadir. Bu
yolla yaratilan drama yasantilari ile cocuklarin evrensel, toplumsal, moral, etik ve soyut
kavramlar1 anlamlandirmasi amacglanmistir (San, 1990). San yaratici dramay1 soyle

tanimlamaktadir:

Yaratict drama, dogac¢lama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama
tekniklerinden yararlanilarak, bir grup c¢alismasi icginde, bireylerin bir
yasantiyi, bir olay, bir fikri, kimi zaman bir soyut kavrami ya da davranisi, eski
biligsel oriintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gozlem, deneyim, duygu ve
yasantilarin  gozden gecirildigi  “oyunsu” siireglerle anlamlandiriimasi,

canlandrilmasidir ( Akt. San, 1990).

Heathcote ve Herbert’e gore yaratict drama; sahneye ¢ikmadan ve bir oyunda rol

yapmadan yasama dair deneyimleri arttirmaktir. O’Neill’e gore diisiincenin alabildigine
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genisletilebildigi bir alandir. Nixon’a gore bir 6grenme yoludur. McCaslin’e gore ise

yaratict drama her insan igin gerekli olan temel bir sanattir (Ustiindag, 1994).

Oyun siireglerindeki ve yasam durumlarindaki dramatik anlarin grup igi
etkilesim siiregleri i¢inde yaratilmasi, yaratict drama ¢aligmalar olarak nitelenmektedir.
Yaratici drama (creative drama) kavrami daha ¢cok ABD’de kullanilan bir kavramdir.
Ingiltere’de ise yaratici drama kavrami yerine daha ¢ok “egitimde drama” (drama in
education) kavrami kullanilmaktadir. Almanya’da yerlesmis kullanim ise “Okul Oyunu”
ya da “Oyun ve Etkilesim” (Schulspiel, Spiel un Interaktion) olup, bu konuyla kuramsal
ve uygulamali olarak ilgilenen alan da “Oyun ve Tiyatro Egitbilimi” ya da “Oyun ve

Etkilesim Egitbilimi” adin1 almaktadir ( San, 1990).

Drama ya da yaratict drama kavramlarinin kullanimi1 konusunda, farkli goriisler
bulunmaktadir. Saglam (1997), dramanin zaten yaratici bir eylem oldugunu bunun bir
de yaratici sifatiyla desteklenmesinin gerek olmadigini, béyle sdylenmesinin nedeninin
yabanci bir kelime olan dramanin, Tiirk¢e olarak i¢inin doldurulamamasindan

kaynaklandigin1 savunmaktadir.

San (1998) ise drama soOzciigiiniin Oniinde kullanilan “yaratict” sozciiglini
ozellikle ve bilerek ekledigini belirtir. Ona gore yaratici drama; onceden yazilmis bir
metin olmaksizin, katilimecilarin kendi yaratict buluslari, 6zgiin diisiinceleri, 6znel
anilar1 ve bilgilerine dayanarak olusturduklart eylem durumlari, dogaglama ve
canlandirmalardir. Erden (1997) dramayi formal ve informal drama olmak iizere iki
tiire ayrildigin1 belirtmektedir. Informal drama, gerek duyuldugu zaman herhangi bir n
hazirlik yapilmaksizin gergeklestirilebilir olmasina ragmen, formal dramada gerceklere
uygun ortamlar olusturmak i¢in kostim ve dekor kullanilmasi gerektigini
sdylemektedir. Onder (2007), “egitici drama” kavranmini kullanmaktadir. Ona gore
egitici drama; miimkiin oldugunca esnek olan, temel kurallar1 6nceden ve disaridan
belirlenmis, bir grupta yasayan, yetigskin bir lider tarafindan ydnlendirilen ya da en
azindan baglatilan ve ¢ocuklar tarafindan bir grup oyunu gibi algilanabilen etkinlikler

butinudir.

Saglam (2004)’e gore ise dramatik egitimde iki yaklagim s6z konusudur. Bunlar,

sanat formu olarak drama ve bir 6§retme amaci olarak dramadir. Bir sanat formu olarak
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ele alindiginda dramatik oyun ¢ocugun kisilik gelisimine destek olmay1 amaglayan bir
aktivitedir. Ikinci yaklasimda ise drama degisik konular1 6gretmek icin kullanilan bir

Ogretim aracidir.

Dramatik egitim ister bir ara¢ olarak isterse bir amag¢ olarak goriilsiin, ancak
bilingli ellerde katilimciya zihinsel, fiziksel ve duygusal katilim yoluyla dramatik bir
ortamda var olma olanagi sunabilmektedir. Bu ortam, kendi potansiyelini fark etme,
kendini ifade etme, yaraticithik gelisimi, kendini baskalarinin yerine koyarak
diisiinebilme gibi becerilerin gelismesine katki saglamasinin yani sira, ortamin ig¢inde

yer alan bireyleri mutlu da etmektedir (Saglam, 2004).

Alan i¢inde yer yer farkli adlandirmalar karsimiza ¢iksa da nitelik, amag¢ ve

kapsam acgisindan bu kavramlar 6z olarak birbirinden farkli degildir.

Yaratict drama kendi bilesenlerine, 6gelerine sahip, sonugtan ¢ok siirece odakl
farkli bir sanat alamidir. Ayn1 zamanda egitimde ve sanat egitiminde bir yontem ve basl
basina bir derstir. Yaratic1 drama calismalarinda ne, ni¢in, ne zaman, nasil, nerede, kim,
kime gibi sorulara verilecek yanitlar yaratict drama siirecinin tiim yapilandirilmasini ya

da izlenecek asamalari olusturmaktadir.

En genel yaniyla egitimde yaratici drama herhangi bir konuyu, dogaglama, rol
oynama, gibi tekniklerden yararlanarak bir grupla ve grup iiyelerinin birikimlerinden,

yasantilarindan yola ¢ikarak canlandirmalar yapmaktir (Adigiizel, 2006).

Bu canlandirma siireglerinde oyunun genel 6zelliklerinden yararlanilir ve bir
lider, drama G6gretmeni/egitmeni esliginde ve yapilacak ¢alismanin amacina, grubun
yapisina gore oOnceden belirlenmis mekanda yaratict drama siireci gerceklestirilir
(Adigiizel, 2006).

Yaratic1 drama; egitim siirecinde oyunlarla gelistirilen bir etkinliktir ve bu
ozelligi de egitimin yasamsal parcasidir (Ustiindag, 1996). Egitimde drama ise; bir
sO0zclgi bir kavrami bir davranisi bir diisiinceyi ya da bir yasantiy1 tiyatro tekniklerin

yararlanarak oyun veya oyunlar gelistirerek canlandirmaktir (San, 1991).

Egitimde drama; tiyatronun egitime sundugu davranis olanaklari ile egitimin

davranis degistirme amaci arasinda kurulmus olan alt disiplin boyutlarindan biridir.
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Egitimde drama egitim amaglariyla sinirhi bir etkinliktir ve etkinligin kapsami egitimin

amaglar1 tarafindan belirlenmektedir (Saglaméz, 1990).

Egitimde drama ile ¢ocuklar dramatik durumlar i¢ine olusan olaylar sayesinde
somut diizeyde disiinerek kavramlari 6grenmektedir. Cocuklara grupla ¢alismanin
getirdigi belirli kurallarla ilgili sorumluluklar yaninda 6zgiirliik vermektedir. Ayrica
cocuklara engellerle nasil basa c¢ikacaklarin1 ve nasil basariya ulasacagini gostermede
yardimct  olmaktadir. Egitimde drama ile c¢ocuklarin sozciik dagarciklarini
genisletmelerine ve baskalar1 ile konusma ve oynama yoluyla yeni yasantilar

kazanmalarma firsat vermektedir (Ustiindag, 1994).

Bu caligmada da okuldncesinde kullanilan etkinlikler sirasinda drama egitimi

kullanilacagindan dolay1 “egitimde drama” kavrami kullanilmasi tercih edilmistir.
Drama c¢aligmalar1 genel olarak ii¢c asamadan olugmaktadir:
1. Hazirhk Isinma

Dramada 1sinma oyunlari, birinin bir seye yakinlik duymasini aligmasini,
benimsemesini saglamak ve onu aligtirmak i¢in yapilmaktadir. Daha c¢ok bedenin
harekete gectigi, duygularin es zamanli olarak yogun kullanildigi, ige doniik
caligmalarin yapildigi, gliven kazanma, uyum saglama gibi grup dinamigini olusturmak
icin yapilan, kurallar1 diger asamalara gore belli ve daha cok lider tarafindan belirlenen
bir agamadir. Bu asamanin esas amaci katilimci dinamigi olusturmakla birlikte bir
sonraki asamaya hazirlik niteligi tasimaktadir. Bu c¢aligmalar ayni zamanda drama
calismalarina yeni baslayan katilimci ig¢in drama alanina girig- 1sinma o6zelligi de
tasimaktadir. Bildigimiz ¢ocuk oyunlari bu asamada etkin olarak kullanilabilmektedir
(Adigiizel, 2006).

2. Canlandirma

Canlandirma, etkin bir duruma gelmesini saglamak, etkinlige gecirmek, ge¢mis
bir olay1 ya da durumu gostererek yasatmak ya da birinin kiliina, kisiligine girip onu
oynamaktir. Canlandirma; bir konunun siire¢ icinde bicimlenip ortaya c¢iktigi,

belirlendigi, bi¢imlendirildigi tiim olusum ¢aligmalarinin yapildigi asamadir.

Canlandirilacak konu ¢ergevesinde bir baslangi¢ noktasi olan, dogaglama rol oynama ve
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diger tekniklerin kullanildig1 asamadir. Saptanan temay1 islemede olusturulan dramatik
anlart ¢ozmek icin gerekli olan tekniklerin kullanimi daha ¢ok bu asamada
gergeklestirilmektedir. Bu asamadaki canlandirmalar bireysel olacag: gibi kiiciik ya da
bliylik gruplarla da olabilmektedir. Canlandirmalar sonucunda ortaya ¢ikan
olusumlardan yola ¢ikarak bir sonraki asamaya devam edilebilmektedir (Adigiizel,

2000).
3. Degerlendirme

Drama caligmalarinda elde edilen sonuglar bu asamada degerlendirilmektedir.
Baska bir deyisle siirecin 0zii, 6nemi, niteligi ve niceligi saptanir. Duygularin ve
diisiincelerin paylagimi bu agsamada yapilmaktadir. Genel olarak egitsel kazanimlar
lizerine ya da ortaya c¢ikan olusumlar iizerine tartismalar gerceklestirilmektedir.
Ogrenilenlerin kazamima déniisiip doniismedigi ve bu durumun gelecek yasantilara
etkisinin olup olmayacagi, tiim drama yasantt ve siireclerinin nasil algilandigi,
anlasildigina yonelik duygu ve diisiincelerin paylasilmasi bu asamada s6z konusudur

(Adigtizel, 2006).

Egitimde drama, tiyatronun tekniklerinden yararlanmaktadir. Bu tekniklerden en
onemlileri dogaclama ve rol oynama teknikleridir. Egitimde drama derslerinde diger
tekniklerin aksine bu iki teknigin kullanilma zorunlulugu bulunmaktadir. Egitimde

drama dogaclama ve rol oynamanin yani sira bazi farkl tekniklerde kullanmaktadir.
Akar’a (2000) gore bu tekniklerden bazilar1 sunlardir:

1- Bilin¢ Koridoru: Bir karakterin yagaminda bir ikilem oldugunda ya da bir se¢im
yapmas1 gerektiginde kullanabilen tekniktir. Once &grenciler, birer duvar gibi karsilikli
dizilerek koridor olustururlar. Karakter 6grencilerin olusturdugu koridorda yavas yavas
ilerlerken, Ogrencilerin her biri farkli diisiince ve duygulari yansitan birer ciimle

sOyleyerek vicdanin sesi olurlar.

2- Geriye Doniis: Olusturulan drama da simdiki durum ve ge¢mis arasindaki iligki,
geriye donilis sahneleri gosterilip pekistirilerek veya karakter gecmisin can alici

goriintiileriyle karsilastirilarak yapilan tekniktir.
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3- Dedikodu Halkasi: Karakterlerin davramiglar1 toplulugun icinde soOylenti ve
dedikodunun yayilmasi seklinde yorumlanmasi anlamima gelmektedir. Halkanin

etrafinda sdylentiler yayilirken, abartili hale getirilerek ¢arpiklagtirilir.

4- Donuk Imgeler: Drama sirasinda o6nemli bir etkinlik gergeklestirilirken

katilimcilarin donuk bir fotograf olusturmasidir.

5- Toplant1i Diizenleme: Drama icinde birtakim olaylar1 kontrol etmek ya da
yonlendirmek i¢in kullanilan etkin bir tekniktir. Grup ¢alismalarinda yeni bir odak

yaratmak amaciyla da kullanilir.

6- Rol i¢inde Yazma: Katilimcilarin, ele alinan igerik dogrultusunda ve canlandirilan
roldeki kisinin agzindan rapor, mektup, kartpostal, ¢agri yazisi, mahkeme karar yazisi,

toplant1 duyurusu vs. yazmalaridir.

7- Sicak Sandalye: Karakter dgrencilerin karsisina bir sandalyeye yiizii doniik olarak
oturtulur. Grup Tyeleri tarafindan, onun deger yargilari, giidiileri, iliskileri ve

davranislar1 konusunda sorular sorularak uygulanan tekniktir.

8- Goriisme— Sorgulama: Karakterler degerleri, inanglar1 hakkinda daha fazla bilgi
elde etmek amaciyla gazeteciler ya da otoriter bir kisi tarafindan sorgulanmasi seklinde

kullanilan tekniktir.

9- Ger¢ek An: Grubun drama i¢in bir son sahneyi tasarlamasini gerektiren tekniktir.

Gruptakiler sonug sahnesi i¢in bir “odak noktas1” yaratmak zorundadirlar.

10- Ozel Miilkiyet: Bir karakter, nesneler, mektuplar, raporlar, kostiimler, oyuncaklar,
kimlik belgeleri vb dikkatle secilmis kisisel esyalar yardimiyla tanitilir. Bu nesneler
amaciyla toplanan bilgilerle kurulan iliski karakter hakkinda o6nemli ipuglari

verebilmektedir.

11- Aradaki Bosluk: Ogrenciler, karakterleri birbirlerine olan yakinlik derecelerini goz

Ontine alarak mesafelendirip diizenlemeleri seklinde uygulanan tekniktir.

12- Boliinmiis Ekran: Bu teknikte 6grenciler farkli zamanlarda ve yerlerde gerceklesen
iki ya da daha fazla sahne planlarlar. Daha sonra filmlerde oldugu gibi bu iki sahnenin

arasindaki olaylar ileri ya da geriye gitme bi¢ciminde caligirlar.
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13- Yarim Kalmis Materyaller: Bu teknikte gruba tamamlanmamis yazi, resim veya
sema sunulur. Onlarin gérevi bunu tamamlamak veya bitmemesine sebep olan problemi

¢cOzmektir.

14- Telefon Goriismeleri: Dinleyiciler bir telefon goriismesinde sadece bir tarafi ya da
her iki tarafi da dinlemeleri anlamina gelir. Ogretmen bu konusmalar1 dramaya yeni bir

bilgi eklemek, hikaye eklemek ya da gerilimi arttirmak i¢in kullanabilir.

15- Ritiieller — Seremoniler: Drama i¢inde &grenciler yildoniimleri, inan¢ ve deger

sistemlerine uygun olarak ritiiel ve seremoniler diizenlerler.

16- Ogretmenin Rol Almasi: Drama ¢alismasinda 6grencilerle birlikte 6gretmenin de

rol almas1 anlamina gelir.

17- Tiim Grupla Drama: Biitiin katilimcilar ve 6gretmen ayn1 anda ayni dramanin

icinde yer alirlar.

18- Mektuplar: Var olan dramaya yeni bir diisiince, odak veya gerilim katmak

amactyla grubun tiimiine veya alt gruplara 6gretmen tarafindan verilerek uygulanan

tekniktir.

19- Pandomim: Pandomim duygu ve disilinceleri kimi kez miizik c¢esitli esyalar
esliginde, kimi kez dansla ya da gévde ve yliz hareketleriyle yansitmayi amaglayan

sOzsliz olarak yapilan oyun tiiriidiir.

20- Dogaclama: Dogaclama, yazili bir konuya dayanmadan ige dogdugu gibi
canlandirarak oynama ve konusma anlamina gelir. Pandomimde olaylar ve durumlar
canlandirilirken, rol oynamada herhangi bir karakterin duygusal 6zellikleri canlandirilir.

Dogac¢lamada ise her ikisi de vardir.

Dogaglama, kaliplar1 6nceden belirlemeksizin ve belli diizenleme islemlerine baglh
kalmaksizin hayal giiciine dayali bir sekilde, 6zgiir yaratma egilimi olarak kendini

gostermektedir.

21- Rol Oynama: Rol oynama, oyun i¢inde bir karakterin duygularini, diisiincelerini
canlandirma ve kendisini diger kisinin yerine koyup, nesne ve olaylara o kisinin goriis

acistyla bakabilme becerisinin kazanilmasidir.
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Pandomimle benzer bir sekilde rol oynama, 6grencilerin kendileri olarak
sOyleyemedikleri ve yapamadiklarini girdikleri rol icinde mimiklerini maksimum
diizeyde kullanmalarin1 kolaylastirir, onlara gii¢, cesaret ve giivenle kendilerini ifade

etme firsat1 verir.

22- Rol Kartlari: Bu kartlar oynanacak olan karakter ve kullanilacak igerik hakkinda
ayrintili bilgi verir. Bu teknik, 6gretmenin bir dizi rolii, smirli bir zaman dilimi

kullanarak vermek istediginde yararli olabilir.

Egitimde dramanin tarihsel gelisimi incelendiginde Platon (Eflatun)'a kadar
dayandig1 goriilmektedir. Platon’a gore cocuk egitiminin beden egitimi ve ruh egitimi
olmak iizere iki alanda birden yapilmalidir ve ¢ocuk oyunla biiylimelidir. J. Locke
1693’de yazdig1 “Egitime Dair Diislinceler” adli yapitinda ¢ocugun yaparak yasayarak
Ogrenmesi gerektigini savunmus, derslerin ilgi ¢ekici olmasi igin g¢ocuklarin oyun

giidiilerinden faydalanilmasini 6nermistir (Seyrek ve Sun, 2003).

Daha sonraki J. J. Rousseau, Pestalozzi, J. Dewey, Frobel ve Montessori gibi
birgok cagdas egitimcilerin vurguladigi, egitimin demokratik bir ortamda ¢ocugun kendi
katilimiyla ve yasantilariyla 6grenmenin baskalarinin aktardigi ya da anlattiklarina gore
daha etkili olacag goriisii 6grenci merkezli bir egitim anlayisinin yerlesmesinde énemli
etkileri olmustur. Bu anlayislar, 6grenme siirecinde 6grencinin katilimini tesvik eden
drama gibi yontemlerin egitim sisteminde yer almasina olanak tanimistir (Aykag ve

Ulubey, 2008).

Cocuklarla drama ilk kez Ingiltere ve Amerika’da baslamis ve gelismistir.
1911’lerde sinifta uygulanan ilk drama dersleri olarak bir kdy 6gretmeni olan H. F.
Johnson’in ad1 ge¢gmektedir. Bu ilk uygulamalar bir tiir “-mi1s gibi yapma oyunu” (make
believe play) bi¢imindeydi. Bu arada egitimde dramanin kuramsal temelleri atilmis ve

pek ¢ok yayin yapilmisti (San, 1990).

Ingiltere’de, Cook’un cabalar ikinci kilometre tas1 olarak kabul edilmektedir.
Cook, ‘The Play Way’ isimli kitabinda drama ydntemini; yaparak-yasayarak, goniillii
katilim ve oyun, olmak iizere ii¢ ilkeye dayandirmaktadir. Cook, dramay1 drama olarak

O0gretmemis, dramatik siireci 6grencilere zevkli bir deneyime sahip olma sansi vermek
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icin kullanmistir. Amagclar1 ve yontemleri farkli olsa da, hem Cook hem de Johnson,

dramay1 bir 6gretme araci olarak goérmiistiir (Saglam, 1997).

1954’1lerde Slade, Johnson’un ‘mis gibi yapma” diisiincesine dogallik boyutunu
katmis ve bugilin kullandigmiz anlamda dogaglama tekniginin isin igine girmesine
Onayak olmustur. Peter Slade, 1954 yilinda yayinladig1 ‘Child Drama’ kitabinda drama
ve oyunun i¢ i¢e gectigini, drama oyunu sayesinde ¢ocugun tiim kisiligi hem bedeni
hem de zihinsel yapis1 gelisebilmektedir (Onder, 2007). Slade’e gore 6grenme deneyim
ve biitlinsel bir kisilik ve etkilesim ile gerceklesmekte, cocuklarin, yaratici bir egitimle
yetistirilmeleri i¢in yetiskin standartlarina gore degerlendirilmemesi gerekmektedir
(Onur, 2008). 1967’lerde Way siifta dramaya duygusal yasantilar1 ekledi. Ona gore
onemli olan rol yapma becerisi degil, yasamsal becerilerin kazanilmasiydi. 1970’lerde
Heathcote’un dramay1 yeniden tanimlamaya girismesi ve drama ile egitim arasindaki
iliskileri yeniden irdelemesi kavramin gelisiminde 6nemli bir basamagi olusturmaktadir.
Heathcote dramayi1 bir 6grenme araci olarak kullanirken 6grencilerin kendi giiglerini
yavas yavas kullanmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica Heathcote drama
Ogretmenine diisen rol ve sorumluluklar1 da incelemis ve sistematik bir hale getirmigtir

( San, 1990).

Ingiltere’de tiim bu gelismeler olurken Amerika’da da ilk temelleri Ward
tarafindan atilmig drama calismalarini1 Creative Dramatics’, ‘Playmaking For Children’,
‘Stories for Dramatize’ kitaplarinda yazmistir. Ward’a goére ¢ocuklar kendi oyunlarini
kendileri tiretmelidir ve drama hem bir 6gretme aract hem de yaratict eylem olarak
kullanilmalidir (Girgin, 1999). Ward’a gore okul ¢ocuga zengin bir yasama sahip olma
firsat1 vermeli ve ¢ocugun sadece zihnini degil biitiiniinii egitmelidir. Bu tiir bir egitim,
cocugun yetigkin hayatina hazirlanmasiin da en iyi yoludur (Onur, 2008). Ward’in
yaptig1 bu c¢aligmalardan sonra 1970’lerde Viola Spolin’de ilk kez tiyatro oyunlari

araciligi ile amatorlere oyunculugu 6gretme metodunu yaratmistir ( Saglam, 1997).

Ulkemizde drama egitiminin baslangici Ismail Hakki Baltacioglu ile baglamustir.
Baltacioglu “Mektep Temsillerinin Usul-ii Tedrisi” adli ¢alismasinda beden dili, yiiz
anlatimi, mimik ve jestlerin bir seyi ifade etmede kelimelerden daha ¢ok etkili oldugunu

vurgulamistir (San, 1998). Baltacioglu, egitimin soyut olarak ¢ocugun kafasinda degil,
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emek vererek, ¢alisarak, lireterek yapilmasi gerektigini, okul tiyatrosunun amacg degil

egitimin bir arac1 oldugunu belirtmektedir (Sener, 2000).

1950’lerde Selahattin Coruh’un “Okullarda Dramatizasyon” adi altinda yaptigi
calismalar, yaparak yasayarak egitim ilkesini temel almis ve 1965°te Emin Ozdemir’in
yazdigit “Uygulamali Dramatizasyon” baslikli kilavuz kitapciginda gelistirerek
Ogretmenlere, yeni bir 6gretim yontemini tanitmak agisindan rehber olacak bir kaynak

yaratilmigtir (Girgin, 1999).

Tiirkiye’de yaratict dramanin ¢agdas anlamda baslangici San ile Levent’in bir
araya geldigi ilk bulugsma olan 1982 yilina kadar uzanmaktadir. Tiirkiye’de egitimde
yaratict drama alaninda s6z edilmesini saglayan bu oncii iki insan, bu calismalardan
edindikleri birikimlerinden de yola c¢ikarak 1985 yilinda Ankara’da ilk olarak
“Uluslararas1 Egitimde Dramatizasyon” seminerini gerceklestirmislerdir (Adigiizel

2008).

1985 yilinda iki yilda bir gergeklestirilen ve 2007 yilindan itibaren her yil
diizenlenen uluslar arasi egitimde drama seminerleri, Ankara Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nde yaratici1 drama alanina yonelik akademik c¢aligmalari, Tiirkiye’de degisik
tiniversitelerde yapilan lisansiistii calismalar ve yaratici drama alanimnin egitimde,
tiyatroda ve sosyal yasamda yayginlasmasi amaciyla 5 Nisan 1990 yilinda kurulan
Cagdas Drama Dernegi’nin etkinlikleri Tiirkiye’ de yaratici dramanin gelisiminde etkili

olmustur ( Adigiizel, 2008).

Drama alaninda hem ¢ocuklarla ¢alisan hem de drama lideri yetistiren 6nemli
kurumlardan bir tanesi de Olusum Drama Enstitiisii’diir. N. Aslan, 1984 yilinda
kurdugu Olusum Tiyatrosu adiyla amator tiyatro ¢aligmalarina baslamistir. Daha sonra
1988 yilindan sonra Olusum Tiyatro ve Drama Atdlyesi adiyla ¢ocuklarla 1999’dan
itibaren de hem cocuk hem yetiskinlere drama egitimi vermeye baslamistir ( Adigiizel,

2008).

(Cagdas bir egitim ve egitimde drama, yasamda karsilasilan problemlerin ¢oziimii
ve programlarin gelisimi agisindan pek ¢ok amaci paylagsmaktadir. Bir egitim sistemi

icinde egitimde dramanin amaglari sdyle siralanabilir:
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e Yaraticilik estetik gelisimi saglama.
e Elestirel diisiinme becerisini gelistirme.
e Sosyal gelisim ve birlikte ¢alisma yetenegi kazandirabilme.

e Moral ve manevi degerlerin gelismesi ve cocuklarin ahlaki degerleri

kesfetmelerine olanak saglama.
e Kendine giiven duyma, tesvik, karar verme becerilerini kazandirma.
e Dil ve iletisim becerilerini gelistirme
e Farkli olay ve durumlarla ilgili deneyim kazanma.

e Bireylerin hayal giiciinii, hislerini ve diisiincelerini gelistirme (Ustiindag,

2006).

Okul Oncesi egitim kademesi dramamin en yaygin kullamldigi egitim
kademelerinden birisi olup, bu kademedeki etkinliklerin tamamina yakininda drama
etkinligi Onerilmektedir. Okul oncesinde dramanin yaygin olmasindaki en Onemli
unsurlardan biri yaratict dramanin i¢inde oyunsu siireclerin yer almasidir. Bu kademede,
cocuklarin oyun ¢aginda oldugu ve bu donemdeki gelisimsel o6zellikleri dikkate

alindiginda etkili bir 6grenme olusmasi i¢in yaratict drama oldukga yararli olmaktadir.
Yaratici Drama ve Cocukta Dil Gelisimi

Cocuklarin kendine 6zgii bir dili bulunmaktadir. Dil ve diisiince es zamanh
gelisim gostermekte ve c¢ocuklar bu anlamda kendi dillerinde konusmaktadir.
Cocuklarin  kullandigr dil diinyay1 nasil algiladiklarini  ve yorumladiklarini

gostermektedir (Tugrul, 2006) .

Gonen (1988) tarafindan yapilan bir arastirma ile anaokuluna giden 4-5 yas
cocuklarma resimli kitaplarla yapilan egitimin dil gelisimine etkisi arastirilmaya
calisilmis ve arastirma sonucunda; resimli kitaplarla dort ay boyunca destekleyici dil
egitimi verilen deney grubu c¢ocuklarmin son test ortalamalarinin, kontrol grubu

cocuklarinin ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bdylece anaokulunda
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verilen dil gelisimine yonelik egitim etkinliklerinin ¢ocuklarin dil gelisimlerinde olumlu

etkisi oldugunu gostermektedir.

Dilin anlamsal 6zellikleri ¢ocuklara anlatilan Gykiilerle, onlarin kendilerine
anlattig1 Oykiilerle gelismektedir. Cocuklar nesnelere ya da fotograflara Oykiiler
yaratarak hayal diinyalarin1 da gelistirmektedirler. Kii¢iik ¢ocuklarla yapilan drama
calismalarindaki Oykii olusturma, Oykiiyii canlandirma, cansiz nesneleri canlandirma

cocuklarin hem diissel hem de diisiinsel becerilerini gelistirmektedir (Tugrul, 2006).

Egitim amagli yaratict drama iletisim sanatlarindan biridir. Cocuk drama
caligmalar1 i¢inde gozlendiginde, dil becerilerinde oldukga etkin oldugu goriilmektedir.
Cocuk bu etkinlikler icerisinde yer alirken diisiinme, konusma, dinleme, anlatma ve
birbirleriyle iletisim kurma becerilerini de kazanmaktadir. Biitiin bu beceriler kendi
icinden ve digerlerinden gelen uyarilara dogal tepkiler verirken elde edilmektedir.
Drama etkinlikleri sirasinda g¢ocuk, sozel iletisimi baslatmasiyla cesitli durumlarda
hayali karakterlerle karsilikli diyaloglar kurmakta; icinden geldigi gibi ve hayal giicline
dayanarak konusmaktadir. Cocuklarin kelime hazineleri yaratict drama sanatiyla,
yaratict drama veya doga¢lamanin konulartyla gelisebilmektedir (Gonen ve Dalkilig,

2002).

Egitimde drama ve iletisim ¢aligmalarinda ortaya konulan tiim iirtinler iletisimin
ozellikleri bakimindan benzerlik gostermektedir. Ciinkii ikisinin 6ziinde de birlikte
{iretme ve paylasma istegi vardir. iletisim dramanin her boyutunda yer almaktadir ve
yaratict drama i¢inde ¢ocuklar etkilesimleri arttikca iletisimleri de artacaktir ( Adigiizel,

1993).
Drama etkinlikleri i¢cinde dil gelisimiyle ilgili hedefler sdyle siralanabilir:
1. Konusurken kendine giivenin gelismesi
2. Konugmanin gelismesi
3. Akiciligin gelismesi
4. Kelime haznesinin artmasi

5. Fikirlerin ifade edilmesi
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6. Insanlarla iliski kurma becerisinin kazanilmasi

7. Dinleme becerisinin kazanilmasi

8. Farkli durumlarda farkli dilin kullanilmasi

9. Tanimlama, tartisma ve degerlendirme becerisinin gelismesi

Bu hedefler sonucunda, dramanin sadece bir 6grenme teknigi olmadigi,
beraberinde dilin gelistirilmesi calismalarina da yardimci olacagi diisiiniilmiistiir

(Gonen, 1986).

Hohmann ve Weikart (1995), ¢cocugun dogrudan dogruya kendi yasantilariyla
ilgili olarak calismasinin ve diisiinmesinin anlamli oldugunu, baskalarinin yasadigi ya
da anlattiklariyla degil, kendi yasantilar1 ile anlamli bilgi saglayabilecegini

belirtmislerdir.

Slade (1995) ise drama uygulamalarimin bir diger yoni olan, konusarak
iletisimde bulunmanin 6nemini vurgulamistir. Ona gore kendi hareketleri yolu ile
algiladiklar1 konusunda konusarak iletisimde bulunan ¢ocuk, 6grenme ortaminda bir

“seyirci” degil “aktif bir katilimeidir” ve 6grenme bakimindan avantajli bir konumdadir.

Okuloncesi egitimde dramanin amagclari, 6zellikle Lindvaag ve Moen’in (1980),
yaklagimlar1 temelinde asagidaki gibi siralanabilir:
1. Cocuk bir birey olarak kendisi ile ilgili bir alg1 gelistirir ve slirdiiriir: Kendilik
algis1 kazanir.

2. Cocuk, digerleri ile iliskilerinde iletisim becerilerini gelistirir. Yetenek ve

olanaklarini, ses, sozciik ve hareketlerle ifade edebilmeyi 6grenir.

3. Cocukta kavram oOgrenme gelisir. Temel kavramlardan baglayarak birgok
kavram, egitici drama yolu ile bedeninde hissederek, yasantisal olarak

calisilabilir (Akt. Onder, 2007).
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1.1. Konuyla ilgili Yapilan Arastirmalar

Drama ve okuloncesi donemdeki c¢ocuklarin dil gelisimlerinin iligkisinin
incelendigi bu arastirma ic¢in konu geregi, dramanin kullanildig1 aragtirmalar arasindan
daha ¢ok okuldncesi egitim alaniyla ilgili ve dil gelisimi lizerinde ¢alisilmig aragtirmalar
secilmistir. Hem okuldncesi hem dil gelisiminin bir arada incelendigi arastirmalarin
sinirli olmasindan dolay1 arastirmayi1 desteklemesi agisindan benzer ydntemlerin
kullanildig1 ve benzer bulgular1 veren farkli ¢aligmalara da yer verilmistir. Konu ile

ilgili aragtirmalar kronolojik siraya gore verilmistir.

Randall (1967) yaptig1 calismalarda; sikinti ve endise verici durumlardan
kurtulmada yaratic1 drama etkinliklerinin iyi bir deneyim ortami oldugunu belirtmistir.
Yaratic1 drama etkinliklerinden sonra fazla atilgan ¢ocuklarin grup ¢alismalarina uyum
saglamaya ve igbirligi ile g¢alismanin bilincini kazanmaya basladiklarini, utangag
cocuklarin ise gruba katilmlarinin arttigin1 ve kendilerini ifade etmelerinde ve

konusmalarinda daha rahat olduklarini saptamistir.

Pellegrini (1980) arastirmasinda bir kdy okuluna ait 65 anaokulu ¢ocugu ile
calismistir. Arastirmada ¢ocuklara standart basari testi yapilmig ve sonrasinda serbest
oyun zamanlarinda ¢ocuklar gézlemlenmistir. Cocuklarin aktivitelerini siniflandirmak
icin Smilansky’nin 6nceden bahsettigi oyun diizeylerinin kullanildig1 ¢aligmanin
sonucunda basar1 testlerinde c¢ocuklarin basarilar1 hakkinda en iyi Onbilgi veren

dramatik oyunlar oldugu ortaya ¢ikmistir (Akt. Locke ve Ossont, 2007).

Pellegrini ve Galda (1982) hayali oyun uygulamalarinin ¢ocuklarin hikaye
anlamalarina etkisini incelemislerdir. Arastirmaya 6, 7 ve 8 yaslarinda 108 ¢ocuk
katilmistir. Bu cocuklar hayali oyun, yetiskin O6nderliginde tartisma ve resim yapma
olmak {izere li¢ ayr1 yontemden olusan egitime tabi tutulmuslardir. Cocuklara uygulama
yapilmadan once ti¢ hikaye kitab1 okunmus ve hikdyeden anladiklarini bu ii¢ yontemle
gostermeleri istendiginde alti yas grubu cocuklarin hayali oyun etkinliginde daha
basarili olduklar yedi ve sekiz yasindakilerin ise biitiin etkinliklerde basarili olduklari

goriilmiistiir.
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Siks (1983) yaptig1 calismalar sonucunda; drama etkinlikleri ile ¢ocuklarin sozel
iletisim kurmaya basladiklarini, dogal ve i¢lerinden geldigi gibi hayal giicline dayanarak
konustuklarini ve kelime hazinelerinin gelistigini sdylemistir. Ayrica drama etkinlikleri
sayesinde ¢ocuklar gercek olaylari konu alan hikaye ve olgular1 canlandirarak gergek
yasami Ogrendiklerini ve farkli karakterleri rol alarak onlarin yasamlar1i ve

davraniglarini kesfettiklerini boylece farkli bakis acilar1 kazandiklarini belirtmistir.

Schmidt ve arkadaslarinin (1985) yaptiklar1 calismada yaratict drama
etkinliklerinin yaraticiliga olan etkisini incelemislerdir. Bunun ic¢in bes bucuk-alti
yaslar1 arasinda olan ve anaokuluna devam eden 78 ¢ocugu esit olarak deney ve kontrol
gruplaria ayirmislardir. Deney grubuna dahil olan ¢ocuklar haftanin iki giinli olmak
tizere sekiz hafta boyunca yaratict drama egitimine tabii tutulmustur. Kontrol grubu ise
normal simif etkinliklerine devam etmistir. Ontest ve sontest olarak Rotter tarafindan
adapte edilen yaraticilik testi kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda deney ve kontrol
gruplariin aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda son test sonucuna gore istatistiksel

olarak 6nemli bir fark ¢ikmustir.

George ve Schaer (1986) tarafindan yapilan calismalarda ¢ocuklarin anlatilan
hikayeyi anlamalarinda hayali metodlardan hangisinin daha etkin oldugu bulunmaya
calisilmistir. Bunun i¢in 210 anaokulu ¢ocuguna “Yas/i Siyah Cadr” isimli hikaye diiz
anlatim seklinde, videodan ve dramatizasyon yoluyla cocuklara gosterilmistir.
Uygulamadan iki hafta sonra hikaye ile ilgili sorularin soruldugu, c¢oktan se¢meli
resimler bulunan Yaghh Siyah Cadi Testi c¢ocuklara uygulanmigtir. Sonucta
dramatizasyon yoluyla hikayenin canlandirildigir gruptaki ¢ocuklar testten en yiiksek
puanlar1 almuslardir. Ikinci sirada da hikdyeyi diiz anlatma metodunun daha etkili

oldugu goriilmiistiir.

Cevik (1988), “Dramatizasyonun Cocuk ve Oyuncu Egitimindeki Yontemsel
Kullanim1” adlhi arastirmasinda dramatizasyonun ¢ocuk ve oyuncu egitiminde
kullanilmast gerekliligi ve dramatizasyonun cocuk iizerindeki yararlari iizerinde

durmus, dramanin egitimde yeri ve oyun kavramiyla olan baglantisin1 incelemistir.

Brown (1990), 3-8 yaslar1 arasindaki ¢ocuklarin dil 6grenmelerinde dramanin

etkisi oldugunu saptayan aragtirmalara dikkati c¢ekerek, okul Oncesi c¢ocuklarinin
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egitiminde dramaya daha c¢ok yer verilmesi gerektigini vurgulamistir. Ayrica 6gretmen
egitimi ve egitim sertifikasi alabilme kosulu olarak drama egitimi ve egitim sertifikasi

alabilme kosulu olarak drama egitimi almanin gerekli oldugunu 6ne siirmiistiir.

Omeroglu (1990), “Anaokuluna Giden Bes-Alt1 Yasindaki Cocuklarin Sozel
Yaraticiliklarinin Gelisimine Yaratict Drama Egitiminin Etkisi” adli aragtirmasinda,
anaokullarina giden 5-6 yasindaki ¢ocuklarin sézel yaraticiliklarinin gelisiminde
yaratict drama egitiminin etkisini ele almistir. Okul 6ncesine giden 80 ¢ocukla yaptigi
arastirmasinda On test olarak Torrance Yaratici Diisiinme Testinin sdzel A formunu
uygulamis, daha sonra deney grubunda alan 6grencilere yaratict drama ile ilgili egitim
vermigstir. Son test olarak, deney ve kontrol grubunun her ikisine de Torrance Yaratici
Diistinme Testinin B formu uygulanmistir. Elde edilen sonuglarda drama egitimi alan

cocuklarin kontrol grubuna oranla son testte daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Kalkanct (1991), “Dramatizasyon Yonteminin Okul Oncesi Egitimde
Kullanim1” isimli ¢alismasinda, okul Oncesi egitim kurumlarinda yaratici Dramanin
kullanilmasinin gerekliligi ve bu durumun getirecegi yararlari incelemeyi amaglamustir.
Yapilan arastirma kavramsal ve kuramsal bilgiler iizerine kurulmustur. 4-6 yas
grubundaki on iki ¢ocukla yapilan bir uygulama caligmasi 6ne ¢ikmaktadir.
Aragtirmada, izleri yasam boyu silinmeyen egitimin ilk basamaklarinda
dramatizasyonun yararli ve gelecege doniik bir teknik oldugu vurgulanmais, cocuk, ergen

ve yetigkinlere egitimin estetik yonii ile ulasilmasi gerekliligi belirtilmistir.

Ismihan (1992), “Dramatizasyon Yonteminin Okul Oncesi Egitiminde
Kullanimini” adli yiiksek lisans tezinde betimsel bir caligma yapmistir. Calismasinda
oyun, c¢ocuk tiyatrosu ve dramatizasyonun egitimdeki yeri ve konular1 iizerinde
incelemelerde bulunmugtur. Sonu¢ olarak, dramatizasyonun egitimde kalicilig

saglayacagi ve etkin bir egitim araci oldugunu vurgulamistir.

Adigiizel (1993), “Oyun Ve Yaratict Drama Iliskisi” konulu yiiksek lisans
tezinde oyun ve yaratici1 drama kavramlarina iliskin ¢esitli boyutlariyla yer vermis
yaratict dramanin egitimdeki yeri ve oyun kavramiyla olan baglantisin1 incelemistir.
Cocuk oyunlarinin yaratict dramanin ¢ikis noktasi olarak kabul edildigi bu arastirmada,

ayrica bir drama liderinde bulunulmasi gereken 6zelliklerden de s6z edilmistir.
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Moore ve Caldwell’in (1993) arastirmasi; drama ve resim yapmayi igeren
planlanmis etkinliklerin, geleneksel olarak planlanmis etkinliklere gore dykii yazmanin
niteligi {izerindeki etkilerini karsilastirmistir. Ugiincii simif dgrencilerinin olusturdugu
63 dgrenci drama, resim yapma ve kontrol gruplari olarak ayrilmistir. Ug grup katilimer;
15 haftalik donem boyunca ilk 15 dakikada Oykiideki konu hakkinda tartisma, bunu
izleyen 45 dakikada drama, resim yapma ya da geleneksel dil becerileri ile ilgili
etkinlikler ve son 30 dakikada ise Oykii yazma taslak caligsmalari ile ugrasmislardir.
Arastirma sonucunda; drama ve resim yapma ile planlanmis etkinliklerin yapildigi
gruplarin, geleneksel etkinliklerin yapildig1 gruba goére Oykii yazmada niteliklerinin

arttiklar1 ve bu 6grencilerin daha basarili olduklar1 saptanmaistir.

Farris ve Parke’nin (1993) arastirmasi dramanin dil gelisimine katkisini
desteklemek 6grencilerin drama hakkinda neler diislindiiklerini ve dramanin kendilerine
geleneksel simif ortami i¢inde nasil yardimci olabildigini ortaya koymak amaciyla
yapilmistir. Caligmadaki veriler 6grencilerden yazili ve sozli olarak alinan goriislerden,
ogrencilerle ilgili olarak tutulan gézlem kayitlarindan ve 6gretmenin goriislerinden elde
edilmistir. Ug haftalik arastirma boyunca oyunlarin yami sira; okuma tiyatrosu,
dogaclama, pantomim gibi yaratic1 diislinceyi gelistiren etkinlikler sinif ¢alismalariyla
biitiinlestirilmistir. Arastirma sonucuna gore 6grencilerin 6zellikle topluluk karsisinda
konusma becerilerinin kazaniminda dramanin katkisinin biiylik oldugunda hemfikir

olduklar1 goriilmustiir.

Dalkilig (1995) tarafindan yapilan “Anaokuluna Devam Eden 60-72 Aylik
Cocuklara Destekleyici Olarak Uygulanan Egitimde Drama Programinin Cocuklarin Dil
Gelisimine Olan Etkisinin Incelenmesi” konulu arastirmasinda 20’ser ¢ocuktan olusan
iki tane deney ve kontrol gruplart olusturulmustur. Deney grubuna 13 haftalik fen,
matematik sosyal yasanti, edebiyat alanlarindaki kelime ve kavramlar1 6gretmeye
yonelik bir drama egitimi verilmistir. Drama Programinin Oncesi ve sonrasinda
uygulanan test sonuclarina bakilinca deney grubunun son test ortalamalarinin kontrol

grubundan yiiksek cikarak egitimde drama programinin olumlu etkisini yansitmistir.

Tuzcuoglu, Onder ve Kamaraj (1998), “Dramanin Okuléncesi Dénem

Cocuklarinin Kavram Ogrenmeleri Uzerine Etkisi” adli arastirmasinda 3,54 yas
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cocuklarmin kavram Ogrenimine dramanin etkisini arastirmiglardir. Arastirma
sonucunda deney grubunda yer alan ¢ocuklarin lehine anlamh farkliliklar ortaya ¢iktig;
kurallar1 bilme, ses ¢ikaran nesneleri isimlendirebilme, sekilleri viicudunu kullanarak
ifade etme boyutlarinda daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Bu farklilasmada deney

grubuna etkinliklerde uygulanan drama teknigi sayesinde ortaya ¢ikmistir.

Bredikyte (2000) diyaloglardan olusan kuklalar ile yapilan dramanin 6zellikle
anaokulu c¢ocuklarinda etkisinin Onemini vurgulamak i¢in bir g¢alisma yapmustir.
Caligma da biiyiik ¢cocuklara yonelik bir kukla gosterisin video kaydi ile ayn1 gosterinin
anaokulu cocuklarmin yapmasi1 arasinda karsilastirma yapilmistir. Yaglari 2—7 yas
arasinda degisen 19 cocuk iizerinde yapilan calisma dort hafta siirmiistiir. Calismanin
sonucunda anaokulu c¢ocuklarinin yaptiklar1 kukla dramasinda, izledikleri gosteriden
bagimsiz kalip yaraticiliklarini kullanarak kendi duygu ve diisiincelerini hikayeye
kattiklar1 ve sozciikleri etkin kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu da ¢ocuklarin yaraticilik ve

kendilerini ifade etmelerinde dramanin gelistirici bir yol oldugunu gostermistir.

Freemann, Sullivan ve Ray (2003) yaptiklar1 arastirmada yaratict drama
ekinliklerinin ¢ocuklarin benlik algisi, problemli davraniglar1 ve sosyal becerileri
tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmanin érneklemini ilkokul tigiincii ve dordiincii
sinifa giden c¢ocuklar arasinda tesadiifi yolla secilen 237 tane cocuk olusturmustur.
Gruplar Solomon 4’lii grup seklinde hazirlanmistir. Uygulama sinifina haftada bir giin
olmak tizere 18 hafta boyunca drama etkinlikleri ile egitim verilmistir. Arastirma
sonucunda cinsiyet arasinda bir fark bulunmamistir. Uygulamadan oOnce Ontestler
arasinda bir fark goriilmezken sonrasinda drama uygulanan ¢ocuklarin sontestlerinde
daha yiiksek puan aldiklar1 ve bu ¢ocuklarin digerlerine gore problemli davraniglarda
azalma ve sosyal uyum ve kendilerine 6zgliven duyup rahat ifade etmeleri konusunda

olumlu yonde gelisme olduklari saptanmustir.

Bayrak¢t  (2007), “Okuldncesi Yaratict Drama Etkinliklerinin Iletisim
Becerilerine Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde okuldncesi 6gretmenlerine okuldncesi
ogrencilerinin iletisim becerilerinin gelistirilmesinde yaratict drama etkinliklerinin ne
derecede etkili oldugunu arastirmistir. Aragtirmada biligsel, duygusal-sosyal, dil ve

etkinlikler kategorilerinde hazirlanmis olan “Okuldncesi Yaratic1 Drama Etkinliklerinin
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[letisim Becerilerine Etkisi” anketi 40 okuldncesi dgretmenine uygulanmistir. Arastirma
sonucunda yaratict drama etkinliklerinin dil ve iletisim becerilerine olumlu etkisi

oldugu ortaya ¢ikmigtir.

Arnas, Comertpay ve Sofu (2007), “Alt1 Yas Grubu Cocuklarin Dil Kullanimina
Yaratici Dramanin Etkisi” adli arastirmalarinda anaokuluna devam eden 6 yas grubu
cocuklarin dil gelisimlerinde yaratici drama etkisi incelenmistir. Arastirmada Ankara
Gelisim Tarama Envanteri uygulanarak 7’si kontrol grubu, 7’si deney grubu 14 tane
anaokulu 6grencisinden deney grubu &6grencilerine 8 haftalik yaratici drama egitimi
verilmistir. Arastirma sonucunda yaratict drama etkinligine katilan ¢ocuklarin kontrol
grubundaki ¢ocuklara gore daha ¢ok sozciik, daha uzun ve karmasik climle kullandiklari

ortaya ¢ikmistir.

Moore ve Russ (2008) yaptiklar1 aragtirmada rol oyunlarinin ilkokul birinci ve
ikinci smifa giden Ogrencilerin yaraticilik ve duygusal gelisimleri iizerindeki etkisine
bakilmistir. Arastirmada uygulama grubuyla iki-sekiz ay boyunca giinde 45 dakikalik
rol oyunlarindan olusan etkinlikler yapilmistir. Yapilan uygulamalarin sonucunda
calisma grubundaki c¢ocuklarin kontrol grubundaki c¢ocuklara gore yaraticilik ve
duygusal gelisimleri bakimindan daha ¢ok ilerleme sagladigi, pozitif duygu tepkilerinde
artis oldugu, arkadas iliskilerinde empati kurma, arkadaslarinin diisiince ve duygularina
duyarli olma, etkili iletisim ve dil becerilerini kullanma ve isbirligi i¢inde ¢alisma gibi

yetilerinin gelistigi goriilmiistiir.

Ozyilmaz (2008) tarafindan yapilan “Klasik Masallar ve Drama” konulu
arastirmasinda dramay1 bir yontem ve teknik olarak kullanarak klasik diinya masallarini
cocuklara Ogreterek onlar1 kendi masallarin1 olusturma siireclerine ulastirmak ve
cocuklardaki degisiklikleri gozlemlemeyi amaclamigtir. Aragtirmada 14 anasimifi
ogrencisiyle 17 tane klasik masal 14 hafta boyunca yaratici drama yontemi ile
islenmistir. Arastirmanin sonucunda anasimifi ¢ocuklarinda masallara kars1 ilgilerinin
artt1ig1, kelime hazinelerinin gelistigi ve kendilerini ifade etme becerilerinde olumlu

yonde ilerleme oldugu bulunmustur.

Bu goriislerden yola ¢ikilarak bu ¢alismada yaratict drama etkinliklerinin 6 yas

cocuklarmin dil gelisimlerine etkilerini incelemek amaglanmastir.
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1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci; okuloncesi egitime devam eden alti yas grubundaki
cocuklara anadili etkinlikleri sirasinda uygulanacak olan yaratict drama egitiminin
onlarin dil gelisimlerine olan etkisinin ne boyutta oldugunu saptamak ve drama
egitiminin {lizerinde cinsiyetin ve anasinifi veya anaokuluna gitme durumunun etkilerini

incelemektir.
Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorular yanitlanmaya ¢aligilmistir:

1. Yaratici drama uygulamasinin ardindan ¢ocuklarin dil gelisimi diizeylerinde

cinsiyet degiskenine gore fark var midir?

2. Yaratici drama uygulamasinin ardindan ¢ocuklarin dil gelisimleri diizeylerinde

anasinifi ve anaokuluna gitme durumuna gore fark var midir?

3. Arastirma kapsamina giren deney ve kontrol grubu arasinda dntest ve sontest

puanlar1 bakimindan anlaml bir fark var midir?

4. Arastirmada deney ve kontrol grubunun alt gruplari arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

5. Aragtirma kapsamina giren anasinifi 6grencilerinin olusturdugu deney grubu
1 ve kontrol grubu 1 6grencileri arasinda ontest ve sontest puanlar1 arasinda

anlamli bir fark var midir?

6. Arastirma kapsamina giren anaokulu 6grencilerinin olusturdugu deney grubu
2 ve kontrol grubu 2 6grencileri arasinda Ontest ve sontest puanlari arasinda

anlamli bir fark var midir?

7. Arastirmada drama yonteminin kullanildigi deney gruplarinin birbirleri

arasinda Ontest ve sontest puanlar1 bakimindan farklilik var midir?

8. Arastirmada geleneksel yontemin kullanildigi kontrol gruplarmin birbirleri

arasinda Ontest ve sontest puanlar1 bakimindan farklilik var midir?
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1.3.  Arastirmanm Onemi

Cocuklar dogumdan itibaren ¢evrelerinde olusan sesleri algilamaya ve icinde
yasadiklar1 toplumda konusulan anadilin yapisint kazanmaya bagslamaktadir. Dil,
cocuklarin yasantilar1 yoluyla dogal olarak Ogrenilmektedir. Daha ileri yaslarda ise,
cocuklar dili kendilerine 6zgii bir bigimde kullanarak, ¢evrelerindeki diger bireylerle
iletisim kurmaya yonelmektedirler. Kurulacak bu iletisimin saglikli ve olumlu bir

temele dayanmasi ise, okul 6ncesi donemde yasanacak deneyimlere baghdir.

Cocuklar en az yetigkinler kadar yogunlukla bu diinyay1 bizlerle paylagsmaktadir.
Ogretmenlerin belki de asil gorevi, cocuklarin diinyay1 anlayabilmeleri yoniinde, onlarin
cevreleri ile bagkalariyla ve kendileri ile iletisim ve etkilesime girmeleri i¢in olanaklar
hazirlamaktir. Ancak 6zellikle de giiniimiizde, okulda ve evde ¢ocuklara bu bakimdan
saglanabilen olanaklar siirli olup, ¢ocugun diinyas: ile iletisimde arada hep bir arag
bulunmaktadir. Ama dogasinda iletisim ve etkilesim olan yaratici drama aradaki

kopriiler yikmakta ve cocuklar dogrudan yasayarak hayati1 6grenmektedir.

Insanim kendini ve baskalarii tanima, anlama, anlatma ve iletisim kurma istegi
onun en temel istegidir ve yasam dramatik durumlarin ard arda siralanmis halidir.
Egitimde dramatik yasantilar ise olay, duygu ve durumlarin &grenciler tarafindan
oyunlagtirilarak elde edilir. Anadili 6greniminde de en etkili yollarin basinda yaratici

drama gelir.

Yaratict dramanin yasantilardan yola c¢ikarak c¢ocuklara iletisim kurma
becerilerini gelistirmede, dinleme, algilama, kendini ifade etme, sorun ¢6zme ve empati
kurma gibi becerilerini kazanmada yardimci olur. Yaratici drama etkinlikleri sayesinde
cocuk sesinin tonunu, yiliksekligini ve alcakligini, hizin1 ayarlayabilir kelime
hazinelerini gelistirir. Bunun yaninda sozel olmayan iletisim konusunda kelimeler
olmadan, miizik, jest, viicut hareketleriyle nasil konusacagini da Ogrenir. Iletisim
icindeyken ¢ocuklarin fikirleri ve davraniglar1 sekillenebilir. Ayni zamanda yaratici
drama sayesinde kendilerine sunulan bazi degisik olaylar karsisinda farkli dil

becerilerini kullanirken kullandiklar1 anadilin yapis1 da gelisir ve zenginlesir.
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Ogretimde &nemli olan ¢ocugu edilgen durumdan kurtarmak ve yasantilarina
aktarmasini saglamak ise yaratici drama bu siiregte en uygun yontem olarak karsimiza
cikmaktadir. Boylece ¢ocuk 6grenme siirecinde etkin durumda olup, olay ve olgular
yasamaktadir. Yaratict drama egitim siirecinde oyunlarla gelistirilen bir etkinliktir ve bu

ozelligi ile egitimin yagamsal pargasidir.

Hayal diinyalar1 ¢ok giiclii olan ve yaratict olan okuldéncesi dénem c¢ocuklari
duygu ve diisiincelerini ifade etmek ihtiyacindadir. Yazili anlatim olanagina da sahip
olmayan okuloncesi donemdeki ¢ocuklar sinirli kelime dagarciklart nedeniyle bazen
kendilerini s6zle anlatmada da gii¢lik ¢ekerler. Bu nedenle dramatik etkinlikler
okuloncesi egitim kurumlarinda yer almasi gereken, cocugun i¢ diinyasini en iyi sekilde
yansittigl, icine kapanik cocuklarin arkadaglariyla kaynastii, gruba katildigi ve
bastirilmig duygularini disar1 vurma rahatligini sundugu ve kalict 6grenmenin saglandigi

etkinliklerdir.

Yaraticit drama uygulamalar1 ¢ocugun gelisim alanlar1 lizerinde etkili oldugu ve
egitimde bir yontem olarak kullanildiginda olumlu sonuglar verdigi bir¢ok arastirma ile
belirtilmektedir. Ozellikle yaratic1 drama etkinlikleri, cocugun dilini kullanim alanlarini
ve kalitesini arttirmaktadir. Ayrica ¢ocugun bu uygulamalar1 sirasinda degisik iletisim
yontemleri denemesi i¢in c¢esitli firsatlar vermektedir. Bu nedenle bu arastirma okul
oncesi kurumlarinda yapilmakta olan 6zellikle anadili etkinliklerinin yaratict drama
etkinlikleri ile verilmesinin bu kurumlara devam eden cocuklarin dil gelisimleri

tizerindeki etkisini vurgulamasi agisindan 6nem tagimaktadir.

Bunun yaninda okuléncesi donemdeki ¢ocuklarin gelisim alanlar1 {izerindeki
etkisini inceleyen arastirmalarin ¢ogunda uygulanan programlar yeterince ayrintili
belirtilmemis olmasindan dolay: alan i¢indeki dgretmenlerin bu programlari kullanmasi
pek miimkiin olmamaktadir. Alan i¢indeki 6gretmenlerde teorik anlamda bilgi sahibi
olmalarina karsin uygulama kisminda programi nasil olusturacagina dair zorluk
yasamaktadir. Bu arastirmada uygulanan drama programinin detayli bir sekilde
verilmesi sayesinde alan i¢indeki 6gretmenlerin programi kullanmak isterlerse onlara

kolaylik saglamasi ve iyi bir kilavuz olmasi agisindan da arastirma dnem tagimaktadir.
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1.4. Sayiltilar
Arastirma kapsaminda;
1) Secilen 6rneklemin evreni temsil edebilecek nitelikte oldugu

2) Arastirmada c¢ocuklarin dil gelisimlerini 6l¢gmek amaciyla kullanilan “Peabody
Resim-Kelime Testi” 6l¢cegindeki sorulara ¢ocuklarin tiimiiniin igtenlikle cevap verdigi

varsayilmistir.

1.5. Sinirhliklar
Yapilan bu aragtirmada;

1) Bursa ili Osmangazi ilgesi Emine Hasan Ozatav ilkdgretim Okulu Anasinifi
ogrencileri ve Miiriivvet Bas Anaokulu Ogrencileri arasindan tesadiifi Ornekleme

yontemiyle segilen dgrenciler ile

2) Arastirmaya katilan ¢ocuklarin kendilerine uygulanan Peabody Dil Testi formuna

verdikleri bilgilerle,

3) Arastirma kapsaminda deney grubuna uygulanan 12 haftalik yaratici drama egitimi

programi ile sinirlidir.

1.6. Tanmimlar

Okul oncesi Egitimi: Dogumdan ilkokula kadar olan ¢ocukluk yillarini i¢ine alan; bu
yas ¢ocuklarinin bireysel 6zelliklerine ve gelisimsel diizeylerine uygun, zengin- uyarici
cevre olanaklari saglayan, onlarin tiim gelisimlerini toplumun 6zellikleri ve kiiltiirel
degerleri dogrultusunda en iyi bigimde yoOnlendiren bir egitim siirecidir (Oguzkan ve

Oral 1983).
Anaokulu: 3-6 yas ¢cocuklarinin egitimi amaciyla agilan kurumlardir (MEB, 2006).

Anasinifi: 4-6 yas ¢ocuklarinin egitimleri amaciyla ilkogretim okullariin biinyesinde

acilan siniflardir (MEB, 2006).
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Dil Gelisimi: Anlamli sozciikleri ciimle haline getirebilme ve baskalarinin

sOylediklerini anlayabilme ve sozlii iletisim yetenegidir (Taner, 2003).

Yaratict Drama: Egitimde yaratict drama herhangi bir konuyu, dogaclama, rol
oynama, gibi tekniklerden yararlanarak bir grupla ve grup iiyelerinin birikimlerinden,

yasantilarindan yola ¢ikarak canlandirmalar yapmaktir (Adigiizel, 2006).

Egitimde Drama: Bir sozcligli bir kavrami bir davranisi bir diisiinceyi ya da bir

yasantiy1 tiyatro tekniklerin yararlanarak oyun veya oyunlar gelistirerek canlandirmaktir

(San ,1991).

Diiz Anlatim: Genelde kalabalik siniflarda kullanilan, 6grenciden ¢ok d6gretmenin aktif

2007).
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BOLUM 11
2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma okuldncesi egitime devam eden ¢ocuklarin okulda yaratict drama
egitimi alma ve almama durumlarma gore dil gelisimleri arasindaki farkliliklar
karsilastirilmaya calisilan deneysel bir aragtirmadir. Bu arastirmada deney ve kontrol
grubu olmak iizere iki grup olusturularak her iki gruba da drama egitimi Oncesi ve
sonrast dlgmelerin yapildigi Ontest-Sontest Kontrol Gruplu deneysel arastirma modeli

kullanilmistir (Karasar, 2007).

Bunun yaninda bu arastirma da i¢c ve dis gecerliligi giliglendirmek adina ikisi
deney ikisi kontrol olmak tiizere dort grup olusturulup bu dort gruba deney Oncesi
Ol¢limlerin yapilmasi adina Solomon Dort Grup Modeli ile benzerlik gosterse de deney
sonras1t Ol¢limlerin tim gruplara uygulanmasi acisindan bu modelden farklilik

gostermektedir (Karasar, 2007).
2.2.Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Bursa ili sinirlart i¢inde bulunan 2008-2009 6gretim
yilinda ilkégretim okuluna baglh anasinifina ve bagimsiz anaokuluna giden alti yas

¢ocuklar1 olusturmaktadir.

Buna bagh olarak, Bursa ili Osmangazi ilgesine bagli Emine Hasan Ozatav

[Ikogretim Okulu ve Miiriivvet Bas Anaokulu segilmistir.

Orneklemi olusturan bu iki okuldan, alt1 yas grubu ¢ocuklardan Emine Hasan
Ozatav Ilkdgretim Okulu’nun anasmifindan 22 kiz, 30 erkek cocuk ve Miiriivvet Bas
Anaokulu’ndan 22 kiz, 26 erkek cocuk olmak iizere okuldncesi egitime devam eden
toplam 100 ¢ocuk arastirma kapsamina alinarak, anasinifina ve anaokuluna giden dort
grup olusturulmustur. Bu grup dagilimina gore anasinifina giden ogrenciler “Deney
Grubu 1” ve “Kontrol Grubu 1 diye gruplanirken; anaokulu 6grencileri “Deney Grubu
2” ve “Kontrol Grubu 2” olarak gruplandirilmistir. Bu gruplardaki ¢ocuklarin

cinsiyetlere gére gruplar arasindaki dagilimlar1 Tablo 1°de gosterilmistir.
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Tablo 1. Arastirma Kapsamina Alinan Okuléncesi Cocuklarin Gruplar icinde
Dagilimlar

OKiz
B Erkek

Deney 1 Kontrol 1 Deney 2 Kontrol 2
Grup Kiz Erkek Toplam
Frekans 11 14 25
Deney Grubu 1
Yiizde % 44 % 56 %100
Frekans 11 16 27
Kontrol Grubu 1
Yizde | %40,7 | % 59,3 %100
Frekans 11 14 25
Deney Grubu 2
Yiizde % 44 % 56 %100
Frekans 11 12 23
Kontrol Grubu 2
Yizde | %478 | % 52,2 %100

Tablo 1’de goriildiigii gibi; arastirma kapsamina giren okuldncesi ¢ocuklarinin
gruplar i¢inde dagilimlar1 yer almaktadir. Bu dagilima gore, toplam 100 okuldncesi
cocuklarindan 11 kiz 14 erkek deney grubu birinci grubu; 11 kiz 16 erkek kontrol grubu
birinci grubu; 11 kiz 14 erkek deney grubu ikinci grubu; 11 kiz 12 erkek de kontrol
grubu ikinci grubu olusturmaktadir. Deney 1 ve Kontrol 1 gruplart anasinifina giden
cocuklardan segilirken, Deney 2 ve Kontrol 2 gruplar1 anaokuluna giden cocuklar

secilerek meydana getirilmistir.
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Bu dort gruba giren toplam ¢ocuklarin, gittikleri okula, cinsiyete gore
dagilimlar1 ile deney ve kontrol grubuna giren ¢ocuk sayilarmma goére dagilimlari

asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 2’de arastirma kapsamina alinan okuldncesi ¢ocuklarinin cinsiyet

dagilimlarina iliskin frekans ve yiizde degerleri verilmeye calisilmistir.

Tablo 2. Arastirma Kapsamina Alinan Okuloncesi Cocuklarinin Cinsiyet

Dagilimlan
60+
504"
4017 |
30-/ ] O Kz
20 — B Erkek
1017 |
0-
Frekans Yiizde
Frekans Yiizde
Kiz 44 44.0
Erkek 56 56.0

Tablo 2’de goriildiigii gibi; arastirma kapsamina alinan toplam 100 okuldncesi
cocugundan 44’niin yani % 44’nii kizlar olustururken, 56’sin1 yani % 56’si1 erkekler

olusturmaktadir.

Tablo 3’de arastirma kapsamina aliman okuldncesi ¢ocuklarinin anasinifi ve

anaokuluna gitme durumlarina iligskin frekans ve ylizde degerleri verilmeye caligilmistir.

49



Tablo 3. Arastirma Kapsamina Alinan Okuléncesi Cocuklarinin Anasinifi ve
Anaokuluna Gitme Durumlarinin Dagilimi

O Anasinifi
B Anaokulu

Frekans Yiizde
Frekans Yiizde
Anasinifi 52 52.0
Anaokulu 48 48.0

Tablo 3’de goriildiigii gibi; arastirma kapsamina alinan okuldncesi ¢ocuklarinin
anasinifi ve anaokuluna gitme durumlarinin dagilimlar1 gosterilmistir. Buna gore toplam
100 okuldncesi ¢cocugundan 52’si yani %52’si anasinifinda egitimine devam ederken,

48’1 yani %48’°1 anaokulunda egitimine devam etmektedir.

Tablo 4’te aragtirma kapsamina alinan okuloncesi ¢ocuklarinin deney ve kontrol
gruplarina giren c¢ocuk sayilarina iliskin frekans ve yiizde degerleri verilmeye

calisiimustir.
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Tablo 4. Arastirma Kapsamina Alinan Okuloncesi Cocuklarinin Deney ve
Kontrol Gruplarina Gore Dagilimlar:

O Deney 1
B Kontrol 1
O Deney 2
[0 Kontrol 2

Frekans Yuzde
Frekans Yiizde
Deney 1 25 25.0
Kontrol 1 27 27.0
Deney 2 25 25.0
Kontrol 2 23 23.0

Tablo 4’de goriildiigii gibi; aragtirma kapsamina giren okuldncesi ¢ocuklarinin
deney ve kontrol gruplarina gore dagilimlar1 yer almaktadir. Bu dagilima gore, toplam
100 okuldncesi ¢ocugundan %?25°1 deney grubu birinci grup; %27’°si kontrol grubu
birinci grup; %25°1 deney grubu ikinci grup; %23t de kontrol grubu ikinci grubu
olusturmaktadir. Deney 1 ve Kontrol 1 gruplar1 anasinifina giden ¢ocuklardan
secilirken, Deney 2 ve Kontrol 2 gruplar1 anaokuluna giden ¢ocuklar segilerek meydana

getirilmistir.
2.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin uygulamasina baslamadan o©nce okullarin yetkilileriyle de
goriisiilmiis ve birlikte belirlenen giin ve saatte anaokulunda ve ilkdgretime bagh

anasinifinda bulunulmustur.
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Aragtirma kapsamina alinan ¢ocuklar1 belirlerken 2002 yilinda dogmus olan
cocuklar olmalarina, benzer sosyoekonomik durumda ve cevre sartlarinda olmalarina,
okuloncesi egitim almak i¢in anasinifi veya anaokulu kurumlarindan birine devamli

gitmelerine bakilmistir.

Aragtirmada c¢ocuklarin dil gelisimlerini 6lgmek amaciyla 1959°da Dunn
tarafindan gelistirilen “Peabody Resim-Kelime Testi” kullanilmistir. Olgek 1974°de
Katz ve arkadaslan tarafindan kiiltiire 6zgii degisiklikler yapilarak Tiirkgeye uyarlanmis

ve son seklini almistir (Erkan, 1990).
2.3.1. Peabody Resim Kelime Testi

Peabody Resim-Kelime Testi, 2—-12 yas arasi ¢ocuklarin kelime bilgisinin
gelisimini Olgen, bireysel olarak uygulanan bir performans testidir. Bu test Dunn
tarafindan 1959 yilinda gelistirilmistir. Peabody Resim-Kelime Testinin Tiirkiye’de

uyarlanmasi Katz ve arkadaslari tarafindan 1974 yilinda yapilmistir.

Peabody Resim Kelime Testinin materyali; iizerinde dorder resmin bulundugu
100 kart ve deneklerin verdigi cevaplarin arastirmaci tarafindan kaydedildigi kayit
formu (EK 1) olmaktadir. Kayit formunda ¢ocugun adi-soyadi, aldig1 puan, test tarihi ve
dogum tarihi belirtilmektedir. Her kart i¢in bir sdzciik sdylenerek, cocugun sdylenen bu
sOzciige uygun olan kartin {lizerindeki dort resimden birini parmagiyla gostermesi
istenir. Peabody Resim-Kelime Testinin kartlarinda, hayvan, esya, ¢ol, nehir vb. doga
pargalar1 gibi resimler bulunmaktadir. Peabody Resim-Kelime Testine, testin uygulanigi
sirasinda arka arkaya gelen sekiz soruda alti yanlis cevap verilinceye kadar devam
edilir. Cocugun her dogru cevabi bir puandir. Dolayisiyla, Peabody Resim-Kelime
Testinden alinabilecek en diisiik puan 0, en yiliksek puan 100 puandir. Peabody Resim-
Kelime Testinin uygulanmasinda zaman smirlamasi yoktur. Peabody Resim-Kelime

Testi, ortalama 10—15 dakikada yanitlanabilmektedir (Taner, 2003).

Peabody Resim-Kelime Testi yurt disinda ve Tiirkiye’de bir¢ok arastirmada
kullanilmistir (Erkan, 1990).

Peabody Resim-Kelime Testinin Paralel-Form Giivenirligi Dunn tarafindan

yapilmstir. 2-6 ile 0-18 yaslar1 arasinda 4012 ¢ocuga testin A ve B formlar1 uygulanmis
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ve elde edilen ham puanlar {izerinden hesaplanan giivenirlik katsayilar1 ; .64 ve .84
arasinda degismistir.ve her yas icin ayr1 ayr1 olmak {izere hesaplanan 6l¢gmenin standart

hatas1 6.00 ile 8.61 zeka béliimii puan arasinda bulunmustur (Akt. Oner, 1994).

Peabody Resim-Kelime Testinin Olgiit-Bagimli Gegerligi de Stanford-Binet
zeka testi ile test edilmis ve iki test arasindaki korelasyon .82 ile .86 arasinda
bulunmustur ve Wechsler Cocuklar I¢in Zeka Olgegi ile arasindaki korelasyon ise .41

ile 174 arasinda bulunmustur (Akt. Oner, 1994).
Peabody Resim-Kelime Testinin Uygulanmasi

Peabody Resim-Kelime Testi, onceden belirlenen uygulama tarihlerinde
belirlenen okullara gidilerek, arastirma kapsamina alinmis ¢ocuklara bos bir odada
sirastyla bireysel olarak uygulanmistir. Uygulamadan kaynaklanabilecek herhangi bir
yanlilig1 onlemek amaciyla 6lgegin uygulanmasi tiim ¢ocuklara arastirmaci tarafindan
yapilmistir. Cocuklarin Peabody Resim-Kelime Testine verdikleri her dogru cevabin bir
puan olarak hesaplandig1 testte, biitin dogru yanitlarin toplami, toplam puani
vermektedir. Boylece ¢ocuklarin toplam puanlari elde edilmistir. Olgegin uygulanmasi
siirecinde, cocuklarin yanitlar1 “Peabody Resim-Kelime Testi Olcegi Kayit Formu” na

kaydedilmistir (EK-1).

Her bir ¢ocukla yapilan uygulama ortalama 15-20 dakika siirmiistiir. Peabody
Resim-Kelime Testinin uygulamalar1  Subat-Mayis 2009 tarihleri arasinda

gergeklestirilmistir.
2.3.2. On iki Haftallk Drama Egitimi Program

Cocuklarin dil gelisim diizeylerindeki etkisini belirlemek amaciyla diizenlenen
“Yaratict Drama Etkinlikleri Programi” (EK-2) on iki haftalik bir programdan
olusmaktadir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan ve 06zgiin olan bu program
olusturulurken, c¢ocuklarin dil gelisim diizeylerini dikkate alarak her oturum igin
amaclanan kazanimlar Okuloncesi Egitim Programindan secilmis olup, oturumlari
diizenlerken H.O. Adigiizel’in belirtmis oldugu “hazirlik-isinma, canlandirma ve
degerlendirme” asamalart kullanilmistir. Ayrica ¢alisma grubu kiiciik ¢ocuklardan

olustugu icin geri doniitleri alabilmek adina ara degerlendirmelere de yer verilmistir.
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Tirkge anadili etkinlikleri sirasinda yapilan ve bu etkinlikleri destekleyici nitelikte olan
bu programa goére ilk bes haftalik bolimiinde dramanin temel caligmalart ve
dogaclamalara hazirlik ¢aligmalarina yer verilirken, diger son yedi haftalik boliimiinde
hikayelerden canlandirmalar ve ¢esitli drama tekniklerinin kullanildig1 calismalara yer
verilmistir. Program haftada 1 gilin olmak iizere on iki hafta boyunca toplam 24 saat
uygulanmistir. Cocuklarin dil gelisim diizeylerindeki etkisini belirlemek amaciyla
diizenlenen drama egitimi programi, arastirmaci tarafindan g¢ocuklara grup olarak

uygulanmistir.
2.4. Verilerin Co6ziimii ve Yorumlanmasi

Aragtirmaya katilan ¢ocuklarin dil gelisimlerinin, drama egitimi aldiktan sonra
degisip degismedigi, cinsiyete gére ve anaokulu veya anasinifina gitme durumuna gore
ogrenciler arasinda drama egitimi alanlarin dil gelisimlerinde farklilik olup olmadig:

karsilastirmali olarak ele alinmaya ¢alisilmstir.

Gruplardaki ¢ocuk sayilarinin esit olmas: ve genellikle ikiden fazla grubun
karsilagtirllmas1  gerektiginden, arastirmanin amacina uygun olarak bagimsiz
orneklemler icin t Testi ve Varyans Analizi kullanilmistir. Gruplardan anlamli olanlarin
bulunmasi igin Tukeys-HSD Testinden yararlanilmistir. Istatistiksel karsilastirmalarda

anlamlilik diizeyi . 05 olarak alinmistir.

Ayrica anaokuluna ve anasinifina giden ¢ocuklarin dil gelisimleri nasil oldugu

belirlenmeye calisilmis, tablolar, frekans ve ylizdeler halinde gdsterilmeye calisilmigtir.

Verilerin analizinde SPSS 13.0 programi kullanilmustir.
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BOLUM 111
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin amact dogrultusunda, verilerin istatistiksel analizi alti
asamada gerceklestirilmeye ¢alisilmis ve elde edilen bulgular yorumlanmaya

calistlmistir. Verilerin analizi alt1 asamada gergeklestirilmistir.

Ik asamada, arastirmaya katilan ¢ocuklarmn dil gelisimleri iizerinde drama
egitimi alip almamanin etkisini gostermede veri toplamak amaciyla yapilan Peabody
Resim-Kelime Testi’'nin Ontest ve sontestlerinden alinan dil puanlart incelenmis ve

yorumlanmaya c¢alisilmistir.

Ikinci asamada, drama egitimi alan cocuklarin dil gelisimlerinin bu ¢ocuklarin
cinsiyetine gore degisip degismedigini belirlemek icin bagimsiz drneklemler igin t testi

kullanilmig ve elde edilen veriler yorumlanmustur.

Ugiincii asamada, drama egitimi verilen cocuklarm dil gelisim puanlarinin
anasinifi ve anaokuluna gitme durumuna goére degisip degismedigini saptamak igin,
Peabody Resim-Kelime Testi Olg¢egi’nden almis olduklar alict dil puanlarina bagimsiz
orneklemler igin t Testi uygulanmis ve elde edilen sonuclar degerlendirilmeye

calisiimustir.

Doérdiincii asamada, deney ve kontrol gruplarindaki ¢cocuklarin dil gelisimlerinde
bir fark olup olmadiginmi belirlemek adina, hem deney grubundaki ¢ocuklarin hem de
kontrol grubundaki c¢ocuklarin Peabody Resim-Kelime Testi’ndeki Ontest ve
sontestlerden almis olduklari dil puanlarinin analizi yapilmis ve eslestirilmis

orneklemler i¢in t-Testi uygulanip sonuglar yorumlanmustir.

Besinci asamada, deney grubu ve kontrol grubunun aldiklar1 puanlar arasinda
cikan farki incelemek icin deney grubundaki (deney grubu 1 ve deney grubu 2) ve
kontrol grubundaki (kontrol grubu 1 ve kontrol grubu 2) alt gruplardan alinan dil
puanlarinin ortalamalar1 ile veriler elde edilmistir. Bu verilere uygulanan Varyans
analizi sonucunda, ortaya ¢ikan anlamli farkin kaynagini bulmak i¢in Tukeys HSD testi

uygulanmis ve elde edilen sonuglar yorumlanmistir.
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Altinc1 asamada, oncelikle drama egitimi verilen anasinifi ve anaokulunda deney
grubundaki ¢ocuklarin birbirleri arasinda Ontest ve sontest puanlart bakimindan fark
olup olmadigini saptamak i¢in aldiklar1 alic1 dil puanlarina bagimsiz 6rneklemler igin t
Testi uygulanmis ve elde edilen bulgular yorumlanmistir. Daha sonra ise geleneksel diiz
anlatim yontemiyle egitime devam edilen anasinifi ve anaokulunda kontrol grubundaki
cocuklarin birbirleri arasinda Ontest ve sontest puanlart bakimindan fark olup
olmadigini saptamak icin aldiklar1 alic1 dil puanlarina bagimsiz drneklemler igin t Testi

uygulanmis ve elde edilen veriler degerlendirilmistir.

1. Cocuklarin Aldiklar1 Ontest- Sontest Puanlarinin incelenmesi

Arastirma kapsamina alinan okuldncesi ¢ocuklarin olusturdugu deney ve kontrol
gruplarinin  Ontest ve sontestlerden aldiklar1 puanlar Tablo 5 ve Tablo 6’da

gosterilmistir.

Tablo 5

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Cocuklarin Ontest Puanlarinin Incelenmesi

Ontest Puan Deney Kontrol

Ortalamalan Grubu Grubu

Alt sinir-Ust siir 24-55 24-65
Toplam 50 50

Tablo 5’te goriildiigi gibi; deney ve kontrol gruplarinin Ontestten aldiklari
puanlarin araliklar1 ve bu puanlarin gruplar arasindaki dagilimlari gosterilmeye
calisilmigtir. Buna gore okuldncesi ¢ocuklariin olusturdugu deney grubu ve kontrol

grubundaki ¢ocuklarin aldiklar1 dil puanlarini inceleyecek olursak;

Toplam 50 kisiden olusan Deney Grubundaki cocuklarin ontest puanlarina
bakildiginda alinan en diisiik puan1 24 ile 1 kisi, alinan en yiiksek puani da 55 ile 1 kisi

almistir. Alinan diger puanlarda 24-55 puanlari arasinda dagilmistir.
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Toplam 50 kisiden olusan Kontrol Grubundaki c¢ocuklarin 6ntest puanlarina
bakildiginda alinan en diisiik puan1 24 ile 1 kisi, alinan en yiiksek puan1 da 65 ile 1 kisi

almigtir. Alinan diger puanlarda 24—65 puanlar arasinda dagilmistir.

Genel anlamda bakildiginda deney grubundaki ¢ocuklar ve kontrol grubundaki
cocuklar arasinda dntestten alinan dil puanlar1 bakimindan ¢ok biiytik fark goriilmezken,
tesadiifi yolla ve normal dagilimlara uygun olarak gruplarin ayrilmasina ragmen kontrol

grubundaki ¢ocuklarin biraz daha yiiksek puanlar aldiklar1 goriilmiistiir.

Arastirma kapsamina alinan okuldncesi ¢ocuklarin olusturdugu deney ve kontrol

gruplarinin sontestlerden aldiklar1 puanlar Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Cocuklarin Sontest Puanlarinin incelenmesi

Sontest Puan Deney Kontrol

Ortalamalan Grubu Grubu

Alt sinir-Ust siir 5688 30-64
Toplam 50 50

Tablo 6’da goriildiigii gibi; deney ve kontrol gruplarinin Ontestten aldiklari
puanlarin araliklar1 ve bu puanlarin gruplar arasindaki dagilimlar1 gosterilmeye
calisilmigtir. Buna gore okuldncesi cocuklarmin olusturdugu deney grubu ve kontrol

grubundaki ¢ocuklarin aldiklar1 dil puanlarini inceleyecek olursak;

Toplam 50 kisiden olusan Deney Grubundaki ¢ocuklarin Ontest puanlarina
bakildiginda alinan en diisiik puan1 56 ile 1 kisi, alinan en yiiksek puani da 88 ile 1 kisi

almistir. Alinan diger puanlarinda 56—88 puanlar1 arasinda oldugu goriilmiistiir.

Toplam 50 kisiden olusan Kontrol Grubundaki ¢ocuklarin ontest puanlarina
bakildiginda alinan en diisiik puan1 30 ile 1 kisi, alinan en yiiksek puani da 64 ile 1 kisi

almistir. Alinan diger puanlarinda 30—64 puanlari arasinda oldugu goriilmiistiir.
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Genel anlamda bakildiginda deney grubundaki ¢ocuklarin drama uygulamasinin
ardindan yapilan sontestte kontrol grubundaki ¢ocuklara gore puanlarinin daha yiiksek

oldugu goriilmiistiir.
2. Cocuklarin Aldiklar1 Ontest-Sontest Puanlarinda Cinsiyetin Etkisi

Aragtirma kapsamina alinan ¢ocuklarin aldiklar1 dil puanlar1 iizerinde cinsiyetin
bir etkisinin olup olmadigini saptamak i¢in tiim gruptaki cocuklarin aldiklar1 éntest ve

sontest puanlari lizerinde t-Testi uygulanmis ve sonuglar yorumlanmustir.

Arastirma kapsamindaki c¢ocuklarin cinsiyetlerine gore; aldiklart Ontest
puanlarinin ortalama ve standart sapmalar1 hakkinda istatistiki bilgiler Tablo 7°de ve
Sekil 1°de verilmistir.

Tablo 7
Kiz ve Erkek Ogrenciler I¢in Ontest Formundan Alinan Puanlarin
Istatistiki Bilgileri

Std. Std.
Cinsiyet N Ort. Sapma Hata
Kiz 44 41,61 10,67 1,60
Ontest puan Erkek 56 41,71 9,65 1,29

Sekil 1

Cinsiyete Gore Ontest Puan Ortalamalar

41,72

41,7 -
41,68 -
41,66 -
41,64 -
41,62

41,6 -
41,58 -
41,56 . . .

O Erkek
B Kiz

Ontest ortalamalan

Cinsiyet
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Tablo 7 ve Sekil 1’de goriildiigli gibi; arastirma kapsamina giren kiz
cocuklarinin Ontest puanlarinin ortalamalar1 41.61, erkek c¢ocuklarinin Ontest
puanlarinin ortalamalar1 41.71 olarak bulunmustur. Buna gore kiz ve erkek ¢ocuklarinin

aldiklar1 ontest puanlari arasinda bir farklilik goriillememektedir.

Aragtirma kapsamina giren kiz ve erkek Ogrencilerinin Ontest formundan

aldiklar1 puanlara gore t Testi analizi sonuglar1 Tablo 8’de verilmeye ¢alisilmistir.

Tablo 8
Kiz ve Erkek Ogrenciler icin Ontest Formundan Ahnan Puanlarin T Testi
Sonuclari
95% Giiven Araligi
Degisim Std
Kaynag: F t sd Hata P
Alt Sinir | Ust Sinir
Ontest puan ,602 -,049 98 7,35 ,961* -4,14 3,94

*p>.05

Tablo 8’de goriildiigii gibi; analiz sonuclari, arastirma kapsamina giren kiz ve
erkek ¢ocuklarin ontest formundan aldiklar1 puanlar arasinda .05 diizeyinde anlamli bir
fark olmadigini gostermektedir (p>.05). Bagka bir ifade ile arastirma kapsamina alinan
kiz ve erkek cocuklarinin aldiklar1 ontest puanlar1 bakimindan anlamli bir farkin

olmadig1, Ontestte alinan puanlarda cinsiyetin etkisinin olmadig1 saptanmistir.

Arastirma kapsamina giren g¢ocuklarin cinsiyetlerine gore; aldiklar1 sontest
puanlariin ortalama ve standart sapmalar1 hakkinda istatistiki bilgiler Tablo 9’da ve
Sekil 2’de verilmistir.

Tablo 9
Kiz ve Erkek Cocuklar i.g:in Sontest Formundan Alinan Puanlarin
Istatistiki Bilgileri

Std. Std.
Cinsiyet N Ort. Sapma Hata
Kiz 44 60,29 15,35 2,31
Sontest puan
Erkek 56 59,23 15,45 2,06
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Sekil 2
Cinsiyete Gore Sontest Puan Ortalamalari

60,4
60,2 -
60 -
59,8 -
59,6 - O Erkek
59,4 - B Kiz
59,2 -
59 -
58,8
58,6 T T T

Sontest Puanlari

Cinsiyet

Tablo 9 ve Sekil 2’de goriildigii gibi; arastirma kapsamina giren Kkiz
cocuklarmin sontest puanlarinin ortalamalar1 60.29, erkek c¢ocuklarinin sontest
puanlarinin ortalamalar1 ise 59.23 olarak bulunmustur. Buna goére kiz ve erkek
cocuklarinin aldiklar1 sontest puanlar1 arasinda kizlar puanlarin ortalamasi bakimindan

biraz daha yiiksek goriinse de anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Aragtirma kapsamina giren kiz ve erkek Ogrencilerinin sontest formundan

aldiklar1 puanlara gore t Testi analizi sonuglar1 Tablo 10°da verilmeye c¢alisilmistir.

Tablo 10
Kiz ve Erkek Cocuklar Icin Sontest Formundan Alinan Puanlarin T Testi
Sonuclari
e - 95% Giiven Arahgi
Degisim Std.
Kaynagi F t sd Hata P
Alt Sinir | Ust Sinir
Sontest puan ,004 ,343 98 3,10 , 733" -5,09 7,22

*p>.05

Tablo 10’da goriildiigli gibi; elde edilen analiz sonuglari, aragtirma kapsamina
giren kiz ve erkek c¢ocuklarin sontest formundan aldiklar1 puanlar arasinda .05

diizeyinde anlamli bir fark olmadigimmi gdstermektedir (p>.05). Diger bir anlatimla
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aragtirma kapsamina alman kiz ve erkek cocuklarinin aldiklar1 sontest puanlari
bakimindan anlaml bir farkin olmadigi, sontestte alinan puanlarda cinsiyetin etkisinin
olmadig1 saptanmustir.
3. Cocuklarmm Aldiklar1 Ontest-Sontest Puanlarinda Anasmifi ve Anaokuluna
Gitme Durumunun EtKkisi

Arastirmaya katilan g¢ocuklarin Peabody Resim- Kelime Testinin Ontest ve
sontest formlarindan almis olduklar1 puanlarin gittikleri okuloncesi kurumuna gore
degisip degismedigini saptamak icin, anasinifina ve anaokuluna giden cocuklarin
aldiklar1 Ontest ve sontest puanlart iizerinde t-Testi uygulanmis ve sonuglar

yorumlanmustir.

Aragtirma kapsamindaki c¢ocuklarin gittikleri okuldncesi kurumuna gore;
aldiklar1 ontest puanlarinin ortalama ve standart sapmalar1 hakkinda istatistiki bilgiler
Tablo 11°de ve Sekil 3’de verilmistir.

Tablo 11
Anasmifi veya Anaokuluna Giden Cocuklar I¢in Ontest Formundan Ahnan
Puanlarin Istatistiki Bilgileri

Std. Std.
Okul N Ort. Sapma Hata
" Anasinifi 52 43,28 9,72 1,34
Ontest puan
Anaokulu 48 39,91 10,24 1,47

Sekil 3
Devam Edilen Okula Gore Ontest Puan Ortalamalar

44

43 -
42 -

O Anasimifi
B Anaokulu

41 -

40 -

Ontest Ortalamalari

39 -
38 T T

Okul

61



Tablo 11 ve Sekil 3’de goriildiigii gibi; arastirma kapsamina giren okuloncesi
cocuklarindan anasmifina giden c¢ocuklarin Ontest puanlarinin ortalamalar1 43.28,
anaokuluna giden c¢ocuklarin Ontest puanlarmnin ortalamalar1 ise 39.91 olarak
bulunmustur. Buna gore anasinifina giden g¢ocuklarin Ontestten aldiklari puanlarin
ortalamalar1 anaokuluna giden ¢ocuklarin aldiklar1 ontest puanlarinin ortalamalarindan
daha yiiksek oldugu goriilmiis bu farkin anlamli olup olmadigini incelemek igin t testi

uygulanmigtir.

Arastirma kapsamina giren anasiifi ve anaokuluna giden ¢ocuklarin Ontest
formundan aldiklar1 puanlara gore t-Testi analizi sonuglar1 Tablo 12’de verilmeye
calisiimustir.

Tablo 12
Anasinifi veya Anaokuluna Giden Cocuklar icin Ontest Formundan Alinan
Puanlarin T Testi Sonuclari

o . 95% Giiven Arahigi
Degigim Std.
Kaynag F t sd Hata P
Alt Sinir | Ust Sinir
Ontest puan ,004 1,69 98 1,99 ,094* -5,88 7,33
* p>.05

Tablo 12°de verildigi {lizere, arastirma kapsamina giren anasinifi ve anaokuluna
giden ¢ocuklarin devam ettikleri okullara gore aldiklar1 ontest puanlar1 arasinda .05
diizeyinde anlamli bir farkin olmadigi saptanmistir (p>.05). Baska bir ifade ile analiz
sonuglari, arastirma kapsamina giren ¢ocuklarm aldiklart Ontest puanlarinda anasmifi

ve anaokuluna gitmenin etkisinin olmadigini géstermistir.

Arastirma kapsamindaki ¢ocuklarin gittikleri okuloncesi kurumuna gore;
aldiklar1 sontest puanlarinin ortalama ve standart sapmalar1 hakkinda istatistiki bilgiler

Tablo 13’de ve Sekil 4’de verilmistir.
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Tablo 13
Anasinifi veya Anaokuluna Giden Cocuklar Icin Sontest Formundan Alinan
Puanlarin Istatistiki Bilgileri

Std. Std.
Okul N Ort. Sapma Hata
Anasinifi 52 56,61 13,85 1,92
Sontest puan
Anaokulu 48 63,04 16,29 2,35

Sekil 4
Devam Edilen Okula Gore Sontest Puan Ortalamalari

64
62
60
58
56
54 -
52 T T T

O Anasimifi
B Anaokulu

Sontest Puanlari

Okul

Tablo 13 ve Sekil 4’de goriildiigli gibi; arastirma kapsamina giren okuldncesi
egitimi alan ¢ocuklardan anasinifina giden ¢ocuklarin sontest puanlarinin ortalamalari
56.61, anaokuluna giden cocuklarin sontest puanlarinin ortalamalar1 ise 63.04 olarak
bulunmustur. Buna gore anaokuluna giden c¢ocuklarin sontestten aldiklari puanlarin
ortalamalar1 anasiifina giden ¢ocuklarin aldiklar1 sontest puanlarinin ortalamalarindan
daha yiiksek oldugu goriilmiis bu farkin anlamli olup olmadigini incelemek igin t testi

uygulanmigstir.

Aragtirma kapsamina giren anasinifi ve anaokuluna giden c¢ocuklarin sontest
formundan aldiklar1 puanlara gore t testi analizi sonucglar1 Tablo 14’de verilmeye

calisilmigtir.
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Tablo 14
Anasinifi veya Anaokuluna Giden Cocuklar icin Sontest Formundan Alinan
Puanlarin T Testi Sonuclari

95% Giiven Arahigi

Degisim Std
Kaynag F t sd Hata P
Alt Sinir | Ust Sinir
Sontest puan 3,31 -2,13 98 3,01 ,036* -12,41 -,439

*.05 diizeyinde anlamli

Tablo 14°de elde edilen analiz sonuglari, aragtirma kapsamina giren anasinifi ve
anaokuluna giden cocuklarin devam ettikleri okullara gore aldiklar1 sontest puanlari
arasinda .05 diizeyinde anlamli bir fark oldugunu goéstermistir (p<.05). Diger bir
anlatimla arastirma kapsamina giren ¢ocuklarin aldiklar1 sontest puanlarinda anasimifi
ve anaokuluna gitme durumlarina gore farklilasma oldugu anaokulu ¢ocuklarinin

anasinifina giden ¢ocuklarina gore sontestten daha basarili olduklar1 saptanmustir.

4. Cocuklarin Aldiklar1 Dil Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplarina Gore

Incelenmesi

Arastirma kapsamina alinan ¢ocuklarin aldiklar1 dil puanlarina bakilmadan 6nce
tiim gruba Tek Orneklem Kolmogorov Smirnov Testi uygulanmistir ve p>.05 oldugu
icin grubun normal dagilima uygunluk gosterdigi saptanmistir (6ntest p:0.31 ve sontest
p:0.07). Ayrica arastirmadaki deney grubundaki cocuklar ve kontrol grubundaki
cocuklar icinde ayr1 ayr1 da bu test uygulanmis Ontest ve sontest puanlarindaki dagilim
bakimindan normal dagilim gosterdikleri saptanmustir. Boylece veriler iistiinde

parametrik testleri kullanarak bulgular elde edebilecegimiz ortaya ¢ikmustir.

Asagida Tablo 15°de ve Sekil 5°de arastirma kapsamina alinan deney
grubundaki cocuklarin Ontest ve sontest puanlar1 bakimindan ortalama ve standart

sapmalar1 hakkinda istatistiki bilgiler verilmeye calisilmistir.
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Tablo 15
Deney Grubundaki Cocuklarin Aldiklar1 Ontest ve Sontest Puanlarimn Istatistiki

Deney Grubuna Gére Ontest ve Sontest Puan Ortalamalar

Puan ortalamalari

80
70 -
60 -
50 -
40 -
30 -
20 -
10 -

0

O Ontest puan
B Sontest puan

Deney
Grubu

Bilgileri
Std. Std.
Test N Ort. Sapma Hata
Ontest puanlari 50 37,18 6,99 0,98
Deney
Gruplan sontest puanlari 50 72,78 7,58 1,07
Sekil 5

Tablo 15°de ve Sekil 5’de goriildiigii gibi; arastirma kapsamina alinan deney

grubundaki ¢ocuklarin Ontest ve sontest puanlarina bakildiginda ontest puanlarindaki

ortalamalari

goriilmiistiir. Ontest-Sontest puanlarmin ortalamalar1 arasinda gozle goriiliir bir fark

37.18 oldugu,

sontest puanlarinin ortalamalar

ise 72,78 oldugu

oldugu saptanmis bu farkin anlamli olup olmadigini gérmek i¢in deney grubundaki

cocuklarin aldiklar1 puanlara eslestirilmis 6rneklemlerde t-Testi uygulamistir.

Tablo 16’da deney grubundaki c¢ocuklarin aldiklar1 puanlara uygulanan

eslestirilmis 6rneklemlerde t-Testinin analiz sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 16
Deney Grubundaki Cocuklarin Aldiklar1 Ontest ve Sontest Puanlarinin T Testi

Sonuclari
oL 95% Guven Araligi
Degisim Std.
Kaynagi t sd Hata P
Alt Sinir | Ust Sinir
g ntestpuan- | ¢ 1g 49 1,35 ,000* -38,33 -32,86
ontest puan

Tablo 16’daki analiz sonuglari; arastirma kapsamina giren deney grubundaki
cocuklarin Ontest ve sontest puanlart bakimindan anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir (p<.05). Bagka bir ifade ile drama uygulamasindan sonra deney
grubundaki ¢ocuklarin aldiklar1 6ntest ve sontest puanlar1 bakimindan anlamli bir fark

ortaya ¢ikmistir.

Aragtirma kapsamina alinan kontrol grubundaki ¢ocuklarin Ontest ve
sontestlerden almis olduklar1 dil puanlarina iligskin istatistiki bilgiler Tablo 17°de ve

Sekil 6’da gosterilmistir.

Tablo 17
Kontrol Grubundaki Cocuklarin Aldiklar1 Ontest ve Sontest Puanlarinin
Istatistiki Bilgileri

Std. Std.

Test N Ort. Sapma Hata

Kontrol Ontest puanlari 50 46,16 10,70 1,51
Gruplan sontest puanlari 50 46,62 8,28 117
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Sekil 6
Kontrol Grubuna Gore Ontest ve Sontest Puan Ortalamalar:

46,7
46,6 -
46,5 -
46,4 -
46,3 -
46,2 -
46,1 -
46
45,9 T T T
Kontrol
Grubu

O Ontest Puan
B Sontest Puan

Puan Ortalamalari

Tablo 17°de ve Sekil 5’de goriildiigii gibi arastirma kapsamina alinan kontrol
grubundaki ¢ocuklarin Ontest ve sontest puanlarina bakildiginda ontest puanlarindaki
ortalamalar1 46,16 oldugu, sontest puanlarinin ortalamalar1 ise 46,62 oldugu
goriilmiistiir. Ontest-Sontest puanlarmin ortalamalar1 arasinda  biiyiik bir fark
olmamasina karsin yine de sontestte puanlarinda az da olsa bir farklilik ortaya ¢ikmustir.
Bu farkin anlamli olup olmadigini gérmek icin kontrol grubundaki ¢ocuklarin aldiklar

puanlara eslestirilmis 6rneklemlerde t-Testi uygulanmistir.

Tablo 18’de kontrol grubundaki g¢ocuklarin aldiklari puanlara uygulanan t

Testinin analiz sonuglar1 verilmistir.

Tablo 18
Kontrol Grubundaki Cocuklarin Aldiklar1 Ontest ve Sontest Puanlarimin T Testi
Sonuclari
oL 95% Guven Araligi
Degisim Std.
Kaynag: t sd Hata P
Alt Sinir | Ust Sinir
gntestpuan- 42 49 1,08 673" 2,63 1,71
ontestpuan

Tablo 18’deki analiz sonuglarina gore arastirma kapsamina giren kontrol
grubundaki ¢ocuklarin ontest ve sontest puanlar1 bakimindan anlamli bir fark olmadigi

goriilmektedir (p>.05). Baska bir ifade ile kontrol grubundaki ¢cocuklarin aldiklar1 6ntest
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ve sontest puanlari bakimindan bir farklilik ortaya ¢ikmamis, geleneksel yontemle

egitim alan ¢ocuklarin dil gelisimlerinde anlaml1 diizeyde bir degisim saptanmamustir.

5. Cocuklarin Aldiklar1 Ontest-Sontest Puanlarimin Alt Gruplar Arasindaki

Dagilimin Incelenmesi

Aragtirma kapsamina alinan deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin anasinifi ve
anaokuluna gitme durumuna bakilmaksizin grup icinde aldiklari Ontest ve sontest
puanlarma bakildiginda deney grubundaki c¢ocuklarin aldiklar1 puanlarda anlamli bir
fark ortaya cikarken, kontrol grubundaki ¢ocuklarinin puanlarinda anlamli bir fark
saptanmamistir. Deney ve kontrol gruplarinin dil puanlar arasindaki farkin nerden
geldigini bulmak i¢in alt gruplar arasindaki dagilim incelenmistir. Elde edilen verilere
uygulanan Varyans analizi sonucunda, ortaya ¢ikan anlamli farkin kaynagini bulmak

icin Tukeys HSD testi uygulanmis ve elde edilen sonuglar yorumlanmustir.

Aragtirma kapsamina alinan deney ve kontrol grubundaki cocuklarin ontest
puanlar1 bakimindan ortalama ve standart sapmalar1 hakkinda istatistiki bilgiler Tablo

19°da ve Sekil 7°de verilmistir.

Tablo 19
Deney ve Kontrol Gruplar I¢in Ontest Formundan Alinan Puanlarin
Istatistiki Bilgileri
95% Giiven Arahgi

Std. Std. —
Grup N Ort. Sapma Hata Alt Sinir Ust Sinir Min. Max.
Deney
Grubu 1 25 39,72 6,65 1,33 36,97 42,46 28,00 55,00
Deney
Grubu 2 25 34,64 6,49 1,29 31,95 37,32 24,00 50,00
Kontrol
Grubu 1 27 46,59 10,98 2,11 42,24 50,93 26,00 65,00
Kontrol
Grubu 2 23 45,65 10,58 2,20 41,07 50,22 24,00 65,00
Toplam 100 41,67 10,06 1,00 39,67 43,66 24,00 65,00
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Sekil 7

Deney ve Kontrol Gruplarina Gore Ontest Puan Ortalamalari

50
5 40
g 4
ODeney 1
© .
g 30 B Kontrol 1
(o) 20 - O Deney 2
® OKontrol 2
2
c 10 -
0
0 ) ) T

Grup

Tablo 19 ve Sekil 7°de goriildiigii gibi; aragtirma kapsamina giren deney ve
kontrol gruplarindaki g¢ocuklarin ontest puan ortalamalari, Deney Grubu 1’de 39.72;
Kontrol Grubu 1°’de 46.59; Deney Grubu 2’de 34.64 ve Kontrol Grubu 2’de 45.65
olarak saptanmigtir. Buna gore kontrol gruplarindaki Ogrencilerin Ontestten aldiklari
puanlarin ortalamalar1 deney grubundaki ¢ocuklarinin aldiklar1 puanlarin ortalamalarina

gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Arastirma kapsamina giren deney ve kontrol grubu ¢ocuklarmin Ontest
formundan aldiklar1 puanlara gore varyans analizi sonuglar1 Tablo 20’de verilmeye
calisiimustir.

Tablo 20
Deney ve Kontrol Gruplari i¢in Ontest Formundan Alinan Puanlarin Varyans
Analizi Sonuclari

Degisim
Kaynagi KT Sd KO F p
Gruplar arasi 2349,57 3 783,19 9,794 ,000*
Grup ici 7676,53 96 79,96
Toplam 10026,11 99

*.05 diizeyinde anlamli.
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Tablo 20’de goriildiigii gibi elde edilen analiz sonuglari, arastirma kapsamina
giren deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin 6ntest formundan aldiklar1 puanlar arasinda
anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Baska bir ifade ile arastirma kapsamina
alinan deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin dntest puanlart bakimindan farkin .05

diizeyinde anlamli oldugu saptanmistir (p<.05).

Bu anlamli farkin kaynagini bulmak icin uygulanan Tukeys HSD Testi
sonucunda deney grubu c¢ocuklarinin aldiklar1 puanlarla kontrol grubu g¢ocuklarmin
aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel anlamda bir fark bulundugu ve bu farka gore
deney grubundakilerin kontrol grubundaki ¢ocuklara gore daha diisiikk puan aldiklari
gbzlemlenmistir. Deney grubu 1 ve Deney Grubu 2’deki ¢ocuklarin daha az puan aldigi
ve aldiklar1 puan bakimindan aralarinda anlamlhi bir farkin olmadigi goriilmiistiir.
Kontrol grubu 1 ve Kontrol Grubu 2 ‘deki ¢ocuklarin daha basarili oldugu ve aldiklari

puan bakimindan birbirleri arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir.

Arastirma kapsamina alinan deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin aldiklari
sontest puanlar1 bakimindan ortalama ve standart sapmalar1 hakkinda istatistiki bilgiler
Tablo 21°de ve Sekil 8’de verilmistir.

Tablo 21
Deney ve Kontrol Gruplar I¢in Sontest Formundan Alinan Puanlarin
Istatistiki Bilgileri

95% Giiven Arallgl
Std. Std.

Grup N Ort. Sapma Hata Alt Sinir | Ust Simir | Min. Max.
Deney
Grubu 1 25 68,76 7,35 1,47 65,72 71,79 56,00 80,00
Deney
Grubu 2 25 76,80 5,46 1,09 74,54 79,05 64,00 88,00
Kontrol
Grubu 1 27 45,37 7,30 1,40 42,48 48,25 30,00 57,00
Kontrol
Grubu 2 23 48,08 9,25 1,92 44,08 52,08 32,00 64,00
Toplam 100 | 59,70 15,33 1,53 56,65 62,74 30,00 | 88,00
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Sekil 8
Deney ve Kontrol Gruplarina Gore Sontest Puan Ortalamalan
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Grup

Tablo 21 ve Sekil 8’de goriildiigii gibi; arastirma kapsamina giren deney ve
kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin Sontest puan ortalamalari, Deney Grubu 1’de 68.76;
Kontrol Grubu 1°’de 45.37; Deney Grubu 2’de 76.80 ve Kontrol Grubu 2’de 48,08
olarak saptanmistir. Buna gore deney gruplarindaki ¢ocuklarin sontestten aldiklar
puanlarin ortalamalar1 kontrol grubundaki ¢ocuklarin aldiklar1 puanlarin ortalamalarina

gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Arastirma kapsamina giren deney ve kontrol grubundaki c¢ocuklarin sontest
formundan aldiklar1 puanlara gore varyans analizi sonuglar1 Tablo 22’de verilmeye
calisiimustir.

Tablo 22
Deney ve Kontrol Gruplar i¢in Sontest Formundan Alinan Puanlarin Varyans
Analizi Sonug¢lar

Degisim Kaynagi KT Sd KO F p
Gruplar arasi 18008,31 3 6002,77 109,08 ,000*
Grup igi 5282,68 96 55,02
Toplam 23291,00 99

*.05 diizeyinde anlamli

Tablo 22’de gorildiigl gibi analiz sonuglari; aragtirma kapsamina giren deney

ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin sontest formundan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli

71




bir fark oldugunu gostermektedir. Diger bir anlatimla arastirma kapsamina alinan deney
ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin sontest puanlart bakimindan farkin .05 diizeyinde

anlamli oldugu saptanmistir (p<.05).

Bu anlaml farkin nereden kaynaklandigini bulmak icin uygulanan Tukeys HSD
Testi sonucunda deney grubundaki ¢ocuklarin aldiklar1 puanlarla kontrol grubundaki
cocuklarin aldiklart puanlar arasinda istatistiksel anlamda bir fark bulundugu ve bu
farka gore deney grubundaki ¢ocuklarin daha yiiksek puan aldiklar1 bulunmustur. Buna
gore; Kontrol grubu 1 ve Kontrol Grubu 2 ‘deki ¢ocuklarin daha diisiik puan aldiklar1 ve
aldiklar1 puan bakimindan birbirleri arasinda anlamli bir fark olmadigir goriilmistiir.
Deney grubu 1 ve Deney Grubu 2’deki ¢ocuklarin kontrol grubundaki ¢ocuklardan daha
basarili olduklar1 ve aldiklar1 puan bakimindan da Deney Grubu 2’deki ¢ocuklarin

Deney grubu 1 ‘deki ¢cocuklardan daha basarili olduklar1 gériilmiistiir.

6. Anasmifina Giden Deney Grubu 1 ve Kontrol Grubu 1’deki Cocuklarin

Aldiklar1 Ontest-Sontest Puanlarmin Karsilastirilmasi

Aragtirmaya kapsamindaki anasinifina giden ¢ocuklarin Peabody Resim- Kelime
Testinin Ontest ve sontest formlarindan almis olduklar1 puanlarin kendi iginde
karsilagtirmasin1 yapmak i¢in, anasinifindaki deney grubu 1 ve kontrol grubu 1’de yer
alan ¢ocuklarin aldiklar1 ontest ve sontest puanlari tizerinde bagimsiz érneklemlerde t-

Testi uygulanmis ve sonuglar yorumlanmustir.

Arastirma kapsamina alinan anasmifinda deney ve kontrol grubundaki
cocuklarin aldiklar1 Ontest puanlarinin ortalama ve standart sapmalari hakkinda

istatistiki bilgiler Tablo 23’de ve Sekil 9°da verilmistir.

Tablo 23
Deney Grubu 1 ve Kontrol Grubu 1 I¢in Ontest Formundan Alinan Puanlarin
Istatistiki Bilgileri
Std. Std.
Grup N Ort. Sapma Hata
Ontest puan Deney Grubu 1 25 39,72 6,66 1,33
Kontrol Grubu 1 27 46,59 10,99 2,11
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Sekil 9
Deney Grubu 1 ve Kontrol Grubu 1’deki Cocuklara Gore
Ontest Puan Ortalamalan
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ODeney 1
B Kontrol 1

Ontest Puanlari

Grup

Tablo 23 ve Sekil 9°da goriildiigii gibi; arastirma kapsamina giren anasinifina
giden deney grubu 1 ve kontrol grubu 1’deki cocuklardan, deney grubu 1’deki
cocuklarin Ontest puanlarinin ortalamalar1 39.72, kontrol grubu 1°deki ¢ocuklarin 6ntest
puanlarinin ortalamalari ise 46.59 olarak saptanmustir. Dolayisiyla kontrol grubu 1°deki
cocuklarin Ontest puanlarinin deney grubu 1°deki ¢ocuklarin Ontest puanlarina gore

daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Arastirma kapsamina giren anasinifina giden c¢ocuklarin olusturdugu deney
grubu 1 ve kontrol grubu 1’deki ¢ocuklarin 6ntest formundan aldiklar1 puanlara gore t

Testi analizi sonuglar1 Tablo 24’de verilmeye calisilmistir.

Tablo 24
Deney Grubu 1 ve Kontrol Grubu 1 i¢in Ontest Formundan Alinan Puanlarin T
Testi Sonuclar

95% Giiven Aralig:

Degisim Std
Kaynagi F t sd Hata P
Alt Sinir | Ust Sinir
Ontest puan 6,74 -2,70 50 2,54 ,009* -11,98 -1,76

*.05 diizeyinde anlamli
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Tablo 24’de goriildigli gibi, arastirma kapsamina giren anasinifina giden
cocuklarin olusturdugu deney grubu 1 ve kontrol grubu 1’deki cocuklarin Ontest
puanlar1 arasinda .05 diizeyinde anlamli bir fark oldugu saptanmistir (p<.05). Analiz
sonuclarina gore anasmifina giden c¢ocuklardan olusturulan kontrol grubu 1’deki
cocuklar; yine anasinifina giden ¢ocuklardan olusturulan deney grubu 1°deki ¢ocuklara

gore Ontestte daha basarili olduklart goriilmiistiir.

Aragtirma kapsamina giren anasinifina giden c¢ocuklarin olusturdugu deney
grubu 1 ve kontrol grubu 1°deki cocuklarin sontest formundan aldiklar1 puanlarinin

ortalama ve standart sapmalar1 hakkinda istatistiki bilgiler Tablo 25’de ve Sekil 10°da

verilmistir.
Tablo 25
Deney Grubu 1 ve Kontrol Grubu 1 I¢in Sontest Formundan Alinan Puanlarin
Istatistiki Bilgileri
Std. Std.
Grup N Ort. Sapma Hata
Sontest puan Deney Grubu 1 25 68,76 7,35 1,47
Kontrol Grubu 1 27 45,37 7,30 1,40
Sekil 10

Deney Grubu 1 ve Kontrol Grubu 1’deki Cocuklara Gore
Sontest Puan Ortalamalar

80
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O Deney 1
B Kontrol 1

Sontest Puanlan

Grup
Tablo 25 ve Sekil 10°da goriildiigii gibi; arastirma kapsamina giren anasinifina

giden deney grubu 1 ve kontrol grubu 1°deki ¢ocuklardan, deney grubu 1’deki

cocuklarin sontest puanlarinin ortalamalar1 68.76, kontrol grubu 1’deki cocuklarin
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sontest puanlarinin ortalamalar1 ise 45.37 olarak saptanmistir. Buna gore deney grubu
1’deki ¢ocuklarin sontest puanlarinin kontrol grubu 1’deki ¢ocuklarin sontest puanlarina

gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Arastirma kapsamina giren anasinifina giden c¢ocuklarin olusturdugu deney
grubu 1 ve kontrol grubu 1°deki ¢ocuklarin sontest formundan aldiklar1 puanlara gore t
testi analizi sonuglar1 Tablo 26’da verilmeye ¢alisilmistir.

Tablo 26
Deney Grubu 1 ve Kontrol Grubu 1 icin Sontest Formundan Ahnan Puanlarin T
Testi Sonuclari

95% Giiven Arahigi

Degisim Std
Kaynagi F t sd Hata P
Alt Sinir | Ust Sinir
Sontest puan ,055 11,50 50 2,03 ,000* 19,30 27,47

*.05 diizeyinde anlamli

Tablo 18’de elde edilen analiz sonuglari, arastirma kapsamina giren anasinifina
giden cocuklarin olusturdugu deney grubu 1 ve kontrol grubu 1’deki ¢ocuklarin
aldiklar1 sontest puanlar1 arasinda .05 diizeyinde anlamli bir fark oldugunu gostermistir
(p<.05). Diger bir anlatimla arastirma kapsamina giren anasinifina giden ¢ocuklarin
olusturdugu deney grubu 1 ve kontrol grubu 1°deki ¢ocuklarin sontest puanlari arasinda
farklilagsma oldugu, drama egitiminin sonunda deney grubu 1’deki ¢ocuklarin kontrol

grubu 1°deki ¢ocuklara gore sontestten daha basarili olduklar1 saptanmastir.

7. Anaokuluna Giden Deney Grubu 2 ve Kontrol Grubu 2’deki Cocuklarin

Aldiklar1 Ontest-Sontest Puanlarimin Karsilastirilmasi

Arastirmaya kapsamindaki anaokuluna giden c¢ocuklarin Peabody Resim-
Kelime Testinin ontest ve sontest formlarindan almis olduklar1 puanlarin kendi i¢inde
karsilagtirmasini yapmak i¢in, anaokulundaki deney grubu 2 ve kontrol grubu 2’de yer
alan ¢ocuklarin aldiklar1 ontest ve sontest puanlari {izerinde bagimsiz 6érneklemlerde t-

Testi uygulanmis ve sonuglar yorumlanmustir.
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Aragtirma kapsamina almman anaokulunda deney ve kontrol grubundaki
cocuklarin aldiklar1 Ontest puanlarinin ortalama ve standart sapmalari hakkinda

istatistiki bilgiler Tablo 27°da ve Sekil 11°de verilmistir.

Tablo 27
Deney Grubu 2 ve Kontrol Grubu 2 I¢in Ontest Formundan Alinan Puanlarin
Istatistiki Bilgileri
Std. Std.
Grup N Ort. Sapma Hata
Ontest puan Deney Grubu 2 25 34,64 6,49 1,29
Kontrol Grubu 2 23 45,65 10,58 2,20
Sekil 11

Deney Grubu 2 ve Kontrol Grubu 2’deki Cocuklara Gore
Ontest Puan Ortalamalar:
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Tablo 27 ve Sekil 11°de goriildiigli gibi; arastirma kapsamina giren anaokuluna
giden ¢ocuklar1 olusturdugu deney grubu 2 ve kontrol grubu 2’deki ¢ocuklardan, deney
grubu 2’deki cocuklarin Ontest puanlarinin ortalamalari 34.64, kontrol grubu 2’deki
cocuklarin Ontest puanlarinin ortalamalart ise 45.65 olarak saptanmistir. Dolayisiyla
kontrol grubu 2’deki ¢ocuklarin dntest puanlarinin deney grubu 2’deki ¢ocuklarin 6ntest

puanlarina gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Aragtirma kapsamina giren anaokuluna giden cocuklarin olusturdugu deney
grubu 2 ve kontrol grubu 2’deki ¢ocuklarin ontest formundan aldiklar1 puanlara gore t

testi analizi sonuglar1 Tablo 28°de verilmeye ¢alisilmistir.

76



Tablo 28
Deney Grubu 2 ve Kontrol Grubu 2 I¢in Ontest Formundan Alinan Puanlarin T
Testi Sonuglari

95% Giiven Araligi

Degisim std
Kaynag: F t sd Hata P
Alt Sinir | Ust Sinir
Ontest puan 4,79 -4,38 46 2,51 ,000* -16,06 -5,95

*.05 diizeyinde anlamli

Tablo 28’de verildigi iizere, arastirma kapsamina giren anaokuluna giden
cocuklarin olusturdugu deney grubu 2 ve kontrol grubu 2’deki cocuklarin Ontest
puanlart arasinda .05 diizeyinde anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p<.05). Analiz
sonuglarina gore anaokuluna giden cocuklardan olusturulan kontrol grubu 2’deki
cocuklar; yine anaokuluna giden ¢ocuklardan olusturulan deney grubu 2’deki ¢ocuklara

gore Ontestte daha basarili olduklart saptanmustir.

Arastirma kapsamima alinan anaokulunda deney ve kontrol grubundaki
cocuklarin aldiklar1 sontest puanlarinin ortalama ve standart sapmalar1 hakkinda
istatistiki bilgiler Tablo 29’de ve Sekil 12°de verilmistir.

Tablo 29
Deney Grubu 2 ve Kontrol Grubu 2 i¢cin Sontest Formundan Ahnan Puanlarin
Istatistiki Bilgileri

Std. Std.
Grup N Ort. Sapma Hata
Deney Grubu 2 25 76,80 5,46 1,09
Sontest puan
Kontrol Grubu 2 23 48,08 9,25 1,92
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Sekil 12
Deney Grubu 2 ve Kontrol Grubu 2’deki Cocuklara Gore
Sontest Puan Ortalamalar:
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Tablo 29 ve Sekil 12°de goriildiigli gibi; arastirma kapsamina giren anaokuluna
giden deney grubu 2 ve kontrol grubu 2’deki cocuklardan, deney grubu 2’deki
cocuklarin sontest puanlarinin ortalamalar1 76.80, kontrol grubu 2’deki ¢ocuklarin
sontest puanlarinin ortalamalari ise 48.08 olarak saptanmustir. Buna gore deney grubu
2’deki ¢ocuklarin sontest puanlarinin kontrol grubu 2’deki ¢ocuklarin sontest puanlarina

gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Arastirma kapsamina giren anasinifina giden c¢ocuklarin olusturdugu deney
grubu 2 ve kontrol grubu 2’deki ¢ocuklarin sontest formundan aldiklar1 puanlara gore t

Testi analizi sonuglart Tablo 30°da verilmeye calisilmistir.

Tablo 30
Deney Grubu 2 ve Kontrol Grubu 2 I¢in Sontest Formundan Alinan Puanlarin T
Testi Sonuclar

95% Giiven Aralig:

Degisim Std
Kaynag: F t sd Hata P
Alt Sinir | Ust Sinir
Sontest puan 6,02 13,21 46 2,17 ,000* 24,34 33,08

*.05 diizeyinde anlamli

Tablo 30’da elde edilen analiz sonuglari, aragtirma kapsamina giren anaokuluna

giden ¢ocuklarin olusturdugu deney grubu 2 ve kontrol grubu 2 ¢ocuklarinin son test
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puanlart arasinda .05 diizeyinde anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p<.05). Bagka
bir ifade ile arastirma kapsamina giren anaokuluna giden ¢ocuklarin olusturdugu deney
grubu 2 ve kontrol grubu 2’deki cocuklarin sontest puanlari arasinda farklilagma
oldugu, drama egitiminin sonunda deney grubu 2’deki cocuklarin kontrol grubu 2’deki

cocuklara gore sontestten daha basarili olduklar1 saptanmistir.

8. Drama Uygulamasi Yapilan Deney Grubu 1 ve Deney Grubu 2’deki

Cocuklarm Aldiklar1 Ontest-Sontest Puanlariin Karsilastirilmasi

Arastirmaya kapsaminda drama uygulamast yapilan deney grubundaki
cocuklarin Peabody Resim- Kelime Testinin Ontest ve sontest formlarindan almig
olduklar1 puanlar agisindan aralarinda bir fark olup olmadigina bakmak i¢in, deney
grubu 1 ve deney grubu 2’deki cocuklarin aldiklar1 ontest ve sontest puanlar iizerinde

bagimsiz 6rneklemlerde t-Testi uygulanmis ve sonuglar yorumlanmustir.

Arastirma kapsamina alinan deney grubundaki cocuklarin aldiklar1 Ontest
puanlarinin ortalama ve standart sapmalar1 hakkinda istatistiki bilgiler Tablo 31°de ve
Sekil 13’°de verilmistir.

Tablo 31
Deney Grubu 1 ve Deney Grubu 2 I¢cin Ontest Formundan Alinan Puanlarin
Istatistiki Bilgileri

Std. Std.

Grup N Ort. Sapma Hata

Ontest puan Deney Grubu 1 25 39,72 6,65 1,33
Deney Grubu 2 25 34,64 6,49 1,29
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Sekil 13
Deney Grubu 1 ve Deney Grubu 2’deki Cocuklara Gore

Ontest Puan Ortalamalar:

41
40 -
39 ~
38 A
37 A O Deney 1
36 - H Deney 2
35 -
34 -
33 -
32 T T T

Ontest Puanlar:

Grup

Tablo 31 ve Sekil 13’de goriildiigii gibi; arastirma kapsamina giren drama
egitiminin verildigi cocuklarin olusturdugu deney grubu 1 ve deney grubu 2’deki
cocuklardan, anasmifina giden deney grubu 1°deki cocuklarin Ontest puanlarinin
ortalamalar1 39.72, anaokuluna giden deney grubu 2’deki ¢ocuklarin 6ntest puanlarinin
ortalamalar1 ise 34.64 olarak saptanmistir. Dolayistyla deney grubu 1’deki ¢ocuklarin
Ontest puanlarinin deney grubu 2’deki ¢ocuklarin dntest puanlarina gore daha yliksek

oldugu bulunmustur.

Aragtirma kapsamina giren drama egitiminin verildigi ¢ocuklarin olusturdugu
deney grubu 1 ve deney grubu 2’deki ¢ocuklarin ntest formundan aldiklar1 puanlara
gore t testi analizi sonuglar1 Tablo 32’de verilmeye ¢alisiimistir.

Tablo 32
Deney Grubu 1 ve Deney Grubu 2 icin Ontest Formundan Alinan Puanlarin T
Testi Sonuclari

95% Giiven Aralig:

Degisim Std
Kaynagi F t sd Hata P
Alt Sinir | Ust Sinir
Ontest puan ,013 2,73 48 1,85 ,009* 1,34 8,81

*.05 diizeyinde anlamli
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Tablo 32°de gorildiigii gibi, arastirma kapsamina giren drama egitimi alan
cocuklarm olusturdugu deney grubu 1 ve deney grubu 2’deki gocuklarin Ontest puanlart
arasinda .05 diizeyinde anlaml bir fark oldugu saptanmistir (p<.05). Diger bir anlatimla
analiz sonuclarina gére drama egitimi alan c¢ocuklardan olusturulan anasinifindaki
deney grubu 1’deki cocuklar; anaokulundaki deney grubu 2’deki cocuklara gore

Ontestte daha basarili olduklar1 goriilmiistiir.

Aragtirma kapsamina alinan deney grubundaki g¢ocuklarin aldiklar1 sontest
puanlarinin ortalama ve standart sapmalar1 hakkinda istatistiki bilgiler Tablo 33’de ve

Sekil 14’de verilmistir.

Tablo 33
Deney Grubu 1 ve Deney Grubu 2 I¢in Sontest Formundan Alinan Puanlarin
Istatistiki Bilgileri
Std. Std.
Grup N Ort. Sapma Hata
Sontest puan Deney Grubu 1 25 68,76 7,35 1,47
Deney Grubu 2 25 76,80 5,46 1,09
Sekil 14

Deney Grubu 1 ve Deney Grubu 2°deki Cocuklara Gore
Sontest Puan Ortalamalar

78
76 4
74 4
72 A ODeney 1
70 4 B Deney 2
68 -
66 -
64 T T T

Sontest Puanlari

Grup

Tablo 33 ve Sekil 14’de goriildigii gibi; arastirma kapsamina giren drama

egitiminin verildigi deney grubu 1 ve deney grubu 2’deki ¢ocuklardan, deney grubu
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1’deki ¢ocuklarin sontest puanlarinin ortalamalar1 68.76, deney grubu 2’deki ¢ocuklarin
sontest puanlarinin ortalamalar1 ise 76.80 olarak saptanmistir. Buna gore deney grubu
2’deki ¢ocuklarin sontest puanlarmin deney grubu 1’deki ¢ocuklarin sontest puanlarina

gore daha yiiksek oldugu gorilmiistiir.

Aragtirma kapsamina giren drama egitiminin verildigi ¢ocuklarin olusturdugu
deney grubu 1 ve deney grubu 2’deki ¢ocuklarin sontest formundan aldiklar1 puanlara
gore t testi analizi sonuglar1 Tablo 34’de verilmeye ¢alisiimistir.

Tablo 34
Deney Grubu 1 ve Deney Grubu 2 icin Sontest Formundan Ahnan Puanlarin T
Testi Sonuclari

95% Giiven Aralig:

Degisim Std
Kaynagi F t sd Hata P
Alt Sinir | Ust Sinir
Sontest puan 2,25 -4,39 48 1,83 ,000* -11,72 -4,35

*.05 diizeyinde anlamli

Tablo 34°de verildigi iizere, arastirma kapsamina giren drama egitimi alan
cocuklarin olusturdugu deney grubu 1 ve deney grubu 2’deki c¢ocuklarin sontest
puanlar1 arasinda .05 diizeyinde anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p<.05). Analiz
sonuclarina gore drama egitimi alan ¢ocuklardan olusturulan anaokuluna giden deney
grubu 2’deki ¢ocuklar; anasinifina giden deney grubu 1’deki ¢ocuklara gore sontestte

daha basarili olduklar1 saptanmistir.

9. Geleneksel Egitim Verilen Kontrol Grubu 1 ve Kontrol Grubu 2’deki

Cocuklarm Aldiklar1 Ontest-Sontest Puanlariin Karsilastiriimasi

Arastirmaya kapsaminda geleneksel yontemlerle egitime devam edilen kontrol
grubundaki ¢cocuklarin Peabody Resim- Kelime Testinin dntest ve sontest formlarindan
almis olduklar1 puanlar acisindan aralarinda bir fark olup olmadigina bakmak igin,
kontrol grubu 1 ve kontrol grubu 2’deki ¢ocuklarin aldiklar1 ontest ve sontest puanlari

tizerinde bagimsiz 6rneklemlerde t-Testi uygulanmig ve sonuglar yorumlanmustir.
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Aragtirma kapsamina alinan kontrol grubundaki c¢ocuklarin aldiklar1 Ontest
puanlarinin ortalama ve standart sapmalar1 hakkinda istatistiki bilgiler Tablo 35’de ve

Sekil 15°de verilmistir.

Tablo 35
Kontrol Grubu 1 ve Kontrol Grubu 2 i¢cin Ontest Formundan Alinan Puanlarin
Istatistiki Bilgileri
Std. Std.
Grup N Ort. Sapma Hata
" Kontrol Grubu 1 27 46,59 10,98 2,11
Ontest puan
Kontrol Grubu 2 23 45,65 10,58 2,20
Sekil 15

Kontrol Grubu 1 ve Kontrol Grubu 2’deki Cocuklara Gore
Ontest Puan Ortalamalan

46,8
46,6 -
46,4 -
46,2 -

46 - O Kontrol 1
45,8 - B Kontrol 2
45,6 -
45,4 -
45,2

45 T T T

Ontest Puanlan

Grup

Tablo 35 ve Sekil 15’de goriildiigii gibi; arastirma kapsamina giren drama
egitiminin verilmedigi ve geleneksel yontemlerin kullanildig1 ¢ocuklarin olusturdugu
kontrol grubu 1 ve kontrol grubu 2’deki ¢ocuklardan, kontrol grubu 1’deki ¢ocuklarin
Ontest puanlarinin ortalamalar1 46.59, kontrol grubu 2’deki c¢ocuklarin Ontest
puanlarinin ortalamalari ise 45.65 olarak saptanmistir. Dolayisiyla kontrol grubu 1’deki
cocuklarin ontest puanlarinin kontrol grubu 2’deki ¢ocuklarin ontest puanlarina gore
daha yiiksek oldugu bulunmus bu farkin anlamli olup olmadigini incelemek icin

bagimsiz 6rneklemler i¢in t-Testi uygulanmstir.
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Aragtirma kapsamina giren drama egitiminin verilmedigi ve geleneksel
yontemlerin kullanildig1 ¢cocuklarin olusturdugu kontrol grubu 1 ve kontrol grubu 2°deki
cocuklarin Ontest formundan aldiklar1 puanlara goére t Testi analizi sonuglar1 Tablo
36’da verilmeye calisilmigtir.

Tablo 36
Kontrol Grubu 1 ve Kontrol Grubu 2 i¢in Ontest Formundan Alinan Puanlarin T
Testi Sonuclar

oo . 95% Giiven Araligi
Degisim Std. ? 9
Kaynag: F t sd Hata P

Alt Sinir | Ust Sinir
Ontest puan ,083 ,307 48 3,06 ,760* -5,22 7,10
*p>.05

Tablo 36°da elde edilen analiz sonuglari, arastirma kapsamina giren drama
egitimini verilmemis olan anasinifina giden ¢ocuklarin olusturdugu kontrol grubu 1 ve
anaokuluna giden ¢ocuklarin olusturdugu kontrol grubu 2’deki ¢ocuklarin aldiklar
Ontest puanlar1 arasinda .05 diizeyinde anlamli bir fark olmadigini gostermistir (p>.05).
Diger bir anlatimla arastirma kapsamina giren drama egitimi verilmemis olan kontrol
grubu 1 ve kontrol grubu 2’deki cocuklarin Ontest puanlari arasinda farklilagsma

olmadig1 saptanmustir.

Arastirma kapsamina alinan kontrol grubundaki ¢ocuklarin aldiklar1 sontest
puanlarinin ortalama ve standart sapmalar1 hakkinda istatistiki bilgiler Tablo 37°de ve
Sekil 16°da verilmistir.

Tablo 37
Kontrol Grubu 1 ve Kontrol Grubu 2 icin Sontest Formundan Alinan Puanlarin
Istatistiki Bilgileri

Std. Std.
Grup N Ort. Sapma Hata
Kontrol Grubu 1 27 45,37 7,30 1,40
Sontest puan
Kontrol Grubu 2 23 48,08 9,25 1,92
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Sekil 16
Kontrol Grubu 1 ve Kontrol Grubu 2’deki Cocuklara Gore
Sontest Puan Ortalamalar

48,5
48 -
47,5 -
47 -
46,5 - OKontrol 1
46 - B Kontrol 2
45,5 -
45 -
445 -
44 T T T

Sontest Puanlar

Grup

Tablo 37 ve Sekil 16’da goriildiigii gibi; arastirma kapsamina giren drama
egitiminin verilmedigi ve geleneksel yontemlerin kullanildigi ¢ocuklarn olusturdugu
kontrol grubu 1 ve kontrol grubu 2 ¢ocuklardan, kontrol grubu 1’deki ¢ocuklarin sontest
puanlarinin ortalamalar1 45.37, kontrol grubu 2’deki cocuklarin sontest puanlarinin
ortalamalar1 ise 48.08 olarak saptanmistir. Buna gore kontrol grubu 2’deki ¢ocuklarin
sontest puanlarinin kontrol grubu 2’deki ¢ocuklarin sontest puanlarina gore daha yiiksek
oldugu bulunmus bu farkin anlamli olup olmadigini incelemek i¢in bagimsiz

orneklemler i¢in t-Testi uygulanmistir.

Aragtirma kapsamina giren drama egitiminin verilmedigi ve geleneksel
yontemlerin kullanildigr ¢ocuklarin olusturdugu kontrol grubu 1 ve kontrol grubu 2
ogrencilerinin sontest formundan aldiklar1 puanlara gore t testi analizi sonuglart Tablo

38’de verilmeye ¢alisilmistir.

Tablo 38
Kontrol Grubu 1 ve Kontrol Grubu 2 i¢in Sontest Formundan Alinan Puanlarin T
Testi Sonuglari

. 95% Giiven Aralig:
Degisim Std.
Kaynagi F t sd Hata P
Alt Sinir | Ust Sinir
Sontest puan ,960 -1,16 48 2,34 ,252* -7,42 1,99
*p>.05
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Tablo 38’de wverildigi iizere, arastirma kapsamina giren drama egitimini
verilmemis olan anasmnifina giden c¢ocuklarin olusturdugu kontrol grubu 1 ve
anaokuluna giden cocuklarin olusturdugu kontrol grubu 2’deki g¢ocuklarin aldiklari
sontest puanlari arasinda .05 diizeyinde anlamli bir fark olmadig1 saptanmistir (p>.05).
Analiz sonuglarina gore arastirma kapsamina giren drama egitimi verilmemis olan
kontrol grubu 1 ve kontrol grubu 2’deki ¢ocuklarin sontest puanlar arasinda farklilagma

olmadig1 goriilmiistiir.
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BOLUM 1V
SONUC VE ONERILER
4.1. Sonug

Bu calisma ile arastirma kapsamina alinan okuloncesi ¢ocuklarinin dil
gelisimlerine iligkin On test ve son test formlarna verdikleri cevaplar dogrultusunda;
egitimde drama uygulamast ile anadil ekinliklerinin verildigi ¢ocuklarin dil becerilerinin
gelisiminde artig goriiliirken, geleneksel yontemlerin kullanildigi kontrol grubundaki

cocuklara gore dil gelisimleri bakimindan daha ¢ok ilerledikleri saptanmustir.

Aragtirmada elde edilen bulgular cinsiyet degiskeni  agisindan
degerlendirildiginde, hem Ontest puanlari hem de sontest puanlarinda kiz ve erkek
cocuklarinin aldiklar dil puanlar arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Bu da kiz
ve erkek cocuklarin dil gelisimleri {izerinde yaratici drama ¢aligmalarinin etkisinin ayni

diizeyde oldugunu gostermektedir.

Yine aragtirmada elde edilen bulgular anasinifi ve anaokuluna gitme durumuna
gore degerlendirildiginde, anasinifina ve anaokuluna giden ¢ocuklarin Ontestten alinan
dil puanlar1 acisindan anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamistir. Ama sontest puanlarina
bakildiginda istatistiksel a¢idan anlamli bir fark ortaya ¢iktig1 (p<0,05) ve anaokuluna
giden ¢ocuklarin anasinifina giden ¢ocuklara gore daha basarili oldugu goriilmiistiir. Bu
farkin ortaya c¢ikmasmin sebepleri arastirildiginda, anaokulunda uygulama yapilan
mekanin daha genis ve liderin ara¢ ve materyal bakimindan imkanlariin daha genis
oldugu ve bu avantajlarin ¢ocuklarin etkinliklerde siirece daha ¢ok katilmalarina ve

Ozgiirce hareket edebilmelerine katki sagladigi gorilmistiir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore; deney grubundaki ¢ocuklar
uygulama 6ncesindeki 6n testlerde daha diisiik puanlara sahip olmasina ragmen, deney
grubundaki ¢ocuklara 12 hafta boyunca uygulanan drama programindan sonra son
testlerde kontrol grubundaki ¢ocuklardan daha basarili olduklar1 ve istatistiksel agidan
da anlaml bir fark ortaya c¢iktig1 goriilmiistiir (p<0,01). Aradaki farkliligin bu kadar
fazla olmas1 sadece ¢ocuklarin i¢inde bulunduklar1 okuldncesi donemde olusan sozciik

dagarcigindaki donemsel artistan kaynaklanmadigi, bunun yaninda yaratict dramanin
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dogas1 geregi edilgen durumda olan sozciik dagarcigimi harekete gecirmesinin de
etkisinin oldugu diisiiniilebilir. Bu sekliyle, yaratict dramanin dilin hem kazanilmasina
hem de ¢ocuklardaki sozciik dagarcigimin etkin kullantmina yardimcr oldugu

sOylenebilmektedir.

Aragtirmada deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin puanlar1 arasinda ortaya
c¢ikan farkin kaynagini arastirmak icin deney ve kontrol grubundaki alt gruplara yapilan
analiz sonuclarma gore; deney gruplarimin kontrol gruplarindaki ¢ocuklardan daha
basarili olduklar1 ve deney grubu 2’deki ¢ocuklarin da deney grubu 1’deki ¢ocuklardan
daha yiiksek puan aldiklar1 saptanmistir. Ayrica, kontrol grubu 1 ve kontrol grubu 2

arasinda Ontest ve sontest puanlar1 agisindan anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir.

Bunun yaninda anasinifindaki deney grubu 1 ve anaokulundaki deney grubu
2’deki cocuklarin Ontest puanlar1 karsilastirilmistir. Bu karsilagtirmada elde edilen
sonuca gore, anasinifindaki deney grubunda olan cocuklar drama programi Oncesi
uygulanan ontest puanlar1 bakimindan anaokulundaki deney grubunda olan ¢ocuklara
gore daha yiiksek dil puanlari aldiklarr goriilmiistiir. Ama her iki deney grubuna drama
programi uygulandiktan sonra yapilan testte bu sefer anaokulunda deney grubundaki
cocuklarin lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmis; anaokulunda deney grubundaki

cocuklarin sontestten aldiklar1 dil puanlar1 daha yiiksek ¢ikmuistir.

Aymi sekilde, anasiifindaki kontrol grubu 1 ve anaokulundaki kontrol grubu
2’deki cocuklarin Ontest ve sontestten aldiklar1 dil puanlart istatistiksel acgidan
karsilagtirildiginda anlamli bir fark ortaya ¢ikmadigi saptanmistir (p>0,05). Buna gore
geleneksel yontemlerle anadili etkinlikleri verilen kontrol grubundaki c¢ocuklarin dil
gelisimlerinde anlamli bir degisme olmadig1 ortaya cikmustir. Ozellikle kiigiik
yaslardaki cocuklarla yapilan drama calismalarinin yasantilara dayali deneyimleri
harekete gecirdigini ve bu deneyimlerin ¢ocuklarin dil becerilerine olumlu etki
sagladigim diisliniirsek; ¢ocuklarin dil gelisimlerinde dramanin etkili bir yontem oldugu

bu aragtirma sonucunda da goriilmiistiir.

Arastirmada anasmifi ve anaokulundaki c¢ocuklar ayri1 ayri1 incelendiginde,
anasinifindaki cocuklarin Ontest puanlarmma bakildiginda kontrol grubundaki daha

yiiksek dil puanlart aldiklar1 goriilmistiir. Ama drama programi sonrasinda uygulanan
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son testte deney grubundaki ¢ocuklarin Iehine istatistiksel agidan anlamli bir fark ortaya
ciktigr saptanmis (p<0,05) , deney grubundaki ¢ocuklarin daha yiiksek dil puanlari

aldiklar1 goriilmiistiir.

Bunun yaninda anaokulundaki deney ve kontrol grubunda olan c¢ocuklar
karsilagtirildiginda da ontest puanlarina bakimindan, kontrol grubundaki ¢ocuklarin
daha yiiksek dil puanlar1 aldiklar1 goriilmiistir. Ama drama programi sonrasinda
uygulanan son testte deney grubundaki cocuklarin aldiklar1 puanlarda istatistiksel
acidan anlamli bir fark ortaya ¢iktigi saptanmis (p<0,05), yine burada da deney
grubundaki cocuklarin kontrol grubundaki c¢ocuklardan daha yiiksek dil puanlari

aldiklar1 belirlenmistir.

Uygulamalar sirasinda c¢ocuklarin oyunlara goniilli olarak katiliminin
saglandigi, oyunlar1 zevkle oynadiklar1 gozlemlenmistir. Oyunun ¢ocugun yasaminda
cok onemli bir yeri olan ve ¢ocugun isteyerek, hoslanarak yaptig1 bir etkinlik oldugunu
ve yaratict dramanin ¢ocuk oyunlariin gelismis hali oldugunu diisiiniirsek, arastirma
kapsamina giren 6grencilerin goniillii olmalarinin nedenini anlayabiliriz. Bunun yaninda
etkinlikler baslangicinda kendini ifade etmekte zorlanan bazi c¢ocuklarin etkinlikler
sonunda ve siire¢ icerisinde kendilerini daha rahat ifade edebildikleri, bazi harfleri ve
sesleri ¢ikartmakta zorlanan ¢ocuklarin da ilerleme kat ettikleri goriilmiistiir. Ayrica
cocuklarin kelime hazinelerinin gelistigi ve kurduklar1 ciimlelerin uzunluklarinin arttig1

gozlemlenmistir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda drama tekniginin geleneksel
tekniklere gore cocuklarin dil gelisimleri iizerinde daha c¢ok etkili oldugu ve olumlu
yonde ilerlemelerini sagladigi saptanmigtir. Aragtirmada elde edilen bu sonuglar genel
olarak yaratict dramanin dil gelisimleri tizerindeki etkisini kanitlar niteliktedir. Egitimde
drama caligmalarinin farkli diizey ve konularda etkililigi tizerine daha once yapilmis
olan diger caligmalarin bulgular1 ile paralellik gostermektedir ve alan igindeki

caligsmalar1 destekler niteliktedir.

Ornegin, Dalkili¢’m (1995) “Anaokuluna Devam Eden 60-72 Aylik Cocuklara
Destekleyici Olarak Uygulanan Egitimde Drama Programinin Cocuklarin Dil

Gelisimleri Uzerindeki Etkisi” adli anaokuluna devam eden g¢ocuklara uygulanan
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yaratict drama programinin ¢ocuklarin dil edimine etkisinin inceledigi caligmada; 13
haftalik drama programi sonunda drama egitimi alan deney grubundaki c¢ocuklarin
sontestte kontrol grubuna goére daha basarili olduklar1 goriilmiis, erken cocuklukta
yaratict dramanin ¢ocuklarin kullandiklart sézciik sayisindaki artigsa katkida bulundugu

saptanmustir.

Yine bagka bir arastirmada Ulas ve Topal (2006)’in “Yaratict Drama
Etkinliklerinin Ilkdgretimde Sézlii Ifade Becerilerini Gelistirmeye Etkisi” adli
calismasinda ilkogretim 4. sinifa devam eden 6grencilerin anadili 6gretimi derslerinde 4
ay boyunca deney grubunda drama etkinlikleri yapilirken kontrol grubu ile ders kitabina
dayali 6gretmen merkezli bir yontem takip edilmistir. Gruplara yapilan Ontest sontest
puanlar incelendiginde oOntest puanlarinda deney ve kontrol gruplari arasinda fark

yokken, sontestte deney grubu lehine anlamli fark ortaya ¢ikmustir.

Benzer bir arastirma da Arnas ve arkadaglarinin (2007), “Altt Yas Grubu
Cocuklarin Dil Kullanimina Etkisi” adli ¢calismasinda yapilmistir. Bu calismaya gore
anaokuluna giden alt1 yas grubundaki ¢ocuklarin dil gelisimlerinde yaratict dramanin
etkisi incelenmis, arastirma sonucunda yaratict drama etkinligine katilan ¢ocuklarin
kontrol grubuna goére daha ¢ok sdzciikk kullanarak climle kurmaya bagladiklar

gOriilmiistiir.
4.2. Oneriler

Aragtirmaya yoOnelik Onerilerin islevselligi acisindan Onerileri pratige ve
aragtirmaya yOnelik Oneriler olmak iizere ikiye ayirabiliriz. Buna gore asagidaki

Onerileri siralayabiliriz:

Arastirmaya Yo6nelik Oneriler

1. Arastirma sadece anasinifi ve anaokuluna giden okuldncesi ¢ocuklarin dil
gelisim alant ile smirli oldugundan, okuldncesinde dramanin g¢ocuklarin gelisim
alanlanyla ilgili etkilerini arastirmak ic¢in dil alanindan daha farkli gelisim alanlari

uzerindeki etkileri incelenmelidir.
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2. Bu c¢alismada okuloncesi egitiminde alt1 yas grubu cocuklar ile uygulamalar
yapilmistir. Ayn1 ¢alismanin okuldncesi egitiminde farkli yas gruplarindaki ¢ocuklar ile

de uygulanmasi onerilmektedir.

3. Arastirma sonucunda drama ¢alismalarinin kendini ifade etme giicliigii ¢eken ve
dil gelisiminde sikinti yasayan cocuklarda ilerleme sagladigi gozlemlenmistir. Bu
calismanin sadece dil gelisimde sikint1 yasayan ¢ocuklarla ¢alisilarak onlar tizerindeki

etkisi ile ilgili benzer bir aragtirma yapilabilir.

4. Dramanin anadili etkinliklerinin etkisinin yaninda fen doga etkinlikleri,
matematik etkinleri gibi farkli etkinliklerde de etkisi incelenebilecegi gibi ayrica

egitimin pek ¢ok alaninda kullanilmasina iliskin bagka arastirmalar yapilabilir.

Pratige Yonelik Oneriler

1. Ulkemizde oncelikle biiyiik kentlerimizdeki 6zel ve resmi okuldncesi egitim
kurumlarinda degisik liderler tarafindan yaratict drama calismalarin yapildigi
goriilmektedir. Ancak burada grup liderinin egitimcinin yeterlilik diizeyi de cok
onemlidir. Egitim Fakiiltelerinin ilkégretim Béliimlerinde drama dersi zorunlu olarak
programa alinmis olmasina ragmen drama sistemdeki Ogretmenlerin ¢ogu tarafindan
bilinmemekte ya da eksik bilinmektedir. Ozellikle okuléncesi ve ilkdgretim diizeyinde
cocuklarla calisan Ogretmenler hizmet i¢i egitiminden gegirilerek drama ydnteminin

yaygin bir bicimde kullanilmasi saglanmalidir.

2. Yaratic1 drama alaninda uzmanlagmak ve alan konusunda deneyimli 6gretmenler
yetistirmek adina {iiniversitelerin egitim fakiiltelerinde Drama Ogretmenligi Lisans

Program1 ya da yiiksek lisans ve doktora programlari agilmalidir.

3. Yaratic1 drama; 0grenme stireci olarak gerek ¢ok fazla materyal gerektirmemesi
gerekse elde olan her tiirlii malzemeden yola ¢ikilarak grup liderinin o anda ortami
hazirlamasiyla kolayca olusturulabilen bir siirectir. Yine de grup lideri drama
uygulamalarina yonelik ders plani, etkinlik kagitlari, yaratict oyunlar gibi materyaller

gelistirmeli ve etkinligi zenginlestirmelidir.
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4. Drama uygulamalarinin amaca uygun bir sekilde verilebilmesi i¢in fiziki sartlar
uygun hale getirilmeli, okullarda darama caligmalarinin yapilmasi amaciyla drama
derslikleri hazirlanmali eger bu miimkiin degilse bile sinif ortamlar1 oynamaya elverisli
olarak diizenlenmeli, ¢ocuklarin daha rahat harcket etmelerine ve etkinliklerde aktif

olmalarina olanak saglanmalidir.

5. Yaratict drama etkinliklerinin kullamildig1 siiflarda katilim oranimi yiiksek
tutmak i¢in Ogrenci sayist smirli tutulmalidir. Eger bu miimkiin degilse 6grenci
sayisinin fazlaysa ¢ocuklarin tiimiinii aktif kilmak adina ¢ocuklar1 gruplara ayirarak

grupca yapilan drama c¢aligmalarina daha ¢ok yer verilmelidir.

6. Okuloncesindeki egitimciler giinliik egitim programlar i¢inde yaratici drama
calismalarina yer vermeli boylece ¢ocuklara kendilerini ifade etme ve gelisimlerine

olumlu yonde etkileme de yardimc1 olunmalidir.

7. Yapilan c¢alismanin sonucunda oOgretmen c¢ocuklar ve etkinliklerin bir
boliimiinde katilan aileler arasinda etkili bir iletisim ortami1 olusturulmustur.
Ogretmenler yaratic1 dramay ailelerle iletisimde de kullanarak onlara anne baba egitimi
hakkinda daha kalict bir sekilde yol gosterip onlara yardimci olabilir. Boylece aileler
cocuklarmin gelisim diizeyleri ve kisilik o6zellikleri ile ilgili daha dogru bilgiler

edinebilir.
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12, Ceket (2) 45.  Yardim ) 78.  Memnuniyet  (3)
13. Yilan (1) 46.  Calan 4) 79.  Mors 3)
14, Civi (1) 47.  Esneyen ) 80.  Capara (1)
15.  Kayik 3) 48.  Fidan Q) 81.  Esek Arisi (3)
16.  Kaplumbaga  (4) 49.  Kanca ) 82.  lizleme )
17. Zil (D 50.  Yikli ) 83.  Giiveg )
18.  Sandik 2 51.  Lokomotif ) 84.  ilah 1))
19.  Lastik (3) 52.  Balina ) 85.  Hayret (3)
20.  Saklanan 4 53.  Saldiran 4) 86.  Eyer 4)
21. Ugurtma (1) 54.  Seving 3) 87.  Dere (3)
22, Yizik (2) 55.  Takilan ) 88.  Kemer (3)
23.  Sis 4) 56.  Kemirici ) 89.  Kaptan (1)
24.  Bocek (1) 57.  Sonbahar ) 90.  Kimyager 4)
25.  Makara “) 58.  Yelkenli ) 91.  Hendek )
26.  Vuran (2) 59.  Petek ®)) 92.  Anfibiyen )
27. Ogretmen (2) 60.  Zaman ) 93.  Hukuk )
28.  Silah 2 61.  Dengeleyen (1) 94.  Trabzan 3)
29. Berber 2 62. Insaat 3) 95. Konak 4
30. Pigiren 4) 63. Siralayan ) 96. Itimat 3)
31.  Ekin Toplayan (4) 64.  Engel ) 97. Saz )
32.  Paragsiit (D 65.  Stadyum (D) 98.  Vaha (1)
33.  Ceken (1) 66.  Nehir (1) 99.  Casusluk 4)

100. Safkan 3)

TEST GOZLEMLERI:

Uygulayan Uzman:
Adi-Soyadi
1mza:
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Ek 2. 12 Haftallk Drama Program

OTURUM NO: 1

Konu: Tanisma, iletisim Calismalari

Sinif: Okuloncesi Cocuklari (11 kiz 14 erkek)

Siire: 45’

Kazanim: Dinlerken ve konusurken gz temasi kurar.
Aracg-Gerecler: Miizik seti, cd( Shantel)

Yontem ve teknikler: | Yaratici drama: es zamanl dogaglama, donuk imge

HAZIRLIK-ISINMA:
“Merhaba” Oyunu: Cocuklar mizik esliginde serbest yliriiylis yapar, miizik
durdugunda en yakinindaki kisinin elini sikarak ve goz temas1 kurarak “merhaba” der.

(34 kez)

“Don Ates” Oyunu: Ogretmen goniillii bir ebe secer. Tiim ¢ocuklar alanda ebeden
kosarak kagmaya c¢alisacaktir. Ogretmen “basla” dediginde ebe kisileri yakalamaya
calisir ve dokundugu kisiler donar. Donan kisileri ¢6zmenin tek yolu kollarinin altindan

geemektir. Daha sonra ebeler ¢ogaltilir. Ebeler herkesi dondurunca oyun sona erer.

“Esini Bul” Oyunu: Ogretmen cocuklardan ikili es olmalarini ister. Hareketli bir
miizik(Shantel/Disco Partizani ) agilir. Miizik basladiginda ¢ocuklar mekanda karisik
olarak dans eder. Ogretmen miizigi aniden kestiginde esler birbirine sarilip hizlica yere

oturur. Bu ¢alismaya en son bir ikili grup kalincaya kadar devam ederler.

CANLANDIRMA:

Dogaclama—1 (Duygu Penceresi): Tiim ¢ocuklar ellerini avug iclerine bakacak sekilde
yliz hizasinda birlestirirler. Eller her acilip kapandiginda duygu penceremizi
olusturacaktir. Ogretmen ¢ocuklara: “Her pencere acildiginda sirasiyla verecegim duygu

durumlarin yiiziiniizde canlandirmanizi istiyorum.” der. Sirastyla; sinirli, tizgiin, sagkin,
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heyecanli, mutlu, korkmus, yorgun yonergelerini verir. Grup her duygu penceresini
actiginda yonergelere uygun olarak sekil alir.

Bu ¢alismadan sonra 6gretmen ¢ocuklara: “ Bu caligmay1 herkes basariyla yapti. Bir
sonra ki asama daha zor, bakalim onu da bu kadar kolay yapabilecek misiniz?
Pencerelerimizi her agtigimizda sinirli olmakla kalmayip o an ki duygu durumunuzla
ilgili ses ¢ikarmanizi da isteyecegim > der. Ogrenciler sinirli, {izgiin, saskin, mutlu
hallerine sesler ekleyerek canlandirirlar. (Es zamanli dogaglama)

Ara Degerlendirme:

1. En ¢ok hangi duygu durumunu canlandirmak hosunuza gitti?

2. Duygu durumlarindan hangisini ifade etmekte zorlandiniz?

Dogaclama—2: Cocuklardan sirasi ile bir- iki-iig- dort- bes diye saymalari istenir. Tim
birler, ikiler, ti¢ler, dortler, besler bir araya gelir. Birinci grubun konusu: Mutluluk,
Ikinci grubun konusu: Saskinlik, Ugiincii grubun konusu: Kizginlik, Dérdiincii grubun
konusu: Yorgunluk, Besinci grubun konusu ise korkudur. Gruptaki ¢ocuklardan verilen
duygu durumu ile ilgili bir ciimle sdyleyip o sekilde donmalari istenir. (Ornegin, konusu
mutluluk olan gruptan bir ¢cocuk: “Babam bana en sevdigim oyuncak arabayi aldi.” der
ve giilerek mutlu bir sekilde donar. Dondugunda yiiziindeki mutluluk ya da giiliimse
hali devam eder.) Gruptaki son ¢ocuk cilimlesini sdyleyip donana kadar diger ¢ocuklar

formlarin1 bozmadan bekler. (Donuk imge)

DEGERLENDIRME:
1.Grup tiyeleri yapilan ¢aligmayla ilgili neler diigiindiiler?
2.Caligmalar esnasinda neler hissettiler?

*Sadik Ozkul 'un atélye calismasindan uyarlanmistir.
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OTURUM NO: 2

Konu: Miizik, Ritim ve Sesleri Yaratict Kullanma

Sinif: Okuloncesi Cocuklart (11 kiz 14 erkek)

Siire: 45’

Kazamm: Verilen sese benzer sesler ¢ikarir, bedeni ve kendi sesi ile ritm
yakalayabilir.

Arac-Gerecler: Miizik seti, cd (Shantel/ Bucovina), orff miizik aletleri

Yontem ve teknikler: | Yaratici drama: dogaglama, pandomim, gercek an, tiim grupla
drama

HAZIRLIK-ISINMA:

Kilit Dansi: Miizik basladiginda cocuk ayaklarini hareket ettirmeden viicutlarinin
baska yerlerini hareket ettirir. Daha sonra O0gretmenin yonergesiyle kollar kilitlenir,
viicudun baska yerleri hareket eder. Ardindan 6gretmen grubu ikiser kisilik kiiclik
gruplara ayrilir (A ve B) Biri kilitli olur ve digeri onun viicudunda nereye dokunursa
kilitli kisi oray1 hareket ettirerek miizik esliginde ( Shantel/ Bucovina) dans eder.

Cocuklar yer degistirir ve iki tarafta kilit dansini yaptiktan sonra etkinlik sona erer.

“Cikolata” Kelimesiyle Ritim Calismasi: Gruptaki herkes 2’li gruplar olusturur. 2
kisi ellerinin i¢iyle birbirine 2 kez vurarak “Ciko-Ciko” (1.hareket) , ellerin dis yiiziiyle
2 kez vurarak “La- La” (2.hareket), tekrar el i¢iyle “Ciko-Ciko” ve elleri yumruk yapip
2 kez vurarak “ta- ta”(3. hareket), “Ciko-La” (4. hareket), “Ciko-Ta” (5.hareket) ve son
olarak “Ciko-La-Ta” (6.hareket) diyerek bitirir.

CANLANDIRMA:

Dogaglama 1: Fabrika Cahsmasi Ogretmen ¢ocuklar1 3 ayr1 grup olusturur. Ogretmen
her gruba miizik aletleri(darbuka-zil vb) vererek ¢ocuklardan bedenlerini ve seslerini de
katarak fabrikada bir makinesi canlandirmalarini ister. Cocuklar miizik aletleriyle

beraber bedenlerini ve seslerini de kullanarak bir fabrikadaki makineyi canlandirir.

DEGERLENDIRME;:

1.Grup tiyeleri yapilan ¢alismayla ilgili neler diigiindiiler?
2.Calismalar esnasinda neler hissettiler?
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OTURUM NO: 3

Konu: Duyulara yonelik calismalar ve Iletisim Calismalar

Simif: Okuloéncesi Cocuklar: (11 kiz 14 erkek)

Siire: 45’

Arac-Gerecler: Miizik seti, cd (Shantel/Disco Boy)

Yontem ve teknikler: | Yaratici drama: dogaclama, rol oynama

Kazanim: Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder. Dinlediklerini
miizik ve drama gibi yollarla sergiler.

HAZIRLIK-ISINMA:
Rakamlarla Isitnma hareketi: Grup cember olusturur. Once basla, sonra omuzlarla,

daha sonra da gobekle 1°den 9’a kadar olan rakamlari ¢izerek 1sinma hareketi yapilir.
Bu hareketler 6nce yuvarlak daha sonra keskin sekiller ¢izerek yapilir. Son olarak

herkesin sirtin1 hamur gibi yogurmasiyla etkinlik sonlandirilir.

Miizik Esliginde Karisik Yiiriime: Grup miizik esliginde (Shantel/ Disco Boy) karisik
yiirlir, miizik durdugunda en yakinindaki kisiyle birbirlerinin kulagina dokunur, ikinci

turda, burnuna, daha sonra ¢enesine dokunur, sonra birbirlerinin dirsegini tutar.

CANLANDIRMA:

Dogaclama—1: Nesneye Farkh Bir Gorev Yiikleme Cahsmasi: Herkes yerde halka
seklinde oturur. Lider eline bir top alir ve yanindakine verirken; “Bu bir elma “ der.
Yanindaki topu alir ve “bu bir makas “ diyerek yanindakine verir. Herkesin yorumu

dinlenene kadar ¢alisma stirdiirtiliir.

Dogaclama—2: Nesne Tanima Calismasi: Herkes gozii kapali ve halka seklinde
oturur. Lider herkesin Oniine bir nesne koyar ve gozleri kapali sekilde nesneleri
tanimaya ¢alismalarimi ister. Lider elini cirptiginda herkes elindeki nesneyi
yanindakinin 6niine koyar. En basta kendine verilen nesneyi 2. kez tutana kadar devam
edilir. Lider nesneleri topladiktan sonra herkes gdziinii agar. Lider topladig1 nesneleri
tekrar gosterirken bunun kimde oldugunu ve nesneyi nasil tanidigini sorar. (Rengi,

kokusu, sekli vb)
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Ara Degerlendirme:
1. Dokundugunuz nesneler sekilleri nasildi?

2. Nesnelerin neler oldugunu anlarken zorlandiniz m1?

Dogaclama—3: Nesnelerle Canlandirma Calismasi: Grup 4’e ayrilir. Her grup 6nceki
calismada kullanilan nesnelerden 3 tane alir ve bu nesnelerle (gercek amagh kullanim,

yan amacl kullanim, ya da iliskili-iliskisiz) bir olay 6rgiisii olusturur ve canlandirir.

DEGERLENDIRME:
1.Grup tiyeleri yapilan ¢aligmayla ilgili neler diigiindiiler?

2.Calismalar esnasinda neler hissettiler?

OTURUM NO: 4

Konu: Bedenini Kullanma ve Gorsel Materyallerle Canlandirma

Sinif: Okuloncesi Cocuklari (11 kiz 14 erkek)

Kazanmim: Gorsel materyalleri inceler ve diisiincelerini sdyler. Seslerin
hiz1 ve 6zelligini soyler.

Aracg-Gerecler: Miizik seti, cd (Orff Miizikleri)

Yontem ve Yaratict drama: dogaclama, pandomim, gergek an, donuk imge

teknikler:

HAZIRLIK-ISINMA:
Davul-zurna bir iki ii¢ oyunu: Bir ebe secilir. Duvara yiiziinii doner. Arkasinda

kalanlar ebeden uzaktadir. Ebenin “davul, zurna, bir, iki, ii¢” demesiyle hareket edip
ebeye yaklagsmaya calisirlar. Ebe sozii bitince arkasina doner ve hareket ederken
gordiigii bir kisi olursa onu baslangi¢c noktasina geri gonderir. Ebeye ulasan ilk kisi
ebeye dokunur ve ebe doniip kosarak kacanlardan birini yakalarsa yakaladigi kisi ebe

olur. Oyun bu sekilde ebenin degismesiyle devam eder.

Heykeller ve Bek¢i Oyunu: Ogretmen cocuklara “Bir zamanlar miizenin birinde
birbirinden degisik heykeller varmis. Bu miizede bulunan heykeller geceleri canlanip
dans ediyormus ama insanlarin onlarin canlandiklarini bilmesini istemiyormus o

yiizden miizenin bekgisi geldiginde hemen heykel hallerine doniiyormus™ der. Miizik
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esliginde (Orff yontemi ile iki ritmli herhangi bir miizik) heykeller dans etmeye baslar

ama miizigin ritminin degisigi kisimlarda bek¢i ortaya c¢ikar ve heykeller heykel

formlarini alir.

CANLANDIRMA:

Dogaglama 1: Heykel ve Heykeltiras Cahsmasi: Ogretmen herkesten ikili grup
olusturmasini ister. (A ve B) Once B’ler A’lari istedikleri sekle sokar ve kenara cekilir.
Heykeller donup kalirken, B’ler bir heykel sergisini gezip heykellere isim veren
heykeltiraglar olurlar. Heykeller formlarinda kalir digerleri gezerek onlar izler. Gruplar
yer degistirerek ayn1 ¢aligmay1 tekrarlar.

Ara Degerlendirme:

1.Heykel olmak mi1 daha zordu yoksa bir heykele sekil vermek mi?

2. Yaptiginiz heykel ne anlatiyordu?

Fotograflarla rol oynama: Ogretmen sinifi iice ayirir ve her gruba bir fotograf verir
ve bu fotograftan yola c¢ikarak bir kurgu hazirlamalarini ve oynamalarini ister.
Yaptiklar1 kurgudaki son an fotograftaki kare olacaktir. Fotograf karesi seklinde

donduktan sonra digerlerine canlandirdiklar1 resmi gdstermelerini ister.
DEGERLENDIRME:

1.Grup tiyeleri yapilan ¢alismayla ilgili neler diisiindiiler?

2.Calismalar esnasinda neler hissettiler?
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OTURUM NO: 5

Konu: Uyum-Giiven Caligmalari, Rol Oynama ve Dogaglama

Simif: Okuldncesi Cocuklar: (11 kiz 14 erkek)

Kazanim: Konusurken sesinin tonunu isitilebilir sekilde ayarlar.
Konusurken sesinin hizini ayarlar.

Aracg-Gerecler: Miizik seti, cd (Amelie Soundtrack)

Yontem ve Yaratici drama: dogaclama, pandomim, boliinmiis ekran, rol

teknikler: oynama

HAZIRLIK-ISINMA:
Mekénda yiiriime: Cocuklar 6gretmenin verdigi yonergelerine gore mekanda karigik
yiiriyerek cesitli durum ve duygulart canlandirir.(90 yasinda bir ihtiyar gibi, hamile bir

kadin gibi, kizgin bir adam gibi ve tombul bir karinca gibi yiiriiyiin.)

Parazit Oyunu: Ogretmen dgrencileri ii¢ gruba ayirir. 1.Grubun amaci karsidakilere
liderin sOyledigi climleyi duyurmaya calismak. 2.Grubun amaci ortada 1.grubun
sOylediklerini duyurmamak. 3.Grubun amaci: 1.Grubun soOyledigini duymaya
calismaktir. 1.Gruba 6gretmen: “Dedem bize gelmis.” ciimlesini verir. 2.Grup ortada
parazit gorevi yapar. Bedeni ve sesiyle karsidaki grubun duymasini engellemeye ¢alisir.
3.Gruptaki 6grenciler 6gretmene anladigi climleleri sdyler. Dogru sdyleyen kisi kenara

¢ikar, son kisi kalana kadar devam edilir.

Ayna Olma (Uyum-Giiven Calismalari): Ogretmen 6nce cocuklardan 2’serli olarak
ayrilmalarini ister.(A ve B) Ogretmen ¢ocuklara “Aynalarla dolu bir odaya girdiklerini
ve herkesin birbirinin aynadaki goriintiisii oldugunu sdyler. Miizik esliginde (Amelie
soundtrack) A hangi hareketi yaparsa B ayn1 anda ayni1 hareketi yapar. Sonra esler yer

degistirir. B hareket eder, A simetrigi olur ve hareket ettirir.

CANLANDIRMA:
Dogaclama 1: Dede- Torun Catismas1 Ayni ikili grup dede torunu canlandiracaktir.
Ogretmen aynalari olusturan gruplarin eslerini bozmamalarimi ve kendilerinden ¢ok agir

isiten dede ve ondan harglik istemeye calisan torununun olusturdugu bir durumu
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canlandirmalarini ister. Ogretmen bir grupla baslattig1 diyalogu istedigi yerde keser ve
baska bir gruptan devam ettirmelerini ister.

Ara Degerlendirme:

1. Karsiizdaki birinize kendinizi ifade edememek ve sesinizi duyuramamak size nasil
bir duygu olusturdu?

2. Sesinizi duyuramadiginiz i¢in bagka hangi yollara basvurdunuz?

Dogaclama 2: Ortam-Durum Canlandirmas1 Grup ikiye ayrilir. Ogretmen bir
gruptan bir trafik kazasini, diger gruptan hastane ortamini canlandirmalarini ister.

Gruptakiler kendi belirledikleri bir olay 6rgiisiinii canlandirir ve sonlandirir.

DEGERLENDIRME:
1.Grup iiyeleri yapilan ¢aligmayla ilgili neler diisiindiiler?

2.Calismalar esnasinda neler hissettiler?

OTURUM NO: 6

Konu: Oykiiden Canlandirma

Simif: Okuldncesi Cocuklari (11 kiz 14 erkek)

Kazanmim: Dinlediklerine iliskin sorulari cevaplar. Dinlediklerini resim,
drama gibi yollarla sergiler.

Aracg-Gerecler: Kukla, miizik seti, cd(Amelie soundtrack)

Yontem ve Yaratici drama: dogaclama, tiim grupla drama, 6zel miilkiyet

teknikler:

HAZIRLIK-ISINMA:

Haci-Yatmaz Oyunu: Ikiserli grup olusturulur. Bir kisi 6nde bir kisi arkada olacak
sekilde siralanir. Onde olan kisi kendisini, ayagin1 ve belini kirmadan, arkaya birakir.
Arkadaki kisi kollariyla kendisini birakan kisiyi tutar ve tekrar iter. Bu sekilde siire¢ bir
siire devam eder. Daha sonra iigerli olunur ve bir kisi ortada, digerleri ise onilinde ve
arkasinda olurlar. Ortadaki kisi bu sefer hem 6niine hem arkasina gider. Oyun bir siire

boyle devam eder.

Kukla ve Kuklacilar: Ogretmen tiim cocuklara birer kukla olduklarim diisiinmelerini

ve miizigin ritmine gore sert ve yumusak hareketlerle kukla dansi yapmalarini ister.
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Ardindan grup iiyeleri A-B olarak ikiser ayrilir. Eslerden biri yere uzanir ve kukla olur.
Digeri onun kol-ayak-dirsek-bas vb. yerlerinde ipler varmis gibi o iplerden tutarak onu
ayaga kaldirir ve cesitli hareketler yaptirir. Esler yer degistirerek ayni caligmay1

surdurdr.

CANLANDIRMA:

Grup halka seklinde oturur. Ogretmen elindeki kuklanmn agzindan hikiyeye anlatmaya
baslar.

Kukla Diikkam

“Bir zamanlar iilkenin birinde bir kukla diikkani varmis. Bu diikkandaki kuklalar o
kadar giizelmis ki kuklalar: tipki gercek bir ¢cocuga benziyormus. Bu diikkanin sahibi
cok yasl bir adammus ve artik ¢alisamaz hale gelmis bu yiizden ¢ok fakirlesmis.
Dogaclama 1: Ogretmen grubu ikiye ayirir. Bu kukla diikkAnmin nasil olabilecegini
hayal etmelerini ve daha sonra kendilerini bu diikkdnda olabilecek hayal ettikleri bir
kuklanin formuna girip donup kalmalarin1 ister. Daha sonra Ogretmenin elindeki
kuklanin dokundugu kisi canlanip ne kuklast oldugunu ve orda bulundugu i¢in neler
hissettigini sdyler. (Ozel Miilkiyet)

Ulkedeki kral bu yasl ustamn ¢ok giizel kuklalar yaptigimi duymus. Yash adamin yanina
gidip yarina kadar oglunun dogum giinii igin bir kukla yapabilirse ona bir ¢uval altin
verecegini soylemis. Yasli adam sevinmis ama gozleri gormiiyor elleri tutmuyormus
kuklayr yapmaya baslamis ama yorgunluktan gece uyuyakalmis keske ona yardim
edecek birileri olsaymas.

Ara Degerlendirme:

1.Sizce simdi ne olacak yoksa kuklaciya yardim edecek birileri var mi1?

Dogaclama 2: Tiim cocuklar kuklalarin yerine gecip canlanirlar ve kuklay1 yaparlar
yasli kuklaci uyanmadan da hemen eski hallerini alirlar. (Tiim grupla drama)

Yash kuklact uyanmis ve kuklanin bitmis oldugunu goriince ¢ok sevinmis. Kral oglunun
hediyesini almaya gelmis ve kuklaciya bir ¢uval altin vermis. Bu altinlar ile de yash
adam diikkanini satmaktan kurtulmug ve kuklalarindan hi¢ ayrilmadan mutlu bir sekilde

yasamis.
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DEGERLENDIRME;:

Kuklalar yash ustalarina yardim etmeselerdi ne olurdu?

OTURUM NO: 7
Konu: Oykiiden Canlandirma
Sinif: Okuloncesi Cocuklari (11 kiz 14 erkek)
Dinlediklerine iligkin sorular1 cevaplar. Dinlediklerini resim,
Kazanim: o .
drama gibi yollarla sergiler.
Arac-Gerecler: Salyangoz maketi, boyalar

Yaratici drama: dogaclama, yarim kalmis materyal, bolinmiis

Yontem ve teknikler: ekran, donuk imge

HAZIRLIK-ISINMA:
Salyangoz Oyunu: Tiim ¢ocuklar birbirlerinin arkasina gecerek belinden tutarlar. En
basta olan cocuk kuyrugunda kirilma ve kopma olmadan en sondakini yakalamaya

calisacaktir.

Salyangoz Yiiriiyiisii: Ogretmen ¢ocuklardan yere yiiziistii uzanarak karmlarimi yerden
kaldirmadan stiriinerek ilerlemelerini ister. Cocuklar bir siire ilerledikten sonra tipki

boyle yliriiyen bir kii¢lik salyangozun hikayesini anlatacagini sdyler.

CANLANDIRMA:

Sinif halka seklinde oturur ve 6gretmen bugiin onlara bir salyangozun basindan gecen
bir 6ykiiyii anlatacagini sdyler. Oykiiyii anlatmaya baslar.

Oykii: “Salyangozun Hikdyesi”

Bir zamanlar ormamn iginde kiigiik bir salyangoz yasarmis. Bu salyangoz kabugundan
hi¢ memnun degilmis. Ona gore kabugu hem agiwr hem de rengi pek ¢irkinmis. Evini
swrtinda tagimak ne gereksiz bir seymis bari en azindan rengi daha giizel olsaymis diye
hep iiziiliip dururmus. Oysa arkadasi kelebek, ari, kus ve digerleri ne kadar
sanslilarmis. Salyangozun tizgiin oldugunu goren arkadaslari ellerine boyalart almiglar

ve salyangozun kabugunu boyamaya baslamiglar.
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Dogaclama 1: Salyangozu Cizelim

Ogretmen &ykilyii burada keser ve ortaya birkag kartondan yapilan dev bir salyangoz
maketi koyup ¢ocuklardan bu kabugu boyamalari istenir. Ogretmen salyangozun nasil
oldugunu hayal edip dyle boyamalarini ister ve boyadiginiz bu salyangoz konussaydi bir
climle ile ne derdi diye sorar ve cocuklar boyadiklar1 bu salyangozun agzindan o

sOylemis gibi onun diisiincesini yansitan birer climle soyler.
Ara Degerlendirme:

Ogretmen salyangozun nasil bir goriintiisii vardi? Salyangozun duygulari nasildi?

Salyangozun yerinde siz olsaydiniz neler hissederdiniz? Sorularini sorar.
Ogretmen dykiiye devam eder.

Salyangoz yeni kabugundan ¢ok mutluymus. Artik rengdrenk bir kabugu varmus.
Arkadaglart ile oynarken birden hava kararmis oda ne? Yagmur yagmaya baglamas.
Biitiin hayvanlar etrafta saklanacak bir yer ararken salyangoz kabugunun iginde
saklanmis ve hi¢ 1slanmamig. Yagmur dinip giines ag¢inca biitiin arkadaslarinin

sirisiklam islandigint gérmiis.

Ogretmen 6ykiiyii yine burada keser. Cocuklara peki simdi ne olacak dersiniz diye soru

sorar. GOniilli birkag ¢ocugun cevabi dinlenir ve dykiiye devam edilir:

Yagmur yagdig icin kabugundaki boyalar akmis gitmis ama hig tiziilmemis. Ciinkii
kabugunun kendisi icin ne kadar onemli oldugunu anlamis. O giinden sonra da

kabugundan hi¢ sikayet etmemis mutlu mutlu yasamis.
Dogac¢lama 2: Hikidye Canlansin

Ogretmen ayn1 gruplarin tekrar birlesmesini ister. Hikdye 4 ayr1 boliime ayrilir ve
her gruba hikdyenin bir boliimii verilir. Lider ¢ocuklardan kendilerine verilen boliimii

canlandirmalari ardindan bitince donup kalmalarini ister.( Donuk imge)

Birinci gruba; Salyangozun kabugundan hi¢ memnun olmadig1 ve arkadaslarinin
bu duruma {iziiliip bir ¢are aradiklar1 kisim verilir.
Ikinci gruba; Arkadaslarmin care olarak boyamaya karar verip boyalar1 alip

salyangozun sirtint boyadiklar1 kisim verilir.
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Uciincii gruba; Oyun oynarken yagmura yakalandiklar1 ve yagmurdan telasla kagip
saklandiklar1 kisim verilir.

Dérdiincii gruba; Herkesin saklandigi yerden sirilsiklam ¢iktigi ve salyangozun
kabugunun rengi aktig1 ama artik kabugunun degerini anladigi i¢in hig liziilmeyip ¢ok
mutlu oldugu kisim canlandirilir.

Tilim gruplar bittikten sonra hikdye de bastan sonra resmedilmis olur.

DEGERLENDIRME:

1.Hangi resim karesini daha ¢ok begendiniz? Neden

2.Salyangozun arkadaslar1 yerinde siz olsaydiniz kabugunu boyamak yerine ne
yapardiniz? Sorulart sorulur ve caligmanin sonunda cocuklardan hikdyenin resmini

cizmeleri istenir.

OTURUM NO: 8

Konu: Oykiiden Canlandirma

Simif: Okuléncesi Cocuklari (11 kiz 14 erkek)

Kazanim: Dinlediklerine iliskin sorulari cevaplar. Dinlediklerini resim,
drama gibi yollarla sergiler.

Arag-Geregler: Miizik seti, cd (Orff Miizikleri)

Yontem ve Yaratict drama: es zamanli dogaclama, tim grupla drama,

teknikler: ritieller

HAZIRLIK-ISINMA:

Asure Pisirelim: Herkes eline bir gazete parcasi alir ve miizik esliginde mekanda
yiirliyerek gazeteyi yirtmaya baslar. Miizik durdugunda herkes oldugu yer ve sekilde
donar. Miizik basladiginda tekrar yirtmaya baglar. Daha sonra 6gretmen, yerdeki gazete
pargalarini bir yiyecek malzemesi olarak diisiinmelerini ister ve elinde tuttugu posete bu
parcalar1 doldurmalarini sdyler. Herkes posete koydugu gazete parcasini bir malzeme

olarak diisiiniir ve sesli sdyler (Ornegin, bu asurenin igine koydugum portakal, nohut

vb)

Yerli Yiiriiyiisii: Lider miizik agcar ve miizikteki ritme gore c¢ocuklarin kendilerini

ormanda bir kabilede yasayan yerliler oldugunu diisiinmeleri ve onlar gibi yiirlimeleri
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istenir. Ritim degisip hizli tempoya gegince yerlilerin igine bir sey kagmis gibi

birbirleriyle sirt sirta verip kasinirlar.

CANLANDIRMA:

Grup halka seklinde oturur ve 6gretmen hikayeye baslar.

Reisin Yemegi

Ormanin birinde bir kabilede yasayan yerliler varmig. Bu yerlilerin kendi aralarinda
bir gelenegi varmis. Reislerine en giizel yemegi sunan yerliye odiil olarak bagina bir kus
tiyii takilacak ve kabilenin en giiclii kisisi kabul edilecekmis. Ama suana kadar en giizel
vemegi yapan ¢tkmamig. O giin yine yerliler kendi aralarinda bu konuyu
konugsuyorlarmis ve en giizel yemegi kim yapacak diye tartistyorlarmis...

Dogaclama 1: Ogretmen en giizel yemegi kimin yapacagi konusunda gruplarin
birbirleri ile ilkel bir dille ve garip sesler ve isaretlerle konusmalarini ve bu konudaki
fikirlerini bu sekilde birbirlerine anlatmalarini ister (es zamanli dogaclama).

Ara Degerlendirme:

Sizce bu sekilde konusmak nasil bir duygu?

Ogretmen hikayeye devam eder.

Ulkenin biiyiiciisii ancak biitiin yerlilerin bir arada yemek yapip sunarsa kralin
begenecegini soyler. Bunun iizerine biitiin yerliler ortaya bir kazan koyup tencerenin
icine bir seyler koymaya baglar.

Dogaclama 2: Ogretmen ¢ocuklara tenceredeki kazana malzeme koyarken her ¢ocugun
kendine ait bir hareket ve sesle koymasi gerektigini sdyler. Biitiin ¢cocuklar tencereye
ses ve devinim yaparak malzemelerini koyarlar.(ritiieller)

Kabilenin reisi yemegi ¢ok begenir ve bundan sonra o yemek iilkenin geleneksel yemegi

olur.

DEGERLENDIRME;:

Sizce bu yemegin ad1 ne olabilir?
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OTURUM NO: 9

Konu: Oykiiden Canlandirma

Simif: Okuléncesi Cocuklari (11 kiz 14 erkek)

Kazanim: Dinlediklerine iliskin sorulari cevaplar. Dinlediklerini resim,
drama gibi yollarla sergiler.

Arac-Gerecler: Biiyiik dev maketi

Yontem ve Yaratict drama: dogaglama, tiim grupla drama, biling koridoru,

teknikler: 0zel miilkiyet

HAZIRLIK-ISINMA:
Deve- Ciice: Grup halka seklinde durur. Ogretmenin ydnergesine gore gocuklar deve

deyince ayakta dururlar ciice deyince yere ¢comelirler.

Biiyii-Kiiciil: Ogretmen verilen yonergeye gore ¢ocuklardan biiyii deyince yavasca bir

dev gibi biiylimelerini, kii¢iil deyince de bir ciice gibi yavasea kiiciilmelerini ister.

CANLANDIRMA:

Grup halka seklinde oturur. Ogretmen halkanin tam ortasina kartondan yapilmis bir dev
maketi koyar. Hikdyemizde bu devle ilgili deyip hikayeye baslar.

Kibarhktan Anlayan Dev

“Bir zamanlar iilkenin birinde bir dev varmis. Bu dev tek basina kocaman bir evde
vasarmis. Bu dev biiyiik goriintiisiiniin aksine aslinda koétii kalpli biri degilmis ama
insanlardan uzak oldugu igin biraz yabancilik ¢ekiyormus. O yiizden ¢ok arkadasi
yokmug.” Der ve hikdyeyi burada durdurup ¢ocuklara acaba bu devin evi nasil olurdu

icinde hangi egyalar1 olurdu diye diistinmelerini ister.

Dogaclama 1: Ogretmen grubu ikiye ayirir. Bu devin evinin nasil olabilecegini hayal
etmelerini ve daha sonra kendilerini devin evinde olabilecek hayal ettikleri bir esyasinin
formuna girip donup kalmalarini ister. Daha sonra evin esyalarindan dokundugu kisi ne
oldugunu ve o evde bulundugu icin neler hissettigini sdyler. (Ozel Miilkiyet)

Ogretmen ardindan tekrar gruba halka seklinde oturmalarim isteyip hikdyeye devam

eder.
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“Bu devin yasadigi tilkede kiiciik insanlarda yasyyormus. Bu insanlarin en iyi yaptigi sey
muz yetistirmekmis. Muzlar: harikaymis. Bizim devde muz yemeyi ¢ok severmis. Her
giin muzlart yemeye baslamis. Ve bir giin bir bakmis ki ormanda hi¢c muz kalmamas.
Uzgiin iizgiin eve donmiis. Kiiciik insanlar toplanmislar ve ne yapalim elimizde sadece
bu kadar muz kaldi bu devle konusulmali demis iclerinden biri. Iclerinden en cesuru
devle konugsmaya gitmig. Devin evinin ontine gelip kizgin kizgin bagirmis.”

Hikayenin bu kisminda goniillii bir ¢cocuk dev maketinin yanina gelip deve buradan
kabaca gitmesini soyler.

Ara Degerlendirme:
1.Sizce boyle bir davranis dogrumu?

2.Dev bu sekilde kizgin gelen insanin dedigini kabul etmis mi?

Birka¢ cevabin ardindan hikdyeye devam edilir. “Dev bunu kabul etmemis
tistelik kendisine bagirdigi icin bir iifleme ile bu insanmi ¢ok uzaklara atmis. Bunun
tizerine kiiciik insanlar ne yapabiliriz diye diisiiniirken i¢lerinden biri “Ben buldum.”
Demis. Ve devin yanina gitmis.

Sizce bu kiiciik insan ne bulmus olabilir? Goniillii birka¢ cocugun fikri dinlenir.
Ogretmen hikdyeye devam eder. “Kiiciik adam kibarca kapiyt calmis ve demigki
“Merhaba Bay Dev. Duydum ki muzu ¢ok seviyorsunuz size son kalan muzlarimizdan
getirdim. Ama siz nerdeyse hepsini yediginiz icin ¢ok az getirebildim. Eger hi¢ muz

kalmazsa biz de yasayamayiz. Rica etsek bize biraz yardimci olur musunuz?

Dogaglama 2: Ogretmen ¢ocuklara dev teklifi kabul etsin mi etmesin mi diye sorar.
Cocuklarda devin vicdaniin sesi olurlar ve her biri onun diisiince ve duygularini
yansitan birer climle sOyleyerek biling koridoru ¢aligmasi yaparlar.

Hikayenin sonu anlatilir. “Dev diisiinmiis diisiinmiis. Ve teklifi kabul etmig. O
giinden sonra onlara muz yetistirirken yardimct olmug ve birlikte mutlu mutlu

yasamiglar.”

DEGERLENDIRME:

1.Kibar olmak m1 yoksa kaba ve sert olmak m1 daha giizel?
2.Dev insanlara baska hangi yardimlarda bulunabilir?
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OTURUM NO: 10

Konu: Oykiiden Canlandirma

Simif: Okuléncesi Cocuklari (11 kiz 14 erkek)

Kazanim: Dinlediklerine iliskin sorulari cevaplar. Dinlediklerini resim,
drama gibi yollarla sergiler.

Arac-Gerecler: Miizik seti, cd (Orff Miizikleri), kartondan kral taci.

Yontem ve Yaratict drama: dogaglama, tiim grupla drama, dedikodu

teknikler: halkasi, toplanti diizenleme, rol oynama

HAZIRLIK-ISINMA:
Kuyruk Kapmaca Oyunu: Her katilimcinin arkasina gazete kagitlarindan kuyruk
takilir. Katilimcilar alanda yiiriimeye baslar. Lider basla dediginde kendi kuyrugumuzu

kaptirmadan digerlerinin kuyrugunu almaya ¢alisiyoruz. Kuyrugu alinan oyundan ¢ikar.

Krallar ve Prensesler: Orff Yontemine gore diizenlenmis miizik cdsinden i¢inde iki
farkl1 ritmin bulundugu bir parga segilir. Ogretmen gocuklara bir hikdyeye baslayacagini
hikayenin krallarin ve prenseslerin yasadigi ¢ok uzak iilkenin birinde gectigini sOyler.
Ogretmen gruptaki erkeklere kral, kizlara da prenses olmalarini sdyler. Miizigin ritmine
gore yavas tempoda olanlarda krallar yiirliylip prensesler donup beklerler. Hizli

tempoda ise krallar donup prensesler yliriirler.

CANLANDIRMA:

Grup halka seklinde oturur ve 6gretmen hikayeye baslar.

Hayalleri Sevmeyen Kral

Bir zamanlar iilkenin birinde ¢ok kotii bir kral varmis. Bu kral iilkedeki herkese hayal
kurmayr yasaklatmig. Artik hi¢ kimse hayal kuramiyormus. Derken birgiin iilkeye bir

ejderha saldirmas.
Dogaglama 1: Ogretmen hikdyenin bu kisminda ejderha geliyor kagin deyip bagirarak

cocuklar1 role sokar biitiin g¢ocuklar ve Ogretmen saklanir (Tim grupla drama).

Ardindan hikayeye devam edilir.
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Kimse hayal kuramadigi i¢in ne yapacagini bilmiyormus. Bunun tizerine kral iilkeye
haber salmis. Kim ejderhayt iilkeden atmayr bulacak yolu bulursa onu kral edecekmis.

Ulkede haber hizla yayilmis.

Dogaclama 2: Ogretmen burada cocuklarin arasinda gezerek bu haberi anlatan bir
koyli gibi gezmeye baslar ve cocuklar1 bu siirece ekleyerek birbirilerine bu haberi
abartarak yaymalarin1 saglar (Dedikodu halkasi). Ardindan 6gretmen ¢ocuklara kagit
vererek bulduklari ¢6ziimii krala ¢izip sunmalarini ister.

Ara Degerlendirme:

1. Sizce kral ve iilkesindekiler nasil bir ¢6ziim bulmustur?

Dogaclama 3: Yapilan resimlerdeki ¢oziimler krala sunulur. En ¢ok begenilen ¢oziim
canlandirilir. Ve ¢6ziimii bulan c¢ocuk alkiglanip kral tahtina oturtturulur. ( toplanti

diizenleme ve rol oynama )

DEGERLENDIRME;:

Sizce yeni kralda hayal kurmay1 yasaklatacak mi1?

OTURUM NO: 11

Konu: Oykiiden Canlandirma

Simif: Okuléncesi Cocuklari (11 kiz 14 erkek)

Kazanim: Dinlediklerine iliskin sorulari cevaplar. Dinlediklerini resim,
drama gibi yollarla sergiler.

Arac¢-Gerecler: Miizik, cd( Litany parca 7)

Yontem ve Yaratic1 drama: es zamanli dogaclama, tiim grupla drama, rol

teknikler: oynama, donuk imge

HAZIRLIK-ISINMA:
Gazete Kapmaca (Ada) Oyunu: Cocuklar miizik esliginde mekanda serbestce
dolasirken, lider yere gazete parcalari yerlestirir. Lider miizigi durdurdugunda herkesin

bir gazete pargasina ¢ikmasi, her iki ayagin da gazeteye basmasi (veya bir ayagin yere
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basmamasi, havada durmasi) yani adaya ¢ikmasi gerekmektedir. Lider her seferinde

gazete pargalarini kiiciiltiir. Gazetenin disinda kalan oyundan ¢ikar.

CANLANDIRMA:

Grup halka seklinde oturur. Ogretmen hikayeye baslar.

Balik¢imin Hikayesi

Bir zamanlar bir balik¢t varmis. O giin ¢ok giizel bir giines varmis. Kumsaldaki kumlar
da ¢ok yumusakmus. Balik¢t yiiriimeye baslamis. Ilerde tekneler ve kayiklarin oldugu bir
yer gormiis. Neydi bu yerin adi? Hah! Liman! Balik¢i kendisin de bir kayigi olsun ¢ok
istiyormus. Bir kayik yapalim mi?”

Dogaglama 1: Ogretmen ¢ocuklarla birlikte ortada hayali bir gemi yapar gibi ¢aligirlar.
Ardindan gemi bitince herkes gemiye atlar ve denize acgilirlar. (tiim grupla drama)
Balik¢t denize agilinca ¢ok sevinmis ve en sevdigi sarki “Fig fis Kayik¢i 'yt soylemeye
baslamus.

Dogac¢lama 2: Ogretmen hareketleri gostermek icin ¢cocuklarla ayaga kalkar. Ogretmen
hareketleri gosterir: Eller yumruk yapilir ve 4 kez st liste konup alt {ist seklinde
vurulur. Iki yumruk birbirinin iistiine vurulur ve sonra eller ileri dogru agilir. Eller kiirek
kemiginin {izerinde sirayla 7 kez vurulur. Parmaklar sikirdatilarak yukaridan asagi
dogru yuvarlak sekilde indirilirken dizler de hafif kirilir. Bu hareketler yapildiktan sonra
sark1 sOylenerek yapilir. Grup ikiye ayrilir. Bir grup yapar digeri izler, sonra da diger
grup yapar. Daha sonra Hareketlere duygular da eklenir.(Uzgiin, kahkaha atarak,
korkmus, sasirmis) (es zamanli dogaclama).

Lider, Oykiiyii anlatmaya devam eder:

Balik¢t artik iyice denize agilmis. Denizdeki dalgalar bir o yana bir bu yana kayig
salltyormus. Denizdeki dalgalar bir o yana bir bu yana kayigi gotiiriiyormus. Birden
giines bulutlarin arasina girmis, deniz sertlesmis. Dalgalar kayigi bir yukari, bir asagi
kaldwrip, indiriyormus. Biiyiik bir dalga gelmis ve balik¢inin kayigi batmis ama Yine de
balik¢t hala ¢ok mutluymus. Ciinkii can yelegi varmis onu takip denizde durabilir.

Balik¢i denizin altina girmis.
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Ara Degerlendirme:

1.Sizce denizin altinda neler var dersiniz?

Dogaclama 3:

Ogretmen miizigi acar (Litany parga 7). Cocuklar miizikle beraber denizin altinda
dolagmaya baslarlar. Ogretmen, tekrar grup ¢embere cagirir. “Bu balik¢iya ne oldu?”
diye sorar ve grubu 4’e ayirir. Balik¢iya olanlarla ilgili miizik esliginde bir dansla

dogaclama yapmalari istenir. Gruplar, dogaglamalarini yaparlar (dansla dogaglama).

DEGERLENDIRME;:

1.Denizin altindayken ne hissettiniz?

*Naldn Olgun’un atolye ¢calismasindan uyarlanmistir.

OTURUM NO: 12

Konu: Oykiiden Canlandirma

Sinif: Okuloncesi Cocuklari (11 kiz 14 erkek)

Kazanmim: Konugmalarinda s6z dizimi kurallarint  dogru  kullanir.
Dinlediklerini resim, drama gibi yollarla sergiler.

Aracg-Gerecler: Miizik seti, cd (Shantel/Disco Boy), kagit, boya

Yontem ve Yaratict drama: dogaglama, tiim grupla drama, yarim kalmis

teknikler: materyal, toplant1 diizenleme

HAZIRLIK-ISINMA:

Firca Etkinligi: Gruptaki herkes bir elinde tuval bir elinde fir¢a oldugunu hayal ederek
havaya resim ¢izer. Fir¢a once kiiciik, sonra biiyiik olur. Firca daha sonra dirsek, kol,
bas, diz, ayak olur. Sonra herkes birbirinin sirtin1 boyar ve en son duvara hep birlikte

bliyiik bir resim ¢izilir.

CANLANDIRMA:
Grup halka seklinde oturur. Ogretmen halkanin ortasina girip hikiyeye baslar.
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Gokteki Delik
Bir varmis bir yokmus iilkenin birinde bir koyde insanlar mutlu mutlu yasarken bir
sabah kalktiklarinda ne gorsiinler! Gokyiiziinde bir siyah delik ¢ikmis. Bu delik nerden
¢ctkti ¢ocuklar bak bir kusu yuttu o da ne bir kus siiriisii gidiyor hem de delige dogru
sakin gitmeyin ¢ocuklar bakar misiniz delik gittikce biiyiiyor. Bakin bakin simdide bir
ugagt yutuyor ¢ocuklar bu delik ya bizi de yutarsa ne yapacagiz? Bir ¢oziim yolu bulup
deligi kapamaliyiz. Der ve hikayeyi burada durdurup ¢ocuklara acaba bu delikten nasil

kurtulacaklarini diisiinmelerini ister.

Dogaglama 1: Ogretmen gocuklarin delikten kurtulmak icin neler yapacaklarma dair

grupga delige odaklanip ¢6zliim yolunu tartisirlar. (toplanti1 diizenleme)

Dogaclama 2: Ogretmen c¢ocuklarla birlikte onlarin bulduklar1 ¢dziim yollarni
birlestirip ortak bir ¢6ziim yolu bulunur ve bu ¢6ziim yolu hep birlikte uygulanip delik

kapatilir. (Tiim grupla drama)

DEGERLENDIRME:
Cocuklardan bulunan ¢oziimii resmetmeleri istenir. Yaptiklar resim ve etkinligi anlatan
bir mektup velilere gonderilir. Veliler ¢ocuklarin agzindan ¢6ziim yolu ile birlikte

anlattiklar1 6ykiiyii yazmalari istenir.

*  Arastirmada kullanmilan drama programindaki oturumlarin timii arastirmact
tarafindan hazirlanmilmis olup ozgiin  bir program olusturulmugstur. Bu yiizden

oturumlarin kullanilmasi icin izin gerekmektedir.
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Ek.3 Drama Programindan Oturum Ornekleri

Oturum 7: Salyangozun Hikayesi
Bu oturumda cocuklara salyangozla ilgili bir hikdye anlatilip canlandirilmis ve

drama uygulamasinin sonunda ¢ocuklardan hikayedeki salyangozu ¢izmeleri istenmistir.

Asagidaki bu ¢alismanin 6rnekleri sunulmustur:
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Oturum 10: Hayallerini Sevmeyen Kral ve Ejderha
Bu oturumda “Hayallerini Sevmeyen Kral” adli hikdye anlatilmis, ¢ocuklardan

hikayedeki iilkeye saldiran ejderhadan kurtulmalari i¢in bir yol bulmalari istenmistir.
Cocuklar bulduklar1 ¢6ziim yollarinin resmini ¢izip krala sunmuslar ve en giizel ¢6ziim
birlikte secilerek hikdyenin sonunda o uygulanmistir. Asagida cocuklarin bulduklari

¢Oziim yollarindan birkag¢ina yer verilmistir.

2/ NS
17 45

Ejderha ormanda gezmeye ¢ikmus. Insanlar yagmur yagsin diye ¢ok istemis. Yagmur

duasina ¢ikmislar. Yagmur yaginca da ejderhanin atesi sonmiis. Onlarda kurtulmuslar.

NOor~rcan

Ulkedeki ¢ocuklar yagmurun yagmasmi dilemisler. Yagmur sularmni gocuklar
kovalara doldurup ejderhanin agzina atarak atesi sondiirmeye ¢aligmiglar. Sonunda

atesi sondiirmiisler.
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Bir tane ¢ocuk ¢ikmis ben ejderha ile savasirim demis. Cocuk bir eli ile ejderhanin
agzina su atarken diger eli ile de boynuna ip atip ejderhayr yakalamis ve ¢ocuk

kahraman olmus.

Ulkedeki insanlar biitiin gece diisiiniip sonunda uzaktan kumandal1 ejderha kapani
kurmaya karar vermisler. Ejderhanin etrafina bu kapanlar1 kurmuslar. Ejderha hi¢bir

yere kacamayip teslim olmus insanlarda kazanmaiglar.
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Birden kar yagmaya baslamis. Her yeri kar kaplamis. Ejderha kipirdayamamis. Once

nefesi donmus atesi sonmiis. Sonra ejderhanin kendisi donmus.

Oturum 12: Gokteki Delik
Bu oturumda ¢ocuklara “Gokteki Delik adli bir hikaye anlatilmis, gokteki deligi

kapamak i¢in bulunan ¢oziim yollar1 birlestirilip ortak bir ¢éziim yolu elde edilmistir.
Bulunan ¢6ziim yolu da canlandirilmis, c¢ocuklardan bunun resminin ¢izmeleri
istenmistir. Cocuklar resmini ¢izdikleri bu kagitlar1 eve gotiiriip ailelerine hikayeyi
kendi agizlarindan anlatmislar anneleri de yazip tekrar okula gondermistir. Asagida

cocuklarin bu caligmalarindan 6rnekler yer almaktadir:
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Mutlu insanlarm yasadigi bir kdyde bir giin gokyiiziinde bir delik gdoriinmiis. Delige kus girmis
sonra bir ugak girmig ve delik biiyiimeye baslamis. Koyliiler deligi kapamaya ¢alismis. Bizde
deligi kapamak i¢in hirkalarimizi kullandik. Hirkalarla deligi sikica kapadik. Boylece giivercin
deligi kapanmis oldu.

Ormanda mutlu yasayan bir koy varmis. Kdyliiler, bir giin uyandiklarinda gokyiiziinde kocaman
bir delik gormiisler. Bu delik kuslart ugaklar1 herseyi igine aliyormus. Kdoyliiler bu deligi
kapatmak icin bir seyler diisiinmiisler. Deligi tikamak i¢in biitiin esyalarini i¢ine atmislar. Sonra
agaclar da atmiglar. En istiinii pamukla kapamislar. Kdyliilerden biri pamugu agik maviye

boyamis. Boyay1 kurutmasi i¢inde giinesi cagirmislar.

Giinlerden bir giin gokyliziinde bir biiyiik delik acilmis. Bir koylii evinden disar1 ¢ikip deligi

gormiis, hemen diger kdyliilere gidip haber vermis. Herkes aaa...! Demis. Biitiin kdyliiler bir
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care aramaya baslamisglar. Bir koyliiniin aklina bir fikir gelmis. Fikir sOyleymis: Biitiin
esyalarin1 oraya atmakmis. Sonra biitiin koyliiler 6yle yapmis. Dolap, sepet, odun, koltuk, ev

telefonu, cep telefonu ne varsa atmiglar sonra biitiin kdyliilerin derdi bitmis delikte kapanmis.

-

Bir orman varmig bu ormanin i¢inde de bir kdy varmis. Bir giin o kdyde gokyiiziinde

delik ac¢ilmis. Koyliilerden biri deligin biiylidiigiinii gérmiis ve obiir kdyliilere haber
vermis sonra koyliiler diistinmiisler bir yol bulmuslar. Bu koyliiler sandalye, bant, boya
kutusu, boya fircas1 bulmuslar, sonra evden merdiven alip iizerine ¢ikarak sandalyeyi
deligin i¢ine koymuslar, deligi bantlamiglar, boyamislar. Gokyiiziindeki delik kapanmig

sonra biitiin kdyliiler mutlu mesut yasamis.

Oturum 8: Reisin Yemegi

Bu oturumda c¢ocuklara “Reisin Yemegi” adli hikdyeden yola c¢ikarak
canlandirmalar yapildi. Hikayede cocuklar yerliler olup reislerine bir yemek
hazirliyorlar ve sonunda birlikte yaptiklar1 yemegin en giizel yaptiklar1 yemek oldugu
ortaya c¢ikiyordu. Cocuklar yemege baslamadan once birbirlerine viicut hareketleri ve
seslerle ilkel yerliler gibi yapacaklarini anlatmalar1 istendi. Asagidaki fotografta
cocuklarin gruplar halinde birbirlerine yapmak istedikleri yemegi anlatmalari ile

uygulanan dogaclamay1 gosteren ¢caligma yer almaktadir.
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Oturum 9: Kibarhktan Anlayan Dev
Bu oturumda ¢ocuklara “Kibarliktan Anlayan Dev” adli hikayeden yola ¢ikarak

canlandirmalar yapildi. Asagidaki oturuma ait fotograflarda c¢ocuklarin devle
konustuklar1 ve devin evindeki esyalarmin yerine ge¢ip donuk imge yOntemini

uyguladiklar1 anlara ait fotograflar yer almaktadir.
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Oturum 11: Balik¢inin Hikayesi
Bu oturumda c¢ocuklara “Balik¢inin Hikéayesi” adli hikayeden yola ¢ikarak

canlandirmalar yapildi. Bu oturumda canlandirma 6ncesi hazirlik ¢aligsmasi igin “Gazete

Kapmaca(Ada) Oyunu” oynandi. Hikaye ile baglantili olan bu i1sinma oyununun bir

fotografi asagida yer almaktadir.
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