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Okul vasindaki ¢ocuklarda, gelisim ve ogrenme arasindaki etkilesime
deginilmeden 6gretimin psikolojik analizinde kargilagilan problemleri dogru olarak
gozmek ya da agik segik bicimde belirtmek miimkiin degildir. Ancak. o, ¢ocul
gelisim kuramlarmin egitim siirecine uygulamalarinin dayandifi en belirsiz temel
konulardan biridir. Elbette kuramsal acikhifin olmayisi. konunun bugiinkii
ogrenme ile ilgili arastirma cabalanndan tamamen gikariidigi anlamina gelmez:
hig bir arastirma, bu temel kuramsal konudan kagamaz. Fakat, 6grenme ve gelisim
arasindaki iliski metod bakimindan belirsiz olarak kalir, ¢iinkii somut arastirma
caligmalari, bu temel iligki sorununun ¢éziimiine kuramsal yoénden belirsiz, elestirel
bir bigimde degerlendirilmemis ve bazen kendi igerisinde tutarsiz varsayimlar,
onermeler ve tutarsiz ¢oziimler getirdiler. Bunlar, siiphesiz esitli hatalara sebep
olur.

Esasinda ¢ocuklarda gelisim ve 6grenme arasindaki iliskileri ele alan
giiniimiizdeki tiim goériisler ii¢ temel kuramsal yaklasima indirgenebilirler.

Birincisi, gocuk gelisim siiregleri &grenmeden bagimsizdir varsayimi
merkezinde toplamr. Ofrenme, gelisime etkin bir sekilde katilmayan salt disa ait
bir siireg olarak kabul edilir. O, gelisimin yoniinii degistirmek icin siiriikleyici bir
gii¢ olmaktan daha ¢ok, yalmizca gelisimin baganilarim kullanir,

Okul gocuklarinda diisiinmenin gelisimin deneysel arastirmalarinda,
tiimden gelim ve anlama, evren hakkindaki fikirlerin evrimi. fiziksel nedenselligin
agiklanmast ve diisiincenin mantiki seklini kazanma ve soyut mantifin timiiniin
okul 6grenmesinin herhangi bir etkisi olmadan, kendi kendine olan siiregler oldugu
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varsayilir. Bdyle bir kurama ¢rnek Piaget’in oldukca karmagik ve ilging kuramsal
prensipleridir. Buniar onun kullandift deneysel yéntemi de sekillendirirler.
Piaget'in gocuk ile “klinik konusmalar” sirasinda sordugu sorular, agik¢a onun
vaklasgimmi agiklar. Bes yagindaki bir gocuga “giines nigin batar?” sorusu
soldugunda, gocugun bu soruya ne hazir bir cevab oldugu, ne de bdyle bir cevap
icin gerekli genel prensipleri olusturma kapasitesi oldugu varsayilir. Cocugun zcka
kabiliyetinin gok istiinde sorular sormadaki amag. 6nceki tecrube ve bilgilerin
etkisini devre dis1 birakmaktir. Arastirmact, ¢ocuklarin diisiinme egilimlerini “saf”
sckilde. vani 6grenmeden tamamen bagimsiz olarak elde etmeyi arar’.

Benzer sekilde, psikoloji literatiiriiniin klasiklerinden sayilan Binet ve
digerlerinin ¢aligmalari, gelisimi, 6grenme i¢in daima bir dnsart olarak varsayar.
Bir ¢ocugun zihinsel fonksiyonlar: belirli bir konuyu 6renmeye yetecck kadar
gelismigse, hi¢ bir egitim-0gretimin yaran olmayacaktir. Onlar, ozellikle erken
egitim-6gretimden, vani ¢ocugun hazir olmadigi bir belli bir &iir 6grenmenin ilk
defa miimkiin olabilecegi yas tizerinde yogunlasti.

Bu vaklasgim. “0grenme gelisimin arkasindan gider” ve “gelisim daima
dgrenmeyi geger” varsayimina dayali oldugundan, 6grenmenin gelisim siirecinde
bir rol oynayabilecegi fikrini ya da §grenme ile harckete gecen fonksiyonlarin
olgunlagsmast fikrini engeller. Gelisim ya da olgunlagma, 6grenmenin onsarti
olarak goriiliir, fakat hi¢ bir zaman onun sonucu olarak goriilmez. Bu durumu
ozetlersek: Ofrenme, gelisim tizerine gelisimi gercekte deZismemis olarak
birakarak bir iist vap: olusturur,

Ikinci temel kuramsal yaklagim, Ggrenmenin gelisme oldugudur. Bu
Ozellik, ¢ikis noktalart oldukga farkli bir grup kuramin esasidir.

Boyle bir kuram, ashnda yakin zamanda aynintihh bir sekilde gézden
geeirilen eski bir goriis olan refleks kavramina dayamir. Okuma, yazma veva
arttmatikten hangisi gézoniine alinirsa alinsin, gelisim sartl reflckslerin ivice
ogrenilmesi olarak goriiliir. Bir baska deyisle, 6grenme siireci geligim siireci ile tam
ve ayrlmaz bir sekiide kaynasmustir. Bu goriis, dfrenme siirecini aliskanlik
olusturmaya indirgeyen ve dgrenme siirecini gelisim ile belirten James tarafindan
cle alimip. ayrintilariyla agikland.

Refleks kuramlan ile Piaget’in kurami gibi kuramlar, en az bir noktada
ortaktirlar. Her ikisinde de gelisim dogustan gelen tepkilerin yeni almasi ve
ayrintilara inme seklinde diisiniiliir. James’in ifade ettifi gibi, “Egitim, kisaca
kazanilims ;ahskanhklan.n organize edilmesi ve davramsa déniistiiriilmesi olarak
tammlanir™. Geligmenin kendisi temelde, olabilecek olan tiim tepkilerin
birikimine indirgenir. Kazamlan her tepki, dogustan gelen bir tepkinin va daha
karmagik. ya da onun yerini alan bir sekli olarak diigiiniiliir. '

N Birinci ve ikinci kuramsal goriigler arasindaki benzerlige ragmen, gelisim
ve ogrenme siirecieri arasindaki gegici iligkiyle ilgili varsayimlarinda 6nemii bir
fark vardir. Birinci gorisii savunan kuramcilar, gelisim evrelerinin 6frenme
donemlerinin éniinden gittigini ve olgunlagmanin Ggrenme ve Ggretimden Gnde
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gittigini ileri siirerler. Ikinci gurup kuramailar igin. her iki siireg ayn: anda birlikte
ortaya c¢tkar: &grenme ve gelisme iki benzer geometrik seklin iist iiste
konuldugunda biitiin noktalar: ¢akisan bir sekilde ortaya gikar.

Ogrenme ve gelisim arasindaki iliskiyi ele alan tigiincii kuramsal gdriis,
onceki iki kuramsal gériisiin asiriliklarimin sadece bir birine ekleyerek yenmeyi
denemistir. Bu yaklasimin agik bir ornegi., Koffka’min kuranudir. Buna gére,
gelisim dogustan farkli, fakat birbiriyle iligkili, birbirini etkileyen iki siirece
dayamir’ . Bir yanda dogrudan dogruya sinir sisteminin gelismesine dayanan
olgunlagma vardir, diger yanda kendisi de gelisimsel bir siireg olan §grenme vardir.

Bu kuramin ii¢ yonii yenidir. Birincisi, daha 6nce sovlediginiz gibi, bilim
tarihinde her birine ayn ayri rastlamilmig olan, gériiniiste farkli iki gériisiin tek
kuram olarak bir araya getirilebilmis olmasi, onlarin birbirlerinin tamamen
karsisinda ve birbirlerini karsilikli olarak red eden degil, ortak &zelliklere sahip
oldugunu gosterir. Ikinci olarak, gelisimi olusturan iki siirecin karsilikli olarak
birbirlerine bagimhi ve etkilesimli oldugu goriisii yenidir. Siiphesiz, karsilikli
etkilesimin karakteri onun ¢ahismasinda hi¢ arastinlmanustir. Koffka’ nin
calismasi, bu iki siire¢ arasindaki iliski hakkinda sadece ¢ok genel bir bicimde
yaziya dokiilen disiincelerle simrhdir. Koffka igin olgunlagsma siireci, spesifik bir
ogrenme siirecine hazirlar ve onu gergeklestirir. Ogrenme siireci, daha sonra
olgunlagma siirecini ileriye dogru itip, daha fazla harckete gecirir. Bu kuramin
figiincii ve yenilik olarak getirdigi en 6nemli 6zelligi, cocuk gelisiminde 6grenmeye
verilen genisletilmis roldiir. Bu uygulama, bizi dogrudan dogruya egitimbilim ile
ilgili probleme, yani formal disipline ve transfer problemine gétiiriir.

Formal disipline 6nem verip, klasik dillerin. eski medeniyetlerin ve
matematigin dgretilmesinde 1srar eden egitimbilimsel akimlar, giinliik hayatla ilgili
olmasa bile, bu 6zel calisma alanlarinin Ggrencinin zihinsel gelisimi igin ¢ok
onemli oldugunu varsaymuglardir. Birgcok arastirma, bu varsayimin dogrulugunu
sorguladi. Bir alandaki §grenmenin, gelisimin tiimii iizerinde ¢ok az etkiye sahip
oldugu gosterildi. Ornegin, refleks kuramcilarindan Woodworth ve Thorndike,
yetigskinlerin 6zel arastirmalardan sonra kisa gizgilerin uzunlugunu belirlemede
oldukga yiiksek basar1 gosterdiklerini, ama uzun gizgilerin uzunluklarim belirleme
kabiliyetlerinde hemen hemen hi¢ gelisme gostermediklerini buldular. Aym
yetiskinler, iki boyutlu verilmis bir figiiriin bityiikligiini tahmin etmede basartl bir
sekilde egitildiler, fakat bu egitilme onlar farklh biiyiikliik ve sekillerdeki bir dizi
diger iki boyutlu figiirlerin bityiikliiklerini tahmin etmede basarili kilmad.

Thorndike’ye gore, psikoloji ve egitimdeki kuramcilar, her 6zel tepki
kazanma, benzer &lciilerde genel kabiliyeti dogrudan dogruya kuvvetlendirdigine
inanirlar’. Ogretmenler, bu kurama dayanarak zihnin bir kabiliyetler kompleksi
oldupuna-gozlem giicii, dikkat, hafiza, diisinme ve bunun gibi- ve herhangi
spesifik bir alandaki kabiliyetin geligsmesinin, tim kabiliyetlerde bir gelisme ile
sonuglanacagina inandilar ve harekete gegtiler. Bu kurama gore, eger 0grenci
latince gramerine verdigi dikkati arttirirsa, o her tiirlii is tizerine dikkatini toplama
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kabilivetini de arttrracakur. “Dogruluk”, “cabuk anlayip kavrama™ “diisinme
kabiliyeti” “hafiza”, “gézlem giicii”, “dikkat”, “konsantre olma” ve benzeri
kelimelerin iizerinde islem yaptiklan materyallere gore defisen, gergek temel
vetencklere isaret ettigi soylenir. Bu temel yetenekler, belirli konularin
caligilmasiyla degisiklige ugrar ve onlar bu degisiklikleri baska alanlara
yoneldikleri zaman korurlar. Bundan dolayi, eger bir kisi, tek bir seyi iyi yapmay1
dgrenirse, o tamamiyle ilgisi olmayan seyleri, bazi gizli baglantilarin bir sonucu
olarak iyi yapmasim 63renir. Zihinsel yetencklerin islem yaptiklari materyallerden
bagimsiz olarak galishf ve bir yetenegin gelismesinin digerlerinin gelismesini
gerekli kildig varsayilir.

Thorndike nin kendisi bu goriise kars1 ¢ikt1. Birgok arastirma vasitasiyla,
o, heceleme gibi 6zel etkinlik sekillerinin 6zel yeteneklerde ustalagmaya ve o 6zel
isin yapilmas igin gerckli materyallere bagh oldugunu gosterdi. Ozel bir yetenegin
gelismesi, ender olarak digerlerinin gelisimi anlamuna gelir. Thorndike,
yeteneklerde uzmanlagsmanin yiizeysel gozlemlerin belirtebildiginden daha biiyiik
oldugunu ileri siirdii. Ornefin, efer yiiz kisi arasindan heceleme hatalanmi ve
uzunluk dlgiim hatalarini bulma yetenegi olan on kisi segsek, bu on kisinin érnek
olarak nesnelerin agirliklanimi tahmin etmede daha iyi yetenek gosterecekleri
beklenmez. Aym sekilde, sayilan toplamadaki iz ve dogruluk, zit anlamlan
bulmadaki iz ve dogruluk tamamivle ilgisizdir.

Bu arastirma, zihin, gézlem. dikkat, hafiza, yarg: ve bunun gibi kompleks
bir genel kabiliyetler ag1 olmadigim, fakat. herbiri belli bir dereceye kadar
digerinden bagimsiz oldufun ve bagimsiz olarak gelistigini gosterir. Ogrenme.
diisinme yetenegini kazanmaktan daha farkhdir: o, birgok farkhi seyler hakkinda
diisiinme ile ilgili birgok dzellesmis yetenekleri kazanmadir. Ogrenme, dikkatimizi
toplama genel yetenefimizi degistirmez, fakat birgok sey iizerinde dikkatimizi
toplama yetenegimizi gelistirir. Bu goriise gore. dzel egitim-6gretim genel gelisimi
sadece onun elemanlan, materyalleri ve siiregleri benzer oldugunda etkiler.
Ahgkanliklar bizi ydnetir. Bu durum, bizi her etkinligin islem yaptifi materyale
bagh olmasindan dolayi, biling gelisiminin birtakim aligkanbklann ya da belirli
bagimsiz yeteneklerin gelisimi oldugu sonucuna gotiiriir. Bilincin bir fonksiyonun
gelismesi ya da onun etkinliginin bir yonii bir digerinin gelisimini eger her iki
etkinlikte ya da fonksiyonda ortak elemanlar varsa etkileyebilir.

Daha o6nce ana hatlan verilmis olan diginci kuramsal yaklasim
benimseyen Koffka ve Gestalt Okulu gibi gelisim kuramcilan, Thorndike nin
goriigiine kargt ¢ikarlar. Onlar, ¢gretmenin etkisinin hi¢ bir zaman spesifik
olmadigm: iddia ederler. Onlar yapisal ilkeler ile ilgili galismalardan. dfrenme
siirecinin asla basitge becerilerin formiile edilmesine indirgenemeyecegini, fakat bir
gorev gdzmedeki genel prensipleri diger birgok farkli gorevlere transferi miimkiin
kilan zihinsel bir diizeni anlattifim ileri siirerler. Bu goriis agisindan gocuk,
calistify farkli materyallere bakmaksizin ve hangi unsurlar dahil olursa olsun, belli
bir islemi 6grenirken, belli bir tiir yapilar yaratma yetenegini kazamr. Bundan
dolay1, Koffka, 6grenmeyi bir aligkanitk ve yetenek kazanma siireci ile smrh
olarak gormez. Ofrenme ve gelisim arasindaki iligkinin bir aymlik degil, fakat
daha karmagik bir iligki oldugunu one siirer. Thorndike’ye gore, 6grenme ve
gelisim tim noktalarda cakisir, fakat Koffka igin gelisim daima 6grenmeden daha
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genis bir kiimedir. Sematik olarak iki siire¢ ansindaki iliski, ortak merkezli iki
daire ile gosterilebilir, daha kiigiik olan 6grenmeyi temsil eder ve daha biiyiik olan
dgrenme tarafindan canlandinilmig gelisim siirecini temsil eder.

Cocuk bir islemi bir kez yapmay: 6grendiginde, o béylece uygulama alani
farkli yapisal prensipleri &ziimler. Sonug¢ olarak, ¢ocuk 6grenmede bir adim
attifinda, gelisimde iki adim atar, bir bagka degisle, 6grenme ile gelisim ¢akismaz.
Bu kavram, tartistigimiz {igiincli gurup kavramlarin temel 6zelligidir.

EN YAKIN (BITiSIK OLAN) GELISIM ALANI (BOLGESI):
YENI BiR YAKLASIM

(The zone of Proximal development: A new Appreach)

Yukanda tartigilan ii¢ kuramsal durumun hepsini reddetmemize ragmen,
onlarin ¢dziimlenmesi, bizi 6grenme ve gelisim arasinda daha yeterli bir goriise
gotiirir. Bu probleme bir ¢dziim bulmak igin sorulacak sorunun sinirlanmasi
karmagiktir. O, iki ayn konuyu kapsar: ilk olarak, 6grenme ve gelisim arasindaki
genel iligki ve ikinci olarak, bu iliskinin ¢ocuklar okul yasina ulastiklar1 zamanki
belirgin durumlarn,

Bu tartiyjmanin baslangi¢ noktasi, ¢ocuklanin §grenmeve okula gitmeden
cok once baslamalandir. Cocugun okulda karsilagtigi herhangi bir 6grenme, daima
dnceye dayanan bir gegmisi vardir. Ornegin, gocuklar okulda aritmatik 6renmeye
baslarlar, fakat, onlar ¢ok daha onceden nicelikle ilgili bazi deyimlere sahip
olmuslardi-onlar bélme, toplama, g¢ikarma ve biiyiikliigii belirleme islemleriyle
ugragsmiglardi. Sonuc olarak, sadece miyop psikologlarin gérmeziikien gelebildigi,
¢ocuklarin kendilerine has okul 6ncesi aritmetikleri vardir.

Okul 6ncesi yillarda olan 6grenme, bilimsel bilginin temellerini dziimleme
ile ilgili olan okul 6grenmesinden belirgin sekilde farklidir. Hatta cocuk, ilk
sorular1 sordugu dénemdeyken bile, gevresindeki nesnelerin adlarmi 6ziimler,
Ogrenir. Gergekten, gocuklarin konugmay: yetigkinierden 6grendiginden. ya da soru
sorma ve cevap verme yoluyla cocuklarin bircok bilgi edindifinden, ya da
yetiskinleri taklit etme yoluyla ve nasil davramlacagi hakkinda Ogretilmig
olmalarindan, gocuklarin bir beceri deposu gelistirmelerinden siiphe edilebilir mi?
Ogrenme ve gelisim, cocugun ilk giniinden itibaren birbirine bagimhi olacak
bigimde iliskilidir.

Cocuk ¢grenmesinin yasalarim ve bunlarn zihinsel gelisimle iligkilerini
agiklama girisiminde bulunan Koffka, dikkatini okul 6ncesi yillarda meydana gelen
en basit 6grenme siirecleri iizerinde yogunlastirir. O’nun hatasi. okul éncesi ve okul
oprenmesi arasinda bir benzerlik goriirken, farki gérmede basarisiz olmasidir- o,
ozellikle okul dgrenmesinin tamgtirdigl yeni dgeleri gormez. O ve digerleri, okul
oncesi ve okul &grenmesi arasindaki farkin birinde diizensiz Ggrenmeden ve
digerinde, diizenli 6grenmeden olustugunu varsayarlar. Fakat, “diizenlilik” tek
konu degildir, okul 6greniminin cocugun gelisimine temelde yeni bir sey kattifi da
bir gercektir. Okul Ogrenmesinin boyutlarim agmak icin, konunun onsuz
¢oziimlenemeyecegi yeni ve ¢ok dnemli bir kavram agiklayacagiz: en yakin (bitisik
olan) gelisim bdlgesi.



fyi bilinen ve deneysel olarak tespit edilmis gergek, dgrenmenin gocugun
gelisim diizeyi ile uygun hale getirilme zorunlulugudur. Ornegin, okuma, yazma ve
aritmatik gretiminin belli bir yas diizeyinde baslatilmas: geregi tespit edilmistir.
Eger gelisim siirecinin Ogrenme kabiliyeti ile gergek iligkilerini kegfetmek
istivorsak, kendimizi sadece gelisim diizeylerini belirleme ile simirlandiramayiz
gercegine son zamanlarda dikkat yoneltilmistir. Biz en az iki geligim diizeyi
belirlemeliyiz.

Birincisi, gergek gelisim diizeyi (the actual developmental level), yani bir
cocugun zihinsel fonksiyonlarinin gelisim diizeyi. 6nceden tamamlanmis gelisim
donemlerinin bir sonucu olarak olmustur. Bir ¢ocugun zihinsel yasini, testier
kullanarak belirledifimizde, biz hemen hemen daima gergek gelisim dizeyi ile
ilgilenivoruz. Cocuklarin zihinsel gelisimleriyle ile ilgili caligmalarda genellikle,
sadece c¢ocuklanin kendi kendilerine vapabildikleri, zihinsel kabilivetlerinin
gostergesi olarak kabul edilir. Cocuklara bir test takim ya da degisik zorluklarda
alistirmalar verir ve onlann zihinsel gelisimlerinin ne kadar oldugu hakkinda da
onlan nasil ve hangi zorluklar diizeyinide ¢ozdiiklerine dayanarak hiikiim veririz.
Diger taraftan, efer biz yol gosterici sorular sorarsak, ya da problemin nasil
¢oziilecegini gosterirsek ve ¢ocuk onu daha sonra ¢bzerse, ya da dgretmen ¢oziimii
baslatirsa ve ¢ocuk onu tamamlar ¢ozerse ya da onu diger gocuklarla isbirligi ile
gozerse-kisaca, eger gocuk problemin bagims:z bir ¢éziimiini ki1 kitina kagirirsa-
¢oziim onun zihinsel gelisiminin gostergesi olarak kabul edilemez. Bu “gergek”
herkesge biliniyor ve sagduyu ile destekleniyordu. On yildan fazladir, en #inli
diisiiniirler bile su varsayimu hi¢ sorgulamadilar: gocuklann baskalannin yardim
ile ne vapmaya muktedir olduklan fikrine, bir anlamda zihin geligimlerini onlarin
tek baslarina yapmaya muktedir olduklarindan daha fazla belirtici olabilecegi
goriisiinii hi¢ diisiinmediler.

Basit bir érnek ele alalim. Diyelim ki ben her biri takvim yasi olarak 10 ve
zihinsel gelisim yoniinden 8 yasinda olan iki gocugu okula girdikten sonra
araghinyorum. Onlann zihinsel olarak aymi yasia olduklarini séylevebilir miyim?
Gayet tabii. Bu ne demektir? Bu, onlar zorluk diizeyi 8 yas diizeyine kadar olan
standartlastiriliis testlerin iistesinden gelebilirler demektir. Eger bu noktada
durursam, insanlar daha sonraki zihinsel gelisimin ve okul 6grenmesinin akisinin
ayni olacagini diisiineceklerdir, giinkii o, onlanin akillarina baghdir. Siiphesiz,
baska etkenler de olabilir, 6rnegin eger ¢ocuklardan biri okuldan hig ayrilmazken,
digeri yarum sene hasta olduysa; fakat genel olarak sdylenecek olursa, bu gocuklarin
kaderi aymi olmahdir. Simdi, aragtirmamu bu noktada bitirmedigimi, ama ona
yalmzea bagladigimi diisiniin. Bu gocuklar, 8 yasindaki bir gocugun diizeyine
kadar olan problemlerin @istesinden gelme yeterligine sahip goriiniirler, fakat onun
otesinde degil. Diyelim ki, ben onlara problem ile basa gtkmamn degisik yollarim
gosterdim. Farkli arastirmacilar, farkh durumlarda farkh gosteri modelleri
kullanabilirler; bazilar bir gésterimin tamamm gosterebilirler ve gocuklardan onu
tekrarlamalanim isteyebilir, digerleri ¢dziimii baslatip, onu gocugun bitirmesini
isteyebilir, ya da yol goterici sorular &nerebilirler. Kisaca, Gyle ya da boyle
qgc_ukiara problemi benim yardimim ile gozmelerini éneririm. Bu sartlar altinda,
birinci gocugun 12 yas, ikinci gocuun ise 9 yas diizeyindeki bir gocuBun

cozebileceBi problemleri gozebilecegi ortaya gikar. Simdi, bu gocuklar zihinsel
olarak ayni mudir?
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Esit zihinsel gelisim diizeyleri ile gocuklanin vetenekleri, bir égretmenin
rehberliginde viiksek diizeyde bir degisme gosterdigi ilk defa gosterildiginde. o
cocuklarin zihinsel olarak ayni yasta olmadiklari ve 6grenme seyirlerinin ¢ok agik
bir bigimde farkli olacagi agik secik ortava ¢ikti. 12 ve 8 arasindaki 9 ile 8
arasindaki farki en yvakin gelisim bélgesi (the zone of proximal development)
olarak adlandiniriz. O, bagimsiz problem ¢ozme ile belirlenen gergek gelisim
diizeyi ve yetiskin rehberliginde problem ¢ozme ile belirlenen potansivel gelisgim
arasindaki mesafedir.

Eger biz masumca, gergek gelisim diizevinin ne oldugunu sorarsak, ya da
daha basite indirgeyerek. daha bagimsiz problem ¢6zme neyi agiklar diye sorarsak,
en genel cevap, bir ¢ocufun gergek gelisim diizeyi, Onceden olgunlasmis
fonksiyonlar yani, geligimin son iiriinlerini tanimlar. Eger bir ¢ocuk. sunu-sunu
bagimsiz olarak vapabilivorsa, bu onun su-su igin fonksiyonlarin o gocukta
olgunlagsmis oldugu anlamina gelir. Oyleyse, ¢ocuklarin bagimsiz olarak
¢ozemedikleri ama sadece vardim ile c¢ozebildikleri problemler vasitasiyla
belirlenen en yakin gelisim bdlgesi (the zone of proximal development) olarak
tammlanan nedir? En yakin gelisim bolgesi. heniiz olgunlasmamus, fakat
olgunlagsma siireci i¢inde olup, varin olgunlasacak, ama su anda gelismemis
durumdaki fonksiyonlari tanimlar, Bu fonksiyonlar, gelisimin “meyveleri"nden
daha ¢ok, gelisimin “tomurcuklar’” ya da “cigekleri” olarak adlandinlabilirler.
Gergek gelisim diizeyi, zihinsel gelisimi, gecmisi hatirlayarak tamimlarken, en
vakin gelisim bolgesi. gelecege ait zihinsel gelisimi tanimlar.

En yakin gelisim bolgesi, psikologlart ve egitimcileri gelisimin icsel
seyrinin anlagilmasini saglayan bir arag ile donatir. Bu metodu kullanarak, biz
sadece §nceden tamamlanmis olan dénemleri ve olgunlagma siireglerini degil, aym
zamanda, halihazirda gelisme ve olgunlasmaya baslayan siiregleri de dikkate
alabiliriz. Boylece, en vakin gelisim bélgesi. bize gocugun yakin gelecegini ve onun
dinamik gelisim durumunu belirtmemize firsat verir. O, yalmzca halihazirda
gelisimsel olarak kazamilam degil, aynmi zamanda olgunlagsma siireci i¢inde olam
agiklar. Ornegimizdeki iki gocuk, onceden tamamlanmamis gelisim donemleri
goriisii agisindan aymi zihin yasini gosterdiler, ama ikisinin gelisim dinamikleri
tamamiyle farkliydi. Cocugun zihinsel gelisim durumu sadece onun iki diizeyini
agikhiga kavusturarak belirlenebilir: gergek gelisim diizeyi ve en yakin gelisim
bolgesi.

Ben. okul oncesi ¢ocuklarla ilgili bir arastirmayi, bu giiniin en yakin
gelisim bélgesinin. varinin gergek gelisim diizeyi olacagimi, yani gocugun bugiin
ancak yardim ile yapabildigini yarin kendi bagina yapabilecegini gozler oniine
sermek i¢in tartigacagum.

Amerikali arastirmact Dorothea McCarthy, yaglan 3 ve 5 arasi olan
cocuklarin arasindaki iki gurup fonksiyonun var oldugunu gosterdi: gocuklarin
halihazirda sahip olduklari ve bagimsiz olarak iyice Ofrenemedikleri ama
birbirleriyle isbirligi iginde ve gurup iginde rehberlik altinda performans
gosterebildikleri. McCarthy nin galismasi, bu ikinci gurup fonksiyonlarin 5 ile 7
vaslarindaki gergek gelisim diizeyi oldugunu gosterdi. Onun denekleri rehberlik
altinda, isbirligi i¢inde ve 3 ile 5 yaslanndaki guruplar iginde sadece ne
yapabilivordularsa onlar 5 ile 7 yaslarina ulastiklarinda kendi kendilerine, bagimsiz

41



olarak yapabildiler”. Boylece, eger biz sadece zihin yastm. yani sadece olgunlagan
fonksiy-onlan belirlersek, tamamlanmams gelisimin ancak bir Ozetine sahip
olacaktik. Eger, olgunlasan fonksiyonlar belirlersek, aym gelisim  sartlan
korundugu taktirde 5 ve 7 yas arasindaki cocuklara ne olacagim1 onceden
kestirebiliriz. En yakin gelisim sartlart korundugu taktirde 5 ve 7 yas arasindaki
cocuklara ne olacagim onceden kestirebiliriz. En yakin gelisim bolgesi, geligim ile
bir aragurmadan gigli bir kavram olabilir. Bu kavram, zihinsel geligimin
teshisinin egitimsel sorunlara uygulanabilirligini belirgin bir sekilde arttirabilir.

En yakin gelisim bolgesi kavramimn tam anlasiimasi, 6g¢renmede taklidin
roliiniin yeniden degerlendirilmesiyle son bulmalidir. Klasik psikolojinin sarsilmaz
bir ilkesi. cocuklarin taklitci etkinlikleri degil. sadece kendi baglarina yaptiklan
etkinlikleri onlarin zihinsel gelisim diizeylerini belirtmesidir. Bu goriis,
halihazirdaki tiim test sistemlerinde ifade edilir. Zihinsel gelisimi degerlendirmede,
cocugun sadece baskalarindan yardim almadan, agiklamalar ve yol gdsterici sorular
olmadan cevaplayabildigi test sorularimin cevaplant g6z oniinde bulundurulur.
Taklit ve o6grenme, tamamiyle mekanik bir siire¢ gibi disiiniiliir. Fakat, son
zamanlarda psikologlar, insanin sadece kendi gelisim diizeyi i¢indeki bir geyi taklit
edebildigini gostermiglerdir. Ornegin, gocuk bir matematik problemde zorlaniyorsa
ve Ogretmen onu karatahtada ¢oziiyvorsa, gocuk ¢dziimii o anda kavrayabilir. Fakat,

Ogretmen bir yitksek matematik problemi ¢ozse, kag kere taklit ederse etsin, gocuk
¢Oziimii anlayamayacakfir,

Hayvan psikologlant ve &zellikle Kohler, bu taklit sorusuyla oldukga
ilgilendi®. Kohler deneylerinde primatlerin resim ya da yaziya ait diisiinme
kabiliyetlerinin olup olmadigim aragtirdi. Temel soru suydu: pirimatlar problemleri
kendi baslarina mu cozdiiler, yoksa daha 6nce gosterilen ¢oziimleri, 6rnegin diger
hayvanlar ya da insanlar sopalart ve diger aletleri kullamirlarken goriip, sonra
onlan taklit etme yoluyla nu ¢dzdiiler? Primatlarin neyi taklit edebildigini bulmay1
amaglayan Koéhler'in ozel arastirmalan, primatlarm sadece kendi baslarina
gozebildikleri zorluik diizeyine benzeyen problemleri c¢ozmede taklidi
kullanabildiklerini gésterdi. Bununla beraber, Kéhler énemli bir gergegi goziinden
kagirdi. Yani primatlar (kelimenin insani anlaminda) taklit yoluyla ne
oOgretilebilirler, ne de zekalan gelistirilebilir, ciinkii onlarin en yakin gelisim
alanlart yoktur. Bir primat, mekanik ve zihinsel becerilerini kullanarak egitim-
Ogretim yoluyla birgok sey 6grenebilir, fakat o daha zeki yapilamaz, yani kendi
bagma, daha ileri diizeyde problemleri ¢dzmek icin 6fretilemez. Bu sebepten.
hayvanlar kelimenin insani anlanuinda dgrenme veteneginden yoksundurlar. Insan
Ogrenmesi belirgin bir sosyal yapiyt ve gocuklarn etrafindakilerin zihinsel
hayatlarina gegtikleri bir siireci pesin olarak kabul eder.

Cocuklar, kendi yetenek simrlarimin oldukga ilerisindeki bir ¢ok hareketi
taklit edebilir. Cocuklar, taklidi kullanarak. vetigkinlerin rehberliginde ya da toplu
ctkinliklerde daha iyi yapabilmeye yakindirlar. Kendi basina fazla 6nemli
goziikmeyen bu olgu, cocuklarda gelisim ve oOgrenme arasindaki iliskiyi

5

Dorothea Mc Carthy. The Language Development of the Pre-school Child. Minneapolis: University of
Minnesota, 1930.

6 o "
> W. Kohler. The Mentality of Apes. New York: Harcourt, Brace, 1925.
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ilgilendiren tiim doktrini kékten bir degisimini zorunlu kilan énemli bir durumdur.
Gelisimin diagnostik testlerinden ¢ikarilabilen sonuglarda bir degisme, bunun
dogrudan bir sonucudur.

Onceleri, egitimin hesaba katmasi gereken zihinsel gelisim diizeyini ve
asilmas: gereken simirlar, testler kullamlarak belirlenebilecegine inamilirdi. Bu
yontem, §grenmeyi diiniin gelisimine dogru, halihazirda tamamlanmus olan gelisim
diizeylerine dogru yonlendirdi. Bu goriigiin hatasi, kuramdan daha 6nce
uygulamada kesfedildi. O, zihin geriligi olan g¢ocuklarin 6gretiminde en agik bir
sekilde gosterilmistir. Arastirmalar, zihin geriligi olan ¢ocuklarin soyut diigiinmede
gok yetenekli olmadiklarini buldular. Bundan &zel egitim okullarinin egitim bilimi
gorildiigii kadariyla, boyle ¢ocuklarin 6grenmelerinin tiimiiniin somut, bak-ve-yap
yontemlerini kullanmaya dayanmasi gerektigi sonucunu ¢ikard:i. Bununla birlikte,
bu yontemle epeyce bir miktar tecriibe, biiyiikk bir dis kinkhigr ile sonuglandi.
Ancak, somutluk temeli iizerine dayanan bir 6gretim-soyut diisiinme ile ilgili her
seyi disannda birakan sadece zihin gerilifi olan g¢ocuklarin dogustan gelen
aksakliklannm yenmelerinde basgarisiz olmakla kalmadi, aym zamanda onlarin
yetersizliklerini sadece ve sadece somut diisiinmeye alistirarak ve boylece, bu gibi
cocuklarin hala sahip olduklar su ya da bu soyut diisiinmenin esaslarini bastirarak

giiclendirdigi sonucu ortaya ¢ikt1.

Zihin geriligi olan gocuklar, kendi baslarina birakildiklarinda kesinlikle
soyut disiinmenin oldukca genigletilmis (well-elaborated) sekillerini asla
basaramayacaklarindan, okul onlart o yone sevk etmek igin ve gelisimlerinde
dogustan kendilerinde olmayam geligtirmek igin her tiirlii gayreti géstermelidir.
Giiniimiizde, zihin geriligi olan ¢ocuklar i¢in agimis okullardaki uygulamalarda,
bu somutluk kavramindan yararli bir ayrilig1 gozleyebiliriz. Bunlardan biri, bak-ve-
vap yontemlerini onlarla ilgili uygun rollere verir. Somutluk, simdi soyut
diisinmeyi gelistirmek igin gerekli ve vazgecilmez bir atlama tas1 olarak goriilityor-
bir arag gibi, kendi i¢inde bir son gibi degil.

Benzer sckilde, normal ¢ocuklarda, 6nceden ulagilmis olan gelisim
diizeylerine yoneltilmis Ggrenme, c¢ocugun genel gelisim goriisi agisindan
etkisizdir. O, gelisim siirecinin yeni bir evresi i¢in hedeflemek yerine, bu islemin
arkasinda kalir. Béylece en yakin gelisim bolgesi kavrami bize yeni bir formiil
ortaya atma imkani verir, yani “iyi 6grenme” gelisimin niinde olan 6grenmedir.

Dilin kazanilmasi. gelisim ve 6grenme arasindaki tiim problemler igin
belirgin bir 6rnek saglar. Dil, baglangigta gocuk ve gocugun gevresindeki insanlar
arasindaki iletisimde bir vasita olarak ortaya ¢ikar. O, sadece sonradan, igsel
konusmaya bagli olarak, cocugun diisiincesini diizenler, yani bir igsel zihin
fonksiyonu haline gelir. Piaget ve digerleri, akil yiiriitmenin, bir gocuk gurubunda
kisinin kendi goriisiiniin dogrulugunu kamtlamak igin yapilan bir tartismada ortaya
ciktifini, en belirgin dzelligi cocufun algilamaya ve diigiincelerinin temellerini
kontrol etmeye basladigi igsel eylemin ise bundan once ortaya ciktigim
gostermislerdir. Bu tiir gozlemler, Piaget’i iletisimin diisiincelerin kontrolii ve
onaylanmas: ihtiyacim1 ortaya ¢ikardign ve bu siirecin de yetiskin insamn bir
ozelligi oldugu sonucuna g(")tﬁrdif. Avm sekilde, i¢sel konusma ve yansitici

! Piaget. Language and Thought of the Child. New York: Meridian Books, 1955.
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diisiince, gocuk ve onun gevresindeki insanlar arasindaki etkilesimden dogar. Bu
etkilesimler, gocugun goniilli davrams gelisiminin kaynagini olusturur. Piaget,
isbirliginin cocugun ahlaki yargi gelisiminin temelini sagladigint gosterdi. Daha
once yapilan aragtirmalar, bir cocugun davramislarim grup oyunlarindaki kurallarin
denctimine ilk once verilebildigini ve daha sonra istege baght davramslan
denetlemenin igsel bir fonksiyon olarak ortaya ¢iktigimi buldular.

Bu bireysel ornekler, daha yiiksek zihinsel fonksiyonlar igin, genel bir
gelisim yasasim agiklar. Biz onun tiimiiniin gocuklarin Ogrenme siireglerine
uygulanabilecegini hissederiz. Ofrenmenin temel bir 6zelliginin. en yakin geligim
bolgesi yaratma oldupunu Sneririz, yani 6grenme, igsel gelisim siireclerinde bir
degisiklik uyandirir. Bu siiregler, sadece gocuk gevresindeki insanlarla etkilesirken
ve akranlanyla isbirlifi vaparken isleyebilirler. Bu siirecler, bir kez i¢sellestirildik-
lerinde, ¢ocugun kendi baslarina basarilarinin pargasi haline gelirler.

Bu bakis acisindan, 6grenme gelisim degildir; bununla beraber, uygun
bigimde diizenlenmis 6grenme, zihinsel gelisime neden olur. Bundan bagka.
dgrenmeden ayn olamayacak gelisim siireglerinde bir degisikligi baslatir. Boylece,
ogrenme, kiltiirel bir sekilde orgiitlenmis gelisim s#recinin, 6zellikle insani
psikolojik fonksivonlarin gerekli ve evrensel bir yoniidiir.

Ozetlersek. hipotezimizin en temel dzelligi, gelisim ve 6grenme siiregleri
aym zamanda ya da donemde meydana gelmedigi diisiincesidir. Daha dogrusu.
gelisim siireci G6grenme siirecinin gerisinde kalir; bu sira boylece, en yakin gelisim
bolgesinde sona erer. (oziimlememiz, bir gocuk kelimenin anlamim dzimlediginde
va da toplama ya da yazili dile hakim olma gibi bir islemde ustalastifinda, onun
gelisim siirecleri esas itibarivle tamamlanmistir diyen geleneksel goriisii degistirir.
Gergekte, onlar o anda daha isin tam basindadirlar. Egitimsel siireci bu sekilde
goziimlemenin temel sonucu, gocufun baslangigta aritmetikteki dort islemi
6grenmesinin onun sonraki diigiincesindeki daha karmasik cesitli igsel siireglerin
geligmesine bir temel olusturdugunu gostermektir.

Hipotezimiz, igsel gelisim siiregleri ve dgrenme siireglerinin dzdesligini
degil. bunlarin birlik ve biitiinliigiinii tespit eder. Buna gore, birinin digerine
doniigtiiriildiigli onceden varsayilir. Bundan dolayi, ¢ocuklardaki digsal bilgi ve

yeteneklerin nasil igsellestirildigini gdstermek, psikolojik arastirmalar igin énemli
bir sorun haline gelir.

dogrudan dogruya baglantili ise de, bu ikili, esit 6lgii ve paralelligi hig bir zaman
bagaramazlar diisiincesidir. Cocuklardaki gelisim. okul dgrenmesini bir gélgenin
onu olusturan nesneyi takip ettigi sekilde asla takip etmez. Gergekte. gelisim ve
0grenme siirecleri arasinda oldukga karmasik ve dinamik iligkiler vardir. Bunlar,
degismeyen varsayimsal bir formiil seklinde ifade edilmezler.

Okulda her dersin, gocuk bir donemden digerine giderken farklilasan
kendine 6zgii bir 6zelligi vardir. Bu, bizi dogrudan dogruya genel zihin gelisimi
gc"m‘.isii agisindan, her dersin bash bagina 6nemli oldugu formal disiplin sorununu
veniden ele almaya gotiiriir. Agikga, problem herhangi bir formiil kullanarak
¢ozilemez. En yakin gelisim bolgesi kavramina dayanan genis ve oldukga farkli
somut arastirmalar bu tartigma konusunu ¢ézmek igin gereklidir.
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