Uludag Universitesi
Edgitim Fakaltesi Dergisi
Cilt: XI, Sayi: 1, 1996-1997-1998

Program Teknigi ve igerik Agisindan ilkégretim
Kurumlar Miizik Dersi Ogretim Programi

Abdullah UZ~
OZET

Bu aragtirmada, 1994°te yirarlige giren Iikogretim Kurumlar: Mizik
Dergi Ogretim Programu incelenmistir.

Program’m genel olarak fazla ayrintil: oldugu soylenebilir. Bu yapiswvla
miizik ogretimivle ilgili kosullarn ¢ok farkli oldugu Tirkive'de uygulanmas: gii¢
gorimmektedir. Ayrica boyle bir programin uygulanmas: bazi sorunlar
varatabilecektir. Ote yandan, programin basta davramslar olmak izere biitiin
ogelerinde, wuygulamada ciddi sorunlar yaratabilecek dizeyde vanhshkiar
bulunmaktadir.

Bu nedenlerle Ilkogretim Kurumlar: Mizik Dersi Ogretim Programi'nin,
genellikle miizik ogretmenlerince uygulanan 6., 7., 8. smflarwla ilgili boliimi
daha az ayrintii olarak hazirlanmaly; miizik ogretmenleri, ayrintili program
vapabilecek ozelliklerle donatimalidir. Programiar, ivi segilmis, veterli iivelerden
olusan komisyonlarca ve titizlikle hazirlanmalidur.

Anahtar Sozcitkler: Mizik, program, ilkogretim.
ABSTRACT

In the following research, curriculum of music courses in primary schools,
which has came to effect in 1994, has been examined.

The curriculum in general can be said to be too detailed. With this
structure it seems very hard to practise since the music teaching conditions are
very different in Turkey. Besides the practise of such a curriculum might create
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some problems on the other hand, the curriculum has mistakes that might create
serious problems in practice starting with behaviours.

For these reasons, the units related with 6, 7 and 8 grade classes in
Curriculum of Music Courses in Primary Schools, which are generally applied by
music teachers, must be arranged less detailed and music teachers must be
illuminated with properties enabling them to arrange detailed curriculums. The
curriculums must be organized with great attention by commissions consisting of
carefully selected and sufficient members.

Key Words: Musicx, curriculum, primary schools.
L GIRIS

Miizik egitimi, "bireyin davramsinda kendi yasantisi yoluyla miizikle ilgili
istendik degisme olusturma siireci" bigiminde; miizik egitimi progranu da, "miizik
egitimi siirecinin Onceden tasarlanan plamin ve bu planin  uygulamadaki
goriiniimiidiir" bigiminde tammlanmaktadir. Miizik dersi 6gretim programi, miizik
epitimi programim olusturan &gelerden biri ve odagidir. Buna gére, "miizik
ogretimi programi, miizik 6gretiminin 6nceden tasarlanan aynntilhi plam ve bu
planin uygulamadaki goriiniimidiir". Bir ogretim programi,' hedefler,” hedef
davramslar,? Ogretme durumlar.* sinama-olgme durumlar,’ degerlendirme

islemleri ve bunlarin kenetli olduklar1 konu, konu alanindan (ya da iinite) olusur
(Ugan 1994, s. 55).

Bu galigmada, agirhkh olarak, yukandaki anlayis ve bigime uygun olarak
hazirlanan, Ilkoégretim Kurumlan Mizik Dersi Ogretim Programi (Milli Egitim
Bakanhgi, 1994), gene agirhkh olarak kendi mantifn, anlayisi icerisinde incele-
necektir.

Ancak, programin incelenmesine gegmeden 6nce, konuya iligkin genel bir
degerlendirme yapmakta varar vardar.

Tiirkiye'de egitim sisteminde cofu kez tepkisel asiriliklar bigiminde
degisiklikler gozlendigini sdylemek yanlis olmaz. 1976'da hazirlanan, "Egitilebilir
Geri Zekal Cocuklar Igin Ilkokul Programi"nin miizikle ilgili bolimii goz Gniine
al.mmazsa (Ugan 1994, s. 65), miizik 6gretim programlan genellikie cok simrh
bilgiler icermektedir. Ancak, inceleme konusu olan 1994 Programi'mn, biraz fazla
ayrinti igerdigi sdylenebilir. Bu durum su sorunlan yaratabilir:

_ Her ne kadar. ".. Denenip gelistirilmek iizere..." dense de, egitimin genis.
rpe;rkeza_yetcp, hantal l?ﬁ_mkratik yapisi nedeniyle, programin kisa sirede degis-
tirilmesi beklenmemelidir. Béylece, biiyiik simirlamalar getiren bu program, yanlis-

Ianyla_, sorunlartyla uzun yillar uygulanacaktir. Kald: ki, "ilk" program olmasi
nedeniyle yanhsliklanin olma olasilig yiiksektir.

_ Tirkiye'de egitim agin denilebilecek diizeyde merkeziyetgidir. Oysa,
bolgeler_ arasinda, yerlesim yerleri arasinda, hatta aym kentin degisik sosyo-
ekpr-ior‘mk bolgeleri arasinda biiyiik farkliliklar vardir. Bu farklilik, 6zellikle miizik
egitimine daha siddetli bigimde yansimaktadir. Ayrica Tiirkiye genel egilim olarak,
hizli degisen bir iilkedir. Degisim bu ortamlara gore de farkliliklar gostermektedir.
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Kald: ki miizik egitiminde, veterince miizik 6gretmeni olmayisi, miizik dersinin bir
iist egitim kademesine giris sinavina katkistnin olmayigi, kiiltiirel nedenler ve bagka
nedenler yiiziinden miizik dersinin &nemsenmeyisi ya da yapilmayisi gibi
sorunlarimin yarattii 6nemli bir sorun olan "birikik sorun" (Ugan 1990, s. 25)
vardir. Ogrenci yiikseckégrenime bile hi¢ miizik dersi almadan gelebilmektedir. Bu
denli aynntilandiriimis programin bu kosullarda, her yerde, her okulda, her zaman
aym bigimde uygulanmas olanaksiz gibidir.

Boyle bir program anlayisinin, bigiminin sanat egitiminde pek gok sorun
yaratacagi soylenebilir. Sanat egitimi, dzgiir, esnek, hosgoriilii ortamda gelisebilir.
Kald1 ki miizik alanindaki baz hedefleri, 6zellikle duyugsal hedefleri davramsa
doniistiirmek ¢ok giigtiir. Oysa bunlar sanat egitiminde temel hedeflerdir. Hedefler
arasinda karmasik iligkiler, yapilanmalar vardir. Bu giigliiklerden dolay1. biligsel
hedef ve davramislarin gereginden fazla yer tutmas: olasihign vardir. Ayrica, sanat
egitiminde bireysellik ¢ok onemlidir. Bu programin konusu her ne kadar genel
ogretimse de, Tiirkiye kosullarinda miizik 6gretmeninin bireysel dgretim islevi de
vardir. Boyle bir program bu islevin yerine getirilmesinde de gii¢liikler ¢ikarabilir.

Bu program bigiminin gerisinde "davrams miihendisligi" (Ugan 1994, s.
7) anlayisi vardir. Bu anlayigla, 6grenci, bicimlendirilecek malzeme. girdi: miizik
ogretmeni miihendis, hatta projesi ¢ogu aynntisiyla merkezden gonderilmis
teknisyen konumuna gelmistir. Egitimin tamminda da buna uygun olarak,
"istendik" "kazandirma" gibi yonlendirme igerikli sozciikler kullamlmustir. Bir
bakima, 6grenci ve Ofretmene yabancilasmis bir bakis acisindan soz edilebilir.
Ovysa dgrenci ve 6gretmenin de inisiyatifleri olabilmeli, bazen "istenmedik" ¢iktilar
da gikabilmelidir. Bu sézciiklerin yerine belki de belirlenen konularda "yardimci
olmak” sozciigii daha uygun olacaktir. Belki de en dogrusu, bu yaklasimun biitiin
miizik 6gretmenlerine ogretilerek, aynntimin her milzik dgretmenince Ogretim-
ogrenim gevresi kosullarina gére belirlenmesidir.

Sozii edilen program yaklagiminin olumiu yanlan soyle siralanabilir:

Amaglarin  agikga, aynintisiyla  belirlenmesi; bunlarin - davranglara
aynstinlmasi, miizik egitimini rastlantusalliktan, gelisigiizellikten kurtarr, verimi
artinr, Ogretimin daha bilingli yapilmasini saglar. Birliktelige katkida bulunur.
Ozellikle gegen yillarda, izl egitimlerle nitelikge yetersiz miizik Ogretmeni
yetistirildigi; giiniimiizde farkli programlar uygulayan farkli kaynaklardan miizik
ogretmeni yetistirildigi diisiinilliirse, boyle bir program oldukga yararli olacakur.
Miizik 6gretmeninin bulunmadi:, ilkégretimin ilk bes sinifinda béyle bir program.
vapacagi kilavuzlukla ¢ok yararh olacaktir. Mizik Ogretmeninin bulunmadigs,
ilkogretimin ilk bes sinifinda boyle bir program, yapacag kilavuzlukla ok yararh
olacaktir. Hatta bu simiflanin programlan daha aynntili ve simf dgretmenlerinin
anlayabilecegi ve uygulayabilecegi bicimde hazirlanmahdir. Ayrnica boyle bir
program, her tir olgmeyi, degerlendirmeyi kolaylastiracak ve 6lgiimlerin daha
gegerli, giivenilir olmasim saglayacaktir. Boylece 6gretimin daha verimli ve etkili
olmasina da katkida bulunacaktir.

Ote yandan, ilkégretim Kurumlan Miizik Dersi Ogretim Programu'nin
sekiz yili bir bitiin olarak kapsamasi, sekiz yilik temel egitimin uygulandigi
giiniimiiz i¢in oldukga isabetli olmustur.
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IL L KOGRETIM KURUMLARI MUZIK DERSi OGRETIM
PROGRAMININ ELESTIRISI

Program'da sirastyla, Genel Amaglar, Birinci Devre Amaglan (1.,2..3.
Siniflar). Birinci Devre iiniteleri; her simfin iinite bashfimn altinda konular,
amaclar, amaglanin davramsglan bulunmaktadir. Aym baghiklar ve konular ikinci
devre (4.,5. simflar); iciincii devrede (6, 7, 8. Simflar) de bulunmaktadir. Her
devrenin, ilk simflarinin her initesinde "ornek islenig" (Ogretme-Ogrenme
durumlari), "6rnek sinama-dlgme durumlan”: birinci devrenin birinci sinifinin ilk
{initesi il¢ son iinitesinin bitiminde de "degerlendirme" &rnekleri vardar.

Bu calismada Program, Genel Agiklamalar, Amaglar, Konular ve igerik,
Sinama-Olgme Durumlar ve Degerlendirme basliklan altinda incelenmistir.

A. Genel Amaclar

Genel Agiklamalar (s. 6-9), 1968'den 21 Nisan 1986'ya kadar yiiriirlikte
kalan ve olumlu yanlar oldukg¢a fazla olan "Ilkokul Programi"mn miizikle ilgili
boliimiinden énemli 6lgiide yararlanilarak hazirlanmig gibi goriinmekte ve olumlu
goriisler igermektedir. Hatta daha sonraki béliimlerde bu agiklamalara uyulmadifi
icin elestirilebilecek durumlar ortaya gikmustir. Ornegin, 21. maddede "Ses egitimi,
mutasyon dénemindeki 6grencilere ses simrlarimi zorlamayan &zel bir egitim
uygulanmalidir. Bu yaklasimda daha ¢ok ¢algi ve ritim egitimine agirlik veril-

melidir" derken. konularda ve ¢rnek iglenislerde béyle bir egilime rastlan-
mamakitadir.

Genel Agiklamalar'in baz elestirilebilecek yanlan da vardir:

Ornegin 4. maddede ".. hayat ile miizik arasinda biitiinliik saglanmustir"

denm_ektedir. Bu ifade soyut kalmaktadir. "Hayat" ¢ok genel bir kavramdir. Burada
hangi anlamda kullamilmustir?

8. maddede, "Programda, iilkemizde yasayan belli bash miizik tiirlerinin
hepsine yer veren, milli birlik ve beraberligimizi koruyan, pekistiren ve gelistiren
ortak temel miizik kiltiri ve bunun gerektirdigi ortak bir miizik repertuan
kazandinlmasi esas alinmistir” denmektedir. Bu madde celiskiler igermektedir:

, Yasayan biitiin miizik tirleri milli birlik ve beraberligimize hizmet eder
mi/

Yillardir 6zlemi gekilen ve sozii edilen ortak repertuar, giiniimiizin gok

huzl degisen ortaminda miimkiin midiir? Cesitlilik, devingenlik, gelismeye agiklik
daha cagdas. daha egitimsel degil midir?

Hizl kiiresellesen diinyada "milli miizik kiiltiiri" ne kadar gergekgidir?

Bu tutum benmerkezciligi (etnosentirizm) getirmez mi? Oysa giniimiizde,
barisi tehdit eden en 6nemli nedenlerden biri benmerkezcilik degil midir?

Diinyaya, her seye, zengin etkilesime agik insan yetistirmek egitime daha
uygun degil midir? sime acik insan yetistirmek egi
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B. Amaglar

Programdaki biitiin amaglar taranmus; amaglar(hedefler), amag vazarken
dikkat edilecek noktalar agisindan gozden gegirilmistir.

Amag, "._bir 6grencinin, planlanms ve tertiplenmis yasantilar sayesinde
kazanmas1 kararlastinlan ve davramis degisikligi veva davramis olarak ifade
edilmeye elverigli olan ¢zelliktir." (Ertiirk 1975, s. 25).

Amag (hedef) yazilirken dikkat edilecek noktalar (S6nmez 1991; s. 16-19):

1. Amac ciimlelerinin sonunda bilgisi, becerisi, giicii, yetenegi, olus,
ilgililik gibi s6zciiklerden biri bulunmalidir. Bilissel ve devinissel alanla ilgili hedef
ciimielerinin sonunda, "bilme" fiiliyle biten bir bilesik stzciik bulunabilir.

2. Amaglar, 6grenci davramgina doniigtiiriilebilecek ve 6grenme ozelligini
belirtecek nitelikie yazilmalidr.

3. Amaglar, 6grenme iiriiniinii dile getirmelidir. Ogrenme siirecine doniik
ifadeler amag olamaz.

4. Konu bagliklann amag olamaz.

5. Amaglar yeterince kapsamli ve simirli olmahidir. Bir davrams degil bir
davramglar gurubuna isaret edebilecek nitelikte olmal, 6te yandan bir ozellik
gostermelidir.

6. Amaclarin hangi konu igerigiyle ilgili olarak gergeklestirilecegi
belirtilmelidir.

7. Amaglar binisik olmamali, tamamlayici yani bitigik olmalidir,

8. Amaclar yazildig1 amag ¢esidi alamn niteliklerine uygun olmalidir.

9. Amaglar birbirini destekler nitelikte olmalidir.

10. Amaclar diizeyine (genel, iinite, ders...) uygun oranda kapsamli olma-
lidar.

Programda amaglar ii¢ boyutta bulunmaktadir:
- Genel amaglar,
- Devre amaglar
- Unite amaglari

Amaglarla ilgili elestirilebilecek yanlar soylece siralanabilir:

1. Amaclann bir bolimi, amaglanin yazimina uygun bigimde ifade
edilmemislerdir. Ogrenme iiriiniinii ifade etine yerine siireci ifade etmiglerdir ya da
bagka yanhs ifadeler kullaniimigtir:

Miizik Dersi Genel Amaglan (s. 11-12):
30.amag: "...istekli olabilme." (Dogrusu "isteklilik")
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38..41.amag: "...gelistirebilme." (Siireg olarak ifade edilmistir.)
40.amag: ".. kazanabilme." (Siireg olarak ifade edilmistir.)

Birinci Devre Amaglart

Genel Amagclar (s.13-14):

30.. 43.amac: "...istekli olabilme." (Dogrusu "isteklilik” olmali).
31, 32, 37. amag: "...hoslanabilme." (dogrusu "hoglanma olabilir).
33, 44, amag: "...gelistirebilme." (Siireg olarak ifade edilmis).

36. amag: "Konusma, siir ve sarkimn ritmine dikkat edebilme." (Belirsiz
bir ifadedir. Hangi durumda dikkat edilecektir? Dinlerken mi? Yaparken mi?
Ayrica dikkat etme neyi ifade etmektedir?)

38. amag: "...farkinda olabilme." (Dogrusu "farkindalik")
Unite Amaglari:

Sayfa 49, Amag 9. "...istekli olabilme." (isteklilik)

S. 59, "Amag 4. Miizik yoluyla Atatiirk'ii daha gok sevebilme.” ("Miizik
volu" siirecle ilgilidir. "Sevebilme" bir siireg ifadesidir).

S. 66. "Amag 8. Okulda oynadifimiz oyun ve dans miizikleri.."
("Oynadigumz" verine, 6grenci agisindan ifade olan "oynadif" olmahdir. Ayrica

oyun ve dans aym anlama da gelmektedir. Programda "oyun" sézciigii sik sik yersiz
kullanilmaktadir).

"Amag 12. ._.istekli olabilme." (isteklilik)
"Amag 13. .. hoslanabilme." (Hoslanma)

S.76. "Amag 4. Bildigi czgileri calgisiyla galmayr deneyebilme.”
("Deneyebilme" tiriin ya da 6grenmis 6grencinin davrams: degildir).

S. 83. "Amag 12. Birlikte diizenli, anlamli ve dogru sarki séylemeye istekli
olabilme." (Pek ¢ok yanlisi igeren bir amag: Birden gok ozeligi birlikte ifade etmis:
"birlikte", "diizenli", "anlamli", "dogru", "diizenli". "Diizenli", "anlamh" soz-
ciiklerinin anlamlar agik degil. "Istekli olabilme" ifadesi dogru degil).

Ikinci Devre Amaglar

Genel Amaglar (s .99-101):
43, 44, 48, 52, 53. amaglar: "...istekli olabilme." (Isteklilik).
45, 46. amaglar: "...duyarh olabilme." (Duyarhlik).

51. amag: "._anlamaya duyarli olabilme." ("Duyarlilik”. Ayrica "anlamaya
duyarhilik”, davranisa nasil doniistiiriilecektir?)
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Unite Amaglar1:

S. 155, "Amag 2. Insan sesi topluluklarim taniyabilme.” (Davramslara
bakilirsa, burada tamumaktan cok. bilgi amaclanmistir. O nedenle "bilgisi"
sozciigiiniin kullanilmas: daha dogru olacaktir).

Yukarda belirtilen yiiklem sozciigii ya da sozciiklerinde yapilan yanhs
ifadeler, Program'in sonraki sayfalarinda da siirmektedir.

2. Baz amaglar yanhs, farkhi anlagilabilecek ya da anlasilamayacak
bigimde ifade edilmislerdir:

Genel Amaglar'm (s. 11-12) 20 ve 21. maddesi dogru, temiz ve anlamh
styleyebilmeyi ve calabilmeyi icermektedir. Burada, ses yiiksekligi bakimindan
dogru calmak-sdylemek, temiz calmak, soylemek anlamina gelmektedir. Yani
ayrica "temiz" demek gercksizdir. Ayrica daha sonra da sik sik gegen "anlamh”
sOzciigiiniin ne anlatmak istedigi belirsizdir. Belki "espressivo” sozciigiiniin
karsilif1 olabilir.

Birinci Devre Amaclar

Genel Amaglar (s.13-14):

"10. Dagarcigindaki miizikleri tiirlerine gore tanryabilme." (Miizik hem
dagarciginda hem de taniyabilme olamaz. Miizik eger dagarciginda ise tammanin
Otesinde miizigi biliyor demektir).

"18. Konusurken, siir okurken ve sarki soylerken secsini yormadan
kullanabilme." (Insamin bunlardan™ “kullanabilme”neyi anlatmaktadir? Sese zarar
verebilecek kullanimlarin  hepsi  “yorma”. olarak nitelendirilebilir mi? Bu
yanhshiklar daha sonra da yinelenmektedir).

"19. Miizik yapma ve dinleme araglanim dikkatlice kullanabilme." (Burada
araglarin kendisinin mi, miiziksel agidan mm dikkatli kullamlacag: agik degildir.
Ayrica miizik yapma araglanyla dinleme araglanmin iki ayn 6zelik olabilecegi
diigiiniilerek, bu amag iki ayr amag haline getirilebilirdi).

Unite Amaglari:

S. 36, 5. amagta "konusma kaliplarindaki kelimeler"den séz etmektedir.
Kalip konusma var midir? (Bu amacin davramslan da pek anlamli degildir).

S. 42, "Ama¢ 1. Bildigi ezgilerin baslangic ve bitis bélimlerini
sezebilme."

S. 76. "Amag 1. Bildigi ezgilerin baslangi¢, bitis ve orta boliimlerini
sezebilme." (Ezgiler béyle boliimlenebilir mi? Sezebilme nasil davramisa
déniigtiiriilebilir?)
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S. 43, "Amag 3. Bildigi czgileri diizgiin sovleyebilme." (Diizgiin sdyleme
belirsiz bir tantmlamadir).

S. 66. "Amag 5. Miizigin diizenlenmis seslerden olustugunu anlayabilme.”
(Yetersiz bir miizik tamimlamasi. Sessizlik de (sus) miizigin @elerindendir. Sesin
kullamlmadigi ¢agdas miizikler vardir. Ayrica miizik diizensiz seslerden de olu-
sabilir. Ogrencileri bu bigimde kosullandirmak, sinirlandirmak dogru mudur?)

S. 66, "Ama¢ 7. Bildigi mizikleri birlikte diizenli ve anlamh
s¢vlevebilme." (Bu amagta daha o6nce belirtilen belirsizliklerin, yetersizliklerin
vaninda birkag ozeligin yamna "birlikte" sozciigiivle veni bir kiime daha
eklenmistir. Birden fazla 6zeligin ayn1 amagta bulunmas: dogru olmaz).

S. 74, "Amag 6. ... Kisa, uzun, esit siireli hecelerin ritmini vurabilme."
(Davramiglardan da anlagildign kadanyla, kisa heceler ayri, uzun hecelere ayn
vurulacaktir. Boyle bir uygulama olabilir mi? Kisa. uzun heceler kendi aralarinda
esit olabilirler. Burada esit sozciigii iyice anlamsizdir).

Ikinci Devre Amaclar

Genel Amaglar (s. 99-101):

- S 99. "Amag¢ 11. Sarkilarinda ve oyun miiziklerinde..." (Burada
ogrencinin bestelerinden séz ediliyor gibi bir anlam g¢ikmaktadir. Ovsa biitiin
sdyledikleri ya da galdiklan kastedilmis olmalidir).

Unite Amaglar:

8. 116, "Amac¢ 11. Sesleri yiiksekliklerine gore diizenlemeye ilgi
du_v'flbl'lme." (Sesleri yiiksekliklerine gore diizenlemekten ne kastedildigi agik
fiegﬂdlr. Ayrica "ilgi duyabilme” ifadesi de dogru degildir. Ilgi duyma bir beceri
ifadesi olmadigina gore boyle ifade edilemez).

S. 137. "Amag 13. Bildigi sarkilarin bicimsel yapisim ¢oziimleyerek,

sdylemeye 6zen gosterebilme" (Bu amagta hem ¢éziimleme hem de sdyleme ozeligi
birlikte yer almaktadur.

.S’ 12_5,. "Amag 4. Baslica hiz terimlerinin yazildig1 verleri ayirt edebilme.”
(Hiz tcinml-ermm yazildig1 yerlerin nelerden ayirt edilecegi belirsizdir. Ayrica
bunca dgretilecek sey arasinda bdyle bir amag gerekli olmayabilirdi).

. S. 172, "Amag 9-10. Atatiirk'iin sevdigi sarki ve tiirkiileri soylemekten
.idmlelpek.ten zevk alabilme." Bu amag, yonlendirmeye (manipiilasyon) iyi bir
orne{cnr. "Ir-lsanla.r, Atatiirk hoslandig1 icin rak: da m igmelidirler? Bu tutumun
Atatirkgiilikle ilgmi yoktur. Bu tutum, eski toplumlardaki, oliiniin sevdigi
viyecekleri mezara koymaktan farkli midir?)
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Ugiincit Devre Amaclar

Unite Amaglar:

S. 191, "Amag 9. Ince mi sesini ezgilerde kullanabilme.” (Buna gore
ogrencinin yapacagi bestesinde ince mi sesini kullanmasi akla gelebilir. Oysa
kastedilen ince mi'yi galabilme séyleyebilmedir. Aynica bu yas gocugunun bu sesi
¢ikarmaya galigmasi sesinde kalici hasarlara yol agabilir).

S. 224, "Amag 9. Do major, la mindr sarkilan tonalitelerine, makamina
uygun calabilme." (Burada majér, minér tonlara makam denmesi ciddi bir
GAFTIR. Aynca tonaliteye gbre calma bigcimi mi vardir? Dogrusu “"dogru
calabilme" olmalidir. Ses yiiksekligi acisindan dogru calabilmeye halk arasinda
"makamina uygun c¢alma" denmektedir. Belki de program hazirlayicisi bunu
kastetmektedir).

3. Celiskili amagclar vardir:

Genel Amaglar (s. 11-12) "44. Ulusal birligimizi, biitiinliigimiizi
pekistiren ve diinya ile biitiinlesmemizi kolaylastiran bir sarki dagarcigina sahip
olabilme." (Ulusal birligimizi, butunlﬁgﬁmuzu pekistiren dagarcik. diinya ile
biitiinlegtir-meyebilir).

4. Bazn amaglar uygulamadan, islevsellikten uzak, zorlamayla olustu-
rulmugtur; davramsa déniistiiriillmeleri gii¢ ya da olanaksizdir.

Birinci Devre Genel Amaglar (s.13-14)

20-24 aras1 tim amaglar ve 34. amag, hiz kavramim icermektedir. Hiz
goreli bir kavramdir. Ornegin sézlerin anlam ve biitiinliigiine uygun hizda nasil
konusulabilir? Hizin bu denli abartilmasi zorlama gibi goriinmektedir.

Ugiincii Devre Unite Amaglar:

S. 213, "Amag 4. insan. sanat ve miizik iliskisini konu alan sarkilan
soyleyebilme." Bu iliskiyi konu edinen kag sarki vardir? Ya da var mudir? (S. 176,
6. amag ve benzer bagka birkag amagta da sanat yerine miizik konularak aym
vanhishik yapilmaktadir).

5. Aym amag biraz farkh bigimde ifade edilerek, iki ayn amag halinde yer
almstir,
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[Ikinei Devre Genel Amaglar (s. 99-101)

S. 100, "Amag 22. ... Miiziksel gevre saghgina iligkin kurallara uyabilme."

S. 100, "Amag 27. ..Miiziksel gevre saghfina iliskin kurallara uymaya
ozen gosterebilme." (ki amag gok mu farklidir?)

6. Baz1 amaglar gok simrh bazilari da gok genistir.
Birinci Devre Unite Amaglar: (Ugiincii sinif)

S. 85, "Amag 9. sesiyle ve galgisiyla dogaclayabilme." (Cok genis, sinrsiz
bir amag. Sesin Ogelerinin ve galgilann yaratug olanaklarla sayisiz dofaglama
olanaklar dogar).

Ikinci Devre Unite Amaglari

S. 164. "Amag 1. Sarka, tiirkii, mars ve oyun miiziklerinde orta giirliifiin
gesitlerini ayirt edebilme." (Bunun davramislan neler olabilir? Mizik egitimi
boliimii 6grencilerinden kagi orta giirliigiin gesitlerini bilmektedir? Kag1 bu
giirliiklerle karsilasmistir? Bu miizik tiirleri neden sayilmistir?)

Ugiincit Devre Unite Amaglar:

S. 181, "Amag 9. Dagarcigindaki galgi miiziklerini dogru, temiz ve
anlaml calabilme."

_ S. 181, "Amag 10. Insan sesi ve algi miiziklerinden olusan dagarcigt
dinleyebilme." (Her iki amag da simrsiz denebilecek davramsglar kiimesini
icermektedir.)

S. 181, "Amag 11. insan sesi ve galgi miizigine iligkin eser yaratabilme.”
(Cok genis ve fazla iddiali bir amag. Yaratma miizik 6gelerinin her biriyle ve
bunlarin kombinasyonlariyla, biitiin ya da boliimciikler halinde de olabilir).

~ 5.186, Amag 4, 5,6, 7, 8de hiz ve giirlitk kimeleri birlikte almmustr. ki
ayr 6zeligin ayni amag iginde bulunmasi dogru degildir.

7. Bir iist amacin sinirlarinin disina gikan amagclar vardir.

Birinci Devre 4. Unitesi, varus, ritim, 6lgii konularim ele almaktadir. Oysa
2. ve 4. amaglarda (s. 36) soluk ve durak yerleri konusu yer almaktadir. Soluk ve
durak yerleri hem tniteyle ilgili degildir (motif, ciimle gibi bélimlerle ilgili
olabilir). hem de Birinci Devre Amaglan iginde bunlar igeren bir amag yoktur.
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S. 76. "Amag 2. Miizik yapma ve dinleme kurallan koyabilme." (ikinci
simif). Hem bu simifa uymayan hem de ilgili genel amacin 6tesine gecmis bir
amacgur. Genel amag 18'de, "kurallara uygun kullanabilme" denmektedir. (Ayrica
burada kural s6zciigii pek dogru ve belirli degildir.)

8. Konuyla ilgisiz olan amag vardir.

S. 85, "Amag 9. Sesiyle ve galgisiyla dogaglayabilme." (Daha énce bir kez
daha verilen bu amag, "hiz" iinitesi i¢inde yer almaktadir).

9. Amaglarda anlamay1 giiglestirecek, yazim kurallarina uymayan
sozciikler kullamlmistir. Azimsanamayacak yazim yanlighklan vardir.

S. 99, "Amag 7. ... ses diizenimleri..." (Ne demektir?)

"Amag 14. ... 6nemi kavrayabilme..." ("6nemini” olmal1)
"Amag 16. ... sanat¢i lafina..." (sanatgilarina olmali)

S. 110, "Amag 14. ... kuralarna..." (kurallarina olmali)

S. 176, "Amag 6. ... sarkilar yaratabilme." ("sarkilar" olmalr)

S. 201, "Amag 10. ... ilgili gosterinimleri..." ("gosterinim" sozciigii va
yanlis yazilmis olmal1 ya da yeni bir sdzciik 6nermesi olmalz).

10. Amaglann fazla aynntilandinlmadan, sirlandinlmadan  6lgiit
dayanakli hale getirilmesi, hem konulara ayrilan siirenin daha gergek¢i olmasini,
konularnn yogunlugunun goriilerek daha iyi diizenlenmelerini saglayabilir hem de
programdaki haftalik miizik dersi saatlerinin degisikliginde bu siireler géz 6niine
alinarak prog-ramin difer ogclerinde de degisiklikler yapilabilirdi; en azindan
miizik &gretmeni daha az saatte aym programu uygulamak  zorunda
birakilmayabilirdi.

C. Davramslar

Davramglar, belki de 6fretim programuin uygulamadaki en onemli en
islevsel ogesidir. Program'da "davramislar"in en sorunlu kesim oldugu sdylenebilir.
O nedenle tiimiindeki yanhghklarin dékiimiinii yapmanin ¢ok gii¢ olacag ve
gereksiz oldugu diisiiniilerek, ilk bes siniftan bir iinite sonraki ii¢ siniftan da bir
iinite rastlamsal olarak secilmis, bir bakima Orneklenmis ve incelenmistir.
Gergekten de genel olarak bu iki iinitedeki yanliglarin benzerleri diger iinitelerde de
goriilmektedir. Ayrica, amaglar ve konular incelenirken goze batan baz1 yanhighklar
da verilmistir.

Davranmislar incelenirken, asagidaki "Amagclar (hedefler) Davramsa
Déniistiiriilirken Dikkat Edilecek Noktalar" (Sénmez, s. 65-67) goz oOniine
alinmugtir;
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1. Davramis ciimlelerinin sonlarinda, siireg degil davrams ifade eden
sozciikler bulunmahdir.

2. Davranis ifadesi, herkesin aym anlamu gikarabilecegi bigimde agik,
secik, anlagilir ve yalin olmalidir.

3. Her amacin, dgrencinin o davramgi 6frendigini gosterecek kritik
davramslan belirlenmelidir.

4. Yazlan her davrams, hangi alandaki amagla ilgiliyse o alanmn
niteliklerine uygun olmalidir.

5. Davramslar binisik degil bitisik olmalidur.
6. Davrams ifadeleri, yeterince kapsamli ve sinirh olmahdr.

7. Davranslar, kolaydan zora, basitten karmagiga., somuttan soyuta dogru
stralanmalidir.

) 8. Davranslar birbirinin 6nkosulu olus 6zelliklerine gore siralanmalidir.
(Ogrenme birikik bir siiregtir.)

9. Davramslar 6grenciye gore olmalidir.

10. Davramglar 6gretmenin degil 6grencinin yapacaklari olmalidir.

11. Her davranis tiimcesi, bir ozeligi igermelidir (Varsa, ikinci ozelik
parantez icinde belirtilmelidir).

Incelenen iki iinite ile ilgili inceleme sonuglan asagiya gikanlmstir:
Sinif 2, Unite I1I. Konugma, Siir ve Miizigimizde Garliik (S. 71-73)

Her amacin iiger davramsi bulunmaktadir. Mekanik, yaraticiliktan uzak
sayilabilecek bigimde 6nce sirasiyla varliklann, konusmalarin, siir ve sarki
sozlerinin, dagarcigindaki miiziklerin, 1) kuvvetli, 2) hafif, 3) orta seslerini "fark
etr_ne"_. sonra bunlari (siir ve sarki ayn olmak iizere) "tekrarlama"; ardindan bunlara
"dikkat etme", bunlardan "hoslanma", "rahatsiz olma" davramg sdzcikleri(!)
gelmektedir. Bu yiiklemelerden "tekrarlama" disindakilerin hig birisi g&zlenebilir
6grenci davramgt degildir. Yani davrams ifadesi olamazlar.

. Ayrica, z_lmaqlarm davranslar, genellikle amacin bagka bir bigimde ifa-
desinden baska bir sey degildir. Oysa, ise yararlihk bakinindan bir amacin genel

olmast yani bir davraniglar grubuna isaret edebilecek nitelikte olmasi gerekir.
(Ertiirk, 1975, s. 53).

Ornek:

. "Amag 4. Dagarciindaki miiziklerdeki farkli kuvvetli, hafif ve orta
giirliikleri ayirt edebilme.

Davramslar:

1. Dagarcigindaki miiziklerde kuvvetli sesleri fark etme.

2. Dagarcigindaki miiziklerde hafif sesleri fark etme.

3. Dagarcigindaki miiziklerde orta giirliikteki sesleri fark etme".
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Davramglar bir arada "Dagarcigindaki miiziklerde kuvvetli, hafif, orta
sesleri fark etme." bigiminde de ifade edilebilirdi. Yani kisacasi, burada bir amag,
bir davranis: ifade etmektedir. Ne bdyle bir amag olur ne de davramg. Ote yandan
"fark etme" gozlenebilir bir davramis ifadesi degildir. Bunun 6lgiilmesi de
olanaksizdir. Ayrica bu miizikleri ne durumda fark edecegi de belli degildir.
Kendisi seslen-dirdiginde mi? Bagkas: seslendirdiginde mi? Yoksa diigiinerek mi
bulacaktir? Sonra bu sesleri nasil belirtecektir? Belki nota ile belirtmesi
beklenebilir. Ancak bu simfta nota dgretimi 6ngoriillmemektedir. Belki heceleri
belirtecektir. Uygun olur mu? (Eger miimkiinse) bunun belirtilmesi gerekmez mi?
Hepsinin 6tesinde, ilkégretim ikinci simf 6grencisi (Birkag okul sarkisi bildigini
diisiinelim), sarkilardaki kuvvetli sesleri nasil fark edecektir? (Varsa) Boyle kiigiik,
goreli farklar o yas gocugunca fark edilebilir mi? Biiyiik bir olasilikla bu tiir
miiziklerde bdyle fark edilebilir ayrimlar yoktur.

Amactaki "farkh" sézciigii gereksizdir. Ayrica aym sayilabilecek ifadeler
oldugu halde, ilk iki davramsta neden "giirliik" sozciigiiniin kullanilmadig1 ya da
iigiinciisiinde neden kullanildig1 nasil agiklanabilir?

Diger davramislarda da durum pek farkli degildir:

Ornegin, Amag 5. "Davrams 1. Cevresindeki varliklarin kuvvetli seslerini
tekrarlama.” Ciimlesine gore 6grenci kompresoriin sesini nasil tekrarlayacaktir?
(Belki taklit edebilir). Bunu taklit etmek olarak aldigimzda da gevresinde taklit
edemeyecegi pek ¢ok ses vardir.

Amag 7'nin davranislarina gore, sark: sozleri anlamina uygun kuvvetli (ya
da hafif, orta) giirlitkte tekrarlanacaktir, Hangi sarkilanin sézleri kuvvetli giirliikte
stylenince anlamina uygun olmaktadir?

12. Amacin davramglan daha kétii durumda gériinmektedir. Burada hem
girlik ile hiz sozcikleri hem de bunlarla ilgili sézcikler birbirlerine
kanistirllmastir:

"1. ... gabuk, yavas ve orta giirliikte...

2. ... cabuk, yavas ve orta giirliikte...

3. ... gabuk, yavas ve orta hizda..."

Birinci ve ikinci maddelerde hiz terimleri (ya da ifadeleri) giirlik terimi
olarak alinmuglar; amag giirliikle ilgili oldugu halde, iigiincii madde tiimiiyle hiz
ifadesidir.

Swnif 7. Unite VI. Miizikte Orgit, Doku, Bigim, Tir (s. 226-229)

Bu iinitede 12 amag, 36 davramg bulunmaktadir, Bir amacin 4 davranigi,
iki amacin 3 davramst, diger 13 amacin ikiger davramg: vardir. Bir onceki iinitede
oldugu gibi, buradaki 13 amacin davramslarinin pek iyi oldugu séylenemez. Zaten
davramslarin bir boliimii amacin bagka bicimde ifadesinden ibarettir; aslinda tek
ciimleyle ifade edilebilirler.

Davramslarda gegen sekiz yiiklem sdzciigiinden valmizea igii ("soyleme",
"yazma", "tekrarlama" sozciikleri), gozlenebilir davranig ifade ederken, digerlerinin
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("ayirt etme", "arastirma”, "agiklama", "hissetme”, "isteme". "hoslanma") gézlen-
mesi miimkiin degildir ya da anlamlan yeterince belirli degildir.

Ayrica davramslanin bu durumlariyla, tipki test soru ve segenekleri gibi
sinirli, genellikle 6gretmenin ve ofrencinin yaraticilifina olanak birakmayan
ozellikte olduklar soylenebilir. Bu yap: igerisinde arada sirada gegen sarki vb.
yaratma davramslarinin fazla bir anlami kalmamaktadr.

11. Onbirinci amacin davramslar, "... dikkat ederek tekrarlama"
sozciikleriyle bitiyor. Ogrencinin tekrarlarken dikkat edip etmedigi nasil
gdzlenebilir?

Bu iinitede de duyussal davraniglar, gozlenmesi miimkiin olmayan
"hissetme”, "isteme”, "hoslanma" gibi yiiklemlerle ifade edilmistir.

Birinci iinitede, en ¢ok kullanilan yiiklem sozcugii, "tekrarlama", ikin-
cisinde bilme anlamindaki "soyleme" sozciikleridir. Ogrencinin yaratmasina,
bulmasina yonelik sozciik bulunmamaktadir. ikinci iinitedeki "aragtirma" sézciigi
ders dis1 etkinlikler i¢in kullamlmstir.

Her iki initedeki davraniglarda bilgi 6n plana ¢ikarken miizik yapma
ikinci plana itilmis gériinmektedir. ilk iinitedeki 36 davranigtan 15'i yani yandan
az1 miiziksel eylem diyebilecegimiz "tekrarlama" yiiklemiyle bitmektedir. Gergi
bitislerdeki "fark etme" sozcikklerinden bir bolimii "konustugu”, "yaptig1" gibi
eylem ifade edebilecek s¢zciiklere dayanmaktadir ancak bunlar bilgiye yoneliktir.
Ikinci iinitede durum daha da olumsuzdur. Buradaki 36 davramstan yalmzca 8
tanesi etkin olarak miizik yapmaya yonelik "tekrarlama" sézciigiiyle bitmektedir.
"Soyletme" sozciikleri ise bilgi 6gretimiyle ilgilidir.

Bunlardan bagka. rastlanti olarak géze garpan bir yanhiglik 8rnegi:

"Amag 10. La-sol-fa seslerine alt komsu olan sesleri dogru yazabilme.

Davraniglar:

1. Mi notasim dizekteki birinci gizgide gdsterme.

2. Re notasim dizekteki birinci gizginin alt boglugunda gosterme.” (S. 93)

Burada amag "yazabilme" sozciigiiyle bittigi halde, Davranlar "gos-
terme"yi istemektedir. Ayrica amag ifadesinin daha gok davranig ifadesine uygun
oldugu sdylenebilir. Bunlarin yaninda mi notasinin komsu oldugu dogrudur, ancak
re i¢in bu séylenebilir mi? Bu anlayisla. biraz uzak olmakla birlikte biitiin notalar
alt komsu olabilir, sol notas: bile.

Bir bagka 6rnek:

Birinci simif, {igiinci iinite 7., 8., 9. amaglann davramslaninda (s. 31),
cimlenin. dizenin, miiziklerin ayr ayn davramslar olarak "uygun hafiflikte" ya da
"uygun kuvvetlilikte" tckrarlanmasindan soz edilmektedir. Biitiin bir ciimlenin,
dizenin vb. hafif ya da kuvvetli séylenmesi diisiiniilebilir mi?

D. Uniteler, Konular

Unite ve konularda da bazi sorunlar bulunmaktadir.

W Genel olarak soylemek gerekirse, iiniteler ve konular gok yopundur.
Ornegin, 5. simufta 9 iinite, 39 konu ana bashipi bulunmaktadir. Her haftaya bir ana
konu basligi sigmamaktadir. Kald: ki program yapildiginda bu sinifta haftada iki
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saat miizik dersi varken simdi bu bir saate inmistir. Almanya'da "Calgilarla ilk
tamsgma" konusu 5 ders saati siirebilmektedir (Okyay 1990, s. 59). Program'daki bu
yogunluk, derslerin, yeterince §ziimsenmeden, yaraticilifa olanak birakmadan,
bilginin 6n plana gikanlarak yapilmasina yol agabilir.

1. Baz1 iinite ve konu basliklann vanlis, belirsiz, karmasik ifadeler
igermektedir:

Programda, iinite baghklannda "mizigimizde" sozciigi sikca
kullamilmigtir. Bu sézciik bazen hiz gibi ¢ok genel konularda bile kullanmilmigtir. Bu
denli ¢ok kullanilmasi, (Belki uygulanmas: amaclanan) yakindan uzaga ilkesine
uygunlugun &tesinde etnosentirizmi (benmerkezcilik) akla getirmektedir. Ilgili
ornek isleniste de geliskiye diigiilmektedir.

Ornek: Unite: miizigimizde Ezgi, Bigim. (S. 42-44). Ornek isleniste
ogretilen sarki "Postaci”. Bilindigi gibi Postact yapi olarak "mizigimiz"
divemeyecegimiz bir sarkidir.

Bagka bir érnek: "III. Unite: Miizigimizde Ritim ve Ezgi" (s. 156).
Amagclarda ve davramglarda baghktaki gibi ben merkezci gagrigimlar yapan
s6zciikler bulunmamaktadir. Kald: ki bu baglik altinda, her tiir miizikte gegebilecek
nota degerleri ve ezgilerin ogretimi &ngoriilmektedir. Yani "miizigimize" 8zgii
degillerdir. Ayni tutum bundan sonraki iinite baghiklarinda da siirmektedir.

"C. Sarkilanmizda, Oyun Miiziklerimizde Bitis Cizgisi, Tekrar, Dolap" (s.
159). Baska iilkelerin miiziklerindc bitig ¢izgisi, dolap farklh midir? (Ayrica bitis
¢izgisini, 6gretilmesi igin besinci simf geg degil midir?)

Konular: "B. Sarkilarnimizin Tonal Etkileri" (s. 123). Burada neden
"sarkilanmiz" s6zcigii kullamlmigtir? Eger kastedilen Tiirk miizigi isc bu tiir
miiziklerin tonal etkileri var midir? Tonal etkiler uyarlama sarkilarla daha iyi
Ogretilmez mi?

Celiskili duruma bagka bir 6rnek: "VI. Unite: Miizigimizde Tiir.

Konular: A. Soyledigimiz Sarkilar. 1. Belirli gin ve haftalarda
soyledigimiz sarkilar. 2. Unitelerle ilgili soyledigimiz sarkilar." (s. 47). Bu
sarkilann, belirtilen ilgili konularin zamam geldiginde ogretilmeleri gerekirken:
sarkilar biitiin bir iinite olarak islenmis gibi, sitnama 6lgme durumlarinda bir biitiin
olarak olgiilmeye ¢aligilmiglardar.

"A. Konusmalarimizda Ritim Kaliplarina Vurus" (s. 88) baslifindan nasil
bir anlam ¢ikarilabilir?

"A. Sesin Olusumu ve Ozellikleri.

7. Seslerde temizlik ve giizellik" (s. 154). Burada bashk sesin fiziksel
Gzelliklerini akla getirirken, alt bashik icra ile ilgili konulan akla getirmektedir.
Ayrica "temizlik" ve "giizellik" s6zciiklerinin anlamlan agik degildir. "Giizellik"
tek tek seslerde degil miizik iginde anlam kazanabilen bir kavramdir.

"C. Duygularimizi. Devinimlerimizi Anlatan Ses Diizenlemeleri ve
Miizikler Yapalim.
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1. Olusturdugumuz konulu miizikleri soyleyelim ve calahm." (s. 155).
Programdaki tamma gore, ses diizenlemeleri zaten miiziktir; aynica "mizikler"
demeye gerek var midir? Aslinda yalmzca ses diizenlemeleri olarak kalmasi, daha
genis, esnek anlam g¢ikarmaya olanak saglayabilirdi. Ayrica alt konu olarak
belirtilen konu, konunun devami yeni bir konu olabilirdi.

Bir "vahim" yanlislik 6rnegi: "D. Uluslararas1 Evrensel Miizigin Baglica
Tiirleri ve Ornekleri” (s. 247). Bilindigi gibi miizik tirlerinin adlandinlmasinda,
sanat miiziginin bir tirid icin uluslararasi ya da evrensel nitelendirmesi
kullanilmaktadir. Uluslararas: sozciigii daha dogru bulunmaktadir. Tki sdzcigiin
van yana kullanilmasi anlamsizdir. Bu sézciiklerin yanmina "sanat" sézciigii
eklenmediginde popiiler miizikler bu baghgin altina daha uygun diismektedir.
Michael Jackson'un miizigi daha evrensel degil midir? Ayrica, aym tnitenin bir
onceki bashgim olusturan "C. Cagdas Coksesli Tirk Miziginin Tirleri ve
Ornekleri" (s. 246) tiir adlandirmasinin da tartigma gotiiriir oldugu sdylenebilir.
Burada kastedilen miiziklerde tek sesli érnekler de olabilir. Ayrica iki simf miizikte
farkl: tiirler. Uluslararast Sanat miiziginin uzantisidir.

"D. Geleneksel Tiirk Halk Mizigi..." (s. 226) sozciikleriyle baslayan bashk
ciimlesindeki "gelencksel" sozciigiine gerek var mudir? Tiirk halk miizigi zaten
gelenckseldir. Buradaki gibi bir genel kullanim da yoktur zaten.

Sozciiklerin  kullamminda yeterince titiz davramlmadifimi gosteren
ornekler de verilebilir:

"B. ... yazalim

2. ... yazmu" (s. 157). Bu sozciiklerden hangisi dogrudur?
Benzer baska bir 6rnek:

"1. ... nota siire degerlerinin ikiye, dorde bolimleri...

2. ... boliniimi. ..

3. ... gesitli boliinmelerden..." (s. 189)

"Amag 7. ... boliniim..." (s. 191). Aym sozciik her seferinde farkh bigimde
yazilmstir.

Kargasaya neden olabilecek bir 6rnek daha:
"2. Diyafram solugunun kullanimi

3. Nefes ve ses ogeleri" (s. 179). "Nefes" sozciipii "soluk” sdzciigiiniin
Arapca karsilifidir. Aynica "diyafram soluu" bigiminde kullamm, diyaframin
akcigerden baska bir solunum organi oldugu diisiincesine yol agabilir.

Altinct smmifta "crescendo” sozciigiiniin karsilign olarak "kuvvetlesme”
lguliamlnus; "decrescendo"nun yerine de "hafiflesme" sézciigii kullamlms (s. 185).
Ote yandan sekizinci smifta "yeginlesme" ve "soniiklesme" sozciikleri karsilik
olarak kullamilmus (s. 236). Uluslararas: kullamlan terim kargilif1 olarak yalmzca
"diminuendo” sekizinci simifta verilmig. Bu énerilen sozciiklerin yaygin kullanimi

olmadllgl gibi crescendo ve decrescendo sozciiklerini anlamca karsiladiklar da
tartigtlir,
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2. Konu bagliklarindan yazim agisindan yanlis olanlar vardir:

"C. Miizigimizde Ovigii" (s. 88). (Dogrusu 8lgii olmalr).
"A. Dagarcignmizdaki Sarkilarin Ozellikten” (s. 94). (Ozellikleri).
"D. Atatirk'iin Konu Alan Miizikler" (s. 232). (Atatiirk'it).

Sayfa 175'deki E maddesinin 2. ve 3. alt basgliklan birbirinin ayn1 "Insan
hayat ve miizigi konu alan miizik dagarcifim dinleyis" (3. ait bashg! son sézciigii
"dinleyis" yerine "galig" olabilir).

3. Baz konu bagliklarinda bilgi yanhshiklan bulunmaktadir:

"C. Miizikli Oyunlar (Rontlar)" (s. 48). Bu baslia gore "ront' sbzciigiiniin
"miizikli oyunlar"la aym anlama geldigi soylenebilir. Oysa rontlar dénerek
oynanan ovunlardir. Ayrica "miizikli oyun" daha ¢ok miizikli tivatrolant akla
getirmektedir.

“C. Miizik Ciimlelerinde Yerlerine Gore Motifler:

1. Ezginin ilk (baslangig) motifi

2. Ezginin son (bitig) motifi

3. Ezginin ara motifleri” (s. 135). Boyle bir motif ayrimi var nudir?

"A. Ana ve Ara Hiz Basamaklari, Terimleri ve Isaretleri” (s. 218). Miizikte
hiz isaretleri var midir?

"C. 1. Belirterek (Portato) "(s. 239). Burada belirtilmek istenen
"portato” oldugu anlasilmaktadir. Ancak portatonun karsihigi "tagivarak" olabilir.
"Belirterek" markatonun karsii: olabilir.

4. Baz inite baghklanyla konular birbirleriyle pek iligkili degildir; bazen
ornek isleniste de konu degismistir:

"Unite VIII. Atatiirkiimiiz ve Miizik

Konular:

A. Atatiirk Tle Ilgili Sarkilarimiz

1. 29 Ekim Cumhuriyet Bayramu Sarkilarimiz

2. 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayram Sarkilarimiz” (s. 58). Bu
konularin bu iinitenin altina konamayacagi aciktir. Ayni durum C sikkini olusturan
etkinliklerde de siirmektedir.

Sayfa 59'daki. konunun devami Ornek Islenis'te konu degiserek. "A. Okul
Sarkilarimizda Atatiirk” olmustur.

Yukandaki yanlighk 3. Simf 8. Unitede de siirmektedir:
"A. Atatiirk'le Tlgili Sarki Dagarcigimiz
1. 29 Ekim Cumbhuriyet Bayramu sarkilarinnz



3. 24 Kasim Ogretmenler Giinii sarkilarimiz

4. 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayramu sarkilanmuz (s. 97).
Ayni durum C gtkkim olusturan etkinliklerde de siirmektedir.

Bir baska drnekte konu bashig ile alt baghk farklidr:
"C. Dagaraigimuzdaki Oyunlu Miizikler

1. Okulda égrendigimiz oyun miizikleri” (s. 94). italik ifadeler aym terimle
ilgilidir. Dahasi aymi terim daha &nce "miizikli oyunlar" bigiminde kullanilmigti.
Aym kullantmin ama¢ ve davranglarda da sirdiiriilmesi belki hazirlayicinin
kendine 6zgii bir ayrim ve isimlendirmesinden de kaynaklaniyor olabilir.

5. Kapsamu fazla genis konular bulunmaktadir:

"F. Insan Hayat ve Miizigi Konu Alan Sarkilar Yaratig" (s. 174). Bu
baglik, 6. simf birinci {initesinin alt baghgidir. Boylesine soyut bir konuda bu
vastaki cocugun sarki yaratmasi onerisi gergekei midir? Yaraticihk yalmzca sark
yazma olarak alglanmamalidir. Yaraticilik, miizigin biitin 6geleri hatta yakin

ogeleri (drnegin hareket) konusunda ayri ayn ya da degisik bilesimler halinde
olabilir.

6. Baz1 konularn siralamasi ivi degildir, tekrarlar vardir:

2. Devre Genel Amaglar (s. 99) ve 3. Devre Genel Amaglar (s. 172), daha
sonraki boliimlere dahil olduklar: halde. bir 6nceki boliimiin alt béliimii gibi bu
bolim sayfasimn devamina yazilmiglardir. Bu amaglanin birinci devredeki
karsihiginda "genel” s6zciigii ver almamstir.

Bunlarin 6tesinde, bir miizik ©gretim programinin béyle nitelere
aynlarak  bigimlendirilmesinin, konunun 6zellifine pek uygun olmadig
soylenebilir. Biiyiik bir olasilikla bu yapidan dolay:. mizik 6gretiminin iki temel

Ogesi nota ve calgi Ggretimi, sistemli bigimde yer almamus, iiniteler arasinda
kaybolup gitmistir.

E. Ornek islenis (Ogretme Ofrenme Durumiar)

Amag, davrams ve konulardakine benzer sorunlar "Ornek Islenis”lerde de
siirmektedir. '

Bazi 6rnek islenislerde, dgretilecek sarkinin ne notasi ne de bulundugu
kaynak verilmis; yalmzca ad: verilmistir. ("Okul" sarkisi (s. 106), "Miizik" (s. 177).
"Pinar Kanonu" (s. 202) &rneklerden birkagidir). Verilen ismi tastyan, Program'
hazirlayanin diisindiigiinden baska sarkilar da olabilir.

‘ (")n}ekl islenislerin bir bolimiinde sarkinin 6gretilmesi tek bir madde
halmude verilmistir. ("Guguk sarkisinin simfta gretilmesi” (s. 133) orneginde
oldugu gibi). Oysa sarkinin 6gretilmesi bazen bir ders saatini alabilir. Hele bir de 0
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sarkiy1 ovunlagtirarak ya da daha bagka etkili bir yontemle dgretecekseniz, sarkinin
Ogretimini bir madde ile sinirlandirmanuz olanaksizdir. Nitekim gok zor olmayan
"Postact" sarkisinin §gretimi ayrnintilandirilmigtir (s.l 44).

Sarki segim ilkelerine uymavan sarkilar bulunmaktadir: Birinci sinifta
ogretilmesi 6nerilen "Ali Babamin Ciftligi" sarkisi (s. 19), ses simirimin fazla genis
olmasi, bu yas gocuguna gore baz1 giicliikler igermesi, yapisinin yakindan uzaga
ilkesine pek uygun olmamast gibi nedenler yiiziinden iyi bir se¢im sayilmaz.

Dérdiincti stmifta "Miizigimizde Giirlik" diinitesinin 6rnek isleniginde
"Guguk" sarkis1 6gretilmektedir (s. 129-133). Bilindigi gibi Guguk uyarlama bir
sarkidir. Bu durum iinite adindaki "miizigimiz" sézciigiiyle gelismektedir. Biiyitk
bir olasilikla geleneksel Tiirk miiziginde giirliigiin ele alims1 yenidir (Miizikte
giirligin ele alimsi Bati'da bile ¢ok eski sayilmaz).

Bazi maddelerin ifadesinde vapilacak islem somut degildir, belirsizdir ve
bu ifadelerin gereksiz oldugu soylenebilir: "4. Sarkimin simfta ogretilmeye
baslanmas1” (s. 112), "8. ¢. Sarkimin gretimin tamamlanmas1” (s. 194) maddelerine
gore hangi davranig yerine getirilecektir?

Dordiincii  siniftaki  bir  omek  igleniste  sesin  dort temel &gesi
dgretilmektedir (s. 111). Bu kadar genis kapsamin bir ders saatinde §gretilmesini
dogru bulmak giictiir. Diger 6rnek islenislerin bazilaninda da benzer sorunlar
vardir.

Ornek islenislerin yontemleri genel olarak kahplasmis bigimdedir. Cogu
kez derse 6nce bir 6nceki derste Ggretilen sarkinin tekrarlatilmasiyla baslanmakta;
sonra sozle 6grencilerin ilgileri gekilmektedir. Oysa daha yaratici, bizzat miizikle,
oyvunla vb. yontemlerle 6grencinin baglangicta ilgisini ¢eken girigler olabilirdi.
Agikla-malarda bulundugu halde, 6rnek islenislerde "oyunlagtirma" yontemine pek
basvurulmamustir. "Pinar kanonunun dogru soyleyinceye kadar tekrarlatilmast" (s.
202) orneginde doldugu gibi pek milziksel, egitimsel olmayan yontemlere de
basvurulmustur.

Sarki 6gretimin yapildigi bir ornek igleniste yontem ve teknikler sunlar;
Yansitma, soru-cevap, anlatma, yeniden bulus (s. 122). Bu yontemlerden hangisiyle
sark: gretilir?

Ornek isleniglerde bilgi vanligh@i da bulunmaktadir: "2. Kiltir bir
milletin manevi ozelligi..." (s. 207) biciminde baslayan ciimlede kiiltiir sdzciigii
yanlis bir anlamda verilmektedir. Kiiltiir, bir milletle simrl olmadi: gibi manevi
dzelliklerle de simurl: degildir.

F. Ornek Smama-Ol¢me Durumlar ve DeZerlendirme

Programdaki "Sinama-Olgme Durumlan ve Degerlendirme" béliimleri igin
ilk ve genel soylenebilecek sey, bugiinkii kosullarda bunlarin biitiiniiyle uygulan-
masimn olanaksiz oldugudur. Ozellikle degerlendirme béliimlerindeki ayrintinin
uygulandigimun séylenmesi giigtiir.

Ornek smama 6lgme durumlarinda énce goktan segmeli sorular, hi¢ bir
agtklama olmaksizin yer almakta; ardindan "Omek Yonerge'yle, "Ornek Gézlem
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Aract” bulunmaktadir. Coktan segmeli sorularin nasil kullamilacags, islevinin ne
olacag belirsizdir.

Bunlanin yvaninda sorunlu simama olgme durumlan vardir: Sayfa 45-
47'deki Ornek Yonerge'de "Bu arag, diizeyine uygun ezgilerin temel ézelliklerini
sezebilme amaciyla ilgili asagidaki Sgrenci davramslarnnm  6lgmek  igindir."
denmektedir; ancak altinda davramiglar yoktur. Sonrasinda gelen Gozlenecek
Davramslar'da ise ifadeler yanhstir:

"Ogrenilen sarkida,

a) Ezgiye ne derece dogru baslamaktir?

b) Ezgiyi ne dercce diizgiin sirdirmektir?

¢) Ezgiyi ne derece dogru bitirmektir?"

Daha sonra gelen Gozlenecck Davramiglar'daki,

"1. Bildigi ezginin diizgiin sdylenip séylenmedigine ne derecede dikkat
ediyor?

2. Bildigi ezgiyi diizgin sdylemekten hosnut oldugunu jest ve mimikleriyle
ne dlgiide belli ediyor?” ifadelerinin élgmeleri nasil vapilacaktir?

Gene 6lgiilmesi gii¢ bir 6rnek:

"6. Asagidaki seslerden hangisi daha hafiftir?

a) Kar tanesinin sesi

b) Yagmur tanesinin sesi

¢) Dolu tanesinin sesi." (s. 113)

Burada dofru cevap kar taneleri olmali ama kar tanelerinin sesi
duyulabilir mi?

"Miiziimizde Hiz" unitesinin Ornek Sinama-Olgme Durumlarinda (s.
128). iz konusunun fazla abartildigi ve konuyla ilgili segeneklerin pek iyi
olmadifi soylenebilir. Ornegin, asagidaki sorunun segeneklerinden hangisi
isaretlenebilir?

"S. Oynadigimiz oyunlardan hangisinin miizigi orta hizdadir?
a) Usudiim

b) Yag satarim

¢) Mor Koyun" (s. 128).

"Giirlik" {initesiyle ilgili 6rnek smama-dlgme durumlarinda da (s. 133)
aym sorun vardir.

Aynica segeneklerde bulunan sark1 orneklerinin bazilarimn (yalnizca adlan
oldugu igin) bilinememesi ve bu segenegin ige yaramamast miimkiindiir.

"Kanon"la ilgili sorunun segeneklerinin pek iyi oldugu séylenemez:

"3. Kanonun miiziksel dokusu nasildir?

a) Tek seslidir

b) Cok seslidir

c) Basit gok seslidir” (s. 203)
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Bunlardan doZru cevap (c) midir? Baz1 kanonlarin gokseslilik yapisinin
pek de basit oldugu sdylenemez. Ayrica (b) secenegi yanlis midir?

Bunlardan baska, sinama-6l¢gme durumlan ve degerlendirme islemleri
igin genel olarak soylemek gerekirse, once belirtke tablosunun hazirlanmasi
olgmeyi ve degerlendirmeyi-daha sistemli ve gegerli hale getirebilirdi.

IIL SONUC

Tiirkiye'de merkezi olarak hazirlanan miizik dersi 6gretim programlarinin
cok ¢esitlilik gosteren kosullarda bitiiniiyle uygulanmasi giiglesmektedir. Cok
ayrintilandinimis bir program bu giigliileri yogunlagtirmaktadir. Cok az bilgi igeren
programlar ise degisik programlarla, farkli kosul ve niteliklerde yetigtirilen miizik
ogretmenlerinin elinde amaglara ulagsmay: zorlastirmaktadir.

Cok aynntilandinimus ilkégretim Kurumlart Miizik Dersi Ogretim
Programi'min pek ok eksik ve yanhiglan da igermesi nedeniyle uygulamada
sorunlar yaratmasi beklenir.

Miizik dersleri 6gretim programlarmnda gerek program bicimi gerekse
icerik acisindan yeni anlayiglara gereksinim vardir. "... giiniimiizde yaratic
diisiinme (ifade) ustaligin 6niine gegmistir.” (lhan 1998, s. 9). Bu anlayisa ya da
yvaklasima uvgun bigim ve igerikie, kosullara uyabilecek esneklikte ve miizik
egitimini olabildigince gelistirebilecek kilavuzluk ¢zelliklerine sahip programlar
hazirlanmali; miizik Ogretmenleri boyle bir programi bizzat hazirlayabilecek,
uygulayabilecek yeterlikte vetistirilmeliler ve onlann program konusunda
inisiyatifleri artinimahdir. Bu arada heniiz miizik 6gretmeninin bulunmadigi,
iik6gretimin  ilk bes simfi icin, bu simflarda miizik dersi veren simf
6gretmenlerinin durumlarina uygun daha ayrnntili, daha simrh amaglar iceren
programlar hazirlanmalidir.

Hepsinden &nemlisi, program hangi yaklagimla hazirlanirsa hazirlansin,
Ozenli, titiz. sorumlu bir tutumla, ¢abayla hazirlanmahidir. insamimuz, miizik
dgretmenleri buna layiktir. Programu hazirlayanlarin biri ya da birkagi degil tiimii
gercekten yeterli kisilerden, dogru bir yéntemle segilmelidir. Mizik egitimi
toplulugu igerisinde bunu yapabilecek pek ¢ok degerli insan vardir. Miizik egitimi-
opretimi ciddi bir istir, Bunu biz ciddiye almazsak kim ciddiye alir? Bizi kim
ciddiye alir?
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