T.C.
BURSA ULUDAG UNIVERSITESI

EGITIM BIiLIMLERI ENSTITUSU
MATEMATIK VE FEN EGIiTiMI ANA BiLiM DALI
FEN BIiLGIiSi EGiTiMi BILIiM DALI

FEN BiLGIiSI OGRETMEN ADAYLARININ OKUDUGUNU ANLAMA
STRATEJILERI VE EPISTEMOLOJiIK INANCLARI ARASINDAKI
ILISKILER

YUKSEK LiSANS TEZI

Hazal KARABEL
0000-0001-5145-2582

BURSA 2023






T.C.

BURSA ULUDAG UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
MATEMATIK VE FEN EGiTiMi ANA BiLiM DALI
FEN BIiLGISI EGITIMI BiLiM DALI

FEN BiLGiSi OGRETMEN ADAYLARININ OKUDUGUNU ANLAMA
STRATEJILERI VE EPISTEMOLOJIK INANCLARI ARASINDAKI
ILISKILER

YUKSEK LiSANS TEZi

Hazal KARABEL
0000-0001-5145-2582

Prof. Dr. Ahmet KILINC

BURSA 2023



BIiLIMSEL ETiGE UYGUNLUK

Bu caligmadaki tiim bilgilerin akademik ve etik kurallara uygun bir sekilde elde
edildigini beyan ederim.

Hazal KARABEL



TEZ YAZIM KILAVUZU’NA UYGUNLUK ONAYI

“Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Okudugunu Anlama Stratejileri ve Epistemolojik
Inanclar1 Arasindaki Iliskiler” adl1 Yiiksek Lisans tezi, Bursa Uludag Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii tez yazim kurallarina uygun olarak hazirlanmigtir.

Tezi hazirlayan Danisman

Hazal KARABEL Prof. Dr. Ahmet KILINC

Matematik ve Fen Egitimi ABD Bagkani
Prof. Dr. Ridvan EZENTAS



EGITIM BIiLIMLERI ENSTITUSU
YUKSEK LiSANS/DOKTORA BENZERLIK YAZILIM RAPORU

BURSA ULUDAG UNIiVERSITESI

EGITiM BILIMLERIi ENSTITUSU
MATEMATIK VE FEN BiLiIMLERI EGiTiMi ANABILiM DALI BASKANLIGI’NA
Tarih: 30/11/2022

“FEN BILGISI OGRETMEN ADAYLARININ OKUDUGUNU ANLAMA STRATEJILERI
VE EPISTEMOLOJIK INANCLARI ARASINDAKI ILISKiLER”

Yukarida basligi gosterilen tez calismamin a) Kapak sayfasi, b) Giris, ¢) Ana bdliimler ve d)
Tartisma ve Oneriler kisimlarindan olusan toplam 64 sayfalik kismimna iliskin, 30/11/2022
tarihinde sahsim tarafindan Turnitin adli benzerlik tespit programindan asagida belirtilen
filtrelemeler uygulanarak alinmis olan 6zgiinliik raporuna gore, tezimin benzerlik oran1 % 6
‘dir.

Uygulanan filtrelemeler:

1- Kaynakga harig

2- Alintilar hari¢/dahil

3- 5 kelimeden daha az ortlisme igeren metin kisimlari harig

Bursa Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tez Caligmas1 Ozgiinliik Raporu
Alimmast ve Kullanilmasi Uygulama Esaslari’n1 inceledim ve bu Uygulama Esaslari’nda
belirtilen azami benzerlik oranlarina gore tez calismamin herhangi bir benzerlik icermedigini;
aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul
ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini saygilarimla arz ederim.
Tarih ve Imza
Adi Soyadi: Hazal KARABEL
Ogrenci No: 802051001
Anabilim Dali: Matematik ve Fen Egitimi
Programu: Fen Bilgisi Egitimi
Statiisu: Yuksek Lisans

Damsman: Prof. Dr. Ahmet KILINC



JURI UYELERI ONAYI
T.C.
BURSA ULUDAG UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE,

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali’nda 802051001 numara ile kayith
Hazal KARABEL’in hazirladig1 “FEN BILGISI OGRETMEN ADAYLARININ
OKUDUGUNU ANLAMA STRATEJILERI VE EPISTEMOLOIJIK INANCLARI
ARASINDAKI ILISKILER” konulu Yiiksek Lisans ¢alismasi ile ilgili tez savunma siavi,
23/12/2023 giinii 21.00-22.15 saatleri arasinda yapilmis, sorulan sorulara alinan cevaplar
sonunda adayn tezinin basarili olduguna oybirligi ile karar verilmistir.

Uye (Tez Damismani ve Sinav Komisyonu Bagkani)
Prof. Dr. Ahmet KILINC

Bursa Uludag Universitesi

Uye Uye
Dr. Ogretim Uyesi Arzu SONMEZ- Dog¢. Dr. Nurcan KAHRAMAN
ERYASAR

Bursa Uludag Universitesi
Igdir Universitesi



ON SOz
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maruz kalmasi sonucu bilgi tiretme ve belirsizlik durumunda karar verme okuryazarlik
kavramina yeni bir anlam olarak eklenmistir. Stirekli degisen ve gelisen i¢cinde bulundugumuz
yiizyil igerisinde epistemolojik inanglarimizin ve kullandigimiz okudugunu anlama
stratejilerimizin 6nemli oldugu diisiintilm{istir.
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FEN BIiLGIiSi OGRETMEN ADAYLARININ OKUDUGUNU ANLAMA
STRATEJILERI VE EPISTEMOLOJIK INANCLARI ARASINDAKI iLISKiLER

Bu arastirmanin amaci Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin okudugunu anlama stratejileri
ile epistemolojik inanglari arasindaki iligkileri ortaya ¢ikarmaktir. Arastirma nicel aragtirma
yontemlerinden nedensel karsilagtirma arastirma modeli kullanilarak yiiriitiilmiistiir ve
arastirmanin 6rneklemini Bursa Uludag Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimiinde
farkli sinif seviyelerinde 6grenim gormekte olan 95 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Fen
Bilgisi 6gretmen adaylarinin okudugunu anlama stratejileri ile epistemolojik inanglarinin
belirlenmesi amaciyla veri toplama araci olarak “Okudugunu Anlama ve Bilgi Uretme
Olgegi” gelistirilmistir. Gegerliligin saglanmas1 amaciyla uzman goriisiine bagvurulmus ve
Olcegin gilivenirliginin belirlenmesi amaciyla KR-21 degeri kullanilmigtir. Arastirma
sonuglarma gore okudugunu anlama stratejilerinden ‘gikarim yapma’ ile epistemolojik
inanglar arasinda pozitif bir korelasyon oldugu ve bu stratejinin epistemolojik inanglari
yordadig1 gozlenmistir. Ote yandan ¢ikarim yapmanin farkli sinif seviyelerine gore degisim
gosterdigi belirlenmistir. Bu degisimde 6grencilerin pandemi dolayisiyla uzaktan ve yiiz-yiize
egitimlere farkli oranda maruz kalmalarinin etkili oldugu diisiiniilmiistiir. Arastirma
sonucunda Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evrimici 6grenme ortamlarinda kesinlikgi
etkinliklere maruz birakilmalarindan ziyade 6zellikle yiz-ylize ortamlarda ve ¢ikarim yapma
odakli ¢eliskili iceriklerle egitime maruz kalmalarinin epistemolojilerini gelistirecegi
distinilmistr.

Anahtar Kelimeler: Okudugunu anlama staretisi, epistemolojik inang, Fen bilgisi

Ogretmen aday1
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THE RELATIONSHIPS BETWEEN READING COMPREHENSION STRATEGIES
AND EPISTEMOLOGICAL BELIEFS OF PRESERVICE SCIENCE TEACHERS

The purpose of this research is to uncover the relationships between reading
comprehension strategies and epistemological beliefs of preservice science teachers. The
research was conducted by using the causal comperative design and a sample including 95
preservice science teachers at Bursa Uludag University, Turkey. The questionnaire called
‘Reading comprehension and knowledge pruduction’ was developed for uncovering
epistemologies and comprehension strategies. For the validity, the expert opinions were used;
for the reliability, KR-21 values was benefitted from. The regression results showed that the
reading comprehension strategy of ‘deduction’ predicted the epistemological beliefs. In
addition, this strategy varied according to class levels. It was considered that the different
proportions of getting online and face-to-face education were responsible for this result. At
the end of the study, it was considered that exposing the preservice teachers to controversial
contends based on deduction strategies within face-to-face learning environments rather than
online learning environments including certain contends would enhance the epistemologies.
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BOLUM I
GIRIS
1.1. Problem Durumu

Epistemolojik inanclar bilgi ve bilmenin dogas: ile ilgili inanglardir (Hofer, 2000).
Bilginin basitligi, kesinligi, gerek¢elendirilmesi ve bilginin kaynaklari gibi temalarda bu
inanglar gelismektedir. Bu agidan zayif inanglara sahip olan bireylerin bilgi basit, kesin,
otoriteye dayali olarak gordiikleri ve belirsizliklerde kendi duygu ve inanglar ile hareket
ettikleri gozlenmektedir. Guclu epistemolojik inanglara sahip olan bireylerin ise bilgiyi
kompleks iligkiler barindiran ve goreceli bir dogada gordiikleri, giiclii deliller aradiklar1 ve
bilgi iiretme asamalarina elestirel olarak bakabildikleri gézlenmistir (Hofer, 2002).

Epistemolojik inanglarin 6gretmenlerin yapmis oldugu 6gretimde sekillendirici bir etkisi
oldugu, (bilgi basit ve kesindir gibi) zayif epistemolojik inanglara sahip 6gretmenlerin
monolojik bir 6gretim ile ezbere dayali diisiik kalitede bir egitim yaptiklari, (bilgi kompleks
ve gorecelidir gibi) giiclii epistemolojik inanglara sahip olan 6gretmenlerin ise diyalojik bir
ogretim ile sorgulamaya dayal1 yiiksek kalitede bir egitim yaptiklar1 bilinmektedir (SOnmez-
Eryasar ve Kiling, 2022). Ancak hem Tiirkiye’de hem de Diinya’da yapilan ¢aligsmalar
genelde 6gretmenlerin, 6zelde ise Fen bilgisi 6gretmenlerinin biiyilik bir ¢gogunlugunun zayif
epistemolojilere sahip olduklarini ve bu durumdan dolay1 iilkelerdeki egitim reformlarinin
talep ettigi sorgulamaci ve yapilandirmaci egitim ortamlarinin olusmadig1 gézlenmektedir
(Kiling, Demiral ve Kartal, 2017).

Bu agidan bakildiginda epistemolojik inanglarin sekillenmesinde etkili olan psikometrik
faktorlerin ¢alisilmasi 6nemlidir. Bugiine kadar bu alanda yapilan ¢aligmalara bakildiginda ise
alinan egitim siiresinin uzun olmasi ve sorgulamaci bir egitime maruz kalma gibi iki ana
parametrenin gliglii epistemolojilerin sekillenmesinde etkili oldugu gozlenmistir. Ancak bu iki
parametre disinda 6gretmenlerin 6gretimlerinde ciddi bir sekillendirici etkiye sahip olan
epistemolojik inanglarin gelisimini saglayan diger parametreler hakkinda sinirlt oranda
caligma yapilmistir. Bu kapsamda bu ¢alismada bilgi tiretme siirecinde 6nemli bir yere sahip
olan okudugunu anlama stratejileri tizerine odaklanilmigtir. Nitekim okudugunu anlama
bilginin sekillenmesinde 6nemli bir yere sahip olan bir dil alanidir. Bilgi basitce bir neden-
sonug iligkisi ya da bir 6znenin belli bir isi/yiiklemi yapma isi olarak diisiiniiliirse bir
metindeki ifadenin okunarak mantiksal siizgegten gegtikten sonra gramatik olarak
degerlendirilmesi ve en son semantik ile anlamlandirilmas siiregleri sonunda bilgi tiretimi

sonuglandirilmaktadir (Menglisoglu, 2017; Yildirim, 2020). Bu agidan bakildiginda bilginin



elestirel olarak degerlendirilmesi olarak diisiiniilebilecek olan epistemolojik inan¢larin dilsel
acidan anlam yaratma siirecleri ile yakindan iliskili olabilecegi diistiniilmiistiir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin okudugunu anlama stratejileri ile
epistemolojik inanglar arasindaki iligkileri ortaya ¢ikarmaktir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Tirkiye’de 2003 yili itibariyle Fen Egitimi programlarinda yapilan revizyon ve
giincellemelerde arastirma-sorgulamaya dayali egitim, argliimantasyon ve tartismali konular
olan sosyobilimsel konularin 6gretimi gibi temalar giindeme gelmis ve dil temelli bir reform
hareketi izlenmeye calisilmistir (Bakag, 2019). Bu tip temalarin hayata gecirilmesi siirecinde
Fen Bilgisi 6gretmenlerinin giiclii epistemolojilere sahip olmasinin elzem oldugu ilgili
literatiirde vurgulanmaktadir. Nitekim bilgiyi goreceli olarak goren ve otoriteler disinda
bilgiyi kendisi kuran ve filtreleyen Fen Bilgisi 6gretmenlerinin benzer bir uygulamay1
ogrencilerine de yaptirdiklar1 ve bu tip bir epistemolojiyi aktarmaya ¢alistiklar
gozlenmektedir (S6nmez-Eryasar ve Kiling, 2022).

Bu agidan bakildiginda Fen Bilgisi 6gretmenlerinin epistemolojilerini etkileyen ve
ozellikle giiclendiren faktorlerin bilinmesi 6nemlidir. Bu kapsamda lisansiistii egitim almak,
sorgulamaci 6grenme ortamlarina maruz kalmak ve bilim ve bilgi felsefesi gibi egitimlere
tabii olmak gibi faktorlerin Fen Bilgisi 6gretmenlerinin epistemolojilerini gelistirdigi
bilinmektedir (Oztiirk ve Yilmaz-Tiizin, 2017). Ancak epistemolojinin gelisiminde dgretmen
ya da 6gretmen adaylarinin tiim hayatlar1 boyunca getirdikleri dilsel bazi kabiliyetlerin de
bilgi liretim asamalarinda etkili olabilecegi literatiirde bilinmektedir (Lemke, 1990). Her ne
kadar bu bilgi var olsa da genelde bu kabiliyetlerin 6zelde ise okudugunu anlama stratejileri
gibi bilgi tiretme siirecinin olmazsa olmazi olan bir parametrenin epistemolojik inanclar
iizerinde herhangi bir etkisinin var olup olmadigini ortaya ¢ikarmak onemlidir. Nitekim eger
boyle bir etki s6z konusu ise Fen 6gretmen yetistirme programlarinda bu stratejileri kapsayan
gelistirici egitim programlar1 eklemlenebilir veya bu stratejileri dncelleyen dgrenme ve
Ogretim ortamlar: sekillendirilebilir.

1.4. Arastirma Sorulari

Bu aragtirmada ‘Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin okudugunu anlama stratejileri

epistemolojik iliskilerini yordamakta midir?’ seklinde bir adet arastirma sorusu kullanilmistir.

1.5. Sayiltilar



Bu arastirmada ‘Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin okudugunu anlama stratejileri
epistemolojik iligkilerini yordamaktadir.” seklinde bir adet sayilt1 kullanilmistir.
1.6. Sinirhhiklar

Arastirma probleminin belirlenmesi ile birlikte 6ncelikle veri toplama araci olarak iki
farkli 6lgek kullanilmasina karar verilmistir. Bu baglamda bir adet okudugunu anlama
becerileri testi gelistirilmesine ve literatiirde mevcut bulunan epistemolojik inang 6lgeklerinin
incelenerek uygun bulunanin kullanilmasina karar verildi. Baslangigta bir test ve bir dlgekten
olusan iki agamal1 6l¢ek olusturma fikri zaman igerisinde agik uglu sorulardan olusacak vignet
formunda olusturulmasina karar verilmesiyle degistirildi. A¢ik u¢lu sorulardan olusan vignet
formunda olusturulmas: fikrine gecis yapilmasinin sebebi iki agamali 6lgegin ¢ok uzun ve
yorucu olabilecegi diisiincesinden olusmaktadir. Daha sonrasinda Pandemi siirecinde
olunmasindan ve planlama agamasinda web tabanli egitimin devam etmesinden kaynakli agik
uclu sorulardan olusan vignet fikrinden de vazgecilmistir. Son planlama siirecinin ardindan
bireylerin okudugunu anlama becerilerinin ve epistemolojik inang¢larinin tek bir dlgekte
yoklanmasina karar verilmistir.

Pandemi siireci igerisinde bulunulmasi sadece dlgegin gelistirilme siirecini etkilememis
arastirmanin kapsayacagi drneklem grubunda da belirleyici bir unsur olmustur. Oncelikle
orneklemin yas grubu olarak ortaokul yas seviyesi dikkate alinmigtir. Ancak pandemi siireci
icerisinde bulunuldugundan dolay1 6l¢egin ortaokul dgrencilerine uygulanmasinin zor
olabilecegi diisiiniilerek arastirmanin 6rneklemine Fen Bilgisi 6gretmen adaylari olarak karar
verilmistir ve 6l¢egin metni Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin okuma seviyesine uygun olarak
tasarlanmistir.

Olgegin uygulanmas siirecine gegildiginde her yas seviyesinden Fen Bilgisi 6gretmen
aday1 olacagina karar verilerek uygulamaya baslanmaistir. Birinci ve ikinci bahar donemleri
icerisinde yer alan adaylara ilgili akademisyenden izin alinarak dl¢ek yiiz yiize bir ders
igerisinde uygulanmistir. Orneklemde ulasilan sayilarm yeterli olmasina karsin 6zellikle ikinci
bahar donemi igerisinde olan 6gretmen adaylar1 diisiik motivasyon ile 6l¢ege katilmislardir.
Uciincli bahar donemi igerisinde olan adaylara 6nce gevrimici bir ders igerisinde ilgili
akademisyene ulasilarak internet {izerinden 6lgek iletilmistir ancak bir katilim
saglanamamistir. Ogretmen adaylarinm bu isteksizligi sonucu yiiz yiize bir ders saati
icerisinde 6lgek yeniden uygulanmis ancak adaylarin isteksiz olusu sonucu yeterli sayiya
ulagmakta zorluk yasanmustir. Ozellikle 6rneklemdeki 6gretmen adaylarinin sayilarina

bakildiginda ii¢lincii bahar doneminde 6grenim goren adaylarin katilim sayisinin diisiik



oldugu goriilmektedir. Son olarak dordiincii bahar donemine devam eden ve lisans egitiminin
son yil1 i¢erisinde olan adaylara 6lgek ¢evrimici bir ders saati icerisinde ilgili akademisyen
tarafindan ulastirilmis ve ders saati igerisinde 6lgegi yapmalari istenmistir. Burada da
yasanilan sorun 6grencileri 6l¢egi yaparken gozlemleyememek olmustur. Ayni1 zamanda iki
siif seviyesine yiiz yiize, bir sinif seviyesine ¢evrimici ve yliz yiize, bir siif seviyesine de
cevrimici olarak uygulandigindan dolay1 6lgegin uygulanmasi asamasinda kosullar her bir
katilimciya esit olarak saglanamamaistir.

Olgegin basinda yer alan okunan kitap tiirleri katilimeilardan acik uglu olarak ve sayisal
bir deger olarak istenmesine karsin doldurulmayan sorular fazlaca veri eksigine sebep
olmustur. Anlamli bir sonu¢ bulunamamasinin sebeplerinden biri de meydana gelen yliksek
sayida eksik veridir.

1.7. Tanimlar

Epistemolojik Inang: Epistemoloji felsefenin temel alanlaridan biri olmakla birlikte
bilgi felsefesi anlamina gelmektedir. Epistemolojik inan¢ kavrami ise psikolojinin inceleme
alaninda olmakla beraber kokenini felsefeden alan bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bireylerin bilgiye ve bilmeye dair bakis agilarini kapsayan bu kavramin bireylerdeki diizeyi
bireyden bireye, disiplinden disipline ve kendi icerisinde boyutlarinda farklilik
gostermektedir. Ancak genel olarak bilgiye basit, kesin, otoriteye tam baglilik gosteren
bireyler daha diisiik epistemolojik inanca sahip bireyler naif (naive) bireyler olarak
adlandirilmakla beraber daha gelismis epistemolojik inanca sahip bireyler bilgiye karmasik,
degisken, bilginin birey tarafindan insa edilecegi bakis acisiyla yaklasmaktadir ve sofistike
(sophisticated) bireyler olarak adlandirilmaktadir. Birey biitiin disiplinlerde bilgiye ayn1 bakis
acisiyla yaklagsmaz ve bununla beraber bireylerin epistemolojik inang gelisimleri farklilik
gosterebilir. Benzer sekilde bilginin ve bilmenin alt boyutlar1 olan bilginin kesinligi, bilginin
basitligi, gerekg¢elendirilmesi ve kaynagi boyutlarinin gelisim diizeyleri de bireyde ayni1
seviyede bulunmayabilir ve birbirlerinden az ya da ¢ok bagimsizdir (Hofer, 2000; Schommer,
1990; Schommer, 1993).

Okudugunu Anlama: Okuma en temel haliyle fizyolojik, psikolojik ve zihinsel sirecleri
bulunan karmasik bir islemdir. Metne goz ile bakmak fizyolojik, ¢cozlimleme ve anlama ise
zihinsel ve psikolojik siiregleri igerisinde barindirmaktadir (Demirel, 2000; Nas, 2003; Sever,
2004). Okudugunu anlama ise yazili metindeki detaylari, gidisat1 ve anlam1 anlamak ve

saklamaktir (Rose, Parks, Androes ve McMahon, 2000).



Okudugunu Anlama Stratejisi: Okudugunu anlama stratejileri genel olarak metni takip
ederek anlamayi arttirmak icin bireyin kullandig1 sistematik planlardir. Bilingli olarak
kullanilan bu stratejiler bireyin okudugunu anlama seviyesini arttirici rol oynamaktadir ve
bireyin 6grenmesini de takip etmesini saglamaktadir. Iyi bir okuyucu okudugunu anlama
stratejilerini kullanirken esnek davranir ve anlama bozuldugunda kullandig: stratejiyi de
degistirme egilimi gostermektedir (Akt. Cogmen, 2008; Dole, Duffy, Roehler ve Pearson,
1991; Akt. Muhtar 2006).

Bes Okudugunu Anlama Stratejisi: Okudugunu anlama stratejileri ¢cok ¢esitli olmasina
karsin arastirmada bes okudugunu anlama stratejisine odaklanmaktadir. Bunlardan ilki 6n
bilgidir. On bilgilere odaklanmak anlamanin gerceklesmesi igin temel siireclerden bir
tanesidir. Okunan metin ile ilgili 6n bilginin okuyucuda var olmamas1 durumunda iyi bir
okuyucu bile zayif bir okuyucu olarak karsimiza ¢ikabilmektedir. Anlamin insa edilebilmesi
icin okuyucunun 6n bilgileri ile metinde yer verilen bilgiler arasinda koprii kurmasi
gerekmektedir (Akt. Dole, Duffy, Roehler ve Pearson, 1991). Ikinci odaklanilan strateji
kelime bilgisidir. Kelime bilgisi okuma sirasinda anlamanin baslanmasinin temelini olusturur.
Kelime bilgisi sadece yazili metinlerde degil dil gelisimi agisindan da 6nemli bir yer
tutmaktadir. Birey elde ettigi bilgi ve diislinceleri dil araciligiyla ve kelimeler ile aktarir
(Yildirim, 2020). Ugiincii strateji olan anlam1 bulma temelde bireyin 6n bilgi ve kelime
bilgisini birlestirip paragraflara aktararak 0zetlemesini ve her bir paragrafta verilen temel
diistincenin bulunmasina odaklanmaktadir (Giines, 2000). Daha (st diizey stratejilerden biri
olan ¢ikarim yapma stratejisi metin i¢inde veya metnin diginda iliskiler kurulmasini saglayan
zihinsel sireci ifade eder. Metin igerisindeki ayrintilart doldurmak ve okuduklarini
anlamlandirmak i¢in ¢ikarim yapma stratejisi kullanilmaktadir (Algiil ve Bozkurt, 2021; Akt.
Dole vd., 1991). Arastirma igerisinde yer alan son strateji ise yazarin amacini ve ana fikri
bulma stratejileridir. Bu asamada okuyucu sonug ¢ikartmaktadir. Ana fikrin bulunmasi metnin
aciklanmasini ve 6zetlenmesini igerdiginden anlamanin tamamlanip tamamlanmadigini
belirtmektedir. Ana fikrin ve yazarin amacinin bulunmasi metnin analiz edilmesini ve

Ozetlenmesini gerektirmektedir (Watson, Gable, Gear ve Hughes, 2012).



BOLUM 2
KURAMSAL CERCEVE

2.1 Epistemolojik inanclar

En basit anlamiyla bilgi felsefesi anlamina gelen epistemoloji kavrami, Yunanca bilgi
anlamina gelen episteme ve bilim anlamina gelen logos kavramlarindan gelmektedir. Genel
olarak bakildiginda bilgi felsefesi bilginin dogasi, kaynagi, gerekgelendirilmesi, dogrulugu,
siirlar ve tiirleriyle ilgili problemler {izerine gelisim gostermistir (Cevizci, 2012).

Epistemoloji lizerine psikolojik ¢aligmalar William Perry tarafindan baglatilmistir.
Perry’nin modelinde bireylerin bilgiye dair yonelimleri gelisimsel olarak ele alinarak
ogrencilerde kisisel epistemolojinin gelisim asamalar1 tanimlanmistir (Schommer, 1990).
Perry kisisel epistemoloji bakimindan bireyleri dokuz pozisyona yerlestirmistir. Ardindan bu
pozisyonlar1 dért grupta ele almistir. Ilk grup diializm olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu grup
icerisinde yer alan bireyler i¢in ‘bilgi dogru veya yanlistir’ algis1 mevcuttur. Ote yandan
bilgiyi kesin olarak da gormektedirler. Onlara gore bilgi kesindir ve degiskenlige sahip
degildir. Ayn1 zamanda bu bireyler i¢in otoritenin dogruyu bilmesi beklenir ve otorite
dogruyu dgrenenlere aktarma gorevine sahiptir. ikinci grup cogulculuk olarak
isimlendirilmektedir. Bu grup bilgiye belirsizlik ile bakisin baglangici olarak kabul edilebilir.
Belirsizligin ve otoriteler agisindan fikir birligine varamamis olmalarinin sebebinin heniiz
mutlak dogru cevaba ulagilamamis olduguna inanmaktadirlar. Ayni1 zamanda bu grup
icerisinde yer alan bireylerin bazilarinda herkesin kendi goriisiine sahip olmasi diislincesine
yakin olanlar da yer almaktadir. Burada da mutlak yanitlarin olmadig: diisiiniilmekte ve
cevaplarm gegerliligi kabul edilmemektedir. Bir st grup olan gorelilikte yer alan bireyler
bilgide otoriteden bagimsizliga gecise daha yatkinlardir. Bilginin baglamsal olarak goéreceli
oldugu egilimine sahip olmalarinin yani sira en temel 6zellik olarak bireyin bilgiyi
anlamlandirmada aktif olarak yer almasidir. Kisaca bu grup igerisinde yer alan bireyler bilgiyi
goreceli, bagimli ve baglamsal gérmektedirler. Perry’nin gelisimsel modelinin son basamagi
ise gorelilikte kararli olma basamagidir. Bu asamadaki bireyler ile ¢ok karsilagilmamistir
(Hofer ve Pintrich, 2002). Bu bireyler bilgide ¢oklu olasiliklari kabul etmekte ve fikirlere
giiclii ancak gecici baglilik duydugu zamanlara sahip olmaktadirlar. Bu gruplamalar
incelendiginde bilginin kesinliginden, basitliginden ve otoriteye baghiligindan gelisimsel
olarak bireylerde ilerleme temel alinmaktadir.

Epistemolojik inanclar literatiiriinde Perry ile filizlenen gelisimsel bakis agisin1 temel

alan modellerde bilginin basitligi, kesinligi ve otoriteye bagli olma temalarinda bireyin ii¢



asamada gelisim gosterdigi diisiiniilmektedir. ilk asamada bulunan bireyler i¢in bilgi basittir,
kesindir ve otoritenin sdyledigine tam baglilik bulunmaktadir. ikinci asamada bilgi karmasik
ve belirsiz olabilir ancak burada birey tek basina otoriteyi olugturmaktadir. Karar verme yetisi
kendisindedir ve bilginin merkezinde kendisi yer alir. Ugiincii asama olan son gelisim
asamasinda ise birey bilgiyi karmagsik bir yumak olarak kabul etmekte, belirsizligini goz
oniinde bulundurmakta ve otoritelerin olabilecegini soylemektedir. Bilgiye dair sorgulayici
davranarak otoritelerin bilgi parcalarini kendisi i¢in karsilastirir ve akla yatkin olan bilgi
parcalarini birlestirerek degisebilecegini gz Oniinde bulundurarak kabul eder. Burada temel
alinan gelisimci modeller Belenky’nin gelistirdigi Kadinlarin Bilme Yollar1 (Women’s ways
of knowing) Modeli, Magolda’nin Epistemolojik Yansima (Epistemological Reflection)
Modeli, King ve Kitchener Yansitici Yarg: (Reflective Judgment) Modeli ve son olarak
Kuhn’un Tartismaci Muhakeme (Argumentative Reasoning) Modelidir (Hofer ve Pintrich,
2002; Hofer ve Pintrich, 1997; King ve Kitchener, 2004; Schommer, 1990).

Schommer (1993), kisisel epistemolojide bireylerin bilgiye ve bilmeye bakis agilarinin
her boyutta ayn1 anda ilerlediginin alt1 ¢izerek gelisimselci bakis acisinin aksine bu boyutlarin
birbirinden az ya da ¢ok bagimsiz boyutlar oldugunu ortaya ¢ikartmistir. Bilginin dogasina
dair bireylerde inang sistemi oldugunu gostermis ve epistemolojik inang kavramindan
bahsetmistir. Bireylerin bilginin dogasina dair inang¢larin1 kesinligi, bilginin kaynagi, bilginin
yapisi, bilgi edinim kontrolii ve bilgi edinim hiz1 olarak ele almis, daha sonrasinda bilgi
ediniminin kontroliiniin ve hizinin epistemolojik inanclar ile iliskili oldugunu sdyleyerek
epistemolojik inan¢ boyutlarindan ¢ikarmis ve bu iki temay1 6§renmeye dair inanglar olarak
literatiirde yer vermistir (Schommer, 2004). Schommer bilgi boyutlarini bilginin
kesinligi/belirsizligi, bilginin basitligi/karmasiklig1 ve bilginin kaynagi olarak ele almistir.
Bireylerde bu alt boyutlar ayni anda ilerleme gostermemek ile beraber bireyin ¢evresel
sistemler icerisinde de etkilesim oldugunu vurgulamaktadir. Ayn1 zamanda yiiksek bir
epistemolojik inanca sahip bireyler daha sofistike (sophisticated) bir inan¢ sistemine sahip
olmakla beraber diisiik epistemolojik inanca sahip bireyler naif (naive) bir inang sistemine
sahip olmaktadir. Buna karsin birey her bir bilgi boyutunda sofistike inang sistemine ayni1
anda sahip olmayabilmektedir (Schommer, 1990; Schommer, 1993). Diger bir deyisle bir
birey bilginin basit oldugunu diisiiniirken ayn1 anda goreceli kanitlarin varligina inanabilir.
Schommer’in (2004) 6ne siirdiigii Gomiilii Sistemik Model yaklagiminda bireylerin bilgiye
dair inanglari, bilmenin yollarina dair inanglar1 ve 6grenmeye dair inanglar1 birbirleri ile

etkilesim igerisinde olmasinin yaninda bu ii¢ inang sistemi de bireyin kiiltiirel iligkilere dair



goriislerinden beslenmektedir. Ayni zamanda bu ii¢ alan bireylerin sinif performanslari ve 6z
diizenlemeli 6grenme ile de karsilikl etkilesim halinde yer almaktadir. Ozetle bilgiye ve
bilmeye dair inanglar bireylerin 6grenmeye dair inanglarini, sinif performansini ve 6z
diizenlemeli 6grenmeden etkilenirken ayn1 zamanda da bu boyutlar1 beslemektedir.

Kisisel epistemoloji kavraminda yapilan ¢aligmalar epistemolojik inanglarin genel bir
haritasini ¢ikarirken Schommer ile birlikte inan¢ kavramina ve inang sistemine deginilerek
isleyise dikkat ¢ekilmistir. Ikisinin de ortak yonii birey igin biitiin alanlara genellenebilir
oldugu yoniindedir. Hofer (2000) yaptig1 calisma ile birlikte alan genellik-spesifiklik
kavramlaria deginerek, bireylerde bu isleyisin alana 6zel olarak gelistigini ifade etmistir.
Psikolojideki bilgi ve fen bilgisi iizerinden yiiriitiilen nicel aragtirmanin sonucunda inang
yapilarinin her ikisinde de benzer olmasina karsin bireylerin epistemolojik inan¢ diizeylerinin
psikoloji ve fen bilimleri alanlarinda farkli oldugu ortaya ¢ikmistir. Bireyler psikolojideki
bilgiyi daha belirsiz bulmakta ve ilk elden deneyimi bilginin gerekgelendirilmesi igin
kullanmakta iken fen bilimlerindeki bilginin kesin ve otoriteye bagli olduguna inanmislardir.

Son yillarda genel olarak kabul goren epistemolojik inan¢ boyutlar iki bashik altinda
gruplandirilmaktadir. Bilginin dogas1 igerisinde bilginin kesinligi ve bilginin basitligi ele
alinirken bilmenin dogasi igerisinde bilginin kaynagi ve bilginin gerekcelendirilmesi boyutlari
ele alinmaktadir. Bilginin kesinligi boyutunda epistemolojik inancin alt basamag bilginin
kesin, mutlak ve degismez olarak goriilmesidir. Ust basamak ise bilginin degisebilecegine dair
inanctir. Bilginin basitliginde ise alt basamakta yer alan bireyler bilgi parcalarinin birbirinden
bagimsiz olduguna ve bilgilerin birbirleri ile baglantis1 olmadigina inanmaktadirlar. Alt
basamaktaki bireylerin aksine ist basamaklarda yer alan bireyler ise bilgilerin bir duvar orer
gibi tuglalardan iist iiste bir araya gelerek birbiri ile baglantil1 bir yap1 sergiledigi inancina
sahiplerdir. Bilginin kaynag1 boyutunda alt basamakta yer alan bireyler bilginin kaynagini
mutlak otorite olarak gormektedirler. Bu boyutta Gist basamakta yer alan bireylerde ise
bilginin ingas1 kavrami ortaya ¢ikmaktadir. Bireyler ¢evreleriyle etkilesim ile bilgiyi kendileri
inga etmesi sonucu otoriteden kopus gostermemelerinin yani sira otoriteye mutlak baghiliga
sahip degillerdir. Son boyut olarak bilginin gerek¢elendirilmesi boyutunda ise daha alt
basamaklarda yer alan bireyler icin bilginin belirsiz oldugu durumlarda otoriteye bagl
diisiinme s6z konusudur. Kisisel yonelme egilimi vardir. Ust basamaklarda yer alan bireylerde
de sorgulama ve bilgiyi degerlendirme kavramlar1 6ne ¢ikmaktadir. Bu basamaktaki bireyler
bilgiye sorgulayici olarak yaklasarak otoriteyi ve otoritenin gilivenilirligini

degerlendirmektedirler (Hofer, 2000; King ve Kitchener, 2004; Schommer, 1990).



Bireylerin bilgiye bakis acilar1 inang kapsaminda ele alinmis olup epistemolojik inang
kavrami ile agiklanmaktadir. Epistemolojik inang altinda yer alan bilgi boyutlari
birbirlerinden az ya da ¢ok bagimsiz olarak bireylerde gelisim gostermektedir ve gelisimselci
perspektif modellerinin bilginin boyutlarinda ayr1 ayr1 ortaya ¢ikmasi s6z konusudur.

2.2. Okudugunu Anlama Stratejileri

Yeni teknolojilerin ve kiiresellesme okuryazarlik 6grenimi ve 6gretimi {izerine biiyiik
degisikliklere yol agmustir. Ozellikle 21. yy ile beraber meydana gelen degisikliklere
bakildiginda teknolojik, ekonomik ve sosyokiiltiirel degisimler her tiirlii okuryazarlik
faaliyetini degistirmistir. Buna bagli olarak 21. yy’da bilgi ihtiyacin1 karsilamak amaciyla
insan gelisimi biiyiik yer tutmaktadir. Buna bagli olarak 2000 yilindan itibaren uygulanan
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) iilkelerin sistemik etkinligini dlgmek,
okuryazarlik ve bilim gelisimini ilerletmek amaciyla olusturulan kiiresel bir karsilagtirma
sistemi olarak karisimiza ¢ikmaktadir. Temelde PISA nin amaci 6grencilerin bilgilerini
giinliik yasama aktarma becerisidir ve Fen okuryazarligi, Matematik Okuryazarligi ve Okuma
olmak iizere li¢ alandan olusmaktadir (MEB, 2022; MEB, 2019; Ng ve Brendan, 2017).

Bireylerin karsilastirilmasi amaciyla okumanin seg¢ilmesinin sebebi olgiilebilirliginin
yani sira bireylerin akademik basarilart agisindan da biiyiik bir yer tutmaktadir. Ayn1 zamanda
giiniimiizde degisen ve gelisen teknoloji ile bilgiye erisim dijital arama motorlar1 ve internet
iizerinden de gerceklestiginden okuma ve degerlendirme giinden giine daha biiyiik 6nem
kazanmaktadir. Ozellikle internetin kiiresellesmesi ile birlikte giinimiizde okuma becerisi
nitelik ve icerik bakimindan farkli ihtiyaclara yanit vermektedir. Ulagilan bilginin
bilimselligine ve dogruluguna karar verilmesi giinlimiizde temel bir ihtiya¢ olarak sayilabilir
ve bu bireyin kendisine baglidir. Degisen okuryazarlik kavrami 6zellikle igerisinde farkli
kaynak kullanimi, belirsizlik igerisinde karar vermeyi, gercek ve algi arasindaki fark:
gorebilmeyi gerektirmektedir. Okudugunu anlama ve bilgiye ulasma siireci giiniimiizde en
one ¢ikan becerilerden biridir ve dnemi giin gegtik¢e daha da artmaktadir (MEB, 2022; MEB,
2019; Ng ve Brendan, 2017).

Okuma eylemi, yaziya ¢evrilmis bir metne bakarak bunu sessizce ¢ozlimleyip anlamak
olarak tanimlanmaktadir (TDK, 1988, s1103). Okuma kisa haliyle yazinin anlamli sese
doniigsmesidir (Demirel, 2000). Okuma en temel haliyle fizyolojik, psikolojik ve zihinsel
stirecleri bulunan karmasik bir islemdir. Metne goz ile bakmak fizyolojik, ¢6ziimleme ve

anlama ise zihinsel ve psikolojik siiregleri igerisinde barindirmaktadir (Demirel, 2000; Nas,
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2003; Sever, 2004). Okudugunu anlama temelde yazili metindeki detaylari, gidisat1 ve anlami1
anlamak ve saklamaktir (Rose, Parks, Androes ve McMahon 2000).

Giines (2000)’e gore; okudugunu anlama kendi igerisinde {i¢ agamadan olugmaktadir.
Anlamn bulunmasi, anlamin kavranmasi ve anlamin degerlendirilmesi olmak {izere ii¢
asamada anlamin insa edilecegi ifade edilmektedir. Anlamin bulunmasi amaciyla okuyucular
kelimenin anlamina karar vererek baslamaktadirlar. Kelimelerin yapisi, anlami gibi
0zelliklerinin belirlenmesinin ardindan kelimelerden meydana gelen climlenin, paragrafin ve
yazinin genel hatlartyla goriinen anlamlar1 bulunur ve ardindan kelimelerin mecaz anlamlar1
da g6z oniinde bulundurularak ciimleyi anlama gergeklestirilir. Metin igerisinde yer alan
noktalama isaretleri ve dilbilgisi kurallar1 g6z 6niinde bulundurularak metni okur, paragrafi ve
metnin tamamini anlar. En ¢ok vurgulanan diisiincenin saptanmasi, her paragrafin temel
diistincesinin bulunmasi ve diisiince akisinin izlenmesi bu asamada okur tarafindan
tamamlanir.

Anlamin bulunmasinin ardindan okur anlamin kavranmasina ge¢gmektedir. Metinden
cikarilan anlami gorsel 6gelerle ifade etmek ile baglamaktadir. Gorsel 6gelerden kasit resim,
sekil ¢izilmesi gibi olabilmesinin yaninda kroki ve grafik gibi 6gelerle de
gerceklestirilebilmektedir. Bunun ardindan okur anlami1 kendi ciimleleriyle ifade eder ve
anlamdan sonug ¢ikarir. Anlamdan sonug ¢ikarilmasi ve 6zetleme anlamin kavrandiginin
gostergesidir ve yazinin basliginin bulunmasi, ana diisiincesinin bulunmasi, yazinin yazilma
amacinin bulunmasi, yazida yer alan neden sonug iligkilerini ortaya ¢ikarma gibi okuyucunun
yapacagi bu ¢aligmalar ile bu agsama tamamlanabilmektedir. Anlamin degerlendirilmesinde ise
metnin analiz edilmesi ve diisiincelerin okur tarafindan mercek altina alinmasi yer almaktadir.
Burada okur; kullanilan kaynaklarin gézden gegirilmesi, metinde verilen diislincenin analiz
edilmesi, zit ve paralel goriigleri belirleme, ana fikrin yeterli delil ile savunulup
savunulmadigina karar verilmesi, metin hakkindaki goriis ve duygulara karar verilmesi gibi
stirecleri gerceklestirerek metin ile ilgili nihai bir fikre sahip olmaktadir.

Universite diizeyinde dgrenim géren dgrenciler belirli bir bilimsel alandaki ileri diizey
aciklayict metinlere maruz kalmaktadirlar ve bunlardan 6grenme gereksinimleri vardir.
Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri onlarin ders performansini ve akademik
basarilarini etkilemektedir. Buna karsin bilimsel metinleri okumak, karmasik bir biligsel siire¢
oldugundan 6grencilerin bu metinleri anlama becerileri genellikle yetersiz kalmaktadir.
Ogrencilerin bilimsel metinlerdeki verimliliklerini yiikseltmek i¢in okuma stratejilerine sahip

olmalar gerekmektedir. Kavramsal bilginin yetersiz oldugu ve metne asinaligin diisiik oldugu
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durumlarda okuma stratejileri 6zellikle 6nemli yer tutmaktadir (Akt. Koli¢-Vehovec,
BajSanski ve Zubkovi¢, 2011).

Okuma stratejileri genel olarak bakildiginda bireyin metni izlemek ve kavramak icin
kullandig taktiklerdir (Akt. Muhtar, 2006). Haris ve Hodges (1995) kisinin 6grenmesini
arttirmak i¢in bilingli olarak kullandig: sistematik plan olarak tanimlamaktadir. Bilingli
okuyucular okuma siireglerini takip ederler ve okuduklart metnin, algiladiklar1 anlamin ve
amaclarinin farkindadirlar (Akt. Cogmen, 2008). Diger bir ifadeyle bilingli okuyucular bilissel
stireclerin farkinda olan ve bu siirecleri okuma igleminde etkili kullanan bireylerdir. Zay1f
okuyucular ise 6n bilgilerini okuma isleminde kullanamaz ve strateji kullaniminda basarisiz
bireylerdir (Akt. Kuruyer ve Ozsoy, 2016). Bunlarin yaninda stratejiler esnektir ve okuyucular
stratejileri farkli tiirdeki metinlere ve farkli amaclara uyacak sekilde degistirebilmektedirler.
Iyi okuyucular okuma sirasinda anlamalarini izlerler ve anlama bozuldugunda alana 6zgii
bilgi diizeylerine bagli olarak strateji segimlerini ve st bilissel farkindaliklarini degistirirler
(Dole, vd., 1991).

2.2.1. On Bilgi Stratejisi: On bilgi stratejisi okudugunu anlama stratejilerinden ilki
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Okuma sirasinda metin araciligtyla yazar tarafindan aktarilan
diisiinceler okuyucunun 6n bilgileriyle beraber sekillendirilerek anlamlandirilir (Akt.
Cogmen, 2008). Iyi ve zayif okuyucularin tiimii metinden anlam insa etmek amaciyla mevcut
bilgilerini kullanmaktadir. Zay1f okuyucular bilgiye sahip olduklart metinleri okurken iyi bir
okuyucu gibi davranabilmektelerken diger bir taraftan belirsiz metinlere maruz kalan iyi
okuyucular zayif bir okuyucuya indirgenebilir. Bu nedenle 6grencilerin metnin 6ncesinde
getirdikleri bilgi ve anlamay1 gelistirebilmek amaciyla kullandiklart diger stratejiler anlamada
onemli bir yer tutmaktadir. Okuma, okuyucunun sahip oldugu bilgi ile metinde yer verilen
bilginin anlamin inga edilmesinde etkilesime girdigi bir siiregtir (Dole vd., 1991).

2.2.2. Kelime Bilgisi Stratejisi: Metnin anlamlandirilmasinda en 6nemli rol oynayan
faktorlerden bir tanesidir. Kelime bilgisi temelde sadece okudugunu anlama agisindan degil
dil gelisimi agisindan da bireyde dnemli bir yer tutmaktadir. Biitiin alanlarda kazanilan bilgi
ve diistinceler dil araciligiyla aktarilir. S6zciik anlamini tanimlama ise sdzciiklerin anlamlarini
aciklama ve belirleme stirecine verilen addir (Yildirim, 2020). Yazili veya sozlii
gerceklestirilen iletisimde kelime bilgisi bilgi ve diisiincelerin aktarilmasinda temel rol
oynamaktadir. Buna bagli olarak kelime bilgisi okudugunu anlama siirecinde 6nemli bir yere
sahiptir. Okurun kelime bilgisinin gelisimi farkli metinlerin anlagilmasin1 daha da

kolaylastirmaktadir. Bu sekilde ¢coklu baglamsal durumlarda okur kelime bilgisini tanim
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ezberlemenin Gtesine gegirerek kelime anlamlarini 6n bilgileriyle biitiinlestirmelidir (Akt.
Taylor, Mraz, Nichols, Rickelman ve Wood 2009).

2.2.3. Anlam Bulma Stratejisi: Bu stratejide ma¢ okuyucunun her bir paragrafta
verilen temel diisiinceye yonelmesidir. Ayni1 zamanda paragraflarda yer alan anlamlari
Ozetleyerek tlimevarim yonteminin ilk asamasini tamamlamasina denk gelmektedir. Metnin
anlamin1 kavrayabilme asamasina ge¢ene kadar olan silirecin tamamini okuyucu anlami bulma
asamasinda gerceklestirmektedir. On bilgileri harekete gecirme ve kavramlarin anlamlarina
karar verme asamalarindan sonra okuyucu bu 6n bilgi ve kavram bilgisini birlestirerek dnce
climlelere sonra paragraflara gegmektedir. Bu stratejide okuyucu anlami paragrafa kadar
genisletmektedir (Giines, 2000).

2.2.4. Cikarim Yapma Stratejisi: Okudugunu anlama stratejileri arasinda diger bir
onemli strateji ise ¢ikarim yapma stratejisidir. Okuyucu, metnin okunmasi sirasinda 6n
bilgileri ile metin bilgisinin kombinasyonu ile anlamlandirir ve bu anlamlandirma ¢ikarim
yapma ile gerceklestirilmektedir (Dole vd., 1991). Cikarim, timdengelim ya da tiimevarim
yontemleri ile bir bilgiden yeni bir bilgi elde etmektir. Metin iizerinden ¢ikarim yapma metnin
disarisinda yer alan bir bilgi ile metin arasindaki iligskilendirmeyi gerektiren zihinsel bir
stirectir. Bunun yaninda metnin igerisinde de i¢ baglantilara dayanan agik bir iligkilendirme
seklinde de yapilabilmektedir. Bu sekilde metin i¢erisinde ve metin dist iligkiler yaparak
cikarim yapma okudugunu anlama siirecinde temel bir yer tutmaktadir (Algiil ve Bozkurt,
2021). Aslinda belirli bir metin igerisinde okuyucular metindeki ayrintilart doldurmak ve
okuduklarini anlamlandirmak i¢in ¢ikarim yapma stratejisini kullanmaktadir. En basit
metinler bile ¢ikarim yapmay1 gerekli kilmaktadir (Akt. Dole vd., 1991).

2.2.5. Yazarin Amacini ve Metnin Ana Fikrini Bulma Stratejisi: Anlama sirecinde
okurun karsisina sonug ¢ikarma asamasinda karsisina ¢ikan bu iki strateji de anlamanin
gerceklesmesi agisindan dnemli bir yer tutmaktadir. Ozellikle ana fikrin bulunmas1 okura
cikarim yapma, elestirel olarak yaklagma ve bilgiyi 6zetleme imkani sagladigindan kaynakli
onemlidir. Ana fikrin bulunmasi agiklama ve 6zetleme gerektirmektedir. A¢iklama, okurun
metni 6zumseyip kendi climleleriyle ifade etmesini gerektirirken 6zetleme okurun metin
uzunlugunu azaltmasi i¢in 6nemli ve 6nemsiz bilgileri ayirt etmesini gerektirir. Buna gore
aciklama 6zetlemenin temelinde yer almaktadir ve her iki strateji de ana fikrin bulunmasini
beslemektedir (Watson, Gable, Gear ve Hughes, 2012). Ana fikrin bulunmasi ve yazarin
amacinin bulunmasi stratejileri metnin analiz edilip a¢iklanmasini ve ardindan 6zetlenmesini

saglamaktadir.
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2.3. Okudugunu Anlama Stratejileri ile Epistemolojik inanclar Arasindaki iliskiler

Literatiirde spesifik olarak okudugunu anlama stratejileri ile epistemolojik inanglar
arasindaki iliskilere odaklanan bir ¢alismaya rastlanmamistir. Ancak bu iliskide belirli metin
okumalarinin ve okuma stratejilerine yakin olan diisiinme becerilerinin epistemolojik inanclar
iizerindeki etkisi ile ilgili bir grup calisma mevcuttur. ikinci grup calismada ise iliski ters
yonlii olarak diistiniilmiis ve epistemolojilerin metin anlama ve okuma stratejilerine benzeyen
bazi diisiinme becerilerine olan etkisi lizerine ¢alisiimistir.

Birinci gruptaki ¢alismalara 6rnek olarak Chen, Chen ve Liu (2022) ortaokul
ogrencilerinin bilim tarihi metinleri ile ilgili okumalar barindiran ev ddevleri ile
ilgilendiklerinde bilim odakli epistemolojilerinin gelistigini gostermislerdir. Carkit ve Kurnaz
(2022) 6gretmen adaylarinda elestirel diistinme becerileri ile epistemolojik inanglar arasindaki
iligkileri ¢calismiglardir. Buna gore ‘muhakeme etme’, ‘yargiya varma’ ve ‘agik fikirlilik’ gibi
elestirel diistinme becerilerinin ‘bilgiye ulagma’ ve bilginin basitligi’ ile ilgili epistemolojik
inanglar1 yordadig1 ortaya ¢ikmustir. Ote yandan Mahler, Bock ve Bruckermann (2021)
Biyoloji 6gretmen adaylarinda bilimsel muhakame becerileri ile bilim odakl1 epistemolojilerin
almig olduklar1 egitim siirecinde gelistigini ama bu gelisimin birbirleri ile iliskili olmayan
farkli yollar izledigini gostermislerdir.

Ikinci grup calismalarda ise; 6rnegin Braten ve Stromso (2006) hiperaktivite ile ilgili
metinleri iniversite 6grencilerinin okumasi ve anlamasi lizerine odaklanmislardir. Bu
caligmada giiclii epistemolojilere sahip 6grencilerin tartismali dogadaki metinleri
anlayabildikleri, zayif epistemolojilere sahip bireylerin ise ayni konu iizerine ancak kitap
boliimii seklinde olan bir metni anlayabildikleri bulunmustur. Bir baska ¢alismada Mason ve
Sciricia (2006) sekizinci sinif 6grencilerinde epistemolojilerin 6grencilerin argiiman kurma
becerileri lizerindeki etkisini incelemislerdir. Burada 6grenciler tartismali metinleri okumuslar
ve bu metinler hakkinda pozisyonlarini ortaya ¢ikaran arglimanlar kurmuslardir. Gligli
epistemolojilere sahip olan 6grencilerin argliman kurma, kars1 argliman kurma ve cliriitiicti
gelistirmede zayif epistemolojilere sahip olanlara gore daha kaliteli irtinler tirettikleri
gozlenmistir. Schommer, Crouse ve Rhodes (1992) matematiksel metinleri anlamlandirma
noktasinda bilginin basitligine daha az inananlarin metin ile ilgili anlama testinde daha
basarili olduklarin1 gostermislerdir. Akytirek (2018) ise giiglii epistemik muhakemelere sahip
olan Fen Bilgisi 6gretmenlerin daha kaliteli pedagojik ¢ikarimlar yaptiklarini gostermistir.

Diger taraftan Davis, Huang ve Yi (2016) bilimsel metinleri anlamlandirmada ortaokul
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ogrencilerinin epistemolojik inanglardan anlamli bir sekilde faydalanmadiklarini ifade
etmislerdir.
2.4.Literatiiriin Ozetlenmesi ve Beklenen Iliskiler

Epistemolojik inanglar bilginin ve bilmenin dogasi ile ilgili inan¢lardir. Bireyler bu
inanclar bilgi kaynagi ile karsilagtiklarinda var olan bilginin tamamint inceleyip bu bilgiyi
kendi bilgileri ile kiyaslarken kullanirlar. Nitekim bu kiyaslama siirecinde bir¢ok noktada
uyumsuzluklar hissederler ve bu uyumsuzluklardan dolay1 gelen bilgiyi kabul edip etmemede
tereddiitler yasarlar (Akt. Amineh ve Asl, 2015). Bu agidan bakildiginda epistemolojik
inanglar yeni gelen bilginin elestirel bir slizgecten gecirilerek kabul edilip edilmeyecegi ile
ilgili bir yarginin ortaya ¢ikarilmasi ile ilgili inanglardir. Bireylerde bu elestirel yargi, diger
bir deyisle inanma kavraminin ortaya ¢ikmasinda, kiiltiirel unsurlarin etkileri oldugu kadar
bireyin dogustan getirdigi baz1 faktdrlerin de etkili olabilecegi diisiiniilmektedir (Hofer ve
Pintrich, 2002).

Bilgi {iretim siirecinin olmazsa olmazi olan dil odakli beceriler bilginin elestirel olarak
degerlendirilmesini kapsayan epistemolojik inang¢larda da etkili olmas1 muhtemel olan
becerilerdir. Bu beceriler her ne kadar dogum sonrasinda maruz kalinan aile ve okul odakli
kiiltiirlemeler ile gelisim gosterse de bireyin basit fiziksel gozlemleri birbiri ile iliskilendirerek
anlamlandirmast siireci, diger bir deyisle fiziksel ¢evreye dair algilarin birbirleri ile
iliskilendirilmeleri siireclerinin dogustan geldigi bilinmektedir. Nitekim bireyler bu tip
becerileri ilerleyen yillardaki okuma ve yazi yazma faaliyetlerinde baglamsallastirirlar ve bir
fiziksel bir gozlemi anlamlastirmak yerini bir metindeki gozlemi anlamlastirmaya birakir
(Chomsky, 1968/2002).

Bu agidan bakildiginda hem dogustan gelen hem de sonrasinda kiiltiirlemeler ile
gelisen dil odakli anlamlandirmada 6nemli siire¢lerden birisi de okudugunu anlamadir.
Burada bireyin karsilastig1 yeni bilgi nesnesini kendisinde var olan bilgi nesneleri ile
iliskilendirmesi i¢in gelen bilgi nesnesini elestirel olarak degerlendirmesi beklenmektedir. Bu
strecte 6n bilgiler, kelime bilgisi, anlam bulma, ¢ikarim yapma ve ana fikir bulma gibi metin
odakl1 okumalarda kullanilan okuma stratejileri 6nem kazanmaktadir. Bu stratejiler dogustan
gelen dil odakli alg1 okuma stratejilerinin okumaya uyarlanmis halleri olsalar da bu
becerilerin bilgiyi bilgi gegmisine gore elestirel olarak degerlendirmede etkili olabilecegi
diistintilmektedir. Nitekim bu becerilerden bazilar bilgiyi eklemlemede kullanilirken
bazilariin bilgiyi kabul etme sirasindaki elestirel kabiliyette kullanilabilecegi

distiniilmektedir.
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Literatiirde okudugunu anlama becerileri ile epistemolojik inang¢lar arasindaki
iliskilerin sinirli oranda ¢aligsma ile ve birbirinden genel olarak kopuk bir bilgi iiretim siireci
ile calisildig1 gozlenmistir. Nitekim arastirmacilarin bazilar1 okudugunu anlamay1
epistemolojinin yordayicisi olarak goriirken bazilari bu iliskiyi ters yonlii olarak
diisiinmiislerdir. Iliski yoniine ne tarafta olursa olsun bazi ¢alismalar arada bir iliskinin
oldugunu ileri siirerken baz1 ¢alismalarda iliski ortaya ¢ikmamistir. liskinin hissedildigi
caligmalarda bilgi iiretim siireclerini i¢eren (bilim tarihi gibi) metinleri okuyan ve elestirel
diistinme kabiliyetlerini etkili kullanan bireylerin epistemolojilerinin daha geligsmis oldugu
gozlenmektedir (6rnegin, Chen, Chen ve Liu, 2022). Ters yondeki iligskide ise giiclii
epistemolojilere sahip bireylerin daha etkili argliman kurduklar1 ve kompleks metinleri
kolaylikla anlayabildikleri gozlenmistir (drnegin, Mason ve Sciricia, 2006). Bu bulgular
bilginin elestirel olarak degerlendirilmesi olarak da diisiiniilebilecek epistemolojik inanglarin
sekillendirilmesinde bu elestirel kabiliyete izin veren okudugunu anlama becerilerinin etkili

olabilecegini hissettirmektedir.
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BOLUM 3
YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, 6rneklemi, veri toplama arag¢ ve yontemleri, verilerin
toplanmas1 ve ¢éztimlenmesi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nicel arastirma yontemlerinden nedensel karsilastirma arastirma modeli
ile yiiritilmiistiir. Nedensel karsilastirma arastirmalari ortaya ¢ikmis veya var olan bir
durumun nedenlerini ve degiskenlerden etkilenme derecesini belirlemede kullanilmaktadir.
Kisaca, bagimli degiskenlerin iizerinde bagimsiz degiskenlerin etkilerinin incelenmesinde
kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018).
Arastirmada, Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin okudugunu anlama stratejilerinden hangilerinin
epistemolojik inan¢larini etkiledigi incelendiginden dolay1 nedensel karsilastirma arastirma
deseni kullanilmistir.

Arastirma nicel aragtirma yontemlerinden nedensel karsilastirma modeli ile
yiiriitiildiiglinden dolay1 elde edilen verilerin analiz edilmesinde korelasyon analizi ve
regresyon analizi kullanilmistir. Korelasyon, olay ya da olgularin arasindaki iliskileri
saptamak amaciyla kullanilmaktadir. Buna bagli olarak iki degisken arasindaki iligkiyi
saptamak i¢in korelasyon katsayisi ad1 verilen bir iligki 6l¢iisiiniin hesaplanmast
gerekmektedir. Regresyon analizi ise aralarinda iliski olan iki ya da daha fazla degiskenden
hangisinin neden, hangisinin sonug¢ olacaginin matematiksel iligki seklinde gosterilmesidir
(Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2016). Arastirma igerisinde oncelikle degiskenler arasi iliski
korelasyon analizi ile saptanmis, ardindan aralarinda iliski bulunan degiskenlerin regresyon
analizi ile neden-sonu¢ durumlar incelenmistir.

3.2. Arastirmanin Orneklemi

Aragstirma 2021-2022 egitim 6gretim yil1 Bahar doneminde gerceklestirilmistir. Bu
arastirmanin 6rneklemini Bursa Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi boliimiinde 6grenim géren 95 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Ogretmen
adaylar1 uygunluk 6rneklemesi yontemiyle belirlenmistir. Uygunluk 6érnekleme yonteminde
arastirmacinin kolayca ulasabilecegi bir 6rneklemden verilerin toplanmasi s6z konusudur ve
bu ulasilabilecek 6rneklem para, zaman ve is giicli kaybini en aza indirir (Biiyiikoztiirk vd.
2018). Her siuf diizeyinden goniillii 6gretmen adaylart ile arastirma gerceklestirilmistir.
Tablo 1°de aragtirma grubunda yer alan Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin demografik

ozellikleri yer almaktadir.
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Tablo 1

Arastirmaya katilan ogrencilerin ézellikleri

Demografik Ozellik Kategori Frekans Ylzde

Kadn 86 90,5

Cinsiyet
Erkek 9 9,5
1. Stf 26 27,4

Sinif Seviyesi

2. Smif 30 31,6
3. Smif 13 13,7
4. Smif 26 27,4
95 100

Toplam

Tablo 1’de verilen betimsel istatistiklere bakildiginda katilimcilarin % 90.5’ini (N =
86) kadinlar, % 9.5’ini (N = 9) ise erkekler olusturmaktadir. Katilimcilarin yas ortalamasi X =
20.74 (SS =2.41) olarak ortaya ¢ikmistir. Ote yandan katilimcilarin % 27.4°ii (N=26) 1. Sinif,
% 31.6’s1 (N=30) 2. Smif, %13,7’si (N=13) 3. Sinif ve %27.4’ii (N=26) 4. Sinif 6grencisidir.
3.3. Veri Toplama Arac ve Yontemleri

Bu arastirma kapsaminda ‘Okudugunu Anlama ve Bilgi Uretme Olgegi’(Ek 1.)
gelistirilmistir. Veri toplama aracinin gelistirilme siirecine ve 6zelliklerine ait bilgiler asagida
verilmistir.

3.3.1. Okudugunu Anlama ve Bilgi Uretme Olceginin Gelistirilme Siireci

3.3.1.1. Ol¢cek Metninin Hazirlanmasi: Okudugunu Anlama ve Bilgi Uretme
Olgegi’nin gelistirilmesi kapsaminda éncelikle Fen bilimleri baglaminda 510 kelimeden
olusan ve Tiirk¢e dilinde bir metin gelistirilmistir.

Termodinamik ilkeleri ve Enerji Doniistimleri konularini kapsayan bir baglamda
Formula 1 araglariin i¢ten yanmali benzinli motorlariyla ilgili taslak bir metin
olusturulmustur. 910 kelimeden olusan taslak metin i¢in bir Tiirk¢e uzmaninin goriisiine
basvurulmustur. Tiirk¢e uzmani metin igerisindeki yazim yanliglar1 ve anlatim bozukluklari

lizerine doniitler vermistir. Ayrica metnin kisaltilmas1 amaciyla atilabilecek boliimler
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hakkinda tavsiyelerde bulunmustur. Tiirkge uzmaninin doniitleri ve metnin tekrardan detayli
incelenmesi ile birlikte metinde bulunan bazi béliimler ¢ikarilmistir. Bu diizenleme sonucunda
530 kelimelik bir metin elde edilmis olup, aym1 Tiirk¢e uzmanin goriislerinin tekrardan
alinmasinin iizerine 510 kelimeden olusan ‘Formula 1 Araglar1 Hakkinda Merak Edilenler’
isimli bir 6lcek metni hazirlanmastir.

3.3.1.2. Metin ile Ilgili Okudugunu Anlama Stratejileri Sorularinin Hazirlanmasu:
Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin okudugunu anlama strateji diizeylerinin 6lgiilmesi amaciyla
oncelikle ilgili literatiir taranarak bes adet temel strateji belirlenmistir. Bu stratejiler ‘konu ile
ilgili bilgi’, ‘metinde gecen kavramlarin bilgisi’, ‘anlam1 bulma’, ‘¢cikarim yapma’ ile ‘ana
fikrin ve yazarin amacinin kesfedilmesi’ olarak kararlastirilmastir.

‘Formula 1 Araglar1 Hakkinda Merak Edilenler’ metni ile ilgili olmak {izere, toplam
24 soruluk bir madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan madde havuzunda yer alan
sorulardan her stratejiden iki soru olacak sekilde soru secilerek diizenlemeye alinmistir.
Sorularin ve se¢eneklerinin diizenlenmesinin ardindan, iiretilen sorular da Tiirk¢e uzman
goriisiine sunularak gelen doniitler sonucunda anlatim bozukluklar1 ve yazim yanlislari
diizeltilmistir. Sorulara son halinin verilmesinin ardindan bu asama tamamlanmastir.

Okudugunu anlama sorularindan 1. ve 2. maddeler ‘konu alani bilgisi’ yoklama
sorusu, 3. ve 4. maddeler ‘metinde gegen kavramlarin bilgisi’ sorusu, 5. ve 6. maddeler
‘anlami1 bulma’ sorusu, 7. ve 8. maddeler ‘¢ikarim yapma’ sorusu, 9. ve 10. maddeler ise ‘ana
fikrin ve yazarin amacinin kesfedilmesi’ sorulari olarak siralanmaistir.

3.3.1.3. Metin fle Iliskili Olarak Bireylerin Epistemolojik Inan¢ Sorusunun
Hazirlanmasi: Bireyleri Fen bilimleri baglaminda epistemolojik inanglarina gore
kategorilestirebilme amaciyla zay1f, orta ve giiclii olmak {izere li¢ kategori olusturulmustur.
Metin igerisinde bireyleri epistemolojik inan¢larina gore ayirabilecek diizenleme yapilarak, bu
diizenleme ile ilgili Okudugunu Anlama ve Bilgi Uretme Olgegi igerisinde 11. soru
hazirlanmistir. Bireylerin bilgiye bakisina odaklanarak belirli 6zellikler ile ilgili epistemolojik
inang diizeyleri yoklanmigtir.

Soru segeneklerinden bir tanesi zayif epistemolojik inang kategorisini temsil etmekte,
Uc tanesi orta dlzey epistemolojik inang kategorisini gostermekte ve bir tanesi gucli
epistemolojik inang kategorisini olusturmaktadir. Zayif olan kategoride bilginin kesin olmas1
ve bilimsel ¢alisma sonunda tek bir dogruya ulasabilecegi inanci 6ne ¢ikmaktadir. Orta diizey
epistemolojide ise bir miktar gorecelilige izin verilmekte ancak bu gorecelilik yontemsel ya

da degiskenler ile ilgili olagan durumlara atfedilmekte, bunlarin 6tesinde yine de tek bir
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dogruya ulasilabilecegine inanilmaktadir. Giiglii diizeyde ise bilimsel bilginin ne sekilde
iiretilirse iiretilirsin gorecelilikler barindiracagi ve tek bir dogruya ulasmanin miimkiin
olmayacagi inanci s6z konusudur (Hofer, 2000).

3.3.1.4. ‘Okudugunu Anlama ve Bilgi Uretme Olcegi’ne Son Halinin Verilmesi:
Olgegin giris kisminda uygulama amaci, icerigi, goniilliiliik esaslara dayali oldugu, 6lcek
metni ve sorular1 hakkinda anlasilir bir aciklamaya yer verilmistir. Olgekte katilimeilara isim
yazma zorunlulugu getirilmemesine karsin her katilimcinin 6lgegi sadece bir defa ¢6zmesini
saglayabilmek amaciyla katilimcilardan e-posta adreslerini yazmalari istenmistir.

Katilimcilarin demografik 6zelliklerinin belirlenmesi amaciyla sirasiyla cinsiyet, yas,
Fen bilgisi 6gretmenligi boliimiinde kacinei yillarinda olduklarinin soruldugu béliimlere yer
verilmistir. Ayn1 zamanda bireylerin ders disinda uygulama anina kadar bilim, felsefe,
sosyoloji, ekonomi ve din gibi alanlarda kag adet kitap okuduklarinin; siir, dedektiflik,
macera, dram, arabalar konulu kag¢ adet kitap veya yazili icerik okuduklarinin incelenmesi
amaciyla acik uglu sorular eklenmistir. Okuduklari kitap veya yazili igeriklerin yani sira
satran¢ ve sudoku gibi zihin egzersizi odakli ve kelime bulmacasi gibi iceriklerden kag adet
cozdiiklerinin soruldugu sorular da yer almaktadir.

Katilimcilarin demografik 6zelliklerine dair sorularin ardindan arastirma igin
gelistirilen Formula 1 Araglart Hakkinda Merak Edilenler isimli metne yer verilmektedir.
Metnin ardindan 10 adet okudugunu anlama sorular1 gelmekte ve en sonda ise 11. madde
olarak Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarini belirlemeye yonelik soru
yer almaktadir.

3.3.2. Okudugunu Anlama ve Bilgi Uretme Olcegi Puanlanmasi

Okudugunu anlama stratejileri ile ilgili boliimde yer alan ilk 10 soru i¢in her bir
sorunun tek bir dogru cevabi olacak sekilde, dogru cevaplayanlara 1 puan, yanlis cevaplanan
ve bos birakilan sorulara 0 puan verilecek sekilde puanlama yapilmstir.

Bireylerin Fen bilimleri baglaminda epistemolojik inang¢ diizeylerinin belirlenmesi
amaciyla diizenlenen 6l¢egin 11. Sorusu tek bir dogru bir cevaba sahip degildir. Zayif
epistemolojik inanca sahip grubu temsil eden cevaptan gugcli epistemolojik inanca sahip
grubu temsil eden cevaba dogru bir gelisim siralamasi s6z konusudur. Zayif grubu temsil
eden cevabi se¢cmis olan 6gretmen adaylar1 0 grubuna, orta grubu temsil eden cevabi se¢gmis
olan 6grenciler 1 grubuna ve gii¢lii grubu temsil eden cevabi se¢mis olan 6grenciler 2 grubuna
girecek sekilde puanlandirilmigtir.

3.3.3. Gegerlik ve Guvenirlik
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3.3.3.1. Gegerlik: Gegerlik, bir bilginin bireyden bireye degismeden dogru olup
olmadigini gostermektedir. Gegerlilik 6lgiim gegerliligi, i¢ gecerlilik ve dis gecerlilik olmak
Uzere Ug kategoride saglanir. Olgiilmek istenen 6zelligi ne derece dl¢tiigii ve baska
ozelliklerden ne kadar etkilendiginin belirlenmesi siireci dl¢iim gegerliligidir. Olgme
slireclerinin saglikli olmasi i¢ gegerlilik, dlglilen denek/6rneklem sayisinin ilgili evreni temsil
edebilir olmasi ve saglikli bir genelleme yapilabilir olmasi ise dis gecerliliktir. i¢ gecerlilik ve
dis gecerlilik ile ilgili bilgiler 6l¢gegin uygulanmasi ve érneklem basliklar1 altinda verilmistir
(Bliytikoztiirk vd. 2018). Asagidaki boliimde ise arastirmanin Slgiim gegerligi ile ilgili
bilgilere yer verilmistir:

3.3.3.1.1. Kapsam Gegerligi: Kapsam gegerligi temelde test maddelerinin dl¢tilmek
istenen davranig evrenini kapsama derecesi ile ilgilidir. Buna bagl olarak 6l¢iilecek
davraniglarin miimkiin oldugunca temsil edilme derecesi yiiksek olmalidir. Bu kapsamda
oncelikle ol¢lilmek istenen davranis evreni tanimlanmali, davranislar net bir sekilde
belirtilmeli ve bu asamadan sonra her bir davranisi kapsayacak sayida test maddesi
hazirlanmalidir (Biiyiikoztiirk vd. 2018).

Oncelikle literatiirde yer alan okudugunu anlama stratejileri incelenerek hangi
stratejilerin arastirma igerisine dahil edilecegi kararlastirilmig, bunun sonucunda 6l¢iilmek
istenen davranig evreni ortaya ¢ikarilmistir. Stratejilerin belirlenmesinin ardindan her bir
stratejiden ortaya ¢ikacak soru sayisi belirlenerek secilen stratejilerin hepsi dlgek icerisine
dahil edilmistir.

Kapsam gecerliliginin incelenmesi agisindan 6l¢ek genel haliyle bir adet Fen Bilimleri
Egitimi 6gretim {iyesi, bir adet deneyimli Fen Bilimleri 6gretmeni ve bir adet Tiirkce dil
uzmani olmak tizere ii¢ kisilik bir uzman grubuna gosterilmistir. Uzman grubu, sinirli baz1
diizeltmeler ve anlagilmayan bazi durumlarin tartisilmasi diginda genel olarak kapsamin
uygun oldugu ve 6lgegin uygulama i¢in uygun oldugunu ifade etmislerdir. Burada 6nemli
olan bir bilgi olarak uzmanlardan Fen egitimcileri epistemoloji sorusunun secenekli olarak
degil de agik uglu olarak sorulmasini dnermislerdir. Olgegin hazirlik siirecinde pandemi
kosullarinin i¢erisinde bulunulmaya devam edilmesi, 6lgegin dncelikli olarak ¢evrimigi bir
platformda yaymlanmasina yonlendirmistir. Buna bagli olarak ag¢ik uclu bir soru ile tutarl
veri toplanabilecegi konusunda emin olunamamustir. Olgegin bu halinin de yeterince uzun
olmas1 da bu karar1 destekleyerek epistemoloji ile ilgili 11. maddenin kapali u¢lu olarak

kullanilmasina karar verilmistir.
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3.3.3.1.2. Goriiniis Gegerligi: Gorlinlis gecerligi 6lgme aracinin 6zellikleri ile ilgilidir.
Olgiilmek istenen 6zelliklerin katilime1 grubuna yansitilmasi, amacinin ve igerigi hakkinda
bilgilendirme bulunmasi, isminin igerigi yansitmasi, cevaplama yonergesinin agik ve anlasilir
olmasi, dlgegin bdliimleri ve sorulari ile ilgili bilgilerin yonergede yer almasi ve sorularin net
ve anlagilir olmasi1 goriiniis gegerligi icerisinde yer almaktadir (Biiylikoztiirk vd. 2018).

Goriintis gegerligi ile ilgili olarak oncelikle igerigi anlasilir kilacak ve anlasilabilir
olgek ismi eklenmistir. Bu baglamda &lgegin ismi ‘Okudugunu Anlama ve Bilgi Uretme
Olgegi’ olarak belirlenmistir. Sonrasinda ise dlgegin icerigi ve dlgegi doldurma ydnergeleri
hakkinda agiklama metnine yer verilmistir. Ayn1 zamanda soru veya sorun olmasi durumunda
dlcek gelistiricilerinin iletisim bilgileri de verilmistir. Olgegin 6ncelikli olarak ¢evrimici
platform {izerinden paylasilmasi planlandigindan dolay1 katilimcilardan ad-soyad bilgisi
istenmemesine ragmen, bir kez ¢oziildiiglinden emin olmak amaciyla e-posta istenmektedir.

Gortiniis gegerligi saglamak amaciyla bir Fizik 6gretmeni, bir Matematik 6gretmenti,
bir Ingilizce 6gretmeni ve bir Tiirk¢e dgretmenine ve iki adet alan dis1 uzmana (bir
Muhasebeci ve bir Makine Miihendisi) 6lgek iletilmis ve l¢egi doldurmalari istenmistir.
Anlasilmayan, eksik goriilen, karmasik gelen sorular ve metin boliimleri ile ilgili geri donutler
alimmugtir. GOriiniis agisindan uzmanlardan herhangi bir olumsuz doniit alinmamigtir. Ayni
zamanda uzmanlara 6l¢egin adi ve yonerge ile doniitleri de sorulmus ve burada da ‘agik ve
anlasilir 6zellikte oldugu’ doniitii alinmigtir.

3.3.3.2. Guvenirlik: Giivenirlik, bilimsel aragtirmalarda ayni adimlarin izlenmesiyle
ayni sonuca ne kadar ulasilabileceginin derecesidir (Biiyiikoztiirk vd. 2018; Karasar, 2006).

Olg¢me sonuglarinin giivenirliginin belirlenmesi amaciyla tek uygulamaya dayali
yontemler igerisinden Kuder-Richardson KR-21 istatistik yontemi kullanilmigtir. Bu yéntemin
temelinde cevaplarin dogru ve yanlis olarak iki sekilde ele alinmasi yer almaktadir
(Bliytikoztiirk vd. 2018 ). Buna bakilarak evet/hayir cevabina sahip olan 6l¢eklerde ve
testlerde KR-21 giivenirlik yontemi kullanilabilmektedir. Olgek icerisinde yer alan ilk 10
madde dogru ve yanlis olmak iizere iki segenege sahip oldugundan KR-21 istatistik yontemi
giivenirlik analizi i¢in kullanilmigtir. KR-21 istatistik yontemi kullanildigindan maddelerin
giicliiklerinin ayn1 oldugu varsayilmis ve hesaplanan giivenirlik katsayisi giivenirligin alt
sinir1 olarak kabul edilmistir (Karip, 2015). Giivenirlik analizi pilot uygulama olmaksizin
arastirmaya katilan gruplardan arastirma verilerinin elde edilmesinin ardindan
gerceklestirilmistir. Yapilan analizler sonucunda KR-21 giivenirlik katsayisinin 0,357 oldugu

goriilmektedir. Elde edilen ilk giivenirlik katsayis1 Kalayci (2009)’a gore 0,40 degerinden
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kiiclik oldugundan dolay1 6lgme araci giivenilir degildir. Ancak bes strateji i¢in ikiser sorunun
diistintilmesi boyle bir sonug ile karsilasilmasi agisindan diistiniilmiistiir. Nitekim diistik bir
katsay1r durumunda madde elemeye gidilmesi planlanmistir.

Giivenilir olmamasindan dolay1 test maddeleri incelenmis ve 6lgekte bulunan yedi adet
test maddesi arastirmaya dahil edilmemistir. Her bir madde agisindan giivenirlik hesaplanmis,
bunun sonucunda ise 6lgegin test sorular1 arasindan madde 5, madde 7 ve madde 9 6lgege
dahil edildiginde Kalayc1 (2009)’a gore yeterli bir giivenirlik katsayisi elde edilmistir. Bu
analizlerin sonucunda aragtirmaya test sorularindan madde 5, madde 7 ve madde 9 ile devam
edilmekte olup giivenirlik katsayis1 0.547 bulunmustur. Bu maddelerin kapsam agisindan
diisiiniilen bes adet okudugunu anlama stratejisinden {i¢iinii (madde 5: anlami1 bulma, madde
7: ¢ikarim yapma, madde 9: ana fikrin ve yazarin amacinin kesfedilmesi) temsil ediyor
olmalar1 ve giivenilirlik katsayisinin kabul edilebilir bir degerde olmasi ¢aligsma igin
onemlidir.

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma kapsaminda hazirlanmis olan Okudugunu Anlama ve Bilgi Uretme Olgegi
adl1 6lgegin uygulanabilmesi amaciyla Bursa Uludag Universitesi Etik Kurulundan gerekli
izinler (Ek 3.) alinmistir. 2021-2022 Egitim Ogretim y1li igerisinde Bahar Dénemi siiresinde
ogrenimine devam eden Fen bilgisi 6gretmen adaylarina aldiklari derslerin 6gretim gorevlileri
araciligiyla ders saatleri sirasinda ulastirilmistir. Arasgtirmaci uygulamalar sirasinda ders
icerisinde bulunmustur ve 6lgek goniilliiliik esasina dayali olarak uygulanmistir. Bu kapsamda
toplam 95 katilimciya ulasilmis olup, dordiincii sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarina ¢evrimigi
ders igerisinde ulastirilirken birinci, ikinci ve tiglincli simif Fen bilgisi 6gretmen adaylarina yiiz
yiize ulastirilmistir. Cevrimici ders igerisinde ulasilan goniilli katilimcilara 6lgek Google
Forms iizerinden ulastirilmis, yiiz yiize olarak ulagsma imkaninin oldugu goniillii katilimeilara
ise (cep telefonlarini kullanarak) Google Forms ilizerinden ¢ézebilmelerinin yaninda kagit
tizerinde de ¢6zme sansi taninmistir. Bu baglamda 46 katilimer 6lgegi ¢evrimigi olarak
doldururken, 49 katilimci kagit iizerinden tamamlamayi tercih etmistir. Olgegi gevrimici
olarak doldurmak durumunda kalan 4. sinif 6gretmen adaylarina dlcek Google Meet
ortaminda sohbet kutusu {lizerinden iletilmis ve her gelen 6grenci icin tekrardan paylasilmistir.
Yiiz yiize ger¢eklestirilen derslerde birinci, ikinci ve tiglincii sinif Fen bilgisi 6gretmen
adaylar i¢in ise dlgegin Google Forms baglantist sinif grubuna ulastirilmis ve biitiin
katilimcilara kagit iizerinden mi yoksa Google Forms {izerinden mi 6l¢egi tamamlamak

istedikleri sorulmustur.
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Verilerin analizleri icin Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) programinin
23. versiyonu kullanilmistir. SPSS programi iizerinden oncelikle 6rneklemin 6zelliklerinin
belirlenmesi amaciyla betimsel istatistikler yapilmistir. Bu kapsamda bireylerin cinsiyet ve
siif seviyelerine gore dagilimlari ¢ikarilmis, ardindan yas ortalamasi ve standart sapmasi
bulunmustur.

Okudugunu anlama sorular1 i¢in yapilan giivenirlik analizinin sonucunda TAP (Test
Analysis Program) ile yapilan madde ayirt edicilik ve gii¢liik indeksi analizinin sonuglar1 da
incelenerek sorular diizenlenmistir. Madde giicliik indeksi (p), her maddenin dogru
cevaplanma oranin1 vermekte ve 0,0 ile 1,0 arasinda deger alabilmektedir. Ayn1 zamanda
6lgme aracinin giivenirligini dogrudan etkilemektedir. Testin ortalama madde giigliigiiniin
0.50, maddelerin gucliklerinin ise 0.20 ile 0.80 arasinda olmasi beklenmektedir (Karip,
2015). Madde ayirt edicilik indeksi (r) ise basar1 diizeyi yiiksek ve basari diizeyi diisiik
ogrencileri maddelerin ne kadar ayirabildiginin gostergesidir. Madde ayirt edicilik indeksi -
1,00 ile 1,00 arasinda deger alabilmektedir. Ayni zamanda 0,40 ve iizerinde ise maddenin ¢ok
etkili bir ayirt edicilige sahip oldugu sdylenmektedir. 0,30 ile 0,39 arasinda ise etkili madde
olarak degerlendirilebilirken 0,29 ile 0,20 degerleri arasinda maddenin mutlaka diizeltilmesi
gerektigi vurgulanmaktadir. 0,20 degerinden kii¢lik olan maddeler ise 6l¢ekten gikarilmalidir.
(Egitimde bilimsel arastirma yontemler ve Olgme ve Degerlendirme). Asagida verilen Tablo
2’de maddelerin giicliik ve ayirt edicilik indeksleri gosterilmistir. Tabloda gosterildigi gibi
Olgegin analizlere tabii tutulan son formundaki 5., 7. ve 9. maddelerinin gii¢liik ve ayirt

edicilik acisindan kabul edilebilir degerlerde oldugu gozlenmistir.

Tablo 2
Maddelerin gii¢liik ve ayirt edicilik indeksleri
Madde Madde
Madde Giicliigii Ayirt UstGrup  Alt Grup
(p) Ediciligi (r)

1 0,22 0,37 11 1
2 0,26 0,40 13 2
3 0,64 0,24 21 14
4 0,54 0,32 20 11
5 0,72 0,65 27 9
6 0,43 0,77 23 2
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7 0,80 0,39 24 13

8 0,38 0,36 15 5

9 0,45 0,55 19 4

10 0,08 0,15 4 0
Ortalama 0,453 0,421

Korelasyon iki ya da daha fazla degisken arasinda bulunan iligki olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Iki degisken arasinda hangisinin sebep hangisinin sonug oldugunu veya bagimli
ve bagimsiz degiskenleri gostermemektedir. (Biiyiikoztiirk, Cokluk, Koklii, 2016).
Arastirmada okudugunu anlama stratejileri ve epistemolojik inanglar arasindaki iligki
incelendiginden dolay1 6lgek ile ilgili nedensel verilerin analizine korelasyon katsayisinin
analizi ile baslanmistir. Korelasyon katsayisi analiz yontemlerinden biri Pearson Momentler
Carpimi Korelasyon Katsayisi (r)’dir. Burada bulunan Pearson r degeri dogru ve siirekli iligki
gosteren degiskenler arasindaki iliskinin derecesini belirtmektedir. Arastirmada degiskenler
arasindaki iliski dogrusal olarak incelendiginden dolay1 da Pearson Momentler Carpimi1
Korelasyon Katsayisi Analiz Yontemi kullanilmistir (Biiytlikoztiirk vd. 2016).

Regresyon analizi ise iki degiskenden hangisinin bagimli, hangisinin bagimsiz
degisken oldugu ayriminin yapilmasini saglamaktadir. Bu bagimli ve bagimsiz degiskeni ve
aralarindaki iligkiyi matematiksel olarak ifade eden istatistik analiz yontemlerinden biridir.
Regresyon analizi yapilacak degiskenler dogrusal iligki igerisinde ve birer tane bagimli ve
bagimsiz degiskenden s6z ediliyorsa basit dogrusal regresyon analizi olarak isimlendirilebilir.
Bu analizin sonucunda bagimsiz degiskenin bagimli degisken tizerindeki degisimleri agiklama
derecesi elde edilir denilebilmektedir (Bliyiikoztiirk vd. 2016). Arastirmada okudugunu
anlama stratejileri ile epistemolojik inanglar arasindaki iligki incelendiginden dolay1
degiskenler arasindaki korelasyona bakilmasinin ardindan aralarinda iligki olan degiskenlerde
bagimli ve bagimsiz ayrimi yapabilmek ve bagimsiz degiskenin bagimli iizerindeki etkisinin
degerinin bulunmas1 amaciyla basit dogrusal regresyon analizi kullanilmistir.

Grup i¢i kiyaslamalarda ise kategori sayisi iki ve daha fazla oldugunda ANOVA
(Analysis of Varience) istatistik yontemi kullanilmaktadir. ANOVA i¢inde alt kategorileri
kiyaslamak amaciyla ¢oklu karsilastirma testleri arasinda drnek gosterilebilecek birgok
yontem bulunmaktadir. Bu arastirmada sinif dereceleri arasinda okudugunu anlama ve
epistemolojik inang acisindan anlamli bir fark olup olmadigina ANOVA testi lizerinden

bakilmistir. Katilimer sayis1 az oldugundan ve 6l¢iimler daha hassas oldugundan dolay1
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ANOVA kapsaminda kullanilan testlerden biri olan Fisher LSD testi tercih edilmistir. Fisher

LSD testi Fisher tarafindan gelistirilen en kiiclik anlamli farklilig1 gosteren testtir

(Buyukozturk vd. 2016).
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BOLUM 4
BULGULAR
4.1. Okudugunu Anlama Stratejileri ile Epistemolojik Inanclar Arasindaki iliskiler
Okudugunu anlama stratejileri ile epistemolojik inanglar arasindaki iligkiler i¢in
oncelikle Pearson Momentler korelasyonu ile stratejiler ile inang arasindaki korelasyonun
varligina bakilmistir. Bu siirecte kullanilan tiim parametrelerin normal dagilim gosterdigi ve
her birinde carpiklik ve basiklik degerlerinin -2 ve + 2 arasinda degistigi gdzlenmistir. Ote
yandan Tablo 3’te gosterildigi gibi epistemolojik inanglar ile ‘¢ikarim yapma’ adli okuma
stratejisi arasinda pozitif ve anlamli bir iliski oldugu gozlenmistir. Benzer sekilde
epistemolojik inanglar ile ‘okuma stratejileri toplam’ puani arasinda da pozitif ve anlamli bir

iliski oldugu gézlenmistir.

Tablo 3
Korelasyon analizi sonuglari
Anlamm Cikarim Ana Okuma
Bulma yapma  fikri strateji
bulma leri
toplam
Epistemoloji  r 074 293" ,135 223"
p ,481 ,004 ,193 ,031
Anlamini r 268" 385" 767
Bulma p ,009 ,000 ,000
Cikarim r 190  ,630™
Yapma p ,065 ,000
Ana Fikri r 764
Bulma p ,000
Okuma r
Stratejileri p
Toplam

Okudugunu anlama stratejilerinin epistemolojik inanglar1 yordayip yormadamadigi ile
ilgili olarak yapilan Stepwise regresyon analizinde ise Tablo 4’de gosterildigi gibi bagimsiz
degisken olarak ‘anlamini bulma’, ‘cikarim yapma’, ‘ana fikri bulma’ seklindeki ii¢ temel
strateji ve ‘okudugunu anlama toplam’ puanindan sadece ‘¢ikarim yapma’ stratejisinin

anlaml1 ve pozitif bir yordayict oldugu gozlenmistir.
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Tablo 4

Regresyon analizi sonuglart

Determinasyon Determinasyon
Yordayici
B Beta Katsayisi F Katsayisi
Faktor
(R-Kare) Degisim
Cikarim
Yapma 133 .336 0.113 10.669 0.102
(Madde 7)

4.2. Cikarim Yapma Adl Okuma Stratejisi ile lgili Istatistikler

Cikarim yapma adli okuma stratejisinin epistemolojik inanglar ile ilgili olarak dnemli
bir yordayici oldugu ortaya ¢iktiktan sonra bu stratejinin demografik 6zelliklere gére nasil bir
degisim gosterdigi lizerine istatistikler yapilmistir. Bu kapsamda uygulanan t testi
istatistiklerinde bu 6zelligin cinsiyete gore degisim gostermedigi ancak Tablo 5, Tablo 6 ve
Tablo 7°de gosterildigi gibi ANOVA sonuglaria gore sinif derecesine gore bir degisim
gosterdigi gozlenmistir. Ozellikle ortalamalar ve LSD sonuglarina bakildiginda her ne kadar
birinci sinif 6grencilerinde iki ve ticlere gore daha yiiksek bir ¢ikarim yapma gozlenirken, son
siif 6grencilerinde iki ve tiglere gore ciddi bir yiikselis oldugu gézlenmistir.
Tablo 5

Cikarim yapmanin sinif seviyesine gore degisiminin F istatistigi sonug¢lart

Serbestlik
Kareler ) Kareler Anlamhlik
Derecesi F
Toplam Ortalamasi P)
(sd)
Gruplararasi
(Mliskisiz 1.849 3 0.616 4.200 .008
Gruplar)
Gruplarici
(Iliskili 13.351 91 0.147
Gruplar)
Toplam 15.200 94
Tablo 6

Cikarim yapma stratejisinin farkl sinif seviyelerine gére ortalama ve standart sapma

degerleri



Sinif Standart

o N Ortalama

seviyesi Sapma
1 26 .88 .326
2 30 .63 490
3 13 .69 480
4 26 .96 196

Toplam 95 .80 402

Tablo 7

Cikarim yapmanin sinif seviyelerine gore degisiminin ¢oklu karsilastirma LSD sonuglari

4.3. Bulgularm Ozetlenmesi

1. Regrasyon sonuglarina gore epistemolojik inancin giiciinde okudugunu anlama

2.

Simif seviyesi Ortalama Fark P
2 ,251* ,016
1 3 ,192 ,143
4 -,077 A71
1 -,251* ,016
2 3 -,059 644
4 -,328* ,002
1 -,192 ,143
3 2 ,059 644
4 -,269* ,041
1 077 471
4 2 ,328* ,002
3 ,269* ,041
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stratejilerinden ‘¢ikarim yapma’ pozitif bir yordayicidir. Yani bireyin ¢ikarim yapma

kabiliyieti arttikca epistemik anlamda daha giiglii inanglara sahip olmaktadir.
Korelasyon sonuglarina gore epistemolojik inang ile ‘cikarim yapma’ stratejisi ve

‘okudugunu anlama genel toplam’ puani arasinda pozitif ve anlamli iligkiler vardir.
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Ancak regrasyona bakildiginda ‘okudugunu anlama genel puaninin’ yordayici
olmadig1 goriilmektedir. Bu durum okudugunu anlama genel puanina dahil olan ‘metni
hatirlama’ ve ‘ana fikir bulma’ gibi diger okudugunu anlama stratejilerinin siirl da
olsa epistemolojik inanclar izerinde bir etkisinin olabilecegi ancak bu etkinin
birbirlerinden bagimsiz olarak bulunduklarinda ‘¢ikarim yapma’ tarafindan
bastirildigi/yok edildigi gézlenmektedir. Bu durum ¢ikarim yapmanin epistemolojiyi
belirleyen (¢alisma i¢in belirlenen okudugunu anlama stratejileri arasinda) ana strateji
oldugunu gostermektedir.

Ote yandan ¢ikarim yapma durumunun dérdiincii sinif 6grencilerinde iki ve iigiincii
siniflara nazaran daha yiiksek oldugu (birlerde ikilere gére daha yiiksek olsa da)
gozlenmistir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda birinci siniflarin dogrudan yiiz-yuze
egitime baslamis olmasi ve liniversite hazirlik stirecinde kurslarin yiiz yiize egitim
vermesi, ikilerin birinci siniflart boyunca pandemi dolayisiyla uzaktan egitim almig
olmasi, tiglerin ve dortlerin egitimlerinin bir buguk yillik doneminde uzaktan egitim
almalar1 etkili olmus olabilir. Diger bir deyisle uzaktan egitim siireglerinin ¢ikarim
yapma kabiliyetine ket vurucu bir etkisi oldugu, birey 6gretmenlik egitimi siirecinde
ne kadar yliz-yiize egitimde daha uzun bir siire gegirirse ¢ikarim yapma kabiliyetinin o

kadar gelisecegi sdylenebilir (Louie, 2021; Northenor, 2020).
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5.BOLUM
TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada Fen Bilgi 6gretmen adaylarin okudugunu anlama stratejilerinin
epistemolojik inanclar1 yordayip yordamadigr ile ilgili bir arastirma sorusu cevaplanmaya
caligilmistir.

Bu kapsamda elde edilen sonuglara gére epistemolojik inancin sekillenmesinde
okudugunu anlama stratejilerinden ‘¢ikarim yapma’nin pozitif bir yordayici oldugu ortaya
cikmistir. Yani bireyin ¢ikarim yapma kabiliyeti arttikca epistemolojik anlamda daha giicli
inanglara sahip olmaktadir. Ote yandan korelasyon sonuglarina gore epistemolojik inang ile
‘cikarim yapma’ stratejisi ve ‘okudugunu anlama genel toplam’ puan1 arasinda pozitif ve
anlamli iligkiler gézlenmistir. Ancak regresyon sonuglarina bakildiginda ‘okudugunu anlama
genel puaninin’ yordayict olmadigi gériilmektedir. Bu durum okudugunu anlama genel
puanina dahil olan ‘metni hatirlama’ ve ‘ana fikir bulma’ gibi diger okudugunu anlama
stratejilerinin sinirli da olsa epistemolojik inanclar {izerinde bir etkisinin olabilecegi ancak bu
etkinin birbirlerinden bagimsiz olarak bulunduklarinda ‘gikarim yapma’ tarafindan
bastirildigi/yok edildigi gézlenmektedir. Bu durum ¢ikarim yapmanin epistemolojiyi
belirleyen (¢aligsma igin belirlenen okudugunu anlama stratejileri arasinda) ana strateji
oldugunu gostermektedir. Benzer bir sekilde ¢cok perspektifli tarihsel metinler okumanin yani
cikarim yapmay1 besleyen bir okuma tipinin bilim odakli epistemolojileri besledigi daha dnce
tespit edilmistir (Chen, Chen ve Liu, 2022). Ayrica ters bir yonde Akyiirek (2018)
epistemolojilerin ¢ikarim yapmay1 yordadigini tespit etmistir. Dolayisiyla bu durum aslinda
caligma i¢in beklenen sonuglardan birisidir. Nitekim ¢ikarim yapmada birey belirli
onciillerden belirli sonuglara gitmekte, tiimevarim ve tiimdengelim gibi yontemler kullanarak
0zel durumlar ile genel durumlar arasinda iligkiler kurmaktadirlar. Bu durum bireyin yeni
gelen bilgi ile var olan bilgi kiimesi arasinda kiyaslamalar yapmasi, yeni gelen bilgideki
genellik barindiran veya 6zellik barindiran unsurlari diisiinmesi ve o bilgiden ge¢cmisteki
bilgiye ya da gegmisteki bilgiden yeni bilgiye 6zel-genel ¢ikarimlar1 yapmasini ve dolayisiyla
yeni gelen bilgiyi kabul edip etmeme stirecinde beklemesini ve elestirel olarak degerlendirme
yapmasini saglamaktadir. Ornegin ‘kugular’ ile ilgili bir metinde bir kdydeki kugular
hakkindaki gozlemlerden ‘biitiin kugularin beyaz’ oldugu ile ilgili bir sonuca giden bir yazari
cikarim yapma yetenegi giiglii olan bir kiginin elestirmesi beklenir. Nitekim bu birey yazarin
bu konuda otorite olabilecegi ve yazildiysa eger bdyle bir bilginin kesin olabilecegi gibi

epistemolojik yargilardan da ayn1 anda uzak olacaktir.
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Diger taraftan ‘anlamin bulunmasi’ ve ‘ana fikir bulma’ gibi okudugunu anlama
stratejilerinin epistemolojik inanglarda sekillendirici etkisi olmadigi gézlenmistir. Bu tip
stratejiler muhtemelen bilginin insa siirecinde etkili olmaktadir. Ornegin ‘anlamim bulunmas1’
farkli kavramlarin birbirlerine eklemlenmesi ve hafizada var olan bilginin ¢agrilmasi ile
iliskilidir. Ote yandan ‘ana fikir bulma’ ise okuma ve anlama siireci tamamlanmis bir metnin
genel sonucuna ulagsma ve tiim olaylarin birbiri arkasina baglanarak biiyiik resmi gérmeyi
saglayan bir beceridir (Giines, 2000; Watson vd., 2012). Bu agidan bakildiginda bilgi insa
stirecinde ‘metni hatirlama’ ve ‘ana fikir bulma’nin temel beceriler oldugu ancak var olan
bilgi ya da hatirlanan bilgi ile yeni gelen bilgiyi kiyaslama alaninda, yani epistemolojik
inanclarin devreye girdigi alanda, rol almadiklar1 sdylenebilir.

Ote yandan ¢ikarim yapma durumunun dérdiincii sinif dgrencilerinde iki ve {igiincii
siniflara nazaran daha yiiksek oldugu (birlerde ikilere gore daha yiiksek olsa da) gézlenmistir.
Bu durumun ortaya ¢ikmasinda birinci siniflarin dogrudan yiiz-yiize egitime baglamis olmast
ve tiniversite hazirlik siirecinde kurslarin yiiz yiize egitim vermesi, ikilerin birinci siniflart
boyunca pandemi dolayisiyla uzaktan egitim almis olmasi, ti¢lerin ve dortlerin egitimlerinin
bir buguk yillik doneminde uzaktan egitim almalari etkili olmus olabilir. Diger bir deyisle
uzaktan egitim siireglerinin ¢ikarim yapma kabiliyetine ket vurucu bir etkisi oldugu, birey
ogretmenlik egitimi slirecinde ne kadar yliz-ylize egitimde daha uzun bir siire gegirirse
¢ikarim yapma kabiliyetinin o kadar gelisecegi sdylenebilir (Louie, 2021; Northenor, 2020).
Bu noktada ¢evrimici okumalarin kisa siireli ve 6zellik-genellik stizgeglerinin sinirh tutuldugu
okumalar oldugu, ders notlar1 ve ders kitaplari iizerine yapilan okumalarin ise daha dikkatli
bir sekilde yapildigi, ilgili metin iizerinde kavramsal iliskiler kurulurken bu suzgeclerin
stirekli ¢alistirildig1 okumalar oldugu sdylenebilir.

Calismanin sonuglar1 incelendiginde iki adet 6neri de bulunulabilir. Bunlardan ilkinde
giiclii epistemolojik inancglara sahip ve dolayisiyla kaliteli bir egitime neden olacak Fen
Bilgisi 6gretmenleri yetistirilmek isteniyorsa bu 6gretmen adaylarinin 6zellikle ¢ikarim
yapma odakl1 pratiklere maruz kalmalari, okuduklar1 metinler veya maruz kaldiklart s6zel
ogretimler sirasinda siirekli olarak 6zellik-genellik kiyaslamalar1 yapmalarinin istenmesi,
‘buradan bu sonug ¢ikarilabilir mi?” gibi ¢ok temel sorulara tabii tutulmalar1 gerekmektedir.
Bu noktada yapilan 6gretimin tek diize bir sekilde kesinlik¢i bilgileri barindiran bilimsel ve
pedagojik metinlerle yapilmasi yerine, ayn1 mesele ile ilgili farkli goriisleri barindiran, genel
bir durumu bozan 6zel durumlarin da igerisinde oldugu igeriklere yer verilmesinin 6nemli

olacag diisiiniilmektedir. ikinci dneri de ise 6zellikle pandemi gibi siireclerde hem karsilikli
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diyalog ortaminin kurulmamasi1 hem de 6grencilerin sadece kesinlik¢i metinlere maruz
kalmalar1 sonucunda ¢ikarim yapma faaliyetinin gerileyebilecegi gézlenmistir. Bu kapsamda
benzer pandemi siireclerinde diyalog sinirli da olsa olusturulan ders notlar1 ve kullanilan
kitaplarda ¢ikarim yapmayi besleyebilecek 6zellik-genellik durumlari ve ¢oklu perspektiflerin

kullanildigr igerikler tavsiye edilmektedir.
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EKLER
Ek 1. Okudugunu Anlama ve Bilgi Uretme Olcegi
Okudugunu Anlama ve Bilgi Uretme Olgegi
Degerli 6gretmen adaylari,

Bu calismada okudugunu anlama ile bilgi odakli inanglar arasindaki iliskiler incelenmektedir. Bu
cahismaya katihm gondllilik prensiplerine dayalidir. Ancak ¢alismanin sizler igin ilging bir deneyim
olacagini diistiniiyoruz. Bu formda 6ncelikle Formula 1 araglari ile ilgili bir otomobil dergisinde dergi
editérinin kaleme aldigi yazi yer almaktadir. Bu yaziyi dikkatli bir sekilde okuyunuz. Yazinin hemen
altinda bazi sorular yer almaktadir. Bu sorularin tamamini cevaplamaniz, arastirmamiz igin aydinlatici
olacaktir. Katilimlariniz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

Yiiksek Lisans Ogrencisi Hazal Karabel, BUU Egitim Fakiiltesi.

Prof. Dr. Ahmet Kiling, BUU Egitim Fakdiltesi.

Cinsiyetiniz: o Kadin O Erkek

Fen Bilgisi Ogretmenligi Bélimiindeki Kaginci Yiliniz:
ol o 2. o 3. O 4. o4+

Bugline kadar Bilim alaninda (ders disinda) ka¢ adet kitap/dergi okumussunuzdur? Asagidaki bosluga
tahmini bir say1 yaziniz.

Buglne kadar Felsefe alaninda (ders disinda) kag adet kitap/dergi okumussunuzdur? Asagidaki
bosluga tahmini bir sayi yaziniz.

Buglne kadar Sosyoloji alaninda (ders disinda) kag adet kitap/dergi okumussunuzdur? Asagidaki
bosluga tahmini bir sayi yaziniz.

Bugtine kadar Ekonomi alaninda (ders disinda) kag adet kitap/dergi okumussunuzdur? Asagidaki
bosluga tahmini bir sayi yaziniz.

Bugtine kadar Din ve Ahlak alaninda (ders disinda) kag adet kitap/dergi okumussunuzdur? Asagidaki
bosluga tahmini bir sayi yaziniz.
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Bugline kadar kac¢ adet Dedektiflik konulu kitap/yazili icerik okumussunuzdur? Asagidaki bosluga
tahmini bir sayi yaziniz.

Bugtine kadar kag adet Macera konulu kitap/yazili icerik okumussunuzdur? Asagidaki bosluga tahmini
bir sayl yaziniz.

Buglne kadar ka¢ adet Dram (Fikirsel ve Duygusal Catisma) konulu kitabi/yazili igerigi
okumussunuzdur? Asagidaki bosluga tahmini bir sayi yaziniz.

Buglne kadar Arabalarla ilgili ka¢ adet kitabi/yazili icerigi okumussunuzdur? Asagidaki bosluga
tahmini bir say1 yaziniz.

Bugtine kadar kag adet Satrang ve Su doku gibi zihin egzersizi odakli kitabi doldurmussunuzdur?
Asagidaki bosluga tahmini bir sayi yaziniz.

Bugline kadar kag adet (kelime) Bulmaca kitabi/dergisi doldurmussunuzdur? Asagidaki bosluga
tahmini bir sayi yaziniz.

FORMULA 1 ARAGLARI HAKKINDA MERAK EDILENLER

Formula 1 Diinya Sampiyonasi, diinyanin en popiler otomobil yarisidir. Araglarin 6zel
tasarimlari, pilotlarin performanslari ve takimlarin stratejik hamleleri hem diinyada hem de
ilkemizde milyonlarca takipgiyi kendisine gekmektedir. Ulkemiz bu yilki organizasyonda yer almis ve
pandemi nedeniyle yarisin Turkiye ayagi 6zel bir pistte gerceklestirilmistir.

Formula 1 Diinya Sampiyonasi’nda
Ozel olarak tasarlanmis araclar
kullanilmaktadir. Bu araglarda hiz arttirici
elemanlar, aerodinamik yapilar, korumali
lastikler ve bircok 6zel tasarim
kullanilmaktadir. Bu tasarimlardan birisi Hibrit
Motor Sistemi’dir. Benzinle calisan bu
sistemde temel olarak icten yanmali bir turbo
motor kullaniimaktadir. Sekil 1’de gosterilen
alti silindirli, V seklindeki bu motorun, her bir
silindirinin yakit hacmi 1.6 litredir.

Sekil 1. Formula 1'de kullanilan igten yanmali benzinli
motor.

Formula 1 araglarinda kullanilan bu 6zel motor, ailelerin glinliik hayatta kullandigi arabalarin
motorlari gibi dort zamanli olarak ¢alismaktadir. Nitekim tiim araglarda ortak olarak bir calisma
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dinamigi gbzlenir. Bu dinamige Otto ¢evrimi denir. Bu cevrim termodinamik yasalarina gére
gercgeklesir.

Emme Supabi

Eksoz Supabi

Buji
Benzin Ve Hava / .
Kansimi Girisi /1< Eksoz Cikis!
Piston l Yanma Odasi
Silindir
Kompresyon Ve Yaglal
Segmanlari
Piston Kolu

Otto ¢evriminde yakitin sinirli bir alan
icerisinde yakilmasi sonucu ortaya ¢ikan
basing, alan icerisinde yer alan pistonu hareket
ettirir. Bu hareket sirasiyla su sekilde
gergeklesir: ilk olarak silindirin igerisinde kapali
durumda olan piston asagi ¢ekilerek hava ve
yakit karisimi silindir icine alinir. Sekil 2'de
kapali durumda gosterilen piston silindir
boyunca en alt noktaya gekilir ve hacim artisi
gergeklestirilir. ikinci asamada piston yukart
¢ikarak icerideki hava ve yakit karigimini

Sekil 2. Silindir ve diger elemanlarinin gésterimi. sikistirir.

Ugiincli asamada buji denilen bir yapi araciligiyla sikistirilmis olan yakit ve hava karisimi kivileim
yardimiyla yakilir. Bu yanmanin bir anda gergeklesip bittigi ve bir anda pistonun genisledigi
varsayllmaktadir. ideal ¢alisan icten yanmali motor sisteminde anlik yanmanin etkisiyle hacim
degisimi olmadan bir anda basing artisi gerceklesir ve bunun sonucunda sistem hacmini arttirma
egilimi gosterir. Bu egilim sonucunda piston asagi itilir ve genlesmeyle birlikte kinetik enerji meydana
gelir. Bu kinetik enerji ile krank mili dondurilerek tekerler hareket ettirilir. Piston icerisinde kalan
yanmis yakit ve hava karisimi ise egzoz olarak motorun disarisina atilir.

Her ne kadar ayni ¢alisma prensibi ile ¢alissalar da Formula 1 aracglariile glinliik hayatta
kullanilan araglarin motorlari arasinda verim agisindan 6nemli farklar vardir. Gunlik hayatta
kullanilan araglarda yanma isleminin anlik olmamasi, piston igerisine alinan hava ve yakit karisiminin
tamamen yanmamasi, slirtiinme, silindir duvarlarindan isi kagaklari, hava sicakhgi arttikca icerisindeki
oksijenin azalmasiyla yakitin yanma oraninin degismesi gibi bir¢ok olay verimin diismesine sebep
olmaktadir. Ote yandan Formula 1 araglarinda hava kabi mekanizmasi, 6zel yakitlar ve anlik yanmayi
gerceklestiren 6zel bujiler verimliligin artmasina neden olmaktadir.

Formula 1 araglarindaki bu tip verim arttirici 6zellikleri normal araglara transfer etmeye
calisan ve Makine Miihendisligi alaninda uzman olan iki profesér, pes pese (¢ yarig kazanan bir
Formula 1 aracinin motorunu incelemislerdir. Asagida profesoérlerin gorisleri verilmistir:

Birinci Profesor: Aracin bu kadar basarili olmasinin nedeni bu aragtaki hava kabinin diger Formula 1
araglarindan farkli olmasidir. Bu tasarim sayesinde hava, motorda bulunan her silindire esit miktarda
gonderilmektedir. Boylece her bir silindire verilmesi gereken hava kontrol altina alinmak suretiyle,
diger takimlarin motorlarina kiyasla motor verimi yikseltilmistir.

ikinci Profesor: Aracin diger Formula 1 araglarina gére daha basarili olmasinin nedeni kullanilan ézel
yakittir. Bu yakit hava molekdilleri ile beraber silindir icerisinde homojen bir sekilde dagilmakta ve
silindirin her noktasinda yanma olayinin gerceklesmesini saglamaktadir. Bu durum da motor verimini
arttirmaktadir.
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1. Formula 1 Diinya Sampiyonasi’na bakildiginda asagidaki faktérlerden hangisi araglar arasinda
farkhlik gbstermez?

A) Pilotun yetenekleri

B) Yaris icinde tekerleklerin degistirilme slresi
C) Arag miihendisleri

D) Hibrit Motor Sistem ayarlari

E) Motorlara baslangicta yiklenen yakit miktari

2. Asagidaki basit makinelerden hangisi araba motorunun g¢alisma prensiplerine, digerlerine gére en
yakin olandir?

A) Siringa

B) Cakmak

C) Soba

D) Emme-basma tulumbasi

E) Firin

3. Asagidakilerden hangisi ‘egzos’ kavrami ile ilgili degildir?
A) Yanan gaz

B) Bosaltmak

C) Diizenek

D) Toz

E) Hava — yakit karigimi

4. Asagidakilerden hangisi ‘krank mili’ kavrami ile jlgilidir?
A) Yanmak

B) Durdurmak

C) Yakmak

D) Bosaltmak

E) D6nmek

5. Asagidakilerden hangisinden metin igerisinde bahsedilmemistir?

A) Formula 1 araglari ile giinlik hayattaki araglarin motorlari arasindaki farklar
B) Bir aracin motorunun ¢alisma prensipleri
C) Formula 1 araglarinin popdilaritesi

D) Formula 1 yarislarinin global ekonomideki yeri
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E) Formula 1 araglarindaki mekanizmalarin glinliik hayattaki araglara aktariimasi
6.

I. Hava-yakit karigiminin silindir igine alinmasi

Il. Bujinin atesleme yapmasi

Ill. Egzozun disari atilmasi

IV. Krank milinin hareket etmesi

Bir aracin motorunun c¢alismasi sirasinda gerceklesen yukaridaki olaylarin dogru siralamasi asagidaki
seceneklerden hangisinde verilmistir?

A) -I-IV-1I
B) I-IV-II-1II
C) H-I-1v-1l
D) H-11-1-1vV
E) lI-1-11I-IV

7. Bu metnin tamamini disiindigliniizde asagidaki ¢ikarimlardan hangisi metinden cikarilamaz?
A) Ayni alandaki profesérler farkl fikirlere sahip olabilirler.
B) Formula 1 araglari motor verimi agisindan birbirlerinden farkhidir.

C) Gunliik hayatta kullanilan araglarin motor yapisi ile Formula 1 araglarinin motor yapilari arasinda
benzerlikler bulunur.

D) Motorun ¢alisma siirecinde basin¢-hacim degisiklikleri olur.

E) Tiirkiye Formula 1 yarislarinin siklikla yapildigi bir yerdir.

8. Bu metnin tamamini dislindliglinlizde asagidaki ¢ikarimlardan hangisi metinden cikarilabilir?
A) Formula 1 araglarinin motor maliyeti giinliik hayattaki araglara gore daha yiiksektir.

B) Ara¢ motorlarinin galismasi sirasinda pistonlarin ileri-geri hareketleri sayesinde tekerlerin asagi-
yukari hareket etmesi saglanmis olur.

C) Formula 1 araglarinda kullanilan teknolojiler bilim insanlarinin arastirma konularindan birisidir.

D) Formula 1 araglarinin kaportalarinda kullanilan aerodinamik yapilar araglarin yakit tiiketimini
azaltir.

E) Formula 1 araglarinin gnliik hayattaki araglara gore daha hizli olmasini saglayan ana faktor,
motorlardir.

9) Asagidaki ana fikirlerden hangisi metni en glicli sekilde temsil eder?
A) insanlar Formula 1 araglari hakkinda bircok sey merak etmektedir.

B) Formula 1 araglari glinliik yasamdaki araglara gore daha gti¢li 6zelliklere sahiptir.
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C) Formula 1 araglarinin kendi aralarinda ve bu araglar ile giinliik yasamdaki araglar arasinda
farkhiliklar bulunur.

D) Formula 1 araglarinin motor sistemleri glinliik hayattaki araglarin motor sistemlerinden farkhdir.
E) Formula 1 araglarinda glinlik hayattaki aracglardan farkh olarak hiz arttirici pargalar yer almaktadir.

10. Metni okudugunuzda metnin yazari olan dergi editoriiniin boyle bir yaziyi yazmakla ne gibi bir
amaci oldugunu diisiiniyorsunuz?

A) Formula 1 araclari ile ilgili olarak merak edilenleri herkesin anlayabilecegi bir sekilde agiklamak
B) Formula 1 yarislarini izleyen kitleyi biiylitmek

C) Formula 1 araglari ile ilgili olarak merak edilen teknik unsurlari detayli bir sekilde anlatmak

D) Formula 1 araclarinin yaris kazanmayi saglayan ozelliklerini kiyaslamalar yaparak tanitmak

E) Formula 1 araglarinin 6zelliklerini glinlik hayattaki araglara transfer etmek isteyen bilim
insanlarinin ilgisini cekmek

11. Metnin sonunda makine miihendisligi alaninda ¢alisan iki profesoriin pes pese yarislar kazanan
aracin basarisinin nedenleri ile ilgili olarak yapmis olduklari muhakemeler verilmistir. Ayni alanda
calisan ve ayni motoru inceleyen iki bilim insaninin birbirinden farkli muhakemeler yapmalari
hakkinda asagidaki yorumlardan hangisi distincenizi en iyi sekilde temsil etmektedir?

A) Heniiz yeterince kanit toplamamislardir. Yeterince kanit toplasalardi ayni sonuca ulasirlardi.

B) Farkh bakis acilarina sahiptirler. Ayni verileri bu bakis agilariyla yorumlayinca farkh sonuglara
ulasmiglardir.

C) Birinin soyledigi dogruysa, digerinin sdyledigi yanlistir.

D) Farkli 6lgme/analiz yontemleri kullanmiglardir. Ayni 6lgme/analiz ydontemini kullansalardi ayni
sonuca ulasirlardi.

E) Farkli degiskenlere odaklanmislardir. Ayni degisken (izerinde incelemeler yapsalardi ayni sonuglara
ulasirlardi.
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EK 2. Gorsel Kullamim izinleri

Gorsel telif hakki hakkinda T B8 B

HAZAL KARABEL & 6 Kkasim Cmt 12:44 (23 saatonce) 1y

Ben Uludag Universitesi Egitim Enstitiisi 6grencisi Hazal Karabel. https://www sekizsilindir.com/2017/02/sirali-mi-v-mi-motor html konulu makalenizde yer ala..

Sekizsilindir

07:10 (5saaténce) Yy € 3
Alcr

Merhaba, kullanabilirsiniz.

06.11.2021, 12:44, "HAZAL KARABEL™ - =
Gorsel telif hakki hakkinda SR B
HAZAL KARABEL

& 4 Kasim Per 23:20 (2 giin once) 1%
Ben Uludag Universitesi Egitim Enstitsu ogrencisi Hazal Karabel. https://rentiva.com/blog/icten-yanmali-turbo-motor-nedir-nasil-calisir konulu makalenizde yer

Rentiva Destek

5Kasim Cum 09:58 (1 ginBnce) ¥ 6 :
Alicr

Merhabka,

Kullanabilirsiniz, egitim hayatinizda basarilar dileriz

HAZAL KARABEL = =, 4 Kas 2021 Per, 23:29 tarihinde sunu yazd:
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Ek 3. Etik Kurul Onayi

T.C.

BURSA ULUDAG UNIVERSITEST
Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirligi

Sayi:
Konu: Hazal KARABEL 'in Aragtirma izni

15.02.2022

MATEMATIK VE FEN BILIMLERI EGIiTiMi ANABILIM DALI BASKANLIGINA
ilgi : 04.01.2022 tarihli ve - sayil yazimiz.

Ana Bilim Dahmz yiiksek lisans 6grencisi Hazal KARABEL'in tez galigmast igin arastirma izni
Universitemiz Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yaywn Etik Kurulunca incelenmis olup, alinan

karar ekte gonderilmektedir,
Bilgilerinizi ve grenci ile danigmani Prof. Dr. Ahmet KILINGC'a bildirilmesi konusunda geregini
rica ederim.
Prof. Dr. Kazim YOLDAS
Miidiir
Ek:
Etik kurul onay1

1/1
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