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“OKUMA KULTURU-DIJITAL OKUMA FARKINDALIK PROGRAMININ” OZEL
EGITIM VE SINIF OGRETMENI ADAYLARININ OKUMA KULTURU VE
DiJITAL OKUMA FARKINDALIK DUZEYLERI UZERINDEKI ETKISININ
BELIRLENMESI

Okuma kiiltiirli; bireyin okumayr hayatinin bir pargasi olarak kabul etmesi,
i¢sellestirmesi ve bir yasam big¢imi haline doniistiirmesidir. Giinlimiizde insanlar, hem okuma
kiiltiirtinii i¢sellestirmeye hem de teknolojiyle birlikte gelen dijital okumaya uyum saglamaya
caligmaktadirlar. Okuma kiiltiiriiniin olusumunda, erken ¢ocukluk donemi kritik bir donem
olsa da her yasta ve her donemde okuma kiiltiiriiniin desteklenmesi ve gelistirilmesi biiyiik bir
oneme sahiptir. Bu aragtirmanin amaci, “Okuma Kiiltiri-Dijital Okuma Farkindalik
Programinin” siif 6gretmenligi ve 6zel egitim boliimii 6gretmen adaylarinin okuma kiiltiiri
ve dijital okuma farkindalik diizeyleri tizerindeki etkisinin belirlemektir.

Arastirmada, amag ve alt problemler dikkate alinarak hem nicel hem de nitel arastirma
yontemlerinin bir arada kullanilmasina imkan veren “karma arastirma yontemi” kullanilmstir.
Karma arastirma yontemi desenlerinden i¢ i¢e (gomiilii) desen ile calisilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu Bursa Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesinde 2020-2021 egitim-dgretim
yilinda 6zel egitim ve sinif 6gretmenligi lisans programlarinda 6grenim gérmekte olan 1., 2.,
3. ve 4. siif 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Basit seckisiz 6rnekleme yoluyla belirlenen

462 6grenciden toplanan verilerle calisma grubu, 23 goniillii 68renci ile de program grubu

Vii



olusturulmustur. Arastirmada, program grubundaki 6gretmen adaylarina 10 haftalik toplamda
20 ders saati siiren cevrimici “Okuma Kiiltiiri-Dijital Okuma Farkindalik Programi”
uygulanarak Ontest-sontest tek gruplu deneysel desen ile nicel veriler toplanmistir. Verilerin
analizinde, SPSS programindan yararlanilmistir. Analizlerde aritmetik ortalama (X), standart
sapma (ss), minimum, maksimum istatistiki degerleri hesaplanmis; 6gretmen adaylarinin
okuma kiiltiirii ve dijital okuma tutumlarinin dntest-sontest puan ortalamalar1 arasinda anlaml
fark olup olmadigini belirlemek i¢in de Wilcoxon isaretli siralar testi yapilmistir. Program
grubundan goniillii olan 10 6gretmen adayi ile de egitimlerden sonra yiiz yiize goriismeler
yapilarak nitel veriler elde edilmistir.

Arastirma sonuglara gore, hem okuma kiiltiiri hem de dijital okuma Ontest-sontest
puan ortalamalar1 arasinda istatistiki agidan anlamli fark bulunmustur. Ayrica goriismelerden
elde edilen sonuglara gore, okuma kiiltiirii etkinliklerinin 6gretmen adaylarina bireysel gelisim
okuma iliskileri, temel okuma becerileri, gorsel okuma becerileri ve kitap se¢imleri iizerinde
etki etmistir. Ogretmen adaylarim “kelime hazineleri, arkadas segimleri, akademik basarilari,
diksiyonlari, okuma hizlari, okuma amaglari, sebep-sonug iligskisi kurmalar1 ve elestirel
okumalari, resim/tablo/grafikleri incelemeleri ve yorumlamalari, kitap tercihlerinde
Onerilerden, yazarlardan faydalanmalar1” gibi daha bircok sekilde olumlu agidan etkiledigi
ortaya konulmustur. Dijital okuma etkinliklerinin ise 6gretmen adaylarina bireysel gelisim
okuma iliskileri, temel okuma becerileri, gorsel okuma becerileri ve dijital kitap segimleri
iizerinde etki etmistir. Ogretmen adaylarim1 “bilgiye ulagsma hiz1, giincel bilgiler, ortam
siursizligl, akademik bagari, okuma hiz, bilgiyi paylagma, bilgiye ulasma yollari, goz saglhigi,
dijital/e-kitap okuma ve inceleme, dijital kitap tercihlerinde onerilerden ve gorsellerden
yararlanma” gibi daha bir¢ok sekilde olumlu agidan etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Bu
sonuglar, uygulanan programin O6gretmen adaylarmin okuma kiiltiirii ve dijital okuma
farkindalik diizeyleri lizerinde olumlu yonde etkisi oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Egitim programi, dijital okuma farkindaligi, okuma kiiltiirii, 6zel

egitim, sinif 6gretmenligi
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DETERMINING THE EFFECT OF THE "READING CULTURE-DIGITAL
READING AWARENESS PROGRAM" ON THE READING CULTURE AND
DIGITAL READING AWARENESS LEVELS OF SPECIAL EDUCATION AND
PRIMARY TEACHER TRAINEES

Reading culture is the individual's accepting reading as a part of his life, internalizing
it and turning it into a lifestyle. Today, people are trying to both internalize the reading culture
and adapt to digital reading that comes with technology. Although early childhood is a critical
period in the formation of reading culture, it is of great importance to support and develop
reading culture at all ages and in all periods. The purpose of this research is to determine the
effect of the "Reading Culture-Digital Reading Awareness Program™ on the reading culture
and digital reading awareness levels of the candidates teacher of the primary school and
special education department.

In the research, "mixed research method” was used, which allows both quantitative
and qualitative research methods to be used together, considering the purpose and sub-
problems. Among the mixed research method designs, the nested (embedded) design was
used. The study group of the research consists of 1st, 2nd, 3rd and 4th grade candidates
teacher studying in special education and primary school undergraduate programs at Bursa
Uludag University Faculty of Education in the 2020-2021 academic year. The study group

was formed with the data collected from 462 students determined by simple random



sampling, and the program group was formed with 23 volunteer students. In the study,
quantitative data were collected with a pretest-posttest single-group experimental design by
applying the online "Reading Culture-Digital Reading Awareness Program", which lasted 20
lesson hours in total for 10 weeks. SPSS program was used in the analysis of the data. In the
analysis, arithmetic mean (X), standard deviation (ss), minimum and maximum statistical
values were calculated; Wilcoxon signed-rank test was used to determine whether there was a
significant difference between pretest-posttest mean scores of candidates teacher' reading
culture and digital reading attitudes. Qualitative data were obtained by conducting face-to-
face interviews with 10 teacher candidates who volunteered from the program group after the
training.

According to the results of the research, a statistically significant difference was found
between the pretest-posttest mean scores of both reading culture and digital reading. In
addition, according to the results obtained from the interviews, the effects of reading culture
activities on teacher candidates on individual development reading relationships, basic
reading skills, visual reading skills and book choices; it has been concluded that such as
"vocabulary, friend choices, academic achievement, diction, reading speed, reading purposes,
establishing cause-effect relationships and critical reading, examining and interpreting
pictures/tables/graphics, benefiting from suggestions and authors in book preferences™ has
been found to affect positively in many ways. On the other hand, digital reading activities
have shown prospective teachers on individual development reading relationships, basic
reading skills, visual reading skills, and digital book choies; it has been concluded that such as
"speed of accessing information, updated information, unlimited media, academic success,
reading speed, sharing information, ways of accessing information, eye health, digital/e-book
reading and reviewing, paper waste, benefiting from suggestions and visuals in digital book
preferences” has been found to affect positively in many ways. These results show that the
applied program has a positive effect on candidates teacher' reading culture and digital
reading awareness levels.

Keywords: Digital reading awareness, education program, primary school teacher,

reading culture, special education
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1. BOLUM
GIRIS

Okuma, insanoglunun yaziyr bulmasindan ¢ok daha once resimlere, sekillere, dogaya
bir anlam yiiklemesiyle ortaya ¢ikmistir. Zamanla yazinin icadiyla birlikte ¢esitli sembollere
anlamlar yiiklenmistir. Ancak okumayir O6grenmis her bir bireyin okuryazar oldugunu
sOylemek dogru degildir. Ciinkii nasil ki okuma sadece harflerin ve kelimelerin yan yana
getirilerek ifade edilmesi degil, bunlardan bir anlam ¢ikarilmasi ve yeni bir diisiincenin ortaya
konulmasi ise okuma yazma bilen her birey de okuryazar degildir.

Etkin okur kimliginin kazanilmasinda ¢ocukluktan itibaren getirilen yasantilarin ve
davraniglarin 6nemi biiytiktiir (Ayyildiz, Bozkurt ve Canli, 2006). Birey okumay1 6grenmeden
cok Once iyl bir okur olmanin temellerini atmis olmalidir. Bu nedenle okuma aligkanlig
kazanilmasi, okuma kiiltiirii edinimi ve okumanin siirdiiriilebilir olmasi uzun ve zaman alan
bir siiregtir. Siire¢ igerisinde kisi toplumsal, bireysel, teknolojik ve/ya aileden kaynaklanan
nedenlerle okuma kiiltiirii edinimini geciktiren ya da tamamen yok eden cesitli engellerle
karsilasilabilmektedir. Bu engellerin tamamen kaldirilmasi veya en aza indirilmesi, tim
bireyler i¢in her tiirlii ortam ve sartin esit bir sekilde gerceklesmesini saglayarak bireylerde
okumanin sikligin1 ve okumaya ayrilan zamam artiracaktir. Ancak hem okumanin 6niindeki
engeller hem de buna bagh olarak okuma kiiltiiri edinimi siireci goz Oniinde
bulunduruldugunda, bir¢ok bireyin yasam kosullarinin esit olmamasimin okuma kiiltiirii
edinimlerinde biiyiikk bir farka yol agtigi soylenebilir. Bu farki kapatmak ig¢in okuma
kiiltiiriiyle ilgili ulusal diizeyde bir dizi faaliyet yapildigi goriilmektedir. Ornek faaliyetler
sirastyla su sekildedir: MEB Ogretmen Yetistirme Genel Miidiirliigii’niin 2004 yilinda
diizenledigi “Okuma Kiiltiirii ve Okullarda Uygulama Sorunlari Toplantis1”; 2008 yilinda
Egitim Sen Ankara Subeleri ve Tirkiye Yazarlar Sendikast Ankara Temsilcigi’nin
diizenledigi “Cocuk ve Okuma Kiiltiirii Sempozyumu”; T.C. Kiiltiir ve Turizm Bakanligi
Kiitiiphaneler ve Yayinlar Genel Miidiirliigii'ntin 2011°de diizenledigi “Tiirkiye Okuma
Kiltirti Haritas1”; T.C. Kiiltiir ve Turizm Bakanligi, Basin Yaym Birligi Dernegi ve
Uluslararast Oncii Egitimciler Dernegi’nin ortakliginda 2018 yilinda “Okuma kiiltiiriiniin
gelistirilmesi icin projeler gerceklestirilmesi” amaciyla diizenlenen “Okuma Kiiltiirii
Calistayr”; Tiirkiye Yayincilar Birligi tarafindan, T.C. Daisisleri Bakanligi Avrupa Birligi
Bagkanligi’nin  yiiriittiigii Sivil  Toplum  Sektériiniin =~ Ortakliklar  ve Aglar Hibe
Programi kapsaminda kurulan OKUYAY Platformu’nun 2019°da diizenledigi “Tiirkiye
Okuma Kiiltiirii Aragtirmasi1” ve “Okuma Kiiltiirii Haritalama Calismas1”; Cocuk Vakfi Cocuk

Edebiyat1 Okulu tarafindan hazirlanan ve 2019’da Milli Egitim Bakanligina sunulan “Okuma



Kiiltiirii Programi”. Bu faaliyetlerin Tiirkiye’de okuma kiiltiiriniin farkli yonleriyle ele alinip
incelenmesi, anlagilmasi ve tartisilmasina katki sagladigir soylenebilir. Ulusal alanyazin
incelendiginde ise okuma kiiltiiriiyle ilgili arastirmalarda daha ¢ok &gretmen adaylarinin ve
ogretmenlerin okuma kiiltiirii diizeylerinin belirlenmesine, tutumlarina ve goriislerine dayali
calismalarin (Ayyildiz, Bozkurt ve Canli, 2006; Baki ve Gokge, 2020; Kusdemir, Bulut ve
Uzun, 2020; Odabas, Odabas ve Sevmez, 2018; Saltik, 2018), okuma kiiltiirii edindirme
siirecinde karsilasilan sorunlar, yararlamlan kaynaklar, kitap incelemeleri ve &neriler (Ince-
Samur, 2018; Karadag, 2013; Sever, 2011), okuma Kkiiltiiriiyle ilgili tarama ve dokiiman
calismalarinin (Ince-Samur, 2014; ince-Samur, 2017; Oztiirk, 2020), okuma kiiltiirii ve
kiitiiphane iliskisine dayali calismalarin (ileri, 2017) 6n planda oldugu gériilmektedir.
Calismalarda okuma kiiltiiriiyle ilgili sorunlarin ortaya konulmasina ve ¢6ziim onerilerine yer
verilmesine ¢alisilsa da herhangi bir programin sunuldugu arastirmaya ulasilamamistir. Bu
eksiklikten yola ¢ikilarak bu arastirma, {niversite Ogrencilerine yonelik, igerisinde
kazanimlarin, etkinliklerin ve uygulamalarin yer aldigi kapsamli bir “Okuma Kiiltiirii-Dijital
Okuma Farkindalik Programi™ gelistirmek ve bu programin 6gretmen adaylart {izerindeki
etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir. Ozellikle okuma kiiltiiriiniin temellerinin atildig
ilkokul donemi ve onlar1 yetistiren 6gretmenlerin okuma kiiltiirii ve yaklasimlari ag¢isindan rol
model olmalar1 goz Oniine alinarak; bu arastirma i¢in okuma kiiltiiriinii i¢sellestirmeleri biiyiik
onem tasiyan Ozel egitim ve smif Ogretmenligi programlarinda 6grenim goren Ogretmen
adaylar1 secilmistir.

2018’den onceki siif 6gretmenligi lisans programinda zorunlu bir ders olan “Cocuk
Edebiyat1” dersi giincellenen programla birlikte segmeli bir ders olmustur. Alan egitimi
segmeli dersleri bashigr altinda yer alan “Cocuk Edebiyati” dersinin igeriginde okuma
kiiltiirline dair su ifadeler yer almaktadir: “Diinyada ve Tiirkiye'de ¢ocuk edebiyatinin
gelisimi; ¢ocukluk evresinde, nitelikli ¢cocuk kitaplariyla tanismanin énemi ve okuma kiiltiirii
edinmis diistinen, duyarli bireylerin yetistirilmesinde ¢ocuk edebiyati yapitlarimin islevi..."
(Yiiksek Ogretim Kurulu [YOK], 2019b). Bununla birlikte bir toplumun o&zellikle de
geleceginin insast bakiminda okuma kiiltiirliniin 6nemi géz 6nilinde bulunduruldugunda, buna
dogrudan etki edecek unsurlardan biri olan &gretmen yetistirme programindaki bir dersin
zorunlu degil de segmeli olmas1 okuma kiiltiiriiniin edinilmesi bakimindan olumsuz sonuglara
yol acacaktir. Ozel egitim 6gretmenligi lisans programi incelendiginde ise “Ozel Egitimde
Tiirkce Ogretimi” dersinin igeriginde okuma kiiltiirii baglaminda “...okuma becerileri ve
stratejilerinin tanimi, metin incelemede beceri ve stratejilerin uygulanmasi, elestirel okuma;
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(YOK, 2019a). Ancak programda dogrudan “okuma kiiltiirii” ifadesinin higbir yerde yer
almamasi 6gretmen adaylarinin okuma kiiltlirtiniin gelistirilmesindeki rolleri bakimindan
onemli bir eksikliktir. Bu yoniiyle uygulanacak “Okuma Kiiltiirii-Dijital Okuma Farkindalik
Programi1”yla lisans programlarindaki eksikliklerin yol acacagi olumsuzluklarin azaltilmasina
da katk1 saglayacagi disiiniilmektedir.

1.1.  Problem Durumu

Gliniimiizde insanlar giinliik yasantilarindaki okumalarinin biiylik bir boliimiinii is
yerlerinde, mesleklerini gergeklestirirken ya da okulda zorunlu olarak gergeklestirmektedirler.
Ancak okuma kiiltliriiniin temelinde okumay1 gilinlik hayata katabilmek oldugu
diistintildiiginde, maalesef ¢ok az bir kesimin igten ve zevk igin okudugu goriilmektedir.
Halbuki siirekli olarak degisen, gelisen ve cesitlenen bilgiye ulagsmanin ve onu glincel
tutmanin en 6nemli yollarindan biri de okumaktir (Karatay, 2018).

Okuma, yazili harfleri, kelimeleri ve metni belirli bir hizda telaffuz etmek, yazili
metnin igerigini belirli diizeyde anlamak veya metinsel anlam1 6ziimsemek ve kisinin bunu
giinlik yasamina uygulamasi anlamina gelmektedir (Trudell, 2019). Bir iletisim, algilama,
ogrenme, bilissel duyussal ve devinigsel boyutlu bir gelisim siireci olan okuma; gorme,
animsama, seslendirme ve degerlendirme gibi girisik eylemleri igerir (Demirel, 2003; Sever,
2004). Yazili ve yazisiz kaynaklar ile okuyucu ve gevrenin karsilikli etkilesimi sonucu olusan
okumanmn asil amaci, “okudugunu tam ve dogru anlayabilmektir” (Akyol, 1997; Ozbay ve
Ozdemir, 2012). Modern diinyada sesbilimsel, dilsel ve gorsel islem gerektiren kritik bir
beceri olan okuma egitiminin bir sonucu, bireylerin okuduklarindan anlam g¢ikarabilmelerini
saglamaktir (Lancaster, Li ve Gray, 2021). Sahip olunan bilgilerin 6nemli bir kisminin
okumayla elde edildigi ve anlamada okumanin yeri dikkate alindiginda okuma; gozlerin ve
bes organin cesitli hareketlerinden ve zihnin anlami kavrama becerisinden meydana gelen
karmagik bir faaliyettir denilebilir (Aytas, 2003). Yani okuma sadece gorme ve algilamadan
ibaret degil, bircok fiziksel ve zihinsel etkinligin birlikte gerceklesmesiyle olusan bir
beceridir. Bu dogrultuda, okuma becerisinin gelistirilmesi de bir¢ok faktore baghdir ve siirekli
bir ¢aba gerektirir (Coskun, 2002). Okumanin bir beceri olmasi, bireyin onu hayatinin bir
parcast haline getirmesine baghdir. Okumay1 yasamina entegre eden birey i¢in okuma, bir
gereklilik ya da ihtiyagtan ziyade hayatina anlam katan bir eylem olacagindan bu siire¢ kisinin
okuma kiiltiirii edinimini de saglayacaktir.

Okuma kiiltiiri, bireyin 1yi bir okur bakis acisiyla bildigi veya bilmedigi her seyi
algilama yetenegi, evrensel bir okuryazar olma ¢abasi, okumayi aligkanliga ve elestirel okuma

diizeyine doniistiirmesiyle erisilen okuma diizeyi olarak tanimlanabilir (Okuma Kiiltiiriini



Yayginlastirma Platformu [OKUYAY], 2020). Okuma Kkiiltiirii, esasen kendiliginden
olugsmayan, anlamsal okumanin dogasinda bulunan kisisel anlamlarin insast ve ifadesini
iceren, yeni anlamlarin {iretildigi yogun bir ruhsal caligmadir (Kamalova ve Koletvinova,
2016). Magara ve Batambuze (2005) ise okuma Kkiiltiiriinii, sadece okuldaki amaglari
gergeklestirebilmek igin gelistirilmis bir sey olarak degil, hayatin her alaninda olan, toplumda
saygin ve ¢ok deger verilen bir okuma olarak tanimlamaktadir. Sanders-ten Holte (1998) ve
Cruz (2003) da benzer sekilde okuma kiiltiiriinlin olusabilmesi i¢in sadece okuma imajini
tyilestirerek okul odakli olmaktan ziyade, es zamanli olarak hem evde hem okulda hem de
toplumda okuma ortamlarinin iyilestirilmesinin gerekli oldugunu ileri stirmektedir. Ciinkii
okuma kiiltiiriiniin hayat boyu 6grenmede belirgin bir yeri vardir. Sever’e (2011) gore ise
okuma kiiltiirii, en yalin haliyle bireylerin okuma eylemiyle ilgili olarak edindikleri
becerilerin toplumda bir yasam bi¢imine doniismesidir. Nasil ki bireylerin her biri birbirinden
farkliysa okuma eylemini gergeklestirme ve yasam bicimine doniistiirme bi¢imleri de farkl
olmaktadir. Giiniimiizde insanlar, isi sosyal ve kiiltlirel ilgi alanlariyla birlestirerek yogun
yasamlar siirmektedirler (Sanders-ten Holte, 1998). Bu birlesmede dijital teknolojiler, okuma
deneyimlerini farklilastirarak insanlara farkli dijital teknolojiler sunmaya devam etmektedir.
Okumanin ¢ok daha mobil bir aktivite haline gelmesi, kiitiiphanelerin kullanimi, ekran
okumalari, imge temelli kiiltiir ya da gorsel duyunun hakim oldugu okumalar artik bireylerin
hayatinin her alaninda yer almaktadir. Bu alanlarin giderek daha fazla biitiinleserek okuma
tizerindeki doniistiiriicli etkisi, metinlerin nasil organize edildiginden, tanindigindan ve hayata
dahil edildiginden anlagilmaktadir (Durant ve Horava, 2015). Degisen bu kullanim kaliplari,
okuma kiiltiirtinii temel sekillerde doniistirmeye devam ederken (Berrett, 2013) siireg
icerisinde siirekli degisen ve gelisen diinyada farkli okuma tiirlerinin ortaya ¢ikmasina da
sebep olmustur. Bu durumdan okuma kiiltirii edinme siireci de etkilenerek okuma
aligkanliklarin1 da dogrudan degistirmektedir. Cocuklar ve yetiskinlerin okuma aligkanliklar
iizerindeki belki de en Onemli etki, bilgiye ulasma yollarindaki farklilikta goriilmektedir
(Gambrell, 2005). Ilgili yontemlere erisimi iyilestirmek ve okuma Kkiiltiiriinii tesvik etmek
okuma becerileri ve aligkanliklarinin giiclendirilmesi igin bir 6n kosul olmaktadir (Mokatsi,
2005).

Teknolojinin ve internet olanaklarinin gelismesi 6zellikle son on yilda, ¢evrimigi
bilgilerin edinilmesini kolaylastirmis ve dijital okumay1 popiiler bir okuma ve Ggrenme
materyali haline getirmistir. Bu durum, dijital okuma i¢in gerekli becerilerin tartisilmaya ve
incelenmeye baslanmasina yol agmistir (Liu ve Ko, 2018). Insanlar, hem okuma kiiltiiriinii

icsellestirmeye hem de teknolojiyle birlikte gelen dijital okumaya uyum saglamaya



calismaktadir. Okuma kiiltiirtiniin olusumunda, erken ¢ocukluk dénemi kritik bir donem olsa
da okuma kiiltliriniin her yasta ve her donemde desteklenmesi ve gelistirilmesi biiyiik bir
oneme sahiptir. Bu nedenle bu caligmada amag, farkli iki lisans programindan ve her smif
diizeyinden Ogrencilerin okuma kiiltiiri ve dijital okuma diizeylerinin belirlenmesi ve
gelistirilmesidir. Bu baglamda, “Okuma Kiiltiirii-Dijital Okuma Farkindalik Programi”nin
gelistirilmesi ve Ogretmen adaylarina uygulanmasi aragtirmanin temel problemini
olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Toplumda, okuma becerilerinin gelistirilmesinin sadece Orgiin egitim doneminde
degil, yasamin diger tiim yonleri ve donemlerinde de basarili olmak i¢in 6nemli oldugu
bilinmektedir (Martins ve Marques, 2010). Okumay1 ilk kez deneyimlerken amag¢ okumayi
ogrenmekken, bir silire sonra bireyler 6grenmek icin okumaya baslarlar ve okuma yeni
bilgilere ulasmak icin kullanilan bir ara¢ haline gelir (Coskun, 2002). Uretken, yapici,
yaratici, ¢agdas ve Ozgiir diisiinceye sahip, elestirel bireylerden olusan bir toplum haline
gelmenin yolu da bu aracti en dogru sekilde kullanarak bireylere okuma bilincini
kazandirmakla olmaktadir (Bircan ve Tekin, 1989). Bu noktada okumay1 agikc¢a bir dncelik
haline getirmek, bireylerin katilimini olumlu yonde etkileyerek okuma Kkiiltiiriiniin
olusturulmasina katkida bulunmaktadir (Daniels ve Steres, 2011). Okuma kiiltiirii, bireylere
hayat boyu siirecek bir 6grenme siirecinin kapilarin1 acarken (Balci, 2013) ayn1 zamanda,
bireyin hem kendine hem de farkl kiiltiirlere kars1 derin ve genis bir bakis agis1 kazanmalarini
da saglamaktadir (Kusdemir, Bulut ve Uzun, 2020).

Kendini yetistirmis bir okuyucunun okuma kiiltiirii, ciddi duygusal baglantilarla aklin
ve duyularin cesitli analitik ve sentezleyici caligmasini gerektiren yavas bir okuma
oldugundan okuma kiiltiirli bireyin basarisidir. Okuma gelisiminin diizeyi, etkinlik, iletisim ve
bilincin nicel ve nitel gostergeleriyle hem bir iiriin hem de kisilik gelisiminin bir faktoriidiir
(Kamalova ve Koletvinova, 2016). Bu noktadan hareketle okuma kiiltiiriinii gelistirmenin,
akademik performans i¢in gerekli bir ara¢ oldugu da sOylenebilir. Akademik alandaki her
stire¢ ve ilerleme okuma ve anlama gerektirdiginden, okuma kiiltiirii olmadan etkili bir
okuryazar olmak neredeyse imkansizdir. Okuma kiiltiiriinii gelistiren bir bireyin, akademik
gorevlerinde iyi bir performans gostererek basarili olma potansiyeli vardir (Egong, 2014).
Ancak ¢esitli etkinlikler tizerinde calisan birgok insanin bir araya gelmesi, okumaya yonelik
kaynaklarin ulagilabilirligi, okumaya verilen deger ve toplum temelli bir yaklagimla okuma
kiiltiiri olusumundan s6z edilebilir (Doiron ve Asselin, 2011). Bir okuma kiltiiriiniin
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degerler, anlamlar) dahil edilmesinin, okumaya yonelik tutum ve uygulamalarin
sekillenmesinde kritik bir rolii vardir (Doiron ve Asselin, 2011; Kamalova ve Koletvinova,
2016). Ancak bireylerin bir¢ogu nadiren zevk i¢in okumakla ilgilenirler, bunun yerine sadece
smavlart ge¢mek icin okumaktadirlar. Bireyler arasinda okuma kiiltiiriine olan ilginin
azalmasinda ve bireylerin okuma aliskanliklarindaki diisiiste evdeki cesitli elektronik cihaz
tiirleri, ebeveynlerin ve &gretmenlerin ilgili olmamasi (Igbokwe, Obodike ve Ezeji, 2012),
ogretmenlerin okul diizeyindeki uygulamalari, kiiltiirel ilgi ve alaka (Nalusiba, 2010) gibi
okuma kiiltiiriinii engelleyen sebepler yer almaktadir. Bu engelleri ortadan kaldirmak ya da en
aza indirmek i¢in okuma kiiltiiriinii gelistirici ve destekleyici c¢alismalara gereksinim
duyuldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda calismada, egitim fakiiltesinde O6grenim goren
ogretmen adaylarinin okuma kiiltiirii edinimlerinin ne diizeyde oldugu sorusu ve gelistirilen
“Okuma Kiiltiirii-Dijital Okuma Farkindalik Programi”nin etkililigi arastirmanin baglangicini
olusturmaktadir. Bu arastirmada, “Okuma Kiiltiirii-Dijital Okuma Farkindalik Programinin”
siif Ogretmenligi ve Ozel egitim Ogretmen adaylarmmin okuma kiiltiirii ve dijital okuma
farkindalik diizeyleri lizerindeki etkisinin belirlenmesi amaglanmaktadir.
1.3.  Arastirmanin Onemi

Gecmiste okuma, ilkokul ve ortaokul ¢ocuklar tarafindan gelistirilen, bu seviyelerde
akademik basarilarin1 ve yliksekogretim kurumlarina girislerini kolaylastiran bir kiltiirdi.
Ancak giiniimiizde dijitallesme ile birlikte okuma da degisime ugramis, popiiler hale gelmis
olan dijital okuma 6n plana ¢ikmistir. Bu nedenle ¢agimiz bireyleri okul iginde ve disinda
basarili olmalar1 gerekiyorsa hem dijitallesmeye ayak uydurabilmeli hem de okuma
kiiltlirlerini gelistirmeye devam etmelidirler (Egong, 2014). Her an her yerde bilgiye ulasma
noktasinda dijital okumanin avantajlar1 goz oniine alindiginda dijital kaynaklarin kullanimi,
dijital cihazlar1 okuma amacgh kullanma ve dijital okuma kiiltiiriiniin yayginlagmas ile
bireylerin dijital okuma becerilerini gelistirmeleri ve dijital okuma kiiltiirii kazanmalari
gerekli bir durum haline gelmistir. Artik okuma kiiltiirii, sadece bireysel bir yetenek olmanin
otesinde kisisel olgunluk gostergesi ve iilkelerin gelismislik diizeyiyle baglanti kurularak
degerlendirilmektedir (Balci, 2013). Ozellikle gelecegin yetiskinleri olan gocuklar yetistiren
siif ogretmenleri ve 6zel egitim dgretmenlerinin okuma kiiltiirii edinimini saglamis ve dijital
okuma becerilerini kazanmis olmalar1 hem topluma katkilar1 anlaminda hem de 6grencilerini
yetistirmelerinde onlara rol model olmalar1 baglaminda olduk¢a Onemlidir. Bu nedenle
demokratik ve cagdas toplum olmanin en 6nemli gerekliliklerinden biri olan okuma kiiltiirti
edinimi, erken ¢ocukluktan baglayarak duyarli ve bilingli ¢abalarla edinilmeli, bireyler okuma
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siiregte bireyler, bilgiyi hayat boyu o6grenmenin bir 6n kosulu olarak kullanmak igin
potansiyel okuyucularin mevcut ¢abalarmi ve firsatlarini nasil kullanilabilir hale
getireceklerini de 6grenmektedirler (Magara ve Batambuze, 2005).

Okuma eyleminin 6nemi, sadece Tiirk¢e ve Tiirk Dili ve Edebiyati dersleriyle sinirli
degildir (Aytas, 2003). Algilarimizi, duygularimizi ve yasamlarimizi degistiren okuma
(Gaarder, 2002), yalnizca kisisel ve sosyal bir kimligin gelistirilmesine yardimci olmakla
kalmayip ayni zamanda daha derin ve temelli okuryazarlik kapasiteleri olusturup yasam
boyunca ihtiya¢ duyulan okuma kiiltiiriinii yaratma egilimindedir (Martins ve Marques, 2010).
Ancak okuma kiiltiirii bir konu degildir ve miifredattaki diger pek ¢ok konu gibi ayr1 ayri
ogretilemez (Igbokwe, Obodike ve Ezeji, 2012). Bu nedenle bireyler arasinda okumanin
niteliginin artirllmasi sik1 calismaya degil okuma yontemi, dogru okuma aligkanliklart ve
olumlu bir okuma Kkiiltiiriine bagli olarak gelismektedir (Egong, 2014). Bu baglamda,
Ogretmen olma yolunda ilerleyen ve hem kendilerini gelistirme noktasinda hem de gelecekte
ogrencilerine iyi bir rol model olma agisindan o6gretmen adaylarinin okumayla ilgili
diistinceleri ve tutumlarinda, teknolojiyi kullanma becerileri ve dijital okumaya karsi
yaklagimlarinda okuma kiiltiirliniin edinimi biiylik 6nem tagimaktadir. Bu arastirmada da sz
konusu 6nem goz Oniinde bulundurularak ve alanyazinda okuma kiiltiiriiniin gelistirilmesiyle
ilgili tam kapsamli bir programin bulunmamasi, ayn1 zamanda hem sinif 6gretmenligi hem de
0zel egitim bolimii lisans programlarinda okuma kiiltiiriine iliskin bir destekleme
programinin olmamas1 gibi sebeplerle tim bu eksikliklerin giderilmesi amaciyla dgretmen
adaylarina yonelik, igerisinde kazanimlarin, etkinliklerin ve uygulamalarin yer aldigi tam
kapsamli bir “Okuma Kiiltiirii-Dijital Okuma Farkindalik Programi” gelistirmenin ve
ogretmen adaylar lizerindeki etkisini belirlemenin alana katki saglayacag: diisiiniilmiistiir. Bu
aragtirma hem okuma kiiltiiriinii hem de dijital okumay1 destekleyen alandaki ilk calisma
olmasi1 bakimindan da 6nemlidir.

1.4. Problem Ciimlesi
Kiiltiirii-Dijital Okuma Farkindalik Programinin’ 6gretmen adaylarmin okuma kiiltiirii ve
dijital okuma farkindalik diizeyleri {izerindeki etkisi nasildir?” sorusu aragtirmanin problem
climlesini olusturmaktadir.
1.5.  Arastirmanin Alt Problemleri
e Okuma Kiiltiirii-Dijital Okuma Farkindalik Programi’na katilan smif 6gretmeni ile
Ozel egitim 6gretmeni adaylarinin egitim oncesi ve egitim sonrast okuma kiiltiirii puan

ortalamalar1 arasinda bir fark var midir?



1.6.

1.7.

1.8.

Okuma Kiiltiiri-Dijital Okuma Farkindalik Programi 6gretmen adaylarinin okuma
kiltiirii diizeylerinde degisiklige yol agmis midir?

Okuma Kiiltlirii-Dijital Okuma Farkindalik Programi’na katilan smif ogretmeni ile
Ozel egitim O6gretmeni adaylarinin egitim Oncesi ve egitim sonrasi dijital okuma
tutumu puan ortalamalar1 arasinda bir fark var midir?

Okuma Kiiltlirii-Dijital Okuma Farkindalik Programi 6gretmen adaylariin dijital
okuma tutumu diizeylerinde degisiklige yol agmis midir?

Okuma Kiiltlirii-Dijital Okuma Farkindalik Programi’na katilan smif ogretmeni ile
0zel egitim 0gretmeni adaylarinin programin uygulama siirecine ve etkinliklere iligkin
goriis ve diistinceleri nelerdir?

Varsayimlar

Aragtirmada kullanilan “Okuma Kiiltiirii Olgegi”, “Dijital Okuma Tutumu Olgegi” ve
goriisme formlarinin uygulama oncesinde ve sonrasinda Ogrencilerin dlgekleri ve
formlari igtenlikle cevapladiklari varsayilmistir.

Arastirmact tarafindan olusturulan farkindalik programi etkinlikleri, iki 6gretim {iyesi
tarafindan her hafta kontrol edilmis, eksiklik ve hatalar giderilmistir. Ogretim
tiyelerinden alinan bilgilere ve yonlendirmelere dayanilarak arastirmacinin programi
ve etkinlikleri uygulamada yetkin oldugu varsayilmistir.

Smirhliklar

“Okuma Kiiltiirii Olgegi” ve “Dijital Okuma Tutumu Olgegi’nin uygulamalar1 ve
yanitlarin toplanmasi “Google Classroom” ve “Google Formlar” {izerinden yapildigi
icin Ogrencilerden bazilarinin ankete yorgunluk, umursamama, gecistirme gibi keyfi
nedenlerle eksik ya da hatali cevaplar verdigi fark edilen 6grencilerin uygun olmayan
6l¢meleri/cevaplart uygulamadan ¢ikarilmistir.

Farkindalik programi ¢evrimigi olarak uygulanmistir. Egitimler sirasinda 6grencilerin
sosyal durumlari, ¢caligma ortamlari, internet baglantilar: gibi gesitli sebeplerle egitime
katilimlarinda aksamalar meydana gelmistir.

Tammlar

Okuma: Yazili ve yazisiz kaynaklar ile okuyucu ve ¢evrenin karsilikli etkilesimi

sonucu olusan bir iletisim, algilama, 6grenme, biligsel duyussal ve devinigsel boyutlu bir

gelisim siirecidir (Akyol, 1997; Geng ve Senemoglu, 2001).

Okuma kiiltiirii: Hayatimizin her alaninda olan, kendiliginden olugsmayan, anlamsal

okumanin dogasinda bulunan kisisel anlamlarin ingsas1 ve ifadesini iceren, yeni anlamlarin



retildigi, bireylerin okuma eylemiyle ilgili olarak edindikleri becerilerin toplumda bir yasam
bi¢cimine doniismesidir (Kamalova ve Koletvinova, 2016; Sever, 2011).

Dijital okuma: Bilginin, kendine ait avantajlar1 ve sinirlamalar olan dijital araglar
kullanilarak dijital dokiimanlar seklinde aktarilmasi siirecidir (Liu, 2005).

Ozel Egitim: Ozel gercksinimi ya da yetersizligi olan bireylerin bagimsiz
yasamalarini en st diizeye ¢ikarmak amaciyla, bireysel olarak planlanan bilgi ve becerilerin
bu bireylere kazandirilmasi i¢in verilen egitimdir (Eripek, 2005).

Farkindahk: Siirekli olarak devam eden bir kavramsal diisiince akisina diismeden,
yargisiz bir sekilde simdiki ana odaklanabilmek amaciyla, dikkatimizi toplayabilmektir
(Kabat-Zinn, 2019).

Beceri: Kisinin yatkinlik ve Ogrenime bagli olarak bir isi basarma ve bir islemi

amacina uygun olarak sonuglandirma yetenegidir (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2020).
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2. BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

Toplumlarin gelismislik diizeylerini belirgin bir sekilde ortaya koyan okuma kiiltiiri,
insanin okuma eylemini yagamina entegre etmesiyle olugsmaktadir. Okuma, her tiirli gelisimin
baslangi¢ noktasi oldugu i¢in hayatin her alaninda karsimiza ¢ikmaktadir. Okuma kiiltiirii ise
bu gelisimin yasamin dogal ilerleyisi iginde kendine yer bulmasi ve bireyi tiim hayati1 boyunca
bir¢ok konuda olumlu bir sekilde etkilemesidir.

Bireyin ilk sosyal c¢evresi ailesi ve ebeveynleri oldugundan okumayla ilgili ilk
deneyimleri de yine ailede baslamaktadir. Aileler ¢ocugu kitaplar, okuma yapma, kitaplik,
kiitliphane gibi okumayla ilgili durum ve kavramlarla ne kadar ¢ok bir araya getirir ve bunu
hayatin dogal bir akis1 olarak hissettirirse ¢ocugun okuma kiiltiirii edinimine de o derece katki
saglamis olurlar. Bebekliginden beri kitaplarla i¢ ice olan, etrafinda siirekli okuma yapan,
tartisan, sorgulayan ve paylasan ebeveynleri olan ¢ocuklarin bircogu icin kitaplar hayatin bir
pargasidir ve okuma olmadan gegen bir giinde bile bunun eksikligini hissederler.

Okuma yoluyla, bilginin gizli hazinesi ortaya ¢ikmakta, bilgi edinilmekte, bdylece
bireyler diinyanin evrensel kiiltir ve medeniyetini paylasmaya ve katilmaya
yetkilendirilmektedirler. Bu nedenle, diinyanin, bilgi hazinesinin kilidini agmak i¢in ¢ocuklar
dahil herkesin okuma kiiltiiriinii 6ziimsemesi bliylik 6nem tasimaktadir (Akubuilo ve Okorie,
2015).

2.1.  Okuma Kiiltiirii

Okumaya kars1 duyulan zevk ve bunun devamliligi, erken cocukluk déneminde ailede
baslayan ve bireyin hayatinin her doneminde etkisini siirdiiren bir beceridir. Okumada aile
faktorii oncelikli olarak onemli olsa da, bunu okul, 6gretmen, kiitiiphane, cevre gibi diger
faktorler de desteklemelidir. Ailenin okumaya kars1 ilgi ve yaklagimi ¢ocuga yansir ve bu
durum Ogretmen faktoriinlin etkisiyle okulda pekistirilerek ¢ocukta yer edinir. Kiitliphane
kullanimiyla daha da olgunlasan okuma, cevredeki diger bireylerin etkisiyle de ¢ocugun
hayatina tamamen yerlesir. Iste bu noktada okuma, bir kiiltiir olarak varligini siirdiirmeye
baslar.

Okusaga’ya (2008) gore okuma, temel yasam becerisi olan tek eglence seklidir.
Okuma, aniden gelismeyen, maruz kalmaya bagli olarak yavas yavas artan (Nalusiba, 2010),
insan bilgisini inceleyen tek akilli teknolojidir (Kamalova ve Koletvinova, 2016). Bireyleri
hayata hazirlayan, mantikli kararlar alip tarafsiz diisiinmelerine imkan veren, zihni
keskinlestiren okuma; sadece egitim kurumlarinda akademik basar1 saglama amaclh degildir.

Hayat boyu siiren bir aktivitedir (Olasehinde, Akanmode, Alaiyemola ve Babatunde, 2015).
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Okuma oranmin diisiik oldugu toplumlardaki genel yargi, okumanin egitim kurumlar1 i¢ginde
yapilan ve o smirlar igerisinde devamliligi saglanan bir aligkanlik oldugu diisiincesinin
yerlesmesinden ileri gelmektedir. Bu yanlis diisiincenin varligi, toplumun gelismesinin ve
ilerlemesinin Oniindeki en biiylik engeldir. Okuma aligkanlig1 ile bireyin diizenli kitap
okumasi ya da satin almasi gibi bireysel durumlar ifade edilirken, toplumun kitap okuma
oranin yiiksek oldugu, ¢esitli entelektiiel birikimleri igeren kolektif bir yapilanma ise kiiltiir
olarak ifade edilmektedir (Altunbay ve Uslu-Ustten, 2020). Okumay bir ihtiyag, aliskanlik ya
da gereklilik olarak degil, yasamin bir pargasi olarak gormek okuma kiiltiirliniin baslangicini
olusturmaktadir.

Okuma kiiltiirii, her bireyin igsel benliginin daha biiyiik tutkusunun temelidir. Bu
nedenle insanlar1 daha fazla okumaya tesvik eden sey, kendilerini etkileyen konular1 daha iyi
kavramalar1 icin zihinlerini agmalar1 gerekliligidir. Bu durum toplumdaki her bir kisinin
bireysel olarak egitim ve kiiltiir gerektirdigini ortaya ¢ikarmasi agisindan onemlidir, ¢linkii
“kisisel gelisim i¢in okumaya devam etme kiiltiiri” olmadan akademik basar1 yeterli
olmayacaktir (Kachala, 2007). Okuma kiiltiirii; insanin yaratic1 diisiinme giiciinii artirarak
kisisel yetenekler, yenilikler ve dogal donanimlarin gelisimini saglayan degerli varliklardan
biridir (Olasehinde, Akanmode, Alaiyemola ve Babatunde, 2015). Erken c¢ocukluktan
baslayarak tiim yasami boyunca okuyan bireyler, genis bir anlama becerisine sahip olurlar ve
derinlemesine bir okuma kiiltiirii gelistirirler (Ajayi, Shorunke ve Modupe A. Mrs, 2014).
Bireyler okuduklar1 zaman yaratici diistinme de harekete gecer. Ama okumayi biraktiklarinda
diisiinme devam ederken, yaratici diisiinme sonlanir. Kisiler nefes aldiklar1 siire boyunca
okuyarak bilgi edinmeye, yasam kalitelerini artirmaya, 6zgiirlesmeye, topluma demokratik ve
yapici katkilar saglamaya, empati kurmaya devam ederler (Akabuike, 2015).

Bireyin sahip oldugu ilgi alanlar1 bize okuma miktar1 ve okumanin stirdiiriilebilirligi
konusunda ayirt edebilirligi saglayacak bir diizeye ve pratik okuma verimliligine ulasip
ulasmadigin gosterir (Chettri ve Rout, 2013). Eger birey, okumay1 bir dncelik haline getirerek
meslegi disinda da diizenli olarak kitap ve diger materyalleri okumaya zaman ayiriyorsa iYyi
bir okuma kiiltiiriine sahip oldugu sdylenebilir (Gbadamosi, 2007). Bireyin kimliginin dogal
bir parcasi olarak goriilen okuma tercihleri ve uygulamalari, kiginin dogal tercihlerinin ve
kisiliginin bir pargasi olarak goriilebilecek kadar koklesmis (Loh, 2015) bir okuma kiiltiirtidiir.
Bu nedenle okuma, 6grenmenin temel yapi tasiyken; okuma kiiltiirii ise ilerici bir okuma
tutumu gelistirme felsefesidir (Olasehinde, Akanmode, Alaiyemola ve Babatunde, 2015).
Sever’e (2014) gore okuma Kkiiltliri ise; gorsel okuryazarlik becerisiyle baglayan, okuma-

yazma becerisi ve okuma aliskanlifi edinimiyle devam eden, elestirel okuma becerisi ve
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dijital okuryazarlik becerisinin de dahil olmasiyla yapilanan birbiriyle iliskili ve birbirini
biitiinleyen bircok beceriyi kapsayan bir siirectir. Oziinde okuma Kkiiltiirii, biiyiime ve
gelismenin temeli olarak okumayi ve calismay1 6zliimseyen bir kiiltlir tliriidiir (Oyewole,
2017).

Cocukluk doéneminin ilk yillarindan bagslayarak okuma eylemini igsellestirmis
bireylerin yetistirilmesi i¢in diizenli bir biitiin halinde egitsel, ekonomik, kiiltiirel ve siyasal
icerikli uygulamalarin yasama gegirilip toplumda bu yetenegin kazandirilmasi gerekmektedir
(Sever, 2011). Okuma kiiltiirii edinme, aliskanlikla karakterize edilen yogun ve kapsamli bir
sekilde okumay1 igeren bir yasam bicimi (Nalusiba, 2010); bireyin; sakli kalmis yonlerini
ortaya cikaran, sanatsal ve estetik Ozelliklere sahip her tiirli gorsel, simgesel, yazili ve
teknolojik kiiltiirii okuma eylemiyle birlestirip bir yasam felsefesi haline getiren siiregtir
(Samur, 2016).

2.2.  Okuma Kiiltiiriiniin Onemi

Okuma kiiltiiri gelistirmek, yasam boyu 6grenmeyi edinmenin bir aracidir (Nalusiba,
2010). UNICEF'e (2005) gore, kiiciik cocuklarin simdi o&grendikleri ve yasantilar
geleceklerini etkileyeceginden ¢ocuklugun ilk yillar1 en belirleyici olanidir. Bu noktada
okuma kiiltiirinlin 6nemi hem bireysel hem de toplumsal anlamda ne kadar anlatilsa da azdir.
Bireysel anlamda okuma kiiltiirii, kisisel anlamlarin ingsas1 ve ifadesini ortaya koyan yogun
ruhsal caligmalart igerir. Bireyin olusum siirecinde, egitim hayatina ihtiyaclar, degerler,
anlamlarin dahil edilmesiyle gelismeye devam eden bir yapidadir (Kamalova ve Koletvinova,
2016). Bu nedenle okuma kiiltiirline, kendini gelistirmek i¢in diizenli bir sekilde “okumaya
devam etme Kkiiltiirinii” benimsenmeden ulasilamaz (Olasehinde, Akanmode, Alaiyemola ve
Babatunde, 2015). Ozellikle akademik ¢alismalarda yiiksek bir performans gosterebilmek igin
herkesin iyi bir okuma kiiltiirii gelistirmesi 6nemlidir (Ajayi, Shorunke ve Modupe A. Mrs,
2014). Toplumsal anlamda okuma kiiltiiri ise toplumlarin ilerleyebilmesi iyi bir okuma
kiiltiirtintin gelistirilmesine ve her bireyin kendi okuma kiiltiiriiniin devamliligindan sorumlu
bir sekilde diizenli olarak topluma aktif ve tam katiliminin saglanmasiyla miimkiindiir.
Okuma becerilerine odaklanan yiiksek diizeyde okuryazar bir niifus, daha yaratici olma,
toplumla ve sosyal meselelerle daha fazla ilgilenme, kiiresellesen diinyayla daha iyi baglanti
kurma ve sonunda toplumda daha bilingli ve aktif bir rol iistlenme egilimindedir. Boylece
sosyal birliktelik ve gelismeye katkida bulunulur (Al-Mahrooqgi ve Denman, 2016).

Nitelikli bir okuyucunun kiiltiirti, zihnin ¢esitli analitik ve sentezleyici ¢alismalarini,
duyularin ¢alismasini ve ciddi duygusal “baglant1” gerektiren yavas ve hissederek okumadir.

(Kamalova ve Koletvinova, 2016). Okuyucunun ¢evrimigi veya ¢evrimdisi herhangi bir bilgi
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kaynagin1 okurken yasadigi duygu, okuyucunun bilingli olarak ne okudugunu tam olarak
anlamasina ve tam olarak bilmesine yardimci olacaktir. Bu nedenle okumanin, okuryazarlikla
sonuglanan 0grenme etkinliklerinin ¢ogunun temel tas1 oldugu sdylenebilir (Ajayi, Shorunke
ve Modupe A. Mrs, 2014). Okuyan insanlarin okumayanlara gore farki; problem ¢ozme
becerileri geligmistir, biitliinli kavrayip g¢eliskili iliskileri tanimlayabilirler, dogru ve hizli bir
sekilde degerlendirip karar verebilirler, aktif hafizaya ve hayal giiciine sahiptirler, dinleme ve
konusma becerileri yiiksek, kelime hazineleri daha zengindir, daha sosyal, bagimsiz, elestirel
olurlar (Vorontsov, 2012). Okuma Kkiiltiirii ise bireylerin kalic1 aligkanliklar edinmesini,
diizglin bir karaktere sahip olmasini, konsantrasyon, odaklanma ve motivasyonu giiclii,
yaratici, empatik, daha az dnyargiya sahip, diinya goriislerini ve anlayislarini gelistirmeye ve
sekillendirmeye devam eden, deneyimlere acik olan, topluma tam ve etkin katilim saglayan
bireylerin yetismesini saglar. Ciinkii okuma kiiltliriinii edinmis birey; iyi bir iletisim ve
elestirel okuma becerisine sahip, yeni bilgiler 6grenmeye acik, giindemi takip eden, toplumsal
olaylarda fikir ve diislincelerini 6zgiirce ifade edebilen, bilgi ve becerilerini siirekli gelistiren,
bilgiye ulasmada birgok farkli yontem ve materyali kullanabilen, estetik duyarliliga ve gorsel
okuma becerisine sahip kisidir. Okuma kiiltiirii kisaca, bireyin yasamina kalite katmaktadir.

Okuma kiiltiirli, Ogrencilerin dinleme ve dil becerilerini gelistirir, kelime
dagarciklarini, dikkat ve meraklarini, harfleri, resimleri ve sayilar1 tanima yeteneklerini
artirarak beynin kapasitesini gelistirir (Al-Mahroogi ve Denman, 2016). Derinlemesine okuma
ile mesgul olan Ogrencilerin Ozgiivenleri gelismekle birlikte, okuma becerilerinin
iyilestirilmesi onlarin Oniine yeni firsatlar ¢ikaracaktir. Bu da okuma kiiltiirlinlin tesvik
edilmesi, okuryazarlik becerilerinin gii¢clendirilmesi, egitim ve &gretim firsatlarinin
genisletilmesi ve bilgiye erisimin kolaylastirilmasi ile miimkiindiir (Makotsi, 2005). Bilgi ve
bilgi materyallerine erismek i¢in ise okuyucularin okuma ihtiyaglar1 konusunda okuryazar
olmalart gerekir. Bu da yine toplumda yaratict bir okuma kiiltiiriinii gerektirmektedir (Magara
ve Batambuze, 2005). Kdyden iiniversiteye her diizeyde insanin zihinsel olarak yetisip
topluma etkin katilimi icin, 6zellikle egitim sektoriiniin saglam bir bilgi alt yapist saglamasi
ve okuma aliskanliginin tesvik edilmesi dnemlidir. Bireylerin bilgiye ulasmada kitaplara ve
diger bilgi kaynaklarina erisiminin iyilestirilmesiyle zihinsel potansiyellerinin artirilmasi,
bunun sonucu olarak ekonomik biiylime ve gelismeyle kitaplarin genel bir biling olusturarak
okuma kiiltiiriiniin gelistirilmesi gerekmektedir (Otike, 2011).
2.3.  Okuma Kiiltiirii Edinimini Engelleyen Faktorler

2.3.1. Bireysel Engeller: Insanlarin okuma amaglar1 birgok sebebe dayali olabilir.

Mecburi olarak goriilen is, okul, meslegin geregi yapilan okumalar, islevsel denilen okuma
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becerilerini gelistiren bilgi tiikketimini saglayan okumalar ve sanatsal yonii agir olan kisisel
ilgi, degerler, ruhsal gelisimi saglayan yaratici okumalardir (Kamalova ve Koletvinova,
2016). Eger bir bireyin isi veya mesleginin sart1 diizenli okumaksa bu belki de baski altinda
okudugu anlamina gelmektedir. Bu durumun nedeni, insanlarin okumanin ne kadar énemli
oldugunu anlamamis olmalaridir (Aina, Okusaga, Taiwo ve Ogundipe, 2011). Ozellikle
ogrencilerin genel olarak zevk icin degil, sadece akademik ¢aligmalar ya da sinav ge¢me igin
okuma yapmalari, her tiirlii okumay1 akademik calismalar ya da okulla iliskilendirmeleri
(Wurr, 2003) okumanin dniindeki bireysel engellerin basinda gelmektedir.

Okumanin oOniindeki bireysel engellerden bir digeri, okumanin ¢ocuklarin sosyal
etkilesiminin bir parcasi olarak goriilmemesinin, yalnizca bos zaman etkinligi olarak
goriilmesinin, internette gecirilen zamanla karsilastirildiginda ¢ekici gelmemesinin ¢ocuklarda
ve genglerde zayif okuma aliskanliklart olusturmasidir. Ogrencilerin kitap okumaktan ¢ok
arkadaslariyla film izlemek, futbol oynamak, oyun oynamak, sohbet etmek vb. (Akabuike,
2015) etkinliklere daha fazla zaman ayirmalar1 okumaya karsi tutum ve ilgi eksikligi
oldugunu gostermektedir. Bu durum da okuma kiltiiri edinimini engelleyen yegane
faktorlerdendir. Gilinlimiizde 6grencilerin performansi, ilkokuldan ortaokula ve {iniversite
diizeyine tasinan okuma kiiltlirlindeki zayif ge¢mislerine baglanmaktadir (Oyewole, 2017).
Cok sayida ve giderek artan sayida g¢ocuk, sinif diizeyine uygun materyalleri dogru ve
eksiksiz bir sekilde okuyamadan ve anlayamadan ilk&gretim seviyelerine ulagmaktadir.
Bunun en biiyiik sebebi, sinavlara dayali bir sistem ve siavlarin bollugundan kaynakli kotii
okuma aligkanliginin dogrudan bir sonucudur (Aina, Okusaga, Taiwo ve Ogundipe, 2011). Dil
becerilerindeki eksiklikler, anlama, kelime dagarcigi, harf ve kelime tanima eksikligi gibi
bireysel durumlardan ortaya c¢ikan bireyin okumaya yonelik olumsuz tutum gelistirmesini
saglayan durumlar sonucunda, okuma Kkiiltiirii edinimi zorlasmaktadir. Ozellikle kiiciik
yaglardan itibaren yasam boyu Ogrenme siireci i¢inde cocuklarin kitap okumaya yonelik
olumlu aliskanliklar gelistirmesi okuma kiiltiiriiniin icsellestirilip yasam felsefesi haline
gelmesinde oncelikli bir faktordiir.

Cocuklardaki motivasyon eksikligi de okuma kiiltiirii gelisimini etkileyen bir diger
etkendir. Okumaya yogunlagsma, dikkat, okuma ortami gibi bir¢ok durum okumadaki
motivasyonu etkilemektedir. Dikkat eksikligi ve okudugunu anlayamama okumaya karsi
ilgiy1t azaltacagindan ¢ocugun okuma kiiltiirii edinimi engelleyecektir. Boyle durumlarda
ailenin ve oOgretmenlerin rehberligi, yonlendirmeleri, desteklemeleri, ¢ocugun okumasina
yonelik saglanan her tiirlii kosul biiyiik 6neme sahiptir. Baz1 durumlarda okuma davranisinda

akran etkisi genellikle 6gretmen etkisinden bile giigliidiir. Bu nedenle, okuma ortamini tegvik
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etmede (Azmi, 2013) okuma gruplarmin olusturulmasi, grup tartismalar1 ve paylasimlar1 gibi
etkinlikler akran etkisini saglayacagindan hem motivasyonu artiracak hem de okumaya karsi
olumlu tutum gelistirilerek okuma kiiltiiriiniin temelleri giiclendirilecektir.

Okumak, zihni aktif hale getirip yaraticiligr etkin kilarak 6grencinin nihai
okuryazarlik gelisimini sagladigindan akademik performans ve kisisel gelisim icin kritik
oneme sahiptir. Bu nedenle okuyan bireyler akademik acidan daha basarili olurlar (Ajayi,
Shorunke ve Modupe A. Mrs, 2014). Ancak giliniimiizde cep telefonuyla oynama, film/dizi
izleme, internette gezinme Ogrencilerin daha fazla vakit ayirdiklart etkinliklerdir. Kitap
okumaktansa arkadaslarla daha fazla zaman ge¢irmeye ve bos zamanlarinin tadini ¢ikarmanin
bir yolu olarak televizyon izleme ya da internette vakit gecirmeye yonelik ¢cocuklarda baskin
bir istek (Aina, Okusaga, Taiwo ve Ogundipe, 2011) yer almaktadir.

Bir diger durum da okumaya hazir olmadir. Okumaya hazir olma, 6grenmede o kadar
onemlidir ki, ¢ocuk zihinsel, fiziksel ve psikolojik olarak hazir degilse hicbir 6gretmen
cocuga okumay1 dgretmeye c¢alismamalidir. Boylece ¢ocuk kendini baski altinda hissetmeden
zihinsel olgunluga, yeterli sozlii dil (dinleme ve konusma) yetenegine, ilgi ve okuma arzusuna
ulagarak (Akubuilo ve Okorie, 2015) zevkle ve merakla okumaya baslayacagindan okuma
kiiltiirtinii yasamina entegre ederek hayatinin bir pargasi olmasindaki etkisini de o derece
artirmis olacaktir.

2.3.2. Aileden Kaynaklanan Engeller: Bebekler dogduklari andan itibaren tiim
duyular aracilifiyla etraflarinda olup bitenleri algilayarak hayati anlamlandirmaya ¢alisirlar.
Ailenin bebek tizerindeki etkileri bu siiregten baslayarak daha da kritik hale gelmektedir.
Ozellikle okuma Kkiiltiiriiniin temellerinin ¢ocugun ilk dgretmenleri olan ailede sekillendigi
distintildiigiinde bu durumun Onemi daha net anlasilmaktadir. Cocuklara sevildiklerini
hissettirerek giiclii aile baglar1 olusturmak, tiim ebeveynlerin birincil sorumlulugu oldugundan
ebeveyn olarak cocuga zaman ayirmak, okuma Kkiiltiiri ve okumanin g¢ocugun gelisim
cagindaki gelisimine katilimi ¢ocugun egitiminin temelini olusturan en 6nemli faktorlerdir
(Akindele, 2012). Ozellikle 0-3 yas arasinda g¢ocugun beyin gelisiminin %90 nimin
tamamlandig1 diisliniildiigiinde, ailenin ¢ocuga ayiracagl zaman ve enerji daha fazla 6nem
kazanmaktadir. Ciinkli ¢ocuk, 0-3 yas arast donemde en ¢ok ailesiyle vakit gecirmekte ve
onlardan 6grenmektedir. Ebeveynler okuma konusunda ne kadar rehber olurlarsa zaman
buldukca cocuga kitap okurlarsa evde kiiciik bir kitaplik olusturup ¢ocuga farkl tiirlerden
ornekler sunarlarsa; okuma kiiltiiriinii ¢ocukta o kadar igsellestirip temellendirmis olurlar.
Ancak maalesef glinlimiizde ebeveynlerin bir kism1 hala ¢ocuga kitap okumay1 zaman kayb1

olarak gormektedir. Bu diisiince, boyle ailelerin ¢ocuklariin okul ¢agina kadar okuma kiiltiirii
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edinememelerine yol agmaktadir. Tabi ki bu durum g¢ocugun hem akademik basarisina
olumsuz etki etmekte hem de sosyal ve toplumsal yasaminda bosluklara ve eksikliklere neden
olmaktadir.

Ideal olan, ebeveynlerin ¢ocuklari televizyon gibi fazla zaman alan faaliyetlerden uzak
tutarak daha fazla okumaya tesvik etmek i¢in evde uygun ortamlar yaratarak ve Kitap
saglayarak okuma kiiltliriinii tesvik etmeleridir (Akabuike, 2015). Evde olusturulan okuma
ortamlar1 ¢ocuklart kitap okumaya giidiilerken ayni zamanda aile i¢i birliktelik de saglar.
Ortak belirlenen kitap okuma saatleriyle okuma ortaminda bir araya gelen aile, 6zellikle
ebeveyn katiliminin olmasiyla ¢ocuklarin okuma kiiltiirii temelleri de saglam bir sekilde
atilmig olmaktadir. Aileler kendilerinde olmayan ya da 6rnek teskil edemeyecekleri hicbir
seyi cocuklarina veremezler. Dolayisiyla kitap okuma saatlerinde ebeveynler, hem
cocuklarina 6rnek olmus olurlar hem de tamamen kitap okumak i¢in ayrilmis bu zaman dilimi
cocuklarinin gelisimlerini her agidan olumlu bir sekilde etkiler. Giinlimiizde ebeveynlerin
yogun is temposunda calistig1 ve bu sebeple ¢ocuklarina ayirdiklart vakitlerin sinirli oldugu
diistintildiiglinde, bu zamanin bir kismini kitap okumayla gecirmeleri olduk¢a 6nemlidir. Tabi
bu, okuma-yazma bilen, belli bir okuma kiiltiirline sahip olan ailelerdeki g¢ocuklarin
karsilasabilecegi bir durumdur. Ancak bir de biitlin bu durumlarin disinda okuma-yazma
bilmeyen ya da zayif denilebilecek bir okuma kiiltiiriine sahip olan ailelerin ¢ocuklar1 vardir.
Maalesef bu cocuklarin bir¢ogu ebeveynlerinin okuryazar olmamasindan kaynakli okuma
kiiltiirli edinimini okul ¢agma gelip kitaplarla tanisincaya kadar gerceklestirememektedirler.
Genelde gelismemis ya da gelismekte olan iilkelerde karsilagilan okuryazar oraninin az
olmasi, iilkedeki yoksulluk ve gelir diizeyi diistikliigli nedeniyle kitap alinamamasi ya da
okumaya vakit ayrilamamasi, ¢alisma hayatinin yogunlugu gibi sebeplerden burada yasayan
insanlarin ve onlarin ¢ocuklarinin okuma kiiltiirii edinememis olmalar1 yiiksek bir orana sahip
olmaktadir.

Genellikle egitimli ebeveynler, ¢ocugun egitimine yonelik olumlu bir tutuma sahip
olduklarindan ¢ocuklarinin derslerinde daha fazla yardimci olurlar ve onlarla miimkiin
oldugunca cok ilgilenmeye calisirlar. Ebeveynlerin bu yonii, cocuklarinin kitap okuma
aliskanlig1 kazanmalarinda ve okumaya ayirdiklar siirede de etkisini gosterdiginden egitimli
ailelerin ¢ocuklarinin okuma kiiltiirii edinimleri daha kolaydir. Tabi ki ¢ocugun okuldaki ve
evdeki 6grenme ortamlari, cocugun psikolojik durumu gibi etkenler de okuma ve okuma
kiiltiirii  gelisiminde etkilidir. Akindele’ye (2012) gore, bir g¢ocugun erken ¢ocukluk
doneminde yaptig1 okumalarin gelisimi tizerindeki etkisini gérmek i¢in ailesinin gelir durumu,

sosyo-ekonomik diizeyi gibi faktorlere bakilmasi gerekmektedir. Eger cocuk, sevgi ve
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iletisimin egemenliginde kitap okuyan bir ailede yetismisse bu durumun ¢ocugun gelisimine
olumlu etkisi olacaktir. Evdeki kitap okuma ortamlarinda bir araya gelip kitaplar hakkinda
konugmak, sohbet etmek, tartismak aile ici iligkileri gelistirirken g¢ocuklarla ebeveynler
arasindaki samimiyeti de artirmaktadir. Cigdemir ve Akyol (2020) ailenin okuma kiiltiirii
olusturmadaki yeterliligini belirlemeye yonelik gelistirdikleri 6l¢ek calismasinda, ailenin
aldigi egitim diizeyinin ve gelir diizeyinin (sosyo-ekonomik durum) okuma Kkiiltiirii
olusturmada anlamli etkisinin oldugunu ortaya koymuslardir. Okuma eyleminin ailede, ev
ortaminda baslamasinin 6nemi iizerinde duran Ince-Samur (2014), ¢ocuklarin g¢evrelerinde
okuma kiiltiiriine sahip bireylerin bulunmasi ile okuma aliskanlig1 arasinda dogru orantili bir
iligki oldugunu belirtmistir. Cocugun ¢evresinde karsilastigi okuma goriintiilerinin ¢esitliligi
ve aileyle okuma yasantilari paylagiminin ¢oklugu okuma aligkanligi kazanimini 6nemli
olglide etkilemektedir. Tam tersi durumlarda ise evde okumaya olanak saglanmadiginda
cocuklarda okuma kiiltiiriiniin olugsmadig1 da belirtilen sonuglar arasindadir. Bu yoniiyle aile
yasaminin ¢ocuklarin okuma kiiltlirii edinme siireci i¢in giiglii bir baslangi¢ noktasi (Cildir ve
Ergiin, 2020) oldugu sdylenebilir.

Bilgi toplumu kiiltiiriiniin, ailede temelleri atilan bir okuma kiiltiirii olmas1 gerektigi
aciktir (Kamalova ve Koletvinova, 2016). Ailelerin bu konuda ¢ocuga vakit ayirmasi hayati
oneme sahiptir. Evinde daha fazla okuma materyali bulunduran, ¢ocuguna kitap okuyan,
paylasimlar yapan, ¢ocugun kitaplara olan ilgisini artirarak gelecekteki akademik basarisina
katkida bulunan aileler ¢ocuklarinin hem okula hazir oluslarina etki ederler hem de okuma
kiiltiiriiniin temellerini atmis olurlar. Bu noktada sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan ailelerin
cocuklarinin, yetkinligi daha az olan okuyucular olmamalar1 i¢in ise kiitiiphanelerin 6nemi
biiyiiktiir (Loh, Ellis, Paculdar ve Wan, 2017).

2.3.3. Okuldan (Ogretmen, Yénetici) ve Okulun Olanaklarindan Kaynaklanan
Engeller: Bir okulda okuma kiiltiirii olusturmak, 6grencileri okumaya motive etmek igin
stratejiler gelistirmeyi igermelidir (Loh, Ellis, Paculdar ve Wan, 2017). Ogretmenler ve
yoneticiler, 6grencilerde yasam boyu 6grenme i¢in bir okuma kiiltiirii olusturmaya yonelik
olas1 stratejileri arastirma (Magara ve Batambuze, 2005) sorumluluk ve bilincinde
olmalidirlar. Cocuklarin hem okulda hem de okul disinda neyi ve nasil okuyacagi biiylik
Olciide 0gretmenlere baglidir. Rehber olan, genis bir bakis agisina sahip olan, okuma tercihleri
sunan, farkl kiiltiirleri tek bir ortak noktada bulusturan bir 6gretmen 6grencilerinin okuma
diizeylerini etkileyecek, verimliliklerini artiracak ve okuma kiiltiirlerini gelistirecektir
(Kamalova ve Koletvinova, 2016). Ancak maalesef bir¢ok Ogretmen, Ggrencilere okuma

becerilerinin kazandirilmasi, okuma kiiltiiri ediniminin saglanmasi ve devamlilig1 noktasinda
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Ogretim yontemleri ve yaklasimlari konusunda yetersiz kalmaktadir. Maalesef 6grencilerin
kitaplarla bulusturulunca, okulda 6grencilere zorunlu okuma saatleri koyulunca ya da okuma
odevleri verilince okuma kiiltiirli kazanacaklarini diisiinen 6gretmenler bulunmaktadir.

Okullarda bir okuma kiiltiiriinlin olusturulmasi, okul tarafindan zorunlu kilinan
okumalardan ziyade okumaya istekli ve yetenekli 6grenciler yetistirebilmesiyle (Loh, 2015)
miimkiindiir. Okumak zevkle ve isteyerek yapilinca okuyucu, yazarin zengin i¢ diinyasina
konuk olur, diisiince ve fikirleri netlesir. Ogretmenler, yaratic1 ve elestirel okuma becerilerine
sahip, kitap okumaya ilgi (Kamalova ve Koletvinova, 2016) ve istek duyan Ogrenciler
yetistirmelidir. Ogretmenlerin diizenli bir sekilde ilgi cekici kitaplar paylasmasi, dgrencilere
secenekler sunmasi ve yaratict 6grenme ortamlari olugturulmasi okumaya karsi olumlu tutum
gelistirmelerini saglayacaktir. Ogretmenlerin tiim giin dgrenciler iizerinde kontrol saglamasi
miimkiin olmadigindan motive edici okuma ve Ogrenme ortamlar1 yaratan O6gretmenler,
ogrencilere baz1 durumlarda kisisel tepkilerini nasil kontrol edeceklerini 6greterek onlarin
icsel motivasyonunu tesvik etmis olurlar (Daniels ve Steres, 2011). Boylece Ogrencilerin
okuma Kiltiirinii igsellestirip yasamlarina katmalart ve giinlik hayatin bir pargas: haline
getirmeleri de kolaylagir. Okuma materyalleri, okunacak metnin igerigi, yazinin tiirii ve
uzunlugu, yazi bi¢imi gibi durumlarin hepsi okumaya olan istek ve okuma motivasyonunu
etkileyen faktorler arasindadir.

Genel olarak bireyler anlama becerisi, dikkat, ilgi, okuma hiz1 ve kelime dagarciginin
yetersizligi gibi durumlardan zayif okuma becerilerine sahiptirler. Zayif okuma becerisi,
ogrencinin okula kars1 zayif bir tutum gelistirmesine ve okul etkinliklerine katilmakta isteksiz
olmasina neden olabilir. Bu durum ogrencide 6zgiiven sorunlari ortaya cikarir (Ajayi,
Shorunke ve Modupe A. Mrs, 2014). Okulun sosyal yonii, 6grencilerin iliski kurduklar1 ve
kiminle nasil etkilesimde bulunduklarini segtikleri 6zerk bir yerdir (Daniels ve Steres, 2011).
Ancak bu oOgrenciler gercek potansiyellerini ortaya koyamadiklar i¢in okul basarilar1 da
sosyal iletisim becerileri de diislik olur, kolayca dikkatleri dagilir, hiisrana ugrar ve davranis
bozuklugu gosterirler (Akabuike, 2015). Zayif okuma becerilerine sahip &grencilere siireg
icerisinde 1iyilestirici bir miidahalede bulunulmazsa orta ya da diisik okuma becerilerine
sahip, sosyal iliskilerinde zayif ve okuma kiiltiirii edinememis bir sekilde 6grencilik
hayatlaria devam edeceklerdir.

Okuma kiltiiriiniin ediniminde; 6gretmenlerin 6grencileri popiiler yazar ve kitaplarla
bulusturmasi, kiitliphanelerin kurulmasi, giincel ve yeterli kitap temini, siirekliligi ve
devaminin saglanmasi, kiitliphane hizmet personelinin yeterliligi ve niteligi, dezavantajli

cocuklar icin destek okuma egitiminin saglanmasi, genisletilmesi ve iyilestirilmesi, okul
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midiirlerinin sik sik 6gretmenlerle bir araya gelerek okuma kiiltiirii ediniminin saglanmasi ve
gelisiminin desteklenmesi konusunda toplantilar yapmasi siirecin devamliligi i¢in gerekli
durumlardan birkacidir. Ancak 6gretmenler icin kotii caligma kosullari, 6grenme-0gretme
materyallerinin eksikligi (Kachala, 2007), okullardaki siddet ve zorbalik gibi durumlar
(Rubin, 2002), okuma ve 6grenme ortamlarinin diizenlenmemesi, etkili kiitiiphane eksikligi,
planlama eksikligi, kiitliphanelerdeki kitaplarin giincel olmamas1 (popiiler yaymlar, kitaplar
ve dergilere gore siirekli glincelleme yapilmamasi), ders saatleri disinda okuma saatlerinin
olmamasi, O6grencilerin kendi se¢imlerine izin verilmemesi (okuduklarini segme 6zgiirliigii),
siif kitapliklarinin olmamasi, okullarda okuma etkinliklerinin bulunmamasi ya da ilgi ¢ekici
olmamasi, okuma materyalleri, okuma metinlerinin uzunlugu, ders kitaplarindaki okuma
metinlerinin yetersizligi ya da sadece bunlarin kullanilmasi gibi olumsuzluklar ise birgok
okulun, 6gretmenin, yoneticinin, dgrencinin mevcut olan durumlari ve okuma kiiltiiriiniin
engelleridir.

Okuma kiiltiirii edinimi ve gelisimini saglamanin bir yolu da kiitiiphanelerdir.
Kiitliiphaneler, gen¢ nesilde okuma kiiltiirii olusturmanin yani sira ¢ocuklarin gelisimine de
katki saglamaktadir (Akindele, 2012). Loh (2015) sosyo-mekansal bir yaklasim benimsedigi
caligmasinda, mekansal olarak yapilan her tiirlii diizenlemenin ve organize etmenin sosyal
iliskilere aracilik ettigini; okuma kiiltiirii olusturmak i¢in okullarin, okul disindaki alanlarin ve
ozellikle kiitiiphanelerin ¢ok daha iyi optimize edilerek okumay1 tesvik etmede nasil verimli
olabilecegine bakilmasi gerektigini ortaya koymustur. Bu acidan okul kiitiiphaneleri; okuma
materyalleri ve okuma programlar1 (okul okuma etkinlikleri) saglayarak 6grencileri zevk i¢in
okumaya motive etmekte ve farkindalik yaratmaktadir (Ogbonna ve Eze, 2015).
Kiitiiphanelerde, 6zellikle bilimsel, yansitici, yaratici ve elestirel diistinmenin gelistirilmesinin
yani sira, ¢cok gesitli 0gretim ve Ogrenim kaynaklariyla okuma kiiltiirliniin tesvik edilmesi
okuyucunun gelistirdigi tutum ve degerlerde goriilebilir. Bunlar1 siiflarda 6gretmek zordur
(Oyewole, 2017). Okuma kiiltiirii olusturabilecek bir kiitiiphanedeki temel 6zellikler: "okuma
koseleri, tartisma bdoliimleri ve ¢ok amacl alanlar olusturmak, rahat okuma icin puflar
saglamak, duvar raflar1 tasarlamak, farkl tiirlerde popiiler kitaplarin se¢imi ve diizenlenmesi”
gibi durumlari barindiran ¢agdas bir tasarimi icermelidir (Loh, Ellis, Paculdar ve Wan, 2017).
Boylece kiitiiphanelerin 6zellikle de ¢ocuk kiitiiphanelerinin amaci olan, ¢ocukta diinyay1 ve
kendini anlama arzusunu uyandirmak, kitaba yonelerek bilgisini genisletmek (Akindele,
2012), okumaya daha fazla istek duymasmi saglamak gerceklestirilmis olur. Bunu

basarabilenler okuma kiiltiiriine ilk adim1 da atmis olurlar.
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Giliniimiizde 06grencilerin  performansi, ilkokuldan {iniversiteye wulasan okuma
kiiltiirlerindeki zayif ge¢mislerine baglanmaktadir (Francis ve Olayinka, 2010). Bu durum,
okullarin ve kiitiiphanelerin yetersiz kullanimdan, ilham vermeyen kitap se¢imlerinden ve
sergilerinden, okumay1 tesvik edecek programlarin ve etkinliklerin eksikliginden veya
okumay1r tesvik edecek bir alan olusturma konusundaki bilgi eksikliginden
kaynaklanmaktadir. Okul kiitliphanesi araciligiyla 6grencilerin kendi okullarinda basarilt bir
okuma kiiltiiri olusturmalarinin yolu, onlarin okumak isteyecegi bir ortam yaratmakla baslar
(Loh, Ellis, Paculdar ve Wan, 2017). Boylece her giin diizenli olarak okulun tamaminda
yapilan bir okuma saati etkinligi hayatin bir pargasi haline gelerek 6grenciler ve 6gretmenler
icin okul ¢apinda motive edici bir okuma kiiltiiriiniin olusturulmasini saglayacaktir (Daniels
ve Steres, 2011).

2.3.4. Toplumsal Engeller: Her sosyal sistemin kiiltiir, siyaset, din, ekonomi vb. gibi
devam eden varligini siirdiirmek i¢in i¢sel bir sorumlulugu bulunur. Canli bir varlik olarak bir
toplumun sirayla beslenmesi gereken kendi hayati vardir ve egitim, toplumun organik
yapisinin devam etmesinde onemli bir rol oynamaktadir. Okumak, modern topluma tam
katilim i¢in esastir. Okuryazar ve egitimli olmak sadece kisinin kendini gelistirmesini ve
giiclendirmesini, refaha ulagmasini, kiiltiire ve kiiltiirel mirasa erismesini degil, ayn1 zamanda
tiim ulusa ve genel olarak diinyaya da katkida bulunmasini saglar (Akabuike, 2015).

Okumaya olan ilginin azalmasi, egitim standardini ve topluma gonderilen mezunlarin
kalitesini etkiledigi i¢in (Ajayi, Shorunke ve Modupe A. Mrs, 2014), bir milleti, okumanin
yararlar1 ve dnemi konusunda bilinglendirmek ekonomik, sosyal ve politik gibi bir¢ok alanda
gelismislik diizeyine ulasmayi1 ve modern bir toplum olmay1 saglayacagindan bir zorunluluk
olmaktadir (Oyewole, 2017). Ozellikle erken cocukluk déneminde okuma bilincine sahip
olma, kaliteli kitaplara ulagilabilirlik, erisilebilirlik ve maliyet konusunda iyi bir algiya sahip
olma toplumdaki insanlarin ¢ocuklarima kitap okumaya yonelik caydirict faktorleri azaltan
durumlardir (Akindele, 2012). Bir bireyin ilgi alanlar1 biiyiik 6l¢lide okuyacagi miktar ve
okuma eylemini siirdiirecegi yogunluk tarafindan belirleneceginden kitap okuyarak kisi kendi
fikirlerini onaylar, reddeder, toplumdaki degerler hakkinda bilgi sahibi olur, bunlar1 ayirt
edebilir (Ajayi, Shorunke ve Modupe A. Mrs, 2014) ve okuma kiiltiiriinii gelistirmeye devam
eder.

Bir {ilkedeki zayif okuma kiiltiirii, az gelismis ve yetersiz bir kitap endiistrisine neden
olurken (Nalusiba, 2010); ¢ocuk kitaplarinin azlig1 ve ¢ocuk kiitiiphanelerinin olmamasi ise
okuma kiiltiirlinlin gelisimi agisindan olduk¢a zararhidir (Akindele, 2012). Okuma kiiltiirii

edinimindeki toplumsal engellerin basinda bir iilkenin az gelismis olmasi gelmektedir. Yine
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kitaplarin yiiksek maliyeti ve iicretleri, okumaya ve egitime ayrilan kiiciik biitceler, tilkedeki
yoksulluk (sosyo-ekonomik diizeyin diisiik olmasi) sebebiyle okul {iicretlerini verememe,
okuma materyalleri edinememe, ilgi cekici, giincel kaynaklar1 edinilememesi, kiitiiphane ve
egitimli personel eksikligi, okuryazarlik oranimnin diisiik olmasi, tarim ve ciftcilikle ugrasan
kesimin fazlaligr da bu durumu takip eden diger faktorlerdir. Aym1 zamanda bazi iilkelerde
ozellikle kiz ¢ocuklarinin egitim almasina yonelik kisitlamalar olmasi ya da tamamen kiz
cocuklarini okula gondermeme, okumalarina izin vermeme durumlari okuma kiiltiirliniin
oniindeki toplumsal engellerden biridir. Okuma ve okuma kiiltliriiyle ilgili okuma projeleri,
egitimler, seminerler, yarismalar, ¢alistaylar yapilmamasi, farkindalik programlar1 ve siirekli
egitimin devamliliginin olmamasi da toplumsal engeller arasinda yer alan unsurlardan
sayilabilir. Ayrica okumayi, 6grenmeyi, bilgi edinmeyi, gelismeyi ilke edinen bir egitim
sistemi yerine, sadece sinavlar1 gegmeyi hedefleyen bir egitim sistemine sahip olan toplumlar
okuma kiiltiirtinden yoksundurlar. Cilinkii okuma zevk ile yapilmadig: siirece ger¢ek anlamina
ulasamaz ve bu, okumaya ilgi duyulmadigini gosterir.

Bir iilkedeki cografi sartlar ve sunulan imkanlar orada yasayan insanlarin okumaya ve
bilgiye ulasmasinda etkilidir. Bilgisayarlar ve internet teknolojisinin gelisimiyle birlikte her
tirden bilgiye erisimin kolaylasmis olmasina ragmen, kirsal bolgelerde yeterli firsatlar
saglanamadigindan bu kesimlerde bir okuma Kkiiltiirii gelistirme ihtiyact daha gecerli hale
gelmektedir (Kachala, 2007). Diinya tizerindeki bir¢cok g¢ocuk yasamlarinin ilk giiniinden
itibaren, ¢ok iyi diizenlenmis cocuk kitaplarina, giincel kitaplarla dolu kiitiiphanelere, son
teknoloji dijital {irlinlere ve internet erisimine sahipken; kirsal bolgelerde yasayan ¢ocuklar ise
yasitlarina gore dezavantajli bir konumdadirlar (Akindele, 2012). Bu durum, c¢ocuklar
arasinda okuma Kkiiltiirii edinimi ve gelisimi konusunda derin uc¢urumlar olusturmaktadir.
Kiigiik yaslarda baglayan bu fark yas ilerledikge ve her egitim diizeyinde daha da artarak
acilmakta cocugun gelecekteki akademik basarisini ve sosyal hayatin1 olumsuz yodnde
etkilemektedir.

2.3.5. Teknolojik Engeller: Giiniimiiz diinyasinda teknolojinin ilerlemesi ve
teknolojiye erisimin kolaylasmasit sonucunda Ozellikle akilli telefonlar, tabletler ve
bilgisayarlar gibi teknolojik aletlerin hayatin biiyiik bir parcasi olmalari, ayn1 zamanda
insanlarin bu aletlere bagimli olmalarina da neden oldugundan kitap okumaya olan ilgi bir
derecede azalmis olmaktadir. Bireylerin giinlerinin biiylik bir boliimiinii teknolojik cihazlarla
gecirmeleri, bir¢ok islerini sanal ortamlarda internet araciligiyla gerceklestirmeleri dijitallesen
yeni diinyada okuma kiiltiirii edinimindeki teknolojik engellerdendir. Dijitallesme ya da

teknolojik iiriinler hayat1 kolaylastirmanin yaninda maalesef okumaya olan ilginin azalmasina
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neden olmuslardir. Bir¢ok birey o6zellikle de ¢ocuklar ve gengler telefonda, tablette ya da
bilgisayarda vakit gecirmeyi, internette gezinmeyi, sanal ortamlarda oyunlar oynamay1 ve
sosyal medyay1 takip etmeyi daha eglenceli bulduklar1 i¢in kitap okumayr tercih
etmemektedirler. Bu tercih, kitap okuma oraninin diigmesine, okumaya ayrilan vaktin
azalmasina, okumanin sikici bir aktivite olarak algilanmasina yol agmaktadir. Yine benzer
sekilde dijitallesme, basili okuma materyallerindeki kullanim oranmin azalmasina sebep
olmustur. Ancak olumsuz goziiken bu durum “dijital okuma” ve “dijital okuryazarlik” gibi
yeni terimlerin ortaya ¢ikmasini da saglamstir.

Teknoloji ve dijitallesmeyi okumanin Oniindeki bir engel olarak gérmek yerine,
bireyler lizerindeki negatif etkisini pozitife ¢evirmeyi saglamak icin yeni fikirler bulmaya
calismak daha yerinde olacaktir. Dijitallesmeyi, hayatin her alanina yayilmis ¢agimizin bir
gercegi olarak diisilinilip kabullenerek bu yonde okuma kiiltiiriinii gelistirmeye yonelik adimlar
atilmalidir. Teknolojinin bireylerin yararina olacak sekilde diizenlenmesi ve kullanilmasi i¢in
dijital ortamlar olusturulmali, &grencilere teknolojinin yararli ydnleri ve elektronik
kaynaklarin kullanimi konusunda egitimler verilmelidir. Ozelikle dijital okuma ve dijital
okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi noktasinda verilecek egitimler, bilingli bir okuyucu
kitlesi olusturacagindan okuma kiiltiirii edinimi acisindan ¢ok dnemlidir. Telefonun, tabletin
ya da bilgisayarin sadece oyun oynama ve internette vakit gecirme amagh kullanilmamasi i¢in
aileler, 6gretmenler, yoneticiler aktif bir sekilde ve birlikte hareket ederek c¢alismalidirlar.
Cocuklarin interneti ve teknolojik triinleri “dijital okuma” ve akademik amaglar icin
kullanmalarmi saglamada eglenceli, ilgi cekici, giincel igerikli kitaplara sahip sanal
kiitiiphaneler kurulmasi, daha kiiciik yastaki cocuklar i¢in etkilesimli kitaplarla okuma saatleri
diizenlenmesi, sesli kitaplarla okumalar yapilmasi, gorsel okumalara yer verilmesi (sessiz
kiitliphaneler), ayrica dezavantajli ¢ocuklar i¢in, eger ailenin sosyo-ekonomik diizeyi diisiikse
ya da yasanilan bolgede internet, elektrik, teknolojik tiriinler agisindan bir yetersizlik varsa
bunlarin giderilmesi gerekmektedir.

2.4. Dijitallesme ve Okuma

Toplumda bireylerin hayatinda genis bir yer edinen teknoloji, siirekli olarak gelismeye
ve degismeye devam ettik¢e daha bir¢cok alana yayilmay: da siirdiirecektir. “Sanayi Devrimi”
ile birlikte teknolojik degisimlerin ve gelismelerin hiz kazandigi ve bilgi-liretme cagina
gecildigi bilinmektedir. Ozellikle bilgisayar tabanli teknolojik gelismeler yani bilisim
alanindaki gelismeler dijitallesmeye gecisi de kolaylastirmistir. Ozellikle egitim alanindaki
gelismeler hem 6grencilerin hem 6gretmenlerin islerini kolaylastirmanin yani sira onlara yeni

bakis acilar1 da kazandirarak farkli beceriler edinmelerini saglamistir. Bilgiye ulasmanin ve
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kullanmanin hemen her yerde miimkiin olmasiyla “dijital” ve “dijitallesme” gibi kavramlar
hayata dahil olmustur. Dijital “verilerin bir ekran iizerinde elektronik olarak gosterilmesi”
olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2019). “Bilgisayar, tablet, telefon, vb.” gibi teknolojik
cihazlarin birgogunda verilerin elektronik olarak gdsterilmesinde “dijital dil” uygulamalari
kullanilmaktadir. Dijitallesme ise yeni medya olarak adlandirilan ve her tiirli bilgi, iletisim,
internet teknolojilerinin de igerisinde yer aldig1 ¢cagin 6nemli teknolojik bilesenlerden biridir
(Degirmencioglu, 2016).

Dijitallesme ile birlikte internetin  yaygin kullanimi bireylerin  tutumlarini,
davraniglarini, aligkanliklarini, egitim anlayislarimi, saglik anlayislarini, hatta siyasi
tercihlerini bile etkileyerek sekillendirmeye baslamistir (Boyiik, 2021). Bilgi teknolojilerinin
degisimi ve gelisimi diisiince bigimlerini, iletisim kanallarm1 ve bilgi araglarmi
farklilastirmustir. internetin oldugu diinyanin herhangi bir yerinden istenilen her tiirlii bilgiye
ulagimin saglanmasi, bilginin gelisimi, iletilmesi ve saklanmasi kolaylasmstir (ispir, 2008).
Bu kolayliklar, mesafelerin ortadan kalkmasini ve toplumlararasi yakinlagsmalar1 saglayarak
farkl iilkelerden farkli dilleri konusan bireylerin sanal ortamlarda bir araya gelmelerini ve
iletisim igerisinde olmalarini saglamistir (Avcil, 2021). Bu tarz teknolojik olanaklarin artmasi
yeni medya cihazlarina ihtiyacit ortaya c¢ikardigi i¢in giinliik hayatta kullandigimiz birgok
O0genin degismesine, gelismesine ve farklilasmasina neden olmustur. Bunlardan birisi de
dijitallesme ile birlikte hayatimiza giren elektronik kitaplardir. Elektronik kitaplar kisaca,
basili kitaplarin internet ortamindaki halidir. Bunlar bilgisayar, telefon, tablet gibi cihazlarin
ekranindan okunabilen “e-kitap” denilen kitaplardir. Internetten indirilip kaydedildikten sonra
tekrar cevrimig¢i olmay1 gerektirmeyen, ses, video, goriintii gibi bir¢gok unsurun eklenebildigi,
isaretleme yapma, yazi boyutunu ayarlama ve not alma gibi avantajlar da sunan e-kitaplarin
dijital kitaplardan farki okuyucunun kitap iizerinde degisiklik yapmasina izin vermemesidir
(Aydogan, 2014).

Dijital ortamlarda e-kitaplar disinda gorsel romanlar, etkilesimli kitaplar, sesli
kitaplar, web romanlari, dijital kitaplar gibi farkli isimlerde birgok dijital yazim tiiriine
rastlamak miimkiindiir. Ozellikle etkilesimli kitaplar gibi okuyucuya segme sansi veren ve
okuyucular1 yonlendiren dijital kitaplar daha fazla ilgi ve dikkat ¢ekmektedir. Dijital
ortamlardaki ses ve goriintii efektleri kitaplara canlilik kazandirmanin yaninda eglenceli hale
de getirmektedir. Ayrica basili kitaplardaki gibi bir maliyeti olmadig1 i¢in bir¢ok insanin
tercih etme sebebi olarak daha ¢ok bireye kitabin ulagmasini saglamaktadir. Dijital ortamlarda
bilgilerin hizli bir sekilde giincellenebilir olmasi, basili kitaplara gore dijital kitaplarda sayfa

sinirlamasi ve depolama sikintis1 olmamasi, okurlarin dijital ortamlarda yorum yapabilme ve
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kendi dijital kiitiiphanelerini olusturabilme sansina sahip olmasi (Aydogan, 2014; Ispir, 2008)
dijital kitaplarin avantajlar1 arasinda sayilmaktadir. Ayn1 zamanda hizla ilerleyen
dijitallesmeyle c¢esitli dijital platformlarda olusturulan sitelerde bireylerin yazilar (kisisel
bloglar, web romanlari, karikatiirler vb.), siirler yazabilmeleri ve yayinlayabilmeleri yazarlik
meslegine de farkli bir boyut kazandirmistir. Ayrica tiim diinyada, hemen hemen tiim
yazigsmalarin e-postalar araciligiyla basili olmadan ve hizli bir sekilde yapilabilmesine imkan
veren dijitallesme hayatin her alanina hizla yayillmaya devam etmektedir.

2.5. Dijital Okuma

Egitimden ekonomiye yasamin ayrilmaz bir parcasina donilisen dijitallesmeye
(Bulduk, 2022) ve dijital teknolojilere uyum saglayan bireyler, bu teknolojilerin kullaniminin
artmasi1 ve yayilmasinda da etkili rol oynamaktadirlar. Ozellikle ¢ocuklar, gengler ve geng
yetiskinlerden olusan biiylik bir kesim teknolojik yeniliklere ve dijital ¢aga daha kolay ayak
uydurabilirken, orta yas {Ustii kesimin bu yeniliklere biraz daha direng gosterdigi
goriilmektedir. Ozellikle, dijitallesmenin egitim alanina yansimasi; basili kitaplarim dijital hale
gelmesi, egitimde akilli tahtalarin kullanilmasi, bilgisayar tabanli egitim araglarinin
cogalmasi, okul-0gretmen-veli iletisiminin giiclenmesi, ¢evrimig¢i egitimlerin artmasi gibi
durumlarn oldukga etkilemistir. Olusan bu cergeve “dijital okuma” kavramini ortaya ¢ikarmis
ve giin gectikge yayilmasini saglamaya baslamistir.

Dijital okuma; dijital araclar vasitasiyla ekran iizerinden yapilan okumadir. Keskin,
Bastug ve Atmaca (2016) dijital okumayi, bireylerin teknoloji kullanma becerileriyle ekran
iizerinden, gerekli yonlendirmelerle aktif bir anlamlandirma stireci olarak tanimlamaktadir.
Odabas’a (2017) gore ise dijital okuma, bilginin dijital araglar araciligiyla aktarilmasi siireci
ya da baska bir deyisle okumanin dijital araglar iizerinde siirdiiriilmesi eylemidir. Geleneksel
okumadan ayrildig1 nokta, okumanin dijital bir cihazla ekrandan yapilmasidir. Kisaca dijital
okuma; okumanin kagit bir yiizey yerine bilgisayar, tablet veya telefonlarin ekranlari
vasitasiyla okuyucuya ulasmasidir denilebilir. Dijital okuma, okuyucunun amaci
dogrultusunda segtigi ve belirli baglamlarda kullandig1 bir aractir. Genellikle dort amacla
dijital okuma yapilmaktadir: akademik, eglence, sosyallesme ve iletisim (Amiama-Espaillat,
2017). Ozellikle egitim alaninda dijital cihazlarin kullanimi giin gegtikte bir zorunluluk haline
gelmektedir. Bu durum gilinlimiiz 6grencilerinin sadece temel okuryazarlik becerilerine sahip
olmalarinin yeterli olmayacagini, dijital becerilere de ihtiya¢ duyacaklarim1 gostermektedir
(Duran ve Ertan-Ozen, 2018). Gelinen bu nokta da dijital okumayi beraberinde getirmektedir.
Keskin, Bastug ve Atmaca’ya (2016) gore de bilgisayar, akilli telefon, tablet gibi teknolojik

araclar vasitasiyla dijital okuma yapabilmek i¢in bu cihazlarin temel kullanim becerilerine
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hakim olmak gerekmektedir. Ayrica Ajayi, Shorunke ve Modupe A. Mrs’e (2014) gore, dijital
kaynaklarin basili kaynaklarla karsilastirildiginda arastirma esnekligi saglamasi bakimindan
ozellikle yiiksek 6grenim kurumlarindaki 6grencilere yardimci olmasi, okuma ve arastirma
amaciyla herhangi bir zamanda uzaktan erisilebilir olmasi biiyiik bir avantaj saglamaktadir.
Akilli telefonlardan bilgisayarlara, e-kitap okuyuculardan tabletlere kadar bir¢ok farkl
tiirde dijital cihazda dijital okuma yapilabilir (Odabas, 2017). Hayatin her alaninda karsimiza
cikan dijital okumanin hem avantajlar1 hem de dezavantajlar1 bulunmaktadir. Dijital okuma
sirasinda okunan metnin, yazinin, kitabin eger mevcutsa ses efektleri dinlenebildiginden,
gorilintii veya videolar1 izlenebildiginden dijital ortamda yapilan okumalar basili bir kitaptan
yapilan okumalardan c¢ok daha fazlasidir. Dijital okumanin sundugu gorseller, sesler ve
artirllmig gergeklik gibi uygulamalar bireylerin birden fazla duyu organina hitap etmektedir.
Okuyucu aradigi bilgiye basilt bir kitabin tamamini1 okuyarak ulasirken, dijital okumada basit
anahtar kelimeler yardimiyla ¢ok daha kisa bir siire i¢inde istedigi bilgiye erisim saglayabilir.
Dijital okumayla birlikte kiitliphane kavrami da zaman i¢inde degisime ugramistir. Dijital
okuma sayesinde okuyucular “sonsuz kiitiiphane” olanaklarina sahip olmakta ve istedikleri
tiirde kitabi, yayini secebilme imkanina kavugmaktadirlar. Ayrica bu kaynaklar tek bir dijital
aragta rahatlikla saklayip yanlarinda tastyabilirler. Dijital okumanin okuyucular i¢cin hemen
her ortamda okumayr miimkiin kilmas: kiitiiphane, okul, sinif gibi sinirlar1 olan alanlari
ortadan kaldirmistir. Dai Luong’a (2021) gore dijital okuma sayfadan sayfaya gbz atmaya,
internette gezinmeye, birbirine bagli bilgilendirici bir diinyada gezinmeye, yeni web
sayfalarim1 kesfetmeye, giincellemeleri okumaya ve okuyucularin ilgilendigi diger seyleri
indirmeye olanak tanimaktadir. Bu denli avantajlarinin yani sira dijital okumanin basili bir
kaynaktan okumaya gore daha yiizeysel bir okuma yapmaya neden oldugu sdylenmektedir.
Maral ve Gezginci (2022), bireylerin basili kitaplarda derinlemesine yaptiklari okumalar
yerine hizlica goz atabilecekleri ya da gozden gegirebilecekleri dijital kaynaklari tercih
ettiklerini belirtmektedirler. Dijital okumanin diger bir dezavantaji1 da dijital ortamlarda kars1
karstya kalinan igeriklerin niteligidir. Odabas’a (2017) gore; cocukluk doneminde renkli,
ritmik miiziklerle ve hareketli nesnelerle donatilmis niteliksiz dijital icerigin sade bigcimde
hazirlanmis nitelikli okuma ortamlarina karsi zafer elde etmesi ¢ok yiiksek bir olasiliktir.
Ayrica dijital okuma yaparken sayfanin kenarlarina yerlestirilmis okuyucunun maruz kaldig:
“reklam uyarilar’” da dikkat c¢ekerek okuyucuyu baska sayfalara yonlendirmektedir. Bu
durum da okuyucularin sanal ortamlarda kaybolup bosa vakit gegirmelerini saglamaktadir. Bu

nedenle hem teknolojik hayatin sundugu imkanlardan faydalanip hem de dijital ortamlarda
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bilgileri etkin bir sekilde kullanirken zarar gérmemek i¢in dijital okuma becerilerine sahip
olmak gerekmektedir.
2.6. Dijital Okumanin Onemi

Giliniimiizde insanlar, islerini sosyal ve Kkiiltiirel ilgi alanlariyla birlestirerek yogun
yasamlar stirmektedirler (Sanders-ten Holte, 1998). Bu birlesimde dijital teknolojiler, okuma
deneyimlerini farklilagtirarak insanlara sunmaya devam etmektedir. Okumanin ¢ok daha
mobil bir aktivite haline gelmesi, kiitiphanelerin kullanimi, ekran okumalari, imge temelli
kiiltlir ya da gorsel duyunun hakim oldugu okumalar artik bireylerin hayatinin her alaninda
yer almaktadir. Bu alanlarin giderek daha fazla biitiinleserek okuma iizerindeki dontistiiriicii
etkisi, metinlerin nasil organize edildiginden, tanindigindan ve hayata dahil edildiginden
anlagilmaktadir (Durant ve Horava, 2015). Siire¢ igerisinde siirekli degisen ve gelisen
diinyada okuma Kkiiltiirii de bu degisimden etkilenmis ve farkli okuma tiirlerinin ortaya
cikmasina sebep olmustur. Bu okuma tiirlerinden biri de “dijital okuma”dir. Dijital okumanin
bireylerin hayatina girmesi durumundan okuma kiiltlirii edinme stireci de etkilenerek okuma
aliskanliklarin1 dogrudan degistirmektedir. Cocuklar ve yetigkinler i¢in okuma aligkanliklari
iizerindeki belki de en Onemli etki, bilgiye ulasma yollarindaki farklilikta goriilmektedir
(Gambrell, 2005). Bilgiye ulagsmada dijital kaynaklarin kullanimi hem en hizli hem de en
sinirsiz bilgiye erisme noktasinda bireylere bircok alan sunmaktadir. ilgili yontemlere erisimi
tyilestirmek ve okuma kiiltiirinii tesvik etmek okuma becerileri ve aliskanliklarinin
giiclendirilmesi icin bir 6n kosul olmaktadir (Mokatsi, 2005).

Tamamen giinliik hayatin bir parcasi olan dijital okumayla egitim kapali ve sinirlari
olan okul ortaminin disinda her yerde yapilabilmekte, 6grencilere istedikleri biitiin bilgilere
smirsiz ve hizli ulagim imka&n1 yaratilmakta, onlara daha eglenceli okuma ortamlari
sunulmakta, dijital okuma sayesinde sonsuz kiitiiphane olanaklarina sahip olunmakta ve
bilgileri saklama sinir1 bulunmamaktadir. Sayisiz kaynaga hizli bir erisimle uzaktan
ulagilabilmekte, bir¢ok kitap cesitli ses, video efektleri ve animasyonlarla zenginlestirilerek
etkileyicilikleri artirilmakta daha 1ilgi cekici hale getirilmektedir. Cocuklarin ilgisini ve
dikkatini ¢eken kitaplarin okunma orani da artmaktadir. Ayrica bu tarz igeriklere sahip
kitaplar ¢ocuklarin ve genclerin dijital ortamlarda daha fazla vakit gecirerek daha fazla dijital
okuma yapmalarini saglamaktadir. Bu durum dijital okumanin 6nemini giin gectikce artirirken
dijital okuma becerilerinin gelistirilmesi gerektigini de bir kez daha gozler 6niine sermektedir.
Ciinkii her tiirlii bilginin yer aldig1 dijital ortamlarda bilgi kirliligi hat safthadadir. Cocuklarin
ve genclerin dijital okuma becerileri desteklendiginde, dijital ortamlardaki kalitesiz kitap ve

bilgi kirliligi olusturan metinleri ayirt etme yetenekleri de gelisecektir. BOylece erigim
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sagladiklar1 bilgileri 6ziimsemeden O&nce analiz edip karsilastirma yaptiktan sonra
anlamlandirip yorumlayacaklardir.

Ozellikle son on yilda, teknolojinin ve internet olanaklarinin gelismesi, ¢evrimigi
bilgilerin edinilmesini kolaylagtirmis ve dijital okumay1 popiiler bir okuma ve 6grenme
materyali haline getirmistir. Bu egilim, dijital okuma i¢in gerekli becerilerin tartisiimaya ve
incelenmeye baslanmasina yol agmistir (Liu ve Ko, 2019). Bilgi ve iletisim teknolojilerinden
etkili bir sekilde yararlanmak i¢in hem ogretmenlerin hem de Ogrencilerin 21. yiizyil
becerileri denilen dijital becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir (Duran ve Ertan-Ozen,
2018). Insanlar, hem okuma kiiltiiriinii i¢sellestirmeye hem de teknolojiyle birlikte gelen
dijital okumaya uyum saglamaya c¢aligmaktadirlar. Bu noktada hem okuma kiiltiiriiniin hem de
dijital okumanin desteklenmesi ve gelistirilmesi biiylik bir 6neme sahiptir.

2.7.  Ogretmen Egitimi, Okuma Kiiltiirii ve Dijital Okuma

Giin gectikge teknolojik alt yapinin gelismesi, farkli teknolojik cihazlarin ortaya
cikmasi ve bunlarin 6zellikle egitim alanina yansimasi, yeni yapilanmalarin ortaya ¢ikmasina
neden olmustur. Bu durum hem 6grencilerin hem de egitimcilerin farkli beceriler edinmelerini
ve kendilerini bu konuda gelistirmelerini zorunlu bir hale getirmistir. Egitimcilerin, 6grenme
ortamlarinda dijital ortamlardaki kaynaklardan faydalanabilmeleri ve Ogrencilerin dijital
okuma becerilerini gelistirmede rehber olabilmeleri i¢in en basta kendilerinin dijital okuma
becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu baglamda “6gretmen egitimi” ayr1 bir nem arz
etmektedir.

Dijital okuma hem bireysel anlamda hem de profesyonel anlamda farkl: iilkelerden
kisilerin verdigi egitimlerle, dijital ortamlarda paylasilan notlar ve yazilarla bilgi paylasiminda
bulunulmasini ve boylece diinyanin her yerinden insanlarin iletisim kurmasini saglamaktadir.
Ozellikle egitim alaninda diisiiniildiigiinde, farkli toplumlardan egitimciler, dgretmenler,
ogretmen adaylar1 dijital ortamlarda Ogrenciye, siifa, okula dair bilgi paylasimlarinda
bulunmakta, uyguladiklar1 farkli yontem ve tekniklerden, etkinliklerden drnekler vermekte ve
bu paylasimlardan diger bireyler faydalanmaktadirlar. Bu noktada &grencilerin,
ogretmenlerin, 6gretmen adaylarin ve her kademeden egitimcinin dijital okuma becerilerine
sahip olmalar1 ve dijital teknolojik cihazlari minimum diizeyde kullanabilme yetenegini
kazanmis olmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle 6gretmen egitimi acisindan “dijital okuma,
dijital kaynaklar1 kullanabilme ve dijital araglara hakim olma” becerilerinin egitiminin
verilmesi son derece Onemlidir. Boylece Ogretmenler, 6gretmen adaylari ve egitimciler
ogrencilerin dijital okuma becerilerini edinmelerinde ve gelistirmelerinde rol model/rehber

olabilirler.
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Boz’a (2018) gore dijital okuryazarlik sadece harfleri anlayarak resim ve grafikleri
coziimleme becerileriyle sinirli kalmamakta, okuyucunun duyduklar1 ve gordiikleri arasinda
iligki kurarak anlam ¢ikarabilmesini de igerisine almaktadir. Bu nedenle dijital ortamlarda
bilgiyi etkin bir sekilde kullanabilmek i¢in okuyucularin, basili bir kitab1 anlamak i¢in gerekli
olanin ¢ok otesinde gelismis dijital okuma becerileriyle donatilmasi gerekmektedir. Bunlar
bilgi teknolojisi ve interneti kullanarak igerik bulma, degerlendirme, kullanma, paylasma ve
olusturma becerilerini iceren dijital becerilerdir (Dai Luong, 2021). Bu becerilerin
ogretmenlere ¢esitli egitimler yoluyla uygulamali etkinliklerle kazandirilmasi, hem kendi
yasamlarinda dijital okumadan faydalanirken bilingli kullanici olmalar1 bakimindan hem de
ogrencilerin dijital okuma becerilerini edinmeleri ve gelistirmelerinde yol gdstermeleri igin
onemli olmaktadir. Ozellikle de bilgi ve dijital kaynaklardan bilgi ihtiyaclarini belirleme
yeteneklerini, bilgiden yararlanmak ve bilgiyi yaymak i¢in dijital araclari ve yazilimlari
rasyonel olarak kullanma becerilerini, yeni bilgi olusturmanin yani sira dijital kaynaklara
erisme, diizenleme ve degerlendirme yeteneklerini (Dai Luong, 2021) tagimalidirlar.

Okuma tercihlerinin hizla degistigi glinlimiizde 6zellikle ¢ocuklarin ve geng neslin
teknolojik araglar1 daha fazla kullandiklar1 distiniildiigiinde, bir¢ok bireyin okuma
noktasindaki tercihi genelde dijital okuma olmaktadir. Bireyler bir arastirma yapmalari
gerektiginde, ddev/sunum hazirlarken ya da eglence amacl dijital ortamlarda bulunurken
strekli dijital okuma yapmaktadirlar. Cok sayida kaynaga ulagma imkani sunan dijital
teknolojiler sayesinde bilgiye son derece hizli bir erisim saglayabilirler. Ancak bu kadar
siirsiz kaynagin bir arada oldugu dijital ortamlarda okuma yaparken niteligi olmayan
bilgilere de rastlamak oldukc¢a normaldir. Bireylerin bu bilgilerden nitelikli olanlar1 ayirt
edebilmeleri i¢in analiz edebilmeleri, karsilagtirma yapabilmeleri, zihin siizgecinden gegirip
anlamlandirabilmeleri, yorumlayabilmeleri ve bir sonuca varabilmeleri gerekmektedir. Bagka
bir deyisle, bireylerin okudugunu tam ve dogru anlayabilmesi zihinsel olarak okuduguna hazir
olmasi1 gerekirken; dijital okuma yapanlarin hem zihinsel olarak hem de yazilim ve donanim
bilgisi igeren dijital teknoloji becerileri agisindan okuduguna hazir olmasi gerekmektedir.
Dijital ortamlarda okuma yapmak kolay gibi goriinse de, glinlimiizde okuyucularin kendilerini
zararli etkenlere kars1 koruyabilecekleri Onlemleri bilme becerilerine sahip olmalari
zorunluluk haline gelmistir (Odabas, 2017). Bu da onlarin dijital okuma becerilerine sahip
olmalartyla miimkiindiir. Bireylerin dijital okuma becerilerine sahip olmalar1 ve bu becerileri
dogru kullanabilmeleri de 6gretmenlerin bu konudaki yeterliliklerine baglidir. Bu noktada

dgretmen bir aktarici roliindedir. Ogretmen egitimleri bu agidan oldukga gereklidir.
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2.8.  Yurticinde ve Yurtdisinda Yapilan Calismalar

2.8.1. Yurticinde Yapilan Calismalar: Ayyildiz, Bozkurt ve Canli (2006) “Tiirkce
Ogretmenligi boliimii dgrencilerinin yazin diinyasindaki tercihleri, takip ettikleri yazarlar,
yayimnevleri, siireli yaymlar ve biitiin bunlara yonelik tutumlarini” incelediklerini
caligmalarinda; 6grencilerin genellikle alan dis1 ve yararci okumaya yonelik olan, ilgilerini
cekecek roman ve Oykii tiirlerini tercih ettiklerini, kitap seciminde okur Onerilerini dikkate
almanin yaninda klasik eserlere de yoneldiklerini, okumanin hem toplumsal hem de bireysel
islevlerinin birbirine yakin oldugunu diisiindiiklerini ortaya koymuslardir.

Karadag (2013) Tirkge ders kitaplarindaki gorsellerin okuma Kkiiltiirtine katkilar
bakimindan inceledigi ¢alismasinda; okuma kiiltiiriinii destekleyecek nitelikte hazirlanmasi
miimkiin olan gorsellerin sayisinin olduk¢a az oldugu sonucuna ulagsmistir. Tirkce ders
kitaplarinda yer alan resimlemeler incelendiginde farkli yasam alanlarina ait okuma
goriintiilerinin sayisinin son derece diisiik oldugu goriilmiistiir. Hatta “Okuma Kiiltliri”
temasinin yer aldigi 6.smif ders kitabinda, okuma kiiltiiriinii destekleyecek gorsellerin
sayisinin oldukea yetersiz oldugu ortaya konulmustur.

Cecen ve Dogan (2014) “Tiirkge ders kitaplarinda (6-8. siniflar) yer alan okuma
kiiltiirii temas1 metinlerini metinler arasilik (yazarlar arasi, eserler arasi, tiirler arasi, agik ve
ortik gondermeler) bakimindan” inceledikleri ¢alismalarinda; 16 metinden ddordiinde
“Kiitiiphane, Kitap Saygisi, Rejin Hanim ve Imza Giinii” higbir metinler arasi sdyleme
rastlanmadi@ini, diger 12 metinde ise en fazla metinler arasi sdylemin “Kitaplarda Gezmek”,
“Sait Faik Adasinda” ve “Cocuk Kitapliginda Sabah Tartigmas1” metinlerinde saptandigini
belirtmislerdir.

Ince-Samur (2014) “Tiirkiye’deki ve diinyadaki calismalarm tamkliginda okuma
kiiltiirtini” ele aldig1 calismasinda; ulusal ve uluslararasi alanda “okuma, okuma aligkanlig1 ve
okuma kiiltiirii” kavramlarina ulagarak kuramsal ve uygulamali calismalara yer vermis ve
okuma kiiltiiriiniin anlamsal ¢ercevesi olusturmustur.

Sahenk-Erkan, Baaban-Dagan ve Tezcan (2015) “6gretmen adaylarinin yazili ve
dijital okuma aliskanliklarin1” inceledikleri c¢alismalarinda; “okuma kazanimlar1 ve yazili
okuma” boyutlarinda kadinlar lehine, boliim karsilastirmasinda Tiirkge Ogretmenligi lehine,
yag ve Kkitapliga sahip olma degiskenlerinde “okuma kazanimlar1 ve yazili okuma”
boyutlarinda anlamli farklilik ¢iktigini ortaya koymuslardir. “Dijital okuma” boyutunda ise
bilgisayara sahip olan 6gretmen adaylari lehine anlamli bir farklilik bulmuslardir.

Keskin, Bastug ve Atmaca (2016) “6grencileri akademik dijital okumaya yonlendiren

unsurlar1” inceledikleri calismalarinda; akademik amaclh dijital okuma tutumunun ve
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teknolojiye yonelik egilimin birlikte desteklenmesi gerektigi sonucunu ortaya koymuslardir.
Ayrica teknolojiye yonelik egilimin, 0grencilerin akademik amagli dijital okuma yapma
olasiligin1 kestirmede anlamli bir degisken oldugu sonucuna ulagsmislardir.

fleri (2017) “Okuma Kiiltiirii ve Okul Kiitiiphaneleri” ile ilgili hazirladig1 raporda,
iilke genelinde okuma Kkiiltiiri ve kiitliphanecilik konularinda yapilan ¢alismalarin yeterli
olmadigini, kiiltiir ve egitim alanlarinda daha kararli adimlar atilmasi gerektigini belirtmistir.
Aragtirma sonuclaria gore kitap ve dergi okuma oranlar diisiik ¢ikarken, televizyon izleme
en sik yapilan aktivite olarak belirlenmistir. Ayrica kiitliphanelerin {iye sayilarinin da {ilke
niifusuna oranla olduk¢a az oldugu goriilmiistiir. Evlerde bulunan kitap sayisinin az olmasi,
kiitiiphanesi olmayan okullarin varligi, 6grencilerin okudugunu anlayamamalari ve hayal
kuramamalari aragtirmanin diger sonuglaridir.

Sever, Karagiil ve Dogan-Giildenoglu (2017) “6gretmenlerin okuma kiiltiirii diizeyleri
ile kitle iletisim araglarim kullanma aliskanliklarini” inceledikleri c¢alismalarinda;
ogretmenlerin kitle iletisim araclarmin kullanimiyla ilgili baz1 sorunlar yasadiklarini ve yeterli
okuma kiiltiirii diizeyine sahip olmadiklarini belirlemislerdir.

Altunkaya ve Dogar (2018) d6gretmen adaylarinin kitap okuma kiiltiirii diizeyleri ve bu
diizeyin okunan bdliim, smif ve cinsiyet degiskenlerine gore farklilagip farklilagsmadigini
belirlemeye calistiklar1 aragtirmalarinda; bireysel gelisim okuma iligkisi, temel okuma becerisi
ve kitap secimi ortalamasi yiiksek, gorsel okuma ortalamasi orta olarak tespit edilmistir.
Ogretmen adaylarmin sinif diizeyine gore okuma kiiltiirlerinde anlamli bir farklilik
bulunmazken, cinsiyet degiskenine gore ise kadin dgrencilerin bireysel gelisim okuma iliskisi,
temel okuma becerisi ve kitap se¢imi puanlari, erkeklerin puanlarindan; erkek 6grencilerin
gorsel okuma puanlari ise kadin 68rencilerin gérsel okuma puanlarindan yiiksek bulunmustur.

Boz (2018) 6grencilerin hem okulda hem de okul dis1 ortamlarda dijital okuma ve
geleneksel okuma yapma ile ilgili goriiglerini saptadig1 caligmasinda; 6grencilerin % 45,8’inin
EBA’y1 kullandiklarini, % 61,9'unun herhangi bir dijital cithazi okuma amach
kullanmadiklarini, dijital cihazlarda dikkat daginikli§i yasadiklarini, en ¢ok sosyal medya
kullanimda dijital okuma yaptiklarini, basili kitap okuma yapmayi daha ¢ok sevdiklerini,
dijital okumay1 bilgiye hizli ulasma, merak ve ilgi ¢ekici konulara erisim ve eglence amacl
kullandiklarini ortaya koymustur.

Ince-Samur (2018) “okuma kiiltiirii edinme siirecinde hangi kitaplardan nasil
yararlanilmalidir?” bagshgi altinda “okuldncesi donem: 0-2 yas, 2-4 yas, 4-6 yas, ilkokul
donemi: 6-8 yas, 8-10 yas ve ortaokul donemi: 10-12 yas ve 12-14 yas” seklinde yedi

asamada ele aldig1 ¢alismasinda; her donem igin kitap tanitimlarina ve onerilerine yer vererek
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kitaplardan nasil yararlanilacagimi belirtmis, bu noktada aileye ve Ogretmenlere diisen
gorevleri vurgulayarak arastirmasinda okuma uygulama Orneklerine yer vermistir. Ayrica
cocuklarin nitelikli kitaplarla bir araya getirilmesinin okuma kiiltiiriiniin gelistirilmesindeki
Onemini ortaya koymustur.

Odabas, Odabas ve Sevmez (2018) dijital okuma hakkinda degerlendirmeler yapip
dijital okumanin neden ve sonugclartyla ilgili bilgiler verdikleri caligmalarinda; {iniversite
ogrencilerindeki dijital/e-kitap okuma kiiltiiriiniin durumunu ve okuma tercihlerini saptamaya
caligmiglardir. Arastirmalarinda; Ogrencilerin arasinda akilli telefona ve bilgisayara sahip
olanlarin oraninin ve internet kullanim diizeyinin olduk¢a yiiksek oldugunu, okuma siireleri
bakimindan 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun az okuyan okur tipi i¢inde yer aldigini, zorunlu
durumlar diginda hi¢ okumayan bir grubun oldugunu, 6grencilerin énemli bir bdliimiiniin
basili kitabi1 dijital kitaba tercih ettigini ve dijital teknolojilerin zararlarmin farkinda
olduklarini ortaya koymuslardir.

Saltik (2018) “okuma kiiltiirii edindirme siirecinde Tiirkge ders kitaplarindaki
metinlerin niteligi ilizerine 6gretmenlerin goriislerini” belirlemeyi amagladig1 caligmasinda;
Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan metinlerin dgrencilerin ilgilerini ¢ekme, onlarda okuma
istegi uyandirma, estetik bakis ag¢is1 kazandirma ve okuma kiiltiiri ediniminde yeterli
olmadig, ayrica metinlerin 6grencilerin diizeylerine de uygun olmadigi sonucuna ulagmistir.

Sahenk-Erkan ve Balaban-Dagan (2018) “6gretmen adaylarinin dijital okuma, yazma
ve sunum hazirlama becerileri hakkindaki goriislerini” ele aldiklar1 ¢alismalarinda; 6gretmen
adaylarmin dijital okuma ve yazma alaninda okuduklarini yorumlamada, ifade etmede,
okuduklariyla ilgili 6rnekler vermede ve kendi diisiincelerini ifade etmekte zorlandiklari
sonucuna ulagmislardir.

Yamag¢ (2019) “dijital okuma ve yazma uygulamalarimin ilkokul diizeyinde
kullanimina yonelik sif Ogretmeni adaylarinin algilarini” ortaya komaya calistig
aragtirmasinda; 0gretmen adaylarinin online ortamlarda okuma yaparken bilgiye ulasmanin
kolayligin1 ve cesitliligini belirttiklerini, bu ortamlarda arastiricihi@in yiikseldigini, dijital
okuma, igerik olusturma ve yazmanin motivasyonu, yaraticiligi ve etkilesimi artirdigini ifade
ettiklerini belirtmistir. Ogretmen adaylarinin ayrica, dijital teknolojiye ulasmada zorlananlarin
dijital becerilerinin de diisiik olabilecegini vurguladiklar1 goriilmiistiir.

Bulut ve Karasakaloglu (2019) “6gretmen adaylarinin dijital okuma egilimleri ile
okuma ilgileri arasindaki iligkiyi” inceledikleri ¢alismalarinda; 6gretmen adaylarinin dijital
okuma egilimleri ile okuma ilgileri arasinda orta diizeyde, negatif ve anlaml1 bir iligki oldugu,

cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli bir farkin olustugu ve bu farkin dijital okuma
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egiliminde erkek Ogretmen adaylari lehine; okuma ilgisinde ise kadin 6gretmen adaylari
lehine anlamli oldugu, bolim degiskeni bakimindan dijital okuma egilimi diizeyinin
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi boliimii lehine; okuma ilgisi diizeyinin ise Tiirkge
Egitimi boliimi lehine anlamli bir farkin oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Odabas, Odabas ve Binici (2019) “dijital bilgi kaynaklar1 ve ortamlarinin tiniversite
ogrencilerinin okuma davraniglaria etkilerini” iiniversite 6grencilerinin dijital okumay1 mi1
yoksa geleneksel okumayr mi tercih ettikleri sorusuyla belirlemeye calistiklari
arastirmalarinda; tniversite 6grencileri gibi gen¢ ve teknolojiye yatkin olan bir kesimin
okuma eylemi i¢in hala biiylik oranda geleneksel okumay1 tercih ettikleri sonucunu ortaya
koymuslardir.

Altunbay ve Ustten (2020) ilkdgretim oOgrencilerinde “okuma kiiltiiriiniin bir
gostergesi olarak kitaplik ve kiitliphane kullanim1™ {izerine yaptiklar1 arastirmalarinda; evde,
okulda, sinifta ve diger yasam alanlarinda kiitliphane ya da kitaplik yer alan ¢ocuklarin ve
ebeveynleri ile kitap okuma saatleri yaparak birlikte kitap okuyan ailelerin ¢ocuklarinin
okumaya karst olumlu tutumlara sahip olduklar1 goriilmiis, okuma kiiltiirii ve
kitaplik/kiitiiphane kullanimi arasinda 6nemli bir iligski oldugu ortaya konulmustur.

Baki ve Gokge (2020) ¢alismalarinda, "Tiirk¢ce 6gretmeni adaylarinin okuma kiiltiirii
tutum diizeylerini ve bu diizeylerin cinsiyet, sinif diizeyi, anne-baba egitim diizeyi, okumay1
sevime, haftalik okunan sayfa sayist ve yil icerisinde okunan kitap sayist degiskenlerini"
incelemislerdir. Arastirma sonuclarina gore, Tiirkge O6gretmeni adaylarinin ortalamanin
izerinde bir okuma kiiltiirii tutum diizeyine sahip olduklari, cinsiyet degiskenine gore kadinlar
lehine sinif diizeyi agisindan ise son siif 6grencileri lehine anlamli farklilik gosterdigi, kitap
ve sayfa sayis1 arttikca okuma kiiltlirii tutumunun da arttig1 goriilmiistiir.

Cildir ve Ergiin (2020) “okuma kiiltiirii edinememis bireylere iliskin” anlati
calismalarinda sosyoekonomik diizeyleri farkli olan ¢ocuklarin okuma ile ilgili deneyimlerini
arastirmiglardir. Okumayla ilgili kisisel deneyimlerin ve karsilagilan sorunlara yaklasimin,
bakis acilariin belirlenmeye c¢alisildigl arastirmada; sosyoekonomik diizeyleri farkli olan
ogrencilerin Oykiilerinde hem farklilagsan temalarin oldugu hem de benzer ortak noktalarin
oldugu ortaya konulmustur.

Cigdemir ve Akyol (2020) “Okuma Kiiltiirii Olusturmada Aile Yeterliligi Olgegini”
gelistirip uygulamasinmi yaptiklar1 ¢alismalarinda; ebeveynlerden sadece birinin katiliminin
okuma kiiltiirii olusturmada anlamli farklilik olusturmadigini, ebeveynlerin egitim diizeyleri

ve aile gelir diizeyleri arttik¢a anlamli sekilde farkliligin olustugunu belirlemislerdir.
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Kusdemir, Bulut ve Uzun (2020) sinif 6gretmeni ve Tiirkge 08retmeni adaylarinin
okuma kiiltiiriinii inceledikleri ¢alismalarinda; 6gretmen adaylarinin okuma kiiltiiriine iliskin
puanlarinin diisiik diizeyde oldugu, ancak bu diizeyin okuma siklifina gore anlamh farklilik
gosterdigi sonucuna ulagmislardir. Ayrica, okuma kiiltiirii diizeylerinin cinsiyet degiskenine
gore kadinlar lehine anlamli farklilik gosterdigini ortaya koymuslardir.

Oztiirk  (2020) “Ingiltere’de ilkokulda okuma kiiltiiri olusturmada ¢ocuk
edebiyatindan nasil yararlanildigin1 ve edebiyat ¢evresini nasil genisletilecegini belirlemek,
hem okulda hem de diger ortamlarda uygulama ve etkinlikleri degerlendirip okuma kiiltiirii
edinimine etkilerini saptamayr amacgladig1 ¢alismasinda; sinif kitapliklarinin nitelikli ¢ocuk
kitaplariyla zenginlestirilmesi, okuma koseleri olusturulmasi, kitaba erisimin iist diizeye
cikarilmasi, “Diinya Kitap Giinii” niin her iilkede etkinliklerle kutlanmasi, dernekler ve kitap
kuliipleri kurulmasi, yarigmalar diizenlenmesi, ailelerin ve tiim toplumun okuma kiiltiirii
edinimi konusunda ¢ocuklara destek olmasi gibi Ingiltere’den bircok rnegi detayli olarak
ortaya koymus ve iilkelerin okuma kiiltiiriiniin kazandirilmasinda benzer uygulamalari
politika haline getirmesinin 6nemini vurgulamistir.

2.8.2. Yurtdisinda Yapilan Cahsmalar: Apeji (2000) okuma kiiltiiriiniin
gelistirilmesinde okulun roliinii belirlemeye calistig1 arastirmasinda; okul kiitiiphanesinin
O0grenme siirecinde sorgulama ve kesfetme yontemlerini vurgulayan bir okuma kiiltiiriinti
tesvik etmek i¢in avantajli bir konumda oldugunu tartismistir. Arastirmacit ayn1 zamanda,
okuma Kkiiltlirlinlin aktiflestirilmesi i¢in okumanin zevkli ve goniilli hale getirilmesinde
kiitliphanelerin yavas okuyan, ge¢ anlayan ya da ge¢ 6grenen, farkli din, cinsiyet ve goriislere
hitap edebilecek, demokratik ve ilgi ¢ekici bir ortam haline getirilmesi, ayrica kiiltiirel ve
ekonomik yiiktimliiliiklerden de arindirilmis olmasi gerektigini belirtmistir.

Kachala (2007) Malavi, Zomba Bolgesi ve Mwambo'nun kirsal bolgelerinde okuma
kiiltiirii gelistirmeyi amagladigi calismasinda; bolgelerin diislik egitim standartlarina sahip
oldugunu, biliylik ¢ogunlugunun kiitiiphanelerden yoksun oldugunu, bilgi hizmetlerinin
yetersiz oldugunu, okuryazar oraninin disiikliigiini, bilgi ve iletisim teknolojilerinin
dagitimmin yetersizligini ortaya koymustur. Arastirmaci, kirsal kesimlerde geleneksel
kiitliphanelerin kurulmasi, islevsel okuryazarlik programlarimin uygulanmasi, egitimin
niteliginin yiikseltilmesi, bilgi ve iletisim teknolojilerinin iyilestirilmesi gibi Onerilerde
bulunmustur.

Ifedili (2009) Nijerya’daki yiiksekdgretim kurumlarindaki &grencilerin  okuma
kiiltiirtinti inceledigi ¢alismasinda; dgrencilerin okuma kiiltiirli diizeylerinde yiiksek bir diisiis

oldugunu, mevcut ders kitaplarindan sadece sinav donemlerinde okuma yaptiklari, televizyon
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izlemenin Ggrencilerin vaktinin ¢ogunu aldigini, 6grencilerin ¢ok az bir kesiminin bilgi ve
zevk almak i¢in roman satin aldigini ortaya koymustur.

Francis ve Olayinka (2010) zayif okuma kiiltiiriine sahip yerel bir bolgedeki
ogrencilerin kiitliphanelerden yararlanmasinin 6niindeki engelleri inceledigi calismasinda;
ekonomik durumlar, bilgisayar, telefon gibi teknolojik cihazlarin  kullanimini,
kiitliphanelerdeki materyallerin yetersizligini ve giincel olmamalarini, kiitiiphanecilerin yeterli
bilgi ve donanima sahip olmamalarini 6grencilerin kiitliphanelerden etkili bir sekilde
faydalanamama nedenleri olarak ortaya koymustur.

Daniels ve Steres (2011) yeni yonetimin okul genelinde okumay1 acil ve onemli bir
oncelik haline getirdigi bir ortaokulda okuma kiiltiiriiniin 6grencilerin katilimi tizerindeki
etkilerini inceledikleri ¢alismalarinda; gii¢lii bir okuma kiiltiirine sahip olmasiyla Gviinen
Parkdale Ortaokulu'ndaki yaptiklar1 derinlemesine goriigmeler sonucunda &grencilerde
okumanin birinci 6ncelik haline getirilmesi, okuldaki yetiskinlerin 6grencilere rol model ve
rehber olmasi, 6grenme ortamlarinin ilgi ¢ekici ve motive edici hale getirilmesi seklinde ti¢
faktoriin etkili bir okuma kiiltiirii olugturmay1 destekledigini ortaya koymuslardir.

Loan (2011) teknolojinin ve internetin "net kusagi" denilen 6grencilerin okuma
aliskanliklarina etkisini belirlemeye calistig1 arastirmasinda; internetin bilgiye erisimi
kolaylastirdigini, tiim diinyadaki okurlarla iletisim kurulabildigini, yabanci kaynaklarin
kullaniminin ve okumaya harcanan zamanin arttigini, basili kaynaklara bagimliligi, basili
kaynaklarla temasi, yerel dillerde okumay1 ve basili kitap okumay1 azalttigin tespit etmistir.

Otike (2011) Kenya'daki okuma kiiltiiriinii tartistig1, okuma aligkanligini tesvik etmek
ve gelistirmek i¢in iistlenilen ¢abalar1 analiz ettigi calismasinda; okuma ¢adirlari, kiitiiphane
dersleri (okuma kiiltiiriinii kazandirma calismalar1), okul kiitiiphanelerinde sessiz okuma
seanslari, kitap haftasi kutlamalar1 gibi bir¢gok uygulama ve programa ragmen okuma
kiiltiirtinii gelistirilmesinde yeterli olmadigini, bunlarla birlikte okuma kiiltiirii ediniminin bir
devlet politikast haline getirilmesi gerektigini, egitim sisteminin sadece smav odakl
olmasindan kaynakli ders kitaplart disinda kitap okunmadigini, bu nedenle okul
kiitliphanelerinde iyilestirmeler yapilmasi (okuma materyallerinin yenilenmesi ve
giincellestirilmesi, bilgiye kolay erisimin saglanmasi) ve donanimli kiitiiphaneciler
calistirilmasi gerektigi, ebeveynlerin ¢ocuklari okumaya tesvik etmesi gerektigini belirtmistir.

Akindele (2012) c¢ocuklarin gelisim yillarinda (dogumdan 7 yasina kadar) okuma
kiiltiiri ve ebeveyn katilimmin ¢ocugun okuma kiiltiirii gelisimi T{izerindeki etkisini
belirlemeye calistig1 arastirmasinda; Covenant Universitesi'ndeki ebeveynler arasinda erken

cocukluk doneminde okuma pratiginin yiiksek oldugunu, ebeveynlerin erken cocukluk
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doneminde okumanin gerekliligi ve O©Onemi konusunda bilingli olduklarini, ancak
kiitliphanelerden kitap odiing alma aliskanliginin zayif oldugunu ortaya koymustur. Ayni
zamanda, ebeveynlerin biiyiik bir c¢ogunlugunun erken c¢ocukluk donemi egitim
kurumlarindaki 6grenme etkinliklerine ebeveyn katiliminin ¢ocugun gelisimi {izerindeki
etkisinin farkinda olduklarimi, genelde sadece hafta sonlar1 ¢cocuklarina kitap okuduklarini,
katilimcilarin - bir kismmin ise c¢ocuklara kitap okumanin zaman kaybi oldugunu
diistindiiklerini saptamistir.

Azmi (2013) Malezya dil politikasina, bunun (Malezya'da ikinci bir dil olarak kabul
edilen) Ingilizcenin gelisimi {izerindeki etkilerine ve okuma Kkiiltiiriine odaklandig
caligmasinda; uygulanan politikanin ¢esitli kisitlamalar nedeniyle ilkokul 6grencileri arasinda
Ingilizce okuma kiiltiirii olusturma hedefine heniiz ulasilamadigin1 ve uygulamalar agisindan
biraz iyilestirmeye ihtiya¢ duyuldugunu ortaya koymustur.

Ajayi, Shorunke ve Modupe A. Mrs (2014) Nijerya Universitelerindeki dgrencilerin
elektronik kaynak kullanimlarinin okuma kiiltiirii tizerine etkisini inceledikleri ¢alismalarinda;
ogrencilerin elektronik bilgi kaynaklarimi siklikla kullantyor olmasiyla birlikte en ¢ok
kullanilan elektronik kaynaklarin e-Kitap, e-dergi ve e-haber oldugunu, ancak 6grencilerin e-
kaynaklar1 kullanma konusundaki becerilerinin yeterli olmadigini, ayn1 zamanda 6grencilerin
cogunun giinde iki saatten az okudugunu ortaya koymuslardir.

Akabuike (2015) Nijeryalilar arasindaki zayif okuma kiiltiiriiniin nedenlerini ve diger
seylerin yan1 sira okumayi etkileyen faktorleri bulmay1 amagladigi ¢calismasinda; Nijerya'daki
yoksulluk, ebeveynlerin c¢aligmaktan cocuklarla ilgilenememeleri, okullarda uygulanan
basarisiz 6gretim yontemleri, bireylerin televizyon ve film izlemek, internette / web'de
gezinmek ve oyun oynamakla daha fazla ilgilenmeleri, motivasyonlarinin ve okumaya
ilgilerinin az olmasi, yolsuzluk gibi sebeplerle Nijeryalilarin etkili bir sekilde okumadiklarini
ortaya koymustur. Okuyan bilingli bir ulus olmak i¢in etkili bir okuma kiiltiiriine ihtiyag
oldugunu vurgulayan arastirmada ebeveynlere, 68retmenlere, hiikiimete ve okul yonetimine
geng nesil i¢in tesvik edici bir okuma ortami saglamalar1 gerektigi de tavsiye edilmistir.

Kamalova ve Koletvinova (2016) modern yiiksek kurumlardaki ilkdgretim lisans
ogrencilerinin okuma sorunlarmi inceledikleri, beseri bilimler disiplinlerinde 6grencilerin
okuma kiiltiiriinii gelistirmeye yonelik en etkili yontem ve teknikleri saptamaya calistiklari,
okuma kiltiiriinii  gelistirmeyi hedefledikleri arastirmalarinda; tiniversitedeki 6grenim
stireclerinde lisans 6grencilerinin okuma kiiltiiriinii gelistirmeye yonelik en etkili metodolojik

teknikleri (beyin firtinasi, tiyatro promiyeri, grup tartismasi, vb.) sunarak 6grencilerin ¢esitli
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tarz ve tiirlerdeki eserleri derinlemesine okuma becerilerinin, yaratici okuma becerilerinin
gelismesini ve okuma yeterliliklerinin olusmasini saglamislardir.

Amiama-Espaillat (2017) Dominik Cumhuriyeti'nde interneti akademik, eglence,
sosyallesme ve iletisim amagli kullanan ortaokul 6grencilerin bu amaclariyla okuma yazma
yeterlilik diizeylerini iliskilendirdigi calismasinda (PISA metinlerine dayanan CoLeP ve
okuma sikligini 6l¢mek i¢in dort okuma amacini iki formatta siniflandiran bir 6lgek); ¢ogu
ogrencinin interneti akademik amagclarla kullandigini, okuma yazma yeterlilikleri acisindan
devlet okullarindaki 6grencilerin daha diisiik seviyelerde olmasiyla 6nemli Olgiide farklilik
gosterdigini ortaya koymustur.

Loh, Ellis, Paculdar ve Wan (2017) alt1 okuldan olusan daha genis bir veri setinden
alinan vaka ¢alismasindan yola ¢ikilarak bir okulun kiitiiphanesini nasil doniistiiriildiigiinii ve
onu okul i¢inde okuma i¢cin merkezi bir yer haline nasil getirildigini detaylandirmaya
calistiklar1 arastirmalarinda; bir okuma kiiltiirii olusturmada "(1) okuyucular icin kitap
seciminin diizenlemesini yapmak, (2) kitaplar1 gorliinir kilmak, (3) okuyuculari
heyecanlandiracak programlar olusturmak, (4) okumak i¢in alanlar tasarlamak ve (5) okumak
icin bir ekoloji olusturmak" seklinde bes ana faktore ulastiklarini ortaya koymuslardir.

Oyewole (2017) Nijerya’nin Ondo Eyaletinin Owo Yerel Yonetim Bolgesindeki
ortaokul Ogrencileri arasinda zayif okuma kiiltliriiniin etkilerini ve c¢arelerini arastirdig
calismasinda; katilimcilarin  ¢ogunlugu egitimli ailelerden gelen O6grencilerin egitimsiz
ailelerden gelen 6grencilere gore daha akici okuduklarini diistindiiklerini, ayrica katilimcilarin
%80'inin ebeveynlerin 6grenciler i¢in yiiksek standartlar belirleyememelerinin basarilarini
etkiledigine inandiklarini, 6grencilerin okuma performanslarinin diisiik olmasinin yani sira
donanimli kiitiiphanelere sahip olmadiklarini ortaya koymustur. Arastirmaci ayrica, okuma
kiiltiiri ve aligkanliginin akademik performans iizerinde etkili oldugunu, okuma kiiltiirii ile

akademik performans arasinda bir iliski oldugunu dogrulamigtir.
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3. BOLUM
YONTEM

Tezin bu boliimii arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, gegerlik ve
giivenirlik ¢alismalari, veri toplama siireci, uygulama siireci ve verilerin analizi basliklarindan
olusmaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, “Okuma Kiiltiirii-Dijital Okuma Farkindalik Programinin” 6zel egitim
ve sinif d6gretmeni adaylarmin okuma kiiltiirii-dijital okuma farkindalik diizeyleri tizerindeki
etkisinin belirlenmesi amaclanmaktadir. “Okuma Kiiltiiri-Dijital Okuma Farkindalik
Programimin” 6zel egitim ve smf Ogretmeni adaylarinin okuma kiltiirii-dijital okuma
farkindalik diizeylerinin nicel verilerle belirlendigi arastirmada, nicel verilerin tek basina
yeterli olmayacagi diisiiniilerek bu verilerin 6gretmen adaylariyla yapilan gériismelerden elde
edilen nitel verilerle desteklenmesi uygun goriilmiistiir. Bu amagla aragtirmanin amaci ve alt
problemler dikkate alinarak hem nicel hem de nitel arastirma yontemlerinin bir arada
kullanilmasma imkan veren “karma arastirma yontemi” kullanilmistir. Karma arastirma
yontemi, hem nicel hem de nitel verilerin toplandigi ve arastirma probleminin daha iyi
anlagilmas1 i¢in bu verilerin biitlinlestirilerek ortak sonucglarin ortaya konuldugu bir
yontemdir. Iki veri setinin harmanlanarak bir arada kullanilmas arastirma probleminin ve alt
problemlerin daha iyi anlasilmasini saglayacak ve daha giiclii sonuglar ortaya konulacaktir
(Creswell, 2008). Cohen, Manion ve Morrison’a (2021) gore, karma yontem arastirmalarinin
temel Onceligi, arastirma problemlerine dayali olarak nicel ve nitel yaklasimlardan sadece
birinin kullanilmasiyla gelistirilebilecek olandan daha iy1 bir sonuca varabilmek i¢in her iki
yaklagimin da birlikte kullanilmasidir. Aragtirmada karma yontem arastirma desenlerinden, i¢i
ice (gomiilii) desenle calisilmistir. ¢ ice gomiilii desende, elde edilen nitel ve nicel verilerin
birbirine eklenip arastirmanin farkli problemlerine yanit vermesi saglanarak her iki yaklasimla
ortaya ¢ikan sonuglarin destekleyici bir 6zellige sahip olmasi amaglanmaktadir (Creswell,
2006). i¢ ice (gomiilii) desen, geleneksel bir nicel calisma veya geleneksel bir nitel ¢alisma
icerisinde aragtirmacinin her iki yaklagimla da es zamanli veya sirali olarak veriler toplayip
analiz etmesi seklindedir (Cepni, 2018). Bu arastirmada 6ncelikle, ¢aligmanin nicel boyutu
icin tek gruplu Ontest-sontest deneysel desen ile nicel veriler toplanmis analiz edilmis ve
sonuglar ortaya konulmustur; ikinci asamada ise nicel sonuglar1 desteklemek ve genisletmek
icin 6gretmen adaylariyla goriismeler yapilarak nitel veriler toplanip analiz edilip sonuglara
ulasilmistir. Tek gruplu deneysel desen, zayif bir desen olarak goriilse de, egitim modiilii ya

da egitim programinin gelistirilip uygulandigi arastirmalarda tercih edilmesi uygun



38

bulunmustur (Creswell, 2012). Arastirmada nitel veriler gériisme teknigi ile elde edilmistir.
Goriisme; bireylerin bir konu ya da bir soruyla ilgili diisiincelerini, davranislarini, bilgilerini
olusturan sistemde duygu, tutum ve hislerinin nasil olustugunu, neyi nasil diisiindiiklerini ve
bunlara yon veren etkenleri ortaya koymak i¢in derinlemesine bilgi saglamay1 amaclayan veri

toplamadir (Biiyiikoztiirk vd., 2008; Ekiz, 2009; Teaching Clinical Psychology, 2014). Tablo

1’de arastirma modelinin agamalar1 verilmistir.

Tablo 1

Arastirma modelinin asamalarinin gosterimi

Olcme Araci Ol¢me Aracinin Katihmcilar Kullanim
Kullanim Amaci Asamasi
Okuma Kiiltiirii ~ Smif Ogretmeni ve Ozel Egitim ~ Smf Ogretmeni ve Ozel Ontest
Olgegi Ogretmeni Adaylarinin Okuma Egitim Ogretmeni
Kiiltiirti Diizeylerinin Adaylar1 (Tiim siniflar)
Olgiilmesi -462 kisi-
Dijital Okuma  Simif Ogretmeni ve Ozel Egitim  Sinif Ogretmeni ve Ozel Ontest
Tutum Olgegi Ogretmeni Adaylarinin Dijital Egitim Ogretmeni
Okuma Tutum Diizeylerinin Adaylar1 (Tiim siniflar)
Olgiilmesi -462 kisi-
Okuma Smif Ogretmeni ve Ozel Egitim  Ontest sonuglarma gore Nicel +
Kiiltiirii- Dijital ~ Ogretmeni Adaylarinin Okuma iist-orta-alt gruplarin Nitel
Okuma Kiiltiirti ve Dijital Okuma belirlenmesi > 23 Veriler
Farkindalik Tutum Diizeylerinin goniillii 6gretmen aday1
Programi Gelistirilmesi (Program Grubu)
Okuma Kiiltiirii ~ Siif Ogretmeni ve Ozel Egitim Program Grubu Sontest
Olgegi Ogretmeni Adaylarinin Okuma (23 ogretmen adayi)
Kiiltiirti Diizeylerinin
Olgiilmesi
Dijital Okuma  Simif Ogretmeni ve Ozel Egitim Program Grubu Sontest
Tutum Olgegi Ogretmeni Adaylarinmn Dijital (23 6gretmen aday1)
Okuma Tutum Diizeylerinin
Olgiilmesi
Goriisme Smif Ogretmeni ve Ozel Egitim Program Grubu Nitel
Ogretmeni Adaylarinin Okuma  igerisinden goniillii olan Veriler

Kiiltiirii- Dijital Okuma
Farkindalik Programinin
Uygulama Siirecine ve
Etkinliklere fliskin Gériis ve
Diisiincelerinin Belirlenmesi

10 6gretmen aday1

3.2. Cahsma Grubu
Arastirmanin ¢aligma grubu, basit se¢kisiz 6rnekleme yoluyla belirlenmistir. Calisma
grubunu, Bursa Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesinde 2020-2021 egitim &gretim yilinda

ozel egitim ve smif 6gretmenligi lisans programlarinda 6grenim gérmekte olan 1., 2., 3. ve 4.
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smif 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir. 462 6grenciden toplanan verilerle ¢alisma grubu, 23

goniilli 6grenci ile de program grubu olusturulmustur. Gruplar Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2
Calisma grubu ve program grubu
Calisma Grubu Cinsiyet Lsimf 2.smif 3.siif 4.siif
Sinif Ogretmenligi Kadm 50 60 60 54
Erkek 10 11 11 7
Toplam 60 71 71 61
Ozel Egitim Kadin 32 36 34 22
Erkek 16 29 13 17
Toplam 48 65 47 39
Program Grubu
Swnif Ogretmenligi Kadin 9 2 3 -
Erkek 1 - - -
Toplam 10 2 3 -
Ozel Egitim Kadm 2 3 - -
Erkek 2 - - 1
Toplam 4 3 - 1

3.3.  Veri Toplama Araglari, Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari

Aragtirmada veriler Tiirkel, Ozdemir ve Akbulut (2017) tarafindan gelistirilen
“Okuma Kiiltiirii Olcegi” (Ek-1) ve Yurdakal ve Susar-Kirmizi1 (2021) tarafindan gelistirilen
“Dijital Okuma Tutumu Olgegi” (EK-2) ile toplanmistir. Okuma Kiiltiirii Olgeginin Kaiser-
Meyer-Olkin degeri .89 ve Bartlett’s Kiiresellik Testi degeri [¥2=4221,390; df=435, p<.000]
bulunmustur. Bu degerlerle 6l¢egin faktdr analizine uygunlugu tespit edildikten sonra faktor
analizi yapilmistir. Faktor analizi sonucunda faktdr degeri diisiik olan maddeler elenerek 30
maddelik 5°1i likert tipi bir dlgek gelistirilmistir. Olgme araci; “bireysel gelisim okuma
iliskisi, temel okuma becerisi, gorsel okuma ve kitap secimi” olmak lizere dort boyuttan
olusmaktadir. Olgegin kapsam gecerliligi, 13 akademisyen ve 5 Tiirk¢ce dgretmeninin uzman
goriisleri alinarak ortaya konulmustur. Olgekte yer alan maddelerin toplam ile faktdrler arasi
iliskiyi belirlemek igin Pearson korelasyon katsayilari hesaplanmistir. Olgegin Cronbach’s
Alpha giivenirlik katsayis1 .90 olarak bulunmustur. “Okuma Kiiltiirii Olgegi”nin arastirma
verilerine gore Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayist ise .85 olarak hesaplanmistir. Dijital
Okuma Tutumu Olgeginde KMO deger 0.818; Cronbach’s Alpha degeri 0,956; Spearman-
Brown korelasyon degeri 0,92; Guttman Split-Half degeri 0,923; Anova Tukey’s
Nonadditivity ,000, Hotelling's T-Squared ,000 ve Intraclass Correlation Coefficient degeri
,000 bulunmus olup odlgek iki alt dlcekten olusmaktadir. Iki faktoriin toplam agikladig
varyans degeri ise %54,30°dur. Dogrulayic1 faktor analizi sonrasi IFI degeri 0.92; NFI 0.89;
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NNFI 0.92; IFT 0.92; CFI 0.92; REMSEA 0.12 ve X2/sd degeri 2.75 olarak belirlenmistir.
Olgek son hali ile iki alt dlgek ve 31 sorudan olusmaktadir. Olgme araci; “dijital okumanin
ozellikleri ve dijital okuma tercihleri” olmak tizere iki boyuttan olugsmaktadir. “Dijital Okuma
Tutumu Olgegi’nin arastirma verilerine gdre Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi ise .75
olarak bulunmustur.

Aragtirmada, program grubuna uygulanan egitim etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin
okuma kiiltlirii ve dijital okumalar1 {izerinde etkisinin olup olmadigini belirlemek, egitimin
veya yapilan etkinliklerin yeterliligini arastirmak amaciyla 10 6gretmen adayiyla yiiz ylize
goriismeler yapilmistir. Goriisme sorularinda; birinci soru okuma kiiltiirii ile ilgili bir ana soru
ve dort alt sorudan, ikinci soru dijital okuma ile ilgili bir ana soru ve dort alt sorudan, li¢iincii
soru bir ana sorudan olugmaktadir (Ek-3). Toplamda ii¢ ana soru vardir. Goriisme sorulari
olusturulurken gecerlik ve giivenirligini artirmak amaciyla iki alan uzmanindan yardim
alinmistir. Sorularin kapsam ve goriiniis gecerligi acisindan incelenmesi ve degerlendirilmesi
sonucu, ilk asamada 11 sorudan olusan taslak goriisme formundaki yedi sorunun okuma
kiiltiri ve dijital okumanin alt basamaklarinda yer almasmin 6gretmen adaylarinin
yanitlamalarinda kargasaya sebep olmamasi acisindan daha uygun olacagina karar verilmistir.
Bu durumda, {i¢ ana soru ve alt sorularla gériisme sorularina son sekli verilmistir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmanin veri toplama siireci dort asamadan olusmaktadir. Oncelikle ilk asamada
Bursa Uludag Universitesi Arastirma ve Yaym Etik Kurulu'ndan (Ek-4) ve kullanilacak
dlcekleri gelistiren kisilerden (Ek-5) gerekli izinler alinmustir. ikinci asamada, 6zel egitim ve
siif 6gretmeni adaylarina Ontest olarak toplamda 462 6grenciye ulasilarak “Okuma Kiiltiirii
Olgegi” ve “Dijital Okuma Tutumu Olgegi” uygulanmistir. Olgek uygulamalarina yiiz yiize
baglanmis, ancak pandemi sebebiyle “google form” lizerinden devam edilmistir.

Ucgiincii asamada ¢alisma grubunun icinden goniilliik esasina gore her iki boliimden de
ogrenci olacak sekilde toplam 23 6gretmen adayi ile program grubu olusturularak 09.04.2021-
31-07.2021 tarihleri arasinda 10 hafta boyunca her hafta iki ders saati ¢evrimigi bir araya
gelinerek “Okuma Kiiltiirii-Dijital Okuma Farkindalik Programi” kapsaminda olusturulan
etkinlikler aragtirmaci tarafindan 6grencilere uygulanmistir. Baglangigta 28 goniillii 6gretmen
adayiyla programa baglanmig, ancak c¢esitli sebeplerle (pandemiden kaynakli olarak
ogrencilerin kendilerinin ya da yakinlarimin hastalanmasi, devamsizlik yapma, vb.) bes
Ogretmen adayr egitim programini ilk haftalardan birakmiglardir. 23 6gretmen adayiyla
programa devam edilmistir. “Okuma Kiiltiirii-Dijital Okuma Farkindalik Programi’nin

etkinlikleri arastirmaci ve i¢c uzman tarafindan olusturulmustur. 10 haftanin sonunda “Okuma
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Kiiltiirii Olgegi” ve “Dijital Okuma Tutumu Olgegi” 23 kisilik program grubuna sontest
olarak tekrar uygulanmistir.

Dordiincii asamada, 10 hafta siiren Okuma Kiiltirii-Dijital Okuma Farkindalik
Programi’ndan sonra programa katilan 23 6gretmen adaymdan 10 goniillii sinif 6gretmeni ve
0zel egitim Ogretmeni adayi ile yiiz yiize goriismeler yapilmistir. Program siireci bir dnceki
donemde yapildig1 icin Ogretmen adaylart o siirecte bir alt siniftadirlar. Gorlismelerin
yapildig1 siiregte, goniilli 10 6gretmen adayindan yedisi 2.smifa, ikisi 3.sinifa ve biri de
4.smifa gecmistir. 10 6gretmen adayinin dordii 6zel egitim 6gretmen adayi (ikisi 2.smif, ikisi
3.smif), altis1 ise siif 6gretmeni aday1 (besi 2.smif, biri 4.sinif)’tir. Gorlismeler aragtirmaci
tarafindan 6gretmen adaylarinin miisaitlik durumlarina gore randevulu olarak yiiz yiize ve bire
bir olacak sekilde diizenlenip tamamlanmistir. Gorlisme Oncesinde 6gretmen adayina siireg ve
programdaki etkinlikler hakkinda wufak hatirlatmalar, goriisme sorulariyla ilgili kisa
aciklamalar yapilmistir. Gorligmeler sirasinda Ogretmen adaylarinin izni dogrultusunda,
analizler sirasinda dinlemek amaciyla, ses kaydi alinmistir. Daha sonra, ses kayitlar
dinlenerek yaziya ¢evrilmistir.

3.5.  Uygulama Siireci

23 kisilik program grubu ile 10 haftalik c¢evrimigi egitim siirecinde uygulanan
etkinlikler sirasiyla asagida verilmistir. Okuma kiiltiiri etkinlikleri belirlenirken literatiir
taranarak okuma Kkiiltiiriiyle 1ilgili yapilan uygulamali c¢aligmalar (6zellikle yabanci
literatiirdeki) ornek alinmakla birlikte, etkinliklere keskin sinirlar konulmamistir. Boylece
hem siire¢ Oncesinde Ontest sonuglarmna goére hem de siire¢ igerisinde etkinlikler devam
ederken O0gretmen adaylarinin istekleri (bknz 5.etkinlik), ihtiyaglari, goriis ve diisiinceleri
dogrultusunda degisiklikler yapilabilmistir.

Birinci_Etkinlik: Leko, Kulkarni, Lin ve Smith (2015), okuma 6gretimine iliskin

ogretmen adaylartyla yaptiklari ¢aligmalarinda, okumaya iliskin goriismelerinin baslangicinda
ogretmen adaylarindan okumaya yonelik ilk deneyimleriyle ilgili goriislerini almiglardir. Bu
noktadan yola ¢ikarak “Ilk okuma hatiralarmin/deneyimlerinin” okumayla ilgili her tiirlii
konunun baglangicin1 olusturabilecegi diisiincesinden hareketle ilk etkinlikte okuma
kiiltiiriiyle baglantt kurularak bir giris yapilmig, Ogretmen adaylarmin okumayla ilgili
hissiyatlar1 harekete ge¢irilmis ve okumanin hayatlarindaki yeri sorgulatilmaya baslanmigtir.
“Okuma hatiralar1” bireylerin okumay1 nasil 6grendiklerine iliskin hafizalarindaki en giiclii ve
ilk anlarina dayali hatiralarini igeren bir etkinliktir. Egitmen, bu etkinlikte 6grencilerden
okumay1 nasil dgrendiklerini, ilk okuduklari andaki hissetlerini, sonrasinda okumaya nasil

devam ettikleriyle ilgili hatiralarini diisiinmelerini istemistir. Ogretmen adaylari, hatirladiklari
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anilarim1  anlatmiglardir. Egitmen, 6gretmen adaylarini sorulariyla ydnlendirirken ayni
zamanda digerlerini de tesvik etmeye devam etmistir. Etkinlik siireci igerisinde okuma

hatiralarindan “okuma kiiltiiriine” bir gegis yapilmustir.

ikinci Etkinlik: Rastlantisal okumalarla (Daley, 2020) ilgili 6gretmen adaylariyla
tartisitlmig, okumanin kalitesini artirmak igin yapilacaklar (ayirt etme, zihinsel ve fiziksel
olarak hazir olma, beynin gelistirilmesi ve aktif tutulmasi) hakkinda bilgi verilmistir.
Ardindan asagidaki sorular Ogretmen adaylarina yonlendirilerek bir tartisma ortami
olusturulmustur.

e Sizce okuma kiiltiirii ediniminde toplumsal engeller nelerdir?

e Sizce okuma Kkiiltlirii ediniminde bireysel engeller nelerdir? (Cinsiyet Tartigmast)
Diyelim ki kitaptaki kadin karakter daha gii¢lii ve baskin. Bu durum o kitabin “kiz”
kitab1 oldugunu mu gosterir?

¢ Sizce okuma kiiltiirii ediniminde aileden kaynakli engeller nelerdir?

e “Bir seyi goremiyorsaniz, o olamazsiniz.” Bu ciimle genellikle rol model olmada diger
yetiskinlerin 6nemini ortaya koyar. Rol model olmak onemli midir? Mesela ayn
kitaplar1 okumus olmak, bu kitaplar hakkinda dogaclama sohbetleri de ortaya ¢ikarir.

e Sizce okuma kiiltiirii ediniminde teknolojik engeller nelerdir?

e Bir zaman gelir ve gengler cocukluk uykularindan uyanirlar. Giderek diinyanin daha
genis ve daha korkutucu bir yer oldugunun farkina varirlar. Bu farkina varma durumu
sirasinda sectikleri kitaplara da yansir ve kendi yasiti karakterler igeren yapitlar
okumaya baslarlar. Peki, sizin ¢ocuk kitaplarindan genclik kitaplarina gegisiniz nasil
oldu?

e Bu noktada kitap tamitimlari, kiitiphane etkinlikleri, fuarlar, c¢ocuk edebiyati
festivalleri vs katilmak nasil bir yarar saglar? Geng, yash bir yazarla tanigmak, farkli
insanlarla bir araya gelerek kitaplar hakkinda paylasimlar yapmak...

Yukaridaki sorularla okuma kiiltiirii ediniminde karsilasilan engellerle (bireysel,
toplumsal, aileden kaynakli, teknolojik) ilgili 6gretmen adaylarinin goriis ve diisiinceleri
alinmis, bu durumlardan kaynakli engeller varsa giderilmeye c¢aligilarak okuma kiiltiiriine

plirlizsiiz bir ge¢is yapilmistir.

Uciincii_Etkinlik: Chisita (2011), Zimbabwe'de okuryazarhigi tesvik etmede halk
kiitiiphanelerinin rolii ve okuma kiiltiirlinii siirdiirmenin zorluklarin1 igeren arastirmasinda,
halk kiitiiphanelerinin zaman ve mekani asan elektronik medyayla karsilagtirilabilecek oykii

anlatma oturumlarimi hayata ve ge¢misin sozlii iletisimlerine geri dondiirmek igin
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kullandigini, bunun da okuma kiiltiiriiniin canliligini siirdiirmede son derece énemli bir roli
oldugunu belirtmistir. Asagida verilen 6rnekte de belirtildigi gibi hikdye anlatmanin okuma
kiiltiirti tizerindeki etkisi ¢ok derindir:
“Mount Pleasant Halk kiitiiphanesi, Kuzey banliyolerinin ¢evresindeki bolgelerden
cocuklart ¢eken haftalik bir hikaye anlatma seansi1 diizenler. Ebeveynler genellikle
cocuklarin1 hikaye anlatma seansina katilirlar. Fikir, aile {iyeleri arasinda meydana
gelen kusaklar arasi 6grenmeyi ifade eden “aile 0grenimi” kavramiyla uyumludur.
Hikaye anlatma seanslari, ¢ocuklar ve ebeveynler arasindaki kusaklar arasi iliskiyi
gelistirir ve gii¢lendirir, ¢iinkii ebeveynler burada kalir ve bir dereceye kadar hikaye
anlatan ya da sadece dinleyici olarak hikaye anlatmaya katilirlar. Hikaye anlatan resmi
hikaye anlatma seansina baslamadan 6nce ¢ocuklar birbirlerine hikayeler anlatirlar.”
Achebe'ye (1994) gore hikaye anlatimi, bireyleri egitmek ve onlara kiiltiirel kimlik
duygusu kazandirmak i¢in kritik bir aragtir. Okuma kiiltiirii lizerindeki etkisi gbz Oniinde
bulunduruldugunda, okuma kiiltiiriinii canlandirmak adina ii¢iincii etkinlik “Hikaye anlatma”
oturumu etkinligi olarak uygulanmistir. “Hikaye anlatma” (s6zli kiitliphanecilik) oturumuna,
ogretmen adaylarina simdiye kadar kendilerini en ¢ok etkileyen hikayeyi anlatmalari istenerek
baslanmistir. Egitmen “Bu hikayede sizi en ¢ok etkileyen unsurlar nelerdir? Neden anlatmak
icin bu hikayeyi sectiniz? Sizce bu hikdyenin vermek istedigi mesajlar nelerdir? Okuma
kiiltlirii baglaminda degerlendirdiginizde hayal giicii yiiksek/macera yonii baskin/bilgi verici
bir hikdye olmast bu kitabt Onermeniz i¢in yeterli bir 6l¢lit miidiir?” seklindeki cesitli
sorularla hikayeler ve hikaye anlatimlari {izerinden 6gretmen adaylarinin goriislerini almus,
karsilikli fikir alig verisinde bulunulmustur.

Dordiincii_Etkinlik: Wolfson (2008), sesli kitaplarin okuyucularin akiciligini ve

anlama becerisini gelistirmek, kelime dagarcigin1 genisletmek, dnceki bilgileri iligkilendirmek
ve kitaplarla etkilesimde bulunma motivasyonunu artirmak i¢in kullanilabilecegini
belirtmistir. Sesli kitaplar sozciik tanima ve kod ¢6zme kisitlamalarinin ortadan kalkmasini,
sadece yazarin sOzlerinin arkasindaki anlama odaklanilmasini; ayrica 6zel ihtiyaglari olanlar
da dahil olmak tizere bircok 6grenciye diger 6grencilerle ayn1 kitaplar1 deneyimleme firsatini
saglamaktadir.

Egitmen oncelikle 6gretmen adaylarina “Sesli kitaplarla ilgili bilginiz var m1? Daha
once sesli kitap dinlediniz mi? Diger okuma tiirlerine gore ne gibi farkliliklarla karsilastiniz?
Sevdiniz mi?” gibi sorular yonelterek sesli kitaplarla ilgili 6n bilgilerini almistir. Sonrasinda
sesli kitaplar hakkinda bilgiler verilerek “sesli okuma” geleneginin, hem temel bir ilham

kaynag1 olarak hem de belirli uygulamalarda sesli Kitaplarin temelini olusturduguna vurgu
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yapilmustir. Ayrica sesli kitaplarin okuyucularin gergek okuma seviyelerine gére okuma
yapmalarina izin vermesinin Onemi lizerinde durulmus ve bazi okuyucularmn gordiigi
kelimeleri anlamak i¢in ayni anda onlart duymaya da ihtiyaglar1 oldugu belirtilmistir.
Ogretmen adaylarma “radyo dramalar” hakkinda bilgileri olup olmadigi sorulmus, sesli
kitaplarin atas1 olarak “radyo dramalar1” gosterilmistir. Sonrasinda Ogretmen adaylariyla
“Kulaklarinla Oku!” climlesinden yola ¢ikilarak “sesli kitap” etkinligi yapilmistir. Sesli Kitap
etkinligini yapmak i¢in, kameralar kapatilmigs ve sadece mikrofon {lizerinden Ogretmen
adaylarma daha onceden gonderilen kisa metinler sirayla okunmustur. Sesli okuma bitince
ogretmen adaylarinin etkinlikle ilgili diisiinceleri alinmustir. Sesli okuma hakkinda yanlis
yapilanlar ya da yapilmasi gerekenler varsa onlar lizerinde durulmustur. Sesli kitaplarin
okuma kiiltiiriine etkisi paylasilmigtir. Etkinligin sonunda 6gretmen adaylarina asagida yer
alan “sesli Kitaplar i¢in ipuglar1” verilmistir.

e “Ogrencilerin ilgisini cekebilecek sesli kitaplar segilmesi”

o “Sesli kitabin igeriginin 6gretmen tarafindan énceden bilinmesi”

e “Ayni anda hem dinleyip hem kitaptan takip ediliyorsa kitabin sesli kitabin yakininda

tutulmast, daha rahat kontrol etmeyi saglayacaktir”
e “Sesli kitabin hizini kisinin kendisine gére ayarlamasi1”

Besinci Etkinlik: Etkilesimli kitap okuma ve sesli kitaplar arasindaki farklardan yola

cikilarak ikinci bir sesli kitap etkinligi yapilmistir. Sesli kitap etkinliginin ikinci defa

yapilmasinin bir diger nedeni de 6gretmen adaylarindan gelen yogun istektir. Ogretmen
adaylariin daha once sesli kitaplar hakkinda bilgilerinin ¢ok az oldugunu belirtmeleri ve sesli
kitaplarla ikinci bir etkinligin kendilerine daha faydali olacagini ifade etmeleri sesli kitaplarla
ilgili ikinci bir etkinligin yapilmasini saglamigtir.

Altinc1 _Etkinlik: Burbank, Kauchak ve Bates (2010), 6gretmenlerle 6gretmen

adaylarin1 mesleki gelisim agisindan bir araya getiren kitap kuliipleriyle ilgili ¢alismasinda,
her iki Ogretmen grubunun mesleki, sosyal, kisisel tecriibelerini paylasabilecekleri, bu
deneyimlerle gelisebilecekleri kitap kuliiplerini profesyonel bir gelistirme araci olarak
kullanmalarimi saglamay1 amaglamis ve ¢alismanin, hem 6gretmen adaylar1 hem goreve yeni
baslayan o0gretmenler hem de kidemli 6gretmenler icin mesleki gelisim agisindan faydali
oldugu goriilmiistiir.

Bu calismanin sonuglarina gore, 6gretmen adaylarinin hem okuma kiiltiirlerine hem de
mesleki agidan gelisimlerine faydali olmasi amaciyla “Illiistratérlik ve Cocuk Kitaplart

Uzerine” bashikli bir sdylesiyle, alan hakkinda bilgisi ve deneyimi olan “Illiistratér Rabia
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Alabay” davet edilerek alana 0zgii deneyimlerini paylastigi bir etkinlik yapilmistir. Bu
etkinlik i¢in g¢evrimig¢i bir toplanti diizenlenmistir. Toplant1 bagliklari, egitmen ve davetli
konusmacinin belirledigi sekilde olusturulmustur. Davetli konusmaci, gorsellige dayali bir
meslegi oldugu icin konugsmasi sirasinda faydalanmak amaciyla slayt sunumu yapmustir.
Sunumun ardindan hem egitmen hem de 6gretmen adaylar1 sorularini davetli konugsmaciya
yonlendirmiglerdir. Egitmenin sorularindan bazilari su sekildedir:
e (Cizer/illiistratdr olmaya nasil karar verdiniz?
e Bir kitap yazma fikri nasil olustu?
e Kitap yazarken yararlandiginiz kaynak/lar var mi1?
e Baskiya kadar olan siireci (arastirma, ¢izme, taslak, editor, yayin siirecini de igeren)
biraz anlatabilir misiniz?
e Yayinevi kitabinizin basimina nasil karar verdi? Neye gore bir se¢im yapt1?
e Kitabiiz basildiginda, ilk elinize aldiginizda neler hissettiniz?
e Kitabinizla ilgili ¢ocuklardan/yetiskinlerden aldiginiz doniitler oldu mu? Olduysa
neler?
e Giliniimiizde sesli kitaplar olduk¢a yaygin. Bu konuda ne diistiniiyorsunuz? Kitabinizi
sesli kitaba doniistiirmek ister miydiniz?
e Cocuk kitab1 yazmak isteyen birine ne gibi tavsiyeleriniz olur?
e Kitabinizin bir yag aralig1 var mi1? Kitaplarda yas aralig1 olmali midir?

Yedinci Etkinlik: Altinci etkinlikteki arastirmaya (Burbank, Kauchak ve Bates, 2010)

dayali1 olarak Ogretmen adaylarmin hem okuma Kkiiltlirlerine hem de mesleki agidan
gelisimlerine faydali olmasi amaciyla “Dijital Okuma ve Dijital Okuryazarlik Uzerine”
baslikli bir sdylesiyle, alan hakkinda bilgisi ve deneyimi olan Usak Universitesi’nden “Prof.
Dr. Erol Duran” davet edilerek alana 6zgli deneyimlerini paylastigi bir etkinlik yapilmistir. Bu
etkinlik i¢in ¢evrimigi bir toplanti diizenlenmistir. Toplant1 basliklari, egitmen ve davetli
konugmacinin belirledigi sekilde olusturulmustur. Davetli konusmaci, konusmasi sirasinda
faydalanmak amaciyla slayt sunumu yapmistir. Sunumun ardindan hem egitmen hem de
ogretmen adaylar1 sorularin1 davetli konusmaciya yonlendirmislerdir. Egitmenin sorularindan
bazilar1 su sekildedir:

e Insanlar dijital cihazlarda genel olarak neler okuyorlar?

e Insanlar dijital ortamlarda okuduklarini hangi kriterlere gére seciyorlar?

e Insanlar hangi siklikla dijital okuma gerceklestiriyorlar?

e Siz, dijital okumay1 m1 basili/geleneksel okumay1 mu tercih edersiniz? Neden?
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e QGiiniimiizde insanlar, hangi okuma kiiltiriine kendilerini daha yakin
hissetmektedirler?

e Dijital okuma hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

e Dijital okuryazar olmak i¢in neler gerekir?

e Dijital cihazlarin kullanimlarini nasil degerlendiriyorsunuz?

e Dijital okuma ve dijital metinler okuma hizina nasil etki etmektedir?

¢ Dijital okumada okunanlarin kaliciligini nasil degerlendiriyorsunuz?

e Bir 6grencim “Hi¢ kitap okuma aligkanligim yoktu. Ne zamanki dijital metinler,
kitaplar ¢ikti; o zamandan beri kitap okuma aliskanligr kazandim” demisti. Siz bu
konu hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

e Bircok oOgretmen derslerinde dijital okumayir kullaniyor. Teknolojik olarak
bilgisayarlar, akilli tahtalar, tabletler vs gibi bir¢ok dijital okuma platformu dgrencilere
sunuluyor. Ancak halen bu dijital cihazlar1 kullanmayan 6gretmenler de var. Buna
gore dijital okuma kiiltiirlinlin 6gretmen ve 6grenci basarisina etki durumu nedir?

e Giiniimiizde sesli kitaplar, etkilesimli kitaplar gibi dijital olarak zenginlestirilmis
metinler dikkat ¢ekmektedir. Bu tarz metinlerin, kitaplarin 6zellikle ¢ocuklarin daha
fazla ilgisini ¢ektigi de diisiiniildiigiinde gelecekte basili kitaplara ihtiyag kalmaz ya da
her sey tamamen dijitale doner diyebilir miyiz?

Sekizinci Etkinlik: Okuma kiiltiirii, bireysel ve toplumsal olarak adim adim

gelistirilmesi gereken bir siiregtir. Bu siirecin temeli de erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesine baglhidir. Erken okuryazarligin desteklenmesinde “cocuk kitaplarinin,
ninnilerin, tekerlemelerin, sayismacalarin, bilmecelerin” ayr1 bir yeri vardir. Bu nedenle,
okuma kiiltiiriiyle ilgili bir egitimde “Erken Okuryazarlik Becerileri” oturumunun yer almasi
gerekliligi ortaya ¢ikmis ve bu noktada, birer yetiskin olan Ogretmen adaylarina biiylik
sorumluluklar distiigiinden sekizinci etkinlik olarak oturum gergeklestirilmistir. Etkinlikte
Tiirk¢enin temel kurallarinin ve s6z dagarciginin genis bir sekilde yer aldig1 “cocuk kitaplari,
ninniler, tekerlemeler, sayigmacalar, bilmecelerden” Ornekler verilmis, bunlarin cocuklar
{izerindeki etkilerine deginilmistir. Ogretmen adaylar1 da bildikleri ya da kendi kiiltiirlerinde
duyduklar1 ninni, tekerleme, sayisma tiirlerinden &rnekler vermislerdir. Ozellikle cocuktaki
s0z dagarcigini ve birgcok beceriyi gelistirmesi bakimindan bu edebi tiirlere erken ¢ocukluktan
itibaren yer verilmesinin 6nemi vurgulanmistir.

Dokuzuncu Etkinlik: Okuma kiiltiiriiniin sadece tek bir bireyle gergeklesmedigi, tim

toplumu ilgilendiren bir siire¢ ve bu siirecte kisilerin aktarici roliiniin de oldugu bilinmektedir.
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Yetiskinlerin c¢ocuklar iizerindeki okuma kiltiirii edinimi sorumlulugunu gergeklestirirken
kullanilan araglardan biri de ¢ocuk sarkilaridir. Bu durumda ¢ocuk sarkilari altincr etkinlikteki
arastirma sonuglariyla iligkilendirilerek 6gretmen adaylarinin hem okuma kiiltiirlerine hem de
mesleki agidan gelisimlerine faydali olmasi amaciyla “Erken Cocuklukta Cocuk Sarkilar1 ve
Okuma Kiiltiirii Uzerine Etkisi” baslikl1 bir sdylesiyle, alan hakkinda bilgisi ve deneyimi olan
Bursa Uludag Universitesi'nden “Ogr. Gor. Erdem Gedikli” davet edilerek alana o6zgii
deneyimlerini paylastigi bir etkinlik yapilmistir. Bu etkinlik i¢in ¢evrimici bir toplanti
diizenlenmistir. Toplant1 basliklari, egitmen ve davetli konusmacinin belirledigi sekilde
olusturulmustur. Konusmanin ardindan hem egitmen hem de 6gretmen adaylar1 sorularim
davetli konugmaciya yonlendirmislerdir. Egitmenin sorularindan bazilari su sekildedir:
e Sarkilar sadece o anki duygularimizi mi ortaya ¢ikarir?
e Ezgiler ve miizik olmadan sarkinin sadece sozleri bir sey ifade etmez diyebilir
miyiz?
e Sarki dinlemek mi yoksa sarki sdylemek mi kelime dagarcigimizi daha ¢ok
gelistirir?
e En zor Ogrenilebilecek kelimelerin anlamlarini bile sarkilarla 6grenmek
mimkiin miidiir?
e QGiiniimiizde dijitallesme ile birlikte tim bilgilere oldugu kadar miizige de
ulagmak kolaylasti. Bu gelismenin olumlu olumsuz yanlar1 neler olabilir sizce?
(Miizik yapilan platformlarin dijital agirlikli olmast)

Onuncu Etkinlik: O'Brien ve Stewart (1990), okuma Ogretmenlerine yonelik

ogretmenlerin bakis acilarinin alindig1 arastirmalarinda, okumada grup tartismalarinin
onemini vurgulamistir. Daley (2020) de, bu tarz tartisma ortamlarinda keyfi okumadan zevk
alma ve sosyal aktivite olarak kitaplar kullanilarak edebiyat sevgisinin paylasildigini,
bagkalariyla bag kuruldugunu, fikirlerin ve edebi mesajlarin tartisildigini, hikaye ve
karakterlerle bire bir bag kuruldugunu belirtmistir. Ornekleri verilen kitap tartigma gruplari
gibi gruplarin okumanin devamliligin1 saglamasi nedeniyle ayrica bir 6neme sahip olmasi ve
okuma kiiltiirii tizerindeki etkisi goz onilinde bulundurularak “Kitap Tartigma” etkinligi
yapilmustir. Birgok insani bir araya getiren okuma/kitap tartisma gruplari, ortak okunan bir
kitabi farkli fikirler ve farkli bakis agilar1 agisindan tartismaya, incelemeye ve yeni diisiinceler
kazandirmaya yardimci olmaktadir. Bu noktadan yola ¢ikilarak “Kitap Tartisma” oturumunda
asagidaki sorular cercevesinde Ogretmen adaylariyla ortak belirlenip okunan bir kitabin

tartigmasi yapilmstir.
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e “Sizce baslik kitaba uyuyor mu?
e Bu kitapta sizi en ¢ok etkileyen unsurlar/boliim/paragraf/ctimle hangisi oldu?
e Neden tartigmak i¢in bu boliimii segtiniz?
e Sizce bu kitapta verilmek istenen mesajlar nelerdir?
e Karakterler size inandiric1 geliyor mu? Kitaptaki karaktere benzettiginiz biri var mi?
o Kitapta hayattan kesitler yakalayabildiniz mi? Gliniimiizle karsilagtirilabilecek olaylar
var m1?
o Kitaptaki betimleme/tasvirler yeterli mi?
e Kitabin sonunu basindan tahmin etmek miimkiin mii?
e Kitapta anlatilanlar diiz bir sekilde mi ilerliyor yoksa konudan konuya atlayis mi1 séz
konusu?
e Kitapta karakterlere mi yoksa konuya mi1 daha fazla dikkat ¢ekilmis?
e Yazar iletmek istedigi mesaji agikca belirtmis mi, okura mi1 birakmig?
e Sizce bu kitap daha ¢ok hangi tiir olarak degerlendirilebilir?
e Kitapta mizahi 6geler var m1?
e Bu kitapta kendinden bir seyler kesfeden var m1?
e Okuma kiiltiirii baglaminda degerlendirdiginizde bu kitab1 bagka birine 6nerir misiniz?
Neden? (Daley, 2020)” seklindeki sorularla “Kitap Tartisma” oturumunda 6grencilerin
gorlslert alinmis, karsilikli fikir alis verisinde bulunulmus ve farkli bakis acilari
kazanilmistir.
3.6.  Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen nicel verilerin analizi istatistiki iglemleri SPSS programinda
yapilmistir. Veriler SPSS programina girilerek okuma kiiltiiri ortalama puanlarina gore alt-
orta-iist gruplar (Alt diizey: 30-69, Orta diizey: 70-109, Ust diizey: 110-150); dijital okuma
tutumu ortalama puanlarina goére alt-orta-iist gruplar (Alt diizey: 69-94, Orta diizey: 95-120,
Ust diizey: 121-155) olusturulmustur. Analizler 6ncesinde normallik testleri yapilmustir.
Normal dagilima uygunluk testi sonucunda [Kolmogrov-Smirnov testi sonuclarina gore
okuma kiiltiirii 6lcegi toplam puan ortalamalar1 (sig=.200) ile dijital okuma tutum oOlcegi
toplam puan ortalamalarinin (sig=.200) normal dagilim ozelligi tasimadigi (p<.05)
bulunmustur] aragtirma verilerinin normal dagilim gostermedigi belirlenmistir. Buna gore,
birinci ve tglincii alt problemler igin 6gretmen adaylarinin okuma kiiltiirii ve dijital okuma
tutumlarinin Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini

belirlemek i¢in Wilcoxon isaretli siralar testi yapilmigtir. Verilerin normal dagilim
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gostermedigi durumlarda bir gruba ait iki Ol¢limiin ortalamalarmin karsilastirilmasinda
Wilcoxon isaretli siralar testi tercih edilmektedir (Can, 2017). Verilerin analizinde ikinci ve
dordiincii alt problemler i¢in aritmetik ortalama (X), standart sapma (ss), minimum ve
maksimum degerler hesaplanmistir. Diizeyler ve alt-orta-iist gruplar grafikler halinde
gosterilmistir.

Verilerin analizinde besinci alt problem igin ise goriisme yiiz yiize goriismeler yoluyla
toplanan veriler, hem icerik analizi hem de betimsel analiz ile degerlendirilmistir. Igerik
analizi, gorsel ve sozlii veriler gibi c¢esitli verilerin igerigini daha iyi analiz etmek ve
yorumlamak i¢in fenomenlerin veya olaylarin tanimlanmis kategorilere indirgenmesini
saglayan (Harwood ve Garry, 2003); insan iletisimine odaklanmasi nedeniyle uygulama ve
egitim igeren aragtirmalar i¢in pratik uygulanabilirlik sunan (Downe-Wamboldt, 2009); metin
verilerinin igeriginden anlami yorumlamaya ve kategorilestirerek kodlamaya dayanan bir nitel
arastirma teknigidir (Hsieh ve Shannon, 2005). Betimsel analizde ise elde edilen veriler, daha
onceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2003). Veriler
aragtirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore diizenlenebilecegi gibi, goriisme ve
gozlem stireclerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir (S6zbilir,
2009). Bu arastirmada goriismelerden elde edilen veriler ii¢ baslik altinda tablolar halinde
verilmistir: okuma kiiltiirii etkinlikleri ile ilgili goriisler, dijital okuma etkinlikleri ile ilgili
gortisler, okuma kiiltiirii ve dijital okuma etkinliklerinin yeterliligi ile ilgili gortsler. Okuma
Kiiltiirii Olgegi “bireysel gelisim okuma iliskisi (kelime hazinesi, giindemi takip etme, arkadas
secimi, akademik/mesleki basari, farkli tlirler okuma, diksiyon/telaffuz, farkli bakis acilari,
giinliik okuma yapma, kitaplardan alint1 yapma), temel okuma becerisi (okuma amaci, okuma
hizi, 6nemli kisimlar1 ¢izme, not alma, bilinmeyen sozciikler, sebep-sonug iliskisi kurma,
elestirel okuma yapma), gorsel okuma (resim/grafik/tablo inceleme, resimli kitap/dergi
okuma, dijital okuma yapma) ve kitap se¢imi (farkli tiirlere/kitaplara yonelme, Oneriler,
yazarlar, cok satilanlar/6diillii kitaplar, dijital okuma yapma/sosyal medya)” olmak tizere dort
alt boyuttan olusmaktadir. Dort alt boyut Okuma Kiiltiirii Olgegi’nin alt boyutlar1 dikkate
alinarak tema olarak belirlenmistir. Bu alt boyutlar géz 6nilinde bulundurularak 6gretmen
adaylariin cevaplariyla her bir alt boyutla iligkilendirilmis parantez iginde belirtilen kodlar
(kelime gruplar1) olusturulmustur. Kodlama, toplanan nitel verilere dayanilarak olusturulan
kategorilerin belirli veri parcalariyla iligkilendirilmesidir. Kodlar arastirmacimnin kendisi
tarafindan olusturulabilecegi gibi katilimcilarin ifadelerinden alinan kelimeler vasitasiyla da
olusturulabilir (Cohen, Manion ve Morrison, 2021). Dijital Okuma Tutumu Olgegi “dijital

okumanin 6zellikleri ve dijital okuma tercihleri” olmak iizere iki alt boyuttan olugmaktadir.
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Dijital okumanin 6zellikleri goz Oniinde bulundurularak “bireysel gelisim okuma iligkisi
(bilgiye ulasma hizi, glindemi takip etme, bilgi paylasimi, farkli bakis agilari, farkl tiirler
okuma, diksiyon/telaffuz, ortam sinirsizligi, akademik/mesleki basari, okuma hizi) ve temel
okuma becerisi (bilgiye erisim/hiz, giincel bilgiler, bilgiye ulasma yollari, okuma aliskanligini
gelistirme, okuma amaci, goz sagligi, kelime hazinesi, sebep-sonug iliskisi kurma, basili yayimn
tercihini azaltma, zaman siirsizligi, maliyet azlig1)” seklinde iki alt kategoride; dijital okuma
tercihleri ise “gorsel okuma (dijital gorsel okuma yapma/e-kitaplar, resim/grafik/tablo
inceleme, kalicilik, dikkat dagitic1 olmasi) ve dijital kitap se¢imi (Oneriler, gorseller, yazarlar,
farkl1 tiirlere/kitaplara yonelme, acil durumlarda, ¢ok satilanlar/odiillii kitaplar, bilgi kirliligi,
uzun siireli okumalar, elektrik/sarj ihtiyac1)” seklinde iki alt kategoride verilmistir. Iki alt
boyut Dijital Okuma Tutumu Olgegi’nin alt boyutlar1 dikkate alinarak tema olarak
belirlenmistir. Parantez iginde verilen kodlar (kelime gruplari) bu kategoriler/temalar dikkate
alinarak 6gretmen adaylarinin verdikleri yanitlara gore belirlenmistir. Temalar ve kodlar bu

sekilde olusturulmustur.
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4. BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanin bu boliimii, bes alt probleme dayali olarak verilen bulgu ve yorumlardan
olusmaktadir. Bulgu ve yorumlar alt problem siras1 dikkate alinarak verilmistir.
4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Okuma Kiiltlirii-Dijital Okuma Farkindalik
Programi’na katilan smif 6gretmeni ile 6zel egitim 6gretmeni adaylarmin egitim oncesi ve
egitim sonrasi okuma Kkiiltiiri puan ortalamalar1 arasinda bir fark var midir?” sorusunun
cevabi igin toplanan veriler Tablo 3 ve Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 3

Okuma Kiiltiirii Puan Ortalamalart ve Diizeyleri

N Ortalama  Standart Sapma  Minimum Maksimum

Okuma Kiiltiirii Ontest 23 97,6 14,8 66 127
Okuma Kiiltiiri Sontest 23 118,2 9,6 93 134

Tablo 3 incelendiginde, Okuma Kiiltiirii-Dijital Okuma Farkindalik Programi’na
katilan 15 sinif 6gretmeni aday ile sekiz 6zel egitim dgretmeni adayinin egitim dncesi okuma
kiiltiirii 6ntest puan ortalamalart (X = 97,6) ve egitim sonrast okuma kiiltiirii sontest puan
ortalamalar1 (X = 118,2) arasinda egitim sonras1 okuma kiiltiiri sontest puan ortalamalariin
lehine olmak tizere “20,6 puanlik” fark oldugu gériilmektedir.

Tablo 4

Okuma Kiiltiirii Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Ontest-Sontest Olgiimii N Sira Ortalamas1  Sira Toplami z p
Negatif Siralar 0 0 0 -4,107 0,00
Pozitif Siralar 22 11,5 253

Fark olmayan 1

*Pozitif siralara dayali

Tablo 4 incelendiginde, Okuma Kiiltiirii-Dijital Okuma Farkindalik Programi’na
katilan 15 smif 6gretmeni adayi ile sekiz 6zel egitim Ogretmeni adayinin egitim dncesi ve
sonrast okuma kiiltiirii puan ortalamalar1 arasinda istatistiki ag¢idan bir fark olup olmadigini
ortaya koymak icin Wilcoxon Isaretli Siralar testi yapilmustir. Bu testin sonucuna gore,
programa katilan O6gretmen adaylarinin egitim Oncesi ve sonrast okuma kiiltiirii puan
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlenmistir [z = -4.1, p < 0,05). Bu
sonug, verilen egitimin 6gretmen adaylarinin okuma kiiltiiri diizeylerinin gelisiminde etkili

oldugu gostermektedir.
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4.2.  ikinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Okuma Kiiltiirii-Dijital Okuma Farkindalik
Programi 0gretmen adaylarinin okuma kiiltiirii diizeylerinde degisiklige yol agcmis midir?”
sorusunun cevabi i¢in toplanan veriler Grafik 1°de gosterilmistir.

Grafik 1

Osretmen Adaylarinin Okuma Kiiltiirii Puan Ortalamalari Ve Diizeyleri
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Dipnot: Okuma kiiltiirii puan ortalamalar1 tablosunda yer alan diizeylerin puan araliklari su sekildedir: “Alt
diizey: 30-69, Orta diizey: 70-109, Ust diizey: 110-150” puanlari arasindadir. (S1_1= Smf dgretmenligi boliimii

1.simf 1.6grenci; 02 3= Ozel egitim boliimii 2.simf 3.5grenci)

Grafik 1’e bakildiginda, 23 6gretmen adaymdan 22’sinin okuma kiiltiirii sontest puan
ortalamalarinin ontest puan ortalamalarina gore artis gosterdigi goriilmektedir. Ayrica egitim
sonras1 23 Ogretmen adaymdan 16’smmin okuma kiiltiirii diizeyinin bir {list gruba gectigi
goriilmektedir. Bu 6gretmen adaylarinin 15’inin okuma kiiltiirii diizeylerinin orta diizeyden
iist diizeye, bir 6gretmen adayinin ise alt diizeyden iist diizeye gectigi belirlenmistir.

4.3.  Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin ticlincli alt problemi olan “Okuma Kiiltiirii-Dijital Okuma Farkindalik
Programi’na katilan simif 6gretmeni ile 6zel egitim 6gretmeni adaylarmin egitim oncesi ve
egitim sonrasi dijital okuma tutumu puan ortalamalar1 arasinda bir fark var midir?” sorusunun

cevabi igin toplanan veriler Tablo 5 ve Tablo 6°da gosterilmistir.
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Tablo 5

Dijital Okuma Tutumu Puan Ortalamalari Ve Diizeyleri

N Ortalama Standart Sapma Minimum Maksimum

Dijital Okuma Tutumu Ontest 23 100,6 10,7 73 117
Dijital Okuma Tutumu Sontest 23 115,4 7,8 102 132

Tablo 5 incelendiginde, Okuma Kiiltiirii-Dijital Okuma Farkindalik Programi’na
katilan 15 sinif 6gretmeni adayi ile sekiz 6zel egitim 6gretmeni adaymin egitim 6ncesi dijital
okuma tutumu Ontest puan ortalamalar1 (X = 100,6) ve egitim sonrasi dijital okuma tutumu
sontest puan ortalamalar1 arasinda (X = 115,4) egitim sonrasi dijital okuma tutumu sontest

puan ortalamalarinin lehine olmak tizere “14,8 puanlik” fark oldugu goriilmektedir.

Tablo 6

Dijital Okuma Tutumu Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Ontest-Sontest Ol¢iimii N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplami y4 p
Negatif Siralar 2 3 6 -3,807 0,00
Pozitif Siralar 19 11,84 225
Fark olmayan 2

* Pozitif siralara dayali

Tablo 6 incelendiginde, Okuma Kiiltiirii-Dijital Okuma Farkindalik Programi’na
katilan 15 smif 6gretmeni adayi ile sekiz 6zel egitim Ogretmeni adayinin egitim dncesi ve
sonrasi dijital okuma tutumu puan ortalamalari arasinda istatistiki agidan bir fark olup
olmadigin ortaya koymak i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar testi yapilmistir. Bu testin sonucuna
gore, programa katilan 6gretmen adaylarmin egitim Oncesi ve sonrasi dijital okuma tutumu
puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goézlenmistir [z = -3.8, p <
0,05). Bu sonug, verilen egitimin dgretmen adaylarimin dijital okuma tutum diizeylerinin
gelisiminde etkili oldugunu gostermektedir.
4.4. Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Okuma Kiiltiirii-Dijital Okuma Farkindalik
Programi1 Ogretmen adaylarmin dijital okuma tutumu diizeylerinde degisiklige yol agmis
midir?” sorusunun cevabi i¢in toplanan veriler Grafik 2’de gosterilmistir.

Grafik 2

Osretmen Adaylarimn Dijital Okuma Tutumu Puan Ortalamalar: Ve Diizeyleri
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Dipnot: Dijital okuma tutumu puan ortalamalar1 tablosunda yer alan diizeylerin puan araliklari su sekildedir:
“Alt diizey: 69-94, Orta diizey: 95-120, Ust diizey: 121-155” puanlar1 arasindadir. (S1_1= Sinif 6gretmenligi

boliimii 1.smif 1.6grenci; O1 1= Ozel egitim boliimii 1.simf 1.68renci)

Grafik 2’ye bakildiginda, 23 dgretmen adayindan 19’unun dijital okuma tutumu
sontest puan ortalamalarinin Ontest puan ortalamalarina gore artig gosterdigi goriilmektedir.
Ayrica egitim sonrasi 23 0gretmen adaymndan 11’inin dijital okuma tutum diizeyinin bir st
gruba gectigi goriilmektedir. Bu oOgretmen adaylarmin altisinin  dijital okuma tutum
diizeylerinin orta diizeyden iist diizeye, li¢ 6gretmen adayinin alt diizeyden orta diizeye ve iki
ogretmen adayinin ise alt diizeyden {ist diizeye ge¢tigi belirlenmistir.

4.5. Besinci Alt Probleme fliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin besinci alt problemi olan “Okuma Kiiltlirii-Dijital Okuma Farkindalik
Programr’na katilan siif Ogretmeni ile Ozel egitim ogretmeni adaylarinin programin
uygulama siirecine ve etkinliklere iliskin goriis ve diislinceleri nelerdir?” sorusunun cevabi
icin 6gretmen adaylariyla yiiz yiize goriismeler yapilmistir. Ogretmen adaylarinin goriisme
sorularina verdikleri yanitlara gore toplanan veriler tema ve kodlar halinde tablolastirilarak
sirastyla asagida verilmistir. Kodlar, 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplar dikkate alinarak
her iki olgegin de alt boyutlariyla iliskilendirilerek olusturulmustur. Ortaya ¢ikan tema ve
kodlar (kelime gruplari) igerik analizi yontemi ile elde edilmistir.

45.1. Okuma Kiiltiirii Etkinlikleri ile Tlgili Gériisler: Okuma Kiiltird Olcegi
“bireysel gelisim okuma iliskisi (kelime hazinesi, giindemi takip etme, arkadas secimi,
akademik/mesleki basari, farkli tiirler okuma, diksiyon/telaffuz, farkli bakis agilari, giinliik

okuma yapma, kitaplardan alint1 yapma), temel okuma becerisi (okuma amaci, okuma hizi,
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onemli kisimlar1 ¢izme, not alma, bilinmeyen sozciikler, sebep-sonug iliskisi kurma, elestirel
okuma yapma), gorsel okuma (resim/grafik/tablo inceleme, resimli kitap/dergi okuma, dijital
okuma yapma) ve kitap sec¢imi (farkli tiirlere/kitaplara yonelme, Oneriler, yazarlar, ¢ok
satilanlar/odiilli kitaplar, dijital okuma yapma/sosyal medya)” olmak iizere dort alt boyuttan
olusmaktadir. Bu alt boyutlar g6z 6niinde bulundurularak 6gretmen adaylarinin cevaplariyla
her bir alt boyutla iligkilendirilmis parantez i¢inde belirtilen kodlar (kelime gruplari)
olusturulmustur. Goriisme siirecinde, 6gretmen adaylarina ilk olarak uygulanan programdaki
okuma kiiltiirii etkinliklerinin bireysel gelisim okuma iligkileri, temel okuma becerileri, gorsel
okuma becerileri ve kitap se¢imi tercihleri lizerindeki etkileri sorulmustur.
Tablo 7

Okuma Kiiltiirii Etkinlikleri Temasina Ait Kodlamalarin Frekanslar

Tema Kategori Kod Siklik (f)

Kelime hazinesi 4
Gilindemi takip etme
Bireysel gelisim Arkadas secimi
okuma iligkisi Akademik/mesleki bagari
Diksiyon/telaffuz
Farkl1 tiirler okuma
Farkl1 bakis agilari

Onemli kisimlari ¢izme
Okuma Not alma
Kul_tur_u ) Bilinmeyen s6zciikler
Etkinlikleri Temel okuma becerisi  Okuma hizt
Elestirel okuma yapma
Sebep-sonug iligkisi kurma
Okuma amaci

Gorsel okuma Resim/grafik/tablo inceleme
Resimli kitap/dergi okuma

Farkl tiirlere/kitaplara yonelme
Oneriler

Kitap se¢imi Yazarlar
Cok satilanlar/odiilli kitaplar
Dijital okuma yapma/sosyal medya

P P DNDNNDNOFRPEFEPEDNNDDNOBRPFPRPRERPNDMNNDNDDND

Goriismelerde, ilk etkinlikteki okuma kiiltiirine bakis agilar1 ile son etkinlikteki bakis
acilart arasinda bir fark olup olmadigina dair soruya 10 Ogretmen adayr da “Fark var”
seklinde yanit vermistir. Bu yanit1 veren 6gretmen adaylari; etkinliklerin ¢ok giizel ve yararh
oldugunu, okumaya az zaman ayirdiklarii fark ettiklerini, daha bilingli olarak okumaya
devam ettiklerini, Ozellikle kitap se¢imlerini etkiledigini, farkli okuma tarzlarini

ogrendiklerini, baslarda kendilerini ifade etmekte bile zorlanirken haftalar gegtik¢e kendilerini
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cok daha 1iyi ifade etmeye basladiklarin1 hatta betimlemeler tartismalar yaptiklarin
belirtmislerdir. Ozellikle farkli okuma tarzlariyla ilgili 6gretmen adaylarindan biri goriislerini
“Ben bu kadar farkli okuma tarzlarimin oldugunu bilmiyordum. Derste bir arkadasimiz
soylemisti ‘Sadece bir yazar aliyorum ve onun tiim kitaplarini okuyorum’ demisti mesela.
Yani farkl, tek tiir okuyan var, ¢esit ¢esit okuyan var... Ben sadece herkes begendigini okuyor
zannediyordum” seklinde belirtmistir.

Tablo 7’de gorildiigl gibi okuma kiiltiirii etkinlikleri 6gretmen adaylarint “bireysel
gelisim okuma iligkisi, temel okuma becerisi, gorsel okuma ve kitap se¢imi” kategorilerinde
farkli sekillerde etkilemistir. Okuma kiltlirii etkinliklerinin 6gretmen adaylarinda en sik;
bireysel gelisim okuma iligkisi kategorisinde “kelime hazinesi”, temel okuma becerisi
kategorisinde “Onemli kisimlart ¢izme”, gorsel okuma kategorisinde “resim/grafik/tablo
inceleme”, kitap secimi kategorisinde ‘“farkli tiirlere/kitaplara yonelme” iizerinde etkisi
olmustur.

Okuma kiiltiirii etkinliklerinin bireysel gelisim okuma iliskisinde “kelime hazinesi”
iizerinde etkisi oldugunu belirten Ogretmen adaylart etkinliklerin kelime hazinelerini
gelistirdigini, kendilerindeki bu gelisimi fark ettiklerini, eskiye gore kelime hazinelerini
artirdigin1 ve okumaya devam ettiklerini belirtmiglerdir. “Gilindemi takip etme” ile ilgili
olarak O0gretmen adaylar1 sosyal medyada kitaplarla ilgili yazar ve sayfalar1 takip etmeye
calistiklarini, belli yazarlar belirleyerek o yazarlar1 ve onlarin kitaplarimi takip etmeye
basladiklarini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylar1 okuma kiiltiirii etkinliklerinin bireysel
gelisim okuma iliskilerinde “arkadas secimleri” iizerindeki etkisini ortak okuma kiiltiirii ve
okuma tercihlerine sahip olduklar1 arkadaslariyla daha ¢ok paylasimda bulunabilme imkani
bulabildikleri ve arkadas se¢imlerinin farklilastigi  seklinde ifade etmislerdir.
“Akademik/mesleki basarilarindaki” etkisini ise “...Oncelikle akademik basarima katk:
sagladi. Her an her yerde okuma yapildigi i¢in bunu degerlendirebiliyorum...”; “Kitaplara
daha genis bir ¢er¢eveden bakmaya basladim. Daha farkli seyler katabilecegini fark ettim,
yani akademik olarak. Mesela ¢ocuk kitaplarini incelemistik. Bunun bana akademik alanda,
kariyer alaminda olumlu yonde katki saglayacagini diigiiniiyorum artik”  seklinde
belirtmislerdir. Ogretmen adaylarmdan biri okuma Kkiiltiirii etkinliklerinin bireysel gelisim
okuma iligkilerinde “diksiyon/telaffuz” iizerindeki etkisi ile ilgili “Evet, konusma hizimi
etkiledi... Daha akict konugsuyorum” seklinde belirtirken; bir bagska 6gretmen adayr vurgu ve
tonlamalara daha fazla dikkat ettigini belirtmistir. Ogretmen adaylarindan bir digeri “farkl
tiirler okuma” ile ilgili etkisini “Soyle ki ben genellikle tarihi, psikolojik romanlar okurdum.

Bundan sonra, bu etkinliklerden sonra, ¢ocuk kitaplarina olan ilgim basladi...” seklinde
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gorlis belirtirken; baska bir 6gretmen adayr “farkli bakis agilar1” kazanma {izerindeki etkisini
“.Ilk basladigimizda herhangi bir dijital okumaya karsi tabum varken bunu daha
sonrasinda yiktim. Tekrardan okumak istedigim var olan elimdeki kitaplar: tekrar dijital
ortamdan okudum. Son kitabt da gegenlerde Aytmatov'un “Beyaz Gemi” dijital ortamda
okudum ... ” seklinde ifade etmistir.

Ogretmen adaylar1 okuma kiiltiirii etkinliklerinin temel okuma becerileri iizerinde
“6nemli kisimlar1 ¢izme ve not almada” iki ayr1 goriis belirtmislerdir. Ogretmen adaylarindan
bir kismi etkinliklerden once kitap okurken onemli kisimlarin altin1 ¢izmediklerini, not
almadiklarin1 ve bunlarin eksikligini de hissettiklerini; etkinliklerden sonra ise Onemli
gordiikleri veya etkilendikleri satirlar1 ¢izmeye basladiklarini, not aldiklarini, ayr1 bir defter
tuttuklarini, renkli kalemler kullandiklarin1 ve bdylece kitabi bitirdikten sonra bile aradiklarin
kolayca bulabildiklerini, daha faydali oldugunu belirtmislerdir. Bir 6gretmen aday1 6zellikle
psikoloji lizerine okudugu kitaplarda yanlarina notlar almanin kendi gelisimine katki
sagladigini ifade etmistir. Bagka bir 6gretmen adayi ise kitaplara zarar verdigini diisiindiigiinii
belirterek kitap okurken altin1 ¢izmeyi sevmedigini ifade etmistir. Ogretmen adaylarindan biri
“bilinmeyen sozciikler” ile ilgili olarak bilmedigi kelimelerin altin1 ¢izip bir yere not alip
ajandalar olusturarak kelimelerin anlamlarini 6grendigini ve giinliik hayatta kullanmaya
dikkat ettigini belirtirken; bir digeri yeni kelimeler eklendigini belirtmistir. Ogretmen adaylar:
okuma kiiltiirii etkinliklerinin temel okuma becerileri tizerinde “okuma hizlarinda” degisiklik
oldugunu belirtmislerdir. Bazilar1 hizli okumaya basladiklarini ifade ederken, bazilar1 kitaplar
sindirip daha iyi anlayabilmek i¢in daha yavas okumaya bagsladiklarini ifade etmislerdir.
Metinde gecen kelimelerin farkli anlamlarini yazarim kendi yasamindan etkilenerek
yorumladigini, bu sekilde kelimelerin bulundugu noktadaki anlamiyla genel anlaminin ¢ok
farkl1 mecazlara yonlendirdigini ifade eden Ogretmen aday: ile elestirel okuma yaptigini,
yazarin bakig agisini elestirdigini, yazarin vermek istedigi mesaji ve anlatilmak isteneni,
yazara katilip katilmadig1 noktalar: belirleyebildigini ve kendisinin de bir seyler katabildigini
belirten 6gretmen adayr okuma kiiltiirii etkinliklerinin temel okuma becerileri iizerindeki
“Elestirel okuma yapma” ile ilgili etkisini belirtmiglerdir. “Okuma amac1” ile ilgili olarak
ogretmen adaylarindan biri, kitaptaki dnemli kisimlari ¢izip kitab1 bitirdikten sonra o kitab1
tekrar okumak icin bir amaci oldugunu belirtmistir. Ogretmen adaylarindan biri okuma
kiiltiirti etkinliklerinin temel okuma becerisi tizerindeki etkisini etkinliklerin daha fazla sebep-
sonug iliskisi kurmasina sebep oldugu seklinde ifade etmistir.

Okuma kiiltiirii etkinliklerinin “gdrsel okuma” becerileri {izerindeki etkisinde 10

ogretmen adayindan ikisi gorsel okumayr sevmediklerini, kendilerine hitap etmedigini
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belirtmislerdir. Bu adaylardan biri sadece ¢ocuklar agisindan bir yarar1 oldugunu da sézlerine
eklemistir. Diger sekiz Ogretmen adayr kitap okurken eskiden g6z ucuyla baktiklar
resimlere/grafiklere/tablolara artik daha fazla dikkat ettiklerini, incelediklerini, bu bdliimlere
ayirdiklar1 zamanin arttifini, bazilar1 okuma kiltiirii etkinlikleriyle birlikte ilk defa resimli
cocuk kitabr incelediklerini, resimli kitaplarin/dergilerin ilgilerini ¢ekmeye basladigini,
ogrenim gordiikleri alana katki sagladigini, bazisi ise resimli kitaplart daha ¢ok sevdigini fark
ettigini belirtmislerdir.

Okuma kiltlrii  etkinliklerinin = “kitap sec¢imi” {izerindeki etkisinde &gretmen
adaylarmin bir kism1 programda uygulanan ¢ocuk kitaplariyla ilgili etkinlik ve illiistrator bir
yazarin davet edildigi etkinlikten sonra ¢ocuk kitaplarina olan ilgilerinin arttigin1 ve bu tiire
yoneldiklerini, gorsel kitaplar1 da tercih etmeye basladiklarini, tek bir yazar iizerinden ya da
benzer konulardaki kitaplar yerine farkli bakis acilar1 kazandiracak farkli tiirdeki/konulardaki
kitaplar1 okumaya basladiklarini, duygu durumlarini daha iyi gérmeye basladiklar1 siir tiirtinii
okumaya yoneldiklerini belirtmislerdir. Asagida Ogretmen adaylarinin goriislerine birkag
ornek verilmistir:

“...Ben tarihi, psikolojik daha ¢ok béyle romanlar bu tip okurdum. Cocuk kitaplariyla
alakali gorseller, illiistrasyonistler vardi. Etkinliklerimize de bir ogretmen hocamiz katilmisti.
Hig bilgim yoktu. Ama o dersteki hocamiz anlattiktan sonra hi¢ unutmam, bu ders bittikten
sonra hemen arastirmistim. Hatta kitabima bir not almistim. Bir daha gidersem bir
kartasiyeye vs bakacagim diye. Bakmistim ve gercekten ¢ok giizel kitaplar vardi. O yiizden ¢ok
biiyiik bir etkisi oldu.”

“Genelde kurgu kitaplar okurum. Artik baska seyler iizerine yazilan kitaplara da
dikkatimi yoneltmeye basladim. Sizinle yaptigimiz bir etkinlikte edebiyat iizerine bir kitap
okumustuk. Onun sayesinde bu kitaplardan da zevk alabilecegimi fark ettim. Kurgu disinda
da okumaya basladim.”

Ogretmen adaylarmin kitap secimi ile ilgili diger goriisleri arasinda; etkinlikler
sirasinda Onerilen kitaplart listelerine aldiklari, arkadaslarinin onerdikleri kitaplari1 tercih
ettikleri, sosyal medyada ilgilerini ¢eken kitaplar varsa onlar1 okuduklari, 6diil alan kitaplar
edindikleri, yazarlara ve yazarlarin bakis acilarina gore se¢imlerini belirledikleri yer almistir.
Bir 6gretmen adayi ise etkinliklerin kitap se¢imi tercihleri tizerinde ¢ok bir etkisini olmadigini
belirterek “...Ciinkii belli bir okuma tarzim var. Onun disina ¢iktigimda kendimi ¢ok rahat
hissedemiyorum. Okuma aliskanligim aksiyor. Yani hepten kitaptan soguyorum. O yiizden

olmuyor” seklinde ifade etmistir.
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4.5.2. Dijital Okuma Etkinlikleri ile Tlgili Goriisler: Dijital Okuma Tutumu Olgegi
“dijital okumanin oOzellikleri ve dijital okuma tercihleri” olmak {izere iki alt boyuttan
olusmaktadir. Dijital okumanin 6zellikleri goz Oniinde bulundurularak “bireysel gelisim
okuma iliskisi (bilgiye ulagsma hizi, giindemi takip etme, bilgi paylasimi, farkli bakis agilari,
farkli tiirler okuma, diksiyon/telaffuz, ortam sinirsizligi, akademik/mesleki basari, okuma
hiz1) ve temel okuma becerisi (bilgiye erisim/hiz, gilincel bilgiler, bilgiye ulagsma yollari,
okuma aligkanligin1 gelistirme, okuma amaci, goz sagligi, kelime hazinesi, sebep-sonug
iliskisi kurma, basil1 yayin tercihini azaltma, zaman sinirsizligi, maliyet azlig1)” seklinde iki
alt kategoride; dijital okuma tercihleri ise “gdrsel okuma (dijital gorsel okuma yapma/e-
kitaplar, resim/grafik/tablo inceleme, kalicilik, dikkat dagitict olmasi) ve dijital kitap se¢imi
(6neriler, gorseller, yazarlar, farkli tiirlere/kitaplara yonelme, acil durumlarda, ¢ok
satilanlar/6diillii kitaplar, bilgi kirliligi, uzun siireli okumalar, elektrik/sarj ihtiyac1)” seklinde
iki alt kategoride verilmistir. Parantez icinde verilen kodlar (kelime gruplari), bu kategoriler
dikkate alinarak 6gretmen adaylarimin verdikleri yanitlara gore belirlenmistir. Goriismelerde
Ogretmen adaylarina dijital okumanin 6zelliklerini ve dijital okuma tercihlerini dikkate alarak
uygulanan programdaki dijital okuma etkinliklerinin bireysel gelisim okuma iligkileri, temel
okuma becerileri, gérsel okuma becerileri ve dijital kitap se¢imi tercihleri iizerindeki etkileri
sorulmustur.

Tablo 8

Dijital Okuma Etkinlikleri Temasina Ait Kodlamalarin Frekanslar

Tema Kategori  Alt Kategori Kod Sikhik (f)
Bilgiye ulagma hiz1 6
Gilindemi takip etme
Bilgi paylasimi
Bireysel gelisim Farkl1 bakis agilari
okuma iliskisi Farkl tiirler okuma
Diksiyon/telaffuz
Ortam smirsizlig
(a)Dijital Akademik/mesleki basar1
okurr}anlrl' Okuma hizi
ozellikleri Bilgiye erisim (zaman)/hiz
Giincel bilgiler
Temel okuma Bilgiye ulagma yollari
becerisi Okuma aligkanhigini gelistirme
Okuma amaci
Goz saghg
Kelime hazinesi
Sebep-sonug iligkisi kurma
Dijital gorsel okuma yapma/e-
kitaplar

Dijital
Okuma
Etkinlikleri
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Gorsel okuma Resim/grafik/tablo inceleme 4

Kalicilik 1

(b)Dijital Oneriler 3
okuma Gorseller 3
3

2

tercihleri  Dijital kitap segimi  Yazarlar
Farkli tiirlere/kitaplara
yonelme
Acil durumlarda
Cok satilanlar/6diillii kitaplar

=

Goriismelerde, ilk etkinlikteki dijital okumaya bakis agilar1 ile son etkinlikteki bakis
acilar1 arasinda bir fark olup olmadigina dair soruya 10 6gretmen adayindan sekizi “Fark
var” seklinde yanit vermistir. Bu yanit1 veren 6gretmen adaylari; dijital okuma etkinliklerinin
oldukga etkili ve vyararli oldugunu, etkinliklerle birlikte telefonlarma kitap okuma
uygulamalar1 indirdiklerini ve zaman bulduk¢a buradan okuma yaptiklarini, dnceden dijital
okumaya karsi daha kati bir tutuma sahipken simdi daha olumlu baktiklarini, bazilar
etkinliklerden once hi¢ dijital okuma yapmadiklarini belirtmislerdir. Diger iki 6gretmen
adayindan birincisi gozlerinde bozukluk oldugu icin dijital okuma yapamadigini bu nedenle
de dijital okuma etkinliklerinin kendisinde bir fark yaratmadigini belirtirken; ikinci kisi dijital
okumaya yatkin birisi olmadigini, ayni zamanda dijital okumanin go6zii yordugunu
belirtmistir.

Tablo 8’de goriildiigii gibi dijital okuma etkinlikleri 6gretmen adaylarini “dijital
okumanin 6zellikleri ve dijital okuma tercihleri” kategorilerinde ve “bireysel gelisim okuma
iliskisi, temel okuma becerisi, gorsel okuma, dijital kitap se¢imi” alt kategorilerinde farkli
sekillerde etkilemistir. Okuma kiiltiirli etkinliklerinin 68retmen adaylarinda en sik; bireysel
gelisim okuma iligkisi kategorisinde “bilgiye ulasma hiz1i”, temel okuma becerisi
kategorisinde “bilgiye erisim (zaman)/h1z”, gorsel okuma kategorisinde “dijital gérsel okuma
yapma/e-kitaplar”, dijital kitap se¢imi kategorisinde “Oneriler, gorseller, yazarlar” iizerinde
etkisi olmustur.

Ogretmen adaylar1 dijital okuma etkinliklerinin dijital okumanin &zellikleri goz
oniinde bulundurularak bireysel gelisim okuma iligkisi {izerindeki etkisinde “bilgiye ulagsma
hiz1” ile ilgili olarak dijital okuma yaparken oradaki herhangi bir seyin aninda “google” da
aratilabildigini, bilgiye daha hizli ulasilabildigi i¢in daha kolay &grenilebildigini, bilgiye
hemen ulagsma imkaninmn oldugunu ve bunun da énemli oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen
adaylarindan biri gorlistinii “... Her ortamda telefon zaten siirekli elimizin altinda oldugu icin

direkt olarak ac¢p okuyabilmemiz yani okuma kiiltiiriinde daha kolay ulasabilirligi artirdi
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bence dijital okuma” seklinde ifade etmistir. Ogretmen adaylar1 “giindemi takip etme” ile
ilgili dijital okumanin giindemi takip etmede bir kolaylik sagladigi, giin icerisinde farkinda
olmadan yapilan dijital okumalarin daha farkli bir sekle biiriiniip glindemi takip etmeye
dontstiigii, olaylarla daha ¢ok alakali olundugu, blok sayfalarini takip ederek farkli bakis
acilarii degerlendirdikleri seklinde goriisler belirtmislerdir. Dijital okuma etkinliklerinin
bireysel gelisim okuma iliskisi iizerindeki etkisinde “bilgi paylasim1” ile ilgili goriis belirten
Ogretmen adaylarindan biri dijital okuma yaparken aninda ekran goriintiisii alarak veya
kopyalama yaparak arkadaslariyla daha hizli bilgi paylasimi yapabildigini; bir digeri dijital
okumanin bilgi paylasimi agisindan biiylik bir kolaylik sagladigini ifade etmislerdir. “Farkli
bakis agilar1” ile ilgili diisiincelerini belirten 6gretmen adaylar ise dijital ortamda makale,
deneme, kose yazilar1 okumaya baglamalariyla birlikte bakis agilarinin  degistigini,
etkinliklerin bir seyleri daha dogru anlamlarla yapabilmek ve farkli bakis agilar1 kazanmak
adina yarar1 oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen adaylari dijital okuma etkinliklerinin bireysel
gelisim okuma iligkisi iizerindeki etkisinde “farkli tiirler okuma” ile ilgili “...Artik kiiltiir-
sanat okumalarina basladim”; “...etkinliklerle birlikte dijital okuma uygulamalarin
indirdikten sonra makale, deneme, kose yazilart okumaya basladim...” seklinde goriislerini
ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarindan biri “diksiyon/telaffuz” ile ilgili kendisini diksiyon
konusunda gelistirmek amaciyla dijital okuma yaptigini, ¢esitli uygulamalar indirerek makale,
deneme okudugunu belirtirken; bir diger 6gretmen aday1 daha 6nce aldig1 diksiyon kursunun
bu etkinliklerle birlikte gelistigini, konusmasinda ya da anlatmak istedigi bir seyde kendini
daha iyi ifade etmeye basladigini, programdaki etkinliklerin telaffuzunda bile zorlandigi
kelimelerde etkisi oldugunu belirtmistir. Ogretmen adaylar1 “ortam smirsizhigr” ile ilgili ise
dijital okumayla her an her yerde okuyabilmenin kolayligindan bahsetmislerdir. Ogretmen
adaylarindan biri, dijital okuma etkinlikleri iizerinde “akademik/mesleki basar1” ile ilgili
olarak dijital okumayla birlikte makalelere daha g¢abuk erisim sagladigi i¢in akademik
basarisina katki sagladigini belirtmistir. Bir diger 6gretmen adayi ise “okuma hiz1” ile ilgili
olarak diksiyonunu gelistirmek amaci dogrultusunda dijital okuma yaparken okuma hizinin
etkilendigini ifade etmistir.

Ogretmen adaylar1 dijital okuma etkinliklerinin dijital okumanim o6zellikleri goz
onlinde bulundurularak temel okuma becerileri {iizerindeki etkisinde “bilgiye erigim
(zaman)/h1z” ile ilgili olarak gozleri bozuk olan bir 6gretmen adayr bilgilere ulasma
konusunda dijital okuma etkinliklerinin etkisinin oldugunu, diger 6gretmen adaylari ise dijital
okuma etkinliklerinin bilgiye daha cabuk ve hizli ulasma noktasinda etkisinin oldugunu,

basili bir kitapta merak edilen bir durum hemen giderilemezken dijital okumada istenilen her
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bilgiye aninda ulasilabilirliginin oldugunu, bir¢ok bilginin bir arada bulundugu bir mecra
oldugu i¢in bilgilerin derli toplu oldugunu ve hizli erisim saglandigini belirtmislerdir. Dijital
okuma etkinliklerinin temel okuma becerileri iizerindeki etkisinde 6gretmen adaylar1 “giincel
bilgiler” ile ilgili olarak hemen a¢ip okuyarak giindemi takip edebildiklerini ve giinliik okuma
etkinliklerinde o giinkii giindem igerisinde okumalar yaptiklarin1 belirtmislerdir. Ogretmen
adaylar1 “bilgiye ulasma yollar1” ile ilgili olarak “...e-kitaplarla alakalr pek bir bilgim yoktu.
Ozellikle etkinlikler baslayana kadar. Hatta bu etkinlikler basladiktan sonra iiniversitenin bir
e-kitap kiitiiphanesi oldugunu ogrendim ve buraya kaydoldum. Hatta almadigim bir kitabi da
buradan c¢alisarak vize sinavlarima hazirlandim”; *“...dijital okuma yaptigim zaman
bilmedigim bir kelime oldugu zaman, hemen aninda arama motorundan o kelimenin anlamina
bakabiliyorsun. Ama normal bir kitap iizerinden kitapta okuma yaptigin zaman, yaninda
herhangi dijital bir sey bir alet yoksa bir yere not etmek durumunda kaliyorsun ve hani belki
notlarin kaybolabilir. O kelimeyi aminda bulamayabilirsin. Devaminda yine o kelime
tekrarlanabilir gelecek sayfalarda, bir dahaki sayfalarda. O yiizden dijital okumanin éyle bir
artist da var” seklinde goriislerini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarindan biri “okuma
aliskanligini gelistirme” ile ilgili olarak dijital ortamda bilgiye ulasma hizli ve kolay oldugu
icin karsilastirmali okuma yapabildigini belirtirken; bir baskasi dijital okuma yaparken arka
arkaya gelen metinler oldugu i¢in odaginin bozulmadigini veya ayni odak siiresi ve zamaniyla
okumaya entegre olabildigini, bu nedenle dijital okuma sirasinda metne daha fazla
odaklanabildigini; bir diger 6gretmen aday: ise siirekli dijital okuma yaptig1 i¢in daha hizli
daha akici ve daha anlamli okudugunu belirtmistir. “Okuma amaci” ile ilgili olarak 6gretmen
adaylarindan biri dijital okuma etkinlikleriyle birlikte dijital okumaya karsit tabusunun
yikildigin1 ve bunun tizerine “...Dijital okurken nasil bir yontem belirleyebilirim veya bunu
okurken nelere dikkat edebilirim?” seklinde diisiindiiglinii belirtirken; bir digeri dijital okuma
etkinliklerinin okumasinin amacinda bir degisiklige sebep oldugunu ve daha faydali seyler
okumaya yoneldigini belirtmistir. Ogretmen adaylarindan biri “géz saghgr” ile ilgili olarak
gozlerinde bozukluk oldugu i¢in dijital okuma etkinliklerinin temel okuma becerileri lizerinde
cok etkisinin olmadigini belirtirken; bir bagka kisi dijital okuma etkinliklerinden sonra daha
az dijital okuma yaptiZini, ¢linkii goz sagligi agisindan yorucu olabilecegini belirtmistir.
Ogretmen adaylarindan biri dijital okuma etkinliklerinin temel okuma becerileri iizerindeki
etkisinde “kelime hazinesi” ile ilgili olarak daha cok dijital okuma yapmaya baslayip daha ¢cok
kitap okudugu i¢in kelime hazinesinin gelistigini belirtmistir. Ogretmen adaylarindan bir
digeri “sebep-sonug iliskisi kurma” ile ilgili olarak dijital okuma etkinlikleri sayesinde

iligkileri daha ¢abuk kurabildigini belirtmistir.
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Ogretmen adaylar1 dijital okuma etkinliklerinin dijital okumanin &zellikleri goz
onilinde bulundurularak gorsel okuma becerileri iizerindeki etkisinde yine ayni iki 6gretmen
aday1 etkisinin olmadigin1 belirtirken; diger sekiz 6gretmen aday dijital okuma etkinlikleriyle
birlikte e-kiitiiphane, e-kitaplar gibi kavramlari daha yakindan tanidiklarini ifade ederek
“dijital gorsel okuma yapma/e-kitaplar” ile ilgili olarak 6zellikle edinmekte zorlandiklar1 ya
da bulamadiklar kitaplara dijital ortamlarda e-kitaplar vasitasiyla eristiklerini, bu konuda e-
kiitliphanelerden oldukca faydalandiklarini, elektronik kitaplardaki gorsellerin daha dikkat
cekici oldugunu ve basili kitaplarda ¢ok fazla gorsel kullanilmadigini, gorsellerin etkisi
odagin da fazla olmasini sagladigi i¢in dijital okumaya daha ¢ok baglandiklarini, daha 6nce
dijital okuma yapmayan 0gretmen adaylar ise etkinliklerle birlikte dijital okuma yapmaya
basladiklarin1 belirtmislerdir. Bir baska ogretmen aday: ise “kagit israfi” sebebiyle dijital
okumay tercih ettigini, kagit israfi konusunda dijital okumanin basili yayinlara gére ¢cok daha
ekonomik oldugunu belirtmistir. Ogretmen adaylar1 “resim/grafik/tablo inceleme” ile ilgili
olarak hem basili hem de dijital kitaplardaki gorselleri 6zellikle de haritalar gibi gorselleri
daha fazla incelediklerini, bunlarin okumalarini da etkiledigini, gorselleri yorumlamaya
basladiklarini, gorsel okumanin 6grenim gordiikleri boliimle baglantili olarak cocuklar
iizerinden bir katkisinin oldugunu ifade etmislerdir. Benzer sekilde 6gretmen adaylarindan
biri dijital okuma etkinliklerinin etkisiyle ilgili goriislerini “...resimleri daha fazla incelemeye
basladim. Resimler insana ¢ok sey katiyor zaten bakinca. Direkt duyguyu resim tizerinden de
alabiliyorsun. Metni okumaya baslayana kadar resim sana veriyor zaten duyguyu. Ondan
sonra metinde daha ¢ok aciklyyor gibi” seklinde ifade etmistir. Ogretmen adaylarmdan biri
“kalicilik™ 1ile ilgili olarak dijital okuma gorsellerle destekli oldugunda kaliciligi artirdiginm
belirtmistir.

Ogretmen adaylar1 dijital okuma etkinliklerinin dijital okumanim o6zellikleri goz
onlinde bulundurularak dijital kitap se¢imi lizerindeki etkisinde dijital kitap secimlerini
“Oneriler” ve yorumlara gore yaptiklarini, “gorseller” ile ilgili olarak ilgi c¢ekici gorseller
oldugunda hemen o kitaba yoneldiklerini, gorselleri daha ¢ok olan kitaplar1 daha ¢ok tercih
ettiklerini belirtmislerdir. “Yazarlara” gore ise tek bir yazar {izerinden okumalar yaptigini
belirten bir 6gretmen adayr simdi daha farkli yazarlar1 arka arkaya okuyabildigini ifade
etmigstir. Bagka bir 6gretmen aday1 da yazarlara gore dijital kitap se¢imi yapmanin ilgisini
daha ¢ok cektigini belirtmistir. Ogretmen adaylar1 “farkl: tiirlere/kitaplara yonelme” ile ilgili
olarak gorsel okumayla alakali arastirma yazilarinmi tercih ettiklerini ve etkinliklerle birlikte
cocuk kitaplarina yoneldiklerini, kiiltiir-sanat, magazin ve gezi sayfalart okumaya

basladiklarini belirtirken; 6gretmen adaylarindan biri toplumcu-gergekeilerden ¢ikip ilk defa
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felsefi kitaplar okumaya basladigini belirtmistir. Ogretmen adaylarindan biri gozleri bozuk
oldugu i¢in dijital kitaplar1 ¢ok tercih etmedigini ancak ulagamadig kitaplar oldugunda “acil
durumlarda” tercih ettigini ve segici oldugunu belirtmistir. Bagka bir 6gretmen adayi ise “cok
satilanlar/odiilli  kitaplar” listesine bakarak tslup ve isledigi konular agisindan kendi
begendigi yazarlari tercih ettigini belirtmistir.

45.3. Okuma Kiiltiirii ve Dijital Okuma Etkinlikleri Yeterliligi ile Tlgili
Goriisler: Goriismelerde 6gretmen adaylarina “Okuma Kiiltiirii-Dijital Okuma Farkindalik
Programi’na bagska etkinlikler eklenebilir miydi? Evet, ise ne tiir etkinlikler olmasini

isterdiniz?” seklinde ii¢iincii ve son soru sorulmustur.

Tablo 9
Okuma Kiiltiirii ve Dijital Okuma Etkinlikleri Temasina Ait Kodlamalar (n=10)
Tema Kod Ornekler
Okuma Yeterli “...¢evrimigi oldugu i¢in uygundu. Yiiz yiize daha farkli seyler
Kiltiri ve (n=4) de yapilabilirdi. Ama elimizdeki imkanlarla en iyi seyleri
Dijital yapabildigimizi diisliniiyorum.”
Okuma “...yeterliydi. Gayet giizel gegti.”
Etkinlikleri “...yapilmasi gereken her sey yapildi.”
“...yeterli diizeydeydi. Simdi gegcmise baktigimda o siiregte bana
bir¢ok sey, doyum sagladi. Eksiklik hissetmedim agikcas1.”
Yeterli Karakter paylagimi
degil Bagka hocalardan destek alinmasi
(n=6) Mliistrator etkinliklerinin gogaltilmasi

Kitap tahlili
Okumanin yazmaya etkisi
Yazar Usluplari ve elestirel okuma

Tablo 9°da goriildiigii lizere, okuma kiiltiirii ve dijital okuma etkinliklerinin yeterliligi
ile ilgili olarak 6gretmen adaylarindan dordii etkinlikleri yeterli buldugunu belirtirken; alti
ogretmen aday1 etkinliklerin yeterli olmadigini devami olsaydi daha iyi olacagini
belirtmislerdir. Etkinlikleri “yeterli” bulan 6gretmen adaylarindan birinin zamanin kisith
oldugunu ifade etmesi dikkat ¢ekicidir. Etkinliklerin yeterli olmadigini belirten diger alti
ogretmen adayindan biri “karakter paylasimi1” yapilmasini su sekilde onermistir: “...belki bir
kitap iizerinden karakter paylasimi yapip o sekilde bir divaloglar kurulabilirdi. Iste 0
karaktermis gibi davranarak.”

Baska bir o6gretmen adayi, okuldaki hocalardan destek alinarak etkinliklerin
cogaltilabilecegini su sekilde ifade etmistir: “Eklenebilirdi. Ben daha kapsamli etkinlikler
yvapilmasini diisiindiim agikc¢asi. Okuldaki bazi hocalarimizdan daha fazla destek alinabilirdi

diye diistintiyorum.”
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Bir diger 6gretmen adayi, “...daha fazla etkinlikler eklenmesini isterdim. Tabi géniil
isterdi devam etseydi etkinlikler. Dedigim gibi o illiistrasyonistlerle alakali birkag etkinlik
daha eklenebilirdi. Normal kitaplar olarak romandwr, siirdir, hikdaye, betimlemedir vs yani
konu konu daha c¢ok irdelenebilirdi” seklinde “davet edilen illiistratoriin deneyimlerini
paylastig1” etkinligin kendisi tizerindeki olmlu etkilerinden kaynakli benzer etkinliklerin
eklenmesi gerektigini belirtmistir.

“...stire ve zaman bakimindan biraz kisitlyydi. Birden fazla kitap okuyabilirdik.
Bunun biz tahlilini yapamadik ve hep beraber katilim daha az oldu ya da vakit olmad.
Bunlar daha fazla olabilirdi” seklinde goriislerini ifade eden bir diger 6gretmen adayinin ise
kitap tahlillerinin daha fazla yapilamamasini zamanin kisith olmasma bagladig
goriilmektedir.

Bir baska Ogretmen adayr da “...Ornegin, farkli yazarlar, yazarlarin iisluplar:
hakkinda tartisilabilirdi. Daha fazla elestirel okuma yapiulabilirdi diye diisiiniiyorum...”
seklinde yazarlar ilizerinden incelemelerin artirilmasi ile ilgili Onerilerini ifade etmistir.
Ogretmen adaylarindan birisi ise tamamen okumaya odaklanilan programdaki bu yénii
elestirerek “...sadece okuma faaliyetleri yapmanin disinda okumanin yazmaya etkisi, yazil
ifadeye etkisine dair bir seyler de eklenebilirdi. Yazmaya ne denli etki ediyor diye...”

seklinde goriislerini ifade etmistir.
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5. BOLUM
TARTISMA VE SONUC

Arastirmanin bu boéliimiinde, arastirmanin problemi ve alt problemlerine bagli olarak
dordiincli boliimde elde edilen bulgularin sonuglar tartisilmistir. Ayrica Onerilere de bu
boliimde yer verilmistir.
5.1. Tartisma ve Sonu¢

“Okuma Kiiltiiri-Dijital Okuma Farkindalik Programinin” smif &gretmeni ve ozel
egitim 6gretmeni adaylar tizerindeki etkisinin belirlenmesinin amaglandigi ¢alismada, hem
okuma kiiltiiri hem de dijital okuma Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda istatistiki
acidan anlamli fark bulunmustur. Ayni zamanda programdan sonra 6gretmen adaylariyla yiiz
yiize goriismeler sonucunda, 0gretmen adaylarinin “bireysel gelisim okuma iligkisi, temel
okuma becerisi ve basili-dijital kitap se¢imi” agilarindan uygulanan etkinliklerin yararlari,
okumalar1 iizerindeki olumlu etkileri, dijital okumaya yonelik bakis acilarinda olusan
farkliliklar ifadeleri, nicel verilerle elde edilen sonuglar1 desteklemektedir. Hem nicel hem
nitel verilerle ortaya konan sonuglar, uygulanan programin 6gretmen adaylarinin okuma
kiiltiirii ve dijital okuma farkindalik diizeyleri iizerinde olumlu ydnde etkili oldugunu
gostermektedir. Okuma etkinliginin 6zellikle 6gretmen adaylarinda bir kiiltiire donligmesinin
son derece Onemli oldugunu belirten Altunkaya ve Dogar (2018), 6gretmen adaylarinin
okuma kiltiiriinii gesitli degiskenler agisindan incelemislerdir. Arastirmacilar, “bireysel
gelisim okuma iligkisi, temel okuma becerisi ve kitap secimi” yonlerinden puan ortalamalarini
yiikksek diizeyde oldugunu belirlerken, goérsel okuma acisindan ise orta diizey olarak
bulmuglardir. Bireyin okuma eylemini hayati boyunca kalici ve diizenli olarak devam
ettirmesini siirdiiriilebilir okuma aligkanligi olarak ifade eden Odabas, Odabas ve Polat
(2008), gelismis iilkelere gore okuma kiiltiiriiniin diisiik oldugu {ilkemizde bu durumun
iiniversite oOgrencileri tlizerindeki etkisini ortaya koymaya c¢alistiklar1 c¢alismalarinda
ogrencilerin yiiksekogrenim siiresince okuma becerilerinin gelismeye devam ettigini, ancak
okuma aligkanligin1 yeterli diizeyde edinemedikleri sonucuna ulasmislardir. Baki ve
Gokee’nin  (2020) Tiirkge Ogretmen adaylariyla yaptiklart calismalarinda, O6gretmen
adaylarinin okuma kiiltiirii tutum diizeyleri ortalamanin iizerinde bulunmustur. Diger taraftan
Kusdemir, Bulut ve Uzun (2020) yaptiklar1 aragtirmada, 6gretmen adaylarinin okuma kiiltiirii
diizeylerini diisiik olarak bulmuslar ve ayrica 6gretmen adaylarinin sadece dortte birinin her
giin kitap okumaya zaman ayirdigin1 ortaya koymuslardir. S6z konusu caligmalarin
bircogunda okuma kiiltiiriiniin diisiik ya da orta diizeyde ¢ikmasinin en 6énemli nedenlerinden

biri olarak okumaya ¢ogunlukla zorunluluklarin (mesleki ya da okul kaynakli) eslik etmesinin
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oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica ailenin okuryazar olmamasi ya da okumaya destek
ver/e/memesi ve sosyo-ckonomik diizeyi, okumanin bir aligkanlik bir ihtiyag ya da sadece
bireysel bir mesele olarak algilanmasi, ayn1 zamanda okumanin toplumsal baglamdaki
gerekliligi ve yeterliliginin g6z ardi edilmesi de diger nedenler arasinda yer almaktadir.
Okuma kiiltiiri olusturmak ic¢in okuma siirecinin hayat boyu siirdiiriilebilen evrensel bir hale
gelmesinin yani sira, okumanin kiginin 6zel alanindan ayrilarak daha genele toplumsal bir
duruma evrilmesi okumanin kiiltiirel boyutunun devamliliginin saglanarak onun tiim bireyleri
etkileyen bir olusum haline getirilmesini gerektirmektedir.

Aragtirmada, 6gretmen adaylarinin okuma kiiltiiri iist-orta-alt diizeyleri (Alt diizey:
30-69, Orta diizey: 70-109, Ust diizey: 110-150) agisindan 23 dgretmen adayindan 16’smin
bir st gruba (alt-iist, orta-iist) gegmis olmasi ve dijital okuma tutumu iist-orta-alt diizeyleri
(Alt diizey: 69-94, Orta diizey: 95-120, Ust diizey: 121-155) agisindan 23 dgretmen adayindan
11’inin bir iist gruba (alt-iist, alt-orta, orta-list) ge¢mis olmasi1 hem okuma kiiltiiriinde hem de
dijital okumada ogrencilerin desteklendiklerinde okuma kiiltiiriiniin kaliciligr ve okumanin
stirdiirebilirligi acisindan gelistiklerini gostermektedir. Ayrica 23 O6gretmen adayindan
22’sinin okuma kiiltiirii sontest puan ortalamalarinin Ontest puan ortalamalarina gore artig
gostermesi ve 23 Ogretmen adayindan 19’unun dijital okuma tutumu sontest puan
ortalamalarinin Ontest puan ortalamalarmma gore artis gostermesi de uygulanan egitimin
niteligini ve gerekliligini ortaya koymaktadir. Literatiirde okuma ve okuma aligkanligi ile
ilgili yapilan ¢alismalarin birgogunun Onerileri arasinda “6gretmenlere seminerler verilmesi,
okullarda okumanin 6neminin anlatilmasi, okuma panolari olusturulmasi” gibi yiizeysel
onerilerde bulunuldugu goriilmektedir. Ancak daha ¢ok uygulamaya dayali, bireylerin siirece
aktif katiliminin saglandigi ve diislincelerinin 6nemsendigi, haftalik aylik olarak siirekliliginin
devam ettirildigi, sadece dgrenimle sinirl kalmayan, 6zellikle kitap kuliipleri ve kitap tartigma
gruplar1 gibi herkesin s6z hakkinin olabilecegi bilgi paylasim ortamlarinin olusturuldugu
etkinlikler, bireylerin okuma kiiltiirii edinebilmesi ve bunu hayatlarina entegre edebilmeleri
acisindan daha etkili olabilecek oOrneklerden birkacgidir. Oztiirk (2020), okuma kiiltiirii
olusturmada ¢ocuklarin edebiyat gevresi olusturmalarinda Ingiltere’den 6rnek uygulamalara
yer verdigi ¢alismasinda, Ogrencilerin yas araligmma gore renklerle derecelendirilmis kitap
dizgisi kullandiklarini, mutlaka her sinifin giincel kitaplarmin bulundugu bir sinif kitaplhigi ve
okuma kosesi olusturdugunu, haftalik olarak “Her seyi birak ve oku!” zamanlar1 ayarlandiginm
ve 6grencilerin bu zamanlar i¢in kitaplarini hep yaninda tasidiklarini, okuma sonrasi gruplar
halinde kitaplarin tartisildig1 ve yorumlandigini, 6grencilerin segtikleri bilylik edebi eserlerin

tanmitimin1 yaptiklarini, okuma giinliikleri tuttuklarini, her haftanin son giinii tiim okulun
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katilimi ile okuma becerisine yonelik sertifika ve odiiller verildigini, kitap kuliipleri (kitap
tartismalari, yeni kitap ve yazar kesifleri, vs) kuruldugunu, kitabevi ve kiitiiphane gezileri
diizenlendigini belirtmistir. Bu ¢alismadan da anlasilacag {izere, bir ¢ocugun kii¢iik yaslardan
itibaren okuma kiltiirii edinebilmesi ve okumay1 bir zorunluluk olarak degil isteyerek zevkle
yapabilmesi i¢in gerekli olabilecek tiim sartlarin ve alt yapinin saglanmaya yonelik cabalar
hayati 6nem tasimaktadir. Ogrencilerin bu sekilde kendilerini rahat hissedebilecekleri, baski
altinda olmadiklar1 ortamlarda etkinliklerin yapilmasi okuma kiiltiiriinii gelistirecektir.
Ngamwittayaphong (2011), dogru ve siirdiiriilebilir siirekli okuma igin ister evde, ister okulda,
ister kiitliphanede ve okuma kodsesinde olsun, resmi olmayan, 0zgiir, rahat ve samimi bir
ortamin olmasi, ayn1 zamanda okumaya tesvik etmesi gerektigini dogruladigi ¢alismasinda,
bireylerin kendilerini rahat hissettikleri bu tarz ortamlarda elestiri yapabildiklerini ve endise
duymadan Kitap okuyabildiklerini belirtmistir. Calisma ayrica evde, okulda veya mobil
kiitiiphanede okumay1 tesvik siirecinde sosyal iliskilerin gelistirilmesine O6nem veren
projelerin okuma aliskanliginin siirekli ve asamali gelisimine acgik¢a yardimer oldugunu da
ortaya koymustur. Okumayi tesvik etmede oOzellikle “Okuma Kiiltiri-Dijital Okuma
Farkindalik Programi” gibi egitim programlari bireylerde okumanin devamliligl i¢in son
derece gereklidir. Programin uygulanmasi sirasinda, ogretmen adaylarinin okuduklari bir
cocuk kitabinda karsilastiklart kelimenin dogru kullanilip kullanilmadigimi ve bazi
kitaplardaki bizim kiiltiirimiize ve geleneklerimize ters olan durumlarin ¢ocuklar agisindan
saglikli olup olmadigin1 sorgulamalari, egitimlerle birlikte yeni yeni ¢ocuk kitabi okumaya
basladiklarin1  belirtmeleri, kitaplarda karsilagtiklart bazi  karakterlerin davraniglarini
sorgulamalar1 bu gerekliligi desteklemektedir. Bu durum, 6gretmen adaylarmma uygulanan
egitimin geri doniisleri olarak olumlu yonde bir ilerleme kaydedildigini de gostermektedir.
Teknolojideki hizli degisimler her alanda oldugu gibi egitimi de yonlendirmekte ve
etkilemektedir. Teknolojinin gelismesi okuma aligkanliklarini  degistirmis, geleneksel
okumadan farkli olarak internette gezinmeye ve bilgi aramaya daha fazla zaman harcanmaya
baslanmistir. Bu noktada temel sorun, bireylerin okumaya daha az zaman ayirmasi degil,
farkli okumalaridir (Dai Luong, 2021). Amiama-Espaillat ve Mayor-Ruiz’e (2017) gore, bilgi
kaynaklartyla siirekli temas halinde olan ve dijital bir platform kullanarak okuyan ancak
okuma yetkinligi yetersiz olan gencler, 21. ylizyilin yeni okuma yazma bilmeyenleri olarak
kabul edildiklerini belirtmislerdir. Bu bireyler bilissel potansiyellerini gelistiremedikleri i¢in,
iilkenin ekonomik ve sosyal biiylimesini de olumsuz yonde etkilemektedirler. Bu nedenle is
ve egitim hayatindaki zorunluluklardan kaynakli planli, nitelikli (Odabas, 2017) ve

stirdiiriilebilir okumaya etki eden durumlarin disinda sosyal medya, dijital miizik ve video
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platformlar1 gibi dijitallesmenin okumay1 geri plana attifi olumsuz faktorlerin kullanimini
bireyin lehine ¢evirecek ve dijital okuma becerilerini gelistirecek egitimlerin verilmesi
giinlimiizde her yastaki birey i¢in elzemdir. Bu durum yukarida belirtilen, bireyin okuryazar
olmasmin ve okuma Kkiiltiirii ediniminin bir 6n kosul olmakla birlikte tek basina yeterli
olmadigini, toplum olarak okuma kiiltiiriiniin siirdiiriilmesi ve devamliliginin saglanmasi
gerektigini de desteklemektedir.

Gilinimiiz toplumlart genel olarak dijital igerikten daha fazla yararlanma
egilimindedirler (Odabas, 2017). Bu da dijital okumay1 zorunlu kilan hususlardan biri
olmaktadir. Diziistii bilgisayarlardan tabletlere, e-kitap okuyucularindan telefonlara kadar
farkli bir¢ok tiirde teknoloji araci ile dijital kitaplara, dijital haberlere, dijital yazilara,
metinlere, gorsellere ulasmak olduk¢a kolaylagsmistir. Bu agidan dijital okumanin ayni
zamanda, okumay1 okul disina ¢ikardigi, hemen her kosulda ve ortamda kitap okumay1
miimkiin kildig1 da sdylenebilir. Boz’un (2018) 6grencilerin dijital okuma kiiltiirleri ile ilgili
yaptig1 ¢alismada, Ogrenciler daha eglenceli ve ilgi ¢ekici oldugu, istedikleri bilgilere daha
cabuk ulastiklar1 ve kitaplarda bulamadiklart bilgileri dijital ortamlarda bulabildikleri i¢in
dijital okuma yaptiklarin1 belirtmislerdir. Bulut ve Karasakaloglu (2019), dgrencilere yeni
okuryazarlik becerilerini kazandirmada 6nemli bir rolii olan O6gretmen adaylarinin dijital
okuma egilimleri ile okuma ilgileri arasindaki iligkiyi ortaya koymayr amacladiklar
caligmalarinda, 6gretmen adaylarimin dijital okuma egilimleri ve okuma ilgilerinin orta
diizeyde oldugu sonucuna varmiglardir. Sahenk-Erkan ve Balaban-Dagan (2018) 6gretmen
adaylariin goriislerini degerlendirdikleri ¢aligmalarinda 6gretmen adaylari, dijital ortamda
okuma-yazma ve sunum yapmanin zaman agisindan daha verimli oldugunu ve
kolaylastiriciligin1  belirtmislerdir. Keskin, Bastug ve Atmaca (2016) calismalarinda,
akademik ve serbest amagli dijital okuma tutumu, teknolojiye yonelik tutum, cinsiyet, sosyal
medya hesabma ve mobil cihaza sahip olma degiskenlerinin 6grencileri akademik amaca
yonelik dijital ortamda az ya da ¢ok okuyanlar olarak siniflamadaki yordama diizeylerini
arastirmak i¢in olusturduklar1 regresyon modelinde, akademik dijital okuma tutumu ve
teknolojiye yonelik egilim degiskenlerinin, 13-15 yas gurubu 6grencilerinin akademik amaclh
dijital okuma grup {iyeliginin kestirilmesinde anlamli yordayici degiskenler oldugunu
belirlemislerdir.

Zorunluluklar disinda yapilan okumalarda, dijital ortamin sundugu nitelikli-niteliksiz
her tiirlii igerik bireyin karsisina ¢ikmaktadir (Odabas, 2017). Bu durum, 6zellikle bilgileri
analiz etme, segme ve dogru bilgiye ulagsma acisindan bireylerin bilgi kirliligine maruz

kalmamalar1 i¢in dijital okuma becerilerinin desteklenmesi ve gelistirmesi gerektigi
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konusunun 6nemini bir kez daha ortaya ¢ikarmaktadir. Bu nedenle bireylerin dijital okumanin
gereklerini karsilayacak yeni becerilere sahip olmasi gerekmektedir (Yurdakal ve Susar-
Kirmizi, 2021). Bu da bireyin kendini gelistirebilecegi, verim alabilecegi ve nitelikli igerikleri
secebilecegi etkili bir egitim silireciyle miimkiindiir. Aksi durumda bireylerin hem dijital
ortamlarda hem dijital olmayan ortamlarda bilgi kirliligine maruz kalmalar1 kaginilmaz
olacaktir. Bu noktada ozellikle 6gretmen adaylarina verilecek egitimler, hem gelecegin
yetiskinleri olarak kendi hayatlar1 acisindan hem de yetistirecekleri 6grencilere rehberlik
edebilmeleri agisindan 6nemlidir. Bu arastirmada 6gretmen adaylari, programin uygulanmasi
sirasinda oldugu kadar yiiz yiize yapilan goriismelerde de dijital okumaya kars1 baslangigtaki
onyargilarint ve etkinlikler ilerleyip haftalar gegtikce bu Onyargilarimin nasil kirildigini
belirtmislerdir. Bu durum, onlarin dijital okuma ile ilgili bakis agilarinin degistigini ve dijital
okuma becerilerini gelistirdiklerini gdstermektedir. Dijital ortamlarda bilginin nasil
kullanilacagi, nasil analiz edilecegi bilmeleri ve bilgiye ulagsma yollarinda karsilastiklar tiim
zorluklar ve siirecin tizerlerinde biraktigi yorgunluk onlarin dijital okuma becerilerini daha da
gelistirmeleriyle ve dijital ortamda bilgiden nasil faydalanacaklarin1 6grenmeleriyle ortadan
kalkacaktir.

Ogretmen adaylariyla yapilan goriismelerde, tiim 6gretmen adaylari program oncesi
ve sonrasi olarak karsilagtirma yaptiklarinda okuma kiiltiirii etkinliklerinin kendilerinde
olumlu yonde etkisi oldugunu belirtmislerdir. Bu durumun olusmasinda ilk okuma
deneyimlerinin anlatilmasindan okumanin oniindeki engellerin tartisilmasina, hikaye anlatma
oturumu etkinliginden sesli kitap etkinligine, ¢ocuk kitaplarindan ninniler, tekerlemeler,
masallar, yazarlar, cizerlere kadar daha bir¢ok etkinligin icerisinde oldugu bir programla
egitim almig olmalaridir. Bu konuda 6gretmen adaylarindan biri “Okuma kiiltiirii-dijital
okuma farkindalik programindan once okumayr bir can sikintist gidermek olarak
goriiyordum. Bir ihtiyag olarak gérmiiyordum agik¢asi. Ama bu sizinle katildigim etkinlikten
sonra okuma kiiltiirtiniin aslinda herkeste olmasi1 gerektigini, bir ihtiya¢ oldugunu,
toplumumuzun kalkinmast adina herkesin bir par¢a edinmesi gerektigini anladim” seklinde
goriisiinii belirterek programin ve etkinliklerin 6nemini desteklemistir. Gorlismelere katilan
tim Ogretmen adaylar1 benzer diislincelere sahiptir. Goriismelerde, okuma kiiltiirii
etkinliklerinin “bireysel gelisim okuma iligkisi” ile ilgili olarak dgretmen adaylarinin en sik
“kelime hazinelerini” gelistirdigini belirtmelerinde roman, siir, masal, hikaye, tekerleme, sarki
gibi farkli tiirler ve cocuk kitaplar1 da olmak iizere bircok okuma yapilmis olmasinin,
etkinlikler sirasinda ve sonrasinda birgok kitap onerilerde bulunulmus olmasinin etkili oldugu

gorilmektedir. Ayyildiz, Bozkurt ve Canli'nin (2006) Ogretmen adaylariyla yaptiklari
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caligmalarinda; roman ve 6ykii tlirlerinin en ¢ok okunan edebi tiirler, bilimsel eserler, siir ve
tiyatro eserlerinin ise en az okunan tiirler oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Bu gibi sonuglara
ulasmamak adina programdaki etkinliklerde 6zellikle biitiin tiirlere ayr1 ayr1 yer verilmistir.
Buna gore de 6gretmen adaylarinin her edebi tiirle ilgili okuma yapma sansi olmustur. Bu
durum 6gretmen adaylarinin kitap secimi tercihlerinde de etkisini gdstermistir. Ogretmen
adaylan farkli tiir ve farkli konulardaki kitaplara yoneldiklerini belirtmislerdir. Ayrica “cocuk
kitaplar1” etkinligi ile ilgili bircok 6gretmen aday: ilk defa ¢ocuk kitaplar1 incelediklerini,
cocuk kitab1 okumay1 ¢ok sevdiklerini, gorsellerin ¢ok dikkatlerini ¢ektigini, mesleki agidan
da bilgilerini artirdigmi belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin bu géoriisleri, bireylerin farkl
tirlerle bulusturuldugunda ve farkli konularla ilgili bilgilendirildiklerinde o alanlara yonelik
de okuma kapsamlarin1 genislettikleri ve farkli bakis agilar1 kazandiklari anlamina
gelmektedir. Aym zamanda Ince-Samur’a (2014) gore bireyin erken gocukluktan itibaren
cocuk edebiyati kitaplariyla bir araya getirilmesi, onlarla etkilesimde ve iletisimde bulunmasi,
bireylerin okuma kiiltlirii edinimindeki temel Onceliklerin basinda gelmektedir. Buna gore
program grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin ilerde birer sinif 6gretmeni veya ozel egitim
ogretmeni olarak kiiciik yastaki ¢ocuklarla ilgilenecekleri diisiiniildiiglinde s6z konusu ¢ocuk
kitaplar1 etkinliginin onlarin gelecekteki mesleki yasamlarina ve basarilarina da katki
sagladig1 soylenebilir.

Bireysel gelisim okuma iliskisinde belirtilen “arkadas sec¢imi, akademik/mesleki
bagar1” bagliklarinda 6gretmen adaylarmin 6zellikle okuma kiiltiirii ile ilgili olarak kendileri
gibi okumayi seven, benzer okuma aligkanliklarina sahip, Onerilerde bulunup kitap
tartismalar1 yapabilecekleri arkadaslara yoneldiklerini belirtmeleri ve programdaki bir¢ok
etkinligin ilerde 6grencilerini dogru yonlendirebilmek i¢in mesleki olarak su an ise stajlarinda
gorselleri inceleme, yorumlama, g¢ocuk kitaplar1 agisindan kendilerine oldukca yarar
oldugunu belirtmeleri 6gretmen adaylarinin okuma kiiltiirlerinin gelistigini de gostermektedir.
Ogretmen adaylari, temel okuma becerileri ile ilgili olarak etkinliklerden sonra okuma
hizlarin1 daha iyi ayarlayabildiklerini belirtmiglerdir. Durukan’in (2013) ¢alismasinda ortaya
koydugu okuma hizi ile anlama diizeyi arasindaki ters yonlii iliskide oldugu gibi, 6gretmen
adaylarinin da okuma hizlarin1 okuduklarin1 sindirmek, anlamlandirmak, iliski kurmak,
anlamak i¢in ayarlamaya baslamis olmalari temel okuma becerilerinin gelistigi sonucunu
vermektedir. Kurland’a (2010) gore metinde yazilanlarla ilgili endise duymamak, elestirel
olmayan bir okumadir. Etkinlikler sirasinda ve sonrasinda okuduklari metinlerde gecen
kelimeleri ya da farkli anlamlar1 yorumladiklarini, yazarin bakis agisin1 ve vermeye calistigi

mesaj1 elestirdiklerini, farkli konulardaki yazilari sorguladiklarmi katilip katilmadiklar:
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noktalar1 ifade ettiklerini belirten 6gretmen adaylarinin elestirel okuma becerilerinin gelistigi
goriilmektedir.

Dijital okuma etkinlikleri hakkinda 6gretmen adaylarindan sekizinin dijital okumaya
kars1 olumlu goriis belirtmislerdir. Etkinliklerden 6nce dijital okumaya kars1 bir 6nyargilari
olan O6gretmen adaylarinda, etkinliklerle birlikte bu 6nyarginin yerini dijital okuma yapmaya
biraktign goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 ulasamadiklari ya da edinemedikleri kitaplar
dijital ortamda okumaya basladiklarini, telefonlarina dijital kitap ve kiitiiphane uygulamalari
indirdiklerini ve her firsatta okuma yaptiklarini belirtmislerdir. Bu durum O6gretmen
adaylarmin dijital okuma becerilerini edindiklerini ve gelistirmeye basladiklarim
gostermektedir. Tiryaki ve Karakus’un (2019) yaptiklari ¢alismada, 6gretmen adaylarinin
dijital uygulama araciligiyla okumasinin okudugunu anlama {izerinde olumlu etkiye sahip
oldugunu ortaya koymuslardir. Bu arastirmada da Ogretmen adaylar1 dijital okuma
etkinlikleriyle birlikte dijital okumaya karsi olumlu bir tutum gelistirdikten sonra yaptiklar
dijital okumalarin disilindiiklerinden daha iyi oldugunu, ayn1 zamanda ulagsamadiklar1 tim
kitaplara da dijital ortamda erisim saglayarak okuduklarini belirtmislerdir. Gilindemi,
yazarlari, yeni kitaplarn takip etme, bilgilere hizli erisim, bilgi paylasimi noktasinda da
etkinliklerle birlikte arkadaslarina 6nerilerde bulunurken, arastirma yaparken, blok sayfalarini
okurken ya da yorumlar incelerken dijital okuma yaptiklarin1 ve dijital okuma yaparken
dijital okumanin 0&zelliklerini goz Oniinde bulundurduklarini ve daha segici olduklarim
belirtmislerdir. Teknolojik olanaklar sayesinde giin i¢cinde her an her yerde bilgiye ulasmak
miimkiin oldugundan ve dijital ortamlar hayatin bir gercegi haline geldiginden bireylerin
dijital okuma yapmama durumlar1 pek olagan degildir. Durum bdyle olunca da bireyler icin
kacinilmaz olan sey, dijital okuma becerilerini edinmek ve gelistirmektir. Aksi halde, dijital
ortamlarda karsilasilan bilgilerin analizi, sentezi, incelenmesi, yorumlanmasi ve
anlamlandirilmasi dogru yapilamayacagi i¢in bireyler bilgi kirliligine maruz kalacaklardir.

Dijital okuma becerilerini gelistirmek i¢in gerek e-kitaplardan gerekse diger dijital
ortamlardan gorsel okuma yapmanin gerekliligi gorsel okuma becerileri edinimini de
beraberinde getirmektedir. Gorsel okuma becerileri edinmenin yararlarindan biri ise dijital
okuma becerilerini gelistirmesidir. Dijital ortamlarda basili kitaplara gore daha fazla gorsel,
resim, tablo, grafik yer almaktadir. Bu gorselleri metin ya da yazilarla biitiinlestirmek birlikte
bir anlama ulasmak igin gdrsel okuma becerileri edinmek gerekmektedir. Ozellikle ¢ocuk
kitaplar1 gibi gorseli agirlikli olan kitaplarin okunmasinda gorsel okuma becerileri oldukca
kullanilmaktadir. Ogretmen adaylari, dijital okuma etkinlikleriyle birlikte gorsellere daha

fazla dikkat ettiklerini, incelediklerini, yorumladiklarin1 belirtmislerdir. Bu durum onlarin
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gorsel okuma becerilerini gelistirmeye bagladiklarini ve dolayisiyla dijital okuma becerilerini
de gelistirdigini gostermektedir. Gorsel okuma becerilerinin desteklenmesi anlama, sorgulama
ve yorumlama becerilerini de gelistirecektir. Ogretmen adaylarmin dijital kitap secimleri
konusundaki en etkili yanitlari, ¢ocuk kitaplar1 etkinliginden sonra c¢ocuk kitaplarin1 daha
fazla sevdiklerini fark etmeleri ve dijital ortamlarda da ¢ocuk kitaplarin1 ve gorselleri okuyup
incelediklerini belirtmeleri olmustur. Dijital okuma yaparken, okumanin amaci dogrultusunda
daha anlamli okuma yapmalar1 i¢in bireylerin dijital kitap se¢imlerini dikkatli yapmalari
gerekmektedir. Ogretmen adaylar1 ayrica, sesli kitap etkinliginden sonra o6zellikle dijital
ortamlarda sesli kitap dinlerken vurgulara, tonlamalara, telaffuzlarina daha fazla dikkat
ettiklerini ve kendilerinde bunun gelisimini fark ettiklerini belirtmislerdir. Bu onlarin hem
giinlik hayatlarindaki konusmalarini, yazismalarint hem de profesyonel anlamda meslek
hayatlarin1 etkileyen bir durumdur. Aynm1 zamanda dijital okumayla birlikte kagit israfinin
oniine gegcilerek siirdiiriilebilirlige katki saglamis ve karbon ayak izi gibi ¢evresel bir olusuma
destek vermis olacaklardir.

Ogretmen adaylar1 etkinliklerin devam etmesini istedikleri igin programdaki
etkinliklerin yeterli olmadigini belirtmislerdir. Bunu goriismeler sirasinda da ifade etmislerdir.
Bunun disinda etkinliklerin yeterli olmadigini belirten 6gretmen adaylarinin sunduklari
oneriler, uygulamada yapilan etkinliklerin igerisinde var olan ya da bir¢cok yerde deginilen
etkinliklerdir. Ornegin; “baska hocalardan da destek alinmas1” onerisi getirilmesine karsin
uygulama sirasinda ii¢ farkl etkinlikte (illiistratorliik, dijital okuma, ¢ocuk sarkilar) ii¢ ayri
Ogretim liyesi ve Ogretim eleman1 davet edilmistir. Kitap okuma tahlili ve elestirel okuma
yapma Onerisi ile ilgili olarak ise programdaki son etkinlik ortak belirlenen bir kitap {izerinden
tamamen tahlil etmeye, anlamaya, elestirmeye ve tartismaya ayrilmustir. ifade edilen
onerilerden sadece “yazma becerileri” ile ilgili olan oneri bu programin kapsami ve amaglari
(okuma, okuma kiiltiirii, dijital okuma) disinda oldugu igin etkinliklerde yer verilmemistir.
Bunlara ek olarak ogretmen adaylarmin ifade ettikleri Oneriler g¢ercevesinde ilerleyen
stireclerde programin kapsami genisletilip gelistirilerek etkinliklere eklemeler yapilabilir.
Ancak bu durum zaman ve siire agisindan da programin siirecini uzatacaktir. Son olarak
uygulanan programa 6gretmen adaylarinin hi¢bir zorunluluk olmadan (sinav, ders vs) katilmig
olmalari, kendilerini daha rahat ifade etmelerini ve etkinlikler sirasinda da bir sinirlamanin
olmamasi okuma alanlarini istedikleri gibi ayarlamalarini saglamistir. “Okuma Kiiltiiri-Dijital
Okuma Farkindalik Programinin” 6gretmen adaylarinin okuma kiiltlirii ve dijital okuma
farkindalik diizeyleri tlizerindeki etkisinin belirlenmeye calisildigi bu arastirmada verilen

egitimin “Ogretmen egitimi” yoniinden yapilacak ¢alismalara drnek olmasi beklenmektedir.
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Okuma kiltiirii ve dijital okuma becerilerinin gelistirilmesinde bireylere verilen
egitimlerin ve uygulanan programlarin 6nemi g6z Oniinde bulundurularak ulusal ve
uluslararas1 alanyazin incelendiginde, okuma kiiltiirii ve dijital okuma ile ilgili birgok
caligmaya rastlanmakla birlikte etkinlikler, ¢esitli faaliyetler, uygulama igeren bir programa
dayali olan arastirmalarin ¢ok biiyiik bir kisminin halka/bir topluluga, ailelere/ebeveynlere,
okul oncesi O0grencilerine, ilkokul 6grencilerine, ortaokul dgrencilerine ve lise dgrencilerine
yonelik yapilmis oldugu goriilmiistiir. Ancak iiniversite 6grencileri veya 0gretmen adaylarina
yonelik dogrudan “okuma kiltiirii-dijital okuma™ ile ilgili bir program bulunmamaktadir.
Okuma Kkiiltiiri ediniminin ailede baslaylp erken ¢ocukluk doneminde desteklenerek
gelistirilmesi ve bu donemden itibaren bireylerin okuma kiiltiirinli hayatlarina entegre etmis
olmalar1 gerektiginden iiniversite diizeyine gelmis Ogrencilerin okuma kiiltiirii ve dijital
okuma becerilerini edinmis olmalar1 gerektigi diisiiniilmektedir. Bireyler kiiciik yaslardan
baslayarak okuma yoniinden ne kadar desteklenirlerse okuma kiiltiirii edinimini kazanmalar1
da o kadar hizlanmakta ve okuma becerileri de bir o kadar gelismektedir. Yine benzer sekilde
dijital ortamlardaki 6zellikle kiiclik yaslardaki ¢ocuklari olumsuz etkileyen durumlar dikkate
alindiginda, dijital okuma becerilerinin 6gretmenlerin rehberliginde edinimi ve gelistirilmesi
gerekmektedir. Ancak iilkemizde mevcut durumdaki okuma aligkanliklari, okumaya karsi
bakis agisi, dijital teknolojileri kullanma sebepleri ve dijital ortamlardaki okuma aligkanliklar
gbz Oniinde bulunduruldugunda, arastirmamizdaki 6gretmen adaylarinin okuma kiiltiirii ve
dijital okuma diizeylerinin neden orta diizeyde oldugu ve bu konularda egitime/programlara
neden ihtiya¢ duyduklari anlagilmaktadir. Dogrudan okuma kiiltiirii ve dijital okumanin
desteklenmesine ve gelistirilmesine yoOnelik olmasa da Ogretmen adaylarina yonelik bir
etkinlik, aktivite veya uygulama igeren sinirli sayida arastirma vardir. Bu arastirmalar
sunlardir:

Ogretmen adaylarmin bir program, uygulama, etkinlikler cercevesinde okuma
kiiltliriinii destekleyen c¢alismalar arasinda Bixler, Smith ve Henderson’in (2013) cocuk
edebiyati/ilkokul Ogretmeni adaylariyla kitap sdylesileri ve kitap tartismalar1 yaptiklari
aragtirma drnek gosterilebilir: Tki y1l boyunca siiren ¢aligmada, ilk asamada dgretmen adaylar
kitap soOylesileri yaparken incelenmis ve kitap gruplari olusturularak 4-5 seans bir araya
gelinmistir. Egitmenler kiiltlir ve temaya gore ¢esitlilik gosteren, ddiillii resimli kitaplar ve
geng yetiskin romanlarimin bir karigimini igeren, okunacak ve tartigilacak kitaplar
se¢mislerdir. ikinci asamada ise mezun olan &gretmen adaylarindan iigii segilerek “kitap
sOylesileri” deneyimlerinin Ogretmenlik meslegine bagladiklar1 ilk yillardan itibaren

ogrencileri nasil etkiledigi belirlenmeye calisilmistir. Bu amagla 6gretmenlerle goriismeler
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yapilmistir. Sonuglar, kitap soylesileriyle ortaya konulan zevk alinan ve amacgli okuma
kiltiiriiniin, 6gretmen adaylarinin okuyucu olmanin ne anlama geldigine dair bakislarini
degistirdigini ve gelecegin 6gretmenleri olarak onlarin rolleri iizerinde olumlu bir izlenim
biraktigin1  gostermektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin kitap soylesileri uygulamalarini
kullanma ve siniflarinda bagimsiz okuyucular gelistirme vizyonlarina gore hareket etme
cabalarini engelleyen bir¢ok zorluk oldugu da goriilmiistiir.

Dijital okuma becerilerini gelistirmeye yonelik aragtirmalar arasinda ise Yamag’in
(2019) Ogretmen adaylarina yeni okuryazarliklar ve dijital teknolojiler konusunda
uygulamalar yaptirarak onlarin algilarini belirlemeye ¢alistig1 arastirmasi 6rnek gosterilebilir.
21 smif 6gretmeni aday1 ile dijital okuma yazma uygulamalart gerceklestirilerek uygulama
sonrast Ogretmen adaylariyla yapilan goriismelerde su sonuglara ulagilmistir: 6gretmen
adaylar1 dijital ortamlarda metin okumanin bazi olumsuz taraflar1 olsa da okur metin
etkilesimlerini artirdigini, ¢ok sayida kaynak iizerinde calisabilme imkéani sagladigini, ¢ok
yonli oldugunu ve Ogrencileri motive ettigini; dijital i¢erik olusturma ve yazmanin ise
arastirma becerilerini  gelistirdigini, isbirligini ve etkilesimi artirdigini, yaraticiligi
gelistirdigini ve internet sayesinde Ogrenme sinif disina da tagindigindan hedef Kitleyi
genislettigini ifade etmislerdir. Yine benzer sekilde Yamac ve Oztiirk (2019) calismalarinda
ogretmen adaylarimin dijital okuryazarliklarmin gelisimini incelemislerdir. Ogretmen
adaylarma “Bilgisayar I ve II” derslerinin yaninda “gevrimici arastirma ve anlama egitimi
uygulamalarinin” (7 hafta, 28 ders saati) verildigi arastirmada, Oncelikle Ogretmen
adaylarindan cocuk edebiyati ve materyalleri {izerine arastirma yapmalar1 istenmistir.
Egitmen, 6grenciler i¢in ¢evrimigi arastirma siirecini modellemis, 6grencilerden c¢evrimigi
arastirma ve anlama adimlarini kullanarak icerik olusturmalar1 istenmis, modele uygun
sorular1 belirlemeleri gerektigi sdylenmis, “temel sorular, alternatif sorular ve okuma
giicliigii” ile ilgili kavramlar 6rnek bir dosyada hazirlanmistir. ikinci adimda belirlenen
sorulara dayali olarak makale, kitap, sunum, arastirma raporu gibi belgelere erisim yontemleri
(bilgi yerlestirme stratejileri) Ogretilmistir. Uciincii adimda 6grencilere giivenilir ve
giivenilmez bilgi ve belgeler gosterilmis, iiniversite veritabanlarinda yer alan akademik
makaleler, ¢esitli kuruluslarin raporlari, dijital kitaplar gibi bilgi ve belgelerin giivenilir
olmas1 gerektigi, aksi takdirde internetteki bilgilerin hig¢birinin kullanilamayacagi
aciklanmistir. Dordiincili adimda, giivenilir bilgi ve belgelerden elde edilen ¢esitli verileri not
alma, Ozetleme, sentezleme ve kendi sézciikleriyle icerik olusturma ve belirlenen sorulara
(bilgi yerlestirme stratejileri) dayali aragtirma raporlama ogretilmistir. Besinci adimda

ogrencilere blog, sosyal medya gibi platformlarda olusturulan igerikleri nasil paylasacaklar
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gosterilmis ve Ogretmen adaylarindan bu adimlar izleyerek ¢ocuk edebiyati iizerine bir
aragtirma projesi tamamlamalar1 istenmistir. Ogretmen adaylari Microsoft Word'de
olusturduklar arastirma raporlarinin ilk halini dijital 6grenme platformu Turnitin'de egitmene
teslim etmislerdir. Egitmenin doniitler vererek 6grencilere geri gonderdigi ddevler 6grenciler
tarafindan gerekli diizeltmeler yapilarak yeniden egitmene yeniden gonderilmistir. Cocuk
edebiyat1 ile ilgili aragtirmalar Microsoft Word dosyas1 olarak materyal gelistirme ile ilgili
aragtirmalar ise hem Microsoft Word dosyast hem de multimodal kompozisyon olarak
istenmistir. Bu siirecte Google Chrome, Google Drive, Google Scholar, Google Drawings,
Acrobat Reader, Google Search, Google Blogger, Movie Maker ve Photo Story 3, Universite
Veritabanlari, Microsoft Office Word, YouTube gibi uygulamalardan yararlanilmistir.
Uygulamalarin sonunda 6grencilerin 6devleri degerlendirilmis ve geger not alan 0gretmen
adaylariyla goriismeler yapilmistir. Arastirma sonuglari internetin bilgi ve 6grenmenin
dogasinda belirli degisikliklere yol ag¢tigini, c¢evrimig¢i arastirma ve anlama siirecinde,
ogretmen adaylarinin bilgi konumlandirma, giivenilirligi belirleme, okuma ve gevrimigi bilgi
sentezleme ve igerik olusturma stratejilerini kullandiklarini, ayrica bu siiregte belirli dijital
becerilerin yan1 sira ¢evrimigci arastirma, teknoloji yeterlilikleri ve giivenilir bilgi farkindalig
gelistirdiklerini ortaya koymustur. Tiim bu sonuglar, 6gretmen adaylarinin yeni okuryazarlik
becerilerinin, stratejilerinin ve egilimlerinin kesfedilmesine katki sagladigini géstermektedir.
Yamag ve Oztiirk’iin (2019) 6gretmen adaylarnim bircok dijital okuryazarlik becerisine katki
sagladiklar1 bu g¢alismalarmin diger bir 6nemli yan1 da Wake ve Whittingham’in (2013)
belirttikleri gibi bir Ogretmenin Ogrencilerini yeni okuryazarliklart kullanma becerileri
konusunda desteklemesi icin, o 6gretmenin Oncelikle sinifta mevcut olan degisen bilgi ve
iletisim teknolojilerini kullanmak ve bunlara uyum saglamak icin gerekli beceri, strateji ve
egilimler yoniinden donanimli olmasi gerekmektedir. Bu noktada “Ogretmen egitimi” ve
ogretmen adaylarinin okuma kiiltlirii-dijital okuma gibi beceriler yoniinden gelismis
olmalarinin gerekliligi ve 6nemi bir kez daha 6ne ¢ikmaktadir.

Wake ve Whittingham (2013) 6gretmen adaylarinin okuma yazma uygulamalarini
desteklemek i¢in kullanilabilecek teknoloji algilarini incelemek amaciyla tasarladiklari
caligmalarinda, 6gretmen adaylarindan bes haftalik siire i¢inde Ogrencilerin okuryazarlik
becerilerini gelistirmek i¢in “Jing, BB Flashback Express veya Screencast-o-matic” gibi
teknolojilerden yararlandiklar1 bireysel bir proje tamamlamalari istenmistir. Oncesinde
adaylara bir ontest uygulanmistir. Sonrasinda genis tabanli uygulamalar1 (bloglar, wiki'ler,
podcast'ler, dijital hikaye anlatimi) ve ayrica belirli uygulamalari (Prezi, Glogster,

Voicethread) igeren teknolojilerin bir listesi 6gretmen adaylarina verilerek birini segmeleri
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istenmistir. Adaylardan, segtikleri teknolojileri bagimsiz olarak arastirmalart ve 5-10
dakikalik sunumlarla paylagmalar1 istenmistir. Arastirma sirasinda minimum diizeyde
egitmenden yardim alinabilmistir. Uygulama sonrasi sontest yapilmistir. Arastirma sonuglari,
yapilan uygulamanin Ogrencilerin okuryazarlik gelisimini desteklemek i¢in mevcut
teknolojilere iliskin bilgisini artirdiin1 ve bazi1 teknolojilerin 6grencilerin okuryazarlik
gelisimini desteklemede daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Wake ve Whittingham’a
(2013) gore, teknoloji gelistikce ve yeni uygulamalar ortaya ciktikca dgretmenlerin bilgi ve
iletisim amagl bu teknolojilerden haberdar olmalari, her yeni teknoloji i¢in gerekli olan yeni
okuryazarliklar1 tanimlayabilmeleri ve smifta teknoloji entegrasyonunu destekleme
konusunda yetkin olmalar1 gerekecektir. Ogretmenin rolii okuryazarlik becerilerini aktarmak
degil, teknolojinin destegiyle kolaylastiric1 bir sekilde okuryazarlik gelisimini yonetmek
olacaktir. Bu durum 6gretmen adaylarina verilecek egitimlerin sadece kendileri i¢in degil,
gelecekteki 6grencilerine destek olabilmeleri i¢in de ne derece 6nem tasidiini gézler dniine
sermektedir.

Son olarak Tiryaki ve Karakus (2019) Ogretmen adaylarinin dijital uygulama
araciligiyla okudugunu anlama becerisini incelemislerdir. Son-test kontrol gruplu desene
sahip arastirmada, 6gretmen adaylarindan “Montaigne”in “Denemeler” adl1 eserinden secilen
“Amerika’nin Kesfi” ve “Insan Omrii” baslikli denemelerinin ekrandan okumalar1 ve 12
okudugunu anlama sorusunu SOCRATIVE cevrimi¢i yanit sistemini kullanarak
cevaplamalari istenmistir. Ogretmen adaylarinin teknolojik uygulama araciligtyla okudugunu
anlama becerisi ile ilgili sonuglara gore, dijital uygulama aracilifiyla okumanin okudugunu
anlama {lizerinde olumlu etkisinin oldugu ve kadin 6gretmen adaylarinin dijital uygulama
araciligiyla okudugunu anlama konusunda daha basarili oldugu sonuclarina ulagilmistir.

Yukarida verilen arastirmalarin disinda alanyazinda 6gretmen adaylarina yonelik
dogrudan okuma Kkiiltiirii edinimi veya dijital okuma becerilerinin gelistirilmesi ile ilgili
uygulamali bir programa rastlanmamistir. Bu baglamda “Okuma Kiiltiirii-Dijital Okuma
Farkindalik Programi” 6gretmen adaylarina yonelik uygulamali etkinlikler i¢eren bir program
olmasi ve 6gretmen adaylarin1 hem okuma kiiltiirii hem de dijital okuma becerileri gibi iki
farkli yonden gelistiren bir 6zelligi olmas1 agisindan farklilik gostermektedir. Sonug olarak
arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin bireysel gelisimleri ile okuma arasindaki iligkilerini,
temel okuma becerilerini, gorsel okuma becerilerini, kitap seg¢imlerini; dijital okuma
becerilerini ve dijital okuma tercihlerini biiyiik Olglide etkilemesi amacglanan etkinliklerin
uygulandig egitimin 6gretmen adaylarin okuma kiiltiiriini gelistirip destekledigi ve dijital

okuma tutumlarmi artirdigr goriilmiistiir. Egitimin 6gretmen adaylar1 gibi yetiskin olan bir



78

gruba uygulanmasma yonelik olarak okuma kiiltiiriinlin 6zellikle kiiclik yaslarda erken

cocukluk doneminde baslamasi gerektiginin de vurgulandig1 goz onilinde bulunduruldugunda

bu tarz bir egitimin etkinliklerinin gelistirilip kii¢iik yaslara uyarlanarak ¢ocuklarda okuma

kiiltlirtinii gelistirebilecek calismalarin yapilmasi ve bunun iilke c¢apinda bir proje haline

getirilerek okul-ogretmen-aile katilimimin da saglanarak okuma kiiltiiriiniin toplumsal alt

yapida temellerinin atilmasi 6nem arz etmektedir.

5.2.

Oneriler

Asagida arastirmanin sonuglarina bagl olarak onerilerde bulunulmustur:

“Okuma Kiiltiirii-Dijital Okuma Farkindalik Programimin” &gretmen adaylari
tizerindeki olumlu etkileri g6z onilinde bulunduruldugunda, 6gretmen adaylarinin
okuma kiiltiiri ve dijital okuma diizeylerini daha da iyilestirmek adina ders
programlarina eklemeler yapilmalidir. Uygulanan etkinlikler gelistirilerek bu veya
benzer egitimler 6gretmen adaylarina verilmelidir. Bu adaylarin mezun olduklarinda
birer 6gretmen olarak okuma kiiltiirlerini gelistirme konusunda ve dijital okuma
becerileri kazanmis olmalarinda Ogrencilerine rehber ve rol model olmalari
gerekmektedir. Bu sebeple 6gretmen adaylarina egitimler verilmeli, hem kendileri igin
hem 6grencileri i¢in her agidan hazir olmalidirlar.

Teknoloji caginin bir geregi olarak bireylere dijital cihazlarin temel kullanimlarinin
egitimi verilmeli, dijital okumayi tesvik edici faaliyetler diizenlenmeli ve dijital okuma
becerileri kazandirilmalidir. Gelecegin ilerleyen teknolojilerinin kullanimindan geri
kalinmamas1 i¢in her tiirli dijital cihaz {lizerinden okuma yapabilme becerilerine
erisilmis olunmalidir.

Son olarak dijital okuma becerilerini edinmek ve dogru kullanmay:1 gelistirmek i¢in
dijital cihazlara sahip olunmasi da sart olan bir durumdur. Yapilan g¢aligmalarda,
bilgisayara sahip olan bireylerin “dijital okuma” boyutunda daha 6nde olduklar ortaya
konulmustur. Bu agidan bireylerin sadece dijital okuma becerileri yoniinden degil,

dijital okuma yapabilecekleri dijital araclar1 edinmelerinde de destek olunmalidir.



79

KAYNAKCA

Aina, A. J., Okusaga, T. O., Taiwo, A., & Ogundipe, T. C. (2011). The role of library in
promoting reading habits among Nigerians. Journal of research in education and
society, 2(1), 168-179.

Ajayi, S. A., Shorunke, O. A., & Aboyade, M. A. (2014). The influence of electronic
resources use on students reading culture in Nigerian universities: A case study of
Adeleke university Ede, Osun state. Library Philosophy and Practice (e-journal),
1182.

Akabuike, G. I. (2017). The power of reading: Insight into the reading culture among
Nigerians. Ansu Journal of Language and Literary Studies, 1(2), 1-13.

Akindele, N. (2012). Reading Culture, Parental Involvement and Children's Development in
Formative Years: The Covenant University Experience. Library Philosophy &
Practices, 805. https://core.ac.uk/download/pdf/188081038.pdf

Akyol, H. (1997). Okuma ve prensipleri. Cagdas Egitim, (233), 26-28.
http://www.tekisik.org/cagdas-egitim-dergisi

Akubuilo, F., Okorie, E. U., Onwuka, G., & Uloh-Bethels, A. C. (2015). Reading readiness
deficiency in children: Causes and ways of improvement. Journal of Education and
Practice, 6(24), 38-43.

All-Mahrooqi, R., & Denman, C. (2016). Establishing a reading culture in Arabic and English
in  Oman. Arab World English Journal (AWEJ), 7(1), 5-17.
https://ssrn.com/abstract=2803981

Altunbay, M. & Uslu-Ustten, A. (2020). Okuma kiiltiiriiniin bir gostergesi olarak kitaplik ve

kiitiiphane kullanimi {izerine bir arastirma. Ana Dili Egitimi Dergisi, 8(3), 916-930.

https://www.anadiliegitimi.com/en/download/article-file/1212730

Altunkaya, H. & Dogar, B. (2018). Ogretmen adaylarmin kitap okuma kiiltiirii. Erte
Congress, tam metin bildiri kitab: iginde (SS. 315-328). Aydin: Adnan Menderes
Universitesi.

Amiama-Espaillat, C., & Mayor-Ruiz, C. (2017). Digital reading and reading competence—the
influence in the Z generation from the dominican republic. Comunicar. Media
Education Research Journal, 25(2). 10.3916/C52-2017-10

Apeji, A. E. (2002). The role of the school library in promoting a reading culture. Education
Libraries Journal, 45(3), 27-30.

Avcil, C. (2020). Kamusal alan1 dijitallesme ¢ergevesinde yeniden okumak. Liberal Diisiince
Dergisi, 26(103), 81-100. https://doi.org/10.36484/liberal.954382



https://core.ac.uk/download/pdf/188081038.pdf
http://www.tekisik.org/cagdas-egitim-dergisi
https://ssrn.com/abstract=2803981
https://www.anadiliegitimi.com/en/download/article-file/1212730
http://dx.doi.org/10.3916/C52-2017-10
https://doi.org/10.36484/liberal.954382

80

Aydogan, D. (2014). Romanda dijitallesme: E-kitap. TOJDAC / The Turkish Online Journal
of Design Art and Communication, 4(4), 16-32.

Aytas, G. (2003). Okuma gelisiminde ¢ocuk edebiyatinin roli. Tiirkliik Bilimi Arastirma
Dergisi, TUBAR-XII, (13), 155-160. https://dergipark.org.tr/en/download/article-

file/156764
Ayyildiz, M., Bozkurt, U., & Canli, S. (2006). Okuma kiiltiirii iizerine bir arastirma. Millf
Egitim Dergisi, 34(169).

https://dergipark.org.tr/en/pub/milliegitim/issue/36938/422342

Azmi, M. N. L. (2013). National language policy and its impacts on second language reading

culture. Journal of International Education and Leadership, 3(1), 1-11.
https://eric.ed.gov/?id=EJ1136083

Balci, A. (2013). Okuma ve anlama egitimi. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Baki, Y. & Gokege, B. (2020). Tiirkce 6gretmeni adaylarmmin okuma kiiltlirii diizeylerinin
incelenmesi. Journal of Language Education and Research, 6(2), 353-375.
https://doi.org/10.31464/jlere.676829

Berrett, D. (2013). Students may be reading plenty, but not for class. The Chronicle of Higher

Education. https://www.chronicle.com/article/students-may-be-reading-plenty-but-

not-for-class/

Bircan, 1. & Tekin, M. (1989). Tiirkiye’de okuma aliskanligiin azalmasi sorunu ve ¢oziim
yollar1. Ankara University Journal of Faculty of Educational Sciences (JFES), 22(1),
393-410. https://doi.org/10.1501/Egifak_0000000883

Bixler, J., Smith, S., & Henderson, S. (2013). Inviting teacher candidates into book talks:

Supporting a culture of lifelong reading. Reading Horizons: A Journal of Literacy and
Language Arts, 52(3), 3.

https://scholarworks.wmich.edu/reading horizons/vol52/iss3/3/

Boz, M. S. (2018). Ogrencilerin dijital okuma kiiltiirii. Ankara: Egitim Teknolojileri
Gelistirme ve Projeler Daire Baskanlig1.

https://yeqgitek.meb.gov.tr/meb_iys dosyalar/2018 11/06102914 serpil.pdf’den

alinmustir.

Boyiik, M. (2021). Dijital fark: gilindelik hayatta dijitallesme {izerine bir okuma. Tiirkiye
Medya Akademisi Dergisi, 1(1), 99-109.
https://www.turkiyemedyaakademisi.com/index.php/tumader/article/view/9



https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/156764
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/156764
https://dergipark.org.tr/en/pub/milliegitim/issue/36938/422342
https://eric.ed.gov/?id=EJ1136083
https://doi.org/10.31464/jlere.676829
https://www.chronicle.com/article/students-may-be-reading-plenty-but-not-for-class/
https://www.chronicle.com/article/students-may-be-reading-plenty-but-not-for-class/
https://doi.org/10.1501/Egifak_0000000883
https://scholarworks.wmich.edu/reading_horizons/vol52/iss3/3/
https://yegitek.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2018_11/06102914_serpil.pdf'den
https://www.turkiyemedyaakademisi.com/index.php/tumader/article/view/9

81

Bulduk, N. (2022). Dijitallesme siirecinde medyalararasilik yontemi c¢ergevesinde tiir
tartismas1 ve Tiirk roman1. Tiirk & Islam Diinyasi Sosyal Arastirmalar Dergisi, 9(32),
298-322. Doi: 10.29228/TIDSAD.57340

Bulut, B., & Karasakaloglu, N. (2019). Ogretmen adaylarinin dijital okuma egilimleri ile
okuma ilgileri arasindaki iliski. Egitim Arastirmalart, 135.
http://www.eyuder.org/Download/IcerikDokumanlari/EgitimArastirmalari2019T.pdf#
page=136

Burbank, M. D., Kauchak, D., & Bates, A. J. (2010). Book clubs as professional development

opportunities for preservice teacher candidates and practicing teachers: An

exploratory study. The new educator, 6(1), 56-73.
https://doi.org/10.1080/1547688X.2010.10399588
Biiyiikoztiirk, S., Kilig-Cakmak, E., Akgiin, O.E., Karadeniz, S. & Demirel, F. (2008).

Bilimsel Aragtirma Yontemleri (6.baski). Ankara: Pegem Akademi Yayncilik.

Can, A. (2017). SPSS ile bilimsel arastirma stirecinde nicel veri analizi (5.baski). Ankara:
Pegem Akademi Yayincilik.

Chettri, K., & Rout, S. K. (2013). Reading habits-An overview. Journal of Humanities and
Social Science, 14(6), 13-17.

Chisita, C. T. (2011, August). Role of public libraries in promoting literacy in Zimbabwe:
Challenges of sustaining a reading culture. In 77th IFLA World Library and
Information Conference, 13-18. Pueto Rico.

Cohen, L., Manion, L. & Morrison, K. (2021). Egitimde arastirma yontemleri (Cev. E. Ding
ve K. Kiroglu). Ankara: Pegem Akademi Yayncilik.

Coskun, E. (2002). Okumanin hayatimizdaki yeri ve okuma siirecinin olusumu. Tiirkliik
Bilimi Arastirma Dergisi, TUBAR, 11, 231-244.
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/156741

Creswell, J. W. (2006). Understanding mixed methods research, (Chapter 1).

https://www.sagepub.com/sites/default/files/upm-binaries/10981 Chapter 1.pdf

Creswell, J. W. (2008). Research design: qualitative, quantitative and mixed methods
Approaches (3th ed.). Thousand Oaks, CA: Sage.

Creswell, J. W. (2012). Educational research: planning, conducting, and evaluating
quantitative  and qualitative research (4th ed.). Upper Saddle River, NJ:
Pearson/Merrill Prentice Hall.

Cruz, P. C. (2003). The library and the promotion of reading. CNDLAO Newsletter, 48.
http://www.ndl.go.jp/en/cdnlao/newsletter/048/484.html



http://www.eyuder.org/Download/IcerikDokumanlari/EgitimArastirmalari2019T.pdf#page=136
http://www.eyuder.org/Download/IcerikDokumanlari/EgitimArastirmalari2019T.pdf#page=136
https://doi.org/10.1080/1547688X.2010.10399588
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/156741
https://www.sagepub.com/sites/default/files/upm-binaries/10981_Chapter_1.pdf
http://www.ndl.go.jp/en/cdnlao/newsletter/048/484.html

82

Cecen, M., & Dogan, B. (2014). Tiirk¢e ders kitaplarinda (6-8. siniflar) yer alan okuma
kiiltiirii temast metinlerinin metinler arasilik bakimindan incelenmesi. Ana Dili
Egitimi Dergisi, 2(3), 122-134. https://www.anadiliegitimi.com/en/download/article-
file/14900

Cepni, S. (2018). Arastirma ve proje c¢alismalarina giris (8.baski). Trabzon: Celepler

Yayincilik.

Cildir, B., & Ergiin, 1. H. (2021). Okuma kiiltiirii edinememis bireylere iliskin bir anlati
arastirmasi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 9(2), 603-621.
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/1506221

Cigdemir, S., & Akyol, H. (2020). Okuma Kkiiltiirii olugturmada aile yeterliligi Olgegi
gelistirme ve uygulama ¢alismasi. 4hi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 21(3), 1874-1912. https://dergipark.org.tr/en/pub/kefad/article/854008

Dai Luong, T. (2021). Developing a reading culture in the digital environment. International
Education and Research Journal, 7(3), 23-24.

http://ierj.in/journal/index.php/ierj/article/view/2245

Daley, M. (2020). Kitap okuyan ¢ocuk yetistirmek, bir ¢ocugun okuma sevgisini nasil
beslersiniz? istanbul: Orenda Kitap.

Daniels, E., & Steres, M. (2011). Examining the effects of a school-wide reading culture on
the engagement of middle school students. RMLE Online, 35(2), 1-13.
https://doi.org/10.1080/19404476.2011.11462085

Degirmencioglu, G. (2016). Dijitallesme ¢aginda gazeteciligin gelecegi ve inovasyon
haberciligi. Trt Akademi, 1(2), 590-606.
https://dergipark.org.tr/en/pub/trta/issue/23620/252171

Demirel, O. (2003). Tiirkge 6gretimi. Ankara: Pegem Akademi Yaymcilik.

Doiron, R., & Asselin, M. (2011). Promoting a culture for reading in a diverse world. IFLA
journal, 37(2), 109-117. https://doi.org/10.1177/0340035211409847

Downe-Wamboldt RN, B. (2009). Content analysis: method, applications, and issues. Health
Care for Women International, 13(3), 313-321.
https://doi.org/10.1080/07399339209516006

Duran, E., & Ozen, N. E. (2018). Tiirk¢e derslerinde dijital okuryazarlik. Tiirkive Egitim
Dergisi, 3(2), 31-46.
https://dergipark.org.tr/en/pub/turkegitimdergisi/issue/41487/464125

Durant, D. M., & Horava, T. (2015). The future of reading and academic libraries. portal:
Libraries and the Academy, 15(1), 5-27. 10.1353/pla.2015.0013



https://www.anadiliegitimi.com/en/download/article-file/14900
https://www.anadiliegitimi.com/en/download/article-file/14900
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/1506221
https://dergipark.org.tr/en/pub/kefad/article/854008
http://ierj.in/journal/index.php/ierj/article/view/2245
https://doi.org/10.1080/19404476.2011.11462085
https://dergipark.org.tr/en/pub/trta/issue/23620/252171
https://doi.org/10.1177/0340035211409847
https://doi.org/10.1080/07399339209516006
https://dergipark.org.tr/en/pub/turkegitimdergisi/issue/41487/464125
http://dx.doi.org/10.1353/pla.2015.0013

83

Durukan, E. (2013). Tiirk¢e 6gretmenligi adaylarinin okuma hiz ve anlama diizeylerinin bazi
degiskenler agisindan degerlendirilmesi. Milli Egitim Dergisi, 42(200), 180-188.
https://dergipark.org.tr/en/pub/milliegitim/issue/36551/415147

Egong, A. I. (2014). Reading culture and academic achievement among secondary school

students. Journal of  education and practice, 5(3), 132-136.
https://core.ac.uk/download/pdf/234635296.pdf

Ekiz, D. (2009). Bilimsel Arastirma Ydntemleri. Ankara: An1 Yayincilik.

Ertirk, M., & Uziimcii, E. (2018). Yeni nesil dijital okuma deneyimi ve e-kitabin

gelecegi. Sanat ve Tasarim Dergisi, 8(2), 196-205.
https://doi.org/10.20488/sanattasarim.529772
Fabunmi, F. A., & Folorunso, O. (2010). Poor reading culture: a barrier to students’ patronage

of libraries selected secondary school in ado local government area of EKiti-State,
Nigeria. African Research Review, 4(2), 450-461. DOI: 10.4314/afrrev.v4i2.58357
Gaarder, J. (2002). Books for a world without readers. 28th Conference of the IBBY. Basil.
Gambrell, L. B. (2005). Reading literature, reading text, reading the Internet: The times they
are a'changing. The Reading Teacher, 58(6), 588-591.
https://doi.org/10.1598/RT.58.6.8

Gbadamosi, T. (2007). Library reading culture and students’ academic performance in

secondary schools in Oyo State. Middle Belt Journal of Library and Information
Science, 7(2), 42-58.

Harwood, T. G. & Garry, T. (2003). An overview of content analysis. The Marketing Review,
3(4), 479-498. https://doi.org/10.1362/146934703771910080

Hsieh, H-F. & Sarah E. Shannon, S. E. (2005). Three approaches to qualitative content
analysis. Qualitative Health Research, 15(9). https://doi.org/10.1177/1049732305276

Ifedili, C. J. A. (2009). An assessment of reading culture among students in Nigerian tertiary

institution--a challenge to educational managers. Reading improvement, 46(4), 206-
214.

Igbokwe, J. C., Obidike, N. A., & Ezeji, E. C. (2012). Influence of electronic media on
reading ability of school children. Library Philosophy and Practice, 8(2), 120-135.
https://digitalcommons.unl.edu/libphilprac/744

Ileri, A. (2017). Okuma kiiltiirii ve okul kiitiiphaneleri raporu, okul kiitiiphanecileri dernegi.

Tiirk Kiitiiphaneciligi, 31(2), 259-262. Doi: 10.24146/tkd.2017.14


https://dergipark.org.tr/en/pub/milliegitim/issue/36551/415147
https://core.ac.uk/download/pdf/234635296.pdf
https://doi.org/10.20488/sanattasarim.529772
https://doi.org/10.1598/RT.58.6.8
https://doi.org/10.1362/146934703771910080
https://doi.org/10.1177/1049732305276
https://digitalcommons.unl.edu/libphilprac/744

84

Ince-Samur, A. (2014). Tiirkiye’deki ve diinya’daki c¢alismalarin tamkliginda “okuma
kaltira™. HAYEF Journal of Education, 11(2), 157-188.
https://dergipark.org.tr/en/pub/iuhayefd/issue/8801/110009

Ince-Samur, A. O. (2017). Okuma kiiltiirii edinme siirecinde "ilkokul dénemi (6-10 yas)".
Journal of Faculty of Educational Sciences, 50(1).
https://doi.org/10.1501/Egifak 0000001393

Ince-Samur, A. O. (2018). Okuma kiiltiirii edinme siirecinde hangi kitaplardan nasil
yararlanilmalidir? PESA Uluslararast Sosyal Arastirmalar Dergisi, 4(4), 343-363.
https://dergipark.org.tr/en/pub/pesausad/issue/41746/453900

Ispir, B. (2008). Bilgi caginda dijitallesme ve yeni teknolojive uyum: Tiirkiye dijital televizyon
yaymcilig ornegi [Doktora Tezi, Anadolu Universitesi].
https://earsiv.anadolu.edu.tr/xmlui/handle/11421/8569’dan alinmistir. (Erisim no:
552802).

Kachala, F. F. (2007). Developing a reading culture among the rural masses of Mwambo,
Zomba District, Malawi: a concept for the 21st century and beyond. IFLA: 6(8), 1-14.

Kamalova, L. A., & Koletvinova, N. Y. D. (2016). The problem of reading and reading
culture 1improvement of students-bachelors of elementary education in modern high
institution. International Journal of Environmental and Science Education, 11(4),
473-484. https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1094659.pdf

Karadag, O. (2013). Okuma Kkiiltiiriine katkilar1 bakimindan Tiirkge ders kitaplarinimn

resimlemeleri (illiistrasyonlar1). Egitimde Kuram ve Uygulama, 9(2), 84-93.
https://dergipark.org.tr/en/pub/eku/issue/5456/73976
Karasar, N. (2000). Bilimsel Arastirma Yontemi (10. Baski). Ankara: Nobel Yaymn Dagitim.
Karatay, H. (2018). Okuma egitimi (3.bask1). Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.
Keskin, H. K., Bastug, M., & Atmaca, T. (2016). C)grencileri akademik dijital okumaya

yonlendiren unsurlar. Egitim ve Bilim, 41(188).
http://dx.doi.org/10.15390/EB.2016.6655

Kurland, D. J. (2010). How the language really works: the fundamentals of critical reading

and effective writing. http://www.criticalreading.com/’dan alinmustir.

Kusdemir, Y., Bulut, P. & Uzun, E. B. (2020). Okuma kiiltiirii izerine bir inceleme: 6gretmen
adaylari ornegi. Genglik Arastirmalart Dergisi, 8(21), 74-95.
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/1265936

Lancaster, H. S., Li, J., & Gray, S. (2021). Selective visual attention skills differentially

predict decoding and reading comprehension performance across reading ability


https://dergipark.org.tr/en/pub/iuhayefd/issue/8801/110009
https://doi.org/10.1501/Egifak_0000001393
https://dergipark.org.tr/en/pub/pesausad/issue/41746/453900
https://earsiv.anadolu.edu.tr/xmlui/handle/11421/8569
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1094659.pdf
https://dergipark.org.tr/en/pub/eku/issue/5456/73976
http://dx.doi.org/10.15390/EB.2016.6655
http://www.criticalreading.com/'dan
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/1265936

85

profiles. Journal of Research in Reading, 44(3), 715-734.
https://doi.org/10.1111/1467-9817.12368

Leko, M. M., Kulkarni, S., Lin, M. C., & Smith, S. A. (2015). Delving deeper into the
construct of preservice teacher beliefs about reading instruction for students with
disabilities. Teacher  Education and  Special  Education, 38(3), 186-206.
https://doi.org/10.1177/0888406414557677

Liu, I., & Ko, H. W. (2019). Roles of paper-based reading ability and ICT-related skills in

online  reading  performance. Reading and  Writing, 32(4),  1037-1059.
https://link.springer.com/article/10.1007/s11145-018-9892-z
Loan, F. A. (2011). Impact of Internet on reading habits of the net generation college students.

International  Journal  of  Digital Library  Services, 1(2), 43-48.
http://www.ijodls.in/uploads/3/6/0/3/3603729/loan_fayazi[4]_43-48.pdf
Loh, C. E. (2015). Building a reading culture in a Singapore school: identifying spaces for

change through a socio-spatial approach. Changing English, 22(2), 209-221.
https://doi.org/10.1080/1358684X.2015.1022509

Loh, C. E., Ellis, M., Paculdar, A. A., & Wan, Z. H. (2017). Building a successful reading
culture through the school library: a case study of a Singapore secondary school. IFLA
journal, 43(4), 335-347. https://doi.org/10.1177/0340035217732069

Magara, E., & Batambuze, C. (2005). Towards a reading culture for Uganda. African Journal

of Library, Archives and Information Science, 15(1).

https://www.ajol.info/index.php/ajlais/article/view/26159

Maral, T., & Gezginci, G. (2022). 0’dan 1’e dijitallesmenin okuma aligkanliklarina etkisi. 1-
19.

Martins, A. B., & Marques, A. (2010). Promoting a reading culture in school community:
how to engage reading activities cross curricula, directors, teachers, students,
parents, administrative services, local authorities, public libraries and other partners-
-relating a project. International Association of School Librarianship.

Mokatsi, R. (2005). Sharing resources: how library networks can help reach education. East
African Book Development Association. A research paper looking at libraries in the
developing world. London, UK: Commission by Book Aid International.

Nalusiba, P. (2010). Strategies for the development of a reading culture in Uganda primary
schools: case studies of four selected universal primary education schools in Kampala

district [Master’s degree dissertation, Makerere University]. Uganda.


https://doi.org/10.1111/1467-9817.12368
https://doi.org/10.1177%2F0888406414557677
https://link.springer.com/article/10.1007/s11145-018-9892-z
http://www.ijodls.in/uploads/3/6/0/3/3603729/loan_fayazi%5b4%5d_43-48.pdf
https://doi.org/10.1080/1358684X.2015.1022509
https://doi.org/10.1177/0340035217732069
https://www.ajol.info/index.php/ajlais/article/view/26159

86

Ngamwittayaphong, A. (2011). Factors affecting the promotion of a reading culture in
Thailand. In Thailand Conference on reading, 24-25.
https://www.tkpark.or.th/stocks/extra/00052d.pdf

O'brien, D. G., & Stewart, R. A. (1990). Preservice teachers' perspectives on why every
teacher is not a teacher of reading: a qualitative analysis. Journal of reading
behavior, 22(2), 101-129. https://doi.org/10.1080/10862969009547699

Odabas, H. (2017). Kitap okumadan dijital okumaya: okuma kiiltiiriinde ve davranisinda
gozlemlenen degisimler, bilisim teknolojilerinin bilgi merkezlerine ve hizmetlerine
etkileri (277-292). Istanbul: Hiperyayn. http://eprints.rclis.org/39313/

Odabas, H., Odabas, Z. Y., & Binici, K. (2019). Dijital bilgi kaynaklar1 ve ortamlarinin

tiniversite dgrencilerinin okuma davranislarina etkileri. Milli Egitim Dergisi, 49(227),
89-116. https://dergipark.org.tr/en/pub/milliegitim/issue/56322/778250

Odabas, H., Odabas, Z. Y., & Polat, C. (2008). Universite dgrencilerinin okuma aliskanlig1:
Ankara Universitesi ornegi. Bilgi Diinyasi, 9(2), 431-465.
https://doi.org/10.15612/BD.2008.313

Odabas, H., Odabas, Z. Y., & Sevmez, H. (2018). Universite 6grencilerinde dijital/e-kitap

okuma Kkiiltiirii: Selguk Universitesi Ornegi. Ankara Universitesi Dil ve Tarih-
Cografya Fakiiltesi Dergisi, 58(2), 139-171.
https://dergipark.org.tr/en/pub/dtcfdergisi/issue/66800/1044561

Ogbonna, J., & Eze, J. U. (2015). Reviving the reading culture: school library programmes in

promoting voluntary reading amongst students: The case of Imo State, Nigeria.
Library Philosophy and Practice, 1241(1), 1-28. https://core.ac.uk/reader/188099040
Okuma Kiiltiiriinii Yayginlastirma Platformu/OKUYAY, (2020). Okuma kiiltiirii kitapgigt.

Istanbul: OKUYAY Platformu/Tiirkiye Yayincilar ve Yayin Dagitimcilart Birligi
Dernegi. http://okuyayplatformu.com/wp-
content/uploads/2020/12/Okuma_Kulturu_web_Resimli.pdf

Okusaga, T. O. (2008). Development of school library for effective implementation of

universal basic education in Lagos State in the 21st century. In Odubunmi, E. O. & R.
O. Okuneye (ed.) Dynamics of education in Lagos State in the 21st century. Lagos:
Faculty of Education, Lagos State University, 149-166.

Olasehinde, M. O., Akanmode, O. A., Alaiyemola, A. T., & Babatunde, O. T. (2015).
Promoting the reading culture towards human capital and global development. English
Language Teaching, 8(6), 194-200.


https://www.tkpark.or.th/stocks/extra/00052d.pdf
https://doi.org/10.1080%2F10862969009547699
http://eprints.rclis.org/39313/
https://dergipark.org.tr/en/pub/milliegitim/issue/56322/778250
https://doi.org/10.15612/BD.2008.313
https://dergipark.org.tr/en/pub/dtcfdergisi/issue/66800/1044561
https://core.ac.uk/reader/188099040
http://okuyayplatformu.com/wp-content/uploads/2020/12/Okuma_Kulturu_web_Resimli.pdf
http://okuyayplatformu.com/wp-content/uploads/2020/12/Okuma_Kulturu_web_Resimli.pdf

87

Otike, F. (2001). Reading culture, cultivation and its promotion among pupils: a Kenyan
perspective. International Research Journal of Library, Information and Archival
Studies, 1(1), 1-5. http://repository.dkut.ac.ke:8080/xmlui/handle/123456789/33

Oyewole, O. (2017). Impact of poor reading culture among selected secondary school

students in Owo local government area of Ondo state, Nigeria. Developing Country
Studies, 7(10), 88-101.

Ozbay, M., & Ozdemir, B. (2012). Okudugunu anlama siirecinde ¢ikarim yapma becerisinin
islevi/Function of the inference skills during the process of reading
comprehension. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 9(18),
17-28. https://dergipark.org.tr/en/pub/mkusbed/issue/19552/208321

Oztiirk, B. (2020). Okuma kiiltiirii olusturmada gocuklarin edebiyat cevresini genisletmeye
yonelik uygulamalar. Kastamonu Egitim Dergisi, 28(5), 2112-2124.
https://dergipark.org.tr/en/pub/kefderqgi/issue/56970/787822

Saltik, O. (2018). Okuma kiiltiirii edindirme siirecinde Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin
niteligi {lizerine Ogretmen gorisleri. 4Ana Dili Egitimi Dergisi, 6(2), 281-296.
https://doi.org/10.16916/aded.372844

Samur, A. O. (2016). Okuma kiiltiirii nasil kazandirilir, okuloncesi dénem/0-6 yas. Ankara:
An1 Yaymcilik.

Sanders-ten Holte, M. (1998). Creating an optimum reading culture in the low countries: the
role of stichting lezen. http://archive.ifla.org/I\V/ifla64/098-80e.htm’den alinmistir.

Sever, S. (2004). Tiirkge Ogretimi ve Tam Ogrenme (1. Baski). Ankara: An1 Yaymcilik.

Sever, S. (2011). Okuma kiiltiirii edindirme stirecinde temel sorunlar ve ¢oziim onerileri. OKul
Oncesi Cocuk Edebiyat1 Kitap Katalogu. Ankara: Egitim Sen Yayinlari.

Sever, S., Karagiil, S., & Dogan-Giildenoglu, B. N. (2017). Ogretmenlerin okuma kiiltiirii
diizeyleri ile kitle iletisim araglarin1 kullanma aligkanliklarinin incelenmesi. HAYEF
Journal of Education, 14(1), 47-69.
https://dergipark.org.tr/en/pub/iuhayefd/issue/30378/328127

Sozbilir, M. (2009). Nitel veri analizi. http://fenitay.files.wordpress.com/2009/02/1112-nitel-

arach9ftc4blrmada-verianalizi alinmistir.
Sahenk-Erkan, S. S., & Balaban-Dagal, A. (2018). Ogretmen adaylarinin dijital okuma,

yazma ve sunum hazirlama becerileri hakkindaki goriislerinin degerlendirilmesi.
Uluslararasi Bilimsel Arastirmalar Dergisi, 3(2), 131-144.
https://doi.org/10.21733/ibad.373767



http://repository.dkut.ac.ke:8080/xmlui/handle/123456789/33
https://dergipark.org.tr/en/pub/mkusbed/issue/19552/208321
https://dergipark.org.tr/en/pub/kefdergi/issue/56970/787822
https://doi.org/10.16916/aded.372844
http://archive.ifla.org/IV/ifla64/098-80e.htm'den
https://dergipark.org.tr/en/pub/iuhayefd/issue/30378/328127
http://fenitay.files.wordpress.com/2009/02/1112-nitel-arac59ftc4b1rmada-verianalizi
http://fenitay.files.wordpress.com/2009/02/1112-nitel-arac59ftc4b1rmada-verianalizi
https://doi.org/10.21733/ibad.373767

88

Sahenk-Erkan, S. S., Dagal, A. B., & Tezcan, O. (2015). Ogretmen adaylarinin yazili ve
dijital okuma aligkanliklarinin degerlendirilmesi. Uluslararas: Egitim Bilimleri
Dergisi, (2), 122-134. https://dergipark.org.tr/en/pub/inesj/issue/40008/475648

Tiirk Dil Kurumu/TDK, (2019). Giincel Tiirk¢e sozliik. https://sozluk.gov.tr/’den alinmistir.

Teaching  Clinical ~ Psychology  (2014). Using Interviews  in  Research.

http://users.rider.edu/~suler/interviews.html

Tiryaki, E. N., & Karakus, O. (2019). Tiirkge Ogretmeni adaylarinin dijital uygulama
araciligiyla okudugunu anlama becerisinin incelenmesi. Journal of Advanced
Education Studies, 1(1), 1-11.
https://dergipark.org.tr/en/pub/ejaes/issue/45527/539066

Trudell, B. (2019). Reading in the classroom and society: An examination of “reading
culture” in African contexts. International Review of Education, 65(3), 427-442.
https://link.springer.com/article/10.1007/s11159-019-09780-7

Tiirkel, A., Ozdemir, E. E., & Akbulut, S. (2017). Okuma kiiltiirii 6lcegi gecerlik ve
giivenirlik calismast. Turkish Studies, 12(14), 465-490.
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.11620

United Nations International Children's Emergency Fund/UNICEF, (2005). The state of the
world of the children 2005-childhood under threat. New York.

Wolfson, G. (2008). Using audiobooks to meet the needs of adolescent readers. American
secondary education, 105-114.

https://www.jstor.org/stable/41406113#metadata info tab contents

Wurr, A. J. (2003). Reading in a second language: a reading problem or a language problem?
Journal of  College Reading and Learning, 33(2), 157-1609.
https://doi.org/10.1080/10790195.2003.10850146

Vorontsov, A. V. (2012). Reading as a socio-economic problem. Society Environment

Development, 28.

Yamag, A. (2019). Dijital okuma ve yazma uygulamalarinin ilkokul diizeyinde kullanimina
yonelik sinif 6gretmeni adaylarimin algilart. MANAS Sosyal Arastirmalar Dergisi,
8(1), 1-25. https://doi.org/10.33206/mjss.484876

Yamag, A. & Oztiirk, E. (2019). How digital reading differs from traditional reading: An

action research. International Journal of Progressive Education, 15(3), 207-222.
https://eric.ed.gov/?id=EJ1219229
Yildirrm, A., & Simsek, H. (2003). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara:

Seckin Yaymecilik.


https://dergipark.org.tr/en/pub/inesj/issue/40008/475648
https://sozluk.gov.tr/'den
http://users.rider.edu/~suler/interviews.html
https://dergipark.org.tr/en/pub/ejaes/issue/45527/539066
https://link.springer.com/article/10.1007/s11159-019-09780-7
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.11620
https://www.jstor.org/stable/41406113#metadata_info_tab_contents
https://doi.org/10.1080/10790195.2003.10850146
https://doi.org/10.33206/mjss.484876
https://eric.ed.gov/?id=EJ1219229

89

Yurdakal, I. H., & Susar-Kirmizi, F. (2021). Ogretmen adaylar i¢in dijital okumaya yonelik
tutum olgegi (DOTO): gegerlik ve giivenirlik calismasi. Dokuz Eyliil Universitesi
Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi, (51), 137-159.
https://doi.org/10.53444/deubefd.788603

Yiiksek Ogretim Kurulw/YOK, (2019a). Ozel egitim &gretmenligi lisans programu.

https://www.yok.gov.tr/Documents/Kurumsal/eqitim ogretim dairesi/

Yiiksek Ogretim  Kurulw/ YOK, (2019b). Siuf ogretmenligi  lisans  programu.

https://www.yok.gov.tr/Documents/Kurumsal/egitim ogretim dairesi/



https://doi.org/10.53444/deubefd.788603
https://www.yok.gov.tr/Documents/Kurumsal/egitim_ogretim_dairesi/
https://www.yok.gov.tr/Documents/Kurumsal/egitim_ogretim_dairesi/

EKLER

90



Ek-1 Okuma Kiiltiirii Olgegi
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No

Maddeler

P g
.c|5 |E |2 |§
= @ | = »n 5 N
2EI8 | |5 |5
EN| Z < (O] I
1 1 2 3 4 5
Farkl1 tiirde metinler/kitaplar okumak kisisel
gelisimime katki saglar.
2 1 2 3 4 5
Bir basil1 gazete, dergi vb. takip ederim.
3 1 2 3 4 5
Elektronik gazete, dergi ve haber sitelerini takip
ederim.
4 1 2 3 4 5
Her giin diizenli olarak kitap okurum.
5 1 2 3 4 5
Cevremdekilere armagan olarak kitap satin alirim.
6 1 2 3 4 5
Yanimda her an kitap tagirim.
7 1 2 3 4 5
Kitap okumak sozciik dagarcigimi gelistirir.
8 1 2 3 4 5
Okudugum kitaplar bana farkli bakis agilart
kazandirir.
9 1 2 3 4 5
Kitap okumak arkadas se¢imimi etkiler.
10 1 2 3 4 5
Bulundugum ortamda kosullar uygun olmasa da kitap
okurum.
11 1 2 3 4 5
Konusurken okudugum kitaplardan alintilar yaparim.
12 1 2 3 4 5
Kitap okumak akademik/mesleki basarima katki
saglar.
13 1 2 3 4 5
Kitap okumaya baslamadan dnce okuma amacimi
belirlerim.
14 1 2 3 4 5
Kitap okurken okuma hizimi metne gore ayarlarim.
15 1 2 3 4 5
Kitap okurken anlamini bilmedigim sdzciiklerin
anlamini soziin gelisinden ¢ikarmaya caligirim.
16 1 2 3 4 5
Okudugum kitaplara iliskin elestiriler okurum.
17 1 2 3 4 5
Okudugum kitaplarla yasamim arasinda iliski
kurmaya ¢aligirim.
18 1 2 3 4 5
Kitap okurken anlatilanlarin tutarliligy/glivenirligi ile
ilgili sorgulamalar yaparim.
19 1 2 3 4 5

Kitap okurken not alirim.
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20

Kitap okurken 6nemli gordiigiim ifadelerin altini
cizerim.

21

Kitap okurken kendimi kitabin diinyasinda
diistiniirim.

22

Okudugum eski kitaplardan yola ¢ikarak yeni kitaplar
okurum.

23

Resimli kitaplar/dergiler vb. okumayi tercih ederim.

24

Okudugum kitaplarda yer alan grafik/tablo vb.
sekilleri incelerim.

25

Basili gazete, dergi vb. yerine internet iizerinden site,
blog, uygulama ve forumlardan okumalar yaparim.

26

Basili kitap yerine elektronik kitaplar okurum.

27

Kitap secerken arkadaslarimin 6nerilerinden
yararlanirim.

28

Kitap secerken en ¢ok satilanlar listesinden
yararlanirim.

29

Kitap secerken kapak, resim ve gorsellerden
yararlanirim.

30

Kitabin yazar kitap se¢imimde etkilidir.
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Ek-2 Dijital Okuma Tutum Olcegi
Kisisel Bilgi Formu
Degerli 6gretmen adaylart;
Bu olgek sizlerin dijital okuma tutumunuzu degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir.
Ifadeleri okuduktan sonra size uygun olan goriise carpi isareti (x) koymaniz yeterlidir.
Isminizi yazmaniza gerek yoktur. Tesekkiir ederiz.

Dijital okuma: Bu calismada “‘dijital okuma” ile cep telefonu, bilgisayar ve televizyon

gibi elektronik ortamlarda yapilan her tiirlii okuma kastedilmektedir.

Cinsiyetiniz: Kadin () Erkek ()

Sinif diizeyiniz: Lsiaf () 2.smf () 3.smf( ) 4. smf( )
Boliimiiniiz: Smif Ogretmenligi ( ) Ozel Egitim Boliimii ( )
Ogrenci numaraniz: ............................ (Litfen yaziniz)

Giinliik dijital okuma siireniz (Telefon, tablet, bilgisayar vb) : ...... (Dk olarak yaziniz)
Giinliik basili kaynaktan okuma siireniz ............... (Liitfen dakika olarak yaziniz)

Dijital cihazlardan herhangi birinde kitap okuyor musunuz? 1.Evet( ) 2.Hayir ( )
Dijital cihazlarda okuma yapma yeterliliginizi ne diizeyde tanimlarsiniz?
1Koti() 2.Az() 3.0rta() 4.1yi()
Dijital cihazlarmizda bir kitapliginiz var m1? 1. Evet () 2. Hayir ()
Dijital cihazlarinizda internetin olmadigi durumlarda da okuyabileceginiz elektronik metinler
var m1? 1. () Evet() 2. Hayir ()

11. Bir yilda dijital cihazdan/cihazlardan okudugunuz kitap sayis1? (Liitfen yaziniz)......
12. Genel olarak kitap okuma aligkanliginiz1 nasil tanimlarsiniz?
1. Hig kitap okumam () 2. Kétii seviyede bir okuyucuyum 3. Orta seviyede bir
okuyucuyum 4. lyi seviyede bir okuyucuyum

13. Hangisinde okumayi tercih edersiniz? 1. Kagit iizerinden () 2. Dijital cihazdan ()

Dijital Okuma Tutumu Ol¢egi

MADDELER ~ -
Ex|8 | ECx
52|58 EES
S22 562
cE|ENEEE
g @ B = 5 B @
Dijital okuma benim i¢in her seyi okuma firsati demektir. | 1 2 415
Dijital okumada ayni anda farkli kanallardan bilgiye 1 2 |3 |45
ulasirim.
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Dijital okumada kitabin yipranmasi durumu soz konusu 1 2 |3 |45
degildir.

Dijital okuma bilgi caginda vazgegilmez bir beceridir. 1 2 |3 |45
Dijital okuma ihtiya¢ duydugum bilgilere hizli bir sekilde | 1 2 |3 |45
ulagmami saglamaktadir.

Dijital okumada bilgi kirliligi ile karsilasilabilir. 1 2 |3 |45
Dijital okuma her mekanda yapilabildiginden pratiktir. 1 2 |3 |45
Dijital okuma, dergi, kitap ve gazete satiglarini azaltmistir. | 1 2 |3 |45
Dijital okuma, okuma aligkanligini geligtirmektedir. 1 2 |3 |45
Dijital okumayt uzun stireli okumalarda tercih etmem. 1 2 |3 |45
Dijital okuma goz sagligina zarar vermektedir. 1 2 |3 |45
Dijital okumada gorsellerin olmasi kaliciligr artirmaktadir. | 1 2 |3 |45
Dijital okuma sayesinde diinyanin her yerinden bilgiye 1 2 |3 |45
erisebilirim.

Dijital okuma zaman kisitlamasi olmaksizin yapilabilen 1 2 |3 |45
bir okumadir.

Dijital okuma kullanimi bilgi ¢aginda giderek artacaktir. 1 2 |3 |45
Dijital okuma elektrik/sarj olmadigi durumlarda 1 2 |3 |45
yapilamaz.

Dijital okuma, kagit israfinin 6niine gecebilir. 1 2 |3 |45
Dijital okumada ¢ok kapsamli okuma metinlerini/kitaplar1 | 1 2 |3 |45
kolayca tasiyabilirim.

Dijital okumada kagittan yaptigim okumanin hazzini 1 2 |3 |45
alamam.

Dijital okuma basili okumaya gore daha az maliyetlidir. 1 2 |3 |45
Dijital okumada metin ile etkilegsim az oldugundan metin | 1 2 |3 |45
ile biitiinlesmekte zorlanirim.

Dijital okuma gozleri yordugu igin tercih etmem. 1 2 |3 |45
Dijital okumada basili kitaplardaki gibi bir aidiyet hissi 1 2 |3 |45
yoktur.

Dijital okuma kitap almak i¢in zamani olmayanlara biiyiik | 1 2 |3 |45
bir rahatliktir.

Dijital okuma bilgi paylasiminin artmasi nedeniyle her 1 2 |3 |45
gecen giin daha ¢ok kullanilmaktadir.

Dijital okumada dikkati dagitacak bir¢ok etmen vardwr 1 2 |3 |45
(is1k, reklam, gorseller, tuglar).

Djjital okuma pratik oldugundan insani kolayciliga 1 2 |3 |45
aligtirabilmektedir.

Dijital okumada ayrica bir 151k kaynagina gerek 1 2 |3 |45
duyulmamaktadir.

Dijital okuma yaparak gecmis yillarda basilmis 1 2 |3 |45
kitaplara/bilgilere ulagilabilir.

Dijital okumay: ¢cogunluklu acil bilgiye 1 2 |3 |45
ulasmada/okumada tercih ederim.

Dijital okuma giincellenen bilgiye ulasmay1 kolaylastirir. | 1 2 |3 |45
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Ek-3 Goriisme Sorulari
Goriisme Sorulari

1) Okuma Kiltiri-Dijital Okuma Farkindalik Programi’nda yapilan etkinlikler
diisiintildiigiinde ilk etkinlikteki okuma kiiltiiriine bakis aginiz ile son etkinlikteki bakis
aciiz arasinda bir fark var mi1? Evet, ise ne gibi farklar vardir?

e Okuma kiltiirii etkinliklerinin bireysel gelisim okuma iliskiniz tizerinde bir etkisi oldu
mu? Evet, ise nasil bir etkisi oldu?

e Okuma kiiltiirii etkinliklerinin temel okuma becerileriniz lizerinde bir etkisi oldu mu?
Evet, ise nasil bir etkisi oldu?

e Okuma kiiltiirii etkinliklerinin gorsel okuma becerileriniz lizerinde bir etkisi oldu mu?
Evet, ise nasil bir etkisi oldu?

e Okuma kiiltiirii etkinliklerinin kitap se¢imi tercihleriniz lizerinde bir etkisi oldu mu?
Evet, ise nasil bir etkisi oldu?

2) Okuma Kiiltiri-Dijital Okuma Farkindalik Programi’nda yapilan etkinlikler
diisiiniildiigiinde ilk etkinlikteki dijital okuma tutumunuz ile son etkinlikteki tutumunuz
arasinda bir fark var mi1? Evet, ise ne gibi farklar vardir?

e Dijital okumanin o6zelliklerini goz Oniinde bulundurdugunuzda, dijital okuma
etkinliklerinin bireysel gelisim okuma iligkiniz lizerinde bir etkisi oldu mu? Evet, ise
nasil bir etkisi oldu?

e Dijital okumanin o6zelliklerini gz oOnilinde bulundurdugunuzda, dijital okuma
etkinliklerinin temel okuma becerileriniz tizerinde bir etkisi oldu mu? Evet, ise nasil
bir etkisi oldu?

e Dijital okuma tercihlerini g6z Onilinde bulundurdugunuzda, dijital okuma
etkinliklerinin gorsel okuma becerileriniz {izerinde bir etkisi oldu mu? Evet, ise nasil
bir etkisi oldu?

e Dijital okuma tercihlerini gz Oniinde bulundurdugunuzda, dijital okuma
etkinliklerinin dijital kitap se¢imi tercihleriniz {izerinde bir etkisi oldu mu? Evet, ise
nasil bir etkisi oldu?

3) Okuma Kiiltiiri-Dijital Okuma Farkindalik Programi’na baska etkinlikler eklenebilir

miydi? Evet, ise ne tiir etkinlikler olmasini isterdiniz?



Ek-4 Calismanin Etik Kurul izni

BURSA ULUDAG UNIVERSITESI
ARASTIRMA VE YAYIN ETiK KURULLARI
(Sosyal ve Beseri Bilimler Aragtirma ve Yaym Etik Kurulu)

TOPLANTI TUTANAGI
OTURUM TARiHI OTURUM SAYISI
29 Ocak 2021 2021-01

KARAR NO 35: Egitim Bilimleri Enstitiisit Mildirl3t' nden alinan Temel Egitim Anabilim
Dali Sinuf Egitimi Bilim Dali Doktora programi 6grencisi Esra YALCINTAS'n "Ozel Egitim
ve Simf Ogretmenligi Ogretmen Adaylanmin Okuma Kiltiriintn Incelenmesi ve
Kargilagtirilmas)” konulu tez ¢aliymast kapsamunda uygulanacak olgek sorulanmn
degerlendirilmesine gegildi.

Yapilan goriigmeler sonunda: Egitim Bilimleri Enstitisi Temel Egitim Anabilim
Dali Sinif Egitimi Bilim Dali Doktora programi 6grencisi Esra YALCINTASn "Ozel Egitim
ve Smf Ogretmenligi Ogretmen Adaylanmin  Okuma  Kiiltiriintin  Incelenmesi  ve
Kargilagtinlmas:" konulu tez gahymasi kapsaminda uygulanacak 6lgek sorulammin fikri,
hukuki ve telif haklan bakimmdan metot ve dlgegine iliskin sorumlulugu bagvurucuya ait
olmak {izere uygun olduguna oybirligi ile karar verildi.
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Ek-5 Kullanilan Olgekler i¢in Alinan izinler

@

Okuma Kultlrl Olcegilzni + Gelen Kutusu x ¢ BB
Esra Yalgintag <yalcintasesra@gmail com= 30Kas2020P2t1030 ¥y 4 ¢

Alicr: ali turkel, eylem.ozdemir, akbulutserdar =

Hocam merhaba,
Ben Bursa Uludag Universitesi sinif agretmenligi balimiinde doktora yapmaktayim. Eger izniniz olursa "Okuma Kiltird Qlceginizi” tez calismamda kullanmak
istiyorum. Saygilar, iyi calismalar...

Esra Yalcintag

eylem.ozdemir@deu.edu.tr 30Kas 2020 P2t 1413 ¥y
Merhabalar, Qlcedi kullanabilirsiniz. Basarilar dilerim. Dr. Eylem Ezgi Ahiskali Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi Tirkce Ogretmenligi ABD Mobil

akbulutserdar@yandex.com 30Kas 2020 P2t 1451 ¥y
Merhaba hocam, Tabiki kullanabilirsiniz. Calismalarinizda kolayliklar ve basanlar dilerim. i0S igin Mail.ru uygulamasi tarafindan ganderildi 30 Kasim 2020 Paza

ali turkel <ali turkel@hotmail com> TAra20208al1329 ¥5 & !
Alict: ben =

Merhaba Esra Yalgintas,

Olgegimizi kullanabilirsiniz. iyi cahismalar dileklerimizle...

OLCEK |2Ni Doktora Tez x x @ Z

Esra Yalgintas <yalcintasesra@gmail.com 140ca202Per 1541 ff &
Alict: iyurdakal, fsusar »

Hocam merhaba

Ben Bursa Uludag Universitesi Sinif Ogretmenligi béliminde doktora yapmaktayim. Ayni zamanda YOK 100/2000 bursiyeri oldugum icin dze! egitim ancelikli alaninda bitiinlesik bir doktora tezi
hazirlamaktayim Fer izniniz olursa bu tezimde "Ogretmen Adaylan Icin Dijital Okumaya Yanelik Tutum Glgegi"nizi sinif dgretmenlii ve 6zel egitim balimlerindeki dgretmen adaylanna uygulamak istiyorum
Izninizin olmasi durumunda olgege ulagamadigimi da belirtmek isterim. Vakit ayirdiginiz igin gok tegekkur ediyorum. Iyi calismalar diliyorum. Saygilar...

Esra Yalgintag

IBRAHIM HALIL YURDAKAL <iyurdakal@pau.edutrs © 1B0ca202Per 355 f¢ 6 3

Alic: ben »

Esra hanim merhaba, sbz konusu dlcme aracini kullanabilirsiniz. Olgme aracina iliskin analizlerin ve dlgme aracinin formunun yer aldigi makale yayin asamasinda oldugundan ulasamamis olmalisiniz.
Ekie dlcme araci ve analiz sonucu elde edilen veriler yer almaktadir. Takildiginiz yer olur ise dandt verebilirim. lyi caismalar.

Doc. Dr. fbrahim Halil YURDAKAL

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiltesi oda:223
Dahili: 1143 Cep: @544 845 95 89

Sinif Ogretmenlizi ABD

Assoc. Prof. Ibrahim Halil YURDAKAL

Pamukkale University Education Faculty room:223
Ext. Num: 1143 Mob. Ph: +38 544 345 95 39

Dep. of Primary School Teaching
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