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PANDEMIi DONEMINDE UZAKTAN EGIiTiM SURECNi DENEYIMLEYEN
OGRETMEN ADAYLARININ UZAKTAN EGIiTiM ALGILARI iLE TUTUMLARI
ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI

Bu aragtirma pandemi doneminde uzaktan egitim siirecini deneyimleyen farkli branglardaki
3.smif Ogretmen adaylarmin uzaktan egitim algilari ile uzaktan egitime karsi tutumlari
arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda branslardaki
Ogretmen adaylarina {i¢ adet O0l¢ek uygulanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022
egitim 6gretim yilinda Bursa Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde halen 6grenim goren
farkli branslardaki 3.smnif 6gretmen adaylarindan 283 kisi olugturmaktadir. Arastirma betimsel
arastirma nitelindegindedir. Arastirmada Ogretmen adaylarinin uzaktan egitimin algi ve
tutumlarinin, yas, boliim, cinsiyet gibi kavramlar agisindan farklilik olup olmadigin1 gérmek
amaclandigindan tarama modeli kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak; uzman
goriisli alarak arastirmaci tarafindan gelistirilen 6gretmen adaylarinin demografik 6zelliklerine
ait bilgileri elde etme amactyla “Kisisel Bilgi Formu”, 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime
yonelik tutumlarini incelemek amaciyla (Agir, F., 2007) tarafindan gelistirilen “Uzak Egitime
Kars1 Tutum Olgegi”, dgretmen adaylarinin uzaktan egitim algilarini tespit etmek icin (Giindiiz,

Y., 2013) tarafindan gelistirilen “Uzaktan Egitim Algis1” 0Ol¢egi arastirmact tarafindan



uygulanmigtir. Aragtirmanin sonucunda; uzaktan egitime katilan 6grencilerin uzaktan egitime
olan algi ve tutumlarmin iligkisi degerlendirildiginde, algi puani ile tutum puani arasinda
yiiksek diizeyde pozitif yonde anlamli dogrusal bir iliski oldugu goriilmistiir (r=0,774;
p<0,001). Elde edilen veriler dogrultusunda iilkemizde gerceklestirilen uzaktan egitim siireci

yeniden degerlendirilerek egitim faaliyetlerine yon verilebilir.

Anahtar Sozciikler: Pandemi donemi 6gretmen adaylari, uzaktan egitim
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INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN THE PERCEPTIONS OF
DISTANCE EDUCATION AND ATTITUDES OF TEACHER CANDIDATES WHO
EXPERIENCED THE DISTANCE EDUCATION PROCESS DURING THE
PANDEMIC PERIOD

This research was carried out to examine the relationship between the perceptions of distance
education and their attitudes towards distance education of the 3rd grade teacher candidates in
different branches who experienced the distance education process during the pandemic period.
Within the scope of the research, three scales were applied to the teacher candidates in the
branches. The study group of the research consists of 283 3rd grade teacher candidates from
different branches who are still studying at Bursa Uludag University Faculty of Education in
the 2021-2022 academic year. The research is in the nature of descriptive research. In the
research, the scanning model was used since it was aimed to see whether the perceptions and
attitudes of teacher candidates about distance education differ in terms of concepts such as age,
department, and gender. As a data collection tool in the research; ‘“Personal Information Form”
developed by the researcher by taking expert opinion to obtain information about the
demographic characteristics of teacher candidates, “Attitude Scale towards Distance
Education” developed by (Agir, F., 2007) to examine prospective teachers' attitudes towards
distance education. The “Distance Education Perception™ scale developed by (Giindiiz, Y.,
2013) was applied by the researcher to determine education perceptions. As a result of the
research; When the relationship between the perceptions and attitudes of the students

iv



participating in distance education was evaluated, it was observed that there was a highly
positive and significant linear relationship between the perception score and the attitude score
(r=0.774; p<0.001). In line with the data obtained, the distance education process carried out in
our country can be re-evaluated and educational activities can be directed.

Keywords: Distance education, pandemic period teacher candidate



TESEKKUR

Yaptigim bu ¢alisma ve yiiksek lisans ders asamam boyunca bilgi, birikim ve tecriibesi ile bana
yol gosteren, siire¢ boyunca benden destegini esirgemeyen, giiler yiizii ve pozitif enerjisi ile
beni yapabilecegime inandiran degerli hocam Dog¢. Dr. Goniil ONUR SEZER’ e katkilarindan

ve desteginden dolayi tiim kalbimle tesekkiir ediyorum.

Yiiksek lisans egitimim boyunca bilgi ve deneyimleriyle yol gosteren, alanima olan bakis agimi

gelistiren tlim hocalarima katkilarindan dolay1 tesekkiir ederim.

Uygulama siirecimde bana derslerinden zaman ayiran ve desteklerini esirgemeyen bdliim

hocalarima ve uygulamama goniillii olarak katilan 6gretmen aday1 arkadaslara tesekkiir ederim.

Hayatimin her alaninda oldugu gibi yiiksek lisans egitimim ve tez siirecim boyunca maddi ve
manevi her tirlii destekleriyle yanimda olan biriciklerim annem Aydan Sevim ve babam

Ozgiinay Sevim’e bana giivendikleri igin tesekkiir ederim.

Yiiksek lisans siirecimin bagindan sonuna kadar bana en biiyiik destegi veren, beni her defasinda
elimden tutup motive eden ve bana kendimden daha ¢ok giivenen, sevgisi, ilgisi ve anlayisiyla
her daim yanimda olan biricik esim Ismail Akkologlu’ na yanimda oldugu ve bana inanmaktan

hi¢ vazge¢medigi icin ¢ok tesekkiir ederim.

Tez yazim siirecimde hayatima mucize olarak giren, siire¢ boyunca i¢imde benimle birlikte
biiyliyen, uykusuz gecelerimde tekmeleriyle enerjimi yiikselten minicik oglum en biiytik
tesekkiir ve iyi kilerim sana olsun. Bir tanem... Isi8im, ekmegim ve bugdayim. Yani her

seyim... Seni ¢ok seviyorum.
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1.BOLUM
GIRIS

Bu béliimde arastirmaya iligkin problem durumu, aragtirmanin amaci ve énemi yer

almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Egitim siirekli gelisen canl1 bir siiregtir (Akyiirek, 2020). Insan hayatinda énemli bir
yere sahip olan egitimin insani etkileyen her konudan ve olaydan etkilendigi
goriilmektedir. Nitekim Covid 19 pandemi siireci ve teknolojinin hizla gelismesi ile
uzaktan egitim siireci insan hayatinda 6énemli bir yere sahip olmustur. Uzaktan Egitim
(Distance Education) terimi, ilk olarak Wisconsin Universitesi’nin 1892 yili
katalogunda ge¢mis ve bu terim ilk olarak William Lighty tarafindan 1906 yilinda
yazilan bir yazida kullanilmistir (Adiyaman, 2002). United States Distance Learning
Association’a (USDLA) gore uzaktan egitimin tanimi su sekildedir: "Uydu, video,
audio grafik, bilgisayar gibi elektronik araglarin yardimiyla, egitimin uzaktaki
ogrencilere ulastirilmasidir. Ogretmen ve 8grencinin birbirlerinden cografi olarak uzak
oldugunu belirtir. Uzaktan egitim; 6§retmenleri i¢ine alan 6gretim ile 6grencileri i¢ine
alan 6grenim olmak tizere iki temel boliimden olusmaktadir” (USDLA,2005; akt.
Icten, 2006). Bu tanimdan yola ¢ikarak uzaktan egitim, temelinde 6grenci ve dgretmen
olan bir egitim yontemidir. Uzaktan egitim araciligiyla bireyin evinden ve gevresinden
uzaklagsmadan teknolojiyi kullanarak egitime erisebildigi gorilmiistiir. Gelisen
teknoloji egitim ortami ile 6grenci arasindaki mesafeleri en aza indirmis ve egitimi
okul digindan da ulasilabilir hale getirmektedir. Uzaktan egitimin, zaman, mekan ve
maliyet agisindan egitimin sinirlhiliklarini azalttigr sdylenebilir. Uzaktan egitim gorsel
ve isitsel uyaranlarla etkili 6§renmeyi saglamaktadir. Uzaktan egitim, Ogrenciye
zengin bir Ogrenme ortami sunar ve uzmanliklarindan daha fazla kisinin

yararlanmasini saglar (Kaya, 2002).

Uzaktan egitimin avantajlari oldugu gibi sinirliliklari da mevcut oldugu bilinmektedir.
Uygulama gerektiren bazi derslerin uzaktan egitimle verilmesinde, uygulama
problemleri olmakta ve saglikli 6grenme gerceklestirilememektedir (Agir, 2007).
Uzaktan egitim grupla ¢alisma ve 6grenciler arasi etkilisimi sinirlandirabilecegi icin

ogrencilerin asosyallesmesine neden olabilir.



Uzaktan egitim siirecinde 6gretmenler ve 6grencilerin karsilikli sorumluluklara sahip
oldugu bilinmektedir. Ogretmenlerin uzaktan 6grenme siirecinde, bilisim teknolojileri
konularinda yeterli diizeyde egitilmis olmalar1 biiyiik 6nem tagimaktadir (Can, 2020).
Uzaktan egitim siirecinde 6grenci ise ilk 6nce kendi basarisindan sorumludur. Bu
nedenle bir e-ders kapsaminsa bazi durumlara dikkat etmeli ve kendisinden
beklenilenleri zamaninda gergeklestirmelidir. Bunun yani sira derslere devam etmesi,
es zamanli veya ayr1 zamanl etkinliklere kurallara uygun sekilde zamaninda katilmasi,
bazi donanimlara sahip olmasi, 6dev ve projelerini tamamlamasi ve teknik sorunlari
¢ozmeye calismasi bir e-6grenme 6grencisinin sorumlulugundadir (Giilbahar, 2009).
Bu bilgilerden yola ¢ikarak uzaktan egitim siirecinde 6grenci ve 6gretmenin ortak bir
rol paylasiminda olduklari, karsilikli iletisimle bilginin aktarildigini sdylemek

mumkin olabilir.

Kisilerin yasami1 boyunca karilastiklart durumlar karsisinda takindiklari tavir,
sergiledikleri tutum vardir. Tutum, kelime anlami olarak tutulan yol, tavir anlamina
gelmektedir (TDK, 2021). Tavsancil’in (2019) yaptigi ¢alismasina gore tutum; yasanti
ve tecriibeler sonucunda meydana gelen, ilgili oldugu tiim nesne ve durumlara kars1
bireyin davraniglar1 {izerinde yonlendirici ve etkileyici bir gilice sahip duygusal ve

zihinsel hazirlik durumudur.

Uzaktan egitimin pandemi siirecinde egitimin devam edebilmesi acisindan onemli
oldugu goriilmiistiir. insanlarm pandemi kurallarma uydugu siirecte birgok dgrenci ve
O0gretmen uzaktan egitim kaynagiyla egitim ve 6gretime devam etmis hem 6grenim
asamasin1 gerceklestirmis hem de sosyallesmistir. Uzaktan egitimin uzaklar1 yakin
etme giicli sayesinde kisiler en agir pandemi kurallarinda bile O6grenme
gereksinimlerini gergeklestirdigi diigiiniilmektedir. Buradan yola ¢ikarak uzaktan

egitimin pandemi siirecinde 6neminin daha da arttig1 savunulabilir.

Tiim bu bilgiler kapsaminda yapilan bu ¢alismada pandemi doneminde uzaktan egitim
siirecinde li¢ donem bulunmus farkli branglardaki 3.smif 6gretmen adaylarmin,
uzaktan egitime yonelik tutum ve algilarini inceleyerek alan yazina katki saglamak

amaclanmustir.



1.2. Arastirma Sorulari

e Farkli branglarda 6grenim géren 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik
tutumlar1 hangi diizeydedir?

e Farkli branglarda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim algilari
hangi diizeydedir?

e Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim algilarinda demografik o6zellikleri
bakimindan anlamli bir farklilik var midir?

e Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinda demografik
ozellikleri bakimindan anlamli bir farklilik var midir?

e Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlar ile algilar arasinda

iligki var midir?
Bu arastirmada ayrica iki hipotezde test edilecektir.

Hi. Ogrencilerin uzaktan egitim algisi, uzaktan egitim avantajlarm pozitif bir

bi¢imde etkilemistir.

Ha. Ogrencilerin uzaktan egitim algisi, uzaktan egitim sinirliliklarini pozitif bir

bicimde etkilenmistir.
1.3. Amag

Bu arastirmanin amaci, pandemi doneminde uzaktan egitime ii¢ donem katilan farkl
branglardaki 3.simif 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutum ve algilarim
incelemektedir. Bu amagla Bursa Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde halen
O0grenim goren farkli branslardaki 6gretmen adaylarina hazirlanmis olan dlgekler

uygulanacaktir.
1.4. Onem

Bilgi ve iletisim teknolojilerin gelisimi, bilgi kaynaklarinin ve hizmetlerinin sunulug
bigimlerini de etkilemis ve degistirmistir (Ozel, 2016). Bilgi ve iletisim
teknolojilerinin sunulus bigcimleri arasinda en sik internet kullanildig1 goriilmektedir.
Bireyler de gelisen internet ve teknoloji diinyasinda bilgiye ulagsmak i¢in sik sik
internete bagvurmaktadir. Pandemi ile birlikte iilkemizde bilginin sunulus big¢imi

olarak genellikle uzaktan egitim kullanilmistir.



Uzaktan egitim, en temel bi¢cimiyle bir 6gretmen ile 6grencinin fiziksel bir uzaklikla
ayrilmasindan dogan bir gereksinimdir (Ozaygen, 2000). 2019 ve 2020 yillarinda
iilkemizde uzaktan egitim, egitim kurumlarinca aktif olarak kullanilmistir. Uzaktan
egitim siirecinde Ogrencilerin siirece katilm ve uyum saglamaya calistiklar
gozlemlenmistir (Demir ve Ozdas, 2020; Balaman ve Hanbay Tiryaki, 2021;
Gokbulut, 2021). Covid19 pandemik siireci sebebiyle iilkemizde ve diinyada uzaktan
egitim yaygin bir sekilde kullanilmistir. Pandemi siirecinde diinyada ve {ilkemizde
uygulanan Onlemlerden uzaktan egitimin, egitim oOgretimin devam edebilmesi
acisindan biiyiik oneme sahip oldugu diistiniilmektedir. Uzaktan egitime dahil olan
dgretmen ve dgrencilerle ilgili alan yazinda bircok calisma bulunmaktadir(Ozbay,
2015; Cakin,M ve Kiilek¢i Akyavuz, E, 2020; Gelisli, 2015; Agir, F ve Giir, H ve
Okgu, A, 2007). Bu arastirmanin amaci ise, Bursa Uludag Universitesi’nde pandemi
doneminde ti¢ donem uzaktan egitime katilan farkli branslardaki 3.sinif 6gretmen
adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutum ve algilarinin incelenmesidir. Arastirma,
gelecekte pandemi donemindeki egitim siirecleriyle ilgili yapilacak olan arastirmalara
kaynak olmast adina onem tasimaktadir. Arastirma sonuglarmin literatiire katki
saglamasi, uzaktan egitim alaninda calisma yapacak arastirmacilara veri kaynagi

olusturabilmesi acisindan olumlu olacag diistiniilmiistiir.
1.5. Varsayimlar

Arastirma kapsamina alinan 3.smif 6gretmen adaylariin uzaktan egitime karsi tutum
Olcegine, uzaktan egitim algi 6lgegine ve kisisel bilgilere verdikleri cevaplarin samimi

oldugu ve gergegi yansittig1 varsayilmistir.
1.6. Smirhliklar

Bu arastirma 2020-2021 Egitim Ogretim Yili Bursa Uludag Universitesi Egitim

Fakiiltesi’nde 6grenim gormekte olan 3.sinif gretmen adaylart ile sinirhidir.
1.7. Tanimlar

Uzaktan egitim: Bireylere kendi baslarina 6grenme imkaninin saglandigi, geleneksel
egitimden farkli olarak daha esnek ve birey kosullarina uygulanabilir bir egitimdir

(Isman, 2011)



Tutum: Bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu, ve

davraniglarini diizenli bigimde olusturan bir egilimdir (Kagit¢ibasi, 1999).

Algt: Nesnel diinyaya iliskin duyusal uyarilarin anlamli deneyimlere ¢evrilme siireci

olan algilar ger¢ek diinyanin kisisel yorumlaridir (Giindiiz, 2013)



2. BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. Uzaktan Egitim Kavramm

Egitim kavraminin dinamik bir yapiya sahip olmasi, egitim siirecinin i¢inde bulunan
taraflarinin beklentilerinin farkli olmasi ve bu siirecte farkli yontemlerin kullaniliyor
olmasindan dolay1 tek bir tanimlama yapmak zordur (Yavuz, 2018).Egitimin bir neslin
deneyim yoluyla 6grendigi her seyi bir sonraki nesle aktarmasini saglayan bir arag
oldugu diisiiniilmektedir. Ozkan (2006) egitimi, insanin dogumuyla baslayip biitiin
hayatin1 kapsayan ve toplumlar arasinda farklilik gosteren bir 6grenim siireci olarak
tanimlamustir. J.J. Rousseau egitimi; “cocuklar: yetistirme ve insan yapma sanati”
olarak tanimlarken, E. Durkheim “sosyal olmayan nesli sosyallestirmektir” seklinde
tanimlamistir. Eflatun’a gore ise egitim; “insana en iyi olgunlugu vermektir”
(Keskinkilig, 2006). Insana yapilan yatirrmin temelini olusturan egitim, bireyler
acisindan rahat bir yasam silirmenin, toplumlar tarafindan bakildiginda ise geligmis
tilkeler arasimna girebilmenin, ilerlemenin ve yiikselmenin bir yolu olarak

goriilmektedir (Hergiiner, Arslan ve Diindar, 2002).

Tarihsel stire¢ igerisinde toplumlarin gegmisten gliniimiize kadar olan gelisim stireci
incelendiginde, bilginin toplumsal ve ekonomik yasamin en énemli kaynaklarindan

biri oldugu goriilmektedir.

Gliniimiizde, teknolojik gelismelerin artan bir sekilde yiikselmesi ve buna paralel
olarak bilgiye erisimin kolaylasmasi, dolayisiyla insanlar arasindaki sinirlarin ortadan
kalkmas, bilgi toplumu kavraminin 6n plana ¢ikmasini saglamistir. Bilginin hayatin
her anina yayildig1 bu dénemde bilgi toplumlari, siirekli kendini gelistiren, bilgi lireten,
giincel geligsmeleri takip eden, bilgili olmanin temel sart oldugunu bilen ve buna inanan

bir nesli ortaya ¢ikarmistir (Mercan, 2018).

Ulkelerin farkli egitim metot ve yontemler kullanmasi, bilgiyi iireten ve gelistiren
bireyler yetistirebilmek agisindan dnemlidir. Bilgiye erisimin kolay, ucuz, zaman ve
mekan siirlamasi olmadan saglanabildigi cagimizin en genis bilgi ag1 internet olarak

gorilmektedir. Bu agidan bakildiginda, basta {iniversiteler olmak {izere bir¢ok kamu



kurum ve kurulus, gelisen teknolojiye ayak uydurarak egitim modellerine internet
altyapisini dahil etmistir. Giiniimiizde teknolojinin hizl1 bir sekilde gelismesine paralel
olarak her alanda oldugu gibi egitim alaninda da birgok yenilikler goriilmektedir.
Gelismeyi temel hedefi haline getiren toplumlar egitim sistemlerini siirekli
giincellemeli ve egitimin kalitesini arttirmak icin yapilmasi gereken yenilikleri
diistinerek planlama yapmalidirlar. Teknolojinin ilkdgretimden yiiksekogretime kadar
siiren egitim Ogretim slirecine katkis1 tartisilmaz bir gercektir. Bu ¢ergevede,
teknolojinin egitim sistemine entegre olmasiyla birlikte giincel teknolojiler egitim
Ogretim ortamlarinda yerini almaya baslamis ve siiregleri daha kolay bir hale
getirmistir. Bu baglamda teknoloji egitimin vazgegilmez bir pargasi olmustur (Mercan,

2018).

Yasanan bu gelismeler 15181nda egitim ile teknolojinin birlesiminin bir sonucu olarak
uzaktan egitim kavrami karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kavram yeni akademik ¢aligsmalara
konu olmus ve daha yaygin bir sekilde iiniversitelerde uygulanmaya baglanmistir
(Oziigelik, 2019). Uzaktan egitim, bolgesel olarak egitmenden ve birbirlerinden farkli
mesafelerde olan 6grencilerin 6grenme ihtiyaclarinin karsilanmasindan ortaya ¢ikan
bir kavramdir. 1880°li yillarin baglarinda mektupla baglayan uzaktan egitim
yontemleri zamanla bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelismesine paralel olarak
artmaya baslamustir. 1892 yilinda ilk olarak Wisconsin Universitesi’nin katalogunda
“Uzaktan Egitim” kavramindan bahsedilmistir. 1960 ve 1970°1i yillarda uzaktan
egitim kavrami, Almanya’da Alman egitimci Otto Peters tarafindan tamtilmistir. Isim

olarak ise Fransa’daki uzaktan egitim kurumlarinda kullanilmistir (Arslan, 2019).

Mektuplagsmadan posta hizmetine ve mevcut ¢ok c¢esitli araglara kadar, teknoloji
stirekli gelistikce uzaktan egitim de hizli bir sekilde biiylimiistiir (Moore, Dickson ve
Galyen, 2011). Uzaktan egitim, geleneksel sinif 6gretiminde standart olan yiiz yiize
etkilesim yerine, Ogrenci ve Ogretmenlerin cesitli dijital araglarla etkilesimde
bulunduklar1 bilgisayar tabanli bir ogretim yontemidir (Nilsson, 2021). Uzaktan
egitimde internet gibi iletisim teknolojilerinin kullanimi ile birlikte e-6grenme,
cevrimigi 6grenme, web tabanli 6grenme gibi kavramlarin ortaya ¢ikmaya basladig
gorilmektedir. Bu egitim uygulamalar giiniimiizde bir¢ok egitim kademesinde ve 6zel
sektorde yaygin bir sekilde kullanilmaktadir. Bu konuda yapilan birgok ¢alisma ile

uzaktan egitimin ve uzaktan egitim ile verilen derslerin sayisinin giin gegtikce arttig



sonucuna varilmistir. ABD’de uzaktan egitim ile ilgili yaymlanan bir rapor uzaktan
egitimle ders alan 6grenci sayisinin 7 milyon kisinin tizerinde oldugunu gostermistir

(Bahgekapili, 2015).

Glinlimiizde uzaktan egitimin fakli birgok tanimi vardir. Uzaktan egitim, Wisconsin
Universitesi Siirekli Egitim Grubu’nun 1892 yilindaki katolog tanimina gore, uzaktaki
kitleye ulasabilmek i¢in teknolojinin tiim imkanlarini kullanan, planlanmig bir
o0grenme/ 6gretme modelidir. Uzaktan egitim sistemi, egitimdeki tiim sinirlar1 ortadan
kaldirmaktadir. Diger bir ifade ile uzaktan egitim, isteyen herkese yer ve zaman sinir1
olmaksizin, istedigi ortam1 kullanarak 6grenme firsat1 sunmaktadir (Adiyaman, 2002).
Uzaktan egitim, 0gretim siirecinde egitmen ve 6grencinin farkli ortamlarda bulundugu,
O0grenme ve Ogretme faaliyetlerinde bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanildig;
egitmen ile 6grenci arasinda iletisim kurulabilmesine olanak saglayan bir egitim
yontemidir (Ersoy, 2014). Uzaktan egitim, geleneksel egitim sisteminin aksine, egitimi
veren kisi ile 6grencilerin farkli ortamlarda bulunmasini saglayan, 6gretim siireglerinin
uyumlu bir bigimle sistematik hale geldigi egitim bigimidir (Ayvaz, 2018). Uzaktan
egitim, ayr1 ortamlarda bulunan Ogrenci ve egiticilerin, 6grenme siirecindeki
faaliyetlerini, iletisim teknolojileri ve egitim medyasi1 ile gergeklestirdikleri bir
ogretim siirecidir (Kiling, 2015). Uzaktan egitim, Ogrenme materyallerinin
yetersizliginin yarattig1 sorunlar ortadan kaldirmaya ¢alisan, bunu giincel teknolojileri

kullanarak yapan resmi bir egitim yontemidir (Bozkurt, 2017).

Gorildigi gibi literatiirde uzaktan egitim kavrami ile 1lgili bir¢ok tanimlama
yapilmistir. Yapilan tanimlara ve kullanilan farkli uygulamalara bakildiginda, uzaktan
egitimin gerceklesebilmesini ve yiiriitilmesini saglayan bir¢ok faktdriin oldugu
goriilmektedir (Yesilfidan, 2019). Simonson, Zvacek ve Smaldino’a (2019) gore
uzaktan egitim kavramini tanimlamaya yonelik bilimsel tartigmalar, kavramin

taniminin dort ana bileseni oldugunu gostermektedir.



Kurumsal
Temelli

nikasyon

Etkilesimli
Telekomii- )

Sekil 1

Uzaktan Ogrenmenin Taniminin Dért Bileseni

Kaynak: (Simonson vd., 2019).

Sekil 1 uzaktan dgrenmenin taniminin dort ana bileseni oldugunu goéstermektedir.
Bilesenlerden ilki, uzaktan egitimin kurumsal olarak planlanmasi ve uygulanmasidir.
Bu bilesen uzaktan egitimi kendi kendine calismadan ayiran bir bilesendir. kinci
bilesen, 6gretmen ve dgrencilerin ayrilmasidir. Yani, 6gretmen ve ogrenciler farkl
mekan ve zaman dilimlerinde olsalar bile internet araciliiyla bulusabilmektedirler.
Ders igerikleri hakkinda daha fazla bilgiye sahip olan 6gretmenler, 6grencilere uzaktan
egitim vermektedir. Ugiincii bilesen etkilesimli telekomiinikasyondur. Ogrencilerin
hem birbirleriyle hem de 6gretmenleriyle etkilesim firsatina sahip olmalar1 gerektigi
fikrini ifade etmektedir. Son bilesen ise veri, ses ve video paylagimidir. Uzaktan egitim
siireclerinde materyallerin olmasi gerektigi anlamina gelir. Bu materyaller, 6grenciler
ve Ogretmenler tarafindan izlenebilen, dinlenebilen ve tartisilabilen kaynaklar

olmalidir (Simonson vd., 2019).

Genel olarak ifade etmek gerekirse uzaktan egitim, bilgi ve iletisim teknolojilerinden
en list seviyede yararlanan, egitimci ile 0grenci arasindaki farkli mekan ve zaman

unsurlarini ortadan kaldiran 6zgilin bir egitim sistemidir (Erfidan, 2019). Uzaktan
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egitim, belirli bir merkez tarafindan yonetilen, geleneksel egitimde yasanan sikintilar
nedeniyle, sinifta yapilan faaliyetlerin yiriitiilmesi firsatinin bulunmadig1 zamanlarda
egitmenler ile Ogrenciler arasinda farkli teknolojik araglar kullanarak iletisim
kurabilmeye olanak saglayan bir egitim modeli olarak tanimlanabilmektedir. Uzaktan
egitim sisteminde 6grenci ve egitmenler farkli ya da ayni zaman dilimlerinde baska
ortamlarda bulunabilmektedirler. Farkli teknolojik iletisim araglarini kullanilarak bir
araya getirilebilmektedir. Bu sekilde uzaktan egitimin yapisi olusturulmaktadir

(Altinsoy, 2019).

Uzaktan egitim kavrami egitim sistemi igerisinde dnemli bir yer tutmaktadir. Bu
nedenle ilgili kurum ve kuruluglar uzaktan egitim modeline gerekli Onemi
vermelidirler. Egitim kurumlari yeni akademik c¢alismalara konu olacak uzaktan
egitim sistemini yaygin bir sekilde kullanarak gelecek yillarda ayakta
kalabilecekleridir (Isman, 2008). Bu nedenle egitim ve &gretim programlar:
giincellenmekte, farkli yontem ve teknikler kullanilmaktadir. Teknolojiyle dogru
orantili bir sekilde degisen egitim anlayisi ve insanlarin daha az masrafli bir sekilde
egitim almasi ihtiyaci, uzaktan egitim modelini geleneksel egitim modelinin alternatifi

olmasini sagladig: diistiniilmektedir.

Glniimiizde uzaktan egitim, farkli kurumsal saglayicilar tarafindan farkli 6grenen
gruplara farkli amagclarla ve c¢esitli iletisim araglariyla sunulmaktadir. Uzaktan egitim
kavramina farkli agilardan yaklasan bir¢ok kuramci vardir. Bu kuramcilarin uzaktan
egitime bakis agilar1 agisindan bir siniflandirma yapilmasi gerekirse bir tarafta uzaktan
egitimin merkezine 6grenciyi koyan ve onunla etkilesimi koyan kuramcilardan diger
tarafta ise isin daha fazla organizasyonu ve fonksiyonlar1 iizerinde odaklanan

kuramcilardan bahsedilebilir (Ersoy, 2014).

Uzaktan egitimin kuramsal temelleri 1970’11 yillarda atilmis, sonraki yillarda ise

bircok farkli kuram gelistirilmeye calisilmistir. Bu kuramlardan bazilari su sekildedir.

e Bagimsiz Calisma Kurami: Bu kuram Wedemeyer tarafindan gelistirilmistir.
Kuram, 6gretmenlerin ve 6grencilerinin yetki ve sorumluklarint birbirinden
ayr1 yerlerde gerceklestirdikleri, farkli yontem ve tekniklerle iletisim
sagladiklar1 6gretme ve Ogrenme faaliyeti oldugunu belirtmektedir.

Wedemeyer’in kendini bu ise adayarak bagimsiz ¢alisma kurami lizerinde
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calismasi birgok kisinin etkilenmesine sebep olmustur. Wedemeyer’in bu
kurami ortaya atmasi egitimcilerin arasinda bir fikir birligine varilmasina katk1
saglamis, farkli ve yeni kuramlarin ortaya ¢ikmasina katkida bulunmustur
(G6kmen, Duman ve Horzum, 2016).

e Ozerklik Kuram: Bu kuram Moore tarafindan Wedemeyer’in bagimsiz
calisma kuramindan etkilenilerek gelistirilmis bir kuramdir. Wedemeyer’in
bireyin kendi kendine 6grenmesinin yaninda Moore bu kuramda bireyin
Ozerklik boyutunu 6n plana ¢ikarmaya calismistir. Moore’un bu konudaki
analizleri uzaktan egitimde 6grenen Ozerkliginin mutlaka gerekli oldugunu
ortaya c¢ikarmistir. Moore 6grencilerin 6zerk olduklarinda kendi kendilerini
motive edebilme, amaclara ulasabilmede kullanabilecegi yollar1 bilme ve
basarisin1 6lgme 6zelligine sahip bireyler oldugunu belirtmistir (Gokmen vd.,
2016).

e Endiistrilesme Kurami: Otto Peters tarafindan gelistirmis bir kuramdir.
Peters’in gelistirdigi bu kurama gore, egitimin endiistrilesmis hali uzaktan
egitim sistemidir. Bagka bir ifadeyle Peters, uzaktan egitimde Ogretim
nedeniyle kullanilan donanimlarinin hepsinin endiistrilesme evrimi oldugunu
dile getirmistir. Bunlarin yani sira Peters bu kuram tizerine diisliniirken uzaktan
egitim ile endiistri alanindaki iiretim isleyisi arasinda benzerlikleri kesfetmis
ve bunlar1 tanimlamak i¢in calismustir (Oziigelik, 2019).

e lletisim ve Etkilesim Kurami: Baath, Holmberg ve Daniel, iletisim ve
etkilesim kuramuyla ilgili genis kapsamli ve 6nemli ¢alismalar yapmiglardir.
Baath uzaktan egitimde kati 0§renme Ogretim materyallerine vurgulama
yapmig, esnek Ogrenme modellerinin ise egitmen ve Ogrenci arasindaki

iletisimi istenilen diizeyde gergeklestirdigini belirtmistir (Gokmen vd., 2016).

Holmberg’in (1995) bu kuramda ortaya koydugu fikir; yeni teknolojik araglar
kullanilarak kurulan iletisimde tartigmalarin, karsilikli soru ve cevaplarin ve takim
calismasimin dgretim siirecindeki detayr gdsterme dzelligini icermektedir (Oziigelik,
2019). Daniel ise uzaktan egitim sistemlerini, 6grencilerin tek basina ¢alisabildigi ve
diger bireyler ile etkilesime girdigi aktiviteler olarak degerlendirmektedir. Daniel
uzaktan egitim sistemlerinin basarisini, 6grencinin etkilesimi olan aktiviteler ile
bagimsiz calisma aktiviteleri arasindaki denge diizeyinin giizel ayarlanmasiyla

gerceklesebilecegi durumu lizerinde durmaktadir (Gokmen vd., 2016).
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Uzaktan egitim siliresince Ogrenme ortamlari, bu sistemin bir parcasi olan tim
paydaslarin hedef, beklenti ve memnuniyetleri dogrultusunda yeniden organize
edilebilirse amaca uygun bir sonug elde edilebilecektir. Bu siirecin faydali olabilmesi
icin 6greticilerden 6grencilere kadar tiim paydaslarin bu sisteme hazir bulunmalari

gerektigi diisiiniilmektedir.

Uzaktan egitim ortamlari, geleneksel egitim ortamlarindan farkli ihtiyaglari
biinyesinde barmdirmaktadir. Ogreticiler dersin igerigi ve yontemi ile ilgili ne
yapmalar1 gerektigi hususunda bir fikir sahibi olmalidirlar (Mercan, 2018). Uzaktan
egitim programlarina farkli nedenlerden dolayr geleneksel egitimden faydalanma
olanag1 olmadigi icin veya bilingli olarak kayit yaptiran 6grenciler oldugu gibi 6rgiin
egitim programlarindaki bazi derslerin ¢evrimigi verilmeye baslanmasi dolayisiyla bu
egitimle kars1 karsiya kalmis 6grenciler de vardir. Bu siiregte 6grencilerin ¢evrimici
egitimin sagladigi avantajlardan faydalanabilmeleri i¢in bu egitimin gerektirdigi
durumlara hazir olmalart ve belirli diizeyde teknik bilgiye sahip olmalar

gerekmektedir (Sakal, 2017).

Uzaktan egitim, egitim kurumlari, egitmenler ve 6grenciler icin birgok firsat sunar.
Egitim ortam1 degisiklik ihtiyacr ile kars1 karsiya kaldigindan, uzaktan egitim, egitim
performansini artirmak i¢in miilkemmel firsatlar saglamistir. Uzaktan egitim, talepleri
karsilamak ve c¢esitli 6grenim topluluklarina hizmet etmek i¢in kanitlanmis bir strateji
olarak ortaya ¢ikmistir. Yaratici 6grenmenin saglanmasi, erisim, esitlik, miikkemmellik
ve finansman konularindaki sorunlart ¢6zmistiir. Uzaktan egitim, herhangi bir
ortamdaki Ogrencilerin dogrudan sosyal, egitimsel veya 1§ dinamiklerine

uygulanabilecek bilgilere erismesine olanak tanir (Kutlu ve Titrek, 2021).:re
Uzaktan egitimin avantajlarini 6zetlersek su sekilde siralanabilir:

e Mali agidan daha az maliyetlidir.

e Zaman acisindan kazang saglar.

e Alan kullaniminda avantajhdir.

e Ulasilacak 6grenci ve 6gretmen sayis1t normalden ¢ok daha fazla olabilir.

e Engellilere veya cesitli nedenlerle evini terk edemeyenlere egitime devam etme
imkan1 saglar.

e Egitimde verimliligi artirir.



13

e (GoOrme ve isitme duyularina hitap etmek ve bunun i¢in ¢ok sayida tasarim
olanaklar1 saglamak, 6grenme {lizerinde olumlu etkilere sahiptir.

e Paylasimin daha kolay ve daha ¢ok oldugu bir ortam saglar.

e Egitim sirasinda yer ve zaman kisitlamasi yoktur, kesintisiz devam eder.

e Ogrencinin gelisimi 6grenim sirasinda takip edilebilir.

e Egitim siiresince karsilikli veya tek yonlii iletisim kesintisiz olarak devam eder.

Refae, Kaba& Eletter (2021)’e gore, uzaktan 6grenmedeki firsatlar gibi, zorluklar da
kurumsal, egitimsel veya kisisel olabilir. Uzaktan egitim, farkli beceriler ve
sorumluluklar gerektirir. Ayrica, uzaktan 6grenmedeki etkilesim daha az dogrudandir,

bire bir degisimlere daha az odaklanir ve 6gretim elemaninin roliine daha fazla vurgu

yapar.

Sistemin degerlendirilmesi agisindan uzaktan egitimin etkin bir sekilde kullanildig:
tiniversitelerde 0grenci ve O6gretim elemanlarmin sistem hakkindaki goriislerinin

alinmasi 6nem arz etmektedir (Kologlu, 2016).

Ak, Oral ve Topuz (2018) “Marmara Universitesi Teknik Bilimler Meslek
Yiiksekokulu Uzaktan Egitim Siirecinin Degerlendirilmesi” basligiyla bu konuyu ele
almuslardir. Orgiin egitim programlari ile uzaktan egitim programlarmi karsilasgtirmali
analize dayali olarak basar1 ve memnuniyet acisindan incelemisler, elde edilen
verilerle uzaktan egitimin olumlu veya olumsuz yonlerini ortaya koymuslardir.
Calisma sonucundan elden edilen veriler arasinda yer alan senkron derslerde, derslere
devamin ortalama %30 olmasi ve sinavlardaki basar1 diizeyinin uzaktan egitimde
orglin egitime gore diisiik olmasi dikkat ¢ekici bulgular arasindadir. Bu ¢alismada elde
edilen bulgular ile literatiire uzaktan egitim programlarinin gelistirilmesine yonelik

onerilerde bulunulmustur.

Traxler (2018) calismasinda, e-6grenme ve uzaktan Ogrenmenin zaman ve para
tasarrufu, 6grenci hizinda 6grenme, ticretsiz erisilebilir olmasi gibi nedenlerle avantajli
oldugunu belirtmistir. Uzaktan egitimin yiiksek egitim kurumlarinda erisimi
genisletebilecegini ve 6grenci popiilasyonunun ¢esitliligini artirabilecegini, ¢tinki
uzaktan egitimin herhangi bir yerde, herhangi bir zamanda herhangi birinden egitim

almak i¢in harika firsatlar sagladigini ileri siirmiistiir.
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Salar (2013) yapmis oldugu doktora tez ¢alismasinda, A¢ik ve Uzaktan Ogrenmeye
kars1 Tiirkiye’deki yiiksekdgretim kurumlarinda okuyan 6grenci ve galisan 6gretim
elemanlarinin hazirbulunusluklarini arastirmistir. Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan
Ogrenci bulgularina goére uzaktan egitime hazirbulunusluklar1 orta diizeyde olmakla
birlikte 6grencilerin yarisinin uzaktan 6grenme yontemi ile ders almaya istekli
olduklar1 goriilmiistiir. Ogretim elemanlar ile yapilan miilakatlardan ¢ikan sonuglara
gore; uzaktan Ogrenmeye olumsuz bir tutum gostermemekle birlikte, uzaktan
O0grenmenin daha verimli olmasi ve Ogrenciler ile aralarindaki etkili iletisim

konusunda endise duyduklari sonucuna ulagilmaistir.

Durak (2013) uzaktan egitim yoluyla ders igeriginin sunulmasini inceleyen bir
calismasinda, kaliteli bir ¢gevrimigi ders i¢in bazi noktalarin dikkate alinmasi1 gerektigi
ortaya ¢ikarmistir. Cevrimici ders tasarimi ilkelerine uymak, 6grencilerin birbirleriyle,
igerikle, arayiizle ve 6gretmenlerle etkilesimini saglamak, ders kaynaklarina dogrudan
erisim saglamak, yeterli rehberlik ve zamaninda geri bildirim saglamak, 6grenciler
tizerinde kontrol saglamak, 6grenenlere sosyal destek ile yeterli motivasyon saglamak,
her ikisinden biri yerine senkron ve asenkron uygulamalar: bir arada i¢eren ortamlari
kullanmak, 6gretmenlerin dersin hazirlanmasina yeterli zaman ayirmasi, grup édevleri
gibi etkinliklerle isbirlik¢i uygulamalar yapmak, ders i¢in gerekli ekipmani ve ders
saatlerinin 6grenciler i¢in en uygun saatler olmasini saglamak ve bu durumu sabit

tutmak.

Yadigar (2010) “Uzaktan Egitim Programlarinin Etkililiginin Degerlendirilmesi” adli
yiiksek lisans tez calismasinda yine bu konuyu ele almistir. Calismada Gazi
Universitesinde uzaktan egitim ile tezsiz yiiksek lisans yapan dgrencilerin uzaktan
egitim programlarinin verimliligini ve etkinligini degerlendirmeleri istenmistir. Elde
edilen veriler, 6grencilerin ileride tekrar uzaktan egitimi tercih etmek istedikleri ve
teknik altyapinin yeterli oldugu gibi olumlu sonuglar ile ders igeriklerinin yetersiz
olmasi, geri doniit ve derse katilim gibi konularda gelisime ihtiya¢ duyuldugu gibi

olumsuz sonuglar da igermektedir.
2.2. Uzaktan Egitimin Diinya’da ve Tiirkiye’deki Tarihsel Gelisim Donemleri

Uzaktan egitimle ilgili ¢esitli kaynaklar incelendiginde 1700’1 yillarda uzaktan

egitime dair ilk bulgulara rastlanmaktadir. Buna gore ilk defa 1728 yilinda Boston’da
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bir gazete mektupla Stenografi (hizli yazi yazma) dersleri verecegini duyurmus ve
uzaktan egitime bdylece baslanmistir. Bir asir gegtikten sonra 1833 yilinda diger
uzaktan egitim faaliyeti gerceklestirilmistir. Isve¢ Universitesi kadimlara yonelik
mektupla kompozisyon dersleri verecegini duyurmustur. Ancak bu duyurulara bagvuru
yapilip yapilmadigi bilinmemektedir. 1840 yili1 uzaktan egitimin ilk defa uygulandigini
gdsteren ¢alismalara sahne olmustur. Ingiltere’nin modern egitimcilerinden olan Isaac
Pitman ayni1 zamanda iyi bir stenograftir. Ogrencilerine mektupla stenografi dersleri

vermis ve ¢alismalarini notlandirmistir (Kaya, 2002).

Casey’e (2008) gore, Amerika Birlesik Devletleri’nin posta hizmetlerini kullanan
Pitman Shorthand, 1852 yilinda hizli yazi yazma derslerini ¢ok fazla kisiye ulagtirmais,
Ogrencilerden gelen doniitleri degerlendirmis ve en basarili olanlart ise sertifika ile
odiillendirmistir. Hemen arkasindan 1856 yilinda Almanya yabanci dil kurslar1 veren
bir merkez ile uzaktan egitime baglamig ve uzaktan egitimi kurumsallastirmistir
(Kazekami, 2020).Almanya ile baslayan bu kurumsallagma Amerika’ya da sigramis
ve 1873’te Boston’da “Evde Ders Calismayr Destekleme Dernegi” kurulmustur.
Amaci sosyal statiileri nedeniyle egitimden yararlanamayan kadinlarin mektupla
egitime ulagmasini saglamaktir. Giderek yayginlasan uzaktan egitimde en 6nemli adim
atilmis ve 1882 yilinda Williams Rainey Harper tarafindan mektupla 6grenim
programu gelistirilmistir. Bir yil sonra da, 1883 yilinda, New York’ta “Mektuplagma
ve Yazisma Universitesi” kurulmustur (Casey, 2008). 1884°te Almanya’da “Uzaktan
Ogrenim Okulu” kurulmustur. 1890 yilinda Avustralya’da bir iiniversite ilk kez
kampiis disinda agik bir egitim programi ylriitmiistiir. 1892 yili uzaktan egitimin
akademik anlamdaki ilk uygulamalarmin goriildiigii yildir. Chicago Universitesi
birinci siifa baglayan 6grencilerine kitaplarini posta yoluyla ulastirmis ve ayni yolla
odevlerini teslim almistir (Casey, 2008). 1890’larda Uluslararast Mektupla Ogrenim
Okullar1 kurulmustur, 1898 yilinda Isveg¢’in ilk uzaktan egitim uygulamasi, Hans
Hermond Lisesi tarafindan gergeklestirilmistir. 1906°’da ise “Uzaktan Egitim
Kavrami1” Winsconsin Universitesi yoneticisi William Lighty tarafindan bir yazida
kullanilmistir. Her gecen giin daha da yayginlagan uzaktan egitimde ABD’de ¢ikarilan
bir yasa ile mektupla 6grenimin yayginlastirilmasi amaglanmistir. Avustralya’nin ilk
uzaktan egitim uygulamasi ise 1914 yilinda gerceklestirilmistir. 1915 yi1linda Madison
Wisconsin’de Ulusal Yiiksekdgrenim Birligi (NUCEA) kurularak, okullarin mektupla

Ogrenim kurslarini idare etmesi saglanmistir (Yavuz, 2015).
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Teknolojinin siirekli gelismesi, yapilan yeni icatlar tim hayat1 degistirdigi gibi uzaktan
egitimin seklini de degistirmistir ve mektupla yapilan 6grenme radyo ile yapilmaya
baslanmistir. Radyo ile uzaktan egitimin Onciisii ise 1919 yilinda ABD olmustur.
Mektupla egitimin zorluklarin1 géren ABD 1920’de egitim amacli 176 tane radyo
istasyonu kurmustur (Casey, 2008). 1930’Iu yillarda pek ¢ok iilke ve okul uzaktan
egitimde radyo sistemlerini yaygin olarak kullanmaya baslamistir. Bazi iilkeler
uzaktan egitim sistemlerinde teknolojiyi kullanarak hizla ilerlediyse de birc¢ok iilke
uzaktan egitimle hala tanismamist1. Yeni Zelanda 1922, Polonya 1966, ispanya 1972,
Tayland 1978 yillarinda ilk uzaktan egitim hizmetlerini sunmaya baslamislardi

(Yavuz, 2015).

Radyonun ardindan icat edilen televizyon uzaktan egitime farkli bir boyut kazandirmis
ve uzaktan egitimi daha cazip hale getirmistir. Televizyonu egitim araci olarak ilk defa
1934 yilinda ABD’deki IOWA Universitesi kullanmaya baslamistir. 1964 yilindan
itibaren ise uzaktan egitimin daha sistematiklesmesini saglayan bir proje gelistiren
Wisconsin Universitesi, bu projesi ile Ingiltere’de Agik Universitenin (Open

University) kurulmasina énayak olmustur (Casey, 2008).

Gelismeler hizla devam ederken egitimin olmazsa olmazi Ogrenci-Ogretmen
etkilesiminin eksikligi zamanla giin yliziine ¢ikmaktaydi. Bilim insanlari, egitimciler,
arastirmacilar bu eksigin giderilmesi ig¢in siirekli caligmalar yapmaktaydi.
Televizyonun ardindan tiim diinyay1 etkileyen en biiyiik buluslardan biri olan 1971
yilinda Intel Firmas1 tarafindan icat edilen bilgisayar uzaktan egitimin de etkililigini

artiran en 6nemli etkenlerin baginda olmustur (Wikipedia, 2022).

Bilgisayarin uzaktan egitimde nasil etkin kullanilacagi uzun yillar ¢alisma konusu
olmus ve bu ¢alismalar yaklasik yirmi yil kadar stirmiistiir. 1991 yilinda o zamanlar
Avrupa Niikleer Arastirma Merkezi’nde (CERN) calisan bilgisayar profesorii Tim

(13

Berners Lee, “www” olarak bildigimiz, tiim diinyadaki bilgisayarlarin birbirlerine
baglanarak iletisim kurmalarin1 saglayan bir ag sistemi gelistirmistir. Bu sistemin
diinyadaki tiim diizeni etkiledigi agikardir. Uzaktan egitimin etkililigini artiran bu
gelisme ile artik 6grenci-6gretmen etkilesimi saglanmaya baglamistir. Ayn1 zamanda
uzaktan egitimin ¢ok genis kitlelere cok hizli bir sekilde ulastirilmasini saglayan bulus

ile uzaktan egitimin en temel problemleri ¢6ziime kavusmustur (Casey, 2008;
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Wikipedia, 2022). Bu bulus sayesinde insanlar diinyanin her yerinden herhangi bir

zaman diliminde istedigi egitimi, dersi, kursu alabilmektedirler.

Uzaktan egitim ile ilgili gelismeler incelendiginde iilkemiz diinyadaki gelismeleri epey
geriden takip etmistir. Bu gecikmenin nedeni ise Osmanli Imparatorlugu’nun son
donemlerindeki agir savag sartlart ve sonrasinda yeni kurulan Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin hem savaslarla iilkenin biitiinliglinii korumaya ¢aligsmast hem de
ekonomik olarak biiyiik bir ¢okiis icinde olmasidir denilebilir. Tiim olumsuz sartlara
ragmen egitimin ne kadar énemli oldugunu bilen M. Kemal ATATURK 1924 yilinda
John Dewey’i ililkemize davet etmis ve egitim ile ilgili Onerilerini bildirmesini
istemistir. John Dewey, hazirladigi “Tiirkiye Maarifi Hakkinda Rapor”u sunarak
Tiirkiye’yi uzaktan egitim ile tamigtirmigtir (Hickman, Neubert ve Reich, 2009). 1927
yilinda yapilan 1. Milli Egitim Sura’sinda Muhabere Yoluyla Tedrisat yontemi
giindeme gelmis ve okuma yazma oraninin artirilmasit amaglanmistir (Alkan, 1981;
Arar ve Cakmakel, 1999). 1933-1934 yillar1 arasinda mektupla uzaktan egitim

yapilmasi lizerine ¢alismalar yapilmistir.

Tiirkiye’de uzaktan egitimin ilk uygulamasi Ankara Universitesi tarafindan
gerceklestirilmistir. 1956 yilinda Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi Banka ve
Ticaret Arastirma Enstitiisii, banka ¢alisanlarina yonelik mektupla uzaktan egitim
vermistir. Aradan birkac yil gegince Ankara disindaki banka g¢alisanlarina yonelik
uzaktan egitim hizmetleri gergeklestirilmistir (Bozkurt, 2017). 1960’11 yillarin baginda
mektupla 6grenim yontemini kullanarak meslek okulu mezunlar igin {iniversite
okuma olanagi saglanmistir. Yine ayni yillarda Milli Egitim Bakanlig1 biinyesindeki
bazi miidiirliiklere uzaktan egitim hizmetlerini yiiriitmesi i¢in Mektupla Uzaktan
Egitim Kurumu’nu kurmustur (Fidan ve Okan, 1975). 1966 yilinda Mektupla Ogretim
ve Teknik Yayinlar Genel Miidiirliigii, 1974 te ise Mektupla Yiiksek Ogretim Merkezi
bakanlik biinyesinde kurulan diger kuruluslardir (MEB, 1962). 1982 yilinda Anadolu
Universitesi catis1 altinda kurulan Acik Ogretim Fakiiltesi Tiirkiye’deki uzaktan
egitime hizmetlerine yeni bir boyut kazandirmistir. Mektupla 6grenme devri kapanmis
ve radyo ve televizyonlarda dersler yaymlanmaya baglamistir. 1992 yilinda Egitim
Teknolojileri Genel Miidiirliigii tarafindan Agik Ogretim Lisesi kurulmustur. Web 1.0
araglariin uzaktan egitimde kullanilmaya ve yayginlasmaya basladig: yil 1995 yilidir.

1996 yilina gelindiginde Anadolu Universitesi'nden farkli bir iiniversite uzaktan
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egitimi kullanmis ve Ortadogu Teknik Universitesi’nde Internete Dayali Asenkron

uzaktan egitim uygulamasi baglamstir.

Kirsal kesimlerde okumaya zaman ayiramayan heniiz ilkokula bile gitme firsati
olmayanlar icin 1998 yilinda Agik ilkdgretim Okulu kurulmustur. 1999-2001
yillarinda YOK tarafindan yaymlanan yonetmelikle Enformatik Milli Komitesi
kurulmus ve bu kapsamda {iniversitelerde uzaktan egitime yonelik programlar ve
dersler acilmaya baslamistir. 2007°de Web 2.0 (gilincelleyebilecegimiz ve etkilesim
kurabilecegimiz web sayfalar1) araglarinin uzaktan egitimde kullanimi yayginlagsmaya
baslamistir. 2010 Web 3.0 (kisisellestirilmis ve hayatimizi kolaylastiran web sayfalari)
araclarinin uzaktan egitimde kullanimi yayginlagsmaya baslamistir. Ayrica Web 4.0
(fiziksel disklerden uzaklasip, tamamen sanal networkler iizerinde kurulu olan
teknoloji) araglarinin da uzaktan egitimde kullanimi beklenmektedir (Eroglu ve

Kalayci, 2020).
2.3. Uzaktan Egitimin Amaci

Temel felsefesi egitimin oniindeki fiziksel ve zamansal tiim engelleri kaldirip daha
fazla kisinin egitime erisimini miimkiin kilmak ve hayat boyu 6grenmeyi tesvik etmek
olan uzaktan egitimin belli basli amaglarin1 Melton (2004), alti baslik altinda

incelemistir.

e Herkesin egitime erisimini saglamak: Lokasyonu neresi olursa olsun her
Ogrencinin istedigi seyi 6grenmesi adina firsatlar yaratmak ve bunun 6niindeki
engelleri kaldirmak uzaktan egitimin ilk akla gelen hedefidir. Ogrencileri sinif,
laboratuvar vb. fiziksel bir mekana getirmek yerine 6gretimi onlarin evine, is
yerine veya kolaylikla erisim saglayabilecekleri her yere gotiirmek daha genis
bir kitleye ulasmay1 miimkiin kilar.

e Ogrenci ihtiyaclarina cevap vermek: ‘Ogrenci/ 6grenen merkezli yaklasima’
gore Ogrencilerin ihtiyaclarim1i temel almak ve programi bu ihtiyaglar
minvalinde yapilandirmak egitimin en temel fonksiyonudur. Melton (2004)’e
gore 6grencilerin ihtiyaglarina cevap vermenin bir yolu da “6grencilerin kendi
ogrenmelerinden sorumlu olmasidir”. Ne 6grenmek istediklerine ve ne sekilde
ogrenmek istediklerine kendi hedefleri dogrultusunda rasyonel bir sekilde

karar vermeleri ve kendi potansiyellerini kesfetmeleri adina bu siirecte
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ogrenciler desteklenmelidirler. Melton (2004), boylelikle 6grencilerin hem 6z-
gelisim siirecinde cesaretlendirileceklerini hem de hayat boyu 6grenme
yaklasimini kazanabileceklerini belirtmistir.

Oz-calisma materyallerinin tasarimim arttirmak: Ag¢ik ve uzaktan
O0grenmede, 0z calisma materyallerinin biiyiik rolii vardir ve 6grenmenin
etkililigi bliyiik 6l¢tide uygulanan stratejilere baglidir. Melton (2004) 6zellikle
lic 6nemli stratejiye vurgu yapar. Oncelikle séz konusu materyallerin mantiksal
bir ¢er¢evede yapilandirilmis olmasi, 6grencinin 6grenme siirecinde ¢esitli
bilesenler arasinda 6grenme hedeflerine katki saglayacak olanlar1 belirlemeleri
anlamina gelir. Bu tiir mantiksal ¢ercevede materyallerin belirlenmesi 6grenme
hedeflerine daha kolay bir sekilde ulasilmasini saglayacaktir. Ikinci strateji ise
O0grenmeyi kolaylastiracak ¢oklu ortamli bir yaklasim belirlemektir.
Ogrencilerin duyularmi en iyi sekilde kullanmalarmi saglayan, dgrenme
amaglarina uygun 6grenme ortamini se¢gmek ve medya kullanimini miimkiin
kilmak onemlidir. Uciincii &nemli strateji ise, ogrencilerin yiizeysel
O0grenmesinden ziyade derinlemesine Ogrenmeleri adina 6z-¢aligma
materyalleri ¢ercevesinde etkinlikler ve projeler inga etmektir. Bu tiir bir
yaklasim, 6grencilerin kontrolii devralmasini saglayacak ve problem ¢ézme,
karar verme ve iletisim gibi bazi Ozellikli becerilerinin gelisimine katki
saglayacaktir.

Ogrenci destegi: Oz calisma materyallerinin daha etkili kullanilabilmesi adina
ogrencilere ihtiya¢ duyduklarinda ogrencilere uygun destegi saglamak da
uzaktan egitim yaklagimlariin énemli bir amacidir.

Maliyet verimliligi: Bir¢ok egitim kurumu ve devlet yetkilileri agisindan yiiz
yiize egitime kiyasla uzaktan egitim ¢ok daha az maliyetli bir sistem olarak
kabul edilmektedir. Uzaktan egitimde maliyet verimliligini saglamak adina
gelistirilen sistemde 6grenci sayilart optimize edilmelidir. Keegan’ a (1980)
gore de uzaktan egitim, gerekli olan yiiksek yatirim maliyetini amorti edecek
Olcekte sunuldugu siirece son derece uygun maliyetli bir sistemdir.
Materyallerin ve sistemlerin kalitesi: Ogretimin miimkiin oldugunca en
yiiksek kalitede saglanmasi tiim egitim yaklasimlarinin ortak amacidir. Ancak
actk ve uzaktan egitimde 6z calisma materyallerinin kullanilmasi ve

O0grenmede sorumlulugun 6grencinin kendisinde olmasindan dolay1 kalite ¢ok
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daha 6nemli bir konudur. Bu yilizden saglanan materyallerin ve 6grenci destek
sistemlerinin miimkiin olan en yiiksek kapasitede olmas1 uzaktan egitimin bir

diger onemli amacidir (Melton, 2004).
2.4. Uzaktan Egitim Modelleri

Geleneksel yiliz yiize egitimde, sinif veya laboratuvar ortaminda ¢esitli basili
materyaller, gorsel-isitsel malzemeler veya bilgisayar, akilli tahta, projeksiyon cihazi
vb. Ogretim teknolojilerinden yararlanilarak gerceklestirilen dersler, uzaktan egitim
sisteminde 6grencinin sanal bir sinif ortaminda bilgisayar basinda olmasini gerektirir.
Geleneksel simif ortamlarinda kullanilan tiim 6gretim materyallerinin teknolojik
yansimalarina (6rnegin basili bir ders kitabinin PDF hali gibi) ulagsma firsati sunan
uzaktan egitimde 0grenci ve dgretmenlerin optimum diizeyde teknolojik okur yazar

olmasi beklenir (Coban, 2013).

Belirlenen ve gelistirilen hedefe uygun, teknolojik altyapi ile desteklenmis bir uzaktan
egitim modeli (Demir, 2014) es zamanli (senkron) yontemle, es zamanli olmayan
(asenkron) yoOntemle veya her iki yoOntemin bir arada kullanilmasi ile

gerceklestirilebilir.

e Es Zamanh (Senkron) Uzaktan Egitim: Ger¢ek zamanl bir iletisim sz
konusudur. Ogrenciler es zamanl olarak ¢evrimici derse katilirlar. Ogretmen
ve Ogrenciler Onceden belirlenen programa gore ogretim etkinliklerini
gergeklestirirler. Tek bir 6grenci s6z konusu olabilecegi gibi ¢ok fazla sayida
ogrenci de es zamanli olarak katilim saglayabilir. Senkron yontemle yiiriitiilen
bir uzaktan egitim siireci ¢ift yonlii iletisim imkam sunar. Ornek olarak isitsel
veya video konferans yontemi, sohbet odalar1 ve internet tabanli seminerler
verilebilir (Bakioglu ve Can, 2014; Coban, 2013; Demir, 2014).

e Es Zamanh Olmayan (Asenkron) Uzaktan Egitim: Canli olarak
gerceklesmeyen ve etkilesimli olmayan bir ydntemdir. Ogrenciler kendi
belirledikleri zaman diliminde CD-ROM kullanarak veya gevrimigi bir sisteme
giris saglayarak derse katilirlar. Ogretmen ve 6grenci arasinda e-posta veya
yazil olarak gériismeler saglanir (Coban, 2013). Ozellikle cografi agidan farkli

yerlerde yasayan 6grencilerin kullanimi1 agisindan tercih edilen, 6gretmen ve
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Ogrencinin ayni ortamda ve ayni zaman diliminde bulunmasini gerektirmeyen
bir yontemdir (Bakioglu ve Can, 2014).

e Karma Yontem: internet araciligiyla uzaktan egitimin, sinif ortaminda
kullanimin1 destekleyen bir yontemdir. Her ne kadar 6grenme sinif ortaminda

gerceklesse de, 0gretim uzaktan egitim araciligiyla saglanir (Coban, 2013).

Uzaktan egitim modellerinin kendilerine 6zgii bir takim avantaj ve dezavantajlar

bulunmaktadir (Midkiff ve DaSilva, 2011).

Tablo 1

Uzaktan Egitim Modellerinin Avantaj ve Dezavantajlart

Senkron

Asenkron

Ogretmen tiim 6grencilere aym anda ulastig:
icin yeni materyallerin, yonergelerin veya
gorevlerin verilmesini kolaylastirir.

Ogrenciler gercek zamanli grup tartismalari,
beyin firtmas1 yapabilir, karsilikli diyalog

Zaman ve mekan engellerini ortadan kaldirir.
Opgrencilerin smifta olmasm zorunlu tutmaz.
Istedikleri zaman ve istedikleri yerde telefon
veya Dbilgisayarlarindan derse katilmalarmi
kolaylastirir.

. kurabilirler. Ozellikle cografi acidan uzak bolgelerde
% yasayan veya calisan 6grencilerin kendilerine en
1= Ogrencilerin konu ile ilgili sorulari olursa veya ~uygun zaman diliminde derslere katilmasina
g problemle  karsilastiklarinda aninda geri imkan saglar.
< bildirim alabilirler.
Ogrenmenin uluslararasi bir boyut kazanmasina
Mekan sinirlarini ortadan kaldirir. yardimei olur.
Ozellikle topluluk éniinde konugmaya gekinen ~Ozellikle farkli zaman dilimlerine  sahip
ogrencilerin ~ sohbet  kismindan  fikir bolgelerde yasayan Ogrencilerin olusturdugu
belirtmelerine  imkan tamdigindan  derse Ogrenme topluluklarinda  Ogretmenin isini
katilim arttirir. kolaylagtirir.
E
= Ders saatlerinin planlanmast ve planlanan Gergek zamanli olmayan siniflar aninda tartisma
IS zaman diliminin Ogrenciye uymamasi gibi yapilmasini olanaksiz kilmaktadur.
% sorunlarla karsilasilabilir.
g Ogrenciler herhangi bir problemle

Dagmik halde bulunan &grenme toplulugunda
bir baglilik yaratmak giigtir.

Degerlendirme siirecinde gozetmenlik sorunu
vardir.

Dersler genellikle siirelidir. Bazi 6grenciler
derse ge¢ katilip digerlerinin  dikkatini
dagitabilir veya konu eksiklikleri olabilir.

Grup ¢aligmalart i¢in gerekli olan teknolojik
ara¢ gere¢ temininin yapilamamasi.

karsilastiklarinda veya 6devleri ile ilgili hemen
geri bildirim alamamaktadir.

Sanal ve dagimis Ogrenme
baglilik yaratma zorlugu vardir.

toplulugunda

Ogrenmenin gergeklesmesi adma 6z disiplin ve
olgunluk gerektirir.
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Kalabalik siniflarda her 6grencinin katilim
saglayamamasi ve sadece dinleyici roli
istlenmesidir

Demir (2014) giinden giine gelisen teknoloji ve egitime yansimalarinin, es zamanli ve
es zamanli olmayan uzaktan egitim modellerinin bir arada kullanimini miimkiin kilan
yepyeni bir egitim modellinin sekillenmesine yardimci oldugunu belirtir. Karma
egitim modeli veya hibrit egitim modeli olarak adlandirilan bu yéntemin de Driscol’ a

(2002) gore en dnemli avantajlart su sekilde siralanabilir;

e Karma yontemi kullanmak 6grenci, kurum ve egitim personelinin geleneksel
yiiz yiize egitimden uzaktan egitime gecisini kiiclik adimlarla gerceklesmesini
ve degisimin kademeli olarak kabul edilmesini saglar.

e Ogretmenler ve dgrencilerin uzaktan 6grenme adina gereken temel becerileri
kiigiik artiglarla yavas yavas edinmesini kolaylastirir.

e Karma yontem kurumlarda uzaktan egitim i¢in harcanan yatirimlari, mevcut
olan yazilimlart ve egitim teknolojilerini giincel formlariyla gelistirerek
kullanilmasini miimkiin hale getirir. Boylelikle kurumlar mevcut durumu
degistirmek yerine, 6gretim siirecine en uyumlu hale getirmek i¢in ¢aba

gosterir.

Karma yontem genel kaninin aksine, teknolojik materyallerin ve Ogretim
teknolojilerinin geleneksel yiiz ylize siniflarda kullanilmasi degildir. Picciano (2008)
bu yontemi, uzaktan egitim veren bir kurumun verimliligi arttirmasi adina ¢evrimici
derslere ek olarak yliz yiize egitimi bir arada kullanmas1 olarak ifade etmistir (akt.

Demir, 2014).
2.5. Uzaktan Egitimin Ozellikleri

Internet teknolojileri dernegi (INETD) uzaktan egitimin bazi énemli dzelliklerini

asagidaki gibi siralamaktadir.
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Kisisellestirme: Geleneksel egitimin tersine uzaktan egitim belirli bir kitlenin
genel seviyesine gore degil, bireysel 6zelliklerini g6z 6niinde bulunduran ve
bu dogrultuda ders igerikli sunan bir egitim sistemidir.

Ozellestirme: Uzaktan egitim, 6grencinin bireysel 6grenmesini gergeklestiren
bir sistem oldugu i¢in uzaktan egitimde kuramsal egitim yerine 6zellestirilmis
bir 6grenme séz konusudur.

Endiistrilesme: Giinden giline artan egitim talebini etkin bir sekilde
karsilayabilmek adina uzaktan egitim kurumlari agilmaktadir. Tipk1 bir iiriine
kars1 artan talebi karsilamak icin ilgili endiistrilerin kurulmasi gibi egitim
talebine cevap vermek adina da ¢ok sayida uzaktan egitim kurumu hayatimiza
girmistir.

Geleneksel egitime erisemeyen/uygun olmayan o6grencilere hizmet verme:
Zaman/mekan agisindan egitim ihtiyacini geleneksel yliz yilize egitimle
karsilayamayan bireyler icin uzaktan egitim son derece ideal bir modeldir.
Ayrica engelli, hasta ve suglu kisilerin egitimlerine devam etmeleri adina da
uzaktan egitim sistemi iyi bir segenektir.

Hizh geri bildirim: Uzaktan egitimle beraber giiniimiizde dgrenciler internet
yoluyla o6devlerini herhangi bir yerden, herhangi bir zaman diliminde
gonderebilmekte ve bu ddevlerin degerlendirmesine yine ayni sekilde internet
sayesinde daha hizl1 bir sekilde ulasabilmektedir.

Hareket kabiliyeti: Giintimiizde artik ¢ift tarafli video konferans hizmetlerine
ek olarak cep telefonu, bilgisayarlar ve kablosuz iletisim araclarmin kullanimi
da oldukca fazla sayida artmis ve bu durum da uzaktan egitim siirecinde
ogrencilerin hareket 6zgiirliigiinii arttirmistir.

Diger egitim sistemlerine gore daha ekonomik olmasi: Altyapi i¢in yapilan
yatirimlarin ¢ok yiiksek olmasi veya yapilan yatirima kiyasla istenilen sayida
Ogrenciye ulagilamama gibi olumsuz durumlar disinda uzaktan egitim diger
tiim egitim sistemlerine gore cok daha ekonomiktir.

Teknoloji ve egitim: Sikistirilmis video kodlama veya ¢esitli aplikasyonlar
sayesinde sanal siniflar birbirlerine baglanabilmektedir. Ayn1 zamanda kisiler
birbirinden uzak yerlerde olsalar dahi uzaktan egitim teknolojisi ile ayn1 sinif

ortamini sanal olarak paylasabilirler (aktaran Gokge, 2008).
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Varol (2001), dnceleri tek yonlii iletisim ile yiiriitiilen uzaktan egitimin giderek artan
teknoloji ile bilgisayar, internet ve ¢coklu ortam materyallerinin paylagimini miimkiin
kildigin1 ve bu sayede 6gretmen ve dgrencilerin arasindaki etkilesimin arttigini ifade
etmistir. Bu agidan uzaktan egitim sisteminin klasik egitim sistemini tamamlayici bir
gorev istlenip, bir alternatif olabilecegini belirtmis ve uzaktan egitimi klasik

egitiminden ayiran temel 6zellikleri ile su sekilde siralamistir (aktaran Coban, 2013).

e Ogretmen ve dgrencilerin arasinda ¢ift yonlii iletisimin olmast,

e Herhangi bir zaman ve mekan siirlamasi olmamasindan dolay1 istenilen her
yerde ve zaman diliminde yararlanilmasi,

e Ogrencinin, 6grenme siirecinde kendi bireysel 6grenme sorumlulugunu almast,

e Kesintisiz ve siirekli egitim firsati1 sunmasi,

e [Egitimin hem eszamanli (senkron) hem de es zamanli olmayan (asenkron)
sekilde sunulabilmesi,

e Ders siiresi agisindan kisiye 6zel olmasi,

e Egitim organizasyonunun 6grenci degerlendirmesine elverisgli olmasidir.
2.6. Uzaktan Egitimin Avantaj ve Dezavantajlar:

Giliniimiizde giderek gelisen teknoloji sayesinde uzaktan egitimin yayginlasmasi ve
cok sayida uzaktan egitim kurumunun var olmasi beraberinde bir¢ok avantaji ve
dezavantaji da getirmektedir. Toker Gokge (2008) uzaktan egitim sisteminin bireyin
meslek edinmesi i¢in yiiksekdgrenim firsati sunmasinin en biiylik avantajlarindan biri
oldugunu belirtir. Ekonomik durumlari elveren bireylerin yurt dis1 programlardan da
yararlanabilmesi veya ¢alismak zorunda oldugu i¢in 6rgiin egitime devam edemeyen
bireyler i¢in uzaktan egitim iyi bir alternatif olarak goze carpmaktadir. Diger bir
yandan, uluslararas1 egitim programlarindan yararlanmanin maliyetinin ¢ok da diislik
olmadig diistiniildiigiinde, sahip olan ekonomik varligin yepyeni bir firsat esitsizligine
neden olacagi da bir gercektir. Belirli bir ekonomik giice sahip bireyler istedikleri
uzaktan egitim  programindan  yararlanabilirken, teknolojik ve  maddi
imkansizliklardan dolay1 bu egitimlerden yararlanamayan bireylerin sayisi esitsizlige

sebep olabilmektedir.

Cogu zaman internet ve diger medya araclari lizerinden sundugu siniflar sayesinde

uygulanabilirligini saglayan uzaktan egitim, 6grencilerin kendi ¢aligma programlarini
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olusturmalarma izin verir. Uzaktan egitim metodolojisi karsisinda 6grenenin bir

otonomiye sahip olmasi lisans, teknik, mesleki ve diger egitimleri igeren farkli

kategorilerde kurslara ulasmay1 miimkiin kilar (Oliveria, Penedo ve Pererira 2018).

Bu agidan bakildiginda uzaktan egitim siirecinin dijital platformlar araciligiyla

saglanmast;

e Genis Ogrenci kitlelerine hizmet sunulabilmesini

e Zaman ve mekandan bagimsiz olarak egitim siirecinin siirdiiriilebilmesini

e Hem o0grencilerin hem de O&gretmenlerin bilgiye kolay bir

ulasabilmesini saglar.

sekilde

Olivera et al. (2018) uzaktan egitimin hem 6grenciler hem de egitim kurumlari

acisindan bazi avantaj ve dezavantajlari oldugu goriisiindedir.

Tablo 2

Uzaktan Egitimin

Osrenciler ve Egitim Kurumlari Agisindan Avantaj ve

Dezavantajlar
Ogrenciler icin Egitim Kurumlar1 Ogrenciler  icin Egitim Kurumlar
Avantajlar icin Avantajlar Dezavantajlan icin
Dezavantajlar
Esneklik Diisiik maliyet Disiplinli olma Egitim Kkalitesini
zorunlulugu saglama zorlugu
Icerige Fiziksel bir mekana Soru sorma ihtiyact Ogrenciden aninda
ulagilabilirlik ithtiya¢ olmamasi aninda Ogretmenin ddniit alinamamasi
var olmamast
Diisiik maliyet Tek  bir video Kiiltiirel yonler
igeriginin  birkag (Ogrencilerin
sinif i¢in uzaktan  egitime
kullanilabilmesi tutumu)
Istendigi  zaman
ve mekanda

ulasilabilir olmasi
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Kaynak: de Olivera, Penedo ve Pereira, (2018). Distance education: advantages and disadvantages of the point of

view of education and society

Ogrenciler igin uzaktan egitimin sagladig1 avantajlara bakildiginda bircok dgrencinin
geleneksel egitimde oldugu gibi katiliga maruz kalmamasi ve mesafenin sundugu
esneklik en biiyiik avantajlardan biri olarak on plana ¢ikmaktadir. Ayn1 zamanda
geleneksel siniflarda oldugu gibi sunulan igerige tekrar ulasamama sorunu yoktur.
Uzaktan egitimde Ogrenci isterse gelecekte tekrar gozden gecirmek iizere ders
icerigine ulagabilir. Cok fazla masraf icermemesinden dolayr ekonomiktir. Ayrica
istendigi zaman ve mekanda ulasilabilir olmasi1 6zellikle yetigskin 6grenciler icin
calisma hayatlar ile birlikte egitimlerine devam edebilme imkani saglamaktadir. Bir
diger yandan 6gretmenin rehberligi ve izlemesi olmamasi durumu 6grenciler igin
dezavantaj olmaktadir. Ogrenciler egitimlerinde hedeflere ulasmak adina geleneksel
egitim Ogrencilerine gore ¢ok daha fazla disiplinli olmalidir. Geleneksel egitimde
Ogrenciler soru sorma ihtiyaci igerisinde olduklarinda 6gretmene ulasabilmekteyken,
uzaktan egitimde bir dahaki iletisim firsatinda veya ¢evrimi¢i bulugsmada sormak

mecburiyetindedirler.

Egitim kurumlar1 agisindan ise ayn1 kaynaklari kullanarak daha fazla sayida 6grenciye
ulagabilmesi, fiziksel bir mekana ihtiya¢ duyulmamasi ve hazirlanan tek bir video ders
anlatiminin bir¢ok sinif i¢in kullanilabilir olmasi uzaktan egitimin temel avantajlaridir.
Ancak Ogrencinin aktif bir sekilde ders siirecine katilim saglayamamasi egitimin
kalitesini etkileyebilir. Geleneksel siniflarda 6grenciler soru ve yorumlart ile ders
akigina farkli agilardan katki saglayabilirken, 6zellikle asenkron uzaktan egitimde bu
pek miimkiin olmamaktadir. Ogrenciler geri déniit vermesi uzun siirebilir. Bir diger
yandan uzaktan egitime alisik olmayan {ilkelerde 6grencilerin olumsuz tutumlar

egitim kurumlar1 agisindan bir dezavantaj olusturmaktadir.

Odabas (2004) uzaktan egitimin geleneksel egitime kiyasla ekonomik, toplumsal,

kiltiirel ve psikolojik agidan bir¢cok avantajinin oldugunu belirtmistir.

e Ogrenen merkezli, her tiirlii teknolojiden faydalanma firsat1 sunan, esnek bir
sistem olusu,

e Egitimde firsat esitsizligini miimkiin oldugunca en aza indirmesi,
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e Kaynak yetersizligi, arag-gere¢ yoksunlugu vb. olumsuz durumlar1 ortadan
kaldirip, egitim-6gretimde biitlinliik saglamasi,

e Diisiik maliyetli olup ayn1 zamanda kaliteyi arttirmasi,

e Farkli kaynak ve materyalleri ayn1 platformda bir araya getirip 0gretimin
igerigini ve siirecini zenginlestirmesi,

e Daha zengin gorsel-isitsel ders siireci araciligiyla 6grencinin motivasyonun
arttirmasi,

e Ogrenme sorumlulugunu bireysel olarak dgrencinin iistlenmesini saglamasi,

e Uzman 6gretim elemanindan daha biiyilik bir kitlenin faydalanmasina firsat
vermesi,

e Degerlendirme siirecini daha objektif kilmasi,

e Zaman ve mekan smirlamast olmamasi uzaktan egitimin bazi Onemli

avantajlaridir.

Birkok (2004) uzaktan egitimin sosyal realiteyi nasil etkiledigini bazi sosyolojik
kavramlar ve kiiltiir baglaminda incelemis ve uzaktan egitimin hem pozitif hem de
negatif etkilerinin olabilecegi sonucuna varmistir. Birkdk’ e (2004) gore teknoloji ve
uzaktan egitim birbiri ile dogrudan iligkili oldugundan, teknoloji gelistik¢e uzaktan
egitimin sosyal yapiya etkileri de degisecektir. Bu baglamda uzaktan egitimin en
bliylik avantajini, herhangi bir mekan sinirlamasi olmamasindan kaynakli bilginin
yayilim hizinin artmas1 ve ayni zamanda bilginin kontroliiniin saglanmasi olarak goriir.
Diger bir yandan, egitim teknolojileri sayesinde kendini gelistiren bireyin, zaman ve
mekan sinirlamasi olmayan bir egitim sistemi ile sosyal hareketliligini arttirabilecegini
savunur. Nihayetinde giderek gelisen teknolojinin egitim alaninda kullanilmasi bilgiye
dayal1 bir toplum yapist i¢in goz ardi edilemeyecek bir faktordiir. Bir diger yandan,
uzaktan egitimde fiziki olarak ayn1 mekani paylagmayan sanal bir grubun varlig1 yiiz
yiize insan iligkilerinde olan birgcok unsurun gerceklesmemesi anlamina da
gelmektedir. Ciinkii uzaktan egitimde teknik bir arag ile saglanan uzaktan egitim, grup
dinamiklerinin olusmamasina veya iletisimin eksik kalmasina sebep olabilir. Birgok
aragtirmaya gore grup etkilesiminin bireyin basarisini arttiran 6nemli bir faktor
oldugunu belirten Birkok (2004) uzaktan egitimde bireyin bundan mahrum kaldigimn

diistindir.



28

Valentine’ye (2002) gore uzaktan egitimdeki temel sorunlar genel olarak igsel ve

dissal yapidadir ve su sekilde siralanir;

Egitimin kalitesi; ayn1 zamanda geleneksel egitimde de asilmasi gereken bir
faktordiir.

Gizli maliyetler; genellikle dogru bir sekilde siniflandirilmadiktan gelecekte
sorunlar yaratabilirler.

Teknolojinin hatal1 kullanimi; bu genellikle egitim kurumlar1 ve 6grencilerle
ilgilidir.

Uzaktan egitim 0grencilerinin tutumlari; geleneksel 6gretim dgrencilerinden

daha kararli olmalar1 gerekir.

Bakioglu ve Can (2014) uzaktan egitimin temel dezavantajlarin1 maliyet, akademik

yasam ve sosyal sorunlar bagliklar altinda incelemislerdir. Buna gore;

Maliyet: Her ne kadar uzaktan egitim sistemi ekonomik olmasi agisindan bir
takim avantajlara sahip olsa da, klasik egitim sistemindeki 6grenciye saglanan
burs, kredi, katki payr gibi maddi destekten yoksundur. Uzaktan egitim
sistemde 6grenim goren bir bireyin maddi destek yoniinden ¢ok fazla alternatifi
bulunmamaktadir. Diger bir yandan, 6grenciler uzaktan egitimi edinebilmek
adma teknolojik donanim ve yazilim, internet hizmeti vb. ek masraflara
sahiptir.

Akademik Yasam: Uzaktan egitim, klasik egitimde oldugu gibi 6grencilerin
yiiz yiize iletisim kurabilecegi bir atmosfere sahip degildir. Ogrenciler sanal
siniflarda bir araya gelmektedir.

Sosyal Sorunlar: Uzaktan egitimde 6grenciler daha fazla bilgisayar baginda

yer aldigindan sosyal agidan toplumla daha az iletisim kurmaktadir.

2.7. Uzaktan Egitimde Kalite Gostergeleri

Uzaktan egitim uygulamalariin kalitesinin arttirilmasina yonelik olan ihtiya¢ glinden

giine Oonemini arttirmaktadir. Bunun dogal bir sonucu olarak da uzaktan egitimde

kalitenin nitelendirilmesi, Olgiitlerin belirlenmesi ve bu yapilan uygulamalarin

belirlenen Olgiitler cergevesinde degerlendirilmesi gerekmektedir (Simsek, 2012).
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Uzaktan egitim siireci hangi teknolojik ara¢ araciligiyla gerceklesirse gerceklessin,

UNESCO’ya gore siire¢ oncesinde 4 temel boyutta hazir bulunuslugun saglanmasi,

Ogrenme stirecinin etkililigini arttiracaktir. Bu boyutlar (UNESCO 2020):

Teknolojik hazirbulunusluk: Teknolojik araglarin mevcudiyeti ve kullanim
durumu ile ilgilidir. Bu tiim 6grencilere uzaktan egitimi saglamak adina
kullanilan dijital 6grenme platformlarinin, TV ve radyo yayimn sistemlerinin
teknolojik kapasitelerinin yani sira elektrik, telefon, televizyon, radyo vb. tiim
dijital cihazlar ve internet erigimi i¢in hazirlik seviyelerini kapsar.

Icerik hazirbulunuslugu: Mevcut igerigin yeni Ogrenme ortamlarna
uyarlanabilirligi ve yeni medya araciligiyla sunulabilmesi anlamina
gelmektedir. Bu, ulusal miifredata uygun, TV, radyo programlari aracilifiyla,
cevrimici olarak veya basilt evde 6grenim i¢in kullanilan 6grenim ve dgretim
materyallerine erisimi kapsamaktadir. Tiim sinif seviyelerine uygun ve tiim
konu alanlarin1 kapsayan dgretim igerigine tiim 0grencilerin erigimi uzaktan
Ogrenim siirecinin etkililigini arttiran bir faktordiir.

Pedagojik hazirbulunusluk: Ogretmenlerin, ebeveynlerin ve g¢ocugun
bakimindan sorumlu olan kisilerin uzaktan 6grenmeye gecis i¢in yeterli ve
hazir olmalar siirecin etkililigi i¢in onemlidir. Pedagojik hazirbulunusluk,
uzaktan Ogrenmeyi tasarlama ve yiiriitme adma O&gretmenlerin, siireci
kolaylastirma ve destekleme adina da ebeveynlerin veya ¢ocugun bakimindan
sorumlu kisinin yeterliligini kapsamaktadir.

izleme ve degerlendirme hazirbulunuslugu: Yeni yaklasimlarin etkinligi
hakkinda hizli geri bildirim saglayabilen izleme ve degerlendirme
sistemlerinin mevcudiyeti ve uyarlanabilirligi ile ilgilidir. Uzaktan 6grenme
stireclerini izleme, kurslara erisim ve katilimi izleme, 6grenme sonuglarini
degerlendirme ve uzun vadeli hedeflere ulagsma adina acil uzaktan 6grenme

miidahalelerinin siirdiiriilebilirligini kapsamaktadir.

Moore’ a (2005) gore uzaktan egitimin kalite boyutlar1 bes kavrama dayanmaktadir ve

bunlar 6grenmenin etkililigi, maliyet etkililigi, erisim, 6grenci doyumu ve dgretim

elemani doyumudur (akt. Simsek, 2012). Simsek ve Cakir (2010) ise maliyet

verimliligi, etkililik ve erisilebilirlik boyutlarinin uzaktan egitimde kaliteyi arttirdigini

ifade etmektedir.
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Ehlers’e (2004) gore uzaktan egitimde kalite kavrami kalitenin farkli anlamlari, farkli
kalite bakis acgilar1 ve kalitenin uygulanabilecegi egitim siirecinin farkli seviyeleri
olmak tizere ii¢ farkli boyutta ele alinmalidir (Sekil 2). Bir egitim siirecinde kalite
birka¢ fakli seviyeye ayrilabilir. Ehlers (2004) egitim siirecinin igerik kalitesi, yap1
kalitesi, siire¢ kalitesi, ¢ikt1 kalitesi ve etki kalitesi olmak {izere bes alt seviyede
incelenmesi gerektigi gorlisiindedir. Diger bir yandan uzaktan egitimde egitim
politikacilar1, 6gretmenlerin ve 6grencilerin farkli bakis agilarim1 yakalamak adina
disiplinler aras1 bilgi aligverisine ihtiya¢ vardir. Son olarak kalitenin farkli anlamsal
anlayiglarina vurgu yapar ve eger kaliteyi “miikemmellik™ olarak degerlendiriyorsak
kullanilabilirlik anlaminda veya finansal degeri olarak kalite anlayisindan ayri

tutulmasi gerektiginin altin ¢gizer.

Sekil 2

Uzaktan Egitimde Kalite Kavraminin Coklu Boyutlar

Kaynak: (Ehlers, 2004).

Literatiir incelendiginde kismen geleneksel yiiz yiize egitim ortamlarinda da baglamsal
olarak ilgisi olan uzaktan egitim kalite glivence bilesenlerini su sekilde 6zetlemek

miimkiindiir (Bartley-Bryan, 2012):

e Ogrenme hedefleri ve icerik sunumu: Iyi tammlanmis, tasarlanmis ve

iletilmis olma



31

e Ogrenme etkilesimleri: Ogrenenlerin kendi arasinda ve 6gretmen-ogrenci
arasinda aktif, sik ve anlamli bir topluluk duygusu ve 6gretim materyalleri ile
teknolojik medya destekli bir arayliz

e Degerlendirme ve ol¢cme: Ogrenci yamitini, geribildirimini ve hedeflerde
ilerlemesini kolaylastiran araglar ve aktiviteleri igerme

e Ogretim medyasi ve araclari: Igerigi sunmak, etkilesimleri arttirmak, 6grenci
erisimini saglamak ve cesitliligi sunmak i¢in uygun sekilde tasarlanma

e Ogrenci destek sistemleri ve hizmetleri: Teknik destek, dgretim kaynaklari,
tasarim ve gelisim, fakiilte gelistirme ve politika degisikliklerini

kolaylastirmadir.

Simsek (2012) 6gretim elemanlarinin katilimi ile yaptigi arastirmasinda, teknoloji
temelli uzaktan egitimin kalite gostergelerini egitsel etkililik, erisilebilirlik, mali
verimlilik, 6grenci doyumu ve 6gretim elemani doyumu olarak bes ana baglik altinda

toplamistir. Buna gore;

o Egitsel etkililik: Bir uzaktan egitim programinin veya sisteminin hedeflerine
ne Olciide ulasabildigi ile ilgilidir. Etkililik bir sonug oldugu gibi ayn1 zamanda
uzaktan egitim siirecinin degerlendirilmesinde en 6nemli 6lgiitlerden biridir.

e Erisilebilirlik: Sunulan hizmet ve 6grenme kaynaklarina 6grencilerin ihtiyaci
oldugunda ulasabilmesidir (Girginer ve Oztiirk, 2004; akt. Simsek, 2012;
Moore, 2005).

e Mali verimlilik: Hanson (2005) gore bir hizmetin niteligini koruyarak daha
fazla sayida insana ulasmasi, daha kisa siirede verilmesi, daha ekonomik
olmast veya aym kaynaklarla sunulan hizmetin daha nitelikli yapilmasi
verimliligin baglica gostergeleridir (akt, Simsek, 2012).

e Ogrenci doyumu: Sadece uzaktan egitimde degil yiiz yiize egitimde de egitim
programi, §grenci basarisi ve dgrenci doyumu arasinda bir iligki mevcuttur. Bu
yiizden egitsel etkililik 6grenci doyumu saglandig1 zaman gergeklesir. Ogrenci
doyumu kisaca 6grencinin aldigi hizmetten memnun kalmasi ve tatmin olmasi
olarak 6zetlenebilir (Ilgaz, 2008).

e Ogretim eleman1 doyumu: Ogretim elemaninin yaptigi isten memnun olmasi
ve doyum saglamasidir. Eger yiiksek doyum s6z konusu ise bu durum

yaptiklari ise olumlu yonde yansiyacaktir (Kili¢ ve Giimiiseli, 2010).
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Jung (2011) ise uzaktan egitimde kaliteyi 6grencilerin bakis agisiyla incelemis ve
uzaktan egitimin kalitesini etkilesim, personel destegi, kurumsal kalite giivencesi
mekanizmasi, kurumsal giivenilirlik, 6grenci destegi, bilgi-tanitim ve O6grenme
gorevleri olarak yedi boyutta ele almistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin bakis
acilarina gore uzaktan egitimin kalitesinde, kurumsal kalite glivencesi mekanizmasi ve
kurumsal giivenilirligin oldukea etkili oldugu sonucuna ulagsmistir. Bir bagka ifadeyle,
ogrenciler ulusal olarak akredite olmus ve uluslararasi yiiksek kaliteye sahip olarak
taninmis olma tizerine kurulu acik politikalar ve yonergeler ile yiiriitiilen egitim
programlarina giivenmektedirler. Bu durum kurumsal giivenirligi olusturma ve
bagimsiz kalite giivencesi ajanslari tarafindan akredite edilme arasinda siki sikiya bir

iliski oldugunu gostermektedir (Jung, 2011).

Ozellikle Covid-19 salgini ile beraber 6nemini arttiran uzaktan egitimde akreditasyon
standartlarinin belirlenmesi son yillarda iizerinde durulmasi gereken bir konu

olmaktadir.
2.8. Covid-19 Salgimmmin Egitime Yansimasi ve Acil Uzaktan Egitim Donemi

2020 yilinin Mart ayina gelindiginde Diinya Saglik Orgiitii (WHO,2020) Covid19’u
bir pandemi olarak ilan etmis ve viriisiin yayilim hizin1 azaltmak adina alinabilecek en
etkili tedbirlerden birinin sosyal mesafenin korunmasi oldugunun altin1 ¢izmistir.
Viriisiin yayilmasini1 yavaslatmak ve dnlemek adina birgok iilke tam kapanma veya
sosyal hayatta kisitlamalara giderken, ¢ok sayida iilke de ‘siirii bagigiklig1” yontemini
tercih etti. Viral salgin1 onleme calismalar1 pek ¢ok iilkede evden calisma, esnek
calisma saatler1 ve virlisiin bulas riskini arttiracak yiiksek popiilasyona sahip

kurumlarm tam kapanmasi gibi kararlar1 igermektedir (Bozkurt ve Sharma, 2020)

Covid-19 salgin1 diinya ¢apinda bir¢ok iilkede daha dnce esi benzeri goriilmemis bir
krize yol acarken, bu durum egitim sistemlerini de derinden etkilemistir. Bir¢ok tilkede
Covid-19 salgini, mekansal olarak egitim kurumlarinin kapatilmasini zorunlu kilarken,
okul oOncesinden yiiksekOgretime kadar tiim kurumlarin isleyislerini ¢evrimigi
platformlara tagimalarin1 gerektirmistir (Adedoyin ve Soykan, 2020). Bulas riskini
azaltma amagli, kurumlart mekansal olarak kapatma protokolleri kapsaminda, okul
oncesi kurumlarindan {niversitelere kadar tiim seviyelerde egitim kurumlar1 acil

uzaktan 6gretim yoluna gitmistir (Bozkurt ve Sharma, 2020).
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Ulkeler viriise kars1 as1 gelistirme ¢aligmalarinda yarisa girerken, bir yandan toplumsal
kurumlar tiim diinyada esi benzeri goriilmemis bir kriz ile kars1 karsiya kalmistir. Hig
kuskusuz, iizerinde en ¢ok konusulan ve en ¢ok 6nlem plani yapilan bu kurumlarin

basinda egitim gelmekteydi (Gengoglu ve Ciftgi, 2020).

Cok gegmeden viriisiin yayilmasini dnlemeye yonelik alinan 6nlemlerin bir pargasi
olarak diinyanin her yerinde okullar kademeli olarak kapanmaya bagladi. Okul
kapanma reaksiyonun dogal bir sonucu olarak diinyadaki 6grenci niifusunun yaklasik
%901 bu durumdan etkilenmis ve egitim sistemlerinin bdyle bir krize biiyiik 6lgiide
hazirliksiz oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir (UNESCO, 2020b). Birlesmis Milletler
Agustos ay1 raporuna gore, Covid-19 pandemisi tiim kitalarda 190°dan fazla iilkede
yaklasik1,6 milyar 68renciyi etkileyerek, egitim sistemlerini sarsan tarihteki en biiyiik
kesinti olmugtur. Okullarin ve diger 6grenme mekanlarinin kapanmasi diinya §grenci
niifusunun %94’ liniin etkilenmesine yol agmistir. Bu oran diisiik ve diistik-orta gelirli

tilkelerde ise %99’una kadar yiikselmistir (UNESCO, 2020c).

Mayis aymin sonuna gelindiginde neredeyse tiim diinyada egitim sektorii Covid19
salginindan derin dl¢iide etkilenmisti. 163 iilkede, okul dncesinden yiiksekdgretime
kadar tiim diizeylerde lilke genelinde yiiz ylize egitime ara verilmis ve toplam 6grenci
oraninin yaklasik %701 olan 1.3 milyar 6grenci bu durumdan etkilenmisti (UNESCO,
2020c) (Sekil 3). TIkdgretim ve ortadgretimde gorev yapan diinya genelinde en az 63
milyon 6gretmen de Covid-19 salginindan dolay1 egitim kurumlarinin kapanmasindan

etkilenmistir (UNESCO, 2020d).

Covid 19 Pandemisi Dunya Capinda 10 Ogrenciden En
Az ¥u Igin Sinvf Ofranimini Kesintiye Ugratts

e

@ Utke Gapinza

() apk

DUNYA GENELINDEL S
MILYAR OGRENC
SALGINDAN OLUMSUZ

ETKILENMISTIR




Sekil 3

Covid-19 Pandemisi ile Egitimin Kesintiye Ugradig1 Ulkeler

Kaynak: (Subat 2020-Nisan 2020) (UNESCO, 2020c).
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Tablo 3'te yer aldig iizere iilkemizde yiiz yiize egitime ara verilmesinden etkilenen

Ogrenci sayisi yaklasik olarak 25 milyonu bulmustur (UNESCO, 2020; akt. Bozkurt,

2020).

Tablo 3

Tiirkiye 'de Covid-19 ile egitimin kesintiye ugramasindan etkilenen 6grenci niifusu

Toplam etkilenen 6grenci: 24.901.925
Toplam etkilenen kadin 6grenci: 11.817.880
Toplam etkilenen erkek 6grenci: 13.084.045

Egitim Diizeyi Kadin Erkek Toplam
Okul oncesi 632.944 693.179 1.326.123
lkogretim 2.421.515 2.550.915 4.972.430
Ortaégretim 5.450.541 5.953.844 11.404.385
Yiiksekogretim 3.312.880 3.886.107 7.198.987

Kaynak: (UNESCO, 2020; akt. Bozkurt, 2020).
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2.8.1. Diinyada Covid-19 ve Egitim Alaminda Atilan Adimlar: 2019 yilinin
bitmesine sayili gilinler kala, Cin’in Vuhan kentinde fark edilen Covid-19
virlisii yaklasik iic ay icinde tiim diinyaya hizlica yayilmis ve bu durum
egitimde ‘acil durum’ kosullarina sebep olmustur. Viriisiin yayilim hizin1 en
aza indirgemek adina {iilkeler tek tek okul kapatma yoluna giderken, UNESCO
verilerine gore 23 Mart itibartyla 124 tilkede okullar tamamriyla veya bolgesel
olarak kapatilmistir. Ogretimin siirdiiriilebilir olmas1 adma bircok iilkede
uzaktan egitim yoluna gidilmis ve egitim c¢esitli platformlar araciligiyla
gerceklesmistir (Arik, 2020). UNESCO tarafindan yapilan ve 61 {ilkenin
katilimiyla gergeklestirilen bir aragtirmaya gore bu siiregte iilkelerin ¢ok biiyiik
bir kismu (%82) televizyon, radyo gibi iletisim araglari ve internet tabanli

uygulamalar aracilifiyla egitim ve Ogretim siireglerini devam ettirmistir

(UNESCO, 2020e).

Avusturya’da Bakanlik tarafindan gelistirilen Eduthek icerik platformu okul
oncesi dahil olmak iizere tiim seviyelerdeki 6grencilerin kullanimina yonelik
dijital 6grenme ve alistirma icerikleri sunarken, 18 Mart tarihinden bu yana
Avusturya devlet televizyonu ORF 1, tiim seviyelerdeki 6grenciler i¢in 6zel
egitim programlari sunmustur (World Bank, 2020). Almanya’da ise yiiz yiize
egitime ara verilmis ve sinavlar ileri bir tarihte yapilmak {izere ertelenmistir.
Ilkokul seviyesindeki okullarda, e-posta araciigiyla 6grencilere ddevler ve

caligma materyalleri 6gretmenleri tarafindan gonderilmistir (Arik, 2020).

Salgimin basladig1 iilke olan Cin’de ise Onceleri yerel diizeyde kapatilan
okullar, 21 Subat tarihinden sonra iilke genelinde kapanmustir. Cin Milli
Egitim Bakanligi’nin “Disrupted classes, Undisrupted Learning” anlayis: ile
héalihazirda altyapist mevcut olan wulusal dijital 6grenme platformu
(www.eduyun.cn) milyonlarca Ogrenci tarafindan evlerinde aktif olarak
kullanilmaya baglanmistir (Celikdemir, 2020). Korona viriis salgini ile tiim
okullarda uzaktan egitime gecen Cin, insanlik tarihinde simdiye kadarki en
bliylik eszamanli ¢cevrimici 6grenme girisimine kalkismis oldu. Bakanlik, s6z
konusu girisim Oncesinde okul yonetimleri, ¢evrimi¢i platform ve kurs
saglayict temsilcileri, telekom yetkilileri ve diger tiim egitim paydaslart ile

telekonferanslar diizenlemis, gorligmeler sonrasinda yapay zekd ile
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giiclendirilmis 20°den fazla onayli ¢evrimici kurs platformunu, ilk ve ortaokul
ogrencilerinin kullanimina iicretsiz olarak sunmustur. Ayrica iiniversite
ogrencileri i¢in Haziran 2020 itibari ile 20.000°den fazla ¢cevrimigi kurs imkani

tanimistir (World Bank, 2020).

Finlandiya ise kamu gorevlileri ve diger kritik dnemdeki alanlarda ¢aligsan
ebeveynlerin ise gidebilmesi adina okul 6ncesi kurumlarini ve kresleri agik
tutma karar1 almistir. S6z konusu alanlarda calisan ailelerin 3.siifa kadar olan
cocuklar1 ve 6zel gereksinimi olan Ogrenciler i¢in okullar kismi olarak agik
kalmigtir. Ortadgretim, yliksekdgretim ve diger egitim kurumlar ise Egitim
Bakanligi’nin karar1 ile uzaktan egitim yoluna gitmislerdir (Arik, 2020).
Ayrica Finlandiya Ulusal Egitim Ajanst bu siirecte okullarin esnek egitim
programlar1 uygulamasi konusunda rehberlik hizmeti sunmaktadir (Gengoglu

ve Ciftci, 2020).

Fransa’da ogrencilerin 6gretmenleriyle iletisiminde pedagojik siireklilige
dayali ¢aligmalar vyiiriitiilmiistir. Ogretmenler mevcut dijital araglar
kullanarak e-posta veya Ozel okullara 6zgli benzer haberlesme aglar
yardimiyla Ogrencileri ile ogrenme igerikleri ve odevler paylagmislardir.
Ucretsiz bir egitim platformu olan Cned ile “evde smifim” uygulamasi
baslatilmis ve sanal siniflarda 6grenciler, sinif arkadaglar1 ve 6gretmenleri ile

iletisim halinde kalmiglardir (M. Reimers ve Schleicher, 2020).

Salginin etkisini oldukga fazla gdsterdigi iilkelerden biri olan Ispanya’da ise
Egitim Bakanlig1 ve bazi yayin kuruluslarimin isbirligi ile EduClan 6grenme
platformu hayata gegirilmis ve 3 ila 10 yas arasindaki g¢ocuklar igin ¢esitli
dijital O6grenme igerikleri kullanima sunulmustur. Ayni zamanda ulusal
Ispanyol kanali olan Apredemos EnCasa araciligiyla bu platformda bulunan

icerikler de paylagilmistir (Celikdemir, 2020).

Salgindan en ¢ok etkilenen iilkelerden biri olan Italya, 25 Subat 2020 tarihinde
ilk olarak Lombardiya bolgesinde okullart kapatmis ancak salginin hizla
yayilmasindan dolay1 daha sonra yerel okul kapatma kararini ulusal diizeye
cikarmistir (Eken, Tosun ve Eken 2020). italya Milli Egitim Bakanlig1 sanal

toplantilar, video anlatimlar1 ve c¢evrimi¢i kaynaklar sunup, ¢evrimigi
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ogrenmeyi destekleyici adimlar atma karart almistir. Yeni Ogrenme
ortamlarmin olusturulmas: adina dijital igeriklerin ve yenilik¢i 6gretim
modellerinin kullanimin1 tesvik etmistir. Italya bu siiregte, 6gretmenlere
uzaktan tlcretsiz egitimler, bolgesel ¢alisma gruplar araciligiyla okullara
teknik yardimlar ve sosyoekonomik agidan dezavantajli Ogrenciler igin
ekonomik destek saglama gibi 6nlemler almistir (M.Reimers ve Schleicher,

2020).

Amerika salginin basinda yerel olarak okul kapanmalarina gitmis olsa da,
kapal1 okul sayis1 azimsanmayacak bir miktardadir. Nisan ayinda Amerikan
basininda yansiyan haberlere gére, ABD’de 48 eyalette toplam 124 bin okul
kapatilmistir (Casares, 2020; akt. Eken vd., 2020).

Okullart Mart aymin basinda yerel olarak kapatma karari alan bir¢ok tilke
sonralari lilke ¢capinda yiiz ylize egitime ara verme yoluna gitmistir. Hindistan,
Pakistan, Iran, Portekiz, Ukrayna, Yunanistan, Filipinler ve Kambogcya da bu

yonde karar alan iilkeler arasinda olmustur (UNESCO, 2020c).

Tiirkiye’de ise ilk vakanin goriildiigi tarih olan 11 Mart 2020 tarihinde {ilke
capinda tiim okullar kapanmistir. Baslangicta kisa siireli bir kapanma olmasi
planlanmis ancak salginin hizla yayilmasindan dolayr hem Milli Egitim
Bakanligi (MEB) hem de Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) okullarin bahar
doneminde yliz ylize egitime agilamayacagi duyurusunda bulunmustur (Eken
vd., 2020).

2.8.2. Covid-19 Salgim Siiresince Milli Egitim Bakanhg1 Politikalar::
Tiirkiye’de ilk resmi vakanin kaydedildigi 11 Mart 2020 tarihinden hemen
sonra, Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) Bilim Kurulu ve Saglik Bakanlig
onerilerini dikkate alarak hizli bir sekilde tiim kademelerde uzaktan egitime
gecmistir. Salginin yayilim hizinin artmasi ile beraber, ilk 6nce Nisan aymin
sonuna kadar yapilmasi planlanan uzaktan egitim siireci, daha sonra Mayis
sonuna kadar uzatilmis ve bdylelikle yaklastk 18 milyon 6grenci okul

ortamindan fiziksel olarak ayr1 kalmistir (Ozer, 2020a).

MEB 23 Mart 2020 tarihinde, egitim hizmetlerinin siirdiiriilmesi adina uzaktan

egitim siirecinin Tilrkiye Radyo Televizyon Kurumu (TRT) ve Bakanligin
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dijital egitim platformu olan Egitim Bilisim Ag (EBA) aracilifiyla
gerceklesecegi duyurusunda bulundu. Egitime erisimin aksamamasi adina
Bakanlik tarafindan EBA altyap1 giiglendirme ¢aligsmalar1 ve mevcut Bakanlik
personeli ile ders igeriklerinin iiretilmesi ivedilikle saglanmistir. S6z konusu
icerikler EBA ve TRT araciligiyla ilkdgretim ve ortadgretim kademelerindeki
ogrencilerin kullanimma sunulmustur (Eken vd., 2020; Ozer, 2020b; Ozer ve
Suna, 2020). Evlerinde internet veya bilgisayar erisimi mevcut olmayan
ogrencilerin egitimden geri kalmamasi adina, TRT kanallarinda 6grenciler
asenkron olarak dersleri takip edebilmistir. Bunun yani sira velilere yonelik
“oyunla iletisim kurma”, “kriz yonetimi”, “evdeyken ¢ocuklarin bagisikligini

nasil yiikseltirsin”, “stresi ve korkuyu azaltma” gibi salgin siirecinde

bilgilendirici program yayinlari yapilmistir (Eken vd., 2020).

Pandemi siirecinin bagindan gliniimiize kadar olan donemde MEB’in egitim
politikalar1 adimlarii bazi alt basliklarda incelemek miimkiindiir (Ozer,2020a;

Ozer, 2020b; Ozer ve Suna, 2020)

EBA altyapisi giiclendirme ¢alismalari: 2011-2012 egitim 6gretim yilindan
beri aktif olarak kullanilan EBA, MEB tarafindan okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul
ve lise kademelerinde bulunan 6grencilere miifredata yonelik ders icerikleri ve
O0grenim materyalleri sunan bir dijital egitim portalidir. Portalda 6gretmen,
ogrenci ve velilerin ulagabilecegi 5000°den fazla kitap, yiizbinlerce egitim
icerikli belgesel, cizgi film ve dokiiman bulunmaktadir. Aynm1 zamanda
ogretmenlerin 6grencilerine degerlendirme gorevleri atayabildikleri ve doniit
saglayabildikleri dinamik bir portaldir. MEB o6zellikle pandemi sonrasinda
sirdiiriilebilir bir uzaktan egitim portali yaratma admma EBA altyapisi
giiclendirmek i¢in yatirimlar yapmistir. S6z konusu yatirimlarin bir karsilig
olarak da, cok kisa bir siire zarfinda EBA internet arama motorlarinda en sik
tiklanan web sitelerden biri haline gelmistir. Gilintimiizde 900 milyon kisinin
erisimine acik olan EBA, giiclendirilmis altyapisi ile hizmet sunmaya devam
etmektedir (Ozer, 2020b).

Ogrencilere iicretsiz internet erisimi: MEB 6grencilerin EBA’ya erisimini
desteklemek amaciyla Tiirkiye’nin en biiylikk GSM operatorleri ile isbirligi
yapip, pandemi siirecinde 6grencilere 8 GB’a kadar ticretsiz internet hizmeti

saglanmasma On ayak olmustur. Boylelikle uzaktan egitim siirecinde
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ogrenciler gevrimici canli derslere ve diger kurslara katilim saglayabilmislerdir
(MEB, 2020a).

8. ve 12. simif 6grencileri icin canh kurslar: MEB, 8.smif ve 12.simif
Ogrencilerinin akademik hayati agisindan olduk¢a Onemli sonuglari olan
Liselere Giris Sinavi (LGS) ve Yiiksekégretim Kurumlar1 Sinavi (YKS) i¢in
EBA iizerinden “canli kurs” hizmeti sunmustur. Bu sayede, s6z konusu
siavlara hazirlanan 6grenciler interaktif bir sekilde derslere katilim saglayip,
Ogretmenlerinden geri bildirim almaktadir. Ayn1 zamanda Bakanlik TRT
araciligiyla hafta sonlar1 sinava hazirlanan 6grencilere konu anlatim videolar1
vb. icerikler sunmaktadir.

Lise Giris Smav iceriginin revizyonu ve ogrencilerin liselere otomatik
kayitlanmalari: Normal kosullarda 8.smmif miifredatina dayali olarak
hazirlanan LGS, uzaktan egitime erisimde yasanabilecek esitsizlikler ve
pandeminin beraberinde getirdigi olumsuz kosullar nedeniyle 2019-2020
egitim 6gretim doneminde 8.sinif birinci donem konulari ile sinirlandirilmistir
(MEB, 2020b: 3). Diger bir yandan, sosyal mesafenin bir sonucu olarak ortaya
cikan sinirlamalar nedeniyle Bakanlik, tiim 8.sinif 6grencilerini otomatik
olarak ortadgretime kaydetme karar1 almustir (Ozer, 2020a).

Telafi egitimleri: Egitime verilen ara tamamlandiginda, okullar yeni egitim
ogretim donemine baslamadan énce EBA’ da hizlandirilmis telafi programi
sunulmus ve 6grencilerin beklenen hedeflere ulagsmalar1 adina eksik kaldiklar
konular telafi etmeleri saglanmistir (MEB, 2020a).

Uzaktan egitimle 6gretmenlerin profesyonel gelisimlerine destek: MEB,
UNESCO ile igbirligi yaparak 6gretmenler igin profesyonel gelisim programi
hazirlamigtir. Kaliteli 6gretim ve Ogrenmenin kriz siiresince belli bir
mesafeden devam etmesi ve iyilestirme calismalarinin etkin bir sekilde
yiriitiilmesi adina 6gretmenler icin liderlik, mali ve materyal kaynaklar
gereklidir (UNESCO, 2020f). Bu sebeple, MEB 06gretmenlerin cesitli
konularda mesleki becerilerini gelistirmeye odakli 17 program hazirlamis ve
bu profesyonel gelisim programlarina yaklagik olarak 125.000 6gretmenin
katilmasini beklediklerini ifade etmistir (Ozer, 2020b).
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2.8.3. Acil Uzaktan Egitim Doneminde EBA ve TRT EBA TV Isleyisi:
2011 yilindan itibaren 6gretmen ve &grenciler tarafindan yaygin bir sekilde
kullanilan EBA, yapay zeka teknolojisi kullanilarak 6grenciye bireysel dijital
ogrenme icerikleri sunan resmi bir 6grenme platformudur. Ogrencilere
bireysel ¢evrimici 6grenme firsati sunan EBA, 6gretmenlerin de 6grencilerine
cesitli egitim icerikleri gonderdikleri, 6dev ve gorev atayabildikleri ve
Ogrencilerinin bireysel 6grenmesini izleyip degerlendirebildikleri bir dijital
platform islevi gormektedir (Gengoglu ve Ciftci, 2020). Viral salginin
tilkemizde aciklanan ilk vakasindan sonra yaklasik 10 giin igerisinde, EBA
platformu gerekli ¢aligmalar yapilarak hizli bir sekilde uzaktan egitime
elverisli hale getirilmis ve 6gretmen, 6grenci ve veli kullanimina sunulmustur

(Arik, 2020).

Pandemi siirecinin baglarinda Tiirkiye’de ilk olarak televizyon aracilifiyla tek
yonli ve kitlesel bir egitime geg¢ilmistir. Nisan 2020 tarihinde MEB uzaktan
egitim uygulamalarin1 degerlendiren ve siirece yonelik bir takim kritik
onerilerde bulunan Simsek (2020), her ne kadar yapilan faaliyetlerin ivedilikle
yapilan ve bireylerin 6grenme hakk: 6niindeki engelleri kaldiran kayda deger
bir ¢6ziim yolu oldugunu belirtmis olsa da, durumun sadece bundan ibaret

olmadig1 vurgusunu su sozlerle belirtmistir;

Su anda EBA TV iizerinden yapilan egitimin pek ¢ok sorunlart var. Bu énlemi
salgina karsi verilen acil bir yanit olarak aldigimizda diyecegimiz bir sey yok.
Ancak, sorun sandigimizdan daha ciddidir ve 18 milyonluk bir 6grenci kitlesini
ve onlarn ailesini ilgilendirmektedir. Sadece televizyonla egitimle yetinirsek
“...mug gibi yapariz” ve bu sorunu sadece gegistirmis oluruz. Oysa bu iilkenin
en onemli sorunsallarinin basinda kaliteli bir egitim gelmektedir. Bu salgina
benzer distan gelen travmalar egitim sorunumuzu hafife almamiza engeldir,

¢linkii egitim ulusumuzun “beka” sorunudur (Simsek, 2020).

Tiim diinyada oldugu gibi lilkemizde de pandemi egitimde ne zaman
sonlanacagi belli olmayan bir kriz siirecine sebep olmustur. 23 Mart tarihi ile
iilkemizde ilkdgretim ve ortadgretim diizeyinde uzaktan egitim siireci baglamis
ve EBA TV llkokul, EBA TV Ortaokul ve EBA TV Lise olarak ii¢ televizyon
kanal1 araciligryla egitim faaliyetlerine devam edilmistir (MEB, 2020a).
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Altyapist gelistirilen Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ile 1600°den fazla ders ve 20
binin {izerinde interaktif icerik ve 6grenme materyalinden 18 milyondan fazla
ogrenci yararlanmistir (MEB, 2020a). Covid-19 salgini ile beraber MEB
tarafindan altyapisi giiclendirilen EBA’ ya sanal sinif entegrasyonu yapilmis
ve bu siiregte 6gretmenlere 6grencileri ile birlikte canli ders yapabilme imkani
sunulmustur (Gengoglu ve Ciftei, 2020). Senkron egitim EBA canli dersler ile
oncelikle smav gruplarina (8 ve 12.smiflar) yonelik baslamis, 30 Nisan
2020’den itibaren de tiim smif seviyeleri dahil edilmistir (Avcr ve Akdeniz,
2020). MEB verilerine gore 23 Mart ile 19 Haziran 2020 tarihleri arasinda
toplam 7.383.213 ogrenci ve 1.030.516 Ogretmen aktif olarak EBA’y1
kullanmis ve toplamda 5.954.174 canli ders yapilmistir (TEDMEM, 2020).

2.8.4. Acil Uzaktan Egitimde Firsatlar ve Riskler: Covid-19 salgini ile
beraber tiim diinya egitim sisteminin dis etkenlere ve tehlikelere karsi ne denli
hassas olduguna sahit olmustur (Bozkurt ve Sharma, 2020). Feldmen’ a gore
(akt. Adedoyin ve Soykan, 2020) egitimcilerin ¢ok biiyiik bir kisminin yiiksek
kalitede uzaktan egitim vermeye hazir olmayisi ya da salginla ilgili psikolojik
kaygi, finansal ve bolgesel farkliliklar gibi nedenlerden otiirii 68rencilerin

akademik performanslar1 agisindan olumsuz etkiler olacaktir.

Diger bir yandan Birlegsmis Milletler raporuna gore, bu kriz fakir ve kirsal
kesimlerde yasayan Ogrenciler, kiz ¢ocuklari, miilteciler, engelli bireyler ve
zorla yerinden edinmis kisiler gibi c¢ocuklardan yetiskinlere farkli yas
gruplarindaki en savunmasiz kisilerin zaten var olan egitimde firsat
esitsizliklerini arttirmistir. Pandeminin sadece ekonomik etkilerinden dolay1
bile gelecek y1l okul 6ncesinden yiiksekdgretime kadar birgok kademede 23.8
milyon 6grencinin okulu birakma veya okula erigememe durumu olabilir. Bu
denli biiylik bir 6grenme kaybi sadece bu nesli degil gelecek nesilleri de
etkileyebilir ve onlarca yillik gelisime sekte vurabilir (UNESCO, 2020). Diger
bir yandan, viriis nedeniyle egitim sektoriinde yasanan gelismeler, pek ¢ok
ogrencinin egitim hakkin1 tehdit etmekte ve var olan esitsizlikleri

derinlestirmektedir (Arik, 2020).

Bu degisimler ayn1 zamanda 6grenmenin parlak geleceginin altini ¢izmis ve

kaliteli egitimi saglama sekillerindeki degisimi hizlandirmistir. Ogrenciler
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acisindan 6grenme kaynaklarina ve 6grenme ortamlarina erigim, 6gretmenler
acisindan ise yeni 0gretim yontemlerinde daha iyi egitim sunma ve destek

ithtiyact dogmustur (UNESCO, 2020).

Pandemi siiresince egitim genellikle uzaktan egitim araglart ile
stirdiiriiliirken,biiyiik 6l¢ekteki 6grenci niifusunun akademik basarisinin nasil
degerlendirilecegine dair tartismalari beraberinde getirmistir (European

Training Foundation [ETF], 2020; Ozer, 2020; Ozer, 2020b).

Diinya genelinde Covid-19 salgiin egitim sistemleri lizerindeki etkilerini en
aza indirmek adina hiikiimetler her ne kadar salgin siirecinin basindan beri bir
ugras igerisinde olsalar da 59 iilkeden 61 egitim sistemi temsilcisinin katildigi
bir arastirma raporuna gore (UNESCO, 2020e), okullarin kapanmasi ile
baglatilan acil uzaktan egitim siirecinde, egitim sistemlerinin kars1 karsiya

kaldig1 baz1 zorluklar ve riskler asagida belirtildigi gibidir;

Bilisim ve iletisim teknolojilerine esit derecede sahip olmama/ diisiik gelirli
iilkeler agisindan elektrik problemi: Arastirmaya katilim saglayan egitim
sistemlerinin tamamina yakinm (%87), uzaktan egitim siirecinde, dgrencilerin
evlerinde esit derecede BIT erisimi bulunmama durumunun ‘uzaktan grenme’
i¢in bir endise yarattigimi belirtmistir. Ozellikle diisiik ve orta gelirli iilkelerde
yetersiz internet altyapisi katilimcilarin yarisindan fazlasi (%62) tarafindan bir
risk olarak nitelendirilmistir. Bu zorlugun iistesinden gelmek adina, bazi
iilkelerde ticretsiz internet veya cevrimdisi 6grenme materyalleri gibi ¢6zim
yollarini igeren egitim politikalar1 olugturulmustur. S6z gelimi, Fransa interneti
olmayan Ogrenciler icin cevrimdisi ulasabilecekleri 0grenme materyalleri
gelistirirken, Endonezya siirekli 6grenmeyi hedefleyen 6zel bir web sitesi dahil
olmak tiizere 6grenciler ve ebeveynleri i¢in ¢evrimigi 6grenme platformlarina
ticretsiz erigsim hizmeti saglamaktadir

Uzaktan egitim platformlarin1 kullanma becerisi bosluklar1 ve yetersizlikleri
(gelir diizeyi farkli olan tiim iilkeler i¢cin genel bir sorundur): Cogu egitim
sistemi (%80), Ogrencilerin ebeveynlerinin evde uzaktan egitim siirecini
kolaylastirma adma gereken temel becerilere sahip olamayabileceklerini
belirtmistir. Ayn1 zamanda, neredeyse licte ikisi (%64), 6gretmenlerin de s6z

konusu becerilere sahip olmadigmi belirtmistir. Ustelik bu beceri eksikligi,
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tilkelerin gelir durumlarindan bagimsiz olarak uzaktan egitim siirecinde genel
bir risk teskil etmektedir. Tlging olan bir diger faktor de, gelir durumu yiiksek
iilkeler de dahil olmak iizere katilimci ilkelerin neredeyse yarisi(%48)
Ogrencilerinin de uzaktan egitim siirecinin gerektirdigi dijital becerilere sahip

olmadiklart yoniinde goriis bildirmislerdir.

2.8.5. Covid-19 Salgim ve Gelecegin Egitim Paradigmasi: Kuhn (2008)
bilimsel bir disiplini, zaman igerisinde belirli bir noktada tanimlayan pratikler
biitliniinii paradigma olarak tanimlamistir (Baysal ve Ocak, 2020). Bir bagka
ifadeyle paradigma “problemlerin nasil anlasilmasi gerektigi konusunda
tizerinde hemfikir olunan geleneklerdir” (Kuhn, 2008; akt. Giines, 2003).
21.ylizytlin egitim paradigmasi, iletisim ve bilisim teknolojileri minvalinde
kabul goriirken, Covid-19 salgini ile beraber okullara yiiklenen genel anlamlar
koklii degisikliklere ugramis ve bu durum egitim paradigmasinda degisiklikleri

tetiklemistir (Baysal ve Ocak, 2020).

Yakin tarihte ilk defa bu denli sarsict etki yaratip, diinya capinda biiyiik
kitlelerin evlerine kapanmasina veya karantinaya alinmasina sebebiyet veren
Covid-19 salgimi dijital diinyanin gerektirdigi teknoloji destekli egitim
anlayisina gegisi hizlandirarak, egitimin de yepyeni bir kapsamda ele
alinmasina sebep olmustur. Bu denli biiyiikk bir krizle karsilagan egitim
sistemleri 6grencilerin egitim haklarinin engellenmemesi adina ivedilikle yeni
¢Ozlim arayisina gitmis ve diinya ¢apinda bir¢ok iilkede geleneksel yiiz yiize
egitimin yerini uzaktan egitim almistir. Boylece koklii bir gecmise sahip
uzaktan egitim, tarihte ilk defa kiiresel olarak bu kadar yogun bir sekilde

uygulanmistir (Eken vd., 2020).

Bir diger yandan, uzaktan egitim uygulamalarinin bu denli giindemde olmasi
ve diinya genelinde bir¢ok egitim sisteminde basarili 6rneklerinin mevcut
olmas1 gelecegin egitim paradigmasinda kokli degisikliklere yol acacagi
anlamina da gelmektedir. Covid-19 salgimindan en ¢ok etkilenen toplumsal
kurumlardan biri olan egitimde, statiikoya geri donmek miimkiin olmadigindan
salgin sonrasinda biiylik degisimler beklenilmektedir (Sweeney, 2020). Baysal
ve Ocak (2020) tarafindan yapilan arastirmaya gore, 6gretmenlerin goziinde

okul artik yiiz ylize egitimin gergeklestigi fiziksel bir mekan degil, alternatif
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ogrenme yaklasimlarini, hibrit egitim sistemlerini, teknolojik O&grenme
mekanizmalarint biinyesinde barindiran bir merkez haline gelmektedir.
Bugiinlerde egitimcilerin uzaktan egitime inanma derecesi, Covid-19 sonrasi
egitim sisteminde uzaktan egitimin etkililigini belirlemede O6nemli rol

oynayacaktir (Bozkurt ve Sharma, 2020).

Covid-19 siirecinde egitim kurumlari igin 6nem arz eden bir diger husus da
sahip olduklar1 nitelikli insan giicii ve iiretim kapasitesi olmustur. Maske,
dezenfektan ve siperlik gibi salgin siirecinde ihtiya¢ duyulan iirlinlerin
iiretiminde ve tiretim i¢in gerekli Ar-Ge calismalarina elverigli olmalarindan
dolayr mesleki ve teknik egitim merkezleri Tiirkiye’nin salginla savasinda
kritik 6neme sahip aktorlerinden biri haline gelmistir (Ozer, 2020a, 2020c;
Ozer ve Suna, 2020). Bu anlamda, Covid-19 salgmi tiim diinyaya egitim
kurumlarinin, herhangi bir kriz veya afet durumunda toplumun ihtiyaglarini
kargsilamada ne kadar biliylik bir rol oynayabileceklerini somut olarak
gostermistir. Dolayisiyla, egitim sistemi artik mesleki egitimi tercih eden
bireyleri daha az degerli veya nitelikli olarak etiketlememeli (Sweeney, 2020),
pandemi sonrasi yeni egitim anlayisinda egitim kurumlarimin stratejik
planlarinda afetle miicadeleye mutlaka yer verilmelidir (Ozer ve Suna, 2020).
Hiikiimetler kapsayici bir egitim sisteminin kritik 6nemini, boyle bir egitim
sisteminin daha adil bir toplum insa etmedeki roliinii simdi kabul etmeli ve su
anda tim diinyanin kars1 karsiya oldugu bu krizi egitimdeki esitsizlikleri

ortadan kaldirmak adina bir firsat olarak gormelidirler (Sweeney, 2020).

Koronaviriis siirecinin  gelecegin egitim anlayisint i agidan tekrar

sekillendirecegi diisiiniilmektedir (Tam ve El-Azar, 2020);

Degisime zorlanan egitim, sasirtici yeniliklere zorlanabilir: Asirlardir
egitim kurumlarindaki degisim yavas bir seyirde gergeklesirken, maalesef sinif
ortamlar1 ders temelli, geleneksel 6gretim yaklasimlar1 ve yerlesik kurumsal
Onyargilar ile kars1 karsiya kalmaktaydi. Bu baglamda Covid-19, tiim diinyada
egitim kurumlarinin nispeten daha yenilik¢i ¢oziimlere yonelmelerine ve dijital
degisime ayak uydurmalar1 agisindan katalizér gorevi gOrmiistiir. Diinya
capinda bir ¢ok iilkede senkron ve asenkron televizyon yayinlari, video

igerikleri ve interaktif uygulamalar gibi uzaktan egitim uygulamalar1 ile ¢éziim
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yollarina gidilmis ve dijital donlisim hizlanmigtir. S6z gelimi Liibnan’da
beden egitimi dersleri bile ¢evrimigi olarak gerceklesmekte ve dgrenciler ev
O0devi olarak verilen kendi egzersiz videolarini hazirlayip dijital olarak
O0gretmenlerine gondermektedirler. Bu siire¢ 6grencileri yeni dijital beceriler
ogrenmeye tesvik etmektedir. Bir ebeveynin “spor egzersizleri ili¢ dakika
siirerken, oglum {i¢ saatini videoyu c¢ekip, diizenleme ve dogru formatta
O0gretmenine gondermek icin harcadi” (Tam ve El-Azar, 2020) sozleri
Ogrencilerin  dijital  okuryazarliklarimin  gelistirilmesinin =~ dnemini
gostermektedir. Kisacasi bu siire¢ salgin sonrasinda egitim ortamlarinda daha
stk dijital platformlarin kullanilacagima 1s1k tutmaktadir ve bu yiizden
Ogrencilerin, Ogretmenlerin, egitim kurumu yoneticilerinin ve egitim
uzmanlarinin dijital okuryazarlik yeterliliklerinin gelistirilmesi gerektigini
gostermektedir (BergsonShilcock, 2020; Moreno ve Gortazar, 2020; akt. Ozer
ve Suna, 2020).

Kamu-ozel egitim ortakhiklarinin 6nemi artabilir: Yasanan krize gegici bir
¢ozlim olarak hiikiimetler uzaktan egitim uygulamalarina yonelirken cesitli
yayincilar, teknoloji saglayicilari, egitim uzmanlari ve telekom ag1 operatorleri
gibi paydaslarla birlikte 6grenme konsorsiyumlar1 sekillendirdiler. Ozellikle
egitimin devlet tarafindan saglandigi gelismis iilkelerde, bu durum yaygin bir
egilim haline gelebilir. Bu durum tipik devlet destekli veya kar amaci
giitmeyen egitim anlayisinin Otesinde bir egitim inovasyonu olarak ilgi
gordiigliniin  kanitidir. Pandemi, egitim alaninda ¢ok dahabiiylik o6l¢ekli
yatirimlarin yapilmasi ve egitim kurumlar ile 6zel sektor kuruluslar arasinda
ortakliklarinin saglanmasinin 6niinii agmistir (Tam ve El-Azar, 2020).

Dijital ucurum genisleyebilir: Dijital ugurum, genel anlamda sosyoekonomik
durum, 1k veya cinsiyete gore teknolojiye erisimdeki ugurum olarak
tanimlanmaktadir. Mossberger vd. (2003) dijital ugurumu “gelir, 1rk, etnik
koken, cinsiyet, yas ve cografyaya dayali olarak bilgi teknolojisine esit
olmayan erigsim ornekleri” olarak tanimlamiglardir (akt. Block, 2010). Covid-
19 salginindan etkilenen birgok iilke, 6gretimin devam etmesi adina gegici ve
hizli ¢oziimler iretirken, 0grenmenin kalitesi ise biiyiik bir oranda dijital
erisimin seviyesine ve kalitesine bagli kalmaktadir. Diinya genelinde ¢evrimici
Ogrenen orani niifusun %60°1 civarinda iken, bazi iilkelerde gelismis ¢cevrimigi

ve interaktif uygulamalar kullanilirken bazi iilkelerde egitim c¢evrimigi
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mesajlagsma uygulamalar1 veya e-posta aracilifiyla gonderilen ddevler ve konu
anlatimlart ile devam etmektedir. Ayrica teknolojik arag-gere¢ eksikliginden
otiirii dijital erisim saglayamayan ¢ok sayida 6grenci geride kalmaktadir ve bu
durum dijital ugurumu genisletmektedir. Covid-19 salginin hizla yayilmasi tiim
diinyaya benzeri afet ve kriz durumlarinda toplumsal kurumlarin direncli

kalmasinin 6nemini géstermistir (Tam ve El-Azar, 2020).
2.9. Covid-19 Salginmin Egitime Etkileri Uzerine Yapilan Arastirmalar

Covid-19 salginin egitim alanindaki etkileri ve bu etkilere yonelik 6grenci, 6gretmen
ve egitim yoneticileri gibi paydas goriislerini ve degerlendirmelerini igeren ¢ok sayida
yerli ve yabanci arastirma mevcuttur. Bu boliimde s6z konusu ¢alismalardan bazilarina

yer verilmistir.

Akyavuz ve Cakin (2020) salginin egitimde yarattigi etkileri okul yoneticileri goriisleri
cergevesinde incelemis ve bu siireci yonetmede okul yoneticilerinin kargilastiklar
temel sorunlart irdelemislerdir. Okul yoneticileri goriisleri dogrultusunda bu siirecte
karsilagilan temel zorluklarin iletisim ve bilgi eksikligi, teknik yetersizlikler,
ogretmenlerin motivasyon diistikliigli ve planlama eksiklikleri sonucuna ulagilmistir.
Yiiz ylize iletisimin olmamasindan dolay: telefon, internet vb. iletisim kanallar1 ile
kurmaya c¢alistiklar1 iletisimde zaman zaman kopukluklar oldugunu belirten okul
yoneticileri bu durumun kriz yonetimini zorlastirdigini ifade etmiglerdir. Diger bir
yandan Ogretmenlerin, &grencilerin ve yonetici olarak kendilerinin teknik
eksikliklerinden dolay1 zorluklarin olustugunu belirten bir okul yoneticisi EBA
sisteminin kismen yeni olmas1 ve 6gretmenlerin sistemle ilgili ¢cok fazla bilgiye sahip
olmamalar1 adaptasyon siirecini zorlastirdigini ifade etmistir. Ayrica arastirmada okul
yoneticilerinin 0grenci, veli, 6gretmenler ve okul personelinin motivasyonlarini
arttirmada onemli rolleri oldugu sonucuna ulasilmistir. Covid-19 siireci egitim
onlemleri ve politikalar1 hakkinda bilgilendirme yaptiklarin1 ve gerek egitim gerekse
moral agisindan destek sagladiklarini belirten okul yoneticileri bu tiir faaliyetleri bazen

kendileri bazen de 6gretmenler araciligiyla gerceklestirdiklerini dile getirmislerdir.

Koronaviriis salgininin egitime yansimalarini ve uzaktan egitim faaliyetleri
hakkindaki Ogretmen goriislerini inceleyen c¢ok sayida arastirma bulunmaktadir.

Tiirker ve Diindar (2020) pandemi siirecinde EBA {izerinden yiiriitiilen uzaktan egitim
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faaliyetlerini ortadgretim okullarinda gorev yapan Ogretmen goriislerine gore
incelemiglerdir. Arastirma bulgularina gore, EBA’nin gii¢lii yonleri mevcut egitim
igerikleri, canli ders imkani sunmasi, soru paylasimi yapilabilmesi ve 6grenciye doniit
saglanabilmesi olarak ifade edilirken; sistemin gii¢siiz yonleri olarak internet
altyapisindaki yetersizlikler, donanim eksiklikleri, 6gretmenlerin sistem hakkindaki
deneyimsizlikleri ile teknolojik beceri eksiklikleri olarak siralanmistir. Demir ve
Ozdas (2020) Covid-19 siirecinde uzaktan egitim ile ilgili ilkokul dgretmenleri
goriislerini incelemislerdir. Ogretmenler EBA ve diger c¢evrimigi platformlar
araciligiyla gergeklestirdikleri uzaktan egitim etkinliklerini memnun edici, elverissiz
ve stirl1 olmak iizere ii¢ farkli sekilde degerlendirmislerdir. Ogretmenlerin bu siiregte
en cok karsilastiklar sorunlar ise altyapi, iletisim, katilim, planlama ve igerikleri etkili
sekilde kullanma olarak ifade edilmistir. Baysal ve Ocak (2020) ise yaptiklari
calismada Covid19 salgini sonrasinda okul kavramindaki paradigma degisimine ve
okullarin yeniden ag¢ilmasina dair 6gretmen goriiglerine yer vermislerdir. Arastirmada
elde edilen bulgular, salgin 6ncesindeki ve salgin sonrasindaki okul kavramina yonelik
ogretmen algilarinin degistigi yoniindedir. Ogretmen goriislerine gore okullar artik
sadece yiiz ylize egitim verilen kurumlar degil ayn1 zamanda uzaktan egitim, asenkron
ve hibrit egitimin gerceklestirilecegi alternatif 6grenme ortamlar lireten kurumlar
haline gelmelidir (Baysal ve Ocak, 2020). Gerek kirsaldaki gerekse sehir
merkezlerindeki biitiin okullar dijitallesmeye yonelip fiziksel ve donanimsal olarak
tyilestirme calismalarina gitmelidirler. Bu baglamda teknolojik okuryazarlik becerileri
eksik olan ogrenci, Ogretmen, veli ve diger tim paydaslarin dijital becerileri
gelistirilmelidir. Cakin ve Akyavuz (2020) calismalarinda Covid-19 siirecinde
Ogretmenlerin karsilastiklar1 sorunlar1 ve Ogrencilerini bu siirecte nasil motive
ettiklerini arastirmislardir. Ogretmenler pandemi siireci uzaktan egitimde en ok
velilerle ilgili, iletisim ile ilgili ve 6grencilerin 6grenmesini saglama ile ilgili sorunlar
yasadiklarim1 ifade etmistir. Ayrica uzaktan egitim siirecinde, Ogretmenlerin
ogrencilerini motive etme yontemlerini Cakin ve Akyavuz (2020) 5 kategori altinda
incelemistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore Ogretmenlerin motivasyonu
saglama amaciyla 6grencilerine yonelik destekleyici etkinlikler yaptiklari, etkileyici
konusmalar yaptiklari, okulun fiziksel olarak olmasada hala devam ettigi mesajin
asiladiklari, saglik caligmalari yaptiklari ve gelecek hakkinda motive edici konugmalar

yaptiklar1 sonucuna ulasilmigtir.
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Yamamoto ve Altun (2020) yaptiklari ¢alismada, pandemi siirecinde iilkelerin
yiikksekdgretim diizeyinde uzaktan egitim faaliyetlerini degerlendirmis ve ¢evrimigi
O0grenmenin gilinlimiizde sadece kriz donemlerinde degil, genel olarak ana akim
O0grenme haline doniismesi konusunu ele almislardir. Sunita (2020) arastirmasinda
Ogretmen, Ogrenci ve ebeveynlerin goziinden Covid-19 pandemisinin egitime
etkilerini arastirmistir. Venezuelali ve Kiibali gd¢men ailelerden olusan katilimcilar
salginin 6grenim kesintileri, 6grenme materyallerine ve dgretim etkinliklerine erisim
sikintis1 gibi olumsuz etkilerinin oldugunu belirtmistir. Bulgular ayn1 zamanda bu
stirecte egitim diinyasin teknolojiye bagimli hale geldigi gergegini de gostermektedir.
Bununla birlikte zayif ag ve gili¢ altyapisi, erisim sorunu ve dijital becerilerin
noksanligit sonucu c¢evrimi¢i egitim kisitlanmaktadir. Calisma tim egitim
kurumlarinin, egitimcilerin, 6grencilerin ve ebeveynlerin kiiresel egilimlerin
gosterdigi gibi teknolojiyi benimseyip dijital beceriler kazanmasinin ve var olan
becerileri gliglendirmenin 6nemini ve gerekliligini vurgulamaktadir. Ayrica Sunita’ ya
(2020) gore “Covid-19 salgini egitim alaninda kalict bir doniisiimii temsil edebilir”.
Bu noktada asil 6nemli olan gercekei, faydali ve siirdiiriilebilir ¢ozlimler iiretmektir.
Ogrenciler, ebeveynler ve ogretmenlerin yeni ilke ve uygulamalari Ogrenip
uygulamasi, mevcut degisikliklerin etkilerinin degerlendirilmesi, analiz edilmesi ve
belgelendirilmesi adina son derece yararli olacaktir. Sunita (2020), bunun sadece
Covid19 siirecinde egitimin devam etmesi adina bir oneri degil ayn1 zamanda
bildigimiz diinyay1 degistirecek, egitimde ufuk agici bir adim olacagini ifade

etmektedir.
2.10. Uzaktan Egitim ve Kalite ile flgili Yapilan Arastirmalar

Perez-Lopez, Atochero, Rivero (2021) COVID-19 salgin doneminde uygulanan
uzaktan egitim modelinin etkilerini birey ve aile ekseninde ele alarak teknolojik
yeterligin, uzaktan egitim algisina etkisini belirlemektir. 548 iiniversite 6grencisiyle
yaptiklar1 aragtirma sonucunda elde edilen veriler, hem O6gretmenlerin hem de
Ogrencilerin uzaktan egitim siirecine aligmalarinin olduk¢a zorlu oldugunu, diisiik
egitim diizeyli velilere sahip 6grencilerin teknoloji okur-yazarliginin diisiik oldugu
dolayisiyla uzaktan egitim siirecinde dezavantajli durumda olduklarini, uzaktan

egitimde ders ¢alisma zamani ile akademik basar1 arasinda ters yonlii bir iligki oldugu
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ve uzaktan egitimde isbirlik¢i egitim yaklagiminin basar1 artigina olumlu etki

gosterdigi yoniindedir.

Gordy, Sparkmon, Imeri, Notebaert, Barnard, Compretta, Dehon, Taylor, Stray ve
Sullivan (2021) Calismanin amaci, Covid-19 siirecinde ileri egitim teknolojisi
konusunda egitim almis lise fen bilimleri d6gretmenlerinin salgin sirasinda gegilen
uzaktan egitim stirecini nasil algiladiklar1 ve uzaktan egitim siirecinde fen egitiminde
karsilagilan durumlar1 ele almaktir. 11 fen bilimleri 6gretmenleriyle yaptiklari
arastirma sonucunda ileri teknoloji egitimine sahip 0gretmenlerin, bu egitime sahip
olmayanlara gore uzaktan egitim siirecini daha yiiksek 6zgiivenle yiiriittiikleri, fiziksel
sinif ortami olmadan egitim faaliyetlerine devam etmenin daha zor oldugu, uzaktan
egitim siirecinde artan is yiikiinlin 6gretmenlerin sosyal yasamini olumsuz etkiledigi,
buna ragmen pandemi siirecinde 6gretmenlerin farkli 6gretme teknikleri 6grenme ve

kendilerini gelistirme olanagini elde ettikleri gibi verilere ulagilmistir.

Krasnova, Polushkina (2021) Arastirmanin amaci, ilerleyen yillarda uzaktan egitimin
gelisimini ve yayillmasini etkileyen ana faktorleri ve ayrica egitim kurumlarinda
uzaktan egitime gecisin olasi kisa ve uzun vadeli sonuglarini analiz etmektir. Literatiir
analizi sonucunda egitimin igerik ve bi¢iminin uzun vadede 6nemli dl¢iide degisecegi,
giiniin gerekliligi olan dijital yetkinliklere erisimin geleneksel yontemlerle
saglanmasimin miimkiin olamayacagi, bu sebeple yenilik¢i egitim modellerinin
olusturulmasinin bir gereklilik arz ettigi, egitimin gelecekte grup faaliyeti olmaktan
c¢ikip bireysellesecegi, zaman ve yer kisitinin ortadan kaldirilacagi bu sebeple uzaktan
egitimin, gelecekte egitim faaliyetinin odagini olusturacag: ileri siirtilmiistiir. 69
uzaktan egitim yoOneticisiyle yaptiklar1 Arastirmada, COVID-19 salgini sirasinda
uzaktan egitim basarisin1 etkileyen en Onemli faktorlerin; teknolojik altyapi, bilgi
yonetimi, yonetimden destek, uzaktan egitim sistemlerini kullanma konusunda artan
ogrenci farkindaligl ve 6gretmenlerin ihtiya¢ duydugu igeriklerin karsilanmasi oldugu
tespit edilmistir. Akademik basar1 noktasinda en 6nemli modelin ise harmanlanmig

egitim modeli oldugu ileri stirlilmiistir.

Lassoued, Alhendawi ve Bashitialshaaer (2020) Bu ¢alismanin amaci, COVID-19
pandemisi sirasinda gerceklestirilen uzaktan egitim modelinde kaliteye ulasmanin
oniindeki engelleri tanimlamaktir. 100 akademisyen ve 300 6grenciyle yaptiklari

aragtirmada egitim kalitesi oniindeki engeller dort kategoride tanimlanmigtir. Bunlar,
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kisisel engeller, pedegojik engeller, teknik engeller, mali ve organizasyonel
engellerdir. Akademisyen ve Ogrenciler goziinden uzaktan egitimde kaliteye
ulagsmanin Oniindeki engeller, 6§renmeye yonelik zayif motivasyon, bazi konularin
uzaktan egitimle anlatilmasi ve anlasilmasinin zorlugu, sinif etkilesiminin olmamasi,
ogrencilerin yiiz ylize 6grenmeye daha asina olmasi, bazi akademisyenlerin uzaktan
egitimin uygulanabilirligine ikna olmamas1 ve olanaklar noktasinda herkesin uzaktan

egitim sistemini kullanmaya hazir olmamasi seklinde siralanmaktadir.

Lassoued, Alhendawi ve Bashitialshaaer (2020) Covid-19 pandemisi siiresince
uzaktan egitimde kaliteye ulagsmanin Oniindeki engelleri ortaya ¢ikarmak amaciyla
yaptiklari caligmada; Arap diinyasi (Cezayir, Misir, Filistin ve Irak) tiniversitelerinden
400 dgretim iiyesi ve 600 dgrenciye anket uygulamislardir. Anket sonuglarindan elde
edilen veriler dogrultusunda, Covid-19 salginindaki uzaktan egitim siirecinde kaliteye
ulasmanin 6niindeki engeller dort kategoriye ayrilmistir. Bunlar bireysel, pedagojik,
teknik, finansal ve Orgiitsel engeller olarak siiflandirilmistir.  Arastirma
ornekleminden elde edilen veriler dogrultusunda, uzaktan egitimde kaliteye ulagmanin
oniindeki bireysel engellerin 6grencilerin uzaktan egitime dair motivasyonlarinin
olduk¢a diisiikk olmasi, sinif etkilesiminin ve yiiz ylize Ogrenmenin olmadigi
durumlarda bazi1 konularin anlagilmasinin giiclesmesi gibi faktorler oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ogretim {iyeleri ise uzaktan egitim siirecinde geleneksel rollerinin
azalmasi ve adeta bir egitim teknolojisi uzmani veya yazilimcisi gibi algilanma iizerine
kurulu yeni rolleri ile sinirlanmaktan korkmaktadir. Ikincil olarak, hem dgretim iiyeleri
hem de ogrenciler o6zellikle uygulamali derslerin islenisinde uzaktan calismanin
oldukga giic oldugunu belirtmis ve bu tiir derslerin agikliga kavusturulmasi adina
dogrudan (yiiz yiize) etkilesim gerektirdigi vurgusunda bulunmuglardir. Ayrica séz
konusu derslerin uzaktan, elektronik formatta degerlendirmelerinin pedagojik agidan
zor oldugu belirtilmistir. Hem &gretim tiyeleri hem de 6grenciler tarafindan, Covid-19
salgini siiresince uzaktan egitimde kaliteye ulasmanin 6niindeki bir diger engel olarak
uzak bolgelerdeki zayif internet hizi, internet kesintileri ve ders takibi 6niindeki diger
teknolojik sorunlar gosterilmistir. Ayn1 zamanda 6gretim liyeleri elektronik sinav
degerlendirmelerinde kopya ¢ekme veya baskasinin yerine simava girme gibi
problemlerin verilerin giivenilirligini etkileyecegini belirtmiglerdir. Son olarak
arastirmada elde edilen bulgulara gore, ¢ok sayida 6gretim elemani ve 68renci uzaktan

egitim siirecinde iletisim becerilerinin eksikligine dikkat c¢ekmistir. Egitimli
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egitmenlerin yoklugunda isbirlik¢i olmayan bir ortamda kendi kendine &grenme

zorlugu 6gretimde kaliteyi zorlastiran bir unsur olarak belirtilmistir.

Ulkemizdeki ¢alismalara baktigimizda; Can (2020) Covid-19 salgin1 déneminde MEB
ve YOK ’iin uzaktan egitim uygulamalarin1 degerlendirdigi calismasinda ayn1 zamanda
s06z konusu uygulamalarin etkililigi iizerinde durmus ve uzaktan egitimin tiim egitim
kademelerinde etkililigini arttirma adina gelecege yonelik oOnerilerde bulunmustur.
Kiiresel anlamda egitim alaninda hissedilebilir etkileri olan koronaviriisiin, iilkemizde
egitim alanina nasil yansidigini Mart-Nisan 2020 aylar1 6zelinde inceleyen Can
(2020), Tirkiye’de pandemi siireci uzaktan egitim uygulamalarini degerlendiren ilk
arastirmacilardan biridir. Can’a (2020) gore yaygin kullanim agisindan kriz zamanlari
haricindeki donemlerde alternatif bir yaklasim olarak goriilen agik ve uzaktan
egitimin, Covid-19 salgim1 dolayisiyla ana 6grenme kaynagi haline gelmis olmasi,
Tiirkiye’de agik ve uzaktan egitim sistemlerinin niteliksel anlamda gelistirilmesinin
Onemini gostermistir. Bu baglamda {ilkemizde acik ve uzaktan egitim sistemleri
altyapi, tasarim, igerik, mevzuat, erisim, giivenlik, kalite ve pedagojik agidan
giiclendirilmelidir (Can, 2020). Pandemi siirecinin basinda MEB tarafindan uygulanan
uzaktan egitim faaliyetlerinin sanatsal ve sportif ders etkinliklerinin yer almamasindan
kaynakl1 olarak tiim dersleri kapsamadigi, EBA’ ya erigimin kisitli olmasindan dolay1
daha ¢ok TV merkezli ve tek yonlii oldugu, 6zel egitim dgrencilerine yonelik ders
etkinliklerinin yeterli olmadigi, okul Oncesi Ogrencilerine yonelik herhangi bir
uygulamanin yer almadigi gibi olumsuz durumlarla karsilasiimaktadir. Bunun yam
sira EBA ve internet alt yapisinin giliclendirilmesi, ogretmenlerin teknolojik ve
pedagojik agidan bu siiregte desteklenmeleri gibi onerilerde bulunan Can (2020)
giiclendirme ve gelistirme faaliyetlerinin, siirecin daha saglikli yonetilmesi ve uzaktan

egitimin etkililigini arttirma adina son derece dnemli oldugunu belirtmistir.

Karaca ve Kelam (2020) Mayis ayinda yiiriitiilen uzaktan egitim hizmetindeki kalite
anlayisint Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinde gorev yapan lise Ogretmenleri
goriislerine bagvurarak inceledikleri arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore,
genel olarak ogretmenlerin uzaktan egitimde kendilerini mesleki acidan yeterli
gordiikleri ve daha kaliteli bir egitim sunma amaciyla ¢caba gosterdikleri ancak bazi
teknik ve sistemsel konularda sikintilar yasadiklari sonucuna ulasilmistir. Ayrica

ozellikle kirsal kesimde yasayan 0grencilerin uzaktan egitime erisimde karsilastiklar
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sorunlarin egitimde firsat esitsizligine yol actigi, dgrencilerin katiliminda devam
zorunlulugu olmamasinin yaratabilecegi sorunlar ve uzaktan egitimde mevcut
herhangi bir degerlendirme metodunun olmamasinin dezavantajlar1 {izerinde
durulmustur. Bu baglamda, Karaca ve Kelam (2020) uzaktan egitim hizmet kalitesini
arttirma adina ilgili yetki ve akreditasyona sahip kurumlarin, iilkemiz uzaktan egitim
sistemini iyilestirme ve gelistirme adina c¢aligsmalar yapmasi, egitimler vermesi ve
gerekli kontrolleri saglamasi Onerilerinde bulunmuslardir. Diger bir yandan yeni
O0grenme sisteminde Ogrenci-veli rehberliginin onemi, 68retmen ve yoOneticilerin
uzaktan egitim becerilerinin arttirllmasi, teknolojik altyapt ve olanaklarin
giiclendirilmesi, egitim igerik ve materyallerinin cesitlendirilmesi vb. adimlarin
egitimde dijitallesme ve uzaktan egitimin hizmet kalitesi adma gerekli oldugu

belirtilmislerdir.
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3.BOLUM

YONTEM

Bu bdliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi, verilerin analiz yontemi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.
3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirma betimsel arastirma nitelindegindedir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin
uzaktan egitimin alg1 ve tutumlariin, yas, boliim, cinsiyet gibi kavramlar agisindan
farklilik olup olmadigini gérmek amaclandigindan tarama modeli kullanilmstir.
Tarama modeli, katilimcilarin bir konuya iliskin gorliglerininin ya da tutum ve
ilgilerinin belirlendigi arastirmalardir (Biyiikoztiirk ve digerleri, 2019). Tarama
arastirmasinin ¢alisma agisindan avantaji, orneklem grubuna birden fazla anketi

uygulayip buradan elde edilen bilgileri sunmasidir.
3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2021-2022 Egitim- Ogretim Yilinda Bursa Uludag Universitesi
Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim gdrmekte olan farkli branglardaki 3.simif 6gretmen
adaylar1 olusturmaktadir.3. siif 6gretmen adaylar1 bir buguk yili aktif bir sekilde
uzaktan egittim siireci iginde gegirdikleri i¢in tercih edilmistir. Aragtirmanin
orneklemini ise, Bursa Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim gdrmekte
olan 3.smif Ogretmen adaylarinin olusturdugu evrenden rastgele secilmistir. Bu
aragtirmada goniilliilik ilkesi géz Oniinde bulundurulmus olup aragtirmaya 283
O0gretmen aday1 katilmigtir. Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin brang ve cinsiyet

dagilimlar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4

Orneklem Dagilimi

Kisi Sayist
Yiizde (%)
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Cinsiyet

Kadin 222 78,7
Erkek 60 21,3
Boliim

Smf Ogrt. 46 16,3
Tiirkge Ogrt. 22 78
Fen ve Tek. Ogrt. 26 9,2
Sosyal Bil. Ogrt. 25 8,8
Okul Oncesi Ogrt. 58 20,5
Matematik Ogrt. 32 11,3
PDR 40 14,1
Ingilizce Ogrt. 34 12,0
Toplam 283 100,0

Tablo 4 incelendiginde, drneklemin %78.7’sini kadin, %21.3’iinl erkek bireylerin
olusturdugu tespit edilmistir. Brans bazinda ise Orneklemi %Z20,5’1 okul Oncesi
ogretmen adaylari, %16,3’0 sinif 6gretmeni 6gretmen adaylari, %14,1°1 psikolojik
danisman ve rehberlik, %12,0’si Ingilizce dgretmen adaylari, %11,3’ii matematik
ogretmen adaylari, %9,2’si fen ve teknoloji 6gretmen adaylari, %8,8’1 sosyal bilgiler

ogretmen adaylari, %7,8°1 ise Tiirk¢e 6gretmen adaylart olusturmaktadir.
3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada verileri toplamak i¢in; 6gretmen adaylarinin demografik 6zelliklerine ait
bilgileri elde etme amaciyla “Kisisel Bilgi Formu”, 6gretmen adaylarinin uzaktan
egitime yonelik tutumlarini incelemek amaciyla (Agr, F., 2007) tarafindan gelistirilen
“Uzak Egitime Kars1 Tutum Olgegi”, 6gretmen adaylarmin uzaktan egitim algilarimi
tespit etmek i¢in (Gilindiiz, Y., 2013) tarafindan gelistirilen “Uzaktan Egitim Algis1”

6l¢egi kullanilmustir.
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3.3.1. Kisisel Bilgi Formu: Arastirmanin 6rnekleminde yer alan 6gretmen
adaylarinin demografik ozellikleriyle ilgili bilgi edinmek i¢in arastirmaci
tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu kullamilmistir. Kisisel Bilgi
Formunda 6rneklemde bulunan 6gretmen adaylarinin cinsiyet, yas, 6grenim
gordiikleri boliim, internet erisimleri, teknolojik aletleri, uzaktan egitime

katildiklar yer, yasadiklar yer gibi durumlara yonelik sorular bulunmaktadir.

3.3.2. Uzaktan Egitime Kars1 Tutum Olcegi: Uzaktan Egitime Kars1 Tutum
Olgegi (Agir, F., Giir, H. ve Okgu, A., 2007) tarafindan gelistirilmistir. Olgek
uzaktan egitimin avantajlar1 ve uzaktan egitimin sinirliliklart olmak iizere iki
boliimden olusmaktadir. Olcekte bulunan 1, 2, 3, 4,5, 6, 7, 8, 9, 10, 16, 18, 20,
21. maddeler birlikte iliskilendirilerek uzaktan egitimin avantajlarina yonelik
tutum diizeylerini tespit etmekte, 11, 12, 13, 14, 15, 17, 19. Maddeler birlikte
iligskilendirilerek uzaktan egitimin siirliliklarina yonelik tutum diizeylerini
tespit etmek igin kullanilmaktadir. Uzaktan Egitime Karsi Tutum Olgegi
giivenilirligi 0,858, uzaktan egtim avantajlar1 0,810 ve uzaktan egitim
smirliliklar 0,747 olarak tespit edilmistir. Ogretmen adayinm dlgekten aldig
puan yiikseldikce uzaktan egitime karst olumlu bir tutum sergiledigi

diistiniilebilir.

3.3.3. Uzaktan Egitim Alg1 Olgegi: Uzaktan Egitim Alg1 Olgegi (Giindiiz,
Y.,2013) tarafindan gelistirilmistir. Olgek uzaktan egitime ydnelik algilari
O0lcmek amaciyla tek boyutta ele alinmistir. Calismanin giivenirlilik katsayisi
0,843 olarak tespit edilmistir. Uzaktan egitim algisini belirlemeye yonelik
sorular ise bes kategoride derecelendirilmistir. Olgekte 17 olumlu, 3 olumsuz
madde bulunmaktadir. Ogretmen adaylarmin Slgekten aldig: puan yiiksek ise
uzaktan egitime yonelik alg1 diizeyi yiiksek, 6l¢cekten alinan puan diistik ise

uzaktan egitime yonelik algi diizeyi diisiik seklinde yorumlanabilir.
3.4. Verilerin Analiz Yontemi

Calisma verileri IBM SPSS Statistics 26 ve IBM SPSS Amos 23 programlarina
aktarilarak analizler tamamlanmistir. Veriler degerlendirilirken kategorik degiskenler
icin frekans dagilimlar, sayisal degiskenler i¢in tanimlayici istatistikler (ort£ss)

verilmistir. Arastirmada 6l¢me araci olarak Uzaktan Egitim Algisi ve Uzaktan Egitim
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Tutum Olgekleri kullamilmugtir. Veriler degerlendirilmeden once ilk olarak veri
diizenlemesi yapilmigtir. Birinci asamada veri girisi kontrolii yapilmistir. Yanlig
kodlanan verilerin olup olmadigi incelenmis ve verilerde yanlis giris tespit
edilmemistir. Ikinci asamada eksik veri kontrolii yapilmis ve bos birakilan madde
olmamustir. Uglincii asamada ise olgeklerde ters kodlu madde olup olmadig
incelenmistir. Uzaktan Egitim Algis1 dl¢ceginde 3 madde (M7, M11, M20), Uzaktan
Egitim Tutum 6l¢eginde ise 7 madde (M11, M12, M13, M14, M15, M17, M19) ters
kodlu madde olarak kullanilmistir. Bu nedenle ters kodlu maddeler ¢evrilerek veriler

degerlendirmeye alinmistir.

Calismanin amaci 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim algi ve tutum puanlarinin
birbiri ile olan iliskilerini ortaya koyabilmek i¢in bir arastirma modeli olusturmaktir.
Iliskiler Yapisal Esitlik Modeli (YEM) ile test edilecektir. Ancak YEM uygulamadan
once Olcek yapilarinin verilere uygunlugunun 6l¢tilmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda
ilk olarak yap1 gegerligi i¢in 6lgeklere dogrulayici faktor analizi (Confirmatory Factor
Analysis-CFA) uygulanmigtir. Uzaktan Egitim Algist 6lgeginin birincil diizey
dogrulayict faktor analizi sonucunda 11 madde ve tek boyutla dogrulandig:
goriilmistiir. Uzaktan Egitim Tutum 6l¢egi ise birincil diizey dogrulayici faktor analizi
sonucunda 14 madde ve 2 alt boyut ile dogrulanmistir. Dogrulanan 6lgeklerin
giivenirligi Cronbach’s Alfa i¢ tutarlilk katsayisi ile incelenmistir. Ogretmen
adaylarinin uzaktan egitim algilarmin tutumlar tizerindeki etkisi ise Yapisal Esitlik

Modeli (YEM) ile test edilmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 6lgek puanlari, ilgili maddelerin ortalamasi
alinarak elde edilmistir. Uygulanacak analizlere karar verebilmek i¢in oncelikle tiim
puanlara normal dagilim varsayimi ig¢in Kolmogorow Smirnov Testi (n>30)
uygulanmistir. Test sonucunda tiim puanlarin normal dagilim varsayimimi sagladigi
goriilmiis ve bu nedenle karsilastirmalarda parametrik testler kullamilmustir. iki
bagimsiz grup arasinda puan ortalamalarina gore farklilik olup olmadigi Bagimsiz
Orneklem T Testi ile incelenmistir. ikiden fazla bagimsiz grup arasinda puan
ortalamalarina gore farklilik olup olmadigi Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) ile
incelenmis olup hangi gruplar arasinda farklilik olduguna ise Tukey Testi ile
bakilmistir. Sayisal iki degisken arasinda nedensel olmayan iligkilerin derecesinin

belirlenmesi i¢in Pearson Korelasyon Katsayisi kullanilmastir.
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Yap1 gegerligi ve giivenirlik analizi ile ilgili bilgiler asagida detayli olarak

aciklanmistir.

3.4.1. Yapr Gegerligi: Yap1 gecerligi, 6lcme aracinin dlgmeyi amagladigi
0zelligi dogru ve tam olarak Ol¢ebilme derecesini belirlemek i¢in kullanilir
(Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2014). Yap, birbirleriyle iliskili oldugu
diisiiniilen 6gelerin (degiskenlerin/maddelerin) olusturdugu biitiin ya da oriintii
olarak tanimlanabilir. Yap1 gecerligi ise dl¢giilmek istenen bu kuramsal yapiya
iliskin gozlemlerin bilimsel olarak gosterilmesi siireci olarak tanimlanabilir.
Yap1 gegerliginin belirlenmesi i¢in kullanilan yontem faktor analizidir(Alpar,
2020). Faktor analizi, esas olarak veri azaltmak ve 6zetlemek igin kullanilan
analiz yontemidir. Faktor analizinin temel amaci, verilerin arasindaki iliskileri
kolayca yorumlanabilir ve anlasilabilir bir sekilde 6zetlemek ve degiskenleri
yeniden gruplandirmaktir. Diger bir ifadeyle, bu analiz zaman kazanmak ve
yorumlari daha kolaylagtirmak i¢in degiskenleri kiigiik bir set halinde azaltmak

i¢in kullanilir.

Faktor analizi dendiginde genellikle iki tiir faktor analizi akla gelmektedir.
Bunlar, acimlayici faktor analizi ve dogrulayici faktor analizidir. A¢imlayici
faktor analizinde, gozlenen degiskenler yardimiyla verideki faktdr yapisi
belirlenmeye ¢alisilirken, dogrulayici faktor analizinde arastirmaci tarafindan
belirlenen kuramsal yapinin veride var olup olmadig: test edilir. Dogrulayict
faktor analizi, agimlayict faktor analizi ile belirlenen yapilarin, kuramsal ya da
varsayilan faktor yapilarina uygunlugunun test edilmesinde kullanilmaktadir.
Bagka bir ifade ile dogrulayic1 faktdr analizinde; belirli degiskenlerin, “bir
kuram temelinde oOnceden belirlenmis faktorler/boyutlar/yapilar iizerinde
agirhikli olarak yer alacagi” diigiincesi (ya da Ongoriisii) test edilir (Alpar,
2020).

Dogrulayict faktor analizinde, kuramsal olarak tanimlanan yapiya gore dl¢glim
modeli olusturulur. Modelin olusturulmasindan sonra test edilir ve metin
ciktilar1 iizerinden model uyum degerleri incelenir. Veri setinin daha onceki
yapiy1 dogrulayip dogrulamadigina bakilarak daha iyi uyum degerleri olugsmasi

yoniinde kontrol edilir. Analiz degerlerinin faktor yapisim1 dogrulamasi
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gerekmektedir ve faktor yapist dogrulanan model ile analize devam edilmelidir

(Meydan ve Sesen, 2011: 91-92).

Dogrulayict faktor analizi sonuglarinda raporlanan model uyum indeksleri

asagida ayrintili olarak agiklanmistir.
Model Uyum indeksleri ve Esik Degerleri

DFA uygulamasinda test edilen modelin veri ile desteklenip
desteklenmedigine, analizler neticesinde iiretilen uyum iyiligi indeksleri
(Goodness of fit indices) degerlerine bakilarak karar verilmektedir. Uyum
iyiligi indeksleri iki baglik altinda ele alinmistir. Bunlar, mutlak uyum

indeksleri ve karsilagtirmali uyum indeksleridir.

Mutlak Uyum Indeksleri (Ablolute Fit Indices): Ongériilen modelin

orneklem verisi ile ne kadar uydugunu belirlemek icin kullanilir. Bu siif
altinda Ki-Kare, GFI, AGFI, RMSEA, RMR ve SRMR indeksleri yer

almaktadir.

Ki-Kare uyum iyiligi degeri (Chi-Square Goodness Of Fit, 42), modelin veri ile

ne derece uyum gosterdigini anlamak i¢in kullanilan en eski uyum istatistigi
degeridir.y* degeri arastirmacinin kuramsal olarak onermis oldugu model ile
orneklemden elde edilen verinin uyumlu olup olmadigim test etmektedir.
Ancak y? degeri drnekleme olduk¢a duyarlt bir uyum iyiligi degeridir. Biiyiik
orneklemlerde bu deger oldukca ylikselme egilimi gosterirken, kiiclik
orneklemlerde de (n<200) genellikle anlamli ¢ikmaktadir. Bu nedenle >
degerinin serbestlik derecesine (degree of freedom, df) boliimiiniin (y*/df),
genel modelin uyum iyiligini degerlendirmek i¢in daha dogru sonuglar
verecegi kabul edilmektedir. ¢*/df degerinin 3 ve altinda olmas1 modelin 1yi bir
uyum gosterdigini, 3-5 arasinda olmasi ise modelin kabul edilebilir olduguna

isaret etmektedir (Glirbiiz ve Sahin 2018, Meydan ve Sesen, 2015).

Uyum lyiligi istatistigi (Goodness of Fit Index, GFI) ve Diizeltilmis Uyum

Iyiligi Istatistigi (Adjusted Goodness of Fit Index, AGFI), temel olarak

gozlenen ve modelin tahmin ettigi kovaryanslar arasindaki farki yeniden

Olceklendirerek uyumsuz bir model i¢in 0, miikkemmel uyuma sahip model i¢in
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1 degerini {iiretir. GFI, ¢alismalarda sik rapor edilen bir uyum iyiligi olciisii
olmasina ragmen orneklem biiyiikliigii ve 6zellikle modelin karmasikligindan
etkilenmektedir. AGFI ise GFI degerinden tiiretilen diizeltilmis uyum iyiligi
degeridir. Genel olarak 0,90 ve tlizerinde GFI degerine sahip modeller kabul
edilebilir uyum gosteren modeller olarak ifade edilebilirler (Giirbiiz ve Sahin

2018, Meydan ve Sesen, 2015).

Yaklasik Hatalarin Ortalama Karakokii (Root Mean Square of Error

Approximation, RMSEA), modelin 6rneklem ile uyumlu olup olmadigini test
eder. Orneklem biiyiikliigiine karsi en az duyarli olan uyum iyiligi
Olgiitlerinden biri olmasit bu degeri ¢ok raporlanan degerlerden biri
yapmaktadir. Hesaplanmasi esnasinda paydasinda bulunan serbestlik derecesi
yiiziinden modelin karmasikligina kars1 duyarli olmasi tehlikesi olsa da sirf
serbestlik derecesinin tam olarak modelin karmasikliginin bir 6l¢iisti olmamasi
RMSEA degerini bir adim 6ne gegirmektedir., RMSEA degerinin 0,05’in
altinda olmasi modelin iyi uyumunu, 0,08’in altinda olmasi1 da kabul edilebilir

uyumunu gosterir (Giirbiiz ve Sahin 2018, Meydan ve Sesen, 2015).

Ortalama Hatalarin Karakokii (Root Mean Square Residual, RMR) degeri,
gozlenen (yani Orneklemden elde edilen) ve modelin tahmin ettigi
kovaryanslarin arasindaki mutlak farklar1 ifade etmektedir. Sundugu deger bu
farklarin mutlak degerlerinin ortalamasinin karekokiidiir. RMR degeri sifira
yaklastik¢a, uyusmazlik azaldigindan, daha iyi bir uyum gosterir. 0,1’in
altindaki degerler kabul edilebilir uyuma, 0,05’in altindaki degerler iy1 uyuma
isaret ederler. Ancak RMR degerinin {ist sinir1 1’1 asabilmektedir. Ciinkii bu
deger gozlemlerin Olglimlerine baglidir. Bu tip durumlarda yorumlama
giicliiglinii ortadan kaldirmak i¢cin SRMR degeri kullanilmaktadir. SRMR
(Standardize Root Mean Square Residual) degeri de gbzlenen ve tahmin edilen
kovaryanslar arasindaki farki ifade eder. Ancak bu fark SRMR degeri i¢in
standartlastirilmis artiklar {izerinden hesaplanir. SRMR i¢in 0,08’in altindaki
degerler kabul edilebilir uyuma, 0,05’in altindaki degerler ise iyi uyuma isaret
eder (Joreskog and Sorbom (1989) ve Kline (1998)). Orneklem biiyiikliigii
artttkca ve modele daha fazla parametre eklendikce SRMR’nin diisme
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egiliminde olduguna dikkat edilmelidir (Giirbliz ve Sahin 2018, Meydan ve
Sesen, 2015).

Karsilastirmah Uyum Indeksleri (Comparative Fit Indices): Karsilastiriimali
uyum indeksleri 6nerilen modelin i¢ ice gegmis diger alternatif modeller ile
uyumunu test etmektedir. Bu sinif altinda ise Normlastirilmis Uyum Indeksi
(Normed Fit Index, NFI), Normlastirilmamis Uyum indeksi (Non-Normed Fit
Index, NNFI (TLI)) ve Karsilastirmali Uyum Indeksi (Comparative Fit Index,
CFI) yer almaktadir. Karsilastirilmali uyum indekslerinin 0,90 ve {izerinde

olmas1 modelin kabul edilebilecegine isarettir (Giirbiiz ve Sahin 2018).

Asagidaki tabloda tiim esik degerler 6zetle listelenmistir.

Tablo 5

Ol¢iim Modelinin Uyum lyiligi Degerleri

fyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum

2/df <3 35

GFI >0,90 >(,85
AGFI >0,90 >(,85
NFI >0,95 >0,90
NNFI (TLI) > 0,95 >0,90
CFlI >0,95 >0,90
RMSEA <0,05 <0,08
SRMR <0,05 <0,08

df= degree of freedom, GFI= Goodness of Fit Index, AGFI= Adjusted Goodness of
Fit Index, NFI= Normed Fit Index, NNFI= Non-Normed Fit Index- TLI= Tucker-
Lewis Index, CFI= Comparative Fit Index, RMSEA= Root Mean Square of Error
Approximation, SRMR= Standardize Root Mean Square Residual.

(Bagozzi ve Yi, 1988; Bollen ve Lennox, 1991; Joreskog ve Sorbom, 1993; Giirbiiz
ve Sahin,2018; Kline,1998; Meydan ve Sesen, 2015; Simsek, 2007)
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3.4.2. Giivenirlik Analizi (Reliability Analysis): Olceklerin yap1 gecerligi
acimlayict faktor analizi (EFA) ve dogrulayici faktor analizi (CFA) ile tespit
edilirken, Olc¢eklerin tutarli Olgiim yapip yapmadigr ya da 6lcek maddeleri
arasinda tutarlilik olup olmadiginin da es zamanli olarak belirlenmesi gerekir.
Bu kapsamda kullanilan en yaygin analiz, giivenirlik analizidir (Giirbiiz ve
Sahin, 2018). Giivenirlik analizi, elde edilmis olan Ol¢limler {izerindeki
yorumlar ile daha sonra ortaya ¢ikabilecek analizler i¢in bir temel teskil eder.
Giivenirlik Analizi 6l¢gmede kullanilan test, anket veya Ol¢eklerin 6zelliklerini
ve giivenirliklerini degerlendirmek amaciyla gelistirilmis bir yontemdir.
Giivenirlik Analizi prosediirii ile toplam skorlarin (puanlarin) s6z konusu
oldugu Likert vb. dlceklerin giivenilirligini belirleyen katsayilar hesaplanir ve
Olcekte bulunan sorular arasindaki iligkiler hakkinda bilgi elde edilir (Kalayci,
2010). K soru bulunduran aracin biitiin sorularinin bir fenomeni agiklamada
yardimci tipte olmasi gerekir ve bu durum sorularin birbirleri ile yiliksek
korelasyon  goOstermelerini  gerektirir.  Bu  korelasyonlardan  veya
kovaryanslardan yola ¢ikilarak giivenirlik dlgiileri gelistirilmistir (Ozdamar,
2002). Bu calismada oOlgeklerin giivenirlik diizeyini belirlemede Cronbach
Alfa I¢ Tutarhlik katsayisindan yararlanilmistir.

I¢ Tutarlihk Giivenilirligi (Internal consistencyreliability)

I¢ tutarhilik giivenilirligi, bir 6l¢iim aracinin tek seferde yapilan dlgiimle soz
konusu kavramsal yapiy1 tutarli bir sekilde Sl¢ilip 6lgmedigini gostermektedir.
Olgiim aracinda yer alan maddelerin s6z konusu kavramla iliskili olmas1 ve
ayni zamanda bu maddelerin kendi aralarinda iligkili olmasi, tutarliligin bir
gostergesidir (Giirbiiz ve Sahin, 2018). Icsel tutarlilik hesaplamasinda

kullanilan en yaygin ve en gii¢lii yontem Cronbach Alfa Katsayisidir.

Cronbach Alfa Katsayis1 (Cronbach’s Alpha- Cronbach’s a): Cronbach
Alfa I¢ Tutarlilik Katsayis1 (Alfa Yontemi): Olgekte bulunan k sorunun
varyanslar1 toplaminin genel varyansa oranlanmasi ile bulunan bir agirlikl
standart degisim ortalamasidir. Bu deger, 0 ve 1 arasinda degisim
gostermektedir. Alfa yontemi Olgekteki korelasyonlar veya kovaryanslardan
yararlanilarak diger istatistiklerin veya testlerin yapilmasina yardimci olur

(Ozdamar, 2002: 663). Bu yontem dlgekte bulunan k sorunun homojen bir yapi
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gosteren bir biitiinii ifade edip etmedigini arastirir. Agirlikli standart degisim
ortalamast olup, bir dlgekteki k sorunun varyanslari toplaminin genel varyansa
oranlanmasi ile elde edilir. Alfa (a) katsayisina bagli olarak o6lgegin

giivenilirligi asagidaki gibidir (Kalayci, 2010):

Alfa Katsayisi Aciklama

0,00< 0 <0,39 Olgek giivenilir degildir

0,40< a <0,59 Olgek giivenilirligi diisiiktiir
0,60< 0 <0,79 Olgek oldukca giivenilirdir
0,80< 0. <1,00 Olgek yiiksek derecede giivenilir bir dlgektir

3.4.3.Yapisal Esitlik Modeli: Yapisal Esitlik Modellemesi genel olarak bir
arastirmacinin degiskenleri arasindaki iliskileri sorguladig: istatistiksel bir
coziimleme bi¢imidir. Bu yontemde incelenmek istenen iligkilerin tiimii
kavramsal olarak bir model bi¢iminde ortaya konur. Bu arastirmada basit
olarak ortaya koyulan modellerde bir degiskenin modeldeki hangi degiskenler
tarafindan hangi diizeyde agiklandigini, tahmin edilen degiskenin ya da bagka
bir deyisle bagimli degiskenin digerlerine gore daha 6nemli tahmin edicilerinin
(bagimsiz degiskenlerinin) hangileri oldugunu belirlemeye ¢alisilir. Aslinda
yapisal esitlik modeli ¢6ziimlemeleri de bunlardan genel mantik olarak farkl
bir sey yapmaz. Ancak ¢ok daha karmasik diizeydeki iligkiler ya da iliski
orlintiileri; mesela birden fazla bagimli degiskeni olan modeller, ya da bir
degiskenin yerine gére hem bagimli hem de bagimsiz degisken gibi davrandigi
modeller; s6z konusu olunca yapisal esitlik modeli bu karmasik yapiy1

¢Oztimlemede daha verimli olmaktadir.
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4.BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Arastirma verilerinin analiz siireci alt1 baslik altinda incelenmistir. Ilk olarak 6gretmen
adaylarmin demografik 6zelliklerinin dagilimlar1 verilmistir. Ikinci asamada uzaktan
egitim alg1 ve tutum olgeklerinin yapr gecerligi ve giivenirligi incelenmistir. Ugiincii
asamada uzaktan egitim alg1 ve tutum puanlarinin tanimlayici istatistikleri verilmis ve
normal dagilima uygunluklarina bakilmistir. Dordiincii asamada 6lgek puanlari
arasindaki iligkiler korelasyon analizi ile incelenmistir. Besinci asamada algi puaninin,
tutum puanm lizerinde etki olup olmadigi Yapisal Esitlik Modeli (YEM) ile test
edilmistir. Son olarak ise demografik 6zellikler arasinda alg1 ve tutum puanlarina gore

farklilik olup olmadig1 incelenmistir.

4.1. Demografik Ozelliklerin Dagihmlar:

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin(n=283) demografik 6zellikleri frekans ve

yiizdelik degerleri ile asagidaki tabloda sunulmustur. Buna gore;

Tablo 6

Demografik Ozelliklerin Dagilimlar:

Kisi Sayisi

Yiizde (%)
(n=283)
Yas Grubu
17-19 4 1,4
20-22 222 78,4
23-25 40 14,1
26+ 17 6,0

Uzaktan Egitim Siireci



Kendi evim 41 14,5

Aile evim 235 83,0
Is yerim 2 0,7
Kiitliphane 1 0,4
Yurt 4 1,4

Yerlesim Yeri

Koy 24 8,5

lige 77 274

il 57 20,3

Biiyiiksehir 123 43,8
Tablo 7

Kullanilan Teknolojik Aletler ve Kullanimina Ait Bilgilerin Dagilimlar

Kisi Sayist

Yiizde (%)
(n=283)
Evet Hayir

Kullanilan Teknolojik Aletler n % n %
Telefon 142 50,2 141 49,8
Tablet 11 3,9 272 96,1
Bilgisayar 209 73,9 74 26,1
internet Baglantist Oma Durumu
Evet 268 94,7
Hay1r 15 5,3
Uzaktan Egitime Katilan Kisi
Sayisi
1 139 50,7

2 71 25,9



3 46 16,8

4+ 18 6,6

Iste Calisma Durumu

Evet 67 23,7

Hayir 216 76,3

Evet ise;

Yar1 zamanli 12 36,4

Bazen 21 63,6

Derslere Katilma Durumu

Her giin 99 35,5

Sik sik 118 42,3

Bazen 48 17,2

Nadiren 14 50
Evet Hayir

Interneti Kullanma Nedeni n % n %

Sosyal medya 203 71,7 80 28,3

Is 9 3,2 274 96,8

Egitim 81 28,6 202 71,4

Oyun 20 71 263 92,9

Aragtirma 22 7,8 261 92,2

Film 50 17,7 233 82,3

Diger 2 0,7 281 993

Bagh Kalma Siiresi

0-2 saat 13 4.6

2-4 saat 77 27,2

4-6 saat 115 40,6

6-8 saat 34 12,0

8+ saat 44 15,5

65
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Tablo 6 ve 7 incelendiginde, 6grencilerin%1,4’t 17-19 yas araliginda iken %78,4’i
20-22 yas araliginda, %14,1°1 23-25 yas araliginda, %6,0’1 ise 26 yas ve {listlinde
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin %78,7’si kadm, %21,3’ii erkektir. Ogrencilerin
%16,3’linlin  bolimi sinif 6gretmenligi iken %7,8’inin Tiirkge Ogretmenligi,
%9,2’sinin fen ve teknoloji 0gretmenligi, %8,8’inin sosyal bilimler dgretmenligi,
%20,5’inin okul Oncesi Ogretmenligi, %11,3’linlin matematik Ogretmenligi,
%14,1’inin PDR, %12,0’1nm Ingilizce 6gretmenligidir. Ogrencilerin %14,5’i kendi
evinden uzaktan egitime katilmis iken %83,0’1 aile evinden, %0,7’si is yerinden,
%0,4’1i kiitiiphaneden, %1,4’ii yurttan uzaktan egitime katilmistir. Ogrencilerin
%50,2’s1 uzaktan egitim i¢in telefon, %3,9’u tablet, %73,9’u bilgisayar kullanmistir.
Ogrencilerin  %94,7’sinin internet baglantis1 var iken %35,3’{iniin ise yoktur.
Ogrencilerin %50,7’si 1 kisi ile uzaktan egitime katilmis iken %25,9’u 2 kisi, %16,8’i
3 kisi, %6,6’s1 ise 4 ve daha fazla kisi ile katilmistir. Ogrencilerin %23,7’si iste
calismis iken %76,3’ii calismamistir. Iste calisanlarin %36,4’{i yar1 zamanli, %63,62s1
tam zamanl calismistir. Ogrencilerin %35,5°1 her giin derslere katilmis iken %42,3 i
sik sik, %17,2’si bazen, %5,0’1 nadiren katilmistir. Ogrencilerin %8,5’1 koyde,
%27,4°1 ilgede, %20,3°1 ilde, %43,8°1 ise biiyliksehirde uzaktan egitime katilmistir.
Ogrencilerin %71,7’sinin interneti kullanma amaci sosyal medya iken %3,2’sinin is,
%28,6’smin  egitim, %7,1’inin oyun, %7,8’inin arastirma, %17,7’sinin film,
%0,7’sinin ise diger durumlardir. Ogrencilerin %4,6’smin internete bagl kalma siiresi
0-2 saat iken %27,2’sinin 2-4 saat, %40,6’sinin 4-6 saat, %12,0’mnin 6-8 Ssaat,

%15,5’1nin 8 saat ve lzeridir.
4.2.Yap1 Gegerligi ve Giivenirlik Analizi
4.2.1.Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA):

Uzaktan Egitim Algist Olgceginin DFA Sonuclart: 20 madde, tek boyuttan
olusan yapiy1 dogrulamak i¢in kurulan 6lgiim modeli birincil diizey DFA ile
analiz edilmistir. Analiz sonucunda modelin yeterli uyum gdstermedigi
goriilmiis ve bu nedenle model iyilestirme calismalar1 yapilmustir. Oncelikle
maddelerin faktor yiik degerleri incelenmis ve modele katkisi olmayan 9

madde modelden ¢ikartilmistir (M6, M9, M10, M11, M13, M16, M18, M19,
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M20). Olgekten ¢ikartilan bazi maddelerin faktdr yiikleri 0,350’nin altinda
kalmis (Alpar; 2015) ya da diger maddelerle olan iliski diizeyi yliksek oldugu
icin Slcegin yapisin1 bozmustur. Ikinci asamada modifikasyon indeksleri
tablosuna bakilmis, modelde yapilacak olasi degisiklikler i¢in ki-kare diisiis
degerleri (“M.1.”degerleri) incelenmistir. En yiiksek “M.L.” degerinin
gostermis oldugu modifikasyon, kavramsal olarak uygun oldugu durumlarda
baglanarak (e2<->e3, e3<->e4, e4<->e5, el4<->el5) model yiiriitiilmiistiir.
Modelin uyum indeks degerleri de incelenerek 6l¢iim modelinin dogrulandig:
goriilmistiir (Tablo 8). Sonug olarak dogrulanan 6l¢tim modeli asagida (Sekil

4) sunulmustur.

Sekil 4’te dogrulanan O&lgim modeli incelendiginde, modelin hangi
maddelerden olustugunu ve diger yandan tek yonlii oklar tizerindeki yollara ait
standardize regresyon katsayilarin1 yani baska bir deyisle faktor yiiklerini
gormekteyiz. Her bir maddenin faktor ylikii ayrintili olarak incelenmistir
(Tablo 9).Buna gore; UEA3 ifadesinin 0,68’lik degeri ile algi 6lgeginin en

giiclii gostergesi oldugunu soyleyebiliriz.

Tablo 8°de 6lgiim modelinin uyum indeks degerleri yer almaktadir. ilk olarak
en yaygin olarak kullanilan uyum indeksi ki-kare (¥*) uyum iyiligi testi
incelenmistir. Ancak ki-kare degeri Orneklem biiylikligiine ¢ok duyarl
oldugundan, model ile veri arasindaki uyumu degerlendirmede bu deger tek
basina yeterli degildir. Bu nedenle diger uyum degerlerine bakilmistir. Olgiim
modeli i¢in elde edilen uyum indeks degerleri incelendiginde ise y?/sd, GFl,
AGFI, CFI ve SRMR degerlerinin iyi uyum, NFI, NNFI (TLI) ve RMSEA

degerlerinin ise kabul edilebilir uyum sagladigini sdyleyebiliriz.



Tablo 8

Ol¢iim Modelinin Uyum Indeks Degerleri
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Modelin Uyum

Kabul Edilebilir

indeks Degerleri Iyt Uyum Uyum Uyum
1/sd 1,803 <3 35 Iyi Uyum
GFI 0,954 >0,90 >0,85 Iyi Uyum
AGFI 0,925 > 0,90 >0,85 fyi Uyum
NFI 0,920 >0,95 >0,90 Kabul Edilir Uyum
NNFI (TLI) 0,948 >0,95 >0,90 Kabul Edilir Uyum
CFI 0,962 >0,95 >0,90 fyi Uyum
RMSEA 0,053 <0,05 <0,08 Kabul Edilir Uyum
SRMR 0,045 <0,05 <0,08 Iyi Uyum
UEA1
UEA2 @
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& 23
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Sekil 4

Uzaktan Egitim Algisi Olgeginin Olgiim Modeli

Tablo 9

Uzaktan Egitim Algisi Olgeginin Maddelerine Iliskin Faktor Yiik Degerleri

Madde |ifadeler Faktor Yiikii

UEA1l |Uzaktan egitim, yiiz ylize egitimden daha etkilidir. 0,637

UEA2 |Okudugum boliim uzaktan egitimle 6grenci alabilir. 0,603

UEA3 Bolu_rnumun uzaktan egitim segenegi olsa onu tercih 0,680
ederim.

UEA4 Bazi d@rslerl_ml okula gelmeden uzaktan egitim yoluyla 0,615
almak isterdim.

UEAS Ogretmen oldugumda derslerimde uzaktan egitim 0,545
uygulamalarmi kullanirim.

UEA7 |Uzaktan egitim ilgi ¢ekicidir. 0,517

UEAS Uzaktgrvl'e'gltlm, 1st?rvuld1g1 kadflr tekrar edebilme 0,616
esnekligi ile kalic1 6grenme saglar.

UEAL2 Uzaktan eg1t13n, ogrencilerin kaliteli 6gretmenlerden ders 0,500
almalarimi saglar.

UEA14 L{;a}(tan e"gltlm, KPSS sinavina hazirlikta yiiz yiize 0,523
egitime gore daha etkilidir.

UEALS U"zaktan egltlm., yabanm dil egitiminde yiiz ylize egitime 0,400
gore daha etkilidir.

UEAL7 Ilerleyen yillarda o6rgiin egitimin yerini uzaktan egitim 0,510
alacaktir.

Olgekten Cikarilan Maddeler

UEAG6 |Uzaktan egitim firsat esitligi saglar.

UEA9 |Uzaktan egitim yoluyla yapilan siavlarin giivenirligi yiiksektir.
Uzaktan egitimde zaman ve mekan kisitlamasi olmamasi egitimin

UEALO | ..~ o .
stirekliligini artirir.
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UEAI1 |Egitimin en iyi sekilde gerceklesmesi icin yiiz yiize etkilesim gereklidir.

UEA13 |Uzaktan egitim, yasam boyu 6grenme saglar.

Acik Ogretim Fakiiltesi (AOF) 6grencileri yeterli bilgi ve beceri ile mezun

UEALG olmaktadir.

UEA18 |Tiirkiye2de uzaktan egitimle daha biiylik kitlelere egitim verilebilir.

UEA19 |Teknoloji gelistikce uzaktan egitim daha yaygin kullanilacaktir.

UEAZ20 |Uzaktan egitimde 0grencilerin giidiilenme seviyeleri diigiiktiir.

Uzaktan Egitim Tutum Olgeginin DFA Sonuclart: 21 madde ve?2 alt boyuttan
olusan yapiy1 dogrulamak i¢in kurulan 6lglim modeli birincil diizey DFA ile
analiz edilmistir. Analiz sonucunda modelin yeterli uyum gostermedigi
goriilmiis ve bu nedenle model iyilestirme calismalar1 yapilmistir. Oncelikle
maddelerin faktor ylik degerleri incelenmis ve modele katkisi olmayan 7
madde modelden ¢ikartilmistir (M1, M2, M3, M12, M13, M14, M20). Ikinci
asamada modifikasyon indeksleri tablosuna bakilmis, modelde yapilacak olasi
degisiklikler i¢in ki-kare diisiis degerleri (“M.1.”degerler1) incelenmistir. En
yliksek “M.I.” degerinin gdstermis oldugu modifikasyon, kavramsal olarak
uygun oldugu durumlarda baglanarak (e5<->e9, e8<->e9, el5<->el7, el7<-
>e19) model yiiriitiilmistiir. Modelin uyum indeks degerleri de incelenerek
Olciim modelinin dogrulandigr goriilmiistiir (Tablo 10). Sonug¢ olarak

dogrulanan 6l¢iim modeli asagida (Sekil 5) sunulmustur.

Sekil 5°te dogrulanan Ol¢iim modeli incelendiginde, modelin hangi
maddelerden olustugunu ve diger yandan tek yonlii oklar tizerindeki yollara ait
standardize regresyon katsayilarin1 yani baska bir deyisle faktor yiiklerini
gormekteyiz. Her bir maddenin faktor yiikii ayrintili olarak incelenmistir
(Tablo 10).Buna gore; UEAGifadesinin 0,72’lik degeri ile uzaktan egitim
avantajlar1 alt boyutunun en giiglii gostergesi oldugunu, UEA1l ve UEA
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21ifadelerinin 0,67’lik degeri ile uzaktan egitim siirliliklar: alt boyutunun en

giiclli gostergesi oldugunu soyleyebiliriz.

Tablo 10’da 6l¢iim modelinin uyum indeks degerleri yer almaktadir. 11k olarak
en yaygin olarak kullanilan uyum indeksi ki-kare (¥*) uyum iyiligi testi
incelenmistir. Ancak ki-kare degeri Orneklem biiyiikliigiine ¢ok duyarl
oldugundan, model ile veri arasindaki uyumu degerlendirmede bu deger tek
basina yeterli degildir. Bu nedenle diger uyum degerlerine bakilmistir. Olgiim
modeli i¢in elde edilen uyum indeks degerleri incelendiginde isey?/sd, GFI ve
AGFI degerlerinin iyi uyum, NFI, NNFI (TLI),CFl, RMSEA ve SRMR

degerlerinin ise kabul edilebilir uyum sagladigin1 sdyleyebiliriz.

Tablo 10

Ol¢iim Modelinin Uyum Indeks Degerleri

Modelin Uyum Kabul Edilebilir

indeks Degerleri Iyi Uyum Uyum Uyum

¥*/sd 1,907 <3 3-5 Iyi Uyum

GFlI 0,936 >0,90 >0,85 Iyi Uyum

AGFI 0,907 >0,90 >0,85 fyi Uyum
NFI 0,890 >0,95 >0,90 Kabul Edilir Uyum
NNFI (TLI) 0,927 >0,95 >0,90 Kabul Edilir Uyum
CFlI 0,942 >0,95 >0,90 Kabul Edilir Uyum
RMSEA 0,057 <0,05 <0,08 Kabul Edilir Uyum

SRMR 0,055 <0,05 <0,08 Kabul Edilir Uyum
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Tablo 11

Uzaktan Egitim Tutum Olceginin Maddelerine Iliskin Faktér Yiik Degerleri

edilir.

. Faktor

Madde |(Ifadeler Yiikii

Uzaktan Egitim Avantajlar

UET4 Uzaktan ?%1t1er olgme ve degerlendirme sonucunun hemen 0,590
alinmasi1 0grenci motivasyonu arttirir.

UETS U%aktan egitim, istenildigi kadar tekrar edebilme esnekligi 0,647
saglar.

UET6 Uvz'a.kta.ln egltlmdgv;amar} ve mekan kisitlamas1 olmamasi 0,719
egitimin siirekliligini saglar.

UET7 |Uzaktan egitim ile firsat esitligi saglanir. 0,500

UETS Uzgktilr} egitim }sltsvel, gorsel tasarimlar ve teknoloji yoluyla 0,680
etkili 6grenmeyi saglar.

UET9 Uzaktan egitimde bllgl b'1r11.<1mle¥1r.nn internet ortaminda 0,517
paylasilmasi sebebiyle bilgiye erisim hizhidir.

UET10 Uzaktan egitimle bireylerin basar1 siirecleri daha kolay takip 0,600

Alt Boyuttan Cikarilan Maddeler

UET1 |Uzaktan egitim, yliz yiize egitimden daha etkilidir.
UET2 |Uzaktan egitim ile 0grenme, yiiz ylize egitimle 6grenmeye gore daha zevklidir.
UET3 |Uzaktan egitim uygulamalarindan nitelikli sonuglar elde edilir.

Uzaktan Egitim Simirhiliklar

UET11 |Uzaktan egitim hig ilgimi ¢ekmiyor. 0,670

UET15 Uzaktan egitimde, egitim ortaminin kontrolii saglikli bir sekilde 0,372
yapilamaz.

UET16 Uzaktan egltlm? 6r%ﬁ1} egltlm uygqlamalarmda ortaya ¢ikan 0,490
bir¢ok problemin ¢oziimiinde etkilidir.

UET17 |Uzaktan egitim, lilkemizde saglikli bir sekilde uygulanamaz 0,386

UET18 |Uzaktan egitimle herkes kendi diizeyinde egitim alabilir. 0,476
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UET19

Uzaktan egitim uygulamalarinin sonuglar etkili degildir.

0,552

UET?21

Uzaktan egitim biiyiik bir giice sahiptir.

0,672

Alt Boyuttan Cikarilan Maddeler

UET12

Egitimin en iyi sekilde gerceklesmesi icin yiiz yiize etkilesim gereklidir.

UET13

Uzaktan egitimle 6grenme anti-sosyaldir.

UET14

Yiiz yiize egitim, uzaktan egitimden daha yararlidir.

UET20

Uzaktan egitim 6zdegerlendirme becerilerini gelistirir.

74



75

4.2.2. Giivenirlik Analizi: Uzaktan Egitim Algi ve Tutum Olgeklerinin
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilari incelenmis, sonuglar Tablo 12’de

sunulmustur.

Tablo 12

Olgeklerin Cronbach Alfa I¢ Tutarlilik Katsayilar:

Madde Cronbach

Sayisi Alfa (a) Giivenilirlik Diizeyi

Uzaktan Egitim Algi1 Olgegi 11 0,843 Yiiksek Derecede Giivenilir
Uzaktan Egitim Tutum Olgegi 14 0,858 Yiiksek Derecede Giivenilir
Alt Boyutlar

Uzaktan Egitim Avantajlari 7 0,810 Yiiksek Derecede Giivenilir
Uzaktan Egitim Sinirliliklari 7 0,747 Oldukga Gilivenilir

Tablo 12 incelendiginde; uygulanan giivenirlik analizi sonucunda 11
maddeden olusan Uzaktan Egitim Algi Olgeginin yiiksek derecede giivenilir
(0=0,843), 14 maddeden olusan Uzaktan Egitime Kars1 Tutum Olgeginin de
yiiksek derecede giivenilir (0=0,858) oldugu goriilmiis iken uzaktan egitim
avantajlar1 (¢=0,810) boyutunun yiiksek derecede giivenilir, uzaktan egitim

siurliliklari(a=0,747) alt boyutunun ise oldukga giivenilir oldugu goriilmiistiir.

4.3. Olgeklerin Tamimlayici Istatistikleri
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Tablo 13

Olgek Puanlarimn Ortalama ve Standart Sapma Degerleri, Normal Dagilim

Varsayiminin Sonuglart

Kolmogorov Smirnov

Ort+£SS Min-Maks Carpikhk Basikhk p

Uzaktan Egitim Alg1 Olgegi 2,64+0,768  1,00-4,45 0,72 -2,37 0,033
glzi‘;‘n Egitim Tutum 3,030,658 1,00-450  -2,04 102 0016
Alt Boyutlar

Uzaktan Egitim Avantajlari 3,36 0,760  1,00-5,00 -3,17 2,44 0,000
Uzaktan Egitim Sinirhiliklart ~ 2,70+£0,698  1,00-4,57 -0,41 -0,40 0,010

Ort=Ortalama, SS=Standart Sapma,

Min=Minimum, Maks=Maksimum

Tablo 13 incelendiginde, 6grencilerin uzaktan egitim algi puaninin ortalamas: 2,64
(+0,768)iken uzaktan egitime kars1 tutum puaninin ortalamasi 3,03 (+0,658), uzaktan
egitim avantajlar1 alt boyutunun puan ortalamasi 3,36 (+£0,760), uzaktan egitim

sturliliklart alt boyutunun puan ortalamasi ise 2,70 (+0,698) oldugu goriilmektedir.

Uzaktan egitim algi, tutum puanlar1 ve alt boyut puanlarmmin normal dagilim
varsayimini saglayip saglamadigini belirleyebilmek i¢in Kolmogorow Smirnov Testi
(n>30) uygulanmistir. Test sonucunda puanlarin normal dagilim varsayimini
saglamadigir goriilmistiir (p<0,05). Ancak bununla birlikte carpiklik ve basiklik
degerleri ile histogram grafikleri incelendiginde ise puanlarin normal dagilim
varsayimini sagladigini sdyleyebiliriz. Bu nedenle puanlarinin karsilagtirmalarinda
parametrik testler kullanilmistir. (Carpiklik ve Basiklik degerleri SPSS’te standart
hatalar1 ile birlikte verilir. Bu degerlerin kendi standart hatasina boliinmesi ile elde
edilen standartlastirilmis deger eger -1,96 ile +1,96 arasinda ise dagilimin
normalliginden bahsedilebilir. Baz1 yazarlara gore ise ¢arpiklik ve basiklik katsayisi

+3 arasinda ise dagilim normaldir.)
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4.4. Olcekler Arasidaki Iliskinin Incelenmesi

Uzaktan Egitime Karst Tutum Olgegi ve Uzaktan Egitim Algi Olgegi arasindaki
iliskinin incelenmesinde korelasyon analizi kullanilistir. Korelasyon analizi sayisal iki
degisken arasinda nedensel olmayan iligkilerin derecesinin belirlenmesi i¢in kullanilir.
Bu derecenin belirlenmesinde iki temel korelasyon katsayisindan (Pearson ve
Spearman’s rho) s6z edilebilir. Pearson Korelasyon Katsayisinin kullanilabilmesi i¢in
degiskenler sayisal olmali ve normal dagilmali iken degiskenlerin normal dagilmadig:

durumlarda ise Spearman’s rho Korelasyon Katsayisi kullanilmaktadir (Alpar, 2020).

Calismada oOl¢me araci olarak kullanilan 6l¢ek puanlarinin normal dagilim
varsayimlar1 incelenmis ve puanlarin normal dagildigi goriilmiistir. Bu nedenle

puanlar arasindaki iliskiyi incelemek i¢in Pearson Korelasyon Katsayisi kullanilmistir.

Korelasyon katsayisi (r ) 0,00 — 0,29 araliginda ise diisiik diizeyde iliski, 0,30 — 0,69 araliginda
ise orta diizeyde iliski, 0,70 — 1,00 araliginda ise yiiksek diizeyde iliski oldugunu ve korelasyon
katsayisinin yonii + ise pozitif iliski, - ise negatif iliski oldugunu soyleyebiliriz (Glirbiiz ve
Sahin, 2018).

Tablo 14

Korelasyon Analizi Sonuglart

1 2 3 4
r 1
1. Uzaktan Egitim Algi
p
r 0,774 1
2. Uzaktan Egitime Kars1 Tutum
p 0,000
r 0,646 0,911 1

3. Uzaktan Egitim Avantajlari
p 0,000 0,000
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r 0,756 0,893 0,627 1
4. Uzaktan Egitim Sinirliliklar
p 0,000 0,000 0,000

***p<0,001, r=Pearson Korelasyon Katsayisi, p=Anlamlilik Diizeyi

Olgek puanlari arasindaki korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 14’te yer almaktadir.
Buna gore; algi puani ile tutum puani arasinda yliksek diizeyde pozitif yonde anlamli
dogrusal bir iliski oldugu goriilmiis (r=0,774; p<0,001) iken algi puam ile uzaktan
egitim avantajlar1 puani arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonde (r=0,646; p<0,001);
algt puani ile uzaktan egitim sinirliliklari puani arasinda da yiiksek diizeyde pozitif

yonde anlamli dogrusal bir iliski oldugu tespit edilmistir (r=0,756; p<0,001).

4.5. Yapisal Esitlik Modeli

Bu béliimde, 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim algisinin, uzaktan egitim tutumunu
yani avantajlarini ve sinirliliklarini ne yonde ve ne kadar yordadigina dair kurulan

model YEM ile incelenmistir. Aragtirmamin teorik modeli Sekil 6’da sunulmustur.

Uzaktan Egitim Avantajlar

Uzaktan Egitim Algisi

Uzaktan Egitim Sinirliliklar

Sekil 6

On Gériilen Teorik Model
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On goriilen teorik model incelendiginde, modelin 3 gdzlenen degiskenden olustugu ve
bu gozlenen degiskenlerin 2’sinin i¢sel degisken, 1’inin ise digsal degisken oldugu
goriilmektedir. I¢sel degiskenler; uzaktan egitim avantajlari ve uzaktan egitim
sinirliliklart iken digsal degisken ise uzaktan egitim algisidir. Modeli test etmedeki

temel amag, degiskenler arasindaki nedensel iligkileri belirlemektir.

Calismanin hipotezleri géz oniine alindiginda 3 gizil degisken igin iki yol (path)
belirlenmistir. Bu asamada yapisal esitlik modelinden (YEM) yararlanilmistir. Yapisal
modelin yeterli uyum saglayip saglamadigini anlamak i¢in modelinin uyum indeks
degerleri incelenmistir. Sonug olarak modelin yeterli uyum gosterdigi goriilmiis ve
Tablo 15°’te 6l¢iim modelinin uyum indeks degerleri verilmistir. Olgiim modeli igin
elde edilen uyum indeks degerleri incelendiginde GFI, AGFI, CFI,NNFI (TLI),
RMSEA ve SRMR degerlerinin kabul edilebilir uyum, y?/sd, degerlerinin ise iyi uyum
sagladig1 soylenebilir.

Tablo 15

Ol¢iim Modelinin Uyum Indeks Degerleri

Modelin Uyum

indeks fyi Uyum KabuLIJ Edilebilir Uyum
Degerleri yum

1/sd 1,805 <3 35 fyi Uyum
GFlI 0,880 >0,90 >0,85 Kabul Edilir Uyum
AGFI 0,853 >0,90 >0,85 Kabul Edilir Uyum
NNFI (TLI) 0,900 >0,95 >0,90 Kabul Edilir Uyum
CFl 0,911 >0,95 >0,90 Kabul Edilir Uyum
RMSEA 0,053 <0,05 <0,08 Kabul Edilir Uyum
SRMR 0,058 <0,05 <0,08 Kabul Edilir Uyum

sd: serbestlik derecesi, GFI: Goodness of Fit Index, AGFI: Adjusted Goodness of Fit
Index, NFI: Normed Fit Index, NNFI: Non-Normed Fit Index- TLI: Tucker-Lewis
Index, CFI: Comparative Fit Index, RMSEA: Root Mean Square of Error
Approximation, SRMR: Standardize Root Mean Square Residual.
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Sekil 7°de yeterli uyum gosteren yapisal esitlik modelinin tek yonlii oklar1 iizerinde
yollara ait standardize regresyon Katsayilar1 yer almaktadir. Tablo 16’da ise

hipotezlere ait yollarin katsayilar1 ve anlamlilig1 ayrintili olarak incelenmistir.

Tablo 16

Modelin Yol Katsayilari ve Anlamlilik Diizeyleri

Std.
Regresyon std
Hipotezler Katsayisi - Regresyon .. t p
(D) Katsayisi
B
H, Uzaktan Egitim Uzaktap Egitim 0,774 0,840 0102 7.580 0,000
Algist Avantajlari
H, Uzaktan Egitim Uzaktan Egitim 1,384 1014 0139 9,960 0000
Algist Sinirhiliklan

**1<0,001

Tablo 16 incelendiginde, yapisal modelde Hive H> yol katsayilarinin istatistiksel

olarak anlamli oldugu goriilmektedir (p>0,05). Buna gore;

Hi hipotezi incelendiginde; Ogrencilerin uzaktan egitim algisi, uzaktan egitim
avantajlarin1 pozitif bir bigimde etkilemistir(Std. p=0,840, p<0,001). Ogrencilerin

uzaktan egitim alg1 diizeyi arttik¢a, uzaktan egitim avantajlar1 diizeyi de artmaktadir.

Hz hipotezi incelendiginde; Ogrencilerin uzaktan egitim algisi, uzaktan egitim
stirhiliklarini pozitif bir bicimde etkilemistir(Std. p=1,014, p<0,001). Ogrencilerin

uzaktan egitim alg1 diizeyi arttik¢a, uzaktan egitim sinirliliklart diizeyi de artmaktadir.

4.6. Karsilastirma Sonuclari



Tablo 17
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Olgek Puanlarimin Ortalamalarina Gére Yas Gruplari Arasindaki Farkliliklarin

Incelenmesi
Puanlar Yas Grubu n Ort. SS t p
Uzaktan 17-22 226 2,59 0,741 )
Esitim Al -2,468 0,014

EM ARISL 53 ve istii 57 2,86 0,839

Uzaktan 17-22 226 3,02 0,625
Egitime Kars1 -0,333 0,740
Tutum 23 ve Ustu 57 3,06 0,779
Uzaktan 17-22 226 3,36 0,711
Egitim -0,207 0,836
Avantajlari 23 ve tisti 57 3,33 0,935
Uzaktan 17-22 226 2,68 0,685
Egitim -0,983 0,326
Sinirhiliklar 23 ve iisti 57 2,79 0,746

*p<0,05

Ort=Ortalama, SS=Standart Sapma

t=Bagimsiz Orneklem T Testi, p=Anlamlilik Diizeyi

Tablo 17 incelendiginde, 6grencilerin yas gruplari arasinda sadece uzaktan egitim algi

puanina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu gortilmistiir (p<0,05). 17-

22 yas aralifinda olan dgrencilerin algi puaninin ortalamasi 2,59 (+0,741) iken 23 yas

ve listiinde olan 6grencilerin algi puaninin ortalamasi ise 2,86 (+0,839)’dur. Buna gore;

17-22 yas araliginda olan 6grencilerin alg1 puan ortalamasinin, 23 yas ve iistiinde olan

ogrencilerin algi puan ortalamasindan anlamli derecede daha diisiik oldugu

belirlenmistir.
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Olcek Puanlarimin  Ortalamalarina Gére Kadinlar ile Erkekler Arasindaki

Farkhiliklarin Incelenmesi

Puanlar Cinsiyet n Ort. SS t p

Uzaktan Kadin 222 2,62 0,726

Esitim Al -1,233 0,219
SHMAIEL Eryek 60 2,75 0,901

Uzaktan Kadin 222 3,04 0,649

Egitime Kars1 0,326 0,745

Tutum Erkek 60 3,01 0,692

Uzaktan Kadin 222 3,36 0,765

Egitim 0,158 0,875

Avantajlari Erkek 60 3,35 0,748

Uzaktan Kadin 222 2,72 0,662

Egitim 0,443 0,658

Sinirhiliklar Erkek 60 2,67 0,816

Ort=0Ortalama, SS=Standart Sapma

t=Bagimsiz Orneklem T Testi, p=Anlamlilik Diizeyi

Tablo 18 incelendiginde, kiz 6grenciler ile erkek 6grenciler arasinda uzaktan egitim

alg1 puani, uzaktan egitime karsi tutum puani ve uzaktan egitim avantajlari ile uzaktan

egitim smirliliklar1 alt boyut puanlarinin ortalamalarina gore istatistiksel olarak

anlaml bir farklilik goriilmemistir (p>0,05). Kiz 6grenciler ile erkek &grencilerin

uzaktan egitime kars1 alg1 ve tutumlarinin birbirine ¢ok yakin oldugunu sdylenebilir.

Tablo 19

Olcek Puanlarimin  Ortalamalarma Gére Boliimler Arasindaki  Farkliliklarin

Incelenmesi

Puanlar

Boliim

Ort.

SS

F

p

Smif Ogrt.

46

2,46

0,771

1923

0,066



Tirkce Ogn. 22 2,92 0,910
Fen ve Tek 26 271 0,815
Ogrt.
Sosyal Bil. 25 279 0,782
Ogrt.
Uzaktan )
Egitim Algt Olful Oncesi 58 2,50 0,728
Ogrt.
Matematik Ogrt. 32 2,84 0,625
PDR 40 2,50 0,700
ingilizce Ogrt. 34 2,77 0,814
Smf Ogrt. 46 2,88 0,685
Tiirkge Oprt. 22 3,24 0,819
Fen ve Tek 26 321 0,668
Ogrt.
Uzaktan %953{"’" Bil. 25 305 0,620
Egitime Karst &' " 1,109 0,357
Tutum = .
QkulOncesi g5 3,03 0,640
Ogrt.
Matematik Ogrt. 32 2,97 0,536
PDR 40 2,95 0,620
Ingilizce Ogrt. 34 3,08 0,691
Smf Ogrt. 46 3,26 0,825
Tiirkge Ogrt. 22 3,50 0,863
Fen ve Tek 26 358 0,767
Ogrt.
Uzaktan %‘353?' Bil. 25 330 0,757
Egitim grt. 0,867 0,533
Avantajlari " .
QkulOncesi 55 331 0,780
Ogrt.
Matematik Ogrt. 32 3,24 0,589
PDR 40 3,32 0,700
Ingilizce Ogrt. 34 3,50 0,780

84
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Smf Ogrt. 46 2,50 0,704
Tiirkge Ogrt. 22 2,98 0,851
Fen ve Tek. 26 285 0723
Ogrt.
Uzaktan %‘353?' Bil. 25 281 0,648
Egitim gt 1,586 0,139
Sinirliliklart - .
QkulOncesi 55 576 0,657
Ogrt.
Matematik Ogrt. 32 271 0,643
PDR 40 258 0,629
Ingilizce Ogrt. 34 2,66 0,748

Ort=Ortalama, SS=Standart Sapma

F=Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA), p=Anlamlilik Diizeyi

Tablo 19 incelendiginde, 6grencilerin 6grenim gordiikleri boliimler arasinda uzaktan
egitim alg1 puani, uzaktan egitime kars1 tutum puani ve uzaktan egitim avantajlari ile
uzaktan egitim sinirliliklart alt boyut puanlarinin ortalamalarima gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik goriilmemistir (p>0,05). Ortalamalar incelendiginde ise
Tiirkge ve Matematik Ogretmenligi béliimiinde grenim géren dgrencilerin uzaktan
egitim algt puanlarinin diger boliimlerde 6grenim goren 6grencilerin puanlarina gore
daha yiiksek oldugu goriilmekte ancak bu farkin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
yaratmadigimi sdyleyebiliriz. Ayni sekilde Tiirkce, Fen ve Teknoloji Ogretmenligi
boliimiinde 6grenim goren Ogrencilerin uzaktan egitim tutum puanlarinin, uzaktan
egitim avantajlar1 ve sinirliliklar: alt boyut puanlarinin da diger boliimlerde 6grenim

goren 6grencilerin puanlaria gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.



Tablo 20
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Olgek Puanlarimin Ortalamalarina Gore Uzaktan Egitim Siirecleri Arasindaki

Farkhiliklarin Incelenmesi

Puanlar U..Zakt.a n Egitim Ort. SS t p
Siireci

Uzaktan Aile Evim 235 2,66 0,752

Esitim Al 0,998 0,319
EHMAIEL Diger 48 2,54 0,845

Uzaktan Aile Evim 235 3,06 0,621

Egitime Kars1 1,496 0,140

Tutum Diger 48 2,88 0,804

Uzaktan Aile Evim 235 3,40 0,704

Egitim 1,543 0,128

Avantajlar Diger 48 3,17 0,978

Uzaktan Aile Evim 235 2,73 0,683

Egitim 1,256 0,210

Siirhiliklari Diger 48 2,59 0,765

Diger (Kendi evim, is yerim, kiitiiphane, yurt)

Ort=Ortalama, SS=Standart Sapma

t=Bagimsiz Orneklem T Testi, p=Anlamlilik Diizeyi

Tablo 20 incelendiginde, 6grencilerin uzaktan egitim siiregleri arasinda uzaktan egitim

alg1 puani, uzaktan egitime kars1 tutum puani ve uzaktan egitim avantajlari ile uzaktan

egitim smirliliklar1 alt boyut puanlarinin ortalamalarina gore istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik gériilmemistir (p>0,05). Ortalamalar incelendiginde ise aile

evinde yasayan Ogrencilerin uzaktan egitim algi puaninin, uzaktan egitim tutum

puaninin, uzaktan egitim avantajlar1 ve sinrliliklart alt boyut puanlarmin aile evi

disinda yasayan 6grencilerin puanlarina gore daha yiiksek oldugu goriilmekte ancak

bu farkin istatistiksel olarak anlaml bir farklilik yaratmadig: belirlenmistir.
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Tablo 21

Olgek Puanlarimin Ortalamalarina Gére Uzaktan Egitime Telefon Arcailigi ile

Katilanlar ve Katilmayanlar Arasindaki Farkliliklarin Incelenmesi

Uzaktan
Egitimde
Kullanilan
Puanlar Teknolojik Ara Ort. SS t p
Telefon
Uzaktan Evet 142 2,65 0,743
Egitim Algt -0.154 0.878
& Hayir 141 2,64 0,796
Uzaktan Evet 142 3,04 0,656
Egitime Kars1 0,211 0,833
Tutum Hayir 141 3,02 0,662
Uzaktan Evet 142 3,36 0,778
Egitim -0,021 0,983
Avantajlari Hayir 141 3,36 0,744
Uzaktan Evet 142 2,72 0,676
Egitim 0,421 0,674
Sinirhiliklar Hayir 141 2,69 0,721

Ort=Ortalama, SS=Standart Sapma

t=Bagimsiz Orneklem T Testi, p=Anlamlilik Diizeyi

Tablo 21 incelendiginde, uzaktan egitimde telefon kullanan 6grenciler ile kullanmayan
ogrenciler arasinda uzaktan egitim algi puani, uzaktan egitime kars1 tutum puani ve
uzaktan egitim avantajlari ile uzaktan egitim sinirliliklari alt boyut puanlarinin
ortalamalarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemistir (p>0,05).
Ortalamalar incelendiginde ise uzaktan egitime telefon kullanarak katilan 6grenciler
ile telefon kullanmayalarak katilan 6grencilerin uzaktan egitime karsi algi, tutum ve
uzaktan egitim avantajlart ile sirliliklar alt boyut puanlarimin ayni oldugunu

sOyleyebiliriz.
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Tablo 22

Olgek Puanlarinin Ortalamalarina Gére Uzaktan Egitime Tablet Araciligi Katilanlar

ve Katilmayanlar Arasindaki Farkliliklarin Incelenmesi

Uzaktan
Egitimde
Kullanilan
Puanlar Teknolojik Ara Ort. SS t p
Tablet
Uzaktan Evet 11 2,72 0,861
Egitim Algi 0,336 0,737
& Hayir 272 2,64 0,766
Uzaktan Evet 11 3,40 0,532
Egitime Kars1 1,924 0,055
Tutum Hayir 272 3,02 0,659
Uzaktan Evet 11 3,64 0,576
Egitim 1,247 0,213
Avantajlar Hay1r 272 3,35 0,765
Uzaktan Evet 11 3,17 0,622
Egitim 2,269  0,024"
Sinirhiliklar Hayir 272 2,69 0,695
*p<0,05

Ort=Ortalama, SS=Standart Sapma

t=Bagimsiz Orneklem T Testi, p=Anlamlilik Diizeyi

Tablo 22 incelendiginde, uzaktan egitime tablet aracilig: ile katilan 6grenciler ve
katilmayan Ogrenciler arasinda sadece uzaktan egitim sinirliliklar: alt boyut puanina
gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu gériilmiistiir (p<0,05). Uzaktan
egitimde tablet kullanan 6grencilerin uzaktan egitim smirliliklar1 puaninin ortalamasi
3,17 (+£0,622) iken kullanmayan &grencilerin uzaktan egitim simirliliklari puaninin
ortalamasi ise 2,69 (+0,695)’tir. Buna gore; tablet kullanan 6grencilerin uzaktan egitim
siirliliklar: puan ortalamasinin, tablet kullanmayan 6grencilerin puan ortalamasindan

anlamli derecede daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 23

Olgek Puanlarimin Ortalamalarina Gore Uzaktan Egitime Bilgisayar Aracilig: ile

Katilanlar ve Katilmayanlar Arasindaki Farkliliklarin Incelenmesi

Uzaktan
Egitimde
Kullanilan
Puanlar Teknolojik Ara Ort. SS t p
Bilgisayar
Uzaktan Evet 209 2,68 0,789
Esitim Al 1,467 0,144
SHMAIEL Hayir 74 2,53 0,699
Uzaktan Evet 209 3,06 0,669
Egitime Kars1 1,236 0,218
Tutum Hayir 74 2,95 0,621
Uzaktan Evet 209 3,40 0,747
Egitim 1,737 0,084
Avantajlar Hay1r 74 3,23 0,787
Uzaktan Evet 209 2,72 0,721
Egitim 0,442 0,659
Sinirhiliklar Hayir 74 2,67 0,631

Ort=Ortalama, SS=Standart Sapma

t=Bagimsiz Orneklem T Testi, p=Anlamlilik Diizeyi

Tablo 23 incelendiginde, uzaktan egitime bilgisayar araciligi ile katilan 6grenciler vee
katilmayan Ogrenciler arasinda uzaktan egitim algi puani, uzaktan egitime kars1 tutum
puant ve uzaktan egitim avantajlart ile uzaktan egitim sinrliliklar alt boyut
puanlariin ortalamalarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gériilmemistir
(p>0,05).Ortalamalar incelendiginde ise uzaktan egitimde Dbilgisayar kullanan
ogrencilerin uzaktan egitim algi puaninin, uzaktan egitime karsi tutum puaninin,
uzaktan egitim avantajlar1 ve sinirliliklari alt boyut puanlarinin bilgisayar kullanmayan
Ogrencilerin puanlarina gore daha yiliksek oldugu goriilmekte ancak bu farkin

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yaratmadigini sdyleyebiliriz.
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Tablo 24

Olgek Puanlarimin Ortalamalarina Gore Internet Baglantisi Olanlar ile Olmayanlar

Arasindaki Farkliliklarin Incelenmesi

Internet
Puanlar Baglantis1 Olma n Ort. SS t p
Durumu
Uzaktan Evet 268 2,65 0,760
Esitim Al 1,047 0,296
SHMAIEL Hayir 15 2,44 0,913
Uzaktan Evet 268 3,03 0,645
Egitime Kars1 0,457 0,648
Tutum Hayir 15 2,95 0,874
Uzaktan Evet 268 3,37 0,732
Egitim 0,947 0,359
Avantajlar Hay1r 15 3,09 1,157
Uzaktan Evet 268 2,70 0,694
Egitim -0,682 0,496
Sinmirhiliklar: Hayir 15 2,82 0,786

Ort=Ortalama, SS=Standart Sapma

t=Bagimsiz Orneklem T Testi, p=Anlamlilik Diizeyi

Tablo 24 incelendiginde, uzaktan egitime katildigi yerde internet baglantisi olan
ogrenciler ile olmayan 6grenciler arasinda uzaktan egitim alg1 puani, uzaktan egitime
kars1 tutum puani ve uzaktan egitim avantajlari ile uzaktan egitim sinirhiliklari alt boyut
puanlariin ortalamalarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gériilmemistir
(p>0,05). Ortalamalar incelendiginde ise uzaktan egitime katildigr yerde internet
baglantis1 olan 6grencilerin uzaktan egitim sinirhiliklart puanin internet baglantisi
olmayan Ogrencilerin puanina gore daha diisiik oldugu goriilmekte ancak bu farkin
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yaratmadigi sdylenebilir. Ayn sekilde internet
baglantis1 olan dgrencilerin uzaktan egitim algi puaninin, uzaktan egitim avantajlari
ve smirhiliklar1 alt boyut puanlarinin da internet baglantis1 olmayan 6grencilerin

puanlarina gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Tablo 25

Olgek Puanlarinin Ortalamalarina Gore Uzaktan Egitime Aym Ortamda Katilan Kisi

Sayilar: Arasindaki Farkliliklarin Incelenmesi

Uzaktan
Puanlar Egitime Katilan  n Ort. SS F p
Kisi Sayist
1 139 2,63 0,776
Uzaktan 2 71 2,68 0,801
Esitim Al 0,216 0,885
giimAlgl - 3 46 2,58 0,728
4+ 18 2,72 0,796
1 139 3,01 0,627
Uzaktan 2 71 3,13 0,716
Egitime Kars1 0,923 0,430
Tutum 3 46 2,94 0,639
4+ 18 3,01 0,754
1 139 3,37 0,706
Uzaktan 2 71 3,49 0,794
Egitim 1,560 0,200
Avantajlari 3 46 3,20 0,781
4+ 18 3,22 0,951
1 139 2,66 0,664
Uzaktan 2 71 2,78 0,790
Egitim 0,647 0,586
Sinirhiliklar: 3 46 2,67 0,670
4+ 18 2,81 0,706

Ort=Ortalama, SS=Standart Sapma

F=Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA), p=Anlamlilik Diizeyi

Tablo 25 incelendiginde, kendi disinda uzaktan egitime birlikte katilan kisilerin
sayilar1 arasinda uzaktan egitim algi puani, uzaktan egitime karsi tutum puani ve

uzaktan egitim avantajlar1 ile uzaktan egitim smirliliklar1 alt boyut puanlarinin
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ortalamalarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemistir (p>0,05).
Ortalamalar incelendiginde ise kendiyle birlikte uzaktan egitime katilanlarin kisilerin
sayilarina gore de 6grencilerin uzaktan egitime karsi alg1 ve tutumlarinin birbirine ¢ok

yakin oldugunu sdylenebilir.
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Tablo 26

Olcek Puanlarimin  Ortalamalarma Goére Herhangi Bir Iste Calisanlar ile

Calismayanlar Arasindaki Farkliliklarin Incelenmesi

Puanlar Iste Calisma n Ort. SS t p
Durumu

Uzaktan Evet 67 2,59 0,813

Egitim Alg1 -0,652 0,515
& & Hayir 216 2,66 0,755

Uzaktan Evet 67 2,92 0,743

Egitime Kars1 -1,437 0,154

Tutum Hayir 216 3,06 0,627

Uzaktan Evet 67 3,26 0,846

Egitim -1,218 0,224

Avantajlari Hayir 216 3,39 0,731

Uzaktan Evet 67 2,58 0,773

Egitim -1,632 0,104

Sinirhiliklar Hayir 216 2,74 0,670

Ort=Ortalama, SS=Standart Sapma

t=Bagimsiz Orneklem T Testi, p=Anlamlilik Diizeyi

Tablo 26 incelendiginde, herhangi bir iste calisan 6grenciler ile ¢alismayan 6grenciler
arasinda uzaktan egitim algi puani, uzaktan egitime karsi tutum puani ve uzaktan
egitim avantajlari ile uzaktan egitim sinirliliklart alt boyut puanlarinin ortalamalarina
gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemistir (p>0,05). Ortalamalar
incelendiginde ise iste calisan Ogrencilerin uzaktan egitim algi puaninin, uzaktan
egitim tutum puaninin, uzaktan egitim avantajlart ve sinirhiliklar alt boyut puanlarinin
iste calismayan Ogrencilerin puanlarina goére daha diisiik oldugu ancak bu farkin

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yaratmadigi belirlenmistir.
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Tablo 27

Olgek Puanlarimn Ortalamalarina Gére Uzaktan Egitimde Derslere Katilma

Durumlart Arasindaki Farkliliklarin Incelenmesi

Derslere
Puanlar Katilma n Ort. SS F p Fark
Durumu
Her giin 99 2,72 0,834
i Sik sik 118 2,68 0,739 2,617 0,075 i
Egitim Alg1
Bazen-Nadiren 62 2,45 0,711
Her giin 99 3,16 0,674
Uzaktan
Egitime Sik sik 118 3,04 0,659 5,487 0,005 1-3
Kars1 Tutum
Bazen-Nadiren 62 2,81 0,592
Her giin 99 3,50 0,721
Uzaktan
Egitim Sik sik 118 3,39 0,779 5,319 0,005 1-3
Avantajlan
Bazen-Nadiren 62 3,11 0,725
Her giin 99 2,82 0,738
Uzaktan
Egitim Sik sik 118 2,70 0,677 3,676 0,027" 1-3
Simurhiliklar:
Bazen-Nadiren 62 2,52 0,658

*»<0,05, 1=Her giin, 2=Stk Sik, 3=Bazen-Nadiren
Ort=0Ortalama, SS=Standart Sapma

F=Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA), Fark=Tukey Testi, p=Anlamlilik Diizeyi

Tablo 27 incelendiginde, 6grencilerin uzaktan egitimde derslere katilma durumlart ile
uzaktan egitim algi puaninin ortalamasina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
goriilmemis (p>0,05) iken uzaktan egitime karsi tutum puani ve uzaktan egitim
avantajlart ile uzaktan egitim sinirliliklart alt boyutlarinin puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir (p<0,05). Uzaktan egitimde
her giin derslere katilan 6grencilerin uzaktan egitim tutum puaninin ortalamasi 3,16
(£0,674) iken bazen-nadiren derslere katilan Ogrencilerin uzaktan egitim tutum

ortalamasi ise 2,81 (+0,592)’dir. Uzaktan egitime her giin derslere katilan 6grencilerin
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uzaktan egitim avantajlart puaninin ortalamast 3,50 (+0,721) iken bazen-nadiren
derslere katilan Ogrencilerin uzaktan egitim avantajlar1 ortalamast ise 3,11
(0,725)’tir. Uzaktan egitime her giin derslere katilan 6grencilerin uzaktan egitim
siirliliklart puanmin ortalamasi 2,82 (+0,738) iken bazen-nadiren derslere katilan
ogrencilerin uzaktan egitim sinirliliklar ortalamasi ise 2,52 (+0,658)’dir. Buna gore;
her giin uzaktan egitime katilan 6grencilerin uzaktan egitime karsi tutum puani ve
uzaktan egitim avantajlari ile uzaktan egitim siirliliklar1 puan ortalamalarinin, bazen-
nadiren uzaktan egitime katilan 6grencilerin puan ortalamalarindan anlamli derecede

daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Tablo 28

Olgek Puanlarimin  Ortalamalarina Goére Uzaktan Egitimde Yerlesim Yerleri

Arasindaki Farkliliklarin Incelenmesi

Puanlar Yerlesim Yeri n Ort. SS F p
Koy 24 2,57 0,832
Uzaktan Ilge 77 2,70 0,741
Esitim Al . 0,284 0,837
glimAlgl g 57 2,60 0,723
Biiyiiksehir 123 2,65 0,799
Koy 24 2,90 0,806
Uzaktan Ilce 77 3,06 0,675
Egitime Kars1 . 0,379 0,768
Tutum Il 57 3,04 0,475
Biiyiiksehir 123 3,04 0,693
Koy 24 3,12 1,062
Uzaktan Ilce 77 3,36 0,708
Egitim _ 1,101 0,349
Avantajlar 11 57 3,33 0,701
Biiyiiksehir 123 3,42 0,751
Koy 24 2,68 0,753
Uzaktan
Egitim Ilce 77 2,75 0,743 0,272 0,846
Sinirhiliklar

il 57 2,75 0,471
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Biiyiiksehir 123 2,67 0,750

Ort=0Ortalama, SS=Standart Sapma

F=Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA), p=Anlamlilik Diizeyi

Tablo 28 incelendiginde, uzaktan egitime katilan 6grencilerin yasadiklar1 yerlesim
yerleri arasinda uzaktan egitim algi puani, uzaktan egitime karsi tutum puani ve
uzaktan egitim avantajlar1 ile uzaktan egitim smirliliklar1 alt boyut puanlarinin
ortalamalarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemistir (p>0,05).
Ortalamalar incelendiginde ise kdyde yasayan oOgrencilerin uzaktan egitim algi
puaninin, uzaktan egitime kars1 tutum puaninin ve uzaktan egitim avantajlari alt boyut
puaninin ilge, il ve biiyiiksehirde yasayan Ogrencilerin puanlarina gore daha diisiik
oldugu goriilmekte ancak bu farkin istatistiksel olarak anlaml bir farklilik yaratmadigi

belirlenmistir.
Tablo 29

Olgek Puanlarinin Ortalamalarina Gére Interneti Sosyal Medya Icin Kullananlar ile

Kullanmayanlar Arasindaki Farkliliklarin Incelenmesi

Interneti
Kullanim
Puanlar Amaci n Ort. SS t p

Sosyal Medya

Uzaktan Evet 203 2,60 0,735
Esitim Al -1,429 0,155
SHM AL Hayir 80 2,75 0,842
Uzaktan Evet 203 3,01 0,668
Egitime 0,944 0,346
Kars: Tutum Hayir 80 3,09 0,630
Uzaktan Evet 203 3,33 0,765
Egitim 1,111 0,268
Avantajlar Hayir 80 3,44 0,747
Uzaktan Evet 203 2,69 0,702
Egitim -0,570 0,569
Sinirhiliklar: Hayir 80 2,74 0,691

Ort=0Ortalama, SS=Standart Sapma
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t=Bagimsiz Orneklem T Testi, p=Anlamlilik Diizeyi

Tablo 29 incelendiginde, interneti sosyal medya icin kullanan ogrenciler ile
kullanmayan Ogrenciler arasinda uzaktan egitim algi puani, uzaktan egitime karsi
tutum puani ve uzaktan egitim avantajlar ile uzaktan egitim smirliliklart alt boyut
puanlariin ortalamalarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gériilmemistir
(p>0,05). Ortalamalar incelendiginde ise interneti sosyal medya i¢in kullanan
ogrenciler ile sosyal medya i¢in kullanmayan &grencilerin uzaktan egitime karsi algi

ve tutumlarinin birbirine ¢ok yakin oldugu belirlenmistir.

Tablo 30

Olgek Puanlarimin Ortalamalarina Gére Interneti Egitim Icin Kullananlar ile

Kullanmayanlar Arasindaki Farkliliklarin Incelenmesi

Interneti
Kullanim
Puanlar Amaci n Ort. SS t p
Egitim
Uzaktan Evet 81 2,75 0,847
Esitim Al 1,431 0,154
SHMAIEL Hayir 202 2,60 0,733
Uzaktan Evet 81 3,07 0,665
Egitime Kars1 0,620 0,536
Tutum Hay1r 202 3,02 0,655
Uzaktan Evet 81 3,39 0,787
Egitim 0,461 0,645
Avantajlar Hayir 202 3,34 0,750
Uzaktan Evet 81 2,75 0,675
Egitim 0,666 0,506
Sinirhiliklar: Hayir 202 2,69 0,708

Ort=0Ortalama, SS=Standart Sapma

t=Bagimsiz Orneklem T Testi, p=Anlamliltk Diizeyi

Tablo 30 incelendiginde, interneti egitim igin kullanan 6grenciler ile kullanmayan

Ogrenciler arasinda uzaktan egitim algi puani, uzaktan egitime karsi tutum puani ve
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uzaktan egitim avantajlar1 ile uzaktan egitim smirliliklar1 alt boyut puanlarinin
ortalamalarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemistir (p>0,05).
Ortalamalar incelendiginde ise interneti egitim i¢in kullanan 6grenciler ile egitim igin
kullanmayan 6grencilerin uzaktan egitime karsi algi, tutum ve alt boyutlarinin benzer

oldugunu sdylenebilir.

Tablo 31

Olgek Puanlarimn  Ortalamalarina Gére Interneti Oyun Icin Kullananlar ile

Kullanmayanlar Arasindaki Farkliliklarin Incelenmesi

Interneti
Kullanim
Puanlar Amaci n Ort. SS t p
Oyun
Uzaktan Evet 20 2,77 0,931
Esitim Al 0,776 0,438
SHMAIEL Hayir 263 2,63 0,756
Uzaktan Evet 20 2,98 0,670
Egitime Kars1 -0,377 0,706
Tutum Hayir 263 3,03 0,658
Uzaktan Evet 20 3,42 0,669
Egitim 0,396 0,693
Avantajlar Hayir 263 3,35 0,767
Uzaktan Evet 20 2,53 0,842
Egitim -1,144 0,254
Siirliliklar: Hayir 263 2,72 0,686

Ort=0Ortalama, SS=Standart Sapma

t=Bagimsiz Orneklem T Testi, p=Anlamlilik Diizeyi

Tablo 31 incelendiginde, interneti oyun i¢in kullanan 6grenciler ile kullanmayan
ogrenciler arasinda uzaktan egitim algi puani, uzaktan egitime kars1 tutum puani ve
uzaktan egitim avantajlar1 ile uzaktan egitim smirliliklar1 alt boyut puanlarinin
ortalamalarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemistir (p>0,05).

Ortalamalar incelendiginde ise interneti oyun i¢in kullanan 6grenciler ile interneti
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oyun i¢in kullanmayan Ggrencilerin uzaktan egitime karsi algi, tutum ve alt boyut

puanlarinin benzer oldugu tespit edilmistir.

Tablo 32

Olcek Puanlarimin Ortalamalarina Gére Interneti Arastirma Icin Kullananlar ile

Kullanmayanlar Arasindaki Farkliliklarin Incelenmesi

Interneti
Kullanim
Puanlar Amaci n Ort. SS t p
Arastirma
Uzaktan Evet 22 2,56 0,872
Egitim Algt -0:493 0,622
& Hayir 261 2,65 0,760
Uzaktan Evet 22 3,04 0,778
Egitime Kars1 0,084 0,933
Tutum Hayir 261 3,03 0,648
Uzaktan Evet 22 3,27 0,982
Egitim -0,583 0,560
Avantajlari Hayir 261 3,36 0,740
Uzaktan Evet 22 2,82 0,693
Egitim 0,794 0,428
Sinirhiliklar Hayir 261 2,69 0,699

Ort=Ortalama, SS=Standart Sapma

t=Bagimsiz Orneklem T Testi, p=Anlamlilik Diizeyi

Tablo 32 incelendiginde, interneti arastirma ic¢in kullanan G&grenciler ile interneti
arastirma i¢in kullanmayan Ogrenciler arasinda uzaktan egitim algi puani, uzaktan
egitime kars1 tutum puani ve uzaktan egitim avantajlari ile uzaktan egitim sinirliliklar
alt boyut puanlarinin ortalamalarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
goriilmemistir (p>0,05). Ortalamalar incelendiginde ise interneti arastirma igin
kullanan 6grenciler ile kullanmayan 6grencilerin uzaktan egitime karsi algi, tutum ve

alt boyut puanlarinin birbirine ¢ok yakin oldugu tespit edilmistir.
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Olcek Puanlarimin Ortalamalarima Gére Interneti Film Icin Kullananlar ile

Kullanmayanlar Arasindaki Farkliliklarin Incelenmesi

Interneti
Kullanim
Puanlar Amaci n Ort. SS t p
Film
Uzaktan Evet 50 2,69 0,900
Egitim Alg1 0,459 0,647
& & Hayir 233 2,63 0,739
Uzaktan Evet 50 3,07 0,767
Egitime Kars1 0,391 0,697
Tutum Hayir 233 3,02 0,633
Uzaktan Evet 50 3,44 0,799
Egitim 0,838 0,403
Avantajlari Hayir 233 3,34 0,752
Uzaktan Evet 50 2,70 0,822
Egitim -0,069 0,945
Sinirhiliklar Hayir 233 2,71 0,670

Ort=0Ortalama, SS=Standart Sapma

t=Bagimsiz Orneklem T Testi, p=Anlamlilik Diizeyi

Tablo 33 incelendiginde, interneti film izlemek igin kullanan 6grenciler ile interneti

film izlemek i¢in kullanmayan 6grenciler arasinda uzaktan egitim algi puani, uzaktan

egitime kars1 tutum puani ve uzaktan egitim avantajlari ile uzaktan egitim sinirliliklar

alt boyut puanlarmin ortalamalarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

goriilmemistir (p>0,05). Ortalamalar incelendiginde ise interneti film i¢in kullanan

ogrenciler ile kullanmayan 6grencilerin uzaktan egitime kars1 algi, tutum ve alt boyut

puanlariin ¢ok benzer oldugu belirlenmistir.
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Olgek Puanlarimin Ortalamalarina Gore Internete Bagli Kalma Siireleri Arasindaki

Farkliliklarin Incelenmesi

Internete Bagl

Puanlar Kalma Siiresi n Ort. SS F p
0-4 90 2,68 0,751
Uzaktan 4-6 115 2,65 0,770
Esitim Al 1,420 0,237
giim Algl 6-8 34 2,78 0,813
8+ 44 2,44 0,753
0-4 90 3,03 0,646
Uzaktan 4-6 115 3,00 0,675
Egitime Kars1 0,651 0,583
Tutum 6-8 34 3,17 0,681
8+ 44 2,99 0,624
0-4 90 3,34 0,776
Uzaktan 4-6 115 3,32 0,791
Egitim 0,555 0,645
Avantajlari 6-8 34 3,51 0,740
8+ 44 3,36 0,663
0-4 90 2,72 0,653
Uzaktan 4-6 115 2,68 0,709
Egitim 0,622 0,601
Sinirhiliklar: 6-8 34 2,84 0,752
8+ 44 2,63 0,722

Ort=0Ortalama, SS=Standart Sapma

F=Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA), p=Anlamlilik Diizeyi

Tablo 34 incelendiginde, 6grencilerin internete bagli kalma siireleri arasinda uzaktan

egitim alg1 puani, uzaktan egitime kars1 tutum puani ve uzaktan egitim avantajlari ile

uzaktan egitim smirliliklarr alt boyut puanlarimin ortalamalarma gore istatistiksel
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olarak anlamli bir farklilik gériillmemistir (p>0,05). Ortalamalar incelendiginde ise
ogrencilerin internete bagli kalma siirelerine gore uzaktan egitime karsi algi ve
tutumlar1 degismemekle birlikte 6-8 saat araliginda internete bagl kalan 6grencilerin
uzaktan egitime karsi algi ve tutum puanlar ile alt boyut puanlarinda az da olsa

yiikselis oldugu gbéze carpmaktadir.
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5.BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirma pandemi doneminde aktif bir sekilde uzaktan egitime katilan farkli
branglardaki 6gretmen adaylarinin deneyim ve degerlendirmelerini igermesi agisindan
son derece Onemli bulgulara sahiptir. Aragtirmanin bu bdliimiinde, aragtirmanin
bulgular1 dogrultusunda ulasilan sonuglar ve yapilan kavramsal tartigsmalara baglh
olarak egitim politikas1 yapicilarina, uygulayicilara ve baska arastirmacilara yonelik

onerilerde bulunulmaktadir.

Uzaktan egitim, diinyanin neredeyse her yerinde oldugu gibi iilkemizde de 2020
yilinda Covid-19 salgin1 sebebiyle tim egitim kademelerine zorunlu olarak
yayginlagsmigtir. Acil olarak baglanan uzaktan egitim siireci egitim camiasina yeni
deneyimler kazandirmistir. Ayrica uzaktan egitimin sagladigi bir¢ok kolaylik ile
ogrencilerin ve 0gretmenlerin hayatindan ¢ikmayacagi 6ngoriilmektedir. Bu sebeple
uzaktan egitimle ilgili yapilan ¢alismalarin sonuglar1 ve oOnerileri géz oniinde

bulundurularak c¢esitli diizenlemeler yapilmalidir.

2020 ve 2021 yillarinda Tiirkiye’de uygulanan uzaktan egitimle ilgili yapilan
calismalarin pandemi sebebiyle amaclarmin ¢ogunlukla uzaktan egitim siirecine
yonelik oldugu goriilmiistiir. Arastirmacilar K-12 seviyesinde herkes i¢in yeni olan bu
uzaktan egitim tecriibesinin ¢esitli katilimcilar tarafindan nasil deneyimlendigini
ogrenmek istemislerdir. Caligmalarin katilimer gruplari ise ¢ogunlukla 6gretmenlere
yonelik olmustur. Arastirmacilar uzaktan egitime yonelik 6gretmenlerin goriislerini ve
uzaktan egitim tecriibelerini degerlendirmek istemislerdir. Ogretmenler siireci hem
kendilerinin hem de 6grencileri acisindan biitiinciil olarak gézlemleyerek caligmalara

katkida bulunmuslardir (Karahan, Oztutucu, Sahin, Tung vd,2022).

2020-2021 yillarinda Tiirkiye’de toplamda neredeyse ti¢ egitim 6gretim donemi olmak
tizere hem K-12 hem de yiiksekdgrenim seviyesinde zorunlu olarak uzaktan egitime
gecilmistir. Bu donemde daha once goriilmemis bir egitim tecriibesi yaganmis olmakla
birlikte Tiirkiye’de heniliz pandemi doneminde Ogretmen adaylarmin tutum ve
algilarma iligskin bilimsel analiz olduk¢a az sayida ortaya konmustur. Bu nedenle
Mmevcut calisma, bu siirecte yapilan caligmalarin analiz edilerek uzaktan egitime

yonelik genel durumun ortaya konmasi ve bu durumun yorumlanmasi agisindan alan



104

yazina benzersiz bir katki saglayacaktir. Ayrica ¢alismanin bulgular1 ve sonuglari,
gelecekte yapilacak olan uzaktan egitim c¢aligmalarina 1sik tutarak egitimin tiim
paydaglarinin daha verimli bir uzaktan egitim siirecini deneyimlemesine yardimci

olacaktir.

Akademik calisma Onerilerine bakildiginda caligmalarda karsilastirmalarin
yapilmasinin, 6rneklem ¢esitliliginin ve egitim ortaminin ¢esitliliginin saglanmasina
yonelik Oneriler sunuldugu goriilmektedir. Bu Oneriler, ¢alismalar1 yiiriiten
arastirmacilarin gelecek calismalara yonelik akademik oOnerilerinden olusmaktadir.
Arastirmacilar, Tiikiye’de uygulanan uzaktan egitimin yurtdisindaki uygulamalarla
karsilastirilmasini  oneri olarak belirtmislerdir. Ulkelerin farkli uygulamalarmin
olumlu yonleri uzaktan egitime uygulanip egitim ortamlar1 zenginlestirilebilir. Ayrica
orneklem cesitliliginin uzaktan egitim ¢aligmalarindaki 6gretmen katilimcilarin farkl
branglardan segilerek yapilmasini onerilmistir. Alan yazinda 6rneklem cesitliliginin
Oneri olarak belirtildigi ¢alismalar da bulunmaktadir (Demir ve Kale, 2020; Aygicek
ve Karafil, 2021; Batmaz ve digerleri, 2021). Farkli brang 6gretmenleri ile yapilacak
calismalar her alanda daha 6zel sonuglar ve Oneriler ortaya konacagi icin bu konuda
orneklemin cesitlendirilmesi gerekmektedir. Bunun disinda Ogretmen aday:
katilimeilarin egitim gordiikleri sinif diizeyi ¢esitlendirilir ve buna gore arastirmalar
yapilirsa her sinif diizeyinin uzaktan egitim algis1 ve deneyimlerine yonelik daha 6zel
cikarimlar yapilabilir. Bu tilir arasgtirmalarin sonuglari, gelecek uzaktan egitim

calismalarinin daha etkili olmasina yardimer olacagi diisiiniilmektedir.

Son olarak arastirmalarda egitim ortaminin ¢esitlendirilmesi ve Tirkiye’nin gesitli
bolgelerinden katilimcilarla uzaktan egitim deneyimine dair calismalar yapilmasi
onerilmistir. Tirkiye’nin kirsal kesimlerinde uzaktan egitim faaliyetleri, biiylik
sehirlere gore daha sikintili ilerlemis ve birgok Ogrenci uzaktan egitime dahil
olamamistir (Kus ve digerleri, 2021). Ulkenin farkli {iniversitelerinde yapilan
caligmalarin aragtirmacilara sunacagi bulgularinin sonraki ¢aligmalarda 6nemli olacagi

distiniilmektedir.

Alan yazinda farkli onerilere de yer verilmistir. Bunlardan biri, uzaktan egitimde
oldukca zorlanan 6l¢me ve degerlendirme siirecine yonelik onerilerden olugsmaktadir.
Balaban ve Hanbay-Tiryaki’ye (2021) gore uzaktan egitimde Olgme ve

degerlendirmeyi sonu¢ odakli uygulamak yerine siirece yayarak daha gergekei
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sonuclar elde edilebilir. Ozgiil ve digerlerinin (2020) arastirma oOnerilerinde
ogrencilerin sadece akademik becerilerine degil sosyal becerilerine yonelik de
icerikler gelistirilmesi gerektiginin alti ¢izilmistir. Uzaktan egitimde sosyal
ortamlarindan uzakta kalan 0&grencilerin bu becerilerinin de Onemsenmesi
gerekmektedir. Tiirkce Ogretmenleri ile gergeklestirilen Bayburtlu’nun (2020)
calismasinin Oneriler kisminda 6grencilerin kitap okuma aligkanliklarini gelistirecek
ve bunun takibini kolaylastiracak dijital uygulamalarin gelistirilmesi gerektiginden
bahsedilmis. Alan yazina bakildiginda farkli ¢alisma amaglarina ve Orneklem

gruplarina gore Onerilerin de ¢esitlendigi goriilmektedir.
Arastirmanin Alt Problemlerine Yonelik Sonuclar

Arastirma problemlerinden uzaktan egitime katilan 6gretmen adaylarinin yaslarinin
uzaktan egitime yonelik algi puanlan iizerinde anlamli bir farklilik oldugu
goriilmiistiir. Uzaktan egitime katilan 17-22 yas aras1 6gretmen adaylariin algi puan
ortalamas1 23 yas iizerindeki 0gretmen adaylarinin algi puan ortalamasindan daha

diisiik oldugu goriilmiistiir.

Aragtirma alt problemlerinden “Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik
tutumlarinda cinsiyet bakimindan anlamli farklilik var muidir?” ve “Ogretmen
adaylarinin uzaktan egitime yonelik algilarinda cinsiyet bakimindan anlamli farklilik
var midir?” problemlerine bakildiginda puanlar agisindan istatiksel ve anlamsal bir
fark gortilmemistir. Kiz 6gretmen adaylaryla ile erkek 6gretmen adaylarinin uzaktan

egitim algi ve tutumlarinin birbirine ¢ok yakin belirlenmistir.

Farkl1 branglarda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri boliimler
arasinda uzaktan egitim algi puani, tutum puani ve uzaktan egitim avantajlar ile
uzaktan egitim smirliliklar1 alt boyut puanlarinin ortalamalarina gore istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik gdriilmemistir.

Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime katilim gosterdikleri ortamlar incelendiginde

alg1 ve tutum puanlari iizerinde anlamli bir fark yaratmadigi gozlemlenmistir.

Uzaktan egitime tablet, telefon, bilgisayar kullanarak katilan &grenciler arasindan

tablet kullanan 6grencilerin uzaktan egitim sinirlhiliklart puan ortalamasinin, tablet
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kullanmayan 6grencilerin puan ortalamasindan anlamli derecede daha yiiksek oldugu

tespit edilmistir.

Uzaktan egitime katildig1 yerde internet baglantisi olan 6gretmen adaylari ile olmayan
O0gretmen adaylar1 arasinda uzaktan egitim algi puani, tutum puani ve uzaktan egitim
avantajlar ile uzaktan egitim sinirlhiliklart alt boyut puanlarinin ortalamalaria gore

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Kendi ile birlikte uzaktan egitime katilan kisi sayisinin uzaktan egitim algi1 ve tutumlari

izerinde istatiksel olarak anlamli bir fark yaratmadig1 gézlenmistir.

Her giin uzaktan egitime katilan 6grencilerin tutum puani ve uzaktan egitim avantajlari
ile uzaktan egitim smirliliklar1 puan ortalamalarinin, bazen-nadiren uzaktan egitime
katilan 6grencilerin puan ortalamalarindan anlamli derecede daha yiiksek oldugu

belirlenmistir.
Arastirmanin Amacina Yonelik Sonuclar

Uzaktan egitime katilan 6grencilerin uzaktan egitime olan algi ve tutumlarinin iliskisi
degerlendirildiginde, algi puani ile tutum puani arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonde
anlamli dogrusal bir iliski oldugu gériilmiistiir (r=0,774; p<0,001). Ogrencilerin alg:
puant arttikca tutum puanlarmin da arttigr tespit edilmistir. Uzaktan egitimin alt
boyutlar1 degerlendirildiginde ise algi puam ile uzaktan egitim avantajlari puam
arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonde (r=0,646; p<0,001); algi puani ile uzaktan
egitim smirliliklar1 puani arasinda da yiiksek diizeyde pozitif yonde anlamli dogrusal

bir iligski oldugu goriilmistiir (r=0,756; p<0,001).

Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim algismin, uzaktan egitim tutumunu yani
avantajlarin1 ve siurliliklarini ne yonde ve ne kadar yordadigini yani etki diizeyini
anlayabilmek i¢in kurulan model YEM ile incelenmistir. Test edilen model
sonuglarina gore; Ogrencilerin uzaktan egitim algisi, uzaktan egitim avantajlarini
pozitif bir bicimde etkilemistir (Std. p=0,840, p<0,001). Ogrencilerin uzaktan egitim
alg1 diizeyi arttikca, uzaktan egitim avantajlar1 diizeyi de artmaktadir. Yine aym
sekilde Ogrencilerin uzaktan egitim algis1, uzaktan egitim sinirliliklarint pozitif bir
bigimde etkilemistir (Std. B=1,014, p<0,001). Ogrencilerin uzaktan egitim alg: diizeyi

arttikca, uzaktan egitim siirliliklar diizeyi de artmaktadir.
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Politika Yapicilar ve Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Salgin ile ortaya c¢ikan acil uzaktan egitim siireci teknolojinin egitime
entegrasyonun onemini agik¢a gdstermistir. Bu sebeple bilgi ve teknolojiyi
egitim sistemlerine entegre eden iyi planlanmis, kapsamli projelerin daha fazla
olusturulmasi artik bir gereksinim degil zorunluluk haline gelmistir. Bu tiir BIT
kullammmin1  destekleyen, uzun vadeli hedeflere sahip projelerin hayata
gecirilmesi son derece onemlidir.

Ozellikle &gretmen ve Ogrencilerin uzaktan egitime daha kolay adapte
olabilmeleri adina egitimler egitim 6gretim yili igerisinde sistematik olarak
devam ettirilmelidir.

Uzaktan egitim igerikleri Ogrencilerin motivasyonunu arttiracak, ilgisini
yiikksek tutacak diizeyde ve zenginlikte olmalidir. Bunu saglama adina
gerekirse tiniversite hocalarina dijital igerik olusturma egitimleri verilmelidir.
Uzaktan egitimde Ogrenci ve Ogretmenlerin herhangi bir erisim problemi
yasamamalar1 ve egitimde firsat esitligini saglamak adimna teknolojik cihaz

(bilgisayar, tablet vb.) ve licretsiz internet destegi saglanmalidir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Kirsal kesimde yasayan 6grenciler, uzaktan egitime ulasirken cesitli zorluklar
yasamiglardir. Ulkemizin bu kesimlerinde 6grenim gdrmekte olan
ogrencilerimizin uzaktan egitim silirecine yonelik goriislerinin alinacagi
bilimsel ¢aligmalar uzaktan egitimin iyilestirilmesine yonelik daha gercekgli
sonuglar ortaya koyacaktir.

Covid-19 salgimi ile 6gretmenlerin gorevleri ve is yiikleri artmistir. Daha 6nce
bir deneyimlerinin olmadig1 uzaktan egitim siireci birgok 0gretmen igin zor
gecmistir. Bu siirecten sonra yiiz yiize egitime doniilmesi ile birlikte 6grenci
ve 0gretmenlerin artik iki egitim seklini degerlendirme imkéanlar1 dogmustur.
Ogretmen ve o&grencilerin uzaktan egitimden yiiz yiize egitime gecis
stirecindeki deneyimleri ve bu siiregte yasadiklarinin arastirilmasi da iki farkl
egitim yontemi arasindaki farklarin daha gercekei bir sekilde ortaya konmast
acisindan Onem arz etmektedir. Ayrica Ogretmenlerin uzaktan egitim
siirecinden sonra mesleklerine yonelik algilarmin degisip degismedigi,

degistiyse bu degisimin hangi yonde olduguna yonelik boylamsal ¢alismalarin
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yapilmasi da halen egitim gérmekte olan 6gretmen adaylarinin donanimli birer
Ogretmen olarak goreve baglayabilmeleri icin ihtiyag duyacaklari bilgi ve
becerilerin 6gretilmesine 151k tutacaktir.

Pandemi siirecindeki farkl iilkelerin lisans diizeyinde egitim politikalar1 ve
uzaktan egitim isleyisleri ile tilkemiz egitim politikalar1 karsilastirilip,
benzerlik ve farkliliklari incelenebilir. Bu ¢alismalardan ¢ikarilacak sonuglarla
tilkemizde gergeklestirilen uzaktan egitim siireci yeniden gozden gegirilerek
egitim kalitesi artirilabilir.

Bu ¢alismada sadece nicel boyutta veri toplanmigtir. Uzaktan egitime katilan
Ogretmen adaylarmin algi ve tutumlari iizerine nitel arastirmalarla bulgular

gelistirilebilir.
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EKLER
EK-1 Kisisel Bilgi Formu

Degerli 6gretmen adaylar,

Bu formda, uzaktan egitim siireci ile ilgili bir arastirma i¢in goriisleriniz istenmistir.
Verdiginiz cevaplar sadece bu arastirmada kullanilacak, baska hicbir yerde
kullanilmayacaktir. Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Simge SEVIM AKKOLOGLU

Ogrenci Bilgileri

1. Yasimiz

20-22() 17-19() 23-25() 26+ ()
2.Cinsiyetiniz

Kadin( ) Erkek()

3. Hangi boliimde 6grenim goriiyorsunuz?

Sinif Ogrt.() Tiirkge Ogrt.( ) Fen ve Tek. Ogrt.() Sosyal Bil.
Ogrt.()

Okul Oncesi Ogrt.( ) Matematik Ogrt.( ) PDR() Ingilizce
Ogrt.()

Diger(......covvvnvnnnn )

4. Uzaktan egitim siirecine nereden katildimz?

Kendi Evim() Aile Evim() Is Yerim() Kiitiiphane( )
Yurt()

5. Uzaktan egitime hangi teknolojik araci kullanarak katildimiz?

Telefon() Tablet() Bilgisayar( ) Diger(............. )
6. internet baglantimz var m?

Evet() Hayir()

7. Egitim siirecine katildiginiz yerde sizle birlikte kag¢ kisi daha uzaktan egitime
katild1?

1() 2() 3() 4+()

8. Uzaktan egitim siirecinde baska bir iste calistiniz m?



Evet() Hayir( ) Yari zamanli( ) Bazen() Diger(..........

9. Derslere ne sikhikla katildiniz?

Her giin( ) Sik sik( ) Bazen() Nadiren()
10. Uzaktan egitime katildigimiz yerlesim yeri?

Koy() flge() 1) Biiytiksehir( ) Diger( )
11. interneti en cok hangi amac icin kullamyorsunuz?

Sosyal medya( ) Is() Egitim() Oyun() Arastirma( )
Film()

12. Giin i¢inde internete bagh kalma siireniz?

0-2() 2-4() 4-6() 6-8() 8+()
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Liitfen bu ifadelerle ilgili olarak size en uygun segenegi isaretleyiniz.

Bu ankette 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim algisini belirlemeye yonelik
climleler yer almaktadir.

OGRETMEN
ADAYLARININ UZAKTAN
EGITIM ALGISI

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

Uzaktan egitim, yliz yiize
egitime gore daha etkilidir.

Okudugum boliim uzaktan
egitimle 6grenci alabilir.

Boliimiimiin uzaktan egitim
secenegi olsa onu tercih
ederdim.

Bazi derslerimi okula gelmeden
uzaktan egitim yoluyla almak
isterdim.

Ogretmen oldugumda
derslerimde uzaktan egitim
uygulamalarii kullanirim.

Uzaktan egitim firsat esitligi
saglar.

Uzaktan egitim ilgi ¢ekici
degildir.

Uzaktan egitim, istenildigi kadar
tekrar edebilme esnekligi ile
kalic1 6grenme saglar.

Uzaktan egitim yoluyla yapilan
smavlarin glivenirligi yiiksektir.

10.

Uzaktan egitimde zaman ve
mekan kisitlamasi olmamasi
egitimin stirekliligini artirir.
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11.

Egitimin en iyi sekilde
gerceklesmesi i¢in yliz yiize
etkilesim gereklidir.

12.

Uzaktan egitim, 6grencilerin
kaliteli 6gretmenlerden ders
almalarini saglar.

13.

Uzaktan egitim, yagam boyu
O0grenme saglar.

14.

Uzaktan egitim, KPSS sinavina
hazirlikta yiiz yiize egitime gore
daha etkilidir.

15.

Uzaktan egitim, yabanci dil
egitiminde yiiz ylize egitime
gore daha etkilidir.

16.

Acik 6gretim Fakiiltesi (AOF)
Ogrencileri yeterli bilgi ve beceri
ile mezun olmaktadir.

17.

Ilerleyen yillarda 6rgiin egitimin
yerini uzaktan egitim alacaktir.

18.

Tiirkiye’de uzaktan egitimle
daha biiyiik kitlelere egitim
verilebilir.

19.

Teknoloji gelistikce uzaktan
egitim daha yaygin
kullanilacaktir.

20.

Uzaktan egitimde dgrencilerin
giidiilenme seviyeleri diisiiktiir.
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Asagida uzaktan egitime
yonelik tutum ifadeleri
bulunmaktadir. Bu
ifadelerle katilma derecenizi
belirtiniz.

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

Uzaktan egitim, yliz yiize
egitime gore daha etkilidir.

Uzaktan egitim ile 6grenme,
yiiz yiize egitimle
O0grenmeye gore daha
zevklidir.

Uzaktan egitim
uygulamalarindan nitelikli
sonuclar elde edilir.

Uzaktan egitimde 6lgme ve
degerlendirme sonucunun
hemen alinmasi 6grenci
motivasyonu arttirir.

Uzaktan egitim, istenildigi
kadar tekrar edebilme
esnekligi saglar.

Uzaktan egitimde zaman ve
mekan kisitlamasi olmamasi
egitimin siirekliligini saglar.

Uzaktan egitim ile firsat
esitligi saglanir.

Uzaktan egitim isitsel,
gorsel tasarimlar ve
teknoloji yoluyla etkili
O0grenmeyi saglar.
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Uzaktan egitimde bilgi
birikimlerinin internet
ortaminda paylasilmasi
sebebiyle bilgiye erisim
hizlidir.

10.

Uzaktan egitimle bireylerin
basari siirecleri daha kolay
takip edilir.

11.

Uzaktan egitim hig ilgimi
cekmiyor.

12.

Egitimin en 1yi sekilde
gerceklesmesi i¢in yliz yiize
etkilesim gereklidir.

13.

Uzaktan egitimle 6grenme
anti-sosyaldir.

14.

Yiiz ylize egitim, uzaktan
egitimden daha yararhdir.

15.

Uzaktan egitimde, egitim
ortaminin kontrolii saglikli
bir sekilde yapilamaz.

16.

Uzaktan egitim, orgiin
egitim uygulamalarinda
ortaya ¢ikan birgok
problemin ¢éziimiinde
etkilidir.

17.

Uzaktan egitim, iilkemizde
saglikl bir sekilde
uygulanamaz

18.

Uzaktan egitimle herkes
kendi diizeyinde egitim
alabilir.

19.

Uzaktan egitim
uygulamalarinin sonuglari
etkili degildir.

20.

Uzaktan egitim 6z
degerlendirme becerilerini
gelistirir.




132

21.

Uzaktan egitim biiyiik bir
giice sahiptir.
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