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Tez Danismani Prof. Dr. Adem UZUN

OGRETMENLERIN UZAKTAN EGITIME YONELIK TUTUMLARI VE
DiJITAL OKURYAZARLIK DURUMLARININ INCELENMESI: BURSA ILI
ORNEGI
Diinya tlizerinde ¢ok biiytik etkileri olan Covid-19 salgiinin, egitim lizerindeki 6nemli
etkileri ve bu etkilere bagl olarak yasanan ani degisimler uzaktan egitime olan ihtiyaci hizla
artirmistir (Can, 2020). Uzaktan egitime olan ihtiyacin artmasindan dolay1 bunun en biiyiik
uygulayicisi olan 6gretmenlerin de uzaktan egitime yonelik tutumlari, dijital okuryazarlik
durumlar1 hi¢ olmadig1 kadar 6nem kazanmistir. Calismada, Bursa ili kamu ve 6zel
okullarinda 2020 — 2021 egitim-6gretim doneminde gorev yapan 432 §gretmenin uzaktan
egitime yonelik tutumlari ve dijital okuryazarlik durumlari ele alinmistir. Bu ¢alismada,
betimsel aragtirma tiirlerinden tarama modeli kullanilmistir. Bursa’daki okullarda gérev yapan
tiim 6gretmenlere Google Forms ile hazirlanan anketler mail ve Whatsapp iletisim uygulamasi
ile gonderilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlere Agir (2007) tarafindan gelistirilen
Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgegi, Ustiindag ve digerleri (2017) tarafindan gelistirilen
Dijital Okuryazarlik Olgegi uygulanmis ve cinsiyet, yas, kurum tiirii, gérev yaptig1 kademe,
mesleki kidem degiskenleri agisindan uzaktan egitime yonelik tutum ve dijital okuryazarlik
durumlar1 incelenmistir. Veriler SPSS v23 paket program kullanarak analiz edilmistir. Veriler
analiz edilmeden 6nce dagilimlarinin normalligi incelenmistir ve tiim boyutlarin normal
dagilim gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Dolayisiyla parametrik analizlere bagvurulmus,
bagvurulan bu testlerden t testi ve ANOVA kullanilmistir. ANOVA sonuglarindan ¢ikan

anlamlilik durumuna gore Post hoc testleriyle gruplar arasindaki anlamli farklilik ortaya
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konulmustur. Arastirmada p anlamlilik degeri <.05 olarak alinmistir. Calisma sonunda
ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlar: diisiik diizeyde ¢ikmistir. Ayrica
ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlar1 gérev yaptig1 kademe, mesleki kidem
degiskenlerine gore anlaml bir sekilde farklilasmaktadir. Ogretmenlerin dijital okuryazarlik
durumlar1 iy1 ¢ikmistir. Ayrica 6gretmenlerin dijital okuryazarlik durumlari ile cinsiyet, yas
degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin sonunda
elde edilen sonuglara gore uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik oneriler sunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Dijital okuryazarlik, 6gretmen tutumlari, uzaktan egitim
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EXAMINING TEACHERS' ATTITUDES TOWARDS DISTANCE
EDUCATION AND DIGITAL LITERACY OF THEM: THE CASE OF BURSA
PROVINCE

The significant effects of the Covid-19 epidemic, which has great effects on the world,
on education and the sudden changes due to these effects have rapidly increased the need for
distance education (Can, 2020). Due to the increasing need for distance education, the
attitudes of teachers, who are the biggest practitioners of this, towards distance education and
their digital literacy situations levels have gained more importance than ever before. In this
study it has been discussed that the attitudes towards distance education and digital literacy
situations of 432 teachers working in public and private schools in Bursa province in the
2020-2021 academic year. In the study one of the descriptive research types, survey model
was used. Questionnaires prepared with Google Forms were sent to all teachers working in
schools in Bursa via e-mail and WhatsApp communication application. The attitudes towards
Distance Education Scale developed by Agir (2007) and the Digital Literacy Scale developed
by Ustiindag et al. (2017) were applied to the teachers participating in the research and their
attitudes towards distance education and digital literacy situations in terms of gender, age,
type of institution, level of employment, professional seniority. Data were analyzed using
SPSS v23 package program. Before the data were analyzed, the normality of their distribution
was examined and it was concluded that all dimensions showed normal distribution.
Therefore, parametric analyzes were applied, and t-test and ANOVA were used from these

tests. According to the significance of the ANOVA results, a significant difference between
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the groups was revealed with the Post hoc tests. In the study, the p significance value was
taken as <.05. At the end of the study, teachers' attitudes towards distance education were
found to be low. In addition, teachers' attitudes towards distance education differ significantly
according to their level of work and professional seniority variables. The digital literacy status
of the teachers was at a good level. In addition, it was concluded that there is a significant
difference between teachers' digital literacy status and gender and age variables. According to
the results obtained at the end of the study, suggestions for practitioners and researchers were
presented.

Keywords: Digital literacy, distance education, teacher attitudes
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1. BOLUM
GIRIS
1.1. Problem Durumu

Gegmisten giiniimiize dek gecen stlirede tiim toplumlar bulunduklar1 dénemin yapisina
ve Ozelliklerine gore sekillenmistir. Teknolojinin gelismesi ve bilimde meydana gelen 6nemli
degisim ise hem toplumlarin ihtiyaclarini hem de bireylerin ihtiyaclarini degistirmistir.
Bulundugumuz dénem olan 21. yiizyil ise bu degisimlerden fazlasiyla etkilenmis ve bu durum
bireylerden beklenen rollerin degismesine neden olmustur. I¢erisinde bulundugumuz bu
donemde ise insanlarin degisikliklere ayak uydurma ve yagam miicadelesini devam ettirmede
kullanacagi en biiyiik gii¢ stirekli 6grenmesidir.

Teknolojide meydana gelen gelismeler, insanlarin rollerindeki degismeler, siirekli
O0grenme ¢abasi ise egitimin yapisinda degisiklikler ve yenilikler olmas1 gergegini ortaya
cikarmaktadir. Her alanda olan degisim ve bu degisimlere egitimin de ayak uydurma
zorunlulugundan dolay1 teknolojinin egitimde kullanilmasi kaginilmazdir. Degisime ugrayan
egitim icerisinde, yeni rollerin bireylere kazandirilabilmesi i¢in tasarlanan 6grenme ve
Ogretme siireclerinin yapisinda da teknoloji kaynakli yenilikler ve degisimler meydana
gelmektedir. Bu yenilikler ile artik bireyin bilgiye ulasmasi, bilgiyi yorumlamasi, elestirel
diisiinmesi ve en 6nemlisi problem ¢6zme becerilerine sahip olarak yetistirilmesi
gerekmektedir. Bu degisimlere yetismek isteyen ve 6grencilere bu rolleri kazandirmak isteyen
egitim kurumlar1 ise mecburen ¢ok calismaktadirlar (Tomte vd., 2015). Teknolojiyi egitimin
yap1 tasi olarak goren lilkelerde ise egitim kurumlari artik teknolojiyi miifredatlarina dahil
etmektedirler (Tondeur vd., 2016). Teknolojiyi miifredatlarina dahil etmeye baslayan egitim
kurumlarmin en 6nemli degerleri ve ¢agdas yaklasimin 6greticisi olan §gretmenlerinin de
teknolojiyi etkili ve istenilen diizeyde kullanmasini istemek en dogal durum haline gelmistir.
Ogretmenlerin gorev yaptig1 okullarda teknolojiyi verimli ve etkili kullanabilmesi i¢in de
yeterli diizeyde bilgi sahibi olmasi beklenmektedir (Sengir, 2019). Kisacas1 dijitallesen
diinyamizda 6gretmenlerin dijital okuryazar olup teknolojiyi iyi kullanan bireyler olmasi
istenmekte ve buna uygun degisiklikler yapilmaktadir.

Yiiksekogretim Kurulu tarafindan 6gretmen yetistirme programlarinda 2018 yil1
itibariyle yeni diizenlemeler yapilmis ve §gretmen yetistiricisi olarak bilinen egitim
fakiiltelerinde okutulan “Bilgisayar I — II”” dersleri miifredattan ¢ikarilmis “Bilisim
Teknolojileri” dersi miifredata getirilmistir. Programlar olusturulurken derslerin iceriginde
egitim ortamlarinda teknolojinin kullanilmasini i¢eren rolleri kapsayan beceriler ve konular

tizerinde durulmustur. “Bilisim Teknolojileri” dersinden hari¢ “Egitimde Bilgi Teknolojileri”



gibi derslerde ayrica 6gretim programlarina ders olarak eklenmistir. Boylelikle 6grenme ve
ogretmede teknolojinin verimli ve etkili kullanilmasinin saglanmas1 amaglanmaktadir.
Yapilan bu eklemeler egitim fakiiltelerinin genellikle 3. veya 4. sinifinda verilen 6gretmenlik
uygulamasinin yapisini da etkilemektedir. Ogretmen adaylarmin dgretmenlik uygulamasi
kapsaminda anlatacagi derslerde teknolojiyi daha etkili bir sekilde kullanmasina yonelik
diizenlemeler yapilmistir. Boylelikle 6gretmenlerin meslege baslamadan 6gretmen adayligi
stirecinde hem akranlarinin 6niinde hem de 6grencilerinin karsisinda 6gretim siireglerinde
edindikleri bilgiye teknolojiyi de entegre ederek verimli bir sekilde uygulamali olarak
gosterebilmeleri amaclanmistir (Yiiksekogretim Kurulu [YOK], 2018). YOK ’iin yan1 sira
Milli Egitim Bakanligi (MEB)’da teknolojiye ayak uydurabilecek 6gretmenlerin yetistirmek
icin gesitli calismalar yapmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 “Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlilikleri” kapsaminda ise 2017 yilinda bir degisiklige giderek teknolojinin 6grenme ve
ogretme siireclerinde verimli kullanilmasi gerektigine yer vermistir. 1970’lerden beri egitimde
teknolojinin kullanilmasina yonelik ¢alismalar yapan MEB, Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi
Iyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi ve Egitim Bilisim Ag1 (EBA) calismalariyla gelisen ve
degisen dilinyada bireylere yeni rollerin kazandirilmasina farkli bir boyut kazandirtmistir.
Boylelikle teknolojiye dolayli yoldan uzak bakan anlayislarin yerini cagdas yaklasimlar
almaya baslamaktadir. Bilgisayar Destekli Egitim, Bilgisayar Destekli Ogretim, Web Tabanli
Egitim ve Uzaktan Egitim gibi modern egitim anlayisini destekleyecek ¢agdas yaklagimlar ve
modeller ortaya ¢ikmistir. Bu ¢agdas yaklagimlar hem yiiz yiize yapilan egitime destek
amaciyla hem de bireyin kendi basina siirekli 6grenmesini saglamak amaciyla kullanilmstir.

2019’un Aralik ayinda ortaya ¢ikan ve Cin’in Wuhan sehrinde baglayan Covid-19
pandemisi kiiresel bir kriz haline gelmis ve tim diinyay1 bir¢ok alanda etkilemistir.
Ulkemizde ise Saglik Bakanlig1 tarafindan yapilan agiklamayla 11 Mart 2020 tarihinde ilk
Covid-19 vakasi goriilmiistiir. Yapilan agiklamanin ardindan yiiz yiize egitim 16 Mart 2020
tarihinde iilkemizde kesintiye ugramis ve 23 Mart 2020 tarihinden itibaren uzaktan egitime
baslanmustir.

Uzaktan Egitim, 6§renme-6gretme siirecinde 6gretmen ve 6grencinin ayni ortamda
olmadig; dersi ve ders igerigini zenginlestirmek icin bilisim teknolojileri araglarinin
kullanildig1; dersi isleyen 6gretmen ve derse katilan 6grenci arasinda iletisim kurulmasini
saglayan bir egitim seklidir (Ersoy, 2014). Egitimin ayni ortamda bulunmadan yapilmasi ve
egitimin genis kitlelere ulasabilmesi uzaktan egitimin pandemi doneminde ¢cok énemli bir rol

iistlenmesini saglamstir.



Egitimin siif ortamindan bilgisayara tagindigi bir ortamda da dersin planlanmasi,
baslatilmas, yiiriitiilmesi ve bitirilmesi gibi gorevler yine 6gretmenin kontroliindedir. Uzaktan
egitim siirecinde dersin bagarili bir sekilde ilerlemesinde 6gretmenin sahip oldugu bireysel
ozellikleri, tutumlar, dijital yetkinlikleri gibi faktorler etkili olmaktadir. Dijitallesen ve
gelisen diinyamizda teknolojinin uzaktan egitimdeki rolii g6z 6niine alindiginda,
ogretmenlerin dijital okuryazarlik durumlari da basarilarina etki edecek 6nemli faktorler
arasindadir.

Dijital okuryazarlik, dijital ortamdaki bilgiyi kavramak ve bu bilgiyi kullanmak i¢in
gerekli olan becerilerin biitiiniidiir (Gilster, 1997). Kaya’nin (2020) tanimina gore dijital
okuryazarlik, dijital teknolojiler araciligryla bilgiye erismek ve erisilen bilgiyi
degerlendirmektir. Pandeminin ¢ikmasiyla birlikte dijital okuryazarligin 6nemi artmis ve
basta egitim olmak iizere hayatin her alanin etkileyen dijital okuryazarligin yapilacak
uygulamalarda olgiilebilir bir hedef olarak ele alinmasi son derece 6nemli bir hale gelmistir
(Bayrakci, 2020). Pandemi kosullarinin daha da yayginlastirdigi uzaktan egitimin dijital arag
ve ortamlar ile gergeklestirildigi g6z dniinde bulunduruldugunda, 6gretmenlerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin gerceklestirilecek olan derslerin kaliteli bir sekilde ilerlemesi,
verimli bir sekilde gecmesi ve 6gretilecek konunun 6grenciye daha kalite bir sekilde
aktarilacagiyla ilgili 6nemli dlciide iligkisi oldugu diisiiniilmektedir.

Yeterli diizeyde dijital okuryazar olmadigini1 veya kendi becerilerini agtigin1 diigiinen
ogretmenler gorev iistlenmekten kacinacak ve zorluklar karsisinda kaygiya kapilacaktir. Iste
bu sebepten dolay1 dijital okuryazar 6gretmenlere 6grenme 6gretme siireglerinde ihtiyag
duyulmaktadir. Dijital okuryazarlik becerisi yiiksek olan 6gretmenler 6grenme dgretme
stireclerinde farkli metotlar1 ve teknolojileri kullanarak 6gretimi zenginlestirir ve 6grenciyi
merkeze alir. Diisiik olan 6gretmenler ise 6grenme 6gretme siireclerinde farkli teknolojileri
kullanmaktan ¢ekinir, 6gretimi basitlestirir ve merkezde kendisi yer alir. Bu sebeple uzaktan
egitim doneminde dgretmenlerin dijital okuryazarlik becerileri biiyiik 6nem arz etmektedir.

Hizla degisen diinyada Covid-19 veya buna benzer kriz durumlar1 uzaktan egitime
olan ihtiyacin gerekliligini gdzler oniine sermektedir. Ogrencilerin uzaktan egitim araciligiyla
elde ettikleri akademik basar1 ise sahip olacaklari meslek ve gelecekteki yagam standartlarini
dolayisiyla birey olarak topluma ve insanliga olan katkilarini etkileyecektir. Uzaktan egitim
yoluyla dersleri 6grencilere aktaracak ve onlarin akademik basarisina katki saglayarak 21. yy
becerilerini kazandirtacak kisiler ise 6gretmenlerdir. Bu nedenle 6gretmenlerin bu siirecte
egitim verirken uzaktan egitime yonelik tutumlar1 ve dijital okuryazarliklarinin arastirilmasi

pandemi ve benzeri kriz durumlarinda daha verimli egitim ortamlarinin tasarlanmasi, egitim



siireclerinin daha etkili yonetilmesi, 6grenme 6gretme siireglerinde farkli metotlar1 ve
teknolojileri kullanarak 6gretimi zenginlestirmesi agisindan gereklidir. Ayrica yapilan literatiir
taramasi sonucunda Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Y&nelik Tutumlari ve Dijital
Okuryazarlik durumlarini bir arada inceleyen ve sunan ¢alismalarin az olmasi da bu
caligmanin gerekliligini géstermektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari ve dijital
okuryazarlik durumlarini incelemektir. Bu ana amac¢ dogrultusunda belirlenen problem ve alt
problemler asagida verilmistir.

1. Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari nasildir?

a. Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari cinsiyete, yasa, ¢alisilan
kurum tiirtine ve girilen kademe diizeyine gore gore anlamli diizeyde
farklilasmakta midir?

2. Ogretmenlerin dijital okuryazarlik durumlari nasildir?

a. Ogretmenlerin dijital okuryazarlik durumlari cinsiyete, yasa, ¢alisilan
kurum tiirtine ve girilen kademe diizeyine gore gore anlamli diizeyde
farklilasmakta midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Diinya tizerinde ¢ok biiyiik etkileri olan Covid-19 salgininin, egitim {izerindeki dnemli
etkileri ve bu etkilere bagl olarak yasanan ani degisimler uzaktan egitime olan ihtiyaci hizla
artirmigstir (Can, 2020). Uzaktan egitime olan ihtiyacin artmasindan dolay1 bunun en biiyiik
uygulayicist olan 6gretmenlerin de uzaktan egitime yonelik tutumlari, dijital okuryazarlik
diizeyleri hi¢ olmadig kadar 6nem kazanmustir.

Okul ¢atisi altinda farkli egitim igeriklerini kullanarak kaliteli egitimin verilmesindeki
en biiyiik role sahip olan 6gretmenlerin, pandemi doneminde egitimlerine uzaktan egitimle
devam etmek zorunda kalan 6grencilere ayni seviye de egitim verebilmesi i¢in kendi
basarilarinda etkili olan faktorlerin arastirilmasi gelecekte benzer pandemi ve kriz durumlari
icin tasarlanacak olan egitim silire¢ ve ortamlarinin daha etkili olmasina 6nemli bir katkida
bulunacaktir. Boylelikle kendisine giivenen, yeteneklerinden emin, dijital okuryazar oldugunu
diisiinen 6gretmenler, okul catis1 altinda verdikleri basarili egitimi uzaktan egitimde de
verebilecektir.

Bu ¢aligma, 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlar: ve dijital okuryazarlik

durumlarini ortaya koymak amaciyla biiyiik 6nem arz etmektedir.



1.4. Varsayimlar
Bu caligmada su varsayimlar géz oniine alinmistir.
e Ogretmenler tiim anket sorularina samimi cevaplar verip igtenlikle
cevaplamislardir.
e Elde edilen verilerin gercegi yansittig1 varsayilmistir.
1.5. Simirhiliklar
Bu aragtirmanin siirliliklar asagida belirtilmistir.
e Arastirma 2020-2021 egitim ve 6gretim yil1 ile sinirlidir.
e Arastirma Bursa ilindeki okullar ile sinirlidir.
e Arastirma Milli Egitime bagl okullarda gorev yapmakta olan 432 6gretmen ile
siirhdir.

1.6. Tamimlar

Dijital okuryazarlik: Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmanin daha da 6tesinde
olma, problemlere farkli bakis agilariyla yaklagsma ve biitiinii gérebilme becerisi.

Pandemi: Bir bolgeyi, bir kitay1 veya tiim diinyay: etkisi altina alan salgin
hastaliklarin geneli.

Tutum: Deneyimler sonucunda ortaya ¢ikan ve ilgili durum veya durumlar karsisinda
yonlendirici etkisi olan egilimdir.

Uzaktan egitim: Ogreten ile 6grenenin fiziksel olarak ayr1 oldugu, dijital teknolojiler

vasitasiyla zaman ve mekan ayrimi olmadan gergeklestirilen 6gretme ve 6grenme yontemidir.



2. BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde kavramsal agiklamalar ¢ergevesinde aragtirmanin amacina uygun;
uzaktan egitime yonelik tutum, dijital okuryazarlik ile ilgili calismalara yer verilmistir. Ayrica
bu iki degisken ile ilgili yapilmis yurtici ve yurtdisi caligmalara da yer verilmistir.

2.1. Uzaktan Egitim

2.1.1. Uzaktan Egitimin Tanimlanmasi ve A¢iklanmasi: Tiim {ilkeler i¢in egitim
onemlidir. Ciinkii bir toplumun gelismislik seviyesini gésteren en dnemli unsurlardan biri
egitimdir. Diinyada yasanan hizli degisimler, niifus artiglari, egitim yontemlerinin yetersizligi,
maliyet gibi sebepler teknolojinin egitimde etkin bir sekilde kullanilmasi1 gerekliligini ortaya
koymus ve egitim acgisindan farkli yaklasimlarin kullanilmasi yaklasimina sebebiyet vermistir.
Egitimde farkli yaklagimlar ve egitim modellerinin ortaya koyulmasinin en giizel kanit1 ise
Covid-19 pandemisi olmustur. Covid-19’dan dolay1 iilkelerin birgogu yiiz yiize egitimlerini
gecici olarak durdurmustur. Birgok iilkede yiiz yiize egitimi desteklemek suretiyle uzaktan
egitim ve buna bagli sistemleri kullaniliyordu. Ancak bu sistemler mevcut diizenin yerini
alabilecek diizeyde degildi. Yasanan bu karisik durumda uzaktan egitimin yiiz yiize egitim
kadar verimli olmasi istendigi i¢in iilkeler dijital platformlar kurup buraya igerikler liretmeye
basladi. Uzaktan egitim sistemi lilkemiz dahil bir¢ok iilke i¢in Covid-19 pandemisi ile birlikte
ortaya ¢ikmig gibi dursa da ge¢misi 18. yy.lara dayanmaktadir (Kirik, 2014).

[k kez Boston gazetesinde 1728 yilinda "Steno Dersleri" ile uzaktan egitim
calismalar1 baslamistir. Ayrica Isve¢ Universitesi’nde 1833 yilinda kadinlara "Mektupla
Kompozisyon Dersleri" verildigi de tespit edilmistir. Ancak terim olarak uzaktan egitim, 1892
yilinda Winsconsin Universitesinin katalogunda yerini bulmus, buradaki iiniversitede calisan
William Lighty 1906 yilinda bu terimi katalog da kullanmistir (Verduin ve Clark, 1991). Ilk
kez burada kullanilan uzaktan egitim teriminin giiniimiize kadar birgok tanimi1 yapilmstir.

Uzaktan egitim, yliz yiize egitimin ylriitiillemedigi zamanlarda 6grencilere konu
kazanimlarini aktarmak tizere gergeklestirilen etkinlikleri farkli yontemler kullanarak ortaya
konan bir 6gretimdir (Alkan, 1987). Holmberg (1995) ise uzaktan egitimi, farkli zaman
dilimlerinde bulunan 6grenci ve dersi anlatan 6gretmenin bir arada oldugu, plan, program ve
tekniklerin bir biitiin oldugu mekanizma olarak agiklamaktadir. Moore ve Kearsley’in (2005)
aciklamalarindaki uzaktan egitim ise, farkli mekanlardan katilan bireylerle gerceklestirilen,
ogrencilere aktarilmak istenen bilgide kisiye 6zgii plan, yontem ve tekniklerin kullanilarak
aktarildigr sistemlerdir. Usun’a (2006) gore ise uzaktan egitim; gerceklestirilen 6gretim siiresi

boyunca 6gretmen ve 6grencilerin farkli mekanlarda bulunarak, teknolojiye dayali



etkilesimlerle yiiriitiildiigli, konum, zaman, 6zglrliik gibi konularda firsat taniyan egitim
sistemidir. (United States Distance Learning AssociationUSDLA], 2007) ise uzaktan egitim
uzakta bulunan 6grencilere egitimi bilgisayar, uydu, multimedya gibi araglarla ulastirilmasi
olarak tanimlamaktadir. (California Distance Learning Projectf CDLP], 2007)’e gore ise,
ogrenci ile egitimde kullanilan egitici ve yararli kaynaklar arasinda bag olusturularak
gerceklestirilen bir sistemdir.

Yapilan tiim bu tanimlardan hareketle yiiz ylize egitim ve uzaktan egitim arasindaki en
goze ¢arpan farkin mekan ve zaman bagimsizligi oldugu gozlenmektedir. Egitimin en 6nemli
iki unsuru olan 6gretmen ve 6grencinin ayn1 mekanlarda olma zorunlulugunun olmadigi ve
ogrencinin bulundugu ortamda kendi sorumluluklarini yerine getirdigi “uzaktan egitim”
giiniimiiz bireylerinin siirekli 6grenmesini ve egitimdeki ihtiyaglarini karsilamada alternatif
bir sistem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Uzaklar1 yakin eden, egitim alamayan veya egitimini
yarida birakmis olanlara sans taniyan, maliyet ¢ikarmayan, 6grencinin kendi basina egitimini
gerceklestirmesine yardimet olan uzaktan egitim, bu 6zellikleriyle hem cazibesini arttirmakta
hem de gelisimini ilerletmektedir (Kaya ve Onder, 2002).

2.1.2. Uzaktan Egitimin Avantajlari: Uzaktan egitim, sistemi ve yapisi itibariyle
bir¢cok avantaji da beraberinde getirmektedir. S6z konusu avantajlar asagidaki gibi
siralanabilir.

e Belirli bir mekan siir1 olmadan ev, igyerleri gibi ortamlardan 6gretmen ve
ogrencilerin egitim faaliyetlerine katilabilmelerini saglar.

e Zaman sinir1 olmadan 6grenci veya 0gretmenin egitime devam etme
kolayligini saglar.

e Yas sinir1 olmadan her bireyin 6grenmesini saglar.

e Egitimin maliyetini diisiiriir.

e Bireysel 6grenmeler gerceklestigi i¢in hayatta karsilagsacagi problemlere
bireyin kolay ve etkili ¢coziim Onerileri getirmesini saglar.

e Kaynak ¢esitliligi sinir1 olmadigindan dolayi etkili 6grenmeyi saglar.

e Alman uzaktan egitimin igerigine gore 6grenci takildigi konularda farkl
uzmanlara ulasabilir.

e Bilgiye ulagsmak kolaydir.

e Uzaktan egitim sonuca varma ve girisken olma gibi becerilerin ortaya

¢ikmasina firsat verir (Demiray, 1999).



Uzaktan egitim i¢i bos olmayan egitim igeriklerinin kapilarini 6grencilere agar
ve bir¢ok uzmana kolay ulasilmasini saglar (Kaya, 2002).

Yasam boyu 6grenmeyi destekler.

Egitimi bir taraftan kitlesellestirebilirken, diger taraftan bireysellestirebilir
(Kaya, 2002).

Genis kitlelere 6grenimi sunar.

Engeli bulunan 6grencilerin egitim ihtiyaclariin karsilanmasi daha kolaydir
(Horzum, 2003).

Yogun ve ayrintili 6grenmelere olanak tanir.

2.1.3. Uzaktan Egitimin Dezavantajlari: Her yontem teknik ve sistemde oldugu

gibi uzaktan egitim sisteminin de yararlarinin yani sira sinirliliklar1 vardir. Uzaktan egitim

sisteminin s6z konusu siirliliklar: su sekilde siralanmaktadir:

Ogrencilerin hem akranlariyla hem de 8gretmenleriyle olan sosyal iliskilerini
kisitlar.

Uygulama gerektiren derslerden yeterince verim alinamaz.

Bireysel ¢alisma aligkanligi kazanmamis 6grenciler i¢in 6grenimde zorluklar
yaratir.

Yiiz yiize etkilesim ¢ok azdir.

Derslerin hazirlanmasinda yoneticiler ve 6gretmenler daha fazla zaman
harcar.

Uzaktan egitimde kullanilan teknolojiye hakim olmayan 6grenciler zorluk
yasar.

Ozellikle beceri ve tutum gibi davranislara yonelik kazanimlarin
gerceklestirilmesinde etkili olamamaktadir.

Verilen egitimlerde 6grenci sayisinin fazla oldugu durumlarda 6grenciye
ulagmak zordur.

Siireg icerisinde meydana gelen teknik sikintida aninda ¢éziime ulasmak

zordur.

2.1.3. Pandemi Siirecinde Uzaktan Egitim: 31 Aralik’ta Cin Halk Cumhuriyeti’nin

Wuhan kentinde baslayan Covid-19 pandemisi tiim diinyaya kisa zamanda yayilmistir. Diinya

Saglik Orgiitii Direktdrii Tedros Adhanom Ghebreyesus, yasanan viriisiin hizla artmasi ve

bulasiciliginin yiiksek olmasi nedeni ile 11 Mart 2020 tarihinde yaptig1 agiklamada Covid-19

salgininin pandemi olarak isimlendirildigini agiklamistir (Diinya Saglik Orgiiti{ DSO], 2020).



Ulkemizde ilk kez bir vaka 11 Mart 2020 tarihinde ortaya ¢ikmustir. Aciklanan ilk hastadan
sonra diger iilkelerdeki durum gibi Tiirkiye’de de vakalar artig gostermistir. Kiiresel ¢apta
yasanan bu gelismelerin ardindan tiim diinyanin aldig1 en 6nemli 6nlemlerden biri de uzaktan
egitime gec¢ilme kararidir. Uzaktan egitim karari ile birlikte Cin Halk Cumhuriyeti’nin 2016
yilinda gelistirdigi, iist diizey ve yararli online uygulamasi olan “Rain Classroom”’u
kullanmaya baslanmustir. Bir diger iilke italya ise bir bilgi portali olusturarak bu portal
iizerinden paylasimlarda bulunmaya baslamistir. Fransa; “sinifim evde” platformu araciligiyla
gercege yakin derslikler tasarlayarak platform {izerinden egitim siirecini devam ettirmistir
(Yilmaz vd., 2020). Amerika Birlesik Devletleri ise Edx ve Coursera gibi uygulamalar ile
parasiz ve parali igerikleri herkese agmis ve siireci bu sekilde ilerletmeye baslamistir (Telli
Yamamoto ve Altun, 2020).

Ulkemizde ise uzaktan egitim siireci Milli Egitim Bakanlig1’nin, 23 Mart 2020
tarthinde belirttigi kararla resmen baslamistir. Boylelikle lilkemizde pandemi ile birlikte
egitimi sekteye ugrayan talebe sayis1 24.901.925 olmustur. Bunlarin 1.326.123’1 okuldncesi
kademesi, 4.972.430’1 ortaokul kademesi, 11.404.385°1 lise kademesi 7.198.987°si ise
iiniversite 6grencisidir (United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization[UNESCO], 2020b). Ulkemizde pandemi ile birlikte uzaktan egitim ¢alismalari
tiim kademelerde televizyon kanallar1 ile (MEB, 2020a); iiniversitelerde ise {iniversitelerin
kendi sistemleri ile baslanmistir (YOK, 2020). Devlet okullarina giden 6grenciler, TRT EBA
TV aracilifiyla egitimlerini takip etmis; konu tekrarlar1 ve ilgili derse yonelik takildigi
noktalar i¢in EBA internet platformunu kullanmislardir. Bu platformu aktif bir sekilde
kullanmaya baglayan 6gretmenler ise 6grencilerine EBA interneti kullanarak 6devler vermis
ve Ogrenciler konular1 pekistirsin diye materyaller yiiklemistir. 13 Nisan 2020 tarihinde ise
EBA Canli Sinif uygulamasina gecilerek 8. Sinif, 12. sinif 6grencilerinin kullanimina
acilmistir. EBA Canli Sinif uygulamasi ile 6grencilerin 6gretmenlerini gorme imkanti
saglanarak dersin etkilesimli bir sekilde islenmesine olanak saglanmistir. EBA Canli Sinif
uygulamasinin kapsami 23 Nisan 2020 tarihinde genisletildi ve artik canli sinif dersleri 3.
Siiftan baslayarak 12. Sinifa kadar planlandi. Boylelikle EBA Internet ve EBA Canli Sinif
uygulamalar1 6grenci ve 6gretmenlerin paylasimlar1 ve platforma icerik yliklemesiyle ¢cok
biiyiimiis, 6gretim programlarinin uygulayicis1 konumuna gelmistir. Ozel okullar ve 6zel
tiniversiteler ise kisa siire i¢erisinde kendi platformlarini olugturmus ve Egitim Bilisim Ag1
gibi platformlar1 takviye amagli kullanmaya baslamislardir. Kurumsallagsmis yapiya sahip
0zel okullar kendi platformlari iizerinden canli sinif uygulamalar1 yapmis, videolu konu

anlatimlar, soru ¢oziimleri ve online sinavlar ile siireci devam ettirmistir. Universitelerden
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bazilar1 es zamansiz yani ¢cevrimdisi yontemleri, bazilar1 ¢evrimigi olan es zamanl
yontemleri, bazilari ise ikisinin bir arada olduklarina yonelmislerdir (Kurnaz ve Ser¢emeli,
2020). Genel olarak tiniversiteler uzaktan egitim siirecinde derslerin bazilarini canli ders
olarak bazilarini ise video yayinlayarak siirdiirmiistiir. Ayrica liniversitelerin derslere iliskin
0leme degerlendirme silirecinde MEB’e nazaran 6dev, siav, sozlii, proje gibi farkli
yontemleri kullandig1 gériilmektedir (YOK, 2020a).

2.1.4. Tutum: Giinliik hayatta karsilastigimiz her bir olay veya durum karsisinda
takindigimiz bir tavir veya sergiledigimiz bir davranis, tutum vardir.

Pehlivan (1997) tutumu; birtakim sartlar karsisinda ortaya ¢ikan duygusal yasantilarin
diistinsel yapilari, diisiinsel yapilarin ise ¢evresel yapilanmay ortaya ¢ikarmasi olarak
tanimlamaktadir.

Allport ve Cantril’e (1935) gore kisinin davranislarini etkileyen ve deneyimler sonucu
ortaya ¢ikan zihinsel ve duygusal durumdur. Brown’a (2000) gore tutum ise, bireylerin
karsilastiklar1 ortamda bulunan kisilerle kurduklar iletisim ve duyussal faktorlerden
etkilenmeleridir.

Tutum duyussal alanin bir parcasidir ve 6zelligidir (Krathwol vd., 1964, aktaran
Senemoglu, 2011). Bir bagka ifadeyle tutum, “duygularin 6gretiminden” daha fazlasi oldugu
gibi hissetmeyi de kapsamaktadir (Senemoglu, 2011). Ayn1 zamanda tutum, bireylerin
tercihlerini ve performanslarini etkileyen egilimi de i¢ine almaktadir (Aronson ve Briggs,
1988; Driscoll ve Gagne, 1988, aktaran Senemoglu, 2011).

Tutum direk bakildigi zaman anlasilan bir nitelik degildir ancak birey iizerinde
yapilan gézlemler sonucunda bireyle 6zdeslesen ve bireyin davraniglarindan anlasilan bir
cikarimdir. Tutum, bir¢ok degisken gibi dolayli yollarla dlgiilebilen, dogrudan dlglilemeyen
ancak bireyin davranislarindan varligini1 anladiklarimizdir. Tutumlar iizerinde yapilan
Olctimlerin bireylerin davraniglari hakkinda yorumlar igermesi diisiincesi, bireyin
davranislarinda istenilen yonde degisiklik yapilmasi istendiginde oncelikle degisiklige
tutumlardan baslanmasi fikrini agir basmaktadir.

Tutum; orf, adet, inang, degerlerin birer pargasi veya bir olaya yonelik degerlendirme
sonucunda ortaya ¢iktigindan bireyler ayni tutumu sergilerken, bireylerin tutumlar1 olusumlari
bakimindan bazi farkliliklar icermektedir. Orf, adet, gelenekleri temel alarak olusturulan
bireylerin tutumu ¢evresel etkilere bagli olarak olusan tutumdan genelde daha zordur. Kisiye
sunulan ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu ve davraniglarini diizenli bir

bi¢imde olusturan egilim tutumdur (Giiveng, 1972).
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Ozmentes’e (2006) gore, yapisal degisiklik olarak bir siralama yapildiginda siralama
duygular, tutumlar ve inanglar seklinde olacaktir. Ornegin bir bireyin duygular1 anlik olup ve
o olaylardan derin etkilenebiliyorken, ayn1 bireyin siyasi veya dini goriislerini, inanglarini terk
etmesi daha zordur. Tutumlar ise inan¢ ve duygu arasinda kalan ve her iki degiskenden de
etkilenebilmektedir.

Tiim bu bilgiler 15181nda tutum bireylerin ger¢ek hayattaki deneyimlerine yonelik
duygu durumlarini ifaden eden davraniglarini etkileyen ve bunlar1 yonlendiren kuvvet
seklinde agiklanabilir. Tutum, inang ve her tiirlii eylem tiggenindedir. Tutumlar inanglar kadar
kolay degismez ve davranislar gibi zordur. Tercihler ve belirli yonelimler sonucunda
tutumlarda birtakim degisiklikler olabilir.

2.1.5. Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Kars1 Tutumlari: Dis faktorlerin cogu
tutum meydana gelirken onu etkiler. Kisilerin yasant1 ve deneyimleri sonucunda tutumlari
degismekte veya yenileri olugsmaktadir.

Tiim etmenler arasinda tutumlarin olugsmasini etkileyen en etkili etmenlerden biri ise
egitimdir. Tutumlarin davraniglara olan etkisi ve egitimin siire¢ igerisindeki amacinin istendik
davranis degisikligi olmasindan dolay1 olumlu tutumlarin gelistirilmesinin 6nemi ortaya
cikmaktadir. Kurumlarin uyguladigi egitimlerde tutumlarin ortaya ¢ikmasinda etkilidir.
Siniflarin birgogunda bilgisayar vb. teknolojik araclarin kullanilmasi, egitimin en biiyiik
uygulayicisi olan 6gretmenlerin islerini kolaylastirmakta, gelismelerden aninda haberdar
olmasini saglamakta ve igerisinde bulundugu caga ayak uydurabilmesini kolaylastirmaktadir.
Birey bilgisayar kullanarak yapilan uzaktan egitim sayesinde zaman, mekan ve yas kriterine
bakmaksizin kendi gelisimini devam ettirebilmektedir. Bu nedenle uzaktan egitim gilinlimiizde
teknolojinin bize getirdigi onemli bir getiri olarak diisiiniilmektedir.

Gegmiste egitime destek amaciyla, kisilerin bireysel gelisimi i¢in veya bazi
kurumlarin, liniversitelerin egitimlerini uzaktan vermesi sebebiyle kullanilan uzaktan egitim
de dgretim programlar1 buna gore hazirlanir, teknolojik alt yap1 planlanir ve siireg baslar.
Orgiin egitim devam ederken MEB tarafindan alian kararla Covid-19 pandemisi dolayisiyla
tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de uzaktan egitime gecildi. Hicbir hazirlik yapilmadan
gecilen uzaktan egitimde sistemin neler getirecegi, nasil bir egitim verilecegi, derslerin nasil
islenecegi gibi sorular egitimin tiim paydaslarini diisiinceli bir durumun igerisine itmektedir.
Egitim sisteminde her giin gelisen ve Covid-19 donemiyle beraber vazgecilmez noktada olan
uzaktan egitim 6gretim programlarinin basarili bir sekilde olusturulmasi ve programin basaril
olup olmama durumunun degerlendirilmesi sistemin tutarlilig1 ve dogru bir sonuca ulagmasi

acisindan 6nemlidir. Basarinin gelmesi i¢in ise, i¢inde bulundugumuz toplumun bakis agisini
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yansitmasina, programlarin sisteme uyumuna, 6gretmenlerin teknolojik 6z yeterlikleri ve
pedagojik bilgisine, 6gretmen ve dgrencilerin materyalleri etkili kullanmasina, ilgilerine,
tutumlarina ve motivasyonlarina baglidir (Boling vd., 2012; Lin ve Chiu, 2007; Sahin, 2006).

Bu siirecte 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarini inceleyen pek ¢ok
caligma da yapilmistir. Gok ve Cakmak (2020), Fidan (2020), Kocayigit ve Usun (2020),
Kirmizigiil (2020), Kurnaz ve digerleri (2020), Sangster ve digerleri (2020), Tartavulea ve
digerleri (2020), Zimmerman (2020), Mocosoglu ve Kaya (2020), Alea ve digerleri (2020),
Mulenga ve Marban (2020), Burke ve Dempsey (2020), Karaca ve digerleri (2021), Balaman
ve Tiryaki (2021), Metin ve digerleri (2021), Canpolat ve Yildirim (2021), Ak ve digerleri
(2021), Kavuk ve Demirtas (2021) tarafindan yapilan ¢aligmalar bu donem igerisinde ki en
giincel 6rneklerdendir.

Ozetle; 6gretmenlerin giiniimiizde teknolojinin dnemli bir getirisi olan uzaktan
egitime yonelik fikirleri, uzaktan egitimin egitime etkisi, 6gretmenlerin uzaktan egitim
siirecinde listlendigi gorevler ve bu siire¢ icerisinde bilgi aktarici roliinde bulunan
ogretmenlerin 6grenci basarisina katkisi uzaktan egitime yonelik tutumu etkileyecektir.

2.2. Dijital Okuryazarhk

2.2.1. Dijital Okuryazarhgin Tanimlanmasi ve Aciklanmasi: Gegmisten bugiine
dek insanlik i¢in her zaman en dnemli hazine bilgi olmustur ve buna sahip olan toplumlar
zaman igerisinde yiikselmis ve basar1 merdivenlerini birer birer ¢ikmislardir (Kozan ve Bulut
Ozek, 2019). Her gecen giin bilgiye verilen dnem artmis ve bu durum bilgi arayisin1 ortaya
¢ikarmustir. Iginde bulundugumuz dénem olan 21.yiizyilda tiim bu arayislar nedeniyle bilgide
bir patlama yasanmistir ve i¢cinde bulundugumuz bu dénem “Bilgi Cag1” olarak
adlandirilmistir. Bu dénemde teknoloji ¢ok hizli bir sekilde gelismis ve hayatimizin her
alaninda goriilmiistlir. Teknolojinin bu donemde hizla gelismesi beraberinde dijital
teknolojileri gelistirmis ve bilgiyi liretmek, bilgiye erismek artik ¢ok hizlanmistir. Bilgi
iiretiminin artmasi ve bilgiye erismenin bu kadar kisa oldugu bir donemde bilgi kirliliginin
ortaya ¢ikmasi ise kaginilmazdi (Kim ve Kim, 2002). Bu kirlilik icerisinde bilginin
dogrusuna, faydalisina ulasmak ise ayr1 bir yetenek ve beceri istemektedir (Shenton, 2009).

Bilgi de meydana gelen bu gelisimle birlikte okuryazarlik kavrami da bilgi ile beraber
giiniimiize gelmistir. Ik zamanlarda okuryazarlik kavrami okuma-yazma becerisi olarak
tanimlanirken, bu gelismeler ve teknolojinin hizli ilerleyisiyle birlikte eski ile yeni bilgi
arasinda iliskiler kurabilme ve ortaya koydugu iliskiye yorumlar yaparak yeni bilgiyi ortaya
koyma becerisi olarak tanimlanmaktadir (Altun, 2005; Onal, 2010). Kane’e (2017) gore
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okuryazar kisiler yasamlarina yon verebilmeli, bilgiyi hayatta en {ist seviyede kullanabilmeli,
dijital mecralarda bilginin dogrusunu bulabilmelidir.

Okuryazarlik kavraminin farkli alanlara yayilmasindan dolay: farkli okuryazarlik
tiirleri de zaman igerisinde ortaya ¢ikmistir. Bilgi liretiminin hizlanmas1 ve teknolojide
meydana gelen degisim bu okuryazarlik ¢esitlerinin de hizlica yasamimiza dahil olmasina
sebep vermistir. Literatiire bakildiginda bilgi okuryazarligi, medya okuryazarligi, BiT
okuryazarlig1, sosyal medya okuryazarligi, dijital okuryazarlik gibi farkli okuryazarlik tiirleri
oldugu goriilmektedir. Bu okuryazarliklar icerisinde siklikla karsilastiklarimiz ise “BIT
okuryazarligl, medya okuryazarlig1 ve dijital okuryazarlik” olmustur.

Dijital okuryazarlik kelimesi 1997 yilinda Paul Gilster araciligiyla ifade edilmis ve bu
kavrami dijital ortamlarda ortaya atilan bilgiyi anlama becerisi olarak tanimlamistir. Eshet’e
(2004) gore ise dijital okuryazarlik, bir dijital nesneyi ¢alistirmak, bu nesneyi yazilimla
birlestirmek degildir, bireyin dijital mecralarda etkili olabilmesi i¢in duygusal, bilissel, motor
becerilerine sahip olmasidir. Hague ve Payton (2010) ise bu kavrami, teknolojiyi etkin ve
dogru kullanma ayn1 zamanda teknoloji yardimiyla elde edilen bilgiyi yasama aktarma, dogru
kullanma, bilgiyi analiz ve sentez yapmaktir. Dijital okuryazar bir birey; cagin
gereksinimlerini takip eden, yaraticilik becerisi yliksek olan, grup calismasina yatkin, iletisim
dilini dogru kurabilen, karar mekanizmas: yiiksek olan, okudugunu yorumlayabilen,
problemlere ¢6zlim yolu iireten ve teknolojik bilgiye hakim olandir (International Society for
Technology in Education [ISTE], 2007).

Ng (2012) tarafindan dijital okuryazar bir bireyin 6zellikleri agagidaki gibi
belirtilmistir:

e Dijital diinyanin zararlarindan korunabilme ve online gruplarda uygun
davraniglar1 sergileme,

e Bilginin dogrulugunu aragtirma ve sorgulama,

e Teknolojik arag gere¢ kullanilarak yapilan isleri becerebilme,

e Probleme yonelik uygun teknolojik araci kullanarak ¢6ziim {iretme ve yeni
fikirlerini iirlinlere doniistiirme.

Sonug olarak bireyler icinde bulunduklari donemde kendilerini ve akranlarini degisen
diinyaya ayak uydurabilmek, dijital diinyanin igerisine tutunabilmek, gelismeleri yakindan
takip edebilmek, dijital anlamda sosyal olabilmesi dijital okuryazar olmalidir ve kendisini bu

yonde yetistirmesi gerekmektedir.
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2.2.2. Dijital Okuryazarhgn Bilesenleri: i¢inde bulundugumuz dénemde
teknolojide meydana gelen degisimler ve artan teknoloji kullanim1 gelismislik seviyesi yiiksek
toplumlarda, bireylerin zaman ve mekan sinir1 olmadan 6grenme, bilgiyi internet ortaminda
bulabilme, yaratici olma ve farkli diisiinebilme, kendine 6zgii icerikler olusturabilme, iletisim
araci olarak kullanabilme, oyun oynama, miizik dinleme ve bunlar1 kullanarak dijital igerikler
olusturmak gibi imkanlar sagladig1 goriilmektedir. Teknolojinin imkan dahilinde bize
sunduklarindan nem alabilmek adina kisilere dijital okuryazarlig1 kapsayan davranislarin
aktarilmas1 gerekliligi agik bir sekilde goriilmektedir. Hauge ve Payton’in (2010) ilgili
caligmasinda dijital okuryazarligi kapsayan ve kisilere aktarilmasini igeren yeteneklere
deginilmistir.

Dijital teknolojilerin ve dijital ortamlardaki bilginin dogru kullanilmasi i¢in kisilere
kazandirilmasi hedeflenen dijital okuryazar kimligi ile ilgili 8 adet beceri belirlenmistir
(Hauge & Payton, 2010). Bunlar Sekil 1°de gosterilmistir:

Sekil 1
Dijital Okuryazarlik Becerileri

Yaratiellik |
/ ; \ X f" Elestirel
Fonksiyonel — (8 Dietnme ve
Beceriler $
p . Degerlendirme .
\\‘ - // A " 5 -/, 4
Etkili ( Dijital ‘ ‘Iguslgge;l
lletisim | . Okuryazarhk Anlayig‘.
~— "\\ . ,,/ T~ g
/ Bilgiyi y
' Bulma ve Lo
. Seeme | P \ Isbirligi ._
A \ Yetenegi ) / y- N \\ /.’
~ ‘__k__"//./ § x \1——-’/!

E-Guvenlik \
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Yaraticilik: Bilgi aligverisinin yani1 sira teknolojiyi liriinler olusturmak ve tiretilen
bilginin arkasinda yaraticilik siirecinin oldugunu bilmektir.

Elestirel Diisiinme ve Degerlendirme: Dijital ortamlardan elde edilen bilginin
kabuliinden 6nce bilginin dogrulugunu degerlendirme becerisidir.

Fonksiyonel Beceriler: Dijital okuryazarlik konusunda farkli igerikleri sunan
teknolojilerin nasil kullanilacagini bilmek ve bu bilgi ile teknolojileri kullanabilme becerisine
sahip olma.

Etkili Iletisim: Fikir ve hisleri ortaya koyma, cesitli teknolojik araglar araciligiyla
iletisim becerisini idrak etme.

Kiiltiirel ve Sosyal Anlayis: Dijital ortamlarda igerik olusturulmasini ve o olusturulan
icerigin alt yapisinda kiiltiirel ve sosyal yararlar1 benimseme.

Bilgiyi Bulma ve Se¢me Yetenegi: Yapilacak olan ¢alismadan ne tiir bilgilerin
olmasi1 gerektigini bilme, bu bilgiyi teknolojiyi kullanarak bulma ve elde edilen bilginin dogru
bilgi oldugunun farkina varma becerisidir.

Isbirligi: Teknoloji kullamlarak bilgiyi olusturma asamasinda takim calismasina
yatkin olma ve bu birlikteligi nasil genisleterek destekleyebilecegini anlama becerisidir.

E-Giivenlik: Teknolojik araclar kullanirken giivende kalma ve uygun kullanma
yetenegi.

Ozetle; egitim-6gretim siireci egiticiler tarafindan 6grencileri yasadiklar1 diinyaya
hazirladiklar bir siiregtir. Teknolojinin hizla gelismesi ve meydana gelen hizli degisimlerin
sonucunda hayatimizin her noktasinda goriilen teknolojik araglar egitim-6gretim igerisine de
girmistir. Akilli tahtalar, tabletler, 6gretici uygulama ve yazilimlar gibi daha bir¢ok kaynak
egitimde aktif olarak kullanilmaktadir. Teknolojiden yararlanmak, dijital araglar1 faydali ve
dogru sekilde kullanabilmek, bunu 6grenciye aktarabilmek ve d6grencileri de yasadigi
donemde dijital okuryazar yapabilmek i¢in 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri biiyiik
onem tagimaktadir (Cebeci, 2020). Ozellikle egitimin ilk basamaklarindan okul &ncesiyle
baslayan daha sonrasinda dgrencilerin temel egitim seviyelerini olusturmaya calisan siif
ogretmenlerinin bulundugu ilkokul kademesi ile devam eden, ergenlik donemine girip yanlis
bilgiyi 6grenmek ic¢in bir numarali aday olan ortaokul grubu 6grencilerini egiten ortaokul
kademesi ve ergenlik doneminin siddetle devam ettigi ve 6grencilerin kiicliciik bir yanlig
ogrenmede farkli noktalara kaydig: lise grubu 6grencilerinin bulundugu kademelerde yer alan

ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri bu kapsamda ¢ok 6nem arz etmektedir.
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2.3. ilgili Calismalar

Bu béliimde 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari, dijital okuryazarlik
durumlarina yonelik yapilan arastirma ve ¢aligmalar verilmistir.

2.3.1. Uzaktan Egitime Yonelik Tutuma iliskin Arastirmalar

2.3.1.1. Ulusal Yayinlar: Agir’in (2007) tarafindan yaptigi calismada, kamu ve
0zel kurumlarda ¢alisan ilkokul ve ortaokul kademesi 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutumlari incelenmistir. Calismada 6gretmenlere arastirmaci tarafindan olusturulan “Uzaktan
Egitim Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2006-2007 yilinda
Balikesir ilinde bulunan 10 farkli ilkogretim okulunu kapsayan 238 6gretmen olusturmaktadir.
Toplanan veriler SPSS ile detayli analiz edilmistir. Bu ¢aligmayla ilgili ortaya ¢ikan sonuglara
bakildiginda, 6gretmenlerin aragtirmanin problemlerinden biri olan uzaktan egitim
tutumlarinin olumlu oldugunu ortaya koymustur. Ogrenim durumunun, cinsiyetin, bransin ve
caligilan kurumun uzaktan egitime yonelik tutumda anlamli bir farkliliga yol agmadigi ancak
mesleki tecriibeye bagliligin anlamli bir sekilde degistigi gozlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin
tutum durumlari ile uzaktan egitime kars1 bilgili olup olmadiklar1 arasindaki fark anlamli
cikmustir.

Horzum et al. (2012) tarafindan yapilan arastirma ile amaclanan sinif 6gretmenlerine
yonelik diizenlenen mesleki egitimlerin uzaktan egitimle yolu ile verilen ¢alismasina
katilanlarin uzaktan egitime yonelik tutumlarina etki eden kriterleri belirlemektir. Calismada
ogretmenlerin tutumlari ile kidem yili, cinsiyet ve uzaktan egitimle ilgili daha 6ncesinde ders
alip almadiklaria yonelik iliski incelenmistir. Kesitsel tarama modelinin kullanildig
caligmanin aragtirma grubunu ayni egitim-6gretim donemi igerisinde Sakarya ili i¢erisinde
gorev alan 135 simf gretmenini kapsamaktadir. Veriler “Sinif Ogretmenlerinin Hizmet Igi
Egitimde Uzaktan Egitime Y&nelik Inanglar1” adl1 veri toplama araciyla toplanmustir.
Toplanan verilerin analizi sonucunda bransi sinif olan 6gretmenlerin mesleki egitim
kapsaminda ki uzaktan egitim tutumlarinin kidem yil1, cinsiyete gibi degiskenlere gore
farklilagtig1 ancak ders alip alma durumuna gore farklilik géstermedigi sonucuna ulasilmaistir.

Taslibeyaz ve digerleri (2014) ile birlikte ortaya konan arastirmada 6gretmenlerin
bulunduklar1 uzaktan mesleki(hizmet ici) egitimler ile ilgili tutum, goriis ve motivasyonlarina
etki eden unsurlar ortaya konulmaya calisilmistir. Calismaya Erzurum kentinde 2011 — 2012
yilinda gorev yapan ilkokul ve ortaokul kademesini kapsayan 21 6gretmen katilmaktadir.
Arastirmada durum ¢alismasinin kullanildig: ve nitel veri toplama yontemleriyle veriler

toplanmistir. Verilerin analizi sonucunda 6gretmenlerin uzaktan egitim yoluyla verilen hizmet
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ici egitimleri tercih ettikleri ve ilgi ¢ekici olarak bulduklarina karsin bazi teknik aksakliklarin
yasanmasini da olumsuz goriis olarak bildirdikleri bulgusuna ulasilmistir.

Celen ve digerleri (2013) tarafindan yapilan arastirma ile 6gretmenlerin uzaktan
egitime yonelik yaklasimlari ve tutumlarinin belirlenmesi amaglanmistir. Aragtirmanin
caligma grubunu Tiirkiye’nin birgok sehrinde ¢alisan 95 6gretmeni kapsamaktadir. Veriler
anket araciligiyla toplanmistir. Toplanan veriler 15181nda katilimeilar uzaktan egitim
caligmalarina katilmak istediklerini ancak uzaktan egitim sistemlerinin igeriklerini ve
icerisinde kullanilan malzeme ve yontemlerin yetersiz olduklarini bildirmislerdir.

Bahar ve digerleri’nin (2009) yaptiklar ¢caligma, Kars ilinde gorev alan ilkogretim
dgretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlariyla ilgilidir. Ilgili calisma sonucunda
ogretmenlerin mezun olduklar: tiniversitenin tutumlarini etkilemedigini ancak teknoloji
yakindan taniyan ve kullanan 6gretmenlerde uzaktan egitime yonelik tutumun olumlu bir
sekilde degistigi ortaya konulmustur.

Ozen ve Baran’in (2020) ortaya koydugu ve dgretmenleri kapsayan ¢alisma uzaktan
egitime yonelik tutumlar ¢esitli degiskenler ile birlikte sunmaktadir. Arastirma Eskigehir
ilinde gorev yapan ogretmenleri kapsamaktadir. Caligsmanin bulgularina bakildiginda
ogretmenlerin uzaktan egitim agisindan tutumlarinin daha az ¢alisma ge¢misi olan
ogretmenlerin lehine dogru farklilastigi goriilmektedir.

Kocayigit ve Usun’un (2020) ortaya koydugu calisma ise, 6gretmenlerin uzaktan
egitime yonelik tutumlarini belirlemek {izere yapilan bir calismadir. Calismaya Burdur ilinde
Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde bulunan 204 6gretmen katilmaktadir. Arastirmanin verileri
Agir’ (2007) ortaya cikardigr “Uzaktan Egitim Tutum Olgegi” ile toplanmis olup, SPSS
programina iglenmistir. Uygulanan analiz yontemleriyle 6gretmenlerin uzaktan egitime
yonelik tutumlar yiiksek ¢ikmistir ancak brans, cinsiyet, 6grenim durumu gibi degiskenlere
kars1 anlamli bir farkliligin olmadig1 ve benzer oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayni zamanda
meslege yeni atanan §gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumunun meslege ¢ok dnceden
baslamis 6gretmenlere kars1 daha yliksek oldugu goriilmektedir.

Ulkii’niin (2018) yaptig1 ¢alismada ise siif ve brans dgretmenlerinin uzaktan egitime
yonelik tutumlar1 incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Bolu ilinde bulunan 355
ogretmen olusturmaktadir. Arastirmada veriler anket yoluyla toplanmistir. Arastirmada kadin
egitim personellerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin erkek egitim personellerine gore
daha yiiksek diizeyde ¢iktig1 belirtilmistir. Ayrica 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutumlarinin kadin-erkek durumlari, mesleki deneyim gibi durumlarina gore farklilagsmadigi

ancak ilkokul-ortaokul 6gretmeni olma veya 6grenim durumu degiskenlerine gore anlasilir bir
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farkin oldugu saptanmistir. Calismanin bir diger bulgusu ise ilkokul kademesinde bulunan
ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin ortaokul 6gretmenlerinkinden daha
yiiksek oldugudur.

Ergin’in (2010) yaptig1 caligmada ise ilkogretim bilinyesinde gorev alan 6gretmenlerin
uzaktan egitime yonelik tutum ve bakis a¢ilar1 incelenmistir. Veriler analiz edilmis ve elde
edilenler sonucunda fakiilte, cinsiyet ve branglara gore dgretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutumlarmin farklilagmadigi goziikmektedir. Uzaktan egitimle farkindaligi ve kidem diizeyleri
acisindan 6gretmenler arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Ayrica 10 yildan fazla
ogretmenlik yapmis kisilerin 10 yila kadar gérev yapmis 6gretmenlere gore uzaktan egitime
yonelik daha olumlu bakis agilarina sahip oldugu saptanmustir.

Fidan’1n (2020) yaptig1 aragtirma ise Covid-19 sebebi ile gectigimiz uzaktan egitime
yonelik sinif 6gretmenlerinin tutum ve goriislerini incelemeyi kapsamaktadir. Arastirmanin
calisma grubunu 23 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada olgu bilim deseni
kullanilmistir. Arastirmanin verileri agik uclu sorular ve telekonferans yoluyla toplanmistir.
Ogretmenlerin kimileri uzaktan egitimi rahathig1 sebebiyle olumlu degerlendirirken, kimi ise
ogrencilerin bilgisayar karsisinda motivasyonlarinin arttirmanin zor oldugunu séylemislerdir.
Ayrica birden fazla ekran kontroliine hakim olarak dersi ilerletmek ve bu esnada sinifin derse
odaklanmasini saglamanin zorlugu nedeniyle sinif yonetiminin zor oldugunu ve bu baglamda
olumsuz goriisler belirtmislerdir.

Yumbul’in (2021) yaptig1 caligmada lise 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik
tutumlar1 ortaya konulmustur. ilgili calismanin bulgularinda lise 6gretmenlerinin tutumlarinin
ortalamanin tizerinde ¢iktig1, brans, cinsiyet ve ¢calisma durumlar1 arasinda farkliligin oldugu
gorilmiistir.

2.3.1.2. Uluslararas: Yayinlar: Nasser ve Abouchedid’in (2010) ortaya
koydugu ¢alisma ile 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari
incelenmistir. Arastirmaya miidiir olarak 7 personel ile 6gretmen olarak ise 112 personel
katilmistir. Arastirmact tarafindan olusturulan Tutum Olgegi ve acik uglu goriisme teknigi ile
veriler toplanmistir. Toplanan veriler analiz edildiginde elde edilen bulgularda, yoneticilerin
uzaktan egitim konusunda olumsuz bir goriise sahip oldugu ancak d6gretmenlerin uzaktan
egitim i¢in olumlu bir goriis sergiledigi goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin yarisindan
fazlasinin uzaktan egitime yonelik ¢ok az bilgi sahibi oldugu ancak yeni teknolojileri
kullanarak bu teknolojinin getirdigi uygulamalari uzaktan egitimde kullanmaya istekli

olduklarini ortaya koymaktadir.
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Rasmitadila ve digerleri (2020) tarafindan yapilan ¢alismada ilkokul 6gretmenlerinin
uzaktan egitime yonelik tutumlari incelenmistir. Endonezya’da yapilan ¢alismaya 77
ogretmen katilmistir. Arastirmanin yontemi vaka ¢aligmasi olmustur. Aragtirmada anket ve
goriisme teknigi ile veriler toplanmistir. Anket 67 6gretmene uygulanirken ayrica 10
ogretmen ile de goriisme teknigiyle goriisiilmiistiir. Toplanan veriler analiz edildikten sonra
belirli bulgulara rastlanmigtir. Ogretmenlerin uzaktan egitimde geleneksel egitime gére daha
az zamana sahip olduklarini, ¢ocuklarin 6grenip 6grenmediklerinin degerlendirilmesinin daha
zor yapildigini bu zorlugun ise velilerin 6grencilere yardim etmesine bagladig1 gortisleri
hakimiyet gostermektedir. Ayrica 6gretmenler teknik engellerinde ¢ok biiyiik sorunlara yol
actigin1 sdylemislerdir. Diger bir sonug ise uzaktan egitim deneyimi olmayan 6gretmenlerin
zorluklar yasadigi, bu zorluklar1 deneyimli meslektaslarina veya yoneticilere sorarak ¢ozdiigii
goriilmektedir.

Menchaca ve Bekele (2008) tarafindan yapilan arastirmada ise hem 6gretmenlerin
hem de 6grencilerin uzaktan egitim yonelik tutumlari ortaya konulmaya ¢alisiimistir. Yapilan
caligma sonucunda 6gretmenlerin uzaktan egitimde derse katilim, 6grencilerin kendi
arasindaki etkilesimi ve teknolojik araclarin kullaniminin fazla olmasindan dolay1 uzaktan
egitime yonelik tutumlarinin pozitif yonde seyredildigi gézlemlenmistir.

2.3.2. Dijital Okuryazarhga iliskin Arastirmalar

2.3.2.1. Ulusal Yaynlar: Oksiiz ve digerleri (2016) tarafindan yapilan
caligmada ise 6gretmenlerin dijital okuryazarlik kavramina yonelik metaforlar1 incelenmistir.
Arastirmanin temel amaci dijital okuryazarlikla ilgili 6gretmenlerin metaforlarini 6grenme ve
aralarinda anlaml farklilik olup olmadiginin tespit edilmesidir. Aragtirmanin yontemini
tarama modeli olusturmaktadir. ilkokul ve ortaokul kademesinden 34 §gretmen arastirmaya
katilmistir. Igerik analiz teknigiyle analiz edilen veriler sonucunda 32 tane dijital okuryazarlik
ile ilgili metafor ortaya ¢ikmistir. Ayrica caligmaya katilan 6gretmen grubu dijital
okuryazarlikla ilgili metaforlarin biiyilik bir gogunlugunu bilgi okuryazarlig olarak
degerlendirmistir. Bu sebeple 6gretmenlerin dijital okuryazarligin temellerini, kapsamini ve
detayin1 yeteri kadar bilmedikleri arastirma sonucunda ortaya ¢ikmistir.

Korkmaz’in (2020) yaptig1 calismayla bransi sinif olan 6gretmenlerin dijital
okuryazarlik durumlarinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Ayrica ¢calisma grubunun dijital
okuryazarlik diizeyleriyle yas, cinsiyet, calisma yili durumlartyla ilgili anlamliliga bakilmaistir.
Calisma grubunu 740 6gretmen olusturmaktadir. Karma yontemin kullanildigi arastirmada 41
maddeden olusan “Dijital Okuryazarlik Degerlendirme Olgegi” de veri toplama arac1 olarak

kullanilmistir. Nicel veriler toplanirken 733 siif 6gretmeni, nitel veriler toplanirken 7 sinif
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ogretmeni kullanilmistir. Arastirma sonucunda, sinif 6gretmenleri dijital okuryazarlik
kapsaminda kendilerini yeterli bulmustur. Ayrica cinsiyet, yas ve ¢alisma yil1 ile dijital
okuryazarliklar1 arasinda anlamli farkliliklarin oldugu goriilmektedir.

Arslan’in (2019) yaptig calisma ise ilkokul ve ortaokul kademesinde gorev yapan
ogretmenlerin dijital okuryazarlik seviyelerinin tespit edilmesi ve bunun farkli degiskenlere
gore arastirtlmasina yoneliktir. Aragtirmada farkli degiskenler olarak brang, kidem ve
bilgisayara sahip olup olmama durumlar1 kullanilmaktadir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin dijital okuryazarlik seviyelerinin yiiksek ¢iktig1 ve tiim degiskenlerle arasinda
anlamli bir farkliligin oldugu saptanmustir.

Kardes’in (2020) ortaya koydugu ¢alismanin temelinde, anasinifi 6gretmenlerinin
dijital okuryazarlik hakkindaki diisiincelerini agiga ¢ikarmaktir. Arastirmanin ¢alisma grubu
Kartopu 6rnekleme yontemiyle belirlenen 20 kisiyi kapsamaktadir. Yar1 yapilandirilmig
goriisme formlari araciligiyla veriler toplanmistir. Aragtirmada toplananlarin analizi
sonucunda dijital okuryazarligin faydali oldugu ve cocugun gelisimine katki sagladig1 goriisii
ogretmenler tarafindan belirtilmistir. Ayrica okul dncesi 6gretmenleri giivenli kullanim igin
igerik kontroliiniin saglanmasi1 ve sosyal ortamin olusturulmasi gerektigini de sdylemislerdir.
Aksine bazi okul dncesi 6gretmenleri ise dijital araglarin okul 6ncesi egitimde olmamasi
gerektigini savunmaktadir.

2.3.2.2. Uluslararas: Yayinlar: Khalid ve digerleri (2015) yaptig1 ¢alismada
ogretmenlerin dijital okuryazarliklarina yonelik meta analiz yapmislardir. Yapilan bu ¢alisma
ile amag arastirmacilara ve yoneticilere yonelik dikkat ¢cekmek ve 6gretmenlerin dijital
okuryazarliklari ile ilgili farkindalik olusturmaktir. Caligma 2 proje raporunu ve 14 dergi
makalesini kapsamaktadir. Makaleler incelendiginde dijital okuryazarlik calismalarina
Avrupa’da daha ¢ok agirlik verildigi de agikca goriilmektedir.

Doyle-Jones’in (2015) yaptig1 ¢alismada ise ilkdgretim kademesinde gorev alan
ogretmenlerin dijital okuryazarlik uygulamalarini kullanirken yasadigi zorluklardan
bahsedilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 15 ilkdgretim 6gretmeni olusturmaktadir. Nitel
yontemlerin kullanildig calismada goriisme formlari ile veriler toplanmistir. Veriler analizi
sonucunda 6gretmenlerin derslerde web 2.0 araglarini dijital okuryazarlik becerisi kazanmak
icin kullandiklar1 goriilmektedir. Ayrica arastirmaya katilan 6gretmenler isbirlik¢i anlayisi
benimseyen ve dijital teknolojileri kullanmay1 amag edinen 6gretmenlerdir.

Allen ve Berggren’in (2016) yaptig1 ¢aligmanin amaci ise dijital okuryazarligin
Ingilizce 8gretmenlerine tanitilmasidir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Isvicre’de bir lisede

gorev alan Ingilizce dgretmenleri olusturmaktadir. Yapilan calisma ile 6gretmenlere dijital
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okuryazarlikla ilgili bir bakis a¢is1 olusturulmasi hedeflenmistir. Bu ¢alismanin sonucunda
ogretmenler okulda birden fazla gérevleri olmasina ragmen, dijital okuryazarliga yonelik
bakis acilart gelistirmek istemisler. Ayrica dijital okuryazarlik kapsaminda dijital
teknolojilerin Ingilizce derslerine eklenmesiyle birlikte 6grencilerin derslere katilimlarinin
arttig1 ve elestirel bakis acisina sahip olduklar1 6gretmenler tarafindan aktarilmastir.

Cote ve Milliner’in (2018) yaptig1 calismayla ingilizce 6gretmenlerinin dijital
okuryazarlik diizeylerini ortaya ¢ikarmay1 hedeflemistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu
Japonya’da bulunan 42 Ingilizce 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda elde
edilen bulgulara bakildiginda 6gretmenlerin okul catis1 altinda derslerini desteklemek igin
dijital teknolojileri kullandiklarindan olduk¢a emin olduklari sonucuna ulasilmistir. Ayrica
ogretmenler kendilerini daha ileriye tasiyacak dijital okuryazarlik becerilerini de kazanmak
istemektedirler.

Tomcezyk (2019) yaptig1 calismayla 6gretmenlere dijital okuryazarligin 6nemini
aktarmay1 amacglamaktadir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Polonya’da bulunan 279 6gretmen
olusturmaktadir. Aragtirmada dijital okuryazarlik kapsaminda dijital araglarin rahatligi,
giivenli etkilesim, giivenli sifreler, telif haklar1 gibi birgok konuyu icermektedir. Arastirmada
elde edilen veriler incelendiginde meslege yeni atanan 6gretmenlerin dijital okuryazarlik ve

dijital giivenlik gibi konularda desteklenmelidir ifadesi ortaya ¢ikmuistir.
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3. BOLUM
YONTEM

Ilgili kisimda yapilan arastirmaya yonelik yontem bilgisi, belirlenen galisma grubu,
caligmayla ilgili verilerin toplanmas1 ve bunlarin analizi ile ilgili bilgiler ortaya konmustur.
3.1. Arastirmanin Modeli

Yapilan bu ¢alisma betimsel bir ¢alisma niteliginde olup arastirmanin yontemi ise
tarama modelidir. Kitleye ait birtakim 6zelliklerin veriler toplanarak ortaya konulmasini
saglayan ve bunu amag edinen ¢alismalardir (Biiyiikoztiirk, 2012). Karasar (2014) ise tarama
modellerini, gegmiste olan veya simdi devam eden olay1 var oldugu gibi tasvir eden bir
yaklasim olarak agiklamaktadir. ilgiyi ¢ekebilecek her tiirlii eylem, nesne veya bireyler hig
degistirilmeden verilir. Tarama modeli, olaylarin nedenlerini ortaya koymak veya tizerinde
durmak yerine, arastirmaya dahil olanlarin sahip olduklar 6zellikler, sartlar ve iliskiler ortaya
konulmaya ¢aligilir.

Bu caligmada arastirmanin yontemini olusturan tarama modeli Bursa ilinde gorev
yapan Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla Agir (2007)
tarafindan gelistirilen Uzaktan Egitime Y6nelik Tutum Olgegi ve dgretmenlerin dijital
okuryazarlik durumlarini belirlemek amaciyla Ustiindag ve digerleri (2017) tarafindan
gelistirilen Dijital Okuryazarlik Olgegi araciligiyla var olan durumu betimlemek {izere
kullanilmistir.
3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Bursa ilindeki 6zel veya kamu okullarinda gérev alan
ogretmenler olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu ise 2020-2021 egitim yilinda
Bursa ilindeki 6zel veya kamu okullarinda gérev alan toplam 432 sinif ve brang 6gretmeni
olusturmustur. Arastirmada veri elde etmek icin kullanilan 6l¢ekler Google Formlar web
sitesine Ol¢eklerdeki biitiin dilbilgisi ve noktalama isaretleri birebir aktarilarak girilmis ve
veriler gevrimici olarak toplanmistir. Ogretmenlere iletisim teknolojileri iizerinden dlgeklerin
oldugu baglant: adresi gonderilerek ulasilmistir. Ogretmenlerin demografik 6zelliklerine

yonelik detaylar Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1

Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine Iliskin Betimsel Istatistikleri

Degisken Kategori f %
Cinsiyet Kadin 341 78,9
Erkek 91 21,1
Yas Aralig1 20-30 90 20,8
31-40 211 48,8
41 Yas ve Ustii 131 30,4
Kurum Tiiri Resmi 252 58,3
Ozel 180 41,7
Gorev Yaptig1 Tkokul 138 31,9
Kademe Ortaokul 176 40,7
Lise 118 27,3
Toplam 432 100

Tablo 1’e bakildiginda 6gretmenlerin %78,9’unun kadin, %21,1’inin erkek oldugu
goriilmektedir. Yas aralig1 incelendiginde %20,8’inin 20 - 30 yas aralifinda, %48,8’inin 31 -
40 yas araliginda, %30,4 iiniin 41 yas ve iizeri oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin %58,3ii
resmi kurumlarda gorev yaptigini, %41,7°si ise 6zel kurumlarda gérev yaptigini belirtmistir.
Gorev yaptiklar: kademelere iliskin katilimeilarin %31,9’unun ilkokul, %40,7’sinin Ortaokul,
%27,3 liniin ise Lise kademesinde gorev yaptig1 belirlenmistir. Arastirmaya toplam 432
ogretmen katilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirmada veriler dlgekler ile toplanmustir. Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Y6nelik
Tutumlari ortaya koymak icin Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgegi, Dijital Okuryazarlik
durumlarini ortaya koymak igin ise Dijital Okuryazarlik Olgegi kullanilmaktadir.

3.3.1. Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgegi: Arastirmada calisma grubunun
uzaktan egitime yonelik tutumlarini ortaya koymak i¢in Agir (2007) tarafindan gelistirilen
“Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgegi” tercih edilmistir. Agir’in (2007) galismasinda
Uzaktan Egitime Yénelik Tutum Olgeginde 21 madde bulunmaktadir. Bu maddelerin 7’si
olumsuz (11, 12, 13, 14, 15, 17, 19. maddeler) 6zellik gostermektedir. Katilimcinin 6lgekten
aldi1g1 puan, uzaktan egitime kars1 olan tutum puanim belirtmektedir. Olgek, “Avantajlar” ve
“Sinirliliklar” olmak tizere 2 faktdrden olusmaktadir. Agir’in (2007) ortaya koydugu
arastirmada kullanilan 6l¢egin Cronbach Alpha degeri 0.83 ¢cikmustir. Calismada yer verilen
Olcegin alt boyutlarinin oldugu maddeler tekrardan hesaplanmis ve Cronbach Alpha i¢
tutarlilik katsayilar1 Uzaktan Egitimin Avantajlar1 alt faktori icin 0,89 ve Uzaktan Egitimin

Sinirliliklart alt faktorii icin 0,77 olarak verilmistir. Olgek igerisinde yer alan maddelerin
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aralarinda yiiksek bir gilivenirlige sahip oldugu verilen 6l¢ek giivenirlik katsayilari ile acikga
belirtilmistir. Bu gibi dl¢eklerde maddelerin giivenirlik katsayilarinin 1’e yakinlig1 yeterli
giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir (Tezbasaran, 1997). Elde edilen bulgulara 1s181inda
caligmada yer verilen 6lgme aracinin yiiksek diizeyli bir giivenirlige sahip oldugu agik bir
sekilde yorumlanabilir.

3.3.2. Dijital Okuryazarhk Ol¢egi: Calismada 6gretmenlerin dijital okuryazarlik
durumlarini belirlemek amaciyla Ustiindag ve digerleri (2017) tarafindan gelistirilen Dijital
Okuryazarlik Olgegi kullanilmistir. Ustiindag ve digerleri (2017) ¢alismasinda 6lgek
igerisinde yer alan maddelere A¢imlayici bir faktor analizi yapilmis ve lgekte bulunan bu
maddelerin 0.46 ile 0.74 arasinda bir faktér yiikiine sahip olduklar1 bulunmustur. Olgegin tek
bir alt faktorii bulunmakla beraber, 6l¢egin toplamda 10 maddesi bulunmaktadir. Bu durum
ise toplam degiskenligin %40’1n1 ortaya koymaktadir. Yapilan giivenirlik sonucuna istinaden
Cronbach Alpha degeri 0.86 olarak ¢ikmistir. Dijital Okuryazarlik 6lgeginin alt boyutlar
tekrardan hesaplanmis ve Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi 0,91 olarak ortaya
konulmustur. Elde edilen bulgulara 15181inda ¢alismada yer verilen 6lgme aracinin yiiksek
diizeyli bir glivenirlige sahip oldugu acik bir sekilde yorumlanabilir.

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Etik Kurulu karar1, Bursa Valiligi 03.06.2021
tarih ve E-86896125-605.01-26017880 Valilik Makam oluru alinmis olup arastirma Bursa’da
uygulanmaya baslanmistir. Pandemi stirecinden dolay1 veri toplama araglar1 6gretmenlere
cevrimici olarak uygulanmistir. Olgeklerin uygulanmasindaki en dnemli rolii arastirmaci
iistlenmistir. Uygulama 6ncesinde katilimcilar tarafindan gelen sorular platformlar {izerinden
cevaplanmis ve amag her katilimciya 6zetlenmistir. 432 6gretmene ulasilmistir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarini belirlemek icin
Uzakten Egitim Tutum Olgegi ve 6gretmenlerin dijital okuryazarlik durumlarini belirlemek
icin Dijital Okuryazarlik Olgegi’nden toplanan veriler SPSS 23 programi araciligiyla analiz
edilmistir. Betimsel analiz ile ortalama ve standart sapmalara bakilirken, ¢ikarimsal analizde
ise varsayimlarin saglanma durumuna gore parametrik (Bagimsiz t-testi ve Tek Yonli

Varyans Analizi (ANOVA) testler tercih edilmistir.
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4. BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Calismanin bu kisminda, aragtirmanin amaci dogrultusunda 6ne siiriilen hipotezlerin
test edilmesi i¢in yapilmig olan analizlerin bulgular1 yer almaktadir.

Uzaktan Egitime Y&nelik Tutum ve Dijital Okuryazarlik Olgeginden ve alt
boyutlarindan elde edilen total puanlarin cinsiyet, yas, kurum tiirii, gorev yaptig1 kademe,
mesleki kidem ve mesleki statii diizeyine gore farklilagma gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla verilerin ¢ikarimsal analizleri yapilmadan 6nce puanlarin normal dagilim
varsayimini saglayip saglayamadiklar1 incelenmistir. Puanlarin normal dagilim varsayimini
saglayip saglayamadig belirlenirken basiklik ve ¢arpiklik katsayilarina bakilmistir. Yapilan
aragtirmalar sonucunda ¢alismada yer verilen degiskenlerin basiklik ¢arpiklik degerlerinin
+1.5 ile -1.5 arasinda bir yerlerde olmasi sonucun normal dagilim olarak algilanmasina olanak
tanimaktadir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Arastirmada degiskenlerin carpiklik katsayilar1 ve
basiklik katsayilar1 asagida Tablo 2. Olgeklerin Carpiklik ve Basiklik Degerleri tablosunda
sunulmustur.

Tablo 2

Olgeklerin Carpiklik Ve Basiklik Degerleri

Olgek Carpiklik Basiklik
Uzaktan Egitime Y 6nelik ,005 -,337
Tutum

Dijital Okuryazarlik -,390 ,014

Bu bulgular 1s13inda Uzaktan Egitime Y&nelik Tutum Olgegi ve Dijital Okuryazarlik
Olgegi bakimindan 6rneklemin normal dagildig1 anlasiimaktadar.
4.1. Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlariyla ilgili Bulgular

Calismanin sonucunda analiz edilip ortaya ¢ikan bulgular arastirma sorularinin
sirasina bakilarak verilmistir. Buna gére “Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum
diizeylerini” ortaya koymak i¢in 6l¢ege ait betimsel istatistikler sunulmustur. Uzaktan Egitime
Yonelik Tutum Olgegi’ne iliskin betimsel istatistikler Tablo 3’ de verilmistir.

Tablo 3

Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olcegine Iliskin Betimsel Istatistik Sonuclar:

Faktor N Min Max X S
Tutum 432 21,00 86,00 52,91(2,51) 13,54
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Bu bulgular 1s181nda 21 maddeden olusan tutum 6lgeginden elde edilen ortalama
degerin 5'li likert tipteki karsilig1 yaklasik 2,51 olarak hesaplanmistir. Ogretmenlerin uzaktan
egitime yonelik tutum diizeylerinin diisiik oldugu sdylenebilir.

4.1.1. Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Puanlarimin Cinsiyete
Gore t-Testi Bulgulari: Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum puanlarinin kadin ve
erkek 6gretmenler arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek maksadiyla
bagimsiz drneklemler t-testi yapilmistir ve analiz bulgularina Tablo 4’de yer verilmistir.

Tablo 4

Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Puanlarimin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X SS t P
Kadin 341 53,04 13,71
Erkek 91 52,43 12,92 ,376 ,707

Bu bulgular 1s181nda uzaktan egitime iliskin tutum diizeylerinin cinsiyete gére
istatistiksel olarak anlamsiz oldugu (432 =,376; p>0,05) bulunmustur. Baska bir deyisle
aragtirmanin ¢aligma grubunu olusturanlarin cinsiyete gore tutum diizeylerinin benzer oldugu
sonucu ortaya ¢ikmistir.

4.1.2. Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Puanlarimin Yasa Gore
ANOVA Bulgulari: Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Y6nelik Tutum puanlarinin Yasa gore
anlamli bir fark gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla varyans analizi (ANOVA)
gerceklestirilmis ve bulgular Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5
Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Puanlarimin Yasa Gére ANOVA Sonuglar

Yas N X SS sD F p
20—-30yas 90 56,66 13,14

31-40yas 211 52,68 13,82

41 yas ve 131 50,70 12,87 2/429 3,339 0,05
usti

Bu bulgular 1s181nda uzaktan egitime iliskin tutum diizeylerinin yas degiskeni ile
(F = 5,339, p<.05) arasinda anlamli farklilik olmadig1 belirlenmistir.

4.1.3. Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yénelik Tutum Puanlarinin Kurum
Tiiriine Gore t-Testi Bulgulari: Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum puanlarinin
kurum tiirii ile arasinda anlamlagma olup olmadigina bakilmasi i¢in bagimsiz 6rneklemler t-

testi yapilmistir ve analiz bulgularina Tablo 6’de yer verilmistir.
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Tablo 6

Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Puanlarinin Kurum Tiiriine Gore t-Testi Sonuglari

Kurum Tirii N X SS t p
Devlet 252 51,27 13,87
Ozel 180 55,20 12,74 -3,000 003

Bu bulgular 15181nda uzaktan egitime iligkin tutum diizeylerinin kurum tiirine gore
istatistiksel olarak anlamli oldugu (t432 =-3,000; p<0,05) bulunmustur. Baska bir deyisle
devlet ve 6zel okulda gorev yapan 6gretmenlerin tutum diizeylerinin farkli oldugu tespit
edilmistir.

4.1.4. Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yénelik Tutum Puanlarinin Gérev
Yaptigi Kademeye Gore ANOVA Bulgulari: Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Ydnelik
Tutum puanlariin Gorev Yaptigi Kademeye gore anlamli bir fark gésterip gostermedigini

tespit etmek amaciyla varyans analizi (ANOV A) gerceklestirilmis ve bulgular Tablo 7°de

verilmistir.
Tablo 7
Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Puanlarimin Gérev Yaptigt Kademeye Gore ANOVA
Sonuclari
Kademe N X SS sD F p
Tkokul 138 51,00 13,49
Ortaokul 176 52,69 12,64 2/429 3,568 ,029
Lise 118 55,48 14,56

Bu bulgular 1s181nda uzaktan egitime iliskin tutum diizeylerinin Gérev Yaptigi
Kademeye gore (F = 3,568, p<.05) anlaml1 olarak farklilagtig1 belirlenmistir. Farkin kaynagini
belirlemek amaciyla ve drneklemin esit dagilmasindan dolayr Tukey HSD testi uygulanmistir.
Tablo 8
Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Puanlarimin Gérev Yaptigt Kademeye Gore Post Hoc

Gruplart Sonuglart

Grup(I) Gruplar(J) Ortalama Fark(I-J) p
Tkokul Ortaokul -1,69318 511
Lise -4,48305 ,022%*
Ortaokul Ilkokul 1,69318 511
Lise -2,78987 ,191
Lise Ilkokul 4,48305 ,022%

Ortaokul 2,78987 ,191
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Bulgular incelendiginde Lise kademesindeki dgretmenler ile Ilkokul kademesindeki
ogretmenler arasinda uzaktan egitime yonelik tutuma gore anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir. Diger gruplar arasinda ise anlamli bir farklilik gériilmemistir.

4.2. Ogretmenlerin Dijital Okuryazarhk Durumlariyla Ilgili Bulgular

Calismanin sonucunda analiz edilip ortaya ¢ikan bulgular arastirma sorularinin
sirasina bakilarak verilmistir. Buna gore “Ogretmenlerin Dijital Okuryazarlik Durumlarini”
ortaya koymak i¢in dlgege iligkin betimsel istatistiklere bakilmistir. Dijital Okuryazarlik
Olgegi’ne iliskin betimsel istatistikler Tablo 9° da sunulmustur.

Tablo 9
Dijital Okuryazarlik Olcegine Iliskin Betimsel Istatistik Sonuglari

Faktor N Min Max X S
Dijital 432 13,00 50,00 36,17(3,61) 8,09
Okuryazarlik

Bu bulgular 15181nda 10 maddeden olusan dijital okuryazarlik 6l¢eginden elde edilen
ortalama degerin 5'li likert tipteki karsilig1 yaklasik 3,61 olarak hesaplanmigtir. Ogretmenlerin
dijital okuryazarlik durumlarinin iyi oldugu séylenebilir.

4.2.1. Ogretmenlerin Dijital Okuryazarhk Durum Puanlarinin Cinsiyete Gore t-
Testi Bulgulari: Ogretmenlerin Dijital Okuryazarlik puanlarinin kadin ve erkek dgretmenler
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek maksadiyla bagimsiz 6rneklemler t-
testi yapilmistir ve analiz bulgularina Tablo 10°da yer verilmistir.

Tablo 10
Dijital Okuryazarlik Durum Puanlarinin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglart

Cinsiyet N X SS t p
Kadin 341 35,68 7,88
Erkek 91 38,02 8,62 ~2:459 014

Bu bulgular 15181nda dijital okuryazarligin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli
oldugu (t432 =-2,459; p<0,05) bulunmustur. Baska bir deyisle 6gretmenlerin cinsiyete gore
dijital okuryazarlik durumlarinin farkli oldugu ortaya konmustur.

4.2.2. Ogretmenlerin Dijital Okuryazarhk Durum Puanlarinin Yasa Gore
ANOVA Bulgulari: Ogretmenlerin dijital okuryazarlik puanlarinin yasa gére anlamli bir fark
gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla varyans analizi (ANOVA) gergeklestirilmis ve

bulgular Tablo 11°de sunulmustur.
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Tablo 11
Dijital Okuryazarlik Durum Puanlarinin Yasa Gore ANOVA Sonuglar

Yas N 3 SS sD F b
2030 yag 90 37,93 8,49

31-40yas 211 36,97 7,62

41 yagve 131 33,68 8,04 2/429 9,718 0,00
usti

Bu bulgular 15181nda dijital okuryazarlik durumlarinin yasa gore
(F=9,718, p<.05) anlaml olarak farklilastig1 belirlenmistir. Farkin kaynagini belirlemek
amaciyla ve 6rneklemin esit dagilmamasindan dolay1 Gabriel testi uygulanmastir.
Tablo 12

Dijital Okuryazarlik Durum Puanlarinin Yasa Goére Post Hoc Gruplarimin Sonuglar

Grup(I) Gruplar(J) Ortalama Fark(I-J) p

20 — 30 yas 31 -40 yas ,95703 ,696
41 yas ve listil 4,24631 ,000*

31 —40 yas 20 —30 yas -,95703 ,696
41 yas ve Uistii 3,28928 ,001*

41 yas ve ustl 20 —30 yas -4,24631 ,000*
31 —40 yas -3,28928 ,001*

Bulgular incelendiginde 20 — 30 yas araliginda bulunan 6gretmenlerin 41 yas
iizerindeki 6gretmenler ile, 31 — 40 yas araliginda bulunan 6gretmenlerin 41 yas ve istii ile,
41 yas lizerindeki 6gretmenlerin ise 20 — 30 yas araliginda bulunan 6gretmenler ve 31 - 40 yas
araliginda bulunan 6gretmenler arasinda dijital okuryazarlik durumuna gore anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir. Diger gruplar arasinda ise anlamli bir farklilik gériilmemistir.

4.2.3. Ogretmenlerin Dijital Okuryazarhk Durum Puanlarimin Kurum Tiiriine
Gore t-Testi Bulgulari: Ogretmenlerin dijital okuryazarlik puanlariin kurum tiirii ile
arasinda ki farklilik durumunu ortaya koymak amaciyla bagimsiz drneklemler t-testi
yapilmistir ve analiz bulgularina Tablo 13’da yer verilmistir.

Tablo 13

Dijital Okuryazarlik Durum Puanlarimin Kurum Tiiriine Gore t-Testi Sonuglart

Kurum Turi N X SS t p

Devlet 252 35,83 7,85
Ozel 180 36,65 8,42

-1,036 ,301
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Bu bulgular 1s181nda dijital okuryazarlik durumlarinin kurum tiiriine gore istatistiksel
olarak anlamsiz oldugu (t432 =-1,036; p>0,05) bulunmustur. Devlet ve 6zel okulda gorev
yapan Ogretmenlerin dijital okuryazarlik durumlarinin benzer oldugu tespit edilmistir.

4.2.4. Ogretmenlerin Dijital Okuryazarhk Durum Puanlarinin Gérev Yaptigi
Kademeye Gore ANOVA Bulgulari: Ogretmenlerin dijital okuryazarlik puanlarinin gérev
yaptig1 kademeye gore anlamli bir fark gosterip gostermedigi durumunu ortaya ¢ikarmak igin
varyans analizi (ANOVA) gerg¢eklestirilmis ve bulgular Tablo 14’de verilmistir.

Tablo 14
Dijital Okuryazarlik Durum Puanlarimin Gérev Yaptigt Kademeye Gore ANOVA Sonuglart

Kademe N X SS sD F p
[lkokul 138 35,81 8,04

Ortaokul 176 37,01 7,66 2/429 1,674 ,189
Lise 118 35,36 8,71

Bu bulgular 1s181nda dijital okuryazarlik durum puanlarinin gorev yaptigi kademeye

gore (F=3,568, p>.05) anlamli olarak farklilasmadig1 belirlenmistir.
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5. BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin amact pandemi doneminde aniden gegilen uzaktan egitim sisteminin en
onemli yiiriitiiciilerinden biri olan 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarini ve dijital
okuryazarlik durumlarini ortaya koymaktir. ilgili kisimda ise arastirmanin temelini olusturan
amaca ait bulgularin degerlendirildigi ve arastirmayi ilgilendiren ¢aligmalar ile bu bulgularin
degerlendirilmesinin verilmesi saglanmaktadir.
5.1. Sonug ve Tartisma

Calismanin ilk alt problemi olan “Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari
nasildir?” arastirma sorusuna yonelik toplanan verilerin sonucunda belirli analizler
gerceklestirilmis ve ¢ikan bulgu, ¢calisma grubunun uzaktan egitime yonelik tutumlarinin
diisiik diizeyde oldugunu gostermektedir. Buna gore aragtirmanin ¢aligma grubunu olusturan
ogretmenlerin uzakta egitime nazaran yiiz ylize egitimini sectiklerini, yiiz ylize egitimi daha
kullanisli bulduklar1 ve uzaktan egitime yonelik olumlu tutum gelistirmedikleri sdylenebilir.
Nitekim Metin ve digerleri (2021) ele aldiklar1 arastirmada 6gretmenler; 6grencileri yiiz yiize
goremedikleri, 6grenci-6gretmen etkilesiminin azaldigini buna bagl olarak yapilan
etkinliklerde 6grencileri degerlendirmede sikint1 yagadiklarini ifade etmislerdir. Literatiir
incelendiginde uzaktan egitime yonelik tutumun diisiik ¢iktigina yonelik benzer sonuglarin
oldugu calismalar goriilmektedir. Nasser ve Abouchedid’in (2010) yaptiklar1 ¢alismada okul
yOneticilerinin uzaktan egitime yonelik olumsuz tutuma sahip olduklar1 sonucu ortaya
cikmistir. Aliyyah ve digerleri (2020) yapmis oldugu arastirmaya katilan 6gretmenler
degerlendirme asamasinda ve 6grenen ve 6greten etkilesiminde sorunlar yasandigini ve
uzaktan egitimin kalitesinin diisiik oldugunu belirtmislerdir. Kurnaz ve Ser¢elemeli’nin
(2020) ortaya koydugu ve pandemi doneminde iiniversite 6gretmenlerinin uzaktan egitime
bakis acilarmin yer verildigi ¢alismada akademisyenlerin uzaktan egitim sistemini
sahiplenmediklerini sonug olarak ortaya koymuslardir. Bu durumun nedenlerinin
katilimcilarin Covid-19 pandemi sartlarinda zorunlu olarak baslatilan uzaktan egitim siirecine
yonelik hazirliklarinin olmamasi ve uzaktan egitim siirecinin ilgili kurumlar tarafindan etkili
bir sekilde yiiriitiilememesi oldugu sdylenebilir. Hizla gelisen pandemi sartlarinda cogu
kurumda uzaktan egitim uygulamalar1 herhangi bir egitim alinmadan, gerekli altyap1 tam
olarak saglanmadan ve uzaktan egitim felsefesine uygun olmayan sekillerde
gerceklestirilmistir. Uzaktan e8itim modelinin 6n hazirlik gerektiren ve uzaktan egitime
yonelik pedagojiye hakim olmay1 gerektiren bir model oldugu diisiiniildiigiinde 6gretmenlere

yonelik bu sonucun olagan oldugu sdylenebilir. Uzaktan egitime yonelik tutumun diigiik
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cikt1ig1 caligmalarin yaninda literatiirde tam tersini ortaya koyan ¢alismalarda bulunmaktadir.
Moralista ve Oducado’nin (2020) yaptig1 ¢alismada ise 6gretim {liyelerinin uzaktan egitim ile
ilgili algilarinin kararsiz diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Diger taraftan Agir (2007) ve
Kuskonmaz (2011) tarafindan yapilan arastirmalarda, 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi
tutumlarinin orta diizeyde ve olumlu yonde oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin tutumlarinda cinsiyet degiskenine gére bulgulart
incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilagsma olmadig1 ve katilimcilarin benzer
goriiste oldugu goriilmektedir. Buna gore 6gretmenlerin uzaktan egitime kars1 tutumlarinin
cinsiyete gore farklilasmadigi sdylenebilir. Literatiir incelendiginde benzer sonuclarin oldugu
caligmalar goriilmektedir. Kisanga (2016), Yalman ve Kutluca (2013), Ates ve Altun (2008),
Simsek ve ark. (2010), Ulkii (2018), Agir (2007), Y1ildirim ve Kaban (2010) ve Giindiiz
(2013)’1in yapmuis olduklar1 ¢aligmalarda cinsiyet degiskeni ile 6gretmenlerin uzaktan egitime
yonelik tutumlarina gore herhangi bir farkliligin olmadigini ortaya koymuslardir. Ayrica
Deniz’in (2021) yapmis oldugu bir aragtirmada 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutumlarinda cinsiyetlerine gore kadin 6gretmenlerin ortalamalar1 her ne kadar daha yiiksek
ortalamaya sahip oldugu goriilse de istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmadig1 sonucu
ortaya konmustur. Ogretmenlerin uzaktan egitim ile ilgili tutuma kars1 takildiklar1 bu tavrin,
uzaktan egitim siirecindeki programlarin cinsiyet ayrimi olmadan tiim 6gretmenlerde benzer
sonug olusturdugunu agikca ortaya koymaktadir. Bu farkliligin olusmamasindaki etmenin
erkek ve kadin 6gretmenlerin uzaktan egitimden esit 6l¢iide yararlanmalar1 oldugu
diisiiniilebilir. Ogretmenlerin uzaktan egitime ydnelik tutumun cinsiyete gore farklilastigimi
ortaya koyan ¢aligmalarda literatiirde bulunmaktadir. Yenilmez ve digerleri (2017) ise
arastirmasinda 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime iligkin tutumlart ile cinsiyetleri arasinda
anlamli bir farkin bulundugunu belirtmistir. Benzer olarak Horzum ve digerleri (2012) ile
Yumbul (2021) de arastirmalarinda uzaktan egitime iliskin sinif 6gretmenlerinin ve lise
Ogretmenlerinin, inang¢larinin ve tutumlarinin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli sekilde
farklilagtigin1 rapor etmislerdir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin tutumlarma yas acisindan bakildiginda,
istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma olmadig1 ve katilimcilarin benzer goriiste oldugu
goriilmektedir. Buna gore 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlariin yasa gore
farklilagmadig1 sdylenebilir. Literatiir incelendiginde benzer sonug olarak Mogosoglu ve
Kaya’nin (2020) ¢alismasinda yas degiskeni ile 6gretmenlerin uzaktan egitim tutum
diizeylerinin anlamli bir farklilik géstermedigi belirtilmistir. Bir baska ¢calismada Gok (2020)

ise arastirmasinda uzaktan egitimde gorev alan 6gretim gorevlilerinin uzaktan egitime yonelik
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algilarin1 incelemis ve yas degiskeni bakimindan anlamli bir fark bulamamistir. Covid-19
zamaninda tiim okullarin ve buna bagli olarak 6gretmenlerin biranda uzaktan egitime ge¢cmesi
ve uzun yillardir egitim hayatlarini 6rgiin olarak yiiriiten ve uzaktan egitim gérmeyen
ogretmenlerde yas bakimindan farklilik olusturmadigi sdylenebilir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin tutumlarinda kurum tiirii degiskenine gore
bulgular1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.
Ortalamalara bakildiginda 6zel okul 6gretmenlerinin kamu okullarindaki 6gretmenlere
nazaran daha yiiksek tutuma sahip olduklar1 agikca belirtilmistir. Donmez’in (2021) yaptigi
calismada 6zel okulda bulunan 6gretmenlerin, devlet okulunda bulunan 6gretmenlere gore
uzaktan egitime yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Seven (2021)
arastirmasinda 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinda okul tiiriine gore farklilik
oldugunu tespit etmistir. Ipekli (2022) arastirmasinda uzaktan egitime yonelik tutumun
avantaj ve dezavantaj boyutlarinda okul tiiriine gore anlamli farklarin ortaya ¢iktigini
belirtmektedir. Bu durumun 6zel okullarda gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan egitim
sisteminde takildig1 noktalar1 sorabilecegi ve bu kisilerle kolay iletisim kurabilecegi, 6zel
okullarin teknoloji anlamindaki ekipmanlar1 kolayca 6gretmenlere temin edebilmesi, 6zel
okullara giden 6grenci ailelerinin 68rencilerin dersi kolayca takip edebilecegi ekipmanlari
kolaylikla tedarik edebilmesi 6zel okullardaki 6gretmenlerin tutumlarini olumlu yonde
arttirdig1 soylenebilir. Diger yandan literatiirde farkli sonuglara da rastlanmaktadir. Yahsi ve
Kirkig (2020), arastirmalarinda gorev yapilan okul tiirii degiskeni agisindan uzaktan egitime
yonelik tutumda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagmistir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin tutumlarinda gérev yaptig1 kademe degiskenine
gore bulgular1 incelendiginde, farklilik oldugu belirtilmektedir. Bu anlamliligin gruplar
arasindaki durumunu tespit etmek icin yapilan Post hoc testi ise farkliligi destekler nitelikte
sonuglar ortaya koymustur. Bulgulara gére kademe diizeyi arttikca ortalamalar da artmaktadir.
Bu sebeple ilkokul ve lise kademesinde gorev yapan dgretmenler arasinda anlamli bir farklilik
cikmistir. Bu farkliligin ise lise 6gretmenlerine dogru oldugu goriilmektedir. Nitekim
ortalamalar bu durumu destekler niteliktedir. Literatiir incelendiginde Baek ve digerleri
(2017) uzaktan egitime yonelik tutumun okul kademesine gore farklilastigi; kademe diizeyi
arttikca daha olumlu tutum gelistirildigi sonucuna ulagsmislardir. Yapilan bu aragtirmada
aragtirma bulgusunu destekler niteliktedir. Ilkokul dgrencilerinin teknolojik alandaki
bilgilerinin yetersiz olmasi ve bu sebeple ders esnasinda neyi ne sekilde kullanacagini
bilmemesinden kaynakli ilkokul 6gretmeninin igini zorlagtirmasi, 6gretmenin ders esnasinda

teknoloji anlaminda takildig1 noktalarda lise 6grencisinin 6gretmenin igini ¢dzecek sekilde
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fikirler yiiriiterek kismen yonlendirmesi ve 6gretmenin sorununu ¢ézmesi lise 6gretmenlerinin
uzaktan egitime yonelik tutum diizeyinin ilkokul 6gretmenlerine gore yiiksek olmasinin
sebepleri arasinda sdylenebilir. Diger yandan literatiirde farkli bulgularin oldugu da
goriilmektedir. Karaagag (2017) aragtirmasinda 68retmenlerin bilgisayar destekli 6gretime
yonelik tutumlarinin kurum kademesine gore farklilik gostermedigi sonucuna ulagmaistir.

Calismanin ikinci alt problemi “Ogretmenlerin dijital okuryazarlik durumlari
nasildir?” aragtirma sorusuna yonelik toplanan verilerin sonucunda belirli analizler
gerceklestirilmis ve elde edilen bulgular, 6gretmenlerin dijital okuryazarlik durumlarinin 1yi
oldugunu gostermektedir. Ortaya konan bagka bir ¢alismada 6gretmen adaylariin dijital
yeterliliklerinin iyi oldugu ifade edilmistir (Timur vd., 2014). Ogretmenleri kapsayan bir diger
calisma ise dijital okuryazarlik seviyelerinin orta diizeyde oldugu ifadesine yer verilmistir
(Akkoyunlu ve Yilmaz Soylu, 2010). Literatiirde buna yonelik birtakim ¢alismalar var
olmakla birlikte 6gretmenlerin dijital okuryazarliklarinin iyi olmasi bu ¢aligmanin sonucunu
destekler niteliktedir. Bu sonucun sebepleri olarak d6gretmenlerin degisen ve gelisen
teknolojiye ve egitim sistemlerine ayak uydurmasi, meslekleri geregi yeni nesille bir arada
olmalarindan dolay1 gelismeleri yakindan takip etmeleri ve 6grencileri bulunduklar1 zamana
uyum saglayabilen, teknolojiyle birlikte elde edilen bilgilerin dogrulugunu yanlighgini ayirt
edebilen bireyler olarak yetistirebilmeleri adina kendilerini gelistirdikleri diisiintilebilir.

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik durumlarmin cinsiyet degiskenine gore bulgulari
incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilagsmanin oldugu ve katilimcilarin farkli
goriiste oldugu goriilmektedir. Buna gore 6gretmenlerin dijital okuryazarliklarinin cinsiyete
gore farklilagtig1 sOylenebilir. Ortalamalara bakildiginda erkek 6gretmenlerin dijital
okuryazarlik durumlarinin kadin 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Literatiire bakildiginda Ozgiir’iin (2016) yapt1§1 ¢alismada da dlgek sonucunda elde edilen
ortalama puanlar erkeklerin lehine yiiksektir. Bu bulgu ile meslekte gérev yapan erkek
ogretmen adaylarinin teknolojik araclart etkili kullanim1 konusunda iist diizey oldugu sonucu
¢ikarilabilir (Kiyic, 2008; Timur vd., 2014, Arik, 2018; Ozerbas ve Kuralbayeva, 2018). Kiz
ve erkeklerin yetistirilme yontemlerindeki farkliliklar ve erkeklerin interneti genel olarak
kadinlardan daha fazla kullaniyor olmasinin bu sonucu ortaya ¢ikardig: diisiiniilebilir. Nitekim
Antonio ve Tuffley (2014) de kadinlarin teknolojiye ve ¢evrimigi ortamlara katilim oraninin,
erkeklerin katilim oranindan daha az oldugundan bahsetmistir. Literatiir kapsaminda bu bulgu
ile drtiismeyen ¢aligmalar da bulunmaktadir. Ocak ve Karakus (2019), Kozan ve Ozek (2019),
Kazu ve Erten’in (2014) yaptiklar1 ¢aligsmalarda ise cinsiyete gore herhangi bir anlamli

farklilik bulunamamustir.
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Ogretmenlerin dijital okuryazarlik durumlarmin yas degiskenine gore bulgular
incelendiginde, anlamli1 farklilasma vardir sonucunu gorebiliriz. Gruplara yonelik farklilik
iliskisini tespit etmek i¢in yapilan Post hoc testi ise farklilig1 destekler nitelikte sonuclar
ortaya koymustur. Bulgulara gore 20 — 30 yasin 41 yas Ustii ile, 31 -40 yasin ise 41 yas ve
iistii ile arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Nitekim ortalamalarda bunu
desteklemektedir. 20 — 30 yasinda bulunan 6gretmenin dijital okuryazarliginin 41 yas iistiine
gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu konunun en 6nemli sebebinin Z kusagiyla
ogretmenlerin yas bakimindan benzeyerek teknolojiye hayatlarinda giderek arttirarak yer
vermesi ve bu araglar1 6nceden gérmiis olmalar1 gosterilebilir. Yesildal’in (2018) ortaya
koydugu calisma da ise 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda yas degiskenine
gdre anlamli bir fark bulunmaktadir. Ogal’in (2017) ortaya koydugu calismada ise 21-30 yas
arasindaki 6gretmenlerin dijital okuryazarliklar1 diger gruplara gore daha yiiksek ¢ikmistir. Bu
durum arastirmamizin bulgulari ile ortiismektedir. Literatiir kapsaminda bu bilgiler ile
ortlismeyen ¢aligsmalar da bulunmaktadir. Yaman (2019) sosyal dersine giren dgretmen
adaylar ile ortaya koydugu arastirmada yas degiskeni ile dijital okuryazarlik arasinda
herhangi bir iligkinin olmayacagini ve bunun belirleyici faktor sayllmamasi gerektigi
sonucuna ulagmustir.

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik durumlarinin kurum tiiriine gére bulgularina
bakildiginda, istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma olmadig1 ve katilimcilarin benzer
goriiste oldugu goriilmektedir. Buna gore 6gretmenlerin dijital okuryazarliklarinin kurum
tiirline gore farklilasmadigi sdylenebilir. Gerek devlet gerekse 6zel okullarda siniflarda akilli
tahtalarin olmasi ve 6gretmenlerin 6grencilere bunlar lizerinden ders anlatmasi ekstra
herhangi bir teknolojik araci1 okulda kullanmamasi kurum tiiriine gore dijital okuryazarlikta
anlamli farkliligin olmamasinin sebeplerindendir. Dijital okuryazarlik durumunun
ogretmenlerin kendi yasantilarinda teknoloji ile ne kadar i¢li digli olmasindan kaynaklandigini
acikca gdstermektedir.

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik durumlarmin gorev yaptigi kademeye gore
bulgularina bakildiginda, istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma olmadig1 ve katilimcilarin
benzer goriiste oldugu goriilmektedir. Buna gore 6gretmenlerin dijital okuryazarlik
durumlarinim kurum tiiriine gore farklilasmadig sdylenebilir. Ogretmenlerin dijital
okuryazarlik durumlarinin kurum tiirtine gére anlamli farklilik olmadigini boylelikle bulgular
kanitlamig olmustur. Kurum tiirleri arasinda olmayan farkin kademelerde de ¢ikmamasi
ogretmenlerin kendi yasantilarinda teknoloji ile ne kadar i¢li digli olmasindan kaynaklandigini

acikca gostermektedir. Konu ile ilgili yapilan ¢alismalara bakildiginda, Demir (2021)
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tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyi ile 6gretim durumlari

degiskeni arasinda anlamli farklilik tespit edilememistir. Bu durum aragtirma bulgularini

desteklemektedir.

5.2. Oneriler

Bu kisimda ortaya konan ¢alismadan ¢ikan verilerin yorumlanmasi ile birlikte asagida

yer alan Oneriler olusturulmustur.

Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlar1 kurum tiiriine gore
incelendiginde 6zel okullarin lehine oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarin
sebeplerine bakilarak, farkliligin ortadan kaldirilmasi i¢in devlet okullarinda
caligmalar yapilabilir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlar1 gérev yaptig1 kademe tiiriine
gore incelendiginde lise kademesi lehine oldugu goriilmektedir. Bu
farkliliklarin sebeplerine bakilarak, farkliligin ortadan kaldirilmasi i¢in ilkokul
ve ortaokul kademelerinde uzaktan egitime yonelik kolaylastiric1 ¢aligsmalar
yapilabilir.

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik durumlari cinsiyete gére anlamli
farklilasmaktadir. Bu farklilik erkek 6gretmenler lehinedir. Bu farkliliklarin
sebeplerine bakilarak, farkliligin ortadan kaldirilmasi i¢in gerekli ¢caligmalar
ortaya konabilir.

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik durumlar yasa gore anlamli farklilasmakta
ve yas arttik¢a ortalamalar diismektedir. Bu farkliliklarin sebeplerine bakilarak
yasi fazla olan dgretmenlerin dijital okuryazarlik durumlarinin artirilmasina
yonelik egitim etkinliklerine ve uygulamalarina yer verilebilir.

Verimli bir uzaktan egitimin 6grencilerin gelisimine yapacak oldugu katkilari
gosteren tanitict etkinlikler ile 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik
Onyargilarinin kirilmasi saglanabilir.

Farkli illerde bulunan 6gretmenlere uygulanarak benzer ¢aligsmalar
yiiriitiilebilir.

Bu aragtirmanin 6rneklemi genisletilerek benzer arastirmalar yapilabilir.
Farkli demografik 6zelliklerle yeni arastirmalar yapilabilir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari ile dijital okuryazarlik

durumlar arasindaki iligkinin incelenmesi iizerine arastirmalar yapilabilir.
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Egitim miifredatinda yapilacak olan diizenlemeler ile 6gretmenlerin dersleri ile
ilgili dijital icerik ve teknolojileri daha fazla kullanmalar1 6zendirilebilir.
Calisma, 6gretmenler merkeze konarak tasarlanmis ve uygulanmaistir.
Ogretmenler disinda kalan ve egitimin parcalarindan biri olan aile ve

cocugunda dahil edilecegi bir {i¢lii calisma yapilabilir.
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Ek 1: Uzaktan Egitime Y&nelik Tutum Olgegi

49

Asafida vzaktan egitime yénelik tutum ifadeleri bulunmaktadir. Bu ifadelers
katilma derecenizi belirtiniz

TTLICAT[ITEY
Ausay

WTIOAT|TTEY

WHZISIRIE ]

)

WNIOATITEY]

wmo AT ey

Gk LSS

1 Uzaktan efitim, yiiz yiize egitimden daha etlilidir.

2 Uzaktan efitim ile &frenme, yiiz yiize efitimle Sfrenmeye gore daha
zevididir.

3 Uzaktan egitim uygulamalarmdan nitelikli sonuglar elde edilir.

4 Uzaktan egitimde dlcme ve degerlendirme sonucunun hemen alinmasi
digrenci motivasyonu arttirir.

5.Uzaktan egitim, 1stenildigi kadar tekrar edebilme esneklifi saglar.

6.Uzaktan egitimde zaman ve mekin kisitlamas: olmamasi egitimin
siirekliligim saglar.

7. Uzaktan egitim ile firsat esitlifi saglanir.

8 Uzaktan egitim 1sitsel, gorsel tasarimlar ve teknoloji yoluyla etkali
ogrenmeyi saglar.

9 Uzaktan egitimde bilgi birkimlerinin internet ortaminda paylasilmasi
sebebiyle bilgive enisim hizlidir,

10.Uzaktan egtimle bireylerin basan siireclen daha kolay takip edilir.

11 Uzaktan egitim hi¢ 1lgim cekmiyor.

12_ Egitimin en 1vi sekilde gerceklesmesi igin yiiz yiize etkilesim gereklidir.

13 Uzaktan egitimle 63renme anti-sosyaldir.

14 Yz yvize egitim, uzaktan egitimden daha vararlidir.

15 Uzaktan egitimde, efitim ortamimin kontrolii saglikl bir sekilde vapilamaz.

16.Uzaktan egitim. drgiin egitim uygulamalarnda ortaya ¢ikan birgok
problemin ¢oziimiinde etlkalidir.

17 Uzaktan egitim, iilkemizde saglikli bir sekilde uygulanamaz.

18 Uzaktan egitimle herkes kendi diizeyinde efitim alabilir.

19 Uzaktan egitim uygulamalarnnin sonuglan etkali degildir.

20 Uzaktan egitim oz degerlendirme becenlerim gelistinir.

21 Uzaktan egitim binviik bir giice sahiptir.




Ek 2: Dijital Okuryazarlik Olcegi
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DIJITAL OKURYAZARLIK OLCEGI

Kesinlikle
katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle
katiliyorum

1. Kullandigim teknolojilerle ilgili karsilastigim teknik
problemleri nasil ¢dzecegimi bilirim.

2. Yeni teknolojileri kolayca 6grenebilirim.

3. Onemli yeni teknolojileri takip ederim.

4. Bircok farkli teknoloji hakkinda bilgi sahibiyim.

5. Bilgi ve iletisim teknolojilerini 6grenme amagl
kullanma konusunda ve 6grendiklerimi
sergileyebilecegim dijital §gretim materyallerini
(Ornegin: Sunumlar, dijital hikayeler, wikiler, bloglar)
gelistirmek icin gereken teknik becerilere sahibim.

6. Bilgi ve iletisim teknolojileri konusunda sahip
oldugum beceriler yeterlidir.

7. Internetten bilgi edinmek icin yaptigim arama ve
degerlendirmelerde kendime gilivenirim.

8. Siber giivenlik, webde arama ve internette sahtecilik
vb. internet etkinlikleri ile ilgili konulara aginayim.

9. Bilgi ve iletisim teknolojileri, bir projede ¢alisma ve
diger 6grenme etkinlikleri konusunda akranlarimla daha
1yi is birligi yapmami saglar.

10. Universitedeki ¢alismalarimda, arkadaslarimla
internet iizerinden (6r. Skype, Facebook, Bloglar
araciligiyla) siklikla yardimlagirim.




Ek 3: Olgeklerin Ogretmenlere Uygulanmis Hali

Ogretmenlerin Uzaktan E@itime Yonelik
Tutumlari, Dijital Okuryazarhklar ve
Teknoloji Oz Yeterlikleri Arasindaki
iliskinin incelenmesi: Bir Yapisal Esitlik
Modellemesi Calismasi Anketi

FATILINCI BILGILEMDIRME VE OMAY FORMU

Dederli Ogretmenler,

Azafida bilgileri yer almakta olan bir aragtirma galismasina katilmaniz istenmektadir.
Calizmaya katihp katlmama karan tamamen size aittin. E3er galizmaya katilma karan
verirseniz caliamaysz katlmay onaylayarak kaulmis olacakainiz. Calismadan herhangi bir
zamanda syrilmak:a dzairsindz. Cahgmays katldidiiz igin size herhangi bir deme
yapilmayacak ya da sizden herhangi bir maddi kathi/malzeme katkizi istenmeyscekiin

Bu anketin amac, Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Bilgisayar ve Ogretim
Tekrnolajileri EGitimi B&limii Tezli Yilksek Lisans Programi biinyesinde hazirlanan ve Prof.
Dr. Adem UZUN damigmanhginda yiritilen "0gretmenlerin Uzaktan Egitime Yénelik
Tuturnlan, Dijital Okuryazarliklan ve Teknoloji Oz Yeterlikler Arasndaki iliskinin
Incelenmesi: Bir Yamizal Esitlik Modellemesi Calizmasi” tezli yilkeek lizanz cahizmasina veri
destedi saflamak ve bu konuda gariizles artaya koymakar,

Arkette yer alan maddeleri samimiyetle yanitlamamz, aragtrmanin verimliligi ve
givenilirligi agisindan Gnem arz etmektedir. Aragtirma COVID-19 déneminde
Bgretmenlerin Uzaktan Egitime Yénelik Tutumlan, Dijital Okuryazarliklan ve Teknelgji Oz
Veterlikleri Arasindaki iliskiyi Bir Vapisal Esitlik Modellemesiyle dogru anlamada degerli
weriler sunacakur. Caligmaya katlmanin n kegulu galismaya katlmay kabul etmek ve
suan Sdretmen olarak gérev yapmakor. Cevaplaninez gizli kalacakor ve sadece bu calizma
igin kullamlacakti. Kigizel clarzk bir degerlendirme yapiimayacain igin adiniz ve soyadiniz
yazmaniz gerekmemebktedir. Anket sorulanim cevaplandirdiktan zonrz. caligma ilz ilaili
herhangi bir serunuz clursa agagidzki bilgileri kullanarzk bana mail géndersbilirsiniz.

Galigmama yapacadiniz kathkidan dalay simdiden gok tegekkir ederim.
Sayailanmla...
Ugurcan DEMIROZ

ugureanD6139007 2@gmail.com
ugurean_demiroz_95@hotmail.com

fﬁ} ugurcan061390072@gmail.com {paylagimiyor) Hesap dedigtir [

* Gerekl

Aragtimnaya kendi géniil nzamla, hig kimsenin tesiri ve etkisi altinda kalmadan

katiimay kabul ediyorum.

@ Aragtirmaya katlmay kabul ediyverum.

O Aragtirmaya katlmay kabul stmiyorum.
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Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgegi

Azadida uzaktan egitime yonelik tutum ifadeleri bulunmaktadir. Bu ifadelers
katilma derecenizi belirtiniz.

1. Uzaktan egitim,
yliz yiize
editimden daha
etkilidir.

2. Uzaktan egitim
ile Ggrenme, yiz
yiize editimle
Bgrenmeye gire
daha zevklidir.

3. Uzaktan egitim
uygulamalanndan
nitelikli sonuglar
elde edilir

4. Uzaktan
editimde Slgme
ve dederlendirme
sOMUCUnUN
hemen alinmasi
&grenci
motivasyonu
arttinr.

5. Uzaktan egitim,
istenildigi kadar
tekrar edebilme
eznekligi saglar.

5. Uzaktan
editimde zaman
ve mekan
kisitlamas
olmamasi
egitimin
sirekliligini
saglar.

7. Uzaktan egitim
ile firzat esitligi
saflanr.

E. Uzaktan egitim
igitsel, gdrsel
tasanmilar ve
teknolgji yoluyla
etkili Sgrenmeyi
saglar.

Kesinlikle
Katilmiyorum
(11

O

Katlmiyorum  Kararsizim  Katihyorum

(2

o)

(3)

O

(4)

O

Kesinlikle
Katiliyorum

(]

o)
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9. Uzaktan
egitimde bilgi
birikimlesinin
imternet
ortaminda
paylagilmas
sebebiyle bilgiye
erigim hizhdir.

10. Uzaktan
egitimle bireylerin
basan siregleri
daha kalay takip
edili.

11. Uzaktan
eqitim hig ilgimi
cekmiyor.

12. Egitimin en iyi
zekilde
gergeklesmesi
igin yiiz yiize
etkilegim
gereklidir.

13. Uzaktan
editimle Ggranma
anti-soayaldir.

14 Yiiz yilze
editim, uzaktan
editimden daha
wararlidir.

15 Uzaktan
editimde, egitim
ortarminan
kontroli saghkh
bir gekilde
yapllamaz.

16. Uzaktan
editim, Srgiin
editim
uygulamalannda
ortaya cikan
birgok problemin
ghziimiinde
etkilidir.

17. Uzaktan
eqitim, Glkemizde
saghkh bir gekilde
uygulanamaz.

18. Uzaktan
eqgitimle herkes
kendi dizeyinde
egitim alabilir.

19. Uzaktan
egitim
uygulamalarimn
sonuglan etkili
degildir.

20. Uzaktan
efitim &z
degerlendirme
becerilerini
geligtirir.

21. Uzaktan
eqitim biyik bir
glice sahiptir.
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Dijital Okuryazarhk Olgegi

Agadida dijital ckuryazarhga yonelik ifadeler bulunmaktadir. Bu ifadelere katlma  *
derecenizi belirtiniz.

Kesinlikle ) Kesinlikle
Kaulmiyorum Karzrsimm  Katihyorum
Katilmiyerum i2) (3) i Katilyorum
i = @ ©

1. Kullandsgim
teknolgjilerle ilgili

karzilagtgim

teknik problemleri O O O O O
nasil gizecedimi

bilirim.

2. Yeni teknolojileri

kolayca O O O O O

&drenebilirim.

2. Onemli yeni

teknalgjiler zkip D D D D D

ederim.

4. Birgok farkl

teknolaji hakkinda (::I O O O O

bilgi sahibiyim.

5. Bilgi we iletigimi
teknolajilerini
Hdrenme amach
kullanma
konusunda ve
agrendiklerimi
zergileyebilecegim
dijital &gretim ] 0 ] ] )
materyallerini
{Ornegin:
Sunumlar, dijital
hikayelar wikiler,
bloglar) geligtirmek
igin gereken teknik
becerilera sahibim.



&. Bilgi ve iletigim
teknalojileri
konusunda sahip
oldugum becerilar
yeteridir.

7. internetten bilgi
edinmek igin
yaptigim arama ve
degerlendimmelerde
kendime
glivenirim.

E. Siber giivenlik,
webde arama ve
imernette
sahtecilik vb.
imternet etkinlikleri
ile ilgili kornulara
aginayim.

4. Bilgi ve iletisim
teknolojileri, bir
projede galigma ve
difer &grenme
etkinlikleri
konusunda
zkranlarimla daha
iyi g birligi
yapmami saglar.

10. Universitedeki
galzmalanmda,
zrkadaslanmla
internet iizerinden
{&r. Skype,
Facebook, Bloglar
aracihgiyla) siklikla
yardimlaginm.
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Ek 4: Arastirma ve Yayin Etik Kurulu Onay Belgesi

BURSA ULUDAG UNIVERSITESI
ARASTIRMA VE YAYIN ETIK KURULLARI
(Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yaymn Etik Kurulu)

TOPLANTI KARARI
OTURUM TARIHI OTURUM SAYISI
29 Nisan 2021 2021-04

KARAR NO 25: Egitim Bilimleri Enstitiisit Miidtirligi'nden alinan Bilgisayar ve Qgretim
Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali Yiksek Lisans programi ogrencisi Ugurcan
DEMIROZ'iin “Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlar, Dijital Okuryazarhiklan
ve Teknoloji Oz Yeterlikleri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi: Bir Yapisal Egitlik
Modellemesi Cahiymast" konulu tez ¢alismasi kapsaminda uygulanacak 6lgek sorularinin
degerlendirilmesine gegildi.

Yapilan goriismeler sonunda; Egitim Bilimleri Enstitiisti, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri  Egitimi Anabilim Dali  Yiiksek Lisans programu &grencisi Ugurcan
DEMIROZ'iin “Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlan, Dijital Okuryazarliklari
ve Teknoloji Oz Yeterlikleri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi: Bir Yapisal Esitlik
Modellemesi Calismasi" konulu tez galigmasi kapsaminda uygulanacak olgek sorularinin
fikri, hukuki ve telif haklar1 bakimindan metot ve 6lgegine iliskin sorumlulugu basvurucuya
ait olmak tizere uygun olduguna oybirligi ile karar verildi.

Prof. Dr. Abamiislim AKDEMIR
Uye

Prof. Dif Ayse OGUZLAR Prof. Dr. Vejdi BILGIN
Uye Uye

Prof. Dr. Alev SINAR UGURLU
Uye
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Ek 5: Uygulama Izin Formu(MEB)

‘.“.;_“'I.I T.C.
2 BURSA VALILIGI
) i1 Milli Egitim Madiirligi
Sayi :E-86896125-605.01-25945294 03.06.2021

Konu : Ugurcan DEMIROZ'in Arastirma izni

MUDURLUK MAKAMINA

flgi  :Milli Egitim Bakanhgr'nin Aragtirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik izinleri Yéonergesi konulu
21/01/2020 tarih ve 1563891 (2020/2) sayih Genelgesi.

Bursa Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisii Bilgisayar ve Ogretim  Teknolojileri
Egitimi Anabilim Dali YilksekLisans dgrencisi Ugurcan DEMIROZ'lin “Ogretmenlerin Uzaktan Egitime
Yonelik Tutumlari, Dijital Okuryazarhklari ve Teknoloji Oz Yeterlikleri Arasindaki [liskinin
incelenmesi: Bir Yapisal Esitlik Modellemesi Cahismast" konulu arastirmasi, Bursa Uludag Universitesi
Rektorliigii. Genel Sekreterliginin 28.05.2021 tarih ve 14603 sayil yazilar ile bildirilmektedir.

Bursa Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisic Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi Anabilim Dali Yiiksek Lisans 6grencisi Ugurcan DEMIROZtin “Ogretmenlerin Uzaktan Egitime
Yonelik Tutumlari, Dijital Okuryazarhklari ve Teknoloji Oz Yeterlikleri Arasindaki [ligkinin
incelenmesi: Bir Yapisal Esitlik Modellemesi Cahismast” konulu aragtirmasini resmi/ozel tim ilkokul,
ortaokul ve liselerde gorevli dgretmenlere uygulama yapma istegi ilimizde olusturulan “Arastirma
Degerlendirme Komisyonu™ tarafindan incelenerek degerlendirilmistir. Aragtirma ile ilgili ¢alismanin
okulVkurumlardaki egitim éfretim faaliyetleri aksatiimadan, arastirma formlarnmmn ash okul
miidiirliiklerince giriilerck ve goniilliilik esasi ile okul miudiirliiklerinin gézetim ve sorumlulugunda
ilgi Genelge gergevesinde uygulanmasi ayrica arastirma sonuglarinm Miidiirliigiimiiz ile paylasilmasi
komisyonumuzea uygun goriilmektedir.

Makamlarimizea da uygun goriilmesi halinde olurlarimiza arz ederim.

Ahmet UZUN
il Milli Egitim $ube Mudiiri

OLUR

Sabahattin DULGER
Vali a.
i1 Milli Egitim Midiri

Bu belge gay enli elektronik imza ile imzalanmigur
Adres ' Hocahasan Mh. llkbahar Cad. No:38 Belge Dogrulama Adresi : hitps. Jwww turkive. gov tr/meb-ebys
{ Yeni Hakumet Konag: A Blok) 16050/0smangazi/BURSA Bilgi i¢in: Engin SEYMEN
Telefon No : 0 (224)22525 78 Unvan © Veri Hazirlama ve Kontrol Isletmeni
E-Posta: argel6@meb gov ir Internet Adresi: htip://bursa. meb.gov.tr Faks: 445 18 10

Kep Adresi - meb@hs01 kep.tr
Bu evrak givenli elektronik imza ile imzalanmighr. hips://evraksorgu meb. gov.tr adresinden 496e-a9le-3bae-ac b2-55b5 kodu ile teyit edilebulir
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Ek 6: Yardimci Danisman Atama Onay

BURSA ULUDAG UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU

ENSTITU YONETIM KURULU KARARI

OTURUM TARiHi OTURUM SAYISI
09.03.2021 2021/09

KARAR NO: 06/e

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali Bagkanliginin 01.03.2021 tarih ve
890 sayil1 801920001 numarali Yiiksek Lisans ogrencisi Ugurcan DEMIROZ iin ikinci danisman
atanmasina iliskin yazisi gortismeye agildi.

Yapilan goriismeler sonunda; Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali
801920001 numarali Yiiksek Lisans 6grencisi Ugurcan DEMIROZ’tin mevcut danigmaninin onay1
ve onerilen ikinci danisman Dr.Ogretim Uyesi Mehmet DEMIRBAG’1n kabulii ile BUU Lisansiistii
Egitim-Ogretim Yo6netmeliginin 27’inci maddesi ve s6z konusu yénetmeligin Uygulama Esaslari
17’inci maddesi hiikiimleri gergevesinde atanmasinin uygun olduguna oy birligi ile karar verildi.
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Yazar Adi Soyadi

Ugurcan DEMIROZ

Tez Adi Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlari ve
Dijital Okuryazarlik Durumlarinin Incelenmesi: Bursa Ili
Ornegi

Enstiti Egitim Bilimleri Enstitiisii

Anabilim Dali Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi

Tez Turi Yiiksek Lisans

Tez Danisman(lar)

Prof. Dr. Adem UZUN

Cogaltma (Fotokopi Cekim) Izni
Kisitlama

[ ] Patent Kisit (2 y1l)
[ ] Genel Kisit (6 ay)

X] Tezimin elektronik ortamda yayimlanmasina izin
veriyorum.

Hazirlamis oldugum tezimin belirttigim hususlar dikkate alinarak, fikri miilkiyet
haklarim sakl kalmak iizere Bursa Uludag Universitesi Kiitiiphane ve Dokiimantasyon
Daire Baskanhgi tarafindan hizmete sunulmasina izin verdigimi beyan ederim.

Tarih : 05.09.2022
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