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ON SOZ

Okuma, bireyin kendi yasantisinda dolayisiyla toplum olarak gelisimin saglanmasinda
bilgiye ulasmada ¢ok 6nemli bir unsurdur. Aliskanliklar siirekli tekrar edilen ve genellikle
cocukluk c¢aginda baslayan davraniglardir. Nitekim yapilan birgok aragtirmada okuma
aliskanliginin ¢ocukluk ¢aginda kazanildigi sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda ilk okuma-
yazma becerisinin kazanildig1 ilkokul yillar1 gerek akademik basarida gerekse sosyal yasamda
cok onemli yer almaktadir. Zira okuma yasam boyu 6grenmenin temelidir, 20 yildir i¢inde
bulundugum egitim ortamlarinda yasadigim tecriibeler ¢ocuklarda ilk okuma-yazma 6gretim
siirecinin 6nemini bizzat hissettirmistir. Nitekim bu ¢alisma bir sinif 6gretmeninin; bir donem
okula gitmis ancak tiim diinyay1 etkisi altina alan Covid-19 Pandemisi nedeniyle yiiz yiize
egitimi yarida kalan okuma yazma becerisi kazanimini edinemeyen iki 6grenci ve birinci sinifa
kayith olup yliz yiize egitime devam edemeyen iki 6grencinin okuma-yazma becerilerinin
kazanimi sorunlarina ¢6ziim iiretme siirecinin eylem arastirmasidir. Arastirmaci tarafindan
Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretim (GHHOYO) Yontemi gelistirilmis ve dort
ogrenciye 40 oturumda etkinlikler bireysel olarak gerceklestirilmistir. Oturumlar sonunda dort
ogrenci okuma yazma becerisi edinmisglerdir.

Bu calismanin giiniimiizde kullanilan Milli Egitim Bakanligi’nin mevcut ilk okuma-
yazma Ogretimi programinin yani sira ¢esitli arastirmalarla desteklenerek kullanilabilecek bir
yontem olmasi konusunda daha iyi aragtirmalar da yapilabilir. Gelistirilen ve 6nerilen Gorsel
Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretim (GHHOYO) Yéntemi dgrencilerin basarilarini
arttirabilecek, 6gretmenlere okuma-yazma 6gretim siirecinde yardimci olacak alternatif bir
yontem olabilecegi gibi yardimci bir yontem olarak da kullanilabilir. Béylece okuma yazmaya
kars1 istekli, akic1 okuyabilen, okuduklarini anlayabilen egitim hayatinda daha basarili, mutlu
bireylerin yetismesi iizerinde dnemli bir etken olacaktir.

Omiir sermayemin akigma ydén veren ve bu akista lezzet aldigim formal 6grenme
ortamlarinin sonu olan doktora egitimimin ders asamasindan tamamlanma agamasina kadar her
basamaginda izi bulunan ve zaman zaman zorluklarla karsilasti§im bu siirecte kimi zaman
varliginin hissiyatinin giiciiyle, kimi zaman bizatihi bana rehberlik ederek ¢aligmamin sonuca
varmasinda emegi ¢cok olan tez danigmanim Sayin Prof. Dr. Handan Asude BASAL’ a en igten
tesekkiirlerimi sunarim.

Jiirimde bulunan kiymetli hocalarim Prof. Dr. Abdurrahman KILIC’ a, Prof. Dr. Cavus
SAHIN’ e, Dog. Dr. Meral TANER DERMAN” a ve Dr. Mustafa KURT’ a tesekkiir ederim.



Gecenin tenhasinda uyanarak masa basinda annelerini calisirken goren, gozlerini
ovusturarak “anne ders mi ¢aligtyorsun?” deyip tekrar yatagina giderek uyuyarak biiyiittiiglim
canlarim Ziimra Naz ve Hafsa Serra’ya, her zaman ve her durumda 6grenim hayatimin bas
destekgisi sevgili esim Mehmet SONMEZ’ e ve bu ¢alismanin onurlu sevincini kendilerine
diinya hayatinda hediye etmeyi hayalledigim kiymetli annem Emine SONMEZ’ e, babam
Mehmet SONMEZ’ e, calismamamin her asamasinda goriislerine basvurdugum kiymetli
hocalarima ve tecriibelerini benimle paylasan ilkokul 6gretmenim ve ablam Nigar CELEN’ e,
motivasyon kaynaklarim tiim aileme ve 6zellikle kendilerinden ¢ok sey 6grendigim, benim 3
S kurali ile (sevgi-sabir-siireg takibi) “Ogrenen Ogretmen” olmama vesile olan dgrencilerime

tesekkiir ederim.

Ayfer SONMEZ
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Bu calismada, 2019 yilinda tiim diinyayr etkisi altina alan Covid-19 Pandemisi
stirecinde ilk okuma-yazma 6gretimine yonelik gelistirilen ve dnerilen Gorsel Hikayeli Heceler
ile Okuma Yazma Ogretim (GHHOYOQ) Yontemi’nin okuma yazma becerisi kazaniminda
verimliligini belirlemek amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda calismada nitel arastirma
yontemlerinden eylem arastirmast deseni benimsenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 2019-
2020 egitim ve 0gretim yilinda ilkokul birinci sinifa baglayan Covid-19 Pandemisi nedeniyle
mart ayindan itibaren yiiz yiize egitime devam edemeyip okuma yazma becerisi kazaniminda
giicliik yasayan iki 6grenci ve 2020-2021 egitim ve dgretim yilinda birinci sinifa kayitl ancak
Covid-19 Pandemisi nedeniyle yiiz yiize egitime devam edemeyen iki 6grenci olmak iizere dort
ogrenciden olugmaktadir. Arastirma kapsaminda olan iki 6grenci ile onerilen ve uygulanan
Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretim (GHHOYO) Yontemi kapsaminda 120
dakikalik 40 bireysel oturum olarak diizenlenmistir. Yontemin temelinde 6grencilere gorsel
hikayeli hece 6gretimi etkinlikleri ile daha kolay, giicliik yasamadan, isteyerek ve anlayarak
okuma yazma 6gretimi etkinlikleri bulunmaktadir. Arastirmada elde edilen veriler betimsel ve
icerik analizi teknikleri ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda arastirmaci tarafindan
gelistirilen ve uygulanan Gérsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretim (GHHOYO)
Yontemi oturumlarinda arastirma kapsaminda olan ii¢ 6grencinin 18-25. oturumlar arasinda,
bir 6grencinin 38-40. oturumlar arasinda okuma yazma becerisi kazandig1 gézlemlenmistir.

Calismanin giiclii ya da zayif yanlarini ve 6grencilerde meydana gelen degisimi belirlemek i¢in
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ebeveynler ile gorlismeler yapilarak sosyal gecerlik verileri toplanmigtir. Yapilan ¢aligmalar
neticesinde 6grencilerin daha kolay, giicliik yasamadan, isteyerek okuma yazmay1 6grendikleri;
neticesinde ise Ozgiiven kazandiklart bu durumun 6grencilerin davraniglarina da olumlu
yansidig1 tespit edilmistir. Bu ¢alismada gelistirilen ve uygulanan Gorsel Hikayeli Heceler ile
Okuma Yazma Ogretim (GHHOYO) Yénetimi’nin Tiirk egitim sisteminde ilkokulda okuma
yazma kazanim siirecindeki 6gretmenler i¢in dnemli bir kaynak olmasiyla birlikte yeni bir

yontem olarak da kullanilabilecegi goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Gorsel Hikaye, Ilkokul, Okuma Giicliigii, Okuma Yazma Becerisi,

Okuma Yazma Ogretimi, Ogretim Yontemi.
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THE EFFECTIVENESS OF THE VISUAL STORY SYLLABLES METHOD
IN PRIMARY LITERACY TEACHING ( A NEW MODEL PROPOSAL)

In this study, it is aimed to determine the efficiency of the Visual Story Syllables and
Literacy Teaching (GHHOYQ) Management, which was developed and recommended for the
first literacy teaching during the Covid-19 pandemic, which affected the whole world in 2019,
in the acquisition of literacy skills. For this purpose, the action research design, one of the
qualitative research methods, is adopted in the study.

The study group of the research consists of four students two of them could not continue
face-to-face education since March due to the Covid-19 Pandemic that started in the first grade
of primary school in the 2019-2020 academic year. Two other students had difficulty in
acquiring literacy skills in the first grade in the 2020 and 2021 academic year but continued
face-to-face education due to the Covid-19 pandemic. It consists of four students, two of whom
are unable to do so. It is organized as 40 individual sessions of 120 minutes within the scope of
the Teaching of Reading and Writing with Visual Story Syllables (GHHOYO), which was
proposed and implemented with four students within the scope of the research. On the basis of
the method, there are syllable teaching activities with visual stories and literacy teaching

activities more easily, without difficulty, willingly, and with understanding. The data obtained

X



in the research were analyzed with descriptive and content analysis techniques. As a result of
the research, it was observed that three students within the scope of the research gained literacy
skills between 18-25 sessions and a student between 38—40 sessions in the sessions of the
Teaching of Reading and Writing with Visual Story Syllables (GHHOYO) Management
developed and implemented by the researcher, who also interviewed parents to determine the
strengths and weaknesses of the study and the change in the students' collected social validity
data. As a result of the studies carried out, students learned to read and write more easily,
without difficulty, and willingly. As a result, it was determined that this situation in which they
gained confidence reflected positively on the behavior of the students. It is seen that the
Program of Teaching Literacy with Visual Story Syllables (GHHOYO) developed and
implemented in this study can be used as a new method as well as an important resource for

teachers in the process of literacy acquisition in primary school in the Turkish education system.

Keywords: Literacy Skill, Primary School, Reading Difficulty, Teaching Literacy,
Teaching Method, Visual Story.
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1. BOLUM
GIRIS

Caligmanin giris boliimiinde, problem tanimlandiktan sonra arastirmanin amaci ve
onemi vurgulanmigtir. Belirlenen amag¢ dogrultusunda olusturulan problem ciimlesi verilerek,
arastirmadaki alt problemler belirlenmeye c¢alisgilmistir. Sonrasinda ise, arastirmadaki
varsayimlar ve smirliliklar ele alinmig ve tez kapsaminda 6nemli olan terimlerin tanimlari
verilmigtir.

1.1. Problem Durumu

Okuma yazma insanlarin bilgi paylasimlart ve baskalariyla iletisim kurmalari
bakimindan olduk¢a Onemli bir kazanimdir. Bireylerin okuma yazma becerilerine sahip
olmalari, ¢esitli gdrev ve faaliyetleri yerine getirebilmeleri ve yasam kosullarini uygun bir
sekilde siirdiirebilmeleri agisindan hayati 6nem tasimaktadir. Temel okuma yazma becerileri,
insan kaynaklar1 gelisiminin vazgegilmez bir bileseni olarak goriilmektedir. Sadece insan
kaynaklarinin biiytimesi ve gelismesi i¢in degil, ayni zamanda ulusun sosyal ve ekonomik
ilerlemesine de onciiliik etmek esastir. Okuma yazma becerisine sahip olma bireylerin yasam
kalitelerinin ylikseltilmesine onemli katkilar saglamis olacaktir (Kapur, 2019). Cocuklarin
hayatlarinda okul donemleri, 6zellikle ilkokul birinci sinif ve okuma yazma 6gretim asamasi,
oldukga biiyiik rol oynamaktadir. Bagka bir ifadeyle, okuma yazma 6grenme siireci insanlarin
akademik bagarilarinin temelini olusturmaktadir.

Okuma yazma 6gretimindeki amag ise, okuma yazma yetenegini kazanan ¢ocuklarin,
ayni zamanda hizli, dogru bir sekilde, akici olarak, anlayarak okumasi, okudugundan zevk
almasi ve fonksiyonel bir yazma becerisi gelistirmesidir. Bagka bir ifadeyle, okuma yazma
ogretimindeki hedef, ilkdgretim birinci siniftan itibaren etkili olarak okuma yazma islevini
yaparak diisiinen, anlayan, sorgulayan, 6grenmeyi seven, bilgiyi kullanan ve sorunlart ¢dzen
kisiler yetistirmek olarak belirtilebilir (Giines ve digerleri 2016). Okuma yazma becerisi
kazanimi, bireyin gerek okul gerekse sosyal hayatindaki basarisina ilaveten sahip oldugu
potansiyelini gelistirmesini saglayan son derece dnemli bir kazanimdir (Yildirim ve Demirtas,
2008; Yildiz, 2010). Okuma ve okunandan anlam g¢ikarma becerilerini kazandirmak, insanin
hayatin1 anlamli hale getirmesine en biiylik katki olarak, egitim programlarinda ve dgretim
stirecinde yerini almaktadir (Akyol, 2010).

Alanyazin incelendiginde, okuma -yazma 6gretimi ile ilgili bir¢ok arastirma yapildigi
goriilmektedir. Bu arastirma sonuglarinda c¢ocuklarin dil becerilerini gelistirmede ¢esitli
problemlerle karsilastig1 ve karsilagilan problemleri de birinci sinif 6gretmenlerin benzer sesleri

okumada ve dikte ¢alismalarinda oldugu goriilmiistiir. Okumada yazilis1 benzer olan harfler (b-



d, n-m, vb.), diktede ise sOylenisi benzer olan sesler (n-1, s-z, vb.) karistirilmaktadir (Ferah,
2009).

Ayrica, Ferah (2016) calismasinda ses temelli okuma yazma 6gretimi yontemi ile
ogrencilerin daha yavas okumakta oldugu, okuma-anlama seviyelerinin diisiik oldugu, okurken
sesleri birlestirmede zorlandigi, ciimle kurmada zorluk ¢ektigi, heceleri bolmede ve
birlestirmede siklikla hatalar yaptiklari, noktalama isaretlerini de yerinde kullanamadiklar
sonuclarma ulasmistir. Ozcan ve Ozcan’da (2016) ¢alismasinda, ilk okuma-yazma 6gretiminde
ogrencilerin ses ¢Ozlimlemelerinin yaninda zihinsel islevlerde de giiclilkk yasadiklarini
belirtmistir. Normal gelisim siireci yasayan 0grenciler gelisimleri siiresince objelerin Gorsel
izlerini belleginde depolamaktadir ve bir {ist zihinsel islem yapabilmek i¢in depolanan bellek
kullanilmaktadir. Dolayisiyla Ogrenciler harf, ses, hece, sdzcliik veya ciimleleri
hatirlayabilmeleri gerekmektedir. Hatirlama ile 6grenilen ilgili Gorsellerin geri getirilmesi
yapilmakta ve dgrenciler boylelikle 6grendiklerini dogru sirada detayli hatirlayabilmektedir
(Ozcan ve Ozcan, 2016). Dolayisiyla okuma yazma kazaniminda gorseller de oldukga
onemlidir.

Bat1 iilkelerinde ilk okuma-yazma 6gretiminde bir tek yontemin tercihi soz konusu
degilken, yontem cogulculugu séz konusu olup secenek Ogretmene birakilmistir. Nitekim
Hamburg eyaletinde okuma 6gretimi, ¢oziimleme, biresim veya karma 6gretim yontemleri ile
yapilabilmekte, bu siirecte karar 6gretmene birakilmaktadir (Celenk, 2008). Tiirkiye’de ise, ilk
okuma-yazma 6gretiminde 1924 yilindan bu yana ¢esitli programlar uygulanmistir.2005-2006
egitim ve 0gretim yilindan itibaren Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenen Ses Temelli
Ciimle Yontemi ile ilk okuma-yazma 6gretimi yapilmaktadir. Kullanilan bu yontem ile tiim
ogrencilerin ayni verimde faydalanabilmesi olanaksizdir. Kimi zaman bazi 6grencilere farkl
yontemlerin ve uygulamalarin kullanimi s6z konusu olmalidir.

Bu noktada, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 6zellikle 6zel gereksinimi olan bireyler
simiflandirilmali ve onlarin 6zelliklerine, gereksinimlerine gore ilk okuma- yazma 6gretimi
verilmelidir. Ozel 6grenme giigliigii olan Ogrencilere giiniimiiz sartlarinda gelisen yeni
uygulama ve yontemlerle okuma yazma yetenegi kazandirilmalidir (Melekoglu, 2015).

Esasinda, okuma yazma becerisinin kazaniminda yalnizca 6grenme giigliigii yasayan
ogrencilere degil, yeri geldiginde biitiin 6grencilere yonelik farkli yontem ve uygulamalarin
uygulanmasi gerekebilmektedir. Ozellikle, 2019 senesinin sonunda Cin’de ortaya cikan ve
2020 yilmin ilk dénemlerinde biitiin diinyay1 etkisi altina alan Covid-19 Pandemisi’nden biitiin
diinya cok yonlii olarak etkilenmistir ve bunlarin basinda da egitim faaliyetleri bulunmaktadir.

Online egitim ile 6gretim verilmeye baslanmis ve bu siiregte dgrenciler gesitli zorluklar ve



ogretim gliclikkleri yasamistir. Bilhassa, birinci sinifa giden ve okuma yazma becerisi
kazanmaya ¢alisan 6grenciler 6grenmede, 6gretmenlerin okuma yazma becerisi kazandirmada
giicliikler olmustur. Tiirkiye’de okuma yazma becerisinin kazaniminda uygulanan Ses Esasl
Cilimle Yontemi 6gretimine alternatif olarak, arastirma kapsaminda tasarlanan Gorsel Hikayeli
Heceler ile Okuma Yazma Ogretim (GHHOYO) Yontemi’nin, bu siirecte ve sonrasinda da
okuma yazma becerilerinin kazanilmasinda biiyiik kolaylik saglayacagi diistiniilmektedir.
Cilinkii, heceye ait gorsel ve hikaye ile ilk okuma-yazma 0gretim siirecinin, ¢ocuklarin okuma
yazma becerilerini kazanmalarinda kolaylik saglayacagi disiiniilmektedir. Bu baglamda
Ogretim siirecinde materyal se¢iminin dnemini vurgulayan McNeil ve Wiles, 1990’dan aktaran
Giclii, 2007°ye gore Ogrencilerin 6grendiklerinin kalict olmasi, hatirlanabilmesi ve akilda
kalmasi ile ilgili yapilan arastirmalarda 6grenciler ders onlara sozlii olarak anlatildiginda %S5,
okuma yontemi kullanildiginda %10, isitsel materyaller kullanildiginda %20, gdsterme
yontemi kullanildiginda %30, gorsel materyaller kullanildiginda ve bu materyaller 6grencilere
yorumlatildiginda %50, tartisma yontemi kullanildiginda %70, yaparak yasayarak 0grenme
yontemi kullanildiginda %75 ve Ogrencilerin 6grendiklerini farkli durumlarda uygulama,
kullanma ve bagkalarina 6gretme yontemi kullanildiginda da %90 oraninda olumlu etkiye sahip
oldugu gozlemlenmistir.

Gergeklestirilen bu c¢alisma ile okuma yazma becerilerinin kazanilmasi {izerine
tasarlanmis olan Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretim (GHHOYO)
Yontemi’nin okuma yazma becerilerinin kazanimi ve gelisimini nasil etkiledigine 151k tutacak
ve bu konudaki ¢alismalara farkl bir bakis agis1 sunmasi beklenmektedir.

1.2. Problem Ciimlesi

“Ilkokul birinci stmf dgrencilerinin okuma yazma becerisi kazanimlarinda gelistirilen
Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretim (GHHOYO) Y6ntemi’nin etkisi nasildir?”
sorusu aragtirmanin problem ciimlesini olusturmaktadir.

1.3. Arastirmanin Alt Problemleri

Arastirma problem ciimlesi kapsaminda asagida belirlenen arastirma sorularini
yanitlamasi 6ngoriilmektedir.

1. Onerilen Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretim (GHHOYO)

Yontemi’nin 2019-2020 egitim ve dgretim yilinda ilkokul birinci sinifa baglayan ve
Covid-19 Pandemisi nedeniyle mart ayindan itibaren yiiz yiize egitime devam
edemeyip okuma yazma becerisi kazaniminda giicliik yasayan 6grencilerin;

e Sesli Harf Ogretimi -Gérsel Hikayeli Heceler Dénemi,

e Diger Sesli Harfler (e, 1, 1, 0, 0, u, i) ile Hecelerin Birlesmesi Donemi,



e Okuma Yazmaya Ge¢is Donemi okuma yazma becerisi kazanimlari
tizerinde etkisi nasildir?

2. Onerilen Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretim Y&ntemi’nin
(GHHOYO), 2020-2021 egitim ve dgretim yilinda ilkokul birinci simifa gitmesi
gerekirken, Covid-19 Pandemisi nedeniyle yiiz yiize egitime baslayamayan ve
devam edemeyen 6grencilerin;

e Sesli Harf Ogretimi -Gérsel Hikayeli Heceler Dénemi,

e Diger Sesli Harfler (e, 1, 1, 0, 0, u, i) ile Hecelerin Birlesmesi Donemi,

e Okuma Yazmaya Geg¢is Donemi okuma yazma becerisi kazanimlari

tizerinde etkisi nasildir?
1.4. Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmanin temel amaci; gelistirilen ve Onerilen Gorsel Hikayeli Heceler ile
Okuma Yazma Ogretim (GHHOYO) Yontemi’nin okuma yazma becerisi kazanim siireci ve
etkisini belirlemektir. Uygulanan bu yontemin okuma yazma becerisi kazanmada nasil etkili
oldugu hem aragtirma kapsamina alinan dort 6grenci ¢iktist hem de 6grenci ebeveynleri ile
yapilan derinlemesine goriismeler ile ortaya konulmasi amaglanmistir. Onerilen ve uygulanan
Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretim (GHHOYO) Yéntemi’nin verimliliginin
tespiti hedeflenmistir.
1.5. Arastirmanin Onemi
Okuma yazma, modern diinyada dil edinmekten sonra gelen en 6nemli becerilerden biri

olarak nitelendirilir (Fischer, 2015). ilkokul yillarinda baslayan ve tiim hayat boyu devam eden,
ayni zamanda 21. yiizyilin temel becerilerinden olan okuma yazma becerisi, bireyin tiim hayati
boyunca akademik basarisin1 etkileme giiciinde olan g¢esitli deneyimler araciligr ile
kazandirilmas1 gereken 6nemli becerilerdendir. Cocuklara 6gretilecek olan ilk okuma-yazma
Ogretim siirecinin niteligi olduk¢a 6nemlidir. Cocuga 6gretilecek okuma yazma becerisinin
temel amaci kavrayarak ve anlayarak okuma, okumay1 sevme bagka bir ifadeyle elestirel bir
okuma ve diizgiin yazma olmak durumundadir (Celenk, 1999). ilk okuma yazmanin bu
hedefine ulasabilmek ve ilk okuma-yazma siirecinin etkili bir sekilde yiiriitiilmesinde okuma
yazma programinin niteligi, uygulama siireci olduk¢a 6nemlidir.

Tiirkiye’de ilk okuma-yazma Ogretimi alaninda yapilan arastirmalar incelendiginde

2019 yili itibariyle 92 yiiksek lisans ve 16 doktora tezi yapildig1 goriilmiistiir. Tiirkiye’de ilk
okuma ve yazma 6gretimi ile ilgili lisansiistli tezlerin 2006 yilindan itibaren hiz kazandig1 ve
cogunlukla yiiksek lisans diizeyinde yapildig1 dikkat ¢ekmektedir. Caligmalarda daha ¢ok nicel

aragtirma yontemi ve tarama modelinin kullanildig1 goriilmektedir. Genellikle kullanilan veri



toplama yonteminin goriigme, veri toplama aracinin ise anket oldugu belirlenmistir. Tezlerin
agirlikli olarak sirasiyla ilk okuma-yazmada kullanilan yontemlere, ilk okuma-yazmaya etki
eden faktorlere, uyum programi ve ilk okuma- yazmaya hazirliga, ilk okuma-yazmada
karsilagilan sorunlara, 6gretim programi ve ders kitaplarina, 6gretmen yeterliligi ve bilgi diizeyi
ile teknoloji ve okuma yazma O6gretimine yonelik olarak hazirlandigi goriilmiistiir (Cicek,
2019). Nitekim Tiirkiye’de okuma yazma konusunda sorunlarin var olduguna (Yurduseven,
2007) ve Ilk Okuma Yazma Ogretim Programi'nin uygulanmasinda sinif dgretmenlerinin
problemlerle karsilagtigina dair asagida belirtildigi {izere bir¢ok aragtirma bulunmaktadir.
Ornegin; Yildirim ve Demirtas (2008), arastirmalarinda simif dgretmenlerinin, ilk okuma-
yazma Ogretimi slirecinde materyal temininde oldukca giicliikler yasadiklarini, 6zgiin materyal
iiretmede zorlandiklarini belirtmiglerdir. Kartal, Baltac1 Goktalay ve Sungurtekin de (2017)
okuma yazma Ogretimine yonelik dijital materyalleri incelemis ve c¢ok boyutlu olarak
degerlendirmislerdir. Arastirmalarinda, bu materyallerin 6grencilerin bilgilerini yeteri kadar
yapilandirmalarina izin verecek sekilde tasarlanmadigini ve gereksinimleri tam olarak
karsilamadig1 sonucuna ulagsmislardir.

Bununla birlikte, ilk okuma-yazma 6gretimi i¢in ge¢misten giliniimiize kadar birgcok
programin; Cumhuriyet Oncesi donem, Cumhuriyet donemi, Elifba Kongresi, 1924
programi, 1926 programi, 1936 programi, 1948 programi, 1968 programi, 2005 programi olarak
uygulandig1 goriilmektedir (Celenk, 2013). Degisen programlar da gostermektedir ki ¢agin
gereksinimlerine ve dgrencinin gelisim diizeyine uygun becerilerin gelistirilmesi; bazi egitim
modellerinin géz 6niinde bulundurulmasini gerektirmektedir (Yilmaz, 2006). Bu baglamda
egitimin amagclarima ulagmada kullanilacak yontem ve teknikler ¢ok Onemlidir. Ayrica
programda diizenlenen {initeler ve secilecek konular ele alinirken izlenecek yollar,
bagvurulacak etkinlikler, cocukta beklenen davranis degisikliginin meydana gelip gelmeyecegi
gibi noktalar egitim amaglarinda onemli rol oynamaktadir. Bu bakimdan, 6gretmenin
ogrencileri ile beraber sinif i¢i ve-veya disinda amaglara yonelik yapacagi caligmalar, egitime
etki eden en 6nemli faktor olarak goriilmektedir. Bu nedenle 6gretmenin amaca ulagmak icin
en etkili metot ve yoOntemleri benimseyerek uygulamasinin ne denli 6nemli oldugu
goriilmektedir.

Ulkemizdeki gocuklarin okula baslamalarinda temel belirleyici unsur takvim yasidr.
Cocuklarin okula hazir olup olmadiklari ¢ocugun takvim yasina bakilarak ongoriilen yas
araliginda bulunanlarin okuma yazma siirecine hazir olduklari kabul edilmektedir. Ancak her
ne kadar okula baglamak i¢in takvim yasi1 esas alinsa da yasin disinda fiziksel, sosyal, duygusal

gibi unsurlarin da dikkate alinmasi gerektigi belirtilmektedir (Melekoglu, 2021). Dolayisiyla



ilkokul birinci simif 6gretmenleri genellikle normal zekaya sahip 6grencilerle ayni sinifta farkl
ogrenim algilarma sahip Ogrencilerle egitim-6gretim ortamlarimt diizenleme durumunda
kalmaktadirlar. Bir simif 6gretmeni, okuma yazma etkinliklerini ilk okuma-yazma 6gretimi
programi kapsaminda normal gelisim gosteren 0grencilere gore planlayip uygulamaktadir.
Ayni smifta bulunan zeki ¢ocuklar okuma yazma becerisini daha kolay kavrarken normal
zekaya sahip 6grenciler de normal seviyede ilerlerken 6grenmede giicliik yasayan 6grenciler
ise bu siiregte zorlanmaktadir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda da hemen hemen
biitiin birinci sinif 6gretmenlerinin siiflarinda ge¢ 6grenen siif mevcudunun %S5 -10'u kadar
ogrenci oldugu belirtilmektedir. Ogrenme giigliigii yasayan bu 6grenciler dgretim siirecinde
geriden gitmektedirler. Bu durumdan g¢ocuklar psikolojik, zihinsel, sosyal anlamda olumsuz
etkilendigi gibi ¢ocuklarin aileleri de etkilenmektedir. Dolayisiyla ¢ocuklar daha da geri
kalabilmektedirler. Oysa ki Cocuk Haklar1 Evrensel Beyannamesi’ne gore diinyaya gelen her
cocugun egitim hakki vardir. Dolayisiyla biz egitimcilere c¢ocuklarin potansiyellerini
kullanmasinda biiyiik roller diismektedir. Ozellikle 6grenmede giiliik yasayan ¢ocuklarin siif
tekrar1 yasamadan, ‘tembel cocuk’ ifadesini kazanmadan smiftaki akranlariyla Ogretimi
yagsamalart onemlidir. Bu ¢alismada normal gelisim gosteren ilk okuma-yazma G6grenimi
stirecinde giicliik yasayan ¢ocuklara yonelik bir yontem gelistirilmeye calisilmistir. Dolayisiyla
bu ¢ocuklara da zorlanmadan, dikkat ve zihinsel diizeylerine uygun, korkmadan, hikaye ve
boyamalarla severek okuma yazmay1 6grenecekleri bir yontem gelistirilmesi diistiniilmiistiir.
Gelistirilen ve &nerilen Gérsel Hikayeli Heceler ile Ilk Okuma Yazma Ogretim
(GHHOYO) Yéntemi Covid-19 Pandemi dénemine denk gelen ve yiiz yiize egitime uzun siire
ara verilmesi neticesinde online olarak okuma yazma becerilerinin kazaniminda giicliik
yasayan-yasamayan tiim O6grenciler icin alternatif bir yontem olarak degerlendirilebilecegi
diistincesiyle literatiire biiylik katki sunacagi ongoriilmektedir. Dolayisiyla, bu arastirmanin
yapilmis olmasi, hem akademik literatiir bakimindan alanyazina katki olmasi nedeniyle hem de
ilkokul birinci smif 6gretmenlerine yardimci olacagi ve ilk okuma-yazma G6gretim siirecinde
giiclik yasayan c¢ocuklarin okuma yazma becerisini daha kolay kazanimlar1 icin gelistirilen
alternatif bir okuma yazma yontemi olabileceginden olduk¢a 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
1.6. Varsayimlar
Caligmanin varsayimlari ise su sekilde siralanmaktadir.
e Arastirmaya katilan G6grencilerin tiim becerilerini kullanarak ictenlikle katildiklar:

varsayilmaktadir.



Ogrencilerin ebeveynlerinin yar1 yapilandirilnis goriisme formundaki sorulara
verdikleri cevaplarda gercek duygularini ve samimi disiincelerini yansittiklar:
varsayilmaktadir.

Arastirma kapsamina alinan 6grencilerin okuma yazma becerisi kazanimlar1 sirasinda

genellikle yasadiklar giigliikkler bakimindan benzer olduklari varsayilmistir.

1.7. Simirhhiklar

Arastirmada sinirliliklar agagida siralanmastir.

1. Arastirma siiresi Agustos 2020-Aralik 2020 tarihleri arasinda yapilan
degerlendirmeler ile sinirlandirilmastir.

2. Arastirma, aragtirmaya dahil edilen 2020-2021 egitim ve 6gretim yilinda okuma
yazma becerisi kazanimini saglayamayan iki ikinci smif 6grencisi, pandemi
nedeniyle yiiz yiize egitime devam edemeyen iki birinci sinif 6grencisinden elde
edilen verilerle sinirhdir.

3. Bunlara ek olarak, arastirma katilimecilar1 olan dort 6grencinin ebeveynleri ile
yapilan yar1 yapilandirilmig goriismeler sonucunda elde edilen verilerle

sinirlandirilmastir.

1.8. Tanimlar

Arastirma konusu kapsaminda, konunun daha iyi anlagilmasi ve kavranabilmesi i¢in

tanimlanmasi uygun goriilen terimler ve tanimlamalar1 agagidaki gibidir.

Okuma: Bir yaziy1 meydana getiren harf ve igaretlere bakip bunlari sesli veya sessiz
coziimlemek ve anlamak (TDK, 1998).

Yazma Sozleri ve diisiinceleri alfabenin sembollerini kullanarak yazmay1 kavrama
etkinligi (Ferah, 2020).

Okuma Yazma Becerisi Kazanim: Milli Egitim Bakanlig1 Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda yer alan ilk okuma-yazma Ogretim siireci kazanimlari olarak
tanimlanmaktadir [Milli Egitim Bakanligi (MEB) 2019].

Ik Okuma Yazma Ogretimi: Cocuga yasami boyunca kullanacagi okuma yazmanin
temel becerilerini kazandirma (Kavcar ve Oguzkan 1989).

Ogrenmede Giicliik: Normal gelisim gosteren, herhangi bir tamist bulunmayan
cocuklarda ilk okuma-yazma siirecinde yasanan giigliik.

Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretim Yontemi (GHHOYO):
Aragtirmaci tarafindan okuma yazma becerisi kazanimini saglamak amaciyla

gelistirilen 6gretim etkinliklerini iceren yontem.



e Hikaye: Gelistirilen ve 6nerilen Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretim
(GHHOYO) Yontemi’nde Tiirk alfabesinde yer alan 20 sessiz harfin ‘a’ sesli harfi ‘d’
sessiz harfinin‘1’ sesli harfi ile olusan agik hece ve ‘al’, ‘bak’, ‘gel’ emir kiplerine vurgu
yapilan hikaye .

e Gorsel: Gelistirilen ve 6nerilen Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretim
(GHHOYO) Yontemi’nde Tiirk alfabesinde yer alan 20 sessiz harfin ‘a’ sesli harfi ile
‘d’ sessiz harfinin ‘1’ sesli harfi ile olusan acik hece ve ‘al’, ‘bak’, ‘gel’ emir kiplerinin

yazili ifadesinin de oldugu hikaye ile ilgili gorsel.



2. BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

Sunulan tez ¢alismasinin ikinci boliimiinde ise, ¢calisma konusunun kuramsal ¢ergevesi
incelenmistir. Kuramsal cercevede ilk olarak, okuma ve yazma kavramlari agiklanmistir.
Sonrasinda ise, ilk okuma-yazma 6gretim yontemleri ele alinarak, okuma yazmada kullanilan
biresim ve ¢oziimlemeye dayali yontemler agiklanmistir. Daha sonra ise ¢alisma kapsaminda
gelistirilip uygulanacak olan Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretim (GHHOYO)
Yontemi’ne deginilmistir. Son olarak, ilk okuma-yazma, ile ilgili yapilan ulusal ve uluslararasi
bilimsel ¢caligsmalar degerlendirilmistir.

2.1. Okuma ve Yazma Kavramlar

[k okuma yazma icerdigi anlam veya temsil ettigi kavram agisindan, bir cocugun sozlii
dil ile birlikte yazili dile gectigi yeni bir asama olarak degerlendirilebilir. Cocugun bu sozii
edilen donemde yazili dilin isaretlerini seslendirebilmeyi 6grendigi, duyduklarimi ve
diistindiiklerini ayn1 zamanda yazabildigi goriiliir ki iste tiim bunlar1 igeren donemi tanimlamak
iizere “ilk okuma-yazma terimi” kullanilir (Ferah, 2009). Sagirli’'ya goére (2015); giinlimiiz
insaninin yasamindaki en kritik becerilerden biri olan okuma- yazma, bireyin okul ve sosyal
hayattaki basarisi ile sahip oldugu potansiyeli artirmasi i¢in gerekli ve son derece onemlidir.
Bundan dolay1, insanlarin gelecekteki akademik kariyerlerinde 6nemli bir yere sahip olan ilk
okuma ve yazma becerilerini edinmeleri 6nemlidir.

2.1.1. Okuma-Yazma Kavramlarimn Tanim ve ilk Okuma Yazma Ogretimi:
Okuma, anlama ulasmak i¢in sembollerin kodunu ¢6zmeyi igeren biligsel bir siire¢ olarak
tanimlanmaktadir. Baska bir tanimlamada ise okumak, yazili metni ¢6zmek ve anlamak olarak
ifade edilmektedir. Kod ¢ozme, yazi sistemlerinin sembollerinin temsil ettikleri sozlii
kelimelere gevrilmesini gerektirmektedir. Anlama, okuma amaglari, baglam, metnin dogas1 ve
okuyucularin stratejileri ve bilgileri tarafindan belirlenmektedir. Bagka bir ifadeyle, okuma
metinden anlam ¢ikarma siirecidir. Okuyucularin ¢ogu icin bu siire¢ yazilt metnin kodunun
coziilmesini igermektedir. Bazi1 kisiler, kod ¢6zme siirecini desteklemek veya seslendirme gibi
uyarlamalara ihtiya¢ duymaktadir. Metni anlama, okuma amaglari, baglam, metnin dogas1 ve
okuyucularin stratejileri ve bilgileri tarafindan belirlenmektedir (Cline ve digerleri 2006).

Ik okuma yazma dgretimi, erken ¢cocukluk déneminde baslayan dinleme ve konusma
becerilerine ilaveten, ¢ocuga okuma ve yazma becerilerinin de kazandirilmasi maksadiyla
ilkokulda gerceklestirilen dil egitimi ve 6gretimi siireci olarak tanimlanmaktadir (Bas, 2006;
Wray ve digerleri 2002). Ik okuma yazma ve dgretimi, “okuma” ve “yazma” adin1 verdigimiz

sarmal siireclerden meydana gelmektedir. Ilk okuma yazma egitim ve dgretimi, cocugun
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onceden bilmedigi harfleri, heceleri, so6zciik ve climleleri kurallara uyarak anlamli bigimde bir
araya getirmesi ve boylece metinleri okuma yaninda diisiincelerini de yaziyla dile getirebilme
becerilerini kazanmasi siirecidir (Kogak, 1998). Ilk okuma yazma egitim ve 6gretim siireci,
ogrencilerin yasam boyu gelistirip kullanacaklar1 okuma yazma becerilerini kazanma yolunda
birinci asama olarak gériilmektedir (Giines, 2013c). ilk okuma yazma 6gretimi, dgrenen
Ogrenciyi, 6greten dgretmeni ve toplum acisindan da ¢ok onemli bir egitim-0gretim siirecidir.
Okuma ve yazma sadece Tiirkce derslerinde degil, diger derslerde de basariyr da
bicimlendirecek, bu anlamda belirleyici ve 6nemli bir egitim etkinligi olacaktir (Keskinkili¢ ve
Keskinkilig, 2007).

2.1.2. Okuma ve Yazmanin Temel Ozellikleri: Okuma, dikkate alinmasi gereken bir
dil becerisidir. Nitelikli okuma, 6grencilerin dgretilen tiim materyalleri daha iyi anlamalarini
saglamaktadir. Dort dil becerisinin bir yonii olarak okuma, dil dgretiminde 6nemli bir rol
oynamaktadir. Okuma becerileri, bilim ve teknoloji de dahil olmak {izere cok cesitli 6zel
bilgileri elde etmek i¢in ¢ok giiclii bir aractir. Bu nedenle okumak, gelismis bir toplum i¢in
temel bir gereksinimdir (Sangia, 2014).

Lee’ye gore (2021); kisilerin okudugunu anlamak i¢in gereken alti temel beceri ve
cocuklarin bu beceriyi gelistirmelerine nelerin yardimci olabilecegine dair temel 6zellikler ise
sunlardir:

o Kod Cozme: Kod ¢ozme, okuma siirecinde hayati bir adimdir. Cocuklar bu beceriyi
daha once duyduklar1 ancak yazili olarak gormedikleri kelimeleri seslendirmek icin
kullanirlar. Bunu yapabilmek, diger okuma becerilerinin temelidir.

o Akicilik: Akic bir sekilde okumak i¢in ¢ocuklarin, seslerini ¢ikaramadiklari kelimeler
de dahil olmak ftizere kelimeleri aninda tanimalar1 gerekmektedir. Akicilik, metin
okuma ve anlama hizlarini arttirmaktadir.

o Kelime Bilgisi: Okudugunu anlamak i¢in metindeki kelimelerin ¢ogunu anlasilmasi
gerekmektedir. Giiclii bir kelime dagarcigma sahip olmak, okudugunu anlamanin
onemli bir bilesenidir. Ogrenciler dgretim yoluyla kelime ogrenebilirler. Ancak
genellikle kelimelerin anlamlarini giinlik deneyimler yoluyla ve ayrica okuyarak
ogrenirler.

o Ciimle Olusturma ve Bagdasiklik: Climlelerin nasil olusturuldugunu anlamak bir
yazma becerisi gibi gorlinebilir. Bu nedenle, bagdasiklik ad1 verilen ciimlelerin i¢indeki
ve arasindaki fikirleri birbirine baglayabilir. Ancak bu beceriler okudugunu anlama i¢in
de oOnemlidir. Fikirlerin ciimle diizeyinde nasil birlestigini bilmek, ¢ocuklarin

paragraflardan ve metinlerden anlam ¢ikarmasina yardimci olmaktadir. Ayni zamanda
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tutarlilik denen bir seye ya da genel bir okuma parcasinda fikirleri diger fikirlere

baglama becerisine yol agmaktadir.

o Akl Yiiriitme ve Arka Plan Bilgisi: Cogu okuyucu, okuduklarini bildikleriyle
iligkilendirmektedir. Bu nedenle, cocuklarin okurken diinya hakkinda bir gegmise veya
on bilgiye sahip olmalar1 Onemlidir. Ayrica “satir aralarini okuyabilmeleri” ve
kelimenin tam anlamiyla hecelenmese bile anlami ¢ikarabilmeleri gerekmektedir.

e (Calisan Bellek ve Dikkat: Calisan bellek, bu bilgiyi tutmalarina ve okuduklarindan
anlam kazanmak ve bilgi insa etmek i¢in kullanmalarina izin vermektedir. Okurken
kendi kendini izleme yetenegi de buna baghidir. Cocuklarin bir seyi anlamadiklarinda
fark edebilmeleri gerekmektedir (Lee, 2021).

Yazmaya iliskin literatiir incelendiginde bir¢ok tanimlama s6z konusudur.

2.1.3. Okuma ve Yazma Siirecindeki Unsurlar: Okuma, anlam i¢in isaretlerin
sifresini ¢6zmenin karmasik bir biligsel siirecidir. Dil edinmenin, iletisim kurmanin ve bilgi ve
fikirleri paylasmanin bir yoludur. Okuma siireci siirekli egitim, gelistirme ve iyilestirme
gerektirmektedir. Ayrica, okuma etkinligi iletisimsel etkinligi kapsayan genel yorumlama
stirecinin kavranmastyla birlikte dil davraniginin bir yoniidiir. Bu, okumada anlamin okuyucu
tarafindan metinsel ipuglar1 temelinde yaratildigi anlamma gelmektedir. Bu yorumlama
faaliyeti okumadan ayr1 degildir, yazma da okuma iceren bir pakettir. Ciinkii okuma, anlam
tiiretilmis olan pratik akil yiiriitme siirecidir. Sonug¢ olarak, okuma siireci, sdylemde anlamin
nasil miizakere edildigini icermektedir (Sangia, 2014).

Yazma kisilerin diisiincelerini ortaya koymalarina yardimci olan bir beceridir. Yazma
ile hisler ve diisiinceler anlamli bir bigimde kelimelere doniistiiriilmekte ve mesajla zihinsel
olarak etkilesime gecilmektedir (Yi, 2009). Yazili anlatima gecilmeden 6nce, kisilerin ciddi bir
sekilde yazi yazmaya hazirlik yapmasi gerekmektedir ve yazinin unsurlarinin yazilarda dogru
bir sekilde kullanilmasi gerekmektedir. Yazili anlatimin temel unsurlar1 asagida verilmistir
(Tavsanli, 2019).

e Yazmada konu ve anlatilmak istenen tema énemli bir unsurdur.

e Yaziya konulacak baglik yazinin igerigi ile ilgili dnemli ipuglar1 verdiginden dolay1

oldukca 6nemlidir.

e Yazilmak istenen metinle ilgili Oncelikle planlama, diizenleme yapilmasi

gerekmektedir. Yazilarin planlar1 genellikle giris, gelisme, sonug¢ olarak

planlanmaktadir.
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e Yaz yazarken kullanilacak kelimeler olduk¢a 6nemlidir. Kisinin yazisi ile vermek
istedigi mesajin anlamli olabilmesi i¢in kelimelerin kullanim1 olduk¢a miihim bir
unsurdur.

e Yazili anlatimlarda ciimle, kisinin duygularinin, diisiincelerinin kelime gruplari ile
anlaml1 bir sekilde dizilmesi ile olugsmaktadir.

® Yazi yazarken paragraflarda 6nemli bir unsurdur. Paragraflar farkli cilimlelerden
olusmasina karsin bir araya geldiklerin anlamli bir paragraf olugmaktadir.
Paragraflar sayesinde yaziy1 okuyan kisiler metni daha kolay anlayabilmektedir.

2.1.4. Tiirkiye’de ilk Okuma Yazma Ogretiminin Tarihsel Gelisimi: Giiniimiizde,
temel egitim okullarinin birinci kademesini olusturan egitim basamagi Cumbhuriyetin ilk
yillarinda “ilk mektep”, ilerleyen yillarda “ilk okul” olarak adlandirilmig, o donemde harf
inkilab1 gerceklestirilmemis oldugundan okuma ve yazma caligsmalar1 Arap alfabesine uygun
sekilde hazirlanmistir (Temizyiirek ve Balci, 2015). 1918 yilinda “Elifba Meselesi” adli
makalesi ve “Kelime Usulii ve Elifba” isimli kitabiyla ciimle ¢oziimleme ile ilk okuma-yazma
ogretimini ilk defa ortaya atan Niizhet Sabit’in ortaya koydugu yontem, 1920’li yillardan 1968
yilina kadar sik sik kullanilmigtir. Bu tarihten itibaren 1968 ilkokul programi ile yasal boyut
kazanmig 2005 yilina kadar zorunlu olarak uygulanacak bir yontem olarak kullanilmigtir
(Goger, 2014).

1924 yilinda ise bu yontemin yerini ses ve kelime yontemi almistir. Bu programda akici
bir okuma i¢in yapilacak ¢aligmalara dikkat edildigi kadar okumanin nihai noktada ‘anlama’
icin yapilmasina, metinlerin ‘ahlaki ve edebi niteligine de dnem verilmistir. Bununla birlikte
anlamanin yani sira ¢ocuklarin seviyelerine uygun kisa metinlerin ezberletilmesi de programin
genel hedefleri arasinda yer almistir. 1926 yilinda ses yontemi terk edilmis ve kelime yontemi
ile karma yontem yiiriirlie konmus, 6gretmenler “muhtelit usul” ile “kelime yontemi’ni
kullanma konusunda serbest birakilmislardir (Temizyiirek ve Balci, 2015). 1948 yilindan sonra
Tiirkiye’de yillar boyunca isler durumda kalacak olan ciimle yontemiyle okuma yazma §gretimi
yiiriirliige konmustur (Giileryiiz ve Ozdemir, 2015). 1948 programinda hazirlanan ilk okuma-
yazma Ogretimi programi diger programlara nazaran yenilikleri icinde barmdirmistir.
Programda “Ilk Okuma ve Yazma” bashig1 altinda birinci smiflarda yiiriitiilen calismalarin basit
ciimle ve kelimelerden baslamasi, 6zellikle ilk ii¢ diizeyde dilbilgisi baslig altinda dilin dogru
kullanilmasinin 6gretilmesi hedeflenmistir. Yirmi y1l uygulanan bu program sonrasinda 1968
yilinda yeni bir ilk okuma-yazma Ogretimi programi hazirlanmig, yeni programda farkli

iceriklere yer verilmistir. Daha detayli hazirlanan 1968 programinda anlama becerisi yaninda
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dinlemeye de yer verilmis, programin ‘yazi’ basligi icerisinde bulunan yazi ¢aligmalar1 giizel
bir el yazisi gelistirme amaci ile olusturulmustur (Temizyiirek ve Balci, 2015).

2000’11 yillara gelindiginde ise, Milli Egitim Bakanlig1 miifredatta olan yontemin birgok
eksikligi biinyesinde bulundurdugunu gerekce gostererek degistirilmesi karari almistir. 2004-
2005 egitim ve 0gretim yil1 itibariyle lilkenin farkli bolgelerinde bulunan 120 pilot okulda ses
temelli ciimle yontemi ile okuma yazma 6gretimi devreye alinmistir (Giines, 2013b). Bu pilot
uygulamalardan gelen veri ve sonuglar neticesinde, yontem 2005’ten 2018 yilina kadar
Tiirkiye’nin genelinde uygulamaya alinmis 2018 yilinda Tiirkge dersi 6gretim programlarinda
ilk okuma-yazma gretiminde “Ses Esasli ilk okuma-yazma Ogretimi” benimsenmistir (MEB,
2017).

2.2. flk Okuma Yazma Ogretim Yontemleri

Ik okuma yazma 6gretiminde farkli yontemler ile uygulanmaktadir. Ilk okuma yazma
Ogretimi yontemlerini Biresim/Sentez Tliimevarim  Yontemleri, Coziimleme
/Analiz/Tiimdengelim Yontemleri ve Karma/ Eklektik Yontem olarak {i¢ baglik altinda
toplamak miimkiindiir (Celenk, 2007).

2.2.1. Biresim /Sentez Tiimevarim Yontemleri: Biresim yontemleri kendi igerisinde,
harf/alfabe teknigi ile okuma yazma 6gretimi, hece teknigi ile okuma yazma 6gretimi ve ses
teknigi ile okuma yazma yontemi olmak iizere ii¢ sekilde siniflandirilmaktadir.

2.2.1.1. Harf Teknigi: Tirkiye’de ve diinyada okuma yazma O&gretiminde uzun
zamandan beri kullanilan bir tekniktir. Bu teknige gore okumay1 6grenmek i¢in dnce alfabenin
harflerini 6grenmek gerekmektedir. Bu teknikte ilk olarak tinliiler (sesli harfler) 6gretilmektedir
ve sonrasinda iinsiizler (sessiz harfler) {inliiler ile beraber okutulmaktadir. Ogrenci dnce biiyiik
harfleri alfabetik siraya gore Ogrenmekte sonrasinda ise kiigiik harfleri 6grenmektedir.
Ardindan ise “ab, eb, ib, ib...” harflerini heceler seklinde 6gretilmektedir. Sonra ii¢, dort ve bes
harfli kelimeler heceleyerek okutulur. Harf yontemindeki temel itiraz, harflerin adini
ogrenmenin sozciigii dogru sdylemek i¢in yeterli olmamasidir. Bu metotta sikici, faydasiz
egzersizlerin kullanilmasi ¢ocukta okuma isteksizligi yapmaktadir. Diger taraftan 6grencilerin

harfleri sik sik tekrar etmeleri harflerin dogru kullanilmasini 6nlemektedir (Kog, 2012).
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2.2.1.2. Hece Teknigi: Hece tekniginde alfabe yontemindeki harflerin yerine heceler
kullanilir. Ogrencilere harf yerine heceler tamtilir. Heceler birlestirilerek sdzciikler olusturulur.
Ik olarak bir sessiz ve bir sesli harften olusan ‘ba, cii, di...” gibi heceler kullanilarak ‘kedi,
yedi, bana’ gibi anlamli sdzciikler yapilir. Ozellikle ilk baslarda kolay ve anlamli szciikler
olusturulmasina 6zen gosterilir. Olusturulan soézciiklerden de anlamli ciimlelere ulasilir.
Ogrenilen heceler arttik¢a olusturulan kelime ve ciimle say1s1 artirilarak dgretime devam edilir.
Glines'e gore (2017) hece tekniginde 6gretime Once sesli harflerden baglanmaktadir. Giines
(2017), bu uygulamaya Mathurin Boscher yontemini 6érnek vermektedir. Boscher yonteminde
once sesli harfler tanitilir. Daha sonra sessiz harfler anlamli hece iiretecek sekilde verilir
ogrenciler heceler bir araya getirilerek sozciikler olusturulur.

Hece tekniginde okuma yazma Ogretimine seslerle baslandigi icin ses birlestirme
yontemleri ile karigtirllmaktadir Jones 1970 hece teknigine farkli bir uygulama ortaya
koymustur. Oncelikle 6grencilerin anlamin bildigi kelimelerden baslanmasi gerektigini ifade
eder. Kelimeler belirlendikten sonra igerisinde sesli harfi ile baglayan ses gruplarinin alt1 ¢izilir
kafiye olacak sekilde yeni kelimeler segilir. Daha sonra farkli kelimelerde alt1 ¢izilen ses
gruplart ile yeni kelimeler olusturulur.

Rozin ve Gleitman (1977) tarafindan hece tekniginde farkli bir uygulama gelistirilmistir
bu uygulamada 6grenciler kendilerine verilen resimleri yorumlarlar resmi ifade eden ciimlelerin
kelimeleri abartili ve yavas bir sekilde ayrim yerlerinden vurgulanarak okunur. Ornek olarak
cocuga ‘ba’ hecesi Ogretilir hemen ardindan ‘baba’ sozciigii verilir. Aile fotografi icerisinde
baba gosterilerek sozciik vurgulanir Cocugun babasi ile ilgili 6zel bir durum yoksa (6liim,
ayrilik, hapis vs) baba hakkinda konusularak tekrarli okuma yaptirilir ve yazdirilir. Ogretim
sirasinda heceler ve sozciikler 6zenle secilmelidir ¢ocuklar agik heceleri daha kolay ve hizli
okuma egiliminde olduklari i¢in 6nce agik hecelerden olusan sozciikler ‘baba, kedi dede’ gibi

sozctikler sonra kapali hecelerden olugan ‘baston, gozliik defter gibi’ sozciikler 6gretilmektedir.
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2.2.1.3. Ses Teknigi: Ses metodunda, seslerin isimlerini vererek degil, sesi tanitarak
baslanilmaktadir. Harfin sesi verildiginde sadece “sss” sesi duyulur. “e” sesi harfin Oniine
yerlestirilmemistir. Daha sonrasinda ise bilinen sesli harflerin arkasina eklenerek heceler ve
kelimeler olusturulmaktadir. Harf metoduna goére bu yontem giiniimiizde bir¢ok iilkede ve
iilkemizde kullanilmaktadir. Bu yontemin 6n plana ¢ikan eksikligi ise sese fazla vurgu yapmasi
ve anlamay1 onlemesidir. Diger énemli eksiklik ise, ses metodunun tiim diller i¢in uygun
olmamasidir. Yazili olarak okunmayan ve telaffuz edildigi gibi yazilmayan fonetik olmayan
dillerde uygulanmasi1 zordur. Ses yontemi ile &grencilerin kisa siirede okuma yazmay1
ogrenecekleri varsayimina ragmen, ilerleyen dénemlerde dogru, hizli ve anlamli bir sekilde
okuyup yazmalarin1 ve okuduklarint anlamalarini engelledigi i¢in iglevsel degildir. Ses metodu,
ciimle 6gretiminde bir adim olarak kullanilmaktadir fakat 6grencilerin okuyup yazdiklari
kelimeler lizerinde ¢alismalar s6z konusudur. Ses yonteminin sakincalar1 6zetle sunlardir (Kog,
2012).
1. Fonetik olmayan dillerde etkin degildir.
2. Ogrenciler, iinsiizlerin telaffuzuna sozciikleri telaffuz etmeyi zorlastiran baska
sesler eklemektedirler.
3. Ogrenci, harflerin seslerine yogun bir sekilde yogunlastig1 icin metni hizli okuyup
yazamamaktadir.
4. Ogrenciler her harfin sesini ¢ikararak okumay1 ve yazmay1 dgrendikleri igin sessiz
okuma becerisini kolay kazanamamaktadirlar.
2.2.2. Coziimleme /Analiz/Tiimdengelim Yontemleri: Coziimlemeye dayali okuma
yazma yOntemleri hikaye, metin, ciimle ve kelime ¢oziimleme teknikleri olarak kategorize
edilmektedir. Okuma yazmanin bu teknikler gercevesinde nasil 6gretildigine iliskin detayli

aciklamalar ise asagidaki alt basliklarda verilmektedir.



16

2.2.2.1. Hikaye/Oykii/ Metin Coziimleme Teknigi: Cocuklarin diizeylerine uygun bir
hikaye ile okuma yazmaya Ogretimine baglanilan bu teknikte, hikayeyi olusturan ciimleler
analiz edilerek kelimeler, heceler ve sesler 0gretilmektedir. Bu teknikte anlamli bir metinle
baslamak, Ogrencilerin metindeki olaylar1 algilamasini ve aralarindaki iliskiyi kavramasini
sagladig i¢in okumay1 ve yazmay1 daha albenili kilmaktadir. Bu teknikte kayda deger olan
uygun hikaye metnin segilmesidir. Ogrencilerin ilgi ve heveslerine uygun metnin segilmesi,
okunmasi, dinletilmesi ve c¢ocuklara yazdirilip okutulmasi ve ardindan desifre islemine
gecilmesi gerekmektedir (Kog, 2012). Hikayeli okuma yazma Ogretimin avantaj ve
dezavantajlar1 ise asagida verilen Tablo 1’de 6zetlenmistir.

Tablo 1

Hikayeli Okuma Yazma Ogretim Metodunun Avantaj ve Dezavantajlar

Avantajlar Dezavantajlar
e Hikayeleri anlatimda, hikayedeki e Yeterli ara¢ ve gereglerin olmadiginda bu
olaylarin takibi i¢in, 6grenci okurken yontemin etkinligi azalmaktadir.
goziin hareketlerine gére oldugundan, e Diizeye uygun hikaye bulmakta zorluk
okuma oldukg¢a hizlidir. yasanabilmektedir.
e Bu yontemde 6grencilerin okudugunu e Okuma ve yazma 6gretimi uzun zaman
anlama, yazili ve sozlii anlatim alabilir.
yeteneklerinin gelisimine katki e Bu metodun basarisinda okuma yazma
sunmaktadir. ogretecek 6gretmenlerin bilgi ve beceri
e Hikayeli anlatimda, hikayedeki seviyeleri de etkilidir.
metinlere gore yapilan vurgular ve e Bu yontem sinif mevcudu fazla olan
tonlamalar 6grencilerin anlamli okuma siiflarda etkinligi azalmaktadir.

seviyelerini arttirmaktadir.

Kaynak: Cemaloglu, (2000: 73).
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2.2.2.2. Ciimle Coziimleme Teknigi: Coziimlemeye dayali climle teknigi, onceki
okuma yazma 6gretim tekniklerinin ileri agamalarindan biridir. Ciimle anlami tagiyan ve yargi
bildiren bir dil 6gesidir. Bu nedenle okuma yazma egitimine bu teknikle baglanmasi bir¢ok
egitimci tarafindan Onerilmistir. Tirkiye’de 1936 ve 1948 senelerinde ilkokul Ogretim
programlarinda ¢oziimlemeye dayali climle teknigine gegis olmustur. 1948 ve 1968 ilkdgretim
programlarinda ise “ilk okuma ve yazmaya Ogrencilerin anlayabilecegi kisa ciimlelerle
baslanmalidir. Zamanla bu ciimleler kelimelere, kelimeler hecelere donilismelidir” ifadeleri ile
okuma yazmada ¢dziimlemeye dayali climle tekniginin uygulanacagi belirtilmistir. Ciimle
teknigi okuma yazma Ogretiminde kullanilmasinin nedenlerinin baginda okuma sirasinda goz,
harfleri tek tek degil, genel olarak kelimeleri, hatta satirin biiyiik bir boliimiinii bir kerede
kavrayabilmektedir. Ayrica, okuma yazma 6gretimine anlamli climlelerle baglamak, climledeki
kelimelerle yeni climleler ve mantikli metinler diizenlemek &grencilerin anlama ve ifade
etmelerine katki saglayacak ve dil gelisimine uygundur (Giileryiiz, 1997). Taner Derman ve
digerleri (2019), calismalarinda farkli dil etkinlerinin dil gelisiminde etkili oldugunu tespit
etmislerdir ve bu baglamda makalelerinde Tiirk¢e dil etkinliklerinde farkli tekniklerin 48-60
aylik ¢ocuklarin dil gelisimine etkisini arastirmiglardir. Aragtirma sonucunda Tiirk¢e dil
etkinliklerinin ¢ocuklara farkli tekniklerle sunulmasi ¢ocuklarin dil gelisimine olumlu yonde
etki ettigi gozlemlenmistir. Ogretmenlerin, ebeveynlere aile katilim etkinliklerinde
kullanabilecekleri ve ailelerin ¢ocuklart ile birlikte yapabilecekleri dil etkinlikleri hazirlamalari
tavsiye edilmektedir. Aileler evlerinde kitap okuma, sohbet etme, hikaye ¢izme, kukla ¢izme,
kukla sohbeti gibi etkinlikler yapmalar1 6nerilmektedir.

2.2.2.3. Kelime/Sozciik Coziimleme Teknigi: Okuma ve yazma 6gretiminde ilk olarak
ogrencilere hazirlanan anlamli kelimelerin Ogretilmesi ile baglamaktadir. Ogrenciler
ogrendikleri kelimeleri climle i¢inde kullanmaktadirlar. Kelime, diisiince ve bellek i¢in ana
birim kabul edilmektedir. Ogrencilerin dikkatini metne gekerek, okuduklar1 metinler iizerinde
diisinmeye, begeni ve alakayla okumaya alistirilmaktadir. Kelime metodu okuma yazma
ogretiminde miithim bir adimdir ve bu metot ¢6ziimleme temellidir. Kelime metodu, anlamli bir
dil birligi olan climle ¢éziimleme metoduna gegisi saglamaktadir. Kelime metodunun
dezavantajlar1 ise sunlardir (Kog, 2012).

e Devamli tekrarlar 6grencilerin okuma yazma 6gretimine yabancilagmasina sebebiyet
verebilir.
e Kelimeler iizerine olagan dis1 odaklanma ciimlelerin anlagilmasini 6nlemektedir.

e Bu metotla d6grenciler hizli ve anlamli okuma yapamamaktadirlar.
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e Ogrenciler, kelimeleri kok olarak o6grendiklerinden kelimelere getirilen ekleri
ogrenmekte zorlanabilirler.

2.2.3. Ses Temelli (Esash) Ciimle Yontemi: Tiirkiye’de yapilandirmaci yaklagimla
birlikte 2005 yilindan itibaren ciimle ¢dziimleme yOntemi yerine ses temelli (esasli) ciimle
yontemi uygulanmaktadir. Ses temelli (esasli) ciimle yonteminde ilk okuma-yazma 6gretimine
seslerle baglanilmaktadir. Bu sesler alfabetik siraya gore olmayip ses gruplarina gore
yapilmaktadir. Anlamaya yonelik birka¢ ses verildikten sonra seslerden hece, kelime ve
ciimleler elde edilmektedir. Ik okuma yazma dgretiminde, ciimleler kisa siirede ulasilabilecek
bicimde diizenlenmektedir. Yazma 6gretiminde dik temel harfler kullanilir. Seslerin/harflerin
ogretiminde ses/harfler, Tiirk¢enin ses yapisi, harflerin yazilma basitligi ve anlamli hece ve
kelime ¢ogaltmadaki islevsellik gbz onlinde bulundurularak olusturulmaktadir ve ses temelli
climle yontemindeki asamalar asagidaki gibidir (Sagirl1,2019).

1. Ilk okuryazarlik hazirhig

2. 1lk okuryazarlik baslangic ve ilerlemesi

a. Sesi algilama ve tanima
b. Ses/ harf okumasi ve yazmasinin yapilmast
c. Ses/harf, hece, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturulmaktadir.
d. Son olarak metin olusturulmaktadir.
2.3. Ulusal ve Uluslararasi Literatiir Incelemesi

Bu boliimde, ilk okuma-yazma 6gretimi ve bu 6gretimde kullanilan yontemler iizerine
yapilmis ulusal ve uluslararast akademik ve bilimsel yayinlar degerlendirilmektedir. Yapilan
bu literatiir incelemesi sonucunda 6n plana ¢ikan ulusal ve uluslararasi ¢alismalardan bazilari

asagida verilmeye calisilmistir.
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2.3.1. Ulusal Cahismalar: Tabak (2021), ¢alismasinda ilk okuma-yazma 6gretimine
etki eden temel faktorleri, 6gretmen goriislerini inceleyerek egitim-0gretimde yasanan genel
sorunlarin 6grencinin basarisinin iizerinde ne kadar etkili oldugu, daha etkili ilk okuma-yazma
ogretimi i¢in bu faktdrlere yonelik ¢oziim Onerileri tespit etmeyi belirlemeyi amaglamistir.
Aragtirma bulgularina gore sinif gretmenlerinin genel ¢ikarimlari birinci siniflarda 6zel olarak
ilk okuma-yazma 6gretimine 6grencinin fiziksel ve biligsel ozellikleri, okul olgunlugu, derse
ilgisi, 0devlerinin ve sinif i¢i ¢alismalarinin takibini saglamasi siireci olumlu veya olumsuz
olarak etkileyen faktdrlerin basinda gelmektedir. Ogrencinin motivasyonunu etkileyen
durumlarda yapilacak Ogretmen, aile, egitim-6gretim programi ve okul/gevre takip
alanlarindaki 1iyilestirmelerin, bireyin ilk okuma-yazma Ogrenimindeki basarisini da
yiikseltecegi arastirma sonuglari arasinda yer almaktadir.

Ercan (2021), ¢alismasinda Covid-19 Pandemi déneminde 2020-2021 egitim 6gretim
yilindaki ilk okuma-yazma siirecine iligskin sinif ogretmenlerinin ve velilerin goriislerinin
belirlemeyi amaglamistir. Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde zorlandiklar1 ve yiiz yiize
egitimdeki gibi 6grencileri siirece aktif sekilde dahil edemedikleri arastirma sonuglari arasinda
yer almaktadir.

Sahin (2021), ¢alismasinda ilk okuma-yazma 6gretimi siirecinde sinif i¢inde yapilan
sesi hissetme, tanima ve ayirt etme ile okuma ve yazma etkinliklerinde, her bir sesin 6gretimi
asamasinda kullanilmak iizere, 6gretilecek sesi 0grencilerin daha iyi hissetmesi, tanimasi, ayirt
etmesi, okumasi ve yazmast i¢in kullanilmak iizere 29 adet cocuk sarkisi yazilmis ve
bestelenmistir. Bestelenen bu sarkilarin ilk okuma-yazma ogretiminde kullanilmasinin
ogrencilerin 6grenme diizeylerine, sesli okuma hizlarina, yazma hizlarina, séyleneni anlama
hizlarina ve bir konuda fikrini sdyleme becerilerine etkisini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirmanin sonunda deney grubu lehine sesli okuma becerilerinde, yazma becerilerinde
okuma hizlarinda, yazma hizlarinda anlamli fark oldugu ve deney grubu 6grencilerin miiziksel
becerilerinin ve ilk okuma-yazma 6gretimine karsi olumlu tutumlarinin da arttig1 aragtirma
sonuglar1 arasinda yer almaktadir.

Bozan ve Anilan (2021) calismalarinda, Covid-19 Pandemi déneminde ilkokul
egitiminin temel siire¢lerinden biri olan birinci simif ilk okuma-yazma o6gretiminin nasil
gerceklestigini derinlemesine incelemiglerdir. Arastirma sonuglarinda, pandeminin her alanda
oldugu gibi okuma yazma 6gretim siirecini de olumsuz etkiledigi yer almaktadir.

Ozcan (2020), ¢alismasinda ¢ocuklarin ilk okuma-yazma &grenme siirecindeki okuma,
yazma ve okudugunu anlama basar1 diizeylerini, ilk okuma-yazma hata tiirlerini, gorsel alg1 ve

fonolojik farkindalik diizeylerinin tespit etmek calismanin amaglart arasinda yer almaktadir.
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Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar, ilkokul birinci sinif 6grencilerinin fonolojik
farkindalik, gorsel algi, okuma hizlari, okuma hatalar1 yapma, okuma basarisi, sdzciik ve ciimle
yazma hatalar1 yapma, sozcik ve ciimle yazma basarisi, okudugunu anlama basarist
bakimindan orta diizey bir gelisime sahip olduklarin1 ortaya koymustur. Ayrica gorsel alginin
coklu aract rollerinin bulundugu, gorsel alginin climle yazma hatasina etkisinde sézciik yazma
ve okuma hatasinin ¢oklu aracilik rollerinin oldugu, gorsel alginin okuma hatalarina etkisinde
okuma hizi, sozciik/ciimle yazma hatalar1 degiskenlerinin ¢oklu aracilik rollerinin oldugu,
gorsel alginin okuma basarisina etkisinde fonolojik farkindalik degiskeninin araci roliiniin
olmadig1 arastirma sonuglar1 arasinda yer almaktadir.

Altunkaynak ve Cagimlar (2020) ¢alismalarinda, ilkdgretim birinci  sinif
ogretmenlerinin okuma yazma 6gretiminde kullandiklar1 egitim teknolojilerinin 6neminin
ortaya konulmasimmi amaglamislardir. Arastirma bulgularma gore 6gretmenlerin teknoloji
kullanimma iligkin verdikleri yanitlar “orta” diizeydedir. Ayrica Ogretmenlerin egitim
teknolojisi kullanimina iliskin yanitlarinin cinsiyete gore degismedigi ancak mesleki deneyim,
mezuniyet durumu ve siif mevcudiyetine gore degistigi sonucuna ulagilmstir.

Atas ve Yildirim (2020) ise, Tiirkce Birinci Simif Ilk Okuma ve Yazma Ders Kitabini
siif Ogretmenlerinin gorlislerine goére degerlendirmislerdir. Arastirma sonucunda smif
ogretmenlerinin Birinci Sinif Tiirkge ik Okuma ve Yazma Ders Kitabi’n1 genel anlamiyla
“Kismen Yeterli” olarak gordiikleri ortaya g¢ikarilmigtir. Aragtirmanin nitel boyutuna iliskin
sonuclar incelendiginde sinif dgretmenlerinin ilk okuma ve yazma 6gretimi siirecinde ders
kitabindan bir kaynak olarak olduk¢a fazla yararlandiklari, ders kitabinin sesi hissettirme ve
tanima ile ilgili boliimlerini yeterli goriirken; hece ve kelimeye gecis boliimlerini ise yetersiz
gordiikleri sonuglarina ulagilmistir.

Babayigit ve Giiltekin (2019) makalelerinde, okuma yazma 6gretiminde oyun dgretim
yonteminin etkililigini belirlemeyi amaglamiglardir. Aragtirma bulgularinin analizi sonucunda
oyun 6gretim yontemiyle gergeklestirilen 6gretim etkinliklerinde oynanan oyunlar 6grencilerin
ilgisini cektigi belirtilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin okuma hizlar1 ve okudugunu
anlama arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamigtir. Sinif 6gretmeninin ilk
okuma-yazma 6gretiminde oyunla 6gretim yontemi konusunda olumlu goriislere sahip oldugu
oyunla 0gretim yonteminin etkili ve verimli buldugu sonuglarina ulasilmistir. Bagal’da (2007)
calismasinda, oyunun ve oyun etkinliklerinin ¢ocuklarin yasamlarinin 6nemli bir pargasi
oldugunu vurgulamistir. Benzer sekilde, Kahraman ve Basal (2011) makalelerinde, ¢cocuklarin
cinsiyetinin oyuncak tercihlerini etkiledigini ve kiz ¢ocuklarinin geleneksel olarak kadinsi

oyuncaklar olarak goriilen oyuncak bebek, yiyecek ve mutfak esyalarini tercih ederken,
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erkeklerin ise geleneksel olarak erkeksi oyuncak olarak goriilen araba, silah, kamyon vb.
oyuncaklari tercih ettikleri belirtmislerdir. Bu durumun ilk okuma-yazma 6gretimi etkinlikleri
diizenlenirken de g6z 6niinde bulundurulmasinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Karamuklu (2018) tarafindan yapilan ¢aligmada ise disleksi olan ¢ocuklarin okuma
yazma dgretimlerinde ses temelli ve ciimle (¢6ziimleme) okuma yazma yontemlerinin etkililigi
incelenmistir. Climle ¢oziimleme yonteminin ses temelli climle yontemine gore disleksisi olan
ogrencilerde harflerin, hecelerin, kelimelerin ve ciimlelerin okunmasi ve yaziminda daha etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Babayigit ve Erkus (2017) caligmalarinda, okuma yazma ogretimi siirecindeki
sorunlarin tespit edilmesi ve bu sorunlara ¢oziim iiretilmesini amaglamiglardir. Calismanin
sonunda 6grencilerin derslerde sikilmasi, ailelerin harflerin isimlerini 6gretmeye ¢alismasi,
simiflarin kalabalik olmasi, ailelerin okumaya ve yazmaya acele etmesi gibi sorunlar tespit
edilmistir. Arastirma sonuglarina dayali olarak yapilan ¢6ziim Onerileri ise, siniftaki 6grenci
sayisinin 30'u gegmemesi; ailelerin, 6grencilerin ddevlerini yapmalar1 ve gdzden gegirmeleri
konusunda desteklenmesi, 6gretmen-veli is birliginin saglanmasi, siniflarin teknolojik araglarla
donatilmasi, en az haftada bir veli toplantist yapilmasi, okul 6ncesi egitim zorunlu olmali,
smiftaki siralar ergonomik Ozelliklere sahip olmasi Onerilmistir. Benzer sekilde, Anras’da
(2020) mesleginde yeni olan sinif 6gretmenleri ile deneyimli sinif 6gretmenlerinin ilk okuma-
yazma 0gretiminde karsilastiklar1 sorunlari ve bunlara yonelik ¢oziim onerilerini karsilastirmali
olarak incelemistir.

Yasar ve Giivey Aktay (2015) aragtirmalarinda, sinif dgretmenleri okuma becerisini
cogunlukla okudugunu anlama olarak tanimlarken, kurallara uygun okumanin okuma becerisi
anlamina geldigini ifade etmislerdir. Sinif 6gretmenleri ciimle yonteminin okumay1 gelistirici,
kurallara uygun dil 6grenimi saglayici ve uygulamayi kolaylastirict yonleriyle yararl oldugunu;
ayn1 zamanda okumay1 ve uygulamay1 gii¢lestirici yonleriyle de sinirliliklarinin bulundugunu
belirtmistir. Buna karsin, ses temelli (esasli) ciimle yontemi okumaya gegis siiresini kisaltmasi
bakimindan yararli bulunmus ve bu nedenle cogunlukla ses temelli (esasl1) ciimle yonteminin
tercih edildigi ifade edilmistir.

Tunger ve digerleri (2015) ise, 6gretmen adaylarmin ilkokuma-Yazma Ogretimi
dersindeki akademik basarilari ile bu derse yonelik tutumlari, tistbiligsel farkindalik diizeyleri
ve diistinme stilleri arasindaki iligkiyi belirlemiglerdir. Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin
diistinme stilleri, Ustbiligsel farkindalik diizeyleri, akademik basarilar1 ve ilk okuma-yazma
dersinin 6gretimine yonelik tutumlar1 tespit edilmistir. Arastirma sonuglarinda, ilkokul

ogretmen adaylarinin akademik basarilarinin, ilk okuma-yazma dersine yonelik tutumlarinin ve
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listbiligsel farkindaliklarmnin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ik okuma yazma dersine yonelik
tutumlar, ilk okuma-yazma dersinde akademik basarty1 desteklemektedir.

Arslan (2015) calismasinda, birinci smif 6gretmenlerinin sarkilarla okumay1 nasil
ogrettiklerini arastirmistir. Bu arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. 2012-2013
egitim Ogretim yilinda (on) birinci simmif Ogretmenine uygulanan bir goriisme formu
gelistirilmistir. Veriler analiz edilirken betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Ogretmenler
miizik etkinliklerinin okuma 6gretimi siirecine katkilarini agiklamislardir. Ogretmenler miizik
etkinlikleri sayesinde kalic1 6grenmeyi, olumlu olmayi, sakinlesmeyi, mutlu etmeyi, isteyerek
ve kararli 6grenmeyi, 6ziimsemeyi, birinci siniflar i¢in saglam 6gretimin temeli, okumanin
temel tas1 olmay saglayabileceklerini ifade etmektedirler. Ogretmenlerin genel olarak okuma
ogretiminde sarki kullaniminin énemli olduguna inandiklar1 gdriilmektedir. Bunun yaninda
sarkilarin 6grenmeye olumlu etkisi 6gretmenlerin sarkilarin faydali olduguna inanmalarinin bir
diger nedenidir. Birinci sinif gretmenleri 6grencilerin mutlu olduklarini, ¢ok eglendiklerini,
hevesli olduklarini, sikilmadiklarini, 6grenmeye istekli olduklarini, dersten keyif aldiklarini,
dersleri sevdiklerini ifade etmektedirler.

Mavis ve digerleri (2014), makalelerinde ciimle ¢oziimleme yontemiyle egitim verilen
ogrencilerde okuma hizt ve anlamanin daha hizli olmasi, yazma becerisinde farkliligin
bulunmamasi bulgular arasinda yer almaktadir. Ogretmenlerin biiyiikk gogunlugu ciimle
cozlimleme yonteminde masal/hikdye olusturma, 6gretimi bir baglam icerisinde yapma ve
oyunlarin kullaniminin daha kolay oldugunu belirtmislerdir.

Susar Kirmiz1 ve Kasap (2013) arastirmalarinda, bitisik egik yaz1 ve temel dikey
harflerle temel okuma ve yazma Ogretimine iliskin 6gretmen goriislerini belirlemeyi
amaclamiglardir. Analiz sonucunda O&gretmenlerin hem ogrencileri okuma yazmaya
hazirlamada hem de yazma 6gretiminde temel dikey harflerle 6gretimi daha kolay bulduklar
goriilmiistiir. Ayrica temel dikey harflerle 6grencilerin daha giizel ve okunakli yazdiklarini
savunmuglardir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu, temel okuma yazma Ogretiminde
bitisik egik ve egik yaziy1 daha zor bulduklari i¢in temel dikey harfleri tercih etmislerdir.

Aktiirk ve Tas (2011) Tiirkiye’de uygulanan ses temelli okuma yazma 6gretimine iliskin
Ogretmen gorislerini incelemislerdir. Arastirma sonuglarina gore Ogretmenlerin yarisindan
fazlas1 “Ses Temelli Ciimle Yontemi” hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklarini belirtmislerdir.
Ayrica bu yontemin erken okuma ve yazma sagladigini ve bu yontemle kalici 6grenme daha
verimli bir sekilde oldugunu belirtmislerdir. Bu yontemin simrlilii ise okuma hizim
yavaglatmast ve uygulamada bitisik egik yazi kullanilmasi oldugu belirlenmistir. Duran ve

Coban (2011) tarafindan yapilan ¢aligmada ise, arastirmaya katilan 6gretmenler, harflerin
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ogretim sirasi ile ilgili dnemli bir sorun olmadigini, ancak bes gruba ayrilan ilk okuma-yazma
ogretimi ses gruplarinda son gruplarda yer alan p, ¢, h, f ve s harflerinin ilk ses gruplarina
kaydirilmasinin hece ve kelime tliretme de verimliligi arttiracagini belirtmislerdir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu agik heceye ulagma tekniginin akict okumay1 zorlagtirdigin
ve degistirilmesi gerektigini sdylemektedirler. Ayrica ilk grupta, hece, kelime, climle ve metin
iiretme uygulamalarina yer verilmesinin sorun olusturmadigi goriisiindedirler.

Bay (2010), makalesinde 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren temel olarak
Ankara'da uygulanan Ilkogretim Tiirkge Dersi Yontemi (1-5. Smiflar) ve Ses Temelli Ciimle
Yontemi ile erken okuma yazma Ogretiminin degerlendirmesini yapmistir. Arastirma
sonucunda birinci smif dgrencilerinin ses temelli ciimle yontemi yardimiyla erken okuma
yazma becerilerinin %98 ve %100’e yakin bir oranda kazandiklar1 belirlenmistir. Arslantas ve
Cinoglu (2010) ise, 6gretmenlerin, ses temelli (esasli)) ciimle yoOnteminin, ¢dziimleme
yontemine gore ilkogretim birinci sinmif 6grencilerinin okumaya gegme, okudugunu anlama ve
egik el yazisinin yazma becerilerine gore daha uygun oldugunu ancak; okuma hiz1 agisindan
cozlimleme yOnteminin, ses temelli (esasli) climle yontemine gore daha uygun oldugu
goriisiinde olduklar1 sdylenebilir.

Akyol ve Temur (2008) calismalarinda, Ses Temelli Ciimle Yontemi veya Ciimle
Yontemi ile okumay1 6grenen 6grencilerin okuma becerilerini degerlendirmislerdir. Arastirma
iki ilkogretim okulunda gergeklestirilmistir. Elde edilen sonuglara gére okudugunu anlama,
dakika basma kelime okuma ve okuma hizlar1t acisindan yontemler arasinda fark
bulunmamustir. Ogrenciler okuma sirasinda yer degistirme, ekleme, tekrar, kendi kendine
diizeltme, atlama gibi farkli hatalar yapmislardir. Ogretmenlerin gériisleri, ebeveynlerin egitim
diizeyi, ailedeki ¢ocuk sayisi, giinliik gazete satin alma, okuma aliskanligi ve ders disi
etkinliklerden etkilendigi yoOniindedir. Tok ve digerleri (2008) ise, simnif 6gretmenlerinin
cozlimleme ve ses temelli 6gretim yontemlerine iliskin goriiglerini incelemeyi amaglamislardir.
Arastirma sonuglaria gore ses temelli ciimle yonteminin okumay1 daha erken kildigi, Tiirkce
ses yapisina ¢ok iyi uyum sagladigi ve italik yazim ag¢isindan yazmay1 zevkli kildigi, akici hale
getirdigi gdzlemlenmistir. Ote yandan &gretmenler, analiz yonteminin anlamli okumayi
stirdiirdiigiinii, hizli okumay1, daha ¢ok noktalama kurallarina uyarak dogru okumay1 ve normal
dikey formatta bir metni okumanin kolay oldugunu diisiinmektedirler.

Genel olarak, ulusal literatiir degerlendirildiginde, ilk okuma-yazma ile ilgili
caligmalarin yasanan sorunlar, 6z yeterlilik algilari, teknoloji kullanimi ve ilk okuma-yazmanin
stireci ile ilgili oldugu goriilmektedir. Ayrica, Tiirkiye’de 2005-2006 egitim ve 6gretim yilindan

itibaren uygulanmak tizere ilk okuma-yazma 6gretiminde ses temelli (esasl1) ciimle yontemine
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gecilmistir ve bu 6gretim yontemine hala devam edilmektedir. Dolayisiyla, ses esasli climle
yontemine yonelik ¢alismalarda ulusal literatiirde dikkat ¢ekmektedir. ilk okuma yazmada
kullanilan yontemlerin ve Tiirkiye’de kullanilan Ses Esashi Ilk Okuma Yazma Ogretimi
Y ontemi disinda kullanilan farkli yontemler ile ilgili ¢ok fazla ¢calisma olmadig1 goriilmektedir.
Bu bakimdan, bu ¢alismanin ilk okuma-yazma Ogretimi i¢in yeni bir yontem gelistirilerek
sunmas1 hem literatiire katki saglamasi hem de 6gretmenlere katki sunmasi beklenmektedir.

2.3.2. Uluslararas1 Cahsmalar: Kikas ve digerleri (2018) makalelerinde, siif
diizeyinde akicit okuma, anlama, okumaya ilgi ve dgretim uygulamalari1 arasindaki iliskileri
incelemistir. Katilimeilar 21 smiftan 466 cocuktur. Okuma akicili§i ve ilgi birinci smifin
basinda ve sonunda, okudugunu anlama birinci smnifin sonunda degerlendirilmistir.
Ogretmenlerin, ¢ocuklarm ilk okuma akiciigmin daha zayif oldugu siniflarda 6gretmen
yonlendirmeli yontemleri kullanma olasiliklar1 daha yiiksek oldugu, cogunlukla ¢ocuk merkezli
yontemlerin kullanildig1 siniflarda, ¢ocuklar daha akict okuma, anlama ve daha ytiksek ilgi
gosterirken, 6gretmen odakli uygulamalarin agirlikli oldugu siniflarda, birinci sinifin sonunda
cocuklarin okudugunu anlama diizeyleri daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Bulgular, 6gretmen
egitimine olan ihtiyaci vurgulamaktadir.

Baker (2017) ¢alismasinda, ilkokul déneminde zorluk ¢eken 6grencileri desteklemek
icin konugma tanima teknolojisini kullanmanin fizibilitesini incelemek icin etnografik
aragtirma yontemlerini kullanmigtir. Bes ay boyunca haftada dort giin yapilandirilmig bir
konugma tanima teknolojisi destekli yazma merkezine katilan sekiz birinci simif 6grencisinin
gozlemleri yapilmistir. Katilimer gozlemi, alan notlari, ses ve video kayitlarinin transkriptleri
ve 0grenci irilinleri (sinif ¢aligma sayfalari, konusma tanima teknolojisi ekran goriintiileri ve
ogrenci yazilar1), Ogrencilerin belirlenen yazilar1 yazarken konusma tanima teknolojisi
kullanimini gostermek i¢in kullanilmistir. Bulgular, konugsma tanima teknolojisini kullanmanin
okuma giicliigii yasayan ¢ocuklar1 destekledigini gostermektedir.

Petersen ve digerleri (2016) makalelerinde, 600 anaokulu dgrencisine uygulanan erken
statik 6n okuma ol¢timleri ile erken dinamik degerlendirme okuma 6l¢iimlerinin siniflandirma
dogrulugunu incelemekte ve karsilastirmaktadirlar. Sonuclar, dinamik degerlendirmelerin
statik Olciimlere gore dnemli Ol¢iide daha yiiksek siniflandirma dogrulugu sagladigini, ancak
iki dinamik degerlendirmenin smiflandirma dogrulugunun o6nemli Olciide farklilik
gostermedigini gostermistir. Statik dlgiimler i¢in duyarlilik %80'den azdir ve 6zgiilliikk %33 ila
%351 arasindadir. Dinamik degerlendirmeler i¢in duyarhilik ve 6zgiilliik, %70 veya daha yiiksek

olan Hispanik ¢ocuklar i¢in 6zgiilliik disinda, tiim ¢ocuklar i¢in %80'den fazla bulunmustur.
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Sonuglar ayrica, statik ve dinamik oOl¢iimlerin kombinasyonunun, tek basina dinamik
degerlendirmelere gore siniflandirma dogrulugunu iyilestirmedigini gostermistir.

Juraja ve Kljucaric (2014) ¢alismalarinda, ilk okuma ve yazmaya hazirlik déoneminde
anadil 6gretimi ve 6greniminde metodolojik yaklagimin, ¢ocugun ileri biligsel, duygusal ve
psikomotor gelisimine etkisini incelemislerdir. Arastirma sonuglarinda biitiinciil yaklagim ile
uygun Ogretim stratejileri, yontemleri benimsenerek hazirlanan 6grenme iceriklerinin ¢ocuga
sunulmasi gerektigi yer almaktadir.

Maddox ve Feng (2013), okuma akiciligini ve heceleme dogrulugunu gelistirmek i¢in
tiim dil 6gretiminin ses bilgisi 6gretimine karsi etkinligini arastirmislardir. Katilimcilar, bir
okulun genel egitim sinifindaki birinci siif 6grencileridir. 22 katilimciy: rastgele iki egitim
grubuna ayirmak icin tabakali 6rnekleme kullanilmistir. Bir gruba, ¢ocuklarin herhangi bir
fonetik talimati olmadan kelimeleri yalnizca bir hikaye baglaminda okuduklari, tim dil
ilkelerini kullanarak talimat verilmistir. Diger gruba, bir hikaye ya da herhangi bir baglamsal
etki olmaksizin agik ses bilgisi 6gretimi kullanilmistir. Dort haftalik egitimden sonra, sonuglar,
ogrencilerin akict okuma veya heceleme dogrulugu iizerindeki etkisinde iki okuryazarlik
yaklagimi arasinda istatistiksel farkliliklar olmadigin1 gdstermektedir. Genel olarak, fonetik
grubu hem okuma akiciliginda hem de yazim dogrulugunda daha fazla biiylime gdstermistir.
Bir okuryazarlik yaklasiminin, sesbilgisini ve tiim dili tek bir miifredatta birlestirmesi, ancak
sesbilgisinin gelisimine daha fazla 6nem vermesi 6nerilmistir.

Martens ve digerleri (2012) ¢alismalarinda, ilkokul birinci sinif 6grencilerinin resimli
kitaplarla cesitli okuma, yazma ve sanat etkinliklerinin ¢ocuklarin yazili dilin yani sira sanat
yoluyla okuma becerisi edinme ve iletisim kurmay1 nasil 6grendiklerini incelemislerdir. Elde
edilen bulgulara gore, ilkokul birinci simmif c¢agindaki c¢ocuklarin ¢ok yonli diisiiniip
okuyabildiklerini sanat etkinliklerini gecerli bir iletisim araci1 olarak okudugunu anlamada etkili
oldugu aragtirma sonugclarina ulagilmastir.

Carlisle ve digerleri (2011) arastirmalarinda, birinci sinif 6gretmenlerinin, ilk okuma-
yazma Ogretiminde kullandiklar1 araclar ve Ogretmenlerin mesleki gelisim programlarina
katilm degiskenlerinin okuma Ogretimi iizerine etkilerini belirlemeyi amacglamiglardir.
Arastirmada ii¢ grup olusturulmustur; birinci grup Ogretmenler icin sadece seminerler
diizenlenmistir, ikinci grup 6gretmenler i¢in seminerler ve dgretmenlerin dgretim siireglerini
degerlendirmelerine destek saglanmistir ve iiclincii grup 6gretmenler igin ise birinci ve ikinci
grupta yer alan seminer ve dgretim siireglerinin degerlendirmesinin yani sira dgretmenlere

okuma yazma &gretimi siirecinde bir dgretim kogu rehberligini igermektedir. Ugiincii grupta
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bulunan 6gretmenlerin diger iki grupta bulunan 6gretmenlerden 6gretim siirecinde daha etkili
oldugu aragtirma sonugclar1 arasinda yer almaktadir.

Gersten ve digerleri (2010) ¢alismalarinda, bir mesleki gelisim modeli olan Ogretmen
Calisgma Grubu’nun birinci sinif 6gretmenlerinin okudugunu anlama ve kelime 6gretimi, bu
alanlardaki bilgileri, 6grencilerinin anlama ve kelime hazinesi basarist iizerindeki etkisini
incelemek igin rastgele saha denemeleri kullamlmistir. Ogretmenlik uygulamasina iliskin sinif
gozlemleri, Ogretmen Calisma Grubu okullarinda 6nemli gelismeler gostermistir. Ogretmen
Calisma Grubu Ogretmenleri ayrica kelime 6gretiminin 0gretmen bilgisi dl¢iisiinde kontrol
ogretmenlerinden 6nemli olgiide daha iyi performans gostermistir. Ogrenci sonuglarinin

dogrulayici analizi, s6zlii kelime dagarciginda marjinal olarak 6nemli etkiler gostermistir.
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3. BOLUM
YONTEM

Bu boliimde arastirmada kullanilan desen, aragtirmanin ¢alisma grubu, veri toplama
araglari, verilerin toplanmast ve analizi, aragtirmanin uygulama basamaklar1 ve 6zellikleri
aciklanmstir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calisma nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi deseni ile yapilmistir.
Nitel aragtirma yontemi; gozlem, goriigme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
araclarinin kullanildigi, olgularin ve algilarin dogal bir ortamda gercekgei ve biitiinsel bir sekilde
ortaya konulmasi i¢in siirecin nitel olarak devam ettigi aragtirmalar olarak ifade edilmektedir.
Nitel arastirma, disiplinler arasi bir biitiinsel bakis acist ile arastirmanin probleminin
yorumlanmasini benimseyen bir yontemdir (Karatas, 2015). Palmer ve Bolderston’e (2006)
gore, nitel arastirma katilimcilarin 6znel deneyimleri araciligiyla belirli bir sosyal olguda
deneyimlenen belirli anlam ve davranislara iligkin i¢gorii kazanmaya calisan yorumlayict bir
yaklasimdir. Arastirmact “neden” ve “nasil?” gibi sorular sorarak Ozetleyerek, kavramlar,
hipotezler ve teoriler olugturmaktadir.

Eylem aragtirmasi, belirli bir sosyal durumu sistematik olarak arastiran ve igbirlik¢i
katilim1 tesvik eden bir arastirma yaklasimi olarak ifade edilmektedir. Eylem arastirmasi, ayni
zamanda aragtirma toplulugunun iiyesi olan katilimcilar tarafindan arastirmaya yonelik 6z-
yansitici, sistematik ve elestirel bir yaklasimi igermektedir. Eylem arastirmasindaki amag
uygulamada elestirel olarak bilgilendirilmis degisiklikler meydana getirmek i¢in katilimcilar
tarafindan arastirmaya deger goriilen sorunlu durumlar1 veya konular1 belirlemektir (Burns,
2009). Eylem arastirmasi ¢esitli asamalardan meydana gelmektedir ve Burns (2005), eylem
arastirmasinin agamalarini ve asamalarin odak noktalarini asagida verilen Tablo 2’de
aciklamistir.

Tablo 2

Eylem Arastirmasinin Asamalart

Asamalar Asamalarin Odak Noktalari

Kesfetme Arastirma i¢in genellestirilmis alanlar belirlemek.
Problemin Fikirleri iyilestirmek i¢in gergekleri bulmay1 iistlenmek.
Tanimlanmasi

Eylem Arastirmasimin Uygulanabilir bir eylem plan1 gelistirmek.

Planlanmasi
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Verilerin Toplanmasi [1k olarak veri toplama tekniklerini segmek ve uygulamak.
Analiz Etmek Ortaya c¢ikan verileri eszamanli olarak incelemek ve analiz

etmek. Analiz kapsaminda hipotezler kurulmustur ve gézlemler

yapilmustir.
Raporlama Siirecleri bigimlendirici veya 6zet olarak bagkalarina aktarmak.
Sonuclarin Yapilan uygulama ile elde edilen sonuglarin
Degerlendirilmesi degerlendirilmesidir.

Kaynak: Burns, (2005: 60).

Aragtirmanin yapilacagi ortam, arastirmacinin durumu ve amaclar géz 6niine alinarak bu
calisma eylem arastirmasi olarak desenlemistir. Giirgiir (2017), eylem aragtirmasini “degisim ve
gelisimi saglama odakli, bireylerin kendi uygulamalarini igeren, sistematik bir bigimde verilerin
toplandig1 ve yansitmali sorgulamalarin yapildigi, bunlara dayali yeni eylem planlarinin hazirlanip
uygulandigi, dongiisel veya sarmal adimlarla gergeklestirilen bir bilimsel arastirma siireci” olarak
tanimlamistir. Ferrrance’e (2000) gore eylem arastirmasinda neyin yanlis oldugundan ziyade var
olan durumun nasil daha iyi hale getirilebilecegine odaklanilir. Bu yiizden de bir alandaki biitiin
bilgileri bulmak i¢in degil becerileri gelistirmek icin ugrasilir. Teoriden ¢ok uygulamaya 6nem
verilir.

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirma deseninin tercih
edilmesindeki diger bir etken, her dgrencinin ilk okuma-yazmayi §grenme performansinin
birbirinden farkli olmasidir. Nitel arastirmalarda her bir 6grenci digerlerinden farkli kabul
edilmekte iken nicel arastirma yontemlerinde herkes esit kabul edilmektedir (Saban ve Ersoy,
2019). Dolayistyla bu arastirma, bir sinif dgretmenin Pandemi nedeniyle bir donem okula
gitmis ancak okuma yazma becerisi kazanimini edinemeyen iki 6grenci ve birinci sinifa kayitl
olup yiiz ylize egitim goremeyen iki O6grenci olmak iizere dort 6grencinin okuma yazma
becerilerinin kazanimi sorunlarina ¢6ziim iiretme siirecine yonelik eylem arastirmasidir. Bu

caligmanin akis semasi agsagida Sekil 1°de goriilmektedir.
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Sekil 1°de goriildiigii gibi bu ¢alisma uygulama oncesi, uygulama siireci ve uygulama
sonrast yapilacaklar olarak akis semasi olusturulmustur. Uygulama 6ncesinde ilk olarak
alanyazin incelenmis arastirmanin problemine karar verilmistir. Arastirmanin problem
durumuna uygun arastirma desenine karar verilmistir. Arastirmanin yapilabilmesi i¢in etik
kurul onay1 alinmigtir. Arastirmada kullanilacak veri toplama araglarina karar verilmistir. Ayni

zamanda arastirmacinin mesleki deneyimleri ve alanyazin incelemeleriyle Gorsel Hikayeli
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Gors eller

Hikayeler

Hece-Kelime

Ciimle -Metin

Alact Okuma ve Yazma Etkinlikleri

Veri Toplama
Araclann Belirlenmesi

*Good Enaugh

Uygulama |*Uyulama Oncesi Odrenci
Oncesi|Prformansi Kontrol Lis. 4 Orenci)

*Uygulama Oncesi

Osrenci Defterleri (2 Ogrenci)

*Veli Goriigme Formlar

[*Ggrenci Etkinlik
Uygulama |Dokiimanlar

Sonrast| *Video Kayitlan
*Atagtirmact Ginligu

Heceler ile Tlk Okuma Yazma Ogretim (GHHOYO) Yoéntemi materyalleri hazirlanmustir.

Uygulama siirecinde ilk olarak pilot uygulama yapilmis olup katilimci 6grenciler ve galisma

ortamina karar verilmis, ardindan eylem planit hazirlanip uygulanmistir. Uygulama sonrasinda

ise arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizi yapilmistir.
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3.2. Arastirmadaki Calisma Grubu

Bu arastirma; 2019-2020 ve 2020-2021 egitim ve dgretim yillarinda Bursa Ili Milli
Egitim Miidiirliigii’ne baglh ¢esitli ilkokullarda egitim goren ve Covid-19 Pandemisi sebebiyle
bir donem okula gitmis ancak okuma yazma becerisi edinemeyen iki 6grenci ve birinci sinifa
kayitli olup yiiz yiize egitim géremeyen iki 6grenci olmak iizere dort 6grenci ile yiiritiilmiistiir.

Calisgma grubu olusturulurken amacgli 6rnekleme yontemlerinden Olgiit 6rnekleme
yontemi tercih edilmistir. Ciinkii, amagli drnekleme zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen
durumlarin derinlemesine ¢alisilmasina imkan tanimaktadir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2012).
Amacl 6rnekleme yontemlerinden biri olan ve c¢alismada kullanilan Olgiit O6rnekleme
yonteminin temeli ise, 6rneklemin problemle iligki belirlenen 6zelliklere sahip kisiler, olaylar,
nesneler veya durumlardan olugmasidir (Baltaci, 2018). Diger bir ifadeyle, 6lgiit 6rneklemesi,
belirli bir 6nem 6lgiitliniin belirlenmesini, bu Ol¢iitlerin dile getirilmesini ve olg¢iitli karsilayan
durumlarin sistematik olarak gdzden gegirilmesini ve incelenmesini igermektedir. Olgiit
orneklemesini iistlenmenin nedeni, iyilestirme i¢in 6dnemli sistem zayifliklarini belirlemektir
(Suri, 2011). Bu caligmada da olgiit, iki 6grencinin ilkokuldaki egitimine yiiz yiize devam
etmesine ragmen okuma yazma becerisi edinememis olmasi ve diger iki 6grencinin ise Covid-
19 Pandemisi nedeniyle daha 6nceden okuma yazma 6gretim stirecinde hi¢ bulunmamis olmasi
ve 2020- 2021 egitim ve 6gretim yilinda birinci sinifa kayit olma yas araliginda olmasi seklinde
belirlenmistir.

Arastirmanin gerceklestirilmesi i¢in Oncelikle etik kurul onayr alinmigtir. Arastirma
Covid-19 Pandemisi siirecinde alinan tedbirlerin oldugu zaman diliminde gergeklestirilmistir.
Bu nedenle Bursa Ili Milli Egitim Miidiirliigiine bagli ilkokullarda egitim-dgretime devam eden
dort 6grencinin belirlenmesinde, aragtirmaci ilk olarak danigmani ile goriismiis ve iki farkl
donemden ikiser tane olmak {lizere dort Ogrenci olmasina karar verilmistir. Sonrasinda,
arastirmaci tarafindan birinci aragtirma problemi kapsaminda olan 2019-2020 egitim ve 6gretim
yilinda ilkokul birinci sinifa baglayan ve pandemi nedeniyle mart ayindan itibaren yiiz yiize
egitime devam edemeyip okuma yazma becerisi kazaniminda gii¢liik yasayan iki 6grencinin
belirlenmesi amaci ile yakin ¢evredeki okuma yazma 6grenmede giigliik yasayan 6grencilere
ulagmaya calisilmistir. Bunun i¢in siirli imkanlarla veli ve 6grencilere ulasilmaya calisilmig
ve aragtirmacinin ikamet ettigi ilge sinirlarinda bulunan okullardaki 6grenciler ve velilerine
ulagtlmistir. Bu dogrultuda arastirma i¢in belirlenen 6l¢iit dogrultusunda 12 veli ve 6grenci ile
goriismeler yapilmistir. Veli ile goriigmeler, yar1 yapilandirmig goriisme sorulari ile bireysel
olarak arastirmacinin evinde gergeklestirilmistir. Veli goriismelerinin ardindan arastirmanin

amaci dogrultusunda 2019-2020 egitim ve 6gretim yilinda ilkokul birinci sinifa baglayan ve
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pandemi nedeniyle mart ayindan itibaren yiiz ylize egitime devam edemeyip okuma yazma
becerisi kazaniminda gii¢liik yasayan iki 6grencinin belirlenmesi i¢in ise gelistirilen ve dnerilen
model uygulamadan 6nce performans diizeylerini belirlemek amaciyla 12 dgrenci ile bireysel
goriismeler gerceklestirilmistir. Ogrencilerin performanslari arastirmaci tarafindan hazirlanan
uygulama oncesi performans kontrol listeleri doldurularak belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin
ilk okuma-yazma Ogretiminde yasadigr giicliiklerin Ogrencilerin biligsel zekalarindan
kaynaklanmadigin1 belirlemek i¢in Ogrencilere Good Enough Bir Adam Ciz Testi
uygulanmigtir. Biitiin bu siire¢ sonunda, dncelikle arastirmaya katilacak 2019-2020 egitim ve
ogretim yilinda ilkokul birinci sinifa baslayan pandemi nedeniyle mart ayindan itibaren yiiz
ylize egitime devam edemeyip okuma yazma becerisi kazaniminda giigliik yasayan iki 6grenci
belirlenmistir. Ikinci aragtirma problemi kapsaminda olan daha énceden okuma yazma 6gretim
stirecinde hi¢ bulunmamais olan ve 2020-2021 egitim ve 6gretim yilinda birinci sinifa kayit olma
yas araliginda olan iki Ogrencinin belirlenmesinde arastirmanin uzun yillar mesleki
deneyiminin olmasi etkili olmustur. Pandemi siirecinde 2020-2021 egitim ve 6gretim yilinda
ilkokula baslayacak bir¢cok Ogrenci velisi ile telefon veya zoom araciligiyla goriismeler
yapmustir. Arastirmacinin bu konuyla ilgili ‘Pandemi Siirecinde Birinci Sinif Velisi Olmak’
konulu sozlii bildiri c¢alismast bulunmaktadir (Sonmez, 2021). Gorlismeler sonucunda
aragtirmanin pandemi doneminde olmasindan dolayr ulasim saglayabilecek iki Ggrenci
belirlenmigtir. Ayrica bu 0Ogrencilerin de bilissel olarak normal gelisim gosterdiklerini
belirlemek amaciyla 6grencilere Good Enough Bir Adam Ciz Testi uygulanmustir.

Caligmadaki ¢alisma grubunda olan 6grencilere ait bilgiler asagida verilen Tablo 3’te
verilmigtir.

Tablo 3

Calisma Grubunda Dahil Olan Ogrenciler

Ogrencinin Ad1 Cinsiyet Dogum Yih
A Ogrencisi Erkek 2013
B Ogrencisi Kiz 2014
C Ogrencisi Kiz 2013
D Ogrencisi Erkek 2014

Tablo 3’te goriildiigli gibi ¢aligma grubu iki erkek, iki kiz 6grenciden olugsmaktadir.
Calismada Ogrencilerin isimleri gizlilik prensibi geregi kullanilmamuistir, isimleri yerine
cocuklar A, B, C ve D harfleri verilerek kodlanmistir. A ve C 6grencileri birinci arastirma

problemi kapsaminda 2019-2020 egitim ve 6gretim yilinda ilkokul birinci sinifa baslayan
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Covid -19 Pandemisi nedeniyle mart ayindan itibaren yiiz yiize egitime devam edemeyip okuma

yazma becerisi kazaniminda giigliik yasayan iki 6grencidir. B ve D 6grencileri ikinci arastirma

problemi kapsaminda daha 6nceden okuma yazma 6gretim siirecinde hi¢ bulunmamis olan ve

2020-2021 egitim ve 6gretim yilinda birinci sinifa kayit olma yas araliginda olan iki 6grencidir.

Ogrenciler ile ilgili genel bilgiler ise asagidaki gibidir:

A Ogrencisi: Ogrenci A, 2013 dogumludur. Ailenin ikinci ve erkek cocugu olan
ogrencinin 11 yasinda bir ablasi vardir. Ogrenci A, anasmifina gitmistir. Birinci
smifa 2019-2020 egitim Ogretim yilinda devlet okulunda devam etmistir. A
ogrencisinin birinci sinifa kadar gelisimi normaldir ve herhangi bir sikinti
yasamamustir. Fakat birinci sinifta ilk okuma-yazma 6grenmede zorluk yasamigtir.
A Ogrencisi okuma yazmaya gegemediginden 6grenmeye karst olumsuz tutum
sergilemektedir.

B Ogrencisi: B 6grencisi 2014 dogumludur. Ailenin ilk ve kiz gocugu olan
ogrencinin 15 aylik bir kiz kardesi vardir. B 6grencisi 6zel okula kayithidir. Birinci
smifa kadar gelisimi normal olan B &grencisi, anasinifina gitmistir ama Pandemi
nedeniyle yarim birakmustir. Ozel okula kayith olan B 6grencisi evde anneanne ve
dede ile beraber yasamaktadir ve Pandemi nedeniyle yiiz yiize egitime gitmemis ve
online derslere devam etmemistir.

C Ogrencisi: Ogrenci C 2013 Kasim dogumludur. Ailenin ilk ve kiz ¢ocugudur.
Bes yasinda bir erkek kardesi vardir. Birinci sinifta 6zel okula devam etmistir. ki
yasina kadar saglik sorunlarindan dolayi zor bir bebeklik geciren 6grenci 18
aylikken kardesi diinyaya gelmistir. Bundan dolay1 6grenci C ile diizenli olarak
anneannesi ilgilenmistir. Ogrenci 3,5 yasinda krese baslamis ve iki yil krese
gittikten sonra anaokuluna devam etmistir. Ogrenci C, 2019-2020 egitim 6gretim
yilinda birinci sinifa devam etmistir. Ancak Ogrenci C okuma yazma kazanimlarini
tam olarak edinememistir.

D Ogrencisi: D 6grencisi 2014 dogumludur. Ailenin ilk ve erkek ¢ocugudur.
Ogrenci D 2020-2021 egitim 6gretim yilinda birinci simifa devlet okulunda
baslamistir. Ancak saglik nedeniyle ebeveynleri tarafindan okula yiiz yilize devam
etmeme karar1 almmustir. Ogrenci D, birinci simifa kadar normal gelisim gdstermis
olup herhangi bir saglik sorunu yasamamustir. Ayrica Ogrenci D, ¢ok hareketlidir.
Ogrenci D, ebeveynleri ¢alistigindan dolayn, iki yasindan itibaren krese, sonrasinda

da anasinifina gitmistir.
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3.3. Arastirmadaki Calisma Ortami

Arastirma Covid-19 Pandemisi siirecinde gergeklestirilmistir. Bundan dolay1
aragtirmanin maksimum hijyen kosullarina dikkat edilerek rahat bir ortamda saglikli olarak
yapilabilmesi i¢in ¢aligmalarin aragtirmacinin ¢alisma ortaminda yapilmasi danisman goriisii
alinarak uygun goriilmiistiir. Uygulamalara baglamadan 6nce aragtirmacinin kendi evinde ikinci
katta bulunan odalardan biri ¢alisma ortami i¢in uygun hale getirilmistir. Calisma odasinin
yaninda bir tuvalet ve 42 metrekare biiylikligiinde bir teras bulunmaktadir. Caligmalar 25
metrekare biiyiikliigiindeki ¢alisma odasinda gerceklesmistir. Caligma odasinda karsilikl iki
kanepe, bir dolap, masa ve iki sandalye ve lizerinde c¢iceklerin oldugu bir biiyiik sehpa
bulunmaktadir. Caligmalar 6grenci ve aragtirmacinin masada karsilikli olarak oturarak ve
tahtada yapilmistir. Calisma esnasinda kimsenin rahatsiz etmeyecegi bir ortamdir. Ogrencilerin
dinlenme zamanlari i¢in diger oda ve teras kullanilmigtir. Caligma ortami asagida Sekil 2’de
gosterilmektedir.

Sekil 2

Calisma Ortami

AR Z O M M

CICEK SEHPASI

KANEPE KANEPE

— 1
TAHTASI MASA
DOLAP
0) YAZICI KAPL
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Sekil 2’de goriildiigii gibi arastirma ortaminin ¢aligmaya elverigli bir ortam saglanmaya
calistlmistir.
3.4. Arastirmanin Veri Toplama Araclan

Arastirmanin verileri nitel veri toplama araglari ile yapilmistir. Arastirma verilerinin
toplanmasinda kullanilan veri toplama araglar1 uygulama Oncesi veri toplama araclar1 ve
uygulama siirecinde kullanilan veri toplama araglar1 olarak iki kategoridedir. Uygulama dncesi
veri toplama araglar1 “Program Oncesi Performans Kontrol Listesi”, “Ogrenci Bilgi Formu”,
“Good Enough - Bir Adam Ciz Testi”, “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorular1”, 6grenci ( iki
ogrenci ) dokiimanlaridir. Uygulama siirecinde “Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma
Ogretimi Dokiimanlar1”, “video kayitlar1”, “arastirmaci giinliigii” veri toplama araclaridir.
Arastirma kapsaminda, kullanilan biitiin veri toplama araclar1 asagida verilen Tablo 4’te
gosterilmistir.

Tablo 4
Calismada Kullanilan Biitiin Veri Toplama Araglart

Uygulama Oncesi Veri Toplama Araglan

Good Enough Bir Adam Ciz Testi

Ogrenci Performans: Kontrol listeleri
Ogrenci (iki dgrenci) dokiimanlari (defter, kitap vb.)
Veli Yar1 Yapilandirmig Goriisme Formu

Ogrenci Demografik Bilgiler Formu

Uygulama Siiresince Kullanilan Veri Toplama Araclarn

Gorsel hikayeleri hecelerle okuma yazma 6gretimi dokiimanlari
(Gorseller, Etkinlik sayfalari, okuma yazma ¢alisma sayfalari, akict okuma metinleri)
Video kayit notlar1

Arastirmaci giinligi

Arastirma boyunca kullanilmis olan bu veri toplama araglarinin kullanim amaglarina ve bu

araclar hakkinda ayrintili bilgiye asagida yer verilmistir:

e Program Oncesi Performans Kontrol Listesi: Ogrencilerin programa baslamadan
onceki mevcut ilk okuma-yazma kazanimlar1 performanslarini belirlemek amaciyla
arastirmaci tarafindan kontrol listeleri olusturulmustur. Kontrol listeleri Tiirkge Ogretim
programinda yer alan ilk okuma-yazma 6gretimi ses gruplari siralamasi esas alinarak
yapilmistir. Uygulama o6ncesi 6grenci goriismelerinde dort 6grenciye bireysel olarak

uygulanmustir. (Ornek Program Oncesi Performans Kontrol Listesi igin bkz. Ek 3).
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Ogrenci Bilgi Formu: Ogrenci bilgi formu 6grencilere ait demografik bilgilerin
belirlenmesi amaci ile kullanilmistir. Bu form kapsaminda Ogrencilerin yaslari,
cinsiyetleri, okula baglama durumlar1 gibi demografik bilgiler ve ilkokul birinci sinifa
kadarki gelisim siiregleri hakkinda bilgi edinilmistir. (Ornek Ogrenci Bilgi Formu i¢in
bkz. Ek 4)

Good Enough-Bir Adam Ciz Testi: Bu test, ilk olarak 1926 yilinda Goodenough
tarafindan gelistirilmistir. Daha sonra 1963 yilinda 6grencisi Harris tarafindan test daha
da zenginlestirmistir. Test 4-12 yaslar arasindaki ¢ocuklara uygulanmaktadir. Cocugun
yaptig1 resimler aracilifi ile ¢ocugun zekasi hakkinda baglanti kurmayi
amaglayan bir testtir. Bireylerde zihinsel gelismeyi 0lgmek icin kullanilan bir testtir.
Test, en kolay, en pratik ve evrensel testlerden biridir, uygulamasi kolaydir ve az zaman
gerektirmektedir. Ayrica, test farkli yerlerde yapilabilir ve uygun maliyetlidir. Test
sadece cocugun is birligine ihtiyag duymaktadir ve ebeveynlerin higbir rolii yoktur.
Testin amact, ¢cocugun biligsel gelisim 6lgegini degerlendirmektir. Bu ¢aligmada Good
Enough—Bir Adam Ciz Testi’nin kullanim amaci arastirma kapsamindaki 6grencilerin
biligsel olarak normal gelisim gosterip gostermediklerini belirlemektir. (Baraheni ve
digerleri 2018). (Ornek Goodenough—Bir Adam Ciz Testi i¢in bkz. Ek 1).

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorulari: Yari yapilandirilmig goriisme, daha once
bilinmeyen nitel egilimleri ve sorunlari bulmak, arastirmanin yeni ilgi alanlarini
kesfetmek ve fenomenografik arastirmalar i¢in uygundur. Yari yapilandirilmig
goriigme, nitel veri toplama tekniginin bir pargasidir (Rahman, 2019). Calisma
kapsaminda 6grencilerin velileri ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir ve
ogrenci ile ilgili dért soru sorulmustur. Ik soru 6grencinin dogumdan birinci sinifa
kadar olan gelisim 6zellikleri ile ilgili iken, ikinci soru Ogrencilerin ilkokul birinci
siiftaki 6grenim siireci ile ilgilidir. Ugiincii soruda Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma
Yazma Ogretim (GHHOYO) Yontemi hakkinda bilgi sahibi olup olmadiklari
sorulmustur. Dordiincii soruda 6grenci bilgi formu sorulmustur. (Yar1 Yapilandirilmisg
Gortisme Sorular1 i¢in bkz. Ek 2)

Ogrenci Demografik Bilgiler Formu: Goriisme formu arastirmanm  Ogrenci
demografik bilgilerinin analizi i¢in hazirlanmistir. (Ogrenci Demografik Bilgiler Formu
bkz. Ek3).

Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretimi Dokiimanlari: Gorsel okuma;

dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi dil 6grenme alanlarindan biridir. Birgok
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iilkenin dil egitim programlarinda ayr1 bir alan olarak ele alinmakta ve &grencilere

kazandirilmas1 gereken beceriler listelenmektedir. Bir gorseli okumak demek her

seyden Once onu fark etmek ve algilamak demektir. Diger bir deyisle, disaridan gelen

Gorsel bir uyariciy1 i¢ goriintilye yani zihinsel goriintiiye ve kavrama doniistiirmek

demektir. Gorsel okuma giiniimiizde giderek 6nem kazanmistir ve kabul goéren bir

ogrenme seklidir. Gorsel okuma ile diisiinme, anlama, 6grenme gelismekte ve bilgiler
biitiinlesmekte oldugundan olduk¢a 6nemlidir (Gtines, 2013a).

Bu ¢aligmada uygulanan 6gretim etkinliklerinde Gorsel hikayeli heceler ile 6grencilere
ilk okuma-yazma 6gretilmesi amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda 6grencilere 6gretimde
kullanilacak ilk okuma-yazma &gretimi materyalleri hazirlanmigtir. Bu materyaller gorseller,
hikaye, okuma yazma etkinlik sayfalari, akict okuma sayfalarinda olusmaktadir. Hazirlanan bu
materyallerin igerigi ile ilgili detayl bilgi ‘Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretimi
(GHHOYO)Kapsam1’ bashgr altinda ele almmustir. Gorsel hikayeli hece 6gretiminde
kullanilan 6rnek Resim 1°, Resim 2’ de gosterilmistir.

Resim 1

Gorsel Hikayeli ‘ga’Hecesi
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Resim 2

Gorsel Hikayeli ‘va’Hecesi

99 ¢C

Resim 1, Resim 2°de de goriildiigii lizere, “ga”, “va” hecesinin 6gretimi i¢in gorseldeki

resimler dogrultusunda hikaye anlatilarak, “ga” ve “va” hecelerine vurgu yapilarak §gretim
gergeklestirilmistir.

e Video Kayit Notlari: Arastirmada arastirmaci katilimer gozlemcidir. Ogretim
etkinlikleri arastirmaci tarafindan gerceklestirilmis olsa da gergeklestirilen oturumlar
stirecinde 6grenci performanslarinin daha iyi degerlendirilmesi amaciyla aragtirmaci
tarafindan video kaydi yapilmistir. Video kayitlart her oturum sonrasinda arastirmaci
tarafindan izlenip arastirmaci giinliigiine not edilmistir.

e Arastirmaci Giinliigii: Arastirmaci arastirma siiresince diizenli olarak giinliik tutmus
tur. Arastirma kapsaminda olan dort 6grenci ile bireysel olarak gergeklestirilen
20.08.2020 — 20.12.2020 tarihleri arasinda 40 oturumda yasanan durumlari not almistir.
(Arastirmaci giinliigii 6rnegi i¢in bkz.Ek.15)

3.5. Arastirmanin Eylem Asamalari ve Veri Toplama Siireci
Alanyazinda eylem arastirmasi dongiilerini gosteren bir¢ok model (Stringer (2007),

Lewin, Aktaran Mertler (2014) bulunmaktadir. Arastirma kapsaminda gelistirilen ve dnerilen
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Gorsel Hikayeli Heceler ile flk Okuma Yazma Ogretim (GHHOYO) Yéntemi’nin etkisinin
incelelendigi bu bu arastirma siireci boyunca Mills’in (2003) eylem arastirmasi dongiisii model
olarak kullanilmigtir. Mills’in (2003) eylem arastirmasi dongiisii Sekil 3’te verilmistir.

Sekil 3

Eylem Arastirmasi Dongiisii

Odak Alani
Belirleme

Lylem Plani
Gelistirme
ve Plani

Uygulama

Verileri
Analiz Etme
ve
Yorumlama

Kaynak: Mills, 2003, s.19.

Sekil 3’te de goriildiigli gibi eylem arastirmasinin dongiisiinde odak alani belirleme,
eylem plan1 gelistirme ve uygulama verileri toplama, verileri analiz etme ve yorumlama
basamaklar1 yer almaktadir.

Odak Alani Belirleme: Bu aragtirmada odak alanin belirlenmesi amaciyla arastirmact

ilk olarak kendi alani olan simif 6gretmenligi egitimi {izerine yapilan arastirmalari

taramugtir. Ik okuma yazma oOgretimi ile ilgili birgok arastirma alanyazinda
bulunmaktadir. Bununla birlikte 2005 yilindan bu yana uygulanmakta olan Ses Temelli

(Esasli)) Ciimle Yontemi’nin disinda bir ilk okuma-yazma Ogretimi yontemine

alanyazinda rastlanmamistir. Ayni zamanda arastirmaci ilk okuma-yazma o6gretimi

siirecinde bir¢ok giicliik yasayan 6grenci ile tecriibe yasamistir. Covid-19 Pandemisi
nedeniyle ilk okuma-yazma 6gretim siirecinde yasanan giicliikler de bir problem olarak
goriilmiistiir. Bu tecriibeler arastirmacinin  ilk okuma-yazma odak alanini
belirlemesinde etkili olmustur. Aragtirmact danismani ile goriiserek ilk okuma-yazma
ogretimi odak alaninda ilk okuma-yazma Ogretiminde yeni bir model Onerisi

gelistirebileceginin kararma varilmigtir.
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Konu belirlendikten sonra bu konudaki problemlerin belirlenmesi amaciyla

arastirmaci tarafindan arastirma sorulari olusturulmustur. Bu asamada problemle ilgili

sorularin agikga, kisa ve 6z olmasina dikkat edilmistir. Problemin tanimlanmasinda ii¢

ana kaynak kullanilmaktadir. Ik olarak, arastirma yapilmak istenen konu ile ilgili

literatiir taramasi, ikinci olarak arastirmacinin bireysel deneyimleri ve iligkili konu ile

toplumda karsilagilan problemlerdir. Yani, aragtirma problemi deger olusturabilmeli ve

arastirilabilir bir konu olmalidir. Problemin tanimlanmasinda dikkat edilecek kriterler

ise sunlardir (Reiter-Palmon ve Robinson, 2009).

O

O

O

O

O

Aragtirilabilir olmas1 gereklidir.

Cevaplanan problemlere farklilik olusturma ve sonuglarin yorumlanabilmesi
lazimdir.

Ekonomik ve zaman agisindan da uygun olmalidir.

Egitim seviyesine uygun olmalidir.

Ozgiin olmalidir.

Bu arastirmada ise ‘Ogrencilerin okuma yazma becerisi kazanimi edinmelerinde,

gelistirilen ve Onerilen Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretim (GHHOYO)

Y ontemi’nin etkisi nasildir?” sorusu aragtirmanin problem ciimlesini olusturmaktadir.

Arastirma problem ciimlesi kapsaminda asagida belirlenen aragtirma sorularini

yanitlamasi 6ngoriilmektedir.

1.0nerilen Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretimi (GHHOYO),

Yontemi’nin 2019-2020 egitim ve dgretim yilinda birinci sinif egitimine Covid-19 Pandemisi

nedeniyle yiiz yiize egitime mart aymna kadar devam eden ancak okuma yazma becerisi

edinmede giicliik yasayan 0grencilerin;

Sesli Harf Ogretimi -Gorsel Hikayeli Heceler Dénemi,
Diger Sesli Harfler (e, 1, 1, 0, 0, u, i) ile Hecelerin Birlesmesi Donemi,
Okuma Yazmaya Gec¢is DoOnemi okuma yazma becerisi kazanimlari

uzerinde etkisi nasildir?

2.0nerilen Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretim Yoéntemi’nin

(GHHOYO), 2020-2021 egitim ve 6gretim yilinda birinci sinifa gitmesi gerekirken, Covid-19

Pandemisi nedeniyle yiiz yiize egitime devam edemeyen dgrencilerin;

Sesli Harf Ogretimi-Gérsel Hikayeli Heceler Donemi,

Diger Sesli Harfler (e, 1, 1, 0, 0, u, i) ile Hecelerin Birlesmesi Donemi,
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e Okuma Yazmaya Ge¢is Donemi okuma yazma becerisi kazanimlari
tizerinde etkisi nasildir?

Verilerin Toplanmasi: Eylem aragtirmalarinda arastirma problemine uygun olarak veri
toplama araglar1 kullanilmaktadir. Bu veri toplama teknikleri nicel veri toplama teknikleri
olabilecegi gibi nitel veri toplama teknikleri de olabilmektedir. Bu arastirmalarda genellikle
kullanilan veri toplama teknikleri; giinliikler, anketler, tutum Ol¢ekleri, testler, haritalar,
goriismeler ve video kayitlaridir (Mills, 2003). Arastirma uygulama siireci baglamadan 6nce
aragtirmaci tarafindan katilimcilarin nasil secilecegi ve veri toplama araglarinin neler olacagi
belirlenmistir. Bu asamadan sonra arastirmaci tarafindan verilerin hangi araliklarda toplanacag:
ve veri toplama siiresinin ne kadar olacagi konular1 belirlenmistir. Aragtirmada nicel ve nitel
veri toplama araglari birlikte kullanilarak veriler toplanmaistir. Aragtirmani uygulama dncesinde
nicel veri toplama araci olarak; Uygulama Oncesi Ogrenci Performans Kontrol Listesi ve
Ogrenci Bilgi Formu kullamlmis olup nitel veriler igin arastirmaci giinliigii, 6grenci
dokiimanlari, video kayitlar1 kullanilmistir. Veri toplama araglar1 ve verilerin hangi zamanda
ne kadar siire boyunca toplandig1 ayrintili bir bicimde Veri Toplama Araglar1 baslig: altinda
aciklanmustir.

Verileri analiz etme ve yorumlama: Verilerin analizi agsamasinda katilimcilardan elde
edilen verilerin analizlerinin yapilmasina ve bu analizlerin yorumlanmasina odaklanilir. Eylem
arastirmalarinda verilerin analiz asamasi; arastirma siirecinin basinda belirlenen arastirma
sorularina veya problemlerine yonelik ilk ¢oziim Onerilerinin getirilmesi asamasidir (Berg,
2001). Verileri analiz etmenin amaci, kullanilabilir ve faydali bilgiler elde etmektir. Verileri
toplarken analiz etmenin gerekgesi, uygulanan dongiilere gecerli ve giivenilir bir zemin
hazirlamak ve elde edilen bulgular dogrultusunda sonraki eylem arastirmasi dongiilerini
planlamaktir (Gtirgiir, 2017).

Aragtirma sonunda gelistirilen Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretimi
Yontemi ile gerceklestirilen oturum etkinliklerinde elde edilen veriler aragtirma amaglari
kapsaminda tematik icerik analizi teknigi ile analiz edilmistir.

Eylem Plani Hazirlanmasi: Uygulama siireci katilimcilarin - belirlenmesi  ile
baglamustir. Bu siireci onerilen Gorsel Hikayeli Heceler ile ilk Okuma Yazma Ogretim
(GHHOYO)Yontemi kapsaminda kullanilacak olan dgretim etkinliklerini hazirlama, pilot
uygulamanin yapilmasi ve asil uygulamanin yapilmasi siireci takip etmistir. Bu siire¢ asagida
ayrmtili bir bigimde anlatilmistir. Gelistirilen Gorsel Hikayeli Heceler (GHHOYO)Y 6ntemi
ile ilk okuma-yazma becerisi kazanimini saglama amaci olan bu caligmadaki uygulama

stirecindeki eylem plani semasi ise asagida verilen Tablo 5’°teki gibidir.
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Oturumlara gore Kullanilan Eylem Planlar

Oturumlara Gore kullanmilan Eylem Planlar

Tarih

Oturumlar o Kullanilan Eylem Plani
Arahgi

1-19. 17.08.2020  Sesli Harfler Ogretimi
Oturumlar 30.09.2020  Gérsel Hikayeli Heceler Ogretimi Etkinlikleri
20-30 02.10.2020 ~ Diger SeshiHarfler |

(e, 1, 0, 0, u, 1) ile Hecelerin Birlesmesiyle Okuma Yazma
Oturumlar 28.10.2020 T

Etkinlikleri
31-40. 30.10.2020
Oturumlar 18.11.2020  Bagimsiz Okuma-Yazma Akic1t Okuma Etkinlikleri

Tablo 5’te goriildiigii gibi aragtirma kapsamindaki katilimer 6grenciler ile uygulanmak
iizere 40 bireysel oturum diizenlenmistir. Her oturum 120 dakika olarak planlanmistir.
Ogrencinin performansma gore molalar verilmistir. Bu oturumlara iligkin {i¢ eylem plani
hazirlanmistir:

Birinci eylem plan1 kapsaminda 19 oturum bulunmaktadir. Birinci eylem plam
oturumlart 17.08.2020-30.09.2020 tarihleri arasinda planlanmistir. Birinci eylem planinin ilk
oturumunda Tiirk alfabesinde yer alan sekiz sesli harf (a,e,1,1,0,0,u,ii) O0gretimi etkinligi
yapilmustir. Sesli harfler 6gretimi sesli harflere ait gorseller ve drama etkinligi ile yapilmustir.
Diger 19 oturumda gorsel hikayeli heceler ile 21 sessiz harf’in 20’sinin ‘a’ sesli harfi ile
olusturulan acik hece ‘d’sessiz harfi ise ‘1’sesli harfi ile (ba-sa-ra-ma-ka-¢a-ta-na-ya-ha-pa-sa-
za-la-va-di-ca-fa-ga-ja-ga)ve ‘bak’, ‘al’, ‘gel’ emir kipi okuma yazma Ogretim etkinlikleri
yapilmistir. Oturumlar ile degerlendirmeler yapilmis gerekli diizenlemeler gézden gecirilmeye
caligtlmistir.

Ikinci eylem planinda 20-30. oturumlar arasinda planlama yapilmistir. Ikinci eylem
plan1 oturumlarr 02.10.2020-28.10.2020 tarihleri arasinda planlanmistir. Ikinci eylem planinin
oturumlarinda ‘a’ sesli harfi ile acik hece olusturulan 20 sessiz harfin ve ‘1’ sesli harfi ile
olusturulan ‘di’ hecesi diger sesli harfler ile hece, kelime, ciimle, metin okuma yazma
etkinlikleri planlanmistir. Oturumlar ile 6grenci performansina yonelik degerlendirmeler
yapilmis gerekli diizenlemeler gbzden gecirilmeye ¢alisilmistir.

Ugiincii eylem planinda 31-40. oturumlar arasinda planlama yapilmistir. Ugiincii eylem

plan1 oturumlar1 30.10.2020-18.11.2020 tarihleri arasinda planlanmustir. Ilgili eylem plan
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oturumlarinda bagimsiz okuma yazma etkinlikleri diizenlenmistir. Ug eylem plani planlama
dogrultusunda tamamlanmastir.
3.6. Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretim (GHHOYO) Yéntemi Kapsami

[lkokulun ilk yilinda 6gretimi hedeflenen en onemli beceriler okuma ve yazmadir.
Okumay1 6grenme siireci bu anlamda akademik bagarmin temelini olusturmaktadir. Okuma
becerilerinin gelisimi, konugma dilindeki sesleri yazili dilde temsil eden harfleri tanimak ile
baslamaktadir, kelimeyi tanima ve sonrasinda anlama ile devam eden bir siirectir (Vellutiono
ve digerleri 2004). Ziegler ve Goswami (2005) ise okuma becerisi kazaniminda ilk olarak
okuyucunun konusma dilindeki seslerin sembollerini 6grenmesi gerektigini belirtmiglerdir.

Okuma performansinin temel dgelerinden kelime ¢6ziimleme becerisi, dile ait harfleri
coziimleyip seslendirme ve sesleri birlestirme silirecini kapsarken, anlama c¢oziimlenen
kelimelere anlam yiikleme agsamasini kapsamaktadir (Hoover ve Gough, 1990). Bundan dolay1
erken c¢ocukluk donemi c¢ocuklarin Ogrenme giicliigli risklerini ve bozukluklarin
degerlendirilmesi icin olduk¢a Onemlidir (Dogan, 2012).Gelistirilen ve oOnerilen Gorsel
Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretimi (GHHOYO) Yontemi’nin ilk dénemi olan
Gorsel Hikayeli Heceler Ogretimi déneminde Kulaksiz (2015)’in hazirlayip uyguladigi “ba, sa,
ra” hece yontemi hece siralamasi takip edilmis olup, seslere yonelik okuma yazma
calismasindaki r, k, ¢, t sesleri akabinde Milli Egitim Bakanligi tarafindan giiniimiizde
uygulanan ses esasli okuma yazma 6gretimi ses gruplari sessiz harfleri ile etkinliklere devam
edilmektedir. Boylelikle ses esasli yontem ile de sarmal bir sekilde siire¢ devam etmektedir.

Calismada 6nerilen ve uygulanan Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretim
(GHHOYO) Yéntemi kapsaminda kullanilan materyaller ve uygulama basamaklari ile ilgili
detayl1 bilgiler asagidaki alt basliklarda sunulmaktadir.

3.6.1. Gorseli Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretim (GHHOYO)
Yontemi’nde Kullamilan Materyaller: Gelistirilen ve onerilen Gorsel Hikayeli Heceler ile
Okuma Yazma Ogretim (GHHOYOQO) Yontemi kapsaminda cesitli materyaller
kullanilmaktadir. Bunlarin basinda resimler gelmektedir. Ayrica, hece okuma ¢alismalarinda
kullanilan gorsellerin akilda kalmasi bakimindan hikayeler bu uygulama kapsaminda kullanilan
materyallerdir. Bu materyaller ile ilgili 6rnekler asagida verilmektedir.

e Resimler: Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretimi (GHHOYO)
Yontemi’nin sesli harflerin 6gretimi oturum ¢alismasinda resim materyali
kullanilmaktadir. Tiirk alfabesinde yer alan sekiz sesli(iinlii) harfe ait resim gorseli
sesli harfleri 6gretmek amaciyla uygulama siireci ilk oturumunda kullanilmis olup

onerilen ve gelistirilen Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretim
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Yonteminin ilk donemi olan gorsel hikayeli heceler donemini kapsayan ilk 19
oturumda calisma sayfalarinda bir kalp sekli igerisinde vurgu yapilmistir. Sesli
harflerin 6gretiminde kullanilan resimlere 6rnek “a” harfi i¢in asagidaki Resim
3’teki resim gosterilmistir.

Resim 3

Sesli Harf Calismasinda Kullanilan Resim

f calgmas

A -a

1 {‘1":: sesli h

at

Ja————y . |

e Hece Okuma Cahsma Gérselleri: Gorsel Hikayeli Heceler ile Ilk Okuma Yazma
Ogretim (GHHOYO) Yontemi’nin temelinde gorseller énemli bir materyaldir.
Alfabemizdeki 21 sessiz harfin 20’sinin ‘a’ sesli harfi ile olusturulan agik hece
‘d’sessiz harfi ise ‘1’sesli harfi ile (ba-sa-ra-ma-ka-¢a-ta-na-ya-ha-pa-sa-za-la-va-di-
ca-fa-ga-ja-ga)ve ‘bak’, ‘al’, ‘gel’ hecelerinin yazdig1 toplam 24 hece gorseli
bulunmaktadir. Bu gorseller gelistirilen ve Onerilen ilk okuma-yazma Ogretim
yontemde kullanilan diger bir materyal olan hikaye ve hece ile uyumludur.
Hecelerin gorseli arastirmaci tarafindan tasarlanmis bir grafikere cizdirilmistir.
Birinci eylem plani etkinliklerinde arastirma kapsamindaki dort 6grenci gorselleri
boyamis boyarken gdrsele iliskin hikaye climlesini sdylemislerdir. Bununla birlikte
arastirmact tarafindan gorsel hikayeli hecelere iliskin okuma yazma calisma
sayfalar1 da hazirlanmistir. Calisma sayfalarinda yazilar siyah renkte olup renkli

hece sadece oturumda 6gretilen heceyi belirtmek i¢in kullanilmistir. “ha” hecesi
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kapsaminda kullanilan okuma yazma ¢aligma sayfasi gorseli asagidaki Resim 4’teki
gibidir.

Resim 4

Hece Okuma Calismasi

’

11. (ho Ha) hecesi okur ‘v

bahara
HafS5q

£ mmm.

e Akic1 Okuma Calisma Gérselleri: Gorsel Hikayeli Heceler ile Ilk Okuma Yazma
Ogretim (GHHOYO) Yontemi etkinlikleri kapsaminda 6grencilerin  akici
okumalarmi saglamak icin arastirmaci tarafindan uzman goriisii alinarak her heceye
ait akici okuma metinleri hazirlanmistir Gorsel Hikayeli Heceler ile 1lk Okuma
Yazma Ogretim (GHHOYO) Yoéntemi’nin akici okuma metinlerinin anlaml

olmasina dikkat edilmistir. Akic1 okuma metinlerine 6rnek, “ha” hecesi kapsaminda

kullanilan hizli okuma ¢aligma gorseli asagidaki Resim 5’teki gibidir.
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Resim 5

Akict Okuma Calismast

a -e -t = | <0 = 6~ u=- O -
bok -ra -gel- ma ol ka -¢a-ta-Ta-no- ya-

ha £
AKICI OKUMA CALISMASI

sha
laha bak.

Tehe bak o hata
Toha bak o hatayo

Taha o hataya bak.

Taha o hataya
Taoha o hata
Taha o
Taha
Hasan
Hasan saha
Hasan sahaya
Hasan sahaya maca
Gel Hasan gel.
Gel Hasan sahaya ge
Gel Hasan sahaya ma

e Gorselli Hecelerin Hikayesi: Gorsel Hikayeli Heceler ile ilk Okuma Yazma
Ogretim (GHHOYO) Yo6ntemi etkinlikleri kapsaminda hecelerin 6gretimi sirasinda
her heceye ait gorsel ve hecenin iginde gectigi hikayenin ilgili bolimi
anlatilmaktadir. Bu hikaye climleleri sayesinde ogrencilerin heceyi daha kolay
kavramalar1 ve daha rahat hatirlamalar1 amaglanmaktadir. Calisma kapsaminda
verilen hikayenin biitilinii ise agagidaki gibidir.

“Baris'in babasi ba ba bacak bacak iistiine atmis uzaniyordu. Pencereden
salincakta sallanan Isa’yi gordii. ‘Bak Baris bak, Isa salincakta sallaniyor’ dedi. Barig
Isa’ya ‘ra ra ra gel buraya’ diyerek pencereden seslendi. Barisin annesi pasta
yapmigti. Annesi pastayr ma ma masaya koymustu. Baris’a al Baris al. Ma ma masadan
pastayt al dedi. Baris ile Isa pastay: yediler. Baris boya kalemleriyle resim yapiyordu.
Resimde bir ¢adir ¢izmisti. Resimdeki ¢a ¢a ¢adwr delikti. Sular sip sip damliyordu.
Baris in karni acitkmisti. Annesi Baris’a ta ta tavada yumurta yapti.

Baris tavada yumurtasint yedikten sonra oyuncak arabasiyla na na na diye
stirerek oynadi.

Baris onliigiinii giydi ya ya yakaligini takti. Okuluna gitti. Barig'in okulu ha ha
hastanenin yamndaydi. Baris’t okulda arkadasi Ha Ha Hasan bekliyordu. Baris ile
Hasan okulun bahgesinde oynarken sa sa sakact Saban geldi. Sa sa sakact Saban
elindeki oyuncak yilan ile onlari korkuttu. Korktu ve kactilar. Kagarken Baris diistii. Pa

pa parmagni incitti. Baris 't hastaneye gotiirdiiler. Pa pa parmagini sargrya aldilar. Sa
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sa sakaci Saban yaptigina pisman oldu. Baris'in pa pa parmagi sargida oldugu igin

vemek yemekte zorlaniyordu. Baris za za zayiflamasin diye annesi ona yemegini

vedirirken kapt zili ¢aldi. Sizce kim geldi? Arkadaslari Barig’i ziyarete geldi.

Arkadaslart Baris’a la la lale getirmisti. Baris arkadagslarinin ziyaretine ¢ok sevindi.

Annesi arkadaslarina ikramlarda bulundu. Sakaci Saban ellerini yikamaya la va la va

lavaboya gitti. Muslugu agti ama musluktan su gelmiyordu. Annesi va va vanaya bakt.

Va va vanayt agti. Musluk akti. Saban ellerini yikadi di di. Sonra lavabodan di di disart

ciktr.

Barisin arkadasi Jale’nin evlerinin penceresinin ca ca cami kirilmig. Jalelerin
evinin kiritk ca ca camindan fareler girmis. Komsular: ¢ok telaslanmis. Jalelerin
komsulart ja ja jandarmaya haber vermisler. Fareler evde ga ga gazoz kapaklariyla
oynuyorlardir. Jandarmanin geldigini goriince fareler da ga kactilar. Giinler ge¢mis
Baris in parmagu iyilesmis. Baris okuluna gitmis. Ogretmenlerinden cok giizel bilgiler
ogrenmigler. Barig'in heceler ile hikayesinden biz de seninle okuma yazma ogrenmis
olduk.”

Hikaye bu cercevede sunulmaktadir. Ogretimdeki yakindan uzaga iliskisi géz oniinde
bulundurularak zaman zaman 6grenciye gore uyarlamalar yapilmistir. Bu nedenle hikayeye ait
climleler gorsellerin tlizerine el yazisi ile yazilarak 6grenciye gosterilmistir ve buna ornek ise
asagida verilen Resim 6’daki gibidir.

Resim 6

Hece Gorseli Kapsaminda Hikaye Paylagimlarina Ornek

|
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e Pekistire¢ Kartlari: Ogrencilerin motivasyonlarii saglamak amaciyla eylem plani

uygulama oturumlarinda pekistire¢ kartlarindan yararlanilmigtir. Pekistire¢ kartlart

asagidaki Resim 7’deki gibidir.

Resim 7

Pekistire¢ Kartlara Ornek

3.6.2. Gorseli Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretim (GHHOYO) Yéntemi

Uygulama Basamaklari: Gelistirilen ve 6nerilen Gorselli Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma

Ogretim (GHHOYO) Yontemi’nin temel basamaklari ii¢ donem seklindedir.

Cizgi Calismalari (gerekli durumda) —Sesli Harf Ogretimi -Gorseli Hikayeli Heceler
Doénemi
Diger Sesli Harfler (e, 1, 1, 0, 0, u, i) ile Hecelerin Birlesmesi Donemi

Okuma Yazmaya Geg¢is Donemi

Bu ii¢c donem kapsaminda yapilan islem basamaklar1 ve dikkat edilecek hususlar

asagidaki gibi listelenmektedir.

Diizenli ve diizensiz ¢izgi ¢alismalari

Sesli harfler gorsel kartlarla kavratilmaktadir.

Sessiz harfler “a” sesi ile beraber verilmektedir. Sadece “d” sessiz harfi “1” sesi ile
verilmektedir.

Belli bir hece siralamasi vardir.

Her heceye ait bir gorsel bulunmaktadir. Bu gorsellerle ilgili hikayeler
hazirlanmistir. Hikaye her bir gorsele uygun sekilde gorseller bitinceye kadar
stirdiiriilmustiir. Programda 21 sessiz harf gorseli,3 emir kipi gorseli olmak tizere
toplam 24 tane gorsel bulunmaktadir.

3 emir kipi verilmektedir. Bunlar; “bak™, “gel” ve “al” bu emir kipleri;

o “sa” hecesinden sonra “bak” ,
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o “ra” hecesinden sonra “gel”,

o “ma” hecesinden sonra “al”, seklindedir.
IIk heceden itibaren anlaml1 kelime ve ciimleler olusturulmustur. Her derste hece,
kelime, metin okuma yazma caligmalar1 yapilmigtir.
Kiiciik harflerle ¢aligmaya baslanilmaktadir sonra biiyiik harf bilgisi verilmistir.
Caligmalarda sadece iizerinde ¢alisilan hece renkli olarak verilmistir.
“a” 1ile 1ilgili heceler kavratildiktan sonra sirasiyla sessiz harfler hecelere
baglanmistir.
Sessiz harflerde belli bir sirada 6gretilmistir.
Diger iinlii harfler sessiz harflerle birlestirilmektedir ve heceler olusturulmustur.
Ornegin; “ra”, “re”, “ri”
“ba”, “sa”, “ra” hecelerine r sesi getirilerek (bar, sar, kar gibi) kapali hece
olusturulmustur.
I1k 4 sessiz harf (r, k, ¢, t) iizerinde daha uzun siire durulmaktadur.

Son olarak, Milli Egitim Bakanlig1 Ses Esasl1 [lk Okuma Yazma Ogretimi Programi

siralamasiyla etkinliklere devam edilmektedir. (Ornegin, “1”, “n”, “m”, “y”, ...... vb.)

3.7. Verilerin Analizi

Bu aragtirmada toplanan veriler nitel arastirma yontemleri veri analiz tekniklerinden

betimsel ve igerik analiz teknigi ile analiz edilmistir. Betimsel analiz, farkli veri toplama

teknikleri ile elde edilen verilerin Onceden olusturulmus temalara gore Ozetlenmesi ve

yorumlanmasini kapsayan bir ¢esit nitel veri analizi teknigidir. Betimsel analizlerde

arastirmaci, gordiigii veya gozlemledigi kisilerin diislincelerini yansitmak igin yol gosterici

tavsiyelerde bulunmaktadir. Bu tiir analizlerin temel gayesi, bulgular1 ozetlenmis ve

yorumlanmig bir sekilde okuyucuya aktarmaktir. Betimsel analizin dort asamasi vardir ve

asagida verilmistir (Ozdemir, 2010).

1.

2.

3.

Arastirmaci, arastirma sorularina, aragtirmanin teorik ¢ergevesine veya goriisme ve
gbzlemlerin boyutlarina dayali olarak veri analizi i¢in bir ¢ergevede takdim
etmektedir. Boylelikle hangi tema altinda hangi verilerin verilecegi
olusturulmaktadir.

Daha sonra arastirmaci, verileri olusturulan kapsama gore analiz etmekte ve
diizenlemektedir. Boylelikle verilerin anlamli bir bicimde bir araya getirilmesi
oldukca 6nemlidir.

Arastirmaci diizenledigi veriler hakkinda bilgi vermektedir.
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4. Son olarak, arastirmaci bulgular iligkilendirerek ve anlamlandirarak aktarmaktadir.
Son asamada arastirmaci, bulgularin1 daha da kuvvetlendirmek ve gerektiginde
farklt durumlarla karsilagtirarak bulgular arasindaki neden-sonug iliskisini
yorumlamaktadir.

Icerik analizi ise betimsel analize benzemekle beraber betimsel analizde 6zetlenen ve
yorumlanan veriler igerik analizinde daha derinlemesine bir isleme tabi tutulmakta ve net bir
sekilde fark edilemeyen kavram ve temalarin kesfedilmesi temel amagtir. Diger bir deyisle
icerik analizinin gayesi, toplanan verileri agiklayarak kavramlar arasindaki iliskileri tespit
etmektir. Igerik analizinde amag benzer verileri belli kavram ve temalar gergevesinde toplamak
ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bicimde yorumlayarak aktarmaktir (Selguk ve digerleri
2014).

Bu aragtirmanin verilerinin analizi uygulama 6ncesi katilimc1 6grencilerin belirlenmesi
amaciyla ve uygulama siireci verilerinin analizinin yapilmasi seklinde iki bolim halinde
diizenlenmistir. Uygulama oncesi veri analiz teknigi, veri toplama araglar1 ve veri kaynaklari
asagida Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo6
Uygulama Oncesi Yapilan Veri Analizi

Veri Toplama Araci Veri Analiz Yontem, Veri Kaynagi

Good Enough-Bir Adam Ciz

Testi Betimsel Analizi Katilime1 Dért Ogrenci
Yar1 Yapilandirmis Goriisme

Sorular1 Betimsel Analiz Dort Ogrenci Velisi
Uygulama Oncesi Performans

Kontrol Listeleri Betimsel Analiz Katilimer Dort Ogrenci

Tablo 6’de uygulama 6ncesinde katilimer 6grencilerin belirlemede 6grencilerin bilissel
gelisim diizeylerini belirlemek amaciyla Good Enough-Bir Adam Ciz Testi’nin dort 6grenciye
uygulandigi, yar1 yapilandirmis goriisme sorular ile dort 6grenci velisi ile goriisme yapildigi,
ayrica 6grencilerin ilk okuma-yazma 6gretimi kapsaminda performaslarini belirlemek amaciyla
dort 6grenci i¢in performans kontrol listelerinin dolduruldugu goriilmektedir.

Bu aragtirmada arastirma problemleri kapsaminda uygulama siirecinde elde edilen
veriler i¢in veri analiz teknigi, veri toplama araglar1 ve veri kaynaklar1 asagida Tablo 7°de

sunulmustur.
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Arastirma Amaglarina Gore Uygulama Stireci Veri Analizi
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Arastirma Amaclari Veri Analiz

Yontemi

Veri Toplama

Aracglar

1.Gelistirilen ve onerilen Gorsel Hikayeli
Heceler ile Okuma Yazma Ogretim
(GHHOYO) Yoéntemi’nin 2019-2020 egitim
ve 0gretim yilinda birinci sinifa devam edip
ancak Covid-19 Pandemisi nedeniyle mart
aymdan sonra yliz yiize egitime devam
edemeyen okuma yazma becerisi edinmede  Betimsel analiz
giicliik yasayan 6grencilerin; Icerik analizi
e Sesli Harf Ogretimi -Gérsel Hikayeli
Heceler Donemi,
e Diger Sesli Harfler (e, 1, 1, 0, 0, u, i) ile
Hecelerin Birlegsmesi Donemi,
e Okuma Yazmaya Ge¢is Donemi okuma
yazma becerisi kazanimlari tizerinde

etkisi nasildir?

Arastirmaci Giinligi
Video Kayaitlar

Ogrenci Dokiimanlar1

2.Gelistirilen onerilen Gorsel Hikayeli

Heceler ile Okuma Yazma Ogretim

Y6netimi’nin (GHHOYO), Betimsel analiz
2020-2021 egitim ve dgretim yilinda birinci  Igerik analizi
smifa gitmesi gerekirken, Covid-19

Pandemisi nedeniyle yiiz yiize egitime

devam edemeyen Ogrencilerin;

*Sesli Harf Ogretimi -Gorsel Hikayeli

Heceler Donemi,

*Diger Sesli Harfler (e, i, 1, 0, 0, u, ) ile

Hecelerin Birlegsmesi Donemi,

*Okuma Yazmaya Ge¢is Donemi okuma

yazma becerisi kazanimlar1 tizerinde etkisi

nasildir?

Arastirmaci Giinligi
Video Kayaitlar

Ogrenci Dokiimanlar1
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Tablo 7° de goriildiigii gibi bu ¢alismada uygulama siirecinde elde edilen veriler nitel
arastirma yontemleri kapsaminda igerik analiz yontemi ile analiz edilmistir. Analiz asamasinda
ogrenci dokiimanlarindan, video kayitlarindan, arastirmaci giinliigiinden elde edilen veriler
kapsaminda kodlar, kodlardan kategoriler, kategorilerden temalar olusturularak, elde edilen
veriler analiz edilmistir.

Aragtirmanin uygulama siirecinde kullanilan aragtirmaci giinliigii, video kayitlari,
ogrenci dokiimanlar1 veri toplama araclarindan hareketle yapilan betimsel ve igerik analizleri
neticesinde elde edilen kod, kategori ve temalar asagida Tablo 8, Tablo 9, Tablo 10’da
sunulmustur.

Tablo 8
Onerilen Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretim (GHHOYO) Yontemi 'nin

Sesli Harf Ogretimi -Gérsel Hikayeli Heceler Dénemine iligkin veri analizinden elde edilen

tema ve kodlar.

Kategori Tema Kodlar Ifadeler
Eglenceli bulma Cok eglenceli
Ogrenmeye Karst Tutum  Olumlu Tutum Isteldi olma Bir daha boyayahn}
Merakl1 olma Yarin ne boyayacagiz?

Hikayeyi merak ediyorum
Tablo 8’de énerilen Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretim (GHHOYO)

Yontemi’nin Sesli Harf Ogretimi-Gorsel Hikayeli Heceler Donemine iliskin belirlenen
‘Ogrenmeye Kars1 Tutum’ kategorisi, ‘olumlu tutum’ temasi ve bu kategori ve temaya iliskin
kodlar ve ifadeler goriilmektedir.

Tablo 9
Onerilen Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretim (GHHOYO) Yéntemi 'nin

Diger Sesli Harfler (e, i, 1, o, 6, u, ii) ile Hecelerin Birlesmesi Donemine iligkin veri analizinden

elde edilen tema ve kodlar.

Kategori Tema Kodlar Ifadeler
Okuma Kazanimi Basarili Eglenceli bulma Cok eglenceli
Okumay1 sevme Seviyorum
Gudiilenme Artik okuyabiliyorum
Yazma Kazanimi1  Basarilt Yazmay1 sevme Seviyorum
Kismen Basarili Yazmada zorlanma Karisabiliyor
Hikayeden Hatirliyorum

Tablo 9°da 6nerilen ve gelistirilen Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretim
(GHHOYO) Yontemi’nin Diger Sesli Harfler (e, i, 1, 0, 0, u, 1) ile Hecelerin Birlesmesi

Doénemine iliskin belirlenen ‘okuma kazanimi’ ve ‘yazma kazanimi’ kategorileri, ‘basarilt’,
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‘kismen basarili’ temalar1 ve bu kategorilere ve temalara iliskin kodlar ve ifadeler
goriilmektedir.

Tablo 10

Onerilen Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretim (GHHOYO) Yontemi 'nin

Okuma Yazmaya Gegis Donemine iliskin veri analizinden elde edilen tema ve kodlar.

Kategori Tema Kodlar Ifadeler
Eglenceli bulma Artik okuyorum
Bagimsiz Olumlu Tutum Istekli olma Bir daha okuyalim
Okuma -Yazma Merakli olma Akict okuma yapalim m1?
Hikaye okuyalim

Tablo 10°da énerilen Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretim (GHHOYO)
Yontemi’nin Okuma Yazmaya Gegis Donemine iliskin belirlenen ‘bagimsiz okuma -yazma
kazanim1’ kategorisi, ‘olumlu tutum’ temasi ve bu kategori ve temaya iligkin kodlar ve ifadeler
goriilmektedir.

3.8. Arastirmanin Giivenirligi

Nitel aragtirmacilar genellikle gilivenirlik terimini sadece ara¢ gegerliligi ve
giivenilirligini degil, ayn1 zamanda i¢ gegerliligi de kapsayacak sekilde kullanirlar (Fraenkel,
Wallen ve Hyun, 2012). Nitel arastirmalarda —i¢ gecerlik faktoriine karsilik gelen- inanirligi
artirmak i¢in uzun siireli etkilesim, katilimci teyidi ve uzman incelemesi gibi pek ¢ok yontem
kullanilmaktadir (Holloway ve Wheeler, 2010).

Uzun siireli katilimin saglanmast Daymon ve Holloway’e (2003) goére katilimcilarin
arastirmactya giiven duymasi ve diiriist bir sekilde kendini ortaya koymasi agisindan oldukca
onemlidir. Bu aragtirmada, uygulama arastirmaci tarafindan yapilmig uzun siireli etkilesim
saglanmistir. Aragtirma kapsaminda giivenirligin saglanmasi i¢in yapilan ¢aligmalar agagidaki
gibidir. Bu ¢alismalar ile arastirmanin hem i¢ hem de dis giivenilirligi saglanmistir.

o Arastirmact veri toplama siirecinde ¢esitleme (triangulation) teknigi kullannugstir.
Aragtirmaci veri toplama siirecinde farkli metotlar kullanmistir. Yar1 yapilandirilmig
goriismeler, gozlemler, dokiiman incelemeleri ve video kayitlar1 ile arastirmanin
giivenirligini artirmaya katki sunmustur. Ogrencilerle yapilan ¢alismalar esnasinda
gozlemlerle ilgili gilinliikler ve notlar alinmistir. Bununla birlikte, d6grencilerden
“Good Enough-Bir Adam Ciz Testi” yapmalart istenmistir. Ayrica, aragtirmaci
ogrencilerin velileri ile de yar1 yapilandirilmig goriismeler yapmistir. Biitiin
analizler, gozlemler ve goriismeler kaydedilmis ve yaziya aktarilarak analizler

yapilmustir.



53

Arastirmact pilot/on calisma yapmustir. Arastirmact 6grencilere okuma yazma
Ogretecegi uygulamasi icin dncesinde pilot ¢alisma yapmistir. Yapilan pilot/ 6n
caligma ile aragtirmacinin hazirladigir Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma
Ogretim (GHHOYO) Yénetimi’ni nasil yapacagina dair fikir vermesine ve tecriibe
kazanmasina imkan tanimistir. Diger taraftan, pilot ¢alisma siiresince de gozlem ve
dokiiman incelemelerine devam edilmistir.

Arastirmaci kronolojik olarak giinliik tutmugtur. Arastirmaci 6grencilerle yapmis
oldugu gozlemler boyunca diizenli olarak giinliikler tutarak, oturumlarla ilgili
gozlemlerini yazmistir ve dikkat ¢eken durumlar i¢in hatirlatict notlar almistir. Yani,
aragtirmanin basindan sonuna kadar yapilan her tiirlii gozlem, analiz ve goriismeler
kayit altina alinarak ¢aligmanin giivenilirligi arttirilmistir.

Arastirmaci Alanyazin (literatiir) taramasi yapnustir ve kaynaklar: argivlemistir.
Aragtirmanin uygulama kismimna gecilmeden once, arastirmaci konunun teorik
kapsamini arastirmistir ve analiz boyunca da literatiir taramasina devam etmistir.
Arastirmaci hem ulusal hem de uluslararasi ¢alismalari elden gecirmistir. Bununla
birlikte, calisma kapsaminda okumus oldugu ulusal ve uluslararasi ¢aligmalar1 farkli
dosyalar seklinde arsivlemistir.

Arastirmact uzman kigilerle ve danigsmani ile degerlendirmeler yapmustir.
Aragtirma kapsaminda dort 6grenciye 40 oturumda gelistirilen ve Onerilen Gorsel
Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretim (GHHOYOQ) Yéntemi ile okuma
yazma 0gretme boyunca, oturum sonrasinda tutmus oldugu giinliikler ¢ercevesinde
oturumlar1 uzmanlarla paylasmis ve gézlem ile ilgili degerlendirmeleri ve onerileri
istenmistir.

Arastirmac siireci detayl olarak aciklamistir. Arastirmaci, arastirmanin yontemi,
calisma grubu, calisma plani, ¢alismanin gegerlik ve giivenirligi, veri toplama
aracglar1 ve siiregleri, veri analizi ile ilgili her seyi detayli olarak sunulan tez
caligmasinda vermistir. Bu durumda ¢alismanin giivenirligine destek vermektedir.
Arastirmaci, dis gozlemcilerinde fikrini almistir. Son olarak, arastirmaci
caligmanin basindan sonuna kadar danismani ile goriismeler yaparak, aragtirma ve
analiz hakkinda bilgiler vermistir. D1s gézlemci olarak danigmaninin fikrini almistir
ve danigmanin yonlendirmeleri ile ¢alismasina devam etmistir. Boylelikle calisma

dinamik bir siire¢ takip ederek daha verimli olmasina imkan taninmustir.
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3.9. Arastirmanin Gegerligi

Aragtirmanin gecerligi, veri toplanan araglar veya &nlemlerle iliskilidir. Olgmek
istenilen seyi ne kadar dogru oOlctiigii ile ilgilenmektedir. Aragtirmanin gecerliligi, arastirma
bulgularinin iiretilmesi siirecinde bilimsel arastirma yonteminin gereklerine ne kadar uyuldugu
ile agiklanabilir. Arastirmanin gecerligi her tiir ¢alisma i¢in zorunlu bir gerekliliktir. Bir
aragtirmanin gecerligini saglamak i¢in asagidaki noktalara dikkat edilmesi gereklidir (Oliver,
2010).

e (Calisma i¢in uygun zaman 06lgegi se¢ilmelidir;

e (Calismanin 6zellikleri dikkate alinarak uygun metodoloji secilmelidir;

e Arastirmaya en uygun drnekleme yontemi secilmelidir;

e Katilimcilara, cevap setleri arasindan belirli secenekleri segmeleri i¢in hicbir sekilde

bask1 yapilmamalidir.

Eylem aragtirmalarinda, bir ¢alismanin gecerligi arastirmanin “gercegi” yansitmasi
anlamindadir. Calismada yapilan analiz sonuglarinin ve modelin gercek hayattaki modelle
uyumlu olmasi lazimdir, fakat bu durum eylem arastirmalari i¢in sorgulanamamaktadir. Eylem
aragtirmalarinda gegerlik i¢in yapilan arastirmanin gercek olup olmadigi veya nitelikli olup
olmadigina bakilmaktadir. Eylem arastirmalarinin gegerligi i¢in olmasi gerek odlgiitler vardir
(Kog, 2018). Bu dlgiitler kapsaminda ¢aligmada yapilanlar asagidaki gibidir.

o Arastirmamn bir gayesi olmalidir ve gercek hayatta uygulanabilirligi olmasi
gerekmektedir. Arastirmaya baslamadan Once, aragtirmacinin yapmis oldugu
literatiir taramasi sonucunda alanda bir bosluk tespit ederek, aragtirmanin amacini
belirlemesi olduk¢a onemlidir. Ayrica, arastirmanin ilerde giinlilk hayata veya
okullarda uygulanabilirliginin olmasi1 da ¢alismanin gegerligine katki sunacaktir.

® (Calismanin konusu acik, net ve calisma boyunca siirekli arastirlmalidir. Diger
tarafta, caliymaya katki sunacak herkesin katthmi saglanmaldir. Arastirma
kapsaminda arastirmacinin konu ile ilgili her seyi, 6rnegin ¢aligsma ortaminin, veli
goriismelerinin, 6grenci gozlemlerini ve 6grencilere yapilan etkinlikleri, agamalari
ile ortaya koymasi gerekmektedir. Boylelikle, arastirma boyunca yapilan her seyin
net ve acik olmasi ¢alismanin gecerligini arttiracaktir.

o Kapsamli bir literatiir incelemesi kapsaminda elde edilen bulgularin énceki
calismalar ile iliskilendirilmesi yapilmalidir. Diger bir ifadeyle, arastirmaci yapilan
analizlerin hepsi ve elde edilen bulgular direkt olarak c¢alismada sunulmalidir.
Caligmanin tartisma kisminda elde edilen bulgular literatiirdeki 6nceki ¢aligmalarin

sonuglari ile tartigilmali ve pozitif/negatif olarak iliskilendirilmesi yapilmalidir. Ve
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sunulan tez ¢aligmasinda, 6grencilerle yapilan etkinlikler ve seanslardaki gozlemler
dogrudan verilmistir ve bulgular ¢alismanin dordiincii boliimiinde mevcut literatiir
ile tartigtlmustir.

o Arastirma probleminin genis bir kitleye hitap etmesinden Zziyade, belirli bir
grubun problemlerinin ¢oziimii ile ilgili olmast gerekir. Bu c¢aligmanin
probleminin ilk okuma-yazma 6grenimi siirecinde giiclilk yasayan ve Covid-19
Pandemisi nedeniyle yiiz yilize egitim-6gretim siirecine dahil olamayan &grencileri
kapsadigi belirtilmistir. Bu problem kapsaminda dort 6grenci se¢imi, dgrencilerle
yapilan etkinlikler, goézlemler ve veli goriismelerinden elde edilen bulgular
verilmistir. Ayrica 6grencilerle yapilan seanslarin nerede yapildigir ve sonuglari
acikea belirtilmistir.

® Olaylar birinci, ikinci ve iigiincii kisilerin goziinden degerlendirilmesi yapilarak
actk uglu bir degerlendirme yapilmahdir. Calisma cercevesinde yapilan
uygulamaya dahil olan 6grenci ve velilerle yapilanlar detayli olarak verilmistir.
Ayrica, uygulama siirecinde dahil olan uzman ve danigman goriisleri de dikkate
alimmustir.

® Arastirmaci, son olarak elde ettigi bulgulart yorumlamakla kalmamali, sonuclar
ile ilgili elestirilerde yapmasi ¢calismanin gegerligini arttiracaktir. Arastirmaci bu
calismada elde etmis oldugu bulgulari yorumlamakta ve sonuclar1 literatiir
cercevesinde tartismaktadir. Bunlara ek olarak, ¢alismanin siirlamalarindan ve
eksikliklerinden de sonug boliimiinde bahsetmektedir.

3.10. Arastirmacimin Ustlendigi Roller

Bu aragtirmada arastirmaci katilime1 gézlemcidir. Arastirmact dort 6grencinin her biri
icin Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretim (GHHOYO) Yontemi etkinliklerini
uygulamigtir. Bu siiregte birgok roller iistlenmistir. Bu rollerin basinda, 6grencilere Gorsel
Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretim (GHHOYO) Yontemi gergevesinde okuma
yazma Ogretilmesi ile ilgili planlamanin yapilmasi ve 6gretim etkinliklerinin hazirlanmasidir.
Ogrencilerin ilk okuma-yazma &gretiminde yasadigi giicliiklerin 6grencilerin bilissel
zekalarindan kaynaklanip kaynaklanmadigini  belirlemek icin dgrencilere Good Enough Bir
Adam Ciz Testi uygulamistir. Arastirma kapsaminda, arastirmanin amaci dogrultusunda
“Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretim (GHHOYO) Yontemi” dokiimanlarimi
uzman goriisii alarak gelistirmis ve uygulanmaya hazir hale getirmistir. Ayrica arastirmaci
aragtirma silireci boyunca, ders anlatimlarim1 ve dgrencilerin etkinliklerini kamera kaydina

alarak 0grencilerdeki gelisimi belirlemeye ¢aligmigtir.
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4. BOLUM
BULGULAR

Bu calismada gelistirilen ve Onerilen Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma
Ogretim (GHHOYO) Yo6ntemi’nin;

2019-2020 egitim ve Ogretim yilinda ilkokul birinci sinifa baglayan ve Covid-19
Pandemisi nedeniyle mart ayindan itibaren yiiz ylize egitime devam edemeyip okuma yazma
becerisi kazaniminda giigliik yasayan 6grencilerin;

2020-2021 egitim ve 6gretim yilinda ilkokul birinci sinifa gitmesi gerekirken, Covid-
19 Pandemisi nedeniyle yiiz yilize egitime baslayamayan ve devam edemeyen 6grencilerin;

e Sesli Harf Ogretimi -Gérsel Hikayeli Heceler Dénemi,

e Diger Sesli Harfler (e, 1, 1, 0, 0, u, i) ile Hecelerin Birlesmesi Donemi,

e Okuma Yazmaya Ge¢is Donemi okuma yazma becerisi kazanimlari
izerinde etkisinin nasil oldugu tespit edilmeye ¢alisilmigtir.

Y ontem boliimiinde aragtirmanin katilimei 6grencileri ile ilgili ayrintili bilgiler verilmis
olup oturumlara iligkin bulgular paylasilmaya baslamadan Once burada da arastirma
kapsamindaki 6grenciler hakkinda kisaca agiklama yapilmistir.

A 06grencisi 2013 dogumlu erkek cocugudur. A 6grencisi birinci smifa 2019-2020
egitim ve Ogretim yilinda devlet okulunda devam etmistir. A Ogrencisi okuma yazmaya
gecemediginden 6grenmeye karst olumsuz tutum sergilemektedir. A 6grencisi normal gelisim
gostermektedir.

B 6grencisi 2020-2021 egitim ve Ogretim yilinda 6zel okula kayitli birinci sinif
ogrencisidir. B 0grencisi evde anneanne ve dede ile beraber yasamaktadir ve Covid-19
Pandemisi nedeniyle yiiz yiize egitime devam edememistir. B 6grencisi 2014 dogumlu normal
gelisim gosteren kiz ¢ocugudur.

C 6grencisi 2013 Kasim dogumlu kiz ¢ocugudur. 2019-2020 egitim ve dgretim yilinda
birinci siifta 6zel okula devam etmistir. Ancak 6grenci C okuma yazma kazanimlarin1 tam
olarak edinememistir. Okuma yazma Ogrenmeye karsi olumsuz tutum sergilemektedir. C
ogrencisi normal gelisim gostermektedir.

D 6grencisi 2014 dogumlu erkek cocugudur. Ogrenci D 2020-2021 egitim dgretim
yilinda birinci sinifa devlet okulunda kayithidir. Ancak saglik nedeniyle ebeveynleri tarafindan
okula yliz ylize devam etmeme karar1 alinmistir. D 6grencisi normal gelisim gostermektedir.

Bu boliimde aragtirma kapsamindaki dort 6grenciyle gergeklestirilen 40 oturuma iliskin

bulgulara yer verilmeye calisilmigtir. Verilerin analizi kapsaminda, ilk olarak tablo seklinde
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sonrasinda arastirmaci tarafindan 40 oturumda Ogrencilerin oturumlardaki etkinlikleri ve
uygulama esnasinda dgrencilerde fark edilen ve dikkat ¢eken durumlar oturumlar baglaminda
direk verilerek bulgular ortaya konulmaya calisilmistir. Verilerin analizinden elde edilen kod,
ve temalar aciklanmaya calisilmistir. Tablo 11°de oturumlara iligskin program ve genel
degerlendirmeler asagida goriilmektedir.

Tablo 11

Oturumlarla Ilgili Program ve Genel Degerlendirmeler

Oturum . Oturum

Oturumlar Tarihi Siire Etkinligi Oturum Degerlendirmesi
Tanisma Biraz dikkz;;[ etkinlvigilh((idada1 llzlrmvlm olan
1 17.08.2020 120’ Sesli nesneye dokun, sag e inle so ulagint elle
gibi calismalar) ve sesli harfler ¢aligmasi
Harfler yapildi.
“ba” “ba” hecesi i¢in bir hikaye anlatildi ve

2 19.08.2020 120’ . boyama yapildi. Okuma -yazma ¢alisma
Hecesi
sayfas1 tamamlandi.

“ba” hecesinin hikayesini yani ciimlesini

“sa”, sOylendi devaminda “sa”, bak heceleri

3 21.08.2020 1202 “bak”  verildi . Hikdye dramatize edildi. Kiigiik
Heceleri  harfler ile okutuldu yazma 6rnek gosterildi.

“Bak” kelimesinde “k” sesine dikkat ¢ekildi.
Iceriye boyama sayfasi ve hikayeyi
g anlatarak girildi. Ra ra ra gel buraya ra ra ra
gel buraya diye mars gibi sdylendi. Tekrar1

4 24.08.2020 120 gel . ¢cok yapildi. Isa bak. Baba bak. Aba bak. Bak
Heceleri . ) .
o asa bak o Isa.. kisa climleleri okuma yazma
caligmast yapildi.
“ma” hecesini oyun hamurlan ile yazildi.
“ma”,  “al,al” hareket ederek gostererek “al” ve
5 26.08.2020 1202 “al” “ma” hecelerini kavrama etkinlikleri yapildu.

Heceleri Boyama yaparken “ba” hecesinden itibaren
eksiksiz bir sekilde hikaye tamamlanmistir.

“ka -ka” kalemleri ile “ca -¢a” ¢adir resmi
“ka”,  yapildi. Cadirin deligi ile “C’harfinin
6 31.08.2020 120° “ca” noktasina vurgu yapildi. Sesli harfler tekrar
Heceleri edildi. Boyamalar  yapildi. Boyama
yapilirken hikaye tekrar edildi.

Odaya oyuncak tava ve yumurta ile girildi.

“tn” “ta ta ta tavada yumurta”... Cocuklar

7 02.09.2020 120 Hecesi  gOrerek, yaparak Ogreniyor, yasayarak
Ogreniyor... Tavanin sap1 “t” harfini

benzetildi. Ses farkindalii verildi tavanin
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10

11

12

13 2

na

04.09.2020 120° )
Hecesi

13 2

07.09.2020 120° ya©
Hecesi

‘Cha7’

09.09.2020 120° )
Hecesi

13 2

sa”,
11.09.2020 120’ “pa”
Heceleri

“Za”’
14.09.2020 120’ “la”
Heceleri

sekli “t” harfine benzetildi. Oyun hamuru ile
tava yapildi, yumurta yapildi.

Ders i¢in hazirlanan oyuncak araba masanin
iizerine koyuldugunda “sence ne olabilir?”
diye soruldu. Ogrenciler “na ni na ni” diye
stirerek oyuncak arabalar ile oynandi.

Kisa bir tekrar yapildi. “Sen okula giderken
lizerine ne giyiyordun?” sorusuyla dikkat
cekildi. “Okul kiyafetimi” cevabini verdi.
“Sizin okulunuzda okul kiyafeti giymiyorum
ama niye?” diye sOylemesi c¢alisma
ortamimizi okul gibi gordiigiini hissettirdi.
“ya ya ya yakasma da yakaligini takmus..”
gorselde yakaya vurgu yapilarak boyama
yapildi. Hikaye anlatildi.  Etkinlikler
tamamlandi.

“ha” hecesi ile ilgili gorseller boyand,
hikaye anlatildi, etkinlikler giizel bir sekilde
yapildi.  Ogrencinin  babasinin  adinin
“Hasan” olmast 0Ogrenciyi sevindirdigi
gozlemlendi. Farkindalik sagland.

Hikaye tekrar edildi. Bazi etkinlik
kagitlarindaki yazilardan okuma yapild1
Sonrasinda hikayemizin devamini merak
edip etmedigi soruldugunda hikaye
ogrenmek  istedigini  ifade etti.  “sa”
hecesinin gorseli yilana benzetildi. Hikaye
“Sakac1 Saban eline bir oyuncak yilan almig
ve onlar tam oynarken Onlerine bir atmus.
Baris ¢ok korkmus hizla nereye kactigini
bilememis ve elinin {izerine diigmiis. pa pa
parmagt incinmis onu okulun yanindaki
hastaneye gotlirmiisler ve parmagini sargiya
almiglar” olarak devam etti ve “pa”
parmagimi  gorseli boyandi.  Hecelerle
kelimeler olusturuldu “pasa, tasa, yasa” gibi
ve deftere yazild.

“pa pa parmagr incindigi i¢in eline
kullanamiyor yemegini yemiyor annesi de
ona Za za zayiflamasin diye yemek
yediriyormus...” olarak hikayede  “za”
hecesi Ogretildi. Hece kartlar1 ile kelime
ciimle caligmalar1 yapildi. “la” hecesine
yonelik drama yapildi ve 6grenci “la-la-la-
la-lale- lerle geldi” diye ¢ok tekrar etti.
Hecelere yonelik ¢alisma sayfalari yapildi.
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13

14

15

16

17

18

19

20

16.09.2020

18.09.2020

21.09.2020

23.09.2020

25.09.2020

28.09.2020

30.09.2020

02.10.2020

120°

120°

120°

120°

120°

120°

120°

120°

13

2

ya
Hecesi

66di7’
Hecesi

13

2

ca
Hecesi

‘Cfa7’
Hecesi

‘Cga7’
Hecesi

(1392

Hecesi

(1919

ga
Hecesi

€9
T

Sesi

Kendisi “bugiin sirada hangi hecemiz var?
Hikayemiz  nasil  devam  edecek?”
diye sordular. Lavaboya gétiirdiiglimde
vanayr gosterdim. Lavabonun vanasinin
adini soruldugunda “musluk” dedi muslugun
kendisini gosterdigimde ona da “musluk”
dendi. Hikayenin gorseli gosterilerek hikaye
anlatildi. Vananinne demek oldugunu
aciklandi. Sonra gorsel boyandi. Hece ile
ilgili etkinlikler tamamland1 “va va”
dedigimde “lavabodaki vana” dendi.

Hikayenin son kism1 6grenciye anlattirildi.
Lavaboda ellerini yikadiktan sonra di di
disar1  ¢iktri...  “D1”  hecesinin  diger
gorsellerden farki soruldu. Ogrencilerin “b”
ve “d” harflerini karigtirabildiklerini ayirt
etmek icin elleri ile babanin gobegi ¢ikmis,
dedenin kamburu denildi.

Caligma ortaminin  penceresine  dikkat
cekildi. Cam sekline vurgu yapild.
Sonrasinda hikayeye gecildi. “ca ““ hecesi ile
ilgili etkinlikleri ¢caligsma sayfalarini yapild.
Gorsel boyandi. Hecelerden kelimeler
climleler olusturuldu. Hazirlanan metinler

okundu, yazildi. Biiyiik “C”, kiigiik “c”’ayn1
ama boyutlar1 farkl bilgisi verildi.

Hazirlanan c¢aligmalar yapildi. Biiyiik “Fa”,
“kiiciik “fa” deftere yazdirild.

Bir o6nceki oturumdan hissettirilen “ga”
hecesi gorseli boyandi. Hikayesine devam
edildi.

Her oturumda mutlaka sesli harflere vurgu
yapildi. “Ja” hecesi etkinlikleri basar1 ile
tamamlandi. Boyama yapildi. “j” harfinden
cok kelime olmadigi ifade edildi.

Yagmur yagiyor yag yagmur yag... “ga”
hecesi etkinlikleri tamamlandi. Bir sonraki
oturumda daha farkli etkinlikler
yapacagimiz bilgisi verildi.

Ogrendigimiz heceleri yanina baska sesli
harfler getirecegiz. Ornegin “rara gel buraya
haydi simdi bu “a” gitsin yerine “e” gelsin
ne olur “ra” degil de “re” “olur...Calisma
sayfasindan gosterildi. “R” harfi tek basina
cokca sOylendi. Hazirlanan biiyiik kartlarla
cokca alternatif okuma yapildi. Bir oku bir

zipla...Anlamh kelimeler okundu,
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21

22

23

24

25

26

27

28

05.10.2020

07.10.2020

09.10.2020

12.10.2020

14.10.2020

16.10.2020

19.10.2020

21.10.2020

120°

120°

120°

120°

120°

120°

120°

120°

€.
T

Sesi

€.
T

Sesi

€.
T

Sesi

“k” Sesi

‘Cka7’
Hecesi

‘Cka7’
Hecesi

“Q” Sesi

“t” Sesi

yazildi...Kelimelerin anlamli olmasi
ogrenmeyi kolaylastirtyor sar1, yari, iri,
karo...Okuma da daha iyi dikte
caligilmali...Heceler bol okundu. Anlaml
kelimeler iizerinde c¢ok calistik. Biiyiik
kiigiik harf yazi ¢calismasi yapildi.

“R” sesi etkinliklerine devam edildi. Ciimle
okuma  yazma  calismalar1  yapildi
Hatirlanmayan ses oldugunda hikaye ile
hatirlatiliyor. Boylelikle yaziyorlar.

“R” sesi dikte caligmalarina devam edildi.
Caligsma sayfalari tekrar edildi. Akict okuma
metinleri okundu. Diktede de daha iyiye
gidiliyor.

Tekrarlar yapildi, okundu, yazildi. Gayet
basarili ilerleniyor.

“K” sesinin hikayesi soruldu." Boya ka ka
kalemleri ile ¢a cadir resmi yapmisti.
Palyagoda" dedi. Ilk 6nce “ka” hecesi diger
sesli harfler ile bulustu “ka, ke, ki ki....”
Biiyiik kartondan okuma calismast yapildi.
Heceler 6nce tahtada dikte ettirildi. Kii¢iik
hece kartlar1 ile oyunlar oynandi. Hece
kartlarin1 odaya dagitip “ke” yi gdster, “ki”
yi goster denilerek kazanim saglandi.

Bu dersimizde diger sessizler ile baslayan
hecelere “k” sesini baglama c¢alismast
yapildi. “tak, yak, cak”. Bir, iki hecelik
kelimelerden olusan birkag¢ kelimelik ciimle
caligmalar1 yapildi. Bir kismi da deftere
yazdirildi.

Biiyiik kartondan 6gretmencilik oynayarak
caligildi. Ogrencilerin 6gretmen olmast gok
hoslarina gittigi gézlemlendi.

“C” sesi etkinlikleri yapildi. “ca” hecesi
diger sesli harflerle bulustu. “Ca,ce, ¢1, ¢i,

¢0,c0, cu....”

Heceler yazdirildi, dikte yaptirildi. Diger

sessiz harflerle baglayan hecelere “¢” sesi
eklendi. Ornegin kag, tag, sag... gibi.

“t” sesi diger sesli harflerle bulustu. “ta, te,
t1 ,ti...” Heceler deftere yazdirildi. Calisma
sayfalarina yazdirildi. Hazirlanan hece
kelime kartlar1 okutturuldu. Hece- kelime
tablosu okutturuldu. Climleler kuruldu.
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29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

23.10.2020

26.10.2020

28.10.2020

30.10.2020

02.11.2020

04.11.2020

06.11.2020

07.11.2020

11.11.2020

13.11.2020

120°

120°

120°

120°

120°

120°

120°

120°

120°

120°

“1” Sesi

“n” Sesi

“m” Sesi

“y” Sesi

“d” Sesi

“s” Sesi

“b” Sesi

“z” Sesi

€6 9% ¢ 9

g, S
Sesleri

€6 9% 6e 9

¢, “p
Sesleri

Kapali acik heceler okutturuldu, yazdirildi,
anlamli olanlardan ctimleler kuruldu. okulda
da ilk Ogrenilen harflerden oldugu igin
rahatlikla okundu, yazildi. Kelime -ciimle
etkinlikleri yapildi. Akic1 okuma metni eve
odev gonderildi.

Kendi hazirladigim hece, ciimle, kelime
caligmalarinin ~ yan1  sira  internetten
yararlanildi. Etkinlikler yapildi. Gorsel dikte
etkinligi yapildi.

Hazirlanan g¢alismalar basarili bir sekilde
yapildi. Okumalar yapildi. Yazilar yazildi.
Yazarken ozellikle diktede hatirlanmayan
sesleri hecenin dykiince sdyleyerek hemen
yazildig1 gozlemlendi. Internetten alinan
calismalarla devam edildi. Odevlendirme
yapildi.

Hece, kelime, ciimle, metin calismalarina
iliskin okuma yazma ¢aligmalar1 yapildi. Ug
harfli  kelimeleri rahatlikla okuduklari
gbzlemlendi.

“d” ve “b” harflerini karistirmadilar. Gayet
basarili  bir sekilde oturuma iliskin
caligmalar tamamlandi.

Hece, kelime, climle, akici okuma metni
caligmalar1 yapildi yazildi eve 6devlendirme
yapildi. Akict okuma metni bakarak
yazdirildi.

Kapali -acik heceler rahatlikla okunuyor.
“b” ve “d” seslerini karistirilmasini
onleyecek etkinlikler diizenlendi.

Hece- kelime, ctiimle, akict okuma metni
caligmalar1 yapildi. “z” sesinin  oldugu
heceler kirmizi renkte ama digerleri aym
renkte siyah olarak 6grencilere gosterildi.

“S”harfi acik -kapali hece, kelime, cilimle,
akic1 okuma, metin calismalar1 yapildr. iki
sessiz harf yan yana olunca diktede hatalar
olabiliyor. O tiir kelimeleri defterlerine
yazild1. Odevlendirme yapildi.

Diizenlenen etkinlikler ~zamaninda ve
amacina uygun olarak yapildi. Gorsel dikte
etkinligi yapildi.
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“h”, “v” seslerine yonelik diizenlenen
etkinlikleri yapildi. Dikte ederken giigliik
cekildi.

Planlanan caligmalar yapildi. Bu seslerin
¢ikariminin zor oldugu vurgusu yapildi.
“” “f Ogzellikle “g”, “f> “v” ile karstirilr.
40 18.11.2020 120° “” Ogrencilerimiz okuyor, dikte yapabiliyor,
Sesleri  kopya noktasinda okuyup yazabiliyorlar,
okuma anlama metinlerinde okuma anlama
sorularia dogru cevap verebiliyorlar.

“hoey?
v
)

39 16.11.2020 120’ )
Sesleri

Tablo 11°de goriildiigii lizere, her 6grenci ile 40 oturum her oturumda 120 dakikada
30+30+30 dakikalik etkinlikler belirli bir plan c¢ergevesinde yapilmistir. Bu planlama
sonucunda ise 6grencilerin ilk okuma-yazma becerisi kazandiklar1 gézlemlenmistir.

4.1. Sesli Harfler ve Gorsel Hikayeli Heceler Ogretimi Dénemi Oturum Saatlerine Iliskin
Bulgular

Arastirma kapsaminda dort 6grenci icin planlanan 40 oturum saatinin ilk oturumunda
sesli harflerin (a-e-1-i-0-6-u-ii) 6gretimi gerceklestirilmistir. Arastirmanin 19. oturum saatine
kadar arastirmaci tarafindan hazirlanan “bak”, “al”, “gel” emir kipleri ve 21 sessiz harf’in
20’sinin ‘a’ sesli harfi ile olusturulan acik hece ‘sessiz harfi ise ‘1’sesli harfi ile (ba-sa-ra-ma-
ka-ca-ta-na-ya-ha-pa-sa-za-la-va-di-ca-fa-ga-ja-ga) ve ‘bak’, ‘al’, ‘gel’ emir kipi okuma yazma
ogretim etkinlikleri gerceklestirilmistir. Oturumlara ait bilgiler ve her oturuma ait 6rnek
gorseller asagida sunulmustur.

Calismanin 1. Oturum Saati

Caligmanin birinci oturum saatinde, sesli harf calismasi yapilmigtir. Sesli harf
caligmasina iligkin 6grencilere aragtirmaci tarafindan drama yapilmistir. Harfler kiigiik harf
‘6i7’

formatinda sunulmustur. Her bir sesli-linlii harfe ait gorsel hazirlanmistir. Gorsellere iliskin

sesli -inlii harfi 6rnegi Resim 8’deki gibidir.
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Resim 8

Sesli Harf Ogretimi Kapsaminda Kullanilan “I” Harfi Gorseli

igne-iplik

Ogrencilerin bu oturumdaki uyumlar1 asagidaki gibidir.

A Ogrencisi: Bu oturumda A 6grencisi ile iletisim biraz zor olmustur ve sesli harfler
gorsel olarak gosterildiginde i-1, 0-0, u-lii harflerini karistirdigir gozlemlenmistir. A
ogrencisinin kalem tutusunun dogru oldugu ama dikte ¢alismasinda ¢ok eksiklikleri
oldugu tespit edilmistir. Sesli harf dramasi yapilmais, sesli harfler kazanimi saglanmastir.
B Ogrencisi: B 6grencisi ile iletisimde zorluk yasanmamustir. B grencisi ¢ok hareketli
olmay1p, verilen yonergelere rahatlikla uymaktadir. Ogrenciye ait arastirmacinin ilk
oturumdaki ilk izlenimleri, kalem tutusunun iyi oldugu, 6grenmeye merakli ve ¢izgi
caligmalarinda basarilt oldugudur. Ses farkindaligi i¢in faaliyetler yapilmigtir. Sesli —
uinlii harfler tahtada, kumda ve deftere yazdirilmigtir. Sesli harf dramas1 yapilmas, sesli
harfler kazanim1 saglanmistir.

C Ogrencisi: C ogrencisi ile iletisim kurmak kolay olmustur. Ogrenciye ait
aragtirmacinin ilk oturumdaki ilk izlenimleri, 6grenci C’nin hi¢ ders yapmak
istememesi, siirekli baska seyler konusmaya baglamasi arastirmacinin dikkatini
cekmistir. Arastirmacit 6grenci C’nin dikkatini toplamak amaciyla dikkat etkinligi
(odada kirmiz1 olan nesneye dokun sag elinle sol kulagini elle gibi ¢caligmalar) yapilmis
ve tek basina olmak istemeyisi gozlemlenmistir. “e”, “a” ve ‘17 harflerini

gosterdigimizde bilmektedir. Dikte edememektedir. Sesli harfler gosterildiginde
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karigtirarak soyleyebilmektedir. Sesli harf dramasi yapilmis, sesli harfler kazanimi
saglanmigtir. Bir siire her oturumda sesli harfler tekrar edilmesi gerekmektedir.

D Ogrencisi: D dgrencisi ile iletisim kolay olmustur. D dgrencisi ¢ok hareketli kipir
kipirdir ve gerektiginde yonergelere rahatlikla uymaktadir. Sesli harfler gosterilerek ses
farkindaligi ile ilgili etkinlikler yapilmistir ve Ogrenci sesli harfleri bildigi
gbzlemlenmistir. Yazma ile ilgili kalemi tutusuna bakilmistir. Kalem tutusunun oldukga
iyi oldugu gdzlemlenmistir. Ogrenmeye karsi meraklidir. ‘Ogretmenim ¢ok sevdim ben
bu dersi, ¢ok eglenceli...’Sesli harf dramasi1 yapilmis, sesli harfler kazanimi
saglanmustir.

Calismanin 2.Oturum Saati

Caligmanin ikinci oturum saatinde arastirmaci, “ba”, hece caligmalar1 yapilmistir.

Dersimizde boyama yapacagimiz ve hikaye anlatacagimiz bilgisi 6grencilere verilmistir. “ba”

Gorsel hikayeli hecesine ait boyama sayfasi asagida sunulan Resim 9°daki gibidir.

Resim 9

“ba” Hecesinin Gorsel Boyama Caligmasi

@]

ba

Ogrencilerin bu ¢alismalara uyumu asagidaki gibidir.

A Ogrencisi: Bu oturumda A grencisinin biiyiik harf farkindalig1 oldugu goriilmiistiir.
Ogrenciye bu heceler ve kelimeler tahtaya, deftere, kuma ve havada yazdirilmis ve
okutulmustur. Ogrenci ile ilgili ¢alisma sayfasi etkinliklerine katilim saglamustir.

Boyama yapilmis, hikaye 6grenciye anlattirilmastir.
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B Ogrencisi: Biiyiik kiigiik harflerle havada, kumda, tahtada yazdirilmis okutturulmus,
deftere yazdirilmustir. Ilgili calisma sayfas etkinligine 6grenci B katilim saglamistir. Boyama
etkinligine oldukea sevinmistir. Ogrenci B’nin “sa” hecesine ait Gorsel boyama sayfasi asagida
sunulan Resim 10°daki gibidir.

Resim 10

B Ogrencisinin “sa” Hecesi Boyama Calismasi

»

e C Ogrencisi: Ogrenci C kaleme yazmaya karsi olumsuz tutum sergilemektedir.
Hikayeyi anlatabilmistir. ‘ba” hecesini kuma, havaya yazabilmekte ama siklikla “ders
ne zaman bitecek?” diye sormaktadir. Ayrica, kardesinin de ders yapip yapmayacagini
sormaktadir.

e D Ogrencisi: Boyama yapmay ¢ok sevdigini belirten 6grenci D’nin dikkatini en ¢ok
hikaye ¢ekmistir. Biiyiik kiigiik harflerle havada, kumda, tahtada bu oturumdaki heceler
yazdirilip okutulmustur. Ogrenci D’nin “ba” ve “sa” heceleri ile ilgili calisma drnegi

asagida verilen Resim 11°deki gibidir.
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Resim 11

D Ogrencisinin “ba” ve “sa” Hecelerinin Defter Calismasi

’/‘\ A (

Ao asa

Calismanin 3. Oturum Saati

13 2

Calismanin tglincii oturum saatinde arastirmaci, “sa” hecesi ve “bak” kelime
caligmalar1 yapmistir. Bu hece ve kelime ¢alismalar1 hikaye baslayarak, boyama, yazma ve
okuma ile devam edilmistir. Bak kelimesinde “k” sesine dikkat ¢ekilmistir. Bu oturumdaki
ogrencilerin performanslari agagidaki gibidir.

A Ogrencisi: Bu oturumda “Bak” kelimesinde “k” sesine dikkat ¢ekilmistir. Okumalari
A 0Ogrencisi rahatlikla yapmistir. Yaparken “ogretmenim ogrettiginde kiigiik “b” ve “d” yi ¢cok
karistirtyordum ¢iinkii cok birbirlerine benziyorlar” dedi. Ogrenci A’nin “ba” ve “sa” heceleri

ile ilgili okuma sayfasi ¢alisma 6rnegi asagida verilen Resim 12°deki gibidir.
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Resim 12

A Ogrencisinin “ba” ve “sa” Hecelerinin Okuma Sayfasi Caligsmasi

Baba o Isa
Baba bak o lsa
Aba bak o Isa
lsa bak o aba

Bak lsa bak o baba,
Bak Isa bak o aba
Resim 12°de de goriildiigii iizere arastirmaci tarafindan hazirlanan ¢alisma sayfalarinda
sadece Ogretilen heceler dikkati ¢gekmesi diisiiniilerek renkli hece ile gosterilmistir.

e B Ogrencisi: Calisma kigidi oldukga basarilidir ve okumalar1 rahatlikla yaptigi
gozlemlenmistir.

e C Ogrencisi: Yazma 6rneklerini ¢ok az yapt1 ve eve sorumluluk istememektedir.
Calisma kagidinda okuma etkinlikleri bagarili olmustur. Sonrasinda “hangi hece var
ogretmenim?” sorusunu sormasi arastirmaci tarafindan 6grenmeye karsi 6grenci C’nin
tutumunun degerlendirmesi agisindan énemli bulunmustur.

e D Ogrencisi: Boyamada her yeri boyamak istememektedir. Calisma kagidi basarilidir
ve okumalari rahatlikla yapmustir.

Calismanin 4. Oturum Saati

Caligmanin dordiincli oturum saatinde arastirmaci, “ra” hecesi ve “gel” kelime
caligmalar1 yapilmistir. Bu oturumdaki 6grenci notlar1 asagidaki gibidir.

e A Ogrencisi: Bu oturumda 6grencinin hikayedeki “ra ra ra gel buraya” repligini
defalarca tekrar ettigi gdzlemlenmistir. Ogrenci ¢alisma sayfalarini rahatlikla yapmustir.
Dikte caligsmalar1 da basarilidir. “B” harfini ise iki defa “d” ile karistirmis kendisi fark
edip diizeltmistir.

e B Ogrencisi: Caligma sayfalarim rahatlikla yapabilmistir ve dikte calismasinda da
basarilidir. “ra” hecesi ve “gel” kelimesi kapsaminda yapilan faaliyet 6rnegi asagida

verilen Resim 13’deki gibidir.
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Resim 13

B Ogrencisinin “ra” Hecesi ve “gel” Kelime Calismalar

Resim 13’te goriildiigii iizere, B 6grencisinin “ra” hecesi ile yapmis oldugu etkinlikten bir
tanesi gosterilmistir ve bu etkinligi basaril bir sekilde tamamlamistir.
e C Ogrencisi: Kisa ciimleler okutturulmus yazmaya heniiz gegilememistir.
Clinkii 6grenci C yazmak istememektedir. Tahtada az da olsa yazmistir. Heceye ait gorseli
severek boyadig1 gdzlemlenmistir. Ogrenci C’nin “gel” hecesine ait boyama sayfasi asagida
Resim 14’teki gibidir.
Resim 14

Osrenci C’nin “gel” emir kipi boyama ¢alismasi

Ogrenci C’nin Resim 14’teki boyama ¢alismasinda gérseli renklerine uygun tasirmadan

boyamasi ¢alismayi isteyerek yapmis oldugunun gostergesi olarak degerlendirilebilir.
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Resim 15

C Osrencisinin Okul Dénemi Defter Calismasi
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Resim 15°te Ogrenci C’nin okula gitti§i zamana ait yazisindan bir 6rnek
gosterilmektedir. Ogrenci C’nin yazmaya kars1 giicliigii resimde de goriilmektedir. Bu
ogrencideki en biiyiik zorluk yazma konusunda isteksiz olmasidir.

e D Ogrencisi: Calisma sayfalarii ve dikteyi rahatlikla yapabilmistir.

Calismanin 5. Oturum Saati

Caligmanin besinci oturum saatinde “ma” hecesi ve “al” kelime etkinligi yapilmistir ve
ogrencilerin performanslari agagidaki gibidir.

e A Ogrencisi: Bu oturumda “ma” hecesi oyun hamurlar1 ile masaya yazildi. Tahtaya

yazilmis ve boyama yapilmistir. Hece ile ilgili caligma sayfalar1 yapildi ve 6grencinin

cok hizli bitirdigi gozlemlenmistir. Okuma metni dikte ettirilmistir. A 6grencisinin

ma” hecesine yonelik boyama ¢alismasi asagidaki Resim 16’daki gibidir.
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Resim 16

A Ogrencisinin “ma” Boyama Calismasi

Resim 16’da 6grenci A’nin boyamasinin oldukea iyi ve gilizel oldugu goriilmektedir.
Hem renkleri kullanmasi hem de boyarken disar1 tasirmamast dikkatinin iyi oldugunun bir
gostergesidir.

e B Ogrencisi: Heceye ait calisma sayfalarini kolaylikla yapmistir. Okuma metnini dikte
edebilmistir. Diger sesli harfler harf bulmaca oyunu ile tekrar yapmistir. Bu oturum
kapsaminda yapilan kelime ve hece c¢aligmasi asagida verilen Resim 17°de
gosterilmistir.

Resim 17

B Ogrencisinin Yaptig1 Kelime ve Hece Calismasi Ornegi
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Resim 17°deki bu ¢aligma ile 6grencinin kelime ve hecelere yonelik farkindaliginin
nasil oldugunun ortaya konulmasi amaglanmistir. Ogrenci ayni kelime ve hecelere ayn1 renk
yildiz koyarak basarili olmustur.

e C Ogrencisi: Ogrenci C ders yapmaktan ziyade oyun oynuyor gibi diisiinmektedir.
Dolayisiyla, yazi yazmakta isteksizdir. Okumalar1 ve boyamalar1 yapmaktadir.
Hikayeyi anlatabilmektedir. Eslestirme etkenligini yapabilmistir. Ogrenci C’nin
eslestirme etkinligi ¢calisma sayfas1 Resim 18’deki gibidir.

Resim 18

C Osrencisinin Yaptigi Kelime ve Gorsel Eslestirme Calismasi Ornegi

5. Ders (ma ~al) gérsel — kelime eslestirme
calismast.
Asoda verien gorsellert gl sszcik ile eslostirelr
-
*e
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baba
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Resim 18’de goriildiigii lizere C 6grencisi eslestirmeyi dogru yapabilmistir. Deftere
yazmay1 kabul etmese de dikte yaptirmak amaciyla “Baba araba al.” ciimlesi ¢caligma sayfasina
yazdirilarak Ogrenci C’nin basaril1 oldugu gézlemlenmektedir.
e D Ogrencisi: Heceye ait calisma sayfalarini kolaylikla yapabilmistir. Okuma metni
dikte ettirilmis ve diger sesli harfler harf bulmaca oyunu ile tekrar ettirilmistir.

Calismanin 6. Oturum Saati

Caligmanin altinci oturum saatinde arastirmaci, “ka” ve “ca” hecelerinin c¢alismalari
yapilmustir. Ogrenciler ile ilgili performanslar asagidaki gibidir.

A Ogrencisi: Sesli harfler tekrar edilmistir. “Ka” hecesinde “a” yerine “e” gelse ne
olur? denilmistir. “Ke” cevabini vermistir. “i” gelse ne olur “ki” olur demistir. Ses birimsel
farkindaligin oldugu goézlemlenmistir. Boyamalar yapilmig, boyama yapilirken hikaye tekrar

edilmistir. Ogrenci A’nin oldukga basarili oldugu gézlemlenmistir. Kelime gdsterilip
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okutturulmustur. iki tane boyama sayfasi rahatlikla yapilmistir. Ogrencinin defterine yazmasi
saglanmigtir. A 6grencisinin dikte ¢aligmasi 6rnegi asagida Resim 19°daki gibidir.

Resim 19

A Ogrencisinin Okudugu “ka” Hecesi Kelime Okuma Calismast Ornegi

6. (Ka-ka) hecesi okuma calismasi.

Resim 19’da goriilen “ka” hecesi kelime okuma sayfasim1 A Ogrencisi rahatlikla
okuyabilmistir.

B Ogrencisi: Ogrenci B ses birimsel farkindalikta basarilidir. Boyamalar yapilmis
boyama yapilirken hikdye tekrar edilmistir. Ogrencinin basarili oldugu gdzlemlenmistir.
Hecenin icinde oldugu kelimeler gosterilip okutturuldu. Iki boyama sayfasimi rahatlikla
yapmistir. B 6grencisinin boyama caligsma 6rnegi asagidaki Resim 20°de verilmistir.

Resim 20

B Ogrencisinin “¢a” Hecesi Boyama Caligmasi
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Resim 20’de B 6grencisinin boyama calismast goriilmektedir. Hem renklerin se¢imi
hem de boyamalarini tagirmamasi boyamada basarili oldugunun bir gostergesidir.

e C Ogrencisi: Okuma yazmaya kars1 tutumunun az da olsa degistigi gozlemlenmistir.
“Ogretmenim ben bugiin bir tane yazmak istiyorum. Ama evde degil burada yazabilir
miyim?” ifadeleri bunun gostergesi olarak degerlendirilebilir. Ses birimsel farkindaligi
s0z konusudur. “cicek, ¢ocuk, kog¢” kelimelerinin i¢ginde “¢”’ve “k” seslerinin yerlerini
tespit edebilmistir. 1ki boyama c¢alismasi olmasma ragmen ikisini de bitirmeden
kalkmak istememesi dikkat ¢ekici olmustur. “Ogretmenim ben ikisini de bitirecegim.”
ifadesini kullanmistir. Defterine az da olsa yazmasi saglanmistir. Eve hala sorumluluk
istememektedir.

e D Ogrencisi: Heceye ait Gorseli boyamasi ve boyama yapilirken hikdyeyi tekrar
etmede Ogrenci D oldukca basarilidir. Kelime gosterilip okumasi, hecelerin ve
kelimelerin defterine yazilmasi saglanmistir.

Calismanin 7,.8. Oturum Saati

Caligmanin yedinci ve sekizinci oturum saatinde arastirmaci, “ta” ve “na” hecelerinin
caligmalar1 yapilmistir. Ogrenciler ile ilgili performanslar asagidaki gibidir.

e A Ogrencisi: Ogrenci A’nin bu oturumu ¢ok eglenceli buldugu gézlemlenmistir. “ta ta
tavada yumurta” , “oyuncak tavam olsa evde de oynasam keske” ifadelerinin bu
durumu gosterdigi diisiiniilebilir. Biitiin okuma yazma sayfalarin1 bagarili bir sekilde
yapmustir. ikinci hece ile ilgili alismalar1 da dgrenci yapmistir ve zor olmamustir.

e B Ogrencisi: Calisma sayfalarmi yapan 6grenci B, iki hecede de gayet basarihidir. “ta
ta tavada yumurta” diyerek tava ve yumurtalar ile oynamaistir.

C Ogrencisi: “ta” hecesine ait hazirlanan okuma sayfalarim basariyla okumustur. “fa
ta tavada yumurta size tavada yumurta yapayim mi?” deyip oynamak istemistir. Oturum igin
diizenlenen calisma sayfasin1 basart ile tamamlamistir. C Ogrencisinin “ta” hecesi ciimle

caligma 6rnegi asagidaki Resim 21°de verilmistir.
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Resim 21

C Ogrencisinin “ta” Hecesi Ciimle Calismasi

8. (ta) hecesi cumle ¢alismasi.
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C Ogrencisinin “ta” hecesi climle okuma yazma calismasi Resim 21°de goriilmektedir.

Ogrenci C eve sorumluluk istemese de oturumda yazma ¢aligmasi yapmistir. Bu durum
ogrenci C’nin yazmaya karsi olumsuz tutumunun degistigini gostermektedir. Ogrenci C’nin
motivesinin devam etmesi diislincesiyle pekistirec kartlar1 verilmistir.

D Ogrencisi: Ogrenci D “ta” hecesine ait hazirlanan okuma sayfalarmi Ogrenci D
basariyla okumustur. Ogrenci D’nin eglenerek 6grendigi gdzlemlenmistir.

Resim 22

D Ogrencisinin “ta” Hecesi Boyama Calismasi
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D 6grencisinin “ta” hecesi boyama caligmasi goriilmektedir. Hem renklerin se¢imi hem

de boyamalarini tagirmamasi boyamada basarili oldugunun bir gostergesidir.

Calismanin 9.10. Oturum Saati

Calisgmanin dokuzuncu ve onuncu oturum saatlerinde arastirmaci, “ya” ve “ha”

hecelerinin galigmalar1 yapilmistir. Ogrenciler ile ilgili performanslar asagidaki gibidir.

e A Ogrencisi: Onceki hecelere ait tekrar yapilmistir. “Sen okula giderken iizerine ne

givivorsun?” sorusuyla dikkat ¢ekildi. “Okul kiyafetimi ama artik korona viriisten okula
gitmiyorum size geliyorum” diye ifade etmistir. Ogrenci etkinlikleri tamamlamistir.
Okumada ve yazmada basarili oldugu boyamalar1 yaparken gayet mutlu oldugu
gbzlemlenmis olup 6grenci A hikayeyi de eksiksiz anlatabilmistir.

B Ogrencisi: Bu derste etkinlikleri tamamlayan grenci okuma ve yazmada oldukca
basarilidir. Boyamalar1 yaparken gayet mutlu hikayeyi de eksiksiz anlatabilmistir. “Ben

’

boyamalart ¢ok seviyorum hi¢ bitmesin istiyorum o6gretmenim...” ifadelerini
sOylemistir.

C 6grencisi: Ogrenci C ile simdilik daha ¢cok okuma yapilmakta ve derste az da olsa

yazi ¢alismasi yapilmaktadir. Ogrenci C’nin “ha” hecesine iliskin gorsel boyama calismasi

asagidaki Resim 23’teki gibidir.

Resim 23

Osrenci C’nin “ha” Hecesi Gérsel Boyama Calismast

Ele s

Resim 23 ‘te goriildiigii gibi Ogrenci C’nin boyama ¢alismasi oldukea giizeldir. Disina

tagirmalar olsa da renk secimleri gayet iyidir.

e D Ogrencisi: Okuma da ve yazma da basarili olan dgrenci D, boyamalar1 yaparken

gayet mutlu hikayeyi de giizel anlatmaktadir.

Ogrenci A, B, C, D’nin “ya” hecesine iliskin okuduklar1 akici okuma c¢alismasi

asagidaki Resim 24’teki gibidir.
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Resim 24
Osrenci A, B, C, D’nin “ha” Hecesi Akict Okuma Calismas:

Ogrenci A, B, C, D Resim 24’te gosterilen akict okuma calismasini basari ile
okumuslardir.

Calismanmin 11. Oturum Saati

Caligmanin on birinci oturum saatinde aragtirmaci, “sa” ve “pa” hecelerinin ¢aligmalari
yapilmistir. Iki heceye ait ¢alismalar tek oturumda gerceklestirilmistir. Ogrenciler ile ilgili
performanslar asagidaki gibidir.

e A Ogrencisi: “sa” ve “pa” hecelerinin gorselleri boyanmustir. Hecelerle kelimeler
olusturulmustur. Ornegin; “pasa”, “tasa” ve “yasa” gibi. Deftere bu kelimeler yazilmis
ve ciimleler olusturularak okunmustur. Ornegin; “Pasa oraya gel.”, “Oya, Pasa baksana”
gibi. Ogrenci diktelerde basarilidir.

B Ogrencisi: Ogrenci B “pa” ve “sa” ile ilgili parmak Gorselini boyamustir ve hecelerle

kelimeler olusturmustur. Ogrenci okuma yazma calismalarinda oldukca basarihdir. B

Ogrencisinin oturuma ait ¢calismasina 6rnek agagidaki Resim 25’te verilmistir.



Resim 25

B Ogrencisinin Oturuma Ait Calisma Ornegi

Taha o masa kaga?
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Oya pagcama baksana.
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Resim 25°te B 0grencisinin ¢aligmasini basarili bir sekilde okuyup yazma ¢alismasini

tamamlamistir.

e C Ogrencisi: Okumasi basarili ve derse ait heceler ve kelimelerle kisa ciimlelere iliskin

derste yazi yazmaktadir. Boyamay1 yaparken gayet mutlu ve hikayeyi de giizel

anlatmaktadir.

e D Ogrencisi: Baz1 etkinlik kagitlarindaki yazilardan

okuma yapildi. Sonrasinda

hikayemizin devamini merak edip etmedigi soruldugunda ‘6gretmenim hikayeyi merak

ediyorum. Sakact Saban ne yapacak acaba?’ diyerek hikdyeyi 6grenmek istedigini

ifade etmistir. Diktelerde basarilidir.

Calismanmin 12. Oturum Saati

Caligmanin on ikinci oturum saatinde arastirmact, “za” ve “la” hecelerinin ¢aligmalar1

yapilmustir. Ayrica, dzel isimler biiyiik harfle yazilir bilgisi dgrencilere verilmistir. Ogrenciler

ile ilgili performanslar asagidaki gibidir.

e A Ogrencisi: “za” ve “la” hecelerine yonelik drama yapilmistir. Hecelere yonelik

calisgma sayfalar1 yapilmistir. Diger sesli harfleri hecenin yanma konulmus ve

okunmustur. Ornegin; “la, le, I, li ... gibi.
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e B Ogrencisi: Hece kartlari ile kelime ciimle ¢alismalar1 yapilmistir. Diger sesli harfleri
hecenin yanima koyuldugunda dgrenci okuyabildi. Ornegin; “la, le, I, li ... gibi agik
uclu hece olmasina ragmen fark edebilmistir.

e C Ogrencisi: “i” harfinin kii¢iigii bilyiigii aym oldugundan ¢ok fark edememistir. Fakat,
biiylik “H” harfi ile kiiciik “h” harfi farkli yazilista oldugundan daha c¢ok fark etmistir.
Hece kartlar1 ile sdyledigim kelimeleri yazabilmis ciimle olusturabilmistir. Tahtada
yazma ¢aligmasi yapilmis defterine de kismen daha iyi yazmustir.

e D Ogrencisi: Hecelere yonelik calisma sayfalari yapilmistir. Diger sesli harfleri
hecenin yanina koyuldugunda okumasi ve fark: fark etmesi ¢ok iyi bulunmustur.
Ogrenci A, B, C, D’nin “za” “la” hecelerine iliskin okuduklar1 akici okuma galigmasi

asagidaki Resim 26’daki gibidir.
Resim 26
Osrenci A, B, C, D’nin “za”, “la” Heceleri Akict Okuma Calismast

1

AKICT OKUMA CALISMASI

Kaza bak. | Ozan \s
Yaza bak. Ozan pazara “
Naza bak. Ozan pazara gel.
Naza bak. Ozan pazara gel. kabak al. |
Laza bak.
Ozana bak. Hasan
Hasan bak o \

Hasan “* yala.
Hasan 2 Yala yala

Hasan yala yala gel.

Ozan kaza baksa.
Ozan kazaya baksana.
Ozan Naz'a baksa.
Ozan yazana baksa.

Saka 5
B . Sakala S X
Sakalama
Sakalamasa
Sakalamasana
yaka
yakala

yakalama
yakalamasana

Hasan, pazara
Hasan. pazara bak.
Hasan pazara baksana.

Ogrenci A, B, C, D Resim 26’da gosterilen akici okuma caligmasini basari ile

okumuslardir.

Calismanmin 13. Oturum Saati

Caligmanin on ii¢lincli oturum saatinde arastirmaci, “va” hecesi ¢aligmasi yapilmistir.
Ogrenciler ile ilgili performanslar asagidaki gibidir.
e A Ogrencisi: “va” hecesi ile ilgili Gorsel boyanmistir ve hece ile ilgili etkinlikler ve

dikte calismalar1 yapilmistir. Okuma ve yazma caligmasi olarak 6dev verilmistir.
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e B Ogrencisi: Hece ile ilgili Gorseller boyand: ve etkinlikler yapildi. Dikte calismasi ve
okuma yapilmistir ve gayet basarilidir.
Oturumda yapilan ¢alisma sayfasi etkinlik 6rnegi asagidaki Resim 27°de gosterilmistir.
Resim 27
Osrenci A, B, C, D’nin “va” Hecesi Kelime Calismasi

" 16. (Va—va)
| bo — so- bok- ro- gel- ma - al- ka- ¢a- ta- Ta - na- yo-
ho- Ho- So- sa - Pa - pa- Za-zo- La -la — Va— va

Va Va
va va
) na vanmna

Van'a Van'a

o va ova

a va ava

ta va tava

va ta na vatana
sa va sa savasa
la va sa lavasa

']

ka va la kavala
va ka ya vakaya
o va ya ovaya

Ogrenci A, B, C, D Resim 27°de gosterilen kelime ¢alismasini basari ile okumuslardar.
Ogrencilerin kalp sekli igerisinde her oturumda sesli-iinlii harfleri gdrmeleri, okumalari
ogrencilere gizil 6grenme siirecini yasattig1 sdylenebilir. Ogrenci A, Ogrenci B ve Ogrenci
D’nin her tiir yaziy1 okumaya calistiklar1 gézlemlenmistir.

e C Ogrencisi: Bu oturumda C 6grencisi “Ogretmenim ben artik okuyabiliyor muyum?”
diye sormustur. Ogrendigimiz heceleri okuyabiliyorsun biraz daha calistigimizda biitiin
yazilar1 okuyabilecek ve yazabileceksin dedigimde ¢ok sevindi. “Ogretmenim ben de
artik  okuyabilecegim, pastami da keseriz degil mi? Ifadesi de bu durumu
desteklemektedir. “va” dedigimde “lavabodaki vana” dedi ve hece yazma odevi
verilmigtir.

e D Ogrencisi: “va” hecesi ile ilgili gorseli boyamustir ve hece ile ilgili etkinlikleri
tamamlamistir. Ders Oncesinde vanayi bilmeyen Ogrenci ders sonunda “va va”
denildiginde “lavabodaki vana’ demistir.

Calismanmin 14. Oturum Saati

Caligmanin on dordiincii oturum saatinde arastirmaci, “di” hecesi ¢aligmasi yapilmistir.

Hikaye tekrar edilmistir. Baz1 etkinlik kagitlarindaki yazilardan okuma yapildi sonrasinda
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hikdyenin devamini merak edip etmedigi soruldugunda Ogrenciler hikayenin devamin
ogrenmek istediklerini ifade etmislerdir. Ogrenciler ile ilgili performanslar asagidaki gibidir.

e A Ogrencisi: “d1” hecesinin diger gorsellerden farkini sordum ve 6grenci fark etti. “d1”
hecesi calisma sayfalar1 yapildi. Hece kartlartyla kelime climle olugturulmustur. “d1, ba,
ba, da.” hecelerinde “d1” hecesini dogru bulmustur. Biiyiik kiiciik harf bilgisi
verilmistir. “d” ve “b” karistirabilmektedir. Ogrencinin eline “b”, “d” harfleri
cizilmistir. Karistirdiginda eline bakarak diizeltebilmektedir.

e B Ogrencisi: “di” hecesi ¢alisma sayfalar1 yapildi. Hece kartlariyla kelime ciimle
olusturulmustur. “b “ve “d” harflerini arada karistirabilmektedir.

e C Ogrencisi: Hece kartlar ile kelime ciimle ¢alismalar1 yapildi ve gegmise yonelik
heceleri de kattigimiz ciimleleri okudugu fark edilmistir. Yazmada da ilerledigi
gozlemlenmistir. Dikte olarak hece, kelime yazabilmistir.

D Ogrencisi: “d1, b1, ba, da” hecelerinde di hecesini dogru bulabilmektedir. “d” “b”
harfleri bazen karigabilmektedir. D 6grencisinin oturuma ait ¢alismasina 6rnek asagidaki
Resim 28’de verilmistir.

Resim 28

D Ogrencisinin “di” Hecesi Calisma Ornegi

o
D hecesi dikkat calismas: —

Asogida it hecelerini TGN hecelerini

1/(1

bo da & ba da'dl Di ba bi d d,
ba(Dy i o ba Di ba Q{? d,' D
ba bi di)d) ba Dy i ta sa ba (D) 4,

D ba bg adi di /Dy da da b ba d,
tr ta sqg ba DI ba da cfW D1 ba da
ba dgo dle/ ba b dl dl ba D,

sa ba Dy 4, sa ba Dy pg da D=
2 sa bag D, ba dq dl D bg

' /1 ] —N

Resim 28’deki ¢aligmada 6grencinin “d1” ve “ba” hecelerini ayirt etmesi amaglanmistir.

Calismanmin 15. Oturum Saati

Caligmanin on besinci oturum saatinde arastirmaci, “ca” hecesi ¢alismasi yapilmistir.
Ayrica, biiyiik “C”, kiiglik “c” harflerinin sekil olarak ayni ama boyutlarinin farkli oldugu

bilgisi verilmistir. Ogrenciler ile ilgili performanslar asagidaki gibidir.



81

e A Ogrencisi: “ca” hecesi ile ilgili etkinlikleri ¢alisma sayfalarini yapilmistir, Gorsel
boyanmis ve hecelerden kelimeler, ciimleler olusturularak hazirlanan metinler
okutturulmus ve yazilmistir.

B Ogrencisi: “ca” hecesi ile ilgili etkinlik ¢alisma sayfalar1 yapilmistir, Gérseli
boyanmis, hecelerden kelimeler, ciimleler olusturulmus ve hazirlanan metinler okunmustur. B
Ogrencisinin boyama ¢alisma 6rnegi asagidaki Resim 29°da verilmistir.

Resim 29

Ogrenci B 'nin “ca” Hecesi Gorsel Boyama Calismast

Baris pencarecdon  kokacken Isolarin  ence

vin ca ca caminin -Lmld'\m R Ma

a'nin kordes Coylin  ca cathk-

ca .’

e C Ogrencisi: Gayet istekli bir sekilde derslere gelmektedir. “ca” hecesi ile ilgili
etkinlikleri, calisma sayfalarmmi yapmustir, gorseli boyamis, hecelerden kelimeler,
climleler olusturularak hazirlanan metinleri okumakta ve yazmaktadir.

e D Ogrencisi: “ca” hecesi ile ilgili etkinlikleri calisma sayfalarini yapmistir, Gorseli
boyamis, hecelerden kelimeler ciimleler olusturularak hazirlanan metinleri okumakta ve
yazmaktadir.

Calismanin 16. Oturum Saati

Caligmanin on altinci oturum saatinde aragtirmaci, “fa” hecesi ¢alismasi yapilmistir.
Diger taraftan, bilyiik “Fa” kiiciik “fa” calismalar1 yapilmistir.  Ogrenciler ile ilgili

performanslar asagidaki gibidir.
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e A Ogrencisi: “fa” hecesi ile ilgili etkinlikler yapilmistir. Biiyiik “Fa”, kiiciik “fa”
deftere yazdirilmistir.
e B Ogrencisi: Hazirlanan ¢alismalar1 yaparak, biiyiik “Fa”, kiiciik “fa” deftere yazmustir.
C Ogrencisi: Bu oturuma dgrencinin “Bugiin hangi heceyi boyayacagiz?” sorusu ile
baslanilmistir. “fa” hecesi ile ilgili etkinlikler yapilmistir ve biiytlik “Fa”, kiiclik “fa” heceleri
deftere yazdirilmuistir. Ogrenci C akrabasmin adi olan “Furkan” ismini yazmak istemistir.
Oturumun konusu olan “fare” sozciiglinii de kendisi yazabilmistir. Bahsedilen c¢aligsmalar
asagida sunulan Resim 30’da goriilmektedir.
Resim 30
Osrenci C’nin “fa” Hecesi Caligmasi Defter Ornegi

, .
tarata S e o v
-

‘\')f“?r)\ﬂ RO T AMma
falima TN oy
Furkan Su o0

TTTYYTRYY

Fare faka basti
Fore faoko >
kafana

Resim 30’da yazmaya kars1 olumsuz tutum sergileyen Ogrenci C’nin deftere yazmus
oldugu yazilar okuma yazma etkinliklerine kars1 ilgisinin arttigin1 gostermektedir.
e D Ogrencisi: Hazirlanan ¢alismalari basarili bir sekilde tamamlamustir.

Calismanin 17,Oturum Saati

Caligmanin on yedinci oturum saatinde arastirmaci, “ga” hecesi ¢alismasi yapilmistir.
Ogrenciler ile ilgili performanslar asagidaki gibidir.
e A Ogrencisi: “ga” hecesi ile ilgili Gorselin boyanmasi ile baslanmustir. Ogrenci kiigiik
“ga” hecesini yazarken kuyrugunu ters yapmaktadir.
e B Ogrencisi: Derslerde hi¢ zorlanmiyor ve Ogretmenle ders yapmanin eglenceli
oldugunu sdylemektedir. Ayrica, diger sesli harfleri (ga, ge, g1, gi) rahatlikla
baglayabilmektedir.
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e C Ogrencisi: “ga” hecesiyle ilgili etkinlikler yapilmistir ve Gorseli boyanmustir.
Hecelerden olusturulan kelimeler, climleler metinleri okumustur.
e D Ogrencisi: Higbir etkinlikte zorlanmamakta ve 6gretmenle ders yapmanin eglenceli
oldugunu sdylemistir.
Oturumda yapilan “ga” hecesine ait boyama calisma sayfasi etkinlik 6rnegi asagidaki
Resim 31°de gosterilmistir.
Resim 31

Osrenci B nin “ga” Hecesi Gorsel Boyama Calismast

Ogrenci B, Resim 31°de gosterilen hece Gorseli boyama caligmasmi basari ile
tamamlamistir.

Calismanin 18.Oturum Saati

(1392

Caligmanin on sekizinci oturum saatinde aragtirmaci, “ja” hecesi ¢aligmasi yapilmastir.
Biiyiik “J” kiigiik *j” arasindaki yazilis farki gosterilmistir. Ogrenciler ile ilgili performanslar

asagidaki gibidir.

(1392

e A Ogrencisi: “ja” hecesi etkinlikleri basar1 ile tamamlanmustir. Boyama yapilmistir ve

[13%4]

7” harfinden ¢ok kelime olmadig1 ifade edilmesine karsin, 6grenci “Jale” dedi.

(1392

e B Ogrencisi: “ja” hecesi etkinliklerinde gayet basarilidir.

e C Ogrencisi: “ja” hecesi etkinliklerini biiyiik gayretle yapmustir.

e D Ogrencisi: Bu oturumda “Cin Ali” kitabindan okuma denemesi yapilmistir. Ogrenci
D okuyabilmistir.

Calismanmin 19. Oturum Saati

= 9

Calisgmanin on dokuzuncu oturum saatinde arastirmaci, “ga” hecesi ¢aligmasi

yapilmustir. Ogrenciler ile ilgili performanslar asagidaki gibidir.
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= 9

A Ogrencisi: “ga” hecesini okurken oOgrenci oldukca basariliydr fakat dikteyi
unutabiliyordu. A 06grencisine ait gorsel eslestirme calismast asagidaki Resim 32’de
gosterilmistir.

Resim 32

A Ogrencisinin Gorsel -Kelime Eslestirme Calisma Ornegi

/ CGorseller: uygun kel
{

ile oslostirelinm.

A Ogrencisinin gorsellerde gordiiklerini yazilariyla eslestirmesi istenmistir. Verilen
kelime ve resimlerin eslestirmeleri yaptirilarak, hece ve kelime 6greniminin pekistirilmesi
amaglanmstir.

e B Ogrencisi: Okumada ¢ok basarili olan B 6grencisi merakli bir sekilde diger dersi
bekledigini belirtmistir.
e C Ogrencisi: Ogrenci C, hecenin gorselini boyamustir.

Ogrenci C Gorseli boyarken igerisinde “§” sesinin oldugu kelimeler bulmaya
calistimistir. “Dag, daga, bag, baga, boga, yag, yagmur” gibi kelimeler sdylenmistir. “Yagmur
yagiyor” sarkisi sOylenmistir.

e D Ogrencisi: “ga” hecesi etkinliklerini tamamlamistir ve okurken gayet basarilidir.

Yukarida belirtilen Sesli Harfler ve Hikayeli Heceler Ogretimi Dénemi oturum

saatlerine iligkin verilerden ulasilan kod, kategori, temalar asagida Tablo 12°da

sunulmustur.
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Tablo 12
Onerilen Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretimi (GHHOYO) Yontemi 'nin
Sesli Harf Ogretimi -Gérsel Hikayeli Heceler Dénemine iliskin veri analizinden elde edilen

tema ve kodlar.

Kategori Tema Kodlar Ifadeler
Eglenceli bulma Cok eglenceli
N Istekli olma Bir daha boyayalim
& Olumlu Tutum
Ogrenmeye Kars1 Tutum I S Merakli olma Yarin ne boyayacagiz?

Hikayeyi merak ediyorum

Tablo 12°de 6nerilen ve gelistirilen Gorsel Hikayeli Heceler ile Ik Okuma Yazma
Ogretim (GHHOYO) Yontemi kapsaminda Gorsel Hikayeli Heceler Ogretimi dénemini
kapsayan ilk 19 oturumda gerceklestirilen etkinliklerin verilerinden ortaya ¢ikan kod, kategori
tema ve dgrenci ifadeleri goriilmektedir. Ilgili doneme ait ‘olumlu tutum’, temasi belirlenmistir.
Asagida bu iki temadan hareketle ortaya ¢ikan kategoriler, kodlara iliskin aciklamalara yer
verilmis ve verilerin analizinden elde edilen bulgular sunulmustur. Gorsel Hikayeli Heceler
Ogretimi etkinliklerinde 6grencilerin  6grenmeye karst ‘olumlu tutum’ gosterdikleri
soylenebilir. Nitekim Ogrenci C’nin ‘bir daha boyayalim, yarin ne boyayacagiz?’, Ogrenci
B’nin hikayeyi merak ediyorum’, Ogrenci A’min ‘hikayeyi merak ediyorum &gretmenim’,
Ogrenci D’nin ‘cok eglenceli etkinliler yapiyoruz *ifadeleri bu durumu dogruladigi sdylenebilir.
Ayrica arastirmacinin gozlemlerinden elde edilen bulgularda, dgrencilerin hikaye anlatimi ve
gorsel hikayeli heceleri boyama esligi ile hece Ogretiminde eglenerek Ggrenme siirecine
katilimlar1 ve bir sonraki dersi hikayenin devamini 6grenmek ve boyama yapmak igin
sabirsizlikla bekledikleri anlasilmistir.

4.2. Diger Sesli Harfler (e-1-i-o-6-u-ii) fle Gorsel Hikayeli Hecelerin Birlesmesi Donemine
Iliskin Oturumlarina iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda gelistirilen ve Onerilen Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma
Yazma Ogretim (GHHOYO) Y6ntmi’nin 20. oturum saatinden 30. oturum saatine kadar olan
oturumlart Diger Sesli Harfler (e-1-i-0-6-u-ii) ile Gorsel Hikayeli Hecelerin Birlegsmesi
donemini olusturmaktadir. Bu déneme iliskin oturumlara ait bulgular asagida sunulmustur.

Calismanin 20. Oturum Saati

€99
T

Caligmanin yirminci oturum saatinde arastirmaci, “r” sesi ¢alismalar1 yapilmistir. Artik

hece calismalar1 bitmistir ve ses etkinliklerine bu oturum ile baslanmistir. “ra” hecesini 6grenen

ogrencilere sesli harflerin sirasi ile gelecegi ve “a” yerine “e” gelince “re” olacagi dgretilmistir.

Biiytik kiiciik harf yazi ¢aligmasi da yapilmustir.
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e A Ogrencisi: Ogrenci oldukga basarilidir ve sesini oldukca vurgulu okumaktadir.
Dikte calismas1 yapmalidir.

e B Ogrencisi: B 6grencisi her seyi okumaktadir ve okumalar1 vurguludur.

e C Ogrencisi: Bu oturumda 6grenci okudugunu fark etmistir ama kafasi karismaktadir
bu yiizden ¢ok iistiinde durulmamistir ve her oturumda mutlaka sesli harflere vurgu
yapilmaya devam edilmistir. Bu oturum sonrasi 6grencinin annesi ile goriisiilmistiir ve
“hecelerin bitiyor oldugunu, bu siirecten sonra bir 10 oturum kadar  biraz daha
zihninin karisabilecegi bir siire¢ olabilecegini ozellikle dikte yapacagimizi bundan
sonra daha ¢ok yazma ile ilgili etkinlikleri arttiracagiz” bilgisi verilmistir. Annesi evde
bazi seyleri okumaya c¢alistigini, tahtasinda kardesine benim ona 6grettigim gibi hikaye
ile 6gretmeye ¢aligtigin1 belirtmistir.

e D Ogrencisi: Heceler tekrarli okundu, anlamli kelimeler iizerinde c¢aligmalar
yapilmistir. Ayrica, biiyiik kiigiik harf yazi galismasi yapilmistir. Ogrenci biitiin
etkinliklerde gayet basarilidir.

Calismanmin 21. Oturum Saati

[(I%4)

Caligmanin yirmi birinci oturum saatinde arastirmaci, “r” sesi etkinliklerine devam
etmistir. Bu oturumda ciimle okuma yazma calismalar1 yapilmistir. Dikte ¢aligmalarina da
devam edilmistir.

e A Ogrencisi: A 6grenci umulandan daha kolay okumaktadir ve defter diizeni oldukca
iyidir. Dikte ¢aligmasina devam edilmelidir.

e B Ogrencisi: Kolaylikla okuma yapabilen B 6grencisi biitiin faaliyetlerinde oldukga
basarilidir.

€.
T

C Ogrencisi: Okumada gayet basarilidir. Ogrenci C’nin “r” sesinin farkindaligs ile ilgili

yapmis oldugu calisma asagidaki Resim 33’teki gibidir.
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Resim 33
Osrenci C’nin “r” Sesi Farkindaligi Calismasi

Rana
armut o
7 f efik
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Resim 33’te 6grenci C armut igerisinde verilen kelimelerin i¢indeki “r” sesini bulmasi
istendiginde, “r” seslerini buldugu goriilmektedir.
e D Ogrencisi: Ciimle okuma yazma ¢alismalarmi basarili olarak tamamlamustir.
Bakarak yazmada basarilidir. Defter diizeni gayet iyidir ama dikteye devam edilmelidir.
D 6grencisinin “r” sesi ile ilgili yapmis oldugu dikte calismamsida asagidaki Resim 34’teki
gibidir.
Resim 34

D Ogrencisinin “r” Sesi Dikte Calismasi

1.Baba bak ora Barla.

,,,,,,,,,,,,,,,,,

————————————————————————————————————

5.0ya kasar al.
OO T ES RSO T O
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Resim 34’teki calismada yazilan climleler 6nce okunmus sonra iizeri kapatilarak
Ogrenci D’nin yazmasi istenmistir. Ogrenci C’nin dikte calismasinda basarili oldugu
goriilmektedir.

Calismanin 22. 23.0Oturum Saati

Caligmanin yirmi ikinci ve yirmi {giincii oturum saatlerinde de arastirmaci

€.
T

rehberliginde, sesi etkinliklerine bu oturumda da devam edilmistir. Biiyiik kiiciik harf yazi
caligmasi yapilmistir.

e A Ogrencisi: A 6grenci akici okuma calismalar1 yapabilmektedir. Kapali hece (ar, er,
1r..), acik hece(re, 11, ri...) yazabilmekte ve okuyabilmektedir. Dikteleri oldukga iyidir.
Tiim sesli harflerle agik kapali hece yapabilmektedir.

e B Ogrencisi: “R” sesi dikte galismalarina devam edilmistir. Akici okuma metinlerini
okuyabilmektedir. Kapali hece (ar, er, 1r...), acik hece (re, 1, ri...) yazabilmekte ve
okuyabilmektedir.

C Ogrencisi: Dikte calismasinda basarilidir ve sessiz harfin yanina biitiin sesli harfler
getirildiginde okumaktadir ve yazmaktadir. C 6grencisinin oturumda yaptig1 yazma caligmast
Resim 35°teki gibidir.

Resim 35

D Ogrencisinin “r” Sesi Yazi Calismast

D Ogrencisi: “R” sesi dikte ¢alismalarma devam edilmistir. Akic1 okuma metinleri
okuyabilmektedir. Kapali hece (ar, er, 1r...), agik hece (re, r1, ri...) yazip okuyabilmektedir.
Diktede de daha iyiye gitmektedir. D 6grencisinin “r” sesi ile ilgili caligma 6rnegi Resim 36’da

gosterilmistir.
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Resim 36

D Ogrencisinin “r” Sesi ile llgili Calisma Ornegi

R- r SESI ETKINLIKLERI AKICI OKUNMA G

va e

va er

va enr

va erir

e lar erirler

za sa

= sar

za sara

zarar sararnr

zararla sararla

zararlar sararlar

va sa

var saga

vari sagar

varir sagarlar
varirlar sagarlar

sesinin kavratilmasi i¢in bu okuma c¢alismasi
hazirlanmistir ve 6grenci ile tekrarli okuma yapilmigtir.

Resim 36’da gorildiigii lizere, “r”

Calismanin 24. Oturum Saati

Caligmanin yirmi dordiincii oturum saatinde arastirmaci, “k™ sesi etkinlikleri
yapilmustir. Biiyiik kartondan okuma ¢aligmasi yapilarak heceler dnce tahtada dikte ettirilmistir.
Ayrica, kiiciik hece kartlar1 ile oyunlar oynanmustir. Ogrencilerin performanslari asagidaki
gibidir. (Biiyiik Karton Calismas1 6rnegi i¢in bkz.EK6)

e A Ogrencisi: 11k 6nce “ka” hecesi diger sesli harfler ile bulustu “ka”, “ke”, “k1”, “ ki”
ve 6grenci bu sekilde gosterilen hece kartlarini ayirt edebilmistir.

e B Ogrencisi: Dikte calismasinda oldukea basarilidir.

e C Ogrencisi: Umulandan daha kolay 6grendigi gozlemlenmekte ve biraz bakarak
yazmaktadir. Sonra dikteye daha ¢ok alisacagi diistinlilmektedir. Defter diizeni daha
iyiye gitmektedir.

°

D Ogrencisi: 11k 6nce “ka” hecesi diger sesli harfler ile (ka, ke, k1, ki) birlestirmesini
yapabilmistir.

Calismanin 25. Oturum Saati

Caligmanin yirmi besinci oturum saatinde arastirmaci, “k” sesi etkinliklerine devam
edilmistir. Bu oturumda diger sessizler ile baglayan hecelere “k” sesini baglanmistir. Bir iki

hecelik kelimelerden olusan birkag¢ kelimelik climle ¢alismalar1 yapilmistir.
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e A Ogrencisi: Bu oturumda ciimleler seritlere yazildi kelimeleri kesmesi istendi bu
etkinlik A 6grencisinin ¢ok hosuna gitmistir.

e B Ogrencisi: Yapilan etkinliklerden B 6grencisi cok eglenmistir. ‘tak ,¢ak, mak....cok
eglenceli 6gretmenim..’ ifadesini bir¢ok kez sdylemistir.

e C Ogrencisi: Dikte calismalarina devam edilmistir ve pes etmemesi umut vericidir.
Ogrenci C akici okuma metinlerini okumaktadir fakat biraz daha dikte caligmasi
gerekmektedir.

e D Ogrencisi: Bu derste diger sessizler ile baslayan hecelere k sesini baglamasi (sat, tak,
yak, ¢ak) yapilmistir ve basarilt olmustur.

Calismanin 26. Oturum Saati

Caligmanin yirmi altinci oturum saatinde arastirmaci, “k sesi etkinliklerine devam

edilmistir. Ogrenciler artik “k” sesini iyice kavramuslardir.
e A Ogrencisi: Ogrenci ¢ok isteklidir ve dikteler yapabilmektedir. “k” sesi akic1 okuma

metinlerini 6grenci rahatlikla okuyabilmektedir.

B Ogrencisi: Dikteler yapabilmektedir. B 6grencisinin oturuma iliskin dikte ¢alismasi
Resim 37°de gosterilmistir.

Resim 37

B Ogrencisinin “k” Sesi ile Ilgili Tahtada Dikte Calisma Ornegi

Resim 37°de B Ogrencisinin sdylenen kelimeleri tahtaya dogru yazarak dikte
caligmasinda basarili oldugu goriilmektedir.
e C Ogrencisi: Ogrenci C oldukca basarilidir.
e D Ogrencisi: Gayet istekli goriinmektedir ve bu derste gorsel dikte yapilmistir ve

basarili olmustur.
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Calismanin 27, Oturum Saati

13 2

Caligmanin yirmi yedinci oturum saatinde arastirmaci, “¢a” hecesi c¢alismalari
yapmistir. Bu hece diger sesli harflerle (ca, ¢e, ¢1, ¢i, ¢o, ¢0, ¢u gibi) bulusmustur. Dikte
yaptirilmigtir. Diger sessiz harflerle baslayan hecelere “¢” (kag, tag, sa¢) sesi eklenmistir.
Ogrenci performanslar1 asagidaki gibidir.

e A Ogrencisi: Ogrenci bu hece ile ilgili dikteler yapmustir. Ogrenci dikte de “¢”- “c”
karistirabilmektedir.

e B Ogrencisi: Istekli bir sekilde gorsel dikte calismalari yapilmistir. B Ogrencisi,
‘okuma yapmayr daha ¢ok seviyorum yazarken harfler karisabiliyor hikayeden
hatirlayabiliyorum ’diye belirtmistir.

e C Ogrencisi: Biiyiik kartondan okuma ¢alismasi yapilmistir ve heceler 6nce tahtada
dikte ettirilmistir. Kiiclik hece kartlar1 ile oyunlar oynanmistir ve basarili olmustur.

e D Ogrencisi: Ogrenci D gayet iyi gitmektedir.

Ogrenci D’nin “¢” sesi calismalari ile ilgili yapmus oldugu etkinlik 6rnegi asagidaki
Resim 38’de verilmistir.

Resim 38

6« _ 2

Osrenci D ’nin “¢” Sesi Calisma Ornegi

o GESI ETKINLIKLERI -CUMLE-

1Kisa comak var.

3 Kac kere ciksak?

T A e e

4 . Cardakta kucuk arac var.

Calismanin 28. Oturum Saati

Caligmanin yirmi sekizinci oturum saatinde arastirmaci, “t” sesi ¢aligsmalar1 yapilmistir
ve “t” sesi diger sesli harflerle bulugsmustur. Kiigiik “t” harfinin yazilisina dikkat ¢ekilmistir.
Caligma sayfalar1 tamamlanmistir. Hazirlanan hece- kelime kartlart hece -kelime tablosu
okunmustur. “t” sesi ¢aligsmalar1 kapsaminda okunan akici okuma calismasi 6rnegi asagida

Resim 39’da sunulmustur.
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Resim 39
“t” Sesi Akict Okuma Calisma Ornegi

T-t SES| ETKINLIKLERI ~AKICI OKUMA
t e

o tik et
tik ettikle
tiktokla ettikler
tik la ettikle
i i
tu it
tu it
tut it
tut ittikle
tuttuklar ittikle
e A Ogrencisi: Ogrenci “t” sesi gecen farkli kitap kapaklarmi okumaya calismaktadir.
e B Ogrencisi: Planlama dogrultusunda B 6grencinin performansi ¢ok iyidir.
e C Ogrencisi: Biiyiik kartondan 6gretmencilik oynayarak calisilmistir ve kendinin
Ogretmen olmasi ¢ok hosuna gitmistir. Akict okuma metinleri ve ciimle ¢alismalarinda
basarilidir.

D Ogrencisi: D dgrencisi ile planlama dogrultusunda ilerlenmektedir.

Calismanin 29. Oturum Saati

Calisgmanin yirmi dokuzuncu oturum saatinde arastirmaci, “1” sesi etkinlikleri
yapilmustir. Sese yonelik ¢aligmalar kapsaminda okumalar, yazmalar ve dikteler yapilmistir.
Eksik harf olarak yerine koyma etkinligi ile harf farkindalig1 saglanmistir. Yaziyla Gorseli
eslestirme ya da Gorsele adin1 yazma etkinlikleri yapilmistir. Aslinda bu seans ile, Milli Egitim
Bakanlig1 okuma yazma 6gretimi harf siralamasina “1”” sesine doniilmiistiir.

e A Ogrencisi: Ogrenci “1” sesinde oldukga basarilidir.

e B Ogrencisi: Yaziyla gorseli eslestirme ya da Gorsele adim yazma etkinliklerinde
oldukgea iyidir.

e C Ogrencisi: Heceler deftere yazdirildi, calisma sayfalarina yazdirildi. Hazirlanan hece
kelime kartlar1 okundu. Hece kelime tablosu okundu. Ciimleler kuruldu. Ciimleler
kesilip anlamli climle kuruldu. Kapali hecelerden ziyade agik heceleri kolay
okumaktadir. Okuma yazmanin nasil oldugunu anladi. Yavas yavas okumaya ¢aligiyor,
harf karigtirdig1 olsa da diger sesli harflerde de kendi adinin yanindaki sese benzeterek

okumaya ¢aligmaktadir.
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e D Ogrencisi: Bu “I” ses dgretiminde diger dgrencilerde oldugu gibi D &grencisi de
kolaylikla kavramistir. ilkokulda ilk bu harfi 6grenmeleri etkilidir. D Ogrencisi ‘okumak
da yazmak da ¢ok eglenceli ’diye ifade etmistir.

Calismanin 30. Oturum Saati

(193]

Calismanin otuzuncu oturum saatinde arastirmaci, “n” sesi etkinlikleri yapilmigtir.
Yazarin hazirladig1 hece, climle ve kelime ¢aligmalarinin yani sira internetten yararlanilarak
etkinlikler yapilmistir. Ayrica, eksik harf olarak yerine koyma etkinligi ile harf farkindaliini
saglamigtir.

e A Ogrencisi: Ogrenci A iki sessiz harf yan yana olunca diktede hatalar1 olabilmektedir.

Ornegin, anne, itti, etti, vb.

e B Ogrencisi: Gorsel dikte etkinligi B grencisinin hosuna gitmektedir. Iki sessiz harf
yan yana olunca diktede hatalar1 s6z konusudur.
e C Ogrencisi: Yaziyla gorseli eslestirme ya da gorsele adin1 yazma etkinlikleri 6grenci

C’nin hosuna gittigi goriilmiistiir.

D Ogrencisi: Dikte etkinligi 6grencinin cok hosuna gitmektedir. Ogrenci D’nin “n” sesi
resimli dikte caligmasi1 6rnegi asagida verilen Resim 40’taki gibi yapilmustir.

Resim 40

Osrenci D’nin “n” Sesi Resimli Dikte Calisma Ornegi

__OKUMA — YAZMA ETKINLIKLERI | -
N SESI RESIMLI DIKTE CALISMASI | ]
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Kaynak: https://www.ilkokuldokumanlari.com/n-sesi-resimli-dikte/, 01/02/2022
Yukarida belirtilen Diger Sesli Harfler (e, 1, 1, 0, 0, u, i) ile Hecelerin Birlesmesi

Donemine iliskin verilerden ulasilan kod, kategori, temalar agagida Tablo 13’te sunulmustur.
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Tablo 13
Onerilen Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretim (GHHOYO) Yéntemi 'nin

Diger Sesli Harfler (e, i, 1, o, 6, u, ii) ile Hecelerin Birlesmesi Donemine iligkin veri analizinden

elde edilen tema ve kodlar.

Kategori Tema Kodlar Ifadeler
Okuma Kazanimi Basarili Eglenceli bulma Cok eglenceli
Okumay1 sevme Seviyorum
Gudiilenme Artik okuyabiliyorum
Yazma Kazanimi1  Basaril Yazmay1 sevme Seviyorum
Kismen Basarili Yazmada zorlanma Karisabiliyor
Hikayeden Hatirliyorum

Tablo 13’te onerilen ve gelistirilen Gorsel Hikayeli Heceler ile ik Okuma Yazma
Ogretim (GHHOYO) Yontemi kapsaminda Diger Sesli Harfler (e, i, 1, 0, 6, u, ii) ile Hecelerin
Birlesmesi donemini kapsayan 20. oturumdan 30. oturuma gerceklestirilen etkinliklerin
verilerinden ortaya ¢ikan kod, kategori tema ve dgrenci ifadeleri goriilmektedir. {lgili doneme
ait okuma kazanimi kategorisinde ‘basarili’, yazma kazanimi kategorisinde ‘basarili’, ‘kismen
basarili’ temalar1 belirlenmistir. Asagida bu iki kategoriye ait {i¢ temadan hareketle ortaya ¢ikan
kodlara iliskin agiklamalara yer verilecek verilerin analizi yapilacaktir.

Gorsel Hikayeli Heceler ile Ilk Okuma Yazma Ogretim (GHHOYO) Yontemi
kapsaminda Diger Sesli Harfler (e, i, 1, o, 0, u, i) ile Hecelerin Birlesmesi donemini
etkinliklerinde 6grencilerin okuma kazanimina iligkin ‘basarili’ olduklar1 sdylenebilir. Nitekim
Ogrenci A’nin ‘6gretmenim artik okuyabiliyorum’, Ogrenci C’nin ‘etkinlikleri yapmak ¢ok
eglenceli, okuma yapmay: seviyorum’, Ogrenci B’nin ‘okuma yapmak ¢ok eglenceli’, Ogrenci
D’nin ‘okumak ¢ok eglenceli, eglenceli etkinliler yapiyoruz ’ifadeleri bu durumu dogruladigi
sOylenebilir.

Gorsel Hikayeli Heceler ile Ilk Okuma Yazma Ogretim (GHHOYO) Yontemi
kapsaminda Diger Sesli Harfler (e, i, 1, o, 0, u, i) ile Hecelerin Birlesmesi donemini
etkinliklerinde 6grencilerin yazma kazanimina iliskin ‘basarili ‘ve ‘kismen basarili’ olduklar1
sdylenebilir. Nitekim Ogrenci A’nin ‘yazmay: seviyorum, siz séyleyin ben yazayim’, Ogrenci
C’nin ‘etkinlikleri yapmak ¢ok eglenceli ama yazarken karistirabiliyorum ama hikaye den
hatirliyorum, Ogrenci B’nin ‘okuma yapmay: daha c¢ok seviyorum yazarken harfler
karisabilivor hikayeden hatirlayabilivorum’, Ogrenci D’nin ‘okumak da yazmak da cok
eglenceli *ifadeleri bu durumu dogruladig: sylenebilir.

Calisma kapsaminda onerilen ve uygulanan Gorselli Hikayeli Heceler ile Okuma

Yazma Ogretim (GHHOY(")) Y 6ntemi’nin ikinci donemi olan Diger Sesli Harfler Ile (e, 1,1, o,
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0, u, i) Hecelerin Birlestirilmesi Donemi’nde 6grencilerin ilk oturumda zorlandiklar fakat
sonraki oturumlarda kolaylikla kavradiklar1 goriilmustiir.

Calisma kapsaminda 6nerilen ve uygulanan Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma
Ogretim (GHHOY(")) Y 6ntemi’nin ikinci donemi olan Diger Sesli Harfler ile (e, i, 1, 0, 0, u, i)
Hecelerin Birlestirilmesi Donemi kapsaminda elde edilen bir diger bulgu ise, 6grenciler ile ilk
oturumlardan baslanmak iizere anlamli dikte ¢aligmalarinin oturumlar boyunca yapilmasidir.
Arastirmacinin gézlemlerinden elde edilen bulgulara gore dikte ¢aligmalarina ilk oturumdan
itibaren baglanmasina ragmen arastirma kapsamindaki ¢calisma grubu 6grencilerinin bu siirecte
hi¢ zorlanmadiklar1 ve basarili olduklar1 sdylenebilir.

Gorsel hikayeli heceler doneminde elde edilen bir diger bulgu ise, dgrencilerin dikte
caligmalarinda harfi hatirlamadiklarinda harfe ait hecenin hikayesini anlatarak harfi hatirlayip
sOyledikleri goriilmiistiir. (bkz.27.oturum saati)

4.3. Okuma Yazmaya Gecis Donemi Oturumlarina Mliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda planlanan oturumlarda biitiin sessiz harfler i¢in diizenlenen
etkinlikler bitmese de 6grencilerin genel olarak 30. oturum saatinden itibaren okuma yazmaya
gegctikleri goriilmiistiir. Bu oturumlarla ilgili caligmalar agagida sunulmustur.

Calismanmin 31. Oturum Saati

Caligmanin otuz birinci oturum saatinde arastirmaci rehberliginde, “m” sesi etkinlikleri
yapilmustir.

e A Ogrencisi: Ogrenci A bazen “n” ve “m” harflerini yazarken karistirabilmektedir.
Yazma c¢aligmalarinda Ozellikle dikte yaparken hatirlamadigi sesleri hikayeyi
sOyleyerek hemen hatirlay1p yazdig1 gézlemlenmistir.

e B Ogrencisi: Etkinliklerde basarilidir.

e C Ogrencisi: Yazarken ozellikle diktede hatirlamadig1 sesleri hikayeyi soyleyerek
hemen yazdig1 gdzlemlenmistir. Gorsel dikte etkinligi hosuna gitmektedir. Ogrenci C
“Ogretmenim siz resimler verin ben adini yazayim” dedigini duyunca &gretmen
duygulanmistir  Odevlendirmenin déniisiine bakildiginda evde yapmis oldugu
goriilmiistiir.

e D Ogrencisi: Yazarken ozellikle diktede hatirlamadig1 sesleri hikayeyi soyleyerek
hemen yazdig1 gézlemlenmistir.

Calismanin 32. Oturum Saati

(Y]

Caligmanin otuz ikinci oturum saatinde arastirmaci, “y” sesi etkinlikleri yapilmastir.
A Ogrencisi: A oOgrencisi igin artik basarili bir sekilde okuyabilmektedir. A

(Y]

Ogrencisinin “y” sesi akici okuma calismasi asagidaki Resim 41°de gosterilmistir.
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Resim 41
A Ogrencisinin “y” Sesi Akict Okuma Calismast

2 y

OYA ile KAYA
Oya ye.
Oya kaymak ye.
Oya Kaya ile ye.
Oya kaya ile kaymak ye.
Ye Oya ye. Oya ekmek ye.
Oya kaymakli ekmek ye.
Kaya ile kaymak. ekmek ye.
Oya. Kaya kaymakli ekmek ye.

Kaya kaymakli ekmek ye.
Kaya kaymak ye.
Kaymak ye.

Resim 41°deki gibi arastirmaci tarafindan her sese yonelik akict okuma metinleri
hazirlanmstir.
e B Ogrencisi: Hece, kelime, ciimle, metin ¢alismalarinda gayet basarilidir.
e C Ogrencisi: Hece, kelime, ciimle, metin ¢alismalar1 yapilmistir ve gayet basarilidir.
Yani 6grenci C isin mantigin1 anlamastir.
e D Ogrencisi: Hece, kelime, ciimle, metin calismalar1 yapilmistir ve yazilmistir ve
ogrenci D gayet basarilidir.

Calismanin 33. Oturum Saati

Caligmanin otuz ii¢ilincii oturum saatinde, “d” sesi etkinlikleri yapilmistir.

e A Ogrencisi: A Ogrencisi “d” ve “b”’yi karistirmamis ve kolaylikla ayirt
edebilmektedir.

e B Ogrencisi: B 6grencisi “d” ve “b”’yi karigtirmamaktadir.

e C Ogrencisi: “d” ve “b™’yi karistirmamustir. Gayet basarili bir iki ¢alismada fark
ettirilmistir.

e D Ogrencisi: D 6grencisi “d” ve “b”’yi karistirmamaktadur.

Calismanin 34. Oturum Saati

[IP%4)

Caligmanin otuz dordiincii oturum saatinde arastirmaci, “s” sesi etkinlikleri yapilmistir.
Hece kelime ciimle akict okuma metni ¢aligmalar1 yapilmis ve yazilmistir. Akict okuma metni

dikte ettirilmisgtir.
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e A Ogrencisi: A dgrencisi kiigiik ve biiyiik harf yazimina dikkat etmektedir.
e B Ogrencisi: Biiyiik kii¢iik harf yazimma dikkat etmektedir, esasinda 6zel isim bilgisi
konusunda basindan beri higbir zorluk ¢ekmemistir.

C Ogrencisi: Biiyiik kiigiik harf yazimma dikkat etmektedir. Baslangiglar1 ve 6zel
ismin ilk harflerini biiylik yazmaktadir. C 6grencisinin “s” sesi dikte ¢aligmasi asagida Resim
42°de gosterilmistir.

Resim 42

C Osrencisinin “s” Sesi Dikte Calismast
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Resim 42°de C 6grencisinin dnce okuyup sonra lizeri kapatilarak yazdigi “s” sesi ciimle
caligmasinda noktadan sonra biiylik harf ile baglamasi C o6grencisinin yazim kurallarini
kavradiginin gostergesi olarak degerlendirilebilir.
e D Ogrencisi: Biiyiik kiigiik harf yazimma dikkat etmektedir. Ciimleye biiyiik harfle
baslamakta ve 6zel ismin ilk harflerini biiyiik yazmaktadir.

Calismanin 35. Oturum Saati

Caligmanin otuz besinci oturum saatinde arastirmaci, “b” sesi etkinlikleri yapilmistir.
“b” ve “d” yi karigtirmasin diye etkinlikler diizenlenmistir. “b” ve “d” sesleri ile ilgili deftere
kelimeler yazilmistir , Gorsel dikte ¢alismasi yapilmistir. Tekrarli yazma 6devi verilmistir.

A Ogrencisi: A dgrencisi kapali ve acik heceleri rahatlikla okumaktadir. “b” ve “d”
harflerini karistirmamaktadir. Gorsel dikte calismasi yapilmistir. A 6grencisine ait “b” sesi

Gorsel dikte etkinligi asagida sunulmustur.
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A Ogrencisinin “b” Sesi Gorsel Dikte Calismast

-
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A Ogrencisinin Resim 43 “b” sesi Gorsel dikte calismasinda basarili oldugu ancak

yazarken biiyiik kiigiik harf olarak ayn1 kararlilikta devam etmedigi goriilmektedir.

e B Ogrencisi: “b” ve “d” harflerinde basarilidur.

e C Ogrencisi: Kapali agik heceleri rahatlikla okuyabilmektedir. “b” ve “d” harflerini

karistirmasin diye etkinlikler diizenlenmistir ve gayet iyidir.

e D Ogrencisi: “b” ve “d” harflerini karistirmasin diye etkinlikler diizenlenmistir ve gayet

basarili olan dgrenci D ilgili kelimeleri de defterine yazmustir.

Calismanin 36. Oturum Saati

Caligmanin otuz altinci oturum saatinde arastirmaci, “z” sesi etkinlikleri yapilmistir.

Hece, kelime, ciimle ve akici okuma metni c¢aligmalari yapilmistir. Oturum etkinlikleri

kapsaminda kelime “z” sesi kelime caligmasi asagida Resim 44’te sunulmustur.
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Resim 44

_

2" Sesi Kelime Calismasi Ornegi
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e A Ogrencisi: A Ogrencisi kapali heceleri ve agik heceleri kendi cok rahat
okuyabilmektedir.
e B Ogrencisi: “z” sesi etkinliklerini rahatlikla yapabilmistir.
e C Ogrencisi: “z” sesi etkinliklerini tamamlayabilmistir.
e D Ogrencisi: “sesini 6grenme ve ayirt etmede giigliik yasamanustir.

Calismanmin 37, Oturum Saati

Caligmanin otuz yedinci oturum saatinde arastirmaci, “G- g” ve “s- $” seslerinin
etkinlikleri yapilmistir. “S” harfi agik kapali hece, kelime, ciimle, akict okuma metin ¢aligsmalari
yapilmigtir.

e A Ogrencisi: A dgrencisi bu sesleri ayirt edebilmektedir.
e B Ogrencisi: B 6grencisi bu sesleri ayirt edebilmektedir.

C Ogrencisi: Iki sessiz harf yan yana olunca diktede hatalari olabilmektedir. O tiir

kelimeler defterine yazilmig Ogrenciden yanma yazmasi istenmistir. Yapilan kelime

caligmalarindan bir tanesi de asagidaki Resim 45’teki gibidir.
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Resim 45
C Osrencisinin Kelime Calismast
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e D (")grencisi: “s” harfi acik ve kapali hece, kelime, climle ve akic1 okuma ¢alismalart
yapilmistir.

Calismanin 38. Oturum Saati

€\ €69

Calismanin otuz sekizinci oturum saatinde arastirmaci, “c” ve “p” sesleri ile ilgili
etkinlikler yapilmistir. Gorsel dikte calismasi yapilmistir ve “p” sesi ile ilgili ¢izgi yeri
caligmalar1 yapilmstir.

e A Ogrencisi: A ogrencisinde sadece dikte c¢alismalarinda zorluk gektigi
gbzlemlenmistir.

e B Ogrencisi: Dikte ¢alismalarinda basarilidir.

e C Ogrencisi: Diizenlenen etkinlikler zamaninda ve amacina uygun olarak yapilmistir.

Ayrica, Gorsel dikte etkinligi yapilmistir.

e D Ogrencisi: Gorsel dikte etkinligi yapilarak, amaca uygun olarak oturumlarin sonuna

gelinmektedir.

Calismanin 39. Oturum Saati

Caligmanin otuz dokuzuncu oturum saatinde, “h” ve “v” sesleri ile ilgili etkinlikler
yapilmigtir.
e A Ogrencisi: A dgrencisi igin etkinlikler basarili bir sekilde tamamlanmistir. Dikte
ederken zaman zaman gii¢liilk yasanmistir.

e B Ogrencisi: Planlamalar cergevesinde etkinlikler tamamlanmustir.
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C Ogrencisi: Diizenlenen etkinlikleri yapmistir ve dikte ederken giicliik c¢ektigi
goriilmektedir. Ogrenci C’nin son oturum &ncesi defter diizeninde ¢ok iyi gelisme oldugu
goriilmiistiir ve drnek ise asagidaki Resim 46°da verilmistir.

Resim 46

Osrenci C’nin Son Defter Diizeni Ornegi

Resim 46°da goriildiigii gibi, Ogrenci C’nin defter diizeninde ¢ok iyi bir gelisme s6z
konusudur. Hem daha giizel yazmakta hem de planlidir.
e D Ogrencisi: D ogrencisi ile oturumda sorunlar yasanmamustir ve D dgrencisi
oturumlardaki biitiin etkinlikleri basar1 ile tamamlayarak, planlamalar dogrultusunda
ilerlenmistir.

Calismanin 40. Oturum Saati

-

Calismanin son (kirkinc1) oturum saatinde arastirmaci, “G- g, “F- £’ ve “J- j” seslerinin
etkinlikleri yapilmistir. Bu seslerin ¢ikariminin zor oldugu vurgusuna deginilmistir. Tekrar
ettikge bu sesler ile ilgili okuma yazma ¢aligsmalarimi kolaylikla yapabilecekleri vurgulanmastir.
Oturumlar burada sona ermistir.

e A Ogrencisi: A o6grencisi okuyabilmektedir. Harf hatalar1 olsa da dikte
yapabilmektedir. Kopya noktasinda bakip okuyup bakip yazabiliyor, metinler de okuma
anlama sorularina dogru cevap verebilmektedir.

e B Ogrencisi: B 6grencisi okuyabiliyor. Kisa metinlerde, okuma anlama sorularina
dogru cevap verebilmektedir. Ogrenci B “Ogretmenim artik kendim hikaye kitaplarimi
okuyabiliyorum, kardesime masal okuyabilirim. Buraya gelirken levhalar

okuyabiliyorum” demistir.
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(P2

Ogrenci B’nin “g” sesi okudugunu anlama ¢alismasi Resim 47°de  sunulmustur.
Resim 47
Osrenci B’nin “g” Sesi Okudugunu Anlama Calismast

X X
' we FLIN

pblcm (j‘lil'\ oldu. \ir

U

qullerle doluydu. Sagna gulla bir 1,
f;J/(tl. Cok 9029[ bir ge\in oldu, Mut
gozlerle bize gulumstyordu.

1Kim gelin oldu?
t@(’l&tlﬂ; Y _A_'L-_'___—_—_______-_-.'.-___-___-_-_______-_-.-________.-_'________.___.________'__f_» ....
2.Gal abla nasil bir gelin oldu?

Ogrenci B’nin Resim 47°de “GELIN” okuma parcasinin sorularina verdigi cevaplar, C

ogrencisinin okudugunu anladigini géstermektedir.

e C Ogrencisi: Ogrenci artik her seyi okuyor ve harf hatalar1 olsa da dikte yapabiliyor.

Bakarak okuyup yazabilmektedir. Ogrenci C “Ogretmenim heceler bitti, calismalar
bitti ben artik okuyorum pastami kesebilir miyiz? demistir. Kisa okuma anlama
metinlerinde okuma anlama sorularina dogru cevap verebilmektedir.

D Ogrencisi: D 6grencisi okumaktadir. Kisa okuma anlama metinlerinde okuma

anlama sorularina dogru cevap verebilmektedir. D 6grencisine “Okuma yazma 6grendigin igin

neler hissediyorsun?” sorusu yoneltildiginde “Ogretmenim okuma yazma 6grenmek ¢ok giizel

canli derste ben okudum &gretmenim sasirdr” demistir. Ogretmen “Bundan sonra online

derslerinde ¢ok rahat edebilirsin” diyerek son oturumu tamamlamistir.
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Resim 48
Osrenci A’min Son Defier Diizeni Ornegi
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Ogrenci A’nin son defter diizeni 6rnegi Resim 48’de goriilmektedir. Ogrenci A
okudugu ‘Altin Yumurtlayan Tavuk’ okuma parcasindan anladiklarmi yazmstir. Ogrenci

A’nin defter diizeninin ve yazisinda yazim kurallarina dikkat ettigi goriillmektedir.
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Resim 49

Osrenci B nin Son Defier Diizeni Ornegi
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Ogrenci B’nin Resim 49°da son oturumda katilime1 gézlemci arastirmaciya bir dnceki

giin yasadigim1 yazili olarak ifade ettigi goriilmektedir. Ogrenci B’nin yazisinda yazim
kurallarina dikkat ettigi goriilmektedir.

Resim 50

Osrenci D nin Son Defter Diizen Ornegi
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Resim 50°de Ogrenci D’nin ‘Keci’ ve ‘Annecigim’ siirlerini yazim kurallarina uygun
bir sekilde yazdigi goriilmektedir. Yukarida belirtilen Okuma Yazmaya Gegis Donemi’ne
iligkin verilerden ulasilan kod, kategori, temalar asagida Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14

Onerilen Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretimi (GHHOYO) Yéntimi nin

Okuma Yazmaya Gegis Donemine iliskin veri analizinden elde edilen tema ve kodlar.

Kategori Tema Kodlar Ifadeler
Eglenceli bulma Artik okuyorum
Bagimsiz Olumlu Tutum Istekli olma Bir daha okuyalim
Okuma -Yazma Merakli olma Akict okuma yapalim m1?
Hikaye okuyalim

Tablo 14’te onerilen ve gelistirilen Gorsel Hikayeli Heceler ile ilk Okuma Yazma
Ogretim (GHHOYO) Yontemi kapsaminda Okuma Yazmaya Gegis Dénemini kapsayan
oturumdan 31. oturumdan 40.oturuma kadar gergeklestirilen etkinliklerin verilerinden ortaya
¢ikan kod, kategori tema ve grenci ifadeleri goriilmektedir. ilgili déneme ait bagimsiz okuma-
yazma kazanimi kategorisinde ‘olumlu tutum’ temasi belirlenmistir. Asagida bu temadan
hareketle ortaya c¢ikan kodlara iliskin agiklamalara yer verilecek verilerin analizi yapilacaktir.

Gelistirilen ve Onerilen Gorsel Hikayeli Heceler Ogretim (GHHOYO)Y6ntemi
etkinliklerinde ogrencilerin bagimsiz okuma yazma kazanimma iliskin ‘olumlu tutum’
gosterdikleri sdylenebilir. Nitekim Ogrenci A’nin ‘6gretmenim artik okuyabiliyorum’, Ogrenci
B’nin ‘bir daha okuyalim &gretmenim’, Ogrenci C’nin ‘artik okuyorum hikaye okuyalim mi?
Ogrenci D’nin ‘okumak cok eglenceli, akict okuma yapalim mi?’ ifadeleri bu durumu
dogruladig1 sdylenebilir.

Calisma kapsaminda onerilen ve uygulanan Gorselli Hikayeli Heceler ile Okuma
Yazma Ogretim (GHHOYO) Yontemi’nin iigiincii dénemi Okuma Yazmaya Gegis Donemi ile
ilgili elde edilen bulgular incelendiginde, ¢aligma kapsamindaki dort 6grencinin planlanan 40
oturum sonunda okuma yazma becerisi kazandiklar1 gézlemlenmistir. ilk kez okuma yazma
ogretim siireci yasayan Ogrenci B ve Ogrenci D’nin  Hikayeli Hece Ogretimi Donemi
oturumlarinda okuma ve yazma becerisi kazandiklar1 gézlemlenmistir. Hikayeli Hece Ogretimi
Donemi oturumlar sonrasinda yapilan oturumlarda ise akict okuma, okudugunu anlama ve
dikte calismalar ile daha fazla ilerledikleri ifade edilebilir. Ogrenci A ise 25-30. oturumlar
arasinda okuma yazma becerisi kazanmigtir. Diger oturumlarda ise ses etkinlikleri, akict
okuma, okudugunu anlama ve dikte calismalari ile daha fazla ilerledigi ifade edilebilir. Ogrenci
C’nin ise 38.oturumda okuma yazmaya gectigi gozlemlenmistir. Bu durumun Ogrenci C’nin

ogrenmeye karst olumsuz tutumu ve ozellikle yazi ¢alismalarina karsi gosterdigi tutumlardan
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kaynaklandig1 sOylenebilir. Arastirma kapsamimda ogrencilerin okuma yazma becerisi
kazanimi i¢in planlanan 40 oturum etkinliklerinde ii¢ 6grencinin birbirine yakin oturumlarda
okuma yazma becerisi edindikleri, bir 6grencinin diger ii¢c 6grenciye gore farkli oturumda
okuma yazma beceri edindigi gozlemlenmistir. Bu durum 6grenmede bireysel farkliliklarin

onemini ortaya koymaktadir.
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5. BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde bulgularla elde edilen sonuglar, tartisilacak ve 6neriler sunulacaktir.
5.1. Sonu¢ ve Tartisma

Bu calismada, ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okuma yazma becerisi kazanimlarinda
aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve Onerilen Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma
Ogretim (GHHOYO) Yontemi’nin etkisinin nasil oldugunu belirlemek amaglanmaktadir. Bu
amac dogrultusunda gelistirilen Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretim
(GHHOYO) Yontemi 40 oturumdan olusmaktadir ve temelinde gorsel hikayeli hece 6gretimi
etkinlikleri ile okuma yazma 6gretimi s6z konusudur.

Tiirk egitim sisteminde g¢esitli okuma yazma 6gretim yontemi uygulanmaya calisiimas,
2005 yilinda Ses Temelli (Esasli) Okuma Yazma Ogretim Ydntemi uygulamaya gecilmistir.
Calisma kapsaminda elde edilen bulgular degerlendirildiginde ise, arastirma kapsamina alinan
dort dgrencinin dnerilen ve uygulanan Gérsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretim
(GHHOYO) Yontemi kapsaminda belirlenen iic donem gergevesinde, dgrencilerin Gorsel
Hikayeli Hecelerin Ogretim Dénemi’nde (ilk 19 oturumda) gorsel hikayeli hecelerden
yararlanarak okuma yazma etkinlikleri yaptiklari, bu donem i¢in hazirlanan calisma sayfalari
ve etkinliklerle ¢alismaya yonelik olumlu tutum sergiledikleri belirlenmistir. Nitekim Satriani
(2019) de ¢alismasinda okuryazarlik 6gretiminde hikaye anlatiminin yararlarini ve zorluklarini
bulmay1 amacglamis ve etkilesim ortami olarak iki dili kullanmay1, uygun 6grenme materyalleri
ve cesitli hikayeleri saglamayi, bir karakterin ifadesini gostermek i¢in dramatizasyonu
kullanmay1, bir degerlendirme araci olarak hikayenin ahlaki degerini sormayi, Ogrencileri
gelistirmeyi iceren Ogretim programinin uygulanmasinin faydali oldugunu belirtilmektedir.
Boylelikle, hikayeli okuma yazma &gretiminin 6grencilerin hayal giiciinii gelistirdigi, kelime
dagarcigin1 zenginlestirdigi, ogrencilerin okuma farkindaligini ve okumaya karsi ilgisini
arttirdig1 ortaya konulmaktadir.

McKeough ve digerleri (2008) ise, dgretmenlere okuma yazma Ogretiminde hikaye
anlatimini igermesini Oonermektedir. Gelisimsel ve kiiltiirel olarak uygun bir sozlii hikaye
anlattimi  0gretim programi aracilifiyla erken okuryazarlik gelisiminin desteklendigi
belirtilmektedir. Agosto’nun (2016) calisma bulgular1 ise hikaye anlatiminin O6nceden
varsayilan okuryazarlik kazanimlarindan bazilarini destekledigini gostermektedir.

Ryokai ve digerleri (2003)’nin ¢aligmalarinda, ¢ocuklarla is birligi i¢inde hikayeler
anlatan somut bir konusma aracisi olan “Sam” tasarlanmistir. “Sam”, okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in

sanal bir akran gibi goriinmekte, hikayeleri ¢cocuklarin gelisimsel 6zelliklerine gore anlatmakta
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ve okuryazarlik i¢in 6nemli olan anlat1 becerilerini modellemektedir. Sonuglar, sanal akran Sam
ile oynayan c¢ocuklarin, daha ¢ok Sam’in anlattig1 hikayelere benzeyen hikayeler anlattiklarini
gostermistir.

Maureen ve digerleri (2018) makalelerinde Gagne’nin dokuz 6gretim tasarimi modelini
hikaye anlatimiyla harmanlayan bir okuryazarlik miidahale programi tasariminin etkililigini
arastirmislardir. Endonezya’daki bir devlet anaokulundaki 5-6 yaslar1 arasindaki 45 ¢ocugun
katilmiyla gerceklestirilen deneysel bir ¢aligma yapilmistir. Deney grubu 6grencilerinin bir
boliimiine 3 hafta siire ile dijital hikaye etkinlikleri diger deney grubu 6grencilerine ise sozlii
hikaye anlatim1 etkinlikleri yapilmigtir. Kontrol grubu 6grencileri sinifta diizenlenen okuma
yazma etkinliklerine devam etmislerdir. Tiim gruplara 3 haftalik siire ile uygulanan hikaye
anlatim1 miidahale programi oncesi ve sonrasinda okuryazarlik ve dijital okuryazarlik becerileri
Ol¢iimleri uygulanmistir. Arastirma sonucunda dijital hikaye anlatimi etkinliklerine ve sozlii
hikaye anlatimi etkinliklerine katilan deney grubu cocuklarinda, ¢ocuklarin okuryazarlik
becerilerinin, kontrol grubundaki ¢cocuklara gére 6nemli 6l¢iide arttig1 goriilmiistiir.

Ikinci dénem olan Hecelerin Diger Sesli Harflerle (e,1,i,0,6,u,ii) Birlestirilmesi Donemi
olup, bu asamada da 6grenciler “a” sesli harfi ile olusturulan gorsel hikayeli agik hecelerden
diger sesli harflerle agik hece olugturmada okuma ve yazma yazmaya yonelik kazanimlarda
(diger sesli harfler ile agik-kapali hece olusturmada ve kelime, climle ¢aligmalarinda) basarili
olduklar1 sdylenebilir. Tiirk egitim sisteminde ilk okuma-yazma 6gretimi ses temelli (esasli)
climle yontemine dayanmaktadir. Ulusal literatiir incelendiginde ilk okuma-yazma 6gretimine
yonelik bir¢ok calismanin oldugu 6nceki boliimlerde ele alinmistir. Literatiirdeki ¢aligmalar
incelendiginde, Bay (2010) calismasinda, 2005-2006 egitim-0gretim yilindan itibaren temel
olarak Ankara'da uygulanan Ilkdgretim Tiirkge Dersi Programi (1-5. Siniflar) ve Ses Temelli
Ciimle Yontemi ile erken okuma yazma 6gretiminin degerlendirilmesi sunulmustur. Aragtirma
sonucunda, birinci smif dgrencilerinin ses temelli climle yontemi yardimiyla erken okuma
yazma becerilerinin %98 ve %100'e yakin bir oranda kazandiklar1 belirlenmistir. Yildirim
(2018) arastirmasinda, ilkogretim okullarinda birlestirilmis siniflar icerisinde yer alan ilk
okuma-yazma Ogretimi sirasinda karsilasilan temel giicliikleri “ses temelli ciimle 6gretimi”
yontemiyle ortaya koymaktir. Aragtirma sonucunda, birlestirilmis sinifli ilkdgretim okullarinda
gorev yapan 0gretmenlerin her bir derste gegirilen siireyi, okuma-yazma 6gretimi i¢in ayrilan
ders saatlerini ve miifettisler tarafindan yapilan rehberlikleri yetersiz bulduklar1 tespit
edilmistir. Ayrica, 6gretmenler, 6grencilerin eksik harfle bir kelime yazma, sesleri karistirma,
stirekli ve anlamli okumada giigliik cekme gibi sorunlar yasadiklarini ortaya koymaktadir. Ses

temelli ciimle 6gretimi yontemiyle ilk okuma-yazma siirecinde b-d, r-n (yazma siirecinde), g-
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y, d-t, b-p ve n-m seslerinin karistirildig: tespit edilmistir. Kegici ve Kavak (2020) ise, ilkokul
ogretmenlerinin Ses Esasli Ciimle Yontemi 6gretim asamalarinda karsilastiklart sorunlara
iligkin goriislerini ve ¢ozlim Onerilerini sunmay1 amagladiklar1 ¢aligsmalarinda; 6gretmenlerin
Ses Esasli Ciimle Yontemi’nin 6gretim asamalar1 sirasinda siklikla sorun yasamadiklarini
ortaya koymuslardir. Ayrica hazirlik asamasinda, sira ve yon koyma, yazarken ve
seslendirirken harfleri karistirma, kapali hecelerden acik hecelere gegme, heceleri birlestirme,
okudugunu anlama, hizli yazma ve okuma gibi zorluklarla karsilastiklarin1 belirtmislerdir.
Ogrencilerin kelime, ciimle ve metin asamalarinda bazi harfleri eksik okuyup yazdiklar1 da
belirtilmektedir.

Ayrica literatiirde dikte caligmalarinin ilk okuma-yazma becerileri kazanim siirecinde
yasanan giicliikler ile ilgili birgok arastirma bulunmaktadir. Ornegin, Ugur ve Unal (2021)
caligmalarinda, dijital egitim siirecinde okuma yazma 6gretiminde karsilagilan sorunlart sinif
Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda incelemiglerdir. Arastirma sonuglarina gore,
ogrencilerin 6grenmede en ¢ok karsilastiklar: sorunlardan bir tanesinin dikte sorunlari oldugu
tespit edilmistir ve dikte calismalarinin yanlis bir sekilde uygulanmasi 6grencinin dikte
caligmasinda ilerlemesine ket vurdugu belirtilmistir.

Bozkurt ve digerleri (2014), Tiirk¢e’ nin yabanci dil olarak 6gretiminde, 6zellikle dikte
sorunu ile karsilasildigina dikkat ¢ekmislerdir. Tiirkge dil etkinliklerinde kademelere gore
hangi dikte yontemlerinin kullanilmasina ve dikte problemleri i¢in dikte ¢caligmalarinin haftada
en az 2-3 defa tekrar edilmesi 6nerilmektedir.

Dikte c¢alismalar1 ile ilgili yapilan c¢alismalardan Giiltekin ve Aktay (2014)
arastirmalarinda sinif 6gretmenlerinin ilk okuma-yazma 6gretiminde dikte ¢aligmalarina iliskin
goriislerinin belirlenmesi amaglanmigtir. Elde edilen bulgular dogrultusunda &gretmenlerin
farkli dikte tanimlar1 yaptiklar1 belirlenmis ve diktenin sesleri, harfleri ve kelimeleri hatasiz
ogrenme, defter kullanmay1 6grenme gibi becerileri kazandiran faydali bir etkinlik oldugu
sonucuna varilmistir.

Dikte ile ilgili zorluklarin giderilmesinde literatiirdeki ¢aligmalar dikkat ¢ekmektedir ve
¢oziimii i¢in dikte alistirmalarinin haftada 2-3 kez yapilmasi 6nerilmistir. Bu ¢alismada 6nerilen
ve uygulanan Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretim (GHHOYO) Yo6ntemi’nde
aragtirmacinin gozlemlerinden elde ettigi bulgularda 6grencilerin dikte ¢aligmalarinda bazi
oturumlarda zorlandiklar1 yer almaktadir. Fakat aragtirmacinin her oturumda dikte ¢aligsmalari
yapmast ve hikayeli gorsellerin harflerin yaziminda hatirlatict olmasi bu gii¢liigiin

giderilmesinde etkili oldugu arastirma bulgularinda goriilmektedir.
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Gorsel hikayeli heceler doneminde elde edilen bir diger bulgu ise, dgrencilerin dikte
caligmalarinda harfi hatirlamadiklarinda harfe ait hecenin hikayesini anlatarak harfi hatirlayip
sOyledikleri goriilmiistiir. Bu bulgu literatiirdeki diger c¢alismalar tarafindan da
desteklenmektedir. Ornegin, Yurdakal ve Yurdakal (2021) arastirmalarinda, egitim-6gretim
faaliyetlerine temel olusturan ilk okuma-yazma siireglerini Tiirk¢e programlarinda
incelemislerdir. 1948 Ilkokul Tiirkce Ogretimi Programi’nda okuma yazma Ogretiminde
tekerleme ve hikdyelerden yararlanilmasi gerektigi belirtilmistir. Etkili okuma yazma igin
tekerleme ve hikayelerin Ogrencilerin ilgisini ¢ekeceginden dolay1r gerekli oldugu
vurgulanmugtir. Benzer sekilde, Tiirkiye’de 1968 Ilkokul Tiirkce Ogretim Programi da okuma
yazma caligmalarinda tekerleme, masal, hikaye gibi yazili unsurlarin kullanilmas: gerektigi
tizerinedir. Palmer ve digerleri de (2001) hikaye anlatiminin, hayal giiclinii, yaratici diistinmeyi,
dil becerilerini kolaylastiran zengin etkilesimli bir siire¢ olarak ifade etmislerdir.

Birgok caligsma hikaye anlatiminin okuma yazma becerilerini artirmak ve okudugunu
anlama becerilerini gelistirmek i¢in etkili bir ara¢ olarak kullanilabilecegini 6nermektedir
(Miller ve Pennycuft, 2008; Haven ve Ducey, 2007). Hikaye anlatiminin, dgrencinin yazi
becerilerini de gelistirmek i¢in kullanilmasinda faydali oldugu ve yazma ile ilgili Miller ve
Pennycuff (2008), hikaye anlatiminin 6grencilerin yazma becerilerine olumlu etkiledigine
vurgu yapmislardir. Nicolini (1994) ise hikdye anlatimi ile Ogrencilerin okumaya olan
ilgilerinin arttirdigin1 belirtmistir. Bunlara ek olarak, calisma kapsaminda oOnerilen ve
uygulanan Goérsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretimi (GHHOYO) Yontemi’nde
birinci donem olan Gorsel Hikayeli Heceler Donemi’nde Ogrencilerden hece ile ilgili
gorsellerin boyanmasi istenmistir. Bu etkinlikler Coklu Zeka Kurami’ni desteklemektedir.
Coklu Zeka Kurami’nin amaci, 6grencilerin farkli zeka alanlaria sahip olduklar: diistiniilerek
farkli zeka alanlar etkinlikleri diizenleyerek ders kazanimlarinin her 6grencinin zeka alanlarina
uygun bir sekilde kazandirilmasini saglamaktir (Yildirim, 2006). Gorsel Hikayeli Heceler ile
Okuma Yazma Ogretim (GHHOYO) Yontemi’nin birinci donemi olan Gérsel Hikayeli
Heceler Donemi’nde gorseller boyanarak 6grencilerin gorsel uzamsal zeka alanina, hecelere ait
hikayenin anlatimina devam edilmesiyle isitsel zeka alanina, heceye ait hikaye climleler drama
yapilarak kinestetik zeka alanina yonelik ¢alismalar yapilmigtir. Arastirma kapsaminda olan
tiim 6grencilerin hece gorsellerini eglenerek boyadiklart sdylenebilir.

Son olarak belirlenen ii¢lincii donem olan Okuma Yazmaya Gegis Donemi ise
ogrencilerin okuma yazmaya gecis asamalaridir. Bu asamada dort 6grenciden, {i¢ 6grencinin
hemen hemen ayni oturumlarda (19-25) okuma yazma becerisi kazanimini edindikleri, bir

ogrencinin  gelistirilen Gorsel —Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretim
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(GHHOYO)Y6ntemi kapsaminda planlanan son oturumlarda (38-40) okuma yazma becerisi
kazandiklar1 goriilmistiir. Hatta, arastirma kapsaminda olan dort 6grencinin 40. oturumda
hikaye kitaplarini okuyabildikleri de gériilmiistiir. Onerilen ve gelistirilen Gorsel Hikayeli
Heceler ile Okuma Yazma Ogretim (GHHOYO)Yontemi’nde dgrencilerin okuma yazma
becerilerine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu belirlenmistir. Okuma yazmaya gegis siirecleri
ile ilgili ulusal ve uluslararasi ¢aligmalar incelendiginde ise, ilk okuma-yazma 6gretiminin
kullanilan yonteme gore degisiklik gosterdigi goriilmiistiir. Okuma yazmaya gegiste etkili olan
faktorler iizerine yapilan ¢alismalar dikkat cekmektedir. Mesela, Aydemir ve digerleri (2019)
okuma yazma Ogretim siirecine gegiste etkili olan faktorleri ele almiglardir. Okuma yazmaya
gecis siirecinde en etkili faktoriin okul ve 6gretmen oldugu tespit edilmistir. Faktorler bazinda
ise “bireysel farkliliklar” ile “okul ve 6gretmen” faktorlerinin ¢ok yiliksek oldugu, “aile” ve
“program” faktorlerinin oldukcga etkili oldugu ve “cevre” faktoriinlin orta diizeyde oldugu
gOriilmiistiir.

Ozcan ve Yildiz (2020) ise okuma ve yazma degiskenlerine yonelik birinci smif
ogrencilerinin gelisim diizeylerinin ve bu degiskenler arasindaki iligkilerin belirlenmesini
arastirmiglardir. Arastirmadan elde edilen betimleyici sonuglara gore ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin biligsel ve dil bilimsel degiskenlerden gorsel algi ve fonolojik farkindalik
becerilerine ait gelisimleri ile okuma, sozciik-ciimle yazma ve okudugunu anlama
basarilari/hatalar1 diizeyleri “orta” diizeydedir ve basar1 degiskenlik gdostermektedir. Pehlivan
(2006) arastirmasinda, birinci sinif okuma yazmaya gegis siirecini okul dncesi egitim almis
olmanin, nasil etkiledigini 6gretmen ve 6grencilerin bakis acisiyla degerlendirmistir.

Kilinger’de (2019) birinci sinif 6grencilerinin okuma ve yazmaya gecis silirecini
etkileyen faktorleri 6gretmen goriislerine gore degerlendirmistir. Faktorler bazinda ise “bireysel
farkliliklar” ve “okul ve 6gretmen” faktorlerinin ¢ok yiiksek oldugu, “aile” ve “miifredat”
faktorlerinin oldukga etkili oldugu ve “cevre” faktoriiniin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Cinsiyet degiskenine gore kadin O6gretmenlerin okuma yazmaya gecis siirecinde erkek
Ogretmenlere gore aile faktoriinii daha etkili bulduklar1 ancak diger faktorlerde anlamli bir
farklilik bulunamamistir. Mesleki kidem degiskenine gore “1-5 yil” ve “11-15 yiI” kidem
gruplarindaki 6gretmenler, bireysel farkliliklarin okuma yazmaya geg¢is siirecinde “16-20 y11”
simiflarindaki 6gretmenlere gore daha etkili oldugunu bulmuslardir. Dolayisiyla bu sonug
kidemce az az daha gen¢ Ogretmenlerin daha farkli etkili yontemler kullandiklarini
gostermektedir.

Calisma kapsaminda gelistirilen ve uygulanan Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma

Yazma Ogretim (GHHOYO)Y6ntemi ile arastirma kapsamina alinan okuma yazma dgrenim
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stirecinde giicliik yagsayan 6grencilerin uygulama sonucunda okuma yazma becerisini basari ile
kazandiklar1 goriilmiistiir. Dolayistyla bundan sonra ilkokul birinci sinifta okuma yazmada bazi
nedenlerle zorlanan ¢ocuklarda bu programin daha etkili olacagi belirlenmistir. Nitekim bu
program arastirmacinin bir baska arastirmasinda isitme engelli bir ebeveynin normal gelisim
gosteren ancak pandemi siirecinde online egitim ile okuma yazma becerisi kazanamayan
ogrencisi ile gergeklestirilmistir. Aragtirma sonucunda, gelistirilen ve 6nerilen Gorsel Hikayeli
Heceler ile Okuma Yazma Ogretim (GHHOYO)Yo6ntemi kapsaminda gergeklestirilen
etkinlikler ile aragtirma kapsamindaki 6grencinin okuma yazma becerisi kazanimimi edindigi
yer almaktadir (S6nmez, 2021).
5.2. Oneriler

Calisma kapsaminda Tiirk egitim sistemine, dgretmenlere ve aragtirmacilara sunulan
Oneriler ise asagidaki gibidir.

e Arastirmaci tarafindan onerilen ve gelistirilen Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma
Yazma Ogretim (GHHOYO) Yo6ntemi’nin eglenceli, merak uyandirici, giidiileyici ve
basaril1 bir yontem oldugu diisiiniildiiglinden, 2005 yilindan bu yana uygulamada olan
Ses Esasli Ciimle Yontemi'ne alternatif veya destek olabilecek bir yontem olarak
kullanilmasi 6nerilebilir.

e Her gecen giin teknolojinin hizla gelistigi ve degistigi bir cagda yasamanin geregi olarak
gelistirilen ve onerilen Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretim
(GHHOYO) Yoéntemi’nin dijital uygulamasmin yapilarak daha fazla Ogrenciye
uygulanmasi Onerilebilir.

e Arastirmaci tarafindan Onerilen ve gelistirilen Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma
Yazma Ogretim (GHHOYOQO) Yontemi’nin etkililigini belirlemek icin, daha ¢ok
ogrenciyle ve deneysel yontemle yeni ¢alismalar yapilmasi 6nerilmektedir.

e Arastirmaci tarafindan onerilen ve gelistirilen Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma
Yazma Ogretim (GHHOYOQ) Yontemi’nin etkililigini belirlemeye yonelik olarak,
ogretmenler ve veliler ile goriismeler yapilabilecek nitel arastirmalarin planlanmasi

Onerilebilir.
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EKLER
Ek 1: Ornek Goodenough-Bir Adam Ciz Testi

Good-Enough Testi (Bir Adam Ciz Testi)

Dogum Tarihi:...... [ioinn. /20....

Cocuga;

“Bu kagida elindeki kalemle bir adam resmi yapmani istiyorum. Istedigin kadar
resminle ugrasabilirsin. Ancak yapabileceginin en giizelini yapmaya c¢alis. Senin diger
cocuklardan daha giizel resim yapip yapmadigini dgrenmek istiyorum. Ozenle caligirsan
resminin ¢ok giizel oldugunu sen de goreceksin.” yonergesi verilir. Ardindan 6grenci
yonergeler ile motive edilir.

Elde edilen resim daha dnce belirlenmis bulunan 51 elemana gore ve resimde bulunan

her elemana 1 puan vermek suretiyle degerlendirilir.
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T —"
1

> O - 1408 2020

PUANLAMA
Her l?:ddonln kargiligi 1 puandir. Temel yas 3 olarak kabul edilir. Aldigt puanlar bunu Uzerine ay olarak
;. ::z varm? L~ 2. Bacaklar varmi 7 (-~

- Kollar var mi ? 4a. Govdevarmi ? /_

4b. Govde boyu eninden uzunmu ? |~
Sa. Omuzlar belirtilmig mi ?

5b. Kollar ve bacaklar her ikisi de belirtiimig mi ? .~ e
Sc. Bacaklar govdeye listirilmis mi? /— 1= (&
5d. Kollar gvdeye dogru noktadan iligtirilmig mi ? (-~ 4 b
6a. Boyunvarmi? - Poan y“/(”\ﬂjl i
;b. Boyun iki gizgi ilegdestlrilmls mi? L~
a. ?
s Tl
7c. Ajizvarmi? - v |
(4.0 2020

7d. A§iz ve burun her ikisi de iki boyutlu gosterilmis mi ?
7e. Iki dudak gosterilmis mi ?

7f. Burun delikleri var mi ?

8a. Saglanvarmi ? L . G
8b.Saglar bagin gevresinden daha fazla yerinde var mi ? 20. D3

8c. Saglanin gosterilme sekli karalamadan daha iyi mi ?

9a. Giyim var mi ? i

9b. Giyimin iki pargasi (alt-ist) net mi ? Y4 2 B tHesdat ‘,/z—b— s
el b

9c¢. Kollar ve pantolon gésterildiginde seffaflik yok mu ?
9d.4-5 giyim esyasi gosterilmig mi ?
9e. Giyimin biitin takimi yapilmig mi ? 2
10a.Parmakiar gosterilmigmi? L = S}/
10b. Parmaklar dogru sayida gosterilmis mi?  [—
10c. Parmaklar dogru sayida, boyu genisliginden fazla, igine aldigi ag1 180- yi agmamig mi ?
10d. Parmaklar ve kol uzunlugu orana uygun mu ?
112. Kol eklemi gésterilmis,dirsek omuz veya her ikisi de var mi ?
11b. Ayak ve eklemleri gosterilmig, kalga veya her ikisi de var mi ?
12a. Topuk gdsterilmig mi ?
12b. Kollarin orani yerinde mi ?
12c. Bacaklanin orani yerinde mi ?
12d. Ayakiann orani yerinde mi ?
12e. Kollar ve bacaklar her ikisi de iki bo
13a. Hareki koordinasyon ; birlesme noktalarinda bariz bir birlegm
mi? L~
13b. Hatlar kuvvetli gizgilerle gizilmis, eklemler yerinde mi ?
13c. Bag hatlan belirgin ve kaba bir daireden daha diizgiin mii ? (govde de bir elips yada bir daire
olmamal)
13d. Gévdenin ana hatlan oldukga kuvvetli belirtilmig mi ?
13e Bacak ve ayaklarin ana hatlar yerinde mi ?
13f. Ana hatlar dogru, ortada yiiz simetrik, burun agzin tistiinde ve ortada mi ?
14a. Kulak var mi 7

yutlu gésterilmig mi? . £—
e olmaksizin, gizgiler oldukga kuvvetli
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Ek 2: Veliler ile Yapilan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorular:
1. Cocugunuzun dogumdan ilkokul birinci sinifina kadar gelisim siireci hakkinda bilgi
verir misiniz?
2. Cocugunuzun birinci sinif 6grenim siireci ile ilgili neler paylagmak istersiniz?
3. Gorsel Hikayeli Heceler ile Okuma Yazma Ogretimi hakkinda bilginiz var midir?

4. Arastirmamiz icin gerekli olan ‘Ogrenci Bilgi Formunu’ doldurmanizi rica ederim.
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Program Oncesi Performans Kontrol Listesi

Ek 3

PROGRAM ONCESI PERFOR

MANS DUZEYI KONTROL LISTESI

14.08 2020

1. GRUP e ) SIS - ___3GROP O 4 .w__k_w —— S.GRUP
o i i L
TR o e PR SR VSN TN T YU R T 5 L [ [ AR I B D | s B | z k¢ c | s | c p | B | v ¢l |3
| | |
SES| FARKETME | , _ 4 \ \ | _ f |
sl .40 0.4 O AN \ Ry Lo i &
| ..” Nl \ . e L dd um.f;;..,. [
EEEEEEEEPEEY EEEERE EEEN EEEEEHEFEEHEE RS EEEEHE EEEE EEEEEE
SES| OKUMA VE DIK \ f ) _‘ «, . | | s a _ ,_
— A , /x / ; AL L
1% | . ‘AW ,. <«” u,_ % < ,.AN \, § <
CEEEEEERPREEEEE P EREEE R EREEEEEREEEREEE EEFEEEEFEEEEE
e \/ i (. FITEE
sz R *ﬁy A\ N TTHH TN
| m Ad“m,ﬂuiA | S| < m - m <| = W = " / < m <| 2| < A <| 3| = = ,A_, < 2| < A_ﬁ
AEEEEEELEEEEEEEEY CHEEEVEEEEE RN EEEEEEEEEEEEEENEEEE HEEEEE
s VE ¢« | ‘ \ K ‘,. : i : ,..,
i oxuavizn | 1| A&Au:\u ) \ .Ar_#.._ / % _w LI __
SESIN BULUNDUGU I _r
CUMLE VE METINLERI i A |
e ;‘M, ) ) JA \/ \/ \ . / M | _
() 3 obdla, sgeameqe karsy depkn  gusteayor Kalean, defle, _geremek isteamiyl
: V2 cop  =mste balman Sesli - ! Stngor -
Opromt: =1 K22 Uhran st had le~ kar M*’ﬂ
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Dejeriendirme Tartt J \a\
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Ek 4: Ornek Ogrenci Bilgi Formu

Siifi: Cinsiyeti Kiz: () | Erkek:( )
Aldi: () | Almadi: ()
Okul Oncesi Egitimi Kardes Sayisi
Dogum Tarihi Formun
Dolduruldugu
Tarih

VELI BILGISI

Anne Baba

Dogum Tarihi

Egitim Durumu

Meslegi
Evet( ) | Hayir() Sag mi1? Evet( ) | Hayir ()
Evet( ) | Hayir( ) Oz mii? Evet( ) | Hayir()
Evet () | Hayir () Birlikte mi? Evet( ) | Hayir()

Sayin Veli;

Bu goriisme formu ‘Ilk Okuma Yazma Ogretiminde Gorsel Hikayeli Heceler Y&ntemi’nin
Etkililigi (Yeni Bir Model Onerisi)’ konulu arastirmanin dgrenci-veli demografik bilgilerinin
analizi i¢in hazirlanmistir. Elde edilen veriler bilimsel arastirma i¢in kullanilacak ve herhangi

bir kurum ya da kisilerle paylasilmayacaktir. Katkilarimiz igin tesekkiir ederim.

Ayfer SONMEZ

Aragtirmaci
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Ek 5: Veli izin Formu
VELI IZIN FORMU

Saym Veli;

Uludag Universitesi Ilkdgretim Anabilim Dali doktora programi dgrencisi olarak
yaptigim aragtirma “Ilk Okuma Yazma Ogretiminde Gorsel Hikayeli Heceler Yonteminin
Etkililigi (Yeni Bir Model Onerisi)’ni arastirma amacini tagimaktadir. Calisma sonucunda
ortaya c¢ikan sonuclar isim kullanilmadan yazili olarak agiklanacak olup g¢ocugunuzun
arastirmaya katilabilmesi i¢in asagida siralanmis olan maddeleri okumaniz ve kabul ederseniz
izin formunu imzalamaniz istenmektedir. izin formunu okumak ve degerlendirmek iizere

ayirdiginiz zaman igin tesekkiir ederim.

Yiiriitiicii Adt: Prof.Dr Handan Asude BASAL Arastirmac1 Adi: Ayfer SONMEZ

Adres: Uludag Universitesi Uludag Universitesi

e Ayfer SONMEZ’e ¢cocugumla Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii [lkogretim
Anabilim Dal1 Doktora Tezi kapsaminda tarafima agiklanan uygulamalar1 yapmast i¢in izin
veriyorum.

e (Calismada gizliligin esas oldugunu ve ¢ocugumun isminin higbir bi¢imde rapor
edilmeyecegini ve takma isim kullanilacagini anlamis bulunmaktayim.

e Calismanin, cocugum igin psikolojik ya da fiziksel bir risk tasimadigini anlamisg

bulunmaktayim.

Ogrenci Adi1 Soyadi Veli Ad1 Soyadi
Smift:
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Ek 6: Sesli Harf Ogretinde Kullanilan Gérseller

1. Ders sesli harf calismasi

A -a

at
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elma



islak mendil
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aﬁg
8.%

oyuncak
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ucak
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uzum



Ek 7: Ornek Gorsel Hikayeli Hece Boyama Sayfasi

138
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Ek 8: Ornek Gorsel Hikayeli Hece Boyama Sayfasi
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Ek 9: Ornek Gorsel Hikayeli Hece ile Kelime Calisma Sayfasi

5. (Ma-ma — Al-al) Hece, Kelime Okuma

calismasi.
a ma
ma sa
ama

al sa

masa
al ma

alsa
ma ma

alma
ma sa

mama
bak ma

masa
almasa

bakma
bak sa

almasa
bak ma sa

baksa
ara ma

bakmasa
a ra ma sa

arama
bak sa

aramasa
bak ma sa
a ra ma
a ra ma sa
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Ek 10: Ornek Gorsel Hikayeli Hece ile Ciimle Calisma Sayfasi

(ma- Ma -al- Al) Okuma  Calisma

Bak baba bak Baba baksa alsa

Baba bak mama Baba baksa mama

Baba mama alsa alsa

Gel lsa gel Araba al.

Gel Isa bak. Baba araba alsa.

Al lsa al Baba baksa araba alsa.
sa bakma.

Al Isa masa al.

lsa masa alsa. sa bakmasa

lsa baksa masa alsa. sa bakmasa araba

Gel baba 99[ sa  bakmasa  araba
Bak bak gel. clmasa
Baba bak araba.

AYFER SONMEZ
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Ek 11: Ornek Gorsel Hikayeli Hece ile Gorsel Kelime Eslestirme Calisma Sayfasi

5. Ders (ma -al) gérsel — kelime eslestirme

calismasi.

Asagida verilen gérselleri ilgili sézctk ile eslestirelim.

@ ,/ \\
"
A ¢
L masa
mama

baba

AYFER SONMEZ
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Ek 12: Ornek Gorsel Hikayeli Hece ile Ciimle Tamamlama Calisma Sayfasi

5. Ders (ma -al-Ma- Al) ctmle tamamlama

calismasi.

Asagida yazilanlar okuyalim, uygun kelimeler ile tamamlayalim.

Baba mama

A a bak

Baba araba

1,
2.
3.
4. lsa bak
5
6
7
3

Baba al.

lsa almasa.

aramasa.

Gel Isa bak o

AYFER SONMEZ
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Ek 13: Ornek Gorsel Hikayeli Hece ile Ciimle Calisma Sayfasi

K-k’ SES| ETKINLIKLERI
(KELIME-CUMLEYE GECIS)

1. Sa sa sakla. Sa sa sarma.

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________

AYFER SONMEZ
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Ek 14: Biiyiik Karton Cahsmasi1 Ornegi

145
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Ek 15: Arastirmaci Giinliigiinden Ornek Sayfa

Peki Baris ile ne iliskisi olabilir? “Bu araba Baris’in oyuncak arabasidir.”demistir. Evet
hikayemiz devam ediyor. “Barig karnin1 doyurduktan sonra “na ni nani” diye siirerek oyuncak
arabalari ile oynadi. Caligma sayfalar1 yapildi. Iki heceyi verdim zor olmadi.

8. Oturum ya ha heceleri 04 09 2020

Tekrar yapildi. “Sen okula giderken {izerine ne giyiyorsun?”’sorusuyla dikkat cekildi.
“Okul kiyafetimi, ama artik koronaviriisten okula gitmiyorum size geliyorum. Burasi okul mu
Ayfer Ogretmenim?” cevabini verdi, sorusunu sordu. Burasi “ev okulu” dedim. “Sen okul
kiyafeti giyiyorsun ya ben de senin gibiyken okula giderken onliik giyiyordum okul 6nltigii...
Baris'in okulunda da 6nliik giyiliyormus. Ertesi sabah olmus Baris okula hazirlanmis 6nliigiinii
giymis ya ya ya yakasina da yakaladigini takmis”diyerek gorselde yakaya vurgu yapilarak
boyama yapildi hikaye anlatildi. “Baris’1 okulda arkadasi bekliyormus bahg¢ede biraz oyun
oynayacaklarmis arkadasi kim olsun..” dedidigimde “Arkadasi ha ha bekliyormus. Hafsa Ayfer
ogretmenim” dedi. Yakindan uzaga ilkesi...... Bugiin hava nasil? diyerek “ha” hecesine dikkat
cektim. ...mevsimlerden bahsettik. Onceki derslerden “h” sesini ¢ok hissedemedigini
farkettigimden ‘hava’ soOzciiglinlin  sOylenmesine yoOnelik sohbet ettik. Tahtaya
“hala”yazdirdigimda “ala”yazdi. Etkinlikler tamamlandi. Okuma da yazma da basaril...
Boyamalar1 yaparken gayet mutlu hikayeyi de giizel anlatiyor.

9. Oturum Sa -pa heceleri 06 09 2020

Hikaye tekrar edildi. Bazi etkinlik kagitlarindaki yazilardan okuma yapildi. Sonrasinda
hikayemizin devamini merak edip etmedigi sordugumda hikaye 6grenmek istedigini ifade etti.
“Hafsa ile Baris bahcede ne oynayacaklar acaba?” diye sordum “Bakalim ne olacak?”’dedim
sonra “sa” hecesinin gorselini gordiigiinde biraz sasirdr “Yilan var. Okula yilan nasil gelmis?”
dedi. “Sence nasil olabilir?’ diye sordugumda “duvardan atlamistir” dedi .Ben de simdi sana
anlatiyorum o halde dedim arkadasi Hafsa ile beraber oynarken okullarinda ¢ok sa sa sakaci
bir arkadas daha varmis. Ona herkes sa sa sakaci Saban dermis. Sakaci Saban eline bir oyuncak
yilan almig ve onlar tam oynarken dnlerine bir atmig Baris ¢ok korkmus hizla nereye kagtigini
bilememis ve elinin iizerine diismiis pa pa parmagi incinmis onu okulun yanindaki hastaneye
gotlirmiisler ve parmagini sargiya almislar. Pa pa pa parmak gorseli boyadi. Hecelerle kelimeler
olusturduk pasa tasa yasa ... Defterimize yazdik. Climleler olusturduk okuduk. Pasa oraya gel.
Oya pasa baksana....,dikteler basarili.
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Ek 16: Ozgecmis
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