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1.BOLUM
GIRIS
Bu boliimde ilgili literatiir ¢ergevesinde arastirmanin problem durumu, arastirma

sorular1, aragtirmanin amaci ve dnemi, varsayimlar, sinirhiliklar ve tanimlar yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Geleneksel egitim sistemleri rekabete dayali, basar1 odakli bir yapiya sahip olmasi
sebebiyle oOgrencilerin toplumsal agidan giidiilenmelerinden daha ziyade birbirleriyle
yarisabilecekleri rekabet ortamlari olusturulmaktadir. Bu durum egitim sistemi igerisinde islev
goren okulun egitim sistemi i¢indeki konumunu ve bu kurumda 6grencilere sunulan egitimin
tartisilmasini zorunlu bir hale getirmistir (Turan, Agikalin ve Sigsman, 2007). Okullarimizda
yiiriitiilen egitim sistemlerinde kullanilan ve rekabetin temel unsurlarindan biri olan sinavlar
egitimin tiim paydaslar tizerinde kullanilan “gii¢” araclarindan biri konumundadir. Rekabete
dayali ve bagar1 odakli bu egitim sistemiyle 6grencilerin en basarilist sinavla saptanir ve
ogrencilerin ne kadar bilgi ve beceriye sahip oldugunun belirlenmesinde siavlarda alinan
puanlar kullanilir. Alman yiiksek not, kazanilan bilgi ve becerinin fazla olmasi anlamim
tagirken alinan diisiik notlar ise bilgi ve beceriden yoksun olan 6grenciyi isaret etmektedir.
Egitim kurumlarinin genel isleyisi ve disiplini bu anlayis iizerine insa edilir (Dewey, 2015).
Okul, 6grencilerin bireyselliklerini fark ettikleri, c¢esitli hayat tecriibeleri kazandiklari ve
kendilerini birer birey olarak insa ettikleri bir kurum olmanin 6tesinde, 6grenci zihnindeki
kalicilig1 sinav siiresiyle sinirli olan ve herhangi bir isleve sahip olmayan bilgilerle cocuklari
sinavlara hazirlayan bir kurum sekline biiriinmiistiir (Unal vd. 2010). Bu sistemde dgrenciler,
ogretmenler tarafindan doldurulmayr bekleyen bos kaplara benzetilebilir. Ogretmenin
kalitesinin Ol¢iitii kabin doluluk oraniyla simirhidir. Kap yeteri kadar dolduruluyorsa iyi
ogretmen, kendisinin doldurulmasina izin veren 6grenci bu sistemin kaliteli 6grencisi olur.
Egitim sisteminin bu yapisi i¢erisinde dgrencinin rolii, 6gretmen tarafindan kendisine verileni
sorgusuz bir bicimde kabul etmekle sinirlidir (Freire, 2019a). Egitim sisteminde uygulanan
merkezi smavlar dgrencinin egitimde yol almasinin bir anahtari haline gelmistir. Ogrencilerin
sinavlarda aldiklar1 puanlar, mevcut okullarindan mezun olabilme ve bir iist egitim kurumuna
gecisin belirleyicisi olarak kullanilmaktadir. Gelecekte biiyiik 6diil olarak gosterilen toplumsal
statlinilin yolu sinavlardan gegmektedir. Basarisizlikta ise 6grencinin sinifta kalmasi veya egitim
siirecinin nihayete erdirilmesi gibi cezai islemler uygulanmaktadir (Hursh, 2001; Wilson,

2006). Bu sistemle sadece 6grenciler degil, 6gretmenler, okul idareleri, il-ilge miidiirliikleri ve



aileler yaristirilmaktadir. Sinav sonuglarinin il-ilge miidiirliikleri, okul, 6gretmen ve veli gibi
ilgili tiim paydaslara duyurulmasi 6grenciler haricinde basta 6gretmenler olmak iizere birgok
unsuru basarili-basarisiz olarak siiflandirmaktadir. Boylece 6grencileri sinavlara hazirlayan
ogretmenler, Ogrencilerin simavlarda aldiklar1 puanlar iizerinden rekabete sokularak,
ebeveynlerin 6gretmen ve okul segimleri sebebiyle baski altina alinmaktadirlar (Unal, 2011).
Ogrencilerin smavlarla aldiklar1 puanlar, politika degisimlerine mesru bir zemin olusturmanin
yani sira 6gretmen ve okul basarilarini 6lgmek i¢in de kullanilmaktadir (Hursh, 2013). Egitime
iliskin beklentilerin ve alginin sinav odakli degisimi, 6gretmenlerin egitimsel pratiklerine,
bilgiye ve 6grenciye yonelik algilarini yeniden sekillendirmistir. Bu sinav odakli egitim sistemi
icerisinde yogrulmus, mesleki basarisin1 “6grenci basarisi”’na endekslemis bir 6gretmen, sistem
icerisindeki esitsizlikleri farkedemeyen, toplumsal gorevlerini yerine getirmeyen, yasadigi
toplumun realitesini gozardi eden “profesyonel” bir meslek elemani kimligine biiriinmiistiir.
Sistemin {irtinii olan bu O6gretmen modelinde O6gretmen, bilgiyi lretmekten daha ziyade
baskalar1 tarafindan Oniine konulan bilgileri yine baskalar tarafindan belirlenen yontemlerle
ogrencilere aktaran, sonu¢ odakli ¢alisan ve kendisinden bekleneni harfiyen uygulayan gorevli
bir memur pozisyonunda yer almaktadir. Ogretmen, piyasa kosullarinda dgrencileri yiiksek
kazang getirisi olan boliimlere hazirlayabildigi kadariyla basarilidir. Mevcut sekliyle 6gretmen,
toplumsal sorumluluklarindan arinmis, meslegini sinav odakli ¢alismalarla sinirlandirmis bir
teknisyen roliine biirinmiistiir (Y1ldiz, 2014). Sisteminin her basamaginda olusturulan rakabet
ortami, egitimin tiim paydaslar1 arasinda olmasi gereken isbirligi ve dayanismayi engellemekle
beraber birbirlerini rakip olarak gordiikleri bir ortamin olusmasina vesile olmaktadir. Mevcut
egitim kurumlarindaki bu rakabete dayali yap1 bu sekliyle egitimin paydaslar1 arasinda olumsuz
bir iligki (Beersma vd., 2003) tipinin dogmasina vesile olmustur. Rekabete dayali sinav odakli
egitim anlayis1 basta 6gretmenler arasinda olmak iizere egitim kurumlarinda olmasi gereken
yardimlasma, saygi ve sevgi ortamini zedelemekte ve egitimin paydaslar1 arasinda “giice”

dayal iligkilerin dogmasina zemin hazirlamaktadir.

Bu sistemle basarili ve basarisiz 6grenciler farkli lise tiplerinde kiimelenmektedirler.
Basaris1 diisiik olan 6grencilerin bir arada toplandiklar1 egitim kurumlarinda basar1 beklentisi
diisiik olmakta ve nihayetinde bu kurumlar daha da dezavantajli hale gelmektedir. Boyle bir
durumun olusmasiyla birlikte farkli lise tiplerindeki basar1 farki daha da belirmektedir. Bu tablo
farkli lise tiplerinde uygulanan PISA arastirmalarinda da kendini gostermektedir (Ozer, 2020).
Her yoniiyle toplumdaki her ferde tarafsiz olmasi gereken egitim kurumlari bu isleviyle

ogrencilere mesleki basarilarin ancak bireysel becerilerle miimkiin olabilecegi duygusunu



asilayarak temelini esitsizlik iizerine insa eden sinifsal mekanizmayi legal hale getirirken diger
yandan mevcut basarisizligin faturasini 6grencinin kendisine ve ailesine yiiklemektedir.
Boylece egitim kurumlar1 bu isleviyle toplumsal hiyerarsiyi igsellestirmis bireyler yetistiren
kurumlar halini almistir (Unal ve Ozsoy, 1999). Basaris1 diisiik olan bu 6grencilere, iistii ortiik
bir bicimde basarisizlik kader olarak sunulmakta ve iyi bir meslek i¢in "yeterince zeki
olmadiklar" duygusu asilanmaktadir (Harker, 1990). Bu anlayis beraberinde, toplumda
ozellikle basar1 tizerine olusturulmus esitsizliklerin dogal bir sonu¢ oldugu ve her bireyin
geldigi konumu hak ettigi diisiincesini getirmektedir (Bourdieu ve Passeron, 2015). Egitim
sisteminin her basamaginda uygulanan sinavlarla olusturulan esitsizlikler normallestirilerek
mesru bir zemine oturtulmustur. Sinavlar, okullara fiyat etiketi koymanin bir araci haline
gelirken, okullar arasinda yapilan iyi-kotii seklindeki kiyaslamalara da sebebiyet vermektedir.
Egitimin bu sekilde piyasalastirilmasi ile mevcut esitsizlikler artarak devam etmistir. Bu sistem
icerisinde ailenin gelir dlizeyi ile 68rencinin aldig1 egitimin kalitesi paralellik gostermektedir.
Diistik gelire sahip ailenin ¢ocuklar1 ya sistem icerisinde dislanmakta ya da diislik diizeyde
gelecek beklentisi asilayan egitime maruz kalmaktadirlar. Bireylerin yagamlarinda bu denli bir
oneme sahip merkezi sinavlar ayn1 zamanda egitim sistemlerinde yapilan reformlarinin da bir

araci haline gelmistir (Blake, 2012).

Egitim sistemi ve buna bagli olarak Fen Egitimindeki mevcut problemlerin kaynaginin
anlasilmasi, bireyler arasindaki mevcut “gli¢” iligkilerini olusturan mekanizmalarin agiga
cikarilmast hususunda Foucault’un sistem-toplum-birey ekseninde ortaya koydugu
diisiincelerden faydalanilmistir. Foucault daha 6nceki caligmalarinda; iktidar, bilgi, 6zne,
disiplin kavramlarini yogun bir sekilde kullanarak hapishane, hastane, timarhane ve okul gibi
kurumlarin tarihini, bu kurumlarin ortaya c¢ikis nedenlerini ve bu kurumlarin toplum
icerisindeki gergek islevlerini kendi perspektifinden agiklamaya ¢alismistir. Bu caligmada,
egitim alaninda mevcut giic iliskileri icerisinde idealize edilen G6gretmen ve Ogrenci
modellerinin ortaya ¢ikis nedenleri ve bu amacla kullanilan sdylemsel stratejileri ile
caligmamizdaki temel problem durumu olan Fen Egitimine dair problemlerin kaynagi,

Foucault’un ortaya koydugu fikirler dogrultusunda ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir.
1.2. Arastirma Sorusu

1) Bir Fen Bilimleri 6gretmeninin hayati boyunca karsilastigi giic odakli iliskiler

kapsaminda sekillenen ideal 6gretmen ve ideal 6grenci modelleri nasildir?

1.3. Arastirmanin Amaci



Bu arastirmanin amaci Fen egitiminde, sistem tarafindan idealize edilen 6gretmen ve

ogrenci modellerinin ortaya ¢ikis nedenlerini aragtirmaktir.
1.4. Arastirmanin Onemi

Bu calismay1 diger ¢alismalardan ayr1 ve 6nemli kilan 6zelliklerinden biri konusu ve
arastirma sorular1 itibariyle 6zgiin bir yapiya sahip olusudur. Fen egitimine dair genel bir
literatiir incelemesi yapildiginda, Fen egitimini Foucault felsefesi acisindan irdeleyen ¢alisma
sayisinin yok denecek kadar az sayida oldugu goriilmektedir. Ayrica calisma, Foucault
felsefesini Fen egitimine tasinmasini saglamakla birlikte Foucault felsefesinin Fen egitiminde
nasil ¢alisilabilecegine dair diger calismalara yontemsel agidan da bir alternatif sunmaktadir.
Calisma kapsam itibariyle sadece Fen egitimine odaklanilmamis Foucault felsefesi

perspektifinden egitime dair genel ¢ikarimlarda bulunulmustur.

Calismayr onemli kilan diger bir husus egitim alaninin genel literatiiriinde egitim
paydaslarinin yasadiklar1 esitsizliklerle ilgili ¢alismalar bulunmasina ragmen, Fen egitimi
ozelinde Fen egitimine dair yasanilan esitsizliklerle ilgili caligma sayisinin olduk¢a az sayida
oldugu goriilmektedir. Caligma yine bu alandaki literatiire yapacagi katkidan dolayr 6nem arz

etmektedir.

Son olarak bu ¢alismada Foucault felsefesinin kullanilmasi, egitim alaninda yasanilan
birgok problemin kaynagina yeni bir bakis a¢is1 sunmaktadir. Giinliik yasantida veya egitim
yasantisinda karsilagilan bir¢ok engelin ya da farkinda olmadan yapilan/yapilmak zorunda
kalinan birgok davranis veya sdylemin kaynagina dair bir farkindalik olusturmasi ¢alismayi

onemli kilan diger bir 6zelliktir.
1.5. Varsayimlar

Bu caligma nitel bir arastirma 6zelligi tasidigindan dolayr varsayimi yoktur.
1.6. Sinirhliklar

Arastirmanin sinirliliklar su sekilde siralanabilir:

Bu arastirma ilk olarak su sekilde planlanmistir: Kasith 6rnekleme yontemi olan
uygunluk 6rneklemesi ile iki yildir Fen Bilimleri 6gretmeni olarak gérev yaptigi ve gerek LGS
ortamalar1 gerekse de hem il Milli Egitim Miidiirliigii hem de aileler tarafindan rekabetgi bir
ortaokul olarak tarif edilen bir okul durum (case) olarak belirlenmisti. Dogal sorgulama odakl1
bir arastirma deseni ve cricital ethnography yontemi kullanilarak sinav odakli egitim modelini

benimsemis ve bu modeli benimsememis Ogretmen ve siniflari; alan goézlemleri, smif ici



gozlemler, yapilandirilmamis gériismeler, yar1 yapilandirilmis goriismeler ve dokiimanlar gibi
veri toplama araglar1 yardimiyla gerekli verilerin toplanmasi ve veriler dogrultusunda gerekli
doniitlerin saglanmast amaglanmaktaydi. Fakat pandemi siirecinde yasanilan veri toplamaya
dair sikintilar dolayisiyla ¢alismanin seyri Tez Izleme Kurulu iiyelerinin onerileri
dogrultusunda degismistir. Oneri dogrultusunda belirlenen otoetnografi yontemi ile galisma
daha giiclii bir hale getirilmeye calisilmistir.

Arastirmanin bulgulart ve bulgular nihayetinde olusturulan temalar, uzman kisinin
yaptig1 yonlendirmelerden etkilenmis olabilir.

Aragtirmanin yontemi geregi bulgular olusturulurken yapilan hatirlama faaliyetleri
eksik kalmis, konuya dair bazi 6nemli bulgular unutulmus ya da hatirlanan bazi bulgular
gereginden fazla abartilmig olabilir. Bu olas1 durumlar1 en aza indirmek amaciyla, hatiralar
sonucu elde edilen bulgular bir metin haline getirilip, o hatiraya taniklik eden diger kisilerle
paylasilmis (aileden 3 kisi, ilkokuldan 2 kisi, ortaokul ve liseden 2 kisi, tiniversiteden 1 kisi,
mesleki yillardaki 6gretmen ve idareci arkadaglardan toplamda 11 kisi) ve bulgunun dogrulugu
test edilmeye caligilmistir. Fakat bu agamada bulgularin paylasildig: kisilerin azlig1 veya tezin
boliimleri yazildiktan sonra bulgular iizerine gelen ge¢ doniisler (1 kisi) yine bir siirlilik
olabilir.

Foucault ve Bourdieu gibi diisiiniirlerin felsefi igerikli diisiincelerini egitim ortamina
tagimak bir sinirlilik olabilir. Ayrica 6zellikle Foucault’un diisiincelerinin egitim alaninda yeteri
kadar ¢alisilmamasi ve buna bagli olarak ¢alismamiza 6rnek teskil edecek galismalarin ¢ok az
bulunmasi ¢alismamizin sinirliliklarindan biri olabilir.

1.7. Tamimlar

Disiplin: Bireyleri, toplumsal biitiinliilk icerisinde en ince ayrintilarina kadar
denetlenebilir kilan ve onlara ulasilmasini saglayan bir bireysellestirme teknigidir (Foucault,

2016).
Giic: Bir olaya yol acan her tiirlii hareket, kuvvet, takat (TDK, 2022).

Ideal Ogretmen: Iktidar: igsellestiren, onun isleyisinde dogrudan ya da dolayli olarak
rol iistlenen, 6grencilerinin normlara uygun davraniglar sergilemesini saglayan, modern egitim

yonetimi anlayisina gore alanlarinda basarili ve etkili olan kisilerdir (Foucault, 2015a).

Ideal Ogrenci: Egitim kurumlarinda yiiriitiilen; gozetim, siiflandirma, ayristirma,
dislama ve kontrol etme gibi teknikler araciligiyla, iktidarlar tarafindan belirlene normlara

uygun sekilde yetistirilen 6znelerdir (Foucault, 2015a).



Iktidar: Tesir alami tek bir merkez olamayan, sinirlar1 hukuk kurallarii asan, ¢ok gesitli
mekanizmalar kullanabilen, kendisini donemin sartlarina gore yeniden diizenleyebilen
bolgesel, yerel ve mikro 6lgekli kurumlarda incelenerek anlasilabilen (Foucault, 2005b),

bireylerarasi stratejik iliskiler durumudur (Foucault, 1976).

Normallesme: iktidarin istedigi standartlar dlciisiinde bedene sekil verme ve bedenin

belirlenen normlar lizerinden yeniden insa edildigi siirectir (Foucault, 2006b).

Omniptikon: Bilisim ¢aginda; herhangi bir zaman diliminde izleyen ya da izlenenin
belli olmadig1 bir cogunlugun birbirlerini kesintisiz gdzetlemesine izin veren sistemdir (Rosen,

2004).

Ozne: Denetim ve bagimlilik yoluyla baskasina tabi olan, vicdan veya 6z bilgi yoluyla

kendi kimligine baglanmis olan kisidir (Foucault 2016).

Panaptikon: Dairesel bir sekilde konumlanmis, 6n kisimlar1 agik alana bakan hiicreler
ve bu hiicrelerin tamamini1 gozetleyebilecek konumda olan bir gozetleme kulesinden olusan,
kule igerisindeki gdzetleyicinin hiicreleri siirekli gézlemleyecek bir konumda yer almasina
ragmen, hiicrelerindeki mahktimlarin gozetlenip gozetlenmediklerinin farkina varamadiklari

Jeremy Bentham tarafindan ortaya atilmis mimari bir plandir (Foucault, 2005b).

Synoptikon: Gozetleyen cogunlugun bulunduklari mekanlardan azinligin hayatlarin

takip ettikleri bir gdzetim sistemidir (Toktas vd., 2012)



2.BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. Frankfurt Okulu ve Elestirel Teori

Beart’ a (2010) gore Orta ¢ag akil ve bilimden uzak, metafizik ve dogmatizmin zirveye
ulagtigi bir donem olarak tarif edilmektedir. Skolastik diisiincenin egemen oldugu bu cag
yasanan Ronesans ve Reform hareketleri ile aydinliga kavusmustur (Beart, 2010). Diger
yandan 18.yy ise Hristiyanliga kars1 koklii elestirilerin yapildigi ve dine dayali politik diizenin
elestirildigi bir ylizyil olarak tasvir edilmektedir (Kizilgelik, 2013). Giinlimiiz diinyas1 ise ¢ok
cesitli alanlarda doniisiimlerin yasandigl, ‘gecmis’e dair sOylemlerin yerine, ‘bugiin’e dair
soylemlerin 6nem kazandig1 bir siire¢ olarak tanimlanabilir. Uretim iliskileri, gelenek ve
gorenekler, din kurumlari, iletisim bigimleri, egitim kurumlar1 gibi toplumun ¢ok farkli
alanlarinda yasanan bu koklii degisimler bilimde ve o&zellikle egitim alaninda 6n plana
cikmaktadir (Kesik, 2014). Beart’ a (2010) goére bu degisimlerle birlikte meydana gelen
aydinlanma, ¢cogu sosyal bilimcinin de savundugu gibi ampirik gézlemlere dayali Pozitivizm
ile gerceklesmistir.

Pozitivizm, teolojik ve metafizik goriisleri yok sayan, olay ve olgular1 gozlem ve deney
temelli olarak agiklamaya c¢alisan bir bilimsel diisiinme/aragtirma programidir (Comte, 1974,
Akt: Kizilgelik, 2013). Pozitivizm sadece gozlemlenebilir varliklar1 ele alan, toplumun
gelismesini engelleyen bilim Oncesi diigiinme yontemlerini reddeden bir anlayistir. Auguste
Comte araciligiyla sosyoloji dalina kazandirilan bu kavramla Comte, ... Sosyolojinin de, tipki
fizik gibi 6l¢lim ve nicelemeyi 6n plana ¢ikardiginda bilimsel olabilecegini, bu bilimselligi elde
etmek i¢in de insani yonelim ve motifleri bir tarafa birakarak, yapisal agiklamalara yonelmesi
gerektigini iddia eder” (Cevizci, 2013, s. 1293). Pozitivistler, insan etkinliklerinden bagimsiz
dis diinyanin ancak uygun metotlar kullanilarak bilinebilecegini ve elde edecegi bilgiler ile ona
egemen olunacagin diisiiniirler (Kizilgelik, 2013).

Bu kapsamda Pozitivist diisiinceye ¢ok farkli elestiriler yonetilmis ve bu neticede
pozitivizm &tesi olarak adlandirilan gesitli yaklasimlarin dogmasina neden olmustur (Oriicii ve
Simsek, 2011). Yorumsamaci, modern &tesi, yapisalct Gtesi ve islevselci Otesi gibi ¢esitli
kavramlarla da anilan pozitivist dtesi yaklasimlara gore “Insan davranislari, dogadaki diger
olaylar gibi, kanunlarla yonetilemez. Dogadaki diger olaylar iizerinde caligmak ile insan
davranislart lizerinde ¢aligmak c¢ok farklidir; bu sebeple insan davranislarin1 anlamak i¢in bu
davraniglarin anlamini1 yorumlamak gereklidir” (Skinner, 1997, s. 132).

Bu teoriler gibi Elestirel Teori savunuculari da Pozitivizmin savundugu gortslere zit

gortsler ileri stirerek bir karsitlik durumu olusturmuslardir (Kizilgelik, 2013). 18.ylizyildaki



Aydinlanma dénemini ve daha 6ncesindeki Klasik Yunan’in demokrasi anlayisini temel alan
Elestirel Teori, 20.ylizy1lda Frankfurt Okulu olarak bilinen diisiince gelenegi ile birlikte
anilmaya baslamistir (Devetak, 1996). O donemde yasanan I. Diinya savasi, Avrupa’nin
batisinda meydana gelen isci sinifi hareketleri, Rus devrimi, fasizm ve nazizmin yiikselisi
Frankfurt Okulu’'nun ortaya ¢ikisinda Onemli bir etkiye sahip olmustur
(http://www.felsefeekibi.com). Frankfurt Okulu’nun ge¢irdigi evrelere dair farkli agiklamalar

getirilmistir. Bu agiklamalardan birini yapan Tom Bottomore (1997a) Frankurt Okulu’nun
tarihsel siirecini dort boliimde agiklamaktadir:

1. Marksist diisiince yapisinin egemen oldugu evre (1923-1933),

2. Siirgiin evresi (1933-1950),

3. Herbert Marcuse’un 6n plana ¢iktig1, siyasal arenada aktif olunan evre (1950-1970),

4. Marksizmden kopma ve Marx’in fikirlerinin yeniden yorumlandigi Habermas evresi

(1970 ve sonrasi) (Bottomore, 1997a).

Terim olarak belirli entelektiiel grubunu ifade etmek icin de kullanilan Frankfurt
Okulu’nun temelleri 1930 yilinda kurumun basina getirilen Horkheimer tarafindan atilmistir.
Horkheimer; Herbert Marcuse, Thedor W. Adorno ve Erich Fromm’ un da bulundugu bir grup
olusturur (Slater, 1998). 1970 ve sonras1 Frankfurt Okulunun son donemi olarak nitelendirilir.
Ozellikle Adorno ve Horkheimer’in &liimii ile Okul etkisini tamamen yitirmistir (Odabas,
2018).

Elestirel teori, Marksizm’e, kiiltiir endiistrisine ve bilhassa pozitivizme yonelik ¢esitli
elestirilerde bulunmustur (Bottomore, 1991). Elestirel Teorisyenlerden biri olan Marcuse,
pozitivist bilim anlayisina sahip bilimin, sanayi toplumunda bir baski arac1 olarak kullanildigini
ifade eder. Marcuse i¢in bilim, toplumun genel yapisi iizerinde ¢esitli hedefleri olan, toplum ve
dogay1 somiiren bir giigtiir. Bilimin doga tlizerinde kurdugu egemen yap1 beraberinde insanin
insan iizerinde tahakkiimiinii saglamistir (Marcuse, 1968). Horkheimer’e gore kokli
degisimlerin oniinde bir engel teskil eden Pozitivizm, teknokratik diizene sahip ¢ikarak mevcut
diizeni kutsallastirir (Bottomore, 1997b). Elestirel Kuramda elestiri, bireylerin ideolojik
baskilardan uzak, yaptig1 6zgiirce se¢imlerin sonuclarina gore davranan toplumsal bireyler
olarak ortaya ¢ikmasim saglamaktir (Peca, 2000). Ozetle Elestirel Kuramin amacini su sekilde
Ozetleyebiliriz. Bireylerde 6zgilirlesme ve aydinlanma saglayarak, bireylerin kendi iizerlerinde
var olan digsal baskilar1 veya bireylerin kendi kendilerine dayattiklar1 baskilar {izerine
farkindalik olusturup dogru ¢ikarlarini1 bulmalarini saglamaktir (Geuss, 2002).

2.2. Foucault ve Felsefesi


http://www.felsefeekibi.com/

2.2.1. Paul-Michel Foucault: Foucault ve Malapert ¢iftinin ilk erkek evladi olarak
Poiters sehrinde dogdu. Aile geleneklerine gore, dogan erkek c¢ocuklara Paul ismi
konulmaktaydi. Annesi ¢ocugunun isminin bagina Michel ismi eklenerek Paul Michel Foucault
olarak anilmasini sagladi. Paul Michel Foucault sonradan isminin basindaki Paul ismini
cikartarak hayatinin geriye kalan kisminda Michel Foucault olarak taninmak istendi (Eribon,
1992). Foucault’un ailesi anne ve baba tarafindan da doktordu. Babas1 Paul Foucault Poiters’de
bir cerraht1 ve ayn1 zamanda tip fakiiltesinde anatomi profesoriiydii. Foucault’un annesi Anne
Malapert ise Poiters’li bir cerrah olan Prosper Malapert’in kiziydi (Macey, 1995). Foucault
tarih, psikoloji ve felsefe alanlarina duydugu ilgi nedeniyle aile igerisinde bir gelenek halini
alan hekimligi tercih etmemistir. Seckin bir tasrali ailenin ¢ocugu olan Michel Foucault
Fransa’nin saygin okullar1 arasinda yer alan Ecole Normale Superieure(ENS)’ye 1946°da kabul
edildi. 1948’de felsefe, 1949°da psikoloji dallarinda lisans derecesi ald1 (Foucault, 2016). Bu
zaman diliminde Fransadaki bir grup entelektiielden etkilenen Foucault; Marx, Kant, Platon ve
Hegel’in fikirleri iizerinde yogun okumalar gerceklestirdi. Ancak bu yogun okumalara ragmen
fikirlerinden en ¢ok etkilendigi kisiler Heidegger, Nietzsche ve Husserl olmustur. ENS’ de
derslere giren Merleau-Ponty ve Louis Althusser’in talebeleri lizerinde dikkate deger bir tesire
sahipti ve Althusser ile Foucault’un arasinda yakin bir arkadaslik olustu. Althusser’in
telkinleriyle Foucault 1950°de Fransiz Komiinist Partisi(FKP)’ne girdi. Ancak Foucault’nun
“komiinizm” seriiveni pek uzun siirmedi. 1953° yilinda FKP’den ayrild1 (Eribon, 1992).
Foucault 1952-53 okul doneminde Akil Hastalig1 ve Kisilik adli eserini yazarak 1953°de
ENS’ye felsefe asistan1 oldu (Macey, 1995). Fransa’da en yiiksek derece olarak kabul edilen
doctorat d’état derecesinin alinabilmesi i¢in iki farkli tezin savunulmasi sart kosulmus ve
Foucault birinci tezinde Deliligin Tarihi’ni yayimlarken ikinci tezinde ise olarak da Kant’in
Antropolojisi adl1 (ek agiklamali) ¢eviriyi yayinlamistir (Eribon, 1992). Deliligin Tarihi adli
eseri 1961 yilinin Mayis ayinda giin yiiziine ¢ikti. Foucault bu ¢aligmalariyla doktora derecesini
ald1. 1963’te ise Klinigin Dogusu’nu yayimlayan Foucault Nisan 1966’da en ¢ok ses getiren
kitabt Kelimeler ve Seyler’i yayimladi. Kelimeler ve Seyler adli eseri Foucault’'un kabul
etmedigi yapisalcilikla iligkisinin kuruldugu, insanin 6liimiinii iddia ettigi ve kendi tabiriyle en
zor ve en berbat kitabidir. Kelimeler ve Seyler’de kullandig1 ve herkesce idrak edilmesi gii¢
olan arkeoloji yontemini agiklamak i¢in 1969°da Bilginin Arkeolojisi’ni yazdi (Keskin, 2005).
Foucault basucu eseri sayilabilecek olan Hapishenenin Dogusu isimli eserini 1975’de
yayinlarken, kendi tabiriyle en biiyiik eserim dedigi ve alt1 cilt olarak planladigi Cinselligin
Tarihi’nin ilk kitab1 olan Bilme Istenci’ni 1976’da yayimladi. Bu eserin devami niteligi tastyan

Ikinci ve iigiincii ciltler ise 1984 yilinda éliimiinden sonra yayimland1 (Macey, 1995).
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James D. Faubion, ‘Aesthetics, Method and Epistemology’ adl1 eserine Foucault kimdir
veya Foucault nedir? sorusuyla baslar ve soruyu kendi ifadesiyle su sekilde cevaplar:
“Olasiliklar sonsuz gorilintiyor: Yapisalci, idealist, yeni muhafazakar, post-yapisalci, anti
humanist, irrasyonalist, radikal goreceli, iktidar teorisyeni, sinirlar1 agma misyoneri, estetikci,
Olen adam, aziz veya bagka bir sey yoksa post modern” (Foucault, Faubion, Hurley, 1998, s.
13). Birbiriyle ¢cogu zaman c¢elisen ve zitlik iceren bu kavramlar nasil oluyor da Foucault’un
kimliginde bir anlam ifade edebiliyor ya da ifade edebilir mi? Sorulan soruya cevap olarak
verilen bu ifadeler kafi gelmemektedir. Bu kategori ve kavramlarin tamamini igeren ve
Foucault’un diisiince tarihindeki yerini daha acgik kilacak argiiman olsa olsa “...insanin kendini
Ozneye doniistiirme bi¢imini incelemek...” (Foucault, 2005b, s. 58) ve bu bi¢imin yapi
bozumunu yapmak oldugu sdylenebilir. Diger bir ifadeyle Foucault i¢in kullanilabilecek en
dogru ifade kisaca; Oznelesme siireglerini yap1 bozuma ugratan kisidir. Diistliniiriin kendi
eserlerinde yer verdigi tarihi belgelere/olaylara, kisilere, sanatgilara, diisiiniirlere veya mevcut
sistemlere yonelik yaptigi tim gondermelerin asil amaci O6zneye ait hakikatin agiga
cikarilmasindan farkl bir gaye giitmedigi agikca gortiliir (Peters, 2005).

2.2.2. Foucault ve Yontem: Michel Foucault ¢ogu kisi tarafindan, siyaset bilimci,
tarihci ve filozof gibi ¢ok farkli sifatlar kullanilarak nitelendirilmektedir. Bu sekilde coklu
adlandirilmasinin nedeni O’nun yaptig1 ¢caligsmalarin sekli ve muhtevasindan kaynaklanir. Bilgi,
ozne ve Oznellik gibi kavramlart caligmalarinda kullanmasi onu felsefeye yaklastirirken,
soybilim, etik ve arkeoloji yontemlerini kullanarak yaptig1 iktidar analizleri ise Foucault’u tarih
ve siyaset bilimine yaklastirmaktadir.

Fransiz filozof Foucault Kelimeler ve Seyler, Bilginin Arkeolojisi, Klinigin Dogusu ve
Deliligin Tarihi adli eserlerinde “arkeoloji” metodunu kullanmistir (Gutting, 2006).
Foucault’nun ilk donem ¢alismalarindan itibaren Bilginin Arkeolojisi adl1 caligmasina kadar ki
donemde ‘arkeoloji’ yontemini kullanmistir. Arkeoloji yontemi aslinda Foucault’un tarihe
bakisini betimleyen dnemli bir kavram olarak karsimiza ¢ikar. Arkeoloji sdzciigii, Foucault’ya
gore, zamanin derinligi icerisinde sessiz ve kaybolmaya yiiz tutmus izlerin yeniden kesfidir
(Foucault, 1999). Foucault’un ‘S6ylemin Diizeni’ adli eserinde belirli bir derinligi olan ve
analiz edilebilme 6zelligine sahip bilginin, hangi temeller lizerinde insa edildiginin arastirilmasi
seklinde tarif eder (Foucault, 1987). Baska bir deyisle tarihsel belgeleri kullanarak, bilgiyi
arkeolojik mantikla farkli sorulara tabi tutarak bilginin dogruyu sdyleyip sdylemedigini tespit
etmeye caligir (Ritzer, 2013). Tarihsel metinleri bir ‘sdylem’ olarak kabul eden Foucault’ a gore
tarthin Oncelikli gorevi, mevcut tarihi dokiimanlar hakkinda yorum yapmaktan ziyade bu

belgelerin dogrulugunu sorgulamak olmalidir (Foucault, 1999). Ortaya attig1 bu farkli bakis



11

acistyla Fransiz diisiiniir bilgiyi iktidar, s6ylem ve dogruluk terimleri iizerinden yeniden analiz
eder (Foucault, 2015a). Foucault mevcut tarihi belgeleri alisagelmis yontemlerden farkli bir
sekilde soylemsel olarak irdelemistir. Baska bir deyisle bilgiyi ve o bilgiyi dogru veya yanlis
kilan mevcut sdylemsel olusumlara odaklanmistir. S6ylem, 6zneler {istii bir yapidir. Bu nedenle
arkeoloji, 6zneyi merkeze alan her tiirlii yaklasimi reddeder ve Foucault’un bu yonteminde
Oznenin yerini sdylem ve sdylemsel olusumlar alir. Dogruluk sdylemleri 1s181inda normallesen
bilginin olusum kurallar1 bu yontemle giin yiiziine ¢ikarilmak istenmektedir.

Ancak bu soylemlerin giiniimiizde kullanimin1 agiklamada arkeoloji yontemi yetersiz
kalir. Bu nedenle Foucault soybilim ydntemine bagvurur. Foucault’'nun ikinci donem
caligmalari olarak sayabilecegimiz Hapishanenin Dogusu ve Cinselligin Tarihi adl1 eserlerinde
‘soybilim’  yontemini kullanir (Gutting, 2006). Fransiz diisiiniiriin diger g¢aligmalarinda
soybilim yontemini kullanmas1 daha once kullandig1 arkeoloji yontemini terk ettigi anlamina
gelmez. Kullanilan her iki yontem birbirini tamamlayan bir 6zellige sahiptir. Yani arkeolojinin
izahta zorlandigr noktalarda soybilim yoOntemi devreye girer. Foucault’'un arkeoloji
yonteminden soybilim yontemine gegisiyle alakali Mitchell Dean (1994) arkeoloji yontemiyle
analiz edilen sdylemin giliniimiiz meselelerini agiklamada yetersiz kalirken, sdylemsel ve
soylemsel olmayan pratikler arasindaki iliskileri analiz etmede basarili oldugunu ifade eder.
Tarihin soybilimsel yontemle analizi, geleneksel tarih anlayisindan farklidir. Foucault tarihin,
yasadigimiz zaman diliminde etkili bir sekilde kullanilmasinin ancak ge¢misin detayli bir
analizi ile miimkiin olacagini ifade etmektedir (Foucault, 2005b). Foucault soybilimsel
arastirma ile hakikatlerin ve 0znenin hangi kosullar altinda olustugunu ve bu kosullarin
giiniimiize degin degisimini analiz eder (Hiiliir, 2008). Soybilim i¢ ige ge¢cmis tarihsel verileri
derinlemesine analizini amaglar (Urhan, 2007). Foucault soybilim yontemi ile daha ¢ok iktidar
mekanizmas1 iizerinde durur. Soybilimsel yontem tarihsel perspektifte sunulan iktidar
mekanizmalarina agiklik getirmektedir (Foucault, 2005b). Soybilim yontemi kullanilarak
iktidarin tarih igerisindeki evrimi degerlendirildiginde iktidar ve birey arasindaki sorgulama ve
icsellestirme, sistematik bir biitiin olusturmaktadir. Ayrica Foucault insanin iktidar ile
iliskisinin yanisira hakikat ve ahlakla olan iliskisini de soybilimsel yontemle agiga kavusturmak
ister. Foucault, insanin hakikat ile iliskisi bakimindan kendisini bir bilgi nesnesi olarak
sunarken; iktidarla iligkisi agisindan kendini digerleri {izerinde iktidar uygulayan 6zne olarak
kurgular (Foucault, 2005b). Ayrica birey, ahlakla olan miinasebetinde de sahsini ahlaksal 6zne
seklinde var eder (Bayram, 2018).

Calismalarmin ilk iki doneminde arkeoloji ve soybilim yontemleri lizerinde yogunlasan

Foucault, Cinselligin Tarihi’nin ilk cildinin yayimlanmasindan sonraki déonemde bu eserin
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devami niteligi tasiyan Hazlarin Kullanimi ve Kendilik Kaygis1 isimli eserlerinde ‘etik’
yontemi lizerinde yogunlasmaya baslar (Gutting, 2006). Arkeoloji ve soybilim yontemleriyle
analiz ve sOylem pratikleri lizerinden Oznenin bilgi, hakikat ve iktidar {izerinden nasil
olusturuldugunu inceleyen Foucault, kendilik etigi diye adlandirdigi bu yontemle dissal bir
iktidar kavram1 olmadan bireyin kendisini insa etme siire¢lerine odaklanir. Bu analizlerde odak
noktas1 bireyin kendilik pratikleri olmustur. Kendilik pratiklerinden kasit, bireyin etik
davranislar sergilemek icin kendisini gelistirme siirecidir. Yani kendilik pratigi tozi isleme
siirecidir (Foucault, 2016). Foucault bu yontemle 6znenin sadece iktidar teknikleriyle degil
kendilik pratikleriyle de kurulabilecegini ifade etmistir. Etigi, bireyin kendi kendisi ile olan
iligkisi olarak tanimlayan Foucault (Foucault, 2016), bireylerin kendi kimliklerini olusturma
siirecinde yarattiklar1 benlik teknolojilere odaklanir (Best ve Kellner, 2000). Benlik
teknolojileri araciligiyla isleyen 6zne tizerindeki iktidar, daha 6nce tarifi yapilan digsal bir
iktidar olmayip igseldir (Urhan, 2000). Etik, 6zneyi degisime sevk eden uygulamalarin
timidiir. Etik, bagkalarinin ydnetiminin aksine kendi kendinin yonetimi; belirli bir otorite
altinda 6znellestirilen bireyin karsisina ise baska bir 6znelesme siireci olarak ortaya cikar.
Foucault i¢in asil diisliniilmesi gereken husus 6znenin hakikat oyunlarina nasil dahil edildigidir.
Bu hususta hakikate ortak olma siirecinin zorlama ile degil kendilik pratikleriyle gerceklestigini
oOne siirer ve bu pratikleri ‘asetik pratik’ olarak isimlendirir ve asetik pratigi, bireyin hedeflenen
diizeye erigsme sorumluluguyla kendi iizerinde ¢aba gdsterme siireci olarak tanimlar (Foucault,
2016). Foucault’a gore etik; Ozgiirliik pratigi degilse bile, 6zgiirliigiin diisiiniilerek hayata
gecirilmesidir. Diger bir deyisle o6zgilirliikk, etik i¢cin ontolojik bir 6n kosuldur. Bireylerin
davranislarina, sdylemlerine niifuz eden iktidarlar bireyi kendi amac stratejilerine uygun
ozneler olarak kurgularlar. Bu kendi kendini yOnetim istegi bahsi gecen iktidar karsisinda
direnis olarak konumlanmanin zeminini olusturur. Foucault, etik ile Onceki yontemlerde
kullandig1 bilgi ve iktidar kavramlar1 arasinda yakin bir iliski oldugunu ifade eder. Birey bilgi
sahibi olmadan herhangi bir sey icin kaygi duyamaz ve eger birey kaygi duyuyorsa hakikate
sahip demektir (Foucault, 2016).

Foucault bu yontemlerin herhangi birini kullanirken diger yontemden vazge¢cmemistir.
Yani kullandig1 herhangi bir yontem diger yontemi devre dist birakmamistir. Mevcut
yontemlerde gergeklesen sey, soybilim arkeolojinin yaptigini, etikde de soybilimin yaptigini
daha kapsamli bir sekilde ele almaktir.

2.2.3. Foucault’da Elestiri ve Islevi: Foucault’un sahip oldugu elestirel anlay1s, herkes
tarafindan hedeflenen ideal olarak kabul edilen bir toplum modeline sahip olmak degil,

bireylerin diger kisilerle, yasadigi toplumla, sahip oldugu bilgilerle kurdugu bir iligki
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anlayisidir. Onun i¢in boyle bir anlayisa sahip olmak demek ‘elestirel tutum’ i¢erisinde olmak
demektir (Foucault, 2007). Foucault icin elestirel diisiinme, bireylerin olgunlagsmamislik
diizeyinden kurtularak kendi yasamlarina yon verebilecegi bir olgunluk diizeyine ulastiran
Ozgiirliik pratiklerini miimkiin kilmaktadir (McCarthy, 1990). Foucault’un iktidar analizlerinde
Ozgiirliik 6nemli bir yer tutar, ¢linkii Foucault iktidarin tanimini 6zgiirliik iizerinden yapar. Ona
gore iktidar, birisinin ya da bir toplulugun eylemi iizerinde baska bir kisinin ya da toplulugun
eylemde bulunmasi demektir. Bu tanimlama 6zgiirliigii, iktidar iligkilerinde aramak demektir
(Foucault, 2016). Yani iktidar1 uygulamanin énkosulu 6zgiirliiktiir ve 6zglirliiglin olmadigi bir
ortamda iktidardan da s6z edilemez. Ciinkii “kélelik, insan zincirlenmis oldugunda degil,
hareket edebilecegi ve hatta kacabilecegi zaman bir iktidar iligkisidir” (Foucault, 2016, s. 75).
Foucault’a gore tepkinin olmadigi, sesin ¢ikmadigi bir yerde bir iktidar iligkisinden degil
tahakkiim iliskisinden s6z edilebilir (Foucault, 2016). Frankfurt Okulu aydinlarinin ifade ettigi
gibi iktidar, bireylere c¢ekici bir 6zne ve Ozgiirliik vaadi sunar ve bireyler iktidar tarafindan
kurulan bu gorkemli oyunda bir aktér olarak rol alirlar. Ozgiirliik vaadi aym zamanda
aydinlanma doneminin de dnemli dnceliklerinden birisi olmustur. Aydinlanma ve modernligi
esaretten kurtulus olarak tasvir eden Kant’tan Habermas’a varan yaygin modernist diisiince
modernligi 6zgiirliik olarak gérmiistiir. Modernist anlayisa gore, varligi kanitlanamayan, gozle
goriilemeyen, test edilemeyen hicbir iktidar mekanizmasi toplumsal yasama bicim veremez.
Dogrulugun araci aklin ve bilimin siizgecinden ge¢mektir (Cevizei, 2013; Hampson, 1991).
Bilimin, bilimsel diisiincenin ve aklin egemen oldugu modernist ¢agin temel savi, insanin
esaretten kurtularak 6zgiirlesmesi ve bilimsel rasyonelligin hakim oldugu bir toplum diizeni
yaratilmasiydi. Benzer diisiincelere sahip olan Habermas akilciligi ve bilimi, iktidardan
kurtulusun kaynagi olarak isaret etmistir. Habermas tarafindan modernite projesi seklinde
isimlendirilen modern felsefe gelenegi, yaratici ve ozgiir bir sekilde ¢alisan pek ¢ok kisinin
katki sagladig1 bilim, kisilerin Ozgiirlesmesi ve yarart yolunda kullanilir (Harvey, 2006).
Modernite ile beraber insanlar artik gozleriyle gormedigi seyleri kabul etmeyip Orta Cag’in dini
kurumlarindan gelen sOylemlere dayali ‘dogrulari’ kabul eden insan modelinden
uzaklagmaktadir (Arslan, 1999). Bu diisiince yapisi, temel dayanagi ‘Tanri’ olan iktidarin
yaptig1 baskidan kurtulmay1 ve “6zgiirlesmeyi” getirmistir. Aydinlanma ve sonraki donem, akil
ve bilimin hakimiyeti demektir. Aydinlanma diisiincesi, insan yasaminin klavuzu olarak bilim
ve akli isaret etmislerdir (Tiirkone, 2007).

Aydinlanma ve ozgiirlik arasinda kurulan bu ters iliski konusunda Foucault; Nietzsche,
Heidegger, Weber, Frankfurt Okulu ve Bauman ile benzer fikirlere sahiptir, hepsi de

caligmalarinda “modernligin goriilmeyen kismina” na vurgu yapmislardir. Aydinlanma karsiti
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anlayisa gore aklin bu kadar 6n planda tutulmasi, bilginin yayilmasi anlamina geldigi gibi
benzer sekilde doga iizerinde kurulacak bilimsel egemenlik vasitasiyla insanoglunun dogaya
hékim olma ¢abas1 anlamina da gelir (Baudelaire, 1965). Foucault’a gére ‘Biiyiik Aydinlanma’
anlatisi, daha oOncekilere nazaran c¢ok daha sinsi olan yeni iktidar ve boyun egme
mekanizmalarini gizler. Modern donemle birlikte daha 6nce hig bir iktidarin bedenler lizerinde
bu denli hakim olamadig1 bir iktidar sekli dogmustur. Beden ve akil tizerinde olusturulan bu
denli bir mekanizmanin olusturdugu iktidar bi¢iminden 6zgiirlesmek adina verilen her tiirlii
caba bireyi bu sarmalin igerisine daha fazla gdbmmiistiir (Foucault, 2016). Habermas’in tam
tersine  ‘modernlikte iktidarin bilim araciligiyla” siirdiiriildiigiinii savunan Foucault’ya
aydinlanma diisiincesinin akli 6n planda tutma g¢abasi beraberinde disiplinel iktidar ve itaat
kiiltlirlinlin yayginlasmasina yol a¢mistir. Foucault’a gore iddia edildigi gibi modernlik,
Ozgiirliikleri beraberinde getiremedigi gibi yeni iktidar modellerinin olugsmasina zemin
hazirlamistir (Mottier, 2001). Orta Cag’da bireylere dayatilan fikir kaliplarindan kurtulup
“Ozgiirlesen” bireylerin yaptiklari ilk sey bilim ve akli takdis etmek olnustur. Olusturduklart bu
yeni yasam biciminde daha oncekilerden farkli toplumsal yasam, tiretim bi¢imi, sdylemler ve
bu soylemlere dayali “dogrunun yeni belirleyicisi” seklinde bambagka bir iktidar mekanizmasi
insa etmislerdir.
2.3. Michel Foucault’da iktidar Coziimlemesi

2.3.1. Foucault Perspektifinden Iktidar: 20. yiizyilda yasanan biiyiik toplumsal
degisimler, baz1 olgu ve kavramlarin yeniden ele alinip tanimlanmasina vesile olmustur. iktidar
kavrami1 bu anlamda yeniden yorumlanan kavramlardan biri olmustur. Bazi teorisyenlerin
iktidarin tanimi hakkinda beyan ettigi fikirler sayesinde bu kavramin sozciik anlamini
genislemis ve siyasal anlaminin 6tesine ge¢mistir. Foucault, aydinlanma doneminde yeniden
yorumlanan ‘iktidar’ kavramma yonelik tanim yapan isimlerden biridir. Iktidar kavramin
genellikle siyasi otorite ile iliskilendirmektedir. Oncelikli olarak bu hususu degerlendiren
Foucault iktidar kavrammin ne olmadigma dair agiklamalar getirmistir. Iktidar derken
Foucault’nun kastettigi, siyasi giiclin otorite kurma hali, devlet veya devlete ait kurumlar veya
egemenligin biitiinsel birligi degildir. Ona gore iktidar kavramini bu sekilde tanimlamak veya
iktidarin etkileri olarak diisiinlilen yasa, ceza, yasak ve baski gibi kavramlarla tasvir etmek,
kavramin kapsam alaninin daraltilmasi anlamina gelmektir. Kendisi “demek ki iktidar1 hiikiimet
anlaminda, devlet anlaminda kullanmiyorum™ (Foucault, 2005b) demistir. Oysaki iktidar
sorunu, sadece yasama ya da anayasa terimleriyle ortaya atildiginda veya devlet ve devlet
aygitlari terimleriyle ortaya konuldugunda sorun énemini yitirir. iktidar, yasalar biitiiniinden ya

da bir devlet aygitindan daha farkli bicimde karmasik, daha farkli bicimde yogun ve yaygindir
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(Foucault, 2012). iktidarlarm, toplumlarm kendi devletlerini kurmasindan da eski bir tarihe
sahip oldugunu diisiinen Foucault bu nedenle devletin iktidarlara nazaran ikincil nitelikte
oldugunu belitmistir (Foucault, 2005b). Foucault’ya gore, iktidar, tesir alan1 tek bir merkez
olamayan, sinirlart hukuk kurallarim1 asan, ¢ok cesitli mekanizmalar kullanabilen, kendisini
donemin sartlarina gore yeniden diizenleyebilen bolgesel, yerel ve mikro 6lgekli kurumlarda
irdelenerek anlagilmalidir. Toplum, tek bir iktidarin uygulandigi {initer bir yapir olmayip,
birbirinden farkli giiclerin bir araya geldigi bir biitlinden meydana gelmektedir (Foucault,
2005b). Dolayisiyla tek bir iktidardan degil, ancak iktidarlardan bahsedebiliriz. Bu ¢ok bigimli
iktidar sistemi, okul, fabrika ve ordu gibi ¢ok ¢esitli mekanlarda bireyleri iyi-kotii ayrimi
yaparak siniflandirir, ceza ve 6diil sistemini isletir, denetim ve gdzetim mekanizmalarini
kullanarak normallestirir ve onlarin pratikleri {izerinden gesitli bilgiler saglar (Foucault, 2016).
Foucault iktidar kavramiyla ilgili bir teoriden farkli olarak bir “iktidar analizi” yaptigini ve bu
analizde ana ¢ikis noktasinin sanildigi gibi birey, toplum ve devlet olmadigini ¢ikis noktasinin
“iligkiler” oldugunu ifade etmistir. Bu nedenle ¢alismalarinin temel dayanagini bu ‘iliskiler’
olusturmustur. Foucault, Deliligin Tarihi adli eserinde aklin delilik iizerindeki iktidarini,
Klinigin Dogusu isimli eserinde hastalar iizerinde hekimlerin iktidarini, Hapishanenin
Dogusu’nda suglu tizerindeki hukugun iktidarini ve son olarak Cinselligin Tarihi’nde bedenler
ve hazlar iizerinde bireyin iktidarini ele alir. Analizlerinde devlet veya onun aygitlari, ideolojisi,
hukuki yapisina degil, bir egemenligin isleyis big¢imlerine, iktidarin1 uygularken kullandig:
araclara, tabii kilma stratejilerine ve tiim bunlar1 yaparken olusturdugu iliski diizenine
odaklanmak gerekir (Foucault, 2002). Iktidar, islevini toplumsal yasama sizdirdig: kadin ile
erkek, kar1 ile koca, 6gretmen ile 6grenci, normal ile anormal, bilen ile bilmeyen gibi toplumun
¢ok genis alanlarinda yayginlasan iktidar iligkilerine borgludur (Foucault, 2005a). Iktidari
stratejik iligkiler durumu olarak tanimlarken (Foucault, 1976), bu iliski kapsaminda iktidari
‘yapmamalisin’ diyen olarak tanimlamaktadir (Foucault, 2014). Iktidar, taraflar arasinda
meydana gelen gii¢ odakli iligkiler biitiiniidiir ve bundan dolayr herhangi bir tarihi dayanagi
olmayan, rastgele ortaya ¢ikan, herhangi bir ziimre tarafindan sahiplenilen veya elde tutulan bir
iktidar bigimi yoktur. iktidar taraflarin sergiledigi bir eylem tipi; bir ¢esit iliskidir. Bireyler
arasinda olusan iliskilerin iktidar iliskisi olarak tanimlanabilmesinin 6n kosulu, o iliski seklinde
taraflarin eylemde bulunmasi ve bu iliskide etki-tepki alanlarinin mevcut olmasi gerekir.
Fransiz filozof, iktidar1 miilkiyetten ziyade taraflarin izledigi bir strateji ve davranis bigimi
olarak goriir. O’nun i¢in iktidar, yalniz toplumsal alanda iliskiler ag1 bigiminde etkin

kilindiginda islevsel olabilir. Foucault, iktidar iliskisinde taraflarin; kar birikimi, belirli statiiler
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elde etme veya mevcut statiileri korumak gibi cesitli amaglarin olabilecegini ifade eder fakat
iktidar iliskileri bu amaclarin gergeklestirilmesi ile nihayete ermez.

Foucault (2016)’a gore iktidarin derdi niyetler degil, pratiklerdir. Diger bir deyisle,
baskalar1 Tlizerinde itidar uygulayanlarin niyetlerinden ziyade ortaya ¢ikan pratiklere
bakilmalidir. Iktidar iliskilerinde taraflar arasinda ekonomik, bilgi, mesleki uzmanlik, cinsellik
ve dil-kiiltiir farkliliklar1 gibi ¢ok genis bir yelpazeye sahip farkli konularda gesitli esitsizlikler
olabilir. Foucault’a gore ortaya c¢ikan bu esitsizlikler taraflar arasindaki iktidar iliskilerinin
belirleyicisi olmakla birlikte ayn1 zamanda iktidar olmanin da &n sart1 ve sonucudur. Iktidar
iligkileri toplumsal aglar biitiiniine kok salmistir ve “toplum, farkl iktidarlardan bir takimada”
olusturmustur. Bu iktidar iligkilerinde bireyler her iktidarin ge¢is yolu olarak kullandig: bir arag
olmustur (Foucault, 2016).

Birey, iktidardan bagimsiz degildir. Iktidar insaa ettigi birey iizerinden ¢alisir (Foucault,
2005b). iktidar, toplumsal arenada siirekli isleyen bir dzellige sahip oldugundan dolay bireyler
kimi zaman iktidar1 uygular kimi zaman ise bu iktidar pratiklerine boyun egmek zorunda kalir
(Foucault, 2002). Toplumsal alanlarda iktidara dayali iliskilerin mevcut oldugu her yerde
iktidar vardir. Foucault’un kendi ifadesi ile ‘Iktidar her yerde hazir ve nazirdir’. (Foucault,
1976, s. 72). Bireyler, iktidarlarin toplum igerisinde kilcal damar niteligi tasiyan en yerel
birimleridir (Smith, 2007). Bireylerin bu sekilde iktidarlarin tasiyicilari haline gelmeleri,
iktidarlar1 toplumun her noktasinda var etmistir. Iktidar her yerde var olmasinin nedeni mekan
tanimaksizin her yerde liretilmesidir. Her yerde olmasi her seyi kapladigindan degil, her yerden
gelmesinden kaynaklanmaktir (Foucault, 1976). Bu nedenle toplumsal alanda iktidarin belirgin
bir bigimi, ad1 ve adresi bulunmamaktadir. Foucault’un yaptig1 iktidar analizlerinde iktidarlarin
mesru olup olmadiklariyla, iktidarlarin kaynaklariyla ya da ulagabilecegi sinirlarla ilgilenmez.
Foucault’un ilgisi genel olarak iktidarin kullandig1 teknik ve teknolojiler araciligiyla kendisine
nasil itaatkdr 6zneler yetistirdigi {izerinedir (Foucault, 2015a). iktidarin heryerde var olma
ozelligi bu aygitlarin etkili kullanimini miimkiin kilmgtir. iktidarin aygitlar: etkili kullanmasi
sonucu bireylerin bedenlerine dahi sizarak kendi hakikatlerini olusturmus, olusturdugu bu
hakikatler araciligiyla toplumu normallestirip, normallesmeye direnen kisileri ‘anormal’ olarak
niteleyip otekilestirmistir (Karslioglu, 2014).

Iktidar, ana bir merkezden olusan ve piramit biciminde bir sistematige sahip degildir ve
bu nedenle iktidar iligkileri hiyerarsik ve miilkiyetci bir yapiya sahip degildir (Foucault, 2005a).
Iktidarin sahip oldugu bu dzellik, onun merkezsiz oldugunun énemli bir isaretidir. iktidar higbir
ziimre tarafindan sahiplenilemeyen ve devamli olarak toplumsal yasamda dolasim halinde olan

bir sistemdir. Iktidarin siirekli konumlandig1 bir yer yoktur dolayisyla bulundugu konum tespit
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edilemez ve herhangi bir ziimrenin elinde olamayacagindan da bir mal gibi sahiplenilemez
(Foucault, 2002). Yani iktidar akigkandir yani bir yerden bagska bir yere hizla akabilir ve siirekli
hareket halindedir (Danaher vd., 1999). iktidar, yasal olarak sahibi olmayan bir makineler
biitliniidiir (Foucault, 2015a). Bu makinalar sistemi baskalarinin iktidar1 altinda olanlar
kapsadig1 gibi baskalar1 iizerinde iktidar olanlar1 da igerisine alan bir sistemdir. Iktidar bir
piramidin en {ist noktasindan alta dogru hiikiim siiren bir sistemsel yapiya sahip olmayip aksine
en alt tabakadan {iste dogru yayilan sonsuz sayida mikro mekanizmadan olusur. Foucault’ un
ortaya koydugu bu piramitsel yapida iistte bulunanin lehine bir ikiligin olmadigini1 ifade
etmektedir. Foucault’a gore toplumsal hiyerarside altta bulunan iktidar iligkileri (iiretim
iligkileri ve aile i¢i iktidar iliskileri gibi), devlet 6rnegine benzer sekilde iist kisma sekil
vermektedir (Foucault, 1976).

Foucault caligmalarinda iktidarin iiretici yanina vurgu yapar. Foucault’un yaptigi iktidar
analizlerinde gdze carpan 6nemli hususlardan biri iktidara yiikledigi pozitif 6zelliktir. Foucault
bireyler iizerinde tahakkiim kurmayan ve baski unsurlarmi kullanmayan iktidarlar1 tiretken
iktidar seklinde tamimlar. Iktidar, iliskilerinin var oldugu yerlerde dogrudan iiretici bir rol
oynadiklarint belirtir (Foucault, 1976). Foucault’un {iretici iktidar1 emretme, imha etme,
yasaklama ve herseye hayir diyen bir 6zellige sahip degildir. Fransiz diisiiniire gore iktidar
bireylerin biirlinecegi 6znellik tipleri, sergileyebilecegi davranis kaliplarini, inang¢ ve arzulari
iiretir. Iktidar bireyleri niteler, bireyi kendi gercek benliginin yansimasi olarak kavramak ve
inanmak zorunda oldugu kimligine baglar (Oksala, 1998). iktidar iliskileri, insanlarin gesitli
hazlar aldig1 yasamsal alanlar iireten, bireylerin hoslarina gidebilecek sdylemler etrafinda sekil
alan politik uygulamalarla ortiilii bir bicimde siirmektedir (Barrat, 2004; Barrat 2008; Foucault,
2000a; Levitt, 2008; Mills, 2003; Prasad, 2009).

2.3.2. iktidarin isleyisi: Foucault sanilanin aksine iktidarin, kisisel ya da toplumsal
arzu ve ¢ikarlardan kaynaklanmadigini ifade etmektedir (Foucault, 2015a). Foucault’un iktidar
anlayisina gore, iktidarin devamliligini siire¢ igerisinde kullandig1 teknik, strateji, kullandig:
sOylem ve pratiklerle miimkiin olmaktadir. Birilerinin elinde bulunmayan iktidar esitsiz dagilan
ve siirekli isleyen gii¢ iliskileri i¢erisinde isler. Foucault’a gore biitiin toplumlarda, “toplumun
her alanina niifuz eden, bireylerin bedenlerine hilkkmeden ve onlari ¢esitli sifatlar kullanarak
niteleyen ¢ok sayida iliski mevcuttur. Bu iktidar iliskileri, sdylemin tiretimi, birikimi, dolagimi
ve isleyisi olmadan ne devam ettirilebilir, ne de yerlesik hale gelip pekisebilir”’(Foucault, 1980).
Iktidar yalmzca baski uygulayip ve siirekli “hayir” cevabini veren bir sey olsa bu iktidara itaat
edilir mi? O’na gore iktidar birey iistiinde sadece hayir cevabini vererek otorite kurmaz, “iktidar

seyleri donlistime ugratarak bireylerin haz almasin1 saglar, bilgiye sekil verir ve sOylem iiretir.
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Iktidar, Foucault’a gore, belirli bir sistematik yontemle olusturulan séylemleri bireyler iizerinde
etkin kilmak suretiyle onlarin yonetimini iistlenir (Foucault, 2005b). Birey sergileyecegi
davranis bigimini nasil davranmasi gerektigini ilk olarak ailesinden, gittigi egitim kurumundan,
yasadig1 toplumdan ve de kendisini kusatan medya aracglari sayesinde 6grenir. Hal boyle olunca
kisi, kiiciik yastan itibaren iktidar sdylemini ig¢sellestirir. Foucault’un projesi oldukca acikti:
Iktidarin dissal degil icsel bir mekanizma oldugunu gdsterme niyeti tasimaktaydi. Bireylerin
maruz kaldigt icsellestirme dinamikleri ¢6ziimlendiginde, iktidarin olusturdugu toplum
diizenine uyum saglayan 6zneler lirettigi sonucuna ulasti (Breuer, 1989). Bireyler kendilerine
dayatilan hakikat yasalar1 siirlar igerisinde davraniglarimi sekillendirir ve bu sekillendirme
bireyleri bir obje haline getiren bir siirece siiriikler. O halde, Foucault’a gore iktidarin ana
dinamigi, bireyleri objelestirerek 6znelestirir. iktidar mekanizmalarinin toplumsal yasamda
nasil isledigini anlayabilmek icin iktidarin, dogruluk iizerine iirettigi sdylemlere bakmak
gerekir. Iktidar icin dogru sdylem iiretimi en az refah {iretimi kadar zaruridir dahas1 dogruluk
iretimi olmadan refah {iretimi yapilamaz. Bu bakimdan, iktidarin 6zenle olusturulmusg
yapilarini yansitan “sdylemlerin bir islevi olarak; yaptiklarimizla yargilanir, mahktm edilir,
sinirlandirilir, simiflandirilir, 6tekilestiriliriz veya belirli bir yasam-6liim bi¢imine yazgilaniriz”
(Foucault, 1980, s. 93). Toplumun her ferdi iktidar araciligiyla “hakikat iiretimine” maruz
birakilir ve bireylerin ¢esitli mekanizmalarla bu hakikat yasalarini i¢sellestirmesi saglanir.
Nihayetinde bu maruz birakma siireciyle birlikte bireylerin giindelik hayatlarina miidahale etme
plan1 hayat bulmus olur. iktidarin giiciinii otoriter yapisindan degil; kendisini bilim, ddev ve
‘6zgiirlesme’ olarak yansitmasindan alir (Taylor, 1991). Italyan filozof Machiavelli, Prens adli
eserinde akilli bir hiikiimdarin, tebasini her daim ve her sartta kendisine bagimli kalacak
bicimde davranmasi gerektigini, halkin gdsterdigi sadakatin ancak bu sekilde gerceklesecegini
ifade etmektedir (Machiavelli, 2008). Iktidar, Machiavelli’nin tarif etti§i bu boyun egisi,
ozgiirliik iireterek saglar. Iktidar engellemez, dznelestirir, dzgiirlestirir, cogaltir ve gesitlendirir,
ancak biitlin bunlar1 goriir ve gérmenin kendisi kendiliginden bir denetimin ortaya ¢ikisidir.
2.3.3. iktidar tipleri: Foucault’a gore iktidarmn birbirinden farkli ii¢ bigimi vardir. Bu
iktidar bigimlerinden ilki modern dénem oncesi hiikiim stiren “egemen iktidar” anlayisidir. Bu
iktidar, iktidarimi toplumsal alandan ayiran iktidar bigimidir. Bu iktidar devletin giiciinii
yaptirim yontemiyle aciga vurur ve ¢ikarttigi yasalarla bireyleri boyunduruk altina alir. Temel
yaptirim sekli, islenen su¢ ve bu suca dair bigilen cezanin yasalarla belirlenmesi seklinde
kendisini gosterir. On sekizinci yiizyilin sonlarina dogru gelisimi hizlanan endiistrilegsmenin de
tesiriyle, “egemenlik iktidar1” yerini “disipliner iktidar” ve “dlizenleyici iktidar’a devretmistir

(Urhan, 2010). Foucault modern donem iktidarlarini ise “yasam iizerinde yiiriitiilen” iktidar
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olarak tasvir eder (Foucault, 1976). Burada tanimsal olarak bir ayrim yapilmis goriinsede
birbirinden bagimsiz veya alakasiz iki farkli iktidar sekli anlasilmamalidir. Foucault (2005b)’ye
gore bu yeni iktidar tipleri birbirini izleyen ve birbirini tamamlayan yapilar olarak dikkat
cekmektedir. Bu acgidan bakildiginda diizenleyici ve disiplinel iktidarin ortaya koydugu
soylemler ve uygulamalar bireylerin benliklerini ve bedenlerini uysallagtirmada ve
normallestirmede kullanilan yagam seklinin 6nemli araglarindandir. Asagidaki boliimde bu
iktidar modelleri ayrintil1 bir sekilde ele alinmistr.

2.3.3.1. Disiplinel Iktidar: Bireylerin kisiliginde karsilik bulan ve toplumun
tamaminda etkisini gosteren iktidar modeli, kocaman bir iktidar sisteminden daha etkilidir.
Artik belirlenen kurallar1 reddeden itaatsizlerin veya suclularin ilkel yontemlerle uygulanan
ceza ve iskence yoOntemleriyle terbiye edilmesi iktidar i¢in faydali bir yontem olarak
goriilmemektedir. Itaat kiiltiirii yok olmus bir toplumda bu tiir cezalar iktidarlarin istedikleri
sonuglar1 vermeyecektir. Sanayilesme, birlikte iiretimi 6n plana ¢ikaran bir iktidar anlayisi, bu
geleneksel insani istemeyecek; bireyi faydali kilabilecek doniisiimlere maruz birakacaktir.
Iktidar yontem ve tekniklerini giincelleyerek ise en basindan baslar. Foucault’ya gore
“disiplinci” iktidar mekanizmasinin amaci, bireyin bedenini terbiye etmek, bireyde var olan
kabiliyetleri gelistirerek onlar1 daha faydali ve ¢evresiyle uyumlu hale getirmek ve nihayetinde
bireyi ekonomik denetim mekanizmasi sistemine dahil etmektir.” (Foucault, 2016). Foucault’a
gore disiplinel iktidar bireyler iizerinde baski olusturmaz, tahmin edilenin aksine bireylerin
kendisini ifade etmesini ve yaptiklarini dillendirmesini kendisine amag¢ edinir. Bu yontemle
elde ettigi bilgilerden yola c¢ikarak bireyleri iirettigi sdylemler aracilifiyla yeniden
sekillendirmenin firsatin1 elde eder ve toplumsal degerler hiyerarsisini yeniden kurgulayarak
kendisini siirekli etkin hale getirmis olur. Gézetim, cezalandirma, talim, terbiye, 6zdenetim ve
oz-kisitlama saglayici pratikler yoluyla disiplininin kurulmasini saglar. Bahsi gecen yeni
disiplinel siire¢ ve big¢imleri 6grencilerden 6gretmen ve yoneticilere kadar, hukukculardan
psikiyatri uzmanlarina kadar toplumun her kesiminin yer aldig1 epistemolojik olarak mesru bir
zeminde tutuldugu yeni bir iktidar bi¢imini dogurmustur. iktidar kullandig1 bu disiplinel
tekniklerin; okullarda Ogretmenlerin 6grenciler, orduda komutanlarin erler, hastanelerde
hekimlerin hastalar iizerindeki teshisleriyle gerceklestigini ve bu durumun, Kkisileri
anatomiklestirmeyi amagclayan bir ¢esit siyasal anatomi ya da anatomo-siyaset seklinde
tanimlanmas1 gerektigini ifade eder (Foucault, 2016). Foucault’a gore disiplinel iktidarin en
temel islevi, bireyleri ayirma ve bolme islemlerine tabi tutarak homojen bir topluluk
olusturmaktir. Oncelikli olarak normal-anormal, tehlikeli-zararsiz ve deli-deli degil seklinde

ikili ayrima ve isaretleme yapilir. Sonrasinda ise, yapilan bu siiflandirmanin bir sonucu olarak
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kisinin kimligi, bulunmasi gereken konumu ve goézetim bi¢imi disiplinsel iktidar tarafindan
saptanir. Burada anormalin isaretlenmesi kadar; degistirilmeye c¢alisilmasi da s6z konusudur
(Foucault, 2006c¢). Okullarda, hapishanelerde ve manastirlarda, istenildigi sekilde siniflandirilip
tasnif edilen, istenilen sekilde kumanda edilen homojen bireyler yigin1 meydana getirilir.
Iktidarin amaci, bu yigilar1 terbiye etme siireglerine tabi tutmak ve onlar1 bigimlendirerek
normallesen bireyler tiretmektir.

2.3.3.2. Disiplin: Modern 6ncesinde egemenlik anlayisinda iktidar, halka korku salarak
hiikiimranligini siirdiirmekteydi. O dénemde bedenleri iktidarin nesnesi durumuna getirilmis
bireyler yeni iktidar modeli ile bedenlerini kusatan, onlar1 daha verimli ve etkin kilan,
itaatkarhigini arttiran bir iktidar ile tanismislardir. Tktidar, modern dénemde artik konu olmaktan
cikmis, iktidara bagimli 6zne modern donemin Oncelikli konusu haline gelmistir. (Foucault,
2006b). Bireylerin bedenleri, iktidar tarafindan olusturulan sdylem ve bilgiler esliginde sinsice
ve tesiri yiiksek bir bigimde kusatilmaktadir. Bedenlerin disipline edilmesi bu sekilde
gerceklestirilmektedir (Foucault, 2015a). “Disiplin, aslinda, toplumsal biitiinliikte en ince
ayrintilarimiza kadar bizleri denetlenebilir kilan, toplumun en kiigiik yapilar1 olan bireylere
ulagmamizi saglayan bir bireysellestirme teknigidir. Foucault’a gore disiplin; bireylerin nasil
gozetlenecegini, davranislarinin nasil denetlenecegini, becerilerini nasil arttirabilecegini ve
bireyi en verimli konuma nasil yerlestirilecegini saptayan teknikler biitliintidiir (Foucault, 2016).
18. yy sonlarindan itibaren gelisip yayginlasan toplumlar1 “disiplin toplumlar1” olarak ifade
eden Foucault bu toplumlarda yasam siiren bireylerin, ¢esitli liretim aygitlarina ve faaliyetlerine
sabitlenirlerken, ideolojik olarak da diisiinsellikten yoksunlastiklarn1 belirtmektedir. Disiplin
toplumlarinda iktidarlar, lizerinde hiikiim siirdiikleri bireyleri siirekli gozetim altina alip
egemenligini pekistirecek farkli tekniklerle silireci zenginlestirirler. Bu anlamda disiplin
toplumu kavrami, insan bedeninin ve zamaninin tamamen isgiicline doniistiiriildiigii bir
diisiinceyi temel almaktadir. Iktidar, yaygin aygitlar agiyla olusturulan disiplinel toplumlara
islevsellik kazandirmak, iktidarin olusturdugu mekanizmalara itaati saglamak ve toplumsal
alana genel seklini verme islemini “disiplin nosyonu” adiyla kaideler iireten miiesseseler
vasitastyla gergeklestirilir (Hardt ve Negri, 2003). Bu kurumlarda; bireyleri ayristirma,
siniflandirma, gozetime tabi tutma, kontrol altina alma gibi teknikler kullanilarak ve cesitli
mekansal diizenlemeler yapilarak bireylerin iktidar tarafindan belirlenmis ¢esitli normlara
uygun hale getirilmesi saglanmaktadir. Disiplinci iktidar, olusturdugu bu kurumlarda bedeni
siyaset lizerinden kurgulamaktadir (Urhan, 2010). Disiplin; “insan bedeninin sanati”dir
(Foucault, 2002, s. 149). Tiim bu kurum ve aygitlara ragmen disiplin herhangi bir kurum ya da

herhangi bir aygitla 6zdeslestirilemez. Disiplin, devasa arag, usul, uygulama ve amaglar
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biitliniinii kapsayan iktidar tipi veya bir iktidar uygulama seklidir (Foucault, 2006b). Foucault
insanlarin  disipline edilmesi ve normallestirilmesi amaciyla, iktidar teknolojilerinin
uygulandigi bu mekanlar1 hapishaneler, hastaneler, okullar, askeri kislalar, fabrika, atdlye, polis
egitim merkezleri ve aileler olarak ifade eder (Foucault, 2006b). Foucault elbette hastane,
hapishane, akil hastanesi ve okul gibi kurumlar1 baski uygulayan kurumlar olarak
siniflandirmaktadir. Fakat O; hapishaneler, akil hastaneleri, okullar kapatilsin, katiller, akil
hastalar1 serbest birakilsin, toplum egitimsiz bireylerden olussun gibi bir anlayist
savunmamaktadir. Ornek verilecek olursa, suglu diye nitelendirilen kisilerin fiziki yontemlerle
cezalandirildig1 bir donemin sonrasinda cezalandirilma sekli degismis ve modern hapishaneler
dogmustur. Bu kurumlarin temel amaci suglulari terbiye edip topluma kazandirmak olmustur.
Yine okul ve akil hastaneleri gibi diger kurumlarda bu dogrultuda bir anlayis1 ifade ederek
toplumsal yarari 6n plana ¢ikarmaktadir. Ne var ki, sozii edilen yapilarin duvarlarinin
yiikseldigi yerler, kapitalist toplumdur (Foucault, 2005b). Foucault’ya gére bu kurumlar,
maksadi gizlenen bagska amaclara hizmet etmek i¢in var olmuslardir. Asil niyet kapitalist
anlayisin arzuladigi toplumsal bi¢imin olusumuna zemin hazirlamaktir (Foucault, 2005b).
Iktidarlar tarafindan {iretilen normlar dogrultusunda kurumlar kisileri bireysellestirir, onlar1
iktidarin ¢ikarlar1 dogrultusunda yarisacak kosullar1 olustururlar. Iktidar tarafindan olusturulan
rekabet ortami, nihayetinde bireyleri normallestirilmis kimseler olarak 6n plana ¢ikartir (Akay,
2000). Zira bu kurumlar sanayilesme sonrast gelisen kapitalist diisiinceye hizmet amaciyla
kurulmus olup, insan bedenini, varligin1 ve zamanin isgiiciine doniistiirmesi igin
kullanilmaktadir. Disiplinel iktidarin yonetim bi¢imi normal veya anormal olarak saptanan
davranislarin yaptirima tabi tutulmasi seklindedir. Bu kurumlarda bireylerin gézetleme islemini
ceza vermekten zevk alan bir amir, sef ya da bir 6gretmen tarafindan gergeklestirilir. Devamli
gozetim altinda tutulan bireyler, normallesmis ve 6znelliginde iktidar1 yeniden insa etmis
bagimh kisilere doniismektedir. Foucault i¢in disiplin teknolojisi, belli bir standardizasyon
etkisiyle sunulan normlara gore hareket eden bireyler iiretmektedir (Gambetti, 2008). Disiplin;
atolyede verimli ¢alisan is¢i, okulda caligkan 6grenci, askerde ise verilen emirleri sorgulamadan
itaat eden askerdir. Siirecin basinda kapali mekanlarda hakimiyet kuran normlar; artik kapali
mekanlardan 6zgiir alanlara tasar ve hayati disipline etmek gibi bir amag tasir. Sadece kapali
mekanlarda olusturulan disiplin anlayisi toplumun tamaminda gegerli olmaya baslar. (Akay,
2000). Disarida iktidarin goziinden ve kontroliinden bagimsiz hareket edemeyen bireyler,
evlerinde de televizyon yayinlar1 ve internet gibi, yeni mekanizmalarla disipline edilmektedir.
Okuldaki 6gretmenlerin rolii ev iglerinde de televizyon programcilarinin eline gegmis

durumdadir (Akay, 1991). Foucault’un “bireyin uysallastirilmas1” olarak betimledigi bu siire¢
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kiigiikltiikten itibaren aile igerisinde baslayip, okul hayati, kisinin is yasami ve kalan
yasantisinda etkisini siirdiiriir. Bireyler, yasamlar1 boyunca birtakim yasamsal zorunluluklara
bagl tutularak, egemen maddi anlayiglarin belirledigi hayat tarzlarini devam ettirmek
durumunda kalmaktadirlar. Disiplin; dislama, kapatma, gézetleme ve normallestirme olmak
iizere dort ana kavram lizerinden islev gortir.

2.3.3.2.1. Diglama: Michel Foucault 6zellikle 18. Yiizyilin bagindan beri bir strateji
haline gelen ve Bati diisiincesine hakim olan diizenleme ve dislama mekanizmalarini Deliligin
Tarihi adli eserinde “delilik” sdylemi iizerinden ortaya koymay1 amaclamistir. Foucault, bu
eserinde “delilik” diye ifade edilen sdylemi olusturan nedenleri ve iliskiler agim1 tartismaya
acarken aslinda anormal ile normali birbirinden ayiran edimin niteligine varmaya
cabalamaktadir. Ge¢mis olay ve olgulardan s6z eden Deliligin Tarihi adli eseri felsefi kilan
ozellik, dislama mekanizmalarinin nasil isledigini agiga kavusturmasidir. Bu eserde bir tarihgi
gibi incelemeler yapan Foucault, delilik olgusunun ortaya ¢ikis nedenlerini irdeler. Delilik
nesnesinin ortaya ¢ikisinda etkili olan belirgin ve gériinmeyen tiim detaylar ortaya ¢ikarirken
aslinda toplumda “biz alaninin” diginda kalma siireclerinine dikkat ¢eker. Deliligin “6teki” nin
insas1 seklindeki kabulii, toplumun i¢ dinamiklerinde dislama ve 6tekilestirme tekniklerinin
calisilabildigini imgelemektedir.

Delilik koken itibariyle, Orta Caga kadar uzanmaktadir. Bu ¢agda clizzam hastaliginin
olimle sona eren lirpertici siireci, giindelik yasamda endise ve korku meydana getirmistir.
Ciizzam hataligina yakalananlar1 toplumun diger bireylerinden ayirmak icin yapilmis
miskinhane sayis1 yeterli ¢cokluktaydi. 17. Yiizyilin sonuna dogru veba salgini ile miicadele
kapsaminda ytiriirliige giren yasa geregi, veba salgininin ortaya ¢iktig1 sehirlerde su 6nlemler
aliacaktir: Kentin ve kente giris ¢ikislarin mekansal ¢ergeve ile kapatilmasi, ¢ikis yapanlarin
Oliimle cezalandirilmasi saglanacaktir. Sehrin belli boliimlere ayrilmasi saglanacak ve herbir
boliimiin  kontroliiniin bir temsilcinin yoOnetimine teslim edilecek, gorevini yapamayan
temsilciler 6liimle cezalandirilacaktir. Tiim evlerin kapisi sorumlu temsilci tarafindan disaridan
kilitlenecek ve anahtar mahalle eminine teslim edilecektir. Evden c¢ikis Oliimle
cezalandirilacaktir. Sokakta basibos gezen tiim hayvanlar dldiiriilecektir. Ilaveten, her bir aile
kendisine yetecek kadar yiyecek depolamis olmali; sadece ekmek ve sarap temini i¢in sokakta
ve haneler arasinda tahtadan dar gegitler yapilmalidir. Bu kanallar halka erzak getirenler ile
halk arasinda herhangi bir temas olmaksizin tiim halkin gereksinimlerini karsilayabilme imkani
saglamaktadirlar. “Biiylik Kapatilma”da denetim ve gézetimin siirekliligi mevcuttur (Foucault,
2006¢). Veba salgimin bulundugu kentlerde olusan c¢etin kosullar gostermistir ki; kisilerin

mekanlara kapatilmalari, denetim ve kaydetmenin en kiigiik detaylara kadar yapildigi, merkez
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ile ¢cevre arasindaki irtibatin araliksiz gergeklesen yazi faaliyetleri ile saglanmasi, kesintisiz
iktidarin uygulandigy; bireylerin tiim davranislarinin araliksiz gézetime tabi tutuldugu disiplinel
mekanizmalara firsat vermektedir (Foucault, 2006¢). Foucault’a gore bir sdylem ¢ergevesinde
clizzamin ortadan kalkmasi enteresandir (Foucault, 2006c). Normal ile anormali saptayan
delilik yok olsada delilige bagli degerler ve sembollerin varligi kesintiye ugramadan devam
etmektedir. Clizzam salginindan sonra, Ben’in daha da gii¢lendirilmesi i¢in dislanma, kovulma,
armdirilma deneyimlerine tabi tutulacak yepyeni bir Oteki’nin ingas1 ontolojik mecburiyettir.
Bu gereklilik igerisinde ciizzam i¢in insa edilmis miskinhaneler dislanma mekanizmasinin yeni
temsilcileri olan cinsel hastalikli kisilere devredilmistir. Bu yillarda giderek gelisen bu
miskinhaneler bir¢ok kisiye ev sahipligi yapmistir. Yeni tekilik kriteri olarak delilik, Ortagag
ve Ronesans donemlerinde daha bir otekilik nedeni sayilmazken, toplumda ozgiirce
dolagmalari, yasamlarin1 “olduklar1 sekilde” devam ettirmelerinde sakinca goriilmeyen
sahislardir. O donemlerde daha delilik sdylemin bir araci olmamis ve hala insani ihtimallerden
biridir (Foucault, 2006¢). 17. Yiizyilda delilik bir &tekilik haline gelmis ve artik insani
olasiliklardan biri olarak goriilmeyip aklin karsit1 seklinde konumlandirilmistir. Foucault’a gore
clizzamdan bosalan “6tekilik™ koltuguna deliligin oturtulmasi, Bati i¢in alisilmig bir yontemdir.
Ayni ve Bagka arasinda her zaman bir ¢atisma olmus, bu ¢atisma olmadiginda ise birileri
tarafindan tiretilmistir. Bagka’nin zaruri varligi, Ayni’nin kisiligini ve varligin1 yordayacag bir
karsit gereksiniminden kaynaklanmaktadir (Megill, 2008). Deliligin heniiz dislama kosulu
tasimadigl zamanda, ciizzam “normal” kisilerde anormali saptayan bir kriterken simdi delilik
“anormali” belirleyen kriter olarak ortaya ¢ikmaktadir. Hegel’in bilinen kole-efendi
diyalektiginde oldugu gibi Ben’i gili¢lendirmek, onun kisiligini olusturmak i¢in her zaman
giinah kegcisi ilan edilen bir “6teki” var edilmistir. Standardize edilmis diizenden ayrisan,
benzerligin kriterlerine ayak uyduramayan, normalligin haricinde kalanlar Oteki sifatryla
isaretlenmekte ve bir ¢esit “giinah kec¢isi” muamelesine muhattap olmaktadir (Megill, 2008).
Modern toplumlarda yontemleri siirekli degissede, “giinah kecisi” ilan etme teknigi bilindik bir
dislama mekanizmasidir. Bu mekanizma; “6tekini” dislarken ,”biz”i bir arada tutan 6nemli bir
tekniktir. “Biz” ve “Onlar” arasindaki mevcut diyalektik bir ¢esit “ar1 olanin kirli olandan” ayirt
edilmesi islemidir (Kearney, 2012). Ortagag ve Ronesans zamanlarinda bir birey olarak kabul
goren deliligin, Klasik cagda tecrit ve kapatma sebeplerinden biri olarak kabulii niyetlerin nasil
farklilagtiginin gostergelerinden biridir. Deliligin toplum igerisindeki diizensizligin bir sebebi
olarak gosterilmesinde; kilise baskisindan arinmis bir devlet anlayisinin ortaya ¢ikisi, is
ahlakinin yeniden yorumlanmasi, salgin hastaliklar, iktisadi problemler, savaglar ve kitliklar

etkili olmustur. Klasik ¢agda, Ortacag ve Ronesans donemlerindeki anlayis degismis “baska



24

tirli” bir anlayis hiikiim siirmiis ve aymi kavram farkli zamanlarda farkli bir sekilde
yorumlanmustir (Foucault, 2006¢). Insanlar, bu donemlerden itibaren delilere hosgorii
gostermemeye baglarlar. On yedinci yiizyll toplumlar, delilik karsisinda son derece
miisamahasiz toplumlara dontistirler. Delinin ailesi, yasadig1 yer veya toplum ig¢indeki varligi
giderek katlanilmaz bir hal alir. Bu donemde kapatilmaya maruz birakilan tek grup degildir.
Dilenciler, cinsel sapiklar, Tanriya ve kutsal seylere saygisiz davrananlar, serseriler, yash
kimseler, oziirliiler, tembellik yapanlar, escinseller, hesap bilmeyen israf¢i babalar ve ise
yaramaz ¢ocuklarda bu kapatilmadan payini alirlar. Topluma kétii 6rnek olarak lanse edilen ve
anlamsiz bir sekilde kalabaliklasan bu grubun seytanlastirilip sosyal hayattan tecrit edilmeleri
bir sdylem olusumunun alisilmis sonucudur (Spargo, 2000). Foucault (2005b)’un “Biiyiik
Kapatilma” olarak adlandirdig1 ve herhangi bir ortak paydaya sahip olmayan bu kadar kiginin
kapatma kurumlarina gétiiriilmelerinde gizlenen amag kapitalist anlayisin benimsedigi iiretim
seklidir. Kapitalist sisteme ayak bagi olan, kapitalist ger¢eklikten sapma gosterenler bir kuruma
kilitlenmis ve bu kisiler i¢in ortak 6zellik olarak “akildan yoksunluk™ teshisi konulmustur.
Normallik disinda kalan hal ve tutumlar ile akildan yoksunluk alemi delilik ¢evresinde bir araya
getirilmistir (Foucault, 2006c¢). Bu sekilde; herhangi bir ekonomik bunalimda as bulamayan ve
aylak gezen bu kisiler toplumsal yasamdan dislanarak olas1 ayaklanmalar1 engellenecek ve bu
sekilde gilivenligi saglanacak. Ayn1 zamanda kriz sonrasi tecrite maruz kalan bu kisilerin
bedenlerinden ekonomik olarak hesapli ve denetim altinda tutulabilir bir iggiicli yaratilarak
basibos gezen ve ise yaramaz bedenler faydali kilinacakti. Bu siire¢ i¢erisinde deli toplumdan
ilk kez dislanmistir. Hemde kapitalizmin ekonomisine engel olarak goriilen ve sinirlar1 ¢ok
genis olan biiyiik bir ailenin ferdi olarak. Yasadiklar1 toplumda “olduklar1 halde” varliklarina
miisaade edilmeyen ve tecrite maruz birakilan, “6tekilik” ailesine katilan ya da ¢ikarilanlarin
detayli incelemesi yapildiginda, normal ile anormali ayirt eden gii¢ ortaya cikmaktadir
(Foucault, 2006¢).

Onsekizinci yiizyilin sonuna gelindiginde delilige yonelik bu tutum ve uygulamalarda
temelli doniistimler ortaya cikar ve delilik, aylaklik, yaglilik, tembellik ve hastaliktan ayrilir.
Onyedinci ve onsekizinci yiizyillarda aklin karsiti goriiliip, “diger ahlaki sapkinlarla”
(dilenciler, cinsel sapiklar, Tanriya ve kutsal seylere saygisiz davrananlar, serseriler, yash
kimseler, oziirliiler, tembellik yapanlar, escinseller, hesap bilmeyen israf¢i babalar ve ise
yaramaz ¢ocuklarda) birlikte kapatilan delilik artik akil hastas1 olarak goriilmiis timarhanelerde
hekim gozetimine tabi tutulur. Bu kez delilik tip bilimi vasitasiyla diglanir ve cezalandirilir
(Campillo, 2000). Foucault deliler haricinde digerlerinin kapatilma kurulmalarindan

cikarilmasini iki nedene baglar. Bunlardan ilki ekonomi boyutudur. Kapitalist sistemde is
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giiciine duyulan ihtiya¢ oldukca fazlaydi ve calisabilecek durumda olup c¢alismayanlarin bu
kurumlarda kapatilmas1 kapitalist diizenin ¢ikarlar1 ile ¢atigmaktaydi. Buradaki “ayiklama”
tekniginde ¢aligma istegi olmayanlardan ziyade ¢aligma becerisine sahip olamayan deliler bu
kurumlarda birakildilar ve bu kisiler psikolojik nedenleri olan hastalar seklinde tanimlandilar
(Foucault, 2005b). Diger nedeni ise ahlaki ve dinsel temelli agiklamistir. Foucault’a gore delilik
topluma, hem ekonominin hem de ahlakin karsisinda duran bir karakter olarak sunulmustur.
Foucault boylelikle, toplumdaki calismayan ve aylakca gezen bireyleri ahlakin karsisinda
konumlandirildigin1 ifade etmistir. Calisabilecek durumda olup ¢alismayanlar topluma;
imansiz, ¢ocuklar1 vaftizsiz ve ahlaksiz kimseler olarak gdosterilirler (Foucault, 2005b). 18.
yy’1n sonundan itibaren ¢alismama ve tembellikle bagin1 koparan delilige yonelik tedavi etme
amacli uygulamalar artmistir (Tekelioglu, 1999). Daha evvelki yiizyillarda gezip dolagmasina,
toplumun igerisine karigsmasina izin verilen deliler, bu yiizyil sonlarindan itibaren psikiyatri
biliminin nesnesi haline getirilirler (Foucault, 2005b). Akil hastanesindeki hekim, zamanla
deliligin tek karar verici mercisine doniigiir. Foucault, 17.yy ve 19.yy lar arasinda hekimin
giderek aile otoritesinin yerine gectigini ileri slirmektedir. Zira 19. yy’a kadar delinin
dislanmasina ailesi karar verirken, bu donemden itibaren ailenin 6nceligi kaybolur ve karar
verme yetkisi tamamen hekime gecer. Foucault tip mesleginin timarhaneye gelisini onun
bilimsel olusundan degil, hukuksal ve ahlaki giivence olusundan kaynaklandigini 6ne siirer.
Tibbi gorev, devasa bir ahlaki sistemin bir parc¢asi konumunda bulunmaktadir (Foucault,
2006¢c). Hekim timarhane igerisinde biirlindiigii baba, yargic kimlikleri ve de elinde
bulundurdugu yasal yetkilerden dolay1 tam bir otorite sahibidir ve bu otoritesini baba, yargi¢ ve
yasal yetkilerini es zamanli olarak kullanabilme kudretinden almistir (Foucault, 2006¢). Hal
bdyle olunca hekim, timarhane igerisinde baba roliiyle ahlaki otorite ve yasal giiclinden dolay1
birey i¢in hukuksal bir giivence konumuna erisir.

2.3.3.2.2. Kapatma: Foucault’un basyapit denilebilecek Hapishanenin Dogusu adli
eserinde sistemlestirilen iktidar mekéanlarindan biri olarak hapishaneleri ele alir. iktidarin
bireylere yonelik 6nce beden sonrasinda ruha doniik bicimlendirme teknikleriyle nasil itaatkar
Oznelere doniistiiglinii agiklayarak, giic ve bilgi ekseninde hapishane kavramini teorik zemine
tagimaktadir. Foucault (2016) i¢in hapishaneler, bireyi gelistirmek ve onu topluma kazandirmak
adina bireylere uygulanan bir iktidar sekline dikkat ¢ekmektedir. Sahip oldugu bu islevlerle
hapishaneler iktidar ekonomisinin bir araci niteligini tasimaktadir. Foucault’ya gore, kapitalist
sistem bireyin topluma kazandirilmasiyla ilgilenmez. Bu mekéanlar uysallastirma,
normallestirme ve disipline etme gibi bir takim tekniklerin gelistirildigi bir laboratuvar gibi

caligmakta ve bu siliregte gelistirilen yeni teknikler daha sonra toplum {izerinde



26

uygulanmaktadir. Asil amag, kapitalist anlayisin ihtiya¢ duydugu disiplin ve uysalligin bireyler
tarafindan kabullenilip igsellestirilmesi ve istendik bir sekilden faaliyete gecirilmesidir
(Foucault, 2015a). Hapishane tasidigi bu ozelliklerinden 6tiirli, Foucault’'un sdyleme dair
sorunsallastirmalarinin ve ¢éztimlemelerinin nesnesi niteligindedir. Foucault’a gore hapishane
kurumlar1 var oldugu giinden beri kisilerin doniistimiinii hedefleyen bir tasarima sahiptir.
Hapishaneler, mahk(mlar 1slah etme konusunda bagarili olamadiklar1 gibi suglu ve suca dair
fikirleri araliksiz bir sekilde yeniden iireten mekanlar olarak ¢alismaktadir (Sarup, 2004).
Fransiz filozof, bu bagyapitin ilk sayfalarinda Damiens adli bir tutuklunun cezasinin infaziyla
ilgili olarak ayrintili bilgiler sunmaktadir. Adi gecen tutuklu 5 Ocak 1757°de donemin Fransa
Krali XV. Louis’e kars1 basarisiz bir suikast tesebbiistinde bulunur. Olay ardindan tutuklanan
Damiens, 2 Mart 1757 de Paris Kilisesi’nin 6n tarafinda olusturulan seyirlik meydanda tiim
kalabaligin oniinde sug¢unu itiraf etmeye zorlanir. Bu meydana eline iki libre agirligindaki bir
mesale tutturularak, iizerine sadece bir gomlek giydirilerek iki tekerli bir yiik arabasiyla
gotlriilir. Meydanda bulunan daragacina ¢ikarilan mahkiimun viicudunda kerpetenle
oldiirmeyecek yaralar agilir ve bu yaralarin {izerine eritilmis kursun, kizgin yag, kaynatilmis
recgine ve birarada eritilmis balmumu ile kiikiirt dokiiliir. Sonrasinda bedeninin ¢esitli yerlerine
baglanan atlarla c¢ekilerek viicudu pargalara ayrilir. Pargalar yakilarak kiilleri riizgara savrulur
(Foucault, 2006b). Damiens’e uygulanan iskenceleri olduk¢a sogukkanli bir dille aktaran
Foucault’a gore, seyircilerin olanlar1 zevk igerisinde izledigi bu vahsi solende kral, toplum
iizerindeki mutlak iktidarin1 mahkiimun bedeni {izerinde sergilenen siddet vasitasiyla tiim halka
gosterir. Yapilan iskencelerle sorguya alinan beden, sugun ve hakikatin ¢ekilip ¢ikarildigr yeri
tarif etmektedir (Foucault, 2006b). Bu térende alenen goriildiigii gibi, siddet ve iskencenin
mubhattab1 bireyin “beden”idir. Térende mahkiima, cezay1 uygulayanlar ya da gosteriyi seyre
dalanlardan bir fayda gelmeyecegi icin iskenceye tabi olan mahkiimun dilinden Tanri’ya
yalvarmaktan bagka bir laf ¢ikmaz. Damiens’e yapilan iskence ile kazanan1 6ncesinden bilinen
savas nihayete erer. Kral, Damiens’in bedeni iizerinden iktidarini gozler dniine sermektedir.
Azap cektirilerek parcalanan beden saglanan ‘adalet’in sonucu iken iktidar beden iizerinden
yeniden isler kilinmaktadir (Foucault, 2006b). Sugluyu cezalandiran kilig, kralin sonsuz
iktidarin1 temsil ederken; infaz1 gergeklestiren cellat, kralin giiciinii temsil etmektedir. Kral bu
gosteride iktidarini, zayif duruma distirdiikleri {izerinden agiga vurur. Bu gosterinin nedeni
iktidarinin devamini saglamaktir (Foucault, 2006b). Seyirlik iskenceler yillar igerisinde
izleyenlerin rahatsizlik duydugu durumlar haline gelince cezalandirma sistemlerinde koklii
degisikliklere gidildi ve artik cezalandirmalar, kendisini goge yiikselen hapishane duvarlarinda

gosterir oldu (Merguior, 1986). Cesitli iskencelerle seyirlik bir unsur olarak sunulan azap
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cektirilen beden, yerini hapishanelerin dogusuyla disiplinci iktidara birakmistir (Foucault,
2006b). Disiplinci iktidar, hapishane ile baslayan modern cezalandirma sisteminde yer alan
hapsetme, zoraki ¢aligtirma, kiirek cezasi, ikamet etme yasag1 ve siirglin cezasindan meydana
gelen fiziki cezalar ile beden odakli olmaya devam eder fakat bu cezalar 6ncekiler gibi azap
cektirmeye yonelik degildir. Yeni ceza metodlariyla beden, Ozgiirliikten men edilerek
zorunluluk ve yasaklardan olusan bir sistem igerisinde yer bulur (Foucault, 2006b). Yeni
cezalandirma sisteminde amag “daha az degil, daha iyi” cezalandirmaktir (Foucault, 2006b).
Kapatilma hikayesinin perdesi aralandiginda yine karsimiza sinsice kurgulanmis kapitalist
disiinceler ¢ikmaktadir. Bu ylizyilda burjuvazi servetini mallara ve makinalara yatirma
baslamistir. Durum boyle olunca toplumda yoksul, issiz ve aylak diye tabir edilen kisilere kars1
tahammiilsiiz bir tutum sergilemistir. Suclar artik krala veya kisilere degil mallara yonelmistir.
Durum boyle olunca iskence kadar azap ¢ektirmeyecek fakat ondan daha etkili yeni bir “adalet”
arayis1 ortaya cikmistir (Foucault, 2006b). Cezalandirma, artik kralin intikamindan ziyade,
burjuvaziye yonelik bir tehdit olarak, “tehlikeli birey” olarak nitelendirilen kisilere karsin
toplumu savunmay1 hedeflemistir (Foucault, 2006b).

Foucault’a gore toplum diizeninin saglanmasi ancak beden denetimiyle miimkiindiir.
Hapishaneler ise bu denetimin yapildig1 ideal kurumlardir. Bedenlerin belirlenen standartlara
gore islenmesi ve istenilen dzelliklere sahip olmasi, hapishanelerde kullanilan birbirinden farkli
yontemlerle miimkiin hale gelmektedir. Foucault hapishanelerde bulunan mahktmlarin giinliik
yasamlarini diizenleyen yonetmeligin; mahkGmlarin sabah kacta kalkip aksam kagta
yatacaklari, ibadet saatleri, yemek yeme saatleri ve kalan zamanlarinda yapmasi gerekenlerin
gibi takim kurallara bagli oldugunu belirtir. Bu kurallarin denetimi gorevlendirilen
gozetmenlere verilmistir. Hapishaneler sadece mahkimlarin 6zgiirliiklerini ellerinden almaz
asil mesele “biling ve davramis” donilisimiini saglamaktir. Mahktmlarin giindelik
faaliyetlerinin denetlenmesi, gdzetleme ve islenilen sugtan Gtiirii pismanlik uyandirma adina
gerceklestirilen biitiin usiil ve pratikler daima bu amag i¢in hizmet vermektedir (Bernauer,
2005). Mahkiima uygulanan siddetin bi¢imi degisse de varligt devam eder. Adaletin kan
akitmayan travmatik siireci iskencelerden daha etkin bi¢imde kendisini gosterir. Ruhsal
kiskirtilmighgin dizginlenmesiyle rahatlatilan beden, artik toplumsal sistem i¢in bir tehlike
degildir. Gozetim diizeyini bedenden ruha kaydiran rasyonalite, denetim ve smirlamalarin
goriinlir izlerini de silmeyi basarmistir. Zira yeni yonelimden anlasilan odur ki asil
cezalandirilmaya ¢aligilan sey bedenden ziyade ruhtur (Foucault, 2006b). Bu sekilde fiziki
cezalandirmalara muhattap ettirilmeden disipline edilen beden, bir zaruretler ve yasaklar

sisteminde mahkim edilir. Bu yiizy1l, bedeni iskence ile disiplin altina almaktan ziyade, bedeni
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disipline etme, bedene sekil verme, onu doniistiirme ve 1slah etmenin yiizyihidir. Boylelikle
disiplinel iktidar, gozetim, normallestirme, denetim ve devaminda cezalandirma, 1slah ve egitim
islevine sahiptir (Urhan, 2013). Artik suglu, gozden ¢ikarilmis biri degil, 1slah edilerek
dontistiiriilmesi amaglanan bir projedir. Dogal olarak da suglu bedenin acimasiz iskencelerle
18dis edildigi devir artik geride kalmistir. Su¢lunun bedeni yeniden programlanmasi gereken
bir makinedir. Bu yeniden igeriklendirme yoneliminin hedefinde olan sey de, sugluya itaat ve
uyum davraniglart kazandirmaktir. Bu sistemle; otoriteye karsi itaatkdr, ortaya konulan
kurallara uyum saglayan, olusturulan diizene ve kendisini saran iktidara boyun egen ve de bu
iktidar1 igsellestirmeyi basarmis bir kisiyi imal etmek hedeflenmistir. Ortaya konulan bu
hedefler, toplumu bir hapishaneye doniistiirerek bireyin bedeninden ziyade ruhunu
cezalandirmaya yoneliktir. Bu mekanlarda bedenlerin ve davranislarin disiplini yavas yavas ve
hassas bir bigimde islemektedir. S6z konusu olan yasalardan daha ziyade olusturulan normlarin
sardig1 bedenler ve bu bedenlere sahip yasamlardir. Bu sebeplerden 6tiirii, artik sucglu sadece
yasalar karsisinda degil; otorite tarafindan ortaya konulan normlarla sarili toplum karsisinda da
sorumlulugu bulunmaktadir. Su¢ odak olmaktan ¢ikmis yasami tehlikeye atan suglu 6n plana
cikarilmigtir. Durum bdyle olunca su¢ ve sugluya dair davranmislar1 bilimsel yontemlerle
inceleyen kriminoloji gibi farkli bilim alanlar1 olugsmustur. Artik mahkemelerde yalnizca yargig
ve avukatlar gorev yapmamakta, konuya hakim kriminolog ve pedagoglarda gorev almaktadir.
Iktidar ve bilginin bu sarmalli yapisi, su¢ ve sugu isleyenin izlenmesi emniyet ve adli
kurumlardan ¢ikmis ve normlarla islenmis toplum bu gorevi sahiplenir. Toplumu olusturan
bireyler artik yasamlarinda edindigi bu yeni gérevin geregi olarak ¢evresinde suglu ya da sug
isleme potansiyeline sahip kisileri ararlar; bu kisileri bakis ve yaptigi degerlendirmelerle
aynistirir, kategorize eder ve tanimlar. Bu sekilde daha onceleri hapishanelere ve adalet
sistemine ait olan suc¢luyu kazanma veya verimli hale getirme gorevi daha kolay bir sekilde ifa
edilir. Bu kolaylik, iistlendikleri bu kutsal gbrevi icra etmeye hazir bir toplum yapisindan
kaynaklanmaktadir. Boylelikle sugluya hak ettigine inanilan cezayr vermek sadece kralin
intikami olmaktan ¢ikip, git gide kendini savunan bir toplum modeline evrilir (Bernauer, 2005).
Suclunun i¢ diisman oldugu fikri, su¢ ve ceza teorisi tarihinde yerini alan yeni bir tanimlama
olarak ortaya ¢ikmaktadir (Foucault, 2005b). Bu mekanlarda uysallastirma ve normallestirme
gibi teknikler uygulanarak baslatilan siire¢ sonrasinda tiim toplumsal alana yayilarak basta
hapishaneler olmak iizere okullar, hastaneler ve timarhaneler gibi kurumlar aracilifi ile
ogretmenlerin, hekimlerin, gardiyanlarin ve din adamlarinin bulundugu bir ordu ile yonetilir
(Foucault, 2016). Damiens’in infazin1 gergeklestiren cellat, gérevini bu adalet sistemi igerisinde

s0zli gecen mesleklere birakmuistir.
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2.3.3.2.3. Gozetleme: Tarihe goz atildiginda gozetim mekanizmasi, tiim zamanlarda
mevcut iktidarlarin toplumlarimi denetlemek adma kullandigi en giiclii araglarin basinda
gelmektedir. Fakat kurumsallagtirilan ve daha nitelikli hale getirilen gozetim metotlari,
kapitalizmin amaglar1 ¢ergcevesinde zuhur eden ve bilgi toplumlariyla birlikte biitiin hayati
hegomanyasi altina alacak sekilde, yalnizca modern ve postmodern topluluklara has bir kavram
olmustur (Dolgun, 2005). iktidarlar, iizerinde egemenlik siirdiirdiikleri toplumlar1 denetim
altinda tutabilmek icin yasadiklar1 her donemde, o devrin sahip oldugu teknolojiye ait “iktidar
mekanizmalar1” iiretebilmistir (Coban, 2008). iktidarlar icin gdzetimin cezalandirmadan daha
etkin oldugunun fark edildigi donem 18. yiizyilin sonuna rastlamaktadir (Dolgun, 2005). Artik
monarsik bir yapiya sahip iktidar modeli yerini, bireylerin gozetilmesi nihayetinde bireylerde
otokontrol mekanizmasi olugturan “gériinmez” bir iktidar modeline birakmistir. Foucault’nun
Hapishanenin Dogusu adli eserinde uzun bir bigimde yer verdigi Panoptikon projesi de iste bu
diisiincenin mimari boyuttaki karsilifidir. Yunanca’da panaptos; herkes tarafindan goriilebilen
ile panaptes; yani her seyi goren sozciiklerinden tiiretilerek olusturulan Panoptikon, Jeremy
Bentham’in ortaya attig1 ve mimari 6zellik tagiyan bir tasarimdir. S6z konusu kavram, bir biitiin
haline getirilmis bir teleskop ve mikroskobu imlemektedir (Macey, 2005). Bentham’in
tasarladig1 Panoptikon ad1 verilen bu yap1; dairesel bir sekilde konumlanmis, 6n kisimlar1 agik
alana bakan hiicreler ve bu hiicrelerin tamamini gozetleyebilecek konumda olan gozetleme
kulesi bu alanin tam ortasina insa edilmistir. Kule i¢inde mahkGmlar tarafindan goriilemeyen
gozetleyici, hiicreleri siirekli gozlemleyebilecek bir konumda yer alirken, hiicrelerindeki
mahktimlar gozetlenip gozetlenmediklerinin farkina varamazlar (Foucault, 2005b). Mimari
ozellik tagiyan Panoptikon mekanizmasinda asil olan kesintisiz gozetlenebilirlik durumudur.
Kesintisiz gozetime tabi tutuldugu fikrine kapilan diisiinen mahkimlar, davraniglarini
“normallik” ¢er¢evesinde sinirlandirir ve bu davranislariyla iktidari sindirmis olurlar. Foucault
icin Panoptikon, iktidar1 bireysellikten cikartarak otomatiklestirmekte ve bdylece mevcut
diizeni korumak i¢in ayrica gli¢ kullanmak zorunda kalmayacaktir. Kesintisiz gozetleme
bireyde iktidarin i¢sellestirilmesini saglarken iktidar baski kurmadan 6zneler olusturarak kendi
devamliligini garantiye almis olur. Boylelikle “ekonomik iktidar mekanizmasi” olusturulur
(Foucault, 2016). Gézetleme kulesinde kimin durdugunun hatta birisinin olup olmamasinin da
bir 6nemi yoktur. Onemli olan gdzetlenme duygusunun icsellestirilmesidir (Giiven, 2011).
Bentham’in panoptik hapishane diizeni, goriilmeden gorebilme ayricaliginin incelikli
denetimsel aygitidir. Mutlak goérebilme ayricaliginin goriinenler iizerine uyguladigi goriinmez
bir siddettir. Iktidar kilik degistirmistir. Artik iktidar otoriter anlayisa sahip bambaska bir
yonetim sekli kullanmaktadir. Tktidar yeni yapisiyla artik bir kisiye ait iktidar1 degil, <’Goziin
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Iktidar1>’ olmustur. Gdzetim; iktidarin “gdzii nii iktidarin “giicii’ne déniistiiren ve sdzii gecen
denetimi saglayan miihim bir ara¢ durumuna getirilmistir (Dolgun, 2008). iktidarin tanimi
degismis, artik iktidar siddet kullanmadan bedenin doniistiiriilmesi olarak tanimlanmaktadir
(Foucault, 2015a). Iktidarin etkisiyle gdzetime tabi tutulan kisiler, otoriterinin istedigi
davraniglar1 sergileyerek disiplin altina alinmaktadir. Biat edebilen, kullanilabilip, gelistirilen
beden, itaatkar bir bedene donlismektedir (Foucault, 2006b). Bedenin mevcut giiciiniin iiretime
aktarilmast i¢in bedenlerin itaat edebilen ve ayni zamanda uysal bir yapiya sahip olmasi
gerekmektedir (Foucault, 2015a). Panoptik giiciin faaliyete gecirilmesiyle birlikte kontroli
elinde bulunduran {stiinler, kendilerini goriinmez kilip gozetleme yaparak; giiclerini
goriinenlerin zihnine isleme yontemini kullanmaktadirlar. iktidar gériinmez olmanim panoptik
bicimiyle kesistigi yer, yoneten — yonetilen baginin yeniden yorumlandigi bir noktadir.
Panoptik denetim “bedensiz iktidardir.” (Kose, 2011). Foucault i¢in panoptikon ile kapatilma
sadece kentlerde, hapishanelerde veya hastanelerde degil; esas olarak insanlarin kafalarinin
icerisinde gerceklesmektedir (Akay, 2000). Bireyleri normallestirmeye dair bir teknik
uygulayan Panoptik gozlem ile kapitalist toplum artik bircok alanda uygulayabilecegi bir iktidar
teknolojisine, bir tiir kontrol mekanizmasina kavusmus olur (Poster, 2006). Bu yontem
sayesinde iktidarlar, bireylerini siirekli gozetim altinda tutup denetleyerek egemenliklerini
pekistirme yoluna gitmektedirler. Belirli bir siire sonra siirekli gézetlendigini diisiinen kisi,
kendi denetimini kendisi yapmaya baslar, dolayisiyla bu sekilde farkinda olmadan denetimci
sisteme hizmet eder. Bu tarz toplumlarda Hardt ve Negri’nin de belirttigi gibi biitiin iiretim
giicleri, devletin ve sermayenin egemenligi altina girmektedir. Yine bu kavramin isaret ettigi
toplumsal yapi, biitiiniiyle kapitalist liretim Olgiitleri lizerinden yonetilmektedir (Hardt ve Negri,
2003).

Bentham Panoptik modelin gézetime tabi olmasi gereken her ¢esit bireyin oldugu
kurumlara ve bilhassa da hapishanelerde, 1slah kurumlarinda, muhtaglar evinde, karantina
bolgelerinde, atdlye ve fabrikalarda, sifahanelerde, timarhanelerde ve de egitim kurumlarinda
kullanilabilecegini ifade etmistir (Mattelart, 2012). Panoptikon, zamanla modern toplumsal
yapilanmalarin teknolojik faaliyetler araciligiyla tiim sosyal alami kusattiklar1 egemen bir
diisiinceye doniisiir. Kurumlar, panoptik araclar1 kullanarak 1slah edilmeye direnenlerin
cezalandirildigi, delilerin kontrol edildigi, ahlak yoksunlarinin 1slah edildigi, calismayanlarin
calistirildig1l, muhtaglarin bakildigi, hastalarin sifa buldugu ve gelecek kusaklarin egitildigi
“ideal mekanlar” olmuslardir (Bentham, 2008). Foucault’ya gore, Panoptikon, mubhtelif
arzulara benzer 6zellige sahip bir iktidar etkisi olusturan miikkemmel bir mekanizmadir. Oyle

ki, artik deliyi sakinlestirmeye, hastay1 tedavi i¢in ikna etmeye, talebeyi 6zen gostermeye ve
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is¢ciyi calistirmak i¢in gii¢ harcamaya gerek kalmamaktadir (Foucault, 2006b). Panoptik bir
akilla isleyen sistem, 6zneye sekil verirken, gozetlenmeyi ve seyretmeyi siradan hale getirir.
Toplum igerisinde bireylerin sahip oldugu Ozgiirliikler iktidarin gozetiminde git gide
kisitlanmakta ve insanlar arzu ettikleri gliven ortamlarinin temini i¢in kendi rizalar1 ile gézetim
altinda tutulmay1 tercih etmektedirler. Giinlimiiziin modern panoptik araclar1 olan ve
hayatimizin her sathasina niifuz eden giivenlik kameralar1 ve akilli telefonlar gibi teknolojik
aygitlar kisileri her zaman kontrol altinda tutmaktadirlar (Giiven, 2011). Benzer sekilde George
Orwell’in 1984 (2000) isimli eserinde olup biten her olay1 seyredip kesintisiz gozetim ve kayit
islemi yapan ‘Biiyiik Birader’in varligi ile ¢ok genis bir gdzetim agina hapsolmus totaliter bir
toplum yasami iizerine odaklanilmistir. Eserde tarif edilen totaliter bir yapiya sahip toplum
bi¢imi igerisinde hayat siiren insanlar, iktidar tarafindan kontrol altina alinmak i¢in sistemli bir
bi¢imde kesintisiz ve zorla gézetlenmektedir. Gozetleme ve kontrol, mahrem yasam alanlarinin
bile biitiiniiyle i¢ine girmis durumdadir ve insanlar evlerinde de dikte edilen normlara uygun
bir bicimde davranmaya c¢alismaktadirlar.

Modern donemde baski temelli bolgesel bir gozetimi saglayan panoptikondan;
gontlliliigiin esas alindigr ve tamamen kisinin rizasina dayali global ¢apta elektronik bir
gozetimi miimkiin kilan sinoptikon ve omniptikon mekanizmalarina gegis, postmodern
gelenegin gilindelik hayat bi¢cimini anlamak amagh kullanilan yeni kavramlar olarak 6n plana
cikmaktadir. Norveg asillt sosyolog Thomas Mathiesen’in ilk kez 1997 yilinda ortaya attig1
sinoptikon, panoptikonun zitt1 bir sekilde ¢ogunlugun azinlig1 izlemesi anlamina gelmektedir.
Sinoptikonda gozetleyen c¢ogunluk bulunduklari mekanlardan azinligin hayatlarini takip
ettikleri bir gozetim sistemidir (Arslantas Toktas vd., 2012). Sinoptikon kiireseldir. Panoptikon
gibi bireyleri gozleyebilecegi ortamlar1 kendisi olusturmaz ve kendisi gozlemlemez.
Synoptikon baskiya ihtiya¢c duymadan eglence ve haz mekanizmalari {izerinden insanlari,
azinlhig1 seyretmek i¢in tesvik eder ve yonlendirir (Cakir, 2014). Televizyon, sinema ve radyo
sinoptikon araclarina 6rnek olarak verilebilir (Oztiirk, 2013). Sinoptikon, internet ve sosyal
aglarin kiiresel capta yayginlagsmasi sonucu cagimizdaki gozetim davraniglarina agiklik
getirmede yeterli olmamis ve bireylerin karsilikli gozetimini saglayan yeni bir kavramin ortaya
cikisina zemin hazirlamistir. Jeffrey Rosen’e ait 2004 yilinda ¢ikan Ciplak Kalabalik adli
kitabinda gecen ve zaman ve mekan gozetmeksizin herkesin herkesi gozetleyebilmesi anlamini
tastyan omniptikon kavramimi (Sprague, 2007) ortaya atmistir. Rosen (2004)’e gore
omniptikon, internet caginda zaman farketmeksizin, izlenen ya da izleyen cogunlugun
kestirilemedigi, bireylerin birbirlerini kesintisiz gézetlemesine imkan tanimaktadir. Disaridan

gelen zorlamaya dayali panoptik gézetimden, icsel diirtiilerle goriiniir olmaktan zevk alinan
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gontlli gozetime doniisiimii saglayan omniptikona gecilmistir. Tamamen bireylerin rizasina
dayali ve herhangi bir zorlamaya maruz kalmadan herkesin herkesi izlemesinin sanildig1 gibi
korkulan bir durum olmadig1 aksine bireylere zevk veren ve arzu edilen bir davranis seklinin
ortaya c¢ikist ve bireylerin ancak bu davranis sekillerini sergilediginde bir kimlige
kavusulacagina dair bir alginin olusmasi, postmodern kiiltiiriin dnemli yanlarindan biridir. Elde
edilen kimligin degisilebilir ya da yeniden olusturulabilir olmasi, postmodernizm ile beraber
omniptikon teriminin islevselligi sayesinde olusmustur (Akca, 2005).

2.3.3.2.4. Normallestirme: Bedene sekil vermek ve iktidarin istedigi standartlar
Olciisiine yiikseltmek modern dénemde mesru bir hal almistir. Bedenin belirlenen normlar
iizerinden yeniden insasinin gerceklestigi bu siireci modern donem sonrasinin en Onemli
diisiiniirlerinden birisi olan Foucault “normallestirme” olarak ifade etmistir (Foucault, 2006b).
Iktidarlarin beden iizerinde disiplinel stratejiler kullanarak etkili bir sekilde yiiriittiigii
normallestirme siireci, bireylerin giinliik yagamlarini ve sergileyecegi davranis sekillerini dahi
saptadig1 bir mekanizma olusturmaktadir (Tekelioglu, 1999). Foucualt’a gore normallestirme
kapsaminda modern insan yeniden imal edilirken, iktidar tarafindan tretilen bilgi sayesinde
normlar ve norm dis1 kalan unsurlar tespit edilir. Belirlenen normun disinda kalan kisiler
“anormal” seklinde nitelendirilirken iktidarin uyguladig c¢esitli tekniklerle “normal”
davranislara doniisiim amaglanmaktadir. Bu sekilde iktidarin baskisini hisseden, i¢sellestiren,
iktidarin ¢ikarlarim1  O0nmeseyen ve saptanan normlarla uyumlu bireylerden olusan
normallestirici bir topluluk iiretilmesi hedeflenmektedir. Normallestirilen toplum, yasama
odaklanan iktidar tekniklerinin tarihsel bir {irliniidiir (Foucault, 2015a). Foucault’a gore
normallestirilmis toplum, beden ve niifusun ayr1 ayr1 denetlenmesinin bir unsuru olan normlarin
“beden” ve “niifusa” etki ettigi bir toplumdur. Bu nedenle Foucault normallesme siirecinin
sadece disiplinel iktidarin belirledigi normlar {izerinden degil, diizenleyici iktidarin belirledigi
normlarinda bu stiregte etkili oldugunu diistiniir (Foucault 2002).

Genel olarak normallesme toplumunun isleyisinde; hastane, hapishane ve akil hastanesi
gibi kurumsal yapilarm varliklar etkili olmustur. Iktidar tarafindan bu kurumlarda; hastalik,
sucluluk, cinsellik ve delilik hakkinda olusturulan sdylem ve uygulamalar normallik
bi¢imlerinin olugsmasinda ve yiiriitiilmesinde oncii kavramlar olmuslardir. Foucault’un
“normalin ingas1” adim1 verdigi uygulamalar, belirlenen normlardan sapan ve bu sekliyle
anormal olarak fislenen herkesi dislamaktadir (Foucault, 2006b). Norm disinda tutulan kisiler
toplumda “oteki” olarak tanimlanir. Otekilestirilen kisiler, toplum igerisinde dislanirken ayrica
“normal” olan kesim tarafindan sdyleme dahil edilirler. Normal olanlar; anormallerin yasam

bigimleri, yasam haklar1 ve yaptiklar1 se¢imler iizerinde s6z sdyleme haklarin1 kendilerinde
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bulurlar. “Normal” ve “anormal” arasindaki bu miicadeleler ve kars1 karsiya kalmalar, iktidarin
giicline gli¢ katarak iktidar iligkilerini doniistiiriir. Bireyler bu sekilde tahakkiim edilmis olurlar
(Foucault, 2016). Bireylerin siniflandirma ve kiyaslama iizerine siirdiirdiikleri bu iliski seklinde
ortaya ¢ikan ayrimcilik, iktidar tarafindan hiyerarsi ile normalize edilir. Bireyler aras1 kurulan
hiyerarsik temelli iligki tipi, iistiinliik ve yonetmeyi esas aldigindan bu iliski sekli devaminda
bireyler arasinda mikro iktidar iliskilerini olusturur (Foucault, 2006b). Herhangi bir engele
sahip anormal olarak nitelendirilen bedenlerin belirlenen normlarin disinda kalmasi iktidar i¢in,
olmasi gerekendir ve toplum saglig1 agisindan énem arz etmektedir. (Foucault, 2015a). iktidar
gliciinii anormal {izerinde yapilandirarak anormal bedenlerin terbiye edilmesi, uysallastiriimasi
ve nihayetinde normallestirilmesi anlayisin1 esas alir (Foucault, 2016). Okul, hapishane,
hastane ve fabrika gibi kurumlar, 6tekilestirilen anormal bireylerin, normallesme siirecine katk1
saglayan iktidar mekanlaridir. Bireyler; okullarda bilgi aygitina, fabrikalarda iiretim aygitina ve
hastanelerde ise insan bedeni iizerinden iiretilen dogruluk aygitina baglanirlarak
normallestirilirler (Foucault, 2005b). Normallesmenin temel amaci; toplumsal diizeni
saglamak, isgiiciine katki saglayacak kusursuz ve tek tip bedenin insa edilmesidir (Foucault,
2006b).

Rose Valverde, normallesmenin Foucault’un belirttigi tek tip bireylerin olusma
stirecinin yanisira farklilik olusturan bireysellestirici 6zelligine vurgu yapar. Rose’ye gore;
norm ortak standartlara sahip bir cogunluktur fakat birbirinden farkli disiplinlerin var olmasi
ilgi duyulan insan tipinin de farkli olmasina sebebiyet vermektedir. Durum bdyle olunca her
disiplin kendi normunu belirler ve nihayetinde birbirinden farkli normlar meydana gelmis olur.
Olusturulan bu normlar, pozitif bilgilerle haklilastirmaya veya inkar etmeye agiktir (Rose ve
Miller, 2010). Zira disiplinler, belirlenen normlarla ele alinmalidir. Nihayetinde belirlenen
normlara uyumlu davranis modelleri, norm dis1 yani baska bir deyisle yoldan c¢ikmis
davraniglar1 diizenlemek icin tasarlanmiglardir (Hunt, 1994).

2.3.3.3. Mekdn: Toplumsal anlamda isleyen modern iktidar, modern dénem 6ncesi bir
iktidar bi¢imi olan tepeden alta uzanan ve hiyerarsik bir yap1 arz eden iktidar seklinin 6tesinde,
daha cok yatay ve karmasik bir yapiya sahiptir. Belirtilen sekliyle modernligin, akilci
medeniyetinin en miithim karakteristiklerinin mekani ve zamani gergekgei bir sekilde tasarlamak
ve bu sekliyle toplumsal iktidarin insa edilmesini saglamak oldugu bilinmektedir (Urry, 1999;
Giddens, 1998; Harvey, 2006; Murray, 2008). Ching (2002) i¢in, mimari 6zellik tagiyan bir
mekanin islevsel olabilmesi, ancak o mekanin bir kaliba sokularak bigim verici araglar
araciligiyla sekillendirilmesi, diizenlenip ve sinirlandirilmasiyla miimkiin olur. Boylelikle bir

mekan, digerlerinden ayirt edilerek dis mekan unsurlariyla sinirlandirilmakta ve ig-dis ayrimini
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olusturmaktadir. Mekan, i¢inde bulundugu ¢evreden bagimsiz iceriye doniik bir yasam alam
olusturmaktadir. Mekanin dis ortamdan ayrilmasi i¢in yapilan sinirlamalar mekan icerisnde de
yapilarak kendi igerisinde diizenli mekanlar olusturulmaktadir (Marcuse, 1997). Foucault
(2006b)’a gore beden {lizerinden isleyen iktidar, mekan icinde yaptig1 dagitimlar sanatiyla
islevselligini  arttirmaktadir  (Foucault, 2006b). Kisiler, zaman zaman birbirlerinin
pozisyonlarina gegcis yapabilecegi bir sistemle mekan icerisine dagitilmakta ve bu mekanlarda
bireyleri aras1 aktif iliskiler ag1 kurulmaktadir. Bireylerin birbirleriyle iliskilere sokulmasi,
onlar1 mekan igerisinde kiyaslandigi, hiyerarsik hale getirildigi, siniflandirildig: yerlestirmeler
yapilarak bu dagitimlar sanati icra edilmektedir. Bu hiyerarsi, kisileri mekanlara yerlestirirken,
ayn1 zamanda dolagima imkan tanimakta veya bulunduklart mekanlarda sabitleyebilmektedir
(Ching, 2006). Foucault (2006b)’a gore mikroiktidar tipinin rgiitledigi bu mekanlar mimari,
islevsel ve de hiyerarsik bir yapiya sahiptir. Mekan icerisindeki mobilyalar, koltuklar, oturma
diizeni ve de diger nesneler hiyerarsiyi gosteren birer isaret gorevi gormekte, hiyerarsik
iliskilerin okunmasini saglayan sembollere dontigmektedirler. Bu sekildeki hiyerarsik gdzetim
semast ile bireylerin itaatleri garanti altina alinmig olacaktir. Mekan, iktidar ve bilgiye dair
sOylemlerin mutlak iktidar iligkilerine doniistiigli bir “malzeme” niteligi tasimaktadir. Artik
sosyal hiyerarsi iiretmenin bir araci olarak mekanlar kullanilmaktadir (Foucault, 2015a).
Modern donemde, kisileri ve gruplar ayristirma, rekabete sokma, teftis etme, gézetme,
kategorilestirme ve akilcilagtirma yontemleri araciligiyla bedenlerin belirlenen normlara uygun
sekle sokulmasi yapilan mekéan i¢i diizenlemelerle miimkiin olmustur. Norma uymayan
bireylerin toplum nazarinda; yasal, bilimsel, ahlaki veya dinsel agidan olumsuz nitelikleriyle 6n
plana c¢ikartilip 6tekilestirilmesi yani bedenlerin normal-anormal seklinde gruplandirilmasi, bu
kisilerin bulunacaklart mekanlarin ayr1 tutulmasi ihtiyacini dogurmus ve boylelikle mekanlara
has yeni normlarin olusumu saglanmistir. Hangi bireyin hangi mekanda daha verimli
olabilecegine dair yapilan hesaplamalar modern déonemin tiim kurumlarinin onceligi haline
gelmistir (Foucault, 2015a). Bu kurumlar, anormalin terbiyesini; kurallar, hiyerarsik iliskiler,
teftis ve denetlemeler, talimler ve yonetmelikler aracilifiyla gerceklestirmektedir. Mekanlar
sahip oldugu bu mekansal sinirlar igerigiyle, ayn1 zamanda bireylerin davraniglarina ait
sinirlarin dl¢iisiinii de tanimlamis olmaktadir. Okullar, hastaneler, atdlyeler, fabrikalar, ordu ve
diger kurumlar bireyleri norma uygun hele getirecek disiplin 6gelerini igeren mekanlardir. Bu
disiplinel siire¢, Foucault(2006b)’ye gore “her yere dagilan ve her yeri kusatan iktidar etkisi”
yle yapilmaktadir. Foucault (2015a)’ya gore icerisinde yasadigimiz c¢ag mekan cagidir.

Giliniimiizde seyreden tartigmalar, ideolojik catismalar ve siirdiiriilen polemikler, zaman ve
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mekan arasinda gelismektedir. Okullar bu donem mekanlar1 igerisinde bireylerin disipline
edildigi siirecin ilk basamagini olusturan kurumlar olarak 6n plana ¢ikmaktadir.

Foucault (2006b)’ye gore, disiplinin mekan icerisindeki dagitimi1 dort temel teknikle
yapilir. Bunlar; Citleme Ilkesi, Temel Yerlestirme veya Cerceveleme Ilkesi, Islevsel
Yerlesimler ilkesi ve Mertebeleme ilkesidir. Ilk teknik olan citleme ilkesinde amag; dis
mekandan kopartilarak olusturulmus i¢c mekanlar icerisinde bireyleri tutup belirli bir diizen
icerisinde disipline etmektir. Olusturulan bu i¢ mekanlar kendi igerisinde daha 6zenli bir sekilde
bélmelere ayrilarak kapatilma islemi derinlestirilir (Foucault, 2006b). ikinci teknik olan Temel
Yerlestirme veya Cerceveleme Ilkesinde ise bireylerin citleme ilkesine gdre olusturulmus
mekanlar igerisine dagilimi ustalikla yapilir. Bu yerlestirme tekniginde onemli olan husus
yerlestirme yapilirken bireylerin miimkiin oldugunca birbiriyle iletisimin Oniine gececek
diizenlemeler hazirlamaktir. Bu dagilimda goériinmeden gozeten Panaptikon aktif haldedir.
Bireylerin iletisimden yoksun birakilmasi; diizeni saglamak, verimli ¢alismayi etkin kilmak ve
ayni zamanda istenilen davranis sekillerinin igsellestirilmesi i¢in uygun bir ortam saglamaktadir
(Foucault, 2006b). Uciincii teknik olan Islevsel Yerlesimler ilkesinde mekan igerisinde;
karsilagtirma, rekabet, kiyaslama, siniflandirma ve belirli bir hiyerarsik diizenin olusturulmasi
icin bireylerin birbirleriyle iliskiye girebilecekleri ortamlar olusturulur. Hiyerarsi ile bireyler
arasinda ast-list seklinde mikroiktidar iligkileri varlik kazanmis olur (Foucault, 2006b). Son
teknik olan Mertebeleme Ilkesinde amag, islevsel yerlesim ilkesinde olusturulan hiyerarsinin
mertebelendirilmesidir. Binalara, odalara, mobilyalara ve diger i¢ diizenlemelere hilkkmeden
mertebeleme teknigiyle bireylerin, bireysellestirme teknigi kullanilarak mekanlara yerlesimi
saglanir. Foucault, mertebeleme ilkesini okullarda bulunan sinif 6rnegi iizerinden aciklar.
Foucault’a gore sinif icerisinde bulunan talebeler 6gretmen nazarinda, yan yana hizalanmis
bireysel objelerden ibarettir. Sinif igerisinde talebeleri kusatan siniflandirici, hiyerarsiklestirici,
boyun egen kisiler yetistirme odakli yiirtiilen diizenlemelerin varligi dikkat ¢ekmektedir
(Foucault, 2006b).

Son olarak mekani tarihsel donem igerisinde degerlendiren Foucault(2015a)’ ya gore
mekan; ortagag mekani, uzamsal mekan ve cagdas mekan olarak iige ayirmaktadir. Ortacag
mekani, hiyerarsik diizenin goriiniimiinii sunan yerlesimin mekanidir. Koy-sehir, giivenli-
giivensiz, deli-akilli ve kutsal-diinyevi gibi zitliklar1 temsil edecek sekilde olusturulmustur.
Ortacag mekanimin yerini alan uzamsal mekanda sonu olmayan, acik mekanlar kurulmustur.
Bir seyin yeri artik, hareketi i¢indeki herhangi bir noktadan ibaret olmus ve yerlestirilmis mekan
uzamla yer degistirmistir. i¢inde yasadigimiz mekani tasvir eden ¢agdas mekanim temeli ise

mevki/makamdir. Foucault’a gére mevki, noktalar ya da unsurlar arasinda mevcut bulunan
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yakinlik iligkileriyle ifade edilebilir. Otorite sahibi, bulundugu makami kullanarak kisileri
disipline eder, iiretttigi bilgi ve sdylemleri aktarmak i¢in gerekli zemini bu sekilde hazirlamis
olur. Cagdas mekan, iktidar iligkilerinin diizenlendigi ve donustiiriildiigii yerdir.

2.3.3.4. Diizenleyici Iktidar: Foucault’ya (1976) gore, iktidar mekanizmalari
onsekizinci yiizyilldan itibaren koklii bir degisime ugrayarak, Oliimiin halka sasali olarak
sunumu ortadan kalkmis artik 6liim sakli tutulan bir seye doniismiistiir. Foucault’a gére bu
durumun nedeni, degisen ylizyil ile birlikte, kendisini mevcut yiizyilin satlarina uyum
saglayacak sekilde yeniden diizenlenen ve doniistiiren iktidar teknolojilerine baglamaktadir.
Artik daha az 6ldiiren, daha ¢cok yasamayi cezbeden ve toplumsal niifusa ¢eki diizen veren bir
iktidar anlayis1 olusmustur. Foucault bu iktidar seklini Diizenleyici Iktidar olarak
isimlendirmektedir (Foucault, 1976). Disiplinel sistemlerin ardindan Onemli hale gelen
diizenleyici teknolojiler, iktidarin stirekliligini ve toplumsal yasama yerlesmesine olanak veren
teknolojiler olarak kabul edilmektedir. Diizenleyici iktidar bigimi, disiplinel iktidar1 dislamadan
onu da kapsayarak, biraz degistirerek ve i¢ine sirayet ederek baska bir seviyeye yerlesmektedir.
(Foucault, 2016). Foucault, kapatmak, dislamak, gézetlemek ve normallestirmek gibi islevleri
olan ve bireyleri bedenlerden ibaret kilan; bedenin terbiyesi, denetimi ve yeteneklerin gelisimini
saglayan disiplinel iktidar1 anatomo-politika olarak tanimlamaktadir. “Biyolojik” bedenle
ilgilenen, iktidarin1 yasam tiizerine insa eden, saglikli yagami ideal olarak sunan, toplumsal
bedenler olusturmayr hedefleyen diizenleyici iktidar modeli, biyo-politika olarak ifade
edilmektedir (Foucault, 2015a). Hayat1 zorlastiran, bireyleri sinirlayan, engel koyan ve boyun
egmeye c¢alistiran iktidar, yerini bireyleri ¢ogaltan, gelistiren ve diizene sokan bir iktidar
modeline devretmistir. Kalp, irade ve ruhsal durum {izerine derinlemesine tesir birakan iktidar
modeli diizenleyici iktidarla hayat bulmustur. Iktidara ait etkilerin bireylerin bilinglerinde
olusmasi, bu etkiyi i¢sellestirmeleri ve bu sekilde kendiliginden iktidar etkisine tabi olarak
diizene sokulmalar1 amaglanmaktadir. Bu yontemle artik beden ruhun degil, ruh bedenin
hapishanesi olmaktadir (Foucault, 2005b). Diizenleyici iktidar, toplumsal hayata sirayet etme
araci olarak ‘niifus’u kullanir (Foucault, 2005b). Biyo-politika biciminde bedeninin yagamina
ait tim siirecler; niifusun diizenlenmesi ve denetlenmesi, yeni bedenler iiretimi, hastalik,
dogum, 6liim, liretim ve yasama dair tiim istatistiksel veriler diizenleyici iktidarin ilgi ve ugras
alanina girmektedir. (Foucault, 2015a). Disiplinel iktidarin aksine diizenleyici mekanizma,
kisinin tiim iktidar tiplerinden arindigi, 6ziine doniis yaptig1 iktidar modelidir. Bu iktidar
modelinin bedene bu kadar ¢cok yaklagsmasinin nedeni, 6liimle tehdit etmesinden ziyade, yasam
sorumlulugunu yiiklemesidir. Diizenleyici iktidar modeli siirdiiriilebilirligini her bireyin

etrafinda, onu anne-babasina, ¢ocuklarina, arkadaslarina, patronuna ve 6gretmenine baglayan
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iktidar iligkileri ¢coklugu ile saglamaktadir (Foucault, 2016). Bu iktidar tipinin temel amaci,
niifusun kalitesini arttirmak, ekonomi, sosyal hizmetler ve saglik gibi sahalar1 sistematik bir
bicimde tasarlamaktir (Urhan, 2010).

2.3.3.4.1. Diizenleyici Iktidarin Nesnesi: Niifus: Ekonomik liberalizmin dogusuyla
birlikte, yeni gelisen iktisadi ve siyasi doniisiimler nedeniyle toplum yapisinin karmasik bir hal
almast, kisilerin ve ayn1 zamanda toplumun mevcut disiplinel yapisini zora sokmustur. Iktidarin
bedenleri verimli kilma politikalarinin, degisen toplum yapilari karsisinda etkinliginin azalmasi
“denetim” mekanizmasinin devreye sokulmasiyla asilmaya saglanmistir. Bu durum disiplin
mekanizmalarindan bir kopus degil aksine disiplin ve denetimin birbirine eklemlenmesi,
disiplinin eksik yanlarnin denetleme ile giderilmesi maksadi tasimaktadir. Uretimin hizland1g,
daha fazla verimin 6ncelikli oldugu bu noktada artik iktidar bireyler {izerinde tek tek isleyemez.
Bireyler iizerinde tek tek uygulamaya giren iktidar teknikleri degisen bu yeni siiregte yetersiz
kalmaktadir. Otoriter sisteminin tikandigi bu noktada “niifus” devreye girer. Foucault, xvi1.
Yiizyil itibariyle uygulanan yeni iktidar teknolojisi, bireyi sadece birey olarak gérmeyip aksine,
ilgisini bireylerden olusan niifus {izerinde odaklandigini 6ne siirmektedir (Foucault, 2016).
Yonetimin nesnesi artik insanlar degil, niifus olmustur. Yonetimin odaklandigr nesneler;
ibireyler arasi iligkiler, yasam tarzi, diistinme sekilleri, edinilen aligkanliklar ve kiiltiirdiir.
Niifus, ona gore, bir kalabaliktan ibaret olmayip aksine; dogum ve 6liime dair istatistikler,
toplumun yas ortalamasi, bireylerin saglik durumuna dair istatistikler vb. durumlar ile bu
durumlara dair meseleleri barindirir. Foucault, xvii. Yiizyildan beri goriilen bu disiplin ve
diizenlemeye dair kesfi, bir anatomo-siyasetin ve bir biyo-siyasetin birbirine eklemlendigi
devrim niteligi tasiyan bir iktidar teknolojisi seklinde niteler (Foucault, 2016). Iktidarin niifusu
kontrol etme diisiincesi beraberinde cinsellik hakkinda detayli bilgileri toplamaya dair bilme
istenci olusmustur. Foucault Bilme Istenci isimli eserinde de bilgi, cinsellik ve iktidar
arasindaki iligkilere vurgu yapar. Foucault’a gore cinsellik lizerine elde edilen bilgi, iktidarin
uyguladigi stratejinin bir sonucudur (Foucault, 2007). Bu noktada da Foucault iktidar ve
bilginin beden ve niifus iizerindeki etkilerinden s6z eder. Foucault’a gore bireyin yasantisi
iistiinde olusturulan denetimin sinirlarini genisleten bilgi ve iktidar teknikleri, yasanti siirecini
g0z ard1 etmeyip bu siireci doniisiime ugratmaya calisir; boylelikle, biyolojik unsurlar, siyasal
unsurlarda karsilik goriir (Foucault, 2007). Cinsellik hakkinda toplanan/iiretilen bilgiler
sayesinde artik iktidar bireylerin mahrem alanlarina kadar uzanmistir. Cocuk cinselliginden
yetiskin cinselligine, egitimden saglik kuruluslarina uzanan ve iiremeye dair diizene
sokulmayan veya onun tarafindan doniistiiriilmeyen higbir unsurun gegerliligi kalmamistir

(Foucault, 2007). Bedenin ve insan tiiriinlin yasamina giris yolu cinsellikten geger ( Foucault,
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2007). Fransiz filozof, ayn1 zamanda, cinselligin de kisilerin gézetimi ve disiplin altina
alinmasinda kullanilan miithim bir ara¢ konumuna geldigini ve anatomo-siyaset ile biyo-siyaset
arasindaki birlesme noktasinda, disiplinlerin ve diizenlemelerin kavsaginda yer aldigini, bundan
otliri hem disipline hem de diizenlemeye dayandigini iddia eder (Foucault,1976). Yani
cinsellik, iktidar i¢in; beden iistiinde isleyen mikro-pratikler ile toplumsal bedenin yani niifusun
tamamina yonelen miidahaleler i¢in uygun bir kavramdir. Dogum kontrol politikalari, aile
planlama politikalari, anne ¢ocuk sagligi ve iliskisi lizerine arastirmalar, kiirtaj politikalar1 ve
hamilelik siireci yasal sorumluluklar1 gibi alanlar cinsellik iizerinden igleyen niifusun islevsel
alanlar1 olmustur. Bu siireglerde bilimsel sdylemlerle olusturulmus demografi, cinselligin
dolayisiyla niifusun denetimini ve planlamalar1 verimli kilar. Ortaya ¢ikan istatistik araciligi ile
bilimsel kimlik kazanan niifus igin saglikli beslenme, huzur ve saglik bilimsel ifadeler
icerisinde sunulur. Modern tipta meydana gelen gelisimler ve bu istikamette ifade edilen
soylemler, saglik ve hijyene doniik uygulamalarla niifuslarin uzun émiirlii olmasini saglamak,
niifusu verimli hale getirmek ve hayata diizen vermek, halihazirda isler olan iktidar ile
eklemlendigi gorliir.

2.3.3.5. Modern Donem Iktidari: Biyoiktidar: On yedinci yiizyildan beri sermaye
birikimini destekleyen ekonomik sistem ile insan1 yoneten iktidar sistemi birbirinden ayrilmaz
olgular halini almistir. Birbirine eklemlenmis bu diisiince sisteminde; toplumun niifusu,
bireylerin yetkinlikleri, saglik ve yasam siiresi gibi kavramlar ortaya ¢ikan bir¢ok problemin
kaynagi olarak goriilmiistiir. Mevcut problemlere ¢6ziim sunan yeni bir anlayis ile olusan yeni
iktidar mekanizmasi, egemenligin aksine, Oliim, ceza, kapatilma ve yasak gibi negatif
kavramlardan uzak pozitif kavramlar1 6n plana ¢ikaran, yasam ve konfor saglayan, bireyleri
doniistiirerek yeni kimlikler olusturan bir mekanizmadir. Foucault bu modern dénem iktidar
anlayisina “biyoiktidar” adimi vermektedir. Bu mekanizma yasaklamak yerine tiretmek,
susturmak yerine konusturmak yoluyla isler. Biyoiktidar sahip oldugu disiplinel ve diizenleyici
mekanizmalarla kapitalizmin gilivencesi durumunda olan bir pozisyonda yer almaktadir
(Foucault, 1976). Biyoiktidarin anatamo-politika adiyla bilinen disiplinel boyutunda; iktidar
birey ve beden iizerinden ¢alisir. Bedenleri ayristirir, siniflandirir, hiyerarsiye sokar, terbiye
ederek itaatkar kilmaya calisir. Biyoiktidarin diger boyutu olan; bedeni tiir olarak ele alan,
nesnesi niifus olan diizenleyici iktidar 6zelligine sahip biyo-politikada ise; hastalik, saglik,
dogum, 6liim, niifus artis hizi, risk faktorleri ve niifusa etki edecek diger faktorlerle ilgilenir
(Foucault 2002). Biyoiktidar, tamamen disiplinel bir model 6zelligi tasimamakla beraber,
kismen de olsa disipline edici boyutu i¢eren, bu nedenle, disipliner iktidar1 géz ardi etmeyen

fakat 6l¢egi daha da genisletip doniistiiren yeni bir iktidar modelidir (Foucault, 2002). Foucault,
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biyoiktidarin kapitalist diizenin gelisimi i¢in vazgecilmez bir unsur oldugunu belirtir. Ciinki
biyo-politika araciligiyla niifusun diizenli olarak {iretim araglarina dahil olmasi ve niifus
hareketlerinin ekonomik siireglere gore diizenlenmesi saglanmaktadir (Foucault, 1976).
Kapitalizm yaptig1 bu denetleme ve ayarlamalarla kalmamis, beden ve niifusun biiyiimesini ve
de kullanabilirliginin giiclenmesini de hedeflemistir (Foucault, 1976). Biyoiktidar ile insan
birikimi, sermaye birikimine uygun kilinmistir (Foucault, 1976). Foucault’a gore, x1x. yiizyilda
biyoiktidarin hayat1 ele gecirmesi, disiplin ve diizenleme tekniklerinin bir biitiin seklinde
islemesi organik olandan biyolojik olana, bedenden niifusa kadar tiim yiizeyi sarmasiyla ayni
anlama gelir (Foucault, 2002). Foucault’a gore biyo-iktidar niteleme, 6l¢me, degerlendirme,
hiyerarsiye sokma ve normlar ¢ercevesinde dagitimlar yapma gibi teknikler uygular (Foucault,
1976). Biyo-iktidar 6znenin iiretim sisteminin ¢ikarlarini uygun bir sekilde daha tiretken ve
daha giiclii olmasimi hedefler. Ayni zamanda kurulan birey {istiinden islediginden bedene
uygulanan siddeti reddeder ve bedeni uysal kilabilmek i¢in normallestirilmis toplumu olusturur.
Bireyleri normallestiren, norma uygun davranislar sergilemeye maruz birakan toplum modeli
yaratir. Biyoiktidar artik, 6liimle tehdit etmekten ziyade yasam ile miikafatlandirir. Modern
donem iktidar1 olan biyo-iktidar, baskidan Ote boyun egme; zorlama ve siddet araglari
kullanmaktan ziyade goniilliiliik esas1 lizerine insa edilir. Herhnagi bir karargahi bulunmayan
ya da belirli bir ziimrenin elinde tutamadigi iktidar; beden, ruh, diislince, algilama ve
davranislar1 disiplinel usiillerle imal ve teftis eder. iktidar modelinin merkezsiz olusu, iktidara
kars1 olas1 direnigleri de devre dis1 birakmaktadir. Biyoiktidar Foucault i¢in 6zetle, hayat ve
beden iizerinde kurulan iktidardir (Foucault, 1976). Biyoiktidar sayesinde okul, ordu,
hapishane, fabrika, hastane gibi kurumlar demografi, istatistik gibi teknikler ile birbirlerine
eklemlenerek bilimsel yonii olan birer kurum halini almislardir (Foucault, 1976).

2.3.4. Oznelestirme: Foucaultun kendi tabiriyle arkeolojik ve soykiitiiksel
analizlerinin odaginda s6z konusu olan iktidar degil, ‘6zne’ ve G6znelesme siirecleri yer
almaktadir. Iktidar, yalnizca 6zne ile kurulan iliskiler mevzu bahis oldugunda &nemlidir
(Foucault 2016). Foucault aslinda, kisilerin kiiltiirel bir 6zneye nasil doniistiigiiniin tarihini
yazmay1 arzu etmistir. Foucault’ya gore 6zne iki anlama gelmektedir. Ilk anlaminda, denetim
ve bagimlilik sekliyle baskalarina tabi olan; ikinci anlaminda ise vicdan veya 6zbilgi yoluyla
kendi kimligine baglanmis olan demektir ve her iki anlamida da boyun egdiren ve tabi kilan bir
iktidar modelini tarif etmektedir (Foucault 2016). Foucault’un tarif ettigi 6zne, gelenekci
toplumdan kopup modern topluma gegen ve bu toplumsal yapi i¢inde yasam siiren insandir.
Foucault bireyi, beden ve kimlik ile insa edilen bir varlik olarak tarif eder. Bahsi gecen insa

siirecini gerceklestiren gilic ise, bireyi tahakkiim altina alan iktidardir. O, disiplinel ve
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diizenleyici iktidar sistemlerinin toplum istiindeki oteriter tutumun, otokontrol saglayan ve
iktidar tekniklerine boyun egen kisileri 6znelestirdigini belirtir. Foucault’a gore “6znelesme”
siirecinin seyrini belirleyen temel faktor, bireylerin iktidarla kurduklar iliski tipleridir. Iktidar,
birey iistiinde direkt bir yaptirimda bulunmaktansa, bireyin eylemi iistiinde eylem saglayan bir
sistemi tercih eder. Iktidar, 6zneler tarafindan uygulanmaz yani iktidarin kaynagi 6zneler
degildir. Iktidar tahakkiim altina alabilecegi 6zneler iiretir. Iktidar 6zneyi sahip oldugu bilingle
donatir ve olusturdugu sdylemlerle 6zneler yeniden iiretilir (Game, 1998). Ornegin, Foucault’ya
gore, homoseksiiel olan birisinin, homoseksiielligi baskilayan bir iktidar mekanizmasina tepki
gostermesinin bir mantig1 yoktur, eger kisi bu tepkiyi gosterirse iktidar tarafindan iiretilen bir
ozneye doniisecek ve iktidarin bu oyunun bir parcasi olacaktir (Newman, 2006). Iktidarin
toplumsal alana niifuz etmesi i¢in 6znelesme biiylik 6nem arz etmektedir (Cayc1 2016). Secim,
ozgiirliik, bagimsiz irade, biling ve niyet gibi 6zneye atfedilen kavramlari bireylerin kendileri
olusturmazlar, tam aksine bu kavramlar iktidar tarafindan belirlenir ve dagilimi yapilir. Bireyler
iktidarin bu kavramlarinin 6zgiir tasiyicilart olarak, kavramlart sdylemlere ve davraniglara
yansitarak Oznelesme siireglerine katkida bulunurlar.  Gegmiste iktidarlarin bedenleri
cezalandirarak olusturduklar1 tahakkiim iliskileri gliniimiizde daha c¢ok kisinin ruhuna sirayet
etmis ve “d6zne” roliinde bedenlenisine tanik olmaktayiz. Ozne, kendini sekillendiren iktidar
iliskilerinin nesnesidir. Ozne, gozetim ve denetim sistemleri kullanilarak bireysellestirilir.
Bireysellestirme, toplumun iceriden sivil denetiminin aracidir (Foucault, 2016). Oznenin
kendisi tarihsel gili¢lerin tirliniidiir ve her donemin kendi kosullar1 i¢erisinde farkl farkl tiirlerde
Ozneler iiretilmektedir. Foucault’a gore Ozne, iktidarin sekillendirdigi, toplumsal iliskiler
aginda imal edilmektedir. Igerisnde bulunulan ¢agin kurum ve sdylemleri, iktidarin kendini agik
ettigi yerlerdir. Foucault’un tarif ettigi 6zne, yasanilan toplumdan ayri tutlamaz. Yap1 ve
soylemler 6zneler iizerine insa edilir. Ozne, bu unsurlarin hedefi ve tasiyicisidir (Celebi 2013).

2.3.5. Oznelestirme Araclan (iktidar Araclari)

2.3.5.1. Bilgi: Foucault’a gore bireyin 6znelesme siirecindeki nemli kavramlardan biri
bilgidir. Bilgilerimizi olusturan kisisel ilgi ve merakimiz degildir. Halihazirda daha o6nce
sOylenmis olan1 duymak ve hayatimiza tatbik etmek bizler i¢in 6dev niteligi tagimaktadir.
Bilginin temeli, o giiniin kosullarinda sdylenebileceklerin sinirlarini ¢izen iktidarin yaptigi
diizenlemelerdir. Foucault bilgi iktidarinin Arkaik Yunan donemine kadar uzandigini ifade eder
(Foucault, 2012). Eski Yunanda “bilme” devlet aygitiyla iliskilidir. Tarlalarin ekim ve hasat
zamanlarinin belirlenmesi, sulama ¢alismalarinin diizenlenmesi, savas zamanlarinin tespiti gibi
konularin bir takvime baglanmasi, evrenin ve tanrilarin doguslarina dair bilme, giicii elinde

bulunduran siyasi otoriteye aitti. Kral hiikmettigi toplum {izerindeki otoritesini belirli
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araliklarla diizenledigi biiyii ve din odakli térenlerle giliclendirirdi. Kralin geldigi soyunda ve
bedeninde yeniden yasatilan atalarinin ya da Tanr1’nin yaptigi islerin halk tarafindan ezberden
sOylenmesi, diinyan1 ve monarsinin nasil kuruldugunun anlatilmasiyla, kralin iktidar1 halk
tarafindan yeniden benimsetilirdi (Foucault, 2012). Bu oOrnekte oldugu gibi, tarihe goz
atildiginda, ya bilginin iktidar oldugunu ya da iktidarin bilgiyi olusturdugunu gérmekteyiz.
Bilgi ve iktidar birbirinden ayrilamaz ve bilgi olmadan iktidarin siirekliligi saglanamaz. Ciinkii
her iki kavram bir biitliniin birer pargasidir ve bu pargalar siirekli birbirine bagl sekilde
kalmaktadir (Foucault, 2015a). iktidarin tam merkezinde bulunan bilgi, elde tutulmas: gereken
onemli bir gii¢ aracidir. Tktidarin siirekliligi ancak, iktidar tarafindan saptanan hedefe uygun
imal edilen ve sekil verilen bilginin devamliig1 ve gegerliligi ile temin edilebilir. Iktidar
egemen olmak i¢in araliksiz bilgi {iretir ve iktidar tarafindan tretilen bu bilgiler bireyler
iizerinde iktidar etkisi olusturur (Foucault, 2015a). Ozne, iktidar ve bilgi arasindaki mevcut
iliskinin merkezinde yer almaktadir. Foucault’un diisiincesine gore iktidar ve bilgi arasindaki
karsilikli iliskinin nihayetinde 6zne olusur. iktidar bireyleri, bilgi yoluyla tanimladig1
kimliklere baglayarak bireysellestirmektedir. Boylelikle kisiler 6znellestirilerek denetime tabi
tutulabilmektedirler. Oznenin bireysellesme alani bilgi ile mesru bir zemine oturtulan iktidar
alanmidir. Foucault (2015a)’ya gore iktidarlarin iirettikleri bilgiler yoluyla, bireylere belirli
kimlikler dayatmasi ve bu yolla iktidar iliskilerine dahil etmesi iki sekilde ger¢eklesmektedir.
Ilkinde, bireyin sergilemek istedigi davranis biciminin belirlenen toplumsal normlara uygun
olmadigini diisiinmesi ve bu davramis1 sergilediginde ¢esitli yaptirimlara maruz kalacagini
bilmesi, kisinin kendisinin yanlig bulmasada o davranistan kaginmay1 segmesine vesile olabilir.
Bu durumda kisi; sahip oldugu diisiinceleri, hisleri ve davranis sekillerini istendik bir bicimde
kisitlayacaktir. Bu durum su ornekle aciklanabilir: Kisi, hirsizlik yapmanin yanlis bir sey
olduguna inanmiyorsa bile, hirsizligin suca egilimlilik olarak goriildiigiinii ve bu nedenle
tutuklanmasina sebebiyet verebilecegini diisiiniip ¢almaktan vazgecebilir. Ikincisinde ise
kisinin, iktidar tarafindan dayatilan kimligi benimsenerek o kimlige ait davraniglar1 sergileme
durumudur. Ornegin; kisi kendini deli, suclu, sapik, ya da tembel olarak gérmek istemedigini
i¢sellestirmigse kendisini bu kimliklerden uzak tutacak davraniglar sergileyecek ve de bu
kimliklere 6zgii davraniglar1 sergilemekten kaginacaktir. Boylece iktidar, sadece tirettigi bilgiler
1s1ginda  olusturdugu kimlikleri denetimi altina almakla yetinmeyip ayni zamanda bu
kimliklerin disinda olan diger kisileri de denetim altina almis olacaktir. Foucault (2015a)’ya
gore ikinci durumda ifade edilen kimlige dahil olma durumu daha etkilidir. Belirtilen durumda

kisiler isteyerek ve i¢sellestirerek davranislara dahil olmaktadirlar.
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Foucault’a gore Klasik Cag’dan beri bilgi, hem siyasi otoritenin hem de takinilan
disiplinel tutumla bireyleri disipline eden, rasyonel igerikli sdylemler araciligiyla normal-
anormal, deli-akilli gibi ayrimlar olusturan bir iktidar araci olmustur (Revel, 2012).
Modernizmle birlikte, bilginin kutsanmasi ve iktidara taban olusturmasina yonelik elestiriler
artmistir. Bilgiyi bir 6zgiirliikk aparati olarak goren bu anlayisa karsi post modern diisiince
tarzinin kurucularndan biri kabul edilen Nietzsche, “yeni nesil modern rahipler” (Nietzsche,
1968) olarak nitelendirdigi bilim insanlar1 i¢in; cansiz bir dogaya sahip bilim adaminin talep
ettigi seyin salt iktidardan bagka bir sey olmadigimi ve yeni kiliseler olarak gordigi
iniversitelerin “iktidarin yeni kaynaklar1” oldugunu ifade etmistir (Nietzsche, 1968).
Nietzsche’ni tesiri altinda kalmis bir filozof olan Foucault, Nietzsche’nin ardindan iktidar ile
bilgi arasindaki iligkiye dayali yaygin goriigiin aksine bilginin; 6zgiirlestirme degil, bilakis
yonetebilmenin bir aract oldugunu ifade etmistir. Bilginin digerleri tizerine ytliklenen bir iktidar
oldugunu ifade eden Foucault, bu nedenle bilginin aslinda baskalarini tanimladigini iddia eder.
“Foucault icin bilgi; 6zgiirlesmeyi engelleyerek; gozetlemeye, diizene sokmaya ve disipline
etmeye dayali bir iktidar seklidir” (Foucault, 2015a, s. 62). Biiyiik bilgi sistemleri kdlelik ve
tahakkiim etkilerini elinde bulundururlar (Foucault, 2005b).

Iktidar unsurlar1 modern dénemde, iktidar1 kullanacak uzman kisilere ihtiya¢ duyar.
Istenilen egitimi almis, davraniglar hakkinda bilgi sahibi olan ve bu bilgiyi nasil ve nerede
kullanacagini bilen uzman kisiler tarafindan iktidar teknolojileri yayginlastirilmakta ve bilgi ile
iktidar arasindaki iliski islev hale getirilmektedir. Iktidar varlig igin bilgiye ihtiya¢ duyar ve bu
bilgi iktidara mesruluk ve etkinlik kazandirir. Oncelikle bireylerden bilgi elde etmek icin iktidar
mekanizmalar1 devreye girer; sonrasinda ise elde edilen bilgiler yoluyla denetim altina alinmig
ve disipline edilmis bireyler ilizerinde bilgi iktidar1 olusturulur. Boylece hayatin kendisini
biyoiktidarin uygulanma sahasi haline getirmek i¢in 6znelerden kendileri {izerine varoluslari,
isleri, duygulari, cinsel yaklagimlar1 gibi konular iizerinde bir sdylem olusturmalarinin nasil
talep edildigini analiz etmek miimkiin olur (Revel, 2012). Bilgiye sahip olmak, iktidar olmaktir
(Bauman, 2003). Bilim odakli ¢aligsma, insana ve topluma ait bilgilerin dokiimanin1 sunma
iddiasinda bulunan, alaninda uzman kisilerden olusmus yeni bilim dallari, bireyin bilginin
nesnesi ve 6znesi durumuna gegisini kolaylastirmistir. Bu doniisiimii saglayan; okul, hastane,
psikiyatri ve hapishane tarzi kapatma islevini géren kurumlar, insan1 bir denek haline getirmis
ve artik 0zne iktidar tekniklerinin bir araci olmuslardir (Foucault, 2016). Devlet aygitiyla
baglant1 halinde bulunan bilginin bu kurumlarda memurlarin ellerinde konumlanmasiyla bilgi,
devlet hizmetinin bir arac1 haline gelir. Edinilen bilginin gizliligi, bilginin dogrudan iktidara ait

olusundan kaynaklanmaktadir.
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2.3.5.2. Soylem: Bilgiyi dile getiren sdylemin ne oldugunu anlamak, bilgi ve iktidar
arasindaki iligkiyi agiklayabilmek i¢in 6nemlidir. Foucault sdylemi, hem teorik bir olusum hem
de iktidar tarafindan diizenlenen ve topluma ait olan bir pratik olarak goriir. Bu nedenle s6ylem,
en az bilgi kadar iktidar1 da ilgilendirmekte, bilginin ve iktidarin 6nemli bir araci haline
gelmektedir. Foucault, Bilginin Arkeolojisi’nde sOylemler arasindaki iliskileri aciklamaya
calisirken, sdylemlerin temellerini 6zgiirliik alanlar1 olarak ifade ettigi se¢cim noktalarinin
dagiliminda arar. Ona gore sdylemler yoluyla insa edilmis 6zne, iktidar iliskilerinin disinda var
olamaz. (Foucault, 1999). Foucault (1999)’a gore sdylem herhangi bir konuda ortaya atilan,
dogrulugu veya yanlishg tartisilmadan yayginlastirilan toplumsal ifadelerdir. Bilgiler
sOylemlerin ifade edilis bigimleri olusturulur. Cinsellik, delilik, hastalik ve sugluluk gibi
alanlarda iiretilen bilgiler disiplinel sdylemler ve pratikler araciligiyla islevli hale getirilir.
Soylem, bilgi ile iktidarin birbirlerine eklemlendigi yerdir. Fakat tek bir iktidar ve bu iktidarin
mutlak stratejisinden s6z edemeyecegimiz gibi, tek bir sdylem ve bu sdylemin mutlak
egemenliginden de s6z edemeyiz. Tek bir sdylemin siirekliligi degil, bilakis her dénemde
mevcut olan iktidarlarin var olma sebeplerini garantileyen sdylemler vardir. Iliskiler, amaglar,
hedefler ve tarihsel gereksinimler dogrultusunda birbirinden farkli séylemler imal edilir ve bu
soylemlerde iktidar1 olusturur. Soylemler sonsuz siireklilik lizerinden degil, mevcut donemin
iktidar oyunlar1 igerisinde ele almmalidir (Foucault, 1999). iktidarlar, toplumsal yasama
eskiden oldugu gibi, emir ve itaat usiilleriyle degil, iirettigi sdylemlere tabi kilmak seklinde yon
verir. SOylem, sinsice baski olusturur ve kendisini hi¢cbir zaman agik etmez. Bu baski
soylenmeyen ifadelerin zoraki varliginin baskisidir. Herhangi bir konuda ifade edilen sdylem,
ayn1 konu hakkinda sdylenmeyen ifadenin zoraki varligi olacak ve bu sdylem dis1 sdylenen her
seyi icerden kemirecektir. Iktidar, sdylemler yoluyla ele gegirilmek istenen bir giictiir. Iktidar
tarafindan tliretilen bilgilerin olusumu i¢in kullanilan sdylemler, dogruluk ve yanliglik kistasinda
degerlendirilmezler (Foucault, 2002). Her bilgi, bulundugu dénem igerisinde incelenmelidir
ciinkii bilgi, tarihsel slirecte soylemler yoluyla yayilarak iktidara hizmet eder (Foucault, 2005b).
Bu nedenden otiirti bilgiler evrensel olmayip, tarihsel 6zellige sahiptir. Bilgi tasidig1 6zellik
itibariyle bilimsel olabildigi gibi bilimsel olmayadabilir fakat bilgiler, séylemsel pratiklerin
olmadig1 yerde var olamazlar (Foucault, 1999).

Soylemler de iktidarin 6zelliklerini tasidiklarindan stratejik bir 6zellige sahiptirler. Bu
anlamda, sOylemler iktidar iligkilerinde ve bu iktidar iligkilerinin kurumsallasmis yapilarinda
yayilirlar. ilk olarak séylem iizerinden seylerin dogasina iliskin agiklamalar yapan iktidar, daha
sonra sOylemle uyumlu kurumsal teknikler gelistirerek denetim ve kontrol siireclerini devreye

sokar. Soylemlerin anlasilabilirligi soylemi olusturan, c¢esitlendiren ve devamli kilan iktidar ve
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onun kurumlari ile miimkiin hale gelir. Fransiz filozofa gore dogruluk istencinin kurumsal
tastyicisinin, diger sdylemler tizerinde bir baski olusturdugu asikardir (Foucault, 1993). Ona
gore sOylem, cesitli yollarla; denetlenmis, arinmig, orgiitlenmis ve yeniden paylastirilmigtir
(Foucault, 1993). George Orwel’in “1984” isimli eserinde toplumu saran iktidarin kendisini
sOylemler iizerinden insa etmesi ve Orwell’in bu durumu bir kurgu ile ortaya ¢ikarmasi 6nem
arz etmektedir. Eserde bahsi gecen “Big Brother” tarafindan gézetim altinda tutulann ve kontrol
edilen iilkede, yonetimin her y1l yaymladig: “sozliikler”in tiim baskilarinda bir 6nceki baskiya
nazaran bazi kelimelerin sozliikten cikartildigi, kullaniminin yasaklandigini ve bu sekilde
toplumun kelime hazinesinin daraltildig: goriilmektedir. Tek kanaldan yaydig: bilgilerle kendi
iktidarin1 pekistiren yonetim bu yasakli kelimeler listesiyle hem sdylemi kontrol altina almakta
hem de iktidar1 i¢in tehlike arz eden potansiyel sOylemlerin Oniine ge¢mis olmaktadir.
Yonetimin diisiinmenin aract olan kelimeleri kisitlama amaci, insanlar1 dar bir kalipta
sekillendirerek; daha az diisiinen, daha az bilen itaatkar koleler olusturmaktir. Ornegin,
ozgiirlik kelimesinin kullaniminin yasaklandigi bir toplumda zamanla bu kavramin anlami
hatirlanmayacak ve sonrasinda bu kavram iizerinde diisiiniilmediginden bilinmeyecektir
(Orwell, 2000). Maruz birakilan yasaklar, sdylemin arzu ve iktidarla olan iligkisini agiga
vurmaktadir. Soylem yalnizca arzuyu ortaya g¢ikaran veya saklayan degil, ayn1 zamanda
arzunun nesnesi de olandir (Foucault, 1993). Soylem, iiretilen amaca ve iireten aktdre gore
degisiklik gostermesinden dolayi, iktidarin hem en giiclii araci hem de en gii¢lii diigmani olma
potansiyeline sahiptir (Orwell, 2000). Soylemin iktidarin en gilicli diismani olarak
nitelendirilmesi, sdylemin sadece iktidar tarafindan kullanilmamasindan kaynaklanir.
Olusturulan sdylemin iktidarin araci ve sonucu olabilecegi, ayrica karsit bir strateji i¢in engel,
tokez, direnme noktasi ya da ¢ikis da olusturabilecegi karmasik ve istikrarsiz bir biitiin oldugu
kabul edilmelidir. Soylem iktidar1 tetikler, harekete gegirir ve iiretir. Soylem, iktidara gii¢ verir
ama ayni1 zamanda yipratir, zayiflatir ve onu yok edebilir (Foucault, 1976).

2.3.5.3. Hakikat: Foucault iktidarlar tarafindan olusturulan tahakkiim mekanizmalarini
giin yiiziine ¢ikararak bugiinii aydinlatmak ister. Dislama, cinsellik, kapatilma, delilik, disiplin,
normallestirme mekanizmalar1 ve yonetme bigimleri lizerine yaptig1 arastirmalarda giinliik
hayattaki iligkilerde hakikat sdylemlerinin ortaya ¢ikis bigcimlerini arastirir. (Foucault, 2016).
Foucault, bireylerin 6znelesme siireglerindeki hakikat arayislarini, “hakikat oyunu” olarak
yorumlar. Hakikat oyunu, aslinda dogru olanin kesfedilmesi degil, bireyin ifade ettigi seyin
dogru ya da yanlis olmasini tayin eden kurallar biitiinlidiir. Yanlis veya dogru seklinde
nitelendirilebilecek sdylemin, birseyler alaniyla eklemlenmis bi¢imidir (Foucault, 2004).

Hakikat ve dogruluk sdyleminin iiretimi, iktidarin varlik nedenidir. Giindelik yasamimizda
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refah iiretimi kadar gereklilik arz eden hakikat ve sdylemsel pratiklerin dayattigr dogrulukla;
ayristiriliriz, hiikkiim giyeriz ya da belirli bir yasam veya 6liime yazgilaniriz (Hiiliir, 2008).
Iktidar bir taraftan hakikat iiretirken bir taraftan da insanlar1 hakikat iiretimi icerisine dahil
edecek mekanizmalari isletir. (Foucault, 2015a). Hakikat, yasam iliskileri tizerinden olusturulur
(Foucault, 2005b). Iktidar, hakikatleri toplumun talepleri dogrultusunda iiretir. Bir dogruluk
sablonu olarak olusturulan hakikat yasas1 ile uyulmasi gereken kurallar ve toplumsal rollerin
semasmi ortaya cikarir. iktidar tarafindan sinirlari ve kapsami belirlenen normu belirleme
giiciine sahip olan hakikat, dogru olarak kabul edilen ifadeleri her zaman ve herkes tarafindan
dillendirilmesini miimkiin kilan prosediirlerin tamamidir (Foucault, 2015a). Hakikati {ireten ve
yoneten iktidar, denetimi soylem {iizerinden gergeklestirir. Bireyler; yasalar1 olusturan, az da
olsa iktidarin etki alanmni saptayan dogru sdylemlerin gereklerine tabi tutulurlar. iktidarin
islemesini saglayan iste bu “dogru” sdylemlerdir (Foucault, 1984). Iktidarin bir nesne olarak
gordiigii birey lizerindeki 6znellestirme siireci, bireyin olusturulan hakikat yasasini1 hayatinda
tatbik etmesiyle ve iktidar tarafindan olusturulan sdylemlerle doniistiiriilmesiyle gerceklesir.
Hakikate dair sdylemler iiretilmeden iktidar mekanizmalar1 isleyemez ¢linkii hakikatin kendisi
hiikiim sahibidir, tartismaya miisaade etmez (Arendt, 1996). Hakikat, iktidar tarafindan
kurumsallastirilir, meslekilestirilir ve ddiillendirilir. Foucault, hakikate kaynak teskil
edebilecek st bir mercinin olmadigini, sadece hakikat etkilerinin hissedildigi alanlarin
olacagimni ve bu alanlarda hakikatlerin dillendirilmesini saglayan mekanizmalarin dnceden
bilindigini ifade eder (Foucault, 2015a). Foucault’a gore hakikat, tek ve degismez degildir
aksine onun dogas1 geregi cogulcu oldugunu sdyler ve yine O’na gore “farkli hakikatler veya
hakikati farkli soyleme yollar1” vardir (Prado, 2006).

2.3.5.4. Ogzgiirlestirme: Denetim, c¢agdas toplumlarin en belirgin sosyolojik
ozelliklerinden biridir. Denetim toplumlarinda hiikiim siiren iktidarlar, disiplin toplumlarindan
farkli olarak bireyleri kapatmaya gerek kalmadan, Ozgiirlestirme yanilgis1 altinda
normallestirerek gozetirler. iktidarlar tarafindan toplum icerisinde yer edinmis, verili giic
iligkilerini ve siyasi arenay1 doniistiirmek icin politik elestiri becerisini gelistirilir (Foucault,
2015a; Karaismailoglu, 2006; Seals, 1998).

Foucault’a gore iktidar, farkli eylemler lizerine etki eden eylemler kiimesi olarak ifade
edilir. Toplumsal alandaki iliskilerde bireyler, birbirlerinin davraniglarina yon verdikleri ve
birbirinin davraniglarin1 yonetebildikleri siirece iktidardan soz edilebilir. Eylem, bireylerin
diger kisiler tarafindan yonetilmesi sonucu karakterize edildigi yerde 6zgiirliik devreye girer.
Baska bir kisinin olas1 eylemler kiimesi igerinden bir davranisa yon verilmesi ve yapilan bu

yonlendirme sonucunda davranigsina yon verilenin davranisi kendi rizasiyla sergilemesi
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ozgiirliik ise, ozgirliik iktidar i¢in bir zarurettir. Foucault’a gore, bir insan 6zgiir kalabilecek
durumdaysa, bu 6zgiirliik ne kadar dar kapsamli olursa olsun, iktidar onu yonetime tabi kilmay1
basarabilir. Potansiyel bir reddetme ya da bagkaldirma olmadan iktidardan bahsedilemez
(Foucault, 2016).

Iktidar, toplum igerisinde ozgiir davramslar sergileyen, iktidara sekil verme
potansiyeline sahip ve kendisinde direnis hakkini bulan birey ve tebaya gereksinim duyar.
Iktidar, sadece 6zgiir olan zneler iizerinde ve onlar 6zgiir olduklar1 miiddetce uygulanir.
(Foucault, 2016). Foucault’un iktidar1 hem disipline edici olarak tanimlamasi hem de varliginm
Ozgiir bireylere baglamasi bir ¢eligki degildir ¢linkli modern ¢agdaki disiplinel iktidar, 6zneye
sundugu bireyselcilik ve ozgiirliik kisvesiyle, 6zneyi goniillii bir bicimde disipline eder.
Ozgiirliigiin iktidarin varlig1 ve uygulanmasinin &n kosuludur (Foucault, 2016). Bireylerin olasi
direnisleri, bu 6zgiirliigiin somutlagsmis halidir ve tiim iktidar iliskileri muhakkak direnis igerir.
Direnis, toplumsal alanda iktidar iliskilerinin oldugu noktalarda ortaya cikar (Foucault, 1980).
Foucault’un analiz ettigi iktidar iliskisi, bireyler iizerinde tek tarafli uygulanan bir gii¢ degildir.
Eger direnis olmasaydi, bireyin davraniglari basit bir “itaat” problemi teskil ederdi. Bu durumda
kendisinden beklenen davranisi sergileyemeyen birey iktidar iliskisini kullanmak zorunda
kalirdi. Direnis olmasaydi, iktidar iliskileri olmazdi (Foucault, 2015a). Ozgiirlik ve direnisin
olmadig1 ortamlarda iktidardan daha ziyade tahakkiim ve itaatten soz edilebilir. Yani, Foucault
iktidar ile 6zgiirliik ve onun pratigi olan direnisi bir arada goriirken, tahakkiim ile de itaati bir
arada gormektedir. Durum boyle olunca, bir yerde iktidar varsa orada itaat yoktur; itaatin
oldugu yerde ancak tahakkiim olur (Foucault, 2016). Bireyin 6znelesmesinin en énemli araci
ozgiirliiktiir ¢linkii birey kendisini ger¢eklestirmek ve gelistirmek i¢in 6zgiirliige ihtiyag¢ duyar.
Foucault (2006b)’ye gore yalnizlik mutlak itaatin esas kosuludur. Iktidar tarafindan
yanlizlagtirilan birey yine iktidarin dayattig1 g¢esitli kaliplardan, yapacagi ve yapmayacagi
davraniglar1 diistinmek i¢in imkan bulur. Ciinkii 6zgiirliik terimi, kisinin bir 6zne olarak segcme
hakkinin oldugu ve yapip yapmadiklarina bizzat kendisinin karar verdigi bir durumu ifade
etmek i¢in kullanilir (Foucault, 1982a; Boyne, 2000). iktidarin, ruhsal durum iizerinde etkisini
gosterebilmesi i¢in bireyin 6zgiir birakilarak kendi davranislarini sekillendirmesi ve belirlenen
normlara uygun davranmayi1 se¢mesi gerekir. Diger kisilerle iletisimi koparilan ve yalniz
birakilan kisilerin direnisi kirilmakta ve bu kisinin iktidar1 kabullenip, igsellestirme siireci
baslamaktadir (Foucault, 2006b).

Baskici olan ve olmayan iktidarlar arasindaki genel ayrim iktidarlarin sahip olduklari
glic farklar1 degil, gliclerini kullanim sekilleridir. Baskici iktidarlar giici toplum igerisinde

goriiniir bir sekilde kullanirlar ve bu toplumlardaki bireyler kendilerini 6zgiir hissetmezler.
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Baskic1 olmayan iktidarlarin giicli ise toplum igerisinde fark edilmez, ag seklinde toplum
icerisine yayilmigtir. Bu iktidarin bireyleri kendilerini 6zgiir bir ortamda hissederler ve
iktidarlar bu toplumlarda silik bir goriintii verir. Foucault bu iktidar tipleri tizerinden tahakkiim
ve iktidar iliskilerine dair iki 6rnek verir: “Kolelik, insan zincirlenmis oldugunda degil (bu
durumda s6z konusu olan maddi bir kisitlama iligkisinin dayatilmasidir) hareket edebilecegi ve
hatta kagabilecegi zaman bir iktidar iliskisidir” (Foucault, 2016, s. 75); “Zincire vurulup
doviilen bir adam kendisi tlizerinde gili¢ uygulanmasina maruz kalmaktadir. Ama bu iktidar
degildir. Ne var ki, 6liimii tercih ederek agzin1 agmamakta 1srar etmek gibi kesin bir tavir
koyabilecegi bir durumda konusmaya kigkirtilabilmisse eger, o takdirde belli bir sekilde
davranmaya itilmis demektir. Bu durumda o insanin 6zgiirliigii iktidara tabi olmustur. Y 6netime
boyun egmistir” (Foucault, 2016).

2.3.5.5. Etik: Modern iktidar, yonetimsellik anlayisiyla yonetilenlerin; yasadigi
cevreye, ailelerine, bedenlerine, davranislarina, jest ve mimiklerine kadar yerlesen, bireylerin
sadece birbirleriyle degil, kendileriyle de olan iliskilerine yon veren, bireyin kendi hedef ve
stratejilerine uygun 6zneler olarak kurgular. Foucault iktidarin bu 6znelestirme siirecinin
karsisina direnis olarak etigi konumlandirir. Etik, bagkalar1 tarafindan yonetilmek olan iktidar
kavraminin karsisina, kendi kendini yonetmek olarak; 6znellestirilme siirecinin karsisina farkl
bir 6znelesme pratigi olarak cikar. Foucaultcu diisiincede “etik” sozciigli; kendi kendisini
yonetmesi, 6znelesme ve 6zgiirliik pratigi gibi alanlari igerir. Yasami, iktidarin yonetiminden
veya bagka kisilerin bi¢im vermesinden kaginabilmek i¢in yasama belirli bir form verilmesi
gerekir. Bu form, iktidarin ve ahlaki diizenin bireylere dayattig1r seylere devamli olarak
direnmek zorunda olacagindan bu form, sanatsal bir form niteliginde olmalidir (Ozcan, 2019).
Bu yasam formunda 6nemli olan husus bireyin kendi yasantisina nasil yon verecegi bilgisine
sahip olmasidir. Foucault kendi ifadesiyle; benim yeniden olusturmaya ¢alistigim sey budur.
Bireyin kendisini, kendi yagam giizelligi i¢cin ¢aba gosteren bir is¢i olarak kurmasini hedefleyen
bir kendilik pratiginin ortaya c¢ikarilip gelistirilmesidir (Foucault 2016). Bireyin kendi
yasantisini bir sanat eseri gibi sekil vermesi, etik gorev olarak sunulur. Foucault’'nun bireye
iktidarin 6znellestirme mekanizmalarindan bir kagis yolu olarak sundugu etik, davranist her
sartta saptayan yasa ve kodlar sistemi olmayip, bireyin kendisiyle olan iliski bigimini, bu
iliskinin olusturulmasi i¢in basvurulan yontem, teknik ve kisinin kendi varlik kipini
doniistiirmesini saglayan uygulamalardir (Foucault, 1976). Foucault’nun etik incelemelerinde,
bireyin kendi Oznelestirme siirecinde mercek altina aldigit  bolim  kendilik
pratikleri/teknolojileridir. Bireyler, kendilik pratikleri araciligr ile 6zneliklerini, kendi ruhlari

ve bedenleri iizerinde ¢esitli sekillerde yapacaklari miidahalelerle yasamlarinda olusturduklari
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formlara uygun doniisiimler gergeklestirebilirler. Kendilik pratikleri, bireylerin kendilerini etik
Ozneler haline getirebilecek davraniglar1 sergileme yollarin1 bulma veya etik davranislar igin
kendisini gelistirme gayretidir. Diger bir ifadeyle kendilik pratigi, etik tozl isleme yontemidir
(Foucault, 2016). Kendilik teknolojilerinde bireyler, kendi yasamlar1 iizerinde, kendi
imkanlariyla ya da baskalarindan yardim alarak miidahalelerde bulunurlar. Bu durum kismen
bir mutluluk, armnmislik, bilgelik, kusursuzluk ya da dliimsiizliik diizeyine ulasmak iizere
kendilerini degisime ugratmaya yarar (Godelek, 2011). Birey hayat1 boyunca siirekli olarak
iktidar etkilerine maruz kalacagi i¢in yasamini sekillendirmek adina kullandigi kendilik
teknolojileri sonsuz bir sekilde tekrar edecektir. Ciinkii iktidara maruz kalma siirecinde iktidar
her zaman kazanacak, direnis yolu olan etik ise yenilecektir. Iste bu noktada Foucault bireyin
bir dongii icerisinde anlam arayisina mahkiim oldugunu belirtir. Bireyler yasam yolculugu
boyunca farkli bigimleriyle her defasinda yeniden olusturulan insani doganin anlami aranur.
Anlam ve degerleri sil bastan olusturma sorumlulugu, ebedi bir goérev olmakla birlikte, tiim
insani ¢abanin temelidir (Godelek, 2011). Foucault’a gore, boyle bir yaraticilik bireyin giiciinii
ac1ga vurur ve bireyi belirleyen ise bu giicii verimli kullanma yetisidir.

Foucault i¢in kendilik ve kendini olusturma olgusu tarihsel bir konumda yiirtitiilen bir
ozgiirliik miicadelesidir. Etik 6zne, yasantisini bir eser edasiyla sekil verme sathasinda iktidar
tarafindan dayatilmig diizenden ziyade, kendilik pratikleriyle olusturdugu “bir forma (bigime)
itaat eder. Birey kendi hayat tarzina yon verirken (pozitif anlamda) 6zgiirdiir. Baska bir ifadeyle
Ozgiirliigline bi¢cim verirken Ozgiirdiir. Sanatg1 sanat eserini imal ederken kullandig
malzemenin direncini hesaplar ve belirli prosediirleri izler; fakat bigim verme siirecinin
merkezine yasa ve talimat veya direktifleri yerlestirmek kacinilmaz sekilde felaketle sonuglanir
clinkii yasaya itaat ya da tabi olunmasi gereken kat1 bir diizenliligin bosluksuz dokusu giizeli
goriiniise ¢ikarmaktan acizdir. Foucault i¢in giizel eser, sadece “belirli bir form” fikrine itaat
eden eserdir (Foucault, 2015b). Basaril1 bir sanat¢1, giizelligin bi¢imine itaat eden eser ile bu
bicimlendirme siirecini meydana getiren 6zgiir faaliyeti uyusturabilen kisidir. Yani 6zgiirlik
etigin sadece ontolojik sartidir; etik ise “Ozgiirliiglin disiiniilerek hayata gegirilmesi”,
“dzgiirliigiin aldig1 diisiiniilmiis bicimdir” (Foucault 2016). Ozgiirliik ve etik, diizenleme
faaliyetlerinin aksine, belirlenen hedefe gitmek i¢in tasarlanmis bir ara¢ degil kendi kendini
belirleyen bir pratiktir (Lemke 2016). Ozgiirliik, etigin olusmasi i¢in gerekli bir kosulken, etik
de 6zgiirliigiin aldig1 bir bigimdir. Iktidar olmadan &zgiirliik, 6zgiirliik olmadan da iktidardan
s0z edilemeyecegi gibi bu denklemde artik etik de yerini alir ve iktidar olmadan etikten de s6z

edemeyiz.
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Foucault, sahip oldugu yaraticilik boyutuyla, 6zgiirliik {izerine insa edilen ve 6znelesme
stirecini tekrar bireylere veren etigi; iktidarin yonetimselliginin bir araci olan ahlaktan ayrilir
ve ahlaki yasanin, dnceligini kendisini inga etme bigimlerine birakmasini saglar (Lemke, 2016).
Ahlak, Foucault i¢in; birey, topluluk, aile, okul ve kilise gibi yapi itibariyle birbirinden farkli
buyurucu unsurlar araciligiyla onerilen deger ve eylem kurallar1 biitiiniidiir (Foucault, 1976).
Ahlak; bir davranis sekline, yasaga, buyruga ve degerler biitliniline itaat etme ya da direnmektir.
Ahlak bu yoniiyle incelendiginde, bireylerin icerisinde yasadiklar1 toplumlarin geleneklerinde
bireylere alenen ya da gizli bir sekilde dayatilan az ya da ¢ok farkinda olduklar1 emredici bir
sistem uyarinca ne sekilde ve hangi oynaklik ya da karsi gelme paylar1 gercevesinde
davrandiklar tespit edilebilir. Foucault olaylarin bu boyutunu ‘davraniglarin ahlaksalligt’
seklinde adlandirilir (Foucault, 1976). Ahlak yasasinin faili olmak, daha 6nceden saptanmis bu
kurallar silsilesine uyumlu davranislar sergilemekle miimkiin olmaktadir. Ahlak, ifade edildigi
sekliyle, etik gibi bir yaratim olarak degil, bir kurallar biitiiniine itaat etmek {lizerinden isler.
Zahiri amacin muhteviyati ne olursa olsun, bir iktidar mekanizmasi oldugu asikardir. Bireye
dayattig1 kurallarla her durumda yasamindaki davranislara dair ¢esitli regeteler yazan ahlaki
direnis, bireyde yaraticilik uzamini ortadan kaldirmaktadir. Buna karsi ise etikte 6nemli olan,
kendiligin “ahlaksal 6zne” olarak inga edilmesidir. Ahlaksal 6zne olusumunda alt1 ¢izilen
davranisi her sartta saptayan yasa, buyruk ve kodlar sistemi degil, “kisinin kendisiyle olan iligki
bigimleri, bu iligkilerin olusturulmasi i¢in bagvurulan yontem ve teknikler ve [kisinin] kendi
varlik kipini doniistiirmesini saglayan pratiklerdir” (Foucault, 2016). Y ani; etik, 6zgiin ve 6zgiir
pratige odaklanirken; ahlak, itaat ve yasaya tabidir. Foucault, etigi ahlaksalligin kendiligin
kendisi ile olan iligkisini ele alan pargasi olarak goriir. Yani O’nun i¢in etik, “ahlakin bir alt
kiimesi” olarak diisiiniilmesine imkan tantyacak bigimde (Urhan, 2013), bireyin kendisi ile
kurdugu iligkidir.

Foucault’a gore ahlak yasalari; yasak, zorunlu veya serbest olan kurallari, davraniglara
pozitif veya negatif degerler katan kanunun boliimleridir (Davidson, 1994). Foucault, ahlaki
yasalar ile bireylerin bu yasa karsisindaki “ger¢ek davranis”lari arasindaki farki verdigi 6rnekle
aciklar. Ornegin, karikocaya kat1 ve karsilikl1 bir sadakat ve devamli bir iireme iradesini dneren
bir cinsel buyruklar kodu ele alindiginda; bdylesine kati bir ¢ergevede bile, bu olciililigi
uygulamanin, yani ‘sadik olma’nin farkli bi¢imleri olur (Foucault, 1976). Beraberinde bu
farkliliklar, bireyin kurallarla olan baglantisini kurma ve kendini kurallara riayet etme
zorunluluguna bagli hissetme seklinde zuhur edebilir. Bu duruma “6znellesme kipi” olarak
dikkat ¢ceken Foucault’a gore birey, sadakat ilkesine yasadigi toplumun bir ferdi oldugundan

oOtiirli uyabilecegi gibi, kendisini ayakta tutma ya da yasatma yiikiimliiliigiinii iistlendigi ruhsal
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bir gelenegin mirasgisi olarak gordiigiinden dolayr da uyabilir. Biitiin bunlardan farkli olarak
bireyde, yasantisina soyluluk ya da mitkemmellik 6l¢iitlerine uyacak bir bicim verme istegi de
olusabilir (Foucault, 1976).
2.4. Foucault ve Egitim

Disiplin kavrami, Foucault’un isaret ettigi ettigi modern iktidar yapisin1 anlamaya
yonelik ¢alismalarda 6nemli bir yer tutar. Foucault (2006b)’ye goére modern ¢agda kendisini
gosteren disiplinel iktidarin gegmis donemlerdeki iktidarlardan farki, bireylerin daha yararli ve
daha itaatkar olabilecekleri bir mekanizma tizerinden iktidarin siirdiirmesidir. Modern iktidar
sistemi bir ag biciminde islerken bu agda bireyler sisteme dahil olurlar. Sistem igerisinde
iktidar1 igsellestiren bireyler sadece iktidarin onaylayicisi olmazlar ayn1 zamanda iktidarin bir
aracist konumunda bulunurlar (Foucault, 2005b). Bu yeni diizende bireyler; hiyerarsiler,
kadrolar, teftigler, talimler ve yonetmeliklerle terbiye edilirken bu siire¢ okul, hastane ve
hapishane gibi mekanlar icerisinde gerceklesir. Bu yeni anlayisla birlikte, iktidar bedenden
ruha kaymis ve disiplin siireglerinin bicimi degismistir. Hukukcularin, 6gretmenlerin,
psikologlarin yer aldig1 bu yeni diizende artik yeni bir iktidar tlirii dogmustur (Foucault, 2006b).
Bu mekanlar yeni diizende artik sosyal hiyerarsilerin yeniden olusturuldugu “malzeme” niteligi
tagimaktadirlar. Bireylerin kim oldugunu, yapabileceklerinin siirini, bireyin kendisine ve
baskalarina olan bakis acisini ve gérme bigimlerinin ¢ergevesi bu mekanlarda gizilir. Bireylerin
oznelesmesi, dik baglilarin uysallagtirilmasi ve 6zenle tasarlanmis hiyerarsik diizenler yine bu
kurumlarda insa edilir. Iktidar, bireylerin davranislarina sekil vererek, bireylerin giindelik
yasantisini diizenleyerek yasamlarini kontrol altinda tutar, diizenler ve yonlendirir (Foucault,
2015a). Egitimin toplumlar1 sekillendirme islevine sahip olmasi ve gelecek nesilleri inga etme
stireci olarak tanimlanmas: iktidarlar i¢in géz ardi1 edilemeyecek kadar 6nemli bir pozisyonda
tutulmasin1  saglamaktadir. Iktidarmn toplumu sekillendirme veya yeniden yapilandirma
asamasinda icraatlarini en iyi sekilde gosterebilecegi mekanlar igerisinde 6n sirada bulunan
okullar, siire¢ igerisinde yine iktidarlar tarafindan aragsallagtirilip pasif bir konuma getirimekte
ve gii¢ Uistlinden islev gdrmeye zorlanmaktadirlar. Bu mecburiyet nihayetinde egitimin iktidar
arac1 kullanilmasi seklinde tezahiir etmektedir. iktidar, dzellikle 6znenin kurulumu iizerinden
isleyen egitim sistemleri iizerinde uyguladiklar gii¢ iliskilerinde; gozetim, normallestirme,
dislama, smiflandirma ve ayristirma gibi disiplinel unsurlar kullanir. Yiiksek standart, kalite,
vizyon ve verimlilik seklinde pozitif terimlerle topluma sunulan bu uygulamalarin asil amaci

beden ve zihinleri terbiye etmektir (Sentiirk, 2012).
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2.4.1. Foucault Perspektifinden Egitim Sistemi: Egitim, bireyler ve toplumlar
izerindeki bigimlendirici etkisiyle toplumsal iktidar mekanizmalarin en gii¢lii alanlarindan biri
durumundadir. Egitim sistemi araciligiyla; iktidar tarafindan istenilen kiiltiir seklinin bireylere
dayatilmasi, kapitalist diizenin tanimladig1 insan tipinin yetistirilmesi ve biyolojik faktorlerin
diizene sokulmasini saglayan iktidar, toplum iizerinde ¢at1 gérevi gormekte ve toplumsal yapiy1
sekillendirmekte ayni zamanda bireylerin diislince sistemleri ve davranig bi¢imlerine etki
ederek, sonrasinda onlarin geleceklerini hedeflenen ideoloji g¢ercevesinde belirlemektedir.
Egitim, bireyi “toplumun sahip oldugu diisiince etrafinda” sekillendirmektedir (Akyiiz, 1991).
Sadece egitim sistemi degil sosyal gerceklikte okullagtirilmistir. Olusan bu durum, aym
sOmiirge sisteminde bulunan zengin ya da fakir i¢in de gecerlidir. Zengin ve yoksullar, ayni
sekilde egitim sisteminin onlar i¢in bigilen rol iizere yasamlarina yon verip, diinyevi goriislerini
sekillendiren ve kendileri i¢in iyi ve kotliyli saptayan okullara bagimli kalmaktadirlar (Illich,
2018). Egitim, bu sekliyle ya gelecek nesle gegerli olan egitim sisteminin mantigini dayatmayi
kolaylagtirmak adina kullanilan bir ara¢ gorevi goriir veya olmasi gereken sekliyle bireylerin
gercek olanla elestirel bir bigimde ve yaratict olarak iligskilenmeleri ve yasantilarini
dontistiirmeyi kesfetmek anlamina gelen bir “6zgiirliik pratigi” halini alir (Freire, 2019).

Giliniimiizdeki egitim sistemleri devletlerin oncelikli politik alanlarindan biri halini
almis ve bu baglamda iktidarlar, egitimin politik bir aygit olarak yonetilmesinde, yonetimsellik
mekanizmasindan faydalanmaktadirlar (Gillies, 2008). Foucault’'un kisaca davranislar
yonetme sistemi olarak tanimladig1 yonetimsellik; iktidar sisteminin, politize edilmis giivenlik
aygitlariyla isletilmesini saglayan ¢esitli analiz, diisiince sistemleri, yonergeler, kurumlar,
cesitli teknik ve usulleri barindiran bir biitiindiir (English, 2006; Foucault, 2005; Peters, 2002).
Bu perpektifle yonetmek: Seyleri en verimli sekilde diizene sokmak, bireyin davranis
bigimlerine yon verecek yontem ve teknikleridir, bireyler icin olas1 hareket alanlar
olusturmaktir. (Gillies, 2008). Foucault yonetimselligi, bir yonetim akli ve gercekeiligi olarak
goriir ve O’na gore diisiince sistemleriyle yonetmek arasinda kurulan mevcut iliskiyi
yonetimsellik kavramiyla aciklanabilir. Spargo, bu anlayisla egitim kurumlarinda iiretilen ve
sOylemsel pratiklerle yayginlastirilan bilgilerin aslinda iktidarin kendi yarattig1 bir gerceklik
oldugunu ifade eder (Spargo, 2000).

Devletler bireyleri, kendi diisiince sistemi igerisinde sekillendirmek ve yonlendirmek
icin aile, toplum, din, basin ve okul gibi farkli ideolojik araglar kullanir. Kullanilan ideolojik
araglarin amaci bireyleri 6znelestirmektir, ¢iinkii ideoloji sadece somut 6zneler igin vardir ve
ideolojinin amac1 da ancak 6zne sayesinde, 6zne kategorisinin isleyisi sayesinde imkan bulur.

Ozne kategorisi, her tiir ideoloji somut dzneler kurma potansiyeline sahip oldukea, her tiir
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ideolojinin kurucusu olur (Althusser, 2014). Bu perspektifle Althusser, cagimizda devlete ait
ideolojik aygitlar arasinda en etkili olaninin, '68renimsel dia (devlete ait ideolojik aygit)' diger
anlamiyla okul oldugunu ifade etmektedir (Althusser, 2005). Okullar egitim sisteminin
belirlenen amaglar1 dogrultusunda bir uzmanlik alani haline gelmis ve mekansal, zamansal ve
faaliyetsel olarak cesitli kurallara baglanmistir. Modern ¢ag okullarinin temel gorevleri,
bireylerde zihinsel disiplin olusturmak, bigimsel kurallar biitiiniine uyumu saglamak ve mevcut
yonetmelikleri ifa etmek seklindedir. Birey iizerindeki tahakkiim iligkilerinde kural ve
yonetmelikler arag olarak kullanilir. Bu anlamiyla iktidar, disaridan gériinmeyen bir diizenleme
mekanizmasi olarak dnemli vazifeyi iistlenir. Iktidarlara higbir sekilde niifuz edilemez. Iktidar1
elinde tutan kisi diger insanlarin niyetlerini okur, fakat digerlerini iktarda bulunanin i¢ini
okumasina asla miisaade etmez, iktidar1 elinde tutan herkesten daha ¢ok ketum olmalidir; ne
diistindiigiinii ve nasil davranacagini kimse kestirememelidir (Eliade, 1998). Yo6netim sistemi,
ideolojisi ve otoritenin adi tarihsel siire¢ igerisinde degisse de yeniden iiretimin bir parcasi
olarak okullarin, kontrol ve mesrutiyeti temin edilebilmek iizere temel hedefi “cocuklardan
daima bir otoriteye (dine, cumhuriyete, krala, 6gretmene, vatana, ulusa vb.) biat ve itaat
etmelerinin” saglanmasidir (Bumin, 1998). Ozellikle 19. yiizyilda okullar diinya iizerinde
gerceklesen akimlara bagli olarak milliyet¢i Ogelerin  ¢ocuklara asilandigi, gelecegin
askerlerinin yetistirildigi, sosyal vatandaslarin insa edildigi kurumlar olmustur. Vatana baglilik
olarak “biz” duygusunu pekistiren ders gesitleri ve miifredatlarla “ulus bilinci” olusturma,
militarizmin ihtiyaci olan vatansever asker yetistirme hedefli olan mekanlar olarak
kullanilmiglardir (Adorno ve Bernstein, 2020; Gutek, 2001). Modern okul anlayisi bu
goriiniimiiyle Foucault’'un “disipline edici” kurumlar tanimlamasina uygun bir yap1 arz
etmektedir. Bir¢ok sisteme gore vazgecilmez bir unsur olarak isaret edilen okullar hakkinda
Ivan Illich Okulsuz Toplum adl1 eserinde okullarin varligim sorgulamstir. illich (2018)’e gére;
insanlar1 sayilabilir seyler olarak goren treticiler dahi, sadece bedenleri o6ldiiriir. Okul,
bireylerin gelisimin sorumlulugunu kendilerine vermeyerek bu bireylerin bir¢ogunu bir cesit
torel intihara siiriiklemektedir (Illich, 2018). Illich bu ifadeyle, bireyin diisiince sisteminin
Oliimiinii, bireyin bedeninin 6liimiinden daha agir bir su¢ oldugunu vurgulanarak mevcut egitim
sisteminin araglar1 olan okullar1 agir bir sekilde itham etmistir.

Toplumsal alanda var olan esitsizlikler okullar aracilifiyla yeniden iiretilmis ve boylece
var olan diizenin mesruiyeti bu sekilde saglanmis olmaktadir. Kapitalist ve neoliberal ekonomi
politikalari, firsat ve imkan esitsizliklerini yeniden dogurmus, saglik, egitim ve sosyal alanlarda
giivenligin Ozellestirilmesini amag edinerek egitime yiiklenen toplumsal yiikiimliiliikkleri ve

buna bagli olarak egitimin hedeflerini ve isleyisini doniistiirmiistiir (Sayilan, 2006).
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Giddens(2000)’e gore giinlimiiz okullar1 bireylerin giinliik yasantisinda yasadigi basarisizlik
durumlarin1 yeniden iiretmektedir. Bu kapitalist sistemde okullar, esitsizligi mesru kilarak,
bireylerin kisisel gelisimini otoriteye boyun egecek bicimde sinirlandirarak ve gelecek
nesillerin kendilerine bigilen kadere riza géstermelerini miimkiin kilacak bir anlayisa sahiptir
(Giddens, 2000). Tezcan (2005)’da benzer sekilde toplumda egemen olan sinifin sahip oldugu
konum, egitimsel basar1 yoluyla haklilastirilirken; toplumun alt sinifin1 olusturan ve herhangi
bir ayricaliga sahip olmayan bireylerin basarisizligi egitimsel basarisizlikla mesru hale
getirilmeye calisilir. Bu sekliyle mevcut egitim sistemi toplumda egemen olan bireylerin
cikarlarini kollayan bir isleve sahiptir (Tezcan, 2005). Bu ger¢ekeilige hizmet eden okullar,
ogrencileri elde ettikleri basar1 seviyelerine, sosyo-ekonomik durumuna ve sahip olduklari
becerilere smiflandirir. Bu yapisiyla, totaliter ve otoriter gilice dayali iliskilerin
dontistiiriilmesini ve tenkit edilmesini mesru gérmez. Disiplinci egitim sistemi, talebeleri
hedeflenen demokratik toplum esasina gére dontistiirdiigiinii iddia eder lakin evrensel nitelige
sahip egitim sistemi genel olarak demokratik normlar dislayici sekilde islev gormektedir. Bu
haliyle cagimizin okullari, egitim ortaminda kullandig1 tekniklerle, sosyal esitsizlikleri ve
tahakkiim iligkilerini yeniden olusturur (Aka, 2004).

Son yillarda egitim ve sosyal bilimciler tarafindan; toplum igerisine sizmis iktidar
iligkilerinin egitim kurumlar {izerinden kendini aciga vurmasi, egitim sisteminin; toplumda
egemen olan gruplar tarafindan siyasi, kiiltiirel ve ekonomik kaygilar temelinde isletme
mantifiyla bilgi iiretimi ve yayginlastirilmasinin yapildigi ifade edilmistir. Kiiresel ve
neoliberal politikalar sayesinde egitim, toplumun kii¢lik bir kesimi tarafindan satin alinabilecek
bir meta halini almis; okullar ticari bir sirket mantigiyla planlanmaktadir (inal, 2010).
Neoliberal 6zellikteki egitim politikalari, tireticiden daha fazla tiiketiciye dikkat ¢ekerek, egitim
sistemini, 6ziinde biiyiik ¢apli bir market olan diinyada alinip satilan ekmek, araba ve televizyon
gibi metalardan biri haline getirmis ve bu sartlarda demokrasinin ger¢ek anlami ihmal edilerek,
basit bir tiikketim tercihine donistiiriilmiistiir (Apple, 2004). Giiniimiiziin egitim kurumlari,
demokrasiyi temel alan hedefleri kovalamaktan, bilim iiretmekten daha cok, toplumun {ist
tabakasinin fikirleri iistiinde temellenen, sirket ve neoliberal yonetimlere benzer otoriter ve
demokrasi karsisinda bulunan gruplarin hizmetine (inal, 2010) girdigi i¢in kendi 6ziine
dontisme ihtiyac1 daha da artmustir. Yirtirlikte olan egitimsel pratikler, bireyleri
ozgiirlestirmekten ziyade, onlarin hangi sekilde itaatkar kilinabilecegi diisiincesine hizmet
etmektedir. Egemen smifin egitim sistemini elinde tutma ve fabrika tipi okullar olusturma
gayreti, bahsi gecen itaat formunu neo-liberal amagclar i¢in calisan bir ara¢ durumuna

getirmigtir. Kapitalizmin ortaya ¢ikardigi bu iktidar mekanizmasi, tirettigi sdylemsel pratikler
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ve sOylemsel olmayan pratiklerle iktidar tarafindan iiretilen hakikatleri bireylere egitim
kurumlart iizerinden dayatmaktadir. Egitim sistemi nihayetinde, egemen smifin siyasi,
ekonomik ve kiiltiirel kontrol amagl kullandig isletme odakl bilginin iiretimini yapmaktadir
(Hesapcgioglu, 1989; Apple, 2006). Foucault’a gore, iktidar devamliligin1 belirlenen hedefe
doniik olarak iiretilen, yapilandirilan bu bilginin siirekliligi ve gegerliligi ile saglar. iktidarin
islemesiyle kesintisiz bilgi retilir ve iiretilen bilgi de iktidar etkisi yaratir (Foucault, 2015a).
Keith Hoskin (1990), Foucault’un bu kurgusunu “Foucault’ya gdre ‘egitim’, gii¢-bilgi
iliskisinde aradaki tire isaretidir” seklinde ifade ederek Foucault’un olusturdugu kurguda
egitimin bilgi-gii¢ iliskisini saglayan bir ¢esit koprii oldugunu soyler. Zaten Foucault (2016)’
da Ozne ve Iktidar adl1 eserinde konu hakkinda “Iktidarin isleyisi siirekli bilgi yaratiyor ve aksi
yondeki bilgi de iktidar etkisine yol agiyor. Bilgi olmadan iktidarin siirdiiriilmesi olanaksiz,
tipk1 bilginin iktidar dogurmamasinin olanaksizlig1 gibi” seklindeki ifadesiyle Hoskin’i
dogrular.

2.4.2. Egitimde Normallesme Siireci: Modern iktidar, toplumsal yasamin her
noktasinda varhigini hissettirmekte ve g¢esitli teknikler ve aygitlar yoluyla yasama yon
vermektedir. Tktidarin temel amaci, bireylerde doniisiimii saglamak ve bu amag dogrultusunda
toplumsal diizene uyum saglayacak ve isgliciine katki sunacak saglikli bedenler imal etmektir.
Foucault’un “normalin insas1” seklinde ifade ettigi bu teknikler, modern mekéan olusumuyla
bagdasirken normdan sapan ve anormal olarak adlandirilan tiim bireyleri dislamaktadir
(Foucault, 2006b). Foucualt’a gore modern insan insa edilirken, ilk once iktidarin olusturdugu
bilgi sayesinde norm ve norm dis1 durumlar saptanir. Normallestirmedeyse ise standartlara
bagvurulur. “Normal” olanlar1 standartlar belirler. Egitim kurumlar1 bu anlamda, iktidarin
bireylerin normallestirilmesi siirecine hizmet eden kurumlarinin baginda gelmektedir. Egitim
sistemiyle mevcut okullarda bireylerin doniisiimii ve toplumsal normallige uydurulmasi islemi
gerceklestirilmektedir. Okullarda iktidarin olusturdugu bilgilere gore bireylerin birbirlerinden
normal ve anormal olarak ayrilmasi mesru hale getirilmektedir. Bireylerin iktidarlar tarafindan
tarif edilen normlara uygun oOzneler haline gelmesi bu mekanlarda yiriitiilen; gozetim,
siniflandirma, ayristirma, diglama ve kontrol etme gibi teknikler araciligiyla miimkiin hale
gelmistir  (Foucault, 2006b). Egitim kurumlarinda yiiriitilen normallestirme siirecinde
bireylerin davraniglarinin bilgi ve bilme eylemi iizerinden sekillendirilmesi, bu anlamda
bireylerle kurulan pozitif iliskiler ve egitim sisteminin bireylere sundugu idealist hedefler
aracilifi ile bu normallestirme siireci toplum nazarinda mesru bir zeminde oturtulmaya
calisilmaktadir. Bireylerin bedenleri normallestirme siirecinde iiretilen bilgi ve sdylemler

sayesinde titiz ve etkili bir bicimde ¢evrelenmektedir. Bedenlerin disipline edilmesi bu sekilde
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mimkiin olmaktadir (Foucault, 2015a). Siire¢ icerisinde kisiler birbirinden farkli normlara
uyumlu kilmarak toplumun tamamina yayilan disiplinel bir iktidar sistemi meydana
getirilmektedir. Amaca uygun bir sekilde disipline edilen kisiler zeki, normal ve iyi yani
‘makbul’ olarak smiflandirilirken, amaca uygun disipline edilemeyen bireyler ise deli, anormal
ve kotii olarak siiflandirilirlar. Kisiler iktidar tarafindan bu sekilde siniflandirilarak, kendisine
bicilmis kimligine baglanarak, kisiye hem kendisinin hemde digerlerinin onda tanimak zorunda
oldugu bir iktidar yasasi dayatarak giinliik yagsama miidahale edilir (Foucault, 2016). Modern
iktidar anormal olanin doniistiiriiliip uysallastirilmasi siirecinde giiciinii anormal {izerinden
yapilandirir (Foucault, 2016). Normun disinda kalan davramig bicimleri ve kimliklerin
normallestirilmesinde okullar; kisilerin toplumun normlarina uygun olarak gelismesini
saglamak ve toplumsal normalligin disinda kalan ‘patolojik’ kimlikleri ayirt etme gorevi goriir.
Okullar normal olani koruyan kurumlar olarak anormal iizerinde modern gardiyanlik gdrevini
iistlenir. Bu siirecte egitim yonetimi tedavi edici bir islev goriir. Boylelikle tizerinde iktidarin
etkisini hisseden, benimseyen, yayginlagtiran ve iktidarin hizmetkar1 olan normlarla uyumlu
kisiler ve normallestiren bir toplum {iiretilmesi hedeflenmektedir. Normallestirici toplum,
yasama odaklanan iktidar tekniklerinin tarihsel bir tiriintidiir (Foucault, 1976). Diger kurumlar
gibi egitim kurumlarida bu islevleriyle normal olani iireten ve koruma altina alan yerlerdir. Bu
sekliyle okullar, iktidar teknolojilerinin iglendigi, belirli bir sistem ve diizene sahip kurumlar
halini almaktadir (Foucault, 2005b). Giiniimiiz egitim modelinde ‘normallestirilmis’ 6gretmen
ve idareciler alanlarinda bagsarili ve etkili olarak goriiliirler. Egitim kurumlarinda
normallestirilmis 6gretmen ve idareciler bireyler {izerindeki normallestirme slirecinde aldiklari
gorevleri mesleki gereklilik olarak sunup daha basarili bir sonu¢ elde etme adina bireyler
izerinde 6diil- ceza teknigini etkili bir sekilde kullanirlar. Egitim siirecinde yoneticilerin gorevi,
toplumun diizeninde ‘bliylik kapatilmaya’ katki sunan, normallestirilmis toplum diizeniyle
uyumlu ve hizalanmis kisilerin yetistirilmesini gdzetlemek ve denetlemektir. Iktidar:
icsellestiren kisiler, iktidarin isleyisinde dolayli veya dogrudan rol iistlenirler. Egitim
kurumlarinda normlara gore yetistirilerek iktidar1 icsellestiren 6gretmen ve Ogrencilerin
normlarla uyumlu davranislar sergilemeleri, bilen ve bilmeyen, anne-baba ve ¢ocuklar arasinda
olusabilecek gii¢ iligkileri esasina dayali mikro iktidar i¢in 6rnek teskil etmektedir (Foucault,
2015a). Aslinda normallestirme ile yapilmak istenen sey, evrensel olarak kabul géren soyut bir
insan modelinin olugsmasini saglamakti. Bu durumun nedeni Foucault’a gore tibbi, psikoloji,
hapishane pratikleri ve egitim ara¢ olarak kullanilip belirli bir insan modeli veya fikri

olusmustur. Giiniimiizde bu insan tipi normatif ve apacik bir hal almistir (Foucault, 2016). Bahsi
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gecen siire¢ bireylerin okul hayatiyla basladigi i¢in okullar, insanlar1 disipline eden stirecin ilk
basamagini olusturan kurumlar olarak 6nem atfetmektedir.

2.4.3. Birer Kapatilma Kurumu Olan Okullar: Belirli bir yag grubunda bulunan
ogrencileri, bu 6grencilere belirlenen hedefler dogrultusunda egitim verilmek {izere alaninda
uzmanlasmis 6gretmenleri ve tiim bu egitimsel isleri koordine eden yoneticileri barindiran
egitim kurumlar1 Foucault (2005b)’e gore birer kapatilma mekanlaridir. Duvarlar veya gesitli
yapilarla dig ortamdan soyutlanan bu kurumlar igeride olanlar1 doniistiirme islemini digarida
kalanlardan ayri1 tutularak yerine getirmektedir (Foucault, 2005b). Kapatilma sayesinde bireyler
belirlenen kimliklere baglanan ve 6znelestirilen bireyler mekana alinirken, mekana ait olmayan
diger bireyler disarida tutulmaktadir. Okullarda; bedeninin uysallastirilarak istenilen verimin
alinmasi, is giicline katki saglayacak niteliklerin kazandirilmasiyla beraber bedenler araciligiyla
ruh ve zihinlerin terbiyesi de gerceklesmektedir. Bireylerin dis mekandan soyutlanmalari
bireyde istenilen davranislarin olusmasi igin gereklidir. Bu sekilde kisiler, toplumun normlarina
uygun hale getirilir ve ayn1 zamanda terbiye edilip, itaatkar kilinip, uysallastirilir (Foucault,
2016). Bu kapatilmalar Foucault’a gore sadece kentlerde, cezaevlerinde yahut sifahanelerde
degil; aslinda insanlarin kafalarinda olmaktadir (Akay, 2000). Bir kapatilma kurumu olan
egitim kurumlari, bireyleri ¢esitli teknikler kullanarak baski altina aldigi gibi ayn1 zamanda bu
kisileri goniillii olarak boyunduruk altina almaktadir. Disipline edilme siirecinde dgrencilerin
beden giiciinden yararlanilmakta ve ideoloji odakli uyumluluk siirecleri de iktidar tarafindan
tasarlanan pedagojik otorite, pedagojik mesai ve pedagojik eylem wunsurlar1 devreye
girmektedir. Tktidar bu sayede, okullarda bedeni uysallastirirken insanlarm bilinglerine isleyen
ve siireklilik kazanan disipline edici bir isleme donmektedir (Foucault, 2006b).

2.4.4. Panoptik Arac¢ Olarak Okul: Foucault (1979)’a gore, iktidarlarin disiplini
uygulanabilir kilmak i¢in 6zellikle {i¢ teknigin ¢ok onemli oldugunu belirtir. Bu teknikler
Foucault tarafindan; gozetim, ceza ve sinav olarak ifade edilmistir. Tekniklerin nitelikli bir
sekilde kulanilmasi bireyler {izerinde yeni bir “kontrol tiirii” olusmasini saglar. ifade edilen
tekniklerin yaygin olarak kullanildigr egitim kurumlari Foucault’'un bahsettigi siireclerde
onemli bir rol almaktadir. Bu tekniklerden birisi olan gbézetim gii¢ kullanilmadan kontrolii
saglamanin aract konumundadir. Foucault (2006b)’ye gore gozetim kurumlar i¢in zarurettir ve
kisiler lizerinde disiplinel bir 6zelligi vardir ayn1 zamanda kurum i¢i veririmliligi arttirict bir
unsur olarak gorev yapar. Panoptikon toplumlarinda kisiler, birbirinden farkli kapatilma
kurumlarinda gozetlenmeye ve denetlenmeye maruz birakilarak disipline edilmektedir. Yeni
iktidar artik, bilgiyi esas alan hapishane, hastane ve okul gibi kurumlar araciliiyla, bireylerin

yasamlarini denetim ve norm etrafinda diizenleme gorevi iistlenmislerdir. Edinilen bu amag
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dogrultusunda kesintisiz gézetim ve inceleme bilgisi toplar, toplanan bu bilgi iktidarin temelini
olusturur (Foucault, 2005b). Bu gozetim mekanizmasi pek ¢cok kurumu oldugu gibi, 6zellikle
giinlimiizde egitim kurumlarin1 ve uygulamalarini da bu gozetim ag1 igerisinde aktif
kilmaktadir. Ogrencilerin okul igerisinde denetlenmesi gerekir. Bundan dolayi, iktidar
etkilerinin hissedildigi tiim mekanlarda oldugu gibi okullarda da gozetleme ilkesi devreye
sokulur. Bu gozetim sistemi, mimari yapinin en tepesinde olan gézetmenlerin, bina icerisinde
olup biten her seyi gordiikleri fakat kimse tarafindan goriilmedikleri bir mekanizma
saglamaktadir. Panoptik iktidar pratikleri, tiim toplumlarda genis uygulama alan1 bulmus ve
bunlarin basinda da egitim kurumlar1 gelmektedir. Foucault (2006b)’ ye gore gecirgenlik
icerideki ve disaridaki herkesin goriilmesi i¢in bir tuzaktir ve artik yeni iktidar diizeninde 1s1ktan
yoksun birakilacak seklinde gergeklestirilen kapatilma {izere gozetimden vazgecilerek
bireylerin birbirlerini goézetleyebildikleri bir denetime gecildigini ifade etmistir. Foucault
(2006b), egitim kurumlarmi “6greten bir makine” seklinde ifade ederken beraberinde bu
kurumlarin ¢esitli teknik ve yontemler kullanarak bireyleri 6diillendiren ve hiyerarsiye sokan
bir sistem kurguladigini da belirtir. Boyle bir sistem, Ogrenciler arasinda rekabet ortami
olusturup, onlarin birbirleriyle kiyaslanmasini miimkiin kilan ve birbirlerinin yerine
gecebilecekleri bir ortam kurgulayarak aktif bir orgiitlenme saglar. Bu sekilde 6grenciler
aralarindaki rekabetten dolay1 devamli olarak kendisinden beklenilen davraniglart sergilemeye
calisirken ayni zamanada digerlerinin istenmedik davraniglarini tespit etmek icin gdzetim
faaliyetine katilacaklardir. Foucault (2015a)’nin “mikroiktidar” seklinde adlandirdigi bu
gozetim sayesinde Panoptikon’da var olan gériinmeden gozetlemeye dayali sistemin yerine iki
tarafl1 olarak da igleyebilen, yalnizca gozetilen kisilerin gézetim altinda tutulmadigi, gdzetlenen
kisilerin gozetenler icin de birer tehdit ve gdzetim unsuru halini aldigi, bununla beraber
gozetlenen bireylerin birbirlerini gozetleyebildikleri aktif bir sistem olusturulmustur. Mikro
iktidar araciligiyla yonetici ve 6gretmenin 6grenciyi, yoneticinin 6gretmeni ve Ogrencilerin
birbirlerini gozettikleri ¢ok yonlii hiyerarsiye dayali piramitsel bir sistem kurulmakta ve
boylelikle denetim her alanda miimkiin olabilmektedir (Foucault, 2006b).

2.4.5. Fiziki Panoptikonlar: Okul i¢i Dagitimlar Sanati: Foucault (2006b)’ya gére,
disiplin; iktidarin diizenli ¢cogunluklar olusturmak icin “bireyleri hizaya sokma islemi” olarak
aciklanmaktadir. Foucault’a gore (2006c), iktidarin normallestirme unsuru olan okul disiplini;
mekan, zaman ve faaliyetler bakimindan ¢esitli diizenlemeler getirilerek insa eder. Bireylerin
belirlenen zaman dilimlerinde belirlenen faaliyetlere katilmasi, okulun farkli amaglar
dogrultusunda kendi igerisinden birbirinden farkli boliimlere ayrilmasi, tiim bu siirecin saglikli

sekilde denetlenmesi i¢in hiyerarsik bir olusum igerisinden ast- iist iliskisinin kurulmasi bu
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diizenlemelerin bir 6rnegidir (Yegenoglu, 2006). Boylelikle mekansal siirlar kullanilarak,
kisilerin davraniglarinin sinirlar1 belirlenmektedir. Bu mekan igerisinde 6grencilerin tanimlanan
smirlar i¢cinde davraniglarini ve eylemlerini kontrol edebilme yetisine sahip olmasi beklenir
clinkli istenmeyen davraniglar nihayetinde “disiplin” ve ‘“ceza” islemleri uygulanmaktadir
(Jardine, 2005). Ayrica belirlenen bu mekansal sinirlamalar igerisinde yapilan diizenlemeler
ogrencilerin her an goriilebilmelerine imkan verecek sekilde tasarlanmakta ve bu sekilde i¢
mekan iktidarin etkisi altinda kusatilmaktadir. Beraberinde bu tasarim i¢ mekan
diizenlemelerine yansimakta, binanin, salonun ve mobilyalarin tertip edilmesine
hiikmetmektedir (Foucault, 2006b). Mekan diizenlemeleri, iktidarin kisiler tizerinde kurdugu
tahakkiimii belirledigi gibi ayni zamanda kisilerin nitelik kazanmalarina ve toplumlarin
idaresine de imkan vermektedir. Okulda bulunan siniflar, koridorlar, sira ve masalar, bahge
duvari ve 6gretmen, 6grenci, okul idaresi ve yardimci personelin mekan igerisindeki hiyerarsik
pozisyonlart mekanin disiplinel tekniklerini (dagitimlar sanatini) olusturmaktadir. Egitim
kurumlar1 bir taraftan norm dis1 bireylere kapilarini kapatirken diger taraftan talebeleri duvarlar
araciliftyla dis diinyadan soyutlamaktadir ve bu duvarlar okulun homojen bir mekana
doniistiiriiken ayn1 zamanda ice doniik bir diinya tasarlamaktadir (Yegenoglu, 2006). Iktidarmn
okul igerisinde disiplini etkili bir sekilde uygulamasi i¢in mekan unsurlarinin sanatsal bir
bicimde kurgulanmasi gerekir. Bu dagitimlar sanatina gore once “citleme” yapilarak ile
mekanin sinirlar1 belirlenir ve bu sekilde dnce denetim icra edilir. “Cerceveleme” teknigi ile
mekan ici orgiitlenme saglanir. Yani mevcutlar1 saptamak, kimin nerde ve nasil duracagini
planlamak, herkesi gozetleyebilmek, bireylerin niteliklerini ve liyakatlerini Olgebilmek
onemlidir (Foucault, 2006c). “Islevsel” yerlesim tekniginde ise disiplinel mekanlarin yalmzca
gozetlemeye ve denetlemeye degil, faydali bir mekana doniismesine de katki saglanmaktadir.
Mekan olarak okul, mertebeye gore de diizenlenmistir. Simif igerisindeki siralar, okul
koridorlari, bahge; herkese her 6dev ve her sinama icin atfedilen mertebe; 6grencinin haftadan
haftaya, aydan aya, yildan yila elde ettigi mertebe; siiflarin yas sirasina gore birbirlerinin
arkasinda hizaya sokulmalari; 6gretilen konularin, ele alinan sorularin artan bir giigliik diizeni
icinde birbirlerini izlemeleridir (Foucault, 2006c). Dagitimlar sanatina gore okulun
tasarlanmasi disiplinci iktidarin normallestirme, gozetleme, hiyerarsi olusturma yapisiyla
ozdeslesmektedir. Ogretmen, talebeleri bakislariyla tasnif ederek adeta canli tablolar olusturur.

Disiplin; “hiicreleri”, “yerleri” ve “siralar1” Orgiitlerken, karmasik mekanlar
iretmektedir; bu mekanlar mimari, islevsel ve hiyerarsik bir 6zellige sahiptirler. Bunlar
sabitlestiren ayn1 zamanda dolasima izin veren mekanlardir; bireysel parcalar ayirmakta ve

islemsel baglantilar kurmaktadirlar; yerleri saptamakta ve degerleri isaret etmektedirler;
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kisilerin itaatini garantilemekte ayni1 zamanda en ideal zaman ve hareket ekonomisini de garanti
altina almaktadirlar (Foucault, 2006c¢).

Okul icerisinde dgrenciler kendileri icin belirlene yerlere veya alanlara sabitlenmekte,
fakat iktidarin temsilcileri tarafindan arzu edilen eylemleri gergeklestirmelerine imkan tanimak
suretiyle istenilen davranislarin sergilenmesi ve perginlenmesi saglanmaktadir. Foucault
(2006Db), kisilerin mekan iginde sabitlenip disipline edilmesini su 6rnekle izah etmektedir:

“Biitiin siniflarda, biitiin derslerin 6grencilerine ayrilmis yerler olacaktir. Boylece ayni
derse mensup olanlarin hepsi hep ayn1 ve sabit bir yere yerlestirilmis olacaklardir. En yiiksek
derslerin 6grencileri duvara en yakin siralara yerlestirileceklerdir ve sonra da digerleri ders
sirasina gore sinifin ortasina dogru gitmek iizere yerlestirileceklerdir. Ogrencilerden her birinin
belirlenmis bir yeri olacak ve bu 6grencilerden higbiri okullar miifettisinin emri ve rizasi
olmadan buray1 ne birakacak, ne de degistirecektir.”(Foucault, 2006b)

18.yiizyilin analizini yapan Foucault; okul, hapishane ve hastane benzeri kurumlarin
‘askeri kigla’ biciminde tasarlandiklarini bunun nedeninin ise bireylerin stirekli
gozlemlemelerini miimkiin kilan bir mekansal tasarim olusturmak oldugunu sdylemistir
(Foucault, 1979). Giiniimiiz okullarinda da benzer sekilde sinif i¢i tasarim 6gretmenin tek bir
bakistyla her seyin devamli bir sekilde gozetlenebilecegi sekilde kurgulanmistir. Ogretmenlerin
ve Ogrencilerin mekanda kullandiklar1 ara¢ ve geregler gozeten ve gdzetim altinda tutulan
ozneleri tasvir ederken bir yandan da gozetim faaliyetinin gerceklestirilmesine izin
vermektedir. Mesela, giiniimiizde 6grencilerin sinif i¢i oturma planlamalar1 6gretmen
tarafindan her an gozetimi saglayacak sekilde yapilmaktadir. Boyle bir diizenlemeyle
ogretmenin tek bir bakisi, 6grencilerin dersi dinleyip dinlemedikleri, o an neler yaptiklarini,
okula gelip gelmediklerini, baska islerle veya kisilerle olan ilgilerini kolaylikla gorebilecek bir
nitelik kazanmaktadir (Foucault, 2005b). Okulun i¢indeki herhangi bir smifa girildiginde,
ogretmenin dikkatli ve “tasnif edici” bakislar altinda, birgok girisi olan tek bir biiyiik tablo
goriintiisli verecektir. Bu olgu, smif i¢in bir egitim iligkisidir, 6gretmenin kiirsiide oturdugu ve
onun “bakislar1 altinda” siifta belirli yerleri olan 6grencilerin bulundugu bir iligki seklidir. Bu
sekliyle okul Foucault’a gére hapishanenin aynisidir (Hesapgioglu, 2011a, Foucault, 2000b).
Ogrenci, smif icerisinde bulundugu tiim siireclerde kendisinin bir arkadasi, 6gretmeni ya da
okul idarecisi tarafindan stirekli gozlenecegi duygusundan hareketle, hareketlerinde bir
kisitlamaya gidecek ve bu siire¢ kendi kendisini siirekli kontrol eden bir mekanizmaya
doniisecektir. (Foucault, 2016). Ornegin &grenci siralarinin alt kisimlarinin agik olmast;
Ogretmenin, Ogrencinin her hareketini kolayca gormesini saglamakta ve istenilmeyen

davraniglarin sergilenmesine engel olmaktadir. Okullarda, 6grencinin tiim davraniglarinin
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goriilebilmesi ya da Ogrenciye, 6gretmen veya idareci tarafindan her an gdzetlenebilecegi
izlenimi verilmektedir. Foucault (1991)’de okul i¢i disiplini su sekilde ifade etmektedir;

Okulun mekansal, zamansal ve faaliyet diizenlemeleri bu hiyerarsik gdzetlemeyi en iyi
saglayacak sekildedir. Siniflardaki oturma diizeni, 6gretmenin herkesi gorebilecegi sekildedir.
Ogrencilerin oturdugu masalarin alt tarafi, dgretmenin dgrencilerin ellerini ve ayaklarim
gorebilmelerini saglayacak sekilde agiktir. Okul bahgesi ve koridorlar, 6grencilerin okul
miidiirli ve Ogretmenler tarafindan siirekli izlenmesini miimkiin kilacak sekildedir. Kuytu
koseler birakmaktan kagmilir. Ogretmenlerin biitiin bahceyi ya da koridoru gérebilmesini
saglayan yiikseklikler birakilir. Bu yapida sadece 6grencilerin 68retmenler tarafindan degil,
ogretmenlerin de yoneticiler tarafindan gozetlenmesi saglanir (Foucault, 1991, s. 182).

2.4.6. Disiplinin Ekonomik Aygiti Olarak Zamanin Kullanimi: Disiplinci iktidara
gore yararl ve liretken bedenlere sahip kisiler zamani etkili bir sekilde kullananlardir. Diger bir
deyisle zamanin etkili kullanim1 disiplinin ekonomisidir. Modern dénemin egitim kurumlari
olan okullar bireyleri her agidan kusatarak hem beden hem zihni disiplin, bigimsel kurallar ve
talimatnameler iizerinden yeniden yapilandirilmakta ve bu siirecte zaman kullanimi bir program
dahilinde bireye dayatilmaktadir. Tarihsel agidan zaman kullanimi tapinak, kilise ve din odakli
tarikatlara dayanan koklii bir gegmise sahiptir. Bu gelenegin mirasgisi olan okullarda zamanin
dilimlere ayrilmasi siradanlasmis, faaliyetler acilen cevaplanmasi gereken emirler tarafindan
kusatilmistir (Foucault, 2006c). Foucault’un diislincesine gére Panoptik bir kurum olan okul,
talebeleri “zamanin dilizenlenmesi” aracilifiyla disiplin altinda tutmaktadir. Bu siirecin
odaginda yer olan kesintisiz gézetimin amacglarindan biri de “bireyin yasamini tamamiyla
kullanigh zaman dilimine” uyarlamaktir (Foucault, 1979). Foucault (2006b)’ya gore iktidar,
mekan icerisinde yiiriitiilen faaliyetleri ve bireylerin mekan igerisine dagilimlarini belirlenen
bir program ¢ercevesinde gerceklestirmektedir. Mekanlarin hangi siklikta ve hangi amaglar
dogrultusunda kullanilacagi belirlenen bir program gergevesinde yiiriitiilmektedir. Ogrencilerin
ders ve teneffiis siirelerine, O6gretmen emirlerine uygun davraniglar sergilemesi zamana
uygunluk bakimindan ele alinmaktadir. Ogrenci hareketleri okul igerisinde belirli bir programa
baglanmakta ve diziler halinde boliimlere ayrilarak beden disiplin siire¢lerine tabi tutulmaktadir
(Temir, 2013). Foucault (2006), bu program sayesinde; bireylerin kurum igerisindeki tiim
faaliyetleri denetlendigi gibi faaliyet dis1 bos zaman olarak adlandirilan bdliimlerin de
sekillendirildigini ifade etmektedir. Disiplin kurumlarndan biri olan okullarda da durum bundan
farksizdir. Ders siireleri, teneffiis saatleri, bos dersler, agik alan faaliyetleri, torenler ve diger
faaliyetler belirli bir zaman siirlamasi i¢erisinde gergeklesmekte ve bu zaman dilimi igerisinde

gozetim kesintisiz bir sekilde devam etmektedir. Zamanin iktidar acisindan etkili kullanimi
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sonucunda 0grencinin alacagi egitimler belirli bir siraya gore dizilerek, birbirleriyle uyumlu
olacak bicimde diizenlenir. idareci ve dgretmenlerin, 6grencilerin egitimi boynca kullandig
isaretler ve kurallar sayesinde 6grencilerin hizli ve verimli davranmalar1 saglanmakta ayni
zamanda olusabilecek zaman kaybinin oniine ge¢ilmektedir. Jardine’e (2000) gore okulda
ogrencilerin iizerlerine diisen gorevleri yapmak icin gerekli zamanin yetersiz olusu, onlari
fazlasiyla azimli, hizl1 ve dinamik bir ¢aligma temposuna sokmaktadir ki bu durum, iktidarin
ziyadesiyle arzu ettigi bir durumdur. Zamanin dogru kullanimina bagli olacak sekilde, beden
ve jestin uyumu kati bir disiplin i¢in 6nemlidir. Beden zaman kullanim siirecinde giizel
performans sergileyerek tembel veya hantal kalmamalidir ¢linkii disiplinel bir beden yapisi en
ufak hareketlerin islemsel baglamini olusturmaktadir (Foucault, 2006¢). Eylemin zamansal
yogunlagmasi sayesinde bireyin beden hareketlerinin siirelendirilmesi onun disipline
edilmesine vesile olmakta ve bdylece denetleyici bir unsur olarak zaman, bedeni sarmakta ve
bireyin iizerindeki disiplinel iktidarin etkisini giderek artmaktadir. Zaman kullaniminin
sagladig1 bu disiplin, 6grencilerin erdemli birer 6zneye doniistiiriilmesini saglamaktadir.

Okul ortaminda eylem kendisini olusturan pargalara ayrilmistir; beden, kol, bacak ve
eklemlerin yeri belirlenmistir; her harekete bir yon, genislik ve zaman ayrilmistir; bunlarin
belirlenen diizende islemesi karar altina alinmistir (Foucault, 2006c). Boylelikle 6grenciler,
iktidar etkisinde otomatiklesmekte, kisilerin bedenleri toplumsal yasamdaki mevcut normlarla
uyumlu calisan bir makineye doniisiirken, disiplini bilincine islemekte ve iktidar etkilerini
i¢csellestirmektedirler. Ayn1 zamanda 6grenciler okullarda, iktidarin bir araglarindan birisine
dontiserek iktidarin nesnesi durumunu almaktadirlar (Foucault, 2006b).

2.4.7. Okul ici Iktidarlar: Ogretmen ve Yoneticiler: Foucault’ya gore giiniimiiz
egitim sisteminin mantig, Ball’in (2017) ifadesiyle “daha fazla egitim, daha fazla
oznelestirilmek/nesnelestirilmek™ seklinde islemektedir. Cilinkii okul, bireyde becerilerin
kesfedildigi, ozgiirligin igsellestirildigi ya da yeniden iiretimin gerceklestigi bir kurum
olmaktan ziyade “bireysel 6zne gercekliginin disiplin tarafindan {iretildigi” bir yer olarak
goriiliir (Foucault, 1979). Disiplinel tekniklerin ardindan 6nemli hale gelen diizenleyici
teknikler, iktidarin siirekliligini saglayan ve konumunu pekistiren teknolojiler olarak goriiliir
(Foucault, 2016). Iktidarin diizenleyici mekanizmalar1 varligini; her bireyin gevresinde, bireyi
anne-babasina, patronuna ve 6gretmenine bagimli kilan iktidar iligkilerine bor¢ludur (Foucault,
2016). Giinlimiiz egitim sisteminde gozetimde siddet ve disiplinel aygitlarin yerine gézetmenler
ve idarecilerin uyguladig1 cagdas teknikler gegmistir (Dolgun, 2005).

Giliniimiiz okullarinda birer gézetmen olarak da islev goren 6gretmenler ve idareciler

iktidarin en 6nemli temsilcileri ve uygulayicilar roliinii istlenmektedirler. Foucault (2000a)’a
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gore egitim sistemlerinin disiplinel kurumlar1 olan okullarin vazge¢ilmez unsurlar1 olan
ogretmenler, okulda hiikiimran iktidarina en yakin mevkiyi isgal etmektedirler. Ogrencilerin
karsisinda bir iktidar objesi olarak bulunan kisi her zaman 6gretmenlerdir. Ogrencileri birer
ajan durumuna getiren egitim sistemlerinde 6gretmenler bu siirece katki saglayan “isleyisin
mihendisleri” ve “davranis teknisyenleri” pozisyonlarinda yer almaktadirlar (Foucault, 1979).
Egitim kurumlarindaki bu davranig teknisyenleri tarafindan yiiriitiilen tiim siireclerin genel
amaci bireyi normallestirmektir.

Okullar1 hapishanelerden, hastanelerden ve ordulardan ayirt eden Ozelligi, egitim
siirecinde ‘kapasite’ ve ‘gii¢’ kullanmak yerine ‘iletisim’ odakli ¢alismasidir. (Foucault, 1982a).
Egitimsel siireglerde iletisim ve sOylem oldukga, bir tiir iktidar uygulanilir, ¢ilinkii iktidar
herhangi bir yer ve zamanda ve de herhangi bir iliski igerisinde tiireyebilir (Foucault, 1976).
Iktidar tarafindan olusturulmus sdylem toplum icerisinde kurumsal bir hal aldig1 vakit toplumun
tamami i¢in dogrular liretme egilimi tagir ve bu sekilde olusan her gercege bir iktidar eslik eder.
Okullarda sdylemin aract durumunda olan 6gretmenler Apple (2006)’ya gore sdyledikleri kadar
sOylemedikleriyle de 6grencilerin diisiincelerinin, degerlerinin ve se¢imlerinin sekillenmesini
saglamaktadirlar (Apple, 2006). Ogretmenler, iktidar tarafindan iiretilen bilgilere hakim olan,
bu bilgileri 6grencilerine aktarmaya c¢alisan ve bu siirecte tiim becerilerini sergileyen kisidir.
Ogretmenler; dgrencilerine sadece okulla sinirli kalmayip, toplumsal yasamda da dogru ve
yanlislar1 6gretir, kurallara uyulmasi hususunda hakemlik eder ve becerilerin kazandirilmasinda
cesitli 6grenme ortamlar1 olusturur. Bu yolda tiim Ogrencilerin kendilerini ayni devletin
cocuklar1 olarak duymasini saglar. Boylelikle devlet 6gretmen araciligiyla bireyler iizerinde
egemenligini hissettirdigi gibi aynm1 zamanda da iktidarin ideolojisini 6grencilere aktarir.
Althusser (2014)’e gore, okul yani egitim sistemi, ideolojik araglar igerisinde en gii¢lii olandir
ve kabul gbren ideolojik diisiinceler 6gretmen ve kitaplar aracilifiyla 6grenci zihnine islenir.

Foucault (2004)’e gore 6gretmenin 6grenci lizerinde uyguladigi bu iktidarda sakincali
bir durum s6z konusu degildir, ¢linkii etkide bulunmak asla iktidar dayatmak degildir (Foucault,
2015a). Ogretmenin Ogrenci iizerindeki iktidar1 direnis alanlar1 ac¢ik oldugu siirece sadece
tehlikeli bir iligki halini alir. Daha agik bir ifadeyle, asil sorun 6gretmenin 6grenciye aktardigi
bilgiyi dayatma seklinde mi yoksa bir iliski i¢erisinde mi aktardigidir. Fakat bunu belirleyen
sadece Ogretmenin bu konuda ne diisiindiigii ya da ne istedigi degildir. Cogu zaman belirleyici
olan toplumun, siyasal ve ekonomik sistemin bu bilgi aktarimindan ne bekledigidir.
Sorgulanmasi gereken nokta, 6gretmenin panoptikon igerisinde c¢ocuk hakkindaki kendi

yargisini ¢ocuga dayatarak onu bir 6znellige baglamaya girismesidir. Bu girisimin tehlikesini
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bir kat daha artiran da okulda bir gozetleme, denetleme ve smiflandirma mekanizmasinin
stirekli yiiriirliikte olmasidir.

Kurum igerisinde 6gretmenler her zaman iktidar roliindedir anlayis1 baz1 hususlarda
eksik kalmaktadir. Ciinkii 6gretmenler de kimi zaman okul idaresi kimi zaman Ogrenciler
tarafindan tizerinde bir iktidar baskis1 hissedebilmektedir. En az 6grenciler kadar 6gretmenlerde
iktidar iligkisine maruz kalir. Cogunlukla zaman &gretmenler iizerlerinde iktidar uygulayan
kisilerin goriinmez baskisi altinda ¢alisirlar. Bazi durumlarda ise 6grencilerin de iletisim ve
jestlerle Ogretmenler iizerinde baski yaptiklar1 asikdrdir. Ogretmenler &grenciler hig
konusmadig1 zamanlarda bile, elestirel bakislar veya mimikler yoluyla 6grencilerin baskisini
hissedebilirler, tipki 6grenciler konusmadigr zamanlarda gretmenlerin baskisini hissettikleri
zamandakine benzer sekilde (Deacon, 2006).

2.4.8. Disiplin Araci1 Olarak Sinav: Normallestirmenin icadi olan iktidar1 bir yandan
bireylere tek tipliligi dayatirken diger yandan bireylerde mevcut olan farkliliklar1 6lger,
diizeyleri belirler, 6zellikleri sabitler ve tespit ettigi farkliliklar1 birbirlerine eklemleyerek
yararlt hale getirir ve kisileri bireysellestirir (Foucault, 2006¢). Foucault’a gore bireysellestirici
etkileri olan, ayn1 zamanda disipline edici ve ceza yaptirimi olan bu teknik “smav”’dir. Okul
icerisinde ¢ogunluk halinde bulunan Ogrencilerin karsisinda azinlik halinde 6gretmenler
bulunur. Ogrencilerin sayisal cogunluguna karsimn, iktidarmn bireysellesmesini, kesintisiz bir
denetim ve her anin gozetlenmesi gereklidir. Sinavlarin ve giris sinavlariin ortaya ¢ikisi ya da
genel bir ifadeyle sayisal olarak not vermek Ogrencileri, 6gretmen nazarinda yargilama,
siniflandirma ve niteleme imkan1 vermektedir (Foucault, 2016). Ogrencileri siniflandiran,
degerlendiren ve cezalandiran bir sistem olan smav, bireyler arasinda hiyerarsiyi,
normallestirmeyi ve homojenlestirmeyi miimkiin kilarken ayn1 zamanda bireyselligi de temin
etmektedir. Mikro iktidar sisteminde gézetim altinda tutulan bireylere ait bilgilerin toplanmasi,
bireylerin siralanmalar1 ve siniflandirilmalariyla bireylere denetimden kacacak bir alan
kalmamaktadir. Okul igerisinde gerceklestirilen sinavlarla bireylerin ¢alisma temposuna gore
gelisimlerinin kaydedilmesi, bagariya gore not verme ve karne gibi unsurlar aracilifiyla
ogrencilerle ilgili her ¢esit bilgi toplanarak “bireyleri ¢ogulluk igerisinde bireysellestiren”
disiplinel bir sistem kurulmaktadir. Bu sekilde Ogrenciye dair bilgi sahibi olunmayan,
nitelendirilmeyen ve doniistiiriilmeyen bir detay kalmamaktadir (Foucault, 2016). Foucault,
ogrencilerde “egitimsel kimligin” olusmasi i¢in hayati 6neme sahip olan ve okul ¢alismalarinin
odaginda bulunan “6lgme, fisleme, sinama, gruplandirma ve takip etme” seklinde bir grup
“ayiric1 yontemler”’den s6z eder (Foucault, 1982b). Boyle teknikler, okul ortaminda disiplin ve

giicii saglamak i¢in kullanilir. Ayirt edici yontemlerden biri olan sinav, Foucault’a (1979) gore
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ogrencilerin “bilmesi gerektigi bilgileri bilip bilmediklerine yonelik bir giic arac1” olarak
etkisini gosterir. Iktidar ve bilginin birbirinden tecrit edilemeyecegini ifade eden Foucault’un
diislincesine goére ‘“‘sinav” yalnizca iktidarin Ogrencide insa ettigi bilginin yine 6grenci
tarafindan igsellestirilme durumunu denetlemekle yetinmez, daha da ileri giderek
igsellestirilememe durumunda diisiik not almak, simifta kalmak ve buna benzer bir¢ok
“cezalandiric1” davranist devreye sokar. Bundan dolay1 Foucault’a gore sinav, “bireyi bilginin
ve gliclin nesnesi konumuna mevzilendiren prosediirlerin tam merkezinde yer alir” (Foucault,
1979) ve boylelikle iktidarin istedigi ve her an “nesnelestirilebilme” kapasitesini elinde
bulunduran, her defasinda iktidarin tekrardan imal edilmesine katki verecek olan “istekli 6zne”
olusturulur. Foucault Hapishanenin Dogusu adli eserinde istekli 6zneler icin su ifadeleri
kullanir: “Smav nesne olani kolelestirir, kole olani nesnelestirir. Kendi degerini sinavla
belirlemek ‘derebeyine teslim olmaktan Ote bir anlam tasimaz”. Hiyerarsiklestirici
gbzetlemeyle normallestiren yarginin ortak noktas1 smavlardir. Ogrencileri gozetim altina
almakta, onlar1 yazi sebekesinin i¢ine atmakta ve bu dgrencileri yakalayan ve tespit eden
belgelerin tiim kalinlig1 i¢cine baglamaktadir (Foucault, 2006c). Boylece sinav, tarihsel siirecte
once sozlii sonra yazili olarak derecelendirme metodunu (notlandirma) kullanarak bireyi bir
vakaya ve bilgiye doniistiirmektedir. Bunun i¢in sinav, kendiyle birlikte belirli bir iktidar
icraatin1 belirli bir bilgi olusumu baglayan devasa bir sistemi tasimaktadir (Foucault, 2006c¢).
2.4.9. Iktidar Politikas1 Olarak Miifredat: iktidar ve ideolojinin birbirine
eklemlendigi bir alan olarak egitim, uzlasma ve miicadele yeridir (Apple, 2004) ve bireylere ait
diisiinceleri bicimlendirmede ideolojik bir gérev iistlenir. Iktidarlar sahip oldugu ideolojik
diisiince cergevesinde toplumsal bicimlendirmeyi okullarda, her bireye tektiplestirilmis
degerlerin agilanmasi seklinde miifredatlar araciligiyla miimkiin kilar. Miifredatlar 6gretmen ve
ogrencilerin “kabul goéren” olgular ve “gercek bilgi” etrafinda sekillenmelerine imkan veren
liberal ekonomi ve piyasa politikalaridir (Apple, 2004). Egitim, miifredatlar araciligiyla iktidara
ait ideolojiyi veya ideolojileri yeniden iiretirken ayn1 zamanda egemenliklerinin siirdiiriilmesine
de katki saglar (Inal, 2010). Egitim programlar1 olan miifredatlar yalnizca teknik ve cevresel
faktorlerden izole edilmis yapilar olarak diisiiniilmemeli aksine, igerisinde yasadiklar1 iilke
politikalar, kiiltlir ve egitim algilarina bagl bir sekilde bir ideolojiden etkilenmis programlar
olarak diisiiniilmelidir (Iseri, 2011). Egitim programlarinda egemen smf; igerik, deger ve
normlar iistiinde belirleyici bir etkiye sahiptir. Egemen olan sinifin deger ve ihtiyaglari; kisilerin
deger, yetenek ve diisiinsel 6zelliklerini saptamada programlar aracilifiyla gergeklestirildigi
ifade edilebilir. Miifredatlar her zaman secici bir gelenege mevzu bahis olmaktadir.

Miifredatlara 6zenli bir sekilde yerlestirilen bilgiler, bir gurup tarafindan kabul goérmiis ve
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mesrulastirilmig bilgilerdir. Belirli bir grubun sahip oldugu bilgilerin mesru goriilmesi, diger
gruplarin sahip oldugu bilgilerin dislanmasini saglayabilir bu durum, yasanilan toplumda kimin
iktidar ve gii¢ sahibi oldugunu ortaya ¢ikartir. Boyle bir durum, iktidarda olanlarin miifredat
icerisinde kendi konumlarini mesru hale getiren bilgi ve degerlere yer verildigini gosterir (Inal,
1998).

Mevcut egitim programlar1 ideolojik islevlerini resmi miifredat ve gizli miifredat ile
yerine getirir. Gizli miifredat resmi miifredat gibi agik, yazili ve belirgin bir program
olamamakla birlikte deger, tutum ve ilkelerden olusur ve gizli miifredat agik miifredattan daha
gliclii ve etkin bir igleve sahiptir (Illich, 2018). Gizli miifredat iktidar tarafindan belirlenen
degerlerin agilanmasini, siyasal toplumsallagmayi, itaatkar ve uyumlu olmay1 6gretir. Miifredat
icerisinde acik¢a ifade edilemeyen hedefler, gizli miifredat icerisinde yer alir. Bu hedeflerle
belirlenen davranis sekilleri 6gretmenler tarafindan 6grencilere ortiik, kapali bicimde aktarilir.
Ogretmenlere ise gegerli olan ideolojinin 6grencilere aktarilmasi i¢in resmiyet ekseninde
davranmasi1 emredilir. Bu emrin diginda kalanlar ise cezai iglem uygulanmasi da ihmal edilmez
(Vergin, 2003). Gizli miifredat, Ogrencilerin giinliilk egitsel faaliyetler cergevesinde
ogrendikleri dogrular, anlamlar ve inanglar1 tanimlar ve bu sekilde resmi miifredat igerisinde
belirtilen deger ve bilgilerden ¢ok daha fazlasi gizli miifredat kullanilarak ogrencilerde
icsellestirilir. Boylelikle okul ve toplum igerisindeki toplumsal denetim, gizli miifredat ile temin
edilir (Inal, 1998). Ornegin okulda dgrencilere toplumda var olan esitsizliklerin normal oldugu
ve bireylerin bu esitsizliklerin bir par¢asi olmalar1 6gretilir. Politik ve ideolojik bir arag¢ olarak
gizli miifredat, yukaridan asagiya dogru bilgiyi 6grencilere aktarir ayrica dgrencilere belirli
kiiltiirel mitler ve degerler asilayarak icinde yasadiklari topluma bagli kalmalart saglanir. Birey
ise toplum igerisinde, otoriteye tabi olmak ve itaat etmek i¢in yetistirilir. Boylelikle toplum igi
denetim ile mevcut toplumsal diizenin bir kez daha kurulmasi ve {iretilmesi amaclanir. Toplum
icerisindeki kurumsal otorite, okulda olusturulan degerler ile hiyerarsik iligkilerin aktarilmasi
sonucu mesru hale getirilir ve ve itaatkar kimlikler olusturulur (Yildirim, 2013).

2.5. Egitimde Esitsizlikler ve Simif Ayriliklar:

Bireyin beseri sermayesini etkileyen faktorlerin basinda gelen egitim; kisinin bilissel ve
sosyal becerilerinin gelisimine katki saglayarak ekonomik, sosyal ve kiiltlirel kazanclar elde
etmesinin saglayan énemli bir unsur olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Egitim, bireyin bulundugu
cevrenin deneyimlerini igsellestirmesini gerceklestirirken bir yandan da bireyin bagka arzu ve
hedefler edinmesini de gergeklestirir (Dewey, 2014). Bircok {ilkenin anayasasinda egitim hakki,
kisinin en temel haklar1 arasindadir. Anayasamizin 42. Maddesine gore; egitim ve 0gretimin

devletimiz tarafindan her bireye zorunlu ve parasiz olarak sunulmasi gerektigi ve maddi
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imkanlardan yoksun basarili cocuklara burs verme zorunlulugu bulunmaktadir (Anayasanin 42.
Maddesi, t. y). Daha kapsamli sekilde 1948 Evrensel insan haklar1 beyannamesinde devletlerin
en temel gorevlerinden biri olarak, bireylerin temel egitime {icretsiz ulagiminin saglanmasi
seklinde ifade edilmistir. Ancak bireylerin egitim olanaklarina ulasiminin adil olmasi1 durumu
hem {ilkemizde hem de diinyada tartisma konusu olup, bu problem bir¢ok arastirmada detayl
bir sekilde konu edinilmistir (Ball, 2010; Marks, 2005; Sarier, 2010). Ozellikle 20. yy’1n ikinci
yarisinda gelisen endiistri sektorii ile birlikte iggiiciiniin ¢esitlenmesi ve belirli bir uzmanliga
dayali yeni mesleklerin ortaya ¢ikisi okuma-yazma ve hesap yapabilme gibi temel becerilerin
yetersiz kalmasini saglamis, temel egitim sonrasi egitim toplumlar tarafindan talep edilir hale
gelmistir (Buyruk, 2015). Uzmanlik gerektiren yeni i kollarina ulagimin egitimden ge¢mesi,
beraberinde diplomalara olan talebi arttirmis ve diploma ile iyi yasam kosullar1 es anlamli hale
gelmistir (Kaya, 2016). Modern oncesi topluluklarda egitimin amaci kiiltiirlii insan olmak iken,
modern sonrasi toplumlarda egitimin amaci artik uzmanlik olmustur (Weber, 2012b). Her ne
kadar herkes tarafindan esit bir sekilde egitimden faydalanma hakk: yasalar tarafindan garanti
alinsa da artan talepler ve bu ugurda verilen ¢abalar egitim siirecini zamanla bir yaris ortamina
dontistiirmiis ve sosyal bilimciler tarafindan egitimde esitlik konular1 tartisilmaya baslanmistir
(Celikkol ve Avci, 2017).

Sosyolojide egitim ve esitsizlik iliskisi, islevselci ve catigmaci kuramlar perspektifinden
birbirine zit iki farkli bakis agisiyla izah edilmistir. Islevselci yaklasim; okullarin toplum
icerisindeki roliine agiklik getiren ve mesrulastiran, egitimin; aile, toplumsal siif, ekonomi,
toplumsal hareketlilik ve siyasal diizen ile iliskilendiren, bir yandan da okul kiiltiirii ve rol
kurami aracilifiyla 6gretmen ile 6grenci etkilesimini ele alir (Blackledge ve Hunt, 1985).
Islevselci kuramin &nemli temsilcileri olarak gésterilen Durkheim, Davis ve Moore, Pitirim
Sorokin, Talcott Parsons, Anthony Giddens gibi isimler 6zellikle toplumdaki tabakalagma
iizerinde durmuslar ve tabakalagsmada egitimin roliine deginmislerdir. Islevselci yaklasima
gore, modern toplumda bireylerin kazandig: statii toplumsal kokenden daha ziyade egitim
yoluyla belirlenir. Modern toplum liyakati esas alan ve cinsiyete, irka ve dine dayali tim
ayriliklar1 reddeden, egitimde firsat esitligini saglamaya calisan bir diizen iizerine insa
edilmistir. Mesleki statii elde edebilmek ancak yetenek, caba ve uzmanlik egitimi ile
mimkiindiir. Modern toplum, sosyal adaleti saglamak, farkliliklar1 benimsemek, bireylerin
hayat standardini iyilestirmek ve mevcut esitsizliklerin {istesinden gelmek amaciyla hareket
eder (Hurn, 1993). Islevselci kurama gére ¢agdas toplumlarda egitim, iki énemli isleviyle 6n
plana ¢cikmaktadir. Bu islevlerden birincisi, egitimin, ihtiyaci olan alanlarda becerikli bireyleri

ayirt ederek yetenekli ve hirsli olanlarin en yiiksek makama erisimini saglayan etkili bir arag
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olmasidir. Bu durum toplumsal kdkenden daha ziyade, bireyin gosterdigi beceri ve ¢alismaya
onem vererek “firsat esitligi”nin saglandigr bir toplum modeli olusturulmasina olanak
vermektedir. Ikinci islevi ise, ekonomik gelisimin saglanmas icin bilgiye duyulan ihtiyacin
artmastyla beraber, bu bilgi ve becerilere sahip insan giiciiniin yetistirilmesini saglamaktir
(Hurn, 1993). Dolayisiyla islevselci kurama gore bireylerin tiimii, toplumsal kokenlerinden ayri
tutularak yarisa ayni yerden baslamakta ve yeterli ¢abay:r sarf edenler en yiiksek konumlara
erisebilmektedir (Babahan, 2018; Tan, 1990). Bu kurami savunan kisiler tarafindan, modern
toplumdaki bireylerin bulundugu konumlar arasinda esitsizligin oldugu kabul edilmekte fakat
bu esitsizligin, artan farklilasmanin kaginilmaz bir sonucu olarak goriilmektedir. Zira modern
toplumda belirli is kollar1 diger alanlara nazaran daha fazla beceriye ihtiya¢ duymakta ve bu
mesleklere hazirlanmak daha fazla zaman, enerji ve para gerektirmektedir. Dolayisiyla bu
gereksinimler karsilanmakta ve toplum devamlilifinin temini i¢in becerikli kisilerin yeterli
cabay1 harcamalarina tesvik edilmesinin bir zaruret oldugu belirtilmektedir (Davis ve Moore,
1944, Kerbo, 2006; Ritzer, 2013; Wallace ve Wolf, 2004).

Durkheim’in yorumuyla islevselci yaklasim, toplumun tabakalasmasindan daha ¢ok
dayanisma iizerinde durmustur. Sosyal esitsizlikleri toplumsal dayanisma baglaminda ele alan
Durkheim, mevcut sosyal esitsizlikleri toplumsal dayanigsma {izerinden agiklamistir (Aydin,
2014). Durkheim, sosyolojisinde 6nemli bir yer edinen toplumsal tabakalagmayi diger
diisiiniirler gibi islevsel yap1 igerisinde “normal” olarak kabul etmesidir ve bu degerlerin
aktariminda egitim kurumunu 6n plana ¢ikarmistir: “Bir toplumu toplum yapan ortak degerlerin
ve dayanmisma kiiltiiriiniin geng nesillere aktarilmasi ise okulun gorevidir” (Unsaldi, 2012).
Durkheim’a gbre egitim, yeni neslin sistemli bir sekilde sistematik olarak
toplumsallastirilmasindan olusur (Durkheim, 1956). Durkheim’e benzer sekilde Davis ve
Moore’a gore (1944) de toplumlarin higbiri tabakalagmadan uzak kalamaz, bu baglamda
tabakalagsma her toplum i¢in kag¢inilmaz bir yazgidir.

Islevselci yaklasimin toplumda olusan tabakalasmayr normal bir sonu¢ olarak
gostermesi Ozellikle catismaci kurami savunanlar tarafindan ciddi bir sekilde elestirilmistir.
Islevselci kuramcilar, bir¢ok kez kisilerin belli bir statii, 6diil ya da ayricaliga ulasmakta adil
bir sekilde rekabet edemediklerini gérmemis; ayn1 zamanda tabakalasmanin kaginilmaz ve
toplum i¢in islevsel bir olgu oldugu varsayiminda bulunmuslardir. Bireylere sunulacak olan
firsat esitligiyle toplumsal hareketliligin saglanabilecegini, egitimin de bu hareketlilik icin
temel bir firsat oldugunu ifade etmislerdir. Bu baglamda yariga dahil edilen bireylerin mevcut
ekonomik, kiiltiirel ve sosyal statiilerinin getirdigi ayricaliklar goz ardi edilmis ve esitsizligin

tarthsel siireci maskelenmistir. Boyle bir maskeleme ve iistii ortiilii esitsizlik, ¢atismaci
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yaklagimin getirdigi elestirilerle farkedilmistir (Bourdieu ve Passeron, 2015; Bowlis ve Gintis,
2011; Collins, 1971).

Etnografik sinirliliklarin anlagilmasi ve Marksist diislincenin canlanmasiyla birlikte,
egitimin toplumdaki roliine iligkin elestirel hatta kuskucu bir bakis agis1 getiren kuram
Catismact Kuram’dir (Tan, 1990). Egitim sistemi catismaci teorisyenler icin, 20. yiizyilin
basindan beri, ekonomik sistem i¢in gerekli olan tiim istekleri yerine getirmeye c¢alisan ve
toplum iizerinde biiyiik bir etkiye sahip olan bir ayiklama sistemidir (Eskicumali, 2003).
Catisma teorisyenleri, egitimin toplumdaki roliine iliskin iki temel argliiman gelistirmislerdir.
Birincisi, okullar kisilerin bireysel iistlinliiklerini ya da yeteneklerini 6n planda tutan kurumlar
degildir. Bireysel yetenek ve siki ¢aligma her zaman basari i¢in yeterli olmayabilir. Okullar,
aileden sonra toplum igerisinde esitsizlik olusturan ana mekanizmalardan biridir. Catigma
teorisine gore okul birey iizerinde bir baski kurma aracidir. Farkli sosyal kokenlerden gelen
ogrenciler arasindaki basari farki onlarin sahip oldugu yeteneklerinin bir sonucu degil
ekseriyetle toplumdaki iist tabaka gruplarinin ¢ikarlarini koruma amagli yapilan siralamanin bir
sonucudur. Bu nedenle, ¢atisma kuramcilari, okulu sosyal esitsizligin yeniden iiretildigi yerler
olarak gormiistiir. Ikinci argiiman ise, geleneksel inanisin aksine okullarin bir ideolojik aygit
olarak islev goren kurumlar oldugudur. Okulda ogretilen beceriler, bilgiler ve degerler
toplumun {ist tabakasina aittir. Okullar, giyinme ve gorgii kurallarindan zevk ve ilgi alanlarina
kadar belirli bir statli grubuna iiyeligi 6gretmektedir. Bu anlamiyla egitim kurumu, hakim sinif
tarafindan hakim olma giiciinii pekistirmek ic¢in kullanilir. Hakim simiftan gelen 6grenciler
kendi simif kiiltiirlerine uygun yiiksek statiilii okullarla egitime devam ederken, nihayetinde
yiiksek statiilii meslekler bu okullarin mezunlarini ise alma egilimi tasimaktadirlar. Bu arada,
diisiik statii grubundaki 6grenciler i¢in asilmasi gii¢ engeller barindiran bu durum okullar i¢inde
ve arasinda yapilan siralama ve gruplama yoluyla daha da siddetlenmektedir (Ainsworth, 2013).
Catismaci perspektiften egitim ve esitsizligi degerlendiren Bowles ve Gintis (2011), okul ile
kapitalizmin isleyis mekanizmalar1 arasindaki iliskiye dikkat ¢ekmis, bireylerin gelecekteki
mesleki statiilerinin okullar araciligiyla belirlendigini ifade etmiglerdir. Bu durumun ise egitim
kurumlarindaki odiillendirmeler ile birlikte gelecekteki iiretim siireglerinde kisilerin belirli
mesleki hiyerarsiler iginde yer alacagini soylemislerdir. Okuldaki ddiillendirme sistemleri ile i
piyasalarindaki terfi etme sistemleri arasindaki uyumluluk sosyal siniflarin olusmasini ve
pekismesini saglamakta ve okul bu sekliyle esitsizliklerin tiretildigi bir kurum olma vasfini
tagimaktadirlar. “Egitim sistemi, belki de diger ¢agdas sosyal kurumlardan ¢ok daha fazla,

kisisel ozgiirliik ve sosyal esitlik gibi konulardaki problemlerin ¢6ziilmesi miicadelesinde ve
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sosyal miicadele alanindaki savasi test edilmis bir laboratuvar haline gelmistir” (Bowles ve
Gintis, 2011).

Egitimdeki esitsizlikler; farkli kesimlerin kararlari, degerleri ve adaletsiz bir sekilde
dagitilan sermayeleri ve bir¢ok faktor iceren, karmasik ve dinamik bir siirecte kendisini gosterir
(Ball, 2010). Yapilan bir¢ok calismada egitimdeki esitsizliklerin kaynagi olarak; makro
diizeyde iilkenin sosyo-ekonomik yapisi ve mikro diizeyde ise ailesel faktorler gosterilmistir.
Bu arastirmalarda genel olarak ailenin sosyo ekonomik yapisiyla, egitime katilim arasinda bir
iliskinin olduguna dair bulgular edinilmistir. Ailenin yasadigi cografi bdlge, anne-babanin
egitim seviyesi, ebeveyn meslegi, cinsiyet, kardes sayis1 ve aile geliri gibi bir¢ok faktoriin
cocugun egitime katiliminda etkili oldugu ifade edilmektedir. Bilhassa anne-babanin egitim
diizeyi ve aile gelirinin ¢gocugun egitime katiliminda dénemli bir etken oldugu ve diger sosyo
ekonomik degiskenlerle yiiksek diizeyde bir korelasyon gosterdigi ortaya ¢ikmistir (Blanden ve
Gregg, 2004; Smits ve Hosgor, 2006; Crosnoe vd., 2002; Behrman ve Knowles, 1999; Machin
ve Vignoles, 2004). Tezcan; egitimde firsat esitliginin iktisadi, toplumsal, cografi ve bireysel
faktorler nedeniyle saglanamadigini ifade etmistir. Egitimde firsat esitsizligi; devletlerin
ekonomik giicii, biitcelerden egitime ayrilan paylar, okulun fiziki yapisi, sahip oldugu
olanaklar, egitim arag-gerecleri, 6lcme ve degerlendirme yontemleri, 6gretmen nitelikleri,
Ogretmen sayilari, 6gretmen yeterliligi, okullara ayrilan egitim biitgeleri, ulasim ve iklim sartlar
gibi cevresel faktorlerden etkilenebilmektedir. Etnik koken ve fiziksel engellilik gibi bir¢cok
yapiy1 barindiran nitelige sahiptir (Tezcan, 2012).

Egitimdeki esitsizliklerin kaynagi olarak sadece okullar gdsterilemez ya da okullar tek
basina bu esitsizlik problemini ¢ézemezler (Ball, 2010). Egitim yapisinin toplumsal iiretim
iligkilerini yansittigini 6ne siiren Bowles (1999), egitimdeki esitsizliklerin oncelikle ekonomik
boyutta koklendirildigine vurgu yaparak egitimde esitligin yalnizca egitim sisteminde yapilacak
reformlarla saglanamayacagin1 aksine bu reformlarin sistemin adaletsiz yapisinin kabuli
anlamina geldigini dile getirmistir. Egitim sistemini degistirmenin tek yolunun ekonomiye
dayali mevcut kapitalist diizeni degistirerek giiciin bagka bir toplumsal sinifta toplanmasini
saglamak oldugunu, bu sekilde egitim sisteminin de degisecegini iddia etmektedirler
(Eskicumali, 2003).

Egitime dair elestirel bir bakis agis1 sunan Bourdieu, hem iglevselci kuramin bos
birakmis oldugu catisma alanlarini dikkate alarak hem de c¢atismaci kuramin daha ¢ok
yogunlasmis oldugu egitim-ekonomi ikiliginden (diializm) c¢ikarak, egitim esitsizlik
caligmasina kiiltiir odakli gesitli izahatlar getirmistir. Catismaci kuramin siklikla vurguladig

bellli sinif ve gruplarin egitimi kontrol etme siirecinin daha da derinliklerine inerek, ¢ok yonli
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caligmalar gergeklestirmistir. “Onun antropolojik ve tarihsel bilgilendirmeleri, sosyal ve
kiiltiirel yeniden iiretim caligmalarina yaklasimi egitim sosyolojisine tutarli, yeni bir anlayis
getirmigtir” (Nash, 1990).

2.5.1. Pierre Bourdieu ve egitimde esitsizlikler: Egitim ve egitimde esitsizlik
tartismalarini yiiriiten sosyal bilimcilerin onciilerinden birisi olan Pierre Bourdieu, egitimdeki
esitsizliklerin kaynag1 olarak toplumsal alanda var olan esitsizlikleri isaret etmektedir. Bourdieu
egitimdeki esitsizliklerin anlagilmasi ve ¢6ziime kavusmasi i¢in toplumsal esitsizlik kavraminin
cok boyutlu olarak incelenmesi gerektigini diisiinmektedir. Toplumsal alanda sosyal rollerin ve
esitsizligin nasil tiretildigini ve nasil yeniden iiretim siirecine girdigini, toplumsal hakimiyeti
olan gruplarin bu hakimiyetini nasil siirdiirdiikleri ve mesrulastirdiklarini ve bu siirecte egitim
mekanizmasini nasil kullandiklarini ortaya koydugu sermaye tiirleri ile agiklamaya ¢aligmistir.
“Bourdieu, cesitli sermaye tiirlerine sahip olan hakim simiflarin nasil egemen oldugunu,
ozellikle ekonomik ve kiiltiirel sermayeyle, hakim siniflarin baskin sosyal pozisyonlarini, giic
ve yeniden {iretim araciligtyla, egitim pratiklerini kullanarak baskinliklarini somutlastirdiklarini
gostermistir” (Deer, 2003). Bourdieu’ya gore toplumsal esitsizlikler yer ve zamana gore dnem
kazanan, kisinin toplum igerisindeki konumunu belirleyen sermayelerin dengesiz dagilimdan
kaynaklanmaktadir. Onun sermaye tiirleri i¢in ortaya koydugu arglimanlar, egitimi; beceri ve
caligma sonucunda kisilere sinif yapisi igerisinde yiikselmelerine imkan veren bir sistem olarak
tanimlayan yaygin kanitya meydan okuma niteligi tagimaktadir.

Bourdieu’nun ¢alismalarinin merkezinde sinif, kiiltiir ve gii¢ gibi kavramlar yer almis
ve toplumun tabakalagsma bi¢imlerini agiklamada bu kavramlardan yararlanmistir.
Bourdieu'nun agiklamalarinin merkezinde ise “sermaye” kavrami yer alir. Bu kavram,
Bourdieu'nun sosyolojisinde, toplumsal yasamin nasil islediginin anlagilmasi i¢in incelenmesi
gereken Onemli bir basliktir. Bilindigi lizere iktisadi bir anlam ihtiva eden sermaye kavrami
Bourdieu tarafindan daha da genis bir yelpazede ele alinmis, salt bir ekonomik anlam
icermekten c¢ikarilmis ve daha farkli anlamlar yiiklenmistir. Bourdieu i¢in sermaye; hem
bireylerin yasam pratiklerinde bagvurdugu kaynaklar, hem de bireylerin diger bireyleri
tahakkiim altina almak i¢in kullandiklar1 hegemonik iligkiler anlamina gelmektedir (Goker,
2007). Toplumsal yasamdaki gii¢ iliskilerini sermaye iizerinden izah etmeye ¢alisan Bourdieu
bu siiregte sermaye kavraminin yani sira habitus, sembolik gii¢, sembolik siddet, dil ve dilin
sembolik giicii gibi kavramlar1 da kullanir. Bourdieu, sinif odakli miicadelelerde kisilerin temel
olarak dort sermaye tiirli ekseninde sosyal uzama konumlandiklarinin altini ¢izer ve bu sermaye
tiirlerini iktisadi sermaye, kiiltiirel sermaye, sosyal sermaye ve sembolik sermaye seklinde

siiflandirir.
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2.5.1.1. Iktisadi Sermaye: iktisadi sermaye marksist anlamda, iiretim aygitlarina sahip
olan burjuva sinifini nitelemek i¢in kullanilirken, Bourdieu’de insanlarin sahip oldugu servet,
gelir ya da miilk gibi varliklar igin kullanilir (Gérgiin Baran ve Oksiiz, 2011). Iktisadi sermaye,
dogrudan ya da dolayl olarak para ile ilgili ya da paraya doniisebilen servet, gelir ya da miilk
sahipligi gibi, yalnizca iktisadi kaynaklara sahip olmakla ilgili bir kavramdir. Iktisadi sermaye,
kendisine sahip olanlara kazang saglayan ya da kazang saglama potansiyelini bulunduran ve
miilkiyet haklar1 seklinde kurumsallagmis olan maddi kaynaklari tanimlamaktadir (Lareau ve
VVeininger, 2003). Bu goriise glinlimiiziin modem kurumlari, kapitalist piyasa ve devletin de
bizzat kendisi dahil olmak iizere, verebileceklerinden daha fazlasini vaat etme egilimi
tagimaktadir. Modern kurumlar, kendilerini halkin ortak iyiligi i¢in ¢alisiyor gibi ifade etseler
de, aslinda iktisadi sermaye araciligiyla sosyal esitsizlikleri yeniden imal ederler (Calhoun,
2010). Uzun bir siire toplumsal siniflar ikisadi sermaye iizerinden agiklanirken, giiniimiizde
artik sinif kavramini izah etmede iktisadi sermaye yeterli gériilmemistir. Bourdieu’ya gore
dogru bir smif analizi yapmak i¢in diger sermaye tiirlerinin de hesaba katilmas1 gerekmektedir
(Amman, 1995). Bourdieu siniflar arasi esitsizliklerin ekonomik temelli olmasina karsin, sosyo-
ekonomik diizenin sadece iktisadi sermayenin degil, basta kiiltiirel sermaye olmak {izere diger
sermayelerin de dengesiz aktarilmasindan kaynaklandigini ifade etmistir. Dahas1 Bourdieu,
iktisadi sermayenin, kiiltiirel sermaye ile birlikte kisiler iizerinde bir tahakkiimiin araci
oldugunu ve bu sermayelerin esitsizligi yeniden iirettigini belirtmektedir (Goker, 2007).

2.5.1.2. Kiiltiirel Sermaye: Bourdieu (2014) tarafindan ortaya atilan kiiltiirel sermaye
kavram, “Varisler: Ogrenciler ve Kiiltiir” isimli eserinde Fransada bulunan 6grencilerin okul
basarisi ve tercihlerinin etkilendigi faktorlerin tespiti lizerine yaptig1 ¢caligmada kiiltiirel mirasin
bir sonug olarak ortaya ¢ikmasiyla kendisini gdstermistir. Kiiltlirel sermaye, toplumdaki hakim
sinifin egitim araciligiyla ailelere ve dolayisiyla bireylere asiladigi yapi, bir cesit bilgi
sermayesidir. Bourdieu, toplumda egemen bir gii¢ unsuru olan hakim smifin kiltiiriini
"Kiiltlirel Sermaye" olarak niteler. Bourdieu cocugun okul 6ncesi donemde aileden, sonrasinda
ise okul ve yasadig1 toplumdan aldig1 bilgi, beceri, kiiltiir ve dilsel kazanimlardan meydana
gelen Kkiiltiirel birikim ve yeterlilige kiiltiirel sermaye adini vermektedir (Unal, 2010).
Bourdieu’ya gore diger sermaye tiirlerine nazaran daha merkezi bir 6neme sahip olan kiiltiirel
sermaye, toplumsal semada dini, politik, biirokratik ve egitimsel sermaye gibi farkl sekillere
biirtinebilmektedir (Goker, 2007). Bourdieu’ye gore kiiltiirel sermaye; bedensellesmis,
nesnelesmis ve kurumsallasmis seklinde ii¢ halde ortaya ¢ikar (Bourdieu, 2010). ilki, ¢ocukluk
doneminden baslayan, ailenin toplumsal konumu itibariyle 6grenilen dil aligkanliklari, yazi

yazma becerileri ve viicudun kullanim sekli gibi davraniglarla ortaya ¢ikan, etkisini esitsiz bir
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yap1 seklinde yogun olarak egitim alaninda hissettiren bedensellesmis haldir. Bourdieu’ye gore,
sosyal smif ve tabakalarin karsilagtiklar kiiltiirel alan olarak okuldaki toplumsal ayrigmanin
sekillenmesinde &zellikle bedensellesmis kiiltiirel sermaye kilit rol oynar. Ogretmenlerin
“aksan1 bozuk” ve “el yazis1 kotii” seklinde adlandirdiklar1 ¢ocuklar digerlerine gore daha
diisiik sermayeyi elinde bulunduran, daha az 6diilllendirilen dezavantajli ¢ocuklardir (Bourdieu,
1996). Ikincisi, kitaplar, resimler, sanat ve bilim eserleri gibi kiiltiirel yetenekler gerektiren
nesneler iizerinden, nesnelesmis halde ortaya ¢ikar (Bourdieu, 2010). Ugiinciisii ise, egitim ve
biirokrasi araciligiyla insanlarin esit olmayan sosyal konumlara dagilmasiyla ortaya cikan
kurumsallagmis halidir (Goker ve Arli, 2014).

Bourdieu’niin kiiltiirel sermayenin egitsel alanda kendisini gdsterme bigimine ilgi
gostermistir. Bourdieu’ya gore, egitim sisteminin hangi gruplarin ¢ikarlarina hizmet ettigi ve
hangi grubun sahip oldugu kiiltiirii digerlerine asiladigr dnemlidir. Sistemin sundugu egitimin
toplumdaki hakim sinifa ait kiiltiiriimii yoksa geriye kalan ¢ogunluk kesimin kiiltiiriinii mi
yansittigina bagl olarak toplumdaki esitsiz yapiya sundugu hizmet farklilagir. Mevcut egitim
sistemlerinin hizmet ettigi amaglar gizli veya agik bir sekilde imtiyazli bir kesime esitsiz bir
bigimde {istiinliik saglar (Bourdieu ve Passeron, 2015). Mevcut hali ile okulun toplumsal
hareketlilik unsuru oldugu iddias1 bir yanilgi, hatta ideolojik bir iddia 6zelligi tasimaktadir.
Egitimin, bireysel yeteneklere dontstiirdiigli nitelikler, Ogrencide aradigi nitelikler,
kazandirmay1 hedefledigi beceriler, esasinda bazi imtiyazli smiflarin kiiltiir karsisindaki
imtiyazlarinin dogallastirilmig, mutlaklastirilmis halleridir (Bourdieu ve Passeron 2014).
Bourdieu'nun yaklagimina gore egitim sistemi, toplumsal yasaminin hiyerarsiye dayali yapisini
yeniden imal eden ve yapilan sosyal siniflandirmalar1 dogal yeteneklerin bir ¢iktistymis gibi
akademik siniflandirmalara doniistiiren, kurumsal yapiya sahip bir siniflandiric1 6zelligi tasir.
Bundan dolay1, okullar sadece kaliteli emek giiciiniin degil, ayni zamanda kisilerin ya da
topluluklarin hiyerarsik yap1 icinde siifsal konumlarinin yeniden iiretilmesi islevinide goriir.
Dahasi egitim sistemi, toplumsal yeniden liretimin saglandig1 bir yer, bireylere birbirinden
farkli rolleri ve yetenekleri kazandiran ve ayni zamanda toplumsal esitsizliklerin nesiller
arasinda aktarildig1 ve pekistirildigi bir sistemdir (Aksit vd. 2000). Giiniimiiz toplumlarinda
statii dagiliminda egitimin 6nemine vurgu yapan Bourdieu kiiltiirel sermayenin iiretimi ve
yeniden liretiminde okullarin 6ncii bir rol iistlendigini belirtir. Ona gore okullar, hakim sinif
yapisinin mevcut kiiltliriinii diger smiflara benimseten kurumlardir (Swartz, 2013). Bu
perspektikle bakildiginda Bourdieu'ya gore egitim, beceri ve ¢aba sonucunda kisilerin sinifsal
yap1 icinde yiikselmelerine firsat verme goOrevini yerine getiren bir kurum niteligi

tasimamaktadir. Daha genel anlamda egitim, sinifsal konumu, toplumsal hiyerarsilerin
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iiretilmesini ve yayilmasini saglayan bir ara¢ niteligindedir (Tiirk, 2007). Okulun temel islevi
smiflara ayrilmis toplumsal yasamin devamlilifini saglamak ve bu sinifsal yapiya mesru bir
zemin kazandirmaktir (Hill, 2016). Egitim kurumlar esit olmayan Kkiiltiirel sermaye ile
donatilmis Ogrenciler arasindaki farki muhafaza ederek, ayiklama gorevini yerine getirir
(Bourdieu, 2015c¢). Kiiltiirel farkliliklarin degeri, egitim alaninda dayatilan kiiltiire yakinlik
derecesine gore saptanmaktadir. Durum boyle olunca, egemen kdkenden gelen bireylerin sahip
oldugu kiiltlirlin egitimde istenen kiiltiire yakin olmasi onlari, diger kisilere gore egitim
sisteminde daha avantajli bir konumuna tasimaktadir. Belirli bir kiiltiirel sermayeye sahip
ogrenciler, ailesel yatkinliklar1 nedeniyle okullarin nasil isledigini ve basarili olmak i¢in neler
yapmak gerektigini bilmekte, 6gretmen ile ayni dili konusabilmektedirler. Bu sekilde egitim
alaninda, okul kiiltiirline maruz kalmamis bireylerden daha basarili olabilmektedir (Ballantine
ve Spade, 2007). Aileler kendi atalarindan 6grendikleri deger ve davraniglart ¢ocuklarina
aktarip, kendilerinin de gectigi egitim silirecine ¢ocuklarini da katarak kiiltiirel sermayenin
kusaktan kusaga aktarilmasini saglarlar. Boylece ¢ocuklar, okullar sayesinde iglerinde
bulunduklar1 sinifsal konumlarinin sermayesel niteligini igsellestirler. Bu sekilde cocuk,
illerleyen hayatinda c¢ok kiigiik yaslarda farkettigi sosyal konumuna uygun davranmayi
ogrenecektir. Ogrenci okula gelmeden once, aslinda kendisiyle beraber getirdigi bilingli veya
bilingsiz bir sekilde, farkinda oldugu ya da olamadigi cesitli egilimleri, algilari, eylemleri,
yatkinliklar1 ve duygulara sahiptir. Bu hususta egemen siniflara mensup 6grenciler egemen
kiiltiirde toplumsallastiklar1 i¢in belirli bir avantaja sahiptirler. Bourdieu okuldaki basarinin
aslinda bireyin dnceki yasantisina bagli oldugunu ifade etmektedir. Okuldaki egitim, yalnizca
bu temel {izerine insa edilir. Bu siirecte bireyin dnceden sahip oldugu beceri ve bilgi 6nem arz
etmektedir. Egemen siniftan gelen 6grenciler, okul dncesi donemde bu bilgileri ve becerileri
kazandiklar1 i¢in smifta kendilerine aktarilan mesajlar1 ¢6zebilecek anahtara sahip
olmaktadirlar. Bourdieu’nun ifadesiyle, “mesajin koduna” sahiptirler. Bundan &tiirii sosyal
gruplarin egitimden istifade etmeleri, sahip olduklar1 kiiltiirel sermaye miktariyla dogrudan
orantilidir (Bourdieu, 1990; Grenfell, 2009, Tezcan, 1993, Kloot, 2009, Rawolle ve Lingard,
2008, Deer, 2003). Alt siif ailelerin yoksul olmalari nedeniyle c¢ocuklarinin egitim
kurumlarinda basarisiz olduklar1 degil, aktarabilecekleri "uygun" kiiltiirel sermayeden yoksun
olmalar1 ve egitim silirecindeki tiim sorumlulugu biitiinliyle 6gretmenlere biraktiklarindan
dolayr ¢ocuklarinin yeterince basarili olamadiklart ve okul kiiltlirline uyum
saglayamamaktadirlar. Yiiksek kiiltiirel sermayeye sahip aileler diisiik sermayelilere nazaran,
cocuklariin egitimiyle daha fazla ilgilenmekte ve kayda deger bir yatirim yapmaktadirlar.

Bundan dolayi, egitimle kazanilan kiiltiirel sermaye ve ailenin sahip oldugu farkindalik
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sayesinde, esitsizligin yeniden imal edildigi belirmektedir (Bourdieu, 2006). Toplumda bazi
gruplarin diisiik veya yiiksek basaris1 yalnizca kiiltiirel farkliliga tabi olan bir durum degil,
okullarin islevinin de bir parcasidir. Egitim sistemi i¢in uygun Kkiiltlirel sermayeye sahip
olanlarin basarilar bu sistemle stirekli olarak pekistirilirken buna sahip olmayan is¢i sinifi gibi
alt tabakadan gelen ¢ocuklar bu sistemde farkli bir tablo ile karsilagirlar. Bu gruplardan gelen
ogrenciler egitime basladiklarinda ailede 6grenilmesi gereken ve okul tarafindan kabul goren
uygun tutumlara, yatkinliklara, diislince mantigina ve akademik degerlere sahip
olamadiklarindan 6tiirii, kendilerini yabanci bir kiiltiirel ¢evrede hissederler ve daha imtiyazli;
yani, okul tarafindan beklenen degerlere sahip olanlara kiyasla daha biiyiik bir ¢atigsma yasarlar.
Alt sinif kokenli 6grenciler ise, egitimin hakim siif kiiltiiriiniin kodlarini igermesinden ve sozii
gecen bu kodlar ¢oziimlemede zorluk yasamalarindan oOtiirli, Ozetle "uygun" kiiltiirel
sermayeye sahip olmadiklarindan dolayi, gerekli basariy1 sergileyememekte ve genellikle kendi
sinif konumlarii bir kez daha imal etmektedirler. Boylece, tarafsizmis gibi goriinen okul i¢i
degerlendirmelerin, sosyo-kiiltiirel becerileri, dogal yeteneklere bagl esitsizliklerin tirtiniiymiis
gibi gosteren statii kazanma hiyerarsisine doniistiirerek aslinda iktisadi temelli esitsizligi
mesrulastirdig1 goriilmektedir (Marshall, 1999). Egitim sistemi icerisinde bu 6grencilere, iistii
ortiik bir bicimde basarisiz kalmaya mahkiim olacaklar1 fikri dayatilmakta ve gelecekteki
mesleki yasantilarinda yiiksek ticretli veya yiiksek statiilii isler bulabileceklerini ummak igin
"yeterince zeki olmadiklar1" diislincesi asilanmaktadir (Harker, 1990). Boylece, toplum igi
esitsizliklerin, bilhassa basariyla alakali olanlarin dogal esitsizlikler seklinde ifade edilerek her
bireyin bulundugu yeri hak ettigi diistincesi saglanir (Bourdieu ve Passeron, 2015). Toplumun
alt katmandan gelen 6grencilerin egitimde daha fazla ¢aba gdstermek sartiyla elde edecegi
kiiltiirel degerleri, davranis ve tutumlar1 iist katmanlarindan gelen 6grenciler aile igerisinde
zaten kazanmaktadir (Sullivan, 2002). Dolayisiyla “segkinlerin kiiltiiriine niifuz etmek bazilari
icin ugruna yiiksek bedel 6denmis bir fetihken, digerleri icin ise hem kolayligi hem de
kolayligin cazibesini igeren bir miras” halini almaktadir (Bourdieu ve Passeron, 2014). Bu
sekilde okul, eskiden var olan diizeni yani farkli kiiltiirel sermayeye sahip 6grenciler arasindaki
fark1 muhafaza etmektedir. Birden fazla ayiklama islemi kullanilarak, atadan kalma kiiltiirel
sermayeye sahip olanlari, bu sermayeden yoksun olan kisilerden ayirmakta ve mevcut
toplumsal farkliliklar1 siirdiirmektedir (Bourdieu, 2015b).

2.5.1.3. Sosyal Sermaye: Bourdieu, bireylerin toplumsal yasam icerisinde sosyal
ortamlara girerek elde ettigi kazanim ve kaynaklarin tiimiinii sosyal sermaye olarak tanimlar
(Bourdieu, 1986). insanlarm diger kisilerle olan miinasebeti, herhangi bir gruba olan iiyelikleri,

kurdugu iliskilerin ona getirdigi sorumluluklar1 ve ayricaliklari, sosyal sermayenin olusumunda
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ve niteliginde 6nemli bir etkiye sahiptir (Goker, 2007). Bir diger ifadeyle sosyal sermaye,
insanlarin grup lyelikleri ya da bu iiyelikler vasitasiyla olusturdugu iliski aglaridir (Celik,
2014). Sosyal sermaye sosyal iliskilere yapilan yatirimdir (Bourdieu, 2010). Bourdieu, sosyal
sermayenin hacmini, iliski kurdugu oldugu insan, grup biiyiikliigliniin ve bu iliski agindaki
bireyler ya da gruplar tarafindan sahip olunan (ekonomik, kiiltiirel ve sembolik) sermaye
hacminin bir islevi olarak tanimlar (Bourdieu, 2010). Bourdieu kisinin sosyal sermayesini
bicimlendiren ve bu sermayenin gelecek nesillere aktarilmasinda ailenin 6nemine vurgu yapar.
Sosyal sermayenin olusumunda aile tarafindan olusturulan iligkilere ek olarak alinan egitimin,
ekonomik ve sosyal getirileri de sosyal sermayeyi destekler niteliktedir. Cocugun sahip oldugu
sosyal ve kiiltiirel sermayenin bilesenleri olan; aile yapisi, sosyal iliskiler, ailenin ait oldugu
toplumsal sinif ve egitime yonelik beklentiler cocugun okul igerisinde gosterdigi performansi
belirleyen unsurlardir (Bourdieu ve Passeron, 2015). Dogal olarak, sosyal ve kiiltiirel sermayesi
diisiik ailelerden gelen bireyler, diisilk akademik basar1 gosteren 6grencilerin devam ettigi
okullara giderek akademik basarisizliklarini yeniden iiretmektedirler. Hem ailedeki hem de
topluluktaki sosyal sermaye, genc nesilin beseri sermayesinin olusmasinda 6nemli bir rol
oynamaktadir (Bourdieu, 2010).

2.5.1.4. Sembolik (Simgesel) Sermaye: Bourdieu i¢in sembolizm, toplumsal alandaki
sinifsal miicadeleleri aciklamada, “kavramsallastirma” agisindan adeta bir cephaneliktir. Her
sembolik ifade, kisinin kendisini digerlerine ifade edis bi¢imi, toplumda konumlandirmasi,
tahakkiim iligkilerini ifade edis bigimi gibi bir¢ok sosyal anlam igerir. Bourdieu tarafindan
kullanilan sembolik sermaye, sembolik gii¢, sembolik siddet, sembolik iiretim, sembolik
iktidar, sembolik egemenlik, sembolik mallar, sembolik evren, sembolik sistem gibi bir¢cok
ifade kullanilarak bireylerin sosyal eylemleri agiklanmaya caligilmigtir.

Bourdieu’niin sosyolojisinde simgesel sermaye 0Ozel bir yere sahiptir. Simgesel
sermaye; iktisadi, kiiltirel ve sosyal sermayelerin biraraya gelmesiyle olusan ve bu
sermayelerin toplumsal alanda sekil aldigi bi¢imdir. Sembolik sermaye, bireylerin sosyal
uzamda konumlarini pekistirme, statiilerini yiikseltme ve kendilerini {istiin kilma ¢abasini ifade
eder. Daha keskin bir ifadeyle, simgesel sermaye icindeki karsitliklar ya da boliinmeler
aracihigiyla algilandiginda, her tiirden sermayenin aldig1 bicimdir (Bourdieu, 2015c¢). Insanlarin
dis goriniimii, giydigi kiyafetler, oturduklar1 evler, bindikleri arabalar, okuduklar1 okullar,
aldig1 diploma, 6diill ve madalyalar gibi tiim imgelerin bir anlami1 vardir. Bu sembollerin
gosterge degeri olan eylemlerin hemen hepsi, kasitl bir sekilde yapilir ve temelinde bagkalari
tarafindan kabul ya da saygi gérme vardir (Gorgiin Baran ve Oksiiz, 2011; Bourdieu, 2006). Bu

sermaye tiirli toplum tarafindan bilinip, taninmas1 durumunda, sermaye sahibi sermayesini algi
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kategorileri ile hiyerarsik diizenlemelere, ayrimlara, riitbelere, derecelere yani simgesel
sermayelere ¢evirirler (Bourdieu, 1991). Bourdieu sosyolojisinde simgesel sermayeyi; din,
sanat, bilirokrasi ve egitim gibi ¢esitli toplumsal alanlarda, hegemonik iligkilerin sembolik
gostergeler iizerinden nasil mesrulagtirildigini ya da normallestirildigini gostermek ig¢in
kullanilir (Goker, 2007).

Toplumsal yapi, cesitli gii¢ iliskilerini igerisinde barindiran bir 6zellik gdsterir. S6z
konusu gii¢ iliskileri sosyal yasamda kendisini nesnel bir bicimde ortaya koyar. Bourdieu’ya
gore, sembolik gii¢, modern iktidarlarin kisiler {izerinde tahakkiim kurma aracidir. Bu
tahakkiimiin bireyin bedenine degil, bilincine yoneliktir. Bourdieu’ya gore sembolik giic,
izerinde uygulanan birey tarafindan istenildiginde reddedilebilir bir nitelige sahiptir ki bundan
dolay1 giiciin sug ortaklarini, lizerinde uygulanan kisiler olarak gosterir. Yani, sembolik giiciin
uygulanisinda, bu giice maruz kalanlar da giicii uygulayanlar kadar sorumludur. Sembolik
giiciin yaptirimi da sembolik siddettir.

Simgesel siddet kavrami, Bourdieu’niin sosyolojisinde toplumsal yasamin pek cok
alaninda kurulan tahakkiim iligkilerini ifade etmektedir. Toplumdaki nesnel yapilar ile bu
yapilara uyum saglayan bireyler arasindaki iliski bi¢imi olan simgesel siddet insan
davraniglarinda rizaya dayali bir tahakkiim sekline doniismektedir (Bourdieu ve Wacquant,
2012). Simgesel siddetin 6nemli olan bir 6zelligi de birey iizerinde tahakkiim kuran giiciin
belirli bir siire sonra karizma seklinde goriinmesi ve tahakkiim altina alinan bireyde giice karsi
sevgi ve cazibe kaynagi olusturmasidir. Bu karizma ve sevgi, saygi durumu goniillii bir somiirge
iliskisine doniismektedir (Bourdieu, 2015¢). Borcun kabulii minnete, bu comertce edimi
gerceklestirene karsi kalici bir duyguya doniisiir (Bourdieu, 2015¢). Egemen giiciin, bireyleri,
birgok yonden denetim altina almas1 ve kendi istendik davraniglar1 bireye orgiitleme gayreti,
sembolik siddet olarak kavramsallastirilan olgunun kendisidir. Bu siddet tiirii, kendisini
taninamaz bir hale getirerek veya eyleyenlerce yanlis fark ettirilerek var olan giic iliskilerini
gizil tutma 6zelligine de sahiptir (Jones ve Cushion, 2006). Sembolik siddetin kaynagi korkudur
ve bazi bireyler bu siddeti reddedebilir. Korkunun sebebi ise bireyin bulundugu konum ve
kurdugu tahakkiim iligkisidir. Daha dogrusu, sembolik siddetin kaynagi, bu siddeti uygulayan
ve bu siddete maruz kalan bireylerden her birinin sosyal yasamda kaplamis oldugu alanin sosyal
iretim kosullar1 arasindaki iligkide temellenmistir (Bourdieu, 1991). Egitim kurumlarindan
giindelik yasama, kadin-erkek iligskilerinden medyaya kadar bir¢ok alanda kendisini gosteren
simgesel siddet tahakkiimii mesrulastiracak ara¢ olarak kullanilabilmektedir. Ornegin
ekonomik diizende yapilan istthdam ¢aligsmalar1 olumlu bir goriiniim sergilese de Bourdieu’ya

gore simgesel siddet igermektedir. Egemen giiclin istthdam siirecinde caliganlar1 itaat ve
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somiirii diizenini igsellestirmeye zorlamasi simgesel siddetin agiga vurumudur. Bu uygulama
sabit devletin giivensizligi ve genellesmis atama sistemi iizerine temellenmistir (Bourdieu,
1998). Bourdieu, ataerkil toplumlarda erkek egemenliginin de sembolik siddet oldugunu ifade
eder (Bourdieu ve Wacquant, 2012). Tarihsel siire¢ boyunca toplumun yonetim, iktisadi ve
diger tiim 6nemli alanlarinda erkeklerin basrol olmasi erkege ¢esitli glicler yiiklemistir ve
otoriter bir kimlige kavusturulmustur. Ataerkil toplumlarda babanin iistlendigi aile yonetimi,
toplumu yonetmeye kadar varmistir. Bu sekliyle sembolik giice sahip olan erkek, sermayeden
dogan bu giicii basta kadinlar olmak iizere, kendisinden daha giigsiiz gordiigii ziimreleri
yonetmek ve denetimine almak i¢in sembolik siddete doniistiiriir. Colaguori’ye gore sembolik
siddet fiziksel degil sosyal kontrol yontemidir (Colaguori, 2010).

Simgesel siddetin uygulandigi en 6nemli alanlardan bir de egitimdir. Simgesel siddetin,
bireylerin sinirlarini belirleme ve onlar1 siniflara ayirarak diizene sokma gibi islevleri egitim
alaninda kendini gostermektedir. Egitim ortaminda kazanilan bilgiler ve okul tarafindan
ogrencilere sunulan imkanlar dogal bir durumun neticesi olarak diisiiniildiigii i¢in kisiler okulda
mevcut bulunan bu tahakkiim iliskisinin siirdiiriilmesine ve bireylerin toplumsal siiflarinin
yeniden olusturulmasina sebebiyet vermektedir. Okullarda goniilliiliik esasiyla gerceklesen bu
durum Bourdieu tarafindan sembolik siddet olarak ifade edilmektedir (Bourdieu ve Wacquant,
2012). Bourdieu’niin egitim kurumuna dair elestirisi, 6grencilerin ayristigi, hiyerarsik diizenin
devam etmesi yoniindedir. Egitim kurumlari, pedagojik eylem aracilifiyla simgesel siddet
uygulayarak s6zii gegen hakim kiiltiirti, gecerli kiiltiir olarak 6grencilere dayatmasi toplumsal
siniflar arasindaki gili¢ dengelerini etkilemektedir (Jourdain ve Naulin, 2016). Okulda otoriter
bir yap1 olarak goriilen 6gretmenlerin uyguladig: prosediirler ve kullandiklar1 dil simgesel
siddetin bir tezahiirii olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu sekliyle egitim sisteminde zeka bir olgiit
olmaktan ¢ikip, okullarin hakim kiiltiir yapisina gore diizenlendigi seckinci liyakat olgiitleri
belirleyici olmaktadir. Bu liyakat egemen s0ylem yalnizca okuldaki akademik hiyerarsiyi degil,
beraberinde onun bir sonucu olan toplumsal hiyerarsiyi de mesrulastirmay saglamaktadir. Okul
bu ozellikleriyle esitsiz bir toplumun esitsizligini pekistirmekte ve esitsizligin bireyler
tarafindan dogal olarak kabul edilmesini sagladigi i¢cin de sembolik bir siddet konumuna
gelmektedir. Boylece egitim, kiiltiirel sermeyeyi besleyen ve hakim sinifin yararina olacak
sekilde ogrencileri birbirinden ayiran bir sistem olarak one cikmaktadir (Ozsdz, 2014).
Dolayistyla okul, hem siralama hem de kutsama alanlarinda bir otorite olarak karsimiza ¢ikar”
(Jourdain ve Naulin, 2016).

Bourdieu i¢in, sembolik giiciin kendisini en fazla hissettirdigi alanlardan digeri de “dil”

dir. Dilsel aligverisler kendi igerisinde bir iktidar iliskisi barindirmakla birlikte sosyal
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iliskilerde, iktisadik iliskilerde, aile igerisinde, ast- {ist iligskilerinde ve akademide kullanilan
diller farkli tonlardadir. Dilin sembolik giicli, 6zellikle sinifsal miicadelede kendisini
gostermektedir. Sosyal uzamda cesitli konumlarda etkinligini siirdiiren eyleyenler, bu
uzamlarin Ongordiigii veya zorunlu kildigr dilin sembolik giicii dogrultusunda dilsel
habituslarina sekil verip kullanirlar (Bourdieu, 1991). Egitim kurumlari, dilsel siddetin
uygulandigi alanlardan biridir. Okullarda konusulan akademik dilin, farkli toplumsal siniflarca
konusulmakta olan dillerle mesafesi ¢ok esitsizdir” (Bourdieu ve Passeron, 2015). Toplumun
orta ya da iist sinifindan gelen 6grencilerin ailelerinden almis oldugu sosyal nezaket kurallari,
dil ve davranis bigimleri gibi sembolik bi¢imler okulla paralel bir sekilde gerceklesir. Fakat alt
is¢i smifindan gelen 6grenciler bu agidan dezavantajli bir duruma diismekte ve bu 6grenciler
okulla dil iligkisi iizerinden kurulan puanlama sistemi aracilifiyla elenmeye maruz
kalmaktadirlar. Bernstein(1961)’ ya gore bu ¢ocuklar egitim siirecinde; okuma ve yazmada
zorluk yasayacak, anlama giicleri sinirli kalacak, dilbilgisi kurallar1 onlarin seviyelerini gegecek
ve kendilerine sunulan yeni iligkilerin sayisi ¢ok sinirlandirilmis olacaktir (Bernstein, 1961).
Bu anlamda okullar; hakim sinif tarafindan yaratilmis olan dilsel bigimlerin sergilendigi ve bu
sinifin giic ve iktidarini isleten kurumlardir. Okullarda egemen smifin kiiltiir, biling ve dil
bigimleri mesrulastirilip yeniden tiretilmektedir” (Kose, 2001).

2.5.1.5. Habitus: Habitus, farkli sinif egilimlerinin izahatinda Bourdieu'niin kullandig1
temel kavramlardan biridir. Bourdieu tarafindan sosyolojiye aktarilan habitus, insanlarin
toplumsal ge¢misinden ve sahip olduklar1 konumlarindan kaynaklanan olus bigimlerini ifade
eden bir kavramdir (Coiffier’den aktaran Amman, 2000). Bir kisinin algilari, duygular1 ve
eylemlerini sekillendiren ve sosyal olarak igsellestirilmis egilimlere Bourdieu “Habitus” adini
vermektedir (Bourdieu,2014). Habitus bir bireyin toplumsal uzamdaki konumu ve yoriingesinin
islevi olan, bir bedensellesmis yatkinliklar, algi semalar1 ve eylem bigimlerimizin ifadesidir
(Boudieu, 2015). Diisiince seklimizi, deger yargilarimizi, diinyaya bakis agimizi ve hislerimize
sekil vermede habitus 6nemli bir rol alir. Habitus, kiginin konusma sekli, giyim tarzi, konusma
bicimi, genel kiiltlir bilgisi, ilgi alanlar, yiiriiyiisii, jest ve mimiklerde agiga vurulur. Bu
davraniglarin biliyiik bir kismi kokenlerinden gelen aliskanliklarin izlerini tasir (Bourdieu,
2004). Habitus, bireylerin sosyallestikleri zaman zarfinda ki g¢ogunlukla ilkdgretim ve
ortadgretimde az ¢ok bilingsiz bir sekilde igsellestirmis ve benimsemis oldugu idrak
(dlinyasinin nasil algilayacagina dair) ve eylem (nasil davranacagina dair) semalardan meydana
gelir (Anne vd., 2016). Habitus, bir taraftan bireye sekil verirken bir taraftan da bireyin
eylemleri tarafindan sekil alir. Bireyin bilingdisinin sosyal yapilarla etkilesimi araciligiyla

zaman ic¢inde yeniden tretilir ve evrimlesir (Bourdieu ve Passeron, 2015). Habitus, bilingli bir
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eylem olmanin 6tesinde, bireylerin toplumsal alanda kendilerine bir konum elde etmek icin
yaptig1 davraniglardir. Bir diger ifadeyle habitus, sosyallesme siirecinde tizerinde cok
diistinmeden gergeklestirilen, bireylerin kimliklerini ve toplumsal yasamdaki konumlarini
belirleyen ve bireylerin davranislarin1 toplumun beklentilerine gore sekillendiren egilimlerin
tamamidir (Calhoun, 2010). Bireyler belirli bir sosyal sinif grubunda dogar. Bunlarin her biri
belirli bir yasam tarzina, Bourdieu’nun ifadesiyle grubun habitusuna gére tanimlanir. Grubun
habitusu, bireyin yasam sekline, bedensel egilimlerine, zevklerine ve jestlerine de kodlanir. Bir
kisinin sosyal sinifi yiirlime, konusma, giilme, aglama ve benzeri hareketlerinden yaptigi
disiindiigli ve sOyledigi her seyden anlasilabilir (Bourdieu ve Passeron, 2015). Habitus
bireylere “toplumdaki yerlerine” iliskin benzersiz bir algi sunar. Birey kendi habitusundan
farkli bir sinifa ait habitusa gegciste kendilerini “sudan ¢ikmis balik gibi” hissederler ve siirekli
hata yapmaya baglarlar (Swartz, 2013). Farkli habituslara sahip bireylerin yasam sekilleri
iizerinden Ornek verecek olursak Ornegin; is¢i bir ailenin ¢ocugu ile bir akademisyenin
cocugunun yemek yeme sekli, ilgilendigi spor veya sporlar, miizik ve sanata olan ilgisi
birbirinden ¢ok farklidir. Is¢i sinifindaki bir bireyin spor alanindaki habitusu kas yapan spora
yonelmekteyken, orta sinifta birinin daha uzun yasam saglayan jimnastik sporuna yoneldigini
ya da ayricaliklt sinifa mensup bir bireyin golf sporuna yoneldigini gorebiliriz (Tatlican ve
Cegin, 2012). Bagka bir 6rnek {izerinden devam edecek olursak; sanatla ilgilenen, kitap, gazete
vb. okuyan, bir kiitliphaneye sahip olan, tatile ¢cikan, belgesel ya da egitsel programlari seyreden
ailelerden gelen ¢ocuklar farkli deneyimler elde etmenin yani sira dil becerileri de gelisir.
Boylece, okul kiiltiiriine uyum saglamalar1 kolaylasir ve egitimsel siirecte basarili olmalarina
olanak taniyacak kiiltiirel bilgi deposuna, hal ve tavirlara, konugma lislubuna en genel anlamda
da hayatlarinin yoriingesini ifsa eden kalic1 bir yatkinliga; yani, bir habituse sahip olurlar.
Orneklerden de anlasildig1 iizere bireyin bir hareketi sergilerken kendi sinifsal durumu ve
gecmisi etkili olmaktadir. Bu anlamda habitus giinliik yasamda siniflar arasi ayristirici
pratiklere yol agar. Farkli habitusta yer alanlar bireylerin olaylari, olgulari, nesneleri
degerlendirme bicimleri farkli olabilmektedir. Mesela, bir sanat eseri farkli habituslardan gelen
kisilerden birine olagantistii giizel gelebilirken digerine anlamsiz bir karalamadan ibaret gibi
goriinebilir (Bourdieu, 2015b). Ozetle habitus viicuda, biyolojik bireye yazilmis toplumdur.
Bireyin ait oldugu grubun habitusu ona kim oldugunu, sinirlarini, nasil hareket etmesi gerektigi

hakkinda net bir anlayis sunar (Thorpe ve digerleri, 2015).
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2.5.2. Paulo Freire ve egitimde esitsizlikler: Yeniden yapilandirmaci elestirel
pedagojinin en onemli temsilcilerinden birisi Paulo Freire’dir. Elestirel pedagoji; marksizm,
hermonetik, fenomenoloji, postyapisalcilik, postmodernizm ve feminizm gibi felsefi
akimlarinin egitim konusundaki goriislerinin toplami niteligini tasiyan elestirel bir egitim
felsefesidir. Ozellikle Frankfurt Okulu ya da Elestirel Kuramdan yogun bir sekilde etkilenen
elestirel egitim felsefesi; A. Gramsci, P. Freire, H. Giroux ve Ivan Illich gibi 6nde gelen egitim
felsefecileriyle temsil edilmektedir. Felsefeyle yogun bir iliskisi olan ve kendine 6zgii bir egitim
anlayisiyla ortaya cikan elestirel egitim felsefesinin bu haliyle, elestirel pedagoji adi
verilmektedir (Cevizci, 2019). Elestirel egitim felsefesi, kendi icinde farkli anlayislari
barindirsa da temelde sosyal kurumlarin egitim ile iligkisi ve egitime etkilerine odaklanir. Bu
baglamda elestirel egitim felsefesi, bir yandan yiiriirliikteki geleneksel egitime dair elestiriler
sunarken diger yandan egitimin nasil olmasi gerektigine dair goriis ve Onerilerde bulunur.
Ozgiirliik¢ii pedagoji olarak da bilinen elestirel pedagojinin savunucularindan olan Freire’ye
gore egitim, bireysel acidan ele alindiginda 6zgiirliik i¢in bir aragtir ve kisilerin 6zgiirlesmeleri
gayesini giitmektedir (Cevizci, 2019). Freire’nin 6zgiirlik anlayisinda sadece bireyin
Ozgiirlesmesi degil digerlerini de Ozgiirlestirme ve kabullenme durumunu igerir. Nitekim
Ozgiirlesme pratigi olarak egitim, diinyanin, insanlardan ayr1 bir varolusa sahip bir gergeklik
oldugunu reddettigi gibi, insanin soyut, yalitilmis ve diinyadan bagimsiz ve ayr1 bir varolusa
sahip oldugu anlayisin1 da reddeder (Freire, 2019). Freire gore egitim, insanlar1 6zgiirlestirici
bir yapiya sahip degilse ve somiirgeci diizene kars1 bir durug sergilemiyorsa, onun egitim olarak
nitelendirilmesi dogru degildir (Apple, 1999). insam o6zgiirlestirme araci olarak goriilmesi
gereken egitim, insanin varolussal anlamda, kendinden sorumlu bir varlik olmasini saglar.
Insanin 6zgiirlesmesini esas alan elestirel pedagoji; egitim ve siyaset, toplumsal-siyasal iliskiler
ve egitsel pratikler, giindelik hayatta ve dersliklerde gibi birgok alanda iktidar iliskilerinin
yeniden iiretilmesi konusunu sorunsallastirir (Fischman ve McLaren, 2005) ve bilgi ile iktidar
arasindaki iligkiye odaklanir (McLaren, 2003). Elestirel pedagoji, geleneksel yetiskin
egitiminin itaati i¢sellestirerek, yetiskin bireyin 6zglirliiglinii ve yaratici giiclinii gelistirmesinde
bir bariyer oldugunu vurgulamaktadir. Bu baglamda elestirel pedagoji, yetiskin bireyin
Ozgiirlesmesine ve yaratic1 giiciine engel olan otoriter tavri ortadan kaldiracak bir yetiskin
egitimi anlayis1 gelistirmeyi amaclamaktadir (Yilmaz, 2016). Elestirel pedagoji, otorite
tarafindan dayatilan degil tabandan kurulacak bir pedagojiden yanadir. Bu baglamda, elestirel
pedagojiye gore, egitimsel programlarin standart hale getirilmesi dogru degildir. Standart
program, otoritenin ideolojisini koruma ve devam ettirme niteligi tasimaktadir. Bu programlar,

ogrencilerin 6zgiirce kendilerini ifade etmelerine imkan saglamadigi gibi farkli kimliklerin ve
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kiiltiirlerin gelismesine de engel olurlar. Bu nedenle elestirel pedagoji, geleneksel egitimin
bicim ve igerigine karsi ¢ikarak, &grencilerin kendi kimliklerini belirlemelerine imkan
saglayacak egitim anlayis1 gelistirilmesini savunmaktadir (Y1lmaz, 2016). Freire’ye gore egitim
politik bir aragtir ve bu nedenle egitimin tarafsiz olamayacagini1 vurgular. Ona gore, egitimi
bireyi sekillendirme siireci olarak tanimlamak beraberinde yanliligi, taraflilig1 da getirmektedir.
Bu nedenle egitimin yansizlig1 sdylencesi, egitime yalnizca soyut anlamda insanlik yararina
yaptigimiz bir gérev gibi bakarak egitsel siirecin siyasal dogasini yok saymaya yoneltir. Iste bu
sOylence; saf, kurnaz bir uygulama ile diiriist, elestirel bir uygulama arasindaki temel farklara
iliskin anlayisimiz i¢in ¢ikis noktasidir.” (Freire vd., 1998).

Elestirel pedagoji savunucularinin ele aldig1 bir diger konu kapitalizm ve neo-liberal
ekonomi politikalaridir. Esitsizlik temeline dayanana bu politikalar ve 6zellikle de devlet
okullar1 araciligi ile uyusmus beyinler yaratarak kendi geleceklerini garantiye alma ¢abasinda
olmaktadirlar. Bu politikalarin sonucu olarak farkli siniftan gelen bireylerin egitim araglarina
erisiminde bir dengesizlik olugsmaktadir. Bu diizende okullasma stirecinde bu esitsizlikler daha
da pekistirilerek, 6grencilerin toplum i¢indeki sinifsal konumlar1 sabitlenmektedir (Cetinkaya,
2008). Egitimin piyasalastirilmasi, okullarin isletme mantigiyla caligmasi, okul giderlerinin
velilere yiiklenmesi, genis kesimler i¢in egitime ulasma olanaklarinin giderek daralmasina,
dolayisiyla da egitimdeki esitsizliklerin giderek derinlesmesine yol a¢maktadir. Egitimin
“sermaye i¢in yeni yatirim alani ve yiliksek deger iceren meta olmasi” egitimin iceriginde de
dontistime yol agmakta (Ercan, 1998), egitimin bireyin insani yeteneklerini gelistirebildigi,
kendini gerceklestirebildigi bir siire¢ olarak islemesinin 6niinde engel olusturmaktadir. Bilim
aracsallastirilmakta, bilgi insani ve toplumsal gelisime, Ozgiirlesmeye degil becerilerin
kazanilmasina ve kara yonelmektedir (Ball, 2007).

Freire’nin pedagoji anlayisindaki ¢aligsmalar1 geleneksel egitim yontemlerinin elestirisi
iizerine temellenmektedir (Mayo, 2011). Ezilenlerin, i¢inde ezildikleri sisteme tiimiiyle entegre
edildikleri bu geleneksel egitim sistemine Gramsci “kulucka makinasi” (Mayo, 2011), Freire
ise “bankac1 egitim modeli” adin1 vermektedir (Freire, 2019). Freire’nin, bankact model dedigi
egitim modeli, bireyleri 6zne degil, otorite tarafindan dayatilan1 almaya uygun nesne konumuna
getirir. Bankact modelde amag insani, kendini ve diinyay1 kavrayacak ve doniistiirecek bir
bilince ulastirmak degil, ezenlerin istedigi yapiyr mevcut sekliyle korumak ve siirdiirmektir.
Bankaci1 modelde yetistirilen insan, kendi diisiincelerini degil, ezenlerin dayattig1 diisiinceleri
hayata gegcirir. Bu durum bireyde hedeflenen 6zgiirliiglin ¢okiisii anlamini tasir. Bankaci
modelde egitim bir kamusal hizmet olmaktan ¢ikarilip, sermaye igin bir yatirim aracina

dontismektedir. “Egitimin bireysel getirisinin toplumsal getirisinden fazla oldugu”nu iddia
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ederek vurguyu egitimin bireye sundugu katkilara yapmakta ve egitimi birey icin 6zel bir
yatirim alani olarak gérmektedir (Ercan, 1998). Bir baska deyisle, egitimi tiretenler icin kar,
egitim hizmetinden yararlananlar i¢in gelecekte elde edilecek kazang belirleyici olmakta,
buradan da bireyin gelecekte elde edecegi kazancin buglinkii maliyetini yiiklenmesi gerektigi
sonucuna varilmaktadir (Ercan, 1998). Kisacasi, egitim “karlilik”, “etkinlik™, “verimlilik” ve
“rasyonellik” Olciitlerine gore ele alinip bireysel bir olgu olarak tanimlanmakta, maliyeti
yiiklenildigi 6l¢iide yararlanilan bir metaya doniismektedir (Ercan, 1998). Bu sekliyle Freire
icin egitim “tasarruf yatirimi” haline gelmektedir. Bu sistemde 6grenciler “yatirim nesneleri”,
ogretmenler ise “yatirimc1” olmaktadir (Freire, 2019). Bu modelde, 6gretmen-6grenci iligkisi
tek tarafli olup uzman-amator seklinde bir nitelige sahiptir. Ogretmen uzman taraf olarak aktif,
Ogrenci 6grenen olarak pasif bir durumda oldugu bir 6zne-nesne iligkisi mevcuttur. Bu nedenle,
boyle bir egitim anlayis1 6grencileri 0zgiirlestirmekten ziyade bagkalarina bagimh kisilikler
haline getirmektedirler. Freire’nin bankaci egitim modeli olarak gordiigii geleneksel egitim
modeli, anlati iizerine temellenmis, Ogretmen anlatici roliindeyken, &grenci ise sabirla
dinlemesi gereken ve gretmenin anlattigl seyleri ezberlerler yoluyla tekrar eden bir nesne
rolline biirlinmiistiir. Bagimlilig1 tesvik eden bu sistemde 6zgiirlesmeye gercekten baglanan
yetigkin 68renen bireyler, bankaci egitim modelini her yaniyla reddetmelidir (Freire, 2019).
Freire bu sistemde Ogrencileri 6gretmen tarafindan doldurulmasi gereken bidonlara ya da
kaplara benzetmektedir. Ogretmen kaplar1 ne kadar iyi doldurursa o kadar iyi bir dgretmen,
ogrenci ise ne kadar doldurulmaya izin veriyorsa o kadar iyi Ogrenci olur. Bu sistemde,
Ogrencilere taninan hareket alanini, yatirilanit kabul ve tasnif edip yikmaktan ibarettir. Bu
yiizden mevcut egitim anlayisin1 bankaci egitim modeli olarak niteler (Freire, 2019a). Bu
geleneksel yetiskin egitim modeli sonucunda nesne konumundaki 6grenciler otoriteye boyun
egerek, bilgiyi sorgulamadan kabullenerek egemen kiiltiirle ilgili dayatilan ve kiiltiirel
emperyalizmin bir pargasi olarak yayilan fikirler yoluyla savunmasiz hale gelmektedirler
(Mayo, 2011). Bankaci egitim modeli 6grencilerin dinlemesine dayali ders saatleri, okuma
odevleri, bilgi degerlendirme yontemleri ve 6gretmen ile ders alan arasindaki mesafe, sinif
gecme kistasina dayanmaktadir. Boyle bir yapiya sahip olan yaklasimda her sey, diisiinmeyi
engellemeye yaramaktadir. Bu tarz bir egitimde bilgi, her seyi bilen ve uzman olan
ogretmenlerin hicbir sey bilmeyen ve zihni bos bir levhaya benzetilen 6grencilere bir
armagandir. Ogretmenin sundugu biligiyi 6grenci dogru, yanlis veya yanli diye sorgulamadan
kabul edip hayatinda tatbik etme durumundadir. Bu yilizden 6grencilerin tatbiki kendi hiir
iradeleriyle degil, dgretmenin iradesiyle olur. Ogretmen tarafindan anlatilan soyut bilgi,

ogrencilerin kendi yasam deneyimleriyle biitiinlestirilemedigi i¢in, bu bilgi zaten ezberin



83

dtesine gecemez ve bir idrak nesnesine ddniisemez. Idrak olmayinca da, gercekligin dgretmen
tarafindan sunuldugu gibi kategorilere ayrilmig, sabit ve soyut bir nesne olarak kabulii
miimkiindiir (Freire, 2019).

Freire, bankaci egitim modelinin karsisina “praksis” temelli “problem tanimlayici
egitim modeli”ni koymaktadir. Freire tarafindan benimsenen ve onun pedagojisinin merkezi
kavrami olan praksis, diinyay1 eylemde bulunarak doniistiirmek anlamina gelir. Praksise dayali
genelde egitim, insanin gevresini saran materyaller lizerinde eylemde bulunmasina ve onlar1
dontistiirmek i¢in diisiinmesine izin veren bir egitim modelidir (Mayo, 2012). Problem
tanimlayic1 egitim modeli, otoriteye boyun egdirilen ezilenlerin, kurtuluslar1 i¢in miicadele
etmek zorunda olduklar1 anlayisi temel almaktadir (Kesik, 2014). Problem tanimlayici egitim
modeli, bir 6zne olarak insanlarin diinyay1 nesnelestirmelerini ve onu elestirel bir tutumla
degerlendirip degistirmek i¢in eylemde bulunmalarini saglayacak bir yapiya sahiptir. Bu egitim
modelinde Ogrenciler, kendi kisiliklerinin farkina varir ve elestirel diisiinebilme becerisi
kazanirlar (Durakoglu vd., 2013). Problem tanimlayici egitim modelinde, 6zgiirliik, sorgulama,
elestirel biling, diyalog ve praksis on plandadir. Bu egitim modeli, ezenlerin itaatinden
kurtulmak ic¢in ozgirliikk miicadelesi verenlerindir. Problem tanimlayici egitim modelinin
temelini diyalog olusturur ve diyalog Ozgiirliigiin temelini olusturur. Freire’nin diyaloga
yiikledigi anlam cergevesinde, 0gretmenin Ogrenci ilizerindeki tartismasiz otoritesi ortadan
kalkar ve egitim, taraflar arasinda bilgi paylasimi siirecine doniisiir. Diyaloga dayali bir
egitimde geleneksek egitimde var olan uzman-girak iliskisinin aksine 6gretmen ve 6grenci hem
ogrenen hem de 6greten konumundadir. Diyalog araciliiyla, 6grencilerin dgretmeni ve
ogretmenin 6grencileri seklindeki ifadeler ortadan kalkar ve bunun yerine, 6grenci-6gretmen,
dgretmen-dgrenci seklinde yeni terimler ortaya cikar (Freire, 2019). Ogretmen egitim siirecinde
hem Ogrenen hem Ogreten hem de yol gostericidir. Bu sistem Ogretmenin 6gretmesini
sorgulamaz. Ogretmen oOgretendir ama bunu bilgi aktarim sekline déniistiirmemelidir.
Freire’de bir eyleme 6gretme eylemi denebilmesi i¢in 6grencilerin kendilerine dgretilen bilgiyi
iireten kisiler haline geldikleri, icerigi ya da bilinebilir nesneyi kavrama eyleminden 6nce ya da
onunla es zamanli olarak gergeklesmesi gerekmektedir (Freire, 2019c). Boyle bir siiregle hem
ogretmen hem de 6grenci bu egitim siirecinin sorumlulari haline gelirler(Freire, 2019). Elestirel
egitimi benimsemis Ogretmenin, 6grencinin bilen bir 6zne olarak sorumlulugunun ele alma
yoniindeki mesru gabasini kabullenmesi gerekir (Freire, 2019b). Ogretmen bilgiyi depolama
yoluyla degil, dgrencinin elestirel yeteneklerine odaklanarak &grenmesini saglar. Ogretmen
sorular yoluyla mevcut konuyu bir problem sekline getirir ve 6grencilerin bu sliregte

diisiinebilme yeteneklerini gelistirir (Mayo, 2012).  Olusturulan demokratik 6grenme
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ortaminda, Ozgiir eylemleriyle kendini, i¢inde buldugu diinyay1, elestirel bir bakisla
degerlendiren 6grenciler, diinyanin duragan degil, zaman i¢inde degisen bir gergeklik oldugunu
algilarlar. Ogrenci de sadece kendisine dgretilen degil, kendi bilgi ve deneyimleriyle 6grenme
siirecini zenginlestiren bir katilimcidir (Freire, 2019). Problem tanimlayict egitim modelinde,
ogretmen ve 6grenciler, diisiinme edimini eylemden koparmadan, ayni1 anda hem kendileri hem
de diinya hakkinda diisiiniirler ve boylelikle diisinme ve eylemde bulunmanin gercek bir
bi¢imini olustururlar (Freire, 2019). Problem tanimlayici egitim modeli, bilgiden degil, somut
problemler igeren durumlardan, 6grenenin icinde bulundugu ger¢ek yasam iizerinden yola
cikmaktadir. Bu tiir bir egitim, problemleri ortaya koyarak, 6grencinin hayat icindeki durumunu
gozler oniine sermekte ve praksis yoluyla bu durumlart doniistiirmeye ¢alismaktadir (Cevizci,
2019). Davranisa iligkin bu farklilik, kisiyi daha ¢ok elestirel olmaya yoneltir; yani, 6grenciler
diinyaya iligkin bilinci neyin ve nasil olusturdugunu kavramalar agisindan elestirel bir durus
alir (Freire ve Macedo, 1998).

2.5.3. Sosyoekonomik Esitsizlikler: Tiim toplumlar kendi varliklarin1 devam ettirmek
adina kendileri i¢in ortak bir kabul goren deger, diisiince ve amaglar dogrultusunda bireyler
yetistirmeyi arzular. Bu da ancak toplumun ihtiyaglarinin bireyin ihtiyaci gibi gosterilmesiyle
miimkiin kilinir. Toplumun deger ve normlarinin igsellestirilmesiyle gerceklestirilebilecek olan
bu siire¢ bir 6grenme siireci olarak toplumsallagsma ile gergeklestirilir. Durkheim’a gore,
toplumsallasma esas olarak toplumsal cevrenin normatif yapilarini O6grenme siirecidir
(Tiryakian, 2002). Bireylerin ¢esitli olaylar karsisindaki davranis bigimleri, toplumun diger
iiyeleri ile girdigi iletisim sekli, yasadig1 diinyay1 algilama bigimi, sahip olacagi ahlaki tutumlar
gibi bir¢ok tutum bu toplumsallagsma siirecinde 6grenilir (Newman, 2013). Toplumsallasma
insanin dogdugu anda baglayan bir siirectir. Dogdugu anda “yardima gereksinimi olan bebegin,
yavas yavas igerisinde dogdugu kiiltiir i¢in gerekli olan becerileri edinerek kendi bilincinde
olan, bilgili bir kisi haline gelmesi stirecidir” (Giddens, 2000). Kiiltiirel 6grenme siireci,
bebeklik ve ¢ocuklukta baslayarak bireyin yasami boyunca aktif olan bir siiregtir (Giddens,
2000). Simmel (2009) tarafindan bireyin “kusursuzlagsmasi” olarak nitelenen kiiltiir, toplumun
her ferdine aktarilmasi zaruri olan yapidir (Simmel, 2009). Kiiltiiriin gelecek nesillere eksiksiz
aktarimi ve bireylerin bu kiiltiir yapisini i¢sellestirmesi bireyin toplumsallagsmasi i¢in gereklidir.
Birey toplumsallagma siirecindeki ilk egitimini aileden alir. Aile i¢inde baslayan bu 6grenme
siireci yasadigl toplumun yasam bi¢iminin, gelenek ve goreneklerinin 6gretildigi asamadir
(Atuf, 1932). Toplumsallasan birey hem toplum tarafindan kabul goriirken hem de toplum
icerisinde kendisine bir statii saglamis olur (Turner, 2000). Bireylerin toplum igerisindeki

statiileri birbirlerinden farklidir. Bu farklilhik kimi zaman bireyin ailesinin toplumsal
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konumundan gelirken kimi zaman kisinin toplumda benimsenen davranig bi¢imlerinin
cokluguyla olusur. Farkli yasam bigimlerini beraberinde getiren statii gii¢ ve bilgiyle dogrudan
iligkilidir. Kazanilan her statii toplumsal rol adi verilen davranislart da beraberinde getirir.
Toplumsallastirma siireci bu davranislarin kazanilmasini da igerir. Bireyi toplumsal bir varlik
haline doniistiiren toplumsallagsma toplumun kiiltliriiniin gen¢ kusaklara aktarildig bir egitim
stirecidir. Bu egitim siirecinde birey toplumun i¢inde bir statii kazanma ya da sahip oldugu
statiiyii koruma amaci tasir. Birlikte yasami miimkiin kilan kiiltiirel deger ve inanglar geng
nesillere egitim yoluyla 6gretilir. Dolayistyla toplumlarin egitim sistemleri toplumun; gelenek,
gorenek, deger, inang, kiiltiir ve ahlaki yapilarindan ve de toplumdaki iiretim sisteminden
dogrudan etkilenir. Egitimin amaci, politik toplumun ve 6zel toplumsal ¢evrenin ondan talep
ettigi fiziksel, entelektiiel ve ahlaki sartlar1 cocugun i¢sellestirmesini saglamak olarak agiklayan
Durkheim (2016), kendi isteklerine gore bireyleri sekillendiren toplumun bireyleri toplum
icindeki yeni varliga, en uygun insana doniistlirdiigii i¢in bireyler tarafindan da arzu edildigini
belirtmektedir (Durkheim, 2016). Toplumsal diizenin istikrarli bir sekilde devami ve bireylerin
toplumsallagmas1 ancak egitimin toplumun ihtiyag duydugu “insan tipi’ni yetistirmesine
baghdir (Blackledge ve Hunt, 1985). Ekonominin taleplerine dikkate alan, bu konuda duyarh
davranan, ilgili taraflarin birbiri ile etkilesim igerisinde oldugu, {iirettigi bilgiyi {riine
doniistiirebilen bir toplum diizeni egitim sisteminden ge¢mektedir (Mingat vd., 2003). Bu
sekilde islev gbren egitim sistemi “tek tip” vatandaslar yetirmektedir. John Dewey’e gore
toplumsallig1 savunan anlayista da bireyselligi savunan anlayista da toplum, daima kendini
meydana getiren fikirlerin kendi gelecegi i¢in stirdiiriilmesi gerektigine inanir. Toplum kendi
gelecegini insa etmek i¢in kendini olusturan tiim bireylerin toplumsal degerleri tam olarak
icsellestirmesini saglamaya caligir. Bunu saglamakla toplum sadece kendine sadik kalabilir.
Toplumun kendi degerlerini koruyabilmesi i¢in okuldan daha 6nemli higbir sey yoktur (Dewey,
2015).

Ogrencinin bireysel farkliliklarini dikkate almayan, &grenciyi evrensel degerler
dogrultusunda yetistirmeyi ama¢ edinmeyen ve egitimi bir Ozgiirlestirme araci olarak
goremeyen egitim sistemleri, her zaman i¢in ciddi ¢ikmazlara neden olmustur. Bu durum,
egitimin gerceklestigi kurumlar olan okullarin, gerekli 6zeni gostermedigi takdirde sadece
egitim ve Ogretimin degil ayn1 zamanda bireysel ve toplumsal sorunlarin da merkezleri haline
geldiklerini gostermektedir. Glinlimiiz egitim sistemleri bu degerleri 6grenciye kazandirmaktan
daha ziyade toplumda gerek hakim simiflarin kontroliindeki piyasa ekonomisine uygun bir is
giicii olusturup tabakalagsmay1 saglamak gerekse de toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel alanda

hakim olan sistem anlayisina uygun bir vatandas yetistirmek islevini yerine getirmektedir.
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Toplumdaki mevcut ekonomik ve siyasal sistemin egitim sistemine sekil vermesi ayn1 zamanda
toplumda var olan sinifsal farkliliklar1 korumaya yoneliktir. Zira iiretim gili¢lerine hakim olmak
ayn1 zamanda kiiltiire de hakim olmak demektir. Kapitalist ekonomi sistemin de belli grup ve
siniflarin hakim oldugu gii¢ iligkileri kiiltiirel alanda da isletime sokulmakta boylece toplumsal
yasam bu gili¢ iliskileriyle sekillenmektedir. Diger bir deyisle, ekonomik giicii elinde
bulunduran hakim sinif, kiiltiirel alan1 kendi ¢ikarlarina gore sekillendirerek belli bir kiiltiir
keyfiyet olusturmakta ve hakim konumunu bu sekilde pekistirmektedir. Bowles ve Gintis“a
(2011) gore okul bu haliyle bireyi liyakat temelinde onlarin geleceklerine hazirlayan bir kurum
olmak yerine toplumda var olan sosyokiiltiirel ve ekonomik esitsizliklerin yeniden iiretilmesine
hizmet etmektedir. Althusser (2014)’e gore okul, gliniimiizde kilisenin yerini alarak kapitalist
sOmiirii iligkilerin yeniden iiretimini saglamistir. Okul, tiim toplumsal siniflarin ¢ocuklarini
temel egitimden baslayarak egemen ideoloji ile bezenmis becerileri ve degerleri ¢ocuklarin
kafalarina yerlestirir ve bu diizeni i¢sellestirmesini saglar. Ortadgretim ¢agina gelindiginde,
biiylik bir ¢cocuk kitlesi “liretim sisteminin i¢ine diiser”: Bunlar is¢iler ya da kiigiik koyliilerdir.
Althusser’e gore, egitim etkiye en ac¢ik olduklar1 donemlerde tiim sosyal siniflardan ¢ocuklari
kendi denetimi altina almaktadir. Cocuklarin kafalarina dil, aritmetik, edebiyat gibi derslerle
egemen ideolojiyle kaliplasmis becerileri ya da ahlak ve yurttaglik egitimi gibi derslerle sadece
saf egemen ideolojiyi yerlestirmektedir (Althusser, 2014). Onlarin biiyiikk ¢ogunlugunu,
kapitalist iiretim bi¢iminin ihtiya¢ duydugu becerilerle donattiktan sonra iiretimin c¢arklarina
birakmaktadir. Sadece kiigiik bir azinligin egitimin doruguna tirmanmasina izin vermektedir.
Boylece, kapitalist somiirii diizenini ve {iretim iligkilerini devam ettirmektedir (Althusser,
2014). Yillar igerisinde okulun disinda kalanlar da dahil olmak iizere egitim siireci bittiginde
sistem insanlari isgiler, koyliiler, beyaz yakali is¢iler, devlet memurlari, somiirii gorevlileri
(kapitalistler, isletmeciler), baski gorevlileri (polisler, askerler, siyasetciler vb.) ve profesyonel
ideologlar olarak siniflandirmis olur (Althusser, 2014). Okullar bilgi ve tekniklerin yani sira
hiyerarsik yapi igerisinde nasil davranilmasinin gerektiginin 6gretildigi ahlak kurallarii ve
smif egemenliginin yerlestirdigi diizene kars1 sayginin 6gretildigi kurumlardir. Bu sekilde
sadece emek giiciinlin niteliginin yeniden {iretimi degil, aym1 zamanda kurulu diizenin
kurallarina boyun egmenin de yeniden tiretimi saglaniyor. Althusser’e gore okul bu durumu bir
siirli beceriyi yonetici ideolojiye boyun egmeyi ya da ideolojinin egemenligini saglayan
bigcimlerde 6gretmektedir. Emek giicliniin yeniden {iretimi i¢in olmazsa olmaz kosul ideolojiye
boyun egmektir (Althusser, 2014). Bowles ve Gintis(2011) benzer sekilde ekonomik ¢ikarlar
ile okul arasindaki iliskiye vurgu yaparak, gelece8in iscilerinin bugiinliin okullarinda

iiretildigini, kurulan tahhakkiim sistemleri araciligiyla 6grencilerin kars1 koymadan, temel
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otoritenin inanglarini, degerlerini ve davramis formlarini kabul etmesinin saglandigini ve
ogrencinin kendi elestirel degerlendirmesine izin verilmedigini ifade etmislerdir. Okulun
kapitalist ekonomik sistemdeki temel gorevi, sistemin ihtiyaclar1 agisindan nitelikli yedek
isglicli ordular tiretmek, teknokratik-meritokratik perspektifi mesrulastirmak, is¢i gruplarinin
tabakal1 yapisini pekistirmektir (Bowles ve Gintis, 2011). Okulda kapitalist isletme mantigina
dayali 6diil ve cezalar verilmekte iyi notun karsilig1 olarak uygun davraniglar gosterilip benzer
durumu is alaninda yiiksek mevkiler i¢in sart kosulmaktadir (Bowles ve Gintis, 2011). Bu
sekilde okul, hem 6grencilerin “yetkilendirilmesi”’nin, hem de egemen sinifin itaatkar, uysal ve
diisiik tcretli isciler yaratmaya yonelik ¢ikarlarin1 gergeklestirme, mesrulastirma ve yeniden
iiretmenin araci olarak islev gbérmesini saglamis olmaktadir. Bir baska deyisle, okul, hem
“bask1”nin hem de “6zgiirlesme nin alanidir (McLaren, 2003). Illich “Okulsuz Toplum” adli
eserinde okul, toplumun alt sosyoekonomik siniftan olan yoksul cocuklara, egitim siirecinde
basarili bir sekilde ilerlemenin ancak kisisel yeteneklerle miimkiin olacagi duygusunu asilar.
Toplumsal konum farkliliklari, okul egitimi araciligiyla basar1 ve basarisizlik farkliligi olarak
nitelendirilir (Illich, 2018). Bowles ve Gintis“a (2011) gore bu egitim slirecinde, 6grenciler
toplumdaki hiyerarsiyi, kisilerin yaptiklar1 isler karsiligi aldiklar1 farkli ticretlendirmeleri gibi
esit olmayan 6zellikleri dogal karsilamay1 6grenir. Bir diger ifadeyle, 6grenciler mevcut esitsiz
toplumsal diizeni yoneten prensipleri mesru gérmek ve kendilerinin gelecekte bulunacaklari
konumlardan kendilerinin sorumlu olacagini goérmek i¢in egitilir. Alt toplumsal tabakadaki
ogrenciler, gelecekteki siirli toplumsal rollerin, iist tabakadakiler ise onlar1 bekleyen elit
pozisyonlarin kendileri i¢in uygun oldugunu benimser, igsellestirir. Bu sistemler okul i¢erisinde
diisiik sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel seviyeden gelen ¢ocuklarin bu dezavantajlar1 egitimde
basarisizlik olarak tanimlanir. Yani egitim araciligiyla kisilere kendi kisisel yetenekleri ve
karakter 6zellikleri 6gretilir ve bireyler kendilerini aptal ya da zeki, degerli ya da basarisiz
olarak gormeyi Ogrenirler (Illich, 2018). Bu sistemde ¢ocuklarin yarisildigl ortam igerisinde
basarinin baslama noktasindaki esitsizlik géz ardi edilmektedir. Bu yarisin baglama
noktasindaki farkliligin nedenleri olarak; ev i¢i sohbetlerden, okunan kitaplardan, dinlenen
miizik ve de yapilan tatil planlarima kadar bir¢ok faktor siralanabilir. Bu farkliliklarin
pekistirildigi egitim sistemi igerisinde zengin ve fakir aile ¢ocuklarinin gelecekte esdeger
konumlara erisim ihtimali zayiftir. Fakirlerin, iddia edilen dengesizlikleri gidermek ig¢in
diploma almaya degil, 6grenme edimlerini gerceklestirmelerini miimkiin kilacak yardimlara
ihtiyaglar1 vardir (Illich, 2018). Okul ve diploma ¢ocuklar1 ya damgalar ya da itibar sahibi
yapar. Okulun sagladigr unvanlara sahip olmayanlarin yasadiklari en belirgin dezavantaj,

piyasa ekonomisine girisin kosulu olan diplomalarin kendilerine verilememis olmasidir. Bu
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manada egitim sistemi, siifsal hakimiyetin kiiltiirel bir mekanizmasini teskil eder. Okulun
sagladig1 unvanlara sahip olamayan bireyler, yasanilan toplum igerisinde bir sekilde varlar ama
goriilemezler ya da dikkate alinmazlar. Michel de Certeau bu durumu “Cizgi Dis1 Cogulluklar”
(Marginality of Majority) olarak adlandirmaktadir. Certeau’ya gore “Cizgi Disiligin
glinlimiizdeki figlirii artik kii¢iik gruplar degildir, ama ¢izgi disinda kalan kitlelerdir; ¢izgi
disilik kiiltiir tiretmeyenlerin kiiltiirel bir etkinligidir. Bu etkinlik imzali degildir, okunamaz,
simgeleri yoktur...”(De Certeau, 2009).

Bowles’e gore her 6grenci kendi sosyal konumuna uygun okullara girebilmektedir. Bu
okullardaki sosyal iliskiler ise 6grencilerin ileride yerlesecekleri mesleki konumun iliskilerine
gore sekillenmektedir. Alt toplumsal konumdan &grencilerin ¢ogunlukta oldugu okullarda
ogrencilerden otoriteye kars1 itaat ve saygi gostermeleri beklenmekteyken; elit tabakanin gittigi
okullar, daha az baskic1 olmakta ve 6grencilerine genis hareket serbestligi tanimaktadir. Ayrica
alt smiftan 6grenciler, iist siniftan 6grencilere gore yil agisindan daha az egitim almakta ve
gittikleri okullarin ¢esitli acilardan dezavantajlar1 bulunmaktadir (Bowles, 1999). Aile geliri
cocugun egitimini dogrudan ve dolayl olarak etkilemektedir. Dogrudan etkileri okul iicretleri,
kitap, tiniforma ve tagima ticretlerini kapsamaktadir. Dolayl1 etkileri ise gelismis bolgelerde
ikamet etme, iyi akran grubu icinde yer alma ve iyi egitim veren okullara gidebilme olanagi
saglamaktadir. (World Bank, 2002; Admassie, 2003; European Commission, 2005). Boylece
okullar, ailenin ekonomik statiisiinii esitsiz egitim firsatlar1 aracilifiyla c¢ocuklara
gecirmektedir. Nitekim yiiksek sosyal statiilii ailelerin g¢ocuklarimin ekonomik avantajlari,
oncelikle yiiksek kaliteli egitime ardindan iist toplumsal konuma erisime imkan taniyarak
mevcut konumlarini korumaktadir (Bowles ve Gintis, 2011). Bu dogrultuda okul i¢i ve okullar
arasinda sunulan firsat esitliginin, toplumsal yapida sunulan kadar var olabildigi
distintilmektedir. Apple’a gore her okulda herkesin basarmak i¢in esit sans1 oldugu gercek dis1
bir inamistir. Okulun sosyal gercekliginde toplum i¢inde dislananlar, okul icinde de
dislanmaktadirlar (Apple, 2006). Bottomore (1997), “firsat esitligi”nin ancak sinifsiz ve
seckinsiz bir toplumda var olabilecegini ve ancak kavramin kendisini o zaman atil hale
gelecegini ifade etmektedir.

Pek cok elestirel diistiniir miifredatin gizli yapis1 dolayisiyla toplumsal esitsizliklerin
iiretimi ve yeniden liretiminde 6nemli bir rol {istlendigini diisiiniir. Gizli miifredatla 6grencilere
adalet, iktidar, siyaset, ekonomi, ahlak ve 0z deger konularinda istendik davranislar
kazandirilmaktadir. Iktidar sahipleri yonetecekleri toplumda istendik davranislarin {iretimini,
egitim sisteminde miifredat tanimlamasinda kullandiklar1 yetkiden almaktadirlar. Bu yetki

sayesinde siyasal toplumsallagsma, itaat ve uyumlu olmaya yonelik egitimle toplumsal
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tabakalagmanin siirdiiriilmesi de miimkiin olmaktadir (Inal, 2006). Egemen giiclerin ideolojisini
yayma aract olarak kullanilan miifredat aracilifiyla okullarda iiretilen yeniden iiretim sadece
egemen ideoloji aracilifiyla degil muhalefet ve direnis aracilifiyla da gerceklesir (Apple,
2009). Teknik ve isletme odakli bilgi miifredatin bigcimi araciligiyla egitimde etki ettigini
disiinen Apple, devletin calisanlar1 olarak 6gretmenler ve Ogrencilerin birbirleriyle olan
iliskilerinin isletmelerin yapisina benzemesi dolayisiyla okulda iiretilen kiiltiiriin zamanla
isletmelere girdigi ve sonrasinda isletmelerin okullar1 kontrol altina almasinin yolunu agtigini
savunur (Apple, 2009). Benzer sekilde ders kitaplar1 araciligiyla da herkese tiirdes ve istenen
degerler asilanmaya c¢alisilir. Ders kitaplarinin basim ve yayin hakkini elinde bulunduran
gruplar okullarin miifredatin1 da sekillendiren gruplardir (Apple, 2009).

2.5.4. Basar1 Odakh Esitsizlikler: Geleneksel egitim sistemleri rekabete dayali, basari
odakl1 bir yapiya sahip olmasi nedeniyle ¢cocuklar toplumsal agidan motive edilmekten ziyade
birbirleriyle yarisa tesvik edilmektedirler. Bu durum egitim sistemi igerisinde islev goren
okulun egitim sistemi ig¢indeki konumunu ve bu kurumda verilen egitimin sorgulanmasini
kacinilmaz hale getirmistir (Turan vd., 2007). Egitimsel sonucun egitim kalitesinin bir
gostergesi olarak kabul edilmesi sebebiyle (Scheerens, 1992), egitim sisteminin bir biitiin olarak
sorgulanmasinin yaninda okul ve 6grenci diizeyinde sorgulamalarda, ulusal ve uluslararasi
diizeyde 6grenci basarisinin tespitine yonelik standart testler ise kosulmaktadir (Hanushek ve
WoBmann, 2007; Munoz, 2000). Rekabete dayali bu anlayis beraberinde birgok esitsizligin
olusmasina neden olmaktadir.

Ailelerin sosyoekonomik ve kiiltiirel birikimleri ¢ocuklara aktarilmasi, s6z konusu
bireylerin elde edecekleri gerek ekonomik, gerekse sosyal ve Kkiiltlirel kazanimlara yon
verilmesine sebebiyet vermektedir. Dolayisiyla ailelerin yasadigi bolgedeki ¢evresel faktorler,
ailelerin egitim seviyeleri, gelir diizeyi ve egitime dair ilgileri bireylerin egitim hayatlar
boyunca elde edecekleri akademik basar1 iizerinde etkilidir. Fransiz sosyolog Pierre Bourdieu
akademik basar1 {lizerinde sadece ailelerin ekonomik seviyelerinin degil, ayrica kiiltiirel ve
sosyal sermayelerinin de etkili oldugu, dolayisiyla bu konuda esitsizlige yol acan birgok
faktoriin varligint vurgulamistir (Bourdieu, 1973; 1986; 1990). Bourdieu’nun sdylemi ile
paralellik gosteren PISA 2009 sonuglar1 incelendiginde, 6grenci basarisit ve sosyo-ekonomik
altyapis1 arasinda yiiksek diizeyde bir iliskinin bulundugunu ortaya koymaktadir. Ayni1 raporda,
OECD genelinde, daha avantajli sosyoekonomik altyapiya sahip olan 0&grencilerin
digerlerinden, yaklasik olarak 1 yillik egitim yilina karsilik gelen 38 puan daha fazla basari
gosterdigi belirtilmektedir (OECD, 2010). Raporun bulgularimin analiz edildigi bir diger

caligmada, akademik basarida 6grencinin derse duydugu ilgiden, okulun kaynaklarindan ve
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ders i¢i Ogrenme metotlarindan daha cok sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel degiskenler
belirleyici oldugu saptanmistir (Dinger ve Kolasin, 2009). Bireyin akademik basarisi, sahip
oldugu kiiltiirel sermaye ile okul kiiltliriiniin benzesme orani 6lgiisiinde gerceklesmektedir.
Ogrencilerin aile icindeki toplumsallasma bigimleri okulun yiicelttigi degerlere yakinligi ve
okul kiiltiirlinii elde etme egilimleri oraninda degisim gosterir (Jourdain ve Naulin, 2016).
Sosyo ekonomik ve kiiltiirel bakimdan {iist-orta smif ailelerden gelen 6grenciler kolayca
istihdam edilebilecekleri tiniversitelere yerlesirken alt siniftan gelen 6grenciler istihdami daha
zor olan etiketi diistik linversitelerin daraltilmis programlarina katilim gostermektedir. En 1yi
iiniversitelerin en 1yi programlarinda iist sinif ailelerden gelen 68rencilerin temsil edilme oranin
yiikksek olmasi yiiksekdgretimin egitimdeki esitsizligi pekistirdigi ve yeniden iirettigini
gostermektedir (Bourdieu ve Passeron, 2015). Ailelerin sosyo-ekonomik seviyeleri sadece
ogrencilerin okula kaydolmasini, katilimini ve okulu bitirmesini degil (Tansel, 2002), akademik
basar1 diizeyini de etkilemektedir. Sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan ailelerde bu siireg
olumlu olarak, 6grencinin daha hizli 6grenmesine neden olabilmektedir. S6z konusu aileler bir
taraftan ¢ocuklarinin basarisi i¢in okula yonelik daha fazla materyal saglarken, diger taraftan
cocuklarin fiziksel ve kiiltiirel gelisimlerine katki saglayan aktivitelerle 6grenim yetenekleri
artirabilmektedirler (Teachman, 1987; Lee ve Barro, 1997, EARGED, 2007; OECD, 2013).
Annelerin mesleklerindeki ve ¢aligma durumlarindaki farkliliklarin, 6grencilerin okul disindaki
caligma siire ve ortamlar1 gibi faktorlerin de 6grenci basarisi lizerindeki esitsizliklere neden
oldugu goriilmiistiir (Dronkers, 2010). Wiggan (2007: Akt. West vd., 2000), aile gegmisinin ve
sosyoekonomik diizeyin 6grencilerin 6zellikle dil gelisimleri ve alistiklar1 ebeveynlik stilleri
tizerinde belirleyici olmasi nedeniyle okul hayatlarini dogrudan etkiledigini ve siif-kiiltiir
etmeninin dogurdugu basar1 farkinin heniiz 6grenci okul hayatina baglamadan ortaya ¢iktigini
vurgulamaktadir. Konugsma kodlarindaki simifsal farkliliklarin okul basarist iizerindeki
etkilerini incelemis ve alt toplumsal siniflardan gelen O6grencilerin dil dagarciklarinin
digerlerine gore daha zayif oldugunu, bu durumun akademik basarida belirgin bir dezavantaja
doniistiigiinii tespit etmistir. Orta smif ailelerin ¢ocuklari ise kiiciik yaslardan itibaren aile
ortaminda okuldaki egemen dil kaliplarimi kullaniyor olmalarmin avantajini yasamaktadir
(Bernstein, 2003). Ogretmenler ¢ogunlukla orta sinifa ait dil aliskanliklarina sahip olmayanlari
digerlerinden daha az zeki olarak etiketlemekte ya da tanimlamaktadir (Brint, 2017). Okul,
basarili olma durumunu bu dilsel kodlara hakim olmak {izerinden Olgmektedir. Bunun
sonucunda hakim kiiltiiriin habitusuna sahip olan ogrenciler, alt sif ailelerden gelen
ogrencilere gore daha avantajli bir konumda yer alirlar. Bu durumda egitim sistemi iginde, alt

siniftan gelen O6grencilerin dil sermayesi yoksunlugu, onlar1 okul kiiltiiri karsisinda sessiz
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kalma, huzursuz hissetme gibi sembolik siddete maruz birakacak ve bu Ogrenciler egitim
sisteminden eleneceklerdir (Bourdieu, 1991).

Sosyo-ekonomik diizeyi diigiik ailelerin yasadiklari bolgelerdeki okullarda 6grenci-
ogretmen oranlar1 ve siif blyiikliikleri de 6grenci basarisimi etkiler. Ayrica bu okullarda
calisan Ogretmenler, diisiik gelirli bu bolgelerdeki Ogrencilerin daha sorunlu ve basari
olasiliklar1 daha diigiik oldugundan, bu bolgelere nazaran daha yiiksek gelirli ailelerin
yasadiklar1 bolgelerdeki daha basarili okullarda ¢alismayi tercih etmektedirler (Gilpin, 2012;
Akar, 2010). Ogretmenlerin bu se¢imi 8grenci velilerinin ekonomik durumu, egitim seviyesi ve
egitime dair ilgilerinin bir sonucu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenci velilerinin egitime
dair ilgilerini yaptig1 bir arastirma kapsaminda gozlemleyen Lareau, veli toplantilarinda orta
smiftan gelen ailelerin d6gretmenlerle gayet rahat bir sekilde uzun siire konusup sakalastigini
tespit ederken, alt siniftan gelen ailelerin 6gretmenlerle ¢ok daha kisa siire goriistiigiinii ve
konusurken saga sola bakindigini kesfetmistir. Ayrica orta siniftan gelen aileler ¢ocuklarinin
egitim durumlar1 hakkinda konusurken, alt siniftan gelen aileler genellikle egitim dis1 konularda
cesitli sikdyetlerde bulunmak adina bu toplantilara katildigini1 gozlenmistir (Lareau, 1997).

Neoliberalizmin hedeflerine uygun olarak yeniden tanimlanan rekabet kavrami dogal
secilim ile de iliskilendirilerek bireylerde yarigsma iilkiisii yticeltilmistir. Boylece, bireylere her
kosul ve ortamda rakiplerle yasadig1 diisiincesi benimsetilmistir. Kazanmaya yonelik tutumu
destekleyen bu telkin, dogal olarak yasamin her alanindaki yarigmalari, yarigmacilart ve
yarigtiricilarin sayisini ve Onemini artirmistir. Bugiin kapitalist ekonomi diizeni geregi,
rekabetci bireyler yetistirmek ve ekonomileri daha rekabet¢i ve giiglii hale getirmek egitim
sistemlerinin énemli bir amaci haline gelmisken, merkezi sinavlar diinya genelinde bu amaca
ulagsmanin 6nemli bir araci haline gelmistir. Apple (2006)’a gore ulusal egitim planlarinin asil
amaci ulusal diizeyde merkezi smavlar yapabilmektir. Ulusal diizeyde yapilacak bir sinav
ekonomik olarak agir yiikler getirmemesi agisindan sadece siradan bir kagit-kalem testi
olacaktir. Bu siavlarin uygulanmaya baslamasi ise okullara fiyat etiketi koymanin bir aract
haline gelmesine sebebiyet vermektedir. Dolayisiyla “tiiketicilerin” bu okul iyidir, bu okul
kotiidir diyebilecekleri bir mekanizma bu sekilde yaratilmis olmaktadir. Egitimin bu sekilde
piyasalastirilmasi ile toplumda var olan esitsizlikler daha da derinlesmistir. Gelir diizeyi yliksek
olan ailelerin ¢ocuklar1 daha iyi sartlarda egitimlerini dolayisiyla geleceklerini planlarken,
diistiik gelirli ailelerin ¢ocuklar1 ya sistemin digina itilmekte ya da diisiik diizeyde gelecek
beklentisiyle, kot kosullarda egitim almaya baslamaktadirlar. Bireylerin yasamlarinda bu denli
bir 6neme sahip merkezi sinavlar ayn1 zamanda egitim sistemlerinde yapilan reformlarinin da

bir araci haline gelmistir (Blake, 2012). Sinav odakli egitim sistemlerinde bireyler agir bir
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biligsel yiikiin altina itilmektedirler. Gereksiz ve yogun bilissel yiikiin altinda ezilen ¢ocuk
gelisim siirecinden koparilarak dogal olamayan bir yasama zorlanmaktadir. Temel yasam
becerilerini destekleyen Ogretim programlar: terk edilerek se¢me smavlarinin gerektirdigi
gereksiz bilgilerin yer aldig1 programlara maruz birakilan ¢ocuk, dengesi bozulmus bir yasam
sirdiirmektedir (Ural, 2013). Farklh tiirlerde ve diizeylerde yapilan merkezi sinavlar,
ogrencilerin O6grenme deneyimleri yaninda, 6gretmenlerin, okul miifredatlarinin ve okul
yapilarinin rekabet¢i ekonomiye uyum saglayacak bigimde diizenlenmesine de yol agmaktadir
(Lingard vd., 2013). Merkezi sinavlar, 6diil-ceza ve basarili-basarisiz etiketleri koyma amaci
tagiyan, bireysel farkliliklar1 goz ardi eden, 6gretmen ve 6grenci iliskisinin disinda hazirlanan
ve kaynak dagitiminin bir araci olarak isleyen 6l¢gme etkinlikleridir. Bu sistemle sadece
ogrenciler degil, 6gretmenler, okul idareleri, il-ilge midiirliikleri ve aileler yaristirllmaktadir.
Egitim yoneticilerinin basarisini, sinav sonuglarina indirgeyen bu anlayis egitimin biitlinciil
etkisini Onemsizlestirmistir. Boylece okul, neoliberalizmin gereksinim duydugu insanlarin
iretildigi yere, egitim de insan yapma siirecine doniistiiriilmiistiir (Rauter, 2011).

Bu sistemle ¢cocuklarin en basarilis1 sinavla tespit edilir ve sinavda en yiiksek notu alan
ogrenci en fazla bilgi ve beceri edinmis olarak kabul edilir. Bu sistem siavlar disinda 6gretme
bi¢imi olarak kullandig1 6devlerle de 6grencilerin her alanda rekabeti siirdiirmelerini amaglar.
Okulun diizeni ve disiplini bu organizasyon i¢inde kurulur (Dewey, 2015). Okul, 6grencilerin
bireyselliklerini fark ettikleri, kendilerini birer 6zne olarak insa ettikleri ve yasam deneyimi
kazandiklar1 bir yasam alani olarak degil, dmrii sinav sonuna dek siiren 6lii bilgilerle 6grenciyi
sinavlara hazirlayan bir ara¢ haline gelmistir (Unal vd., 2010). Merkezi sinavlar dgrencinin
egitimde yol almasinn bir anahtar1 haline gelmistir. Ogrenciler icin mezun olup olamamalari,
bir st egitim seviyesine gec¢ip ge¢ememe durumlart bu smavlarin sonuglarma gore
belirlenmektedir. Gelecekte biiyiik 6diil olarak gosterilen toplumsal statiiniin yolu sinavlardan
gecmektedir. Basarisizlikta ise ceza olarak simif tekrarindan ziyade egitim siirecinin diginda
kalma ile sonuglanmaktadir (Hursh,2001; Wilson, 2006). Sinavlar1 giiniimiiz egitim sistemi i¢in
onemli kilan ise bu diglama ve ilerleme pratigidir.

Giiciinii iktidardan ortak kabulle konan yaptirimdan alan sinavlarin, goriinmeyen ama
asil olan islevi, birden fazla insanin bulundugu her durumda var olan esitsizligin sorunsuz
devamini saglamaktir (Donmez, 2015). Cogu OECD iilkesinde zorunlu egitim sonunda yapilan
ayristirma Ogrencileri sinavlarla elde edilen akademik basar1 veya yeteneklerine gore lise
tiirlerine gruplamaktadir (Woessman, 2009). Bu sistemle basarili ve basarisiz 6grenciler farkli
lise tiirlerinde kiimelenmektedirler. Dezavantajlilarin kiimelendikleri liselerde egitim ortami

daha dezavantajli hale gelmekte, 6gretmenlerin O0grencilerden basari beklentileri giderek
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diismekte ve sonunda dezavantajlilar maalesef daha dezavantajli hale gelmektedir. Boylece
okul ayristirmasinin etkileri liseler arasi basar1 farklarinda goriiniir hale gelmektedir. PISA
arastirmalarinin gosterdigi okullar arasi basari farki, okul ayristirmasinin irettigi farklara
karsilik gelmektedir (Ozer, 2020). Tarafsiz olarak kabul edilen okul, dgrenim ve meslek
yasamindaki basarilarin kisisel yetenek ve becerilere bagli oldugu inancini giiclendirerek bir
yandan esitsizlik iizerine kurulu smifsal yapilanmayr haklilagtirirken, diger yandan olasi
basarisizliklarin sugunu ¢ocugun kendisine ve ailesine yiikleyerek is boliimiindeki hiyerarsiye
uygun bireyler yetistirmektedir (Unal ve Ozsoy, 1999). Dénmez (2015) de yaptig
degerlendirmede, mevcut sistemin mesrulugu ancak sinavlarin “adil” olma o6zelligi
vurgulanarak saglanabildigini ifade ederek, sinavlarin insanlar arasindaki hiyerarsiyi mantiksal
bir zeminde nasil mesrulastirdigina dikkat cekmektedir. Donmez’e (2015) gére, “Insanlar
arasindaki bireysel ve sinifsal esitsizlik ancak esit sartlarla yapilan sinav ile kabul edilebilir hale
getirilir. Smavlarin bir gereklilik oldugu, firsat esitligini saglayan 6nemli bir ara¢ oldugu,
ogrencilerinin bilgi kapasitelerini saglikli bir sekilde ortaya ¢ikarttigi, herkesin sinavlarda esit
sansa sahip oldugu seklindeki ifadeler sinavlart mesru kilmak i¢in yogun olarak kullanilir
(Ollman, 2002). Egitim siirecinin her asamasinda yayginlasan se¢me sinavlariyla yaratilan
esitsizlik ve egitim hakki ihlalleri, normallestirilerek mesrulastirilmistir.

Sinav sonuglarinin il-ilge midiirliikleri, okul, 6gretmen ve veli gibi ilgili tim paydaslara
duyurulmasi 6grenciler haricinde basta Ogretmenler olmak iizere birgok unsuru basarili-
basarisiz olarak siniflandirmaktadir. Boylece Ogrencileri sinavlara hazirlayan ogretmenler,
Ogrenci basarisi lizerinden yaristirilarak, velilerin 6gretmen tercihleri ve okul tercihleri yoluyla
baski altina almmaktadirlar (Unal, 2011). Hursh (2013) te benzer sekilde, dgrencilerin
siavlarla aldiklar1 puanlarin politika degisimlerine mesruiyet yaratmanin yaninda okullar1 ve
ogretmenleri degerlendirmek i¢in de kullanildigini belirtmistir. Egitime iliskin beklentilerin ve
alginin bu sekilde degismesi, 6gretmenlerin egitimsel pratiklerine, bilgiye ve 6grenciye yonelik
algilari1 yeniden sekillendirmistir. Kendisini “6grenci basarisi”na adamis bir Ogretmen,
smnavlar yoluyla giderek daha da derinlestirilen esitsizlikleri goéremeyen, toplumsal
gorevlerinden siyrilmig, bulundugu toplumun gergekliklerini fark etmeyen “profesyonel” bir
meslek elemani haline gelmektedir. Ogretmen, kendi disinda belirlenen bilgileri, kendisinden
beklenen yontemlerle ve sonuca odaklanarak aktarmak zorunda olan, kendi iiretici etkinligine
yabancilasmus bir meslek elemani haline gelmistir. Ogretmen, piyasa kosullarinda degerli olan
bilgiyi aktardigi, Ogrencileri yiiksek gelir getiren bir meslege hazirlayabildigi olglide
ogretmendir. Ogretmen artik, toplumsal sorumluluklarindan siyrilmis, gorevi Ogrencileri

merkezi sinavlara hazirlamaya indirgenmis olan bir teknisyen roliine biiriinmiistiir (Y1ldiz,
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2014). Rekabete dayali sinav odakli egitim anlayis1 basta 6gretmenler arasinda olmak iizere
egitim toplumundaki dayanisma davranisiyla sevgi ve saygiyr tehdit etmektedir. Egitim
sisteminin her diizeyinde iiretilen yarisma ortami; velileri, 0grencileri, Ogretmenleri ve
yoneticileri dayanisma, isbirligi ve paylasim gibi insani davranislar sergilemekten hizla
alikoymakla beraber birbirlerini rakip olarak gordiikleri bir ortamin olugsmasina vesile
olmaktadir. Egitim Orgiitlerine yerlestirilen bu yarigmaci yapr ile grup tiyeleri arasinda negatif
bir korelasyon (Beersma vd., 2003) olusturulmustur.

Egitimsel siirecin, okulun, 6grenci ve 6gretmenin 6l¢iildiigii sinav odakli egitim anlayisi
beraberinde tiim bu siirecin verimli ve karli bir duruma nasil getirilecegi fikrini dogurmustur ve
yatirimcilara, 6zel okul ve dershane isletmeciligi (Ural, 2012) gibi yeni yatirim alanlar
olusturularak, oOrgiin egitim her diizeydeki se¢me simavlarina hazirlama anlamina
hapsedilmistir. Ogrencileri sinava hazirlama amaciyla olusturulan ortam, ¢ocuklugun alinip
satildig1 ve hatta ¢alindig1 (Ural, 2014) bir piyasaya doniistiiriilmiistiir. Ozel okul ve dershane
isletmelerinde agik bir sekilde siirdiiriilen bu iliski, devlet okullarinda da hazirlik kurslar1 adiyla
ortiilil bir sekilde uygulamaya konulmustur. Boylece ¢ocukluk, segme sinavlarina hazirlama
ambalajiyla aylik, gilinliik ve saatlik gibi ¢esitli periyotlarda fiyatlandirilarak piyasa sunulan bir
nesneye doniistiirilmiistiir. Bu durum, egitim alaninda daha iyi egitim kurumlarinin agilmasina
ve boylelikle devlet ile o6zel sektore bagli egitim kurumlari arasinda Onemli kalite
farkliliklarinin olugmasina neden olmustur. Ekonomik giice sahip ailelerin ¢ocuklar1 6zel okul
ve dershanelere yonelirken, buna karsin ekonomik giicli yetersiz olan ailelerin ¢ocuklar ise,
sadece devlet okullariyle yetinmek zorunda kalmaktadirlar. Acemoglu ve Psichke (2001) nin
vurguladigr gibi beseri sermayeye yapilacak yatirimlarin ailelerin kisisel finansal olanaklartyla
finanse edilmek zorunda oldugu durumlarda, egitime yapilan yatirnmlarin getirisi yiiksek de
olsa ozellikle diisiik gelirli aileler (Caner ve Okten, 2010) s6z konusu beseri sermaye
yatirimlarini yapmada isteksizlesmektedirler. Sermaye endeksli bu durum, toplumsal 6lgekli
sosyal statli ve ekonomik katmanlar arasindaki tabakalagmanin biiyliyerek devam etmesine
neden olmaktadir.

Kalkinmakta olan tilkelerde 6gretmen basina diisen 6grenci sayisi, 0gretmenin egitim
seviyesi ve okulun sahip oldugu tesisler ve fiziki yapisi ile basar1 arasindaki iliski, kalkinmig
olanlara gore daha belirgindir; ancak yine de kuvvetli bir iliskiden bahsetmek dogru
olmayacaktir (Wossmann, 2001; Hanushek, 1995; Hanushek, 2006). Bu hali ile egitime
aktarilan kaynaklarin basari lizerinde azalarak artan bir etkisi oldugu oOne siiriilmektedir
(Wdssman, 2001). Ayrica finansman yetersizliklerinin yani sira, bina ve tesis eksiklikleri ve

cok ciddi arag-gereg, laboratuvar donanimi, bilgisayar ve kiitliphane yetersizlikleri ve diger
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donanimsal eksiklikler basarida yasanan esitsizliklerin kaynagi olarak gosterilebilir
(Gedikoglu, 2005)

2.5.5. Fen Egitiminde Giic ve Esitsizlikler: Foucault'un beseri bilimler, sosyal bilimler
ve egitim alaninda yiiriitiilen bilimsel ¢alismalar tizerindeki etkisi son yillarda giderek artmistir
(Ball, 2013). Fen egitimi arastirmacilari, Foucault’un diisiince sistemi iizerine kurguladiklar
arastirmalarinda genelde hakikat, iktidar, sdylem ve gii¢ kavramlar iizerinden hareket etmisler
ve bu kavramlarin Fen egitimi {izerindeki etkilerine yogunlagsmislardir. Foucault eksenli
yiiriitiilen bu ¢aligsmalar Fen egitiminde okulun disipliner yapis1 ve yonetim bigimlerine meydan
okuyan elestirel bir bakis acis1 sunmustur. Bu ¢alismalarin birinde Bencze ve Carter (2011),
yaptig1 aragtirmada Foucault’un yonetimsellik kavramini kullanarak egitim ve fen egitiminin
neoliberal kapitalizmin amaglarina dogru nasil evrildigini agiklamaya g¢aligmistir. Diger bir
calismada Bazzul (2014a), Foucault’un Arkeoloji yontemini kullanarak okullarda 6grencilere
sunulan Fen ders kitaplarinda gegen sdylemlerin 6grencileri nasil 6znellestirdigini incelemistir.
Ayrica Wolf Michael Roth (2015), yaptigt calismada Foucault’un disiplin kavramini
kullanarak, sinavlar ve okul yapilart gibi disipliner modellerin modern ozneleri nasil
konumlandirdigini agiklamaya ¢alismistir. Bu calismalara yapilan genel bakis tiim Fen egitimi
arastirmalarin1 kapsamadigi gibi Foucault’un Fen egitimi literatiiriinde ¢alisilmis bazi alanlari
Ozetlemektedir.

Foucault’'un calismalarinda siklikla kullandig1 iktidar, bilgi, elestiri, sOylem, etik,
Oznelestirme ve Ozgiirlestirme gibi kavramlarinin Fen egitimi perspektivinden yeniden
yorumlamak bu alanda yasanilan esitsizlikleri nispeten agikliga kavusturacaktir.

Foucault (1982a), iktidarin kullanimini, bir kiginin eylemlerinin, baska bir kisinin
eylemlerini sekillendirdigi bir etkilesim sekli olarak tanimlar. Kendisini dogrudan giindelik
yasama uygulayan bu iktidar bi¢imi, bireyi kategorize eder, onu kendi bireyselligiyle isaretler,
onu kendi kimligine baglar, ona kendisinin tanimasi ve bagkalarinin da onda tanimas1 gereken
bir hakikat yasasimi baglar (Foucault, 1982a). Egitim kurumlarinda bulunan geleneksel
siniflarda 6gretmenler, 6grencilerin eylemlerini ve se¢imlerini derinden kisitladiklari bu tip bir
giic iligkisi i¢indedir (Foucault, 1982b). Egitim kurumlar1 boyle bir giicii, toplumsal yasamda
bir iggiiclinde ¢alisacak, sosyal ve politik kurumlara katilacak olan gelecekteki vatandaslari
olusturma rollerinde kullanir. Bu gii¢ goriisli, Fen egitiminde 6grencilerin sinmif kararlarina
katilma konusunda sinirli firsatlara sahip oldugu, 6gretmenler ve ogrenciler arasindaki
geleneksel iligki icerisinde de mevcuttur. Bu giic iligkisi tipinde paylasilan giiclin bir gostergesi
olarak, Ogrencilerin seslerini ifade etme derecesi ornek olarak verilebilir. Ogrencilerin

okullarda sesini ve basarisin1 artirmak amaciyla, bazi yazarlar, 6gretmenler ve ogrenciler
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arasinda daha az otoriter, daha demokratik bir iligki 6nermektedir. Bu iliskide 6grenciler daha
fazla se¢im, ses ve otoriteye sahiptir (Moreno-Lopez, 2005). Baska bir 6érnekte Foucault’un
biyopolitika ve biyoiktidar kavramindan hareketle, Clayton Pierce (2012) biyokapitalist bir
glindemi ilerletmek icin gerekli 6znellikleri olusturmaya ¢alisan 'bilimsel okuryazarlik' ve Fen
egitimi politikalarinin yeniden gézden gecirilmesini savunmaktadir. Pierce, STEM egitimi de
dahil olmak tizere okulun, siirdiiriilebilir, esitlik¢i ve toplum merkezli yagam bi¢imlerini tesvik
eden bir egitim glindemini takip etmekten ziyade 6grencilerden biyo deger ¢ikarmak ve bir
girisimcilik etigi asilamakla mesgul oldugunu ifade etmektedir. Mevcut Fen egitimi
reformlariin biyolojik ve sosyal yasamin metalastirilmasini tesvik ettigini ve STEM egitiminin
nasil ilerledigi konusunda giderek daha ciddi bir paya sahip olan biyo-emek sirketlerinin ihtiyag
duydugu insan tipini Urettigini savunur. Bu konularda Foucaultcu biyopolitika, teorik bir
cerceve olarak egitim arastirmacilarina politika/miifredat, okullasma, 6znellik ve kiiresel giic
aglar arasindaki "mikro" ve "makro" iliskileri yeniden diistinmede yardimci olabilir (Carter
2005). Rabinow ve Rose (2006) ise, Fen egitimi ile ilgili biyogiiciin birbiriyle iliskili {i¢ yoniinii
tanimlamaktadir. Egitim kurumlar1 bu bilgileri belirli bir tiir bilimsel okuryazar vatandas
iiretmek amaciyla kullandigindan, biyogiiciin kullanilmasinda etkin bir role sahiptirler. Biyogii¢
Fen egitimi ile ilgili olarak sunlar1 yapabilir:

1. Saglikli bireyler olarak kim oldugumuzun yan1 sira yagsamlarimizi nasil yasayacagimizla
ilgili hem bilimsel hem de otorite tarafindan yetkili sdylemlerle gii¢ kullanilir. Fen
egitimi, biyoloji, kimya veya saglik bilimleri yoluyla insan yasami hakkinda herhangi
bir sekilde konustuktan sonra, giiciin kullanilmasi i¢in bir alan yaratir.

2. Sosyal ve etik problemleri, 6rnegin genetik ve etik eylem bigimleri etrafindaki
tartigmalar bigiminde ele alinir. Bu konular etrafindaki sdylemler yoluyla bazen 1rk,
etnik koken, cinsiyet, din veya ortaya ¢ikan biyolojik vatandaglik bigcimleri yoluyla
sosyal iligkileri tanimlar.

3. Bireylerin, niifusun yasami veya sagligt adina belirli otorite bigimleri altinda bireyler
izerinde ¢aligilan uygulamalari igerir. Bu uygulamalar ile 'hasta, saglikli, sorunlu' gibi
kategoriler olusturulur ve davranisin kontrolii yoluyla devletin veya 6zel ¢ikarlarin
giiciinii kullanmak i¢in calisir.

Fen egitimcileri, diger pek cok seyin yani sira Fen egitiminin giiclin etkilerini nasil
tagidigini ve 6grencilerin, 6gretmenlerin ve arastirmacilarin 6znelliklerini belirli sekillerde
olusturmak i¢in nasil ¢alisabileceginin ana hatlarini belirleyerek “Onyargi”y1 kabul etmekten
daha ileri gidebilirler (Carter, 2008). Fen egitiminde 6gretmenler derslerinde, oldugu gibi kabul

edilen giic iligkilerine, tipik fen 6grenme etkinlikleri tarafindan tesvik edilen 6znelliklere ve
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resmi ve gayri resmi bilimsel arastirmalara gomiilii varsayimlara meydan okuyan sorular1 ve
tartigmalar1 dahil edebilirler. Asagidaki sorular, Fen bilgisi 0gretmenlerinin Fen egitimi
etkinliklerinde ve uygulamalarinda dogal olarak kabul edilen varsayimlar ve gii¢ iligkilerini ele
almalarina yardimcei olabilecek 6rneklerdir:

1. Neden baz1 deneyler ve tartisma konular1 digerlerine gore tercih ediliyor?

2. Egitimdeki alternatifler, giiciin uygulanmasi yoluyla nasil sinirlandirilir?

3. Smftaki Fen etkinlikleri/sorular1 nasil farkli sekillerde formiile edilebilir?

4. Arastirmanin nesneleri veya arastirmacit hakkindaki varsayimlara dayali bilimsel

sorgulama becerileri nasildir?

N

Belirlenen bilimsel aragtirma modelleri ne tiir bir "arastirmaci” olusturur?
6. Smif i¢i yapilan arastirmalar kime yarar saglar ve bu aragtirmalarda kimlere s6z hakki
verileri veya verilmez?
7. Arastirma sonuglari i¢in birden fazla yorum ve olasilik var midir?
8. Fen ddevlerinde/raporlarinda yazar kimdir ve bu yazar hangi varsayimlara sahiptir?

(Bazzul ve Carter, 2017)

Foucault'ya (1976) gore bilimsel bilgi, diger tiim bilgiler gibi giictiir. Foucault bu
aciklamay1 yapmakla bilimsel gecerlilige karsi bir durus sergilemezken, aksine bu bilginin
cesitli iktidar organlar tarafindan nasil yonetildigini ve bilginin iktidar uygulamalarinin
ayrilmaz bir unsuru olarak nasil islev gordiigiinii agiklamaya calisir. Deney yoluyla elde edilen
bilimsel bilgi, dogal diinyay1 izah etmeye calisirken, bu bilgi, bu bilgiyi diizenleyen sosyo-
politik rejimler tarafindan eszamanl olarak {iretilir. Foucault'un hakikat/iktidar sorunsali, bilim
yontemleriyle elde edilen bilginin reddi degil, sadece bu bilgilerin modern kurumlar tarafindan
konumlandirilmasini ele alir. Fen egitimcileri, bilimsel bilginin ve toplumdaki prestijin
dagilimini yeni bir tiir Fen egitimi yoluyla degistirmek istiyorsak, Fen egitiminin bu agidan
caligsilmasi ve pratiginin politik ve ekonomik sonuglarinin ele almasi gerekmektedir (Bazzul ve
Carter, 2017).

Foucault'ya gore sOylemler, insanlarin {izerinde konusabilecekleri nesneleri olusturan
ifadelerden olusur (Foucault, 2006a). Bununla birlikte, Foucaultcu anlamda bir ifade, aym
zamanda "kurumsal gii¢" de tasiyan herhangi bir ifadedir. Bu ifadeyi "dogru" olarak kabul eden
yine bir tiir otoritedir. Yani, ifadelerin “dogru” olup olmadiklarini bilmek i¢in her zaman
sOylemsel ve disipline edici bir zemine kars1 gerekcelendirilmeleri gerekir (Foucault, 2006a).
Soylemlerin hakikat {izerindeki etkisini daha anlasilir bir sekilde agiklamak i¢in Foucault
(2006a), “Dil Uzerine Séylem”de, Gregor Mendel'in ¢alismasini 6rnek olarak verir. Focault bu

ornekte Mendel’in ortaya koydugu gerceklerin o donemde yasayan botanikciler ve biyologlar
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tarafindan nasil goriilmedigini “séylem” iizerinden agiklar. Mendel'in nesnelerden bahsetmesi,
yontemler kullanmasi ve kendini zamaninin biyolojisine tamamen yabanci bir teorik bakis
acisiyla yerlestirmesi ve gercegi acgiklarken kullandigi sdylemlerin o zamanda kullanilan
soylemlerin disinda olmasi sebebiyle Mendel’in caligmalarinin anlagilmadigini ifade eder.
Bruno Latour (1987) de, Fizik bilimlerindeki gergekler bile, doga hakkindaki mevcut sdylemler
ve argliman yapilariyla ilgili 6nsel agiklamalar takip ettigini ifade ederek sdylemlerin hakikat
iizerindeki etkisine dikkat c¢ekmistir. Foucault'nun (2006a) agikladigr gibi: ‘Bir boslukta
dogruyu soOyleyebilmek her zaman miimkiindiir, ancak her konustugunda yeniden
etkinlestirilmesi gereken bazi ‘sdylemsel’ politikalarin kurallarina uyulmasi halinde ancak
dogru olarak kabul gorebilir’.

Fen egitimi sdylemlerini besleyen gii¢, dayatan olmaktan ¢ok yoneten bir yap1 olarak
goriilmelidir. Foucault'nun sdylem analizini Fen egitimi materyalleriyle ele almak, olasi
diisince ve eylemleri analiz etmek &nemli hale gelmistir. Ogrenciler, 6gretmenler ve
aragtirmacilar olarak, ¢caligsmalarimizi nasil yliriittiiglimiizli segmekte 6zgiir oldugumuza sik sik
inaniriz, ancak bize verilen secimler aslinda oldukga sinirli ve / veya kisitlidir (Foucault 2003b).
Bu nedenle Fen egitimcileri, okullarda yiiriitiilen egitim uygulamalarinin ve bilginin 68renciler
icin olasiliklar1 nasil engelledigini veya destekledigini fark ederek Fen 6gretimi ve 6grenimine
farkli sekilde yaklasabilirler. Fen egitimcileri egitimle ilgili olarak kendilerine su ayn1 sorulari
sorabilirler:

- Fen egitimine dair bilimsel bilgiler séylemler yoluyla nasil diizenlenir?

- Séylemler yoluyla diizenlenen bilimsel bilgiler 6grencilerde nasil etkiler birakir?

- Bilimsel aragtirmalarin agik ve ortiik amagclar1 nelerdir? (Bazzul, Carter, 2017)

Elestiri, bir diisiinceyi ortaya koymak ve onu degistirmeye calismaktan ibarettir. Islerin
insanlarin inandig1 kadar acik olmadigimi gostermek, onu oldugu gibi kabul edilenin artik
oldugu gibi kabul edilmemesini saglamaktir. Elestiri yapmak, artik ¢cok kolay olan eylemleri
zorlastirmaktir (Foucault 2003a). Mary Atwater (1996), Fen egitimcilerinin, bilimsel bilginin
nasil 0grenildigini ve tretildigini smif i¢i pratiklerle sorgulamak icin ‘elestirel bir mercek'
kullanmalar1 ve 6grencilerine de kullanmalarina yardimei olmalar1 gerektigini 6ne siirmektedir.
Ornegin Fen egitimi icerisinde yer alan ve dgrencilerin sosyal esitsizlik ve iklim degisikligi gibi
yirmi birinci yiizyilin sorunlariyla ilgilenmelerine olanak taniyan doniistiiriicii bir Fen egitimi
icin belirli uygulamalart savunulamaz hale getiren siirekli elestiri gereklidir (Sharma, 2012).
Geleneksel Fen smiflarinda Ogrenciler, Ogretmenleri tarafindan Onemli olarak secilen
gercekleri ezberlemesi beklenen bilgi tiiketicileri olarak smirlandirmaktadir (Gilbert ve

Yerrick, 2001). Oysaki bilim, farkli kanitlara dayal1 goriislerin rekabet ettigi bir disiplin olarak
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goriilmektedir. Fen egitiminde 68renciler, bilim yapma siirecine maruz birakilirsa 6grencilerin
gercekleri oldugu gibi kabul etmek yerine, kanita dayali fikirlerle rekabet etme konusunda
tartigmaya girebilecekleri 6nemli bir platform haline gelir (Basu ve Barton, 2010). Fen
siniflarinda miifredatin, konularin ve egitime dair stratejilerin 6gretmen tarafindan degil aksine
ogrenci tarafindan se¢ilmesi 6nemli bir gerekliliktir. Se¢im, 6grencinin 6grenmesi i¢in dnemli
olmakla birlikte kendi sorgulamalarini sekillendiren 6grencilerin bilimdeki yeni problemlerle
basa ¢cikma yeteneklerini de gelistirir (Basu, 2008). Elestirinin, Fen egitimi arastirmacilari i¢in
pedagojiyi, politikay1r ve Fen egitimini anlama yollarinda nasil bir ara¢ haline gelebilecegi
iizerinde diistiniilmelidir.

Angela Calabrese-Barton (2000), Fen 6gretiminin ‘bilimin diinyada sahip oldugu
politik ve etik sonuglara cevap vermesi gerektigini ve tiretimde oldugu gibi analiz ve elestiriyle
de ayn1 sekilde asilanmasi gerektigini" iddia ettiginde, egitimcilerin sosyopolitik 6neme sahip
konularla ilgili sahip olduklar1 etik sorumluluklar1 vurgulamaktadir. Fen egitimcileri sOylemler
tarafindan olusturulan etik olasiliklar1 siirekli olarak sorgulamalidirlar. Fen egitiminde etik,
ornegin, Slavoj Zizek'in (2009) yirmi birinci yiizyilin dort biiyiik karsithigina deginebilir: (1)
fikri miilkiyetle ilgili olarak 6zel miilkiyetin uygunsuzlugu; (2) yeni tekno-bilimsel gelismelerin
(biyogenetik) sosyo-etik sonuglari; (3) yaklasan ekolojik felaket tehdidi; ve (4) yeni Apartheid
bicimleri, duvarlar ve gecekondular. Biyoloji egitimindeki etik sorular, ayni zamanda,
biyoteknolojinin insanlar1 “biyodzneler” olarak olusturma ¢abasina ve sosyal hayata miidahale
etme seklini de igeren, yirmi birinci yiizyillda degisen beden kavramlarimi da icermelidir
(Gerlach 2011).

Egitim alaninda Foucaultnun c¢alismalarinin en faydali olabilecegi yer, modern
Oznelerin sdylem, egitimsel uygulamalar ve iktidar teknolojileri araciligiyla nasil
olusturuldugunu anlamak olabilir. Giig=bilginin Foucault'nun diisiincesinin temel odak noktasi
oldugu diisiiniiliir, fakat Foucault, "o, gli¢c degil, arastirmamin genel temasi olan 6znedir" der
(Foucault 1982a, 778). Ozneler, iliskilerde dolasim halinde olan ¢oklu sdylemlerde isleyen
imkan ve kisitlamalara gore sdylemsel olarak olusturulur (Foucault 2006a).

Egitimin toplum genelinin kabul edilmis dogas1 geregi, okullarin goriinmez bir sekilde
kontrol kurumlar1 olarak faaliyet gOstermesine izin verilir. Fen egitimi, somiirgecilik ve
somiiriicli sosyoekonomik yapilarin devamai i¢in olusturulan baskilarin sug ortagi olarak goriiliir
(Pierce 2013; Tobin, 2011). Burada gozden kacirilmamasi gereken husus, Fen egitimi
sOylemlerinin bu esitsizlikleri koruyan ve devam etmesini saglayan 6znellikleri iiretmek icin
nasil c¢alistigidir. Bu konuyu ele alan bilimsel bir ¢alismada, biyoloji ders kitaplarindaki

sOylemlerin 'etik 6znellik' olusturmak i¢in nasil ¢alistig1 arastirilmis ve 6grencilerin etik Gneme
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sahip konularda nasil bir etik pozisyon almalar1 gerektigi incelemistir (Bazzul 2014b). Ne tiir
pozisyonlarm, kimler tarafindan ve hangi gerekgelerle almabileceginin sinirlamalarini
incelemek, egitimcilerin sosyal, etik konular ile fen alami arasindaki iligkiyi yeniden
diisiinmelerini saglayabilir. Foucault'nun biyopolitik kavrami, ders kitaplarinda yer alan sosyal
etik soru ve alistirmalarin, Ogrencilerin etik yollarla diistinmeleri ve hareket etmeleri
gerektiginde 6grencilere sunulan secenekler agisindan niifusun yonetimi ile nasil i¢ ige gegtigini
anlamada yararli olmustur (Bazzul 2017).

Egitim siirecleri icerisinde Fen Ogrencileri ve 6gretmenler sadece Ozneler haline
getirilmezler, sahip olduklarin1 diisiindiikleri diisiince ozgiirliikkleriyle, eylemde bulunarak,
cesitli 6znellestirme siire¢lerinin bir olumsallig1 olarak hareket ederler (Bazzul, 2014). Fen
bilgisi Ogretmenleri ve oOgrencileri sosyal konulara ydneldiklerinde, ¢esitli 6znelestirme
siireclerinin bir olasilig1 olarak hareket ederler ve belki de paradoksal olarak 6zne konumlarinin
ortaya ¢ikmasi bu sinirlama yoluyla gergeklesir (Bazzul ve Carter, 2017).

Egitimin tiim alanlarinda, egitimi kiiresel kapitalizmin amag¢ ve ihtiyaglarina hizmet
edecek bigimde yeniden konumlandiran neoliberal reformlarin etkileri goriilmektedir (McLaren
2000; Norris 2011). Bu reformlar1 egitim ortamlarinda sorunsallastirmak isteyen Fen
egitimcileri, okul bilimi araciligiyla, neoliberal kiiresel kapitalizmin s6ylemlerinin hedeflenen
sosyoekonomik diizenin yeniden iiretimi i¢in gerekli Oznellikleri olusturmak igin nasil
isledigini diisiinmeleri gerekir (Hardt and Negri 2009). Fen egitimi, somiiriicii sosyoekonomik
kosullarin yani sira itk ve cinsiyet ile ilgili baskilara karsi ¢ikmak ve direnmek i¢in iyi bir egitim
alan1 olabilir (Pierce 2012). Bu kapsamda Fen egitimi acisindan Fen egitimcileri su sorulari
sorabilirler:

-Fen egitimi sdylemleri ne tiir 6znellikler olusturmak i¢in caligir?

-Fen egitimi 6grencisi olmak neyi kabul etmeyi gerektirir? (Bazzul ve Carter, 2017).

Foucault, iktidarin dogasinin direnisi i¢erdigini ileri siirer: “Eger iktidar baski unsuru
olmaktan bagka bir sey degilse yani hayir demekten baska bir sey yapmiyorsa, ona boyun
egmeyi basarabilecegimize gercekten inaniyor musunuz?” (Foucault, 1976) der. iktidarm Fen
egitimi miifredat materyallerinde kullanilma sekliyle onaylanmis eylemleri yerine getirmekten
ziyade mevcut materyalleri yeniden yorumlamakla miimkiin hale getirilebilir. Bilim tarihgisi
Thomas Kuhn (1996) ders kitaplarin1 ‘her yeni nesil vatandasin ve bilim insaninin ticaretini
yapmay1 6grendigi yer’ olarak tanimlamaktadir. Mody ve Kaiser (2007), ‘iki yiizyili agkin bir
stiredir ders kitaplar1 yazarlara, yayimncilara, o6gretmenlere ve oOgrencilere entelektiiel ve
pedagojik dogaclama i¢in bir forum saglamistir’ diyerek ders kitaplarin1 olumlu bir 151k altinda

tanimlamaktadir. Apple ve Smith (1991) ders kitaplar {izerine daha ciddi bir 6nem atfederek,
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ders kitaplarinin ‘dogruluk kanunlar1 koymaya yardimci oldugunu ve bu nedenle bilginin,
kiiltiiriin, inancin ve ahlakin gergekte ne olduguna dair 6nemli bir referans noktasi olugmasinda
yardimci oldugunu’ iddia etmektedirler. Ders kitaplarina boylesine dnemli bir giic ve mesruiyet
kazandirildigindan, Umberto Eco'nun (1989) dedigi gibi, ¢ok ¢esitli yorum ve anlamlara sahip
“acik metinler” olarak goriilmeleri zorunludur. Ders kitaplarinin bu denli 6neme sahip bir obje
olarak algilanmasi, 6grenciler ve egitimciler i¢in "zaten bilinen" bilgiye meydan okumak icin
degerli firsatlar1 kacirmak anlamima gelmektedir. Ders kitaplari, 6znelliklerin Fen egitimi
materyalleri aracilifiyla nasil olusturulduguna dair zengin bilgiler sunsa da oznelliklerin
olusturulmasindan yalnizca sorumlu olamaz. Lindsay Prior (2003) belgelerle yapilan
arastirmalarla ilgili bu noktayr vurgulamaktadir, yani ‘belge statiileri, i¢sel varliklarinin
ozelliklerine ya da yaraticilarinin niyetlerine degil, sinirlarinin 6tesinde yatan faktorlere ve

siireclere baghdir’.
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3.BOLUM
YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin deseni, arastirma yontemi, veri toplama
araclari, calisma grubu, verilerin analizi asamasi ile arastirmanin gegerligi ve giivenirligi
hakkinda bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Caligmada dogal sorgulama (naturalistic inquiry) perspektifinden istifade edilerek
yorumlayici nitel bir arastirma deseni kullanilmastir.

Dogal sorgulama ¢aligsmalarinin gelisen ve degisen yapisindan kaynakli olarak,
caligmaya baslamadan 6nce kesin olarak belirlenmis bir yol ¢izmek miimkiin degildir. Dogal
sorgulama her zaman dogal bir ortamda yliriitiiliir ve aragtirmaci arastirma ortaminin bir
parcasidir (Lincoln ve Guba, 1985).

Nitel arastirma, disiplinler arasi biitlinciil bir bakis agisini esas alarak, aragtirma
problemini yorumlayic1 bir yaklagimla incelemeyi benimseyen bir yontemdir. Uzerinde
arastirma yapilan olgu ve olaylar kendi baglaminda ele alinarak, insanlarin onlara yiikledikleri
anlamlar agisindan yorumlanir (Altunisik ve Digerleri, 2010).

3.2. Arastirma Yontemi

Otoetnografi, otobiyografik bir yazi tiirii olarak kisi ve kisinin kiiltlirle olan iligkisi
hakkinda yazmay: ifade etmektedir (Ellis ve Bochner, 2000). Otoetnografik yazilarda
arastirmacilar kisisel hikayelerini organize etmekle birlikte deneyimlerini aciklamak ve
deneyimlerini benzer deneyimler yasamis diger kisilerle paylagmak isterler (Richardson, 1994).
Ellis’e (2004) gore bir otoetnografi, etnografi ve otobiyografinin harmanlanmasidir. Etnografi
ile otoetnografi arasindaki temel fark; etnografide, arastirmaci 6zne ve kiiltiirii bilmeyebilir
ancak otoetnografide konu ve Kkiiltiir arastirmaci tarafindan iyi bilinir (Chang, 2008).
Otoetnografi kendi hakkinda yazmaya odaklanir ancak kendi deneyimlerin yoluyla diger
kiiltiirlerin anlagilmasini aragtirmak i¢inde bir arag olarak hizmet etmektedir (Chang, 2008). Bu
ise yazara ve okuyuculara kendilerini daha iyi tanima firsati saglamaktadir. Otoetnografi
yazarlari (otoetnograflar) sadece sosyal farkindalik yaratmak i¢in degil, okuyucular kendilerini
digerlerinin yerine koysun (empati yapsinlar) istemektedirler (Ellis, 2004).

Otobiyografi yazarlari, genellikle ve siklikla, epifaniler (epiphany) hakkinda yazarlar.
Epifaniler, hatirlanan, kisinin hayatini 6nemli 6l¢iide etkilediginin bilincine varilan momentler,
yasandiktan sonra artik hayatin eskiden oldugu gibi kalamadigi olaylar, kisiyi yasanan
deneyimi analiz etmeye zorlayan varolussal kriz zamanlarina tekabiil eder (Ellis vd. 2011).

Otoetnografi yaklagimi kisisel deneyimlerin anlatilmasindan fazlasimi ifade etmektedir. Bu
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yaklagim, birden fazla delil kaynagina dayanan bilimsel ve mesru raporlar iiretmektedir. Bir
baska deyisle otoetnografik ¢aligmalarda yalnizca arastirmacinin kisisel goriisleri yer almaz, bu
goriisler ayn1 zamanda bu goriisleri onaylayan baska verilerle desteklenmektedir. Otoetnografik
verilerin toplanmasinda arastirmacilar, i¢sel veya digsal olarak elde edilen verilerle nasil
etkilesim kuracaklaria dair bir segenege sahiptirler. Chang’e (2008) gore otoetnografik veri
toplama ig¢sel ve dissal verileri icerebilir. Aragtirmact ¢aligmanin amacina gore kullanilan
yontem ve verilerin nasil sunulacagina bagl olarak ister igsel verileri ister digsal verileri ya da
her ikisini birden kullanabilir. D1s verileri; goriismeler, tarihi belgeler, el yazmasi metinler,
resmi belgeler, kisisel olarak yazilan gazete metinlerini, gezi giinliiklerini, fotograf ve video
gibi diger belgeler icermektedir. Gorlisme, otoetnografinin etnografik koklere sahip olmasi
nedeniyle otoetnografide dis veri toplamanin “temel” bigimi olarak kabul edilmektedir (Chang,
2008; Denzin ve Lincoln, 2000).

3.3. Calisma Grubu: Birey

Bu caligmada otoetnografi yontemi kullanildigindan g¢alisma grubu olarak sadece
aragtirmacinin kendisi ve kendisinin hatiralar1 kullanilmistir.

Otoetnografi yonteminde arastirmaci, kiltlirel agcidan 6nemli deneyimleri hakkinda
kendi anlatilarin1 yazabildikleri, yorumlayabildikleri ve sergileyebildikleri bir yontemdir
(Chase,2005).

3.4. Veri Toplama Araclarn

3.4.1. Hatirlama Faaliyetleri: Kisinin hatiralarinin canlandirilmasi siirecinde gesitli
hatirlama faaliyetleri gerceklestirilmistir. Bu asamada yasanilan doneme ait yazi notlar1 ve
fotograflar ara¢ olarak kullanilmistir. Ayrica uzman kisi ile yapilan ortalama birer saatlik 6
goriismede kullanilan soru cevap yontemi ile yasanilan doneme dair bulgularin ortaya
cikarilmasi saglanmistir. Hatirlama faaliyetleri gergeklestirilirken zamanla bireyin yasamina
yonelik belirli donemlere odaklanilmistir. Bireye sorulan sorular bu doneme dair bulgularin
ortaya ¢ikarilmasina yonelik olmustur. Donemlere ait bulgular belirlenen temalar altinda
toplanmustir.

3.4.2. informal Gériismeler: Calismada bulgularin elde edilmesi asamasinda kisinin
hatiralarina taniklik eden kisilerle (aile bireyleri, olaylara taniklik eden Ogrencilik ve
ogretmenlik doneminden ilgili kisilerle) informal goriismeler gergeklestirilmistir. Bu kisilerle
yapilan informal gorligme stireci verilerin teyit edilmesi asamasinda da gerceklestirilmistir.

3.4.3. Dokiimanlar: Calismada resmi nitelik tasiyan yazilar (17 adet), mesleki nitelik
tagiyan ¢esitli toplanti tutanaklar1 (15 adet), 6gretmen ders ve nobet programlar1 (11 adet), ders

kitaplar1 (8 adet), test kitaplar1 (16 adet), deneme siavlar1 (13 adet), yazili sinavlar (16 adet),
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cesitli talimatnameler (29 adet), afis ve sloganlar (22 adet), okul-sinif-rehberlik panolar1 (32
adet), 0gretmen whatsapp gruplarina dair dokiimanlar (38 adet) ve ¢esitli fotograflar (48 adet)
dokiiman olarak kullanilmistir.
3.5. Veri Toplama Siireci

Aragtirma, baglangigta arastirmacinin Fen Bilimleri 6gretmeni olarak goérev yaptigi ve
cevresi tarafindan rekabetci bir ortaokul olarak tarif edilen bir ortaokulda, cricital ethnography
yontemi kullanilarak sinav odakli egitim modelini benimsemis 6gretmenler ve siniflar1 gézlem,
yapilandirilmamis ve yar1 yapilandirilmig goriismeler ve g¢esitli dokiimanlar kullanilarak elde
edilen veriler dogrultusunda gozlenen 6gretmen ve siniflara gerekli doniitler verilerek egitim
ortamlarindaki degisimin goézlenmesi amaglanmaktaydi. Fakat pandemi siirecinde yasanilan
veri toplama siirecine dair sikintilar nedeniyle ¢alismanin seyri Tez Izleme Kurulu iiyelerinin
onerileri dogrultusunda degismistir. Oneri dogrultusunda arastirmacinin yasam siirecindeki
belirli donemlerin Foucault perspektifinden incelenmesi ve calismanin yontemi olarak
otoetnografi yonteminin kullanilmasi kararlastirildi. Arastirmacinin calistigi okulda gerekli
caligmalar1 yapabilmesi icin gerekli resmi izinler alinmigtir. Alinan izin kapsaminda okulun ve
siniflarin fiziki yapisi, okul, sinif ve rehberlik panolari, okul ve sinif koridorlarinda bulunan afig
ve sloganlar, talimatnameler, 6gretmen ders ve nodbet programlari, g¢esitli kurul toplanti
tutanaklari, deneme ve yazili sinav sonuglari, test kitaplari, ders kitaplari, kurs siniflari, resmi
yazilar, whatsapp goriismeleri yaklasik 4 ay boyunca detayli bir sekilde incelenmistir. Yaklasik
6 ay siiren hatirlama faaliyetleri siirecinde; uzman kisi ile belirli araliklarla yapilan soru cevap
ve anlatim sekline dayali goriismeler yapilmis, hatirlama faaliyetlerinde bulunulan déneme dair
kisilerle cesitli goriismeler yapilmis, fotograflar, videolar, resmi belgeler ve yazismalar detayli
bir sekilde incelenmistir. Ayrica bu siire¢ boyunca yapilan okuma c¢aligmalar1 da (6zellikle
Foucault) hatirlama faaliyetleri lizerine toplanan verilerde etkili olmustur. Hatirlama faaliyetleri
siirecinde Ozellikle belirli donemler iizerinde durulmus ve bu donemlerin bazilarinin
belirlenmesinde uzman kisinin yaptig1 yonlendirmeler etkili olmustur. Hatirlama faaliyetleri
sonucunda elde edilen veriler, ilgili kisilerle paylasilmis ve bu kisilerden gelen doniitler
dogrultusunda gerekli goriilen diizenlemeler yapilmustir.
3.6. Verilerin Analizi

Aragtirmada ideal 6grenci ve ideal 6gretmen modellerinin ortaya ¢ikis nedenlerini
aciklamada nitel veri analizi yontemlerinden igerik analizinden faydalamlmustir. Ierik analizi
birgok kelimeden olusan metinlerin, belirli kurallara dayali olarak, icerik kategorilerine
doniistiiriilmesi saglayan sistematik ve tekrar edilebilen bir yontemdir (Stemler, 2001). Icerik

analizi, basili ya da gorsel materyallerin sistematik bir sekilde taranarak belli kategoriler
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bakimindan tematik olarak analiz edilmesidir. Icerik analiziyle elde edilen veriler, birbirileriyle
belirli temalar arasinda siniflandirilasi ve veriler arasindaki mevcut iliskilerin ortaya ¢ikarilmasi
amaglanir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Krippendorff (2004)’e gore icerik analizi, deneysel
tabanli, siire¢ icerisinde agimlayici olan, sonug¢ olarak da ¢ikarsama yapmayir ve tahmin
edebilmeyi hedefleyen bir yontemdir. Icerik analizi, arastirmacilara biiyiik hacimdeki verilerin
sistematik bir yolla elenerek sadelestirilmesine olanak saglar (Stemler, 2001).

[lk olarak ¢alismadan elde edilen verilerden ideal 6grenci ve ideal 6gretmen modelleri
cikartilmistir. Olusturulan bu modeller bir tablo haline getirilerek diizenlenmistir. Daha sonra
tablo haline getirilen veriler belirlenen 5 tema altinda toplanmistir. Temalarin olusturulmasi
asamasinda ilk olarak arastirmacinin hatira metinleri icerisinde yer alan karakterler veya diger
unsurlar yatay eksende ideal 6grenci ve ideal 6gretmen modelleriyle eslestirilmistir. Ortaya
cikan ideal Ogrenci ve ideal Ogretmen modellerinin ortaya ¢ikis nedenleri, bu modellerin
olugsmasini saglayan sdylemsel mekanizmalar diisey eksende olusturulan temalar altinda
toplanarak agiklanmustir.

3.7. Gegerlilik ve Giivenirlilik

Gegerlik ve giivenirlik nitel arastirmalarda elde edilen sonuglarin inandiricilig
acisindan kullanilan 6nemli iki Olgiittiir. Genel anlamda “gecerlik” arastirma sonuglarinin
dogrulugunu konu edinir. Dis gegerlik elde edilen sonuglarin benzer gruplara ya da ortamlara
aktarilabildigine, i¢ gecerlik ise arastirma sonuclarina ulasirken izlenen siirecin calisilan
gercekligi ortaya c¢ikarmadaki yeterligine iliskindir. “Giivenirlik” ise kisaca arastirma
sonuglarinin tekrar edilebilirligi ile ilgilidir. Dis giivenirlik arastirma sonuglarinin benzer
ortamlarda ayni sekilde elde edilip edilemeyecegine, i¢ giivenirlik ise bagka arastirmacilarin
ayn1 veriyi kullanarak ayni sonuglara ulasip ulasilmayacagina iliskindir (LeCompte ve Goetz,
1982, akt. Yildirim ve Simsek, 2013, s.289).

Bir arastirmanin giivenirligini saglamak i¢in Lincoln ve Guba (1985) inandiricilik
(credibility), aktarilabilirlik / transfer edilebilirlik(transferability), tutarlik(dependability) ve
teyit edilebilirlik (confirmability) gibi baz1 kavramlar kullanmiglardir. Dogal sorgulamada i¢
gecerligin karsilig1 inandiricilik, dis gecerligin karsiligr aktarilabilirlik, i¢ giivenirligin karsiligi
tutarlik, dis giivenirligin karsilig1 teyit edilebilirlik olarak adlandirilmistir.

3.7.1. Inandiricihk: Lincoln ve Guba (1985) naturalistik arastirmada inandiriciligin
saglanabilmesi i¢in bes ana teknik dnermektedir. Bunlar:

a. Alandaki aktiviteler: Alandaki aktiviteler uzun siireli ¢alisma, 1srarli gézlem

(derinlemesine gbzlem) ve gesitleme gibi {i¢ tiir aktiviteyi i¢cermektedir. Alanda

uzun siireli calisma ve 1srarli gozlem, arastirmaci veya bilgi kaynaklari tarafindan
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sunulan carpitmalardan kaynakli yanlis bilgi kontroliinii, kiiltiir 6grenmeyi ve
katilimcilarla giliven insa etmeyi kapsamaktadir. Uzun siireli ¢alisma aragtirmanin
kapsamini saglarken, 1srarli gozlem de arastirmanin derinligini saglamaktadir
(Lincoln ve Guba, 1985). Arastirmadaki bulgularin ve yorumlarin inandirici
olabilmesi i¢in kullanilan tekniklerden biri de ¢esitlemedir. Yontem ¢esitlemesi, veri
kaynagi cesitlemesi, aragtirmaci cesitlemesi ve teori/bakis agisi ¢esitlemesi olarak
dort tiir ¢esitlemeden bahsedilebilir. Birden fazla veri kaynagi, yontem, gézlemci
ve/ve ya teorilerle ¢esitleme yapma tek bir yontem, tek basina bir arastirmaci ve tek
bir bakis ac¢isinin yorumlamalarindan kaynaklanan siipheci yaklagimin asilmasinda
onemli adimlar olabilir (Patton, 2002). Bu baglamda arastirmaci kanitlarini
giiclendirmek icin ¢oklu ve farkli kaynaklar, metotlar, aragtirmacilar ve teoriler
kullanmalidir (Creswell, 2007).

b. Akran degerlendirmesi (Peer debriefing): Akran degerlendirmesi arastirmayi
yapan kisinin zihninde ortiik kalmis olabilen arastirma yonlerini kesfetmek amaciyla
ve analitik bir oturuma paralel bir sekilde kisinin kendisini tarafsiz bir akrana kars1
aci8a ¢ikarma siirecidir (Lincoln ve Guba, 1985)

c. Negatif durum analizi: Istisnasiz bilinen tiim durumlar agiklanana kadar sonuglari
aritma, saflastirma anlamina gelen analitik bir siirectir. Bu siire¢ alana dayali
kapsamli hipotezlerin gelistirilmesini igermektedir. Devaminda ise hipotezler
tarafindan sunulan sonuglarin ¢elistigi durumlar ve ya 6rnekler calisma igerisinde
aranmaktadir (Lincoln ve Guba, 1985).

d. Referansal yeterlilik: Calisma boyunca toplanmig ve analiz edilmeden once
arsivlenmis belgeler, ses kayitlari, resimler ve diger yasam malzemeleri referansal
yeterlik materyalleridir. Bu malzemeler daha sonrasinda, diger analiz verilerinden
elde edilen yorumlamalar test etmek i¢in arastirmaci ve ya baskalar1 (6zellikle bir
denetci) tarafindan kullanilabilir (Lincoln ve Guba, 1985).

e. Uye kontrolii (membercheck: siirecte ve sonda): Veri kayitlari, yorumlar ve
raporlar verinin elde edildigi katilimcilar ya da tiyeler tarafindan gézden gegcirilir
(Lincoln ve Guba, 1985).

Yapilan aragtirmada inandiriciligin insasi i¢in Lincoln ve Guba“nin onermis oldugu
basamaklar genel olarak takip edilmistir. Uzun siireli ¢alisma yaklagsik iki y1l siiresince devam
etmistir. Arastirmalarda inandiriciligin saglanabilmesi i¢in kullanilmasi 6nerilen en 6nemli
stratejilerden biri de gesitlemedir. Bu arastirmada da bulgularin ve yorumlarin inandirici

olabilmesi veri ¢esitlemesi kullanilmistir. Farkli zamanlarda toplanan verilerin ve bulgularin
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inandiriciliglt i¢in toplanan verilere taniklik eden kisilerden geri doniitler alinmustir.
Arastirmanin ilerleyen basamaklarinda tezi hazirlayan arastirmacinin elde ettigi veriler,
informal goriigmeler saglanarak verilere taniklik eden kisilerce kontrolii saglanmistir.
Arastirmacinin verileri ile akran kiginin doniitleri onemli oranda uyumlu ¢ikmistir. Aragtirmada
ayrica negatif durum analizi yapilmis ve elde edilen veriler siirekli karsilastirmali analiz
edilerek ortaya cikan temalara zitlik yaratabilecek durumlar tespit edilmeye ¢alisilmig ve bu
durumlar var olan temanin ¢esitlendirilmesi ile irdelenmistir.

3.7.2. Aktanilabilirlik (Transfer Edilebilirlik): Naturalist arastirmada, nicel
arastirmada Onemli bir unsur olan “genelleme” kavraminin karsiliginin “aktarilabilirlik”
oldugunu Lincoln ve Guba (1985) 6n plana ¢ikarmislardir.

Arastirma konusu, aragtirmacinin kullandig veri toplama araglari, veri analiz yontemi,
arastirmanin sinirliliklaria ayrintili bir sekilde yer verilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular
verinin dogasina uygun bir bi¢imde aktarilmistir.

3.7.3. Tutarhhk: Lincoln ve Guba (1985) nicel aragtirmada kullanilan “gilivenirlik”
kavraminin yerine nitel arastirmada “tutarlik” kavramini dnermektedir. Bu stratejinin amaci
arastirmaya disaridan bir gozle bakilmasi ve arastirmacinin bastan sona gerceklestirdigi
arastirma etkinliklerinde tutarli davranip davranmadigini ortaya koymaktir (Yildirim ve
Simsek, 2013).

Bu asamada tutarlig1 saglamak i¢in aragtirmanin her asamasinda dis gozlemci (external
audit) olarak arastirmaya katkida bulunan bir uzman 6gretim iiyesi veri toplama siireci ve veri
analizleri gibi biitiin tez siireclerini inceleyerek arastirmaya katkida bulunmustur.

3.7.4. Teyit edilebilirlik: Nitel arasgtirmada tam nesnelligin miimkiin olmadigs,
arastirmacinin etkisinin hi¢ olmadig1 bir arastirmadan s6z edilemeyecegi varsayilir (Yildirim
ve Simsek, 2013). Bu nedenle Lincoln ve Guba (1985) nitel arastirmada “nesnellik” kavrami
yerine “teyit edilebilirlik” kavramini 6nermektedirler.

Nitel arastirma alaninda uzman olan bir kisi, arastirmada ulasilan sonuglarin elde edilen
verilerle iligkili olup olmadigini, yorumlarin ve dnerilerin verilerle teyit edilip edilmedigini
degerlendirmistir. Arastirmada izlenen yontem ve siire¢ler acik ve ayrintili bir bigimde

tanimlanmustir.
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4.BOLUM
BULGULAR VE YORUM
4.1. Hatirlama Metinleri ve Yorumlar

Arastirma sorusu: Bir Fen Bilimleri 6gretmeninin hayati boyunca karsilastigr gii¢
odakl iliskiler kapsaminda sekillenen ideal 6gretmen ve ideal 6grenci modelleri nasildir?

Cevap: Orta Anadolu’nun kiiciik sehirlerinden birinin kirsal bir koyiinde diinyaya
geldim. Koyiimiizdeki diger ailelere kiyasla orta denilebilecek gelire sahip olan ailemin en
kiigtik ikinci ¢ocuguydum. Alti ¢ocuklu bir ailenin ferdi olarak en biiyiik kardesim ile dokuz, en
kiictik kardesim ile bes yags fark vardi. Ataerkil yapiya sahip olunan bu kéydeki tiim babalar
gibi benim babamin da aile icerisindeki tiim bireyler iizerinde tartismasiz bir egemenligi soz
konusuydu. Aile icerisinde babaya saygi en vazgegilmez onceliklerimizdendi. Baba digaridan
eve geldiginde herkes ayaga kalkar, o oturmadan kimse oturmazdi. Babanin yanminda ayak
uzatilarak oturulamaz ve onun istemedigi hi¢cbir davranis sergilenemezdi. “Sus kii¢iigiin, soz
biiyiigiin” diisturunu benimsemis toplumda herhangi bir konuda yasc¢a kiiciik bireylerin kendi
fikirlerini agciklama sansi verilmezdi. Her seyin en dogrusu aile biiyiiklerince ozellikle de baba
tarafindan bilinirdi. Cocuklara diisen gérev, babanin sézlerine tartismasiz biat edip onlart emir
olarak kabul etmekti. Toplum i¢erisindeki tiim babalar da kendi babalarindan bu sekilde egitim
aldiklart i¢in bu durumu yadirgamaz ve aile igerisinde var olan hiyerarsik yapiyr devam
ettirirlerdi. Dogumdan itibaren bu hiyerarsik yapt icerisinde biiyiiyen kisi evlenip ¢ocuk sahibi
olacak yasa geldiginde bile hayatina yon verecek onemli karalarda yine babaya danisir ve
genellikle kararlari onun soéylemi dogrultusunda alirdi. Cok kiigiik yaslarda babamizi
kaybetmemizden dolay: ailemizdeki baba roliinii; anne, agabeyler, amca ve day: gibi diger aile
biiyiikleri iistlenmisti. Aileden aldigim terbiyeyle artik babaya gosterilen tiim sayginlik
ifadelerini kosulsuz bir sekilde bu bireylere sunuyorduk.

Birey i¢in egitimin temeli ailede baslar. Ailenin egitime iliskin tutumu ve eylemleri,
icinde yasanilan kiiltiiriin degerlerine ve normlarina gore sekillenmektedir. Birey, hayatini
sekillendirecek olan temel bilgileri, becerileri ve davraniglarini 6nce aileden sonrasinda ise
cevresinden alir. Aldig1 bu egitim bireyin kisiliginin sekillenmesine etki eder. Birey yetistigi
aile ortaminda gelecek yasantisina yon verecek olan davranislar kazanir. Kiiclik yaslardan
itibaren anne ve baba ¢ocuk ic¢in rol model olarak ortaya g¢ikar. Ebeveynlerin sergiledigi
davraniglar, heniiz sorgulama becerisine sahip olmayan ¢ocuk i¢in dogru olarak kabul edilir.
Dolayisiyla aile ¢ocuga ne katarsa zihninde kurdugu yasam &yle sekil alir. Bireylerin
yasadiklar1 toplumun talepleriyle uyumlu olacak sekilde yetismesi ilk olarak aile tarafindan

saglanir. Ataerkil ailelerde toplum i¢in dogru goriilen davranislarin sergilenerek cevrenin
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takdirini kazanmak Onemlidir. Sadece takdir edilen, onaylanan ve beklenilen davranislar
sergilendiginde sevgi ifadelerinde bulunurlar. Bu tip ailelerde ¢ocugun fikirlerinin bir 6nemi
yoktur ve ¢ocuga fikirleri sorulmaz. Cocuklar anne-babalarinin belirledikleri, sectikleri, karar
verdikleri seylere uyum gostermek zorundadir ve uyum gostermedigi davraniglarn aile
tarafindan hos karsilanmayabilir. Yasanilan toplumun kiiltiirel degerleri ve toplumsal kurallari
bireye aile igerisinde kazandirilir. Bu sekilde birey, topluma ait bir fert olmayr ve
toplumsallasmay1 6grenmis olur.

Koyiimiiz yaklasik doksan haneden olusuyordu. Koy halkinin biiyiik bir kisminin temel
gecim kaynagi tarim ve hayvancilikti. Topragin ¢ok verimli olmamast ekilen iiriin ¢esidinin
smirlt olmasina neden oluyordu. Kazanci diisiik tiriinlerin ekiminin yapimasi ailelerde maddi
stkintiya sebebiyet veriyor ve bu durum neticesinde sehirlere go¢ sayist her yil artarak devam
ediyordu. Sehirlere go¢ etmeyip kéyde kalan ailelerin bir kisminda baba ya il disinda ya da
yurt disinda is¢i olarak ¢alismaya gidiyordu. Babasini yurt disina is¢i olarak gonderen
ailelerden birisi de benim ailemdi. Dogdugum koy, orf ve adetleri yogun olarak yasayan bir
yvapiya sahipti. Ailem i¢inde bulundugu toplumun tiim ilkelerini kosulsuz olarak benimsemis bir
yvapiya sahipti. Yapilacak her iste toplumdaki diger ailelerin olasi séylemleri dikkate alinir ve
bu sekilde davrambird. I¢inde bulundugumuz toplumun bizi siirekli gozlemledigini diisiinerek
yasar ve o sekilde davramirdik. Toplum icerisinde, toplumun istedigi sekilde davranan kisiler
diger kisiler tarafindan “iyi aile terbiyesi almis” séylemiyle édiillendirilirdi. Bu séyleme layik
goriilen ¢ocuk, ailesi i¢in gurur kaynagi olup diger aile ¢cocuklarina ornek olarak gosterilirdi.
Bizlerde ailelerimizi gururlandirmak igin toplumun tiim beklentilerine cevap verecek yasantiyt
stirdiirmeye gayret gosterirdik.

Birey, dogumundan itibaren yasadig1 topluma etki eden faktorlerden etkilenmis yapiy1
hazir olarak bulur. Toplumun temel degerlerini aile, ¢evre ve okul gibi ortamlarda 6grenip
davraniglarina yansitir. Belirli bir zaman sonra aile, toplum, kiiltiir, din gibi faktorlerin etkisiyle
sekillenen bireyin varlik nedeni artik toplum olur. Bireysellesmesi baskilanan birey, yasaminin
devamlilig1 i¢in gereken destegi, diger insanlardan elde etmek zorunda kalir. Toplum igin var
olan birey kendisini kusatan cevrenin etkisiyle itaat etmeyi 6grenir. Bu itaat ile toplumsal
kisilige biirlinmiis olan birey, bu kisiligin gerektirdigi islevlerle kendisini toplumsal kosullara
uyarlar ve kendisinde zaruri bir hareket etme istegi uyandiran 6zellikler kazanir. Cevre, bireyin
yasam1 boyunca, birey tizerindeki denetimini devam ettirir ve bu 6zelliklerin korunmasini bu
denetim ile saglar. Bireyin toplumsallagsma stirecinde kazandig1 temel degerler yasaminin her
safhasinda tesirini gosterir ve bireyin kisiliginin olusumunda da etkili olur. Toplumu olusturan

bireyler arasindaki ¢ikar iliskileri kisileri birbirlerine bagimli kilar. Bu bagimlilik duygusu
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icinde birey toplumda mevcut olan hiyerarsik yapiy1r bozmaktan sakinir. Mevcut hiyerarsiyi
bozmamak i¢in de kendi 6zgiin diislincelerini ortaya koymaya karsi i¢sel bir diren¢ kazanir.
Hayatini etkileyecek onemli durumlarda kendi diigiincesiyle karar alamayan, baskalarina ait
diisiincelerinden hareketle hayatina yon veren bu kisilerin her daim baska kisilere ve
diistincelere mahkiim olmasi olasidir.

Dogup biiyiidiigiim toplum muhafazakar, gelenek ve goreneklere bagli bir yapiya
sahipti. Her aile ¢ok kiigiik yaslardan itibaren ¢ocuguna dini kurallari ogretmeye ¢alisir,
cocugun toplum normlarina gore yetistirilmesi onemsenirdi. Aileden aldigim egitim ile toplum
ne istiyorsa o sekilde davramwr, beklenilenden farkll davramislar gostererek ailemizi toplum
nazarmnda kiiciik diistirmekten sakimirdik. Hayatimizda din kurallari, orf ve adetler o kadar i¢
ice girmisti ki bazen orf ve adetler din kuraliyymis gibi bazen de din kurallar: orf ve
adetlerimizmis gibi bizlere sunulurdu. Bu karmagikligin bir sonucu olarak olusan batil
inanclart bile sorgulamadan hayatimizda tatbik ederdik. Ornegin annemiz aksamlar: evde
kimsenin tirnak kesmesine izin vermezdi ve biz bunu yillarca giinah olarak kabul edip o sekilde
davrandik. Fakat neden giinah oldugu hakkinda ne bizim ne de bunu bizden isteyen annemizin
en ufak bir fikri yoktu.

Kusagin ilk kismini temsil eden ebeveyn, i¢cinde bulundugu toplumun kiiltiiriine gore
cocugunu yetistirir. Toplumda yasam, belirli kiiltiirel kurallara gére devam ettigi i¢in birey de
yasamini siirdiirebilmek i¢in kendi toplumunun kurallarin1 6grenir. Gelenek ve goéreneklerin
Ogrenilmesi bireyin toplum i¢inde uyumlu bir sekilde yasamini devam ettirmesi agisindan
onemlidir. Clinkli kiltiir ve kiltlirii olusturan unsurlar, toplumdaki bireylerin diisiincelerini
etkileyerek onlarda ortak bir davranig bi¢gimi olusturur. Birey sadece yasadig1 toplumun kiiltiirel
degerlerini 6grenmekle kalmaz kendi kisiligini de bu gordiigii ve yasadigi kiiltiire gore
sekillendirir. Gelenek ve gorenekler iizerinde de onemli etkiye sahip olunan dinin kutsallari,
ritiielleri, emir ve yasaklar1 da bu sekillendirme siirecinde etkili olan faktorlerdendir.
Sekillenme siirecinde, toplumsal hayatta pek¢ok isi yapar ve birbirinden farkli davranislar
sergileriz fakat tiim bunlar1 yaparken ¢okta bilingli diisiinmeyiz. Zira toplumda bulunan herkes
bu sekilde davranmakta ve aym1 zamanda toplumdan da onay gérmektedir. Bundan dolay1
toplum tarafindan benimsenen davraniglar sergilendiginde, bu davranisin dogas1 genel olarak
diigiiniilmez. Ciinkii o davranisin artik kaliplasmistir. Bazi durumlarda bu kaliplasmis
davraniglar1 sorgulamadan hayatimizda tatbik eder ve o davranisimizi kisiligimizin bir pargast
haline getiririz.

Koydeki ailelerin gelir seviyesi genelde birbirine yakin olmakla birlikte digerlerine

nazaran iyi gelirlere sahip ailelerin varligi koy icerisinde hiyerarsik bir yapinin olusmasina
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neden oluyordu. Koyii ilgilendiren o6nemli kararlar bu ailelerin istegi dogrultusunda
alimiyordu. Koy icerisindeki onemli iglerin tiimiinde maddi olarak giiclii aileler on plana
¢ctkmakta maddi durumu zayif olan aile fertleri geri planda tutulmaktaydi. Digerlerine nazaran
zengin sayilabilecek ailelerin sahip oldugu evler, kullandiklar traktorler ve diger esyalar koylii
ile olan iliskilerde gii¢ unsuru olarak kullanilmakta ve gosteris olarak sunulmaktayd:.
Toplumdaki bu hiyerarsik yapt aile icerisinde de kendini hissettirmektedir. Kardesler arasinda
otorite biiyiik olan kardese aitti. Kiigiik kardesleri yonlendirme, onlara rol model olma gorevi
genelde biiyiik kardese verilmekteydi. Bu nedenle aile icerisinde biiyiik cocuk olmanin getirdigi
sorumluluklar oldukc¢a fazla denilebilirdi.

Toplum igerisinde statii, zenginlik veya gii¢ gibi nedenlerden dolay1 olusan hiyerarsik
diizen farkli insan gruplart olusturmustur. Toplumu meydana getiren bireylerin birbirlerini
degerlendirmeleri ve birbirlerine kars1 davranis bi¢imlerinde bu diizenin etkisi bulunmaktadir.
Bu gruplar igerisinde sosyal ve ekonomik giic hiyerarsik diizende iist tabakada bulunan
bireylerde yogunlagsmistir. Bu hiyerarsik diizenden dolay1 toplum igerisinde otorite konumunda
bulunan bu iist tabaka toplum iizerindeki 6nemli kararlarda karar verici olarak rol almaktadir.
Toplumda esitsizlige neden olan bu diizen, toplum igerisinde yoneten ve yonetilen gruplari insa
etmektedir.

Tlkokul dordiincii sinifa kadar kéyde okudum. Koydeki okulumuz tek katlr iki derslikten
olusan eski sayilabilecek bir okuldu. Okulda sadece iki 6gretmen vardi. Bir derslikte birinci,
ikinci ve tigtincii siiflar bir arada okurken, diger derslikte dordiincii ve besinci siniflar bir
arada okumaktaydi. Derslik igerisinde ayni sinif seviyesinde olan é6grenciler arka arkaya
dizilmis siralarda diger sinif seviyelerinden ayriliyordu. Bu oturma sekli 6gretmenin sinif
icerisindeki ¢calisma seklini kolaylastiriyordu. Dersler “sessiz ve sesli” olmak tizere iki sekilde
isleniyordu. Ders sesli ise ogretmen ile birlikte ders islenirken, sessiz derslerde 6gretmen baska
sinif seviyesi ile ders igleyeceginden bizler ogretmenin kitaptan ddeviendirdigi kismi ses
¢ctkarmadan ¢alisirdik. Okula birinci sinifta yazilirken velilerimizin okul ogretmenine séyledigi
tek soz vardi: “Hocam eti senin, kemigi bizim”. Bu soz velilerin okula olan inancini ve itaatini
gostermekteydi. Ogretmenin 6grenciye yonelik tiim davranislarinin teminatiydi aym zamanda.
Toplum ve aile ile terbiye edilme siirecimiz bu diistur sayesinde okul ile devam etmekteydi.
Birlestirilmis sinifta okumamiz sebebiyle ogretmenle birlikte siirekli ders isleme imkanimiz
olmamaktaydi. Derslerimiz biiyiik bir kismi sinif icerisinde sessiz kalmamiz igin verilen odevleri
kendi kendimize calismamiz ile gecerdi. OSretmen tarafindan verilen metinleri dzenle ezberler,
sira bize geldiginde bu ezberimizi ogretmene sunardik. Ezberimizi kelimesi kelimesine dogru

vapmaya ¢alisirdik. Ezberimiz icerisinde bir kelimeyi yanlis séyledigimizde ya da o kelimeyi
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atladigimizda diger arkadaslarimiz tarafindan sessizce uyarilirdik. Bizlere ezberlettirilen
metinleri sinif icerisinde hi¢ tartismazdik. Sinifta metni oldugu gibi sunmaya ¢alisirdik. Kendi
yorumumuzu katmadan yaptigimiz ezberle ogretmenimizden ‘“‘aferin” almaya c¢alisirdik.
Babamin vefatindan sonra sehir merkezine tasinmamizdan dolayt ilkokul besinci sinif ve
sonrasindaki egitimimi sehir merkezinde tamamladim. Koy okulunun en basarili ogrencisiyken,
sehirdeki okulda sinif ortalamasimin olduk¢a altinda sayilabilecek bir konumda kaldim. Bu
durum benim igin sert bir gecis oldu. Yeni sinifimdaki arkadaslarimin ders basarisi bana
nazaran olduk¢a fazlaydi. Ezber becerimden dolayt ilkokulda aldigim aferinlerin acisini
ortaokulda yasadim. Derslerimdeki basarisizligin onemli nedenlerinden biri olan bu ezberci
aliskanligim yiiziinden ¢ogu derste kavramlar arasi iliskileri kurmakta zorlandim. Begsinci
swniftaki yeni ogretmenimiz sinifimizi gruplara bolmiisti. Siniftaki en basarili yedi sekiz
ogrenciyi ayni guruba alip onlari, ismini ilk defa orada duydugum Anadolu Liseleri sinavina
hazirlyyordu. Koyde yarum kalan hikaye sehir merkezinde devam ediyordu. Bu sefer
birlestirilmis sinif yoktu fakat Anadolu Lisesini kazanacak kapasitede olan arkadaslarimiz
vardi. Ogretmen enerjisinin ¢ogunu bu gruba ayiriyor, derslerin biiyiik kismini Onlarla isliyor,
bizlerde her zaman ki gibi sinifta 6gretmen tarafindan verilen édevleri sessizce yapiyorduk.
Tlkokul besinci simif ve devamindaki ortaokul siireci benim icin arkadaslarimla aramdaki
akademik seviye farkini kapatma ve sehir kiiltiiriine uyum saglamay1 6grenmekle gecti.

Aile ile baglayan ve toplum ile devam eden normallesme siirecinde egitim 6nemli bir
basamak olarak karsimiza cikar. Egitim sisteminin en temel problemi otoriter bir yapida
olmasidir. Bu yap1 gelecekte otoriter bir topluma doniismektedir. Otoriter toplum ile
edindigimiz otoriter davraniglar bireyin dogal bir pargasi haline gelir. Yani otorite birey
tarafindan igsellestirilmektedir. Toplumun gelenek ve gorenekleri bireyin yasam sekliyle
cakistiginda bu faktorler bireyin kendisini bulmasinda biiyiik bir engel olusturabilmektedir.
Mevcut egitim sistemi yeniden yapilanmaya kars1 olan otoriter ve tutucu yaklasimiyla bireyin
toplum icerisinde karsilastigit bu engelleri agsmasini neredeyse imkéansiz bir hale
doniistiirmektedir. Ulkemizdeki bolgesel farkliliklar, dgrencilerin sosyoekonomik &zellikleri,
bazi bolgelerdeki Ogretmen sayisinin yetersiz olusu, okullarin mevcut donanimlarindaki
farkliliklar gibi nedenlerden dolayr her birey esit derecede egitim firsatindan
faydalanamamaktadir. Bireyler arasinda, bireysel yetenek ve yatkinliklardan dolay1r olugmasi
gereken basar1 diizeyi farkliliklar1 firsat esitsizligine neden olan bu faktdrlerden dolay1
olusmaktadir. Egitime dair bu olumsuz durumlarin yani sira egitim anlayisinin da elestirel ve
Ozgiir diistinmeden uzak olusu, normallestirilen ve tek tiplestirilen bireylerden olusan bir

toplum yapisina zemin hazirlamaktadir. Otoritenin baskiladigi egitim sisteminin amaci;
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bireylerin kendilerini gergeklestirmek i¢in aldiklar1 egitimden, yasamlari bigimlendirilen egitim
anlayisina gegmek olmustur. Tiim bireyleri “ortalama cevresinde” tutmaya calisan boylesi
egitim anlayisinda, merkeziyetci ve ezbere dayali bir 6gretim arac¢ olarak kullanilmaktadir.
Sistem, 6grencilerin kafalarinda adeta kiigiik kii¢iik bilgi odaciklar1 olusturmakta, analiz, sentez
gibi becerilerden yoksun olan 68renci bu odaciklar arasindaki gegisi ezbere dayali sistemde
gerceklestirememektedir. Bir defa ezbercilige alisan ¢ocuk artik diisiinmeyi birakir veya ¢esitli
bilgiler arasindaki iliskileri kurmay1 gereksiz bulur ve istese de beceremez. Ogretimin her
safhasinda ezber bilgi aktariminin 6tesine gecemeyen, hep aym kalip igerisinde tikanan bir
sistem normal olarak tek tip insan yetistirmektedir. Okullar sayilar1 giinden giline artan bilgi
depolarmma donilismiis ve bu depolarda soru sormayr beceremeyen, etkili bir bicimde
diistinemeyen, 6zliik haklarini muhafaza edemeyen ve her seye "evet" diyen "ideal" gencler
yetistirilmektedir.

Lise ikinci siniftan itibaren hem ailem hem de ¢evremi kusatan toplum tarafindan iyi
bir tiniversite kazanmam igin baski hissetmeye basladim. Bu baskinin 6nemli nedenlerinden biri
de iki agabeyimin de o yul iiniversiteyi kazanmig olmalariydi. Agabeylerim sinavi kazanarak
tizerlerinde hissettikleri baskidan kurtulmus, bu baski artik benim iizerimde olusmaya
baslamisti. Agabeylerimin, ailem ve ¢evrem tarafindan benim i¢cin “rol model” olarak
sunulmasi hayatima okulun yani sira dershaneler ve test kitaplarinin girmesine neden olmustur.
Okuldan kalan zamanimin ¢ogu dershanelere gitmek ve dershane ogretmenleri tarafindan ddev
olarak verilen testlerin ¢oziilmesini saglamakla geg¢mistir. Lise son sinif ve devamindaki
dershane egitimimde dersler tamamen sinav odakli islenmekteydi. Sinavda ¢ikmayacak konular
tizerinde durulmaz, ¢ikan konularda ise dersler yogun soru ¢oziimii ile gecerdi. Konular detayli
islenmez, konular arast mantiksal muhakemelere girilmez, genellikle dogru cevabi bulduracak
test teknikleri tizerine egitim verilirdi.

Egitim sistemi, ortaya koydugu sinavin etkisiyle yarisma ortami olusturmus ve
anlamay1 degil, bilmeyi 6n plana ¢ikarmistir. Ogretim siireci boyunca “bilmek” 6n plana
cikartilip, 6grenciye miimkiin olduk¢a ¢ok bilgi yiiklenilir fakat 6grencinin konuyu anlayip
anlamadig1r ¢ok da dikkate alinmamaktadir. Durum bdyle olunca, bu egitim sisteminde
basarmin tek sarti, istenileni bilmek ve sdyleneni tekrar etmekle sinirli kalmistir. Bu sistemle
her hangi bir yaratic1 davranis kazanamamais bireyler, kendilerinden ortaya bir iiriin koymalari
istendiginde genellikle basarisiz olmaktadirlar.

Yasadigi toplumun beklentilerine cevap vermek igin yasam siiren her birey gibi benim
igin de tiniversiteyi kazanmanin bir meslek sahibi olmanin otesinde farkly bir anlami vardi.

Universiteyi kazanmak demek, icinde bulundugunuz toplumdan uzaklasip daha énce hic
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gormediginiz bir yere gitmekti. Gittiginiz yerde hareketlerinizi gozlemleyen, sizleri elestiren,
koydugu kurallarla kisiliginizi belirli kaliplar icerisinde tutmaya ¢alisan kisilerin olmamasi
fikri, sinavi kazanmak igin ayri bir motivasyon kaynagi olmustu. Kendimden baska kimseye
karst bir sorumlulugumun olmamasi, daha once toplum baskisindan dolayr yasamadigim
deneyimleri yasama ve firsatlari degerlendirme fikri insani cezbediyordu. Universiteyi
kazandigimda hissettigim tek sey yalniz olmanin getirdigi ozgiirliiktii. Kazandigim tiniversitenin
bulundugu sehir, dogup biiyiidiigiim sehirden farkli ozellikler tasiyordu. Sehrin dogasi,
biiyiiksehir olmanin sonucu olarak daha rahat yasayan bir toplum yapisina sahip olmasi, sosyal
yvasam agisindan daha geligmis bir yapiya sahip olmasi bu farklardan bazilaryydi. Kayit olmak
icin gittigimde ilk defa gordiigiim Egitim Fakiiltesi binasi benim i¢in tam bir hayal kirikligrydi.
Mezun oldugum liseden daha kotii bir fiziki yapiya sahipti ve binadaki derslikler liseden pek
farkly degildi. Burada doért yil boyunca alacagim egitimin ipuglari tiniversitede egitim
baslayinca kendini gosterdi. Fen Bilimleri Ogretmenliginde okumama ragmen birkac ders
haricinde neredeyse tiim dersler sinif ortaminda isleniyordu. Fizik, Kimya ve Biyoloji Branslari
kapsamina giren laboratuvar derslerimiz sayica fazla olmasina ragmen, bu derslerin ¢ogu sinif
ortaminda, deney yapilmadan teorik bilgiler verilerek isleniyordu. Laboratuvar: az
sayilabilecek bir yogunlukta kullaniyorduk. Cogu ders genellikle ogretmen merkezli ve
anlatima dayali olarak isleniyordu. Sinifta birkag¢ ¢aliskan 6grenci haricinde genelde kimse not
tutmaz, sadece hocayt dinlerdi. Vize ve final haftas: éncesi tiim ogrenciler diizenli bir sekilde
not tutan é6grencilerden notlart alip fotokopi ¢ektiriyordu. Sinaviar bu fotokopilerde yazan
bilgileri ezberleyerek geciliyordu. Bazi hocalar ise kullandiklar: kitaplardan sinav kapsamina
giren sayfalari soyliiyordu. Bizlerde o sayfa araliklarina g¢alisarak sinavlari gegiyorduk.
Derslerimizin ¢ogu alan derslerinden olusuyordu fakat bunun yaninda tamamen alan disi ve
meslek hayatimizda hi¢ kullanmayacagimiz dersleri zorunlu ders olarak aldigimizda oldu.
Derslerimize giren hocalarin ¢ogu alaninda uzman kisilerden olusmasina ragmen bazi
derslerimize uzmanliklarmmin disinda giren hocalarimizda vardi. Formasyon derslerimizin
birinde dersimize giren hocamizin donem basinda “ Arkadaslar, bu ders bana tanimlanmus,
derste bu kitabi kullanalim, bende sizlerle birlikte bu dersi 6grenecegim” dedigini diin gibi
hatirliyorum. Dort yillik tiniversite egitimimde birinci sinif ve dérdiincii sinifta(birer donem)
uygulamall ogretmenlik egitimi icin haftamin bir giinii devlet okullarina gonderiliyorduk.
Uygulamali ogretmenlik egitimimiz genelde sinifin arka siralarinda ders ogretmenini
dinleyerek geciyordu. Toplamda iki yillik uygulamali egitimde sadece bir kez ve sadece on bes
dakika ders anlatma firsatim oldu. Ozetle Egitim Fakiiltesi 'nden on bes dakika pratikle ve kalan

kismin tamaminda(birkag laboratuvar dersi harig) teorik bilgileri ezberlemekle mezun oldum.
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Otoritenin yetistirmeyi hedefledigi birey tipi, egitim sistemini uygulamak iizere
yetistirilen 6gretmen yetistirme programlarinda da benzer dzellikler gdstermektedir. Universite
egitimlerinde basarili sayilan bazi kisilerin gilinliik hayatta basarisiz olmasi bu duruma 6rnek
teskil edebilir. Bunun sebebi sistemin {iriinii olarak, iiniversitelerde de bilginin kullanilma
seklinden ziyade, ne kadarinin alindiginin 6lgiilmesidir. Egitim fakiiltelerinde dersleri gegmek
icin not ezberleyen 6gretmen adaylari, kiigiik yastan itibaren icerisinde bulunduklar1 ezberci
egitimin neticesi olarak ortaya ¢ikmaktadirlar. Otoritenin dayatmalar1 temelinde kurgulanan,
ogrencilerin ozgiirliiklerini kisitlayan, egitime mecbur birakilarak bireylerin arzu, istek ve
becerilerinin ihmal edilerek herkes icin es zamanli isleyen tek bir 6gretim programina dayali
okul sistemi bireyleri icerisinde bulunduklari toplumun “ortalama vatandaslar1” yapmakta ve
“normallestirmektedir”. Bireyleri normallestirme faaliyetleri otoriter yonetim mekanizmalarina
sahip egitim sistemlerinde daha yogun bir sekilde kendini gostermektedir. Bu egitim
sistemindeki 6grenciler ve bu egitim sisteminden mezun olmus 6gretmenler bu baskiy1 daha
fazla hissederken demokratik egitim sistemine sahip toplumlarda bagimsiz diisiinebilen,
ozgliveni yliksek, bireyi kisitlayan ve engelleyen her tiir otoriter ve dogmatik diislinceye karsi
direnen bireyler yetistirilmektedir. Bu egitim sistemleri bilgi depolamak {izerine degil,
diisiinmeyi 0grenmeyi ve bilgiye ulasabilmeyi on plana ¢ikarmaktadir. Bu sistemle yetisen
ogrenci bagimsiz diislinebilmekte ve yasamlari boyunca baska insanlara bagli olmadan
yasamina devam etme becerisine sahip olabilmektedir.

Ogretmenlik meslegine Orta Anadolu’nun dogusunda bulunan bir ilin merkezine yiiz
seksen kilometre uzagindaki bir ilgesinin koyiine atanarak basladim. Kéydeki 6grenci sayisinin
yetersiz olmasi ve yakin ¢evrede bulunan koylerde okul olmamasi sebebiyle okulumuza baska
koylerden tasimall sistemle gelen 6grenciler de bulunmaktaydi. Okulun fiziksel durumu olduk¢a
kotii denilebilecek bir durumdaydi. Okulun ortaokul kisminda sadece Tiirkge, Matematik, Fen
Bilimleri ve Sosyal Bilgiler bransina sahip dort 6gretmen gorev yapmakta kalan tiim dersler
bu ogretmenler tarafindan verilmekteydi. Okulun veli profili tarim ve hayvancilikla ugrasan
koyliiler olugturuyordu. Okulun bulundugu kéyde ve ¢evre kéylerde, halkin okuma yazma orani
genel olarak diisiik sayilabilecek bir seviyedeydi. Bu durum beraberinde egitime karsi
beklentinin diisiik olmasina sebebiyet veriyordu. Ortaya ¢ikan bu tablo meslegi icra etme
noktasinda farkli davraniglar sergileyen é6gretmenlerin ortaya ¢ikmasina sebep oluyordu.
Egitime dair diisiik beklenti bir kisim ogretmende tembellige neden olabiliyordu. Benim
calistigim okulda ve civar okullarda bu tarz 6gretmenler genelde o bolgelerde uzun siire ¢alisan
ve orada yasayan ya da orall olan 6gretmenler oluyordu. Bir kisim ogretmende ise bu durum

egitimin kalitesine arttiracak bir ortamin olusmasimi sagliyordu. Bunun sebebi G6gretmen
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lizerinde veli ya da Il¢e Milli Egitim tarafindan sinav baskisinmin olmayisindan kaynaklantyordu.
Meslege ilk defa baslayan ogretmen sayisimin oldukga fazla oldugu bu bolgede ogretmenlerin
meslege dair inang ve motivasyonlart oldukga yiiksek denilebilecek bir seviyedeydi. Yiiksek bir
motivasyonla meslege ilk adimimi attigim bu okulda sadece egitim ogretim de degil baska
alanlarda da ozverili calismalar yapmaya gayret gosterdim. Ogretim asamasinda aklimdan
gecen tek soru bu konuyu hangi ¢alismalarla daha etkili bir sekilde igleyebilirim oluyordu.
Konulart 6grencilerimle birlikte kisith imkdanlarla hazirladigimiz deneyler ve etkinliklerle
agtklamaya ¢alisiyorduk. Okulumuzda laboratuvar yoktu, deney igin gerekli malzemeler ise yok
denecek kadar azdi. Fakat o kosullarda bile mevcut imkdnlarla yaptigim deney sayisi, bugiin
¢ok iyi kosullara sahip olan okullarda gérev yapmama ragmen bugiinden daha fazlayd:. Tabi
boylesi tezat bir sonucun ortaya ¢ikmasinin kendince nedenleri vardr. Bu nedenlerden belki en
onemlisi Okul Idaresinin ve égrenci velisinin ogretmen iizerinde kurdugu “basart odakli ve
sinava dayali beklentinin” o bolgede olmayisiydi. Belki de sadece bu beklentinin olmayisi bile
ogretmenin daha ozgiir bir ogretme ortami kurmasint saglayabiliyordu. Bu okuldan sonra
atandigim farkl bir ildeki koy okulunda da benzer kosullara sahip bir ortamda benzer sekilde
ogretmenlik meslegimi icra etmeye ¢alistim. Atandigim bu okulda goniillii olarak herhangi bir
maddi karsilik beklemeden okul sonrasi takviye c¢alismalarinda bulundum. Dersi farkl
nedenlerden dolayr anlamayan 6grencilerimle yaptigim bu ek ¢alismalar goniillii olarak birkag
sene boyunca devam etti. Calismalarin devami siirecinde Okul Idaresinin olumsuz tutumlart,
ogrenci velilerinin ogretmen motivasyonunu diigiiriicti davranislari, benim gibi goniillii olarak
okulda kalmayan ogretmen arkadaslarimin alayct bakiglart ve “Bu milleti sen mi
kurtaracaksin” tarzinda soylemleri ve Milli Egitim Bakanliginin gerek soylem gerekse resmi
vazilarla olusturdugu tablo neticesinde ogretmenlik meslegimi sadece girdigim derslerle
stmwrlandirmak durumunda kaldim. Bu nedenlerle goniillii olarak yaptigim bu ¢alismalar
sonlandirmak i¢in kendimce i¢sel bir motivasyon gelisti ve bu iyilik hareketini bitirdim. Bu
okullar haricinde gorev yaptigim diger okullar genellikle bulundugu ilin merkezi sayilabilecek
yerlerinde olan, Okul Idaresi ve velilerin basari beklentilerine sahip olan okullardi. Bu
beklentilere cevap verebilecek bir égretim modeli ile 6gretmenlik yaptigim bu kurumlarda
sayilart genele gore ¢ok az da olsa beklentilerin aksine sinav odakli modelleri benimsemeyen
ogretmen arkadaslarimda vardi. Bu ogretmenler Okul Idaresinin ve velilerin beklentilerinden
uzak arastirma ve sorgulamaya dayali egitim modellerini benimseyen ogretmenlerdi. Milli
Egitim Bakanliginin yayinladigi programda yer alan bu o6gretim modeli bu 6gretmenlerin temel

dayanag olmus, Okul Idarelerinin ve 6grenci velilerin kendi iizerlerinde bir basart baskisi
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olusturmasina izin vermemislerdi. Sayilart az da olsa daha ozgiir bir ortamda ders isleyen bu
ogretmenler sinav odakli egitim uygulamalarinin bir aract olmaktan kaginmislard.

Kii¢iik yastan itibaren aile, kendisini kusatan toplum normlar1 ve sinav odakli egitim
sistemi gibi her tiirlii otoriteyi i¢sellestirmis 6grenci ve 6gretmenler normallestirilmeye karsi
direng gdsteremeyip sistemin bir liriinii haline gelirken, bu otoritenin varligini kabullenemeyen
Ozglir diisiinme becerilerine sahip bireylerde bulunmaktadir. Bu bireylerin sayis1 demokratik
toplum yapisina sahip cagdas egitim sistemlerinde daha fazladir. “Normallestirilmis
ogretmenler” derslerini; miifredatla sinirli, 6gretmen anlatimina dayali, soru ¢6zme odakli bir
sekilde islenmektedir.

Egitimde bir rekabet ve yaris ortaminin var oldugu giinlimiizde ailelerin ¢ocuklarindan
beklentisi sinavlarda yiiksek puan alarak basari elde etmeleri ve bu sonugla ailelerinin toplum
icerisindeki sayginliginin artmalarint saglamaktir. Toplum igerisinde bireyin bu sekilde
disipline edilmesi ve disipline edilme siirecinin sinav odakli sistemle egitim kurumlarinda
devam ettirilmesi anlayisinda toplum ve devlet ¢ikarlar1 6n plana g¢ikarken bireylerin sahsi
yetenek ve lretkenlikleri géz ardi edilmekte bu ozelliklerin gelistirilmesi i¢in 6zgiir egitim
ortamlar1 yaratilamamaktadir. Bu durum 6zellikle Fen Bilimleri dersi gibi problem ¢6zme
becerilerini gelistiren derslerin dogasina aykiridir. Bilgiyi ezberleten, olaylar arasi mantik
iliskileri kuramayan, bilginin tek kaynagi olarak 6gretmenin benimsendigi bu dersler iktidarin
istedigi itaatkar ve “normallestirilmis 6grenciler” yetistirmektedir. Cagdas egitim sistemlerinde
fen bilimleri dersi, bireyi yasam icin gerekli bilgi ve beceriyi kazandiran, bilgi iiretebilen, var
olan1 sorgulayan, yaparak ve yasayarak 6grenen bagimsiz bireyler yetistirmektedir. Gelecekte
toplumu olusturacak olan bu bireyler sahip olacagi bu becerilerle kendisini tahakkiim altina
alacak her tiirlii otoriteyi reddedecektir.

Suan ¢alistigim okul; bulundugu ilcenin merkezi sayilabilecek bir konumunda bulunan,
gelir seviyesi ortalamamn iizerinde sayilabilecek veli potansiyeline sahip, hem Il/llce Milli
Egitim Miidiirliigii hem de veli profilini olusturan aileler tarafindan sinavlara hazirlik
agisindan rekabetci olarak tarif edilen bir kurumdur. Okulumda ikili 6gretim(sabahg¢i/o0glenci)
yvapiumakta olup 7. ve 8.swiniflar (toplamda 25 sube ve 708 ogrenci) sabah¢t grubu olustururken,
5. ve 6.siniflar (toplamda 25 sube ve 763 ogrenci) oglenci grubu olusturmaktadir. Okulda
miidiir, 4 miidiir yardimcisi, 97 ogretmen ve 6 yardimci personel, 1 hemgire, 1 giivenlik gérevlisi
ve fotokopi odasindan sorumlu bir personel calismaktadir. Okulum,; anaokulu, 25 adet derslik,
5 adet idari oda, ogretmenler odasi, okul-aile birligi odasi, bilisim teknolojileri laboratuvari,
Fen Bilimleri laboratuvari, Teknoloji Tasarim dersligi, kiitiiphane, 2 adet Rehberlik odast,

fotokopi odasi, revir, kantin, hizmetli odasi, giivenlik kuliibesi, veli bekleme salonu, kapali spor
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salonu, acik basketbol alani, tenis kortu ve genis bir bahgeden olusmaktadr. Okul i¢erisindeki
koridorlarda farkli amaclarla kullanilan c¢esitli panolar bulunmaktadir. Okul idaresinin
kullandigi panolarda 6gretmen-ogrenci ders ve nobet programlari, 6grenci ve ogretmenlere
yvonelik agiklayici-uyarici bilgiler bulunmaktadir. Okulun giris koridorunda tiim ogrencilerin
gorebilecegi bir béliimde bulunan panoda o ay igerisinde yapilan deneme sinavinda “dereceye
giren ogrenciler” fotografli bir sekilde yer almaktadir. Yine aymi koridorda bulunan kars
panoda deneme sinavina giren tiim ogrencilerin sinav puanlarmmin yer aldigi swali liste
asilmaktadir. Hafta i¢i ve hafta sonu yapilan kurslardaki seviye siniflart bu sinaviar temel
alinarak olusturulmaktadir. Ayrica yine sinav puanlart esas alinarak “ayin 6grencisi” segilen
ogrencinin fotografi koridor iizerindeki panoda sergilenmektedir. Rehberlik servisine ait
panolarda ise sinav kaygisiyla bas etme yollari, sinavlarda bagarili olmanin yollar: ve buna
benzer basliklarda brogiir- ilanlar ve diger rehberlik ¢alismalart asilmaktadir. Diger ders
ogretmenlerinin kullandig1 panolarda ise dersin igerigi ile ilgili gorseller ve ogrencilere
vonelik belirli giin ve hafta kutlamalarina ait yazilar, siirler ve gérseller asiimaktadir. Fen
bilimleri laboratuvar: Fen ogretmenleri tarafindan belirli bir plan ¢ergevesinde kullaniimakta
olup derslik ihtiyacindan dolayr hafta ic¢i yapiuan LGS kurslarinda kurs sinifi olarak da
kullanmilmaktadir. Laboratuvar igerisinde deney malzemeleri i¢in ayrilan odada deney
malzemelerinin yani sira fen bilimleri derslerinde kullanilmak iizere test kitaplarinin
bulundugu raflar vardwr. Ayrica diger derslere ait test kitaplar: okul koridorlarinda her ziimre
icin yapilmis kilitli dolaplarda muhafaza edilmektedir. Sinavda soru ¢ikan branglarin
ogretmenleri ogrencilere aldirdiklar: test kitaplarini, her sinifta bulunan akilli tahtalar
sayesinde oncelikli ders aract olarak kullanmaktadir. M.E.B ‘in 6grencilere iicretsiz dagittig
ders kitaplari sinavlara hazirlik acgisindan tatmin edici bulunmadigindan ogretmenler
tarafindan genelde tercih edilmemektedir. Okul kiitiiphanesi genellikle Tiirkce ogretmenleri
tarafindan belirli bir plan dogrultusunda derslik olarak kullanilmaktadir. Kiitiiphane ders
saatleri disinda okuma salonu, veli goriisme odasi ve sakin olmast agisindan bazi ogrenciler
tarafindan test ¢ozme yeri olarak kullaniimaktadir. Kiitiiphane icerisinden girilebilen kiiciik bir
boliim fotokopi odast olup burada ¢alisan gorevli 6gretmen istegiyle derslerde kullaniimak
veya ddev verilmek iizere test ve yazili sinavlar: ¢ogaltma gorevini yerine getirmektedir. Ayrica
ogretmenin swnif igerisinde yaptigi deneme veya konu tarama sinaviari bu gorevli tarafindan
optik okuyucu kullamlarak degerlendirilip sonuclart 6gretmene verilmektedir. Ogretmen bu
simav sonuglarini  ogrenciler, veliler ve gerekli gordiigii takdirde okul idaresi ile
paylasmaktadir. Egitim-6gretim siirecinde 6gretmenler okul idaresi tarafindan siirekli olarak

fotokopi odasini kullanmaya tesvik edilmektedir. Kapali spor salonu tiim sube diizeylerinde
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Beden Egitimi dersligi olarak kullanmilmaktadir. Fakat ozellikle LGS’ ye hazirlanan 8.siniflarda
bazi égrencilerin istegi ve ogretmenin izni ile 6grenciler derse katilmayip salonun belli
boliimiinde sinava hazirlik testleri ¢é6zmektedir. Bu durum Miizik, Resim ve Teknoloji Tasarim
gibi siav kapsami disindaki branslarda da siklikla goriilmektedir. Ogretmenler odasinda her
ogretmenin kullanabilecegi kisiye ozel bir kiiciik dolap, U seklinde bir masa, oturma gruplari,
3 adet bilgisayar ve yazici, sendikal panolar, kitaplik, diger panolar ve son olarak mutfak
olarak da kullanilabilen ¢ay-kahve béliimii bulunmaktadir. Simavda soru ¢ikan derslerin
ogretmenlerinin dolaplarinda ¢ok sayida test kitabi bulunmaktadir. Ayrica dolabinda yer
kalmayan ogretmenler kalan kitaplar: 6gretmenler odasindaki masa tizerinde birakmaktadir.
Bilgisayar ve yazict genellikle okulun istedigi planlart hazirlama ve ¢esitli egitim sitelerinde
mevcut bulunan sorulart yazdirma aract olarak kullanmilmaktadir. Panolara ders ve nobet
programlar, belirli giin ve haftalar, sosyal kuliipler ile ilgili goreviendirmeler, ek ders ve maasg
ile ilgili bilgilendirmeler asilmaktadir. Rehberlik odalar: ise Rehber ogretmenler tarafindan
kullanilmakta olup rehberlik ihtiyaci olan égrenciler ve bu ogrencilerin velileri tarafindan
kullaniimaktadir. Okulun bahge ve i¢ koridoru giivenlik kameralari ile siirekli izlenmektedir.
Okul girisinde bulunan giivenlik personeli okulun giris ve ¢ikisint denetlemekle sorumludur.
Teneffiis saatlerinde okulun kat, koridor, kantin ve bahge gibi boliimlerinde onceden bir plan
gercevesinde belirlenen yeterli sayida ogretmen nobet tutmaktadir. Okulda ogrencilerin uymasi
gereken kurallar genellikle bayrak torenlerinde okul idaresi tarafindan hatirlatilip,
ogrencilerin nasil davranmasi ile ilgili bilgilendirmeler yapiimaktadir. Bu térenler herhangi
bir yarismada( resim, spor, bilgi yarismasi, satrang, vd) dereceye giren ogrencilere odiil verme
veri olarak da kullanilmaktadir. Ayrica her hafta diizenli olarak tekrar eden “En Temiz Sinif”
projesinde birinci olan siniflara yonelik tesekkiir ve 6vgiiler diger ogrencilerin alkislartyla bu
torenlerde yapilmaktadir. Okul idaresi tarafindan egitim-6gretim yui basinda, gegen yil
okuldan mezun olmus ve LGS’ de yiiksek basar: elde etmis birka¢ mezun 6grenci okula davet
edilerek, bu 6grencilerin elde ettigi “basarimin sirr1” diger tiim dgrencilere anlatilmakta ve
ogrenciler tarafindan cevabr merak edilen sorulara yanit verilmektedir. Nasil diizenli ders
calisiir? Kaynak se¢iminde dikkat edilecek hususlar nelerdir? Sinavin getirdigi stresle bas
etme yontemleri nelerdir? gibi sorular bunlara ornek olarak verilebilir. Okul biinyesinde belirli
periyotlarda tekrarlanan deneme sinavi sonuglart Okul Miidiirii tarafindan her brans icin ayr
ayri degerlendirilir. Yapilan degerlendirmede okulun Il-Iice icindeki basar: sirast ve okuldaki
swniflarin birbiriyle kiyaslandigi net ortalamalart hakkinda ziimre 6gretmenler Okul Miidiiriine
bilgi vermektedir. Bu toplantilarda dersine girdigi sinifin deneme sinavi ortalamas: diisiik olan

ogretmenler bunun nedenini Okul Miidiiriine agiklarken, ortalamasi yiiksek gelen sinifin
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dersine giren ogretmen Okul Miidiirii tarafindan takdir edici sozlerle onure edilir. Bu
toplantilarin genel amaci “Bagsart neden diistii? veya Basarinin artarak devami i¢in daha neler
vapabiliriz? sorularina yanit aramaktir. Resmi yazilar, gerekli evraklar, emir niteligi tasiyan
talimatlar, ogretmenler tarafindan yapilmasi gereken isler, idareci goziiyle okulda aksayan
yonler(nobet yerinin bos birakilmast veya nébete ge¢ kalma, derse ge¢ girme, 6gretmenler
odasi ve dersliklerin kullaniminda meydana gelen olumsuz durumlar, sinavlarda yasanacak
aksakliklar) hakkinda okul idaresi tarafindan kurulan ve yine sadece okul idarecilerinin
vazabildigi WhatsApp gruplar: araciligi ile ogretmenler bilgilendirilmektedir.

Ogrenci ve oOgretmenleri normallestirmek igin kullanilan araclardan biri egitim
programlari ve miifredatlardir. Egitim, otoritenin varligini, gliclinii ve temel ilkelerini topluma
aktarmak icin kullandig1r 6nemli araglardan biridir. Merkezi otorite, yetistirilmesi hedeflenen
ogrenci 6zelliklerini ve bireyin yasadigi diinyada tiim gereksinimlerini karsilayacak hedeflerin
neler olmas1 gerektiginin ¢ercevesini Egitim Programi araciligi ile ortaya koymus ve belirtilen
hedeflerin nasil ve hangi sirayla uygulanacagini bu sekilde belirlemistir. Bu programin tim
egitim kurumlarinda uygulanmasi yine merkezi otorite tarafindan zorunlu hale getirilmistir.

Merkezi otorite tarafindan yetistirilmesi gereken bireylerin hangi 6zelliklere sahip
kollarinda yer alacak bireylerin sahip olmas1 gereken 6zellikleri arasinda yaratic diisiinebilen,
analitik diisiinme becerisine sahip, aragtirma ve sorgulama becerileri gibi beceriler ile
donatilmis 6grenci modeli yetistirmeyi planlamaktadir. Bu tipte bireylerin yetistirilmesi i¢in
gerekli kosullar e8itim 6gretim siirecinde saglanmaya ¢alisilmaktadir. Boylece gelecekte insa
edilecek toplum yapisindaki is kollart i¢in gerekli olan bireylerin okullar araciligi ile
yetistirilmesi amaglanmaktadir. Hangi sektorlere hangi 6zellikte bireylerin gerekli oldugu
otoritenin amaglarina uygun bir sekilde 6gretim programinda tanimlanir ve bu durum okullar
araciligiyla bireylere aktarilir. Egitim programina uygun sekilde otorite tarafindan hazirlanan
ders kitaplarinda bu konular yine otoritenin uygun gordiigii bilgi ciimlelerine dokiilerek
Ogrencinin hizmetine sunulur. Programda konu sec¢imi otoritenin hedeflerine ve amagclarina
uygun olarak yapilir. Birey tarafindan 6grenilmesi istenilmeyen konular programdan ¢ikarilir,
bireyin 6grenmesinde sakinca goriilmeyen konular programda kalir. Yani bireyin sahip
olabilecegi zihinsel yapinin sekillenmesinde mevcut otoritenin verdigi kararlar kismen etkili
olabilmektedir. Yine otorite tarafindan bireyde bulunmasi istenen diisiinsel yapilar 6gretim
programi, hazirlanan ders kitaplar1 aracilifiyla dgretmenler tarafindan anlatilan konularin
icerisine yedirilmistir. Ogretmenler mevcut programi birebir uygulamakla yiikiimlii kilimaistir.

Programi1 uygularken 6gretmenlere birakilan bir 6zgiinliik pay1 olmadigindan, mevcut program
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ogretmenler lizerinde baski unsuru olugturmaktadir. Otorite tarafindan yetistirilmesi planlanan,
sinirlar1 ve dzellikleri otorite tarafindan belirlenmis olan “ideal 6grenci” projesi 6gretmenler
aracilifiyla yiritiilmektedir. Bu projenin saglikli yiiritiilebilmesi i¢in otorite tarafindan
oncelikle sistemin 6zelliklerini benimsemis mevcut program ve dgretim programinin tim hedef
ve amaglarii kaniksamis “ideal 6gretmen” olusturulmaya calisilmaktadir. Bu “ideal 6gretmen”
mevcut programin tiim hedef ve amagclarini uygulamakla miikellef kilinmistir. Otorite
tarafindan ¢ikarilan yonetmelikler mevcut amag ve hedeflere uymayan 6gretmenlere bu imkani
vermemektedir. “Ideal 6gretmen” olusum siirecinde otoritenin etkisinin yan1 sira iilkenin
mevcut kosullari da etkili olmaktadir. Her ne kadar Milli Egitim Bakanlig1 yayinladigi 6gretim
programu ile iist diizey beceri ve donanimlara sahip bireyler yetistirmeyi amaclasa da bir {ist
kurumlara 6grenci yerlestirilmesi ancak sinavlar ile miimkiin olabilmektedir. Ciinkii bazi
kurumlara olan talebin kurum kontenjanindan fazla olmasi, bu kurumlara 6grenci yerlesiminin
sinavlar yolu ile ger¢eklesmesini saglamaktadir. Bu sinavlarin varligi sinif ortaminda islenen
dersin niteligine kadar birgok alanda kendini hissettirmektedir. Ulkemizde smavlar beraberinde
Etlit Merkezleri, Dershaneler gibi sektorlerin yan1 sira 6zel ders gibi firsatlarinda dogmasina
zemin hazirlamistir. Gegmis yillardan beri iilkenin ekonomik durumlarinda dolay1 6§retmen
maaglarinin yetersiz olusu, egitim gibi 6énemli bir alanda hizmet veren 6gretmenlerin hayat
standartlarini belirli bir seviyede tutmak i¢in ek isler yapmaya zorlamistir. Gegmisten beri ¢ok
farkli iglerle refah seviyesini arttirmayr amaglayan ogretmenler glinlimiizde farkli islerle
ugrasabildigi gibi kendileri i¢in yeni bir kazang kapisi olan egitim alaninda da yaptigi ek islerle
bu standartlarim1 yiikseltmeyi amaglamaktadirlar. Bu ama¢ dogrultusunda Etiit Merkezleri,
Dershaneler ve 6zel dersler 6gretmenler i¢in sinav sisteminin berberinde getirdigi firsatlar
olmustur. Bu firsatlar1 degerlendirmek isteyen bazi Ogretmenler sinavlari arag olarak
kullanabilmektedir ve yukarida belirtilen “ideal 6gretmen” kimligine goniilli olarak
biiriinmektedirler. Devletin verdigi maas1 yeterli bulan, dini veya sahip oldugu farkli inang
bicimleriyle Etiit Merkezleri ve Dershanelerde calismayir ya da 6zel dersler vermeyi etik
bulmayan bazi 6gretmenler sinavin getirdigi bu firsatlar1 gérmezden gelip bu ekonomik ¢arkin
birer unsuru olmay1 reddetmislerdir. Bu anlayisa sahip 6gretmenler Milli Egitim Bakanliginin
etkinliklerle islemektedirler. Kisacasi bireyi sekillendirmenin aslinda toplumu sekillendirmek
oldugunun farkinda olan otorite, gelecekte is diinyasinda rol alacak bireylerin belirli becerilerle
donatilmasini saglamak, dgrenilmesi istenilen bilgilere sahip bir zihin yapisini olusturmak ve
gelecekte planlanan toplumun nasil bir kiiltiirel yapiya sahip olmasi gerektigi ile ilgili tiim

planlamalar 6gretim programi araciligiyla ¢ok kiiciik yaslardan itibaren okullarda etkili bir
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sekilde uygulamaktadir. Ogretmenler ise otoritenin amaclarmin istemli ya da istemsiz olarak
uygulayicilart durumundadir.

Sekizinci siniflarin haftalik ders yiikiiniin bir saatini Rehberlik ve Kariyer Planlama
dersi olusturmaktadir. Bu derse o sinifin sinif ogretmeni girer. Ders genellikle sinifin genel
problemlerini ¢oziime kavusturma ve dersin amacina uygun ¢esitli etkinlikleri uygulamakla
gecer. Orta Anadolu 'nun kiiciik sehirlerinden birinin kirsal bir koyiinde ogretmenlik yaptigim
zamanlarda, sekizinci siniflarin Rehber Ogretmeni oldugum bir yilda bu dersin kapsamina
giren ‘“Meslek Se¢cimim” isimli etkinligi yaptirdim. Bu etkinligin genel amaci, ogrenci
tarafindan meslek se¢iminin oneminin kavranmasiydi. Bu etkinlikte meslek secimini etkileyen
faktorleri tespit etmek amaciyla 6grencinin cesitli sorular cevaplandirmasi isteniyordu. Bu
faktorler; yetenek, ilgi, kisilik ozellikleri, aile istegi, meslegin getirdigi odiiller (sayginlik, para
sohret, vb) gibi ifadeler ile ogrenciye secenek olarak sunuluyordu. Etkinlik bittiginde
ogrencilere dagittigim etkinlik formlarim topladim ve sinifca degerlendirme yaptik. O yas
grubundaki ¢cocugun meslek secimindeki temel kriterin “ilgi” olacagini diisiinmiistiim. Fakat
verilen cevaplarin ¢cogu “meslegin getirdigi odiiller (sayginlik, para, sohret, vb) olmustu. Bu
se¢imlerinin nedenlerini birka¢ ogrenci ile konusarak sorguladigimda ogrencilerden gelen
cevaplar genelde yasadiklar: cevrenin hiyerarsik yapisini cizer nitelikteydi. Ogrencilerimden
biri: “Sinavlara ¢ok ¢alisip giizel bir meslek sahibi olursak (vasadigi bolgedeki en zengin
ailesinin soyadini soyleyerek) Onlar gibi zengin oluruz. Bizde en giizel arabalara bineriz. Adam
kahvenin oniinden gegerken herkes ayaga kalkiyor. Adam daha arabasindan inmeden
arabasiin kapisini agiyorlar. Kag kisiye bu sekilde davramilir ki. Her sey para hocam. Bende
¢ok ¢alisip zengin olacagim. Bu sézleri destekler nitelikteki benzer ciimleler diger ogrenciler
tarafindan sarf edildi. Ogrencilerimin ¢ogu fakir aile cocuklarindan olusuyordu. Kendileri
fakirligin zor sartlarinda hayatlarini siirdiiriirken yan baslarindaki zengin ailelerin siirdiikleri
yasam ve ¢evresinden gordiikleri sayginlik o yastaki ¢ocuklarin dahi dikkatini ¢ekmis ve
soylemlerine yansimisti. Belki de bu tespit aile icerisindeki konusmalarda, aile biiyiikleri
tarafindan yapimig ve ¢ocuk bu séylemi sinif ortamina tasimisti. Bu sekilde bile olsa ¢ocugun
kafasinda zenginligin sayginlikla, fakirligin ise tam aksi bir kavramla eslesmesi yapilmas.
Cocuklar toplumdaki hiyerarsik yapida en alt basamaga fakirligi, en iist basamaga ise
zenginligi yerlestirmis durumdalardi. Babalarindan kendilerine bir sey kalmayacaginin
farkinda olan bu bireyler hiyerarsik yapida iiste ¢ikmanin tek yolunun sinaviarda basarili
olmaktan gectigini biliyorlardi.

Ulkemizde niifus artist ile birlikte okullasma oran1 her gegen yil artmistir. Eskiden tarim

ve hayvancilikla ugrasan birey sayis1 gliniimiize nazaran oldukca fazlaydi. Aile i¢erisinde artan
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niifus artis1, tarim ve hayvancilikta makinelesmeyle birlikte insan giicline olan ihtiyacin
azalmasi insanlari farkli gelir kapilar1 aramaya sevk etmistir. Bu diisiinceyle birlikte egitim
aileler i¢in 6n plana ¢ikmis ve toplum tarafindan refah bir gelecegin egitim ile saglanabilecegi
algis1 okullasma oranin artisinda etkili olmustur. Bu artigla birlikte bir meslek sahibi olmak
adina ge¢misten beri Yiiksekogretim Kurumlarina olan talebin her gecen gilin artmasi ve bu
talebi karsilayacak Yiiksekogretim Kurumlarin sayisinin yetersiz olusu kurumlara yerlesecek
ogrencileri segcme zorunlulugu kilmis ve bdylece egitim sistemimizde sinavlar “se¢me’ araci
olarak girmistir. Giinlimiizde Yiiksekogretim Kurumlarinin sayisi gegmise nazaran oldukca
fazla olmasina ragmen iiniversitelerin ve boliimlerin kalite bakimindan hiyerarsik bir sira
barindirmasi daha ¢ok belirli liniversitelere olan talebi arttirmis ve bu talep artisi var olan yarist
giderek zorlastirmistir. Otorite tarafindan “se¢me amagli” olarak kullanilan bu arag¢ giiniimiizde
[lkdgretim seviyesine kadar inmistir. Nitelikli Ortadgretim Kurumlarinin sayisinin azligs,
kaliteli liniversitelerin ve boliimlerin sayisinin talebe gore diislik oranlarda kalmasi, hatta devlet
kurumlarina yerlestirilmek tizere iiniversite mezunlarindan en nitelikli olanlarin se¢ilme arzusu
smavlart hayatimizin merkezinde konumlandirmamiza neden olmustur. Bu durumun
olusmasinda niifusun fazla olmasi ile birlikte lilkenin ekonomik sartlarinin yetersiz olusu da
etkili olmus olabilir. Egitimli insanlarin calisabilecegi is alanlarmin yetersiz olusu, sinirl
ekonomik kaynaklarin daha etkili kullanilamamas1 gibi faktorler ¢gogunluk i¢inden nitelikli
azinligin se¢ilmesini zorunlu kilmigtir. Bu nedenlerle egitim-6gretim ortaminda hayatimiza
giren smavlar (Liselere Giris Sinavi, yazili sinavlar, notla degerlendirilen proje ddevleri, ders
ici performans notlari, davranis notlari, deneme sinavlari, test kitaplari, etiit merkezleri,
dershaneler) 6gretmen ve Ogrencileri normallestirmek i¢in kullanilan araglardan biri haline
gelmistir. Okullar, otoritenin insanlar1 normallestirmek i¢in kullandig1 aygitlardan bir tanesidir.
Otoritenin amaci, insanlar1 belirli kaliplar icerisine sokarak kendi istedigi tipte bireyler
yetismesini saglamaktir. Okullar, bu amag i¢in kurgulanmis uygun kurumlardir. Sinavlar bu
kurum igerisinde etkin olarak kullanilan araglardan biridir. Simnavlar, egitim sisteminin
hiyerarsik bir yapiya donligmesine vesile olmus, toplum iizerindeki baskiyr ciddi oranda
artirmigtir. Sinav odakli kurgulanan egitim sisteminde egitimin kendisi amag¢ olmaktan ¢ikmis
aracsallagsmis, sinavlar ise tek amacg haline gelmistir. Bu durum 6grenmenin ve bilginin
niteligini de degistirmistir. Okullarda verilen egitimin sinav basarisi i¢in bir arag haline gelmesi,
smnav puanlarmin meydana getirdigi hiyerarsik yapiyr da sorgulanamaz bir sekilde
mesrulagtirmistir. Toplumun her alaninda var olan hiyerarsik yapinin devami ancak bir iist

iktidarin kabulii ile miimk{in hale gelebilir. Bu kabulii mesru kilan ara¢ ise sinavlar olmustur.
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Ogrencilik hayati boyunca simavlardan test ¢ozerek gecen her birey gibi ben de
sinavlardan basar: elde ederek iiniversiteyi kazandim. Universitede sinaviara kaldigimiz
verden vize ve final sinavlariyla devam ettik. Bu sinavlardan gegip tiniversiteden mezun olunca
karsimiza meslege baslayabilmek icin Kamu Personeli Se¢me Sinavi (KPSS) ¢ikti. Mezun
simavla sinayan bir sistem ne kadar adil olabilir. Hem de yapilan bu sinavi adaletin gerekgesi
olarak topluma sunan bir sistem. Fen Bilimleri 6gretmenliginden mezun olmama ragmen
sinavda basarili olmak igin bir yil boyunca Tarih ¢alismak zorunda kaldigim bu sistemin, kendi
mezun ettigi ogrencide hangi nitelikleri l¢mek istedigi mechuldiir. Ihtiyactan daha fazla sayida
tiniversite a¢ilmasimin altinda yatan nedenin toplumda niteliksiz issiz yerine egitimli issiz
olmaswmin tercih edildigini diistiniiyorum. Mezun olduktan iki y1l sonra sinavi gegerek atanan
biri olarak arkadaslarima nazaran kendimi sansh hissediyorum. Zira tiniversitedeki egitimini
biiyiik maddi zorluklar yasayarak tamamlayan ve atanamayan bir¢ok arkadasim var. Sistem
tarafindan, ekonomik nedenlerden dolayr atamasi yapilmayan 6gretmen adaylart ve aileleri
tizerinde kurgulanan bu adaletsiz durum yine sistem tarafindan topluma adil olarak gésterilen
sinavlarla kapatilmaktadir. Ogretmen adayinin, “égretmen olmayr hak etmedim” anlami
tasiyan “‘simmavi kazanamadim” séylemi bu adaletsiz durumun toplum tarafindan nasil
i¢sellestirildigini gostermektedir.

Sinav, bireylere kim olduklarin1 sdyleme, onlarin smirlarini belirleyebilme giiciinii
otoriteye kazandiran araglardan biridir. Otorite, toplum igerisindeki bireyler arasinda sinifsal
ayrim olusturmayi “esit ve adil” sekilde yapilan siavlarla mesru hale getirmistir. Sinavlar
toplum nazarinda esitlik ve adaletin saglayicisi durumuna getirilmistir. Bireyler aras1 sinifsal
odakli esitsizlikler ancak esit sartlar altinda gerceklestirilen sinavlar ile kabullenilebilir hale
gelmistir. Durum bdyle olunca, dogal olarak smavin getirdigi adalet de siavin yapilma
gerekgesini  dogurmstur. Gergek adaletin  yoksunlugu ise yine sinavlar araciligi ile
perdelenmigtir. Bu durum olusturulan sinifsal yapinin sinavlar araciligi ile yapilmasina
mantiksal bir zemin hazirlamis ve toplum tarafindan kabuliinii saglamistir. Giiciinii otoriteden
alan ve toplum tarafindan i¢sellestirilmis sinavin, goriinmeyen islevi, bireyler arasinda var olan
esitsizligin sorunsuz bir sekilde devam etmesini saglamak olmustur.

On alti yillik mesleki tecriibemin yaklasik ti¢ yilimi Miidiir Yardimcisi olarak gecirdim.
Okul idareciligi yaptigim son kurum bulundugumuz biiyiiksehirin en gozde okullarindan
birisiydi. Stnav basarilart ile on plana ¢ikan okulumuza adres kayit bolgesi disindan ¢ok sayida
talep vardi. Sehrin ¢ok uzak yerlerinden okulumuza kayit yaptirmak isteyen 6grenci velileri bu

amaglarimin gergeklesmesi i¢cin okulun eksiklerinin kendilerince karsilanmasi gibi vaatler
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sunuyorlardr. Okulun swimavilarda yiiksek basari elde etmesi, fiziki donammlarimin yeterli
olmasi, veli profilinin belli standartlarin iizerinde olmasi, ogretmenlerinin mesleki
tecriibelerinin yeterli olmasi ve egitim ogretime dair yapilan tiim planlarin sinav odakli olmast
bu kadar talep gormesinin nedenleri arasinda sayilabilir. Cocuklarimin Liselere Giris Sinavi
(LGS) 'nda yiiksek puan almasini isteyen ogrenci velileri okulu sinav bagarisi igin bir arag
olarak gériiyorlardi. Okulumuzdaki neredeyse tiim etkinlik ve ¢calismalar sinav odakliydi. Okul
idaresi olarak sene basinda ogretmenlerle yaptigimiz ziimre toplantilarinda derslerinde ve okul
kurslarinda kullanmalar: icin istedikleri birka¢ yayin evi ile anlasip test kitaplart almalar
noktasinda onlari tegvik ediyorduk. Simav kapsamina giren her bransin Milli Egitim
Bakanhgimin  verdigi kitap haricinde ogrencilere aldwrdiklar: ii¢-dort  kitap daha
bulunmaktaydi. Bu durum ¢ok az velinin tepkisini cekerken, ¢cogu veli test kitabi alma
hususunda oldukga istekli davraniyordu. Hatta bazen 6grenci velilerinin, tek kitap aldiran ders
ogretmenine birka¢ kitap daha aldirmast yoniinde telkinlerde bulunduklar: bile oluyordu.
Velilerin bu denli maddi yiikiin altina girmesinin yalnizca bir nedeni vardi o da ¢ocuklarinin
“nitelikli” olarak adlandirilan liselere yerlesmelerini saglamakti. Ogrenci velileri iizerindeki
sinav baskisi nedeniyle egitim- ogretim faaliyetlerine direkt miidahale etme isteginde
bulunmaktaydilar. Idareci olarak gérev yaptigim dénemde bu miidahale ¢abalarimin muhatabr
genelde idareci sifatiyla bizler oluyorduk. Cocugunun dersine giren ogretmeninin sinava
yonelik performansini yeterli gormeyen ogrenci velileri ¢oziim olarak ya ¢ocuklarimin sinif
degisikligi talebiyle ya da derse giren ogretmenin degistirilmesi talebiyle bizlere geliyorlardi.
Ayrica dersin akisini bozan baska dgrencilerin kendi ¢ocuklarimin siniflarinda olmalarin
istemiyorlardi. Ogrenci velilerinin bu ve buna benzer miidahaleleri simf ortamindaki oturma
planina kadar uzanabiliyordu. Cogu ogrenci velisi ¢ocugunu gonderdigi okul ortamlarin
dizayn etmekle yetinmeyip, ¢cocuklarint okul disi Etiit Merkezi ve Dershaneler gibi sinav odakll
calisan diger kurumlara gonderiyorlardi. Hafta i¢i ve hafta sonu okul biinyesinde a¢ilan okul
kurslari haricinde Etiit Merkezi ve Dershaneler gibi kurumlara giden ogrencilerin tiim zamani
simav odakly egitim sisteminin bir par¢ast olmakla gegiyordu. Hafta i¢i okul ve kurslarla birlikte
sabah 08:30 ile 17:00 arast zamanini okulda gegiren 6grenci, bu zaman diliminden sonra saat
20:00°a kadar Etiit Merkezlerinde yine okuldaki egitime benzer bir egitime maruz kalmak
zorunda kalyyordu.

Okul idaresi egitim-ogretim faaliyetlerini sinav odakli ¢alismalarla destekleyen
planlamalar yapryordu. Belirli araliklarla yapilan deneme swnavlari, yaptigimiz bu
planlamalara 151k tutuyordu. Deneme sinavi sonuglart ile okulumuzun diger okullara gore

basarisimi kiyaslarken, kendi okulumuzda bulunan swiflarin birbiri ile kiyaslamasini da
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yvapryorduk. Yapilan deneme sinavi sonuglart Okul Miidiirii baskanliginda her ziimre ile ayri
ayrt yapilan toplantilar ile degerlendiriliyordu. Toplantida dersine girdigi sinifin deneme
siavinda elde ettigi basari orani ders ogretmeni tarafindan ayrintili bir sekilde gerekgeleriyle
agiklaniyordu. Siniflarin ve dolayli olarak 6gretmenlerin kiyaslandigi bu deneme sinavlarinda
suirekli diigiik netler ¢ikaran ders ogretmenleri bir sonraki yil sinav siiflart olan sekizinci
swiflara ogretmen olarak verilmiyordu. Bu ogretmenler adeta cezalandirilir gibi besinci
swiflara ogretmen olarak ataniyordu. Sekizinci siniflarda derse giren ogretmenler genelde
deneme sinaviarinda dersine girdigi siniflara yiiksek puanlar aldirmis, sinav bagarisinda
kendisini ispatlamig, derslerini sinav odakli olarak isleyen ogretmenlerden segiliyordu. Okul
kurslarinda olusturulan seviye siniflart yine bu deneme sinavlarinda elde edilen basariya gére
olusturuluyordu. Herhangi bir seviye sinifina yerlesen ogrencinin bir iist seviyedeki kurs
siiflarina ge¢is yapmast ancak yeni yapilacak deneme sinavinda yiiksek puan almast ile
miimkiin hale getiriliyordu. Bu gegis sistemi oOgrenciler arast rekabeti dolayisiyla okul
basarisini  arttrmak amaciyla  yapiliyordu. Okul idaresi olarak oOgrencinin sinav
motivasyonunu arttirmaya yonelik yapilan ¢alismalardan bir digeri yazili sinaviarda “100
puan’ alan 6grencilere verdigimiz basari belgeleriydi. Her yazili sitnav donemi sonrasi okul
idaresi tarafindan derslerin yazili sinavlarindan tam puan alan ogrencilere verilmek iizere
hazirlanan basari belgeleri 6grenciler arasi rekabeti arttirmak amaciyla kullanilan diger bir
yontemdi. Bu belgeyi almayt birka¢ puan ile kagiran 6grenciler ve onlarin velileri okul idaresi
ve ders ogretmeni ile goriismeye gelip ek puan talebinde bulunabiliyorlardi. Kendi ¢cocugunun,
sinifinda bu belgeyi alan diger ¢cocuklarinin yaninda basarisizmis gibi goriinmesini istemeyen
veliler bu yarisa ister istemez ortak oluyorlardi. Okulda yapilan ¢alismalardan bir digeri ise
Okul Rehberlik Servisi tarafindan planlanan ve belirli dénemlerde koordine edilen ogrenci
velilerine yonelik seminer ¢alismalariydi. Bu seminerlerin genel amact “sinav bilinci” diigiik
olan velileri bu yarisa dahil etmeye yonelik gerekli motivasyonunun saglanmasiyd. Bagaril
ogrencilerin hikdyelerinden kesitler sunulan bu seminerlerde velileri sinav sistemine uygun
(ideal) ogrenciler yetistirme hususunda istekli hale getirilmeye ¢alisiliyordu. Yine ayni amagla
Okul Aile Birligi tarafindan organize edilen ogrenci velilerine yonelik “Gurur Caylart” bu
motivasyonu saglayan bir biitiiniin diger bir parcasiydi.

Okullarimizda var olan test odakli egitim sistemiyle 6grenmenin amaci ve 6grencinin
bireysel gelisimi arka plana atilmig; bunun yerine gelecekte mutlu olmak icin ¢ok para
kazanmak, para kazanmak i¢in giizel bir is bulmak, giizel bir i bulmak i¢in de nitelikli bir okula
gitmek, nitelikli bir okulunda ancak sinavlarda yiiksek bir puan almakla miimkiin olabilecegi

seklinde bir tanimlamayla egitim silireci anlamlandirilmistir. Cocuklarimizi gelecege
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hazirlayan, onlara merak etmeyi ve 6grenmeyi sevdiren, yenilik¢i ve yaratici diistinmeye tesvik
eden, ekip ¢alismasindan haz duyan, toplumsal sorumluluk sahibi bireyler olarak yetismelerini
saglayan cagdas bir egitim anlayis1 yerine test odakli egitim verilmesi; egitimi degerli ve
verimli kilan tiim bu 6zelliklerin g6z ardi edilmesine neden olmaktadir. Bu yas grubunda
kazanilmas1 biiyiik 6nem tasiyan takim caligsmasi yerine, bireysel rekabetin 6n plana ¢ikmasi
basar1 diizeyi diisiik Ogrencileri, kendi yeteneklerini gelistirmeye yoOnlendirmek yerine
kiiskiinliige itmekte ve onlarin 6grenme zevkini yasamaktan uzaklastirmaktadir. Basit bir
ifadeyle tek bir dogru cevabi bilme iizerine insa edilen bu siireg, ¢ocuklarimizda dogrularin tek
ve sadece kendilerine 6gretilenlerden ibaret oldugu yolunda bir sartlanmaya neden olmaktadir.
Bilginin kullanilmasinin 6gretilmesi yerine tekrarlanmasi ve Onemsenmesi onu adeta
kutsallagtirmaktadir. Gelecekte ¢ocuklarin kisiligi lizerinde etki biraktigini diisiindiglim bu
durum, iizerinde diisiiniilmeden kabullenilen yargilarla hareket eden toplum yapisina zemin
olusturmaktadir. Bu sistemle yetisen O0grenci gelecekte kendi fikrine zit bir fikir ile
karsilagtiginda c¢ok sert tepkiler vermesine neden olmaktadir. Karsisindakine sahip oldugu
fikrinden dolay1 saygi duymayan onu 6tekilestiren toplum yapist ile bireyler kutuplastirilmakta
ve kategorize edilmektedir. Simavlar sadece otorite tarafindan bigimlendirilmis bilgilerin ne
kadarmin igsellestirildigini 6lgmekle kalmayip, sonuglar1 itibari ile O6grencilerde basarili-
basarisiz ayrimi yaparak toplumda hedefledigi hiyerarsik yapiy1 sinif ortaminda saglamaktadir.
Yapilan smavlarin sonucglarma goére 6grenciler birbirleriyle kiyaslanmakta olup Ogrenciler
“caligkan” veya “tembel” olarak kategorize edilmektedir. Bu ayristirma siniftaki oturma
diizeninden Ogrencilere verilen sorumluluklara kadar okul ortaminda kendisini
hissettirmektedir. Genellikle ¢aligkan Ogrenciler 6n siralarda oturtulurken, tembel olarak
simiflandirilan diger ogrenciler arka siralarda oturtulmakta; tembel Ogrenciler tembel
ogrencilerle, ¢aliskan Ogrenciler ise g¢aligkan Ogrencilerle oturtulmaktadir. Okul igerisinde
yapilan herhangi bir etkinlikte Ogrencilere sorumluluklar (sinif baskani, sunuculuk, 6dev
kontrolii, vb) verilirken bu ayrim her zaman goz 6niine alinmaktadir. Sinavlarda basar1 gosteren
ogrenciler, digerlerine nazaran her zaman 6n plana ¢ikmaktadir. Bu durum basarisiz olarak
siniflandirilan 6grencilerin 6grenmeye karsi ilgi ve motivasyonunu asagiya c¢ekmektedir.
Donem veya yil sonunda sinav notlarina dayali olarak 6grencilere verilen tesekkiir/takdir/onur
ve basar1 belgeleri de 6grenciler arasi yapilan bu smiflandirmaya katki saglayan araglardir.
Ayrica Ogrencilerin kendi aralarindaki iligkilere de olumsuz olarak yansimaktadir. Diisiik
puanla 6grenci alan kurumlar toplum nazarinda basarisiz, yetersiz ve ¢esitli davranis sorunlari
olan 6grenciler toplulugu olarak tanimlanmaktadir. Toplumda alt sinifi olusturacak bu

kurumlara ¢ocuklarin1 gondermek istemeyen veliler iizerinde “sinav basaris1” ciddi bir bask1
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olusturmaktadir. Siav kaygisi ve gelecek endisesi aile ve sistem baskisi ile gelisim ¢agindaki
birey adeta ezilmektedir. Aileler tarafindan daha ¢ok kiigiik yaslarda ¢ocuklar adina yapilan
kariyer planlar1 sinav endeksli olup; segilen okullar, okullardaki se¢me simniflar, basarili
ogretmenleri se¢me istegi, sinavlara hazirlik kurslari, etiit merkezleri, dershaneler, test kitaplari
ve 0zel dersler bu amag i¢in basamak olarak kullanilmaktadir. Sistemin sinav odakli yapisi,
okul dis1 ek kaynaklara bagvurmayi zaruri hale getirmistir. Bundan dolay ailelerin egitime dair
maddi ytikii artarken, 68rencinin neredeyse zamaniin tamami okul, dershane, etiit ve 6zel
kurslarda gegmektedir. Boyle bir siire¢ aile ve 6grenciyi yalnizca ekonomik agidan degil ayni
zamanda psikolojik agidan da etkilemistir. Velilerin merkezi sinav sonuglarina gore basarili
olarak tannan okullar1 ve bu okuldaki basarili 6gretmenleri tercih etmesi, kurumlar ve
ogretmenler lizerinde baski olusturan diger bir faktordiir. Velilerin, 6gretmen ve sinif se¢imine,
ogretmen davraniglarini yonlendirme istegine, O0grencilere ne kadar 6dev verildigine, simif
atmosferine ve oturma planlarina kadar miidahale etme istegi basariya dayali sinav sisteminin
bir iriinii olarak ortaya c¢ikmaktadir. Cocuklarinin basarisini olumsuz yonde etkiledigini
diistindiikleri bir 6grenciyi okul idaresine sikayet etme ya da diisiik not verme gerekcesiyle
ogretmeni idareye sikayet etme gibi durumlar yine sinav ortaminin getirdigi endise ve baskinin
veli tizerindeki etkilerine 6rnek olabilir. Test odakli egitim sistemi 6grencileri diislinmekten,
arastirma yapmaktan ve ekip calismasindan uzaklastirmakta, ezbercilige ve belirli kaliplar
icerisinde diisiinmeye yonlendirmektedir.

Idareci olarak gérev yaptigim okullardan birinde derslikler haricinde Fen Bilimleri
laboratuvari, Teknoloji Tasarim atolyesi, Miizik sinifi, Gorsel Sanatlar atolyesi gibi alana 6zgii
dizayn edilmis derslikler bulunmaktaydi. Okulumuzun adres kayit bolgesindeki 6grenci artisi
ve kayit bolgesi disindan talebin fazla olmasi sebebiyle 6grenci sayilart artmis ve bunun sonucu
olarak da fazladan derslik ihtiyacit dogmugstu. Okul Miidiirii 'niin derslik ihtiyacim karsilamak
amaciyla ilk gozden c¢ikardigi yer Fen Bilimleri laboratuvart olmustu. Bu kararin onemli
gerekgelerinden  biri  laboratuvarin  Fen Bilimleri ogretmenleri tarafindan nadir
kullanilmasiydi. Sinava dayali sistemde Fen Bilimleri 6gretmenleri laboratuvar kullanimini
gereksiz ve zaman kaybi olarak goriiyorlardi. Bu okulda ¢alisan bir Fen Bilimleri
ogretmenlerinden birinin * Deney yapmak i¢im kirk dakikalik dersi harcayacagima, sinava
yonelik on tane soru ¢ozmem ¢ocuklar igin daha faydali olacaktir.” dedigini hatirlyyorum. O
Fen Bilimleri 6gretmeni aslinda “sinav odakli ¢alisan” diger ogretmenlerin sahip oldugu zihin
yvapisint bu ciimleyle agiklamisti. Cocuklarin bir¢ok becerisini gelistirebilecek, onlari derste
daha ilgili bir konuma getirecek deney siirecini gereksiz gormesi, yaptigr 6gretim faaliyetinin

sonu¢ odaklt oldugunun bir gostergesiydi. Meslek yasantim boyunca en keyifli derslerim
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laboratuvar ortaminda ¢ocuklarla birlikte deney yaparak gegirdigimiz dersler olmustur.
Cocuklarin bilgiyi kendilerinin kesfetmesi, kendisini bu kesif ortaminda oOzgiir hissetmesi
swniftaki en basarisiz olarak nitelendirilen ¢ocugun dahi o derste mutlu olmasi igin yeterli
unsurlardr. Derslerde kirk dakika boyunca é6gretmen anlatimina dayalt olarak igledigimiz
konular ile ilgili ¢ozdiigiimiiz sorular, odaklanma siiresi onbes-yirmi dakika olan bu ¢ocuklar
icin bir iskenceye donmekte ve maalesef 6grenci bu iskenceye egitim 6gretim hayati boyunca
“sinav odakli 6gretmenler” tarafindan maruz birakilmaktaydi. Sinav kapsaminda bransi
bulunan tiim ogretmenler icerisinde ¢ogunlugunu olusturdugunu diigiindiigiim ve benim de
iginde bulundugum bu ogretmen modelini olusturan bir¢ok faktér bulunmaktaydi. Bakanligin,
Il-Iice Milli Egitim Miidiirliigiiniin sinav sonuclarina yonelik istedigi istatistiki bilgiler, okul
idaresinin ve ogrenci velilerinin bizlerden istedigi “basari” baskisi sonucu meydana gelen bu
ogretmen modeli cevreden gelen istekleri yerine getirme iizerine kurgulanmisti. Ogretmeni bu
sistemin bir par¢asi olarak siirece katmada okul kurslari énemli araglardan biri olmustu.
Dershanelerin ve Etiit Merkezlerinin kapatilmas: siirecinde bu kurumlara alternatif olarak
dogan okul kurslart baslangi¢ta ogretmen tarafindan yeterli ilgiyi gormemisti. Bu ilgisizligin
nedeni okul kurslarinda verilen iicretlerin yetersiz olusuydu. O donemde gérev yaptigim okul
idaresi kurslarda gorev alacak 6gretmenleri bulma noktasinda sikinti yasyyordu. Kurslarda
verilen ticretlerin ikiye katlanmasi sonucu kurslarda gérev almak isteyen ogretmen sayisi ciddi
bir artis gosterdi. Ihtiyac fazlasi talep goriilen bu siirecte okul idareleri kurslarda gorev alacak
ogretmenleri kendileri se¢gmeye basladi. Bu se¢cimlerinde onemli kriter, ogretmenin sinav odakll
calisip ¢calismadigiydr. Okul idaresinin bu kriterinin farkinda olan ve kurslarda gérev
alamayan ogretmenler, bu kriteri saglayacak ogretim metodunu kendi derslerinde uygulamaya
basladilar. O donemde ¢ocuklara hig test kitabt 6nermeyen ve derslerini test odakli islemeyen
ogretmen arkadaslarimin bu davramslarindan vazgegip test odakll egitime gegtigine ¢ok kez
sahit oldum. Sinav odakli ¢calisan ogretmene okul idaresi ve veliler tarafindan duyulan saygi
ve sempatinin artmasi, bu 6gretmen modelinin gelisimine katki sunan diger bir faktor olarak
swralayabilirim. Ayrica okul idaresinin bu ogretmenlere duydugu sempatinin bir sonucu olarak
bu ogretmenler genelde istedikleri ders ve nébet programlar: ile miikdfatlandirilyorlardi.
Ogretmenler acisindan énemli olan ders ve nébet programlari, 6gretmenin okul idaresi ile olan
iliskilerini belirli bir seviyede tutmak ve okul idaresiyle karst karsiya gelmemek i¢in 6nemli bir
ayrintrydi. Smavlarin bu kadar yogun olarak hayatimizi isgal etmedigi ve benim meslegimin
ilk yillarina denk gelen o dénemde bugiinkii sinav kapsami disinda bulunan Resim, Miizik,
Beden Egitimi, Teknoloji Tasarim (o zamanki adiyla is teknik) gibi branglarin hem okul

idareleri hem de veliler tarafindan belirli bir énemi ve sayginligi bulunmaktaydi. Sinav
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sisteminin “tek oncelik” halini aldigi bu dénemde ise bu branglar sistem, toplum ve en onemlisi
ogrenci tarafindan yeterli ilgiyi gormemekteydi. Calistigim tiim kurumlarda okul idareleri
tarafindan bu bransa sahip ogretmenlere bir sinifin sorumlulugunu tasiyan “sinif rehber
ogretmenliginin” verildigine taniklik etmedim. Sene basi yapilan kurul toplantilarinda bu
branslara simif rehber ogretmenliginin neden verilmedigini sorgulayan ogretmenlere okul
idarelerinin verdigi cevaplar hep ayni nitelikteydi. “Ciinkii bu brangslar sinav kapsami disinda
olan branglardir. Sinif 6gretmeni sinifin akademik basarisini da takip etmekle miikelleftir. Bu
takip ancak sinav kapsaminda bransi olan 6gretmenler ile miimkiin hale gelebilir”. Okul
idarelerinin bu yaklagimi sinav odakli planlanan egitim faaliyetlerinde bu branslara sahip
ogretmenlere yer olmadigin gostermekteydi. Okul idareciligi yaptigim donemde dgrencilere
cesitli duyurular yapmak amaciyla ders esnasinda siniflara giriyordum. Ozellikle sekizinci
siniflarda (sinavlara hazirlanan siniflar) Resim, Miizik, Beden Egitimi, Teknoloji Tasarim gibi
derslerin oldugu saatlerde siniflara girdigimde ders ogretmeninin kendi dersini islemedigine
ve ogrencileri test ¢ozmek amaciyla serbest biraktiklarina bir¢ok kez taniklik ettim. Bu
branglara sahip 6gretmenler, okul idaresinin tavsiyesi ve sinavi kazanmak isteyen 6grencilerin
istegi dogrultusunda dersi bu sekilde isliyorlardi. Bu durumdan en ¢ok rahatsiz olanlar yine bu
bransa sahip olan ogretmenlerdi fakat iizerlerindeki baskidan dolayr tepki ¢ekmemek icin
ozellikle sekizinci siniflarda kendi branslarindan fedakarlik yapiyorlardi. Belirli donemlerde
okulda yapilan veli toplantilarinda tiim ilgi sinav kapsaminda bransi olan ogretmenlere
gosteriliyor ve bu 6gretmenlerin tavsiyeleri dikkate alintyordu. Kapsam disinda bulunan diger
ogretmenlere ¢ocuklarimin durumunu o6grenmek ve gerekli tavsiyeler alma hususunda ¢ok talep
gormiiyordu.

Okul idarelerinin ve velilerin sinav kapsami ddhilinde bulunan brangslara olan ilgisi bu
branslara sahip ziimre o6gretmenleri arasindaki iligkilere de yansimaktaydi. Okul idaresi
tarafindan olusturulan rekabet ortamlart ogretmenler arasi gerginlige ve kiskangliga neden
olabilmekteydi. Birgiin gorev yaptigim okullarin birinde yapilan deneme sinavinin sonug¢larini
degerlendirmek iizere Okul Miidiirii tarafindan ziimre olarak Miidiir odasinda toplantiya
cagwrildik. Yapilan denemede girdigim siniflarin net ortalamasi diger siniflara nazaran olduk¢a
yukaridaydi. Bu sonu¢ karsisinda Okul Miidiirii diger ziimre arkadaslarima beni ornek
gostererek onlarin “bagarisizliklarinin” nedenlerini yiiksek sesle sorgulamisti. Beni 6n plana
¢ctkarmak isteyen Okul Miidiirii aslinda beni diger arkadaslarimla karsi karsiya getirmisti. O
olaydan sonra ziimre arkadaslarimla olan arkadaglhik iliskilerim olumsuz etkilendi. Artik ben
onlar igin gegilmesi gereken bir rakiptim. Ziimre olarak kendi aramizda derslere yonelik

yvaptigimiz paylasimlar azalmisti. Herkes ice doniik bir sekilde kendi simif basarilarin
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arttirmamin yolarimi aramaktaydi. Fen ziimresi gibi diger ziimrelerde buna benzer olaylar
stire¢ boyunca yasadilar. Okul idaresi tarafindan olusturulan bu rekabet ortami ogretmenler
odasindaki imali sohbetlere kadar kendini gostermekteydi.

Otorite tarafindan istenilen tek tip insan modeli normalize etme siire¢leri kullanilarak
okul idareleri araciliryla 6gretmenler tarafindan gergeklestirilmektedir. Once 6gretmenlerimiz
normalize edilip ideal 6gretmen modeli olusturulmakta daha sonra ise bu “ideal 6gretmenler”
istenilen kosullar altinda “ideal 6grenci” yetistirmektedir. Sinav sisteminin meyvesi olan okul
kurslar1, Etiit Merkezleri, Dershaneler ve 6zel dersler 6gretmenlere art1 bir ekonomik kazang
kapis1 agmistir. Bu ekonomik kazancin devamliligi esasi 6gretmende sinav sisteminin
icsellestirilmesine ve bu sistemin bir pargasi haline gelmelerine neden olmustur. Sinavin
dogurdugu bu ekonomik kazangtan pay almak isteyen ogretmenler 6n plana ¢ikmak adina
sinava dayal1 egitim modelini kendi zihinlerinde mantiksal bir zemine oturtup mesrulagtirmistir.
Sistemin dogurdugu bu sonu¢ 6gretmeni otoritenin normallestirdigi ve aracsallastirdig
yapilardan biri haline getirmistir. Ogretmenler artik sistemin istedigi sekilde dersin amag ve
kapsamini sinav merkezli hale getirip, derslerini daha ¢ok anlatima dayali ve test ¢cozme gibi
sinava yonelik olan yontem ve teknikleri kullanma durumunda kalmaktadirlar. Smnav amagh
egitim 0gretmenlerin egitimin niteligini artirma yerine, sinav kapsamina dahil olan béliimlere
yogunlagmalarina, diger boliimleri ise goz ardi etmelerine neden olmaktadir. Ogretmenler
genellikle, 6grencilerin ¢goktan segmeli testte basarili olabilecekleri biligsel siirecleri 6ne ¢ikaran
bir egitim anlayisini benimsemekte, bu testler kullanilarak 6l¢iilmesi oldukga zor olan duyussal
ve psikomotor beceriler iizerinde durmamayi tercih etmektedirler. Olusan sinav baskisindan
dolay1r Ogretmenler, Ogrencilerin 6gretim programlarinda da yer verilen temel becerileri
kazanmalarin1 ihmal ederek, soru ¢ozme aligkanliklarini arttiran bir 6gretim anlayigina
yonelmektedir. Ozellikle Fen Bilimleri dgretmenleri, smiflarinda zaman alict ve sinav
sisteminde degersiz goriilen laboratuvar uygulamalar1 yerine kisa zamanda daha fazla igerigin
sunulabilecegi anlatima dayali yontemleri tercih etmektedirler. Cogu okulda bulunan
laboratuvarlar kullanilmadiklar1 i¢in derslige ¢evrilmektedir. Gelecek nesil, gercek hayatta
karsilarina ¢ikabilecek basit sosyal problemleri ¢6zmekten uzak, toplumda hayatlarini
kolaylastiracak yeteneklerden yoksun fakat sinavlarda yiiksek puan almaya doniik bir
yetistirme siirecine itilmektedirler.

Gerek idareci gerek ogretmen olarak c¢alistigim tim kurumlarda ogretmenlik
mesleginin hakkuyla icra etmeye ¢alisan ogretmen sayisi oldukga fazlaydi. Teneffiis saatlerinde
bile dinlenmeyip ogrenci sorunlarimin ¢oziimii ile ugrasan mesai sonrasi dahi 6grencilerinin

yararmma ¢alismalar yapan ogretmen arkadaslarim hi¢hir karsilik beklemeden mesleginin
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geregi olarak diigiindiikleri bu davranmislar: sergilemekte hi¢ tereddiit etmezlerdi. Tabi bu kadar
ozverili ¢alisan 6gretmen arkadaslarimin yam sira sayilari az olmakla birlikte 6gretmenlik
mesleginin gerektirdigi gibi davranmayan 6gretmenlerde bulunmaktaydi. Bu ogretmenlerin
bazilarinin meslege karsi ilgi ve i¢sel motivasyonlarimin diisiiktii, bazilarinin ise meslege 6zgii
beceri ve donanmimlart yetersizdi. Sinif ortaminda 40 dakika bulunmanin yeterli oldugunu
diisiinen ve bu ders saatinin ne kadarmmin verimli gectigi ile ilgilenmeyen bu ogretmenler
meslegi bu sekilde icra etmeyi aligkanlik haline getirmislerdi. Bazi ogretmenler bu
davramslarinin kendilerince gegerli nedenleri oldugunu agik¢a ifade ediyordu. “Bu maasa bu
kadar” diyen ogretmenler oldugu gibi “Ovyle ii¢ kurusa bes kéfte yok” diyen 6gretmenler de
vardi. Aldiklart maasi yeterli bulmayan 6gretmenler bu davranislariyla kendisine maas veren
devleti cezalandwrdiklarim diisiiniiyorlardi. Bazi ogretmen arkadaslarim da o6gretmen
anlatimina dayali metotla anlattigi dersin tiim ogrenciler tarafindan anlasiimadigindan
yakinip, 6gretmenler odasinda ogrencilerin zekd seviyelerini sorguluyordu. Calistigi Okulun
Idaresi ile problem yasayan ve bu nedenle derslerini verimli gecirmeyen bazi 6gretmenler ise
bu davramglariyla Okul Idaresini cezalandirmaya calisiyordu. Ogretmenken, bu égretmenler
ve davranmislaryla cok ilgilenmezdim fakat Okul Idareciligi yaptizim yillarda bu tarz
ogretmenlerle ¢ok kez karsi karsiya gelmek durumunda kaldim. Kurum igerisinde her zaman
problem kaynagi olan bu tarz ogretmenler, mevcut yasalarin kendilerine verdigi is giivencesine
giivenip davramglarim degistirme girisiminde bulunmazlardi. Ogrenci ve veli sikdyetlerine
konu olan bu égretmenler, davramslarin diizeltmesi yoniinde talepte bulunan Okul Idaresine
karst divenis gosterip her ortamda okul idaresini kotii gostermeye ¢alisiyordu.

Sinavlarin hayatimizin her alaninda var olusunun ger¢ek nedenlerini sorgulayan ve
buna kendince ¢6ziim yollar1 bulan 6gretmenlerin varliginin yaninda, mesleki anlamda kendi
tembel davraniglarinin ardina siginip sinav elestirisi yapan Ogretmenlerde bulunmaktadir.
Sayilar1 ¢ok az olan bu Ogretmen grubu genel olarak meslegini gerektirdigi gibi icra
etmemektedir. Meslege Ozgii bilgi, beceri ve donanimlarinin yetersiz olusu, teknolojiyi
kullanma becerilerinin zay1f olusu, yontem teknik bilgisinin azlig, iletisim becerilerinin zayif
olmasi, aldig iicreti yeterli bulmama, kurum idaresi veya c¢alisma arkadaslariyla ile yasanilan
problemler gibi ¢ok cesitli nedenlerle meslekten soguyan ve meslege karsi inanglar1 zayiflayan
ogretmenler 6z elestiriden kaginip var olan genel basarisizlifin veya ilgisizligin nedenleri
olarak sinavlari1 gosterebilmektedir. Bu 6gretmenler tarafindan sinavlari uygulayan otorite, her
platformda koétii olarak lanse edilip basarisizligin tek sorumlusu olarak gosterilmekte buna
karsin okuldaki egitim O68retim ortaminin kalitesi veya kendilerinin 6grencilere sunduklari

egitimin kalitesi bu 6gretmenler tarafindan sorgulanmamaktadir.
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8.sinif sonunda yapilan Liselere Giris Sinavi (LGS)’nda sorulan sorularin kapsami
belirli derslerden (Tiirkce, Matematik, Fen Bilimleri, T.C. Inkilap Tarihi, Ingilizce, Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi) olustugu icin 6grenci Ogretim faaliyetleri boyunca sinavlarda basarili
olabilmek i¢in sadece bu derslere yogunlagsmakta sinav kapsami disindaki derslere yeterli ilgiyi
gostermemektedir. Resim, Miizik, Beden Egitimi, Teknoloji Tasarim gibi bireysel yeteneklerin
kesfedildigi ve on plana ¢iktig1 bu dersler geri planda kalmaktadir. Hayatta basarili olmanin tek
sartinin bu derslerden basarili olmak oldugu diisiincesi tiim ilginin bu derslere kaymasina,
ogrencide Resim, Miizik gibi derslerden sahip olabilecegi olas1 yeteneklerin kesfedilmeden yok
olmasina neden olmaktadir. Bu durum tek tip insan yetismesine Onemli derecede katki
saglamaktadir. Merkezi sinavlarda bransindan soru ¢ikan, bransinin sinavda katsayr agirligi
fazla olan &gretmenlerin statiisii toplum tarafindan diger 0gretmenlere gore daha yiiksek
algilanmaktadir. Bu da 6gretmene sayginlik, ciddiye alinma ve popiiler hale gelme durumlarini
ortaya ¢ikarmistir. Ogrencilerin sinavda gdstermis olduklar basarilar smav kapsaminda bransi
bulunan 6gretmenler arasinda rekabet ortami olusturmaktadir. Bu rekabet 6gretmeler odasinda
yapilan ziimre sohbetlerinde 6n plana ¢ikmaktadir. Dersine girdikleri siniflarin deneme
sinavlarinda ortaya koyduklar1 basarilar1 kendi basarisi olarak géren 6gretmenler, bu basariyi
kendi ziimresinde bir “gii¢ iliskisi” olarak kullanmakta ve diger arkadaslarimmin mesleki
becerisini degersizlestirmektedir. Ogretmenler basar1 ve basarisizliktan dogrudan sorumlu
tutulmaktadir. Bu durum 6gretmenlerin {ist idareciler, okul idaresi ve veliler tarafindan bask1
altina alinmasini saglamaktadir.

Sehir merkezinde bulunan okulda ¢alistigim stire icerisinde, okulun sinav bagarisi icin
yogun tempoda c¢alisan Ogretmen grubunun bir pargasiydim. Calismalarimizi  belirli
periyotlarda yaptigimiz deneme sinaviarina gore sekillendirdigimiz bu okulda Okul
Miidiiriimiiz  koordinatérliigiinde belirli periyotlarla durum degerlendirmeleri yapardik.
Yaptigimiz deneme sinav sonuglarimin istatistiksel analizini yorumlamaya ¢alisir eksik kalan
hususlarda gerekli tedbirleri almaya ¢alisirdik. Bu ¢alisma temposu o okulda bulundugum
stirece devam etti. Okulumuz ile ayni bélgede bulunan komsu denebilecek yakinlikta olan diger
Ortaokulda ¢alisan 6gretmen arkadaslarim bizlere nazaran ¢ok daha rahat ve keyifli bir
ortamda 6gretmenlik meslegini icra ediyorlardi. Bu ogretmen arkadaslarimin bu denli rahat
calisma ortamlarimin bulunmasinin neredeyse tek nedeni sahip olduklart Okul Miidiirleriydi.
Ctinkii her iki okulun 6grenci ve veli profilleri benzer niteliklere sahipti. Okullarda ¢alisan
ogretmenlerin mesleki tecriibeleri birbirine yakindi. Her iki okul arasindaki fark, bizim Okul

Miidiirii’'niin sinav basarisina endeksli egitim ogretim faaliyetlerini yiiriitiirken diger Okul
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Miidliirii boyle bir kaygi tasimamasiydi. Bu diigiincenin yoklugu bile o okulda ¢calisma ortaminin
daha huzurlu olmasina yetiyordu.

Okul miidiirlerinin en temel gorevi okuldaki egitim-6gretim faaliyetlerinin saglikli bir
sekilde yiiriitiilmesi i¢in gerekli tedbirleri almaktir. Bu gorev kapsaminda Okul Miidiirlerinin;
Ogretmen ve Ogrenci performanslarini arttirmaya yonelik alacagi tedbirlerin, okulun sosyal
cevresiyle kuracagi etkili iletisimin, adalet ve liyakat hususlarina gosterdigi ehemmiyetin,
giyim-kusam ve hitabetiyle 6n plana ¢ikan rol alinma vasiflarinin okul kimligi tizerinde 6nemli
derecede etkiye sahip oldugu diisiiniilmektedir. Ozet bir tabirle “Okul miidiirii ne ise okul da o
dur ya da Miidiir okulun aynasidir” gibi benzetimler Okul Miidiirii’niin genel vasiflarinin ve
becerilerinin okulun genel isleyisi tizerindeki etkisine 6rnek gosterilebilecek deyislerdir. Sinav
odakli egitim sistemimizde Okul Miidiirlerinin sinavlara bakis agis1 da okul kimligini ve bu
anlamda okul basarisina etki eden 6nemli bir unsur olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Bu anlayisla
farkli Okul Miidiirleri dolayisiyla birbirinden farkli okul kiiltiirleri olusmaktadir Baz1 Okul
Miidiirleri, tist kurumlar ve 6grenci velilerinin kendi iizerinde olusturmaya calistiklar1 basari
baskisint okula yansitmayip Milli Egitim Bakanliginin yayinladigi program cergevesinde
okuldaki egitim 6gretim faaliyetlerini yiiriitmektedirler. Bu okulda bulunan 6gretmenler sinav
odaklt ¢alisan diger kurumlardaki Ogretmenlere nazaran iizerlerinde simav baskisi
olusmadigindan olduk¢a rahat denilebilecek bir ortamda mesleklerini icra etmektedirler. Bu
okullarda egitim dgretim faaliyetleri baskidan uzak olmas1 6gretmen-6grenci ve Okul idaresi
iliskilerine pozitif anlamda katki saglamaktadir. Daha huzurlu bir ortamda ders anlatma imkani
bulunan bu 6gretmenler derslerini belirlenen program c¢ergevesinde istenilen sorgulamaya
dayali yontemleri kullanarak islemektedirler. Diger bir Okul Miidiirii tipi ise okludaki tiim
isleyisi basar1 odakli unsurlar1 6n plana ¢ikarmak adina diizenleyen ve beklentilere cevap
vermeye c¢alisan Okul Miidiirleridir. Bu Okul Miidiirleri kisa denilebilecek araliklarla 6grenci
ve Ogretmenlerin sinava yonelik performanslarimi siirekli olarak gézden gegirirler. Egitim
ogretimde sinav haricindeki diger unsurlari kismen de olsa arka planda tutmaya ¢aligan bu Okul
Midiirleri, 6gretmen ve Ogrenci lizerinde olusturduklari basari baskisi nedeniyle gergin
denilebilecek bir egitim 6gretim ortami olusturmaktadirlar. Bu gergin egitim 6gretim ortami
ogretmen-ogrenci ve Okul Idaresi iliskilerine negatif anlamda yansimaktadir. Bu tip Okul
Miidiirleri; smmav basarisina yonelik beklentilerini her ortamda dillendiren, bu beklentinin
kismen karsilandigi veya karsilanamadigi durumlarda O6gretmenlerle olan iliskilerini
zayiflatabilecek tedbirler alabilen miidiirlerdir. Bu Okul Midiirleri genellikle kendi
kurumlarinda sinav odakli ¢alisan 6gretmenlerden bir” A takimi” olusturarak 8.sinif gibi segme

sinavlara girecek olan siniflarin genel basarisini bu “gekirdek 6gretmen kadrolar1” ile saglamak
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istemektedirler. Miidiiriin olusturdugu A takimina giremeyen diger 6gretmenler kendilerini
dislanmis hissettiklerinden iglerinde bulunduklari bu durum onlarin motivasyonlarinin
diismesine neden olabilmektedir.

Toplum ve iist idarecilerin baskisindan dolay1 okul yoneticileri dershane tecriibesi olan
veya smav odakli egitimi 6n plana ¢ikartan 08retmenlere bazi ayricaliklar tanirken, diger
ogretmenlere bu ayricalifi tanimayabilmektedir. Okul idaresi tarafindan hazirlanan ders ve
ndbet programlarinda bu ayricaliklar daha net goriilmektedir. Ogretmenler mevcut diizenlerinin
bozulmasini ya da hos karsilanmayacak ders programi ya da nébet ¢izelgelerinin hazirlanmasini
cogu zaman istememektedir ve Okul Miidiiri bu durumun farkinda oldugundan bunu
ogretmenlere karsi bir gii¢ olarak kullanabilmektedir. Okuldaki tiim 6gretim faaliyetleri sinava
endeksli bir hale gelmistir. Okul idaresinin genel misyonu 6grencilerini sinavlara hazirlamak
ve onlarin sinavlarda yiiksek puan alabilecegi 6gretim ortami hazirlamak haline gelmistir.
Okullarin egitim adina tek oviing kaynagi nitelikli olarak isimlendirilen liselere gonderdigi
ogrenci sayilar1 ve ylizdeleri olmaktadir. Merkezi olarak gergeklestirilen sinavlar, 6gretimi
amacindan uzaklastirip degersizlestirmektedir. Ogretilen bilgilerin smavlarla bagimli olmast,
sadece smav kapsaminda yoklanan bilgilerin 6grenilmesine veya 6gretilmesine sebebiyet
vermektedir.

Daha énce gorev yaptigim ilcede Ilge Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan her dénem
sonunda il¢e genelindeki tiim okullarda deneme sinavi yapilmaktaydi. Tiim sube diizeylerinde
yapilan bu deneme sinavi sonuclart Iice Milli Egitim miidiiriiniin baskanliginda yiiriitiilen ve
Okul Miidiirlerinin katiimiyla gerceklesen bir toplantida degerlendirilmekteydi. Ilcedeki tiim
okullarin deneme sinavinda gosterdikleri basart agisindan birbiriyle kiyaslandigr bu toplantida
her Okul Miidiirii kendi kurumunun simavda gosterdigi basar:t ya da basarisizligi cesitli
gerekgelerle agikliyordu. Yapilan deneme sinaviarimin birisinde okulumuz basari agisindan
ilceye ortalamasina gore oldukga diisiik bir puan almis ve ilcedeki tiim okullar igerisinde alt
swralarda yer almisti. Okul Miidiirii 'miiz toplantida bu basarisiz durumu agiklamada zorluk
yasamis ve Ilce Miidiirii tarafindan sert bir dille elestirilmisti. Okul Miidiiriimiiz toplantinin
ertesi giinii durumu degerlendirmek icin okuldaki sinav kapsaminda bransi bulunan tiim
ogretmenlerle toplanti yapmisti. Yapilan bu toplanti olduk¢a gergin gecti. Okul Miidiirii tiim
ogretmenlere: “Sizin yiiziiniizden bu yasta herkesin icinde Ilce Miidiiriinden firca yedim.
Toplantida bu basarisizligi agiklayamadim. Simdi sizler bana bu basarisizligin nedenlerini
acgiklayacaksiniz ve bu basarisizligin bir daha yasanmamast igin gerekli olan tiim tedbirleri
alacagiz.” demisti. Daha once ogretmenlerin derslerini dinlemek icin siniflara hi¢ girmeyen

Okul Miidiirii bu toplantida aksi bir karar alipp yilsonuna kadar diizenli olarak tiim
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ogretmenlerin derslerini dinlemek igin siniflara girdi. Okul idaresinin bu tutumu ogretmenler
tizerinde ciddi bir baskiya neden olmus ve o6gretmen-okul idaresi iliskileri zayiflamisti. Su
zaman kadar ¢alistigim tiim okullarda buna benzer durumlarla karsilastim. Her Okul Miidiirii
bir tist makamin elestirilerine maruz kalmamak icin kendi okulunda benzer tedbirler alyyordu.
Tek bir amag olan “sinav bagarisi” igin alinan bu tedbirler c¢esitli sekillerde olabiliyordu. Bu
tedbirler okulun fiziki yapisindan egitim 6gretimin planlanmasina kadar her alanda kendisini
gosteriyordu. Suan ¢alistigim okulda koridorlarda bulunan ayin ogrencisi uygulamasi, kurs
siniflarimin  deneme sinav sonuglarina gére ogrencileri seviyelere ayirip olusturulmasi,
koridorlarda bulunan rehberlik panolarinin sinavda basari veya sinav stresine yonelik asilan
brosiirlerle doldurulmast gibi uygulamalar sayesinde o6grenciler yarisa dahil edilmeye
calisilmaktadir. Daha énce ¢alistigim okulda, Okul Miidiirii sene basinda yapilan bir torende
“sene sonunda en basarili ogrenciye cep telefonu hediye etme” sozii vermis ve 6grencileri bu
yolla motive etmeye c¢calismisti. Okul idareleri tarafindan yapilan uygulamalarda sadece
ogrenciler birbiriyle yaristirilmayip, ogretmenlerinde kendi aralarinda rekabet edecekleri bir
ortam olusturulmaktadir. En iyi kurs sinifinin en iyi ogretmenlere verilmesi, basarisiz
ogretmenlere kurs verilmemesi ve bu ogretmenlerin sinav siniflari olan sekizinci siniflarin
derslerine girmesinin engellenmesi, ayricaliklardan sadece bagarili  6gretmenlerin
faydalandirilmasi gibi stratejiler calistigim okul idareleri tarafindan siklikla kullanilmaktaydh.
Suan ¢alistigim okulda okul idaresi derslerde bol miktarda soru ¢oziilmesi icin fotokopi odasini
kullanmalart hususunda ogretmenlere telkinlerde bulunmaktadir. Hatta fotokopinin diizenli
¢ekilmesi i¢in sadece bu isi yapmakla sorumlu bir personel ¢alistirilmaktadir. Fotokopi ile
yetinmeyip soru ¢oziimiinii test kitaplari destelemek isteyen bir Okul Miidiiriim derslerde,
se¢cmeli derslerde ve kurslarda kullaniimak iizere birden fazla yardimci kaynak aldirma
noktasinda ogretmenler iizerinde baski olusturup, ziimre olarak hangi yardimct kaynaklarin
kullanilacagimin belirlendigi toplantilara bizzat baskanlik yapmaktaydi. Sene basinda kendi
kitaplarimin segilmesini isteyen yaymn evlerinin her ziimre igin ¢ok sayida getirdigi ornek
yvardimct kaynaklar okul koridorlarinda yer alan ziimre dolaplarint ve ogretmenler odasinda
bulunan é6gretmen dolaplarini doldurmaktadir. Ayrica yonetmelik geregi egitim-ogretim yili
basinda Okul Miidiirii baskanhiginda diizenlenmesi zorunlu kilinan sene basi Ogretmenler
Kurul Toplantisimin bir¢ok giindem maddesi olmasina karsin tizerinde en uzun siire konusulup
tartisilan madde “bir onceki egitim-6gretim yilimin basari agisindan degerlendirilmesi”
maddesi olmustur. Diizenlenen toplantida bu maddeye gelindiginde Okul Miidiirii bir onceki
yvilda ogrencilere verilen takdir, tesekkiir ve basari belgelerinin sayisini, bir onceki yil okuldan

mezun edilen sekizinci simiflarin LGS’ de elde ettigi basart orant ve bu oramn Iice ve I
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siralamasindaki yeri, ge¢mis yilda deneme sinavlarinda elde edilen basar: seviyeleri gibi
hususlart slayt seklinde sunum yaparak o6gretmenleri bu hususta bilgilendirir, gecen yilda
edinilen basarmin bu yilda artmasi igin alinmasi gereken tedbirler konusulurdu. Bu toplantida
alinan kararla Okul Idaresi tarafindan olusturulan whatsapp gruplart ile yil boyunca
ogretmenler ¢esitli konularda bilgilendirilirdi. Yalnizca okul idaresinin goriis bildirebildigi bu
whatsapp gruplart sadece bilgilendirme amaglt kullanmilmayip, okulda egitim ogretim
faaliyetlerinde aksayan durumlar ve ¢esitli konularda okul idaresinin ogretmenlere yaptigi
uyarilari da icermekteydi.

Egitim dgretim siirecinin belirli periyotlarida Okul Idaresi veya 6gretmenler tarafindan
gerceklestirilen veli toplantilari ile veliler sinava dayali egitim siirecine dahil edilmektedirler.
Velilerin sinavlara yonelik motivasyonunu arttiran bu toplantilarin 6ncelikli ve neredeyse tek
glindem maddesi olarak sinav basarisi 6n plana ¢ikmaktadir. Veli-6gretmen goriismelerinde
sinav kapsami diginda bransi bulunan 6gretmenler veliler tarafindan pek 6nemsenmemekte bu
ogretmenlerle goriismeler sinirl kalmaktadir. Siniftaki bagarili 6grencilerin 6rnek gosterildigi
bu toplantilarda basarisiz 6grenci velileri ayr1 bir siniflandirmaya tabi tutularak bu grubun
yariga dahil edilmesi icin alinmasi gereken tedbirler Ogretmen tarafindan velilere
aktarilmaktadir. Ayrica okul idaresi tarafindan velilere gonderilen tebrik mektuplari, okul
idaresinin diizenledigi gurur caylari da velileri sinava dayali egitim sisteminin bir pargasi
yapmak amaciyla gerceklestirilen faaliyetlerdir.

Miidiir odasinda bulunan ekranla okul koridorlari, bahge diger alanlardaki kamera
goriintiileri takip edilmekte, 6grenci ve 6gretmen davranislari siirekli izlenmekte ve kayit altina
alinmaktadir. izlendigini bilen 6grenci ve 6gretmenler davramslarinda daha dikkatli olmak
durumunda kalmaktadir. Izlendigini bilen gretmen daha dikkatli ndbet tutmakta, izlendigini
bilen 6grenci diger arkadaslar1 ile olan iligkilerini belirli siirlar igerisinde tutmak zorunda
kalmaktadir.

Her okul, en basta egitim ve 0gretim olmak iizere; insan kaynaklari, sosyal faaliyetler,
kurumsallagma, alt yapi, toplumla iliskiler ve kurumlar arast iligkileri kapsayan bes yillik kurum
stratejik planlar1 hazirlamaktadir. Stratejik planlarda sinavlar ve sinav basarilar1 6nemli bir yer
kaplamaktadir. Ogrencilerin sahip oldugu akademik basar1, sinava dair kaygilari, sinifta kalma,
ders basarilar1 ve kazanimlari, disiplinel sorunlar, istthdam ve meslek edinmeye yonelik
rehberlik caligmalar1 ve diger mesleki faaliyetlere yonelik planlamalar ile 6grencinin gelecek
planlamas1 yapilmakta ve bu gelecege sekil verecek unsurlar hazirlanan stratejik planlarda
ayrintili bir sekilde tarif edilmektedir.

4.2. Birinci Asama Tematik Analiz Sonuclar
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Tarihsel siirecte ideal 6grenci ve ideal 6gretmen modelleri

COCUKLUK DONEMI

EVDE COCUK

IDEAL OGRENCI
Ogretmene sevgiden dnce saygi gosterir
ve bu saygi ile onun ¢izdigi kurallara
uymanin sevginin 6n kosulu oldugunu
bilir, 6gretmenin otoritesini zedeleyecek
herhangi bir hareket sergilemez, onun
yaptiklarini taklit eder, o yaptiktan sonra
o da vyapar. Ogretmenin dogrulari
bildigini ve 0&grenecedl ve yapacagi
seylerle ilgili kararlar1 kendisinin degil
O’nun belirledigini bilir, kendi fikirleri
ogrenme silirecinde Onemli degildir
onemli olan 6gretmeni taklit etmektir,
ancak bu sekilde takdir/sevgi/kabul

goriir. Ayrica Ogretmenin de Dbir

zamanlar kendileri gibi Ogretmenine
itaat ettigini ve bunun geleneksel ve
normal bir durum oldugunu diisiintir.
Hayata da bir

basladiginda yine

ogretmeni takip etme istegi duyar.

BABA

IDEAL OGRETMEN
Ogreteceklerini diger Ogretmenlerin
yaptiklar1 genel havuzdan ve kendi
ogretmenlerinden ogrendikleri
iizerinden onlara benzetme ve 6gretim
0zen

normlarmi  degistirmemeye

gosterme egilimindedir. Ancak bu
sekilde diger 6gretmenlerin kendisini
onaylayacagini/kabul

gorecegini/yadirganmayacagin1  bilir.
Kalabalik 06grenci kitlelerini kendi
ogretmenlerinden  gordigi  sert
kurallarla yonetir, sinirsiz bir saygi ve
biat bekler, otoritesini gruptaki herkes
iizerinde en yogun sekilde kurmak
ister. Her seyin dogrusunu bilir,
Ogrenci mezun olsa bile yine onunla
bagin1 korumak ve hala ona bir seyler
ogretmek ister, Ogrencilerine rol
modellik yapar, 6grencinin fikirlerini
onemsemez. Onemli olan kendi
fikirleri ve aldig1 kararlarin eksiksiz
uygulanmasidir, eger uygulanmazsa bu

durumu hos karsilamaz.



EVDE BABA / AILE

EVDE/OKULDA/YAKIN CEVREDE COCUK

Kendi ebeveynlerinden 6grendiklerini
ogretmekle hiikiimli olduklarina aktarir,
toplumdaki genel degerler ve normlara
biat eder, kabul eder, dogrudan
tartismasiz uygular ve bu sekilde genel

gruptan sevgi ve kabul gorecegini bilir.

Okul disinda 6gretmenin genel toplum
oldugunu bilir ve bu topluma karst
ogretmenini/6grendiklerini zor durumda
birakacak herhangi bir ekstrem hareket
icinde olmaz, hayatinda sosyal bir ortam
icerisinde  oldugunu  bilir, gerek
arkadaslar1 gerek Ogretmenleri gerekse

de yakin g¢evresi tarafindan siirekli takip

edildigini ve en ufak
hatadauyarilacagini/ayiplanacagini/disla
nacagini bilir, bu radar sistemine

takilmadan yasadiginda odiillendirilir,
odiillendirilince diger ¢ocuklara ornek
olarak gosterilir ve bu hazzi devam
ettirmek adina hem kendisi hem de
ailesi-6gretmeni i¢in en iyl sekilde
uyumlu hareketler gostermeye devam
eder, kendisi

Ogretmenini secemez,

segme hakki yoktur ve mecburen
ogretmenlerine/ebeveynlerine gore sekil
almaya baglar, aile-okul-yakin c¢evre-
toplum uzayinda 6grenme malzemelerini
alir, zamanla varlik nedeni toplum i¢in
yasamak ve topluma hizmet etmek

haline doniisiir, zamanla ben kavramini

TOPLUM / OTORITE

AILE

139

Degismez veya uzun stire
degismeyecek kurallari bir {ist sosyal
gruptan dogrudan ve sorgulamadan
alir ve bunlar gelisim kaynaklarina
ve ¢esitliliklerine dikkat etmeden tek
diize bir formatta ve benzestirerek
aktarir.

tarzda Ogrencilere

ayni
Burada tek diize anlatim 6grencinin
sorgulayabilecegi, kaynaklardan
siiphelenebilecegi/ kaynaklara
ulagabilecegi bosluklar1 kapatir. Tiim
imkanlar1  elinde  bulundurandan
hi¢cbir imkana sahip olmayan ve bu

imkanlar i¢in kendisine bagli olan

Ogrenciye dogru her seyin/her
gonderilen imkanin/imkan
yaratabilecek seyin kabul
ettirilebilecegi  sihirli  bir kanal

olusturur. Toplum, koy, aile, birey

silsilesinde imkénlarin azaltilarak

dagitildig1 anafor.

Sinirl imkanlara sahip olan ve se¢im

sans1 olmayan Ogrenciyi sinirh
imkanlara uygun yasamayi Ogreten
kural silsileleri ile yogurur. Radar
sistemi ile tim Ogrencileri takip eder
ve bu silsilelere uyulup uyulmadigini
sOylemleri ile kontrol eder. Uyanlari
etkili soylemlerle odiillendirir ve
odiillendirilen bireylerin digerlerine
ornek olmak isteyecegini ve bu

dolayl1 yol sayesinde daha kolay bir



EVDE COCUK / GENC

yitirir ve Otekinden bir destek (6rnek,
odiil, ceza) almadan yon cizemez, bu
destegin ancak itaat ile geldigini bilir ve
farkinda olmadan toplumun istedigi
yonde hareket eden bir robota doniisiir,
yakin ¢evre radar sistemi ile bu robotu
takip eder, toplumsallagmasi
tamamlanan birey topluma bagimli hale
gelir, bu sekilde kendi diisiincelerini
sOylemek noktasinda direng gosterir,
toplumun aktig1 yone akmaktan bagka
caresi  yoktur, bu mekanizmanin
iskeletini ise ekonomi kurar ve kit
kaynaklarin sinirli paylagimi yukaridan
asagiya bir giic hiyerarsisi kurarak bir
sekilde herkesi hirpalayarak ta olsa
onemli olan

yasatir, hayatta

kalabilmektir, bunun yegane kosulu
toplumsallagmak, toplum &gretmenine

uymaktir.

Ogrenci  uzun zamandir degisim
gostermeyen ve de8isim gostermeyecek
olan bir kural silsilesi i¢ine alinir. Bu
kurallar farkli (din, 6rf, adet 6rneginde
gibi)

zeminlerden/ge¢mislerden

oldugu sosyal
gelmesine

ragmen Dbiriciklestirilirdigi/uygulamasi-

KOYDE ZENGIN AILE
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kural Ogretimi yapacaginmi diisiiniir.
Bu 6gretimi sinif, okul, yakin ¢evre/
koy-kasaba-ilge-sehir gibi biiyliyen
gruplar i¢inde uygular, bu sekilde
zamanla her bir 6grenci i¢in varliginin
adamas1 gereken birisi haline gelir.
Artik Ogrencilerin benligi yoktur ve
kendi yasam destegi olmadan onlarin
devam edemeyeceklerini/onlarin
kendisine bagimli hale geldiklerini
bilir. Bu destegi itaat etmeyi 6grenip
o0grenmedigine gore Ogrenciye azar
azar verir ve bu sekilde 6grenciyi
kendi davraniglarint  yonetemeyen
bilingsiz bir hale getirir ve bir kukla
kendi istediklerini

bir

gibi yaptirir.

Ogrencilerin siire  sonra

diistincelerini  sOyleyemeyeceklerini
ve kendi hiikiimdarliginin yasam
destegi-itaat ikilisi iizerinden daha da
gliclendigini bilir. Sonugta 6grencileri
birbirlerine bagli ve ana sisteme bagh
hiicreler haline getirir/onlart
hiicrelestirir ve bu sekilde biiyiik bir
organizma halinde yagamini stirdiiriir

Ogrenci ogrenmesini/imkanlari

ilgilendiren onemli kararlar1
digerleri/6grenciler degil kendisi alir,
bu kararlar digerlerinin/6grencinin
geleceginden ote kendi gelecegi ve
ulagabilecegi imkanlar ile ilgilidir,

elindeki sOylem kanallar1 ile giiciinii



KOYDE COCUK/GENC

ezberlemesi bu sekilde
kolaylastirildigi/sorgulanmasi bu sekilde
engellendigi ve kuralin dogast degil
kurala uymanin gerekliligi dnemsendigi
i¢in kurallar sorgulanmadan kabul edilir.
Kurala yonelik herhangi bir zihin enerjisi
harcanmaz, ¢iinkli benzeserek kurala
uymanin olumlu driinlerini almak,
olumsuz fiiriinlerinden kagimmmak daha

kiymetlidir

Ogrencilerden bazilarmin daha fazla
imkanlara/kapasiteye sahip oldugunu ve
dolayisiyla

olusan hiyerarside

aileyi/okulu/toplumu ilgilendiren
imkanlara daha fazla ulasmak adina
yiiksek gruba dahil olmasinin gerekli
oldugunu bilir. Bu kiiltiirlenmeye maruz
kalarak/gozlemleyerek yiiksek grubu
arzular, yiiksek gruba  katilarak
imkanlardan daha etkili bir sekilde
yararlanacagini bilir. Bu gruba dahil
oldugunda cesitli sdylem kanallar ile
imkanlarii/kapasitesini zayif olanlara
gosterir ve ortaya ¢ikan fark lizerinden
bir gii¢ yaratarak imkanlari elinde tutar.
Dahasi i¢in miicadele eder ve bu giicii
zayif olanlara uygular, zayif grupta
kalanlarin ise (onlarla bir siire aym
ortami paylastig1 icin) yiiksek gruptan
kalan sinirli imkanlarla yetinecegini ama
bu imkénlar i¢in yiiksek gruba itaat

etmelerinin/onlarin  kiigliimsemelerine

KOY TOPLUMU
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gosterir  ve otekilerin isine
karigmalarini bu (dolayl1)
sOylemler/imkanlar sayesinde
durdurur.

Insanlarin  esit olmadigini, baz

imkanlarin/kapasitelerin/kapitalin

eline gelen/dogan 6grenciler arasinda
farkli sekillerde dagitildigint bilir.
Ogrencilerin hepsinin hayatta
kalabilmeleri i¢in bu hiyerarsiye ayak
uydurmalarint bekler. Bu hiyerarsiyi
kabullenmelerini ister. Yiiksek grupta
olan ve daha fazla imkana sahip
olanlar1 imkanlar noktasinda daha
fazla odiillendirir ve genel kapitalden
onlar1 daha fazla yararlandirirken

diisiik grupta olanlar1 smirli oranda

yararlandirir.



KOYDE FAKIR AILELER

KOYDE ZENGIN AILELER

maruz kalmalarinin gerektigini ya da bu
siirli imkanlarda biiyiik bir huzursuzluk
ve kavganin olustugunu bilir. Yiiksek
gruba girerek diger yiiksek gruplarla
beraber diisiik gruplardan ayrilmay1 ve
imkanlarin yogun oldugu yiiksek grup
smifina  gecerek  diisik  gruplarla
paylasmak zorunda olduklar1 imkanlar1
daha etkili, ¢ok ve hizli bir sekilde
alabilecegi ve alis-veris edebilecegi bir
ortam arzular. Smif atlama. Davranis-

bilgi-para egitimi.

Grup igerisindeki hiyerarsinin farkl
gruplarin  kullandigi  farkli  sdylem
araclar1 sayesinde farkindadirlar, bir
sekilde gecmisten ve kendi
yeteneklerinden dolayr daha fazla
imkana sahip olanlara gore yasamalari
gerektigini  ve  onlarin  Onceligi
sonrasinda bu imkanlardan

yararlanabileceklerini bilirler

Ogrenci O0grenmesini/imkanlari
ilgilendiren onemli kararlar1
digerleri/6grenciler degil kendisi alir, bu
kararlar digerlerinin/6grencinin
geleceginden oOte kendi gelecegi ve
ulagabilecegi imkanlar ile ilgilidir,
elindeki sdylem kanallar1 ile giiciinii

gosterir ve Otekilerin igine karigmalarini
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KUCUK SINIFLAR

ROL MODEL BASKISI

bu (dolayh) sOylemler/imkanlar

sayesinde durdurur.

Kendi smif kiimesinde (1,2,3ler) bir
diger sinifa gecildiginde sessizlesmeli.
Ancak bu sessizlik halinde ezberlenecek
ya da az zihin harcanacak islerle
oyalanmali. Mesgul edilmeli ve sira
kendi ‘smifi’na gecince, kendisine
sorulunca, sesli hale gegmeli ama bu ses
sessizken  ezberlediklerini  sunmak
seklinde yani yine herhangi bir zihin
enerjisi yapmadan 6gretmenin istedigini
yapmak, onaymi ve Odiliini alip,
digerlerinin ve O&gretmenin goziinde
ayiplanmadan durumu atlatmak seklinde

olmali.

Kendi yasantisinda yasamina yon
verecek kararlar1 kendisi adina baskalari
alir.  Almman  kararlart  uygulama
noktasinda tiizerinde baski hisseder.
Motivasyon kaynagi olarak sunulan

rol modelleri kabullenerek onlara benzer
bir yasam siirdiirmeye gayret gosterir.
Bu dogrultuda tim zamanimi ve
enerjisini  harcar. Yaptig1 islerde
mantiksal muhakemelere girmez ve
sadece kendisinden istenileni kosulsuz

yerine getirmeye ¢alisir.

AILE
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Ogrencileri i¢in en dogru kararlari
kendisinin verecegini disiliniir. Bu
kararlarin  dogrulugunu gostermek
icin toplumda basarilt olmus kisileri
ornek olarak sunar. Ogrencileri icin
cizdigi bu yolda onlarin ihtiyag
duyacaklar1 destegi esirgemez. Bu
sekilde kendi tlizerine diisen gorevleri

yapmanin gururunu yasar.



ERGENLIK / GENCLIK DONEMI

UNIVERSITE DONEMI

KABULLENMIS BIREY

OZGUR BIREY

Kendisini kusatan arkadas ¢evresi, okul,
Ogretmen, aile ve toplum tarafindan
siirekli dogru davranislar(kendisinin
bazen istemedigi) sergilemeye itilen kisi
icin Ozgilirliik, bazen istedigini yapmak
de

bazen bilerek/isteyerek  yanlig

yapmanin verdigi hazdir. Kisi bu
davraniglart ancak kendisini kusatan
toplumdan soyutlanarak
gerceklestirecegini bilir. Bu anin biran
evvel gelmesi icin  kendisinden
beklenilen tiim davramislar1 kosulsuz

sergiler.

Egitim ve 6gretim ortaminda kendisine
bigilen rolii oynar. Kiigiik yaslardan
itibaren kendisine basar1 kaynagi olarak
sunulan ~ Ogretmen ve  kitaplarin
ogretimin her kademesinde var olduguna
dair inanc1 pekisir ve bu tanidik duruma
uyum saglamakta zorlanmaz. Basari
yine, 0gretmene saygi, bilgiyi ezberleme
kendisinden  istenilen

ve diger

BUYUKSEHIR ORTAMI
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Ogrenciye her tiirlii imkami sunar.
Ogrencinin  akademik gelisiminin
yani sira sosyal gelisimi i¢ginde ¢aba
sarf eder. Ogrenciye se¢cme hakki
tanir. Ogrenciye sundugu 6zgiir
Ogretim ortaminda bilginin 6grenci
tarafindan  kesfedilmesini  saglar.
Bilginin kesfinde yanlis ve dogrularin
yasant1 edilmesini

sonucu ayiurt



-

STAJYER OGRETMEN

davraniglar1 yerine getirmekle miimkiin
olacaktir. Her ne kadar 6gretim ortami
kisi i¢cin gecmise benzer bir yapida olsa
da kisi bu asamada birkag seyin ayrimini
yapar. Bunlarda biri kendi basarisi i¢in
baska arkadagslarinin varlig1 ve digeri ise
cok kiiciik yaglardan itibaren olmak
istedigi rol model kisilerin aslinda hayal

ettigi vasiflara sahip olmamasi.

Smifin en arka sirasina oturtularak
siniftaki 0gretmenin her davranisinin
takip edilmesi istenir. Ideal bir gretmen
olarak sunulan bu Ogretmenin her
davranisini(jest, mimik, sdylem, metot)
Ogretim siiresi boyunca ezberler ve
kendisine smif igerisinde ¢ok az soz
verilir. S6z verildiginde de taklit ettigi bu
davraniglarin aslini oynamaya c¢alisir.
Taklit etme davraniglar1 sergilediginde
odiillendirilecegini  bilir. Sinifta s6z
sOylemeye veya yanlis bir soylemi
diizeltmeye yeltenemez. Diger
ogrenciler ile iliskisini belli bir diizeyde
Okul

tutmak zorundadir. ortaminda

kendisinden istenilen tiim gorevleri

yerinde getirmek zorundadir.

-

UNIVERSITE EGIiTiMi
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saglamak icin gerekli kosullar
olusturur. Olusturdugu egitim ortami
kat1 disiplinden uzak ve diger smif

ortamlar i¢in cezbedici 6zelliktedir.

Gorev yaptigt okulun veya siifin
fiziki kosullar1 ile ilgilenmez. Onun
icin O6nemli olan sif ortaminda
gerekilen slire kadar bulunmaktir.
Tek diize anlatim yontemi ile dersini
Farkli kullanarak

isler. metotlar

Ogretim ortamin1  zenginlestirmez.

Ogretim  esnasinda  dgrenci ile
duygusal bag kurmaz. Onun ig¢in
Islenilen konunun kag kisi tarafindan
onemi

anlasildiginin  bir yoktur.

Ogrencinin derse kars1
motivasyonunu arttiracak eylem ve
soylemlerde bulunmaz. Ogrenciden
bekledigi davranis bicimi tutturdugu
notlarin veya Onerdigi kitaplardaki
bilgilerin kosulsuz 6grenilmesidir.
Ogrenci ancak bu sekilde dersinde

basarili olabilir.



-

MESLEGE HAZIRLIK DONEMIi

-

ENGELLERLE MUCADELE EDEN OGRENCI

Yasaminin  biliyik  bir  boliimiinii
baskalar1 tarafindan cesitli gerekgelerle
konulmug engelleri agmaya calismakla
gecirir. Her bir engeli gectiginde yeni bir
engel ile karsilasir. Kendisine, engel
koyucular tarafindan konulan engellerin
kendi 1iyiligi i¢in konuldugu fikri
dayatilir. Bu sekilde motivasyonu siirekli

diri tutulur.

-

STAJYERI OLAN OGRETMEN

-

ENGELLEYICi OGRETMEN

146

Kendisini smifa rol model olarak

sunar. Smifinda kendisini 6rnek
alacak dgrencilerin varligi onu siirekli
dogru davraniglar sergilemeye iter.
Bu nedenle bazi yapmacik davraniglar
sergiler. Bu tutum onda kendisi gibi
davranmamaya neden oldugu i¢in
St

huzursuzluk olusturur.

ortaminda Ogrenci ile iligkilerine

dikkat eder. Cok sert veya c¢ok
yumusak davraniglar sergilememeye
0zen gosterir. Sinif disiplinini belirli
bir diizeyde tutar. Ogrenciler
tarafindan elestirilecek davranislar
sergilememeye gayret gosterir.

Smif ortaminda kurguladigi
engellerle Ogrenciyi siirekli olarak
Ol¢me gabasi igerisindedir. Ancak bu
engellerin ideal

asildigt  zaman

Ogrencinin  olustugu inancindadir.
Sinifinda sayica fazla olan 6grenci
grubu icerisinde en miikemmel grubu
olusturma gayreti bu engellerin varlik
nedeni olarak sunar. Basarili grubu

secme adimna olusturdugu bu sistemi

cevresine adalet olarak  sunar.
Smiftaki her Ogrenciye basarisi
oraninda zaman ayirir. Basarisi

oraninda ayricalik tanir. Kurguladigi

bu “adil” sistemin  Ogrenciler

tarafindan kabulii i¢in kendince

mantikli gerekceler sunar.



-

MESLEGIN iLK YILLARI

FAKIR COCUK

YETERSIZ KOSULLAR

Okul hayatindaki mevcut kosullarin
yetersizligi onun i¢in Ogrenilmis bir
caresizliktir. Yasadigi toplumda
kendisinden Once de ayni imkanlarla
ogrenim gérmiis ve belirli bir yerde
egitimini  sonlandirmig/sonlandirilmis
kisilerin sayica c¢oklugu onun i¢in bu
caresizligin bir sonucudur. Egitim
hayatinin yakinda bitecegi ve kalan
yasantisinda  ¢evresindeki  insanlara
benzer bir yasam siirecegi fikri diisiik bir
beklentiyi beraberinde getirmistir. Bu
diistik beklenti neticesinde hayatinda
zaman agisindan ¢ok az yer kaplayacak
olan okul yasantisina az emek, daha uzun

siire mesgul olacag islere daha fazla

emek harcama fikri onun i¢in
kendisinden beklenilen davranig
bi¢imidir.

Ailesinin toplum icerisindeki

sayginliginin az olmasinin nedenini
sayginligi cok olan ailelerle kiyaslayarak
bulmaya calisir. Onun i¢in hayatin tek
bir gerg¢egi vardir o da saygmliktir ve

sayginlik ancak zengin  olmakla

miimkiindiir. Bu sonuca c¢evresindeki

zengin insanlara  kosulsuz  olarak

gosterilen  sayginhik  ifadelerinden

Iyi  bir gelecek icin

gosterilecek tlim g¢abalar tek bir hedef

varmistir.

dogrultusunda planlanmigtir. Onun igin

DUSUK BEKLENTI

YUKSEK MOTIVASYON/IDEALIZM
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Yaptig1 Ogretimin kalitesinin

baskalar1 tarafindan
sorgulanmayacagmi bilir ve buna
gore davranir. Mesleki yeterliligini
sorgulamaz ve degisime kapalidir.
Derste kullandigi metotlar yillar
oncesine aittir ve yasayacagi en kiiclik
degisim onun ic¢in karmagik bir
stirecin baglangici olabilir. Bu yilizden
sorgulanmadigi bu toplumda
meslegini devam ettirmeye gayret
gosterir ve bu Ogretim ortamini
degistirme c¢abasi igerisine girmez
hatta bu fikir bile onun i¢in endise

vericidir.

Mevcut kosullarin yetersizligi onun
icin engel teskil etmez. Mevcut
imkanlarla en giizel iirlinii ortaya
cikarma gayreti igerisindedir. Bunun
icin tiim enerjisini ve zamanini
vermeye hazirdir. Ogrencilerle giiglii
baglar kurar. Sadece 6grenci ile degil
aileleriyle de giiclii iliskiler kurar ve
bu kosullarin

iliskileri  mevcut

iyilestirilmesi icin kullanir.

Ogrenciye dersinden 6nce kendisini
En wufak bir

sevdirir. umudun



tek amag¢ c¢ocukken saygi gosterdigi
aileler gibi kendisinin de bir giin
bagkalar1 tarafindan saygi gorebilecegi

bir yasantiy1 stirmektir.

SISTEM TARAFINDAN DISLANMA
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pesinden kosar ve onun
gerceklesmesi icin gerekli cabayi sarf

etmekten kaginmaz.

Kimseden higbir karsilik beklemeden
cesitli  fedakarliklarda  bulunarak
gorevini fazlasiyla yerine getirmeye
calisir. Yaptig1 bu fedakarlikta ¢ogu
zaman gorev tanimmin da digina
cikar. Egitim Ogretim zamaninin
disinda kalan kendisine ait zaman
dilimini de O6grencileriyle paylasir.
Fakat gosterilen bu Ozverili caba
belirli kesimlerde rahatsizlik
uyandirir. Bazen resmi bazen gayri
resmi  yollarla bu  davranislar
cezalandirilir. Bu kesimler tarafindan
ogretmenin bagka Ogretmenler gibi
“normal”  davraniglar  gostermesi
istenir. Cevreden gelen olumsuz
tutum ve davramislar belirli bir
noktadan sonra 6gretmende yilginlik
olusturur ve o da c¢evresindeki her
Ogretmen gibi normallesme
davraniglart sergiler. Bu davranig
degisikligi  ile ancak  ¢evresi
tarafindan kabul gorecegini bilir ve bu
siirecten sonra bu bilingle

davraniglarina yon vermeye c¢alisir.



O0ZGUR OGRETMEN

HIYERARSIK YAPI
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Ogretmen ydnetmeliklerin kendisine
verdigi yetkilerin farkindadir. Gorev
tamimin1 iyl bilir ve bu bilingle
meslegini  icra ederken kendisi
iizerinde olusabilecek tiim otoriter
davraniglari reddeder. Egitim 0gretim
ortamin1  kendisi dizayn eder ve
disaridan gelebilecek miidahalelere
kapalidir.  Dersinde  kullanacagi
metotlar1 konu ile iliskilendirerek
kendisi belirler. Disaridan gelebilecek
olumsuz tutumlara kars1 koyabilecek
giicii kendisinde bulur. Bu tutumunu
maddi acidan cesitli kayiplara neden
olacagim1 bile bile devam ettirir.
Onceligi sistemin carklarinda isleyip
cok para kazanmak degil, aksine daha
az gelirle kendi bildigi yoldan

yiirtimektir.

Kendi sinifin1 bazi hiyerarsik kaliplar
icerisinde diizenler. Bazen
caligkan/tembel ogrencileri
digerlerinden ayirarak bazen de
kiz/erkek Ogrencileri ayristirarak bu
diizeni saglamaya c¢alisir. Siuf
icerisinde her Ogrencinin konumu
bellidir. Eger tembel ise arka sirada,
caliskan ise On sirada oturtulur.
Ogrencilere bulundugu konum kadar
s0z soyleme yetkisi verilir. Arka
siradaki 6grenciler i¢in On siradakiler

daima 1idol olarak gosterilir. Bu



BUYUKSEHIRDEKI iLK GOREV YILLARI

-

ILGI DUYULMUYAN/ONEMSENMEYEN OGRENCI

Ders igerisindeki 6gretim faaliyetlerinde
kendisine s6z verilmez. Sinif igerisinde
genellikle 6n plana ¢ikan 6grenciler ilgi
odagi olurken, bu 06grencinin varligi
ogretmen ve diger 6grencilerin i¢in pek
dikkate alinmaz. Siif igerisinde yapilan
s0z  hakki

planlamalarda yoktur,

tavsiyeleri dikkate alinmaz.

etkinliklerde

Yapilan
kendisine herhangi bir

sorumluluk verilmez.

-

EKONOMIK KAYGILARI OLAN OGRETMEN
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ogrenciler siniftaki diger 6grenciler
icin saygin bir konuma sahiptir ve bu
sayginlik, bu diizeni saglayan
Ogretmen tarafindan verilmistir. Bu
sayginliktan daha fazla pay almanin
tek bir yolu vardir. O yol ise ¢ok daha
fazla ¢alisip On siralarda yer almaktir
ancak bu sekilde baskalar1 tarafindan

saygi goriilebilir.

arasinda sikismis durumdadir. Bu
konuda mantig1 ve duygular farkl
kutuplarda isler. Uygulamak istedigi
ogretim modelinin dogru oldugunu
bilir fakat ekonomik kaygilar
yiizlinden daha fazla gelir sahibi
olabilecegi diger modeli secer. Bu
se¢iminden rahatsizlik duymasina
ragmen mantikli bir karar verdigine

dair igsel bir inang gelistirir.



-

-

FARKLI BEKLENTILERE SAHIiP OGRETMENLERI OLAN OGRENCI

Smif icerisindeki davraniglarini1 ve genel

calisma temposunu dersine  giren

ogretmene gore diizenler. Odevlerini
kontrol eden Ogretmenin dersinde
eksiksiz bir sekilde 6dev yapmaya gayret

gosterirken, Odevler hakkinda doniit

vermeyen Ogretmenlerin  derslerinde
genellikle o6devlerini  yapmaz. Ders
disiplini yiiksek Ogretmenlerin
derslerinde dikkatli bir sekilde ders
dinlerken, disiplinin zayif oldugu

derslerde ders dis1 islerle mesgul olmak
onun i¢in daha cezbedicidir. Notu diisiik
veren 6gretmen derslerinde daha aktifrol
alarak performans notunu yiikseltmeye
calisirken, daha yiiksek notlar veren
ogretmenlerin derslerinde bu
performansini sergilemez. Devamsizliga
dikkat eden Ogretmenlerin derslerine
eksiksiz katilmaya ¢alisirken, bu dikkati
gostermeyen Ogretmenlerin - derslerine

katilim1 genelde diisiik kalir.

-

SINAV ODAKLI OGRETMEN
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Otorite  tarafindan  kendisinden
beklenileni yapmanin gururunu yasar.
Diger ogretmenlere Ornek olarak
sunulmak onun ig¢in yaptig1 isin ne
kadar dogru oldugunu gosterir.
Kendisinden beklenileni yapmanin
miikafatin1 alacagmi bilir. Kurumun
isleyisinde ve yapilan planlamalarda
her zaman s6z sahibidir. Okul idaresi,
diger Ogretmenler ve  Ogrenci
nazarinda bir agirliklart vardir. Bu
ozelligi sayesinde okul idaresi ile
gliclii iligkiler kurar ve ihtiyaci olan
imtiyazlar1 temin etme hususunda

sorun yasamaz.



-

OKUL iDARESI/BASKILANAN OGRENCI

Ailesi, Ogretmenleri ve okul idaresi
tarafindan stirekli baski altina alinir.
Derslerindeki basari/basarisizlik durumu
belirli araliklarla bu kisiler tarafindan

kontrol edilir. Yapilan kontrollerde

herhangi bir basarisizlik gozlendiginde
bu durumu acgiklamak ve mantikl

gerekeelerle nedenleri acgiklamak

zorunda kalir. Aciklamalarin tatmin

edici bulunmadigi durumlarda agir

sOylemlerle cezalandirilir. Basarisini

siirekli olarak belirli bir seviyenin

ustinde tutmak zorundadir. Derslerine

calisip calismadigr  siirekli  olarak

baskalar1 tarafindan izlenir.

-

-

-

OTORITENIN IiSTEDiIGi OGRETMENE DONUSEN OGRETMEN

-

REKABETCi OGRETMEN
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Okul idaresi, Ogrenci velileri ve
ogrenciler tarafindan saygi duyulan
ozelliklerini

ogretmen gozlemler.

Cevresinde bulunan bu

tip
ogretmenlerin bulunduklar1 konumlar
onun igin cezbedici Ozelliktedir.
Kendisini de bu konumda arzulayan
ogretmen gerekli kosullar1 saglamaya
calisir. Kurum igerisinde daha fazla
saygl, daha fazla gii¢, daha fazla 6n
plana ¢ikmak adina gdsterilen bu ¢aba
sistemin istedigi Ogretmen modeli

oluncaya kadar devam eder.

Diger ziimre 68retmenleri ile stirekli

rekabet igerisindedir. Kurum
icerisindeki varligim1 rakip olarak
arkadaslar

gordiigli  6gretmen

ilizerinden siirdiirmeye calisir.
Olusturdugu bu rekabet iligkisinde
olusabilecek gerginlikleri normal
karsilar. Onun i¢in 6nemli olan te sey

basarilt olmaktir. Basarili olmanin

yolunun diger Ogretmen
arkadaslarinin ~ basarisizliklarindan
gececegini  diisliniir. Bu nedenle

zimre arkadaslar1 ile mesleki bir

paylasim igerisine girmez. Ogretmen



KURUM BEKLENTISI

DENEME SINAVLARI
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arkadaglarinin basarisizligina neden
olacak sdylemlerden kaginmaz. Genel
olarak basarisini olusturdugu
gerginlik ortamlar tizerinde kurgular.
Meslegini icra ederken performansini
beklenti dogrultusunda diizenler.
Standart bir ¢aligma temposuna sahip
degildir. Calistigt  her kurumda
kendisinden istenileni yerine
getirmeyi mesleki aligkanlik haline
getirmigtir. Sosyal beklentileri olan
kurumlarda sosyal islere agirlik
verirken, akademik beklentileri olan
kurumda akademik basari
dogrultusunda ¢aligir. Disiplinin 6n
plana c¢iktig1 kurumlarda kat1 bir
disiplin uygularken, disiplinin daha
zaylf uygulandigi kurumlarda daha
yumusak  bir tutum  sergiler.
Kendisinden beklenileni eksiksiz
yerine getirdigi i¢in idare ile olan
iligkileri her zaman iyi seviyededir.
Kurum igerisinde otorite ile ¢atisma
igerisine girmez.

Derste anlattigi konunun anlagilma
diizeyini stirekli olarak godzden
gecirir. Anlagilmayan veya unutulan
konularin tespitini bu sekilde saglar.
Gozlem sonuglarina gore yeniden
konu anlatimi, soru ¢oziimi gibi
¢cozlim araglari ile var olan problemi
cozmeye calisir. Kullandigi bu

yontemle basar1 diizeyleri agisindan



IDARECI OLARAK GOREV YAPILAN YILLAR

-

ROBOTLASAN OGRENCI

-

BILGIYI KESFEDEN OGRENCI

Icinde bulundugu yas grubuna ait
Ozelliklerinin baskalar1 tarafindan bir
onemi yoktur. Sevdigi seylerle mesgul
olmas1 tarafindan

baskalar1 hos

karsilanmaz. Duygularim1  ve sahip
oldugu yeteneklerini ortaya g¢ikaramaz.
Hayatina bagkalar1 tarafindan yon verilir.
Kendisi i¢in neyin dogru ve giizel
bagka

dillendirir. Soylenileni yaptik¢a takdir

olacaginin  kararini kisiler
goriir. Stirekli olarak komutlarla hareket
eder. Cevresindeki insanlarin kendisine
bigtigi rolii oynamakla miikelleftir.
Kendisi adina yapilan planlar1 harfiyen

yerine getirir.

Kendisine dayatilan tek diize 6gretim
modelinde dikkat siiresi ¢ok kisadir ve
bu tip dersleri genellikle sikicit bulur.
Stirec icerisinde aktif olarak rol aldigi
dersler onun i¢in en eglenceli derslerdir.
Bu dersler ve ders Ogretmeni onun
hayatinda kalic1 iz birakan dersler olur.
Bilgiyi hazir olarak bagkalar1 tarafindan
degil kendisi kesfetmek ister. Bu kesif
hem de

onun i¢in hem heyecanl

sonucunu merakla bekledigi bir siirectir.

OKUL iDARESI

EBEVEYNLER

154

ogrencileri basarili-basarisiz seklinde
ayristirir.
Kendi sinifinin “secme”
ogrencilerden olugmasi ig¢in gayret
gosterir.  Ogrencilerinin  gelecegine
yonelik kendisinin yaptig1
planlamalar1 velilerle paylasir ve bu

planlamalara onlar1 da ortak etmeye

caligir. Yaptig1 planlamalar
dogrultusunda  6grenciler  adina
kararlar  alir.  Aldig1t  kararlar

uygularken 06diil ve ceza sistemini

isletir. Ogrencilerini belirli
donemlerde yaptig1 sinavlarla siirekli
olarak kiyaslar. Dersini tek bir amag
etrafinda sekillendirir. Bu amacin

gerceklesmesi icin gerekli

materyalleri  sart kosar. Belirli

araliklarla toplantilarla

yaptigi
sistemin sorunsuz devamini
saglamaya calisir.

Ogrenci basaris1 igin gerekli tiim
kosullar1 saglamaya calisir. Bu amag
ugruna c¢aba gostermeyen siniftaki
baz1 6grenciler icin gerekli tedbirleri
alir ve bu ugurda baz1 miidahalelerde
bulunur. Caliskan 6grenciyi

baska bir

yine
caligkan 0Ggrenci ile
oturtmaya calisir. Sisteme uymayan
tembel Ogrencilerin caligkan
ogrenciler iizerinde olusturabilecegi

olumsuz etkileri sifirlayacak ortam



-

CALISKAN OGRETMEN

Kendi yeteneklerini kesfettigi bu 6zgiir
O0grenme ortami onu okula baglayan

onemli faktorlerden birisi yapar.

Okuldaki tim  zamanmi  verimli
gecirmeye calisir. Arkadaslar ile olan
iliskilerini 6nemser ve onlara elinden
geldigi kadar yardimci olmaya calisir.
Bu davraniglart 6gretmeni istedigi i¢in
bu sekilde

hissettigi i¢in yapar. Smif igerisinde aktif

degil kendisini mutlu

rol almaya calisir.

ETUT MERKEZLERI/KURSLAR

BASARI BELGELERI
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olusturur. Basarili 6grenciler ile ders
dis1 ¢aligmalar yaparak onlarin sahip
oldugu basar1 seviyelerini arttirma
Farkl

cabas1 igerisine girer. test

kitaplariyla Ogretim ortamint
zenginlestirmeye caligir. Boyle bir
ogretim ortaminda bagarili okullara
yerlesilecegine yonelik giiclii  bir

inang gelistirir.

Ogretmen basarmin anahtar1 olarak
kendisini goriir. Ogretmen grubu
kendisini herkesin

farkli

igerisinde

ulagsamayacagi bir noktada
konumlandirir. Cevresine kendisinde
var oldugunu disiindiigi  etkili
Ogretme yoOntemini bagar1 ig¢in tek
cikis noktast olarak sunar. Ona gore
diger 6gretmenlerin yapamadiklarini
o yapar. Bu nedenle cevresindeki
diger 6gretmenler kotii o ise bu sistem

icin vazge¢ilmez bir 6gretmendir.

Sahip oldugu basarili 6grencileri

digerlerinden ayristirir ve onlart
basarisiz 6grencilere Ornek olarak
Basarili

gosterir. Ogrencilerin

ayricalikli  oldugunu onlara karsi
gosterdigi davraniglarla ve verdigi
odiillerle her ortamda hissettirir. Sinif
ortaminda &diilii motivasyon araci

olarak kullanir.



-

LABORATUVARDAKI OGRETMEN

-

TEMBEL OGRETMEN/iS GUVENCESI
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Sonu¢ odakli olmaktan ziyade siirece
onem verir. Yapilan her deneyde
gosterilen cabayr en degerli ({iriin
olarak degerlendirir. Ders ortaminda
ogrenciyi On plana cikartarak rehber
konumuna gecer. Ogrenmenin bu
sekilde daha kalic1 olduguna dair
inanc1 giicliidiir ve sahip oldugu bu
inanc1 zedeleyecek tutumlara karsi

miicadele eder

Mesleginin  geregini aldig1 iicret
oraninda yapar. Mesleki gelisimine
katki saglayacak her tiirlii girisimden
uzak kalmayi tercih ederek mevcut
bilgi ve becerilerinin yeterli oldugunu
diisiiniir. Ogrenci basarisizligindan
dolay1 kendini sorumlu tutmayarak
var olan problemin ¢oziimiine yonelik
girisimde  bulunmaz.  Yasalarin
kendisine verdigi meslek glivencesine
sigmarak tizerinde olusabilecek her
tiirlii otoriteyi reddeder. Elestirilere
kapalidir. Okul idaresinin kendisine
yonelik mesleki elestirilerine tepki
olarak ceza sistemini kullanir. Cezay1
ogrencilere olumsuz davranis
seklinde ve Ogretim faaliyetlerini

aksatarak uygular.



-

SUAN GOREV YAPTIGIM KURUM

KURUMUN FiZIiKi YAPISI

CEZA

Bulundugu sinifta, okulun
koridorlarinda ve ¢esitli yerlerde nasil
bir 6grenci olmast gerektigi ile ilgili
uyarilar1 barindiran gorsellere maruz
birakilir. Beklentileri karsilamak igin
kendisine bigilen kisilik yapisina sahip
olmaya c¢alisir. Davraniglarini siirekli
olarak kontrol etmek durumundadir.
Kurallara uygun bir sekilde davranarak
ideal 6grenci kimligine kavusmak ister.
Herhangi  basarisizlhik  durumunda
cezalandirilacagini bilir. Bu ceza bazen
not ile olurken bazen davranisla, bazen
sOylemle bazen de simif degisikligi ile
olacagini bilir. Boyle bir sonug¢ ile
karsilasmamak ic¢in siirekli ¢alismak
zorundadir. Bu sekilde cezalandirilan
arkadaslarinin varligi onda siirekli bir
tedirginlik olusturur. Siranin kendisine
gelebilece8i  diislincesi  huzursuzlukla
birlikte kendisinde belirli bir caligma

disiplininin olugsmasini saglar.

MOTIVASYON

KURUL TOPLANTILARI
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Ogrenci basaris1 i¢in motivasyonun
sart oldugunu bilir. Ogrencilerin
siire¢ igerisindeki dikkatlerini canli
tutmak icin ¢esitli 6diiller kullanir. Bu
odiiller; yiiksek not, onure edici
sOylem, Ogrenci adma diizenlenmis
olan ¢esitli belgeler veya kiiclik bir

hediye olarak 6grenciye sunulur.

Ogrencilerin sinif igerindeki
basarilarini etkileyen ve
davraniglarin1  diizenleyen kurallar

silsilesi belirli donemlerde yapilan
sOylemlerle hatirlatir. Bu sdylemleri
genellikle o ana kadar yapilan olumlu
ve olumsuz davraniglar iizerinden
sekillendirir. Olumsuz davraniglar

icin alinmasi1 gereken tedbirleri

sinifca herkesin fikrini alarak tespit

etmeye calisir ve alman yeni

kurallarin =~ Ogrenciler  tarafindan

uygulanip uygulanmadiginin takibini

yapar.



YARDIMCI KAYNAKLAR

SINAVLAR

Basarimin daha fazla soru ¢ozlimiiyle
gerceklesecegine olan inanci tamdir. Bu
nedenle

icerisindeki iyl

arkadaglarinin test kitaplar1 olacagim

siire¢ en
digiintir. Bagsar1 ancak bu kitaplarin
varlig1 ile miimkiindiir. Daha fazla basari
icin daha fazla kitaba sahip olmak

gerekir.

Stirekli olarak disipline edicidir. Alinan

odil veya cezalarin  belirleyicisi
durumundadir. Gegirdigi  Ogretim
siirecinin ana fikrine ulasabildigi
mekanizmadir. Kendisini nerede

konumlandiracagina dair sonuglara bu
sekilde ulasir. Igerisinde yer alacag
ziimrenin ozelliklerini tasir. Ogrenim
siireci boyunca iizerinde hissedecegi bu
baski mekanizmasindan

kurtulamayacagin1  bilir ve onunla

yasamay1 ogrenir.

WHATSAPP PROGRAMI

-

-

ILCE MIiLLi EGIiTiM MUDURLUGU
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Smif i¢i disiplin mekanizmasini sinif
disinda da devam ettirmek ister.

Ogrenci kontroliinii siirekli elinde

tutma egilimindedir. Okul dis1
zamanlarda Ogrenciye verdigi
komutlarla smif disinda kalan
zamanlarin da belirlenen hedef

dogrultusunda harcanmasini bekler.

Ogrenciye  kolay  bir  sekilde
ulagabilecegini  bilir ve  bu
ulagilabilirligi  isletmekte  oldugu
disiplin ~ siirecinin  aract  olarak
kullanir.

Ogrenciden isteyecegi her seyin

sorgulanmadan ve kosul sunulmadan
gerceklestirilecegini bilir. Otoriter bir
yapidadir. Disiplini yapilacak islerin
aksamamasi i¢in bir ara¢ olarak

kullanir. Kurallar1 kendisi

demokratik  bir

koyar,
yapist  yoktur.

Ogrenciyle olan iligkilerinde
duygusalliga yer vermez. Kosulsuz

sayg1 beklentisi ierisindedir. Ogrenci

ile olan iligkilerinde mesafeli
davranir. Onun ic¢in basar1 ve
basarisizlik Ogrenciye aittir. Bu

siirecte kendisine rol bigmez.



4.3. ikinci Asama Tematik Analiz Sonuclar

BASARI BASKISI

SEVIiYE SINIFLARI
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Akademik basariy1 her seyin iizerinde
tutar. Ogrenci {izerinde olusturdugu
baskiy1 okul aile ve yakin g¢evre ile
paylasarak onlar1 da bu siirece davet
eder. Ogretimin tek ¢iktis1 sinavlardir.
Eger sinavlarda basarisiz olunmussa
stirec igerisinde kazanilan diger
degerlerin bir 6nemi yoktur. Bundan
dolayr basar1 vazgecilemez Dbir
segenektir ve muhakkak miimkiin
kilinmalidir. Bunun gerekli tiim
materyaller  devreye  sokulabilir.
Ogrencinin  igerisinde  bulundugu
donemin Ozelliklerinin bir 6nemi
yoktur ve dolayisiyla farkli egilimler
siirecin  disiplinini  baltalayabilir.
Siire¢ igerisinde gevseklige yer
yoktur daima kati bir disiplin ile
hedefe kilitlenilmelidir.

Ogrenciler arasinda iyi-orta —kotii
ayrimi yapmayl sever. Basarmin,
benzer zihin yapilarinin ayristirilmasi
ve bunlarin ayr1 ayr1 egitilmesi ile
artacagin1  diistiniir.  Olusturdugu
gruplar arasi gecislere izin verir. Bu
gecisi yaptigl smavlarin sonuglarini

esas alarak gerceklestirir.

4.3.1. Rol Cesitliligi Uretimi ve Degisimi: Birinci Analiz sonuglarini inceledigimizde

mekan-zaman degisimi siireci igerisinde degisik aktdrler olusmus ve bu aktorler degisik roller

oynamistir. Bazi aktorler ayn1 mekan ve zamanda farkli roller iistlenirken bazi aktorler farkl

rollere farkli zaman ve mekanda biirlinmiistiir. Baba, aile, beklentiler, 6gretmen, 6grenci,
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siniflar, kurumlar ve toplum siire¢ igerisinde kimi zaman ideal 6grenci rolii oynarken kimi
zaman ideal 6gretmen rolii oynamaktadir.

Baba roliinii inceledigimizde; davranislarini toplumun beklentilerine gore diizenleyen
veya kendi yasadig1 toplumun kiiltiiriine biat eden ve bu sekilde saygi bekleyen baba ideal
ogrenci roliindeyken ayn1 baba karakteri ayn1 mekan ve zamanda kendi ¢ocuguna bu kurallar
dayatma davranisi, rol model olma cabasi, tek otorite olarak ortaya ¢ikma davranisi veya ailede
kosulsuz saygi beklentisi davranisi ile ideal 6gretmen modelini temsil etmektedir.

Aile, bulundugu toplumun gelenek-goérenek ve inanclari karsindaki davranislariyla
ideal O6grenci modeli olustururken; sorgulamadan kazandigi bu davraniglart ¢ocuklarina
ogretirken, ornek kisileri ¢ocuguna rol model olarak sunarken, ¢ocuklari i¢in tedbirler alirken
veya onlarin hayatlarina miidahale ederken ya da tiim imkanlarin1 ¢ocuklar1 icin seferber
ederken ideal 6gretmen roliinii tistlenmektedir. Fakir aileler igerisinde bulunduklar1 hiyerarsik
yapinin kosullarini benimserken ideal 6grenci modelini yansitirken, zengin aileler ayni zaman
ve mekanda hem ideal Ogrenciyi hem de ideal Ogretmen roliinii iistlenerek rol degisimi
yapmaktadirlar. Zengin aileler bagkalar1 adina karar alirken ya da giiclinii sdylemler yolu ile
kullanirken ideal 6gretmen roliinde, hiyerarsik diizende kendisinden daha varlikli aileler
karsisinda ise ideal 6grenci roliinli oynamaktadir.

Cocuk/Ogrenci, farkli zaman ve mekanlarda, farkli kosullar altindayken ideal 6grenci
olabilmektedir. Farkli mekanlarda (evde, okulda, yakin cevrede, kdyde, sehirde, sinifta)
kurallara uyarken, otoriteye saygi gosterirken, itaat ederken, bulundugu c¢evrede
dislanma/ayiplanma korkusu yasarken, taklit ederken, sorgulamazken, kabullenirken,
sOylemler veya baska etkenlerle icerisinde bulundugu hiyerarsik yapida ezilirken, ¢evresel
faktorlerin etkisi ile sekil alirken ve siirekli takip altindayken ideal 6grenci roliine biiriiniir.
Farkli zamanlarda (¢ocukluk, ergenlik, genclik, yetiskinlik), kendisine sunulan rol modellere
biiriiniirken, c¢evresi tarafindan kendisine bi¢ilmis rolii oynarken, oniine konan engellerle
miicadele ederken, adalet ile disipline edilirken, beklentileri karsilarken, bulundugu ortamda
yok sayilirken, baskilanirken, komutlarla hareket edebilen ve bagimsiz diisiinemeyen bir robota
dontistirken ideal 6grenci kimligine biirtiniir. Yine ¢ocuk farkli zaman ve mekanlarda (koy,
sehir, okul, tiniversite) ve de farkli kosullar altinda(beklenti, motivasyon, hiyerarsik yapi,
basari, rekabet) ideal 6gretmen roliinii almaktadir.

Ogretmen, kimi zaman ideal dgrenci kimi zaman ideal dgretmen olan karakterlerden
biridir. Siirekli radar altina alinip gozlendigi diisiincesiyle hareketlerine yon verirken, zaman
verimli kullanma ¢abasinda ve beklentilere cevap verme hususunda ideal 6grenci roliindeyken,

kendisini 6grencilerine rol model olarak sunarken, sinifinda hiyerarsik diizen olustururken,
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adaleti giic unsuru olarak kullanirken, bazen miidahaleleri ret ederken, giiclii iliskiler kurmak
isterken, ekonomik kaygilarla secime zorlanirken, saygi beklentisi i¢indeyken, rekabet
ortamlar1 kurarken, cesitli giivencelere sirtin1 dayarken, bazen de bildiklerinden taviz vermeden
inandig1 gibi yasarken ideal 6gretmene doniisiir.

Kurumlar  (Okul, Universite, il/ilge Milli Egitim Miidiirliikleri,  Etiit
Merkezleri/Dershaneler), bazi 6zellikleri ile ideal 6grenci durumuna gecgerken bazen ¢alisma
sekilleriyle ideal 6gretmen modelini temsil edebilmektedirler. Davranislarini ve bilgi diizeyini
siirekli kontrol ederek, disipline edilirken veya kurallara sikica bagh kalip beklentilere cevap
vererek ideal O6grenci roliinii oynarken, bulundugu mekan (kdy, sehir, iiniversite) ve isleyis
sekliyle (disiplin, otoriter tutum, yiiksek beklenti, bagar1, motivasyon, gézlem yapma, dlgme ve
degerlendirme davranisi, hiyerarsik yapr olusturma, 6diil, ceza, kiyaslama, kural koyma ve
uygulatma, kosulsuz saygi beklentisi, siireci kontrol altina alma) gibi yontemleri kullanarak
ideal 6gretmen modelini temsil edebilmektedir.

Farkli/ayn1 zaman-mekanda gegen bu rol degisimlerinin en 6nemli nedeni toplumda var
olan ve yagamin her alaninda kendini hissettiren hiyerarsik yapinin varligindan kaynaklandigi
distiniilmektedir. Mevcut hiyerarsik yapida iist katmanda yer alan aktor genellikle ideal
ogretmen modeli roliinii oynarken, hiyerarsik yapida alt katmanda bulunan aktoér genellikle
ideal 6grenci roliinii temsil etmektedir. Bulundugu ortama/ kosula gére hiyerarsik diizende
katmani degisen aktdr ayni anda her iki rolii de temsil edebilmektedir.

4.3.2. Otoritenin Kendini Saklamasi: Genel olarak ideal 6grenci ve ideal 6gretmen
modellerinin olugmasinin altindaki nedenleri inceledigimizde farkl isleyis ve sekillere sahip
bir otoriter yapmin varligt 6n plana ¢ikmaktadir. Bu otoriter yapr her kosulda kendisini
saklayarak mevcut iligkilerde kendisini hissettirmektedir. Gelenek ve gorenekler, kiiltiir,
toplum diizeni otoriter giiclin toplum igerisindeki varligini gosterirken bu gii¢ her alanda
kendisini saklamakta, bu giiciin varlig1 birey-aile-toplum iliskilerinde ortaya g¢ikmaktadir.
Otoriter yapinin istedigi birey modeli yagant1 ve egitim yoluyla nesillere aktarilmaktadir. Ya da
ogrenci otoriter yapinin varligini sinavlar yoluyla hissederken, 6gretmen ayn1 yapiy1 6diil, ceza,
kurallar, yonetmelikler ve kurumlar araciligiyla kabullenmektedir. Otoritenin kendisini
saklamasi farkli yontemler kullanilarak gerceklesmektedir. Bunlardan birincisi “teklestirme”
yontemidir. Otorite toplum igerisinde orf adet, gelenek ve gorenekleri teklestirerek goriinmez
olur. Birey bu kurallar igerisinde sadece dogru yanlis gibi basit ayrimlara giderek kabullenme
stirecini baglatir. Her kosulda sdylem ve davraniglar teklestirme otoriter giiciin varligini
saklamasina hizmet etmektedir. Evde anne ve babanin kurallar1 teklestirmesi, kdyde yasam

seklinin teklesmesi, okul miidiiriiniin 6gretmen ve Ogrenciyi teklestirmesi, 6gretmenin siif
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ortaminda ezber yontemi ile bilgiyi teklestirmesi mevcut otoriter giiciin saklanmasi icin
kullanilan araglardir. Teklestirme genel olarak istenilen davranislar1 tek pakette kabul ettirme
yontemidir. Otoritenin kendisini saklamasi i¢in kullandig1 diger bir yontem zayiflarin birbirinin
gliciinii pasifize etme yontemidir. Mevcut kurallara karsi gelen, otoritenin dayatmalarini
kabullenmek istemeyen bireyler, bu kurallar1 benimsemis kisiler tarafindan abluka altina
alinarak pasifize edilir. Yasadig1 toplumda dislanmaya kadar giden bu siire¢ otoriter giiciin
devamlilig1 ve kendisini zayif insanlar aracilif ile iligkilerde ortaya ¢ikarmasi igin kullandigt
saklama yontemlerinden bir digeridir. Otorite son olarak kullandig1 radar sistemi ile kendisini
saklamaktadir. Toplumu stirekli gozetim altinda tutmak, goériinmeden goriiniir olma yontemi
sayesinde bireyler siirekli izlenildigi diisiincesi ile kendi davramiglarini ve bagkalarinin
davranislarini kontrol etme ¢abasi igerisine girmektedirler. Toplum/Otoritenin radar sistemi ile
bireyin davraniglarini kontrol etmesi, deneme sinavlari-test kitaplarinin 68renci iizerinde
uyguladigi denetim sistemi, 6grencinin i¢inde bulundugu okulun fiziki sartlarinin denetim araci
olarak kullanilmasi, whatsapp gruplar1 sayesinde bireyi siirekli izleme c¢abasi, kurul
toplantilarinda alimana kararlarin 6grenci takibi dogrultusunda alinmasi kullanilan radar
sistemine ait bulgular olarak siralanabilir. Bu yontem otoritenin kendisini ortaya ¢ikarmadan
istedigi insan modelini olusturabilme imkani vermektedir.

4.3.3. Fedakarliklara izin Verilmemesi: Bulgular inceledigimizde ideal 6gretmen ve
ideal Ogrenci mekanizmalarinin olusmasina destek veren birgcok faktér oldugu gibi bu
mekanizmalar i¢in varlig1 birer tehdit olan unsurlan “fedakarlik basligi altinda toplayabiliriz.
Fedakarlik bu mekanizmalarin saglikli islemesi 6niinde bir engel teskil etmektedir. Bulgulari
inceledigimizde, hayatindan cesitli fedakarliklar yaparak meslegini icra eden kisi (iyilik
hareketini sonlandiran birey) sistem tarafindan diglanmakta ve bu kisinin diger kisiler gibi goérev
tanimi igerisinde kalmasi i¢in gerekli kosullar olusturulmaktadir. Ayrica sinav odakli sistemin
devamliligin1 saglamak isteyen otorite bu sistemin karsisinda olan 6gretmenlere cesitli maddi
imkanlar sunarak sisteme dahil etme ¢abasina girmektedir (ekonomik kaygilari olan 6gretmen).
Otoritenin farkliliklara izin vermemesine karsin her tiirlii otoriter gilicii reddeden ve
fedakarliklar gostermeye devam eden bireyler bunun bedelini ya sosyal ortamdan dislanma
seklinde ya da diger meslektaslarina nazaran daha diistik refah diizeyinde yasam kosullarina
itilmektedirler (0zgiir 6gretmen).

4.3.4. Sermaye ve Doniisiimleri: Bulgular inceledigimizde ideal 6grenci ve ideal
ogretmen kimliklerinin olusumunda sermaye (bilgi-para-sosyallik) 6n plana ¢ikmaktadir. Bu
sermaye l¢liisli kimliklerin olusma siirecini 6nemli derecede etkilemistir. Ataerkil bir ailede bu

sermayeye sahip baba ideal 6gretmen kimligini olustururken, sermayeden yoksun olan ¢ocuk
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ideal 6grenci kimligini olusturmaktadir. Kéydeki zengin ailelerin ideal 6gretmen, fakir ailelerin
ideal Ogrenci profillerinde sermaye yine onemli bir faktdr olarak karsimiza g¢ikmaktadir.
Biiyiiksehir’in sahip oldugu sosyal ortam ideal 6gretmeni olustururken benzer sekilde Okul
Miidiirii ve I1/Ilge Milli Egitim Miidiiriiniin sahip oldugu sosyal ortam giic iliskileri kapsaminda
ideal Ogretmen kimligini olusturmaktadir. Smif ortaminda ilgi duyulmayan/6nemsenmeyen
ogrenci sahip olamadig1 sosyal yasamin bir ¢iktisi olarak ideal 6grenciyi olusturmaktadir. Daha
genel bir ifade ile bilgi, para ve sosyal bir ¢evreye sahip bireyler bulunduklar1 ortamda ideal
ogretmen roliinli oynarken bu sermayelerden herhangi birine sahip olmayan kisi bulundugu
toplumda ideal 6grenci roliinii tistlenmektedir.

4.3.5. Sistemin Adil veya Adalet Getirdigi Inanci: Bulgular inceledigimizde smavlar
bireylere adalet olarak sunulmakta, daha iyiyi se¢cmenin bir yolu olarak gosterilen bu sinavlarin
varlig1 bireyler tarafindan kabullenilmis ve asilmasi gereken kutlu bir engel seklinde
i¢sellestirilmistir (Engellerle miicadele eden 6grenci). Sinava muhatap olan kisi ideal 6grenciyi
olustururken sinava tabi tutan ise ideal 6gretmeni olusturmaktadir (Engelleyici 6gretmen). Ayni
sinifta bulunan ve bir¢ok nedenden dolay1 basari seviyeleri birbirinden farkli olabilen 6grenciler
icerisinde tembel olarak nitelendirilen 6grenci bu durum igin kendisini sorumlu tutmakta ve
konuyu tiim sinifa anlatan tek bir 6gretmenin varligini adalet olarak kabullenebilmektedir. Bu
adil diislince yapis1 otoritenin isini kolaylastirmakta ve toplum igerisindeki varligini

giiclendiren mekanizma olarak 6n plana ¢ikmaktadir.
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5.BOLUM
SONUC, TARTISMA ve ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

5.1.1. Rol Cesitliligi Uretimi ve Degisimi: Arastirmanin bulgular incelendiginde
arastirmaya konu olan kisinin yasadigi ailede babaya her kosulda gosterilen saygi ifadeleri ve
davranislari, babanin hane igerisinde “dogru” bilginin tek kaynagi olarak goriilmesi, baba
roliindeki kisinin davranis ve sdylemlerinin diger aile bireyleri tarafindan sorgulanmaz olusu,
diger aile bireylerinin herhangi bir konuda fikirlerini 6zgiirce paylasamamasi ve bu durumun
babanin yasami boyunca devam etmesi ataerkil ailelerin genel bir goriinlimiinii yansitmaktadir.
Baba biiyiidiigii ailesinden gordiigli bu hiyerarsik yapiy1 kendi ailesine yansitmig ve bu otoriter
yap1 babanin vefati ile sona ermeyip hane icerisinde “yasca biiyiik” olan ailenin diger {liyelerine
gecmektedir. Aile icerisinde goriilen bu hiyerarsik yapinin temeli yasanilan toplumdur.
Toplumun sahip oldugu kiiltiir, gelenek, gorenek, din, 6rf ve adetler ailelerin yasam bigimine
yansimistir. Aile, toplumdan saygi ve takdir gormenin 6n kosulunun ancak yasadigi toplumun
kurallarma sorgulamadan biat etmekle miimkiin olacagini idrak etmistir. Toplumsal kurallar
cercevesinde bireyin yasadigi toplumun normlarina gére kimlik kazanmasi, varlik nedenini
yasadigi topluma yararli igler yapmak seklinde ifade etmesi ile topluma bagimli bir birey olmus
ve toplumsal normlarla c¢elisen diisiincelerini hicbir ortamda ifade edememistir. Aile
icerisindeki kardesler arasi yas odakli statii farki, babanin statiisii, toplumda yasayan fakir ve
zengin aileler arasi statiisel fark toplumdaki hiyerarsik diizeni yansitmaktadir. Bulgular
incelendiginde, toplumdaki hiyerarsik yapmin egitim ortamina sirayet ettigi ve bu durumun
egitim ortamlarinda bazi esitsizliklerin temelini olusturdugu goézlenmektedir. Ogretmen-
ogrenci arasinda kurulan iligki sekli bu hiyerarsik yapiin énemli gostergelerinden biri olarak
kabul edilebilir. Ogretmen bu hiyerarsiyi simif ortamma tasimis, siif icerisinde caliskan
oturma diizenini ise tembel ile tembel, ¢aligkan ile caligkan Ogrencileri yan yana oturtma
seklinde tasarlamustir. Ogretmenin smav gruplarim smif icerisinde olusturdugu bir kiime ile
sinifin tamamindan soyutlayip enerjisinin ve zamaninin biiyiik bir kismini o gruba harcamasi
egitimsel ortamda smif i¢i hiyerarsik yapiin diger bir ¢iktis1 olarak sunulabilir. Kisinin
yasadig1 toplumun rekabete dayali ve sinav odakli bir egitim sistemine sahip olmasi, egitim
ortamlarinda goriilen hiyerarsik yapinin olusumunda “sinav” faktoriiniin de etkili oldugu
goriilmektedir. Sinavlarda aliman puanlara goére O6grenciler, caliskan-tembel seklinde
siniflandirilmig, bu smiflandirma egitim ortaminda oturma diizeninden, takdir-tesekkiir-onur

belgesi dagitimina ve 6gretmenin Ogrencilere karsi tutumuna kadar ¢ok genis bir yelpazede
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kendini gostermistir. Okulun sinav odakli bir yapiya biirlinmesi ve “basar1” odakli egitim
sistemini benimsemesi okul idareleri tarafindan cesitli tedbirlerin alinmasini saglamistir. Bu
tedbirler kapsaminda sinav sonuglarindan elde edilen basariya gore Ogrenciler arasi seviye
siniflarinin  yapilmasi, sinav odakli ¢alisan ve bu caligmalarindan dolayr basarili olarak
nitelendirilen (A takimi) Ogretmenlerin bu seviye siniflarinda gorevlendirilmesi, diger
ogretmenlerin ise okul idareleri tarafindan gérmezden gelinmesi bu hiyerarsik yapiyr gozler
ontline sermektedir. Sistem tarafindan yapilan LGS’de bransindan soru ¢ikmayan 6gretmenler
(Resim, Miizik, Beden Egitimi ve Teknoloji Tasarim) diger Ogretmenlere nazaran okul
idarelerince yeteri kadar 6Gnemsenmemekte ve bu durum o 6gretmenlerin hiyerarsik yapida alt
bir konumda yer almasini saglamaktadir. Yine Il-Ilge il Milli Egitim Miidiirliiklerinin yaptiklart
deneme sinavlart sonucglarina gore okullar1 basarili-basarisiz seklinde siniflandirmast ve bu
sekilde okullar aras1 hiyerarsik bir yap1 olusturmasi bulgular i¢erisinde hiyerarsik yapiya dair
varilan sonuglardan biridir. Toplumun tabakalagsmis yapisi icerisinde kendi g¢ocuklarini
toplumun {ist katmaninda gérmek isteyen ve bunun ancak sinavlarda yiiksek basar1 elde etmekle
miimkiin olacagini diisiinen varlikli aileler; dershane, etiit ve 6zel ders seklinde ¢esitli egitimsel
takviyelerle onlar1 desteklemis, yoksul aileler ise maddi yetersizliklerden dolay1 okuldaki
egitimle simirl kalmiglardir. Olusan bu esitsiz durum zaten dogdugu andan itibaren zengin
ailelerin ¢ocuklarina gore dezavantajli biiyliyen fakir ¢ocuklar ile digerleri arasindaki mevcut
farkin daha fazla acilmasini saglamis ve toplumdaki hiyerarsik diizenin giiclenmesine katk1
saglamistir.

Ilgili literatiir incelendiginde Foucault; toplumun kiiltiirel yapisinin olusumunda,
hiyerarsik diizenin olusumunda ve bireyler arasi iliskilerde bir “iktidar” yapisinin varligina
isaret etmistir. Foucault (2012)’ a gdre sahip olunan bilgilerin kaynagini kisisel ilgi ve meraktan
ziyade, bireylerden once sdylenmis olanlar1 duymak ve bunlar1 bir 6dev seklinde hayata tatbik
etmenin olusturdugunu ifade etmistir. Bilginin asil kaynagi ise yagsanilan donemin 6zelliklerine
gore olusturulmus iktidar mekanizmalaridir. O giiniin sartlarina gore olusturulmus sdylemler
dogruluk veya yanlislik kistaslari ¢ercevesinde sekillendirilmeden iktidar tarafindan insa edilir
(Foucault, 2002). Bireylerin davraniglarinin kendisine dayatilan hakikat yasalar1 ile
sekillendirdigini ifade eden Foucault, hakikat {iretiminin refah {iretimi kadar zorunlu oldugunu
ve bu sebeple olusturulan sOylemlerin bir sonucu olarak bireylerin siniflandirildigin,
otekilestirildigini, yargilandigimi ve yasam-6liim bi¢imine yazgilandigini ifade etmektedir
(Foucault, 1980). iktidarin sdylemler sonucu olusturdugu toplumsal ahlak; bir davranis sekli,
emir, yasak veya degerler biitiinline itaat etme ya da direnme olarak ifade eden Foucault,

kisilerin ya da yasadiklar1 toplumlarin kiiltiirlerinde bireylere alenen ya da gizlice dayatilan
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buyruklarin bir sistem uyarinca nasil ve hangi oynaklik ya da kars1 gelme paylari ¢er¢evesinde
davrandiklarin1 saptanmasi gerektigini ifade edip, olaylarin bu diizlemini davranislarin
ahlaksallig1 seklinde adlandirmistir (Foucault, 1976). iktidarin bireyler aras1 iliskileri belirleyen
ve toplumsal aglar biitiinline kok saldigimi diisiinen ve toplumu iktidarlardan olusmus bir
takimada seklinde ifade eden Foucault; bu iligkiler sonucu taraflar arasinda bilgi, ekonomik,
mesleki uzmanlik, dil ve kiiltiir gibi ¢ok cesitli esitsizlikler olabilecegini, bu esitsizliklerin ise
mevcut iktidar iligkilerinin hem bir 6n kosulu hem de bir sonucu oldugunu ifade etmektedir
(Foucault, 2016). Foucault (1976)’a gore iktidar her yerdedir ¢iinkii her yerden iiretmekte ve
iretilmektedir, Her yerde olmasinin nedeni her seyi kapladigindan degil, her yerden
gelmesinden kaynaklanmaktir. Toplumsal alanda olusturulan bu iktidarin belirgin bir bigimi,
adresi ve adi yoktur. Toplumdaki higbir ziimre tarafindan sahiplenilemez, siirekli olarak
birilerinin elinde bulundurulamaz ve devamli olarak dolasim halindedir (Foucault, 2002).
Iktidar dolasimda olan bir ag olarak islemesinin sonucu olarak bireyler bazen onu uygulamak,
bazen de onun uygulanmasina katlanmak zorunda kalabilirler (Foucault, 2002). Toplumsal
alanda iktidarlar tarafindan olusturulmus, bireylerin siniflandirilma ve kiyaslanma {izerine
sirdiirdiikleri bu iliski biciminde ortaya ¢ikan esitsizlikler yine iktidarlar tarafindan
olusturulmus hiyerarsik yap1 ile normalize edilmistir. Bu hiyerarsik iliskiler bireyler arasi
iistiinliik ve yonetme durumuna bagli olarak mikro iktidar iligkilerini dogurmus, bdylelikle
toplumdaki bireyler birbirlerinin davraniglarina yon verip yonetebilme imkanina kavusmustur
(Foucault, 2006b). Foucault’a gore toplumsal hiyerarside altta bulunan iktidar iliskileri (iiretim
iliskileri ve aile ici iktidar iliskileri gibi), devlet 6rnegine benzer sekilde iist kisma sekil
vermektedir (Foucault, 1976). Foucault egitimin, toplumsal yapinin olusumundaki rolii iizerine
dair gorislerinde yineledigi iktidar vurgusu dikkat ¢ekmektedir. Foucault (2015a)’ ya gore
bireylerin, toplumsal normlara uyacak hale getirilmesi, bedenler {izerinden ruhun ve zihnin
terbiye edilip, itaatkar kilinmasi ve uysallastirilmasinda egitim 6nemli bir rol oynamaktadir.
Modern iktidarin normallestirici aygiti olarak okullar bu normallestirme siirecini; mekan,
zaman ve faaliyetler bakimindan ¢esitli diizenlemeler yaparak insa eder (Foucault, 2006c).
Smiflardaki 6grenciler 6gretmenlerinin goziinde, birbirlerinin yaninda hizaya giren bireysel
unsurlardan ibaret olmaktadir. Burada 6grencileri kusatan tasnif edici, hiyerarsiklestirici,
itaatkdr bireyler olusturmaya yonelik bir disiplinsel diizenleme yapildigi goriilmektedir
(Foucault, 2006b). Sayisal olarak not vermenin, sinavlarin ve giris sinavlarinin ortaya ¢ikisi,
bireyleri, 6gretmen nazarinda niteleme ve yargilama, siniflandirma olanagin1 dogurmaktadir
(Foucault, 2016). Okullar sahip oldugu bu islevler agisindan degerlendirildiginde maksadi

gizlenen baska amaclara hizmet etmek i¢in var olmuslardir. Asil niyet kapitalist anlayisin
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arzuladig1 toplumsal bi¢imin olusumuna zemin hazirlamaktir (Foucault, 2005b). Foucault’a
benzer sekilde Deacon’da verdigi drnekle egitimdeki iktidarin ve bu iktidarin degiskenliginin
vurgusunu yapmistir. Deacon (2006)’da ‘6gretmenler her zaman iktidar roliindedir’ anlayiginin
bazi hususlarda eksik kaldigini, 6gretmenlerin kimi zaman okul idaresi kimi zaman 6grenciler
tarafindan bir iktidar baskis1 hissettigini ifade etmistir. Ogretmenlerin, dgrenciler kadar iktidar
iliskisine maruz kaldigini, ¢ogu zaman &gretmenlerin tizerlerinde iktidar uygulayan kisilerin
goriinmez baskis1 altinda calistigini, bazi durumlarda ise 6grencilerin de iletisim ve jestlerle
ogretmenler iizerinde baski yaptiklarini belirtmistir. Ogretmenlerin, dgrenciler hi¢ konusmadig
zamanlarda bile, 6rnegin elestirel bakislar1 veya mimikleri yoluyla 6grencilerin baskisini
hissedebildigini, bu durumun 6grenciler konusmadiginda hissettikleri 6gretmen baskisina
benzer oldugunu iddia etmistir.

Aragtirmada elde edilen bulgular incelendiginde; bireyin toplumdan sorgulamadan
aldig1 bilgilerin kaynagi ve bu bilgilerin basit muhakemeler yaparak igsellestirip hayatinda
tatbik etmesi, aile ve toplumun biiriindiigii hiyerarsik ve otoriter yapi, biat kiiltiirti, sahip olunan
ahlaki degerlerin kaynagi ve toplum igerisindeki Otekilestirici mekanizmalar Foucault
tarafindan “iktidar” kavramiyla aciklanmaktadir. Foucault bireylerin kendilerine toplum
tarafindan dayatilan bilgilerin kisiler tarafindan dogru-yanhs silizgecinden gecirilmeden
hayatlarinda tatbik edilmesini iktidarin iirettigi hakikat yasalar ile agiklamaktadir. Toplumun
tiimiine yayilan iktidarin 6zellikle bireyler arasindaki iliskilerde kendisini gostermesi sonucu
hiyerarsik yapilarin olustugu diisiincesi ile bulgularda elde edilen aile i¢i iliskiler, birey-toplum
iliskisine dair bulgular paralellik gostermektedir. Bu arastirmadaki temel sorulardan biri olan
“ideal 6gretmen” ve “ideal 6grenci” modellerinin birbiri ile gegisli oldugu goriillmektedir. Bu
gegcisli yap1 Foucault tarafindan iktidarin belirli bir sahibinin ve adresinin olmayisi, bireyler ve
kurumlar arasinda siirekli yer degistirir diisiincesi ile drtiismektedir. Ogrenci; toplumda, ailede,
sinif ortaminda “ideal 6grenci” modelini temsil ederken, aymi Ogrenci varlikli ailenin
cocuguyken veya smif icerisinde gosterdigi basariya gore diger arkadaslar tizerinde “ideal
ogretmen” kimligine biiriinebilmektedir. Ogretmen; yonetmelikler, Il-ilce Miidiirliikleri, okul
idaresi nazarinda veya sinav odakli ¢alisirken “ideal 6grenci” roliindeyken smif i¢i diizenini
olustururken, siif i¢inde kullandig1 sdylemleriyle, olusturdugu disiplin ortamiyla veya yaptigi
diger egitimsel uygulamalariyla “ideal 6gretmen” kimligini temsil edebilmektedir. Baba; tiim
otoritesi ile aile icerisinde “ideal 6gretmen” roliindeyken ayni baba toplumun mevcut diizeni
icerisinde “ideal Ogrenci” olabilmektedir. Kurumlar (Okul, il-flge Miidiirliikleri) elinde
bulundurduklar1 yetkileri kullanirken “ideal 6gretmen” iken veli beklentilerini karsilarken veya

sinav sistemi karsisinda “ideal 6grenci” roliine biirlinebilmektedir. Ayni kisi veya kurumun ayni
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zaman veya mekan igerisinde farkli rollere biiriinmesi toplumdaki hiyerarsik yap1 ve bu yapinin
egitim ortamlarinda kendini gdstermesi nedeniyle gerceklesmis olabilir. Toplumsal yap1
icerisinde ¢esitli nedenlerle (para, mevki, aile, vb.) olusmus ve toplum tarafindan kabullenilmis
ast-list iligkisi bireyler arasi iligkilere, sdylemlere ve uygulamalara yansimistir. Her birey bu
toplumsal yap1 igerinde kendisine gore alt pozisyonda bulunan kisiler iizerinde giiciini
kullanirken ayni1 giice kendisinden iistte bulunan kisiler tarafindan maruz kalmaktadir.
Foucault’a gore toplum icerisindeki bu esitsizlikler iktidar olmanin hem bir 6n kosulu hem de
bir sonucudur. Iktidarin toplumdaki hiyerarsik yapiy1 olusturma sebebini ise meydana gelen bu
esitsizliklerin topluma ‘“normal” goOsterilme ¢abasinin bir sonucu olarak ifade etmistir.
Calismada elde edilen toplumun aileyi sekillendirdigi bulgusu ile Foucault'un toplumsal
hiyerarside altta bulunan iktidar iliskilerinin iist kisma sekil vermesi diisiincesi birbiriyle
uyusmamaktadir. Foucault’un normallestirme siirecinde iktidarin kullandig1 zaman, mekan ve
faaliyet diizenlemeleri diisiincesi bulgularimizda yer alan Ogrencilerin sinif i¢i oturma
diizeninde, 6gretmenin sinif i¢i uygulamalarinda, 6gretmenler ve okullar arasi yapilan basari
kistasina dayali siniflandirilmalarda kendini goéstermektedir. Ayrica Deacon (2006)’un
ogretmen-0grenci iliskisindeki iktidar degiskenligi yine rol degisimine dair bulgularimizla
ortiismektedir. Toplumdaki bu tabakalagmis yapinin egitim ortamlarina sirayet etmesi ast-iist
iligkisinin o ortamda devam etmesini saglamistir. Okullarimizda gergeklestirilen egitim
faaliyetleriyle toplum igerisinde var olan bu hiyerarsik yapimin degistirilmesi ve bireylerin
birbirleriyle esit kosullarda yasayabilecekleri bir toplum diizenin olusturulmasi beklenirken,
egitim sistemine entegre edilen “sinav” uygulamalar ile bireyler arasi esitsizliklerin giderek
arttigini, dengesiz giic dagiliminin daha da giiclendigini ve hiyerarsik diizenin devamliliginin
bu uygulamalarla garanti altina alindif1 goriilmektedir. Foucault’'un egitim kurumlarinin,
iktidar tarafindan bireylerin zihnen ve bedenen terbiye edilmesi ve uysallastirmasi igin
kullanilan kurumlar oldugu diisiincesi giiniimiiz egitim kurumlarinda hayat bulmaktadir. Bu
kurumlarda yapilan sinavlarin 6grencileri nitelendirme, siniflandirma, yargilama ve dislamaya
dair fikirleri bulgularda elde edilen c¢aliskan-tembel Ogrenci ve basarili-basarisiz
ogretmen/kurum sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

5.1.2. Otoritenin Kendini Saklamasi: Kisinin yasadigi toplumun kiltlir, 6rf, adet,
gelenek, gorenek ve sahip oldugu dinin kurallar1 g¢ergevesinde olusmus toplum bilgisi, o
toplumda yasayan bireyler tarafindan dogrulugu veya yanlishig1 sorgulanmadan kabullenilmis
ve bu bilgiyle yogrulan yasam sekli bireylerin sergiledigi davranislarda kendisini hissettirmistir.
Toplum, bireylere dayattig1r “ortak yasam” bigimiyle bireyler lizerinde goriinmez bir radar

sistemi kurgulayarak bir otoriter yap1 olusturmus ve birey bu gozetim sisteminde herhangi bir
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yanlisa diismemek i¢in kendi davranislarini toplumun kabullendigi sekliyle kontrollii bir
sekilde sergilemek durumunda kalmistir. Toplumun basit bir siniflandirma sekliyle bireyler
izerine dayattig1 dogru veya yanlis bilgiler, otoriter yapiy1 teklestirmis ve bu otoriter yap1 yine
o toplumun bireyleri tarafindan kullanilan sdylemler araciligiyla bir denetim mekanizmasina
donlismiistiir. Bireylerin birbirinin davranislarin1 gozettigi ve denetim altinda tuttugu bu
toplumsal yasam bi¢imi aile igerisine de sirayet etmis, kisinin eylem ve diislinceleri diger aile
bireyleri tarafindan araliksiz bir denetime ve gozetime tabi olmustur. Toplum veya aile
icerisindeki herhangi bir bireyin toplumsal normlarin disinda kalan sdylem ve davraniglar1 diger
bireyler tarafindan pasifize edilerek toplumsal yapinin otoriter yapisi muhafaza edilmistir.
Bireyin igerisinde bulundugu ezberci egitim sistemi, 6grencilere bilgiyi tek bir otoriter kaynak
olarak sunmus, bilgiler sorgulanmadan sinav mantigi ile dogru veya yanlis seklinde
kaliplastirilarak teklestirilmis ve bilginin ardindaki otoriter sistem sakli kalmistir. Bu ezberci
egitim sistemi tiniversite yillarinda da devam etmis ve laboratuvar dersleri dahi bu yontem ile
islenerek sorgulama becerisi yoksun, biat kiiltiiriinii benimsemis bir toplumsal yapinin devami
saglanmistir. Otoriter egitim yapisi belirli araliklarla gergeklestirdigi yazili ve deneme
sinavlariyla 6grenci lizerinde bir denetim mekanizmasi olusturmus, sinav sonuglar1 “basari
endeksine” gore olusturulmus normlarin disinda kalan ve sistem tarafindan basarisiz olarak
nitelendirilen bireyler {izerinde olusturulan radar sistemiyle normlarin igerisinde kalmasini
saglayacak tedbirler almistir. Sinav sonuglari ile elde edilen istatistiki bilgiler sadece
ogrencilerin gézetiminde kullanilmamis, 6gretmen ve okullar da bu gozetimden kendilerine
diisen payr almislardir. Ogretmenin girdigi siniflarda elde edilen basar1 oram okul idareleri
tarafindan gozetilirken, okulun gosterdigi genel basar1 Il-ilce Milli Egitim Miidiirliikleri
tarafindan radar sistemiyle gozetim ve denetim altina alinmistir. Norm dist olusan basari
oranlar1 dgretmen igin okul idareleri, okul igin ise Il-ilge Miidiirliikleri tarafindan gerekli
yaptirimlara maruz birakilmistir. Bazi okul miidiirleri kendi iizerlerinde olusturulan sinav ve
basar1 baskis1 nedeniyle kendi zihinlerindeki egitim anlayisini okulun fiziki yapisina yansitarak,
okulu sinav odakli ¢alisan bir kurum niteligine biiriindiirmiis, okul igerisinde kullanilan pano
ve diger gorseller birer radar olarak 6grenci gozetiminde arag olarak kullanilmistir. Okul iginde
ve okul bahgesinde kurulan kamera sistemleriyle 6gretmen ve 6grenci davranislart gdzetim
altina alinmistir. Ayni okul miidiirleri 6gretmen derslerine gézlemci olarak katilarak okul
icerisinde siirdiirdiikleri gdzetimi sinif icerisine de tasidiklari goriilmektedir. Okul idareleri
tarafindan olusturulan Whatsapp gruplari ile 6gretmen gdézetimi okul ve sinif mekanlarmin da
disina cikilarak siirekli isleyen radar sistemi olusturulmus ve 6gretmenler bu sekilde disipline

edilmiglerdir. Bulgular incelendiginde smav odakli egitim anlayisini benimsememis okul
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midiirlerinin de varlig1 goriilmektedir. Bu okul miidiirleri kendi okullarinda 6grencilere ve
Ogretmenlere sinav veya basar1 baskisi uygulamayip, derslerin daha ozgiir bir sekilde
islenebildigi ortamlar olusturmuslardir. Egitim kapsaminda olusturulan bu gézetim sisteminin
ogrenci velilerince de kullanildig goriilmektedir. Sinav sistemini i¢sellestirmis basarili 6grenci
velileri yaptiklar1 gozlemler sonucu kendi c¢ocuklarinin siniflarinda bulunan basarisiz
ogrencileri okul idareleri araciligiyla pasifize etmekte ve onlar1 sinav odakli egitim sisteminde
basariya engel olarak gosterip sistemden digslamak istemektedirler. Sinav odakli egitim
sisteminin okul torenlerinde cesitli soylem ve oOdiillerle (takdir, tesekkiir, madalya, vb.)
kutsadig1 6gretmen ve 6grenciler topluluk 6niinde takdir edilmenin ve izlenmenin verdigi hazzi
tekrar tekrar yagsamak i¢in bu durumu motivasyon kaynagi olarak kullandigini gérmekteyiz.
Foucault (2016)’ya gore disiplin; bireylerin, toplumsal biitiinlik i¢inde en ince
detaylarina kadar nasil denetlenilmesi gerektigini aciklayan, bireylerin davranig, beceri,
performansini arttiric1 tedbirler alan ve onu en verimli kilacak pozisyonlara yerlestiren
bireysellestirme tekniklerinin tiimiidiir. Iktidarin siirekliligi belirlenen amaca yonelik olarak
iiretilen, sekillendirilen bilginin siirekliligi ve gegerliligi ile saglanir. Iktidarm isleyisi siirekli
olarak bilgi yaratir ve iiretilen bilgi de iktidar etkilerine yol agar (Foucault, 2015a). Foucault'ya
gore sOylemler, insanlarin iizerinde konusabilecekleri nesneleri olusturan ifadelerden olusur
(Foucault, 2006a). Bununla birlikte, Foucaultcu anlamda bir ifade, ayn1 zamanda "kurumsal
giic" de tasiyan herhangi bir ifadedir. Bu ifadeyi "dogru" olarak kabul eden yine bir tiir
otoritedir. Yani, ifadelerin “dogru” olup olmadiklarin1 bilmek i¢in her zaman sdylemsel ve
disipline edici bir zemine kars1 gerekcelendirilmeleri gerekir (Foucault 2006a). iktidarin diger
bir disipline etme yontemi olan gozetleme ile bireyler istendik davraniglar gostererek disipline
edilmektedir. Tabii kilinabilen, kullanilabilen ve gelistirilebilen bir beden, itaatkar bir bedene
dontismektedir (Foucault, 2006b). Panoptik giiciin faaliyete gecirilmesiyle birlikte kontrolii
elinde bulunduran {stiinler, kendilerini goriinmez kilip gbzetleme yaparak; giiclerini
goriinenlerin zihnine naksetme yoluna gitmektedirler. iktidarin etkisiyle gozetim altinda tutulan
bireyler, istendik davraniglar sergileyerek disipline edilmektedir. Bu yontem ile tabi kilinabilen,
kullanilabilen ve gelistirilebilen bir beden, itaatkar bir bedene doniismektedir (Foucault,
2006b). Foucault’a gore Panoptikon iktidarinda diizeni saglamak i¢in gii¢ kullanmaya gerek
yoktur. Siirekli gozetim bireylerin iktidar1 i¢sellestirilmesini saglar ve boylelikle iktidar 6zneler
iireterek kendi siirekliligini temin eder. Boylece “ekonomik iktidar mekanizmasi” kurulmus
olur (Foucault, 2016). Artik tek kisilik ve yliziinii siirekli gordiigiimiiz bir kral iktidar1 yerine,
bilinmeyen stratejilerin uygulandigi seyirlik cezalar yerine, insanlarin iktidarin yaptig1 gézlem

sonucunda kendi kendini kontrol ettigi “gériinmez” bir iktidar vardir. Baskici olmayan bu
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iktidar seklinin giicii toplum igerisinde fark edilmez, ag seklinde toplum igerisine yayilmistir.
Bu iktidarin bireyleri kendilerini 6zgiir bir ortamda hissederler ve iktidarlar bu toplumlarda silik
bir goriintii verir. Sistem igerisinde iktidari i¢sellestiren bireyler sadece iktidarin onaylayicisi
olmazlar, ayn1 zamanda iktidarmn bir aracis1 konumunda bulunurlar (Foucault, 2005b). Insanlar
yasamin bir parcasi olarak etrafinda suclu ve suglu potansiyeline sahip kisiler arar; onlari
bakislariyla ve degerlendirmeleriyle ayirir, smiflandirir ve tanimlar. Normal olanlar;
anormallerin yagam bigimleri, yasam haklar1 ve yaptiklar1 se¢imler iizerinde s6z sOyleme
haklarin1 kendilerinde bulurlar. “Normal” ve “anormal” arasindaki bu miicadeleler ve karsi
karsiya gelmeler, iktidar1 giiclendirerek iktidar iliskilerini doniistiiriir. Boylece bireyler
tahakkiim altina alinmig olurlar (Foucault, 2016). Foucault’ya gore panoptikon ile kapatilmalar
yalnizca sehirlerde, hapishanelerde ya da hastanelerde degil; esas olarak insanlarin kafalarinin
icerisinde gerceklesmektedir (Akay, 2000). Foucault; hastane, okul ve hapishane gibi
kurumlarin ‘askeri kamp’ seklinde tasarlandiklarini, bunun nedeninin ise bireylerin siirekli
gozlemlemelerini miimkiin kilan bir mekansal tasarim olusturmak oldugunu sdylemistir
(Foucault, 1979). Foucault (2006b)’de, okul mekanin1 “6greten bir makine” olarak ifade
ederken ayni zamanda bu mekanlarin bireyleri cesitli teknikler ve yontemler kullanarak
odiillendiren ve hiyerarsik hale getiren bir sistem kurguladigini da ifade etmektedir. Bu
mekanizma, Ogrenciler arasinda olusturdugu rekabet ortamiyla onlarin, birbirleriyle
kiyaslanmasini miimkiin kilan ve birbirlerinin yerine gecebilecekleri bir ortam olusturarak aktif
bir orgiitleme saglamaktadir. Béylece 6grenciler hem aralarindaki rekabet ile siirekli istendik
davraniglar1 yapmaya odaklanacak hem de birbirlerinin istenmedik davraniglarini ortaya
cikarma konusunda gbzetim faaliyetine katilabileceklerdir. Foucault (2015a)’nin
“mikroiktidar” olarak isimlendirdigi bu gézetim ile Panoptikon’daki goriilmeden gozetlemeye
dayanan sistemin yerine ¢ift tarafli olarak isleyen, sadece gozetlenen bireylerin gdzetim altinda
tutulmadigi, gozetlenen bireylerin gozetleyenler i¢in de birer tehdit ve gdzetim unsuru haline
geldigi, ayn1 zamanda gozetlenen bireylerin birbirlerini gozetleyebildikleri aktif bir sistem
olusturulmaktadir. Mikro iktidar sayesinde Ogretmen/idarecinin Ogrenciyi, idarecinin
Ogretmeni, 6grencilerin birbirlerini gozetleyebildikleri ¢ok yonli hiyerarsiye dayanan bir
piramit sistemi kurulmakta ve bdylece denetim her alana yayilmaktadir (Foucault, 2006b).
Ayrica belirlenen bu mekansal sinirlamalar igerisinde yapilan diizenlemeler 6grencilerin her an
goriilebilmelerine imkan verecek sekilde tasarlanmakta ve bu sekilde i¢ mekan iktidarin etkisi
altinda kugatilmaktadir. Ayn1 zamanda bu tasarim i¢ mekan diizenine yansimakta, binalarin,
salonlarin ve mobilyalarin diizenlenisine hiikkmetmektedir (Foucault, 2006b). Ogretmen ve

ogrencilerin mekan igerisinde kullandiklar1 arag, gere¢ ve mobilyalar gozetleyen ve gozetlenen
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Ozneleri tasvir ederken ayni zamanda gozetleme eyleminin gergeklestirilmesine miisaade
etmektedir. Ornegin, giiniimiizde 6grencilerin smif ici oturma planlamalar1 gretmen tarafindan
her an gozetimi saglayacak sekilde yapilmaktadir. Bu diizenleme sayesinde 6gretmenin tek bir
bakisi, siralarda oturan 6grencilerin dersi dinleyip dinlemedikleri, o an neler yaptiklarini, okula
gelip gelmediklerini, bagka islerle veya kisilerle olan ilgilerini kolaylikla gérebilecek bir nitelik
kazanmaktadir (Foucault, 2005b). Ogrenci, smf igerisinde bulundugu tiim siireclerde
kendisinin bir arkadasi, Ogretmeni ya da okul idarecisi tarafindan siirekli gozlenecegi
duygusundan hareketle, hareketlerinde bir kisitlamaya gidecek ve bu siire¢ kendi kendisini
siirekli kontrol eden bir mekanizmaya doéniisecektir (Foucault, 2016). Giiniimiizde yerel
gozetimi ifade eden panaptikon ile birlikte, goniilliiliige ve bireysel rizaya dayali kiiresel ¢apta
elektronik gdzetimi tanimlayan sinoptikon ve omniptikon kavramlar1 da 6n plana ¢ikmustir.
Sinoptikon gozetleyen cogunlugun bulunduklart mekanlardan gozetlenen azinligin hayatlarin
takip ettikleri bir gozetim sistemidir (Toktas vd. 2012). Synoptikon herhangi bir baski olmadan,
eglence ve haz mekanizmalar lizerinden insanlari, azinlig1 izlesinler diye yonlendirir, kiskirtir
(Cakar, 2014). Benzer bir kavram olarak omniptikon, Rosen’a (2004) gore; bilisim ¢aginda
herhangi bir zamanda, kimin izleyen ya da izlenen oldugu bilmeyen bir ¢ogunlugun, birbirlerini
siirekli gozetlemesine olanak vermektir. Omniptikonda, i¢ten gelen ve goriiniir olmaktan haz
alinan goniillii gozetime evrilmistir. Digsaridan herhangi bir dayatma olmadan herkesin, herkes
tarafindan izlenmesinin korkulanin aksine, ‘arzu edilen’ ve ‘haz veren’ bir durum olmas1 ve bu
sekilde kimlik kazanilacagina yonelik bir alginin olugmasi, ayni zamanda postmodern kiiltiiriin
onemli yansimalarindan birine de vurgu yapmaktadir. Kimligin her an degisebilir ve yeniden
inga edilebilir hale gelmesi, postmodernizm ile birlikte omniptikon kavraminin islerligiyle
ortaya ¢ikmistir (Akga, 2005).

Bulgular incelendiginde bireyleri “ideal O6gretmen” veya ‘“ideal O08renci” olmaya
siiriikleyen otoriter yapinin varligi toplumsal alanda veya egitim ortamlarinda goériilmemekle
birlikte her kosulda bireyler arasi iliskilerle kendisini hissettirmektedir. Toplumsal yasamda
kaynagi bilinmeyen fakat her an birileri tarafindan goézetildigi diisiincesi ile ayiplanma veya
dislanma korkusuyla davranis ve sdylemlere yon veren bu otoriter yapt kendisini ii¢ farkli
yontemle saklamaktadir. Bu yontemlerden ilki olan teklestirme yontemi ile toplumsal hayata
kiiltiir, gelenek ve gorenekler yoluyla bireylere dayatilan davranis bigimlerinin (ev kurallari,
toplumsal kurallar, ¢esitli sayginlik ifadeleri, vb.) nedenleri agiklanmadan sadece onlarin dogru
ve yanlishigimni kabullenilir ve davraniglar bu basit kistasa gore sekillendirilir. Bireylere
biiyiikler tarafindan 6gretilen bu basit kistas, otoriter yapinin sakli tutulmasina hizmet ettigi gibi

bireylerin de yasadigi toplumun normlar icerisinde kalip toplumun diger fertleri tarafindan
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takdir gérmeye ve toplumsallasmay1 basarmis bireyler olarak yasantiyr devam ettirmeye
yardimct olur. Ayni teklestirme yontemi egitim ortaminda ise ezberci egitimle kendisini
hissettirmektedir. Tek kaynak olarak goriilen 6gretmen sdylemleri veya ders kitaplarindaki
bilgiler teklestirilerek 6grencilere sunar ve bu sekilde sorgulanmadan elde edilen bilgi 68renci
nazarinda teklestirilerek kutsallastirilir. Foucault’da benzer sekilde iktidar tarafindan
olusturulan sdylemlerin bir “kurumsal gii¢” tasiyicist niteliginde oldugunu ve bu ifadelerin
dogru ya da yanlishginin belirleyicisinin yine iktidarlar oldugunu ifade etmistir. iktidarlarin
siirekliliginin ancak siirekli bilgi liretimiyle miimkiin kilinacagini belirten Foucault’un bilgi-
toplum-iktidar tiggeninde agikladigi diisiinceleri bulgularda ortaya c¢ikan “bilinmez gliciin”
kaynagini aciklar nitelikte olabilir.

Diger bir yontem ise otoritenin varligini kabullenmis, kendi yasamini otoriter yapi
tarafindan olusturulan normlar c¢ergevesinde siirdiiren bireylerin diger bireyler lizerinde
uyguladigi ve onlarin norm dis1 davranis ve sOylemlerini pasifize etme yontemidir. Pasifize
etme yontemini Foucault, iktidar tarafindan “6znellestirilmis bireyler” {izerinden
aciklamaktadir. Bu bireylerin kendilerini 6zgiir hissettikleri bir ortamda toplum igerisinde silik
bir goriintii olusturduklarin1 ve iktidarin hem onaylayicisi hem de tasiyicist roliini
iistlendiklerini ifade etmektedir. Oznellestirilmis bireyler, daima ¢evrelerinde otoriteye kars
gelen suclu niteliginde kisiler ararlar. Kendilerini normal olarak goren bu 6znellestirilmis
kisiler digerlerinin anormal yasam bigimlerini, sdylemlerini ve yaptiklari se¢cimler tizerinde s6z
soyleme haklarini kendilerinde bulurlar. Normallerin, anormaller {izerindeki bu pasifize etme
cabalar1 Foucault’ a gére mevcut iktidar giiclendirme islevi gérmektedir. Bulgularda yer alan
bireyin toplumsal alanda norm dis1 sdylem ve davranislarinin diger bireyler tarafindan pasifize
edilmesi, tembel dgrencilerin diger 6grenciler ve veliler araciligiyla pasifize edilip dislanmasi
Foucault’un bu konudaki diisiincelerine somut birer 6rnek olabilir.

Son yontem olarak radar diye adlandirdigimiz gozetim sistemi ile otorite kendisini
saklamaktadir. Toplumsal alanda ve aile icerisinde siirekli bagkalari tarafindan gézlemlendigini
diistinerek davraniglarina yon vermek ile bireyler otoriter yapinin goriinmeden gorme 6zelligi
ile kendisini saklamasini miimkiin kilmaktadir. Egitimsel ortamlarda kullanilan sinav, deneme
sinavlari, test kitaplari, okulun fiziki yapisi, okul kameralari, Whatsapp gruplari, 6grenciler,
ogrenci velileri, 6gretmenler, okul idareleri ve diger egitim kurumlar1 bu radar sisteminde arag
olarak kullanilan unsurlar olarak gbéze carpmaktadir. Radar sistemi seklinde ifade edilen bu
yapi, Foucault’un Panaptikon mekanizmasiyla ortiismektedir. Panoptik gozlem altinda tutulan
bireylerin normal bir goriintli vermek i¢in davraniglarini kontrollii bir sekilde sergiledigini ve

bu sekilde disipline edildigini belirten Foucault’un bu diisiincesi ile bulgularda yer alan ve



174

toplum tarafindan siirekli gozlem altina alinan bireyin aile ve toplum igerisindeki davranislarini
kontrol etme bicimi benzerlik gostermektedir. Toplum igerisinde bireyleri belirlenen “norm”
icerisinde tutma yontemi olan gdzetim Foucault’un agikladigi Panoptikon mekanizmasiyla
aciklanabilir. Okullar1 “6greten makine” olarak tasvir eden Foucault’un bu kurumlarda
kullanilan tekniklerle olusturulan rekabete dayali egitim ortaminin sonucu olarak, bireyleri
stirekli “istendik davraniglar’” sergilemeye siiriikleyen gozetim faaliyetleri bulgularda elde
edilen 6gretmen ve 0grencileri norm igerisinde tutan sinavlar, kurumlar, whatsapp gruplari,
okul i¢i fiziki gbézetim araglar1 gibi “radar sistemi araglar1” olarak adlandirilan yontemle
benzerlik gostermektedir. Yine Foucault'un ifade ettigi mikro iktidar sayesinde
Ogretmen/idarecinin ~ dgrenciyi,  idarecinin = &gretmeni,  Ogrencilerin  birbirlerini
gozetleyebildikleri ¢ok yonlii hiyerarsiye dayanan bir piramit sistemi bulgular icerisinde yer
almaktadir. Caligmanin bulgularinda yer alan 68renci ve 6gretmenin, egitim ortamlarinda
siirekli denetim ve gozetimine Foucault, okul i¢i mekansal diizenlemeler ile agiklik getirmistir.
Yine bulgularda yer alan basarili olarak nitelendirilen 6gretmen ve 6grenciler topluluk
icerisinde 0diil alirken aldiklar1 hazzi tekrar yasamak, baskalar1 tarafindan izlenmenin keyfini
bir daha siirmek icin igsel motivasyon gelistirmeleri ilgili literatiirde agiklanan synoptikon ve
omniptikon kavramlarina 6rnek teskil edebilir.

5.1.3. Fedakarhklara Izin Verilmemesi: Arastirmaya konu olan kisinin yasadig
toplumun benimsedigi toplumsal normlar bireyleri disipline etmis ve bireyler bu normlarin
icerisinde kalarak toplumun kendisinden bekledigi davranislar1 sergileyip toplum tarafindan
“normal” olarak karsilanmakta ve bu sekilde ¢evresinden takdir gormektedir. Birey, toplumsal
olarak benimsenen davranislarin aksini sergilediginde yine toplum tarafindan “anormal” olarak
nitelendirilecegini bilerek davranislarina ¢eki diizen verip toplumun bu diizenini bozmaktan
kacinmaktadir. Kisinin yasadig1 ailede bu toplumsal normlari i¢sellestirmis “normal” bireyler
kendisine rol model olarak sunulmustur. Kurallar1 sorgulamadan kabullenme anlayis1 egitim
sisteminde smav odakli ezberci egitim anlayisiyla kendini gostermistir. Smif icerisinde
ogretmenin verdigi ezberi oturdugu yerden hicbir zihinsel c¢aba sarf etmeden sessizce
gerceklestiren 6grencinin (normal 6grenci) Ogretmenden bekledigi “aferin” kelimesi ile
toplumsal normlar1 sorgulamadan kabul edip toplumdan takdir bekleyen birey (normal birey)
arasinda var olan kuvvetli iliski géze ¢arpmaktadir. Ezberinde meydana gelebilecek hatalarda
diger Ogrencilerden beklenen ayiplanma tepkisi ile bireyin sergileyebilecegi norm dist
hareketlerinin ayiplanma tepkisi de benzerlik gostermektedir. Egitim sisteminin yetistirmeyi
arzuladig1 “ideal Ogrenci” projesi smavlar araciligiyla gerceklestirilmeye c¢alisilmaktadir.

Egitim sisteminde sinavlar, bireyleri normallestirme, tektiplestirme ve ortalama ¢evresinde
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tutma araci olarak kullanilmaktadir. Sinavlarda elde edilen sonuglara gore yapilan basarili
(normal)-basarisiz (anormal) ayrimi normallestirmenin 6nemli bir gostergesi olarak karsimiza
cikmaktadir. Basarili 6grencilere okul tarafindan verilen sorumluluklar (sinif baskanligi, vs.)
normalligin sistem tarafindan kutsanmasina gilizel bir Ornek olarak verilebilir. Sistem
icerisindeki bu normallestirilmis basarili 6grencilerin, takdir gormenin ve 6dillendirilmenin
ancak kendisine bicilen rolleri gerceklestirdiginde miimkiin olacagini idrak etmesi o
ogrencilerin 6znelesme siireclerini hizlandirmistir. Egitim sistemi 6gretmenler tlizerindeki
normallestirme islevini ise yoOnetmelik, kurallar ve smavlar araciligiyla siirdiirmektedir.
Ogretmenler {izerindeki basar1 baskisi onlar1 normallestirmeye ve devaminda sistemin
kurallarin1 benimsemis birer 6zne olmaya itmektedir. Normallestirilmis basarili 6gretmenlerine
basarili kurs siniflarinin verilmesi, ddiiller verilmesi, bu 6gretmenlerin okul idareleri, veliler ve
ogrencilerce takdir gérmesi O0znelesme siireclerini hizlandiran otoriter tekniklerdir. Girdigi
siniflarda basarisiz sonuclar elde eden 6gretmenler “anormal” olarak etiketlenip, olusan bu
tablonun cezasmni smav gruplarina atanmama, basarisiz smiflara atanma, diger zlimre
ogretmenlerce sohbet konusu olmaya, okul idaresi-veli ve ogrencilerden gerekli ilgiyi
gorememelerine sebebiyet vermistir. Bu “anormal” 6gretmenler ders ve ndbet programi
yaptirimlari ile de ayrica cezalandirilmistir. Cezalandirilma islemi 68renci ve 6gretmenle sinirh
kalmayip okul idarelerine de sigramistir. il-Tige Milli Egitim Miidiirliikleri yaptiklar1 deneme
siavlarinda normal seviyenin altinda kalan okullar1 “anormal” olarak tanimlayip bu okullarin
normallik ¢ercevesinde kalmasi i¢in gerekli tedbirleri alma hususunda ikazda bulunmaktadir.
Okullarin belirli periyotlarda gerceklestirdikleri basar1 odakli toplantilar, veli toplantilari, sinav
motivasyonunu yiiksek tutma ¢abasi, sinav odakli yiiriitiilen rehberlik faaliyetleri, okulun fiziki
yapisinin basar1 odakli goriiniim sergilemesi (panolarda basar1 odakli brostir asilmasi, sinava
dayali stresle basa ¢ikma yontemleri, deneme sinavi sonuglari, aym 1.si panosu, vs.), birden
fazla yardimc1 kaynak aldirma baskisi, fotokopi ¢ekmekle gorevlendirilen personel
bulundurma, en basarili 6grencilere téren huzurunda hediyeler verme “normallesme” yolunda
aldiklar1 bu tedbirlere 6rnek olarak verilebilir. Cocuklarini bagar1 odakli ¢alisan okullara kayit
yaptirma ¢abasi igerisine giren, okul idareleri ve 6gretmenlere basar1 baskist uygulayan, egitim
ortamlara ¢esitli miidahalelerde bulunan, ¢ocugunun bulundugu sinifta anormal 6grenci
istemeyen, c¢ocuklarmi etiit, dershane gibi kurumlara gonderen sinav odakli egitimi
icsellestirmis ve sistem tarafindan Oznelestirilmis veliler bu davranislarin1 kendi “6zgiir
iradesiyle” gergeklestirdiklerini diigiiniip 6znelesme siireclerine dair herhangi bir sorgulama
gayreti icerine girmedikleri goriilmektedir. Ayrica smav kapsaminda bransi bulunmayan

ogretmenlerin (Resim, Miizik, Beden Egitimi ve Teknoloji Tasarim) sistem tarafindan
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dislandigin1 ve “anormal” olarak nitelendirildikleri goriilmektedir. Bu 6gretmenler “normal”
olarak kalmanin ¢ikar yolu olarak kendi derslerinde sinav odakli ¢aligmalara izin vermeyi ve
bu sekilde “normal” olarak kalip, sistem tarafindan cezalandirilmamay: kendilerine yontem
olarak belirlemislerdir. Bulgular incelendiginde sistemin tiim normallestirme ¢abalarina karsin
direng gosterip farkli nedenlerden dolay1 anormal olarak kalmay1 tercih eden 6gretmenlerin var
oldugu goriilmektedir. Bu nedenlerden biri mesleki yilginlik, alan bilgisi yetersizligi, gorev ve
sorumluluklarini ¢esitli nedenlerden dolay1 yerine getirmeyen ve “tembel” olarak nitelendirilen
Ogretmenlerin sistemin dayatmalarina aldiris etmeyip sinav odakli sisteme direng gosterip
“anormal” kalmayi tercih etmislerdir. Diger bir neden sinav sistemine direnen “anormal” okul
miidiirlerinin bu kimliklerini okula yansitmamis ve bunun sonucu olarak Ogretmen ve
ogrencilerin daha 6zgiir egitim ortamlarinda ders isleyerek “anormal” kalmay1 basarmislardir.
Baska bir neden olarak okulun bulundugu ¢evrenin egitime dair beklentilerinin diisiik olmas1
sonucu okul idareleri, 6gretmen ve Ogrenci lizerinde sinav baskisinin olusmamasina bagh
olarak “anormal” kalma durumunun olusmasi. Diger bir neden olarak sistemin benimsedigi
egitim anlayisinin kendi egitim anlayisiyla bagdagsmamasi nedeniyle simnav odakli egitimi
benimsemeyen ve derslerinde uygulamayan, kendi {izerindeki 6znelesme siireglerini ve otoriter
dayatmalar1 reddeden, takindig1 bu tutum dolayisiyla kendisine verilebilecek her tiirlii ceza ve
yaptirima gogilis geren, sistemin kendisine sundugu o6diil ve ayricaliklar1 reddeden &zgiir
ogretmenler olarak “anormal” kalan Ogretmenlerin var oldugu goriilmektedir. Bagka bir
durumda ise “normal” 6gretmenlere taninan ayricaliklar (kurs, ek ders, giizel ders ve ndbet
programlari), verilen odiiller, bu 6gretmenlerin veli-okul idareleri ve 6grencilerden gordiikleri
sayginlik ifadeleri “anormal” olan diger dgretmenlerce motivasyon kaynagi olmus ve bu
ogretmenler benimsedikleri egitim modelinden vazgeg¢ip, taninan bu ayricaliklardan kendilerine
diisen payr almak i¢in goniillii olarak Oznelesip “normalligi” tercih etmek durumunda
kalmislardir. Son olarak gordiiglimiiz 6gretmen tipi mesleginin belirli donemlerini “anormal”
olarak gecirip sonrasinda ¢esitli nedenlerden dolay1 “normallesen” 6gretmendir. Bu 6gretmen,
mesleginin ilk yillarinda herhangi bir karsilik beklemeden cesitli fedakarliklar yaparak egitim
ortamini zenginlestirmis ve goérev taniminin disina ¢ikarak 6zverili ¢alismalarda bulunmustur.
Normalligin disinda kalan bu 6zverili calismalar1 6ncelikli olarak diger 6gretmen arkadaslarinin
alayli konugmalarina ve dislama davranislarina maruz kalmis sonrasinda ise okul idaresi
tarafindan c¢esitli yaptirimlarla 6gretmenin bu iyilik hareketi sonlandirilmistir. Sistem bireyin
yaptig1 bu fedakarliklara izin vermeyip bireyin olumlu davraniglarini cezalandirmis ve birey

sonraki mesleki yasaminda “normal” kalmay1 tercih emek durumunda kalmastir.
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Ilgili literatiir incelendiginde Foucault (2015a)’ya gore iktidar, hakikatleri toplumun
talepleri dogrultusunda {iretir. Bir dogruluk sablonu olarak olusturulan hakikat yasasi ile
uyulmas1 gereken kurallar ve toplumsal rollerin semasimi ortaya cikarir. Iktidar tarafindan
sinirlar1 ve kapsami belirlenen normu belirleme gliciine sahip olan hakikat, dogru kabul
edilebilecek ifadeleri her an ve herkes tarafindan dillendirilmesini saglayan prosediirlerin
biitiintidiir. Foucault (2005a)’ya gore iktidar, islevini toplumsal yasama sizdirdigi kadin ile
erkek, kar1 ile koca, 6gretmen ile 6grenci, normal ile anormal, bilen ile bilmeyen gibi toplumun
cok genis alanlarinda yayginlasan iktidar iliskilerine bor¢ludur. Bu disipline edici iktidarin
temel uygulamasi, insanlar1 ayirmak, bolmek ve homojen bir biitiinliik olusturmaktir. Bu
amagla ilk olarak deli-akilli, tehlikeli-zararsiz ve normal-anormal seklinde ikili ayirma ve
isaretleme yontemi izlenir. Sonrasinda ise yapilan siniflandirma neticesine gore kisilerin kim
olduklari, nasil gézetilmeleri gerektigi ve toplum igerisindeki konumlari yine disiplinel iktidar
tarafindan belirlenir. Bu siniflandirmada anormalin isaretlenmesi kadar; degistirilmeye
calisilmast da s6z konusudur (Foucault, 2006¢c). iktidar giiciinii anormal iizerinde
yapilandirarak anormal bedenlerin terbiye edilmesi, uysallagtirlmasi ve nihayetinde
normallestirilmesi anlayisin1 esas alir (Foucault, 2016). Normallesmenin temel amaci;
toplumsal diizeni saglayacak, isgiliciiniin olusmasina hizmet edecek saglikli ve tek tip
bedenlerin insa edilmesidir (Foucault, 2006b). Foucault’un “normalin insas1” adin1 verdigi bu
uygulamalar, anormal olarak tanimlanan ve normdan sapma gosteren her bireyi dislamaktadir
(Foucault, 2006b). Norm disinda kalan bireyler toplum igerisinde “6teki” olarak nitelendirilir.
Otekilestirilen bireyler, toplumda dislanirken ayn1 zamanda “normal” olan kesim tarafindan
sOyleme dahil edilirler. Modern iktidar normal olanin doniistiiriiliip uysallastirilmasi siirecinde
giiciinii anormal {izerinden yapilandirir (Foucault, 2016). Iktidar bireyleri kategorize ederek,
bireyselligiyle belirleyerek, kimligine baglayarak, ona hem kendisinin hem bagkalarinin onda
tanimak zorunda oldugu bir iktidar yasasi dayatarak dogrudan giindelik hayata miidahale
etmektedir (Foucault, 2016). Foucault (2015a)’ya gore iktidarlarin tirettikleri bilgiler yoluyla,
bireylere belirli kimlikler dayatmas1 ve bu yolla iktidar iliskilerine dahil etmesi iki sekilde
gerceklesmektedir. Ilkinde, bireyin sergilemek istedigi davranis bi¢iminin belirlenen toplumsal
normlara uygun olmadigini diisiinmesi ve bu davranisi sergilediginde ¢esitli yaptirimlara maruz
kalacagin1 bilmesi, kisinin kendisinin yanlis bulmasa da o davranistan kaginmayi se¢cmesine
vesile olabilir. Bu durumda kisi; diistinme, hissetme ve davranma bigimlerine goniillii olarak
kisitlama getirecektir. Ikincisinde ise bireyin, iktidar tarafindan dayatilan kimligi benimseyerek
o kimlige ait davranislar1 sergilemesi durumudur. Ornegin; kisi kendini deli, suglu, sapik, ya da

tembel olarak gormek istemedigini igsellestirmisse kendisini bu kimliklerden uzak tutacak
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davraniglar sergileyecek ve de bu kimliklere 6zgii davranislar1 sergilemekten kaginacaktir.
Boylece iktidar, sadece tirettigi bilgiler 1s181inda olusturdugu kimlikleri denetimi altina almakla
yetinmeyip ayni zamanda bu kimliklerin disinda olan diger kisileri de denetim altina almis
olacaktir. Normallestirmede standartlar ise kosulur. Standartlar, ‘normal’ olan1 tanimlar. Egitim
kurumlari bu anlamda, iktidarin bireylerin normallestirilmesi siirecine hizmet eden
kurumlarinin baginda gelmektedir. Egitim sistemiyle mevcut okullarda bireylerin doniigiimii ve
toplumsal normallige uydurulmasi islemi gergeklestirilmektedir. Bireylerin, iktidarin iirettigi
bilgiye gore, birbirlerinden normal ve anormal olarak ayrilmasi egitim kurumlarinda
mesrulastirilmaktadir. Bireylerin iktidarlar tarafindan tarif edilen normlara uygun o6zneler
haline gelmesi bu mekanlarda yiiriitiilen; gdzetim, siniflandirma, ayristirma, dislama ve kontrol
etme gibi teknikler araciligiyla miimkiin hale gelmistir ( Foucault, 2006b). Bireyler; okullarda
bilgi aygitina, fabrikalarda iiretim aygitina ve hastanelerde ise insan bedeni {izerinden {iretilen
“dogruluk” aygitina baglanilarak normallestirilirler (Foucault, 2005b). Norm dis1 olarak
belirlenen kimlik ve davranig big¢imlerinin normallestirilme silirecinde okullar; bireyleri
toplumsal ‘normallige’ uygun olarak gelisme siirecine uyarlama ve toplumsal normalligin
disindaki ‘patolojik’ kisilikleri eleme islevini yerine getirir. Okullar normal olan1 koruyan
kurumlar olarak anormal iizerinde modern gardiyanlik gorevini istlenir. Belirli bir yas
grubunda bulunan o6grencileri, bu 6grencilere belirlenen hedefler dogrultusunda egitim
verilmek iizere alaninda uzmanlagmig 6gretmenleri ve tiim bu egitimsel isleri koordine eden
yoneticileri barindiran egitim kurumlar1 Foucault (2005b)’ye gore birer kapatilma mekanlaridir.
Modern egitim yonetimi anlayisina gore ‘normallestirilmis’ 6gretmen ve yoneticiler,
alanlarinda basarili, etkili 6gretmen ve yoneticilerdir. Modern okullarda normallestirilmis
Ogretmen ve yoneticiler bireyler {lizerindeki normallestirme siirecinde aldiklar1 goérevleri
mesleki gereklilik olarak sunup daha basarili bir sonug elde etme adina bireyler iizerinde 6diil-
ceza teknigini etkili bir sekilde kullanirlar. Bu siliregte egitim yoneticilerinin islevi, verili
toplumsal diizende ‘biiylik kapatilmaya’ katki saglayan, normallestirilmis toplumsal diizene
uyumlu ve hizaya sokulmus bireylerin yetistirilmesini denetleme ve gozetlemedir. Iktidari
igsellestiren bireyler, onun isleyisinde dogrudan ya da dolayli olarak rol iistlenmektedirler.
Okullarda iktidarin normlarina gore yetistirilerek iktidar1 igsellestiren Ggretmenlerin,
ogrencilerin normlara uygun davranmalar1 yoniinde rol oynamalari, bilenle bilmeyen, anne
baba ile cocuklar arasindaki gii¢ iliskilerine dayali iktidar mikro iktidar i¢in bir 6rnek
olusturmaktadir (Foucault, 2015a). Foucault (2000a)’ya gore egitim sistemlerinin disiplinel
kurumlar1 olan okullarin vazgeg¢ilmez unsurlari olan 6gretmenler, okulda hiikiimran iktidarina

en yakin mevkiiyi isgal etmektedirler. Ogrencilerin karsisinda bir iktidar objesi olarak bulunan
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kisi her zaman 6gretmenlerdir. Ogrencileri birer ajan durumuna getiren egitim sistemlerinde
ogretmenler bu siirece katki saglayan “isleyisin miihendisleri” ve “davranis teknisyenleri”
durumundadirlar (Foucault, 1979). Egitim kurumlarindaki bu davranis teknisyenleri tarafindan
yiiriitiilen tiim siireclerin genel amaci bireyi normallestirmektir. Normallestirmenin icadi olan
iktidar1 bir yandan bireylere tek tipliligi dayatirken, diger yandan bireylerde mevcut olan
farkliliklar1 Slger, diizeyleri belirler, 6zellikleri sabitler ve tespit ettigi farkliliklar1 birbirlerine
eklemleyerek yararli hale getirir ve kisileri bireysellestirir (Foucault, 2006¢). Foucault’a gore
bireysellestirici etkileri olan, ayn1 zamanda disipline edici ve ceza yaptirimi olan bu teknik
“sinav” dir. Foucault’ya goére sinav, bireyi bilginin ve giliciin nesnesi haline getiren
uygulamalarin odagini olusturur (Foucault, 1979) ve boylece iktidarin arzu ettigi, her an
“nesnelestirilebilme” potansiyeline sahip olan, iktidarin siirekli olarak yeniden iiretilmesine
katki sunacak olan “istekli 6zne” yaratilmis olur. Bireylerin 6znelesmesi, dik baslilarin
uysallagtirilmasi ve 6zenle tasarlanmis hiyerarsik diizenler yine okullarda insa edilir. Foucault
iktidarin bu 6znelestirme siirecinin karsisina direnis olarak etigi konumlandirir. Etik, bagkalari
tarafindan yonetilmek olan iktidar kavraminin karsisina, kendi kendini yonetmek olarak;
Oznellestirilme siirecinin karsisina farkli bir 6znelesme pratigi olarak ¢ikar. Foucaultcu
diisiincede “‘etik” sozciigii; kendi kendinin yonetimi, 6znelesme pratigi, 6zgiirliik pratigi gibi
alanlar icerir. Kendilik pratigi, etik tozii isleme yontemidir (Foucault, 2016). Oznelesme
stirecine direnen ve anormal olarak kalmak isteyen bireylerin zamanla yalniz birakilip diger
insanlarla iletisimi kesilmesi sonucu direnisi kirilir ve iktidar1 kabullenip ig¢sellestirme siirecini
baslatir (Foucault, 2006b).

Bulgular incelendiginde “ideal 6grenci” ve “ideal 6gretmen” modellerinin otoriter
yapmin “normallik” sinirlart igerisinde kaldigi goriilmektedir. “Normallik™ igerisinde kalan
bireyler gerek toplum gerekse egitim sisteminde ddiillendirilerek, ¢esitli ayricaliklar taninarak
ve Ornek olarak gosterilerek On plana c¢ikartilmig, sistemin geregini yerine getirmeyen
“anormal” bireyler ise dislanma ve cesitli ayricaliklardan muaf tutularak cezalandirilmistir.
Fedakarliklar otoriter yap1 igerisinde bir tehlike unsuru olarak goriilmiis olup, bireyin gorev
tanimi igerisinde kalmasini saglayacak mekanizmalar devreye sokulmustur. Otorite uyguladigi
sinav sistemiyle bagarili ve nitelikli cogunluklar olusturmak ve bu ¢ogunlugu ise yarar kilacak
mekanizmalar kurgulamigtir. Yararhiligin disindaki tiim unsurlar ise yine sistem tarafindan
“anormal” olarak nitelendirilmistir. Bulgularda yer alan bireyin, kendisine dayatilan toplumsal
normlar dogrultusunda sekil almasi, normlarin i¢inde kalarak takdir gérdiigiinii i¢sellestirmesi
ve bu normlarin disinda kalan eylemlerden kaginmasi durumlar1 Foucault’un (2006b)’de detayli

bir sekilde acikladigi bireyin iktidar iliskilerine dahil edilme yontemleri ile izah edilebilir. Yine
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bulgularda yer alan, toplumsal normlarin egitim ortamina taginmasi sonucu Ogrenci ve
Ogretmenlerin basarili-basarisiz seklinde siniflandirilmasi, basarili 6gretmen ve Ogrencilere
cesitli imtiyaz, 6diil ve sorumluluk verilmesi olaylar1 Foucault’un egitime yonelik diisiinceleri
dogrultusunda aciklanabilir. Foucault’un okulu bireyleri toplumsal normlara gére normal ve
anormal olarak siniflandiran, anormalleri normallestirmek i¢in modern gardiyanlik gorevi
goren kurumlar olarak ifade etmesi bulgularda yer alan bireyin siif ve okul i¢i deneyimleri ile
uyusmaktadir. Sinavlar sonucu caligkan-tembel ayriminin yapilmasi, caliskan Ogrencilere
cesitli sorumluluklar verilmesi, 6gretmenlerin smav sonuglarina gore smiflandirilmasi
olaylarin1 Foucault, iktidarin bireysellestirme tekniklerinin bir sonucu olarak yorumlamustir.
Sinavlarin bireyleri bireysellestirerek istekli 6zne haline getiren bir iktidar uygulamasi seklinde
ifade eden Foucault, siire¢ icerisinde 6znelesen 6gretmen ve dgrencilerin iktidarin tasiyicisi
konumuna geldiklerini ifade eden diistinceleri bulgularda yer alan ezberci egitimi i¢sellestirmis
ogretmen ve dgrenci rollerini yeterince agiklamaktadir. Foucault’un “davranigin teknisyenleri”
ve “isleyisin miithendisleri” diye tanimladig1 6gretmen modelleri ile bulgulardaki sinav odakli
ogretmen modelleri benzerlik gostermektedir. Yine bulgularda yer alan egitim ortaminda
verilen Odiil-ceza teknigi Foucault tarafindan “mikro iktidar” kavrami ile agiklanmistir.
Calismaya konu olan kisinin egitimsel ortamlarda ¢esitli sekilde yaptig1 fedakarliklarin sistem
tarafindan cezalandirilmasi olayini Foucault’un iktidarlarin giiclinii anormal bireyler iizerinden
yapilandirilmasi, norm dis1 kalan bireylerin 6tekilestirilip diglanmas1 seklindeki ifadeleri ile
aciklanabilir. Ayrica diglanma siirecinde bireyin yalniz birakilmasi sonucu iktidar1 i¢sellestirme
siirecini baslatmasi seklindeki ifadesi bulgularda yer alan kisinin yasadigi durumla benzerlik
gostermektedir. Son olarak bulgularimizda gesitli nedenlerle anormal kalmay1 tercih eden
ogretmenlerimizin durumu Foucault tarafindan ortaya atilan “etik” ve “kendilik pratikleri”
kavramlari ile aciklanabilir.

5.1.4. Sermaye ve Doniisiimleri: Bulgular incelediginde kisinin yasadigi toplumun
hiyerarsik yapis1 genel olarak (para, bilgi ve sosyallik gibi) gli¢ unsuru teskil edebilecek
mekanizmalardan olusmaktadir Toplumun genel ilkelerini teskil eden kurallar, o toplumda
yasayan bireyler iizerinde davraniglar1 sinirlayici niteliklere sahip olmustur. Toplumun sahip
oldugu genel sermaye aile igerisinde baba roliine verilmis, baba sahip oldugu bu sermaye ile
diger aile bireyleriyle bir giic iligkisi icerisine girmistir. Babanin aile icerisindeki sdylem ve
davraniglariin sahip oldugu sermaye ile toplum ilkelerinin sahip oldugu sermaye tiiriiniin
benzer niteliklere sahip oldugu goriilmektedir. Toplumsal kararlar ve topluma sekil verme
yetkisi, gii¢lii bir sermayeye sahip olan varlikli aileler tarafindan kullanilirken daha diistik

sermayeye sahip yoksul aileler bu giice maruz kalan kesimi olugturmaktadir. Varlikli ailelerin
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sahip oldugu topraklar, oturduklar1 evler ve kullandiklar1 araglar toplumdaki diger aileler
tizerinde giic unsuru olarak kullanildiklar1 goriilmektedir. Ekonomik durumu zayif, diisiik
sermayeye sahip ailelerin giiclii sermayeye sahip varlikli ailelerin pozisyonlarina erigsme
istedigi bu hiyerarsik yapinin ve olusturulan toplumsal siniflarin bireyler tarafindan
kabullenildiginin emaresi olarak goriilebilir. Sermayenin toplum igerisindeki bireylere esitsiz
paylasimi ayn1 toplum igerisindeki egitim kurumlarina da yansimistir. Giiglii bir sermayeye
sahip (bliyliksehir ve sehir merkezleri gibi) bazi bolgelerdeki egitim kurumlar: ortalamanin
iizerinde fiziki sartlara sahipken, diisiik sermayeye sahip (kdy veya kasaba gibi) bolgelerde
ortalamanin altinda sayilabilecek daha kotii fiziki sartlara sahip egitim kurumlarmin varlig
dikkat ¢ekmektedir. Toplum igerisinde sermayenin, dolayisiyla giiclin esitsiz dagilimi o
bolgede yasayan 6grenciler tarafindan fark edilmis olup, varlikli ailelere nazaran daha zor
kosullarda yagsam siirdiigiinii fark eden 6grencilerin; kendi bolgelerinde yasayan ve sermayesini
(para, mal, miilk, sayginlik, vb.) yasantis1 yoluyla digerleri {izerinde bir giice doniistiiren varlikli
aileleri kendilerine rol model aldiklar1 goriilmektedir. Okullar incelendiginde bu kurumlarin
hem kendi aralarinda hem de kendi i¢lerinde farkli sinifsal yapilar olusturduklart goriilmektedir.
Smavlarda yiiksek basar1 elde eden (Fen Liseleri ve Anadolu Liseleri gibi) okullar gii¢lii bir
sermayeye sahip olurken, basarisi diisiik olan (Meslek Liseleri gibi) okullar ise daha diistik bir
sermayeye sahip olmaktadir. Ayni okul icerisinde bulunan ¢aligkan (giiglii sermaye) ve tembel
(diistik sermaye) 6grenciler sahip olduklar1 farkli sermaye cesitleriyle (Anadolu Liselerine
hazirlik grubu gibi) sinifsal bir yapinin olusumuna zemin hazirlamaktadirlar. Sinav odakli
egitim sisteminin dogurdugu dershane ve etiit merkezi gibi kurumlar sahip olduklar1 “nitelikli”
yapilari itibariyle giiglii bir sermayeye sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu hiyerarsik diizende
sahip olduklar1 (kanun, ydnetmelik, vb.) sermayelerle il-Ilge Milli Egitim Miidiirliikleri, Okul
idareleri ve 6gretmenler bir alt pozisyonda bulunan kurum veya kisiler iizerinde bir gii¢ iligkisi
kurabilmektedir. Sinav odakl1 egitim sisteminin temel unsuru olan sinavlar bireyler arasinda
var olan esitsizliklerin devamini saglamakta 6énemli bir rol oynamistir. Giiglii sermayeye sahip
varliklr aileler ¢ocuklarinin egitimini 6zel okul, etiit, dershane, 6zel ders gibi ¢esitli destekleyici
unsurlarla zenginlestirebilirken diisiik sermayeye sahip yoksul aileler bu imkanlardan
cocuklarini faydalandiramamaktadir. Bu esitsizlik durumu 6gretmenler arasinda da hasil olmus
ve smav odakli egitim sisteminde sahip olduklar1 basarilar1 ile 6n plana ¢ikan sistemin “ideal
ogretmenleri” sahip olduklar1 ayricaliklarla (kurslarda elde ettikleri ek iicretler, okul idareleri-
veli ve ogrencilerin kendilerine gosterdikleri sayginlik ifadeleri) elde ettikleri giiclii
sermayelerini diger O6gretmenler iizerinde bir giic unsuru olarak kullanarak ve diger

ogretmenlerin mesleki becerilerini degersizlestirerek bu 6gretmenleri okul idaresi ve veliler
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nazarinda hedef olarak gosterdikleri anlasilmaktadir. Yine bulgular incelendiginde esitsiz
sermaye dagiliminda en diisiik pay1 alan 6gretmen gruplarindan biri de sinav kapsaminda brangi
olmayan (Resim, Miizik, Beden Egitimi ve Teknoloji Tasarim alanlarindaki) dgretmenlerdir.
Bu 6gretmenler sahip olduklar1 diisiik sermaye ile okul idareleri, diger brang 6gretmenleri,
veliler ve Ogrenciler tarafindan 6nemsenmemekte ve sahip olduklar1 branglar itibariyle
degersizlestirilmektedir. Egitim ortaminda bulunan 6grenciler ise elde ettikleri basarilar ve
ogretmenlerin onlara verdikleri sorumluluklar aracilifiyla bir sermayeye sahip olurlar. Yiiksek
sermayeye sahip basarili 6grenciler elde ettigi giicii diger diisiik sermayeli tembel 6grenciler
iizerinde kullanmaktadir. Tembel 6grenci yiiksek sermayeye sahip olmasi i¢in ¢ok ¢alismasi
gerektigini kabullenmistir. Toplumda ve egitim sisteminde var olan bu farkli sermaye ¢esitleri
arasindaki gecislere miisaade edilmesi durumu bulgular igerisinde dikkat ¢eken ©Onemli
hususlardan biri olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Bu duruma ornek olarak, deneme sinavi
sonuglarina gore yapilan seviye siniflarinin herhangi birisine yerlesen bir 6grenci bir sonraki
deneme smavinda yliksek basar1 gostermesi durumunda sermayesi daha yiiksek olan bir iist
seviye sinifina gegebilmektedir. Sermayeler arasi bu ge¢is sekli 6gretmelerde de goriilmektedir.
Anormal olarak tanimlanan ve otoritenin 6znelestirme siireglerine direnen diisiik sermayeli
ogretmenler (para, fedakarliklara izin verilmemesi ve otoriter baski gibi) cesitli nedenlerden
dolay1 benimsedikleri 6gretim modellerinden vazgegip egitim ortamini sinav odakli bir sekle
biirlindiirdiiklerinde elde ettikleri ayricaliklarla yiiksek sermayeye sahip olduklari
goriilmektedir. Egitim ortaminda sahip oldugu diisiik sermayeden dolay1 her hangi bir kaygi
icerisine girmeyen 0gretmenlerin varligi da dikkat ¢ekmektedir. Bu 6gretmenlerin alan bilgisi
yetersizligi, egitimde teknoloji kullanimi yetersizligi, iletisim becerisi yoksunlugu, otoriter
baskinin getirdigi yilginlik gibi ¢ok cesitli nedenlerden dolay1 sahip oldugu diisiik sermayesini
yeterli bulup, herhangi bir sermaye artirimi ¢abasina girmedigi goriilmektedir.

Ilgili literatiir incelendiginde Bourdieu’nun toplumsal yapmnin olusumu ile ilgili
diistinceleri dikkat ¢ekmektedir. Bourdieu’ya gore her birey belirli bir sosyal sinif grubunda
dogar. Bireylerin her biri belirli bir yagsam tarzina, Bourdieu’nun ifadesiyle grubun habitusuna
gore tanimlanir. Grubun habitusu, bireyin yasam sekline, bedensel egilimlerine, zevklerine ve
jestlerine de kodlanir. Bir kisinin sosyal sinifi yiirime, konusma, giilme, aglama ve benzeri
hareketlerinden yaptig1 diistindiigli ve soyledigi her seyden anlasilabilir (Bourdieu ve Passeron,
2015). Habitus, diisiinme bi¢cimimizi, deger yargilarimizi, diinyaya bakis acimizi ve
duygularimizi sekillendirmede 6nemli bir rol {istlenir. Habitus, kisinin konugma sekli, giyim
tarzi, konusma bigimi, genel kiiltiir bilgisi, ilgi alanlar, yiirliyiisii, jest ve mimiklerde agiga

vurulur. Bu davraniglarin biiylik bir kismi1 kokenlerinden gelen aligkanliklarin izlerini tasir
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(Bourdieu, 2004). Bourdieu’niin sosyolojisinde 6zel bir yere sahip olan sermaye tiirii simgesel
sermayedir. Simgesel sermaye; iktisadi, kiiltiirel ve sosyal sermayelerin bir araya gelmesiyle
olusan ve bu sermayelerin toplumsal alanda sekil aldig1 bi¢imdir. insanlarin dis goriiniimii,
giydigi kiyafetler, oturduklar1 evler, bindikleri arabalar, okuduklar1 okullar, aldig1 diploma,
odiil ve madalyalar gibi tiim imgelerin bir anlami1 vardir. Bu sembollerin gosterge degeri olan
eylemlerin hemen hepsi, kasitl bir sekilde yapilir ve temelinde baskalar tarafindan kabul ya da
saygl gorme vardir (Bourdieu, 2006). Bu sermaye tiirii toplum tarafindan bilinip, taninmasi
durumunda, sermaye sahibi sermayesini algi kategorileri ile hiyerarsik diizenlemelere,
ayrimlara, riitbelere ve derecelere yani simgesel sermayelere cevirirler (Bourdieu, 1991).
Sembolik giiclin yaptirnmi da sembolik siddettir. Bourdieu aile igi iligkilerde var olan iktidar
yapisini Ozellikle ataerkil toplumlardaki erkek egemenligini sembolik siddet kavramiyla
aciklamis ve babanin sermayeden dogan bu giicli basta kadinlar olmak iizere kendisinden daha
gligsiiz diger aile bireylerini yonetmek ve denetim altina almak igin sembolik siddete
doniistiirmiistiir (Bourdieu ve Wacquant, 2010). Toplumdaki nesnel yapilar ile bu yapilara
uyum saglayan bireyler arasindaki iliski bi¢cimi olan simgesel siddet insan davranislarinda
rizaya dayali bir tahakkiim sekline doniismektedir (Bourdieu ve Wacquant, 2010). Simgesel
siddetin 6nemli olan bir 6zelligi de birey iizerinde tahakkiim kuran giiciin belirli bir siire sonra
karizma seklinde goriinmesi ve tahakkiim altina alinan bireyde giice karsi sevgi ve cazibe
kaynagi olusturmasidir. Bu karizma ve sevgi-saygi durumu goniillii bir somiirge iliskisine
dontismektedir (Bourdieu 2015¢). Bourdieu’ya gore sembolik gii¢, lizerinde uygulanan birey
tarafindan istenildiginde reddedilebilir bir nitelige sahiptir ki bundan dolay1 giiciin sug
ortaklarini, iizerinde uygulanan kisiler olarak gosterir. Yani, sembolik giiciin uygulanisinda, bu
giice maruz kalanlar da giicli uygulayanlar kadar sorumludur. Simgesel siddetin uygulandigi en
onemli alanlardan biri de egitimdir. Simgesel siddetin, bireylerin sinirlarin1 belirleme ve onlari
siniflara ayirarak diizene sokma gibi islevleri egitim alaninda kendini gostermektedir. Okulda
Ogrenilen bilgiler ve okulun bireylere sundugu olanaklar dogal bir durumun sonucu olarak
diisiiniildiigii i¢in bireyler okuldaki bu tahakkiim iligkisinin siirdiiriilmesine ve bireylerin
toplumsal siif konumlarinin yeniden {iretilmesine neden olmaktadir. Okullarda riza iliskisiyle
gerceklesen bu duruma Bourdieu sembolik siddet olarak ifade eder (Bourdieu ve Wacquant,
2012). Aileler kendi atalarindan 6grendikleri deger ve davranislar1 cocuklarina aktarip, kendi
gectikleri egitim siirecine ¢ocuklarini da dahil ederek kiiltiirel sermayenin nesilden nesile
aktarilmasini saglar. Bu durumda g¢ocuklar, okullar araciligiyla i¢inde bulunduklart sinifsal
konumlarin sermayesel niteligini i¢sellestir. Boylece okul, eskiden mevcut olan diizeni yani

birbirine esit olmayan kiiltiirel sermayeyle donanmig 6grenciler arasindaki farki korumaktadir.
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Bir dizi ayiklama islemi araciligiyla miras yoluyla kiiltiirel sermayeye sahip olanlari, bu
sermayeden yoksun olanlardan ayirmakta ve mevcut toplumsal farkliliklari devam ettirmektedir
(Bourdieu, 2015b). Kiiltiirel sermayesi yiiksek olan ebeveynler diisiikk olanlara kiyasla,
cocuklarinin egitimine daha fazla Oonem vermekte ve ciddi bir yatirim yapmaktadirlar.
Dolayisiyla, ailenin farkindaligi ve okul egitimi ile elde edilen kiiltiirel sermaye araciligiyla,
esitsizligin yeniden tiretildigi goriilmektedir (Bourdieu, 2006). Cocugun sahip oldugu sosyal ve
kiiltiirel sermayenin bilesenleri olan; aile yapisi, sosyal iligkiler, ailenin ait oldugu toplumsal
sinif ve egitime yonelik beklentiler cocugun okul icerisinde gosterdigi performansi belirleyen
unsurlardir (Bourdieu ve Passeron, 2015). Dogal olarak, sosyal ve kiiltiirel sermayesi diistik
ailelerden gelen bireyler, diisiik akademik basar1 gosteren 6grencilerin devam ettigi okullara
giderek akademik basarisizliklarini yeniden liretmektedirler. Hem ailedeki hem de topluluktaki
sosyal sermaye, gen¢ neslin beseri sermayesinin olusmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir
(Bourdieu, 2010). Alt smif kokenli Ogrenciler ise, egitimin hakim siniflarin kiiltiiriiniin
kodlarmi i¢cermesinden ve bu kodlari ¢ozmede zorlanmalarindan, kisacasit "uygun-normal"
kiiltiirel sermayeye sahip olmamalarindan dolayi, yeterli basariy1 gosterememekte ve genel
olarak kendi simif konumlarini yeniden iiretmektedir. Bourdieu’ye gore, sosyal smif ve
tabakalarin karsilastiklar kiiltiirel alan olarak okuldaki toplumsal ayrismanin sekillenmesinde
ozellikle bedensellesmis kiiltiirel sermaye kilit rol oynar. Ogretmenlerin “aksan1 bozuk” ve “el
yazist kotii” seklinde adlandirdiklart ¢ocuklar digerlerine gore daha diisiik sermayeyi elinde
bulunduran, daha az ddiilllendirilen dezavantajli cocuklardir (Bourdieu, 1996).

Egitimdeki gii¢ iligkilerine farkli bir perspektiften bakan Foucault, bilimsel bilginin
diger tiim bilgiler gibi bir gii¢c oldugunu iddia etmektedir (Foucault, 1976). Egitimi gii¢-bilgi
arasindaki tire isareti olarak tanimlayan Foucault’a gore okul ortaminda bireylerde “egitimsel
kimligin” olusturulabilmesi i¢in hayati olan ve okul kurumunun merkezinde yer alan “Glgme,
fisleme, sinama, gruplandirma ve takip etme” gibi birtakim ayiric1 yontemlerden bahseder
(Foucault, 1982b). Bu yontemler, okul ortaminda disiplini ve giicii ikame etmek igin
kullanilirlar. Ayirict yontemlerden birisi olan siav, Foucault’ya (1979)’a gbre 6grencilerin
“bilmesi gerektigi bilgileri bilip bilmediklerine yonelik bir gili¢ araci” olarak tezahiir eder.

b

Foucault’nun diisiincesinde “sinav” sadece iktidarin inga ettigi bilginin 6grenci tarafindan
igsellestirilip icsellestirilmedigini denetlemekle kalmaz, daha da Otesinde igsellestirilmemesi
durumunda zayif not almak, dersten kalmak ve benzeri “cezalandirici” bir davranisa
doniistiverir. Bu sebeplerden 6tiirli Foucault’ya gore sinav, “bireyi bilginin ve giiciin nesnesi

konumuna mevzilendiren prosediirlerin tam merkezinde yer alir” (Foucault, 1979).
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Bulgular incelendiginde bireylerin veya kurumlarin bilgi, para, mal, miilk, sosyallik,
sayginlik ve cesitli nedenlerden dolay1 bir sermayeye sahip olduklari goriilmektedir. Bu
sermayeler bireyler arasi iligkilerde giic unsuru olarak kullanilmakta ve sosyal smiflarin
olusumuna hizmet etmektedir. Sermayeler aras1 gecisin miimkiin oldugu bu sistemde diisiik
sermayeli kisilerin yiiksek sermayeye gecis arzusu ve ihtimali bireylere motivasyon kaynagi
olarak sunulmakta ve beraberinde sistemin toplum tarafindan kabullenisini kolaylastirmaktadir.
Yiiksek sermayeye sahip kisi veya kurumlarin giiglii olmasi, gii¢lii olanin giiciinii digerlerinin
iizerinde kullanmasi, diisiik sermayeli kisilerin giicii elde etmek i¢in ayrica ¢aba gdstermesi, bu
caba sirasinda kendisini O0zgiir hissetmesi, oysaki bireylerin siire¢ icerisinde gosterdikleri
cabanin esiri olmalart ve bu durumun toplumsal siniflarin olugsumunu tetiklemesi seklinde
aciklanabilir. Aragtirmamiza konu olan kisinin yagadigi aile ve toplumun hiyerarsik yapisi, bu
yap1 icerisindeki gii¢ iliskileri, babanin aile icerisindeki ve zengin ailelerin toplum igerisindeki
konumlarin1 Bourdieu’nun ortaya attigr sermaye kavrami ile agiklanabilir. Sermayesi giiclii
olan bireylerin sermayesi zayif olan bireyler iizerinde bir gii¢ olusturdugunu ve iliskilerin
uygulanan bu giice gore sekil aldigini ifade etmesi, bulgulardaki baba roliiniin aile i¢erisindeki
diger bireyler iizerindeki hakimiyetine ve zengin ailelerin diger aileler {izerindeki davranis
bigimlerinin bir izahi olabilir. Toplumun hiyerarsik yapisini simgesel sermayenin bir sonucu
olarak aciklayan Bourdieu, babanin aile igerisindeki egemenligini de sembolik siddet
kavramiyla agiklamistir. Bourdieu’nun simgesel siddetle bireyler iizerinde uygulanan giiciin
belirli bir siire sonra karsi taraf i¢cin karizmaya doniismesi fikri yine bulgularda yer alan
toplumdaki varlikli ailelerin diger aileler tarafindan rol model ve idol olarak alinmasina ve diger
bir bulgu olan sermayesi zayif 6gretmen ve dgrencilerin sermayesi giiclii olan 6gretmen ve
ogrencileri rol model almasinin bir nedeni olarak agiklanabilir. Bulgularda yer alan dgrenciler
arast basar1 farkinin nedenini kiiltiirel sermaye kavrami ile agiklayan Bourdieu, egitim
ortamlarinda yapilan basarili-basarisiz seklindeki siniflandirmalari ise simgesel siddet kavrami
ile aciklamaktadir. Bourdieu’nun giiclii sermaye kavrami egitim ortaminda basarilt
ogrenciler/6gretmenler/okullar i¢in kullanilabilirken, diisiik sermaye kavrami ise basarisiz
ogrenciler/6gretmenler/okullar i¢in kullanilabilir. Bordieu’nun sermayenin bireyler arasinda
yer degistirebilecegine dair diislincesi bulgularda yer alan 6grencilerin deneme sinavi
sonuglarina gore seviye siniflar1 arasi gecisine miisaade edilmesi, diisiik sermayeye sahip
ogretmenlerin ve kurumlarin giiclii sermayeye sahip olmak i¢in daha fazla ¢aba gostermesi gibi
olaylara agiklik getirebilir. Ayrica Bourdieu okullarin farkli sermayelere sahip bireyler
arasindaki esitsizlikleri koruyarak bireyler igerisinde bir ayiklama gorevi gordiigiinii ifade

etmektedir. Bordieu’nun bu diislincesi bulgularda yer alan tembel 6grencilerin, sisteme ayak
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uydurmayan Ogretmenlerin, tembel Ogretmenlerin ve bransindan soru c¢ikmayan diger
Ogretmenlerin egitim ortamlarindan soyutlanmasina dair bulgulari da aciklar niteliktedir.
Ailenin igerisinde bulundugu sosyal sinif, egitime dair beklentileri ve ¢ocuklarina yaptiklar
yatirimlarin farklilik gostermesi ve bu farkliliklarin sebebini kiiltiirel sermaye ile agiklayan
Bourdieu bu acgiklamalariyla bulgularda yer alan varlikli ailelere sahip ve digerlerine gore daha
avantajli olan 6grencilerin konumlarini agiklamaktadir. Bulgularin bu boliimiinii Foucault
acisindan degerlendirildiginde bilgiyi bir gii¢ unsuru olarak tanimlayan Foucault diisiincesine
gore ¢aligkan 6grenci ve 6gretmenler sahip olduklar1 bu giicti digerleri iizerinde bir tahakkiim
iliskisine ¢evirmektedir. Sinavlar1 hiyerarsik siniflandirmanin bir araci olarak tasvir eden
Foucault diislincesinde Ogrencinin aldigr zayif not veya oOgretmenin gosterdigi diisiik
performans cezalandirict bir davranig ile karsilik bulmaktadir. Bu yondeki diisiince
bulgulardaki tembel Ogrenci ve Ogretmenlerin ilgili kesimlerce maruz birakildiklar
yaptirimlara agiklik getirmektedir.

5.1.5. Sistemin Adil veya Adalet Getirdigi Inanci: Bulgular incelendiginde kisinin
bliylidiigii aile ve yasadig1 toplum igerisinde otorite tarafindan belirlenen normlar ¢ercevesinde
cesitli kurallarla disipline edilme siirecinin toplumda yasayan her birey tarafindan ge¢irildiginin
farkina vardiginda bu disiplinel mekanizmalarin “adil” oldugunu diisiinmiis ve sisteme karsi
herhangi bir diren¢ gostermeyip kabullenme siirecini kolaylagtirmistir. Kiiglik yaslardan
itibaren bu sistemin pargasi olan birey yasadigi hiyerarsik toplumda varlikli insanlarin
konumuna erigsmenin ancak oniine ¢ikan engellerle miicadele edildiginde erisilebilir oldugunu
ve c¢aba sarf etmeden bu konuma erisilemeyecegini diisiinmiistiir. Kisinin zihinsel yapisinda
kurdugu bu basari-zenginlik iligkisi bireyde sistemin ancak bu sekilde adil olabilecegi
diistincesini pekistirmistir. Toplumdaki hiyerarsik yapiyr bu sekliyle adalet kavramiyla
eslestiren birey egitim ortamlarinda uygulanan smavlari kendi zihninde mesru bir zemine
oturtmustur. Birey i¢in smav artik esitlik ve adalet dagiticisi roliindedir. Sinav odakli bu
sistemde sinavlarin kendi iyiligi ve gelisimi i¢in sart oldugu kabullenen birey, girdigi KPSS’de
basarili olamadiginda zihninde “6gretmen olmay1 hak etmedim” diislincesinin belirmesi veya
ancak ders ¢alisanlarin {iniversitede bir boliim kazanabilecegi diisiincesi sinavin mesruiyetini
nasil benimsedigini gdsteren bulgulardandir. Ogretmenin meslegini icra ederken adaleti simf
icerisindeki se¢ilmis bir gruba (Anadolu Liseleri Sinava Hazirlik Grubu) daha fazla zaman ve
enerji harcamakla saglayabilecegini diisiinmesi ve bu grubun nitelikli azinlik olarak bu
ayricaligl hak ettiginin kabullenisi egitim ortamindaki mevcut esitsizligin giderek artmasini
saglamistir. Fen Bilimleri 6gretmenleri, inceleme ve arastirmaya dayali laboratuvar derslerinde

yapilacak deneyleri vakit kaybi olarak gérmiis, deney yapmak i¢in harcanilacak zamanda daha
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fazla soru ¢ozerek Ogrenci i¢in daha yarali bir egitim verilebilecegi diisiinmiistiir. Bu
ogretmenler diger okullarda da derslerin bu sekilde islendigini, daha az soru ¢6zmenin adaletsiz
bir yaris1 tetikledigini diistinmiislerdir. Benzer diisiince yapisi, okul idarelerinin deneme
sinavlar1 sonuglarina gore yaptiklart seviye smiflarinda da goriilmektedir. Siifin huzurunu
bozabilecek basarisiz 6grencilerin basarili 6grencilerden ayiklanmasi, bu nitelikli 6grenciler
icin kurulmasi gereken adil sistemin 6n kosuludur. Yapilan seviye siniflarinda, yiiksek basari
seviyesindeki simniflara sistemin basarili 6gretmenlerinin tanimlanmasi, diisiik basari
seviyesindeki siniflara sistemin basarisiz 6gretmenlerinin tanimlanmasi okul idarelerinin
kendilerince kurduklar1 bu adil sistemi tamamlayan bagka bir unsur olarak goze ¢arpmaktadir.
Bulgular incelediginde adalet anlayisinin simav kapsami disindaki (Resim, Miizik, Beden
Egitimi ve Teknoloji Tasarim gibi) brans 6gretmenlerince kendi derslerinden fedakarlik yapip,
derslerinde 6grencilerinin sinav odakli soru ¢ozmelerine imkan saglayacak egitim ortamlari
olusturarak sagladiklar1 goriilmektedir. Mesleginde tiikenmislik sendromu yasayan, mesleki
becerileri diisiik olan veya sistemin kendisine adaletsiz davrandigini diisiinen bazi 6gretmenler
ise aldiklar1 ticretlerin diisiik oldugunu diisiiniip, kendi adalet anlayislarini diisiik iicret-diisiik
performans (bu {icrete bu kadar caligma) seklinde tanimladiklar1 bir mantikla meslegine
yansitmig ve mesleki hayatlarina bu sekilde yon vermislerdir. Okul idareleri tarafindan
diizenlenen torenlerle basarili 6grencilere verilen (takdir, tesekkiir, onur belgeleri ve madalyalar
gibi) odiiller ile diger 6grencilere ‘Sizlerde calisirsaniz yapabilirsiniz’ seklinde bir mesaj
verilip, bu odiilleri ancak ¢alisanlarin hak edebilecegi bir nimet gibi sunarak emek ile “adalet”
vurgusu yapildigr goriilmektedir. Yine okul idareleri tarafindan velilere yonelik yapilan toplanti
ve diger caligmalarda (veli toplantilari, gurur caylari, yemek organizasyonlari, tebrik
mektuplari, vs.) basari-adalet vurgusu yapilmis ve sinavlar adalet vurgusu ile taglandirilmistir.

Tlgili literatiir incelendiginde Foucault’un iktidarin pozitif yoniine yaptig1 vurgu dikkat
cekmektedir. Foucault’a gore iktidar iligkileri, sdylemin iiretimi, birikimi, dolasimi ve isleyisi
olmadan ne devam ettirilebilir, ne de yerlesik hale gelip pekisebilir (Foucault, 1980). Iktidar
yalnizca baski uygulayip ve “hayir” diyen bir sey olsa ona itaat edilir mi? Foucault’ya gore
iktidar birey istiinde sadece hayir diyerek bir gii¢ uygulamaz, iktidar seyleri doniistiiriir ve
iiretir, zevk saglar, bilgiye sekil verir ve sdylem iiretir. Iktidar, Foucault’a gore, belirli bir
sistematik yontemle olusturulan sdylemleri bireyler iizerinde etkin kilmak suretiyle onlarin
yonetimini {istlenir (Foucault, 2005b). iktidar, toplum icerisinde oOzgiir olan, iktidari
sekillendirme potansiyeline sahip ve kendinde direnme hakkina sahip olan birey ve tebaaya
ihtiya¢ duyar. Iktidar sadece Ozgiir 6zneler iizerinde ve onlar 6zgiir olduklar1 miiddetce

uygulanir (Foucault, 2016). Iktidarin ruh iizerinde etkili olabilmesi icin, bireylerin dzgiir
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kilmmarak kendi davramislarini sekillendirmesi ve normlara gore hareket etmeyi se¢mesi
gerekmektedir. Ozgiirliigiin iktidarin varlig1 ve uygulanmasinin n kosuludur (Foucault, 2016).
Ozgiirliik, bireyin 6znelesmesinin en énemli aracidir, zira bireyin kendisini gerceklestirmesi ve
gelistirmesi i¢in Ozgiirliige ihtiyac1 vardir. Foucault (2006b)’ya gore yalnizlik mutlak itaatin
esas kosuludur. Iktidar tarafindan yalnizlastirilan birey yine iktidarm dayattigi gesitli
kaliplardan, yapacagi ve yapmayacagi davraniglar1 diisiinmek i¢in imkan bulur. Ciinki
ozgiirlik kavrami bireyin 6zne olarak se¢gme hakkinin oldugu ve yapip yapmadiklarina bizzat
kendisinin karar verdigi bir durumu ifade etmektedir (Foucault, 1982; Boyne, 2000).
Foucault’a goére egitim ortaminda yer alan Ogrenciler, 6gretmenler ve arastirmacilarin,
caligmalarini yliriitme sekillerini segmekte 6zgiir olduklarina inanirlar, ancak onlara verilen
secimler aslinda oldukca kisithidir (Foucault 2003b). Freire ise bankaci egitim modeli olarak
adlandirdigi  geleneksel egitim modeliyle Ogrencilerin  6zgiirliiklerinin ~ kisitlandigini
disiinmektedir. Bu modelde 6grencileri 6gretmenler tarafindan doldurulmasi gereken bos
bidonlara benzeten Freire’ye gore 6grenci, 6gretmeni sabirla dinleyen ve 6gretmenin anlattigi
seyleri ezberlerler yoluyla tekrar eden bir nesne roliindedir. Bagimlilig1 tesvik eden bu sistemde
Ozgiirlesmeye gercekten baglanan yetiskin 6grenen bireyler, bankaci egitim modelini her
yaniyla reddetmelidir (Freire, 2019). Foucault’un 6zgiirliik kisvesi altinda bireylerin yagadiklar1
esitsizlikleri iktidar kavramiyla aciklamasina karsin Bourdieu bu esitsizlikleri sermaye
kavramiyla agiklamaktadir. Bourdieu siniflar arasi esitsizliklerin ekonomik temelli olmasina
karsin, sosyo-ekonomik diizenin sadece iktisadi sermayenin degil, basta kiiltiirel sermaye
olmak iizere diger sermayelerin de dengesiz aktarilmasindan kaynaklandigini ifade etmistir.
Dahas1 Bourdieu, iktisadi sermayenin, kiiltiirel sermaye ile birlikte kisiler iizerinde bir
tahakkiimiin araci oldugunu ve bu sermayelerin esitsizligi yeniden iirettigini belirtmektedir
(Goker, 2010). Toplumdaki esitsizliklerin 6zellikle de basar1 ile ilgili olan esitsizliklerin dogal
esitsizlikler olarak agiklanmasini saglayarak herkesin bulundugu yeri hak ettigini diisiinmesini
saglar (Bourdieu ve Passeron, 2015).

Bulgular incelediginde otorite, sistemdeki adaletin yoksunlugunu sinavlar araciligiyla
perdelemis, bireyler arasindaki bireysel ve siifsal esitsizliklerin ancak esit sartlarda yapilan
sinavlarla giderilebilecegi diisiincesiyle adalet dagiticisi roliine biiriinerek toplumun bu yapiy1
i¢csellestirmesi saglanmistir. Sinava tabi olanlar “ideal 6grenci” kimligine biiriinlirken sinav
uygulayicilar ve sinavi adalet olarak sunan kisiler “ideal 6gretmen” kimligine biirlinmiiglerdir.
Sinavlar1 kazanamayan bireylerin “.... hak etmedim” seklindeki beyanlar1 olusturulan adaletsiz
sistemde bireylerin basarisizlik nedenlerini kendi i¢ diinyalarinda aramalarina neden olmus ve

otoriter sistem bu defa adalet kavraminin ardina saklanarak mevcut diizenin devamini
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saglamistir. Foucault’un iktidar-6zgiirliikk iliskisinde agikladigi gibi, bireylerin toplum
icerisinde gosterdikleri davranis bigimlerinde ya da sinavlar gibi otorite tarafindan getirilen
egitimsel uygulamalari1 se¢cim noktasinda kendini 6zgiir hissetmesi, kendisinin istemedigi
siirece bu yaptirimlara maruz birakilamayacag diisiincesini benimsemesi, sinavlarin her bireye
uygulandigini ve bu yiizden adil oldugunu diisiinmesi Foucault’un ifade ettigi 6znelesmis birey
kavramiyla agiklanabilir. Bourdieu’nun toplumsal ve egitim alanlarinda mevcut esitsizliklerin
dogal olarak agiklanmasi ve bireylerin bulunduklar1 konumlari hak ettiklerine dair diisiinceleri
bulgularimizda yer alan toplumsal normlarin herkes i¢in var oldugunu diisiiniip igsellestirme
siirecini hizlandiran, zenginlik-basar1 iligkisini haklilagtiran, sinavlari-seviye siniflarini-bagari
belgelerini adalet olarak sunan, sinavi kazanamamig bireyin kendisini sorumlu tutan diisiince
yapistyla benzerlik gostermektedir.
5.2. Oneriler

Onerilerimizin ilki Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ¢alisma ydntemlerine, mesleki tutum
ve davraniglarina dair olacaktir. Okullarda gérev yapan Fen Bilimleri 6gretmenleri, sinif
icerisindeki 0gretimlerinde “simav” faktoriinli yok sayacak veya dikkate almayacak ¢aligmalara
yonelmesi 6grencilerin gelecek hayatlar iizerinde olumsuz sonuglar dogurabileceginden ilk
olarak, rekabete dayal1 bu sistemde 6grenciler iizerinde olusan sinav odakli baski unsurlarinin
tespiti ve bu unsurlarin etkisini azaltacak yontemler ilizerinde durulmasinin daha isabetli oldugu
diistinilmektedir. Derslerini konu anlatim1 ve ardindan test ¢6ziimii gibi bir kurgu yerine ders
kazanimlarini ¢esitli deneyler ve etkinlikler planlayarak 6grenciye kazandirma, sinav baskisini
azaltacak yontemlerden biri olabilir. Derslerini; test kitaplar1 ve diger sinav odakli unsurlardan
uzak, Fen Bilimleri dersinin dogasina uygun, 6grencide problem ¢ézme becerisini arttiran,
Ogrenilen bilginin kalict ve kullanilabilir olmasini saglayan deneylerle zenginlestirmek
Ogrencinin daha Ozgiir bir ortamda Ogretim gormesini saglayabilir. Fen Bilimleri
ogretmenlerinin 6grencilerle olan iligkilerinde bir gii¢ unsuru olan otoriter tutumdan kaginmasi
ve iligkilerini diyalog lizerine insa etmesi 6grenci lizerindeki disiplinel unsurlarin azalmasina
katk1 sunacag diisiiniilmektedir. Ogrencileri siav sonuglarindan aldiklar1 puanlar iizerinden
caligkan-tembel seklinde bir siniflandirmaya tabi tutmak, smif igerisinde zaten Ogrenciler
arasinda mevcut olan esitsiz durumlar koruyacagindan, bu tarz tutumlardan ka¢inmak ve
ogrenciler arast mevcut esitsizlikleri giderecek tedbirler almak daha faydali olacaktir. Kendi
mesleki beceri ve iistlin vasiflarini diger Fen Bilimleri 6gretmenlerine karsi bir gii¢ araci olarak
kullanilmamali, ders ziimresi igerisinde bilgi paylagimin arttiracak iligkiler kurulmalidir. Fen
Bilimleri 6gretmenleri, 68renciler iizerinde kurmadigi otoriter tutumu, kendisinin de {izerinde

kurulmasina izin vermemelidirler. Calistig1 kurumun {ist makamlarinca veya 6grenci velilerince
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Ogretmen lizerinde olusturulan ve smava yonelik beklenti iizerinden kurgulanan “otoriteye”
miisaade edilmemeli, Fen Bilimleri 6gretmenleri bu konuda gerekli goriilen mesleki
davraniglar1 sergileyebilmelidirler. Ayrica Fen Bilimleri 6gretmenleri, rekabete dayali sinav
odakl1 bu egitim sisteminde yasadigi toplumun realitesinden uzak, meslegini sinav iizerine insa
etmis bir “profesyonel meslek elemani” kimliginden siyrilmali, toplumsal sorumluluklarini
yerine getirecek davraniglar sergilemelidirler.

Arastirmanin sinirhiliklart boliimiinde de yer verilen arastirmanin konusuna dair ilgili
literatiiriin az olmas1 hususu bu baglik altinda bundan sonra yapilacak ¢alismalar i¢in Oneri
ozelligi tasimaktadir. Bundan sonraki ¢alismalarda Foucault felsefesi, Fen egitiminde farkli
aragtirma sorulari ile ¢alisilabilir. Bu konuda yapilacak ¢aligsmalarla Fen egitiminin bu alandaki
ilgili literatiirli genisletilebilir.

Calismada Foucault felsefesi, otoetnografi yontemi kullanilarak aragtirmacinin
hatiralar1 konu edilerek islenmistir. Bundan sonraki caligmalarda teze konu olan, “6zgiir
ogretmen (normallesmeye direnen)” veya “normallesmis 6gretmen” karakterleri {izerinde ya da
ogrenciler iizerinde farkli arastirma yontemleri kullanilarak ¢aligilabilir.

Son Oneri olarak, arastirmamizin da belirli kesitlerinde yer alan otoriteyi i¢sellestirmis
ya da otoriteye direnen bireylerin yasantisinda yasadigi zorluklari asmaya yonelik olacaktir.
Glinliik hayatimiza yon veren, belirli donemlerde karsimiza asilmasi gereken bir engel olarak
sunulan bazi otoriter unsurlarin etkilerini nasil azaltilabilecegine dair dneri sinav drnegi ile su
sekilde agiklanabilir. Otorite tarafindan bireylere sunulan smavlarin giinlik yasantidan
tamamen ¢ikarilmasi yoniindeki bir diisiince igerisinde bulunulan sartlar itibariyle ¢cok gercekei
olmayacaktir. Bu husustaki diislince, smavlarin bireylerin hayatindan tamamen
cikartilmasindan ziyade bu sinavlarin yasam sekli iizerindeki etkilerini ve 6nem derecesini en
aza indirgemek ic¢in yapilmasi gerekenler iizerinde yogunlasmak olmalidir. Bu sorunun etkileri
bireylere sunulacak “kontrollii 6zgiirliik” ile en aza indirgenebilir. Ornegin sinavlarm bireylerin
hayatinda isgal ettigi dnem egitim ortamlarinda egitimciler ve idareciler tarafindan stirekli
vurgulanmamali ve sOylemlere yansitilmamali, veliler iizerinde bu konuda yapilan baskilar
azaltilmalidir. Otorite, sinavlarin d6grenci, 6gretmen ve veli lizerindeki baski olusturabilecek
tiim mekanizmalar1 devre dis1 birakacak tedbirleri almali ve sinavlarin giinliik hayatta yokmus
gibi diisiiniilmesini saglayacak mekanizmalar isletilmelidir. Egitim ortamina sirayet eden
otoriter yapmin kaynagini incelendiginde bu yapinin oOzellikle toplumda sekillendigi
goriilmektedir. Toplum icerisindeki otoriter yapr egitim ortamina sirayet etmistir. Bu sebeple
egitim ortaminda baskiy1 azaltmak i¢in sunulan onerinin, toplumsal alanda da yasam bulmasi

onemlidir. Tolum igerisinde yasayan her ferdin iizerinde hissettigi otoriter baski farkli araclar
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(sosyal medya, sivil toplum kurulusglari, vb.) kullanilarak olusturulan toplumsal farkindalikla

en aza indirgenebilir.
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Internet Adresi : http://bursa.meb.gov.tr

E-Posta : argel 6@meb.gov.tr

Kep Adresi  : meb@hs01 kep.tr
Bu evrak gtivenli elektronik imza ile imzalanmistir. https://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden b4b5-366b-3377-852e-C196 kodu ile teyit edilebilir.
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EK 2: Materyal Gozlem Formu

MATERYAL GOZLEM FORMU

Gozlenen Materyalin Adi:
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EK 3: Fiziksel Panoptikonlar

Ek 3.1: Yardimc1 Kaynaklar Odas1

Ek 3.2: Fotokopi Odasi1




Ek 3.3: Tesekkiir Belgesi Ornegi

TESEKKUR BELGESI

sAvTN: I
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2019-2020 Egitim Ogretim vili 1. Dénem 2. vazili smavlarinda Okulumuzun 7/A
sinifi il nolv I \dl1 o5grencimiz FEN BILIMLERI dersinden 100

tam not alima basarisim gostermistir

Ogrencimizin bu bagarisinda siz degerli velilerimizin katkilarimin oldugu bir
gergektir. Ogrencimizin fistiin basarisina katkilarimizdan dolavi tesekkir eder

caligmalarimizda basarilar dilerim.

Ek 3.4: iftihar Belgesi Listesi Ornegi

E IFTIHAR LISTE.pdf - Adobe Acrobat Reader DC (64-bit)

Dosya Duzenle Gorunim Imzalama Pencere Yardim

Ortaokulu Miidiirii

Ana Sayfa Araglar IFTIHAR LISTEpdf %
%893 ~ = =3 (1)
B B Q ©® 1 s kA M O @ = njri e & 2 & P
TC
I VALILIGE
[Ortaokulu Mildiirlig
2018 IL. Dénem IFTIHAR BELGELERI LiSTEST
Ogr. No Adi Soyad Sinifi / Subesi Nedeni

. Sinif [ B Subesi sosyal, kiiltirel ve sanatsal etkinliklerde Ustin basan gostermek.

i

sosyal, kiiitirel ve sanatsal etiinliklerde Gstiin bagan gostermek.

Sinf [ A
Sinif [ A

sosyal,

L Sinif [ A

sosyal, kilktirel ve sanatsal etkinliklerde stiin bagan géstermek

. Sinif [ E ubesi

07.06.2018 15:06:48 1



Ek 3.5: Deneme Sinavi Sube Ortalamalar1 (Grafiksel Gosterim) Ornegi
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KURUM SUBE ORTALAMALARI LiSTESi (Puan-1 siral)
KATILIMLAR
iL | iLCE | OKUL | SINAV ADI okt Jice [ i JaeneL
| ] | | ] -ﬁrtaakulu |20BRYB[]2 | 397 | 2794 | 8022 | 14324
Tirkge Sasyal Din Kiltard Ingilizce Matematik Fen

Sira Okul |SiniffKat. Tirkce Sosyal Bilgiler Din K.ve A.B. Ingilizee Matematik Fen Toplam LGS

s} Y N b Y N »] Y N D Y N D Y N D ¥ N D ¥ N Puan
Genel Ortalama| 921 835 6as | ass  ast 279 | 613 33  so1 | a3z 3se 306 | 702 esa 484 | w24 736 778 | 4121 3396 2985 | 225,630
Il ortalamasi | 918 818 645 436 459 283 509 332 499 451 380 325 6.97 648 a8 1025 725 783 4136 3358 3007 | 226,070
lige Ortalamasi| es1 745 743 | aa7 428 3as | eas 3oL sas | sao 33z ase | 787 ses eas | wsr  ear  es1 | 4ser  2ser  see | 252000
Okul Ortalamasi| s.e 710 731 496 a13 359 632 280 539 535 298 a3s 2,30 a8 600 1268 ss1 1084 | asss 2751 3rs2 | 258,940

DERS BASARILARINA GORE KIYASLAMA

Wan() [@s

G (21 [sa3) [k

s (5)

WeLie)

Mec(n MWs @ [Ose(9)

Wso (10

[=EEEY)

Dsia2)

Wem(13)

- TOR - s0s T T oin - NG - MAT B FEN . TOP -

PUANA GORE KIYASLAMA

Wen () @8

G (2}

Waa3)

sk i4)

HeH (5)

WL 6)

Osc(n M8 ® [O88(9)

Wao (10

meE 1)

msin2)

Wem(13)

Not: Grafiklerin sube etiketierinde ilk situnda yer alan sira numaralan kullanilmigtir.

Ek 3.6: Deneme Sinavi Sube Ortalamalar (Liste) Ornegi

KURUM SUBE ORTALAMALARI LISTESI (Puan-1 sirah)
KATILIMLAR
iL [ iLCE I OKUL [ SINAV ADI Jokur [ ice | i [aeneL
- | s — posaveoa [ 307 [ 2704 [ 022 [ 14324
Tirkce Sosyal Din Kiltiiri ingilizee Matematik Fen
siral Okul [SinflKat. Tiirkce Sosyal Bilgiler Din K.ve AB. ingilizce. Matematik Fen Toplam LG5
D Y N D Y N D Y N D  § N D Y N D k4 N D Y N Puan
Genel Ortalama| 921 825 6,46 a3s 467 2,79 613 EEN 501 432 2,80 3,06 702 654 4,84 10,24 7.36 2.79 1,27 33,06 2995 | 225,630
il Ortalamasi| 018 818 645 436 459 283 6.00 332 499 451 3.80 325 697 6.44 4.82 10.25 725 7.83 4136 3358 3017 | 226,070
lige Ortalamasi| oo 745 743 | as7  a28 345 | eas a0 sas | s 3w 390 | 797 sas  e1s | 1S e os1 | ase7 2967 s | 252,000
Okul Ortalamasi| oes 710 731 | ass  a13 3 | 32 2 s | s3s 2z a4 | g0 ass  eon | wmes 55t om | aees  mm w2 | 2sseac
T _
1 _ aN |26| 1088 642 smss | sar 3ss 397 | ees 232  sga | ex 23 sa3 | o200  3s0 703 | 1292  ass 13 | sese  23e0  azc2 | 283,630
|
2 _ 8 |25| sss 748 719 | as  ase e | eas  2es  s17 | ser 3@ 3e0 | set  ses e | a0 sa wse | o2 e 32 | 269.600
3 1_ 8a |24 1004 79 738 | a5 aa2 328 | 623 245 sa | s23 304 a2 | sso  ass e85 | wes sasm 117 | e77  2w; 3338 | 267,980
|
a _ s |30| w033 em sos | eor s 4w | ess  2as  ses | sar oas asa | sse 6o | ma  sm tom | w17 w7 anss | 267840
|
5 1_ 8H (25| 952 s 7,57 as0 a8 207 612 222 s1s ses 226 a0 142 aas s93 | 1380  aso 1227 | ase1 2436  3s79 | 267,730
I
s _ s |28| sss  ses  7e0 | sa  ase s | oo 2se  s1e | se  2m ass | swr  as2 e | ma  ass a5 | ees  ms wo | 265110
|
7 ‘- ac |28 1007 713 | s a1s e | ez 2 sa | ses  am sz | 748 a2 ems | e ass  mas | aoes  ass 3903 | 262,00
|
|
s _ 8 |26| om  am 7 | am ae am | e e s | sas s ez | sar sm sas | a7 se mes | a1 sse  ses | 261,080
|
|
10 _ 8 |27| sse 726 714 | am s 3 | e 23 1 | sas 2m asm | 756 aso ese | w@e  sas 1099 | ass 6 e | 256850
|
n :_ 8 (30| se 7es 712 | as  ass am | em  aw sw | am sm am | w0 3 sis | ma ss mae | e omer s | 254430
|
12 _ 8 |30| war a7 e | si ez sm | e aee sss | sie am s | e s anm | wa  sss wes | anedVinshevs usehkiflesiiee
1 _ M |28| sse 7w  ese | sos 3 s | eoe 21 sm | se0 a0 ao0 | s ass  ses | mas  sm oso | ae  mee  sams | 247330
|
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Ek 3.7: Tebrik Belgesi Ornegi

ILKOGRETIM OKULU

Degerli Ogrencim

2011-2012 Egitim Ogretim Y1l I. Déneminde
Gosterdigin Basaridan Dolay:r Tebrik Ediyor,
Basarilarimin Devamini Diliyvorum.

Ek 3.8: Tebrik Mektubu Ornegi

TEBRIK MEKTUBU

Sayin|
Velisi bulundufunuz okplumuzun  /  sintfinda efitim ojretim goren numarall
2011/2012 ejitim djretim yuly _donemi “Fen Bilimleri” dersi sinavinda puan alarak iistiin bagar: gostermistir.

Ojjrencinizin basansinda sizlerin Ratkysimn bityiik oldujunu diiginerek hem sizi fem de djrencinizi tebrif_ eder,
baganlarmn devamm dileriz.
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Ek 3.9: Ogretmenler Kurulu Toplantis1 (Giindem Maddeleri) Ornegi

LI T.C.
(o7 & BN I < AKAMLIGE
{* Bl Ly 2l I O ieokulu Miidiirligi
ll"-:; . ;i _:".I
"-._\:_1_3_.:__,.—'
Sayr 1 39979086-50.99-E. 1870361 27.01.2020

Konu : 2. Dénem Basi Ogretmenler Kurulu

I ORTAOKULU OGRETMENLERINE

2019 -2020 efitim - dgretim yih 2. donem basi Sgretmenler kurulu toplantis:
03.02.2020 Pazartesi ginii asaiidaki giindem maddeleriyle, saat 13.30°te, ¢ok amagh
salonumuzda vapilacakiir.

Belirtilen tarihte toplantiva hazirhkh katilmamz énemle rica ederim,

Okul Miidiiri

GUNDEM MADDELERI

O Agihs ve voklama

a]ﬁgmtmcntcr Kurulu toplantisimin ¢alisma usul ve esaslaninin agik lanmas

02)¥eni goreve baslayan Ogretmenlerin tamstinlmas:, idari personel arasindaki gorev
dagilimmin agiklanmas

03) 1. donemin genel hatlanyla degerlendirilmesi

a)l. dénem alman kararlarin gbzden gegirilmesi

b)l. dénem yapilan sosyal, kiiltiirel faaliyetlerin degerlendirilmesi

¢)Ders basar durumlarmin goriisiilmesi

d)Smmf ve subelerin derslerdeki basan diizeylerinin goriisiilmesi

04) 2. donem egitim dgretimle ilgili basariyr artiricr calismalann belirlenmesi

05) Ogrenci devam-devamsizhk, kilik-kiyafet durumlannm gérisilmesi

06) Ziimre dgretmenler kurullar ile ilgili mevzuat ve uygulamadaki sorunlarin goriisiilmesi
a)Ziimre OGgretmenler kurul gindemlerinin, yapilma usul ve zamanlanmn Ggretmenlere
bildirilmesi

07) Planlama gahsmalanyla ilgili yonetmelikte belirtilen konulann gorisiilmesi

a)Yillik planlarin uygulanmasinda meydana gelen aksakliklarin goriisiilmesi

08) Ogrenci basansim dleme cahismalar;

a)Sinav say1 ve ¢esitler,

b)Projelerin gorevlerinin verilis ve degerlendirme esaslannin belirlenmesi

¢)Smnav takviminin olugturulmas: ve ortak siavlarim gorisiilmesi

d)8. Siflara yonelik calismalar

09 Ders disi egitim {egzersiz) gahigmalanmin ve destekleme ve yetistirme kurslanmn { DYK )
degerlendirilmesi

- vt v I
= ]

Elekironik A T«
e-posta: | Faks:

Fa evrak giivent clekimesk pm e imeadamagnr, bipsevaksorgu meb, oy i adresinden 3006-2275-3218-be22-ebB2 o ile 1oy it cdilcilir

Ek 3.10: Kurs Listeleri Ornegi
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