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On So6z

Yabanct dil 6gretimi diger bilim dallariyla i¢ i¢e olmasindan dolay1 kapsamli ve ¢ok
yonliidiir. Bu alanda yapilan c¢alismalar iilkeden iilkeye degisiklik gostererek belli bir zaman
icerisinde dil 6gretimi siirecindeki giincel tutumlari olusturabilmektedir. Bu siireg, hem ulkelerin
dil politikalarm1 hem de diinyada istiinlik kazanmis egitim paradigmalarmi etkilemektedir.
Oncelikle alanyazinda gegen yabanci dil olarak Tiirkge Ogretim yaklasim ve ydntemlerinin
incelenmesiyle baslayan bu arastirma, tez hazirlama siireci icerisinde dil 6gretiminde ¢agdas
yonelimler, dil 6gretimi yontemleri ve iilkelerin dil 6gretim 6zellikleri bakimindan ele alinmistir.
Arastirmanin bulgular1 yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi sahasi ve bu sahada yapilabilecek
ileriki arastirmalara katkida bulunacagi beklenmektedir. Tez konusunun sec¢imi, 6gretmenlik
deneyimimin zenginlestirilmesi amaciyla farkli dillerde arastirdiZim mesleki alanyazindan
kaynaklanmstir.

Bu arastirmanin gergeklesmesinde en biiyiik katkisi olan, 6grencisi oldugum igin kendimi
her zaman ¢ok sansh hissettigim danisman hocam Dog¢. Dr. Minara Aliyeva Cinar’a
tesekkiirlerimi bir bor¢ bilirim. Tiirkiye’de kaldigim siire boyunca benim en biiyiik destek¢im
olan, her kosulda sevgi ve yardimini esirgemeyen, hem tez yazmama yardimci olup hem aile
sicagl ve sevgisini daima hissettiren degerli hocama ¢ok minnettarim. Profesyonelligi ve hayatin
her alaninda hocamin bana gostermis oldugu 6rnek, mesleki ve kisisel gelisimimin en biiyiik
ilham kaynagi olarak kalacaktir.

Ictenligi, merhameti ve pozitifligiyle yiiksek lisans siirem boyunca beni destekleyen,
tanistigimiz  giinden beri sevgi ve yardimini her zaman gordiigiim ve hissettigim Aziza
Aliyeva’ya c¢ok tesekkiir ederim. Hayata bakis acisi, diiriistliik, kibarlik ve hosgoriliigiiyle
beraber gecirdigimiz her an ablalik destegini hissettirmesi benim i¢in ¢ok kiymetliydi.

Bana Tirkiye’de yiiksek lisans yapma sansit taniyan Yurtdist Tiirkler ve Akraba
Topluluklar ve Tiirkiye Burslar1 programina ¢ok tesekkiir ederim. Tiirkiye’de bulunmak, Tiirk
dili ve kiiltiiriinii yakindan tanimak ve Bursa Uludag Universitesinde yiiksek lisans derecesi alma
imkant yillarca hayalini kurdugum ve c¢aligtigim hedef olmustur. YTB’nin destekleriyle bu
deneyimi yagamak biiyiik mutluluk ve onurdur.

Tezimi inceleyen ve degerli Onerileriyle katkida bulunan saygideger Prof. Dr. Namik

Kemal Sahbaz, Prof. Dr. Gokhan Ar1 ve Ars. Gér. Ozan Ipek’e ¢ok tesekkiir ederim. Bu siirecte



gosterdikleri ilgi, bildirdikleri goriisler cok 6nemliydi ve ileriki ¢aligmalarimi sekillendirmemde
blyuk rol oynayacaktir.

Yilksek lisansta derslerini aldigim Bursa Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi hocalarima
ayirdiklar: zaman, verdikleri emek ve paylastiklar1 kiymetli bilgilerden dolay1 ¢ok minnettarim.
Ogrendigim tiim bilgi ve hocalarmmla fikir aligverisi yaptigim, degerli tecriibelerini dinledigim
her ders ¢ok degerliydi.

Cocuklugumdan beri beni destekleyen, kaliteli egitimi dncelik bilen ve binlerce kilometre
uzaklikta olmalarina ragmen beni daima diisiinen ve merak eden aileme en kalbi siikranlarimi
sunarim. Sevgi ve saygl cercevesinde biiylittiikkleri ve hayatin her aninda ilgi ve desteklerini
gordiigim aileme ¢ok minnettarim. Onlarin gosterdikleri sabir, benim igin yaptiklar: tim

fedakarlik, evde hissettigim huzur ve giiven duygusu bu giinlere gelmemin en biiyiik etkenidir.

Roshangul GULAMOVA
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Tez Yabanci dil 6gretiminde ¢agdas egilimler

Tez Danigmani Dog. Dr. Minara ALIYEVA CINAR

YABANCI DiL OGRETIMINDE CAGDAS EGILIMLER

Yabanci dil o6gretim siirecinin olabildigince nitelikli ve uluslararas1 standartlarda
yapilmasi i¢in bu alandaki gelismeler ve farkli bakis acilar1 degerlendirilmelidir. Bu ¢alismanin
amaci yabanci dil 6gretiminde yayginlagsmakta olan egilimleri tespit etmektir.

Calismada bilimdeki paradigmalarin tarihgesi, ¢agdas egitim- 6gretimin gereksinimleri,
yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi alanyazinda yer alan yaklasim ve yontemler ve diinya
tizerinde yayginlik kazanmakta olan dil 6gretimi yonelimleri incelenmistir. Bulgular kismimnda
Asya, Avrupa Birligi, Kazakistan ve Rusya Federasyonu, Amerika Birlesik Devletleri ve
Turkiye’nin dil 6gretim politikalar1 ve ozellikleri dile getirilmistir. Elde edilen tim veriler
neticesinde dil 6gretimi politikalarmin benzerlik ve farklhiliklari, 6gretim yonelimleri ve dil
Ogreticilerinden beklenen yetkinliklere dair iilkelerarasi karsilastirma yapilmistir.

Bu calismanin Rusca, Ingilizce, Kazak ve Tiirkiye Tiirkgesinde alanyazin taramasimna
dayanmas: ile yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi sahasmnin ileriki gelisimi i¢in faydali olacag:
imit edilmektedir. Tiirk¢enin 6zellikle yabanct uyruklu kisilere 6gretimi, hem Tiirkgenin diinya

dilleri arasindaki konumunun giiclendirilmesi hem de Turk kultirunin degerleri ve tutumlarinin
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unutulmamast i¢in olduk¢a dnemlidir. Bu baglamda dil 6gretimini dil-kiltur-insan Gggeni iginde
degerlendirerek arastirmanin sonuglarma gore Oneriler getirilmistir.

Anahtar kelimeler: pedagoji, Tiirk¢e 6gretimi, yabanci dil, yontemler
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MODERN TRENDS IN FOREIGN LANGUAGE EDUCATION

To make the foreign language teaching process at international standards and as qualified
as possible, innovation and different perspectives in this field should be evaluated. This study
aims to determine the methods that are becoming widespread in foreign language teaching.

In the study, the history of paradigms in science, the needs of contemporary education,
the approaches and methods used in teaching Turkish as a foreign language, and the trends in
language teaching that are becoming more prevalent in the world are presented. The findings
section examines language teaching policies and characteristics in Asia, the European Union,
Kazakhstan, the Russian Federation, the United States of America, and Turkey. Based on all the
data obtained, a cross-national comparison of similarities and differences in language education
policies, instructional trends, and competencies expected of language teachers was made.

It is hoped that this study will be useful for the further development of the field of
teaching Turkish as a foreign language, as it is based on a literature review in Russian, English,
Kazakh, and Turkish. Teaching Turkish, especially to foreigners is vital both for strengthening

the position of Turkish among the world languages and keeping Turkic values and attitudes. In



this context, foreign language teaching was evaluated within the language-culture-person
triangle, and suggestions were made according to the results of the research.
Keywords: foreign language, methods, pedagogy, Turkish teaching
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1. BOLUM
GIRIS
1.1. Problem Durumu

Bilgi alanindaki radikal doniistimlerin yer aldigi bu donemde, ¢evrimigi egitim, dijital
egitim igerikleri, psikodilbilimi ve norolojinin de katkisiyla bir¢cok egitim dali yeni egilimler
kazanmaktadir.

Egitimle ilgili bir¢ok gorevin etkili ¢dziimii, monolog paradigmasinin asamali olarak
reddedilmesini ve 6grenci ile 68retmen arasinda bir diyalog iletisim semasina gecis yapilmasini
gerektirmektedir. Bu diyalogun yapisi ve gergeklestirme siireci iilkeden iilkeye farklilik
gostermektedir. «Egitim paradigmalarinin degisimi, farkl tlkelerin dil 6gretim yonelimlerini
hangi yonde etkilemistir?» sorusu arastirmanin problem ciimlesini olusturmaktadir.

Bu tezde, Tirkcenin yabanci dil olarak 6gretimini en hizli ve kaliteli bir sekilde bir iist
seviyeye ¢ikarmak amaciyla uluslararasi alan egitimcilerinin deneyimlerinin incelenmesi ve yeni
ogretim tekniklerinin derlenmesi yapilacak ve altyapilarinin analizi ortaya konulacaktir. Amaca
ulasabilmek ve konuyu olabildigince kapsamli bir sekilde ele alabilmek i¢in ¢alisma ti¢ agidan ele
alinmastir: a. dilkelerin dil politikalari, b. yabanct dil égretimindeki yeni yontemler, C. yabanct dil
ogretmeniniin gereksinimleri. Bu baglamda, dil 6gretimini dogrudan etkileyen egitim sistemi,
egitimdeki farkll yontemler ve ¢agdas égretmen konulari olmak Uzere U¢ faktor incelenmistir.

Her iilkenin dil politikasi, tarihine ve gelecek vizyonuna baglidir. Arastirmanmn odak
noktasi olarak Avrupa Birligi, Asya, Eski Sovyetler Birligi tlkelerinden Rus Federasyonu ve
Kazakistan, ABD sec¢ilmistir. Bu cografyalarin se¢imi su nedenlerden kaynaklanmistir:

1. Avrupa Konseyi, Avrupa Ortak Oneriler Cercevesiyle yabanci dil 6gretim standartlarmi
ve ilkelerini olusturmustur. AOOC, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi dahil, diinya capinda
yabanci dil dgretiminde kullanilmaktadir. AOOC de belirtilen dil dgretimi ilkelerinin altyapismi
anlamak ve cokkiiltiirliigii tanimak amaciyla Avrupa Birligi’nin dil 6gretimi acisindan ele
alinmasi 6nemlidir;

2. Asya lilkelerinden 6zellikle Dogu ve Gilineydogu Asya iilkeleri son donemlerdeki hizl
ekonomik kalkinmasi ve egitim, teknoloji alanlarindaki yenilik¢ilikleriyle 6n plana ¢ikmaktadir.
Ozellikle Japonya, Giiney Kore ve Singapur Milli Egitim Bakanliklarinin yabanci dil dgretimine

bakis acis1 ve iilke genelinde uyguladiklar: dil 6gretimi projeleri ilgi ¢ekmektedir;



3. Amerika Birlesik Devletleri hem yabanci dil olarak Ingilizce dgretimi hem de pedagojiye
olan bakis agisiyla olduk¢a 6nemlidir;

4. Tirkiye genelinde dil Ogretimi durumunu ogrenmek, yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde kullanilan yontemlerin ve bu alanin gelismesindeki ana unsurlar1 tespit etmeye
yardimci olacagi diigiiniilmiistiir;

5. Bagimsizliklarini kazanan Eski SSCB iilkelerinde otuz yil igerisinde yabanci dil 6gretimi
alaninda 6nemli gelismeler kaydedilmistir. Cokkiiltiirlii ve ¢okdilli halka sahip eski SSCB
iilkeleri Kazakistan ve Rusya Federasyonu 6rnegiyle bu bdlgedeki dil 6gretiminin gectigi evreler
irdelenmistir.

Bu iilkeler, tarihi gecmisi ve gelecege dair planlar1 dogrultusunda uyguladiklar1 yabanci
dil oOgretimi stratejileri ile uluslararasi arenada yabanci dil Ogretiminin izledigi yolunun
gorilmesine faydal olacaktir.

“Dil nasil 6gretilir?” sorusuna evrensel bir cevap bulmak kolay degildir; zira bu yolda
bize yardimci olan egitim siirecinin temel dayanagi yontemlerdir. Konu igerigi her ne olursa
olsun, dogru yontem se¢gmeden dersin hedeflerine ulagsmak hayli zordur.

Ogretim yontemi, belirli bir 6grenme hedefine ulasmayr amaglayan Ogretmen ve
ogrencilerin diizenli bir etkinligidir (Babanskiy, 1985, s. 169). Yabancilara Tiirkge 6gretiminde
mevcut yontemleri inceleyerek yabanci dil 6gretimi alanindaki degisimleri ele almak ve yabanci
dil olarak Tirkce derslerine entegre etmek, suphesiz ki alanin daima canli ve giincel tutulmasina
yardimci1 olacaktir.

Son olarak da farkl iilkelerin 6gretmen yetistirme tutumlarmi ve pedagojiye olan
bakislarini 6grenmek, yukarida s6z konusu olan dil politikasi ve kullanilan 6gretim yontemlerinin
mantig1 ve altyapisiin anlasilmasinda bilylk rol oynayacaktir. Pedagoji; insan yetistirme
sanatidir. Bu baglamda bu sanati1 ustaca uygulayan kisilerin vizyon ve degerlerini arastirmak,
egitimin nerede oldugu ve nereye evrildigini gosterecektir.

1.2. Arastirma Sorular

1. Incelenen iilkelerde yabanci dil gretimi nasildir?

1.1. Avrupa Birligi’nde yabanc1 dil 6gretimi nasildir?

1.2. Asya iilkelerinde yabanc1 dil 6gretimi nasildir?

1.3. Eski Sovyetler Birligi iilkelerinde yabanci dil 6gretimi nasildir?

1.4. Tirkiye’de yabanci dil 6gretimi nasildir?



1.5. Amerika Birlesik Devletleri’nde yabanci dil 6gretimi nasildir?
2. Incelenen iilkelerin yabanci dil égretimindeki egilimleri nelerdir?
3. Incelenen iilkelerin yabanci dil 6gretim sistemindeki benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?
4. Incelenen iilkelerde dil 6greticilerinden hangi yetkinlikler beklenmektedir?
1.3. Amag

Bu tezde, giiniimiizdeki yabanci dil olarak Tiirkge 6gretim siirecini gelistirmek, her dort
dil becerisini kazanmakta gerekli olan tiim imkanlar1 saglayabilmek amaciyla diinyada tercih
edilen ve kullanilan son egitim yonelimlerinin degerlendirilmesi hedeflenmektedir.

1.4. Onem

“Tirkgenin derinliklerine dalinca goziime on sekiz bin dlemden daha yiiksek bir alem
gOzikti.” demisti Ali Sir Nevai (Karaors, 2011, s. 48). Turkceyi ve Turk kiltirind 6grencilere
daha etkili ve 6zgun bir sekilde aktarmak i¢in glinimuz bilimin talepleri dikkate alinmalidir.

Egitim, her toplumu 6zgilir kilan, uygarliga gotiiren tek yoldur. Bu yolda o toplumu
olusturan bireylerin azmi ve yenilige ac¢ik olmasi hayat standartlarini yiikseltir. Kendini
gelistirme, hayat standardini ylikseltme istegi de zamanin sartlarina baghdir.

21. yiizyilin gereksinimi, kiiresellesen ve 151k hiziyla degisen diinyaya yetismek, sahip
olunan meslekte yeni egilimleri fark etmek ve 6grenmektir. Su anki diinya egitim sistemindeki
degisimleri gdz Oniinde bulundurarak Tiirkge, Rusca ve Ingilizce basta olmak iizere farkh
kaynaklardan yabanci dil 6gretiminin yeni ve ¢agdas yonelimlerini arastirmak, yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimindeki problemlerin ¢6ziimlenmesinde biiyiik 6nem tasimaktadir.

1.5. Varsayimlar

> Secilen 6rneklemin arastirmanin evrenini temsil ettigi varsayilmaktadir;

» Kullanilan arastirma yontemi, arastirmanin amacina uygundur;

» Yapilan dokiiman incelemesi giivenilirdir ve arastirma icin gerekli bilgilere ulasmay1
saglayacak niteliktedir.
1.6. Simirhiliklar

1. Ulkelere dair veriler, acik erisimde bulunan 2017-2022 verileri ile smirlidir. Bazi
ulkelerin giincel verilerine ulagilamadigindan, o iilkelere dair bilgi eklenmemistir.

2. Yabanc dil 6gretimi yontemleri Ingilizce, Rusga, Kazak ve Turkiye Turkgesi literattrtyle

smirhidir.



3. Cahigma, yabanci dil olarak Tiirkce, Rusca ve Ingilizce &gretimi ile ilgili bilgi ile
stirhidir.

1.7. Tanimlar

4C Yontemleri: Ogrencilerin elestirel diisiinme (Critical thinking), isbirligi (collaboration),
yaraticilik (creativity) ve iletisim (communication) becerilerini tesvik eden ders yontemleri
(Muhametsina, 2021).

CLIL: icerik ve dil bazli egitim. Hem dilin hem de konu igeriklerinin ortak bir role sahip
oldugunun kabul edildigi ve dil dis1 bir konunun 6grenilmesinde bir yabanci dilin ara¢ olarak
kullanildig: bir yaklagimdir (Brusse, 2011, s. 2).

Cokdilli egitim: Egitim-Ogretim siirecinin iki veya daha fazla dilde yiiriitiilmesidir
(UNESCO, 2003: 17).

Dil ¢esitliligi: Bolgedeki farkl dillerin yogunlugunun 6lgiistidiir (McCarty ve Chen, 2020).

Dil repertuari: Bir kisginin bir veya daha fazla dile ve bu dillerin farkli lehgelerine dair sahip
oldugu bilgi ve beceriler kiimesidir (Finegan, 2004, s. 24).

Dilsel duyarh pedagoji: Farkli dilsel gegmise sahip O6grencilerin egitimi ve gelisimini
destekleyen 6gretim uygulamalaridir (Assaf vd., 2020, s. 1)

STEAM: Insan hayatinin bes ana alani olan S-(Science) bilimi, T-(Technology) teknolojisi,
E-(Engineering) muhendislik, A-(Arts) sanat, M-(Mathematics) matematiginin kisaltmalarindan
tiretilmistir. Ayni ders igerisinde bu alanlarla ilgili becerilerin gelistirilmesini amaglayan

yontemdir (Broderick, 2016, s. 1).



2. BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Egitim Paradigmalarinin Dinamikleri

Paradigma, bilimsel problemlerin ¢6zimi i¢in temel modeldir. Bir egitim paradigmasi,
egitim surecini olusturmaya yonelik yaklasim se¢eneklerini belirleyen teoriler igin bir 6n kosul
niteligindedir. Bu tiir paradigmanin Ogretmenin kigisel felsefesini dogrudan yansittigi
unutulmamalidir. Bir paradigma, 6gretmenin gesitli egitim etkinliklerinde belirli eylemlerini
belirleyen bir dizi teori ve metodolojinin 6n kosuludur (Ledneva vd., 2020, s. 73).

Tablo 1

Bilimde paradigmalar (Baker vd., 2019, s. 2).

Ogretimin amac1  Istenen Temel ilkeler Kullanim 6rnekleri  Anahtar
sonuc¢ arastirmacilar
Davramis¢ihk
Arzu edilen GoOzlemlenen  Gozlemlenebilir  Yeterlilik kontrol Pavlov, Skinner
davranislari davranisin ve Olculebilir listeleri; ezbere
sekillendirmek. bicim ve sonuclara dikkat  dayali coktan
sikliginin edilir, 6gretmen  se¢cmeli smavlar;
degisimi O0grencinin tekrar ve pekistirme
davranigini
sekillendirir.
Bilisselcilik
Ogrencilerin Bilginin Zihinde bilgiyi Test destekli Neisser Sweller
bilgileri algilanmasi,  yapilandirmak, Ogrenme, aralikli
hatirlamasi ve islenmesi, duzenlemek ve uygulama
uygulamasi depolanmas1  siralamak.
ve bu
bilgilerin
hatirlanarak
uygulanmasi

(aktarilmast)



Bilissel yapilandirmaciik

Ogrencilerin yeni ~ Onceki
bilgi edinmesini ve bilgilere
birlikte dayanarak
olusturmasini yeni bilgi
saglamak edinmek

Ogretmen,
Ogrencilerin
verilen bilgilerin
Otesine
gecmesini
saglayan
problem ¢6zme
becerilerinin
kullanimini

etkinlestirir.

Sosyal yapilandirmacilik (sosyokiiltiirel)

Kisiliklerin Sosyal
gelismesi ve bilgi  etkilesim
uretebilmesi yoluyla bilgi
ve normlar1
ogrenciyle
birlikte insa
etmek
Doniistiiriicii
Toplumsal yapilar1  Gorme
gelistirecek yollarini
bireyleri yatistirme degistirme
(doniisim)

Insan iliskileri
lzerine vurgu;
sosyal cevreye
aktif katilim

yoluyla 6grenme

Esitlik ve toplum
adaleti Gzerine
vurgu; 6grenciler
toplumsal

gelisim aracidir.

Baglama ve
probleme dayali

O0grenme

Bilissel ¢iraklik;
isyeri temelli
O0grenme; uygulama

topluluklar1

Kritik diistinme,
diyalog; hikayeler,

0z degerlendirme

Piaget Vygotsky

Lave & Wenger
Brown and

Duquid

Freire Kincheloe

Tabloda belirtildigi gibi 6nce 6greticinin dgrenicinin davraniglarini sekillendirmesinden

problem temelli 6grenime, sonra da asamali olarak 6z degerlendirme ve kritik diisinmeye 6nem

verilmeye baglanmis, 68renci merkezli sisteme gegis yapilmistir.



2.1.1. Cagdas Egitim Paradigmas:
Tablo 2
Egitimde ana paradigmalar (Institute for personalised learning, 2017).

Egitimde ana paradigmalar

Ogretici merkezli Ogrenici merkezli

Ogrenme teorisi
Bilgi, 6greticiden 6greniciye aktarilir. Ogrenme; ogrenicinin ilgi alanlarma, giiclii
yonlerine ve hazirlik diizeylerine dayanan bir
strectir.
Odak noktasi
Kapsamli miifredat ve onceden belirlenmis Ogrenmek
o0grenme hizi
Ogrenme ve d6gretme
Talimat odakh tasarlanmistir. Ogreniciler Ogreniciler ve egitimciler dgrenmenin nasil
ogreticilerin yonlendirmeleriyle hareket eder. gergeklesecegine ve neye benzeyecegine karar
verme amaciyla igbirligi yapar.
Basan olciileri
Verilen talimatlarin kalitesine baghdir. Olgme ve degerlendirme araglari, dgrenmenin
dogasi ile uyumludur ve 6grenci perfomansi ve

bireysel arastirmasia baghdir.

S0z konusu olan cagdas egitim paradigmasi, donistiiriicti paradigmadir ve Ogrenci
merkezli sistemi esas alir. Egitimdeki ana paradigmalar1 6grenci ve d6gretmen merkezli olmak
tizere ikiye ayrilmakta ve sanayi ve bilgi toplumunu simgelemektedir.

Tablo 3

Sanayi  Toplumu Egitim Paradigmasi ve Bilgi Toplumu Egitim Paradigmasi
(Hesapgioglu, 2001, s. 42).

Sanayi Toplumu Egitim Paradigmasi Bilgi Toplumu Egitim Paradigmasi
Siniflarda yapilan ders Bireysel arastirma
Pasif 6ziimseme Ciraklik

Yalniz ¢caligma Ekiple 6grenme



Her seyi bilen 6gretmen Rehber olan 6gretmen
Degismeyen igerik Esnek icerik
Homojenlik Cesitlilik

2.1.2. 21. Yiizy1ll Ogretmeninin Yetkinlikleri:

Education Technology dergisinde 2021 yili yaymlanan “21. yiizyill 6gretmeninin
yetkinlikleri” listesi yukarida belirtilenleri en iyi sekilde 6zetlemis bulunmaktadir.

Cagdas ogreticinin yetkinlikleri:

1. Ogretim materyallerini arastirir ve paylasir;

2. Hem gorsel hem icerik acisindan kaliteli 6gretim materyallerini olusturur;

3. Ogreniciler icin sanal dgrenim platformlar1 olusturabilir: blog, internet sitesi, wiki-
platformlar vb.;

4. Gereken bilgiye internetten nasil ulasilacagini bilir;

5. Mesleki gelisimi adina sosyal medya aglaridan faydalanir;

6. Ogrenme kaynaklarmi tavsiye eder ve paylasir;

7. Dijital portfoyler dizenler;

8. Multimedya igerigi olusturur, diizenler ve paylasir;

9. Modern 6gretim yontemlerini uygulamak igin ¢evrimici araglarimi kullanir: dondiiriilmiis
swnif, harmanlanmis ogrenme, ¢evrimici 6grenme, proje tabanli 6grenme ve daha fazlasi,

10. Meslektaslariyla iletisim iginde olur (Education Technology, 2021).

Buradan hareketle, o6greticilerin dijital ortamlarda aktif olmalari, gerektiginde igerik
iiretip paylasmalari, modern egitimin gereksinimlerine duyarli olmalar1 beklenmektedir. Bu
yetkinlikler, lizerinde istikrarh ¢alisildig1 siirece birbirini etkileyebilir ve giiglendirebilir.

WEF’in 2016 yili yaymladig:r “Mesleklerin Gelecegi (The Future of Jobs)” raporunda
yakin gelecekte is ve profesyonel beceri kriterleri incelenmistir. Asagidaki on iist becerinin 2015-
2020 yillar arasinda ne derecede degisim sagladigi goriilebilir:

Tablo 4

2015-2020 yillarina yonelik karsilastirmali olarak belirlenen ogretmenlerin 10 iist
becerisi (Soffel, 2016, aktaran Erten, 2019, s. 42).

2015 2020

1. Karmasik sorunlari ¢6zme 1. Karmasik sorunlar1 ¢ozme



2
3
4
5
6.
Z
8
9

. Cevreyle uyum icinde hareket etme
. Insan yonetimi

. Elestirel diistinme

. Muzakere

Kalite kontrolii

. Hizmet sektdriine uyum

. Muhakeme ve karar verme

. Etkin dinleme

10. Yaraticilik

. Elestirel distinme

. Yaraticilik

. Insan yonetimi

. Bagkalariyla uyum iginde hareket etme
. Duygusal zeka

. Muhakeme ve karar verme

. Hizmet sektdriine uyum

© 00 N O w»n W N

. Mzakere
10. Bilissel esneklik

Diinya Ekonomik Forumu’nun (World Economic Forum [WEF]) 2015 raporunda, yirmi

birinci ylizy1l 6grencilerinin alisilagelmis yetkinliklerinin yani sira asagidaki temel karakter

nitelikleri ve becerilerle yetistirilmesi gerektigi vurgulanmistir:

Sekil 1

21. yiizyil becerileri (WEF, 2016, aktaran Erten, 2019, s. 41).

Temel Okuryazarhklar
Ofrenciler ginlik gieeviere temel
becerilen nasil uygulamaita

1. Okuryazarhk

2. Aritrnetik

& 3. Bdimsel
okuryazarhk

4. BIT okuryazarhk

5. Finansal
okuryazarkk

6. Kuhtiirel ve
yurttaghk
okuryazarkd

21. vy. Becerileri

Yeterlilikler Karakter Nitelikleri
Ofrenciler karmayk corlklars  Ofrenciler defijen gevrelerine
nasd yaklagmakea

nasil yaklagmaita

-
-

Merak

-
N

Giripsm

Sebat/Cesaret

-
-

Uyum

-
w

Lidetlik

(=3

Sosyal ve kidlturel
Farkindalik

06000

Yasamboyu Ogrenme

2.2. Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi

Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi (ingilizce kisaltmasiyla CEFR, Tiirkce

AOOC), 2001 yilinda yaymlanmis olan dil égretimi, 6gretimi ve degerlendirmesi icin kapsamli
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bir belgedir. AOOC, Avrupa Konseyi’'nin dil 6gretimi ilkelerinini uygulanmasi ve 6gretici ile
Ogrenicinin bireysel gelisimi i¢in katkida bulunmaktadir (CEFR, 2020, s. 13).

AOOC, 1970-1980 yillarinda Avrupa Konseyi’nin dil §gretimi ¢alismalarinin neticesinde
gelistirilmeye baslamistir. AOOC ve Avrupa Dil Portfoyii, 1991°de Isvicre’de onerilmistir. 1996
ve 1998 yillarinda hazirlanan taslak versiyonlarindan sonra 2001°de Ingilizce ve Fransizca olarak
yaymlanmis ve kisa bir siirede 40 dile cevirilmistir (CEFR, 2018, s. 25). Belge, yabanci dil
Ogreticilerinin mesleki gelisimi ve farkli egitim sistemlerindeki problemleri agsmaya yardimci
olmak i¢in tasarlanmustir. AOOC, 6lcme ve degerlendirme kurumlar1 ve Ogreticilerin
faaliyetlerini koordine etmek ve sorumluluklar1 altindaki 6grencilerin gercek egitim ihtiyaglarmi
karsilamak icin etkili olacagi distiniilmiistiir (CEFR, 2001, s. 1). Cer¢ceve metni, dillerin
karmasik dogasini ele alarak, dil becerilerini yazma, okuma, sozlii iletisim (konusma) ve dinleme
olarak smiflandirmaya caligmaktadir. Bu siireg, dil 6gretimindeki pedagojik ve psikolojik
etkenleri igerir ve ayn1 zamanda bir bireyin kisisel gelisim yolunu kapsar (CEFR, 2001, s. 1).

AOOC, Avrupa genelinde dil miifredat yonergelerinin, smavlarin, ders kitaplarmin vb.
hazirlanmasi i¢in ortak bir temel niteligindedir. Bu metin, dil 6grenicilerinin dili bir iletisim araci
olarak kullanmalar1 i¢in yapilmasi gerekenleri tasvir eder, her dil seviyesine 6zgii bilgi ve
becerileri siralar. Dil seviyeleriyle ilgili agiklamalar, dil ve Kkiiltiir iliskilerini incelemeyi
kapsamaktadir (CEFR, 2013, s. 1). AOOC, dil seviyelerini Temel (Al ve A2), Orta (B1 ve B2),
Ileri (C1 ve C2) olmak iizere altrya ayirir, fakat bu smiflandirmanin mutlak olmadigmi da dile
getirir (CEFR, 2020, s. 36).

2001°de yaymlanan AOOC ve mevcut uzantilar1 (2013, 2018, 2020), Avrupa Konseyi
Ulkelerinin tiim vatandaslarinin hakki olan kaliteli egitimi saglamay1r amaglamustir. 2001°de
yaymlanan AOOC, Tiirk¢e de dahil olmak iizere 40 dile ¢evirilmistir. Belgenin mevcut uzantilari
ilk yaymlanan 2001 versyonunun yerine gecmez, ek materyal niteliginde kalir (CEFR, 2018, s.
23).

AOOC’nin ana amaci, Ogrenicilerin gergek hayat durumlarinda kendilerini ifade
edebilmeleri ve farkli sorunlar1 ¢dzebilmeleridir (CEFR, 2020, s. 29). AOOC, kitap setlerinin
miifredatindaki biitiinlesik yaklasima dikkat cekmektedir. Dil &greticileri, yeni c¢erceve
metnindeki isbirlik¢i 6grenim, ¢evrimici dil 6gretimi ile ilgili yenilikleri kabul etmekte, dil

politikacilar1 da gokkiiltiirliilik ve gokdillilige 6nem vermeye baslamistir. Bu durumlar, Avrupa
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Konseyi’nin farkli dil, kiiltlir ve inanglara sahip insanlarin goriislerine agik demokratik kiiltiir
inga etmeye calismalariyla kanitlanmaktadir (CEFR, 2020, s. 14).

AOOC, iletisimsel dil becerileri ve eylem odakli yaklasim iizerine detayl aciklamalar
icermektedir. Dil 6gretimi ve 6grenimi siireclerinin seffaf ve tutarli olmasi gerektigni dile getiren
belge, bu siirecte dil kullanicilarmin birer sosyal varlik olduklarmin unutulmamasi ve sadece dil
ogrenimi ile iligkili olmayan giindelik gorevleri de yerine getirmeye yardimci olabilecek 6grenim
ortammin gelistirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu gorevleri temel alan 6grenim eylem
odaklidir (CEFR, 2001, s. 29).

Iletisimsel dil becerilerinin 6nemini vurgulayan belge, bu becerinin dilbilimsel,
toplumdilbilimsel ve pragmatik olmak {izere ii¢ bilesenden olustugunu sodylemektedir. Bu
bilesenlerin her birinin dil 6grenim siirecindeki bilgi ve becerileri i¢erdigi varsayilmaktadir. Her
bilesenin dil becerilerine iligkin bilgiye erisim, edinim ve kullanimina olan katkis1 yadsinamaz
(CEFR, 2001, s. 13).

2020 AOOC metninde arabuluculuk kavrami irdelenmektedir. 2001 metninde ise bu
kavram kullanilmamus, fakat dilin toplum ve birey arasindaki etkilesim ve hareketililigi ele
alinmistir. Bu kavram yalnizca diller arasi arabuluculugu degil, sosyal, kiiltiirel ve iletisimsel
arabuluculugu da kapsamaktadir.

CLIL’in (igerik ve Dil Temelli 6grenim) yayginlasmasiyla arabuluculuk, tiim egitim
dallarinmn ama &zellikle de dil dgreniminin parcasi olmustur. AOOC’de verilen arabuluculuk
tanimlayicilari, kiigiik gruplar halinde yapilan derslere olduk¢a uygundur. Bu tanimlayicilara
verilen ders etkinlikleri, 6grenicilerin bir amag¢ dogrultusunda isbirligi halinde c¢alisarak bilgi
alisverisi yapmalarina yardimc1 olacag diisiiniilmiistiir (CEFR, 2020, s. 36).

2013 AOOC metninin altinc1 boliimii dil 6gretimi yontemlerine dikkat ¢ekmektedir.
Ogrenim siirecini kolaylastirmak icin yapilmasi gereken, dogru yontemi se¢mek olarak goriinse
de, AOOC, belirli bir yontemi 6nermemektedir. Metnin amaci, dgreticilere rehber olmak ve
mevcut dgretim uygulamalarnin analizine tesvik etmektir. Ogreticinin daima gelismesi ve
kullanacagi yontemlere kendisinin karar vermesi gerekmektedir. Dil 6grenimi ve Ogretimini
inceleyen AOOC, yontem sorunlarmi da ele alarak, yabanci dil 6gretim ydntemlerinin hepsinin
incelenmesi, fakat bu yontemlerin belirli bir yaklagima bagli kalmadan dogrudan ortaya
konulmasmin taraftaridir (CEFR, 2013, s. 7).



12

Dil Ogrenicilerinin  6grenim hedefleri ve kullanacaklar1 yontemleri belirlemenin
AOOC’nin gérevi olmadig1 metnin basinda dogrudan belirtilmektedir (CEFR, 2013, s. 4).
Yontemlerle ilgili metinde gegen en temel ilke, dil 6grenicilerinin sosyal yasamda hedeflerine
ulagsmasinda yardimci olabilecek etkili yontemlerin kullanilmasi yoniindedir. Bu metodolojik
ilke, Ogrenicilerin kisilikleri ve dil O0grenim hedeflerine dayali dil 6gretim yOntemlerinin
artmasini saglamis bulunmaktadir. AOOC, bir yontemin 6ne ¢ikarilmasindan ziyade, ydntem
secenegi ve Ogretim uygulamalar1 odaklidir. AOOC araciligyla dil &greticilerinin deneyim
paylasiminda olmalar1 ve derslerini bir {ist diizeye ¢ikarmalar1 beklenir (CEFR, 2013, s. 142).

Avrupa Konseyi'nin dil politikalariyla ilgili amaglar1 da oldukca dikkat cekicidir. Dil
politikalariin temel amaci, 6grenicilerin diisiince, karar verme ve eylem bagimsizligiyla beraber
sorumluluk bilincini artiracak egitim yontemlerini gelistirmektir (CEFR, 2013, s. 4). Bu
dogrultuda, Avrupa genelinde ¢okdillilik ¢alismalarma dikkat ¢ekilmesi ve dil 6grenim siirecinin
gelisimi ve gesitlendirilmesi adina bilgi ve iletisim teknolojilerinden faydalanilmasi gerektigi
vurgulanmaktadir (CEFR, 2013, s. 4).

Avrupa Konseyi’'nin dil politikalariyla ilgili bir diger maddesi ise tiim dil seviyelerindeki
ogrenici ve cahismalarmi tesvik etmektir. Buna bagl olarak AOOC, asagidaki maddeleri ele
almaktadir:

1. Dil 6gretiminin 6grencilerin ihtiyag, amag ve gereksinimleri yoniinde sekillenmesi;

2. Ogrenim hedeflerinin gercekgi ve uygun olup miimkiin oldugunca net belirlenmesi;

3. Uygun ders materyali ve yontemlerin gelistirilmesi;

4. Ders programlarimin degerlendirilmesi i¢in gerekli yontem ve tekniklerin gelistirilmesi

(CEFR, 2013, s. 3).

2.3. Yabana Dil Olarak Tuirkce Ogretiminin Cagdas Durumu

2.3.1. Tiirkiye’de Yabanci Dil Olarak Turkce Ogretimi:

Yabanct dil olarak Tiirkge O6gretimi ¢ok yonlii ve kapsamli bir konudur. Konunun
arastirilmasi, tarihgesinden giiniimiize kadarki gelisimi ve problemlerini gdzlemleme ve derinden
incelenmesini tesvik etme amaciyla bir¢ok bilim adami, 6zel ve kamu kuruluslar tarafindan ¢aba
sarf edilmektedir. Yabancilara Tiirk¢e 0gretimi Tiirkiye nin onde gelen {iniversiteleri tarafindan
yabanci uyruklu égrencilere Tiirkiye Tiirkgesi dgretimiyle baslamis ve 1984 yilinda TOMER’in
kurulmasma kadar Robert Koleji Yiksekokulunda (sonraki adiyla Bogazici Universitesi),

Istanbul Universitesi, Orta Dogu Teknik Universitesi ve Ankara Universitesinin Tiirkge dgretimi
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boliimlerinde yapilmistir (Kose ve Ersoy, 2021). O ddénemlerde alandaki akademik arastirma
sayisinin kisitli olmasina ragmen yukarida adi gegen her {liniversitenin yabanci dil olarak Tiirkge
ogretimindeki yaklagimlar ve dil becerilerinin kazanimi ile ilgili kitaplar1 hazirlanmistir ve
boylece alandaki aragtirmalarin saglam temelini olusturmada dnemli katkida bulunmuslardir.

Dr. Mehmet Hengirmen, Turkiye ve Tirkgenin tanitilmasi igin Almanya’nin Goethe
Enstitiisti tarzinda dil 6gretim merkezinin agilmasi fikri ile Tiirk¢e 6gretimi yontemleri {izerine
kitap yazmis ve 1984’te Ankara Universitesi Rektorii Tarik Galip Somer ile birlikte
TOMER ’lerin kurulusuna dnciiliik etmistir (Kose ve Ersoy, 2021). Ilk égrencileri Biiyiik Ogrenci
Projesi kapsaminda Tiirk Cumhuriyetlerinden gelen 6grenciler olmus ve karsilagilan zorluklara
ragmen kisa bir siire icerisinde TOMER sube sayilari artarak hem yurtici hem yurtdisinda
yabanc1 dil olarak Tiirkce 6gretimi baslatilmistir. Ankara TOMER, Tiirkge, Ingilizce, Rusca dahil
olmak {izere toplam 20 dilden egitim vermektedir (TOMER, 2022). Su an Ankara Universitesi
TOMER’in subeleri ve her ildeki yiiksekdgretim kurumlarinm Tiirkge 6gretim merkezlerinin
toplam sayis1 101°e ulagsmisg bulunmaktadir. Bu durum, Tiirk¢e 6gretiminin gelismekte oldugunu
ve evrensel hal almaya basladigmimn énemli bir isaretidir. TOMER lerin Yabancilar i¢in Tiirkce
kitap setleri ve Tiirk¢e Yetkinlik Sinavi da mevcuttur.

Tiirkge egitimi veren bir diger kurum ise Yunus Emre Enstitlsii (YEE)’diir. Enstitd,
uluslararasi arenada Tiirkge egitimi vermekte ve diizenledigi ¢esitli etkinliklerle TUrk kalturini
tanitmaktadir. Tiirkce 6gretiminde kullanilan kitap setlerinden biri olan Yedi Iklim, farkl yastaki
ogrencilere yonelik Tiirk¢e 6gretimi materyalleri ve yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretici adaylarina
sertifika programlar1 hazirlamaktadir.

Ayrica hem klasik smav seklinde hem uzaktan egitim olarak uygulanan YEE’nin TYS
(Tiirkge Yeterlilik Smavi) Tiirkiye’de ve diinyanin bir¢ok iilkesinde diizenlenmektedir. Bu smav,
hem halihazirda Enstitii 6grencileri tarafindan hem de diger egitim kurumlarinda Tiirkge 6grenen
ya da Tiirkge bilgisini 6lgmek isteyen herhangi bir birey i¢in uygundur ve olabildigince
enternasyonal standartlara uymaya caligmaktadir.

Enstitli, yurtdisindaki birkac yiiksekdgretim kurumuyla Tiirkoloji Projesi Isbirligi
Protokolu imzalamig ve bu kurumlarda Turk Dili ve Edebiyati derslerine materyal destegi
vermektedir (YEE, 2022). YEE, toplam 62 subesiyle 52 iilkede faaliyetlerine devam etmektedir
(YEE, 2022).
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2010’da kurulan Yurtdigi Tirkler ve Akraba Topluluklar Baskanligi (YTB), Turkiye
disinda ikamet eden Tiirkler ve kardes halklar1 desteklemekte, Tiirkiye Burslari programiyla
160’a yakin iilke vatandasina Tiirkiye’de tiim yiiksekogretim kademelerinde kaliteli egitim alma
firsat1 sunmaktadir.

YTB, yurtdiginda yasayan akraba topluluklarm giindemini daima takip etmekte ve elinden
geldigi destekle Tiirk tarihi ve kiiltiirliniin yasatilmasi, giiclendirilmesi ve tanitilmasi i¢in 6nemli
calismalara imza atmaktadir. Biiyiikk Ogrenci Projesi’nin devami niteliginde olusturulan Tiirkiye
Burslar1 programi, 6n lisans, lisans, yiiksek lisans, doktora ve doktora sonrasi arastirma
diizeylerinde burslandirmak iizere kendi iilkelerinde {istiin basariya ulasmig 6grencileri birkag
asamal1 siirecle segcmekte ve iiniversite harci, aylik burs, saglik sigortasi, konaklama ve Tiirkge
ogrenimi konularinda desteklemektedir. Bu destekler sayesinde her yil tiim diinyadan 3000’e
yakin 6grenci kaliteli egitim alma ve Tiirkiye’yi tanima firsat1 kazanmaktadir. Tiirkiye Burslusu
olarak egitim goren 6grenciler daha sonra hem kendi tilkelerinde hem uluslararas: diizeyde ilmi
calismalar ylriitmekte, lilkelerin siyasi ve iktisadi kalkinmasinda 6nemli gorevler listlenmektedir.
YTB’nin ¢abalariyla Tiirkiye Burslusu 6grenciler Tiirkiye’de gegirdikleri siire boyunca Tiirk dili
ve kiiltiirtinii tanimakla birlikte diizenlenen ¢esitli etkinliklerle kendi kiiltiiriinii de tanitmaya
firsat bulmaktadir. Boylece, biiylidiigii kiiltiirii unutmayan ve ayn1 zamanda Tiirkiye’yi de bilen,
Tirkceye hakim bireyler yetistirilmektedir. Bu degerli kiiltiir mozaiginde bulunma sansi kazanan
her 6grenci mezun olduktan sonra birer goniillii Tirkiye elgisi olmaktadir. TUlrkiye Mezunu
dernekleri de 20’den fazla iilkede bulunmakta ve c¢evrimigi ortamda da websiteleri araciligiyla
tiim O0grencilerle tilkelerindeki istthdam imkanlarini paylagsmakta, ¢evrimig¢i seminerler vermekte
ve Tiirkiye ile iliskilerin devam ettirilmesi igin etkinlikler organize etmektedir.

YTB’nin destekleriyle yurtdisinda yasayan Turklere Tirkce dersleri verilmekte, YTB
Cocuk programu yiiriitiilmekte, YTB Tiirk¢e Odiilleri diizenlenmektedir (YTB, 2022). YTB nin
Turkiye Burslar1 programi kapsaminda egitim alan yabanci uyruklu 6grenciler, burs kazandiklar1
ilin TOMER’lerinde tiim seviyelerde Tiirk¢e egitimi ve en son olarak akademik Tiirkge egitimi
gormektedir.

2.3.1.1. Yabanc: Dil Olarak Turkce Ogretimi Alanyazinda Yer Alan Bagslica Yontem ve
Yaklasimlar-.

Glnumuzde Tlrkgenin yabanci dil olarak ogretilmesi konusunda birgok degerli ¢aligma

yaymlanmis ve Tiirkce 6gretimi sahasindaki bu 6nemli bosluk asama asama doldurulmustur.
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Asagida listelenen yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimindeki yaklasim ve yontemlerle ilgili
alanyazindaki su problemleri gormek miimkiindiir:

1. Literatiirde gecen yaklasim ve yontem kavramlari birbirinin yerine gegmekte ve bu konuda
tutarsizlik yaratmaktadir. Bazi yontemler ayni tanimlarla yaklasim olarak da verilmektedir;

2. Igerik ve tamimlar: biiyiik oranda benzerlilik gostermekte fakat alanyazinda ayri terimler
olarak smiflandirilan yontemler mevcuttur;

3. Bazi yontemlerin birkag farkli adlandirilmasina rastlamak miimkiindiir;

4. Ayni tanimlar farkli adlarla yontem ve yaklagim olarak birkag kez siralanmaktadir.

Yontemler:

1. Dil bilgisi ¢eviri yontemi:

Ana dile ¢eviri yoluyla Ogretim siirecini tasarlayan bu yontem, giiniimiiz yabanci dil
literatlirinde eskimis sayilmakta fakat yabanci dil derslerinde hala kullanilmaktadir. Yontem
eskimesine dil 6gretimindeki ¢evirinin roliiniin dezavantaj ve avantajlari tartigilmas: gereken bir
husus oldugu belirtilmistir (Edmondson ve House, 2006, aktaran Aktas, 2005, s. 93).

2. Dogrudan yontem (Diizvarim yontemi, Berlirtz yontemi):

Ana dili kullanilmadan dogrudan giinliik konusma becerileri iizerine yogunlasir (Uzuntas ve
Yildiz, 2017: 214). Yontemin diger ismi Berlirtz yontemidir (Richard ve Rodgers, 1987, aktaran
Guzel ve Barin, 2016: 184 ). Diger yontemlere kiyasla ek ders malzemeleri gerektiren kesfetmeye
dayal1 bir yontemdir (Demirekin, 2016, s. 57).

3. Isitsel-dilsel yontem:

Dil 6grenimi siire¢ olarak kabul edilir. Bu yontemin yogun kullanilmasi yabanci dil
ogretiminde teknoloji kullanimi donemini baglatmistir. Verilen her bilgi analoji yapilarak
ogretilir (Edmondson ve House, 2006, aktaran Aktas, 2005, s. 95). Konusma dili daha {istiin
tutularak dogru telaffuza 6nem verilir (Uzuntas ve Yildiz, 2017, s. 216). Materyal, diyalog
seklinde sunuldugundan 6gretim siireci s6zdizimi ve baglam temellidir (Demirekin, 2016, s. 53).

4. Tsitsel- gorsel yontem:

Ogrenicinin motivasyonunu artirmak i¢in ¢ok sayida video ve resimlere ihtiya¢ duyulur.
Sunulan aligtirmalarin daha agiklayici olmasi i¢in mutlaka resim konulur (Glizel ve Barm, 2016,
s. 193). Ogrenilen dilin baglam temelli, hizli, akic1 olmas1 amaglanir (Dogan, 2012, ss. 189-191).

5. Sessizlik yontemi (Sessiz yol yontemi):
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Bu yontem verilen komutlar iizerine ¢alismaktadir. Ogretici, grenilen konu ve dil becerisi
dogrultusunda emir verir, derse gozlemci seklinde katilir. Bu yontemle 6grenicilerin biligsel
stirecleri esas alinir ve ana dili kullanimi olabildigince kisitlanir (Durmus, 2013, s. 70).

6. Grupla dil 6grenme yontemi (Toplulukla dil 6grenme yontemi, damisarak 6grenme
yontemi, isbirlikli yaklasim):

Alistirmalar grup seklinde yapilir, 6gretmen grup calismalarmi yonetir. Ogreniciler,
toplumda iletisim ve problem ¢d6zme becerilerini gelistirir ve siniftan ziyade danigsmanlik isteyen
grup seklinde nitelendirilmesi gerekmektedir (Demircan, 2013, akt. Durmus, 2013, s. 74).

7. Telkin yontemi:

Dil 6gretiminde en ¢ok elestirilen yontemlerden biridir. 1960°ta Rus dilbilimeci Lozanov
tarafindan sunulan bu yontem daha sonra diinyada hizli bir sekilde yayginlastirilmistir. Y dntemin
temelinde insan giicli ve bilgi kavrama yetkinliklerinin bilindiginden daha yiiksek oldugu fikrine
dayanir. Bu yontemle, dil 6gretimi miizik esliginde uygun dekorasyon yapilmis siniflarda yapilir
(Durmus, 2013, s. 27).

8. Goreve dayah o6gretim yontemi (Goreve dayah yaklasim):

Ogrencilere dersin ilk asamasinda gorev taninir. Stratejik calismalarla dgrenicinin 6zerk
caligmasi, bilgiyi kesfetmesi beklenir (Giizel ve Barin, 2016, s. 178). Yabanci dil 6gretiminde
koyulan hedefler etkinlikleri sekillendirir. Ana dili kullanimi1 yasaklanmaz, verilen ornekler
gercek hayattan alintilanir. Ders esnasinda tek bir yontemin se¢ilmesini savunur (Dogan, 2012,
ss. 384-385).

Bu yontemin kullanimi iyi planlanmasi ve diger yontemlerle sentez i¢inde uygulanmasi, 6grenici
ve dgretici iliskilerini olumlu etkileyebilecegi belirtilmektedir (Vargelen Akgin ve inan, 2021, s.
88).

9. Toplu fiziksel tepki yontemi:

Sessizlik yontemine benzer yontemdir. Dil becerilerini edinme siireci dinlemeye dayalidir.
Ogreniciye komutlar verilir fakat konusmaya hazir oldugunda konusabilir (Freeman, 1986,
aktaran Durmus, 2013, s. 80). Yabanc1 dil 6gretiminde koyulan hedefler etkinlikleri sekillendirir.
Ana dili kullanim1 yasaklanmaz, verilen 6rnekler gercek hayattan alintilanir. Ders esnasinda tek
bir yontemin secilmesini savunur (Dogan, 2012, ss. 384-385).

10. Okuma yontemi (Okumah yontem):
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Yabanci dil 6gretimi ana dil 6gretim yontemleriyle yapilir. Alistirmalar kelime dagarcigini
zenginlestirme ve farkli okuma tekniklerini 6grenmeye dayalidir (Giizel ve Barn, 2016, ss. 186-
187). Akademik yabanci dil 6greniminde kullanilmasi onerilen yontem tiiriidiir (Dogan, 2012, s.
162).

11. Se¢meci yontem (Se¢meci yaklasim):

Ogreticinin tiim dil 6gretimi yontemlerine hakim olmas1 gerektigini vurgular. Ders esnasinda
birka¢ yontem kullanilabilir. Yaraticilik, 6zellikle dramatizasyon gerektiren ders etkinlikleri
tercih edilir. Ogretim siireci hedef dilde yapilir (Giizel ve Barm, 2016, s. 187). Oldukca
dinamiktir, 6grenici ve 6greticinin dersteki sorumluluk seviyesini esitler (Altun, 2019, s. 541).

12. TOMER yéntemi:

TOMER yéntemi, TOMER’lerde yillarca kullanilmis ydntemdir ve bagimsiz ydntemden
daha ¢ok alanda kulanilan yontemlerin birlesimi halindedir. Bu yontemle konuyu baglh kalarak
uygun yontemlerin sistemli kullanilmasi lazimdir (Hengirmen, 2006, akt. Aykag, 2015, s.11).

Yaklasimlar

1. Tletisimsel yaklasim:

[letisimsel yaklasim, dil 6greniminin grup calismalariyla birkag ydntem kullanilarak
yapilmasmi onerir. Ogrenilen dil ve beyin iliskisi, dil ve sosyete iliskisine onem verilir.
Ogrencilerin neyi ve nasil sdyelecegine kendilerinin karar vermesi ile iletisimsel yeti kazandirilir
(Durmus, 2013, ss. 91-94). Ogrencilerin amaglar1 ve planlar1 tespit edilerek dgretim siirecinin
olusturulmasima dikkat edilir (Dogan, 2012, s. 142).

2. Kiiltiirlerarasi yaklasim:

Kiiltiirleraras1 yaklasimla okuma becerisine yogunluk gésterilir. Ogrencilerin biiyiidiigii
kiiltlir ve 6grendigi dilin halkinin kiiltiirtinii karsilastirabilmesi sarttir (Uzuntas ve Yildiz, 2017, s.
219). Ogreniciler kiiltiirii her yonden tamimali ve tamidig1 kiiltiirleri iliskilendirebilmelidirler
(Buttjes, 1991, akt. Glizel ve Barin, 2016, ss. 179- 180).

3. Dogal yaklasim:

Anlama becerilerine oncelik verilir. Ogrenme kavrami yerine edinme kavrami dne ¢ikar.
Ogrenicilerden ana dili ve hedef dil arasindaki iliskiyi kurmasi beklenir (Glzel ve Barn, 2016, s.
172).

4. Sozel yaklasim (Durumsal dil 6gretimi yaklasimi, durumsal yaklasim):
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Bu yaklagim O6grenme kuramina dayanmaktadir. Tiimevarim yoluyla dil yapilar1 ciimle
icerisinde Ogretilir. Diizvarim (dolaysiz) yonteme benzer (Durmus, 2013, ss. 84-89). Temel dil
becerilerinden dinleme ve konugmaya yonelik bir yaklasimdir, okuma ve yazma egzersizleri arka
plana cekilir. A1-A2 diizeylerinde dil 6grenenlerle kullanilmasi 6nerilmektedir. Ttim dillerin ayn1
mantiga dayandigi savunularak metinlerdeki c¢ekirdek kelime listesi {izerinden dil Ogretimi
sekillenir (Glizel ve Barm, 2016, ss. 187, 194). Ogrenicinin yabanci dil seviyesi ve dgrenim
hedeflerine gore dersler sekillenir. Ogreticinin ardindan tekrarlamayla yeni sozciikler ezberlenir
(Dogan, 2012, s. 131).

5. Govde temelli yaklasim (Yapi temelli yaklasim):

Dil 6geleri esas alinarak alistirmalarda gegen climlelerin diiz ve alt anlamlarinin tespit
edilmesi 6gretilir. Ceviri ¢alismalarinda kullanilan bir yaklagimdir (Giizel ve Barm, 2016, s. 180).

6. Bilissel yaklasim:

Bu yaklasim gestalt teorisine dayanmaktadir ve tlimevarim yoluyla yapilir. Konusmada taklit
tekniklerine basvurulur. Ogretim siirecinin psikolojik yonii gdz oniinde bulundurularak
ogrencinin derse iiretici konumunda katilmasi beklenir (Dogan, 2012, s. 181).

7. Islevsel kavramsal yaklasim:

Yabanci dil 6gretimindeki konular1 siniflandirmasiyla miifredat konumunda degerlendirilir.
Anlama becerileri 6n planda tutularak konular kolaydan zora ilerletilir (Dogan, 2012, s. 221).

8. Damismanh yaklasim:

Ogretmen ogrenci iliskileri tam bagimli, yar1 bagiml, bagimsiz, rol degistirme ve tam
bagimsizhk olarak cesitlendirilir. Ogretici danmismanlik roliinii  {istlenir. Ogrencilerin,
calismalariyla ilgili aldig1 elestirilere kars1 hosgoriilii yaklasmasi gerekmektedir (Dogan, 2012, s.
288).

9. Coklu zeka (Bilissel zeka yaklasimi):

IQ testlerine ek olarak sekiz farkli zeka tipi smiflandirilmistir. Bu smiflandirma yabanci dil
ogretimine getirilerek ¢oklu zekd yaklasimi ortaya ¢ikmustir. Problem ¢ozme yeteneklerini
gelistirmek icin tasarlanan etkinliklerle kiiltlir aktarimmin daha kolay ger¢eklesecegi savunulur
(Dogan, 2012, ss. 322-324).

10. icerik merkezli yaklasim (Konuya dayah yaklasim, icerik temelli yaklasim)

Dil 6grenimi siireci dogal, soyut ve igerik tabanlidir. Dilin ezbere bagvurmadan 6gretilmesi

gerektigi belirtilir (Dogan, 2012, s. 421).
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11. Sinirdilbilimsel yaklasim:

Dil 6gretiminde sinirdilbiliminin gelismesinden faydalanir. Dil 6grenimi bir siire¢ olarak
algilanir. Ders esnasinda da farkli yontemlerin kullanimina agik bir yaklasimdir (Dogan, 2012, s.
353).

12. Sozciiksel yaklagim:

Kelime dagarcigmi zenginlestirme, dil bilgisi kurallarini dgretmeye dayanir. iletisimsel
yetkinliklerin gelisimi amaciyla sozciikler baglam temelli verilir (Dogan, 2012, ss. 429-430).

13. Metin temelli yaklasim (Tiir temelli yaklasim):

Cesitli metinlerin nasil iiretildigini ve kullanildigini inceleyen bir yaklagimdir. Ogrencilere
bilingli okuma, analiz etme, elestirme ve degerlendirme yetkinlikleri kazandirmay1 amaclar
(Altun, 2019, ss. 532-533).

14. Eylem odakh yaklasim:

Ogretici, 6grenicilerin ilgi alanlar1 ve yeteneklerine bagli kalarak gorevler planlar, 6zerk
calismay1r ve akran degerlendirmesini tesvik eder. Ogrenilecek bilgi ve beceriler gorevlere
baglidir (Altun, 2019, ss. 534-536).

2.4. Diinya Uzerinde Yabanci Dil Ogretiminde Cagdas Egilimler

2.4.1. Gorev Temelli ve Proje Tabanh Ogretim:

Uzaktan egitim ve g¢evrimi¢i 0grenmenin gelismesiyle elektronik smif dergileri, sanal
konferanslar ve uluslararasi projeler artik insanoglunun vazgegilmez bir pargasi haline gelmistir.
Herkese ac¢ik alanda istedigimiz yabanci dilde ve herhangi bir konuda c¢esitli video igerigi
bulunabilecek sayisiz YouTube kanali ve web platform mevcuttur. Fakat ayn1 zamanda,
ilkokuldan neredeyse lisans egitiminin sonuna kadar alinan yabanci dil derslerinden sonra gesitli
yaklasim ve yontemlerin varligina ragmen, ne yazik ki genclerin sadece ¢ok az bir kisminin
yabanci dil yetkinlikleri profesyonel diizeydedir. Bu nedenle, hem &grencilerin dil diizeylerini
yiikseltme ihtiyac1t hem de yabanci dil 6gretiminde etkili yontemlerin uygulanmasi konusunun
aragtirilmas1 yetersiz durumda oldugu s6z konusudur. Oncelikle, birbirleriyle baglantili olan
gorev temelli (tabanli) 6gretim ve proje temelli 6gretimin incelenmesinde fayda vardir.

Gorev, 6grenicilerin belli bir sonuca ulasmak i¢in amaca yonelik yaptiklar1 aktivitedir
(Willis, 1996, s. 3). Bu yontemle, yabanci dil 6gretimi biligsel yetkinlikleri artirma, amagl

iletisim ve yorumlara faaliyetlerine dayanir. Gorev temelli 6gretimle 6greniciler, otantik yolla dili
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karsilikli etkilesim halinde 6grenir. Ogrenciler siirekli gérev arkadaslarini anlama, dili kullanma
ve kendilerini ifade etme durumundalar (Goger ve Karadag, 2018, s. 5).

Dil becerilerinin gelisimi, 6grenicilerin bir gérevi (alistrma/etkinlik) hazirlamalari/hazir
verileri yerine getirmeleri i¢in yeterli zaman verilmesiyle gergeklesir. Ders baginda dgrenicilere
islenecek konu tanitilir. Yeterli zaman ve ara¢ (kitap, e-destek vb.) yardimiyla gbrev yerine
getirilir. Ogreniciler, yaptiklar1 ¢alismayla ilgili rapor verir ve grup/ sinif iginde sonuglar1 tartisir.
Ihtiyaca gore aym gorev birkac kez tekrarlanabilir (M. Rodriguez-Bonces ve J. Rodriguez-
Bonces, 2010, s. 4).

Gorevler ¢esitli esaslara dayanabilir: yazili metin, ses kaydi, gorseller, ogrenicilerin
kisisel deneyimleri, dijital ya da fiziksel oyunlar (Willis, 1996, s. 4).

Gorevleri yerine getirirken amag¢ temelli olmalarinda fayda vardir. Ogrenciler amaca
ulasmak icin dili anlamli kullanir, yeni s6zciik/ dil bilgisini kavrama ve anlama siirecini
olabildigince otantik sekilde gerceklestirir. Kullanilan gorseller ve tiim alistirmalar ayn1 amag ve
baglama bagli kalmalidir (Willis, 1996, s. 24).

Gorev temelli dil 6gretimi yontemi, pedagojinin asagidaki ilkelerini desteklemektedir:
Icerik secimine dikkat;

Ders esnasinda iletisimi olabildigince hedef dilde yliriitmek;

Otantik metinler kullanmak;

Ogrenicilerin sadece yabanci dil ediniminde degil, 6grenim siirecine odaklanmasi;
Ogrenicilerin kisisel dil edinim tecriibelerini zenginlestirmek;

Hedef dili hem sinifta hem de smif disinda kullanmak (Nunan, 2004, s. 14).

Gorevin ozellikleri:

AN N N N NN

anlam birincildir
Ogrencilere 6zeldir

gercek diinya ile iligkilidir
tamamlanmasi gerekir

ders sonunda mutlaka degerlendirilmelidir (Skehan, 1996, ss. 62-65).

NN NN

Bu yontemin kati1 ve esnek (giicli ve zayif) olmak iizere iki tiirii vardir. Birincisi,
temelinde gercek hayatla iliskilendirilen iletisime dayalidir. Ikincisi ise alistrmanin iletisimsel

yonine daha esnek bakar (Hu, 2013, akt. Ahmed ve Bidin, 2016, s. 5).
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Yontemin iletisimsel yOnteme bagli gelistigi sOylenebilir. Fakat sadece konusma
aktiviteleri degil, 6grencilerin dikkat ve biligsel siireclerine de dnem verilmesi gerekmektedir
(Robinson, 2011, akt. Révész, 2014, s. 91).

Derste verilen gorevlerin ti¢ hedefi vardir:

1. Anlam odakli: Ogrenciler, verilen konu ve sozciiklerle calisirken dil bilgisi yapilariyla
karsilasir, dil bilgisi kurallarin1 kesfeder.

2. Form odakli: Ogrenciler karsilikl iletisim halinde olarak, segilen iletisim bi¢imi ve konu
baglamina odaklanir.

3. Formlar odakly: Ogrenilecek konu dnceden belirtilir. Ogreniciler derse hazirlikli gelerek

cesitli ders etkinlikleri yapar. Iletisim odag1 azdir (Oxford, 2006, s. 99).

Gorev temelli dil 6gretim yontemi, yapisindan dolayi iletisimsel ve 6grenci merkezlidir.
Ogrenciler ders esnasinda hem yazarlar hem de birbirlerini dinler ve konusurlar (Gdger ve
Karadag, 2018, s. 3).

Yabanci dil 6gretimi sahasindaki ¢agdas bilimsel literatiiriin ana tartigsma konusu, dil
ogretiminde etkilesimli yontemlerin kullanilmasidir. Kurigseva (2009, s. 4) ve Graf (2015, s. 17)
etkilesimli 6gretim yontemlerinin ana tiirlerini 6grencinin kendini gerceklestirmesi baglaminda
smiflandirmistir. Gluhov, Yermakova ve Kapustina (2018, s. 5) tarafindan ise bir iktisat
tniversitesi Ogrencilerinin yabanci dil derslerinde video oyunlarmin kullanimi incelenmis,
avantajlar1 ve dezavantajlar1 siralanarak bu tiir oyunlarm smiflandirilmasi yapilmistir.

2016-2017 egitim-6gretim yilinda Gluhov, Yermakova ve Kapustina tarafindan Samara
Devlet Iktisat Universitesinde 6rneklemi 1. sinif 8grencilerinden 150 kisi olusturan bir arastirma
yapilmistir.  Bu arastrma kapsaminda, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda, arastirmacilar
tarafindan hedef ve proje yontemleri kullanilarak yabanci dil 6gretimi gergeklestirilmistir.
Baslangicta fakiilte miifredatinda belirtilen yabanci dil test ve sinav sonuglarinin yani sira kontrol
gruplarindan 150 Ggrenciye bir anket c¢alismasi uygulanmistir. Bu baglamda arastirmanin
sonug¢larint incelemeden Once proje tabanli dil Ogretim yOnteminin temellerinin aktarilmasi
gerekmektedir.

Proje tabanli 6grenme, Ogrenicilerin miifredata bagli olarak, disipilinleraras1 gorevleri
¢ozmek i¢in gruplar halinde ¢alismasidir. Projede talep edilen bilgi ve beceriler birkag disiplini
kapsar ve dgrencilerin analiz ve sentez yetkinliklerini test eder. Ogrenciler bir probleme nasil

yaklasacaklarma ve hangi aktiviteleri takip edeceklerine karar verirler. Cesitli kaynaklardan bilgi
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toplarlar ve bu bilgileri sentezler, analiz eder ve tiiretirler. Bu siire¢ boyunca 6gretmenin roli,
ogrenci c¢aligmalarint yonlendirmek ve ydnetmek yerine rehberlik etmek ve tavsiyede
bulunmaktir (Solomon, 2003, s. 1).

Ogrencileri projeyi tamamlamaya iten sorulardir. Ogretici proje sonucunda cevaplanmasi
gereken soruyu belirtir, 6grenci ise yardimci olabilecek bilgiye ulagsmaya caba sarf eder. Bu
cabalar dogal olarak dil kullanimin1 artirir (Krajcik ve Blumenfeld, 2006, s. 321).

Proje tabanli 6grenme, 6grenci merkezlidir ve dgrenicilerin 6zerk ¢alisamalrina yardimct
olur. Bu yontemle kazanilan beceriler:

1. Hedef belirleme;

2. Arastirma yapma,;

3. Ozerk ¢alisma;

4. Isbirligi yapma;

5. Dogru bilgiyi se¢ebilme (Kokotsaki vd., 2016, s. 267).

Bu yontem, ne Ogretildigi, nasil ogretildigi ve Ogrenicilerin nasil degerlendirilmesi
gerektigi ile ilgili temel ilkelere dayanmaktadir. Bu ilkeler:

1. Dersin 6grenci merkezli olmasi;
2. Ogrencilerin aktif ¢alismalarina firsat verilmesi, isbirlikli ¢alismay1 tesvik etmesi;
3. Ders suresine uyulmast,
4. Ogretmenin verilen konuya bagli olarak degerlendirme kriterlerini iyi bilmesidir
(Condliffe, 2017, s. 3).
Ydntemin uygulanabilmesi icin gerekenler:
Analitik ve elestirel diisiinme becerileri;
Problem ¢dzme becerileri;
Elestirel geri bildirime ag¢ik olmak;
Olasi basarisizliklara agik olmak;
Ikna edici yazili ve szlii ifade;

Bagimsiz olarak ¢ikarimlarda bulunmak ve sonug olusturmak;

N NN NN

Etkili zaman yonetimi becerilerini gelistirmek (Corner, 2005, akt. Larmer vd., 2015, s.
41).
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Proje tabanli 6grenme yontemi de giinliik hayata bagli ve silire¢ merkezli olmalidir.
Ogreniciler, yaptiklar1 aktivitenin baskalarmm hayatin etkileme ve degisim getirebilme sansina
sahip oldugunu kavrayarak ¢alisma motivasyonlarini artirmig bulunurlar (Solomon, 2003, s. 3).

Proje konusu ve kapsami dgretmene ve Ogrenciye baghdir, siirlandirilmaz, fakat en
Oonemlisi aragtirilan konunun Ogrenicinin deneyimleme, gozlemleme ve ¢ikarim yapmalarina
yardimer olmaktir (Kaya, 2020, s. 77). Yontemin avantaji, proje iceriginin gercek hayata bagl
olmas1 ile birlikte Ggrenicilere sorumluluk sahibi olma, bilgi ve birikimlerini aktif olarak
uygulayabilme, hem yazma hem konusma becerilerini gelistirmede yardime1 olmasidir (Acarol,
2019, s. 17).

Yukarida verilen bilgiden yola ¢ikarak su sonuca varilabilir:

1) Mevcut yabanci dil 6gretim yontemlerine ragmen, dgrencilerin dil yeterliliklerinin olusum
diizeyi son derece diisiik kalmaktadir;

2) Onerilen yontemler, dgretmenin hemen hemen her derste benzersiz bir yabanci dil
O0grenme deneyimi yaratmasia yardimci olur ama ayni zamanda bu araglar1 nasil kullanacagini
ve bunlar1 kendi 6grenme durumunda nasil 6zellestirecegini bilmesi gerekmektedir;

3) Dil 6gretimindeki tiim modern yontemlerin se¢iminde dnceli§imiz 6grencinin ihtiyaglari
olmalidir.

Bu durumdan yola ¢ikarak 6grencinin ihtiyaclarina en ¢ok odaklanan hedefli egitim ve
proje tabanli egitim olmak (zere iki yontemin uygulamasindaki sonuglarin incelenmesinde fayda
vardir.

Yukarida bahsettigimiz 2016-2017 egitim-6gretim yillarinda yapilan arastirma sonucunda
yabanci dil 6gretiminde hedef ve proje yontemlerinin kullanimmdan once ve sonra yapilan
karsilagtrmali analize 150 Ogrencinin olusturdugu kontrol grubu anketinin sonuglar1 su
sekildedir:

- ciddi bir dil analizi yapmadan 6nce gergek iletisime odaklanma (%31 artis);

- Ozgiin iletisim durumlarinda dil ihtiyaclarina odaklanma (%37 artis);

- tiim dil kaynaklarini kullanma (%42 artis);

- ihtiyaglarin farkinda olmak ve dil 6grenmesi i¢in sorumluluk alma (%28 artis) (Gluhov vd.,
2018, 5. 9).

Ancak, bu yontemin birtakim dezavantajlarinin olduguna dikkat edilmelidir:

1) Programa/miifredata uymayan ders durumlari,
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2) Dili yanlis kullanma durumlarina 6gretmenin dogrudan diizeltmemesi;
3) Daha yetkin dil kullanim1 talep edildiginden bu ydntemin A1/A2 seviyesi ig¢in uygun
olmamast.

Boylelikle hedef ve proje yontemleri, otantik dil 6gretimi i¢in bir¢ok firsat ve 6grencilerin
sahip oldugu dil kaynaklarmni kullanma o6zgiirligii saglar. Dersi eglenceli hale getirmesiyle
birlikte proje ¢alismasi analiz, karar verme, diizenleme, reddetme, organize etme, yetkilendirme
gibi disiplinleraras1 yetkinlikler kazandiran yontemlerdir.

Bir yabanci dil 6gretmeni paradigmasi dogasi geregi eklektik oldugundan, dilbilgisi veya
kelime dagarcigi ile ortaya ¢ikan sorunlar1 ¢ozerken, hedef ve proje yontemlerini geleneksel
yontemlerle birlestirmek miimkiindiir. Her durumda, hem 6gretmen hem de 6grenciler i¢in en iy1
sonucu veren yontemi kullanmak énemlidir.

2.4.2. Yabana1 Dil Ogretiminde Norografi Kullanimi:

Glinlimiiz dil 6gretimi alanyazinda yayginlik kazanmaya baslayan ndrobilim, birkag bilim
dalmi kapsadig1 goriinmektedir. Asagidaki Tablo 5’te norobilimin bilesenleri, ana arastirmacilar
ve donemleri belirtilmektedir.

Tablo 5

Norobilim ve bilesenleri (Kirillova, 2018, s. 232).

Norobilim ve bilesenleri Ana arastirmacilar Donemi

Norodilbilimi I.A. Baudouin de Courtenay XIX yiizyilin ikinci yarist
(Sinirdilbilimi): T.V. Chernigovskaya 1993

Priskoloji

Noroloji

Dilbilimi

Norodidaktik: Gerhard Price XIX ylizyilin ikinci yarisi
Didaktik

Pedagoji

Psikoloji

Noropsikoloji: L.S. Vygotsky XX  yizyilm  20°’1i-40’It

Psikoloji AR. Luria yillari
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Fizyoloji

Tip

Norografi: P. Piskarev XIX yiizyilin birinci yarisi
Grafik sanatlar 2014

Psikoloji

Tablodan hareketle, noérobilimin birka¢ bilim dalyla i¢ ice oldugu ve sonucunda
norodilbilimi, ndrodidaktik, ndropsikoloji gibi bilesenlerden olustugu goriinmektedir. En son
olarak da norografi ortaya cikmistir. Sinirbilimlerin dil 6gretiminde kullanimi siradili
gozilkkmesine ragmen giinlimiiz arastirmacilar tarafindan dil ve beyin iligkisini irdeleyen
arastrmalar da yapilmaktadir. Tabloda belitilten bilim dallarmin 6gretim alaninda birlesimi de
noropedagojiyi ortaya koymaktadir. Norodidaktik, sinirbilimler (ndropsikoloji, nérofizyoloji,
norobiyoloji), didaktik ve psikoloji arasindaki iliskiyi temsil etmektedir. No6rodidaktik,
ogrencinin kisilik tipine ve motivasyonunun derecesine odaklanarak 6gretimin cesitli yonlerine
yeni bir bakis agis1 getirir. Norolinguistik programlamaya dayali 6zel bir metodoloji kullanarak
dil 6gretimi, 6grencilerin kiiltiirlerarasi iletisim yetkinligine miimkiin olan en kisa siirede hakim
olmasini saglayacaktir (Dzyatkovskaya, 2018, s. 78). Dil becerilerinin edinimi ve beynin
fizyolojik Ozellikleri hakkinda arastirmalar devam etmektedir. Ar1 (2017, s. 487), okuma
becerisinin edinim siirecini arastirarak beyin ve dil iliskilerine deginmektedir.

Egitim siirecinin gelistirilmesi ile ilgili bir¢ok noérodidaktik sorun hala ¢oziilmeyi
beklemektedir. “Geleneksel” 6gretme ve yetistirme psikolojisinin mevcut potansiyeli, 6grenciler
icin etkili bir egitim siireci diizenlemek i¢in yeterli degildir. Ozellikle de dil dgretimi siirecine
biligsel ve duygusal-kisisel alanlarmin nasil gelistigini dikkate alarak, ogrencinin zihinsel
gelisiminin “gucli” ve “zayif” yonlerini bilmek, 6grenciyi egitmek ve gelistirmek i¢in bireysel
bir yaklasima odaklanmamiz gerekmektedir. Bu nedenle, ders kitabimin igerigi ve metodolojisi,
ogrencilerin yasa ve dil seviyesine bagh psikolojik ve pedagojik o6zellikleri dikkate alinarak
bagimsiz yaratici ¢alisma icin egitim materyalleri ve kosullar1 saglanmalidir.

Bu sorunlar1 en hizli ¢ozme potansiyeline nérodidaktigin bir kolu olarak norografi
sahiptir. Norografi (Rusga adiyla Neyrografika), Piskarev tarafindan kesfedilmis ve 2014 yilindan

itibaren kullanilmaktadir. Ozel cizim teknikleri ve psikoloji temelli olmasindan dolayi,
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ogrenilmesi gereken bilgi ile ilgili yeni sinirsel baglantilar olusturulur. ilk baslarda sadece stres
yOnetimi ve Ozel kisisel gelisim sorularina yanit ararken kullanilan bu yontem, yakin zamanlarda
egitim amagh kullailmasi hakkinda arastirmalar ¢ogalmis, hatta bazi Rusya sehirlerinde yabanci
dil 6grenimi konusunda da kullanilmaktadir.

Norografinin temellerini incelemekte de fayda vardir. Norografi, birkag geometrik sekil
(yuvarlak, tiggen ve kare) ve norografik ¢izgiden olugsmaktadir:

» Yuvarlak, olumlu mesajlar1 simgeler. Bir sey 6grenildiginde ve anlasildiginda kullanilir.

» Uggen, keskin uglar1 ile problemi daha da 6n plana ¢ikarma ve giincellemeyi ifade eder.
“Ogrenemedim.”, “Henliz bilmiyorum.”, “C6zmem/anlamam gerek.” ifadeleri ticgenle isaretlenir.

» Kare, her tarafinin esit olmasi ve yerde saglam durmasi nedeniyle problemi ¢6zmedeki
giiven ve sakinligi ifade eder. “Sakinim.”, “Cozecegim.” demektedir.

» Norografik ¢izgi ise, her asamasinda kendisini tekrar etmeyen, beyin dokusuna benzer
¢izgidir. Yukarida belirtilen yuvarlak, ticgen ve kare, kendi aralarinda norografik cizgi ile
baglanir. Kesisme yerleri 6zel teknikle mutlaka yumusatilir (neurograff.com, 2022).

Norografinin Ozellikle de dinleme ve okuma etkinlikleri {izerinde etkili olacagi
disiiniilmektedir. Bu tir alstrmalarin Oncesi ve sonrasi Ogrenilen sozciiklerin, kelime
gruplarinin, veya etkinlikteki ana fikrin ortaya konulmasi i¢in norografinin temel elementleri
kullanilabilir. Elementlerin sayisi, boyuyu, kagit tizerinde yerlestirildigi alan 6grenilmekte olan
materyalle ilgili 6zet/ ana fikir niteliginde degerlendirilebilir.

Yontemle ilgili detayli bilgiye Piskarev’un resmi sitesi www.piskarev.ru, ndrografi web
sitesi www.neurograff.com ve YouTube araciligiyla ulasmak mimkunddr.

Sekil 2

Yabanci dil 6gretiminde nérografi

Temel elemetleri

/ \\ Ogrendim, biliyorum.Yasasin!

N

/\ Heniiz 6grenemedim

PR

: q
Ama égrenecegim. 2 =22

e e Norogralfik cizgi v
Sakinim. Calisirim = L
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Sekil 3
Ornek norografi calismas: (neyrograficfuture.com, 2022)

R e S
A = N7

Norografi, dil 6gretimindeki mevcut yontem ve teknikleri daha da etkili hale getirebilecek
giiclii bir unsurdur. Bilim adamlari, beynin potansiyelinin entelektiiel zorluklarmn {istesinden
gelmek yoluyla gelistigini, bu nedenle hazir bilgilerin kabulline givenmenin beynin dinamik
gelisimine katkida bulunmadigini belirtti. Bu anlamda, 6grenme etkinliklerine yonelik
farklilagtirilmis bir yaklagim, bir dersin basarili tasariminda en 6nemli néropedagojik faktordiir.

2013 yili ABD’de The Brain Initiative projesi agiklandi. Projenin amaci, norobilim
dallarinin incelenmesi i¢in iilkenin onde gelen teknoloji firmalari, akademisyen ve egitim
kurumlarinin katkilariyla insan beyininin imkanlarini incelemek ve iilkenin egitimine katkida
bulunmakti. En iyi akademisyenler ayrica girisimin hedeflerine ulagsmasi adma Ulusal Saglik
Enstitiileri i¢in 12 yillik bir aragtirma stratejisi gelistirdiler (The White House, 2013). Bu girisim,
son yillardaki beyin iizerine arastirmalarin ¢ogaldigmi ve ndérobilim yoninde ciddi adimlar
atilmaya bagladigini gostermektedir.

Noropedagoji arastirmalari beynin sag ve sol yarimkurelerinin gelisimi iizerine
deginmektedir. Bir ders tasarlanirken 6gretmenin 6grencinin etkinliklerini sol ve sag yarim
kiirenin esit sekilde ¢alisacagini dikkate alarak diizenlemesi gerekmektedir (Klemantovic¢ vd.,
2016, s. 6).

Biligsel psikoloji alanindaki gelismeler, insanlarm bilgiyi farkl algiladigini, bilgiye farkl
tepki verdigini ve farkli sekilde ezberledigini ortaya koymustur. Ozellikle de nérobilim ve

ndropedagojinin basarilarini kullanarak, bir dil 6greticisi ¢aligmalarmin metodolojisi ve stilini
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gelistirebilmekte, Ogrencinin yaratict yeteneklerini ve Ogrenim sirecinin  etkinligini
artirabilmektedir.

NoOropedagojinin hala genel olarak tanman bir bilim olmadigmi, ancak diinya bilim
camiasinm bir kisminin bu ydnde ¢alismaya basladigini gdstermektedir. Insanlarin bireysel-
kisisel ozellikleri, bilginin ziimsenmesi ve uygulanmasi konusundaki arastirmalar devam ettikge
noropedagoji metodolojisinin daha net bir sekilde zamanla olusacaginin kanaatindeyiz.

Norografi bazh Tiirkge 6gretiminde O.L. Podlinyaev ve K.A. Mornov’un (2015, ss. 186-
191) belirttigi farkl dil seviyelerindeki 6grencilerin su 6zelliklerinin dikkate alinmasinda fayda
vardir:

a) bireysel profil;

b) cinsiyet farkliliklari;

C) mizag tard;

d) dil 6grenimi deneyiminin duyusal-algisal hususlari,
e) yuksek zihinsel islevlerin gelisim diizeyi.

2.4.3. Dilsel-Kulturel Yontem:

[letisimsel yaklasimi gelistirenlerin karsilastig1 engel, tiim potansiyeline ve gerekgesine
ragmen, yaklasimim basarili kullanimmin iletisim 6zelliklerini ve ¢esitlerini gosterebilecek pratik
ve islevsel 6gretim kaynaklarmin eksikligidir (Kunanbayeva, 2013, s. 30). Bu nedenle iletisimsel
becerilerin dil-kiltir-insan baglaminda gergeklesmesi gerekmektedir. Bu baglamda, kiiltiirel
Ogeleri barindiran O6gretim materyalini segmek Ogrenicilerin dil becerilerinde 6nemli katkida
bulunacaktir.

Dilsel-kalttrel yontemle 6grenicilerin 6grendigi dilin kiiltiiriiyle yakin iliskide bulunarak
dilsel-kulttrel yeterlilik olusturulmaktadir. Yontemin temeli, 6grencinin kiiltiirel ve dilsel
kisiliklerinin olugsmas1 ve yabanci dili bagka bir kiiltiirii tanima araci olarak anlayarak bilingli bir
sekilde 6grenmesidir (Zaytseva, 2012, s. 2).

Kiiltiirlerarasi iletisim asagidakileri iceren karisik bir yapidir:

1. lletisimsel faktorler (durum, dilin tarzi ve tiirii, iletisim bicimi, sdzlii olmayan iletisim
araglarmin varligi, davranis bigimleri);
2. Psikolojik faktorler (kabullenme, tepki verme, kliselestirme, empati; yabancilasma,

asimilasyon, kiiltiirlesme gibi yabanci bir kiiltiire karsi ¢esitli tepki tiirleri);
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3. Kiiltiirel faktorler (temel bakis ag¢isi, normlar, degerler, deneyim) (Kunanbayeva, 2013, s.

63).

Dilbilimsel ve kiltiirel calismalarm en 6nemli gorevi, kiiltiiriin ulusal 6zelliklerini en belirgin
sekilde yansitan dil birimlerinin incelenmesidir:

1. Kilture 6zgu olan ve baskasinda bulunmayan 6zelliklerin tanimlari;

2. Temel anlam1 ayn1 olan, ancak kiiltiirel ve tarihi ¢agrisimlar1 farkli olan kelimeler;

3. Karsilastirllan kiiltiirlerin her birinde olan, ancak nesnelerin isleyisinin, bigiminin,
amacinin ulusal 6zelliklerinde farklilik gosteren dgeler (Saytimova, 2014, s. 3).

Dilsel-kiiltiirel yontem bes temel fonksiyona sahiptir: gelisimsel, egitimsel, akademik,
biligsel ve profesyonel. Bu yontemle, yabanci dil 6grenicileri 6grendikleri kiiltliri direkt ya da
uygulanan ders etkinlikleri araciligyla tanir ve kendi kiiltliriiyle karsilastirir (Yersultanova vd.,
2018, s. 3).

Kazakistan gibi gokkulturli tilkelerde dillerin birinci/ikinci/yabanci dil olarak ayirimi ve
ogrenilme siireci farklilagsabilmekte ve sosyo-kultirel, psikodilbilimsel, dilsel-kulttrel faktorlere
baghdir. Bu durum, dilsel-kiiltiirel yontem baglaminda ¢okboyutlu 6ge olarak kiiltiiriin dil
ogrenimindeki 6nemini vurgulamaktadir (Kunanbayeva, 2013, s.126).

Bu ydntem, bazi alanyazinda yaklasim olarak da ge¢mektedir. Ornegin; Ladika ve
Levcuk’a gore (2020: 6), dilsel-kiiltirel yaklasim, yabanci dil 6gretiminin modern
gereksinimlerini yansitir ve 6grencilerin bir dizi kiiltiirel bilgi ile birlikte dil bilgisi ve iletisim
becerilerinde ustalagsmasini saglar.

Yabanci uyruklu bir 6grencinin kelime 6grenmesi ve dil-kiiltiirel a¢idan dile hakim
olmasi, ikinci dil kisiligini olusturur, 6zgiir ve yeterli bir sekilde iletisim kurma yetenegini
gelistirir (Kutbiddinova, 2020, s. 410). Bu nedenle dil 6gretiminde kiltir aktarimmin
gerceklestirilmesi sadece ders esnasinda kullanilan dil becerileri degil, temel olarak dil kisiligini
olusturmadaki faydali oldugu unutulmamalidir.

2.4.4. Entegreli Ogretim:

Entegrasyon, belirli bir alandaki genellestirilmis bilginin tek bir egitim materyalinde
miimkiin oldugu kadar birlestirme, derin bir i¢ ige ge¢medir. Biitiinlesik derslerin ortaya ¢ikmasi
ihtiyac1 birtakim nedenlerle agiklanmaktadir. Ogrenicileri gevreleyen diinya, onlar tarafindan tiim
cesitliligi ve birligi ile taninmas1 gerekir, fakat genellikle okuldaki dersler ¢ok az bir siklikla

birlestirilmektedir. Ozellikle yabanci dil 6greniminde, dgrenilen dilin konusuldugu iilkenin/
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ulkelerin yasaminin tiim yonlerini pratik bilgilerle 6grenmek daha etkili olacaktir. Entegreli
yontem, disiplinlerin igeriginin biitiinlestirilmesinden olusur ve egitim siirecinin tiim
seviyelerinde disiplinleraras: baglantilardan faydalanir. Bu ydntemin, mesleki amaglarla dil
ogrenenler i¢in de en uygun bir yontem olacagi diistiniilmektedir.

Entegreli yontemin 6zelligi, onemli yabanci dil bilgileri iizerinde derinlemesine ¢aligarak
dili profesyonel anlamda kullanmaya yardimci olarak kelime dagarcigini kazandirma, akademik
metinleri okuma ve yazma usiillerinin incelenmesi, arastirmalarin 6grenilen dilde yapilmasi ve
tartisilmasina yeterli dil becerilerini gelistirmekle yiikiimlidiir (Serova ve Krilov, 2015, s. 1).

Kiiltiirti tanimak ve basarili mesleki becerilere sahip olmak, butlinsel bir diinya goriisiiniin
esasidir.  Entegreli yontem, sadece Ogrenilen disiplinlerin degil, ayn1 zamanda mevcut dil
Ogretimi yontemlerinin birlestirilmesidir. Entegrasyon, pedagojik siirecinin biitiinliiglinii amaglar
ve ogrenicilerin gerekli yetkinliklerinin olusumunda egitim siirecinin kalitesinin artigina katkida
bulunur (Teniseva, 2008, s. 69).

Entegreli 6gretim, dil 6gretimindeki kliselerden uzak, ¢esitli konularin entegrasyonuyla
Ogrenicilerin yaraticiligini tesvik etmektir.
Entegreli 6gretimin prensiplerinin arasinda su maddeler yer almaktadir:
kalturel uygunluk;
yaraticilik;
kendini gelistirmeye ve kendi kendini egitebilme
cokkiiltiirki benlik olusturma;

hosgorii;

AN N N NN

kiiltiirleraras1 diyalog (Borseva, 2011, s. 3).

Miftahova (2011) tarafindan yapilan sema, entegrasyon siirecinin yapisini  ve
mekanizmasini gorsellestirmistir. Semadaki cesitli geometrik sekiller, Ogrencilerin bilissel
etkinliklerinin ge¢mesi gereken ardisik asamalar1 semboller. Sekillerin gdlgeli kisimlar1 bilingli

aktiviteyi, golgesiz kisimlari ise bilingsiz aktiviteleri simgelemektedir.
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Sekil 4

Dil ediniminde entegrasyon sureci (Miftahova, 2010, s. 4)

Yeni konu ile tamisma-->kavrama-->bilgi asamasi-->beceri-->yeterlik

A
B
C
D- beceri;

yeni konu ile tanigma,;

kavrama;

bilgi asamast,

E- yeterlik.

Siire¢ soyuttan somuta dogru ilerler. Ogrenci dnce yeni bilgiye taniklik eder, sonra soyut
diistinme asamasindan 6grendigi bilgiyi daha 6nce edindigi bilgilerle karsilastirarak kavrar ve
konuyla ilgili daha somut olan beceri ve yeterlilikleri gelistirir (Miftahova, 2010, s. 4).

Ogrenime; bilingli yaklasim, aktif 6grenme, erisebilirlik, tutarhlik ve bilimsellik
ilkeleriyle disiplinlerin i¢ i¢e gecmesi miimkiindiir. Entegreli 6grenme, 0&grenicilerin
yaraticiliklariyla birlikte segicilik, duyarlilik, sosyal sorumluluk ve kisisel gelisim gibi
yetkinliklerin gelisiminde katki saglar (Komarova ve Bagramova, 2009, s. 3).

Entegre dersler 6grencilerin kendi potansiyellerini gelistirir, ¢cevreleyen gerceklige iliskin
giincel bilgiyi bulmaya tesvik eder, neden-sonug iliskilerini kavramak ve bulmak, mantik,
diisiinme ve iletisim becerilerini gelistirmeye yardimci olur. Entegreli yontem aracilifiyla dil
Ogrenicilerin kendilerini tanimlamalari, alisilagelmis kriterlerden uzak O6grenim deneyimi
yasamalarma yol agar. Bilgi entegrasyonuyla modern toplumun ihtiyaglarini karsilayabilecek
yeni dil 6gretimi kurslarimim diizenlenmesi miimkiindiir (Borseva, 2011, s. 4).

Entegre dersler alisilagelmis ders tiirleri degildir. Ders sirasinda cesitli etkinliklerin
kullanilmasi, 6grencilerin dikkatini {ist diizeyde tutar, bu da derslerin kalitesini artirmakta dnemli
bir unsurdur. Entegre dersler 6gretmenlerin kisisel gelisimi, meslektaslariyla deneyim paylagimi

acisindan da oldukga faydalidir.
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Entegrasyon, kendini ger¢eklestirme, kendini ifade etme, 6gretmenin yaraticilig1 i¢in bir
firsat saglar, yeteneklerin kesfedilmesini tegvik eder.

Entegre derslerin avantajlari:

v Ogrenme motivasyonunun artmasina, Ogrencilerin biligsel ilgilerinin olusmasma,
bilimsel olgularin ¢esitli yonlerden degerlendirilmesine katkida bulunurlar;

v Siradan derslere kiyasla daha biiyiik Olglide konusmanin gelisimine, 6grencilerin
kargilastirma, genelleme, sonu¢ ¢ikarma yeteneklerinin olusumuna katkida
bulunurlar;

v' Sadece konunun fikrini derinlestirmekle kalmaz, ayni zamanda &grencilerin
entelektiiel gelisimine de tesvik ederler;

v' Entegre dersler, bilinen gercekler arasinda yeni baglantilar bulma kaynagidir
(Hisamutdinova, 2017, ss. 180-182).

Entegreli derslerin hazirlik asamasi su adimlart igerir:

1. Planlama;

2. Yaratici ekibin toplanmasi,

3. Dersin/sinifin igeriginin tasarlanmasi,

4. Provalar (Adamko, 2016, s. 5).

Amag, 6grencilerin dersin konusuna, igerigine olan ilgisini uyandirmaktir. Dersin son
béluminde ise derste sdylenenleri 6zetlemek, dgrencilerin yanitlarini analiz etmek, net sonuclar
cikarmak gerekir. Ders analizinde tUm avantajlar ve dezavantajlar siralanir.

2.4.5. Modiiler Ogrenme:

Son yillarda 6grenme siirecini kisisellestirme amaciyla 6grencilerin biligsel aktivitelerini
etkinlestirmesine imkan taniyan modiiler 6grenme teknolojisi yaygmn olarak uygulanmaktadir.
Ogretici ve dgrenici, egitim materyali iizerinde giinliik calismaya tesvik edilir, yaratici gelisimleri
ve her birinin kendisini ifade etmesi i¢in kosullar yaratilmasiyla bu egitim tiirii ortaya ¢ikmustir.

Bu yontem, 1960-1970’lerde ABD’de issiz vatandaslarin mesleki egitimleri i¢in ilk kez
kullanilmistir. Bu kavram, egitim materyalinin nispeten kii¢clik bir boliimiinlin ayr1 bir konu
olarak almanin ve bu tiir 6zerk konulardan bir egitim kursu olusturmanin iizerine kurulmustur.
Onceleri “mikro kurslar’ olarak adlandirilirken daha sonra “modil” terimi kullaniimaya
baslanmistir (Sidakova, 2016, s. 213). Terimin esanlamlisi, giiniimiiz yabancilara ingilizce ve

Tiirkce dgretiminde kullanilan “Unite ” kavramidir.
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Moduler 6grenme, 6grencilerin 6nemli niteliklerinin olusumu igin en rasyonel yontem

olarak goriilmektedir. Asagidaki kosullarin saglanmasinda bu tiir egitimin en etkili uygulamasini

bulacaktir:

v" Derslerde kisisel ve gerektigi zaman mesleki yonelimin olmas;

v' Bagmmsiz ¢alisma;

v" Oz kontrol becerileri;

v Dil 6grenimindeki amaglara ulasmadaki motivasyon (Sidakova, 2016, s. 215).

Modiiler 6grenmenin temel ilkeleri agagidaki gibidir:

1) Modiilerlik. Her modiil, ayr1 tasarlanmis konular blogudur.

2) Sunulan materyal ayn1 amaca yoneliktir ve buttinseldir.

3) Egitim materyali dinamiktir, tek tiir etkinliklerden kagmilir.

4) Materyal probleme dayalidir, etkin ve dil becerilerini kazandirma agisindan verimlidir.

5) Modiillerin yapis1 ve igerigi ogretici tarafindan kolayca dgrenicilerin ihtiyaglarma gore

uyarlanmasina uygundur.

6) Her modiil kapsamli amag ve net sonug igerir.

7) Ogrenci merkezlidir. Ogreticiinin temel fonksyonu danismanliktir (Koniseva, 2007, akt.

Abdullayeva ve Samadova, 2014, s. 68).

A N A

Modiil igerigi su sekilde olmalidir:

Caligilan bilgi blogu hakkinda teotik tanitim;
Ogrenicilerin bilgi ve becerilerinin giris kontrolii;
Ogrenilen materyalin tekrart;

Kontrol,

Bagimsiz kontrol. Ozetleme (Lopuhova, 2017, s. 197).

Modiiler 6grenme, 6grencilerin biligsel ve yaratici yeteneklerini gelistirme amacglarinin

ders mifredatina en iyi sekilde uyarlandig1 6gretim yontemidir. Onceden planlanmig, amag ve

konusuna gore gruplandirilmis 6gretim setleriyle modiiler 6grenim siirecini bireysellestirmek

oldukga elverislidir.

Modiiler 6grenmeye gecis asagidaki hedeflerle yapilmaktadir:
v Egitimin devamlihiginin saglanmas;
v Egitimin bireysellestirilmesi;

v Egitim materyallerinin bagimsiz ¢alisilabilmesi igin yeterli kosullarin yaratilmast;
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v" Konunun etkin bir sekilde kavranmasi (Umarova, 2019, s. 58).

Her modiilin hem temel (degismeyen) hem de degisken bilesenleri, farkli gelisim
seviyeleri ve bir dizi gerekli 6gretim materyali vardir. Egitim siirecinde daha iyi hakim olmak,
ogretmenler igin bir ders veya konuyu ¢alismanm 6zellikleri ve yontemleri hakkinda kilavuzlar
gelistirmek ve dgrencilerin bagimsiz mesleki ve arastirma ¢aligmalarini ayrintili olarak agiklamak
icin moddler program tavsiye edilmektedir.

Modiiler 6grenme teknolojilerinde, esitlik ilkesine uymak igin Ogrenici ve Ogretici
arasindaki etkilesimin dogru organize edilmesi gerekmektedir. Ogrenci bireysel olarak ¢alismaya
baslayabilmekte, calisma siiresince Ogretmenden destek alabilmektedir. Yontem, 6zellikle
yiikksekOgretim kurumlarinda kullanilmaya uygundur. Modiler 6grenme egitim siirecini
yogunlastirmada etkilidir; 6grencilerin akademik basar1 derecesine ve pedagojik destek ihtiyacina
gore farklilagsmalarina izin verir, 68retmenlerin ileriye doniik bilimsel ve metodolojik ¢alisma
alanlarini belirlemelerini saglar (Panfilova, 2012, s. 2).

2.4.6. Oyun Teknolojileri:

Oyun, c¢alisma ve 6grenme ile birlikte, insan varhigmin ana faaliyet tlrlerinden biridir.
Tanim olarak, oyun, davranisin 6z yonetiminin olusturuldugu ve gelistirildigi, sosyal deneyimi
yeniden yaratmay1 ve 6ziimsemeyi amaglayan bir tiir etkinliktir.

Oyunlarm temel ilkeleri:

Smiftaki tiim 6grenciler i¢in kullanilabilirligi;
Estetik cekiciligi;
Oyuna katilanlarin hata yapma hakk1 ve se¢cim 6zgirligii;

Hareketler;

AN N NN

Oyunun rekabet¢i dogas1 (Anisimova, 2012, s. 50).
Egitsel oyunlarin siniflandirilmasi:

1. Kapsamina gore:

> Fiziksel

> Entelektuel

> Is giict

» Sosyal

» Psikolojik (Semenov, 1984, akt. Filimonova, 2006, s. 76).
2. Pedagojik dogasina gore:
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» Egitim
» Kontrol
> Genelleme
» Bilissel
» Yaratict
» Gelistirici (Dudarev, 2000, s. 30).
3. Oyun teknolojisine gore:
» Ders
» Rol yapma
> Taklit
» Dramatizasyon (Frolova ve Lopatinskaya, 2010, ss. 48-50).
Oyun teknolojisinin avantajlari:
» Bilginin daha 6zgiir, psikolojik olarak 6zgiirlestirilmis kontroliinii gerceklestirir;
> Ogrencilerin basarisiz cevaplara verdigi olumsuz tepkiyi ortadan kaldurir;
> Ogrencilerin dgretime olan yaklasimlarmi daha hassasiyetli ve bilingli hale getirir
(Sivuhin, 2015, ss. 97-99).
Oyunla 6grenme yontemlerinin uygulanmasi sonucunda asagidaki hedeflere ulasilir:
> Biligsel aktiviteyi tesvik eder;
» Bilginin kendiliginden ezberlnmesini saglar;
> 0 grenilenleri iliskilendirebilir;
» Ogrenme motivasyonunu artirir (Manvelova ve Sirogalina, 2016, s. 207).
Boylece, oyunlarla dil 6gretimi su hususlar1 saglar:
» Tanimlamak;
» Karsilastirabilmek;
» Tasvir etmek;
» Kavramlari ortaya ¢gikarmak;
» Gerekcelendirmek;
» Uygulayabilmek.
Biitlin bunlar, hem 6grenme hem de calisma Ozelliklerine sahip profesyonel bir aktivite

olan oyun siirecinde 6grenmenin etkililigini gdsterir.
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Dil 6gretiminde oyunlar, dil materyalinin kullaniminda maksimum gii¢ ve esneklikle
maksimum iletisim hedeflerine ulagsmaya yardimei olan unsurlardir. Oyunlar, gercek iletisim
durumlarini en iyi sekilde temsil eder, 6grenilen dilde farkli duygular1 ifade etmeye alan tanir.
Oyunlar, 6grenicilerin kendi aralarinda ve Ogreticisiyle iletisim kurmasma, fikir bildirme ve
savunmasina, ¢esitli duygulari hem fiziksel gem dilsel olarak ifade etmesine yardimci olur
(Gulmamedova ve Loginova, 2020, s. 182).

Oyunlarla telaffuz gelistirilebilir, dil bilgisi konular1 anlatilabilir, yeni kelimeler
ogretilebilir. Oyunda dinleme ve konusma becerileri de gelisir. Oyun, 6grencide yaraticilik,
empati ile birlikte zihinsel yetenekleri ve hizli karar verme becerisini gelistirebilmektedir
(Anisimova, 2012, s. 49).

Oyunda edinilen bilgi, duygusal olarak renklendirilmis olup her 6grenci icin kisisel Onem
kazanir. Boylece, calisilan konu daha iyi anlasilir ve hissedilir. Bu da 6grencinin tiim becerileri
harekete gecirmesini gerektirir, onu yeni bilgi edinmeye ya da bildiklerini derinlestirmeye tesvik
eder, ufkunu genisletir ve en 6nemlisi iletisim becerilerini glglendirir (Filimonova, 2006, s. 75).

2.4.7. Bilgi ve iletisim Teknolojileri:

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin (BIT) diizenli olarak kullanilmasi, yalnizca miifredatin
cesitli konularinda kapsamli bilgilere erisime izin vermekle kalmaz, ayn1 zamanda farkli dijital
araglar1 kullanma becerisinin olusumunda da katkida bulunur (Mansurova, 2016, s. 204).

Goktas vd. (2008) yaptiklar1 arastrmada Egitim Fakiiltelerinde &gretmenlerin BIT
kullannminin artirilmasi ve bu yonde ek arastirma ve derslere ihtiya¢ duyuldugunu belirtmistir.
Gunluk hayatta modern teknolojiden yararlanilan ¢agda dil 6gretiminde de bu teknolojilerin
kullanilmas1 6grenme siirecine bircok katkida bulunacaktir. Dil 06gretiminde bilisim
teknolojilerinden faydalanmak yeni yontemlerin uygulanmasi ve 6gretim ortamlarmin gelisimi
icin oldukga faydalidir (Birinci, 2020, s. 2).

Birinci (2020), yaptig1 aragtirmada yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilabilecek web-
siteleri, mobil uygulamalari, podcast, YouTube kanallar1 ve bloglarin listesini olusturmustur.
Ayni arastirmada sosyal medya ve mesajlasma aglarmin Tiirkge O0gretimi {izerindeki etkisi
irdelenmistir.

BIT kullanimm avantajlarini su sekilde listelemek miimkiindiir:

v Ogrenme materyallerinin dgrencilerin - 6zel durumlarma ve ihtiyaglarma gore

uyarlanmasina izin verir;
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v' Birincil kaynaklarindan en son haberlere ve uygun materyallere erisimi saglar;

v" Temel becerileri gelistirme yontemlerini birlestirir ve birlestirmeyi (metinler, resimler,
ses ve video klipler vb. kullanarak) miimkiin kilar;

v' Ogrenci katilimini artirir vb. (Mansurova, 2016, s. 205).

Adiyaman ve Adiyaman’in (2020, Ss. 2) makalesinde nicel arastirma yontemiyle
uluslararas1 dgrencilerin Tiirkge dgreniminde BIT den yararlanmast iizerine veriler paylasilmustir
ve asagidaki BIT kullanimindaki avantajlar siralanmistir:

1. Ogrencilere dil pratigi;

2. Ders diginda bilgi paylagimy,

3. Dil becerilerine yonelik farkl etkinlikler;

4. Dil 6gretim siirecini eglenceli yapma;

5. Ogrencilerin motive olmast;

6. Dikkat ¢ekici gorsel ve isitsel 6geler (Adiyaman ve Adiyaman, 2020, S. 2)

Alkamel ve Chouthamaile (2018) yaptiklar: nitel arastirmayla yabanci dil derslerinde BIT
kullaniminm etkilerini ortaya koymustur. Ogrenciler, geleneksel ydntemlerle karsilanamayan
ogrenme stratejilerini gergeklestirebilecekleri unsurlar1 segcme ve kullanma sansi yakalarlar.
Cesitli ses ve goriintii teknolojileriyle dil 6gretimi sanal ortama aktarilir, 6grenciler dili farkh
durumlarda kullanmaya tesvik edilir. Ogreticiler i¢in de BIT materyali arastirmak, iiretmek,
uygulamak ve sonucglarmi analiz etmek pedagojik yetkinlik, kisisel ve profesyonel gelisim icin
oldukg¢a 6nemli olmaktadir.

BIT kullanimi, 6grenim hedeflerine ulasmak icin hem vyiiz yiize hem cevrimigi
ogretiminde Ogretici ve Ogrenicinin karsilikli etkilesimde bulunmasi i¢in benzeri goriilmemis
firsatlar sunmaktadir. Diinya capinda egitim, BIT destekli dgrenmenin gelismesiyle 6nemli
paradigma degisimleri yasamaktadir. Kurallar ve prosediirler yoluyla 6grenme arkada kalirken,
projeler ve problemler, sorgulama ve tasarim, kesif ve icat, yaraticilik ve ¢esitlilik, eylem ve
yansitma yoluyla 6grenim 6n plana ¢ikmaktadir (Akpabio ve Ogiriki, 2017, s. 2).

BIT’in uygulamasi su asamalara ayrilabilir:

Asama 1: Belirli bir sunum gerektiren egitim materyalinin belirlenmesi, egitim
programinin analizi, tematik planlamanim analizi, konu se¢imi, ders tiiriiniin se¢imi, bu tlr ders

materyalinin 6zelliklerinin belirlenmesi;
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Asama 2: Bilgi triinlerinin se¢imi ve olusturulmasi, hazir egitim medya kaynaklarinin
secimi ya da kendi {iriiniiniin olusturulmast;

Asama 3: Bilgi iriinlerinin uygulanmasi, ¢esitli tiirlerdeki derslerde ve 6grencilerin
arastirma faaliyetlerinin yonetiminde uygulamasi.

Asama 4: BIT kullanimmin etkinliginin analizi, sonuclarm ve dinamiklerinin incelenmesi,
konuyla ilgili derecelendirmenin incelenmesi (Larin, 2019, s. 88).

2.4.8. Probleme Dayah Ogretim:

Probleme dayali 6grenme, 0z-yonetimli 6grenme ve takim caligmasi becerileri ile
problem ¢6zme becerilerini gelistirmeyi amaglayan 6grenci merkezli bir egitim yontemidir (Ali,
2019, s. 1).

Asagida verilen semayla (bk. Sekil 5) probleme dayali 6gretimde Ogretici ve Ogrenici
rolleri agiklanmaktadir. Ogretici, derste cozillecek sorunlar1 tasarlamaktan ve belirlemekten
sorumludur. Etkinliklerin ¢esitliligini artrmak ve konuyu farkli yonlerden aktarabilmek agisindan
ogretici siifi gruplara ayirarak her gruba ayr1 6dev verebilmektedir.

Problem bazl1 6gretimde uyulmasi gerekenler:

v Ogrenciler baz1 arka plan bilgiler, varsayimlar ve deneyimler hakkinda bilgi sahibi
olmalidirlar;

Ogrenme isbirlik¢i ortamda miimkiin olur;
Ulasilmasi gereken bilgiler iyi tasarlanmis sorunlarin ¢6ziimiiyle elde edilir;

Problemler 6grenci merkezli olmalidir;

D N N NI N

Ogrenme siireci boyunca, elestirel diisiinmeyi tesvik edici teknikler kullanilir (Ali,
2019, s. 4).

Ders esnasinda 6gretici sinifin sorunla ilgili gereken bilgiye ulasip ulasamadigini kontrol
etmek icin gesitli sorular sorar. Ogrencilerin, 6z-yonelimli calisma siiresince, elde edilen verilerin
yabanci dilde ¢dziimlemesi ve analiz etmesi gerekmektedir. Ogrenciler, sorunun ve ¢dziim
varyantlarinin ayrintilarini gesitli dil bilgisi yapilar1 ve baglam temelli sozliikleri kullanarak dil
becerilerini daha etkin hale getirebilmektedirler. Etkinlik sonrasi Ogrenilenleri pekistirmek
amaciyla smif i¢inde tartisma yapilabilir (Walker, 2014, s. 22).

Ogreticiler calistiklar1 her yastaki ogrencileriyle agik fikirli ve seviyelere gore
uyarlanabilir yontemler segerek dil 6grenimi siirecini olabildigince seffaf ve gercek hayata bagh

bir sekilde gerceklestirmelidirler. Sadece problemleri ¢ozme degil, bilgiye erisim ve bilgiyi
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kullanim yollar1 da dil 6grenicisinin hedef dildeki basarisinin bir parcasidir (Torp ve Sage, 1998,
S. 25). Problem bazli 6gretimle 6grenciler neyi ve nasil 6greneceklerine karar verip iistbiligsel
yetkinliklerini kullanir. Yiiksek akademik basariya ulagsmak i¢in her O6grenci dili etkin
kullanabilmeli, sinif i¢ci ve smnif disinda akranlariyla iletisimsel becerilerini pratik etmelidir
(Delisle, 1997, s. 8). Bu konsepti asagidaki sekil ile anlamak mimkundar:

Sekil 5

Probleme dayalr 6gretimin yabanci dil dersinde kullaniminin kuramsal ¢ercevesi

(Norzaini ve Lin, 2012, s. 112).

Tetikleyici olarak
4 9ercek hayattan
ornek sorun

\ 4

Paydas olarak é6grenci
Yénetici olarak

6gretmen T
h 4 4
Bireysel 6grenme ortami isbirlikgi 6grenme ortami
//'—r\-\\\
T T
Bilgi Yetenekler
&~ ~a
iletisim/Dil becerileri Diger yetenekler

Problem ¢6zme gorevleri, problemi miimkiin olan en iyi sekilde ¢6zmek i¢in veri toplama
stirecini igerir. Bu, 0grencilerin kiitiiphanedeki kitaplar1 okumak ve ¢evrimici veri tabanlarmni
degerlendirmek, gerekirse alandaki uzmanlara danigsmak gibi faaliyetleri gerektirdigi i¢in en genis
kullanimmi yiiksek dil seviyelerindeki &grenci smiflarinda bulur. Ogrenciler Interneti dogru
kullanabilmeli ve kendi kendini yonetme becerisine sahip olmalidirlar (Othman ve Shah, 2012, s.
2).

Bugiin, probleme dayali 6grenme, bir 6gretmenin rehberliginde problem durumlarinin
yaratilmasini ve Ogrencilerin bunlar1 ¢ézmek icin aktif bagimsiz aktivitelerini igeren, bunun

sonucunda yaratic1 bir profesyonel ustaligm oldugu bir smif organizasyonu olarak anlagilmakta
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ve bilgi, beceri, yetenekler ve zihinsel yeteneklerin gelisimini igermektedir. Probleme dayali
ogrenme teknolojisi, dgrencilerin bir 6gretmenin rehberliginde yeni bilgi, beceri ve yetenekler
olusturduklari, yetenekler, biligsel aktivite, merak, bilgi, yaratici diisiinme ve kisisel olarak diger
onemli niteliklerin kazandirildig: bir suregtir.

Genel olarak, probleme dayali 6grenme teknolojisi, dgrencilere bir problemin verilmesi
ve Ogretmenin dogrudan veya bagimsiz katilimiyla, onu ¢6zmenin yollarn1 ve araglarini
kesfetmelerini saglar. Bunlar;

» Bir hipotez olusturma;

» Hipotez dogrulugunu test etmenin yollarini ana hatlariyla belirtme ve tartisma;

» Deneyler ve gozlemler yapma, sonuglari analiz etme, tartigma, kanitlamadir (Walker vd.,
2012, s. 26).

Probleme dayali 6grenme teknolojisinin avantajlari:

v Sadece 6grencilerin gerekli bilgi, beceri ve yetenek sistemini edinmelerine degil, ayni
zamanda zihinsel gelisimlerinin yiiksek bir seviyesine ulagmalarina ve bagimsiz olarak
bilgi edinme yeteneklerinin olusumuna katkida bulunur;

v Kendi yaratici faaliyetleri araciligiyla akademik ¢alismaya ilgi gelistirir;

v’ Kalic1 6grenme sonuglari saglar (Torp ve Sage, 1998, s. 56).

Barrows’a gore (1998, s. 633) probleme dayali 6grenme, yeni bilgilerin edinilmesi ve
biitlinlestirilmesi i¢in gercek diinya problemlerini bir baglangi¢ noktasi olarak kullanma ilkesine
dayanan bir 6grenme yOntemidir. Problem ¢6zme becerilerini, yasam boyu kendi kendine
ogrenmeyi aliskanlik haline getirmeyi ve ekip calismasina yonelik becerileri gelistirmeyi
amaglayan 6grenci merkezli bir egitim yontemidir.

PDO, 6grencilerin daha derin bir anlayisla ve bilgiyi daha iyi akilda tutarak yeni bilgiler
inga etmelerini saglar. Ayrica bu siire¢ 6z-yonelimli 6grenme becerileri, problem ¢ozme
becerileri, 6grenmeyi 6grenme becerileri, grup ¢alisma becerileri, yonetim becerileri ve dil
becerileri gibi yetkinliklerin gelistirilmesine yardimci olur (Norzaini ve Lin, 2012, s. 112).

2.4.9. Vaka Cahsmasi Yontemi:

Vaka ¢alismasi (Case study) olarak adlandirilan yontem, karar verme, liderlik ve problem
¢cozme kabiliyetlerini gelistirmek igin kullanilmistir. Yontemin amaci ger¢ek hayata yakin

baglamlarda problem ¢6zmeyi deneyimlemektir (Mondahl ve Razmerita, 2014, s. 342). Probleme
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dayali 6gretim biitiin miifredata yayilabilirken vaka ¢aligmasi daha kiiclik konulara ve olaylara
odaklanir.

Vaka calismasi dil gretiminde gelismis aktif dgrenim ydntemi olarak bilinir. Ogrenci ne
kadar ¢ok vaka g¢aligmasi yaparsa, yabanci dilde incelenen olaylar1 kavrama hizi ve cevap
sablonlarinin olusmasi o kadar giiglii olacaktir. Bu yontem, esnek ve elestirili diisiinmeyi, yabanci
dilde kendi fikrini ortaya koyabilmeyi 0gretir (Dolgorukov, 2002, akt. Guziyekova ve Hagak,
2013, s. 3).

Yabanct dil derslerinde vaka yonteminin uzmanlik alaninda ilgilendigi alanlarda belirli
bir bilgi birikimine ve yeterli diizeyde yabanci dil yeterliligine sahip gruplarda kullanilmasi
onerilir. Yontemi etkili kullanabilmek i¢in ders esnasinda diger yontemlerle birlikte uygulanmasi
gerekmektedir (Guziyekova ve Hagak, 2013, s. 4).

Yontem, su becerileri gelistirir:
Yaratici diistinme;

Sunum becerileri;

Tartigma ve cevaplama;

Okuma ve bilgi igsleme;

o & w0 N e

Ekip ¢alismasina yatkmlik (Cudaykina vd., 2016, s. 2).

Ogreticinin gorevi, dgrencilerin dnerilen durumda nasil hareket edecekleri, soruna tek bir
¢Ozlim degil, birgok ¢ozlim gelistirmeye yonelmesi, diisiinme hizi ve kendini ifade edebilme
yetkinligine odaklanmasidir (Desyatova, 2011, s. 2).

Vaka calismasi sadece kiiltiirel ve dilsel konular1 degil, ayn1 zamanda giindelik yasam
olaylarmin ¢ok ayrmtili incelenmesidir (Mondahl ve Razmerita, 2014, s. 344).

Yontemin uygulanmasmda 6n analiz hazir bir sekilde verilmez, bu nedenle dgrencilerin
bir karar vermek veya olasi ¢oziimler iretmek igin vakayr kendilerinin analiz etmeleri
gerekmektedir. Vaka ¢alismalarinin etkili olarak kabul edilmesinin sebebi “grup tartismasini ve
karmasik problemlerin ¢ozililmesini tesvik eden sorular ve etkinlikler esliginde bir anlati
formatinda icerik sunmasidir. Vaka calismalar1 Bloom’un biligsel 6grenme siniflandirmasinin
daha yuksek seviyelerinin gelisimini kolaylastirir; bilginin geri ¢agrilmasmim 6tesinde analiz,
degerlendirme ve uygulamaya ge¢gmeye yol agar” (Bonney, 2015, s. 21).

Bir vaka calismasma ¢0ziim bulmak i¢in, Ogrencilerin analitik ve/veya kisilerarasi

becerilerle birlikte dil becerilerini uygulamalar1 gerekir. Ayrica, vaka c¢aligmalar1 okudugunu



42

anlama, gorsel-sitsel veya isitsel anlama (&grenciler bir video izlediginde veya bir kayit
dinlediginde) ve yazma yetkinliklerini gelistirmekte katki saglar.

Vaka calismalari, belirli amacglar i¢in yabanci dil veya icerik tabanli 6grenme (bir
konunun incelenmesiyle birlestirilmis dil edinimi) gibi farkli dil seviyelerine ve Ogretim
durumlarina gore uyarlanabilir. Durum ne kadar karmasiksa, bilgi o kadar spesifik ve
ogrencilerin ihtiya¢ duyacagi dile 0 kadar yogunlagmasi gerekmektedir.

Vaka ¢aligmasi yonteminin adimlart:

Adim 1: Ogretmen durumu ve ilgili kelimeleri tanitir.

Adim 2: Herkes vaka ¢aligmasini okur ve ek materyalleri analiz eder.

Adim 3: Ogrenciler, genellikle kiigiik gruplar halinde olas1 ¢dziimleri tartigirlar.

Adim 4: Ogrenciler ¢oziimleri sunar ve mutlaka gerekcelendirir;

Adim 5: Ogretmenin geri bildirimi alinir;

Her adimin, Ozellikle okuma ve tartisma asamalarmnin siiresi, vakanin uzunluguna ve
karmasikligina baglhdir (Roell, 2019, s. 33).

2.4.10. Harmanlanmis Ogretim:

Harmanlanmig 68retim, yliz ylize ve ¢evrimi¢i 68retimin birlesmesiyle 6grenicilerin smif
ve smif dis1 ortamlardaki etkilesimini tesvik eder (Albilaadi ve Alshareef, 2019, s. 1). Boylece,
hem dijital 6grenmeye daha aligkin olan Y kusagina hem de geleneksel 6grenim tiiriinii tercih
edenlerle ders yapmak mumkindir. Cevrimigi 6grenme, dijital 6grenme sistemindeki 6grencinin
ana sayfasindan erisilebilir olan oyunlar, videolar, 6greticiler, testler ve sosyal medya bilesenleri
gibi etkilesimli medyaya uygun e-6grenim bilesenleriyle kisisellestirilmis, kendi hizinda 6grenme
sunar.

Bu 6gretim tiirii, 6grencilerin gruplar veya smiflarla sinirli kalmadan, istedikleri zaman
istedikleri yerde Ogrenmelerinin siirekliligini saglar (bk. Sekil 6). Harmanlanmis Ogretimle
yabanci dil 6gretiminde bircok ydntemin kullanilmasina olanak saglanir. Dogal konusma
ortamlarinda bulunamayan 6grenicilerin ¢evrimigi gelistirilmis kurslar aracihigiyla dili etkili
konusma ve dinleme becerilerinin gelistirilmesi miimkiindiir. Bu tiir uygulamalarin 6grenici
motivasyonunun artirilmasi agisindan olduk¢a faydal olacagi diisiiniilmektedir (Hubagkova vd.,
2011, s. 5).

Harmanlanmis 6gretim asagidaki tanimlarla da agiklanabilmektedir:

v Egitim hedefine ulagmak i¢in web tabanli teknolojiyi birlestirmek;
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v' Pedagojik yaklagimlar1 birlestirmek;

V' Her tirlii 6gretim teknolojisini yiiz yiize 6gretimde kullanabilmek;

v" Yapilan alistirmalar1 ¢evrimigi teknolojiyle birlestirmek (Hartoyo, 2012, aktaran Lu

ve Mei, 2018, s. 2).

Harmanlanmis 6gretim derslerinin ana faktorlerinden biri, her ders ortaminin avantajlarini
bilmek ve uygun kosullarda kullanabilmektir. Ornegin, yiiz yiize smiflar 6grencinin smif ici
etkilesimini gelistirebilirken, ¢evrimigi teknolojiler elestirel diisiinme becerilerine blyik katkida
bulunacaktir (Sharma, 2008, s. 2).

Harmanlanmis o6grenmenin kullanimmin yazma becerilerine de katkist oldugu
gorilmistiir. Ogrencilerin 6zerk calisarak sorumluluk almayi ve cesitli kaynaklardan bilgi
edinerek Ogrenilen dilde arastrma yapmayi o6grendikleri goriilmiistiir (Larsen, 2012, akt.
Banditvilai, 2016, s. 2).

Bu 0Ogrenme tiirli, ogretmen merkezli sistemden Ogrenci merkezliye gecisiyle dil
ogreniminden dnemli bir gelisimi vurgulamaktadir. Ogrenicilerin derse aktif olarak katilmalari,
ders ortamlarmin ve yontemlerin gesitliliginden istifade edebilmeleri olduk¢a 6nemlidir. (bk.
Sekil 6) Ogreticinin dersi cesitli aktivitelerle yonetmesi de dgrenicilerin dil 8grenimi siirecini
kolaylastirabilme ve hizlandirabilmektedir (Poon, 2013, akt. Banditvilai, 2016, s. 230).

Cambridge Universitesinin harmanlanmis 6gretim iizerine olusturdugu ders kitabinda bu
Ogretim tiirliniin avantajlari, uygulanma ortamlar1 ve Ogrenici ve Ogretici lizerindeki etkisi
anlatilmistir (McCarthy, 2016, s. 2).

Harmanlanmig Ogrenme, yiiz yiize ve g¢evrimi¢i egitimin en 1iyi Ozelliklerini
birlestirmektedir.

Harmanlanmis 6grenme modelleri asagidaki gibidir:

> Geleneksel: Ogrencilerin kendi 6grenme hizlarmi kontrol etmelerini saglamak igin
teknolojiyle desteklenen geleneksel egitmen liderligindeki dersler.

> Ters yiiz sinif: Ogrenciler, bir 6gretmen tarafindan ydnlendirilen yapilandirilmis bir derste
veya c¢evrimig¢i olarak kendi kendilerine yonlendirilen bir sekilde, bir 6grenme etkinliginden
baska bir 6grenme etkinligine gegerler. Ornekler arasinda 6grenme istasyonlari, laboratuvarlar ve
Ogrencilerin yiiz yiize egitime katilmadan once derste uyguladiklari etkinlik tiirleridir.

» Esnek: Esnek 6grenme, kisisellestirilmis 6grenme ile birbirinin yerine kullanilabilen bir

terimdir. Ogretici genellikle sorulari cevaplamak igin bir mentorluk konumunda bulunur.
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> Oyunlastirma: Ogrenciler rekabet ortaminda materyali kendi zamanlarinda deneyimlemek
icin daha fazla motive olurlar.

> Kendi kendine harmanlanmis: Kendi kendini motive eden 6grencilerin bir konuyu daha
derinlemesine aragtirmalarina yardimci olan web seminerleri, teknik incelemeler, sektor bloglar1
veya video egitimleri bi¢imindeki ek igeriktir.

> Cevrimici odakli: Ogrenciler sohbet, e-posta veya mesaj panosu aracilifiyla 6greticiyle
iletisim kurabilir. Esnek bir program ve kisisellestirilmis 6grenme saglanir (What is a blended
learning, 2022).

So ve Bonk’a (2010) gore, harmanlanmis 6grenme ortamlarinin tasarimi ve uygulanmasi,
etkili icerik sunumu ve bilgi aktarimi saglamak ve anlamli igbirligini tam olarak desteklemek igin
kursun iki bileseni (yiiz ylize ve ¢evrimigi) arasinda net bir entegrasyon gerektirir.

Giilbahar ve Madran (2009) harmanlanmis 6§renme ortamini tasarlarken ihtiya¢ analizinin
dort ana alanint belirtmislerdir. Bunlar: teknoloji, egitmenler, Ogrenciler ve pedagojidir.
Aragtirmalarina dayanarak, her alanda var olan ¢esitli faktorler tanimlanmustir. Bu faktorler, etkili
ve Kaliteli bir harmanlanmis 6grenme kursu olusturulmasi agisindan Onemlidir. Ancak tiim
alanlarda ortak olan en 6nemli faktorler sunlardir: iletisim, isbirligi ve etkilesim (Gllbahar ve
Madran, 2009°dan Akt. Jasinska, 2009).
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Sekil 6
Harmanlanmus dgretimin biligsel zellikleri (Sharma ve Kumar, 2017, s. 12).
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2.4.11. Yabanci Dil Ogretiminde STEAM Kullanim:

Son yillarda STEAM egitiminin popiilaritesi hizla artmaktadir. Adi, S-(Science) bilim, T-
(Technology) teknoloji, E-(Engineering) mihendislik, A-(Arts) sanat, M-(Mathematics)
matematiginin kisaltmalarindan tiiretilmistir. Bu teknoloji, farkli bilimsel alanlarla ilgili
becerilerin bir derste gelistirilmesini igerir. Baslangigta, bu kisaltma, sanat1 ifade eden A harfini
icermezdi. Artik sanatin da eklenmesiyle STEAM’in kapsami 6nemli dlgiide genislemis ve
diinya c¢apinda yabanci dil 6gretimi alaninda kullanimi i¢in daha biylk bir firsat sunmustur
(Broderick, 2016).

Bazi alanyazinda STEAM yaklasim olarak da verilmektedir. Ornegin, Education Closet’e
gore, “STEAM, 6grencilerin iletisimsel ve elestirel becerilerini gelistirmek i¢in Bilim, Teknoloji,
Miihendislik, Sanat ve Matematigi kullanan bir egitim yaklasimidir” (White, 2014, s. 1).

Sanat, yaraticilik, yenilikGilik ve sira disi diisiinmedir. Ogrencilerin diinyaya farkli bir agidan

bakmalarmma ve gorevlere hizla ¢6ziim bulmalarina yardimer olan becerilerdir. Bu nedenle, ders
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aktivitelerinin 6grenciler tarafindan artik bir sorun degil, ¢oziilmesi gereken yaratict bir gorev
haline taninmasi i¢in STEAM egitiminin kullanim1 6zellikle ABD, Kanada, Brezilya, Singapur
ve Cin’de yayginlasmistir. Yagmur Sahin ve Karadag’in (2021, s. 96) yaptiklar1 arastirmada
Tiirk¢e dersinde STEAM kullanimu ile ilgili detayli ders plani verilmistir. Ayn1 ¢alismada TUlrkge
ogretiminin STEAM bilesenlerine her ne kadar uzak goriinse de aslinda Ogrenicilerin
yeteneklerini kesfetmek, dil becerilerenin gelisimi ile ilgili ihtiyaglarii karsilayan bir yontem
oldugu dile getirilmektedir.

STEAM’in temel hedefleri, Ogrencilerde elestirel diisinmenin yani sira bilimsel
arastirma, saglikli iletisim becerilerini gelistirmektir (Miller, 2021). Bu hedeflerin uygunlugu, bu
i¢ becerinin her bireyin eksiksiz ve derin kisisel ve profesyonel gelisiminin temeli oldugu
gercegiyle dogrulanir.

STEAM kullanimiyla yabanci dillerin 6gretilmesi hi¢ olmadig1 kadar 6nemlidir, sebebi de
herhangi bir alanda gelisim iletisim, deneyim aligverisi ve en son gelisimleri profesyonel anlamda
incelemeden elde edilemeyecegidir.

Yeni becerilerin en hizli ve kaliteli sekilde 6grenilmesi ve uygulanmasi, insan beyninin
her iki yarim kiiresinin esit kullanim1 ve egitimi ile gergeklesir. Ayni sey yabanci dil 6grenmek
icin de gegerlidir. Dil, her milletin kiiltiiriinii ve degerlerini tanimlayan karmasik bir yapidir. Bir
dili sadece gramer kurallar1 baglaminda degil, kiiltiirel kod bilgisini kullanmak, calisilan dilin
iilkesinin diinya vizyonunu kullanmak, 6grenciyi dort dil becerisinin (okuma, konusma, dinleme
ve yazma) kullanimina ¢ok daha hizli getirecektir (Caravan of Knowledge, 2022).

STEAM yontemiyle 6grenci sadece yeni dil yapilarin1 6grenmekle kalmayacak, ayni
zamanda gercek hayata yakin deneyimlerden gegerek ileride 6grendigi dilin iilkesinde
bulundugunda yeni topluma daha fazla entegrasyonu sorunsuz hale getirmede yardimeci olacaktir.
Iste bir yabanci dil dersinde STEAM kullanimina iliskin bazi érnekler:

1. Seyahat ve turizm. Bir yerden digerine nasil gidilecegine dair veya 6grencinin ziyaret
etmeyi diisiindiigii/ogrendigi yerlerin Onerileriyle ¢cevrimigi bir harita olusturma. Harita, sonradan
o istikamete gercek seyahati gergeklestirirken de kullanilabilir (Siqueira, 2020).

2. Yerel mutfak. Restoranlarin meniisiiniin incelenesi ve ogrenicilerin kendi meniisiinii

olusturmasi (fiziksel veya sanal).
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3. Bilgisayar okuryazarligi. Bilgisayar ya da telefondaki herhangi uygulamalardan birinin
dilini dgrenilen dile degistirmek. Ogrenciler uygulamay1 nasil kullanacaklarina dair bir video
hazirlayarak sinifla paylasabilirler (Broderick, 2016).

4. Is hayati. Hedef dilin iilkesindeki is arama siteleri incelenerek yerel sitelerle
karsilastirilabilir. Ogrenciler 6zgegmis olusturmay1 gercek oOrneklerle Ogrenir, iki iilkenin
0zgecmis formatinin yani sira ¢esitli mesleklerin maaglarini ve aday kriterlerini karsilastirabilir.

5. Mizik. Kayit cihaziyla hedef dilde sarki kaydedilir. Sarkiyla video ¢ekerek sinif ortaminda
izlenebilir.

6. Gorsel sanatlar. Calisilan dilin tilkesindeki 6nde gelen sanatgilarin eserleri incelenir. Bu
sanatcilardan birinin tarzinda ¢izim ya da kolaj yapmaya c¢alisilir. Ulkedeki sanat akimlari
kesfedilir ve bunlarin birinde resim yapilir.

7. Ekoloji. Iki iilkedeki strdurilebilirlik projeleri karsilastirilabilir. Geri déniistiiriilmiis
malzemelerden cesitli maketler yapilir. Atiklarin ayirimi ve alternatif enerji hakkinda arastirma
yapilir.

8. Reklam/haber. Hedef dilde ¢esitli reklam/haber tirleri incelenerek, tlkeye dair 6zellikleri
bulunur. Ogrenciler kendi elleriyle bir reklam panosu yapar ya da iilkenin haberleri hakkinda
makale yazarak sosyal aglarda yayinlar. Hedef dilde basilmis gazetelerden haber basliklar1
kesilir, 6grenciler bu haber basliklarindan kendi haber metnini olusturur.

9. Mimarlik. Ulkenin mimari 6zellikleri karsilastirilir. Calisilan dilin iilkesinin mimarisi
tarzinda Lego’dan (veya ¢evrimici oyunlarda) bir bina modeli yapilir.

10. Filmler/tiyatro. Bir tiyatro gosterisi hazirlanir. Ulke sinematografisinin ana konulari
iizerine kisa bir video film yapilir.

STEAM simifi, dogas1 geregi 6grenci merkezlidir. Dil 6gretmenleri genellikle Amerikan
Yabanci Dil Ogretimi Konseyinin (ACTFL) 5C’lerine oldukga asinadir. STEAM, Uluslararasi
Egitimde Teknoloji Derneginin (ISTE) 4C’leri (Iletisim, isbirligi, kritik diisiinme, yaraticilik ve
5C’lerle (iletisim, topluluklar, baglantilar, karsilastirmalar, Kltiir) de uyumludur (Broderick,
2016: 5). ACTFL nin Diinya Hazirlik Standartlarina yonelik yeni odagi, 5C’lerin ve 4C’lerin 21.

yiizyil dil siniflarinda nasil birlikte ¢alisabilecegini gostermektedir.
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3.BOLUM
YONTEM
3.1. Arastirmanin Modeli
Bu arastirmada, cesitli llkelerin politika ve uygulamalarindan hareketle yabanci dil
ogretimine iligkin gilincel egilimleri incelemek ve ortaya c¢ikan sonuglari karsilastirmak
amaglanmigtir. Bu amaca yonelik olarak arastirmada nitel yaklasim benimsenmis, bu yaklagim
cercevesinde durum ¢alismasi deseni kullanilmistir. Durum g¢aligmasi, arastirmacimnin bir duruma
ya da ¢esitli durumlara dair gozlem, goériisme, rapor veya birtakim belgeler yoluyla ayrmtili
bilgiler elde ettigi, betimlemeler yaptigi nitel yonelimli bir arastirma deseni olarak ifade edilebilir
(Creswell, 2020). Durum ¢alismalarinda, "nasil" ve "ni¢in" sorulara yanit aranir, arastirmacinin
denetimi diginda kalan olgu yahut olaylar ayrmtili olarak irdelenir (Yildirim ve Simsek, 2016).
Bu aragtirmada da {ilkelerin yabanci dil 6gretimine iliskin yayimladig1 rapor ve belgelerinden
hareketle giincel egilimlerin nasil bir yonelime sahip oldugunu ortaya koymak amaciyla bu desen
tercih edilmistir.
3.2. Incelenen Dokiimanlar
Arastirma kapsaminda ¢esitli iilkelerin yabanci dil egitimiyle ilgili politikalar1 ve
yonelimleri bazi dokiimanlar yoluyla incelenmistir. Bu dokiimanlarin bir kismi1 dogrudan bu
iilkelerin egitimle iligkili raporlarindan, bir kismi ise ¢esitli bilimsel kaynaklardan derlenmistir.
Bu nedenle arastirmada iki farkli materyal tiiriinden s6z etmek mimkindir. Asagida yer alan

tabloda ilk materyal tiirli olan resmi raporlardan elde edilen dokiimanlar tanitilmistir:

Tablo 6

Incelenen Raporlar

Ne  Ulkeler Dokimanlar  Yih Yazarlar Sayfa Erisim Adresi
Sayis1
1. Avrupa Eurostat. 2021 Avrupa 10 Eurostat. A¢iklamali
Birligi Yabanci dil Komisyonu istatistikler.
Ogrenim https://ec.europa.eu/eurostat/

istatistikleri statisticsexplained/
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2. Japonya

3 Guney Kore

4. Singapur

2021-2030
Avrupa Egitim
Alani ve
Otesine
yonelik
Avrupa egitim
ve 0gretim
isbirliginin
stratejik
cercevesine
iligkin Konsey

Karari.

Bilim,

Teknoloji ve
Yenilikgilik
uzerine 2021

ulusal raporu

2021°de
Gulney Kore

Egitimi

2021 Egitim
[statistiklerini

n Ozeti

2021

2021

2022

2021

Avrupa 21
Konseyi

Japonya 239
Egitim,

Kultir, Sanat,
Bilim ve
Teknoloji

Bakanlig1

Glney Kore 39
Egitim
Bakanlig1

Singapur 124
Egitim

Bakanlig1

Avrupa  Birligi  Resmi
Dergisi https://eur-
lex.europa.eu/legal-

content/EN/TXT/?uri=CEL
EX%3A32021G0226%2801
%29&Qid=1617706323424

Japonya Egitim, Kiiltiir,
Sanat, Bilim ve Teknoloji
Bakanlhigi resmi sitesinden
alinmustir.

https://www.mext.go.jp/en/p

ublication/whitepaper/title03
/detail03/mext 00001.html

Giliney Kore Egitim
Bakanlhigi  resmi  sitesi.
Rapor ve Istatistikler

boIima.

http://english.moe.go.kr/boa

rdCnts/listRenewal.do?type
=default&page=1&m=0502
&s=english&boardID=282
Singapur Egitim

Bakanliginin resmi sitesinde

yaymlanan belge



https://www.mext.go.jp/en/publication/whitepaper/title03/detail03/mext_00001.html
https://www.mext.go.jp/en/publication/whitepaper/title03/detail03/mext_00001.html
https://www.mext.go.jp/en/publication/whitepaper/title03/detail03/mext_00001.html
http://english.moe.go.kr/boardCnts/listRenewal.do?type=default&page=1&m=0502&s=english&boardID=282
http://english.moe.go.kr/boardCnts/listRenewal.do?type=default&page=1&m=0502&s=english&boardID=282
http://english.moe.go.kr/boardCnts/listRenewal.do?type=default&page=1&m=0502&s=english&boardID=282
http://english.moe.go.kr/boardCnts/listRenewal.do?type=default&page=1&m=0502&s=english&boardID=282
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5. Amerika
Birlesik

Devletleri

6. Tlrkiye

2016-2017 2018
Ulusal Egitim
Degerlendirm

esi

2022 Egitim 2022
Durumu

Raporu

Ulusal K-12
Yabanci Dil
Kayit Anketi

Raporu

2017

Tirkiye’de 2021
Yabanci Dil

Egitimi ve
Avrupa’daki
Uygulamalar:
Geligsmeler ve
Oneriler

Konferansi

Raporu

Yabanci Dil 2019

Singapur 15
Egitim

Bakanlig1

ABD Egitim 46

Bakanligi

Amerika 51

Konseyi

TC Millt 34
Egitim

Bakanligi

Talim ve

Terbiye

Kurulu

Kayseri il 43

https://www.moe.gov.sg/abo

ut-

us/publications/education-

statistics-digest

https://www.moe.gov.sqg/-

/media/files/programmes/ne-

review-
collateral.ashx?la=en&hash
=E41B0A9C3045DDD6542
D60E6A2E63D50F1B64D0
5

ABD Ulusal Egitim
Istatistikleri Merkezi
(NCES)

https://nces.ed.gov/programs

Icoe/

Amerika Konseyi resmi
sitesinden alinmuistir
https://www.americancounci
Is.org/sites/default/files/FLE
-report-Junel?.pdf

TC Milli Egitim Bakanlig1

resmi sitesinden almmuistir
https://ttkb.meb.gov.tr/meb
iys_dosyalar/2021 11/1610
3045_yabancidil_konferans
Yraporu.pdf

Raportorin ~ academia.edu



https://www.moe.gov.sg/about-us/publications/education-statistics-digest
https://www.moe.gov.sg/about-us/publications/education-statistics-digest
https://www.moe.gov.sg/about-us/publications/education-statistics-digest
https://www.moe.gov.sg/about-us/publications/education-statistics-digest
https://www.moe.gov.sg/-/media/files/programmes/ne-review-collateral.ashx?la=en&hash=E41B0A9C3045DDD6542D60E6A2E63D50F1B64D05
https://www.moe.gov.sg/-/media/files/programmes/ne-review-collateral.ashx?la=en&hash=E41B0A9C3045DDD6542D60E6A2E63D50F1B64D05
https://www.moe.gov.sg/-/media/files/programmes/ne-review-collateral.ashx?la=en&hash=E41B0A9C3045DDD6542D60E6A2E63D50F1B64D05
https://www.moe.gov.sg/-/media/files/programmes/ne-review-collateral.ashx?la=en&hash=E41B0A9C3045DDD6542D60E6A2E63D50F1B64D05
https://www.moe.gov.sg/-/media/files/programmes/ne-review-collateral.ashx?la=en&hash=E41B0A9C3045DDD6542D60E6A2E63D50F1B64D05
https://www.moe.gov.sg/-/media/files/programmes/ne-review-collateral.ashx?la=en&hash=E41B0A9C3045DDD6542D60E6A2E63D50F1B64D05
https://www.moe.gov.sg/-/media/files/programmes/ne-review-collateral.ashx?la=en&hash=E41B0A9C3045DDD6542D60E6A2E63D50F1B64D05
https://www.americancouncils.org/sites/default/files/FLE-report-June17.pdf
https://www.americancouncils.org/sites/default/files/FLE-report-June17.pdf
https://www.americancouncils.org/sites/default/files/FLE-report-June17.pdf
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Egitimi
Calistay1
Raporu

Tiirkiye’nin 2013
Ulusal

Ihtiyaglarinin
degerlendirilm

esi. Devlet
okullarinda

Ingilizce

Ogretimi

Milli Egitim
Miidiirliigii

British
Council ve
TEPAV

136

paylasimmi
https://www.academia.edu/3
8761320/'YABANCI_D%C4
%BOL_E%C4%9E%C4%B
0T%C4%B0M%C4%B0_%
C3%87ALI%C5%9ETAYI_
RAPORU

British Council yayimi
https://www.britishcouncil.o
rg.tr/sites/default/files/turke
y_national_needs_assessme
nt_of state school_english_
language_teaching.pdf

Tablo 6’da goriildiigii lizere arastirma kapsaminda Avrupa Birligi, Japonya, Giiney Kore,

Singapur, Amerika Birlesik Devletleri ve Tirkiye’nin dil 6gretimine iligkin yOnelimlerini

incelemek amaciyla bu {ilkelerin egitim bakanliklar1 ve bagli kurumlarin yillik raporlar ve

istatistikleri incelenmistir. Diger yandan bazi iilkelerin yonelimlerini tespit etmek icin ilgili

literatiirden yararlanilmis, cesitli bilimsel yaym ve resmi belgelerden hareketle bu iilkeler

hakkinda tespitler yapilmistir:

Tablo 7

Incelenen Yaynlar

Ulke Dokliman ismi Doklman tird Y1l Yazar
1 Rusya Rusya Federasyonundaki Kanun 2022 Rusya
Federasyonu Egitim hakkinda (2012°de Federasyonu
yiirtirliige Devlet Dumasi

girmistir)



2 Kazakistan

Bireysel egitim
yoOriingesinin olusumunda
sistematik faaliyet
yaklagimi. Rusya'da ve
yurtdisinda mesleki
egitim (Sistemno-
deyatelnostnty podhod
pri formirovanii
individualnoy
obrazovatelnoy traektorii.
Professionalnoye
obrazovaniye v Rossii i
za rubejom).

SSCB ve gunimuz
Rusya’da yabanci dil
ogretimi. Iki sistemin
karsilastirmasi. (Teaching
foreign languages in
Soviet and present-day
Russia: A comparison of
two systems)

Kazakistan

Cumhuriyetinde Egitim

Makale

Makale

Kanun

2021

2015

2022
(2007°de
yiirtirliige

girmistir)

52

Trofimova ve
Cergcik

Ivanova ve

Tivayeva

Kazakistan

Parlamentosu
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Egitim Dili Rusga YoOnerge 2019 AKMEA
olmayan okullarda Altmsarin Kazak
seviyelere gore Rusca Milli Egitim
Ogretimi lizerine Akademisi

metodolojik yonergeler.

(Metodiceskiye

rekomendatsii po

urovnevomu obuceniyu

russkomu yaziku v skolah

s nerusskim yazikom

obugeniya).

Eski Sovyet ulkelerinde Makale 2015 Kurovskaya
dil politikasi.

Karsilastirmali analiz.

(Yazikovaya politika v

stranah possovetskogo

prostranstva: sravnitelno-

sopostavitelniy analiz).

Kazakistan’da yabanci dil Makale 2021 Gulamova ve
olarak Kazak Turkgesi, Aliyeva Cinar
Rus ve Ingiliz dili

ogretiminde dil bilgisi

O0gretim yontemleri.

Yukarida belirtilen rapor ve yaymlarda yer alan ana bilgiyi detayli arastrmak amacli Ingilizce,
Rusca, Kazak ve Tiirkiye Tiirk¢esinde toplam 200’e yakin alanyazi incelenmis ve betimlenmistir.
3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanimn verileri dokiiman incelemesi yoluyla elde edilmistir. Nitel arastirmalarda
yaygm olarak kullanilan dokiiman incelemesi, arastirilmasi amaglanan olgulara iligkin bilgileri
icinde bulunduran yazili belgelerin tahlilini icerir (Yildirim ve Simsek, 2013). "Nitel arastirmada

kullanilan diger yontemler gibi dokiiman analizi de anlam ¢ikarmak, ilgili konu hakkinda bir
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anlayis olusturmak, ampirik bilgi gelistirmek igin verilerin incelenmesini ve yorumlanmasini
gerektirmektedir" (Corbin & Strauss, 2008'den akt. Kiral, 2020, s. 173).

Bu arastrmanm amacma yonelik olarak farkl iilkelerin yabanci dil dgretimi {izerine
yazilmis baglica rapor ve belgeleri ile belirli iilkelerin yabanci dil 6gretimi politika ve egilimlerini
inceleyen c¢esitli bilimsel kaynaklar toplanmig, incelenmis ve yorumlanmistir. Dolayisiyla
aragtirmada veri olarak kabul edilen dokiimanlarin iki farkli yolla elde edildigi sdylenebilir.
Corbetta (2003), dokiimanlarm kisisel ve kurumsal dokiimanlar olarak ikiye ayrildigini belirtir.
Bu dogrultuda arastirmada ¢esitli iilkelerin yayimladiklar1 kurumsal belge ve raporlara 6ncelik
verilmis, bu tlirden bir belgeye ulasilamadig1 durumlarda bilimsel yayinlarda ifade edilen bilgiler
iizerinden veriler toplanmuistir.

3.4. Verilerin Cozimlenmesi

Arastirmada dokiiman incelemesi yoluyla elde edilen veriler, igerik analizi yontemiyle
¢oziimlenmistir. "Sosyal bilimler alaninda siklikla kullanilan i¢erik analizi, belirli kurallara dayali
kodlamalarla kitap, kitap bolimd, mektup, tarihsel dokiimanlar, gazete basliklar1 ve yazilar1 gibi
bir metnin bazi sozciiklerinin daha kiiglik icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik,
yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanabilir" (Sert vd., 2012, s. 353). Baska bir tanimla sozel,
yazili ve diger materyallerin nesnel ve sistematik bir bigimde incelenmesine imkan taniyan bir
analiz yontemidir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Igerik analizi, metin yahut metinlerin meydana
getirdigi bir kiimedeki belirli sézciiklerin ya da kavramlarin var olma durumunu belirlemek
amaciyla yapilir (BlyUkozturk vd., 2011, s. 269). Bu analiz yonteminin temel amaci, elde edilen
verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagsmaktir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Bu arastrmanin amaci dogrultusunda yabanci dil 6gretimindeki glincel yonelimleri
belirleyebilmek amaciyla igerik analizine basvurulmustur. Incelenen iilkelerde yabanci dil
Ogretiminin nasil gergeklestirildigi, dil 6gretimine dair egilimlerin ve yabanci dil 6gretimindeki
benzerlik ve farkliliklarin neler oldugu, dil 6greticilerinden hangi yetkinliklerin beklendigi igerik
analizi yoluyla ¢oziimlenmeye calisilmistir. Her arastirma sorusuna yonelik olarak toplanan
verilerden kod ve kavramlara ulasilmis, ardindan bunlarmn gesitli Ulkelerdeki goranamleri icerik

coziimlemesi yoluyla ortaya konulmustur.
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4. BOLUM
BULGULAR VE YORUM

4.1. Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin birinci sorusu olan «Incelenen iilkelerde yabanci dil dgretimi nasildir?»
sorusuna iligkin elde edilen bulgular agagida yer almaktadir.

4.1.1. Avrupa Birliginde Yabanc1 Dil Ogretimi:

«Avrupa Birliginde yabanci dil 6gretimi nasildir?» sorusuna iliskin elde edilen bulgular
asagida yer almaktadir.

Yabanci dil; seyahat etme, ¢alisma ve egitim alma konularinda bir¢ok engeli kaldirir.
Diller, insanlar1 birlestirebilme, diger tilkeleri ve kiiltiirlerini erisilebilir kilma 6zelligine sahiptir.
Bu baglamda kiiltiirlerarasi anlayisi giiglendirdiginden, yabanci dil 6grenmek de toplum igin
onemli bir faktor olarak kabul edilir. Yabanci dil 6gretiminde Avrupa Konseyi’nin sunmus
oldugu Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi esas alinir. Avrupa Birligi'ne iiye iilkelerin de dil
politikalarmin ge¢mis ve giinlimiizdeki durumunu bilmek bu ¢alismamiz agisindan 6nemli
oldugunu diistinmekteyiz.

Yillardir, AB’de zorunlu egitim siiresince en az bir yabanci dil bilmek zorunlu hale
gelmistir fakat bu durum yiirlirliige giren kararnamelerle degisime ugramustir.

1. 2002°de Barselona Avrupa Konseyi, tim 6grencilere ¢ok erken yaslardan itibaren en az
iki yabanci dil 6gretilmesi fikrini 6ne siirmiistiir. Boylelikle, ortadgretimde ikinci yabanci dil
edinimi zorunlu hale getirilmis. Bu ya da en azindan ikinci yabanci dil 6grenimine esit firsat
taninmasina ¢aba sarf edilmistir.

2. Eylil 2008’de, Avrupa Komisyonu “Cokdillilik: Avrupa icin bir varlik ve ortak bir
taahhiit” baslikl1 Teblig’i kabul etmistir.

3. Mays 2014'te Konsey, AB Uye Devletlerinin ¢ok dillilik alaninda isbirligini gelistirmeyi
ve okullarda dil 6gretiminin etkinligini iyilestirmeyi taahhiit etmesiyle birlikte, ¢ok dillilik ve dil
yeterliliklerinin gelistirilmesine iligskin bir dizi karar kabul etmistir (Eurostat, 2017).

Dil becerileri, Avrupa Egitim Alani’ni olusturma vizyonunun odak noktasidir. Avrupa
Komisyonu, dillerin ogretilmesi ve Ogrenilmesine yonelik kapsamli bir yaklagim olusturmak
amaciyla bir dizi teklif sunmus ve asagidakileri amaglamistir:

v" Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi’nin dil seviyelerine gore beceri kriterilerine dayanan

Ogrenim silirecini yayginlagtirmak;
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v “Dil farkindaligr” kavramini tanitmak;

v" Olabildigince ¢ok dil 6gretmeninin yurtdisinda egitim gorme firsatina sahip olmasini
saglamak;

v" Yenilik¢i, kapsayici ve ¢ok dilli 6gretim yontemlerini belirlemek ve kullanilmasini tesvik
etmek (Eurostat, 2021: 8).

Ingilizce hemen hemen tiim iilkelerde en yaygin dgrenilen dildir. Bolgesel ve/veya azinlik
dilleri de pek cok tilkede CLIL tipi olarak 6gretilmektedir.

AB genelinde resmi dil statiisiinii tasiyan 24 dil mevcuttur (Avrupa Birligi, 2022). 1958
mevzuatt ile, Avrupa Topluluklarmin resmi ve calisma dilleri olarak Almanca, Fransizca,
Italyanca ve Felemenkge belirlenmistir. Ayrica AB’de bulunan bir dizi yerli bdlgesel ve azmlik
dili (Ispanya’da Katalanca, Galca ve Baskgca gibi) ve gogmenler araciligiyla AB’ye getirilen diger
birgok dil, 6zellikle Arapga, Tiirk¢e ve Cince vardir. Katalanca gibi baz1 bolgesel diller AB’nin
ortak resmi dilleri statiistinii kazanmistir.

Resmi dil durumlarinin bagka iilkelere kiyasla olduk¢a farkli olan AB iilkelerinin
durumlari soyledir:

v' Belgika: Ug ulusal dil (Felemenkge, Fransizca ve Almanca) dort dil bolgesinde konusulur:
Fransizca dil bolgesi, Felemenkge dil bolgesi, iki dilli Briksel-Baskent bolgesi (resmi dilleri hem
Fransizca hem de Felemenkcedir) ve Almanca dil bolgesidir.

v Ispanya: 1978 Ispanya Anayasas1 uyarinca, Ispanyolca resmi devlet dilidir; bu nedenle
tiim Ispanyol vatandaslar1 bu dile hdkim olmak zorundadir. Baz1 bolgelerde Ispanyolca ile birlikte
Katalanca, Galca, Valensiyaca ve Baskca resmi statliye sahiptir.

v’ Letonya: Bazi okullar, egitim dillerinin resmf devlet dilleri olmadig1 okullarda CLIL tipi
egitim sunar. Bu diller ya Rusca ve Ingilizce ya da Rus¢a ve Almanca’dir.

v Birlesik Krallik (Wales): 1993 tarihli bir kanun, kamu sektoriine Galca ve Ingilizceyi
kamusal yagamda esitlik temelinde ele alma gorevini yiiklemistir.

v' Lihtenstayn: CLIL hizmeti, ilkdgretimin ii¢iincti yilinda mevcuttur, ancak temelinde ¢ok
simirhidir (Eurydice, 2008, s. 33).

Avrupa Birligi iilkelerinde dil ¢esitliligi ve ¢okdilli egitim konularma dikkat
cekilmektedir. Dil dostu ve dil bilincine sahip bir okul ortami yaratmak i¢in dil gesitliligine kars1

olumlu bir tutum vazgegilmezdir. Dil 6greniminin 6nemi ve dillerin daha genis kullanimimin
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egitimsel, biligsel, sosyal, kiiltiirlerarasi, mesleki ve ekonomik faydalarinin okullarda tartigilmasi
ve tesvik edilmesi gerekmektedir.

Dil gesitliligine karst olumlu bir tutum ve her 6grencinin dilsel ge¢migine deger
verilmesinin akademik basariy1 ve 6zgiiveni artirdig1 bilinmektedir. Ogrencilerin de kendi Kulttiri
ve diline deger vermemesi ve hatta degerini diisiirmesi, genel 6grenme basarilari, motivasyonlari
ve refahlar1 lizerinde olumsuz bir etkiye sahip olabilir (Benson ve Elorza, 2015, s. 103).

Dil cesitliligi ile ilgili AB’de dikkat ¢eken uygulamalardan biri de DivEd’tir. DivEd,
ozellikle dil farkindalig1 ve kiiltiirel duyarlhilik alanlarinda 2014 yilinda kabul edilen Finlandiya
ulusal miifredatindaki degisikliklere yanit olarak Finlandiya Kiiltiir Bakanlig1 tarafindan finanse
edilen birkag projeden biridir. DivEd ayrica Avrupa, ABD ve Kanada’daki diger tiniversitelerden
danigmanlarla isbirligi yapmaktadir. Ortaklik, tiim 6gretmenleri i¢inde yasadiklari dilsel ve
kiiltiirel agidan farkli diinyada galigmaya nasil hazirlayacagi tizerine kurgulanmistir (DivEd,
2022).

DivEd’in hedefleri de soyledir:

v’ Finlandiya’da kiiltiirel olarak siirdiiriilebilir ve dilsel olarak duyarli pedagojiyi
gelistirmek/ artirmak;

v' Ogretmen adaylar1 ve 6gretmen egitimcileri arasinda farkindalig1 artirmak;

v' Ogretmen egitimi miifredatindaki degisiklikler igin katalizor olmak;

v’ Farkindalig1 artirmak ve ¢alisan dgretmenlere dzel stratejiler saglamak (DivEd, 2022).

Irlanda'nin Yabanci Diller Stratejisi 2017-2026 planinin bir pargasidir. Proje, yabanci
dilleri genis bir kitleye tanitmak amaciyla her yastaki vatandasa hitap etmektedir. Ogrenciler, ana
dillerini ek ders olarak alabilmekte ve boylece bolgedeki dil farkindaligi yiikseltilmektedir.
Projenin web sitesinde yabanci dil 6grenimiyle ilgili bilgi, 6grenici hik@yeleri ve dil 6gretimi
etkinlikleri bulunmaktadir (Languages Connect, 2022).

Dil 6grenme siirekliligi ve dil farkindaligi ayn1 zamanda dil 6grenmenin dinamik bir siireg
ve sireklilik olarak kabul edilir. Bir kisinin bulundugu kosullar, ihtiyaglar1 ve ilgi alanlari
yabanci dil yeterlilikleriyle iliskilidir. Jim Cummins’in “dil 6grenimine ikili buzdagi” teorisinde
(bk. Sekil 7) ana diline iyi derecede hakim olmayan kisilerin yabanci dil dgrenimini zorlastigini
belirtmektedir.

[k dgrenilien dil ile gelistirilen yetkinlikler mutlaka diger dillere de aktarilir. Ornegin,

insanlar sadece bir kez okumay1 6grenirler ve daha sonra bu yeterlilik bir dilden digerine aktarilir.
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Okuryazarlik, soyut diisiinme ve problem ¢dzme gibi yeterliliklerin de ilk 6grenilen dille olusur
ve insan hayati boyunca 6grenecegi sonraki dillere yansir (Cummins, 1981, s. 38).
Sekil 7
Cummins’in dil 6greniminde buzdagi analogu (Cummins, 1981, s. 37).
Birinei dilin yiizeysel 6zellikleri /'~ ikinei dilin yiizeysel ozellikleri

N\

/l // \
L e N

Insanin sahip oldugu tiim diller birbirini giiglendirme niteligindedir. Bu gercek, cokdilli
egitimin temel ilkesidir. Cummins kendi hipotezinde insanlarin genel dil yeterliliginden
bahsetmektedir. Ornegin, aile ortaminda konusulan dil ve okulda egitim aldig: dillerin farkl
oldugu 6grenciler, her dil i¢in ayr1 bir kaynaga sahiptir ve bu dil becerileri birbirini etkiler ve
guclendirir.

4.1.2. Asya Ulkelerinde Yabanci Dil Ogretimi:

«Asya iilkelerinde yabanci dil 6gretimi nasildir?» sorusuna iliskin elde edilen bulgular
asagida yer almaktadir.

Akademik ve mesleki amaclar icin ¢cok énemli bir rolii olan yabanci dil bilgisi, ekonomik
bliylimeyi etkileyen, uluslararast perspektifleri genisleten, uluslararasi rekabet ve ticari
operasyonlarda basariy1 artiran bir faktor haline gelmistir. Bloomberg Ajansmin «Diinyanin en
yenilikge ekonomileri» 2021 listesinde birincilik ve ikinciligi paylasan Giiney Kore ve Singapur
oldugunu gérmekteyiz. Diger Asya lilkelerinin de bu listede yer almas1 dikkat gekmektedir (bk.
Sekil 8).
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Sekil 8
Diinyanin 60 en yenilik¢i ekonomisi (Bloomberg, 2021, akt. Avrupa Komisyonu, 2021).

inovasyon seviyesi

-

Asya iilkelerinde dgretilen en yaygin birinci yabanci dil Ingilizcedir (Maliwat, 2021).
Asya iilkelerinin yabanc1 dil grenim siirecini anlamak i¢in Kachru’nun gelistirdigi “Ingilizce’nin

3 gemberi” modelini (bk. Sekil 9) incelemekte fayda vardir.
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Sekil 9
Ingilizcenin 3 cemberi (Kachru, 1985, akt. Agvalpamedium, 2020).
ic cember
(Kacheu, 1985) - Birlesik Krallik, irlanda,
ABD, Kanada, Avustralya, Giiney Afrika

300 milyon konusmaci

Dis cember
Hindistan, Singapur, Malezya, Nijerya

300 milyon konusmaci

Genisleyen cember
Cin, Rusya, Brezilya, Avrupa, Asya

<1000 milyon konusmaci

Bu model, diinyada Ingilizce kulanimini ii¢ gemberle simgelemektedir. I¢ cembere dahil
olan iilkeler (Birlesik Krallik, Irlanda, ABD, Kanada, Avustralya, Giiney Aftrika) ingilizceyi ana
dili olarak kullananlar ve dil kullanma normlarini olusturanlardir. Dis ¢ember (Hindistan,
Singapur, Malezya, Nijerya) iilkeleri ingilizcenin farkli sivelerinde konusan ve i¢ ¢emberin
olusturdugu normlar1 degistirebilen iilkelerdir. Genigleyen ¢ember (Cin, Rusya, Brezilya, Avrupa,
Asya) iilkeleri Ingilizceyi i¢ ¢ember iilkelerinin gelistirdigi ve dis ¢emberin degisiklik getirdigi
normlarla 6grenenlerdir. Biiyiik bir kismmin dis ¢cembere dahil oldugu Asya iilkelerinin dil
Ogrenim siirecini anlamak i¢in egitim politikalar1 ve son degisimlerinin arastirilmasi
gerekmektedir.

Egitim sistemi, iilkenin 6grenme kiiltiirii ile iliskilidir. Ezbere dayali, tekrarlama ve
ogretmen merkezli 6grenim, Asya ililkelerinin 6nemli egitim problemleri arasindadir (Gao, 2016,
S. 1). Fakat bunlarm yani sira ¢ok yenilik¢i 6gretim metotlar1 ve dil politikasina sahip Ulkeler de
yine Asya’dadir (Zhu, 2013, s. 3).

Vietnam ulusal Projesi 2020 dil politikalarmm, 6gretmenlerin farkli kamu ve o6zel
yiiksekdgretim kurumlarindaki O6grenim deneyimleri karsilagtirarak, kamu dis1 sektordeki
ogretmenlerin 6grenci ihtiyaglarma yanit verme ve Ogrenmelerini destekleme konusunda ¢ok

daha proaktif olup devlet iiniversitelerinin ¢alisma kosullarin1 ve 6gretmen perfomanslarmnin
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gelistirme ihtiyact duyuldugunu belirtmektedir (Nguyen vd., 2019, s. 25). Ogrencilerin tarihsel ve
sosyal yasamlar1 ve dil politikalarinin etkileri dil egitimcileri i¢in 6nemli faktdrlerden biri oldugu
vurgulanmaktadir. Dil 6gretimi siirecini verimli kullanmak i¢in dgrencilere elestirel diisiinme ve
ogrenim farkindalig1 gerekmektedir (Wee, 2011, s. 258).

Iletisim becerileri iizerine Asya iilkelerinde ters yiiz simif modeli uygulanmaya
baslanmistir. Ornegin, Foster ve Yaoyuneyong (2016), iki sinif bazinda ters yiiz smif modeli
uygulandigi ve Ogrenicilerin iletisim becerileri ve ders tutumlart {izerinde olumlu etki
farkedildigini vurgulamaktadir. Caligmanin ilerleyen boliimlerinde daha detayli agiklanacak ters
yiiz sinif modeli, birgok yonlii olup ders esnasindaki karsilikli bilgi ve fikir aligverisi temelli bir
modeldir. Bu sinif modeliyle ¢alisan 6greniciler yeni konuyu ders disi saatlerde 6grenir, sinif
aktivitelerinde ise daha c¢ok diyalog, sinif arkadaslariyla grup ¢alismalar1 ve 6grenici-6gretmen
fikir aligverisine zaman ayirmasi gerekmektedir.

Drummond tarafindan video ve simulyason teknolojilerinin kullanimi iizerine ¢aligmalar
yapilmis ve hem O68retmen hem 6grenci perfomansinin artirildigi tespit edilmistir (Drummond
vd., 2016, s. 51).

Kullanilmakta olan egitim yontemlerinin etkililigini tespit etmek amaciyla farkli Asya
iilkelerindeki egitim-dgretim siirecinde Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIT) kullanimi
karsilastirilmistir. Calismalarin sonucunda

v Hong Kong, siirdirilebilir ve aktarilabilir ¢evrimigi 6grenim ornekleri;

v’ Japonya, 0grenci merkezli egitim sistemi ve kullanima;

v' Isbirlik¢i 6grenim ve mobil cihazlari, sosyal medya aglarini kullanmalariyla Singapur;

v’ Dijital igerikli ders kitap gelistirme teknolojileriyle Giiney Kore 6rnekleri 6ne ¢ikmistir

(Kampylis vd., 2013).

Singapur egitim sisteminin temel taslarindan biri iki dilli politikadir. Ogrencilerden
Ingilizce ve resmi bir ana dili bilmeleri beklenir. Bu durum, kiiresellesmis diinyada cokkiiltiirlii
toplumun yasam ve gelisimi i¢in gereklidir. Ayni zamanda, 6grencilerin kendi kiiltiirel
degerlerini korumalar1 ve dinyadaki farkli kiiltiirel miraslara saygi cergevesinde biiyiimeleri
gerekmektedir (Singapur Egitim Bakanligi, 2021, s. IV).

Singapur Ogretmenlerinin kisisel ve mesleki gelisiminde ilerlemeleri g¢esitli egitim ve

destek programlari, 6gretmenlik felsefesi ve Ogretmen liderligi desteklenmesiyle gergeklesir
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(Singapur Egitim Bakanligi, 2021, s. VII). Ulkenin egitim sisteminin dnemli gdrevi, her bireyin
yasam boyu 6grenimini desteklemektir (Singapur Egitim Bakanligi, 2021, s. XVI).

Singapur egitim sisteminin dnemli gelismeleri arasinda pedagojik inovasyon ¢aligmalart,
vatanseverlik ve empati egitimleri, O0gretmenlerin deneyim paylasimma verilen Onemdir
(Singapur Egitim Bakanligi, 2018).

Singapur egitim ilkelerinden biri ve iilkede kullanilan tim egitim-0gretim ydntemleri
birbirleriyle baglantiidir (Muhametsina, 2021). Ulkede 4C becerilerine yonelik arastirmalar
popllerlik kazanmig ve Singapur Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2020-2030 egitim-6gretim
vizyonunun pargast olmustur (Singapur MEB, 2021). Kisaltilmis adiyla 4C, iletisim
(communication), elestirel diisiinme (Critical thinking), isbirligi (collaboration) ve yaraticilik
(creativity) yetkinlikleridir. Singapur MEB tarafindan yiiriitiillen projelerden biri de EdTeach
(Education Technology) projesidir. Proje, 0z-yonetimli, isbirlik¢i, 6grenci merkezli ve
kisisellestirmis 6grenim sistemi vizyonuyla yapilmistir ve dgrencilerin teknoloji ortamlarindaki
etkilesimlerini su yonlerde yonetmeyi planlamistir:

1. Ogrenci-ders icerigi

2. Ogrenci-6grenci

3. Ogrenci-6gretmen

4. Ogrenci-sosyete (yerli/ yabanci) (Singapur MEB, 2021).

Giliney Kore Cumhuriyeti MEB’in 2018-2022 egitim-6gretim projelerinden “Gelecegin
O0grenme ortami ve giivenli okul” projesi dikkat ¢ekmektedir. Proje kapsaminda 2021°e kadar
dijital icerik tretme yetkinliklere sahip 10.000 G6gretim gorevlisi yetistirmek, 2020’ye kadar
yapay zeka tabanli 6grenim analitigi saglamak, 2018’den beri dijital egitim icerigi pazar1 kurmak
ve STEAM okul sayisin1 ¢ogaltmak maddeleri yer almaktadir (Giiney Kore MEB, 2021). Ulkenin
MEB diizeyinde gelisen teknoloji ve dijital egitim ortamlarina iligkin egilimi ve hayatin en
onemli alanlarmmi1 kapsayan STEAM Ogretimini tesvik etmesi giiniimiiz egitim taleplerine
uydugunu gostermektedir. STEAM ogretimi, bilim (Science), teknoloji (Technology),
muhendislik (Engineering), sanat (Arts) ve matematik (Mathematics) dallarindaki bilgi ve
birikimi kullanarak ayni ders igerisinde bu alanlarla ilgili ders etkinlikleri yapmaktir. Ulkede dil
ve edebiyat c¢aligmalarma modern bakis acisinin getirilmesi ve son bilimsel aragtirmalarin

uygulanmast hedeflenmektedir (Gliney Kore Egitim Bakanligi, 2022, s. 61).
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Egitimdeki Oncelikli alanlar arasinda Universitelerarast ve {niversite ve isletmeler
arasindaki isbirliginin giliclendirilmesi, yeteneklerin desteklenmesi yer almaktadir (Giiney Kore
Egitim Bakanligi, 2022, s. 42). Giiney Kore egitiminde BIT kullanimna iliskin 2021'de yapay
zeka, biiylik veri analizi, sanal medya, robotik gibi alanlarda isbirlik¢i arastirmalara 6nem
verilmistir (Giiney Kore Egitim Bakanligi, 2022, s. 44).

Japonya Egitim, Kiiltiir, Sanat, Bilim ve Teknoloji Bakanliginin 2018-2023 Egitim
Tesviki i¢in Ugiincii Temel Plan’inda “Olasiliklar1 sinamak i¢in hayal ve tutumlar1 desteklemek”
maddesinde su yonlerdeki planlar da oldukca yenilik¢idir:

1. Yenigagda gerekli olan yeterlilikleri gelistirmek amaciyla Yeni Ulusal Mifredat’in yerine
getirilmesi, proaktif, otantik ve etkilesimli 6grenimin tesvik edilmesi, dgretmenlerin
basarili deneyimlerinin paylasilmasi;

2. Ogrenme ve ogretme yontemlerini diizeltmek, 6gretmenlerin 6gretme yetkinliklerini
gelistirmek, topluma gereken bilgi ve becerileri 6gretme ve bu becerileri 6lgme testlerinin
sertifikalandirilmas1 (Japonya Egitim, Kiiltiir, Sanat, Bilim ve Teknoloji Bakanligi,
2021b).

Japonya egitimi, BIT ve akademik bilgiye acik erisimi desteklemektedir. Resmi
raporlarda bu egilimle ilgili yer alan en 6nemli madde, akademik topluluk ve kuruluslarin
uluslararasi isbirligi ve 6z tanitimini hizlandirmasi yoniindedir (Japonya Egitim, Kiiltiir, Sanat,
Bilim ve Teknoloji Bakanhigi, 2021a, s.187).

Japonya’nin disisplinleraras1 ¢alismalara veren 6nemi de ayrica dikkat ¢ekmektedir.
Bilim, teknoloji ve vyenilik¢ilik tizerine 2021 ulusal raporunda g¢esitli disiplinlerden
arastirmacilarin disiplinleraras1 arastirmalar yapmalamin onemini 6ne siirmektedir. Sosyal ve
beseri bilimlerin basarilarmin tiim arastrma siireclerindeki iliskisine duyulan ihtiya¢ dikkat
cekmektedir (Japonya Egitim, Kiiltiir, Sanat, Bilim ve Teknoloji Bakanligi, 2021a, s. 34).

Ulkede tam olcekli endiistri-akademi ortakhiginin gergeklesmesi hedeflenmektedir.
Japonya’da yenilik¢ilige agik ortamin kurulmasi i¢cin onemli arastirmacilarin ortak calismalari,
yiksek lisans mezunlarinin istihdami ve endiistri ile akademi arasindaki ortakligin reformu
amaglanmaktadir (Japonya Egitim, Kiiltiir, Sanat, Bilim ve Teknoloji Bakanligi, 2021a, s. 200).

Kiiresellesmeden kaynaklanan uluslararast ticaret, teknoloji ve iletisimin hizla
genislemesi, cesitli Asya iilkelerinin hiikiimetleri arasinda vatandaslarinin yetersiz iletisim

yeterliligi konusunda endiseler yaratmustir (Zein, 2017, s. 1). Vatandaslar1 kiiresel olarak rekabet
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edebilmek i¢in acilen hazirlama ihtiyaci, Asya’da daha fazla dil egitiminin hizla taninmasmin
gerekcesi haline gelmis ve Asya iilkelerinin yerel gelenekler ve egitim normlar1 ile baglantil
olarak iletigimsel yaklagimlar1 uygulama zorluguyla karsi karsiya kaldiklar1 goriilmektedir. Bu
nedenle CLT ve TBLT yontemleri yayginlasmistir. CLT (Communicative Language Learning)
iletigimsel dil 6grenimi, TBLT (Task based language learning) gorev temelli dil grenimidir.
Ormegin, Endonezya'da cokdilli 6grenim arastirmalar1 kapsamimda iilkede bu ydntemler
kullanilarak Ingilizcenin kiiltiirel, yerel ve iletisimsel baglamlar1 gretildigi tespit edilmistir
(Sugiharto, 2015).

2018 yilinda Wong tarafindan Hong Kong, Endonezya, Japonya, Cin anakarasi, Malezya,
Pakistan, Singapur, Tayvan, Tayland ve Filipinlerde 23 kuruma bagl 28 egitimci ile kullandiklar1
yenilik¢i metotlarla ilgili goriismeler yapilmistir. Bu kurumlarin %40°1 10.000°den fazla aktif
ogrenciye sahiptir. Goriismeler sonucunda su veriler elde edilmistir:

Asya’da en ¢ok kullanilan yenilik¢i metotlar arasinda sirayla ¢evrimgi ve bilgisayar
teknolojileri, mobil teknolojiler, ¢cevrimigi egitim kurslari, ters ylz sinif ve simiilasyon oldugu
tesgit edilmistir (Wong, 2018, s. 4).

Cogunlugu teknoloji bazli olmayan metotlar arasinda aktif 6grenme, video kullanimi,
ogrenciler arasinda disiplinler arasi isbirligi, Ogretmenler arasi Ogretim yontemleri ve
kaynaklarinin paylagimi, 6grencilerden geri doniis anketleri almak, 6gretmenler arasi karsilikli
smif gozlemi siralanmustir (Wong, 2018, s. 4).

Boylece, ulasilabilen bilgiler dogrultusunda Asya kitasinda teknoloji kullanimi,
ogretmenlerin karsilikli isbirligi, disiplinler arasi isbirligi ve dijital igerikli derslerin 6n sirada
oldugu séylemek miimkiindiir.

4.1.3. Eski Sovyetler Birligi Ulkelerinde Yabanci Dil Ogretimi:

«Eski Sovyetler Birligi iilkelerinde yabanci dil 6gretimi nasildir?» sorusuna iliskin elde
edilen bulgular agsagida yer almaktadir. Eski Sovyet iilkeleri Rusya Federasyonu ve Kazakistan ile
sinirlandirilmastir.

Eski Sovyetler Birligi iilkeleri ortak siyasi, ekonomik ve kiltirel gegmislerinden dolay1
egitim sistemlerinin gelismesi de benzer evrelerden gegmektedir. Bu alt baglikta SSCB’nin eski
iiyeleri Rusya Federasyonu ve Kazakistan’in dil 6gretimi alanlar1 ele alinacaktir. Asagidaki Tablo
8’de SSCB ve gunimiiz Rusya Federasyonu’nda yabanci dil 6gretiminin gelisim evreleri

karsilagtirilmistir.



Tablo 8

SSCB ve SSCB sonrast Rusya’da yabanci dil égretimi: karsilastirmali genel ézet (Ivanova

ve Tivayeva, 2015, s. 15).

65

Karsilastirilan

hususlar

Sovyetler donemi

Yeniden yapilandirma

(Perestroyka) dénemi (1990-

Ulkedeki siyasi ve

sosyal durum

Yabanci dil

yetkinligine sosyal
talep

Organizasyonel ve

yapisal ozellikler

Tercih edilen diller

Ogretim kaynaklar

Egitim de dahil olmak iizere
yasamin bir¢cok alaninda Demir
Perde donemi.

Resmi dilleri okul miifredatinda

yer

catismalar.

alan ulkelerle ideolojik

Ulkedeki sosyal ve ekonomik

durum, ulkedeki yabanci dil
yetkinligine  sahip  insanlara
ihtiya¢c gérmiyor.

Yabanci diller ortaokul ve lise

ogrencileri tarafindan ve
yiikksekOgretim kurumlar1 lisans
lisans

ve yiiksek ogrencileri

tarafindan 6grenilir.

Cokdillilik. Devlet okullarinda
Ingilizce, Almanca, Ispanyolca
ve Fransizca 6gretilir.
Sovyet egitimcileri tarafindan

yazilmig, genellikle hata ve

rusizmler dolu ders kitaplaridir.

Kitap se¢imi siki  kontrol

gunumuz)
SSCB’nin  ¢oOkiisti.  Uluslararasi
iliskilerin ~ 6nemli  bir  boyutta

¢ogalmasi, kitle turizminin gelisimi.
Egitimin depolitizasyonu.  Yabanci

sermayeli  sirketlerin ~ kurulmasi.
Rusya’nin Diinya Ticaret Orgiitiine
katilimu.

alanlarida

Ekonomimin tim

yabanci dil bilen uzmanlara artan

talep.

Yabanct dil Ogrenmenin  yeni
asamalar1 tanitildi.  Yabanci dil,
anaokulu, ilkokul, lise  ve
yiiksekOgretim kurumlarinda
Ogretilmektedir.  Yaygin  egitim

gelisir ve dil profili kavramui tanitilir.

[k tercih edilen yabanci dil

Ingilizcedir. Dil agirhkli okullarda
ikinci tercih Almanca ve
Fransizcadir.

Ses materyali ve g6ze hitap eden
gorseller igeren yabanci dil kitap
setlerinin ~ popiilerlik  kazanmasi.

Aralarindan  secim  yapilabilecek



Ders igerigi

Anadil konusmaci-

lariyla iletisim

Beklenen sonuclar

altindadir.

“Bilgi merkezli” model: tematik
prensibe uygun olarak diizenlen
mis bilgilerin ezberlenmesi. Ders
icerigi oldukga ideolojiktir.
Anadil konugmacilariyla iletisim

kurma sans1 neredeyse yoktur.

Alict dil becerileri: yabanci

dildeki secilmis metinleri okuma

ve anlama.

kadar kitap sayist. Cevrimigi Ve e-
kitaplari, ses, video ve multimedya
kullanima.

fletisim becerilerine verilen &nem.
Kiiltiirlerarasi iletisimi kolaylastirma
amaciyla yabanci dil Ogrenimine
dikkat.

Tim alanlarda yabanct uyruklu
kisilerle artan temas. Hem yiiz yiize
hem herhangi bir iletisim kanali
araciligiyla anadili konusmacilariyla
iletisim kurma sanst.

Uretken dil

becerileri: hem s6zli

hem yazili iletisim kurma yetkinligi.
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Rus Federal Devlet Egitim Standardinin metodolojik temeli, asagidakileri temellere

dayanmaktadir:

- 6grencilerin kendini gelistirmeye ve devamli egitime hazir olmalarmi saglamak;

- egitim faaliyetlerinde bulunan kurumlarm gelismis egitim ortami tasarlamak;

- 6grenciler icin aktif egitimsel ve bilissel etkinlikler diizenlemek;

- Ogrencilerin bireysel, psikolojik ve fiziolojik ozelliklerini dikkate alan egitim siirecini

gelistirmek (Trofimova ve Cercik, 2021, s. 2).

"Rusya Federasyonu'nda Egitim Hakkinda" federal yasasmin 12. maddesi, egitim

iceriginin bireyin yetenekleri ve kisiliginin gelisimini saglamasi gerektigini belirtmektedir (Rusya

Federasyonu Dumasi, 2012). Bu, 6grenicinin yaratic1 potansiyelini ortaya g¢ikaracak Ogretim

stirecinin ve kaliteli egitim alaninin dnemini vurgulamaktadir.

Rusya Federasyonu’nda

dayanmaktadir:

kullanilan egitim yodntemlerinin

temeli

su maddelere

1. Ogrenilen bilgileri dgrencilerin ilgi duydugu alanlar ve giinliik yasamiyla iliskilendirmek;

2. Ogrencilerin ge¢mis egitim deneyimlerini acikca tartisabilmek;
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3. Egitim sisteminde mevcut tiim yontemleri ve her tiirlii bagimsiz ¢alisma, diyalojik ve

proje-arastirma yontemlerini Kullanarak ders tasarlamak (Ter-Minasova, 2015, ss. 445-454).

Kazakistan Cumhuriyeti bagimsiz bir devlettir, resmi dili Kazakg¢adir. Rusga,
millerleraras1 iletisim dili statiisiindedir. Ingilizce dgrenimi zorunludur. 2016°dan beri devlet
okullarindaki bazi fen dersleri Ingilizce yiiriitiilmeye baslamistir (AKMEA, 2019). Kazakistan
Cumbhuriyeti Egitim Kanunu tiim egitim kurumlarinin, 6grencilerin devlet dili olarak Kazak dilini
bilmeleri gerektigini vurgulamaktadir. Buna ek olarak Rus dilini ve yabanci dillerden birinin
devletin zorunlu standardina uygun olarak 6grenmelerini saglamalidir (Kazakistan Parlamentosu,
2007, s. 45).

1997'de Kazakistan Cumbhuriyeti "Diller Uzerine" Yasasinn kabulii ve 1998-2000
Dillerin Isleyisi ve Gelisimi Devlet Programinin onaylanmasi ile baglantili olarak Ulkede dil
ogrenimi iizerine dnemli gelismeler yasanmustir. Ulkede baslatilan Ug dillilik projesi de halen
devam etmektedir (Kurovskaya, 2015, s. 4).

Egitim dili Rusca olan 6grenciler Kazak Tiirkgesini ikinci dil olarak ¢grenir. Egitim dili
Kazak Tiirkgesi olan 6grenciler ise Ruscayi ikinci dil olarak 6grenmektedirler. Kazak Tlrkcesi ve
Rus¢a disinda Uygur Tiirkgesinde egitim veren okullar da yaygmdir. Ogretilen yabanci diller
arasinda ilk srrada Ingilizce, sonra Fransizca, Almanca ve Tiirkiye Tiirkcesi gelmektedir (bK.
Sekil 10).

Sekil 10

Kazakistan okullarinda égretilen diller (Gulamova ve Aliyeva Cmar, 2021, s. 2).

Kazakistan okullarinda
ogretilen diller

Rus Uyaur, Ozbek
okullan %&C'k
okuliarl
Ikinci dil/ ‘ Ana dil: Ikinci dil/ yabanci
yabanci dil: Kazak Uygur dil:
Ana Kazak Turkeesi, okullan Turkcesi, | | Rusca, Kazak
dil: Ingilizce (ve/ Ozbek Turkeesi, Ingilizce
Rusca veya Fransizca, Tirkgesi, (ve Aeya
Almanca, Tacikce Fransizca,
Turkiye Almanca, Tirkiye
Turkeesi) Turkgesi)
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Ikinci dil/
yabanc1 dil:
Ana dil: Rusca, Ingilizce
Kazak (ve Aveya
Turkeesi Fransizca,
Almanca,
Turkiye
Turkeesi)

Eski Sovyetler Birligi iilkelerinde dil bilgisi ¢eviri, telkin, isitsel-dilsel, dilsel-gorsel,
okumal1 yontemler kullanilmistir. Giinlimiizdeki yabanci dil 6gretimi ise bu {iilkelerde iletisimsel
ve kiiltiirdilbilimsel yaklagimlar cercevesinde ilerlemektedir (Kormilina ve Sugayeva, 2019;
Perlova ve Moroz, 2019).

Kazakistan Cumhuriyeti’nin “Ug dillilik” projesi iilkenin egitim sistemini gelistirme ve
vatandaslarin Kazak Tiirkgesi, Rusca ve Ingilizce dil becerilerini artirmaya yoneliktir. 2016
yilinda kabul edilen “Ug dilli egitime yol haritas1” projesi ile devlet okullarindaki dgretmenler
tiim seviyelerde Ingilizce dersleri almaya basladi. Kurs sonunda yeterlilik testlerinden basar ile
gecen Ogretmenler okullardaki Fizik, Kimya, Bilisim Teknolojileri ve Biyoloji derslerini tam ya
da kismi olarak Ingilizce yiiriitmeye hak kazanmustir (GOV.KZ, 2021). Bu durumda kullanilan
yontem ismi CLIL’dir. CLIL (ingilizceden Content and Language Integrated Learning) icerik
temelli 6gretimdir. Bu proje, iilkedeki g¢okkiiltiirliiliiglin desteklenmesi ve ¢okdilli egitimin
giiclenmesi i¢in énemli adim olmustur. Proje kapsaminda ingilizceyle STEM (A- Arts (Sanat)
hari¢) 6gretimi de yer almaktadir.

2021°den itibaren Kazakistan’da STEAM egitimini yayginlastirma amaciyla Caravan of
Knowledge kurulmustur. Bu kurum, iilkede ¢evrimici ve yiiz yiize olmak {iizere cesitli STEAM
atolyeleri ve Ogretmenlere ek kurs ve seminer diizenlemektedir. Egitim sisteminde isbirligi,
yaraticilik ve niteliksel degisiklikler kurumun degerleri arasindadir (Caravan of Knowledge,
2021).

Egitimde BIT kullanimmi artirma ve g¢evrimigi egitimi desteklemek i¢in BilimLand
egitim platformu popiilerlik kazanmistir. Platform, okul miifredatinda yer alan tiim derslerin yam
sira Ingilizce, Kazak Tiirkgesi ve Rusga dort dil becerisine yonelik interaktif oyun seklinde cesitli

alistirmalar sunmaktadir (BilimLand, 2022).
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4.1.4. Tirkiye’de Yabanci Dil Ogretimi:

«Tirkiye’de yabanci dil 6gretimi nasildir?» sorusuna iliskin elde edilen bulgular asagida
yer almaktadir.

Oktay (2015, s.589) tarafindan yapilmis arastirmada Tirkiye’de yabanmi dil 6gretimi
sorunlar1 arasinda ilk siralarda Tirkiye’nin dil 6gretim politikasi, 6gretmen merkezli 6gretim
sistemi ve dil bilgisi temelli dil 6gretimi almistir. Isik’in 2008 tarihli arastirmasinda ayni sorunlar
siralanarak ¢oziim olarak dil miifredati ve dil planlamasmnin olusturulmasi Onerilmektedir.
Turkiye’de yabanci dil dgrenimine baslama yast AB iilkeleriyle ayni olmasina ragmen dil
derslerinin sayist olduk¢a az oldugu da belirtilmektedir (Koseoglu, 2017). Prof. Haznedar (2017)
yaptig1 arastirmalar sonucu Tiirkiye’de Ingilizce Ogretiminin dil bilgisi agirhkli oldugunu
belirterek, igerik temelli ve c¢okdilli 6gretimi desteklemektedir. Tilrkiye’de yabanci dil
ogretiminin gelistirme amacl farkli lilkelerden 6rnek alarak dil 6gretim yontemleri ve ulusal dil
politikasmin gelistirilmesi gerektigini dile getirmektedir (Sahin, 2018, s. 6).

Tiirkiye’de 6grenilen yabanci diller arasinda sirayla Ingilizce, Arapga, Almanca, Rusga,
Ispanyolca, Cince ve Fransizca yer almaktadir (British Council ve TEPAV, 2013, s. 109).

Ogrenilen en yaygin yabanci dilin Ingilizce olmasma ragmen, uluslararasi Ingilizce
yeterlilik sinavlarina ¢ok az kisi katilir, bu ylizden de birgok iilkede oldugu gibi, Tiirkiye’de de
yabanc1 dil dgretimi iizerine ¢ok az resmfi bilgi vardir. Yabanci1 Dil Ogretimi Calistayr’nin (2019)
verilerinde Tiirkiye’de yabanci dil 6greniminin dnemi yeterince anlatilmadigi, bu yiizden de dil
Ogrenim bilincinin disik oldugu belirtilmektedir. Diger problemler arasinda dil 6gretimi
ortamlarinin fiziki sartlari, yabanci dil sinav sistemi sorunlari ve miifredatin Ogrencilerin
amagclarini karsilamadig1 yondedir. Kurultay sonucunda dil 6greticileri, dil 6grenimi, kullanilan
yontemler, miifredat ve ders materyali ile ilgili Oneriler siralanmustir.

British Council ve TEPAV’1n (2013) gergeklestirdigi arastirmada Tiirkiye’de ingilizce
ogretmenlerinin durumu, kullanilan dil 6gretim yontemleri, iilkede dil 6grenimi nedenleri,
kullanilan kitap setlerinin miifredat, ingilizce 6greniminde karsilasilan zorluklar gibi konular ele
alimmustir.  Arastrmada  dil 6gretiminde BIT, 6grenici ve 0Ogreticinin gelisimi, modern
yontemlerin kullanimna iligkin tespitlerde bulunulmustur.

Turkiye ve AB’de yabanci dil dgretiminin incelenmesi neticesinde AOOC ve Tiirkiye’de

kullanimi, dil Ogreticilerinin  motivasyonlari, dil Ogretiminde materyal gelistirme ve
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degerlendirme konularina deginilmis, EPG ve Euquals 6lgiitleri hakkinda bilgi verilmistir (TC
Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu, 2021).

Celebi (2008, s. 287), Turkiye’de dil ogretimi olgekleri gelistirme ve Ogreticilerinin
mesleki yetkinliklerinin yukseltilmesi gerektigini belirtmektedir. Bu baglamda, asagida
bahsedilen uygulamalarin Tiirkiye’de dil 6gretimi sahasmin gelistirilmesinde 6nemli adimlar
olarak degerlendirilebilir. Dil 6greticilerini desteklemek ve mesleki gelisimlerine rehberlik etmek
amaciyla Tirkiye’de EPG 0Olgegi yayginlik kazanmaktadir. European Profiling Grid olarak
aciklanan EPG’nin gelistirilmesinde Tiirkiye’den Sabanci Universitesinin katkismin olmasi,
iilkenin glinimiiz ~ standartlarmda dil 6gretimi  siirecini  gelistirmesini  hedefledigini
gostermektedir. Bu 6lgek, 6greticilerin mesleki hayatinda su alanlar1 kavramaktadir:

v Egitim, mesleki deneyim;
v" Metodoloji, degerlendirme, ders planlama ve yiiriitme gibi temel beceriler;
v Dil farkindaligy, kiiltiirlerarasi yeterlilik ve dijital medyayi etkin kullanma becerisi;
v Profesyonellik (EPG, 2022).

Sekil 11

EPG gelisim asamalar: (Kurtoglu Eken, 2021, s. 77).

YONTEM: BILGI VE BECERILER

Geligim Agamasi 1 Geligim Agamasi 2 Gelisim Agamasi 3
1.1 1.2 21 22 31 3.2
= Farkh dil dgranmea + Farkh dil 8grenma + Dil dgrenmea teori = Dil dgranme = Kullarlan + Dil BFratim ve
teorileri ve tearileri ve yontemleri ve ybntemlaring teorier va Sgretim yaklagimi  grenim tecrileri ile iigil
yontemlerini Ggrenir. hakkinda temel aginadir. 1"‘{'1[5""5"‘ I va gok sayida aynntilh bilgiye sahiptir
bilgilere sahiptir. Egzgz: z?:;su'::n' teknik ve materyal ve bunu galisma
*.' Daha dEI'IB-y'III'Ii * ikl.wa)_ra_ daha fa#a hakkinda bilgi ! iGin haclrit gerekce arkadaglanyla paylagir.
agratmenleri * Meslektaglarindan seviye igin gerakl sahibidir. sunabilir.
gizlemlerkan, tavsiye alarak yeni teknik va = Kandi dgretim
kullandiklan teknikleri  teknik ve materyaller materyallere + Ogretim teknikleri » Cok cesitl tekniklari kapsamilarini
ve materyalleri neden  seceilir. aginadir. ve materyallerinin sayida &gretim  gelistirmelerine yanelik;
sectiklerini anlayabilir. li'e"‘u;'tpi‘““'““_ﬂ'“ teknigi, etkinlii ve pratik, ydntemsel
+ Farkh égretim ve + Farkh &gretim belireysbilir. materyali agidan etkin danit
agranim baglamlan igin teknik Kullanabilir. wvererak, galisma
baglamilanina yonalik ve materyallerin * Casitli Bfretim arkadaglanini
teknikler v uygunlujunu pratik  tekniklerini ve gidembemeyi sirddrir,
materyalleri bir bakis agisiyla etkinliklerini uygun
belirleyebilir. degerlendirabilir. gekdlde kullanabilir. + Galisma
arkadaszlannca hear
* Kullanilacak seviyede
yontemn ve teknikleri kullanilabilecek uygun
sagarken balirk girev ve materyalleri
gruplann ihtiyaglann secip olusturabilir.
dikkate alabilir.

EPG’nin elektronik versyonu olarak E-grid sayfasi da mevcuttur.
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EPG’ye ek olarak Eaquals kullanilmaktadwr. Eaquals, dil Ogreticilerinin egitimi ve
gelisimi i¢in ¢ergeve programidir ve dil 6greticileri i¢in detayli agiklama ve tanimlar vermektedir.
Buna ek olarak, Euquals dil dgreticilerinin {i¢ gelisim asamasinit ve bu asamalarda yapilanlar1
irdelemektedir.

Tanimlanan ti¢ gelisim evresi su sekildedir:

1. Cergevenin amaglari, kullanim alani, mesleki gelisimin ii¢ asamasina yonelik genel
aciklama;

2. Dil 6greticisinin degerleri ve tutumlart;

3. Dil ogreticilerinin bilgi ve becerilerinin bes ana alani ile ilgili ayrintili tablolardan olusan
yirmi bes alt boliim (Eaquals, 2021).

Bedir (2021, s. 87) Turkiye’de 21. yiizyil pedagojisini asagidaki baglamda agiklayarak
(bk. Sekil 12) 4C becerilerinin 6nemini anlatmaktadir. 4C becerileri (Elestirel diisiinme (Critical
thinking), isbirligi (Collaboration), yaraticilik (Creativity) ve iletisim (Communication)), nitelikli
egitime gereken tliim unsurlar1 bir arada tutan ve 6grencilerin ilerideki ¢calisma hayatinda yardimci
olacak beceri kiimesi olarak tasvir edilmektedir.

Sekil 12

21. yiizyil Egitim Bilimi (Teach Thought Staff, b.t., akt. Bedir, 2021, s. 87).
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Bilgi Akicilig Tegvik Etme Tegvik Etme Yaklagim
A =
Ig Birlikgi
/ Ortamilar
21. Yizyil Teknolojileri
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Tiirkiye Milli Egitim Bakanli§1 ve Maarif Vakfi tarafindan Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ulusal ve uluslararasi standartlarda 6gretilmesi amaciyla Tiirk¢enin yabanct dil olarak dgretimi
progranmm hazirlannustir. Bu program, 21. yiizyil becerileri ve AOOC’yi esas almistir (Tiirkiye
MEB, 2020). Program, Al diizeyinden C1 diizeyine kadar 4 dil becerisinin kazandirilmasina
yonelik bilgi igermektedir. Programin kiiltiirel ve sosyal baglamlarda Tiirk¢enin Ogretimini
giiclendirmeyi amaglamaistir.

4.1.5. Amerika Birlesik Devletleri’nde Yabanci Dil Ogretimi:

«Amerika Birlesik Devletlerinde yabanci dil 6gretimi nasildir?» sorusuna iliskin elde
edilen bulgular asagida yer almaktadir.

ABD, son yayinladigi Ulusal K-12 (kresten on ikinci sinifa kadarki 6gretim) Yabanci Dil
Kayit Anketi Raporunda (2017) llkede ogretilen dil gesitleri hakkinda kapsamli arastirma
gerceklestirmistir. Arastirmanin amaci, ABD’nin ulusal giivenlik gereksinimleri ve iktisadi
rekabet¢iligi acisindan iilkede 6grenilen ve tercih edilen dilleri tespit etmekti. ABD’nin sosyal,
ekonomik ve kiiltiirel zararlarmma ragmen iilkenin ¢ogu bolgelerinde tekdilli kaldig1 neticesine
varilmistir (CAL, 2022).

Bu sebeple Amerika Sanat ve Bilim Akademisi (AAAS) iilkedeki diller hakkinda veri
toplama ve dil 6grenimi gelistirmeyle ilgili birtakim tavsiyede bulunmustur.

ABD liselerinde en ¢ok tercih edilen diller arasinda Ispanyolca, Fransizca, Cince ve
Almanca yer almistir (American Councils, 2017, s. 13). Bu dillerin 6gretiminde yiiz yiize
egitimin daha baskin oldugu goriilmektedir, fakat 6zellikle Ispanyolca 6gretiminde ¢evrimigi
ogretim ve karmasik (yliz ylize ve ¢evrimici) 6gretim tiirleri de popiilerlik kazanmaktadir.

Tirkge, ABD’de en az Ogrenilen diller arasinda olmasina ragmen, 6zellikle Texas ve

Arizona’da bulunan Tiirk¢e 6gretim merkezleri dikkat cekmektedir (bk. Sekil 13).
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Sekil 13
ABD 'de Tiirk¢e ogretimi (American Councils, 2017: 28).
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ABD’nin dil egitimi lizerine yapilan arastirmalar genellikle ililkeyi Avrupa Birligi ile
karsilagtirmaktadir. Elde edilen veriler, ABD dil 6grenici says1 AB ortalamasindan ¢ok asagida
oldugunu géstermektedir (bk. Sekil 14).
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Sekil 14
Avrupa (2016) ve ABD (2017) ilk ve ortadgretimde dil égrenici sayist farki (Devlin,

2018).
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John Tessitore, ABD’de 6grenilen diller hakkinda istatistiksel portrenin derlenmesine
yardimci olmus ve ABD’liler i¢in dil 6greniminin diger bilim dallariyla birlikte bir 6ncelik haline
gelmesi gerektigini vurgulamistir. Bununla birlikte dil 6grenimimin diger derslerle rekabet
halinde degil, karsilikli faydalanma, isbirligi halinde 6grenilmesi ve tiim vatandaglara kolay
erigebilir olmasi gerektigini dile getirmistir (Flaherty, 2016).

Heneike ve Darvin (2018) yaptiklari arastrmada ABD’nin ¢okdilli toplum oldugunu fakat
bu dillerin yeteri diizeyde 6gretilmedigi ve korunmadigini dile getilrmektedir. Ayn1 aragtirmada
ulusa dil siyasetinin olusturulmasi ve iiye devletlerdeki egitim sisteminden bahsetmektedirler.

Adler (2017), ABD’de dil ogretiminin gelistirilmesi i¢in ¢okdillilik politikasinin
desteklenmesi ve ikidillilik Gzerine yeterlilik simnavinmn olusturmasini tavsiye etmektedir. Bununla

birlikte iilkede bulunan yabancilarin Ingilizce 6grenimine de dikkat edilmektedir. Yabanci dil
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olarak Ingilizce 6grenenler, dil yeterliligi ve akademik basariya ulasmak amach Ingilizce dil
yardimi programlarina katilabilmektedir (ABD Egitim Bakanligi, 2022, s. 13).

ABD’de en az iki dil bilmenin 6nemli tesvik edici unsurlarindan biri 2008 yilindan
itibaren kullanilmakta olan The Seal of Billiteracy (Cift okuryazarlilik miihrii)’dir. Muhr, iki
veya daha fazla dil 6grenmis ve lise sonunda bu dillerde ustalagsmis Ogrencilere verilen 6diil
niteligindedir ve basar1 simgesi olarak ortadgretim mezunlarinin diploma veya transkriptlerinde

yer alir. Cokdilli 6grencilerin mezun oldugu okullar ise iilkedeki yabanci dil 6 gretimine yaptiklari

onemli katkidan dolay1 Bilingual Pathway Awards odiiliinii almaktadir (The Seal of Billiteracy,
2022). ABD’de bu ddiillerin tanindig1 bolgeler su sekildedir (bk. Sekil 15):

Sekil 15

The Seal of Billiteracy kullamini (The Seal of Billiteracy, 2022).

@ Onaylanmis ¢ Diisiiniilmekte  Kullanmimin ilk agamalarinda

Resim, The Seal of Billiteracy’nin kullanim durumunu farkli renklerle géstermektedir:
Siyah: miihiir kullanimi onaylanmus;
Yesil: onaylanip onaylanmamasi diistintilmektedir;
Bej: kullanimin ilk asamalarindadir;
Gorselden yola ¢ikarak {lkenin biiyiik ¢ogunlugunda bu miihriin kullanildig:
goriilmektedir. Bu durum, iilke genelinde ilkokuldan beri hem 6grenci hem egitim kurumlar1 igin

onemli motivasyon unsurudur ve iilkedeki ¢okdilliligin gliglenmesini olumlu etkilemektedir.
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4.2. Arastirmanin Ikinci Sorusuna Iliskin Bulgular

Arastirmanm ikinci sorusu olan «incelenen iilkelerin yabanci dil dgretimindeki egilimleri
nelerdir?» sorusuna iligkin elde edilen bulgular Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9

Yabanci dil 6gretiminde yeni egilimler

Asya Avrupa  Rusya ABD Turkiye
Birligi Federasyonu  ve
Kazakistan

1. 4C teknolojisi + +

2. Proje tabanli + +
Ogretim

3. Entegreli 6gretim + + +

4, Modiler + + + + +
ogrenme

5. Norografi + (Rusya
kullanimi Federasyonu)

6. Oyun + + + + +
teknolojileri

7. Bilgi ve iletisim + + + + +
teknolojileri

8. Probleme dayali + + +
Ogretim

9. Vaka calismasi +

10. Harmanlanmig + +
Ogretim

11. STEAM + + + + +
kullanimi

4C teknolojisi, ozellikle de Singapur esasinda Asya iilkelerinde kullanilmaktadir,
Tiirkiyede kullanimi ile ilgili ¢alismalar da bulunmaktadir. Proje tabanli 6gretim ile ilgili
uygulamalar yogun olarak ABD ve Tiirkiye okullarinda yapilmaktadir. Entegreli dgretimin

orneklerine AB, ABD ve Tiirkiye’de rastlanmaktadir. Cagdas yabanci dil setlerinin esasinda
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moduler o6grenme tiim {ilkelerde yapilabilmektedir. Yabanci dil 6gretiminde norografi
kullanimma iligkin aragtirmalar genellikle Rusya Federasyonu’nda yapilmaktadir. Dil
ogretiminde oyun teknolojileri gelistirme eski Sovyetler Birligi iilkelerinde heniiz ¢ok sinirli
sayidadir, fakat AB, ABD, Tiirkiye ve Singapur, Cin, Kore gibi bazi Asya iilkelerinde daha
yogun oldugu goriilmektedir. Bilgi ve iletisim teknolojileri ayni kalite ve sayida olmamasiyla
birlikte hemen hemen tim incelenen Ulkelerde giincelligini korumaktadir. Probleme dayali
ogretim daha cok AB, ABD ve Tiirkiye’de kullanilmaktadir. Vaka ¢ahsmas:t ABD’de Ingilizce
ogretiminde yaygindir. Harmanlanmig 6gretimin en basarili 6rnekleri AB ve ABD vermektedir.
Dil 6gretiminde STEAM kullanim ile ilgili agiklayici bilgi ve 6rnekler agirlikli olarak AB, Asya
ve ABD’de yapilan ¢alismalarda yer almaktadir, Tiirkiye ve Kazakistan’da da ilgili arastirmalar
yayinlik kazanmaya baslamaktadir.

Bu veriler asagida gorsellestirilmistir (Bk. Sekil 16).

Sekil 16

Yabanc: dil ogretiminde yeni egilimler

Q 4C teknolojisi
Q ryn , W
Q v ”QQ Q

o}

Entegreli égretim QQ ~ Q Q
Modiler dgrenme Q

Narografi kullanimi 08

Q Oyun teknolojileri
Bilgi ve iletisim teknolojileri

Probleme dayali 6gretim

Q Vaka calismasi

Q Harmanlanmis égretim Yabanci dil 6gretiminde yeni egilimler

BULGULAR 2.
Q STEAM kullaninm

4.3. Arastirmanin Uciincii Sorusuna iliskin Bulgular
Arastirmanim {i¢iincii sorusu olan « Incelenen iilkelerin yabanci dil dgretim sistemindeki

benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?» sorusuna iligkin elde edilen bulgular Tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 10
Farkl iilkelerin egitim sistemindeki son degisimleri
Asya  Avrupa Rusya ABD Turkiye
Birligi Federasyonu ve
Kazakistan
1. Cokdilli 6gretim + + +
2. CLIL + + + + +
3. Yontemlerin + +
sentezi
4, Ogrenci merkezli + +
Ogretim sistemi
5. Iki yabanci dil  + + + (Kazakistan)
zorunlulugu
6. Norolinguistik + (Rusya +
Federasyonu)

Cokdilli egitim ile ilgili caligmalar Asya ve Avrupa Birligi iilkelerinde daha fazla oldugu
goriilmiistiir. CLIL yonelikli 6gretimin tiim iilkelerde olmasma ragmen daha cok Ingilizce
ogretimi iizerindeki uygulamalarm mevcut oldugu tespit edilmistic. AOOC ile tesvik edilen
yontemlerin sentez yapilmasi konusu AB iilkeleri ile birlikte TOMER 6nderliginde Tiirkiye’de de
uygulanmaya baslanmistir. Ogrenci merkezli egitim sisteminin yogun olarak uygulandig: iilkeler
AB ve ABD oldugu goriilmiistiir. iki yabanci dil zorunlulugu bélgede yasayan halk, siyasi ve
ekonomik durumlardan dolay1r iilkelerin dil politikalar1 ¢ercevesinde AB iilkeleri ve
Kazakistan’da uygulandigi tespit edilmistir. Beyin ile dil iliskisinin incelemesi ve bu bilgilerin dil
ogretiminde kullanilmas1 {izerine ndrolinguistik calismalarin  agirhkli  olarak Rusya
Federasyonu’nda yapildig1 goriilmiistiir.

Bu veriler asagida gorsellestirilmistir (Bk. Sekil 17).
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Sekil 17

Farkl iilkelerin egitim sistemindeki son degisimleri

: % o we

Cokdilli dgretim Q
g’cUL
Yéntemlerin sentezi

Ogrenci merkezli
Ggretim sistemi

Q iki yabanci dil
zorunlulugu e . oa . . "
g Farkl aGlkelerin egitim sistemindeki son

Nérolinguistik degisimleri
BULGULAR 1.

4.4. Arastirmanin Dérdiincii Sorusuna iliskin Bulgular
Arastirmanin  dordiincii sorusu olan «Incelenen iilkelerde dil dgreticilerinden hangi
yetkinlikler beklenmektedir?» sorusuna iliskin elde edilen bulgular Tablo 11’de verilmistir.
Tablo 11

Yabanc: dil 6greticilerinden beklenen yetkinlikler

Asya Avrupa Rusya Federasyonu ABD Tirkiye

Birligi ve Kazakistan
1 Cokdilli egitim + + +
verme kabiliyeti
2 Okullararasi + +
isbirligi
3 Mentorluk + +
4 Dil farkindalig: +
ve kilturel
duyarlilik
egitimleri

5 Partner Ulkelerle + +
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ortak  tanimnan
diploma ve
sertifika
programlarina
katilim
6 Dijital icerik + + + + +
Uretme

zorunlulugu

Cagdas egitim paradigmasinin uygulanmasi iilkeden tlkeye farklilik gostermektedir.
Ogrenci merkezli sisteme gecis yapabilmek icin 6ncelikle nitelikli 6gretim kadrosu ve uygun
calisma kosullar1 gerekmektedir. Cokdilli egitim verme yetkinligi Asya, AB, Rusya Federasyonu
ve Kazakistan’da talep edilmektedir. Yogun okullararasi igbirligine AB ve ABD’de O6nem
verilmektedir. Ogretmenler arasi mentorluk yine AB ve ABD’de yaygmndir. Dil farkindaligi ve
kiiltiirel duyarlilik egitimleri AB 6gretmenlerine verilmektedir. Partner lilkelerle ortak taninan
diploma ve sertifika programlar1 yine AB verilerinde tespit edilmistir. Tiim iilkelerde istenen
yetkinlik olarak dijital i¢erik tiretimi zorunlulugu gorilmektedir.

Bu veriler asagida gorsellestirilmistir (Bk. Sekil 18).
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Sekil 18

Yabanc: dil 6gretmenlerinin yetkinliklerine yonelik gereksinimler
e SN,
® \ 4 v **

Cokdilli egitim Q
verme kabiliyveti Q

Okullararas: isbirligi

< O

Mentorlik

Q Dil farkindalign ve kiiltarel
duyarlilik egitimleri

Q Partner dlkelerle ortak taminan diploma
ve gertifika programlarina katilim Yabanci dil 6gretmenlerinin yetkinliklerine

Q Dijital icerik dretme zorunlulugu yﬁ,ne“k gereks[n[mler
BULGULAR 4.
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4, BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. Sonug ve Tartisma

Bu aragtirmada yabanci dil Ogretiminin glniimiizdeki durumu farkli tlkelerin dil
politikalar1 ve uyguladigi dil &gretim yontemleri agisindan incelenmistir. Ogretici-6grenici
arasindaki etkilesim farkliligi, dil 6grenim siireci ve yontemlerin uygulanma Ozellikleri ve
avantajlar1 da verilmistir.

Erdem ve Memis (2013, s. 1) dil 6gretimi yontemlerinin siirekli gelistigini ve mitkemmel
yontem bulmanin imkansiz oldugunu dile getirmektedir. Ayn1 ¢alismada Tiirkiye’de kullanilan
yontemlerin yabanci alanyazindan alindig1 ifade edilerek birincil olmayan kaynakca ile ¢alisma
zorunlulugundan bahsedilmektedir. Bu durumdan yola ¢ikarak bu arastrma kapsamida Kazak
ve Tirkiye Tiirkgesi, Rus ve Ingiliz dillerinde olabildigince fazla birincil alanyazin taramasi
yapilarak dil 6gretimindeki ¢agdas yonelimler tespit edilmeye c¢alisilmistir. Bulgular, 6gretim
yontemleri, lilkelerdeki yabanci dil 6gretimi durumlari ve dil 6greticisinin mesleki gelisimi olmak
lizere arastirma sorularini {i¢ yonde yanitlamaktadir. Caligmanin ilerleyen boliimlerinde
irdelenecek verilerin ¢ergevesini olusturmak amaciyla ilk boliimde tarihten giliniimiize bilimde
paradigmalar incelenerek giiniimiiz toplumun 6grenci merkezli Ogretime gegcmekte oldugu
goriilmiistiir. Ogrenci merkezli sistemin dezavantajlar1 her ne kadar inkar edilemez halde olsa bile
(Rao, 2020, s. 3), Dogan’mn (2012, s. 146) dedigi gibi, 6grenim siireci artik bireyin ihtiyaclar1 ve
ilgi alanlar1 dogrultusunda olusturulmalidir. Bu yolda 68retici ve 6grenicinin gelisimi, bulundugu
iilkede uygulanan dil 6gretimi politikas1 ve yayginlik kazanmakta olan 6grenim yontemlerine
baghdir. Arastirma kapsaminda, ilk olarak yabancilara Tiirkge 6gretiminde mevcut yaklasim ve
yontemler incelenmis, yontem ve yaklagim terimlerinin arasindaki karigiklik tespit edilmistir.

Sahbaz (2013, s. 136) Tiirkge 6gretiminde kullanilan yontemler konusunda ortak bir
kaninin olmadigin1 dile getirmektedir. Ayni durum, caligmanin ilerleyen boliimlerinde terim
karigikligindan dolay1 yabanci dil 6gretim sahasinin timinde de gorulmektedir. Bu durum,
yontemlerin gelisimi ve farkli iilkelerde kullanim alanlarmin genisli§ine baglh olarak
degismektedir.

Aragrtimanin ilk sorusuna iliskin Avrupa Birligi, Asya iilkeleri (agirlikli olarak Dogu ve
Giiney Asya), Eski Sovyetler Birligi iilkelerinden Kazakistan ve Rusya Federasyonu, Tiirkiye ve

Amerika Birlesik devletleri ayr1 basliklar altinda incelenmistir. Her bolgenin ulusal raporlarindan
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yola ¢ikarak, egitim politikalar1 ve dil politikalari, dil 6gretim yontemleri ile ilgili cesitli
yaynlara ulagiimistir. Ulkelerin mevcut dil 8gretimi durumu, Milli Egitim Bakanlig istatistikleri,
iilkede yayginlik kazanmakta olan baslica dil 6gretim egilimleri ele alinmustir.

Aragtirmanin ikinci sorusuna iligkin, yabanci dil 6gretiminde yeni egilimler olarak 4C
teknolojisi, hedef temelli ve proje tabanli 6gretim, entegreli 6gretim, modiiler 6grenme, ndrografi
kullanimi, oyun teknolojileri, bilgi ve iletisim teknolojileri, probleme dayali 6gretim, vaka
calismasi, harmanlanmis 0gretim ve STEAM kullanim1 yontemleri tespit edilmistir. Bilgi ve
iletisim teknolojilerinin kullanimi tiim tilkelerde goriilmektedir. Asya iilkelerinde 4C becerilerini
gelistirme, modiiler 6grenme, egitsel oyun kullanma ve STEAM okullariyla 6ne ¢ikmaktadir.
Avrupa Birligi entegreli 6gretim, modiiler 6gretim, oyun, probleme dayali 6gretim, harmanlanmis
ogretim ve STEAM kullanimi yoOniindeki arastirmalariyla dikkat c¢ekmektedir. Rusya
Federasyonu ve Kazakistan modiiler 6grenme ve STEAM kullanimi ile ilgili arastirmalar
yapmaktadir. Norografi kullanimi1 Rusya Federasyonu’nda goriilmiistiir. ABD, hedef temelli ve
proje tabanli 6gretim, entegreli 6gretim, modiiler 6grenme, oyun teknolojileri, vaka caligsmasi,
harmanlanmis 6gretim ve STEAM kullanimini tesvik etmektedir. Tiirkiye, hedef temelli ve proje
tabanli 6gretim, entegreli 6gretim, modiiler 6grenme, oyun teknolojileri ve probleme dayali
ogretimle one ¢ikmaktadir. Tespit edilen bu yontemler dil egitiminin multidisipliner yoniinde
ilerledigini ve bilgi edinim silirecinin saglam temellerini olusturmanin arayisinda oldugunu
gostermektedir.

Aragtirmanm U¢lncl sorusuna cevaben, incelenen Ulkelerin dili 6gretim sistemindeki
benzerlik ve farkliliklar1 tespit edilen ¢okdilli ogretim, CLIL kullanimi, yontemlerin sentezi,
ogrenci merkezli 6gretim sistemi, iki yabanci dil zorunlulugu ve norolinguistik maddeleri Uizerine
karsilagtirilmistir. Asya lilkelerinde ¢okdilli 6gretim, CLIL ve iki yabanci dil zorunlulugu oldugu
goriilmiistiir. AB’de tiim maddelere iliskin veri bulunmaktadir. Bu, bdlgenin yabanci dil
ogretimindeki dnderligi ve toplum ihtiyaglarma bagli olarak yeni gelisimleri entegre edebilme
kapasitesine sahip oldugunu gdstermektedir. Kazakistan’da cokdilli egitim, ikinci yabanci dil
zorunlulugu ve CLIL kullanildig1 goriilmiistiir. Rusya Federasyonu ise bu maddelerin yani sira
alanda birinci olarak dil 6gretiminde nodropedagoji ve sanat {riinii norografiyi kullanmaya
baglamistir. ABD, yontemleri sentez yapma ve CLIL kullanmada Onciilik etmekte ve dgrenci

merkezli sistemin drnegini vermektedir. Tiirkiye, CLIL kullanmakta ve TOMER yontemiyle
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yontemlerin sentezini desteklemektedir. Elde edilen bu bilgilerin temeli AOOC ilkelerini
uygulamak ve dil 6gretiminde biligsel yaklagimdan faydalanildigini géstermektedir.

Aragtirmanin dordincl sorusuna yanit olarak diinya ¢apinda yabanci dil 6 gretmenlerinin
yetkinliklerine yonelik talepler arasinda ¢okdilli egitim verme kabiliyeti, okullararasi isbirligi,
mentorlik, dil farkindaligi ve kiiltiirel duyarlilik egitimleri, yapilandirici 6gretim, partner
tilkelerle ortak tanman diploma ve sertifika programlarina katilim ve dijital icerik Uretme
zorunlulugu yer almaktadir. Dijital igerik iiretim zorunlulugu tiim tilkelerde goriilmiistiir. Tespit
edilen maddelerin hemen hemen tiimii AB iilkelerindeki yabanci dil 6gretmenlerinin mesleki
gelisimlerinde uygulanmaktadir. Dogu Asya iilkeleri, Rusya Federasyonu ve Kazakistan
ogretmenlerinde, ¢okdilli egitim verme kabiliyeti arandig1 ve yapilandiric1 6gretim verildigi 6ne
cikmaktadir. ABD, okullararasi igbirligi, mentorliik ve yapilandirici 6gretime onem vermektedir.
Tlrkiye, partner tilkelerde tanmnan diploma ve sertifika programlari ile 6ne ¢ikmaktadir. Bu
soruya iligkin ulagilan bulgular her ne kadar dil 6gretim siirecinin 6gretici tarafini1 aktarsa da, yine
ogrenci merkezli sisteme bagli oldugu goriilebilir. Ogreticilerin mesleki gelisimine ydnelik
maddeler hem uluslararas1 normlar bazinda hem wuzmanlarm ileriye doniik gelisimini
yapilandirma niyetinde uygulanmaktadir.

Sonug olarak yapilan arastirmada elde edilen verilere iliskin neticeler su sekildedir:

1. Dil 6grenimi bilimdeki giincel gelismelerden biiyiik Olciide etkilenmekte ve 6greniciler,
ogreticiler ve dilin kendi konumu olmak iizere bu siliregteki tiim figiiranlarin etkilesimini
degistirebilmektedir. Bu etkilesim 6nceden 6gretmen merkezli iken su an 6grenci merkezliye
gecmektedir.

2. YEE, YTB ve TOMER basta olmak iizere uluslararasi arenada Tiirkcenin &gretimi
gerceklestirilmekte, Tiirk kiiltiir degerlerinin muhafaza edilmesi ic¢in farkli faaliyetler
diizenlenmektedir. Ogrenicilerin hem kendi kiiltiirii hem 6grendigi kiiltiiri kavramalarina dikkat
edilmektedir.

3. Tiirkgenin yabancilara 6gretiminde tercih edilen yaklagim ve yontemler bazi durumlarda
icerik olarak benzer maddeler igermekte ya da terim bakimmdan karisikliga ugradigi
goriinmektedir.

4. AB’de dil 6gretimi durumu iye ilkelerine gore birtakim degisiklikler gosterse de AB
genelinde gegerli cokdillilik, dilsel repertuar ve dilsel farkindalik iizerine ¢alismalar1 oldukca

Onemlidir.
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5. Dogu Asya iilkeleri, gelisen Bilgi ve Iletisim teknolojilerini dil dgretim alanmna da
tasimakta ve bu alanda BIT kullaninu ile ilgili vaat Kar projeler gerceklestirmektedir.

6. Rusya Federasyonu ve Kazakistan’in gelismeleri genel olarak iilkelerin SSCB sonrasi
uluslararasi piyasaya a¢ilmalariyla iligkilidir. Rusya Federasyonu’nun nérografi ve néropedagoji
alaninda ciddi arastirmalar yapmasi, Kazakistan’in ise c¢okdilliligi ulusal temelde kabul etmesi
Oonemli asamalaridir.

7. Turkiye’nin Eurydice ve K-12 iiyesi olmasi, dil 6gretimi alan1 dahil bir¢ok bilim dalinda
biiyiikk gelismeler yaratabilmektedir. Bununla birlikte EPG ve Euquals 0lceklerinin etkin
kullanimi, {tlkenin yabanci dil sahasinda problemler olmasina ragmen, Ogreticilerin bu
problemleri tespit etme ve ¢ozmelerindeki buytk etkendir.

8. Amerika Birlesik Devletleri’nin gokdillilik projelerinin  hentiz istenilen sonucu
getirmemesine ragmen iilkedeki dil 6grenimine tesvik ve kalite kontrolii i¢in olusturduklar1 6lgek
ve temelini attiklar1 kurumlar biitiin diinyada kullanilmaktadir.

9. Disiplinlerarasi iligkiyi gerektiren ders konular1 ve yontemler, Ggreticiler arasindaki
isbirligi ve tecriibe aligverisini tesvik etme ve Ogrenicilerin dil edinimindeki biligsel siirecini
etkililestirebilme niteligindedir;

10. Calisma esnasinda farkli alanyazindan tespit edilen ve derlenen yontemler hem
sentez hem bireysel olarak ders esnasinda kullanilabilir. Dikkat edilmesi gereken husus temel dil
becerilerinin ediniminde yardim ve 6gretmenlerarasi etkilesimin canlandirilmasidir.

5.2. Oneriler

1. Singapur MEB deneyimi basta olmak tizere Asya’da kullanilan yontemler incelenerek 4C
becerilerinin kazandirilmasi. 4C becerilerinin ¢esitli bilimsel literatiirle incelenmesi ve
uygulanmasi 6zellikle de yabanci dil olarak Tiirkge derslerine katki saglayacaktir;

2. Moduler 6grenmeyi giiclendirmek amaciyla yabancilara Tiirkge 6gretimi kitap setlerinin
seviyelere gore karilastiriimasi: Modiiler 6grenme birgok iilkede kullanilmasina ragmen yabanci
dil kitap setlerine uygulanmas farklilasmaktadir. Bu nedenle YTO kitap setlerinin incelenmesi ve
modiiler 6grenme tekniklerinin entegre edilmesi faydali olacaktir;

3. Néropedagoji alamindaki Rusca ve Ingilizce arastirmalarimin incelenmesi ve Tirkge
ogretiminde faydalanilmasi:. Noropedagoji ve bu tezde anlatilan ndrogrfi yontemi heniiz yeni
olmasma ragmen bir¢ok bilimsel nedenlere dayanmaktadir. Dil 6gretimindeki yontem ve

teknikleri zenginlestirme a¢isindan sinirbiliminden faydalanmak gerekmektedir;
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4. Kapsamli yabancilara Tiirkce 6gretimi web ve mobil uygulamasimin geligtivilmesi: BIT’in
kullanimi giinden giine artmakta ve gelismektedir. YTO 6gretiminde dair kapsamli ve AOOC
standartlarinda web araglarinin  {iretimi, Tiirkgenin uluslararast arenada §gretimini
guclendirecektir;

5. Vaka calismasinin (case study) uygulanmast igin Tiirk kiiltiirii unsurlart iceren case study
derlemesinin olusturulmasi: Kiiltiir aktarimi tizerine ¢aligmalar oldukg¢a goktur ve bu ¢aligmalarin
bulgular1 Case Study derlemelerine 6nemli katki saglayacaktir;

6. STEAM okullarimin yayginlastirilmasi: Bu yontemin Tiirk¢e 6gretiminde kullanilmasini
tesvik etmek. STEAM’in yabanci dil 6gretimi tizerindeki etki ve faydalari yeni arastirilmaya
baslanmistir. Bu alanda onciiliik eden akademisyenlerin ¢alismalarindan faydalanarak STEAM’1in
Tiirkce 6gretiminde kullanimi lizerinde deneysel ¢aligmalar yapmak miimkiindiir;

1. Tiirkge 6gretim merkezlerinde harmanlanmig sinif yonteminin uygulanmast amaciyla tek
YTO kitap setine bagl olmayan kapsamli web platformunun olusturulmast: Harmanlanmis smif
ortamlar1 giinden giine yayginlik kazanmaktadir. Bu baglamda, YTO’niin hem yiiz yiize hem
cevrimigi ortaminda 6gretimini gelistirmek i¢in alandaki baslica kitap setlerinin son baskilarmnin
bulundugu ve Ogreticilerin de gelistirdigi ders materyallerini tcretli ve (cretsiz olark
paylasabilecekleri web ortam kurulabilir;

8. Tiirkge ogretimi projelerinin desteklenmesi: Tiirkce 6gretimi ¢ok kapsamli bir alan olarak
Tirk dinyasmin yiizlerce yil biriktirdigi kiiltiir hazinesini aktarmaktadir. Bu nedenle, Tiirkce
Ogretimi tizerine yapilan bilimsel ¢alismalarin desteklenmesi, alandaki yeni yonelimlerin tespiti
ve aninda uygulanmasi agisindan 6nem tasimaktadir;

9. Ulkeler arasi karsilastirmali ¢alismalarin  yapilmasi: Yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde yontemler konusunu zenginlestirmek amaciyla belirli bir iilke secilerek kiyaslama
yoluyla dil 6gretim siireci ve yaklagimlar1 incelenebilir;

10. Verilerin giivenirligi ve kapsaminin arttiriimasi: Baz iilkelerin resmi istatistik ve giincel
verilerine o ulkelerin resmi dillerinde ulasilabilirligi daha yiiksek olmasi sebebiyle, benzer
arastirmalar sadece Rusca, Ingilizce, Kazak ve Tiirkiye Tiirkcesine degil, incelenen iilkelerin
resmi dillerine de hakim kisiler tarafindan yapilmasi verilerin glivenirligi ve kapsamini artiracagi

distiniilmektedir.
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