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HAYAT BiLGiSi OGRETIMINDE COCUKLAR iCiN FELSEFE (P4C) YARATICI
DUSUNME BECERISi ETKINLIKLERININ OGRENCILERIN YARATICI
DUSUNME BECERISINE ETKIiSI

Arastirmanm amaci, Hayat Bilgisi Ogretiminde Cocuklar Igin Felsefe (P4C)
Yaratic1 Diisiinme Becerisini Gelistirici Etkinliklerin Ogrencilerin Yaratici Diigiinme
Becerisinin Gelisimine Etkisi’ nin belirlenmesidir. Yapilan nitel calisma verilerine
bakildiginda 6n test ve sontest arasinda degisiklikler oldugu 6grnecilerin goriislerinin
tamamina yakininda 6zllikle tasarlariklar: tirlinler olasun ifade becerileri olsun hepsinde
teknik diisiinme, teknolojik 6zelliklere dayali projeler iiretme gibi diislincelerin ¢ok fazla
yer aldigr goriilmektedir. Torrance Yaratici Diislinme Testi'nin A ve B formunun
uygulama Oncesi ve sonrasinda uygulanmasi ile elde edilmistir. Asagida bu deneceler ile
ilgili ulagilan bulgularin sonuglan oOzetlenmistir. Hayat bilgisi dersinde yaratict
diistinmeyi gelistirmeye yonelik bir program uygulanan deney grubunun 6n Torrance
Yaratic1 Diislince Testleri ile son Torrance Yaratict Diisiince Testleri arasinda son testler
lehine anlamli bir fark bulunmustur. Deney ve kontrol gruplarinin Torrance Yaratici
Diisiince Testi sozel/sekilsel son testleri arasinda yapilan istatistiksel ¢alisma sonrasinda
tim alt boyutlarda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Calismada
ogrencilerden toplanan veriler sonucu ulasilan bulgular incelenerek her bir 6grenci icin
cevaplar iglenmistir. Buna bagl olarak 6grencilerin verdigi cevaplara iligkin olarak elde

edilen verilerin analizi sonucunda dgrencilerin 2020-2021 egitim-6gretim programinda
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“Cocuklar I¢in Felsefe(P4C) Yaratict Diisiinme Becerisini Gelistirici Etkinliklerin
Ogrencilerin Yaratic1 Diisiinme Becerisinin Gelisimine Etkisi’> konulu tezin Yaratict
Diistinme Becerisini Gelistirici Etkinlikler Uygulanmadan once Kontrol grubundaki
ogrencilerin iilkemizde Hayat ve Dogada Hayat iinitelerine yonelik yaraticiliklarina ait
gorigleri nelerdir? Bu goriislerin benzerlik ve farklilik durumu nedir? Goriislerini
belirttikleri aragtirma alt sorularina cevaplar aranmigtir. Bu bdliimde 6grencilerin
Ulkemizde Hayat ve Dogada Hayat Unitelerine yonelik yaraticiliklarma ait goriislerine
gore bulgular alt problemler gruplandirilarak verilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
Torrance Yaratict Diisiince Testi sozel/sekilsel son testleri arasinda yapilan istatistiksel
caligma sonrasinda tiim alt boyutlarda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Egitimde yaraticiligin gelistirilebilecegi en etkili alan olduguna gore daha duyarli bir
genclik daha giizel bir ¢evre ve daha insancil bir toplum i¢in ¢ocuklarimizin sanatsal
zekalarmin egitimine gereken zaman ve 6nem verilmelidir. Gliniimiizde ¢ocuklarin bakis
acilarinin  gelistirilmesi ¢ok Onemlidir. Yaratici, arastirmaci, yenilik¢i bir nesil
yetistirilebilmesi i¢in yaraticiligi gelistirmeye gereken dnem verilmeli ve tim miifredat
programlan icinde yerini almalidir. Hayat bilgisi dersi programlarinda yer alan ii¢
boyutlu caligsmalar ile yaratict diisiinmeyi gelistirmeye yonelik olarak ¢ok etkili bir

sekilde kullanilabilir.

Anahtar Sozciikler: Yaraticilik, Yaratict Diisiinme, Cocuklar I¢in Felsefe
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THE EFFECT OF PHILOSOPHY FOR CHILDREN (P4C) CREATIVE THINKING
ACTIVITIES ON CREATIVE THINKING SKILLS OF STUDENTS IN LIFE STUDY
TEACHING

The aim of the research is to determine the Effect of Philosophy for Children (P4C)
Creative Thinking Skills Development Activities in Life Studies Teaching on the
Development of Students' Creative Thinking Skills. When we look at the qualitative study
data, it is seen that there are changes between the pre-test and the post-test, and almost all of
the students' opinions, especially the products they design, be it their expressive skills,
technical thinking and producing projects based on technological features. It was obtained by
applying the A and B forms of the Torrance Creative Thinking Test before and after the
application. The results of the findings related to these experiments are summarized below. A
significant difference was found between the pre-Torrance Creative Thinking Tests and the
final Torrance Creative Thinking Tests in favor of the post-tests of the experimental group, in
which a program to develop creative thinking in the life studies course was applied. After the
statistical study between the Torrance Creative Thinking Test verbal/formal posttests of the
experimental and control groups, a significant difference was found in favor of the
experimental group in all sub-dimensions. In the study, the findings obtained as a result of the
data collected from the students were examined and the answers were processed for each
student. Accordingly, as a result of the analysis of the data obtained regarding the answers

given by the students, the students' thesis on "The Effect of Philosophy for Children (P4C)
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Creative Thinking Skills Enhancing Activities on the Development of Creative Thinking
Skills of Students" in the 2020-2021 education program was carried out without the
Application of Creative Thinking Skills Development Activities. First, what are the views of
the students in the control group regarding their creativity regarding the Units of Life in our
country and Life in Nature? What is the similarity and difference of these views? Answers
were sought to the research sub-questions in which they expressed their opinions. In this
section, the findings are given by grouping the sub-problems according to the students' views
on their creativity regarding the "Life in Our Country and Life in Nature Units". After the
statistical study between the Torrance Creative Thinking Test verbal/formal posttests of the
experimental and control groups, a significant difference was found in favor of the
experimental group in all sub-dimensions. Since it is the most effective area where creativity
can be developed in education, necessary time and importance should be given to the
education of our children's artistic intelligence for a more sensitive youth, a more beautiful
environment and a more humane society. The development of children's perspectives is very
important today. In order to raise a creative, researcher and innovative generation, the
necessary importance should be given to developing creativity and it should be included in all
curricula. It can be used very effectively to develop creative thinking with the three-

dimensional studies included in the life studies course programs.

Keywords: Creativity, Creative Thinking, Philosophy for Children
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1.1. Problem Durumu

Bu boéliimde, problem durumu, arastirmanin énemi, problem ciimlesi, alt problemler,

sayiltilar, sinirhiliklar ve ilgili tanimlara yer verilmistir.

Gilinlimiiz diinyasinda temel kavramlardan olan gelisim ve kalkinma, toplum ve
devletleri diger toplum ve devletlerden ayiran kavramdir. Basta ekonomik, insani, sosyal,
teknolojik vb. olmak iizere gelisim ve kalkinmanin bir¢ok boyutu vardir. Elbette ki her ¢esit
kalkinmanin temel besin kaynagi, egitimdir (Eker ve Sak, 2016).

Yaraticilikla ilgili fikirlerin Platon'a kadar uzandigi anlasilmaktadir (Maba, 2019).
Yaraticilik bu baglamda once felsefe, ardindan psikoloji, sosyal bilimler, giizel sanatlar,
pedagoji vb. farkli disiplinlerde kuramlara sahiptir (Onur ve Zorlu, 2018). Yaraticilik ve
yaratict diigtinme, tarihin tim donemleri boyunca toplumlarin dikkatini ve dikkatini
cekmistir, ancak uzun yillar boyunca toplumlar yaratici diisiinmeyi yalnizca dogustan

yetenekli ve usta insanlara 6zgii entelektiiel bir siire¢ veya liriin olarak gormiislerdir.

“Yaraticilik ve yaratici diisiinme, dnceleri mimarlik, reklamcilik, sanat gibi alanlarda
kendini gostermis olsa bile yirminci ve yirmi birinci yiizyilda egitimden ekonomiye,
sagliktan teknolojiye kadar bir¢ok alanin gelismesinde anahtar kavram olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Koray, 2005).” “Ozellikle II. Diinya Savasi’mi takiben askeri savunma
sistemleri, mithendislik ve uzaycilik gibi alanlarda hizli ilerleme kaydedilmeye baslanmistir.
Bu durumun bir sonucu olarak, son yillarda gelismis iilkeler basta olmak iizere gelismekte
olan {ilkeler de yaraticilik, yaratict diisiinme konusu ve egitimi {izerine g¢alismalarini
yogunlastirmis ve yaraticiligl ve yaratici diislinmeyi egitimin temel amaci olarak ele almaya

baslamiglardir (Rawat, Qazi & Hamid, 2012; Shaheen, 2010 Akt. Yesilyurt, 2020).”

Ilkokuldan {iniversiteye kadar orgiin egitimin her kademesinde yer alan

miifredatlarda (derslerde) bireylerin yaraticiligini ve yaratict diisiinme becerilerini



gelistirmeyi amaglar. Yaraticilik ve yaratici diislinme iizerine yapilan arastirmalar, bu
becerilerin herkeste bulundugunu ve egitim yoluyla gelistirilebilecegini gdstermektedir. Bu
nedenle yukarida da vurgulandig gibi egitim yoluyla gelistirilebilecek yaraticilik ve yaratici
diisiinme becerileri de egitim sistemlerinin 6nemli ¢iktilar1 olarak goriilmektedir. Bu noktada
egitim kurumlarinin yaratict diislinen, bu kisilik 6zelliklerini gelistiren ve en azindan bu
konudaki potansiyellerini kdreltmeyen bireyler yetistirmesi beklenmektedir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, Hayat Bilgisi Ogretiminde Cocuklar I¢cin Felsefe (P4C) Yaratic
Diisinme Becerisini Gelistirici Etkinliklerin Ogrencilerin Yaratici Diisiinme Becerisinin
Gelisimine Etkisi’ nin belirlenmesidir. Bu temel amag gercevesinde asagidaki sorulara

cevaplar aranmaya caligilacaktir.

Arastirma Sorular1 Nicel Boyut Yaratic1 Diigsiinme Becerisini Gelistirici Etkinlikler

uygulanmadan once;
1. Deney grubundaki 6grencilerin yaratici diisiinme diizeyi nedir?
2. Kontrol grubu 6grencilerin yaratici diisiinme diizeyi nedir?

3. Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin yaratici diisiinme diizeyleri arasinda anlaml

bir fark var midir?

Yaratic1 Diisiinme Becerisini Gelistirici Etkinlikler uygulandiktan sonra;
1. Deney grubundaki 6grencilerin yaratici diisiince gelisim diizeyi nedir?
2. Kontrol grubundaki 6grencilerin yaratici diisiince gelisim diizeyi nedir?

3. Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin yaratici diislince diizeyleri arasinda anlaml

bir fark var midir?

Cocuklar I¢in Felsefe (P4C) Yaratict Diisinme Becerisini Gelistirici Etkinliklerin

Ogrencilerin Yaratic1 Diisiinme Becerisinin Gelisimine Etkisi Nedir?

Nitel Boyut Yaratici Diistinme Becerisini Gelistirici Etkinlikler uygulanmadan 6nce;



1. Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin Ulkemizde Hayat
ve Dogada Hayat {initelerine yonelik yaraticiliklarina ait goriisleri nelerdir? Bu goriislerin

benzerlik ve farklilik durumu nedir?
Yaratic1 Diisiinme Becerisini Gelistirici Etkinlikler uygulandiktan sonra;

2. Deney grubundaki &grenciler ile kontrol grubundaki dgrencilerin Ulkemizde
Hayat ve Dogada Hayat iinitelerine yonelik Yaratici Diisiinme Becerilerine ait goriisleri

nelerdir? Bu goriislerin benzerlik ve farklilik durumu nedir?

1.3.Arastirmanin Onemi

Ogrenme ve yenilik becerileri; elestirel diisinme ve problem ¢dzme, iletisim ve is
birligi, yaraticilik ve yeniligi uygulama becerileridir (Yalgin, 2018). ilgili arastirmalarda bu
becerilerden en ¢ok yaraticiligin (yaratict diistinme) 6grenme ile iligkili oldugu ortaya
konulmustur. (Bélen & Torrance, 1978; Cankaya, Yesilyurt, Yorik & Sanli 2012; Dellas &
Gaier 1970; Erig, 1998; Kaya, 1997; Yavuzer, 1996).

Yaraticilik ve hayal giicii birlikte tasarim alaninda bir¢cok 6zgiin ve ihtiyaca cevap
veren yeniligin ortaya ¢ikmasinda etkili olmaktadir (Er Biyikl1 & Giilen, 2018). Bu da egitim
ve ekonomi iligkisini ortaya koymaktadir. Bu nedenle ¢ocuklarin yaratici diisiinme giiciine
yonelik yurt disinda bir¢cok arastirmaya ((Aljarrah, 2017; Ariffin, Siraj ve Hashim, 2016;
Blandn ve Sharma- Brymer, 2012; Caiman ve Lundegard, 2018; Canning, Payler, Horsley &
Gomez, 2017; Hatt, 2018). Yer verildigi goriilmektedir.

Glinlimiizde standart miifredat ve standartlastirilmis sinavlarda basariya endeksli
egitim anlayis1 farkliliklar1 ortaya koymada yetersiz kalmaktadir. Bunun i¢in nesnel
arastirma icin gerekli olan “elestirel diisiinme” ve yenilik¢i ve yaratici diistinmeye yol agan
“farkl1 diistinme” becerilerinin gelistirilmesi 6n kosuldur (Baltag, 2017). Bu sartin olmadig1
Milli Egitim Bakanligi tarafindan yaymlanan “Egitim Vizyonu 2023” belgesinde
belirtilmistir. Bu durumu dengelemek i¢in 6grenciler kiiclik yaslardan itibaren gordiikleri
problemlere yenilik¢i ¢oziimler gelistirmenin bilincindedirler ve bu ¢dziimleri matematik,

fen bilimleri, sosyal bilgiler ve giizel sanatlar gibi farkli disiplinlerle karigtirarak iretirler.



Belirtilen bu hedefleri degerlendirdigimizde, egitim sistemimizde ¢ocuklarin yaraticilik ve
yaratici diisiinme becerilerinin gelisimine ve yaraticilik becerisinin Ol¢limiine daha fazla yer

verilecegi anlagilmaktadir.

1.4.Arastirmanin Sinirhhklar:

Arastirma,
l. 2020-2021 Egitim Ogretim Yilinin ikinci donemi ile smirli olacaktir.
2. Bursa Niliifer Ilce Merkezinde egitim dgretim faaliyetlerini yiiriiten bir resmi

ilkokul ile sinirli olacaktir.
3. [lkokul 3. Smifa devam eden dgrenciler ile sinirl olacaktir.
4. Hayat Bilgisi dersi Ulkemizde Hayat ve Dogada Hayat ({initelerinin

kazanimlar1 ve Yaratici Diislince Giiciinii gelistirici etkinlikler ile sinirli olacaktir.

1.5.Arastirmanin Varsayimlari

l. Tasarlanan Yaratic1 Diisiinme Giiclinii gelistirici etkinliklerin 6grencilerin
diizeyine ve arastirmanin amacina uygun oldugu varsayilmaktadir.

2. Ogrencilerin test ve goriisme sorularina icten ve nesnel bir bakis agisi ile yanit
verdikleri varsayilmaktadir.

3. Uygulanan goriisme sorularmin kapsam gegerliligini saglamada uzman
gorilslerinin yeterli oldugu varsayilmaktadir.

4. Arastirma kapsaminda kontrol grubunu olusturan 6grencilerin deneysel islem
disindaki biitlin kosullarin benzer oldugu ve kontrol edilemeyen degiskenlerin her iki

gruptaki 6grencileri ayni1 derecede etkiledigi varsayilmaktadir.

1.6 Tanimlar

Yaraticihk: Yaratict Diislince Testini gelistiren Torrance (1974:8) yaraticiligy,
“sorunlara, yetersizliklere, bilgi eksikligine mevcut olmayan elemanlara, uyumsuzluklara

kars1 duyarli olma, gii¢liikleri belirleme, ¢oziimler arama tahminler yapma ve eksikliklerle



ilgili olarak hipotezler kurma ya da hipotezleri degistirme, ¢dziim yollarindan birini segme

ve deneme, yeniden deneme, daha sonra da sonuglari ortaya koyma” olarak tanimlamaktadir.

Yaratic1 Diisiince: Yaratic1 diisiinme becerileri, bireylerin yeni durumlara cesitli
cOziimler sunabilmeleri, etkili iletisim kurabilmeleri ve kendilerini gelistirmeleri i¢in faydali
fikirler, yollar veya alternatifler iiretebilmeleri i¢in Onemli bir konu olarak dikkat

cekmektedir (Karlidag, 2018).

Hayat Bilgisi: Ilkokul 1. 2. 3. Sinifta okutulan ¢ocugun deneyim diinyasma uygun
olarak konularmin okul aile gevre baglaminda belirlendigi hayatin bilgisini sunan ¢ocuga
evde okulda dogada ve iilkede saglikli ve giivenli bir hayat yasayabilmesi i¢in gerekli olan
tiim bilgi ve becerileri kazandirmay1 amaglayan bir derstir (Kabapinar 2021; MEB, 2018).

Yaraticl Diisiince Giiciinii Gelistirici Etkinlik: 7-11 Yas ¢ocuklarinin Yaratici
Diistince Gliciinii gelisimini kasith olarak saglamak amaciyla gerekli literatiir taramasi

sonucu ve alan uzmanlarinin onay1 ile hazirlanmis etkinliktir.



IKINCi BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE iLE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1.Felsefe Kavram

Felsefeyi her filozof kendi ilgileri ve savundugu diislinceleri iizerine yorumladigi igin
ortaya birgok tanim ¢ikmustir. ilk islam filozofu olan Kindi (6. 252/866) felsefenin alti ayr1

tanimini vermistir.

1, Felsefe hikmet sevgisidir, 2. Insanin giici yettigi élciide yiice Allah'in

iillerine benzemesidir. istemekdir.

4. Sanatlarin sanati ve hikmetlerin hikmetidir, 5. Insanin kendini bilmesidir,

6. Insanin gUict dlclisiinde ebedi ve killi olan varliklann hakikatini, mahiyet ve sebeplerini

Sekil 1.Felsefe Kavrami (Felsefi Risaleler: 66-68).

“Felsefe, birer insan basarisi olarak insan1 ve onun problemlerini ele almak, islemek
icin vardir (Mengiisoglu, 2003).” “Sokrates gore felsefe, insanin neleri bilmedigini bilmesi,
Platon’a gore insanin dogruyu bulmasinda diislinsel ¢abasi, Epikuros’a gore mutlu yasamay1
saglamak icin tasarlanmis eylemler biitiinii (Hangerlioglu, 2006),” “Plutarkhos’a gore
yasama sanati, Kindi’ye gore insanin kendini tanimasi, Camus’a gore ise insanin hayatin
anlamin1 bulmaya ¢alismasidir (Cevizci, 2010).”.Felsefe, var olan olaylar, olgular, kavramlar
iizerine diisiinme yoluyla gerceklestirilen soru sorma etkinligi, dogruyu bulma cabasi, bilme

ve bilgilenme eylemidir.



2.2.Cocuklar I¢in Felsefe P4C (Philosophy for Children- P4C)

P4C ile kisinin konu {izerine bir sey bilmedigi varsayilarak sorular sorulur ve beyin
firtinas1 yaparak diisiinmesi ve sorgulama yapmasi saglanir. Giinliik yasam problemleri ya da
ortaya konan bir kavram tizerine diyalogu baslatmak i¢in uyarict metinleri okutmak, resimler
gostermek, videolar izletmek, bunun iizerine sorular sorarak uygun diyalog ortamlari
olusturarak ¢ocuktaki var olan felsefi potansiyeli ortaya ¢ikarmak ve harekete gecirmek, bu
yaklagimin temelini olusturur. Bu yaklasim aym1 zamanda John Dewey’in fikirlerinden de
etkilenmigtir. Matthews (2000), cocuklarin ilk erken ¢ocukluk doneminden itibaren felsefeye
yatkin olduguna; cocuklart “saf” bakis acilarinin yetigkinlerden daha cok felsefeye
yaklagtirdigina inanmistir. Merak duygusuyla birlikte ortaya ¢ikan 6grenmeyi isteme, bilgi
eksikliginin farkina varilmasi ile ¢ocuklar i¢in felsefe (Philosophy for Children- P4C)’nin

filozof ve ¢ocugu birbirine yaklastirdigini ifade etmistir.

Cotuksoken (2005)’e gore de felsefe egitimi, cocugun yaratici, baglantili ve ayrintili
disiinmesini  gergeklestirmesine imkan sunar, gerekceli diistinmeyi kolaylastirir ve
bagkalarina giiven, kendine ise 6zgiiven duymas: konusunda iist diizey becerilerine katki
saglar olarak tanimlanmistir. Felsefe egitiminin temel amaclarindan biri Kale’ye gore,
“problemleri fark edebilen bilingli bireyler yetistirmektir’’ olarak ifade edilmistir. Ayrica
felsefeyi olan bitene dnyargisiz bakmak, bagimsiz diisiinme ve dogru degerlendirmeye zemin
hazirlamak olarak tanimlamistir (Kale, 1994). Cocuklar icin Felsefe (Philosophy for
Children), yani kisaca P4C, ¢ocuklarin diisiinme ve iletisime ge¢me kabiliyetlerini gelistiren,
ogrenme ve 0gretmeye dair kendilerine olan saygilarini destekleyen ve akademik becerilerini

gelistiren bir yaklasim olarak degerlendirilir.

Cocuklar icin Felsefe (Philosophy for Children), 6grencilerin esnek Ogrenme
alanlarinda aktif 6grenme ile katilmini saglayarak elestirel, yaratici, isbirlik¢i ve 6zenli
diisiinme becerilerinin gelisiminin yaninda problem ¢dzme, takim ¢alismasi, muhakeme etme
ve analitik diisiinme becerilerinin gelisimini destekliyor. Aktif dinleyici olarak dikkatini
yogunlastirma ve siirdiirme oranini artirarak ¢ocuklarin “’benim de bir fikrim var’’ diyebilen

cocuklar olmasint saglar. Cocuklar icin Felsefe (Philosophy for Children) P4C’nin erken



cocukluk doneminden baglayarak diger kademelere kadar gecen zaman dilimi iginde
becerilerini ve anlayislarini, gelistirmeleri icin etkin katilimla sistematik olarak ilerlemesi
amaclanmistir. Cocukluktan itibaren her bireyin i¢inde var olan kesfedilmemis sorusturma
yetisi ve merak duygusunun canlhi tutulmasidir. Sokratik diyalog yontemine dayanan
Cocuklar icin Felsefe (Philosophy for Children) P4C, geleneksel egitim sistemi i¢inde var
olan ezberci egitim sistemine karst bir yenilik¢i hareket olarak ortaya cikarilmistir.
Bireylerin egitim yasantilar1 i¢inde c¢ok biiylik Oneme sahip olan ebeveynlerin de
cocuklarinin diistinme becerilerinin gelisimini destekleyen davranig sergileyerek, kitap
okuma, arastirma yapma, aktivitelere katilma saatlerini diisiinme becerileri ile

biitiinlestirmeleri 6gretim kademesi i¢inde akademik basarilarina katki saglar.

Egitim Ogretim siireci {i¢lii sacayaginin en Onemli unsuru Ogretmenler de
ogrencilerin gelisimi i¢in aktif dinleyen, acik uclu sorularla gelisimini destekleyen, egitim
modelini entegre ederek ¢ocuklarin diisiinme becerilerinin gelistirilmesini destekleyecektir.
Kolaylastirici rolde yer alan 0gretmenin 68renci de dogru sorgulama, nitelikli diyalogu
stirdiirme becerisi kazandirmasi aynt zamanda da kazanimlari egitim durumunun igine

entegre edebilmeyi bagarmasi olduk¢a dnemlidir.

2.3. PAC(Philosophy for Children- P4C) Uygulama Sekli

Cocuklar icin Felsefe (Philosophy for Children) P4C uygulamalari ¢ocuklar ve
yetigkinlerin felsefi sorgulama yaparak sohbetlere etkin katilim gostermesine firsat sunan bir
yontemdir. P4C c¢alismalari, Felsefe Tarihinde 6dnemli bir yere sahip olan filozoflarin kim
oldugunu ve diisiincelerini 6gretmek i¢in degil, katilimcilarin felsefi 6grenme ve Ogretme
yontemini sorgulama temelli 6gretim, yaparak yasayarak Ogrenme ile kesfetmelerini ve
kendilerine 6zgii bir ifade kullanabilme becerilerini gelistirmelerini amaglamaktadir (Giiglii,

2007).

Cocuklar icin Felsefe (Philosophy for Children) P4C ¢alismalarinda, hikaye, siir,
resim ve video gibi uyaranlar kullanilarak bir grup ¢ocukla paylasimda bulunulur. Cocuklar

kolaylastirict ile, uyaranla ilgili baslatilan siireci felsefi sorularla ¢oziimlemek icin tesvik



edilir. Siirecin dogru uyaran se¢imi ve paylasimi ile yapilmis olmasi P4C uygulama
calismasimnin Onemli unsurlar1 arasinda yer almaktadir. Ancak Cocuklar i¢in Felsefe
(Philosophy for Children) P4C yonteminde dogru uyaran se¢imi ¢ok 6nemli bir unsur olsa da
yontemin amacit yalnizca uyaranlarla hareket etmek degil, ayn1 zamanda katilimcilarin
uyaran araciligiyla nasil bir diisiinme hareketi sergileyecekleridir. Yontemin amaglari
arasinda yasantinin iginde yer alan her bir ayrintida felsefi olan yoni kesfetmek ve yine
yasantinin i¢inde var olani felsefi olarak nasil yasanabilir kilmak ve bunu teorik ve pratik
olarak giivenli bir alanda deneyimlemek yer almaktadir. Soru sormak ¢ocuklarin yasaminda
son derece Onemli ve paylasilan bir olgudur. Felsefi sorularin sinanmaya ve sorgulamaya
acik oldugu, genel ve merkezi bir 6neme sahip olmasina ragmen itiraz edilebilir oldugu ve
birden fazla cevabi olabilecegi konularinda da 6n bilgilendirme yapilmalidir. Cocuklar

asagidakilere benzer felsefi sorulara ilgi duyarlar (Yavuz, 2005):
e Diiriistliik sende neyi ¢agristirtyor?
e Dogru, hakikat, ger¢ek ayni seyi mi ifade eder?
e Her yaptigimiz davranisi bilingli olarak yapmak zorunda miy1z?
e Mutluluk herkes i¢in ayn1 seyi ifade eder mi?
e  Evrenin bir sonu var mi1?

Demokratik bir se¢imle ¢ocuklar iizerinde tartismak istedikleri soruya karar verirler.
Kolaylastiric1 ¢ocuklara diisiinmeleri i¢gin beyin firtinas1 yapmak i¢in firsat sunar. Akvaryum
teknigi kullanilarak diislinceler paylasilir, lizerinde konusulur, tartisilir ve felsefi konuda
derinlesme saglanir. Siire¢ igerisinde kolaylastirict ¢ocuklara daha derinlikli tartisma,

sorgulama ve felsefi diistinmeleri i¢in rehberlik eder.

2.4. Felsefi Soru Olusturma

Felsefi soru, iceriginde yasantinin i¢inde karsilagilan her tiirlii taniml ya da tanimsiz
herhangi bir sey konu olarak yer alabilir, felsefi soru, sorunun varligi, yapisi, dogrulugu,

genel gecerligi, sinirlar1 olmayan yansitici diistinmenin bir iiriinii olarak esnek bir yapida



arastirilabilen, sorgulama ile ortaya cikarilan soruya denir. Erken cocukluk déneminden
itibaren her sey i¢cin “’Bu nedir?”’ ifadesini kullandigimiz ve soyut kavramlari
somutlagtirmaya yonelik sorularin zaman ic¢inde degistigi bilinir. Bunu gerekcelendirmek
gerekirse cocuklarda hayati, olay ve olgular1 bilme ve anlama istegi var oldukga,
anlamlandirma ve bilgiyi kalic1 hale getirmek i¢in sorular iiretmeye devam eder (Kalem,

2002).

Felsefi soru ‘Uzay nedir?’ ile ’Bugiin gokyiizii nasil?” Bu iki soru arasinda ne fark
vardir?’’ gibi sorulari sormak ve bu sorulara cevap aramak felsefi soru olusturdugumuzun

kanitidir. Bilimsel sorular ve felsefi sorular glindelik sorularimizdan farklidir.

Kant, bu sorularin cevaplarini sorgulayarak kendi felsefi sisteminin Oziinii ve
temelini olusturmustur. Filozoflar, kendi felsefi sistemlerini, felsefi soru olusturma temeline
oturtmaktadir. Bu sorular gilindelik ihtiyaglarimiz gibi gecici sorulardir. Nitelik bakimindan

pratik yonelimlidir.

Felsefi soru olusturma da biiyiikk Alman filozof Kant, bu alanda 6rnek alinabilir.
Kant’in felsefi sistemi ii¢ temel iizerinde sorulara verdigi cevaplari aramaya yoneliktir:

Filozof, bilme ve anlama merakini sordugu sorularla gelistirir.

“Newt lebilinm?”,

“Ne yvapmam gerekir?™

“MWe vmabilirum?™
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Sekil 2. Felsefe Sorulari

Felsefe sorular1 giinliikk, bilimsel, sanatsal ve dini sorulardan farkhidir. Diger
sorulardan yalnizca kokleri itibariyla ayrilmaz, bir felsefe sorusunun cevaplanma sekli de
cesitlilik gosterir. Ornegin “Hafta sonu aksamlar1 ne yapmayi diisiiniiyorsun?” seklindeki bir
giinliik soruya cevap vermek i¢in bireyin fikrini ifade etmesi yeterlidir. Fakat “Evren nedir?”
sorusuna cevap vermek icin pratik bir yonelimden ziyade, yapip etmenin de Otesinde
diisinmek, sorgulamak, tartismak gerekmektedir. Felsefe sorusuna verilecek cevapta

dogrudan diisiince yer almaktadir (Cavas & Huyugiizel Cavas, 2014).

2.5. Kolaylastirici1 Kavram

“Ogretmen, cocuklarm felsefi farkindaliklarini artirmak igin sorular yoluyla
cocuklar1 farkli seceneklerle tanmistiran, ortami diizenleyen, cocuklarin giriskenliklerini
besleyen ve goriislerini gerekcelendirerek aciklamalar1 konusunda destek olan kisidir.”
Lipman, Sharp ve Oscanyan (1980)’a gore felsefi diisiinmeyi gelistirebilmek i¢in 6gretmenin
su dort temel kosulu yerine getirmesi gerekir.

o Felsefi Sorgulamaya Baglilik: Felsefi sorgulamaya baghlik, sOylenen ile
yapilan arasindaki tutarlilik, prensiplere sahip olma ve bunlara uygun davranma ile
gerceklesir. Ogretmen, sonsuz anlam arayisinda c¢ocuklara Ornek olmalidir.
Ogrenciye ihtiya¢ duyduklarinda nasil 6rnekler (sorular, problemler ya da elestirel
analizler) bulacaklarini ya da tireteceklerine rehberlik eder, diisiincelerini yansitmak
i¢in ihtiya¢ duyduklar araclar1 gelistirmeleri konusunda destek olmalidir. Ogretmen,
ogrencilerin diisiinme siireglerini tanimali ve yakindan takip etmeli, diisiincelerinde
tarafsiz olmalar1 i¢in onlara yardimci olmalidir. Ayrica giinliik yasamla felsefe
arasindaki iliskiyi gosteren bir 6gretmenin varligina ihtiya¢ duyulur.

o Asilamadan Kagmmak: Ogretmen, katilsa da katilmasa da ogrencinin

gorlislinii savunmasina engel olmamali; bu goriisler karsisinda tarafsiz davranmali ve

kendi degerlerini, goriislerini aktarmaktan kaginmalidir. Ogrenci 6grenmeye
zorlanamaz. Ogretmen igerigi organize etme OFrenme gorevlerini yapmayi

birakmalidir.
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o Saygi Duymak: Ogretmenin gocuklarin goriislerine saygi duymasi gerekir.
Ogretmen, her seyi bildigine inanir, hep dogru yolda oldugunu diisiiniirse ¢ocuklarin
goriiglerine saygi duymayacaktir. Oysaki bilginin sinirsiz  oldugunu anlarsa
digerlerini goriislerini dinler.
. Diiriistliigii Hatirlatmak: Diiriistlilk hem sorgulama siireci hem de 6gretmen
ve O0grenci edebilmeleri i¢in 6zgiir bir ortamin varligi, diisiincelerine saygi duyulmasi
gerekir.  Ogretmenin  ¢ocuklar1  felsefi ~ diisiinmeye  ydnlendirebilmesinde,
ogrencileriyle ilgili olmasi, onlara uygun sorular yoneltmesi, 6grencileri cevaplariyla
degil sorulariyla yonlendirmesi, dinlemesi ve onlarin birbirlerini dinlemelerini
saglamasi, onlarla arasinda sozsliz bir iletisim kurabilmesi ve tutarliligi, adaletli
olusu, diiriistliigii ile 6rnek olmasi da 6nemlidir (Lipman, Sharp ve Oscanyan,1980).

Haynes (2008) c¢ocuklarla felsefe yapan Ogretmenler i¢in bazi Onerilerde
bulunmustur. Ona gore 6gretmen; Tartigma ortami i¢in uygun, soruyu dogru zamanda sorar,
soruya soruyla karsilik verir, sen ne diisiiniiyorsun? gelen cevaplar hakkinda yargida
bulunmaz, ¢cocuklarin kendi pozisyonlarini tekrar gézden gegirmesini saglar.

Ogretmen sorularin ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek nitelikte olmasini, grencinin
diisinmesine katki sunmasini saglayacak planlamalar yapmasi gerektigi, 6grenciye yeterli
bir zaman dilimi vermesi, hangi bireyin hangi cevabi verdigi bilgisine hakim olmasi
gerektigi, 6gretmen tarafindan 6grencinin felsefe yapmasina uygun materyal se¢ciminin dogru
yapilmasi, O0gretmen igten samimi olmalidir. Cocuklarin kendilerini rahat hissetmesini
saglamali, cocuklarin goriisleriyle dalga gecilmesine izin vermemelidir (Un A¢ikgdz, 2014).

Yapilmamasi gerekenler ise sunlardir: Ogrencilere cevaplarinin dogru ya da yanlis
oldugunu sdylemek, 6grencilere bazi felsefi argiimanlar veya noktalar1 6gretmeyi planlama,
kendi goriislerinizde 1srar etmek, sessizlik araliklarindan rahatsiz olmak veya doldurmaya
calismak, felsefi bir soruya kesin bir cevap vermek, nispeten 6nemsiz konularla ilgili uzun
tartismalara izin vermek, tartismay1 tekelinize almayin, sadece siz ya da baska bir 6grencinin
konugmasini engelleyin, onlar i¢in sorunlar1 ¢ozmeyin, 6grencilere felsefi agidan ne kadar

sofistike oldugunuzu gostermeye ¢aligmaktir.
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2.6. Cocuklarla Felsefe Thtiyac1 P4C Gerekliligi

“Felsefe yapmak ‘hayatla dogrudan ilgilenmek’ ve ‘yasamla yiizlesmek’
diisiincesinden ayr1 tutulamaz. Felsefi diisiinen, her seye sorgulayarak yaklasan insan, bu
anlamda hayati 1skalamayan insandir; o, hayatin yiizey tabakasinin 6tesine niifuz edebilen bir
kisidir” (Cevizci, 2010). “Felsefedeki tiim belirlemeler, ileri siirlisler insana, insanin diinya

ile olan iligkisine doniiktiir” (Cotuksdken, 2006).

Biiyiikdiivenci (2008) cocuk felsefesi kavramini tanimlamak i¢in 4 anlam ortaya

koymustur:

“Yetiskinlerin g¢ocuklara iligkin yaptiklar1 felsefe; ¢cocugu evrelere gore inceler.

Onlarin felsefi yeti ve becerileri konusunda aragtirma, inceleme ve degerlendirmede bulunur.

Bu alana, yetigkinlerin ¢cocuklar i¢in hazirladiklar1 programlar, dykiiler, ders kitaplari

girer; tim bunlar felsefi igerikler sunar.

Ya da cocuklarin kendi diisiinceleri, kendi kendilerine veya bagkalariyla birlikte

iirettikleri diisiinceler; buna (¢ocukga felsefe) denebilir.

Cocuklarla felsefe yapmak; burada ¢ocuklarla birlikte, onlarin diinyasinda yer alan
temel sorular 151g1nda diisiinsel geziler yapilir; onlara diisiinme yollarmi 6gretmek, diislinsel

yetilerini gelistirmek s6z konusudur (Biiyiikdiivenci, 2008).”

Jackson'm cocuklarla ilgili felsefe anlayisinin dayandigi iki temel ilke vardir.
Birincisi, fikirlerin degerli oldugu ve gocugun veya yetigkinin yasi ne olursa olsun herkesin
kiigiimsemeden dinlenmesi gerektigidir. ikincisi; Diisiince 6zgiirliigii dnemlidir. Cocuklarin
felsefe konugsmalar1 sirasinda ihtiyaglar1 varsa, bunlar ¢ocuklar tarafindan dile getirilmelidir.
Ne istedigine ve ne yapacagina kendisi karar vermelidir. Bu iki ilkeye baglilik, cocuklara
bakildiklarint hatirlatir. Cocuklarin bagimsizligini engelleyen baski veya manipiilasyon
miimkiin oldugunca az kullanilmahdir. Diisiince ve davranislarini ortaya koyabilecekleri
uygun bir ortam olusturulmalidir (Karakaya, 2006). Felsefe {izerine verimli tartigsmalar ancak

Ozgiir diisiince ortaminda gerceklesebilir.
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Cocuklarla yapilan felsefi etkinliklerde felsefi bir problem tartismanin yoniini
belirleyen kaynaktir. Problem ¢ocuklar i¢in ilging olmalidir. Filozoflarla ¢ocuklarin benzer
ozelliklerinden biri de merak giidiisii oldugu ic¢in bu gilidiiyii uyandiran bir soruna
baslanmalidir. Cocuklar, filozoflarinki gibi felsefi bir sorunu sorgulamak i¢in giiclii bir istek
duyduklarinda verimli bir tartigma ortaya c¢ikar. Cocuklarin filozoflara benzeyen
ozelliklerinden biri merak, digeri ise kii¢iik yaslardan itibaren sorduklari sorulardir.
Cocuklarin dogustan gelen merak ve sorulara olan ihtiyac1 goz ardi edilemeyecek kadar
aciktir. Ancak bazi cevrelerde cocuklarin felsefenin soyut kavramlarini anlamakta giicliik
cekecekleri icin felsefe yapamayacaklarina inanilmaktadir. Cocuklarin gelisim dénemlerinin
getirdigi bir Ozellik olan soyut diislinme kapasitesinin onlarda olgunlagsmamis oldugunu
sOyleyerek bu diislincelerini agikladiklart gozlemlenmistir. Piaget'e gore, belirli beceriler
belirli gelisim donemleri i¢in olgunlasir. Ancak sorduklari sorulardan cocuklarin felsefi

diistinmeye acik bir yani oldugunu anlamak kolaydir.

“Felsefe egitimi arayis ve sorgulama temeline dayanir ve bu egitime kiigiik yaslarda
baslamak gerekir. Felsefe, dogruyu aramak, sevmek, dogruya yonelmek demek olduguna

gore egitim felsefe sozciigiinlin anlaminda ickin olarak vardir” (Direk, 2016).
UNESCO’nun (2007) CIF igin belirledigi alt1 amag sunlardir:
1. Diistiinme becerilerinin gelisimini desteklemek
2. Topluma bilingli yurttaslar kazandirmak
3. Bireysel gelisimi desteklemek
4. Dil, konugma ve tartisma becerilerini gelistirmek
5. Felsefe kavramu {izerine yeniden diisiinmek
6. Cocuklar i¢in yeni bir egitim modeli inga etmek (Tepe, 2013; Akkocaoglu, 2015).

Biiyiikdiivenci (2008), cocuklara felsefe ogretmenin dil ve diisiince gelisimini
destekledigini belirtirken, isbirligi ve hosgoriilii tartisma kiiltiiri olusturmaya 6zel bir 6nem

vermistir. Ona gore, CIF'nin genel isleyisinin bir pargasi, ¢ocuklarin sorunlara birlikte
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¢oziimler aramasi, bu ¢Ozlimleri tartismast ve degerlendirmesidir. CIF'te bir tartisma
toplulugu olusturmak cok Onemlidir. Bu tartisma siireci, dil ve diisiinmenin gelisimini
desteklemek, mantikli diisiinme yollarin1 gostermek, farkli bakis acilar1 agmak ve hosgorii
anlayis1 gelistirmek gibi hedefleri igerir. Bu nedenle ¢ocuklarin kendi diisiincelerini
iiretebilecekleri bir ortam saglar. CIF egitimi, ¢ocuklara yasamlari boyunca ortaya ¢ikacak
farkli diisiinceleri 6ngoérme ve tanima ve diisiinme becerilerini gelistirme firsati sunar. Farkl
fikirlere sahip cocuklarla erken tanigmak, ilgili, hosgoriilii ve farkliliklara acik bir toplum

olusturmada 6nemli rol oynar.

2.7. Cocuklar I¢in Felsefe Egitiminde Farkhi Yaklasim Yontem ve Teknikler

CIF egitimindeki egitmen, alistirmalar boyunca bir rehber/kolaylastirici gérevi goriir.
Egitimci Once cocuklarla felsefi bir tartisma baslatan, dikkatlerini ¢eken ve ilgilerini
uyandiran uyariciy1 sunar. Bu adimda genellikle uyarici olarak dykii okumak tercih edilir.
Ancak spontane bir durum, bir sinif olayi, herhangi bir resim, reklam, karikatiir, metin, siir
veya fotografin uyarici olarak kullanilmast miimkiindiir. Kii¢iik ¢cocuklarin dikkat siireleri
kisa oldugu icin kullanilacak felsefi metinlerin ve hikayelerin kisa ve 6z olmasina 6zen

gosterilmelidir. Bu, ¢ocuklarin hikayenin iletmeye ¢alistig1 mesaja odaklanmalarini saglar.

Drama yontemiyle felsefi etkinlikler yapildiginda cocuk; Tiim duyular1 ve hayal
giiciiyle 6grenme siirecine aktif olarak katilir, duygu ve diisiincelerini harekete gecirerek
deneyimler yasar, baskalarini gozlemleyerek farkli bakis agilarini degerlendirir, kendini
gozlemleyerek edindigi bilgileri kendi eylem ve tutumlarini sorgulamak icin kullanir, soru ve
sorunlar tartigir. Felsefenin ayn1 zamanda farkli sanat bigimlerinin (tiyatro, edebiyat, resim,
miizik, heykel vb.) tartisilmasi Cocuklarla yapilan felsefi etkinliklerde tiyatro bir yontem
olarak kullanildiginda, onlara deneyimleyebilecekleri ve deneyimleyebilecekleri bir ortam
saglayabilir. Felsefe kavramlarin1 uygular. Boylece felsefede tartisilan olay veya olgularin

cocugun zihninde anlam kazanmasina yardimci olabilir (Boyaci, Karadag ve Giileng, 2018).

15



2.7.1. Matthew Lipman’in P4C yontemi:

Matthew Lipman ve meslektaslar gelistirdikleri P4C yaklagimini uygulamak igin bir
program gelistirdiler (O'Riordan, 2013). Lipman'in amaci, gelistirdigi materyalleri
kullanarak akranlariyla diyalog kurarak elestirel diisiinme becerilerini gelistirmektir (Boyaci,
Karadag ve Giileng, 2018). P4C'nin bagvuru siirecinde, ¢ocuklar rahat iletisim i¢in bir yiiziik
veya at nali dizilisinde otururlar. Oturumda Lipman'in 6zellikle ¢ocuklarla felsefe yapmak
icin yazdig1 yasa uygun kisa romanlar okunur. Okumanin sonunda 6gretmen cocuklara
sorularin sorar ve herkesin gorebilecegi bir yere soran kisinin adiyla birlikte yazar. Sorular
ogretmen kilavuzundaki yonergelere gore gruplandirilir ve soru gruplarindan birinin soru

hakkinda konusmasi istenir (McCall, 2017).

2.7.2. Catherine C. McCall’un felsefi sorgulama toplulugu yontemi:

P4C'de kullanilan bir diger yontem ise 1980'lerde Lipman ile birlikte Catherine C.
McCall tarafindan gelistirilen Philosophical Inquiry Community-FST'dir (Community of
Philosophical Inquiry). Bu yontemin temel amaci, bireysel diisiinme veya tartisma yoluyla
degil, bagkalarmin fikirleri iizerine fikirler insa ederek, yani. H. diyalojik diisiinme yoluyla.
Ideal arastirma dogas: geregi karsilikli oldugu igin, gerilimleri, belirsizlikleri veya geliskileri

bulma ve ¢6zme girisiminde bulunulan bir tartisma bigiminde ilerler (McCall, 2017).

2.7.3. Nelson’1n sokratik yontemi:

Sokrates, zamanindan beri bir¢ok egitimcinin {lizerinde durdugu bir filozoftur. Onu
egitimle iliskilendiren, Sokratik yontem olarak bilinen metodolojinin altinda yatan derin
felsefedir. Sokrates'e gore bir toplum i¢in 6nemli olmasi gereken ilk sey o toplumda yasayan
insanlarin egitimidir. Bu egitim, gelenek ve tdrenlerin olusturdugu normlar1 degil, bu
normlar1 yansitmayi ve sorgulamayir dgretmelidir. Sokrates, toplumdaki gerici ve baskici
unsurlara kars1 aklin tek rehber oldugunu savundu. Bu fikir onun metodolojisinin temelini
olusturur. Sokrates'in tlim arastirmalarmi temel aldigr soru, "Gergek bilinebilir mi?"
sorusudur. Bu soru incelenirken Menon paradoksu olarak bilinen bir paradoks ortaya

cikmistir (Kierkegaard 2005:13; aktaran Aydin 2010).

16



Cocuklara felsefe ogretmek bir kesif siirecidir. Ogretmen/moderatdr herhangi bir
cevap vermez. Sadece cocuklara kendi cevaplarini bulmalari i¢in dogru sorularla rehberlik
etme gorevini istlenir. "Kurallara uyulmalidir." Ciimleyi ezberlemek c¢ocuklar igin
anlamsizdir. Ancak kurallarin 6zgiirliigii engelleyip engellemedigi tartismasi c¢ocuklarin
ilgisini cekecektir. Bu konu hakkinda diisiinmelerini saglayacaktir. Ogretmen, ¢ocuklarin
diisiince siireclerine katkida bulunan bir rehber roliinii iistlenmelidir. Bu 6ziinde Sokratik
yontemin kendisidir (Direk, 2016: 11). CIF egitimi ve Sokratik yontem, belirli bir konuyu
yansitmayi ve sorgulamay1 amagclar. Her iki yontem birbirine benzer olsa da bazi farkliliklar
vardir. Bu fark, 6zellikle moderatériin yaklasimiyla ilgilidir. Ozdemir, kendisiyle yaptig1 bir
roportajda bu konuda sunlari soyledi: “Sokratik yontem, sorularla karsilasan kisinin bildigini
zannettigini aslinda bilmedigini gdstermeyi amaclar. CIF'ye benzer bir yontem, ancak tam

olarak degil.

2.8.Cocuklar icin Felsefe *nin Cok Boyutlu Diisiinme Diisiinmenin 4C’si

“Lipman’in ortaya ¢ikardigi P4C (Philosophy for Children) kisaltmasinda, 4 tane C
harfi bulunmaktadir.” Bu “C” harfleri Ingilizce’de 4 ayr diisiinme becerisinin bas

harflerinden olusmaktadir;
e Creative Thinking (Yaratic1 Diigiinme),
e Caring Thinking (Ozenli Diisiinme),
o Critical Thinking (Elestirel Diisiinme),
e Collaborative Thinking (Dayanigsmaci Diisiinme).

Lipman, diisiinme becerilerini desteklemenin yani sira bu dort farkli diisiinme
becerisinin 6nemine ve bu diisiinme tiirleri arasindaki baglantilara vurgu yapmaktadir

(Lipman, 2003).

Cocuklar ic¢in felsefe dersleri, ¢ocuklarin bilis ve iistbilis becerilerinin gelismesi,
¢ocuklara aktif sorgulama firsatlar1 sunmasi i¢in degerli bir diisinme programidir. CIFEP,

cocuklara sadece kendi sorularini sorarak soru sormayr 6gretmekle kalmaz, aynt zamanda
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bagkalarinin fikirlerini saygiyla dinleyerek ve ortaya ¢ikan fikirleri anlamaya ve tartismaya
calisarak yeni Ogrenme ortamlari olusturmalarini saglar (Gregory, 2008). Bu ac¢idan
diistinmenin olusumunda farkli bakis acilar1 ile karsilasma ve bu bakis agilari ile diistinme
bi¢iminin gelismesi ¢ok boyutlu diistinme ve yaratici diisiinme ile baglantilidir. Tartisma
sirasinda c¢ocuklar aktif olarak katilirken birbirleriyle etkilesime girerler. Bu sirada
birbirlerini saygiyla dinleme ve bekleme, ortaya atilan fikirlerden yeni fikirler gelistirme,
diistincelerini gozden gegirme ve yeniden diizenleme gibi diisiince siiregleri yasarlar (Splitter

ve Sharp, 1995).

2.9.Cocuklar icin Felsefe (P4C)’nin Kazamimlar

Diistinme egitimi ile ¢ocuklarin diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik
yapilan arastirmada, egitimin her kademesindeki Ogrencilerin zihinsel yetenek ve
yeterliliklerine yonelik diisiinme becerilerinin gelistirilebilecegi bulunmustur. Bu agidan
diistinme becerilerini destekleyen ve gelistiren egitim programlarinin yapilandirilmasi 6énem
kazanmaktadir (Trickey ve Topping, 2004). "Cocuklarin hayatlarin1 dogru planlayabilmeleri
icin ¢evrelerinde olup bitenleri dogru degerlendirebilmeleri gerekir ve bu diisiinme yetenegi

zihin egitimi ile kazanilabilir (MEB, 2007).

Egitimin sagladigi ve onlara rol model oldugu bu siirecteki en 6nemli dinamiklerden
biri de 6gretmenlerdir ve egitimde gretmenlerin sorumlulugu oldukga yiiksektir. Cocuklarla
felsefe dersleri, ¢ocugun taninmig Ogretmenin oOgrettiklerini dinledigi dersten farklidir.
Cocuklara felsefe Ogretmenin amaci bir konuyu oOgrenmek degil, bu konu hakkinda
disiinmeyi 0grenmek ve Ogrencilerin bilgiye kendilerinin erismesine olanak saglamaktir
(Erdogan, 2018). “Bu nedenlerle ¢ocuklara felsefe 6gretiminde Ogretmene kolaylastiric
denir. Bu egitim siirecinde O6gretmenin gorevi bilgi vermek degil, 6grencilere sorularla

diisiindiirmek ve diistindiiklerini sdyleme cesareti vermektir (Okur, 2018).

Cocuklarla Felsefe yaklasiminda 6gretmen sorular sorar, her cocugun diisiincelerini
bireysel olarak ifade etmesine olanak tanir ve bu diislinme ortaminda ¢ocuklarin kendi

fikirlerini bulmalarma olanak saglar. Ogretmen, dogru zamanda dogru sorulari sorarak,

18



cocuklarin kendi fikirlerini sunarken bagka fikirler lizerinde diisiinmelerini saglar (Lipman,

Sharp ve Oscanyan, 1980).

2.10.Diinyada ve Tiirkiye’de Cocuklar Icin Felsefe ile Tlgili Arastirmalar

Diinyada ¢ocuklarla felsefe yapma iizerine bir¢ok arastirma yapiliyor. Bu ¢alismalar
alanda yazilmig kitap, makale, proje, yiiksek lisans ve doktora tezlerinden olugmaktadir.
KBH egitimine artan ilgi goz oOniline alindiginda, son zamanlarda bu alanda ¢ok fazla
aragtirma yapildig1 soylenebilir. Tiirkiye'de bu konuda doktora tezi ve yiiksek lisans tezi

bulunmaktadir. Ayrica Tiirkiye'de bu konuda baska makaleler ve kitaplar da bulunmaktadir.

CIF egitiminde Drama yonteminin kullanilmast konusunda diinyada herhangi bir tez
bulunmamaktadir. Bu konuda heniliz az da olsa baz1 projeler, makaleler ve kitaplar var.
Tiyatro yonteminin CIF egitiminde kullanimina yonelik yapilan uygulamali ¢aligmalarda
dogaglama, pandomim, dramatizasyon ve tiyatro gibi farkli tiyatro tiirlerinin ¢ocuklarla

felsefe yapma araci olarak kullanildig tespit edilmistir.

Mgili aragtirmalar agiklanirken diinyada CIF alaninda yapilan galismalardan sonra ilk
olarak Tiirkiye'de bu alanda yapilan baz1 c¢aligmalara deginilmistir. Ardindan Drama
yonteminin KBH egitiminde kullanimina yonelik aragtirmalara yer verilmistir. Bush, (2017)
Ogretmenler Igin Felsefe (P4T): Hizmet Oncesi Ogretmen Egitiminde Uygulanan Hawaii
Dili (P4CHI) Egitim Cergevesine Yonelik Felsefenin Gozden Gegirilmesi baglikli doktora

tezi, genellikle PACHI yaklasiminin pedagojik boyutunun belirlenmesini ve etkisini ele alir.

Akkocaoglu (2019), Hacettepe Universitesi'nde cocuklara yonelik Felsefe Egitmeni
egitimleri diizenlemektedir. San (2017) “10-11 Yas Cocuklarla Felsefe Derslerinin Yaratici
Drama Yéntemiyle Islenmesi” konulu yiiksek lisans projesi ortaokul besinci sinifa devam
eden 18 Ggrenci ile gerceklestirilmistir. Her biri 2 saat siiren 10 ¢alistay diizenlendi. Citir
Felsefe serisi proje i¢in ana kaynak olarak kullanilmistir. Arastirmanin amaci yaratici drama
yontemini kullanarak felsefi bir bakis agis1 kazandirmaktir. Arastirma sonuglarma gore
diisinmekten keyif aldiklarini belirten katilimecilarda yaraticilik ve soru sorma becerisinde

artis gozlemlendi. Cocuklar daha 6nce hi¢ diisiinmedikleri sorular {izerinde diisiindiiler ve
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yeni kavramlar dgrendiler. Arastirmanin "yaratici drama yontemini kullanarak felsefi bir

bakis agis1 kazandirma" genel amacina ulastigi tespit edilmistir.

Karadag, Boyac1 ve Giileng (2018), “Cocuklar i¢in Felsefe/Cocuklarla Felsefe:
Felsefi Yontemler, Uygulamalar ve Amagclar” bashkli makalesinde cocuklarla felsefe
alaninda kullanilan yontem ve uygulamalari incelemistir. Calisma, felsefenin cocuklara
yonelik yontem ve uygulamalarinin sonuglarini karsilastirdi. Dolayisiyla ¢ocuklarla felsefe
calismasinda hangi yontem kullanilirsa kullanilsin, hepsinin birlestigi nokta amaglarin
yoniidiir. Bu hedefler, cocuklarin yaratici, elestirel, isbirligi i¢inde ve dikkatli diisiinmelerini

saglamak i¢in tasarlanmistir.

Giliven ve Kiirlim (2008) yaptig1 calismayla, 6gretmen adaylarinin sahip olduklari
pedagojik Ogretim yontemleriyle elestirel diisiinme egilimleri arasinda iliskinin tespit
edilmesini amaglamustir. 2003-2004 egitim dgretim yilinda, Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesinde egitimi devam eden 251 aday 6gretmen ile calisma yiiriitiilmistiir. Tarama
modeliyle yapilan g¢alismada oOretmen adaylarmin sahip olduklart pedagojik Ogretim
yontemleriyle elestirel diistinme egilimleri arasinda belli diizeyde iliski oldugu

bulgulandirilmistir.

Daglioglu ve Cakir (2010) yaptiklar1 ¢aligmada, ¢ocuklara planlama ve diisiinme
becerilerinin kazandirilmasinda o6gretmenin 6nemi ve oOgretmenlerin bu alanda ne tiir
stratejiler kullanabilecekleri ne tip c¢aligmalar yapabilecegi hakkinda bilgi vermektedir.
Yapilan c¢alismanin sonuglart kisaca sdyle siralanabilir: Cocuklar plan yapma siireglerinde
veya derin diisiinme gibi bir ugragla mesgul olduklarinda yalnizca onlara verilen rolii
oynamaktan fazlasini yaparlar. Tam olarak bu durum da cocuklari, yalnizca kendileri ve
toplum i¢in olduk¢a 6nemli isler yapan bilim adamlarina ya da sanatgilara doniistiiriir. Bu
strateji uygulana bilindiginde, ¢ocuklarda oyunun gelisimiyle birlikte derin diisiinme ve
planlama becerilerinin karmasiklasarak arttigi kolaylikla gozlemlenebilir. Cocuklar okul
oncesi donemde dogal ortamlarda ve kisa zaman araliklarinda oynarlar. Okulda oynadiklari
oyunlarda sosyal iliskileri konusunda, kullanilan materyallerde, dil gelisimlerinde daha {ist

diizey daha karmasik beceriler edinmeye baglarlar. Ayn1 zamanda cocuklarin daha ¢esitli
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planlama yapabildigi, planlamalarinin hikayesini anlatabildigi, oyunlarini agiklayabildigi,
hatirlamaya yonelik becerilerinin gelistigi, tahmin etme ve analitik yeteneklerinin gelistigi,
bir caligma sistemi gelistirdikleri, kendi se¢imlerinin sorumluluklarini alabildigi gézlemlenir.
Bu calismada yapilan uygulama arastirmalarin ¢ocuklarda derin diistinme ve planlama
yapma kabiliyetinin; 6gretmenlerin, ¢ocuklarin taleplerini ifade etmeleri ve tecriibelerini
degerlendirmeleri igin g¢esitli yontem teknik ve stratejiler kullanarak g¢ocuklar
cesaretlendirmelerinin ¢ocuklarin yetigkinlik yasantilar1 i¢in ihtiya¢ duyduklar1 diisiince
becerilerini saglamada onemli oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu sebeple 6gretmenlerin
ihtiyaglar1 dogrultusunda mesleki egitimler diizenlenmesi faydali olacagi yoniinde 6nerilerde

bulunulmustur.

Mutlu (2010) okul 6ncesi 6gretmenlerinin diisiinme egitimi tutumlarinin ve 60-72
aylik ¢ocuklarin elestirel diisiinme diizeylerinin incelenmesi amaciyla bir ¢alisma yapmistir.
Katilimer grubunu 2009-2010 yilinda Canakkale il merkezi ve 12 ilgesinde yer alan 85
okulda gorev yapan 181’1t kadin ve 7’si erkek, toplam 188 okul Oncesi Ogretmeni
olusturmaktadir. Arastirma verileri Mutlu (2010) tarafindan gelistirilen Erken Cocukluk
Doneminde Diisiinme Egitimi ile ilgili Ogretmen Tutum Olgegi ve Erken Cocukluk
Dénemindeki (60-72 Ay) Cocuklara Yoénelik Diisiinme Olgegi ile kullanilmakta olan Raven
Standart llerleyen Matrisler Testi ile toplanmistir. Arastirmaciin gelistirmis oldugu
Olgeklere iligkin degiskenler ayr1 ayr frekans ve ylizdelik dagilimlara ayrilmis, Slgeklerin
Gegerlik ve Giivenirlik testleri yapilmig, tanimlayici istatistiki degerler toplanmis ve alt
boyut puanlarmin farkliliklarin1 saptamak amaciyla Hipotez Testleri uygulanmistir.
Ogretmen tutum 6lgeginde Bartlett degeri 6084,062 ve Cronbach Alfa katsayis1 ,9564 olarak
sonuclandirilmistir. Cocuklara yonelik diisiinme 6lgeginin Cronbach Alfa katsayisi ,967
olarak puanlanmistir. Arastirmanin bulgularindaysa ogretmenlerin, Diistinme Egitimi’nin
amaglari, amaglarinin detaylandirilmasi konusunda eksik bilgi ve donanima sahip olduklari

ve geleneksel yontemle-goriislerin olumsuz uygulamalara neden oldugu saptanmistir.

Aslan (2011) iist diizey soru sorma becerilerinin gelistirilmesine yonelik egitimlerin

Ogretmen adaylarimin soru sorma becerilerine etkisini incelemek amaciyla bir calisma
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yapmigtir. Caligmanin katilimer grubunu 6gretmen adaylari olusturmaktadir. Tek grup,
kontrol grupsuz desenin kullanildigi, Ontest-sontest calismalariyla verilerin alindigi bu
caligmada bulgular; siir, ders konular1 ve Oykii seklinde ii¢c ayr1 aragtan toplanmistir.
Coziimlemede Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmistir. Sonuglar, 6gretmen adaylariin
Ontest-sontest puanlar1 arasinda anlamli farkin oldugu, egitim sonrasi1 dgrenci erisisinin
yiikseldigi seklindedir. Daha sonra sorularin hangi basamaklar altinda toplandigini tespit
etmek amaciyla sorulara igerik analizi yapilmustir. Icerik analizi ardindan ogretmen
adaylarinin egitim Oncesinde yiiksek oranda diisiik diizeyli sorulara yer verdikleri tespit

edilmisgtir.

Kesicioglu ve Deniz (2014) okul oncesi 0gretmen adaylariyla yapmis oldugu bir
caligmadaysa Ogretmen adaylarinin meslege iliskin tutumlar1 ile elestirel diisiinme ve
yaraticilik becerileri arasindaki iliski incelenmistir. Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesi
Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dalinda 214 okul éncesi 6gretmen adayryla iliskisel
tarama modeliyle yapilan bu calismanin sonuclar1 olduk¢a dikkat cekicidir. Yapilan
caligmada veriler Yaraticilik Agisindan Bireyin Kendini Degerlendirme Olgegi, Kaliforniya
Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi ve Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ogretmenlik
Tutumlar1 Olgegi ile toplanmus, veriler SPPS 21.0 paket programi ile korelasyon analizi
kullanilarak incelenmistir. Arastirma sonuglar1 yalnizca arastirmaya katilan okul Oncesi
ogretmen adaylara yonelik yorumlanmis fakat tiim 6gretmen adaylar1 veya 6gretmenlere
genellemesi yapilmamistir. Bu c¢alismada okul oOncesi O6gretmen adaylarmin elestirel
diisiinme becerileri ile meslege yonelik tutumlari arasinda pozitif ve anlamli, orta diizeyde,
bir iliski saptanmistir. Katilimcilarin yaratici diistinme becerileri ile 6gretmenlik meslegine
iliskin tutumlar1 arasindaysa pozitif ve anlamli, yiiksek diizeyde bir iliski oldugu ortaya
konulmustur. Yapilan arastirmanin Onerilerinde 6gretmen adaylarinin elestirel ve yaratici
diisinme becerilerinin, kendi mesleklerini sevip benimsemelerinin en yiiksek seviyeye
cikarilmast amaciyla egitimler almalarimin saglanmasina yer verilmistir. Ayrica ¢agimiz

ogretmenlerinin yaratici ve elestirisel diisiinme becerileri gibi {ist diizey beceri gerektiren
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diistinme basamaklarina sahip olmalarmin gerekliligi belirtilmektedir. Sonug itibariyle bu

arastirmada 0gretmen egitimlerinin 6nemi vurgulanmaistir.

Dilekli (2015) ¢alismasinda 6gretmenlerin ¢ocuklarla diisiinme becerileri 6gretiminin
saglanmas1 amaciyla yaptiklar1 smif i¢i etkinlik uygulamalarinin, pedagojik 06gretim
yontemleriyle ve 0zyeterlik diizeyleri iligkisini incelemek istemistir. Yordayici korelasyonel
yontemiyle tasarlanan arasgtirmanin Orneklemini 2013-2014 egitim yilinda Aksaray,
Karaman, Nigde, Balikesir, Konya, sehirlerinde c¢alisan 1003 smf Ogretmeni
olusturmaktadir. Dilek (2015) tarafindan gelistirilen Ogretmenlerin Diisiinme Becerileri
Ogretimine Yonelik Sinif I¢i Uygulamalar Olgegi (DBO) ve yine Dilek tarafindan
gelistirilen Ogretmenlerin Diisiinme Becerileri Ogretimine Yonelik Ozyeterlik Algis1 Olgegi
(DBOA) 6gretmenlerin diisiinme becerileri gelistirilmesine yonelik yaptiklari ¢alismalarin
diizeyini belirlemek amaciyla veri toplama aract olarak kullanilmustir. Ogretmenlerin
pedagojik dgretim yontemlerini belirlemek iginse Grasha’'nmin gelistirdigi, Uredi (1997) ve
Aktan (2012) tarafindan da kullanilan Ogretim Stilleri Olgegi diisiinme becerilerinin
gelistirilmesine uyarlanarak Diisiinme Becerileri Ogretime Yonelik Ogretim Stilleri Olgegi
(DBOS-O) olarak kullanilmistir. Bulgular incelendigindeyse, 6gretmenlerin diisiinme
becerilerinin sinif ¢caligmalari, diisiinme becerileri gelistirilmesine yonelik 6zyeterlik algilari
arasinda anlamli iliski oldugu saptanmistir. Ek olarak pedagojik 6gretim yontemlerinin

anlamli yordayici oldugu sonucuna ulagilmistir.

Altun ve Vural (2017), cocuklarin erken c¢ocukluk donemindeki diisiinme
becerilerinin gelisiminde, okul Oncesi Ogretmenlerinin ve Ogretmenlerin bu beceriler
iizerindeki c¢alismalarinin rolii hakkindaki goriislerin anlasilmasi amaciyla bir calisma
yapmiglardir. Nitel olan bu calismaya 35 okul Oncesi 0gretmeni katilmistir. A¢ik uglu
sorularin sorulmasiyla yiiriitilen bu arastirmanin sonucunda genel olarak ifade etmek
gerekirse, arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi donemde diisiinme
becerilerinin olduk¢a 6nemli oldugunu ve desteklenerek gelistirilebilecegini diisiindiiklerini
ortaya konulmustur. Katilimer grubun diistinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik

diistinceleri ise sOyle siralanmigtir: Egitim-0gretim ortaminin Onemi, sosyal duygusal
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caligmalarla etkilesimin arttirilmasi ve fiziksel ¢evrenin iyilestirilmesi. Bu diisiincelere ek
olarak diisiinme becerilerinin gelistirilmesi amaciyla, 6gretmenin model ve rehber oldugu,
cocuklarin diisiincelerini rahatlikla ve 6zgiirce paylasabildikleri ve 6grenme siireclerinin bir
parcasi olarak aktif rol alabildikleri bir sinif ortaminin gerekliligi arastirmanin diger énemli
bulgularindandir. Cocuklarda diislince becerilerinin gelisiminin desteklenmesinde, yapilan
caligmalar, 6gretmenin roliine ve 6gretmen egitiminin gerekliligine bu kadar vurgu yaparken,
ogretmenlerle yapilan egitimlerin 6gretmenin pedagojik dgretim yontemlerine epistemolojik

inanclarma olan etkisi de merak konusu olmustur.

Ekinci ve Tican (2017) sinif 6gretmenlerinin epistemolojik inanglari ile diigiinme
becerilerinin 6gretimine yonelik smif i¢i uygulamalart arasindaki iliskinin belirlenmesi
amaciyla bir ¢alisma yapmistir. Arastirmanin katilimci grubunu oransiz kiime 6rneklemesi
yoluyla bulunan 148 simif gretmeni olusturmaktadir. Veriler Epistemolojik Inanglar Olgegi
ile Ogretmenlerin Diisiinme Becerilerinin Ogretimine Yoénelik Smif I¢i Uygulamalar Olgegi
ile toplanmistir. Arastirmanin temel sonuglar1 soyle siralanmaktadir: Smif 6gretmenlerinin
sahip olduklar1 epistemolojik inanglari, dgretmenlerin diisiinme becerilerinin 6gretimine
yonelik yapmis olduklar1 smif i¢i uygulamalarin ciddi yordayicisidir. Ogrenme siireci
gergeklesirken Ogretmenlerin  kuskulanma ve bilgiden O6grenme cabasinin yiiksek
epistemolojik inanci isaret ettigi, bilginin kesin olmasina dair inancinsa orta diizeyde
epistemolojiye sahip Ogretmenlerin oldugunu gostermistir. Ayrica Ogretmenler dogustan

gelen sabit yetenekler konusuna iligkin diisiik diizeyde epistemolojik inanca sahiptir.

Karadag ve Demirtas (2018) ii¢ Ogretmenle, yar1 yapilandirilmig goriismelerle
cocuklarla felsefe 6gretiminin okul 6ncesi ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerileri lizerindeki
etkililigini inceleyecek bir arastirma yapmustir. On test ve son test verileri, okul &ncesi
donem cocuklarina yonelik gelistirilen Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel Diistinmenin
Degerlendirilmesi Olgegi yoluyla elde edilmistir. Bulgular incelendiginde ¢ocuklarla felsefe
egitim calismalarinin elestirel diisiinme becerileri iizerine etkili oldugu gorilmiistiir.
Ogretmen niteliginin ve yeterliliginin ¢ocuklar iizerindeki etkisi goz oniine alindiginda, bu

alanda 6gretmenlerin gelismesine yonelik ¢aligmalar yapilmasinin gerekliligi onerilmistir.
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Unlii (2018) arastirmasinda temel egitim &gretmenlerinin Elestirel Diisiinmeyi
Destekleyen Ogretmen Egitimi Programi’na yonelik egitim ihtiyaglarmi belirlenmesi
konusunu ele almigtir. Nicel arastirma yontemine dayali betimsel nitelikte tarama yontemiyle
yapilan arastirmanin verileri aragtirmaci tarafindan gelistirilen yapilandirilmis gézlem formu
aracilifiyla toplanmigtir. Calisma grubunu 2014-2015 yillarinda Ankara’ da 6zel bir okulda
gorev yapan 24 Ogretmen olusturmaktadir. Arastirma verileri IBM-SPSS 22 programi ile
cozlimlenmistir. Veriler degerlendirilirken yiizde, frekans, standart sapma ve aritmetik
ortalama puanlar1 hesaplanmistir. Arastirmanin bulgularinda; sinif icerisinde 6gretmenlerin,
elestirel diigiinme becerilerini destekleyen davramiglarini gostermede yetersiz olduklari
sonucuna ulasilmigtir. Tim sonuglar degerlendirildiginde; 6gretmenlerin {ist diizey soru
sorma, acik fikirlilik, neden kanit arama ve bilginin dogrulugunun giivenirliliginin
sorgulanmas1 gibi elestirel diisiinme becerilerinin gelismesini destekleyen davranislarin
boyutlarint olusturan temel konularda egitim ihtiyaglart oldugu sonucuna varilmistir. Ve
arastirma bulgularindan hareketle dgretmenlerin Elestirel Diisiinmeyi Destekleyen Ogretmen

Egitim Programi’nin gelistirilmesi ve uygulanmas1 6nerilmistir.

Caliskan (2019) calismasinda elestirel diistinme becerisinin ¢ocuklara §gretiminde
kullanilabilecek pedagojik Ogretim yontemlerini, yontem Orneklerini, bu yontemlere dair
oneriler1 ele almistir. Bu sebeple ilk is olarak elestirel diistinme becerisinin nasil
kazandirilabilir ~ sorusunun  yanitin1  aramistir. Calismada diisiinme  becerilerinin
kazandirilmasina yonelik etkinliklerin nasil planlanmasi gerektigiyle ilgili Onerilerde
bulunulmustur. Pedagojik o6gretim yontemleri kullanilirken bilginin sorgulanmasi, bir
arastirma cabasina girilmesi fakat genellikle 6n yargilarin, kisisel egilimlerin, duygularin,
aligkanliklarin, otoritenin, geleneklerin etkisinde kalinarak siirecin dogru yonetilemedigi
tespit edilmistir. Ancak bir program dahilinde ilerletildiginde kanit arama, farkindalikla
arastirma, deliller 1s181nda otoriteden uzaklasma gerceklestigi belirlenmistir. Sonug olarak bu
calismada, ¢ikarim yapma, metafor olusturma, dnermede bulunma, ¢ocuklarla felsefe yapma,
hikdye okuma degerlendirme gibi planlamalar yapildiginda diisiinme becerilerinin

gelistirilmesine yonelik ¢alismalarin biiyiik oranda tamamlatilacagina bulgulandirilmistir.
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Onal ve Erisen (2019) tarafindan yayinlanan ¢alismada, birey ve toplum agisindan
elestirel diistinme egitiminin gerekliligi 6zellikle 6gretmen yetistirme programlari igerisinde
ulusal ve uluslararast boyutta ele alinmistir. Bu calismaya gore egitim sistemindeki
engellerden biri ¢ocuklarda elestirel diislinme becerisini gelistirmeyi saglayan yontem ve
tekniklerin 6gretmenlerce uygulanamamasidir. Yine ¢alismaya gore bu durumun onemli
sebeplerinden biri de 0gretmen adaylarinin egitim gordiigli egitim fakiiltelerinde elestirel
diisiinme ve bu becerinin nasil 6gretilmesi gerekliligiyle ilgili etkili ve planli bir egitimin
verilmemesidir. Ogretmen adaylarmin egitim fakiiltelerinde gordiikleri egitim boyunca
cocuklarda elestirel diisiinme becerilerini gelistiren yontem, teknik ve degerlendirme-6l¢me
araglarii nasil uygulayacaklarini kavramalari; elestirel diisiinmeye dair farkindaliklar: ile
teorik bilgi ve hizli kavrayislarinin gelismesi gerekmektedir. Arastirmanin bir boliimii MEB
2023 Egitim Vizyonu Belgesinde yer alan bazi béliimlerle desteklemistir. Bu boliim kisaca
soyle aciklanmaktadir: MEB 2023 Egitim Vizyonu Belgesinde yer alan hedeflerde elestirel
diistinme becerilerinin ¢cocuklara 6gretimine yonelik olarak somut 6grenmelerin gergeklestigi
ortamlarin Onemine deginilmis ve diisiinme becerilerini destekleyen sinav sisteminin
uygulanmasinin nedenlerinden s6z edilmistir. Mevcut calisma, diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi ve elestirel diisiinmenin 6gretim programlarina eklenmesini 6nermekte fakat
cocuklara bu becerilerin kazandirilmasinda en biiylik rol 6gretmenlere yiiklemektedir.
Diistinme becerileri gelismis cocuklar1 yetistirmesi beklenen egitimcilerin, bu becerilere
yonelik tutum ve bilgiye sahip olmasi gerekmektedir. Ayn1 zamanda bu Ogretmenlerin
cocuklarin diisiinme becerilerini gelistirmesine, elestirel diisiinmesine 6nem vermesi ve bu
hedefleri ¢ocuga kazandiracak yontem teknikleri uygulayabilmelidir. Genel olarak 6zetlemek
gerekirse bu durum, goreve baslamadan once ve gorev siiresince 0gretmen egitimlerinin
diistinme becerilerini gelistirmeye yonelik elestirel diisiinmenin 0gretimini uygulamalarini

saglayacak igeriklerle diizenlenmesi ihtiyacini ortaya ¢ikarmaktadir.

Tiritoglu, (2021) okul oOncesi 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin
cocuklarla felsefe dgretimine dair gorlislerini ve kavramsallagtirmalarini nasil etkiledigini

belirlemek amaciyla gergeklestirdigi ¢aligmasinda 52 katilimciya epistemolojik inang dlgegi
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uygulamigtir. Buradan elde edilen puanlara gore iicer kisilik alt grup (alt, orta ve {ist
epistemolojik profil) olusturulmus ve bu gruplardaki katilimcilarin P4C egitimine iliskin
goriisme sorularina verdikleri yanitlar analiz edilmistir. Arastirma sonuglari, okul Oncesi
Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin yiiksek oldugunu gdostermistir. Ayni
zamanda epistemolojik inanct yiikksek olan katilimcilarin ¢ocuklarla felsefe 6gretimi
kapsaminda bilim okuryazarligi vizyonuna daha fazla atif yaptiklari, diisiinme becerilerinin,
merak duygusunun ve ¢ocuk merkezli yaklasimlarin daha fazla iistiinde durduklan tespit
edilmistir. Ayrica okul dncesi 6gretmen adaylarinin P4C egitimini miifredatla iliskilendirme

ve konu alan bilgisi kapsaminda sinirliliklar yasadiklar1 belirlenmistir.

Schraw ve Olafsonn (2003) calismalarinda Ogretmenlerin bilgi hakkindaki
inanglarinin etkilerini incelemistir. Realist, baglamsalci ve rolativist olarak adlandirdigimiz
iic epistemolojik diinya goriisii bu ¢aligmada karsilastirilmistir. Epistemolojik diinya goriisii,
ogretmenlerin diisiinme ve 6nemli 6gretimsel kararlar verme bigimlerini etkileyen bilgi ve
bilgi edinme hakkindaki bir dizi inan¢tir. Calismada farkli epistemolojik diinya goriislerinin
miifredat, pedagoji ve degerlendirme konusunda farkli se¢imlere yol ac¢tigin1 varsayilmistir.
Calisma ogretmenlerin sahip oldugu inanglari, 6gretimsel uygulamalar1 ve inanglar ile simif
uygulamalar1 arasindaki tutarliligi inceleyen ve devam eden arastirmalari tanimlamistir.
Arastirmanin bulgulart boliimiinde 6gretmen egitiminin epistemoloji ve pedagojik 6gretim
yontemleri tizerindeki etkilerinin dnemine deginilmistir. Ayrica dgretmenlerin inanglarini
etkileyen okul kiiltiirii ve zorunlu standartlar gibi g¢evresel faktorlere de yer verilmistir.
Bulgular kisminda oOgretmen egitiminin gerekliligi calismada yapilan ¢ikarimlarla
iliskilendirilmistir.

Brownlee ve Berthelsen (2006) arastirmalarinda son on yilda, kisisel epistemolojik
inanglarla ilgili aragtirmalar1 inceleyerek egitim ortamlarinda etkili 6gretme ve 6grenmenin
nasil tesvik edilecegine dair fikir vermistir. Kisisel epistemolojik inanglar, bir bireyin
bilginin ne oldugu, bilginin nasil kazanildigi ve bilginin hangi kesinlik derecesine sahip
olabilecegi konusundaki goriislerini yansitmaktadir. Ancak bu tiir epistemolojik inanglar ile

erken ¢ocukluk pratigi arasindaki iliskiyi ©zel olarak arastiran bir arastirmaya
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rastlanmamistir. Bu calisma Ogretmenlerin  0gretim pedagojilerini ve epistemolojik
inanglarim gelistirecek kavramsal bir ¢erceve saglamak amaciyla, okul 6ncesi 6gretmenligi
egitim programlarinda kullanilabilecek epistemolojik inanglara dair caligmalarla ve

yiiksek6grenim hakkindaki mevcut arastirma bulgularini bir araya getirmektedir.

Cremin vd. (2006) yaratict pedagojiler alanindaki mevcut ¢aligmalar1 incelemistir.
Bu caligmada kiiclik ¢ocuklarin 6grenme deneyimlerinde olasilik diisiincesini neyin
karakterize ettigi ve 6gretmenlerin pedagojik uygulamalarinin yaraticiligin bu kritik yoniinii
nasil beslediginin kesfi yapilmistir. Calisma 0Ozellikle pedagojiye odaklanmakta ve
benimsenen yaklasimlarin ¢ocuklarin olasilik diislincesini nasil kolaylastirdigin1 géstermeye
caligmaktadir. Olasilik diislincesinin, ¢ocuklarin 6grenme katiliminda ve uygulayicilarin
pedagojik stratejilerinde kendini gdsteren rolii tam olarak aydinlatilmamis olmasina ragmen,
yaratic1 grenmenin merkezi olarak olasilik diisiincesi kavramsallastirilmistir. Ug iiniversite
temelli arastirmaci ile is birligi i¢inde yiiriitilen calismanin 12 aylik bolimiinde, c¢esitli
yansitma, kritik konusmalar, sinif gozlemi, goriigmeler yapilmis ve planlama belgelerinin
incelenmesini kolaylastirmak icin video ile uyarilmis inceleme gibi veri toplama yontemleri
kullanilmistir. Bu c¢aligma, 6gretmenlerin uygulamalari iizerinde diisiiniirken ifade ettikleri
perspektifleri ve yerlesik degerleri aydinlatmaktadir. Ayrica 'geride kalma' uygulamasi,
ogretmenin uygulama profilini ¢ikarma ile zaman ve mekan yaratma dahil olmak {izere ortak
pedagojik Kavramlar1 vurgular. Calisma sonunda Ogretmenlerin her biri tarafindan 6zel
stratejiler uygulandigi, bu yaklasimlarin c¢ocuklarda olasilik diisiincesini tesvik ettigi
gorilmiistiir. Buna ek olarak, ¢alisma, aragtirma siirecinin agamalar1 boyunca 6gretmenlerin
diisiincelerinin gelisimini ele almis ve olasilik diisiincesinin pedagojisini kavramsallagtirmak
amaciyla model sunmustur. Sonug¢ olarak bu calismayla 6gretmenin pedagojik Ogretim
yontemlerinin ¢ocuklar {izerinde pozitif yonlii farkliliklar meydana getirdigi ortaya

konulmustur.

Owu-Ewie (2008) ogretmen adaylarinin diisiinme becerilerinin = gelistirilmesi
amaciyla yaptig1 c¢alismada, pedagojik Ogretim stratejilerine dair farkli goriismeler,

gozlemler ve belgeler kullanmigtir. Calismada amacl 6rnekleme teknigi kullanilarak farkli
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alanlardan ii¢ 6gretmen ve otuz 0grenci secilmistir. Arastirmaci, verileri analiz etmek igin
endiiktif ve yaratici sentez ve sunum stratejisi olarak anlati-mantik yaklagimini kullanmistir.
Belgeleri analiz etmek i¢in igerik analizi yaklagimini kullanilmis ve alt diizey diisiinme (bilgi
ve anlama) - {ist diizey diisiinme (uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme) ikiligini
kullanarak betimsel olarak sunmustur. Calisma, O6grencilerin diislinme becerilerini
gelistirmenin hizmet Oncesi 6gretmen egitiminde ikincil bir endise oldugunu ortaya
koymustur. Ogretmen yetistiricileri tarafindan uygulanan &gretim stratejilerinin, sinif
ortaminin, 6grenci alimi, siiflarin kalabalik olmasi, personel gelisimi ve sinavlar gibi idari
konularin, okul sisteminin dogasi, okulun/toplumun kiltiirii ve belgelerin gelisimi
desteklemedigi  tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin  diisiinme  becerilerinin
degerlendirilmesiyle Ogretmen adaylarinin kendileri icin diisiinme sanati konusunda
egitilmelerinin  saglanmas1 gerektigi sonucuna varilmistir. Diisiinme becerilerinin
Ogretmenler araciligiyla ¢ocuklara aktarilabilmesi i¢in 6gretmen adaylarinin hazirlanmasi

gerekliligi bulgulandirilmistir.

Rébanos ve Torres (2012) tarafindan yapilan ¢aligmada yaratici becerilere yonelik bir
miidahale programi sunulmasi hedeflenmistir. Bu ¢alismada 6gretmen egitimine dair 6nemli
sonuglara da ulasilmistir. 24 kisilik deney ve 24 kisilik kontrol grubuyla yapilan ¢alismada,
uygulamadan oOnce ve sonra olmak iizere ii¢ degerlendirme yapilmistir. Arastirmada
Torrance Yaratici Diisiinme Testi (TTCT) o6n test olarak uygulanmistir. Kiigiik Cocuklar i¢in
Yaratict Hayal Giicii Testi (PIC-J) uygulanmistir. Miidahalenin giivenilirligini artirmak igin
bir takip testi uygulanmistir. Sonug¢ kismi incelendiginde, 6gretmenlerin egitimsel etkilerin
tyilestirilmesi i¢in egitim metodolojisinin 6gretme ve 6grenme siireci araciligiyla yaratici
beceri gelistirmeye yonelik olmasi gerekliligi sunulmustur. Bu noktada 6gretmen adayimi

yaratici diisiinme becerileri konusunda hazirlamanin 6nemini vurgulamaktadir.

Nilsson (2013) bigimlendirici degerlendirme faaliyetlerinden olusan caligmasinda,
ogretmen adaylarinin pedagojik alan bilgilerinin (PAB) nasil gelistirildigi hakkinda bilgi
saglamay1 hedeflemistir. Ogretmen adaylarinin bir fen konusunun dgretimine yaklagimlari ve

bunun nedenlerini agiklama sekilleri incelenmistir. Sonuglar incelendiginde: Ogretmen
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adaylarinin akranlariyla 6z degerlendirme ve bigimlendirici etkilesim ile gelisme
potansiyeline sahip olduklari goriilmiistiir. Ogretmen adaylariyla yapilan hizmet 6ncesi
Ogretmen egitiminin, 0gretmenlerin belirli 6grencilere belirli igerigin nasil Ogretilecegi

hakkinda daha fazla fikir sahibi olmalarini sagladig1 goriilmiistiir.

Davies vd. (2014) 2005-2011 yillar1 arasinda yapilmig 210 egitim aragtirmasini
incelemistir. Bu donemde uygulanan egitim politikasi ve profesyonel literatiiriin sistematik
bir incelemesi 6gretmenlerin yaraticiligi tesvik etmedeki rollerine iliskin bulgular1 iceren ve
Ogretmenlerin bunun i¢in nasil desteklenebilecegine iligskin bulgular1 da igeren yalnizca 17
yaymn oldugunu tespit etmistir. Kanitlar, 6gretmen becerilerinin, tutumlarinin, rol model
olma istekliliginin, 6grencilerin ihtiyaclarinin farkinda olmanin, esnek ders yapisinin, belirli
smif etkilesimi tiirlerinin yaraticilik i¢in 6gretim i¢in Onemli oldugunu gostermektedir.
Inceleme, yaraticihigi desteklemede veya engellemede okul Kkiiltiiriiniin  6nemini,
ogretmenlerin yaraticilik anlayiglari1  ortaya ¢ikarmanin neden gerekli oldugunu,
ogretmenlerin kendi yaraticiliklarini gelistirmelerinin gerekliligini, 6gretmenlerin yapici bir

sekilde calismasinin 6nemini vurgulamaktadir.

Brownlee vd. (2016) tarafindan yapilan ¢aligmada bugiine kadar, ¢ocuklarin kendi
fikir ve gorislerini ifade etmelerini saglayacak ve eylemleri i¢in ahlaki sorumluluk
almalarimi saglayacak unsurlari arastiran ¢ok az arastirma yapildigina deginilmistir. Bu
amacla yapilan ¢aligmada kavramsal c¢ergeve olarak kisisel epistemolojiyi kullanma diizeyi
ele almmustir. Ogretmenlerin kisisel epistemolojilerinin ve temel egitimde elestirel degerler
egitimini tesvik etme uygulamalarinin dogasini ve aralarindaki uyumu arastirmistir. Calisma,
Avustralya'daki 29 06gretmenle yapilan goriisme ve gozlemsel verilere dayanmaktadir.
Bulgular, 6gretim uygulamalar1 ve inanglar arasindaki karmagik iligkileri gdsteren dort
Orlintiiniin ayirt edilebilecegini gostermistir. Calismada hizmet 6ncesi ve hizmeti¢i mesleki
ogrenme deneyimleri i¢in ¢ikarimlar tartistimaktadir. Inang uygulama baglantilarini anlamak
icin ikinci agiklama, Ogretim uygulamalarinin inanglari etkilemeye hizmet edebilecegi
yoniindedir. Bu iligki, 6gretmenlerin mesleki gelisim deneyimleri veya 6gretmen adaylarinin

staj deneyimleri ile ilgili aragtirmalarda agikg¢a goriilmektedir.
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Mena vd. (2017) g¢alismast Hollanda'da bir ilkdgretim 6gretmenligi programinda
dorder kisiden olusan dort grup olmak tizere 16 katilimer ile gergeklestirilmistir. Katilimcilar
(N=16) Ogretmen adaylar1, mentor 6gretmenler, okul temelli 8gretmenler ve iiniversite bazli
egitimcilerden olusmustur. Calismalarin analizi i¢in video kayitlart alinmistir. Calisma,
mentorlarin daha yonlendirici bir mentorluk yaklagimi kullanma egiliminde olduklarini ve
diyaloga hakim olduklarini, mentor-6gretmen adayr 6grenme iliskisinin yeniden gozden
gecirilmesine ihtiya¢c oldugunu ve Ogretmen egitimin de nasil anlasildigini ortaya
koymaktadir. Bu ¢alismada mesleki deneyimin (alan deneyimi, staj, 6gretmen egitimi vs.)

Ogretmen yetistirme programlarinda hayati bir rol oynadig1 sonucu ortaya konulmustur.

Naseri vd. (2017) calismalarinda, 6gretmenlerin ¢ocuklarin nasil diigsiineceklerini
bilmelerinin éneminden ve cocuklar1 diisiinmeye yonlendiren yontemlere hakim olmalari
gerektiginden s6z eder. Caligma arastirma toplulugundaki 6gretmenlerin hikayeler, rehber
kitaplar, notlar ve tasarimlar aracilifiyla cocuklari elestirel diisiinceye ulastirabileceklerini
incelenmistir. Bu ¢alismada sokratik tartisma felsefesine hakim 30 6gretmene ¢ocuklarla
felsefe egitimi verilmistir. Bu siirecte veriler California Elestirel Diistinme Anketi-Versiyon
B araci araciligiyla toplanmistir. Sonuglara bakildiginda, egitmenlerin elestirel diisiinme
becerilerinin bu kurstan sonra 6nemli 6lciide desteklendigi sonucuna varilmistir (p=0,0001).
Arastirmanin bulgularina bakildiginda cocuklarla felsefe yonteminin aday 6gretmenlerde
elestirel diisiinmeyi bilen 6gretmenler yetistirmek icin kullanilabilecegini 6ne stirmektedir.
Calismada okul Oncesi Ogretmenlerinin hizmet oOncesi ve hizmeti¢i kurslar yoluyla

desteklenmesi Onerisi sunulmaktadir.

Austin (2020) yaptigi calismada, Ogretmenlerin Cocuklar i¢in Felsefe (P4C)
aracilifiyla elestirel diisiinmeyi nasil dgrettiklerini kesfetmek igin nitel bir vaka caligmasi
yaklasgimi1 kullanmis ve bu konuda oOgretmenlere bazi Onerilerle rehberlik etmistir. Bu
caligmanin katkilarindan biri, P4C yaklasiminin; farkli 6grenicileri, okulda basarili olmak
icin destege ihtiyaci olan ¢ocuklari, elestirel diisiinme ve dil yeteneklerini gelistirmeleri i¢in
destekleyerek sosyal adaleti gelistirdigi iddiasidir. Bu nedenle bu ¢alisma, kesfedilmemis bu

alan1 arastirarak Ozgilin bir katki saglanmasi baglaminda Onemlidir. Bu arastirmanin
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katilimcilarini, Yeni Zelanda'daki dort farkl: ilkokuldan 8 ila 11 yaslart arasinda 104 ilkokul
Ogrencisi ve Ogretmenleri (n=4) icermektedir. Arastirma verileri dort ana kaynaktan
almmigstir: Smif tartismalarinin ses kayitlari, 6rnek 6grencilerle yar1 yapilandirilmis odak
grup goriismeleri, 6gretmenlerle agik uglu goriismeler ve 6grenci diisiince giinliikleri. 6 aylik
bir siire boyunca, siniflar, hem felsefi icerik hem de elestirel diisiinme dili ve becerilerini
gelistirmeye odaklanan haftalik bir saatlik P4C diyaloglari diizenlenmistir. Ogrenciler felsefi
ve elestirel diisiinmelerini s6zlii ve yazili olarak degerlendirmeye tesvik edilmistir.
Metodolojik yaklasim, dilin bir aract ve diisiinme araci olarak kilit roliinii vurgulayan
sosyokiiltiirel bakis acilarin1 igermektedir. Sinif tartigmalarinin transkriptleri hem
tiimevarimsal hem de tiimdengelimsel olarak analiz edilmistir. Ogrencilerin smifta giinliik
ogrenmelerinin gézlemlenmesi, kendilerinin ve Ogretmenlerinin yansimalar1 ile birlikte,
Ogretmenlerin modelleme yoluyla 0&grencilerin dillerini ve elestirel diisiinmelerini
sekillendirmede, diyalogu kolaylastirmada, demokratik bir smf kiiltiirii olusturmada,
diistinmeyi goriiniir kilmada ve 6gretimi Ogrencilerinin ihtiyaclarina gore yenilemede ve
kisisellestirmede Onemli bir rol oynadigini ortaya koymustur. Hem &grenciler hem de
ogretmenler, PAC diyaloguna katilarak (veya Ogretmenler s6z konusu oldugunda liderlik
ederek) bir dizi yetenek gelistirmislerdir: Esneklik, alicilik, kisiler arasi iligkiler. Bu ¢alisma,
erken ¢ocuklukta giliclii bilgi Ogretimi uygulamasina iligkin ilk aragtirmalardan birini
sunmakta ve disiplin dilinin agik 6gretiminin &grencilerin elestirel diisiinme yeteneklerini

gelistirdigini ve giiclii bilgi olusturdugunu 6ne siirmektedir.

Nuraini vd. (2020) yaptiklart calismanin sonuglart soyle paylasiimistir: Bilgiye
hemen giivenmeye aliskin olma ve gerg¢egini nadiren sorgulama yaygin kabuldiir. Buna
kapilmamak i¢in elde edilen bilgileri elestirebilmek ve bu yetenegin hem 6gretmen adaylari
hem de Ogrenciler olmak iizere tiim g¢evrelerde gelistirilmesi gerekmektedir. Yansitici bir
diisiinme stireci ile bilimsel bilgiyi derinlemesine inceleyerek elestirel diisiinme becerilerini
gelistirebilir. Bunlar1 yeni durumlara uygulayabilmek icin bilimsel calismalar yaparak
yaratict diisiinme becerilerini gelistirebilir. Ogretmenlerin derslerde yansitict diisiinme

becerisi, dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerini de etkileyecektir. Elestirel diisiinme

32



becerileri, 6grencilerin egitimli ve yetenekli olmalari i¢in siirekli rehberli egitim gerektirir.
Elestirel diisiinme becerileri, yansitici diisiinme becerilerinin dilizeyini gosteren bir
gostergedir. Caligmanin Onerilerinde, Ogretmenlere ve Ogretmen adaylarina yansitici
diisiinme becerilerini iceren Ogrenme modellerinin 6gretilmesinin  gerekliliginden s6z

etmistir. Bu arastirmalardan yola ¢ikilarak varilan sonuglar soyle aciklanabilir:

e Tiirkiye ve diger iilkeler agisindan CIF egitimi ile ilgili yapilan kuramsal ve
uygulamali arastirmalar incelendiginde CIF’in egitim g¢evrelerince tanimir bir hale
gelmeye basladigi soylenebilir. Diger lilkelerde alana yonelik yapilan akademik
calismalar buna katki sunmaktadir. Ancak Tiirkiye’de bu alanin daha ¢ok CIF
egitmen egitimleri sayesinde taninir bir hale geldigini sOylemek miimkiindiir.

Tiirkiye’de bu alana yonelik akademik ¢aligmalarin sayisi olduk¢a azdir.

e Arastirmacilar kuramsal temelli arastirmalarla CIF’in tanimini yapmaya, artilarini
ve eksilerini ortaya koymaya yonelmislerdir. Uygulamali arastirmalarda ise CIF

egitimlerinde ¢cocuklarin diisiinme becerilerinde yasanan degisimlere odaklanilmistir.

e Felsefe ve ¢esitli drama tirlerinin felsefe yapmak i¢in ara¢ olarak

kullanilabilecegine yonelik birkag arastirmaya rastlanmigtir.

e CIF egitiminde farkli disiplinve sanatlardan faydalanarak gerceklestirilen
uygulamalar yok denecek kadar azdir. Bu durumun uygulamali arastirmalarda farkli

ornek ve bakis agilarina rastlama olasiligini azaltmakta oldugu sdylenebilir.

Yukaridaki sonuglardan yola c¢ikarak arastirmanin alandaki hangi boslugu

dolduracag1 soyle agiklanabilir:

e CIF alaninda yapilan uygulama ve arastirmalarin cesitligi ve derinligini arttirmak
i¢in sanatlarin egitsel yoniinden faydalamlabilir. Ilgili arastirmalar incelendiginde
dogrudan yaratict dramanin CIF egitiminde yontem olarak kullanildig1 yalmzca bir
proje goriinmektedir. Bunun disinda herhangi bir kuramsal ya da uygulamali

arastirmaya rastlanmamistir.
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e Bu arastirma, c¢ocuklarla felsefe yaparken sanatlarin egitsel yoniinden
faydalanilabilecegini, bunun igin yaratici dramanin alternatif bir yontem olarak
kullanilabilecegi fikrini sunmaktadir. Yaratic1 drama, CIF egitiminde bir ara¢ olarak

kullanilabilir.

e CiF’in farkli disiplinlerle birlikte diisiiniilmesi ve degerlendirimesi arastirma
sahasin1 genigletebilir. Bu bakimdan, arastirma egitimde disiplinleraras1 igbirligiyle

ilgili bir kaynak olarak kullanilabilir.

e Arastirma, CIF ve yaratici drama alaninda calisan arastirmacilarin ¢ocuklarla
gerceklestirilen felsefe egitiminde yaratici drama yonteminin kullanilmasiya neler
oldugunu kesfedebilmelerini saglayabilir. Nitel aragtirma yontemi kullanilan bu
calismanin detayli ve derinlemesine ele alinmis sonuglari sonraki aragtirmalar i¢in

fikir verebilir.

Ozetle, yapilan ulusal calismalar gostermektedir ki &gretmenin sahip oldugu
epistemolojik inan¢ ve pedagojik Ogretim yontemleri ¢ocugun diisiince becerilerini
etkilemektedir. Literatiir incelendiginde Ogretmen Ozelliklerinin ¢ocuklarin  ¢agin
beklentilerini karsilayan bireyler olarak yetismesi noktasindaki oneminden s6z edildigi
gorilmiistiir. Alanyazinda c¢ocuklarin diisiinme becerilerinin  gelistirilmesine ydnelik
Ogretmen ve Ogretmen adaylariyla egitimler diizenlenmesinin 6neminden s6z edilmistir.
Yiiksek epistemolojik inanca sahip Ogretmenlerin calismalarinin daha g¢ocuk merkezli
oldugundan, cocuklarla felsefe egitimi gibi calismalarin ¢ocuklarin gelisimlerini 6nemli
derecede etkilediginden, bu alanda Ggretmen egitimi diizenlenmesinin gerekliliginden,
ogretmen niteliginin ve yeterliliginin ¢ocuklar iizerindeki etkisinden, pedagojik Ogretim

yontemlerinin anlamli yordayici oldugundan s6z edilmektedir.

2.12.P4C Uygulama Ogeleri

“Cocuklar Igin Felsefe Egitimi’nde tartismalarda c¢ocuklarmn birbirlerini daha iyi
gorlip yiiz yiize etkilesimde bulunabilmeleri i¢in ¢ember seklinde oturmalari tercih edilir.

Cocuklar cember seklinde oturduktan sonra genellikle cocuklara tartismada uyulacak
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kurallar hatirlatilir ya da gocuklarin bu kurallar1 hatirlatmalar1 beklenir. Daha sonra CIF
Egitimi birbirini takip eden bes basamak halinde uygulanir.” Bu basamaklar su sekilde

siralanmaktadir (Gregory, 2008);
1. Uyaranin sunulmasi (Thestimulus),
2. Tartisilacak konu/kavram/sorularin belirlenmesi (Theagenda),
3. Sorgulama toplulugu (Community of Inquiry / Thedialogue),
4. Degerlendirme (Theassessment),
5. Felsefi uygulamalar ve etkinlikler (Philosophical exercises and activities).

CIF egitimindeki egitmen, alistirmalar boyunca bir rehber/kolaylastirici gorevi goriir.
Egitimci Once c¢ocuklara felsefi bir tartisma baslatan, dikkatlerini ¢eken ve ilgilerini
uyandiran uyariciy1 sunar. Bu adimda genellikle uyarici olarak 6ykii okumak tercih edilir.
Ancak spontane bir durum, bir sinif olayi, herhangi bir resim, reklam, karikatiir, metin, siir
veya fotografin uyarici olarak kullanilmast miimkiindiir. Kii¢iik ¢cocuklarin dikkat siireleri
kisa oldugu i¢in kullanilacak felsefi metinlerin ve hikayelerin kisa ve 6z olmasina 6zen
gosterilmelidir. Bu, ¢ocuklarin hikayenin iletmeye calistifi mesaja odaklanmalarin1 saglar.
Kiigiik cocuklar somut gosteriler yoluyla daha kolay 6grendikleri icin, resimli kitaplar
siklikla KBH etkinliklerinde kullanilsa da (Stanley ve Bowkett, 2004), baz1 alan uzmanlari
bu durumun ¢ocuklarin odaklandiklari mesajdan uzaklagsmalarina neden oldugunu one

stirmektedir (Lipman, Sharp ve Oscanyan, 1980).

2.13. P4C Uygulamalari Ders Plam Ornegi

COCUKLAR iCiN FELSEFE (P4C) DERS ETKINLIiK PLANI

Ogretmen:

Yas Grubu-Smif Seviyesi:9-10/3.simf
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Uygulama Siiresi: 40+40+40

Unite No:5 Ulkemizde Hayat

Konu: Cumhuriyet ile Birlikte

KAZANIM: HB.3.5.2. Ulkemizin ydnetim seklini aciklar.

Cumbhuriyet kavrami {izerinde durularak cumhuriyetin getirdigi hak

ve O0zgiirliikler vurgulanir.

YONERGE:

- Ramazan Ogretmen &grencilerine bir giin dnce dgrencilerinin hazir bulunusluk diizeyini
artirmak ve kazanima uygun ¢alismay1 desteklemek i¢in 6grencilerini heyecanlandiracak ve

onlar1 meraklandiracak bir yonerge verir.

-Cocuklar Merhaba. Size bir miijjdem var. Yarin sizinle tiim giin etkinlik yapacagiz. Kii¢iik
bir sehrin sakinlerini canlandiracagiz. Bugiin kura ile canlandiracagimiz meslekleri
belirleyecegiz. Herkes yarin kendi sectigi meslege gore hazirlikli gelsin. Masa lizerinde
yazdigim kagitlarin arka yiiziinde mesleklerin (berber, bakkal, manav, dgretmen, doktor,
hemsire, polis, miihendis, avukat, manifaturaci, ziicaciyeci, kitapci, lokantaci, tamirci,
pazarci, taksici) isimleri yazmaktadir. Rastgele masaya dogru giderek her biriniz bir kagidi
alabilir. Aldiginiz kagitta yazan meslege gore yarin uygun kiyafette giyinip gelebilir. Yarin

bulundugunuz sehrin belediye baskani se¢imi var. Herkes aday olabilir.

----Ogrenciler *’heyecanla birbirlerine bakip kimler olabilir’> diyerek konusurlar. Bir sonraki
giinii merakla beklediklerini ifade ederler. Daha sonra 6gretmen ders saati geldiginde bir

isinma oyunu ile ogrencilerin dikkati toparlanir. Ardindan 6gretmen ekranda bir gorsel

paylasir.

ISINMA OYUNU:
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Smif ¢ember olur. Cemberde herkes birbirine iki dakikalik siire boyunca bakmasi igin
yonerge verilir. Bir giin 6ncesi ifade edilen mesleklere gore kiyafetle gelmeyi tercih edenler
ile cemberde bir sohbet gerceklestirilir. Yonergenin ardindan rast gele 3 6grenci ¢gemberden

cikarilarak ortamdan uzaklasir. Kalan 6grencilere
° Hangisinin sa¢1 sartydi?

. Hangisi spor ayakkabiliydi?

o Hangisinin pantolonu maviydi?
o Hangisinin sac1 digerlerinden daha uzundu?
o Hangisi daha ¢ok giiliimsiiyordu?

o Hangisi daha ¢ekingendi?
. Hangisi daha neseliydi?

vb sorular sorulur. Bagka 3 6grenci rast gele ¢ikarilarak benzer sorular sorularak oyuna

devam edilir.

UYARAN :

¥
i i

https://previews.123rf.com/images/picsfive/picsfive1408/picsfive140800309/31046249-

close-up-of-a-ballot-box-and-casting-vote-on-white-background.jpg Erisim
Tarihi:11.01.2022
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Ogretmen paylastig1 gorsel iizerinde sorgulama
a. Yukaridaki gorsel size ne ifade ediyor?
b. Yukaridaki gorsele bakarak ne soyleyebilirsiniz?
c. Yukaridaki gorsel ile sinif bagkanlig1 se¢imi arasinda ne gibi bir iligki vardir?

d. Yukaridaki gorsel ne ige yarar?

Ogrenciler 6gretmenin verdigi yapiskanli not kagidina istasyon teknigi kullanilarak cevaplart
Ozglirce yazarlar. Boylece zengin bir igerige sahip olunur. Daha sonra elde edilen veriler
Neden? sorusu iizerine gerekcelendirerek sinifa aktarimda bulunmalari istenir. Edinilen
bilgiler dogrultusunda 6gretmen konuyu biraz daha agmak ve iizerinde derinlemesine bir

stire¢ gerceklestirmek icin sorgulamayi baglatir.

SORGULAMA SURECH:

--Belediye baskanim sizler degil de tek bir Kisi secmis olsaydi ne olurdu?

--Siz neden aday olmak istersiniz?
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--Cumhuriyetle yonetim olmasaydi ne olurdu?

--Cumhuriyetin getirdigi ozgiirliiklerden yerlesme ve seyahat ozgiirligii olmasaydi

neler olurdu?

--Cumhuriyetin getirdigi ozgiirliiklerden kadinlara se¢me ve secilme hakki olmasaydi

neler olurdu?

--Smirsiz ozgiirliik olabilir mi?

UYGULAMA:

Sorgulama sonrasinda 6gretmen secim sandigini ortaya koyar. Daha sonra 6grenciler segcme
ve sec¢ilme hakkini kullanabilecekleri bir ortamda demokratik usullere gore belirlenmis
adaylan gizli olarak seger ve bir zarfa yerlestirir. Belirlenen adaylari demokratik yontemlerle

secerek Ogrendiklerini yaparak yasayarak hayata gecirmis olurlar.
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DEGERLENDIRME:

Ogretmen rehberliginde sorgulama ile derin bilgiler 1s13inda ogrencilerin siirece aktif
katilim1 saglanir. Daha sonra 6grenciler etkin katilimli beyin firtinast sonucunda konuyu 6z
olarak ortaya koyarlar ve birbirlerini akran degerlendirmesi, 6z degerlendirme,

degerlendirme odlgiitlerini kullanarak degerlendirme siirecini baslatir.

5 E SORGULAMAYA DAYALI OGRETIM MODELINE GORE;

-Sinifa getirilen se¢im sandigina dokunma ve bununla neler yapabiliriz? Sorulariyla

ogrenciyi konusmast icin tesvik GUDULEME gergeklestirilir.

- Secim =zarflari, mihiir, gizlilik, se¢me, secilme kavramlar1 iizerinde arastirma
gerceklestirilmesi istasyon teknigi ile zihin haritast olusturma siireci (zihin haritasi

olusturma) ARASTIRMA -KESFETME:

-Bir giin once verilen yonergesi metin dogrultusunda Ogrencilerde olusturulan hazir
bulunugluk diizeyi ve sorgulama sonrasi edinilen zihinsel haritasinda ortaya ¢ikan bilgileri

gerekeeli olarak aktarma ACIKLAMA

-Edinilen bilgiler dogrultusunda sorgula siireci baslar. Ogrenciler konuyu verilen cevaplar ve
sorgular ile beyin firtinasina aktif katilim gosterir. Daha sonra se¢cme seg¢ilme hakkini
kullanmak i¢in demokratik yontemlerle segme hakkini kullanir. Uygulama gerceklestirilir.

DERINLESTIRME

-Dereceli Puanlama  Anahtarina gdre Ogrencilerin  kendilerini  degerlendirmeleri

gerceklestirilir. DEGERLENDIRME tamamlanir.
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OZ DEGERLENDIRME
Ne biliyorum? Neyi bilmek istiyorum? Sorularina da cevap aranir.

. Ben 0zguirtim,

o Cumbhuriyet hangi haklar1 getirdi?
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2.14.11kégretimde Hayat Bilgisi Dersi

Gilinltimiizde egitim hayatta kalabilmek i¢in gerekli olan temel ihtiyaglar kadar 6nem
kazanmistir. Egitime verilen 6nemin artmasi ile birlikte egitim diizeyi yiiksek olan {ilkeler
cagdas olarak kabul edilse de bireylerin aldiklar1 egitimi giinliik hayatta kullanma becerileri
o tlilkenin gelismislik diizeyini belirlemektedir. Bireylerin aldiklar1 egitimi kendisinin ve
cevresinin yararina kullanma becerisini gostermesi, problem durumlarina ¢6zlim

iiretebilmesi ilkdgretimde temel dersler ile kazandirilmaktadir (Giines ve Demir, 2007).

Cocuklarin kiiclik yasta kendini, toplumsal ¢evreyi ve dogayr tanimasi, bunlara
adapte olabilmesi ayn1 zamanda bunlarin yaparak yasayarak gergeklesmesi Hayat Bilgisi
dersi ile miimkiindiir (Sahin, 2009). Hayat bilgisi dersine ait bir¢ok tanim yapilmistir: Hayat
Bilgisi dersi; ¢cocuklarin gelisim 6zelliklerini ve hazir bulunusluklarini dikkate alarak toplum
icerisinde aktif birey olmalarina katki saglayan, yaparak ve yasayarak 6grenme anlayisi
icerisinde disiplinlerarasi igerige sahip ve ¢ocuklart bir iist 6gretim kademesine hazirlayan

derstir (Tay ve Yildirim, 2013).

Hayat Bilgisi; dersi cocuklarin gelisim 6zellikleri dahilinde siirekli degisim gosteren
giinliik yasam becerilerini yasanti yoluyla ¢ocuklara kazandiran ve iist kademe derslerin
temeldir. Cocukluk doneminden itibaren toplumsal hayata ve degisimlere uyumlu aktif
bireyler yetistirmeyi amaglayan Hayat Bilgisi dersi, degisimin 6znesi ve nesnesi olarak
insan1 kabul etmistir (Baysal, 2006). Bu ders ile ¢ocuklar toplumsal kurallari, olgular1 ve
degerleri de ayn1 zamanda bilimsel bir bilgi yiikiiyle degil degisimi birebir yasayis igerisinde

ogrenmektedirler (Giiven ve Piiskiillii, 2017). Hayat Bilgisi dersini ilkokul doneminde okula
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yeni baslayan cocuklar1 sosyal, zihinsel ve duygusal gelisimlerini desteklemek icin arag
olarak goren Tiirer (1992), bu dersin sosyal bilgiler ve fen bilimleri dersinin temelini

olusturdugunu da ayrica belirtmistir.

Kabapinar (2007) ise yapmis oldugu hayat bilgisi dersi tamiminda dersin islevine
vurgu yapmis, Hayat Bilgisinin ¢ocuklarin diinyayr anlamlandirmasi, bilgi, beceri ve
degerleri deneyimler ile kazanmalarinda etkili oldugunu ifade etmistir. Hayat Bilgisi dersinin
toplum bilimleri, doga bilimleri, sanat, diisiince ve degerlerin bileseni oldugunu ifade eden
Sénmez (1998) ise bu bilesenin tiimiinii degil ¢ocuklarin hazirbulusluk durumuna uygun
olanlarin kazandirilmasinin 6nemli oldugunu belirtmistir. Bu sayede ¢ocuklar iginde
bulunduklar1 topluma karsi aidiyet duygusu besleyerek kiiltiirel degerleri kazanmakta ve
hayata hazirlanmaktadirlar. Sonug olarak yapilan tanimda Hayat Bilgisi dersinin ¢ocuklara
erken yasta sosyal becerileri, bilgi ve degerleri kazandirmay1 yasant1 aracilig ile saglayan
sosyal bilgiler ve fen bilimleri dersinin temelini olusturdugu vurgulanmistir. Tanimlara
paralel olarak Hayat Bilgisi dersinin amaglarina yonelik ifadeler de kullanilmistir. Dersinin
temelini olusturdugu vurgulanmigtir. Tanimlara paralel olarak Hayat Bilgisi dersinin

amagclarina yonelik ifadeler de kullanilmigtir.

Hayat Bilgisi dersi programinda Ogrencilerin degerlerini gelistirmeyi hedefleyen
“Ozsaygl, Ozgiliven, toplumsallik, sabir, hosgorii, sevgi, baris, yardimseverlik, dogruluk,
diirtistliik, adalet, vatanseverlik, yenilige ag¢iklik, kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme”

gibi kisisel nitelikler yer almaktadir (MEB, 2009).

Bilim (fen), hayat bilgisi (sosyal bilimler), sanat, diisiince, 6grencinin yasadig1 cevre,
hazir bulunusluk diizeyi, kazanimlar, egitimin 6zellikleri ve onu olusturan degerlerden igerik
olusturulurken Onerilmektedir. Yasam becerileri dersi ¢ercevesinde yiiriitiilir (S6nmez,
1998). Bu derste 0gretimin basarist i¢in ¢ocuklarin yagam becerileri dersinde kazanacaklari
bilgi, beceri, deger, tutum ve aligkanliklarin ne kadar ve ne diizeyde kazanacaginin bilinmesi

gerektigi sdylenebilir.
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Nitekim ¢ocugun Onceki yasantilarinin hayat bilgisi dersinin iglenisindeki dnemine
vurgu yapan Kabapinar (2007) ve Karabag (2009)’in tanimlari, ¢ocugun hazirbulunusluk
diizeyinin, bu derste 6grenileceklere temel olusturdugunu aciga ¢ikarmaktadir. Bu nedenle
cocuklarin hazirbulunusluk diizeyleri, kapsamdan igerik belirlenmesinde etkili olabilecektir.
Hayat bilgisi dersi ile biitlinciil 6gretim yaklasimi ise kosularak bireyleri yasama hazir hale

getirmeyi amagladigi ifade edilebilir (Bas, 2021; Acat ve Ekinci, 2005).

Hayat bilgisi dersi kapsam boyutu ile 6grencileri yasama hazirlamada ve giinliik
yasaminda yararlanabilecegi bir¢ok bilgi, beceri, deger, tutum ve aliskanligi kazandirmada
etkili olacag1 diisiiniilmektedir (Tay ve Unlii, 2014). Bu amag¢ dogrultusunda hayat bilgisi
dersi ile 6grencinin kendinden baslayarak yakin ve uzak c¢evresini tanimasi, ¢evresinin ve
icinde bulundugu toplumun temel kiiltiirel ve insani degerlere ulasmasi ve yasamin
ogrendiklerini uyarlamasi hayatina uyarlamasi, bireysel olarak neler yapmasi gerektiginin
farkinda olmasi, 6z bakim becerilerini gelistirmesi, giivende ve saglikli bir sekilde yasamini
stirdiirebilmesi i¢cin yapmasi gerekenleri 6grenmesi, kaynaklart etkili kullanmasi, bilimsel
stire¢ becerilerini kullanabilmesi, tilkesini sevme, kiiltiirel ve tarihi degerleri 6ziimsemesi ve
yasatmasi, ¢evreye ve dogaya karst olumlu tutum gelistirmesi ile bilgi ve iletisim

teknolojilerini gerektigi sekilde kullanabilmesi hedeflenmektedir (MEB, 2018).

2.15.Tlkbgretimde Hayat Bilgisi Dersinin Ogrenciye Sundugu Kazanimlari

2017 Hayat Bilgisi Ogretim programi yapilandirmaci egitim anlayis1 ile olusturulmus
olup; programin temel felsefesi, genel amaclar, temel beceriler, degerler egitimi, rehberlik,
O0lcme degerlendirme, uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar ve kazanimlar
boéliimlerinden olusmaktadir. Programin amaci temel yasam becerilerini edinmis, kendini
tanima becerisine sahip, yasadigi toplum ile uyumlu ve degerlerini benimsemis, dogay1 ve

cevreyi koruyan, arastirip iiretebilen bireyler yetistirmektir.

Programda 6grenmeyi Ogrenen birey anlayisini destekleyen 23 adet temel yasam
becerisi belirlenmistir. Bireylerin mutlu, iyi insan ve iyi vatandas olmalarim1 destekleyecek

ayn1 zamanda gizil 6grenme ile kazandirilacak 26 adet deger bulunmaktadir. Bireylerin ilgi
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ve yeteneklerini kesfetmesinin yani sira kendini tanima becerisini giiclendirecek olan 6z
yonetim, 6zdenetim, problem ¢dzme ve karar verebilme gibi gelisimi destekleyici unsurlar

da programda yer almistir.

Olgme degerlendirme yontemlerinde tanima, izleme calismalarma énem verilmis,
olusturulan friinlerin sinifta geri doniit verilerek sunulmasi Onerilmistir. Gozlem yapma,
grup calismasi, ig birlik¢i ve aktif 6grenme, 6z degerlendirme programda Snemli kabul
edilen unsurlardandir. Icerikte iinite temelli yaklasim ile hazirlanmis ve gerektiginde sarmal
bir yaklasim ile tekrar edilebilecek her {i¢ sinif diizeyinde ayni olmak iizere alt1 {inite
bulunmaktadir. Bunlar; “Okulumuzda Hayat”, “Evimizde Hayat”, “Saglikli Hayat”,
“Giivenli Hayat”, “Ulkemizde Hayat” ve “Dogada Hayat” tir.

2017 Hayat Bilgisi Ogretim programi ile benzerlik gosteren 2018 Hayat Bilgisi
Ogretim programi 143 kazanimdan olusmaktadir. 2018 programinda perspektif 6zel olarak
belirtilerek degerlerimiz ve yetkinliklerimiz vurgulanmigtir. 2017 programinda gizil 6grenme
ile kazandirilmasi vurgulanan degerler; 2018 programinda diin, bugiin ve yarin arasinda bir
koprii olusturdugu gerekgesi ile etkinliklerde daha belirgin bir sekilde yer verildigi

goriilmektedir.

21. yiizyilda bireylerin gelisime acik, esnek ve 6grenmeyi O0grenen bireyler olarak
toplumda yer almasini kolaylastiran Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi yetkinlikleri bu
programda aciklanmistir. Bu yeterlilikler; ana dilde iletisim, yabanci dillerde iletigim,
matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide yetkinlik, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme,
sosyal vatandaslik ile ilgili yetkinlik, inisiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve
ifade olmak iizere sekiz adettir. Olgme ve degerlendirmenin etkililiginin programdan degil
uygulayicilarin  yontem ve teknikleri yaratict ve 0Ozglin kullanmalarina bagli oldugu

vurgulanmustir.

2018 programinda her bireyin biricik oldugu vurgulanarak programlarin bireysel
gelisim ilkelerine uygun olmasi gerektigi vurgulanmis, gelisim alanlarini destekleyici ve

biitiinsel yaklagim ile programin uygulanmasi gerektigi belirtilmistir. 2017 programina
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benzer olarak iinite temelli yaklasim benimsenmis, birinci, ikinci ve {giinci sinif
diizeylerinde ayni olmak iizere 6 iiniteye yer verilmistir. Bunlar; “Okulumuzda Hayat”,
“Evimizde Hayat”, “Saglikli Hayat”, “Giivenli Hayat”, “Ulkemizde Hayat” ve “Dogada
Hayat” tir (MEB, 2018).

MEB (2018), Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin asil amacini su sekilde ifade
etmistir: “Programin asil amaci; temel yasam becerilerine sahip, kendini tantyan, saglikli ve
giivenli bir yasam siiren, yasadigi toplumun degerlerini 6ziimseyen, dogaya ve cevreye
duyarli, arastiran, iireten ve iilkesini seven bireyler yetistirmektir.” ilkokul cagindaki
Ogrencilere birey, toplum ve doga ekseninde temel bilgi, beceri ve degerler kazandirmayi

hedefleyen Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi ¢ercevesinde dgrenciler;
- Kendini ve yasadig1 cevreyi tanir.
- Aile ve toplumun temel degerlerine sahip olur.
- Milli, manevi ve insani degerleri yasantisal hale getirir.
- Kisisel gelisimini saglamak i¢in yapmasi gerekenlerin farkinda olur.
- Kisisel bakim becerilerini gelistirir.
- Saglikli ve giivenli yagam siirme bilinci edinir.
- Sosyal katilim becerisi kazanir.
- Zamani ve mekani algilama becerisi edinir.
- Kaynaklar1 verimli kullanma becerisi gelistirir.
- Ogrenmeyi dgrenme becerisi kazanir.
- Temel diizeyde bilimsel siire¢ becerilerini kazanir.
- Ulkesini sever, tarihi ve kiiltiirel degerlerini yasatmaya istekli olur.
- Dogaya ve cevreye kars1 duyarli olur.

- Bilgi ve iletisim teknolojilerini amacina uygun olarak kullanir.
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Hayat bilgisi dersi, sosyal bilimlerin ilgi alanlarina yonelik olarak ortaya g¢ikan
bilgilere ihtiya¢ duymaktadir. “Cocugun toplumsal yasama uyumunun ger¢eklesebilmesi,
sosyal bilimlerin trettigi bilgilerin edinimi ile miimkiin olabilecektir. Ciinkii ¢ocuk yasadigi
toplumun kiiltiiriinii, iletisimini, ekonomisini, ge¢misini, yasadigi cografyayi, yOnetim
seklini, insan davraniglarini, insanlar arasindaki iliskileri, hak, 6zgiirlilkk ve sorumluluklari
bildigi ve hayata yansittigi Olgiide toplumsal yasama uyumunu st diizeylere
tastyabilecektir.” Hayat bilgisi dersinin kapsamini olusturan bir baska boyut sanattir. Sanat,

bireyin yasaminin tiim alanlarinda ve her aninda yer almaktadir.

Brommer ve Horn (1985)’e gore (akt. Mercin ve Alakus, 2007) insanlar her nereye
bakarlarsa baksinlar sanat ve tasarim caligmalarin1 gorebilirler. Sanat, hayatin vazgecilmez
bir boyutunu olusturmaktadir. Nitekim Mustafa Kemal Atatiirk “Sanatsiz kalan bir milletin
hayat damarlarindan biri kopmus demektir.” s6zii ile bu durumu gozler oniline sermekte ve

sanatin yagamdaki 6nemini ifade etmektedir (Tay, 2017).

“Hayat bilgisi dersinde neden sanat yer almalidir?” sorusuna sanat ile ilgili 6zellikle
bakilarak cevap verilebilir. Hayat bilgisi dersinin ana amacinin bireyi hayata hazirlamak
oldugu diisiiniildiigiinde sanat ile ilgili olarak bireyin yasami i¢in ne kadar énemli oldugu
anlagilabilir. Bireylerin bugiinii anlamlandirabilmesi ge¢cmisini ne kadar bildigi ile dogrudan
ilgilidir. Sanatin belli zaman dilimlerinin sembollesmesini saglamasi, bireylerin gecmis ile
ilgili belgeler olusturmast yani o zaman dilimine ait bilgi elde edebilmesi anlamina

gelmektedir.

Aral (1999)’a gore de sanatin bireylerin birbirlerini anlamalarini sagliyor olmasi
sayginlik ihtiyacini da karsiladigi anlamina gelebilir. Bu boyutlar ile ele alindiginda sanatin,
hayat bilgisi dersi kapsaminda bireye kazandirilmasi istenen bazi 6zellikleri kazandirmada
yardimci oldugu sdylenebilir. Bu baglamda sanat ve sanat egitiminin, hayat bilgisi dersi i¢in
gerekli ve 6nemli oldugu sdylenebilir. Diisiince ve degerler boyutu ele alindiginda ise insani

insan yapan 6zelliklerin baginda, diisiinme yetisinin oldugu sdylenebilir.
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Demirkaya (2015)'ya gore disiinlin; Akil yiiriitme, problem ¢dzme, bir olay1
aragtirma, bir olayr arastirma, yansitma ve elestirme gibi zihinsel siiregleri igerir ve
kavramlar veya olaylar arasinda anlamli baglantilar kurmaya ve sonug ¢ikarmaya dayanir.
Bireyin kendini gerceklestirmesi ve toplumsal varolusunda diisiinmesi sonucunda ortaya
cikan yerel, ulusal ve kiiresel; Kavramlar, davraniglar, beceriler, aligkanliklar, degerler ve
tutumlar beklenir. Yeterlik boyutunda bireylerin elestirel diisiinme, analitik diisiinme,
yaratict diisiinme, yansitict diistinme, problem ¢dzme, karar verme ve biligsel farkindalik

becerilerine sahip olmalar1 beklenmektedir.

2.16. Ogrenci Merkezli Yaklasimin Ozellikleri

Diinya geneline baktigimizda yer edinmis pek ¢ok egitim modeli bulunmaktadir. Bu
modelleri genel anlamda 6gretmen merkezli (geleneksel) model ve 6grenci 14 merkezli
(modern) model olarak iki grup seklinde ele alabiliriz (Asmaz, 2019). John Dewey’in de
onciilerinden oldugu O6grenci merkezli egitim anlayisi yeni bir yaklagim degildir. John
Dewey’in 1916 yilinda ‘‘Demokrasi ve Egitim’’ isimli kitabinda da yer alan bir laboratuvar
okulunun, soyut simiflarin degil isbirligine dayali sosyal bir biitiiniin parcasi oldugunu

vurgulamasi 6grenci merkezli egitim anlayiginin dnemini arttirmigtir.

John Dewey’in laboratuvar okulu smirlar1 belirlenmis miifredat programina degil
ogrencinin ihtiyaclarina odaklanmistir (Dewey, 1996). 1957 yilinda Sputnik’in uzaya
firlatilmas1 ile ABD bilimsel, ekonomik ve teknolojik agidan diger iilkelerden geride
kaldigin fark etmis ve egitim politikalarin1 da yeniden gézden gegirmeye baslamistir. Bu
durum da, ge¢miste ortaya ¢ikan Ogrenci merkezli egitim anlayisinin  yeniden
benimsenmesini ve gliniimiize kadar ulasmasin1 saglamistir. Tiirkiye’deki egitim sisteminin
uzun yillardir 6gretmen merkezli (geleneksel) egitim anlayisi ile devam ettigi bilinen bir

gercektir (Erbil vd., 2003).

Ogretmen merkezli egitim, 6grencilerin ders ortaminda pasif oldugu yalnizca ders
kitabina dayali, 6§retmenin bilgileri aktarimina énem veren ve tiim konular1 yiizeysel bir

sekilde isledigi anlayistir (Deniz, 2005). Ogrenci merkezli egitim ise dgrencinin ihtiyact
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oldugu bilgiye sahip olabilmesi i¢in kendi hayatindaki deneyimlerden yola ¢ikarak bilgiye

ulagmasi ve ulastig bilgiyi kavrayarak kullanmasini amaglar (Ttirer, 2005).

Ogrenci merkezli egitim ile ilgili cesitli tanimlamalar yapilmistir. Bu tanimlamalara
ornekler asagidaki gibidir; Moffett ve Wagner (1992) 6grenci merkezli egitimi, smif
ortaminda Ogrencilerin birbirleriyle etkilesim i¢inde oldugu, 6grencinin yapilacak olan
etkinliklerde aktif olarak rol aldigi, 6gretmenlerin ise Ogrencinin Ogrenimini kalici hale
getiren egitim ortamint olusturdugu bir model olarak tanimlamaktadirlar. Unin ve Bearing
(2016)’e gore ogrenci merkezli egitim, dgrencileri 6grenme siirecinde aktif bir rol almaya
tesvik eden, 0grenmeye ve anlamaya dikkat ¢ceken Onemli bir egitim siirecidir seklinde

tanimlamaktadirlar.

Koékdemir (2003)° gore ise 68renci merkezli egitim, 6gretmenin ve derste kullanilan
arag¢ gereglerin 6grenmede birer yardimci ve rehber oldugu, 6grencinin ise kendi egitiminden
sorumlu oldugu bir egitim modelidir. 15 Ogrenci merkezli egitime yonelmedeki en nemli
etkenlerin basinda egitimde aktiflik ilkesini hayat ge¢irme, aktif 6grenmeyi saglama ve
bilginin 6grenci tarafindan yapilandirilarak kalict hale gelmesini savunan yapilandirmaci

(constructivist) 6grenme kuraminin oldugu sdylenebilir (Ozpolat, 2013).

Mayer (2004) bu kurami, 6grenmeyi, 6grencilerin akillica diizenlenmis olan bilgiyi
arastirdign aktif bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Ogrenci merkezli egitim modeli, egitimi
yagamin bir pargast olarak kabul etmesi, uygulamaya doniik olmasi ve ezberi
reddetmesinden dolayr felsefi akimlardan pragmatizmi; egitim felsefelerinden ise

ilerlemecilik ve yeniden kurmacilig1 temel almaktadir (Ozpolat, 2013).

Gecmis yillarda lilkemizde ve Diinya’da 6gretmen merkezli egitimin agirlikta oldugu
goriilmektedir. Ancak Diinya’da ve ililkemizde son 20-30 yilda egitim bilimlerinde yasanan
gelismeler ile birlikte demokratiklesme siireci hiz kazanmistir. Son 15-20 yilda Tiirkiye’de
miifredat ve Ogretmen merkezli egitim, PISA (Programme for International Student

Assessment) ve TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study) gibi
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uluslararas1 diizeyde o6grenci basarilarimi 6lgme programlarinin da etkisine bagli olarak

sorgulanmaya baslamistir (Ozpolat, 2013).

Ogrenci merkezli egitim yaklasimi &gretmenlere benimsetilmeye, miifredata
yansitilarak egitimde hakim bir konuma getirilerek 6gretmenlerin mesleklerinde oncelikli bir
duruma getirilmeye c¢alistlmistir. 2005 yilinda yeni 6gretim programlarinin uygulamaya
konmastyla iilkemizde 6grenci merkezli egitime gegis saglanmistir (Acat ve Donmez, 2009).
Erbil ve digerleri (2003) tarafindan Ogrenci Merkezli Egitim Uygulama Modeli, Milli
Egitim Bakanlig1 Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi i¢in hazirlanmigtir. Bes

yillik kalkinma planinda 6grenciden beklenenler agagidaki gibi siralanmustir.
1. Problem ¢6zme, diisiinme ve algilama yeteneklerini gelistirmek.
2. Yeni karsilasilan durumlara bilgiyi uyarlamak.
3. Bilgi ¢cagia uyum saglamak.
4. Bilim ve teknoloji liretimine yatkin olmak.
5. Kendini ifade etmekten ve tanimaktan korkmamak.

Ogrenci merkezli egitim icin yapilan gesitli tanimlamalardan sonra, nasil hayata
gecirilecegine yonelik birtakim ilkeler ortaya atilmistir. Bu ilkelerde okul, 6grenci, 6 gretmen
ve dgrenme ortamlarina yonelik bilgiler yer almaktadir. Ogrenci merkezli egitimin temeli

olarak sayilabilecek on iki ilke asagidaki gibi ortaya konmustur (Erbil vd., 2003):

1) Ogrenmeyi 6grenmek esastir: Bireyin kendi diisiincelerinden, duygularindan ve
algilarindan elde ettigi bilgi ve tecriibelerle anlam1 kesfedip yeniden yapilandirmast
ogrenmenin dogal siirecini olusturur. Bu nedenle, 6grenci merkezli egitimde

O0grenmeyi 0grenmek esastir.

2) Her 6grenci O6grenebilir: Tiim Ogrenciler elde ettikleri verilerden anlamlar ¢ikarir,
gbzden gecirir ve bunlart bagkalar1 i¢in anlasilir kilmak i¢in ¢aba gosterir. Bu yiizden

ogrenci merkezli bir egitimde her 68rencinin 6grenebilecegi varsayilmaktadir.
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3) Her 6grenci 6grenirken eski ve yeni bilgiler arasinda 6zgiin bagintilar kurar: Biitiin
ogrenciler edindikleri eski ve yeni bilgiler arasinda bagmtilar kurar. Ogrenci merkezli

egitimde bilginin yapisi geregi bu durum onem arz etmektedir.

4) Diisiinmeyi 0grenmek sorgulayic1 ve yaratici diisiinceyi gelistirir: Elestirel ve
yaratict diisiince yapisin1  gelistirebilmesi i¢in Ogrencinin nasil diisiinecegini
planlamasi, gdzlem yapip degerlendirmesi gerekmektedir. Ogrenci merkezli egitimde
tiim Ogrencilerin diisiinmeyi 6grenmesine oncelik ve énem verilir. Bu yiizden okul
yonetiminin de Ogrencilerin elestirel diisiinmeyi gerceklestirecegi ortamlar

olusturmasi ve dgretmenlerinde bu ortamlar1 egitime tasimasi gerekmektedir.

5) Basarabilme duygusu igsel giidiilenmeyi saglar: Ogrencinin hedefleri, ilgi duydugu
alanlar, sorumluluk duygusu, konuya iliskin yeterlilikleri onun giidiillenmesi
saglayacak etmenlerdir ve giidiilenmenin de 6grenmeyi etkilemesi kaginilmazdir. Bu

baglamda, 6grenci merkezli egitimde her 6grencinin giidiilenmesine dnem verilir.

6) Ogrenme olumsuz tecriibelerle engellendiginde zorlasir: Tiim 6grencilerin
O0grenmeye yonelik dogal egilimi, olumsuz birtakim tecriibelerle kisitlandiginda
Ogrenme giliclesmeye baglar. Bu sebepten, 6grenci merkezli egitimde tiim dgrencilerin
basarabilme duygusunu tatmasi 6nemlidir ve 6gretmenlerin 6grencilerini 1y1 tanimasi,

bireysel farkliliklarini1 gozeten firsatlar1 yaratmasi gerekmektedir.

7) Meraki, yaraticilifi ve derin diisiinmeyi tesvik eden ddevler 6grenciyi daha gii¢
konular1 basarabilmesi icin giidiiler: Ogrencilerin ilgisini ve yaraticiligini tesvik eden,
onlar1 derin diislinmeye yonelten, giidii arttiric1 d6devler onlart gittikce giiclesen
O0devler yapmaya iter. Bu ylizden, 6grenci merkezli egitimde ddevler 6grencilerin

basarili olmasi i¢in firsat yaratan unsurlardandir.

8) Her dgrenci farkli zamanda, farkls tiirde ve farkli hizda ilerleyerek gelisir: Ogrenci
merkezli etkinliklerde ve planli 6gretim ortamlarinda, tim o6grencilerin 6grenme
hizlar1 ve 6grenme cesitleri dikkate alinir. Bunun sebebi, bireylerin zihin yapilariin

farkli olmasindan dolayi, farkli gelisim adimlar1 izlemesinden kaynaklanir. Bu
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yiizden Ogretmenlerin 6grencilerini iyl tanimasi, Ogretim etkinliklerini onlarin

bireysel farkliliklarin1 gozeterek diizenlemesi gerekmektedir.

9) Degisik ozelliklerdeki 6grencilerin kendi aralarindaki etkilesimi 6grenmeyi
kolaylastirir: Cesitli yetenek, ilgi ve ozelliklere sahip kisilerin birbirleriyle etkilesim
kurmas1 6grenmeyi kolaylastiracaktir. Bu bakimdan, 6grenci merkezli egitimde grup

caligmalarina ve isbirligine dayali 6gretime dnem verilmektedir.

10) Ogrenciler arasmdaki olumlu iliskiler 6grenmeyi artirir: Ogrenci merkezli
egitimde yer alan grup calismalar1 ve sosyal etkinlikler 6grenciler arasi etkilesimi
arttiracak dolayisiyla Ogrencilerin birbirlerine saygi ve ilgi gostererek destek
olmasini, olumlu iligkiler kurarak 6grenmeyi arttirmasini saglayacaktirlar. Bu yiizden
okul yOnetimi ve Ogretmenlerin, isbirligine dayali ortamlar hazirlamasi

gerekmektedir.

11) Her &grenci dgrenmeye karst farkli yetenek ve egilime sahiptir: Ogrencinin
yetistigi ¢evre ve kalitsal 6zellikleri onun farkli yetenek ve egilimlere sahip olmasini
sagladigindan O6grenmeyi etkileyen unsurlardandir. Dolayisiyla, 6grenci merkezli
egitimde bu farkliliklar g6z 6niine alinip 6gretim aktiviteleri ¢ogaltilmali ve teknoloji

ile desteklenmelidir.

12) Her 6grenci yeni bilgileri kendi kaliplarina gore kavrayip benzersiz bir anlam
yaratir: Biitlin 0grenciler 6grendikleri yeni fikirleri onceden edindikleri bilgilerin
olusturdugu inang, anlama ve yorumlama silizgecinden gegirerek yeniden benzersiz
bir anlam olusturur. Bu nedenle, 6grenci merkezli egitimde 6lgme ve degerlendirme

calismalarinda tiim 68rencilerin bireysel gelisimi 6nemlidir.

Erbil ve digerleri (2003) tarafindan ortaya konan bu on iki ilkenin ardindan Ogrenci
Merkezli Uygulama Modelinde hedeflenen 6grenci profiline drnekler su sekildedir: Kendinin
ve bireysel 6zelliklerinin farkina varr, kisisel ve sosyal gelisimi icin istekli olur, igbirligi ile
birlikte calisma becerisi kazanir, grupla uyum igerisinde ¢alisir ve fikirlerini 6zgiirce ifade

eder, problem ¢ézme ve karar verme becerisi kazanir, sorgulayan ve neden-sonug iligkisi
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kuran bir diigiince yapisina sahip olur, bilgiyi edinme yollarint 6grenerek bu bilgiyi kullanir,
kuramsal bilgi ile kendi yasami arasinda bag kurar, bilimsel diislinceyi yasam big¢imi haline
getirir, teknoloji irlinlerini tanir ve bunlar1 kullanir, yasam boyu 6grenme ilkesini yasam
bi¢imi yapar, yaratict diisiinme becerilerini gelistirir, seklinde siralayabiliriz. Belirlenen
ilkeler dogrultusunda egitimde yerlesmeye baslayan 6grenci merkezli egitimle birlikte
ogretmenin ogretimdeki rolii de degismeye baglamistir. Bu kapsamda 6grenci merkezli

egitimde 6gretmenden istenen roller asagidaki gibidir (Erbil vd., 2003):

1) Iginde bulundugumuz siirekli olarak hizla gelisen teknoloji ¢aginda dgrencilerin
yeni bilgi ve beceriler konusunda uzmanlasmasi, yigilan bilgiler arasinda dolagmay1
bilmesi gerekmektedir. Bu kapsamda, 6grenci merkezli egitimde dgretmen teknoloji

kullaniminda yol gosterici olmalidir.

2) Ogrenci merkezli egitimde gretmen, bilginin ana kayna§i ve aktaricist olmak
yerine bilgiye ulasma konusunda bir rehberdir ve &grencilerle birlikte 6grenen

konumundadir.

3): Ogrenci merkezli egitimde, klasik 6grenme ortam1 olan 8gretmenini dinleyen smif
ortam1 yerine, 6grencilerin bireysel olarak ya da proje gruplariyla ¢alisacagi ortamlar
olusturulacaktir. Ogrencilerin gruplar arasi1 gegisleri saglanacaktir. Bu sayede

ogrenciler, ilerideki gecici orgilitlenmelerde rollerini daha iyi tanimlayacaklardir.

4) Ogretmen &grencilerin kendi arastirmalarini yapabilecek ortamlari saglamali ve
egitimi buna gore diizenlemelidir. Ayn1 zamanda 6gretmen, 6grencilerin tecriibelerini

arttirabilecegi kaynaklara ve ¢coklu materyallere bagvurmalidir.

5) Ogrenci merkezli egitimi benimseyen bir dgretmenin farkls kiiltiirler, toplumsal ve
politik yasam hakkinda bilgili olmas1 gerekmektedir: Ogretmen tiim bu farkliliklart
dikkate alarak smif ortamini sekillendirmeli ve Ogrencilerin kendi kimliklerini

gelistirmesine yardimci olmalidir.

6) Ogretmen, dgrencilerin aktif bir sekilde bilgi yapilanmalarim gergeklestirmesine

olanak saglamali ve onlar1 bilginin siirekli olarak aktarildigi bir kutu olarak
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gormemelidir: Tim O6grenciler farkli yapida olduklari i¢in 6gretmenlerin egitimde
farkli yontemler denemesi ve 6grencinin kendi bilgi yapilanmasini gerceklestirmesi

i¢in aktif olmasina olanak saglamasi gerekmektedir.

7) Ogretmen Ogrencilerin, bireyselligini benimsemeli ve girisimci olarak hareket
etmeleri icin tesvik etmelidir: Ogretmen, 6grencilerin bireysel diisiincelerine sayg1
duymali ve onlar1 ozgiir diisiinme konusunda cesaretlendirmelidir. Ogretmen,
Ogrencilere yeterli siire taniyarak acik uglu sorular yoneltmeli ve onlarin yiiksek
diizeyde diisiinebilmeleri i¢in tesvik etmesinin yani sira basit gerceklige dayanan

yanitlar vermelerinin de oniine gegmelidir (Bakircioglu, 2000).

Meb (2007), egitimin dort ana felsefeden etkilendigini bulmustur. Bu; Idealizm,
realizm (realizm), pragmatizm (faydacilik) ve varolusculuk (varolusculuk). ilk iki felsefe
geleneksel, digeri ise cagdas felsefedir. Realizm, var olan her seyin ger¢cek oldugunu
sOyleyen bir diisiince sistemidir. Maddenin varligina olan inang, dis diinyanin insan
algilarindan bagimsiz oldugu varsayimina dayanan realizm i¢in esastir. Bir iddianin veya

inancin dogrulugu, ifade ettigi nesne veya olgunun varligina baghdir.

2.17.Aktif Ogrenme

Aktif 6grenmenin temeli yapilandirmaci anlayisa dayanir (il, 2018). Kintsch (2009)‘a
gore ‘“‘yapilandirmacilik bir anlam olusturma ve Ogrenme kuramidir. Kuramin esas
diistincesi, anlamin olusturulmas: gerektigidir. Bilgi insas1 pasif bir bilgi edinme siireci

olmayip, 6grenen tarafindan gergeklestirilen aktif bir stirectir” (Tutal, 2019:14).

Mattson (2005)’a gore “aktif 6grenmenin popiiler bir fikir olmasmin nedeni, diger
pedagojik moda yontemlerin aksine bu yOntemin, egitim sistemi siiresince kokenin c¢ok
eskilere dayanmasidir. Dewey’in yaparak ogrenme hakkindaki diigiinceleri yirminci yiizyil
boyunca ilerici egitim anlayist olarak etkisini siirdiirmiistiir” (Aydede, 2009: 18). Naithani
(2008) ‘ye gore ‘“aktif Ogrenmenin diislinsel kokeni; “duyarsam unuturum, goriirsem

hatirlarim, yaparsam dgrenirim” diyen Konfigyiis’e (MO. 551-479) ve yine o dénemde “Ben
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hi¢ kimseye hicbir sey Ogretemem, yalnizca onlart diisiinmeye sevk edebilirim” diyen

Sokrates’e (MO. 470-399) kadar dayandirilabilmektedir” (Tutal, 2019:15).

Acikgdz (2011)’e gore “yapilandirmaciligin etkisiyle yirminci yiizyilin ikinci
yarisindan itibaren davranis¢1 yaklasima dayanan geleneksel anlayis terk edilmeye ve aktif
ogrenmeyi esas alan teknikler gelistirilmeye baslanmistir. Ogrenme anlayisi degismis, aktif
O0grenmeye yeni anlamlar yiiklenmis ve aktif 6grenme hakkindaki arastirmalar cogalmistir”

(Tutal, 2019:17).

Ulkemizde de 2005 yilindan itibaren aktif §grenmeye yer verilmistir. Aktif 6grenme
ogretmenin bilgiyi aktaran konumunda oldugu, 6grencinin ise pasif sekilde bilgiyi aldigi
geleneksel 0gretim yontemlerine tepki olarak ortaya ¢ikmistir. Bilimin ve teknolojinin hizla
ilerlemesi, diinyanin duragan olmamasi ve siirekli degismesi yeni yaklagimlarin dogmasina
sebep olmustur (Aytan, 2011). Aktif 6grenme yaklasimi, bilgiye bireyin kendisinin ulagmasi
ve ulasilan bilgiyi zihninde yeniden olusturarak etkin bir sekilde kullanmasi, yaparak
yasayarak kendi kendine dgrenme siirecidir. Ogrenme etkinliklerinde de amag¢ 6grenmenin
daha kalict 6grenmelere zemin olusturmasidir. Bu acidan bakildiginda kendi kendine,

yaparak yasayarak dgrenmelerin daha kalic1 6grenmeler sagladigi goriilmektedir (il, 2018).

Aktif 6grenmenin de kalict 6grenmelerin saglanmasima katkist biiyiiktiir. Aktif
O0grenme ¢ocugun yaparak yasayarak ogrenmesi, bilgiyi kendisinin kesfetmesi, sorgulamast,
O0grenme yontemini bilerek bilgiyi kendisinin yeniden yapilandirmasi, c¢ikarimlarda
bulunmasi, liretmesi, siirecini degerlendirmesi kisacasi ¢cocugun §grenme siirecinde etkin rol
alip stirecini kendisinin yonetmesidir diyebiliriz. Aktif 6grenme ile ilgili olarak bir¢ok tanim
mevcuttur. Bu tanimlardan ilk olarak aktif 6grenme, 6grenmenin sorumlulugunu tasidigi,
karar alma ve Ogrenme siirecini diizenleme firsatlarinin verildigi ve 6grenenin zihinsel

yeteneklerini kullanmasi gereken bir 6grenme siirecidir (A¢ikgdz, 2014:17).

Aktif 6grenme, Ogrenene Ogrenme siirecinde kendi kararlarinin sorumlulugunu
alabilme ve Ogrencinin 0grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullandigi bir 6grenme

stirecidir (Gtiglii, 2007). Aktif 6grenme ogrencilere 6grenme etkinlikleri iizerinde rol
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alabilme ve bu etkinliklerin kontroliinii saglama, 6grencilerin 6grenme deneyimine etkin
olarak katilarak siireci sekillendirebildigi, yaparak yasayarak uygulamali ¢aligmalar
gergeklestirebildigi, bilgisayar destekli 6gretim, rol calismasi, is birlikli 6grenme, proje

caligmalari, problem ¢dzme gibi bir dizi farkli 6gretim etkinlikleridir (Giir ve Seyhan, 2006).

Etkili ve kalici 6grenmeler icin bir¢cok aktif 6grenme teknigi kullanilmaktadir
(Biiyiikikiz, 2021). Aktif 6grenme, 6grencilere kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alma,
tecriibe edinme, iist diizey diisiinme becerilerinin gelismesine olanak saglama, zamani etkin
kullanabilme bagimsiz ve 0zgiir bir birey olmalar1 yoniinde onlar1 destekler. Aktif 6grenen;
stireci zihninde yeniden olusturur ona yeni ve farkli anlamlar kazandirir ayrica kendi
kararlarin1 kendisi alabilen bireyler yetismesini saglar. Aktif 6grenme ¢ocugu etkin kilarak
pasif durumdan kurtarir, kendi beceri ve yeteneklerini kesfetmesi i¢in ona uygun bir ortam
saglar. Bu baglamdan hareketle secilecek olan yontem de Ogrencinin ilgisine cevap
verebilmelidir. Bu sliregte su noktalara dikkat etmek gerekir. Dersin amaglari, sinifin fiziksel
kosullari, 6grencilerin ilgi ve yetenekleri, zaman, materyaller ve fiziksel ¢evrenin

zenginlestirilmesi faydali olacaktir (Kalem, 2002).

Aktif 0grenme bireyin egitiminde olduk¢a onemlidir ¢iinkii her insan birbirinden
farklidir ve farkli 6grenme sekilleri vardir. Ogrenme etkinlikleri cesitlendirilmeli ve
etkinliklere uygun materyallerle 6gretim zenginlestirilmelidir (Goger, 2007). Giiniimiizde her
alanda bilgi ve teknoloji ¢ok hizli gelismektedir (Kiling, 2015). Bu sebeple bireyleri ¢agin
gereklerine hazirlamak, ezber, bilgi yiiklii ansiklopediler yerine bilgiyi kullanip yeni bir iirlin
ortaya ¢ikarabilen, diislinen, iireten bir insan modeli yetistirilmelidir. Bir problem durumuyla
karsilastiginda ¢6zebilen, kendi kendine bilgiye ulasabilen ve aslinda kendi kendine 6grenip
karar verme becerisine sahip bireyler yetistirilmelidir. Clinkii giiniimiiz diinyasinda sadece
bilmek yerine, harekete gecmek, isin i¢inde olmak gerekiyor. Su da bilinen bir gergektir ki
aslinda en kalici O6grenmeler o iste zaman gecirerek, kendi c¢abalar1 ile edinilen
ogrenmelerdir. Malcolm Gladwell'in “Cizginin Disindakiler” adli kitabinda bir konuda ya da

bir alanda uzmanlagmak i¢in bireyin aktif bir sekilde zaman gecirmesi ve bu sekilde bir

57



basarinin elde edilebilegini ifade eder. Bu sebeple bireyin siirecte etkin olmasi, aktif

ogrenmeler gergeklestirmesinin ne denli 6nemli oldugunu acgikga ortaya konmaktadir.

Aktif 6grenme etkinlikleri hem Ogrenicilere hem Ogretmenlere 6nemli avantajlar
saglamaktadir (Bilyiikikiz, 2021). Aktif 06grenme, Ogrenme siireglerinde sagladigi
avantajlarin etkisiyle son yillarda egitim sistemlerinde daha yogun tercih edilmektedir. Aktif
O0grenmenin en Onemli avantajlarindan birisi, bireylere hayat boyu 6grenme aligkanligini
kazandirmasidir (Kalem, 2002). Bu avantaj sayesinde Ogretmenler ve Ogrenciler
ogrendiklerini etkin bir sekilde kullanarak, kendi hayat tecriibelerini siirekli olarak

gelistireceklerdir. Aktif 6grenme 6grenciye 6zgiin fikirler liretebilme imkani saglar.

Bireyin kendi kendilerine 6grenme yeteneklerini gelistirir. Bana balik verme, balik
tutmay1 0gret sozii aslinda cocuga 6grenme imkani saglanmasina giizel bir 6rnektir. Aktif
Ogrenenler zihinlerini ve yeteneklerini zorlarlar bu sebeple beyinlerini ¢ok iyi kullanir. Neyi,
neden Ogrendiginin bilincindedir ve sorgulayarak Ogrenir. Ayrica 6grendiklerini hayata

gecirir, nerede kullanacagini bilir (Unal, 2004).

Aktif 6grenme her sinif diizeyinde uygulanabilecek bir yontemdir. Aktif 6grenme
ortaminda &grenci tamamen siirecin i¢indedir ve c¢ocuk siirekli sorgulayan, arastiran ve
elestiren  konumundadir. Hepimiz  hayattimiz ~ boyunca, yasantilarimizdan ve
deneyimlerimizden kalict &grenmeyi gerceklestirmekteyiz. Bir Ingiliz atasoziinde
“tecriibenin en iyl 0gretmen” oldugu s6ylenmektedir. Bu sebeple kendi kendine 6grenme
onemlidir (Caligkan, 2005). Yavuz (2005) aktif 6grenmenin Ozelliklerini ise su sekilde

siralamigtir;
1. Aktif 6grenme beynin diisiinme yapisina uygundur.
2. Aktif 6grenme bireylerin kendine 6zgii potansiyellerinin gelisimini destekler.

3. Aktif 6grenme yaklasimi, bilgi ve teknoloji diinyasinin farkli nitelikteki bireylere
duydugu ihtiyacin farkinda olarak, bireyleri gelecege daha donanimli hazirlama

noktasinda bireylerin biitiin alanlarda gelisimini desteklemektedir.
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4. Aktif 6grenme bireylerin 6grenme diizeylerini yiikseltmeleri adina olumlu artilar

olan bir yaklagimdir.

5. Aktif 6grenme, siirecini destekleyen gelisim alanlarina da olumlu katkilar saglar.
Aktif 6grenme temelli 6grenme deneyimleri 6grencilerin bireysel potansiyellerinin

gelistirilmesini destekler.

6. Aktif 6grenme temelli 6gretim siirecinde bilgi, dgrencilere bildigi kavramlar ve

deneyimler ¢ergevesinde sunulur.

7. Aktif 6grenme temelli 6gretim siirecinde Ogrenciler 6grendiklerini kullanarak

bilgiyi yeni formlara doniistiiriirler.

8. Aktif 6grenme ortamlarinda gergeklesen etkilesim, 6grenmeortaminda bulunan

bireyleri ve beyinleri gelistirir (Yavuz, 2005:13).

Ozetle 6grenciler 6grenme hakkinda olumlu duygular tasirlar. Ogrenmeyi 6grenirler.
Ogrenme sorumlulugunu kendileri iistlenirler (Yavuz, 2005:13). Ogrenmede bireyin etkin

olmasi, 6nceki 6grenmeleri ile bilgiyi yeniden insa etmesi 6nemlidir (Bozpolat, 2012).

2.18. Aktif Ogrenmenin Koklerine gore Yapilandirmacilik ve Bloom Taksonomisi

Basarili bir egitim icin, bireysel 6grenme ve Ogrenilen bilgilerin davranis haline
getirilmesi biiylik 6nem arz etmektedir. Bu baglamda ise 6gretmenlere ve dgrencilere farkl
gorevler ve sorumluluklar diigmektedir. Bu gorev ve sorumluluklar kisaca “etkili 6gretim

davranislar1” olarak adlandirilabilir (Borich, 2014: 6; Terry, 2013: 2).

Etkili bir egitimin 6grenci merkezli bir yaklasimla 6grencinin aktif olarak katilim
sagladigi, 6gretmenin ise rehber konumunda oldugu, cesitli yapilandirmaci yaklasimlar ve
aktif o6grenme yontemleri araciligiyla gerceklestirilebilecegi sonucuna varilabilir. Fakat
bilimsel kanitlar olmadan bu sonuglarin dogrulugunu savunabilmek miimkiin degildir. Bu
bakimdan etkili bir ¢evre egitiminin nasil gerceklestirilecegi deneysel yontemler 1s1ginda

kesfedilmelidir.

59



Ogrenme ve bellek lizerine yapilan c¢aligmalar 6grenme iizerinde etkili olan dort
temel yaklasim oldugunu ortaya koymaktadir. Bunlar: iglevsel, davranis¢i, biligsel ve
norobilim yaklagimlaridir. Bu yaklasimlar ratlarla yapilan labirent deneylerine dayali olarak
ortaya koyulmustur. Islevsel yaklasima gore, bireyler hayatta kalmak ve degisen cevre
sartlarina uyum saglamak i¢in 6grenir ve belleklerini kullanirlar; davranis¢1 yaklagima gore,
belirli tepkiler davranisin olusmasina neden olur; biligsel yaklasima gore, bilgi ve
beklentilerin 6grenmede 6nemli yer tuttuguna vurgu yapilir; ndrobilim yaklagimina gore ise
o0grenme beyinde ¢esitli degisimler yaratir ve bu yaklasim ise bu degisimlerle ilgilenir

(Terry, 2013: 33).

Bilim, teknoloji ve iletisimin hizla arttig1 diinyamizda, bilimsel ve teknolojik bilgiler
de hizla artmak da yeni bilgiler ve teknolojiler iiretilmektedir. Bu hizli gelisime
insanoglunun adapte olmasi tek basina yasamini siirdiirebilmesi i¢in ¢ok Onemlidir. Bu
nedenle, modern toplumlar etkili 6grenme ve O6gretimi gerceklestirmek agisindan egitim
alaninda ¢esitli bilimsel c¢alismalar yapmakta ve yeni strateji, yontem ve teknikler
gelistirmektedirler. Bu baglamda yukarida bahsedilen dort temel yaklasimdan bazilari
gelisirken bazilar1 ise Onemini yitirmektedir. Ayrica bunlara ek olarak yeni yaklagim

felsefeleri de ortaya ¢ikmaktadir.

Bilgiye erisebilen ve teknolojiyi hizli bir sekilde takip edebilen bireylere olan ihtiyag
artikca, geleneksel yaklagimlarin bu ihtiyaci karsilayamadigi ortaya ¢ikmistir. Bu bakimdan
giinlimiizde bilim, teknoloji ve ¢evre okuryazari bireylerin yetismesi i¢in, 6grencilerin kendi
ogrenmelerinden sorumlu oldugu, bireysel sorumluluklar alabildikleri, aktif olarak 6§renme
faaliyetlerinde yer aldig1 ve bilgiyi yapilandirabildigi egitim kuram ve yaklasimlari 6nem

kazanmistir (Cavas & Huyuglizel Cavas, 2014: 163).

Bilgiye ulasabilen bireyler yetistirmek i¢in 6nemli olan kuramlardan bir tanesi ise
YOY“dir. Temelde bir felsefe olan yapilandirmacilik ayn1 zamanda da bir epistemoloji (bilgi
kurami)“dir. Bu yaklasim Wittrock tarafindan gelistirilmis olup, Ausubel, G. Vico, W.
James, J. Dewey, F. C. Barlett ve L. S. Vygotsky gibi bilim insanlarinin kuramlarina

dayanmaktadir. Yapilandirmacilik da 6grenmeyi etkileyen en 6nemli kavram 6grencinin
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mevcut bilgileridir. Ogrenci, yeni ©6grendigi bilgileri mevcut bilgi birikimi iizerine
yapilandirarak Ogrenir. Bilgi, 0grenci tarafindan direkt alinmaz, bireyin eski bilgileri ile
yapilandirilarak edinilir (Cavas & Huyugiizel Cavas, 2014: 165; Glasersfeld, 1995; Ozmen,
2008: 63; Un Agikgdz, 2014: 60-61).

Aktif Ogrenme ise daha Oncede bahsedildigi {tizere kuramsal temellerini
yapilandirmact yaklasim ve onun oOgrenme alanindaki karsiligi olan biligsellige
dayandirmaktadir. Aktif 6grenme kisacast 6grencinin d6grendiklerinin sorumlulugunu aldigi,
bilingli bir sekilde ve 6zdiizenleme yapma olanagi tasidigi bir dgrenme siirecidir (Un
Acikgdz, 2014: 17). Aktif 6grenme yontemi 6ziimsemek agisindan aktif 6grenmenin temel

diisiincelerini irdelemek énemlidir. Bu temel diisiinceler sunlardir:
o Aktif 6grenme siirecinde 6grenen(ler) aktiftir,

e Ogrenciler dinlemek yerine, bilgiyi aktarma ve becerilerini gelistirmeye

odaklanmalidir,

e Ogrenme birikimlidir,

e Ogrenenler, dgreticiden aninda geribildirim alabilmelidir,

e Ogrenme kapasitesi gelistirilebilir,

e Ogretim teknolojileri ve materyalleri 6grenenin bildigi baglamda sunulmalidir,
e Ogrenenler iist-diizey diisiinmelidir (analiz, sentez, degerlendirme),

e Ogrenilenleri giincel hayatta kullanarak kalicilig1 saglanmalidir,

e Ogrenenler cesitli etkinliklere katilmalidir (tartisma, soru sorma, vb. teknikler),
e Sosyal etkilesim 6grenmede en 6nemli siiregtir, 6greneni ve beynini gelistirir,
e Ogrenme siirecindeki etkilesim, dgreneni giidiiler,

e Ogrenenlerin kendi tutum ve degerlerini kesfetmelerine énem verilmelidir,

e Ogrenmede anlamlandirma énemlidir,
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e Ogrenme siirecinde ugrastiricilik etkililigi arttirir,

e Farkli 6grenen farkli sekillerde dgrenir (Bonwell & Eison, 1991: 2; Un Acikgdz,
2014: 43-56).

Aktif 6grenme bir 6gretim modelidir. Bu baglamda Aktif 6grenme sinif iginde veya
smif disinda farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanilarak uygulanabilir. Bloom
taksonomisine (Bloom ve digerleri, 1956) gore bilissel diizeyler ve bu diizeylere (bilgi,

kavrama ve uygulama) goére soru analiz tablosu olusturulmustur.
2.19. Aktif Ogrenmede Capraz Beceriler

2.19.1. Elestirel ve yenilik¢i diisiinme:

Hizla gelisen bilim ve teknoloji ile birlikte bilgiye erisim yollar1 da degismektedir.
Bilgi 6grenilen bir fenomen olmaktan c¢ikar ve bilginin varligi elestirel olarak goriiliir.
Elestirel diisiinen, sorunlari farkli yollar deneyerek ¢ozebilen, insanlarin goriislerine hosgorii
ve saygtlyla cevap verebilen bireyler yetistirmek i¢in giinlimiizde ailelere ve okullara biiyiik
sorumluluk diismektedir. Ogrencilerin bu 6zellikleri kullanabilmeleri igin &ncelikle
ogretmenlerin bu donamma sahip olmalar1 beklenmektedir. Ogretmenlerin Sgrencilere

elestirel diisiinme becerilerini 6gretmesi, toplumun elestirel diisiinebilecegi anlamina gelir.

Elestirel diisiinme, egitim ortamlarinda en 6nemli ve en cok {izerinde durulan
konulardan biridir. Ciinkii elestirel diisiinme sadece akademik platformda degil, problem
¢Ozmenin tiim alanlarinda 6nemlidir (Braman, 1999:30). Elestirel diistinme literatiirde ¢esitli
terimler kullanilarak agiklanmaya calisiimistir. Bu tanimlar elestirel diistinmenin farkl
boyutlarint vurgulamaktadir. Bunlardan bazilar1 sunlardir: Elestirel diisiinme, neye
inanilacagina veya ne yapilacagina karar vermeye odaklanan mantikli ve yansitict bir

diisiinme bi¢imidir (Ennis, 1985: 45).

Rogers’ a gore yenilik, iletisim kanallari, zaman ve sosyal sistem olmak iizere ii¢

temel 6geden olusmaktadir (Rogers, 2003:12).
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1) fletisim Kanallart: Iletisim katilimcilarin karsilikli ortak bir anlayisa ulasmak igin

bilgi olusturma ve paylasma siirecidir (Rogers, 2003:18).

2) Zaman: Gelisim siirecinde karar vermede yer alan 6nemli bir unsurdur. Bireylerin
yenilikle ilgili ilk elde ettikleri bilgiden yeniligi benimseme veya reddetmeye kadar

olan siiregtir (Rogers, 2003:20).

3) Sosyal sistem: Ortak bir hedefe ulagmak i¢in ortaklasa sorun ¢dzme ¢abasinda olan

iligkili birimlerin olusturdugu sistemdir (Rogers, 2003:23).

2.19.2. Kisilerarasi beceriler:

Balc1 (1996: 12)’ ya gore “kisilerarasi iletisim, genellikle baska bir birey tarafindan
algilanabilen, sézel olan ya da olmayan davranislar seklinde tanimlanir. Bagka bir deyisle
iletisim sadece sozciik aligverisi degildir; sozciiklerin 6tesinde her davranis bir mesaj igerir.
Her iletisimde, insanlar birbirlerine bir takim anlamlar yiikledikleri semboller gonderirler.
Bu semboller sozel olabilir (biitiin sézler semboldiir) ya da olmayabilir (yiiz ifadeleri ve el
hareketleri semboldiir). Iki insan arasindaki fikir ve yasanti aligverisi, ancak iki taraf da sozel
olmayan, konusulan, yazilan ya da resmedilen herhangi bir sembol ile herhangi bir yasanti
arasinda aynm sekilde baglanti kuruyorsa miimkiindiir ve iletisim genel anlamda iki insan

arasindaki iliskiyi soyle ya da boyle etkiler” (Balci, 1996: 12).

2.19.3. Kiiresel vatandashk:

Diinyadaki degisimler vatandaslik ve kiiresel vatandaslik kavramlarin1 daha sik dile
getirilmesine neden olmaktadir. Vatandaslik kelimesi tarihsel siirecte ilk olarak bir sehirde
(civitas) imtiyaz sahibi erkek yerlesimcileri ya da sehrin kendisini ifade eder sekilde

kullanilmigtir (Cramer, 1947: 193).

Vatandaslik, siyasi toplulugun iiyelik ayricaliklariyla baglantilidir (Bellamy, 2008:
1). Temelleri ise Yunan sehir devletlerinin ve onun katilimc {iyelerine kadar gitmektedir.
Vatandaslar eski Atina'da 0zgilir insanlardi, ancak devlete ve kamu yararina olan

yilikiimliiliiklerinden muaf degillerdi. Bu, asil amacin ortak yasamin ve sivil kurumlarin
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sekillendirilmesinde tiim vatandaslarin katilmi oldugu aktif bir vatandaglik anlayisidir

(Barber, 1992: 241).

Sehir vatandaghiginin giinlimiiz vatandaghiginin onciisii oldugunu belirten Cramer
(1947:194) bu anlayisin dini ve politik boyutlar1 oldugu, vatandasin otomatik olarak var olan
dini diizene uyumu gerektirdigini belirtmektedir. Vatandaslik kavrami Atina’da ilk dogdugu
andan itibaren sadece politik bir anlam degil, ayn1 zamanda dini bir kabul anlamina da
geldigi belirtilmektedir. Bu duruma &rnek olarak, Roma Imparatorlugu déneminde, M.O.
139 yilinda Yahudilerin siirglinlinde goriilmektedir. Lex Antonina’nin (MS.212)
yayimlanmasi ise bu ikiligin yok edilmesi ve vatandasligin sadece politik boyutlari ile

tanimlanma ¢abasini gostermektedir (Cramer, 1947:195).

Justinian I (Bizans, Dogu Roma Imparatoru), déneminde ise Imparatorluk tarafindan
himaye edilen Hristiyanlik dinini kabul etmeyenlerin, vatandaslik haklarinin bir kismindan
mahrum edilecegine dair yayinlanan bir kanunla, vatandaslik anlayisinin laik anlayistan
cikarak, dini anlayis1 da igerdigi doneme bir doniis olmustur (Cramer, 1947: 196). Orta Cag
Avrupa’sinda ise vatandaglik Lord ve vasali arasindaki kisisel iliskiyi (sadakat) temel alan ve
dini iktidarin egemen oldugu feodal ortamda siyasi katilim olmaksizin var olan bir hale

dontismiistiir (Kostakopoulou, 2008).

Sonrasindaki Italyan Rénesans’t ise hiimanistik ve rasyonel bir diinyaya doniisii
simgelemektedir. Italyan Ronesansi, vatandaslik anlayisinda, antik Yunan felsefesinin,
Stoact ilkelerin ve Roma cumhuriyeti donemi vatandaslik anlayislarinin yeniden
canlanmasina neden olmustur. Roma cumbhuriyetindeki “erdemli vatandaslarin” ideali,
Ronesans’1 yasayan Italyan kent devletlerinde vatandaslarin politik faaliyetlere katilimlar:

icin bir vizyon saglamistir (Kostakopoulou, 2008: 19).

Fransiz Devrimi ile vatandas, tacin 6znesi olmaktan ¢ikip, 6zgiir bir insan olarak yeni
bir statiiye kavusmaya gecisin ilk agamasini gergeklestirmistir (Hyslop-Margidon ve Sears,
2006:40). Vatandas kelimesinin sehrin (civitasin) tiim tyeleri i¢in belli bir esitligi iceren

anlam1 kazanmasi, Fransiz devriminde ancien regime’in terminolojisinin devrimci
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terminoloji ile yer degismesi ile ger¢eklesmistir (Cramer, 1947: 193). Fransiz ihtilali ve ulus
devletlerin ortaya ¢ikmasiyla vatandaslik, devlet tarafindan bireye atfedilen bir yasal statii

(Engle ve Ochoa, 1988) haline gelmistir.

Marshall vatandasligi siirekli gelismekte olan iic hak kategorisinde incelemistir.
Medeni haklar; bireyin 6zgiirliigii i¢in gereken haklardir (6zgiirliik, konusma, diisiinme ve
inancini secebilme 0zgiirliigii, miilkiyet sahibi olma hakki, s6zlesme imzalayabilme hakk: ve
adaletle ilgili haklardir). Politik haklar; politik giice katilma hakki ile ilgili haklardir. Sosyal
haklar ise egitim sistemi ve kamu hizmetlerini yerine getiren kurumlarla iliskili olup; icinde
bulundugu toplumdaki yaygin olan standartlara uygun bir sekilde medeni bir insan olarak

yasamakla ilgilidir (Marshall, 1950:11).

Tarihsel siire¢ icerisinde medeni haklar 18. yiizyilda ortaya ¢ikan sivil haklara dayali
olarak gelisen 6zgiir bireyi, 19. yiizyilda yiikselen siyasi haklara dayali olarak gelisen siyasi
bireyi ve 20. yiizyilin bir iiriinii olan sosyal haklarla ilgili olarak ortaya ¢ikan sosyal bireyi
ortaya ¢ikarmistir (Marshall, 1950: 10-11). Marshall esit vatandaslik ilkesini, gelismekte
olan toplumsal esitlige yonelik modern itici gii¢ olarak siirekli ilerleyen bir vatandaslik
evriminin son agamasi olarak diistinmiistiir (Marshall, 1950:7). Bu haklar ile birey vatandas
olarak tanimlanmistir. Sonug olarak, vatandaslik odagi, sosyo ekonomik konumdan devlet
temelli bir modele (Delanty, 2000: 14) dogru kaymis ve vatandaslar yapisal olarak devletle
iliskilendirilmistir (Offe, 1984).

Devlet otoritesinin ve mesruiyetinin nihai kaynagi olmanmn yam sira, vatandaslar
devletin, yani refahlar i¢in gerekli olan devlet hizmetlerinin alicilar1 oldular. Egemen ulus
devletler acisindan vatandas en basit tanimi ile “bolgesel ya da ulusal bir kimlik olarak
karsimiza ¢ikan, kisilere hiikiimetler tarafindan tanimlanmis ayricalikli haklara ve gorevlere

sahip bireylerdir (Noddings, 2005: 2).”

Bu fikir birligine ragmen 20. yiizyilin ilk altmis yilinda Afro-Amerikalilara vatandas
oldugu halde ABD’de verilmeyen oy hakki, egitimde ve toplumsal yasamda var olan birgok

esitsizlik vb. ornekler (Bloemraad, 2015: 592) vatandaslik tanimi ile gergeklik arasindaki

65



ayrimlarin bitmedigini gostermektedir. Vatandaslik kavrami, ortak amaclar ve bu amaglara o
iilkenin vatandaslarinin kendilerini adamalar1 gibi olgular ortaya ¢ikartmakta, kavramin

karmasiklig ise bir takim tartigmalara neden olmaktadir (Anderson, 2006: 6-7).

Kavram tarihsel siire¢ ve mekansal boyutta farkli anlamlar ve haklara karsilik
gelmekte olup; siirekli degisen igerikleri ile karsimiza ¢ikmaktadir. Sanayilesme siirecinin
toplumsal yapiyr farklilastirmasit ayn1 zamanda mevcut olan vatandaslik yaklagimlarini da
biiylik dl¢iide degistirmistir (Kincal, 2007: 7). Bu durum Habermas’in (1998: 106) “Ulus
devletlerin bir zamanlar, par¢alanma siirecinde olan kendinden 6nceki yap1 i¢in islevsel bir
esdeger bulmak ig¢in tarihsel zorluga verilen bir tepkiyi temsil ettigi” gercegini
unutmamaliy1z” sozleri ile aktarilmaktadir. Avrupa’nin giiniimiizdeki entegrasyon siireci ile
vatandashigin sadece egemen devletlerle birlikte yan yana kullanilmasi gercegi
deneyimlenmekte ve egemen devletler artik vatandaslhigin tanimlandigi tek kurum olmaktan

cikmaktadir (Kostakopoulou, 2008: 35).

Sadece Avrupa Birligi ve Avrupa Vatandasligr degil; “Devlet” ile “ulusun” farklh
olgular olusu ve devletin ABD 6rnegindeki gibi tek bir ulusa dayanmaksizin kurulabilecegi
unutulmamalidir. Devlet ile ulus arasindaki ayrim bu kavramlarin tanimlarina bakarak daha
1yl anlagilabilir. Devlet, vatandaslarindan itaat ve sadakat talep etme giicline sahip yasal ve
politik bir 6rgiit iken; bir ulus ise bir dayanisma, ortak bir kiiltiir, ulusal bir bilin¢ duygusu ile

bir araya gelen bir topluluktur (Watson, 1977:1).

Bu toplulugun; politik bir kavram oldugunu ve smirli da olsa egemen olarak var
oldugunu su ifadelerde gérmekteyiz: Higbir ulusun kendini tiim insanlik ile birlikte tasavvur
etmedigi, diger uluslara bitisik smirlarda yasadigi unutulmamalidir. Ulus kavrami
giinlimiizdeki anlami ile Aydinlanma ve Devrimler doneminde, var olan ve mesrutiyetini
dini olarak tanimlayan yapilarin yikilmasi sonucunda olusan egemen devletlerle birlikte

tanimlanmistir (Anderson, 2006: 6-7).

Vatandaglik kavramimin birlikte anildigi egemen devletleri anlamak icin ise

giinlimiizde hakim olan ulus-devletleri incelememiz gerekmektedir. Ulus-devletleri kurulug
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ozelliklerine gore inceleyen Habermas (1998) bu devletleri kurulus 6zelliklerine gore ii¢
kategoriye ayirmaktadir; birinci kategori, mevcut bolgesel devletlerin sinirlari iginde gelisen
ve 1648 Vestfalya Barisi ile tamimlanmis sekilleri ile Avrupa devlet sisteminin bir pargasi
olan Kuzey ve Bat1 Avrupa'daki klasik ulusdevletler, ikinci kategori devletleri ise Italya ve

Almanya ile baglayan "gecikmis" uluslardir.

Orta ve Dogu Avrupa'daki ulus-devletlerin olusumu birinci kategoriden farkli olup;
burada devletin olusumu, propaganda ile yayilan, beklenen hale gelen ulusal bir biling
tarafindan canlanan bir yolu izledi (Habermas,1998). Ugiincii grup devletler ise Ikinci Diinya
Savasi'ndan sonra, basta Afrika ve Asya olmak lizere, somiirgelestirme siirecinden ortaya
¢cikmis tigiincii nesil ulus devletlerdir. Cogunlukla eski somiirge rejimleri tarafindan kurulan
sinirlar i¢inde ortaya ¢ikmis bu devletler, ithal edilen devlet teskilati bi¢imlerinin asiret
farkliliklarin1 asan bir ulusal kimlik i¢cinde kok salmasi Oncesi egemenlik kazanmistir

(Habermas,1998).

Bu yapiin giiniimiiz sorunlarina cevap bulmakta sikint1 yasadigi giinlimiizde 6nemli
bir tartisma konusudur. Ozellikle ekolojik ve askeri risklerin kiiresellesmesi; ulus-devletler
veya geleneksel yontemle ¢oziilemeyen sorunlar ortaya c¢ikarmaktadir. Coziilemeyen
sorunlar; giiniimiizdeki mevcut egilimlerin devami halinde ulusal egemenligin kademeli
olarak zayiflatilmasi ile siyasi kurumlarin, uluslar {istii diizeyde kurulmasini ve genislemesini

gerektirecegi diislincesi gelisebilmektedir (Habermas, 1998).

Ulusdevlet, yasamin biiyiik sorunlar1 i¢in ¢ok kiigiik ve yasamin kiigiik sorunlar1 i¢in
cok biiylik hale geliyor saptamasi ile Bell’de ulus-devletlerin gliniimiiz yapisindaki yerini
sorgulamaktadir (Bell, 1987: 13-14). Bu tehdit algis1 zaten gézlemlenebilen bir siire¢ olarak
nitelendirilmektedir. Avrupa, Kuzey Amerika ve Asya'da, kita "rejimleri" icin yeni
orgiitlenme bigimleri; ulus-devletin seviyesinin iizerinde var olan ancak glinlimiizde halen
oldukca verimsiz olan BM ile gerekli altyapiy1 saglayabilecek sistemler yavas yavas ortaya

ciktigr aktarilmaktadir (Habermas, 1998:105-107).
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Ancak giintimiizde ulus dstii kurumlar, ulus-devletlerin kaygilarinin farkinda
oldugunu belirtmektedir (BM bu kaygilara cevap olarak, Fransiz Ihtilali ve Amerikan
devriminden dogan ulus-devletlerin siyasi alandaki hakimiyetlerini kabul ettigini
belirtmektedir) (Habermas, 1998:105). Giinlimiiz sorunlarimin bir kismi tiim diinyanin
birlikte ¢aligmasini gerektirecek kadar karmasik, biitiinlesik ve her bir birey ya da devletin
fedakarligin1 gerektirecek kadar da zorludur. Yakin ge¢miste, kiiresel sistem ve yapilar ile
giiniimiiz ulus devlet yapilanmalarinin yasanan sorunlara cevap veremedigi durumlara somut

orneklerden birisi olarak Griffin, (1995: 362)

Bosna-Hersekte 1990’11 yillarda yasananlar1 gostermektedir. Avrupa cografyasinda
yer alan ve kiiresellesen diinyanin degisen yiiziiniin zamanindaki 6rnegi olan ve kozmopolit
toplumlar i¢in ideal bir 6rnek olma Ozelligine sahip bir cografyayken merkezi devletin
coklisli ile yasananlar ve yasananlar karsisinda yapilmayanlar var olan politik sistemin
durdur/a/madig1 durumlarda yasanabileceklere bir 6rnek oldugunu belirten Griffin , (1995:
362), yasanan soykirim ve insanlik suglarinin, insanlar arasindaki is birligini gerektirdigini
ve kiiresel yonetisim i¢in soguk savas donemi sonrast yeni yapilarin kurulmasinin énemini

ve Onceligini gosterdigini belirtmektedir.

Sistem ve yapilardan bagimsiz bir sekilde bireylerin digerlerinin sorumluluklarini
hissetmeleri, sorunlarda sistem ve yapilar1 daha adil, bariscil ¢oziimlere zorlamalar1 geregi de
gecmiste yasanan somut Orneklerle goriilmektedir. Bu durum, giliniimiiz diinyasinda
vatandagligin sadece hukuki bir yapr olmadigi tartismasinin da sebeplerinden birisidir.
Degisen diinyada ulusal, bolgesel ve kiiresel sorunlarin ve firsatlarin artmasi kiiresel egitimi

ve kiiresel vatandaslik kavramlarin1 daha sik giindeme getirmektedir.

Dower (2000) kiiresel vatandasi, kendisini etik olarak kiiresel amaclara adayan ve
buna yonelik mevcut kurumlar1 kullanan ve yine ayni amaca yonelik kurumlar/kuruluglar
yaratip onlar1 destekleyen kisi olarak tanimlar. Bunun i¢in kiiresel bir vatandasin, diinyanin
sorumlulugunu tiistlenme konusunda birtakim bilgi, beceri, deger ve tutumlara sahip olmasi

gerekir (Kan, 2009).
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Morais ve Ogden (2010) kiiresel vatandaslig1 sosyal sorumluluk, kiiresel yeterlilik ve
kiiresel sivil katilim boyutlariyla ele alarak bu kavrami daha da somutlastirmistir. Kiiresel
vatandaglik 6ziinde c¢ok farkli disiplinlerde ¢ok farkli anlamlara sahip olmasi ve iizerine
yiiklenilen sosyo-politik baglamlari yansitan yaklagimlarin ve terminolojilerin ¢oklugu
nedeni ile bircok anlama sahip bir kavramdir. Buna ragmen bu anlamlar, kiiresel vatandaslig
ayirt eden dort ortak oOzellige sahiptir Carter (2016: 13-14) bu ozellikleri su sekilde

siralamaktadir:

e Dil, din, etnik koken, toplumsal statii, inan¢ ayrimi1 yapmadan digerlerine karsi

insani, adil ve saygi ile davranma konusunda etik adanmisglik.

¢ Kimlik; insan olma erdemleri temel ortak nokta olup; toplumsal hayatta farkliliklara

saygt duyma.

e Insan olmanin erdemlerini yansitan ve tiim insanlig1 kapsayan “dogal hukuka”

baglilik

e Stoic felsefenin metaforik goriislerinin aksine siddet karsitlig1 ve daha iyi ekonomik
ve toplumsal kosullart saglayabilmek i¢in diinyay1 kapsayan bir politik topluma inang

ve bireysel olarak aktif olmak.

Kiiresel vatandaglik iizerinde uzlagsma olmamasina ragmen Carter’in da belirttigi
hedefleri birgok farkli yorumda gorebilmekteyiz. Ornegin UNESCO (2014) kiiresel
vatandaghigi, daha genis bir topluluga ve ortak insanliga ait olma duygusunu ve yerel, ulusal
ve kiiresel arasindaki siyasi, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel bagimlilig1 ve birbirine baglilig
olarak ifade etmektedir. Oxley ve Morris (2013: 301, 306) kiiresel vatandasliga yaklasimlari;
kozmopolit temelli ve savunuculuk temelli olmak iizere iki ana yaklasim altinda
tanimlamislardir. Kozmopolit temelli yaklasim ekonomi, politika, ahlak ve kiiltiirel odakl;
savunma temelli yaklasimlar ise toplumsal, ¢evresel, elestirisel ve maneviyat odakli dorder

alt kategoriye sahiptir.
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2.19.4. Medya ve bilgi okuryazarhg:

Hobbs, giiniimiizde medya teknolojilerinin gelismesiyle medya okuryazarligi
konusunun daha fazla dnem kazandigini ifade etmektedir. Onceleri insanlar birkag gazete ve
birka¢ kanal arasinda se¢im yaparlarken, bugiin imkanlar ¢ok daha fazladir. Bu imkanlar
bilgi akisin1 diizenleyebilmek ve ondan fayda saglayabilmek i¢in medya okuryazarligina

ihtiya¢ duymaktadir (Hobbs 1997).

Uzerinde uzlagilmis bir medya okuryazarligi tanimi olmamakla birlikte, literatiir
incelendiginde bir¢ok medya okuryazarligi tanimiyla karsilasmak miimkiindiir. Bunlardan

bazilari su sekildedir:

Medya okuryazarliginin geleneksel tanimi, yazili basinin medya olarak ortaya ¢iktigi
ilk andan itibaren, medya mesajlarin1 ¢6zme, anlama ve onunla iletisim kurabilme olarak
anlagilmistir. Medya okuryazarligi, bize her giin medya tarafindan sunulan bilgilendirici,

eglendirici mesajlar1 analiz etme ve slizme yetenegi kazandirir (Soylemez 2012:315).

Medya okuryazarligi ile ilgili bir bagka tanim ise su sekildedir; medya okuryazarligi
kendimizi medyaya maruz biraktiimiz ve maruz kaldigimiz igerikleri analiz edebildigimiz
bir perspektiftir. Bu bakis acis1 bilgi yapilari ile kurulmaktadir. Bilgi yapilarini kurmak igin
aletlere ve ham materyallere ihtiya¢c vardir. Aletler (tool), insani becerilerdir. Ham

materyaller ise, medyadan ve gercek diinyadan edinilen bilgilerdir (Potter 2005:5).

Medya okuryazarligi, ayn1 zamanda ¢esitli baglamlarda iletilere erismek, bu iletileri
cozlimlemek, degerlendirmek ve yeni iletiler yaratma yetene8i kazanabilmek olarak da
tanimlanmaktadir. Bu tanim her ne kadar dinamik bir 6grenmeye isaret etse de, yine de

medya okuryazarligini beceri temelli kurmaktadir (Christ & Potter, 1998: 5-15).

Kurt ve Kiiriim de medya okuryazarliginin, kisilerin medya kullaniminda elestirel
olabilmeleri i¢in baz1 diislinme becerilerine sahip olmalar1 gerektigi fikrine dayandigini ifade
etmektedir. Bu beceriler; problem ¢6zme, verileri kullanabilmek, sorgulama yapabilmek ve
ikna gibi becerilerdir fakat en onemlisi elestirel diisiinme becerisidir. Elestirel diisiinme,

"neden?" sorusuna cevap arayan bir diisiinme becerisidir (Kurt ve Kiirim 2010: 21). Bu
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noktada bir ayrint1 dikkat ¢ekmektedir. Livingstone'a gore, sadece beceri temelli medya

okuryazarlig1, medyanin tarihsel ve kiiltiirel olanaklarin1 gz ardi etmektedir.

Dolayisiyla da Livingstone, bdyle bir tanimlamanin bilgiye dayali diizenlemeler
yerine, kisisel yeteneklere dncelik verdigini iddia etmektedir. O'na gore medya okuryazarligi
ideolojik ve politiktir. Bu kavramin en genel taniminin i¢indeki, "ulasgim", "¢coziimleme" ve
"degerlendirme" kavramlari bu baglam i¢inde ele alinip degerlendirilmelidir (Livingstone,

2004: 2-14).

Medyanin giinlimiizde bireyler, ozellikle de cocuklar {izerindeki etkileri cok
biiyiiktiir. Medyanin etkilerini kontrol edebilmek i¢cin medya okuryazarlifi kavraminin
iizerinde durulmasi gerekmektedir. Medya okuryazarligi becerisi kazanan ¢ocuklar, medyay1
dogru yorumlamay1 6grenecekler, elestirel bir bakis agis1 gelistirecekler, medya mesajlarini
daha dogru bigimde yorumlayacaklar ve medyanin zararli etkilerinden daha az etkilenmis

olacaklardir (Simsek ve Tiirkoglu 2016:100).

Medya okuryazari olmanin kisiye sagladigi avantajlar1 su sekilde siralamak
miimkiindiir: Medya okuryazar1 bir birey, medya iceriklerini dogru okumay: 6grendigi
zaman yasadig1 cevreye duyarli, iilkesinin problemlerinin farkinda olan, medyada gordiigi
her seyi akil siizgecinden gegirebilecek bir biling kazanir; televizyon, video, sinema, reklam,
internet vb. medya ortamlarindaki iletilere eriserek bunlari analiz etme, yorumlama ve iletme
becerisi kazanir; her tiirlii medya igerigine karsi elestirel bakis agisina sahip olur; iletilerin
olusturulmasina ve ¢oziimlenmesine yonelik cevap aramaktan soru sormaya dogru bir
degisimi giindeme getirir; bilingli bir medya okuryazar1 olur; sosyal hayata daha aktif ve
yapict bigimde katilir; kamu ve 6zel yaymnciliin daha iyi yerlere gelmesi konusunda

duyarlilik olusturulmasina katkida bulunur (Arslan 2014:76).

Inal bunlara ek olarak, medya okuryazari olan bireyin okuma-yazma ile elde edilen
beceri, bilgi ve bilincin sagladigi olanaklarla aktif katilimer yurttas roliinli ve statlisiinii
kazanarak siyasal alanda daha ¢ok ve etkin bulunmasini sagladigimi ifade etmektedir (Inal

2016:32). Jolls ve Thoman ise, medya okuryazari olmanin bireye kazandirdiklarimi sdyle
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siralamaktadirlar: Fikirlerini sorumlu bir bi¢imde iiretebilmek ve bilgiyi yoOnetebilmek
amaciyla kiiresel medya kiiltiiriiniin gii¢lii araglarin1 kullanan bireyler haline gelerek, akilli
bir medya kullanicis1 haline gelirler; medya okuryazarligi 6grencilerin medya kiiltiirtinii
O0grenmesi i¢in zengin bir ortam olusturmada Ogrencilerin merakini uyandirir; 6grenci ve
ogretmenlere elestirel diisiinme i¢in benzer bir yaklasim ortami sunar ve bu benimsendiginde
hayatlart i¢in ikinci dogal bir ortam meydana getirilmis olur; biitiin disiplinlere uygulanan
genel bir kelime hazinesi olusturarak, biitiin konu alanlarin1 kapsayan bir ortam olugmasina
imkan verir; 6grencilerin genis medya formunda -hatta uluslar arasi alanda- iletisim kurma
ve diisiincelerini agiklama yetenek ve yeterliliklerini arttirir; 6grenciler igerik bilgisi yerine
yontem becerisine odaklanarak her hangi bir medya aracinda yer alan herhangi bir iletiyi
coziimleyebilme ve medya tarafindan ele gecirilmis bir diinyada yasamlarini daha giiglii bir
bicimde devam ettirebilme becerisini kazanirlar; medya okuryazarligi 6grenciyi, farkli
araglar ve tekniklerle basarili bir konugma becerisi elde etme konusunda tesvik eder. Bu
durum ise, toplumsal tartismalara katilmak ve katkida bulunmak igin gereken karsilikli
anlayis ve vatandaslik bilincini yerlestirir. Bu durumdan sadece birey olarak dgrenciler degil,

ayn1 zamanda toplumda yarar saglamaktadir (Jolls & Thoman 2008:59).
2.20. Aktif Ogrenmenin Ne Oldugu ve Bu Pedagojinin Destekledigi Teknikler ve
Yeterlilikler

Yenilik¢i Ogretim anlayisinda bilginin nasil ve hangi yontemlerle O6grencilere
kazandirilacagi 6nem tasimaktadir. Bununla birlikte yenilik¢i Ogretim anlayisina gore
okullarda gerceklesen 6gretimde, 68renci bilgiyi merak ederek ve sorgulayarak 6grenmelidir.
Boylelikle 6grenci sunulan her bilgiyi ezberci bir yaklagimla aynen kabul etmek yerine
sorgulamay1 ve diistinmeyi 6grenecektir (Demirel, 2020). Buna yonelik olarak Ersoy (2002),

yenilik¢i 6gretim yontemlerinin 6zelliklerini su sekilde belirtmistir:
o Smif kiigiik calisma gruplarina ayrilir.
o Etkinlikler gesitlidir, tekdiize devam etmez.

e Etkinlikler 6grenen tarafindan belirlenir.
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¢ Okulda gergeklesen egitim ile gercek hayat iliskilendirilir.
e Yaparak yasayarak 6grenme 6n plandadir.
e Ogrenme siireclerinde bilisim teknolojileri etkin olarak yer alir.

Bu dogrultuda okullarda uygulanan yontem ve tekniklerin siradanliktan kurtulup
ogretime yeni bir soluk kazandirmasi gerektigi gelismis iilkeler tarafindan glindem konusu
olmustur. Bundan dolay1 aktif 6grenme yontemlerinin egitime kazandirilmasi amactyla genis
tabanli projeler yiiriitiilmektedir (Giir & Seyhan, 2006). “Aktif 6grenme” terimi; pratik
calisma, bilgisayar destekli 6grenme, rol oynama alistirmalari, is deneyimi,
bireysellestirilmis ¢alisma planlari, kiigiik grup tartismalari, isbirlikli problem ¢ézme ve

genisletilmis proje caligsmasi gibi farkli 6grenme etkinlikleri i¢in kullanilir (Kyriacou, 1992).

Aktif 6grenme, 6grenenlerin bir bilim insan1 gibi arastirma yaparak bilgiyi kesfetme
stirecinde aktif rol oynamasidir. Bu durumla birlikte 6grenenin yeri 6grenme isleminde pasif
alict konumunda degil, etkin bir konumda olmalidir. Ogrenci 6grenmeyi gergeklestirirken
tartismali, arastirmali, diistinmeli ve diistindiiklerini a¢iklama firsat1 bulabilmelidir. Bununla
birlikte diger 6grenenlerin diisiincelerine saygr duymay ve fikirlere elestirel yaklagabilmeyi

bir hiiner olarak kazanmalidir (Bayrak¢eken vd., 2005).

Kyriacou’a (1992) gore aktif 6grenme; 6grencilere uygulanan 6grenme etkinlikleri
iizerinde kontroliin verildigi, 6grencinin 6grenme deneyimini kendisinin sekillendirdigi,
kurallara bagli olmayan acik-uglu bir 6gretim yontemidir. Agikgdéz’e (2014) gore bir
ogrenmenin aktif 6grenme olabilmesi i¢in iki kosul vardir. Bunlardan ilki 6grencinin kendi
ogrenme siirecinde 6z diizenlemesini aktiflestirmesidir. Ikincisi ise 6grencilerin zihinsel
becerilerini etkin kullanmasidir. Aktif 6grenme siirecinde d6grencinin 6grenmeye aktif olarak
katilmas1 ve Ogrenmesini bizzat yapilandirmasi s6z konusudur. Bu sebeple 6grencilerin

ogrenmelerinde 6z diizenleme becerilerini kullanabilmesi 6nemli bir yere sahiptir.

Oz diizenleme, dgrencinin; amag koyma, plan yapma, calismay! ydnetme, 6grenme
stirecini Orgiitleme, kendini degerlendirme gibi stratejileri barindirir. Diger taraftan aktif

ogrenme sirasinda gerceklesen zihinsel becerilerin kullanimi, bilginin ezberlenmesini degil,
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Ogrenilenlerin yeni duruma entegre edilebilmesini barindirir. Dolayisiyla aktif §grenmenin
temelinde yaparak yasayarak yapilan bir 0gretim s6z konusudur. Bu durum 6grenenlerin
O0grenme silirecinin merkezinde olmasini saglayarak dgrenmelerini kalic1 hale getirmelerine

de yardimci1 olmaktadir.

Kisinin bizzat yasayarak, duyu organlarini siirece daha fazla dahil ederek yaptigi
o0grenme, Ogrenmenin kaliciligini saglamaktadir. Bilgilerin kaliciliginin  saglanmasi
dolayistyla daha sonradan tekrar hatirlanmasi da en az 6grenebilmek kadar 6nemlidir. Bunun
yaninda aktif 6grenme O6grencilere basari duygusunu tattirarak 6grencilerin 6grenmelerinde
daha istekli hale gelmesini saglayacaktir. Bu durum 6grenme basarisini da olumlu yonde
etkileyecektir. Nitekim aktif 0grenme, bedensel aktifligin yaninda zihinsel aktifligi de
gerektiren bunun yaninda 6grenmede kaliciligi saglayan yenilik¢i bir 6grenme yaklagimidir
(Yiiksel, 2009). Aktif 6grenme yontemleri matematik dersinin 6grenme hedefleri agisindan

da uygun ve zengin bir igerige sahiptir (Kyriacou, 1992).

Dolayisiyla aktif 6grenme yontemlerinin matematik derslerinde de uygulanmasi ve
gelistirilmesi gerekmektedir. Cilinkii 6grenciyi matematigin soyut diinyasina ¢ekmek olduk¢a
zor olabilmektedir. Bu duruma Ogrencilerin matematik dersine olan kaygili ve Onyargili
tutumlart da eklenince matematik Ogrenimi sekteye ugrayabilmektedir. Bunun i¢in
matematik dgretimi dgrenciler icin zevkli ve dikkat ¢ekici kilmmalidir. Ozellikle ¢ocugun
oyun diinyasina matematigi entegre etmek ve matematigi oyunlastirmak, matematigi zevkli
hale getirecektir. Nihayetinde matematik ciddi bir is oldugu kadar aktif Ogrenme
yontemleriyle de zenginlesebilecek eglenceli bir oyundur. Bu dogrultuda aktif 6§renme

yontemleri 6grencilerin matematik basarisinda oldukga etkili ve 6nemlidir (Sarier, 2020).

2.20.1. Diisiin-eslestir-paylas:

Yapilandirmaci yaklasgimin ruhuyla 6grenciyi mesgul eden kavram karikatiirleri,
isbirlikli 8grenme modeli ile daha etkin kullanilabilir. Ogrencilerin gruplara ayrilarak birlikte
calismasima ve etkilesim yoluyla birbirlerinden 6grenmesine dayanan isbirlikli 6grenme

modelinin birgok teknigi vardir. Bu; Ogrenci Takimlar1 ve Bagar1 Béliimleri, Takim Oyunu
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Turnuvasi, Takim Destekli Bireysellestirme, Bulmaca, Isbirlikli Okuma ve Besteleme,
Akademik Catisma, Grup Calismasi, Karsilikli Sorgulama Yontemi, Birlikte Soralim,
Birlikte Ogrenelim, Mix-Don-Match ve Frank Lyman Think-Pair share teknigi tarafindan
gelistirilen Think-Pair Share teknigi, i¢ asamadan olugur (Lyman, 1981).

2.20.2. Kavram haritalar:

Kavram haritas1 teknigini aciklamadan oOnce "kavram"in tanimi {zerinde
durulmalidir. Kavram, diinyadaki nesnelerin, formlarin, olgularin, durumlarin ve hareketlerin
ortak 6zellikleri ile diinyadaki nesnelerin ortak 6zelliklerine dayanan bir dilsel genelleme, bir
soyutlamadir (Aksan, 1995: 475). Kavram haritalar1 ilk olarak 1970'lerin ortalarinda Joseph
D. Novak ve Cornell Universitesi'nden bir grup yiiksek lisans dgrencisi tarafindan problem
cozme, anlama ve akil yiiriitme siireglerini gelistirmeye yonelik bir aragtirma projesinin

pargasi olarak gelistirildi (Novak ve Gowin, 2004).
Kabaca (2002), ilkeleri 3 baslikta verir:

a) Iliskiler: Kavramlar aras: iliskileri gosteren kelimelerdir. Bu kelimelere énerme adi
da verilir. Onermeler baglantilarin iizerine yazilirlar. Yani onermeler kavram ve

iliskilerin ciimleyle ifade edilmis halidir; yeni anlamlar olustururlar.

b) Hiyerarsik Yapi: Kavramlarin, belli bir yap1 iginde belli bir siraya gore dizilmesi
isidir. Hiyerarsik diizen sayesinde ogrenciler kavramlar hakkinda daha c¢ok bilgi sahibi

olurlar. Ciinkii kavramlar belli bir diizen igerisinde topluca gérmektedirler.

c) Capraz Baglantilar: Hiyerarsik dilizendeki kutucuklar1 birbirine baglayan

onermelerdir. Baglantilar tek yonlii, ¢ift yonlii ve yonsiiz olabilirler.

Kavram haritalar1 ¢izimlerine gore farkli adlandirilmakta ve gruplandirilmaktadir.
Her bir ¢izim, belirlenen gruplarin altinda siniflandirilmaktadir. Gruplar, nicelik agisindan
fazla olsa da haritalarin, 6ziinde bilgiyi genel bir taslak halinde sundugu goriilmektedir.
Kavram haritas1 teknigiyle yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde dilin kurallari, gorsellestirilerek

biitlinciil 6grenme yoluyla yabanci 6grenciler, Tiirkge dil bilgisi kurallarin1i daha kolay
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ogrenebilirler. Glines (2017: 55)’e, gore en ¢ok kullanilan kavram haritas: tiirlerini su sekilde

siralanmaktadir.
1. Akis ¢izgesi
2. Donen diyagramlar
3. Dayandirilabilir agaglar
4. Oriimcek ag1 kavram haritast
5. Hiyerarsik kavram haritasi
6. Sistem(ler) kavram haritas1
7. Zincir kavram haritasi

8. Balik kilgi1g1.

2.20.3. Takim tabanh 6grenme (TBL):

Ogrenciler bireysel olarak konu sinavina girerler, bireysel ilerlemeleri kiime basari
puanini olusturur ve basarili grup sertifika alir (Kagan, 1992). Kiiciik grup 6grenimi ve takim
Ogrenimi gibi isbirlikli 6grenme ve isbirlik¢i O08renme terimleri birbirinin yerine
kullanilabilir. Ancak, bazi egitimciler aralarindaki farka dikkat cekiyor. Isbirligine dayal:
ogrenme, genellikle iyi tasarlanmig, tlim iyelerin iyi planlanmis bir 6grenme gorevinde

kendi rollerini oynadig1 uzun vadeli gruplardir.

Isbirlikgi dgrenme ve takim tabanli 6grenme, gayri resmi faaliyetlerden planl
faaliyetlere kadar ¢ok ¢esitli faaliyetleri kapsar. Isbirlikli 6grenme, isbirlik¢i 6grenmenin bir
alt katmamdir (Cuseo, 1992). Ogrenmenin ii¢ ortamda gerceklesecegi vurgulanmustir.
Ilkinde, “bireysel oOgrenme” ortaminda Ogrenci, diger arkadaslarmin dgrenmesinde
kendisinin higbir rolii olmadiginmi diisiinerek, kendini diger Ogrencilerden soyutlayarak

calisir.
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Bir grubun daha etkili 6grenebilmesi i¢in bir takim haline gelmesi gerekir. Takim
halinde 6grenme, Ogrencilerin bilgi anlayisi ilizerinde olumlu bir etkiye sahiptir. Ciinki

Takim Ogrenmesi dort farkli egitim arastirma alanina sahiptir. Bu:
1. Grup 6grenme
2. Karsilikl1 6grenme
3. Vygotsky’nin egitim teorisi

4. Stiidyo egitimi (Nelson ve Coppola, 2005).

2.20.4. Probleme dayah 6grenme (PDO):

Probleme dayali 6grenme geleneksel egitime alternatif olarak 1960’11 yillarda ortaya
cikan ve ilk olarak da tip egiminde uygulandigini gérmekteyiz ve daha sonrasinda olumlu
etkisiyle kisa siirede benimsendigi i¢in, farkli alanlarda da uygulanmaya baglanmistir.
PDO’niin uygulamasmin yapildigi diger alanlar ise hukuk, mimarlik, miihendislik, sosyal
boliimler ve egitim alanlaridir (Savery ve Duffy, 1995). Probleme dayali 6grenme i¢in
literatlirde, “Bir problemin anlasilirligi ve ¢6zlimiiniin bulunmasina odaklanilan siirecin

yapilandirildigr 6grenme yaklasimidir” (Tamblyn, 1980) seklinde tanimlanmaktadir.

Mlgili literatiirde PDO icin ¢ok cesitli tanimlamalar yapilmaktadir: “Ogrenenin
problem ¢6zme becerisi ve bilgi edinme becerilerini 68renmeleri i¢in problem etrafinda
yapilandirilan 6gretim metodudur (Albanese ve Mitchell, 1993), “Gergek yasamda
kasittigimiz problemleri tanimak ve bu problemlerin 6nemini ve nedenlerini anlamak,
problemleri ¢6zme ve olast problemleri giderebilme icin problemlerin ger¢ek yasam

problemleri kullanimdir (Duch, 2001).

Probleme dayal1 6grenmede problem olarak verilen durumun giinliik yasamla iliskisi
cok Onemlidir. Ciinkii problemi ¢ézmede Ogrenciler gegmis yasantidaki deneyimlerinden
yola ¢ikarak problemi ¢ézmeye calisir. Bu modelde 6grenmen rehber olarak destekleme

caligmalari, problemi tanimlayabilmeleri ve yasantilariyla baglanti kurmalarina yardimcidir.
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Yine Ogretmen Ogrenci gruplarinin agiklama yapmalart icin tesvik edici yoOnde

cesaretlendirmelidir (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

Probleme dayali o6grenme, giinlik yasamda karsilasilabilecek gercek yasam
problemlerine ¢6ziim bulmaya ¢alisildig1 bir 6grenme seklidir. Probleme day1 6grenmede
temel unsur olarak bir problem durumunu olmasi ve bu problem durumunu &grenenlerin
¢ozme istekleri 6grenme yonteminin isleyisini belirlemektedir (Yildirim, 2017). Probleme
dayali 6grenme Ogrenci merkezli bir yontem olup 6grenme sorumlulugu 6grenciye ait
olmasidir. Probleme dayal1 6grenmede 6grenenin problem durumuyla ilk kez farkinda olarak
karsilastirilmast  gerekmektedir. Yontemin ¢arklarinin c¢alismasinda 6grencinin  dnceki

ogrenmeleri ve deneyimleri 6nemlidir. (Peterson ve Treagust, 2001)

Probleme dayali 6grenme Ogrenene sunulan gercek yasam probleminin ¢éziimiinde
aktif 6grenmeyi ve bilginin yapilandirilmasini saglar, bu sayede okul hayati ile gergek
yasami bagdastiran deneyimler elde edilmektedir (Torp ve Sage, 2002). Ogrenciler probleme
dayili 6grenme modelinde aktif olmalidirlar. Problemi kendi aralarinda tartisarak analiz
etmelidirler. Yapilan analizler 6grencileri problemi ¢ozmeye yonlendirir ve gecmis
yasantilar problemle iligkilendirilerek olasi cevaplari aragtirma ve olusturma g¢alismalari
gerceklestirirler. Elde edilen olas1 ¢oziim yolar: uygulayabilir ya da degistirebilirler. Bu

caligmalar sonucunda elde edilen problemin ¢6ziimiinii sunarlar (West, 1992).

Problem dayali 6grenme problemin giinliik yasamdaki bir problem iizerinde
yogunlasirken bu problemin verildigi senaryo 6grenciyi probleme odaklamalidir. Bu yiizden
senaryolar PDO’niin temel aracidir. Senaryolarda beklenti 6grenciyi ¢dziime yonlendirecek
merak duygusunu ortaya ¢ikarmasidir. PDO senaryolari d8rencilerin ge¢mis yasantilarmdaki

bilgileri giin yiiziine ¢ikarmali ve bu bilgilerini kullanmasina olanak saglamalidir.

PDO senaryonun yazim dilinin sade anlasilir olmasina dikkat edilmelidir. Hazirlanan
senaryo gorsel objeler ile desteklenmesi senaryonun etkinligini artirabilmektedir. Tim

bunlar dahilinde senaryolar hazirlanirken dikkat edilmesi gereken unsurlar:

= Senaryo hedeflenen 6grenmeye ulastirict olmalidir,
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» Giinliik yasamla iliskili olarak hazirlanmali ve merak uyandirici olmalidir,
» Senaryodaki problemi benimsemelidir,

* Acik uglu olmali ve oOgrencilerin fikir yliriitebilmelerine olanak saglamalidir

(Ozyalgm Oskay, 2007).

2.21.Yaratici1 Problem Cézme

Robinson'un yaraticilik tanimi, 6zgiin ve degerli ¢oziimlere ulagsma yetenegini ve
herhangi bir alanda mevcut fikirlerin sunamayacagi bir yaraticiligi gelistirme potansiyelini
vurgulamistir (Amabile, 1996). Fisk'e gore yaraticilik, siradan diislincelerin ¢ok &tesine
gecen yenilik¢i ¢oziimlerle yeni deger yaratmak ve hem toplumlarin hem de bireylerin
gelisimine agiklik getirerek zihinsel anlamda daha 6zgiir ve yaratici bir toplum insa etmek
gibi iki temel nitelik i¢inde 6zgilin bir yap1 sergilemektedir. Bu siirecte var olan norm ve
kurallarin (Beghetto & Kaufman, 2013; Sternberg ve Lubart, 1999; Weisberg ve Reeves,
2013).

Torrance (1981) yaraticiligi, bilgi ve problemlerin 6ngoriilmesi agisindan bireysel
yeterliligin gelisimini iceren siire¢ yontemlerinin bir bilesimi olarak degerlendirir. Bu
noktada degisime diren¢ ve yeniligi benimsememe egilimi yaratict ortamin Oniindeki
engeller olarak goriilmektedir. Yaraticiligin gelismesinde, ¢evreden gelen motivasyon ve
gerekli kosullarin yani sira entelektiiel siireglerin saglanmasi 6nemli nitelikler olarak kabul
edilir (Sungur, 1997). Bartlet (1958) yaraticiligin tanimini esasen ¢izgiyi kaybetmek ve
farkliliklarin hakim oldugu deneyimsel bir yolculuga ¢ikmak olarak tanimlar.

Ogrencilerin analitik diisiinmelerini gelistirmek ve degerlendirmek igin, dgretmenin
problem ¢ozme siirecinde izlenen yollar1 gostermeye c¢alismasi problem ¢ézme diizeyini
belirlemekte ve ¢oziimiin gergeklestirilmesi i¢in ortaya ¢ikan problemlerin kapsamli bir
sekilde ele alinmasi farkli 6zelliklere sahiptir. probleme yonelik tutum ve davraniglar1 nemli
Olciide etkileyerek acikliga kavusturulan problem iizerindeki etkileri, problemlere uyum

yetenegi gelistirilebilir. Bu baglamda 6grencilerin analitik diisiinme etkinlikleri zaman ve
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kiiresel gelisim baglaminda bireylerin yasamlarini etkilemis ve bu nedenle bir¢ok diisiiniir

problem ¢6zme siirecinin adimlarini farkli boliimlere ayirmistir (Eskin, 2012). Bunlar;

. Hazirlik: Problem seklinde ithaf edilen durumun kapsamli bir bigimde igerik
acisindan degerlendirilmesi ve sorun olarak goriilen boliimlerin detayli analizi
seklinde ifade edilir.

. Kulugka: Bir problem durumunda karsi karsiya kalindiginda o problemi
ortadan kaldirmaya yonelik rastgele yapilan problemi ¢6zmeye yonelik davranislari
kapsamaktadir. Bu denemeleri yaparken birey ¢O6ziime kavusturmayan ¢oziim
Onerilerini aklinda bir yere ayirirken ¢oziime dair tim diger verileri bir araya
getirerek yeni ¢6ziim Onerileri tasarlar.

o Kavrayis ya da Aydinlanma: Problem durumuna dair olgularda 6nceden
yapilan hedefe ulastirmayan ¢oziim Onerilerinin ¢cok yonlii analizi ile yeni yon ve
siddete sahip ¢6zlim Onerilerini fark etmektir.

. Degerlendirme ve Diizeltme: Problem ¢6ziimiinlin uygulanmasindan sonra
stre¢ detaylica incelenir ve son durumda hangi ¢6ziimiin hangi problemlere etki
edebilecegine daiir yeni bir yol haritast sekillenir. Son deneme ¢6ziime
kavusturmayan veya etkisi az olan c¢oziimler elenir ve gelecekte yasanabilecek

problemler icin yeni taslak ¢éziim onerileri sablonu ortaya konur.

Maker ve Schiever (2005) tarafindan tanimlanan ve problemlerin siniflandirilmasi

icin kullanilan DISCOVER Problem matrisi Tabloda gosterilmistir.

Tablo 1. Problemlerin DISCOVER Problem Matrisine Gore Siniflandirilmasi

Problem Problem Durumu Yontem Coziim
Tiiril Opretmen  Ogrenci  Ogretmen  Ogrenci  Ogretmen  Ogrenci
| Bilinen Bilinen Tek Bilinen Tek Bilinmeyen
I Bilinen Bilinen Tek Bilinmeyen Tek Bilinmeyen
111 Bilinen Bilinen Degisen  Bilinmeyen Tek Bilinmeyen
Y Bilinen Bilinen Defisen  Bilinmeyen  Defisen  Bilinmeyen
V Bilinen Bilinen  Bilinmeyen Bilinmeyen Bilinmeven Bilinmeyen
VI Bilinmeyen Bilinmeyen Bilinmeven Bilinmeyen Bilinmeyen Bilinmeyen
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Tablo incelendiginde 1. tiir problemlerin, hakkinda en fazla bilgi sahibi olunan
problem tiirii oldugu goriilmektedir. YPC baglaminda problemi; sadece ¢oziimii bilinmeyen
bir sorun, bir engel, bir seyin eksikliginin gostergesi ya da diizeltilmesi gereken, yolunda
gitmeyen yanlis bir durum gibi olumsuz bir sekilde yorumlamamaktadir. Aksine, problemleri

basarili degisim ve yapici eylem igin firsatlar ve zorluklar olarak degerlendirmektedir.

YPC yaratict diisiincenin varligini gerektiren elestirel diislince, analitik diisiince gibi
diisiince tiirlerini de kapsayan bir yaklasimdir. Yaratict olmayan problem ¢ézme yontemine
gore farkliliklart bulunmaktadir (Aslan, 2002). Tabloda yaratici ve yaratict olmayan problem

¢ozme yontemlerinin karsilagtirilmasi gosterilmistir.

Tablo incelendiginde yaratict olmayan problem c¢oziimiinde, ¢Oziimiin tek diize,
belirlenmis bir probleme yonelik oldugu, ¢abuk ve kisa yoldan ¢oziime ulasabilmenin
miimkiin oldugu anlasilmaktadir. YPC’de ise karmasanin, belirlenmemis ve tanimlanmamis
bir problemin oldugu, bireyin yaraticiligint daha fazla kullanmas1 gerektigi anlasilmaktadir.

YPC, problem hakkinda bilinenin az oldugu durumlarda gergeklesir. (Senemoglu, 2012).

YPC; bireyler ve gruplarin problemleri, firsatlar1 ve zorluklar1 formiile etmek; birgok
cesitli ve yeni segenek iiretmek, analiz etmek ve yeni ¢oziimlerin veya eylem yollarin etkili
bir sekilde uygulanmasimi planlamak i¢in kullanabilecekleri bir cer¢evedir. YPC, hem
yaratict hem de elestirel diisiinme becerilerinin biitlinlesmesini i¢ermektedir (Puccio &
Cabra, 2009). YPC, yapilandirilmis asamalardan olusan ve problemlere yaratici ¢ozlimler

iretmek kadar YPC becerilerini gelistirmeyi hedefleyen bir tekniktir (Sak, 2014).

YPC, genellikle coklu asamalardan olusan bir siire¢ olarak degerlendirilmektedir
(VanGundy, 1988). Simon (1960) ve Osborn (1963)’un yaptig1 caligmalar ile hiz kazanan
YPC ile ilgili pek ¢cok model ve yaklasim gelistirilmistir. Wallace (1926) modelinde YPC
stirecini hazirlik, kulucka, aydinlanma ve dogrulama olarak asamalandirmistir. Bu model,
“Yaraticilik Siirecleri Modeli” olarak isimlendirilmektedir. Basadur ve arkadaglarinin
(1982:45) tanimladiklar1 “Tam Yaratici Problem Cézme Siireci” asagida bulunan Sekilde

verilmistir.
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Problemi I
Bulma -Apuae
II. Asama
III. Asama

Sekil 3. Tam Yaratict Problem Cozme Siireci

Kaynak: Basadur, M., Graen, G. B., Green: G., (1982), “Training in creative problem
solving: Effects on ideation and problem finding and solving in an industrial research
organization”, Organizational Behavior and Human Performance, 30(1), 41- 70.

2.22.11kégretimde Felsefe Egitimi ile Hayat Bilgisi Dersinde Yaraticlhk Boyutu

Oncii (1989), “Torrance Yaratici Diisinme Testleri ve WarteggBriedma Testi

Araciligryla 7-11 Yas Cocuklarmin Yaraticih@ ve Kisilik Yapilar1 Arasindaki Iliskinin
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Incelenmesi” adli ¢alismay1 gergeklestirmistir. Arastirma 7-11 yas arasindaki 75 kiz ve 75
erkek Ogrenci iizerinde siirdiiriilmiistiir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan bilgi formu,
GoodenoughHarris Cizim Testi, Wartegg-Briedma Kisilik Testi ve TYDT A formu
kullanilmigtir. Aragtirmanin  sonucu olarak, yaraticiligin bazi boyutlar1 ile kisilik
ozelliklerinin bir kacinda yas, cinsiyet acisindan anlamli farklar oldugu bulunmustur.
Kisiligin baz1 boyutlarinin, sozel ve sekilsel yaraticilikla anlamli diizeyde iliskili oldugu

sonucuna varilmistir (akt: Korkmaz, 2002)

Karakus (1999), “Alt Sosyo-Ekonomik Diizeydeki ilkdgretim Ikinci Smmf
Ogrencilerinin Yaraticik Diizeylerine Yaratici Sorun Cdézme Programmin Etkisi” adli
arastirmasinda, ilkogretim 2. sif Ogrencilerine, 120 ders saati siiresince yaratict sorun
cozme egitim programimi uygulamistir. Veri toplama araci olarak, Torrance Yaratici
Diistinme Testi A ve B sozel formlar1 kullanilmistir. Torrance Yaratict Diisiinme Testi

akicilik ve esneklik boyutunda alinan puanlar deney grubu lehine sonug vermistir.

Oztung (1999), “Yaratic1 Diisiince Uzerinde Ailenin Etkisi” adli ¢alismasinda 5. smif
diizeyindeki Ogrencilerin yaratict diisiinme yetenekleri ile ailelerin egitim ve ekonomik
durumlan ile ¢ocuklarina karsi tutumlar1 arasindaki iligkiler incelenmistir. Arastirmanin
evrenini, 1998-1999 ogretim yilinda Sakarya’da okuyan ilkogretim 5. smif 6grencileri
olusturmustur. Orneklem grubuna 25 devlet okulu, 27 6zel okulu 6grencisi katilmistir. Veri
toplama amaciyla 6grencilere Torrance Yaratict Diisiinme Testi Sekil A formu, ailelere ise
31 sorudan olusan bir anket uygulanmistir. Arastirma sonucunda, ailelerin ekonomik ve
egitim durumlarinin, ¢ocuklarina karsi tutumlarinin, ¢ocuklarin yaratici diislinme yetenegi

iizerinde etkili oldugu bulunmustur.

Sahbaz (2004), “llkdgretim 4. Sif “Canlilar Cesitlidir” Unitesinde Yaratici Drama
Uygulamalarinin - Ogrencilerin  Sézel Yaraticiliklarina, Basarilaria ve Derse Yonelik
Tutumlarma Etkisi” adli ¢alismay1 gerceklestirmistir. Aragtirma ilkdgretim 4. smif Fen
Bilgisi dersi “Canlilar Cesitlidir” iinitesi kapsaminda uygulanmistir. 4. smif 6grencisi
calisma grubunu olusturmustur. Calisma grubunda dersler yaratici drama etkinliklerine

dayali1 olarak iglenmistir. Veri toplama araci olarak, “Basari testi”, “Fen Bilgisi Dersi Tutum
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Olgegi”, Torrance Yaratict Diisiince Testi Sézel A Formu” kullamilmistir. Ayrica ¢alisma
grubunun, basart ile yaraticilik ontest ve sontestleri arasinda pozitif yonde korelasyon oldugu

gbozlemlenmistir.

Erdogdu (2005), “Williams Yaraticilik Degerlendirme Olgegi’nin Uyarlanmasi
veYaraticilik ile Algilanan Ogretmen Davranislari Arasindaki Iliski” adli calismasini
Diyarbakir ilinde gergeklestirmistir. Arastirmanin 6rneklemini seckisiz olarak belirlenen bes
ilkdgretim okulunun birinci kademesinde, bes yil boyunca ayn1 6gretmen tarafindan okutulan
389 besinci sinif dgrencisi olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak; Algilanan Ogretmen
Davranislari  Olgegi ve Williams Yaraticilik Degerlendirme  Olgegi  kullanilmustir.
Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin yaraticiliklar ile akademik basarilart arasinda diisiik
fakat anlamli bir iliski bulunmustur. Arastirmaci ayrica, Ogretmenin demokratik

davranislariin, 6grencilerin yaraticiliklarini gelistirmede etkili oldugunu belirtmistir.

2.23.Torrance Yaratici Testi ve Uygulanmasi

Torrance Yaratict Diistinme Testi ilk kez 1966'da yayinlandi. S6zel ve bigimsel
yaraticiligt 6lgmek icin E. Paul Torrance tarafindan gelistirilmistir. 1966 yilindan bu yana
tiim diinyada yaygin olarak kullanilan bir dlgektir. Test, yaratici diisiinmeyi dogrudan dlgen
ve paralel formlar1 olan bir aracgtir. E. Paul Torrance, 1974 yilinda yayinlanan test
kilavuzunda 625 c¢alismaya atif yapildigini ve 1000'den fazla tezin kullanildigini
belirtmektedir. Torrance yaratici diisiinme testlerinin alt testleri ve puanlama tiirleri. S6zel

boliimde yedi alt test bulunmaktadir. Bunlar sirasiyla;
e Soru sorma
e Nedenleri tahmin etme
e Sonuglar1 tahmin etme
e Uriin gelistirme

o Alisilmadik kullanimlar
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o Alisilmadik sorular

Tim testler icin akicilik, esneklik, orijinallik ve zenginlestirme puanlar1 elde

edilmektedir. Sekilsel kisimda ti¢ alt test bulunmaktadir. Bunlar:
e Resim olusturma
e Resim tamamlama
e Dogrular/daireler

1966 yilinda yayimlanan puanlama kilavuzunda bu testler icin akicilik, esneklik,
Ozglinliik ve zenginlestirme puanlama tiirleri bulunurken, bu testler sonucunda norma
diren¢li ve Olciit direncli puanlar olarak adlandirilan iki ayr1 yeni puanlama olgiitii seti
olusturulmustur. Torrance ve Ball tarafindan 1984'te yiiriitiilen arastirmalara gére normlara
direnc¢li bes inceleme tiirli vardir: 6zgilinliik, akicilik, baslik soyutlugu, zenginlestirme ve
erken tamamlamaya direng. Kriter bazli degerlendirme tiirleri; duygusal ifade, hikayeyi ifade
etme yetenegi, hareket veya etkinlik basliklarinin anlatimi, eksik formlarin sentezi, ¢izgi
veya daire sentezi, olagandis1 gorsellestirme, i¢sel gorsellestirme, sinirlar1 genisletme veya

asma, mizah, hayal giicii, hayal giiciinlin ve fantezinin rengi.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

3.1.Arastirmanin Yontemi

Aragtirma, hem nicel hem de nitel veri toplama yontemlerinin kullanilmasi nedeniyle
karma bir yontem igermektedir. Arastirmacinin nicel ve nitel verilerin birlestirilmesi,
arastirilan problemi anlayip agiklamada nicel ve nitel verilerin tek bagina kullanilmasina gore
avantajlt olmasi nedeniyle yontem sosyal ve davranis bilimleri alaninda kullanilan bir
aragtirma yaklasimdir (Creswell, 2014). Karma arastirmalarin popiilaritesi giderek
artmaktadir. Arastirmacilar daha fazla kanita ulagsmak, arastirmayr zenginlestirerek
eksiklerini tamamlamak, arastirmanin kapsamini artirmak, farkli yontemlerden elde dilen
sonuclart derleyerek, desteklemek amaciyla karma yontemi tercih etmektedirler. Karma
yontemde farkli desenler vardir. Bu ¢alismanin deseni karma arastirmalarda yaygin olarak
kullanilan yakinsayan paralel desendir. Yakinsayan paralel desende amag ayni konuya iliskin
birbirinden farkli ancak birbirini tamamlayan veriler elde etmektir. Bu desen arastirmacinin
genis kapsamli veri toplamasi ve analiz yapmasi i¢in uygundur (Creswell ve Plano Clark,

2014).

3.2.Arastirmanin Evreni/Calisma grubu

Aragtirmanin evrenini Bursa Ili Niliifer Ilcesi Akgalar Fahriye Sarayel Ilkokulu,
caligma grubunu ise 3.sinif ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6grenciler 30
deney, 30 erkek 6grenciden olugsmaktadir. Arastirmaya subeler bazinda A-B-C-D subesinden
3.smif 6grencileri goniillii olarak katilim gdstermistir. Toplamda aragtirmada 60 6grenci yer

almistir.

3.3.Veri toplama Araclari ve Siireci

Veri toplama araci olarak Torrance Yaratict Diisiinme Test Bataryasi'nin (Torrance

Tests of Creative Thinking TTCT) Sekil testi A formu kullanilmistir. S6z konusu test ii¢
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etkinlikten olusmaktadir. Bu etkinlikler sunlardir (Oncii, 2000, s: 28-29): 1. Resim
olusturma: Belli bir renkte ve sekildeki elisi kagidi, denege verilerek bundan bir
kompozisyon olusturmasi istenir. Denek, bu sekli beyaz bir dosya kagidi iizerine istedigi
yere yapistiracak ve ilging bir oykii anlatan orijinal bir resim olusturmak iizere, bu sekle
kalemle istedigi bicimde ¢izgiler ekleyebilecektir. 2. Resim tamamlama: Bu etkinlik, 10
kareden olugmakta ve her kare iginde, dogru ve egrilerden olusan farkli ¢izimsel uyaranlar
bulunmaktadir. Denekten, bu cizimleri tamamlayarak yaptigi her cizime bir ad vermesi
istenir. 3. Paralel ¢izgiler: Denege 30 cift paralel ¢izgiden olusan bir seri verilir ve on dakika
icinde, bunlardan yapabildigi kadarin ¢izimsel olarak tamamlamasi ve yaptigi her ¢izime bir
ad vermesi istenir. Testin bu etkinlikleri degerlendirilirken, deneklerin akicilik, esneklik,
orijinallik ve elaborasyon olmak iizere dort ayri boyuttan aldiklar1 toplam puanlar
hesaplanmistir. Degerlendirme, Torrance Tests of Creative Thinking, Figural Test, Booklet

A (1972) adli puanlama rehberindeki dl¢iitlere gore yapilmistir.

Torrance (1973, Akt: Oncii, 1989, 135), tarafindan TYDT Sekilsel test A ve B
formlar1 i¢in Amerika Birlesik Devletleri’ndeki 6rneklem ile yapilan gecerlik ve giivenirlik
caligmalar1 sonucu, testlerin yaraticiligi 6lgmede gecerli ve giivenilir bir Olgiit oldugu
anlasilmistir. Ayn1 bulgu Amerika Birlesik Devletleri’nde yapilan baska arastirmalarca da

dogrulanmistir.

Torrance (1974, Akt:Aslan, 2001, 24), testin esdeger formlart A-B’nin giivenirlik
caligmast icin, AB/BA formlarindaki tiim testler 4., 5. ve 6. smniftan 118 Ogrenciye
uygulayarak, devamlilik katsayilar1 elde etmistir. Buna gore, uygulamada en diisiik
korelasyonun 0.50 ile 0.90 arasinda degistigi bildirilmektedir. Torrance yaratici diisiince
testinin sekilsel A formu, Tiirk¢e’ye ilk kez Aksu Yontar (1985) tarafindan uyarlanmas,
gecerlik ve gilivenirlik calismasi da yapilmistir. Aslan (2001, 26-30), Torrance yaratici
diistince testinin dogrudan yaraticiligr 6lgmesi agisindan literatiirde ayr1 bir 6dneme sahip
oldugunu belirtir. Bu nedenle test formlarinin Tiirk¢e versiyonunu olusturmak i¢in dilsel es
degerlik, giivenirlik ve gecerlik ile ilgili caligmalarin1 yapmistir. Testin adaptasyon caligsmasi

icin okul Oncesi, lise, liniversite yas gruplarindan veri toplamistir. Test, Tiirk¢e’ye iki uzman
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tarafindan cevrildikten sonra bu form bir diger Ingilizce dil uzmani tarafindan Tiirkge’ye
cevrilmistir. Orijinal form ve ¢eviri form iki dili de iyi bilen 30 kisilik bir ¢alisma grubuna
15 giin ara ile uygulanmis, iki testten elde edilen puanlar pearson-moment ¢arpim korelasyon
katsayis1 formiilii ile hesaplanmistir. Ayrica iliskili gruplar i¢in t-testi ile de hesaplanmustir.

Puanlar arasi korelasyon; p<.01 diizeyinde anlamli bulunmustur.

Giivenirlik calismalari icin i¢ tutarlik metodu uygulanmistir. Analizlerde Guttmann,
Cronbach Alfa ve Spearman Brown teknikleri ile korelasyon katsayilar1 elde edilmistir. i¢
tutarlilik katsayisi da 0.71 olarak hesaplanmistir. Sonug olarak testin tiim yas gruplar1 ve tiim

puan tiirleri i¢in giivenilir oldugu goriilmiistiir.

Veri toplam siirecinde, Arastirmact olarak 6gretmen siif ortamindaki problemleri
daha net bir sekilde gorebilse de, yeni uygulanacak olan bir programin olasi sorunlar1 ¢oziip
cozmeyecegi konusunda akademik anlamda bilgi sahibi degildir. Bu nedenle arastirmaci bu

alanda arka planini saglamlastirip, gerekli egitimleri aldiktan sonra uygulamaya baglamstir.

Akabinde “Cocuklar i¢in Felsefe Programi” olusturulmustur. Bu deger, kavram ve
becerilerin felsefenin alt disiplinleriyle olan iligkisi saglanmis olup, diinya ¢apinda okutulan
“Cocuklar icin Felsefe Programlarinda yer alan deger, kavram ve becerilerle uyumlulugu da
g6z Onilinde bulundurulmustur. Bu program hazirlanirken Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
okutulan ders kitaplarindan da yararlanilmistir. Uygulanacak olan programin 6ncesinde ve
sonrasinda sorulmak lizere on algi ve son algi sorulari olusturulmustur. Bu sorular ders
planlariin baginda yer almaktadir. “Cocuklar i¢in Felsefe Programi” olusturulurken bazi

akimlardan yararlanilmistir.

Caligmada dgrencilerden toplanan veriler sonucu ulagilan bulgular incelenerek her bir
ogrenci i¢in cevaplar iglenmistir. Buna bagli olarak Ogrencilerin verdigi cevaplara iliskin
olarak elde edilen verilerin analizi sonucunda ogrencilerin 2020-2021 egitim-6gretim
programinda “’Cocuklar Igin Felsefe(P4C) Yaratict Diisiinme Becerisini Gelistirici
Etkinliklerin Ogrencilerin Yaratic1 Diisiinme Becerisinin Gelisimine Etkisi’’ konulu tezin

Yaratict Diistinme Becerisini Gelistirici Etkinlikler Uygulanmadan 6nce Kontrol grubundaki
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ogrencilerin iilkemizde Hayat ve Dogada Hayat {initelerine yonelik yaraticiliklarina ait
goriigleri nelerdir? Bu goriislerin  benzerlik ve farklilik durumu nedir? Goriislerini
belirttikleri arastirma alt sorularna cevaplar aranmistir. Bu boliimde ogrencilerin ¢’
Ulkemizde Hayat ve Dogada Hayat Unitelerine yonelik yaraticiliklarma ait goriislerine gore

bulgular alt problemler gruplandirilarak verilmistir.

Calismanin gerceklestirilebilmesi igin 11 Milli Egitim Midiirliigii“nden gerekli izinler
alinmistir. Ders planlarinda yer alan etkinlikler ve her dersin sonrasinda ortaya g¢ikan
problemi ¢ézmeye yonelik hazirlanan etkinlikler materyallere doniistiiriilmiistiir. Ogrenciler
icin yeterince soyut olan etkinliklerin daha somut ve anlasilir olabilmesi i¢in ¢esitli yontem,
teknik ve materyallerin kullanilmasi onlarin bes duyu organina hitap edebilmesine yardimci
olmustur. Ozellikle ¢alisilan grubun ozellikleri dikkate alindiginda bu materyallerin
cesitliligi ve ayrintist ¢ok biiyiik bir 6nem arz etmektedir. Ayrica ¢ocuklar icin felsefe dersi
cocuklarin birbirleriyle ve dgretmenle yiiz yiize iletisim i¢inde olabilmesi, rahat etmesi ve
diisiinmeye odaklanmas1 acisindan klasik devlet okulu sirt sirta sinif diizeninden farkli sinif

ortamlar1 olusturulmaya calisilmistir.

3.4 Verilerin Analizi

Aragtirmada betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analizde, 6nceden belirlenmis
temalar iizerinden elde edilen veriler 6zetlenir ve bunun iizerinden yorumlanir. Betimsel
analizde bireylerin sundugu goriislere dikkat ¢ekmek i¢in dogrudan alintilara sikga yer
verilir. Bu tiir analizde amag; elde edilen bulgular1 diizenleyip yorumlayarak paylasima
sunmaktir. Ortaya ¢ikan temalardan yola ¢ikarak iligki kurma, anlamlandirma ve gelecege
yonelik tahminlerde bulunma da s6z konusudur. Betimsel analiz kapsaminda yer alan
“Tematik g¢erceve ’ye gore verilerin islenmesi bu arastirmada kullanilmistir. Tematik
cergeve daha dnceden belirlenmis ¢ergeve kapsaminda verilerin diizenlenmesidir. Sonuglarin
yazim asamasinda dogrudan alintilara da yer verilebilir (Yildirim, S.& Yildirim, A.2008).
Betimse analizde ayni soru hakkinda calismaya katilan her bireyin farkli diisiincelerinin

degistirilmeden aktarilmasidir. Yildirnm ve Simsek (2011)’e gore; betimsel analiz daha
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onceden tespit edilmis bir ¢ergevede nitel verilerin analizi, bulgularin ve ortaya cikarilan

bulgularin degerlendirilme asamasini igeren analiz tiirtidiir.

Nitel verilerin kodlanmasi agamasinda ayni soruya verilen cevaplar bir tema altinda
toplanmistir. En fazla 6ne ¢ikan ifadeler frekans belirtilerek tablolagtirilmistir. Tablolardan
elde edilen goriisler yorumlandiktan sonra ornek goriisme ifadeleri direk alintilama

yontemiyle ¢alismaya yerlestirilmistir. Katilimeilar ise KO1, KO2,...seklinde kodlanmistr.

Bu ¢ergevede “Cocuklar i¢in Felsefe” (CIF) programinin uygulanma siirecinde
kullanilan c¢alisma yapraklari, etkinlik formlari, gozlem ve goriisme formlari, giinliikkler ve
soru degerlendirme formu belirlenen kriterler dogrultusunda incelenmis benzesen ve

farklilasan noktalar 6rnekler araciligiyla verilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGU VE YORUMLAR

4.1.0ntest Nitel Yontem Analiz Sonuclari

Aragtirmada elde edilen bulgular, “Yasadigin il¢enin belediye baskani secilmis
olsaydin, hangi alanlarda is yapardin? Sorusunun alt sorulari olan “’Cocuklar i¢in, yetiskinler
icin, hayvanlar i¢in, mahalle i¢in, bunlardan bagka hangi alanlarda yapacagin isler listesi’’ ne
iliskin goriigler”, “’Mahalleye tasinan go¢cmenlerin bulunduklar1 yerde ne tiir ihtiyaglar
vardir?”’, Vecihi Hiir Kus’a ne sorardin?’’, “’Topun bir doga sorununu ¢ézmesi i¢in ne tiir
ozellikleri olmalidir, dogayr nasil koruyacak Anlat’’ sorusuna iligkin goriisii, ’Bir sabah
uyandigimizda fark ettik ki biitiin agaclar yapraklarini dokmiis. Biitlin iilkelerde sehirlerde
yapragi olan bir aga¢ bile kalmamis. Sence biitlin agaglarin yapraklarini ayni anda dokme
sebepleri neler olabilir? Iliskin 6gretmen goriislerine gore, ¢’Plastik sisenin ozellikleri
nelerdir? Plastik sise ile neler yapabilirsin? Onu hangi islerde kullanabilirsin? Onu

kullanarak yapabilecegin islere iliskin olmak {izere alt1 tema olarak incelenmistir.

Yasadigin ilgenin belediye baskani secilmis olsaydin, hangi alanlarda is yapardin?
Sorusunun alt sorulari; Cocuklar i¢in yapacagin isler listesine iliskin 6grenci goriislerine gore

en ¢ok verilen cevaplar arasinda;

Tablo 2. Cocuklar i¢in yapacagin isler sorusuna iliskin 6grenci goriisleri

Paydas Kod Frekans

Ogrenci Park Alanm 36
Okul Yaptirma 15
Kirtasiye Malzemesi 11
Kurs A¢gma 4
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Tablol’e gore oOgrencilerin biiyiikk ¢ogunlugu 36 cocuklar i¢in yapacagin isler
listesinde Park Alani cevabini, 15 Okul Yaptirma cevabini, 11 Kirtasiye Malzemesinin
temini cevabini vermis, 4 Kurs A¢mak cevabini belirtmistir. Ogrencilerden sekiz kisi okul
yaptirma ile park alani olusturma fikirlerini aymi ciimle icerisinde ifade ederken, kurs agma
ile okul veya kurs agma ve park alani olusturma ile ilgili iki kisi ayn1 climle i¢inde fikrini
belirtmistir. Okul yaptirma ile kirtasiyeden veya park alani, kirtasiye ifadelerini bes kisi ayn1
anda kullanmistir. Ogrencilerin en ¢ok ifade ettikleri ¢ocuklar icin yapilacaklar listesi
irdelendiginde kullanilan ifadeler arasindan en ¢ok 36 kisi park alani yapmak istediginden
bahsederek ¢ocuklarin ihtiyacinin bu yonde oldugunu ifade etmeleri oldukca dikkat cekici
olarak gortlebilir. Tablo 1 incelendiginde Ogrencilerin tamaminin yaratict fikir ortaya
koymadigy, tekdiize cevaplar verdigi sOylenebilir. Baz1 6grencilerin konuyla ilgili goriisleri

asagidadir:

OK4. Cocuklar igin parklar: biiyiiltiiriim. Cocuklar icin bir miize yapardim. Cocuklar
icin plajlarda oynamalari igin bir alan yapardim. Cocuklar icin ozel kurslar

vapardim. Cocuklar i¢in ana okulundaki siralart cogaltirdim.

OKS5. 9-10-11 yas icin zeka, eglence vb. seyler yaptirirdim. Renkli ¢opler koyardim.
Ustiine “Toplayana seker verilecek.” Yazardim. (Cocuk parkinda ¢opler bu arada)
Bir yer acardim. Soyle olurdu. Cocuklar orada her seyi yapardi. Tabi ki bir
biiyiikleriyle.

OK9. Park yaptiririm. Yesillik alan yaptirim. Sera acip ¢ocuklar orda besinlerini

yvardi. Oyuncagi olmayanlara oyuncak dagitmatk.

OK18. Cocuklar icin saghkli yiyecekle yaparim. Cocuklar icin oyuncak diikkan:

acarim. Cocuklar igin kitaplar verirdim.

OK21. Park, lunapark, zip zip, bisiklet yolu, giivenli alan , erkek ya da kizlar icin sik
kiyafetler , ayakkabi, yine sik 6zel okul, geri doniisiime onemli bir arastirma odasi

yvapilmasini isterim.
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OK29. Ders yapmak isteyen ama parasi olmayan cocuklara tablet, kitap, defter vb.

seyler i¢in bir kampanya diizenlerdim.

OK43. Defter, kalem, hayvanlar icin yuva, c¢ocuklar icin gerekli olan esyalari

alirdim. Yaghlar icin ev ya da ozel okul yapardim.

Yetiskinler i¢in yapacagin isler listesine iliskin Ogrenci goriislerine gore en g¢ok

verilen cevaplar arasinda;

Tablo 3. Yetiskinler i¢in yapacagin isler sorusuna iligskin 6grenci goriisleri

Paydas Kod Frekans

Ogrenci Egitim Kurs Agma 14
Dogada Aktivite 13
Saglik 3

Tablo incelendiginde goriisler, Egitim Kursu Ag¢ma, Dogada Aktivite, Saglik
bagliklar1 altinda toplanmustir. Arastirmaya katilan 6grencilerden Egitim Kursu adi altinda 14
kisi matematik, kitap okuma kurslari, kiitliphane okul agma miizik aletleri 6grenme kursu alt
basliklar1 altinda toplanan ifadelere yer vermistir. Dogada Aktivite adi altinda 13 kisi
cimenlik alanlari, kafeler, parklar, spor salonlar1 spor aletleri, yiiriiylis yolu, spor salonu,
jimnastik kosu salonu, seklinde yapilacak aktiviteleri belirtmiglerdir. Saglik adi altinda 3
ilag, hastane yapmis eczane, dis doktoru, psikoloji yapilmasini fikir olarak ortaya

koymuslardir. Baz1 6grencilerin konuyla ilgili goriisleri asagidadir:

OK2.Kitap okuma kurslari. Bedava araba verirdim. Onlara terapi yapardim.

OK3. Psikolog acardim. Masaj salonu acardim. Yashlar icin sessizlik salonlar
yapardim.
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OKS5. Islerini bitirenler icin boyle giizel kafeler yapardim. Huzur evlerinde goniillii
olanlart koyardim. Yani giris yaptirirdi. Her giin miisait olduklarinda gelip
eglenirlerdi. Her ay bir yetiskinler icin bir yarisma diizenlerdim.

OKS. Market. Alis veris merkezi. Kiitiiphane. Yashlar icin okul. El isi yapabilecekleri
bir yer.

OK12. Bahce sularken yorulmak yerine makine sulayabilir. Biiyiiklerimiz yorulursa
sallanan sandalyenin yanina makine takip kahve akitmasint saglayabilirim.

OK18. Yetiskinler icin yemek aletleri yapardim. Yetiskinler icin temizlik aletleri
vaparim. Yetigkinler i¢in okuma yazma ogretirdim.

OK19. Yetiskinler icin spor aletleri. Yiiriiyiis yolu. Kitap okuma salonu. Igne oyasi
salonu.

OK36. Sabah kalkinca kahvalti yapimi, spor yapimi, oglen yemegi ve ailecek vakit
gecirme ile ilgili calismalar yapardim.

OK39. Kadnlar i¢in temizlik robotu erkekler icin araba alinmasini isterdim.
Hayvanlar i¢in yapacagin isler listesine iliskin 6grenci goriislerine gére en ¢ok verilen

cevaplar arasinda;

Tablo 4. Hayvanlar i¢in yapacagin isler sorusuna iliskin 6grenci goriisleri

Paydas Kod Frekans

Ogrenci Hayvanat bahgesi 35
Barmak 33
Dogay1 temizlemek 6
Saglik hizmetleri 12

Tablo incelendiginde goriisler, hayvanat bahgesi, barmak, dogay1 temizlemek, saglik
hizmetleri {lizerinde goriisler yogunlagsmistir. Arastirmaya katilan &grencilerden hayvanat
bahgesi adi altinda 35 kisi, barinma, yeme, igme ve giivenlik olarak 33 kisi, dogay1

temizleme anlaminda 6 kisi, saglik sorunlarinin giderilmesi, tedavi, robot tasarlama gibi
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konu basgliklarinda da 12 kisi toplanan ifadelere yer vermistir. Bazi 6grencilerin konuyla

ilgili goriisleri asagidadir:

OK4. Sokaga yemekler birakirdim. Sokaga sular birakirdim. Hayvanlar icin bakim

ocagt yapardim.

Hayvanlar i¢cin sokaga yuva yapardim. Hayvanlar icin hayvanat bahgelerini biiyiik

yvapardim. Hayvanlar icin bakim evleri yapardim.

OKS5. Hayvanlar i¢in barinaklar yapardim. Herke sonlart severdi. Kus, balik, kedi vb
gibi seyleri isteyenlere evcil olarak verirdim. Hayvanlara zarar verenlere ceza

verirdim.

OK9. Sokak hayvanlarina bir ev yaptirnim. Orada sokak kopeklerine goreviiler
yvemek, su, banyo, taranma her sey olurdu. Kedilere de ev yaptirtr. Aymi bakimi

yaparim.

OK18. Hayvanlar icin yemek verirdim. Hayvanlar icin ev yapardim. Hayvanlar i¢in

onlara yardim ederdim.

OK20. Hayvanat bahgesi yaptirirdim. Kafes yapardim. Hayvanat bahgesinde kedi

képek biitiin hayvanlar olsun isterdim.

OK21. Biiyiik bir ¢iftlik ve bircok istediklerini alirim. Hayvanlara bir afis hazirlayip

hayvanlara zarar vermeme ofisi hazirlarim.

OK25. Hayvanlara barinak yaptirirdim. Evcil olmayanlar icinde nesilleri tiikenmesin

diye ¢calisma yapardim.

OK27. Hayvanlar icin bir icat iiretirdim ve bu icat séyle olurdu. Hayvanlar bu icatla
dertlerini anlatabilecekler. Hayvanlar i¢in sokaklara ve mahallelere barinaklar

yvapardim.

OK29. Sokaktaki hayvanlar icin kuliibe, yiyecek ,icecek vb. ihtiya¢larini karsilardim.
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OK33. Hayvanlara su ve yemek verirdim. Yaral hayvanlara yardim ederdim.

Mahalle i¢in yapacagin isler listesine iliskin 6grenci goriislerine gore en ¢ok verilen

cevaplar arasinda;

Tablo 5. Mabhalle i¢in yapacagin isler sorusuna iliskin 6grenci goriisleri

Paydas Kod Frekans

Ogrenci Yol yapimi 24
Park ve agac dikimi 32
Geri donilistim 13
Saglik hizmetleri 6
Kurumsal yapilar 35
Oyun alanlari 38

Tablo incelendiginde goriisler, yol yapimi, park ve agac dikimi, geri dontisiim, saglik
hizmetleri, kurumsal yapilar ve oyun alanlari tizerinde goriigler yogunlagmistir. Arastirmaya
katilan 6grencilerden 24 kisi yol yapimi, 32 kisi park ve aga¢ dikimi, 13 kisi geri doniisiim
ve cevre temizligi, 6 kisi saglik hizmetleri hastane gibi yerler, 35 kisi okul, banka, firin,
eczane gibi kurumsal yapilar ve 38 kisi de futbol, basketbol, spor salonu, hali saha, oyun
alanlar1 seklinde toplanan ifadelere yer vermistir. Baz1 6grencilerin konuyla ilgili goriisleri

asagidadir:

OK1.Ev yapardim. Futbol, basketbol sahalari yapardim.

OKS5. Cop kutularini renk renk boyardim. Banklar: da rengarenk boyardim. Yasl,
biiyiik, kiiciik, bebek herkes icin eglenceli ve yaslarina gére yerler yaptirirdim. Her
ay isteyen kisileri tatile yollardim. Paray: da ben oderdim.

OKS8. Geri doniisiim kutulari. Market. Alisveris merkezi.
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OK9. Her giin yollari temizlemek. Her evin yanina geri doniisiim kutusu koyariz.

OK21. Geri doniisiim kutusu yaptiririm. Hayvanlar: koruma barinagi ve uyart
levhalart yapardim. Her yeri kurtarabilecek bir diigme butonu

OK26. Park ve market yapardim. Yetiskinler icin futbol, basketbol, tenis ve voleybol
verleri yapardim.

OK28. Her yere ¢op kutusu , geri doniisiim kutusu, vb. seyler koyardim.

OK29. Belki birinin evine internet yapmak istiyorsa onun igin alt yapi ¢calismasi
yaptirirdim.

OK40. Mahallede olan bir bozuk yol, catlak bir yer varsa muhtar: yonlendiririm

Yukarda bahsedilenler hari¢ bagka yapacagin isler listesine iliskin 68renci goriislerine

gore en ¢ok verilen cevaplar arasinda;

Tablo 6. Yukarda bahsedilenler hari¢ bagka yapacagin igler sorusuna iliskin 6grenci

goriisleri

Paydas Kod Frekans

Ogrenci Fakirler yardim 34
Gogmenlere yardim 5
Kurumsal yapilar 28
Sosyal yardimlar 41

Tablo incelendiginde goriisler, fakirlere yardim, gomenlere yardim, kurumsal yapilar,
sosyal yardimlar iizerinde goriisler yogunlasmistir. Aragtirmaya katilan 6grencilerden 34 kisi
fakirlere ve ihtiya¢ sahiplerine yardim, 5 kisi gdgmen ve miiltecilere yardim, 28 kisi bina,
okul, hastane, eczane, karakol gibi kurumsal yapilar, 41 kisi ailelere yardim, yaslilara
yardim, ¢ocugu olanlara yardim, bakici yardimi, avukat ve doktor olup insanlara yardim
seklinde toplanan ifadelere yer vermistir. Bazi Ogrencilerin konuyla ilgili gorisleri

asagidadir:

97



OK3. Bebeklere yardimct olurdum. Yashlara yardimct olurum. Is yerlerine yardimci
olurdum.

OK35. Okullara resim, miizik gibi yerler yapardim. Hastanelere eczane acardim.
Ucaklara her sey koyardim. (Su, ilag, hava maskesi vb.)

OK7. Fakirlerin ihtiyaglarini karsilayan bir yer. Cocuk ve yetiskinlerin
eglenebilecegi bir yer.

OK9. Carsamba giinleri bir bakkalda her seyi bedava satarim. Ama baska iilkeden
veya sehirden gelenler bedava alabilir.

OK 2. Eski ¢iiriik evleri yenilerim. Agaclari kesmemeleri icin afislerle
bilgilendiririm.

OK20. Okulda daha ¢ok sinif olsun. Okulda kiitiiphane olsun isterdim.

OK21. Uzay yiiriiyiisii orda kirmizi bir uzayli gérmek isterim. Atatiirk iin mezarhgin
benim yardimcilarim yapsin

OK22. Avukat olup insanlari kurtaririm. Doktor olup insanlart iyilestiririm.
OK34. Suriyeliler ve yeni gelenler konusunda ¢alismalar yapardim.

OK37. Insanlara para verecek bir is ve ¢cocuklart mutlu edecek isler yapardim
OK44. Annelerin bebekleri icin bebek bakicist ihtiyacini karsilardim

“Mahallenize gogmenler tasindi. Artik orada yasayacaklar. Orada yasamlarina devam
etmek i¢in sence ne tiir ihtiyaclar1 olur?” Sorusuna iligkin 6grenci goriislerine gére en ¢ok

verilen cevaplar arasinda;

Tablo 7. “Mahallenize gog¢menler tasindi. Artik orada yasayacaklar. Orada

yasamlarima devam etmek i¢in sence ne tiir ihtiyaglar1 olur?” Sorusuna iliskin 6grenci

goriisleri
Paydas Kod Frekans
Ogrenci Egitim ve dil 6grenme 40

Saglik 26
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Yiyecek ve giyecek 30

Barinma ve ev esyalari 22

Maddi konular 9

Tablo incelendiginde goriisler, egitim ve dil 6grenme, saglik hizmetleri, yiyecek ve
icecek yardimi, barinma ev ihtiyaglari, ev esyalart yardimi, maddi destekler {izerinde
gorisler yogunlasmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerden 40 egitim ve dil 6grenme, 26 kisi
saglik hizmetleri, 30 kisi yiyecek ve icecek yardimi, 22 kisi barinma ev ihtiyaclari, ev
esyalar1 yardimi, 9 kisi para igerikli maddi destekler seklinde toplanan ifadelere yer

vermistir. Baz1 6grencilerin konuyla ilgili goriigleri asagidadir:

OK3. Cocuklara Tiirkce égretirdim, Ev yapardim, Cocuklari okula yazdirirdim.
OK4. Yemek, Su, Egitim, Saglik, Insanlari tanima, Mahalleye alisma.

OK7. Ev yapmalarina yardim ederdim. Bizim dilimizi 6grenmelerine yardim ederim.
Ve her seyi tanitirdim.

OKS8. Ev yapmalarina yardim ederdim. Bizim dilimizi 6grenmelerine yardim ederim.
Ve her seyi tanitirdim.

OK9. Yemek ihtiyaci. Barinacaklar: evler. Devletten para. Yatak. Kiyafet. Cocuklar
varsa oyuncak. Egitim, Tiirk¢e ogretme.

OK12. Yemek veririm. Elbiseler veririm. Ev ayarlarim. Yardim cagiririm. Dilimizi
ogretiriz.

OK20. Yemek, kiyafet, ev, su, ayakkabi, bebekler icin mama, bez gibi ihtiyaglarini
karsilamak isterdim.

OK21. Yemek, kiyafet, ev, su, ayakkabi, banyo, yatak gibi ihtiyaglarini karsilamak
isterdim.

OK32. Yemek, kiyafet, ev, su, kirtasive esyalart ,para, ayakkab, gibi ihtiyaclarim
karsilamak isterdim.

OK40. Televizyon, bardak, su ve yemek ,saat ve yatak vb. ihtiyaglarini karsilardim
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OK43. Yemek ,su, ev ,kiyafet, ev malzemeleri, para ihtiyaclarini karsilardim

”Vecihi Hiirkus’la konusma ve tanigma firsatin olsaydi, ona neler sorardin?

Ogrenmek istedigin konularla ilgili...” soruya iliskin 6grenci goriislerine gére en ¢ok verilen

cevaplar arasinda;

Tablo 8. ”Vecihi Hiirkus’la konugma ve tanigma firsatin olsaydi, ona neler sorardin?

Ogrenmek istedigin konularla ilgili...” Sorusuna iliskin 6grenci goriisleri

Paydas Kod Frekans

Ogrenci Tasarim 29
Malzemeler 33
Diistinceler 26
Pilot olma istegi 6

Tablo incelendiginde goriisler, tasarim, malzemeler, diisiinceler ve pilot olma istegi
iizerinde goriisler yogunlasmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerden 29 kisi ugagi nasil
tasarladigi, aklina nasil geldigi, 33 kisi ucagin yapiminda hangi malzemeleri kullandig1 nasil
bir araya getirdigi, 26 kisi ucaga bindikten sonraki nasil dislincelere kapildigi, pilot
olmaktan ve ugmaktan mutlu oldugu, 6 kisi neden pilot olmak istedigi, ugmay1 neden sevdigi
seklinde toplanan ifadelere yer vermistir. Bazi Ogrencilerin konuyla ilgili gorisleri

asagidadir:

OK2. Ucagi nasil yaptiniz? Hangi parcalart nasil buldun? Zor muydu?
OK3. Nasil ucag tasarimi yaptigimi sorardim. Onunla u¢akta ucmak isterdim.

OK4. Ucag yaparken aklimizda ne vardi? Ucaginiza ézellik eklediniz mi? Hig
ucagmizdan nefret ettiniz mi?
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OKS5. Ucak yapmak akliniza nereden geldi? Ucak yaparken ne gibi seyler
kullamidiniz? Ugaklart nasil yaptiniz?

OK7. Nasil bu kadar basarili oldugunu. Yaparken bunu nasil buldugunu. Nerde
zorluk ¢ektigini.

OK12. Ucagini sevdin mi? Ucagini nasil yaptin? Ucagin giizel miydi? Ucagi zor mu
bitirdin? Ugak yapmak i¢in neler kullandin?

OK13. Ucagi nasil tasarladimiz? Ucag nasil yaptin? Ucusu nasil kalkis ve inisi
yaptin?

OK14. Vecihi Hiirkus ugagint stajyerle mi yaptiniz? Ucagin birikimlerini siz mi
karsiladiniz?

OK18. Vecihi Hiirkus nasilsin iyi misin? Derdim. Vecihi Hiirkus keske yanimda
olsaydin derdim. Ugag1 nasil yapryorsan bana da o6gret derdim.

OK19. Nasil aklina geldigini? Nasil yaptigim? Ucagi nasu tasarladigini?

OK20. Pilot olmak nasil bir duygu, Nasil bir duygu ucaga binmek, Ucak yapmak
nastl bir duygu

OK24. Ilk Tiirk u¢agini yapmak nasil bir duygu? Ugagt ucurmak nasil bir duygu
hissettirdi? Ugagi yaparken olumsuzluklar yasadin mi ?

OK42. Nasil yaptigim planlarini ve nasil 6grendigini sorardim.

OK43. Uzaktan kumandali ugcak nasil yapabilirim ? diye sorardim.

”Bir top diisiin. Bu topa Oyle bir 6zellik ekle ki bu top doga ile ilgili bir sorunu
¢ozebilsin. Onu kullanan insanlar ya da diger canli tiirleri bu yeni topu dogay1 korumak i¢in
kullansin. Bu top nasil bir top? Ne tiir 6zellikleri var? Dogay1 nasil koruyacak? ...” sorusuna

iliskin 6grenci goriislerine gore en cok verilen cevaplar arasinda;

Tablo 9. ”Bir top diisiin. Bu topa Oyle bir 6zellik ekle ki bu top doga ile ilgili bir
sorunu ¢dzebilsin. Onu kullanan insanlar ya da diger canl tiirleri bu yeni topu dogay1
korumak i¢in kullansin. Bu top nasil bir top? Ne tiir 6zellikleri var? Dogay1 nasil koruyacak?

... Sorusuna iligkin 6grenci goriisleri
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Paydas Kod Frekans

Ogrenci Sekilsel 21
Dogay1 koruma 42
Olaganiistii 6zellikler 37

Tablo incelendiginde goriisler, sekilsel, dogayr koruma ve olaganiistii 6zellikler
iizerinde goriisler yogunlasmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerden 21 kisi topa sekilsel
ozellikler vermeyi, 42 kisi dogay1 koruma, ¢op toplama, geri dontlisiim 6zelligi, aga¢ sulama,
dikme gibi 6zellikler vermeyi 37 kisi de topa patlamama, u¢gma gibi olaganiistii 6zellikler

vermeyi tasarlamistir. Bazi 6grencilerin konuyla ilgili goriisleri asagidadir:

OK?2. Sekli : Yuvarlak. Ozelligi : Konugsun, yiiriiyebilsin, oynayabilsin. Rengi : mavi.

OK4. Topun ézelligi : Top insanlar gibi hareket edip dogay: kirletenleri uyarabilir.
Topun dis goriintisii - Pembe, beyaz.

OKS. Kumandali olurdu. Topu oraya koyunca 3 metre ilerisine kadar gériir. Yani
algilar ve buluta génderir. Bulut da bilgisayara. Bu sekilde ¢copler toplanir.
Konusabilir olurdu. Elektrikle kendi kendine hareket ederdi.

OK6. Yuvarlandig1 yerdeki ¢opleri toplasin yani yuvarlanirken ¢opler iistiine
yvapissin. Top yuvarlanirken kotii gazlari igine ¢eksin.

OK11. Bu topla cevreye zarar verenleri uyarsin. Cevredeki biitiin kotii olaylar
diizeltsin.

OK12. Adi kiire képektir. Ozelligi konusarak insanlar: bilinglendirmektir. Bu kopek
baska hayvanlar: zorluklardan kurtariyor.

OK18. Bu top hi¢ patlamasin. Bu top cocuklar icin oynayabilecek top isterdim. Bu
top gokkusagt olmasin isterdim.

OK19. Ali siiper tor. Ozellikleri : Her sey. Butonla ¢alisiyor. Butona basinca bir
deyimce istedigin oluyor.

OK20. Topun delikleri olup icine su doldurup fiskive olarak gérev yapar. Topun eli
kolu olsun ¢evredeki ¢opleri toplasin isterdim.
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OK21. Onu biri yuvarlarsa o ¢evreyi temizleyecek Ozelligi pembe, mor karisik
renklerdedir. Insanlardan cevreyi korur.

OK24. Yuvarlandigi yerdeki ¢opleri toplasin yani yuvarlanirken ¢opler iistiine
vapissin Top yuvarlanirken kotii gazlart igine ¢eksin

OK25. Iginde miknatis olan disi plastik bir oyuncak top yuvarlanp icinde miknatis
oldugu i¢in metal atiklari eglenceli bir yontemle ¢opleri toplariz.

OK26. Agaclar, cicekleri sulasin ve sokak hayvanlarina mama ve su vermesi icin
tasarlardim.

OK32. Topu attigimda etrafindaki biitiin yerdeki geri doniisiim malzemelerini toplar.
Topun adi: Geri Déniigiim Topu olur.

OK36. Topu elektrikli araclardan yapip ona elektrik yapardim ve usp igine herseyi
topun igine yiiklerdim.

OK44. Topun icine bir tohum , bir toprak, bir de su koyardim. Ve dogaya birakirdim.

” Bir sabah uyandigimizda fark ettik ki biitiin agaclar yapraklarini dékmiis. Biitiin
iilkelerde sehirlerde yapragi olan bir agag¢ bile kalmamis. Sence biitiin agaclarin yapraklarini
ayni anda dokme sebepleri neler olabilir? ...” sorusuna iligkin 6grenci goriislerine gére en

cok verilen cevaplar arasinda;

Tablo 10. ” ” Bir sabah uyandigimizda fark ettik ki biitiin agaclar yapraklarini
dokmiis. Biitlin iilkelerde sehirlerde yapragi olan bir aga¢ bile kalmamis. Sence biitiin
agaclarin yapraklarini ayn1 anda dokme sebepleri neler olabilir? ...” Sorusuna iligkin 6grenci
goriisleri
Paydas Kod Frekans
Ogrenci Mevsimsel 36

Kiiresel 1sinma 41
Iklim degisikligi 32
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Rilya 2

Salgin hastalik 8

Tablo incelendiginde goriisler, mevsimsel, kiiresel 1sinma, iklim degisikligi, riiya,
salgin hastalik {izerinde goriisler yogunlasmistir. Aragtirmaya katilan 6grencilerden 36 kisi
sonbahar veya mevsimsel bir durumdan dolayr oldugunu, 41 kisi kiiresel 1sinma, hava
kirliligi ve ¢Oplerden kaynakli oldugu, 32 kisi iklim degisikliginden kaynakli bir durum
oldugunu, 2 kisi riiyada olduklarini, 8 kisi salgin hastaliklardan dolay: bir durum oldugu

seklinde goriis bildirmislerdir. Baz1 6grencilerin konuyla ilgili goriisleri asagidadir:

OK2. Kiiresel isinma. Beslenememistir. Salgin vardir.

OK4. Susuzluk olabilir. Besinlerini kaybetmis olabilirler. Sonbaharda zaman gelmis
olabilirler. Iklim degisikliginden olabilir.

OKS. Iklim degisikligi. Kuraklik. Cok su alma. Besin yetersizligi. Kiiresel isinma.

OK7. Sonbahar gelmis olabilir. Sular uzun zamandir kesilmis olabilir. Besin
yetersizligi olabilir.

OK12. Biiyiik bir firtina nedeniyle olabilir. Sel agaglari koparmus olabilir. Kiiresel
isinma nedeniyle olabilir. Sonbahar ¢iktigi icin olabilir.

OK 14. Sonbahar gelmis olabilir. Agaclara viriis bulasmis olabilir. Kiiresel isinma da
olabilir

OK18. Biitiin iilkelerde sonbahar olmustur. Uzun siiredir sular kesik kalmistir. Besin
vetersizligi.

OK20. Sonbahar olmasi , Hortum ¢tkmistir, yangin belki de hepsi bir mum gibi
yanmigtr.

OK25. Insanlar dogay: korumadig icin agaclarin yapraklar dokiilmiis olabilir.

OK27. Insanlarin etrafi kirli tutmamasi, tehlikeli gazlar petroller vb. kétii
durumlardan olusmus olabilir.

OK36. Agaclarin zamanlar: geldiginde yapraklar: dokiiliir. Sonra da agar.

OK37. Sonbahar geldigi icin yapraklar dékiilmiistiir.
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OK39. Cevre kirliligi, fabrika dumani

” Plastik sisenin Ozelliklerini diislin. Plastik sise ile neler yapabilirsin? Onu hangi
islerde kullanabilirsin? ...” sorusuna iligkin 6grenci goriislerine gore en ¢ok verilen cevaplar

arasinda;

Tablo 11. ” Plastik sisenin ozelliklerini diisiin. Plastik sise ile neler yapabilirsin? Onu

hangi islerde kullanabilirsin? ...” Sorusuna iliskin 6grenci goriisleri

Paydas Kod Frekans

Ogrenci Ev esyasi 42
Oyuncak 44
Robot ve tasarim 12

Tablo incelendiginde goriisler, ev esyasi, oyuncak, robot ve tasarim iizerinde goriisler
yogunlagsmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerden 36 kisi kalemlik, kiyafet, kumbara, masa,
sandalye, vazo gibi ev esyasi yapmayi, 44 kisi bebek, oyuncak yapmayi, 12 kisi insan
hayatim1 kolaylastirici robot, hayvanlarin bakimi, geri doniisiim robotu, ve engelliler i¢in
ozellikleri olan tasarimlar yapmay:1 diistinmektedirler Bazi 6grencilerin konuyla ilgili

goriisleri asagidadir:

OK3. Kuglar icin yuva yapabiliriz. Kuslar icin yem kabi yapabiliriz.

OK4. Yeniden plastik sise yapilabilir. Tv kenarlart icin seyler yapardim. Masanin
uistiine plastik ortii yapardim. Plastik pencere kenarlar: yapardim.

OK?9. Plastik siselerden lazim olacak her seyi yapardim. Ve geri doniistiiriirdiim.
OK10. Oyuncaklar yapabilirim .Kardesime oyuncak yani robot yaparim.
OK12. Kiyafet. Sise. Masa. Sandalye.

OK16. Plastikle gemi yapardim. Plastikle masa yapardim. Plastikle insan yaparim.
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OK18. Vazo, oyuncak, kumbara olarak tasarlayabilirim.

OK19. Plastik siseyi kullanarak su tasimada kullanirim. Geri doniisiime atarim,
Plastik sise icine dolma yapragi koyarim Organizator olarak tasarlarim.

OK22. Gemi ,kum saati, kalemlik tasarlayabilirdim.

OK23. Onu suluk olarak kullanabilivim. Geri doniisiim yapar gibi onu bir oyuncagim
yaparim.

OK24.Engelliler icin bir tekerlekli sandalye yapardim.

OK25. Hayvanlara ev yapardim. Plastik sise ile oyuncak yapabilirim. Kalemlik
vapabilirim. Ciceklik yapabilirim.

OK?27. Plastik tabak, bardak, beslenme kutusu vb benzeri iiriinler yapardim.
OK28. Kalem kutusu ya da oyuncak yapabilirim.
OK34. Suyu i¢ip onu kus yuvast yapabilivim. ya da geri doniisiime atarim .

OK43. Plastik siselerin icine képek , kedi mamasi , su koyardim. Kapak agtikca
kaplara dokiiliirdii.

4.2.Sontest Nitel Yontem Analiz Sonuclar:

Sontest asamasinda arastirmada elde edilen bulgular, “Yasadigin il¢enin belediye
bagkan1 secilmis olsaydin, hangi alanlarda is yapardin? Sorusunun alt sorulari olan
“Cocuklar i¢in, yetiskinler i¢in, hayvanlar i¢in, mahalle i¢in, bunlardan baska hangi
alanlarda yapacagin isler listesi’” ne iligkin goriisler”, ‘’Mahalleye tasinan gd¢menlerin
bulunduklar1 yerde ne tiir ihtiyaclar1 vardir?”’, Vecihi Hiir Kus’a ne sorardin?’’, “’Topun bir
doga sorununu ¢dzmesi i¢in ne tiir 6zellikleri olmalidir, dogayr nasil koruyacak Anlat™’
sorusuna iliskin goriisii, *Bir sabah uyandigimizda fark ettik ki biitiin agaglar yapraklarini
dokmiis. Biitlin iilkelerde sehirlerde yapragi olan bir aga¢ bile kalmamis. Sence biitiin
agaclarin yapraklarini ayn1 anda dokme sebepleri neler olabilir? Iliskin 6gretmen goriislerine
gore, “’Plastik sisenin Ozellikleri nelerdir? Plastik sise ile neler yapabilirsin? Onu hangi
islerde kullanabilirsin? Onu kullanarak yapabilecegin islere iliskin olmak {izere alti tema

olarak incelenmistir.
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Yasadigin ilgenin belediye baskani secilmis olsaydin, hangi alanlarda is yapardin?
Sorusunun alt sorular1; Cocuklar i¢in yapacagin isler listesine iliskin 6grenci goriislerine gore

en ¢ok verilen cevaplar arasinda;

Tablo 12. Cocuklar i¢in yapacagin isler sorusuna iliskin 6grenci goriisleri

Paydas Kod Frekans

Ogrenci Park Alani 21
Kurumsal yapilar 19
Robot yapimi 20
Oyuncak yapimi 17

Tablo incelendiginde goriisler, park alani, kurumsal yapilar, robot yapimi, oyuncak
yapimi iizerinde goriisler yogunlagmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerden 21 kisi ¢esitli
aktivitelerin oldugu, insanlarin 6zellikle ¢cocuklarin eglenecegi park alani yapmak, 19 kisi
okul, hastane, barmak, kiitiiphane gibi kurumsal yapilar yapmak, 20 kisi cesitli 6zellikleri
olan ¢ocuklarin eglenebilecegi robot yapimi, 17 kisi de oyuncak yapimi seklinde ifadelere

yer vermistir. Bazi 6grencilerin konuyla ilgili goriisleri asagidadir:

OEl. licede 5 tane lunapark acarim. Liseliler icin orman gériiniimlii kitap okuma
veri yaptirrim. Koylere okullar, imam hatipler, spor kurslari vb. 6gretim alanlar
vapardim. 3 kath yaslarina gore farkli odali bir oyuncak kiitiiphanesi yaptirirdim.
Farkly alanlarda béliimleri bulunan bir bilim fuart a¢tiririm. Kaydwrakl yaslara gore
ayrt havuzlu farkli seviyede atlama tahtali akua park yaparim. Bir spor okulu

actiririm. Iginde yaslara gére farkly alanlar bulunur: Kikboks, giires, karate.

OK2. Cocuklarin eglenmesi icin ben bir robot yaparim. Robot ¢ocuklar ne isterse
getirir. Ben agag ev yapardim. Cocuklar nereden iniyor? Cocuklar merdivenlerden

inerse yorulurlar. O yiizden ben yiiriiyen merdiven yapardim. Icine de hep
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oyuncaklar koyardim. Ben biitiin ¢ocuklara sarkt ¢almasi i¢in piyano alirdim. Eger
kiiciik ¢ocuklar ¢alamiyorlarsa sag késede bir tus var. Ona basip sart renkli
isiklandirma olur. O nereyi gésteriyorsa oraya basacak ve yavas yavas sarki

calmaya baslayacak.

OE3. Bas dondiiriicii eglenceli komik robot, giines enerjisiyle calisacak cocuklar
sirtina alip donecek. Robot otomatik olarak kollarindan salincak ¢ikip ¢ocuklar
eglenecek robot ¢ocuklar: eline alip ¢ocuklart havaya kaldirilacak. Agag evin iginde
kaydirak ve salincak diigme ¢ocuklar diigmeye basinca otomatik olarak oyuncak
¢tkacak. Kumandali araba giines enerjisiyle ¢alisacak. Araba agaca, robota, aslana

ve file doniisebilir.

OE4. a. Cocuklar icin bir lunapark yapardim. Bu lunapark uzay lunaparki olurdu.
Carpisan araba yerine uzay araci seklinde olurdu. Dénme dolaplar meteor tasi
seklinde olurdu. Korku tiineli yerine uzay boslugu yaparim. Atli karincalarin seklini
degistirir diinya ve gezegenler seklinde olur. Lunaparkin girisine uzayli seklinde
ahsap koyardim. Bu lunapark sabah giines enerjisiyle aksam elektrikle ¢calisir. Pamuk
sekerleri uzaylilarin yiyecegi seklini verirdim. Amacim ¢ocuklarin daha ¢ok daha

eglenebilmesi.

b. Cocuklar i¢in bir spor alant yapardim. Bu spor alanminda spor yaparken bir anda
istedigi miizigi dinleyebilecegi bir alan yaparim. Bunu yapma amacim ¢ocuklarin

daha saglikli olmasi.

OES. a. Bir uzay parki yapardim. Onun iginde uzay mekiginin icinde animasyonlu
ekran var. Orada uzaya gidiyormus gibi olur. Donme dolabin yanlarina duvarlar
yapar. Icine yildizlar, ay, gezegenler olur ve uzayda déonersin. Icinde resim ve
tuvaller olan projeler eglenceli sporlar vardwr. Kapali bir gelisim odasinda miizik el
becerilerini gelistirebilirler. Kiiciik mucitler kresinin icinde deneyler bilim, bilgi,
diistinme  becerilerini gelistirebilirler. Uzay evi iginde uzay mekigi gezegenler

astronotlar olurdu. Uzay atélyesi ig¢inde meteor pargalarimi inceler ve uzayda
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bulunan pargalart getirip incelerler. Yapay zeka ve u¢an robotlar olur onlara bilgi

verir. Uzay turu merkezleri insanlart uzaya gotiiriip getirirler.

b. Kopekler icin ve kediler i¢in pati park yapardim. Orada insanlar kedilerini ve
képeklerini oynatirlardi. 0-3 Yas : Uzay parklari, bilsem gibi merkezler. Cocuk ve
Sanat ile ilgili merkezler. Ustii kapali gelisim oyun odalari. Kiiciik mucitler kresi. 03-
06 Yas Arasi : Uzay evi, ¢ocuk ve sanat merkezleri, bilim ve sanat merkezi, uzay
atolyeleri, yaratict ¢ocuk atolyeleri, ucan ev.06-18 Yas: Bilim atélyeleri, miizik ve
gorsel sanatlar kurslari, yaratict moda tasarim evleri, yapay zeka ve robot kurslari,

uzay turu merkezleri, ucan vagonlu tren.

OE6. 0-3 yaslara top, ev yapardim. Eglenmeleri icin yapardim. 3-6 yaslara 151kl ufo
aract yapardim. Dinlenmeleri i¢in. 12-15 Yas: Kapanip agilabilen ev gibi hali saha
yapardim. Usiimemeleri icin. Tiim bunlart geri doniisiim malzemeleri ile yapardim.
18-22 Yas : Ugan araba yapardim. Trafik yogunlugu azalsin diye. Arabayt metalden
vapardim. 22-25 Yas : Ug¢an motosiklet yapardim. Trafik azalsin diye. Calinmamasi
icin garaj yapardim. Cocuklar icin ¢anta yapardim. Cocuklar agir oldugu icin

tasiyamiyor. O yiizden ugan ¢anta yapardim.

OK7. a. Cocuklarin resim ¢izebilecegine yardimct olan bir robot yapardim. Robota
ozel bir oda yapardim. Cocuklar o odanin iginde resimler ¢izecekler. Robotun ana
ekramini yaparim. Bu ana ekran tablet gibi olacak. Cizecegim resmin ana ekranina
goster dediklerinde ekran resmi tarayip ona resmi nasil ¢izecegini gésterecek. Ona

yardimci olmus olacak.

b. 8-10 yas ¢ocuklar i¢in bir voleybol sahast yapardim. Bu voleybol sahasini 6zel
soyunma kabinleri olacak. Soyunma kabinlerinin iginde dort tane kol olacak bu kol
esyalart tutacak. Bir sinema yeri kuracagim. Yagmur yagarsa islanmamalart igin
oturaklarin seffaf olacak. Oturagin arkasina semsiye yapistiracagim. Bir ip aparati

koyarak ipi cektiklerinde semsiye hem agilacak hem kapanabilir olacak. Bdylece
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cocuklar yagmur yagdiginda sinema izlerken islanmayacak. Cocuklar i¢in oyuncak

dagitirdim.

OE9. Kocaman bir lunapark yapardim. 0-3 yas, 3-6 yas, 6-9 yas, 12-16 yas grubu
icin ayrt seyler yapardim. 0-3 Yas gruplarina gére kiiciik park, 3-6 ve 6-9 yas grubu
icin uzay labirenti. Labirentte kaybolmamalart i¢in kamera koyardim. 12-16 yas icin

kolej yapardim.

OK10. Hayal evi, sanat evi, bilim evi, komik miize. Bir tren yapardim. O trende
eglenceli ii¢ boyutlu kitaplar olurdu. Okuma yazma bilmeyen ¢ocuklar 3 D boyutlu

gortintiilerden yararlanirdi.

OK15. Parklar yapardim. Dénme dolap uzay gemisi gibi olacak. Kaydiraklar ise
ucunda top havuzu si olan bir kaydiracak olacak. Salincaga binenler uzay
boslugunda geziniyormus gibi olacak. Ozel okullar yapardim. Okullar bedava
olacak. Okul sinufn duvarlart rengarenk olacak. Dersler 40 dakika, teneffiisle r20
dakika olacak. 3 haftada bir gezi olacak. Ozel ¢ocuklar icin park yapardim. Parkin
etrafi duvarlarla cevrili olacak. Ciinkii diger ¢cocuklar 6zel ¢ocuklara zarar vermesin.
Ani hareketlenme yapmasinlar diye salincaklarin yaslanma yerleri uzun olacak.
Kaydirak ise salincaga benzeryaslanma yeri yazim tekeri bir oturak olacak. Oniinde

giivenlik i¢in ip olacak. Bu giivenlik ipi salincakta da olacak.

OE17. Eger ben beledive baskant olsaydim ¢ocuklar icin bisiklet siirebilecegimiz
alanlar, yollart ¢ogaltirdim.  Bisikletlerimizi park edebilecegimiz ve sarj
edebilecegimiz diizenler hazirlardim. Belediye olarak her ilkokulun spor ve sanat

takimlarimin olmasini mecburi kilardim.

OE19. Cocuklar icin her mahalleye park yapardim. Frakl: iilkelerdeki cocuklar: bir
araya getirirdim. Cocuklar ileride hangi meslek sahibi olmak istiyorlarsa bir giin
boyunca o meslegi yapabilirler. Gegmiste oynanan oyunlart ogretirdim. Her

mahalleye kiitiiphane yaptirirdim. Cocuklart mutlu edecek gosteriler yaptirirdim.
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Koéyde yasayan cocuklart sehir gezilerine gonderirdim. Dogayla i¢ i¢e olmalarini

saglardim. Cocuklar i¢in el sanatlart kursu acardim.

OE21. Cocuklar egitim gorsiin diyve Kedi Okul yapardim. 9-11 yas arast canavarli
gondol yapardim. Bir dolap yapardim ama icinde ¢ocuklarin hayal ettigi oyuncaklar
¢ctksin. Cocuklar eglensin diye Marsta ¢arpisan arabalar yapardim. Bazi oyuncaklari

olmayan ¢ocuklara hayallerindeki oyuncak yapan bir dolap yapardim.

Yetigkinler i¢in yapacagin isler listesine iligkin 6grenci goriislerine gore en c¢ok

verilen cevaplar arasinda;

Tablo 13. Yetigkinler i¢in yapacagin isler sorusuna iligkin 6grenci goriisleri

Paydas Kod Frekans

Ogrenci Huzur evi 22
Park 20
Kiitiiphane 19
Spor salonu 11
Ulasim araclar1 4

Tablo incelendiginde goriisler, huzur evi, park, kiitliphane, spor salonu, ulasim
araglar1 basliklar1 altinda toplanmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerden 22 kisi huzur evi,
20 kisi park, 19 kisi kiitiiphane, 11 kisi spor salonu, 4 kisi ulasim araglar1 ortaya

koymuslardir. Baz1 6grencilerin konuyla ilgili goriisleri asagidadir:

OEI. a. Huzur evi yapardim. Nasil bir huzur evi? Masaj koltuklari, spor aletleri olan,
okuma yazma bilmeyenler icin ozel egitim simifi olan orman goriiniimlii
hoparlérlerden kus sesleri ¢ikan orman goriiniimlii bir odasi olan, hayvan sevenler

icin de ozel odast olan bir huzurevi yaptirirdim.
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b. Yetiskinler icin nasil bir park yapardim? Icinde laleler bulunan, bol yesillikli
piknik alam olan giirgen, mese, ¢wnar, kiraz agaglart bulunan kokoreggi doner,
patates kizartmasi satan bir lokantasi bulunan bir park agtirirdim.

c. Yetiskinler i¢in nasil bir kiitiphane yapardim? Kiitiiphanenin i¢i orman gibi
olurdu. Agaclarin i¢inde kitap raflart olurdu. Hoparlorlerden kus sesleri ¢ikardi.
Kiitiiphanenin icinde yesillikler ve agaglar olurdu.

OK2. a. Yetigkinler icin huzurevi. Ben ilk énce pencereden ses gelmesin giiclii cam ile
pencere yapardim. Bu giiclii cam mesela digardan ses gelirse bu gii¢lii cam sayesinde
ses gelmiyor. Sonra yetiskinlerin omuzlart her zaman agrryor. O yiizden bir ¢oziim
buldum. Omuzlar: daha iyi yapan bir makine. Bu makine omuzlart ¢ok iyi yapryor. O
yiizden yetigkinler bu makinayi kullanmirlar. Yatak ise tablet gibi orda var. Orada
vatacak nasil rahat olsun diye belirleyecek. Cok giizel rahatca yatacak. Yetigkinler
hep mutfakta kahvalti ediyorlar. Balkonda koltuk ve masa balkona koyardim.
Manzaraya bakarak kahvalti ederler.

b. Yetiskinler icin kiitiiphaneyi iicretsiz yapardim. Icinde yetiskinlere uygun kitap
olurdu.

OE3. Yashlarin tiim ihtiyaclarint karsilayan biiyiik bir yash mutluluk kéyii kurardim.
Icinde mutlu olmalarini saglayan her sey olan bir koy.

OE4. a. Yetiskinler icin bir huzur evi yapardim. Bu huzur evinin ici ¢ok liiks olurdu.
Her odanin iginde bir siirii esya olurdu. Bu esyalarin da ozellikleri olurdu. Koltugun
ozelligi istedigimiz zaman sogutup isitabiliriz. Biiyiitme kiigiiltme ozelligi olur.
Yatagin 1sinma, soguma ozelligi olur. Masanin kendi kendine yemek hazirlama
ozelligi olur. Sadece ne istedigini soyliiyorsun. Televizyona istedigin kanali
soyleyince agabiliyor. Dolabin istedigin ayart kurabiliyor. Amacim daha pratik ve
rahat olsun. Bir de huzurevinin ortasinda akua park var. Yetigkinler icin bir park
yaparim. Bu parkta 30°dan fazla spor aleti var. Bu spor aletleri giines enerjisiyle
calistyor. Clinkii hangisine binersen sadece tutunman gerekiyor. Cocuklarin
kaydiraklart varmus. Sanki kayryorlarmis gibi yetiskinler de kayabilecek. Yetiskinlerin

kaydiraklarin boyu 1-2 km olacak. Sonunda suya diisecek. Isterse suyun sicakligin
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kendisi ayarlayabilecek. Bir de mega salincak olacak. Iki kisi birden salincaga
binebilecek. Tahterevalli motorlu olacak. Kim binerse o ucabilecek. Yetiskinler icin
bir kiitiiphane yaparim. Bu kiitiiphaneye neyi istersen onu getirebilirsin.

b. Yetiskinler i¢in bir saat yapardim. Bu saat diger saatler gibi degil. Saatin bir
malzemesi daha var. O malzemeyi bir seye takinca seni takip ediyor. Amacim
vetigkinler veya insanlar tatile gidince bavullar: ellerinde tasimasinlar.

OES5. Huzurevi yapardim. Soyle disi uzay goriiniimlii olurdu. Ici cicekli ve kus sesli
olurdu. Bahgesinde uzay biifesi. Yanlar: duvarla kapali i¢inde uzayr amimsatan
vildizlar, gezegenler ve astronotlar olurdu. Kafe ve havuz olurdu. Bir giinese benzer
balonun iginden her yer goriiniir disindan i¢i goriinmez olur ve ucardi. Kumandayla
ve giines enerjisi ile calisirdl. Disarist uzayla ilgili maketlerle ¢evrilmis olurdu.
Huzurevinin bahgesine bir uzay goriiniimlii dere ve kuyu yapardim. Ve iginde bir
diinyadan kova olur. Elektrik ile suyu yukar: tasir. Mesela huzur evine giines enerjisi
ile calisan ilkyardim robotu olurdu. Yarali olanlara gidip muayene eder. Ilaclarim
vazar ve verir. Kor ve gorme engellilere ilact nasil kullanacaklarini soyler ve igirirdi.
Yetiskinler i¢in kiitiiphane yapardim. Kiitiiphane icinde u¢an ve konusan kitaplar
yvapardim. Isik ve giines enerjisinden giiciinii alarak konusur ve ucardi. Kitaplar ve
kiittiphane uzay goriintimlii olurdu. Uzayda yer ¢ekimi olmadigi icin kitaplar u¢armig
gibi havada durur. Insanlar havada kitap okurdu. Kiitiiphane ters ve miknatis giicii
ile havada ucard:. Kiitiiphanede her bir odanin kendine ozel kitap bulma robotu
vardir. Robotlar elektrik ile calisir. Parkta elektrikli salincaklar olurdu. Akiilii
kaydwraklar olurdu. Parkta ucan gezi odalari olur. Giines enerjisi ile ¢alisirdi.
Parklarda giines enerjisi ile ¢alisan tahtarevalli yapardim. Yoksul insanlar igin
sokaklara bir makine koyardim. Tusa bastiginda c¢esmeden ¢orba akar. Bir alt
kapaktan ekmek diger musluktan su akar. Astronotlar i¢in animasyonlu uzay evi
yapardim. I¢indekiler giines enerjisi ile ¢alisir.

OE6. a. Huzurevi yapardim. Ilkyardim odasi, dinlenme odast olurdu. Iginde yashlar
icin konusma odasi olurdu. Ucan robot olurdu. Ilk yardim odasinda ilk yardim

cantasi, ameliyathane ve rontgen cihazi koyardim. Dinlenme odasinda televizyon,
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masa, koltuk ve dolaplar yapardim. Yaslhilar konusma odasinda telefon, bilgisayar,
masa, koltuk olurdu.

b. Yetiskinler icin parklar yapardim. Icinde ucan masa, spor aletleri (kumandali)
u¢an sandalye ve ucan kumandali odalar olurdu. Ug¢an masa kumandali olurdu.
Masayr farkl yerlere tasiyabilirdik. Spor aletleri kumandali olurdu. Ciinkii bazi
vaslilar spor aletlerinde zorlaniyor. Kumandaya tiklayinca igindeki sistemin nasil
calistigini anlatilir. Ugan sandalyenin arabaya benzer bir yapisi olur. Kumanda
eklerdim. Saga , sola, yukari, asag1 gidebilir. Otururken istedigimiz yere gidebiliriz.
Ucan odalar kumandali olur. Oday: istedigimiz yere kumanda sayesinde tagsiriz.
Oday istedigimiz yere kumanda sayesinde tasiyabiliriz.

c. Yetiskinler icin kiitiiphane yapardim. Icinde ucan raflar olur. Istedigimiz kitabi
bulabilmek i¢in robot olur. Ugan robotlar sayesinde kitaplari daha kolay bulabilir ve
ulasabiliriz.

OK7. a. Yetigkinler icin parklar yapardim. 18-20 yaslarindakilerin zayiflamasini
saglayan bir park yapardim. Insanlar parkta once tirmanacak sonra kaydiraktan
kayp kosmaya baslayp tekrar ayni seyleri yapacak. Boylece zayiflayabilecekler.

b. Yetigkinler icin huzurevi hazirlarim. Masaj koltugu, saglik i¢in 6zel bir oda, odanin
icinde yara bandi, pamuk ve ilaglar olacak. Bu sayede hasta olanlar hemen odada
iyilesebilecekler. Huzurevinin i¢inde sallanan sandalyeler koyarim. Disardan gelen
seslerin azalmasi igin pencerelere koruyucular taktirrim. Ev robotu da koyarim. Bu
sayede ¢ogu isi robotlar yapacak. Siz dinlenebileceksiniz.

c. Eglence amaciyla uzay mekigi bir kiitiiphane yaparim. Biiyiik veya orta boylarda
bir uzay araci yaparim. Icine de led isik takardim. Ustiine de plastik bir cam
koyarim. Ustiinii agip kapatabilecegimiz bir sey koyarim. Tahtadan bir uzayli
yvaparim. Uzaylinin elini kitap tutabilecegi gibi yaparim. Boylece kiitiiphane eglenceli
olacak.

OK8. a. Huzurevi. Dogal manzaray: izleyecek yere yaparim. Yetiskinlerin odalarina
kitap koyardim. Yetiskinlerin ihtiyacina cevap verecek tiim malzemelerle donatirim.

Sallanan sandalyeler, saat, kiyafet, para ve saghk esyalart koyarim. Her yere
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kameralar yerlestiririm. Bir ¢ok kitaplar ¢alismak icin kare masalar ve kitapliklar
koyarim.

b. Park yapardim. Spor malzemeleri ve banklar koyarim. Bir alana yetiskinlere ézel
tuvale t yapmak. Kosu alani, salincaklar yaparim.

c. 20-25 yas i¢in ehliyet alabilmeleri i¢in kocaman bir baraj yapardim. Ciinkii
otoyolda daha egitimleri olmadiklar icin kaza yapabiliyorlar. 30-35 yas icin belki
askere gitmek isteyenler icin ozel bir askeri itist yapardim. Burada biitiin egitimleri
verirdim.

OK10. a. Huzurevi yapardim. Huzurevine birka¢ robot koyardim. Huzurevini 10
katl yaparim. Her katta saglik robotu, yemek robotu, bakim robotu, giivenlik robotu,
her oda da giivenlik robotu ve sofér robot koyardim. Asansor koyardim.

b. Yetiskinler icin spor parki yaparim. Otomatik spor

c. Agac kiitiiphanesi yaparim. Igine farkl, ilging, sasiwrtici arac gereclerle dolu
kitaplar koyardim.

OK14. a. Yetiskinler icin park yapardim. Miknatisla ¢alisan park. Parkin icinde
kiitiiphane.

b. Elektrikle ¢alisan ucan araba yapardim. Yetiskinlerin okula veya bir kursa
yetismesini saglar.

c. Yetiskinler icin okul yapardim. Yetiskinler icin spor alanlari yapardim.

OK17. Kitap evleri yapardim. I¢inden deniz dalga sesleri gelen. Hava soguk oldugu
icin denize giremiyoruz. Bu kitaplar denizde gibi hissettirecek. Zor parkurlar
yaptiririm. Iginde uzay goriiniimii olan giines, diinya, yildiz ve ay olur. Huzur evi
yvaptirtrim. Okuma yazma bilmeyenlere ogretmen olacak.

OK18. Bir huzurevi yaptirim. Iginde liiks esyalar olurdu. Yetiskinler icin silah atis
mekant yapardim. Hem kafayr kasiyyan hem de sirti kasiyan bir alet yapardim.
Sarkicihik ve artistlik meraki olanlara kurslar acardim. Yashlarin islerini
kolaylastiran robot ve araba yapardim. Parklar ve kiitiiphane yapardim. Kitap

okuma yeri yaparim.
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OK22. Yetiskinler icin park yaparim. Uzun kaydiraklar yaparim. Ath karinca olur.
18-20 yas icin zor parkurlar olur. Carpisan araba. Kiitiiphane yaparim. Icinde sahil
gibi yer yaparim. Macera, komik ve ahlakli kitaplar koyardim.

OE23. Kiitiiphane yaparim. Iginse Nutuk kitabi, macera kitaplars, tavus kusu
kitabinin serisini koyardim. Koca koca kartonlardan kitap figiirleri yapardim. Nutuk
kitabimin iizerine Atatiirk’iin imzasint yapistirirdim. Yetiskinler icin evsizlere ev

yaparim.

Hayvanlar i¢in yapacagin isler listesine iliskin 6grenci goriislerine gére en ¢ok verilen

cevaplar arasinda;

Tablo 14. Hayvanlar i¢in yapacagin isler sorusuna iliskin 6grenci gortisleri

Paydas Kod Frekans

Ogrenci Mama tiretimi 20
Barinak 21
Hayvan parki1 9
Hayvanlarin tedavisi 4
Yiyecek kaplari 17

Tablo incelendiginde goriisler, mama iiretimi, barmak, hayvan parki, hayvanlarin
tedavisi, yiyecek kaplar1 temini lizerinde gorilisler yogunlagsmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerden 20 kisi mama iiretimi,21 kisi barinak, 9 kisi hayvan parki, 4 kisi hayvanlarin
tedavisi, 17 kisi yiyecek kaplar1 temini toplanan ifadelere yer vermistir. Bazi 6grencilerin

konuyla ilgili gortisleri asagidadir:
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OEl. Mamalar. Hayvanlar icin nasil bir mama iiretirdim? Icinde et, ekmek, biskiivi
tanecikleri olurdu. Bu yiyecekler suyla karistirilarak kare kaliplara dokiilerek

yvapilirdi. Hayvanlar i¢in tavan yiiksekligi 40 cm olan 3 odalr bir kuliibe yapardim.

OK2. Hayvanlara tahtalarla yuva yapardim. Yuvamn éniine mama ve su koyardim.
Biitiin sokaklarin kenarlarina mama ve su koyardim. Kuglara da ya evin oniine ya da
bahgede yem dagitirdim. Leylekle r igin barinma yeri. Sicak iilkelere giderler.

Sogukta yasayamazlar.

OE4. Mamalar ve kuliibeler. Hayvanlar icin sokaklara mama koyarim. Koydugum
verlerin yamina su da koyarim. Mama kaplarmin iistiine kedi veya kopek resmi
koyarim. Hangi mama hangisinin karismaz. Hayvanlar hem a¢ kalmaz. Hem de mutlu

olur. Hayvanlar igin bir kuliibe yaparim. Bu kuliibede 6zel 1sitmali sistem olur.

OES5. Bir pati park yapardim. Icinde giines enerjisi ile calisan bir mama ve su kabi
vapardim. Ama kedi ve kopekleri gormesi icin bir kamera takardim. Béylelikle
hayvanlar:t gériince kaba yem ve su dokerdi. Ugan kuliibeler yapardim. Apple

merdiven yapardim. Kuliibe miknatis ile ugardi.

OE6. Hayvanlara yiyecek igin her giin belediye arabasi hayvanlari olan evlere
hayvan yiyecekleri dagitacak. Disarda kalan hayvanlarin yiyecek ihtiyaci
karsilanacak. Mama kaplart dagitilacak. Kuliibeler igin evlerin oniine kuliibe

konulacak. Icinde mama kaplar: olacak.

OK7. a. Képeklerin, kedilerin, kuslarin ve biitiin hayvanlar icin digaridan yiyecek ve
icecek koyulacak. Ama bunlarin ozel kaplart olacak. Bir kartona iki kap
yapistiracagim. Birine mama digerine su koyacagim. Bu kaplardan daha ¢ok yapip

sokaklarin farkl yerlerine koyacagim.

b. Kuliibeler: Kopekelr, kediler ve kuglar icin kuliibe yapacagim. Ahsaptan kuliibeler
olacak. Kuliibede eski yastiklar olacak. Disini siisleyecegim. Bdylece hayvanlar

tistimeyecek.
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O K12. Hayvanlar igin bir makine yaparim. Bir yeri su bir yer mama béliimii olan.
Insanlar elini koyduklarinda su ve mama gelince 100 metre uzaklikta koyuca bir
kuliibe yapip yamina koyacagim. Hayvanlara kuliibe yapacagim. Kuliibenin icine

yumusak yataklar koyacagim.

OK17. Hayvanlara iyi davranilmasini canlarini yakmayacak ve korkmayacak sekilde
hijyenik  havalandirmali iyi bir aragla tedaviye gotiirmelerini  saglardim.
Mamalarimin kalitesinin kontrol edilmesini saglardim. Sokak hayvanlarina zarar
veren kisilerle ilgili ihbar geldiginde zabita, polis vb gereken islemleri yaptiririm.
Asayis icin gerekirse para cezasi verilir. Ucretsiz hayvan hastanesi yaparim.
Sokaktan ve barinaktan engelli ve bakima muhtag hayvanlari sahiplenen hayvan

severlerin tiim ihtiyaglarin belediyenin karsilamasini saglardim.

OK19. Her mahalleye mama birakilmasin isterdim. Hayvanlar konusunda insanlari
bilin¢lendiririm. Hayvanlara zarar veren kisileri tespit ettirip gereken islemleri
yvapilmasini isterdim. Aswr1 avlanma, 51k kirliligi vb seyleri engellenebilir, israftan
daha fazla kaginilabilir. Ciinkii bunlarin hepsi dogrudan ya da dolayli yolla
hayvanlari ve diger canlilar: etkiler. Hayvanlar: ve gektiklerini insanlara tanitmak
icin yazarlarla ve yayinevleriyle konusulup romanlar yazilabilir. Hayvanlarla ilgili

posterler asilabilir.

OK21. Dev rengarenk barinak yapardim. Kedi kaplamali kap yapardim. Ama kabin
icine bitmeyen mama koyardim. Oyuncak : Yumak oyuncak, kemik plastik.
Hayvanlarin cani sikilmasin diye oyuncak yaparim. Bazi sahipsiz sokakta kalan

hayvanlara 6lmesinler diye barinak yaparim.

OE22.Hayvanlar icin mamalar, (viyecekler), kuliibeler (barinma), kedilere balik
seklinde mama yaptiririm. Kopeklere tavuk seklinde yiyecek veririm. Sevdikleri igin

yaptiririm.

Mabhalle i¢in yapacagn isler listesine iliskin 6grenci goriislerine gore en ¢ok verilen

cevaplar arasinda;
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Tablo 15. Mahalle i¢in yapacagin isler sorusuna iliskin 6grenci goriisleri

Paydas Kod Frekans

Ogrenci Teknolojik 6zellikli sinif 20
Spor alanlari 18
Teknolojik arabalar 13
Okul yapimi 22

Tablo incelendiginde gorisler, teknolojik Ozellikli sinif, spor alanlari, teknolojik
araglar, okul yapimi iizerinde goriisler yogunlasmistir. Aragtirmaya katilan 6grencilerden 20
kisi teknolojik 6zellikli sinif, 18 kisi spor alanlar1 ve parklar, 13 kisi araba ve teknolojik
araglar, 22 kisi okul yapimi seklinde toplanan ifadelere yer vermistir. Yapilan her seyde
farkli farkli diislincelerde teknoloji fikirlere yer verilmistir. Baz1 6grencilerin konuyla ilgili

goriisleri asagidadir:

OEl. Elektrikli araglar yaptirrim. Ulasim igin. Yuva, yiyecek, su, sicak bir yer.
Biiyiik bir ev yapardim. Tiirkce ogretirim. Kiiciik bir okul ve kiitiiphane koyardim.

OK2. Okul yapardim. Okul iki katl olacak. Tam ortasinda rengarenk merdivenler
olacak. Alt katta 1. 2. 3. Suiflar olacak. Ust katta 4. 5. Ve 6. Suiflar olacak. Bahgesi
ve catisi rengarenk olacak. Bahgesi rengarenk olacak. Iki kaydirak biri pembe biri
mavi renk olacak. Salincaklar olacak Biri kirmizi biri yesil renkte. Bahgesi yuvarlak

olacak.

OE3. Ev yapardim. Evin icinde diigme olurdu. Diigmeye bastiginda istedigi sey gelir
ve ihtiyaglarini karsilar. Tiirkce 6gretimi yapardim. Tiirkce ogretimi ile ilgili bir kurs

acardim.
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OE4. Mahallenin yollarim diizeltirim. Yollar ¢ok bozuk oldugu icin arabalar kaza
yvapiyor. O yiizden yollart diizeltirim. Yeni marketler yaparim. Ciinkii marketler uzak
oldugu icin insanlar yoruluyor. Yeni evler yaparim. Eski evler depremde yilyyor ya da
catliyor. Sokaklara su fiskiyesi yaparim. Ciinkii yangin oldugu zaman itfaiye gelir.
Suyu bittiginde oraya baglarlar ve suyu devam eder. Sokaklara fidan dikerim ¢iinkii

daha saglikly olur.

OE5. Uzay goriiniimlii okullar yapardim. Asansor yapardim. Miknatis ile ucan
yildizlar yapardim. Bir park yapardim. Tahtadan tabamini yapardim. Ustiine de
mahallenin kusbakisi halini koyardim. Kiiciik bir elektrik pervanesi yapardim.
Yuvarlak yere bir ¢ubuk yapardim. Cubugu cevirince pervane doner. Elektrik ile
mahallenin 15181 yanar, aydinlanirdi. Bir miknatis ile ucan bir spor salonu yapardim.
Akl merdiven yapardim. Ici uzay gériiniimlii olurdu. Yuvarlak bir hali saha
yapardim. Icinde topu getiren robot yapardim. O giines enerjisi ile calisir. Hakeme,
futbolculara, teknik direktorlere ozel yerler yapardim. Uzay kolejleri yapardim.

Icinde astronot odalarindan uzay bilgisi dersleri olurdu.

OK7. Ilkokullar icin okulun bahgesine sisme kaydirak yaptirirdim. Igine farkl
oyuncaklar koyardim. Parklara salincaklar ve uzun kaydiraklar koyardim. Boylece

cocuklar daha ¢ok eglenecek. Beraber oynayabilecekler.

OK9. Kapanip agilabilen siniflar yapardim. Spor salonlarinda yiizme havuzu olurdu.
Isikly olurdu. Robot havlu, tost ve enerji icecegi getirirdi. Mahalle i¢in giizel bir okul
yvapardim. Mahalleye biiyiik bir otopark yapardim. Biiyiikler ve kiigiikler i¢in park
yvaptirirdim. Sporcular i¢in acgik hava spor alanlari kurardim. Her ¢esit alet olurdu.
Futbolcular icin 90 m gercek stadyum yapardim. Yatili okullarda kalmak isteyenler
icin biiyiik bir kolej yapardim.

OK10. Cam sinifi yapardim. A¢cilip kapanabilen okul ¢atisi yapardim. Her yere okul
yapardim. Akilli tahta olurdu. Ogrenciler istedigi yere otururdu. Yetigkinler, cocuklar

ve hayvanlar icin ayrt ayri park yapardim. Parkta engelli sandalyeli salincak,
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OK11. Okulun altinda basketbol sahast olan bir okul yapardim. Tahtada otomatik
izleme geri alma olurdu. Her yasa uygun parklar ve salincaklar yapardim.
Salincaklar stireli olurdu. Spor salonlari, hali saha yapay ¢im olurdu. Giyinme odast
dolabr kilidi istedigin bir seyi yaziyorsun ve o kilidin oluyor. Kolejler yaparim. Isik
sistemli olurdu. Ogretmen istedigi renge basinca yanan bir sey yaparim. Aga¢ dikme

vapardim. Agaglart sulama Fiskiye ile 1stkli olurdu.

OK17. Isildayan 1siklar icinde olan hali sahalar yaparim. Spor salonlart yaparim.
Sebze ve meyve bahgeleri olan. Her evin oniine yangin sondiiriicti koyarim. Her yerin

vakinlarina durak koyarim.

OEIS. Okullar, parklar, spor salonlari, hali sahalar, kolejler. Evi olmayan kisilere
giizel bir ev verirdim. Onlart bir ige sokardim. Maagi ile yasardi. Esya almaya parast

olmayan kisilere haftada bir dolasip pantolon vb. seyler verirdim.

OK19. Her mahalleye agac diktiririm. Okum ayazma bilmeyen kadin, cocuk ve
erkeler icin kurslar acgtirtrim. Mahallenin temizligi i¢i calismalar diizenlerdim.
Mahalleye ¢esme yaptirirdim. Cocuklarin egitimlerini desteklemek igin kurslar
actirtrdim. Her mahalleye kiitiiphane yaptirirdim. Her  mahallenin bisiklet ve

viiriiytis yollarina ozen gosteririm.

OK22. Okullar, parklar, spor salonlari, hali saha, kolejler(Ozel okullar). Denizin
ortasina okul yapardim. Uzay seklinde park yaparim. Spor salonlarini daha ¢ok kigi

gelsin diye biiyiitiiriim.

OK23. Mahalle icin okul yaparim. Atatiirk posterleri bir okul yaparim. Okula park
yvaparim. Mahalleye park yaparim. Borulu, kaydirakli olan bir park spor salonu,
yaparim. I¢ine kosu bandi, agirliklar, jimnastik esyalari, hali saha yapardim. Zemini

gercek ¢im olurdu. Kuliibiin ismi Spor Akademisi olur.

Yukarda bahsedilenler hari¢ baska yapacagin isler listesine iliskin 6grenci goriislerine

gore en ¢ok verilen cevaplar arasinda;
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Tablo 16. Yukarda bahsedilenler hari¢ baska yapacagin isler sorusuna iligkin 6grenci

goriisleri

Paydas Kod Frekans

Ogrenci Robot tasarimi 22
Meslek sahibi olma 4
Teknolojik igerikli projeler 23
Sosyal yardimlar 7

Tablo incelendiginde goriisler, robot tasarimi, meslek sahibi olmak, teknolojik
icerikli projeler, sosyal yardimlar {izerinde goriisler yogunlasmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerden 22 kisi kullanildigi alanlara gore degisik ozellikli robot tasarimi, 4 kisi
ogretmen, market¢i vb. meslek sahibi olmak, 23 kisi insan hayatini kolaylastirict degisik
fikirlerle donatilmis teknolojik igerikli projeler, 7 kisi de ¢esitli konularda sosyal yardimlarin
saglanmas1 seklinde ifadelere yer vermistir. Bazi oOgrencilerin konuyla ilgili goriisleri

asagidadir:

OK 1. Motorlu otobiisler yerine treleybiisler kullandiririm. Ihtiyag sahibi aileler icin
yardim paketleri génderirim. Agaglarin bakimi yapildigi, ¢cimlerin bigildigi, ¢oplerin

toplandigi ¢evre temizleme kampanyasi baslatirdim.

OK2. Fabrikada oyuncaklar yapilip kutulara koyup herkese dagitirdim. Kéylerde
sinema yapardim. Akuaparkta kiiciik ¢ocuklar kaymak istiyor amam kayamuyor.
Oturakli motorlu ara¢ hi¢ bozulmaz. Cocuklarda kaydiraktan bu oturaklt motorlu
ara¢ ile bogulmadan kayabilirler. Biitiin evlere park yapardim. Cocuklar hem
kolayca evinde oynar. Parka gitmesin egerek kalmaz. Koylere her eve havuz
vapardim. Okuldaki herkese tablet dagitirdim. Disarda fakir kalanlara ben ev

vapardim. Koylere okul yapardim. Koylerde sinema, okul iicretsiz yapardim.
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OEA4. Yollan diizeltirim. Yollar ¢ok bozuk oldugu icin arabalar kaza yapiyor. Can ve
mal kaybt oluyor. Yeni evler yapardim. Yeni ucuzluk marketleri agardim. Sokaklara

su fiskiyeleri koyarum. Yangin musluklar: koyardim. Her sokaga fidan dikerim.

OES5. Bir kiigiik mucitler kresi yapardim. Icinde deneyler yapilirdi. Tavanda iple asili
kopiikten u¢ak olurdu. Altinda giines paneli olurdu. Ayna ile 151k yansitinca oniindeki

pervane hareket eder ve doner.

OK6. Cocuklara 1-10 yas grubu icin ucan bisiklet yapardim. Disarida kalanlar icin
barinaklar yapardim. Barinaklar: demirden ve yuvarlak yapardim. Icinde mutfak ve
koltuk olurdu. Cocuklar ve gencler icin proje okulu acardim. Ogrencilere tablet

imkani sunardim.

OKS8. Bahgeli genis bir alana villa yapardim. Otel ve yer alti evieri yapardim. Evin
her yeri pencereler olacak sekilde yapardim. Icine rahat edebilecekleri konforlu
mobilyalar ve ev esyalart doserdim. Evin her odasina saat asardim. Koridordaki

dolaplara saglik malzemeleri koyardim. He yetiskin odasina kiitiiphane koyardim.

OK9. Marketci olurdum. Ciinkii bazi marketler saghga zararli seyler satiyor. Kotii
icecekler, zararli maddeler, kansorojen maddeler iceriyor. Bu saghga ¢ok zarari.

Ben market¢i olsam insanliga yararl seyler satarim.

OK11. Tarla diizenleme calismasi yapardim. Ciinkii yagmur yagmaywnca bitkiler
oliiyor. Ben de oraya fiskive yaptiririm. Yashlara yemek dagitirdim. Araba ile
kartonun i¢inde gonderirdim. Engelli kisilere elektrikli sandalye bagislardim. Kedi ve
képeklere yemek sistemi yapardim. Koépek gelince kamera onu goriir. Yemegi

asagidan verir.

OK12. Yasadigimiz ,ilcede képek sorunu cok. Onlar toplatirdim. Yolun kenarlarina
thlamur agaclart diktirdim. Belediye sosyal tesisleri yaptirtrim. Hem genler hem de

vaslhlar igin tesis.50 yas ve iistiine huzurevi yapardim. Huzurevinin igine insan
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yatinca igine gomiilecek bir yatak ve zil yapardim. Zile basinca gorevli gelecek. Cok

vasl biri olursa bir gérevli her saat onu kontrol edecek.

OK13. Ogretmen olurdum. Cocuklara her hafta ¢ikolata dagitirim. Anlamadig1 yerde
anlayana kadar anlatirim. Sokakta yasayan insanlara ev alirim. Erzak yollarim.

Saghgi icin ilag vb alirim. Para veririm.

OK16. Yashlara hizmet eden robot yapardim. Yashlar hi¢ yorulmaz. Huzur evi
vapardim. Engellilere kolaylik saglayan robotlar yapardim. Engellilere uygun park

verleri yapardim.

OK17. Cocuklarin bilgisayar ve tablet basindan kalkmalar: icin onlara oyun alanlar:
yvapardim. Cocuklar icin egitim 6grenim kurslari acardim. Miizik, dans, yiizme temel
kurslari. Mesela her yapilan binanin bahgesine agaglari dikmeyi zorunlu tutardim.
Insanlarin toplu alanlarda rahatca sohbet edecekleri i alanlar yapardim. Cocuklar
icin guivenli olan bahgeler yapardim. Evi olmayanlara iicretsiz ev yaparim.
Hastanede yataklar: ¢ogaltirdim. Képeklere giizel barinaklar yapardim. Fabrikalarin

tizerindeki filtreleri degistirirdim.

OE22. Otobiisleri hizli yaparim. Cok uzak yerlere 1 saatte, yakin yerlere 20 dakikada
gitsin. Gemiler de hizli yaparim. Uzak yerler 30 dakika, yakin yerler 10 dakikaya
gider. Gemilere teker takarim hem karada hem denizde gider. Gemiler karaya

carpmasin diye.

OK23. Atatiirk miizesi yapardim. Atatiirk’iin esyalarim koyarim. Atatiirk’iin yaptigi
seyleri yazarim. Atatiirk’iin ne sevdigini ne ictigini yazardim. Yoksul insanlara

yardim ederim. Her eve bahge yaptiririm.

“Mabhallenize gogmenler tasindi. Artik orada yasayacaklar. Orada yasamlarina devam
etmek i¢in sence ne tiir ihtiyaclar1 olur?” Sorusuna iligkin 6grenci goriislerine gére en ¢ok

verilen cevaplar arasinda;
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Tablo 17. “Mahallenize gd¢menler tasindi. Artik orada yasayacaklar. Orada

yasamlarima devam etmek icin sence ne tiir ihtiyaglart olur?” sorusuna iligkin 6grenci

gortsleri

Paydas Kod Frekans

Ogrenci Egitim ve dil 6grenme 23
Saglik 16
Yiyecek ve giyecek 21
Barinma ve ev esyalari 22
Maddi konular 15

Tablo incelendiginde goriisler, egitim ve dil 6grenme, saglik hizmetleri, yiyecek ve
icecek yardimi, barinma ev ihtiyaglari, ev esyalar1 yardimi, maddi destekler iizerinde
gorlisler yogunlagsmistir. Aragtirmaya katilan 6grencilerden 23 egitim ve dil 6grenme, 16 kisi
saglik hizmetleri, 21 kisi yiyecek ve icecek yardimi, 22 kisi barmma ev ihtiyaglari, ev
esyalar1 yardimi, 15 kisi para icerikli maddi destekler seklinde toplanan ifadelere yer

vermistir. Bazi 6grencilerin konuyla ilgili goriisleri asagidadir:

OK1. Tiirkge 6grenme kursu. Yeteri kadar para. Gida, su icin. Atatiirk’iin hayatini
ogretirim.
OK2. Gogmenlerin ihtiyag listesi : Su, sicak yer, yiyecek, barinma. Evler yapardim.

Tiirkge o6gretirdim.

OE3. Ev yapardim. Evin icinde diigme olurdu. Diigmeye bastiginda istedigi sey gelir
ve ihtiyaglarini karsilar. Tiirk¢e ogretimi yapardim. Tiirkce 6gretimi ile ilgili bir kurs

acardim.
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OE4. Gogmenlerin ihtivaclarim karsilarim. Mesela yiyecek veririm. Cocuklar: varsa
onlara da bir sey alirim. Esyalart yoksa onlarin evine esya alrim. Tiirk¢e kursu
acarim. Ucretsiz ve ici rengarenk olurdu kursun. Onlarin anlayabilecegi oyunlar ve
okuma kitaplari koyardim. Go¢menler igin ev kiralarum. Disarida iisiimezler. Rahat
ederler. Bir park yaparim. Bu park gé¢menlerin sevdigi esyalarla dolu. Spor aletleri

de onlarin spor aletleri gibi aletleri olsun. Bedava otel veririm.

OE5. Gogmenler icin iki katli evler yapardim. Ormani ammsatacak kus sesleri ve
agaclar dikerdim. Onlar igin evin bahgesine orman gezi teleferigi yapardim. Giines
enerjisi ile calisirdi. Icinde onlar ne isterse gétiiren robot olurdu. O da elektrik ile
calisirdi. Onlar i¢in ucan araba yapardim. Giines enerjisi ile ilerlerdi. Havadaki
hayvanlara zarar vermemesi icin ontine kirmizi lazer takardim. Onlar ig¢in gé¢men
yardim ve tanisim merkezleri agardim. Gégmenler oraya geldiginde basvurup yardim
alabilirler. O sehri tanwrlar her yeri bilirler. Onlara merkez kurardim. Onlara Tiirkge
ogretirdim. Ama ilk onlarmn dilini anlar. Oyle égretirdim. Merkezin adi Gégmenler

Tiirk Merkezi giictinii ise giines enerjisi ile alir.

OK6. Araba plakalarim Tiirkiye yapardim. Ciinkii trafikte riske girer. O yiizen
plakalarint degistirmeleri gerekir. Onlara Tiirkge dersleri igin 6zel siniflar agarim. O
sinifta daha etkili Tiirkce ogrenmeleri i¢in uzay araglarimin iistiine basinca Tiirkge
kelimeler sesli olarak uzay araglarini soylerdi. Goégmenlere — sehri tamitirdim.
Béylece sehre daha c¢ok alisirlardi. Bebek go¢menler igin araba, oyuncak vb
tasarlardim. Ustiine bastiklarinda Tiirkce kelimeleri daha iyi konusabilirlerdi. Evier

yapardim. I¢inde Tiirkce kelimeler yazardim. Béylece daha iyi Tiirkceleri geligirdi.

OK8. Onlara bir ev ayarlayp onlarin bazi esyalarim koymasina yardim ederim.
Onlarla esyalarimi paylasir. Arkadas olurdum. Onunla goriisiirdiim. Onlarla birlikte

piknige gider eglenirdik.

OK9. Gégmenlere ilk once bir ihtiyag listesi hazirlarim. Bir miktar para, kiyafetler,

ozel ilaglar ve bir ev onlara ozelliklerine gore isler verirdim. Mesela insaatla
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ilgileniyorsa ona insaat¢uik isleri verirdim. Tiirk¢e ogretirdim. Ciinkii bizlerle

anlasamazlar. Biz onlarla ilgilenemeyiz.

OK11. Mahallemize gogmenler tasinsa onlara yardimct olurdum. Onlara ilk dilimizi
ogretirdim. Kurs acardim. Kursta onlarin dilini bilen ogretmen olurdu. Bir robot
olur. Robot konusan onlarin dilini bilen robot olurdu. Gogmeneler de soru sorunca
cevabini veriyor. Gogmenler de bizim dilimizi ogreniyorlar. Evier yapardim. Tiirkce
ogretirdim.

OK13. Yuva, vivecek, su, sicak bir yer. Biiyiik bir ev yapardim. Icine de yemek, su,
biraz ¢ali koparip igine koyardim. Tiirkce 6gretirim. Gogmenler icin kiigiik bir okul
acardim. Bir kiiciik kiitiiphane de koyardim. Kiitiiphanede gog¢menlerle alakali
kitaplar: olacak. Ozel égretmeni de olacak. Eger Tiirkce bilmiyorsa herkese Tiirkce
ogretirim. Onalar moral veririm. Ciinkii savastan gelmis. Colugu ¢ocugu kaybolmus.

Onlara ilag, erzak, koltuk, yatak vb. yollarim. Ev alirim.

OK14. Gogmenlerin konaklamast icin iki katli ev yapardim. Sadece gécmenler icin
bir okul yapardim. Bir yerden bir yere gitmeleri i¢in miknatistan araba yapardim.

Gogmenle kisin iigiimesin diye giysi yapardim.

OK 16. Giizel bir ev ve havada ucabilen bir ev yapardim. Mutfag hi¢ eksik olmayacak

seklide yapardim. Robot siipiirge ve benzer robotlar yaparim.

OK17. Sokakta yasamamalari igin ev veririm. Tiirkge harfleri 6gretivim. Yemek ve su
alsinlar diye para veririm. Kendi evilerinde hissetsin diye evler yaparim. Kurs

acardim.

OE23. Yemek ve su ihtiyaclari icin yardim ederdim. Ev yaptirirdim. Egitimleri icin

okul yaptiririm. Tiirkge dersi icin kurs verirdim.

127



”Vecihi Hiirkus’la konusma ve tanigsma firsatin olsaydi, ona neler sorardin?
Ogrenmek istedigin konularla ilgili...” soruya iliskin 6grenci goriislerine gore en ¢ok verilen

cevaplar arasinda;

Tablo 18. ”Vecihi Hiirkus’la konusma ve tanisma firsatin olsaydi, ona neler sorardin?

Ogrenmek istedigin konularla ilgili...”sorusuna iliskin 6grenci goriisleri

Paydas Kod Frekans

Ogrenci Tasarmm 22
Malzemeler 18
Diislinceler 21
Pilot olma istegi 1
Atatiirk ile tanisma 5

Tablo incelendiginde goriisler, tasarim, malzemeler, diisiinceler ve pilot olma istegi,
Atatiirk ile atnigma lizerinde goriisler yogunlagsmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerden 22
kisi ucag1 nasil tasarladigi, aklina nasil geldigi, 18 kisi ucagin yapiminda hangi malzemeleri
kullandig1 nasil bir araya getirdigi, 21 kisi ucaga bindikten sonraki nasil diisiincelere
kapildigi, pilot olmaktan ve ugmaktan mutlu oldugu, 1 kisi neden pilot olmak istedigi,
ucmay1 neden sevdigi, 5 kisi Atatiirk ile tanisma, konusma seklinde ifadelere yer vermistir.

Bazi1 6grencilerin konuyla ilgili goriisleri agagidadir:

OEI. Neden bir ucak yapmaya gerek duydun? Ucagi tasarlarken nelere ihtiyag
duydun? Ugagi ilk deneyisinde neler hissettin? ? Ugag ilk deneyisinde kag
yvasindaydin?

OK2. Vecihi Hiirkus kimdir? Babasinin ismi nedir? Hangi okula gitmistir. Vecihi

Hiirkus 'un meslegi nedir? Vecihi Hiirkus ne zaman dogdu?
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OE3. Ugag nasil yaptigini sorardim. Ucagr hangi malzemelerle yaptigim sorardim.
Ona tesekkiir ederdim. On ugagi hangi yilda yaptiginim sorardim.

OK5. On anasil bir ucak yaptigimi ve tasarladigini sorardim. Ucagin motorunu nasil
buldugunu sorardim. Ugagr neyden yaptigini sorardim. Neden ucak tasarladigini
sorardim. Nasil girisimci oldugunu sorardim. Girigsimcilikte ne yapiyor onu
sorardim. Ingiliz ucaklarim nasil ve neyle diisiirdiigiinii sorardim. Hiirkus ne

demektir? Nerede savastigini sorardim?

OKG6. Ilk ugcag nasil yaptimz? Ucagi neden ilham alarak yaptimiz? Tiirk pilotu olmak
nasil bir his. Ugagr hangi malzemelerle neden ve nasil yaptin? Miihendislik nelerle
ilgili bir meslektir? Ucagin adir nereden geliyor? Ugagi neden yaptin? Savasta nasil

ucakla savastin? Hiirkus soyadi nereden geliyor? Savasta Atatiirk i gordiin mii?

OK9. Ona nasil ugmayr 6grendigini sorardim. Nasil ¢alishgim sorardim. Ilk u¢agin
ilk once neyini yapip nasil tasarladigini sorardim. Ilk ugagi siz mi denediniz yoksa
baskast mi1? Atatiirk’e benim soyadim Hiirkug olsun mu? Dediniz yoksa o mu verdi?

Ugagin diistiigiinde neden yaktin.
OK10. Ik ucag: yaparken nereden ilham aldin? Gékyiiziinde ucarken neler hissettin?

OKI11. Nasil ugak yaptin? Icinde hangi malzemeler var? Kimler ile ucak yaptin?

Nasil bir projenin iistiinde ¢alistin? Ingilizleri nasil ugaktan diisiirdiin?

OK13. Ugagr nasil tasarladin? Kendin mi yaptin yoksa yardim mi aldin? Ugcak

vapmak kag giiniinii aldin? Ugagi yaparken zorlandin mi?

OK14. Ugagt ilk tasarlamak nasil bir duygu? Ucagi nasil yaptin? Ucag tasarlamak
icin kag defa diisiindiin?

OK15. Ucag nasil tasarladin? Nasil u¢cmayr égrendin? Daha énce Mustafa Kemal

Atatiirk ile tanistin mi?
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OK17. Annen baban kim? Nereden ilham aldin? Ugagi nasil yaptin? Ucagi nerede

vaptin? Nerede dogdun? Askerleri hangi sehirde vurdun? Nerede oturuyorsun?

OK18. Ilk ucagi kac yilinda yaptin? Ucagi hangi malzemelerle yaptin? Ingiliz
ucagni kag¢ yilinda diisiirdiin?

OK21. Atatiirk’le neler konustunuz? Atatiirk’le ucak mi yaptimiz? Nerde ve hangi

evde dogdunuz?

OK22. Savasta darbe aldimz mi? Ucagin parcalarindan neler kullandiniz? Hig
ucaktan diistiiniiz mii? Hangi yemekleri yediniz? Neleri severdiniz? Cocugunuz var

miydi?

OE23. Ugaklar1 nasil yapip tasarliyorsunuz? Bu ugagi kafanda nasil tasarladin?
Ucak yapmak nerden aklina geldi? Nasil Ingilizlerin ucagim diisiirdiin?

”Bir top diisiin. Bu topa Oyle bir 6zellik ekle ki bu top doga ile ilgili bir sorunu
¢ozebilsin. Onu kullanan insanlar ya da diger canl tiirleri bu yeni topu dogay1 korumak icin
kullansin. Bu top nasil bir top? Ne tiir 6zellikleri var? Dogay1 nasil koruyacak? ...” sorusuna

iligkin 6grenci gortislerine gore en ¢ok verilen cevaplar arasinda;

Tablo 19. Bir top diisiin. Bu topa dyle bir 6zellik ekle ki bu top doga ile ilgili bir
sorunu ¢ozebilsin. Onu kullanan insanlar ya da diger canli tiirleri bu yeni topu dogay:
korumak i¢in kullansin. Bu top nasil bir top? Ne tiir 6zellikleri var? Dogay1 nasil koruyacak?

2

sorusuna iligkin 6grenci gortsleri

Paydas Kod Frekans

Ogrenci Sekilsel 5
Dogay1 koruma 12
Olaganiistii 6zellikler 23
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Tablo incelendiginde goriisler, sekilsel, dogayr koruma ve olaganiistii 6zellikler
iizerinde gorlisler yogunlagmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerden 5 kisi topa sekilsel
ozellikler vermeyi, 12 kisi dogay1 koruma, ¢op toplama, aga¢ sulama, dikme gibi 6zellikler
vermeyi 23 kisi de topa patlamama, ugma gibi olaganiistii 6zellikler vermeyi tasarlamistir.

Baz1 6grencilerin konuyla ilgili goriisleri asagidadir:

OEl. Dogadaki ¢opleri kaldiran bir top yaptim. Once topa uzaya ve bir seyler
tutabilen bir kol takacam. Ustiine bir diigme takacam. Bu diigme taktigim kolla
baglantili olacak. Bu sayede ¢opleri tutup atacak. Dogamiz temizlenmis olacak. Bu
topun bir de patlamaziik ozelligi olacak. Bu topa bu ozelligi vermemin amaci dogaya

duyarli ¢evreci olmasi.

OK2. Bu top hi¢c patlamaz. Yangin oldugu zaman uzun kolla suyla yangini

sondiirebilir.

OE3. Ormanda yangin oldugu zaman top sondiirecek. Agaclar kesildiginde top fidan

dikecek. Evle r deprem oldugu zaman top ev yapacak. Top patlamaz ozellikli olacak.

OE4. Bu top dyle bir top ki dogadaki canhilara ve bitkilere iyi davramvr. Bitkileri
sular. Bu top oyle bir top ki yangin oldugunda gelir ve yangini sondiiriir. Havada
gezebilen bir top. Havada gezerken bu top bir anda yerlere tohum birakiyor. Bu top
oyle bir top ki kiiresel 1sinmayt engelliyor. Bu top dogadaki ¢opleri toplar. Bu top
dogadaki geri doniigiimleri toplar. Geri doniisiim kutusuna atar. Bu top denizdeki

¢opleri toplar ve hayvanlara bir sey oldugunda top onu kurtarir.

OES5. Top dogay: koruyor. Bir kamerasi var. O kamera ¢opleri, ormani, evi temizler.
Dogayt korur. Giines enerjisi ile ¢calisir. Ucabilir ve hava kirliligini i¢ine cekebilir.
Alttan teker ¢ikar ve ilerleyebilir. Goriinmez olur. Clinkii isiklarini  kapatur.
Hayvanlar: korkutmadan ¢opleri toplama ézelligi var. Oniindeki hortum ile agaclart,
bitkileri sulayabilir. Icindeki dondurucu ile hayvanlar: yem ile besleyebilir. O top

icinde bir pervanesi olacak hoverkraft gibi denizlerdeki atiklart da yiizerek
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toplayabilir. Hi¢ batmama ozelligi olacak. Ciinkii disinda koruma olacak. Ve

konusabilecek.

OK6. Topa ozellik eklerim. Agaclarin yamna fiskiyeler koyarim. Topa vurunca
fiskiyeler calisir. Topta yemleme sistemi var. Uzaktan yemleme sistemi ¢alisirdl.
Topta dogayr korumasi igin topa vuruldugunda arabalara takilan aglar ¢opleri
toplardi. Topun iistiinde dogayr koruyalim yazar. Bu sayede eglenceli koruyabiliriz.

Patlamazlik 6zelligi var. O yiizden fiskiye ile orman yanginlarini ¢ozebilir.

OK7. Hologramdan olur. Ucacak. Tekrar sarj olma ézelligi olacak. Copleri
algilayabilecek sensorii olacak. Yapay zekast ve anayiizii olacak. Soru sorunca

cevaplaycak.

OK9. Bu topu attigimizda cevredeki araba ve fabrika gazlarini temizleyebilmeli ve
giinesten aldigi enerji ile evimizi aydinlatabilmeli ve giinesten aldig: enerji ile evimizi

sarj edebilmeli. Hi¢ patlamamali.

OK10. Copleri toplamak icin dikdértgen bir yerden ag ¢ikacak. Copleri toplayacak.

Deposuna su alip yanginlarda sondiirecek.

OKI11. Topun séyle bir ézelligi olur. Topu havaya atinca havadaki gazlari firma
dumanlarini iginde toplayp temiz hava birakan ve yanginlarda icinde fiskiye olan bir
top olurdu. Sellerde hayvanlar: kurtaran iginde elleri olan bir top yapardim. Topun

icinde hazneleri olan bir de o top hi¢ patlamaz. Yanginlarda dayanikli olur.

OK13. Bu top kendi kendine gidecek ve yerdeki copleri icine cekilecek. Yani
dogadaki canlilar  saglikli olsun diye ve topa kumanda yapacagim. Top giderken
hayvanlara yem verecek sonra her yerdeki ¢op toplayacak, ¢alisacak. Hayvanlar

korkutmayacak. O top patlamaz ozellikli. Kanath her yere gidebilen bir top.

OK15. Topun bir diigmesi olacak. Diigmeye basinca top birden hareket edecek. Top
igneye veya kirpiye degince patlamiyor. Top patlamadigi i¢cin orman yanginlarini

sondiirebilir.
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OK16. Robot ve insan gibi hareket eden bir top yapardim. Konusan, yiiriiyen,

ucgabilen kosabilen, ren degistirebilen ve sorunlari ¢ozebilen bir robot top yapardim.

OK17. Topum dogaya gidince yangin ya da ¢ép varsa onu gozlemliyor. Suluyor.
Copleri kendi agina topluyor. Yangint gozlemleyen kanatlariyla kocaman bir duvar
haline getiriyor. Yangin olan her yeri kapliyor. Digerlerini yanmasin diye koruyor. O
top hi¢ patlamaz. Metalden kendini 1s1 gecirmeyen ambalaj ile kapli. Gériinmezlik
ozelligi tasir. Kamerasi ile avcilart izleyen ozelligi var. Bu topun patlama ozelligi

var. Patlayarak su sikabilme ozelligi var.

OK18. Topta séyle ézellik olurdu. Yangin ¢ikarsa itfaiyeye haber verirdi. Topun
bacaklari olurdu. Ormamni gezip ne olup bittigine bakardi. Basinda kiigiik bir kamera

olurdu. Patmayacak ozelllikte olurdu.

OK22. Yangin baslayinca topu atiyoruz. Top 1siy1 algiliyor ve su firlatiyor. O top hig

patlamaz . Elmasla kapli.

OK23. Agagtan top. Bu topun icinde haznesi var. Her agaca su veriyor. Sonra da
hayvanlara su veriyor. Bu topun vahsi hayvanlara karsi goriinmezlik ozelligi var.

Koti insanlari korkutmasini saglayan bir ozelligi var.

”Bir sabah uyandigimizda fark ettik ki biitiin agaglar yapraklarini dokmiis. Biitiin
iilkelerde sehirlerde yapragi olan bir aga¢ bile kalmamis. Sence biitiin agaglarin yapraklarini
ayni anda dokme sebepleri neler olabilir? ...” sorusuna iligkin 6grenci goriislerine gére en

cok verilen cevaplar arasinda;

Tablo 20. ”Bir sabah uyandigimizda fark ettik ki biitiin agaglar yapraklarin1 dokmiis.
Biitiin iilkelerde sehirlerde yapragi olan bir agac¢ bile kalmamis. Sence biitiin agaglarin

2

yapraklarini ayn1 anda dokme sebepleri neler olabilir? ... sorusuna iligkin Ogrenci

goriisleri

Paydas Kod Frekans

133



Ogrenci Mevsimsel 22

Kiiresel 1sinma 7
Dogal afet 12
Viris 17

Tablo incelendiginde goriisler, mevsimsel, kiiresel 1sinma, iklim degisikligi, dogal
afet, virlis lizerinde goriisler yogunlasmistir. Arastirmaya katilan Ogrencilerden 22 kisi
sonbahar, kis veya mevsimsel bir durumdan dolay1 oldugunu, 7 kisi kiiresel 1sinma, hava
kirliligi ve g¢Oplerden kaynakli oldugu, 12 kisi erozyon, dogal afet kaynakli bir durum
oldugunu, 17 kisi virlis ve salgin hastaliklardan dolay1 bir durum oldugu seklinde goriis

bildirmislerdir. Baz1 6grencilerin konuyla ilgili goriisleri asagidadir:

OK 1. Sonbahar oldugu icin olabilir. Ciinkii sonbaharda yapraklar dékiiliiyor. Belki
de ¢ok biiyiik bir firtina nedeniyle olabilir. Ciinkii firtina da ¢ok riizgar eser. Bu
nedenle riizgardan dokiiliiyor olabilir. Y ada agaglara viriis bulagmis olabilir. Viriis
Cinden gelmis olabilir. Agaglara bulasmis olabilir. Kiiresel isinma olabilir. Crinkii
¢ok sicak olunca belki yapraklar sarilasip dokiiliiyor olabilir.

OK2. Sonbahar oldugu icin. Sonbahar mevsiminde yapraklar dokiiliir. Agaglart
virtis gelmis olabilir. Bazi agaglar hastalandigi igin olabilir.

OE3. Sonbahar olabilir. Siddetli riizgar ¢iktig1 icin olabilir. Uzaydan gelmis olabilir.
OE4. Bunu sebebi sonbahar gelmesi ya da agaclara bir madde degmesidir. Viriisiin
gelmesi. Yerdeki ¢opler. Kiiresel isinma geldigi icin yapraklar: dokiiliir. Sonbahar
gelmis olabilir. Agaglara viriis bulagmis olabilir. Kiiresel isinma olabilir.

OES. Sonbahar geldigi icin olabilir. Agaglar sonbaharda yapraklarini dékebilir.
OE6. Sonbahar geldiginde yapraklar dokiiliir. O yiizden dokiilmiis olabilir. Ama
sonra agaglarin yapraklar: geri gelir. Firtina ¢itkmis olabilir. O yiizden dokiilebilir.
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Firtina ¢itkinca agaclara zarar verebiliyor. Agaglara viriis bulagmis olabilir. Clinkii
agaclar bizim gibi canli olduklart igin.

OK7. Sel oldugunda, yagmur yagdiginda, kar yagdiginda yapraklar diisebilir? Ciinkii
selde su yukart ¢ikar. Yapraklar kopup diiser. Yagmurda su damlaciklar: yapraklar
virtilp diiser. Kar yagdiginda biiyiik karlar diigiirecektir.

OK8. Viriislenebilir. Birinden gecmis olabilir. Yaslanmis olabilir. Zaman gecmis
olabilir. Riizgar esmis olabilir. Hava durumundan olmus olabilir. Kum firtinasi
ctkmis olabilir. Kiiresel isitnma olmus olabilir.

OK9. Ulkelerdeki fabrika ve araba gazlarindan olabilir. Insan saghgina zararl
oldugu icin. Kiiresel isinmadan olabilir. Agag¢lara viriis bulagmig olabilir. Sonbahar
gelmis olabilir. Zararli gazlardan, toksik atiklardan olmus olabilir. Buzullardaki
buzlarin erimesinden olmus olabilir.

OK13. Mevsimler degisiyor o yiizden. Agaclara viriisten dolayi olmus olabilir.
Kiiresel isinma olabilir. Ciinkii agaglar canli.

OK15. Agaglar aymi anda hastalanmis olabilir. Sonbahar oldugu icin yapraklar
dokiilmiis olabilir. Kiiresel isinma olabilir. Agaglara viriis bulasmig olabilir.

OK16. Agaglara viriis bulagmis olabilir. Sonbahar gelmis olabilir. Kiiresel 1sinma
olabilir. Kirlilikten dolay olabilir. Hava olaylarindan dolay: olabilir.

OK23. Sonbahar gelmis olabilir. Agaglar yapraklarini dékmiis olabilir. Kiiresel

isinma olabilir. Kara duman yayan fabrikalardan olabilir.

” Plastik sisenin Ozelliklerini diislin. Plastik sise ile neler yapabilirsin? Onu hangi
islerde kullanabilirsin? ...” sorusuna iligskin 6grenci goriislerine gore en ¢ok verilen cevaplar

arasinda;

Tablo 21. ” Plastik sisenin 6zelliklerini diisiin. Plastik sise ile neler yapabilirsin? Onu

hangi islerde kullanabilirsin? ...”sorusuna iliskin 6grenci goriisleri

Paydas Kod Frekans
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Ogrenci Ev esyasi 13

Oyuncak 15

Robot ve tasarim 21

Tablo incelendiginde goriisler, ev esyasi, oyuncak, robot ve tasarim {izerinde goriisler
yogunlagmistir. Aragtirmaya katilan dgrencilerden 13 kisi, kiyafet, masa, sandalye gibi ev
esyast yapmayi, 15 kisi bebek, oyuncak yapmayi, 21 kisi insan hayatini kolaylastirici robot
ve teknolojik tasarimlar1 iceren projeler yapmayi diisiinmektedirler Bazi 6grencilerin

konuyla ilgili goriisleri asagidadir:

OK 1. Plastik sise ile agactaki elmalari toplayabilecegimiz bir alet yapardim. Bu alet
soyle olacak. Ilk olarak plastik sisenin ortasini kare ya da yuvarlak olacak sekilde
kesilir. Daha sonra bir eski siipiirgenin ¢cubugunu ¢ikartiyorum. Plastik sisenin alt
kismint siipiirgenin st ya da alttaki yuvarlagiyla ayni sekilde plastigin altini

kesiyoruz. Siseyi stipiirgeye takiyoruz. Son olarak agagtaki elmalari toplayacatk.

OK2. Plastik sise keskin degildir. I¢ine su konabilir. Cp kutusu yapilabilir. Plastik
oldugu i¢in. Saks1 yapilabilir. Plastik sisenin kendisinden de saksi yapilabilir. Plastik
siseden kiyafet yapilabilir. Her kiyafeti plastikten yapabiliriz. Siselerin igine bir
seyler koyabilirim. Sandalye plastikten yapilabilir.

OE4. Plastikten masa yaparim. Masaya bir sey dékiiliince hemen temizlenebilir
ozellikte olsun diye. Plastikten sandalye bu sandalye havada ugabilir. Bunun sebebi
demirle miknatisi birlestiririm. Havada ucabilir. Plastikten sise yaparim. Bu sise su
gecirmez. Suyu dokmez. Plastik sise ile sakst yapilabilir. Icin ecicek koyarak giizel
goriinebilir. Plastik sigeyi sivri yerlere koyarak birbirimizi sakatlamayiz. Cop kutusu
vapilabilir. Bu sayed eyerlere ¢op atilmaz. Canta yapilir. Bu sayede kirli durmaz
etraf. Plastik siseyle catal, bicak, kasik yapilabilir. Bunun sayesinde ¢ok bulasik
olmaz. Plastik sise ile bir resim fir¢asi yapilabilir. Plastikten siseden kiyafet yaparim.
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Yere diistiigiimiizde bir yerimiz acimasin diye kullanirim. Plastik sise ile bir resim
kagidi yapilabilir. Yanls yaptigin yeri silip degistirebilirsin. Plastik sise ile bir
bardak yapilabilir. Plastik siseyle bir kalemlik yapilabilir. Bu sayede kalemlerimiz
karismaz. Plastik sise ile bir siirii siis yapilabilir. Etraf daha giizel goriiniir. Plastik
siseyle siis olsun diye saat yapilabilir. Plastik siseyle okul okul tahtast yapilabilir. Bu
sayede tahta daha ¢abuk silinir.

OES5. Sise ile bir dron yapilabilir. Ona bir kumanda yapip pervaneler, motor kabi
kamera yapilip kumandasi ile kontrol edilip ugurulabilir. Ve sise bosa gitmez.
Copleri toplayabilir. Tasarruf etmis oluruz. Hem bizim bir dronumuz olmug olur.
Kendi kendine giyinebilen bir kiyafet yapilabilir. Giines enerjisi ile ¢alisir.
Giintimiizde kullanilabilir. Uc¢an masa olur. Giines enerjisi ile ¢alisan. Sizinle
konugan bir u¢an masa. Konugan sandalye kahvaltiyi hazirlar. Evde kullanilir. Giines

enerjisi ile ¢aligir.

OE6. Hayvan yemek kaplari: Hayvanlarin beslenmesi icin yemek kaplari. Kalen
kutusu: Ogrenciler icin. Saat kabi: Saatimizin kaybolmamas: icin. Ucan sandalye

denizin tistiinde gidebilir.

Hayvan yatagi: Hayvanlarin uyumasi igin yapardim. Hoverkraft: Doga temizligi icin
yvapardim. Bilgisayar sogutucu : Bir ¢ok pet siseyi keser. Boru haline getiririm. Sise:
Sideki mekanizma suyu temizler. Kiyafet : Astronot uzay goériiniimlii olur. Kuyafeti
uzayda uzayda kullanilir. Masa: Masa ugan binlerce tiip ile yiikseltilir. Masa parkta

kullanilir. Sandalye: Sandalye ug¢an sandalye olur bunu binlerce gazla yiikseltirim.

OK8. Onu su doldurup i¢cmek icin Geri déniisiim olarak bir sey yapmak icin. Onu
kalemlik icin kullanabilirim. Sandalyenin ayaklarini pet siseden yapip iki tane pet
siseyi masaya yapistrmak i¢in. Pet gsisenin icine ¢ivi, tas, vb. seyler koyup
calkalamak icin. Kuvyafet olarak yeni kollara takilarak giseleri yarisimi kesip

birbirlerine yapistirarak betonlanmast.
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OK10. Eritilip yazi tahtasi yapilabilir. Dev saksilar yapabiliriz. Damacanalarla

glines enerjisi isitma deposu yapabiliriz.

OK11. Esya tasiyan bir araba tasarlardim. Siseden ve siseyle bitki sulama aleti
vapardim. Bitki dikmek icin kullanilan bir alet yaparim. Siseyi masamn iistiinde

kalem kutusu yaparim. Sandalye késelerini yapardim.

OK13. Ona su doldururum. Cépe atmak yerine onu siislerim. Icine cicek koyarim.
Cok giizel siis olur. Siseye kiyafet dikerim. Arkadaslarima sunmak igin giizel

hediyeler haline getiririm.

OK15. Kiyafet, sise, sandalye ve masada kullanabilirim. Keskin degildir. Igine su vb
koyulabilir. Plastik sise ile ¢op kutusu yapilabilir. Sakst yapilabilir. Kiyafet
vapilabilir. Plastikten her tiirden kiyafetler yapabilirim. Siselerin igine her sey
koyabilirim.

OK17. Bir siseyi ters bir siseyi diiz yaparim. Kum saati olur. Dis fircalarken
kullamiriz. Kus yuvasi yaparim. Polisler icin kiyafet. Siseleri yapistirarak masa, yatak
vapabilirim. Cubuk ve sise kullanarak bir kayik, bir gemi yapabilirim. Posetleri

kullanarak ugurtma yapabilirim. Kalem kutusu yapabilirim.

OK18. Plastik siselerden oyuncak araba yapardim. Mum yapardim. Sandalye
vapardim. Kolonya kutusu yapardim. Kiyafet yapardim. Eritilip silikon yapilabilir.
Montaj islerinde kullanilir.

OK19. Bir kampanya baslatirdim. Plastik siseleri bir kutuya koyardim. Saglam ve

virtilmaz bir poset yapardim.

OK20. Kuliibeler yapabiliriz. Yuvarlak oval evler yapabiliriz. Kuslar ve hayvanlar
icin. Dev saksilar yapabiliriz. Tiim siseler eritilip es esyalar: yapilabilir.

OK21. Banyo muslugunun kapagim plastikten yapabiliriz. Plastik siseler ezilip

zimpara yapilabilir. Aletin ucunda donebilir. Ucunu kayinca kesici alet yapabiliriz.
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OE22. Plastik siseyi eriterek elbise yaparim. 4 tane plastik siseyi eritip biiyiik sise

vaparim. Isitilip sekil vererek kurutup masa, sandalye yaparim.

OE23. Arabann ismi ¢cop arabasi. Ustii agik arka tarafi icine hava cekiyor. Plastik

¢op arabasinin igine ¢ok giiclii hava cekiyor. Agaca plastik geldiginde agagtan icine

¢ok giiclii hava ¢ekiyor. Kendi kendine yiiriiyen tekerlekli sandalye olabilir.

4.3.Yaratichk Testi Analiz Sonuclar:

Tablo 22. Tanimlayici istatistikler

Statistic Std.
Error
Yaraticilik Mean 3,0334 ,03317
95% Confidence Interval Lower Bound 2,9682
for Mean Upper Bound 3,0986
5% Trimmed Mean 3,0214
Median 3,0000
Variance 412
Std. Deviation ,64150
Minimum 1,00
Maximum 5,00
Range 4,00
Interquartile Range ,67
Skewness ,351 , 126
Kurtosis 2,495 ,252

Olgegin normallik analizlerine bakilip normal dagilip dagilmadig: kontrol edildiginde

olgegin normal dagilim géstermedigi goriilmektedir. Oncelikle mean ve medyan degerleri

arasindaki iliskiden bakarak 6l¢eklerin normal dagilim gostermedigi anlasilabilir. Bunun i¢in
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mean ve medyan degerlerinin birbirine ¢cok yakin olmasi gerekir. Olgek igin de bu durum

goriilmektedir.

Ikinci yontem olarak dagilimi yorumlama ydntemi ise Skewness ve Kurtosis
degerlerinin -1,5 ile +1,5 arasinda yer almasi gerekir. Yani basiklik ve carpiklik degerine
gore karar vermektir. Bu acidan da bakildiginda oOlgeklerin Skewness ve Kurtosis
degerlerinin -1,5 ile +1,5 arasinda yer almadig1 goriilmektedir. Bu anlamda iligkisel analizler

icin non-parametrik testleri uygulanabilir.

Normal Q-Q Plot of yaraticihk

4

2-—

o

Expected Normal

72—

4

Observed Value
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Sekil 4. Olgek Q-Q Plot Cizelgesi

Tablo 23. Sozel Alt Boyutlar On-test Puanlan Arasinda Bir Farkliik Olup Olmadigini
Belirlemek i¢in Yapilan Non-Parametrik Mann-Whitney-U Testi Sonuglari

Puanlar Grup N Siralamalar ~ Siralamalar U z

Ortalamas1  Toplamu

Kontrol 30 34,85 1045,50
Sozel akicilik Deney 30 26,15 784,50 319,500 -1,932
Toplam 60
Kontrol 30 34,85 1045,50
Sozel esneklik  Deney 30 26,15 784,50 319,500 -1,936
Toplam 60
Kontrol 30 33,98 1019,50
Sozel Deney 30 27,02 810,50 345,500 -1,551
orijinallik
Toplam 60
p>05

Tabloda goriildiigii gibi; deney ve kontrol gruplanmn Torrance Yaraticilik Testi
Sozel Alt Boyutlan (sozel akicilik, so6zel esneklik, sozel orijinallik) Ontest puanlan arasinda
anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigini belirlemek tizere yapilan non- parametrik Mann
Whitney-U analizi sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

saptanmamustir (p>.05).

Tablo 24. Sekilsel Alt Boyutlar On-test Puanlan Arasinda Bir Farklilik Olup
Olmadigin1 Belirlemek i¢in Yapilan Non-Parametrik Mann-Whitney-U Testi Sonuglari

Puanlar Grup N Siralamalar ~ Siralamalar U z

Ortalamas1 ~ Toplamu
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Sekilsel Akicilik  Kontrol 30 30,85 925,50 439,500 -,156

Deney 30 30,15 904,50

Toplam 60
Sekilsel Kontrol 30 31,50 945,00 420,000 -,446
Orijinallik Deney 30 29,50 885,00

Toplam 60
Basliklann Kontrol 30 30,68 920,50 444,500 -,082
Soyutlugu Deney 30 30,32 909,50

Toplam 60
Sekilsel Kontrol 30 32,55 976,50 388,500 -,915
Zenginlestirme Deney 30 28,45 853,50

Toplam 60
Erken Kontrol 30 29,97 899,00 434,000 -,242
Kapanmaya Deney 30 31,03 931,00

Toplam 60
Sekilsel Bonus  Kontrol 30 33,38 1001,50 363,500 -1,281

Deney 30 27,62 828,50

Toplam 60

Tabloda goriildiigii gibi; deney ve kontrol gruplannm Torrance Yaraticilik Testi
Sekilsel Alt Boyutlan (sekilsel akicilik, sekilsel orijinallik, basliklarin soyutlugu, sekilsel
zenginlestirme, erken kapanmaya direng, sekilsel bonus) Ontest puanlan arasinda anlamli bir
farklilik bulunup bulunmadigini belirlemek iizere yapilan non- parametrik Marn1 Whitney-U
analizi sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmamaistir
(p>.05). Bu sonuglar, deneysel calisma Oncesinde yaraticilik agisindan deney ve kontrol

gruplan arasinda bir farklilik olmadig1 sonucunu ortaya koymaktadir.

Tablo 25. Deney Grubunun Sozel Alt Boyutlar Ontest-Sontest Puanlan Arasinda
Anlamli Bir Farklilik Olup Olmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik Wilcoxon
Signed Ranks Testi Sonuglari

Puanlar Degerler N Siralamalar Siralamalar z

Ortalamas1 Toplami1
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S. Akicilik Sontest Negatif 0 ,00 ,00 -4,783%*

Sozel Akicilik ontest  Pozitif Deger 30 15,50 465,00
Esit 0
Toplam 30
S.Esneklik  Sontest Negatif 1 1,00 1,00 -4,765%*
Sozel Esneklik Pozitif Deger 29 16,00 464,00
Ontest Esit 0
Toplam 30
S.Orijinallik Negatif 0 ,00 ,00 -4,783%*
Sontest Pozitif Deger 30 15,50 465,00
Sozel Orijinallik ~ °M¢ 0
Ontest Toplam 30

Tabloda goriildiigii gibi; deney grubunun Torrance Yaraticilik Testi Sozel Alt
Boyutlan (sozel akicilik, sozel esneklik, sozel orijinallik) Ontest-sontest puanlan arasinda
anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigini belirlemek tiizere yapilan non- parametrik
Wilcoxon Signed Ranks Testi (Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler Testi) sonucunda, tiim alt
boyutlarda dntest-sontest puanlan arasinda istatistiksel agidan p<.001 diizeyinde anlamli bir
farklilik saptanmistir. Bu farklilik sontest puanlannin lehine gergeklesmistir. Bu istatistiksel
sonuglara dayanarak uygulanan program sonucunda deney grubundaki ogrencilerin sozel
yaraticiliklanmn anlamli bir sekilde gelistigi sonucuna varilmaktadir.

Tablo 26. Deney Grubunun Sekilsel Alt Boyutlar Ontest-Sontest Puanlan Arasinda
Anlamli Bir Farklilik Olup Olmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik Wilcoxon
Signed Ranks Testi Sonuglari

Puanlar Degerler N Siralamalar Siralamalar  z
Ortalamasi Toplam1
Sekilsel Akicilik  Negatif Deger 2 2,50 5,00 -4,517*
Sontest Pozitif Deger 26 15,42 401,00
Esit 2
Sekil Akicilik 6nlest Toplam 30
Sekilsel Orijinallik  Negatif Deger 1 1,00 1,00 -4,767*
Pozitif Deger 29 16,00 464,00
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Sontest Sekil Esit 0
Naiiinallily Ontact Toplam 30
Bagliklann Soyutlugu Negatif Deger 0 ,00 ,00 -4,786%*
Sontest Pogltlf Deger 30 15,50 465,00
Esit 0
Basliklann ~ Soyutlugu Toplam 30
ontest
Zenginlestirme Sontest Negatif Deger 1 3,00 3,00 -4,565%*
Zene: . , Pozitif Deger 27 14,93 403,00
enginlestirme Ontest p
Esit 2
Toplam 30
Erken Kapanmaya Negatif Deger 1 4,00 4,00 -4,373%*
Direnc Sontest P0;1t1f Deger 25 13,88 347,00
Esit 4
Elken Kapanmaya Toplam 30
Direng Ontest
Bonus Sontest Negatif Deger 0 ,00 ,00 -4,784%*
, Pozitif Deger 30 15,50 465,00
Bonus onlest :
Esit 0
Toplam 30

Deney grubunun Torrance Yaraticilik Testi Sekilsel Alt Boyutlan (sekilsel akicilik,
sekilsel orijinallik, basliklann soyutlugu, sekilsel zenginlestirme, erken kapanmaya direng,
sekilsel bonus) Ontest-sontest puanlan arasinda anlaml bir farklilik bulunup bulunmadigini
belirlemek iizere yapilan non-parametrik Wilcoxon Signed Ranks Testi (Wilcoxon
Isaretlenmis Mertebeler Testi) sonucunda, tiim alt boyutlarda &ntest-sontest puanlan arasinda
istatistiksel a¢idan p<.001 diizeyinde anlamli bir farklilik saptanmistir. Bu farklilik sontest
puanlannm lehine gerceklesmistir. Bu sonuglar, deney grubunun deneysel c¢alisma
oncesindeki sekilsel yaraticilik diizeyinin deneysel ¢alisma sonrasinda belirgin bir sekilde

yiikseldigi sonucunu ortaya koymaktadir.

Tablo 27. Kontrol Grubunun Sézel Alt Boyutlar Ontest-Sontest Puanlan Arasinda
Anlamli Bir Farklilik Olup Olmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik Wilcoxon
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Signed Ranks Testi Sonuglari

Puanlar Degerler N Siralamalar ~ Siralamalar  z
Ortalamas1 ~ Toplami

S.Akicilik Sontest Negatif Deger 5 11,10 55,50 -3,505%*
Sézel Akicilik Sntest Pqutlf Deger 24 15,81 379,50

Esit 1

Toplam 30
S.Esneklik Sontest Negatif Deger 6 10,58 63,50 -3,021%*
Sézel Esneklik Ontest Pogltlf Deger 21 14,98 314,50

Esit 3

Toplam 30
S.Orijinallik Sontest Negatif Deger 2 7,25 14,50 -4,485%
Sizel Orijinallik Po;1t1f Deger 28 16,09 450,50
. Esit 0
Ontest Toplam 30

Tabloda goriildiigii gibi; kontrol grubunun Torrance Yaraticilik Testi Sozel Alt
Boyutlan (sozel akicilik, sozel esneklik, sozel orijinallik) Ontest-sontest puanlan arasinda
anlamli bir farklililk bulunup bulunmadigin1 belirlemek iizere yapilan non-parametrik
Wilcoxon Signed Ranks Testi (Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler Testi) sonucunda, tiim alt
boyutlarda dntest-sontest puanlan arasinda istatistiksel agidan sozel esneklik alt boyutu i¢in
p<.01; diger sozel alt boyutlan i¢in p<.001 diizeyinde anlaml bir farklilik saptanmistir. Bu
farklilik sontest puanlannm lehine gergeklesmistir.

Yaratict Diislinceyi gelistirici 6zel bir program uygulanmadigi halde kontrol
grubundaki 6grencilerin Torrance Yaratici Diigiince Testi sozel yaraticilik puanlarindaki
anlamli diizeydeki artis baska deneysel bir ¢alismada da benzer bir durum Hawthome Etkisi
ile acgiklanmistir. “Hawthome Etkisi; arastirma kapsamina alinmis olmak bireylerin
tutumlannt olumlu yonde etkileyebilece§i olarak belirtilmektedir.” Kontrol grubunu
olusturan 6grencilerin sekilsel yaraticilik diisiince yetenekleri Ontest ve son testlerin

karsilastirildigi Non-Parametrik Wilcoxon Signed Ranks Testi ile kontrol edilmistir.

145



Tablo 28. Kontrol Grubunun Sekilsel Alt Boyutlar Ontest-Sontest Puanlan Arasinda

Anlamli Bir Farklilik Olup Olmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik Wilcoxon

Signed Ranks Testi Sonuglari

Puanlar Degerler N Siralamalar Siralamalar  z
Ortalamasi Toplami1
Sekilsel Akicilik  Negatif Deger 3 9,50 28,50 -4,091**
S Pozitif Deger 26 15,63 406,50
ontest .
) Esit 1
Sekil Akicilik Ontest Toplam 30
Sekilsel Orijinallik Negatif Deger 5 6,30 31,50 o4, 138%*
S Pozitif Deger 25 17,34 433,50
ontest ;
Esit 0
Sekil Orijinallik 6ntest  Toplam 30
Bagliklarin  Soyutlugu Negatif Deger 11 8,36 92,00 -1,662
S Pozitif Deger 13 16,00 208,00
ontest ;
Esit 6
Basliklarin Soyutlugu
. Toplam 30
Ontest
Zenginlestirme Sontest Negatif Deger 4 14,00 56,00 -3,069*
Zenginlestirme dntest Pogltlf Deger 22 13,41 295,00
Esit 4
Toplam 30
Erken Kapanmaya Negatif Deger 5 10,40 52,00 -3,325%
Direnc Sontest Pogltlf Deger 22 14,82 326,00
Esit 3
Erken Kapanmaya Toplam 30
Direng Ontest
Bonus Sontest Negatif Deger 3 11,17 33,50 4,095%*
Bonus Ontest Pogltlf Deger 27 15,98 431,50
Esit 0
Toplam 30

Tabloda goriildiigii gibi; kontrol grubunun Torrance Yaraticilik Testi Sekilsel Alt

Boyutlan (sekilsel akicilik, sekilsel orijinallik, basliklann soyutlugu, sekilsel zenginlestirme,
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erken kapanmaya direng, sekilsel bonus) dntest-sontest puanlan arasinda anlamli bir farklilik
bulunup bulunmadigini belirlemek iizere yapilan non- parametrik Wilcoxon Signed Ranks
Testi (Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler Testi) sonucunda, tiim alt boyutlarda dntest-sontest
puanlar1 arasinda istatistiksel agidan zenginlestirme, erken kapanmaya direng alt boyutlari
icin p<.01; sekilsel orijinallik, sekilsel akicilik ve bonus alt boyutlari i¢in p<.001 diizeyinde
anlamli bir farklilik saptanmistir. Bu farklilik sontest puanlarinin lehine gergeklesmistir.
Bagliklarin  soyutlugu alt boyutunda ise istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
saptanmamistir. Kontrol grubunu olusturan 6grencilerin son testlerindeki zenginlestirme,
erken kapanmaya direng, sekilsel oijinallik ve bonus puanlarindaki artis sozel testlerde

oldugu gibi “Hawthome Etkisi” ile agiklanabilir.

Tablo 29. Deney ve Kontrol Gruplarmin S6zel Alt Boyutlar Son-test Puanlan
Arasinda Bir Farklilik Olup Olmadigim Belirlemek Igin Yapilan Non-Parametrik Marni-
Whitney-U Testi Sonuglan

Puanlar Grup N Siralamalar ~ Siralamalar i} z

Ortalamas1t ~ Toplami

Kontrol 30 17,50 525,00

Sozel akicilik Deney 30 43,50 1305,00 525,000 -5,769*
Toplam 60
Kontrol 30 19,22 576,50

Sozel esneklik ~ Deney 30 41,78 1253,50 576,500 -5,012*
Toplam 60
Kontrol 30 17,10 513,00

Sozel orijinallik  Deney 30 43,90 1317,00 513,000 -5,945*
Toplam 60

Tabloda goriildiigli gibi; deney ve kontrol gruplanmn Torrance Yaraticilik Testi Sozel
Alt Boyutlan (sozel akicilik, sozel esneklik, sézel orijinallik) sontest puanlan arasinda
anlamh bir farklilik bulunup bulunmadigini belirlemek iizere yapilan non-parametrik Mann
Whitney-U analizi sonucunda, tiim sozel alt boyutlarda gruplar arasinda istatistiksel agidan

p<001 anlamhi bir farklilik saptanmistir. Bu farkliblk deney gurubunun lehine
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gerceklesmistir. Uygulama yapilan grubun sozel yaraticiliklarinda anlamli bir artis oldugu

saptanmuigtir.

Tablo 30. Deney ve Kontrol Gruplarimin Sekilsel Alt Boyutlar Son-test Puanlan
Arasmnda Bir Farklilik Olup Olmadigini Belirlemek igin Yapilan Non-Parametrik Mann-
Whitney-U Testi Sonuglan

Puanlar Grup N Siralamalar ~ Siralamalar V z

Ortalamas1 ~ Toplami

Sekilsel Kontrol 30 26,52 795,50 330,50 -2,223
Akicilik Deney 30 34,48 1034,50 0
Toplam 60
Sekilsel Kontrol 30 19,42 582,50 117,50 -4,930
e o Deney 30 41,58 1247,50
Orijinallik Toplam 60 0
Basliklarin Kontrol 30 19,73 592,00 127,00 -4,790
- Deney 30 41,27 1238,00
1 ) )
Soyutlugu Toplam 60 0
Sekilsel Kontrol 30 20,40 612,00 147,00 -4,530
. . Deney 30 40,60 1218,00
Z 1 ) b}
enginlestirme Toplam 0 0
Erken Kontrol 30 25,77 773,00 308,00 -2,124
Kapanmava Deney 30 35,23 1057,00 0
P 4 Toplam 60
Sekilsel Bonus Kontrol 30 17,68 530,50 65,500 -5,67
Deney 30 43,32 1299,50
Toplam 60

Tabloda goriildigli gibi; deney ve kontrol gruplarinin Tonance Yaraticilik Testi
Sekilsel Alt Boyutlan (sekilsel akicilik, sekilsel orijinallik, basliklarin soyutlugu, sekilsel
zenginlestirme, erken kapanmaya direng, sekilsel bonus) sontest puanlan arasinda anlamli bir
farklilik bulunup bulunmadigini belirlemek iizere yapilan non-parametrik Marn1 Whitney-U
analizi sonucunda, tim sekilsel alt boyutlarda gruplar arasinda istatistiksel a¢idan p<.001

anlamli bir farklilik saptanmistir. Bu farklilik deney grubunun lehine gergeklesmistir.
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BESINCI BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1.Sonug¢

Aragtirmanin amaci, Hayat Bilgisi Ogretiminde Cocuklar icin Felsefe (P4C)
Yaratic1 Diisinme Becerisini Gelistirici Etkinliklerin Ogrencilerin Yaratici Diisiinme
Becerisinin Gelisimine Etkisi’ nin belirlenmesidir. Yapilan normallik testinde verilein
diizgiin dagilmamasindan dolay1 non-parametrik testler kullanilmistir.

Yapilan Cocuklar Igin Felsefe (P4C) nitel ¢alisma verilerine bakildiginda 6n test
ve sontest arasinda degisiklikler oldugu 6grnecilerin goriislerinin tamamina yakininda
ozllikle tasarlariklar1 iriinler olasun ifade becerileri olsun hepsinde teknik diisiinme,
teknolojik ozelliklere dayali projeler iiretme gibi diisiincelerin ¢ok fazla yer aldig
goriilmektedir.

Cocuklar Icin Felsefe (P4C) Torrance Yaratici Diisiinme Testi’nin A ve B
formunun uygulama 6ncesi ve sonrasinda uygulanmasi ile elde edilmistir. Asagida bu
deneceler ile ilgili ulagilan bulgularin sonuglan 6zetlenmistir. Hayat bilgisi dersinde
yaratic1 diisiinmeyi gelistirmeye yonelik bir program uygulanan deney grubunun 6n
Torrance Yaratici Diislince Testleri ile son Torrance Yaratict Diislince Testleri arasinda
son testler lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Geleneksel hayat bilgisi siirdiiriilen kontrol grubunun 6n Torrance Yaratici
Diisiince Sozel Testi ve son Torrance Yaratict Diisiince S6zel Testlerinin tiim alt
boyutlarinda ve Torrance Yaratic1 Diisiince Testi sekilsel zenginlestirme, erken
kapanmaya direng, sekilsel orijinallik ve bonus puanlarinda son testler lehine anlamli
bir faklilik saptanmis ve deneysel calisma kapsamina alman grubun tutum ve
davraniglarinda bir diizelme ve gelisme olabilecegi seklinde Ozetlenen ‘“Hawhome
Etkisi” ile aciklanmustir.

Deney ve kontrol gruplarinin Torrance Yaratic1 Diisiince Testi sozel/sekilsel son

testleri arasinda yapilan istatistiksel ¢alisma sonrasinda tiim alt boyutlarda deney grubu
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lehine anlamli bir fark bulunmustur.

5.2.Tartisma

Cocuklar Igin Felsefe (P4C) yapilan arastirma konusunyla ilgili mevcutta herhangi
bir ¢alisma yapilmanustir. Ilgili literatiir incelendiginde, dgretmen adaylarina, fen bilgisi
ogretmenlerine, ortaokul 6grencilerine, ders bazinda gorsel sanatlar dersi ilei iligkili olarak
ve okul Oncesi Ogrencileriyle iliskili olarak P4C kapsaminda c¢alismalarin yapildig:

goriilmektedir. Bu anlamda yapilmig ¢alismalarin sonuglarina yer verilmistir.

Ogrencilerin kavram o6grenme performansindaki gelisim literatiirdeki P4C ve
kavramsal basar ile ilgili erisilen tek arastirmanin bulgulariyla ortiismektedir (Ferreira,
2004). P4C‘nin ogrencilerin elestirel dilistinme kapasitelerini  gelistirdigini  gosteren
literatiirdeki diger aragtirmalarla Ortiismektedir (Ferreira, 2004; Matsuoka, 2007; Pennel,
2012; Akkocaoglu Cayir, 2015; Naseri, Gorjian, Ebrahimi ve Niakan, 2017; Boyaci,
Karadag ve Giileng, 2018; Erdogan, 2018; Karadag ve Demirtag, 2018; Rahdar, Pourghaz ve
Marziyeh, 2018; Isiklar, 2019; Siddiqui, Gorard ve See, 2019; Sormaz Ogiit, 2019 ).
Arastirmada kullanilan elestirel diisiinme becerisi testi verilen bir problem durumunu
anlama, Oznel ve nesnel yargilari aywirt etme, Olgme, c¢ikarimlar1 analiz etme ve
degerlendirme, sorulart amacina uygun sorma, bir kaynagin giivenilirligini belirlemeyi
Olgebildigi varsayildigindan P4C pedagojisinin  ¢ocuklarin  bahsedilen becerilerini

gelistirdigini destekledigi sdylenebilir.

Cocuklar Icin Felsefe (P4C) akil yiiriitme becerilerine yonelik deney grubu
ogrencileri tiimevarim ve tiimdengelim akil yiliriitme yapabilmis, kavramlar arasinda bag
kurabilmis, bunu 6rneklendirebilmislerdir deney grubundaki ¢ocuklarin farki fikir gelistirme,
esnek diisiinme, hikayenin kahramanin roliine biiriinme ve empati kurma gibi iist diizeydeki
diistinme becerileri ortaya koymuslardir. Bu sonuglar literatiirdeki Sprod‘un (1994)
bulgulariyla ¢elisirken diger sonuclarla benzerlik gostermektedir (Ferreira, 2004;
JonesTeuben, 2013; McBryde, 2013; Akkocaoglu Cayir, 2015; Leng, 2015; Giinhan
Altiparmak, 2019; Giiven, 2019; Ventista, 2019).
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Ogrencilerden alinan geri doniitlerden ¢ocuklarin P4C etkinliklerine ve ders karsi
olumu tutum gelistirdikleri sOylenebilir. Bu durum literatiirdeki arastirmalarla (Ferreira,
2004; Okur, 2008; Paine, 2012; Jones-Teuben, 2013; favset, 2016; Dirican, 2018; Giinhan
Altiparmak, 2019; Isiklar, 2019; Siddiqui, Gorard ve See, 2019; Ulper Oktar, 2019) da
ortiismektedir. P4C oturumlarinda 6grenciler tartisirken, ilk baslarda tez-antitez seklinde zit
iki goriis etrafinda diislinceyi kamplastirip kisirlastirma yerine daha gercekei sekilde ¢ok

boyutlu diisiinme becerileri ortaya koymuslardir.

Yapilan uygulamanin derse ve konulara merak duygusu olusturmasinda ve derse
kars1 ilgisine olumlu etkileri oldugu sdylenebilir. Benzer sonuglar ¢ocuklar i¢in felsefe ile
ilgili yapilan literatiirdeki benzer g¢alismalarin sonuglariyla benzerlikler gostermektedir
(Sprod, 1994; Ferreira, 2004; Okur, 2008; Barrow, 2012; McBryde, 2013; Paine, 2012;
Akkocaoglu Cayir, 2015; Sonmez, 2016; lavset, 2016; Karadag ve Demirtas, 2018; Giiven,
2019; Isiklar, 2019; Dirican, 2018; Gilinhan Altiparmak, 2019; Isiklar, 2019; Ventista, 2019;
Ulper Oktar, 2019).

5.3.0Oneriler

Bu arastirmada elde edilen bulgular dikkate alinarak asagidaki Onerilerde
bulunulabilir:

l. Cocuklar Igin Felsefe (P4C) egitiminde yaraticihigin gelistirilebilecegi en
etkili alan olduguna gore daha duyarli bir genglik daha giizel bir ¢cevre ve daha
insancil bir toplum i¢in ¢ocuklarimizin sanatsal zekalarinin egitimine gereken
zaman ve 6nem verilmelidir.

2. Toplumlar kiiltiirleri ile ayakta kalabileceklerdir. Daha diizeyli bir kiiltiir
ortam1 i¢in genglerimizin sanatsal egitimine en az diger konu alanlar1 kadar
onem verilmelidir.

3. Glinlimiizde cocuklarin bakis agilarinin gelistirilmesi ¢ok Onemlidir.
Yaratici, aragtirmaci, yenilik¢i bir nesil yetistirilebilmesi i¢in yaraticilig

gelistirmeye gereken 6nem verilmeli ve tiim miifredat programlan iginde yerini
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almalidir.

4. Cocuklar I¢in Felsefe (P4C), Hayat bilgisi dersi miifredat programlarina
yer alan {i¢ boyutlu ¢caligmalarina gereken zaman, yer ve énem verilmelidir.

5. Cocuklar i¢in Felsefe (P4C), Hayat bilgisi dersi programlarinda yer alan
tic boyutlu caligmalar ile yaraticit diisiinmeyi gelistirmeye yonelik olarak ¢ok
etkili bir sekilde kullanilabilir.

6. Cocuklar Icin Felsefe (P4C), Egitimcilere Yaratic1 Diisiinme becerilerini
ve gelistirme tekniklerini anlatacak hizmet ici egitim kurslar1 diizenlenmelidir.
Yaratict diistinmeyi gelistirici  etkinlikler konusunda smif 6gretmenleri
uygulamali hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitimler ile bilinglendirilmelidir.

7. Cocuklar Icin Felsefe (P4C), Egitimcilerin Hayat bilgisi egitimi
konusundaki gelismelerden haberdar olup ¢agin kosullarina gore kendilerini
yenileyebilmeleri i¢in mesleki bilgi ve tecriibelerini gelistirmeye yonelik hizmet
ici egitim kurslar1 diizenlenmelidir.

8. Cocuklar Igin Felsefe (P4C), Egitim programlarindaki hedefler
Ogrencilerin yaratict diisiinmelerini engellemeyecek, mevcut olan yeteneklerini
tesvik ederek gelistirmeye yonelik olarak yeniden diizenlenmelidir.

9. Cocuklar Igin Felsefe (P4C), Egitimi bir biitiin olarak almak gerekir.
Yaratic1 Diisiinmeyi gelistirmeye yonelik c¢alismalar Hayat bilgisi dersi ile
siirlandirlmayip tiim konu alanlarinda etkin bir sekilde kullanilmalidir.
Yapilacak Arastirmalara Iliskin dneriler.

1. Yapilmis olan calismalara 151k tutmak iizere degisik tip ve diizeydeki
okullarda yakin konu alanlarinda benzer arastirmalar yapilmalidir.

2. Yaratict Diigiinme Becerilerini gelistirmenin yararlarim ortaya koyan
aragtirmalar farkli yas dilimlerinde ve farkli konular {izerinde yapilmalidir.

3. Bu konuda daha ileri istatistik teknikler ile ¢alisabilmek ve daha genel
sonuclara varabilmek icin genis 6meklemler iizerinde ¢aligilmalidir.

4. Bu konuda daha genel yargilara ulasilabilmesi i¢in uygulanan Yaratici
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Diisiinmeyi gelistirmeyi amacglayan program gelistirilerek ve daha uzun bir
zaman dilimine yayilarak uygulanabilir.

5. Bu tir deneysel arastirma c¢alismalari ¢ok emek ve zaman
gerektirdiginden daha genis kitleler ile calisarak daha genel sonuglara
ulagabilmek i¢in grup ¢alismalar1 yapilabilir.

6. Cocuklar Igin Felsefe (P4C) Yaratic1 Diisiinme Yetenegi ile ilgili olarak
yapilacak arastirmalarda aile, sosyal cevre, cinsiyet, yas, okul ortami gibi
degiskenler tizerinde yogunlasilabilir.

7. Cocuklar Igin Felsefe (P4C) Yaratici diisiinme yetenegi konusunda
yapilacak arastirmalarin giizel sanatlar (lise, liniversite) egitimi alan ve almayan
ogrenciler arasindaki farki ortaya koymaya yonelik bir calisma ile yaratict
diistinme ve sanat egitimi arasindaki iligskiyi ortaya koymasi a¢isindan etkili

olacaktir.
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