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ORTAOKUL MATEMATIK OGRETMENLERININ UZAKTAN EGITIME YONELIK
ALGILARI

Bu arastirmanin amaci, ortaokul matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik algilarini
incelemektir. Arastirmada, nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullamildigi karma ydntem
kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Bursa ili Yildirim, Niliifer ve Osmangazi ilcelerinde
devlete ait ortaokullarda gorev yapan ortaokul matematik Ogretmenlerinin iginden secgkisiz
ornekleme yontemiyle se¢ilmis 508 ortaokul matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Nitel verileri
toplamak icin goriisme talebini kabul eden dgretmenler arasindan 8 dgretmen rastgele se¢ilmistir.
Bu goriismede Ogretmenlerin uzaktan egitim tanimlamalari, uzaktan matematik egitiminin
degerlendirme, kaynak, 6grenci, kazanim, konularin islenisi, verim, iletisim, etkilesim, 6gretim
yontem ve teknik, zaman-mekan agisindan avantaj ve dezavantajli yonlerini tespit etmeye yonelik
sorularla uzaktan egitim faaliyetlerini yiiriitiirken kullandiklar1 arag-gerecler ve bu arag-geregleri
nasil finanse ettiklerine dair sorular yoneltilmistir. Elde edilen nitel veriler MAXQDA 12
programi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglarina gore dgretmenlere gore uzaktan matematik
egitimi zaman-mekan, kaynaklarin c¢oklugu, bazi kazanimlarmn Ogretimini kolaylastirma,
somutlagtirma, c¢oklu zekaya hitap etme gibi avantajlara sahip iken iletisim, etkilesim,
degerlendirme, grupla egitime olanak vermemesi, sinif i¢i uygulama gerektiren etkinliklerin
yapilamamas1 sebebiyle dezavantajlidir. Nicel verilerini toplamak i¢in goniillilk esasina uygun
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500 Ogretmenin katilimi saglanmistir. Veriler bir 6lgek yardimiyla toplanmis ve IBM SPSS
programiyla analiz edilmistir. Analiz sonuglarina gore Ogretmenin uzaktan egitim algilarinda
cinsiyete gore anlamli bir farklilik yoktur. Ogrenim durumu degiskeni ile uzaktan egitim algilart
arasinda temel bakisa iliskin algi alt boyutunda yiiksek lisans lehine anlamli bir farkliliga
ulagilmistir. Kidem degiskenine bagli olarak gergeklesen farklilasma incelendiginde ise
kaynaklara erisim alt boyutunda anlamli bir farklilik elde edilmistir. Bu farkliligin 5-9 yillik
tecriibeye sahip 6gretmenlerde digerlerinden daha fazla oldugu goriilmektedir.

Anahtar sozciikler: uzaktan egitim, matematik egitimi, ortaokul, matematik G&gretmeni,
uzaktan matematik egitimi
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SECONDARY SCHOOL MATHEMATICS TEACHER’S PERCEPTIONS ABOUT
DISTANCE EDUCATION

The purpose of this research is to examine the perceptions of secondary school mathematics
teachers towards distance education. In the research, a mixed method, in which qualitative and
quantitative methods are used together, was used. The sample of the study consists of 508
secondary school mathematics teachers selected by random sampling method among the
secondary school mathematics teachers working in state secondary schools in Bursa province
Yildirim, Niliifer and Osmangazi districts. In order to collect the qualitative data, 8 teachers were
randomly selected among the teachers who accepted the interview request. In this interview,
teacher’s definitions of distance education, evaluation, resource, student, achievement, teaching
of subjects, efficiency, communication, interaction, teaching method and technique, time-space in
terms of advantages and disadvantages of distance mathematics education with questions to
determine the tool they use while conducting distance education activities. Questions were asked
about the equipment and how they financed these equipment. According to the results of the
analysis made with MAXQDA 12, while distance mathematics education has advantages such as
time-space, abundance of resources, facilitating the teaching of some achievements,
concretization, addressing multiple intelligences, according to the teachers, it does not allow
communication, interaction, evaluation, group education, and activities that require in-class
practice. disadvantageous because it cannot be done. In order to collect quantitative data, 500
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teachers participated on a voluntary basis. According to the results of the analysis, there is no
significant difference according to gender in the perceptions of teachers about distance education.
A significant difference was found in favor of master's degree in the dimensions of perception of
basic perspective between the variable of education status and perceptions of distance education.
When the differentiation depending on the seniority variable is examined, a significant difference
was obtained in the sub-dimension of access to resources.

Keywords: distance education, mathematics education, secondary school, mathematics
teacher, distance mathematics education
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1. BOLUM

GIRIS
1.1.  Problem Durumu

Egitim, bireylerin toplum iginde kendilerine yer edinebilmeleri i¢in gerekli bilgi, beceri ve
anlayls kazanmalarina, okul ortaminda veya okul dis1 ortamda dogrudan veya dolayli olarak
yardim etme seklinde tanimlanmaktadir (TDK, 2021). Bu yardim etme siireci i¢in tarih boyunca
cesitli teknikler, yontemler ve uygulamalar gelistirilmistir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin
ilerledigi giiniimiizde bireylerin gelisimleri icin teknoloji aracilifiyla veya teknoloji destekli
ortamlarda egitim hizmetleri sunulmaktadir. Bu hizmet, zamandan, mekandan bagimsiz sekilde
sunuluyorsa uzaktan egitim olarak adlandirilmaktadir.

Uzaktan egitim; geleneksel 0grenme Ogretme yoOntemlerindeki smirlilik veya olagandistii
durumlar nedeniyle sinifta ders etkinliklerini yiiriitme imkanmnin olmadigi vakitlerde, egitim
faaliyetlerinin ogreticiler ile Ogrenciler arasi etkilesim ve iletisimin uygun bilgi ve iletisim
teknolojileri yardimiyla sunuldugu bir egitim yontemidir (Kaya, 2002).

Uzaktan egitimin bazi yararlar1 ve sinirliliklart vardir. Kaya (2002)’ya gore uzaktan egitimin
yararlari; insanlara farkli ortamlarda egitim imkani sunma, firsat esitsizligini miimkiin mertebe
ortadan kaldirma, egitim maliyetini diisiirme, 68renciye zengin ve her zaman erisilebilir bir ortam
sunarak Ogretimin niteligini artirma, kendi kendine O6grenme becerisini gelistirme, bireye
o0grenme sorumlulugu kazandirma, belli bir zamanda ve belli bir kapali alanda bulunma
zorunlulugunu ortadan kaldirma seklinde 6zetlenebilir.

Yine Kaya (2002)’ ye gore sinirliliklar ise; yiiz yiize egitimdeki gibi iletisim ve etkilesimin
kolaylikla saglanamamasi, Ggrencilerin sosyallesebilecekleri bir ortam sunamamasi, kendi
kendine 6grenme becerisi olmayan 6grencilerin daha da pasiflesmesi ve kendine yetemez hale
gelmeleri, calisan 6grenciler i¢in zaman anlaminda sorun olusturabilmesi, uygulama yapmay1
gerektiren derslerde uygulama yapma imkanina sahip olmama, beceri ve tutuma yonelik
davraniglarin kazandirilmasinda istenen etkiyi saglayamama ve teknoloji ve internet bagimligina
sebebiyet verme olarak tanimlanabilir.

Matematik, gilinliik hayatta aligveris, hesaplama, sayma, 6lgme ve sayisiz anlamda kolayliklar
saglayan ve diger bilim dallarinin tamamima kaynaklik eden bir bilim dalidir. Yasamimizin her

alaninda, bugiine kadar yasanmis her ¢agda, evrende, cevrede kafamizi ¢evirdigimiz her yerde



matematik gozle goriiliir bir sekilde bulunmaktadir. Teknoloji ¢agr olan giiniimiizde gelistirilen
her cihaz (bilgisayar, elektronik esya, telefon, tablet, vb.) temelde matematiksel bir teori
tizerinden gelistirilmektedir. Bu sebeple giinliik yasami siirdiirebilme, bilimsel ve teknolojik
anlamda gelismislik icin matematik 6gretimi 6nem kazanmaktadir.

Matematik 6gretimi veya matematik yapma egilimi, 6gretim igeriginin iyi organize edilmesi,
problem ¢6zme becerilerinin etkin bir sekilde kullanilmasi, problem ¢ézmeye inang ve 0z
diizenleme becerilerinin kazandirilmasini amaglamaktadir (Altun, 2006). Bu sebeple matematik
Ogretiminin kazanimlar ve amaglar dogrultusunda saglikli sekilde yiiriitiilmesinde, ortam ve
kullanilan egitim materyalleri ¢cok 6nemlidir. Matematik 6gretilen ortamlarin, ¢gocuklarin gelisim
Ozelliklerine uygun olarak, arastirma, tartisma, somutlastirma, inceleme, deneme-yanilma
yapmasind imkan sunmasi gerekmektedir. Egitim ortaminda sunulan materyallerin de bu
becerileri destekliyor nitelikte hazirlanmast verim alinabilmesi i¢in olduk¢a Onemlidir.
Matematik 6gretiminden keyif alinmasi ve matematigin giinliik hayatin her alaninda etkin sekilde
kullanilmasma yonelik matematik etkinliklerini planlama, uygulama ve degerlendirme
asamasinda o6gretmenlere biiyiik gorev diismektedir (Sperry Smith, 2006).

Teknolojinin siirekli ve hizli bir sekilde gelisimi, 6gretmenlerin ilerleyen ve gelisen bu
teknolojiye ayak uydurabilmesini, gorev ve sorumluluklarindaki degisiklikleri kabullenmeleri,
yeni teknolojilere karsi nasil bir algiya sahip olduklarina baghdir. Uzaktan egitim faaliyetlerinden
verim almak ve bu faaliyetleri etkili bir sekilde uygulayabilmek igin 6ncelikle 6gretmenlerin
kullanacaklar1 teknolojiye iliskin goriislerini belirlemek gerekmektedir. Ogretmen goriislerinin
O0gretmenlerin; gorev yaptiklar1 okul tiirtine, gorev yaptiklart okulun bulundugu il/il¢eye, kidem
yilina, 6grenim durumlarina, branslarina, egitim verilen smiflara, kullandiklar1 arag-geregclere,
bilgi ve iletisim teknolojilerine, derslerini yaptiklar1 yerlere gore uzaktan egitime iliskin
goriislerinde bir farkliliga neden olup olmadiginin belirlenmesi gelecek ¢aligmalarin planlanmasi
acisindan onemlidir (Kocayigit ve Usun, 2020).

Ortaokul matematik G6gretmenleriyle, ortaokul matematik 6gretmenlerinin de dahil oldugu
veya ortaokul matematik 6gretmeni adaylariyla uzaktan egitime yonelik goriislerin arastirildigi
calismalar incelediginde zaman-mekan sinirinin bulunmamasi, 0grenci ile iletisim-etkilesim
yetersizligi, gdz temas1 kurulamiyor olmasi ve samimiyet eksikligi (Demir ve Kale, 2020; Ozer
ve Turan, 2020; Kilit ve Giiner, 2021), bazi ders ve kazanimlarin uzaktan egitime uygun

olmamasi, Ogrenciler acisindan farkli egitim firsat ve imkanlarma erisim kolayligi sunmasi



(Demir ve Kale, 2020), 6grenmenin kalici olmamasi (Er Tiirkiiresin, 2020), kimlik dogrulama
sorunu, kopya ¢ekimine olanak vermesi, 6lgme ve degerlendirme sorunlari (Kuzu, 2020) oldugu
gorilmektedir. Bu baglamda 6gretmen goriislerini incelemek adina bu ¢alisma kapsaminda ilgili
caligmalarinda sonuclarindan yola ¢ikarak zaman-mekan, iletisim, etkilesim, kazanim, dgrenci,
verim, degerlendirme basliklar1 belirlenmistir. Hem uzaktan matematik egitimi siirecini bir biitiin
olarak ele alacagi diisiincesi hem de goriisme formu gelistirme asamasinda uzmanlardan gelen
doniitlerden yola ¢ikilarak kaynak, konularin islenisi, 6gretim yontem ve teknikler seklinde 3
baslik daha eklenmistir.

1.2.  Arastirma Sorulari

1. Ortaokul matematik 6gretmenleri uzaktan egitimi nasil tanimlamaktadir?

2. Ortaokul matematik Ogretmenlerine gore uzaktan egitimin yiiz yiize egitime alternatif
olabilecek/olamayacak yonleri nelerdir?

3. Ortaokul matematik 6gretmenleri 6grenci olsalar uzaktan egitimi tercih ederler mi?

4. Ortaokul matematik 6gretmenlerine gore uzaktan matematik egitiminin degerlendirme,
zaman-mekan, kaynak, iletisim, etkilesim, verim, 6gretim yontem ve teknikler, 6grenci,
konularin islenisi ve kazanim avantaj/dezavantajlar1 nelerdir?

5. Ortaokul matematik O6gretmenlerinin uzaktan egitimde arac-gerec-kaynak kullanimlar
nasildir?

6. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik algilari cinsiyet degiskenine
gore farklilagmakta midir?

7. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik algilar1 6grenim durumu
degiskenine gore farklilasmakta midir?

8. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik algilar1 kidem degiskenine
gore farklilagmakta midir?

1.3. Amacg

Aragtirmanin amaci, matematik derslerinin uzaktan egitim yontemiyle iglenmesi siirecini
degerlendirme, zaman-mekan, kaynak, iletisim, etkilesim, verim, 6gretim yontem ve teknikler,
Ogrenci, konularin islenisi ve kazanim basliklar1 altinda ele alarak 6gretmen goriislerini tespit
etmek ve ortaokul matematik Ggretmenlerinin uzaktan egitime yonelik algilarini cinsiyet,

6grenim durumu ve kidem degiskenlerine gore incelemektir.



1.4.

Onem

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik algilarinin incelendigi ¢alismalar

2 (13 1) 13

“uzaktan egitim”, “uzaktan matematik egitimi”, “matematik”, “ortaokul”, “6gretmen goriisleri”

anahtar kelimeleri kullanilarak arastirilmis ve 20 ¢alismaya ulagilmistir. Bu 20 ¢alisma asagidaki

gibi kategorize edilmistir.

Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Dahil Oldugu Calismalar (7 tane) (Metin, Emlik,
Hazel Giirlek ve Demirbas, 2020; Kurnaz, Kaynar, Sentiirk Barisik ve Dogrukok, 2020;
Demir ve Kale, 2020; Kocayigit ve Usun, 2020; Karatepe, Kiiciikgencay ve Peker, 2020;
Sarisik, Sarisik ve Tugra, 2021; Karaca, Karaca, Karamustafaoglu ve Ozcan, 2021)
fIkogretim Matematik Ogretmeni Adaylar1 ile Yapilan Calismalar (8 tane) (Akinci ve
Piskin Tung, 2021; Er Tiirkiiresin, 2020; Yenilmez, Balbag ve Turgut, 2017; Ozer ve
Turan, 2020; Yalman ve Kutluca, 2013; Kuzu, 2020; Kobak Demir ve Giir, 2020;
Diizgiin ve Sulak, 2020)

Universitelerin Matematik Egitimi Boliimii Akademisyenleri ile Yapilan Calismalar (1
tane) (Durak ve Cankaya, 2020)

Devlet Okullarindaki Ortaokul Matematik Ogretmenleri ile Yapilan Calismalar (4 tane)
(Kilit ve Giiner, 2021; Ozdemir Baki ve Celik, 2021; Biitiin ve Karakus, 2021; Korkmaz,
2021)

Aragtirma  Orneklemini olusturan devlet okullarinda goérevli ortaokul ~matematik

ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik algilarinin incelendigi calismalarda,

Google Classroom uygulamasimna ve uzaktan egitim faaliyetlerine yonelik goriisler
incelenmis (Korkmaz, 2021),

Uzaktan egitime yoOnelik goriislerini ve bilgisayar teknolojilerini matematik dersleriyle
biitiinlestirme konusundaki inanglari, cinsiyet, deneyim ve smif diizeyinde ele alinmig
(Biitiin ve Karakus, 2021),

Pandemi doneminde farkli cografi bolgelerde farkli imkanlara sahip 6gretmenlerin ne gibi
zorluklar yasadigi, hangi yontem ve teknikleri kullandiklari, ders verimi ve ders basarisini
arttirict caligmalart ve yeni egitim-6gretim donemleri i¢in aldiklar1 Onlemler tespit
edilmeye calisilmis (Ozdemir Baki ve Celik, 2021),

Matematik derslerinin internet {izerinden uzaktan egitim yontemi ile yiritiilmesine

yonelik 6gretmen gorisleri (Kilit ve Giiner, 2021) arastirilmstir.



Ortaokul matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik goriiglerinin cinsiyet, deneyim
diizeyinde sadece 1 c¢alismada (Biitin ve Karakus, 2021) ele alindigi, 6grenim durumu
degiskeninin algilar iizerinde bir etkisinin arastirilmadig1r ve uzaktan egitime yonelik egitim
faaliyetlerinin bir biitiin olarak ele alinip incelenmedigi goériilmektedir. Arastirma kapsaminda
ortaokul matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik algilar1 cinsiyet, kidem ve grenim
durumu degiskenlerine gore incelenmistir. Ek olarak uzaktan egitime yonelik 6gretmen goriisleri
degerlendirme, zaman-mekan, kaynak, iletisim, etkilesim, verim, 6gretim yontem ve teknikler,
Ogrenci, konularin islenisi ve kazanim olmak iizere 10 farkli baglik altinda egitim siirecini bir
biitiin olarak kapsayacak sekilde ele alinmistir. Aragtirma bu yonleriyle 6nemli goriillmekte ve
alana katki saglayacag diistiniilmektedir.

1.5. Varsayimlar

Bu arastirmaya ait sonuglara asagidaki varsayimlar kabul edilerek ulagilmistir.

e Uzaktan egitime yonelik algi 6l¢egini dolduran ve goriismeye katilan ortaokul matematik
Ogretmenleri, goriisme ve Olgcek sorularini gergek goriiglerini yansitan bir samimiyetle
cevaplamislardir.

e Arastirmada kullanilan 6lgek ve gorlisme formu ortaokul matematik Ggretmenlerinin
uzaktan egitime yonelik algilarini belirlemek i¢in yeterlidir.

1.6.  Smmrhhklar

e Arastirma sadece Bursa ilinde aktif olarak devlet okullarinda gorev yapan ortaokul
matematik dgretmenleriyle yapilmistir. Bu sebeple tiim Tiirkiye’deki ortaokul matematik
ogretmenlerinin goriiglerini temsil etme anlaminda siirlidir.

e Elde edilen veriler uyarlanan Uzaktan Egitim Alg1 Olgegi (UEAO)’nin 6lgmek istedigi
degiskenler ve gelistirilen goriisme formundaki sorular agisindan sinirhidir.

1.7. Tanimlar

Egitim: Insan canli bir varliktir ve gevresinde yer alan canli-cansiz varliklarla girdigi iletisim
sonucunda davranig degisikligi meydana gelir. Bu iletisim siireci sonucunda davraniglarda bir
degisim ve gelisimin meydana gelmesi egitim olarak tanimlanmaktadir (Dirik, 2014). Yani en
genel anlamiyla egitim insani1 tiim yonleriyle yetistirme siirecidir.

Ogretim: Smirlandirilmis veya sinirlari olan bir ortamda belli bir zamanda, planli ve diizenli
bir sekilde gergeklesen davranis degisikligi siirecidir. Bu siire¢ sonunda 6grenme iiriinii meydana

gelir (Dirik, 2014).



Ogrenme: Bir deneyim ya da deneme sonucunda davranislarda meydana gelen siirdiiriilebilir
ve kalict degisiklikler 6grenme olarak tanimlanmaktadir (Gokalp, 2005).

Ogretme: Bir bireyin istendik bir davranis1 kazanmasina olanak saglama, yol gdsterme ve
rehberlik etme etkinligidir. Istendik 6grenmelerin gerceklesmesinin hedeflendigi bir &gretim
stirecinde, Ogreticinin bilmesi ve aktif olarak kullanmasi gereken birgok teknik ve ilke
bulunmaktadir. Bunlardan bazilari; 6grenciyi tanimak, dgrencinin 6grenecegi alani tanitmak,
giidiilemeyi saglamak, giiven vermek ve siireci izlemektir (Dirik, 2014).

Olcme: Belirli bir nesne veya nesne toplulugunun belirlenen ozeliklere sahip olup
olmadiginin arastirilarak (incelenerek, gozlemlenerek) elde edilen sonuglarin sayisal degerler
veya sembollerle ifade edilmesidir (Pegem Akademi, 2019).

Degerlendirme: Olgme sonuclarindan elde edilen sayisal degerlerin veya sembolleri uygun
bir kriterle karsilastirarak karara varma ve bu kararin yorumlanmasi siirecidir (Pegem Akademi,
2019).

Algi: Duyular yardimiyla elde edilen bilgilerin, nesnelerin, varliklarin ¢esitli zihinsel siiregler

sonucunda kisisel anlamda yorumlanmasidir.



2. BOLUM

KURAMSAL CERCEVE
2.1. Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim en kapsayict tanimiyla farkli ortamlarda bulunan 06gretmen ve
ogrenci/0grencilerin teknolojik araglar vasitasiyla tek yonlii veya cift yonlii gergeklestirdikleri bir
egitim yontemidir. Uzaktan egitimin literatiirdeki farkli tanimlar1 asagida verilmistir.

Uzaktan egitim; baz1 sebepler/imkansizliklar nedeniyle 6rgilin olarak egitim imkani olmayan
bireylerin egitim faaliyetlerini yliriitebilmeleri amaciyla hazirlanmis igeriklerin bir merkez
tarafindan kontrol edildigi ve Ogrenen-Ogreten etkilesimine olanak saglayan bir yontemdir
(Alkan, 1987). Uzaktan egitim, geleneksel 6grenme-6gretme yontem ve tekniklerinin smirliliklar:
sebebiyle dgrenme-0gretme etkinliklerinin bilgi ve iletisim teknolojileri araciligiyla ¢evrimici
ortamlarda gergeklestirilmesidir (Isman, 2008). Uzaktan egitim, 6rgiin egitim kurumlarinin
kaynak, program ve Ogrenim igeriklerinin ayn1 mekan disindaki yerleskelere (ev, ofis, park,
bahge, isyeri, vb.); iletisim araglar1 (telefon, tablet, bilgisayar, internet, vb.) ile dagitilmasidir
(Aydemir, 2018). Yas ve o6grenim diizeyinden bagimsiz olmasi, zaman ve mekan agisindan
esneklik saglamasi, iletisim ve etkilesim imkéani, bireylerin yasadiklar1 ortamlarda bilgiye
erisebilmeleri, 6gretim geregleri liretme ve uygulamalarinin bir merkez tarafindan yiriitiilmesi ve
ogrenim faaliyetlerinin iletisim teknolojileriyle gerceklestirilmesi eylemidir (Yurdakul, 2005).

Ozetle uzaktan egitimin; mekin ve zaman kisitlamalarim1 ortadan kaldirmak, maddi
imkansizliklar, yasadiklar1 cografya, gebelik, salgin hastalik, askerlik ve ailevi sebepler nedeniyle
orglin veya yaygin egitim programlarindan yararlanamayan bireyler igin firsat esitligi saglamak,
yasam boyu 6grenmeye tesvik etmek, kendi kendine 6grenme becerilerini pekistirmek, maliyeti
azaltmak (farkli sehire gitme durumu olmadigi igin kira, ulasim, gida vb.’dan tasarruf
saglamaktadir), bilgi ve iletisim teknolojileri yardimiyla soyut kazanimlar1 somutlagtirmak gibi
faydalart vardir. Her egitim yonteminde oldugu gibi uzaktan egitimde de avantajlar ve
dezavantajlar bulunmaktadir.

Uzaktan egitimin avantajlari;

e Mekan ve zaman kisitlamalarini ortadan kaldirir.
e Ayn zaman diliminde binlerce kisiye hitap edebilme imkani sunar.
e Kendi kendine 6grenme becerisini gelistirir.

e Kendi kendini 6l¢me ve degerlendirme imkani sunar.



Ogrenci kendi hizinda dgrenebilir.

Uzaktan egitimde bilgi ve iletisim teknolojileri bazi kazanimlarin 6gretimini
kolaylastirmaktadir (Matematik veya Fen Bilimleri derslerinde 3 boyutlu
materyallerin kullanimi).

Egitimde firsat esitligi saglar.

Yasam boyu 6grenmeyi destekler.

Bilgi ve iletisim teknolojilerini aktif kullanilme becerilerini gelistirir.

Uzaktan egitim ortamlart igin elektronik ortamlarda gelistirilen materyaller kaynak
zenginligi saglamaktadir.

Gelisen teknolojik imkanlar sayesinde artirilmig gerceklik, sanal gerceklik ve karma
gerceklik gozliikleri ile de uzaktan egitim projeleri gelistirilmektedir. Bu projelerde,
goriintli kalitesi yliksekliginin sagladigi gergeklik seviyesi uzaktan egitim anlaminda

bir avantaj olarak degerlendirilebilir (Yamamoto, Ozgeldi ve Altun, 2018)

Uzaktan egitimin dezavantajlari;

Maliyetlidir (bilgisayar, internet, kulaklik, grafik tablet vb.).

Teknik ve teknolojik imkansizliga sahip bireylerin erigsmesi giictiir.

Grupla ¢aligma imkan1 saglanamadigi i¢in igbirligine dayali tekniklerin kullanimi ¢ok
sinirhdir.

Aktif 6grenme ortamlari sunma konusunda kisithdir.

Uzaktan egitim bazi kazanimlarin 6grenimini giiglestirmektedir (Ornegin; dokunsal
ogrenmeler: Nesnelere veya materyallere bizzat dokunarak uygulama yapma
imkaninin bulunmamasi).

Uygulama gerektiren dersler i¢in kullanigh olamamaktadir.

Teknoloji bagimliligina egilimi arttirmaktadir.

Teknik nedenlerden veya 6grenen kaynakli etkilesim sorunlar1 yagsanmaktadir.

Uzun stireli teknolojik ara¢ kullanimindan kaynakli gegici veya kalici saglik
sorunlarina sebebiyet vermektedir.

Ogrenen ile gdz temasi1 kurulamamaktadir.

Psikomotor becerileri gelistirecek ortamlar sunanamamaktadir.



e Biligsel ag¢idan somut gelisim (7-11 yas) doneminde olan &grenciler igin okul
atmosferi yagatamamaktadir.

e Ogrenenin disinda olusan dikkat dagitict durumlarin yasanmasidir(Ornegin: misafir
gelmesi, kardeslerin aglamasi, bilingli olmayan ebeveyn davranislari, cocuklar derste
iken ortamda acik televizyon bulunmasi, vb.)

e Kameranin agik oldugu uzaktan egitim ortamlarinda, ergenlik doneminde olan
ogrencilerin, ergenlik donemine has olarak kendini seyrediyormus hissine kapilarak
derse konsantre olamamaktadir.

2.2.  Diinyada Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim 1700’li yillarda mektup ile haberlesme yontemi ile baslamis; gelisen bilgi ve
iletisim teknolojileri, zorunluluklar (salgin hastalik, cografya, yas vb.), imkanlar ve teknik
altyapilar sayesinde bugiinkii 6nemini kazanmigtir. Uzaktan egitimin diinyadaki gelisimi 3 donem
olarak ele alinabilir (Bozkurt, 2016).

[lk dénem, 20 Mart 1728’de Boston Gazetesinde mektupla steno (alfabedeki harfler,
noktalama isaretleri ve kelimeler yerine sembollerin ve kisaltmalarin kullanildigi hizli yazi
sistemi) dersleri verilecegi yoniinde bir ilan yaymlanmistir (Holmberg, 1995). 1833°te ise bir
Isve¢ gazetesinde mektupla “yazili anlatim™ dersi verilecegi ilam yer almistir (Ozbay, 2015).
Ancak bu gazetelerde yayinlanmis ilanlarda, 6grenen ve Ogreten arasindaki iletisimin nasil
gerceklestirilecegine ve derslerde degerlendirmelerin nasil yapilacagina deginilmemistir. Bu
sebeple uzaktan egitim faaliyetinin tam anlamiyla gergeklestigine dair bir kesinlik s6z konusu
olmadigindan ilk uzaktan egitim faaliyeti olarak kabul edilmemektedir. ilk uzaktan egitim
faaliyetinin 1840’ta Isaac Pitman tarafindan Ingiltere’de basladigi kabul gdrmektedir. Bir
stenograf olan Pitman, mektup araciliiyla steno egitimi vermeye baslamistir (Mshvidobabze ve
Gogoladze, 2012).

Mektupla gretim, 6grencilerin bir kismina mektuplarin ge¢ ulagmasi, geri doniit i¢in uzun
zamana ihtiya¢ duyulmasi gibi sebeplerde uzun yillar 6gretim faaliyetlerinin disinda kalmak
istemeyen 6grencilere bir katki saglamstir.

Ikinci donemde yeni gelismelerin meydana gelmesiyle mektupla uzaktan egitim yerini radyo ve
televizyon ile uzaktan egitime birakmistir (Kirik, 2014). 1919°da ABD’de ilk kez uzaktan egitime

yonelik radyo istasyonlar: kurma calismalar1 baglamigtir. 1923 yilinda ise egitim amacgh radyo
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programlar1 yapilmaya baslanmig ve bu amaca hizmet etmek i¢in 500’{in iizerinde radyo
istasyonunun kurulumu tamamlanmistir (Kirik, 2014).

Televizyon ve radyo gorsel ve isitsel anlamda Ogrenene hitap etmesi; zaman ve mekan
sinirin olmamasi, ayni anda binlerce kisiye hitap edebilmesi nedeniyle 1920’lerden sonra
uzaktan egitim anlaminda ¢ok tercih edilmistir. Ayrica yapilan derslerin kayit altinda tutulmasi,
tekrar yayinlarinin yapilmasi, tekrar dinleme ve izleme imkani saglamasi nedeniyle uzaktan
egitimin en tercih edilen vasitasi haline gelmistir.

Uciincii donem ise bilgi ve iletisim teknolojilerinde 1990’lardan sonra baslayan gelismelerle
birlikte uzaktan egitim calismalarim1 kapsamaktadir. Uzaktan egitimin maliyeti azaltmasi,
etkilesim ve geri doniit imkanlarinin bulunmasi egitim faaliyetlerinin yiiriitiilebilmesi adina
biiylik avantaj sunmaktadir.

2.3. Tiirkiye’de Uzaktan Egitim
Tiirkiye’de uzaktan egitim faaliyetleri, 5 baslik altinda incelenebilir.
2.3.1. Fikir Olarak Uzaktan Egitim:

Tiirkiye’ye uzaktan egitim kavramu fikir olarak, ilk kez 1924 yilinda John Dewey tarafindan
sunulan yazisarak/mektupla Ogrenmenin Ogretmen egitiminde kullanilabilece§i Onerisi
“Ogretmen Egitim Raporu” ile gelmistir. (Kosar, 2003). 1927 yilinda dénemin Milli Egitim
Bakani Mustafa Necati liderliginde, Miistesar, Milli Talim ve Terbiye Azalari, 11 Maarif Emini
ve Umum Miidiirli bir araya gelerek Tiirkiye’de egitimin temel sorunlarinin ele alindig1 bir egitim
toplantisinda giindem olusturmustur (Kirik, 2014). Bu toplantida %90°1 okuryazar olmayan halka
okuma yazma Ogretme karari alinmis ancak mektupla 6gretim seklinde planlanan 6gretim
uygulamast 6gretmensiz okuma yazma Ogretilemeyecegine kanaat getirilerek baglatilamamistir
(Alkan, 1987). 1930’lu yillarda ise cografi yetersizligi bulunan veya ekonomik sebeplerden
dolayr okul agilmaya uygun goriilmeyen bolgelerde mektupla 6gretim yapma Onerisi getirilmis
ancak uygulamaya gecilememistir (Kosar, 2003). Boylelikle uzaktan egitim uygulamalar1 1924-
1950 yillarinda bir fikir olarak kalmistir.

2.3.2. Mektupla Ogretim Dénemi:

1950’1i yillara gelindiginde ise uzaktan egitim faaliyetlerine yonelik somut adimlar atilmas,
1958 yilinda disaridan okul bitirmek isteyenlere bazi kurslarin mektupla verilmesi i¢in Milli
Egitim Bakanligi (MEB) biinyesinde mektupla 6gretim yapilmaya baslanmistir (Ozarslan ve
Ozan, 2014). 1960°ta yine MEB’e bagl olarak Istatistik ve Yayim Miidiirliigii biinyesinde bazi
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teknik konularin 6gretimi ve meslek okulu mezunlarinin yiiksekdgretim imkanina erisebilmesi
amactyla Mektupla Ogretim Merkezi Kurulu kurulmustur (Ozdil, 1986). Bu merkezin basarili
olmas1 Deneme Yiiksek Ogretmen Okulu, A¢ik Ogretim Lisesi, A¢ik Ogretim Fakiiltesi, Yiiksek
Ogretmen Okulu, lkdgretim ve Yaygin Yiiksekogretim Kurumunun (YAYKUR) kurulmalarina
zemin olusturmustur (Arar, 1999).

2.3.3. Radyo ve Televizyon Dénemi:

1968 yilinda radyo ve televizyonun yayginlasmasi sonucu Mektupla Ogretim Merkezinin adi
Film Radyo ve Televizyonla Egitim Merkezi (FRTEM) olarak degistirilmistir (Papi ve
Biiyiikaslan, 2007). Ayni yil TRT tarafindan egitici igerige sahip programlar hazirlanmis ve
yayimlanmaya baslamistir (Ozbay, 2015). 1973 yilma gelindiginde FRTE, ilkokul, ortaokul ve
liseler i¢in egitsel programlar yayimlamaya baslamistir. Bundan 2 y1l sonra, YAYKUR kurulmus,
ihtiyag hissedilen alanlarda televizyonda yayimlanmak iizere programlar gelistirmeye baslamistir
(Isman, 2005). Gelisen egitim-ogretim teknolojilerine yonelik 1982°de Film Radyo ve
Televizyonla Egitim Merkezi, Bilisim Merkezine doniistiiriilmiis ve calismalarina devam
etmistir.

2.3.4. Agik Ogretim Donemi:

1978 yilinda MEB, yliksekégretimde uzaktan egitim uygulamalarimin yayginlastirilmasi ve
gelistirilmesine yonelik olarak Ag¢ik Universite kurulmasi dnerisinde bulunmustur. Bu 6neri 1982
yilinda ¢ikarilan 2547 sayili kanun ile Anadolu Universitesi biinyesinde Agik Ogretim Fakiiltesi
kurularak hayata gecirilmistir (Gelisli, 2015). ilk olarak 29 bin &grenci ile uzaktan egitim
faaliyetlerine baslayan Anadolu Universitesi Agik Ogretim Fakiiltesi, 1982-1993 yillar1 arasinda
giderek 6grenci sayisini artirmis ve bu siire zarfinda yaklasik 200 bin 6gretmene 6n lisans-lisans
tamamlama imkan1 sunarak Tiirkiye’deki egitimli niifus miktarinin artmasina énemli bir katkida
bulunmustur (Papi ve Biiyiikaslan, 2007). MEB, 1992°de Agik Ogretim Lisesi, 1998°de 6, 7 ve 8.
Siniflara egitim-6gretim imkan1 sunmak amaciyla Agik Ilkdgretim Okulu agarak dgrencilere
resmi kurumlarda okuma imkani saglamistir. Giiniimiizde de hala gerek MEB tarafindan gerek
cesitli liniversiteler tarafindan 6rgiin egitim imkani bulunmayan 6grenciler agiktan lise, 6n lisans
ve lisans programlarina kayit yaptirarak 6grenim gormektedir. Ayrica Orglin egitim goren
tiniversite dgrencilerine siavsiz ikinci liniversite okuma imkani veren agik 6gretim programlari

da bulunmaktadir.
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2.3.5. Internet Aracihgiyla Uzaktan Egitim Dénemi:

Internet ve egitim teknolojilerin &n plana ciktigi 1990°li yillarda uzaktan egitim
uygulamalarmin kapsami genisletilmistir. Bu anlamda ilk faaliyet Orta Dogu Teknik Universitesi
(ODTU) biinyesinde Enformatik Enstitiisii’niin kurulmasidir. Bu enstitii; grencilerin ve dgretim
elemanlarmin uzaktan egitim yontemiyle Sertifika veya diploma sahibi olmalarini saglamak
amactyla faaliyetlerini yiriitmiistiir (Cukadar ve Celik, 2003). Gilinlimiizde ise uzaktan egitim
faaliyetleri iilke genelinde {iniversiteler, okullar, kamu kurumlari, 6zel kurumlar ve kisiler
tarafindan yaygin olarak kullanilmaktadir.

2.3.6. Tiirkiye’de Uzaktan Egitimin Giiniimiizdeki Durumu

Gelisen teknolojik altyapi, imkanlar ve egitim teknolojileri sebebiyle iilkemizde uzaktan
egitim faaliyetlerinin etki alani genislemistir. Universiteler tarafindan yapilan uzaktan egitim
faaliyetleriyle sertifika, on lisans, lisans ve yiiksek lisans diplomasi alinabilmektedir. Bu
faaliyetler, kurumlar tarafindan hazirlanan ¢oklu ortam araytizleri araciligiyla gerceklesmektedir.
Araylizlerde gorsel-isitsel materyaller, not ve degerlendirme sistemleri, ders programlari yer
almakta olup arayiizler iizerinden 6dev gonderilip 6dev teslim alinabilmektedir.

2012 yilinda MEB biinyesinde Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii tarafindan
ogrenci ve 6gretmenlerin online igeriklere erisim saglamasi, ¢esitli cihazlar yardimiyla (telefon,
tablet, bilgisayar) bu online igerik agma ulagilabilmesi amaciyla Egitim Bilisim Ag1 (EBA)
kuruldu. Ayrica Ogretmenler ig¢in hayat boyu online igeriklere erisim olanagi saglayan ve
EBA’nin alt yapisini kullanan bir Uzaktan Egitim Merkezi (UZEM) olusturulmustur.

Giliniimiizde EBA, bir¢cok dersi ve ders igerigini biinyesinde barindiran, 6devlendirme,
degerlendirme yapilabilen, 6grencilerin akademik gelisimlerinin takip edilebildigi; konu tekrari,
derse 6n hazirlik, ders ¢aligma, sinavlara hazirlanma ve canli ders yapmaya olanak saglayan bir
platform haline gelmistir. Bu platform, iilkemizde dogal afetler (deprem, sel, vb.) nedeniyle
egitim-0gretimin kesintiye ugradigi zamanlarda uzaktan egitim faaliyetlerini ylirlitmek amaciyla
da kullanilmaktadir. Tiim diinyada ve Mart 2020 itibariyle tilkemizde etkisini gésteren Covid-19
salgin siirecinde egitim-0gretim faaliyetleri Tiirkiye Radyo ve Televizyon Kurumu’nun (TRT)
EBA Televizyonu (TV) ve EBA’nin Canli Ders uygulamasi ile yiiriitilmistir. Zoom
programinin alt yapi olarak kullanildigi bu uygulamada, yoneticiler veya 6gretmenler istedigi giin

ve saate ders atayabilmis, bu atamalar Ogretmen ve Ogrencilere bildirimler araciliiyla
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bildirilmistir. EBA TV’de ise 6grenciler kendi 6gretim kademelerine uygun yayin akist ve ders
saatlerini takip ederek televizyon araciligiyla 6grenme faaliyetini gerceklestirmeye ¢alismistir.
2.4, Uzaktan Egitimde Ogretmen Rolleri
Ogretmenin en temel rolii dgrenmeyi saglamaktir. Bu rolii yerine getirebilmek icin gerekli
mesleki donanima sahip olmasi gerekmektedir. Ogretmenin mesleki donanimi; genel kiiltiir,
konu alani bilgisi ve 6gretmenlik meslek bilgi ve becerilerine baglidir. Diger rolleri; 6grencinin
sosyallesmesini saglamak, alanindaki giincel gelismeleri takip etmek, arastirmaci olmak ve
arastirma yapmaya tesvik etmektir. Biitiin bunlar1 yapabilmesi i¢in de dgretme becerisine sahip
olmasi1 gerekir (Erden, 1998). Bununla birlikte 6gretmen; 6gretici, psikolog, egitmen, yonetici,
coklu ortam tasarimcisi, materyal gelistirici, sistem yoOneticisi, 6lgme ve degerlendirme uzmani,
iletisim uzmani, uzaktan egitim uzmani, igerik hazirlayici, motivasyon konusmacist ve sosyal
damisman gibi pek cok role sahiptir (Karadag ve Sen, 2014). Isman, Altinay ve Altinay (2004)’a
gore ise uzaktan egitim siirecinde 6gretmene ait roller asagidaki gibi siralanabilir:
e Ogretmen, 6grencilerinin bireysel farkliliklarinin farkinda olmalidr.
e Ogretmen, 6grenme ortamini1 grencilerin bireysel farkliliklarina gore tasarlamalidir.
e Ogretmen, etkili ve verimli bir 6grenme icin giincel bilgilere sahip olmalidr.
e Ogretmen, gerekli alan bilgisine sahip ve arastirmaci olmalidir.
e Ogretmen, 6grencilerin 6z denetim becerilerini gelistirmeye katki saglayacak ortamlar
sunmalidir.
e Ogretmen, 6n kosul bilgi ve becerilerin iizerine yeni bilgi ve becerileri insa
edebilmelidir.
e Ogretmen, 6grenciler arasindaki iletisim saglamalidr.
e Ogretmen, dgrenme ortaminda Ogrenciyi merkeze almali ve Ogrenciye Ogrenme
sorumlulugunun kendisinde oldugunu hissettirmelidir.
e Ogretmen, dgrencilerin kendisini gelistirmeleri ve sorumluluk almalar1 konusunda
onlara danigmanlik yapmalidir.
e Ogretmen, isbirlik¢i 6grenme ortami saglamalidir.
e Ogretmen, etkilesimli tartisma ortamlar1 hazirlamalidir.
e Ogretmen, 6grencilerini arastirma yapmaya tesvik edecek ortamlar olusturmalidr.

e Ogretmen, 6grencilere uygun doniitler vermelidir.
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2.5. Matematik Ogretiminde Ogretmen Rolleri

Matematik Ogretiminde, dersin anlasilabilmesi, kazanimlarin gerceklestirilmesi ve 6grenci
basarisini etkileyen temel faktdr dgretmenlerdir. Ogretmenlerin matematige ve dersi anlatmaya
yonelik algilar1 6grencilerin ders hakkindaki fikirlerini etkilemektedir (Karakas Tiirker ve
Turanli, 2008). Matematik dersinde 6gretmen, yeri geldiginde konuyu anlatan, yeri geldikce
ogrencileriyle tartisan, yeri geldikce de sadece Ogrenci ¢alismalarini gozlemleyen biri
konumundadir. Ogretmen tarafindan anlatilmasi gereken soyut kavramlarin var oldugu
durumlarda 6grencilerin ezberlemeye ¢alismadan kavrami anlamlandirmasi igin 6gretmene biiyiik
sorumluluk diiser. Eger bu durumda amacina uygun bir 6gretim planlayip gerceklestiremezse
ezberlemeye egilim artar ve onarilmasi giic hatali 6grenmeler ortaya ¢ikar. Bununla beraber
Ogretmene, ara¢c ve materyal hazirligi yapma, 6grencilerin grupla mi bireysel mi calismalar
yapmast gerektigine karar verme, onlarin bilgi liretme ve iirettikleri bilgiyi kullanmalar1 icin
uygun bir ortam hazirlama gibi sorumluluklart da bulunmaktadir. Ek olarak hazirladigi ortamdaki
calismalar1 gozlemleme, degerlendirme, siireci inceleme ve Ogrencilere rehberlik yapmak da
diger sorumluluklarindandir (Altun, 2014).

Matematik egitiminin uzaktan egitim araciligiyla yapilmasindaki 6grenme ve 6gretme siireci
diger disiplinlerle ayn1 goriilmemelidir. Matematik 6grenme ve 6gretme silirecinde saglanmast
gereken destek, matematikle iletisim halinde kalmanin ¢ok Gtesindedir. Bu sebeple her seyden
evvel 0grencilerin kavramsal anlayislarinin gelisimi géz 6niinde bulundurulmalidir.

2.6. Matematik Egitimi

Giinlik hayat i¢in gerekliliginden ve bilimsel hayatin gelisimine katkisindan dolayi,
matematik egitimi dnemlidir. Matematik egitimine, okul dncesinden baslayarak, ilkogretim ve
sonrasinda genis bir yer ayrilmaktadir. Matematik 6gretiminin amact genel olarak soyle ifade
edilebilir: Kisiye giinliik hayatin gerektirdigi matematik, bilgi ve becerileri kazandirmak, ona
problem ¢6zme becerisi ve olaylar1 problem ¢ézme yaklasimi i¢cinde ele alan bir diisiinme bi¢imi
kazandirmaktir (Altun, 2014).

Matematik biliminin soyut yapisi, ilke, genelleme ve kavramlarin Ogrenilmesi igin
somutlagtirma yapmay1 gerektirmektedir. Gilinlimiizde gelisen egitim teknolojileri ve c¢oklu
ortamlar araciligiyla bu somutlastirmayr kolaylikla yapmak miimkiindiir. Iyi bir 6grenme,

Ogrencinin O0grenme slirecine aktif katilarak kendi bilgisini olusturmasiyla miimkiindiir.



15

Matematik, zihinsel canlandirmalara ve algilara dayali oldugundan bos bir kaba su doldurur gibi
pasif durumdaki 6grencinin kafasina aktarilamaz (Baki, 1996).

Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan 2018 yilinda yayinlanan 6gretim programinda matematik
egitiminde genel amaclar, 6zel amaclar ve yetkinlikler agiklanmistir. Ogrencilerin kisisel, sosyal
ve ig yagamlarinda ihtiya¢ duyacaklari bu yetkinlikler istendik bilgi, beceri ve davraniglara sahip
bireyler yetistirmeyi amaglar. Bu yetkinliklerden birisi olan Matematiksel Yetkinlik ve
Bilim/Teknolojide Temel Yetkinlikler, giinliik hayatta karsilagilan problemlere ¢oziim iiretme,
¢Ozlimii tiretecek diisiinme yontemleri ve bilis kazandirmayr hedeflemektedir. Matematiksel
yetkinlik, diislinme (mantiksal ve uzamsal) ve ifade etme (formiil kullanma, modelleme,
kurgulama, grafik ¢izme, tablo olusturma), matematiksel yontemleri ihtiyaca uygun bir bigimde
kullanma becerisi ve istegidir. Bilimde yetkinlik, problemleri tanimlama ve kanit gdstererek
sonug tretme beceri ve arzusudur. Teknolojide yetkinlik ise, fark edilen veya farkina varilan
insan ihtiyaglarin1 karsilamak igin gerekli bilgi ve yontemlerin uygulanmasi becerisini ifade
etmektedir. Bir diger yetkinlik olan Dijital Yetkinlik, bilgi ve iletisim teknolojilerinin
kullanilmasi, bilgiye erisim ve erisilen bilginin degerlendirilmesi, depolanmasi, sunumu ve
paylagimi igin gerekli teknolojilerin Kullanimini ayrica internet araciligiyla ortak aglara katilarak
etkilesim kurma becerisini desteklemektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2018).

2.7.  Uzaktan Matematik Egitimi

Uzaktan egitim yontemiyle matematik egitimi; bireysel ve grupla matematik egitimi olarak 2
baslik altinda incelenebilir.

Uzaktan egitim yontemiyle yapilan bireysel matematik egitimi, bireysel egitimin sagladigi
avantajlarla birlikte, kamera vasitasiyla karsilikli etkilesim ve Ogrencinin ekrani birebir
kullanabilmesi yonlerinden avantaj saglamaktadir. Uzaktan egitim yontemiyle yapilan grupla
matematik egitimi ise Ogrenciler arasinda bakis agisi gesitliligi sunmasi(6grenciler tarafindan
¢oziilen bir matematik sorusunda farkli ¢oziimlerin yapilmasi ve bunun paylasilmasi) acgisindan
bir avantaja sahiptir. Her ikisinin ortak olarak sagladigi avantajlar:

e Bilgi ve iletisim teknolojilerinin sagladig ¢izim destegiyle ¢izim yapilabillir.

e Renk destegiyle farkli renkleri kullanarak gorsel zekdya hitap edilebilecek bir ortam

sunulabilir.

e Ekran kayd1 yapilarak tekrar dinleme/izleme olanagi saglanabilir.
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e Ekranda yapilan islemler, PDF (Portable Document Format — Tasinabilir Belge Formati)
ve PNG (Portable Network Graphics — Tasmabilir Ag Grafigi) olarak kaydedilerek
ogrenci ile paylasilabilir.

Uzaktan egitim yontemiyle yapilan birebir matematik egitiminde O6grencinin pedagojik
durumu, 6grenme ihtiyaci ve 6grenme yontemi iyi tespit edilmelidir. Pedagojik destek, bireysel
farkliliga gore Ogretimi planlama ve ihtiyacina yonelik ders anlatma gerceklesirse yliz ylize
matematik egitimiyle esdegerde ve hatta daha fazla verim alinabilir.

Derslerin planlamasini yaparken gorsel zekaya hitap edecek araglari ve renkleri kullanmak,
soyut bilgileri gorsellestirmek ve Ogrenciden de ders esnasinda gesitli renkleri kullanarak
gorsellestirme/somutlagtirma yapmasini istemek Ogrenmenin verimini artiracak kaliciligini
saglayacaktir. Ortaokul matematik egitimi Ogretim programinda yer alan alt &grenme
alanlarindan bazilar1 gorsellestirmeye ve Ogretimi somutlastirmaya uygun konulardan
olusmaktadir. Ornegin: Cebirsel ifadeler icin: Cebirsel ifade modelleri, kesirler icin kesir
modelleri, sayr dogrusunda kesir veya rasyonel sayr gosterimi i¢in sayr dogrusu modelleri,
geometri alt 6grenme alani i¢in geometrik sekiller hazir olan materyallerden veya ders esnasinda
ekrana cizilerek kullanilabilir. Bireysel veya grupla matematik egitiminin uzaktan egitimle
yapilmasi noktasindaki dezavantajlar olarak teknik problemler ve 6grenciyle ayni ortami paylasip
ayni ortamda birebir etklilesimde bulunamamak gosterilebilir.

2.8. Matematik Ogretiminin Temel ilkeleri
2.8.1. Kavramsal Temellerin Olusturulmasi:

Kavram, nesne ve olaylarin ortak ozelliklerini tek bir adda tasiyan ifadedir. Bir matematik
konusunun 6gretimi yapilirken, o konuya 6zgii temel kavramlar tam olarak kazandirilmadan
alistirma veya uygulama ¢alismalar1 yapmak ezberci 6grenmeye sebep olmaktadir (Altun, 2014).
Matematik 6gretimi siireclerinde ilkokul kademesinden baslayarak ezberci anlayistan kaginilmasi
gerektigi vurgulanmaktadir. Kavramlarin nasil dgrenilecegi dgretilirse ve kavramlar arasindaki
iligkiler, kavramlarin birbirinin devami oldugu ve kavramlar arasi bir kargasa bulunmadigi
ogrencilere hissettirilirse ve ogrencilerin 6grenmelerinden haz almalar1 saglanirsa 6grenme ile
ilgili olusacak problemlerin neredeyse yarisi ¢6ziime kavusmus olacaktir (Isik, Ciltas ve

Bekdemir, 2008).
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2.8.2. On Sarthlik iliskisine Onem Verme:

Matematik dersine ait konular diger derslere gore daha sarmal ve i¢ ige bir yapiya sahiptir.
Bunun en temel nedeni matematigin diger bilim dallarmin katkisina ihtiyag duymadan kendi
kendisini tretmesidir. Herhangi bir kavram onun 6n sartt olan kavram Ogretilmeden tam
anlamiyla Ogretilemez (Altun, 2014). Egitim bilimlerinde de 6gretim yontem ve teknikleri adi
altinda yer alan bilinenden bilinmeyene ilkesine gore, 6grencilerin bildikleri konulardan yola
cikarak bilmedikleri kavramlar1 anlamlandirmalarinin kolaylastirilmasi, etkili ve kalici bir
O0grenme i¢in Onceden 6grenilenle sonradan 6grenilen arasinda bir bag kurulmasi gerekmektedir
(Pegem Akademi, 2019).

2.8.3. Anahtar Kavramlara Onem Verme:

Matematiksel bazi kavramlar, diger konularin 6gretimi esnasinda bir ara¢ gibi kullanilir.
Ornegin; say1 dogrusu. Sayi sistemlerinin ve islem tekniginin kavratilmasinda ¢ok sik kullanilan
bir aractir. Ogretmen, arac niteligi tasiyan bu kavramlar1 kendisi kullanmali ve grencilere de
kullandirmalidir (Altun, 2014).

2.8.4. Matematik Ogretiminde Cevreden Yararlanma:

Matematik 6grenmenin temel amaglarindan biri ¢cevreden ve olaylardan anlam c¢ikarmaktir.
Onlan daha i1yi yorumlamak, bu amaca en iyi sekilde ulasabilmek adina bazen smif cevreye,
bazen de c¢evre smifa taginmalidir. Boylece 6grenilen bilgi, daha kolay uygulamaya gegirilebilir
(Altun, 2014). Egitim bilimlerinde de 6gretim yontem ve teknikleri ad1 altinda yer alan yasama
yakinlik (hayatilik) ilkesine gore, okulda verilen egitimin gercek hayatla iligkilendirilmesi ve
gercek anlamda islevsel olmasi gerekmektedir (Pegem Akademi, 2019).

Yorulmaz ve Dogan (2019), ilkokul 4. simf Ogrencileriyle gergek¢i matematik egitimine
iliskin goriislerinin incelenmesi amaciyla yaptiklar1 arasgtirmada, Ogrencilerin matematik
derslerinin eglenceli olmasi ve gilinliik yasamdan ornekler icermesi gerektigini ifade etmislerdir.
O0grenme ortami sunmak gerektigine ulasilmistir. Ek olarak ger¢ek hayattan materyaller
kullaniminin ve giinlik hayattan matematiksel oOrnekler vermenin matematik Ogrenmeyi
kolaylastirdig1 sonucuna erigmislerdir.

2.8.5. Matematik Ogretiminde Arastirma Calismalarina Yer Verme:
Cocuklar, zihinsel gelisimlerinin bir geregi olarak, problemler, meseleler ve olaylar hakkinda

konusmak ve diistinmekten haz duyarlar. Haz duyduklari i¢in yapar ve yapmalarinin neticesi
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olarak gelisirler (Skemp, 1986). Bu sebeple matematik 6gretiminde 6grenci diizeyine uygun
olarak, sira dis1 problemler ile arastirma calismalarina yer verilmelidir. Bu konular {izerinde
bireysel veya grupca ¢alismalart saglanmalidir. Boylelikle ogrencilerin, 6grenmelerini
uygulamalarina imkan tamidigindan 6zgilin diisiinme, agiklama yapma, bagimsiz g¢alisma ve
bilimsel diisiinme becerilerini gelistirir (Altun, 2014).

2.8.6. Matematige Karsi Olumlu Tutum Kazandirma:

Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu hata yapma korkusuyla matematik etkinliklerinden uzak
durmakta ve neticesinde de basarisiz olmaktadir. Ulkemizdeki 6grencilerin onemli bir kismi
matematigin zor oldugunu ve basaramayacagini dislindiigii i¢in kaygilanmaktadir (Batdal
Karaduman ve Avci, 2018). Matematik korkusu ve kaygisi iizerine yapilmig olan arastirmalar,
Ogrencilerin matematikle ilgili olumsuz yasantilar1 arttikga olumlu tutumlarinda azalmalar
oldugunu gostermektedir. Ogrencilerde bu kaygmin olusmasini saglayan en biiyiik etken
Ogretmenin tutumudur (Altun, 2014).

Altun (2014)’e gore matematige karsi olumlu tutumun gelismesini arzu eden bir 6gretmen;

e Aktif 6grenme stratejilerini kullanmalidir. Aktif 6grenme, 6grenmeyle ilgili karar
alma ve 6z diizenleme yapabilme firsatlari sunarak 6grenme sorumlulugunu 6grenene
tagitan ve bu esnada zihinsel yeteneklerini agiga ¢ikarmayi hedefleyen bir 6grenme
siirecidir (Un Acikgdz, 2003).

e Ders ici etkinliklerde o6grencilerin kendilerini degerli hissedecekleri aktiviteler
diizenlemek gerekmektedir.

e Ogrenciler seviyelerine uygun etkinliklerle ¢alisilmali ve kapasite zorlayict
etkinliklerden kagiilmalidir.

e Uzun ve Ogrencinin motivasyonunu kotii etkileyecek odevlerden kaginilmali;
kazanim alistirmalariyla birlikte 6grencilere arastirma yapma ve veri toplama imkani
sunan ddevler verilmelidir.

e Islem kavramlar1 ve bu islemlere ait teknikler 6gretilirken ezber yerine bu kavram ve
teknikleri anlamlandirma {izerinde durulmali, anlamlandirma ger¢eklesene kadar
uygun ders materyali, 6grenme ortamlari, yazilimlar, algoritmalar ve kavramlar
kullanilmalidir.

e Ogrencilere yeterli zaman verilmeli ve &grenciler yetistirme kaygisina maruz

birakilmamalidir.
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e Problem ¢6zme asamasinda 6grencilerin yaptiklar1 hatalar hosgoriilii ve yol gosterici
bir iislupla karsilanmalidir.

e Matematigin eglendirici, dinlendirici yonleri 6grencilere tanitilmali; oyunlastirilmis
etkinliklere yer verilmelidir.

Ek olarak matematik egitiminde verim alinabilmesi, teknoloji, uygun materyal, okul ortamu,
O0grenme ortami ve Ogrencilerin matematik ile kisisel bir bag kurabilmesine baglidir (Dogan ve
Kilig, 2019). Yapilan Calismalar

2.8.7. Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Dahil Oldugu Calismalar:

Metin, Emlik, Giirlek ve Demirbas (2021) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenlerin uzaktan
egitime yonelik goriisleri brans degiskenine gore incelenmis ve uzaktan egitimin dgretmen ve
Ogrencilere sagladig1 faydalar alt boyutunda matematik 6gretmenleri lehine anlamli bir farklilik
tespit edilmistir.

Kurnaz, Kaynar, Sentlirk Barisik ve Dogrukok (2020) 6gretmenlerin uzaktan egitime iligkin
goriiglerini belirlemek amaciyla farkli il/ilgelerde bulunan, farkli sinif seviyelerinde derse giren
ve farkli branglara sahip 418 dgretmenin uzaktan egitime yonelik algilarinin, cinsiyete, bransa,
kidem yilina, kademelerine, 6gretim yaptiklar1 sinif seviyelerine, uzaktan egitimde kullanilan
teknolojik aracglara ve derslerini yaptiklar1 ortamlara gore herhangi bir farklihik gostermedigi
sonucuna ulagmustir.

Demir ve Kale (2020) tarafindan covid-19 pandemi doneminde 6gretmenlerin uzaktan egitime
yonelik goriislerini ayrintili incelemek, uzaktan egitimin olumlu ve olumsuz yanlarini ortaya
koymak ve uzaktan egitim faaliyetlerinin daha iy1 bir diizeye gelebilmesi adina Onerilerde
bulunmak amaciyla yapilan calismada 44 okul Oncesi, ilkokul, ortaokul ve 0Ozel egitim
kurumlarinda c¢alisan 6gretmenden veri toplamistir. Arastirma orneklemini olusturan yaklasik
%50’si ortaokul kademesinde gdrev yapan Ogretmenlerdir. Incelenen veriler sonucunda
ogretmenlerin biiyiik bir kisminin uzaktan egitim faaliyetleri konusunda kendilerini yeterli ve orta
diizeyde buldugu, daha dncesinde deneyimleri ve yeterlilikleri olmayanlarin pandemi doneminde
kendilerini gelistirdikleri, baz1 6gretmenlerin ise kendilerini yetersiz gordiikleri tespit edilmistir.
Baz1 Ogretmenler, Ogrencilerin alt yapt ve teknik yetersizliginden dolayr uzaktan egitim
faaliyetleri yiiriitmede zorlandigimi belirtmis ve uzaktan egitimde en biiyiik sorunlar olarak
ogrencilerin donanim eksikligi, velilerin teknolojik araglar ve cihazlarin kullanimi1 konusundaki

bilgi eksikligi ve 6grencilerin bireysel farkliliklarindan dolayr uzaktan egitime erisimde zorluk
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yagsamalar1 seklinde ortaya konmustur. Uzaktan egitimin olumsuz yonleri; dgrenci ile goz
temasinin kurulamiyor olmasi, velilerin siirece destek olma durumlarinin degiskenlik gosterdigi,
bazi ders ve kazanimlarin uzaktan egitime uygun olmamasi, uygulama gerektiren derslerde
uygulama yapilamamasi, iletisim ve etkilesim yetersizligi, 6grencilerin tamamina erigim
saglanamamasi, teknoloji ve internet bagimliligi, hareketsiz yasam bi¢iminin saglik sorunlarina
sebebiyet vermesi olarak belirlenmistir. Olumlu yonler ise farkli egitim firsati ve imkanlarini
kolaylikla sunabilmesi, yliz yiize egitimi destekliyor olmasi, zaman ve mekan sinirinin
bulunmamasidir.

Kocayigit ve Usun (2020), Milli Egitim Bakanlhiginda gorev yapan Ogretmenlerin uzaktan
egitime yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla 204 6gretmene ulasarak veri toplamistir. 17
katilimcinin matematik dgretmeni oldugu ¢alismada, 6gretmenlerin %42,2’sinin uzaktan egitime
yonelik bilgisinin az bir diizeyde oldugu, %36,7’sinin bilgi diizeyinin yeterli oldugu ve
%21,1’inin de uzaktan egitime yoOnelik egitim aldigr sonucuna ulasilmistir. Calismada uzaktan
egitime yonelik en dnemli 6zellik olarak 4,33 ortalama puanla “bazi sebeplerden veya olaganiistii
nedenlerden dolayr egitim alamayan bireylere egitim olanagi sunmasi” maddesi belirtilmistir.
Bulgular yorumlanirken 4.20-5.00 aras1 “gok yiiksek”, 3.40-4.19 aras1 “yiiksek”, 2.60-3.39 aras1
“orta”, 1.80-2.59 aras1 “diisiik”, 1.00-1.80 arasi1 ise “cok diisiik” olarak degerlendirilmistir. Elde
edilen sonuglara gore uzaktan egitimde kullanilan bilgi ve iletisim teknolojilerinden en 6nemlisi
olarak 4,51 puanla “internet” belirlenmistir. Ogretmen tutumlar1 analiz edildiginde ise 3,41
ortalama puan ile “yiiksek” seviyede c¢ikmistir. Ek olarak ogretmenlerin uzaktan egitime karsi
tutumlar1 arasinda; cinsiyet, 6grenim durumu ve brang degiskenlerine gore farklilasma olmadig:
fakat mesleki kidem degiskenine gore ise anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagilmistir.

Karatepe, Kiiciikgencay ve Peker (2020) tarafindan devlet {iiniversitesinde ilkogretim
matematik 6gretmenligi (78 katilimci), fen bilgisi ve simif 6gretmenligi boliimlerinde toplamda
173 ogretmen adayiyla gergeklestirilen ¢aligmada Ogretmen adaylarinin biiyliik bir kisminin
derslere cep telefonu ile katildig1 ve sabit bir internet hattina sahip oldugu sonucuna ulasilmstir.
Senkron (es zamanli uzaktan egitim) derslerin en olumlu tarafinin s6zlii sunumlar oldugunu
ancak genel olarak senkron derslere karsi tutumlarinin olumsuz oldugu belirlenmistir. Ek olarak
ogretmen adaylar1 gelecekte uzaktan egitim yontemiyle ders yapma konusunda isteksiz olduklari,
kendilerini yeterli donanim ve beceriye sahip gormedikleri ve uzaktan egitimin gelecekte

olmayacagina inandiklar1 seklinde kanaat bildirmistir.
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Sarigik, Sarisik ve Tugra (2021) yaptiklart ¢alismanin amacit pandemi nedeniyle zorunlu
olarak gerceklesen uzaktan egitim siirecinde EBA (Egitim Bilisim Ag1) canli ders uygulamasinin
kullaniminin brang 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda incelenmesidir. Calismaya katilan 50
Ogretmenin 16 tanesi ortaokul matematik Ogretmenidir. Elde edilen veriler incelediginde
katilimcilarin ¢ogunun canli ders i¢in EBA’y1 kullandigi, EBA araciligiyla gerceklesen canli
derslerde 6grencilere kazanimlar1 kazandirabildikleri ancak canli derslere katilimin diisiik oldugu
sonucuna ulasilmistir. Siire¢ icerisinde aktif olarak canli ders uygulamasi olarak EBA’nin
kullanilmasindan dolay1 kulanim oraninin arttigini1 ancak istenen diizeyde olmadigini ifade etmis
teknik aksakliklarin giderilerek firsat esitliginin saglanmasini gerektigini dile getirmislerdir.

Karaca, Karaca, Karamustafaoglu ve Ozcan (2021), pandemi doneminde uzaktan egitimin
yarar saglama diizeyini belirlemek ve bu siirecin en 6nemli yiiriitiiciileri olan Ogretmenlerin
goriislerini incelemek amaciyla 242 (81 6gretmen ortaokulda ¢alismaktadir) 6gretmenin uzaktan
egitimin yarar saglama diizeyi ve bu diizey ¢esitli faktorler aracilifiyla incelenmistir. Elde edilen
veriler analiz edildiginde dgretmenlerin uzaktan egitime yonelik yarar algilarinin orta diizeyde
oldugu gortilmistiir. Bununla beraber yarar algilarinin cinsiyet, 6grenim durumu ve kidem yil
arasinda anlaml bir farklilik bulunmazken calisilan kademede yalnizca anaokulu 6gretmenleri
lehine anlaml1 bir farklilik gézlenmistir.

2.8.8. Tlkogretim Matematik Ogretmeni Adaylari ile Yapilan Calismalar:

Akinci ve Pigkin Tung (2021), 148 ortaokul matematik 6gretmeni adayi ile uzaktan egitim
uygulamalarinda karsilasilan sorunlar ve bu sorunlara ¢oziim Onerilerini tespit etmek amaciyla
yaptig1 ¢alismada elde edilen veriler incelenmis ve yasanilan sorunlarin; 6grenme yetersizligi,
teknolojik imkan eksikligi ve altyapi sorunlari, gbzetim imkanindan yoksun smavlar olarak
belirlenmistir. Ayrica Olgme ve degerlendirme yontemlerinin iyilestirilmesi i¢in sinavlarin
gozetimli yapilmasi veya ddev seklinde yapilmasi dnerisinde bulunmuslardir.

Er Tiirkiiresin (2020), 170 6gretmen adayiyla yaptig1r pandemi doneminde yiiriitiilen uzaktan
egitim uygulamalaria yonelik 6gretmen adi goriisleri baslikli nicel ve nitel veriler toplanarak
yapilan calismada, incelenen nicel verilerden 6gretmen adaylarmmin uzaktan egitime yonelik
goriiglerinin kismen memnun, cinsiyet, internet erisimi, ders takibi yapabilme ve internet kotasi
degiskenlerine gore Olgek genelinde alt boyutlarda anlamli farkliliklar oldugu neticesine
ulasilmigtir. Nitel verilerden ise Ogretmen adaylarin goriisleri avantaj ve dezavantajlar baghig

altinda kategorize edilmistir. Avantajlar; ekonomiklik, tekrar imkéani, zaman ve mekan esnekligi
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olarak listelenirken, dezavantajlar; Ogrenmenin kalict olmamasi, O6lgme ve degerlendirme
sorunlari, internet baglanti ve sistem sorunlari ile etkilesim yetersizligi seklinde listelenmistir.

Yenilmez, Turgut ve Balbag (2017), cinsiyet, akademik basari, boliim, haftalik internet
kullanimi1, en ¢ok kullanilan internet sitesinin tiirii ve uzaktan egitime yonelik 6n bilgiye sahip
olmanin 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlari iizerindeki etkisi arastirilmistir.
547 oOgretmen adayr ile gerceklestirilen calismada 138 katilimer ilkdgretim matematik
O0gretmenligi boliimiinde 6grenim gormektedir. Elde edilen veriler incelendiginde ilkégretim
matematik 6gretmenligi boliimiiniin arastirilan degiskenler ile uzaktan egitime yonelik tutumlari
arasinda anlamli bir fark bulunamamistir ancak katilimeilardan cinsiyeti erkek olanlarin uzaktan
egitime yonelik On bilgileri kadinlara gore daha fazladir.

Ozer ve Turan (2021) tarafindan yapilan bu calismanin amaci pandemi déneminde 6gretmen
adaylarinin kendilerine sunulan uzaktan egitim faaliyetlerine yonelik goriislerini belirlemektir.
Calisma orneklemini devlet iiniversitelerinin egitim fakiiltelerinde 6grenim gorenler ve farkli
fakiiltelerde Ogrenip goriip ayn1 zamanda pedagojik formasyon egitimi alan adaylar
olusturmaktadir. Orneklemden toplanan veriler analiz edilerek 6gretmen adaylarmin uzaktan
egitime yonelik en biiyiik beklentilerinin verilen derslerin yeterlilik diizeyinde olmasi boyle
oldugu taktirde verimli gegebilecegi sonucuna ulagilmistir. Daha 6nceden pek ¢ogunun uzaktan
egitim hakkinda bilgi sahibi oldugu, en olumlu 6zellik olarak dersleri tekrar tekrar ve mekandan
bagimsiz olarak (istedikleri yerde, okula gitmek zorunlulugu olmadan) izleme imkani bulunmast,
en olumsuz 6zellik olarak ise samimiyet eksikligi olarak tespit edilmistir. Bir diger sonug olarak
teorik derslerin uzaktan egitim yontemiyle verilebilecegi ancak staj veya uygulamalar1 dersleri
i¢in yiiz yiize egitimin sart olduguna ulasilmistir. Son olarak uzaktan egitimin, etkilesim, sinif i¢1
denetim, motivasyon ve verimliligi olumsuz etkiledigini; 6gretmen olduklarinda uzaktan egitim
kullanmak istemediklerini bildirmislerdir.

Yalman ve Kutluca (2013) da matematik dgretmeni adaylarinin bdlim derslerinde kullanilan
uzaktan egitim sistemine yonelik goriislerini incelemek amaciyla 102 6gretmen adayiyla yapilan
calismada, 6gretmen adaylarinin cinsiyet, uzaktan egitim faaliyetinin gerceklestigi program, ders
islenisi ve islenis sekli ile uzaktan egitime yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark
bulunamadigr sonucuna ulagsmistir. Ayrica uzaktan egitimin, egitim kurumlarmin fiziksel
anlamda yetersizligini kapatabilmek ic¢in kullanilabilecegini diisiindiikleri fakat sadece yiiksek

Ogretim kurumlarinda kullanilmasi konusunda fikir sahibi olmadiklari tespit edilmistir.
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Kuzu (2020), tarafindan yapilan calismanin amaci matematik O0gretmeni adaylarinin alan
derslerine yonelik uzaktan egitim siirecindeki simav performanslarinin degerlendirilmesi ve yiiz
ylize egitim siirecindeki sorularla karsilastirilmasidir. Arastirma sonunda uzaktan egitim
siirecinde hazirlanan sorularinin yiiz yiize egitim siirecindeki sorularla benzer veya daha zor
oldugu sonucuna ulasilmistir. Uzaktan egitim siirecindeki sorularin performans odakli, gercek
hayat baglantili, analitik diisiinme ve yorumlama becerisi gerektirdigi goriilmiistiir. Ote yandan
uzaktan egitim silirecinde yapilan sinavlarda kimlik dogrulama sorununun oldugu,
degerlendirmenin gereginden fazla zaman aldigi, kopya cekilmeye olanak verdigi belirtilmistir.
Bu baglamda dezavantajli durumlara ¢6ziim Onerisi olarak Ogretmen adaylari geleneksel ve
bilgisayar destekli alternatif 6l¢me araglarinin birlikte kullanilmasi kanaatindedir.

Kobak Demir ve Giir (2020), Covid-19 pandemi siirecinde uzaktan egitime yonelik goriislerin
belirlenmesi amaciyla bir devlet {niversitesinde Ogrenim goéren 72 matematik Ogretmeni
adayindan toplanan verileri incelemistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore Ogretmen
adaylari; alan egitimi ve okul deneyimi derslerini teknolojik alt yapi yetersizligi sebebiyle
uzaktan egitim faaliyeti olarak eksik buldugunu ifade etmistir. Ayrica internet baglantisinda
olusan problemler, 6devlerin yogun olarak verilmesi, smav siirelerinin yetersiz olmasi da
ogretmen adaylarinin bildirdigi eksik yonlerdendir.

Diizgiin ve Sulak (2020), Covid-19 pandemisi siirecinde bir devlet {iniversitesinde Simf
Egitimi ve Matematik Egitimi Anabilim Dallarinda 6grenim goéren 132 (69 Ogretmen aday:
Matematik Egitimi Anabilim Dali1 6grencisi) dgretmen adayiyla uzaktan egitim uygulamalarina
iliskin goriisleri incelemek amaciyla bir arastirma yapmislardir. Elde edilen arastirma verileri
incelendiginde Ogretmen adaylar1 uzaktan egitim uygulamalarimi etkili bir yontem olarak
gormedigini ancak Ogretici bir yoniinliin oldugunu ifade etmislerdir. Ek olarak Ogretmen
adaylarinin uzaktan egitim yonelik goriislerinin cinsiyet ve 6grenim gordiikleri anabilim dallar
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik olmadig1 ancak sinif diizeyi degiskenine gére anlamli bir
farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.

2.8.9. Universitelerin Matematik Egitimi Boliimii Akademisyenleri ile Yapilan
Cahismalar:

Durak ve Cankaya(2020) tarafindan yapilan ¢aligmada, 3 farkli iniversiteden 9 akademisyenin

uzaktan matematik egitimine yonelik goriisleri belirlenmeye calisilmistir. Elde edilen sonuca gore

akademisyenlerin goriisleri asagidaki gibidir:
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e Ders kayitlarinin tekrar izlenebilir ve her an erisilebilir olmasi uzaktan matematik

egitiminin avantajli yoniidiir.

e Uzaktan matematik egitimine yonelik algilar1 olumludur.

e Degerlendirme agisindan uzaktan matematik egitimi uygun degildir.

e Uzaktan matematik egitiminin en biiylik dezavantaji etkilesim yetersizligidir.

e Uzaktan matematik egitiminin, matematik egitimine alternatif oldugu konusunda goriis

birligi yoktur.
2.8.10. Devlet Okullarindaki Ortaokul Matematik Ogretmenleri ile Yapilan
Cahismalar:

Kilit ve Gliner (2021), 19 ortaokul matematik 6gretmeni ile yaptigi matematik derslerinin web
tabanli uzaktan egitim ile ylriitiilmesine iliskin matematik dgretmenlerinin goriislerini belirleme
caligmasinda, 6gretmenlerin ¢cogunlugu uzaktan egitimi yararli gordiigiinii ifade etmis ancak
matematik egitimi i¢in etkili ve verimli olmadigini belirtmistir. Uzaktan egitimde kendileri igin
avantaj olarak gordiikleri durumlarin 6grenci ve matematik egitimi i¢inde avantaj oldugunu,
sunulan isitsel ve gorsel materyallerin Ggrenciler agisindan ekonomi ve zamandan tasarruf
sagladigin1 diisiinmektedirler. Uzaktan egitime yonelik en biiylik dezavantaj olarak ise dgrenci ile
iletisim ve etkilesim kuramama dolayisiyla Ogrenciyi kontrol edememe durumunu
gormektedirler. Ayrica web tabanli uzaktan egitimin sistemli bir sekilde uygulanabilmesi
Tirkiye’nin her yerindeki Ogrencilerin internete sorunsuz ulasabilmesi ifade etmis, alt yapiyi
gelistirerek firsat esitliginin saglanmasi dnerisinde bulunmuslardir.

Ozdemir Baki ve Celik (2021), yaptiklar1 calismanin amact ilk defa uzaktan egitim yapmak
durumunda kalan farkli cografi bolgelerde ve farkli imkanlara sahip 25 ortaokul matematik
ogretmeninin bahar déneminde ne gibi zorluklar yasadiklarini, hangi yontem ve teknikleri tercih
ettiklerini, ders verimini ve d6grenci basarisini arttirmak i¢in ne gibi uygulamalar yaptiklarini ve
yeni egitim-0gretim yili i¢in hangi 6nlemleri aldiklarini belirlemektir. Elde edilen veriler analiz
edildiginde ortaokul matematik 6gretmenlerinin teknoloji ve dis kaynakli zorluklar yasadiklari
tespit edilmistir. Karsilagtiklar1 zorluklarin {istesinden gelebilmek icin, teknolojik gelismeleri ve
caligmalar1 takip etme, teknolojik cihazlar1 kullanma, belge/materyal arastirmasi, 6grenciyi
stirece aktif olarak dahil etme, ders siiresini verimli kullanma ve etkilesim artirma gibi tedbirleri
ise kosmuslardir. Ayrica bu tedbirlerin 6gretmenlerin gérev yaptiklar: yerlerin imkanlarina gore

degistigi goriilmektedir.
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Biitiin ve Karakus (2021), matematik dgretmenlerinin uzaktan egitime yonelik goriislerini ve
bilgisayar teknolojilerini matematik dersleriyle biitlinlestirme konusundaki inanglarini
cinsiyetleri, deneyimleri ve simif diizeyinde incelemeyi amaglamistir. Ogretmen inanglarinin,
uzaktan egitime yonelik tutumlar etkilemeyip etkilemedigini arastirmakta bu c¢alismanin bir
diger amacidir. 133 ortaokul matematik 6gretmeninden toplanan veriler analiz edilerek calisma
sonuglarina ulagilmistir. Bu sonuglara gore matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik
algi puanlar orta, bilgisayar teknolojilerinin kullanimina yonelik inan¢ puanlar yliksek
diizeydedir. Her iki degiskeninde uzaktan egitime yonelik algi puanlarinda cinsiyetlerine,
deneyimlerine, sinif diizeyine gore anlamli bir farklilik yoktur.

Korkmaz (2021), yaptig1 ¢alismada pandemi doneminde uzaktan egitim siirecinde kullanilan
Google Classroom uygulamasma ve uzaktan egitim faaliyetlerine yonelik 119 ilkdgretim
matematik 6gretmeninin goriislinii incelemistir. Elde edilen bulgulara gore cinsiyet ve derse
baglanmada kullanilan cihazda uygulanan uzaktan egitim tutum Ol¢egine gore anlamli bir
farklilik goriilmiistiir. Mamatfih, ¢alisma durumu, derste katilim saglanan ortam veya ailenin aylik
gelir seviyesi gibi degiskenlerde anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. Bununla beraber Google
Classroom’a yonelik goriislere bakildiginda egitim bilimleri dersleri igin yeterli alan dersleri i¢in

yetersiz goriilmektedir.
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3. BOLUM

YONTEM
3.1. Arastirmanin Modeli

Ayni arastirma i¢inde nitel ve nicel yontem ve yaklasimlar kullanilarak verilerin toplandigi,
analiz edildigi, bulgularin biitiinlestirildigi ve ileriye yonelik ¢ikarimlarda bulunulan arastirmalar
karma yontem arastirmalaridir (Tashakkori ve Cresswell, 2007). Bu arastirma kapsaminda karma
arastirma yontemlerinin ¢esitleme deseni kullanilmistir. Cesitleme deseninin amaci nitel ve nicel
yontemleri birlikte kullanmak, elde edilen verileri ¢esitlendirmek, karsilastirmak, biitiinlestirmek
ve farkli, ancak arastirma sorulari ile dogrudan ilgili veriler elde etmektir (Morse, 1991). Bu
desende nitel ve nicel yontemler birlikte kullanilarak bir yontemin zayif yanlarinin digerinin
giiclii yonleri ile tamamlanmasi amaglanmaktadir. Bu desen nitel verilerin nicel verilerle (ya da
nicel verilerin nitel verilerle) karsilastirilmasina, anlamlandirilmasina ve gecerlik ve
giivenirliginin saglamlastirilmasina katkida bulunur (Creswell ve Plano Clark, 2011). Bu
yaklagimla yapilan arastirmalarda nitel ve nicel yontemler esit agirliga sahiptir. Yani bir yonteme
gore diger yontem ikincil konumda degildir. Bu gercevede arastirma sorular1 her iki yontemi esit
oranda yansitir.

Cesitleme deseni nitel ve nicel verilerin analiz edilme bicimine gore ¢esitlilik gosterir.
Ornegin nitel ve nicel veriler ayr1 ayr analiz edilerek rapor edilebilecegi gibi birlikte analiz
edilerek rapor edilebilir. Bunun yaninda nitel verilerin sayisallagtirilmasi ve nicel verilerle
birlestirilerek analiz edilmesi ve raporlastirilmasi s6z konusu olabilir. Bazi ¢esitleme desenlerinde
ise nicel verilerin teyidi i¢in nitel veriler kullanilabilir ya da nitel verilerle elde edilen
sayisallastirilmis veriler nicel verilerle karsilastirmali olarak analiz edilebilir. Bu ve benzeri
yaklagimlar c¢esitleme deseninin arastirma amaci ve sorularina gore olusturulmus farkh
stireclerinin yansimalaridir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Bu arastirma kapsaminda karma yontem tercih edilmesinin nedeni; nitel ve nicel veri toplama,
ayr1 ayr1 analiz etme olanagi vermesidir. Cesitleme deseninin tercih edilmesinin nedeni ise nicel
ve nitel boyutta farkli farkli sonuglara ulasilmasinin amaglanmasi, nitel ve nicelin esit agirliga
sahip olmasi ve ayri ayr1 degerlendirilerek analiz edilmek istenmesidir. Bu kapsamda nitel ve
nicel boyuta ait veri toplama araglari, bu veri toplama araglarina ait gecerlilik ve giivenirlik, elde

edilen verilerin analizleri ayr1 ayr1 basliklar altinda aciklanmistir. Ek olarak karma yontem
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arastirmalarmin dogasina gore nitel ve nicel boyutlar i¢in farkli 6rneklem secimine dikkat
edilmistir.
3.2.  Evren ve Orneklem

Evren, bir arastirma i¢in sorulari cevaplamak adina ihtiya¢ duyulan verilerin elde edildigi
canli ya da cansiz varliklardan olusan biiyiikk gruptur. Orneklem, &zellikleri hakkinda bilgi
toplamak i¢in ¢alisilan evrenden secilen onun sinirl bir parcasidir (Biiyiikdztiirk ve digerleri,
2017). Ornekleme ise, evrenin dzelliklerini belirlemek tahmin etmek amaciyla onu temsil edecek
uygun Ornekleri segmeye yonelik siireci ve bu siirecte gerceklestiren islemlerin adidir (Cingi,
1994). Yapilacak arastirmanin g¢esidine, kapsamina, veri toplama araglarmna ve arastirma igin
ayrilacak zamana gore ornekleme secim yontemleri farklilik gostermektedir. Bu arastirmanin
orneklem grubunu Bursa ilinde Yildirim, Niliifer ve Osmangazi ilgelerinde devlet okullarinda
aktif olarak calisan dgretmenler olusturmaktadir. Orneklem segiminde tiim bireylerin secilme
olasiliginin ayni oldugu seckisiz 6rnekleme yontemlerinden basit segkisiz Ornekleme yontemi
kullanilmistir (Bliytlikoztiirk ve digerleri, 2017).

Arastirmanin evrenini Bursa ilinde devlete ait ortaokullarda c¢alisan ortaokul matematik
ogretmenleri, orneklemini Yildirim, Niliifer ve Osmangazi ilgelerinde gérev yapan ortaokul
matematik Ogretmenlerinin i¢inden Ornekleme yontemlerine uygun 508 ortaokul matematik
O0gretmeni olusturmaktadir. Nitel verileri toplamak i¢in goriigme talebini kabul eden 6gretmenler
arasindan 8 0gretmen rastgele seg¢ilmistir. Nicel verilerini toplamak i¢in goniilliik esasina uygun
olarak 500 6gretmenin katilimi saglanmistir. Arastirmanin nicel kismina katilan 6gretmenlerin
cinsiyet, 6grenim durum ve mesleki kidem degiskenlerine gére dagilimi Tablo 1, Tablo 2 ve

Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 1
Nicel Orneklemi Olusturan Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskenine Gére Dagilimi
Cinsiyet Frekans(F) Yiizde (%)
Kadin 357 71,4
Erkek 143 28,6
Toplam 500 100

Tablo 1’de goriildiigiine gore calismaya katilan 6gretmenlerin %71,4°1 kadin, %28,6°s1 ise

erkektir.
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Tablo 2
Nicel Orneklemi Olusturan Ogretmenlerin Ogrenim Durumu Degiskenine Gore Dagilimi
Ogrenim Durumu Frekans(F) Yiizde (%)
Lisans 414 82,8
Yiksek Lisans 86 17,2
Toplam 500 100

Tablo 2’de goriildiigii gibi ¢alismaya katilan 6gretmenlerin %82,8’1 lisans ve %17,2’si yiiksek

lisans mezunudur.

Tablo 3
Nicel Orneklemi Olusturan Ogretmenlerin Mesleki Kidem Degiskenine Gére Dagilimi
Mesleki Kidem Frekans(F) Yiizde (%0)

1-5y1il 108 21,6

5-9yil 153 30,6

9-13 yil 63 12,6

13-17 yil 83 16,6

17 yil ve iizeri 93 18,6

Toplam 500 100

Tablo 3’te goriildiigii gibi ¢alismaya katilan 6gretmenlerin %21,6’s1m 1-5 yillik, %30,6’s1n1 5-
9 yillik, %12,6’sin1 9-13 yillik, %16,6’s1m1 13-17 yillik ve %18,6’sim1 17 y1l ve {izeri tecriibeye
sahip 6gretmenler olusturmaktadir.

3.3.  Veri Toplama Araclari
3.3.1. Arastirmanin Nitel Kismu i¢cin Veri Toplama Araci:

Arastirmanin nitel verilerini toplamak amaciyla yapilandirilmis goriismeler yapilmastir.
Yapilandirilmis goriismelerde, goriismeci onceden hazirladiglr konu veya alanlara bagh kalarak
hem o6nceden hazirlanmis sorulart sorma hem de bu sorularla ilgili daha ayrintili bilgi alinmasi
gereken durumlarda ek sorular sorarak veri elde etmeyi hedefler. Bu arasgtirma kapsaminda
goriisme esnasinda kullanmak i¢in bir gériisme formu gelistirilmistir. Gorlisme formu, arastirma
probleminin tiim boyutlarina yonelik cevabi arastirilan sorularin tamaminmi kapsayacak sekilde

gelistirilmis bir aractir (Yildirim ve Simsek, 2018). Goriisme formunun gelistirilmesi siirecinde
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arastirma amacina hizmet edecegi diisiiniilen 20 ana 11 alt sorudan olusan bir form hazirlanmis
ve 2 farkl iiniversitenin "Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi" béliimlerinde gérev yapan
4 uzmana, uzman goriisli almak i¢in gonderilmistir. Uzmanlardan gelen doniitlerle birlikte gerekli
caligmalar yapilmis ve 6 ana 24 alt sorudan olusan bir goriisme formu elde edilmistir. Goriisme

formu genel olarak ortaokul matematik 6gretmenlerinin,
e Uzaktan egitim nasil tanimladiklarini,
e Uzaktan egitimin yiiz yiize egitime alternatif olabilecek/olmayacak yonlerini,
e Uzaktan egitimin matematik bransi acisindan avantaj/dezavantajlarini,
e Uzaktan egitim i¢in kullanilan arag-geregleri,
e Uzaktan egitimde kaynak, arag-gereg, ekipman vb. kullanimini nasil finanse ettikleri,

e Ogrenci olsalar uzaktan egitimi tercih edip/etmeme durumlarini tespit etmeye yonelik

sorulardan olusmaktadir.

Ozel olarak ise, uzaktan egitimin matematik bransi acisindan avantaj ve dezavantajlarini 10
farkli baslik altinda ele alacak sorulardan olugmaktadir. Bu alt basliklar; degerlendirme, 6gretim
yontem ve teknik, konularin islenisi, etkilesim, iletisim, verim, zaman-mekan, &grenciler,

kazanimlar ve kaynaktir (Goriisme formu, EK-2 olarak verilmistir).

3.3.2. Arastirmammn Nicel Kismu I¢cin Veri Toplama Araci:

Arastirmanin nicel verileri “Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Algilari
Olgegi” kullanilarak toplanmistir (Olgek ismi arastirmanin bundan sonraki kisimlarinda Uzaktan
Egitim Algilar1 Olgegi anlamina gelen UEAO kisaltmas ile ifade edilecektir). Bu dlgek, Gok ve
Kilig¢ Cakmak (2011) tarafindan gelistirilmis, gecerlik ve giivenirligi saglanmis bir veri toplama
araci olan “Uzaktan Egitimde Gorev Alan Ogretim Elemanlarinin Uzaktan Egitim Algis1” bashkli
olgekte “Ogretim Elemanlarinin” ifadesi “Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin” seklinde
degisiklik yapilarak elde edilmistir.

Olgegin ilk boliimiinii gelistiricilerin hazirladigi demografik bilgileri iceren sorular, ikinci
bolimiinii 3 faktérden olusan toplamda 21 maddelik 6lgek olusturmaktadir. Birinci faktorde
“Temel Bakisa Iliskin Alg1”, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10. maddeler, ikinci faktrde “Kaynaklara
Erisim”, 11, 12, 13, 14, 15, 16. maddeler, iiciincii faktorde “Egitim Ogretim Planlama”, 17, 18,
19, 20 ve 21. Maddeleri yer almaktadir. 5’1i likert Ol¢egi seklinde hazirlanmis bu Olgekte

maddeler; kesinlikle katiliyorum (5), katiliyorum (4), kararsizim (3), katilmiyorum (2), kesinlikle
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katilmiyorum (1) olacak sekilde derecelendirilmistir. Olgekte olumsuz madde bulunmamaktadir.
Asagida Olgekten birkag madde 6rnegi yer almaktadir:

e Eger 6grenci olsaydim, uzaktan egitim programina katilmay1 tercih ederdim.

e Ogretmenlere uzaktan egitimde karsilastiklari teknik problemleri ¢dzmek icin yeterli

teknik destek saglanmaktadir.

e Uzaktan egitim ders iceriklerinin hazirlanmasi i¢in daha fazla emek harcanmaktadir.

Gelistiricilerden kullanma izni alinan 6lgegin 1. Faktor: "Temel Bakisa Iliskin Alg", 2.
Faktor: "Kaynaklara Erisim" ve 3. Faktor: "Egitim Ogretim Planlama" béliimlerindeki maddelere
uyarlama ¢aligmasi1 yapilmistir. Yapilan uyarlamalar asagidaki gibidir:

e Olgek maddelerinde “6gretim elemanlar1” ifadeleri “6gretmenler”,

e 2. 3., ve 5. maddelerdeki "tiniversiteler" ifadesi "okullar",

e 4 maddedeki "6grenme 4. maddedeki "0grenme yonetim sistemleri" ifadesi "6grenme

yonetim sistemleri (EBA, vb.)” seklinde degistirilmistir.

Yukarida belirtilen uyarlamalar disinda Sl¢cege bagl kalinmis ve herhangi bir degisiklik

yapilmamustir. Olgegin calismada kullanilan son sekli EK-1 olarak verilmistir.

3.4.  Veri Toplama Araclarinin Giivenirligi
3.4.1. Goriisme Formu Giivenirligi:

Nitel veri toplama aracinin giivenirligini saglamak adina MAXQDA 12 programi kullanilmistir.
MAXQDA, nitel bir arastirmaya ait verileri ve metinleri analiz ederek degerlendirme olanag:
sunan bir yazilimdir. Giivenirligi saglamak admna bir yardimci arastirmaci ile iletisim
kurulmustur. Yardimci arastirmaci “Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Ogretmenligi”
lisans programi mezunu olup 6zel sektdrde galismaktadir. Ilk &nce arastirma verilerine ait 8
Ogretmenin verdigi cevaplar ayri ayr1 belgeler haline getirilmistir. Verilerin analiz edilebilmesi
icin agik kodlama teknigi kullanilmistir. Ag¢ik kodlama, verilerde kategoriler veya temalari
olusturacak ortaklasmalarin kesfedilmesi icin yapilan karsilagtirma, farkhiliklar1 ya da
benzerlikleri belirleme islemi olarak tanimlanabilir. Ayn1 zamanda verinin indirgenmesi (data
reduction) araciligiyla, daha kii¢iik tema setleri olusturma amaci da tasir. Genellikle veri toplanir
toplanmaz, elde edilen metnin satir satir okunmasiyla gergeklestirilen bir islemdir. Cesitli agik
kodlama bicimleri bulunmaktadir. Kimi zaman satir satir veya kelime kelime kodlamalar

yapilabilecegi gibi kimi zaman da acik kodlama ciimleler, paragraflar hatta boliimler bigiminde



31

daha genisletilmis bigimde yapilabilir. A¢ik kodlamanin amaci kavramlar ve kategoriler insa
etmek icin 6n bilgi saglamaktir (Ankara Universitesi, 2017). Bu arastirma kapsaminda agik
kodlama teknigiyle 118 adet kod olusturulmustur. Asagida Tablo 4’te bir ka¢ veriye ait kod

Ornegi yer almaktadir.

Tablo 4
Ornek Nitel Veri Kodlamalari

Nitel Veri Kodlama
“Ogrenciler dersi kacirdiklarinda tekrar izleme imkdnlari var.” | Tekrar izleme imkam
“Bazi konularda dijital araglar kullanmak ogrencilerin daha Baz1 kazanimlarin daha hizli
cabuk kavramasina ve konunun daha kisa siirede islenmesine anlatilmasi

sebep oluyor.”

“Internet iizerinden gerceklestirilebilecek bircok farkli teknik | Uygulanan tekniklerin
ve yazilim olmasi sebebiyle bu konuda avantajli olundugunu | ¢esitlendirilmesine olanak

diistintiyorum.” saglamasi

Olusturulan bu kodlar MAXQDA 12 programinin “Kod Olusturma” arayiiziine eklenmistir.
Ardindan aragtirmanin nitel boyutu i¢in goriisme yapilan 8 adet 6gretmene ait gériisme belgeleri
programa yiiklenmis “Arastirmal” ve “Arastirma2” olarak iki kez kaydedilmistir. Arastirmal’ de
asil arastirmaci ilgili kodlarla belgelerdeki metinleri iliskilendirerek kodlamalar1 yapmustir.

MAXQDA 12 programinda kodlama yapmak demek olusturan kodlar ile metin belgelerini
iligskilendirmek demektir. Yardimc1 arastirmaciya MAXQDA 12 programinin kullanimina ve kod
olusturmaya yonelik gerekli bilgiler verildikten sonra Arastirma2 dosyasi paylasilmis ve kendi
kodlamalarini yaparak belgelerdeki metinlerle iligkilendirmesi istenmistir. Yardimci aragtirmact
gerekli islemleri yaptiktan sonra ¢alismasini e-posta yoluyla paylasmistir. Kodlanmis olan her iki
belge MAXQDA 12 programinin “Proje Birlestirme” 6zelligi ile birlestirmistir. Birlestirme
isleminin ardindan belge meniisiinde yer alan Arastirmal’e ait belgeler Arl klasorii olusturularak
o klasore, Arastirma2’ye ait belgeler Ar2 klasorii olusturularak o klasore taginmistir. Bu islem
MAXQDA 12 programinda karsilagtirma yapabilmek adina 6nemli bir islemdir. Analiz meniisii
altindaki “Kodlayicilar Aras1 Uzlagma” secenegi araciligiyla 2 ya da daha fazla arastirmacinin

aragtirma bulgularma yonelik iligkileri inceleyen Kappa Testi yapilmistir. Arl ve Ar2
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klasorlerindeki belgeler arasindaki kodlama iligkisi 0,87 olarak hesaplanmistir. Asagida Kappa
Testi’ne ait sonuglar verilmistir.

Kappa testi iki veya daha fazla gézlemci arasindaki uyumun giivenilirligini 6lgen bir istatistik
yontemidir. Kappa katsayisi hesaplanirken iki farkli olasilik hesaplanir. Bunlar Pr(o) ve Pr
(c)’dir. Pr(o) iki degerlendirici ig¢in gbzlemlenen uyumlarin toplam orantisi iken, Pr(c) bu
uyumun sansa bagli ortaya ¢ikma olasiligidir. Bu iki olasilik iizerinden Cohen’in Kappa katsayisi
i¢in kullanilacak formiil su olur:

k= Pr (0) —Pr (c) /1 - Pr (c)

Asagida bu arastirma kapsaminda hesaplanan Kappa degeri verilmistir.

Pr(observed) = Pr(0) =a/ (a+ b +¢) =0.87

Pr(chance) = Pr(c) = 1 / Kodlarin Sayis1 =1/ 118=0.01

Sonug olarak Kappa = [Pr(o) — Pr(c) / (1 - Pr(c)] = 0.87

Kappa katsayist (-)1 ile (+)1 arasinda deger alabilir ve bu deger asagida belirtildigi gibi
yorumlanir:

* k= +1 iki gézlemcinin elde ettigi sonuclarin tamami birbiriyle uyumludur.
* k=0 Iki gdzlemci arasindaki uyum tesadiifidir.
» 1= -1 Iki gdzlemcinin elde ettigi sonuglarm tamam birbiriyle zittir (Kilig, 2015).

Kappa Testi sonuglarinin yorumlamasinda Landis ve Koch (1977) tarafindan tavsiye edilen
uyum diizeyleri de kullanilmaktadir. Buna gére Kappa testi sonucu 0,81 — 1,00 araliginda ise
uyum giicii ¢cok yiiksek kabul edilmektedir. Bu calisma kapsaminda hesaplanan deger 0,87
oldugundan arastirmacilarin elde edilen sonuclar arasinda yiiksek uyum bulunmaktadir.

3.4.2. Anket Giivenirligi:

Giivenirlik, aynm1 6zellik, degisken veya parametreler arasinda yapilan bagimsiz ol¢limlerin
ayni sonucu vermesidir. Kisaca 6lgme araclarinin Olgtiigii seyi kararli ve tutarli bir sekilde
Olecmesidir. Giivenirlik belirlemenin bir¢cok yontemi bulunmaktadir. S6zii edilen yontemlerden
biri i¢ tutarlik katsayilar1 yoluyla giivenirligin belirlenmesidir. I¢ tutarlilik katsayilarinda,
oOlgekteki biitiin soru veya maddelerin ayni1 6zelligi dl¢tiigii kabul edilmektedir (Pegem Akademi,
2019). Bu arastirma kapsaminda kullanilan 6lgek likert 6l¢egi igerdigi i¢ tutarlik katsayilarindan
cronbach alfa formiili kullanilmistir. Cronbach alfa, i¢ tutarlilik katsayisinin diisiik olmasi
maddelerin 6l¢iilmek istenen seyi tarif etmekte birbiri ile uyumlu olmadiklarini ifade eder. Alfa

degeri testin homojenliginin gostergesi olarak kabul edilir (Tavsancil, 2006). Gok ve Kilig
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Cakmak (2011) tarafindan bu 6lgegin giivenilirlikle ilgili her bir faktore ait cronbach alfa i¢
tutarlilik katsayilari hesaplanmistir. “Temel bakisa iligkin alg1” faktoriine ait cronbach alfa ig
tutarlilik katsayilar1 0,91, “kaynaklara erisim” faktoriine ait 0,81, “egitim Ogretim planlama”
faktoriine ait 0,80 olarak bulunmustur. Bu degerlere gore 6lgegin giivenirlik degerleri 0,80-0,91
arasinda degerler almaktadir. Hesaplanan katsayilar 0,80-1,00 aralifinda oldugundan Olgek
“yiiksek derecede” giivenilirdir (Tavsancil, 2006).

Tablo 5’te verilen arastirma verileriyle yapilan giivenirlik analizine iliskin cronbach alfa
degerleri goriilmektedir. Buna gore i¢ tutarlik katsayilar1 “temel bakisa iliskin alg1” faktoriine ait
0,892, “kaynaklara erisim” faktoriine ait 0,768 ve “egitim O6gretim planlama” faktoriine ait
0,640°tiir. Alfa katsayist (o) 0,60 < a <0,80 ise dlgek giivenilir; 0,80 < o <1,00 ise Olcek yiiksek

derecede giivenilirdir (Istanbul Universitesi, 2021).

Tablo 5
Arastirma Verileriyle Yapilan UEAO 'ne Ait Giivenirlik Analizi Sonuglar:
Faktorler Cronbach Alfa Degeri Soru Sayisi
Temel Bakisa Iliskin Alg1 0,892 10
Kaynaklara Erisim 0,768 6
Egitim Ogretim Planlama 0,640 5

3.5.  Veri Toplama Araglarinin Gegerliligi

Veri toplama araglarinin gecerligini saglamak i¢in katilimcilarin arastirmaya goniillii olarak
katilimlar1 saglanmis, arastirma kapsaminda verilerin ve demografik bilgilerin gizli tutulacagi
ifade edilmis buna yonelik goniillii katitlm formlari hazirlanmistir. Nicel ve nitel verilerin
gecerligi icin gegerlilik saglama stratejilerinden ¢esitleme stratejisi kullanilmisgtir.

Gergegin farkli yonlerini ve olusumlarint 6grenebilmek icin arastirmaci, arastirdigi olay ve
olguya iliskin farkli bakis acilarini, farkli anlamlari, farkli gostergeleri ve kaynaklar1 ortaya
cikarmalidir. Arastirmanin odaklandigi ortamda yer alan veri kaynaklarimin (yani bireylerin)
farkli algilarinin, deneyimlerinin ve bakis agilarinin olmast dogaldir. Arastirmaci bu farkliliklar:
torplileyerek ortak bir sonuca ulagsma yerine bu farkliliklar1 olabildigince biitiin zenginligi ile
sergilemelidir. Aksi takdirde ¢ogunlugun gercekligini ortaya cikarma ve genelleme cabasi,
aragtirmanin gegerligine onemli bir tehdit olusturabilir. Cesitleme stratejisi, gergegin farkli

boyutlarini ve olugumlarin1 6grenebilmek i¢in arastirmaci, arastirdigi olay ve olguya iliskin farklh
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bakis acilarini, farkli anlamlari, farkli gostergeleri ve kaynaklar1 ortaya ¢ikarmalidir. Bu strateji,
veri kaynaklarinin ¢esitlendirilmesi, farkli 6zelliklere sahip katilimcilarin arastirma stirecine dahil
edilmesi ve farkli goriislerin ve yasantilarin ortaya konarak coklu gergekliklere ulagilmasi
bakimindan 6nemlidir (Yildirnm ve Simsek, 2018). Bu c¢alismada da farkli ilgelerde ve farkl
okullarda gorev yapan Ogretmenler tercih edilmistir. Ek olarak nicel ve nitel boyut iginde farkli
Ogretmenler tercih edilmistir.

Nitel veri toplama aracinin i¢ gecerliligini saglayabilmek adina hem goriisme formu gelistirme
asamasinda hem de gelistirdikten sonra form araciligiyla veriler elde edilince uzman incelemesi
stratejisi kullanilmistir. Uzman incelemesi, aragtirma konusu hakkinda yeterli bilgiye sahip ve
nitel aragtirma yontemleri konusunda uzmanligi bulunan kisilerden, yapilan arastirmay1 gesitli
yonleriyle incelemesinin istenmesidir (Yildirnm ve Simsek, 2018). Bu kapsamda bir uzman ile
iletisime gecilmis, ham veriler ve verilerin analiz sonuglar ile bulgular hakkinda bilgilendirme
yapilmig; ardindan uzman ile paylasilarak uzmandan da kendi degerlendirmesini yapmasi
istenmistir.

3.6. Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Arastirmanin nitel verileri 6rneklem grubunu olusturan 8 6gretmenle Eyliil 2021°de internet
ortaminda ortalama 40-45 dakika goriisme yapilarak kayit altina almmustir. Nicel veriler UEAO
ile 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin internet {izerinden erigimi saglanarak 2021-2022
egitim ogretim yilinin ilk doneminde elde edilmistir.

Hem nicel hem de nitel verileri toplamaya baglamadan 6nce, 6gretmenlere arastirmanin amaci
hakkinda kisa bilgiler verilmistir. Cevaplarinin herhangi bir sekilde iiglincii kisiler ile
paylasilmayacag belirtilerek goniillii bir sekilde katilimlari saglanmustir.

3.7.  Verilerin Analizi
3.7.1. Nitel Verilerin Analizi:

Nitel verileri sayisallastirma, verilerin belirli siireclerden gecirilerek sayilara veya rakamlara
dokiilmesidir. Sayilar ve rakamlar genellikle nicel aragtirma tiirleriyle aniliyor olsa da nitel
verinin kodlanarak veya siklik tablosu yapilarak sayisal verilere indirgenmesi miimkiindiir
(Yildirim ve Simsek, 2018). Bu c¢alismada nitel verilerin analizi kapsaminda MAXQDA 12
programinda yapilan kodlamalar her gorlisme sorusu igin tek tek tabloya doniistiiriilmiis ve bu
tablolarda hangi 6gretmenin hangi cevabi verdigi “+” sembolii ile isaretlenerek “+” sayilarinin

siklik sayilar1 bulunmus ve bu sayilar tizerinden degerlendirme yapilmistir.
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3.7.2. Nicel Verilerin Analizi:

UEAO’den elde edilen verileri analiz etmek amaciyla IBM SPSS programi kullanilmistir.
Kullanilacak testleri belirlemek amaciyla degiskenlere normallik testi yapilmistir. Veri
dagiliminin normalligini incelemek i¢in katilimci sayilarina gore gesitli testler kullanilmaktadir.
Katilimei sayisinin 30 ve iizerinde oldugu durumlarda Kolmogorov-Smirnov testi, altinda oldugu
durumlarda ise Shapiro Wilk testinin yapilmasi uygun goriilmektedir (Can, 2013). Bu ¢alismanin
katiimcr sayis1 500 oldugu igin Kolmogorov-Smirnov testi ile verilerin normal dagilip
dagilmadigi incelenmistir.

Asagida Tablo 6’da arastirmaya katilan ortaokul matematik 6gretmenlerinin cinsiyet, 6grenim
durumu ve kidem degiskenlerine gore veri dagilimlarina iliskin test sonuglar1 verilmistir.

Tablo 6

Verilerin Normal Dagiliminin Incelenmesi

Degiskenler Kolmogorov-Smirnov Skewness Kurtosis
Cinsiyet 0,000 0,950 -1,102
Ogrenim Durumu 0,000 1,744 1,044
Kidem 0,000 0,293 -1,296

Bu arastirmada katilimci sayis1 500 oldugu i¢in Kolmogorov-Smirnov testi degerleri
incelenmistir. Kolmogorov-Smirnov testinde p>0,05 olmasi verilerin normal dagildig1 anlamina
gelmektedir. Tablo 6’da verilen test sonuglarina gore cinsiyet, 6grenim durumu ve kidem
degiskenlerine iligkin anlamlilik degeri p=0,000’tir. Bu deger 0,05’ten kiiciik olmas1 verilerin
normal dagilmadigini gostermektedir. Normal dagilim gostermeyen 2 bagimsiz veri grubu
arasinda Mann Whitney U, 3 veya daha fazla bagimsiz veri gruplarinda ise Kruskal Wallis Testi
yapilmaktadir. Bu c¢alismada, cinsiyet ve O6grenim durumu degiskenleri ile uzaktan egitime
yonelik algiyr incelemek i¢in Mann Whitney U, kidem degiskeni ile uzaktan egitime yonelik
algryr incelemek icin Kruskal Wallis testleri uygulanmistir. Kidem degiskenine ait verilerin
homojenligi Levene testi ile incelenmistir. Levene testi incelemistir. Homojen dagildigi goriilen
verilere Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmistir. ANOVA sonuglarina gore kaynaklara
erisim alt boyutunda goriilen farklilik kaynaklara erisim faktorii ile kidem degiskeni arasinda

Tukey HSD testi yapilarak yorumlanmustir.
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4. BOLUM

BULGULAR ve YORUM

4.1. Nitel Verilere Ait Bulgular

Arastirmanin nitel kismina ait bulgular “Uzaktan Egitime Yonelik Ogretmen Goriisleri” isimli
goriisme formuyla 8 ortaokul matematik Ggretmenleriyle yapilan goriigmeler neticesinde elde
edilmistir. Veriler ve verilere ait bulgular, her arastirma sorusuna uygun olacak sekilde basliklar
halinde asagida verilmistir.

4.1.1. Uzaktan Egitime Genel Bakis:

Arastirmanin “Ortaokul matematik ogretmenleri uzaktan egitimi nasil tamimlamaktadir?”
sorusuna yonelik gériisme sonuglari analiz edilerek Tablo 7°de verilmistir.
Tablo 7

Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Tanimlamalari

Zamandan ve Olaganiistii durumlarda Sanal ortamda interaktif
mekandan bagimsiz kullanilabilecek bir yontem yapilan egitim

OGR1 +

OGR2 +

OGR3 +

OGR4 +

OGR5 + +
OGR6 +

OGR7 +

OGRS +
Toplam 4 3 2

Tablo 7’de o6gretmenlerin “Uzaktan egitimi nasil tamimliyorsunuz? Sizce uzaktan egitim
nedir?” seklindeki goriisme sorusuna verdikleri yanitlar yer almaktadir. Ogretmenler, uzaktan
egitimi “zaman ve mekandan bagimsiz, olaganiistii durumlarda kullanilabilecek bir yontem ve
sanal ortamda interaktif yapilan egitim” olarak tamimlamislardir. Ogretmenlerin uzaktan egitim

tanimlarina yonelik birkag¢ ciimle asagida verilmistir.
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OGRS5: “Viriisten dolayr okullarda yiiz yiize egitime ara verilmesinden dolayi ¢ocuklarin
egitimden geri kalmamasi icin internet ortaminda ¢ocuklarin dersi gormeye devam etmelerine,

’

aldiklar: egitime uzaktan egitim denir.’

OGR7: “Egitimin 4 duvar arasina sikistirilmamus hali.”

OGRS: “Ogrenci ve 6gretmenin tamamen sanal ortamda, goriintiilii, sesli ve interaktif olarak

ders isledigi ortamdur.

Arastirmanin “Ortaokul matematik 6gretmenlerine gore uzaktan egitimin yiiz yiize egitime
alternatif olabilecek/olamayacak yonleri nelerdir?” sorusuna yonelik goriisme sonuglari analiz

edilerek Tablo 8 ve Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 8
Ogretmenlerin Yiiz Yiize Egitimin Uzaktan Egitime Alternatif Olabilecek Yonleri Hakkindaki
Goriisleri
Dil Zamandan ve Tekrar Bazi kazanimlarin Alternatif
egitimi  mekandan bagimsiz izleme Ogretimini olamaz
imkan1 kolaylagtirma
OGR1 +
OGR2 +
OGR3 +
OGR4 +
OGR5 +
OGR6 +
OGR7 +
OGRS +

Toplam 1 2 1 2 2
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Tablo 8’de dgretmenlerin “Uzaktan egitimin yiliz yiize egitime alternatif olabilecek yonleri
hakkindaki diisiincelerinizi paylasir misiniz?” seklindeki goriisme sorusuna verdikleri yanitlar
yer almaktadir. Ogretmenler, uzaktan egitimin yiiz yiize egitime alternatif olabilecek ydnlerini
“zamandan ve mekandan bagimsiz olmasi, bazi kazanimlarin 6gretimini kolaylastirmasi, tekrar
izleme imkan1” seklinde belirtmislerdir. Ek olarak bir 6gretmen dil egitimi konusunda alternatif
olabilecegi kanaatindeyken iki 6gretmen yiiz ylize egitime alternatif olamayacagi goriisiindedir.
Ogretmenlerin uzaktan egitimin yiiz yiize alternatif olabilecek yonleri hakkindaki diisiincelerini

ifade eden birkag ciimle asagida verilmistir.

OGR1: “Teknolojik uygulamalar yardimiyla gorsellestirme ile bazi kazanimlarin daha kisa

siirede kazandirilmasina olanak sagliyor."”
OGR2: “Ogrenciler dersi kagirdiklarinda tekrar izleme imkénlar1 var.”

OGR6: “Yasadigimiz modern cagda ozellikle dil egitiminde uzaktan egitimin yiiz yiize

egitime alternatif oldugunu diisiiniiyorum”
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Tablo 9
Osretmenlerin Yiiz Yiize Egitimin Uzaktan Egitime Alternatif Olamayacak Yonler Hakkindaki
Goriisleri
Teknik ve Duyu Ogrenci, Uzun siireli Goz temasi ve
teknolojik organina Ogretmen veya teknolojik cihaz beden dili
imkansizlik hitap akran kullaniminin kullanimina
edememe etkilesimindeki  saglik sorunlarina imkan
yetersizlik yol agmast vermemesi
OGRI1 + +
OGR2 +
OGR3 +
OGR4 + + +
OGRS +
OGR6 + +
OGR7 + +
OGRS + +
Toplam 1 1 7 1 4

Tablo 9’da 6gretmenlerin “Uzaktan egitimin yiiz yiize egitime alternatif olamayacak yonler
i¢in neler soyleyebilirsiniz?” seklindeki goriisme sorusuna verdikleri yanitlar yer almaktadir.
Ogretmenler uzaktan egitimin yiiz yiize alternatif olamayacak en énemli yonii olarak dgrenci-
ogretmen-akran etkilesimindeki yetersizligi, sonraki en dnemli yon olarak géz temasi ve beden
dili kullanimina imka&n vermemesini gérmektedir. Duyu organina hitap edememe, uzun siireli
cihaz kullaniminin saglik sorunlarina yol agmasi, teknik ve teknolojik imkéansizlikta alternatif
olamayacak diger yonlerdir. Ogretmenlerin uzaktan egitimin yiiz yiize alternatif olamayacak

yonleri hakkindaki diistincelerini ifade eden birkag ciimle asagida verilmistir.

OGRI1: “Bire bir etkilesim halinde olamamak.”
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OGR3: “Ogrenci-6gretmen etkilesimi bazen bir ¢ocugun sagini oksamak bazen sarilmak

uzaktan egitimle miimkiin degil.”

OGR?7: “Akran etkilesimindeki yetersizlik ve 6grenciyle goz temasi kurulamamasi.”

OGR4: “Her 6grencinin uzaktan egitimden faydalanabilecek bir cihaza sahip olmayabiliyor.
Uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin dersten daha hizli kopup arka sekmede oyun, haber vs.
acip dersten biz farkinda bile olmadan kopmasi. Uzaktan egitim siirecinde cihaz karsisinda

fazla zaman gegirmenin bireylerde géz ve zihin rahatsizliklarina sebep olmasi.”
OGR6: “Ogrenci ile kurulan iletisimin en saghkli olami yiiz yiize egitimle miimkiindiir.
Mimikler ve hal ve hareketler 6grencinin durumu hakkinda ipucu verir.”

OGRS5: “5 duyu organina hitap edip 6grenmede kaliciligr saglama konusunda yiiz yiize

egitime gore geri planda kaldigini diisliniiyorum.”

Arastirmanin  “Ortaokul matematik ogretmenleri ogrenci olsalar uzaktan egitimi tercih

ederler mi?” sorusuna yonelik goriisme sonuglari analiz edilerek Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10

Osretmenlerin Uzaktan Egitimi Tercih Etme/Etmeme Durumlarina Yonelik Goriisleri

Evet Hayrr Kararsizim Akranlarla Zaman  Giriltiliic  Olaganiistii

okul tasarrufu okul (zorunluluk)
ortaminda ortamlari durumlar
beraber
olma
OGR1 + +
OGR2 + +
OGR3 + + +
OGR4 + +
OGR5 + +
OGR6 + +
OGR7 + + +
OGRS +
Toplam 4 3 1 3 3 2 1

Tablo 10°da 6gretmenlerin “Ogrenci olsaydimiz uzaktan egitimi tercih eder miydiniz?
Neden? (Edip etmeme sebebini agiklar misiniz?)” seklindeki goriisme sorusuna verdikleri
yanitlar yer almaktadir. Ogretmenlerin 4’ii uzaktan egitimi tercih edecegini, 3’ii tercih
etmeyecegini ve 1’1 de kararsiz oldugunu belirtmistir. Uzaktan egitimi tercih edecegini belirten
Ogretmenler, zaman tasarrufu, okul ortaminin giiriiltiili olmasi1 ve olaganiistii (zorunluluk)
durumlari tercih nedeni olarak ifade etmistir. Akranlarla okul ortaminda beraber olma ise tercih
etmeyen Ogretmenlerin tercih etmeme nedenidir. Ogretmenlerin uzaktan egitimi tercih etme

veya etmeme konusundaki goriislerine yonelik birka¢ climle asagida verilmistir.

OGR4: “Ogrenci olsaydim uzaktan egitimi tercih etmezdim. Ciinkii arkadaslarimdan ayri

kalmak istemezdim.”
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OGRI1: “Hastalik durumunda mecburen tercih ediyoruz onun haricinde normalde gerek

duyulmamasi gerekiyor.”

OGRS5: “Tercih ederdim ciinkii trafik yok daha kullanish ve kagirdim dersi tekrar izleme

imkanim var.”
OGR?7: “Uzaktan egitimi tercih etmezdim. Ciinkii kalabalik ve giiriiltiilii bir ortam.”

4.1.2. Uzaktan Egitime Yonelik Avantaj ve Dezavantajlar:

Arastirmanin  “Ortaokul matematik ogretmenlerine gore uzaktan matematik egitiminin
degerlendirme, zaman-mekdn, kaynak, iletisim, etkilesim, verim, 6gretim yontem ve teknikler,
ogrenci, konularin islenisi ve kazamm avantaj/dezavantajlart nelerdir?” sorusuna yonelik
goriisme sonuglart analiz edilerek Tablo 11, Tablo 12, Tablo 13, Tablo 14, Tablo 15, Tablo 16,
Tablo 17, Tablo 18, Tablo 19, Tablo 20, Tablo 21, Tablo 22, Tablo 23, Tablo 24, Tablo 25, Tablo
26, Tablo 27, Tablo 28, Tablo 29 ve Tablo 30°da verilmistir.

Tablo 11

Uzaktan Matematik Egitiminin Degerlendirme A¢isindan Avantajlarina Yénelik Ogretmen

Goriisleri
Gorsel Somutlastirma Farkli Bazi kazanimlarin Kagit
arag degerlendirme daha kisa siirede tasarrufu

kullanim1 yontemleri kazandirilmasi

OGR1 +

OGR2 + + +

OGR3 +

OGR4 + +

OGR5 +

OGR6 n

OGR7 "

OGRS n

Toplam 2 2 2 4 1
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Tablo 11°de 6gretmenlerin “Uzaktan egitimin matematik egitiminde degerlendirme agisindan
avantajlarini paylasir misiniz?” seklindeki goriigme sorusuna verdikleri yanitlar yer almaktadir.
Ogretmenler uzaktan matematik egitiminde degerlendirme agisindan avantajlar1  bazi
kazanimlarin daha kisa siirede kazandirilmasi, farkli degerlendirme yoOntemleri
kullanilabilmesi, gorsel arag kullanim imkani, somutlastirma ve kagit tasarrufu seklinde
siralamiglardir.  Ogretmenlerin uzaktan matematik egitiminin degerlendirme agisindan
avantajlarina yonelik goriislerinden birkag climle asagida verilmistir.

OGR2: “Geogebra ve benzeri yazilimlar ile baz1 gostermesi zor olan grafikler 6grencilere

daha rahat yansitilabilmektedir”

OGRS: “Online araglar kullanilarak yapilan sinavlar ve quizler kagit tasarrufu sagliyor.”

OGRI1: “Online ortamda farkli degerlendirme tiirlerini deneyebiliriz hem de 6grencilerin

dikkatini canli tutmus oluruz.”

Tablo 12
Uzaktan Matematik Egitiminin Degerlendirme A¢isindan Dezavantajlarina Yonelik Ogretmen
Goriigleri
Islemleri Teknik ve Cizim Sitem kaynakli  Kopya Uzaktan
ve islem alt yap1 gerektiren  tesadiifi hatalarin degerlendirme
adimlarimi sorunlari sorularda giivenirligi yapilmamali
gorememe zorlanma etkilemesi
OGR1 +
OGR2 +
OGR3 + +
OGR4 n
OGR5 :
OGR6 n
OGR7 n
OGRS +

Toplam 2 1 1 1 1 3
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Tablo 12’de 6gretmenlerin “Uzaktan egitimin matematik egitiminde degerlendirme agisindan
dezavantajlarin1 paylasir misiniz?” seklindeki goriisme sorusuna verdikleri yanitlar yer
almaktadir. 3 6gretmen uzaktan egitimde degerlendirme yapilmamasi gerektigi seklinde goriis
bildirmistir. Diger 6gretmenlerin verdigi yanitlara gore degerlendirme agisindan dezavantajlar,
islemleri ve islem adimlarin1 gérememe, teknik ve altyapidan kaynakli sorunlar, c¢izim
gerektiren sorularda giicliik yasanmasi, sistem kaynakli meydana gelen tesadiifi hatalarin
giivenirligi etkilemesi ve kopya c¢ekme imkaninin bulunmasi seklindedir. Ogretmenlerin
uzaktan matematik egitiminin degerlendirme agisindan dezavantajlarina yonelik goriislerinden

birkag ciimle asagida verilmistir.

OGR1:” Ogrencinin hangi islemleri yaptigim birebir kagit iizerinde gérememek
degerlendirmeyi sadece sonuca gore yapmak.”

OGR2: “Ogrencilerin ayn1 ortamda iken sinava girebilme ihtimalleri var.”

OGR3: “Sistem ve alt yap1 kaynakli sorunlar, 6grencinin yaptig1 islemi gérememe.”

OGR4: “Internet iizerinden yapilan degerlendirmelerde sistemsel hatalar gerek ogrenci
gerekse Ogretmen sebepli birgok tesadiifi hata olusabildiginden degerlendirmelerin

giivenirliginin diistiiglinii diistiniiyorum.”

OGRS: “Cizim gerektiren sorularda 6grenciler zorlanabilir.”
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Tablo 13
Uzaktan Matematik Egitiminin Konularin Islenisi Acisindan Avantajlarina Yonelik Ogretmen
Goriisleri
Gorsel Teknoloji destekli  Avantaj Farkl1 6gretim Bazi
destek ve ogretim yok yontem ve kazanimlarin
somutlastirma yontemlerini teknikleri daha hizli
/araglar1 kullanma kullanimina imkan anlatilmasi
imkan1 sunma sunma
OGRI +
OGR2 + + +
OGR3 +
OGR4 +
OGRS + +
OGR6 +
OGR7 + + +
OGRS +
Toplam 2 3 2 3 3

Tablo 13’te ogretmenlerin “Uzaktan egitimin matematik egitiminde konularin islenisi
acisindan avantajlarini paylasir misiniz?” seklindeki goriisme sorusuna verdikleri yanitlar yer
almaktadir. 6 Ogretmen konularin islenisi agisindan bir avantaj sagladigi, 2 O0gretmen bir
avantaj saglamadigi kanaatindedir. Uzaktan matematik egitiminin konularin islenisi agisindan
avantaj sagladigi gorilisiine sahip Ogretmenler bu avantajlari teknoloji destekli Ogretim
yontemlerini /araglart kullanma imkani1 sunma, farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanma
imkan1 sunma, teknik gorsel destek/somutlastirma ve bazi kazanimlarin daha hizli anlatilmasi
seklinde siralamistir. Ogretmenlerin uzaktan matematik egitiminde konularin islenisi acisindan

avantajlarina yonelik goriislerinden birkag climle asagida verilmistir.

OGR3: “Ug¢ boyutlu materyallerin ve sekillerin kullanimi  konularm islenmesini

kolaylastiriyor.”
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OGR2: “Matematiksel oyunlar1 ders iginde daha ¢ok kullanabiliriz Kahoot gibi. Geometri
konularinda {i¢ boyutlu ¢izim programlarini kullanip &grencilerin  somutlastirmasini

kolaylastirabiliriz”

OGR?7: “Bazi konularda dijital araglar kullanmak 6grencilerin daha ¢abuk kavramasina ve

konunun daha kisa siirede islenmesine sebep oluyor.”

Tablo 14
Uzaktan Matematik Egitiminin Konularin Islenisi Acisindan Dezavantajlarina Yonelik

Ogretmen Goriislerinin Kodlanmasi

Ogrenci kaynakl Teknik Derse katilim azlig1 nedeniyle Dezavantaj
doniit yetersizligi aksaklik tekrar anlatma zorunlulugu yok
OGR1 +
OGR2 + +
OGR3 +
OGR4 +
OGRS5 +
OGR6 +
OGR7 +
OGRS +
Toplam 3 1 1 4

Tablo 14’te o6gretmenlerin “Uzaktan egitimin matematik egitiminde konularin islenisi
acisindan dezavantajlarini paylagir misiniz?” seklindeki goriisme sorusuna verdikleri yanitlar
yer almaktadir. 4 6gretmen konularin islenisi agisindan bir dezavantaj bulunmadigimi ifade
etmistir. Diger 6gretmenlerin verdigi yanitlara gére konularin islenisi agisindan dezavantajlar,
ogrenciden kaynakli doniit yetersizligi, teknik aksaklik ve derse katilim azligi nedeniyle tekrar
anlatma zorunlulugudur. Ogretmenlerin uzaktan matematik egitiminde konularin islenisi

acisindan dezavantajlarina yonelik goriislerinden birkag climle asagida verilmistir.
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OGR1: “Ogrencinin bir konuyu veya bir ifadeyi anlaylp anlamadigi yiiz ifadesinden

anlasilirken uzaktan egitimde konuyu anlayip anlamadigini fark etmek zor.”

OGR2: “Teknik aksakliklardan dolayr derse katilamama durumlarinda katilamayan
Ogrenciler ¢ogunlukta ise tekrar tekrar anlatma geregi hissediliyor. Buda konularin akisini

olumsuz etkiliyor.”

Tablo 15
Uzaktan Matematik Egitiminin Ogretim Yontem ve Teknik Acisindan Avantajlarina Yonelik

Ogretmen Goriisleri

Coklu Uygulanan tekniklerin Matematiksel Kullamislilik  Avantaj
zekaya cesitlendirilmesine yazilimlarin kullanimi yok
hitap etme olanak saglamasi (oyunla egitim)

OGR1 +

OGR2 +

OGR3 +

OGR4 +

OGR5 +

OGR6 + +

OGR7 + +

OGRS + +

Toplam 1 4 4 1 1

Tablo 15’te Ggretmenlerin “Uzaktan egitimin matematik egitiminde Ogretim yontem ve
teknikleri agisindan avantajlarini paylasir misiniz?” seklindeki goriisme sorusuna verdikleri
yanitlar yer almaktadir. 7 6gretmen 6gretim yontem ve teknikler agisindan bir avantaj sagladigy,
1 6gretmen bir avantaj saglamadigi goriisiindedir. Uzaktan matematik egitiminin Ogretim
yontem ve teknikler agisindan avantaj sagladigi goriisiine sahip Ogretmenler bu avantajlar
uygulanan tekniklerin cesitlendirilmesine olanak saglamasi, matematiksel yazilimlarin kullanimi

(oyunla egitim), ¢coklu zekaya hitap etme ve kullamshilik seklinde ifade etmistir. Ogretmenlerin
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uzaktan matematik egitiminde Ogretim yontem ve teknik agisindan avantajlarina yonelik

gorilislerinden birkag ciimle asagida verilmistir.

OGR6: “Bazi matematik egitimi yazilimlarim1 daha kolay kullanabiliyoruz bu sebeple

kullanisl oldugunu diisiiniiyorum.”

OGR?7: “internet iizerinden gerceklestirilebilecek birgok farkli teknik ve yazilim olmasi

sebebiyle bu konuda avantajli olundugunu diistiniiyorum.”

OGRI1: “Matematiksel oyunlar1 ders iginde daha ¢ok kullanabiliriz Kahoot gibi. Geometri
konularinda {i¢ boyutlu ¢izim programlarin1 kullanip 06grencilerin somutlastirmasini

kolaylastirabiliriz.”

OGR3: “Dijital ara¢ iceren teknikler daha kolay kullanilabiliyor, gérsellestirme ve

somutlastirma imkan1 sebebiyle daha fazla duyu organina hitap ediyor.”
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Tablo 16
Uzaktan Matematik Egitiminin Ogretim Yontem ve Teknik Acisindan Dezavantajlarina Yonelik

Ogretmen Goriisleri

Isbirligine Soru-cevap gibi tekniklerin ~ Dezavantaj  Somut 6grenmeleri
dayali kullaniminda bile 6grencinin yok zorlagtirmasi
tekniklerin mikrofonu agip cevap (Dokunamama)
kullanilamamasi vermemesi

OGR1 +

OGR2 + +

OGR3 +

OGR4 +

OGR5 + +

OGR6 +

OGR7 +

OGRS +

Toplam 5 2 2 2

Tablo 16’da 6gretmenlerin “Uzaktan egitimin matematik egitiminde Ogretim yontem ve
teknikleri agisindan dezavantajlarini paylasir misiniz?” seklindeki goriisme sorusuna verdikleri
yanitlar yer almaktadir. 2 6gretmen dezavantaji olmadigi seklinde goriis bildirmistir. Diger
o0gretmenlerin verdigi yanitlara gore 6gretim yontem ve teknikleri acisindan dezavantajlarin en
Oonemlisi i birligine dayali tekniklerin kullanilamamasidir. Ardindan somut o6grenmeleri
zorlagtirmasi (dokunamama), soru-cevap gibi kullanigl tekniklerin kullaniminda bile 6grenci
kaynakli mikrofonu a¢ip cevap vermeme, o an o ortamda bulunmama ancak derste katilimci
olarak goriinme dezavantajli durumlar1 olusturmaktadir. Ogretmenlerin uzaktan matematik
egitiminde 6gretim yontem ve teknik agisindan dezavantajlarina yonelik goriislerinden birkag

climle asagida verilmistir.

OGR5: “Ogrencinin elle tutmasi gereken materyalleri 3 boyutlu olarak gorse bile

dokunamadigi i¢in somutlastirma anlaminda yetersiz kaldigini diisliniiyorum.”



50

OGR4: “Kazamimlarin yerlesmesi icin farki tekniklere yer verilemiyor. Ornegin; grup

calismasi, drama, istasyon, akvaryum.”

OGR2: “Ogrencileri grup yaparak birlikte galisma yaptiramiyorsunuz. Ayrica soru-cevap

teknigini kullansaniz bile ¢ocuk mikrofonu acip cevap vermeyi tercih etmiyor.

Tablo 17
Uzaktan Matematik Egitiminin Etkilesim Acisindan Avantajlarina Yonelik Ogretmen Goriisleri
Kameranin kapali ~ Kendini ifade edebilen Tekrar Kullaniglilik  Avantaj
olmasinin bazi ogrencilerde izleme ve yok
ogrencileri daha Ozglivenin daha da erisim
katilime1 yapmasi yiiksek olmasi imkani
OGR1 +
OGR2 +
OGR3 +
OGR4 +
OGRS5 +
OGR6 +
OGR7 +
OGRS + +
Toplam 2 2 2 1 3

Tablo 17°de ogretmenlerin “Uzaktan egitimin matematik egitiminde etkilesim agisindan
avantajlarini paylasir misiniz?” seklindeki goriisme sorusuna verdikleri yanitlar yer almaktadir.
5 ogretmen etkilesim agisindan bir avantaj sagladigi, 3 Ogretmen bir avantaj saglamadigi
goriisiindedir. Uzaktan matematik egitiminin etkilesim agisindan avantaj sagladigi goriisiine
sahip O0gretmenler bu avantajlart kameranin kapali olmasinin bazi 6grencileri daha katilimci
yapmasi, kendini ifade edebilen Ogrencilerde Ozgiivenin daha da yliksek olmasi ve tekrar

izleme/erisim imkani olarak belirtmistir. Bir 6gretmende etkilesim agisindan kullanishi oldugu
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goriisiindedir. Ogretmenlerin uzaktan matematik egitiminde etkilesim agisindan avantajlarina

yonelik goriislerinden birkag climle asagida verilmistir.

OGR1:” Ogrencinin anlamadig1 konuyu tekrar basa sarip anlayana kadar izleyebilmesi”

OGR?7: “Kendini ifade etmede basarili olan, 6zgiiveni yiiksek 6grencilerin daha katilimei
oldugunu gézlemledim.”
OGR3: “Bazi1 utangag 6grencilerin kamera kapali oldugunda konusmaya séz hakki almaya

tesvik ettigini sdyleyebilirim.”

Tablo 18
Uzaktan Matematik Egitiminin Etkilesim A¢isindan Dezavantajlarina Yonelik Ogretmen
Goriisleri
Goz Anlik tepkilerin ve yiiz Kamera/mikrofonun Diizenli katilim
temast ifadesinin olmamasi veya kapali sagla(ya)mama
kuramama gozlemlenememesi olmasi
OGR1 + +
OGR2 +
OGR3 + +
OGR4 + +
OGR5 +
OGR6 + +
OGR7 n
OGRS + n
Toplam 4 3 5 1

Tablo 18’de 6gretmenlerin “Uzaktan egitimin matematik egitiminde etkilesim agisindan

dezavantajlarin1 paylasir misimz?” seklindeki goriisme sorusuna verdikleri yanitlar yer
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almaktadir. Ogretmenlerin verdigi yanitlara gore etkilesim acgisindan en 6nemli dezavantaj,
kamera/mikrofonun olmamast veya kasten kapali tutulmasiyla Ogrenci ile g6z temasi
kuramamaktir. Mamafih anlik tepkilerin ve yiiz ifadesinin gbézlemlenememesiyle 6grencilerin
derslere dilizenli katilim saglamamalar1 veya saglayamamalari da diger dezavantajlardir.
Ogretmenlerin uzaktan matematik egitiminde etkilesim acisindan dezavantajlarina ydnelik

gorlislerinden birkag ciimle asagida verilmistir.

OGR4:” Giilmek, konusmak, tepki vermek anlik olan eylemlerdir. Ogrenciler konusmak
veya giilmek i¢in ses butonunu aktiflestirdikten sonra bu eylemi yapmaktansa ¢ogunlukla kendi
kendilerine konusup bunu sinifla paylasmamayi tercih ediyorlar.”

OGR6: “Kameralarin kapali olmasi, derse diizenli katilim olmamasi 6grencinin takibini

zorlagtiran etkilesimi etkileyen unsurlardir.”

OGRI1: “Ogrencilerin sesi kapali oldugu igin anlik tepkilerini gézlemlemek zor, yiiz

ifadesinden anlayip anlamadigi tespit edilemiyor.”

Tablo 19

Uzaktan Matematik Egitiminin Verim A¢isindan Avantajlarina Yonelik Ogretmen Gériisleri

Daha fazlasoru  Tekrarizleme ve  Dogru ve sistemli ders planlamast ~ Avantaj

¢O6zme imkan erisim imkanti (uygun metot ve yazilim sec¢imi) yok
OGR1 +
OGR2 +
OGR3 +
OGR4 +
OGR5 +
OGR6 +
OGR7 +
OGRS +

Toplam 1 4 2 1
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Tablo 19°da oOgretmenlerin “Uzaktan egitimin matematik egitiminde verim agisindan
avantajlarini paylasir misiniz?” seklindeki goriisme sorusuna verdikleri yanitlar yer almaktadir.
7 Ogretmen verim agisindan bir avantaj sagladigi, 1 6gretmen bir avantaj saglamadigi
goriisiindedir. Uzaktan matematik egitiminin verim agisindan avantaj sagladigi goriisiine sahip
Ogretmenler en 6nemli avantaj olarak tekrar izleme ve erisim imkanini gérmektedir. Ardindan
dogru ve sistemli ders planlamas1 ve daha fazla soru ¢dzme imkan1 gelmektedir. Ogretmenlerin
uzaktan matematik egitiminde verim agisindan avantajlarina yonelik goriislerinden birkag

climle asagida verilmistir.

OGR1: “Cok soru ¢ozebilmek acisindan verimli.”

OGR3: “Isini hakkiyla yapan bir 6gretmene sahip olan dgrenciler icin verim agisindan
uzaktan egitimde avantaja sahip olduklarini diislinliyorum fakat ne yazik ki baz1 meslektaglarim
konuyu isleyeyim ve gideyim fikrinde olduklar1 igin birgok Ogrencinin bu siiregte zorluk

cektigini de diisliniiyorum.”

OGR6: “Ders kayitlarimi tekrar dinleme ya da izleme imkani olan durumlarda (EBA) eksik

kazanimlarin ya da anlasilamayan konularin pekistirmesi saglanabilir.”

OGR4: “Gergekten isini hakkiyla yaparsa meslektaglarim verim alinacagini diisiiniiyorum.
Ciinkii ¢cocuklarin kendi kendine 6grenme becerileri son zamanlarda gelismeye basladi. Uygun
planlama, uygun yazilimlar kullanilarak verimlilik saglanabilir ancak 6grenci sayilarinin az

olmasi sartiyla.”
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Tablo 20

Uzaktan Matematik Egitiminin Verim A¢isindan Dezavantajlarina Yonelik Ogretmen Goriisleri
lgiyi Stirekli kopan Takip ve Pasif 6grencilerin Bazi
canli baglanti g6zlem imkani daha da etkinliklerin

tutamama eksikligi pasiflesmesi yapilamamasi

OGR1 +

OGR2 +

OGR3 +

OGR4 +

OGR5 +

OGR6 +

OGR7 +

OGRS +

Toplam 1 3 2 2 1

Tablo 20°de o6gretmenlerin “Uzaktan egitimin matematik egitiminde verim agisindan
dezavantajlarin1 paylasir misiniz?” seklindeki goriisme sorusuna verdikleri yanitlar yer
almaktadir. Ogretmenlerin verdigi yamitlara gore verim agisindan en 6nemli dezavantaj
baglantilarm siirekli kopmasidir. Ogrenciyi takip etme ve gézlemleme imkanindan yoksunluk,
pasif 6grencilerin daha da pasiflesmesi, bazi etkinliklerin yapiminin uzaktan egitimle miimkiin
olmamasi ve ilgiyi canli tutamamada belirtilen diger dezavantajlardir. Ogretmenlerin uzaktan
matematik egitiminde verim agisindan dezavantajlarina yonelik goriislerinden birkag ciimle

asagida verilmistir.

OGR1: “Ogrencinin ilgisini ders boyunca online bir ortamda canli tutabilmeyi basarirsak
verimli oldugu soOylenebilir ancak ilgi canli tutulmazsa gozlemleyemedigimiz i¢in verimsiz

oldugunu diisiiniiyorum.”

OGRS: “Ogrencileri siirekli takip etmek smif icindekine gére daha zor bunun verimi

etkiledigini diislinliyorum.”
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OGR3: “Pasif 6grencilerin az katilim saglamasi, aktif olanlarla dersin devam etmesi verim

acisindan dezavantajli bir durum.”

OGR?7: “Etkinlik gerektiren konularda (6zelikle kiigiik siiflarda mesela 5. siniflarda)

yapilamamasinin verimi olumsuz etkiledigini diislinliyorum.”

OGRS: “Siirekli kopan internet baglantilari derslerin verimsiz gegmesine sebep oluyor.”

Tablo 21
Uzaktan Matematik Egitiminin Zaman-Mekdn Ac¢isindan Avantajlarina Yénelik Ogretmen
Goriisleri
Her zaman ve her Ek ders veya telafi Bilgiye her an Zaman tasarrufu
yerde egitim imkani planlayabilme erisim imkant
OGRI +
OGR2 + +
OGR3 +
OGR4 +
OGR5 +
OGR6 + +
OGR7 +
OGRS +
Toplam 4 1 2 2

Tablo 21°de 6gretmenlerin “Uzaktan egitimin matematik egitiminde zaman-mekan agisindan
avantajlarini paylasir misiniz?” seklindeki goriisme sorusuna verdikleri yanitlar yer almaktadir.
Ogretmenlere gore uzaktan matematik egitiminin zaman-mekan agisindan en dnemli avantaji
her zaman ve her yerde egitim imkanidir. Bilgiye her an erigim, zamandan tasarruf saglama ve
ek ders/telafi ders planlayabilme esnekligi de diger avantajlardir. Ogretmenlerin uzaktan
matematik egitiminde zaman-mekan agisindan avantajlarina yonelik goriislerinden birkag

climle asagida verilmistir.
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OGR3: “Yapamadiginiz bir dersi istediginiz vakitte hafta sonu veya hafta i¢i aksam

planlayarak telafi yapabiliyor veya ek dersler planlayabiliyorsunuz.”

OGR6: “Uzaktan egitimle zaman ve mekan fark etmeksizin egitim devam edebildigi i¢in

Ogrenci ve 0gretmenin zaman anlaminda daha rahat oldugunu diisliniiyorum.”

Tablo 22
Uzaktan Matematik Egitiminin Zaman-Mekdn Acisindan Dezavantajlarina Yonelik Ogretmen
Goriisleri
Mekanin teknik Kapali alanda kalmanin saglik ve sosyal Dezavantaj

acidan yetersizligi acidan hasara neden olmasi yok
OGR1 +
OGR2 +
OGR3 +
OGR4 +
OGRS5 +
OGR6 +
OGR7 +
OGRS +
Toplam 3 1 4

Tablo 22°de 6gretmenlerin “Uzaktan egitimin matematik egitiminde zaman-mekan agisindan
dezavantajlarin1 paylasir misiniz?” sorusuna verdikleri yanitlar yer almaktadir. 4 68retmen
dezavantaji olmadig1 seklinde goriis bildirmistir. Dezavantaj1 oldugunu diisiinen 6gretmenlerin
verdigi yanitlara gére zaman-mekan agisindan dezavantajlar, mekanin teknik acidan yetersiz
olmasiyla kapali alanda kalmanin saglik ve sosyal agidan hasara neden olmasidir.
Ogretmenlerin uzaktan matematik egitiminde zaman-mekan agisindan dezavantajlarma ydnelik

goriislerinden birkag ciimle asagida verilmistir.

OGRI1: “Bir mekéana kapali kalmak saglik ve sosyal anlamda dezavantajdir.”



57

OGRS5: “Tek dezavantaj internet, elektrik ve cihaz kaynakl1.”

Tablo 23
Uzaktan Matematik Egitiminin Ogrenciler Acisindan Avantajlarina  Yonelik Ogretmen
Goriigleri
Daha Ev dis1 Maddi Kendi Disiplinli Zaman  Giriltiye
fazla ortamda acidan kendine  ogrenciler tasarrufu maruz
soru tarzi bulunmama  (yol, O6grenme i¢in kalmama
gorme yemek)  becerisini faydali
rahathk gelistirme
OGR1 +
OGR2 + +
OGR3 + + +
OGR4 + +
OGR5 + +
OGR6 + +
OGR7 + +
OGRS + +
Toplam 2 1 2 4 3 2 1

Tablo 23’te 6gretmenlerin “Uzaktan egitimin matematik egitiminde Ogrenciler agisindan

avantajlarini paylagir misiniz?” seklindeki goriigme sorusuna verdikleri yanitlar yer almaktadir.

Ogretmenler, &grenciler agisindan en onemli avantaj olarak disiplinli &grencilerin kendi

kendine 6grenme becerilerini gelistirmesini gormektedir. Maddi acidan (yol, yemek) rahatlik,

zaman tasarrufu, ev dis1 ortamda bulunmama, daha fazla soru tarzi gérme ve giiriiltiiye maruz

kalmama belirtilen diger avantajlardir. Ogretmenlerin uzaktan matematik egitiminde dgrenciler

acisindan avantajlarina yonelik goriislerinden birkag ciimle asagida verilmistir.

OGRI1: “Daha ¢ok soru tarzi gorebiliyorlar.”
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OGR2: “Aksama kadar ev dis1 bir ortamda bulunmak zorunda kalmiyorlar, maddi anlamda

daha az harcama gerektiriyor.”

OGR3: “Yolda vakit kaybetmiyorlar, giiriiltiiye maruz kalmiyorlar, kendi kendilerine

Ogrenme becerilerini destekliyor.”

Tablo 24

Uzaktan Matematik Egitiminin Ogrenciler Agisindan Dezavantajlarina Yonelik Ogretmen

Goriisleri
Akranlarla Pasif 6grencileri Saglik Odaklanma  Maddi, teknik
iletisim ve daha da problemleri  problemleri ve altyapi
etkilesim pasiflestirmesi yasama acisindan
kuramama imkansizlik

OGR1 +

OGR2 + +

OGR3 + +

OGR4 +

OGR5 +

OGR6 +

OGR7 + + +

OGRS + +

Toplam 5 3 2 1 2

Tablo 24’te 6gretmenlerin “Uzaktan egitimin matematik egitiminde O6grenciler agisindan
dezavantajlarin1 paylasir misiniz?” seklindeki goriisme sorusuna verdikleri yanitlar yer
almaktadir. Ogretmenlerin verdigi yanitlara gdre dgrenciler agisindan en biiyilk dezavantajin
akranlarla iletisim ve etkilesim kuramamaktir. Pasif 6grencileri daha da pasiflestirmesi, saglik
problemleri, maddi, teknik ve altyap: agisindan imkéansizlikla odaklanma sorunlar ise diger
dezavantajlardir. Ogretmenlerin  uzaktan matematik egitiminde Ogrenciler acisindan

dezavantajlarina yonelik goriislerinden birkag climle asagida verilmistir.
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OGR1: “Birbirleriyle etkilesim halinde olamamak anlamadig: kiigiik bir yeri hemen sira

arkadasina soramamak.”

OGR4: “Ogrenciler acisindan olusabilecek goz ve zihin rahatsizliklart sebebiyle

dezavantaja sahip oldugunu diisiiniiyorum.”

OGRS: “Ogrenciler takip etmekte odaklanmakta giicliik ¢ekebilir.”
OGR7: “Herkesin aym1 maddi imkanlara sahip olmamasi nedeniyle dersin takibini
yapamamak, sessiz olanlarin katilimin diisiik olmasi, ailesinin egitim diizeyi diisiikk olanlarin

destek alamamas1 vb.”
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Tablo 25
Uzaktan Matematik Egitiminin Kazammlar Ag¢isindan Avantajlarina Yonelik Ogretmen
Goriisleri
Baz1 kazanimlarin Kazanimlar agisindan Uygun etkinlik ve Avantaj
daha kolay 6gretimi  avantaj1 6grenci ve okul yazilimlar tercih yok
imkanlarina bagl edilirse avantajli
OGR1 +
OGR2 +
OGR3 +
OGR4 +
OGR5 +
OGR6 +
OGR7 +
OGRS +
Toplam 2 2 2 2

Tablo 25’te Ggretmenlerin “Uzaktan egitimin matematik egitiminde kazanimlar agisindan
avantajlarini paylagir misiniz?” seklindeki goriigme sorusuna verdikleri yanitlar yer almaktadir.
2 ogretmen kazanimlar agisindan bir avantaj sagladigi, 2 6gretmen bir avantaj saglamadigi, 2
Ogretmen avantajin okulun ve dgrencinin imkanina bagl oldugu, 2 6gretmen ise uygun etkinlik
ve yazilim tercih edilirse bir avantajdan s6z edilebilecegini belirtmistir. Uzaktan matematik
egitiminin kazanimlar acgisindan avantaj sagladig1 goriisiine sahip 6gretmenler bu avantaji bazi
kazanimlarin daha kolay 6gretimi seklinde ifade etmistir. Ogretmenlerin uzaktan matematik
egitiminde kazanimlar agisindan avantajlarina yonelik goriislerinden birkag ciimle asagida

verilmistir.

OGRS: “Bazi kazanimlarin cesitli yazilimlar kullanilarak 6gretilmesi daha kolay oluyor.”

OGR7: “Kazanimlarin hepsini vermek miimkiin olsa da bu okul ve 6grencinin imkanina

bagli.”
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OGR3: “Kazamimlara uygun etkinlik hazirlayip gorseller sunmanin sanal ortamda daha

kolay oldugunu diisiiniiyorum.”

Tablo 26
Uzaktan Matematik Egitiminin Kazammlar Acisindan Dezavantajlarina Yonelik Ogretmen
Goriigleri
Soru ¢ozerken ¢ocukla goz Smif i¢inde yapilmasi gereken Dezavantaj
veya bedensel temas uygulamalarin yapilamamasi yok
kuramamak
OGR1 +
OGR2 +
OGR3 +
OGR4 +
OGR5 +
OGR6 +
OGR7 +
OGRS +
Toplam 2 4 2

Tablo 26’da 6gretmenlerin “Uzaktan egitimin matematik egitiminde kazanimlar agisindan
dezavantajlarin1 paylasir misiniz?” seklindeki goriisme sorusuna verdikleri yanitlar yer
almaktadir. 2 6gretmen dezavantaji olmadig1 seklinde goriis bildirmistir. Diger 6gretmenlerin
verdigi yanitlara gore en Onemli dezavantaji simf icinde yapilmasi gereken uygulamalarin
yapilamamasidir. Belirtilen bir diger dezavantaj ise soru ¢dzerken ¢ocukla goz veya bedensel
temas kuramamaktir. Ogretmenlerin uzaktan matematik egitiminde kazanimlar agisindan

dezavantajlarina yonelik goriislerinden birkag climle asagida verilmistir.

OGRS5: “Bazi kazanimlarda sinifta yapilmasi gereken etkinlikleri uygulayamamak”
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OGR3: “bir dezavantaj gérmiiyorum ancak bazen bir soruyu ¢ozerken kitaba dokunarak bak

cocugum demek elindeki kalemi alarak soruyu anlatma istegi geliyor.”

Tablo 27
Uzaktan Matematik Egitiminin Kaynak Acisindan Avantajlarina Yénelik Ogretmen Goriileri
Cok fazla Cok fazla Web 2.0 Ogrenci ile belge Dijital
soruya erisim kaynaga araclari paylasma imkani oyunla
erisim kullanimi Ogretim

OGR1 +

OGR2 + +

OGR3 + + +

OGR4 + +

OGRS + +

OGR6 + +

OGR7 +

OGRS + +

Toplam 4 7 2 1 1

Tablo 27°de Ogretmenlerin “Uzaktan egitimin matematik egitiminde kaynak agisindan
avantajlarini paylasir misiniz?” seklindeki goriisme sorusuna verdikleri yanitlar yer almaktadir.
Ogretmenlere gdre uzaktan matematik egitiminin kaynak agisindan en énemli avantaji ¢cok fazla
kaynaga erigim ve soruya erigim imkanidir. Mamafih Web 2.0 araglar1 kullanimi, 6grenci ile
belge paylasma ve dijital oyunla 6gretim yapmada diger avantajlar olarak ifade edilmistir.
Ogretmenlerin uzaktan matematik egitiminde kaynak agisindan avantajlarma yodnelik

goriislerinden birkag ciimle asagida verilmistir.

OGR3: “Internet ortaminda sinirsiz kaynak var istediginiz kaynag1 hemen acip veya indirip
ogrenci ile paylasabiliyorsunuz. Hazirlanmis bazi yazilimlar aracililigiyla 6grenciler oyunla

O0grenme imkanina sahip oluyorlar.”



63

OGR4: “Internette 6gretmen ve ogrencilere agik birgok web 2.0 araci, konu kaynaklari ve
benzeri materyal oldugu i¢in bu agidan uzaktan egitimin olduk¢a avantaja sahip oldugunu

diistiniiyorum.”

OGR2: “Genel sinavlara yonelik fazla soru ¢esidini ve sorularin farkli ¢6ziim yontemlerini

sanal ortamda bulmak tabii ki daha kolay.”

Tablo 28
Uzaktan Matematik Egitiminin Kaynak Ag¢isindan Dezavantajlarina Yonelik Ogretmen

Goriislerinin Kodlanmasi

Dezavantaj Kaynaklar1 ¢ocuklara ulastirdiktan sonra onlarin temin etmeleri zor
yok (internet baglantisi, ¢ikt1 alamama vb.)
OGR1 +
OGR2 +
OGR3 +
OGR4 + +
OGRS + +
OGR6 +
OGR7 +
OGRS +
Toplam 8 2

Tablo 28°de ogretmenlerin “Uzaktan egitimin matematik egitiminde kaynak agisindan
dezavantajlarin1 paylasir mismmz?” seklindeki goriisme sorusuna verdikleri yanitlar yer
almaktadir. Biitiin 6gretmenler dezavantaji olmadigr seklinde goriis bildirmistir. Ancak 2
Ogretmen ek olarak kaynaklar1 ¢ocuklara ulastirdiktan sonra onlarin temin etmeleri zor (internet
baglantisi, c¢ikti alamama vb.) oldugunu belirtmis bu konuda bir dezavantajdan s6z
edilebilecegini ifade etmistir. Ogretmenlerin uzaktan matematik egitiminde kaynak agisindan

dezavantajlarina yonelik goriislerinden birkag climle asagida verilmistir.
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OGR5: “Aslinda bu konuda bir dezavantaj diisiinmiiyorum. Ciinkii gercekten internet
tizerinde bir¢cok yazilim ve ara¢ gere¢ var ve bunlarin bircogu da iicretsiz. Ancak kaynaga

erigim noktasinda 6grencinin imkanlarinin yetersizligi bir dezavantaj olabilir.”

Tablo 29

Uzaktan Matematik Egitiminin Iletisim A¢isindan Avantajlarina Yonelik Ogretmen Goriisleri
Avantaj yok Ogrencilerin dikkatleri canli tutuldugu siirece bir avantajdan sz

edilebilir

OGRI +

OGR2 +

OGR3 +

OGR4 +

OGRS +

OGR6 +

OGR7 +

OGRS +

Toplam 6 2

Tablo 29’da Ogretmenlerin “Uzaktan egitimin matematik egitiminde iletisim agisindan
avantajlarini paylasir misimiz?” seklindeki goriisme sorusuna verdikleri yanitlar yer almaktadir.
6 0gretmen bir avantaji olmadig1 seklinde goriis bildirirken, 2 6gretmen 6grencilerin dikkatleri
canli tutulabiliyorsa avantajli olabilecegi kanaatindedir. Ogretmenlerin uzaktan matematik

egitiminde iletisim agisindan avantajlarina yonelik goriislerinden bir ciimle agsagida verilmistir.

OGRS: “iletisim acisindan dgrencilerin dikkatleri canli tutuldugu siirece bir avantajdan sz
edilebilir.
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Tablo 30
Uzaktan Matematik Egitiminin Iletisim Acisindan Dezavantajlarina  Yonelik Ogretmen

Goriislerinin Kodlanmast

Dinlediginden  Anlik tepkilerin ve yiiz Kamera/mikrofonun Tek yonli
emin ifadesinin olmamasi veya kapali olmas1 iletisim
olamama gozlemlenememesi

OGR1 +

OGR2 + +
OGR3 + +
OGR4 + + +
OGRS + + +
OGR6 +
OGR7 +
OGRS +

Toplam 3 2 2 6

Tablo 30’da o6gretmenlerin “Uzaktan egitimin matematik egitiminde iletisim ag¢isindan
dezavantajlarin1 paylasir misimz?” seklindeki goriisme sorusuna verdikleri yanitlar yer
almaktadir. Ogretmenler iletisim agisindan en biiyiik dezavantaj olarak iletisimin tek yonlii
olmasim gérmektedir. Ogrencinin dersi dinlediginden emin olamama, anlik tepkilerin ve yiiz
ifadesinin gozlemlenememesiyle kamera/mikrofonun olmamasi veya kapali olmasi diger
dezavantajlardir.  Ogretmenlerin  uzaktan matematik egitiminde iletisim  agisindan

dezavantajlarina yonelik goriislerinden birkag ciimle agsagida verilmistir.

OGR2: “Matematik anlasilmas: gii¢ bir ders oldugu i¢in 6grenci anlamadigi yerde ¢abuk

pes edebilir kamera ve mikrofon kapali oldugunda bunu fark etmemiz ¢ok gii¢.”

OGR5: “lletisim tek yonlii olabiliyor. Ogrencinin kameras: yoksa veya mikronu

calismiyorsa o an orda oldugundan bile emin olamiyorsunuz.”
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OGR4: “Goz temas: kurma, anlik tepkileri gozlemleyebilme gibi durumlar olmayinca
iletisim olumsuz etkileniyor. Bazen konusunca mikrofonu ag¢ip cevap vermeyen Ogrenciler

olabiliyor.”

4.1.3. Uzaktan Egitimde Ara¢-Gere¢ Kullanimi:
Arastirmanin  “Ortaokul matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitimde arag-gereg-kaynak
kullanimlari nasildr?” sorusuna yonelik goriisme sonuglar1 analiz edilerek asagidaki Tablo 31,

Tablo 32 ve Tablo 33’te verilmistir.

Tablo 31
Ogretmenlerin Uzaktan Matematik Egitiminde Kullandigi Arag-Geregler

Grafik  Bilgisayar Tablet/Telefon Dijital yazilimlar (Zoom, Web 2.0
tablet uygulamalari, PDF annimator, geometri

yazilimlari, 3D yazilimlar)

OGR1 + +

OGR2 + +

OGR3 + + + +
OGR4 +

OGRS +
OGR6 +
OGR7 + + +

OGRS + + +
Toplam 5 7 2 4

Tablo 31°de Ogretmenlerin “Uzaktan matematik egitimi yaparken hangi arac-geregleri
kullaniyorsunuz veya kullanmak isterdiniz?” seklindeki goriisme sorusuna verdikleri yanitlar
yer almaktadir. Ogretmenlerin verdikleri yanitlara gore en ¢ok bilgisayar ardindan grafik tablet
kullanildig1 goriilmektedir. Dijital yazilimlar (Zoom, Web 2.0 uygulamalari, PDF Annimator,

geometri yazilimlari, 3D yazilimlar), tablet ve telefonda kullanilan diger arag¢ gerecler
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arasindadir. Ogretmenlerin uzaktan matematik egitiminde arag-gere¢ kullanimima ydnelik

goriislerinden bir climle asagida verilmistir.

OGR4: “Grafik tablet, bilgisayar, tablet, PDF Annimator, Web 2.0 yazilimlar1.”

Tablo 32
Uzaktan Matematik Egitiminde Kullanilan Arag¢-Gereglerin Temin Edilmesine Yonelik

Ogretmen Goriisleri

Etmiyorum Arkadaslarimdan Kendim Internetten
istiyorum arastirtyorum/hazirliyorum

OGR1 +

OGR2 + +
OGR3 +

OGR4 n

OGR5 +

OGR6 + +

OGR7 n

OGRS + +
Toplam 1 1 5 2

Tablo 32’de o6gretmenlerin “Uzaktan matematik egitimi yaparken kullandiginiz arag-
gereglere nasil erisiyorsunuz veya temin ediyorsunuz?” seklindeki goriisme sorusuna verdikleri
yanitlar yer almaktadir. Arag-gere¢ temin eden veya bu arag-gereglere erisim saglayan
Ogretmenler, bu arag-gereglere kendileri arastirarak ulastiklarin1 veya kendilerinin hazirladigini
belirtmislerdir. 2 O6gretmen de hazirlik ve arastirma esnasinda kaynak olarak interneti
kullandigini beyan etmistir. 1 6gretmen herhangi bir arag-gerec temin etmedigini ifade etmistir.
Ogretmenlerin uzaktan matematik egitiminde kullandigi arag-gereglerin teminine ydnelik

goriislerinden birkag ciimle asagida verilmistir.

OGRI: “Ekstra bir sey yapmiyorum. htiyacim olan her sey var.”
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OGR2: “Kendim temin ediyorum ve ne yapabilirim ne kullanabilirim diye internetten

siirekli arastirtyorum.”

OGR4: “Arag gerec genelde bilgisayar kullaniliyor onun harici etkinlikler i¢in hazirlanacak

olursa karton vs. malzemelerle kendim hazirliyorum.”

Tablo 33
Uzaktan Matematik Egitiminde Kullanilan Arag-Gereglerin Finanse Edilmesine Yonelik

Ogretmen Goriisleri

Ucretsiz araglar Kendi kazancimdan harciyorum Etmiyorum
kullantyorum

OGR1 +
OGR2 +

OGR3 +

OGR4 +

OGR5 n

OGR6 "

OGR7 n

OGRS n

Toplam 1 6 1

Tablo 33’te Ogretmenlerin “Uzaktan matematik egitimi yaparken kullandiginiz arag-
gerecleri nasil finanse ediyorsunuz?” seklindeki gorlisme sorusuna verdikleri yanitlar yer
almaktadir. 1 6gretmen herhangi bir harcama yapmadigint ve 1 Ogretmen {licretsiz araclar
kullandigini ifade etmistir. 6 68retmen ise kendi kazancindan harcayarak arag-gerecleri temin
ettigini belirtmistir. Ogretmenlerin uzaktan matematik egitiminde kullandig1 arag-gerecleri

temin etmeyi nasil finanse ettiklerine yonelik goriislerinden bir climle asagida verilmistir

OGR6: “Grafik tablet aldim onun iicretini kendim 6dedim.”
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4.2. Nicel Verilere Ait Bulgular
4.2.1. Cinsiyet Degiskeni ve Uzaktan Egitim Algisi:
Arastirmanin “Ortaokul matematik ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik algilart cinsiyet

degiskenine gore farklilasmakta midir?” sorusuna yonelik analiz sonuglar1 Tablo 34’te

verilmigtir.
Tablo 34
Uzaktan Egitime Yonelik Algilarmmin Cinsiyete Gére Dagilimina Ait Mann-Whitney U Testi
Sonuclart
Faktorler Cinsiyet  Frekans(F) Ortalama(x) Zpuam  Anlamhhk(p)
Temel Bakisa iliskin  Kadim (1) 353 257,00
-1,590 0,112
Alg Erkek (2) 147 234,28
Kadin (1) 353 255,76
Kaynaklara Erisim -1,288 0,198
Erkek (2) 147 237,37
Egitim Ogretim Kadn (1) 353 252,67
-0,594 0,594
Planlama Erkek (2) 147 245,09

Ortaokul matematik dgretmenlerinin uzaktan egitime yonelik algilarinda cinsiyet degiskenine
yonelik anlamli bir farklilik olup olmadigi Mann-Whitney U testi ile incelenmistir. Olgege ait
temel bakisa iliskin algi faktorii incelendiginde elde edilen anlamlilik degeri p=0,112"dir. Bu
deger 0,05’ten biiyiikk oldugundan temel bakisa iliskin algi alt boyutunda cinsiyet ile uzaktan
egitime yonelik algilar arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Kaynaklara Erisim, alt boyutuna iligkin veriler incelendiginde anlamlilik degeri p=0,198"tir.
Bu deger 0,05’ten biiyiik oldugundan kaynaklara erisim alt boyutunda da kadin ve erkeklerin
algilarinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Egitim-Ogretim Planlama, alt boyutuna iliskin veriler incelendiginde anlamlilik degeri
p=0,594"tiir. Bu deger 0,05’ten biiyiik oldugundan egitim-6gretim planlama alt boyutunda kadin

ve erkeklerin algilarinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.
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4.2.2. Ogrenim Durumu Degiskeni ve Uzaktan Egitim Algisi:
Arastirmanin “Ortaokul matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik algilar: 6grenim
durumu degiskenine gore farklilagsmakta midir?” sorusuna yonelik analiz sonuglar1 Tablo 35°te

verilmistir.

Tablo 35
Uzaktan Egitime Yonelik Algilarinin Ogrenim Durumuna Gére Dagilimina Ait Mann-Whitney U

Testi Sonucglart

Faktorler Ogrenim  Frekans(F) Ortalama(X) Zpuam  Anlamhlik(p)
Durumu
Temel Bakisa Lisans (1) 414 243,93
. . -2,231 0,026
Hiskin Alg1 Y. Lisans (2) 86 282,11
Lisans (1) 414 250,18
Kaynaklara Erisim i -0,108 0,914
Y. Lisans (2) 86 252,03
Egitim Ogretim Lisans (1) 414 251,07
. -0,194 0,846
Planlama Y. Lisans (2) 86 247,76

Ortaokul matematik O0gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik algilarinda 6grenim durumu
degiskenine yonelik anlamli bir farklilik olup olmadigi Mann-Whitney U testi ile incelenmistir.
Olgege ait temel bakisa iliskin alg: faktorii incelendiginde elde edilen anlamlilik degeri p=0,026
oldugu goriilmektedir. Bu deger 0,05’ten kiiglik oldugundan 6grenim durumu degiskeni ile temel
bakisa iligkin algi alt boyutu arasinda anlamli bir farklilik vardir. Bu farklilik ortalama
deger(X)=282,11 oldugundan yiiksek lisansta lisanstan daha fazladir.

Kaynaklara erigim alt boyutu incelendiginde anlamlilik degeri p=0,914’tiir. Bu deger 0,05’ten
biiyiik oldugundan 6grenim durumu degiskeni ile kaynaklara erisim alt boyutu arasinda anlaml
bir farklilik bulunmamaktadir.

Egitim Ogretim planlama alt boyutu incelendiginde anlamlilik degeri p=0,84.’dir. Bu deger
0,05’ten biiyiik oldugundan 6grenim durumu degiskeni ile egitim 6gretim planlama alt boyutu

arasinda anlaml bir farklilik bulunmamaktadir.
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4.2.3. Kidem Degiskeni ve Uzaktan EZitim Algisi:
Arastirmanin “Ortaokul matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik algilart kidem
degiskenine gore farklilasmakta midir?” sorusuna yonelik analiz sonuglar1 Tablo 36, Tablo 37 ve

Tablo 38’de verilmistir.

Tablo 36
Uzaktan Egitime Yonelik Algilarin Temel Bakisa Iliskin Algi Alt Boyutunda Kidem Degiskenine
Gore Dagilimina Ait Kruskal Wallis Testi Sonuglart

Faktor Kidem Frekans(F) Ortalama(x) df  Kareler Anlamhlik(p)
Toplam
1-5yil (1) 108 224,63
Temel 5-9 y1l (2) 153 247,53
Bakisa 9-13 y1l (3) 63 251,30 4 6,447 0,168
Iliskin Alg1  13-17yi1l (4) 83 272,80
17 yil ve iizeri 93 264,98

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik algilarinda kidem degiskenine
yonelik anlamli bir farklilik olup olmadigi Kruskal Wallis testi ile incelenmistir. Olgege ait temel
bakisa iligkin alg1 faktorii incelendiginde elde edilen deger p=0,168 i¢in 0,168>0,05 oldugundan
ogretmenlerin kidemlerine gore uzaktan egitime yonelik algilar1 arasinda anlamli bir farklilik

yoktur.
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Tablo 37
Uzaktan Egitime Yonelik Algilarin Kaynaklara Ervisim Alt Boyutunda Kidem Degiskenine Gore
Dagilimina Ait Kruskal Wallis Testi Sonuglart

Faktor Kidem Frekans(F) Ortalama(x) df Kareler Anlamhlik(p)
Toplamm
1-5y1l (1) 108 219,81
5-9 yil (2) 153 273,61
Kaynaklara
9-13 y11 (3) 63 235,89 4 10,734 0,030
Erisim
13-17 y1l (4) 83 266,78
17 yil ve iizeri 93 243,49

Kaynaklara erigsim alt boyutu incelendiginde anlamlilik degeri p=0,030’dur. Bu deger 0,05’ten
kiigiik oldugundan kidem degiskeni ile kaynaklara erisim alt boyutu arasinda anlamli bir farklilik

vardir.

Tablo 38
Uzaktan Egitime Yonelik Algilarin Egitim Ogretim Planlama Alt Boyutunda Kidem Degiskenine
Gore Dagilimina Ait Kruskal Wallis Testi Sonuglart

Faktor Kidem Frekans( Ortalama(x) df Kareler Anlamhhk(p)
F) Toplanm
1-5yil (1) 108 252,20
Egitim 5-9 y1l (2) 153 264,99
Ogretim 9-13 yil (3) 63 224,98 4 3,726 0,444
Planlama 13-17 y1l (4) 83 245,44
17 yil ve iizeri 93 246,49

Egitim 6gretim planlama alt boyutu incelendiginde anlamlilik degeri p=0,444’tlir. Bu deger
0,05’ten biiylik oldugundan kidem degiskeni ile uzaktan egitimde egitim Ogretimi planlama

slireci arasinda anlamli bir farklilik yoktur.



4.2.3.1. Levene Istatistigi Sonuclani- (Test of Homogeneity Variances):
Tablo 39
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Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Algilarina Ait Levene Istatistigi Sonuclar

Faktorler Levene Istatistigi dfl df2 Anlamhlik(p)
Temel Bakisa Tliskin Algi 2,257 4 495 0,062
Kaynaklara Erisim 1,699 4 495 0,149
Egitim Ogretim Planlama 1,302 4 495 0,268

Tablo 39’daki Levene testi sonuglarina gére anlamlilik degerleri 0,05’ten biiyiik oldugundan

varyanslarin homojen dagildigi goriilmektedir. Bu sebeple mesleki kidemler degiskenleri

arasinda karsilastirma yapmak amaciyla ANOVA testi yapilmistir.

4.2.3.2. Uzaktan Egitime Yonelik Alg1 Olcegi Puanlarnin Kidem Degiskenine Ait Tek Yonlii

Varyans Analizi Sonuclari:
Tablo 40

Osretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Algilarimin Kideme Gore Incelenmesine Ait Tek Yonlii

Varyans Analizi Sonuglar

Faktor Kareler Toplamm  df Kareler F  Anlamhlik(p)
Ortalamasi
Gruplar Arasi 5,000 4 1,250 1,67
Temel Bakisa .
. Gruplar I¢i 369,420 495 0,746 5 0,154
Hiskin Alg:
Toplam 374,420 499
Gruplar Arasi 9,855 4 2,464 2,86
Kaynaklara .
Gruplar I¢i 426,317 495 0,861 1 0,023
Erisim
Toplam 436,172 499
Egitim Gruplar Arasi 2,376 4 0,594 1,13
Ogretim Gruplar ici 258,717 495 0,523 6 0,339
Planlama Toplam 261,092 499
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Tablo 40’ta verilen tek yonlii varyans analizi sonucuna gore ortaokul matematik
Ogretmenlerinin temel bakisa iligkin algi alt boyutunda aldiklar1 puanlar ile mesleki kidemleri
arasinda p=0,154 i¢in 0,154>0,05 oldugundan anlamli bir fark bulunamamistir. Kaynaklara
erisim alt boyutu incelendiginde p=0,023 i¢in 0,023<0,05 oldugundan kaynaklara erisim alt
boyutu ile mesleki kidem arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Son olarak egitim 6gretim
planlama alt boyutu incelediginde p=0,339 i¢in 0,339>0,05 oldugundan egitim d6gretimi planlama
alt boyutu ile mesleki kidem arasinda bir iliski bulunmadig1 goriilmektedir. Kaynaklara erisim alt
boyutunda farklilagsmalarin hangi degiskenler arasinda oldugunu incelemek adina Tukey HSD
testi yapilmugtir.

4.2.3.3. Kaynaklara Erisim Faktorii ve Kidem Degiskenine Ait Post-Hoc Test:
Tablo 41
Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yénelik Algilarimin Kaynaklara Erisim Alt Boyutu ve Kidem
Degiskeni Karsilastirmasina Ait Tukey HSD Testi Sonuclar

Ortalama
Kidem(I) Kidem(J) Standart Sapma Anlamhilik(p)
Farklar

5-9 y1l (2) -0,34867* 0,11663 0,024
9-13 y1l (3) -0,08973 0,14712 0,974

1-5yil (1)
13-17 y1l (4) -0,31874 0,13547 0,130
17 y1l ve tizeri (5) -0,15168 0,13128 0,777
1-5yil (1) 0,34867* 0,11663 0,024
9-13y1l (3) 0,25895 0,13892 0,338

59yl (2)
13-17 y1l (4) 0,02994 0,12651 0,999
17 y1l ve tizeri (5) 0,19699 0,12202 0,489
1-5y1l (1) 0,08973 0,14712 0,974
5-9 y1l (2) -0,25895 0,13892 0,338

9-13y1l (3)
13-17 y1l (4) -0,22901 0,15507 0,578

17 y1l ve tizeri (5) -0,06196 0,15143 0,994
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1-5 y1l (1) 0,31874 0,13547 0,130
5-9 y1l (2) -0,02994 0,12651 0,999

13-17 y1l (4)
9-13 y1l (3) 0,22901 0,15507 0,578
17 yil ve tizeri (5) 0,16706 0,14013 0,756
1-5 yil (1) 0,15168 0,13128 0,777
17 yil ve iizeri 5-9 yil (2) -0,19699 0,12202 0,489
(5) 9-13 y1l (3) 0,06196 0,15143 0,994
13-17 y1l (4) -0,16706 0,14013 0,756

Tablo 41°de kidem degiskeninin kaynaklara erisim faktoriine ait Tukey HSD testi sonuglari

incelendiginde p=0,024 degeri i¢in 0,024<0,05 oldugundan 5-9 yillik kideme sahip 6gretmenlerle

1-5 yillik kideme sahip 6gretmenler arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.
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5. BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. Arastirmanin Nitel Bulgularima Yonelik Sonuclar

Uzaktan egitime genel bakis bashigindan elde edilen bulgulara gore asagidaki sonuglara
ulagilmistir. Ortaokul matematik 6gretmenlert;

Uzaktan egitimi “zaman ve mekandan bagimsiz, olaganiistii durumlarda kullanilabilecek bir
yontem ve sanal ortamda interaktif yapilan egitim” olarak tanimlamaktadir.

Uzaktan egitimin yiiz yiize egitime alternatif olabilecek yonlerini “zamandan ve mekandan
bagimsiz olmasi, bazi kazanimlarin 6gretimini kolaylastirmasi, tekrar izleme imkani” seklinde
belirtmislerdir. Demir ve Kale’nin (2020) calisma sonucuna gore egitimde firsat esitligi
saglamast ve farkli egitim firsatlarin1 sunmasi uzaktan egitimde alternatif bir yon olarak
goriilebilir. Ogrenci-6gretmen-akran etkilesimindeki yetersizlik, géz temasi kuramama ve
beden dili kullanimina imkan sunamamasi uzaktan egitimin yiliz ylize egitime alternatif
olamayacak en &nemli siirhiliklaridir. Ozer ve Turan (2020), uzaktan egitimde en biiyiik
olumsuzlugu samimiyet eksikligi olarak bildirmistir. Duyu organina hitap edememe, uzun
stireli cihaz kullaniminin saglik sorunlarina yol agmasi, teknik ve teknolojik imkansizlik da
alternatif olamayacak diger yonlerdir. Karatepe, Kii¢iikkgencay ve Peker (2020) de ilkdgretim
matematik Ogretmeni adaylar1 ile yaptig1 calismada, 08retmen adaylarinin uzaktan egitimi
matematik egitiminde kullanmak istemedikleri ve gelecekte uzaktan egitimin olmayacagi
seklinde kanaat bildirdigini ifade etmislerdir. Yine Ozer ve Turan (2020) da 6gretmen adaylari
ile yaptig1 bir calismada 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim yontemini kullanmak istemedigi
sonucuna ulagmistir.

Uzaktan egitimin avantajlar1 ve dezavantajlar1 bashigindan elde edilen bulgulara gore
asagidaki sonuclara ulasilmistir.

Degerlendirme agisindan, bazi kazanimlarin daha kisa silirede kazandirilmasi, farklh
degerlendirme yontemlerine izin vermesi, gorsel ara¢ kullanim imkani sunmasi, somutlastirma
ve kagit tasarrufu imkani1 sunmasi avantajlaridir. islem ve islem adimlarini gérememe, teknik
ve altyapidan kaynakli sorunlar, ¢izim gerektiren sorularda gii¢lilk yasanmasi, sistem kaynakli
meydana gelen tesadiifi hatalarin giivenirligi etkilemesi ve kopya ¢ekme imkaninin bulunmasi
ise dezavantajlardir. Akinci ve Piskin Tung’a (2021) gore de uzaktan matematik egitiminde en

biiylik sorunlardan 2 tanesinin teknik ve teknolojik altyap1 yetersizligiyle gozetim imkanindan
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yoksun sinavlardir. Kuzu (2020) da 6gretmen adaylar ile yaptigi ¢alismada uzaktan egitimde
degerlendirme yapmanin uzun vakit aldigt ve kopya c¢ekmeye olanak verdigi sonucunu
bildirmistir.

Konularin islenisi agisindan, teknoloji destekli 6gretim yontemlerini /araglar1 kullanma imkani
sunma, gorsel destek/somutlastirma ve bazi kazanimlarin daha hizli anlatilmasi avantajlaridir.
Ogrenciden kaynakli déniit yetersizligi, teknik aksaklik, 6grencinin yiiz ifadesini gérememe ve
derse katilim azlig1 nedeniyle tekrar anlatma zorunlulugu ise dezavantajlardir.

Ogretim ydntem ve teknikler agisindan, internet araciligiyla uygulanan tekniklerin kullanimi,
matematiksel yazilimlarin kullanimi (oyunla egitim), ¢oklu zekaya hitap etme ve kullanighlik
avantajlaridir. Dezavantaj olarak en O©nemli dezavantaj is birligine dayali tekniklerin
kullanilamamasidir. Ardindan soru-cevap gibi kullanish tekniklerin bile 6grenci kaynakli
(mikrofonu agip cevap vermeme, o an o ortamda bulunmama ancak derste katilimci olarak
goriinme) olarak kullanilamamasidir.

Etkilesim acisindan, kameranin kapali olmasinin bazi 6grencileri daha katilimci yapmasi,
kendini ifade edebilen Ogrencilerde 6zgiivenin daha da yiiksek olmasi ve tekrar izleme/erisim
imkan1 olarak belirtmistir. En 6nemli dezavantaj, kamera/mikrofonun olmamasi veya kasten
kapali tutulmasiyla 6grenci ile goz temasi1 kuramamaktir. Bununla birlikte anlik tepkilerin ve
yiiz ifadesinin gozlemlenememesiyle 6grencilerin derslere diizenli katilim saglamamalar1 veya
saglayamamalar1 da diger dezavantajlardir. Demir ve Kale’ye (2020) gore de goz temasi
kurulamamasi, iletisim ve etkilesim yetersizligi uzaktan egitimin olumsuz ydnlerindendir. Ozer
ve Turan (2020) da en olumsuz yonii samimiyet eksikligi olarak bildirmistir.

Verim acisindan, en onemli avantaj tekrar izleme ve erisim imkani olarak goriilmektedir.
Ardindan dogru ve sistemli planlama, uygun yazilim se¢imi ve daha fazla soru ¢ézme imkam
gelmektedir. En énemli dezavantaj baglantilarin siirekli kopmasidir. Ogrenciyi takip etme ve
gozlemleme imkanindan yoksunluk, pasif 6grencilerin daha da pasiflesmesi, baz1 etkinliklerin
yapiminin uzaktan egitimle miimkiin olmamas1 ve ilgiyi canli tutamama da belirtilen diger
dezavantajlardir. Kilit ve Giiner (2021) tarafindan yapilan aragtirmanin sonucuna gore de
ortaokul matematik O6gretmenleri uzaktan egitim yontemini matematik egitiminde verimli ve
etkili gormemektedir.

Zaman-mekan acisindan, en 0nemli avantaji her zaman ve her yerde egitim imkanidir.

Bilgiye her an erisim, zamandan tasarruf saglama ve ek ders/telafi ders planlayabilme esnekligi
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diger avantajlarin1 olusturmaktadir. Demir ve Kale (2020) ile Ozer ve Turan’a (2020) gore de
zaman ve mekan smirinin olmamast bilgiye her an ulagabilme imkani uzaktan egitimin
avantajli bir yoniidiir. Mekanin teknik agidan yetersiz olmasiyla kapali alanda kalmanin saglik
ve sosyal agidan hasara neden olmasi da zaman-mekan agisindan dezavantajdir.

Ogrenciler agisindan, en onemli avantaj olarak disiplinli 6grencilerin kendi kendine
O0grenme beceriSini gelistirmesi goriilmektedir. Maddi agidan (yol, yemek) rahatlik, zaman
tasarrufu, ev dis1 ortamda bulunmama, daha fazla soru tarzi goérme ve girililtilye maruz
kalmama belirtilen diger avantajlardir. Kilit ve Giiner (2021)’e gore de uzaktan matematik
egitimi zaman tasarrufu ve ekonomik anlamda Ogrenciler icin avantajlidir. En biyiik
dezavantajin akranlarla iletisim ve etkilesim kuramamaktir. Sosyallesme ortam1 olan okuldan
uzak kalma, saglik problemleri, maddi, teknik ve altyapi acisindan imkansizlikla odaklanma
sorunlari ise diger dezavantajlardir. Demir ve Kale (2020); Sarisik, Sarisik ve Tugra (2021);
Ozdemir, Baki ve Celik (2021)’e gore dgrencilerin uzaktan egitimin sirasinda yasadigi en
biiyiik dezavantajin teknik ve alt yap1 yetersizligi oldugu, yine Demir ve Kale (2020)’ye gore
velilerin cihaz kullanimi konusundaki bilgi eksikligi ve 6grencilerin bireysel farkliliklarindan
dolay1 yasadig1 zorluklardir. Ek olarak saglik sorunlarina ve internet bagimliligina yol agma
ihtimali de uzaktan egitimin dgrenciler agisindan olumsuz yonlerindendir.

Kazanimlar agisindan, bazi kazanimlarin kolay oOgretimi bir avantajdir. Ayrica uygun
etkinlik ve yazilim tercih edilirse bir avantajdan s6z edilebilecegi seklinde goriis de
bildirilmigtir. En Onemli dezavantaji smf iginde yapilmasi gereken uygulamalarin
yapilamamasidir. Ozer ve Turan (2020) da teorik dersler veya konularin uzaktan egitim
yontemiyle verilebilecegi ancak uygulama gerektiren derslerde yiiz yiize egitimin gerekli
oldugu sonucuna ulagsmistir. Belirtilen bir diger dezavantaj ise soru ¢ézerken ¢ocukla goz veya
bedensel temas kuramamaktir.

Kaynak agisindan, en 6nemli avantaji ¢ok fazla kaynaga erisim ve soruya erisim imkanidir.
Bununla beraber Web 2.0 araglari kullanimi, 6grenci ile belge paylasma ve oyunla 6gretim
yapma da diger avantajlar olarak ifade edilmistir. Kaynaklara erisim noktasinda dogrudan bir
dezavantajdan bahsedilmemistir ancak kaynaklari ¢ocuklara ulastirdiktan sonra onlarin temin
etmelerinin zor (internet baglantisi, ¢ikti alamama vb.) oldugu belirtilmis ve bu konuda bir

dezavantajdan sz edilebilecegi ifade edilmistir.
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Iletisim agisindan, bir avantaj goriilmemekle birlikte 6grencilerin dikkatleri canli tutulursa
bir iletisimden soz edilebilecegi ifade edilmistir. Ozdemir, Baki ve Celik (2021), ortaokul
matematik 0gretmenlerinin ders veriminin artmasi i¢in 6grencilerin dikkatlerini canli tutmaya
calistiklarim1  bildirmistir. En biiyiik dezavantaj olarak ise iletisimin tek yonlii olmasi
goriilmektedir. Ogrencinin dersi dinlediginden emin olamama, anlik tepkilerin ve yiiz
ifadesinin gozlemlenememesiyle kamera/mikrofonun olmamast veya kapali olmasi diger
dezavantajlardir. Kilit ve Giiner (2021) ile Ozer ve Turan’a (2020) gére de uzaktan matematik
egitiminde en biiyiik dezavantajlardan biri iletisim ve etkilesim kuramamak, 6grenciyi kontrol
edememektir.

Uzaktan egitimde arag-gere¢ kullanimi bashigindan elde edilen bulgulara gore asagidaki
sonuclara ulasilmistir.

Ortaokul matematik O6gretmenlerin uzaktan matematik egitimi esnasinda en ¢ok bilgisayar
ardindan grafik tablet kullanildigi goriilmektedir. Dijital yazilimlar (Zoom, Web 2.0
uygulamalari, PDF Annimator, geometri yazilimlari, 3D yazilimlar), tablet ve telefonda
kullanilan diger ara¢ gerecler arasindadir. Uzaktan egitim i¢in arag-gere¢ temin eden veya bu
arac-gereclere erisim saglayan 0gretmenler, bu arac-gerecglere kendileri arastirarak ulastiklarini
veya kendilerinin hazirladigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin yarisindan fazlasi1 kendi bu arag-
gerecleri kazancindan harcayarak temin etmektedir.

5.2. Arastirmanin Nicel Bulgularina Yonelik Sonuglar

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik algi Olgeginin temel bakisa
yonelik algi, kaynaklara erisim, egitim-6gretim planlama alt boyutlarinda cinsiyet degiskeninin
iliskisi incelendiginde her alt boyut i¢in anlamli bir farkliliga ulagilmamstir. Yenilmez, Balbag
ve Turgut (2017) tarafindan yapilan 6gretmen adaylarmin (547 katilimcimin 138’1 ilkdgretim
matematik Ogretmenidir) uzaktan egitime yonelik tutumlarini belirleme calismasinda cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Er Tiirkiiresin (2020), 6gretmen
adaylariyla yaptig1 uzaktan egitime yonelik goriisleri belirleme ¢alismasinda cinsiyet degiskenine
gore anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu sonuglar bu ¢alismaya ait sonugla
farklilik gostermektedir. Diizgiin ve Sulak (2020), 132 6gretmen adayiyla (katilimcilarin 69°u
ilkdgretim matematik Ogretmenidir) yaptig1 uzaktan egitim uygulamalarina iliskin gortsleri
inceleme ¢alismasinda cinsiyet yoniinde anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir. Bu sonug bu

caligmaya ait sonugla benzerlik gostermektedir.
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Ortaokul matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitime alg1 6l¢eginin temel bakisa yonelik algi,
kaynaklara erisim, egitim-6gretim planlama alt boyutlarinda 6grenim durumu degiskenine bagl
olarak gerceklesen farklilasma incelendiginde, temel bakisa iligkin algi alt boyutunda yiiksek
lisans lehine anlamli bir farkliliga ulasilmistir. Kaynaklara erisim ve egitim 6gretim planlama alt
boyutlarinda ise anlamli bir farklilik elde edilememistir.

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik algi olgeginin temel bakisa
yonelik algi, kaynaklara erisim, egitim-0gretim planlama alt boyutlarinda kidem degiskenine
bagl olarak gergeklesen farklilagsma incelendiginde, temel bakisa iliskin alg ile egitim &gretim
planlama alt boyutlarinda anlamli bir farkliliga ulasilamamistir. Kaynaklara erisim alt boyutunda
ise, anlamli bir farklilik elde edilmistir. Bu farklilik 5-9 yillik tecriibeye sahip 6gretmenlerde
digerlerinden daha fazladir.

Elde edilen bu sonuglarm, Kogyigit ve Usun (2020) tarafindan ortaokul matematik
Ogretmenlerinin de katilimer olarak yer aldigi uzaktan egitime yonelik tutuma iligkin arastirma
sonuglari ile benzer yonleri bulunmaktadir. Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinda
cinsiyet degiskenine gore farklilasma bulunmamasi; mesleki kidem degiskenine gore de anlaml
bir fark oldugu goriilmesi bu ¢alisma sonucu ile benzerlik gostermektedir. Yine alan yazinda
Kurnaz, Kaynar, Sentiirk Barisik ve Dogrukok (2018) tarafindan yapilan farkli branglara sahip
ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik algilar1 belirleme ¢aligmasinda uzaktan egitime yonelik
algilarin cinsiyet ve kidem yilina gore anlamli bir farklilik gostermedigi; Biitiin ve Karakus
(2021)’in ortaokul matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik goriislerini ve bilgi ve
iletisim teknolojilerini matematik dersiyle biitlinlestirme konusundaki inancglarini belirleme
calismasinda cinsiyet ve kidem degiskenine iliskin anlamli bir farklilik olmadig1; Karaca, Karaca,
Karamustafaoglu ve Ozcan (2021) tarafindan yapilan pandemi ddéneminde uzaktan egitime
yonelik yarar saglama diizeyini belirleme ¢alismasinda (calismaya katilan 242 6gretmenden 81
O0gretmen ortaokulda calismaktadir) cinsiyet, 6grenim durumu ve kidem degiskenleri arasinda
anlaml bir farklilik olmadigi; Yalman ve Kutluca (2013), 6gretmen adaylarinin cinsiyet, uzaktan
egitim faaliyetinin gergeklestirildigi program, ders islenisi ve islenis sekli ile uzaktan egitime
yonelik tutumlar arasinda anlamli bir fark bulunmadigi sonuglart da bu arastirma ile benzerlik

gostermektedir.
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Oneriler

Arastirma bulgularindan elde edilen sonuca yonelik asagidaki oneriler sunulmaktadir.

Arastirma sonucuna gore 0gretmenlerin ¢ogu uzaktan egitim i¢in kullandig1 arag-geregleri
kendi kazancindan harcayarak temin etmektedir. Bu sebeple uzaktan egitim yapabilmek
icin kullandig1 arag-gerecleri (6zellikle grafik tablet) temin edebilmeleri i¢in finansal
anlamda desteklenmelidir.

Arastirma sonuglarina gore gorsel ara¢ kullanim imkani sunmasi, somutlastirma ve kagit
tasarrufu imkan1 sunmasi degerlendirme acgisindan wuzaktan egitimin sagladigi
avantajlaridir. Islem ve islem adimlarmi gorememe, teknik ve altyapidan kaynakli
sorunlar, ¢izim gerektiren sorularda gilicliik yasanmasi, sistem kaynakli meydana gelen
tesadiifi hatalarin giivenirligi etkilemesi ve kopya c¢ekme imkaninin bulunmasi
nedeniyle 6gretim siireci uzaktan egitim yontemiyle yapilsa bile matematik egitiminde
degerlendirme yapilirken geleneksel 6lgme araclar1 ve bilgisayar destekli 6lgme araglart
birlikte kullanilmali veya degerlendirme yiiz yiize yapilmalidir.

Her il MEB biinyesinde “Uzaktan Egitim Planlama” birimleri kurulmali, bu birimlerde
aktif olarak calisan brang 6gretmenlerine gorevlendirme yapilarak o ilin sartlaria gore
her bransin uzaktan egitim i¢in planlamasi yapilmalidir.

Arastirma sonucuna gore uzaktan matematik egitimi ile bazi kazanimlarin 6gretimi
kolaydir. Bu sebeple kazanimlar, uzaktan egitime uygun olanlar ve uygun olmayanlar
seklinde kategorize edilerek yiiz yilize ve uzaktan egitim siireci birlikte yiiriitiilecek
sekilde bir planlama yapilabilir.

Ogrencilerin uzaktan egitimde yasadig1 en biiyiik sorunlarin basinda teknik ve teknolojik
alt yap1 yetersizligi/imkan yoksunlugu gelmektedir. Egitimde firsat esitligi saglamak igin
teknik ve teknolojik alt yap1 yetersizligi bulunan 6grencilerin yasadigi bolgelerde alt yapi
calismalarina agirlik verilmelidir.

Uzaktan egitim siirecinde velilerin 6grencilere destek olabilmelerini saglamak adina yiiz

yiize veya uzaktan veli egitimleri planlanabilir.
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Ekler
Ek 1: Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Algilar1 Olgegi

Degerli Meslektasim,

Bu 6l¢ek uygulamasi, "Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yonelik Algilar"
baslikli tez caligmam kapsaminda yapilmaktadir. Cevaplariniz gizli tutulacaktir. Sagladiginiz

katki i¢in tesekkiir ederim.
Giilperi ISIK

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Ogretmeni
[Ikdgretim Matematik Ogretmeni

Bursa Uludag Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi

1. Cinsiyetiniz
...Kadin ...Erkek

2. Mesleki Kideminiz
...1-5wyl ...5- 9wyl ...9-13yil 13- 17 il ...17 yil ve lizeri

3. Ogrenim Durumunuz
...On lisans ...Lisans (4 Yillik Egitim Fakiiltesi / 4 Yillik Egitim Yiiksek Okulu)

...Yiuksek Lisans ...Doktora

4. Uzaktan Egitim Alg1 Ol¢egi
Maddeler “kesinlikle katiliyorum” ile “kesinlikle katilmiyorum™ arasinda 5°1i likert olarak

Kesinlikle
Katilmiyorum (1)

derecelendirilmistir.
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Boliim 1: Temel Bakisa Iliskin Alg:
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1 | Eger Ogrenci olsaydim, uzaktan egitim programina
katilmay1 tercih ederdim.
2 | Uzaktan egitimin 6grenme ¢iktilar1 yiiz ylize egitime
esdegerdir.
3 | Gelecekte uzaktan egitimin geleneksel egitimden daha
cok tercih edilecegine inantyorum.
4 | Is hayatinda uzaktan egitim ile alinan diplomalar, yiiz
ylize egitim ile alinan diplomalar kadar gegerlidir.
Uzaktan egitimle, egitimin kalitesi artmaktadir.
Uzaktan egitim ortaminda Ogrenciler analitik diisiinme
firsatin1 elde etmektedir.
7 | Uzaktan egitim yiiz ylize egitimden akademik olarak daha
ilgi ¢ekicidir.
8 | Yetismis insan giicii ihtiyacin1 karsilamak igin uzaktan
egitim sarttir.
9 | Uzaktan egitimdeki deneyimlerim uzaktan egitime bakis
acimi olumlu yonde degistirdi.
10 | Uzaktan egitimde farkli alanlarda programlar a¢ilmalidir.
+E|E|g |E |k
~E|E|S |8 |x5
Boliim 2: Kaynaklara Erisim =SS |2 |2 |2
cZ 2|z |E|E
Y235 |2 | E |¢E
allis 2 |2
1 | Ogretmenlere uzaktan egitimde Kkarsilagtiklar1 teknik
problemleri ¢ozmek i¢in yeterli teknik destek
saglanmaktadir.
2 | Okullar ogrencilere uzaktan egitimi desteklemek icin
elektronik materyale erisim hakki vermektedir.
3 | Okullar 6grencilere uzaktan egitimi desteklemek igin e-
kitap, e-dergi gibi elektronik materyal hazirlamaktadir.
4 | Derslerin sunulmasi, yiiriitiilmesi siirecinde kullanilan
O0grenme yoOnetim sistemi (EBA, vb.) yeterlidir.
5 | Derslerin sunulmasi, ylriitiilmesi, siirecinde kullanilan
O0grenme yoOnetim sisteminin kullanimi kolaydir.
6 | Okullar 6gretmenlere uzaktan egitimi desteklemek igin
elektronik materyale erisim hakki saglamaktadir.
Boliim 3: Egitim Ogretim Planlama
1 | Uzaktan egitimde gérev alan kisiler arasinda is bolimi

uygun sekilde yapilmaktadir.
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Uzaktan  egitim  programlarmin  planlanmasinda
paydaslarin tamamu isbirligi iginde ¢alismaktadir.

Uzaktan egitimde ders oOncesi hazirlik ve dersinin
yiiriitiilmesi i¢in daha fazla emek harcanmaktadir.

Uzaktan egitim ders igeriklerinin hazirlanmasi i¢in daha
fazla emek harcanmaktadir.

Yoneticiler, uzaktan egitimde gorev alan 6gretmenlerden
yiiksek performans beklemektedirler.
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EKk 2: Goriisme Formu

Degerli Meslektasim,

Bu goriisme, "Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Y®&nelik Algilar1" baglikli
tez ¢alismam kapsaminda yapilmaktadir. Cevaplariniz gizli tutulacaktir. Sagladiginiz katki igin
tesekkiir ederim.

Giilperi ISIK

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Ogretmeni
[k gretim Matematik Ogretmeni

Bursa Uludag Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri

Egitimi

Arastirma Sorusu

Ortaokul matematik ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik algilari nelerdir?

1. Goriisme ortam (Zoom, Google meet vb.) ......ccoevvviniiinnnnnens
2. Goriisme Tarihi ve Saati: .....covveeveiieiniinennnnn.
Sorular

1. Uzaktan egitimi nasil tanimliyorsunuz? Sizce uzaktan egitim nedir?

2. Uzaktan egitimin yiiz ylize egitime alternatif olabilecek yonleri hakkindaki
diisiincelerinizi paylasir misiniz?
a. Alternatif olabilecek yonler i¢in neler soyleyebilirsiniz?

b. Alternatif olamayacak yonler i¢in neler séyleyebilirsiniz?
3. Uzaktan egitimin bransiniz agisindan avantajlarimi paylasir misiniz?
a. Degerlendirme acisindan avantajlar

b. Ogretim ydntem ve teknikler agisindan avantajlari

c. Konular islenisi bakimindan avantajlari



o

Etkilesim bakimindan avantajlar
[letisim bakimindan avantajlart
Verim agisindan avantajlari

Zaman-mekan agisindan avantajlari

o «Q —Hh o

Ogrenciler agisindan avantajlar:
I. Kazanimlar agisindan avantajlari
J.  Kaynak agisindan avantajlari

4. Uzaktan egitimin bransiniz agisindan dezavantajlarini paylasir misiniz?

Degerlendirme agisindan dezavantajlari

S

Ogretim yontem ve teknikler agisindan dezavantajlari

Konularin islenisi bakimindan dezavantajlari

o o

Etkilesim bakimindan dezavantajlari
Iletisim bakimindan dezavantajlari
Verim agisindan dezavantajlari

Zaman-mekan (Universitesi)agisindan dezavantajlari

o Q —H~ o

Ogrenciler agisindan dezavantajlart
i. Kazanimlar agisindan dezavantajlar
J- Kaynak agisindan avantajlar

5. Uzaktan egitim i¢in hangi arag-gerecleri kullantyorsunuz?

a. Bu arag-gereclere nasil erisiyorsunuz?

b. Bu arag-gerecleri nasil finanse ediyorsunuz?

6. Ogrenci olsaydiiz uzaktan egitimi tercih eder miydiniz? Neden?

91
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Ek 3: Ol¢ek Uygulamasina Géniillii Katihm Formu

Bu 6lcek, Bursa Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi 6grencisi  Giilperi ISIK tarafindan Dog¢. Dr. Erhan SENGEL
damsmanliginda gerceklestirilen “Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yonelik

Algilar1” baglhikli yiiksek lisans tez calismasi kapsaminda uygulanmaktadir.
Bize Nasil Yardimc1 Olmanizi isteyecegiz?

Arastirmaya katilmayr kabul ederseniz, sizden beklenen, Olgekte yer alan demografik
bilgilerinizle ilgili 4 soruya (cinsiyet, kurum, kidem, 6grenim durumu) ve uzaktan egitime
yonelik algilar1 belirlemek amaciyla hazirlanmis 21 maddelik derecelendirme 6lcegi iizerinde

yanitlamanizdir. Bu ¢aligmaya katilim ortalama olarak 10 dakika siirmektedir.
Sizden Topladigimiz Bilgileri Nasil Kullanacagiz?

Arastirmaya katiliminiz tamamen goniilliiliik temelinde olmalidir. Olgekte, sizden kimlik veya
kurum belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplarmniz tamamiyla gizli tutulacak, sadece
arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir. Katilimcilardan elde edilecek bilgiler toplu halde

degerlendirilecek ve bilimsel yayimlarda kullanilacaktir.
Katihminizla ilgili bilmeniz gerekenler:

Olgek, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular igermemektedir. Ancak, katilim
sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden o&tiirii kendinizi rahatsiz hissederseniz
cevaplama isini yarida birakip ¢cikmakta serbestsiniz.

Arastirmayla ilgili daha fazla bilgi almak isterseniz:

Olgek sonunda, bu calismayla ilgili sorulariniz cevaplanacaktir. Bu ¢alismaya katildiginiz igin
simdiden tesekkiir ederiz.
Yukaridaki bilgileri okudum ve bu calismaya tamamen goniillii olarak katilyyorum.

(Formu doldurup imzaladiktan sonra uygulayiciya geri veriniz).

Adi-Soyadi Tarih Imza
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Ek 4: Goriismeye Goniillii Katilim Formu

Bu goriisme, Bursa Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi 6grencisi  Giilperi ISIK tarafindan Dog¢. Dr. Erhan SENGEL
damismanliginda gergeklestirilen “Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Y 6nelik

Algilar1” baghkl yliksek lisans tez calismasi kapsaminda gergeklestirilmektedir.
Bize Nasil Yardimc1 Olmanizi isteyecegiz?

Arastirmaya katilmay1 kabul ederseniz, sizden beklenen, goriisme formunda uzaktan egitime
yonelik algilarinizi tespit amaciyla hazirlanmis sorulara cevap vermenizdir. Bu ¢aligmaya katilim

ortalama olarak 70 dakika siirmektedir.
Sizden Topladigimiz Bilgileri Nasil Kullanacagiz?

Aragtirmaya katiliminiz tamamen goniilliilik temelinde olmalidir. Gériisme esnasinda, sizden
kimlik veya kurum belirleyici hicbir bilgi istenmeyecektir. Cevaplariniz tamamiyla gizli
tutulacak, sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir. Katilimcilardan elde edilecek

bilgiler toplu halde degerlendirilecek ve bilimsel yayimlarda kullanilacaktir.
Katilimimizla ilgili bilmeniz gerekenler:

Goriisme formu, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular icermemektedir. Ancak,
katilm sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden otiirii kendinizi rahatsiz
hissederseniz cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta serbestsiniz.

Arastirmayla ilgili daha fazla bilgi almak isterseniz:
Goriisme sonunda, bu calismayla ilgili sorulariniz cevaplanacaktir. Bu ¢alismaya katildiginiz
i¢in simdiden tesekkiir ederiz.
Yukanridaki bilgileri okudum ve bu calismaya tamamen goniillii olarak katilyyorum.

(Formu doldurup imzaladiktan sonra uygulayiciya geri veriniz).

Adi-Soyadi Tarih Imza
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Giilperi ISIK- 30 Kas 2020 Pzt 22:17 ¥y 4=
Alici: ekilic =

Kiymetli Hocam,

Uludag Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Odretmenligi yiksek lisans tez donemi 6grencisiyim.
Uludag Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolumu Ogretim Uyesi Doc. Dr. Erhan SENGEL
danismanhginda "llkokul ve Ortaokul Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlar” konulu bir tez calismasi
yuritmeyi amachyoruz. Sizin danismanhginizda "Ogretim Elemanlarinin Uzaktan Egditim Algilari” baslkli calisma
kapsaminda gelistirilen dlcedi calismamizda kullanabilmek icin sizden izin talep ediyarum.

lyi calismalar dilerim.
Gulperi ISIK

Ebru kilig & 2Ara202022:00 Yy =
Alici: ben -

Merhaba,

Calismamiza gdsterdiginiz ilgi icin tesekkiir ederim. Gelistirilen dlcek 6gretim elemanlarina yoneliktir. Olcek
maddelerini calismanizda kullanmadan énce incelemenizi oneririm. Olcegdi ekte paylasiyorum.

Iyi calismalar ve sadlikli ginler dilerim.
Prof. Dr. Ebru KILIC CAKMAK
Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakultesi

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bélim

+90 312 202 1726
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Ek 6: Arastirma Izni Yazis1

T
BURSA ULUDAG DNIVERSITES]
Egitim Bilimieri Enstitisd Modarigga

Sayi:  E-209835%0-502.08.01- 1590 2608 M)
Konu: Gilpen BSIE in Amaghnma lmi

BURS A ULUDAG ONIVERSITES] REKTORLOGD
{Genel Sekreterlipe)

Dgi: ai 11052021 tonkli ve 1081 seph yenmoe
b Lo Od 3021 marihli ve E-Belbf@Si. 300 08.00- 11584 smal yazmz

Ensiisimniiz; Bilgisayar ve Ogreiim Teknolojilenn Egiiimed Anshilim Dal ¥iks=k
Lisans &wencisi (Galpen 131K “Orinokul Matemaiik Ogreimenlerinin Uzakian Ffitines

Yanelik Alglan® konuba tez calsmes Universiiemiz Sosyal ve Beseri Bilimler Arsinma ve
Yaym Eik Keubees ncelenmis obep, omgiima eni igin gerekll cilemeler yapilarak
sgaudaki kurumlardan gerekli gnin almmaszra ilgkin belgeer ekte gonderilmistir

Bilgilermiz ve gereging nica ederim.

Prof: Dr. Kazm YOLDWS
Mudar

K LEL ki

[Tibe gonclindek rcl veys devicte sit oetaskiier
Ek:

I-Amstrma lzin ¥eazlan

2-Eldler

5-Karar Cmegi

Ay Helpe, 5307 sovat Koawn dabimlrine vome sforak mlckiroak oo d orealareupar:
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Ek 7:

Bursa Valiligi 11 Milli Egitim Miidiirliigii Tarafindan Verilen Arastirma izni

Ti.
AURSA WALILIGH
i Bl Eitim satidiirigi

Sayr  : E-RAROG] 25605 012909367
Ko Giidlpeeri 150K i Acragtirma L

MUDORLUE MARKAMIMA

Mg BLlls Egitm Balanhgr'mn Armghimma, Yangma v Seeyal Etkindik fzinleri Yanergesa kanula
2002020 tarh ve DSG3HST (0I02) sl G lpess.

Bursa Ulhscag Universisesi Egnim Balumleri Enstitiisin Bilgisayar ve Ell_-ﬂ".'.lill"l Teknalogileri
Egitimi Anabilim Dab yiksek |iars Ofremcisi Galperi 151K'n “Ontaokul Maternatik OZretmenlerinin
Usmktan Eginme Yook Alglan® konolue arastiomase, Bura Uldag Universivesi Bekoariigi, Genel
Sebreterliginin 14,07 302 1 wrih ve 30143 sl yonmilon ibe bildiidmekiedir,

Bursa Ulsdag Universieesi Egitim Bilimleri Enstitdsdi Bilgisayar ve Ogresim Teknolojileri
Egitimi Anabilim Dab yiksek |maes Gfremcisi Galperi 1S1K'n *Orizsokul Maternatik Cggretmenlerinin
Ukt Egtime Yonclik Alglan” komalu arstirmasim Ceanangazi. Mufinsa ve Yildmm lgelernde
Crizokullandn girey vopan Matemnatik Ogresmenlering wygulama yopma isicgi ilimizde olushanalan
“Mragima Degerlendinm: Komisvonu™ mrafmden incekenerck diegerlendinilmigtic. Arastirma ibe dlgili
aligimanen okslkurunlardaki efitim direiim faalivelleni aksanlmadan, aragtirma Formbarinm ash
okul midirlikderince phrilerek ve gindlbilik esas Be olol mibdbrdiklerinin - gieetim  ve
srumlulegumida ilg Genelge perpevesinde wvgulanmis: aynca aragbirma sonwclarinm Middrligimiz
ke puylasiimas komesyonemuzen uvgan goilmeioedin.

Wnkamlanmizen do uygun ghndlmesi halinde olurlsmmza oz ederin
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