T.C.

BURSA ULUDAG UNIiVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
FELSEFE ANABILIiM DALI
SISTEMATIK FELSEFE BiLIiM DALI

PAULO FREIRE’NIN ELESTIREL EGITIiM FELSEFESI ZEMININDE
COCUKLARLA FELSEFE

YUKSEK LiSANS

Ash SAHINKAYA

BURSA - 2022






T.C
BURSA ULUDAG UNIVERSITESI
SOSYAL BiLIMLER ENSTITUSU
FELSEFE ANABILIM DALI
SISTEMATIK FELSEFE BiLiM DALI

PAULO FREIRE’NIN ELESTIREL EGiTiM FELSEFESI ZEMiNINDE
COCUKLARLA FELSEFE

YUKSEK LiSANS

Asli SAHINKAYA

Danisman:
Prof. Dr. Muhsin Yilmaz

BURSA - 2022



Yemin Metni

Yiksek Lisans tezi olarak sundugum "Paulo Freire’nin Elestirel Egitim Felsefesi
Zemininde Cocuklarla Felsefe" bashkli ¢galismanin bilimsel aragtirma, yazma ve etik
kurallarina uygun olarak tarafimdan yazildigina ve tezde yapilan bitin alintilarin
kaynaklarinin usuliine uygun olarak gosterildigine, tezimde intihal tGriini ciimle veya

paragraflar bulunmadigina serefim lzerine yemin ederim.

Tarih ve imza

Ad1 Soyadi: Ashi Sahinkaya

Ogrenci No: 701843004

Anabilim Dali: Felsefe Ana Bilim Dal1
Programu: Sistematik Felsefe Bilim Dali

Statiisii: Yiksek Lisans



OZET

Yazar Adi1 ve Soyad: : Asli Sahinkaya

Universite : Uludag Universitesi

Enstitii : Sosyal Bilimler Enstitiisii
Anabilim Dali : Felsefe Anabilim Dali

Bilim Dal : Sistematik Felsefe Bilim Dali
Tezin Niteligi : Yiiksek Lisans Tezi
Mezuniyet Tarihi s ... 12022

Tez Danisman : Prof. Dr. Muhsin Yilmaz

PAULO FREIRE’NIN ELESTIREL EGITiM FELSEFESI
ZEMININDE

COCUKLARLA FELSEFE

Bu calismada Paulo Freire'nin elestirel egitim felsefesinden hareketle cocuklarla
felsefe pratigi ele alinmistir. Bir egitim programi ve yontemi olarak ¢ocuklarla felsefenin,
egitimin politik oldugu varsayimindan yola ¢ikan elestirel egitim felsefesi perspektifiyle
kavramsallastirilmas: ve uygulanmasina katki sunmasi amaglanmistir.

Nitel arastirma yontemlerinden biri olan betimsel analiz yontemi tercih edilmistir.
Paulo Freirenin elestirel pedagojisindeki basat kavramlar incelenmis, g¢ocuklarla
felsefenin siireg icinde farkli bakis agilartyla odaklandig problemlere yer verilmistir. {1k
ortaya ciktig1 haliyle Lipman'in “Cocuklar i¢in Felsefe” (Philosophy for Children, P4C)
anlayis1, kopus ve siireklilikleriyle “Cocuklarla Felsefe” (Philosophy with Children)
doniistimii aragtirllmistir. Sonucta ¢ocuklarla felsefe teorilerinde ve uygulamalarinda yer
alan faillerin politik potansiyeline, Freire'nin elestirel egitim felsefesi baglaminda vurgu
yapilmustir.
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In this study practices of philosophy with children in context of Paulo Freire’s
philosophy of critical education has been examined. It is aimed that philosophy with
children, as an educational program and method, is conceptualized from perspective of
critical education, which assumes education is political, makes contributions to its
applications.

Descriptive analysis as one of the qualitative research methods has been preferred.
Major concepts of Paulo Freire’s critical pedagogy have been reviewed and problems
which philosophy with children is focused in different aspects within the process were
included. Transformation of original version of Lipman’s understanding about
Philosophy for Children (P4C) to Philosophy with Children with its breakings and
continuities has been searched. In conclusion, political potential of agents in theories and
practices of Philosophy With Children is highlighted in context of Freire’s Critical
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GIRIS

Paulo Reglus Neves Freire, i¢inde bulundugumuz yiizyilin en biylk egitim
diigtintirlerinden biri olarak kabul edilmektedir. Egitime iliskin diisiinceleri pek c¢ok kitap,
makale ve ses kayitlari ile agiklanmis, diinyanin pek ¢ok yerinde etkili olmus ve uygulamaya
gecirilmistir. 30 yillik bir donemde iiretilen bu ¢aligsmalar, yetigskin egitimi basta olmak tizere
genel olarak egitim, ilkdgretim ve yiiksekogretimle ilgilidir (Mayo, 2011: 25). Freire, cahil
olarak nitelendirilen insanlarin ve genel olarak her insanin, uygun araglar saglandiginda,
otekilerle diyalog iginde, diinyaya elestirel bakma ve onu kavrama yetenegi oldugunu
varsaymistir. Bu varsayim, hem onun egitim pratiklerinde hem de Freire’'nin egitim
anlayisindan hareketle diinyanin farklt yerlerinde pek c¢ok deneyim birikimiyle
desteklenmektedir. Diyalog halinde diinyaya elestirel bakis Freire’ye gore bir yiizlesme
bi¢cimidir ve bu yiizlesme, kisinin, kisisel ve sosyal gercekligi, gercekligin celiskilerini
algilamasini; bu ¢eliskilere ve kendi algilayisina dair bilinglenmesini, biitiin bunlari elestirel
bicimde ele almasini saglayabilmektedir. Kendi soziinii sdyleyebilen, diinyay: adlandirabilen
insan, kendisini ve potansiyelini kesfetmektedir. Bu baglamda egitim Freire’de, insanlarin

diinya araciligiyla birbirlerini egittikleri bir 6zgiirlesme stirecidir (Freire, 2013: 13).

Egitim, Freire i¢in diinyaya miidahale etmenin bir bi¢imidir. Diyalektik dogasi
nedeniyle egitim, hem egemen ideolojiyi yeniden iiretme hem de ona kars1 ¢ikma olanaklarini
bilinyesinde tagimaktadir. Bu nedenle egitimin tarafsiz oldugunu séylemek miimkiin degildir.
Freire tarafsiz oldugunu iddia eden bir egitimcinin ve egitim anlayislarinin, se¢cim yapmaktan
kagindigini, adaletsizligi mahk(m etmekten c¢ekindigini, baski karsisinda eylemsiz kaldigini
diistinmektedir. Ona gore tarafsiz oldugunu iddia etmek statiilkonun tarafinda olmaktir. Diger
yandan Freire acikca belirtir ki: ne sirf ben oyle arzu ediyorum diye egitim toplumsal
donitistimiin tartismasiz aract haline gelebilir, ne de iktidardakiler sirf 6yle buyurdu diye
statiikonun devamliliginin bir araci olur. Elestirel egitim diislintlirlerine gore egitim, toplumsal

doniisiimiin anahtarlarindan yalnizca biridir (Freire, 2019: 140-162) .

Freire’nin adimi diinyaya duyuran eseri Ezilenlerin Pedagojisi ile biitin diger
caligmalari klasik egitim yontemlerinin elestirisini icermektedir. O, ezbere ve bilgi aktarmaya

dayali yontemlerin, diinyay1 anlama ve onu yeniden olusturmada basarisiz sonuglar verdigini



ileri siirmiistiir. Diyalog yoluyla 6grenenlerin de 6greten, 6gretenlerin de 6grenen olabildigi
egitim ise bilginin ve yontemlerin birlikte olusturulan ve doniistiiriilebilen dogasini ortaya
cikarmaktadir.  Freire egitim  felsefesini, insanin  tamamlanmamishgt ve bu
tamamlanmamiglikla  birlikte diinyayi, kendisini, ¢evresini yeniden ve yeniden
doniistiiriilebilmesi iizerine insa etmistir. Oyleyse dgretmenlerin sabit verici, grencilerin sabit
alict konumu degisebilir. Sabit ve de§ismez oldugu varsayilan diger biitiin konumlarin

hiyerarsisi de bdylece tartigmaya acilmaktadir.

Freire ile ayn1 donemlerde, Amerika’da, gocuklar igin felsefe! adli bir egitim programi
ve yontemi olusturulmustur. Freire ile paralel bir bicimde, 6gretmenlerin ve 6grencilerin sabit
ve degismez hiyerarsisine elestirel bir bakigla yola ¢ikan ¢ocuklar i¢in felsefe diyalog etrafinda
sekillenir. Matthew Lipman ve meslektaslarinin ¢aligmalar1 1970’lerde baslamistir. Diinyanin
farkli yerlerinde pek ¢ok diisiiniir ve egitimci tarafindan gelistirilen ¢ocuklar i¢in felsefe

Tiirkiye’de de alternatif bir yontem olarak kendine yer edinmistir.

Cocuklar i¢in felsefe, bir metinden, dykiiden, gazete haberinden ya da giinliik yasam
deneyimlerinden hareketle, ¢ocuklarin diyalog kurma ve tartisma yoluyla, var olan hakkinda
kavramlar1 insa etmesi ve okuduklariyla yasadiklar1 arasinda, kendi deneyimlerinden yola
cikarak degerlendirmeler yapabilme ¢abasi olarak tanimlanabilir. Boylece ¢ocuklara, diinyada
yasanan olaylar, toplumlarin gelenekleri veya kisilerin tavirlar1 ve diisiinceleri hakkinda
tartisma yaparken; benzerlikleri ve farkliliklar1 ayirt edebilecekleri kavramsal diisiinme
aligkanlig1 kazandirmak amaglanmaktadir. Bu da yasamda karsilastiklar1 ve se¢cim yapmalari
gereken durumlarda etik acidan degerlendirme yapabilmelerine olanak vermektedir (Direk,
2018: 11-12). Lipman, biitiin disiplinler i¢inde felsefe ve egitimin uzun tarihleri olmasi
nedeniyle ikisinin de kendi gelenekleriyle gurur duydugundan bahsederken bir zorluga dikkat
cekmistir. Felsefenin tamamen bir teori, egitimin ise tamamen bir uygulama meselesi olduguna
dair kabuller, ikisinin birbirine eklemlenmesini zorlagtirmistir. Oysa ona gore teori ve pratik
tam bir karsiliklilik i¢inde olmalidir ve uyum icinde calisabilmeleri i¢in degisikliklerin
yapilmasi gereklidir (Lipman, 2011: 5). Bu ihtiyactan hareketle olusturulan ¢ocuklar i¢in
felsefe, elli yillik gelisimi i¢inde pek ¢ok egitim miifredatina dahil edilmistir. Diinyanin pek

cok yerinden farkli diisiintirler ve egitimciler, ¢cocuklar icin felsefeyi daha ¢ok sesin ve sdziin

! calisma boyunca “cocuklar icin felsefe” ve “cocuklarla felsefe” ifadeleri kullanilacaktir. Vansieleghem ve
Kennedy (2011)'nin ¢ocuklar i¢in felsefeyi kendi iginde iki kusak olarak belirlemesi esas alinmistir. Cocuklar igin
felsefe ilk kusaga, cocuklarla felsefe ikinci kusaga atifla kullaniimaktadir. Ugiincii bélimde bu ayrimin
nedenlerine yer verilecektir.



birlikteligini igeren yaklasimlarla giincellemislerdir. Cocuklar icin felsefenin demokratik ve
isbirlik¢i dogasini 6n plana ¢ikararak yalnizca ¢ocuklar icin degil, gocuklar ile birlikte felsefe
yapma olanaklarini aragtirmislardir. Diinyada ve opluluk i¢indeki gii¢ iliskilerini sorgulayan,
birlikte yasaminin anlamlar1 iizerine disilinlirken faillige vurgu yapan bu yaklagimlar

cocuklarla felsefe ya da ikinci kusak P4C topluluklaridir.

Bu calismada, Freire'nin elestirel egitim felsefesi temelinde c¢ocuklarla felsefe
pratiginin olanaklari géstermek amacglanmistir. Egitim siireclerinin politik siireglerden ayri
olmadigini, bilginin birlikte insa edilen bir sey ve diinyay1 doniistiirmenin yollarindan biri
oldugunu diisiinen arastirmacilara katki sunmasi da calismanin amaglar1 arasindadir. Bu
acidan, Tiirkge kaynaklarda egitim bilimleri ve felsefe alanlarinda elestirel egitim felsefesiyle
cocuklarla felsefenin birlikte ele alindigi calismaya rastlanmamis olmasi nedeniyle alana

yenilik getirmesi umulmaktadir.

Yazili kaynaklarla siirli olan bu ¢aligsma, Paulo Freire’nin eserlerini, onun diislincesi
hakkinda yazilan makalelerle birlikte ve ¢ocuklarla felsefe alanindaki kitap ve makaleleri
icermektedir. Ornekler béliimiinde bir heykelin ve c¢izimin gorseliyle birlikte, Yeni
Zelanda’dan bir Ogrencinin ¢ocuklarla felsefe uygulamasinda kullandigi defterinden bir

sayfanin goriintiisii yer almaktadir.

Caligmada nitel analiz yontemlerinden betimsel analiz yontemiyle birlikte genel bir
cerceve ortaya konacaktir. Alanin problemleri ile kavramlar1 serimlenecek ve aralarindaki

iligkiler gosterilerek tezin problemi agisindan belirli bir sonuca ulagilmaya ¢alisilacaktir.

Giris ve Sonug¢ bolimleri disinda ti¢ boliimden olusan ¢alismanin Giris boliimiinde
problemin sunumu, ¢alismanin amaci ve 6nemi, sinirliliklart ve yontemi ortaya konulmaktadir.
Birinci boliimde egitim tanimlart ile birlikte egitim felsefesi tarihi ger¢evesinde filozoflarin
egitime dair goriislerine ve egitim felsefesi alanina yer verilecektir. Bu boliimde su sorulara
yanitlar aranmistir: Egitim nedir? Hakkinda uzlasima varilmis bir egitim kavrami var midir
yoksa egitimin anlamlari, yontemleri ve amaglarina dair farkli yaklasimlar mi1 mevcuttur?
Ikinci béliimde elestirel egitim felsefesi kurami ortaya konulacak ve Paulo Freire nin yasami
ve diislincesi ¢er¢evesinde incelenecektir. Elestirel egitim felsefesi egitimin dogasina dair neler
One siirer? Freire hangi yagam kosullarindan etkilenerek ve ne tiir amaglarla egitim felsefesini
olusturmustur? Onun egitim felsefesinin temel kavramlari ve yontemleri nelerdir? Ikinci
boliimiin ¢ergevesi bu sorularin yanitlariyla ¢izildikten sonra {igiincii boliimde Lipman’in

onciiligiinde ¢ocuklar icin felsefenin (P4C) gelisimi ve P4C hakkindaki tartigmalar ile



cocuklarla felsefenin (PwC) hangi farkliliklarla siire¢ i¢inde kendine farkli bir zemin insa ettigi
belirlenecektir. Dordiincii boliimde elestirel pedagoji ve ¢ocuklarla felsefe iliskisi incelenecek,
cocuklarla felsefe anlayisi, Freire’nin egitim felsefesiyle temellendirilecektir. Calismanin
temel sorusu Paulo Freire’nin elestirel egitim felsefesinden hareketle c¢ocuklarla felsefe
yapilabilir mi sorusudur. Doérdiincli bolimiin sonunda uygulamada 6rnek olabilecek dort
uyaranla birlikte topluluktaki diyaloga ek olarak kullanilabilecek “diistinme giinligi”
alternatifine yer verilecektir. Sonug¢ bdliimiinde, arastirmaya dair biitiinsel bir bakis sunulmaya

calisilacaktir.



l. EGITIiM VE FELSEFE

Bu boliimde egitim kavramina, felsefe tarihinden kimi filozoflarin ve diisiiniirlerin

egitimle ilgili fikirlerine ve egitim felsefesi literatiiriine yer verilecektir.

I. A. EGITIM KAVRAMI

Biitlin kavramlarin tarihi oldugu gibi egitim kavraminin da tarihi vardir. Hayvanlar1 ve
bitkileri yetistirmek; yaygin olarak cocuklarin bakimini iistlenmek anlamindaki Latince
educare, yetistirmek, 6gretmek, bigimlendirmek anlamlarina gelmektedir (Giinay, 2018: 21).
Sozcliglin genis anlam1 kaybolmamakla birlikte, 17. ylizyilin basindan itibaren ¢ocuklarin
nesne haline geldigi orgiin egitim ve dgretimi kapsayacak bigimde 6zellesmistir (Williams,
2012: 134). Bununla birlikte egitim, biitiin alanlarda, dogumdan &liime kadar, tiim yasam
boyunca devam eden insani 6grenme siireci olarak da tanimlanabilmektedir. Egitim yalnizca
okulda baslayip bitmez (Giinay, 2018: 22). Kurumsal ve sosyolojik kullanimi ¢ogu zaman
okullasmay1 6ne c¢ikarsa da egitim, formel egitim kurumlari olmayan topluluklarda, farkl
yontemlerle, bakimverenler yahut kabile biiyilikleri araciligiyla gerceklesebilmektedir.
Egitimin aydinlanmaya dayali kullanim1 ise kurumsal ve sosyolojik anlamini diglamaksizin;
formel olsun olmasin, kisinin egitimle doniligsmesini, diinyaya dair vizyonunu ve deger bilgisini
vurgulamaktadir (Cevizci, 2021: 183-186). Aydinlanmaya dayali kullanimda egitim kisilere,
dogru bilmenin, dogru diisiinmenin, dogru degerlendirmenin ve dogru eylemenin ne oldugu

konusunda biling kazandirabilmektir (Giinay, 2018: 29) .

1935 yilinda yayimlanan Tiirk¢eden Osmanlicaya Cep Kilavuzu’nda "egitim" ,
"terbiye" kelimesinin karsilig1 olarak ilk kez Tiirkce bir sozliikte yer almistir. Divanu Ligati't-

Tirk'te "igi", igid", "igid-mek" koklerine dayanan egitim, hayvan veya kdole beslemek,
yetistirmek anlamlarina gelmektedir (Giindiiz, 2022; 361). Tirk Dil Kurumunun, Felsefe
Terimleri  Sozligi’nde yer alan anlamlarima gore egitim terimi su anlamlartyla

tanimlanmaktadir:

1. Yeni kusaklarin, toplum yasayisinda yerlerini almak i¢in hazirlanirken, gerekli bilgi,
beceri ve anlayislar elde etmelerine ve kisiliklerini gelistirmelerine yardim etme
etkinligi.

2. Onceden saptanmis amaclara gore insanlarin davranimlarinda belli gelismeler
saglamaya yarayan planli etkiler dizgesi.



3. Belli bir konuda, bir bilgi ya da bilim dalinda yetistirme ve gelistirme.

4. Her kusaga, gecmisin bilgi ve deneylerini diizenli bir bicimde aktarma ya da
kazandirma isi.

5. Egitim ruhbilimi, egitim felsefesi, egitim tarihi, 6gretim programlari, 6zel ve genel
Ogretim yontemleri, 6gretim teknikleri, yonetim, denetim vb. egitim ' ve Ogretim
alanlarin1 kapsamak iizere 6gretmen, yonetici ve egitim uzmani yetistirmek amaciyla
ilgililer i¢in diizenlenen biitiin kurslara ve bu kurslarla ilgili bilimsel ¢alismalara verilen
genel ad.

6. Egitbilim.

|. B. FELSEFE TARIHINDE EGiTiM ANLAYISLARI

Platon'a gore, akil yoluyla kavranabilen idealar diinyasi ve duyumlar araciligiyla
kavranan maddi diinya farkli tiirden bilgilerin alanidir. Goriiniisler diinyasinin sanilart gelip
gecici; idealarin bilgisi ise kalicidir. Egitim anlayisinin temelinde bilgi vardir ve bu idealarin
bilgisi olan gergek bilgidir (Cevizci, 2021: 37-38). Ona gore egitim yoksun ruhlari bilgiyle
doldurmak degil; her ruhta olan giicii “lyi”den yana cevirmektir. Devlet kitabinda beden ve
kafa egitiminin ayrintilar1 agiklanmis, egitim ve dgretim tek basina her seye yeten kural olarak
belirlenmistir (Platon, 1980: 43e-518e).

Dogrudan egitim ile ilgili goriigleri Platon gibi kapsamli olmamasma karsin
Aristoteles'in egitim anlayisi, realist yaklasimin 6nemli bir 6rnegidir. Ona gore ruhun temel
niteligi etkinliktir ve bitkilerde, hayvanlarda ve insanlarda farkli diizeylerdedir. Bitki ve
hayvanlardan farkli olarak insanlarda bulunan akil diizeyinin "uygulamali" ve "kuramsal”
yonleri mevcuttur (Biiyiikdiivenci, 2019, 160). Aristoteles, egitimin 6grencinin pasif bir alict
oldugu bir sey ve maruz kaldig1 bir etki olmadigin1 belirterek uygulama, arastirma ve eyleme
onem vermektedir Aligkanlik yoluyla egitim taklit, deneyim ve bellegi igerir ve akla dayali
egitimle tamamlanmaktadir. Gergek bilgi nedenlerin bilgisidir ve akil yoluyla egitim
timevarim ve tiimdengelim yontemleriyle gergeklesir; deneyimden bilgiye ya da ilkelerden
bilgiye ulasilmaktadir. Kent devletinde kadinlara, kolelere ve meteklere egitim verilmesi
gerekmedigini diisiinen Aristoteles'e gore egitimin amaci insanin amaciyla kesisir ve bu amag,
kendini gergeklestirmek ve boylece en yiiksek iyiye, mutluluga varmak olarak belirlenmektedir

(Cevizci, 2021: 55-61).



Hristiyanlastirilmis Aristoteles¢ilik olarak goriilen Aquinali Thomas'in egitim felsefesi
dogaiistii bir anlayisa sahiptir. Merkezinde Tanr1 olan Skolastik egitim felsefi otoriter ve
dogmatiktir. Ruh kavrami etkin bir ilkedir, cocuk egitim siirecine olumlu nitelikler getirebilir

fakat bu nitelikler dogal ideleri igermez (Biiyiikdiivenci, 2019: 161).

18. ylizyilin yalnizca akla dayali anlayisina karsi Rousseau; akilcilia karsi
duyguculugu, toplumculuga karsi1 bireyciligi ve baskiciliga kars1 6zgirliigli savunmaktadir.
Egitim kuraminin temelinde dogustan insan dogasinin saf ve temiz oldugu; toplum ve
kurumlarinin bu dogay1 bozdugu anlayisi yer almaktadir (Akdag, 2006: 1-2). Ona gore gergek
egitim derslerden ve ilkelerden ¢ok uygulamadir. Anne baba egitiminden 6nce doga insani
yasamaya davet eder ve Rousseau’nun Ogrencilerine dgretmek istedigi meslek yasamaktir
Rousseau, 2009: 114-115). Bireyselligi 6n plana ¢ikarirken toplumsal sorunlari énemsemesi
elestirel pedagoji anlayisina ve ilerlemeci egitim yaklasimina zemin olusturmustur.
Rousseau'ya gore egitimde gelencksel baski yontemi terk edilmeli, yalnizca akla degil;
deneyim ve yasantilara da yer agan, insan1 duygusal, zihinsel ve sosyal yonleriyle ele alan bir
biitlin olarak egitim, insanin dogustan iyi olan dogasini korumalidir (Giiglii, 2019: 115-117).
Rousseau insan dogas1 kavramiyla onun 6ziinii isaret etmektedir. Insan1 yasamaya davet eden

doga ise insanin i¢inde bulundugu ¢evre, tabiattir.

Kant'in egitim anlayisinda insanlik egitimi ve bireysel egitim birbirine bagl olarak
gelistirilmelidir.  Bireysel egitimiyle insan disiplinlestirilmeli, kiiltiirlestirilmeli  ve
ahlakilestirilmelidir. Insanlik egitimi biitiin insanlik gdz dniine alinarak gelistirilmelidir. Ona
gore egitimde yalnizca ¢ocuktan hareket etmek iitopiktir (Aytag, 2018 :238-239) Cocuklarin
kisilikleri olusturulmak amaciyla belli planlara ve kurallara siki sikiya bagl kalinmalidir.
Cocuklardan onlar i¢in hazirlanan 6devleri yetiskin gibi kavramalar1 beklenmemelidir fakat
yurttas olduklar1 zaman yasanin geregini yerine getirmeleri i¢in zorunluluk yasasina itaat
etmeleri zorunludur. Egitimle ddev ve gorev duygusu olusturulmalidir ki hayatlar1 boyunca

hosnut olmadiklarinda dahi zorunlu vazifelerini yerine getirebilsinler. (Kant, 2007: 47-50)

Sosyal demokrat toplum diizenini ve sosyalist bir okul idealini egitim anlayisinin
merkezine yerlestiren Heinrich Schulz, Karl Marx'in diistincelerinden etkilenmistir. Burjuva-
kapitalist diizene kars1 sosyalist egitim icin ilkeler belirlemistir. Bunlar; egitimin kamusal
olusu, 6gretimin parasiz ve laik olusu, karma egitim, ders plan ve programlarinin sosyal

demokratik bigimi ve birlik okulu ilkesidir (Aytag, 2019: 119-121).



Maria Montessori, italya’da tip 6grenimi yapmasina izin verilen ilk kadindir ve cagdas
egitim reformcular1 arasinda kabul edilmektedir. Onun egitim anlayisina gore ¢ocuk kendi
kendini egitme giiciine sahiptir. Ogretmenin gérevi, cocugun ihtiyaglarin1 anlamak ve buna
gore uygun Ogretim araglar1 ve ortami yaratmaktir. Boylece ¢ocuk kendi kendine etkinlik
yapabilecek ve yetiskinlerin etkisine gerek kalmadan etkinliginde siireklilik gosterebilecektir
(Aytag, 2019: 50-51).

Amerika'da 19. ylizyil sonunda ve 20. yiizyilin basinda William James (1842-1910) ve
Charles Sanders Peirce (1839-1914) gibi diistiniirlerin fikirleriyle ortaya ¢ikan Pragmatizm,
John Dewey'in ¢alismalariyla egitim alaninda etkili olmaya baglamigtir. Ona gore egitim ve
kisisel deneyim arasindaki organik bag diger bir deyisle egitim felsefesi deneysel felsefeye
baghdir. Yetistirilmeye calisilan birey, toplumun degerlerini ve sorunlarini iyi bilmekte,
elestirel yaklasimlar gelistirmekte ve sorunlari ¢ozmeye ¢alismaktadir. Tecriibe ve duyularin
oncelikli oldugu, mutlak ve degismez degerlerin olmadig1 pragmatist anlayistan hareketle
egitim de yasam gibi siirekli bir olus halindedir. Dewey'e gore egitim kisiyi hayata hazirlayan
bir donem degil; yasama siirecinin bir pargasidir ve okullar da bu nitelige gore insana faydali
olacak bi¢cimde diizenlenmelidir (Giiglii, 2019: 103- 105). Fakat egitimin agirlik merkezi
cocugun isteklerinin, arzulariin ve faaliyetlerinin disinda, 6gretmende ve kitapta oldugunda
ancak cocugu aragtirmak ve incelemekten bahsedilebilir. Okul ¢ocugun yasadig1 yer olmaz,
onlar1 neredeyse makine haline getiren okul bdylece programlar ve yontemlerin
tekdiizeliginden ibaret olmaktadir. Dewey’in benzetmesiyle Kopernik’in diinya merkezli bilim
anlayisindan merkezi giinese nakletmesi gibi egitimde merkezin ¢ocuk olmasi; egitimin

araglariin ve yontemlerinin bu merkez etrafinda belirlenmesi biiyiik bir ilerlemedir (Dewey,

2012: 41-42).

Insan varolusunun temel yapisini betimleme girisimini temsil eden Varoluscu
diistince, klasik anlamda okula ve egitime dair genellemeler bulabilecegimiz bir alan
olmamakla birlikte insanin yasam boyu egitilme siirecini anlamak igin degerli kaynaklara
sahiptir. "Ben-sen" diyalogunun filozofu olarak bilinen Martin Buber'e gore egitim, her
birimizde var oldugu kabul edilen 15181n agilmasi degil, etkili bir diinyanin insan tarafindan
se¢ilmesidir. Buber agisindan, 6gretmen ve egitimci arasindaki fark, 6gretmenin belirli bilgi ve
becerileri diizenleyen biri; egitimcinin ise tiim benligini isin i¢ine katarak 6grenenle baglanti

halinde olan kisi olmasidir (Biiyiikdiivenci, 2019: 240-261).



I.C. EGITIM FELSEFESI

Egitim felsefesi 6zerk bir disiplin olarak Sanayi Devrimi'nden sonra modernlesme
stirecleriyle, egitimin evrensel bir karakter kazanmasi ve hemen herkesin kurumsal anlamda
katildig1 bir etkinlik olmasiyla ortaya ¢ikmistir. Boylece sosyal ve politik unsurlar egitime
fazlaca etki etmis ve egitim felsefesi tniversitelerde egitim fakiiltelerinde kendine yer
edinmistir (Cevizci, 2021: 11). Egitim felsefesi, egitimin dayandigi ilke ve kavramlar1 agiga
cikarmak, amag ve araglarini irdelemek, temel sorunlarini tartismak gibi hedefleri biinyesinde
barindirir. Elestirel bir yaklasimla egitimin, egemen anlayislarin iistii Ortik amag¢ ve
varsayimlarint tartismakta ve yorumlamaktadir. Egitim bilimlerinden daha kapsamli ve
biitlinciil bir bigimde egitim felsefesi egitimin diinii, bugilinii ve yarm ile ilgilenmektedir.
Bugiine kadar egitimin hangi amaclarla yol aldigin1 ¢6ziimlerken, gelecege doniik olarak
egitimin nasil olmasi gerektigine, 6gretilmeye deger olanin ne olduguna dair sorgulayici ve

elestirel bakist onu egitim bilimlerinden ayirmaktadir (Giinay, 2018: 43-58).

Giliniimiizde egitim felsefesinde {i¢ tiir yonelimden bahsedilebilir. Bunlar "normatif
/preskriptif", "analitik" ve "elestirel" yonelimlerdir. Ik yonelim olan normatif egitim anlayisi,
klasik egitim felsefesi ve onu meydana getiren -izmler'de somutlasmaktadir. Ornegin
realizmden hareketle egitimden ne anlasilmasi gerektigi ve egitimin nasil olmasi gerektigine
dair egitim kurami ortaya koymak normatif egitim felsefesine ornektir. Analitik yonelimli
egitim anlayis1 ise temel kavramlari agiga kavusturmak ve egitim etkinliginin tim
stireclerindeki akil yiirlitmeleri aydinlatmaya c¢alismaktadir. Analitik egitim felsefesi
diistiniirlerine gore, toplumlarin ve insanlarin egitim tercihlerinin ne olmas1 gerektigine dair
fikirler belirtmek dogru ve etik degildir (Cevizci, 2021: 15-17). Ugiincii yonelim olan kritik ya
da elestirel egilim bu ¢alismanin dayandigi egitim felsefesidir ve ikinci boliimde ayrintilarina

yer verilecektir.

Anlasiliyor ki egitimin tek bir tanimi1 yoktur. Zamana, ihtiyaca ve amaca gore egitimin
icerigi, yontemleri ve anlamlar1 degigmistir. Elestirel egitim felsefesi de bu yaklagimlardan

biridir. Paulo Freire elestirel egitim felsefesi literatiiriinde 6nemli bir yere sahiptir.



I1. PAULO FREIRE’NIN ELESTIREL EGITIiM
FELSEFESI

Bu boliimde elestirel egitim felsefesine ve elestirel pedagojiye dair genel bir bakis

sunulduktan sonra Paulo Freire’nin yasami ve egitim anlayisi agiklanacaktir.

I1. A. ELESTIiREL EGiTiM FELSEFESIi VE ELESTIiREL PEDAGOJi

Elestirel yonelimli felsefeciler felsefeyi, kisisel angajmanlarin, politik taahhiitlerinin
cisimlesme sekli olarak gormektedir ve bu nedenle felsefeyi bastirilmis sosyal siniflarin,
dezavantajli toplumsal gruplarin ¢ikarlarini korumak igin entelektiiel bir ara¢ haline
getirmektedirler. Egitim felsefeleri bu sekilde karakterize olsa da bu felsefe anlayist yalnizca
basit bir arag, yontemler stogu, salt teori ya da sistem degil; baskici topluma meydan okumanin,
bireyleri bilin¢lendirip 6zgiirlestirme talebinin, iktidar elestirisinin, hegemonya karsitliginin ve
farkliliklara vurgu yapmanin bir yoludur. Bu 6zellikleri, elestirel egitim felsefesini klasik
egitim felsefesi anlayislarindan ayirmaktadir. Frankfurt okulunun elestirel kurami, Neo-
Marksist diisiiniirlerin elestirel pedagojisi, feminist egitim anlayis1 ve postmodern yaklagimlar

elestirel egitim felsefesinin kuramsal kaynaklaridir (Cevizci, 2021: 18).

Elestirel egitim felsefesibir agidan, daha ¢ok Anglosakson diinyada etkili olan ve bilim
agirlikli, pozitivist ve mantiksal yonelimleri olan Analitik Felsefe'ye karsit, metafizik ve etik
yonelimleriyle Almanya ve Fransa'da gliclii olan Kita Felsefesiin egitime dair diislincelerinin
toplamidir. Avrupa Marksizmi, feminizm, fenomenoloji, hermeneutik, postyapisalcilik ve
postmodern yaklasimlarda yer alan egitime dair goriislerin kendilerine 6zgii ayrica egitim

felsefesi ve kurami yoktur (Cevizci, 2021: 202).

Egitime elestirel perspektiften bakan bir diger literatiir de “Elestirel Pedagoji” adiyla
bilinmektedir. Genel anlamda pedagoji kisaca “6gretme bilimi ve sanati” demektir. Pedagoji
disiplini, 6gretme pratiklerinin 6grenenin psikolojik, sosyal ve politik gelisimini nasil etkiledigi
ve bunlardan nasil etkilendigi iizerine ¢alismaktadir (Ozdemir, 2021: 6). Pedagoji kavramu,
ogrenci etkilesimiyle 6gretmenlerin uygulamalarini, ders kitaplarini ve miifredati, ritiielleri ve

kutlamalari, egitsel politika savunucularinin sdylemleriyle egitim yoneticilerini bir araya

10



getiren; smifi ve okulu igeren bir kavramdir. Pratikleri kavramin igerigini agsma egilimindedir
clinkli rekabet halindeki birgok aktoriin farkli anlamlar verdigi bir mekan olarak okullar,
"otantik" kiiltiir 6zelinde miicadelelerin alan1 olmaktadir. Okul pratiklerinin betimlenmesi ve
okulda nelerin olmasi gerektigine iliskin kurallarla karmasik bir iliski i¢inde bulunan pedagoji,
merkezi devlet kurumlariyla yerel otoritelerin karsilasma alanlarindan birisini  de
olusturmaktadir. Kurum olarak okullarin ve siire¢ olarak egitimin belli 6l¢lide evrenselligi
vardir ve egitimin icerigi, 6zgiil deneyimler, dolayli sonuglariyla ortam, temsil ve pratige gore
anlam kazanmaktadir. Teori ve pratigin i¢ igeligindeki pedagoji hareketlerindeki kendini
cevreleyen sinirlari agma ve doniistiirme ¢abast, statiikoya karsi ¢ikis, baskinin yeniden kurulan
bi¢imleri toplumsal gerceklik tizerine insa edilmektedir. Giindelik pratikleri ve dili egitsel
slirecin merkezine yerlestiren bu pedagojiler siirekli bir diyalogun pargasi olmaktadir (Ewing,
2010: 24-33). Elestirel Pedagoji, kendi egitim felsefesini de kapsayacak bi¢cimde geligmistir bu

caligmanin temelinde yer almaktadir.

Elestirel Pedagoji’nin somut ve énemli sonuglart bulunan bir egitim felsefesine sahip
olmasi, dolayisiyla kendine ozgii bir egitim anlayisi ve kurami olmasi, onu avantajh
kilmaktadir. Antonio Gramsci, Paolo Freire, Henri Giroux ve Ivan Illich gibi, yalnizca egitimle
mesgul olan egitim felsefecileri tarafindan temellendirilen ve gelistirilen elestirel pedagojinin
(Cevizci, 2021: 202) felsefi kokleri, 6grenmenin faillige bagli oldugu fikriyle, Platon'un
magara alegorisine kadar uzanabilecegi iddia edilmektedir (Lamons, 2016: 2-3). Rousseau'nun
ortaya koydugu temel sorunsallar ekseninde, elestirel pedagoji Varolusculuk, Hegelcilik,
Marksizm, Anarsizm, Sosyalizmden etkilenmistir. Frankfurt Okulu’na atfedilerek anilan
Elestirel Kuram'in elestirel dili ve tutumu; 6nde gelen isimleri Adorno, Horkheimer ve
Habermas'n otorite, bireysel psikoloji, profesyonellerin egemenligi, iletisim siirecleri ve
tahakkiim unsurlar1 problemlerine yaklagimlari, bugiin de elestirel egitim diisiiniirlerinin

kuramlarina kaynaklik etmektedir (Yildirim, 2011: 5-6) .

Elestirel pedagoji, “daha iyi bir diinya”y1 insa edebilmek amaciyla, elestirel yonelimle
hareket eden kurumlar dahil biitiin egitim kurumlarimi elestirmektedir. Toplumdaki baskin
gruplarin kiiltlire verilen anlamlar1 belirleme egilimde oldugunu ve okullarin miifredatlarinda
yaygin olarak bu baskin anlamlarin yer aldigin1 6ne siiren elestirel pedagoji, hakim toplumsal
diizene ve sdylem bicimlerine meydan okumaktadir (Haynes, Murris, 2011: 300). Ornegin,
Freire'ye gore egitim ya sistemin mantigina entegrasyonu kolaylastiran, sisteme uyumlanma

stirecinde kullanilan aragtir ya da insanlarin elestirel ve yaraticit bir bicimde ele aldiklar
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diinyay1 dontistiirmelerine nasil katilacaklarini saglayan bir arag, bir 6zgiirlesme pratigidir

(Freire, 2013: 15).

Giroux'a gore elestirel pedagoji, 6gretmenlerin ve égrencilerin kuramla pratik, elestirel
¢oziimleme ile sagduyu, ogrenme ile toplumsal doniisiim arasindaki iligkiyi etkin bir sekilde
sorgulayabilecekleri, tartisabilecekleri bir ortam yaratma hedefiyle egitsel pratigi
doniistiirmektir; ayrica bilgi ve iktidarin tartigilabilir, hesap sorulabilir ve elestirilebilir
oldugunun kabul edilmesi demektir. Elestirel pedagoji bir taraftan 6grencilere elestirel
diistinme yollarin1 ve toplumsal alanda 6zne olarak davranmayi 6gretirken ayni zamanda
toplumu bigimlendiren arkaik ve tutucu toplumsal pratikleri mesrulastirmaya yarayan mitleri
ve koklesmis varsayimlari sorgulama becerisi kazandirmanin yaninda, diinyaya yon verme

sorumlulugunu da alacak 6gretmen ve dgrenciler yetistirmekle ilgilidir (Giroux, 2009: 15).

Gilinlimiizde egitimden neredeyse sadece meslek egitiminin anlagilmasinin kaynaginda
Aydimlanma'nin teknik ve aragsal akil anlayisinin oldugunu diisiinen elestirel pedagojiye gore
nasil yasayip nasil davranmamiz gerektigine dair tek karar verici akil degildir. Yontem ve
araglara doniik takinti egitim alaninda sadece pozitivist ve mekanist anlayisa odaklanarak

egitimin hiimanist yoniinii ortadan kaldirmaktadir (Cevizci, 2021: 203-214).

Joe L. Kincheloe, okul egitimi, insana yonelik hizmetler ve toplumun kalkinmasinin
bir parcasi olarak ele alinan elestirel pedagojinin sosyal, kiiltiirel, biligsel, ekonomik ve siyasal
baglamlar iizerinde temellendigini 6ne siirmektedir. Yeniden kavramsallagtirma ve kokten bir
yeniden diislinmede elestirel pedagojinin ugraklart sdyle siralamistir: insanlarin neyi
basarabilecekleri; insan kimligini bi¢gimlendiren sosyal, kiiltiirel ve siyasal etmenlerin roli;
okula giden ¢ocuklarin ille de ilgilerine hitap etmeyebilecek olan okul egitiminin amaglarini
olusturmada iktidarin is gérme yollar;; 6gretmen ve Ogrencilerin bilgiyle baglanti kurma
bicimleri; okul egitiminin dislanmis gruplara mensup Ogrencilerin yasamlarini etkileme

big¢imleri; okul egitiminin organizasyonu ve dgretmen ile 6grenci arasindaki iliski (Kincheloe,
2018: 46) .

Ozgiirlestiren Praksis, Paulo Freire'nin Radikal Egitim ve Politika Mirasi'na yazdig
ons6zde Giroux, geleneksel kategorilerden kaginan kuramci ve egitimcilerin, kent yasami ve
okullagsma sdylemine 6zgii hale gelen kotiimserlik ve umutsuzlugun siyasal ve etik sonuglarini
gosterdiklerini; egitim ve kiiltiirel calismay1 Freireci bir yaklasimla ele alanlarin, sosyal ve

kiltiirel tehlikeleri anlarken onlar1 doniistiirebilmek i¢in umudun ve elestirinin dilini
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iliskilendirdiklerini belirtmektedir. Kimi yazarlar, egitim i¢in egitimcilerin, yeni gorev
tanimlamalarinda demokrasi mirasina yonelen ve tartisan ¢oklu anlatilara anlam veren bir dil,
onur verici deneyimler, ilgiler ve farkli tarihleri iligkilendirmektir. Genis kapsamli elestirel
pedagojide ise okullar ve yetiskin 6grenme ortamlarni da iceren c¢okdillli ve ¢ok kiiltiirlii
topluluklarda anlamin politigi ile yurttaslik, egitim ve ekonomi arasindaki énemli iligkiler,

somut stratejiler ve farklilik politikalar1 yer almaktadir (Mayo, 2011: 15).

Elestirel egitim felsefesi acisindan egitim 6zii itibariyle politiktir. Herhangi bir sinif,
egitim programi, egitim amaciyla olusturulmus bir yapt nétr olamaz ve onlar tarihsel
baglamlarda kendilerine 0zgii kiiltiirel kabuller veya ideolojiler tarafindan sekillendirilmis
politik yapilar ve mekanlardir. Egitim pratikleri farkli ¢ikar gruplarinin deger diinyalar1 ve
ideolojileriyle sekillenmektedir. Demokrasi ve adalet adina yapildiginda bile, totaliter ve
baskici bir bigimde adaletsiz bir sekilde isleyen statiikoyu devam ettirme islevi gorebilmektedir
(Cevizci, 2021: 204).

Egitimi politik bir faaliyet olarak kabul eden elestirel pedagoji mevcut yapuyi ve
adaletsiz hdkimiyet iliskilerini biitiin ¢iplakhigryla gozler oniine sermek icin kiiltiirel
formasyonlara yogunlasirken "elestiri dili" kullanmaktadir. Elestiri dilini "imkdn dili"ne
doniistiirerek egitim araciligiyla, iktidarin etkilerini tanimlamali ve onlara kars1 koymak i¢in
elestirel kapasite kazandirmay1 amaglamaktadir (Cevizci, 2021: 204). Pek ¢ok elestirel diistiniir
acisindan elestirel pedagojinin imkan dili, Freire'nin umut ve olasilik unsurlariyla 6riilmiis
egitim felsefesinde mevcuttur. O, okullar1 yalnizca toplumsal kontrol ve yeniden iiretim
mekanizmas1 olarak gormemis; en sinirlayict kosullarda bile egitimin ozgiirlestirici
olabilecegini savunmustur (Cho, 2016: 3). Cok kiiltiirlii toplumlarda egitimciler, dil ve
deneyim, insan 0znellii ve pedagoji, sosyal sorumluluk ve etik iliskilerini incelemislerdir.
Freire’den ilhamla demokratik egitim umudunu gii¢lendiren ve derinlestiren daha biiyiik bir
projenin parcasi olarak kiiltiire odaklanirlar. Kiiltiiri, modern yagamin bagkilayici sorunlarini
tiretici toplumsal degisme i¢in bir alan ve ayn1 zamanda gii¢ olarak kullanmaktadirlar (Mayo,

2011: 17) .

Caligmada Freire’nin elestirel egitim felsefesi ve pedagojisi, pratigin ve teorinin birbiri
icinde ve birbirini yeniden olusturmalari nedeniyle birbiri yerine de kullanilmaktadir. Ciinkii
Freire yalnizca bir egitim teorisi ya da bir teorinin uygulamasini hayata gecirmemistir. Onun
yasami hem elestirel egitim felsefesinin hem de elestirel egitim pratiklerinin bir arada oldugu

bir yagamdir.
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I1. B. PAULO FREIRE'NIN YASAMI

"Cocuk Paulo ne oldugunu ¢ikaramadig sesleri arastirir,
nereden geldiklerini arar

ve onlarin ne olduklarini anlamaya calisir.

Cocuk golgeyi derinlemesine yasar,

dikkatli bir bigimde cesaretini toplar,

diinyay1 yeniden okur,

zamanla yiizlesir ve zamani yeniden bulur"

Vittoria (2017)

Paulo Reglus Reves Freire, 1921 yilinda Brezilyanin Recife kentinde diinyaya
gelmistir. 1929 Diinya Ekonomik Bunalimi doneminde, orta sinif gelir diizeyinde olan ailesi
yoksullagsmis ve gecekondu bolgesine tasinmak zorunda kalmistir. Cocukluk déneminin zorlu
kosullar1 egitim hayatin1 sekteye ugratmis ve diinya goriisiiniin alacagi bi¢cime zemin
hazirlamigtir. Okuma-yazmay1 okul dncesinde anne ve babasinin esliginde 6grenmis, i¢inde
biiylidiigii bah¢e ve oradaki agaglarin diinyayr anlama ve yorumlamasina nasil etkilerde
bulundugunu pek ¢ok metninde dile getirmistir. Portekizce 6gretmeninin geleneksel olmayan
egitimi onun sozciikleri ve diinyayr okumasinda farklilik yaratmistir. Hukuk egitimi de alan
Freire, Recife Universitesi'nde Portekizce dgretmenligi yapmus ve 1944 yilinda tamistign esi
Eliza ile "Katolik Eylem" hareketine katilmislardir. Freire, kii¢iik burjuva hayat: ile hristiyan
inanci arasindaki ¢atigmayi agiklama ¢abasi olarak nitelendirdigi bu deneyimi diis kirikligi
olarak anlatir c¢ilinkii gelinen noktada hizmetgilere insan olarak davranilmasi fikrinin
tartisilmasi, sahipler tarafindan direngle karsilanmistir (Vittoria, 2017: 7-8; Ayhan, 1995: 194-
195, Freire, 2014: 32).

1947 yilinda bagladig bir sosyal hizmet kurumunda egitim ve kiiltiir alaninda sorumlu
olarak on yil c¢alismistir. Yoksul aileler ve c¢ocuklariyla calisan Freire, buradaki
deneyimlerinden yola ¢ikarak doktora tezini tamamlamis, egitim felsefesi ve tarihi alaninda
gorevlendirilmistir. 1962'de Recife belediye bagkani oOnerisiyle yetiskin okuma-yazma

izlenceleri ve Ogretmenlerin egitimiyle ilgilenmistir. Okuma-yazma bilmeyenlerin oy

14



kullanamadig1 Brezilya'da Freire'nin yonteminin bir seyleri degistirme fikvi asiladig ve iilkeyi
Bolseviklestirme niyeti giittiigii ileri sirilmiis ve 1964'te askeri darbeyle faaliyetleri
sonlandirtlmistir.  Freire tutuklanmig, tniversitedeki gorevinden atilmis, Tanrinin ve
Amerikalilarin diismant ilan edilmis ve siirgiine gonderilmistir. Bolivya, Sili, Meksika,
Amerika ve Isvigre'de egitim projelerine devam eden Freire, 1980'de ¢ikan afla birlikte
Brezilya'ya donmiistiir. Pontificia Katolik Universitesi'nde profesdr olarak gorev almis, Sao
Paulo belediye bagkaninin davetini kabul ederek egitim bakanlig1 yapmis ve 1997'de dlmiistiir
(Ayhan, 1995: 196, Gadotti, 2019: 33 ). Freire’nin hayati ezilenlerin egitimine adanmis

hayattir. Bir 6gretmen olarak kendisini sdyle tanimlamaktadir:

“Ben, adaletsizlik karsisinda haklinmin ve otoriterlik karsisinda ozgiirliigiin yaninda
dururum; simwrsiz ozguirlik karsisinda otoriteyi desteklerim ve sagin veya solun
diktatorliigiine karsi demokrasiyi savunurum. Bagnazligin her tiirii ve kisilerin ve
toplumsal siniflarin ekonomik tahakkiimii karsisinda stirekli miicadeleyi destekleyen bir
ogretmenim. Bollugun yam basindaki sefalet ¢arpikligruin sorumlusu olan mevcut
kapitalist sistemi reddeden bir 6gretmenim. Aksi yondeki tiim emarelere ragmen, umut
dolu bir 6gretmenim. Insam tiiketen ve hareketsizlestiren yanilsamalari reddeden bir
ogretmenim. Ogretmenligin, miicadeleyi ve éSretmekle yiikiimlii oldugum bilgilleri
onemsedigimde kaybolacak olan kirilgan giizelliginden gurur duyan bir ogretmenim.
Eksikligi durumunda bedenimin ihmal yiiziinden aci ¢ekecegi maddi kosullar icin
miicadele etmezsem, yani yilmis ve verimsiz olma riskini alirsam, olmam gerektigi gibi,
yorulsa da vazgegmeyen inatgt bir savas¢i olmaya devam edemem. Ogretmenligin
giizelligi gipta edilecek bir sey, ama kibir ve hiigiimseme yiiziinden kolayca ellerimden
ucup gidebilir de” (Freire, 2019a: 144).

Bir insanin yasami, onun diisiincelerini sekillendiren en &nemli faktdrdiir. Insanin
yasaminda problem olarak gordiigii noktalar aslinda yagsaminin problemlerine yonelmesine yol
acar. Bu anlamda Freire'in egitim felsefesi ve pedagojisi, yasaminda etkili olan olaylarin

yansimasi olarak ortaya ¢ikmistir (Yildirim, 2011: 96).

I1. C. PAULO FREIRE'NIN ELESTIREL EGITiM FELSEFESI

Insan; ¢alisan, diisiince dili olan, eyleyen ve kendi eylemleri hakkinda diisiinme
yetenegi olan bir varliktir. Diinyayla siirekli yilizlesme icinde, birlikte-olma varlig1 olarak
insanlar yalnizca ¢evrelerine uyum saglamazlar, onu doniistiiriirler de. Diinyayla birlikte

varolurken onu doniistiirmeleri, insanlar1 karar varliklar1 haline getirmektedir. Boylece hem
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diinyayla stirekli/kalic1 bir iligski i¢inde olarak hem de diinya lizerinde eyleyerek, insanlar
kendilerini doga diinyasindan ayirmakta, kiiltliriin ve tarihin diinyasini1 yaratmakta ve onunla

yasamaktadirlar (Freire, 2021a: 136-137).

Freire, insan varolusundan bahsederken, onun, toplumsal ve kiiltiirel olarak inga edilmis
oldugunu, onsel olarak belirlenmis olmadigin1 vurgulamaktadir. Tarihin iirlinii olan ve olus
stirecindeki varlik olarak insan, yalnizca var degildir ayn1 zamanda diinya ile ve oteki/ler ile
iliski icinde bir mevcudiyet'tir. Otekini "ben olmayan" olarak tanimlayabilen ve kendinin
farkina varabilen bu mevcudiyet; kendi iizerine diisiinen, varoldugunu bilen, yaptiklarina
miidahale edebilen, onlar: doniistiirebilen, onlar tizerinde konusabilen ama ayni zamanda akil
yiiriitebilen, kiyaslayabilen, deger bigebilen, karar alabilen, vazgegebilen, hayal edebilen,
kisacas1 yasayan bir kisidir. Degerlendirme olanaklarina sahip insan, kendi digina ¢ikma ve
kendini asmaya yonelik varolussal egilimiyle hareket edebilmektedir. Freire'ye gore kiiltiirel
ve sinifsal olarak kosullanmig olmamiz, tiimden belirlenmis olugumuz anlamina
gelmemektedir. "Gelecek biitiiniiyle belirlenmistir" varsayiyimiyla hareket edildiginde, insanin
mevcudiyetinin insasinda bir rolii ve eylemlerinin sorumluluguyla ilgili bir secenegi
olmamaktadir. I¢inde ve onunla birlikte oldugumuz insan diinyasi kosullanmistir fakat
belirlenmis degildir; ona ayak uydurmak ya da 6zneler olarak degisiminde yer almak, diinyayla
kurdugumuz iliskiyi belirlemektedir (Freire, 2019: 64-65; 2021b: 11-110). Bir filozofun, bir
diisliniliriin insan dogasina iligkin goriisleri onun egitim anlayisiyla paraleldir. Ciinkii daha
temel goriis olarak insan dogasi goriisii, egitim goriislinii Onceler. Freire’nin Marksizmin
etkisiyle insan1 toplumsal, tarihsel bir varlik olarak kavrayis1 ve varolusculuk etkisiyle insanin
tamamlanmamighigina dair kuvvetli vurgusu, onun egitim felsefesinin tamaminda

goriilmektedir.

Freire, insanin diinyayla farkli iliski, eylem ve idrak dereceleri oldugunu; derecesi ne
olursa olsun diinya tizerindeki her eylemin teori igerdigini ve teoriyle yonetildigini belirtir.
Eylemlerimizin net ve berrak kavranisina sahip olmaya ¢alismak; eylemin doksasi yerine
logosuna dogru bir hareket igerir ve Freire'ye gore felsefi diisiiniimiin 6zgiil gérevi budur. Bu
diistinlim, eylem teorisidir ve eyleme verilen tepkiyi, eylemin hedeflerini, araglarini, etkililigini
ortaya ¢ikarmaktadir (Freire, 2021a: 137-138). Freire'nin elestirel egitim felsefesi, eylemin ve
teorinin iligkisinde, praksis kavramiyla i¢ icedir ve bir baslangi¢ igin praksis uygun

kavramlardan biridir

Antik Yunan siyaset felsefesinde praksis sozciigii kamuyla ilgili sorunlarin tartigiimasi
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ve ¢oziilmesinde, kamunun aklin1 kullanmak anlamina gelmektedir. Karsilikli etkilesime
dayal1 bir tartisma olarak goriilen praksis, hi¢bir zaman tek basina yapilacak bir etkinlik olarak
goriilmemistir (Vittoria, 2017: 121).

Karl Marx'in erken donem yazilarinda praksis, giinliikk yasam ve pratik etkinliklerle
ilgiliyken, elestirel diisiincenin odak noktasi olan emek faaliyeti alanina 6nem verildiginde
tiretim yonelimli bir kavram haline gelmistir. Gramschi praksisi felsefesinin merkezi kavrami
haline getirmis, sosyal teoride benimsenen kavram Freire'nin pedagojisinde de basat 6neme
sahip olmustur. Ona gore biling ile diinya arasindaki diyalektik iliskiyi kavrarken, diinyayi
doniistiirmek icin diistinme ve eylemde bulunma yetenegine sahip tek varlik insandir, onlar

praksis varliklaridir, onlar praksistir (Mayo, 2016: 1-6, Freire, 2013:34; 2021a: 137).

Freire agisindan insani varolus suskunluk icinde kalamaz, sahte sozlerle degil ancak
gercek sozlerle adlandirma yaparak diinyayi doniistiirebilmektedir. Gergek soz, praksisle es
anlamlidir ve diinya adlandirildiginda, onu adlandiranlar tarafindan diinya, eylem-diisiince
icinde sozle ve calismayla meydana gelmektedir. Burada dikkat edilmesi gereken tek basina
soziin yahut tek basina eylemin vurgulanmasinin yanlhighgidir. S6z 6zgiin olmadiginda,
gercekligi  doniistiirmediginde ve kurucu O&gelerinden koparildiginda diisiinme zarar
gormektedir. Eylem boyutundan yoksun s6z yabancilasmistir ve yabancilagtiricidir. Diger
yandan diislince yok sayilip tek yonlii bir bi¢imde eylem 6ne ¢ikarildiginda bu tavir aktivizm
olarak kendini gosterir, ki -eylem i¢in eylem- dogru praksisi inkar etmektedir (Freire, 2013:
74).

Praksis kavraminin teoriden pratige gibi yaygin ve sorunlu kulaniminin aksine? teori
pratige gomiiliidiir ve kisi, tarihin gelisimine katki saglamak, onu doniistiirmek icin eylemde
bulunmaktadir. "Elestirel egitim, "yapmak" ve "vapmak iizerine diisiinmek" arasinda dinamik

”

ve diyalektik bir hareket icerir.” Praksise dayal1 elestirel egitim, insanlarin maddi ¢evreleri
lizerinde hareket etmelerini ve onlar1 doniistiirmek amaciyla onun hakkinda diistinmelerini
saglayan egitimdir. (Freire, 2019: 83; Mayo, 2016: 3) Bu egitim, varolussal durumlarin
sorgulanma siirecini, "Soru sormanin pedagojisini" igeren ve gerektiren praksis olarak; var olan

gergekligi, inanislar1 ve gelenekleri krize sokan bir yoldur. "Siirsel bir eylemdir, zorlayict ve

2 “praksisin sirasiyla diisiince ve onu izleyen eylem olmak iizere iki asamaya béliinebilecegi anlaminda bir

bollinmeyi 6ngérmedigini vurgulama geregi duyuyorum. Eylem ve diislinme es zamanli gercgeklesir. Bununla
birlikte gercekligin elestirel bir analizi, eylemin belirli bir bigiminin simdiki zamanda imkansiz veya uygunsuz
oldugunu ortaya koyabilir. Dolayisiyla diisiinme yoluyla eylemin bir veya bir baska biciminin gegersizligini veya
uygunsuzlugunu idrak edenler eylemsizlikle suglanamazlar. Elestirel diisinme de eylemdir.” (Freire, 2013)

17



diistinseldir, eylemler ve eylemlerin yaratici ve doniistiiriicii olasiliklarina iliskin olarak biling

uyandwrwr.” (Vittoria, 2017: 123).

Freire’nin elestirel egitim felsefesinde praksis kavramu ile yakindan ilgili bir baska
kavram olan Conscientization ya da Portekizce “Conscientizagdo”, ayni zamanda onun,
O0grenme ve 0gretme teorisinin dnemli kavramlarindan biridir. Tirk¢eye bilinglenme olarak
cevrilen "conscientization", vicdan, biling, bilin¢lilik ve siire¢ terimlerini ¢agristirmaktadir.
Belirli bir zamanla sinirl1 bir bilgi anlayisla kisitlanamayan, zihinsel tutuma indirgenemeyen
ve yalnizca teorik sistematiklestirme ile agiklanamayan bilinglenme; eylem ve diisiince
arasindaki diyalektik siireclerde olgunlasmakta, elestirel bir tutum olarak sona ermemektedir.
Freire'ye gore Conscientizacao bir yaniyla bilince diger yaniyla diinyaya bagli degildir; biling-
diinya iligskisine dayalidir ve bilingle diinya arasinda ayrim gozetmemektedir (Kirylo, Boyd,
2017: 77-86; Vittoria, 2017: 117; Mayo, 2016:2-4).

1964 yilinda ilk kez bu kavramla karsilasan Freire, onun, egitimin 6grenciyi ger¢ekligi
anlamak igin elestirel bir yaklasim benimsemeye davet eden bir 6zgiirliik eylemi oldugu fikrini
temsil ettigini anladigmi belirtmistir.® Bilinglenme, tarihsel ve toplumsal kokenlerinden
koparildiginda yalmizca evrimei ve idealist uygulamaya indergenmekte; gercekligi
betimlemek, hikayelestirmek ve gerceklik iizerine diistinmek icin yararli bir teknige
dontismektedir. Piagetci anlamda farkindaliktan farkli olarak Freire'de bilinglenme, yalnizca
egitsel bir bilis siirecine indirgenmez, etik ve politik boyutlariyla da ele alinmaktadir. "Eger
prise de conscience (farkindalik) sadece bir olgunun varliginin fark edilmesinin 6tesine geger
ve olguyu icinde var oldugu biitiinliik i¢indeki iligkiler sistemine elestirel olarak yerlestirirse,
kendini agar, derinlesir ve bilinglenme haline gelir. Sosyal alanda gerceklesen bilinglenme tek
basina bireysel yaklasimla kavranamaz ¢linkii o, praksis i¢ginde miimkiin olmaktadir. Freire,
stirgiinde oldugu donemde Avrupa ve Amerika'da toplumun celiskileri iizerine sorgulama
yapilmayan simiflarda bu terimin belli 6lgiilerde yanlis anlagildigini, salt biling anlamiyla
praksisten yoksun bir bicimde kullanildigin1 anlamistir. Terimi kullanmay1 birakan Freire
sonralart onu, bilincin gelisi (the coming of consciousness) olarak tanimlayip yeniden
kullanmaya baglamistir (Kirylo, Boyd, 2017: 78-79; Freire, 2021b:173; Vittoria, 2017: 120-
164; Mayo, 2016: 3).

3 "Insanlar genelde bu "bilinglenme" adli tuhaf terimi benim ortaya attigimi diisiiniiyor ¢iinkii bu kavram benim
egitimle ilgili distincelerimin temel kavrami. Ama aslinda bu kavrami Brezilya arastirmalari Yiksek Enstitlist
1964 yilinda ortaya atmisti. Onlar arasinda 6rnegin felsefeci Alvaro Pinto ve Profesor Guerrerio vardi."
(Vittoria, 2017: 163)
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Freire'nin bilinglenme anlayisi diinyayi bilin¢lendirenler ve bilinglenenler olarak ikiye
ayirmaz; ona goOre insanlar gergeklik {izerinde birlikte elestirel diisiinmekte, gercekligi
sorunsallastirmakta ve ortaklasa bir arastirma siirecinde kendilerini bilginin 6znesi olarak kabul
etmektedirler (Vittoria, 2017: 119). Bu bakis acis1 klasik egitim felsefelerinin kavrayislariyla
ters diiser ¢iinkii Freire'nin Bankaci/Yigmact egitim modeli admi verdigi uygulamalarin
temelinde olan varsayim insan ve diinya arasinda bir kutupsalligin oldugudur. insan diinya
tizerindedir ve seyircidir; diinya ile, 6teki/ler ile degildir. Yaratici ve bilingli bir varlik degildir;
dis diinya gercekligini yigma bilgilerle edilgen bir bigimde almaya agik bos bir zihnin sahibidir
(Freire, 2013: 57-61).

Dikey iligkilenme ve iletisim bi¢imini dayatan bankaci/yigmaci egitim modelinde idrak
edimi yerine bilgi aktarimi gerceklesmektedir. insanlar uyarlanan, etki altina alinan varliklar
olarak goriiliir ve bundan dolay1r o6grenciler yigma malzemeyi istiflemekle mesgulken
[egitilirken] kendilerinin diinyaya miidahale eden diinyanin doniistiiriiciileri olduklarina dair
elestirel bilingleri giidiik kalmaktadirlar. Freire'ye gore insanlar1 otomatlara geviren bu egitim
modeli, insanlarin dogalar1 geregi daha yetkin insan olmasini igeren varolussal yetisini inkar
etmektedir. Insanlarin diinyaya ve kendilerine yonelmis biling olarak problemleri
tanimladiklar1 egitim pratigi Freire agisindan 6zgiirlestirici bir egitim ¢alismas1 olmaktadir. Bu
egitim insanin soyut, yalitilmis, diinyadan bagimsiz oldugunu reddederken diger yandan
insanlardan ayr1 var olan bir gergeklik oldugunu da reddetmektedir. Onun i¢in biling ve diinya

es zamanli var olmaktadir (Freire, 2013: 58-67).

Egitim siirecini var eden 0gretmen ve 68renci iliskisi Freire'nin egitim felsefesinde
kritik onemdedir. Ona gore 6gretmenin yalnizca verme, 6grencinin yalnizca alma konumunda
oldugu egitim, ezen ve ezilen ayrimina ayna tutan davranis ve uygulamalariyla celigkiyi
stirdiirmektedir. Bu geliskiyi ¢oziimlemek, 6gretmen 6grenci iliskisinin dikkatli bir analizi,
Freire'de, egitim ¢alismasinin temel problemlerinden kabul edilmektedir. Anlatan bir 6zne
(6gretmen) ve sabirla dinlemek zorunda olan nesne/lerden (6grenci/ler) olusan egitim anlatim
hastahigindan muzdariptir Ve taslasma ve cansizlasma egilimindedir. Ogretmen gergeklikten
ayr1 boliimlerden olusan 6ngdriilebilir, kipirtisiz, duragan bir sey gibi bahsetmektedir ve bu,
aktarilan gercegin ampirik boyutlar1 da olsa degerler de olsa degismemektedir. Bu modelde
ogretmen Ogretir, her seyi bilir, diisliniir, konusur, disipline eder, secer ve se¢imini uygular,
yapar, miifredati secer, bilginin otoritesini, mesleki otoritesiyle karistirarak 6grencilerin
ozgirliigiinin karsit1 olarak kendi otoritesini 6ne siirer, dolayisiyla 6grenme siirecinin

Oznesidir. Diger yandan 6grenci ders alir, hicbir sey bilmez, dinler, disipline sokulur, hakkinda
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verilen kararlara uyar ve tiim bu siiregte nesnelesir (Freire, 2013: 55-56).

Ogrencileri, doldurulmas1 gereken kaplar/bidonlar olarak gdren yigmaci egitim
anlayigina gore bilgi, kendini bilen sayanlar tarafindan, higbir sey bilmez sayilanlara verilen
bir armagandir. Bilgiyi alan kisi/ler edilgen bir nesneymis gibi, bilgi onlara aktarilir,
yerlestirilir, sunulur ya da bagislanir. Ogrencilere aktarilan ve biriktirilen bir sey olarak ele
alindiginda bilgi, statik olarak kavranir ve farkli diizey ve asamalarda bilginin hakiki kaynagi

olarak diinyayla yilizlesmeyi saglayamamaktadir (Freire, 2013: 56-57, 2019: 83-125).

Elestirel Biling I¢cin Egitim ¢alismasinin ikinci kisminda Freire, “verme” (extension)
teriminin semantik analizini yapmistir. Yigmact egitim modelinde bilginin 6gretmenden
ogrenciye, 0gretenden Ogrenene verilen/aktarilan bir sey oldugu anlayisi, 68retmen-6grenci
iligkisini ¢oziimlemek icin bu terimin arastirilmasini gerekli kilmistir. Semantik bakis agisiyla
kelimeler kavramsal alanda dilsel ve iliskise/ alanlar olusturmaktadir. iligkisel alanda
kavramlarin baglamlarina gore anlam degisimleri goriilmektedir (Feire, 2021a: 119-120).

Verme ---- aktarim

Verme ---- aktif Ozne (aktaran)

Verme ---- igerik (aktaran tarafindan secilen)

Verme ---- alic1 (igerigi alan)

Verme ---- teslim etme (yani okul digindaki —ekstramural- faaliyetlerde;
“duvarin i¢ tarafinda”olan bir 6zne tarafindan “duvarin Otesinde” ya da
“duvarin diginda” olanlara, getirilen bir seyin teslim edilmesi).

Verme ---- mesihgilik (verme eyleyicisinin mesihgiligi)

Verme ---- iistiinliik (veren kisinin verdigi seyin iistiinliigii)

Verme ---- alt konumda olma (verileni alanlarin alt konumda olusu)

Verme ---- mekanik aktarim (verme eyleyicisinin edimi)

Verme ---- kiiltiirel istila (getirilen sey iizerinden; bu, getirenlerin diinya
bakigini yansitir ve onun edilgen alicilarina dayatilir.

Listelenen anlamlarina bakildiginda Freire, verme ediminin gerceklestigi alanda onu
gergeklestiren tarafindan, gergekligi, kendi goriis tarzlarina gore normallestirmek igin kendi
diinyalarina benzetmeye ihtiya¢ duyuldugunu belirtmektedir. Bu baglamlarda verme edimi
insanlar1 seylere doniistiirmektedir. Insanlarm diinyayr doniistiiren varliklar olarak, onlarin
varolusunu, gercek bilginin olusumunu ve gelisimini, hakiki eylemi ve diisiiniimii reddeden bu
edimler Freire'nin ozgiirlestirici egitim anlayisiyla ters diismektedir. Bilmek/6grenmek, bir
Oznenin, kendisine verilen/dayatilan igerigi uysal ve edilgen bir bigimde alan bir nesneye
aktarma edimi degildir. Ogrencilere aktarilan ve onlarda biriktirilen bir sey olarak diinya bilgisi
ve buna dayanan egitim, diinyayla yilizlesmeyi reddeden, statik bir yoldur. Verme/aktarim

kavrami, 6gretmenlerin ve dgrencilerin, 6grenmeye ¢alistiklari bilinebilir nesneyle dolayim
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olusturdugu bilingli Ozneler olma olasiligina izin vermemektedir (Freire, 2021a: 119-125).
Bilingli 6zne olmak, bireyin tarihsel ve kiiltiirel olarak eyleyen roliinde olmasiyla; elestirel
egitim pratigi agisindan dgrenenlerin ve Ogretenlerin, diisiinen, iletisime gegen, yaratict ve

doniistiiriicii yetileri olanakli kilmast demektir (Yildirim, 2011: 109).

Ogretmek bilgi aktarmak degil, bilginin iiretimi veya insas1 i¢in imkan yaratmak
oldugunda 6grenenin ve O6gretenin merakini hareket ettirici bir gii¢ halini almaktadir. Bitmek
bilmez bir sorgulama, gizlenmis bir seyin ortaya ¢ikarilmasi yolunda bir hareket, soze dokiilen
veya dokiilmeyen bir soru, bir acikliga kavusturma arayisi ve bir dikkat, fikir yiiriitme ve ihtiyat
dnt olarak merak yasam deneyiminin tamaminda mevcut olan bir olgudur ve tarihsel-toplumsal
olarak insa ve yeniden insa edilmektedir. Hayatta olmanin ayrilmaz parcgasi olan merak, Freire
tarafindan dogal ve epistemolojik adlandirmasiyla ikiye ayrilmaktadir. Sagduyuya ve yasam
deneyimlerine dayali bilgiden ortaya ¢ikan dogal meraktir ve o, metodolojik titizlik ve elestirel
bilingle epistemolojik meraka doniismektedir. Bu acgidan bilme siirecinin farkli agamalari
olmaktan ziyade dogal merak, 68renen ve 0greten Ozne tarafindan elestiriye tabi tutularak,
yontemli bir Dbigimde epistemolojik merakla bilme siirecinin nesnesi olarak
icsellestirilmektedir. ikisi &zleri bakimindan ayni fakat nitelikleri farkli olan merak tiirleri
olmaktadir.* Freire, ilerici egitim praksisinin en 6nemli islevlerinden biri olarak tanimladig

elestirel epistemolojik meraki bir gereklilik olarak gormektedir (Freire, 2019: 68-78).

Oznenin tamamlanmamis olmasina dair bilinci grenme ve egitilme imkanimi ortaya
cikarmaktadir. Arayis, merak, sorgulama, yalnizca diinyaya dair salt farkindalik degil,
diinyanin kapsamli bilgisi, ona miidahale edip onu yeniden yaratmak ve diinyay1 doniistiirmek
amactyla 6grenme becerisi saglamaktadir. Freire'ye gére 0gretme becerisinin kaynagi olan
ogrenme becerisi, bilginin nesnesinin 6ziinii kavrama yetisine sahip oldugumuzu
gostermektedir. Nesnenin yiizeysel yonlerinin mekanik ezberi, bilginin transfer edilen bir seye
ya da 6grenenin edilgen bir seye doniismesi, sozde ogrenmedir. Freire, bu olumsuz 6grenme
deneyiminin yerine elestirel epistemolojik meraki koymay1 6nermektedir (Freire, 2019: 111).
Tamamlanmamisliginin farkinda olan insan, yasam fenomenine 6zgii sinirlar1 agan bir merakla
-ki Freire'de merak basli basina bir bilgi tiiriidiir- harekete gecmekte ve asama asama bilgi

liretimi i¢in zemin ve temel olusturan arayis siireci i¢cinde olmaktadir (Freire, 2019: 98). Bu

4 [siradan kéyliilerin adaletsizligin siddeti karsisinda élimciil ve isyankar meraki ile bilim insanlarinin veya
filozoflarin diinyayi gézlemlerken duydugu merak 6ziinde aynidir: "ben olmayan" karsisinda duyulan bir tir
saskinlik. Bilim insanlarinin ve filozoflarinin yaptigi, siradan insandaki dogal meraki asarak "epistemolojik" bir
merak gelistirmektir.]

21



arayis slirecinde egitim, salt bir aktarim ve sézde 6grenme degil; 6grenenin ve 6gretenin sézde
ogrenmenin ve dogal merakinin, epistemolojik meraka ve elestirel bilince doniistiiriilmesi
stirecinin kendisidir. Sozde 6grenme reddedildiginde ve dogal merak epistemolojik meraka
doniisebildiginde; deneyimler, tutumlar ve bunlarin altinda yatan nedenler kavranir ve 6znelere

doniisen 6gretenler ve 6grenenler arasinda iletisim kabiliyeti gelismektedir (Freire, 2019: 84-
85).

Insan varligimin diinyas1 aynm1 zamanda iletisimin de diinyasidir ve bilingli varlik olarak
insan gergeklik icinde ve gergeklik hakkinda eylemekte, diisiinmekte ve konusmaktadir.
Diisiinen 6zne tek basina diisiinemez, ancak ve ancak bilinebilir bir nesne hakkinda diger
oznelerin ortak katilimiyla diisiinebilmektedir. Oznelerin diisiinme edimine ortak katilimi
iletisimdir. Bilmenin ve diisiinmenin 6zgiil nesnesinin igeriginin verilmesi ise iletisim degildir;
bankaci/y1gmaci egitim modeli verme edimiyle sekillenir ve onda iletisim yoktur. Ogretmen,
ogrencileri bildirimlerin alicisina donlismiis depolar olarak kullanmaktadir ve bu, aktarma
edimidir. Oysa bilinebilir nesnenin icerigi hakkinda diisiinen 6zne ve aciklamay1 bi¢gimlendiren
diger diisiinen 6zneler, dilsel gostergelerle disa vurulan, dolayimlanan nesne iletisimi olusturur.
Dil, 6grenenin ve 6gretenin yasam siireglerine baglidir ve hem kendini hem diinyay1 anlamanin
bir kaynagidir. Ogrenenlerin ve dgretenlerin sozciikleri ve diinyay: birlikte okumalari, diinya
hakkinda distinmek igin gerekli araglari vermektedir. Freire'de tematik temsiller
cercevesindeki diyalog diisiinceye yonelik bir ara¢ ve 6z biling icin bir temeldir. iletisim
diyalog olgusuyla karakterize edilir ve 6znelerin farkliliklariyla yiizleserek gelistirdikleri
diyalog imkani, kendisini etik olarak agiga vuran, varsayilan tamamlanmamishigin gerektirdigi

tutarl bir talep haline gelmektedir (Freire, 2021b: 162-164; 2019: 103; Spring, 1991:49).

Freire'ye gore egitim iletisim ve diyalogtur. Ozgiirlesme siireci olan bu egitimde
ogretmen-6grenciler ve ogrenci-Ogretmenler bilme ve diisiinme nesnelerinin 6zgilligii
arayisinda karsilasan biligsel, etik ve politik 6znelerdir. Diyalog problemleri sunar, elestirir ve
elestirirken de insanlara gercegin hakiki déniistiiriicii Ozneleri olarak kendi gerceklikleri
icindeki yerlerini vermektedir (Freire, 2019: 148-165). Burada egitimcinin/dgretenin roli,
malzemeyi O0grencilere elestirel diisiinmeyi tesvik edecek tarzda sunarken, diyalog halinde,
onlarin yorumlarma alan agmaktir. Teknik ya da bilgiyle doldurma ydntemi yerine dgretenle
ogrenen arasindaki diyalog iliskileri, her iki yonde akisla birlikte, onlari, yeni bir diisiinme
tarzina yoneltmektedir (Freire, 2021: 150-151). Bankaci/yigmaci modelde Ggrenenlerin
cehaletini mutlak sayarak onlarin zorunlu karsit1 olan 6greten/6grenen kutuplagmasi yerine her

iki taraf da ayni anda 6gretmenler ve 6grenciler olabilmektedir (Freire, 2013: 57). Bu 6gretimin
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ortadan kalktig1 anlamina gelmez, tersine, 6gretmen sabit bir 6zne olarak ve 6grencide eksik
olan bilgiyi saglayan kisi degildir. Ogretmen ve dgrenci, hem 6grenen hem de 6greten olarak
diyalektik katilimla sdzciiklerle birlikte diinyay: okur ve bilgiyi birlikte olustururlar. Ogrenciler
ve dgretmenler diyalojik siirecle birbirlerinden 6grenmektedirler ve bu yukaridan asagiya bir
ogrenme degildir. Kendileriyle, arkadaslariyla ve ogretmenleriyle esit iliski kurmayi
ogrenmeleri; egitimi esit, isbirligine dayali ve demokratik bir sosyal yasam big¢imi olarak

deneyimlemelerini saglamaktadir (Kohan, 2017: 615-629).

Diyalog, Freire’nin egitim anlayisinda karsilikli ilgi, saygi ve catigsmalarin kabuliinii
icerir. Yorumbilime dayali diyalog sayesinde gercegi farkli bakis acilariyla gorme yetisi
gelismektedir. Boylece hi¢ kimsenin mutlak dogruya sahip olmadig1 ve her seyi bilemeyecegi
sonucuna ulasilir. Ayrica diyalog merak duygusunu etkin kilarak, Freire’nin dogal merak
dedigi meraki epistemolojik meraka tasir ve merak duygusu arastirma deneyimi olarak
somutlastirir (Vittoria, 2017: 131-132)

Freire'ye gore Ozgiirlesme pratiklerinden biri olma olanagma sahip egitim,
bankaci1/yigmaci egitim kavrami yerine problem tanimlayici egitimdir ve insanin hem nesneye
yonelik hem de kendine yonelik bir biling olarak kavranmasini icermelidir.® Ogrenenler, diinya
iizerinde kendileriyle ve diinyayla birlikte kendileriyle algiladiklar1 problemleri, yalnizca teorik
bir sorun degil genel baglamlar i¢inde ve baska problemlerle ilgili olarak algiladiklarinda daha

az yabancilasmis ve daha elestirel olma egiliminde olmaktadirlar (Freire, 2013: 65- 67).

Diyalog, problem tanimlayici egitimin 6nemli bir unsurudur. Diyaloga dayali egitimin
temel dayanaklari insan, insanin diinyayla iligkisi, belirli bir zamanda ve yerde olmast, bilgi ve
degisimle asma siirecidir. Islevselci ve mekanik egitim sistemini yapisokiime ugratma
arayisinda olan bu egitim, insan olmanin geregi olan gerceklige miidahil olma, onu degistirme

ve tizerine elestirel olarak eylemde bulunmann yollarindan biridir (Vittoria, 2017: 137).

Freire, bilginin tarihsel boyutunun zaman ig¢inde yerlestirilmesinin ve aragsalliginin
tartisilmasindan, arastirma ve diyalog gerektiren bilimsel gorev olarak bahsetmektedir.
Ogretenin/egitimcinin rolii, malzemeyi 6grencilere elestirel diisiinmeye tesvik edecek tarzda
sunarken diyalog halinde, onlarin yorumlarina alan agmaktir. Teknikle ya da bilgiyle

doldurmak yerine egitimciyle egitilen arasindaki diyalog iliskileri, her iki yonde olan akisla

5 [bilincin dzel dogasina yonelik olarak nesnelere déniik amacliligin yaninda Jasperci anlamda bir sicrama ile
kendine dénuk, bilincin bilinci olarak biling] (Freire, 2013: 65)
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birlikte onlari, yeni bir diisiinme tarzina yoneltmektedir (2021b: 150-151). Bankaci egitim
modelinde Ogrenenlerin cehaletini mutlak sayarak onlarin zorunlu karsiti olan 6gretmen
kutuplasmasi yerine her iki taraf da aymi anda 6grenciler ve dgretmenler olabilmektedir
(Freire, 2013: 57). Boylece Freire, geleneksel egitimi karakterize eden Ogreten Ggrenen
zithginin iistesinden gelmeye ¢alismistir. Burada 6gretmenin yetkileri konusu giindeme gelir.
Fireire agisindan, karmasik bir siire¢ olan egitim siirecinde 6grenenler ve 6gretenler kimi
noktalarda tam bir esitlik i¢inde degildir, farklidir. Bu nedenle 6gretmenin basit bir sekilde
moderator ya da kolaylastiric1 roliine indirgenmesi, Freireci egitim anlayisinda olanakl
degildir. Burada otorite ve otoriteryenlik ayrimina giden Freire, 0gretenin ve Ogrenenin
Ozglirliigii icin otoritenin gerekli oldugunu vurgulamistir. Fakat bu otoritenin gereksiz

kullanimi ya da otoriteryenlige doniismesi anlamina gelmez. (Mayo, 2011: 91)

Umudun Pedagojisi ¢alismasinin agilis sozlerinde Freire, UNESCO'nun bir
toplantisinda, Latin Amerika temsilcilerinin ona "saygin egitimci" sifatinin atfedilmesini
reddettiklerini ¢iinkii onu "fazla siyasi" bulduklarini yazmistir (Freire, 2021b: 11). Freire agikca
belirtir Ki: egitim, asla egemen ideolojinin yeniden iiretilmesinde ve sorgulanmasinda tarafsiz
olmamis ve buna kayitsiz kalmamigtir. Insani bir eylem olarak egitim, yonlendirici egilimleri
barindirmaktadir. Hayaller, amaglar, idealler ve iitopyalar egitimin "siyasi" dogasini olusturur,

siyasi olmak egitimin oziinde vardwr ve egitimde tarafizlik imkansizdw (Freire, 2019: 140-152).

“Egitim tarafsiz olsaydi, insanin bireysel durumu ile toplumsal baglamdaki
durumu arasinda, ne politika tarzi ne de degerler sistemleri agisindan bir fark olurdu.
... Eger egitim éziinde siyasi bir sey olmasaydi, bu diinya ger¢ek anlamda bir insan
diinyasi olamazdi. Ciinkii bir yanda konusma, algilama, anlasilabilme, ifade edebilme,
eylem, gozlem, kiyas, dogrulama, arayis, secim, karar, kopus, etik ve ihlal olasiligindan
miitesekkil bir insan diinyasi ve diger yanda tarafsizlik arasinda tam bir uyumsuzluk
var” (Freire, 2019:151-152).

Tarafsiz olmayan mekanlar olarak okullar illa ki iktidarin “arka bahgesi” olmayabilir
fakat iktidardaki siyasi partinin, siyasi segenekleri, ideolojik ozellikleri ve hiikiimet
politikalariyla tutarli bir pedagojik konumlanigsa sahip oldugu su gotiirmez bir gercgektir.
Egitim ne egemen ideolojinin var olmasinin ve yeniden {iretilmesinin ne de onu sorgulamanin
tek aracidir. Ogretenlerin de dgrenenlerin de diinya goriisleri vardir ve bu, siirekli bir kiiltiirel
ve toplumsal insa konusu olan diinyanin anlasilabilirligini; tekil Oznelerin, diinyanin

anlasilabilirligine dair kendi 6ziimseme siireglerinde sarf ettigi ¢cabay1 gostermektedir (Freire,
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2019: 140- 161; 2022: 58-59). Freire’nin yasami ve diisiincesi, bu g¢abanin apagik bir
sonucudur. O, tiim yasami1 ve egitimi, 6zellikle ezilenlerin egitimini bir miicadele alan1 olarak
goérmiistiir. Bu miicadele insanlarin en temel haklariyla ilgilidir. Yasama, barinma, saglik ve
egitim haklar1 bugiin de diinyanin biiyiik ¢ogunlugu tarafindan ancak miicadele edilerek

kazanilan haklar olmaktadir. Bu nedenle egitim Freire agisindan politiktir.
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111.COCUKLARLA FELSEFE

Bu béliimde ilk olarak Cocuklar Igin / Tle Felsefe egitim programi ve yonteminin ortaya
cikisna yer verilecek ardindan bu yenilige gelen elestiriler incelenecektir. Cocuklar I¢in

Felsefenin siire¢ i¢cinde gelisimi, teorisyenlerin ve uygulayicilarin katkilar arastirilacaktir.

I11. A. COCUKLARLA FELSEFENIN GELISIMI

Cocuklar i¢in Felsefe, 1970'li yillarda Amerika'da Mathew Lipman tarafindan bir
egitim programi olarak gelistirilmistir. Literatiirde P4C kisaltmasiyla yer almaktadir. Cocuklar
Icin Felsefe (Philosophy for Children) acilimiyla birlikte her yastan kisi ve toplulukla
uygulanmasini ifade eden Topluluklar I¢in Felsefe (Philosophy for Community) anlami da
mevcuttur. Ayrica diisiinme ve topluluk becerilerinin elestirel olma, yaratici olma, birlikte
calisma ve ozen gosterme Ozelliklerini de isaret etmektedir, (critical, creative, collabrative,
caring). Diinya ¢apinda yayilan program, cocuklar ve topluluklar i¢in ve onlarla birlikte felsefe
yapma teorisi ve pratigi olarak giinden giine artan bir ilgiye sahiptir (Vansieleghem, Kennedy,
2011: 171; Ozdemir, 2021: 4-5).

1960 ve 1970 yillar1 arasinda tiniversitede mantik egitimi veren Lipman, 6grencilerinin
gerekcelendirme basta olmak iizere pek ¢ok konuda eksik olduklarini, diger yandan 10-11
yaslarindaki cocuklarin da okulda aldiklar egitimde akil yiirtitmeye kendisinin gerekli gordigi
diizeyde 6nem verilmedigini fark etmistir. Ona gore okullarin 6grencilere 6grettikleri, icinde
bulunduklart diinyaya uygun degildir ve 6gretilen bilgiler zamanla giincelligini yitirmektedir.
Universiteye geldiklerinde okuma, dinleme, konusma, yazma ve muhakeme yetenekleri
gelismedigi i¢in egitimde gelisme miimkiin olmamaktadir. Lipman acisindan egitim alaninda
yapilmasi gereken, erken yaslardan baslayarak ¢ocuklara diisiinme becerisini, felsefe yoluyla

etkili bir sekilde kazandirmaktadir (Brandt, 1988: 34-35; Lipman, 1984: 321).

Mathew Lipman, 1972 yilinda Montclair State Universitesi'nde Ann Margaret Sharp'la
birlikte "Cocuklar Icin Felsefeyi Gelistirme Enstitiisii” 'nii kurmustur. Burada, meslektaslariyla
isbirligi icinde yiiriittiigii calismalar sonucunda “Cocuklar I¢in” Felsefe yonteminin teorik
temelleri, gretim programi, dgretmenlerin egitimi ve egitim materyalleri gelistirilmistir. Ozel
olarak hazirlanmis bir miifredatla, cocuklarin dogal merakini, sagkinlik ve heyecan duygusunu
harekete gecirmek; boylece entelektiiel sorgulama ve felsefi diistinme becerilerini

kuvvetlendirmek amaglanmistir (Ozdemir, 2021: 5-6; Haynes, Murris, 2011: 299-300).
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Tiirkiye’de Cocuklar I¢in Felsefe’ye iliskin calismalar, Nuran Direk’in Yunanistan’da
yapilan Balkan Ulkeleri Felsefe Semineri’ne ve aym y1l Varna’da Cocuklar Icin Felsefe Egitimi
Calistayr’nda edindigi izlenimler sonucu ve kendisinin onciiliigiinde, Tiirkiye Felsefe Kurumu
Bagkani Ionna Kuguradi’nin destegiyle baslamistir. 1993 yilinda Tiirkiye Felsefe Kurumu’nda
“Cocuklar I¢in Felsefe Birimi” kurulmustur (Direk, 2002: 14-15).

Lipman’in P4C uygulamasinda oncelik, anlamin yapilandiriimasindadir ve ¢ocuklar
anlamin ortak yaraticilar: olarak fikirleri ile kendi deneyimleri arasindaki iliskiyi miizakere
ederler. Deneyimin ve diistinmenin esit degere sahip oldugu uygulamada Dewey 'in pragmatik
felsefesinin etkisi vardir. Insanlar hakikati, diinyaya iliskin deneyimleri iizerinden
anlamlandirip yapilandirmaktadir (McCall, 2017: 104). Buradan hareketle ¢ocuklar igin
felsefe, genel geger olan bilgi aktarimi ve Ogretmenin 6n planda oldugu egitim sisteminin
aksine; cocugun (6grenenin) merkezde oldugu, kesfederek, deneyerek bilginin birlikte insa
edilen bir sey oldugunun vurgulandig: bir yaklasimi benimsemektedir. Bu da onu bir bilgi
paketi olmaktan ¢ikarip bilginin elde edilmesini kolaylastiran, katilimcilarin bagimsiz karar
vermelerini saglamaya yonelik bir uygulama ve teknikler biitiinii haline getirmektedir.
"Sorusturma Toplulugu" tyeleri; 6zerk, elestirel ve makul diisiinmeyi amaglayan, elestirel
diisinme ve diyalogun mimkiin olabilecegi bir ortamda demokrasi pratigini
gergeklestirmektedirler (Vansieleghem, 2005: 19-20). Topluluk ile sorgulama terimlerini
bilimsel arastirma alaninda ilk birlestiren kisi Charles Sanders Peirce’tir. Lipman ise,
okullardaki felsefe Ogretimi i¢in pedagojiyi tanimlarken sorusturma toplulugu ifadesini
kullanmistir (Haynes, Murris, 2011: 300). Felsefi sorusturma toplulugu (Community of
Philosophy Inquiry), felsefi kavramlar hakkinda birbirleriyle diyalog kurmak i¢in bir araya
gelen, diizenli katilm gosteren bir grup bicimindeki amacghh konugma toplulugudur.
Sorusturmalarda hakikat, adalet, dostluk, ekonomi, kisi, egitim, cinsiyet gibi ortak, merkezi ve

tartigmali kavramlara yer verilmektedir (Kennedy, 2011: 265).

Sorusturma toplulugunun ozelliklerinden biri kapsayiciliktir. Topluluk iginde ¢esitli
dinlerden, milliyetlerden ve yaslardan katilimci olabilir ve yeterli gerekce olmadigi siirece hig
kimse diglanmamalidir. Topluluktaki kisilerin aktif ve esit kat1/im1 tesvik edilir fakat bu zorunlu
tutulmamaktadir. Merak etme, sorgulama, ¢ikarimda bulunma, tanimlama, kiyaslama,
varsayimda bulunma, hayal etme ve ayrimlar yapma, toplulugun farkli {iyelerince
paylastirilmis bir sekilde tartismaya sunulmaktadir. Sorusturmanin yiiz yiize yapilmasi
onerilmektedir. Yiizler, karmasik anlamlarin okunabildigi ve yorumlanabildigi kaynaklardan

biridir. Cocuklar anlamaya heveslidirler; her ciimleden, nesneden, deneyimden anlam
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cikarmaya calistiklar1 bilinir. Lipman'a gore hastanelerdeki yogun bakim {initelerine benzer
bigcimde sorusturma topluluklar1 da c¢ocuklarin anlam arayisinda hayat kurtaricidir.
Sorusturmalarda yogun bir sekilde birbirlerine meydan okuyabilirler, bunun nedeni genellikle
baska yol bilmemeleridir. Sorusturma toplulugunun amaclar1 arasinda fikirlerini daha kolay
ifade etmek ve ayn1 zamanda anlayishi bir bigimde digerlerini dinlemek de vardir. Siireg iginde
topluluk iiyeleri tartismay1 ¢oziim araci olarak kullanma, birbirine yardim etme ve birbirlerinin
fikirlerini gelistirme, kafa karigikliklarini soru olarak formiile etme ve arglimanlari organize

etme becerilerini gelistirmektedirler (Lipman, 2011:).

Lipman, bu pratik i¢in “Harry Stottleimer'in Kesfi”” (Harry Stottleimer’s Discovery)
adli bir felsefi hikaye kitabr yazmistir. Hikayedeki her olayda felsefe tarihinden fikirlerin
yankilarint; 6rnegin Platon’un Menon’undaki bir yorumu ya da Leibniz’in mektubundaki bir
aciklamay1 cagrisimlarla bir araya getiren Lipman bunu sistematik bir sekilde yapmadigini
ifade etmistir. Bunlar felsefi arka planla yazilmis fakat tarihsel ya da baska bir siraya gore
olusturulmamaistir. Hikayenin bir toplulukta, siifta, cocuklarin kendilerini ilgilendiren seyleri
digerleriyle birlikte tartismak ve felsefeyle karsilasmak icin bir olanak yaratmasi
amaglanmistir. Lipman'a gore felsefe ve ¢ocukluk arasinda derin bir simetri vardir ve bu
simetri, varhi@inin koklerini bulmaya calisan ve onu cocuklukta bulan kisiyle, ¢ocuklarin
varliklarinin anlamin1 kesfederken bunu, felsefenin araglariyla yapmasina dayanmaktadir

(Lipman, 2011: 3-4).

P4C uygulamalarinda 6gretmenler el kitaplarindan yardim alir ve genelde onlardaki
prosediir takip edilmektedir. Bu kitaplarda kisa hikayeler, tartisma takvimleri, alistirmalar,
hikayelerdeki "Onde gelen fikirlerin" tarifleri ve bazi felsefi fikirleri agiklayan boliimler
bulunmaktadir. Ogretmenin alistirmay1 nasil ve ne zaman sececegi beceri ister; dgretmenlerin
egitimlerde edindigi bu beceriler pratik yaparak gelistirilmektedir. Ogrenciler daire ya da at
nali seklinde otururlar bdylece herkes birbirini gorebilir ve duyabilir. Esitligin somut olarak
algilanmasi i¢in de bu oturma bigimi tercih edilmektedir. Cocuklar hikayeleri sesli okurlar ve
ogretmen sorular1 tahtaya/panoya yazar. Soruyu soranin adi eklenir ve konulara gore sorular
gruplandirilir. Sorulardan biriyle baslanir, konusmak isteyen el kaldirir ya da konusma kart
isteyen kisiye verilir. Katilimcilar tartismanin herhangi bir yerinde sorular sorabilir. P4C'de
amac ¢ocuklarin filozofa doniismesi degil, sorusturma topluluguyla birlikte elestirel, yaratict
ve ilgili diisiinmeyi pratik ederek 6grenmesidir. Ogretmenlerin uygulamadan 6nce felsefe ve
mantik caligmasi zorunlu degildir fakat tartigma esnasinda bu bilgilerin faydali oldugu

bilinmektedir. P4C ilk tanitilmaya baslandig1 zamanlarda 6gretmenler uygulamay1 60 saatlik

28



bir egitimle 6grenirlerdi ve bu egitim yalnizca felsefede doktora yapmis kisiler tarafindan

verilmekteydi. Zamanla P4C'nin farkli uygulamalarinda bunun degistigi gozlemlenmistir
(McCall, 2017: 103-106).

Okul ¢agindaki ¢ocuklar i¢in ve onlarla birlikte felsefe yapma hem ilgi gérmiis hem de
endiseyle karsilanmistir (Vansieleghem, Kennedy, 2011: 171). Cocuklar igin felsefe yaklagimi
cocuklarin dogal filozoflar olduklar1 varsayimiyla hareket etmektedir. Cocuklarin felsefe yapip
yapamayacaklari, felsefeye dair onyargilar, ka¢ yasinda baslayabilecekleri, ¢cocuklugun ne
oldugu, okul miifredatiyla biitiinlestirilip biitiinlestirilemeyecegi, Ogretmenlerin felsefe
egitimleri, Ogretmenin veya literatiirdeki adiyla kolaylastiricimin rolii ve ¢ocuklar igin

felsefenin kendi i¢cindeki degisimi tartisma konularini olusturmaktadir.

David A. White, "Cocuklar Icin Felsefe” calismasinda, Antik Yunan déneminde
felsefenin merak etmekle basladigina olan inangtan ve bu inancin dogru olmast durumunda
geng insanlarin arasinda pek c¢ok filozofun olabileceginden bahseder ¢iinkii onlar dogal olarak
merak etmektedir (David, 2014: 1). Merak ve soru sorma, insanin ve felsefenin temelinde
kabul edildiginde, kimilerince c¢ocuklarin dogal filozoflar oldugu sonucu c¢ikarilmaktadir.
Dogustan sahip oldugu varsayilan merak ve soru sorma 6zelliklerini kaybeden insan felsefeden
uzaklagsmaya baslamaktadir. Okul ve miifredat c¢ocugu, kendi oziine ters bir sekilde,
sorgulamaya uzak bir diinyaya uyumlamaktadir (Kefeli, 2011: 200). Bu yiizden ¢ocugu bilgi
sahibi olmayan varlik olarak diistinmek yerine felsefi akil yiirlitme kapasitesine sahip rasyonel
bir fail olarak yeniden diisiinmenin gerekliligi Lipman tarafindan vurgulanmistir
(Vansieleghem, Kennedy, 2011: 172). Gareth B. Matthews, "Cocukluk Felsefesi" kitabinda
felsefe yapmaya kendiliginden yonelmenin ¢ ile yedi yas arasindaki ¢ocuklarda daha sik
ortaya ¢iktigini, okul hayatiyla birlikte sorgulamalarin geri plana itildigini ifade etmistir. Ona
gore felsefe, cocugun karmagsik sorularina yetiskince yanitlar arama ¢abasidir (Matthews,
2000: 12-21). Diger yandan felsefenin okullara girmesinin gerekliligini tartistig1 ¢alismasinda
Worley, cocuklarin "dogal filozof" olarak nitelendirilmesini dogru bulmakla birlikte
cocuklarin felsefeye egilimi oldugunu ifade etmistir (Erdogan, 2018: 17). Nermi Uygur,
“Felsefe’nin Cagrisr” adl1 galigmasinda, cocuklardaki merakin "gelge¢" bir merak oldugunu ve
filozoflarla ¢ocuklar bir tutmanin dogru olmayacagini ifade etmistir. Cocuk giinliik yasamin
tinlii bir sorucusu olsa da sorularinin kurulusu bakimindan filozoflardan farklidir. Cocuk,
gereksinmeler ve bunlarin engele ugramasiyla sorularini bir bagkasina yonlendirir fakat filozof
bir bagkasina degil fakat kendisine soru soran kisidir. Filozof ilkin kendisine sorar ve sorunun

yaniti sorulana bagli olmamaktadir (Uygur, 2012: 22-23).
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Lipman, 1984 yilinda yayimladig1 "Cocuklarin Felsefi Tarzi Uzerine” ¢alismasinda
cocuklarin felsefe yapamayacaklar1 konusundaki arglimanlari, ¢ocuklar felsefe yapamazlar,
cocuklar pedagojik agidan tesvik edilse de felsefe yapamaziar, ¢ocuklar yetenekli olsalar bile
felsefi diisiinmeye tesvik edilmemelilerdir ¢iinkii ¢ocukluklarini yasayamazlar seklinde
siralamistir. Bunlara karsit olarak filozoflarin ve ¢ocuklarin tartismalarina ve tartismalarinda
kullandiklar1 mantiksal ve diyalektik hamlelere asina olan kisilerin, filozoflarin ve ¢ocuklarin
benzerligi konusunda emin oldugunu belirtmistir. Lipman'a gore hiimanist bir disiplin olan
felsefe, hiimanist olmas1 nedeniyle sanatsaldir da. Ifadeler birbirinin yerine ge¢cmedigi igin de
zamansiz olmaktadir. Aristoteles, sonraki tiim felsefeleri gegersiz kilmaz, Russell da onceki tiim
felsefeleri gecersiz kilmaz; felsefe gelisimsel degildir. Diger yandan felsefenin yas1 yoktur,
yetiskinler gibi ¢ocuklara da hitap etmektedir; buradaki farklilik sanat eserindeki {iislup
farkliligina benzemektedir (Lipman, 1984: 318).

Felsefeye dair Onyargilar, onun bos zaman isi olduguna ve insanlar1 yasamdan
uzaklastirdigina dair inanglar felsefe egitimini zorlastirirken, felsefe egitiminin de filozoflarin
goriiglerinin  kisa bir miifredat icinde ezberletilmesi olarak anlasilmasi Onyargilar
beslemektedir (Kefeli, 2011: 200). Kimi filozoflarin felsefeyi her seyin iistiinde gérmeleri ya
da felsefenin yalnizca akademik agidan yetenekli ve entelektiiel agidan olgun kisilere uygun
bir disiplin oldugu bigimindeki goriisleri, felsefe yapabilmek igin illa ki belli terimlerin ve
bilgilerin kullanilmas1 gerektigini bir norm olarak sunmalari, felsefe egitimi almamis ya da
heniiz almamis kisilerin felsefeyle iliski kurmasimi zorlastirabilmektedir (Cam, 2014: 1206;
Akkocaoglu Cayir, 2021: 1). "Felsefe Nedir?" adli ¢alismasinda Karl Jaspers felsefeden ya
olagantistii diislinceler beklendigini ya da bos diislincelerle bir tutularak bir yana atildigini, bir
yandan ona alisilmamis anlamli bir insan emegi olarak korkuyla bakilirken diger yandan onun
diis kurmakla, can sikict konugmalarla bir tutuldugunu ifade etmistir. Felsefe her insam
ingilendirdigi i¢cin yalin ve anlasilir bir dille mi yapilmalidir yoksa umutsuz insanlarin isi
sayilarak anlasilmaz bir dille mi olusturulmalidir sorular1 felsefe ad1 altinda ortaya ¢ikan karsit

yargilar1 giindeme getirmektedir (Jaspers, 2001: 53).

Aslinda filozoflarin ele aldiklar1 sorunlar dogrudan ya da dolayli bicimde giinliik
yasamla baglantilidir. Felsefe yapma etkinligi yasamin olagan akisinda Kimi sorular ortaya
atmakla, farkina varilmayan, olagan goriilen seylerde sorunlar gormekle, olan biteni
sorunsallastirmakla baslayan bir etkinliktiv (Iyi, 2014: 291). Aristoteles, felsefenin insanlar
icin kaginilmaz bir etkinlik oldugunu ileri siirmiistiir. Bir seyin dogru ya da gercek oldugunu

iddia ettigimizde desteklemek icin kanitlar aramak ve gostermek, ahlaki bir ikilemi ya da
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yarglyl savunmak ya da bir politik tutumu desteklemek i¢in gerekceler gostermek de felsefe
yapmaktir. Filozof ya da felsefe bilgisi icinden konusan kisilerin soyut ve teknik dilinden farkli
olarak basit ve gilinliikk dil kullanarak gerceklestirilen de felsefedir fakat bunlar felsefe
yapmanin farkli dereceleridir. Filozoflarin sistematik ve tutarli ¢abasinin yaninda 6grencilerin
ya da heniiz yeni baslayanlarin boliik porgiik bir meraka sahip olmasi olasidir. Filozof diisiince
stireglerinin yapisini dikkatle inceleyerek bir biitiinliikk kurarken digerleri bunu ima, eylem ve

tutumlariyla ifade edebilmektedir (Honer, Hunt, 1996: 12-13).

Kimi egitimciler, P4C’nin hedefleri arasinda olan sorgulamanin okulun isi olmadigini
ve topluluk i¢inde huzursuzluk ¢ikaracagini belirtmislerdir. Lipman kisisel fikirleri 6grencilere
astlamanin telkin olacagini fakat 6gretmenlerin tamamen tarafsiz olmasinin ve goreceliligi
telkin etmesinin de tehlikeleri oldugunu ve yapilacak olanin rasyonel sorgulamay1 6grencilere
ogretmek oldugunu ifade etmistir. Ona gore 6grenciler topluluk olarak ahlaki problemleri
sorgulayabilmeli, topluluktaki farkli perspektiflerin varligini  deneyimleyebilmelidir.
Diisilinceli bir arastirma toplulugunun parcasi olduklarinda daha diisiinceli olacaklarini ve

kendilerini de dikkate alacaklarin1 vurgulamigtir (Brand, 98: 37).

Donemindeki pek c¢ok egitimcinin aksine Lipman'a gore elestirel diislinme egitimi
cocuklara erken yaslarda verilmelidir. Kriterlere dayanmasi, kendini dogruluyor olmasi ve
baglama duyarli olmas1 6zellikleri nedeniyle, Lipman ag¢isindan elestirel diisiinme felsefe ile
miimkiindiir. Cocuklar i¢in felsefe, filozoflarin disiincelerinin ya da herhangi bir bilginin
cocuklara aktarildigi bir sistem degildir; felsefi diyalog yoluyla ¢ocuklarda elestirel
diisiinmenin gelistirilmesi yontemidir (Boyaci, Karadag, Giileng, 2018: 149-150).

Cocuklar i¢in Felsefe'de amaglardan biri, toplulugun her iiyesinin sesinin veya fikrinin
dahil edildigi bir ortamda, temsili de olsa fikir birligine varma olasiliklarinin aragtirilmasi; soru
sorma yetenegini kaybeden yetiskinlerden farkli olarak ¢ocuklarin bu 6zelliklerini gelistirerek
katilm ve sorgulama, diyalog ve elestirel diisiinme ile demokratik ve 6zgilir vatandaslara

doniismesine zemin hazirlamaktir (Vansieleghem, 2005: 20).

Cocuklar siire¢ i¢inde felsefe yapmayir onlara rehberlik eden bir kolaylastirict
(facilitator) ile birlikte 6grenmektedir. Cocuklar i¢in felsefede 6gretmen bilgiyi aktaran kisi
degil, yontemin ¢alismasi igin yontem yoluyla zihniyeti doniismiis, ¢ocuklarla felsefe
oturumunu yiiriitme yetkinligi kazanmis kisidir (Ozdemir, 2021: 5). Lipman'a gore 6gretmenler,
cocuklar i¢in felsefe yontemini kullaniyorlarsa, siifta rahat bir ortam olmasi i¢in giliven

uyandirmali, diisiinceli ve yansitict olabilmeli, dgrencilerin mantiksal akil yiiriitmelerini
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elestirirken elestirinin kriterlerine atifta bulunabilmelidir. Bu sorumlu bir elestiri tiirii anlamina

gelmektedir (Brandt, 1988: 37-37).

Cocuklar i¢in felsefe ¢alismalarinda bir diger tartisma, kag yasindaki ¢cocuklarla felsefe
yapilip kag yasindakilerle yapilamayacag iizerinedir. Catherine McCall, 6gretmen yetistiren
yiiksekokullarda Piaget ve onun bilissel evre gelisiminin asamalar1 temel alinarak egitim
verildigini belirtmistir. Okullarda izlenen egitim miifredatlarinin kendisine gore tasarlandigi
kabul edilen olguya gére kiiciik ¢ocuklar soyut akil yiiriitmeleri kullanamamaktadir. Ornegin
“eger karda eldivenlerini giymeden disart ¢ikarsan, parmaklarin donar!" ciimlesi sdylendigi
anda bu var olmayan bir duruma dair kosullu bir akil yiiritmedir ve soyuttur. Piaget¢i teori
yalnizca 11 yasin Ustlindeki ¢ocuklarin bunu gergeklestirebilecegini sdylerken McCall 3
yasindaki ¢gocuklarin da bu tarz ifadeleri anlayabildiklerini ifade etmistir. Diger yandan Gareth
Matthews, Piagetci teori ve ¢ocuklar i¢in felsefedeki kabullerin aksine soyut diisiincelerle akil
yiirlitme yeteneginin 11 yasindan sonra kaybedildigini savunmustur. Matthews bunu 1982
yilinda Almanya'da kiigiik cocuklarla felsefe yaptigi arastirma projesiyle dogrulamustir.
Cocuklarin yas1 konusunda Matthews gibi diisiinen McCall, Piaget'nin evre teorisine karsi
ciktigimi ve kiiclik cocuklarin da akil yiiriitiip, soyut fikirler kullanabilecegini iddia etmistir.
"Diisiinmeyi Doéniistiirmek"” kitabinda bunun nasil gergeklestiginin teorik bilgisi ve pratik

verileri yer almaktadir (McCall, 2017: 11-20).

1980 yilinda bir sempozyumda Lipman, tiniversite miifredatinda bilim felsefesi, sanat
felsefesi, X felsefesi nasil ele alimiyorsa ¢ocukluk felsefesinin de bu sekilde ele alinmasi
gerektigini belirtmistir. Matthews ise 6nce buna kars1 ¢ikmig fakat sonra kabullendigini ifade
etmistir. Ona gore cocuk ve yetiskin arasinda ne tiir farklarin oldugu yoniindeki sorular felsefi
sorunlar1 ortaya ¢ikarmaktadir. Bir ¢cocuk olmak ne demektir? Cocuklarin gergekten ozgecil
olabilme kapasiteleri var midir? Yetiskinler tarafindan ¢ocuklar i¢in yazilmis kitaplar otantik
midir? (Matthews, 2000: 14-15) Cocuk dogustan filozof mudur? Yoksa sekillendirilmesi
gereken hamur mudur? Terbiye edilmesi gereken midir? Potansiyel yetiskin midir? Cocukca
davranmak kotii bir sey midir? Cocuk bir birey midir? Cocuk kimdir? (Akkocaoglu Cayir,
2021: 11).

Matthews, cocuklarin felsefi kapasitelerinin nadir olarak ortaya ¢iksa dahi dikkate
alinmas1 gerektigini 6ne siirmiistiir. Bu kapasite gelisim psikolojisi uzmanlarmin sundugu
cocukluk kavraminda yer almamis, disarida birakilmistir. Biyolojik, psikolojik ve sosyal bir

stire¢ olarak ¢ocukluk, olgunlasma stirecinin bir parcasidir ve kabul edilmis evreleriyle pek cok
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alanda islemektedir. Bu islevsellik algisiyla felsefeye yaklasildiginda, ¢cocuklarin yorum ve
sorgulamadaki tazeligi ve yaraticiligi, gegistirilmesi gerecken bir fazlalik olarak
degerlendirebilmektedir. Oysa Matthews agisindan, ¢ocuklarin en karmasik sorunlar hakkinda
sorabildigi sorular, felsefi anlama ¢abasinda onlari, ortak olabilen bireyler haline getirmektedir.
Ebeveynler ve dgretmenler, ¢ocuklara yol gdstermeye, onlar1 egitmeye ve yonlendirmeye
odaklandiklarinda, c¢ocuklarin sundugu bakis agilarin1 gormezden gelmekte ya da
gorememektedirler (Matthews, 2000: 20-25).

Cocuklar i¢in felsefe liiteratiiriiniin gelisiminde, ortaya ¢ikan farkli metodolojiler,
cocuklugun ne olduguna dair farkli yaklasimlar ve ¢ocuklar igin felsefenin egitimdeki roliine
dair ¢esitli anlayislardan hareketle, Nancy Vansieleghem ve David Kennedy birinci ve ikinci
kusak ayrimina gitmistir. John Dewey ve Jean Piaget gibi diistiniirlerin etkisiyle demokratik
vatandasligi hedefleyen liberal bir egitim gercevesinde Lipman ilk kusagin onciisiidiir.
(Funston, 2017: 5). ikinci kusagin felsefe anlayisi, mevcut giic iliskileri iizerinde elestirel
diisiinmeyi tesvik eden toplumsal bir miizakere bi¢cimidir ve bu iliskiler yeniden insaya agik

tarihsel yapilar olarak tasavvur edilmektedir (Vansieleghem, Kennedy, 2011: 177).

Pratik, felsefi ve pedagojik nedenlerle ortaya ¢ikan farkli P4C yaklasimlarindan birisi
Murris’in resimli kitaplariyla gelistirmis oldugu yaklasimdir. 1992°de, aralarindaki ayrimin
anlasilmasi adina Lipman’in Murris’ten P4C ifadesini kullanmamasini istediginden beri, P4C
pratiginin demokratik ve isbirlik¢i dogasin1 vurgulayan ve pek cok kisi tarafindan benimsenen
PwC (Philosophy with Community / Children) kullanimi tercih edilmektedir (Haynes, Murris,
2011: 299-300). Boylece kimi diisiiniirler agisindan ¢ocuklar igin felsefe ¢ocuklarla felsefeye
dontigmistiir. Edattaki degisiklik 6nemli bir farkliligin gostergesidir (Vansieleghem, Kennedy,
2011: 178). Bu yalnizca adlandirmaya dair bir tartisma degil temelde cocuklarla felsefe
vapmayla, neyin ya da hangi davramslarin kazandirilmasinin amaglandigi ve bunlarin hangi
yontem ve materyallerin kullanilarak yapilacagi, bu arada 6greticinin roliiniin ne olacagiyla
ilgilidir (Tepe, 2015: 78). Cocuklar ya da topluluklar i¢in yapilan degil; onlarla birlikte yapilan
felsefe, kaynak ve materyal se¢imlerinde farklilik gostermekle birlikte iki donem diistiniirleri
de “sorgulama foplulugu” (community of enquiry) hakkinda fikir birligi i¢indedir. Sorgulama
toplulugu artik tiim konularda, farkli yas gruplarinda, yaygin egitimi de icerecek bigimde
kullanilmaktadir (Haynes, Murris, 2011: 300). Fakat ikinci kusak P4C disiiniirleri sorgulama
toplulugu konusunda hem fikir olmakla birlikte, felsefe pedagojisi i¢in temel olan diyaloga ve
igbirligine daha fazla vurgu yapmaktadirlar. Ann Margeret Sharp, David Kennedy, Karin
Murris, Walter Kohan, Joanna Haynes ve Catherine McCall g¢ocuklarla felsefe yaklagiminin
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distintirlerindendir. Onlara gore ¢ocuklarla felsefe yalnizca ¢oziimler i¢in bir ara¢ degildir.
Belli deneyimler ve kosullar i¢inde, cesitli teorilerle uygulamalarin kesistigi yerlerde ortaya
¢ikan cocuklarla felsefe bu diisiintirlere gore verili de degildir. Onlar agisidan bilgi, birlikte
yeniden ve yeniden olusturulan, diigiincenin ve eylemin birlikteliginden meydana gelmektedir.
Oyleyse ¢ocuklarla felsefe yeni ve farkli anlamlari, sosyal ifade bigimlerini, kolektif yasama
dair siiregelen kabullerden farkli olani ve tiim bunlarin bilgisini tartisabilmek ve diisiinebilmek

icin topluluklara alan agmaktadir (Vansieleghem, Kennedy, 2011: 180).

Cocuklarla felsefenin daha demokratik topluluklar i¢in ¢abasi onu, Paulo Freire’nin
egitim felsefesiyle birlikte ele almak i¢in elverisli bir zemin yaratmistir. Dordiincii boliimde
elestirel pedagoji ve ¢ocuklarla felsefe iligkisi incelenecek, Freire’nin egitim diislincesinden

hareket ederek gocuklarla felsefe pratiklerinin ve diisiincesinin olanaklar: arastirilacaktir.
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IV. ELESTIREL PEDAGOJi VE COCUKLARLA FELSEFE

IV. A. ELESTIREL PEDAGOJI VE COCUKLARLA FELSEFE

Cocuklarla felsefe liiteratiiriinde kullanilan materyaller, yontemler ve felsefenin
cocuklarla nasil ¢aligilip uygulanacagi, nasil kavramsallastirilacagi hakkinda farkli bakis agilari
bulunmaktadir. Analitik felsefe, pragmatik felsefe ve kita felsefesi, Sokratik gelenek ve sosyal
adalet teorileri, insan sonrasi (post-human) diisiinceler ve bunlara bagli pedagoji anlayislari,
farkli bakis acilarinin genis tartismalarini icermektedir. Cocuklarla felsefe, miifredatin,
pedagojinin ve egitimin ne olduguna dair ¢aligmalarda; ahlaki, sosyal ve politik felsefede;
sOylem calismalarinda ve edebiyat teorisinde etkili olmus; “Cocukluk Felsefesi” adi altinda
yeni bir akademik alan ortaya ¢ikarmistir. Bu tartismalar, ¢ozlim/ler ya da fikir birligi
amacindan ziyade; felsefenin, egitimin ve ¢cocuklugun dogasina dair farkli yaklagimlarin, alam
nasil derinlestirip canlandirdigina dair alinan yollar1 isaret etmek amaciyla sunulmustur

(Gregory, Laverty, 2022: 17-18).

Bu tartismalarin bir kanadi elestirel pedagoji alaninda gerceklesmektedir. Elestirel
pedagoji agisindan ¢ocuklarla felsefe, 'cocuk' ve 'felsefe' anlayislarinin baskin yapilarina
meydan okuyan, ¢ocuklar ve egitimciler i¢in doniistiirlicii diisiinme ve diyalog deneyimleri
iceren, egitimcinin roliinde epistemolojik degisimi varsayan bir uygulama olarak
goriilmektedir. Bu uygulama, bilginin hiyerarsik yapilanmasinin aksine, baslangiglari ve
bitisleri olmayan, her yone ve zamana dogru kavramsallastirmasiyla, klasik gelisim, ilerleme,
derslerin  organizasyonu ve planlamasindaki diisiince aligkanliklarim1i  derinden
sorgulamaktadir. Birgok cografyada miifredat hazirdir, dersler onun sinirlari iginde gergeklesir;
ogretim, degerlendirme ve hizli tempoyla sinav sonuglarina vurgu yapar ve basari 6l¢iitlerini
bunlar tizerinden belirler. Cocuklarla felsefe, hangi derste uygulanirsa uygulansin 6grenenlerin
sorgulamaya katilimini ve dogru kararlar vermeyle ilgili sorumlulugu paylasmalarinin pratigini
gerektirir. Bu, kendi baslarina diisiinmelerini saglarken iginde bulunduklar1 toplulukla is birligi

icinde, katilime1 bir pozisyonda gerceklesmektedir (Haynes, Murris, 2011: 286).

Diger yandan P4C, yalnizca bu amaglarla is gérmez; kimi e8itmenler ve yonetimler
tarafindan, ders ve smav basarisini arttiran bir ara¢ olarak da kullanilmaktadir. Bu
yaklagimlarda sinavlarla ilgili yaygin kabuller vardir. Bunlar, sinavlarin; egitimin zorunlu bir
parcasi oldugu, tarafsiz oldugu, tarafsiz bir bi¢imde degerlenidirilip notlandirildigi, 6grencinin

bilgisini 6lgmede ve ne kadar zeki oldugunu tespit etmede genel kanit olduguna dairdir.
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Ogrencilerin sinavlarda esit basar1 sansina sahip oldugu ve smavlara dair korkularin
ogrencilerin sorumluluklarin1 yerine getirmek i¢in bir motivasyon oldugu varsayimlarina
dayanan bu kabuller elestirel yaklasimlar tarafindan sorgulanmaktadir. “Diyalektik
Sorusturmalar” kitabinin “Bu Kadar Sinav Neden? Marksist Bir Yanit” bolimiinde Bertel
Ollman soyle sorar: “bu kadar ¢ok sinava girmek, bu simavlara hazirlanmak igin harcanan
onca saat ve duyulan onca kaygi ve sonra da sonugta elde edilen yetersiz notlar karsisinda
hissedilen utan¢ duygusu 6grencilere ne "6gretmektedir”? Eger 6grenci ¢alisarak her seyi elde
edebilecegine, basarinin belirlenme 6lgiitlerinin nesnel ve adil olduguna, herkesin hak ettigini
aldigina dair inangla hareket ederse; basarisiz oldugunda kendisini ya da basarisiz olan kisileri
suclayacak ve bu sucluluk duygusuyla birlikte yeterince ¢alismis olsaydi yapabilecegine dair
varsaymma sahip olacaktir. Ogrenciler sinavlara hazirlanirken kendilerini disipline etmek
zorundadir ve belli zamanlarda belli bicimlerde onlardan beklenen kat1 disiplin, onlari ileride
is diinyasina hazirlamaktadir. Daha hizli yazmaya ve diisiinmeye zorlanirlar ve bdylece is
yerlerindeki tempoya zihnen, duygusal acilardan ve ahlaken hazir olarak bi¢imlendirilirler.
Sinavlar ¢esitli emirlerden olusur; “bunu tartig”, “sunu ¢6z” dendiginde sorgusuz bir bigimde
bunu yapmak zorunda olan 6grenci, miidiirii ya da patronu, hiyerarsik olarak {istte bulunan
kigiler ona emrettiginde bunu kabul etmeye de hazir hale getirilmektedir. Otoriteler tarafindan
degerlendirilmeye tabii tutulmak bitmeyen bir siirectir ve bir sinavin bir sonraki sinava hazirlik
olmas1 bunun minyatiirii gibidir. Insanlarm ve seylerin tektiplestirilip kimliksizlestirilmesiyle
uzun yillar siklardaki yanitlarda dogru olani bulmak zorunda olan 6grenciler belirli kategorilere
alistirilirlar. Burada, tek bir kisinin yaraticiligina ve 6zgiinliigiine yer yoktur. Sinavlarda
Ogretmen 0grenciden, is diinyasinda {istte olan alttakinden her zaman daha bilgilidir seklindeki
varsayim sorgulanabilir konumda degildir (Ollman, 2008: 274-280). Sinavlardan basarili notlar
almak i¢in P4C'nin aragsallastirilmasi, elestirel egitim felsefesi agisindan kabul edilemez fakat
bu 6grencilerin kotii not almalarii destekledigi anlamina da gelmez. Burada kars: ¢ikilan, P4C
araciliftyla ya da herhangi bir bicimde arttirilan basarmin yalnizca buna hizmet etmeyi
amaglamasidir. Ornegin ilk donem Lipman'a getirilen elestirilerden biri okulun isi olmayan
konularin bu yontemle miifredata dahil edilerek toplulugun huzurunu kagiracagina dairdir.
Okulla isi olmayan konulardan biri hig siiphe yok ki sosyal adalet ve esitsizliktir. Ogrencilerden
basarili olmasi beklenir fakat hi¢ bitmeyen sinavlarin neyin hazirligi olduguna, sinava
hazirlanan 6grencilerin kosullarina dair sorgulamalara girmesi ve bunu bagkalariyla paylasmasi

istenmemektedir.
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Elestirel pedagoglar, iktidar1 hesap verebilir hale getirerek demokratik siireci
stirdiirmeye ve genisletmeye ¢alisirken egitimi ve okullar1 bir miicadele ve sosyal degisim alan1
olarak gormektedir. Elestirel pedagoji agisindan ¢ocuklarla felsefe, haftada bir verilen bir ders
ve basar1iyi arttiran bir ara¢ olmak yerine 6grenenleri ve dgretenleri katilimer bir demokrasiye
cagirmaktadir. Elestirel pedagoji ayrica pedagojik perspektiften, demokrasinin katilimei
dogasi, cocuklarin muhakeme becerilerini giliclendirerek demokratik siireclere miizakere
yoluyla katilmalarinda gerekli olan 6z diizenleme ve makulliigii igeren, otoriter olmayan
tutumu &nermektedir. Ogrenenlerin sesine, sdziine, fikirlerine yer agmak, ahlaki ve politik bir
durusu gerektirir ve katilimc1 demokrasiyle, 6grenenlerin ve 6gretenlerin acik bir sdylemin

pargasi olarak sorgulanmasini ima etmektedir (Haynes, Murris, 2011: 5-6).

IV. B. COCUKLARLA FELSEFE VE PAULO FREIRE

Lipman, otobiyografisinde, Latin Amerika'daki egitimcilerin Freire'nin egitim
anlayisiyla P4C arasindaki benzerlikleri fark ettiklerini ve hangisinin bir digeri iizerinde
birincil etkisi oldugunu merak ettiklerini belirtmistir. Brezilya'da bir kez bir araya geldiklerini,
basarilarinin paralel oldugunu ve aralarinda keskin géze batan bir ayrim fark etmediklerini
yazmistir. Lipman, Ornegin Freire'nin okuryazarlifa ulasmak i¢in ¢aligma topluluklarinin
olusumuna olan ilgisini, kendisinin ¢ocuklarin egitimlerini gelistirmek ve sosyal dayanigsmaya
ulagsmak i¢in sorgulama topluluklariyla ¢alismaya olan ilgisini kendisine ¢ok yakin bulmustur.
Lipman ve Freire'nin egitim felsefelerini karsilagtirdigi makalesinde Kohan ise Dewey, Buber
ve Merleau-Ponty ortak okumalarinin etkisi agik¢a goriilse bile Freire'nin fikirleri {izerinde
Lipman'in etkisi olmadigini One siirmiigtiir. Lipman'a yalnizca bir kez Ezilenlerin
Pedagojisi’nde referans vardir fakat somut atif yoktur. Lipman, Freire'nin kitaplarinin

bibliyografyasinda yer almamaktadir (Kohan, 2017: 615-629).

René José Trentin Silveira'ya gore Lipman ve Freire'nin geleneksel egitime iliskin
elestirileri, diyalog kavramlari, miifredat ve diisiinme anlayislari, projelerinin politik islevi,
kiiltiirel degerleri, 6gretmenin rolii ve pedagojik senaryolar1 tamamen karsittir. Freire’nin
goriisleri ile P4C uygulamalariin karsit oldugunu diisiinen bir diger isim Marines Barbosa de
Oliveria, Lipman'in asil programini takip eden uygulamalarda Ggretmenlere pratik bir rol
bigilirken, Freire'de teori ve pratigin birbirinden ayrilamayacak olmasini net bir ayrisma olarak
ortaya koymustur. Ona gore filozofun programi diisiinlip tasarlamasi ve Ogretmenin

uygulamast, is boliimiindeki baskic ve yabancilasmis anlayis1 gdstermektedir. ikisi arasindaki
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baglantilarla birlikte farkliliklara dikkat ¢eken Moacir Gadotti agisindan, Freire ideolojik
problemleri Lipman'dan daha fazla vurgular, belirli bir yonteme Lipman kadar 6nem vermez
ve P4C'de rasyonalite Freire'nin egitim felsefesine oranla fazlaca vurgulanmaktadir. Diger
yandan Gadotti'ye gore Freire 0gretmenler ve egitmen-6gretmenler ayrimint kabul etmez,
¢linkli bu ayrim islevselci bir 6gretim perspektifini ima etmektedir. Juarez Gomes Sofiste ise
demokrasi ve elestirel olma anlayiglarinin farkli oldugunu; Freire'de politik olana vurgunun her
zaman daha net oldugunu belirtmistir. Bu goriislerin aksi yoniinde, ortak diyalog fikri ve
bilginin sosyal insasina dair teorik ve pratik yakinliklar bulan Marcos Lorieri, Brezilya
Cocuklar i¢in Felsefe Merkezi'nin eski direktoriidiir ve Freire'nin ders verdigi Sao Paulo
Universitesi'nde profesdér olarak calismistir. Freire ve Lipman'm fikirlerinden hareketle
ogretmen gelistirme programi hazirlayan Mabel Weimer; diyalojik 6gretim kavramlarinda
ortakliklar bulan Silvio Wonsowicz ve Rejane Giacomassi diger isimlerdir. Ozerklik, 6zgiirliik
ve ¢ok boyutlu diistinme fikirlerinde Stella Accorinti; vatandas degerlerinin olusturulmasi ve
buna bagl pedagojide Parra Contreras ve Medina Fuenmayor, ¢ocuklar i¢in/ile felsefe ve
Freire pedagojisi arasinda baglantilar kurmaktadir. Jose Barrientos, 2013'te Cocuklar igin
Felsefe ve Freiran Demokratik Egitim adinda bir kitap yayimlamistir. Freire ve c¢ocuklar
icin/ile felsefeyi birlikte okuma, ortakliklar kurma egilimi genellikle Latin Amerika tilkelerinde
ortaya c¢ikmaktadir. ABD'den Patrick Costello ve Richard Morehouse Freire'nin problem
tanimlayici egitimiyle sorgulama ve felsefi diislince gelistirme topluluklar1 arasinda yakinlik
gortip 'ozgiirlestirici pedagoji'nin 6gretilmesi gerektigini savunmuslardir (Kohan, 2017: 615-
629).

P4C, yalnizca Lipman’in fikirleri ve yontemiyle sinirli olmamakla birlikte, yontemin
oncelikli olarak Lipman’in egitim diisiincesiyle Freire’nin egitim anlayisini karsilastirmak,
cocuklarla felsefe ile Freire’nin egitim felsefesini birlikte ele almak i¢in de gereklidir. Paulo
Freire ve Matthew Lipman ayni donemlerde farkli cografyalarda yasamis egitim
diisiiniirleridir. Her iki disiintir de sinifin geleneksel hiyerarsik yapisina ve bilginin aktarim
yoluyla 6gretmenden 6grencilere verilen bir sey oldugu anlayisina karsi kendi yontemlerini
gelistirmislerdir. Onlara gore geleneksel 6gretim, tek yonlil bir basar1 anlayisi i¢in, sosyal ve
politik problemlere kapali, cocuklarin akranlariyla diyaloguna yer vermeyen bi¢imde
islemektedir. Ayrica geleneksel egitimde, teknik ve mesleki 6gretim 6n plandayken miizik,
sanat, edebiyat arka plana itilmis; beseri bilimlerin bagka dilleri, kiiltiirleri, tarihleri gésterme
potansiyeli ve insanlarin diinyay: farkli bigcimde anlamlandirdigina dair agacag: ufuklar belli

sinirlar i¢inde tutulmustur. Bilginin mesru kaynagi ve her seyin karar vericisi olarak
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ogretmenler ile pasif bigimde bilgiyi ezberlemek durumunda kalan ve beceriler ve degerler
deposu olarak oOgrenciler, Lipman ve Freire agisindan toplumun normlarina gore
sekillendirilmek i¢in bdyle bir egitim sistemi i¢ine sokulmaktadir. Oysa onlara gore bilgi statik
degildir ve egitim diyalog yoluyla is gormelidir. Iki diisiiniir de, cocuklara, uygun kosullar ve
araglar saglandiginda onlarin merak, muhakeme, sorgulama, anlama ve Yyorumlama
kapasitelerinin  gelisecegini  varsaymuglar; kendi yontemleri ve uygulamalariyla
varsayimlarinin gercek diinyadaki karsiligini gostermislerdir (Funston, 2017: 1-6). Diyalog,
elestirellik, yurttaglik ve demokrasi hem Freire’nin hem de Lipman’in egitim anlayislarinda

onemli bir yere sahiptir.

Arka planda iki diigiiniirii etkileyen pek ¢ok etken bulunmakla birlikte, Lipman’in P4C
programinin temelinde John Dewey’in pragmatik felsefesi etkili olurken, Freire’nin elestirel
pedagojisinin temelinde Karl Marx’tan hareketle ezilenler i¢in daha yasanabilir bir diinya fikri

yer almaktadir.

Lipman, Batili elestirel diisiinme gelenegi icinden egitim diisiincesinin temeline akil
yiiriitme becerisini yerlestirmektedir. Ogrenciler rasyonel bireylerdir ve siirekli olarak
kanitlarin izlerini siirerek muhakeme yeteneklerini gelistirmektedir. Burada amag yanlis
inanglar1 en aza indirmektir. Amag, demokratik toplumun olusumuna katki saglamak ve
erdemli bireyler yetistirmektir. Iyi isleyen bir demokrasinin sorusturma yapabilmek igin
Ozgiirlik ortamina ihtiyaci vardir ve P4C, erken yaslardan itibaren ¢ocuklar: bu tiirden bir
atmosferle karsilastirmaktadir. Bir sorgulama olarak demokrasi tarafsiz ilerlemelidir ve
Lipman bunun bir demokrasi ideali oldugunu belirtmistir (Funston, 2017: 3; Lipman, 2011: 9;
Kohan, 2017: 615-629).

Lipman’in doktora dgrencisi olan Walter Kohan, Paulo Freire and Philosophy for
Children: A Critical Dialogue adli makalesinde Lipman’a demokrasiyle ilgili sorular
yoneltmistir. Amerika'da demokrasi kavramina ve idealine saygi duyduklarini belirten Lipman,
bu demokrasi anlayisinin kapitalizmle yiizlesmesinden korktuklarini, ikisinin uyumsuz
olabilecegi hakkinda konusmak istemediklerini ifade etmistir. Ona gore teorik olarak
kapitalizmle demokrasi arasinda uyum yoktur ¢iinkii kapitalizm kendi yararina olmayan her
seyi ve herkesi yikip ge¢cmektedir. Bazi insanlar savunmasizdir ve sistemin acimasizligina
maruz kalir ama bazilar1 daha fazlasina sahiptir ve korunmaktadirlar. Baska ekonomik
alternatifler diisiinemeyisinin sebebini sirketlerle ¢evrili insan diinyas1 olarak gdsteren Lipman

kapitalizmin belli zamanlarda gerekgeleri olabilecegini ve demokrasiden de zaman zaman kotii
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deneyimler ortaya ciktigin1 belirtir ve bahsettigi demokrasinin bir ideal oldugunu
sOoylemektedir. Tim bunlarin ortasinda egitim, insan1 ayakta kalmaya, dayanmaya ve iyi
yasamaya hazirlayan bir kurumdur. Lipman, egitim olmadan iyi yasam olmayacagini ve ideal
toplumda egitim kurumunun ekonomik kurumlardan daha gii¢lii olacagini, tam da bu sebeple
herkesin egitim kurumunu kontrol etmek istedigini belirtmistir. Ona goére P4C bir catlak
acmustir. 1973 yilinda Amerikan Felsefe Dernegi toplantisinda P4C'yi kastederek “bununla ne
olacagin diigiintiyorsun? ” diye soruldugunda “bizi éldiirecekler ” cevabini vermistir. Fakat der
Lipman bu olmadi ve P4C hayatta kaldi. Bu yiizden koétii seyler icinden de iyi seyler ¢ikabilir
ve Lipman'a gore kotiileri atarken iyileri de atmamak gerekir. (Kohan, 2017: 615-629)

Freire'nin egitim anlayigina gecis icin Lipman'in kotii seyler iginde iyi seylerin
olabilecegini, onlar1 atmamak gerektigini anlatirken kullandigi deyimi incelemek yerinde
olacaktir. Orta ¢agda su kitlig1 yasanirken aile bireyleri babadan baglayarak bir legen suda
yikanirlar ve en son bebek yikandiginda su o kadar kirlidir ki bebek goriilmezse kirli suyla
disar1 atilabilir. Buradan "throw the baby out with the bathwater" deyimi tiremistir.® Freire,
kaynaklarla dolu bir dogal diinyay: esitsizliklerle insa eden insan diinyasinda, egitim
anlayisinin temeline bu celiskiyi ve onu agsma cabasini yerlestirmistir. Sorguladig: esitsizlik,
neden birilerinin temiz suya her zaman ulasimi varken digerlerinin bir legende yikanmak
zorunda kaldigidir. Diinyadaki ¢ocuklarin bir kisminin rahat kosullarda egitim hakk: varken
digerlerinin egitim, beslenme ve barinma gibi temel ihtiyaclarindan yoksun olmasi Freire'nin
kaygilar1 arasindadir. Bu nedenle onun egitim anlayisi, Lipman’in tarafsiz egitim ve tarafsiz
ogretmen goriisiiniin aksidir. Freire a¢isindan higbir egitim sistemi veya faaliyeti, egitim i¢inde

yer alan higbir fail notr, objektif ve tarafsiz olamaz.

Freire, ayrimcilia ugrayanlarin ve ezilenlerin haklarini genigleten bir demokrasi
anlayisindan hareket etmektedir. Ona gore, bilhassa otoriter ve ayrimci geleneklere sahip
toplumlarda demokrasi, ugruna siirekli miicadele edilmesi gereken bir ingadir. (Freire, 2022:

176)

“O"rnegin kamu okullart ve ézel okullarda, iiniversitelerde, yaz okullarinda,
sendikalarda demokrasi ¢calismalari aracitligiyla kampanyalar diizenlenmesine ihtiyacimiz var.
Kentlerimizi demokrasiyle dolduracak kampanyalara ihtiyacimiz var. Bu kampanyalar,

demokrasinin tarihini sunmall ve demokrasi ve etik; demokrasi ve halk siniflari; demokrasi ve

6 https://www.theidioms.com/throw-the-baby-out-with-the-bathwater/
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ekonomi arasindaki iliskiler iizerine tartismalara izin vermelidir. Aynm zamanda segimler ve

bunlarin getirdigi hak ve yiikiimliiliiklere de odaklanmalidr” (Freire, 2014: 90-91).

Diger yandan Lipman ve Sharp, P4C'nin demokratik toplumlari beslemek ve
giiclendirmek i¢in egitici bir yol olabilecegini vurgulamiglardir fakat diger taraftan da
"demokrasi" kavraminin tartismali dogasi1 nedeniyle giiclii ve popiiler bir kaynak olan P4C'nin
sosyal doniisiimde egitimin bir aract olmasmin miimkiin olup olmadigi sorusu giindeme
gelmektedir. Elestirel egitim goriisii diinyadaki baskict yapilar1 incelemekte ve bu yapilari
degistirmenin yollarin1 aramaktadir. P4C gergekten Ozgiirlestirici bir egitimin pargast olmak
istiyorsa, uygulayicilar1 ve teorisyenleri elestirel pedagojiyi dikkate almalidir. Bu, ilk kusak
P4C'nin rasyonaliteye asir1 vurgusu ve tarafsiz egitim anlayisiyla miimkiin gériinmemektedir.
Ikinci kusak P4C uygulayicilarr, Lipman ve Matthew'in calismalarini, icinde bulunduklar
diinya icin gilincellemektedir. Egitim onlar i¢in sinifla sinirlandirilamaz ve bilgi agisindan
giderek daha karmasik hale gelen diinyada, yasamin pek ¢ok yoniine dair makul miizakereler
gereklidir. Egitim felsefesinin 1yi yasama katkis1 olacaksa bu, kapitalizmin yikict giliglerine
kars1 tarafsiz kalarak miimkiin olmamaktadir. P4C'nin politik potansiyeli, sosyal adaletle ve
esitsizlikle ilgilenen Ogretmenler ve kolaylastiricilar igin bir olanak saglamaktadir. Ayrica
ogrencilerin ve kendilerinin daha 6zgiir olmasini isteyen egitimciler, bazen istemeden de olsa
tahakkiim ve baskiyr pekistirebilecekleri durumlara diisebilmektedir. Freire'nin elestirel
pedagojisi bu tiirden durumlarda uyanik olmay1 saglayabilmektedir (Kohan, 2017: 615-629;
Funston, 2017: 2-12).

Cocuklarla felsefenin ve elestirel pedagojinin {iniversite oncesi egitimdeki roliinii
arastiran James Funston (2017) elestirel pedagojinin merkezinde yer alan faillik ve 6zgiirliikk
sorularmi, sorgulama topluluklariyla birlestirerek "elestirel P4C" adim1 verdigi sentezi One
stirmiistiir. Freirian bir okuma, P4C'deki goriilmeyen ¢eligkileri elestirel bir slizgegle yeniden
ele alma olanag1 vermektedir. Ona gore ikinci kusak P4C uygulayicilarinin ve diisiiniirlerinin
bilgiyi somut, duragan ve kesin olarak goren epistemolojiye karst direnciyle, genel olarak
elestirel pedagoji ile Freire'nin elestirel pedagojisi arasinda benzer noktalar vardir. Herkesin
paylastigi ortak gercekligi kavramsallastirmanin farkli yollar1 hakkinda felsefe yapan
cocuklarla felsefe, hicbir bakis a¢isinin 'mutlak hakikat' olmadigi konusunda da elestirel
pedagojiyle kesismektedir. Freire’de problem hakkinda tek bir yontem &gretilmek yerine,
kendi fikirleri lizerinde diisiinme ve onlar1 bagkalariyla paylasma ve baska durumlarla

iligkilendirme 6n plandadir. Cocuklarla felsefeyi elestirel pedagoji ¢ergevesine yerlestirmek,
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yontemin potansiyellerini arttirirken okullarda elestirel pedagojiyle is gdrmenin bir yolu
olabilmektedir (Funston, 2017: 11).

Eger elestirel pedagojiye dayali ¢ocuklarla elsefe uygulamasi yapilacaksa, bunun igin
Funston'un &nerileri bulunmaktadir. Portland Eyalet Universitesi felsefe boliimiinde, 12-15 yas
arasindaki 6grencilerle birlikte, bir sehirdeki yasam merkezli felsefe dersleri yiiriitmiiglerdir.
Funston'un Elestirel P4C adin1 verdigi sentezle hareket eden calisma bu Onerilerin ortaya
ciktig1 pratikleri igermektedir. Kolaylastiricilar/6gretmenler toplulugun giinliik deneyimlerini,
karsilagtiklar1 sorunlari, sosyal ortamlar1 ve dinamiklerini, i¢inde yer aldiklar1 toplumu,
kiiltiirel baglami, bunlar1 belirleyen sinif dinamiklerini aragtirmalidir (Funston, 2017: 9).
Ciinki Freire'ye gore pratik-teorik baglam olarak okul, 6grencilerin somut baglamlarinda neler
olduguna dair bilgileri gormezden gelmemelidir. Cocuklar 6grenirken zorlukla
karsilastiklarinda bu, evlerindeki ya da mahallelerindeki sosyo-kiiltiirel ortamla
baglantilandirilabilir ve tek basina c¢ocugun bireysel gelisimindeki basarisizlik olarak
goriilmeyebilir. Egitimcinin amaci, olabildigince kendisinin ve 6grencilerinin epistemolojik
merakini diri tutmaktir (Freire, 2022: 166). Uygulamada bir daire diizeninde oturarak,
metinden okuma, sanat eseri ya da herhangi baska bir uyaran katalizér olarak
kullanilabilmektedir. Sorular genel olarak topluluga ve motivasyona ihtiyaci olan katilimcilara
yoneltilir ve tartisma sorularla cevaplar {izerine insa edilmelidir. Amag diyalogun siirmesi ve
kolaylastiricinin birincil konumundan ¢ikip toplulugun iiyesi olmasidir. Fakat tam esitlik ideal
bir durum olsa da katilimcilarin iistiinde galisti1 soylemsel hedef esitlik olmalidir. Ogretmenin

amaci 6grencilerle birlikte 6grenen olmaktir (Funston, 2017: 8).

Cocuklarla felsefe diyalogunda kimi zaman amag 1rk, cinsiyet, sinif ve statiiye dayali
hiyerarsileri sorgulamaktir. Bilgi, sosyal olarak birlikte insa edilir ve mesrulastirilir.
Topluluktakilerle birlikte zaman zaman kolaylastiricinin konumu da bir sorgulama konusu
haline gelebilmektedir (Funston, 2017: 12). Freire agisindan demokrasiyi demokrasi pratigi ile
ogrenmek, katilimi, farkliliklara saygiy1 ile ¢atismay1 ve zitlasmay1 da biinyesinde barindiran
zorlu bir siiregtir. Egitim demokrasiyi tek basina insa edemez fakat egitim sistemi demokratik

degilse bir tilkenin tam olarak demokratik olmasi da miimkiin degildir (Vittoria, 2019: 134).
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IV.C. ORNEKLER

1) Bu 8ykii, sorular ve smif i¢i grup etkinligi Cocuklar I¢cin Felsefi Oykiiler kitabinin
Sosyal Adalet ve Esitlik temasina ayrilan kistminda yer almaktadir. Filiz Karadag
ve Kurtul Giileng, ¢ocuklarla felsefe uygulamalarinda uyaranin 6nemine dikkat
cekmis ve bu ihtiyagla kitab1 hazirladiklarini belirtmiglerdir (Giileng, Karadag,
2019: 8). Sosyal adalet ve esitlik temalarina sorgulama toplulugunda uyaran olarak
yer vermek cocuklarin insan diinyasindaki esitsizligi birlikte fark edebilmeleri ve

sorgulayabilmeleri i¢in uygundur.

Kitap Bagisi

Giilay ve Sevgi ¢ok yakin iki arkadagmus. Ikisi de maddi durumu yetersiz olan, yardima muhtag
insanlar i¢in ¢alismay1 ¢ok seviyorlarmis. Cesitli yardim kampanyalar1 diizenliyor, ihtiyaci
olanlar i¢in kitap ve kirtasiye malzemesi topluyor, evsiz insanlar i¢in yemek yapip
dagitiyorlarmig. Giinlerden bir giin Giilay ve Sevgi iinlii bir is insaniyla goriisiip yaptiklar
kampanyalardan s6z etmisler. Bunun {izerine is insan1 "On bin kitaplik bir kiitiiphanem var,

"

ihtiyac1 olanlara verilmek iizere bagis yapabilirim," demis. Iki arkadas bunu sevingle
karsilamis. "Harika olur!" demis Giilay. Sevgi de Giilay'1 onaylamak igin kafasini sallamis. Is
insan1 "Anlastik o zaman, bir hafta sonra kitaplar1 size teslim edecegim. Ama az once de
belirttigim gibi tek bir sartim var: Sizden ricam kitaplar1 gergekten ihtiyaci olan kisilere
vereceksiniz," demis. "Bundan emin olabilirsiniz, kitaplan istediginiz sekilde dagitacagiz,"

diye yanit vermis Sevgi.

Bir hafta sonra kitaplar Giilay ve Sevgi'ye ulagmus. ki arkadas is insanina tesekkiir ettikten
sonra on bin kitabi tuttuklari depoya yerlestirmisler ve sira gelmis dagitima... i1k kez bu kadar
cok kitap varmis depolarinda. Cok mutlulularmis, biraz da endiseli. Kitaplar1 ne yapacaklarini,
nasil dagitacaklarini konugmaya baslamislar. "Haritadan rastgele on kdy secip, her birine biner
kitap gonderelim," demis Giilay. "Bu sekilde olmaz," demis Sevgi, "is insanina s6z verdik,
kitaplar1 gercekten ihtiyaci olanlara verecegiz." "Bunu neye gore belirleyecegiz peki?" diye
sormus Gililay. "Cok basit, kiitiiphanesi olan yerlere kitap gondermeyecegiz," diye yanit vermis
Sevgi. "Ama bu da olmaz," demis Giilay; "ya kiitliphanesi olan yerlerin kiitiiphanelerinde ¢ok

az kitap varsa, 0 zaman ne olacak? Ciinkii birinde yiiz kitap olabilir, digerinde bin kitap
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olabilir." "Himm, galiba haklisin," demis Sevgi, "Peki ne yapacagiz? Kitaplar1 nasil

dagitacagiz? Hi¢ bu kadar zorlanmamistik!"

SORULAR

1. Giilay ve Sevgi insanlara neden yardim ediyorlar?

2. Giilay ve Sevgi kitaplar1 nasil dagitmalilar?

3. Adil dagitim ile ihtiyag¢ arasindaki iliski nedir?

4. Herkese esit sekilde davranmak adaleti saglar mi1?

5. Zenginlerin yoksullara yardim etmesi gerekir mi? Neden?
6. Size gore sosyal adaletin ilkesi ne olabilir?

7. Egitim hakki, saglik hakk: vb. gibi sosyal haklar neden 6nemlidir?

SINIF ICi GRUP ETKINLIGI

Bir yardim kurulusu, sehirde maddi durumu yetersiz olan ailelere giysi ve ayakkabi yardimi
yapmaya karar verir. Bunun {izerine esitligin saglanmasi i¢in her aileye iigcer takim kiyafet tiger
ayakkab1 yollanir. Baris ve ailesi, 10 kisi ayn1 evde yasamaktadir. Haliyle gelen yardim Baris'in
ailesi i¢in yetersiz kalir ve evde kisa bir tartisma yasanir. Melis'se yalniz yasamaktadir ve
gonderilen kiyafetler acik ki Melis'e fazladir. Yardim kurulusu esitligi saglamaya ¢alisirken
aym sayida yollayarak dogru bir karar m1 almistir? Ogrencilere bu érnek durum anlatilir.
Sonrasinda, "Eger dagitic1 siz olsaydimiz ne yapardiniz?" sorusu sorulur. Ogrencilere ufak
kartlar dagitilir ve onlardan bu soruyu yanitlamalari istenir. Ogrenciler soruya iligkin yanitlarin
isimleriyle birlikte dagitilan kartlara yazarlar. Kartlar toplanir ve teker teker okunur. Son olarak

verilen yanitlar ¢ergevesinde ufak bir tartisma yapilir.

) P4C'de ikinci kusak cocuklarla felsefe uygulamalarinda kisa oykiilerin yan1 sira,
resim, siir ve ¢esitli nesneler gibi farkli materyaller de kullanilmistir (Giileng,

Karadag, 2019: 8). Kendi ¢izimim olan asagidaki Ornek uyaran, Uludag

44



1)

Universitesi'nde P4C egitimi sirasinda, uygulamada kolaylastirict oldugum esnada
kullanilmigtir. P4C uygulamalarinda kullanilan hikayelerden farkli olan bu
uyaranin da sorusturma toplulugunda etkili oldugu goriilmiistiir. Topluluklarin
ihtiyaglarina ve ilgisine gore materyaller cesitlendirilmelidir. Hikayeler verimli
uyaranlar olmakla birlikte her zaman ve her topluluga uygun olmayabilir.
Sorgulamanin sinirlarii genisletmek ve toplulukta farkli diisiinme, algilama ve
duyumsama big¢imlerine yer agmak i¢in ¢esitli sanat eserleriyle birlikte ¢caligmak

gereklidir.

Resim 1: “Kayg1” adli ¢izim

“Utang” isimli asagidaki heykeller, Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi
Heykel boliimii 6grencisi Naz Sakar’in lisans bitirme caligmalarindan biridir.
Almanya’ya giden Tiirkiyeli is¢ilerin saglik kontrollerinden gegerken yasadigi
insanlik-dist muameleyi konu alan bu sanat c¢alismasi bir uyaran olarak

kullanilabilir. Kolaylastiricinin ya da 6gretmenin, arka plan Oykiislinii uygun
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buldugu sekilde anlatabilecegi, insanlara hangi amaglarla nelerin yapilip nelerin
yapilamayacagina dair bir tartisma icin sectiginde, topluluk yasamla sanat arasinda

nasil baglar oldugunu da sorgulayabilmektedir.

Resim 2: “Utang” adl1 heykeller

V)

“Biitiin Cocuklar I¢in Felsefe” adli doktora tez ¢alismasinda Amy Maria Austin,
Yeni Zelanda’da 8-11 yas araligindaki 104 6grenciyle yapilan ¢ocuklarla felsefe
uygulamalarindan hareketle, her Ogrencinin diyaloga aymi bicimde katilim
gostermedigini belirtir. Felsefi diyalogun igerigi ve siireciyle agikca ilgilenen fakat
daha sessiz olan Ogrencilerin motivasyonlar1 ve diisiinme gelisimleri hakkinda
siirli ¢ikarim yapabilen 6gretmenler, demokratik kiiltiirii tesvik eden ¢ocuklarla
felsefenin daha demokratik olabilmesi i¢in farkli yontemler denemislerdir. Siif
diyaloguna acik bir bicimde katki yapmayan 6grencilerin, yazarak, c¢izerek ya da
daha kiigiik gruplarda daha etkin olduklar1 gdzlemlenmistir. Ogrenci diisiinme

giinliikleri bunlardan biridir ve 6grencilerin diislincelerini anlamanin ve onlarin
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diyalago dahil olmasinin araglarindan biridir. Tartisma esnasinda ya da sonrasinda

ogrenciler yazmaya ya da ¢izmeye tesvik edilmislerdir (Austin, 2018, 176).

Akranlarini dikkatle dinleyen Groucho sessiz 6grencilerden biridir. Okulu ¢ok kiiltiirli
bir yapidadir. Yeni Zelanda yerlileri olan Maoriler ve Pasifik kiyilarindan pek ¢ok dgrenci
bulunmaktadir. Isbirligine dayali bir diyaloga farkl1 bir sekilde katki sunan Groucho diisiinme
giinliiklerini kullanmais ve tartismalari not etmistir. Asagida goriilen arag kutusu listesi diigiinme
giinliiklerinden bir kesittir. Cocuklarla felsefeyi baglangicta yalnizca bir tartisma grubu
sandigini sdyleyen Groucho siireg ilerledik¢e daha fazlasi oldugunu anladigini; insanlarin ayni
fikirde olmasalar da anlagabilecegini ve birbirlerinin diisiincelerine katki saglayabileceklerini
belirtmistir (Austin, 2018, 144-145).

E
L
i
L
b
£
| 7
i
';,
f
i

Resim 3: (Austin, 2018)

Austin doktora tezinde sosyal adalet ve cocuklarla felsefe arasinda kurulacak
baglantilar izerinde durmustur. Groucho’nun diyaloga dahil olma tarzi, demokratik bir ortamin
ayniliklar degil farkliliklar iizerinden de kurulabilecegini gostermektedir. Tartisma, yalnizca
konusmay1 igerdiginde pek cok 6grenci yaratici bir bigimde topluluk i¢inde var olamayabilir.
Toplulukta daha demokratik bir ortamin olabilmesi icin tek yontem yeterli degildir. Ornegin
Freire’ye gore cocuklarin tartismayi anlama sansina kavugmalari, yeniden anlatma, hayal

giiclerini, duygularini, hayallerini ve arzularini yaratmak i¢in 0zgiir olmalar1 gerekir. Bu,
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yazma siirecine donebilen ve merakin canli tutuldugu, tartisma iizerinde bilingli bir
elestirellikle diisiinmelerini saglamak igin bir yoldur (Freire, 2022: 90). Ister yetiskin
egitiminde olsun ister ¢ocuklarin egitiminde, Freire i¢in yazmak, diisiinme siireclerinin, dogal
merakin elestirel epistemolojik meraka doniigmesinin 6nemli bir parcasidir. Cocuklarla
felsefede de amag, cocuklardaki dogal merakin daha sistemli bir diisiinme ve yasama etkinligi

haline getirilmesidir.

V) Freire 6grencilerin hayal gii¢lerini harekete ge¢irmenin, onlarin hayal ettiklerini
tasarlamasina yardim edebilecegini vurgular. Ona gore ¢ocuklar 6zgiir ve mutlu okullar hayal
ediyorlarsa bunun sebebi okullarinin onlara 6zgiirliikk ve mutluluk sunmamasidir. Diisleme ve
o diis i¢in miicadele etme hakkini, ¢ocuklarin egitimlerinde de vurgulamak 6nemlidir. Freire
sairlerin, yoksun olunan seyleri ¢arpici bir bicimde okurlarina gosterebildiklerini 6rneklemek
icin kalabalik bir insan toplulugunun dev bir misir ekmegini doya doya yedigini tasvir eden bir
siiri 6rnek verir. Bu vahsi bir hayal giiciinlin 6rnegi degil; aglik ¢eken insanlarin cinnetinin,

somut bir ihtiyacin ifadesidir (Freire, 2022, 120-121).

Bir uyaran olarak segilen Turgut Uyar siiri, sonluluk ve sonsuzluk, okulda
ogretilmesine karar verilen bilgilerin, o6rneklenen yasantilarin ayrimina bir baslangi¢
olusturabilmektedir. Siirin, 6rnegin lise ¢agindaki genglerle, sorusturma toplulugu ya da
edebiyat dersi i¢indeki sorusturmaya dahil edilmesi baski, aclik ve ¢aresizlik temalaria uygun

diismektedir (Uyar, 2014: 598).

SONSUZ VE OBURU

en degerli vakitlerinizi bana ayirdiniz
sagolunuz efendim

gokyiiziiniin sonsuz oldugunu bana 6grettiniz
ogrendim

yeryiiziiniin sonsuz oldugunu &grettiniz
O0grendim

hayatin sonsuz oldugunu 6grettiniz
o0grendim

zamanin boyutlariin sonsuzlugunu

ve havanin bazan kusa dondiigiinii 6grettiniz
ogrendim efendim

ama sonsuz olmayan seyleri 6gretmediniz

efendim
baskinin zulmun kryimin a¢lhigin

48



bir yerlere kistirilip kalmanin susturulmanin
ask mutlulugunun ve eski hesaplarin
aritmetigin bile

bunlar1 bulmay1 bana biraktiniz
size tesekkiir ederim.

Cocuklarla felsefe uygulayicilari  orneklerdeki gibi  pek ¢ok uyarandan
yararlanabilmektedir. Bu, farkli noktalarda kolaylastiricinin yaraticiligiyla gelismektedir. Hem
tartismaya agilacak konu ve kavramin segilmesi hem de bunun topluluktaki herkesi kapsamasi
kolaylastiricinin gorevi olmaktadir. Freire’nin egitim anlayisi, onunla benzer kaygilara ve
amaglara sahip kolaylastiricilara/dgretmenlere ilham ve destek olabilir. Oykiiler ¢ocuklarla
felsefenin ayrilmaz bir parcasidir. “Hangi igerigin dgretilecegi, bu icerigin ne adina, kimin
adina, neye kars1 ve kime kars1 6gretilecegi” (Freire, 2020: 160) Freire a¢isindan egitimin temel
sorularindandir. Bu nedenle oykiilerde segilecek temalar g¢ocuklarda hangi farkindalik
olusturmak isteniyorsa bu yonde olmalidir. Birinci 6rnekteki sosyal adalet ve esitlik temalari
bu amagla se¢ilmistir.

Ikinci Ornekte gergekiistii bir cizim kullanilmistir. Freire’nin Umudun Pedagojisi
kitabinda yer verdigi su olayla birlikte diistiniilebilir: Bir giin 6gretmen 6grencilerinden sinifa
getirdigi heykeli ¢izmelerini istemistir. Flavio adli 6grencinin ¢izdigi resim arkadaslarinin
cizimlerinden farkhidir. Herkes birbirine benzeyen kediler ¢izmisken 6gretmeni Flavio’nun
kedisini babasina sOyle anlatir: “Mevcut olmayan bir kedi ¢izmisti. Gergekte bir kedide var
olmasi miimkiin olmayan her rengi kullandigi bir ¢izim. Onun ¢izimini kabul edemezdim. Bu
sadece ona degil digerlerine de zarar verirdi, hatta digerlerine ona vereceginden daha fazla.”
Flavio’nun babasi 6gretmene, ¢ocuklara kediyi kendi algiladiklar1 bigimde yaratmakla ilgili
Onerilerde bulunmustur. “Yaratmakta, icat etmektze, yeniden icat etmekte o6zgiir” olmalariyla
ilgili bu Onerileri 6gretmen hos karsilamamistir. Kendi ¢ocuklugunu hatirladigindan ve
secmek, karar vermek, yaratmak durumunda oldugunda dehsete diistiiglinden bahsetmistir. Bu
ylizden canli, zeki ve 6zgiir ruhuyla Flavio i¢in ise yarayacak ¢izimin diger ¢ocuklara zarar
verecegini diigiinmiistiir. Cizimini 6grencisinin elinden alip yirtmustir. Flavio 6gretmeninin
bunu neden yaptigini anlayamamaistir. Cizimini yok etmesi onu rencide etmistir ve kendisinden
bir par¢a koparilmis gibi hissettigini belirtmistir. Flavio, ¢izimi kendi yarattig1 bir seyse tipki
hikayeler ve siirler kadar saygiyr hak ettigini diisiinmektedir. Freire bu olayla ilgili sunlari

yazmistir: “Ozgiirliikten, yaratmaktan, maceradan, riskten séz edildigi anda korkudan titreyen
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sadece bu egitimci degildi. O o6gretmen i¢in oldugu gibi biitiin okul i¢cin de diinya
degismemeliydi.”  (Freire, 2020: 168-170) Cocuklarla felsefe bu tiirden olaylar, farkli
yaklagimlar hakkinda birlikte diisinmek i¢in ¢ocuklara imkanlar sunmaktadir. Ikinci drnekteki
Uyaran bu baglamda sec¢ilmistir.

Paolo Vittoria, Paulo Freire: Diyalogun Pedagojisine Giden Yol g¢alismasinda
diyalogun estetik dogasina dair s0yle demistir: estetik, yalnizca zihnin diyaloga dayali eylemi
olmakla kalmaz, bedeni ve viicudun pargalarini da igerir, sembolik ve hassas bi¢cimiyle beden
ile birlikte diisiiniir (Vittorai, 2017: 133). Ucgiincii &rnekteki heykeller ve arka plan dykiisii,
diyalogun arastirmaya ve sorgulamaya tesvik eden yoniinii, diisiincelerimiz kadar bedenimize
de cevirebilir. Bedenin ihmali ya da istismariyla ilgili konular hem kendi bedenleri hem de
baskalarinin bedenleri hakkinda diistiinmeleri i¢in ¢ocuklarin giindeminde olmalidir. Freire
egitim anlayisinda sik sik 6grencilerin ve 6gretmelerin yasam kosullarindan bahsetmektedir.
Bedenlerinin nasil ortamlarda bulundugu, yoksulluk ve kotii muameleler onun elestirel
pedagojisi acisindan kisilerin en az diisiince diinyalar1 kadar énemlidir. Ugiincii 6rnekte
is¢ilerin bedenlerinin sanatla ifadesi ¢arpici bir uyarandir ve 6grencilerin kendi ifade yollari

icin tesvik edici olabilir. “Utang” heykelleri bu amagla 6rnek olarak sunulmustur.

Groucho orneginde oldugu gibi ¢ocuklarla felsefede farkli yollarla kendini ifade eden
topluluk tiiyelerini de kapsayan caligmalar Freire’nin egitim anlayisiyla ortaklagsmaktadir.
Ciinkii o, diyalogun illa ki bir tek bicimde islemesi fikrini onaylamayacaktir. Gergekten
dinlemeyi bilen bir 6gretmenin sessiz 6grencilerle de iletisim kurabilecegini fakat bunun farkl
yollar1 oldugunu sdyleyen Freire’nin diisiinceleriyle dordiincii 6rnek bir arada diisiiniilebilir.
“Sagduyum, bana, sessiz sakin bir 6grencimin ... sessizliginden ¢ikarilacak bir sonug oldugunu
... bilmek istedigim seyi tam olarak soyleyemeyebilir ama bilmem gereken bir sey oldugunu
soyleyecektir.” (Freire, 2019a: 105-106)

Freire metinlerinde zaman zaman siirsel bir dil kullanmaktadir. Siirin, kendi egitim
diisiincesinde ayr1 bir yeri vardir. Ornegin ona gore merak siirseldir. Elestirel Biling I¢in
Egitim Kitab’nda Bomba’ dl1 siirin bir toplulukta tartisildigini rneklemistir. Tartisma iginde
elestirel bakimdan siirsel ifadenin farkli ihtiyaglara yanit verdiginin idraki s6z konusudur.

(Freire, 2021: 105) Son 6rnek olan Turgut Uyar siiri bu amagla se¢ilmistir.

7 “Bomba: Korkung¢ atom bombasi / Ve radyoaktiflik / Terér demektir, / Yikim ve felaket. / Eger savas bitseydi /
Ve her sey birlesseydi / Dinyamiz yok olmazd:.”
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SONUC

Bu ¢alisma iki egitim anlayisi ve onlarin karsilasmasindan hareketle yazilmistir. Birisi
Paulo Freire’nin elestirel pedagojiye onciiliik eden egitim anlayisidir. Digeri pek ¢ok diisiiniir

ve egitimcinin gelistirdigi ¢ocuklarla felsefe yaklagimidir.

Birinci boliimde egitim kavraminin gesitli anlamlar1 ve distniirlerin, filozoflarin
egitime dair fikirlerine ve egitim felsefesine kisaca yer verilmistir. Ikinci boliimde, ¢alismanin
bel kemigini olusturan elestirel egitim felsefesinin ne amacla ve hangi kaygilarla ortaya ¢iktigi
ve gelistigi agiklanmistir. Freire’nin yagsamindaki gergekligin onun diislincesini nasil
etkiledigini yansitmasi i¢in, hayati hakkinda kisaca bilgi verilmistir. B6liimiin son kisminda
egitim felsefesine dair kavramlar cocuklarla felsefe anlayisiyla karsilastirilmasina zemin
olusturacak bicimde secilmis ve agiklanmistir. Ucilincii boliimde cocuklarla felsefe
tartismalarina yer verilmisg, felsefenin ne’ligi lizerine farkli anlayislarda ¢ocuklarla felsefe
yapilabilecegi ileri siiriilmiistiir. Ikinci kusakta cocuklarla felsefenin giic iliskilerini ve politik
failligi dikkate almasi, Freire’nin elestirel pedagoji anlayisiyla diyaloguna verimli bir zemin
olusturmustur. Bu nedenle dordiincii boliimde Lipman ve Freire’nin hangi noktalarda
ayristiklarina yer verilmis ve P4C’nin, Lipman’dan sonra da degistigi, yontemleri ve

materyalleri agisindan farklilastig1 agiklanmistir.

Nuran Direk, kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak yontemin ¢ocuklara kazandirdig
yetenekleri ¢gocuklarin kimligini bulmada biling kazanmasi, kiiltiirel gevresi hakkinda bilgisini
genisletmesi, kavramsal diisiinme becerisini ve yargilama giiciinii gelistirmesi, felsefi bakis
acisint - giindelik problemlerin ¢odziimiinde kullanmasi, okuduklariyla gilindelik hayati
iliskilendirmesi, okuduklarindan hareketle konusabilmesi ve yazabilmesi seklinde ifade
etmistir (Direk, 2018: 13). Ciinkii ¢ocuklar duyumlarini, duygularini, izlenimlerini, algilarini,
diisiincelerini ifade ederken zorlanmakta elestirel ve 6zenli diisinme noktasinda sikintilar
yasamaktadir (Cotuksoken, 2015: 37). Ezbere ve aktarima dayal1 e§itim sistemi ¢ocuklarin ve
genglerin, kendi diinyalarini fark etme, anlama, kavrama, diinyalariyla ve baskalariyla var olma
ve eyleme potansiyellerini yok saymakta ve yok etmektedir. Bu, egitimin biitiin alanlarinda
oldugu gibi felsefe egitiminde de yasanmaktadir. Roger Scruton, Akilli Kisiler I¢in Felsefe
Rehberi kitabinda soyle soyler: “Kelime anlami bilgelige duyulan sevgi olan felsefe ile iki farkl
bicimde tamisilabilir: Yaparak ve tarih boyunca nasil yapilmis oldugunu inceleyerek.

Universiteye basladiklarinda herhangi bir konuda yazilmis olabilecek en genis literatiir ile
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karsi karsiya gelen felsefe 6grencileri, ikinci yolu gayet iyi bilirler” (Scruton, 2019: 17). iki
yolun ilki olan yaparak 6grenme, cocuklar i¢in dogru bir karsilasma olmaktadir. Bilim
insanlart, sanatcilar ve filozoflar da deneyimlere ve etkilere tabi, 6n yargilara sahip yetiskinlere
doniismiis ¢ocuklardir (Cohen, 2019: 12). Felsefe, ¢ocuklarin ve yetiskinlerin diinyada daha

adaletli bir sekilde nasil yasayacagina dair genis kaynaklar ve ufuklar sunmaktadir.

Freire’nin elestirel egitim felsefesi ve c¢ocuklarla felsefede pek c¢ok ortaklik
bulunmaktadir. Teori ve pratigin birlikte ele alinmasi ve uygulanmasi, diyalogun yeri ve 6nemi,
Ogretmenin sorgulamaya agilan konumu ve gilicii bu ortakliklar arasindadir. Cocugun
kendisinin ve merakinin iki egitim anlayisinda da merkezde oldugu goriilmektedir ve benzer
bigcimlerde dogal olan merakin yaratici bir bigimde sistemli hale getirilmesi amaglanmaktadir.
Freire’de bu elestirel epistemolojik merak adini alir. Elestirel tutum ve demokratik katilim hem
Freire hem de P4C agisindan vazgegilmezdir. Tiim bu ortakliklar1 Freireci baglamda ifade
etmek gerekirse ¢ocuklarla felsefede ¢ocuklar, hem bildiklerini hem de yasadiklarini bir araya
getirerek bir tiir praksis varlig1 haline gelmektedirler. Kendilerine ve baskalarina dair diyalog
aracilifiyla farkindalik ve biling kazanmaktadirlar. Bankact modeldeki bilginin aktarilmasi ve
bilenin bilmeyene dogru yukaridan asagiya verme ediminin aksine ¢ocuklar, egitim siirecinde
aktif rol alarak Oznelesirler. Meraklari, demokratik bir katilimla perginlenerek cesitli
bicimlerde yogunlasir ve kisiler aras1 bir nitelik kazanir. Ogretenler, varolan konumlar
hakkinda yeniden diisiinebilir ve cocuklarla birlikte egitim siirecinin ortaklar1 olabilirler.
Goriiliiyor ki cocuklarla felsefe, Freireci elestirel egitim felsefesinin pek ¢ok kavramiyla

temellendirilebilir.

P4C’nin ilk ortaya ¢iktigi zamanki liberal demokrasi anlayisi ve rasyonel akla dayali
elestirel tutumu ikinci kusak P4C uygulayicilar: tarafindan sorgulanmistir. Egitimde radikal
demokratik tutumlarla daha dezavantajli gruplarin seslerine alan agmak ve goriiniirligiini
saglamak amaciyla uygulamayr giincellemeye devam etmektedirler. Bdylece cocuklarla
felsefe, elestirel diyalog, ezilenlerin egitimi, bilginin ve diinyanin birlikte insasi, insanin
tamamlanmamis bir varlik olarak gelecek tahayyiilii gibi Freireci yaklasimlari ilk donem

P4C’de oldugundan daha fazla dikkate almaktadir.

Sonug¢ olarak cocuklarla felsefenin sosyal adalet, esitsizlik, Otekilestirme, insan-
disilastirmaya dair tartigsmalara daha ¢ok yer vermesinin gerekliligi, 6zgiirlestirici bir egitim
pratigini gergeklestirmesi i¢in elestirel pedagojiyle dirsek temasi kuraraki is gérmesi fikri bu

tezin temel savidir. Bu dogrultuda Paulo Freire’nin egitim anlayisinin zemin olabilecegi
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gosterilmeye calisilmistir. Bunun i¢in ¢ocuklarla felsefe pratiklerinde sosyal adalet ve esitlik
temalaria daha ¢ok yer verilebilir. Cocuklarin kendi yagsam kosullarindan hareket edilmesi
onemlidir. Kolaylastiricinin ve/veya 6gretmenin ayn1 zamanda Ogrencilerle birlikte 6grenen
olmasi, boylece kendisine ve diinyaya yonelik elestirel bakisi her zaman diri tutmasi gereklidir.
Cocuklarla felsefe uygulamalarinda, topluluktaki demokratik ortamin gelistirilmesi igin
diisiinme giinliikleri 6rneginde oldugu gibi alternatif katilim yontemleri de olusturulmali ve
kulllanilmalidir. Bu ¢aligsma dahil her metin, uygulamaya dair el kitaplari, alanla ilgili her sey

elestirel bir bakisla ele alinmali ve yerel ihtiyaclara gore diizenlenmelidir.
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