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Ogrenme — dgretme siirecinin en dnemli dgelerinden biri olan dgretmenlerin
Ogrencileri i¢in hazirladiklar1 derslerini yapilandirirken kullandiklar1 kaynaklar1 nasil
diizenledikleri sorusu bu calismanin ¢ikis noktasini olusturmaktadir. Bu g¢alismanin
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¢ikarmaktir.

Bu aragtirmada ilkogretim matematik dgretmenlerinin ders dokiimani hazirlama
sirecleri “Didaktige dokiimantal yaklasim” kuramsal ¢ercevesi baglaminda incelenerek,
bu siliregte ortaya c¢ikan semalar1 ve siirece etki eden faktorleri arastirilmaktadir.
Bununla birlikte ders dokiimanlarinin sahip oldugu ortak ozellikler de ortaya

konulmaktadir.
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Supervisor: Yrd. Dog. Dr. Menekse Seden TAPAN BROUTIN

THE ANALYSIS OF PRIMARY MATHEMATICS TEACHERS’
LESSON DOCUMENT PREPARING PROCESSES

The question of how teachers built their lessons as one of the most important
elements of learning and teaching process, defines the starting point of this study. The
aim of the study is to analyse the elements of the schemes that are generated during the

preparation process of the lesson documents.

In this study, “Documentational Approach of Didactics” is utilised in order to
reveal the elements of the schemes and factors that affect the lesson document

preparation process. Besides, the shared features of the lesson documents are examined.

Qualitative research methods are used. As the aim of the study is to examine and
define the elements of the schemes of the chosen sample, the results are not
generalizable directly. In this study, case study method is utilised. Participants of the
study are four primary mathematics teachers that are chosen according to the following
features: (1) Professional experience, (2) Collaborativeness, (3) Willingness.

The data were obtained by interviews and observations.The data analysis
revealed several schemes of teachers: taking care of the learning levels of the students,
taking advantage of their teaching experience, deciding the number of the lesson hours
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independantally and acting on the testing system of the country. In addition, the criteria
about the choice of auxiliary resources, the important points of the subject, the physical

factors of the school they work for, are affecting the document preparation process.

Key words: Lesson documents, document preparation, documentational approach,

teaching materials
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BOLUM I

GIRIS

Matematik egitimi, bireylere diinyayr anlamalarmma yardimci olacak bilgi ve
becerileri sagladigindan matematigi verimli sekilde kullanmaya olanak verecek bir
egitim almak giin gectikge 6nem kazanmaktadir. Hizla gelisen ve degisen diinyamizda
bilgiyi tek bir kaynaktan edinen bireyler yerine bilgiye ulasma yollarini bilen ve bunlar1
dogru kullanabilen bireyler 6n plana ¢ikmaktadir. Yasanan bu degisim ve gelismelere
paralel olarak egitim sistemimiz de degisimlere ve gelisimlere ayak uydurabilecek yani
“matematiksel kavram ve sistemleri anlayabilen, bunlar arasinda iliskiler kurabilen, bu
kavram ve sistemleri ginlik hayatta ve diger Ogrenme alanlarinda kullanabilen”
bireyler yetistirebilmek tlizere gelistirilmektedir (Milli Egitim Bakanligi, [MEB], 2013).
Bununla birlikte, yenilenen Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi, kavramsal
ogrenmeyi (Skemp, 1976) tesvik ederken, dgrencilerin somut deneyimleri yardimiyla

matematiksel anlamlar olusturmalarina 6nem vermektedir (MEB, 2013).

Bireylerin hayati anlamalarin1 ve giinliilk yasamda matematigi kullanabilme
becerisi kazanmalarini1 saglayabilecek, arastirma ve sorgulama yapabilmelerine firsat
tantyacak Ogretim ortamlarinin olusturulmast O6nem arz etmektedir. Dolayisiyla
bireylerin ihtiyaci olan Ogrenme ortamlarim1 hazirlayacak, onlara bilgiye ulasma
yollarin1 acacak rehberler olarak nitelendirilen 6gretmenlere de degisen ve gelisen
dinyada gunden gine daha fazla gorev diismektedir. Ogretmenlerin &grenme
ortamlarin1 hazirlarken kullandiklar1 her tirll arag-gere¢ Ogrenme sirecinde Gnem
kazanmaktadir. Bu arag-gerecler goz oniline alindiginda 6gretmenler tarafindan en c¢ok
kullanilan1 stiphesiz ki ders Kitaplari olmaktadir. Ancak yapilan arastirmalar
incelendiginde Ogretmenlerin yalnizca ders kitaplarini degil, ayn1 zamanda yardimci
kaynak kitaplar1 da derslerinde kullandiklar1 goriilmektedir (Gokc¢ek ve Karadeniz,
2013; Altun, Yazgan ve Arslan, 2004). Ne var ki, 6gretmenlerin kullandiklari

kaynaklar1 kullanmaya nasil karar verdikleri, bu kaynaklar1 nasil degerlendirdikleri ve



derslerine nasil yansittiklar1 halen belirsizdir. Bu bakimdan Ogretmenlerin kaynak

kullanim1 ve dokiiman olusturma sireclerinin incelenmesi énemli gorilmektedir.
Ogrenme — dgretme siirecinin en dnemli dgelerinden biri olan dgretmenlerin

Ogrencileri i¢in hazirladiklar1 derslerini yapilandirirken kullandiklar1 kaynaklar1 nasil

diizenledikleri sorusu bu ¢alismanin ¢ikis noktasini olusturmaktadir.

Ogretime etki eden faktorleri dokiimanlar agisindan incelemeye olanak tanryan
Gueudet ve Trouche tarafindan ortaya konulan “Didaktige dokiimantal yaklagim”
kuramsal yaklasimi dikkat ¢ekmektedir (Gueudet ve Trouche, 2009). Bu kuramsal
yaklasim alanda yeni bir kuramsal yaklasim olup 6gretmenlerin 6gretimlerine etki eden
faktorleri ortaya ¢ikarmada farkli bir yol olarak dokiimanlar1 ele almas1 sebebiyle tercih

edilmistir.

Bu arastirmada ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin ders dokiimani hazirlama
stirecleri “Didaktige dokiimantal yaklasim” kuramsal ¢ergevesi baglaminda incelenerek,
bu siliregte ortaya c¢ikan semalar1 ve siirece etki eden faktorleri arastirilmaktadir.
Bununla birlikte ders dokiimanlarinin sahip oldugu ortak ozellikler de ortaya

konulmaktadir.

Tez bes bolimden olusmaktadir. Birinci bdéliimde arastirma konusunun
belirlenmesi, arastirmada ele alinan problem durumu, arastirmanin amaci ve Onemi,
arastirmanin problem ciimlesi ve alt problemleri, varsayimlart ve sinirliliklart ile tezde

ad1 gegen kavramlarin tanimlar1 ve yapilan kisaltmalar yer almaktadir.

Ikinci béliimde arastirmanin teorik alt yapisinin dayandig kuramsal gerceveye
deginilmistir. Ayrica bu kuramsal ¢ergcevenin ¢ikis noktasini olusturan diger teorik
yaklasimlar da bu bdliimde sunulmaktadir. Arastirmaya etki eden bu teorik
yaklasimlarin yani sira arastirma konusu ile ilgili yayin ve aragtirmalar da bu boliimde

yer almaktadir.

Uciincii  boliimde arastirmanin yontemi yer almaktadir. Arastirma desenti,
orneklem secimi, veri toplama araglari, veri toplama araglarmin gelistirilme siiregleri,
gerekli prosediir, arastirmacinin rolii, arastirmanin gecerlik ve giivenirligi ve veri

cozlimleme teknikleri yer almaktadir.



Dordiincii bolimde arasgtirmanin bulgulart ve bu bulgulara iliskin yapilan
yorumlar yer almaktadir. Ilkdgretim matematik ogretmenleri ile yapilan 6n
goriismelerin, ders hazirliklarinin, ders gézlemlerinin, gézlenen derse iliskin notlar ile
yapilan son goriismenin ve dgretmenler ile yapilan hatirlatma goriismesinin verilerine

iligkin analizler bu boliimde sunulmaktadir.

Besinci  boliimde, dordiinci bolimde sunulan bulgular, toplu olarak
degerlendirilmektedir. Kuramsal ¢erceve baglaminda incelenen 6rnek olaylar 1s1ginda
ogretmenlerin dokiiman olusturmalar1 sirasinda ortaya ¢ikan semalar bu bolimde ele
alinmaktadir. Bununla birlikte alanda konu ile ilgili yapilan diger ¢alismalarin bulgulari
ile bu arastirmada elde edilen bulgular karsilastirilarak yorumlanmakta ve alana katki

saglayabilecek yeni aragtirma konular1 nerilmektedir.

1. 1. Problem Durumu

Matematik egitimi yirminci ylizyillin ikinci yarisinda dogan ve matematigin
egitimsel uygulamalariyla ilgilenen bir bilim dalidir (Cantoral ve Farfan, 2003).
Matematik egitimi, glindelik hayatta karsilasmamiz muhtemel olan veya gercekten

karsilagtigimiz olaylar1 anlamlandirmamizi saglayan bir bilimdir (Niss, 1999).

Akademik anlamda matematik egitimi yakin tarihte ortaya ¢ikmis olsa da,
epistemoloji, sosyoloji ve sosyal bilimlerin diger alanlar ile iligkili olmas1 matematik
ogretimi ile ilgili teorik tartismalar yapilabilmesine ve gelisim gosterebilmesine olanak
tanimaktadir. Bu durum matematik egitimi {izerine yapilan arastirmalarin giinden giine
cesitlenmesini saglamaktadir. Ornegin, matematik egitiminde &grencilerin bireysel
O0grenmeleri ilizerine yapilan ¢alismalar yaninda, 6grenmenin sosyo-kilturel yoénine

vurgu yapan ¢aligmalar da yapilabilmektedir (Yesildere, 2006).

Ortaokul Matematik Ogretimi programinda belirtilen “matematiksel kavram ve
sistemleri anlayabilen, bunlar arasinda iligkiler kurabilen, bu kavram ve sistemleri
giinliik hayatta ve diger 6grenme alanlarinda kullanabilen” bireyler yetistirme amaci bu
bireyleri yetistirme gorevi iistlenen dgretmenlere biiylik bir gorev yliklemektedir. Bu

sebeple Ogretmenlerin Ogrencileri gerektigi sekilde yetistirmek i¢in kullandiklar1 her



tarlt arag-gere¢ ve kaynaklari nasil belirledikleri ve nasil bir sistemde organize edip
uygulamaya hazir hale getirdikleri sorusu One c¢ikmaktadir. Bu kaynaklarin nasil
derlendigi ve sinif ortamlarinda nasil uygulandigina iligkin yapilan arastirmalarin sayisi
oldukca az sayida olup, genel olarak yapilan c¢alismalarda Ogretmenler tarafindan
olusturulan bu dokiimanlar dogal bir sekilde kendiliginden ger¢eklesiyormus gibi ele
alinmaktadir. Oysa bir matematik 6gretmenini “matematik 6gretmeni” yapan en 6nemli
belirleyici, onun hizmet Oncesi ve hizmet i¢i yasantilarindan yararlanarak olusturdugu

dokiiman sistemidir. Calismanin bu bakimdan alana katki saglayacagi diistiniilmektedir.

1. 2. Amag ve Onem

Matematik 6gretiminin daha etkili gergeklestirilebilmesi icin yapilan ¢alismalar,
matematik egitimcileri tarafindan c¢esitli boyutlar1 ile arastirilmaktadir. Matematik
egitimi  aragtirmalarinin  okullara  yansimasi, matematik Ogretmenlerinin  bu
caligmalardan etkilenerek Ogrenme ortamini ve Ogretme yaklasimlarini gézden

gecirmelerini saglayabilir.

Matematik egitimi ¢alismalar1 arasinda dgretmenlerin ders kitaplarini tanima ve
kullanma sikligin1 inceleyen, ders kitaplarinin yeterligini ve 6gretmen goriislerini
inceleyen arastirmalar bulunmaktadir. Matematik egitiminin gerektirdigi becerileri
ogrencilere kazandirabilmek amaciyla 6gretmenlerin nasil bir yol izledigini, hangi arag-
geregleri, hangi ders kitaplarin1 ve yardimer kitaplar1 kullandiklarini, sinif igi tepkilerin
onlarin dokiiman olusturma siireglerine nasil etki ettigini arastiran ¢alismalarin sayisi

azdir. (Bu galismalar bir sonraki boliimde ele alinacaktir.)

Bu aragtirmanin amaci, ilkogretim matematik 6gretmenlerinin  dokiiman
olusturma siireglerini inceleyerek bu siiregte ortaya ¢ikan semalar ve sirece etki eden
faktorlere ait elemanlar1 ortaya koymaktir. Bununla beraber, farkli 6gretmenler
tarafindan hazirlanan dokiimanlarin sahip olduklar1 ortak 6zellikler de belirlenmeye

calisilacaktir.

1. 3. Problem Clmlesi
[Ikdgretim matematik &gretmenlerinin ders dokiimani hazirlama siirecinde

ortaya ¢ikan semalara ve bu sirece etki eden faktorlere ait elemanlar nelerdir?



1. 4. Alt Problemler

Aragtirmanin alt problemleri agagida belirtilmistir:

1. Ilkdgretim matematik dgretmenlerinin “kaynak sistemlerinin sematik gdsterimi”
nasildir?

2. Ilkdgretim matematik 6gretmenleri kaynaklarini sinif iginde kullanmadan énce
nasil diizenlemektedirler?

3. [lkdgretim matematik &gretmenleri ders dokiimanlarini smif iginde nasil
kullanmaktadirlar?

4. Ilkdgretim matematik Ogretmenleri onceden hazirlamis  olduklar1  ders
dokiimanlart ile smif i¢i uygulamalarda olusan farkliliklar1 nasil

yorumlamaktadirlar?

1. 5. Varsayimlar
1. Arastirmada kullanilan gériisme sorularinin ve bu sorulara yonelik alinan uzman
gorlslerinin yerinde ve yeterli oldugu kabul edilmektedir.
2. Ogretmen ve dgrencilerin ders gozlemleri sirasinda dogal davrandiklari kabul
edilmektedir.
3. Arastirmada yapilan goriismeler sirasinda O0gretmenlerin dogal davrandiklari

kabul edilmektedir.

1. 6. Simirhliklar
1. Aragtirmanin Ornek olay calismasindan elde edilen bulgular, g¢alismanin

yapildig1 6gretmenlerin verileri ile sinirhdir.

1. 7. Tanimlar

Arastirmada  kullanilan  ifadelerden bazilarma ait tanimlar asagida

belirtilmektedir.

Matematiksel Digiinme: Problemlerin ¢ozimunde matematiksel tekniklerin,

kavramlarin ve siire¢lerin agik veya ortiik olarak uygulanmasidir (Henderson, 2002).

Baglam: Matematiksel etkinlik sonucu ortaya cikan ¢iktilar1 ve insanoglunun
davraniglarinin anlamini gevreleyen birbirine bagh faktorlerin timiidiir (Hershkowitz,

Schwarz, Dreyfus, 2001).



Arag (Artifact): Insan aktivitesi sonucu olusan ve yine bir insan aktivitesinin

gerceklesmesine aracilik eden sosyal ve kiiltiirel bir yoldur (Rabardel, 1995).

Enstriman: Belirli bir durumlar smifi i¢in, kisilerin o araglarin kullanim
semalarint olusturmak igin gegirdikleri slire¢ sonucu olusan yeni aragtir (artifact)

(Rabardel, 1995).

Kaynak: Ogretim programinda yer alan materyallerin yani sira dgretmenlerin
caligmalarina katki saglayabilecek her sey, drnegin, dgretmenlerin kendi aralarindaki
yazili ya da sozli tartigmalari, sinif icinde verilebilecek sozlii bir geri bildirim dahi

kaynak kavraminin kapsamina girmektedir (Gueudet ve Trouche, 2009).

Dokiiman: Belirli bir durumlar sinifi i¢in, dgretmenlerin gerekli gordiikleri
kaynaklarin kullanim semalarini olusturmak icin gegirdikleri siire¢ sonucu olusan yeni

kaynaklar sistemi ve semalardir (Gueudet ve Trouche, 2009).

Enstrimantalizasyon: Kisilerin belirli bir aract kullanirken o araci kendi

kullanimlarint kolaylastirmak iizere sekillendirmesi siirecidir (Gueudet ve Trouche,

2009).

Enstrimantasyon: Kisilerin belirli bir araci kullanirken, aragtan kaynaklanan

ozellik ve sinirlamalara kendisini uyumsatma stirecidir (Gueudet ve Trouche, 2009).

Dokiimantasyon: Ogretmenlerin belirli durumlar smifi igin gerekli gordiikleri
kaynaklarin kullanim semalarini olusturma stirecidir (Gueudet ve Trouche, 2009).
Dokimantal Orkestrasyon: Ogretmenlerin  belirli durumlar smifi  igin

kullandiklar1 kaynaklarini siif igindeki sunus bigimleridir (Gueudet ve Trouche, 2009).

Sema: Verilen durumlar sinifi i¢in, yapilacak aktivitenin degismez bir

organizasyonudur (Vergnaud, 1998).



1. 8. Kisaltmalar

Asagida arastirmadaki bazi kisaltmalarin anlamlari belirtilmektedir.

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

NCTM: Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi
KSSG: Kaynak Sisteminin Sematik Gdsterimi
TEOG: Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde tez i¢in temel alinacak kuramsal cergeveler ve bu kuramsal

cercevelerde yer alan kavramlar incelenmektedir.

Bunun yanmi sira bu bdliimde ilkégretim matematik 6gretmenlerinin  ders
dokiimani hazirlama siireglerini incelemede, tiim oOgretmenlerden ortak olarak
anlatmalar1 istenen konu, sayr Oriintiilerini genelleme konusu, ile ilgili de bilgi

verilecektir.

2. 1. KURAMSAL CERCEVE: DIDAKTIGE DOKUMANTAL YAKLASIM
Didaktige dokiimantal yaklagim kuramsal ¢ergevesi matematik dgretmenlerinin
etkinligi ve mesleki gelisimlerine 6zel bir yonelim sonucu ortaya ¢ikmis bir kuramsal
calismadir. Vygotsky (1978) tarafindan ortaya konulan ve daha sonra Leont’ev (1979)
tarafindan gelistirilen Aktivite Teorisi’nden yola ¢ikan, 6gretmenin dersi i¢in yapmis
olduklarinin onun hedefleri dogrultusunda gergeklestigi diislincesi, bu kuramsal
cercevenin ¢ikis noktasini olusturmustur. Bununla birlikte, 6gretmenin aktivitelerinin
sosyal boyutunun da irdelenmesi geregi dogmus, bu nedenle de 6gretmenin igerisinde
bulundugu ortamin, yani c¢alistigi kurumun ve sosyal cevresinin de incelenmesi

boyutlar1 kuramsal ¢ergceveye eklenmistir.

Genel olarak didaktige dokiimantal yaklasim kuramsal gergevesi dgretmenlerin
mesleki gelisimleriyle, bu gelisime etki eden faktorlerle ve Ogretmenlerin mesleki
aktiviteleriyle ilgilenmektedir. Matematik Ggretmenlerini inceleyen caligmalar bazen
O0gretmenlerin uygulamalarini, bilgilerini ve inan¢larim1 ayr1 ayr1 degerlendirseler de
(Perrin-Glorian, De Blois ve Robert, 2008) bu kuramsal calismada &gretmenlerin
mesleki gelisimi bu {i¢ boyutun birlikte gelisimi ve evrimi olarak ele alinmaktadir. Bu
kuramsal yaklagim ile bilgi ve inanglar dogrultusunda uygulamalarin nasil agiga ¢iktigi
kavramsallastirilmaya calisilmaktadir. Bilgi ve inanglar kuramsal g¢ercevede ayri ayri

degerlendirilmemekte, bunun sebebi olarak da ikisi arasindaki sinirlarin genellikle tam



anlamryla belirgin olmayis1 gosterilmektedir. Bunun yerine iki kavramin birden yerine
mesleki bilgi kavrami kullanilmaktadir. Mesleki bilgi kavraminda yer alan bilgi ile

matematik alan bilgisi iligskilendirilmektedir.

Aktivite Teorisi ile ilgili olarak kuramsal cercevede de bagdastirma ve
bagdastirict araglar kavramlar1 6ne ¢ikmaktadir. Bu ¢alismada ise ara¢ kavrami yerine

kaynak terimi kullanilmaktadir. Bunun sebebi ilerleyen boliimlerde agiklanacaktir.

2. 1. 1. Kaynak ve Dokiimantasyon Kavramlari

Ogretmenlerin mesleki gelisimlerini ve aktivitelerini etkileyen cok ¢esitli
kaynaklar bulunmaktadir (Adler, 2000). Adler’in bakis acisiyla bakildiginda kaynak bir
arag olabilir. Ancak biraz daha diisiiniildiigiinde kaynak, arac1 agsmaktadir. Ogretmenin
dersini anlatirken tahtaya ¢izdigi sekiller (araglar) kaynak kavramina 6rnek olabilecegi
gibi, Ogrencilerin verdigi bir tepki, yerdeki tahta bir ¢ubuk bile bu kavrama 6rnek

olusturabilir.

Ogretmenler ise siirekli kaynaklarla iliski igindedirler. Onlar1 segetler,
duzenlerler, derslerine adapte ederler, yeniden yapilandirirlar. Yani, tasarlama ve karar
vermeyi i¢ ice kullanirlar. Ogretmenlerin yaptiklar1 tiim bu isler kuramsal cerceve
kapsaminda dokilimantasyon olarak tanimlanmaktadir. Bu durumda dokiimantasyon
ogretmenlerin mesleki gelisimlerinin merkezini olusturmaktadir. Hatta bu kavram
O0gretmenlerin yer aldigr her tiirlii mekan1 ve sosyal gruplar1t da icine alir. Baska bir
deyisle Ogretmenlerin bulunduklar1 mekanlardan veya iginde bulunduklar1 sosyal

gruplardan kaynaklanan etmenler de dokiimantasyona etki eder.

Didaktige dokiimantal yaklasim kuramsal cergevesi kaynaklar1 genis bir
pencereden ele alsa da her bir kaynagin sahip oldugu oOzellikleri de dikkate alarak
degerlendirmektedir. Didaktige dokiimantal yaklasim Kuramsal cercevenin temelini
olusturan enstriimantal yaklasim, dijital kaynaklara ve dijital kaynaklarin matematik
Ogretimine etkisini inceleme g¢alismalarina dayansa da (Guin, Ruthven ve Trouche,
2005) yazil1, sozlii, basili ya da dijital her tiirlii kaynak bu kuramsal ¢ergeve kapsaminda
kaynak olarak kabul edilmistir. Genellikle somut olan (ders kitabi, materyal, vb.)
kaynaklar metodolojik olarak incelenmesi kolay olan, gézle bakildiginda degisikliklerin

ya da diizenlemelerin kolaylikla fark edilebilecegi kaynaklardir. Ornegin, bir kitabin
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lizerine alinmig notlar, bir e-postaya verilmis olan bir cevap, bir dosya iizerinde
yapilmis diizeltmeler dokiimantasyon ile ilgili agik¢a ipucu veren kanitlardir. Ancak
materyal olmayan kaynaklarin fark edilmesi ve yakalanmasi daha zordur, hatta bazilar
imkansizdir. Ornegin, dgrenciler arasindaki etkilesimden olusan kaynaklar buna 6rnek
olabilir. Bu etkilesimlerden olusan kaynaklar, daha 0©zel kaynaklar olarak ele
alinmaktadirlar. Ciinkii bu kaynaklar baska bir kaynagi veya Ogretmen ve diger bir
kaynak arasindaki iliskiyi degistirmeye sebep olabilirler. Ornegin, bir ¢alisma yaprag,
Ogrencilerin tepkileri sebebiyle degistirilebilir. Bu nedenle etkilesimlerden olusan
kaynaklar,  Ogretmenlerin  mesleki  aktivitelerinin  sosyal boyutu  olarak

degerlendirilebilir.

2. 1. 2. Kaynak- Dokiiman iliskisi ve Dokiiman Olusumu
Dokiimantal yaklasim, ilk olarak Rabardel (1995) tarafindan biligsel ergonomi
tizerine gelistirilen, daha sonra da matematik 6gretimine uyarlanan (Guin, Ruthven ve

Trouche, 2005) “enstriimantal yaklasim” a dayanir.

2.1.2.1. Enstriimantal Yaklasim

Rabardel teorisinde ara¢ ve enstriimani ayirt etmis, araci, “kullanict i¢in uygun
olan”, enstriimani ise “kullanici tarafindan, kendi durumuna ve ihtiyacina uygun olacak
sekilde, kaynak iizerinde yapilan degisikliklerle gelistirilen” olarak belirlemistir. Bu
gelisim siiregleri, baska bir deyisle, enstriimantal olusumlar, bir problemi ¢ézebilmek
icin bir aracin kabul edilerek ihtiya¢ dogrultusunda aracin doniistiiriilmesi olarak da
tanimlanabilir. Bu ihtiyaglar dogrultusunda aracin kullanim semalar: ortaya c¢ikar.
Sema, benzer durumlar i¢in karsilagilan farkli baglamlarda gelistirilen islevsel sabitler

tarafindan yapilandirilmis olan hedef aktivitenin degismeyen kurulumudur (Vergnaud,
1998).

Enstriiman= Arag¢ + Kullanim Semalar1

Enstriimantal ~ yaklasimda  iki  farkli  kavram ortaya konulmustur:
Enstrimantasyon ve Enstrimantalizasyon. Enstriimantasyon, bir aracin kullanim
semalar1 yardimiyla 6zne i¢in uygun hale gelmesidir. Baska bir deyisle, 6znenin kendi

davraniglarin1 araca gore sekillendirmesidir. Bu siirecte 6zne kullanim semalarini
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olusturur. Dokiimantasyon kavrami ile de dokiimanlarin kullanim semalar1 yardimiyla

Ozne tarafindan kendisi i¢in uygun olan sekilde diizenlenmesini ifade etmektedir.

Enstriimantalizasyon ise aracin 6zne tarafindan sekillendirilmesidir, yani bu

stirecte 0zne arag iizerinde degisiklik yapar.

Sekil 1
Enstriimantal Olusum Siirecinin Sematik Gdsterimi (Guin, Ruthven ve

Trouche, 2005)

A

Kurum ve Grup

Ogretmen Arag Seti Etkileri

= Enstriimantasvon |

£

N | Fnstri]mantali7asvnn> P

- Belli durumlarin
¢ yer aldign farkh
Enstriiman= Ara¢+ Kullanim Semalari baglamlar
v

Enstriimantal yaklagim, daha c¢ok teknoloji yoniinden zengin olan ortamlarin
Ogrencilerin 6grenmelerine yonelik sonuglarinin gdzlenmesini igeren arastirmalarda
kullanilmistir (Hoyles ve Lagrange, 2010). Dokiimantal yaklagim ise enstriimantal
yaklasimin alanini daha da genisleten bir teorik yaklasim olmustur. Ayrica, dokiimantal
yaklasim, dijital kaynaklardan gelen gelismeleri aydinlatmak i¢in dokiiman yonetimi
(Pédauque, 2006) ve mifredat (Remillard, 2005) gibi baska arastirma alanlarindan da

yararlanmistir.

Ogretmen, dokiimantasyon siireci sirasinda, belli durumlar icin farkh
baglamlarda kaynaklar olusturur. Bu yeni olusturulmus kaynaklara, dokiimantal
yaklasim kuramsal cergevesi dokiman adini verir ve bu yeni olusturulmus olan
kaynaklarin bir dokiiman olusumu sirecinden gecerek olustugunu One siirer.

Dokiimantal olusum siireci, var olan bir kaynagi kullanim semalar1 yardimiyla
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degistirerek ve yeniden bagka kaynaklarla birlestirerek yeni bir kaynak ortaya koyar. Bu
stireci asagidaki esitlik yardimiyla ifade edebiliriz (Gueudet ve Trouche, 2009).

Dokiiman= Kaynaklar + Kullanim Semalar1

Dokiman, o6gretmen aktivitesinin bir ¢iktist olarak disiiniilebilir. Ancak,
yukarida verilmis olan esitlik dokiimantal olusum siirecinin statik oldugunu gostermez.
Tam aksine dokiiman olusumu siireci olduk¢a dinamik bir siirectir. Bir dokiiman,
igerisinde, birbiriyle baglantili olan ve birden fazla dokiimana kaynak olusturabilecek
kaynaklar barindirir. Kullanim semalari ise, bir hedefe ulagabilmek i¢in yapilan sabit bir
organizasyon olabilecegi gibi dokiimantal olusum esnasinda da olusabilir. Ayrica
baglamin yeni 6zellikleri dikkate alinarak, yeni ozelliklere adapte edilebilir ve baska

semalarla birlestirilebilir.

Sekil 2
Dokiimantal Olusum Siirecinin Sematik Gosterimi (Gueudet ve Trouche, 2009)

- Kurum ve Grup
Ogretmen [ Kaynak Seti ] < Etkileri

<Fr]15tr|’]mantasvnn |

| Enstr[]mantalizasvo> Belli  durumlarin

* yer aldigr farkh

Dokiiman=Kaynaklar+Kullanim Semalari ]

Zaman

A

baglamlar

Dokiiman Olusumu siirecinin daha dogru anlasilabilmesi icin Gueudet ve

Trouche (2009) 6nceki aragtirmalarindan elde ettikleri su 6rnegi sunmuslardir:

...Sarah, Fransa’da 6., 7., 8. Ve 9. siniflarda 10 yildir ders vermekte olan bir
ogretmendir. Fransa’nin resmi miifredatinda yer alan bir konu da geometrideki
temel ispatlarin Ogretilmesi konusudur. Sarah bu konunun Ogretilmesi igin
kitabindaki kodlanmig (yani iizerinde agilarin olgiileri ve karsilikli kenarlarinin
esitligi gosterilmis) sekilleri kullanmayi tercih ediyor. Aym1 zamanda dinamik
geometri yazilimi kullanarak bu kodlanmis sekilleri derste ayrintili olarak
isliyor. Ogrencileri galisma kitaplarina ‘Eger bir seklin {izerinde herhangi bir
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kodlama yapilmamigsa, o seklin 6zellikleri sadece gozlem yoluyla anlasilamaz.’
climlesini yaziyorlar. Bununla birlikte, Sarah, yapilan goériismede uzun yillar
alan tecriibelerine dayanarak, o6zellikle 9. smif 6grencilerinde temel ispatlar
konusunda ¢ekilen giicliiklerin ¢ogunlukla sekillerle calisilan Grneklerde
oldugunu belirtmistir. Bu durumda Ogretmenin uzun siren Ogretmenlik
deneyimine dayanarak, birgok aracin birlesimiyle (ders kitabi ve dinamik
geometri yazilimi) meydana gelen bir dokiiman olusturdugu sdylenebilir. Bu
dokiiman ayrica bu kaynaklarin ‘Geometride bir sonucun ispati ancak
kodlanmis bir sekille iligskilendirilebilir.” ve ‘Kodlanmis bir sekil, ispatin
baglantili iligkilerinin tanimlanmasina yardime1 olur.” iglevsel sabitlerinin yani
sira kaynaklarin bir kullanim semasini da gerektiriyor.

Dokiimantal yaklagim, 6gretmenlerin kaynaklarini secerken, dontistiiriirken, sinif
icinde uygularken ve revize ederken kendilerinin de 6grendiklerini savunmaktadir. Bu
O0grenmeyi dokiimantal yaklasim kuramsal ¢ercevesi, olusum adiyla kavramlastirmistir.
Dokiimantasyon ise 6gretmenlerin yaptig1 her aktivitenin i¢inde yer alarak, yogun bir
dokiimantal olusum siireci ile Ogretmenin mesleki gelisimini saglamaktadir. Bu
gelisimi anlayabilmek i¢in kuskusuz 6gretmenin olusturdugu tiim dokiimanlar1 baska bir
deyisle Ogretmenin doklmantasyon sistemini géz o6ninde bulundurmak bdylece

biitlinciil bir bakis acisina sahip olmak gerekmektedir.

2. 1. 3. Kaynak Sistemi ve Dokiimantasyon Sistemi

Ogretmenlerin olusum siireci ile calisildiginda farkli dokiimanlar arasindaki
iligkiler olduguna kanitlar bulunabilir. Dogal olarak, ‘bir konu ile ilgili olarak
degerlendirme amacli bir sinav tasarlamak ve uygulamak’, ‘ayni konu ile ilgili giris
hazirlamak ve uygulamak’ ile baglantilidir. Ogretmenin aktivitesinin amaci farklidir,
ancak matematiksel igerigin ayni olmasi her sinif icin gelistirilen dokiimanlarda ayni
islevsel sabitlerin bulunmasina sebep olabilir. Bu islevsel sabitlerin ayn1 olmasinin tek
sebebi matematiksel igerik olmayabilir, ‘sinifi etkili yonetmek ve Ogrencileri takip

etmek’ gibi 6gretmenin genel bir amaci da islevsel sabitlerin ayni1 olmasina yol agabilir.

Enstriimantal yaklagim kuramsal c¢ercevesine dayali olarak, Rabardel ve
Bourmaud (2003), yapist 6znenin profesyonel aktivitesinin yapisina bagli olan bir
enstriiman sistemi oldugunu diistinmiislerdir. Durum smiflar1 iliskilendirilmis ve
organize edilmistir, ¢linki amaglar az ya da c¢ok baglantili olabilmektedirler. Bu
kavramlastirmaya dayanarak, dokiimantal yaklasimda da Ogretmenlerin olusturdugu
dokiimanlarm iliskilendirildigi yapilandirilmis bir dokiimantasyon sistemi oldugu kabul

edilmektedir.
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Kaynak sistemi ise Ogretmenin dokiimantasyon sisteminin kaynak kismini
olusturmaktadir, baska bir deyisle dokiimanda yer almasi1 gereken semalar olmaksizin
yalnizca kaynaklarin olusturdugu sistemdir. Kaynak sistemi, 6gretmenlerin kullandigi
materyalleri i¢ine aldigi gibi, Ogretmenlerin kendi aralarindaki konusmalar gibi

toplamasi daha zor olan elemanlari da igine alir.

2. 1. 4. Dokiimantal Yaklasima Kolektif Bir Bakis Acisi
Bu baslik altinda 6gretmenlerin dokiiman olusturma slreclerine etki eden sosyal
bilesenler vurgulanarak 6gretmenler ile olusan gruplarin bagka bir deyisle komiinitelerin

dokiiman olusumuna etkisi tartigilmaktadir.

Hi¢ kuskusuz insanlarin yaptigi her calismada merkezde bir kurum ve onun
olusturdugu kiiltiirel, tarihi ve sosyal bilesenler yer almaktadir (Engestrom, 1987). Bir
O0gretmenin dokiiman olusturma ¢alismalar1 da miifredatta yer alan kaynaklar ve kendi
kaynak sistemi tarafindan hem desteklenmekte hem de smirlandirilmaktadir. Bununla
birlikte Fransiz Pedagoji Sozliigii, 6gretmenligi ortak calisma olarak nitelendirmistir
(akt. Gueudet ve Trouche, 2009). Japonya’da siklikla calisilan ders arastirmasi
seklindeki arastirmalarla 6gretmenlerin yaptig1 calismalarin kolektif yonleri dogrudan
belirlenebilmektedir. Her durumda bu kolektif yonler pek belirgin olmasa da aslinda her
zaman var olmaktadirlar. Ciinkii her 6gretmen diger 6gretmen arkadaglariyla az ya da

¢ok iletisim halindedir ve dokiimanlarini olustururken birbirlerinden etkilenebilirler.

Dokiimantal yaklagimda bu karmasik ve c¢esitlenen sosyal yapilagsmalari ifade
etmek icin kolektif sozciigii kullanilmaktadir. Bu sézciik kuram igerisinde hem birden
cok kisinin yaptig1 isleri nitelemek amaciyla sifat olarak, hem de birlikte ¢alisan birden
fazla kisinin olusturdugu en Kkiglk sosyal grubu ifade etmek icin isim olarak
kullanilmistir (Gueudet ve Trouche, 2009). Tez genelinde de kuramda oldugu sekliyle

ele alinacaktir.

Dokiimantal yaklagimda gruplar arasi iligkiler incelenirken Lave ve Wenger
(1991) tarafindan alan yazina kazandirilan,  pratik komdnitesi (PK) kavrami
kullanilmistir. Bu kavram ile bir yetenegi, bir ilgi alanin1 veya bir meslegi paylasan

insanlar toplulugu ifade edilmektedir. Her bir pratik kominitesi ayni zamanda bir
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ogrenme grubu olarak kabul edilmis, bu 6grenmeler ise kominiteyi gelistirmeye, bilgi
ve tecriibe paylasimina yardimci kurallar1 6grenme ve yapilan aktivitenin kendisinden
kaynaklanan dgrenmeler olarak belirlenmistir. Kominitenin iyeleri de ayn1 zamanda
kominiteden bagimsiz olarak kendi kisisel ve mesleki gelisimlerine katki saglayacak
aktivitelere katilabilmektedir. Wenger (akt. Gueudet ve Trouche, 2009) pratik
komdanitelerini {i¢ 6zellik ile tanimlamigtir: (1) kominitenin tyeleri arasinda karsilikli
fayda saglayan bir iligki(normlar olusturulur ve igbirlikli ¢alisilir), (2)ortak hedef (iiyeler
hedeflerin neler oldugu konusunda hemfikirdir), (3) paylasilan bir repertuar(iiyelerin

tirettigi kaynaklar komunite tarafindan paylasilir ve kullanilir).

Wenger pratik komunitelerinde, bu galisma i¢in de oldukga 6nemli olan iki
anahtar kavrama dikkat cekmektedir: katilim ve nesnelestirme. Katilim, “siiregte yer
alma ve bu tecriibeyi yansitmak icin diger tiyeler ile kurulan iligkileri” ifade ederken,
Nesnelestirme, “iiretilen bir kaynaga deneyimler yardimiyla sekil verme” yi ifade eder.
Bu iki kavram birbiriyle iligkili olup, nesnelestirme Uyelerin katilim1 sonucu ortaya
cikmaktadir. Paylasilan kaynaklar da iiyelerin ortak hedefler dogrultusunda katilimini
desteklemektedir.

Pratik komunitelerinin olusumundan bahsetmek gerekirse, ortak hedeflerin
varligindan dolay1 pratik komuniteleri hi¢bir zaman duragan bir yap1 gostermezler.
Wenger, McDermott ve Snyder (2002) bir kominitenin olusumunda ortaya ¢ikabilecek
5 olas1 basamagi su sekilde belirlemislerdir: Potansiyel, Birlestirme, Olgunlasma,
Yonetim ve Donlistim. Bu kavramsallastirmaya gore, ayni okulda ¢alisan 6gretmenlerin
sadece aymi okulda c¢alismalar1 onlarin bir pratik komunitesi olusturdugu anlamina
gelmez. Clinki{i her zaman O6gretmenler arasinda (1) karsilikli fayda saglayan bir iligki,

(2) ortak hedefler ve (3) paylasilan kaynaklar olmayabilir.

Dokiimantal yaklasim kapsaminda Gueudet ve Trouche (2009) tarafindan

kolektif dokiimantal ¢aligsmalar asagidaki sekilde modellenmistir:
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Sekil 3

Kolektif Dokiiman Olusumu Siirecinin Sematik Gosterimi

Bir Pratik . Kurum-Kurulus
Kaynak Seti
Komiinitesi |
@strﬂmantasvon | Kominitenin

C a -

E < hedeflerine

S | Enstriimantalizasyon ulasabilmek i¢in

Komiinite Dokiimantasyonu=
v Pavlasilan repertuar + Pavlasilan Bilgi

Bu modellemede O0gretmenin dokiiman sisteminin, 6gretmenin bagli oldugu
pratik komiinitesi ve kullandig1 kaynak setinin, komiinitenin hedefleri dogrultusunda
olustugu soylenebilir. Buna ek olarak modellemede kaynaklar1 toplama, olusturma ve
paylasma siireglerini ifade etmek igin nesnelestirme kavrami yerine kominite
doktumanta/ olusumu kavrami kullanilmistir. Stire¢ sonunda, komtinite dokimantasyonu
paylasilan kaynaklar ve paylasilan birlesik bilgi (6gretmenlerin kaynaklar tasarlama,
uygulama ve tartismalari sonucu olusan bilgi) yardimiyla olusmaktadir. Bununla
beraber, kullanilan kaynaklar ve bilgi zamanla birlikte olgunlasarak gelismektedir.
Dokiimantasyon, katilim sonucu olusan bir ¢ikt1 gibi goriilse de, paylasilan kaynak ve
paylasilan birlesik bilgi her bir liyenin dokiimantasyona katilimini desteklemektedir. Bu
kavramlar1 olusum baglaminda ele alacak olursak, iki farklt olusum oldugu
gorilmektedir: komiinite olusumu (karsilikli fayda saglayan bir iliski ve ortaklik) ve
komiinite dokiimantal olusumu (ortak paylasilan bir repertuar olusturma ve ortak bir

bilgi olusturma).

Komiinite dokiimantal olusum ile bireysel dokiimantal olusum arasinda
karmasik bir iliski vardir. Oncelikle her paylasilan repertuar, her bir iiyenin kaynak
sisteminin bir pargasidir. Ayrica, her bir {iyenin sahip oldugu bilgi ile komunitenin
dokiimantasyonu ile olusmus olan paylasilan bilgi arasinda karsilikli bir etkilesim
vardir: her bir iiye komiinitede paylasilan bilgiden bir seyler 6grenirken, paylasilan bilgi
de komiinitedeki dokiimantasyon g¢alismasi sayesinde olusur. Bir komdinitenin

dokiimantasyonu, onun {yelerinin dokiimantasyonlarinin toplami seklinde ifade
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edilemez. Ornegin, bir 6gretmen komiinitesi, bir dgretmenin tek basina iiretemeyecegi
egitim araclar iiretebilir. Benzer sekilde bir 6gretmenin dokiimantasyonu onun bagh
oldugu komiiniteye aktarabildigi kadariyla sinirlandirilamaz. Ornegin, 6gretmen
ogrencileriyle kurdugu bir iligskiyi komiinitede tam olarak ifade edemez (Gueudet ve
Trouche, 2009).

2. 1. 5. Say1 Oriintiilerini Genelleme Konusunun Se¢imi

[Ikdgretim matematik &gretmenlerinin ders dokiimam hazirlama siireglerinin
incelenmesi i¢in 6gretmenlerin uygun bulduklari herhangi bir konuyu hazirlamalar1 ve
bu konuya iliskin yaptiklar1 hazirliklarin  ve ders anlatimlarinin = gézlenmesi
gerekmektedir. Ancak arastirma kapsaminda yapilan pilot calismada Ogretmenlerin
dokiiman olusturma siireclerine etki eden faktorlerden birinin de konuya iliskin
ogretmenlerin dnemsedikleri noktalar oldugu fark edilmistir. Ogretmenlerin konunun
onemli gordiikleri noktalarinda vermeyi uygun bulduklar1 6rnek alistirmalarin sekli ve
sayisinin diger noktalarda verdikleri Orneklerden farklilik gosterdigi goriilmiistiir.
Konuya iligkin 6nemli oldugunu diislindiikleri noktalarda 6gretmenlerin, 6grencilerin
daha kolay anlayabilmeleri i¢in Ornekleri somutlastirma egiliminde olduklari,

dokiimanlarini buna uygun sekilde hazirladiklar1 gézlenmistir.

Bu nedenle arastirmada ogretmenlerin her biri igin farkli konular ele almak
yerine Ogretmenlerin konuya iliskin 6nemli gordiikleri noktalar1 daha anlagilir sekilde
ortaya cikarmak ve elde edilen verileri daha anlamli sekilde analiz edebilmek igin ortak
bir konu belirlenmistir. Bu konu da arastirmacilarin ilgisi ve gorligme ve gozlemlerin
yapilmasinin planlandigi zamana uymasit bakimindan say1 oOriintiilerini genelleme

konusu olarak belirlenmistir.

Oruintti konusu, igerisinde genellemeyi de barindirdigindan temel cebirsel
diisiinmeye girig niteligindedir. Ancak iilkemizde bu konunun iilkemizde 6gretmenler
tarafindan ¢ogunlukla dnemsenmedigi literatiirde rapor edilmistir (Yesildere Imre ve
Bastiirk, 2014). Bu nedenle arastirmacilarin ilgisini ¢ekmis olan Oriintii konusu

arastirmada 6gretmenlerin dokiiman olusturma siireclerini incelemede goézlenecek bir
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konu olarak belirlenmistir. Dokiimantal yaklasim kuramsal ¢ergevesinden bagimsiz

olarak degerlendirilmistir.

2. 2 ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Arastirma konusu ile ilgili yayin ve aragtirmalar; (1) somut materyalleri ele alan
calismalar ve (2) dokiimantal yaklasim kuramsal g¢ercevesini benimseyen caligmalar

olarak iki baslik altinda ele alinacaktir.

2. 2. 1. Somut Materyalleri Ele Alan Calismalar
Literatiirde, ogretmenlerin kullandigi kaynaklardan yalnizca somut olanlari,
baska bir deyisle somut materyalleri ve bunlarin 6gretimde kullanimini ele alan

caligmalar agsagida sunulmaktadir.

Altun, Arslan ve Yazgan (2004) liselerde matematik ders kitaplarinin kullanim
seklini ve sikligini incelemeyi amacladiklar1 ¢alismalarinda 6gretmen ve Ogrencilerin
gorlslerine bagvurmusglardir. Bilgi toplamak amaciyla hazirladiklar1 gériisme sorularini
(i) ders kitabin1 tanima ve kullanma diizeyi, (ii) ders kitabinin nitelikleri ve (iii) ders

kitabinin kullanimint etkileyen faktorler kategorileri altinda belirlemislerdir.

Ders kitaplarinin 68retmen ve Ogrenciler arasindaki koprii gorevinden dolayi
kazandig1 oneme dikkat cekilen caligmada ders kitabinin Ogretmen ve Ogrenci
cephesinden goriiniimii ortaya konulmaktadir. Arastirmanin bulgulart 6gretmenlerin
ders kitabin1 tanima diizeylerinin ortalama %71 oldugunu, ders kitabi1 kullanma
sikliginin eski yillara gore azaldigim1 ve ders hazirlarken test kitaplarindan daha ¢ok
yararlandiklarin1 ortaya koymaktadir. Aragtirmanin bizim ¢alismamiz ile ilgili 6nemli
olabilecek bulgular1 ise sdyledir: (1)Ogretmenler iyi bir ders kitabinin uygulamali
caligmalar1 icermesi gerektigini diisiinmektedirler. Ayrica yeni yetisen Ogretmen
adaylarina da uygulamali ¢alismalara 6nem vermelerini énermektedirler. Buradan bu
ogretmenlerin mevcut ders Kkitaplarinda uygulamaya yeterince yer verilmedigini
diisiindiikleri ortaya ¢ikmaktadir. (2)Ogretmenler derse hazirlik asamasinda ders ve test
kitaplarinin hemen hemen ayni zamani aldigim1 diistinmektedirler. (3)Ders kitabinin
nitelikleri ile ilgili olarak; 6gretmenlerin %65°1 ders kitaplarinin konular ele alig seklini
iyi, digerleri orta veya daha kotii bulmuslardir. Ayrica dgretmenler, ders kitaplarinin

uygulamali caligmalara ve testlere yer vermesi gerektigini, ders kitaplarindaki
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orneklerin tek tip oldugunu ve kitaplar ancak kendilerinin anlayabildigini, ayrica OSYS
kapsaminin daraltilmasinin  lise matematik egitimine ciddi zararlar verdigini

belirtmislerdir.

Gokgcek ve Hacisalihoglu Karadeniz (2013) matematik ders kitaplarinin
Ogrencilerin ihtiyaclarini ne diizeyde karsiladigini ve 6grencilerin ders kitabi disindaki
kaynaklara yonelme nedenlerini aragtirmayi amacladiklar1 ¢aligmalarinda, ortadgretim
9, 10, 11. ve 12.smiflarda matematik ders kitaplarimin ogrencilerin ihtiyaglarini ne
derece karsiladig1 ve 6grencilerin ders kitab1 digindaki kaynaklara yonelme nedenlerini
belirlemislerdir. Bu amagla, Trabzon ilindeki iki liseden rastgele secilen 9, 10, 11. ve
12. smif ogrencilerinden toplam 170 Ogrenciye gelistirdikleri bir anket formunu
uygulamiglardir. Arastirma sonunda Ogrencilerin alternatif kaynaklara yonelme
sebepleri olarak;

» Mevcut ders kitaplarini yetersiz bulmalarini,
Ihtiya¢ duyduklar1 bilgiye daha rahat ulasmalarini,
Alternatif kaynaklarin, bireysel farkliliklar1 daha fazla dikkate almasini,

Odevlerine yardimc1 olmasin,

Y V V V

Kitaplardaki soru bicimlerinin iiniversite sinavlarinda ¢ikan soru bigimlerine
daha uygun oldugunu diisiinmeleri

gosterilmistir.

Tutak ve Giider (2012) ilkogretim 5.sinif matematik 6gretmenlerinin matematik
ders kitab1 ile ilgili goriislerini belirlemek ve bazi degiskenlere goére karsilagtirmak
amaciyla yaptiklar1 calismada Elazig ilinde gorev yapan 110 S5.smmif matematik
O0gretmeni ile ¢alismislardir. Veri toplama araci olarak kullandiklar1 6lgek maddelerini
(1) ders kitabini1 tanima ve kullanma diizeyi, (2) ders kitabinin dili ve gorsel 6geler, (3)
ders kitabinin igerigi ve etkinlikler, (4) kitapta bulunan 6lgme ve degerlendirme
etkinlikleri olmak tizere dort ana baslik altinda toplamiglardir. Arastirmanin bulgulari,
Ogretmenlerin ders kitabini1 derste temel kaynak olarak kullandiklarmi ancak 6l¢gme-
degerlendirme etkinliklerini yetersiz bulduklarini gostermistir. 5.simif matematik
ogretmenlerinin ders kitab1 hakkindaki goriislerinin mesleki deneyim ve egitim durumu
degiskenleri acisindan da incelendigi bu calismada, degiskenler arasinda anlmali

farklilik olmadig1 sonucuna varilmstir.
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Ersoy (2005) Ogretmenlerin  goriislerinden  yansimalara yer verdigi
aragtirmasinda, bir grup devlet fen lisesi Ogretmeninin gorev yapmakta olduklart
liselerde matematik 6gretim ortaminin genel durumu, matematik egitimini iyilestirme
ile ilgili kisitlar ve engeller basta olmak {izere, 0gretmenlerin 6grenci degiskeni
konusundaki goriislerinden kesitler yansitmaktadir. Arastirmanin bulgular1 ele
alindiginda, devlet fen lisesi Ogretmenlerinin %71’inin “Matematik Ogretiminde
kullanilan arag-gerecler yetersizdir.” &nermesine katildigi, %80’inin “Ogrencilerin
konular1 anlamadan ezberlemesi ve hizli bilgileri oldugu gibi aktarmasi” goriisiini
paylastig1 sOylenebilir. Ayrica 6gretmenlerin, kendilerine yoneltilen kisit ve engeller ile
ilgili “Ogretmenlerin kendilerini gelistirebilmeleri igin hizmet i¢i egitim olanaklari
yok.” 6nermesine %74 oraninda katildiklar1 sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte fen
liselerindeki matematik egitiminin iyilestirilmesi yoniinde 6gretmenlerin “Matematik
dersleri bilisim teknolojisi destekli ortamlarda yapilmalidir.” 6nermesine katildig1 rapor

edilmistir.

Kurtdede Fidan (2008) ilkogretim 4. ve 5. siif Ogretmenlerinin arag-gereg
kullanimina yonelik goriislerini belirlemeye ¢alistigi calismasinda Afyonkarahisar ilinde
gbrev yapan goniillii 6gretmenler ile gorlismeler yapmistir. Aragtirmanin sonucunda,
Ogretmenlerin gorlislerine gore derslerde arag-gere¢ kullanmanin hem 6gretmenler hem
de Ogrenciler agisindan yararli sonuglar dogurdugu, ancak okulun ve g¢evrenin sosyo-
ekonomik durumuna goOre arag-gere¢ temini Kkonusunda sikintilar yasandigi

belirtilmistir.

Bozkurt ve Akalin (2010) materyal gelistirmenin ve kullanmanin matematik
ogretimindeki yerini ve bu konuda 6gretmen ve 6grenciler agisindan yasanan sorunlari
saptamak amaciyla yiiriittikleri c¢alismalarinda, matematik derslerinde materyal
kullanim1 konusunu isleyen dokiimanlar1 incelemislerdir. Inceledikleri arastirmalari
igerik analizine tabi tutmuslar, bu analiz sirasinda ortak olarak dikkat ¢ceken noktalari
tespit etmislerdir. Arastirmada materyal kullanimin1 destekleyen kuramsal altyapiya
dikkat cekilirken, matematik Ogretiminde materyal kullaniminin yeri, onemi ve
avantajlar ile ilgili bilgilere ulasilmas1 amaglanmistir. Ayrica, materyallerle islenen bir
matematik dersinde O&grencilerin karsilastiklar1  zorluklarin neler oldugu ve bu
zorluklarda Ogretmenin roliine, Ogretmenlerin materyal secerken, hazirlarken ve

kullanirken nelere dikkat etmesi gerektigine yanit aranmaya c¢alisilmistir. Aragtirmanin
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sonuglari, matematik Ogretiminde Ogrencilerin  0gretim programindan yeterince
yararlanabilmeleri i¢in materyal kullanimi zorunlu olmasina ragmen, dgretmenlerin bu
konudaki bilgi, beceri ve deneyimlerinin yetersiz olmasindan dolayr materyal

kullaniminda zorlandiklarin1 gostermistir.

Pigkin Tung, Durmus ve Akkaya (2012) ilkogretim matematik Ogretmen
adaylarinin somut materyal ve sanal O08renme nesnelerini (manipiilatif) kullanma
yeterliklerini incelemeyi amagladiklar1 ¢alismalarinda, 2010-2011 bahar déneminde bir
devlet tiniversitesinde ilkogretim matematik 6gretmenligi boliimiine devam eden yetmis
bir 3. simif 6gretmen adayi ile galismislardir. Veri toplama araci olarak, Bakkaloglu
(2007)’nun hazirlamis oldugu 6l¢ek ve dlgekten yola ¢ikilarak arastirmacilar tarafindan
uyarlanmis olan 6l¢ek kullanilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde, 6gretmen adaylarinin
matematik Ogretiminde somut materyal ve sanal 6grenme nesnelerini kullanma
yeterlikleri arasindaki iliskiyi bulabilmek i¢in korelasyon analizi kullanilmistir.
Arastirma sonucunda, Ogretmen adaylarinin somut materyal kullanimi ile ilgili
yeterlikleri ortalamasinin, sanal manipiilatifleri kullanma yeterlikleri ortalamasindan
daha yiiksek oldugu goriilmis, Ogretmen adaylarinin somut materyal kullanma
yeterlikleri ile sanal manipiilatifleri kullanma yeterlikleri arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir iliski bulunmustur.

2. 2. 2. Dokiimantal Yaklasim Kuramsal Cercevesini Benimseyen Calismalar
Dokiimantal yaklasimi1 kuramsal ¢erceve olarak benimseyen c¢alismalar asagida

sunulmaktadir.

Adler (2000) kaynaklar1 ve bunlarin okullarda kullanimimi inceledigi
caligmasinda, kaynaklarin etkililiginin onu uygulayan oOgretmenin smif ic¢indeki
O0grenme ve Ogretme performansimna bagli oldugunu vurgulamaktadir. Bu arglimanlar
kullanilan kaynaklarin seffafligina ve okul matematigi kavramima dayandirilmaktadir.
Arastirmaya konu olan kavramlar Giiney Afrika’daki bir hizmet i¢i egitim programinda
yer alan kaynak kullannomi1 Orneklerinden derlenmistir. Arastirmada matematik
Ogretmeni yetistirme programlarinin kaynaklar ve kaynaklarin 6gretmenlerin mesleki
gelisimlerine olan etkilerine daha fazla 6nem vermeleri gerektigine deginilmektedir.
Bununla birlikte bu arastirmada, kaynaklar ile ilgili ortaya konulan kavramlar

detaylandirilmis ve kullanilan isimlendirmeler agiklanmis, bdyle yapmakla da hem
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matematik 6gretmenlerinin hem de arastirmacilarin matematiksel baglamlarda kaynak

kullanimlarin1 desteklemek amaglanmustir.

Ruthven (2013) de Adler (2000)’e benzer sekilde, yorum niteliginde olan bu
caligmasinda kaynak sozciigliniin anlamlarina deginmis, giinliik yasamda ve matematik
egitimindeki kullanimlarinin nasil ¢esitlendigini ag¢iklamistir. Bulundugu dergideki
yayinlari inceleyip bes ana kategoriye ayirdigi calismasinda Ruthven, bu bes kategoriyi
kaynak tasarimi ve kullanimina yonelik arastirmalarin farkli baglamlarina vurgu
yapmistir. Kullanic1 ve ara¢ arasindaki iliskilerin kavramsallastiriimasinda kullanicinin
kullandigi kaynagir benimsemesinin oncelikli olarak enstrimantal ve dokimantal
yaklagimlar baglaminda vurgulandigin1 ancak daha derinden incelendiginde farkli
arastirmacilarin bu yaklasimlarin farkli yonlerini ele aldiklar1 goriilmiistiir. Genis ¢aplh
reform hareketlerinde Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine yonelik yapilmis olan
caligmalarin ¢ogunun, &gretmenlerin kaynaklar1 benimsemesine yonelik uygulamali

destek verilmesi fikrini savundugu da ¢alismada rapor edilmistir.

Gueudet, Buteau, Mesa, Misfeldt (2014) hem enstrimantal hem de dokiimantal
yaklasimlara degindikleri ¢alismalarinda, enstriimantal yaklagimin kullanimin1 gosteren
tiniversitedeki ti¢ arastirma durumunu ele almislardir. Bu arastirma durumlarindan ilki,
Ogrencilerin programlama teknolojilerini kullandiklar1 bir olusum, ikincisi, 6gretmen ve
Ogrencilerin sanal 6grenme ortamlarini kullandiklart bir olusum, Tigiinciisii, ders
kitaplar1 ve oOgretmelerin mesleki gelisimleri ile ilgilidir. Ayrica bu caligmada
enstriimantal yaklagim {izerine sekillenen ancak kullanilabilecek kavramlari yalnizca
dijital olarak degil olabilecek her tir olarak kabul eden ve O&gretmenlerin
dokiimantasyon sistemlerini inceleyen dokiimantal yaklasim kuramsal cercevesine de
deginilmistir. Arastirmada dokiimantal yaklagima 6rnek olusturabilecek, hem matematik
Ogretmeninin dokiimantasyon sistemini inceleyen hem de bu dokiimantasyon sisteminde
teknolojinin  yerine vurgu yapan dordiincii bir arastirma durumundan da
bahsedilmektedir.

Cohen, Raudenbush, Loewenberg Ball (2003) yaptiklari calismada, 6grenci
basaris1 ve okul kaynaklar ile ilgili olarak yapilmis olan bir¢ok aragtirmada, okul
kaynaklariin 6grenci basarisi ile iliskilendirildigini ve 6grenci basarisinin sebebi olarak
gosterildigini belirtmislerdir. Ancak, ayrintili olarak incelendiginde 6grenci basarisina

etki eden asil faktoriin kaynaklarin kendisi degil, kaynaklarin kullanim sekilleri
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oldugunu ortaya koymuslardir. Bu nedenle, yapmis olduklar1 bu arastirmada,
kaynaklarin kullanimin1 ve yonetimini, 6grenci basarisindaki ana etken olarak kabul
eden bir model ortaya koymuslardir. Geleneksel kaynaklarin, 6gretimdeki etmenlere
olanak saglayabilecegini veya kisitlayabilecegini, boylece onlarin 6grenci basarisina
olan etkisini de yonetmis olacagini belirmislerdir. Bu etmenler birbiriyle, dogal verinin
cok degiskenli analizi ile ¢ozlimlenemeyecek sekilde iliskili oldugu igin, bu ¢alismada,

Ogretimdeki etmenleri ortaya koyabilecek deneysel bir yontem 6nerilmektedir.

Pepin, Gueudet ve Trouche (2013) literatiir taramasi seklinde yapmis olduklari
calismalarinda Ogretmenlerin kaynaklar1 kullanarak yapmis olduklar1 ¢alismalari ele
almis, kaynaklar iizerine kolektif perspektiften bakarak, kaynaklarin kullanimini ve
doniisiimleri lizerine olan ¢alismalari incelemislerdir. Literatiir taramasinda 3 ana baslik
ele alinmistir; (1) bu alanda yapilan c¢aligmalarda kullanilan teorik cerceveler, (2)
ogretmenlerin kaynaklar ile onlarin tasarimi ve kullanimi baglamindaki iliskileri, (3)
Ogretmenlerin  kaynaklar ile onlarin kendi ogrenmeleri ve mesleki gelisimleri
baglamindaki iligkileri. Yapilan bu taramanin sonucunda Ogretmenlerin kolektif
caligmalarinin  gerek kendi mesleki gelisimleri agisindan gerekse kaynaklarini
diizenlemeleri agisindan olduk¢a 6nemli oldugu rapor edilmistir. Caligma sonucunda
kolektifler igerisinde Ogretmenlerin roliine ve kaynak diizenlemelerine deginen
caligmalar yapilmasinin, 6gretmenlerin daha iiretici olmalarin1 saglayacak kolektiflerin
nasil kurulacaginin arastirildigi calismalar yapilmasinin, 6gretmenlerin gelisimine ve
ogrenmelerine katki saglayan kaynaklarin nasil olustuguna iliskin caligmalar

yapilmasinin énemi ve bu alanlarda yapilan ¢aligmalara olan ihtiyag belirtilmistir.

Visnovska ve Cobb (2013) calismalarinda 6gretmenlerden olusan komiinitelerin
O0grenmelerini desteklemek amaciyla smif iginde kaydedilmis olan videolari
Ogretmenlerle birlikte incelemiglerdir. Amerika Birlesik Devletleri’nde Ogretmenlere
uygulanan bir hizmet i¢i egitim programi kapsaminda, dnceden belirlenen birbirine zit
iki video 6gretmenler tarafindan analiz edilmistir. Calisma sonucunda Ogretmenlerin,
video kaydinda gdsterilen 6gretimi kendi mesleki ilgilerine ve 6grenmelerine gore farkl
bakis agilarindan degerlendirdikleri goriilmiistiir. Videolar, aragtirmacilar tarafindan da
komiinite dokiimantal olusumu baglaminda analiz edilmistir. Boylece, calismada
O0gretmen komiinitesinin olusturdugu, muhakeme yollar ile ilgili paylasilan repertuara

dikkat ¢ekilmistir.



24

Kieran, Boileau, Tanguay, Drijvers (2013) 6gretmenlerin mesleki gelisiminin
merkezinde olan dokiimantasyon g¢alismalarinin, tasarim arastirmacilarinin da mesleki
gelisimlerinin  merkezinde oldugunu savunduklari bu c¢alismalarinda, iki amaci
benimsediklerini belirtmislerdir. Bunlardan ilki didaktige dokiimantal yaklasim
kuramsal cercevesine katki saglamak, digeri ise cebirsel ifadelerin esitliginin 6grenimi
ve O0gretimi ile ilgili literatiire katki saglamak olarak belirtilmistir. Dokiiman olusumunu
ingsa edebilmek i¢in, didaktige dokiimantal yaklasim kuramsal cercevesinin dokiiman
olusumu bileseni ele alinmistir. Arastirmada tasarim arastirmacilarinin yaptigr g

dokiimantasyon c¢aligsmasi bu dokiimantal yaklagim baglaminda incelenmistir.

Sanchez (2010) c¢alismasinda enstriimantal orkestrasyon teorik ¢atisinda
(Trouche, 2005a) yer alan kavramlar1 kullanarak, dokiimantal orkestrasyon modelini
ortaya koymaya caligsmistir. Dokiimanlarin simuf igerisinde Ogretmenler tarafindan
kullanilma sekillerini ortaya koyan bu c¢alismada da enstriimantal orkestrasyon
cercevesinde oldugu gibi smifi ifade etmek igin orkestra, 6gretmeni ifade etmek igin

orkestra sefi metaforu kullanilmistir.
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BOLUM 11

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin yontemi ele alinmaktadir. Arastirma modeli,
arastirmanin katilimcilari, veri toplama araglari, veri toplama araglarinin gelistirilme
strecleri, prosedur, arastirmacinin rolii, arastirmacinin gegerlik ve giivenirligi ile veri

cozlimleme teknikleri ayrintili olarak anlatilmaktadir.

3. 1. Arastirma Modeli

Calismada nitel arastirma deseni kullanilacaktir. Nitel arastirmalar, arastirma
konusuna iligkin bilgi edinme ve derinlemesine incelemeye olanak saglamaktadir. Buna
paralel olarak, nicel arastirmalarin aksine nitel arastirmalarda genelleme yapmak degil,
incelenecek olan konu ile ilgili betimleme ve tespit yapmak, ¢6zum 0nerileri getirmek,
neden sonug¢ iliskileri bulmak amaglanmaktadir. Bu arastirmada da ilkégretim
matematik 6gretmenlerinin dokiiman olusturma siire¢lerinin incelenmesi ve bu siirece
etki eden bilesenlerin tespit edilmesi amaglandigindan nitel arastirma yontemlerinin

kullanilmas1 uygun goriilmiistiir.

Arastirmada nitel arastirma desenine uygun olarak durum g¢alismas1 metodolojisi
kullanilacaktir. Durum g¢alismalart aragtirmalara konu olan sorulara yanit aramak igin
kullanilan ayirt edici bir yaklasim olarak goriilmektedir (Biiyiikoztirk, Kilig Cakmak,
Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2012). McMillan (2000)’a goére durum ¢aligsmalar1 var olan
bir durumun zamana ve ortama bagli olarak tanimlandig1 ve oOzellestirildigi
aragtirmalardir.(akt. Biiylikoztirk, Kilig Cakmak, Akgln, Karadeniz, Demirel, 2012)
Buna bagli olarak, durum ¢aligmalari, (a) bir olayr olusturan ayrintilar1 anlayabilmek,
(b) bir olaya iliskin muhtemel agiklamalar yapabilmek, (c) bir olay1 degerlendirebilmek
amaglariyla kullanilir (Gall, Borg ve Gall, 1996). Durum ¢alismalari nitel arastirmalarin
dogasinda da oldugu gibi incelenen durumu yalnizca bulundugu sartlar igerisinde
degerlendirir, genelleme yapmayr ama¢ edinmez. Bu aragtirmada ilkogretim matematik
O0gretmenlerinin dokiiman olusturma siire¢lerinin incelenmesi amaclandigindan durum

calismas1 yontemi kullanilmastir.
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Durum caligmas1 yontemi uygulanirken, bu arastirmada yansitict inceleme

metodundan yararlanilmistir. Bu metot aym1 zamanda Gueudet ve Trouche (2009)

tarafindan ortaya konulan “Didaktige Dokiimantal Yaklasim” kuramsal ¢ercevesinde de

kullanilmis ve kuramsal ¢er¢evenin kullanildigi arastirmalar i¢in kullanim1 6nerilmistir.

Kuramsal ¢ergevede belirtildigi sekliyle yansitict incelemenin ana prensipleri soyledir:

Uzun sureli takip etme. Dokilimantal olusum siireci uzun zaman alan bir
siire¢ oldugundan ve dokiimanlar zaman igerisinde Ogretmenlerin
tecriibeleriyle sekillendiginden yansitict calismalarda uzun siireli
inceleme ve takip gereklidir.

Sinif i¢i ve suif disinda takip etme. Belirlenen plan dogrultusunda islenen
dersin gerceklestirildigi ortam olan sinif aragtirma icin olduk¢a Snemli
olan bir yerdir. Daha once de belirtildigi gibi sinif i¢inde 6grenciler ile
olan etkilesim ve paylagimlar 6gretmenler igin kritik kaynaklardir.
Ogretmenler sinif igerisindeki bu etkilesim ve paylasimlar 1s18inda
dokiimanlar1  iizerinde  uyarlama,  diizeltme ve  gelistirme
yapabilmektedirler. Buna paralel olarak, Drijvers (2009) da,
ogretmenlerin faydalanacaklari 6gretim (ders) planinin hazirlanmis sekli
ile bunun simifta O6gretmen tarafindan uygulanisi arasinda farklar
oldugunu vurgulamaktadir. Sinif i¢i uygulama ve g¢aligmalar her ne
kadar 6nemli olsa da 6gretmenlerin islerinin biiyiikk ¢ogunlugu okul, ev,
hizmet i¢i egitimler vb. simif disinda gergeklesmektedir. Arastirmalarda
bu farkli yerlerin her biri dikkate alinmalidir.

Genis koleksiyon. Kullanilan ve dokiimantasyon sonucu olusturulan
kaynaklarin  ¢ogunu kapsayacak sekilde genis bir koleksiyon
olusturulmalidir.

Yansitict takip etme. Ogretmen veri toplama siirecine yakindan dahil
edilmelidir. Ogretmenin aktif olarak bu siirece katilmasi, dgretmenin
biriktirdigi genis koleksiyonu yakindan tanima ve sinif i¢i ve simif disi

takip etmeye olanak sagladig1 gibi, yansitici bir bakis agis1 da saglar.

Yukarida belirtilen 6zellikleri dikkate alindiginda yansitict inceleme metodu,

ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin dokiiman olusturma siireglerinin incelendigi bu
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aragtirmada siire¢ hakkinda en yliksek diizeyde bilgi edinilmesine olanak saglayacagi
diistiniilerek segilmistir. Arastirmada yansitict inceleme asagida gosterilen basamaklar

takip edilerek gerceklestirilmistir.



Sekil 4

Arastirma desenini olusturan yansitict inceleme basamaklari

Ogretmenler ile ilk

karsilagsma

Ogretmenleri ilk ziyaret

Ogretmenleri ikinci ziyaret

Ogretmenleri ticuinci

ziyaret

v' Ogretmenler ile iletisim
bilgileri paylasimi
yapilmasi

v Arastirma yOnteminin,
arastirmada
kullanilacak  araclarin
ve bu araglarm secilme
sebeplerinin
agiklanarak,
Ogretmenlere yazili
olarak sunulmasi

v' Sonraki ziyaret tarihleri
icin tahmini bir zaman

cizelgesi olusturulmasi

v Ogretmenlerin  ¢aligma
ortamlarmin ve

kullanilan  kaynaklarin

genel olarak
incelenmesi

v Kaynak sisteminin
sematik gosterimlerinin
(KSSG)  dgretmenler
tarafindan yapilmasi

v Gozlem yapilacagi

hafta isleyecegi konu
ile 1ilgili goriislerinin

alinmasi

v’ Izlenecek
ders
Uzerine
goriisme
yapilmasi
(On

gorlisme)

v’ Planlanan
dersin

izlenmesi

v’ lzlenen
ders
uzerine
goriisme
yapilmasi
(Son

goriisme)

v izlenen ders (izerine
hatirlatma goriismesinin
yapilmasi (Recall
Session)

v izlenen  konu  ve
kaynaklar ile ilgili bir

goriisme yapilmasi ve

kaynak sisteminin
sematik gosterimi
lzerinde gerekli

goriilen degisikliklerin
yapilmasi (Ogretmenler

tarafindan)

v

v

v

v

v

v

Kullanilan Araclar

Kullanilan Araclar

v’ Zaman Cizelgesi
v" Kisisel Tanima Formu

v Gunlik

v Goriisme Rehberi
v KSSG

Kullanilan Araclar

Kullamilan Kullanmilan Kullamilan

Araglar Araclar Araglar

v Gorilisme v Gozlem v Gozlem
Rehberi Rehberi Notlar1

v Goriisme Rehberi
v KSSG
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Sekil 4’den de anlasilacagi gibi, yansitici inceleme kapsaminda arastirmaya
dahil edilen katilimcilarla olduk¢a uzun zaman gegirilmistir. Katilimcilarin daha
paylasimer olabilmesi i¢in arastirmanin amaci, arastirma kapsaminda kullanilacak veri
toplama araglarinin nasil ve nicin se¢ildigi ve kisisel bilgilerinin kesinlikle

aciklanmayacagi katilimcilara hem s6zli hem yazili olarak sunulmustur.

Ogretmenler ile gerceklesen ilk karsilasmadan sonra bir sonraki goriisme tarihi
belirlenmistir. Bir sonraki goriisme tarihinde katilimer 68retmenlerin ¢alisma ortamlari
ve kullandiklar1 kaynaklari incelenmistir. Ogretmenlere kaynak sisteminin sematik
gosterimi hakkinda bilgi verilmis, bu gosterimi bir diyagram halinde yapmalar
istenmistir. Ayrica gozlem yapilacag hafta isleyecekleri konu yani say1 oriintiilerini
genelleme konusu hakkindaki goriisleri alinmistir. Dersin islenecegi hafta ders
islenmeden Once islenecek derse iliskin katilimec1 6gretmenler ile birlikte ders hazirligi
yapilmis, 6gretmenler ders hazirlig1 yaptiklar sirada gézlenmistir. Ayni hafta igerisinde
katilime1 6gretmenlerin hazirlik yaptiklar1 derslerini gerceklestirmeleri gézlenmistir.
Dersin gbézlenmesi sirasinda arastirmaci tarafindan notlar alinmistir. Alinan bu notlar
ders sonras1 goriismesinin yapilmasinda rehberlik etmistir. Dersin gergeklestirilip ders
sonras1 goriigmelerin yapilmasindan bir ay sonra katilimc1 6gretmenler ile hatirlatma
goriismesi yapilmistir. Bu goriisme sirasinda katilimer 6gretmenlere dnceki goriismeler
ve ders hazirligindan kesitlerin yer aldig1 bir video izletilmis ve katilimci1 6gretmenlerin
yorumlart alimmigtir. Kaynak sistemlerinin sematik gosterimi {izerinde katilimci
ogretmenlerin yapmak istedikleri degisiklikler olup olmadigi sorulmus ve yapilmak

istenen degisiklikler kaydedilmistir.

3.2. Arastirmanin Katilmcilar
Nitel arastirmalarda belirlenmis olan 6rneklemden elde edilen sonuglari, evrene
genelleme kaygisi bulunmadigindan bu boliimde arastirmanin katilimcilar1 ve katilimci

secimi hakkinda bilgiler yer almaktadir.

Arastirmaya katilacak olan katilimcilar, amagh ornekleme yontemiyle
secilmistir. Amacglh 6rnekleme olasilikli olmayan bir 6érnekleme yaklagimidir. Amagh
ornekleme, arasgtirmanin amacina bagli olarak, bilgi edinme bakimindan daha zengin
olanaklar saglayacak durumlarin secilerek bu durumlar {izerinde derinlemesine

arastirma yapilmasina imkan verir. Belli 6zellikleri saglayan bir veya daha fazla durum
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tizerinde c¢alisilmak istendiginde tercih edilir (Biyiikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz, Demirel, 2012). Baska bir ifadeyle, amagli ornekleme evrenin soruna en
uygun bir kesimini inceleme konusu olarak ele almak demektir (Sencer, 1989). Amagl

ornekleme yontemlerinin de kendi i¢inde ¢esitleri vardir:

* Asirt veya aykirt durum orneklemesi (extreme or deviant sampling)

=  Maksimum g¢esitlilik 6rneklemesi (maximum variation sampling)

» Benzesik 6rnekleme (homogeneous sampling)

= Tipik durum 6rneklemesi (typical case sampling)

= Kiritik durum drneklemesi (critical case sampling)

= Kartopu veya zincir 6rnekleme (snowball or chain sampling)

= QOlct 6rnekleme (criterion sampling)

* Dogrulayici veya yanliglayict drnekleme (confirming and disconfirming cases)

» Kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi (Convenience sampling)

Arastirmanin  katilimc1  se¢iminde yukarida belirtilen amacgli  6rnekleme
yontemlerinden o6l¢iit 6rnekleme kullamlmustir. Olgiit drnekleme ydntemi genellikle
incelenecek birimleri belli niteliklere sahip olan durumlari incelemeyi amaglayan
arastirmalarda kullanilir. Bu durumda belirli 6lgiitleri saglayan durumlar 6rnekleme
dahil edilir. Bu arastirmada da dokiiman olusturma siirecleri incelenecek olan
ogretmenler; (1) mesleki deneyim, (2) paylasima agiklik, (3) goniilliiliik dl¢iitlerine gore
belirlenmistir. Arastirmaya dahil edilen tim 6gretmenlerin on (10) yillik bir mesleki
deneyimlerinin olmasi, her birinin kaynaklarina ve dokiimanlarini olusturma siireglerine
iliskin bilgileri paylasmaya acik olmalar1 ve aragtirmaya katilmak i¢in goniillii olmalari
Onemsenmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin mesleki deneyimlerinin 6nemli
goriilmesinin nedeni dokiiman olusturma siirecinin uzun bir zaman gerektirmesidir.
Ayrica mesleki deneyimi fazla olan dgretmenlerin daha fazla kaynaga ve dokiimana
sahip olduklari, bu nedenle de dokiiman olusturmalarina etki eden semalarin daha
belirgin sekilde tespit edilecedi diisiiniilmiistiir. Dokiiman olusturma siirecine iliskin
bilgilerini paylagsmaya acik olmalarinin 6nemsenmesinin nedeni yapilacak olan
goriismelerde daha fazla ve dogru bilgiye ulasilacaginin diigiiniilmesidir. Paylagima ac¢ik
olmalariyla paralel olarak, katilimcilarin arastirmaya katilmak i¢in gonillii olmalari
goriismeler sirasinda dogru bilgi saglamalar1 ve gozlemler sirasinda rahat olmalari

amactyla onemsenmistir.
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Durum caligmasina konu olan katilimcilar, dort (4) ilkdgretim matematik
Ogretmenidir. Bu Ogretmenler iizerinde bireysel inceleme yapilarak bireysel
dokiimantasyonlar1 ele alinirken, dort 6gretmenin birlikte ortak olarak dikkat ettigi

davraniglar semalara ulagabilmek acisindan karsilagtirmali olarak incelenmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar ve Gelistirilmesi
Arastirmada nitel aragtirma yoOntemlerine uygun olarak yansitici inceleme
yapildigindan birgok farkli veri toplama araci kullanilmistir. Bu bélimde kullanilan veri

toplama araglar ve gelistirilme stirecleri agiklanmaktadir.

3.3.1. Kisisel Tammma Formu ve Gelistirilmesi

Aragtirmaya katilacak  ilkogretim matematik  Ggretmenlerinin - mesleki
gecmislerinin daha detayli olarak ogrenilebilmesi amaciyla kisisel tanima formu
uygulanmasi uygun goriilmiistiir. Bu baglamda Gueudet ve Trouche (2009) tarafindan
gelistirilen “Kisisel Tanmima Formu” Turkce’ye cevrilerek, iilkemiz sartlar1 ve

aragtirmanin amaglari dogrultusunda uyarlanmaistir.

Uyarlanan formun bir kisminin 6gretmenlerle yapilacak sonraki goriismeler i¢in
Ogretmenleri 1sindirmasi1 ve sonra yapilacak diger goriismeler hakkinda fikir vermesi
amaciyla yliz ylize gerceklestirilmesine karar verilmistir. Boylece formun bir kismi
aragtirmaci ile birlikte, bir kism1 da yalniz katilimci tarafindan doldurulacak sekilde
planlanmigtir. Uyarlama sirasinda dijital kaynaklara o6zellikle onem veren sorular
oldugu fark edilmis, 6gretmenlerin dijital kaynaklar ile ilgili goriislerini alabilmek
amaciyla bu sorulara da tanima formunda yer verilmistir. Ancak formun yiz yuze
gorisiilerek gergeklestirilen kisminda bu sorulara yer verilmemistir. Kisisel tanima
formlar1 yazili olarak doldurabilmeleri i¢in katilimc1 6gretmenlere verilmis, daha sonra

onlardan geri alinmustir.

3.3.2. Giinliik ve Gelistirilmesi

Aragtirma kapsaminda 6gretmenlerle ilk karsilagsmada, kisisel tanima formunun

yani sira Ogretmenlere, en az {i¢ hafta boyunca doldurmalari istenen bir giinliik
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verilmistir. Arasgtirmada gilinliiklerden yararlanilmasindaki amag, Ogretmenlerin

dokiimanlarini olustururken yaptiklarini olabildigince yakindan takip edebilmektir.

Gunlukler bos birer defter olarak tasarlanmamis, yine Gueudet ve Trouche
(2009) tarafindan yansitict ¢aligmalarda kullanilmak iizere hazirlanmis olan giinliigiin
bir uyarlamasi olarak hazirlanmistir. Giinliik hazirlanirken ilk sayfasina katilimci
Ogretmenlere aragtirmanin amaci ile ilgili bilgi veren bir not eklenmistir. Bu notta
arastirmanin amaci agiklandigi gibi aym1 zamanda neden giinliik kullanimina ihtiyag
duyuldugu ve bu giinliikleri doldurmalarinin arastirmaya yapacagi katki da anlatilmistir.
Bunlara ek olarak gilinliiglin nasil doldurulacaginin anlatildig: bir bilgi notu ve daha
onceden doldurulmus 6rnek bir gilinliik sayfasit da eklenmistir. Glinliiglin katilimcilar
tarafindan doldurulacak kisimlar1 da; ““aktivite tlirii ve matematik konusu, yer, saat,
diger katilmecilar, kullanilan kaynaklar, destekleyen materyaller, arsivlediginiz yer,
aldigimmiz notlar” seklinde aragtirmada edinilmesi amaclanan bilgileri igerecek sekilde

boliimlere ayrilmistir.

Belirtildigi sekilde hazirlanmis olan bu giinlikkler arastirma kapsamindaki ilk
kargilasmada 6gretmenlere verilerek diger tiim goriigmelerde 6nemi hatirlatilmistir. Veri
toplama siirecinin sonunda bu giinliikler 6gretmenlerden teslim alinmistir. Bu ginlik

ornegi ek 2°de verilmistir.

3.3.3. Kaynak Sisteminin Sematik Gosterimi (KSSG) ve Gelistirilmesi

Arastirma sirasinda  katilimcr  matematik  68retmenlerinin - dokiimanlarini
olustururken yararlandiklar1 kaynaklari, bu kaynaklar1 siniflandirma sekillerini ve se¢im
kriterlerini ortaya g¢ikarabilmek amaciyla yansitici incelemenin gerektirdigi sekilde

kaynak sistemlerinin sematik bir gdsterimini yapmalar1 6gretmenlerden istenmistir.

Kaynak sisteminin sematik gdOsteriminin olusturulmasi i¢in taslak bir sekil
belirlenmemis, bdylece Ogretmenlerin kaynaklarini akillarindan gegirdikleri sekilde

aktarmalar1 amag¢lanmistir.

Kaynak sisteminin sematik gdsterimi, Ogretmenler ile yapilan hatirlatma

goriigmesinde Ogretmenlerden tekrar istenmis, bdylece Ogretmenlerin baslangigta
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kullandiklarini ifade ettikleri kaynaklari ile dersi hazirlarken ve ders sonrasinda isleyisi

gordiikten sonraki kaynaklart arasinda nasil bir iligki oldugu belirlenmeye calisilmistir.

3.3.4. On Goriisme Formu ve Gelistirilmesi

Katilimci  matematik 6gretmenlerinin  derslerinde kullandiklar1  yardimci
kaynaklar hakkinda bilgi edinmek, yardimci kaynak ve dokiiman kullanimi hakkindaki
goriiglerini  almak ve dokiimanlarin1 olustururken neleri dikkate aldiklarini

ogrenebilmek amaciyla 6n goriigme yapilmistir.

On goriisme yiiz yiize gerceklestirilecek olsa da form hazirlanirken, uygulamada
aragtirmacitya hatirlatict olmasi agisindan, katilimcilar ile yapilan goriismelerin
aragtirmacilar digindaki kimseler ile kesinlikle paylagilmayacagi yazili olarak

belirtilmistir.

On goriisme formu hazirlanirken &ncelikle sorularda yer alan kaynak ve
dokiiman kavramlarinin anlaminin agiklanmasi uygun goriilmiistiir. Bdylece
Ogretmenlerin sorular1 daha kolay anlayip cevap verebilmesi amaclanmistir. Bu
aciklamanin  yapilmadigi pilot ¢alismada, katilmcinin  dokUman sozciigii ile
karsilagtiginda yalnizca yazili kaynaklari ele aldigimin anlagilmasi bu kararin

verilmesine sebep olmustur.

On goriisme formu kaynak ve dokiiman kavramlarinin agiklanmasindan sonra
ogretmenlerin dokiimanlart ile ilgili farkindaliklarini ortaya ¢ikarmaya yonelik sorularla
baslamaktadir. Ogretmenlerin dokiiman kullanim durumlarina gére derslerine iligkin
nasil bir isleyis gerceklestirdiklerini ortaya cikararak bu isleyis sonucu dokiman
olusturmaya etki edebilecek elemanlar1 ortaya ¢ikarmayi amaclayan sorularla devam
etmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin ders isleyecekleri sinifa iligkin sahip
olduklart mesleki deneyimlerini belirlemek amaciyla sorulmus sorular da

yoneltilmektedir.

Ogretmenlerin dokiiman olusturma ve kullanimina iliskin sorularin ardindan, 6n
gorisme formunda katilimci matematik 6gretmenlerinin sayr Oriintiilerini genelleme

konusuna iligkin goriislerinin alinmasinin amagclandigi sorulara gegilmistir. Say1
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orlintiilerini  genelleme konusuna iliskin, Ogretmenlerin diger konulardan farkli
kaynaklar kullanip kullanmadigina iliskin bilgiler de yine bu sorular yardimiyla elde

edilmeye ¢alisilmstir.

On goriisme sorulart hazirlanirken matematik egitimi alaninda uzmanlarin da

goriigleri alinmigtir.

3.3.5. Ders Hazirh@inin Gozlenmesi
Ogretmenlerin anlatacaklar1 dersleri nasil hazirladiklarmin ve bu siiregte ortaya
cikabilecek semalarin agikca goriilebilmesi amaciyla 6gretmenlerin ders hazirlama

asamalar1 gozlenmistir.

Bu gozlem i¢in bir yapilandirma amaglanmamis olsa da 6gretmenlerin gegmis
yillardaki deneyimlerinden yararlanip yararlanmayacaklarina, 6grencilerin bir 6nceki yil
ogrendikleri ile iliski kurup kurmayacaklarina, hangi kaynaklar1 ni¢in kullandiklarina,
bu kaynaklart nasil segtiklerine, genel olarak derslerini hazirlarken ne kadar zaman
harcadiklarma 1iliskin sorularin sorulmasi gerekli goriilmiistiir. Bu sorularin
Ogretmenlerin dogal olarak ders hazirlig1 yaptiklar1 sirada arastirmaci tarafindan
o0gretmenin kendisini baski altinda hissetmeyecegi sekilde sorulmasi 6nemsendiginden

yazili bir form olusturulmamastir.

Ders hazirliginin gézlenmesi sirasinda 6gretmenlere yoneltilecek sorularin neler
olduguna Gueudet ve Trouche (2009)’un ¢alismasinda yapilan ders hazirligi géz 6niinde

bulundurularak karar verilmistir.

3.3.6. Hazirlanan Dersin Gozlenmesi

Katilimci  matematik  6gretmenlerinin  hazirlamis  olduklar1  derslerinin,
dokiimanlarimi simif igerisinde uygularken ortaya cikabilecek ve dokiimantal olusum
stirecine etki edebilecek elemanlarinin tespit edilebilmesi amaciyla gozlenmesi gerekli

gorilmistiir. Bu nedenle yapilandirtlmamis gézlem yapilmstir.
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3.3.7. Ders Sonrasi Goriismesi ve Gelistirilmesi

Katilimecr matematik 6gretmenlerinin hazirlamis olduklari dersleri isledikten
hemen sonra derse ve dersteki dokiiman kullanimlarina iligkin bir gériisme yapilmistir.
Bu goriismenin dersten hemen sonra yapilmasi 6gretmenlerin derste yaptiklarini ve
dokiiman olusturmalart ile ilgili onlara fikir veren durumlar1 sicagi sicagina ortaya

cikarabilmek amaciyla 6nemli goriilmiistiir.

Ders esnasinda arastirmaci tarafindan alinan notlar, dersten sonra yapilacak
goriismeyi sekillendirmistir. Bu nedenle genel olarak sorular birbirine yakin olsa da her
ogretmen i¢in farklilasan sorular ortaya ¢ikacagi goéz Oniinde tutularak yari-

yapilandirilmig bir gériisme yapilmistir.

Bu goriismede her Ogretmene ortak olarak ydneltilen sorularn o6grencilerin
hazirlanan derse yonelik katilimlarmin ve dersteki aktivitelerinin dokiimanlarin
sekillenmesine etkisini, O0gretmenlerin dersteki isleyisi goéz Oniinde bulundurarak
dokiimanlar1 {izerinde yapmayr disiindiikleri degisiklikleri ve derslerini tekrar
anlatmalar1 gerekse yine dokiimanlari {izerinde degisiklik yapmaksizin sabit tutacaklari

Ogeleri ag1ga cikaracak nitelikte olmasina 6nem verilmistir.

3.3.8. Hatirlatma Goriismesi ve Gelistirilmesi

Ogretmenlerin &n goriisme, ders hazirhigi ve ders gdzlemleri sirasinda ifade
ettikleri ve aragtirmaci tarafindan dokiimantal olusuma etki etmis olabilecegi diisiiniilen
kisimlar, arastirmaci tarafindan kesilip birbiri ardina eklenerek, Ogretmenlere
izlettirilmistir. Gorsel olarak Ogretmenlerin kendi &gretimlerini ve sinif iginde
yasananlart  disaridan  gérmelerinin,  &gretmenlerin  gercekten  kullandiklar
dokiimanlarmi fark etmelerini saglayacagi diisiincesi ile yansitict incelemeye uygun

olarak bu hatirlatma goriismesi yapilmstir.

Hatirlatma goriismesi esnasinda dokiiman olusturma silirecine etki etmis
olabilecegi diisliniilen kisimlara iliskin sorular hazirlanmis ve Ogretmenlere
yoneltilmistir. Bu sorular her bir dgretmenin dnceki goriigmelerinden yola ¢ikilarak

hazirlandigr i¢in her bir 6gretmene yoneltilen ortak sorularin yani sira 6gretmenden



36

ogretmene farklilasan sorularin da yer almasi gerekli oldugundan hatirlatma goriismesi,

yari-yapilandirilmig bir gorligme olarak tasarlanmistir.

3.4. Prosedir

Bu bélimde yansitici incelemede yer alan veri toplama araglarmin uygulanma

sekilleri hakkinda bilgi verilmektedir.

Yansitict inceleme basamaklarinin gergeklestirilme prosediirti

Sekil 5

Ogretmenler ile ilk tanisma

1 hafta sonra

A\ 4

Ogretmenlerin kaynaklarimin incelenmesi,
Gunliklerin teslim edilmesi ve
KSSG yapilmast

T Ayn1 giin i¢inde

\4

Gozlem yapilacak konu ile ilgili 6n goriisme yapilmasi

1 hafta sonra

\4

Gozlemlenecek derse iligkin hazirliklarin gozlenmesi

Ayni hafta i¢ginde

\4

Hazirlanan dersin gbzlenmesi

I Ayni giin i¢inde

Ders sonrast gériismenin yapilmasi

1 ay sonra
v

Hatirlatma goriismesinin yapilmasi

L Ayni giin i¢inde

A

KSSG iizerinde (istenen) degisikliklerin yapilmasi ve

giinliiklerin teslim alinmasi
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3.4.1. Kisisel Tanima Formunun Uygulanmasi

Kisisel tanima formuna son hali verildikten sonra tanima formunun dijital
kaynaklar ile ilgili olan kismina kadar1 katilimc1 matematik 6gretmenleriyle yiiz yiize
gorigiilerek uygulanmistir. Uygulama Oncesinde arastirmanin konusu, amagclar1 ve
arastirma kapsaminda Ogretmenler ile yapilacak diger c¢alismalar hakkinda bilgi
verilmistir. Bu kisimlarin, katilimci 6gretmenleri arastirmaya i1sindirmak ve kaynak

paylasimlarini artirmak amactyla yiiz ylize gerceklestirilmesi dnemli goriilmistiir.

Sonrasinda, kisisel tanima formu Ogretmenlere teslim edilerek, bir hafta
igcerisinde tamamiyla doldurmalar1 istenmistir. Bir hafta sonunda kisisel tanima formlari
ogretmenlerden teslim alinmigtir. Boylece Ogretmenlerin mesleki deneyimlerine ve

geemis egitim durumlarina iligkin bilgi alinmistir.

3.4.2. Giinliiklerin Uygulanmasi
Arastirmanin amaglarina uygun sekilde, elde edilmesi amaglanan verileri elde
etmeye olanak verecek sekilde diizenlenmis olan giinliikkler 6gretmenlere doldurmalari

icin verilmistir.

Ogretmenlere giinliikler verildikten sonra en az {i¢ hafta siireyle doldurmalari
gerektigi konusu 6zellikle vurgulanmistir. Ayrica, yapilan diger goriismeler sirasinda
giinliiklerin doldurulmasi gerektigi 6gretmenlere hatirlatilmig, glinliiklerin doldurulmasi
ile ilgili bir problem olup olmadig: ilerleyen haftalarda da 6gretmenlere sorularak takip

edilmistir.

3.4.3. Kaynak Sisteminin Sematik Gosteriminin Uygulanmasi

Kaynak sisteminin sematik gosterimi (KSSG) katilimer  matematik
ogretmenlerinin kaynak sistemlerini kendi yorumlariyla gorebilmek ve hangi kaynaklar
daha fazla hangi kaynaklari daha az kullandiklarin1 6grenebilmek amaciyla

o0gretmenlerden olusturmalar1 beklenen bir diyagramdir.

KSSG’nin nasil olusturulacagi konusunda katilimc1 &gretmenlerin - nasil
yapacaklar1 konusunda kararsizlik yasayabilecekleri diisiincesiyle, bu diyagramin

olusturulmasinin ilk adimlarinda arastirmaci tarafindan 6gretmenlere bu diyagramin
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dogru ya da yanlis bir sekli olmadig1 ve kendi kaynaklarini ifade etmede 6zgiir olduklari
belirtilmistir. Bir siire katilimer Ogretmenler ile birlikte onlarin KSS$SG’yi nasil
olusturduklar1 gézlenmis, daha farkli kaynaklar1 varsa bunlar1 da hatirladik¢a eklemeleri
icin olusturduklart KSSG 06gretmenlere verilmistir. Daha sonraki goriismelerde
KSSG’de nasil degisikler yaptiklari ve diyagramlarina ne tur kaynaklar ekledikleri takip
edilmistir. Ogretmenlerin olusturmus olduklar1 bu KSSG iki hafta sonunda onlardan

teslim alinmustir.

Ogretmenlerle yapilan hatirlatma goriismesinin ardindan, islenen ders ve yapilan
goriigsmeler 1s18inda 6gretmenlerden KSSG’lerini yeniden diizenlemeleri istenmistir.
Boylece dokiman olusturma siireci daha dogru bir sekilde ortaya koyulmaya

calisiimastir.

3.4.4. On Goriisme Formunun Uygulanmasi

Katilimer 6gretmenlerin kaynak kullanimlar1 ve dokiiman olusturma siireglerine
iligkin bilgi edinebilmek 6n goriisme formu uygulanmadan 6nce Bursa ili Nillfer ve
Osmangazi ilgelerine bagli okullarda calisan ilkogretim matematik Ogretmenleri ile

uygulama yapabilmek icin Bursa Valiligi’nden gerekli izinler alinmistir.

On goriisme formunun uygulanmasi dncesinde katilime1 dgretmenlere arastirma
hakkinda bilgi verilmistir. Veri kaybin1 6nlemek amaciyla 6n gériisme ses kayit cihazi
ile kayit altina almmistir. Arastirmanin baslangicinda etik hususlar ile ilgili
Ogretmenlere bilgi verilerek ses kaydi alinmasi konusunda kisisel olarak da izin
alimmistir. “Yapilan goriismeler sirasinda alinan ses kayitlar1 arastirmacilar disinda
kimse ile paylasilmayacaktir. izin verirseniz ses kaydini ve gdriismeyi baslatiyorum.”
denildikten sonra &n gériisme baslatilmistir. On goriisme her bir 6gretmen ile ayr1 ayr
gerceklestirilmis olup, yaklasik yirmiser dakika stirmiis, bu yirmi dakika igerisinde
yalnizca formda yer alan sorular degil, &gretmenlerin sdylediklerine dayanarak

sorulmasi gerekli goriilen sorular ve sondalar da yoneltilmistir.

3.4.5. Ders Hazirhginin Gozlenmesi
Ders hazirligl yapilmadan once katilimci 6gretmenler ile kaynak ve dokiiman

olusumu stirecine iligskin goriiglerini almay1 amaglayan bir 6n goriisme yapilmigtir. Ders
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hazirliginin goézlenmesi ile de derse hazirlanma siirecinde dgretmenlerin 6n goriisme
sirasinda belirttikleri kaynaklarini nasil organize ettiklerinin ve nasil planladiklarmin

goriilmesi amaglanmustir.

Ogretmenlerin ders hazirliklar1 dgretmenlerin genellikle ders hazirladiklari yerde
yani okulda gézlenmistir. Ogretmenlerin kaynak ve dokiimanlarin1 okulda kendilerine
ayrilmis dolaplarda sakladiklar1 g6z Oniinde bulunduruldugunda 6gretmenlerin ders
hazirlik siireglerinin okul ortaminda gézlenmesi, 6gretmenlerin kaynaklarina en yakin
bolgede olmalariyla istedikleri kaynaklara daha kolay ulasabilmeleri agisindan 6nemli

gorilmiistiir.

Olcay ve Damla O6gretmenler ayni okulda calisip, genellikle derslerini
hazirlarken birbirlerine danistiklarint belirttikleri ve arastirma kapsaminda bu iki
ogretmen bir komiinite olarak ele alindigi i¢in Olcay ve Damla 6gretmenlerin ders
hazirlig1 yapma siirecleri birlikte incelenmistir. Olcay ve Damla 6gretmenler gozlenecek
olan derslerini birlikte planlamiglardir. Ders hazirliginin  gézlenmesi sirasinda
ogretmenler birbirleriyle is birligi icerisinde konunun hangi sirayla anlatilacagina ve

sirasiyla hangi drneklerin ¢oziilecegine birlikte karar vermislerdir.

Figen 6gretmen ve Ayca Ogretmen ise birbirlerinden ve diger 6gretmenlerden

bagimsiz bir sekilde derslerini hazirlamayi tercih etmislerdir.

Ders hazirhiginin gozlenmesi sirasinda veri kaybin1 onlemek amaciyla ders

hazirlama siireci video kamera ile kayit altina alinmistir.

3.4.6. Hazirlanan Dersin Gozlenmesi

Yapilandirilmamis gozlem gergeklestirilmeden dnce gerekli izinler alinmistir.
Her bir 6gretmen tarafindan hazirlanmis olan derslerin tarihlerine, 6gretmenlerin karari
dogrultusunda (6gretim programinda say1 Oriintiilerini genelleme konusunun anlatilmasi

gereken haftalarda olmak Uzere), 6nceden planlanarak karar verilmistir.

Katilimc1 matematik 6gretmenleri ile planlanan tarihte gozlenecek ders

oncesinde goriisiliip dersin nasil izlenecegi ile ilgili bilgi verilmistir. Gozlem sirasinda
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katilime1 matematik 6gretmenleri tarafindan iglenen ders veri kaybini 6nlemek amaciyla
video kamera ile kayit altina alinmistir. Ayn1 zamanda arastirmaci tarafindan ders

sonrasi yapilacak olan goriismede yararlanilmak iizere notlar alinmistir.

3.4.7. Ders Sonrasi Goriismesinin Yapilmasi

Ogretmenler tarafindan islenen derslerin ardindan yapilan kisa goriismelerde
dersin islenisine iligkin katilimci O6gretmenlerin goriislerinin alinmasini amaclayan
sorularin yani sira dersin gozlemlenmesi sirasinda arastirmaci tarafindan alinan kisa

notlardan yararlanilarak hazirlanan sorulardan da yararlanilmustir.

Katilimecr matematik Ogretmenleri ile islenen dersin ardindan arastirmaci
tarafindan alinan notlar diizenlenerek, goriismeler gerceklesmistir. Goriismeler

genellikle on bes (15) dakikalik siire icinde gerceklestirilmistir.

Gortigmeler katilimc1 Ogretmenler ile bireysel olarak yapilmistir. Olcay ve
Damla 6gretmenler ile ders hazirligi iki 6gretmenin birden katilimiyla gerceklestirilmis
olsa da ders sonrasi goriismeler her bir 6gretmen igin ayr1 ayri1 gergeklestirilmistir.

Bunun sebebi her bir 6gretmen i¢in 6gretim siirecinin ayri ayr1 ger¢eklesmis olmasidir.

3.4.8. Hatirlatma Goriismesinin Yapilmasi

Katilimer matematik 6gretmenlerinin ders Oncesi gorlisleri, ders hazirlig
sirasinda aldiklart kararlari, ders esnasinda gerceklesen durumlar ve ders sonrasinda
derse ve dokiiman kullanimlarina iliskin gortsleri ile ilgili arastirmaci tarafindan dikkat
ceken noktalar bir araya getirilerek 6gretmenler ile birlikte tekrar gbzden gegirilmistir.
Bu hatirlatma goriismesi sirasinda 6gretmenlerin  kendilerinin gerekli gordiikleri
yerlerde yorum yapabilecekleri 6gretmenlere hatirlatilmistir. Arastirmaci tarafindan
onemli goriilen noktalar hakkinda Ogretmenler tarafindan bir yorum yapilmadigi
takdirde arastirmaci tarafindan sorular yoneltilmistir. BOylece Ogretmenlerin gegen
siirecte dokiimanlarinda gergeklesen degisimleri ve bu degisimlerin nasil gergeklestigini

daha yakindan gorebilmeleri amaglanmustir.

Yapilan hatirlatma goriismeleri, arastirma kapsaminda komiinite olarak kabul
edilen Olcay ve Damla 6gretmen igin ortak, Figen ve Ayca Ogretmen i¢in ayri ayri

gerceklestirilmistir.
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3.4.9. Arastirmacinin Rolii
Aragtirmacinin rolii 6zellikle nitel arastirmalarda oldukca dnemlidir. Clinkii nitel
arastirma desenine gore planlanmis ¢aligmalarda aragtirmacinin kendisi de veri toplama

araci olarak goriilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Yildinim ve Simsek (2000, 23) nitel aragtirmalarda arastirmacilara diisen roliin,
nicel arastirmalarda oldugu gibi yalnizca verileri toplayip sayisal analizler yapmak
degil, bizzat alanda zaman harcamak, katilimcilarla dogrudan iletisim halinde olmak,
alanda kazandig1 deneyimleri ve bakis acisini verilerin analizinde kullanmak oldugunu

belirtmistir.

Arastirmacinin c¢aligma alanina ve katilimcilara bu denli yakin olmasi, bazi
cevrelerce aragtirmanin nesnelligi konusunda tartigsmalara sebebiyet vermektedir. Ancak
Yildinnm ve Simsek (2000) arastirmada tam bir nesnelligi saglayabilmek adina,
aragtirmacinin veri kaynagi olan katilimcilara yakin olmasiyla elde edilebilecek daha

gecerli olabilecek bilgileri kaybetmemenin 6nemine deginmektedir.

Yin (1994: 56)’ e gore 6rnek olay ¢alismasini gergeklestirecek olan arastirmact

su becerilere sahip olmalidir:

Iyi sorular sorabilmeli ve cevaplar1 yorumlayabilmelidir.

Iyi bir dinleyici olmalidir ve 6nyargilarini ideolojisini yansitmamalidir.
Yeni karsilastigi durumlant firsat olarak gorebilecek esneklige sahip
olmalidir.

Calisilan konu hakkinda saglam bir kavrayisa sahip olmalidir.

Tarafsiz olmalidir.

ANANIN

AN

Bu arastirmada aragtirmaci katilimci 6gretmenlerin goriislerini etkilemeyecek
kadar mesafeli, elde edilebilecek bilgileri kaybetmeyecek kadar samimi sekilde
davranmaya O6zen gostermistir. Arastirmaci Ogretmenlerin  dokiiman olusturma
stireclerini ortaya c¢ikarmak lizere, tarafsiz bir rol iistlenmistir. Bu siiregleri ortaya
cikarabilmek i¢in durumun gerektirdigi sekilde sorular yoneltmistir. Gozlem ve
goriismeler sirasinda, aragtirmaci fark ettigi onemli noktalar1 not etmis ve bu notlardan

birbirini takip eden goriismelerde yararlanmistir. Bununla birlikte her bir goriismeden
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ve gozlemden Once katilimci Ogretmenlerin degerlendirilmesinin amaglanmadigini,
sadece katilimcilar1 ve onlarin dokiiman olusturma siire¢lerini anlamlandirmanin
amaclandigin1 aciklamistir. Gerektigi takdirde arastirmaci bu amaci goriismeler

sirasinda da tekrarlamistir.

3.5. Arastirmanin Gecgerligi ve Giivenirligi
Bu Dbolimde arastirmada kullanilan veri toplama araglarimin ve durum

caligmalarinin gegerligi ve giivenirligi hakkinda bilgi verilmektedir.

Aragtirmada kullanilan veri toplama araglarinin olusturulmasinda, verilerin
toplanmasinda ve elde edilen verilerin analizinde, arastirmaya temel olusturan kuramsal
cergeveden yararlanilmistir. Ayrica kuramsal ¢ergevenin yazarlarindan Luc Trouche ile
e-posta yoluyla iletisime gecilerek, kuramsal g¢ercevede kullandiklar1 veri toplama
araclar1 ve bunlar olusturmada dikkate aldiklar1 noktalar ile ilgili goriisleri alinmistir.
Ek olarak, kuramsal ¢ergcevenin yazarlar1 kurami tanittiklari internet sitesinin adresini

vererek de arastirmaya katki saglamiglardir.

Alinan cevaplar dogrultusunda veri toplama araglar1 gelistirilmis, matematik
egitimi alaninda uzman yedi 6gretim elemani ile yapilan toplantilarda veri toplama
araglar lizerinde gerekli degisiklikler yapilmistir. Bunun yani sira matematik egitimi
alanindan olmayan bir arastirmaci ile de pilot ¢alisma gercgeklestirilerek, kisisel tanima
formu, giinliikk, 6n goriisme ve hatirlatma goriismesinde katilimcilara yoneltilmesi
diisiiniilen sorularda anlasilmasi zor olan sorular belirlenerek bu sorular yeniden

diizenlenmistir.

Nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik kavramlari nicel arastirmalarda
oldugundan daha farkli anlamlarda kullanilmaktadir. Yildirim ve Simsek (2008)’e gore
bu farklilik nitel arastirmanin temel varsayimlarindan kaynaklanmaktadir. Nitel
arastirmalarda arastirilan olgunun niteligi ©one c¢ikarilirken, nicel arastirmalarda

arastirilan olguya iligkin sayisal 6zellikler vurgulanmaktadir (Kirk ve Miller, 1986).

Nitel aragtirmalarda gecerlik, arastirmacinin arastirdigi olguyu, oldugu sekliyle

ve elinden geldigince yansiz olarak gozlemesi anlamina gelmektedir (Yildirnrm ve
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Simsek, 2011). I¢ gegerlik, arastirmada ele alman olay ve olgulara iliskin yorumlarin
gercek durumu yansitma derecesini ifade etmektedir. Yildirim ve Simsek (2011)’e gore
arastirmaci, i¢ gegerligin artirilmasi hususunda, gerekli gordiigli takdirde, elde ettigi
bilgilerin dogrulugunu teyit edebilmek amaciyla farkli veri toplama yontemleri
kullanabilir. Bu arastirmada da katilimcilardan elde edilen bilgilerin teyit edilebilmesi
amaciyla katilimer Ogretmenlerle farkli zamanlarda goriismeler gerceklestirilmis,
katilimci 6gretmenlerin ders hazirlama siiregleri ve dersleri gézlenmis, ardindan yapilan
tiim goriisme ve gozlemlerden dnemli goriilen bazi kesitler 6gretmenlere bir 6zet video
halinde izlettirilerek, kaynaklari ve onceki goriisleri lizerinde ne gibi degisiklikler
yapmay1 disiindiikleri ile ilgili bir gorisme yapilmistir. Dis gegerlik, arastirma
sonuglarmin dogrudan olmasa da dolayli yoldan genellenebilir olmasini ifade
etmektedir. Yildinm ve Simsek (2011)’¢ gore arastirmaci, Orneklemi, arastirma
ortamini ve siireclerin Ozelliklerini diger drneklemler ile karsilastirma yapabilecek
diizeyde ayrintili olarak tanimlayarak, baska aragtirmalarla test edilebilecek sekilde
ayrintili agiklamalar yaparak ve arastirma konusu ile ilgili kuramlarla tutarliligini
karsilagtirarak, arastirmanin aktarilabilirligini yani dis gegerligini artirabilir. Bu
arastirmada da arastirmanin aktarilabilmesini saglamak ve arastirma sonuglarinin az da
olsa genellenebilmesi i¢in aragtirmanin katilimcilari, aragtirma ortami ve arastirmada
gergceklesen siirecler detayli olarak agiklanarak ve arastirmada kullanilan kuramsal
cerceveyi kullanmis olan diger arastirmalarla karsilastirilarak dis gegerlik saglanmaya
calisilmigtir. Bununla birlikte katilimer 6gretmenler ile yapilan tiim goriisme ve
gozlemler sonucu elde edilen veriler kelimesi kelimesine transkript edilerek analizleri

yapilmustir.

Nicel arastirmalarda i¢ ve dis giivenirlik seklinde ele alinan giivenirlik gesitleri
nitel arastirmalarda “zamana bagli glivenirlik” ve “gozleme bagh giivenirlik” olarak ele
alinmaktadir (Kirk ve Miller, 1986). Zamana bagli giivenirlik, arastirilan olgunun
tizerinden zaman geg¢se de aym sekilde Olgililebilmesi anlamina gelmektedir. Bir dig
giivenirlik isareti olarak algilanmaktadir. Ancak bu yaklasim sosyal bilimlerdeki
olgularin zaman igerisinde sabit kaldigin1 varsaymay1 gerektirdiginden tam anlamiyla
saglanmast olanaksizdir. Gozleme bagl giivenirlik, arastirilan olguyu birden fazla
arastirmacinin ayn1 sekilde yorumlamas: anlamina gelmektedir. I¢ giivenirligi gdsteren
bir isaret olarak algilanmaktadir. Nicel arastirmalarda, arastirma sonuclarinin

aragtirmacidan bagimsiz olmasi gerektiginden i¢ giivenirligin saglanmasi konusunda bir
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sorun olmadig1 varsayilir. Ancak nitel aragtirmalarda arastirmacinin kendisi de bir veri
toplama araci olarak goriildiigiinden farkli arasgtirmacilarin ayn1 olguda tam olarak aynm
yorumlari yapmast miimkiin degildir. Ancak nitel arastirmalarda gézlem ve goriisme
sonucunda elde edilen verilerin analizinde arastirmacilar arasinda olusmasi muhtemel
farkliliklarin en aza indirilmesi beklenir. Bu arastirmada arastirilan olgu dokiimantal
olusum siireci oldugundan duragan bir yapist olmasi degil, aksine zamanla gelisip
degismesi beklenmektedir. Bu nedenle de veri toplama aracglar1 arastirmada elde edilen
verilerin degisimlerini yakindan takip etmeye olanak verecek sekilde tasarlanmistir.
Ayrica verilerin analizinde aragtirmacilar arasinda meydana gelebilecek farkli
yorumlamalar g6z oniinde bulundurularak, veri analizi iki farkli arastirmaci tarafindan
yapilmistir. Daha sonra arastirmacilar aras1 uyum kontrol edilip, veri analizi sonucu elde

edilen bulgular iki arastirmacinin da onayladigi sekilde yorumlanmustir.

3.6. Veri Cozumleme Teknikleri

Bu kisimda arastirmada elde edilen verilerin analizi ile ilgili bilgi verilmektedir.

Her bir katilimci matematik Ogretmeni ile yapilan durum c¢alismalarinda
matematik 6gretmenlerinin dokiiman olusturma siiregleri tizerinde durulmustur. Veriler
analiz edilmeden Once kelimesi kelimesine yazilarak transkript edilmistir. Sonrasinda,
yansitict inceleme metoduna uygun olarak toplanan verilerin analizinde nitel veri analizi
yontemlerinden igerik analizi kullanilmistir. Icerik analizi yapilirken veriler Yildirim ve

Simsek (2011) tarafindan 6nerilen sekilde kodlanmis ve kategorilere ayrilmistir.

Katilimer 6gretmenlerin dokiiman olusturma siireglerini incelemede “Didaktige
Dokiimantal Yaklasim” kuramsal ¢ergeve olarak kullanilmistir. Bu baglamda
Ogretmenlerin dokiiman olusturma stiregleri bireysel ve kolektif dokiimantal olusumlar
basliklar1 altinda toplanarak incelenmistir. Katilimc1 6gretmenlerin dokiiman olusum
stireclerinde dikkat ettikleri noktalar ve dokiimantal olusumlarini etkileyen faktorler,
yapilan goriismeler ve gdzlemler sirasinda fark edilen Oriintiiler baglaminda belirlenerek

yorumlanmustir.

Analiz edilen verilerin raporlastiriimasinda Yin (1994) tarafindan belirtilmis

olan dort durum c¢alismasi raporlastirma yollarindan ¢oklu durum ¢alismasi yazili
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raporu kullanilmigtir. Coklu durum caligmasi raporunda, her bir birey i¢in ayri bir
boliim ayrilmig, ancak ardindan bireylerin dokiiman olusum siiregleri ile ilgili ¢apraz
karsilastirma yapilmistir. Bireysel durum g¢alismalarindan elde edilen bilgiler, goriisme

ve gozleme iligkin transkriptlerden alinti metinler halinde sunulmustur.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde durum g¢aligmasi kapsaminda yansitici inceleme sonucu yapilan
goriisme ve gozlemlerden elde edilen bulgular ve bu bulgulara iliskin yorumlar yer

almaktadir.

4.1 Figen Ogretmenin Dokiiman Olusturma Siirecine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Figen Ogretmen ile yapilan goriisme ve gozlemler sonucu elde edilen veriler
kelimesi kelimesine transkript edilerek analiz yapilmistir. Figen 6gretmenin kismen
doldurdugu giinliikler de ayrica incelenmistir. Ancak Figen 6gretmenin giinliigiinde
derslerinde kullandig1 kaynaklarina genellikle deginmedigi, glinligii simif ders defteri
seklinde yalnizca konu isimlerini igerecek sekilde doldurdugu gorilmiistir. Figen

ogretmenin KSSG diyagrami sekilde gortildiigii gibidir.

Sekil 6

Figen 6gretmene ait KSSG diyagrami
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Figen 6gretmen genellikle kullandigi kaynaklari ciziminde belirtmistir. Isaretli

kisimlar dersin anlatimindan sonra dersinde kullandig1 kaynaklar1 géstermektedir.

Oncelikle Figen dgretmen tarafindan doldurulmus olan kisisel tanima formu
incelendiginde, Figen Ogretmenin ilkdgretim matematik Ogretmenligi boliimiinden
mezun oldugu goriilmektedir. Ancak Figen 0gretmen iiniversitede dgrendigi bilgileri
o0gretmenlik meslegine etki eden bir faktor olarak gérmedigini kisisel tanima formunda

ve ardindan gergeklestirilen 6n goriismede su sekilde belirtmistir:

“...ben ogretmenligimi iiniversitenin kazammlarindan yapmiyorum ilkokuldaki

hocalarimi hatirlayarak yapiyorum. Universitenin bana kattig1 bir sey yok yani.”

Bunun yaninda Figen Ogretmenin Ogretmenlik meslegini  se¢gmesine
Ogretmenlerinin ilgisinin yani sira, babasini kiiclik yasta kaybetmis olmasinin da etki

etmis olabilecegi diistinlilmektedir:

“...ben ilkokulda ¢ok vasat bir ogrenciydim. 6.sumifta babami kaybettim, ona soz
vermistim. Onun sayesinde basarrya ulastim. Okulda stirekli parmak kaldirirdim. Son donem

ogretmenim degistigi icin limit ve tiirevi sevmem, o yiizden oOgretmenlerime de ¢ok bagh.

’

Ortaokulda dgretmenlerim ¢ok iyiydi. Calistik ve oldu.’

Figen 6gretmen ders planini hazirlarken yazili sekilde plan yapmasinin derste
anlatacaklarini belirgin hale getirmesinden dolayi, bu sekilde plan hazirlamay1 uygun

gordiiglini aciklamigtir:

“Ben plam kagida geciriyorum zaten. Onceden hazirladigim icin ne soracagim belli.

(Derste zorluk yasamiyorum.)”

Figen 6gretmen yardimci kaynak kullanimi ile ilgili ders kitaplarinin yetersiz

oldugunu diislindiigiinii ve bu sebeple yardime1 kaynaklara yoneldigini belirtmistir:

“Biz zaten her sinifa yardimct kaynak aldirtyoruz. Gegen sene D kaynagini bu sende de
Z kaynagim aldirdik ogrencilere. Konuyu anlattiktan sonra oradaki sorulart ¢oziiyoruz. Ama

dokiiman olarak da kendi kitaplarimizdan da bugiine kadar biriktirdigimiz sorulardan da
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yararlaniyoruz. Ciinkii ders kitabi yeterli kalmiyor. Cok az bir bilgi var konuyu bile

Ozetleyememis yani.”

Bununla birlikte genel olarak kullandig1 kaynaklarini ve derste sordugu sorularin

cesitliligini nasil belirledigini sdyle agiklamistir:

“Genelde iicretsiz verilen kitaplart kullaniyoruz belirli bir kaynagimiz yok. Bu
kaynaklart ve sorulart matematik kitaplhigimiz var oradan temin ediyoruz. ... Derste
kullanacagimiz sorulart da se¢mekte zorluk yagamiyoruz. Bazen sayilarimi bazen de sekillerini

degistirebiliyoruz.”

Figen 6gretmenin dokiiman olusturma siirecinde sinav sisteminin etkisi oldugu

diisiiniilmektedir. Bu etki Figen 68retmenin su sozleriyle anlagilmistir:

“Ders dokiimanlarini hazirlarken gegen yillarda TEOG da ¢ikmis olan sorulara dikkat
etmemiz gerekiyor. Konu anlatildiktan sonra gecen yillarda ¢ikmis olan sorulari tahtada

¢oziyoruz.”

Dokiman olusturma siirecine Figen Ogretmenin derste yapip ettikleri ve

Ogrencilerin bagar1 durumlarinin etkisinin oldugu onun su sozlerinden edinilmistir:

“Miifredat disina ¢iktigimizda ¢ocuklarin anlamas: da zorlastigi icin miifredat disi bir
sey anlatmiyoruz o yiizden. Onlarin anlayabilecegi seyleri anlatiyoruz.... Genelde bir tane
dokuman hazirliyorum. Bazen farkl olabiliyor. Simdi benim iki sinifim var biri digerine gore
daha ¢aliskan oldugu icin o suif igin kenarda tuttugum zor sorularim var c¢iinkii iki sinifin

seviyesi ayni degil.”

Bunlarin yan1 sira Figen 6gretmenin ¢alistigt okuldaki matematik ziimresinin ve
okuldaki 6grencilerin verebilecegi muhtemel tepkilerin de onun dokiiman olusum

siirecinde etkili oldugu sdylenebilir:

“Verilmesi gereken kazamimlarmn yerlerinin degistirilmesi konusunda bazen matematik
ziimresinde konusup karar altyoruz. Ornegin, kombinasyon konusunun yeri degismisti. Ornegin,
ogretim programinda Pisagor bagintisimin anlatimindan iki hafta sonra o konu ile ilgili

problem ¢ozme kazanmmi verilmisti. Bu tip durumlarda da degisiklik yapabiliyoruz kazamimlarin
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yerlerinde. ... Kazammlari bire bir vermeye ¢alisiyoruz, hi¢bir konuyu atlamiyoruz, dgrenciler

‘Hocam bunu anlatmamigtiniz’ demesinler diye.”

Figen Ogretmenin gozlemlenecek dersinde anlatmayr diigiindigii say:
Oriintlilerini genelleme konusuna iliskin bilgi ve goriisleri de onun dokiiman olusturma
siirecine etki etmis olabilir. Ornegin, Figen 6gretmenin su sdzleri onun konuya iliskin

bilgi ve goriislerinin bu konuyu anlatimina etki ettigini gosterebilir:

“Bu yil ne gibi degisiklikler var onu bilmiyorum, c¢iinkii gecen yil altinct suflarin
dersine girmedim, o yiizden bu sene ne gibi degisiklikler var bilmiyorum.... Matematiksel olarak
bakildiginda 6.simiftaki oriintii konusu ile 7. ve 8.siniftaki oriintii arasinda ¢ok fark var. ...
Aslinda konu olarak ¢ok onemli bir konu degil, yani benim kizim da su an 5 yasinda ve
oriintiilerle toplama ¢ikarma ¢alistyor, cok da énemli bir konu degil yani. Ogrencilerin bu konu
ile ilgili sekiller ile sayilar iliskilendirmede zorlanacagini diisiiniiyorum. Kibrit ¢opleriyle
yapilan ticgen, kare, besgen gibi orneklerde sikinti yasayabilirler, zorlanabilirler. Bu konunun
cebirsel ifadelere giris icin kolaylik sagladigin diisiinmiiyorum gereksiz bir konu bence. ... Bu
konuyu anlatirken de kaynak olarak farkly bir kaynak kullanmayr diistinmiiyorum. Aymi
kaynaklart kullanacagim. Zaten gegen yil 6.siniflarin dersine girmedigim igin bu konuda onemli
olan kisimlart hatirlamiyorum. Daha dnce 5.siniflara da girmedigim icin 6.sinifla arasinda

nasul bir baglanti var bilmiyorum.”

On goriisme sonucu elde edilen bu veriler ders hazirligi sirasinda da farkls
sekillerde ortaya ¢ikmistir. Figen 6gretmen ile say1 oriintiilerini genelleme konusunun
anlatilacag1 dersin hazirlanmasi1 sirasinda konuya iliskin bilgilerini kullandig1 fark

edilmistir:

“Ders kitabi ve kendi aklimdan sorular tiretirim bu ders i¢cin. Bu konu 6.smiflara daha
yeni girdi. Yeni girdigi icin ve ben de gecen yil 6.simiflara girmedigim igin daha onceki
tecriibelerimden pek yararlanamiyorum. Kitaba baktigim zaman sekillerden yola ¢iktigim
goriiyorum. Ancak ben sekillerden yola ¢ikmayacagim, sayilardan yola ¢ikip sonra onlart

sekillere baglayacagim.”

Figen 6gretmenin ders hazirligr sirasinda konuya iliskin bilgilerinin yani sira
ogretim bilgilerini de ise kostugu goriilmiistiir. Figen 0gretmenin Ogretim bilgisinin

dokiiman olugum siirecine etkisi onun su sozlerinden ¢ikarilmistir:
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“[lk énce basit bir sayi oriintiisii ile baslayacagim. 1-3-5-Tseklinde... basta 7’den sonra
gelecek 3 tane rakam ne olabilir? Diye soracagim. Sonra tabii parmak kaldirirlar ve
uzatabildikleri kadar uzatirlar. Bunlar tek sayilar olduklari icin hepsini biliyorlar zaten. Ondan
sonra bunun bir oriintii oldugunu daha sonra her bir adimin ashinda bir terim oldugunu
soylerim ve seyden bahsedecegim. I.sayi, 2.sayi, 3.sayi... Aslinda bunlarin 1.adim, 2.adim,

3.advm oldugunu. Hani 1.smifa da birazcik hazirlik olsun diye. Bundan bahsedecegim.”

Figen 6gretmen bunun yani sira say1 Oriintlilerini genelleme konusuna iligskin
onemli gordiigii kavramlar1 vurgulamak istedigi diistiniilmektedir. Onun bu istegi su

sOzlerinden ¢ikarilmistir:

“Adim sayisi ve swra sayisi ne demek? Bundan bahsedecegim. Daha tanim
yapmayacagim. I tane daha érnek verecegim. Bu sefer onlarin bulmalarini, bundan sonra ki 5

terimi bulmalarini... Ornek olarak mesela, 2-7-12...”

Adim numaras1 ve terim kavramlarinin 6gretimini dnemsemesinin yani sira
Figen 6gretmenin genel terimi agiklamadan once genel terime olan ihtiyact 6grencilere

vurgulamak istedigi sOylenebilir:

“2-7-12... Bunu tamamlamalarin: isteyecegim ve sunu soracagim onlara. Iste adimi
anlamislar mi ondan bahsedecegim. “1.adiminda ne var? 10.adiminda acaba ne olabilir?” diye
soracagim. Adim sayisinin, swra sayisinin ne oldugunu anlasinlar diye, anlamiglar mi diye.
Sonra onlara diyecegim ki hadi 10.adimi buldunuz. “Bana 100.adimi bulun. Ne yapacaksiniz?”
divecegim. O da oturup yazacagim diyecek. O kadar vaktiniz var mi falan diyecegim. Oyle bir
diyalog gegecek aramizda. Ondan sonra is, 10.adimdan sonra sayamayacaklar: kadar biiyiik
adimdaki sayilart bulmak icin ne yapmamiz gerekiyor. Onu bulacagiz. Is burada baslayacak.

Bilinmeyen harfler, genel terim, genel kuram yazmay:... Buradan baslayacak.”

Bununla birlikte Figen Ogretmen konu i¢in Onemli kavramlar olan adim
numarasi ve terimler arasindaki iligkileri de dersinde belirtmeyi uygun gormiis, bunun

yani sira bol 6rnek ¢6zmeyi de 6nemli gordiigiinii vurgulamistir:

“Sonra bir tablo yapabilirim ya da alt alta yazacagim. Iste 1.adimda 2 olmus diye. Ya
da 1.6rnege tekrar donebilirim, daha kolay bulsunlar diye. 1.adimda 1 olmug. 2.adimda 3

olmus. Yani ok cikartarak 3.adim 5. Genelde ilk ornekleri ben anlatirim, 2.0rnekleri onlara
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yaptirtinim. Simdi bu ornek iizerinden, bu adimlarla buradaki sayilar arasindaki iliskiyi
bulmalarmm saglayacagim. Kavrayan olacak, olmayan olacak. Farkli, giizel yorumlar gelecek.
Mesela, 1, 1 olmus. 2, 3 olmus. 3, 5 olmus. 4, 7 olacak falan diye. Nasiul yaptin bunlari falan.
Oradaki baglantiyr anlatmaya ¢alisacagim yani. Mesela, 2’yi lle ¢arpip 1 fazlast oldugunu...
Pardon. 2 katimin 1 eksigi oldugunu bulmaya ¢alisacak. Yani bu rakamlart kullanarak bu

sayilart nasil elde ederiz. Simdi ne kadar ¢ok ornek, o kadar ¢ok sey... Mesela 5.adimda da 9.”

Figen 6gretmen dersini planlarken genel terime iliskin agiklamalar yapmis
olmasima karsin, genel terimin kavramsal tanimini daha sonra vermeyi ve bunu ders

kitabina bagl kalarak yapmay1 uygun gérmiistiir:

... Ondan sonra olusturdugumuz kaliplarda, adim sayisina bir harf verdigimizi ve “n”
inci terim dedigimizi soyleyecegim. Kitapta bunun tammi var zaten. Ben de bu tanimi

yazacagim.”

Figen Ogretmen bunun yaninda dersinde kendisinin kullandigi kisa yollar
Ogrenciye agiklayarak, sayr Oriintiilerini genellemede bu kisa yollar1 kullanmaya onlari

tesvik ettigini belirtmistir:

“‘*Hocam 5’er 5’er artiyor.”” diyor. 5’er artiyorsa o zaman diyorum, kisa yoluma
geciyorum. 5’er 5’er artiyorsa diyorum, o zaman 5 ’er 5er... 5 er kat demek. Kati hangi igslemle
yapryorduk? Carpma. O zaman yazalim, 5 kat yaziyoruz. Sonra n kadar diyor. O ne? I1.sayinn
karsithigi, 2. Ben buraya —-n yerine- [ yazdigimda, 5 olmali. Ama 2 olmuyor. Peki, nasil
bulacagiz 2’yi? 5’e hangi islemi uygulayayim ki 2°yi bulayim? 3 ¢ikartiriz hocam, diyorlar.
Boylece genel terimi bulduk. Bunu bulduktan sonra zaten, her tirld... Bunu buluyorlar, 21., 30.
Advmimi buluyorlar. Sonra hemen sicagi sicagina, ornekler ¢ogaliyor. Genel terime gore,

mesela 39.terimini bul diyorum. Cocuk bunu aliyor. Bunu alinca da yapiyor. Boyle devam...”

Figen Ogretmen dersinde sekil Oriintiilerine genel terimin tanimini yaptiktan
sonra yer vermeyi uygun gormiistiir. {1k sekil driintiisiinii de ders kitabinda yer alan ve

Ogrencilerin zorlanmayacagini diisiindiigii sekilde belirlemistir:

‘“...ondan sonra hemen sekillerle iliskilendirmeye geciyorum. Aklima gelen, kitabimizda
da olan... Once bir afalliyor ¢ocuk. Sonra sorumu yaziyorum. Yukaridaki bir ériintiidiir.
Altlarina da yazyyorum, 1l.adim, 2.adim, 3.adim... Diyelim bu sekilde yaziyorum. Yukaridaki

oriintiide kullamilan ¢ubuk sayilar gosterilmistir. Buna goére, 15.adimda ka¢ tane ¢ubuk
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kullanimustir? Bir dnceki sorulardan bir farkimin olmadigini, bunlarin hepsinin cubuklarinin

sayilarimin gidigatina bakmalarin istiyorum.”

Figen 6gretmen sekil oriintiilerinden sonra da kurali veya genel terimi verilmis

bir 6rintudeki herhangi bir terimin bulunmasini anlatmay1 uygun gérmiistiir:

“Konuda bundan sonra, kurali verilmis bir oriintiiniin istenen terimini bulma var.
Onunla devam edecegiz. Artik 6grenciler ‘n’ yerine adim sayisimi yazmalart gerektigini

’

bildikleri i¢cin onlara ¢cocuk oyuncagi gibi oluyor.’

Figen 6gretmen sabit terim gerektiren ve gerektirmeyen ornekler ile ilgili ilk

orneklerde dahi sabit terim gerektiren drnekler ¢oziilmesi gerektigini savunmaktadir:

“Eger ¢ocugu boyle sabit terim gerektirmeyen orneklere alistirirsaniz diger orneklere
geldiginde de 5n yazip birakacak, diye diistiniiyorum ben kendimce. Ama eger dnceden beri
sabit terim gerektiren orneklerle baslayacak olursak, 6grenci yanina +0 ya da -0 yaziyor. Onu
da uyartyoruz oradaki sifirin gereksiz oldugunu agikliyoruz, bunu gériip siliyor. Bu yuzden 6nce

sabit terimli ornekler vermenin daha uygun oldugunu diisiiniiyorum.”

Figen Ogretmen dersini hazirlarken, ders kitabi kullandigi derslerde bunu

ogrencilerine belli etmek istemedigini belirtmistir:

“Cocuklara kitabi kullandigimi ¢aktirmamaya ¢alisiyorum. Oniimde birka¢ tane daha
kitap acik oluyor. Ogrenci eger kitaptan yaptigimi anlarsa, aciyor kitabi. Bakiyor cevaba,
yaptim diyor. Ama anlamadan yapiyor. O yiizden birkag tane ornek veriyorum ve buna
caktirmadan bakiyyorum. Kitap a¢tirmiyorum konu islerken. Sadece soru ¢ozeceksek ¢ikartin
diyorum. Ama bazi uyamiklar fark ediyor kitaptan yazdwdigimi. Agiyorlar ama onlara sey

yapmiyorum.”

Yapilan ders hazirliginin ardindan Figen 6gretmenin hazirladigi dersi gozlenmis
ve Ogretmenin dokiiman olusturma siirecine etki edebilecek etmenleri yakindan
gozlemek amaclanmistir. Figen 68retmen derse giriste ders planinda belirtmemis olsa da
Ogrencilerin say1 Oriintlilerini genelleme konusuna iliskin onceki yillardan neleri

hatirladigini 6grenmek i¢in Sriintli kavraminin tanimini onlara yaptirmistir:
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“Figen Ogretmen: Ilkokuldan beri ériintiileri gordiik. Peki, oriintii deyince akliniza ne
geliyor?

Ogrenci: Ayni kurala gore gitmesi.

Figen Ogretmen: Bakin arkadasimz ¢ok dogru soyledi. Belirli kurallarla devam eden
sayiuar dedi. Simdi ben de buraya belirli sayilar yazacagim kurallara gére arkadasimzin

tammiyla. Mesela, 1-3-5-7...”

Figen oOgretmen ardindan adim numarasini 6grencilerine anlatip, anlayip
anlamadiklarim1  kontrol ediyor. Buradan yola g¢ikarak Figen Ogretmenin ders
hazirliginda da belirttigi gibi 6grencilerin say1 oriintiilerini genelleme konusuna iliskin

kavramlart 6grenmelerini 6nemsedigi sdylenebilir.

“... Mesela, 1-3-5-7... Bu sayiarin bulundugu siwralar var. Simdi bu benim 1.sayim.

Kitaplarda da adim ya da terim diye gecer. Ornegin, 1.terim 1, 2.terim 3, 3.terim 5...”

Yine ders hazirh@: sirasinda belirttigi gibi Figen 6gretmen, 6grencilere genel

terimi 6gretmeden dnce genel terime neden ihtiya¢ duyuldugunu agiklamstir:

“Figen Ogretmen: ...Simdi bu ériintii boyle devam ediyor. Peki, simdi size sorsam,
desem ki 50.say1 nedir diye sorsam. Ne yaparsiniz?

Ogrenci: Teker teker sayarim.

Figen Ogretmen: Ama teker teker sayarsam senin bu vaktini almaz mi? Hadi 50 yerine
sana 200 dedim. O zaman ne yapacaksin? Bunun icin bir kurala ihtiyacimiz var. ... Zaten
tamimda ne demistik? Belirli bir kurala gore giden sayilardir. Simdi, bu kurali bulmak igin ne

yapacagiz?

Figen 0gretmen genel terimi anlattiktan hemen sonra genel terimin yaziminda

notasyona dikkat edilmesi gerektigini 6grencilerine vurguladigi sdylenebilir:

“...Demek ki biz buradaki adim sayisina n dersek, n ile 2yi ¢arp 1 ¢tkar kuralini soyledi
arkadasimiz. O zaman ifademiz n ¢arpr 2 eksi 1 olur. Bu sekilde islemlerde sayilar harflerin
oniine gecer. Oyle daha sik duruyor. Biz boyle yaziyoruz. 2 carpi n eksi 1. Ama biz bu

islemlerde ¢arpr kullanmiyoruz. Yani nasil yaziyoruz. 2 nokta n eksi 1 (2.n-1)”
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Figen 0gretmen genel terim ile ilgili 6rnekleri ¢ozerken n ifadesinin anlamin

Ogrencilerine tekrar tekrar belirtmistir:

“Figen Ogretmen: n ne demekti?
Ogrenci: Bilinmeyen say1 yerine kullaniliyordu.

’

Figen Ogretmen: Adim sayisi yerine kullamilyordu.’

Figen 6gretmen dersi isleyisi sirasinda genel terim kavramini 6grencilere biraz

daha somutlastirmak i¢in ders planinda bahsetmedigi bir 6rnek vermistir:

“...Yani oriintiimiizde kaginct siradaki saywyr merak ediyorsak, o swradaki sayiy
bulabilmek i¢in o sira numarasini oraya yazdigumiz zaman ne ¢ikiyor karsimiza? Sayyt veriyor.
Yani bunu bir makine gibi diistinebiliriz. Makine gibi diistintin. Buradaki ka¢ numarali sayiy
merak ediyorsak onun igindeki sayi c¢ikacak. Anlasildr mi? Yani buradaki yerlere kutu
koydugumu diistin. 1 numarali kutu, 2 numarali kutu, 3 numarali kutu, 4 numaralt kutu dedim ve
size soruyorum. “100 numaral kutuda kag var?” dedigim zaman, o zaman o kutunun igine ne

yazacagiz?...

Figen 6gretmen dersini islerken 6grencilerden genel terimi bulmalarini istese de

oncelikle 6grencilerin kurali sézel olarak ifade etmelerini istemistir:

“Qgrenci: 5n-3
Figen Ogretmen: Formiil degil, énce Tiirkce ¢alisiyoruz, formiil degil Tiirkce kurali
soyle.

’

Ogrenci: 5 ile ¢arpip 3 gikaryoruz.’

Figen 0gretmen genel terimi bulmay1 gerektiren ornekler ¢ozdiikten sonra genel
terimin daha kisa siirede bulunabilmesi i¢in ders planinda bahsettigi kisa yolu

anlatmustir:

“Figen Ogretmen: Simdi cocuklar. Daha kisa yoldan kural okumayt ogrenelim. Simdi, biraz
onceki ornek tizerinden yapacagim. Sonra size sira gelecek. Demin ki drnegimiz neydi? 2-7-12-
17-22 diye gidiyordu. Simdi cocuklar. Oriintiilerdeki 1.say1 su, 2.say1 su, 3.say1 su diye yan yana
yazmak hem vakit kaybedecegiz degil mi? O yiizden soyle yapabiliriz. Bu sayiarin artis

miktarlarinda nasil bir iliski var? Yani 22den sonra gelecek sayiyt nasil bulacagim?
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Ogrenci: Aralarindaki farklara bakacagiz.

F: Kag fark var? 5. Yani aralarindaki fark derken, 2’den 7’ye giderken 5 artmis. 22’den
sonrakini bulmak igin ne yapiyorum o halde? 5 ekliyorum. Ben de diyorum ki, 5 er 5 er artiyor
diyebilir miyiz?

O: Evet.

F: Tamam. 5’er 5’er ne demek? 5 kat demek. O zaman biz kati nerede goriiyoruz?

O: Carpma.

F: Carpma. O zaman bizim biraz once tammda yazdirdigim “n”  harfini kullanacagiz. N harfi
ile ka¢ kat demigtik? 5 simdi 5n benim kuralimi saglar mi? Bakacagim. Benim 1.sayimn 2
¢ctkmast lazvm. Yani 1 numarall kutudan ne ¢ikacak? 2. Simdi ben buraya 1 yazinca, 5 kere 1?7 5.
Ama bizim kutuda ne var?2. E o zaman ne yapmam gerekiyor?

O: 3 cikaracagz.

F: Evet, 37ii. Yani, olay su. Su “n” benim kutu sayim. Buraya 1 yazdigimda 5°i veriyor. Ama ne

vermesi lazim? 2°yi. E 5’e ne yaparsam 2 ¢ikar? 3 ¢ikarirsam.”

Figen Ogretmen dersin baslangicinda Ogrencilerin Oriintii kavramina iliskin
bilgilerini gdrmek i¢in tanim yaptirmis olsa da genel terimi ifade eden n gosteriminin

ogrencilerin tanimini dersin sonlarina dogru yapmay1 uygun gérmiistiir:

“...Evet, defterimize tamim yaziyoruz. Simdi bu yazdigim “n” harfi nedir? Nereden
geldi? Onlar sirayla yaziyoruz. Evet, tamim dedik. Bir ériintiiniin kuralinda, kullanilan “n”

harfi, verilen driintiideki sayilarin sirasini veya yerini belirleyen bir semboldir.”

Ders hazirhigr sirasinda belirtilmemis olsa da Figen Ogretmen, genel terim

bulunduktan sonra kontrol edilmesi gerektigini belirtmistir:

“...Kurali dogru buldugumu diigiindiim hemen. Ama bir kontrol edeyim. 2 numarall

kutu igin de saglyyor mu bakayim. Koyalim kutu yerine.”

Ders sonrasi1 goriisme ve hatirlatma goriismesinde O0gretmene ders islenisinde
dikkat ceken noktalar ile ilgili sorular yoneltilmistir. Figen 6gretmenin bu sorulara
verdigi cevaplar incelendiginde Figen Ogretmenin ders hazirliginda planlamadigi
durumlarda Ggrencilerin konuyu daha iyi anlamasi amaciyla dersi yonlendirdigi

soylenebilir:
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“Dersteki kutu ornegini yine ders anlatacak olsam yine kullanirdim. Bu tamamen
dogaclama olusan bir ornekti. Iste 1 numarali kutudan 2 ¢ikti. 2 numarali kutudan 7, 3
numaralt  kutudan 12... Béylelikle adim sayisiyla bazen kutu oJrneginde sayr dersem
karistirabiliyorlar. Ama kutu dersem belki daha iyi anlarlar, daha iyi akilda kalir diye boyle bir

ornek verdim. Simdi ben bunu kullanirim...”

Benzer sekilde Figen 6gretmen ders hazirligi sirasinda “adim” seklinde ifade
ettigi adim numarasin1 derste yalniz bu sekilde degil, aym1 zamanda “say1” olarak da

ifade etmistir. Bunun sebebini ise sOyle agiklamistir:

“Yani, adim deyince ¢ocuklar normal kullanilan adim falan sey yapabilirler. Matematik

ya hani, sayt demek daha dogru geldi. Aslinda 1.sayt da degil. 1.swradaki say1, 2.siradaki say

>

demem daha dogru olur diye diisiintiyorum.’

Ders sonrasi yapilan goriismede Figen 6gretmen, derste verdigi kutu olusturma
ornegini daha sonraki derslerinde de kullanabilecegini hatta bunu daha da gergek

yasamla uyumlu sekilde yapilandiracagini belirtmistir:

“l.swradaki saytr diye baglarim. Hatta kutu diyelim, I.numarall kutu, 2.numaralr kutu,
3.numaralt kutu diye... O sekilde yaparim diye diisiintiyorum. Hatta trenin vagonlarina
benzetilebilip, arka arkaya falan diye. Iste 1 numarali vagon dive bile doniistiirebilirim. 1
numarali vagonda 2 kisi var, 2 numarali vagonda 7 kisi var, 100 numarali vagonda acaba kag
kisi vardwr deyip, probleme bile doniistiirebilirim.”

Figen Ogretmen dersini uygularken tanimi dersin sonunda vermeyi uygun
gérmiistii, bununla ilgili dersini gozden ge¢irdiginde yeniden dersini anlatacak olsa

tanimi1 one alacagini belirtmistir:

“Yani aslinda tanimi 1.6rnekten sonra versem daha iyi.”

Figen Ogretmen dersini Ogrencilerin konuya olan ilgi ve istegine gore de

diizenledigini belirtmistir:

“Dogru ¢ozme sevki goriince, tanim yazdirip onlart sitkmayayim iste soru ¢dzeyim falan
diye diistindiim. Ama bu mesela bir kural var burada. 3’er 3’er artiyor, 5’er 5 er artiyor. Kurali

buluyor, ben onu goérdim, fark ettim. Onu gdsterecek ya kendini... O ylzden yani, bdyle
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diistiniiyorum. Konularina gére degisiyor. Ama 6.smiflarda genelde c¢ocuklarin hepsi
heyecanlandw. 7°de bu biraz daha diiser. 8 de falan zorlaswr. Cocuklar istekliydi. Degisik bir
sey olsun, farkl olsun. Kendi bulabildiklerini kesfedebildiklerini gorsiin diye. Hani yoksa
planda ben sekillere gegmem gerekiyordu. Ama sicagi sicagina orada birka¢ 6grencim vardi.
Yapabildigini gorsiin diye, onlara da soéz vereyim diye, derse katilsin diye soru sayisini

arttirabiliyorum.”

Figen oOgretmen Ogrencilerine davranis sekillerinin kendi 6gretmenlerinden

etkilendigini sdyle belirtmistir:

“...Ortaokulda matematik ogretmenimi ¢ok seviyordum ve bunlar gibiydim. Parmak
kaldiran, ziplayan... Ve 6gretmenimiz sey demisti, insallah ileri de ogretmen olursun ¢iinkii
sizin de boyle ogrencileriniz olsun demisti. Lisede ki 6gretmenim ¢ok iyiydi. Matematigi sevdim
yani. Ogretmeni sevince, dersi dinliyorsun. Aa, Ahmet Hoca, tamam. Onu (zmeyeyim,
dinleyeyim, edeyim. Ben anliyorum, ben bir seyler yapabiliyorum... Cocuk bir seyler
yapabildigini fark ediyorsa matematigi seviyor zaten. ... Ilk oénce kendimi sevdirmeye
calistyorum. Bagiriyorum, ¢agiriyorum ama bir tebessiimii, bir dokunusu asla esirgemem. O
cocuk iletisimi alsin diye. Beni sevmesi lazim ki, beni severse derse de bir sekilde ilgi duyacak

diye diigiiniiyorum.”

4.2. Ayca Ogretmenin Dokiiman Olusturma Siirecine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ayca 0gretmen ile yapilan goriisme ve gozlemler kelimesi kelimesine transkript
edilerek analizleri yapilmistir. Ayca Ogretmenin doldurdugu giinlikkler de ayrica
incelenmistir. Ancak Ayg¢a 6gretmenin de giinliiklerini ders plani benzeri doldurdugu

gorilmiistiir. Bu nedenle giinliiklerden bilgi edinilememistir.

Ayca Ogretmene ait KSSG diyagrami sekilde gosterilmektedir. Ayga dgretmen
genellikle kullandig1 kaynaklarini sekildeki gibi ¢izerek gostermistir. Ancak dersinde bu
kaynaklardan yalnizca bir tanesini, 6zel okulda ¢alisan bir arkadasi araciligiyla aldigi
coktan se¢meli testten yararlanmistir. Bunun sebebini de elindeki diger kaynaklar ile

benzerlik gostermesi olarak gostermistir.
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Sekil 7

Ayca dgretmenin KSSG diyagrami

Oncelikle Ayca dgretmen tarafindan doldurulmus olan kisisel tanima formu
incelendiginde, Ayg¢a 0gretmenin matematik boliimiinden mezun oldugu goriilmektedir.
Ancak Ayca o6gretmen matematik boliimiindeki lisans egitiminin ardindan smif
ogretmenligi alaninda iki y1l boyunca 6gretmenlik formasyonu almigtir. Bir siire bir
lisede gorev yaptiktan sonra, sinif 6gretmeni olarak gorev yapmis, sonrasinda su anda
calismakta oldugu okulda goreve baslamistir. Ayca 6gretmen simif 6gretmeni olarak

calismasinin 6gretmenlik yasaminda biiyiik 6neme sahip oldugunu sdyle belirtmistir:

“...Ben ogretmenligi onlardan égrendim. Oncesinde sadece matematiksel olarak
diistiniiyordum matematigi ogrenemiyorsa notunu direkt kiriyordum. Ama sonradan béyle

olmayacagim anladim.”

Goriisme ve gozlemler sirasinda Ayca Ogretmenin meslegi ile ilgili olarak
kendisini gelistirme isteginde oldugu dislinilmistir. Ayca Ogretmenin kendisini

gelistirme istegi onun su sdzlerinden anlasilmaktadir:

“Yurt disindaki okullarda ogretim teknikleri nasil, sistem nasil isliyor, arastirip buraya
aktarmak istiyorum. Teog'dan sonra da tekrar gitmek istiyorum. Almanya’nin bana ¢ok faydasi

oldu. Onlarin nasil anlattiklarim gozlemledim. Biz siifa girdigimiz zaman ¢ok soru ¢ozmeye
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calisiriz onlar bes soruyla dersi bitiriyorlar. Odev kontrolii yapmiyorlar, égrenciler ddevlerini
yapmadiklar: zaman kendileri soyliiyorlar. Ogretmenler de eger Ogrenciler bir bahane
belirtmezlerse ve ddev kontrolii yapildiginda odevleri yapiimamissa o zaman kizdiklarim
soyliiyorlar. Ben de ddev kontrolii yapmiyorum artik séylemelerini istiyorum. Kuglklere ddev

kontrolii yaparak stkmak istemiyorum onlart...”

Ayca Ogretmen ayrica O6dev verirken Ogrencilerin yaraticiliklarini ortaya

cikarabilecekleri 6devler vermeyi uygun buldugunu soyle agiklamistir:

“Kesirleri anlatan bir o6dev istedim. Ellerindeki atik maddelerden bir calisma
yapmuslar. Telif haklart igcin bagvurular yapacagiz. Bu tarz ddevlerin ¢ok faydast oluyor
cocuklar yaparken arastirryorlar ¢iinkii. Kendi yaraticiliklarin kullaniyorlar. Her sey esit tiim

geometrik sekilleri kullanmislar.”

Ayca Ogretmen genel olarak kaynak secimine sinav sisteminin etkisini,
kaynaklarda problem c¢oziimlerinin anlatimlarinin etkisini ve bazi konularda 6zellikle
ayrintiya girilmis olmasinin etkisini belirtmistir. Say1 oriintiilerini genelleme konusunu

anlatirken kaynaklarini nasil organize ettigini, nasil kullandigini $dyle anlatmistir:

“Q. var ve T.’tan takip ediyorum M.G.yi temel ogretim kitabi olarak kullaniyorum Sler
ve 6larda. Belli bir yerden sonra hafif kaliyor, sinava yonelik kaynaklari degistiriyorum. 8.sinif
kitabt var bir tane oradaki oyunlart 5. 6. simiflarda uyguluyorum. Her kaynagin farkl bir
ozelligi var. Kendi hazirladiklar: oyunlar var. Oyun seklinde oriintiileri anlatryorum ama fark

etmiyorlar. Ben oriintiileri anlatmiyorum ama oyunlarla yapryorum...

Testler var. Her yilin sinav sorularmn biriktiriyorum ama karsilagtirma amagl olarak,
baska siniflara sormuyorum. Ogrenciler yapabiliyor mu yapamiyor mu onlara bakmak amagl.

Islem onceligi parantezleri kullanabiliyor mu tarzi sorular...

Bu kitap problemleri ¢ok giizel anlatiyor o yiizden kullaniyorum. 5i ozellikle

kullantyorum. Eslestirmeleri seviyorum ben.

Osrencilere yardimci kaynak aldirtyorum bu sene Z. aldirdim her sene degistiriyorum.
Cunkil ayrintiya girmislerdi. Kendim de elimdekilerden testler veriyorum neyi nasil yaptiklarin
gbrmek istiyorum. Mesela tatillerde isledigimiz tiim konularin sorularini ¢ézmelerini istiyorum

yardimcr kaynaklardan.”
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Ayca Ogretmen ders hazirligimi yazili olarak degil, yardimer kaynaklarini ve
onceden hazirlamis oldugu dokiimanlarini kullanarak dersin hemen dncesinde yaptigini
belirtmistir. Ayrica c¢alistigi kurumda ders saatlerinin zil ile degil, 6gretmenlerin

karariyla belirlenmesinin de ders hazirligina etkisini vurgulamstir:

“Zaten her sey kafamda hazir oldugu igin dersin sabahinda hazirlik yapryorum.
Osrencilere 80 dakikalik blok ders yapiyorum. Ihtivaclar olanlarin ¢ikmasina izin veriyorum
arada piknik vs gibi seyleri konustugumuz icin ogrenciler sikilmiyorlar. Diger tiirlii
ogrencilerin gitmesi gelmesi ¢cok zaman aliyor bizde zil olmadig icin. Bizde her hoca kendisine
gore ayarliyor. Ben genelde sabah dersi olan dogrencilerime blok ders yapiyorum zihinleri daha
acik oldugu icin. Ogleden sonra gelen simflara ise 50 dakika ders yapip ara veriyorum ¢iinkii o
ara bana ait. Bazen cocuklarla oyuna daliyoruz ve diger dersin hocasi geliyor fakat rica
ediyoruz 10 dakika mola yaptirtyoruz ¢ocuklara. Bu okulda zil olayt yok yani sartlanma olay:
yok ashinda. En ilginci de bu. Forma da yok. Ogrenciler istediklerini giyebilirler. Kisitlama

’

getirmeye calistyoruz ama yine de olmuyor.’

Ayrica Ayca Ogretmen derslerini hazirlamak icin donem bagindan itibaren

hazirlik yaptigini belirtmistir:

“Dénemin baslarindaki aylarda kitapgilart  geziyorum kaynaklart  inceliyorum.
Begendigim takip ettigim kitaplart ogrencilere de okutuyorum. Devlet kaynaklarina da
bakiyoruz. Simiftan sinifa da degisiyor. Ozel okullari da takip edip baglantilar da kurmaya

>

calistyorum. Onlarin sorularmm da simiflarda ¢éziiyorum.’

Ayca 6gretmen farkli yardimcer kaynaklar kullanirken hoslandigr kisimlar1 kesip
yapistirarak biriktirirken, 6grencilerinin de ders esnasinda not tutmalarini 6nemsedigini

belirtmistir:

““...Ben defter tutmalarini ¢ok onemsiyorum. Yeni donemdeki akilli deftere karsiyim.
Cocuk elini g6zlnu beynini kullanacak ki kalict olsun. Neden biz tekrar etmelerini istiyoruz?
Ciinkii 6nce kaydedecek sonra tekrar cagiracak tekrar kullanacak ki kaydedilsin. Universitede
bir hocamiz vardi anlatacagr her seyi kiiciik notlar halinde yazar getirirdi yaminda ve biz

anlardik.”
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Ayca dgretmen, Tirkiye’deki sinav sisteminin kendi sinavlarini olusturmasinda

da etkili oldugunu belirtmis ve sdyle agiklamistir:

“Soracagimiz sorulari ona gére segiyoruz. Ben sinavlarda sorularin bir kismum klasik
bir kismini test yapiyorum. Cocuklar testte ve klasikte de goriiyorum. Iki tarafia da cocuklarin
sorulart nasil gordiigiinii tartryorum... Eger boyle bir sinav olmasaydi ¢oktan se¢meli soru

koymazdim hepsi a¢ik uglu olurdu. Clinkii kendilerini bence bu sekilde daha iyi ifade ederler.”

Ayca Ogretmen konu siralamasinda da calistigi kurumdaki tek matematik
Ogretmeni olmasindan dolay1 bagimsiz oldugunu ve bu nedenle dgretim programindaki

konu siralamasini kendi uygun gordiigi sekilde degistirdigini vurgulamstir:

“Oriintileri cebirsel ifadeler konusundan sonra veriyorum ben. Sekillerle ¢calismalarim
olusuyor daha sonra oriintiiyii anlatiyorum. Cebirsel konusuyla i¢ ice gecirerek sindirerek
anlatiyorum ashnda. Ogretim programimin sirasina bakmiyorum ben bagimsizim. Miifredata

’

bagl kaliyyorum ama siralama bana bagli.’

Ayca Ogretmen calistifi kurumdaki 6grenci sayisinin olduk¢a az olmasindan

dolayi, tiim 6grencileri yakindan tanidigini belirtmistir:

“5. Swiniftan beri beraberiz yani iki yildir. Benim buraya geldigimde aldigim ilk suniftir.
Ilk tecriibem onlardir. Onlar geldiginde 5. Simiflart neden okulumuza actilar diye gereksiz
gormiistim. Sonrasinda 6. Siifa geldigimizde altyapisint ben olusturdugum i¢in bazi seyler
daha kolaylasiyor. Sinavdan ka¢ alacaklarimi  bile biliyorum. Kimin hangi soruyu
vapamayacagini dahi tahmin edebiliyorum. Bazen zor bir soru soruyorum ¢ok c¢alisanin

yapabilecegi 6dul veriyorum onlara ¢Ozerlerse.”

Bununla birlikte Ayca Ogretmen daha oOnceki tecriibelerine dayanarak,
ogrencilerin say1 Oriintiilerini genelleme konusu ile ilgili olarak en ¢ok genel terim

bulmada zorluk ¢ektigini ifade etmistir:

“Genel terimin bulunmasmda bazen takilabiliyoriar. Belli bir yerden sonra ¢ocuklar
gorebiliyorlar. Onlar genel terimi de bulabiliyorlar. Her dgrenci égrenemeyebiliyor tabii ki. 6.

swniflarin ériintiileri anlamast daha kolay oluyor.”
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Ayca 0gretmen say1 Oriintiilerini genelleme konusu ile ilgili matematiksel olarak
diger konulardan daha fazla sekil igermesi gerektigini diislindiigiinii ve 6nceki yillarda

Ogrencilerin konuya iligkin bilgilerinden faydalandigini bildirmistir:

“Farkli olarak gsekillerle gosteriyorum. Baglanti kurmasim sagliyor. 5. Swuftaki
orneklerden yararlaniyorum... Sadece sayilart almiyorum oncelikle sekil oriintiilerini alyyorum.

Once sekil oriintiileri ile pekistiriyorum o kavrami vermeye ¢aligryorum.”

Ayca 0gretmen, ders hazirlig sirasinda da say1 Oriintiilerini genelleme konusuna
yonelik olarak sayi oriintiilerine 6ncelik vermeyi uygun bulmustur. Bunu da ders

hazirlig1 sirasinda soyle belirtmistir:

“Once modeli sekli veriyorum sonra terimleri bilinmeyeni bulmay: sonra kaginci terimi
bunlart hazirliyorum kendim hazirlamis oldugum kutu kutu ornekler var. Ekstra igin de kitap
gosteriyorum. Bu cocuklar say: dizisini biliyor artik o yiizden sayi ériintiileri deyip birincisinde

Uc tane vs. sekillerle bashyoruz ve gemel kurali ¢ikariyoruz. Bu sefer kural buysa devam

deneme yanilma yoluyla gidiyoruz.’

Ayca Ogretmen say1 Orlintiilerinin genel teriminin belirtilmesinde kullanilan n
notasyonuna yani bilinmeyen terimin gosterimine derste ¢ok fazla yer vermeyecegini
belirtmis, bunun sebebi olarak da Ogrencilere zaten Oncesinde cebirsel ifadeler

konusundan ve bilinmeyen kavramindan bahsetmis olmasini géstermistir:

“n ifadesini biliyorlar ciinkii zaten cebirsel ifadeleri sene basindayken ¢aktirmadan
bilinmeyen kavramini veriyorum. Ilk énce cebirsel ifadeleri anlatip bunlara gegiyorum. Ama
cebirseli anlatirken de sekille gostererek anlattim bir biitiine karsilik bilinmeyeni getiriyorum

filan onlari 6gretiyorum.”

Ayca Ogretmen On goriisme sirasinda belirttigi gibi say1 Oriintiilerini genelleme
konusunu ogrencilerine Ogretitken oyun seklinde oOgrettigini ve 06zel olarak sayi

Oriintlisii kavramini kullanmadigini ders hazirligi sirasinda da ifade etmistir:

“Sayr dizilerini oyun ¢ozmek olarak saniyorlar. 5. Swiftan beri hazirlanan oyunlarla

sayilarla iliskileri ¢éziiyorlar. Karesini aliyorlar iki katim aliyorlar. Isim olarak vermiyorum
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ben oyun gibi vermeye ¢alistyorum. Daha da ilerisini yapwp fazlasini soruyorum hi¢ hatasiz

yapiwyorlar.”

Ayca Ogretmen sayr Orlntiilerini genelleme konusuna sekil Oriintiileriyle
baslamay1 uygun bulmus olsa da oriintiiyili olusturan sekilleri sayarak say1 Oriintiisline

dontstiirmek istedigini ders hazirligr sirasinda belirtmistir:

“Sekille ilgilerini ¢eksinler diye. Yazdirmiyorum. Sekilden sayr olarak yazdirip artis
miktarint buldururum. Artik ben yazduwmam sayilart yazarim artis miktarint soylerim. Genel

terim gibi...”

Bununla birlikte Ayca Ogretmen ders hazirligt esnasinda derste ¢ozmeyi

planladig1 6rnekler arasinda farklilik olmasini istedigini vurguluyor:

“Genel terimle terimler araswinda iliski kuracak sorular se¢cmistim. Tekrar modele

donmiistiim. Soru degistirip basta verdigimizi unuttu mu nasil yapacak onu gdérmek igin.”

Ayca Ogretmen derste adim numarasina vurgu yapmak istememesini soyle

agiklamstir:

“Onlar artik onlar biliyorlar 5. Suiftan 1.adim 2.adima gerek yok artik.”

Odev olarak dersten énce hazirladig: ¢aligma yapragimi vermeyi diisiinen Ayca
O0gretmen, Odev sorular1 arasina ogrencilerinin hoslanacagini diisiindiigli oyunlar

ekledigini belirtmistir:

“Onlarin yapacag ¢alisma kagidini verecegim. Yine oyunlar var arasinda.”

Ayca d6gretmen dersini islerken ¢6zmek istedigi soruyu dgrencilerinden yazisinin
giizel oldugunu diisiindiigli 6grencilerine yazdirmistir. Ders sonras1 goriisme esnasinda
da bu konuda kendisinin tahtayr etkili kullanamadigini diislindiigiinii bu nedenle

ogrencilerden tahtaya yazmalarini istedigini ifade etmistir:
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“Evet, bizim béyle asistanlarimiz var her ders yazyr hizli yazanlar. Tahtayr benden

daha giizel kullamyorlar. Benim boyle bir aliskanligim var tahtayr pek giizel

’

kullanamiyorum...’

Ayca Ogretmen dersinde kullandiklar1 6rneklerde gercek hayatta 6grencilerin

karsisina ¢ikabilecek sekillerden yararlanmistir:

“... Top diyelim sekillerimize. Birinci adimda kag topumuz var?”

Ayca Ogretmen sayr Orlintlilerinde genel terime olan ihtiyact ve sayilar

arasindaki farklar1 vurgulamistir:

“Farka bakarsak hep 2 ser tane artryor o zaman elimizde hep iki olacak. Eger bize 30.

Adimi sorarsa sablona ihtiyacimiz var. Bilinmeyenimize n dersek genel terimini nasil yazariz.”

Ayca Ogretmen, Ogrenciler genel terimi bulduktan hemen sonra onlarin

bulduklar1 kuralin dogrulugunu kontrol etmelerini vurgulamistir:

“Ogrenci: n+2

Ayca Ogretmen: Bakalim n+2 dedigimizde nasil olacak. 2ye 2 ekleyince bize sonucu

vermedi demek ki bu degil.

O: 2n+1 dersek

Ayca Ogretmen: 2n+1 dedigimizde yerlerine koyarsak bize sonuglart veriyor demek ki

bizim genel terimimiz bu. Simdi yazin. Bundan sonra istedigimiz saywyt bulabiliriz.”

Ayca 6gretmen dersini anlatirken 6grencilere bazi 6diillii sorular sormay1 tercih

etmistir:

“liging bir soru bu. Siz yapacaksimz ben defterinize arti eksi yapacasim ve siire

verecegim. Yapanlardan a¢iklama istiyorum. Size daha énce boyle bir soru sormamistim...”
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Ayca Ogretmen ders sonrasi gorlismesinde de oOdillii sorulart daha once de
sordugunu hatta bazi sorularda 6diil olarak performans ddevi notlarina etki ettirdigini

belirtmistir:

“Bazen c¢ikolata alryorum odiillii sorulart ¢ozenlere. Zor bir soru soruyorum bazen
sinavda, ¢ok ¢alisip arastiran bir dgrencinin yapabilecegi bir soru oluyor. Yapan 6grencilere

ekstra 100 puan veriyorum, yani performans notuna 100 veriyorum.”

Ayca 6gretmen Ornek sorular tablo yontemiyle ¢ézen &grencileri kisa yol diye

tabir ettigi deneme yanilma yontemine yonlendirmistir:

“Eskiden yaptigimizda tablo kullaniyorduk. Son bir soru daha soracagim bitecek. Bu

soruyu kisa yol ile ¢ozmenizi istiyorum...”

Ayrica Ayca 6gretmen derste sordugu sorularda okudugunu anlamay1 6zellikle

gerektiren sorular sormustur:

“Bu karelerden 110 tane daha kullamilarak ka¢ adim daha gidilmesi gerekir diyor. Bu
soruya not verecegim. Soruyu anlamadiniz gidip Tiirk¢e ogretmeniniz ile konusacagim. Genel
terimi buldunuz 110 tane kullanarak en fazla kag¢ adim devam ettirilebilir diyor soruya bakip

anlayin.”

4.3. Olcay Ogretmenin Dokiiman Olusturma Siirecine Iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Olcay 6gretmen ile yapilan gériisme ve gozlemler kelimesi kelimesine transkript
edilerek analizleri yapilmistir. Olcay 6gretmenin doldurdugu giinliikler de incelenmis
ancak Olcay ogretmenin genellikle ayrintili sekilde dokiimanlarina yer vermedigi
goriilmiistiir. Olcay 6gretmenin KSSG diyagrami da sekilde goriilmektedir. Sekilden de
gorildiigi gibi Olcay Ogretmen az sayida kaynak goOstermis ancak kaynaklarinin

tiimiinden dersini islerken yararlanmstir.
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Sekil 8

Olcay 0gretmene ait KSSG diyagrami

Olcay 6gretmen yardimci kaynak kullanimina yonelik olarak ders kitaplarinin

yetersiz olmasini sebep gostermistir:

“Yardimci kaynak mutlaka gerekli. Ders kitaplar yeterli olmadigi icin ders kitaplar
disinda kullamilmasi gerekiyor. Her kaynakta, farkl tip soru gériiyoruz. Cocugun da ¢ogu tipi
bilmesi gerekiyor. Matematikte ¢ok gerekli. Kaynaksiz olmaz, miimkiin degil. Sadece ders

kitabwyla yetinemiyoruz. Bunun disinda kaynak kitaplar kullaniyoruz tabii.”

Olcay Ogretmen kaynak kullaniminda dikkate aldigi hususlart  soyle

aciklamisgtir:

... O kaynaktan 1 soru o kaynaktan 5 soru... Boyle hep derleyip toparlyordum. Ama
bu sene tek bir kaynak iizerinden gidiyorum. Ekstradan iki test aldwdim. O iki testin bir tanesi
tam miifredatimiza uygun. Digeri biraz daha agir... Biraz daha segici sorular var. O ikisi bana
yeterli geliyor. O yiizden farkli kaynaklara yonelmeme gerek kalmiyor. C. Kaynagimn yaprak
testi tam kazanimlara yonelik ¢ok giizel bir test. Digeri de A. Yaywincilik akilli odev testi. Bu test
degil klasik sorular da var. Odev tarzinda. Bosluk doldurma, tablo doldurma... O gercekten
hem daha verimli oluyor, daha kalict oluyor. Ogrenmeyi daha kalici hale getiriyor. Hem de

daha secici sorular var. Bu iki kaynak ogrenciler icin yeterli oluyor isin agikcasi. Ama bunlarin
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disinda mesela ben ekstradan sinifta + i sorular diyorum. Bunlarin disinda farklh kaynaklardan

da bir iki soru yonlendiriyorum. Bu sekilde.”

Olcay 6gretmen kaynaklarini derslerinde kullanirken hi¢ zorluk yasamadigini,
aksine mesleki deneyimi nedeniyle kaynak kullanimmin ve soru c¢esitlerinin

kaliplastigini ifade etmistir:

“..Yani artik biliyoruz hangi tip soru soracagimizi. Hepsi kaliplagmis zaten, soru
cesitleri falan. A. Yaymciligin matematiginden de ¢ok yararlaniyorum. Her dersimizde oradan

da soru ¢Oziiyorum.”

Bunun yani sira Olcay 6gretmen sinava dayali bir 6gretim sistemi olmasinin

kendisine en yeni basim kitaplar1 kullanma ihtiyaci verdigini belirtmistir:

“Daha yeni basimlari, en son olan kitaplar: kullantyoruz. En son hangisi ¢itkacaksa onu

kullantyoruz. Mesela en son gelen, elimizde olan kitaplar kullantyoruz.”

Olcay 6gretmen Filiz 6gretmenin aksine, 6grencilerinin kendi sinifta kullandig:

kaynaklar takip etmelerini istedigini belirtmistir:

“Simdi, ben once konu anlatimina baslarken once kendim 6n bir bilgi veriyorum. Sonra
ders kitaplarindan mutlaka takip ettiriyorum. Mesela biraz once 6-B ders sinifinda tam sayilar
konusuna giris yaptik. Once giinliik hayatimizda tam sayilarin gerekli oldugu noktalara
degindim. Sonra kitaplardan okular var... Iste resimler, gorseller... Onlart incelettirdim. Ders
kitaplarini kapattirdim sonra bashk attirip, kendi kaynak kitabumdan not yazdirdim. Konu

anlatirken kendi kaynak kitabimi kullandim. Sonrasinda orneklere baslamis olduk.”

Olcay 6gretmen Ogrenciler ile ortak olarak kullandiklar1 kaynakta yer alan ve
O0dev verdigi sorular1 da siif ortaminda ¢6zmeyi uygun gordiiglinii su sozlerle

anlatmigtir:

“Onlarn bir kismint édev olarak veriyoruz bir kismum sinifta yapiyoruz. Bir¢cogu sinifta

yapiliyor. Odev versek bile kontrol etmek amacli tekrar sinifia yapiyoruz.”
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Olcay 6gretmen ayrica calistigi kurumun teknolojik bir altyapiya sahip olmamasi

nedeniyle daha fazla gorsellik iceren ders kitabina yoneldigini sdyle agiklamistir:

“Yani ders kitabimi kullanmamdaki sebep, gérseller var. Bizim projeksiyon ve
bilgisayar olayimiz olmadigt igin... Gegen yillarda ben bilgisayar iizerinden konu baslangicin
yapiyordum. Oradaki gérselleri agiyordum. Ama burada 6yle bir sey olmadigindan gorseli
gormesini istiyorum. Orada resimler var ¢iinkii... Iste onlar goriince daha etkili oluyor tabii ki.
Ders kitabini yapmasi gerekiyor ilk etapta. Sonugta énerilen kitap o, onlara. Sonrasinda iste

ilaveler...”

Olcay 6gretmen 6gretimi sirasinda ziimre olarak da 6gretim programinin disina

¢tkmamay1 daha uygun bulduklarini soyle belirtmistir:

“Kazammlan direkt dersime katiyorum. Ogrencilere anlatacagim konuyu séyliiyorum
bastan. O konu anlatildiktan sonra gerekli yerlerde ekstra bilgiler veriyorum yani onun
disinda... Oniimiizdeki yila katkisi olsun diye. Ozellikle 6.simflarda... Genellikle Ogretim
programindaki swraya uygun olarak gidiyoruz. Normal siraya gére, siralamaya gére devam

ediyoruz.”

Olcay 6gretmen konu anlatimindan ¢ok soru ¢ézmeye ve konuyu da sorular

Uzerinden anlatmaya 6nem verdigini s0yle anlatmigtir:

“Cok soru ¢ozmemiz gerekli. Aslinda konu anlatimindan ¢ok soru ¢ozmek gerek. Daha
cok soruyla anlatiliyor. Esas bu yani. Kilit noktalarini anlatiyorsun sadece, nasil yapiyorsun ne

yapiyorsun. Mesela toplama kuralint anlatiyorsun. Sonra o soruyla beraber zaten pekisiyor.”

Olcay 6gretmen say1 Oriintiilerini genelleme konusu ile ilgili olarak 6grencilerin
Oriintliniin genel kuralin1 bulma konusunda sikint1 yasadigini diisiindiigiinii s0yle ifade

etmistir:

“Hep terimler arasindaki farki bulmaydi, kurali bulmaydi... Mesela 5’er 5 er artiyor
derler, direkt. Ama isin icine adim sayisi girdiginde, genel terim girdiginde orada bir bocalama
yasworlar. Simdi oriintiilerde ogrencilerin en ¢ok yanildigi yer, bunu kegfettirmek ¢ok zor

oluyor.”
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Olcay Ogretmenin genel olarak sayr oOriintiilerini genelleme konusuna iliskin
ogrencilerin her yil 6grenecegi kazanimlar hakkinda bilgi sahibi oldugu diistiniilmiistiir.
Olcay 6gretmenin say1 Oriintiilerini genelleme konusuna iligskin sdyledigi su sézler buna

sebep olmustur:

“5’lerde genel terim yok. Ilk 6’larda bashyor. 6’larda da basit diizeyde, 7’lerde boyle
daha ayrintili. 6’larda iste o cebirsel ifadelere girmeden once o bilinmeyeni gostermek

amacl...”

Say1 oOriintiilerini genelleme konusunun cebirsel ifadelere giriste bilinmeyen
kavraminin 6gretilmesinde fayda sagladigini belirtmis olsa da Olcay 6gretmen genel
anlamda say1 Oriintiilerini genelleme konusunun cebirsel ifadeler konusu ile iliskili

olmadigini diisiinmektedir:

“Sayi oriintiileri bence ¢okta etkilemiyor ya cebirsel ifadeleri. Bilmiyorum.”

Olcay Ogretmen tniversitede say1 Oriintiilerini genelleme konusuna iliskin bir

ders almadigini da goriisme sirasinda sdyle belirtmistir:

“Pek ammsayamadim. Boyle bir sey hi¢ gormedim yani. Derslerle ilgili hicbir sey

hatwrlamiyorum. Biz bir¢ok teoremler ispatladik falan ama sayt oriintiilerini hatirlamiyorum.”

Olcay Ogretmen daha Once say1 Oriintiilerini genelleme konusu i¢in 6zellikle
gorselligi daha fazla olan kaynaklar kullanmay:1 diislindiigiinii belirtmis olsa da on
goriismenin sonlarmma dogru yine diger konularda kullanmis oldugu kaynaklari

kullanacagini belirtmistir:

“Yok, bu konuda da bir farklilik olmayacak, ayni kaynaklar: kullanacagim.”

Olcay Ogretmen ders hazirligi sirasinda bir derste ele alacagi igerige direkt

Ogretim programinda yer alan kazanima gore karar verdigini belirtmistir:

“Kazammlarina bakiyoruz ona gore veriyoruz. Kazanima bagh olarak dersin icerigi

degisiyor. Yani uzunluguna kisaligina bagh olarak karar veriyorum. Eger kisa kisa



70

kazammlarsa bir derste birden fazla kazamim da verilebiliyor. Konuya ve ayrilan siireye

bagli...”

Olcay 6gretmen 0gretim programina kazanimlar anlaminda bagli oldugunu daha
once belirtmis olsa da 6gretim programinda yer alan ders siirelerine tam anlamiyla baglh

kalmadigini sdyle aciklamistir:

“Daha dnceki yillarda bu konu daha kisa stirede bitirilebiliyordu. Simdi de dort ders

saatinde rahat rahat bitirebiliyoruz.”

Olcay 6gretmen 6n goriisme sirasinda bu konu i¢in ders kitabin1 gorsel igerigi
nedeniyle tercih edecegini belirtmis olsa da ders hazirlig1 sirasinda say1 Oriintiilerinin
kurallarin1 bulmada kisa bir yol gostermesi sebebiyle yeni bir kaynak kullanacagini

ifade etmistir:

“... Farkli bir kaynak kullandim. Oriintiilerin kuralini veriyorlar bu kaynakta. Baska bir
yerde ortintiilerin kurali verilmez aslinda bende o yiizden farkli olarak bu kaynag kullandim.

Kurallar oldugu formiile bagladigi icin...”

Olcay Ogretmen sayr Orlntiilerini genelleme konusunu Ogretirken n

notasyonunun anlamini vurgulamak istedigini soyle belirtmistir:

“Burada n in degisken oldugunu vurgulamamiz sart. Temsilci sayr oldugunu

séylememiz 6nemli. Onun disinda 6grencilerin bulmaca gibi bulmasn saglamak.”

Ayrica Olcay O0gretmen Ogretim programina uygun sekilde hareket etmesine
ragmen say1 Oriintiilerini genelleme konusunun cebirsel ifadeler konusundan daha sonra

anlatilmasinin daha dogru olacagini diisiindiigiinii sdyle ifade etmistir:

“...Adim sayisim dikkate alarak genel terimin kendisini buldurmaya ¢alismak. Kazanim
bu aslinda. Cebirsel ifadelerden sonra olmali. Ciinkii burada n sayisimin degisken oldugunu
kavratamiyorsunuz ogrenciye. Yani burada n yerine 1 yazdigimizda elde ettigimiz sonucun
farkll oldugunu 2 yazdigimizda farkl oldugunu bunu anlayamiyorlar. Ama cebirsel ifadeler
anlatilmis olsaydi bu daha kolay anlasilirdi. Degiskenin ne oldugunu degiskenin degeri
degistikce formiildeki cebirsel ifadenin de degisecegini daha iyi anlayacakti.”
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Olcay 6gretmen bu diisiincesini destekleyen kaynaklar: kullandigini su sozlerle

aciklamistir:

“...Benim elimdeki biitiin kaynaklarda once cebirsel ifadeleri almis daha sonra kuralli
sayllardan kuralli sekillere gecmis. Oncesinde gérmedigi icin Ogrencilere 3n ifadesini

verdigimizde cebirsel ifadeye ¢eviremiyor anlamiyor.”

Olcay 6gretmen dersini hazirlarken 6nce tanim yapmayi, sonra tablo yardimiyla
orlintlinlin genel terimini bulmayi, sonra belirttigi kural ile genel terim bulmayi, son

olarak da sekil oriintiilerine gegmeyi planlamistir:

“...Zaten sayi oriintiistintin tanimini verecegiz. Hemen arkasindan bir tablo ¢izip adim
sayisini o adima karsilik gelen sayyt yaminda da kuralini bulmayt kegfettirecegim. Ben sayt
oriintiisiiyle baslayip sonra sekil oriintiisii ile devam etmeyi diistintiyorum. Daha onceki yillarda

da 6yle yaptim.”

Olcay 6gretmen, dersinde ¢ozecegi 6rneklere karar verirken 6grenciler igin genel
terim bulmanin daha kolay olacagini diisiindiigii sabit terim gerektirmeyen 6rneklerden

baslayarak, sabit terim gerektiren 6rneklere gegmeyi planlamistir:

““...Once sabit terim olmayam ¢ézmek gerekir. Sonra sabit terimli olan soruyu yazmak

lazim.”

Olcay oOgretmen, dersini planlarken yapacagi tanimi ders kitabindan alarak

tizerinde degisiklikler yapmay1 planladigini belirtmistir:

“Bu tammzi ders kitabindan kisaltarak yazdiracagim.”

Ardindan Olcay 6gretmen genel terimi anlatirken ona olan ihtiyact vurgulamay1

planlamistir:

“...Ellinci terimi sordugumuzda o kurali kullanamayacagimiz igin kural bulmamiz

gerekiyor diyoruz ornekle baglyoruz.”
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Olcay 6gretmen genel terim bulma konusunda n’in katsayisi olarak belirlenen

saymin nereden geldigini 6grencilere agiklamayi planladigini soyle agiklamigtir:

“...Basindaki 5i 3ii nasil bulacagim ben soyliiyorum. Ciinkii orda zorlaniyorlar zaten.
Yani kag¢ yazilacagimi bilmesi lazim. Aradaki farkin n nin katsayist oldugunu n nin basina
gelmesi gerektigini 6grenmesi lazim. Sabit terimi bir sekilde bulabilir. Ama farktan dolay: n nin

katsayisimi yazdigimizi ben s6yliyorum.”

Ardindan sekil Oriintiilerine ge¢meyi planlayan Olcay Ogretmen sekil

oOrtintiilerini de say1 Oriintiisiine ¢evirerek anlatmay1 diisiindiigiinii soyle belirtmistir:

“...Sekilden yola ¢ikarak sayr oriintiistinii kendisi ¢ikaracagr bir ornek verebiliriz.
Sonrasinda kurali bulacak. Birinci adimda kag tane olusmus altlarina yazdirarak veriyorum

ben.”

Olcay Ogretmen sekil Orilintiillerine gegmeden Once Oriintliniin  kuralimi

bulmalarin1 saglayan formiilleri vermeyi planlamistir:

“Avize kollar: orneginden once oriintiilerin kurallarint vermeliyiz aslinda.

Oriintiiniin kurali= Artma miktar: x Bilinmeyen + Sabit terim

Sabit terim= Ilk terim — artma miktari

Hi¢bir kaynakta ve videoda yok sadece bu kaynakta var bu kurallar. Yillardir bu

konuyu anlatirim sadece E. Yayinlarinda gordiim bu kurallari.”

Olcay 0gretmen dersinin islenisine 6grencilerinin anlama durumuna gore karar

vermeyi tercih ettigini belirtmistir:

“Direkt test sorularina gecilebilir bence. Ama biraz daha 6rnek ¢oziip teste oyle gecmek

daha mantikli olacak galiba. Anlayp anlamadiklarina gére...”

Olcay Ogretmen ders hazirhiginda bahsettigi gibi dersini anlatirken de genel

terimin gerekliligini vurgulamigtir:

“Olcay ogretmen: Dogru, bulabilirim. Yani ben 1, 2, 3, 4, 5, 6. adimdaki sayiyi

bulabilirim. Dogru mu?
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Sinif: Evet

Olcay Ogretmen: Peki, ben size desem ki ellinci adimdaki sayryr bulabilir miyiz desem
bu sekilde bulabilir misiniz? Yani ellinci adima kadar yazacak misiniz?

Swf: Haywr

Olcay Ggretmen: (onaylayarak) Haywr. Iste o zaman bana ne gerekli? Bu Oriintiiniin

kural gerekli. Dogru mu?”

Olcay 6gretmen tanimi yaptirirken ders kitabindaki tanimi kendi climleleriyle

diizenleyerek su sekilde yazdirmistir:

“Evet yildiz attik ve yaziyoruz, "Bir oriintiintin kuralinda n harfi -n diye okuyoruz bunu
aslinda ama, n harfi, KUCUK n- verilen oriintiideki sayilarin swrasint veya yerini belirten bir
semboldir. Bu nedenle n'ye érintiniin n inci, temsilci sayist veya genel sayist denir. Ve bu harf

degiskendir." Evet, var mi buraya kadar takildiginiz bir yer?”

Olcay Ogretmen dersini anlatirken Orlintiiniin kuralinin gerekliligine vurgu
yapmis ve bunun kendisi i¢in dersinde mutlaka bahsetmesi gereken bir nokta oldugunu

da ders sonrasi yapilan goriismede belirtmistir:

“Zaten kazamm oriintiiniin kuralimi bulmak oldugu icin oriintiiniin kuralint bulmak gart.

Istenilen adimi bulabilmek icin o anlamda ben ézellikle vurguladim. Yani evet Gnemsiyorum.”

Olcay Ogretmen dersini islerken sayr oOrtntiilerinin genel terimini bulmada
Ogrencileri serbest birakmistir. Bu durumu da ders sonrasi yapilan goriismede sdyle

aciklamistir:

“Evet. Hatta formiil vermigtim formiilleri kullanma geregi duymadan kendileri bulmaya

basladilar. Bir toplariz bir ¢ikaririz gibi deneyerek kendileri buldular.”

Olcay oOgretmen ders hazirligi sirasinda planlamamis olsa da ilk ¢ozdiigi
ornekten sonra n ifadesinin aciklamasini yapmistir. Bu durumu da su sekilde

aciklamisgtir:
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“n’in degisken oldugunu temsilci sayr oldugunu istenilen terim oldugunu séylemek igin.
Yani n 15de olabilir 50de olabilir. Bunu vurgulamak icin. Temsilci sayi. Adim sayisin

gosterdigimizi vurgulamak i¢in. Hatta yildiz atip a¢iklama yazmistik.”

Olcay 6gretmen ders hazirligi sirasinda say: Oriintiilerini genelleme konusunda
genel terimi bulma ile ilgili vermek istedigi 6rnekleri sabit terim gerektirmeyen 6rnekler
ile baslatip, bir 6rnekten sonra sabit terim gerektiren orneklere gegmeyi planlamisti.
Ancak ders sirasinda Olcay 6gretmen sabit terim gerektirmeyen ornekleri ¢ogaltmayi

tercih etmistir. Bunun sebebi olarak da 6grencilerin anlama durumlarini gostermistir:

“...Tek ornekle gecmis olsaydik n askida kalacakt:. Ikinci 6rnekte de bulabilecekler mi

gormek istedigim icin ikinci ornegi yazdirma geregi duydum.”

Olcay 6gretmen dersini islerken sabit terim gerektiren ilk 6rnegi ¢ozmek igin
Ogrenciler parmak kaldirmis olsa da 6grencilere s6z hakki vermemis, soruyu kendisi

¢ozmek istemistir. Bu durumu da soyle aciklamistir:

“Yeniden anlatacak olsam yine aym sekilde once kendim anlatmak isterim. Ciinkii bu

soruda sabit terim kullanmak gerekecek. O yizden kendim anlatmak istedim.”

Olcay Ogretmen ders hazirligi esnasinda da dersinde agiklama yazdirirken de
Ortintiiniin kurali i¢in verdigi formiilii igerisinde gecen ‘sabit terim’ kavramini daha
sonra acgiklayacak sekilde anlatmayr uygun buldugunu belirtmistir. Bu goriislini
hatirlatma goriismesinde de soyle tekrarlamistir:

“Bence bu sekilde daha iyi ¢iinkii formiilii yazip orda sabit terimin ne oldugunu gosterip

altina nasil yapulacagimin agiklamasimi yapmak daha dogru bence. Bu sekilde daha iyi

kavrayacaklaru diisiiniiyorum. Yine olsa bu sekilde devam ederim.”

Olcay 0gretmen ders anlatimi sirasinda, dnceden planladigi sekil oriintiisii iceren
bir soruyu siiftaki 6grencilerin birinden tahtaya ¢izmesini istemistir. Diger 6grenciler
de tahtadaki 6grenci de kendi aralarinda ¢izimin zor oldugundan bahsetmislerdir. Olcay
Ogretmen ile yapilan hatirlatma goériismesinde bu soru ile ilgili diislincesi ve soruyu

tekrar kullanip kullanmayacagi ile ilgili goriisti alinmustir:
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“Sekilli sorular ogrencilerin dikkatini ¢ekiyor. Bu soruda avizeli oldugu igin yine aym

sekilde sorardim diye diigtintiyorum. Yazdrirdum hatta... Onlarin ¢izmesi daha da etkili oluyor.

Soruya hakim olmak adina daha iyi oluyor.”

Dersi esnasinda Olcay 6gretmen sekil oOriintiisiiniin genel kuralin1 bulmak Uzere
tahtaya kalkan ogrencisini 0zellikle sekil Oriintiisiinde yer alan sekillerin sayisini

yazmasi konusunda uyarmistir. Bu durumu kendisi de su sekilde agiklamistir:

“Bunu onemsiyorum. Ciinkii kurali bulmalart i¢in birinci adimdaki sayyn bilmeleri
gerekiyor. Onu mutlaka yazmast lazim. O sekil ériintiisiinii say1 oriintiisiine ¢evirmesi gerekiyor.

Su anda da olsa yine yazmasini isterim genel terimi ona gére bulmasini isterim.”

Olcay 6gretmen ders esnasinda 6grencilerden birine kag dakika kaldigin1 sorup
ardindan ders hazirligi sirasinda planlamadigi bir soru sormustur. Bu durumu sdyle

aciklamistir:

“Baska bir soru yazacaktim. Soru yarim kalsin istemedim dakikayr o yiizden sordum.
Soruyu sigdirabilir miyiz yetistirebilir miyiz anlaminda bir karar aldim. Dersi o problemle
bitirmek istedim ¢lnki bir sonraki ders ona devam edebiliriz. O tarz problem seklinde sorulara

devam edilebilecegini diistintiyorum.”

Bununla birlikte Olcay 6gretmen dersinde buldugu her bir genel terim igin
saglama yapmis ve dogrulugunu kontrol etmeleri gerektigini de &grencilerine

belirtmistir. Bunu 6nemsedigini goriisme sirasinda sdyle anlatmistir:

“Bunu énemsiyorum. Zaten hepsi icin degil birinci adim ve ikinci adim igin yapmalart
onemli. En azindan dogru bulduklarimi gérmeleri acisindan. Yani kontrol etmek benim icin

onemli...”

Olcay 6gretmen Ogrencilere ddev verirken ders kitabini ve yaninda bir yardimci

kaynak kullanmay tercih etmistir. Bunu da s6yle agiklamistir:

“Derste islediklerimizle alakali olduklart igin veriyorum. O dersi ¢ok iyi dinleyen bir
ogrenci o uygulamalart rahatlikla ¢ozebilir. Derste vermediysem uygulamalart da érnek olarak

vermiyorum. Ogrenci uygulamalara bakip da konuyu isledik ama bu tarz ornek ¢ozmedik
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deyince ogrencinin hevesi kirtliyor ogretmenimiz anlatmadr dememeli ogrenci. Konuyu isleyip
bitirip o konuyla ilgili uygulamalar: oyle veriyorum. Elimizdeki kazanim kontrol testini ¢6zdlk.

Zaten o testteki sorularda dersle uyumlu. Derste isledigimiz konularla da wyumlu.”

Olcay 6gretmenin genel olarak yaptig1 ders planina bagli kaldig: sdylenebilir.

4.4. Damla Ogretmenin Dokiiman Olusturma Siirecine iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Damla Ogretmen ile yapilan goriisme ve gozlemler kelimesi kelimesine
transkript edilerek analizleri yapilmistir. Damla 6gretmenin doldurdugu giinliikler de

incelenmis ancak genellikle ayrintili sekilde dokiimanlarina yer vermedigi goriilmiistiir.

Damla 6gretmenin KSSG diyagrami sekilde goriilmektedir. Damla 6gretmen
genellikle kullandig1 ve kullanmadigi kaynaklari diyagram iizerinde de belirtmistir.

Dersinde de belirttigi kaynaklardan isaretli olanlar1 kullanmistir.

Sekil 9
Damla 6gretmene ait KSSG diyagrami
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Damla oOgretmen kaynaklarinda ilgisini ¢eken ve dersinde yer vermeyi
diisiindiigii noktalar1 ayr1 bir yerde toplamak yerine direkt olarak kaynak kitabi sinifa

getirmeyi uygun buldugunu séyle agiklamistir:

‘“...Ben de ders kitabi falan. Ayni anda agik oluyor. Birinde eksik olam diger kaynaktan
tamamliyorum. Soruyu ¢esitlendirmede C. Yayincilik zaten beraber ortak karar verdigimiz bir

yaym. Onu kullaniyorum. Bunun disinda baska kaynaklar var. Onlardan da gerekenleri

yapryorum.”
Damla 6gretmen ders kitabini her dersinde ana kaynak olarak kullandigini, ders
kitabinin 6grencilere Onerilen bir kaynak olmasinin ve gorsel igeriginin fazla olmasinin

da buna sebep teskil ettigini soyle agiklamistir:

“Ders kitabim kullanmamdaki sebep gorsel iceriginin olmasi. Ogrencilerin kitaptaki o
gorselleri gormesini istiyorum. Onlari gériince daha iyi anladiklarim diigiiniiyorum. Bir de ilk
etapta ders kitabimi yapmasi gerekiyor ogrencinin. Sonucgta milli egitim tarafindan onerilen

kitap o. Sonrasinda ek kaynaklar kullaniyyorum.”

Damla oOgretmen sayr Oriintiilerini genelleme konusu ile ilgili olarak da
kazanimlarin yerlerinin degismesi gerektigini savunmustur. Tam sayilarda toplama ve
cikarma islemlerinin ardindan cebirsel ifadeler konusuna gecilmesinin sonrasinda sayi
orlintiilerini genelleme konusuna geg¢ilmesinin daha uygun oldugunu diisiindiiglinii su

sozlerle aciklamistir:

“Bakalim isterseniz, oriintiilerle ilgili olarak kazammla ilgili ne verilmis. Bakin tam
sayilarda toplama ve ¢itkarma... Aslinda bunu cebirsel ifadelerden 6nce vermek dogru olur. Ben

diyorum ki ondan sonra verilsin iste. Aslinda bundan sonra ki konular ¢ok zevkli.”

Bununla birlikte Damla 6gretmen konu anlatiminin degil soru ¢oziimiiniin

konunun anlasilmasinda daha etkili oldugunu diisiindiigiinii su s6zlerle belirtmistir:

“..Yani konu anlatimi bizde 6yle saatlerce tartisilma yapilmiyor. Baslhigi veriyoruz,

kuralr veriyoruz, sonra érnek ¢oziiyoruz. Ornek iizerinden daha iyi anliyorlar.”



78

Damla Ogretmen oOgrencilerinin sayr Oriintiilerini genelleme konusunda
genellikle zorlandigini, buna sebep olarak da bilinmeyen kavramini genel terimi tam

olarak kavrayamamalar1 oldugunu sdyle agiklamiglardir:

“6.siniflar bu konuda ilk basta zorlanwyorlar. Ciinkii terim ile adim numarasi arasindaki

o baglantiyr kuramiyorlar. Genel terimin ne oldugunu o n in ne ifade ettigini anlayamiyorlar.”

Damla 6gretmen her ne kadar sayr orilintiilerini genelleme konusunun cebirsel
ifadeler konusundan bagimsiz oldugunu savunsa da sayi oruntilerini genelleme
konusunda adim numaras1 ile terimleri iligkilendirirken cebirsel ifadelere giris

yapildigini belirtmistir:

“Sayi ortintiileri bence ¢ok da etkilemiyor ya cebirsel ifadeleri. Bilmiyorum. Mesela

adim sayisimin 5 katimin 1 fazlasi diyoruz. Buradan da cebirsel ifadelere girmis oluyoruz.”

Damla 6gretmen ders hazirligt yapmadan once elindeki kaynaklarini gézden
gecirdigini ve bu kaynaklarinda da cebirsel ifadeler konusunun sonrasinda sayi

orlintiilerini genelleme konusunun ele alindigini §dyle paylasmistir:

“Elimdeki farkli kaynaklara da baktim orda da aym sekilde cebirsel ifadelerden sonra
almiglar. Videolar da ve elimizdeki kaynak kitaplarda da aym sekilde. Ciinkii cocuk n sayisin
anlayamiyor. Onun degigken oldugunu n yerine farkl sayilar geldigini sonucun farkli olacagin
anlamiyor. Ama biz 6gretim programint dikkate alarak once sayr oriintiilerini veriyoruz.

Aslinda tam ters olmalr.”

Damla 6gretmen ders hazirhigimi yaparken dersini islemeye ders kitabi ile

baslayacagini ve biiyiik ol¢lide ders kitabina bagl kalacagini su sozlerle aciklamistir:

“Oriintiilerde ozellikle ders kitabindan baslamak digerlerine gére daha iyi... Diger
konularda ders kitabindaki sorularin tamamini ¢ozdiirmiiyorum ama ortintiilerde atladigimiz
soru olmuyor. Daha faydali oldugunu diisiiniiyorum bu gekilde 6grencilerin anlayabilecegi

tarzda sorular var. Baska derslerde sadece uygulama kismim yaptirdigim oluyor.”

Damla 6gretmen konu ile ilgili olarak en 6nemsedigi noktanin terimlerin dogru

iligkilendirilmesi oldugunu belirtmistir. Bunun yaninda Ogrencilere ydnelttigi say1
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orlintiilerinin de bulmaca gibi olmasini ve &grencilerin her bir 6rnek icin saglama

yaparak kontrol etmelerini istemistir:

“ En onemlisi iligkilendirecekler sayilari. Ben aslinda bulmaca gibi olmasint yani dort

islemi devreye sokmasini 6nemsiyorum. Ayrica saglamasini da yapmali.”

Damla Ogretmen cebirsel ifadeler konusu heniiz anlatilmadigi icin say1
orlintiilerini genelleme konusunun tam olarak anlagilamayacagimni disiindiigiinii su

sozlerle ifade etmistir:

“Degiskenin ne oldugunu degisken degisince genel terimin de degerinin degisecegini
filan ogrenci bilmiyor. Eger cebirsel ifadeleri gérmiis olsaydi, n ifadesinin ne oldugunu da daha

iyi anlayacakti. Biraz havada kaliyor su anda bizim anlatacaklarimiz. Tam oturmamug olacak.”

Damla gretmen dersine hazirlik yaparken 6n goriismede de belirttigi gibi 6rnek

¢Ozlimiiniin dersi pekistirmede ana etken oldugunu agiklamistir:

“Once tammla bashyoruz. Sonra ders kitabindan bir 6rnekle ben anlatiyorum konuyu.
Daha sonra ornekleri verip onlardan ¢ozmelerini isteyecegim. Ders kitabt bittikten sonra da

yardimci kaynak kitaplardan karisik sorular ¢ozecegim.”

Damla Ogretmen de Olcay Ogretmen gibi bu yil ilk defa say1 oriintiilerini
genelleme konusu i¢in formiil verecegini belirtmistir. Okula Ucretsiz olarak gelen

yardime1 kaynak kitabin bunda etkili oldugunu soyle ifade etmistir:

“Ben dnceki yularda hep tablo yaptirtyordum her soru igin. Ama bu yil ilk defa E.
Yayincilikta bu kurallart gérdiim bunlart verince d&grencilerin daha da kolay sekilde

¢ozebileceklerini diisiiniiyorum.”

Damla 6gretmen Oriintiileri anlatirken yalnizca sayr oOriintiilerini degil, aym
zamanda sekil orlintiilerini de anlatacagini iki 6riintii ¢esidini birlestirerek ele alacagini

sOyle belirtmistir:

“Daha ilk 6rnekten say: oriintiisiinii sekil oriintiistine doniistiirebiliriz. Her zaman sayt

ortintiisii degil de bazen sekil oriintiisiinden sayr oriintiisiine gitmemiz gerekiyor. Onu da
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vermemiz gerekiyor. Zaten ders kitabinda da o sekilde almis. Once sayi ériintiisiinii vermis

daha sonrasinda sekil oriintiisiine ge¢mis.”

Damla 6gretmen say1 oOriintiilerini sekil Oriintiilerine g¢evirip sonrasinda tablo

yaparak genel terim bulmaya gegmeyi planlamistir:

“Once sayt oriintiisii olarak verip sonra onu sekil Oriintiisiine ceviriyorum, sonra

’

tabloya gegiyorum. Aslinda tek bir oriintii 6rnegi iizerinden hepsini gostermis oluyoruz.’

Damla Ggretmen sabit terim gerektirip gerektirmemesine gore Orneklerini
siniflandirmay1 tercih etmedigini her iki sekil soruyu karisik olarak verdigini
belirtmistir. Bunu tercih etme sebebi olarak ders kitabinin etkisinin oldugu su

sOzlerinden anlagilmaktadir:

“Ben oyle bir siralama yapmiyorum. Zaten ders kitabinda da yapilmamus.”

Damla 6gretmen ayrica dersinin islenisini 6grencilerinin anlama durumlarina

gore sekillendirmeyi planladigini séyle aciklamastir:

“Ders kitabinda bu genel terimi ogrencinin ashinda kendisinin bulmasi gerekiyor.
Pratigini gelistirmek amaciyla aslinda ben 6grenciyi biraz zorluyorum kendileri bulsunlar diye.

>

Sonra bakiyorum ¢ogunluk anlamadiysa bu kez daha ayrintili sekilde anlatiyorum.’

Damla 6gretmen ayrica say1 Oriintiilerini genelleme konusuna iligkin yardimci
kaynak kullanmasina iligkin ders kitabinda verilmesi gerektigini diisiindiigii tarzda

ornekler olmamasini sebep gostermistir:

“Genel terim bulunmasini anlatirken hem sabit terimin toplanmasini hem de
ctkarilmasini gerektiren gsekilde ornekler vermek gerekiyor. Mesela ders kitabinda sadece
toplanacak ornekler verilmis. Cikartilabilecegini de ogrencinin gormesi lazim. Boyle ornekleri

>

de yardimct kaynaklardan bakarak verecegim.’

Damla 6gretmen say1 Oriintiilerini genelleme konusunda her bir oriintiiniin farkli

bir kuralinin oldugunun belirtilmesi gerektigini sOyle ifade etmistir:
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“Her bir oriintiide farklt bir kural olmasi gerektigini séylemeye c¢alistyorum

ogrencilere.”

Damla 6gretmen dersini islerken de ders hazirliginda belirttigi gibi 6nce tanimi

yapmayi tercih etmistir:

“Damla Ogretmen: Simdi. Say! ériintiisii nedir? Oncelikle buradan bir hatirlayalim.
Sayr oriintiisii ya da oriintii?

Osrenci: Belli bir kurala uyarak dizilmis sayilar...

Damla Ogretmen: Belli bir kurala gore dizilmis sayilar. Hemen tammim yaziverin
simdi. Belirli bir kurala gore dizilmis sayi dizisine sayi oriintiisii denir. Simdi bakin; aritmetik
dizim ve enlem. Aritmetik dizi dedigimizde sabit miktarda artan ya da azalan diziler. Simdi
orneklendirelim. Mesela 5-10-15-20 diye giden bir oriintii var. Bakin aradaki fark nedir hep?5.

5’er 5’er artma var.”

Damla 6gretmen dersini islerken yine ders hazirligi sirasinda belirttigi gibi 6rnek

olarak verdigi say1 oriintiilerini sekil Oriintiilerine ¢evirerek anlatmayi tercih etmistir:

“Damla Ogretmen: Peki, bunu sekil ériintiisiine doniistiiriirsek? Nasil doniistiirecegiz?
Yani sekillere doniistiirecegiz, bakin. Bazen gsekilden sayi oriintiisiine gidiyoruz. Nasil
doniistiirebiliriz? Iste bakin, ilk adim 3. Ikinci adim 5. Neleri kullanabiliriz?

Ogrenci: 3 tane ¢ubuk cizeriz.

Damla Ogretmen: Evet mesela ilkinde ne yapabiliriz? 3 tan kibrit ¢opiiyle iicgen
olusturabilir miyiz? 1. adim bakin. 2.sinde 5 tane kullamip, su sekilde bakin. Kag¢ tane var?
Gergekten de 5. 3. adimda 7 tane olacak. Su ana kadar 5 oldu. 6 ve 7. 3. adimda 3 tane ii¢gen
var. Toplamda ka¢ tane c¢ubuk var? 7. Bu sekilde biz bunu gsekil oriintiisiine de

doniistiirebiliyoruz.”

Damla Ogretmen say1 Oriintiilerinin sekil Oriintiilerine  dontistiirilmesini
gosterdikten sonra &grencilerine genel terim kavramini ve buna duyulan ihtiyact da

sOyle belirtmistir:

“... Ama farz edelim ki 1-3-5-7 ériintiisiiniin 82. adimindaki say1 kactir dedigimde bunu
boyle 82 kez saymamiz zaman alir degil mi? Ve sdéylememiz zor olur. Bunun icin de ne

yapmamiz gerekiyor? Genel terim denilen bir kavram var.”
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Damla o6gretmen bunun ardindan genel terimin bulunabilmesi ig¢in tablo
yontemini Ogrencilere anlatmayr uygun bulmustur. Tabloyu olustururken Damla
Ogretmenin adim sayist ve ona karsilik gelen sayr kavramlarimi kullanmasi da
Ogrencilere tabloyu olustururken genel terime ulastirmada etki edecek kavramlarin neler

olduguna iligkin bilgi vermesi acisindan dnemli goriilmiistiir:

“Damla Ogretmen: Once tablo yapalim. Adim. Adima karsilik gelen ne var?

Osrenciler: Sayt

Damla Ogretmen: Sayt ve iliski... 1. adim, 2. adim, 3. adim, 4. adim, 3 nokta
koyuyorum ve artik daha sonra ki adim. Bilinmeyen adim. Bunun yerine ben 82. adim da
diyebilirim. Genelleyecegiz yani en sonunda. Simdi 1. Adimdaki sayt kag?

Osrenciler: 3

Damla Ogretmen: 2. adimda?

Ogrenciler: 5

Damla Ogretmen: 3. adimda?

Ogrenciler:7

Damla Ogretmen: 4. adimda?

Ogrenciler: 9

Damla Ogretmen: Séyle diyecegim. Burada sayilar arasinda ki baglantiyr bulmaniz
onemli. Oyle bir kural var ki burada; adimi isleme soktugum zaman nereye ulasiyorum?

Ogrenciler: Sayiya.

Damla Ogretmen: Sayilara. Ama o islem hepsinde aym. Simdi 1’den 3’e gelecegim.
2’den Se, 3'ten 7’ye, 4’ten 9°a. Ne olabilir? Bakin bakalim sayilar arasinda iliski kurun. Aym
kuralla sayyn bulacaksiniz.

Osrenci B.: Her sayt her adimin 2 katindan 1 fazla.

Damla Ogretmen: Evet bakin gercekten de dyle. 1'in 2 katimin 1 fazlasi 3. 2'nin 2 kat1 4,
1 fazlasi 5.

Osrenciler: 5

Damla Ogretmen: 3’iin 2 kat1 6. 1 fazlasi 7. 4’iin 2 katini alip Ifazlasin aliyorum. 9’a
ulagiyor muyum?

Osrenciler: Evet.

Damla Ogretmen: O zaman burada hemen genelliyorum. N’nin 2 kati nedir? N ¢arp: 2

ya da 2 ¢arpi n arti 1. Iste biz buna da ne diyoruz? Oriintiiniin genel terimi.”
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Damla 6gretmen tabloyu kullandigi bir 6rnek c¢ozdiikten sonra ayni Ornek
uzerinden formiil olarak tanimladigi genel terim bulmanin kisa yolunu &grencilere

anlatarak bunu kullanmalarini tavsiye etmistir:

“Damla Ogretmen: ... Formiil gibi bulalim. Ama tam bir formiil degil de... Simdi, énce
neyi buluyoruz? Artma miktarinmi buluyoruz. Artma miktari nedir bu ériintiide? 2 degil midir?
Yazayim suraya da. 3-5-7-9 diye gidiyor. Artma miktari nedir? 2. Hemen buraya koyuyorum.
Daha sonra sabit terimi buluyorum. Sabit terimin formiilii sudur. Ilk terimden artma miktarim
¢tkariyorum. Bunu da bulursak eger. Sabit terim nedir burada?

Ogrenciler: 1

Damla Ogretmen: Bak ilk terim bu. Artma miktar: da bu. 3 ’ten 2'yi ¢tkartyorum. 3 ’ten 2
ctktt 1 kaldi. Ama 1’in isareti nedir? Arty(+) dir. Simdi artik gidiyorum genel terime. Genel
terim de bulurken diyorum ki; simdi artma miktar: 2’ydi ya. 2 'nin yamna geliyor? Bilinmeyen.
2n. Arti sabit terim. 2n +1. Aynin sonuca ulagtik mi?

Osrenciler: Evet.

Damla Ogretmen: Bu bize daha pratik ulastiriyor. Burada zaman kaybi oluyor. Bazen
diistinemeye de bilirsiniz. Tabi bu sadece aritmetik dizilerde oluyor. Sabit artan ya da azalan
dizilerde gegerli. Buraya kadar yaz bakalim simdi. Hangisi daha kolay sizce?

Ogrenciler: Bu. En sonuncusu.”

Damla 6gretmen bu sekilde ayni ornek iizerinden farkli genel terim bulma
yollar1 gosterdikten sonra Ggrencilerden biri genel terimin her zaman ayni sekilde
olmas1 gerektigini zannetmistir. Bunun iizerine Damla 6gretmen ders hazirliginda da
belirttigi gibi 6grencilerine her bir Orlintiiniin genel teriminin farkli olacagini

aciklamigtir:

“(Oriintiiniin genel terimi) Degisiyor, ériintiisiine gore degisiyor. Bunda 1 fazlast oldu,
atiyorum baska bir ornekte 3 katimin 5 eksigi olur. Ya da sadece kati olabilir. Oriintiiye gére

degisiyor.”

Formiil adin1 verdigi kisa yolun ardindan, Damla 6gretmen ayni 6rnek tizerinden
genel terimi verilen bir sayr Oriintiisiiniin istenen terimini nasil bulabileceklerini
aciklamistir. Ardindan yeni bir Oriintii yazarak 6nce ayni Oriintliniin devam eden ii¢

terimini bulmalarini, daha sonra genel terimini istedikleri yontemi kullanarak
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bulmalarini, son olarak da istenen bir terimini bulmalarini istemistir. Say1 oriintiilerini

genelleme konusunu anlattig1 her bir 6rnekte ayn1 yontemi izlemistir:

“...Hepsini uygulayalim. A’da devam ettirelim oriintiiyii. 3 adim daha devam ettirelim.
B’de genel terimini bulalim. C’de de 53. adimdaki ayyr bulun. Bakalim bulabilecek misiniz?

Istediginiz yontemle yapin. Ister tablo ister formiille. Hangisi kolayiniza geliyorsa.”

Damla 6gretmen kisa yolu verdikten sonra c¢oziilen tiim Orneklerde tablo
yonteminden daha kolay oldugunu diislindiigii icin Ornekleri bu sekilde ¢ozmiistiir.

Ancak dersin sonlarina dogru verdigi kisa yolun gecerli olmadigi bir 6rnek ¢ozmiistiir:

“... Bakin benim size verdigim formiilii her yerde kullanamiyorsunuz. Onunla ilgili bir
ornek var. Simdi onu sorayim. Hadi bakalim. Bu biraz daha farkl. Zaten yapabileceginiz iki
yontem var biri formiil biri tablo. Formiiliin uymadigi yerde tablo ile ¢ozeceksiniz. Cok da zor

degil. Klasik bir soru zaten. Cogu kitapta vardwr bu.”

Damla 6gretmen bu sekilde bir 6rnek vermesini da sonraki goriismede ve

hatirlatma goriismesinde sOyle agiklamistir:

“Ogrencilerin ezbere iglem yapmasimi istemiyorum ashnda. Ama tablo ile de ok
zorlaniyorlardi. Formiil oldugunu goriince ve bununla daha kolay sonuca ulagtiklarini goriince
daha onceki yillarda yapmamis olmama ragmen formiilii verdim. Ama ogrencilerin formiiliin

her zaman sonug vermedigini de gormeleri gerekiyordu.”

Damla 6gretmen ayrica formiil kullandig1 sorulart 6grencilerle tahtada ¢ozerken
Ozellikle o6grencilerin kendi belirledigi bir siraya uygun olarak hareket etmelerini
istemistir. Damla 68retmen Once artis miktarini, sonra sabit terimi, en son da genel

terimi bulmalarini istemistir:

“12, 16, 20 ... diye giden bir sayi oriintiimiiz mii var. Hep sirayla yapiyoruz. Once
artma miktarini bulacagiz. Ikinci terimden ilk terimi c¢ikaralim, artma miktarimiz 4. Simdi
sirada ne var sabit terim. Sabit terim icin 12 den 4’ii ¢tkartyoruz. Kag kaldi? 8. Sabit terimimiz

8. Artik genel terimi yazabiliriz: 4n+8.”



85

Her bir terimi sirayla bulmalarini istemesinin yani sira Damla &gretmen,
ogrencilerinden bulduklar1 her bir genel terimin saglamasini yapmalarini istemistir.

Bunun nedenini de sdyle agiklamistir:

“Genel terimin her bir terim icin saglanmasi gerekir. Ama ¢ocuklar bazen ilk terime
uyacak sekilde bir genel terim bulup yaziyorlar. Saglamasini yapsalar diger adimlar igin
gecerli olmadigint ve yanls bulduklarim gorecekler aslinda. Bunun icin her bir drnekte genel

terimi diger adimlar igin de denettiriyorum ki yanhsilik varsa kendileri de bunu gérebilsinler.”

4.5. ilkiigretim Matematik (")gretmenlerinin Dokiiman Olusturma Siireclerine

Iliskin Yapilan Karsilastirmah Analize Ait Bulgular ve Yorumlar

[Ikdgretim matematik 6gretmenlerinin dokiiman olusturma siiregleri incelenirken
ayri ayri her bir O6gretmen birer durum calismasi olarak ele alinmis olsa da
O0gretmenlerde ortak olarak goriilen bazi durumlar nedeniyle karsilagtirmali bir analiz
yapilmast ihtiyacti dogmustur. Bu analiz sonucunda ilkdgretim matematik
Ogretmenlerinin dokiiman olusturma siireglerine etki eden faktorlerin ortaya ¢ikarilmasi

amaglanmastir.

[lkdgretim matematik 6gretmenlerinin dokiiman olusturma siireglerine iliskin
yapilan karsilastirmali analizde dokiiman olusturma siirecine etki eden faktorler alt1 ana
kategori altinda toplanmaistir:

e Ogretmenlerin mesleki gecmisi
e Genel kaynaklari

e Konuya 6zgil kaynaklari

e Kurumsal etmenler

e Sinav sistemine bagli etmenler

e Dersin iglenigine bagli etmenler

Ogretmenlerin mesleki gelisimi kategorisinin altinda ogretmenlerin mezun
olduklar1 bdliim ve onlarm gretim deneyimleri de incelenmistir. Ogretmenlerin genel

kaynaklar1 kategorisinin altinda yardimci kaynaklardan derleme yapma sekli, diger
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ogretmenler ile kaynak paylasimi, yardimer kaynaklarin se¢im kriterleri, 6grenciler ile
kaynak paylasimi, &dev verme aligkanliklari ve anlatimda siralama bagliklart
incelenmistir. Ogretmenlerin konuya 6zgii kaynaklar1 kategorisinin altinda kaynaklarin
secilme kriterleri, konuya iliskin 6nemli goriilen noktalar ve konuya iligskin ¢6ziim
yontemleri incelenmistir. Ogretmenlerin dokiiman olusturma siireglerine etki eden
kurumsal etmenler kategorisi altinda ziimre kararlart ve c¢alistiklart kurumun fiziki
durumu incelenmistir. Ogretmenlerin dokiimanlarin1 olusturmalarina etki eden simav
sistemine bagli etmenler kategorisi altinda Ogretim yontemi, konuya ayrilacak ders
saati, alistirma sec¢imi, konuya iligskin sinav sorusu se¢imi alt kategorileri ele alinmstir.
Ayrica 6gretmenlerin derslerini islerken edindikleri tecriibelerin de dokiiman olusturma
sireclerine etkisi oldugu fark edilmis, dersin islenisine bagli etmenler kategorisi altinda

alistirma secimi ve alistirma sayisi alt kategorileri ele alinmustir.

Sekil 10
[k gretim matematik dgretmenlerinin dokiiman olusturma siireglerine iliskin

karsilastirmal1 analiz sonuglari

Kategoriler Alt Kategoriler Kodlar Katihmeilar
Mesleki Mezun Olunan Matematik Bolimi (FEF) Olcay, Ayca
Gegmisi Bolum
[kdgretim Matematik Damla, Figen
Ogretmenligi Boliimii
. Ogrencilerin bireysel Olcay, Ayga,
Deneyim
ogrenmelerini dikkate alma Damla, Figen
Gegmisteki Ogretmenlerinin Figen, Ayca
yaptiklarini dikkate alma
Gegmis  yillarda  Ggrenciye Damla, Olcay,
iligkin 6gretim deneyimi Ayca
Gegmis yillarda konuya iliskin Damla, Olcay,
Ogretim deneyimi Figen
Kisisel Gelisim Istegi Ayca
Genel Yardimci
Kaynaklar kaynaklardan Yanh olarak Ayca, Figen




derleme yapma
sekli

Diger
Ogretmenler ile
kaynak
paylasimi

Yardimel
kaynaklarin
secilme

kriterleri

Ogrenciler ile
kaynak
paylagimi

Odev  verme

aligkanlig

Anlatimda
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Kitaplan birlikte tutarak Damla, Olcay
Okuldaki ~ diger = matematik

Damla Olcay,
Ogretmenleri ile paylasim
s payies Figen
Diger okullardaki matematik Ayca

Ogretmenleri ile paylasim

Ucretsiz (6rnek kitap) olmasi

Damla, Olcay,

Figen
Alistirmalarin aciklamali Ayca
¢Ozlimlerinin olmasi
Farkl1 tip 6rnekler igermesi Olcay
Kullanilan kitabin 6grenciler ile

Olcay, Damla
paylasilmasi
Kullanilan kitabin 6grencilerden Figen
gizli tutulmasi
Ogrencilerden gelen Damla
kaynaklarin kullanilmas1
Yardimer kaynaklardan 6dev Olcay, Ayca
verme
Ders kitabindan 6dev verme Olcay
Yaraticilik gerektiren Ayca

performans dlgen 6dev verme
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siralama Basitten karmagiga hareket etme Olcay
Siralama yapmay1 tercih Figen,  Ayca,
etmeme Damla
Konuya 0zgl Kaynaklarin o
Konuya verilen 6nem .
kaynaklar secilme Figen
kriterleri
Tanim igermesi Figen, Olcay
Oyun icermesi Ayca, Damla
Gorsellik icermesi Olcay, Damla
Kural icermesi Olcay, Damla
Olcay, Damla
Konu siralamasi
Konuya iliskin
] Kavramlarin tanimlanmasi Figen
onemli gorilen
noktalar
Ayca,  Figen,
Genel terime duyulan ihtiyag Olcay, Damla
. Ayca, Damla,
Matematiksel yaziminin énemi ]
Figen, Olcay
Bilinmeyen ifadesinin anlanm Olcay, Figen
Olcay, Damla
Saglama yapma )
Ayca, Figen
Genel terimin Orlntlye 06zgi Damla

olmasi




Konuya iliskin

Tablo yontemiyle ¢6zi yapma
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¢oziim Damla, Figen
yontemleri
Damla, Olcay,
Kural yardimiyla ¢6ziim yapma
Ayca
Kurumsal Konular arasi yer degistirme .
Zimre kararlar Figen, Ayca
etmenler
Konulara ayrilan ders saatlerine Damla, Olcay,
karar verme Ayca, Figen
o Siniflardaki teknoloji donanimi Olcay
Fiziki etmenler
Okul ders saatlerini belirleyen Ayca
bir diizenek (Zil) varligi
Sinav Ogretim Olcay, Damla
sistemine baglh yontemi
etmenler
Ayrilacak ders Olcay, Damla
saati
Alistirma Onceki yillarda ¢iknus sorular Olcay, Damla,
secimi cozme Figen, Ayca
Konuya 1iliskin Smavin ¢oktan se¢meli ya da Ayca
smav ~ sorusu yazili olmasi
secimi
Farkli tipte sorular olmasi Olcay
Dersin Al Osrenci sevivesi
1stirma grenci seviyesi
islenigine bagli o Damla
se¢imi ve sayisi
etmenler
Zamanlama Olcay
Ogrencilerin anlama durumu Olcay, Figen
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4.5. 1. Ogretmenin Mesleki Gecmisi Kategorisi

Bu boliimde dgretmenlerin mesleki gegmisi kategorisi ve bu kategoriye ait alt

kategoriler ele alinacaktir.

Sekil 6 incelendiginde, katilimer ilkdgretim matematik 6gretmenlerinden Olcay
ve Ayca Ogretmenlerin Fen ve Edebiyat Fakiiltesi Matematik Boliimii’'nden mezun
olduklari, Damla ve Figen dgretmenlerin ise Egitim Fakiiltesi {lkogretim Matematik
Ogretmenligi Boliimii’nden mezun olduklar1 sdylenebilir. Katilimc1 matematik
ogretmenlerinin mesleki deneyimleri yil bakimindan her biri i¢in 10 yil olarak sabit

tutuldugundan deneyimin diger boyutlari incelenmistir.

Yine Sekil 6’ya bakildiginda 6gretmenlerin tiimiiniin 6grencilerin bireysel
ogrenmelerini dikkate aldiklar1 soylenebilir. Ornegin, Figen 6gretmen ogrencilerin
bireysel farkliliklarinin kendi dokiiman olusturma siirecine nasil yansidigini soyle

agiklamstir:

“...Simdi benim iki sinifim var, biri digerine gore daha ¢aliskan oldugu icin o snif icin
kenarda tuttugum zor sorularim var. Ciinkii iki sinifin seviyesi aym degil, aym sekilde

anlatamam.”

Sekil 6’ya gbre Figen ve Ayca Ogretmenlerin ge¢mis yillardaki kendi
Ogretmenlerinin etkisinde kaldiklar1 goriilmektedir. Dokiiman olusturmalarinda ve
derslerini sunmalarinda gegmisteki Ogretmenlerinin etkisi Ayca Ogretmenin su

sozlerinden anlasilabilir:

“...Ben defter tutmalarin: ¢ok dnemsiyorum. Yeni dénemdeki akilli deftere karsyim.
Cocuk elini goziinii beynini kullanacak ki kalict olsun. Neden biz tekrar etmelerini istiyoruz?
Ciinkii once kaydedecek, sonra tekrar ¢agiracak tekrar kullanacak ki kaydedilsin. Universitede
bir hocamiz vardi. Anlatacagi her seyi kiiciik notlar halinde yazar getirirdi yaninda ve bize de o
sekilde yazdirirdi. Biz de anlardik.”
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Ogrencilere iliskin bilgi sahibi olma bakimindan Olcay dgretmenin su sozleri
onun &grencilerin konunun hangi noktasinda zorlanip, hangi noktasinda nasil bir tepki

vereceklerini bildigini gosterir niteliktedir:

“... Genel terim ogrencilerin bulmakta en zorlandigi yer. 6. Sinifta genel terim kavrami
girdiginde orada bir bocalama yasiyorlar. Mesela, 5’er 5’er artiyor derler genel terim
soruldugunda direkt. Bu ogrencilerin en zorlandiklari, en ¢ok yamildiklar: yer. Bunu

kesfettirmek ¢ok zor oluyor.”

Benzer sekilde Ayca 6gretmen de 6grencilerine iliskin ne kadar bilgi sahibi

oldugunu soyle agiklamistir:

“..S.swmiftan beri beraberiz yani iki yildir... 6.simifa geldigimizde altyapisini ben
olusturdugum icin bazi seyler daha kolaylasiyor. Sinavdan kag¢ alacaklarimi bile biliyorum.
Kimin hangi soruyu yapamayacagini dahi tahmin edebiliyorum. Bazen zor bir soru soruyorum

¢ok ¢alisamin yapabilecegi, édiil veriyorum onlara ¢ozebilirlerse.”

Gegmis yillardan beri konuya iliskin sahip olduklar1 &gretim deneyiminin
katilime1 6gretmenlerin dokiiman olusturmalarina nasil bir etkisi olabilecegini Figen

O0gretmenin su sozlerinden ¢ikarmak miimkiindiir:

“...Bu yil ne gibi degisiklikler var onu bilmiyorum. Ciinkii gecen yil altinct siniflarin
dersine girmedim, o yiizden bu sene ne gibi degisiklikler var bilmiyorum. ... Bence ¢ok da
onemli bir konu degil... Ogrencilerin bu konu ile ilgili sekiller ile sayilart iliskilendirmede
stkintt yasayacagini diisiiniiyorum. ... Bu konuyu anlatirken farkly bir kaynak kullanmayacagim.
Zaten gegen yil altinct smiflarin dersine girmedigim icin bu konuda dnemli olan kisumlar
hatirlamiyorum. Daha once besinci siniflara da hi¢ girmedigim icin altinct simifla arasinda

’

nasil bir baglanti var onu da bilmiyorum.’

Figen O0gretmenin konuya ve konunun smif seviyesine bagli olarak nasil bir
gelisim gosterdigine uzak olmast onun konunun 6nemsiz oldugunu diisiinmesine sebep
olmus olabilir. Bunun yan1 sira konunun 6zelliklerinin neler oldugunu bilmediginden
dokiiman olusturmada kullanabilecegi kaynaklarini tiimiiyle degerlendirmektense farkl

bir kaynak kullanmayacagini kisaca belirterek cevap vermistir.
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Katilimer matematik Ogretmenlerinden Ayca oOgretmenin kisisel olarak ve
ogretmen olarak kendini gelistirme isteginin dokiiman olusturma siirecine de etki ettigi
diistiniilmiistiir. Ayca 6gretmenin su sézleri buna sebep olmustur:

“«

. Ben yurtdisindaki okullarda ogretim teknikleri nasi, arastirip onlart buraya
aktarmak istiyorum. ... Daha dnce Almanya’ya gitmistim. Bana ¢ok faydast oldu. Onlarin nasil
anlattiklarim gozlemledim. Biz sinifa girdigimizde ¢ok soru ¢ozmeye calisiriz. Onlar bes soru
ile dersi bitirivorlar. Odev kontrolii yapmiyorlar, Ogrenciler ddevlerini yapmadiklarinda
kendileri séyliiyorlar. ... Ben de ddev kontrolii yapmiyorum artik, kendilerinin séylemelerini

istiyorum.”

Sozlerinden yola ¢ikarak, Ayca 6gretmenin kisisel gelisimi i¢in yapmis oldugu
yurtdisi seyahatinden elde ettigi deneyimin onun &gretmenlik yasantisina etki etmis

oldugu sdylenebilir.

4.5.2. Ogretmenin Genel Kaynaklar1 Kategorisi

Bu boliimde 6gretmenin genel kaynaklar1 kategorisi ve bu kategoriye ait alt

kategoriler ele alinacaktir.

Sekil 6 incelendiginde, genel olarak kullanilan kaynaklar incelendiginde
katilime1 6gretmenlerin yardimer kaynaklarini kullanma ve onlardan derleme yapma
sekillerinin ¢esitlilik gosterdigi goriilmektedir. Ayca ve Figen 6gretmenler derslerinde
kullanmay1 planladiklar1 6rnekleri tek tek toparlayip bir kagit {izerinde birlestirerek
derlemeyi uygun goriirken, Damla ve Olcay Ogretmenler derse giderken kullanmay1
planladiklar1 kitaplar1 yanlarinda bulundurmayr uygun gérmektedirler. Olcay ve Damla
O0gretmenlere bu durumun derste kendilerine sikinti yaratip yaratmadigi soruldugunda
artik hangi 6rnekleri vermeleri gerektigini bildikleri ve hangi 6rnegin hangi kitapta yer
aldigin1 da ezbere bildiklerinden kitaplar1 yanlarinda bulundurmanin sinifta ani bir soru

sormalar1 gerektiginde kolaylik sagladigini belirtmislerdir.

Katilimc1 6gretmenler ile yapilan goriismeler sonunda Ogretmenlerin diger
ogretmenler ile kaynak paylasimi yapip yapmadiklart ve ne sekilde bunu
gerceklestirdikleri hakkinda bilgi sahibi olunmustur. Damla, Olcay ve Figen
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Ogretmenler kaynaklarini okulda kendilerine ait olan dolaplarda bulundurduklarin1 ve
okullarindaki diger 6gretmenler ile kitaplarini ortak kullandiklarini belirtmislerdir.
Bunun yani sira okullarindaki diger matematik o6gretmenleri efer begendikleri bir
caligma yapraglr hazirlamislarsa onu da kullanabildiklerini belirtmislerdir. Ayca
ogretmen ise c¢alistigi kurumdaki tek matematik 6gretmeni oldugu i¢in egitim dgretim
donemi baslamadan once tanidii 0gretmen arkadaslarmin bulundugu 6zel okullari
ziyaret ederek orada kullanilan yardimci kaynak kitaplar1 inceledigini ve okul
idaresinden Ogrencilere dagitilan ¢alisma yapraklart ve yardimci kaynaklardan talep

ettigini belirtmistir:

“Donem baslarinda once kitapgilart geziyorum, kaynaklart inceliyorum. Begendigim
olursa alip 6grencilere de okutturuyorum. Devlet kaynaklarina da bakiyorum. Ozel okullar: da
takip edip baglantilar kurmaya ¢alistyorum. Oralardan da kaynak istiyorum. Onlarin sorularin

da sufta ¢oziiyorum.”

Katilimc1 6gretmenler ile yapilan goriismeler sonunda yardimer kaynaklarini
se¢me kriterleri, kaynagin ficretsiz olmasi, alistirmalarin agiklamali ¢6ziimlerini
icermesi ve farkli tipte Ornekler icermesi olarak belirlenmistir. Kullandig1 yardimei

kaynaklar1 6rnek kitaplardan sectigini Figen 6gretmen soyle belirtmistir:

“Genelde lcretsiz verilen kitaplart kullantyoruz. Belirli (ayrica aldigim)bir kaynagim
yok. Bu kaynaklari ve sorulari matematik kitapligimiz var oradan temin ediyoruz. Derste
kullanacagim sorulart da se¢mekte zorluk yasamiyorum. Bazen sayilarim bazen de sekillerini

degistiriyorum.”

Ayca 6gretmen de alistirmalarin acgiklamali ¢ézlimlerini igeren kaynaklari tercih
ettigini belirtmistir. Bu tarz yardimci kaynaklar1 6grencilerine de tavsiye ettigini bu
sekilde ogrencilerinin de evde daha rahat calisabileceklerini diislindiigiinii soyle

aciklamistir:

“Ogrencilere yardimci kaynak tavsiye ediyorum, her sene degistirivorum kaynag
yalniz. Bu sene Z. aldirdim. Ciinkii problemleri iyi agiklamislardi. Detayli anlatmislard:. ...
Tatilde isledigimiz tiim konularin sorularini ¢ézmelerini istiyorum yardimct kaynaklardan o

yiizden agiklamasi onemli.”
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Olcay ogretmen de yardimci kaynak kullanirken farkli tipte sorulara yer

vermesini onemli gérdiiglini s0yle agiklamisgtir:

“Yardimct kaynaklar mutlaka gerekli. Her kaynakta farkli tip sorular goriiyoruz.

Gocugun da ¢ogu tipi 6grenmesi gerekiyor. Matematikte ¢ok gerekli...”

Katilimer  0gretmenlerin - 6grenciler ile kaynak paylasgimlart da ¢esitlilik
gostermektedir. Olcay Ogretmen sinifta dersini islerken hangi kaynagi kullandiginmi
Ogrencilerine soOyledigini eger aynmi yardimci kaynak onlarda da varsa oOzellikle
acmalarin1 istedigini belirtirken, Figen 06gretmen kullandigi kaynagin o6grenciler

tarafindan 6grenilmesini istemedigini belirtmistir:

“Cocuklara kitabt kullandigimi ¢aktirmamaya ¢alisiyorum. Oniimde birkag tane daha
kitap acik oluyor. Ogrenci eger kitaptan yaptigimi anlarsa, aciyor kitabi.Bakiyor cevaba |
yaptim diyor. Ama anlamadan yapiyor. O yiizden birka¢ tane ornek veriyorum ve buna

’

caktirmadan bakiyorum.’

Ayrica Damla 6gretmen de derse girmeden once dersini belirledigi kaynaklardan
islemeyi planlamig olsa da dgrencilerinden biri yeni bir yardimci kaynak getirdiginde o

kaynaktaki sorulara da dersin biiyiik boliimiinde yer verdigini belirtmistir:

“Ogrencinin getirdigi kaynagi da derste kullanmaya c¢alistyorum. Ogrenci dersten
hemen once gelip ‘Ogretmenim yeni bir kitap aldim. Nasil bir kitap sizce?’ diye sorunca ben de
ogrencinin hevesi kirldmasin diye altyorum kitabi, o ders o kitaptaki orneklere yer veriyorum.

Eger kitap gergekten hosuma giderse dersin sonuna kadar bile kullanabiliyorum.”

Katilimcr 6gretmenlerin 6dev verme aligkanliklari incelendiginde Olcay ve
Damla 6gretmenlerin genellikle ders kitab1 ve yardimc1 kaynaklar birlikte 6dev olarak
verdigi gorilmiistiir. Ayca 68retmen ise her zaman 6devleri ¢ocuklarin yaraticiliklarini

kullanmalarin1 gerektirecek sekilde verdigini belirtmistir:

“Kesirleri anlatan bir odev istedim. Ellerindeki artik maddelerden ¢alisma yapmigslar.
O kadar giizel seyler ortaya ¢ikmis ki telif hakki icin bagvuru yapacagiz. Bu tarz ddevierin ¢ok
faydast oldugunu diistiniiyorum ¢ocuklar yaparken arastiriyorlar ¢iinkii. Kendi yaraticiliklarin

kullaniyorlar.”
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Olcay 6gretmen ders hazirligi sirasinda sayr oriintiilerini genelleme konusunu
anlatirken Ogrencilerin iligkileri ilk orneklerde daha kolay goOrebilmesi igin basitten
karmasiga bir siralama yapmayi uygun bulmustur. Bu nedenle dncelikle genel terimin
igerisinde sabit terim gerektirmeyen yani sabit terimi sifir olan oriintiiler ile baglamay1

uygun bulmustur. Bunu da su sekilde agiklamistir:

“Genel kurala ulasmada zaten zorlamyorlar. O yiizden ben 5, 10, 15 ... gibi genel
terimi daha kolay sekilde bulunabilen orneklerle baslamak istiyorum. Burada genel terimin 5n
oldugunu ¢iinkii aradaki farkin 5 oldugunu soyledigimde, sabit terim gerektiren ortintiileri daha

kolay yapabilecekler.”

Ancak Figen, Damla ve Ayca 6gretmenler Olcay 6gretmenin aksine 6grencileri
baslangigtan itibaren genel teriminde sabit terim kullanmay1 gerektiren drnekler ¢cozmek
gerektigini aksi takdirde 6grencilerin genel terimi diger 6rneklerde bulurken sabit terimi
hi¢ hesaplamadan eksik birakacaklarmi savunmustur. Ornegin, Figen &gretmen bu

durumu su soézlerle belirtmistir:

“Eger ¢cocugu boyle sabit terim gerektirmeyen orneklere alistirirsaniz, diger érneklere
geldiginde de 5n yazip birakacak, diye diigiiniiyorum ben. Ama eger onceden beri sabit terim
gerektiren orneklerle baslarsak 6grenci yamina +0 filan yaziyor. Onu da uyarityoruz oradaki
sifirin gereksiz oldugunu agiklyyoruz bunu gériip siliyor. Bu yiizden dnce sabit terimli drnekler

vermenin daha uygun oldugunu diigiiniiyorum.”

4. 5. 3. Ogretmenin Konuya Ozgii Kaynaklar1 Kategorisi

Bu boliimde 6gretmenin konuya 6zgii kaynaklar1 kategorisi ve bu kategoriye ait

alt kategorilere yer verilecektir.

Katilimer matematik 6gretmenlerinin say1 Oriintiilerini genelleme konusuna
yonelik kaynaklari incelendiginde konuya verdikleri 6nemin kaynak se¢iminde etkili

oldugu goriilmiistiir. Ornegin, Figen dgretmen konunun &nemsiz bir konu oldugunu
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diistindiigiinden herhangi bir kaynak arayisina girmemis diger konular i¢in kullandig:
kaynagi kullanacagini belirtmistir:

“Bu konunun cebirsel ifadelere gecis icin kolaylik sagladigint diistinmiiyorum gereksiz
bir konu bence. Bu konuyu anlatirken de kaynak olarak farkli bir kaynak kullanmay
diisiinmiiyorum. Aynmi kaynaklart kullanacagim. Zaten gegen yil altinci sumflarin dersine

girmedigim i¢in bu konuda onemli olan kistmlart hatirlamyyorum.”

Konuya verilen 6nemin yaninda konuya 6zgii kaynaklar secilirken 6gretmenler
kaynagin tamim, oyun, gorsellik ve kural icermesine énem vermislerdir. Ozellikle Olcay
ve Damla 6gretmenler daha once hicbir kaynakta bulamadiklari, sayr Oriintiilerinin
genel terimini kolayca bulmaya olanak saglayan kurali igceren kaynagi derslerinde
kullanmiglardir. Hatta Damla 6gretmen daha once hep tablo ile yaptigi ¢6zUm ve

anlatimini bu kaynagi kullandiktan sonra biiyiik dl¢tide degistirmistir:

“Ben onceki yillarda hep tablo yaptirtyordum her soru igin. Ama bu yil ilk defa E.

Yayinalik’'ta bu kurallart  gordiim. Bunlart verince ogrencinin daha kolay sekilde

>

cozebileceklerini diisiiniiyorum.’

Ayrica Olcay ve Damla Ogretmen Ogretim programinda yer alan konu
siralamasinin 6grencilerin anlamalarina uygun olmadigini diisiinerek, say1 oriintiilerini
genelleme konusunun cebirsel ifadeler konusu islendikten sonra iglenmesi gerektigini
savunmuglardir. Bununla birlikte kendi diisiincelerini destekleyen yardimci kaynaklari

kullanmayn tercih ettiklerini belirtmislerdir:

“Elimdeki yardimci kaynaklara da bakiyorum, onlarda da aymi sekilde cebirsel
ifadelerden sonra almislar. Videolarda ve elimizdeki kaynak kitaplarda da aym sekilde. Ciinkii
cocuk n sayisint anlayamiyor. Onun degisken oldugunu n yerine farkl sayilar geldigini sonucun
farkli olacagint anlamiyor. Ama biz 6gretim programini dikkate alarak once sayt oriintiilerini

veriyoruz. Aslinda tam tersi olmali.”

Katilimc1 matematik 6gretmenlerinin konuya iliskin 6nemli gordiigii noktalardan
genel terime duyulan ihtiyacin belirlenmesi, genel teriminin yazim sekli ve bulunan
genel terimin birkag¢ terim iizerinde denenerek saglamasinin yapilmasi tiim katilimei

ogretmenlerin ortak olarak tizerinde durdugu noktalar olarak one ¢ikmaktadir. Bununla
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birlikte adim numarasi kavraminin dogru anlasilabilmesi i¢in Figen Ogretmen bu

kavrami ayn1 zamanda sira sayisi kavrami ile anlattigini sdyle agiklamistir:

“Yani, adim deyince cocuklar normal kullandigimiz adim gibi sey yapabilirler
(anlayabilirler). Matematik ya hani, sayi demek daha dogru geldi. Aslinda 1. Sayr da degil,

1.swradaki sayr demek daha dogru olur diye diisiiniiyorum.”

Bunun yani sira Olcay 6gretmen ve Figen 6gretmen n ifadesinin anlami {izerinde
derslerinde olduk¢a durmuslardir. Tekrar tekrar 6grencilere n ifadesinin ne anlama
geldigini sormuglar ve ardindan agiklama yapmislardir. Olcay 6gretmen bunun sebebini

sOyle aciklamstir:

“... Cebirsel ifadeleri gormedikleri icin n ifadesinin degisken oldugunu, bilinmeyen

oldugunu onun yerine farkli adimlar gelebilecegini anlayamiyoriar.”

Konunun anlatimi sirasinda katilimci 6gretmenler sayr Oriintiilerinin genel
terimlerinin bulunmasinda iki yontem kullanmiglardir. Bunlar tablo yontemi ve
kuraldan yararlanma olarak isimlendirilebilir. Damla, Olcay ve Ayca 0gretmen genel
terimi direkt bulmaya olanak taniyan kuraldan yararlanmalarini 6grencilerine tavsiye
etseler de, Damla 6gretmen son bir 6rnek vererek kuralin her zaman uygulanamadigini

ancak tablo ile her zaman sonuca ulasabileceklerini belirtmistir:

“«

. Bu ornekte kurali kullanamiyorlardi. Kuralin her zaman ise yaramayacagim
gostermek istedim. Tablo yéntemini de tammalarimi istedim. Ciinkii tabloda yazinca aradaki

iliski daha kolay gériiniiyor.”

4. 5. 4. Kurumsal Etmenler Kategorisi

Bu bélimde kurumsal etmenler kategorisi ve bu kategoriye ait alt kategoriler ele

alinacaktir.
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Katilimer matematik 6gretmenlerinin dokiiman olusturma siireglerine etki eden
kurumsal etmenler incelendiginde ziimre kararlari ve fiziki etmenler olarak iki alt

kategori seklinde ele alindig1 Tablo 1°de goriilmektedir.

Katilmer 6gretmenlerden Figen Ogretmen, Ogretim programinda yer alan
konular arasinda, ziimre toplantisinda ortak karar alarak yer degisikligi yapabildiklerini
belirtmistir. Ayrica Ayca 6gretmen calistigi kurumdaki tek matematik 6gretmeni oldugu
icin kendisi uygun gordiigiinde okul miidiirii ile goriiserek bazi konularin yerlerini
uygun gordigi sekilde degistirdigini belirtmistir. Yani sira, Olcay ve Damla 6gretmen
kendilerinin 6gretim programindaki siralamaya bagli kaldiklarini ancak, bazi konularda
ders saatini tam olarak 6gretim programindaki gibi uygulamadiklarini, 6grencilerin
zorlandig1 konularda ders saatlerini artirdiklarini, kolayca anladiklar1 konularda ise ders

saatini uzun tutmadan yeni konuya gectiklerini belirtmislerdir.

Kurumdaki fiziki ortamin da 6gretmenlerin dokiimanlarini olusturmalarina etki
ettigi diisiiniilmektedir. Ornegin, Olcay Ogretmen onceki ¢alistign kurumda sunum
programlarini ve akilli tahtayr kullanarak ders anlattigini, ancak su an ¢alistigi okulda
bu teknolojik alt yap1 bulunmadigi i¢in 6grencilere gorselligi daha yiiksek yardimci

kaynaklar tavsiye ettigini ifade etmistir:

“Yani, kitabi kullanmamdaki sebep, gorseller var. Bizim projeksiyon ve bilgisayar
olayimiz olmadigr i¢in... Gegen yillarda ben bilgisayar iizerinden konu baglangicin
yapryordum... Ama burada dyle bir sey olmadigi icin, ¢ocuklarin gérseli (Kitaptan) gérmesini

istiyorum.”

Calistig1 kurumda ders saatlerini belirleyen bir diizenek (zil) olmadig1 i¢in Ayca
O0gretmen, kendisini sanslh olarak gdrdiiglinii, bu durumun kendisine derslerini zorunlu
olarak 40 dakikalik degil, istedigi gibi sekillendirecegi siirede yapma imkani verdigini
belirtmistir:

“Ogrencilere 80 dakikalik blok ders yapryorum. Ihtivaci olanlarin ¢ikmasina izin
veriyorum. ... Ben genelde sabah dersi olan égrencilerime blok ders yapiyorum zihinleri daha

>

actk oldugu icin. Ogleden sonraki simflarda ise 50 dakika ders yapip ara veriyorum.’



99

4. 5. 5. Sinav Sistemine Bagh Etmenler Kategorisi

Bu boliimde smav sistemine bagli etmenler kategorisi ve bu kategoriye ait alt

kategoriler ele alinacaktir.

Katilimer matematik 6gretmenlerinin dokiiman olusturma siireglerine etki eden
bir diger etmenin de lilkemizdeki sinav sistemi oldugu diisiiniilmiistiir. Sinav sisteminin
dokiiman olusturma siirecini, 6gretmenlerin konuya iligkin sectikleri 6gretim yontemi
tizerinde, konulara ayirdiklar1 ders saatleri iizerinde, sectikleri aligtirmalar {izerinde,
konuya iliskin smav sorusu segimi iizerinde etkilerinin oldugu goriilmiistiir. Ornegin,
Damla 6gretmen sinav sisteminin ¢gretim yontemlerine nasil bir etkisi oldugunu séyle

agiklamstir:

“... Biz zaten éyle uzun uzadiya konu anlatamiyoruz. Ornek verip érnek iizerinden
konuyu anlatmaya ¢alisiyoruz. Cocuklara test ¢ézdiirtiyoruz farkl tiplerde sorular gésteriyoruz

ki sinaviarda basarili olsunlar.”

Figen 6gretmen konulara ayirdiklar ders saatlerine karar verirken, genel yapilan
sinavlarda yer verilmeyen ya da daha az yer verilen konulara derste daha az yer
verildigini, sinavda fazla sorunun soruldugu konulara daha fazla ders saati ayrildigini su

sekilde anlatmistir:

“... Her zaman miifredattaki ders saatlerine uyamiyoruz. Bazi konulara daha az bazi
konulara daha fazla saat ayirmamiz gerekiyor. Ciinkii bazi konular: 6grenciler anlayamiyor ve

o konu sinavda bolca ¢tkan bir konuysa ben onun iizerinde daha ¢ok durmak zorundayim.”

Ogretmenlerin derslerinde kullanmak {izere sectikleri alistirmalarda da simav
sisteminin etkisi goriilmistiir. Katilimc1 6gretmenlerden Aycga Ogretmen genellikle
derslerin sorduklar1 6diillii sorular1 onceki yillarda Teog simnavlarinda ¢ikmis olan

sorulardan sectiklerini su sekilde agiklamistir:

*“... Bazen sorular soruyorum onlara 6dul veriyorum, gikolata filan. Boyle fark/: tarzda,

yva da Teog’da ¢tkmis olan sorulari sormaya ¢alistyorum. ”
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Katilimer 6gretmenlerden Ayca dgretmen yaptigi sinavlarda sinav sisteminin
etkisini oldukga hissettigini belirtmistir. Yaptig1 sinavlar1 genellikle yarist yazili, yarisi
da ¢oktan segcmeli olarak diizenleyen Ayca 6gretmen Teog gibi bir sinav olmasa simavin
tamamin1 G6grencilerin  yorumlamalarint serbest birakacak yazili sekilde yapmak

isteyecegini su sozlerle belirtmistir:

“Soracagimiz sorulari ona gore segiyoruz. Ben sinavlarda sorularin bir kismini klasik,
bir kismini test yapiyorum. Cocuklart testte ve klasikte goriiyorum. ... Eger boyle bir simav
olmasaydi, ¢coktan se¢meli soru koymazdim, hepsi klasik olurdu. Ciinkii kendilerini bence béyle

ifade ederler.”

Ayca 6gretmen bunun yani sira dersinde 6grencilerin Tiirk¢ce okudugunu anlama

becerilerini de dl¢ecek sorulara yer vermis, bunu da siav sistemiyle bagdastirmistir.

Olcay 6gretmen de benzer sekilde gerek derste gerek sinavda sordugu sorulara

en yeni kaynak kitaplardan karar verdigini belirtmistir:

“... Daha yeni basimlari, en son ¢ikan kitaplari kullaniyoruz. En son hangi kitap

¢tktiysa onu kullaniyoruz.”

4. 5. 6. Dersin Islenisine Bagh Etmenler Kategorisi

Bu béliimde dersin islenisine bagli etmenler kategorisi ve bu kategoriye ait alt

kategorilere yer verilecektir.

Katilimcr 6gretmenlerin isledikleri derslerin de dokiiman olusturma siirecleri
tizerinde oldukca etkili oldugu diisiiniilmektedir. Dersin islenisi sirasinda sinif iginde
yasanan durumlarin alistirma se¢imi ve alistirma sayisi iizerinde etkili oldugu
gozlenmistir. Ornegin, Olcay dgretmen dersini islerken sinifa dersin bitimine kac dakika
kaldigin1 sormus, aldigr cevap iizerine dersini hazirlarken belirtmedigi bir soru
sormustur. Ders sonrasi yapilan goriismede bunun sebebini aciklamis ve hatirlatma
gorismesinde tekrar dersi anlatacak olsa yine ayni sekilde hareket edecegini

belirtmistir:
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“Baska bir soru yazacaktim soru yarim kalsin istemedim dakikayr o yiizden sordum.
Soruyu sigdirabilir miyiz yetistirebilir miyiz anlaminda bir karar aldim. Dersi o problemle

bitirmek istedim, ciinkii bir sonraki ders ona devam edebiliriz. O tarz problem seklindeki

’

sorularla devam edecegimi diistiniiyorum.’

Bunun yanmi sira Ogrencilerin anlama durumlart da Ogretmenlerin alistirma
secimini etkilemistir. Ornegin Figen 6gretmen, ders hazirlii sirasinda belirtmedigi
makine Ornegini &grencilerin genel terim kavramini anlamadiklarini diistindiigiinde
vermistir:

I

.. 0 swradaki sayryr bulabilmek icin o sira numarasm oraya yazdigimizda ne ¢ikiyor
karstmiza? Sayi. Saywyr veriyor. Yani bunu bir makine gibi diisiinebiliriz. Buradaki ka¢ numarali
sayiyi merak ediyorsak onun igindeki sayr ¢ikacak. Anlasildy mi? Yani buradaki yerlere kutu
koydugumu diigiiniin. 1 numarali kutu, 2 numarali kutu... Ve size soruyorum 100 numaral

kutuda kag var? Dedigim zaman o kutunun i¢ine ne yazacagiz?”

Ogretmenlerin derste karsilastiklar1 durumlarm onlarin ders icin yer vermeyi
planladiklar1 érnek sayisi iizerinde de etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ornegin, Olcay
O0gretmen ders hazirliginda belirtmis oldugu sabit terim gerektirmeyen bir tane ornek ile
baslayip ardindan hemen sabit terim gerektiren 6rnekler ile devam etme diisiincesini
gerceklestirememis, sabit terim gerektirmeyen birden fazla Oriintii 6rnegi vermistir.

Bunun sebebini su sozlerle agiklamistir:

“...Tek ornekle gecmis olsaydik n askida kalacakti. GOzlerinden bunu anlayabiliyorum.
Ikinci érnekte de kendileri bulabilecekler mi gérmek istedigim icin ikinci Ornegi yazdirma

geregi duydum.”
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu tez kapsaminda farkli kurumlarda c¢alismakta olan ve farkli G&gretim
deneyimlerine sahip olan ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin dokiiman olusturma
stirecleri incelenmis ve bu siirecte ortaya ¢ikan semalara ve siirece etki eden faktorlere
ait elemanlar ortaya konulmaya c¢alisilmistir. [lkdgretim matematik &gretmenlerinin
dokiiman olusturma siiregleri incelendiginde benzer ve farkli durumlarin ortaya ¢iktigi

gorilmistir.

Bu boliimde verilerin analizi sonucu elde edilen bulgularin egitim 6gretime dair
c¢ikarimlar1 ve verilerin analizi sirasinda fark edilen bazi noktalar tartisilmaktadir.
Bunun yan1 sira bu boliimde arastirmanin giiglii ve zayif goriilen yanlar1 ele alinmakta,
zaylf yanlarin giderilmesine yardimci yeni calisma Onerileri sunulmaktadir. Ayrica

benzer ¢alismalar ile aragtirmanin bulgular1 da karsilastirilmaktadir.

5.1. Sonuclar ve Tartisma

Bu aragtirma bir yiiksek lisans tezi kapsaminda gerceklestirildigi igin
aragtirmanin gerceklestirilme siiresi goz Oniline alindiginda, ilkogretim matematik
ogretmenlerinin dokiimanlarini hazirlarken ortaya koyduklari semalarm tam olarak
ortaya koyulamayacagi diisliniilmiis, o nedenle semalara ait elemanlara baska bir deyisle
sema olmast muhtemel elemanlara yer verilmistir. Ilkogretim  matematik
ogretmenlerinin dokiiman olusturma siiregleri incelendiginde, katilimci 6gretmenlerin
dokiiman olusturma siire¢lerinde ortaya ¢ikan semalara iliskin elemanlarin yani sira
dokiiman olusturma siirecine etki eden faktorlere iliskin de bilgi edinilmistir. Dokiiman
olusturma siirecinde ortaya ¢ikan semalara iliskin elemanlarin asagidaki gibi olabilecegi

distiniilmistir:

e Ogrencilerin grenme seviyelerini dikkate alma
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e Gegmis yillarda yasanan 6gretim deneyiminden yararlanma

¢ Diger matematik 6gretmenleri ve 6grenciler ile kaynak paylasimi yapma

e Yardimci kaynaklardan ve ders kitabindan 6dev verme

e Konuya verilen 6nem dogrultusunda kaynak se¢imi yapma

e Matematiksel yazimin 6nemsenmesi

e Ogretim programindan bagimsiz karar alma

e Sinav sistemine gore 6gretime yon verilmesi

e Dersin iglenisi dogrultusunda somutlastirma yapma
Yapilan goriisme ve gozlemler sonucu elde edilen verilerin analizi sirasinda katilimei
Ogretmenlerde goriilen bu davraniglarin  semalara iligkin elemanlar olduklari
diistiniilmiistiir. Ancak bu arastirma nitel bir arastirma oldugu ve dogrudan
genellenebilir olmadigi icin elde edilen elemanlarin bu arastirmaya katilan 6gretmenler

i¢in gegerli oldugunu belirtmek gereklidir.

Dokiiman hazirlama siirecinde 6gretmenlerin semalarina iliskin elemanlarin yani
sira asagida Dbelirtilen faktorlerin de dokiiman olusturma siireci tizerinde etKisi

olabilecegi sonucuna varilmaistir:

e Ogretmenin kisisel gelisimine 5nem vermesi
e Yardimci kaynaklardan derleme yapma bigimi
¢ Yardimci kaynaklarini segme kriterleri

e (Calisilan kurumun etkisi

Belirtilen faktorler, katilimc1 6gretmenlerin her birinde gesitlilik gosterdiginden,
ogretmenlerin dokiimanlarinda meydana gelen degisikliklerin bu faktorler yardimiyla

aciklanabilecegi diisiiniilmiistiir.

Dokiiman hazirlama siirecinde ortaya ¢ikan semalara ait elemanlar, daha 6nce
yapilmis olan calismalarla da karsilagtirllmistir. Diger matematik Ogretmenleri ve
ogrenciler ile kaynak paylagimi yapma elemani, Altun, Arslan ve Yazgan (2004)’iin
caligmasindan elde edilen bulgular ile tutarlilik gostermektedir. Altun ve arkadaslarinin
(2004) calismasinda da ogretmenler, Ogrenciler ile ortak kitaplar aldiklarmi ve bu

kitaplardaki sorular1 ¢6zmede birlikte hareket ettiklerini belirtmislerdir. Bu bakimdan



104

calismadan elde edilen bu elemanin, Altun ve arkadaglarinin ¢alismasiyla tutarli oldugu

sOylenebilir.

Yardimci kaynak kullaniminda dikkate alinan kriterler bakimindan bu
calismanin Tutak ve Glider (2012)’nin ¢alismasi ile uyum igerisinde oldugu
sOylenebilir. Tutak ve Giider yaptiklar1 ¢calismada 5. Sinif matematik 6gretmenlerinin
matematik ders kitaplar1 ile ilgili goriislerini incelemisler ve Ogretmenlerin gorsel
ogeleri ve dili ile etkinlikleri bakimindan ders kitabina iliskin olumlu goriisleri oldugu
bulgusuna ulagsmislardir. Bu calismada da 6gretmenlerin gorsellik ve igerdigi tanimlar
nedeniyle ders kitabini1 derslerine ana kaynak olarak almig olmalari bakimindan Tutak

ve Glider (2012)’ in ¢alismalariyla tutarlilik géstermektedir.

Kuramsal ¢ercevenin yazarlari olan Gueudet ve Trouche (2009)’un c¢aligmalari
incelendiginde, yazarlarin c¢alistigi Ogretmenlerin  giinliikleri agiklandigr sekilde
doldurdugu ancak bu arastirmada calisilan 6gretmenlerin giinliikleri sinifta kullandiklar
ders defterlerine benzer sekilde doldurduklart gorilmistiir. Gueudet ve Trouche
(2009)’un calismasinda boyle bir durumun ortaya ¢ikmamasi ders defteri kullaniminin
egitim sisteminde yer almamasindan veya ders defterinin seklinin farkli olmasindan

kaynaklaniyor olabilir.

Bunun yani sira, bu ¢alismada Gueudet ve Trouche (2009)’un calismasindan
farkli olarak katilimer 6gretmenler KSSG diyagramlarinda olduk¢a az sayida kaynak
belirtmislerdir. Gueudet ve Trouche’un g¢alismasinda 6gretmenler KSSG diyagramina
internet kaynaklarin1 dahi dahil etmiglerdir. Ancak bu arastirmada &gretmenlerin
internet kaynaklarin1 derslerine etki eden kaynaklar arasinda belirtmemislerdir. Bu
durum, &gretmenlerin internet kaynaklarimi kullanmadigi seklinde yorumlanabilecegi
gibi Ogretmenlerin internet kaynaklarimi inceleseler de derslerine yansitmadiklar

seklinde de yorumlanabilir.

Katilimer 6gretmenlerin KSSG diyagramlart incelendiginde, tamaminda dersin
diyagramim merkezinde yer aldigi goriilmektedir. Kaynaklarin dokiiman hazirlama
siirecindeki yerlerini ortaya ¢ikarmayi hedefleyen bu diyagramda 6gretmenlerin dersi
diyagramin merkezine yerlestirmeleri, onlarin dokiiman hazirlama silirecinde en fazla

etkiye sahip olan kaynagin dersin kendisi oldugunu diisiindiikleri seklinde
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yorumlanmistir. Bu durum Gueudet ve Trouche’un c¢alismasinda da farkli bir sekilde
ortaya ¢ikmis, katilimer 6gretmenin bu kez KSSG diyagraminin merkezin kendisini
yerlestirdigi goriilmiistiir. Bu durumda 6gretmenin kendi bilgi ve deneyimini dokiiman

hazirlama siirecinin merkezinde gordiigii sdylenebilir.

Ogretmenlerin dokiiman hazirlama siireglerine etki eden faktorler i¢ faktdrler ve
dis faktorler olarak ele alindiginda 6gretmene Ozgii olan i¢ faktdrlerin Gueudet ve
Trouche (2009) tarafindan ortaya konulmus olan faktérlerle benzerlik gosterdigi
sOylenebilir. Ancak kurum etkileri ve siav sistemi etkileri gibi dig faktorlerin farklilik
gosterdigi goriilmiistiir. Gueudet ve Trouche’un ¢aligmasini gerceklestirdigi Fransa’da
bizim iilkemizdeki gibi bir sinav sisteminin olmamasi, sinav sistemine bagl etmenlerin
farklilik gdstermesine sebep olmustur. Ogrencilerin ortaokulun sonunda basarili
olmalar1 beklenen TEOG smavinin 6gretmenlerin dokiiman olusturma sureglerini
oldukca etkiledigi sdylenebilir. Bununla birlikte iilkemizde kaynaklarin etik sebeplerle
paylasiminin yasak olmasinin dokiiman hazirlama silirecine 6nemli derecede etkisi
oldugu soylenebilir. Kurumsal olarak okullar arasinda farklilik géstermekle birlikte,
okul idarecileri tarafindan derste dgretmenlerin ders kitabina yardimci kaynak olarak
kullanmak istedikleri kaynaklar1 kaplamalar1 istenmekte ve 6grenci velilerine yardimci
kaynak tavsiyesinde bulunmamalar1 tavsiye edilmektedir. Bu durumun etkileri
arastirmanin gergeklestirilmesi sirasinda da ogretmenlerin kullandiklar1 kaynaklari

paylasma konusunda tereddiit yasamalari ile bir kez daha gozlenmistir.

Arastirma  siirecinde 6gretmenlerin  dokiiman hazirlama siireglerindeki
enstriimantasyon ve enstriimantalizasyonlar1 da dikkat ¢ekmistir. Ogretmenlerin kendi
anlatim aligkanliklarina paralel olarak kaynaklarmi organize etmeyi tercih edecegi
arastirmanin beklenen sonuglar1 arasindaydi. Arastirmada da 6gretmenlerin ¢ogunlukla
kendi anlatimlarina uygun kaynaklar1 kullanmayi tercih ettikleri goriilmiistiir. Ancak
Ogretmenlerin  kullandiklar1 kaynaklara gore kendi anlatimlarim1 degistirmeleri
beklenmedik bir sonu¢ olarak kendini gdstermistir. Damla Ogretmenin arastirma
kapsaminda yaptig1 ders hazirhiginda yakin zamanda edinmis oldugu bir yardimci
kaynakta gordiigii kurali gordiigiinde dersinde o zamana kadar kullandigini belirttigi
tablo yonteminden vazgecerek kurali kullanmayi planlamasi buna 6rnek verilebilir.
Yardimc1 kaynakta yer alan bilginin 6gretmenin ders anlatimini sekillendirmesi

arastirmada ilgi ¢eken bir sonug olarak ele alinabilir.
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5.2. Oneriler

Arastirmaya iligskin yapilabilecek oOneriler (1) egitim aragtirmalarina yonelik

Oneriler ve (2) alana yonelik 6neriler olmak {izere iki baslik altinda ele alinmaktadir.

5.2.1. Egitim Arastirmalarina Yonelik Oneriler

Oncelikle bu calismada kullanilan yansitici inceleme ydntemini kullanmayi
gerektirecek ileriki calismalarda dikkat edilmesi gereken bazi noktalar oldugu
diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin kaynak sisteminin sematik gosterimini olusturmada
dikkate aldiklar1 hususlar1 ve KSSG diyagramini olustururken gegirdikleri diisiinme
siireclerini daha yakindan gorebilmek i¢in KSSG’yi sekillendirmeleri sirasinda
O0gretmenlerin yaninda bulunulmasi faydali olabilir. Ayrica giinliiklerin yapilandirilmasi
ile ilgili olarak da 6grenilmek istenen bilgileri bir tablo igerisine aktarmadan her bir
faktoriin altinda 6gretmenin doldurmasi i¢in bosluk birakilarak hazirlanmasi daha uygun
olabilir. Bu durumda sekil olarak da ders defteri goriinlimiinden daha da uzaklasilacag:

i¢cin bu ¢aligmada ortaya ¢ikan olumsuzluk giderilebilir.

Dokiiman hazirlama siireci ile ilgili yapilmis olan ¢aligmalar olduk¢a az sayida
oldugundan, dokiiman hazirlama siireci ile ilgili pek ¢ok calisma Onerilebilir. Bu
caligmada Bursa iline bagli okullarda ve 6.siniflar ile ¢alisan 6gretmenler ile yapilan
calismalar sonucunda elde edilen veriler kullanilmistir. Daha farkli bir 6rneklemde
sonuclarin nasil oldugu incelenerek dokiiman olusturma siireclerine iligkin daha detayli

bilgi edinilebilir.

Bununla birlikte 6gretmenlerin dokiiman hazirlama stireglerinin daha uzun stireli
incelendigi nitel bir calisma da yine incelenen Ogretmenlerin dokiiman olusturma

slirecinde ortaya ¢ikan semalarina iliskin daha detayli bilgiye ulagsmay1 saglayabilir.

Daha genis bir Orneklem ve farkli kiltiirlere sahip bolgelerde c¢alisan
Ogretmenler ile yapilan bir calismada dokiiman olusturma siirecine etki eden faktorler

daha ayrintili olarak ortaya konulabilir.
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5.2.2. Alana Yonelik Oneriler

Dokiiman hazirlama sirasinda ogretmenlerin  nasil  bir yol izlediginin,
kaynaklarin1 hangi kriterlere gore sectiginin belirlenmesi, ders kitabi1 yazarlarina

Ogretmenlerin ihtiyaglarina yonelik kitaplar hazirlamada yol gosterici olabilir.

Ogretmenlerin dokiiman olusturma siireci hakkinda bilgi sahibi olmasi,

kaynaklarini organize etmede daha dikkatli olmalar1 konusunda yardimei olabilir.
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GUNLUK
Agiklamalar:

-Bu glnligin ilk G¢ sayfasi arastirmanin tanitimi ile ilgili aciklayici 6zellige sahiptir ve
doldurulmayacaktir. Ogretmenlerin doldurmasi gereken tablolar tigiincii sayfadan baglamaktadir.

-Bu aciklamalar 6gretmenlerin ginlige neler yazacaklarini segebilmeleri icindir. Daha fazla alan
kullanabilmek icin burada gorseller azaltiimistir.

PROJENIN TANITIMI VE GUNLUK
Bu arastirma neden yapiimaktadir?

Bu arastirmanin amaci, 6gretmenlerin ¢alismalarini, hem okul icinde hem de okul disinda izleyerek
ders dokiimani hazirlama siireglerinde ortaya ¢ikan semalari analiz etmektir. Bu arastirma ile ayrica
ders dokiimani olusturma siirecine etki eden faktorler ortaya koyulmak istenmektedir. Arastirma
konusu, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinin sinif icinde gerceklesen ayaginin tam olarak
belirlenememesinden dolayi son yillarda ilgi cekmektedir. Ayrica 6gretmenlerin kullandigi bilgisayar,
online kaynaklar ve benzeri yeni araglar bu ¢alismayi daha da gelistirmistir.

Neden giinliikler kullaniimaktadir?

Bu arastirmada glinliik kullanilmasinin sebebi sizin yapmis oldugunuz ¢calismalari olabildigince
yakindan takip etmektir. Glnllige yazacaginiz durumlar okulunuzda 6grencilerinizin yanindayken
yasanmis olabilir, 6grencileriniz yaninizda degilken olabilir, evde olabilir, ayrica kiitiphanede veya bir
egitimde ve konferanstayken de yasanmis olabilir. Farkli sekillerde yasanmis olabilir, bir
meslektasinizla veya bir grupla galisirken olabilir, internetten arastirma yaparken olabilir, kopyalari
diizeltirken olabilir, aileler ile gorisiirken olabilir. Bu giinliik sizin yasamis oldugunuz bu durumlari
farkh bakis acilariyla iliskilendirmemizi saglayacagi gibi, tiim yasadiklarinizi glin glin yansitmaniza da
olanak saglayacaktir. Bu ginliikler arastirmacilara 6zeldir, ancak anonim olacaktir.

Arastirmanin problemi:

ilkégretim matematik dgretmenlerinin ders dokiimani hazirlama siireclerinde ortaya ¢ikan semalar ve
bu siirece etki eden faktorler nelerdir?

Alt Problemler:

1. ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin ders ile ilgili “kaynak sistemlerinin sematik
gosterimleri” nasildir?

2. ilkégretim matematik 6gretmenleri kaynaklari sinif icinde kullanmadan 6nce iizerinde ne gibi
degisiklikler yapmaktadirlar?

3. ilkégretim matematik 6gretmenleri hazirladiklari ders dokiimanlarini sinif icinde ne sekilde
kullanmaktadirlar?

4. ilkégretim matematik dgretmenleri nceden hazirlamis olduklari ders dokiimanlari ile sinif igi
uygulamalarda olusan farkhliklari nasil yorumlamaktadirlar?
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Bu giinliik nasil doldurulmalidir?

Bu glinliklerin t¢ haftadan daha uzun sireyle doldurulmasi gerekmektedir. GlinlGgin her giin o glinlin
tarihi de belirtilerek glinii gliniine doldurulmasi gerekmektedir. Not alinmasi i¢in ¢cok genis bir bélim
ayrilmamistir. Ancak sinifta yaptiginiz calismalarla ilgili olarak dnemli oldugunu disiind(iglintiz her olayi
not etmeniz beklenmektedir. Bu ¢alismalari olabildigince fazla not etmeniz arastirmamiz icin daha iyi
olacaktir. Ayrica glinliiklerde belirtilen her bir kategoriyi detayli bir sekilde doldurmaniz 6nem arz
etmektedir (yer, zaman, katihmcilar, kullanilan kaynaklar, vb.). Kullanilan kaynaklarin alindigi yerlere
(kitaplar, dergiler, internet siteleri, kaynaklarinizi depoladiginiz yerler, vb.) de referans géstermeniz
beklenmektedir. Yaptiginiz bazi aktiviteler dogrudan uygulama yapilan sinifa uygun olmayabilir (Yeni bir
yazilim Uzerine alinan bir egitim, baska bir sinifta yoneltilen sorular, vb.). Ayrica bazi aktiviteleriniz de
dogrudan mesleki yasaminiza etki etmiyormus gibi gorlinebilir ancak bunlar dolayli olarak sizin mesleki
yasaminiza yansiyabilir (Ornegin, gazete okumak, cocugunuzun édevine yardimci olmak, vb). Bu tarz
aktivitelerinize de ginliklerinizde yer vermelisiniz.

Asagida size yardimci olmasi icin, daha dnceden doldurulmus bir glinliik 6rnegi yer almaktadir.




3.siniflarda yapilan aktiviteleri takip etmek icin doldurulmus bir glinliik érnegi (Tarih: 9 Ocak)
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Ak | Aktivite turd ve matematik Yer Saat Diger katilmcilar Kullanilan kaynaklar | Destekleyen Arsivlediginiz yer | Notlar

tivi | konusu materyaller

te

No:

1 Lise 3.siniflarla yapilan ders: Okulda, | 8.00- 3/A Smifi Elle cizilen (Gggen), Ogrencilere 3.smiflar igin Ogrenciler katilimc1. Siniisii

Siniis konusuna giris Bir simif | 9.00 geoboard bilgisayar aciklayict aciklayici notlar aciklamak igin bir sekil
projeksiyonu dosyasi, | notlar: Fisler klasoru kullanilmadi.
ders notlari, 6grenciler | tamamlandi.
icin fisler
2 3.smuflar i¢in genel bir etkinlik Okulda, | 11.30- Matematik zumresi Aligtirma say1s1 segme, | Dagilimlar Dagilim/ gegerli Problem, XX artisin
hazirlama Ogret- 12.30 gorev dagilimi deftere defter gerisinde, karekok
menler kaydedildi. konusunda hig alistirma yok.
odasi
3 YY adli 6grencinin durumundan | Okulda, | 12.45- Matematik zumresi YY adl 6grenci Aralik
yansimalar Kantin 13.00 ayinda bir giin okula
gelmedi, ailesiyle gériisme
yapilamadi.

4 2.siniftaki ogluma yardim etme Evde, 17.00- Oglum Elde ¢oziilebilecek Ogretmenin, trigonometri iinitesinin sinif tarafindan zaten bilindigini
Oturma | 17.30 testler sandigini hissettim. 3.smiflarda da devam etmeye gerek var mi?
odasi

5 Yansitma yapma zamani Otobist | 17.00- Okulla ilgili seyler diistindiim, 6zellikle de Z 6grencisinin smif i¢indeki davranislarina iligkin diislinceler...

e 17.30
6 3.derece kokler ile ilgili bir 6dev | Evde, 18.00- Ogrencilerin Duzeltme Yorumlar/ yeni Diizeltmeler tamamlandi.
dizeltme Mutfak | 19.30 fotokopileri, konular, | yapilirken ozellestirmeler (20 Mart’ta baslamuist.)
dizeltmeler yorumlar da
yazild1.
7 Notlar1 elektronik tabloya Evde, 21.00- Diizeltilmis Notlarin Notlarin dosyalari
kaydetme Calisma | 21.15 fotokopiler, elektronik | dosyalari bilgisayar ve
Odas1 tablo olusturuldu USB’ye kaydedildi.

8 4.simiflarla ders Okulda, | 14.00- 4.smif 6grencileri El ile Denklemlerin uygulanmasiyla ilgili sorunlar ger¢cekten dnemli.

Bir simf | 15.00 Etkinligi 3.smiflarda tekrarla!




117

Ak
tivi
te

No:

Aktivite tirid ve matematik
konusu

Yer

Saat

Diger katihmcilar

Kullamlan kaynaklar

Destekleyen
materyaller

Arsivlediginiz yer

Notlar




EK.2. Kisisel Tanima Formu Ornegi

KiSiISEL TANIMA FORMU
Ad-Soyad: Yas:
Calistigi Kurum:
Ogretmenlik Deneyimi (Bu yil da dahil):
I-Profesyonel Gegmis
1.Egitim Durumunuz

Lisans: [JEgitim Fakdltesi [ Fen-Edebiyat Fakiiltesi

-Mezuniyet Genel Not Ortalamaniz:

-Lisansisti egitim aldiniz mi?

Lisanslistli Egitim: ] Evet [JHayir Hangi bolim, litfen belirtiniz.

2.(Aldiysaniz) Pedagojik Formasyon egitiminizi hangi kurumlarda ve ne kadar sire aldiniz?

Universite/ Fakiilte Ad: Teorik Formasyon Siiresi: ... hafta
Staj Okulu Adr: Staj Suresi: Haftada ... saat

3.0gretmenlik kariyerinizi detaylandirabilir misiniz? Nasil basladiniz, nerelere atandiniz, hangi yillarda
ve su an hangi okulda galisiyorsunuz?

4.Gondllh olarak aldiginiz hizmet ici egitimler oldu mu? Olduysa, hangi konularda ve ne kadar
sureyle?

I1-Simdiki ¢calisma ortaminiz: Ogrenciler, is arkadaslarn, materyaller

5.Su an kacinci siniflari okutuyorsunuz?

6.Sinif rehber 6gretmeni oldugunuz sinif var mi? Hangi sinif?

7.Sinif rehber 6gretmeni oldugunuz sinif diizeyine kag yildir ders veriyorsunuz?
8.Sinif 6gretmeni oldugunuz sinifi nasil tanimlarsiniz:

CKolay [Zor (Hangi baglamda oldugunu da agiklayiniz)

OHomojen O Heterojen (Hangi baglamda oldugunu da agiklayiniz)
[(IBasarili [IBasarisiz (Hangi baglamda oldugunu da agiklayiniz)

118



119

9.Sinif rehber 6gretmenligi yaptiginiz sinifta velisiyle okul disinda da goriistiglniz(arkadaslik, dostluk
vb.) 6grenci var mi? Agiklayiniz.

10.0Okulunuzda ka¢ matematik 6gretmeni var?

11.0kulunuzun fiziki kosullari:
a) Matematik sinifiniz var mi?

b) Eger varsa, icinde bilgi ve iletisim teknolojisi araglari var mi? Hangileri var?
c) Bilgisayar sinifina erisiminiz var mi? Varsa, icinde hangi araclar var?
d) Ogrencilerin matematik dersine yénelik kullandigi kendilerine 6zel materyalleri var mi?
e) Okulunuzda diger 6gretmenlerle iletisim kurabileceginiz bir ag var mi?
f) Ogretmenler odasi var mi? Varsa, icinde hangi araclar var?
h) Okulunuzda baska hangi araglar var: Laptop, projektor, ...?

lll-Matematik Ogretimi

12.Asagidaki hangi matematik 6grenme alanini 6gretirken daha c¢ok zorlanirsiniz?

O Sayilar [(TGeometri CCebir O Olasilik ve istatistik OOlgme

13.Belirttiginiz alanlarda neden zorlandiginizi agiklar misiniz?

14.Bir 6gretimi planlarken neleri dikkate aliyorsunuz:

I Sinifin ortalama seviyesini
O En zayif 68rencinin seviyesini
[ En iyi 68rencinin seviyesini
[ Ozel egitime gereksinim duyan égrencilerin seviyesini
[ Diger kriterler, belirtiniz.
-Bu kriterleri takip etmeye nasil karar veriyorsunuz?
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15.Matematik 6gretmenligi meslegini nasil tanimlarsiniz?

IV- Ogretimde Bilgi ve iletisim Teknolojileri

16.0gretmenlik yasantinizda teknolojiyi kullandiniz mi? (Hesap makinesi, yazilim, web sitesi vb.) Ne
kadar zaman kullandiniz?

17. Ogretim yasantinizda teknolojiyi hangi sebeplerle kullaniyorsunuz?
O Teknoloji ve bilgisayar konusunda 6zel olarak ilgili oldugunuz igin.
[0 Matematik egitimi alanindaki bilgilerinizi giincellemek icin.
[ Halihazirdaki ¢calisma ortaminiza uyum saglayabilmek igin.
] Ogrencileri motive edebilmek igin.
] Ogretiminizde kullanabileceginiz fikir ve kaynak alisverisi yapabilmek icin.
O Diger, lutfen belirtiniz.

18.Yaptiginiz 6gretimde bilgi ve iletisim teknolojilerini uygun sekilde kullanabiliyor musunuz? Eger
oyleyse, hangi araglari nasil kullandiginizi agiklayabilir misiniz? (grafik hesap makineleri, sembolik ve
dinamik geometri yazilimlari, vb.)

-Bu araclari ne sireyle kullandiniz?

-Yukarida belirttiginiz teknolojik araclardan, 6gretiminizde en sik kullandiginiz hangisi? Neden?

-Kullandiginiz bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6gretiminizdeki ana roli nedir?
O Ogrencilerin matematiksel bilgilerinin yapilandiriimasinda
[0 Kavramlari ve anlamlarini iliskilendirmek igin
O Matematiksel kavramlarin nasil isledigini gdstermek igin
] Ogrencilerin katimini saglamak igin
O Ogrenciler arasindaki isbirligini gelistirmek icin
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O Diger rolleri lutfen belirtiniz.
19.Size gore, 6gretimi icin 6zel bir bilgi ve iletisim aracinin tam anlamiyla uygun oldugu bir 6grenme
alani ya da konu var midir? Neden ve nasil uygundur?

20.0gretim planinizda bilgisayarin rolii nedir?
0 Ogretimin temelidir.
[ Ara sira faydalanmak gerekir.

Neye gore?

21. Bilgisayar sizin dersinizi planlarken yaptiginiz isleyiste bir degisiklik olusturdu mu?

-Eger olusturduysa, nasil?
] Daha ¢ok kaynak aligverisi yaptiniz (USB, e-posta vb.)
[JHazirlanmis kaynaklari 6ncesine gére daha ¢ok kullanmanizi ve gelistirmenizi sagladi.
O Dokiimanlarinizi listeleyebildiniz.
O Baska bir degisiklik varsa, lUtfen belirtiniz.

V-Kolektif Calisma
22.Is arkadaslarinizla birlikte calismaya aliskin misiniz?

-Eger aliskinsaniz, bu calismalarin dogasi nasildir? Ne zaman basladi, nasil degisiklikler oldu?

-Isiniz icin, diger matematik dgretmeni gruplarina katildiniz mi ya da birlikte ¢alistiniz mi? (Ornegin,
arastirma gruplari, dernekleri, vb.)

-Diger toplumsal yapilara katildiniz mi?
ODernekler
[C1Okul-Aile Birligi
Clyaygin Egitim
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LIDiger, lutfen belirtiniz.
-Boyle bir yapi icerisinde yer alma sebepleriniz nelerdir?

-Ne zamandan beri mesleki derneklere ve calisma gruplarina katiliyorsunuz ve kolektif ¢alisma
yaplyorsunuz?

-Ne tip mesleki kolektif projelerde yer aldiniz?
OYeni teknoloji Gizerine deneysel projelerde
OMateryal (kaynak) tasarim projelerinde
0Ogretmen egitimi projelerinde
LIDigerlerini litfen belirtiniz.

-Bu projelerin planinda nasil bir role sahipsiniz?
O Projeyi ilk baslatan kisi
O Yonetiminde rol alan kisi
O Arastirmaci
[ Digerlerini litfen belirtiniz.

-Bu tarz gruplarda yer almanizin mesleki olarak sebebi nedir?
7 Kendinizi gelistirmek
[ Deneyim paylasimi
1 Kaynak paylasimi
1 Digerlerini litfen belirtiniz.

-Bu mesleki kolektif calismalarda gecirdiginiz zaman sizin kendi 6gretim yasantinizi nasil etkiliyor?
0 Benim kendi uygulamalarimi ilerletiyor.
[ Bu galismalar ¢cok zamanimi aliyor.

O Bu calismalar zaten benim 6gretim zamanimin bir parcasi ek bir zaman olarak gérmiyorum.
O Digerlerini litfen belirtiniz.

VI-Bir bilim olarak Matematik

23.Her zaman matematigi sevmis miydiniz?
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-Bu duyguya sahip olmanizda ailenizin, 6gretmenlerinizin, arkadaslarinizin katkilari oldu mu? Nasil?
Aciklayiniz
-Cocuklugunuzdan itibaren matematige yonelik gorusliniz, fikriniz nasildi?

-Matematigin hangi yoniini daha fazla savunuyorsunuz? Teorik mi yoksa deneysel mi? Neden?

-Matematik ve diger bilimsel disiplinlerin (fizik, kimya, biyoloji, vb.) nasil iliskili olduguna dair
fikirlerinizi gosteren bir sema ciziniz.
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