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ILKOGRETIM OGRENCILERININ OGRENME BiCiMLERINIiN SINIF DUZEY],
CINSIYET VE AKADEMIK BASARI iLE ILISKiSI

Bu aragtirmanin amaci ilkdgretim yedinci ve sekizinci sinif dgrencilerinin baskin
Ogrenme stil, bicim ve 6grenme bi¢imi puanlarini belirlemek ve bunlarin sinif diizeyi, cinsiyet
ve akademik bagar1 gibi degiskenlerle iliskisini ortaya koymaktir.

Arastirmada Ogrencilerin 6grenme stil ve bicimlerinin belirlenmesi amaciyla Kolb
Ogrenme Stili Envanteri kullanilmistir. Arastirmanin rneklemini Kocaeli ili, Golciik ilgesine
baghh dort ilkdgretim okulunda Ogrenim goren toplam 216 (7. ve 8.smif) Ogrenci
olusturmaktadir. Caligmanin amac1 dogrultusunda &ncelikle 6grencilerin Kolb Ogrenme Stili
Envanterinin cevaplandirmalar1 saglanmis, ardindan 6grencilerin 4. siniftan itibaren tiirkce,
matematik, sosyal bilgiler, fen ve teknoloji ve ingilizce dersi notlarna, genel akademik
ortalamalari i¢in de 4. simniftan itibaren karne notlarina ulagilmistir. Elde edilen veriler SPSS
paket programi ile ¢oziimlenmistir. Verilerin analizi i¢in frekans ve yiizde dagilimlarindan,
capraz tablo, ki- kare, iligkisiz 6rneklemler i¢in t-testi, varyans analizi (ANOVA) ve korelasyon
analizlerinden yararlanilmigtir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin baskin 6grenme stillerinin
degistiren, baskin 6grenme bigimlerinin aktif yasanti oldugu ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin
O0grenme stil, bicim ve dgrenme bi¢cimi puanlarmin dgrencilerin sinif diizeylerine bagl olarak
degismedigi ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin 6grenme stil ve bicimleri cinsiyetlerine bagl olarak
degismezken; aktif yasant1 6§renme bi¢imi puanlarinda, kiz 6grencilerin lehine bir farklilagsma
bulunmustur. Ayrica Ogrencilerin 6grenme bi¢imi puanlart ile tiirkge, matematik, fen ve
teknoloji, sosyal bilgiler, ingilizce dersi basar1 puanlar1 ve genel akademik basari puanlari
arasinda da anlaml iligkiler oldugu; fakat 6grencilerin 6grenme stil ve bigimleri ile genel
akademik basar1 puanlar1 arasinda anlaml bir iliski olmadig1 bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme stili, Akademik Basar1, Kolb Ogrenme Stili Envanteri
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THE RELATION BETWEEN LEARNING WAYS WITH CLASS LEVEL, SEX AND
ACADEMIC SUCCESS OF PRIMARY SCHOOL STUDENTS

The aim of this study is to designate dominant learning styles, ways and learning style
points of 7th and 8th grade primary school students and expose the relation between learning
styles,ways and learning style points with class level, sex and academic success.

Kolb Learning Style Inventory was used to designate learning styles and ways of
students in this study. The samples of the study were obtained from 216 students (7th and 8th
grades) educating in four primary school in Gdlciik, Kocaeli. In the purpose of the study’s aim,
firstly it was ensured for students to answer the questions of Kolb Learning Style Inventory.
Then it was achieved their points of turkish, mathematics, social studies, science and
technology and english lessons from 4th class, and then their certificate points from 4th class
for general academic averages. All the data achieved were analysed by SPSS Software. The
distributions of frequency and percentage, crosstabs, K- Square, T Test for independent
samples, varience analyse (ANOVA) and correlation analyse were used to analyse the data. It
was found as a result of analyse that the dominanat learning style of students is diverger and
dominant learning way is active experience. It was found that the learning styles and the
learning way points of the students are not dependent on the class levels of students. It was also
found that learning styles and ways of students are not dependent on sexes of students, but there
is a difference in favour of female studens about learning way points of active experience. It
was also found that there is a meaningful relation between learning way points of students and
lesson success points of turkish, mathematics, social studies, science and technology, english
lessons and general academic averages; but there is not a meaningful relation between the
learning styles,ways and generel academic averages of students.

Key Words: Learning Style, Academic success, Kolb Learning Style Inventory.
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ONSOZ

Bilgi cag1 olan 21. yiizyilda sahip olunmasi gereken en dnemli 6zelliklerden biri bilgiyi
ulagsma yollarin1 bilmek, bilgiye en uygun yolla ulasmay1 6grenmektir. Bu ozelliklere sahip
bireylerin yetismesi ise bireysel farkliliklar1 6nemseyen, her bireyin biricik oldugunun farkinda
olan, ezber ve bilgi aktariminin olmadig1 bir egitim sistemi ile miimkiindiir. Boyle bir egitim
sisteminin olusmasinda ise en dénemli etken dgretmenlerdir. Ogretmenler bireysel farkliliklart
g6z Oniinde bulundurmali, dolayisi ile Ogrenme stillerinin Oneminin, amacinin farkinda

olmalidirlar. Ogrenme stilleri; her dgrencinin dgrenebilmesi igin bir firsattir.

Hayatimin her aninda oldugu gibi, bu calismaya baslamaya karar verdigim giinden beri
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Emine Balgik’a, babam Abdurrahman Balgik’a, kardesim Ozan Aydin Balgik’a tesekkiir

ediyorum.

Calismam boyunca sevgisi ve destegiyle yanimda olan esim Yilmaz Ercan Ok’a

tesekkiir ediyorum.

Yanimda olmasa da telefon ve internet araciligiyla destegini hissettiren, elinden gelen
yardimi yapmak i¢in can atan arkadasim Burcu Celebioglu’na ve son olarak ¢alismamin her
asamasinda bana yardimci olan, yol gosteren Degerli Hocam Yrd. Dog. Dr. Selma Giileg’e

tesekkiirlerimi borg bilirim.
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BOLUM I

GIRIiS

1.1. Egitimin Tanimi ve Onemi

Bir tilkenin sahip oldugu dogal kaynaklarin en degerlisi “insan”dir. Bu kaynagin iilkenin
ihtiyac1 yoniinde gelistirilmesi ve degerlendirilmesi, o iilkenin kalkinma ve uygarlasma
yolundaki amaglarini daha hizli gergeklestirmesini saglayacaktir (Ekici 2003). Bir ulusun
gelecege gilivenle bakmasi ve her bakimdan refah i¢inde olmasi, o ulusu meydana getiren
egitilmis bireylere sahip olmasi ile miimkiindiir. Bu nedenle egitim, ekonomik kalkinma ve
kiiltiirel gelismisligin anahtaridir ( Ergiir 1998).

Egitimin yerinin kaginilmazligi, egitimle ilgili asagida verilecek tanimlarla daha ayrintili
aciklanacaktir.

Usta’ya gore egitim, toplumlarin gelismesinde, bireylerin yasamlarini dogrudan
etkilemesi ve sosyal yapinin olugsmasindaki katkisi nedeniyle en 6nemli stiregtir (Usta 2006).

Egitim bireyleri gelecek i¢in hazirlayan toplumsal kurumlarin basinda gelmektedir.
Egitim sonucu edinilen bilgi, beceri, aligkanlik, tutum ve degerlerin mevcut ihtiyaglar
karsilamada oldugu kadar, gelecekte karsilasilabilecek sorunlar1 ¢ozebilme 6zelligini tasimast
gerekmektedir (Ozbek 2005).

Egitim, yasam boyu siiren ve bireylerin bedensel, zihinsel, sosyal, duygusal yonlerinin
ve 0grenme Ozelliklerinin gelisimine katki saglayan bir siiregtir (Sonmez 1998; Akt. Simsek
ve Yasar 2006).

Egitim, en genel anlamiyla, insanlar1 belli amaclara gore yetistirme siirecidir. Bu
siirecten gecen insanin kisiligi farklilasir. Bu farklilagsma egitim silirecinde kazanilan bilgi,
beceri, tutum ve degerler yoluyla gergeklesir. Giiniimiizde okullar, egitim sisteminin en
onemli kismini1 olusturur (Fidan 1996; Akt Erdem 2000). Okul, toplumdaki bireylerin
egitilmesi islevini listlenen kurumlarin ortak adidir. Formal egitim veren okullarda bir grup

ogrenciye Onceden hazirlanan programlar dogrultusunda Ogretim faaliyetleri sunularak,



ogrencilerde istendik davranis degisikligi meydana getirilmeye calisilir (Fidan 1996; Akt.
Erdem 2000).

Egitim; bireylere, yasadiklari toplumun istenilen davranislarini kazandirma siirecidir.
Egitimle bunu yapmak ancak topluma katilan bireylerin farkliliklarinin dikkate alinarak,
potansiyel yeteneklerinin en iist seviyede islevsel hale getirilmesiyle miimkiindiir. Bu
ozellikler, bireyin hayatinin biitiin basamaklarinda oldugu gibi 6zellikle egitim alaninda
kaginilmaz bir durum arz etmektedir (Cilenti 1997; Akt. Ozdas 2003).

Egitim, insanlarin bireysel hedeflerine, yasamsal sorumluluguna, yaraticilik
potansiyelinin olusup gelismesine katki saglamaktadir. Bu nedenle egitimde bireysel, ulusal
ve kiiresel boyutlarda siirekli bir gelisim ve degisim saglamak gereklidir (Alkan 2001; Akt.
Aslan ve Eraslan 2003).

Her iilkede egitim sisteminin gorevi, toplumsal yasam diizeninin bilimsel, teknolojik,
ekonomik, sosyal ve kiiltiirel gelisme ve degisimlere uyumlu bigimde strdiiriiliip
gelistirilmesinden sorumlu olan toplumsal sistemleri isletecek nitelikteki insan giiciliniin
yetistirilmesidir. Egitim sisteminin bu goérevini yerine getirebilmesi i¢in, egitim kurumlarinin
islev ve isleyisleri ile egitim programlari bireylerin ve toplumun sosyal, ekonomik ve kiiltiirel

gereksinimlerini karsilayabilecek sekilde diizenlenir (Gomleksiz, Yasar vd. 2005).

Erdem (2000) egitimin 6gelerini asagidaki gibi siralamistir:
a-Toplumda var olan kiiltiirii aktarmada, benimsetmede ve gelistirmede ara¢ olmasi

b-Bireyde yeni bir davranis meydana getirmesi, var olani da degistirmesidir.

Erdem (2000) egitimin ayn1 zamanda bir¢ok islevi de yerine getirdiginden s6z etmistir.
Bunlar:

a-Bireyin i¢inde yasadigi toplumun bir iiyesi olmasini saglamaktadir.

b-Ekonomik ve toplumsal kalkinmanin temeli olan nitelikli insan gilicii ihtiyacini
yetistiren itici glictiir.

c-Bireyin yetenekleri ve kabiliyetleri olciisiinde kendini yetistirmesini saglayarak nihai
amag olan bireyin kendini ger¢eklestirmesinde etkili bir aragtir.

d-Ortak degerleri, inanglari, kiiltiirti, siyasi rejimi benimseyen vatandaslar yetistirerek

toplumun devamhiligini saglamada vazgecilmez bir aragtir. Diger toplumsal sistemlerde



oldugu gibi egitim sisteminin de degisme ve gelismelere gore kendini yenilemesi
gerekmektedir. Degisme ve gelismelere ayak uyduramayan toplumsal sistemler basarisizliga
ve yok olmaya mahkiimdurlar.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununa gore Tiirk Milli Egitim Sistemi iki boliimden
olugsmaktadir. Birincisi, okul oncesi egitim, ilkdgretim, orta Ogretim ve yiliksek Ogretimi
kapsayan oOrgilin egitim; ikincisi Orglin egitim yaninda veya disinda diizenlenen egitim
faaliyetlerinin tlimiinii kapsayan yaygin egitimdir (Milli Egitim Temel Kanunu). Egitimiz i¢in

cok onemli olan ilkogretim kavraminin tanimina ve dnemine kisaca agsagida deginilmistir.

1.1.1. fIkégretimin Tanimi ve Onemi

Bireylerin gelisim 6zelliklerine, hazir bulunusluk diizeylerine ve bulunduklar1 egitim
basamaklarina uygun, etkili 6grenme yollariin 6gretildigi egitim basamaklarindan biri de
ilkdgretimdir (Sonmez 1998; Akt. Simsek ve Yasar 2006).

[Ikdgretim 6 — 14 yas grubundaki 6grencilere temel becerileri kazandirarak onlar1 hayata
ve bir sonraki egitim kurumlarina hazirlayan bir egitim kademesidir (Saritas 1999).
[lkdgretim kurumlari, bireylerin egitim surecinde 6nemli bir asamadir ve ilkdgretim
kurumlarmin hedefi 6grencilere temel bilgilerin kazandirilmasidir. Ilkdgretim sirasinda
cocuklar sosyal anlamda basa ¢ikmalar1 gereken bircok konuyla karsilasirlar. Ornegin
kalabalikta tanimadiklar1 yetigkinlerle iletisim, dizilme, siraya girme, bekleme gibi
organizasyona bagl siiregler, bir grubun iiyesi olarak hitap edilme, hareket ve giirtiltii gibi
konularda kisitlamalara uyma bunlardandir (Dean2000; Akt. Dogan 2006).

[Ikdgretimde, bireylerin nitelikli ve iyi vatandas olarak yetistirilmeleri, kendileri ve
toplum yasami i¢in gerekli genel bilgi, beceri, tutum ve davramislar kazanmalar1 ve is
yasamina gectiklerinde ekonomik anlamda {iiretken olmalari amaglanir (Giirkan ve Gokge
1999; Akt. Uzun 2007). Bu yoniiyle ilkdgretim, bireylerin temel 6§renme gereksinimlerinin
karsilandig1 bir egitim basamagidir. Temel 6grenme gereksinimlerinin karsilanmasi, bireyleri
bilgili kilmaya, dogru kararlar vermeye, olanaklar1 yerinde kullanmaya, dogal ve sosyal
cevrelerdeki degismelere uymaya ve girisimcilik ruhunu gelistirerek atilimlar yapmaya yetkin
kilar(Fidan ve Baykul 1994). Ayn1 zamanda, ilkdgretim, ¢cocugun yetiskin yasaminda alacagi

gorevler i¢in hazirlanmasina temel olusturan bir egitim basamagidir. Bu basamakta kazanilan



bilgi ve beceriler 6grencilerin daha sonraki Ogrenim yasantilarindaki basarilarimi biiytlik
ol¢iide etkilemektedir (Uzun 2007).

Hemen her iilkede ilkdgretim, egitim sisteminin temelidir. Bu yiizden ilkogretimi
diizenlemek ve ilkdgretim olanaklarini insanlara agmak, tiim niifusa ilkégretimi zorunlu

kilmak, devletlerin gorevleri arasinda sayilmistir (Basaran 1996).

1.2 Ogrenme

Senemoglu’ na gore hicbir canli, temel gereksinimlerini karsilamak i¢in ¢evresinden
nasil yararlanacagimi Ogrenmeksizin uzun siire yasayamaz. Organizma yasamini
siirdiirebilmek icin, cevreye uyum saglamada etkin olmak ve cok degisken c¢evrelerde
gereksinimlerini gidermek durumundadir. Organizmaya bu esnekligi ise, ancak O0grenme
siireci saglayabilir. Organizma, yasaminmi siirdiirebilmek i¢in ¢evresindeki hangi 6gelerin
yasamin1 engelleyici, hangi 6gelerin de nétr oldugunu 6grenmek durumundadir. O halde
ogrenme, organizmanin ya da bireyin ¢evreye uyumunda temel bir aractir (Senemoglu 2007).
Ogrenmenin pek ¢ok tanimi yapilmigstir. Bunlardan bazilarina asagida deginilmistir.

Insanlar1 diger canlilardan ayiran en &nemli 6zelliklerden biri 6grenme kapasiteleridir.
Biyolojik bir varlik olarak diinyaya gelen insan, kisa siirede pek ¢cok yeni davranisg 6grenir.
Insan davranislarmin biiyiik bir kismi 6grenme {iriiniidiir. Ogrenmenin nasil olustugu birgok
bilim adamini diisiindiirmiis ve diisiindiirmektedir. Bu alandaki ¢alismalar, 6gretme- 6grenme
modellerinin gelistirilmesine, insanin daha kolay &grenebilmesi i¢in uygun Ogretim
ortamlarinin hazirlanmasina katkida bulunmasi bakimindan énemlidir. Giiniimiizde, 6grenme
“yasant1 Uiriinii, kalic1 izli davranis degisikligi olarak tanimlanmaktadir (Akioglu 2005).

Binbasioglu (1982)’na gore Ogrenme, bireyin olgunlasma diizeyine gore, yasantilar
araciligiyla ya da cevresi ile etkilesimi sonucunda yeni davranislar kazanmasi ya da eski
davramislarim degistirmesi siirecidir ( Akt. Oztiirk 2007).

Ogrenme genel olarak, basarili ya da basarisiz olarak ifade edilebilecek tecriibelerden
kaynaklanan davraniglarda gozlenebilen kalici degisimlerdir. Bu tanim 6grenme ile ilgili {i¢
onemli bilesene isaret eder. Birincisi degisen davranigin 6grenme ile olustugunun ortaya
konabilmesi i¢in, kalict olmas1 gerekliligidir. Ikincisi, 6grenme davranista potansiyel bir

degisimi yansitmalidir. Ogrenme davranista otomatik olarak degisime neden olmaz.



Davranisin olusmasi i¢in bir harekete gegirici giidiiniin varligi gereklidir. Ugiincii olarak
biitiin davranigsal degisimler 6grenmeyi yansitmaz. Kimi davraniglar, genetik olarak kalict
ozellikler gosterebilir, refleks sonucu olusabilir. Bu tiir temelleri olan davranislarin 6grenme
sonucu olustugunu sdylemek miimkiin degildir (Klein 1987; Akt. Elden 2003).

Mc Carthy (2000) ise 6grenmeyi bireyin yeni bilgileri kavramasi ve bu yeniliklere karsi
tepki gostermesi olarak tanimlamistir. Mc Carthy’ye gore 6grenme aktif olarak yapmak,
problem ¢ézmek, hipotezler olusturmak, bilgilerini kullanarak bir seyler yapmak ve sonuglara
ulagmaktir (Akt. Oztiirk 2007).

Bacanli, 6grenme “tekrar ya da yasant1 yoluyla organizmanin davraniglarinda meydana
gelen olduk¢a kalict degismelerdir.” tanimi ile Ogrenmenin gerceklesmesinde tekrar
faktoriiniin Snemine parmak basmustir (Bacanli 1999; Akt. Oztiirk 2007).

Demirkaya (2004) davranis degisikliginin hemen ortaya ¢ikabilecegi gibi, uygun ortam
olustugu ya da bireyin istedigi anda ortaya c¢ikabilecegini ifade ederek farkli bir yaklagim
ortaya koyar (Akt. Oztiirk 2007).

Ogrenmenin olustugu ortam dgrenmenin niteligini énemli dlciide etkilemektedir. Birey
sahip oldugu bilgi, beceri, tutum ve degerleri ¢evre ile etkilesimi sonucunda edinmektedir.
Cevre ile etkilesim, kisinin cevresinden siirekli bir seyler alip vermesidir. Bu durum
ogrenmeye dinamik bir siire¢ olma 06zelligi katmaktadir. Bu silire¢ sonunda yeni seyler
ogrenen insan artik dncekinden farkl birisidir (Oztiirk 2007).

Egitimci ve psikologlarin yapmis oldugu bu tanimlarda belli bash bazi ortak noktalar
oldugu goriilmektedir. Oztiirk (2007) bunlar1 asagidaki gibi siralamistir:

1) Ogrenme tekrar ya da yasant1 yoluyla olmalidr.

2) Ogrenme sonucu davranista degisiklik meydana gelmelidir.

3) Degisiklik kalic1 olmalidir.

Ogrenme giiniimiizde en temel ve dnemli olgulardan birisidir. Bunun i¢in bireylerde
O0grenmenin nasil olustugu ile ilgili bir¢ok calismalar gergeklesmis ve 6grenme ile ilgili
kuramlar olusmustur. Ogrenmenin hangi kosullar altinda olusacagini ya da olusmayacagini
ogrenme kuramlari betimlemekte ya da agiklamaktadir (Senemoglu 1997; Akt. Giiven 2004).

Ogrenmenin 6zelliklerini ve sonuglarii agiklayan kuramlar bilissel, duyussal, davranisci

ve nérofizyolojik kuramlar olmak iizere dérde ayrilmaktadir (Ozden 1999; Akt. Oztiirk 2007).



1.2.1. Ogrenme Kuramlan

Kuram bir bilim adaminin bir olay hakkinda daha onceki deneyimlerle uyumlu ve
mantikli goriisiinii ifade ederken, bir 6grenme kurami, kapsamli arastirmalar sonucunda
bireyin nasil 6grendigini agiklamak iizere olusturulmus ¢esitli genellemeleri ve ilkeleri igeren
bir model ya da sistem olarak tanimlanabilir. Genel olarak her 6grenme kurami, 6ziinde bilme
ve bilginin ne olduguna iliskin felsefi bir anlayisi yansitan varsayimlara da sahiptir
(Deryakulu 2000).

Her Ogrenme kurami, ogrencilerin O6grenme yaklasimlarini ve Ogrenmeye karsi

tutumlarin farkli olarak tanimlamastir.

1.2.1.1. Davranise¢i (")grenme Kuram

Davranigg1 kuramlar, 6grenmenin uyarict ile davranis arasinda bir bag kurularak
gelistigini ve pekistirme yoluyla davranisin degistigini kabul ederler (Karakis 2006).
Davranis¢1 yaklasimda Ogrenme, uyarici ile tepki arasinda bag kurma islemidir. Birey
kendisine sunulan belli uyaricilara kars1 belli tepkiler gelistirir. Iste bu tepkiler bireyin
gozlenebilen davranislarindaki degismeleri olarak kabul edilir ve 6grenme gerceklesmis olur
(Ozer 2001; Akt. Oztiirk 2007). Ayrica bu kurama gore, 6grenmede esas, yaparak yasayarak
ogrenmedir. Ogrenmelerin gerceklesmesi icin tekrarlarin ve giidiilenmenin c¢ok onemli

oldugunu vurgulamaktadir (Ekici 2004; Akt. Oztiirk 2007).

Davranig¢1 Kuramlarin 6gretim ilkeleri agagidaki gibi belirtilmektedir (Fidan ve Erden
1998; Ozden 2003; Karakis 2006):

e Yaparak 6grenme esastir.

eOgrenmede pekistirme dnemli bir yer tutar.

eOzellikle becerilerin kazanilmasinda ve Ogrenilenlerin kaliciligimin saglanmasinda
tekrar onemlidir.

eOgrenmede giidiilenme énemlidir.



Bu kuramin, klasik kosullanma, operant (edimsel) kosullanma, bitisik kosullanma,
baglantt kurami (deneme- yanilma kurami) olmak {izere dort yaklasimi da vardir (Ekici

2001).

1.2.1.2. Biligsel Ogrenme Kuram

Yirminci yilizyilin son yarisinda insanlart ve c¢evreyi anlamanin, davraniggilarin
kullandig1 uyarici-tepki kavramlariyla acgiklanamayacak kadar karmasik oldugu belirgin bir
sekilde hissedilmistir ve yeni bir alan olarak biligselcilik (cognitive) alani dogmustur
(Norman 1980; Newell ve Simon 1972; Akt. Otrar 2006).

Davranig¢1 kuramlar, 6grenmeyi “dogrudan gozlenebilen uyarici ile davranig arasindaki
iligki” olarak agiklamaktadir. Bilissel (cognitive) kuramlar ise 0grenmenin igsel bir siireg
oldugunu, dogrudan goézlenemeyecegini savunmaktadirlar. Biligsel (cognitive) kuramlar
dogrudan gozlenmesi miimkiin olmayan algi, bellek, duyus, yaraticilik, hatirlama gibi igsel
siireglerle ilgilenmektedir (Erden ve Akman 1996; Bacanli 1997; Otrar 2006). Biligsel
Kuramlar &grenmeyi, bireyin cevresinde olup bitenlere bir anlam yiikledigi (Ozden 2003;
Akt. Karakis 2006) dogrudan gozlenemeyen bir i¢ siireg, diger bir ifadeyle kisinin
davranimda bulunma kapasitesinin degisim olarak nitelemektedirler. Bilis psikologlarina gore
ogrenme, kisinin i¢inde olusur ve beyin ve sinir sistemi kapasitesinin yeterliginin degigsmesi
ile sonuglanir (Fidan 1986; Akt. Karakis 2006). Bu goriise gore, davraniggr akim
temsilcilerinin davranista degigsme olarak tanimladigi olay, kisinin i¢inde olusan 6grenmenin
bir yansimasidir. Bilisselciler, 6grencilerin pasif alicilar olmadiklarini, bilgiyi aktif yollarla
icsellestirerek Ogrendikleri goriisiindedirler (Fidan ve Erden 1994; Akt. Karakis 20006).
Biligsel kuramcilar daha ¢ok anlama, algilama, diisiinme, duygu ve yaratma gibi kavramlari

ele alir (Ozden 1999; Akt. Otrar 2006).

Bilissel Kuramlar, Koffka ve Kohler’in Gestalt Kurami, Lewin ve Tolman’in Isaret-

Gestalt Kurami ve Gagne’nin Bilgi-Islem Kuram1’dir (Karakis 2006).

Biligsel Kuramin 6gretim ilkeleri asagidaki gibi belirtilmektedir (Fidan ve Erden 1988;
Ozden 2003; Akt. Karakis 2006):



e Yeni 6grenmeler oncekilerin {izerine insa edilir.

eOgrenme bir anlam yiikleme gabasidir. Anlayarak ve kavrayarak ogrenme ezbere
ogrenmeden daha kalicidir ve diger alanlara kolayca transfer edilir.

eYapilan 6gretimde dgrenciye dgrendiklerini kullanma firsati verilmelidir. Ogrenme,
ogretmenin yaptiklarindan ¢ok 6grencinin kendi yaptiklartyla olusur.

eOgretmen bir otorite olmaktan ziyade rehber konumunda olmalidir.

eOgrenme, dgretmen ve dgrencinin karsilikl etkilesimi ile gerceklesir.

eOgrenilen bilginin diizeni 6grencilerin algilamasini kolaylastirici nitelikte olmalidir.

eOgrenci, 6grenme yasantilar1 arasindaki iliskiyi kendisi kesfederse 6grenme daha kalic
olur.

eOgrenmede dis kosullar 6grenilecek davranisin dzelligine ve dgrenenin i¢ kosullarina
gore diizenlenmelidir.

eOgrenciye 6grenme sonunda doniit verilmesi, dgrencinin Ogrenilene karst olumlu
tutum gelistirmesine ve 0grendiklerini tam olarak 6grenmesine yardim eder.

eOgrencinin bir dgrenmede amacinin olmasi, onun giidiilenmesinde ve basari elde

etmesinde 6nemli rol oynar.

1.2.1.3. Duyussal Kuramlar

Ogrenmenin dogasindan ¢ok saglikli benlik ve ahlak gelisimi gibi duyussal sonuglariyla
ilgilenir. Ogrenmenin sonul hedefi kisiligi degistirmek ise dgrenme, psikomotor ve biligsel
oldugu kadar duyussal gelisime de agirlik vermelidir. Biligsel kuramcilar, benlik ve ahlak
gelisiminin belirli donemler i¢inde, davranig¢1 kuramlar ise ahlaki yargilarin dis etkenlere

bagli olarak ortaya ¢iktigini savunmaktadirlar (Ozden 2003; Akt Karakis 2006).

Duyussal Kuramlarin 6gretim ilkeleri asagidaki gibi belirtilmektedir (Ozden 2003; Akt.
Karakis 2006):

eEgitim, 0grencinin kendisine glivenmesi, yeterli§ine inanmasi, yiiksek akademik ve
kariyer beklentileri tasimasinda yardimci olmasi gerekir.

eEgitimin, akademik, sosyal, duygusal ve bedensel olarak dort boyutu olan benlik

kavramini dikkate almasi gerekir.



e Egitim hicbir kosulda ¢cocugun 6z saygisina zarar vermemelidir.

eSaglikli benlik gelisimi i¢in ¢ocuklara higbir zaman kotii insan muamelesi yapilmamali
ve yakisiksiz sifatlar takilmamalidir. Egitim, benlik tasariminin olusumunda 6grenciye destek
saglamalidir. Ogretmen, 6grencisinin benlik duygusuna deger vermelidir.

e Akademik basarisizlik, ¢ocugun kisiligine saldirma gerekgesi olmamali, 6gretmen
basarisiz olan ¢ocuklara ¢ok fazla yiiklenmemelidir.

e Zoru basaran dgrenciye basardigi hissini vermek gerekir.

eAhlak gelisiminde en etkisiz yontem olan nasihat yerine c¢ocuklara kurallart ve
normlar1 6grenebilecekleri yasantilar sunmak gerekir. Ahlaki degerler, bir ders adi altinda
degil, tiim derslerin igine serpistirilmis tartismalarla daha kolay kazandirilabilir. Ogretmen ve
anne-babalar, sozleriyle degil davranislariyla birer ahlak modeli olmalidirlar.

e Ahlaki gelisim, donemleri igerisinde verilmelidir. Bunun i¢in, ahlaki gelisim donemleri

iyi bilinmeli ve ilgili ahlaki gelisim hedeflenmelidir.

1.2.1.4. Norofizyolojik Ogrenme Kuram

Ogrenme ile ilgili bir diger kuram nérofizyolojik 6grenme kuramidir. Beyin temelli
ogrenme kuramu olarak ta bilinen bu kurami sistematik hale getiren D.O. Hebb’tir (Peker
2003; Akt. Oztiirk 2007). Ogrenme ile beyin hiicreleri arasindaki iliskiyi inceleyen
arastirmacilar 6grenme siireci sonucunda noronlarda yeni akson iplik¢ilerinin olustugunu
iddia etmektedir. Buna gore her 6grenme yasantisi yeni sinaptik baglarin olusmasi demektir.
Ogrenme biyokimyasal bir degisme olarak da aciklanmaktadir (Pool 1997; Akt. Oztiirk
2007). Hebb, 6grenme sonucunda beyinde olusan fizyolojik degisiklikleri aragtirmis, elde
ettigi bulgular sonucunda ‘hiicre toplulugu’ ve ‘faz ardisikligi’ kavramlarini ortaya atmistir.
Noérofizyolojik Kuramin 6gretim ilkeleri asagidaki gibi belirtilmektedir (Ozden 2003; Akt.
Karakis 2006):

eBircok islevi eszamanli olarak yerine getirebilen beyin paralel islemcidir. Etkin
ogretimde, ayni anda yapilmasi gereken islemler ahenk igerisinde, dayandigi kuram ve
yontemler lizerine inga edilmelidir.

eOgrenme fizyolojik bir olaydir. Etkili 6gretim; stres yonetimi, beslenme, egzersiz ve

saglikla ilgili diger konular1 da icermelidir.



eBeyin, kendisine ulasan verilere anlam ytiklemeye caligir. Anlam yiikleme, oriintiilleme
(patterning) yoluyla gerceklesir. Etkili bir 6grenme i¢in anlamli ve birbiriyle iliskili bir oriintii
yaratilmali; 6grencinin beklenti, egilim, 6n yargi, 6zsaygi ve sosyal etkilesme ihtiyaci gibi
duygularina yer verilmeli; Ustlin yetenekli ¢cocuklarin 6gretiminde kullanilan yenilik, kesif,
problem ¢6zme gibi alistirmalar tiim 6grenciler i¢in kullanilmali ve beyin bu tiir alistirmalarla
zorlanmadir.

eBeyin, pargalari ve biitiinii ayn1 anda algilar. Saglikli bir insanda beynin her iki
yarikiiresi etkilesim halindedir. Bir konunun 6gretilmesinde, konunun biitiinii ve pargalari
karsilikl1 etkilesimde bulunacak sekilde ayni1 anda verilmelidir.

eOgrenme, hem dogrudan odaklanan hem de yan uyaricilardan algilanan uyaricilari
icerir. Etkili 6grenme ortaminda; sicaklik, giiriiltii, nem gibi fiziksel kosullar yaninda grafik,
resim, tasarim ve sanat eserleri gibi gorsel uyaricilara da dikkat edilmelidir.

eOgrenme, kasith ve kasitsiz siire¢lerden olusur. Bundan dolayi, etkili 6grenme
ortamindaki tiim uyaricilarin 6grenme amacina hizmet edecek sekilde diizenlenmesi
gerekmektedir.

eiki tip hafiza vardir. insanlarda, deneyimleri tekrara gerek kalmadan hafizaya kaydeden
dogal bir uzaysal hafiza sistemi vardir. Fakat birbiriyle bilgiler depolamak i¢in tekrara ve
ezberlemeye ihtiyag vardir.

oOlgular ve beceriler, uzaysal hafizada depolandigindan daha iyi Ogrenilir. Uzaysal
hafizay1 harekete geciren en etkili dgretim deneysel yontemlerdir. Ogretim, demonstrasyon,
film, resim, mecaz, drama ve Ogrencilerin aktif katilimini1 saglayan smif i¢i ¢ok yonlii
etkilesim etkinliklerini icermektedir.

eOgrenme, zihni zorlayan etkinliklerle artar, tehditle ketlenir. Etkili 6gretim, dgrencinin
zeka seviyesini belli bir oranda zorlayan ancak tehdit icermeyen bir ortamda gergeklesir.

eHicbir beyin digerine benzemez. Ogretim, biitiin dgrencilerin gorsel-isitsel ve duygusal

tercihlerini ifade etmelerine olanak taniyacak sekilde diizenlenmelidir.

Ozetle &grenmenin fizyolojik kosullariyla ilgilenen nérofizyoloji kurami, &grenme
stirecinde sinir sistemi ve beynin rolii {lizerinde durarak, beynin islevleri ile 6grenme
arasindaki iligkiyi arastirmaktadir. Bu kuramcilar da her beynin biricik oldugu ve bu nedenle

ogrenmenin bireysel oldugu sonucuna ulagmaktadirlar (Erden ve Altun 2006). Son yillarda
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onemi iyice anlasilan bireysel farkliik kavrami ve buna bagh olarak o6gretimin

bireysellestirilmesi konusuna daha ayrintili bir sekilde deginilecektir.

1.3. Bireysel farkhihiklar

Her birey, 6grenir. Fakat bu 6grenmeler bazi bireylerde hizli ve kolay gerceklesirken,
baz1 bireylerde daha yavas ger¢eklesmekte ve zorluklar yasanmaktadir. Bu durumun baslica
nedenleri arasinda, bireyin sahip oldugu kisisel farkliliklar 6n plana ¢ikmaktadir (Cayct ve
Unal 2007). Ogrenme ve &gretme hakkindaki yeni bilgiler dgrenmenin parmak izi kadar
kisiye 6zgii bir olgu oldugunu, herkesin 6grenme tiir, hiz ve kapasitesinin farkli oldugunu,
uygun 6grenme olanagi saglandiginda 6grenemeyecek bireyin olmadigini ortaya koymaktadir
(Ozden 2002; Akt. Giilten ve Derelioglu 2006).

Ogrenciler arasinda sosyal, ekonomik ve psikolojik yodnlerden ¢ok cesitli farkliliklar
vardir. Ornegin, ailenin kdy ya da kent kékenli olmasi, etnik kdkeni, ailede konusulan dil,
gelir diizeyi, cocuk sayisi, ailenin egitimi, degerleri, inanglari, ana-babanin meslegi, ¢ocuga
ve okula karsi tutumlari, egitime verdikleri deger, cocugun cinsiyeti, zekasi, yetenekleri,
fiziksel ozellikleri, yas1 gibi bircok degisken agisindan 6grenciler birbirlerinden farklidir.
Biitiin bu farkliliklarin bir sonucu olan farkli kisilik 6zellikleri ile sinifa gelen 6grencilerin
davraniglarinda, olaylara bakis acilarinda, kendilerini ifade etme bi¢imlerinde g¢esitli
farkliliklarin olmasi ¢ok dogaldir. Bu farkliliklarin biiylik bir ¢ogunlugu 6grencilerin kendi
tercihleri degildir. Bu tiirden farkliliklar hi¢cbir zaman utanilacak bir durum olmadig gibi
oviing kaynagi olarak da goriilmemelidir. Ogretmenler, biitin bu farkliliklar1 istenmeyen
gergekler olarak degil, bir zenginlik olarak gérmeli ve bu zenginlikten yararlanarak, egitimin
amaglart dogrultusunda ortak degerler ve davranislar kazandirmaya caligmalidir (Dénmez
2004).

Geleneksel 6gretim yontemlerinde ¢ogu kez her ¢esit 6grenene hitap edilmez. Egitim
ortamlarinda farkli bireysel ve 6grenme Ozelliklerine sahip Ogrencilere yapilabilecek en
onemli haksizliklardan biri, tek diize bir 6gretim gerceklestirmektir. ifade edilen tek diize
ogretimden kasit, 6grencilerin bireysel farkliliklarina dikkat edilmeden sadece bir yontemle
veya yaklasimla 6gretim yapmak veya belli basli degerlendirme tekniklerini kullanmak ya da

klasik sinif ortamlarini tercih etmek seklinde siralanabilir (Cayct ve Unal 2007). Geleneksel
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egitim sistemlerinde belirli yaslardaki bireyler ayni egitim basamaginda grup halinde
egitilmektedirler. Halbuki 6grenme bireysel bir siirectir. Dolayisiyla ayni smifta bulunan
bireyler esit zaman diliminde farkli diizeylerde 6grenmektedirler. Bu sistemde biitiin yiikii ve
siirdiirmektedir. Bu durum ise bazi1 6grenciler i¢in hizli, baz1 6grenciler i¢in yavas, bazi
ogrenciler i¢in sikici, baz1 6grenciler i¢inde gereksiz olarak goriilebilmektedir. Bir bagka
deyisle 6gretimde bireylerin bireysel ihtiyaglarina cevap verilememekte, bir yerde 6grenciler
adeta sistem digina dogru itilmektedirler. Bu durumda emek, zaman, ekonomik gii¢ ve
bunlarin sonucu olarak insan giicii kaybina neden olmaktadir (Ozbek 2005). Erden ve Altun’a
gore de geleneksel egitim sisteminde, siniflarda tiim dgrencilere ayni 6grenme firsati taninir.
Ancak stirecin sonunda her birinin kazanimi farkli olur. Genellikle basarisiz olan 6grencilere,
basarili 6grenciler 6rnek gosterilerek “Bak, onlar nasil bagariyor? Sen de yapabilirsin.” denir.
Oysa hem basarili ile basarisiz, hem de basarili ve basarisiz 6grencilerin kendi aralarinda
ogrenmelerini farkli kilan pek ¢ok etken vardir. Bunlar agsagidaki gibi 6zetlenebilir (Erden ve
Altun 2006):

1- Ogrenme ortaminda dgretmenin sundugu ya da ortamda dogal olarak bulunan bircok
uyarict vardir. Ogrenci bu uyaricilar arasindan sectikleri ile ilgili bilgi toplar. Ornegin bir
Ogrenci Ogretmeni dinliyorsa Ogretmenin anlattiklarini bellegine islerken, arkadasinin
sOylediklerini dinleyen baska bir 6grenci arkadasinin verdigi bilgileri bellegine isler. Boylece
ders siirecindeki kazanimlar1 farkli olur.

2- Her 6grencinin kullanmay1 tercih ettigi ya da oncelik verdigi duyu organmi farkli
olabilir. Bir 6grenci isittiklerini anlamaya calisirken, digeri 6gretmenin davraniglarina ya da
oniinde ag¢ik bulunan kitaptaki yaz1 ve resimlere dikkat edebilir.

3- Her 6grencinin ge¢mis yasantilari ve on bilgileri birbirinden farklidir. Bu nedenle her
ogrenci, aldig1 uyarimlari farkl bigimde algilar.

4- Her 6grencinin bellek kapasitesi ve bilgileri iliskilendirme siiresi birbirinden farklidir.
Bu nedenle baz1 6grenciler 6gretmenin ilettigi mesajlarin tiimiinii bellegine isleyebilirken, bir
kismu bilgi kayb1 yasar ve iliski kuramaz.

5- Her Ogrencinin, bilgiyi uzun siireli bellege kodlama stratejisi birbirinden farklidir.
Bazilar1 gelen bilgiyi hemen anlamlandirmaya ¢alisir, bazilar1 tekrar ederek 6grenmeye

calisr.
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6- Baz1 ogrenciler, 6grendikleri bilgileri kolay ve hizli bigimde hatirlarken, bazilari
hatirlamada ve var olan bilgileri 6rgiitlemede zorluk ¢ekerler.

7- Bazilan1 grup i¢inde Ogrenmekten hoslanirken, bazilart bu durumdan rahatsizlik
duyabilirler.

Egitim 6gretim etkinlikleri farkli 6zelliklere sahip bireylere ulasabildigi zaman basarili
olabilir. Bu da bireyi merkeze alan, ¢agdas egitim 6gretim yaklasimlariyla gergeklesebilir

(Akamca ve Hamurcu 2005).

1.3.1 Ogretimin Bireysellestirilmesi

Ogretme-6grenme siirecinde bireysellestirme uygulamalarma yer verilmesi, dncelikle
ogretmenin geleneksel 6gretimde alistig1 ve yillardir siirdiirdiigii sinifta disiplin saglayicilik,
bilgi dagiticilik vb. rollerinden vazgegmesini gerektirir. Bireysellestirilmis 6gretimin
uygulandig1 egitsel ortamda Ogretmenle Ggrenci arasinda yeni bir iliski bigcimi gelisir.
Ogretimin bireysellestirilmesi amaciyla diizenlenen egitsel ortamlarda 6grenme-ogretme
etkinliklerinin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi sirasinda Ogretmen,

13

“planlayicilik”, “diizenleyicilik”, “danismanlik”, “giidiileyicilik” ve “degerlendiricilik” olarak
adlandirilan rolleri iistlenir. Ogretimin bireysellestirilmesinde dgretmen planlayicilik roliinii
gergeklestirirken, Ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak Ogrenci-merkezli bir
O0gretme-0grenme ortami planlar. Biitiin arag-gerecleri, yontem ve teknikleri buna gore
ayarlar. Ogrencilerin bireysel grenme hiz ve yeteneklerine bagl olarak, 6gretim materyalleri
tasarlanip gelistirilmesi, 6grencilerin 6grenme hizlarina gére materyallerin yenilenmesi ya da
ileri diizeye tasinmasi, her 6grencinin 6grenme hiz ve kapasitesine gére 6gretim materyalinin
sunulmasi, 6grencilerin belli 6zellikleri dikkate alinarak kiiclik gruplar olusturulmasi gibi
etkinlikler 6gretmenin diizenleyicilik rolii ile ilgilidir. Her 6grencinin 6grenme ilgisi, hizi,
yetene8i birbirinden farklidir (Demirel 2002; Akt Giiven ve Soézer 2007). Bu nedenle
Ogretmen bireysel yeteneklere ve farkliliklara uygun segenekler sunmali, her 6grenciye uygun
firsatlar vermelidir. Ogrencinin, icinden ¢ikamadig1, agmaza girdigi durumlarda 6gretmen,
bizzat ¢oziimii kendisi bulmak ve 6grenciye vermek yerine, 6grenciye yol gostererek, yine
ogrencinin kendi kendine ¢dziime ulasmasini saglamali, siifta rehber olmalhidir. Ogretmen,

Ogrencinin 0grenmesini kolaylastirict bir konumda olacagindan bu tiir etkinlikleri
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gerceklestirirken danismanlik roliinii yerine getirmis olacaktir. Ogretmen, giidiileyicilik rolii
ile O0grencilerin 0grenme siirecine etkin bir sekilde katilmalar1 icin onlari motive eder.
Ozellikle sinif iginde igceddniik &grenciler varsa, onlarin bu tiir desteklere daha fazla
gereksinmeleri oldugunun farkindadir. Olumlu davranislar1 6dillendirerek ya da olumlu
pekistiregler vererek giidiilenmeyi saglar. Yavas ve digerlerine goére zor 6grenen 6grencilere
yeterli diizeyde tekrar ve alistirma yapma olanag taniyarak onlarin 6grenmelerini
kolaylastirir. Hangi diizeyde olursa olsun iyi gilidiilenmis bir dgrenci i¢in 6grenme gligliigii
astlamayacak bir sorun degildir (Giiven ve Sozer 2007).

Giliniimlizde artik Ogrenenleri tek tip goren, Ogrenenlerin zihnine bilgi depolamay1
hedefleyen, tiim bireyler i¢in ayni yontemleri kullanip herkesten benzer sonuclar1 bekleyen
anlayis ve yaklagimlar terk edilmeye baglanmigtir. Bu yaklasimlarin yerine her bireyin
birbirinden farkli oldugunu, bireylerin 6grenme ile ilgili farkli tercihlerinin olabilecegini,
etkili O0grenmenin saglanabilmesi icin bu tercihlerin goéz Oniinde bulundurulmasinin
gerekliligini kabul eden anlayis ve yaklagimlar yaygimlagmstir (Ozer 2008).

ABD’de 1960’lardan beri iizerinde durulan 6grenme tipolojileri yaklagimi iilkemizde
son yillarda giindeme gelen bir konudur. Bu yaklasim her bireyin gorsel, isitsel ve dokunsal
olmak iizere farkli 6grenme tarzlarina sahip oldugunu ve bu tarzlarin baskinliginin kisilere
gore degistigini 6n goérmektedir. Buna gore egitim ve dgretimin de bireylerin sahip olduklari
Ogrenim tarzlarina gore diizenlenmesi ve gerceklestirilmesi gerektigi ileri siiriilmektedir
(Erdogan 2004). Bunu dikkate alan pek ¢ok calisma yapilmis ve 6grencilerin 6grenme stilleri
tizerinde de durulmustur. Bireysel farkliliklar insanin tiim gelisim siireglerini etkiledigi gibi
ogrenme ile ilgili siireclerini de etkilerler. Bireyin zeka diizeyi, duyu organlarinin uyaricilar
ayirt etmekteki fark esikleri, gecmis yasantilar gibi bireysel farkliliklara dayali sayilabilecek
pek cok etken insanlarin 6grenme siireglerini etkiler. Bu farkliliklardan biri de bireyin

ogrenme stilleridir (Otrar 2006).

1.4. Ogrenme Stilleri

Bir Cin atasozii, “Anlatirsan unuturum; gosterirsen animsarim, dahil edersen

anlarim”der (Lopez ve Schroeder 2008).
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Yaklagik 200 y1l 6nce meydana gelmis olan bir olay, 6grenme stillerinin arastirma
konusu olarak degerlendirilmesinde Onem arz eden, Ogretmen ve Ogrenci arasindaki
uyumsuzluktan kaynaklanan bir problemi agikliyor. 1796 yilinda Greenwich gozlemevinde
Astronom Maskelyn asistan1 Kinnerbrook’u saati yanlis kalibre ettigi, en azindan kendi
kalibre ettigi sekilde etmedigi i¢in isten ¢ikardi. Kinnerbrook kendisini gelistirebilsin diye
birkag¢ ay egitilmis olmasina ragmen iyiye gidecegine kotiiye gitti ve isine son verildi. Hata
iki sebepten dolayr 6nemliydi: Greenwich’teki saat tiim diger gozlem evleri igin standardi
temsil ediyordu ve tiim calisanlarin o giinden sonra fark ettigi gibi bir kisinin patronuyla
devamli olarak farkli fikirlerde olmasi akillica degildi. 20 yil sonra, baska bir astronom,
Bessel, isten ¢ikarilma hakkindaki yazilar1 okudu ve isgilerin saatleri kalibre ederken ayni
sekilde davranip davranmadiklarini incelemeye basladi. Bessel iscilerin saati farkli sekillerde
kalibre ettiklerini ve bundan kaynaklanan tutarsizhigi diizeltmek i¢in bir formiil
gelistirdiklerini buldu. Deneysel psikoloji tarihgisi Edgware Boring’e gore bu; bireysel
farkliliklar1 objektif olarak ¢aligmaya baslamanin ve bu bilgiyi yasam kalitesini arttirmak i¢in
kullanmanin ilk denemesiydi (Grasha 1984; Akt. Kogak 2007).

Bilgiyi alma ve igleme siirecinde her 6grencinin giiclii olarak tercih ettigi bir yol vardir.
Baz1 6grenciler veriler ve olaylar {izerinde yogunlasirken, bazilar1 da teorik ve matematiksel
modellerde daha rahattirlar. Baz1 6grenciler semalar, grafikler ve resimler gibi bilginin gorsel
sekillerine daha rahat tepki verebilirken, bazilar1 da yazili ve sozlii agiklamalar1 tercih ederler.
Bazilan aktif ve etkilesimci bir sekilde 6grenmeyi tercih ederken, bazilar1 da daha kisisel ve
kendi duygular 1s1ginda 6grenmeyi tercih ederler. Bu farkliliklar Ogrencilerin 6grenme
stillerini belirler (Felder 1996; Akt. Kog 2007).

Bireyin 6grenmeye yonelik oOzelliklerini iceren “6grenme stili” kavrami, 6grenme
acisindan onemli bir yere sahiptir. Bu kavrami tanimlamadan once, oncelikle stil kavrami
aciklanabilir. Stil, bireyin birbirleriyle tutarli ve oldukga siirekli egilimlerinden ya da
tercihlerinden olusan genel niteligidir. Stil, bireyi baskalarindan ayiran bir 6zellik tasir,
bireyin kendisine ait olan, hem kisiligiyle ilgili olan, hem entelektiiel is gérmesiyle ilgili olan
genel niteliktir (Riding ve Rayner 1998; Akt. Giiven 2004).

Ogrenme stili kavrami ilk defa 1960 yilinda Rita Dunn tarafindan ortaya atilmustir. O
yillardan beri de iizerinde siirekli calisilmis ve cesitli arastirmalar gergeklestirilmistir. Bu

calismalarin amaci, stil kavramini merkeze alarak insanlarin birbirinden farkli bi¢cimde bilgiyi
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aldiklarini, islediklerini, depoladiklarini, geri getirdiklerini ve Ogrendiklerini ortaya
koymaktir. Bu konu 1960’lardan ¢ok sonralar1 okullara girmis ve uygulama alani bulmustur
(Boydak 2001; Akt. Ko¢ 2007). Ogrenme stilleriyle ilgili ¢alismalarin temelinde, bireysel
farkliliklarin 6grenme ortaminda bir zenginlik oldugu diisiincesi yatmaktadir (Gencel 2007).
Ogrenme stili kavraminin arastirmacilar tarafindan farkli agilarla ele alinmasi sonucunda
farkli tanimlar1 ortaya ¢ikmistir. Bu tanimlardan bazilart sunlardir:

Ogrenme stili kavran, arastirmacilarin bireyler arasindaki farklar1 inceleme sonucunda
ortaya ¢ikmustir. Ogrenme stili, her birey ile ilgili ipucu veren gdzlenebilir ve ayirt edilebilir
davramislar1 igerir. Ogrenme stili yaratilis ve dogustan gelen ozelliklerden ortaya ¢ikar
(Kaplan ve Kies 1995; Akt. Giiven 2004).

Ogrenme stilleri, bir dgrencinin anlamada ve Ogrenmede tercih ettii yol olarak
tanimlanabilir (Forrest 2004; Akt. Lopez ve Schroeder 2008).

Boydak (2001) 6grenme stillerini; “Her bir 6grencinin yeni ve zor bilgiyi 6grenmeye
hazirlanirken ve hatirlarken farkli ve kendilerine 6zgii yollar kullanmasi” olarak
tanimlamaktadir (Akt. Yazici ve Sulak 2008).

“Ogrenme stilleri, bireyin dogustan sahip oldugu ve onun basarisin1 etkileyen
karakteristik 6zelligidir.”(Akinoglu 2005).

Simsek (2001) “Ogrenme stili, dgrencilerin gevresini algilama, bilgiyi isleme ve
cevresiyle iletisim kurma ve tepkide bulunmasinda kullandig1 tercihleri belirleyen bireysel
ozellikler grubudur. ” diye tanimlar (Akt. Kolay 2008).

Felder ve Silverman (1988) Ogrenme stilini bireylerin bilgiyi alma ve tutma ve isleme
siirecindeki karakteristik giicliiliik ve tercihler olarak tanimlamaktadir (Akt. Kog¢ 2007).

Geisert ve Dunn (1991) ve Dunn ve Stevenson (1997) 6grenme stillerini, temel olarak
her bireyin yeni ve zor bilgiyi 6grenmeye hazirlanirken, dgrenirken ve hatirlarken kendine
ozgii farkli yollar kullanmasi olarak agiklamigtir (Akt. Denizoglu 2008).

Kan grubunu bilmenin yasam i¢in 6nemi agiktir. Kan grubu kadar 6nemli olan 6grenme
stilini de bilmek yasami oldukga kolaylastiracaktir. Ogrenme stili, kan grubu gibi dogustan
var olan ve bireyin hayatin1 derinden etkileyen karakteristik 6zelligidir (Boydak 2005; Akt.
Tatar 20006).
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1.4.1. Ogrenme Stiline Dayah Ogretimin Yararlar

Usta’ya gore de iyi veya kotii dgrenme stili yoktur. Onemli olan her dgrenciye en uygun
sekilde 6grenecegi stile uygun dgretim etkinliklerini diizenlemektir (Usta 2006). Bu sekilde
yapilan O0gretimin saglayacagi pek ¢ok yarar vardir. Bununla ilgili baz1 goriisler asagida
siralanmuistir:

e Glines (1989) eger dgrencilerin program ihtiyaglart uygun bir sekilde tespit edilip,
bildirilir ve duyussal alandaki gelisimleri yonlendirilirse 6grenebileceklerini gézlemlemistir
(Akt.Griggs 1991).

e Eger bireylerin stillerinin ne oldugu belirlenirse, bu bireylerin nasil 6grenebilecegi ve
onlara nasil bir 6gretim tasarimi1 uygulanabilecegi de daha kolay bir bicimde kestirilebilir.
Boylece dgretici oncelikle kendisi sonra da 6grencileri igin buna uygun ortamlar olusturabilir
(Babadogan 2000).

e Ogretime baslamadan once ogrencilerin ozelliklerinin dikkate alinmasi, sunulan
bilginin 6grenciler tarafindan 6grenilmesinde kolaylik saglayacaktir. Ogretmenler genelde
kendi Ogrenme sitillerine uygun bir O6gretme sitilini kullanma egilimindedirler. Bu da
ogrencilerin 6grenme sitilleri ile 6gretmenin 6gretme sitilini eslestirmeyi zorlastirir. Bunlarin
dikkate alinmasiyla, 6gretim siirecinde 6grencilerin 6grenme sitillerine uygun bir 6gretim
yapmak 6grencilerin basarilarini arttiracaktir (Mutlu ve Aydogdu 2003).

e Ogrencilerin 6grenme bigiminin bilgisi, dgretmenin &gretimi planlamasini, egitim
hedeflerinin ve konunun yapisallastirilmasini, iletisim araglarinin  se¢imini, calisma
gruplarinin organizasyonunu ve oOgrencilerin sorumluluklarini algilamalarinin saglanmasi
etkiler (Ulgen 1994; Akt. Demirel 2005).

e Bireyin 0grenme stilini bilmesinin bagka bir yarari, etkin bir sorun ¢oziicii durumuna
gelmesidir. Birey karsilastigi sorunlari ¢6zmede ne kadar basarili olursa, o dl¢lide yagamini
etkili kilabilir (Fidan 1986; Akt. Giiven 2004).

e Griggs’e gore Ogrencilerin 6grenme yollarin1 anlamak, egitimsel gelisime agilan bir
kapidir ve 6grenme stili degerlendirmeleri, 6grenci 6grenmesini anlamanin anahtarlarindan

biridir (Griggs 1991).
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e Ogrenme stillerine hitap edecek yaklasim ve metotlarla 6gretim yapildiginda,
ogrenciler hemen hemen her konuyu 6grenebilirler. Boylece 6grenciler derslerinden dolay1
basarisiz olmazlar (Dunn 1990; Akt. Tatar 2006).

e Akinoglu'na gore eger bireylerin 6grenme stillerinin ne oldugu belirlenirse, bu
bireylerin nasil 6grenebilecekleri ve kendileri igin nasil bir 6gretim tasarimi yapilabilecegi de
daha kolay bir bigimde kestirilebilir. Bdylece 6gretmenler, oncelikle kendisi sonra da
ogrencileri icin buna uygun ortamlar olusturabilir. Ogrenme stili, dogustan var olan ve
yasamimiza yon veren, gelecegimizi belirleyen bir dzelligimizdir. Ogrenme stilimiz, yasam
boyu degismez, ama yasamimizi degistirir. Ilgi alanlarinda arastirma yapmak, yeni bir seyler
ogrenmek, kisinin 6grenme becerilerini gelistirir. Bu yolla gelistirilen 6grenme becerileri
kullanilarak, ilgi alanina girmeyen ama zorunlu olarak 6grenilmesi gereken konular da daha
etkin bi¢imde 6grenilebilir (Akinoglu 2005).

¢ Birey kendi 6grenme stilini bildiginde, 6grenme siirecinde bu stili devreye sokacaktir.
Hem daha kolay, hem daha ¢abuk o6grenecek ve biiyilik bir olasilikla 6grenme siirecinde
bagarili olacaktir (Biggs 2001; Akt. Giiven 2004).

e Ogrenme stili hakkinda bilgiye sahip olan bir dgrenci benlik saygisim gelistirir.
Ciinkli 6grenme stili ile nasil calisacagin1 ve ddevlerini nasil hazirlayacagini bildigi igin
kendine giiven duyacaktir. Boylelikle okula karsi olumlu bir tutum gelistirerek basarisiz
olabilme durumuna kars1 kaygi diizeyi en aza inecektir. Bunun sonucunda basarili ve etkili bir
ogrenme gerceklestirebilecektir (Entwistle, McCume ve Walker 2001; Akt. Gliven 2004).

e Kigilerin 6grenme stiline uygun alanda egitim goérmesi onun verimini artirmada
etkilidir. Ogrenme stili ile bagdasmayan ya da ¢ok az uyusan bir alanda 6grenim géren kisinin
giiven ve basarisinda, sonugta da kaygi diizeyinde degisiklikler olabilir. Ayrica, 6grenme stili
bir kisinin neden bir bagka insandan farkli 6grendigi konusunda bilgi verir. Bireyin 6grenme
siirecini denetim altina almasini saglar. Bu ise olduk¢a Onemlidir. Ciinkii 0grenmeyi
ogrenmede en Onemli gostergelerden birisi, bireyin kendi Ogrenme sorumlulugunu
iistlenebilmesidir. Bunun i¢in, 6grenme stilinin ne oldugunu bilmesi ve bunu siirece sokmast
gerekir. Boylece, birey baskalarindan yardim beklemeden siirekli degisen ve artan bilgiyi elde
edebilir (Giiven 2004).

e Agca’ya gore bir Ogrencinin 6grenme stilini belirleyerek gerekli diizenlemeleri

yapmak 0&grenci basarisini arttirir.  Kisinin  6grenme  stilini  bilmesi kendi yasamini
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kolaylastirir. Ogrenme stillerine gore yapilan egitimde daha basarili bireyler yetisir (Agca
2006).
e Given (1996; Akt. Tatar 2006) ise, yapilan arastirmalarda 6grencilere kendi 6grenme

stilleri araciligi ile 6gretim yapildiginda, onlarin;

o  Ogretime kars1 tutumlarinda istatistiksel olarak énemli ilerleme,

o Biligsel cgesitlilige karsi artan tolerans,

o Akademik basarida istatistiksel olarak 6nemli artis,

o Daha iyi bir sekilde disiplin altina alinma ve daha iyi davranis,

o Ev o&devlerini tamamlamada daha biiyiikk bir i¢ disiplin sergileyeceklerini
bildirmistir.

e Truluck ve Courtenay (1999) a gore 6grenme stili hakkinda bilgi sahibi olmak,
egitimciye Ozellikle ileri yastaki yetiskinlerle ¢alisirken 6grenen bireyin ihtiyacina duyarl
olma konusunda yardim eder. Herhangi bir 6§renme ortaminda kesinlikle tek bir yontem
kullanilmamalidir. Bunun yerine her 6grenme durumunda biitiin stillere yer verilmelidir.
Ogrenme stili tercihleri dnemli bir uygulama alanidir. Ogrenme stillerinin bilinmesi, greneni
ogrenme deneyimine dahil etmek, onlarin kendi 6grenmeleriyle ilgilenmelerini saglamak ve
egitimcilerin egitim aktivitelerini diizenlerken degisik yaklagimlar kullanma yolunda rehber

olmak i¢in 6nemli bir tekniktir (Akt. Yildirim ve Aslan 2008).

1.4.2. Ogrenme Stili Boyutlari

Her ne kadar 6grenme stillerinin bireyden bireye farklilastigi ve 6grenmede 6nemli bir
etken oldugu kabul edilse de, 6grenme stillerinin dogas1 ve belirleme yontemleri konusunda
cok farkli yaklasimlar s6z konusudur. Bunun temel nedeni, bir bireyin 0grenme stilinin
bilissel, duyussal ve fizyolojik olmak iizere ii¢ farkli boyutunun olmasi ve kuramcilarin
bunlardan birisi lizerinde odaklasmasidir (Ekici 2002; Akt. Tatar 2006).

Bireyin Ogrenme stilinin boyutlar1 farkli bi¢cimlerde siniflandirilmaktadir (Guild ve

Garger 1998; Akt. Karatag 2004). Bu ii¢ boyutu su sekilde agiklamak miimkiindiir:

1. Bilissel Boyut: Bilgiyi alma, isleme, depolama, kodlama ve kodlar1 ¢c6zme bi¢imini

ifade eden dgrenme stili modelleri bu gruba girmektedir. Ornegin; Gregorc Ogrenme Stili
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Modeli, Katleen Butler Ogrenme StiliCalismasi, Kolb Ogrenme Stili Modeli, Bernice
McCarthy 4MAT Ogrenme Stili Modeli, Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeli, Harvey Silver
ve J. Robert Hanson Ogrenme Stili Modeli, Curry Ogrenme Stili Modeli.. .

2. Duyussal Boyut: Giidii, dikkat denetim odag, ilgiler, risk almaya isteklilik, sebat,

sorumluluk ve sosyal hayattan hoslanma gibi alanlarla ilgili kisilik 6zellikleri ve heyecansal
ozellikleri vurgulayan dgrenme stili modelleridir. Ornegin: Dunn ve Dunn Ogrenme Stili
Modeli, Harvey Silver ve J. Robert Hanson Ogrenme Stili Modeli, Curry Ogrenme Stili
Modeli...

3. Fizyolojik Boyut: Duyusal alg1 (gorsel, isitsel, kinestetik, dokunma ve tat alma ile

ilgili), cevresel nitelikler (giiriiltii diizeyi, 151k, 151 ve oda diizeni), ¢aligma sirasinda yiyecek
ihtiyact ve giin i¢inde optimum Ogrenmenin ger¢eklesecegi zaman dilimini vurgulayan
ogrenme stili modelleridir. Ornegin: Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeli, Harvey Silver ve

J. Robert Hanson Ogrenme Stili Modeli, Curry Ogrenme Stili Modeli. ..

1.4.3. Ogrenme Stili Modelleri

Ogrenme stili modellerinden en bilinenleri olan Gregorc Ogrenme Stili Modeli, Dunn
Ogrenme Stili Modeli, Grasha-Reichmann Ogrenme Stili Modeli,4 MAT Ogrenme Stili ve
Kolb Ogrenme Stili Modeli asagida agiklanmistr.

1.4.3.1. Gregorc Ogrenme Stili Modeli

Gregorc her insanin zekasmin farkli oldugunu ve bireyin kisisel oOzelliklerinin
belirlenmesinde zekanin en 6nemli etmen oldugunu ileri siirmektedir. Kisinin 6grenmesinde
ve d6grenme stilinin olusmasinda algilama yeteneginin ¢cok énemli oldugunu vurgulamaktadir.
Gregorc’a gore kisilerin algilama yeteneklerine gore olusturduklart 6grenme durumlari,
onlarin 6grenme stillerini olusturur (Ekici 2001). Gregorc Ogrenme Stili Modeli bilgiyi alma,
isleme, depolama, kodlama ve kodlar1 ¢6zme bigimleri {izerinde yogunlasan biligsel boyut

icinde kabul edilen bir modeldir (Cornet 1983; Guild ve Garger 1998; Akt. Ekici 2003).
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Gregorc Ogrenme Stili Modelinde, varliklarin ve olaylarm kavranmasim saglayan algilama
yetenegi, kisinin 6grenmesinde ve Ogrenme stilinin olugmasinda c¢ok onemlidir. Kisiler
algilama yeteneklerine gore somut ve soyut algilayanlar, algiladiklar1 verileri diizenleme
yeteneklerine gore ise ardisik ve random (ardisik olmayan) diizenleyenler olmak {izere
farklilik gostermektedirler. Kisilerin algilama yeteneklerine gore olusturduklari 6grenme
durumlari, onlarin 8grenme stillerini olusturmaktadir. Buna gére Gregorc Ogrenme Stilleri
Modelinde; somut ardisik, soyut ardisik, somut random, soyut random 6grenme stilleri olmak
iizere toplam dort 6grenme stili bulunmaktadir (Gregorc 1979; Akt. Ekici 2001). Belirtilen

dort 6grenme stiline sahip bireyler kisaca su 6zellikleri tasimaktadirlar:

Somut ardisik 6grenme stiline 6grenme stiline sahip bireyler; yaparak yasayarak
ogrenmeyi severler, bilgilerin kendilerine adim adim ve basitten karmasiga dogru verilmesini
isterler ve somut materyallerle ilgilenmekten hoslanirlar (Gencel 2006). Bu bireylerin bes
duyu organlar1 son derece gelismistir (Ekici 2003) .

Soyut ardisik 6grenme stiline sahip bireyler, fikirlere ve kavramlara 6nem verirler, yeni
kavramlar ve fikirler iiretmekten hoslanirlar. Bilgileri uzman kisilerden almayi tercih ederler
(Bolat 2007).

Somut random 6grenme stiline sahip olan bireyler, problem ¢6zme konusunda iistiin
yeteneklere sahiptirler. Sebepleri arastirmaktan, bagimsiz olarak caligmaktan hoslanirlar.
Problem ¢ézmede kendilerine sistematik plan verilmesine ihtiyag duymazlar. Laboratuar
yontemi, gozlem gezisi vb. gibi dgretim yontem ve tekniklerini tercih ederler (Peker 2003;
Akt. Karakis 20006).

Soyut random 6grenme stiline sahip olan bireyler i¢in 6grenilecek bilgilerde bir diizen
olmasina gerek yoktur, bilgileri kendileri organize etmeyi tercih ederler. Duygu ve
diisiincelerini agikca ifade edebilirler. Tartisma yontemi, soru-cevap teknigi... vb. gibi

ogretim yontem ve tekniklerini tercih ederler (Karakis 2006).

1.4.3.2. Dunn Ogrenme Stili Modeli

Dunn’a gore bireylerin 6grenme eylemini belirli bir diizeyde gergeklestirebilmeleri igin,

ogrenme etkinligi sirasinda ¢evresindeki uyaricilarla ilgili tercihleri vardir (Karatas 2004).
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Baz1 6grenciler sessiz ortamda g¢alismayi tercih ederken bazilar1 miizik esli§inde c¢alismay1
tercih ederler. Bazilar1 151kli ortamda calismay1 tercih ederken bazilari da 1siksiz ortamda
caligmay: tercih ederler (Ulgen 1997; Akt. Zengin 2008). Eger 6grenme ortami dgrencinin
ogrenme Ozelliklerine gore diizenlenirse, 6grenmenin kalitesi ve miktar1 artmaktadir (Kogak
2007). Ogrenme stillerini, 6grenmeye odaklanma ve bilgiyi isleme yollar1 bigiminde ifade
eden Dunn ve Dunn, 6grenmeyi c¢evredeki uyaricilarla iliskilendirmektedir. Modele gore,
bireylerin tercih ettikleri uyaricilar, 6grenme stillerindeki farkliliklar1 ortaya koymaktadir
(Dunn 1983; Akt. Gencel 2006).

Bu model, uyaricilar adi1 verilen bes temel kategoriden olusmaktadir. Bu bes temel
kategori icinde 6grenmeye etki eden yirmi bir farkli bilesen vardir (Thomson and Mascazine

1997; Acat vd. 2004; Akt. Tatar 2006).Bu bes farkli bilesen asagida kisaca acgiklanmustir.

1. Cevresel Unsurlar

Ses diizeyi, 151k, sicaklik, dizayn olmak lizere 4 etmeni icermektedir. Sessizlige karsi
seslilik, los veya parlak aydinlatma, 1lik veya serin 1s1, diizenliye kars1 daginik ortam plani
bireylerin gereksinimlerine dayali olarak ortaya konan se¢ilmis 6grenme stili 6zellikleri,

ogrenci icin uyarici ya da destekleyici olabilir (Dunn vd.1991; Akt. Oztiirk 2007).

2.Duygusal Unsurlar

Duygusal uyaricilar motivasyon, azim, sorumluluk ve yap1 alt boyutlarindan
olugmaktadir. Buna gore, 6grencinin motivasyon diizeyi ve motive olabilme yetenegi,
gorevlerini zamaninda yerine getirme istegine sahip olmasi ve tek basina sorumluluk
alabilmesi, amaglara ulagmak i¢in yapilandirilmis bir eylem planina gereksinim duyup
duymamast 6grenme ortaminin diizenlenmesinde gbéz Oniine alinmasi gereken duygusal

uyaricilardir (Dunn ve Dunn 1993; Fer 2003; Akt. Gencel 2006).

3.Sosyolojik Unsurlar

Ogrenme stilinin sosyolojik unsurlari; dgrencilerin ¢alisirken yalniz basina, bir otorite ile
birlikte, bir arkadasi ile birlikte, kiiciik bir grupta, biiylik bir grupta veya baska degisik
durumlarda 6grenmeye karsi nasil tepkide bulunacaklarim belirler (Giines 2004; Akt. Tatar

2006).
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4. Fizyolojik Unsurlar

Ogrenme stilinin fizyolojik unsurlari; algisal unsurlar (gorsellik, isitsellik ve
dokunsallik), yeme-igme unsuru (yiyecek-igecek esliginde mi yoksa bunlar olmadan mi
caligsmak), zaman unsuru (sabahlari mi, 6gleden 6nce mi, 6gleyin mi veya aksamlari mi
caligmak) ve hareketlilik unsuru (oturarak, gezerek) seklindedir (Baser 2006; Akt. Tatar
20006).

5. Psikolojik Unsurlar

Dunn ve Dunn (1987), 6grenirken beynin sag yarim kiiresini kullanan 6grencilerin
biitiinsel (global), sol yarim kiiresini tercih eden 6grencilerin ise ¢dziimsel (analitik) diisiinen
bireyler olduklari1 vurgulamakta ve bu o6zelligi psikolojik uyaricilar boyutunda

incelemektedirler (Guastello 1998; Akt. Gencel 2006).

1.4.3.3. Grasha-Reichmann Ogrenme Stili Modeli

Grasha ve Reichmann ii¢ boyutlu bir smiflama yapmislardir. Bu siniflamaya gore
ogrenme stilleri su bigimde siralanabilir (Jonnassen ve Grobowgki 1999; Riding ve Rayner,

1998; Akt. Giiven 2004):

-Katilimei-Kagian
-Isbirlikli-Yarismac1
-Bagimli- Bagimsiz

Bu stillere sahip bireylerin belirgin 6zellikleri agagidaki tabloda belirtilmistir:
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Tablo 1: Grasha-Reichmann Ogrenme Stillerinin Ozellikleri

Katihme1

Kacinan

Ders igerigi ile ilgili bilgi isteme

Ders igerigi ile ilgili bilgi istememe

Siniftan hoglanma

Siniftan hoslanmama

Ogrenmeyi isteme

Ogrenmeyi istememe

Yonlendirmeleri izleme ve uyum saglama

Yonlendirmeyi izlememe ve uyumsuz olma

Isbirlikli

Yarismaci

Etkinlikleri paylagmayi tercih etme

Yarigmaci ve ben merkezli

Isbirligi

Kendi ile ilgilenme ve kazanmaya giidiilenme

Isbirliginden hoslanma

Oyunlardan ve yarismalardan hoglanma

Grup caligmasindan hoglanma

Grup oyunlarindan hoglanma

Bagimsiz

Bagimh

Kendi kendine ¢aligma

Ogretmenin kilavuzluguna giivenme

Gorevlerin karmasikligi

Giidiilenme ve destek gerektirme

Giiven (2004) ‘den esinlenerek hazirlanmustir.

1.4.3.4. Carl Jung Ogrenme Stili Modeli

Jung, temelde iki insan tipi lizerinde durmustur: Disadoniik ve icedoniik. Bu insan

tiplerinin temel 6zellikleri asagidaki tabloda belirtilmistir.
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Tablo 2: Jung’un Karakter Tipleri

-Beklemenin bir yarar saglamayacagini diisiiniir.

‘Dis diinyayla olumlu, yaratici iliskiler kurmakta
giicliikle karsilagmaz.

- Degisiklikleri, yenilikleri sever.

- Cabuk kirllmaz.

- Zorluklar kargisinda cesaretini kaybetmez.

-Genel olarak, 6nce tasarladig isi yapmaya baslar.
Bu isle ilgili diigiincelerini sonraya birakir.

- Kararsizlik gostermez.

- Islerinde geg kalmaz.

DISADONUK ICEDONUK
- Disa doniiktiir. - Kendisine doniiktiir.
- D1g diinyaya yonelir. - Anilar, hayaller diinyasinda yasar.

- Bir sey yapmaya baslamadan dnce uzun uzun
diigiiniir.

- Yapacagi isin sonuglarini kendi kendine tartigir,
sakincali yanlarin olup olmadigim1 anlamaya ¢alisir. Bu
nedenle karar vermekte zorlanir, zaman kaybeder, isin
gecikmesine neden olur.

- Utangagtir.

‘Kendisine, dolayisiyla baskasina giivenmez.
Bunun sonucu olarak, bagkasiyla kurdugu, ama zorlukla

kurdugu iliskilerinde kusku duymaktan kendini alamaz.

- Cevresine uymakta giicliik ceker.

Veznedaroglu ve Ozgiir ( 2005)’ den alinmustir.

Insanlar algilama siirecindeki egilimlerine goére ikiye ayrilabilir: Algisallar ve
sezgiseller. Algisallar gbzlem ve deneylerden elde edilmis gercek, somut, sayilabilir veriler,
olgular1 tercih ederler, pratiktirler, silireclere ve detaylara odaklanirlar. Sezgiseller ise igebakis
ve hayal giicii araciligiyla anlamlara ve olasiliklara odaklanirlar. Kavramlari, iligkileri tercih
ederler. Jung’un tipolojisine gore insanlar karar verme siireglerindeki egilimlerine gore ikiye
ayrilirlar; diistintirler ve hissedenler. Diisiiniirler objektif, mantik ve analize dayanan kararlar
verme egilimi gosterirler. Siiphecidirler, kurallara dayali karar verirler. Hissedenler ise
degerlere ve digerlerinin tizerindeki etkiye bagli olarak 6znel kararlar verme egilimindedirler.
Takdir edicidirler, kisisel ve insani kosullar1 g6z 6niinde bulundururlar. insanlarin hayata
kars1 yaklagimlarini temsil eden iki tip bulunmaktadir: Karar verici ve azimli. Karar vericiler
onceden tasarlanmis planlara bagl calisan, organize, kisilerdir. Ajandalar olusturup takip
ederler. Tam olmayan bir veriyle karsilastiklarinda yaptiklart isi gegici olarak durdurma
egilimindedirler. Azimliler ise plansiz, dogal, esnek, yeniliklere ve olasiliklara bagl olarak
yasayanlardir. Degisen durumlara uyum saglama ve daha fazla veri elde etmek i¢in gecici

durumlara direnme egilimindedirler (Veznedaroglu Ve Ozgiir 2005).
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1.4.3.5.Kolb Ogrenme Stili Modeli (Yasantisal Ogrenme Kuram)

Yasantisal O6grenme kurami, Ogrenmede deneyimi temele alan Dewey, Ogrenme
stirecinde bireylerin etkin olmasinin énemini vurgulayan Lewin ve zekayr sadece dogustan
gelen bir 6zellik olarak gérmeyip kisiler ve ¢evre arasindaki etkilesimin bir sonucu bigiminde
nitelendiren Piaget’in ¢aligmalarina dayanmaktadir (Yoon 2000; Kolb 1984; Akt. Gencel
2006). Kolb’un yasantiya dayali 6grenme modeli, 1923 yilinda Jung tarafindan ortaya
konulan 6grenme dongiisii modeline dayanir. Jung’un modelinden etkilenen Kolb, 1960’11
yillardan itibaren yasantiya dayali 6grenme {izerinde calismis, 1970’lerde kisilerin 6grenme
stillerini temel alan yasantiya dayali 6grenme modelini ortaya koymustur (Peker 2003; Akt.
Mutlu ve Aydogdu 2003). Ogrenmeyi dort adimda olusan bir siire¢ olarak aciklayan yazar,
bireylerin yasadiklart g¢evrenin dogal bir sonucu olarak somut bazi deneyimlere sahip
olduklarina ve bu deneyimleri farkli bi¢imlerde goézlemleyerek yansittiklarina dikkat
cekmektedir. Bunun yani sira yansitict gézlemlerin soyut kavramsallastirmalar yapilmasinda,
ilke ve genellemelerin olusmasinda etkili oldugunu vurgulamaktadir. Sonugta bireyler, s6z
konusu genellemeleri daha sonraki etkinliklerinde ve ileri diizeydeki Ogrenmelerinde bir
rehber olarak kullanmaktadir. Béylece bu siire¢ bir dongii bigiminde devam etmekte, yeni
deneyimler kazanilmakta ve bu deneyimler daha sonraki 6grenmelerde yonlendirici rol
oynamaktadir (Kolb 1984; Whitcomb 1999; Yoon 2000; Akt. Gencel 2006).

Kolb'un siniflamasma gore dort farkli 6grenme stili vardir. Bu dort farkli 6grenme
stilinden biri, 6grencinin baskin 6grenme stilini ve buna bagl olarak da 6grenme tercihlerini
ortaya koymaktadir. Yasantisal 6grenme kuramimin 6grenme siirecine yaklasimi, davranisci
ve biligsel alan kuramlarinin yaklasimlarindan farklidir. Yasantisal 6grenme kuramu,
davranigci ve biligsel alan kuramlarina {igiincii bir alternatif olmaktan ziyade, 6grenmenin,
yasanti, bilis, algi ve davranigin bilesimi oldugunu ortaya koymaktadir. Diger bir ifadeyle,
yasantisal 6grenme kuraminda, 6grenme, is, diger yasamsal etkinlikler ve bilginin yaratilmasi
arasmndaki bag 6nemlidir. Ogrenmedeki bu bakis agisina “yasantisal” denilmesinin nedeni,
bilimsel dayanaklarint John Dewey, Kurt Lewin ve Jean Piaget’in yasantisal 0grenme
modellerinden almis olmasi ve Ogrenme siirecinde yasantinin 6nemli bir yere sahip
olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu oOzellikler, yasantisal 6grenme kuramini, Ogrenme

siirecinde bilginin kazanilmasi, yonlendirilmesi ve soyut sembollerin hatirlanmasina énem
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veren bilis kuramlar ile bilincin ve kisisel yasantinin roliinii reddeden davranigg1t 6grenme
kuramindan ayirmaktadir (Kolb 1984; Akt. Karakis 2006).

Yasantisal 6grenme modeline gore bireyin beklentileri ve yasantilarinin kaynasmas ile
ogrenme olusmaktadir. Ogrenmenin yasantilara bagl siireklilik gdsteren bir siire¢ olmast,
biitliin 6grenmelerin tekrar 6grenme oldugunu gostermektedir. Bir 6grenme durumuna bireyler
az ya da cok bir bilgi birikimi ile girmektedir. Egiticinin gorevi ise hem yeni bilgileri
aktarmak hem de gerektiginde eski bilgileri degistirmektir. Eski inanglara olan bagliliktan
dolay1r yeni diislinceler kolaylikla benimsenemez. Egitim siireci ise bireyin inang ve
kuramlarini ortaya ¢ikarir, bunlar1 inceler ve test eder, daha sonra bunlar1 yeni diisiincelerle
birlestirirse 6grenme kolaylasir (Kolb 1984; Akt. Karakis 2006).

Kolb’a gore 6grenme siirecinin iki onemli boyutu vardir. Bunlardan birincisi, soyut
kavramsallagtirmadan somut yasantiya uzanir. Ikincisi, aktif yasantidan yansitict gdzleme
uzanir. Kolb’un yasantisal 6grenme modelinde, bireyin bilgiyi nasil algiladigin1 somut yasanti
ve soyut kavramsallastirma; nasil isledigini de yansitici gozlem ve aktif yasanti agiklar

(Mutlu ve Aydogdu 2003).

Somut Yasant1
Hissederek

Aktif Yaganti
Yaparak

Yansitict G6zlem
I1zleyerek

Algilama

Soyut Kavramsallastirma
Diistinerek

Sekil 1: Bireyin Bilgiyi Algilama ve Isleme Boyutlari (McCarthy 1987; Akt. Tatar
2006)
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Bireyin bilgiyi algilama ve isleme bigimlerini simgeleyen 6grenme yollar1 birbirinden
farklidir. Bunlar; somut yasanti i¢in “hissederek”, yansitict gézlem i¢in “izleyerek”, soyut
kavramsallastirma icin “diisiinerek” ve aktif yasant1 i¢in “yaparak” 0grenmedir (Askar ve

Akkoyunlu 1993). Bu dort bigim asagida agiklanmaistir:

Somut Yasanti: Bu 6grenme bigiminde, yasant1 ve sorunlarla ilgilenmek ile hissetmek

onemlidir. Diistinmek ¢ok onemli degildir. Sorunlarin ¢oziimiinde diizenli ve bilimsel bir
yaklagim yerine, sezgilere dayali bir yaklasim tercih edilmektedir. Bu 6grenme bi¢imine sahip
bireyler, diger bireyler ile birlikte olmaktan mutluluk duyarlar. Ayrica bu tiirlii goriis ve
diisiincelere agiktirlar (Kolb 1984; Akt. Oztiirk 2007). Oyunlar, rol yapma, akran gruplari
arasinda tartisma, doniit alma ve bireysel ¢alisma baslica 6grenme etkinlikleri arasindadir
(Giiven 2004). Somut deneyimlerle 6grenmeyi tercih eden 6grenciler, 6grenme konusuyla
ilgili 6zel durumlara ve orneklere, olaylarin i¢cinde yer almaya gereksinim duymaktadir. Bu
baglamda konularin gergek yasamla iliskilendirilmesi gereklidir. Ornek olay incelemelerinin
ve rol oynama etkinliklerinin s6z konusu 6grenme yoluna uygun oldugu belirtilmektedir

(Gencel 20006).

Yansitic1 Gozlem: Bu 6grenme bigiminde, bireyler uygulamalar yerine olaylarin 6ziinii

kavrayarak ve “Dogru nedir? Nasil olusur?” gibi sorulara cevap bulmaya c¢alisirlar.
Genellikle, diisiince ve olaylar1 duygular1 yoluyla anlama, goriislerin olusmasinda kendi
diisiince ve duygularina giivenme gibi davranislar gosterirler (Kolb 1984; Akt. Oztiirk 2007).
Gozlemci rolii vererek, konuyu farkli agilardan inceleme imkani veren 68renme-6gretme
etkinlikleri, diiz anlatim yonteminin uygulandigi ve bireyin konu ile ilgili bilgisini 6lgen
nesnel test maddelerinden olusan sinama durumlari &nerilir (Oztiirk 2007). Yansitict
gozlemde, neden ve nigin sorulart 6nem kazanmaktadir. Bu nedenle konular farkli bakis
acilar1 ile sunulmalidir. Ogrenme konusuna iliskin farkli bakis agilarini ortaya koymaya
olanak veren tartisma, bu asamada kullanilmasi Onerilen yontemlerden biridir. Tartisma
stirecinde 6grenciler hem kendi diisiincelerini yansitmakta hem de digerlerinin goriislerini

anlama firsati bulmaktadirlar (Lewin 2000; Peirce 2000; Akt. Gencel 2006).
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Soyut Kavramsallastirma: Bu 6grenme bi¢iminde bireyler diizenli planlamalar yapma

konusunda basar1 gosterirler. Bu 6grenme biciminde birey mantik, diisiince ve kavramlari
kullanmaya yogunlagmistir. Olaylarin mantiksal analizi yapildiktan sonra diigiinerek 6grenme
tercih edilir. Boylece bireyler kuram ve diisiince gelistirebilirler (Kolb 1984; Akt.Oztiirk
2007). Kolb bu 6grenme bi¢imini benimseyenlerin tek basina calisarak, kuramlar1 okuyarak
ogrenmesini ve diisiincelerin yapili bir sekilde sunulmasinin etkisinin 6gretim i¢in gerekli
oldugunu belirtir (Demirkaya 2004; Akt. Oztiirk 2007). Soyut kavramsallastirma dgrenme
yolunu tercih eden Ogrenciler, bilgi ve diislincelerin mantiksal olarak yapilandirilarak
sunulmasina gereksinim duymaktadir. Diger bir deyisle, bu asama Ogrenme konusu
hakkindaki teorik bilginin belli bir diizen i¢inde verilmesini gerektirmektedir. Bu bakimdan
ogretmen tarafindan yapilan 6zetlemeler, anlatimlar uygun goriilmektedir. Ayrica, 6grencilere
bireysel ¢aligma olanag1 verilmesi, okuyarak oOgrenmeleri igin ortam yaratilmasi
onerilmektedir. Soyut kavramsallagtirma asamasinda &grenmeyi kolaylagtiran diger
etkinlikler laboratuar c¢aligmalari, bilgisayar destekli Ogretim ve projeler olarak
siralanmaktadir ( Kolb 1984; Akt. Gencel 2006).

Aktif Yasanti: Bu O6grenme bigiminde, bireyler basladiklari bir isi tamamlama ve
amaclarina ulagsmak i¢in risk alma konusunda duyarli ve basarilidirlar. Bu 6grenme bigiminde
ogrenciler izlemek yerine uygulama yapmaya onem verirler. Buna bagli olarak, yapilan
islerin sonucu da ¢ok &nemlidir (Kolb 1984: Akt. Oztiirk 2007). Aktif yasantinin ziinde, is
yapma becerisi risk alma ve insanlari ve olaylar etkileme vardir. Kolb bu bireyler i¢in
O0grenme-0gretme ortamlart hazirlanirken daha ¢ok uygulamaya doniik, kiigiik grup
tartismalari, bireysel 6grenme etkinlikleri ve projelerin yer aldigi egitim durumlarinin
diizenlenmesi gerektigini ifade eder (Demirkaya 2004; Akt. Oztirk 2007). Bu asamada
ogrencilere yaptiklar1 uygulamalarla ilgili geri bildirim verilmesi gerekliligi de
vurgulanmaktadir (Hein ve Budny 2000; Kilig 2002; Akt. Gencel 20006).

Kolb’a gore 6grenciler bir konuyu 6grenirken dort 6grenme asamasindan da gegmelidir.
Ogrenme dongiisii oncelikle somut deneyimden yansitict gozleme, sonra da soyut
kavramsallastirmadan aktif yasantiya dogru yapilandirilmalidir (Kolb 1984; Akt. Gencel
20006).

Kolb’un 6grenme stilleri modelinde bir bireyin 6grenme stili yukarida bahsedilen dort

alanin bileseni seklinde karsimiza g¢ikmaktadir. Birey, 0grenme stilleri dlgegine verdigi
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yanitlardan aldig1 puanlarla asagidaki dort 6grenme stilinden birinde yer alir. Boylece daha
once Chevrier ve arkadaslarmin (2000; Akt. Veznedaroglu ve Ozgiir 2005) belirttigi gibi,
insanin kendisini de nitelemeye yardimci olacak egilimleri ve yetenekleri de igeren bir insan

tipinden kolaylikla bahsedilebilir. Bu 6grenen ya da insan tipleri asagidaki gibidir:

- Yerlestiren (Accomodator)
- Oziimseyen (Assimilator)

- Degistiren (Diverger)

- Ayristiran (Converger)

Somut Deneyim

Yerlestirme Degistirme
(Accomodating) (Diverging)

) Yansitici
Aktif Gozlem
Deneyim

Ayrigtirma Oziimseme
(Converging) (Assimilating)

Soyut Kavramsallastirma

Sekil 2: Kolb’un Ogrenme Stilleri Siniflamas1 (Kolb 2000; Akt. Gencel 2006)

Kolb’un 6grenme stilleri siniflamasina gore ortaya g¢ikan dort 6grenen tipi asagida

ayrintili bir sekilde agiklanacaktir.
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1- Degistiren Ogrenme Stili

Kolb bilgiyi; somut yasanti yoluyla algilayip yansitici gézlem yoluyla isleyenleri
degistirenler diye adlandirmistir (McCarthy 1987; Fox and Bartholomae 1999; Akt. Tatar
2006). Bu 6grenme stiline sahip bireylerin temel yetenegi, somut durumlart bir¢ok agidan
gozden gecirmek ve iligkileri anlamli bir sekilde organize etmektir. Ayrica bu bireyler olaylar
karsisinda harekete gegmek yerine gozlem yapmayi tercih etmekte, farkl fikirlerin iiretildigi
durumlar iizerinde yogunlasmaktan zevk almaktadirlar. Ogrenme siirecinde sabirl ve dikkatli
olup, tarafsiz yargilarda bulunabilirler. Kiiltiirel ilgileri yogundur ve diisiincelerini
bi¢imlendirirken kendi duygu ve diislincelerini goz oniine alirlar (Askar ve Akkoyunlu 1993).
Degistiren 6grenme stiline sahip bireylerin en zayif yonleri; secenekler arasinda se¢im yapma
konusunda zorlanma, karar vermede gligliilk ¢ekme, zaman zaman problem ve firsatlar
degerlendirme konusunda yetersiz kalmalaridir (Kili¢ ve Karadeniz 2004). Degistiren, somut
durumlar1 bircok acgidan gozden gegirir ve iliskileri anlamli bir sekilde organize eden
kisilerdir. Bu 6grenme stiline sahip olan bireyler sosyal caligmalar, gazetecilik, psikoloji,
edebiyat, sanat/tiyatro gibi alanlardaki meslekleri tercih etmektedirler (Giiven 2003; Akt.
Bolat 2007).

2- Oziimseyen Ogrenme Stili

Oziimseyenler, bilgiyi soyut kavramsallastirma yoluyla algilayip yansitict gozlem
yoluyla islerler (Fox and Bartholomae 1999; Akt. Tatar 2006). Oziimseme 6grenme stiline
sahip olan Ogrenciler, soyut kavramlar ve fikirler iizerine odaklanmalarinin yani sira,
ogretmeni en onemli bilgi kaynagi olarak kabul etmektedir. Bu baglamda, bilgiyi 6gretmen ve
diger uzman kisilerden almay1 tercih ederler. Dinleyerek ve izleyerek 6grenme egiliminde
olduklarindan, 6ziimseyen 6grencilerin geleneksel 6grenme ortamlarinda basar1 gosterdikleri
belirtilmektedir (Kolb 1984; Kili¢c 2002; Akt. Gencel 2006). Bu bireylerin zayif yonleri; hayal
kurma, pratik uygulamalardaki eksiklik ve sistematik bir yaklasim izleyememeleridir (Mutlu
ve Aydogdu 2003). Bu 6grenme stiline sahip olan bireyler biyoloji, egitimcilik, 6gretmenlik,
hukuk, sosyoloji, kiitliphanecilik, matematik gibi meslekleri tercih etmektedirler (Giiven

2003; Akt. Bolat 2007).
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3-Aynistiran Ogrenme Stili

Ayristiran 6grenme stilindeki bireyler, bilgiyi soyut kavramsallastirma yoluyla algilayip
aktif yasant1 yoluyla islerler (Fox and Bartholomae 1999; Akt. Tatar 2006). Detaylara 6nem
veren bu bireyler, parcalardan biitlinli anlamaya calisirlar. Felder (1996), bu bireylerin yeni
bilgi ile ilgili kaynaklar1 daha 6nceden okumaya ¢alistiklarini ve daha sonra uyguladiklarini
ayrica yanlis yaparak dogruyu Ogrenmeyi tercih ettiklerini belirtmektedir (Akt. Kilig ve
Karadeniz 2004). Uygulamalar ve denemeler yaparak dogru bilgiye ulasmay1 tercih eden
ayristirma  stilindeki Ogrencilerin, 6gretmenin rehberligine ve sik sik geri bildirimlere
gereksinim duyduklar1 da belirtilmektedir (Kolb 1999; Akt. Gencel 2006). Ayristiran
ogrenme stiline sahip bireylerin kendi 6grenme stillerini gelistirebilmeleri i¢in yeni diislinme
ve uygulama yollar1 yaratma, yeni diisiinceleri deneme, en iyi ¢Oziimii se¢me, hedefler
belirleme ve karar verme konularinda daha ¢ok pratik yapmaya gereksinimleri vardir (Ergiir
1998). Problem ¢ozme, karar verme, fikirlerin mantiksal analizi ve sistematik planlama
yapma bu Ogrenme stiline sahip bireylerin belli basli 6zellikleridir (Askar ve Akkoyunlu
1993). Bu 6grenme stiline sahip olan bireyler tip, miithendislik, ekonomi, bilgisayar bilimleri
gibi teknoloji kullanmaya agirlik veren meslekleri tercih etmektedirler (Gliven 2003; Akt.
Bolat 2007).

4-Yerlestiren Ogrenme Stili

Bu bireyler, bilgiyi somut yasant1 yoluyla algilayip aktif yasant1 yoluyla islerler (Fox
and Bartholomae 1999; Akt. Tatar 2006). Somut deneyimlere etkin bir sekilde katilarak
ogrenirler. Uygulamaya ve kesfetmeye dayali 6§renmeyi tercih ederler (Kili¢ ve Karadeniz
2004). Planlama yapma, kararlar yiiriitme ve yeni deneyimler i¢inde yer alma belli basl
ozellikleridir. Ogrenme siirecinde yaparak ve hissederek dgrenmeyi tercih ederler (Askar ve
Akkoyunlu 1993). Ogrenme durumunda bireyler acik fikirlidir ve degismelere kars
kolaylikla uyum saglarlar (Ekici 2003; Akt. Bolat 2007). Liderlik 6zelligine sahip olan bu
ogrenciler, O0grenme siirecinde teknik coziimlemeler yerine, kisiler arast iligkilerden
yararlanmay1 ve diger bireylerin kisisel bilgilerine bagvurmayi tercih etmektedir. Merakli ve
aragtirmaci olarak nitelendirilen yerlestirme stilindeki Ogrenciler, genellikle giriskenlik,
esneklik ve agik gorisliiliik 6zellikleri ile 6n plana ¢ikmaktadir (Askar ve Akkoyunlu 1993).

Bunun yani sira, yansitici gozlem ve soyut kavramsallastirma 6grenme bigimlerine daha ¢ok
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yer vererek c¢alismalarinin sonuglari ile ilgili daha fazla bilgi toplamak ve analiz yapmak;
ogrenme etkinliklerinde fiziki olarak daha az, zihinsel olarak daha aktif rol almaya ¢alismak;
diger bireylerin sinama yanilmalarinda 6rnek alma firsati yaratmaya, 6ziimseyen 6grenme
stilini benimseyen kisilerle birlikte calisma olanaklar: yaratarak olaylarin arkasindaki mantigi
gormeye calismak; bir olayin en 6nemli yonleri yerine uzun dénemde yararli olacak ydnleri
iizerinde odaklagsmaya gereksinim duymaktadirlar. Bu 6grenme stiline sahip olan bireylerin
daha ¢ok harekete dayali pazarlama, satis gibi meslek alanlarinda daha basarili olabilecekleri

diisiiniilmektedir (Kolb 1984; Akt. Karakis 2006).

1.4.3.6. 4 MAT Ogrenme Stili Modeli

McCarthy, oOgrenme stilini; bireylerin bilgiyi algilama ve isleme yeteneklerini
kullanmadaki tercihi olarak tanimlamistir. McCarthy’nin alti yillik bir deneysel g¢alisma
sonucunda smiflandirmis oldugu 6grenme stilleri diger arastirmacilarin (Jung, Lawrance,
Simon ve Byram, Merril, Hunt, Kolb) bulgulari ile benzerlik gostermektedir (McCarthy 1987;
Akt. Peker, Mirasyedioglu ve Yalin 2003).

McCharty hazirladigi 6grenme stili modelinde Kolb 6grenme stili modelini gelistirmis
ve gelistirdigi yeni modele 4MAT adin1 vermistir. Bu yeni modelde McCharty hem §grenme
stillerinin sag sol beyin yarim kiireleri ile iliskisini ortaya koymus hem de her bir 6grenme
stiline sahip olan bireylerin 6grenmeleri esnasinda cevap aradiklar1 ne, ni¢in, nasil ve ise
sorulariin énemi tizerinde durmustur (Ekici 2003; Akt. Denizoglu 2008).

Sag ve sol beyin fonksiyonlari {izerine yapilan arastirmalar 1950’11 yillarda nérobiyolog
Roger W. Sperry ile baslamistir. Bu arastirmalar, ilk olarak kediler iizerinde, daha sonra
epilepsi ndbetleri gegiren kronik hastalar lizerinde gerceklestirilmistir. Dr. Sperry ve ¢alisma
arkadaslar1 yaptiklar aragtirmalarda agagidaki ti¢ 6nemli bulguyu elde etmiglerdir (McCarthy
1987; Akt. Tatar 2006):

a. Beynin her iki yarisi, yani sag ve sol yarikiireler, bilgiyi farkl sekillerde islerler.

b. Ayrik-beyin (split-brain) hastalart iki farkli insan gibi goériinmektedir. Her birinin
beyin yari kiireleri kendine 6zgii bilgiyi isleme yoluna ve farkli diisiinme moduna sahiptir.

c. Her iki beyin yarikiiresi ayn1 derecede énemlidir.
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1.4.3.6.1. Beynin Sag ve Sol Yar1 Kiirelerinin Ozellikleri

Beyin bir biitlin olarak ¢alistig1 halde, fiilen iki yarim kiireye boliinmiistiir. Her bir yarim
kiire birbirinden farkli fonksiyonlara sahiptir ve her bir kiside bunlardan biri baskindir (Mavis
2001; Akt. Tatar 2006).

Yapilan arastirmalar etkili bir 6grenme ve kalic1 bir hafiza giicii i¢in, 6grenme esnasinda
beynin her iki yar1 kiiresinin de Ogrenme faaliyetleri icine sokulmasi gerektigini
gostermektedir. Ciinkd her iki yar1 kiire birbirini tamamlayan fonksiyonlara sahiptir (Duyar
1996; Akt. Tatar 2006). Fakat klasik egitim sisteminde daha ¢ok sol yarikiire agirlikli
akademik bilgilere prim verilmekte; sag tarafin faaliyetleri ise ithmal edilmektedir (Saygin vd.
2000; Akt. Tatar 2006). Beynin sag ve sol yar1 kiireleri farkli 6zelliklere sahiptir. Bu
ozellikler Tablo 3’°de siralanmistir (McCarthy 1987; Akt. Tatar 2006).

Tablo 3: Beynin Sol ve Sag Yari Kiirelerin Ozellikleri

Sol Yan Kiire Sag Yarn Kiire
Zihinsel agirliklidir.(Rasyoneldir) Sezgiseldir.
Yazmay1 ve konusmay1 tercih eder. Cizmeyi ve kullanmayi tercih eder.
Sozlii talimatlara uyar ve sozlii 6gretimi Yazili ya da gorsel talimatlara uyar ve gorsel
tercih eder 6gretimi tercih eder.
Kelimelerle, sayilarla diisiiniir. Yani sol Goriintiilerle diisliniir. Yani sag beynin anahtari
Beynin anahtari, kelimeler ve sayilardir. gortintiilerdir.
Analiz eder. Sentez yapar.
Objektiftir. Subjektiftir.
Farkliliklara bakar. Benzerliklere bakar.
Kuramsaldir. Deneyseldir.
Viicudun sag tarafini kontrol eder. Viicudun sol tarafin1 kontrol eder.
Gergekeidir. Duygularla hareket eder.
Her seyi bir anda algilayamaz. Birgok farkli seyi bir anda algilayabilir.
Ayrintilarla ilgilenir. Ornegin giil bahgesindeki Biitiinseldir. Ayni anda ¢ok seyi diisiiniir.
tek bir giile odaklanir.
Sebep ve sonucu goriir. Uygunlugu goriir.
Elestireldir. Yapicidir.
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McCarhty, bireylerin bilgiyi fakli sekilde algilaylp farkli sekilde islediklerini
belirtmistir. McCarthy 6grenme stili modelinde de, Kolb 6grenme stili modelinde oldugu
gibi, 6grenme yetenekleri, somut yasanti, yansitict gézlem, soyut kavramsallagtirma ve aktif
yasanti olarak dorde ayrilmistir. Bireylerin bilgiyi algilama sekilleri somut yasant1 ve soyut
kavramsallastirma; bilgiyi isleme sekilleri ise yansitici gozlem ve aktif yasantidir (Karakis
2006). McCarhty ogrenme stillerini dort gruba ayirmustir (McCarhty 1987; Akt. Karakis
2006): “Birinci tip 6grenen (imgesel 6grenen)”, “ikinci tip Ogrenen (analitik 6grenen)”,
“liglincii  tip Ogrenen (sag-duyulu Ogrenen)” ve “dordiincii tip Ogrenen (dinamik

ogrenen)”Asagida dort 6grenme stili ayrintili bir sekilde agiklanmistir.

1-Birinci Tip Ogrenenler (Imgesel Ogrenenler)

Bireyler, bilgiyi somut yasant1 yoluyla algilar, yansitic1 gézlem yoluyla islerler. Imgesel
ogrenenler, problemlerle kisisel olarak ilgilenmek isterler. Problemin o andaki karmasikligina
¢oziim bulmak i¢in sistematik ve bilimsel tercih yerine sezgilerine dayanan bir yaklagimi
tercih etmektedirler (Karakis 2006). Ogrenme ¢emberinin sag iist ¢eyreginde gosterilen bu
ogrenme bigiminde izleyerek ve hissederek 6grenme tercih edilir (Oztiirk 2007). Bilgilerin
basitten karmasiga dogru verilmesini tercih ederlerken ‘ni¢in’ sorusuna cevap ararlar.
Ogrendiklerinin i¢ yiiziinii kavramaya, bu konuda diisiinmeye énem verirler. Uyum igerisinde
caligirlar. Imgesel ogrenenler, yenilikgi, hayal giiciine sahip, fikir insamdirlar. Fikir
aligverisinde bulunabilecekleri gruplarla verimli ¢alistiklar: ve kisiler arasi goriis aligverisine
olanak saglayan tartisma yOontemi gibi 6gretim yontemlerini tercih ederler (Karakis 2006).
Ogrenmekte 6nem verdikleri vurgu “iliskiler kurma”dir. Konunun anlami ve &grenciyi
ilgilendiren yani, tartigma yolu ile canlandirarak, dykii gibi yollar kullanilarak kazandirilir
(Weber ve Weber 1990; Akt. Oztiirk 2007). Ozel tecriibelerden 6grenmeyi tercih ederler.

Insanlarm davranis ve tutumlan ile ilgilenirler. Pratik ve agik sozliidiirler. Gerektiginde

Ogretmen ya da diger bir otoriteden yardim almayi tercih ederler ve otoriteye saygi duyarlar

(Mc Carthy 2000; Akt. Basibiiytik, 2004).

Giiclii yanlari: Yenilikci olma, hayal giicii, fikir aligverisinde bulunabilme,
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Amaglari: Onemli konulara odaklanmak, énemli konularda isin i¢inde bulunmak uyumu
yakalamak,

Favori Sorulari: Nigin?

Sectikleri Meslekler: Danigmanlik, 6gretim, orgiitsel gelisme, beseri ve sosyal bilimler

(Mc Carthy 1982; Akt. Oztiirk 2007).

2.ikinci Tip Ogrenenler (Analitik Ogrenenler)

Bireyler, bilgiyi soyut kavramsallastirma yoluyla algilar, yansitici goézlem yoluyla
islerler. Analitik 6grenenler, karsilastiklar1 bilginin dogrulugunu degerlendirerek, yasantilar,
fikirler yoluyla diisiinerek 6grenirler. Sistematik diisiinceye 6nem verirler ve ayrintilardan
hoslanirlar. Olaylarin 6zlinii kavramay1 ve bilgiyi kritik ederek kendi bilgileri ve yeni bilgileri
analiz ederler. Anlatim ydnteminin uygulandig1 geleneksel siniflardan hoslanan analitik
2006). Modelin sag alt kdsesinde yer alan bu bireyler var olan bilgileriyle kisisel gdzlemlerini
biitiinlestirmekte ¢ok yeteneklidirler. Miihendis akli, denebilecek bir diisiinme bigimine
sahiptirler. Goriisleri kavramlastirarak, yeni diisiince kavram ve modellerle c¢alisirlar.
Tliimevarimc1 bir diisiinme yolu secerler (Giiven 2004). Calismalarinda titizdirler ve
caliskandirlar, sartlar isi anlasilmaz hale getirirse gercekleri tekrar incelerler. Geleneksel
siniflardan hoslanirlar, okullar bu tip 6grenciler i¢in ¢ok idealdir. Kesinligi en iist diizeye
cikartmak isterler. Zihinsel yeterlilikleri ve bireysel etkililikleri arastiririlar. Geleneksel

.....

ogrenirler (Mc Carthy 1982; Akt. Oztiirk 2007).

Glgclii yanlari: Kavram ve modeller olusturmalari.

Amaglari: Zihinsel farkinda olmak ve kendilerini yeterli kilmak.

Favori sorulari : Ne?

Sectikleri meslekler: Temel bilimler, matematik, arastirma ve planlama bdliimleri, dogal

bilimler (Mc Carthy 1982; Akt. Oztiirk 2007).
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3.Uciincii Tip Ogrenenler (Sagduyulu Ogrenenler)

Bireyler, bilgiyi soyut kavramsallagtirma yoluyla algilar, aktif yasanti yoluyla islerler.
Sag-duyulu 6grenenler, kuram ve uygulamayi biitiinlestirirler. Teorileri test ederek 6grenirler.
Faydaya ve sonuca ulasmaya Onem verirler. Problem ¢ozmede iyidirler ve problemleri
baskas1 degil kendileri ¢6zmek isterler. Deney yaparlar ve yaptiklari deney lizerinde fikir
ylriitiirler, fikirleri pratige dokerler (Karakis 2006). Modelin sol alt ¢eyreginde bulunan bu
ogrenciler yaparak ve yasayarak 0grenmeyi tercih ederler. Belirgin bir konuda odaklasarak
Ogrenirler. Duyularla 6grenme yaklasimini kullanirlar. Diistinme ve yapma, deneme,
olusturma, kullanilabilirlik, diizenleme islemlerinde basarilidirlar. Okulda saglanan bilgilerin
teorik olmasi ve uygulama imkaninin saglanmamasindan otiirii okuldan hi¢ hoslanmazlar.
Genellikle yararct ve sorun ¢dzmeyi seven bir yapiya sahiptirler. Ara sira emretmeyi seven
bir tipte elleriyle uygulama yapabilecekleri yasantilara ihtiya¢ duyarlar. Etkili 6gretim ig¢in,
Ogretmen bu grup Ogrencilere “Nasil?” sorusunun cevabini vermeli ve 6grenilen seylerin
gercek uygulamalarini gostermelidir. Ogrenmekte dnem verdikleri vurgu “fikirlere bagvurma”
dir. Otoriteyi olmas1 gerektigi gibi goriirler (Mc Carthy 1982; Mc Carthy 1990; Akt. Oztiirk
2007).

Giiclii Yanlari: Fikirleri pratige uygulama

Amaglari: Gelecegi emniyete almak i¢in buglinkii goriislerini ortaya koymak, tiretkenlik
ustalik.

Favori Sorulari: Bu is nasil yapilir?

Sectikleri Meslekler: Miihendislik, uygulamali bilimler, hemsirelik doktor, teknoloji (Mc
Carthy 1982; Akt. Oztiirk 2007).

4.Dérdiincii Tip Ogrenenler (Dinamik Ogrenenler)

Bireyler, bilgiyi somut yasanti yoluyla algilar, aktif yasanti yoluyla islerler. Dinamik
ogrenenler, izlemek yerine aktif olarak faaliyette bulunarak 6grenmeyi tercih ederler. Yeni
seyler konusunda heyecanli ve degisikliklere karsi uyumludurlar. Degisikliklerden ve risk
almaktan ¢ok hoslanirlar. Bu tip 6grenme stiline sahip olan bireyler i¢in okul can sikicidir

(Karakig 2006). Modelin sag iist ceyreginde yer alan bu 6grenciler aktif 6grenme yaklasimini
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tercih etmektedirler. Yapma ve hissetme yoluyla deneme yanilma yontemi ile &grenirler.
Gizli ihtimalleri arastirma, kendi kendilerine kesfetme konusunda basarilidirlar. Bu stile sahip
ogrenciler izlemek yerine aktif olarak faaliyette bulunarak Ogrenmeyi tercih eder.
Karsilagtiklar1  beklenmedik durumlar karsisinda pratik ¢oziimler bulmakta ¢ok
yeteneklidirler. Ogrenmede 6nem verdikleri vurgu “orjinal adaptasyonlar olusturma”dir.
Problemlerini sezgi yoluyla ¢ozerler. Fakat bu ¢6zlime nasil ulastiklarinin rasyonel (mantikl)
bir aciklamasini bulmakta giicliik ¢ekerler. Insanlarla iligkilerinde rahattirlar. Bircok durumda
dogal liderler olarak ortaya ¢ikarlar. Kendilerini ¢ok iyi ifade ederler. Onlar i¢in sinifta oturup
ders dinlemek katlanilmasi zor bir istir. Fiziksel etkinlik pesindedirler. Okul onlar i¢in ¢ok
fazla kalipsal ve beklentilerini karsilamaktan uzaktir. Ogretmen bu 6grencilere ozellikle

3

sentez yapabilecekleri ve sorun ¢ozebilecekleri alistirmalar vererek zihinlerindeki °...ise?’
sorusunu cevaplamalarima yardimci olabilir. Ag¢ik uglu sorular ve arastirma projeleri
ogrenmeyi pekistirmek icin kullanilir. Takim ¢alismasi 6nemlidir. Bu 6grenciler i¢in 6gretim
yontemlerinden grup tartismasi, rol yapma, alan gezisi, kalite ¢emberi, benzetisim, beyin

firtinas1 kullanilabilir (McCarthy 1982; McCarthy 1990; Akt. Oztiirk 2007).

Giiclii yanlari: Planlar yerine getirme miicadele etme.
Amaclari: Fikirleri eyleme doniistiirmek, bir seylere sebep olmak.

Favori sorular: Ise ne olur?

Sectikleri Meslekler: Pazarlama, satig-tezgahtar, eglence, egitim, aksiyon gerektiren

yonetim isleri, sosyal meslekler (McCarthy 1982; Akt. Oztiirk 2007).

1.5. Arastirmanin Onemi ve Amaci

Son yillarda gittikge 6nem kazanan Ogrenci merkezli egitimin temelinde yatan en
onemli unsurlardan biri bireysel farkliliklardir. Ogrencilerdeki bu farkliliklar onlarin 6grenim
siirecine de yansimaktadir. Cagdas egitim anlayis1 6grencilerin bireysel farkliliklarin, buna
dayali olarak da Ogrenme stillerinin belirlenmesini gerektirmektedir. Ogrenme stillerine
dayal1 6gretimle bireysel farkliliklarin dikkate alindigi bir sinif ortami olusturmak miimkiin
olacaktir. Bu sayede her 6grenciye hitap edilecegi icin hemen her 6grencinin basarili olmasi,

en azindan higbir 6grencinin kendisini basarisiz ve dislanmis hissetmemesi saglanacak,
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basarinin tadina varan Ogrencilerin 6z giivenlerindeki artis da kaginilmaz olacaktir.
Ogrencilerin 6grenme stilleri bilindiginde dgretmenin uygun strateji, yontem ve teknikleri
belirlemesi daha rahat olacaktir. Sinifta hemen hemen her 6grenciye ulasabildigini hisseden
bir 6gretmenin huzur ve motivasyonundaki artis yadsinamayacak kadar énemlidir. Bu durum
sinif iklimini elbette olumlu yonde etkileyecektir.

Arastirmanin amaci ilkogretim7. ve 8. sif 6grencilerinin 6grenme stil ve bi¢imlerini,
ogrenme bi¢imi puanlarini belirleyip, bunlarin siif diizeyi, cinsiyet ve akademik bagart ile

iligkisini ortaya koymaktir.

1.6. Problem Ciimlesi

[Ikdgretim grencilerinin dgrenme stilleri, bigimleri ve 6grenme bi¢imi puanlari ile siif
diizeyleri, cinsiyetleri ve akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir? Bu

amagla asagidaki alt problemlere cevap aranmustir.

1.7. Alt Problemler

1. Ilkdgretim 7. ve 8. simf 6grencilerinin baskin dgrenme stilleri nelerdir?

2. Okuduklar1 smif diizeyine goére O6grencilerin 6grenme stili dagilimlart nasildir ve
ogrencilerin 6grenme stilleri bulunduklara sinif diizeyine bagli olarak degismekte midir?

3. Tkogretim 7. ve 8. sinif dgrencilerinin baskin 6grenme bigimleri nelerdir?

4. Okuduklar1 sinif diizeyine gore dgrencilerin 6grenme bicimleri dagilimi nasildir ve
ogrencilerin 6grenme bi¢imleri bulunduklari sinif diizeyine gore degismekte midir?

5. Ogrencilerin 6grenme bigimi puanlar;, okuduklari smif diizeyine bagli olarak
degismekte midir?

6. Ogrencilerin dgrenme stillerinin cinsiyetlerine gdre dagilimi nasildir ve dgrencilerin
sahip olduklar1 6grenme stilleri cinsiyetlerine bagli olarak degismekte midir?

7. Cinsiyete gore Ogrencilerin 6grenme bicimleri dagilimi nasildir ve 6grencilerin
ogrenme bigimleri, cinsiyetlerine bagl olarak degismekte midir?

8. Ogrencilerin 6grenme bi¢imi puanlari, cinsiyetlerine bagli olarak degismekte midir?
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9. [lkdgretim dgrencilerinin 6grenme stilleri ile genel akademik basar1 puanlar1 arasinda

anlaml bir iliski var midir?

10. Ikdgretim dgrencilerinin dgrenme bigimleri ile genel akademik basarilari arasinda

anlaml1 bir iligki var midir?

11. [lkdgretim 7. ve 8. sinif dgrencilerinin grenme bigimi puanlar ile

Genel akademik basar1 puanlari
Tiirkce dersi basar1 puanlari
Matematik dersi basar1 puanlari

Fen ve teknoloji dersi basar1 puanlari
Sosyal Bilgiler dersi basar1 puanlari

Ingilizce dersi basari puanlari arasinda anlamli bir iligki var midir?

12. [Ikdgretim 7. sinif dgrencilerinin 6grenme bi¢imi puanlari ile

Genel akademik basar1 puanlari
Tiirkce dersi basar1 puanlari
Matematik dersi basar1 puanlari
Fen ve teknoloji dersi basar1 puanlari
Sosyal Bilgiler dersi basar1 puanlari

Ingilizce dersi basar1 puanlari arasinda anlamli bir iliski var midir?

13. Tlkdgretim 8. simif dgrencilerinin 6grenme bigimi puanlari ile

Genel akademik basar1 puanlari
Tiirkce dersi basar1 puanlari
Matematik dersi bagar1 puanlari

Fen ve teknoloji dersi basar1 puanlari
Sosyal Bilgiler dersi basar1 puanlari

Ingilizce dersi basar1 puanlari arasinda anlamli bir iliski var midir?
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1.8. Sayithlar

1.Ogrenciler ekte sunulan envanteri dogru puanlamislardir.
2.Aragtirmada kullanilan veri toplama aracinin arastirmanin amacia uygun oldugu

varsayilmaktadir.

1.9. Stmirhliklar

1- Bu aragtirma Kocaeli ili Golciik ilgesindeki Milli Egitim Bakanligi’na bagli dort
resmi ilkogretim okulunda okuyan 7. ve 8. sinif 6grencileri ile sinirlidir.

2- Elde edilen bulgular, 2008—-2009 6gretim yil1 ile sinirhdir.

1.10. Tanimlar

flkogretim: ilkogretim 6 — 14 yas grubundaki 6grencilere temel becerileri kazandirarak
onlar1 hayata ve bir sonraki egitim kurumlarina hazirlayan bir egitim kademesidir (Saritas

1999).

Ogrenme: Biiyiime ve viicutta degisik etkilerle olusan gecici degismelere atfedilmeyecek,
yasant1 iiriinii olarak meydana gelen, davranista ya da potansiyel davranistaki nispeten kalici
izli degisme (Senemoglu 2002; Akt. Bolat 2007).

Ogrenme kurami: Kapsaml arastirmalar neticesinde bireyin nasil 6grendigini aciklamak
iizere olusturulmus cesitli genellemeleri ve ilkeleri igeren bir model ya da sistem olarak
tanimlanabilir. Genel olarak her 6grenme kurami, 6ziinde bilme ve bilginin ne olduguna

iliskin felsefi bir anlayis1 yansitan varsayimlara da sahiptir (Deryakulu 2000).

Stil: Bireyin birbirleriyle tutarli ve oldukc¢a siirekli egilimlerinden ya da tercihlerinden
olusan genel niteligidir. Stil, bireyi bagkalarindan ayiran bir 6zellik tasir, bireyin kendisine ait
olan, hem kisiligiyle ilgili olan, hem entelektiiel is goérmesiyle ilgili olan genel niteliktir

(Riding ve Rayner 1998; Akt. Giiven 2004).
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Ogrenme Stili: Bilgiyi alma ve islemede kisisel olarak tercih edilen yontem (Kolb 1984;
Akt. Gencel 2006).

Akademik Basari: “Muvaffakiyet ve iistesinden gelme” anlami tasiyan basari, “okul
ortaminda belirli bir ders veya akademik programdan bireyin ne derecede yararlandiginin bir
Olgiisli ya da gostergesidir. Okuldaki bagari, bir akademik programdaki derslerden 6grencinin
aldig1 notlarin ya da puanlarin ortalamasi olarak diisiiniilebilir.” (Ozgiiven 1998; Akt. Otrar

2006).

1.11. Tigili Arastirmalar

Bu boliimde 6zellikle son yillarda 6grenme stilleri ile ilgili yapilmis arastirmalara yer
verilmistir. Aragtirmalar kronolojik siraya gore diizenlenmis ve ilk 6nce yurt i¢inde yapilan,

sonra da yurt disinda yapilmis arastirmalara yer verilmistir.

1.11.1. Yurt icinde Yapilmis Arastirmalar

Askar ve Akkoyunlu (1993) “Kolb Ogrenme Stili Envanteri” adli calismalarinda David
A. Kolb (1985)’un hazirlamis oldugu Ogrenme Stili Envanterini Tiirkgeye cevirerek
envanterin giivenirlik ¢caligmasini yapmislardir. Calisma kapsamindaki dgrenciler, Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretmenlik Sertifikasi kurslarina katilan fen bilimleri, sosyal
bilimler ve miihendislik alanlarindan mezun ve yaslar1 22—49 aras1 degisen 103 yetiskindir.
Aragstirma bulgularina gore, drneklemin %7’sinin yerlestiren, %17’sinin ayristiran, %11’inin
degistiren, %65’inin Oziimseyen Ogrenme stiline sahip oldugu belirlenmistir. Arastirmada
ayrica, sosyal bilimcilerin %73 iiniin, fen bilimcilerin %74 iiniin 6ziimseyen, miithendislerin

%73’ linlin ayrigtiran 6grenme stiline sahip oldugu belirtilmistir.

Ergiir (1998)’iin “Hacettepe Universitesi Dort Yillik Lisans Programlarindaki Ogrenci
ve Ogretim Uyelerinin Ogrenme Stillerinin Karsilastirilmasi” adli doktora tezi ¢alismasinda
1995-1996 6gretim yilinda Hacettepe Universitesi’nin dort yillik lisans programlarindaki son

sinifa devam eden 569 6grenci ile ayni1 bolimde gorevli 310 dgretim iiyesinin dgrenme
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stillerini kargilastirmigtir. Arastirma sonucunda 6grencilerin yag, ortadgretim basar1 puani,
akademik ortalama, {iniversiteye giris puan tiirii, cinsiyet, lise kolu, mezun olunan lise
gruplart ve mezuniyet durumlar ile 6grenme stilleri arasindaki iligski belirlenmis, yas ve
mezuniyet durumu disindaki biitiin degiskenlerde anlamli fark bulunmustur. Arastirmada
Ogretim iiyelerinin yas, cinsiyet, unvan, Universiteye giris puan tiirli, doktora yaptiklari
iiniversite ile 6grenme stilleri arasindaki iliski, yas disindaki biitiin degiskenleri i¢in anlaml
sonuglanmistir. Bayan oOgretim iiyelerinin “yerlestiren”; erkek ogretim iyelerinin erkek
Ogrencilere gore “degistiren” 6grenme stilini daha ¢ok benimsedikleri ortaya ¢ikmustir.
Universiteye fen ve yetenek puan tiiriiyle giren dgrencilerin bu boliimdeki 6gretim iiyelerine

gore “ayristiran” 0grenme stilini benimsedikleri tespit edilmistir.

Ekici (2001) “Ogrenme Stiline Dayali Biyoloji Ogretiminin Analizi” adli tez
caligmasinda Ogretmenlerin 6grenme stiline yonelik kullandiklari 6gretim yaklasimlarini
incelemistir. Arastirmada Gregorc Ogrenme Stili Modeli kullanilmistir. Arastirma sonunda,
biyoloji 6gretmenlerinin 1. diizey diisiinme seviyesinde en fazla soyut ardisik 6grenme stiline
yonelik 6gretim yaklasimlarini kullandiklart belirlenmistir. II. diizey diisiinme seviyesinde en
fazla somut ardisik ve III. diizey diisiinme seviyesinde en fazla soyut ardisik 6grenme stiline
yonelik 6gretim yaptiklar1 belirlenmistir. Biyoloji 6gretmenlerinin farkli 6grenme stillerine
yonelik olarak kullandiklar1 6gretim yaklasimlari ile mesleki kidemleri arasinda anlamli bir
fark belirlenirken, mezun olduklar1 yiliksekdgretim kurumlarina, o6gretim yaklasimlari
konusunda hizmet-i¢gi egitim kursuna katilip katilmama durumuna ve 6gretmenlerin gorev
yaptiklar1 okullarin bulundugu alt ve iist sosyo-ekonomik c¢evre degiskenleri agisindan

anlaml1 bir farka rastlanmamustir.

Peker ve Aydin (2003) “Anadolu ve Fen Liselerindeki Ogrencilerin Ogrenme Stilleri”
adli aragtirmada lise 2. smif Ogrencilerinin tercih ettikleri 6grenme stilleri belirlenmistir.
Arastirma 367 lise 2. sinif 6grencisi ile gerceklestirilmistir. Arastirmada Kolb Ogrenme Stili
envanteri kullanilmistir. Arastirma sonucunda Anadolu lisesinde okuyan lise 2. sinif
ogrencilerinin %55,2” sinin ikinci tip 6grenenler oldugu ve fen lisesinde okuyan lise 2. sinif

ogrencilerinin %48,8’inin ikinci tip 6grenenler oldugu ortaya ¢ikmistir.
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Kili¢ ve Karadeniz (2004) “Cinsiyet ve Ogrenme Stilinin Gezinme Stratejisi ve Basariya
Etkisi” adli arastirmasinda Internet ortaminda cinsiyet ve Ogrenme stili gibi bireysel
farkliliklarin gezinme stratejisi ve bagartya etkisini incelemistir. Bunun i¢in internet ortami
tasarlanmig, 6grencilerin site i¢inde gergeklestirdikleri etkinlikler veri tabaninda tutularak
incelenmistir. Arastirma  Ankara Universitesinde okuyan 67 &grenci iizerinde
gergeklestirilmistir. Arastirmada basarinin 6grencilerin cinsiyet, 6grenme stili ve gezinme
stratejisine bagl olarak degismedigi, gezinme stratejisinin 6grenme stiline ve cinsiyete gore

anlamli farklilik gostermedigi ortaya ¢ikmustir.

Giliven (2004), caligmasinda &grencilerin 6grenme stilleri ile 6grenme stratejileri
arasindaki iligkiyi aragtirmistir. Arastirmaya 4’ genel lise, 2’si Anadolu Fen lisesi ve 3’ii
meslek lisesi olmak iizere dokuz orta 6gretim kurumunda 6grenim goren toplam 880 6grenci
olusturmustur. Arastirmada “Kisisel Bilgiler”, “Kolb Ogrenme Stili Envanteri” ve “Ogrenme
Stratejilerini Belirleme Olgegi” olmak iizere ii¢ boliimden olusan bilgi toplama araci
kullanilmistir. Arastirma sonunda, orta 6gretim ogrencilerinin biiyiik bir ¢ogunlugunun
Oziimleyici, ayirt edici ve doniistliriicii 0grenme stillerine sahip olduklart belirlenmistir.
Ogrencilerin cinsiyetlerine, akademik basar1 diizeylerine, sosyo-ekonomik diizeylerine,
O0grenim gordiikleri alanlara gore sahip olduklart 6grenme stillerinin farklilastigi ortaya

cikmustir.

Mutlu (2005) “Ogrenme Stillerine Day