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ONSOZ
Gilinimiiz diinyasinda bilgi, teknoloji ve sanayi siirekli bir degisme ve gelisme
halindedir. Bu degisim egitim-6gretim merkezlerinin temeli olan okullarda da kendini
gostermektedir. Bu durumda egitimcilerin de yasanan degisimlerden geri kalmamalar igin
kendilerini yenilemeleri ve gelistirmeleri, O6grenciler i¢in daha faydali olabilecek ders

ortamlart hazirlamalart gerekmektedir.

Islami egitim igerisinde fikih, merkezi bir konumdadir. Ciinkii fikth Miisliiman’in hayat
bilgisidir. Miisliiman olarak yasamanin kurallarini fikih koyar. Miisliimanlar i¢in ¢ok 6nemli
bir yere sahip olan fikih ilminin egitimi yiiksek &gretimde Ilahiyat Fakiiltelerinde,

ortadgretimde ise Imam Hatip Liselerinde yapilmaktadir.

Bu calismada Imam Hatip Liselerinde okutulan Meslek dersleri arasinda énemli bir yeri
olan fikih dersinin igerigini daha etkin bir sekilde sunabilmenin yollarini, Problem Cdzme

Y 6ntemi baglaminda ortaya koymaya c¢alistik.

Arastirmamiz giris, iki boliim ve sonucgtan olusmaktadir. Giris boliimiinde arastirmanin
amaci, yontemi, problemi ve 6nemi incelenmistir. Birinci boliimde fikih ilmi ve 6nemi bagligi
altinda fikhin dogusu, gelismesi, kurumsallasmasi, kaynaklari, delilleri, yontemleri ve Imam
Hatip Liseleri miifredatinda yer alan Fikih ve Fikih Okumalar1 derslerinin gretim

programlari incelenmistir.

Ikinci boliimde Fikih Ogretimi ve Problem Coézme Yoéntemi bashigi altinda fikih
ogretiminin nasil yapilmasi gerektigi, problem ¢6zme yoOnteminin nicin tercih edildigi
incelenmistir. Bu baglamda problem ¢6zme yonteminin ne oldugu, bilesenlerinin ve
asamalarimin neler oldugu ele alinmaya calisilmigtir. Ayni zamanda problem ¢6zme
yonteminin egitsel degerine, siurliliklaria, yontemi etkili kilmak icin dikkat edilecek
hususlara ve bu yontemle kullanilabilecek tekniklere de yer verilmistir. Son bolimde ise

sonug ve Oneriler yer almaktadir.

Calismamizin amact fikih dersini daha etkili ve verimli isleyebilmek i¢in 6gretim
yontem ve tekniklerinden faydalanmanin 6nemine dikkat ¢cekmektir. Calismamizin basta ilgili

arastirmacilara ve konu lizerinde merakli okuyucularina faydali olmasini temenni ederiz.

Arastirmanin olusmasi, yiiriitiillmesi ve sonuglanmasi siirecinde desteklerini benden

higbir zaman esirgemeyen kisiler olmustur. Oncelikle tez konumun belirlenmesinden
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1. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Giliniimlizde yasanan olaganiistii gelismeler, kitle iletisim araglarinin oldukg¢a yaygin
olarak kullanilmasi, bilimsel alandaki hizli ilerlemeler ¢cok hizli bir toplumsal degismenin
giindeme gelmesine neden olmustur. Bu degisimler ve ortaya ¢ikardigi sonuglar, toplumda
yasayan bireylerin diisiince yapilarini, goriislerini, inanglarini etkilemis, bunun sonucunda da
yeni tutum ve davranislar sergilemelerine yol agmistir. Biitlin bunlar her birey i¢in daha 1yi ve
daha kaliteli bir egitim anlayisin1 giindeme getirmektedir. Artik egitimcilerin en 6nemli
gorevlerinden biri meydana gelen ve devam etmekte olan bu degisimlere ayak uydurabilecek

bireyler yetistirmektir.

Giiniimiizde teknoloji, sanayi gibi bir¢ok alanin gelismesiyle birlikte egitimin yapisinda
da pek ¢ok degisimin yapilmasi kaginilmaz olmustur. Artik egitim-6gretimin ana kaynagi
olarak goriilen dgretmenin rolii degismis, onun yerine dgrenci-6gretmen isbirligine dayal
yeni bir anlayis gelmistir. Bu anlayisla birlikte “Ogrencilere nasil ulasabiliriz? , Ogrencilere
bilgiyi nasil sunmaliyiz?” sorulari 6nem kazanmistir. Bu noktada artik giiniimiizde islevsel

olarak kullanilmasi istenen yontem ve teknikler devreye girmektedir.

Modern cagin sartlar1 geregi beceri 0gretimi artik {izerinde dnemle durulan bir konu
haline gelmektedir. Bu anlayisin bir geregi olarak derslerde Ogrencilerin bazi yasam
becerilerini kazanmalar1 hedeflenmektedir. Bunlardan bazilari tiim derslerde kazandirilmasi
hedeflenen ortak becerilerken bazilar1 da derslere 6zgii olarak degiskenlik gosterebilmektedir.

Tiim derslerde kazandirilmasi hedeflenenlerden birisi de problem ¢6zme becerisidir.

Miisliimanlar i¢in olduk¢a onemli bir yere sahip olan fikih, dini ilimlerin en 6nemli
alanlarindan biri sayilmaktadir. Ayni zamanda fikih, Miislimanlarin kendi dinlerini nasil
yasayacaklarina dair ¢oziimler ortaya koymak amaciyla gelistirilmis bir ilim dalidir. imam
Hatip Lisesini tercih eden 6grenciler hem teknolojik ¢agda yasayan bireyler olarak hem de din
hakkinda bir yol gosterici olma ozellikleri bakimindan pek ¢ok problemle karsi karsiya
kalmaktadirlar. Bu problemlerin biiylik ¢ogunlugunun da fikih ilminin simirlar igerisinde

oldugunu séylemek miimkiindiir.*

Fikih ilminin Miisliimanlar icin énemi ve Imam Hatip Liselerinde okutulan fikih

dersinin Ggretimine ait 6zel 6gretim yaklasimlarinin olmayist bizi bu aragtirmayr yapmaya

' MEB, Fikih Okumalari Dersi Osretim Program: (Ankara: MEB Yayinlari, 2014), 2.
1



sevk etmistir. Arastirmamizin temel problemi fikih 6gretimini, 6gretim yontem ve
tekniklerinden olan problem ¢dzme yontemi baglaminda ele alip yeni bir fikith 6gretim

anlayis1 gelistirebilmektir.

2. ARASTIRMANIN AMACI
Calismanin amaci imam Hatip Liselerinde okutulan meslek derslerinden biri olan Fikih
dersinde yeteri kadar uygulanmadigin diisiindiigiimiiz problem ¢6zme yonteminin bir ihtiyag
oldugunu ve hayatimizda ne kadar 6nemli oldugunu ortaya koymaktir. Bu amaca ulasabilmek
icin de problem ¢6zme yonteminin mahiyeti ortaya koyulmus, Fikih dersinde bu y6ntemin

nasil ele alinip, islenecegi konusunda 6rnekler verilip, 6neriler sunulmustur.

Arastirmanin  temel amaci problem ¢dzme yodntemi ¢er¢evesinde Imam Hatip
Liselerinde okutulan fikih dersinin igerigini daha etkin bir sekilde sunabilmenin yollarni

aragtirmak ve fikih 6gretiminde yeni bir yaklasim ortaya koymaktir.
Bu temel amacin yaninda arastirmamizda,

e Giiniimiizde Imam Hatip Liselerindeki fikth &gretiminin mevcut
durumu nedir?

e Fikih dersinin amaglarina uygun bir fikih 6gretimi nasil olmalidir?

e Ogretim yontem ve tekniklerinden hangileri, ne sekilde fikih

ogretiminde etkili bir sekilde kullanilabilir? gibi sorular ele alinacaktir.

3. ARASTIRMANIN ONEMI
Imam Hatip Liselerindeki meslek derslerinin her biri kendi iclerinde farkli konular,
amaglar iceren ¢ok yonlii derslerdir. Basarili bir 6gretim i¢in bu derslere ve konulara uygun
yontemler secilmeli ve uygulanmalidir. Bu nedenle de bu derslerin her biri i¢in 6zel 6gretim

yaklagimi gelistirme geregi ortaya ¢ikmistir.

Gilinlimiizde yasanan degisim ve gelismeler egitim uygulamalarinda yeni yaklagimlar
benimsemeyi, yeni teknolojik imkénlar ise c¢ok sayida ara¢ ve gerece yer verilmesini
saglamaktadir. Egitim-6gretimde igerigin degismesine paralel olarak yeni &gretim ilke ve

yontemleri gelistirilmekte ve uygulamaya konulmaktadir.



Fikih, insanlarin yasamlarinin her alaninda ve her zaman yerini ve Onemini
korumaktadir. Devlet bagkanindan, en sade insana kadar herkes fikihta kendisini ilgilendiren
bir sey mutlaka bulur. Insanlar igin son derece 6nemli olan fikhin &gretimi ortadgretimde

Imam Hatip Liselerinde, yiiksekdgretimde ise ilahiyat Fakiiltelerinde yapilmaktadur.

Fikih dersinin 6gretiminde uygulanabilecek yeni yaklagimlarin ve ydntemlerin neler
olabilecegini arastirmak olduk¢a 6nem arz etmektedir. Bu anlamda fikih dersi 6gretimindeki
yenilik ihtiyaci, yeni yaklasimlar, karsilasilan sorunlarin ¢6ziimii i¢in ileri siiriilen 6neriler, bu

konuda ortaya ¢ikan arastirma gerekliligi arastirmamizin 6nemini ortaya koymaktadir.

Ayrica fikih 6gretimini 6zel 6gretim agisinda ele alan aragtirmalar yok denecek kadar
azdir. Din 6gretimi ile ilgili arastirmalar genel anlamda din 68retiminin yetersizligini ortaya
koymakta fakat fikih zel 6gretimi agisindan konuya yaklasanlar ¢ok az sayida kalmaktadir.?

Bu ¢alismanin alaninda ilk arastirma olmasi bakimindan énemli oldugu soylenebilir.

4. ARASTIRMANIN YONTEMI VE SINIRLILIKLARI
Arastirmamiz nitel arastirma yontemleri ile hazirlanmistir. Nitel arastirma, disiplinler
aras1 biitiinciil bakis acisi ile aragtirma problemini yorumlayici bir yaklagimla incelemeyi
benimseyen bir yontemdir. Nitel arastirma ile arastirma yapilan konu kendi baglaminda ele
alinir ve insanlarin bu konuya yiikledigi anlam agisindan yorumlamalar yapilir.Nitel yontem
anlama ve yorumlamayr kolaylastirir. Arastirmaci, nitel yOntemin esnek yapisindan

faydalanarak konuyu derinlemesine inceleyebilir.

Nitel arastirma kapsaminda literatiir taramas: yapilmig, konumuzun bashigi
cercevesinde fikih, fikih 6gretimi, problem ve problem ¢dzme yontemi ile ilgili olarak alan
yazinlarina basvurularak kavramasal ¢erceve olusturulmustur. Literatiir taramasi, yapilmasi
planlanan arastirmanin konusu ile ilgili daha 6nce yapilmis olan ¢aligmalar incelemektir. Bu
bakimdan aragtirmanin veri kaynaklar1 daha 6nce bu konuda yapilmis olan g¢alismalar

incelenerek elde edilmistir.

2 Bkz. Mustafa Oztiirk, “imam Hatip Lisesi Programinda Tefsir Dersi Ogretimi ile ilgili Tespitler ve Teklifler”,
100. Yilinda Imam Hatip Liseleri (Istanbul: Dem Yayinlar1, 2015); Kenan Demirtas, Hadis Ogretimine Imam-
Hatip Liseleri Gelisim Modeli Cercevesinde Bir Yaklasim (Ankara: Ankara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Yiiksek Lisans, 2001); Hiiseyin Akyiiz, “imam Hatip Liselerinde Hadis Dersi Ogretimi Uzerine Bir
Degerlendirme: Artvin ili Ornegi”, Artvin Coruh Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri, (2010); Musa
Tursak, fmam Hatip Liselerinde Kur’dan-1 Kerim ve Tefsir Ogretimi (Van: Van Yiiziincii Y1l Universitesi,
Yiiksek Lisans, 2013); Mehmet Ozkan, Fikih Dersi Miifredatina ve Ogretim Yéntemine Dair Bazi Tespit ve
Oneriler (Balikesir, 2016); Nazif Y1lmaz, “Imam Hatip Liselerinde Kur’an-1 Kerim Ogretimi (Ogretim
Programlar1 Uzerine Bir Degerlendirme)”, 100. Yilinda Imam Hatip Liseleri (Istanbul: Dem Yayinlari, 2015).
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Literatiir taramasi siirecinde nitel arastirma analiz yontemlerinden olan dokiiman analizi
ve icerik analizi kullanildi. Dokiiman analizi, arastirma konusu hakkinda bilgi iceren
belgelerin incelenmesidir. Igerik analizi ise belitli bir amag i¢in mesaj anlami tastyan verilerin
taranmasi, kategorilere ayrilmasi, Ozetlenmesi, analiz edilmesi ve yorumlanmasi siirecini

iceren bilimsel bir arastirma yontemidir.

Zihinsel bir ¢alisma olan bu arastirma igin ilk olarak genel Ogretim ve 6zel 6gretim
yontemleri, egitim psikolojisi, egitim teknolojisi gibi egitim bilimlerinde ve fikih alaninda
yazilmis yazili kaynaklara dayanilarak genis bir literatiir taramasi yapilmistir. Daha sonra elde
edilen bilgiler kayit altina alinmis ve kategorize edilmistir. Son olarak elde edilen bilgiler

1s181inda yorum ve degerlendirmeler yapilarak biitiinciil bir bakis agis1 ile bilgiler sunulmustur.

Egitimde 6grencilere kazandirilmasi amaclanan ¢ok sayida beceri bulunmaktadir. Lakin
bu becerilerin tamaminin bir arastirma kapsaminda ele alinmas1 miimkiin degildir. Dolayistyla
her beceriyle ilgili olarak brans bazinda miistakil caligsmalarin yapilmasi1 gerekmektedir. Bu
nedenle arastirma Ogrencilere kazandirilmasi amaglanan problem c¢6zme becerisi ile

siirlandirilmastir.

Arastirmamiz problem ¢dzme ydntemi cercevesinde, imam Hatip Liselerinde mevcut
olan fikih derslerindeki etkililigi arastirmak ve verimliligi arttirmak ve fikih Ggretimine
problem ¢ozme yontemi cergevesinde yeni yaklasimlar ve ornekler gelistirmekle sinirlidir.
Fikih ilmi ¢ok genis bir literatiire sahip oldugundan dolay1 &rneklem sadece Imam Hatip
Liseleri 10. simif Fikih dersi ve 11. ve ya 12. siniflarda se¢gmeli olarak okutulan Fikih

Okumalari ders miifredatlarina uygun olarak sinirlandirilmistir.



BIiRINCi BOLUM

FIKIH iLMi ve ONEMI

1.1. FIKIH KAVRAMI

Sozliikte fikih: bir seyi bilmek, derinlemesine kavramak, dini bir biitiin olarak dogru ve
yerli yerince idrak etmek gibi anlamlara gelmektedir.®> Fikih ilmi, kisinin gerek yaraticisi
gerekse diger insanlarla iliskisini diizenleyen, bu anlamda ibadetler ve muamelati birlikte
icinde barmndiran bir ilimdir.*

Fikhin bir ilim dali olarak ilk tanimi1 Ebu Hanife’ye aittir. O fikhi; “kisinin yararina ve
zararina olan seyleri bilmesi” seklinde tanimlamistir.””> Demek oluyor ki fikih tanimi hukuki
haklar ve oOdevlerden cok daha genis bir igerige sahiptir. Mesela, Allah’a inanmanin
gerekliligi, sirk kosmanin sonuglari gibi inangla, gilizel diisiinmenin yararli, zan ile karar
vermenin zararli oldugunu bilmek gibi ahlakla ilgili konular1 da igermektedir. Daha sonra bir
kistm Hanefi mezhebi fakihleri bu genis tanima “’ameller’’ ifadesini ekleyerek tanimi, kisinin
giindelik davranislarinda yararina ve zararina olan seyleri bilmesidir seklinde daraltmislardir.

“Bir konuda derin bilgi sahibi olmak” anlaminda olan fikih ile ayni1 kokten
tiireyen fakih ise “bir seyi 1yi bilen, iyi anlayan kimse” ve dinin temel kaynaklarindan hiikiim
cikarabilecek donanima sahip kisiyi ifade etmektedir.’

Fikih, furfi-1 fikih ve usil-i fikih olarak iki kisimda ele alinir. Furti-1 fikih, delillerden
cikarilmis hiikiimleri, ustl-i fikih ise delillerden hiikiim ¢ikarmak icin kullanilan yontem ve
kurallar1 ifade etmektedir.

Fikih ilminin amaclarmin sunlar oldugu séylemek miimkiindiir. Bu diinyada var olma
gayemizin Yiice Yaratictya ubudiyet oldugu bilincini kazandirmak, asli kaynaklarda yer alan
hiikiimleri hayat felsefesi haline getirmek, kisilerin hak ve sorumluluklarini belirlemek, hukuk
ve ahlak biitlinliiglinii saglamak, haklarin ihlali ve vazifelerin ihmalini 6nlemek, giiven ve
siik(inet i¢inde dengeli bir toplum olusturmaktir.

Fikih ilmi, dinin ana kaynaklarindan belli basl delillere dayanarak Islam’in muamelata

iliskin hiikiimlerini ortaya koyan ve bdylece insanin dini hak ve sorumluluklarint bilmesini

® Ismail Karagéz, Dini Kavramlar Sozhigii (Ankara: DIB Yayinlar, 2010), 185; Mehmet Erdogan, Fikih Ilmine
Giris (Istanbul: Dem Yaynlari, 2013), 12.

* Soner Duman, Giiniimiiz Fikih Problemleri (Sakarya: Beka Yaymlar1, 2020), 23.

® Saffet Kose, Islam Hukukuna Giris (istanbul: Hikmetevi Yaynlari, 2015), 23.

® Hayrettin Karaman, TDV Islim Ansiklopedisi (Istanbul, 1996), “Fakih”, 12/126.
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saglayan, kisinin Yaratici ve diger varliklar ile miinasebetlerini diizenleyen bir ilim dal
olmasi sebebiyle dini egitim faaliyetleri arasinda ¢ok dnemli bir yere sahiptir.

Fikih ilmi birincil kaynaklarda yer alan hiikiimlerin en dogru sekilde idrak edilmesini ve
hayata aktarilmasini, tiim yasami i¢ine alacak sekilde, Yaratici ile kul, insan ile insan, insan
ile devlet ve devletleraras1 miinasebetlerin vahiy c¢ercevesinde nasil diizenlenmesi gerektigini
konu edinir.

Fikih ilminin ana konulart Mecelle’nin ilk maddesinde belirtildigi iizere; ibadetler
(ibadat), sosyal hayat ile ilgili hiikiimler (muamelat), aile hayat1 ile ilgili hiikiimler
(miinekahat) ve diinyevi cezalar ile ilgili hiikiimlerdir (uktbat).

Fikih ilminin 6zelliklerinin sunlar oldugu sdylenebilir: “Fikih, kaynag: itibari ile
ilahidir. Diger hukuklarda yaptirimlar diinya hayati ile sirl iken islam hukukunda
yaptirimlar ebedi hayata da tasinmaktadir. Fikihta hiikiim koyma hak ve yetkisi Allah’a aittir.
Kullarin yetkisi, hiikiimleri arastirip bulmaktir. Fikih kendine has bir siniflandirma yapar.
Fikih ilminde, her konunun ayri ayri olarak ele alinip hilkme baglanmasi yolu tercih
edilmistir. Fikih, degismez ilahi hiikiimlerle, degisen toplum sartlari arasinda iliski kurmaya
calisir ve yeni meseleleri bu gergevede ¢oziimlemeye imkan verir. Her mesele i¢in tek bir
hiikim koymak yerine genis cergeveli hiikiimler getirir, boylece ictihada genis bir alan

birakmus olur.””

1.2 FIKHIN DOGUSU, GELIiSiMi VE KURUMSALLASMASI
Fikih ilminin ikinci asrin sonlarinda ortaya ¢iktigini soylemek miimkiindiir. Clinkii Hz.
Peygamber doneminde dini kaideler ya Kur’an-1 Kerim ile ya da onu agiklayan siinnet ile
belirleniyordu. Bu durumda ibadetleri, sosyal iliskileri, aile hayatin1 ya da diinyevi cezalari

diizenleyen yazil1 kurallar ve metotlar kullanma ihtiyact duyulmuyordu.

Hz. Peygamberin vefatindan sonra insanlar arasinda fetva verme gorevini sahabe
icerisinde fikih bilgisi ile diger insanlara rehberlik eden kisiler yerine getiriyordu. Sahabe
Islam hiikiimlerinin maksat ve hedeflerinin neler oldugunun son derece farkindaydi ve
Arapcayi, ayetlerin inis sebebini, hadislerin neden ve hangi olay tizerine sdylendigini ¢ok iyi
biliyordu. Bunun da o6tesinde Hz. Peygamber ile beraber yasamis, hayatlarini ona hizmet
etmeye adamis, ona yarenlik etmis kisilerdi. Bu yilizden Kitap ve slinnetten hiikiim ¢ikarmak

i¢in yazili metot ve yontemlere ihtiyaglar1 yoktu.

" Hayrettin Karaman, TDV Islim Ansiklopedisi (istanbul, 1996), “Fikih”, 13/3.
6



Fikih ilminin baslangic dénemi olarak kabul edilen Hz. Peygamber Dénemi, Sahabe
Donemi ve Tabiin Doneminden sonra daha onceleri var olmayan yeni durumlar ortaya ¢ikti.
Fetihler yoluyla Islam cografyasinin genislemesi, farkln kiiltiirlerle karsilagilmasi, Araplarin
baska milletlerden insanlarla karigmasi, miigtehitlerin ¢gogalmasi ve her birinin kendilerine en
dogru gelen yolu takip etmesi, miigtehitlerin goriis belirtmesini gerektirecek pek ¢ok olayin
zuhur etmesi bu durumlar arasinda yer almaktadir. Biitiin bu yeni durumlar, fakih ve
miigtehitlerin aklina ictihad faaliyetlerinin disipline edilmesi fikrini getirdi ve onlar1 ana
kaynaklardan hiikiim ¢ikarmak igin temel olabilecek kurallar belirlemeye sevk etti. Miigtehit
ve fakihler belirledikleri kurallar1 yazarak bir araya getirdiler ve “’Usulii’l-Fikh’” diye

niteledikleri bagimsiz bir ilm1 disiplin haline getirdiler.

Fikhin dogusundan, giliniimiize kadar geldigi asamalarda bazen siyasi, sosyal ve kiiltiirel
sartlar, bazen de kisiler ve nesiller belirleyici rol oynamistir. Biz fikhin gelisim siirecini beg

donem olarak ele alacagiz.

1.2.1. Hz. Peygamber Donemi (Fikhin Dogus Donemi)

Fikhin dogus donemi olarak adlandirilan bu donem, temel 6zellik itibariyle vahyin
belirleyici oldugu ve Hz. Muhammed’e vahyin ilk geldigi tarihten vefat ettigi tarihe kadar
gecen yirmi ii¢ yillik zaman dilimini kapsamaktadir. Bu donemde vahiy gelmeye devam
etmekte ve hiikiimler yeni ortaya konmaktadir. Hz. Peygamber déneminde vahye dayanan
hiikiimleri belirleme isi tamamlanmis, bu donem daha sonraki donemlere 6rnek ve kaynak

olmustur.

Hz. Peygamber doneminde fikih, asli kaynaklar1 anlamaktan ibarettir. Bu donemde
fikhin bes temel 6zelligi vardir. Bunlar; hiikiimlerin yasanan gercek olaylar iizerinden
olusmasi, ihtilaflarin olmamasi, asamalilik, kolaylik, nesih ve hiikiimlerin tek kaynaginin

vahiy olmasidir.?

Hz. Peygamber doneminde farazi olaylar lizerinden fikhi hiikiim tiretme anlayis1 yoktur.
Hiikiimleri bir olay ya da soru {izerine inen ayetler veya hadisler belirlemistir. Bu donemde
hiikiimler sadece Kur’an-1 Kerim ve siinnet ile belirleniyordu. Bu nedenle asli kaynaklarda
acikca belirlenen hiikiimlere muhalefet s6z konusu olamayacagi i¢in hiikiimlerde herhangi bir

ihtilaftan s6z etmek miimkiin degildir.

8 Kose, Islam Hukukuna Giris, 142.



Hz. Peygamber doneminde toplumun heniiz hazir olmadig konularda hiikiim bir anda
verilmemis, zaman igerisinde peyderpey olusturulmasi yoluna gidilmistir. Clinkii bagimlilik
yapacak diizeye gelmis aligkanliklar1 bir anda terk etmek biitiin dengeleri altiist edebilir ya da
ulagilmak istenen hedefin tam ziddi bir durum meydana getirebilir. Hiikiimlerin agsama asama
indirilmesiyle toplum yeni hiikkme hazirlanmis olurken aynmi zamanda yeni ortaya konulan
hiikkiimlerin toplum tarafindan benimsenmesine de imkan saglanmis olur. Sonugta pargalarin
bir araya getirilmesiyle tesri tamamlanir. Icki ve faiz hiikiimlerinin peyderpey inmesi bu

duruma Ornek verilebilir.

Islam dininde kolaylik esastir. Hi¢ kimseye giiciiniin yetmeyecegi bir yiik
yiiklenmemistir. islam emredilen emirlerin ve yasaklarin uygulanmasinda kolaylastirict
hiikiimler koymustur. Mesela abdest almak isteyip de su bulamayan birinin teyemmiim

yapmasl, ramazan ayinda yolcu iken oru¢ tutmama ruhsati bu hiikiimlerdendir.

Fikhin bir diger 6zelligi olan nesih, “daha 6nce konulmus olan bir hitkkmiin daha sonra
gelen yeni bir hitkkiimle yiirtirlikten kaldiriimasidir.”® Nesih’in hikmeti, insanlarin yeni hiikkmii
kabul etmelerini kolaylastirmaktir. Hiikiimlerin nesih ile kaldirilmas1 sadece Hz. Peygamber
donemine 6zgii bir uygulamadir. Hz. Peygamber’in kabir ziyaretini dnce yasaklamasi sonra da

miusaade etmesi bu duruma Ornek verilebilir.

Hz. Peygamber donemi fikih kaynaklarinin olustugu bir donemdir. Hz. Muhammed en
son veda hutbesinde ashabma Kur’an-1 Kerim ve siinnete siki sarilmasini vasiyet etmis ve

fikhin ana kaynaklarin1 vurgulamstir.

1.2.2. Sahabe ve Tabiin Déonemi (Kurulus Donemi)
Fikih tarihi agisindan bakildigi zaman sahabe donemi, peygamberimizin vefatindan

sonra ilk halifenin se¢ilmesiyle baglar ve en son vefat eden sahabe ile son bulur.®

Sahabe doneminin fikih tarihi agisindan 6nemi bu toplulugun vahyin inisine sahitlik
etmeler, olaylar iizerine sdylenen hadislerin ne igin sdylendigini bilmeleri, Hz. Peygamber’in
yasantisini, olaylar karsisindaki tavrini birebir gézlemleme imkanina sahip olmalar1 ve Hz.
Peygamberden egitim almalaridir. Bu sebeplerle onlarin karsilastiklar1 olaylar karsisinda
tirettikleri ¢oziimler kadar sonuca giderken uyguladiklar1 yontemler ve esas aldiklar ilkeler

sonraki donemler icin belirleyici olmusgtur.

® Abdurrahman Cetin, 7DV Isldm Ansiklopedisi (Ankara: Tiirkiye Diyanet Vakfi Yayinlari, 2006), “Nesih”, 581.
10 Kose, Islam Hukukuna Giris, 151-152.
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Hz. Peygamber doneminde bir problemle karsilasildigi zaman ilk olarak Kur’an-1
Kerim’e daha sonra ise siinnete bagvuruluyordu. Eger bu kaynaklarda agik olarak hiikiim
bulunamazsa rey igtihadina bagvuruluyordu fakat ulasilan hiikiim peygambere sunuldugu igin
stinnet vasfini aliyordu. Sahabe déneminde ise ikinci derece hiikiim koyucu olan Hz.
Peygamber olmadigi ig¢in ictihad sonucu ulasilan hiikiimlerde anlasma saglandigi gibi

ayriliklarda bulunuyordu.™

Ilk iki halife ayriliklar1 ortadan kaldirmak, sahabe arasinda birligi saglamak ve hiikiim
koyucunun gayesine uygunlugu arttirmak igin miisavereye (istisare) basvuruyorlar ve sura
ictihad1 yaptirtyorlardi. Sonra da varilan hiikiimler bireysel olarak ulasilan hiikiimlerden daha
kuvvetli kabul ediliyor ve hiikme itiraz edilmiyordu. Bireysel igtihatlar sonucu ulasilan

hiikiimler de bagkalar1 i¢in gegerli degildi.

Fikih tarihi bakimindan sahabe doneminin &zelliklerini su sekilde (')zetleyebiliriz:12
Islam devletinin smirlar1 genislemeye, toplum icindeki farkli etnik gruplar gesitlenip artmaya
ve medeniyet gelismeye basladigi i¢in Hz. Peygamber zamaninda var olmayan problemler
giin yliziine ¢ikmistir. Bu yeni problemlerin ¢ozlimleri i¢in de ictihat yoluna bagvurmuslardir.
Bu donemde yalnizca gergeklesen meseleleri ¢oziimlemeye calismiglar, var olamayan

meselelerin hiikiimlerini arama yoluna girmemislerdir.

Tabilin donemi ise iman iizere 6len ve sahabeyi Miisliiman olarak goren ikinci nesli
ifade etmektedir. Bu donem Muaviye b. Ebu Siifyan’in hilafet gérevine geldigi 661 yilinda

baslayip Emevi Devletinin yikiliginin biraz 6ncesine kadar gecen siireyi i¢ine alir."®

Tabilin doneminde fikih, sahabenin anlayisi ¢ergevesinde devam etmistir. Ciinkii Tabitin
kusaginda yer alanlar fikh1 sahabeden almiglardir. Bu donemde de hiikiimlerin kaynag: Kitap,
stinnet ve re’y ictihadidir. Tabilin doneminde fikih ve hadis adina herhangi bir tedvin faaliyeti

yoktur.

Tabilin doneminin fikih tarthi bakimindan ii¢ ana 6zelligi vardir.** Bu dénemde fikhin
alan1 genislemis ve fikhi meselelerde ihtilaflar artmistir. Ciinkii bu donemde sinirlarin daha da
genislemesi, farkli cografyalardan Miisliiman topluma katilanlarin adetlerinin, yasantilarinin,

kiiltiirlerinin farkli olmas1 yeni problemlerin ortaya ¢ikmasina ve ¢gogalmasina yol agmistir.

! Hayrettin Karaman, Zslam Hukuk Tarihi (istanbul: iz Yaymcilik, 2012), 104
'2 Karaman, Islam Hukuk Tarihi, 146.

B Kése, Islam Hukukuna Giris, 155.

14 Kose, Islam Hukukuna Giris, 156.



Tabitin déneminde hadis rivayeti yayginlasmustir. Islam cografyasinin genislemesiyle
sahabenin de farkli cografyalara dagilmasi, halkin karsilastig1 problemleri sahabeye sormasi,
sahabenin de Hz. Peygamberin siinnetine gore sorulart cevaplamasi hadis rivayetinin
yayginlagsmasina sebep olmustur. Fakat sahabenin hadis bilgisinin ayni1 diizeyde olmamasi

hiikiim konusunda ihtilaflar1 ortaya ¢ikarmistir.

Tabilin doneminde re’y ve hadis ekolleri dogmustur. Bu donemde re’y konusuna agirlik
veren sahabiler oldugu gibi re’ye ¢ok az yer veren hatta miimkiin olduk¢a uzak duran daha
cok rivayetlerle yetinen sahabiler de vardi. Bu donemde fakihler bu iki egilim etrafinda

toplanmislardir ve re’y ve hadis okulu seklinde iki kurumsal yapi1 ortaya ¢ikmustir.

1.2.3. Mii¢tehit Imamlar ve Mezheplesme Donemi (Olgunluk ve Kemal Donemi)
Miic¢tehit imamlar ve mezheplesme donemi Abbasi Devletinin kurulmasiyla baslayip,
hicri dérdiincii asrin sonlarina kadar devam eder.’™ Séz konusu dénemde fikih ayri bir ilim

dal1 haline gelmis ve fikhin konularini tespit eden 6nemli miigtehit ve fakihler yetismistir.

Miigtehit imamlar ve mezheplesme donemi fikhin altin ¢agi olarak degerlendirilir.
Ciinkii sinirlar genislemis, farkl kiiltiirlerle karsilasan Miisliimanlar, onlarin 6rf ve adetlerini
degerlendirmeye tabi tutmak zorunda kalmisglardir. Bu durum da fikhin gelismesine sebep

olmustur.

Miigtehit imamlar ve mezheplesme doneminde, fikhi konularda iist diizey becerilere
sahip fakihler yetismistir. Bu fakihlerin etrafinda da  “’mezhep’ adi verilen hukuki

yapilanmalar olusmaya baslamistir.

Miigtehit imamlar ve mezheplesme doneminin en ayirt edici 6zelligi, sahis merkezli
yeni bir yapilanmanin dogmasidir. Bu yapilanma icinden c¢iktifi ekoliin 6zelliklerini

yansitmakla beraber, kurucu kabul edilen fakihin goriisleri etrafinda sekillenmektedir.

Miigtehit imamlar ve mezheplesme doneminin diger bir 6nemli 6zelligi de fikhin tedvin
edilmesidir. Ayn1 zamanda bu donemde Siinni olmayan mezhepler belirginlesmis, fikih ve

tasavvuf ilimleri 6nemli 6l¢iide ayrigmistir.

1.2.4. Fikhin Istikrar Dénemi (Tahric-Taklid Donemi)
Tahric-taklid donemi hicri dordiincii asrin ikinci yarisindan baglar, Tanzimat Donemine

kadar devam eder.’® Fikhin istikrar déneminde ana kaynaklardan yapilan ictihad faaliyeti

15 Karaman, Islam Hukuk Tarihi, 155.
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azalmis, mezheplerin goriislerine taassup derecesinde sahip ¢ikilmistir. Bu yiizden bu doneme
pek cok fikih tarihgisi duraklama donemi, gerileme donemi adini vermektedir. Ancak iyi
arastirildigi zaman bu donemin gerileme-duraklama donemi degil istikrar, hatta bir yonden de

gelisme donemi oldugu goriilmektedir.

Fikhin istikrar doneminde ana kaynaklara serhler ve hasiyeler yazilmis, fikhin
kaynaklar1 netlestirilmistir. Fikhin istikrar doneminin en ayirt edici 6zelligi, hukuki
faaliyetlerin tiim toplum tarafindan mezhebi yapilanmalar g¢er¢evesinde siirdiiriileceginin

benimsenmesidir.

Fikhin istikrar doneminde giinlimiize ulasan fikih kitaplarinin biiyiikk ¢ogunlugu
yazilmig, mezheplerin sinirlari netlesmis hatta kesinlesmistir. Ayn1 zamanda bu dénemde

tasavvuf bagimsiz bir disiplin olmustur.

Fikhin istikrar doneminde yapilan ¢alismalarin 6zetle sunlar oldugu sdylenebilir: “Usul
caligmalar1 onem kazanmis, fikhi problemlerin ¢oziimiinde bu metotlara bagh kalinmistir.
Ortaya ¢ikan yeni durumlar, mezhebi bakis agisi ile cevaplandirilmig, bu sekilde eserler
yazilmistir. Mezheplerin temel goriisleri ¢ergevesinde temel kitaplar yazilmistir. Daha sonra
bunlari agiklayan ve mezhebi savunan serhler ve hasiyeler yazilmistir. Halkin ihtiya¢ duydugu
konularda bagimsiz fetva kitaplari yazilmigtir. Fikha hakim olan genel kurallar belirlenmis ve

bunlarla Kavaid-i Kiilliye (biitiin fertleri i¢ine alan, kapsamli) eserleri kaleme almmuistir.”*’

1.2.5. Modern Dénem (Uyanig Dénemi)
Tanzimat Doneminden baglayip giiniimiize kadar devam eden donemdir. Modern

doneme uyanis, yeniden ictihad ¢agi gibi isimler de verilmektedir.

19. yiizy1l ve 6zellikle de 20. yiizyilda Bati1 diinyasinin etkisiyle ¢esitli alanlarda goériilen
koklii degisimlerle birlikte artik fikih ilminin de yeni metotlarla ele alinmas1 gerektigi ihtiyact
giindeme gelmistir. En nihayetinde bu yeni donemde ihtiyaca binaen sekil, sistematik ve

muhteva agisindan eskisinden daha degisik ve cesitli bir fikih literatiirii ortaya cikmustir.*8

Modern donemin en Onemli Ozelligi modern tarzda kanunlastirma faaliyetinin
yapilmasidir. Yani fikhin bir alani ile ilgili hiikiimlerin tartismaya yer vermeksizin, maddeler

halinde yazilmasidir. Bunun en giizel 6rnegi ise Mecelle-i Ahkam-1 Adliye isimli ¢aligmadir.

18 Kose, Islam Hukukuna Giris, 162.
Y Ahmet Ozel, TDV Islam Ansiklopedisi (Istanbul, 1996), “Fikih”, 13/14-22.

18 Ali Bardakoglu, TDV Islam Ansiklopedisi (istanbul, 1996), “Fikih”, 22-27.
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Modern donemde fikih genel olarak devletlerin uygulama alanindan ¢ikmistir. Fikih ilmini

daha iyi anlamak i¢in kitaplar yaymlanmistir. Ansiklopedi ¢aligmalar1 yapilmistir.

Son yiizyilda fikih alimleri, yeni gelismeler karsisinda ortaya ¢ikan yeni problemlere
¢oziimler iiretmeye ve eserler yazmaya c¢aba sarf etmiglerdir. Son donemde yapilan
calismalarla ilgili sunlar1 sdylemek miimkiindiir: “Islam’a dayali kanunlar hazirlanmasi igin
komisyonlar olusturulmus ve kanun teklifleri hazirlanmistir. Giincel problemlerle ilgili ilmi
kongreler, sempozyumlar, g:ahstaylarlg yapilmistir. Universitelerde Islam hukuku béliimleri
kurulmus, akademik eser ve tez ¢alismalar1 yapilmistir. Telif, terciime ve tahkik seklinde fikhi

eserler yayimlanmustir.”?°

1.3. FIKHIN KAYNAKLARI, DELILLERiI VE YONTEMLERI

Fikhin konusu olan hiikiimler ancak deliller ile bilinebilir. Temel kaynaklar Kur’an-1
Kerim ve Stinnettir. Diger deliller de delil olma 6zelliklerini bu iki kaynaktan alirlar.

Deliller arasinda bir hiyerarsi oldugunu séylemek miimkiindiir. Ciinkii bir konuda ana
kaynaklarda bir hiikiim var ise bu hiikkiim terk edilerek kiyas ya da icma ile elde edilen hitkiim
tercih edilemez. Muaz b. Cebel’den aktarilan hadiste bu siralamay1 gormekteyiz.

Peygamberimiz Hz. Muhammed (s.a), Muaz b. Cebel’i (r.a) Yemen’e, dini dgretmek

icin gonderirken kendisine sormustu:

“Sana bir uyusmazlik getirildiginde neye gore hiikiim vereceksin?”
“Allah’1n kitabina gore.”

“Allah’1n kitabinda yoksa?”

“Resulullah’in siinnetine gore.”

“Allah Resuliiniin stinnetinde de bulamazsan?”

“Rey’imle ictihad ederim ve vazgegmem.”

19 Uluslararas1 Hicri Takvim Birligi Kongresi, Helal ve Saglikli Gida Kongresi, Uluslararasi Helal Uriin
Sempozyumu, Miilteciler ve Saglik Sempozyumu

% Orhan Ceker v.dgr., Fikih, ed. Recep Ozdirek, Recep Kiigiiksahin, Milli Egitim Bakanlig Yayimnlari, 2019, s.
38.
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Bu konusmadan sonra Muaz b. Cebel s6yle demistir: ”Bunun tizerine Hz. Peygamber
eliyle gogsiime vurdu ve ‘Allah Resuliiniin elgisini, Allah’in ve Resuliiniin hosnut oldugu
cevaba muvaffak kilan Allah’a hamdolsun’ dedi.”*

Fikih literatiiriinde ser’i delillerden Kitap, Siinnet, icma ve kiyas asli delillerden kabul
edilmektedir. Istihsan, istislah, istishab, sedd-i zerayi gibi delillerde fer’i deliller grubunda yer
almaktadir. Burada fikih literatiirindeki deliller ve yontemler hakkinda 6zet bilgi vermekle

yetinecegiz.

1.3.1. Kur’dn-1 Kerim

Tiim Islami ilimlerin oldugu gibi fikhin da ilk ve en temel kaynagi Kur’an-1 Kerim’dir.
Fikihta yer alan hiikiimler dogrudan ona dayandirilmistir.

Bir hiikmii 6grenmek isteyen kimse ilk olarak Kur’an-1 Kerim’e bagvurur. Kitap
bagvurulacak esas kaynaktir. Aranilan hiikiim kitapta bulunamazsa siinnete basvurulur.
Stinnette de bulunamazsa icma’ya bakilir, eger bulunamazsa kiyasa bagvurulur. Bu siralama

Zabhiriler hari¢ tiim Ehli Siinnet mezhepleri tarafindan boyle kabul edilmistir.

Kur’dn-1 Kerim’de pek ¢ok fikhi hiikiim bulunmaktadir. Ancak Kitapta hiikiimler
genellikle toplu olarak agiklanmis, detaylandirilmamistir. Mesela namaz, orug, zekat ve hac
zikredilmistir ama ne zaman, nerede, hangi vakitlerde ve nasil yapilacagr hakkinda
aciklamalar bulamayiz. Biz bu hiikiimlerin ayrintilarin1 Kur’an-1 Kerim’den sonra asil kaynak

olan siinnetten dgreniriz.

Kur’an-1 Kerim’in bazi hiikiimleri ise ayrintis1 ile ele aldigim1 goérmekteyiz. Bu
hiikiimler ya akli degerlendirmelere kapalidir ya da zaman ve mekan fark etmeksizin

degisiklige ugramayacak menfaatler icermektedir.

Kur’an-1 Kerim’de hiikiimlerin bdyle olmasindaki hikmet, naslarin ve dinin temel
kurallarinin, zaman ne kadar ilerlerse ilerlesin, toplum ne kadar gelisirse gelissin ve ihtiyaclar
ne kadar ¢ok ve ¢esitli hale gelirse gelsin, kiyamete kadar insanligin biitiin ihtiyaglarina cevap
verecek niteliklere sahip kilinmasidir. Ciinkii ana kurallar zaman ve mekanin farklilagsmasiyla

degismez, degisen sadece ciiz’i hiikiimlerdir.?

! Eb Davud, Akdiye, 11; Tirmizi, Ahkam, 3; ibn Mace, Menasik, 38
22 Zekiyyiiddin Saban, Islam Hukuk IIminin Esaslart (Usilii’l Fikh) (Ankara: Tiirkiye Diyanet Vakfi Yaymlari,
2015), 64.
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1.3.2. Siinnet

>*% gibi anlamlara gelen

Sozliikte, “’tutulan yol, gidisat, davranis, hiikiim, adet, kanun
stinnet terim olarak ise Hz. Muhammed’in soz, fiil ve davranislarini ifade etmektedir. Fikih
dilinde ise farz ve vacip kapsaminda olmayan, Hz. Peygamber’in izinden giderck yapilan

fiiller anlamindadir.?*

Fikih alimlerine gore siinnet ii¢ kisimda ele alinir.

a. Hz. Peygamberin sozlii olarak yaptig1 agiklamalar: Kavli Siinnet
b. Hz. Peygamberin davraniglari: Fiili Stinnet
C. Hz. Peygamberin birinin sdyledigi bir seyi duymasina ve yaptigi isi gérmesine

ragmen kars1 ¢ikmamasi ve susmasi: Takriri Siinnet

Hiikiimler agisindan Siinnet, ikinci ana kaynaktir. Kitap’ta kapali olan hiikiimlerin
aciklanmasinda ve onda olmayan hiikiimler igin ikinci ana kaynak olarak siinnete bagvurulur.

Siinnet higbir zaman ilk kaynak olan Kitaba aykir1 diismez.

Kur’an-1 Kerim’e gore siinnetin yeri soyle ifade edilebilir:

a Stinnet, Kur’an-1 Kerim’in kapali ifadelerini agiklar.

b. Kur’an-1 Kerim’de var olan tamamlayici hiikiimler getirir.

C. Kur’an-1 Kerim’de hi¢ bulunmayan miistakil bazi hiikiimler koyar.
d. Kur’an-1 Kerim’deki hiikiimleri te’yid eder.?

Kur’an-1 Kerim’i idrak edebilmek ancak siinneti de dikkate almakla miimkiindiir. Clinkii
dinin biitiin hiikiimleri Kitaptan 6grenilmez. Namazin farz oldugu ayetlerde ge¢mektedir fakat
namazin nasil ve ne zaman kilinacagi, kag¢ rekat oldugu, hangi durumlarda kilinacagi yoktur.

Bu detaylar Hz. Peygamberin uygulamalarindan 6grenilir.

Peygamberimizin slinnetini dort ana baglik altinda ele almak miimkiindiir. Birincisi
siinnetin tebyin (aciklama) ozelligidir. Ikincisi siinnetin tesri (hiikiim koyma) 6zelligidir.
Ugiinciisii  siinnetin tekid (pekistirme) ozelligidir. Dordiinciisii ise takyid ve tahsis
(smurlandirma) 6zelligidir. Siinnet bazen kitapta anlagilmayan, detaylandirilmayan hiikiimleri
aciklar. Bazen de miistakil olarak hiikiimler koyar. Bazen kitapta var olan bir hiilkmii tekrar

ederek pekistirir. Bazen de ¢ok genel bir hilkmii sinirlandirir.

% Karagdz, Dini Kavramlar Sozligii, 606.
2" Hayrettin Karaman vd., /lmihal (Ankara: Diyanet Isleri Bagkanlig, 2002), 1/145.
* Karagéz, Dini Kavramlar Sozliigii, 607.
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1.3.3. fema
Sozliikte azmetmek, kesin kararli olmak, fikir birligi etmek anlamlarina gelen icma,
istilahta “Miigtehitlerin, ser’i ve ameli hiikiimlerde Hz. Peygamberin vefatindan sonraki bir

2% anlamma gelmektedir. Tanimda dort ozellik dikkat

zamanda uzlasmaya varmalaridir.
cekmektedir. Bunlar, Hz. Peygamberin vefatindan sonra olmasi, konunun ser’i ve ameli bir
hiikkiim barindirmasi, goriis bildirenlerin Miisliiman olmasit ve o zamanda yasayan biitiin
miigtehitlerin ittifak etmeleridir.

Fikir birlikteligi de iki sekilde olur. Birincisi, miigtehitlerin aym1 goriiste olup
goriislerinin tek tek agiklamalaridir ki buna “sarih icma” denir. ikincisi ise ser’i bir hiikiim
hakkinda birka¢ miigtehidin goriis belirtmesi sonra bu goriisii duyan diger miigtehitlerin goriis
belirtmemesi ve kars1 goriiste de bulunmayip susmalaridir ki buna da ©” siikGiti icma”’ denir.

Islam Alimlerine gore sarih icma kesin delil teskil eder, ona uymak vacip, ona aykiri
davranislarda bulunmak ise haramdir. Diger icma ¢esidine uymanin zorunlu olup olmadigi ise
Islam bilginleri arasinda ihtilaflidir.

fcma, ¢esitli manalara gelme ihtimali bulunan naslarin nasil anlagilmasi ve
yorumlanmasi gerektigini ifade eder. Bir nassin hiikmii ile ilgili icma olustugu anda artik o

nassin degisik yorumlarinin 6nii kapanmis olur. Bu da Islam’in gelecek nesillere saglikli

aktarilmasini saglar.27

1.3.4. Kiyas

Sozliikte, bir seyin baska bir seyle 6l¢iilmesi, karsilastirmak, iki seyi birbirine esitlemek
anlamlarina gelen “kiyas, fikih usuliinde ise hakkinda hiikiim bulunmayan herhangi bir
konuyu, kitap veya siinnette hiikkmii bilinen bir konuya gore agiklamak.”®® anlamina
gelmektedir. Bagka bir tanimla “kiyas kitap, siinnet veya icmada hiikmii bulunmayan
meseleye, aralarindaki ortak illet birligi sebebiyle, bu kaynaklardan birinde yer alan
meselenin hikmiinii vermek”?® demektir.

Kiyasla ulasilan hiikmiin baglayici oldugu Islam bilginlerinin ¢ogunlugu tarafindan
kabul edilmistir. Ancak acik nas, hadis gibi kabul edilip, degerlendirilemez. Bu yiizden kiyas

hiikmiine kars1 ¢ikilabilir. Kiyas hiitkmiinii kabul etmeyen kisi kinanmaz.

% Saban, Islam Hukuk [Iminin Esaslart (Usili’l Fikh), 105.
" Erdogan, Fikih [imine Girig, ss. 112-13.
%8 Karagdz, Dini Kavramlar Sozliigii, 379.
? Saban, Islam Hukuk Ilminin Esaslar: (Usilii’l Fikh), 126.
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1.3.5. Fer’i Deliller
Miigtehitler, asli kaynaklar1 inceleyerek ikinci derece kaynaklari saptamislardir. Fer’i

deliller ad1 verilen bu ikinci derece kaynaklardan da hiikiim ¢ikarmislardir.

Istihsan, mesalih-i miirsele, sedd-i zerdi, orf-Adet ve istishab gibi kaynaklar fer’i

delillerden kabul edilir. Biz sadece bunlarin tanimini vermekle yetinecegiz.

1.3.5.1. Istihsan

“Istihsan sozliikte giizel saymak, bir seyi giizel gdérmek anlamlarina gelir. Fikih
usuliinde ise mii¢tehidin daha kuvvetli gordiigli bir delil sebebiyle bir meselede verdigi
hiikiimden vazgecip baska bir hiikiim vermesidir.”*® Yani miictehidin genel kurallara gore

hiikiim vermekten vazgegip ikinci delile dayanarak hiikiim vermesidir.

1.3.5.2. istislah (Mesalih-1 Miirsele)
“Istislah hem yarar saglamayr hem de zarar1 6nlemeyi ifade eder. insanlara bir fayda
saglayan, onlardan bir zarar1 gideren fakat gecerli veya gecersiz olduguna dair bir delil

3! Buna gore istislah, hiikmii nasla agiklanmayan ve kendisine

bulunmayan maslahatlardir.
kiyas edilebilecek bir hiikiim bulunmayan konunun hiikmiinii islam fikhinin genel ilkelerine
gore belirleme yontemidir. Hilkme ulasirken esas alinan maslahatlara da “mesalih-i miirsele”

denir.

1.3.5.3. Istishab

“Istishab daha &nce varligi ya da yoklugu kesin olarak bilinen bir durumun aksine delil
bulunmadik¢a, varligin1 ya da yoklugunu devam ettirdigine hiikkmetme ytinternidir.”32
Tereddiit ya da stiphe ile bir hiikkmiin ortadan kaldirildigi sdylenmez, ayn1 zamanda 0 durum

icin yeni delil de istenemez.

1.3.5.4. Sedd-i Zerayi

“Sedd-i Zerayi harama, kotii ve zararli bir sonuca sebep olan davraniglarin

yasaklanmasi, kotiiliige gotiiren yollarin kapatilmasi demektir.”*®

%0 Ali Bardakoglu, TDV Isldm Ansiklopedisi (Ankara: Tiirkiye Diyanet Vakfi Yaynlari, 2001), “istihsan”, 339.
3 Saban, Islam Hukuk Ilminin Esaslar: (Usilii’l Fikh), 170.
% Erdogan, Fikih [lmine Giris, 137.
3 Kose, Islam Hukukuna Giris, 132.
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1.3.5.5. Orf ve Adet
“Orf ve adet insanlarin benimseyip aliskanlik haline getirdigi isleri ve duyuldugu zaman
akla bagska bir sey gelmeyecek derecede 6zel bir anlamda kullanmayi aligkanlik haline

getirdikleri lafizlar1 ifade eder”. Kitap ve siinnetin bir 6l¢ii getirmedigi yerlerde geg:erlidir.34

1.3.5.6. Sahabe Kavli
“Rey ve ictihad ile bilinemeyecek meselelerde sahabe s6zii siinnet kapsaminda
degerlendirilir.”®> Rey ve ictihad ile bilinebilecek konularda ise sahabe sdziine uyulmasi

gerekmez.

1.3.5.7. Ser’u Men Kablena (islam Oncesi Seriatlar)

“Islam gelmeden &nceki ilahi dinlerin hiikiimlerinden Kur’an-1 Kerim’de ve siinnette
yer almayanlar Miisliimanlar i¢in gegerli degildir. Onceki ilahi dinlerin hiikiimlerinden oldugu
Kur’an ve silinnette belirtilmis olan hiikiimler ise neshedildigine dair delil varsa Miisliimanlar
icin gecerli olmaz.”*®

Son olarak bu deliller ile gormekteyiz ki fikih, biitin zamanlarin ve mekanlarin
ihtiyaclarim1 karsilayabilecek uygar bir hukuk sistemidir. Sartlarin degismesi ile ortaya
cikabilecek biitlin olaylari, problemleri kapsamina alabilecek esnekliktedir. Zamanin
gegmesiyle ortaya ¢ikan problemlere yerinde ¢6ziimler getiremeyecek ve yeni ihtiyaglara
cevap veremeyecek daracik bir gergeveye sikistirilmus bir hukuk sistemi degildir.*’

Giiniimiizde fikih egitimi yiiksek 6gretimde ilahiyat Fakiiltelerinde, ortadgretimde ise

Imam Hatip Liselerinde yapilmaktadir. Biz bu ¢alismamizda Imam Hatip Lisesi miifredatinda

yer alan Fikih ve Fikih Okumalar1 derslerini ele almaya ¢alisacagiz.

1.4. ANADOLU IMAM HATIP LiSESi FIKIH DERSI OGRETIM PROGRAMI
Fikih, Islam kiiltiiriiniin 6zgiin bilim alanlarindan birisidir. Dinimizin ana kaynaklar
cercevesinde fertlerin hak ve sorumluluklarini inceleyen normatif (kuralci) bir bilim dalidir.

Fikih, Miisliiman’in hayat bilgisidir. Fikih, Miisliiman olarak yasamanin kurallarini koyar.

Fikih ilmi, Islam tarihinin ilk devirlerinden itibaren sekillenmeye baslamus, asirlar

icerisinde gelismis ve diizenli, yontemli bir bilim dali haline gelmistir. Fikih, halkin dini

% Saban, Islam Hukuk Ilminin Esaslar: (Usili’l Fikh), 195.
* Erdogan, Fikih [lmine Giris, 116.

% Kose, Islam Hukukuna Giris, 137.

37 Saban, Islam Hukuk IIminin Esaslari (Usiilii’l Fikh), 222.
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ihtiyaglarinin karsilanmasi agisindan giiniimiizde de son derece 6nem atfedilen alanlardan

birisi oldugundan bu ilmi amaglarina uygun olarak 6gretme ihtiyaci ortaya ¢ikmaistir.

Fikih dersi, imam hatip liselerinin kurulusundan itibaren okutulan meslek
derslerindendir. Haftada ka¢ saat okutuldugu ya da hangi smiflarda okutuldugu zamanla
farklilagsa da genellikle fikih usulii bilgilerini ve temel bilgilerini ihtiva eden bir ders olarak

her zaman Imam Hatip Lisesi miifredatinda yerini korumustur.

Anadolu Imam Hatip Lisesi (AIHL) Fikih dersi &gretim programi yapilandirmaci
ogrenme yaklasimi dikkate alinarak hazirlanmistir. Bu yaklasim, bireyin bilgiyi kendisinin
olusturmasini 6ngormektedir. Bilginin, 6gretmen Ogrenciye direkt olarak nakledilmemesini,
ogrencilerin bizzat kendilerinin tecriibe ederek yapilandirilmasini esas almaktadir. Bu
yaklagimin bir geregi olarak fikih dersi O0gretim programinin catisint dgrenme alanlari,

kazanimlar, etkinlikler, agiklamalar ve etkinlik 6rnekleri olusturmaktadir.

Calismamiza konu olan 6gretim programi ile Ogrencilere Kur’an-1 Kerim mealini
kullanma, tefsir, hadis kaynaklarini1 kullanma, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, arastirma,
bilgi teknolojilerini kullanma, degisim ve siirekliligi algilama, sosyal katilim, ¢evre bilinci

kazanma ve diger bir¢ok temel becerileri kazandirmak hedeﬂenmis‘[ir.38

1.4.1. Fikth Dersi Ogretim Programi
Fikih dersi 6gretim programinda ilk olarak fikhin tanimi yapilmis, dersin igeriginin ise
neleri kapsadigina deginilmistir. Sonra fikhin kaynaklarinin neler oldugu belirtilmis ve

bunlarin dogru anlagilmasinin ne kadar gerekli oldugu tizerinde durulmustur.

Derste sadece 6grenmek, bilgilenmek ve bakis a¢is1 kazanmak degil davranig kazanmak
da amaglanmaktadir. Bu derste temel ilkeler aktarildiktan sonra G6grenciyi diistinmeye,
sorgulamaya yonlendiren katilimci bir yontem izlenmektedir. Bununla 6grencilerin bilgileri

yapilandirarak i¢sellestirmesi amaglanmaktad1r.39

Bu dersi alan 6grenciler, fikih ilminin diger ilimler arasindaki yerini ve temel ilkelerini,
fikhin olusum siirecini, tarihteki fikih ekollerini, miikellefiyetle ilgili kavramlar1 ve fikhin
kaynaklarin1 bilir. Giincel sorunlarin degerlendirilmesinde ve ¢6ziimlenmesinde akilc

yaklasimi benimser. Ibadetlerin yapilislarini, fikhin 6ngérdiigii temel hak ve hiirriyetleri

%8 (::)Zkan, Fikah Dersi Miifredatina ve Qg“retim Yéntemine Dair Bazi Tespit ve Qneriler, 212.
¥ Ozkan, Fikih Dersi Miifredatina ve Ogretim Yontemine Dair Bazi Tespit ve Oneriler, 212.
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aciklar. Sosyal hayatin degisimine bagl olarak ortaya c¢ikan problemleri sistemli, mantikli,

tutarlt bir sekilde yorumlar.*

AIHL 10. smiflarinda uygulanacak olan fikih dersi 6gretim programi, fikih ilminin
niteligi, tarihi gelisimi, ibadetleri ve sosyal hayati da icine alan bilgilerin yer aldig1 bes

{initeden olusmaktadir.**

Birinci tinitede, fikih ilminin tanimi, amaci, 6énemi, konusu ve kapsami, fikih ve fikih
usulii iligkisi ve fikih ilminin diger ilimlerle iliskisi, fikih ilminin temel ilkeleri ana baglig1
altinda tekliflerde kolaylik, helallerde genislik, kamu yararimin gozetilmesi ve adaletin

gbzetilmesi gibi alt basliklara yer verilmistir.*?

Birinci iinitenin kazanimlari arasinda 6grencilerin fikih ilmini tanimlamasi, 6énemini,
amacini, konusu ve kapsamini agiklayabilmesi, ibadet ve sosyal iliskilerin de bu ilmin
kapsamina dahil oldugunu bilmesi, diger ilimlerle ve fikih usulii ile iliskisini 6grenmesi ve

temellendirebilmesi, gibi hususlar yer almaktadir.*®

Ikinci {initede fikhin baslangi¢ dénemi ve ictihat, mezheplerin olusum dénemi ve fikih
ilminde mezhepler sonras1 gelismeler ana basliklar1 altinda Hz. Peygamber donemi, sahabe ve
tabiin donemi, igtihat, fikih mezheplerinin dogusunu hazirlayan sebepler, Hanefi, Safii,
Maliki, Hanbeli ve Caferl mezhepleri, fikhin kanunlastirilmasi ve fikih ilminde yeni

gelismeler alt bagliklarina yer verilmistir.

Ikinci {initenin sonunda &grenciler; baslangic donemi fikhi faaliyetleri aciklar, ictihat
kavramini naslarla temellendirir, i¢tihadin sartlarini ve gerekliligini agiklar, fikhi mezheplerin
ortaya ¢ikisini hazirlayan sebepleri degerlendirir ve belirgin 6zelliklerini siralar, miictehitlerin
fikhi problemlere ¢oziim iiretme yontemlerini 6rneklerle agiklar, fikhi mezheplerin islam’1
yagamada gerekli oldugunu fark eder, fikih tarihinde yapilan kanunlastirma c¢aligmalarim
aciklar ve yeni gelismelerin farkinda olur, fikhi mirasimizdaki ilkelerle giincel meselelerin

¢oziilebilecegini kavrar.**

“ MEB, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlari (Ankara: MEB Yaynlari, 2018), 11-
12.

*s MEB, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlart, 15.

*2 Ceker vd., Fikih, 5-6.

“* MEB, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlart, 19.

* MEB, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlart, 20.
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Uciincii iinitede ehliyet, hiikiim, azimet ve ruhsat, fikhi hiikiimlerin delilleri ana
basliklar altinda, ehliyetin sartlari, ehliyeti kisitlayan durumlar, teklifi hiikiimler, asli ve feri

deliller alt bagliklarina yer verilmistir.

Ugiincii {initenin kazanimlarina gére bu iinite sonunda dgrenciler; ehliyetin sartlarin1 ve
ehliyeti kisitlatan durumlari, teklif ve hiikiim kavramlarini, miikellefiyetin sartlarini ve
miikellefiyeti ortadan kaldiran durumlari, fikhi hiikiimlerinin delillerini agiklar, ef’al-i
miikellefin ile ilgili hiikiimleri siniflandirir, zaruri durumlara gore farkli hiikiimlerin

olabilecegini ve kaynaklardan fikhi hiikiim ¢ikarma ilkelerini kavrar.*®

Dordiincii tinitede namaz, zekat, ramazan ay1 ve orug, hac, kurban ve cihat ana basliklar
altinda ezan, namazin farz olusu ve 6nemi, namazla ilgili hiikiimler ve cesitleri, imamet ve
cemaatle namaz, zekat ve sadaka ile ilgili kavramlar ve hiikiimler, orucun farziyeti ve dnemi,
orucla ilgili kavramlar ve hiikiimler, orug ¢esitleri, haccin farziyeti ve 6nemi, hac ve umre ile
ilgili kavram, mekan ve hiikiimler, kurbanin vucubiyeti ve 6nemi, kurbanla ilgili hiikiimler,
cihatla ilgili temel kavram ve hiikiimler, mekki ve medeni ayetlerde cihat alt basliklar1 yer

almaktadir.

Dérdiincii tinitenin sonunda Ogrenciler; ezanin tesri hikmetini ve ezan, namaz, zekat
sadaka, orug, hac, umre ve kurban ile ilgili fikhi delil ve hiikkiimleri agiklar, namazin, zekatin,
orucun, haccin farziyetini ve 6nemini temellendirir, cemaatle namaz ve imamet ile ilgili fikhi

hiikiimleri kavrar.*®

Besinci ve son iinite de sosyal hayat, ekonomik hayat, Islam ceza hukuku: Ukubat ana
basliklar1 altinda aile hayati ve hiikiimleri, nikdh, bosanma, miras, miilkiyet hukuku, helal
kazang, akitler, karz, sarf, faiz, borsa, sigorta, enflasyon, hileli satislar, karaborsacilik ve

yapay olarak fiyatlarla oynama alt bagliklar1 yer almaktadir.

Besinci tlinitenin kazanimlarina gére bu iinite sonunda 6grenciler; Nikah ve talak, miras
ile ilgili kavram ve hiikiimleri delilleriyle agiklar, Islam’in miilkiyet ile ilgili hiikiimlerini ayet
ve hadislerle agiklar, Islam’m ekonomik hayat ile ilgili diizenlemelerini agiklar, islam ceza

hukukunun temel ilke ve kavramlarmi kavrar.*’

** MEB, Anadolu I:mam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlart, 21.
“® MEB, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Qg“retim Programlar, 24.
*" MEB, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlar, 25.
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1.4.1.1. Fikih Dersi Ogretim Programinin Temel Felsefesi ve Genel Amaclar

Bireyin hak ve sorumluluklarinin farkinda olmasi, fikhin en genis anlamidir. Fikih,
kisinin Yaraticisina ve diger canlilara karst sorumluluklarini, helal ve haram 6l¢iisiind, kisiler
arasi iliskileri inceleyen bir ilim dalidir.

Ana kaynaklar1 Kur’an, siinnet, icma ve kiyas olan fikih ilminin, toplumsal ve kisisel
yasama dogru bigimde yansiyabilmesi bu kaynaklarin tam olarak anlasilmasina baglidir. Bu
da ancak akil ile gergeklestirilebilir. Bu yiizden fikih ilminde aklin ¢ok onemli iglevleri
bulundugunu sdylemek miimkiindiir. Buradan hareketle de kaynaklarin dogru anlasilmasi
halinde dinin gonderilis amacinin da ger¢eklesmis olacagi sonucuna ulasabiliriz.

Tiirkiye’de din egitimi, MEB (Milli Egitim Bakanlig1) ve DIB (Diyanet Isleri
Bagkanligl) Onciiliiglinde yiiriitiilmektedir. Giiniimiizde ortadgretim kurumlarinda din
ogretimi ise agrilikli olarak imam Hatip Liselerinde yapilmaktadir. Imam Hatip Liselerinde
Edebiyat, Matematik, Fizik, Kimya, Biyoloji, Cografya vs. gibi derslerin yani sira Kur’an-1
Kerim, Mesleki Arapga, Temel Dini Bilgiler, Siyer, Fikih, Tefsir, Karsilastirmali Dinler
Tarihi, Hadis, Akaid ve Kelam, Hitabet ve Mesleki Uygulama, Islam Kiiltiir ve Medeniyeti
dersleri de zorunlu dersler arasinda yer almaktadir.

Calismamiza konu olan fikih dersi, Imam Hatip Liselerinin kurulusundan beri okutulan
temel meslek derslerindendir. AIHL 10. simifta haftada iki ders saati olarak okutulan fikih
dersinin konularina bakildig1 zaman kapsaminin ¢ok genis oldugu goriilmektedir. Bu derste
alan olarak birbirinden farkli olan fikih tarihi, fikth usulii ve fiirG fikih birlikte ele
alinmaktadir.*®

Fikih dersinin igerigini ibadet, ahlak ve sosyal hayat ile ilgili konularin olusturdugu
st')ylenebilir.49 Ogrencilere sadece kuramsal bilgiler vermek degil ayn1 zamanda 6grencilere
davranis kazandirma bu dersin amaglarindandir.

Fikih dersinin alt yapistm1 imam Hatip Liselerinde okutulan dier meslek dersleri
olusturmaktadir ve bu derslerde 6grenilen bilgilerin s6z konusu dersin amaglarina ulagsmasina
katki saglamaktadir.

“Fikih dersi 6gretim programu ile < Tiirk Milli Egitimin Genel Amaglar1 ve ilkeleri’’ne
uygun olarak 6grencilerin;

¢ Bu ilmin temel ilke ve konularini a¢iklamasi,

8 Adem Y1gm, “Fikih Dersinin Ogretimi”, Imam-Hatip Liselerinde Mesleki Din Ogretimi, ed. Emine Keskiner
(Istanbul: Yekder Yayinlari, 2018), 74. )
* MEB, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlart, 15.
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e Fikih ilminin gecirdigi siirecleri ve temel konularinin neler oldugunu agiklamast,

e ibadetler ile ilgili hiikiimleri agiklamas1 ve uygulamasi,

e Miisliiman’in giindelik yasaminda fikhin ne derece énemli oldugunu fark etmesi,

e Toplumsal degisime bagli olarak ortaya ¢ikan yeni durumlari, fikhin ana kaynaklari

rehberliginde, fikhi mirasimizdan yararlanarak yorumlamasi amaglanmaktadir.”

1.4.1.2. Fikih Dersi Ogretim Programinin Uygulanmasina Iliskin Ilkeler
Calismamiza konu olan dersin égretim programi Milli Egitim Bakanligi Din Ogretimi
Genel Miidiirliigii’niin 2018 yilinda hazirladig1 “Imam Hatip Lisesi ve Anadolu Imam Hatip

Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlari adli” kitapgikta yer almastir.

Fikih dersi 6gretim programinin uygulanmasina iliskin ilkeler sunlardir: “Programin
esas1, 6grencilerin fikhi gelenegimizi biitlinciil bakis agisiyla gérmelerine ve dgrenmelerine
dayanmaktadir. Derslerde konular ve kazanimlar islenirken bu esas dikkate alinmalidir. Bu
alana has kavram, kelime ve tamlamalarin yaziminda ve sdylenisinde ‘TDK Yazim ve Imla
Kilavuzu® esas alinir. Ancak yazim ya da sdylenisteki uyumu goézetmek amaciyla ISAM’mn
yazim kurallar1 da tercih edilebilir. Derslerde usul ve furli konulari 6grencilerin
hazirbulunusluk seviyeleri ve kavrama diizeyleri dikkate alinarak somut ve giincel drneklerle

aciklanabilir.”™

Fikih dersi 6gretim programinin Ogrencilerin ilerlemesini amaglayan davranislara
(6zglin diistinebilme, kaynaklardan etkili sekilde yararlanabilme ve benzeri becerileri
gelistirebilme) ulasabilmek igin egitim siirecinde metin okuma, beyin firtinasi, soru-cevap,
grup calismasi, tartisma, problem ¢ozme, aragtirma ve sunum, Ornek olay incelemesi gibi
yontem ve tekniklerin uygulanabilecegini sdylemek miimkiindiir. Ayrica biitiin konularda
ogrencilerin daha 6nce dgrendikleri bilgileri tekrar ederek derse gelmeleri saglanabilir. Fikhin

genel ve 0zel kaideleri 6ziimsenerek 6rnek fikih problemleri lizerinde uygulamalar yapilabilir.

% MEB, Anadolu I:mam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Qg“retim Programlart, 15.
Y MEB, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlart, 16.
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1.5. ANADOLU iMAM HATIP LiSESI FIKIH OKUMALARI DERSI OGRETIM
PROGRAMI
AIHL 10. smiflarda zorunlu olarak okutulan fikth dersinin yani sira se¢meli dersler
arasinda Temel Islam Bilimleri kategorisinde, se¢meli “’Fikih Okumalar’’ dersi yer

almaktadir.

Se¢meli Fikih Okumalar1 dersinde, “fikih giinlimiize kadar gecirmis oldugu tarihi siireg,
fikhin sosyal ve ekonomik hayata etkisi vs. gibi fikhi konular ele alinarak Yiice Allah’in

rizasina uygun ideal bir hayat siirmenin yolu 6grenilmis olacaktir.”

Fikih okumalar1 dersinin temel amaglari, “fikhi bir problem ile karsilasildig: takdirde
hangi kaynaklardan ne sekilde istifade edilebilecegini ve nasil bir tavir sergilenebilecegini
kavratmaktir. Bu ders, meselelere nasil ¢are bulunacagi hakkinda bilgilendirmeyi de
hedeflemektedir. Bu dersin amaglar1 arasinda klasik fikih metinlerini tanima ve onlardan
faydalanmay1 saglama imkani da vardir. Ayni1 zamanda fikih okumalari dersi, fikihta bilginin
nasil iretildigine dair temel seviyede bir anlayis gelistirmeye ve fikih ilminin Tiirkiye

6zelinde dne ¢ikan cagdas metinleri hakkinda bilgi sahibi olmaya da imkén saglamaktadir.”®

Fikih Okumalari dersinin dgretim programi MEB, DOGM’nin (Din Ogretimi Genel
Miidiirliigii) 2014 tarihli Fikih Okumalart Dersi Ogretim Programi kitapgiginda yer
almaktadir. Burada s6z konusu dersin 6gretim programi hakkinda bilgi verilecek, fikih dersi

ogretim programiyla birlikte degerlendirmesi yapilacaktir.

Fikih okumalar1 dersi 6gretim programinin girisinde fikhin O6nemine dair bilgiler
sunulmus, bu dersin asil iglevinin fikih alaninda giiniimiizde insanlarin en ¢ok karsilastig1 ve
karsilagabilecegi problem basliklar1 hakkinda 6grencilere yeterli bilgi vermek oldugu ifade

edilmistir **

1.5.1. Fikih Okumalart Dersinin Genel Amaglar, Programin Uygulanmasina Dair Ilkeler,
Ol¢me ve Degerlendirme

“Calismamiza konu olan bu segmeli dersi alan d6grenciler fikhin insan hayatini kusatan,
bireysel ve toplumsal sorunlar i¢in ¢oziimler ortaya koyan bir ilim oldugunu kavrar, fikhin

tarihsel gelisimini ana hatlartyla 6zetler, Miisliimanlarinin siklikla karsilastigi problemleri

%2 Abdullah Kahraman vd., Fikih Okumalar: (Ankara: Milli Egitim Bakanligi Yayinlari, 2015), 9.
%3 Kahraman vd., Fikih Okumalar, 10.
> MEB, Fikih Okumalar: Dersi Ogretim Programu, 2.
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aciklar ve ¢O0zimiinii 6grenir, modern diinyada ortaya c¢ikan problemlerin fikih ilmi
cercevesinde nasil ele alindigi hakkinda anlayis gelistirir. Fikih ilmine dair problemlerle
karsilastiginda hangi kaynaklardan yararlanmasi gerektigini ve nasil bir yaklasim sergilemesi

gerektigini 6grenir, ayrintili bir ilmihal bilgisi edinir.” >

Fikih Okumalart dersi 6gretim programin uygulanmasina iliskin genel kurallar ise
sunlardir; “bu dersin alt yapisini diger meslek dersleri olusturdugundan, dersin hedeflenen
amaclara ulasabilmesi i¢in igeriklerin diger meslek derslerinin ilgili iinitelerinden istifade
edilmelidir. Ogrencilerin seviyeleri dikkate alnmali, iinite ve konular islenirken kazanimlar

gerceklestirmek igin 6grencilerin anlayabilecegi fikih metinlerine de yer verilmelidir.”*®

“Derste kullanilacak 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri, 6grencilerin konularla ilgili
kavram ve kurallar1 anlama diizeylerini 6lgmekle birlikte, 6grencilerin sahip oldugu degerleri
ve aktif katilim becerilerini de dlgmeye yonelik olmasi gerekmektedir. Bu nedenle 6lgme
degerlendirme etkinliklerinin, siirecin baslangicinda 6grenme  etkinlikleriyle birlikte

planlanmasi daha uygun olacaktir.”’

“Olgme degerlendirme siireci hazirlanmirken amag¢ ve kazamimlarla uyumlu olma,
ogrenme-ogretme siirecini degerlendirme, birden fazla 6lgme araci kullanarak gesitlilik
olusturma, 6z degerlendirme ve bireysel farkliliklar1 fark etme temel ilkelerine gore hareket
edilmelidir. Kisa cevapli, goktan segmeli, eslestirmeli sorular ve dogru yanligtan olusan testler
Fikih Okumalar dersinde 6l¢gme degerlendirme yapilirken kullanilabilir. Aynit zamanda agik
uclu sorular, tartigma ve gozlem formlar1 da performansa dayali degerlendirme yapmak igin

kullanilabilir.”>®

“Ogrenme siirecleri hakkinda bilgi sahibi olmak ve onlara doniit vermek igin
ogrencilerle goriisme yapilabilir, kendilerini ve akranlarin1 degerlendirmelerine firsat
verilebilir. Sadece Ogrenme iriinii degil, 6grenme siiregleri de degerlendirilir. Yapilan
degerlendirmeler bir¢cok acidan dgrencilerin 6grenme konusunda sorumluluk sahibi olmasini

ve 0grendiklerinin farkinda olmasim saglayacak‘ur.”59

5 MEB, Fikih Okumalari Dersi Ogretim Programu, 2.
56 MEB, Fikih Okumalari Dersi Ogretim Programi, 2-3.
57 MEB, Fikih Okumalari Dersi Ogretim Programi, 2-3.
58 MEB, Fikih Okumalari Dersi Ogretim Programu, 3.
% MEB, Fikih Okumalar: Dersi Ogretim Programu, 3.
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1.5.2. Fikih Okumalart Dersi Ogretim Programimin Unite Konulart ve Kazanimlart
Alt1 {liniteden olusan Fikth Okumalar1 dersinin {initelerin bagliklar1 sunlardir: “fikih
okumalarina giris, temizlik ve namaz, orug, zekat ve hac, Islam’da aile, giinliik hayat ve

iktisat, teknoloji ve tlp”60

Fikih okumalarina giris {linitesinde, bu dersin amaci ve onemi, fikih ve giincel hayat,
ictihat, fetva ve kaza ana basliklar1 altinda Hz. Muhammed, sahabe ve tabiin doneminde
ictihat, mezheplesme siireci ve dort fikih mezhebinin gelismesi, fakihlerin ihtilaf sebepleri,

mezhep ve taklit alt basliklar yer almaktadir.®!

Birinci iinite sonunda 6grencilerin bu dersin amacini ve 6nemini kavramasi, kaynaklara
dayanarak modern hayata dair nasil Oneriler getirdigini fark etmesi, ictihat kavramini
aciklayabilmesi, fikhi hiikiimlere ulasmada hangi yontemlerin takip edildigini kavramasi,
fikhi mezheplerin anlammi ve Islami ilimler igindeki 6nemini kavramasi, fakihlerin ayriliga
diistiikleri hiikiimlerin sebeplerini agiklamasi, hangi durumlarda baska bir mezhebin taklit
edilmesi gerektigi konusunda bilgi sahibi olmasi, fikihta fetva ve kaza kavramlarimin ne

demek oldugunu agiklamasi hedeflenmektedir.®?

Ikinci iinitede temizlik ve namaz ana basliklar1 altinda namaz vakitleri ve tiirleri,
imamet ve cemaat, seferilikte namaz, namaz ile ilgili diger hiikiimler alt bagliklar1 yer

almaktadir.®®

Ikinci iinite sonunda &grencilerin temizligin ¢esitlerini ve gerceklestirme sartlarini
agiklamasi, dini temizlik kurallarinin sagliga uygunlugunu anlayabilmesi, namazi vaktinde ve
cemaatle kilmanin 6nemini kavramasi, hamaz ¢esitlerini aciklamasi, imamet ve cemaat
hakkinda gerekli kurallar1 kavramasi, Yyolculukta namazla ilgili hiikiimleri agiklamasi,

namazla ilgili glincel hiikiimleri agiklamasi hedeflenmektedir.®*

Ugiincii iinitede orug, zekat, hac ve kurban ana baslhiklari altinda, orug ile ilgili

kavramlar ve hiikiimler, orug ¢esitleri, zekat ile ilgili kavramlar ve hiikiimler, sadaka ¢esitleri,

8 Kahraman vd., Fikih Okumalari, 7-8.

81 Kahraman vd., Fikih Okumalar, 7.

62 MEB, Fikih Okumalari Dersi Ogretim Program, 6.
83 Kahraman vd., Fikih Okumalar, 7.

b4 MEB, Fikih Okumalar: Dersi Ogretim Programi, 7.
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hac ile ilgili kavramlar ve hiikiimler, umre, kurban ¢esitleri ve kurban ile ilgili hiikiimler alt

basliklar1 yer almaktadir.®

Ucgiincii iinite sonunda &grencilerin orugla ilgili kavramlari aciklamasi, orug gesitlerini
siralamasi, orug ile ilgili hiikiimleri agiklamasi, zekat ile ilgili kavram ve hiikiimleri
aciklamasi, sadaka tiirlerini siralamasi, zekat ve sadaka arasindaki farki ayirt etmesi, zekatin
cesitli acgilardan faydalarini agiklamasi, hac ile ilgili kavram ve hiikiimleri agiklamasi, umre
ile hacci birbirinden ayirt etmesi, haccin gesitli agilardan etkilerini fark etmesi, kurban
cesitlerini ve kurban ile ilgili hiikkiimleri agiklamasi, kurbanin insan hayatindaki 6nemini

kavramasi hedeflenmektedir.®®

Doérdiincti iinitede fikih agisindan aile, evlilik ile ilgili hiikiimler, bosanma, aile
bireylerinin hak ve sorumluluklari ana basliklart altinda, dinimizin aile kurumuna verdigi
onem, aile kurumunu tehdit eden unsurlar, evlilik 6ncesi goriisme ve nisan, nikdhin tanimi ve
hiikmii, nikdh akdinin unsurlar1 ve sartlari, evlenme engelleri, evlenmenin hukuki sonuglari,
bosanmanin hiikmii, bosanmada basvurulan yontemler, bosanmanin hukuki sonuglar1 alt

basliklar1 yer almaktadir.®’

Dérdiincii tinite sonunda Ogrencilerin dinimizde evlilik ve aile hayatinin ne kadar
onemli oldugunu fark etmesi, aile kurumunu zedeleyebilecek unsurlar1 agiklamasi, evlilik ile
ilgili hiikiimleri aciklamasi, nikdhin hangi durumlarda ve nasil sona erdigi hakkinda
farkindalik kazanmasi, aile bireylerinin goérev ve sorumluluklarmin farkinda olmasi

hedeflenmektedir.®®

Besinci iinitede yiyecekler ve igecekler, zararli aligkanliklar, giyim ve tesettiir, sanat,
spor ve eglence, Islim’da miilkiyet, Islam’da iktisat, kanunlara uygun mal edinme yollari,
haksiz kazang ana basliklar1 altinda beslenmede Islami 6lgiiler, yiyecek ve iceceklerde helal
ve haramlar, resim, spor, miizik, oyun ve eglence, hirsizlik, gasp, faiz, kumar, riisvet, hile,

karaborsacilik alt bagliklart yer almaktadir.®®

Besinci linite sonunda 6grencilerin dinimizin saglik, beslenme, giyim ve tesettiir, spor,

sanat ve eglence ile ilgili yaklagimini, zararli aligkanliklar konusundaki yaklagimini ve haksiz

8 Kahraman vd., Fikih Okumalari, 7-8.

66 MEB, Fikih Okumalari Dersi Ogretim Programu, 8.
67 MEB, Fikih Okumalari Dersi Ogretim Programi, 9.
68 MEB, Fikih Okumalari Dersi Ogretim Programi, 9.
8 Kahraman vd., Fikih Okumalar, 9.
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kazang ¢esitlerini ana hatlariyla a¢iklamasi, nimetlerin hangi sartlarda helal ve hangi sartlarda
haram oldugunu ana hatlariyla kavramasi, islim’da miilkiyet ve iktisadin temel esaslarini
aciklamasi, Islam agisindan kanunlara uygun mal edinme yollarini  kavramasi

hedeflenmektedir.’

Altinct ve son {initede ¢evre, teknoloji ve tip ana basliklar altinda, organ nakli, 6tenazi,
beyin 6liimii, plastik cerrahi, bebegin olusumunda yeni tip teknolojileri, kiirtaj alt basliklar

yer almaktadir.”

Altinci {inite sonunda o6grencilerin Islam dininin ¢evre problemlerine yonelik
yaklasimin1 ve gesitli gelismeler ile ortaya ¢ikan yeni dini sorunlar1 ve ¢oziim Onerilerini
aciklamasi, gelisen tip bilimine baglh olarak giindeme gelen problemleri dini agidan

yorumlamasi hedeflenmektedir.”®

1.6. FIKIH VE FIKIH OKUMALARI DERSLERi OGRETiM PROGRAMLARININ
DEGERLENDIRILMESI
Calismamiza konu olan derslerin 6gretim programlarini birlikte degerlendirilecek
olursak her ikisinin de yapilandirmaci 6gretim anlayisina gore hazirlandigini sdyleyebiliriz.
Fikih dersi 10. sinifta haftada iki saat zorunlu olarak okutulmakta Fikih Okumalar1 dersi ise

11. veya 12. siniflarda se¢meli olarak okutulmaktadir.

Fikih dersi bes tliniteden olusurken, Fikih Okumalari dersi alt1 iiniteden olusmaktadir.
Fikih dersi Ogretim programi {lnitelerin dagilimi, kazamimlar, etkinlik Ornekleri ve
aciklamalariyla fikih okumalar1 dersi 6gretim programina goére daha detayli hazirlanmistir.

Fikih Okumalar1 §gretim programinda etkinlik 6rneklerine de yer verilmemistir.

Fikih ders saati yeterli degildir. Programda yer alan genel ve 6zel amaclardan bazilari
ogrencilerin seviyesinin ilizerindedir. Bu baglamda amagclar 6grencilerin seviyeleri gozetilerek

yeniden diizenlenmelidir.

Derslerin 6gretim programlarinin gézden gegirilmesi, genisletilmesi gerekmektedir.
Usul konularmin yalinlastirilmali ve bu konulara daha az agirlik verilmesi daha dogru

olacaktir. Bazi konulara ise daha ¢ok agirlik verilmesi gerekmektedir. Ornegin namaz ve

0 MEB, Fikih Okumalari Dersi Ogretim Programi, 10.
™ Kahraman vd., Fikih Okumalar, 10.
2 MEB, Fikih Okumalar: Dersi Ogretim Programi, 11.
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temizlik konusuna hem siire olarak hem de igerik bakimindan daha fazla agirlik verilmelidir.
Ciinkii ibadetlerin yaparak-yasayarak islenmesi bilgilerin daha kalici ve devamli olmasini

saglayacaktir.

Ogrencilerin giincel fikhi problemleri kavrayacak, kendisine sorulan sorulara cevap
verebilecek nitelikte gerekli 6zelliklere ve bilgiye sahip olmalart saglanmalidir. Clinkii fikih
ilminin sadece Islam’1n bes sart1 etrafinda sekillenmedigi anlasiimalidir. Bu sebeple, giindelik

yasantimizla ilgili problemlerin anlatilip, tartisilabilecegi boliimler eklenmelidir.

Ozetle kitaplarda yazili bulunan bilgilerden daha ¢ok pratikteki problemlerin ele alindig
bir miifredat hazirlanmalidir. Fikih ve Fikih Okumalar1 dersleri kisa usul bilgilerinden sonra

giinliik hayata uygun hale getirilerek fonksiyonellestirilmelidir.

Farkli ameli mezheplere mensup Ogrenciler i¢in miifredatta ek bilgilendirilmelerin
yapilmast ve mezhebi farkliliklarin miifredatta ve ders kitaplarinda 6rneklendirilmesi daha
uygun olacaktir. Miifredatta var olan fikhi mezhepler ile ilgili boliimiin daha belirleyici ve
daha anlagilir ve akilda kalici sekilde yeniden hazirlanmasi gerekmektedir. Mezhepler
konusunun ¢ok iyi bilinmesi gerektigi i¢in farkliliklarin nasil olustugunun da Ggrencilere

kavratilmasi gerekmektedir.

Fikih dersinde 6z bilgiler verildikten sonra &grenciyi metodik diistinmelerini,
sorgulamalarini, tartigsmalarini, sonuca ulasmalarini, elestirmelerini ve aktif katilimlarimi
saglayacak yontemler izlenmelidir. Kiyas, igtihat gibi konular daha fazla orneklerle ve
miimkiin oldugunca 6gretim yontem ve tekniklerinden faydalanarak agiklanmalidir. Giiniimiiz
fikhi sorunlariyla ilgili konularda dgrencilerin arastirma yapmaya isteklendirilmesi, tizerinde
arastirma yaptiklar1 konular1 sinifta sunmalarimin ve arkadaslariyla tartisarak konuyu iyice

ogrenmelerinin saglanmasi gereklidir.

Ibadetler ile ilgili konularda 6gretim teknolojileri ve materyalleri en etkili sekilde
ogretim siirecine dahil edilmelidir. Ayn1 zamanda bunlarla birlikte konu ile ilgili videolardan,

slayt gosterilerinden ve 3D gorsellerden de yararlanilmalidir.
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IKiNCi BOLUM

FIKIH OGRETIiMi VE PROBLEM COZME YONTEMI

Fikhin, dinin bizlere nasil yasanmasi gerektigini 6greten bir ilim oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Fikih ilmi sayesinde bireyler dinlerini anlayabilir, Rablerine kulluk etme imkan1
bulabilirler. Bu yoniiyle fikih Allah’a kul olmay1 6grenme sanatidir. Fikih, insanlarin neler

yapmasi ve neler yapmamasi gerektigini bildiren bir ilim dalidir.

Fikih, Hz. Peygamber 6rnekliginde kul-Rab, insan-insan, insan-devlet ve devletlerarasi
iliskilerin ilahi mesajla baglantisin1 kurmanin ilmidir.”® Fikih ilmi, asli kaynaklarda bildirilen
hiikiimleri konularina gore tasnif eder, bu hiikiimlerin Miislimanlar tarafindan nasil
anlagilmas1 ve uygulanmasi1 gerektigini insanlara bildirir ve hiikiimleri harmanlayarak

herkesin uygulayabilecegi bir tarza getirdigi i¢in hayatin her alanin1 kusatir.

Fikih, Allah’a kars1 kulluk gorevini yerine getirebilmek demektir. Dolayisiyla her
Miisliiman’in fikhi yani Allah’a nasil kulluk edecegini bilmesi gerekmektedir. Ayn1 zamanda

bir Miisliiman’in dinini 6grenebilmesi ve yasayabilmesi i¢in de fikih bilmesi gerekmektedir.

Fikih akla gelebilecek her alandaki iliskileri i¢ine alan, farkli dil ve irklardan olusan
Miisliiman toplumunu birbirine baglayan, onlar1 tek bir ¢ati altinda birlestiren, timmetin bir
ozelligini teskil eden bir miiessesedir. Fikih bilmeyen insanlarin yasamlarini devam
ettirmeleri oldukg¢a zor goriinmektedir. Fikhin benzeri bir hukuk sistemi ne baska bir millette

ne de bir bagka peygamberin getirdigi dinde vardir.™

“Fikih 1lmi hayatin olagan akisi icerisinde vahiy ile insan davranislarini bulusturmakta,

Kur’an-1 Kerim ve siinnette yer alan hiikiimlerin uygulanmasi ve yasanmasina olanak

saglamaktadir. “"

“Allah kimin i¢in hayir murad ederse onu dinde fakih kalar>.™

“Allah her kimin iyiligini dilerse, onu dinde fakih kilar. (Dinin inceliklerini anlama

konusunda ona kabiliyet verir.)”"’

8 Kose, Islam Hukukuna Giris, 15.
& Karaman, Islam Hukuk Tarihi, 24.
s Ceker vd., Fikih, 13.

"® Buhard, ilim, 13
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“Her seyin dayandigi bir direk vardir. Dinin temel diregi de fikih ilmidir. ~78

279

“Seytan'a, fikih sahibi bir dlimi aldatmak bin abidi aldatmaktan daha zordur.”" gibi

rivayetler de fikhin Miisliimanlar i¢in ¢ok énemli bir ilim oldugunu vurgulamaktadir.
Giiniimiizde fikth 6gretimi ortadgretim seviyesinde Imam Hatip Liselerinde

yapilmaktadir. Temel meslek dersleri arasinda yer alan fikih dersi bu okullarin kurulusundan

beri miifredatta yer almaktadir. Okutuldugu siniflar ve ders saati sayis1 zaman zaman degisse

de genellikle temel ilmihal bilgilerini ve fikih usuliine giris bilgilerini kapsayacak bir ders

olarak miifredatta yerini korumustur.

Ogrencilerin fikth 6gretimindeki kazanimlara ulasmasi, yeni bilgilere erismesine,
farkinda olarak bunu diizenlemesine baglidir. Bu sebeple 6grenme-6gretme yaklagimlarinin,
yontem Ve tekniklerin egitim-6gretim siireci i¢inde 6dnemli bir yeri vardir. Kazanimlar1 daha
anlamli hale getirebilmek i¢in, 6gretim yapilacak yerin gorsel, isitsel, duyussal olarak zengin
olmasi, Ogrencilerin biitiin becerilerini gelistirecek yontem ve tekniklerin kullanilmasi
oldukca 6nem arz etmektedir. Ayn1 zamanda 6grencilerin 6gretimde pasif olmalarinin aksine
daha aktif olmalarin1 saglayacak yontem ve teknikleri ise kosmak onlarin motivasyonlarini

yiikseltecek ve 6grenmelerini de kolaylastiracaktir.

Yontem ve teknik eksikligi, fikith 6gretiminin 6ntindeki en biiyiik engellerden birisi
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durum, aym1 zamanda 6grencilerin fikih derslerine karsi
ilgisini azaltmaktadir. Istenilen insan tipini yetistirebilmek igin, bir ilmin 6gretimi yapilirken
ogrencilerin ne istedigi ve neyin nasil 6gretilmesi gerektigi, hizla gelisen ve degisen toplum
sartlarina uygun ayni zamanda Ogrenciyi merkeze alan farkli yontem ve tekniklerin

kullanilmasi konusu 6nem kazanmaktadir.

Bireylerin iginde yasadigi sosyal ¢evrelerinin var oldugu ve siirekli toplum, cevre vs. ile
etkilesim i¢inde oldugu gercegi diisiiniildiiglinde 6grencileri birgok acgidan gelistirebilecek
yontemlerin kullanilmasi gerektiginin 6nemi de ortaya ¢ikacaktir. Esasen 6grencilerin bir

biitiin olarak gelismesine yardimci olmak, egitimin amaglarindandir.

I¢inde bulundugumuz yiizy1l hem teknolojide hem egitimde hem de diger alanlarda ¢ok

hizl1 degisim ve gelisimlerin yagsandigi bir donemdir. Dolayisiyla bu degisim ve gelisimlere

T Tirmizi, ilim, 1
78 Taberani, Mucem’ul-Evsat, 194
™ ibn Mace, ilim, 17
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din egitimcilerinin de uyum saglamasi gerekmektedir. Bu baglamda din egitimcilerinin bu
hizli gelismeler dogrultusunda kendini siirekli olarak yenilemesi, egitim ve 6gretim ile ilgili
tiim yeni gelismeleri sinifta, okulda ve din 6gretimi yapilan kurumlarda uygulamasi oldukca

Onemlidir.

Egitim ve Ogretimin pek c¢ok hedefinin bulundugu ve bu hedeflerin en 6nemlisinin
kaliteli ve iyi insan yetistirmek oldugu sdylenebilir. Eger bu egitim din alaninda yapilacak ise
iyi insan yetistirmenin 6neminin daha da artacagi yadsinamaz bir gergekliktir. Bunun igin
yetistirilecek genclerin, sorunun degil, ¢oziimiin bir pargasi olabilmeleri i¢in, din egitiminin

¢ok ciddi ve bilimsel normlara uygun bir sekilde yapilmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.®

Glinlimiiz sartlarinin degismesi ile birlikte artik insanlar da pek ¢ok farkli problemle
kars1 karstya kalmaktadir. Hal boyle olunca, giiniimiizde 6grencilerden giinliik yagsamlarinda
karsilasabilecegi problemleri kavrayabilen, bir problem ile karsilastiklarinda ¢6ziim

tiretebilecekleri sekilde gerekli fikhi donanima sahip olan bireyler olmalar1 beklenmektedir.

AIHL &gretim programlarinda yer alan fikih dersinin igerigi 6grencilerin zihinsel ve
duygusal gelisiminde 6nemli rol oynayacak konular1 igermektedir. Bu cer¢evede dgrenciye
dogru diislinebilme ve karar verebilme yollar1 ile her tiirlii ihtiyacim1 karsilamasina yardimci
olacak bilgi, beceri ve tutumlarin kazandirilmasi, 6gretmenlerin 6gretim siirecinde uyguladig
Ogretim stratejisi ve teknikleriyle gelistirilmelidir. Bu nedenle fikih dersinde 6grenciyi
merkeze alan problem ¢6zme, buldurtma, dramatizasyon, Ornek olay incelemesi gibi

yontemlere yer vererek dgrencilerin derste aktif katilimlarinin saglanmasi gerekmektedir.

Okullarda uzun siiredir uygulanan standart 6gretim modelinde 6gretmen ve Ogrenci
rolleri oldukca agiktir: 6gretmenler 6gretir, 6grenciler de 6grenir. Problem ¢6zme yontemi ise
yeni bir 6gretim modelini temsil etmektedir. Problem ¢dzme yontemi, 6grenci katiliminm
vurgulayarak anlamli 6grenmeyi saglayan sosyo-kiiltiirel 6grenme yontemlerinden biridir.
Problem ¢6zme yonteminde dgrenciler karmasik bir olay ya da durumla kars1 karsiya birakilir
ve olay iistiine alma veya olaydan sorumlu olma rolleri yiiklenir. Ogrenciler asil problemi

tarif ederler ve problemin ¢6ziimiine ulagsmak i¢in ne gerekirse 6grenirler.

Din egitiminin amaglarindan biri de bireylerin problem ¢6zme becerilerini

gelistirmektir. Bireylerin bilgiyi ezberlemek yerine anlamlandirarak o6grenmeleri ve

8 jrfan Baskurt, “Din ve Ahlak Egitiminde Yeni Arayislar ve Bakis Acilar1”, Istanbul Universitesi llahiyat
Fakiiltesi Dergisi 6 (2002), 69.
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ogrenmeleri daha kalic1 hale getirebilmeleri i¢in 6grenme ortamlarinin bireylerin problem
¢cozme becerilerini gelistirici nitelikte diizenlenmesi gerekmektedir. Problemler olabildigince
gercek hayattan secilerek, bireylerin gilinliik yasamindaki sorunlari tanimasi, anlamasi ve

¢Ozlim becerisinin gelismesi hedeflenir.

Problem ¢dzme yontemi bilgilerin kaliciligimi arttirir. Aktif katilimi gerektirdigi igin
yiiksek isteklendirme saglayarak derse yonelik tutumun olumlu yonde artmasina yardimeci
olur. Ogrencilere iist diizey bilissel beceriler (analiz, sentez, degerlendirme) kazandirir. Siireg
sonunda Ogrencilerin  bilimsel islem becerileri edinmelerini saglar. Ogrenciler,
Ogretmenlerinden bagimsiz olmaya baglarlar ve kendi baslarina yasam boyu O0grenmeye

devam edebilen 6grenciler haline gelirler.

Fikih dersi 6gretim programina baktigimizda {inite basliklar1 altinda gesitli konularin yer
aldigin1 gérmekteyiz. Fikih dersinde yer alan bu konularin her biri kendi i¢inde farkli igerigi
ve amaci kapsamaktadir. Bu konularin 6gretimi nasil olacak ve konular 6grencilere hangi
yontemlerle aktarilacak gibi sorular, konularin 6gretiminde yeni yontem ve teknikleri

giindeme getirmektedir.

Ogrencilerin daha aktif olmasm saglayan dgretim yontem ve teknikleri arasinda fikih
konularinin 6gretiminde en uygun seceneklerden birinin problem ¢dzme ydntemi olacagini

diisiinerek bu yontemi burada ele almaya calisacagiz.

2.1. NASIL BiR FIKIH OGRETIMi?

Diinyada yasanan sosyal, siyasal ve kiiltiirel alandaki degisim kiiltiirel mirasimizi
yeniden sorgulama ve anlamaya yonelik bir faaliyeti gerektirmektedir. Gilinlimiizde bu
sorgulama ve anlama faaliyetleri smirli bir sekilde yapilmaktadir. Fikhi, fikhi hiikiimleri
anlamak kadar onlar1 6gretme metodu da olduk¢a Onemlidir. Giiniimiize kadar bu fikih
kiilliyatinin  6gretiminin nasil yapilmast gerektigi konusunun c¢ok fazla g6z Oniinde

bulunduruldugunu séylemek miimkiin goriinmemektedir.

Giiniimiizde fikth egitimi yiiksek ogretimde Ilahiyat Fakiiltelerinde, ortadgretim
seviyesinde ise Imam Hatip Liselerinde yapilmaktadir. imam Hatip Lisesi 6grencileri yaslari
geregi ergenlik donemindedirler. Ergenlik donemi gelisim 6zellikleri goz Oniine alindiginda
din egitiminin, genglerin biligsel gelisim 6zelliklerine uygun olarak, kalplerine, duygularina

hitap edecek sekilde hazirlanmasi gerektigi ortaya c¢ikacaktir. Ciinkii din egitimin amaci
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olumlu davranis ozellikleri gelistirmektir. Bu donemde verilecek din egitimi de bu hedefe

uygun olmalidir.®!

Fikh1 o6gretime nasil konu etmemiz gerektigini ¢oziimlememiz ig¢in fikih dersi

baglaminda su sorulara cevap aramamiz gerekmektedir.

Fikih dersinde verilecek igerik ve yontem égrencilerin benliklerini gelistirici nitelik

tasryor mu?
Fikih dersinde ogrenciler hangi igerige ihtiya¢ duymaktadirlar?
Fikih 6gretimi ogrencilerin zihinsel ve psikolojik gelisimine katkida bulunabiliyor mu?
Verilen fikhi bilgiler 6grencilerin hangi davranislarini degistiriyor ve gelistiriyor?

Fikih ogretimi ogrencilere ¢ok yonlii, soyut, elestirel, yaratict ve bagimsiz diisiince

kazandirryor mu?

Ogrencilerin akil yiiriitme, karar verme, problem ¢ozme, arastirma, sorgulama vs.

yonelik zihinsel ¢abalarini zenginlestirip besleyebiliyor mu?
Verilen fikih bilgileri 6grencilerin hangi yeteneklerinin gelismesine yardimct olacak?

Osrencilerin duyussal, bilissel ve psikomotor davranislarina fikih 6gretiminin katkisi ne

olmalidir?

Fikih  dersindeki  konular o6grencilerin  ger¢ek ve mesleki hayatlarinda hangi

problemlerin ¢oziimiine katkida bulunacaktir?

Bu sorulara karsilik verecek bir fikith ogretimi anlayis1 gelistirdigimizde, fikih
ogretiminin amaglarini, hedeflerini ve egitim ortamlarin1 uygun bir sekle getirmis oluruz.
“Nasil bir fikih 6gretimi yapmaliy1z?” sorusuna cevap verebilmek i¢in ilk olarak fikih dersi
ogretim programini incelemek gerekmektedir. Fikih dersi 6gretim programi incelendiginde
programin giris kisminda fikhin tanimi1 ve 6gretim programinin genel amaclart su sekilde

aciklanmustir.

“Tiirk Milli Egitimin Genel Amaglar1 ve Ilkeleri”ne gére &grencilerin; fikih ilminin

temel ilke ve konulari, tarihi siirecini ve temel konularini, ibadetler ile ilgili hiikiimleri

8 Mehmet Emin Ay - Merve Giicen, “Ergenlik Donemi Din Egitimi Yontem ve Yaklagimlar”, International
Congress On Islamic Education, (2018), 296.
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aciklamasi ve uygulamasi, fikhin Miisliiman’in giindelik yasamindaki 6nemini fark etmesi,
toplumsal degisime bagli olarak ortaya ¢ikan yeni durumlari, fikhin ana kaynaklari

rehberliginde, fikhi mirasimizdan yararlanarak yorumlamasi amaglanmaktadir.”®

Daha oOnceki zamanlarda oldugu gibi giiniimiizde de fikih, dini kiiltiiriin pek cok
tartismali konusunu biinyesinde barindirmaktadir. Toplumla siirekli diyalog halinde
oldugumuz gercegi de bu alanda dogru bilgi edinmeye c¢ok ihtiyacimiz oldugunu giindeme
getirmektedir.

Fikih dersi Ogretim programinin igerdigi konular, amaglari, 6gretim ilkeleri ve
uygulama ile ilgili agiklamalar incelendiginde konularin Kur’an merkezli, bilimsel ve akilci
bir yaklasimla, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarini, mesleki ve gercek hayatta karsilasacaklar
problemleri dikkate aldig1 goriilmektedir.

Fikih ile ilgili konularin dogru anlasilmasi, fikih dersinin amacina uygun Ogretim
etkinliklerinin yapilmasina baglidir. Burada karsimiza “fikhi konular1 nasil 6gretelim?” sorusu
¢ikmaktadir. “Nasil dgretecegiz?” sorusu ise dgretme yollar1 konusunu igerir. Ogretim yollarr;
ogretme yaklagimi, dgretim ydntemi ve Ogretim tekniklerinden olusmaktadir. “Ogretim
yontemi; 0gretimde amaglara ulasabilmek i¢in, tekniklerin, islenecek konunun, ara¢ gerec ve
kaynaklarin bir biitiinliikk olusturacak bigimde orgiitlenerek hizmete sunulmasinda izlenen bir
6gretme yoludur.”®

Ogretim etkinlikleri diizenlenirken, hedeflere en kisa ve en kolay bicimde ulasabilmek
icin 0grenme ve Ogretme ilkeleri gelistirmek ve uygulamada da bunlardan yararlanmak
gerekmektedir. Asagidaki ilkeler fikih dersi O6gretim programi dikkate alinarak ve cesitli
kaynaklar taranarak arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Bu ilkeler sunlardir:

e Ogrencilere fikih ile ilgili kavramlari, fikhi hiikiimleri ezberletmek yerine,
gecmisteki olaylarla gliniimiizdeki olaylar arasinda iliski kurmalari, olaylarin
neden ve sonuglarim1 bulmalari, olaylardan sonug¢ c¢ikartmalarinin istenmesi
saglanmalidir.

e Fikih 6gretiminde usul bilgileri 6nemli yer tutmaktadir. Ancak fikih dersinin
sadece usul bilgilerinden olusan bir derse doniistiiriilmesi bu dersin amacina pek
uygun diismemektedir. Ogrencilerin toplumsal yasama uyum saglayabilmesinde

usul bilgileri sadece kavram, ilke ve genellemelerin 6grenilmesinde bir aragtir.

82 MEB, Anadolu Imam Hati}z Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlart, 15.
8 Mehmet Zeki Aydin, Din Ogretiminde Yontemler (Ankara: Nobel Yayincilik, 2020), 33.
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Onemli olan dgrencilere fikih ile ilgili temel kavram ve ilkeler dgreterek onlarin
problem ¢6zme becerilerini gelistirmektir.

Fikih dersi 6grencilerin hayatlarina anlam katmali, problem ¢6zme becerilerini
gelistirici nitelikte sunulmalidir. Fikih Ogretiminde Ogretim etkinlikleri
ogrencilerin kendi baglarina problemlerini ¢ozmelerine katki saglayacak bigimde
tasarlanmalidir.

Fikih dersinde 6grencilere fikhi hiiklimleri ezberletmenin yaninda daha cok
hiikkiimlerin igerdigi anlam kavratilmalidir. Ogrendigi her fikhi hiikiim
ogrencinin hayatina anlam katmali ve 6grencilerin her yeni hiikimden sonra
yeni yorumlar iiretmesi saglanmalidir.

Ogrencilerin  halk arasindaki eksik bilgilerden ve yanlis kanaatlerden
etkilenmemeleri icin fikhi miras anlatilirken dirayet yoniine yani olaylari
anlama, yorumlama, degerlendirme ve olaylardan ders ¢ikarma yoniine daha ¢ok
agirlik vermek gerekmektedir.

Fikih Ogretimini gergek mahiyetine kavusturabilmek i¢in fikih anlayisini
sekilcilikten kurtarmak yani Hz. Peygamberin neyi, nasil ve nic¢in yaptigini
anlamak ve ona gore 6gretim konusu yapmak gerekmektedir.

Fikih derslerinde islenecek konular 6grencilerin kendi diinyast veya cevresinde
yasadiklar1 problemleri iceren konular olmalidir. Ogrencilerin bireysel
tecriibeleri ihmal edilmemelidir. Konular miimkiin oldukca dgrencilerin giinliik
hayatlarinda karsilasabilecegi problemlerden se¢ilmelidir.

Ogrencilerin ihtiyaclarina, arayislarina, beklentilerine ve hayatin akis
icerisindeki sorunlarina doyurucu cevaplar bulabilecek fikhi konularin ve
hiikiimlerin se¢imine dikkat edilmelidir.

Fikih derslerinde pek gok terime yer verildigi i¢in 6grencilerin ilk kez gordiikleri
ve karsilagtiklari kavram ve terimler, O6grencilerin diizeyleri g6z Oniinde
bulundurularak olabildigince anlasilir hale getirilmelidir.

Fikih kaynaklarinin en meshurlari, imkanlar dl¢iisiinde 6grencilere gosterilmeli
ve tanitilmalidir. Bunun i¢in de kaynaklar smifa getirilebilir ya da 6grenciler

kiitliphaneye gotiiriilebilir.
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e Ogretmen derse gelmeden &nce o dersi nasil isleyecegini dikkatli ve ayrintili bir
sekilde planlamal1 ve karsilasabilecegi her tiirlii soru ve probleme karsi hazir
halde sinifa gelmelidir.

e Fikih derslerine karsi ilgilerini arttirabilmek igin problem olarak karsilarina
gelebilecek konularda ogrencilere arastirma odevleri verilmelidir. Boylelikle
ogrenciler ihtiyag duyduklarinda kullanabilecekleri cesitli kaynaklari tanima
firsat1 bulacaklar, ayn1 zamanda fikhi olarak bir konuyu nasil ele alacaklarini ve
kaynaklar1 nasil kullanacaklarin1 6grenmis olacaklardir.

e Opgrencilerin ilgisini derslerde canli tutabilmenin bir yolu da &gretim teknoloji
ve materyallerini olabildigince siirece dahil etmektir.

e Farkli mezheplere mensup &grenciler i¢in de dersin 6gretim programinda
detaylandirmaya gidilmeli, hangi konularda farklilagtiklarinin miifredatta ve ayni
zamanda ders kitaplarinda drneklendirilmesi gerekmektedir.

Fikih 6gretimi; igerik, amag, yontemler, teknikler vs. hem teorik arka plant hem de
uygulama yonleriyle son derece ciddiyet isteyen, dgrenciye rehberlik etme istegi ve gayreti
gerektiren olduk¢a mesakkatli faaliyetler biitiiniinden olusur. Fikih dersinin 6gretim yaklagimi
ve Ogretim yontem ve teknikleri Ogrenci merkezli, O0grenmeyi Ogrenmeye yonelik,

ogrencilerin gergek ve mesleki hayatlarinda problemlerini ¢ozebilecek nitelikte olmalidir

2.2. NiCiIN PROBLEM COZME YONTEMIi?

Bireyler, basit ya da karmasik pek ¢ok problemle dolu bir diinyada yasamakta ve her
insan dogal olarak hayati1 boyunca bedensel, ruhsal, ekonomik, kisisel, sosyal vb. niteliklerde
kisa ya da uzun siireli, basit ya da karmagik problemlerle karsilasmaktadir.®* Bu problemler
hayatin farkli asamalarinda bireyin karsisina ¢ikabilir, bireylerde fiziksel ve psikolojik izler

birakabilir hatta hayati zararlara ugramasina yol agabilir.

Bireyler, hayatlarinin ilk yillarinda daha c¢ok basit ve fizyolojik ihtiyaclarinin
karsilanmasina yonelik problemlerle karsilasirken ilerleyen yillarda belirledigi hedeflere
ulagabilmek i¢in daha karmagik sorunlarla bas etmek zorunda kalmaktadir.?® Mesela iki

yasindaki c¢ocuk i¢in ii¢ Lego parcasini iist iiste koyabilmek, iic yasindaki cocuk igin

8 Ayse Uniivar, Cok Yonli Algilanan Sosyal Destegin 15-18 Yas Arasi Lise Ogrencilerinin Problem Cézme
Becerilerine ve Benlik Saygisina Etkisi (Konya: Selguk Universitesi, Yiiksek Lisans, 2003), 34.
® Sultan Tasc1, “Hemsirelikte Problem Cozme Siireci”, Saglik Bilimleri Dergisi 14/ (2005), 73.
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ayakkabilar1 kendi basma giyebilmek ve alti yasindaki c¢ocuk icin oyuncak arabasinin

tekerleginin nasil déndiigiinii anlayabilmek bir problemdir.®

Hayatlar1 boyunca yetigkinlerin karsilastiklar1 sorunlar ise oldukca farkli boyuttadir.
Yetigkinlerin sorunlarina kisilerarast problemler, gecim sikintisi, tiikenmislik duygusu ve
depresyon gibi daha karmasik sorunlar 6rnek verilebilir. Bu sorunlar ¢oziilmedigi takdirde,
toplumda kendine giiveni kaybolmus, mutsuz, i¢cine kapanmis, yasam enerjisi kalmamus,
iletisimi bozulmus bireyler artacak ve toplumun refah ve huzuru bozulacaktir.®” Bu nedenle
yasadigimiz c¢agin bir ihtiyaci olarak her bireyin kisisel ve sosyal sorunlari ile basa

¢ikabilmesi i¢in problem ¢ozme becerisi kazanmasi oldukc¢a 6nemli bir gereksinimdir.

“Toplumlar siirekli gelisim ve degisim i¢indedir. Bununla birlikte kiiltiir de siirekli
degismektedir. insanlarin yasamini siirdiirmesi ve toplumlarin gelismesi i¢in sadece kiiltiiriin
yeni nesillere aktarilmasi yeterli olmamaktadir. Bireylerin de toplumdaki degismeye katkida
bulunacak sekilde yetistirilmesi bir gerekliliktir. Bu da en nihayetinde egitim kurumlar
vasitastyla olacaktir. Okullar, bireylere gerekli bilgi, beceri ve degerleri kazandirarak onlarin
toplumsal ve ekonomik gelismeye uyumlarini kolaylastirir, toplumda yenilikleri baslatacak ve

gelistirecek yaratici bireylerin yetismesine de katkida bulunur.”®®

Egitimin bir diger fonksiyonu da degisime uyum gosterecek bireyler yetistirmektir.
Egitim-6gretimin yapildigi yerler hem toplumda ortak olan norm ve degerleri dgrencilere
aktararak toplumsal biitiinlesmeyi saglar hem de onlar1 toplumsal degisime uyum

gosterebilecek bigimde yetistirir.

Toplumsal degismenin hizli oldugu dénemlerde bireyler ¢ok ¢esitli problemlerle karsi
karsiya kaldigindan problem ¢o6zme becerisi, modern ¢agda yasayan herkesin sahip olmasi
gereken becerilerden birisidir. Degisen yasam kurallarina uyum saglayabilmesi i¢in sahip
olmalar1 gereken problem ¢dzme becerisi, bireylerin kendi yeteneklerini fark etmesini ve
ihtiyaglarimi karsilamasini kolaylastirir. Problem ¢dzme becerisi olan bireyler bir sorun ile
karsilastiklari zaman sorunun ¢Oziimii i¢in baskalarini beklemek yerine bu giigliiklere
kendileri ¢6ziim yollar1 bulur. Bilgi ve yeteneklerini kullanarak karsilastiklari problemlere

¢ozlim yollart ararlar ve bdylece kendilerine olan giivenleri de artar.

8 Vuslat Oguz - Aysel Akyol Koksal, “Problem Cézme Becerisi Olcegi Gegerlik ve Giivenirlik Caligmas1”,
Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 44/1 (2015), 106.

8 Alisan Kapaklikaya, Sen Hi¢ Kendini Yasadin mi1? (Istanbul: Yediveren Yayinlari, 2015), 41.

8 Nurettin Fidan - Miinire Erden, Egitime Giris (istanbul: Alkim Yaymevi, 1998), 68-69.
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Giliniimliz bilgi toplumlari, bireylerin temel becerileri (okuma, yazma, konusma,
hesaplama yapma) kazanmalar1 yaninda giinliik yasamlarinda islerini kolaylastiracak daha
farkli yeterlilikleri edinmelerine de gereksinim duymaktadir. Bunlarin en O6nemlisinin
bireylerin hayatlarinda karsilastiklar1 problemleri tanimlama ve onlara etkili ve mantikli

cOziimler liretebilmelerini saglayan problem ¢dzme becerisi oldugu sdylenebilir.

Geleneksel yapidaki 6grenme-Ogretme siireci genellikle bilgilerin  6grencilere
aktarilmasi1 ve ezberletilmesi lizerine yogunlasmaktadir. S6z konusu bu siirecte, 6grencilerin
temel beceriler haricindeki becerilerin gelistirilmesine yonelik 6grenme etkinliklerine pek
fazla yer verilmedigi sdylenebilir. Ogrencilerin en biiyiik zihinsel faaliyetleri depoladiklari
bilgileri kendilerinden istendiginde geri c¢agirmaktir. Disiinme yetenekleri gelismeyen
ogrencilerin dagarciklarindaki bilgileri nerede ve nasil kullanacaklarini bilemeyecekleri bir

,c:,fergektir.S9

Modern c¢agda geleneksel Ogretim anlayisinin  etkinligini yitirmeye basladigi
sOylenebilir. Artik egitim ve dgretimin amaci 6grencilere anlamayi, diisiinmeyi, liretmeyi ve
problem ¢6zmeyi 0gretmektir. Glinlimiiz toplumlarinda temel becerileri kazanmis insanlardan
ziyade elestiren, lretebilen ve problem ¢6zebilen insanlara daha ¢ok ihtiya¢ duyulmaktadir.
Bu nedenle okullarda problem ¢6zmeye dayali 6gretim yaklasimlarinin benimsemesi gerektigi

diisiincesi ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretim etkin bir siire¢ oldugundan 6gretimin bir parcasi olan 6grenci de etkin
kilmmalidir. Ogrencilerin aktif olmadigi bir simf ortaminda 6grenme azalir, hazir bilgi elde
etme gelisir ve ezbere yonelim artar. Ogrencilerin yeteneklerinin gelismesi ve kalic1 bilgilerin

saglanabilmesi i¢in dgrencilerin derslere aktif olarak katilimlarini saglamak gerekmektedir.

Egitimin amacinin sadece bilgi aktarmak degil, bireyin bircok agidan gelisimine katki
saglamak oldugu gercegi goz Oniinde bulunduruldugunda G6gretim igerik ve yontemlerinin
ogrencilerin gelisimlerine katki saglayacak sekilde diizenlenmesi gerektigi giindeme
gelecektir. Ogrencilere sadece bilgiler vermek degil, onlara hayatlari boyunca kendilerini
nasil gelistireceklerini 6gretmek son derece 6nem arz etmektedir. Bu da 6grenme 6gretme
konusundaki geleneksel modelleri bir kenara birakmayr ve ogrencileri disiinmeye ve

iiretmeye sevk edecek yeni uygulamalar ortaya koymayi gerektirmektedir.”

% Ahmet Saban, Ogrenme Ogretme Siireci (Ankara: Nobel Yayin, 2000), 103.
% yiiksel Ozden, Egitimde Déniisiim / Egitimde Yeni Degerler (Ankara: Pegem Akademi Yaymcilik, 2000), 20.
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Biitiin egitim kurumlarinin en 6énemli amaglarindan birisi, 6grencilerde problem ¢6zme
becerisinin gelistirilmesidir. Ozellikle ilerlemecilik felsefesine gore diizenlenen programlarda
problem ¢dzme becerisinin gelistirilmesi egitimin temel amacidir. Insanlarin yeniliklere uyum
saglayabilmesi, basarili ve bagimsiz olabilmesi i¢in bu beceriye sahip olmasi gerektigi

yadsinamaz bir ger(;ektir.91

Insanlarin hayatinda sik sik basvurmak zorunda kaldig1 problem ¢dzme ve bilimsel
diisiinme faaliyetleri birey ve toplum i¢in hayati bir 6nem arz etmektedir. Cilinkii her insan
yasamiyla ilgili pek ¢ok sorunla karsilasir ve huzurunu kagiran bu problemlerden kurtulmak
icin de saba sarf eder. Ozellikle giiniimiiz sartlarinda birey her an yeni ve biiyiik bir sorunla
karsilasabilir. Bu nedenle genelde din 6gretiminde 6zelde ise fikih 6gretiminde de problem
¢ozmenin yasam i¢in kritik degere sahip bir beceri oldugu unutmamak ve konuya gereken

onemi vermek gerekmektedir.

Coziilemeyen her problem bireyde kaygiya, endiseye, catismaya ve Ofke durumuna
neden olmakta ve yasam kalitesini diislirmektedir. Ayn1 zamanda psikolojik anlamda da

bireyin ruhsal sagligini olumsuz yonde etkilemektedir.

Problem ¢6zme becerisine sahip bireyler giinlik yasamlarinda, is yasamlarinda
karsilagtiklar1 problemlerin korkmadan tistesinden gelebilen ve 6zgiin ¢oziimler iiretebilen,

buldugu ¢ozlim yollarin1 da bagska durumlarda kullanabilen kisiler olabilmektedirler.

Birgok alandaki gelismelerin artik olaganiistii bir hizla ilerledigi rahatlikla sdylenebilir.
Sosyo-kiiltiirel yapilarda, kurumsal mekanizmalarda, ekonomik ve ticari iliskilerde de koklii
degisimler yasanmaktadir. Siirekli yenilenen ve gelisen teknolojik araglar sayesinde mesafeler
kisalmakta, diinyanin bir ucundan diger ucuna iletisim kolaylikla saglanabilmektedir.
Yasananlarin, insanlarin deger Olgiilerini, yasam bi¢imlerini, diisince tarzlarini, ihtiyag ve

onceliklerini etkiledigi ve insanlar siirekli degisime ayak uydurmaya zorladig: sdylenebilir.

Degisen sartlar, bilimsel ve teknolojik alandaki degisim ve gelisim genelde dini, 6zelde
ise pek cok fikhi problemi giindeme getirdi. Fikhin asil fonksiyonuna ulagsmasi, problemlerin
bilimsel metotlarla ¢oziilmesi ve Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin gelismesiyle
gerceklesecektir. Bu nedenle fikih derslerinde 6gretmenlerin kullanacagi yontemler 6grenciyi
anlamay1, sorgulamayi, elestirebilmeyi ve problem ¢ozebilmeyi gerceklestirebilecek nitelikte

olmalidir.

* Miinire Erden, Sosyal Bilgiler Ogretimi (istanbul: Alkim Yaymevi, 2017), 111.
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Toplumsal hayat siirekli degisim i¢indedir. Her seyin degistigi, hi¢bir seyin bir onceki
ile ayn1 olmadigi diinyada degisime ugramayan kiiltiir ve medeniyetten séz edilemez.
Gelismelere ayak uyduramayan hicbir seyin siirekliligini devam ettirebilecegini sdylemek

oldukgca giictiir. Bir¢ok sey devam ederek degisir, degiserek devam eder.

Insanin aklina gelebilecek her seyin dogrudan ya da dolayli olarak dinle ilgisi vardir.
Bu yiizden dinin, yasanan gelismelere, degismelere kayitsiz kalmasi diisiiniilemez. Islam dini
de hayatin her alanim gepegevre kusatan bir dzellige sahiptir. Zaten Islam dininin evrensel,

biitiin zaman ve mekanlara elverisli olusu da bunu gerektirir.

Yasanan bu hizli degisim, daha once ¢oziimlenen bir¢ok dini problemin yeniden ele
alinmas1 zorunlu hale getirmis ve ayni zamanda iistesinden gelinmesi gereken pek c¢ok yeni
problem de ortaya ¢ikmustir. Yeni sartlar bazi dini hiikiimlerin bile yeniden ele alinmasini
zorunlu kilmistir. “Mesela, ulagim araglarindaki gelisme ve yerlesim merkezlerinin biiyiimesi,
yolculuk mesafesi, namazlarin birlestirilmesi, ugakta ve otobiiste namaz gibi meselelerin yeni

sartlar 15181nda yeniden ele alinmasini gerek‘[irmistir.”92

Glinlimiizde yasanan gelismelere bagl olarak bir¢ok fikih problemi de ortaya ¢ikmustir.
Bu problemler ge¢miste bir benzeri bulunmayan ve tamamen farkli ve yeni konulardir. Bu
problemler hakkinda asli kaynaklarda ve klasik fikih kitaplarinda herhangi bir hiikiim ve bilgi
yoktur. Bu problemlere dinin ilke ve amaglari dogrultusunda daha once benimsenen

yontemlerden yararlanarak ¢oziimler liretmek gerekmektedir.

“Fikih bir yoniiyle Kur’an-1 Kerim ve Siinnet’te yer alan bilgi ve agiklamalarla bir
yonliyle de fakihlerin zihni tretimleri, gozlem ve tecriibe birikimleri, farkli zaman ve
mekanlarda yasayan toplumlarin hayatlari, kiltiirleri ve gelenekleriyle de yakindan
baglantilidir. Bu 6zelligiyle fikih, dinle hayat, nasla olgu arasinda koprii vazifesi gdren
oldukg¢a canli ve dinamik bir ilm1 faaliyet alanidir. Giiniimiizde durmadan gelisen ve degisen
hayat olaylar1 karsisinda kendi i¢ dinamikleriyle bu gelismeleri takip etme, yonlendirme ve

yeni meselelere ¢oziim iiretme gérevi de fikih ilminin omuzlarindadir.”®

%2 Hac1 Mehmet Giinay, “Giiniimiiz Fikih Problemlerinin Céziimiinde lke ve Yéntemler”, Anadolu Universitesi
[léhiyat Onlisans Programi Giiniimiiz Fikih Problemleri, ed. Hact Mehmet Giinay (Eskisehir: Anadolu
Universitesi, 2010), 16.

% Giinay, “Giiniimiiz Fikih Problemlerinin Céziimiinde Ilke ve Yéntemler”, 2010, 6-7.
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Yasadigimiz cagda c¢esitli nedenlere bagl olarak pek cok fikhi problemin ortaya ¢iktigi

bilinmektedir. Farkli konularda ortaya ¢ikan yeni fikhi problemler sunlardir:**

Bilimsel konular; dogum kontrolii ve kordon baglatma, genetik kopyalama, helal gida
kapsaminda istihale (bir nesnenin 6nceki durumundan baska bir duruma doniismesi) ve katki
maddeleri, kok hiicre ve klonlama, kiirtaj, organ nakli, otopsi, tiip bebek, tasiyict annelik, kan
nakli, fazla yaglarin alinmasi, haram ile tedavi, ceninin cinsiyetinin se¢imi, estetik ameliyatlar

VS.

Ekonomik konular; katilim bankalari, kredi kartlar1, borsa, sigorta, sanal ticaret, hava
parasi, telif hakki, finansman kaynaklari, vade farki, vergi kacirma, enflasyon, zekat, taksitli
satig, dovizin kiymetinin degismesi, miizayede, temerriid, kagit para, icki ve domuz {iriinleri

satilan yerlerde ¢alismak, modern iletisim araglari ile satis vs.

Sosyal konular; tesettiir, kadinlar ile tokalagsma, bosanma, gayri Miislimlerle evlenme, ,
Islam’a goére kadmin sosyal aktivitesi, nafaka, veraset hukuku, kadmin bosama hakki,
bosanma halinde diger bir mezhebin taklit edilmesinin fikhi hiikiimleri, bosama niyetiyle
yapilan evliliklerin islam hukukundaki hiikmii, Miisliiman iilkelerde gayri Miislim mabetler
insa edilmesinin hiikmii, Islom hukukunda cihat anlayis1 ve giincellestirilmesi, haram mal ve

hikimler vs.

Kiiltiirel konular; musiki, siit bankalari, terér ve Islam, mesh, namaz vakitleri ve
kutuplarda namaz meselesi, domuz menseli iiriinlerin gida ve tedavi alaninda kullanilmasinin
fikhi boyutu, helal gida sertifikalari, bor¢ ve alacaklarin zekata etkisi, Osiirle ilgili giincel
problemler, akile (kasit olmadan o6ldiirme ya da yaralama olayinda su¢lu adina diyet 6demeyi
yiiklenen kisiler) ve giincel uygulamalari, tarihi ve giincel tartismalarla Islam hukukunda

irtidat (bir Miisliiman’m Islam dininden ¢ikmas1) cezas1 vs.

Ibadetler; ugakta namaz, namaz icin kiliselerin kiralanmasi, kutuplarda namaz ve orug,
kameri aylarin baslangi¢larinin belirlenmesi, ucakta iftar, igneni orucu bozup bozmayacagi,
hisse senetlerinin zekat:, zekat mallarinin yatirima déniistiiriilmesi, zekatin teblig ve Islam

merkezleri i¢in harcanmasi vs.

% Enver Osman Kaan, Giincel Fikih Problemleri (Istanbul: Ragbet Yayinlar1, 2020), 23-24-25.
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Aile; medeni nikah, ayrilmak niyeti ile evlenmek, misyar evliligi (iki tarafin rizasi ile
evliligin baz1 gereklilikleri ve haklarindan feragat edilen nikah tiiri) , kan nakli, aile

planlamasi, zorla yapilan ceninin kiirtaji, kadinin siyasette yer almasi, niifus kontrol yollar1 vs.

Giincel meselelerin ¢ogu onceki donemlerde Ornegi ve hiikmii bulunmayan yeni
konulardir. Bu konularla ilgili temel kaynaklarda ve klasik fikih kitaplarinda acik hiikiim
mevcut degildir. Bu problemlerin, genel ilkeler koyan ayetler, Hz. Peygamberin ve sahabenin
uygulamalar1 ve fikhin genel prensipleri 1s18inda yeni igtihatlarla ¢oziimlenmesi disinda bir

secenek yoktur.

Giincel problemlere ¢6ziim ararken bazi esaslarin dikkate alinmasi gerekmektedir.95 Bu
problemlere getirilen ¢6ziimler icma edilen hiikiimlere ters diismemeli, Allah’in koydugu
dengeyi ve vyaratilist bozmamali, insanin onur ve haysiyetini Orselememeli, temel etik
kurallarini ve ahlaki degerleri ihlal etmemelidir. Dogru kararlar verilebilmek igin ise oncelikle
ilgili olay veya meselelerin biitlin yonleriyle ¢ok iyi arastirilip incelenmesi gerekmektedir. Bu
problemlerin ¢dzliimiinde her bir mesele ile ilgili 6zel delillerle birlikte dinin ana gayelerinin

de goz oniinde tutulmasi gerekir.

Giinlimiizde yeni ortaya ¢ikan problemlerin ¢dzliimiine yonelik tek bir metot veya
yontemden s6z etmek miimkiin degildir. Sadece ¢ok sayida yaklagimin varligindan s6z etmek
miimkiindiir. Ayrica her bir yaklagimin i¢inde degisik anlayis ve yonelisler de vardir. Fakat bu

yaklagimlarin ayrintisina girmek konumuzun diginda kalacaktir.

Biz yasadigimiz ¢agda ortaya ¢ikan bu yeni fikhi problemlerden sadece AIHL 10. simf
Fikih Ders Kitabi ve AIHL se¢meli derslerinden olan Fikih Okumalar1 Ders Kitabinda

bulunan konular1 ele alip 6rneklendirmeye ¢alisacagiz.

2.3. PROBLEM COZME YONTEMI NEDIiR?
“Problem ¢ozme yontemi, bir problem ya da durumun bilimsel bir yaklasimla ¢oziimiinii
saglayan ve bireysel ya da grup ogretim yontemi olarak tamimlanan bir 6grenme-ogretme

yoludur.”®

Seferoglu ve Akbiyik “problem ¢ozmeyi, tanimlanmis bir problemi bertaraf edebilme,

problemle ilgili bilinenleri birlestirme, gereken veriyi belirleme, ¢oziimler iiretme, iiretilen

% Haci Mehmet Giinay, “Giiniimiiz Fikih Problemlerinin Céziimiinde ilke ve Yontemler”, Giiniimiiz Fikih
Problemleri - A46f - Anadolu Universitesi - A¢ikogretim Fakiiltesi (Eskisehir, 2010), 19-20.
% Aydin, Din Ogretiminde Yontemler, 274.
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¢oziimleri sinama, problemlerin daha basit bir sekilde ifade edilislerini arama becerileri”

olarak tanimlamaktadirlar.®’

Ogrencilerin pek ¢ok yetenegini gelistirmek i¢in kullanilan 6gretim yontemlerinden biri
de problem ¢6zme yontemidir.® Bir bagka ifadeyle belirlenen hedefleri elde edebilmek icin en
etkili ve yararli olan ara¢ ve davraniglari birbirinden farkli se¢enekler arasindan segme ve
uygulama olarak da tanimlanabilir.®® “Problem ¢ézme yontemi, kitaplarda bulunan hazir
bilgilere hi¢ ¢caba sarf etmeden ulasmak yerine, emek harcayarak, calisarak, ¢abalayarak,

arastirarak ve ugrasarak ogrenmek demektir. »100

“Bir amaca ulasmak icin karsilasilan giicliikleri yenme siireci, etkili bir 6grenme ve

bireysel yetenekleri gelistirme yoludur. BU siire,

Birey+ Durum+ Dengesizlik= Problem —> Ogrenme” seklinde gésterilebilir.” **

Problem ¢ozme akla ve yaraticiliga dayali bir islemdir ve bu yontem ile birlikte iligkiler
belirlenir, yeni iligkiler kurulur, sonug¢ ¢ikarilir ve genelleme yapilir. Bu yontem, arastirma-
inceleme yoluyla O6gretim yaklasimina dayali olarak planlanan derslerde kullanilan bir

192 Hem bireysel hem de grupla 6gretim yapmaya elverisli yt')ntemlerindendir.103

yontemdir.
Problem ¢6zme yontemi uygulanirken, rol oynama, kiiclik grup tartismasi, biiylik grup

tartismasi gibi birgok teknikten yararlanilabilir.'*

Problem ¢ozme, -elestirel, mantiksal, yansitici vs gibi {ist diizey zihinsel becerilerin
kazanilmasinda kullanilabilecek bir yontemdir. Bu bakimdan bilissel alan basamaklarindan

105

bilgi ve kavrama diizeyine dayali bir uygulama etkinligi oldugunu™, analiz, sentez ve

genelleme gibi iist diizey bilissel fonksiyonlarm kullanilabilecegini'® séylemek miimkiindir.

Problem ¢6zme ydnteminin amacinin, 6grencilerin bilgilerini kullanabilmesini, karar

verme yeteneklerini gelistirebilmesini, veri toplayabilmesini, denenceler olusturabilmesini ve

%7 Cenk Akbiyik - Sadi Seferoglu, “Elestirel Diisiinme ve Ogretimi”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi 30/ (2006), 194.

% Ozden, Egitimde Déniisiim / Egitimde Yeni Degerler, 142.

% Ozcan Demirel, Genel Ogretim Yontemleri Ders Notlari (Ankara, 1992), 51.

190 Mustafa Ocal, Din Egitimi ve Ogretiminde Metotlar (Temel Egitim ve Orta Ogretimde) (Ankara: Tiirkiye
Diyanet Vakfi Yaymlari, 1990), 268.

1%L Siileyman Akyiirek, Din Ogretimi-Model, Strateji, Yontem, Teknikler (Ankara: Nobel Yaymeilik, 2020), 231.
192 Nurullah Altas, [lkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi (Ankara: Nobel Yayn, 2001), 87.

198 Aydin, Din Ogretiminde Yontemler, 274.

1% Exden, Sosyal Bilgiler Ogretimi, 111.

1% Miiriivvet Bilen, Plandan Uygulamaya Ogretim (Ankara: Takav Matbaa ve Yaymcilik, 1993), 106.

1061 eyla Kiigiikahmet, Ogretim Ilke ve Yontemleri (Ankara: Gazi Biiro Kitabevi, 1995), 48.
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hayat boyu kullanabilecekleri problem ¢6zme becerilerini gelistirebilmesini saglamak oldugu

soylenebilir.'”’

Problem c¢ozmenin insanlarin hayatindaki 6nemini goz Oniinde bulunduran birgok
egitimci, egitim kurumlarinda Ogrencilerin problem ¢6zme yeteneklerinin artmasini
saglayacak bir 0gretim yontemine yer verilmesi gerektigi diisiincesini dile getirmektedirler.
Ciinkii egitim kurumlarinin gorevlerinden biri de 6grencilerin hayata uyum saglayabilecek
sekilde yetismelerini saglamaktir. Bu nedenle okullarda problem ¢6zme yoOntemine yer
verilmesi egitim kurumlarimin bu gorevini gercgeklestirebilmesi i¢in Oonemlidir. Okullarda
islenecek derslerin konulari, hayatta karsilasilabilecek giicliikler seklinde ele alinmalidir.
Boylece 6grencinin hayatta karsisina gikabilecek problemleri ¢c6zme becerisi, cesareti ve giicii

.1:-. 108
kazanmasina yardimci olunabilir.

Problem ¢6zme yontemini 6gretim siirecinde uygulamaya koymus bir 0gretmenin ve
sonucunda Ogrencinin, problemi hissetme ve tanimlama becerisi, problemle ilgili elestirel
diisiinceyi tesvik eden tutum, agik gorisliiliikk tutumu, sorgulama anlayisi, kabulcii davranig ve
sonuclart kontrol ve degerlendirme noktasinda isteklilik davraniglarini ve becerilerini

kazanmis olmalari beklenir.*®

2.4. PROBLEM COZME YONTEMININ BIiLESENLERI

Ogrenme-Ogretme siirecinde herhangi bir ydntem secerken; Ogretmenin ydnteme
yatkinligi, zaman, Ogrenme-Ogretme ortamlari, maliyet, Ogrencilerin durumu, konunun
ozelligi, 6gretim sonunda Ogrencide gelistirilmesi beklenen oOzellikler gibi oOlgiitlerin goz

v e .11
6niinde bulundurulmas: gerekir.**°

TABLO:1 Ogretmen, Ogrenci ve Problemin Rolleri*™*

7 Altas, [Ikégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi, 87; Akyiirek, Din Ogretimi-Model, Strateji, Yontem,
Teknikler, 231.
198 Savas Biiyiikkaragoz - Cuma Civi, Genel Ogretim Metotlar: (istanbul: Oz Egitim Yayimlari, 1998), 83-84.
199 Altas, [lkGgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi, 87.
110 Kii¢iikahmet, 0gretim [lke ve Yontemleri, 39-41.
' Fitnat Kaptan - Hiinkar Korkmaz, “Fen Egitiminde Probleme Dayali Ogrenme Yaklasimi”, Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, (2001), 188.
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OGRETMEN OGRENCI PROBLEM
* Model/rehberdir. + Etkin bir katilim saglar. * Bireysel ihtiyaclara
. . o uygundur.
» Ogrenmeyi yansitir. * Bilgiyi yapilandirir.
.. . . * Gergek yasamdan
* Ogrenenlerin * Bireysel ve grup
sec¢ilmistir.

diisiincelerini ortaya ¢ikartir. calismalarinda sorumluluk alir.
i . o * Tek bir ¢oziimii yoktur,
* Ogrenci katilimini saglar. * Bilgiyi paylasir.
formiile edilemez, agik uc¢ludur.
* Grup dinamigini * Problemin tanimladig§i .
et * Ogrencilerin
olusturur. rolii (bilim adami, doktor, sanatg,
o ] ) meraklanmalarini saglayacak ve
ciftei vs.) istlenir.

* Siireci yonlendirir. giidiilenmesini kolaylastiracak

- niteliktedir.
* Ogrenenle birlikte

Ogrenir. * Ogrencilerin 6n

ogrenmeleriyle iliskilidir.

Problem ¢6zme yoOntemini saglikli bir sekilde uygulayabilmek i¢in konu, 0gretmen,
Ogrenci, zaman ve egitim-0gretim ortami gibi unsurlarin bir sistem yaklagimi igerisinde ele

alinmas1 gerekmektedir.

2.4.1. Konu (Problem)
Problem ¢6zme yonteminin uygulanmasi i¢in ilk adim, bir konu ile ilgili bir problemin
belirlenmesidir. Ciinkii her konu problem ¢6zme yoOnteminin uygulanmasi i¢in uygun

olmayabilir.

Problem ¢dzme yontemi, biligsel alanin uygulama, sentez ve degerlendirme gibi {ist
diizey hedeflerin gerceklestirilmesinde kullanilir. Bu yiizden 6grencilerin bilgi ve kavrama

diizeylerindeki hedefleri gerceklestirmis olmalari gerekmek‘[edir.112

Problem ¢6zme
yonteminde Ogrenciler daha once mevcut olan bilgilerinden hareketle yeni bilgilere
ulasabileceklerdir. Yontem uygulanirken 6grencilerin secilen konu hakkinda bilgileri yoksa

problem ¢d6zme yontemini uygulamak oldukc¢a zorlasacaktir.

W2 Akyiirek, Din Ogretimi-Model, Strateji, Yontem, Teknikler, 233.
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Geleneksel yontemlerde oldugu gibi bu yontemde bilgi 6greten tarafindan 6grencilere
dogrudan aktarilmaz. Giindelik yagam ile ilgili problem durumlari olusturulur ve 6grencilerin
de bu problemlere ¢oziimler tiretmeleri istenir. Kullanilacak problem durumlarinin yapist,

yontemin basarili ve amacina uygun bir sekilde uygulanabilmesini oldukga etkilemektedir.'*®

Problem ¢6zme yonteminde sorunlar, normalde kitaplarda konu sonlarinda bulunan
sorunlardan farklidir. Problem ¢6zme yonteminde kullanilacak kaliteli sorunlarin 6zellikleri

sunlardlr:114

. Secilecek olan problem 6grencilerin ihtiyaglarini kargilamali, ilgi alanlarina

yonelik olmali ve onlar1 harekete gecirebilmelidir.

o Giinliik hayattan alinan olaylar problem olarak kullanilmalidir.
o Ogretim programimin amagclarina uygun olmali ve egitsel deger tasimalidir.
o Ogrencilerin toplumsal ve kiiltiirel yasantilariyla ilgili ve olgunluk diizeylerine

uygun olmalidir.
o Akl yliriitmeyi icermelidir.
o Problem, agik uglu olmali ve tek cevabi olmamalidir.
o Ogrencilerin &n bilgilerine uygun olmalidir.
o Problem, farkli diigiinceleri ortaya ¢ikarmalidir.

. Grup i¢i ¢aligmalarda kullanilacak problem ise igbirligine uygun olmalidir.

15 problemin ¢oziimii i¢in

Problem secilirken su ilkelere de dikkat etmek gerekir:
okulda ve yakin g¢evrede yeterli kaynaklarin, uygun arag-gereclerin bulunup bulunmadigi
arastirtlmalidir. Problem ders programinin 6nceden belirlenen siire i¢inde tamamlanmasini
tehlikeye sokacak nitelikte olmamalidir. Problemin ¢6ziimii i¢in harcanacak zaman ve ¢cabanin

ne derece 6gretimde ekonomik olma ilkesiyle bagdasabildigi diisiiniilmelidir.

113 Cemal Tosun - Yavuz Taskesenligil, “Probleme Dayali Ogrenme Y6nteminin Ogrencilerin Kimya Dersine
Kars1 Motivasyonlarina ve Ogrenme Stratejilerine Etkisi.”, Tiirk Fen Egitimi Dergisi 1 (2012), 105.

' Hatice Biisra Erim, 6. Sunif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde “Islam 'in Sakimlmasin Istedigi Bazi
Davramslar” Unitesinin Ogretiminde Kavram Karikatiirii Destekli Probleme Dayali Ogrenme Yénteminin Etkisi
(Konya: Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek Lisans, 2019), 8.

5 A, Ferhan Oguzkan, Orta Dereceli Okullarda Ogretim (Amag Ilke Yontem ve Teknikler) (Ankara: Emel
Matbaacilik, 1989), 103-104.
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2.4.2. Ogrenci
Ogrenme- o&gretme siirecinin en Onemli &gesi Ogrencidir. Derslerde uygulanacak
yontemlerin se¢iminde Ogrencilerin hazirbulunusluk seviyesi ve 06zellikleri 6nemli bir

etkendir.

Hedef davranislarin en az uygulama diizeyinde oldugu, Ogrencilerin 6nkosul olan
davraniglar1 6nceden kazandigi durumlarda problem ¢6zme yontemi uygulanabilir. Eger bilgi
ve kavrama diizeyindeki bilgi ve yeterlilikleri kazanmamigsa bu yontemi uygulamak

zorlaslr.116

Problem ¢6zme yonteminde daha ¢ok Ogrenci etkindir. Yontemin uygulanacagi sinif
mevcudu 30-40 kisi, grup sayist ise en fazla 5-6 kisi olmalidir. Ogrenci etkin olarak
O0grenmenin planlanmasina ve 6grenme iriinlerinin degerlendirilmesi faaliyetlerine katilir.
Ogrenciler 6grenmeye aktif olarak katilirlar ve 6grendikleri bilgilerin kendileri igin ne ifade
ettigine de kendileri karar verirler. Problem ¢ozme siirecinde 6grenciler, aktif, problem

¢oziicii ve dgrenendirler. Kendi bilgilerini kendileri insa ederler.**’

Problem ¢6zme yonteminde Ogrencilerin gorevleri; problemi tanimlamak ve
sinirlandirmak, probleme yonelik arastirma yaparak bilgi toplamak, problemin ¢éziimii i¢in
gegici ¢oziim yollar iiretmek, veri toplama aract gelistirerek veri toplamak, denenceleri test

etmek ve sonucu degerlendirmektir.

“Ogrenciler, problem ile ilgili higbir hazirhik yapmaksizin uygulama siirecinde ilk kez
karsilagirlar. Ogrenciler birbirleriyle iletisime gecerek oncelikle sahip olduklari bilgileri ve
deneyimleri ortaya cikarirlar. Sonra gecerli olabilecek mekanizmalar hakkinda hipotezler
kurar ve test ederler. Problemde ilerleyebilmek icin 6grenme ihtiyaclarini belirlerler.
Belirlenen 6grenme ihtiyaglar ig¢in grup toplantilari arasinda kendi kendilerine ¢aligirlar. Yeni
kazandiklar1 bilgileri biitlinlestirmek icin gruba geri donerler, bu bilgileri probleme

. T 1
uygularlar. Ogrendiklerini siirece ve kapsama yansitirlar.” 8

Problem ¢6zme siirecinde Ogrenciler, problemin ne oldugunu, nasil ¢oziilecegini vs.

kendileri bularak dogrudan Ogrenirler. Bu sayede kendi 6grenmelerinin sorumluluklarini

16 Veysel Sonmez, Ogretmen El Kitabi Program Gelistirmede (Ankara: Am Yayncilik, 2020), 299.

W Saban, Ogrenme Ogretme Siireci, 167.

Y8 Tuncay Cakar, [lkgretim 7. Sinif Matematik Dersinde Cember ve Daire Konusunun Ogretiminde Problem
Tabanli Ogrenme Modelinin Basariya, Kaliciliga ve Tutuma Etkisi (Balikesir: Balikesir Universitesi Fen
Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek Lisans, 2007), 38.
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alirlar. Bilgi eksiklerinin farkina varirlar. Bu eksiklikleri gidermek ve merak ettiklerini
bulmak i¢in hangi kaynaklardan ne sekilde yararlanacaklarina dair kararlar1 kendileri verirler.
Kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu tagiyan 6grencilerin kendilerine olan gilivenleri artar,

bagimsiz 6grenme becerileri kazanarak daha fazla motive olmalar1 saglanir.

2.4.3. Ogretmen

Son zamanlarda 6grenmeyi 6grenme kavramiyla birlikte ¢ok bilgi vermektense bilgiye
ulasmanin yollarin1 6gretme anlayist hdkim olmaya baslamistir. Egitim kurumlarindaki
derslerde de bu sekilde Ogrencilere bilgi yiiklemek yerine Ggrencilere bu bilgilere nasil
ulagabileceklerinin yollarin1 6gretmek ve bilgileri ezberletmek yerine de Ogrenmelerini

ogretmek dersin amacina daha uygundur.

Ogretmenin gorevi Ogrenciye rehberlik etmektir. Ogretmenin Ogretim siirecinde
gorevini yerine getirebilmesi i¢in; Ogrencilere kazandirilmasi gereken davranislari,
ogrencilerin egitim ihtiyacini, 6grencilerin 6grenmeye ne kadar hazir olduklarin1 ve 6grenme
durumlarini  belirlemeli, Ongoriilen davraniglar1 kazandirmali daha sonra da gerekli

degerlendirmeleri yapmalidir.**

Ogretmenin en onemli rolii dgrenmeyi kolaylastirmaktir. Bu gorevi yaparken asla
dgrencileri yargilamamali ve taraf tutmamalidir. Ogretmen, bu siiregte sadece bilgiyi aktaran
kisi olarak kalmamali, &grencilerle birlikte Ogrenmeli, siireci kolaylagtirmali ve onlar

cesaretlendirmeli ve giidiilemelidir.

Problem ¢6zme siirecinde Ogretmenin yapmasi gerekenler sunlardir:*?® ilk olarak
problem durumunu smifta sunmali daha sonra problem hakkinda nelerin bilindigini
listelemeli, problem durumunu analiz ederek ya da ulagilan yeni bilgilere dayanarak
gelistirmeli, problemi ¢dzebilmek icin ihtiyaglari listelemeli, ¢ozlimlere ulagabilmek ig¢in
eylemleri, onerileri ya da hipotezleri listelemeli, ulasilan en uygun ¢oziimii desteklemeli ve

ogrencilerin ¢6ziim Onerilerini sunmalar i¢in tegvik etmelidir.

Ogretmenler, yontemin amacina uygun olarak uygulanmasini saglamak icin dgrencilere
sorular sorarak uygun igerigin se¢imi, gerekli kaynaklarin belirlenmesi, problemin

gelistirilmesi, egitim programina ne kadar uygun oldugu, farkli 6grenme stratejilerinin

119 Cevat Alkan - Mehmet Kurt, Ozel Ogretim Yontemleri (Ankara: Ami Yaymeihik, 1998), 79.

120 Hakan Yildirim, Probleme Dayali Ogrenme ve Proje Tabanli Ogrenme Yontemlerinin Ilkégretim
Ogrencilerinin Basarilarina ve Tutumlarina Etkisi (Konya: Selguk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Yiiksek Lisans, 2011), 12-13-14.
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kullanimina elverisliligi gibi konularda siirecin eksiklerini kontrol eder ve gerekli

diizenlemeleri yapar.

Ogretmen, Ogrencilere dogrudan bilgi vermek yerine ogrenciyi dogru igerige
yonlendirebilmeli ve geri bildirim verme siirecini etkili kullanabilmelidir. Bu siirecte yetki ve
sorumluluklar1 degisen Ogretmenin, Ogrenme asamasinda ihtiya¢ duyuldugu gibi yol
gosterebilmesi i¢in belli basli bazi niteliklere sahip olmasi gerekmektedir. Buna gore

Ogretmenin sahip olmasi gereken niteliklerin sunlar oldugu séylenebilir:121

Yontemi uygulayacak 6gretmenin gozlem yetenegi ve sozsiiz iletisimi gilicli olmali,
ekip atmosferini degerlendirebilmeli, 6grencilere karsi nasil yaklasim sergileyebilecegini iyi
bilmeli, en dogru zamanda uygun sorular sorabilmeli, dogru kaynagin kullanmasini saglamali,

ogrenciye dogrudan bilgi sunmamali ve 6grenciler tarafindan 6rnek alinan birey olmalidir.

2.4.4. Egitim-ogretim ortami

Ogrenme- dgretme etkinlikleri icin planl bir egitim ortammna ihtiya¢ vardir. Egitim
ortami, egitim etkinliklerinin meydana geldigi, 6grencinin etkilesimde bulundugu cevredir.
Ogrenme de dgrencinin gevresi ile etkilesimi sonucu olusacagindan egitim ortaminin hedefler

dogrultusunda 6zel olarak diizenlenmesi gerekmektedir. 122

Problem ¢6zme yoOntemi arastirma, inceleme ve sorgulara agik bir sinif ortaminda
uygulanabilir. Ogrenciler, simf ortaminda kendini rahat hissetmelidir. Ogretmen de smifta
yonteme uygun ortam olusturmalidir. Somut objeler, yazili ve resimli materyaller, yaraticiligi
gelistirmeye yonelik etkinlikler ve Ogrencinin ilgisini ¢ekecek cesitli deneyimler

saglamalidir.'?®

Egitim ve Ogretim ortami rahat ve demokratik olmalidir. Ogrenciler, diisiincelerini
ozgiirce ifade edebilmelidir. Ciinkii yaraticilik ancak bu tiir ortamlarda gelisebilmektedir.
Ogrenciler puanlarla tehdit edilmemelidir. Ogrenciye bir sey dayatmaya calisiimamalidir.

Cilinkii baski olan bir ortamda yaraticilik gelistirilemez. 124

Geleneksel sinif ile probleme dayal1 6grenme siiflari su sekilde karsilastirilabilir;

12L Ayse Beser vd., “Probleme Dayali Ogrenmede Egitim Y 6nlendiricisi Nasil Olmah?”, Cumhuriyet
Universitesi Hemgirelik Yiiksek Okulu Dergisi 8/2 (2004), 34-37.

122 Alkan - Kurt, Ozel Ogretim Yontemleri, 80.

123 p M Hollingsworth - K.H Hoover, llkégretimde Ogretim Yontemleri, gev. Tanju Giirkan vd. (Ankara: Ankara
Universitesi, 1999), 228-229.

124 Enver Tahir Riza, Egitim Teknolojisi Uygulamalari (izmir: Anadolu Mat., 1997), 44.
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“Geleneksel smiflar, Ogretmen merkezlidir. Kitaplardan Ogrenme esastir. Ders
kitaplarina dayali beceriler ve ev ddevleri s6z konusudur. Siniflarda klasik bir oturma diizeni
vardir. Dersler her zaman sinifta yapilir. Ogrenciler, dgretmen tarafindan aktarilan bilgileri

adeta stlinger gibi emerler. Geleneksel siiflar oldukea sikicidir.

Problem ¢6zmeye dayali 6grenme smiflari ise Ogrenci merkezlidir. Ger¢ek hayat
problemlerinden 6grenme esastir. Aktif katilim ile gerceklesen tartismalar yapilir. Gergek
hayat becerileri s6z konusudur. Sinifta klasik olmayan bir oturma diizeni uygulanir. Bazi
dersler sinif disinda yiiriitiiliir. Ogrenciler bilgileri kendileri edinir, yorumlar ve uygularlar.

Problem ¢6zmeye dayali siniflar oldukga eglenceli ve ilgingtir.” *%

Problem ¢6zme yoOnteminin basarili bir sekilde uygulanabilmesi icin klasik oturma
diizeni yerine “U”, “Daire” ya da “Yarim Daire” oturma diizenlerinin tercih edilmesi daha
dogru olur. Smifta kullanilacak materyallerin, ders araglarinin kullanimina uygun olarak

diizen saglanmasi gerekmektedir.

2.4.5. Degerlendirme

Degerlendirme degisik amaclar i¢cin yapilmaktadir. Bunlar; 06grencilerin taninmast,
ogrenmelerinin izlenmesi ve 6grenme diizeyinin belirlenmesidir. Ogrencilerin taninmast;
kendilerini en iyi gelistirebilecekleri O0grenme Ogretme ortamlarina sokulmalart igin,
O0grenmelerinin izlenmesi; 6grenme eksiklerinin ¢ok daha fazlalasmadan giderilmesi igin,
ogrenme diizeyinin belirlenmesi ise hedeflerin ne derece gergeklestiginin ortaya konmasi
igindir. '*°

Problem ¢6zme yonteminde degerlendirme yapmanin amact ise §grencinin basarisini
arttirmaktir. Problem ¢ozme ile ilgili davramiglar degerlendirilirken her davranisa yonelik

sorular sorularak bu amaca ulasilabilir. 127

Degerlendirme siirecinde geleneksel 6gretimde kullanilan standart testlerin yani sira,
ogrencilerin 6grenme siireglerindeki tiim bireysel ve grup etkinlikleri, performanslar1 kapsama

almmaktadir, 128

125 Saban, Ogrenme Ogretme Siireci, 165.

12 Durmus Ali Ozgelik, Egitim Programlar: ve Ogretim (Genel Ogretim Yontemi) (Ankara: OSYM Yaynlari,
1989), 231.

27 Durmus Kilig - Osman Samanc, “ilkégretim Okullarinda Okutulan Sosyal Bilgiler Dersinde Problem Cézme
Yonteminin Kullanilis1”, Kdzim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi 11 (2005), 105.
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Klasik degerlendirmelerde 6grencilerin bilgi eksikleri ve neyi bilmedikleri {izerinde
durulur. Siire¢ sonunda gergeklestirilen bu degerlendirmelerde, testler sonucu ortaya ¢ikarilan
eksiklere yonelik, diizeltme ve ek 6gretim faaliyetleri gergeklestirilmez. Bu durum da doniit
diizeltme etkinliklerinin, egitim silirecindeki olumlu katkilarinin gerceklestirilmesine engel
olabilmektedir. Probleme dayali 6grenme yonteminde ise c¢ok yoOnli degerlendirme
etkinliklerine yer verilmektedir. Ogrenme siireclerinde problem ¢6zme asamalarindaki
ogrencilerin performanslarinin degerlendirilmesi, elestirel diisiinme, isbirlikli 6grenme,
analitik  diisinme becerileri hedef davranislarma erisme durum ve gozlemleri

gerceklestirilebilmektedir. *%°

2.5. PROBLEM COZME ASAMALARI
Fikih 6gretiminde 6grencilerin elde etmesi istenen bilimsel diisiinme becerilerini en iyi
destekleyen yontemlerin basinda problem ¢6zme yontemi gelmektedir. Ciinkii bu yontem,

bireylere bir sorun iizerinde uzun siire ve detayl diisiinmeyi saglar.

Problem, olustuktan hemen sonra ¢dzliime kavusan bir yapida degildir. Problemin
olusumu, ortaya c¢ikisi, bireyin takindigi tavir, kisilik ozellikleri ve onu ¢6zmek igin
kullanacag1 yontem bir siireci dog“g,urmaktadlr.130 Bu siire¢ agamal1 olarak gerceklesmekte ve
her adim da bir sonraki basamaga hazirlamaktadir. Bu siireglere bakildigi zaman birbirinden
farkl1 birgok problem ¢dzme asamalarinin ortaya konuldugu goriilmektedir. Genel olarak bu
stirecler i¢in kullanilan modeller, John Dewey’in 1910 yilinda yayimlanan “How We Think?”
(Nasil diisiiniiriiz?) isimli eserinde problem ¢6zme yontemi basamaklarinin az ¢ok

degistirilmis sekilleridir.*®*

128 Handan Deveci, Sosyal Bilgiler Dersinde Probleme Dayali Ogrenmenin Ogrencilerin Derse Iliskin
Tutumlarina, Akademik Basarilarina ve Hatirlama Diizeylerine Etkisi (Eskisehir: Anadolu Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek Lisans, 2002).

129 Emine Nedime Korucu, Probleme Dayali Ogretim ve Isbirlikli Ogrenme Yontemlerinin Ilkogretim
Ogrencilerinin Basarilart Uzerine Etkisi (Konya: Selguk Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek Lisans,
2007).

130 Nevim Demirci, Ergenlerin Siirekli Ofke ve Ofke Ifade Tarzlar: Ile Problem Cézme Becerileri Arasindaki
Iliski (Bolu: Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans, 2005), 35.

BLS. Giilnur Tekeli, Lise Son Sunif Ogrencileri ile Universite Ogrencileri Arasinda Bir Karsilastirma: Akademik
Benlik Yeterligi, Denetim Odag1, Stresle Basa Cikma ve Problem Cézme Becerisi (Ankara: Ankara Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Doktora, 2010), 79.
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Problem ¢6zme basamaklarimin temelinde, John Dewey’in diisiinme siiregleri,
Herbart’in &gretim basamaklar;, H. C. Morrison’un “Ogretim Siras1 ve Sorun Cdzme

Yéntemi” ve Bossing’in tasnifleri vardir.

Problem ¢6zme yoOntemi ister bireye uygulansin ister gruba uygulansin sorunlarin
¢oziimiinde izlenecek yol aynidir. Yontemi basartyla uygulayabilmek i¢in bir takim agamalari
dikkatlice izlemek olduk¢a O©nemlidir. Bu yoOntemin asamalar1 ¢esitli arastirmalarda

birbirlerine yakin sekilde sualanmlstlr.133

“Morgan’a gore problem ¢ozme siireci hazirlik, kulugka, kavrayis ya da aydinlanma,
degerlendirme ve diizeltme olmak {izere dort asamayi ig:errnektedir.”134 Hazirlik asamast;
problemin fark edilerek anlasilmasini, sorun hakkindaki bilgilerin toplanmasini, kulucka
asamasi; problemin bir siire askida bekletilerek diisiiniilmesini, kavrayis ya da aydinlanma
asamasi; bireyin aniden problemin ¢oziimiine yonelik fikir kesfetmesini, degerlendirme ve
diizeltme asamasi ise kesfedilen fikrin ise yarayip yaramadiginin kontrol edilmesi ve hedefe

ulasilmadig: takdirde diizeltilmesini ifade eder.®

Yontemin siireclerine baktigimizda birbirinden farkli bir¢ok problem ¢dzme

asamalarinin ortaya kondugunu gérmekteyiz. Bunlardan bir kagini su sekilde siralayabiliriz:

Iktisadi Isbirligi ve Gelisme Teskilati (OECD) yaptigi PISA 2003 calismalari
cergevesinde hazirlanan rapora gore problem ¢ézme siirecinde izlenmesi gereken adimlar
sunlardir; “Durumu anlama ve kavrama, Ilgili bilgileri ya da smirlamalari belirleme, Olasi
secenekleri ya da ¢oziim yollarin1 gosterme, Bir ¢6ziim stratejisi segme, Problemi ¢dzme,

Sonucu kontrol etme ya da sonug tizerinde diisiinme, Sonuglar1 baskalarina anlatma.”*%

132 Aydmn, Din Ogretiminde Yontemler, 277.; Basamaklar igin bkz. John Dewey, How We Think, ¢ev. Baha
Arikan vd. (Istanbul: Istanbul Muallimler Cemiyeti Yayinlar1, 1957); Bilen, Plandan Uygulamaya Ogretim,
1993, 82-87; Oguzkan, Orta Dereceli Okullarda Ogretim (Amag Ilke Yontem ve Teknikler); Suat Giinden, Genel
Oésretim Bilgisi (Ankara: Yaygm Yiiksekdgretim Kurumu, 1978), 265-269; Biiyiikkaragdz - Civi, Genel Ogretim
Metotlar1, 86-87; Kiigiikahmet, Ogretim Ilke ve Yontemleri, 49.

133 Oguzkan, Orta Dereceli Okullarda Ogretim (Amag Ilke Yontem ve Teknikler), 101-102; Izzettin Alicigiizel,
Cagdas Okulda Egitim ve Ogretim (Istanbul: Sistem Yaymcilik, 1999), 240-242; Kiigiikahmet, Ogretim Ilke ve
Yontemleri, 49; Bilen, Plandan Uygulamaya Ogretim, 1993, 106-108; Biiyiikkaragdz - Civi, Genel Ogretim
Metotlari, 84-85; Erden, Sosyal Bilgiler 0gretimi, 111-113.

134 Clifford T. Morgan, Psikolojiye Giris, cev. Hiisnii Aric1 (Ankara: Hacettepe Universitesi Psikoloji Boliimii
Yayinlari, 2000), 150.

135 Yasin Yigit, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Derslerinde Problem Cézme Becerisi Kazanma Amacina
Erisim Diizeyi (Sivas Ili Ornegi) 2019, 44-45,

136 PISA 2003 Projesi Ulusal Nihdi Rapor (Ankara: T.C Milli Egitim Bakanligi Egitimi Arastirma Ve Gelistirme
Dairesi Bagkanligi, 2005), 101.
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Saban yontemin uygulanabilmesi i¢in akis semasini su sekilde siralamaktadir;
“Ogretmen karmasik yapili bir problem durumunu tasarlar. Ogrenciler, karmasik yapili bir
problem durumuna sokulurlar. Ogrenciler, problem senaryosunda aktif sorumluluk alirlar ve
problem durumunu kendilerine mal ederler. Ogrenciler, problem durumu hakkinda ne bilip ne
bilmediklerini belirlerler ve problemin ¢dziimii i¢in goérev dagilimi yaparlar. Ogrenciler, var
olan durumu irdeleyerek gercek problemi belirlerler ve ¢6ziim igin bir arastirma
gerceklestirirler. Ogrenciler, problem durumu hakkinda birkag muhtemel ¢dziim iiretirler ve

bunlardan birisi {izerinde hemfikir olurlar.”*%’

John Dewey’in problem ¢6zme yontemi problemi tanima, gegici hipotezleri formiile
etme, veri toplama (organize etme, degerlendirme ve agiklama), sonuca ulasma ve sonuglari

test etme olarak bes asamaya dayanur.138

Genel olarak bakildiginda problem ¢d6zmede ele alinan bu siiregler farkliliklar arz etse
de iizerinde uzlasiya varilan temel basamaklar sunlar oldugu sdylenebilir:” problemin tanimi

, . . - . 139
ve formiilasyonu, seceneklerin iiretilmesi, karar verme ve degerlendirme.”

Simifta gercek bir problem segilerek yontem uygulanmaya baslanir. Ogretmen,
ogrencilerin tartisma yapabilecegi kadar bilgi sunar sonra problemin akilda soru kalmayacak
sekilde tanimi yapilir daha sonra veriler toplanir ve analiz edilir. Ogrencilere bilgilere nasil ve
neredem ulasabilecekleri, verileri nasil diizenleyebilecekleri konusunda yardimci olunur.
Coziim Onerileri gelistirilir ve test edilir. Problem ¢ozme biitiin basamaklariyla simifca

degerlendirilir.**°

Arastirmamizda yontemin uygulama asamalarindaki siralama, bu kaynaklardan
hareketle diizenlenmis, daha ¢ok Saban’in problem ¢dzmeye dayali 6grenme asamalar1 esas

alimmustir.

37 Saban, Ogrenme Ogretme Siireci, 196-197.

138 Dewey, How We Think; Akt:; Kiigiikahmet, Ogretim Ilke ve Yontemleri, 81.

139 Demirci, Ergenlerin Siirekli Ofke ve Ofke Ifade Tarzlari lle Problem Cozme Becerileri Arasindaki Iliski, 25.
140 Recai Dogan - Cemal Tosun, llkégretim 4. ve 5. Simiflar Icin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretimi
(Ankara: Pegem Akademi Yaymcilik, 2002), 211.
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2.5.1. Problem durumu bulma
Bir problemin ¢oziilebilmesi i¢in Oncelikle bir giicliiglin sezilmesi ya da bir seylerin
yolunda gitmediginin fark edilmesi ve problemle ugrasma ihtiyaci hissedilmesi gerekir.141

Problem, ¢6zlimii gorememek degil, problemi gt')rememektir.142

Ogrenciler problemi kendiliklerinden hissedemiyorsa o6gretmen yardimci olmak
durumundadir. Ogrencilerin bir problemle karsilasmasi veya dgretmenin bir giigliigii siifa
getirmesiyle problem ortaya c¢ikarilmis olur.  Ancak giigliigiin 6grenciler tarafindan

belirtilmesi yani problemin farkina varilmasi daha 6nemli ve egitseldir.

Birey idrak edemedigi bir problem i¢in, ¢6ziim Onerileri gelistiremez ve herhangi bir
strateji tespit edip bunu uygulamaya koyamaz. Bir durumun problem olabilmesi i¢in 6ncelikle
kisinin kendisi tarafindan problem olarak algilanmasi gerekmektedir. Ciinkii karsilasilan her

durum, herkes i¢in problem niteligi tasimayabilir.

Problem durumu bulma asamasinda 6gretmenin rolii biiyiiktiir. Ogretmen, problemi
dogrudan séyleyebilir ya da ogrencilerin problemi hissetmelerini ve ortaya ¢ikarmalarini da

saglayabilir.143 Problem siifta kendiliginden de ortaya ¢ikabilir.

Ogretmenler karmagik yapili bir problem tasarlarken, ogrencilerin karakteristik
ozelliklerini ve ihtiyaglarin1 goz Oniinde bulundururlar ve 6grenciler icin yakin cevrede
gerceklesen ilging ve giincel olaylar1 sinifa getirmeye calisirlar. Bu sayede de 6grenciler, okul

ile gergek hayat arasinda anlamli baglantilar kurarlar.

2.5.2. Ogrencilerin hazirlanmast ve problemle karsilasma
Ogrencilerin hazirlanmas1 asamasinda amag¢ problem durumu ile ilk defa karsilasan
ogrencileri yiireklendirmektir. Bu ise Ogrencilerin yaslari, ilgileri ve sahip olduklar

onbilgileri ile probleme bagli olarak ¢esitli sekillerde olabilmektedir.

Ogretmen problem ¢dzme yontemi baslangicinda karsilasilabilecek — giicliikleri
incelemelidir. Problemi acik bir sekilde belirleyememe, sinirlarini ¢izememe, problemin siif
i¢i etkinliklerle iliskisini kuramama bu gii¢liikkler arasinda sayilabilir. Bu durumda en etkili

¢ozlim yollar1 6gretmen ve 0grencilerin ortak ¢alisma gruplari olusturmalari, problemi birlikte

Y1 Bgra Un, Satrang Egitiminin, Problem (Cozme Yaklasimlar:, Karar Verme ve Diistinme Stillerine Etkisinin
Incelenmesi (Konya: Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans, 2010), 28.

Y2 Altas, [Ikgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi, 87.

Y3 Aydin, Din Ogretiminde Yontemler, 276.
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se¢meleri, ¢oziim yollarin1 ve ¢oziim ic¢in gerekli materyallerin belirlenmesini tartisip karara

baglamalari olabilir.

Problemle karsilasma asamasinda amag, 6grencilerin aktif katilimini saglamak, problem
¢ozmek i¢in onlar1 motive etmek ve onlari farkli rollere biiriindiirmektir. Bu asamada en
onemli nokta problemleri ¢éziime kavusturmak i¢in, 6grencilerin problem hakkinda derin bir

anlayis gelistirmelerini saglamaktir.

2.5.3. Problemin tanimlanmasi ve sinwrlandirilmasi

Problemin tanimlanmasi ve sinirlandirilmasi asamasi sorunun tanimlanmasi ve bigimi
ile ilgilidir. Hissedilen zorluk arastirilabilecek bir probleme doniistiirtiliir. Bunu yapmak igin
birey, problemi anlamaya ve agiklamaya, problemin niteligini, ilgili oldugu alani tanimaya ve
onunla ilgili problemleri kavramaya calisir. Problemi olusturan durumu ve engelleri tanimaya,
problemin kaynaklarini belirlemeye calisir. Ihtiyag, beklenti ve hedefleri tanimlar. Problemi

analiz etme, basitlestirme ve sinirlama gibi siireglerle problemi tanimlar.'**

Heppner, kisinin problemi yeterli diizeyde tanimlayabilmesi i¢in; kisinin kendi
davraniglarini, bilgisini, hislerini, problemli durumlar1 ve sonuclari hakkindaki duygularini
degerlendirmesi, problemli durum ile ilgili ¢evreyi degerlendirmesi, hedef beklentiler ve

catigmalar igeren problemli durumun sinirlarinin ¢izilmesi gerektigini ileri stiirmiistiir.**°

Problemler genellikle karmasiktir. Bu yilizden 6gretmenin problemi sinirlandirip
belirginlestirerek o6grencilerin goéziinde agik segik kilmasi gerekmektedir. Boyle olursa
dgrenciler problemi 6nemser ve ¢ozme istegi duyarlar.'®® Bu asamada, problemin
tanimlanmas1 ve siirlandirilmas: beklenir. Amag, 6grencilerin genel durumu ve problemi
tanimlamalarin1 saglamaktir. Ogrenciler bu asamada sahip olduklar1 ve eksik oldugunu

diistindiigii bilgileri ortaya koyarak problemi tanimlarlar.

2.5.4. Bilgilerin toplanmast ve paylagiimasi
Bilgilerin toplanmasi ve paylasilmasi asamasinda amag 6grencileri, etkili bilgi toplama,
verileri paylasma ve anlam kurma stratejilerini planlamak ve uygulamak ic¢in desteklemek,

ogrencilerin elde edilen yeni bilgilerin problemi anlamada ne gibi katkilar1 olabileceginin

Y4 Un, Satrang Egitiminin, Problem Cézme Yaklagimlar:, Karar Verme ve Diigiinme Stillerine Etkisinin
Incelenmesi, 21.

145 p_ Heppner, “A Review Of The Problem-Solving Literature And Its Relationship To The Counseling
Process”, Journal of Counseling Psychology 25/5 (1978), 366-375.; akt: Demirci, Ergenlerin Siirekli Ofke ve
Ofke [fade Tarzlar: Ile Problem Cézme Becerileri Arasindaki Iliski, 33.

Y8 Altas, lkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi, 88.
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farkina varmalarimi saglamak, Ogrencilerin birbiriyle karsilikli iletisim ve etkilesime

girmelerini saglamaktir.**’

Bilgilerin toplanmasi ve paylasilmasi asamasinda O6grenciler gruplar halinde bilinmesi
gerekenler iizerinde ¢alisirlar. Problem ¢6zme siirecinin bu asamasi diger asamalara gére daha
uzun stirebilir. Ciinkii 6grenciler gerekli bilgileri nereden temin edebilecekleri konusunda

zorluklarla karsilasabilirler.

2.5.5. Problemin ¢oziimii icin denenceler kurulmasi

Toplanan  bilgilerin ~ ¢6ziimlenmesi  ve  yorumlanmasi  sonucunda  bazi
denenceler/hipotezler akla gelebilir.**® Bu basamakta denenceler kurulur. Denenceler
kurabilmek i¢in de Onbilgilere ihtiyag vardir. Eksik bilgileri tamamlamalari, iligkileri
gorebilmeleri, dogru sorular sorabilmeleri i¢in de &gretmenin Ogrencilere yardim etmesi

149

gerekebilir.”™ Daha sonra bu hipotezler tartigilarak en gercek¢i ¢éziim yolu segilir. Segilen

denence acik ve smurli bir sekilde ifade edilir.

Heppner, “kisinin, kisisel problemleri, seceneklerin g¢oklugu ve problem ¢6zme
bi¢imlerinin esnekligi, problemlere iligkin ¢6ziim yollar1 iretmesini olumsuz yonde
etkiledigini ileri siirmiistiir. Benzer bigimde, kisinin hayal kirikliklar1 ve basarisizliklarinin da,
¢coziim tretmedeki akilciligini ve problem ¢ézme becerilerini genel olarak azaltabilecegini

belirtmistir.”**°

Denenceler, probleme gecici ¢6ziim yollar1 6nerir ve toplanmasi gereken veriler igin yol
gosterirler. Aynt zamanda denenceler, problemin heniiz dogrulugu ya da yanhishgi test
edilmemis olas1 ¢oziimlerdir. Denenceler, arastirma sonucuna ait diislincelere ve beklentilere

uygun olarak, diiz climleler seklinde ifade edilmelidir.

2.5.6. En uygun ¢oziimiin kararlagtirilmasi ve denencelerin test edilmesi

En uygun ¢6ziimiin kararlastirilmasi ve denencelerin test edilmesi agsamasi, se¢enekler
arasindan belirli bir tanesini se¢me asamasidir. Bunun i¢in de denencelerin hi¢ biri
atlanmadan ele alinarak kaynaklardaki verilere uygunluguna bakilir. Belirlenen ¢oziim yolu

deneme-yanilma yontemiyle problemin ¢oziimiinde ise yarayip yaramayacagi anlasilmaya

il Demirtas, Hadis Ogretimine Imam-Hatip Liseleri Gelisim Modeli Cercevesinde Bir Yaklasim, 81.

148 Mehmet Zeki Aydin - Ridvan Demir (ed.), Giincel Bilgiler Isiginda Din Ogretiminde Yéntemler (Ankara:
Nobel Yayincilik, 2020), 120.

Y9 Altas, [Ikgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi, 88.

150 Heppner, “A Review Of The Problem-Solving Literature And Its Relationship To The Counseling Process™;
akt: Demirci, Ergenlerin Siirekli Ofke ve Ofke Ifade Tarzlari Ile Problem Cozme Becerileri Arasindaki Iliski, 34.
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calisihr. Bu asamada diisiinme siiregleri; tiimevarim, tiimdengelim, analiz ve sentezdir. Bu
asamada Ogretmen, Ogrencilerin ortaya attigi ¢6ziim yollarint denemelerine ve en uygun

secenegin hangisi olduguna karar vermelerine yardimci olmalidir.

Ogrencinin bu asamada her bir hipotezi ayrintilariyla diisinmesi, her bir ¢dziim seklinin
muhtemel sonucunu ve etkisinin ne olacagini 6nceden kestirmesi, eksileri az, artilar fazla bir
¢Oziim yolunda karar kilmas1 gerekmektedir. Segenekler belirlenip bir segenek tlizerinde karar

verildikten sonraki agsama bu plan1 uygulamaktir.

En uygun ¢o6ziimiin kararlastirilmas:t asamasinda amag, 6grencilerin etkili diisiinme
sayesinde, her ¢6zlim Onerisi hakkinda degerlendirme yapmalarini saglamaktir. Bu asamada
ogrenciler belirli bir ¢6ziim yolunu segebilecekleri gibi eklektik bir uygulamaya da karar
verebilirler. Ogrenciler, problem hakkinda c¢oziimler iiretirler ve bunlardan birisi iizerinde
uzlasiya varirlar.®® Denencelerin test edilmesi asamasinda ise ¢oziim dnerileri ile elde edilen

kanitlar karsilagtirilir. Kanitlar denenceleri dogruluyorsa kabul edilerek genellemeye ulasilir.

2.5.7. Problemin c¢oziimii ve sonuca varilmasi

Deneme-yanilma yontemiyle problemin uygun ¢6ziimiiniin hangisi olduguna karar
verildiginde problem ¢oziilerek bir sonuca varilmis olunur. Bu asamada saptanan hipotezler,
toplanmig bilgilerin Onciiliiglince smnanarak dogruluk diizeyleri belirlenir. Bu asamada
Ogretmenin gorevi problemi ¢dzmek degil, 6grencilere problemi ¢ozecek sorular yonelterek,

¢coziime ulagmalarini kolaylastirmaktir.

2.5.8. Degerlendirme

“Degerlendirme, sorun ¢dzmenin son agamasinda segilen eylem yerine getirildikten
sonra olur ve gercek sonucu degistirmek icin diizenlenir. Problemlerin ¢oziimiiniin
uygulanmasindan sonra degerlendirilmesi, uygulanan ¢6ziimiin gergcekte yeterli olup

olmadiginin anlagilmasini saglar.” 152

Verilerden yararlanarak sonug ¢ikarilmasi ve bunlarin benzer problemlerde uygulanmasi

¢oziimiin  genellestirilmesidir. Elde edilen hipotezlerin dogru ¢oziime gotiirmemesi

151 Demirtas, Hadis Ogretimine I:.mam-Hc}tip L}’seleri Gelisim Modeli Cercevesinde Bir Yaklasim, 82. '
52 Demirci, Ergenlerin Siirekli Ofke ve Ofke Ifade Tarzlari Ile Problem Cozme Becerileri Arasindaki Iliski, 34.
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durumunda problem durumu devam eder. Kisi geriye donerek problemi, olasi ¢6ziim yollarini

yeniden gozden gegirir; elde ettigi diger bir hipotezleri tekrar sinar.*

2.6. PROBLEM COZME YONTEMININ SINIRLILIKLARI
Problem ¢6zme yontemi her konuda uygulamaya elverisli olmayabilir. Bu yontemde,
¢oziim i¢in her zaman Yyeterli kaynak bulanamayabilir, ¢ok fazla zaman gerekebilir. Bazi
ogrenciler olumsuz tavir gelistirebilirler. Bu yontemde 6grencilerin ne kadar 6grendiklerinin

degerlendirilmesini yapmak giigtiir."**

Problem ¢ozme yontemi ¢ok zaman ve emek maliyeti gerektirir. Biitiin alanlara ve
konulara uygulanmasi miimkiin degildir. Ogretmen sinif ydnetiminde tecriibeli olmalidir. Her

diizey hedef icin uygun degildir.'>

Problem c¢ozme siireci tam anlasilmadiginda sonu¢ oldukca basarisiz olabilir.
Uygulanmasiin uzun zaman alabilecegi gibi gerekli kaynakla, arag-gerecler saglanamazsa
basarinin azalacagi da bir gergektir. Sorunla karsilasildiginda, sorunu anlayabilecek seviyeye

erisememis 6grencilerde bu yontemi uygulamak zordur.™®

Her zaman iyi sonug vermeyebilir. Ogrencilere maddi kiilfetler yiikleyebilir. Uzun bir
hazirlik ¢alismasi gerektirir. Ogretmenin her asamada zorluklarin iistesinden gelebilme, sinifi

sorunsuz yonetebilme vs. gibi siif diizenini saglayacak yeteneklerinin olmasim gerekir.™’

Stirekli problemleri giindemde tutmak, Ogrencilerde olumsuz tavir gelistirmeye,
olumsuz algilamaya ve olumsuz bakis agisinin olusumuna neden olabilir. Bu da bireylerin

dine kars1 bakisinda ve dini konular1 yorumlamasinda 6nyargilarin olusmasina sebep olabilir.

Din ile ilgili problemlerin bir¢cok boyutu vardir. Bu durumda ogretmenlerde
ogrencilerde de bazi yeterliliklerin gerekliligini ortaya koymaktadir. Dini problemleri
anlayabilmek ve ¢ozlim iiretebilmek i¢in gerekli hazirbulunuslugun olmasi gerekmektedir.

Hazirbulunuglugun olmamasi bu yontemin uygulanmasini oldukga giiglestirir.

153 Elif Kargin Keskin, Problem Cozme Yonteminin Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimlerine Yonelik Tutum,
Bilimsel Siire¢ Becerileri ve Akademik Basarilarina Etkisi (Bursa: Uludag Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisti, Doktora, 2017), 22.

154 Mehmet Zeki Aydin - Ridvan Demir (ed.), Giincel Bilgiler Isiginda Din Ogretiminde Yontemler, 119.

155 Altas, [lkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi, 89.

% Dogan - Tosun, Ilkégretim 4. ve 5. Simiflar Icin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretimi, 213.

17 Demirtas, Hadis Ogretimine Imam-Hatip Liseleri Gelisim Modeli Cercevesinde Bir Yaklagim, 87; Saban,
Osgrenme Ogretme Siireci, 198.
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Ele alinan problemler bazen iletisim halinde oldugumuz diger insanlarla anlasmazliga

neden olabilir. Ozelikle dini konulardaki farkli yorumlar catismaya yol agabilir.™®

2.7. PROBLEM COZMEYi YONTEMINI ETKILi KILMAK iCIN DIKKAT
EDILECEK HUSUSLAR

Problem ¢ozme yontemi Fikih ve Fikih Okumalar1 derslerinde uygulanabilecek

yontemlerden biridir. Her yontemde oldugu gibi bu yontemi de daha etkili kullanabilmek igin

su ilkelere dikkat edilmesi 6nem arz etmektedir:*>®

e Problem ¢6zmede izlenebilecek akil yiiriitmeler iki tanedir. Bunlar; timevarim ve
timdengelimdir. “Tiimevarim; tikelden tiimele, Ozelden genele, olay ve Orneklerden
kanunlara gitme yoludur.”*® “Tiimdengelim ise tiimevarimin tersine, genel ilkelerden ozel
durumlara inen bir akil yiiriitme seklidir.”*®*

e Problemin ¢oziimiinde heyecanlanma, algilama, hafiza, diisiinme, dikkat ve dikkatin

bir yerde toplanmasi, yaratici diisiinme ve problem ¢dzme teknikleri asamalarinin izlenmesi

gerekir.

Biitiin 6grenme tecriibelerinin heyecanlanma ile bagladigi soylenebilir. Bu yiizden ilk
olarak problem c¢ok dikkatlice okunmali ya da dinlemelidir. Bilgilerin duyu organlari
tarafindan algilandig diistintildigiinde, duyu organlarini harekete gegirmek igin problemi bir

kez daha yiiksek sesle okumak, okutmak ya da seklini ¢izmek gibi yollara bagvurmak gerekir.

Ele alinan problemle ilgili ge¢miste tecriibeler var ise bu anmilar hafizada canlanir.
Problemin farkli ve detay noktalarinin g6z 6niinde tutulmasina yaratici diisiince neden olur.
Dikkat ve dikkatin bir yerde toplanmasi ise problemin ¢6ziimii iizerinde direnmeye yardim
eder. Yaratici diistinme ve problem ¢ozme teknikleri de dogru ¢6ziim yolunu bulmaya gotiiriir
ayn1 zamanda karar vermeye sevk eder. Elde edilen veriler, zihinde tasarlanan fikirler ve

alman kararlar dogru cevabi bulmaya neden olur.

e Secilen problemler her 6grencinin dikkatini ¢ekecek ve ilgisini cezp edecek nitelikte

olmalidir.

158 Akyiirek, Din Ogretimi-Model, Strateji, Yontem, Teknikler, 249.

9 Dogan - Tosun, Ilkégretim 4. ve 5. Siiflar Igin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretimi, 215-216.
180 Aydin, Din Ogretiminde Yontemler, 34.

181 Aydin, Din Ogretiminde Yontemler, 35.
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eProblem durumlan kitaplardan degil gercek hayatin iginden, bireylerin karsisina
cikabilecek durumlardan se¢ilmelidir. Ozellikle Fikih ve Fikih Okumalar1 derslerindeki birgok
konu buna uygun oldugunu séylemek miimkiindiir.

eEle alinan problemin neden se¢ildigi 6grencilere gosterilmeli, 6grencilerin problemi
tanimlamalar1 ve sinirlamalar1 noktasinda rehberlik edilmeli, 6grencilerin kullanacagi uygun

arag¢ ve geregler saglanmalidir.

Yontemin uygulanabilmesi igin derste kazandirilmasi istenen hedef davraniglarin en az
uygulama diizeyinde olmasi gerekmektedir. Ayn1 zamanda 6grencilerin 6nkosul davraniglari
onceden kazanmasi gerekmektedir. Eger Ogrenciler bu davraniglart kazanmamigsa bu
yontemin diger derslerde oldugu gibi fikih dersinde de kullanilmasinin zor oldugunu
soylemek miimkiindiir. Bu yontemi fikih dersinde uygulamak isteyen 6gretici yol gosterici

olmal1 ve 6grencileri yapabilecekleri noktasinda yiireklendirmelidir.

Problem ¢6zme yonteminde 6gretmenin pek ¢ok rolii vardir. Fikirleri sorgular, kimin ne
diistindiigiinii ortaya ¢ikarir, aktif katilimi saglar ve yontemin sorunsuz uygulanabilmesi i¢in
stireci yonlendirir. Diger biitiin islemleri 6grenci yapmalidir. Clinkii problem ¢6zme yontemi
ogrenci merkezli bir yontemdir. Bu yontemde 6grencilerin rolii ise etkin katilimi saglamak,
bilgiyi yapilandirmak, bireysel ve grup c¢alismalarinda sorumluluk almak ve bilgiyi

paylasmak‘[lr.162

Problemler daha kalic1 6grenme deneyimi saglamak i¢in giinliik yasamdan seg¢ilmeli,
ogrencilerin seviyelerine uygun olarak hazirlanmali ve agik uclu olmalidir. Gerektiginde
ogrencilere rehberlik ve yonlendirme yapilmalidir. Degerlendirme i¢in 6l¢iit gelistirilmelidir.

Ogrencilerin benzer birkag problemi ¢dzmeleri saglanmahdlr.163

2.8. PROBLEM COZME YONTEMININ TEKNIiKLERI
Ogrencilerin hedeflenen davranislar1 kazanabilmesi icin bazi ydntem, teknik ve
stratejiler kullanilir. Hangi yontem, hangi teknik veya hangi stratejinin uygun olacagina karar

vermede ise kazandirilacak davramisin cesidi, Ogrencilerin hazirbulunusluk seviyeleri,

%2 Dogan - Tosun, Ilkégretim 4. ve 5. Siiflar Icin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretimi, 213.

183 Hollingsworth - Hoover, llkégretimde Ogretim Yontemleri, 104; Kiiikahmet, Ogretim Ilke ve Yontemleri,
81; T. N. Tok, “Etkili Ogretim I¢in Yontem ve Teknikler”, Ogretim Ilke ve Yontemleri, ed. A. Doganay (Ankara:
Pegem Akademi Yayincilik, 2007), 178; Erciyes Giilnur, “Ogretim Yontem ve Teknikleri”, Ogretim Ilke ve
Yontemleri, ed. Seref Tan (Ankara: Pegem Akademi Yayincilik, 2007), 148.
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konunun ozelligi, zamanin uzun ya da kisaligi, Ogretmenlerin kisilik ozellikleri vs.

degiskenler etkilidir.

Egitim-6gretim siirecinde Ogrenciyi aktif kilan, 6grenmeyi 6grenme imkani sunan ve
Ogrenilen bilgilerin gercek hayata aktarilmasini saglayan yontemlerden biri olan problem
¢ozme yOntemi, bulus, arastirma-inceleme ve isbirligine dayali 6gretim stratejileri ile birlikte
ve Ogretim yontemlerinden de soru-cevap, drama, grup ¢alismasi, 6rnek olay incelemesi ile

birlikte kullanilabilir.

Beyin firtinasi, alti sapkali diistinme, alti ayakkabili eylem, neden-sonu¢ bulma, balik
kil¢1g1, goriis gelistirme, pazar yeri, ne? Ne demek? Ne yapacagiz? (3N) teknigi, listeleme
teknigi, biiyiik grup tartismasi, kiiclik grup tartigsmasi, sokratik tartisma ve drama belli bagh

problem ¢ozme teknikleridir.'*

2.8.1. Beyin Firtinast Teknigi
Beyin firtinasi teknigi, “bir konuya ¢6ziim getirmek, karar vermek, ¢esitli konularda
fikir ve diislince iiretmek i¢in kullanilan bir problem ¢dzme teknigidir.”165 Beyin firtinasi

teknigi yaratici diisiinme, 6zgiin ¢ozlimler iiretme becerisini gelistirmeyi amaglar.

-----

onemli olan sOylenenlerin kalitesi degil Ogrencilerin ¢ok sayida fikir ve ¢o6ziim
iiretebilmeleridir. Bu nedenle fikir iiretmeye engel teskil edebilecek seylere karsi onlem
alinmali, rahat ve 6grencilere bol c¢agrisim yaptiran bir ¢evre olusturulmalidir. Problemin
konusu basit, sinirlandirabilen, tartisilmaya elverisli, 6grencilerin kismen bildigi konulara

dayali ve farkli ¢6ziim yollar1 olabilecek bir yapida olmalidir.

Beyin firtinast teknigi, bir grup tartisma teknigidir. En az dort, en fazla on bes
ogrenciden olusan bir grup beyin firtinasi teknigi i¢in uygundur. Smifta ilk olarak,
konusulanlar1 kayit altina alabilecek bir ya da iki rapor yazic1 ve bir lider segilmelidir.
Baslangicta fikirler elestirilmez, tartisilmaz ve ayrintili bir sekilde agiklanmasi da istenmez.
Onemli olan problemlere hizl1 ¢dziimler iiretmektir. Cok ¢oziim onerileri ileri siiriilmesinin en

onemli nedeni ise grup tyelerinin daha iyi ve daha yeni buluslar1 ortaya koyabilmeleridir.

184 Akyiirek, Din Ogretimi-Model, Strateji, Yontem, Teknikler, 236; Ergin Erginer, Ogretimi Planlama Uygulama
ve Degerlendirme (Ankara: Am Yayincilik, 2000), 226-264-282; Giilsen Ozcan, Problem Cézme Yonteminin
Elestirel Diigiinme Ve Erisiye Etkisi (Bolu: Bolu Abant izzet Baysal Universitesi, Doktora, 2007), 50-51-52-53.
165 Akyiirek, Din Ogretimi-Model, Strateji, Yontem, Teknikler, 236.
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Ciinkii bir goris ileri siiren 6grenci diger grup tiyeleri i¢in uyari rolii iistlenir ve onlar1 farkl

diisiinceler tiretmeye tesvik eder.

Beyin firtinas1 tekniginde her fikir c¢ilginca, mantiksizca, tekrarlar olsa bile
elestirilmeden kabul edilir. Onemli olan konu ile ilgili fikirlerin olabildigince hizl

belirtilmesi, yaziya dokiilmesi ve sonunda bir degerlendirmeye gidilmesidir.

Beyin firtinas1 teknigi fikhi problemlere ¢6ziim {iiretmede, dinle ilgili tecriibelerin
paylasilmasinda etkili bir tekniktir. Ornegin dgrencilere; “Kotii aligkanliklardan kaginmaya
yonelik ¢dziim oOnerileriniz nelerdir? Ictihat yapilmasaydi fikhi meseleler nasil ¢oziiliirdii?
Ictihadin hayat1 kolaylastirmaya yonelik faydalar1 nelerdir?” vs. sorular sorularak teknik

uygulanabilir.

Beyin firtinas1 teknigi su sekilde uygulanabilir: Teknigin uygulanacagi sorun belirlenir.
Uygulamay1 yonetecek bir baskan segilir. Her 6grencin fikirleri sirayla alinir ve fikirler
tahtaya yazilir. Goriis bildirme doéniisiimlii olarak devam eder, goriis bildiremeyen ise elini
kaldirir. Goriisler elestirilmeden oldugu gibi kabul edilir. Goriigler bittikten sonra fikirler

gruplandirilir. Sonra ortaya ¢ikan sonug rapor edilir. *®°

Fikih dgretiminde bu teknik sdyle uygulanabilir: Oncelikle dgretmen isleyecegi konuyu
sinifa tanitir. Bu tanitimdan sonra siniftaki 6grencilerden ilk akillarina gelen diistinceleri,
elestirileri, kelimeleri ya da climlelerini sOylemeleri istenir. Bu asamada her sdylenen fikir,
elestiri, ¢oziim teklifi vs. diger dgrencilerin yeni ve iyi buluslar ortaya ¢ikarmalarini saglar.

Ogrencilerin sdyledigi her sey elestirilmeden, oldugu gibi tahtaya yazilir. Konuyla ilgili

olabildigince cok fikir iiretilmesi i¢in ¢alisilmalidir.

Omegin “Fikih {lminin Dogusu, Gelismesi ve Iictihad Unitesinde”, “Igtihadin
Gerekliligi” konusu islenirken beyin firtinasi teknigi kullanarak, ogrencilere  “Igtihat
yapilmasaydi fikhi meseleler nasil ¢6ziiliirdi?”” sorusunu sorup onlardan fikirler, oneriler
alinabilir. Ogrencilerden fikirler, 6neriler aliip okuduktan sonra tiim 6neri ve fikirler tek tek
tartisilir. Daha sonra benzer fikirler birlestirilir, ilgisiz fikirler elenir, agik olmayan fikirler
varsa bu fikri dneren 6grenci tarafindan agiklanmasi istenir. Boylece Oneriler dncelik sirasina

gore siralanir.

106 Akyiirek, Din Ogretimi-Model, Strateji, Yontem, Teknikler, 237.
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Genelde din derslerinde 6zelde ise fikih dersinde bu teknik problem ya da konu
hakkinda olabildigince fazla goris, fikir, dneri vs. liretmek i¢in kullanilabilir. Ders esnasinda
bu teknigin kullanilmasiyla 6grencilerin aktif olarak dgretime katilmasi, kendini ifade etmesi

ve problemler karsisinda ¢oziim getirebilmesi saglanmis olur.

2.8.2. Biiyiik-Kiiciik Grup Tartismast Teknigi
Biiytik grup tartisma teknigi, 6grencilerin gelisimlerine yardimci olan, problemlerinin
¢ozlimiine katkida bulunan bir tekniktir. “Biiyiik grup tartigmasi teknigi, biitiin smifin ya da

biiyiik bir grubun bir problemi ya da konuyu birlikte tartistiklar1 tekniktir.”*®’

Biiytik grup tartismasi teknigi sinifin birlik ve biitiinliikk i¢inde olmasinin istendigi ve
ogrenci sayisinin gruplara ayrilamayacak kadar az oldugu durumlarda uygulanir. Bu teknik

tiim sinifin bir problemi birlikte tartisarak karara varmalarini saglar.

Teknigin planlanisinda; Ogrencilerin birbirlerini gorecek sekilde oturmalari saglanir.
Daha sonra lider segimi yapilir. Ardindan tartisilmasi planlanan konu agiklanir. Istenilen

hedeflere ulagabilmek icin farkli etkinliklere yer verilir. Zaman ayarlanir.

Biiyiik grup tartigmasi tekniginde, 6gretmen konuyu bir tartisma ortaminda isler.
Ogretmen ayn1 zamanda tartismanin yiiriitiiciisiidiir. Sorular sorarak égrencilerin goriislerini

ifade edebilmelerini saglar ve dgrencilerin konuyu i¢sellestirebilmeleri i¢in sik sik 6zetler.

Teknikte, lider ile birlikte diger grup liyelerinin sorumluluklar1 vardir ve basar1 herkesi
ilgilendirmektedir. Lider konuyu, problemi sunar sonra biitiin 6grencilerin aktif katilimi ile

teknik uygulanmaya devam eder.

Ogrencilerin birbirinden farkli problemlerini ¢dzmelerine yardimer olan bir diger
teknigin de kiiglik grup tartisma teknigi oldugu sdylenebilir. ’Kii¢iikk grup tartisma teknigi
tartigmaya biitlin Ogrencileri dahil edebilmek amaciyla biiyiik grubun kiiciik gruplara
boliinerek bir konuyu veya problemi ayr1 ayr tartisarak ¢6ziim Onerileri gelistirdikleri bir
6gretim teknigidir.”*%®
Gruplar farkli bicimlerde olusturulabilir ve isimlendirilebilirler. Ornegin, buzz, vizilt

veya fisilti gruplart. Ornegin grup 66 ya da vizilt-fisiltt 66° da alti dgrenci, altisar dakika

17 Altas, Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi, 105.
1%8 Dogan - Tosun, llkégretim 4. ve 5. Suniflar I¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretimi, 249.
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tartisir. “Teknikte gorev alan kisi sayist ile verilen siire, tartisilan probleme gore
2169

degisebilir.
Kiictik grup tartismasi tekniginin bireysel tartismay1 gelistirmede oldukega etkili oldugu
sOylenebilir. Kisitli bir zamanda konunun tartisilmasi gerektiginde bu teknik tercih edilebilir.

Ayni zamanda teknigin degisik alanlara uygulanabilirligi etkililigini de arttirmaktadir.

Kiictik grup tekniginin uygulanisinda; neyin nasil planlandigi 6grencilere sdylenmeli,
sinif maksimum alt1 kisiden olusan gruplara ayrilmali, belirlenen siire icerisinde konunun
tartisilmasi, ulasilan ¢6ziim Onerilerinin birlestirip biitlin simifa rapor edilmesi, sunulan
raporlarin da biiyiik grup tartismasiyla tekrar tartisilmasi son olarak da 6grencilerin dikkatinin

sonuca ¢ekilip 6zetlenmesi saglanmalldlr.170

Biiyiik ve kiigiik grup tartisma tekniklerinde 6gretmen ile 6grenci ve d6grenci ile 6grenci
arasinda karsilikli etkilesim s6z konusudur. Bu teknikler sayesinde dgrenciler yasantilarindan
ornekler verebilir, diistincelerini 6zgiirce ifade edebilir, yorum yapabilirler ayn1 zamanda
ogrencilerin analiz, sentez, degerlendirme yetenekleri ile birlikte dinleme, konusma, birlikte

caligma ve elestiri vs. gibi yetenekleri de geligir.

Fikih ve Fikih Okumalarina Girig dersi 0gretim programlar: incelendiginde birgok
konunun biiyiik-kiiciik grup tartigma teknigi ile islenmeye uygun oldugu goriilmektedir.
Ornegin fikth okumalar1 dersinde * Giinliik Hayat Ve ktisat  iinitesinde “ Haksiz Kazang
konusu islendikten sonra “Giiniimiizde yaygin olan sans oyunlarinin kumar ile iligkisini” dnce
kiiclik grup ile sonra da biiylik grup ile tartigilabilir. Bu ve bunun gibi 6rnekleri ¢ogaltmak

mumkuindiir.

Fikih dersleri 6gretmenlerinin bazi hususlara dikkat etmesi tekniklerin uygulanmasi ve
belirlenen hedeflere ulagabilme acisindan olduk¢a énemlidir. Ogretmen, sinifa gelmeden dnce
tartisilacak konuyu belirlemeli, sinif ortamini da buna uygun hazirlamalidir. Hangi teknigi
uygulayacagina karar vermeli, biliyilk grup tartismasi yapilacaksa soruyu sorup sinifca
tartistlmasini istemelidir. Kiigiik grup tartigmast yapilacaksa ayni konu olusturulan gruplar
tarafindan ayr1 ayri tartisildiktan sonra sinifca tartismaya gecilmelidir. Eger bir konu kiiciik

gruplar tarafindan tartisildiysa ders bitmeden mutlaka sinif¢a tartismaya dikkat etmelidir.

19 Altas, [IkGgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi, 105.
0 Miriivvet Bilen, Plandan Uygulamaya Ogretim (Ankara: Am Yayneilik, 2002), 125-127.
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Dersin tamamini tartismaya ayirmamalidir. Smiftaki  biitlin - 6grencilerin  tartigmaya

katilmalarini saglamalidir. Tartismadan ¢ikan sonuglar1 6zetlemeli ve degerlendirmelidir.

2.8.3. Drama Teknigi

“Drama, baz1 tekniklerden yararlanarak 6grencilerin bir yasantiyi, bir olayi, bir fikri
oyunsu siireglerle canlandirmasidir.”*"! Bir tiyatro iirliniiniin sahneye koyulusu gibi dramada
da 6grenciler kendilerini o atmosferin i¢inde hisseder. Bu sekliyle drama 6grencilere hangi
durumlarda nasil davranmalari gerektigini 6greten bir tekniktir.'’* Ayni1 zamanda bu teknik ile

ogrencilerin problem ¢ézme ve iletisim kurma yetenekleri de gelisir.

Ogrenciler bu teknik ile hayatlarinda karsilasilabilecek oldugu cesitli iliskileri,
problemleri elle tutulur bigimde gorebilir, birbirinden farkli olay, durum ve problemlerin

degisik bigimlerde algilanip yorumlanmasina da tanik olabilirler.

Drama, Ogrencilerin {izerinde birlikte ¢alisarak bir problemi cozebildikleri, birlikte
kendi c¢oziimlerini belirleyebildikleri sosyal bir siiregtir. Drama etkinlikleri ile dgrencilerin
birlikte ¢alisma, sosyal iliskiler kurma vs. gibi becerileri, dikkatli dinleme, etkili konusma Vs.
gibi yetenekleri gelisir. Ayrica uygulama sonunda yapilan tartigmalarla elestirel diisiinme,
karar verme becerilerinin de gelisebilecegini séylemek miimkiindir. Bu durumun da

ogrencilerde, problem ¢dzme becerilerinin gelisime katki saglayacagi agiktir.

Goriildugii tizere drama tekniginin yararlar: fikih dersinin temel ilkeleri ve dgrenciye
kazandirilmak istenilen davraniglarla ortiismektedir. Bu nedenle fikih dersi 6gretmenlerinin

derslerinde drama teknigini uygulamasi kaginilmaz olmaktadir.

Din 6gretiminde, tarihimizde iz birakan, yasanmis olaylar, Kur’dn-1 Kerim ve hadislerde
anlatilan kissalar, ahlak Ogretiminde ise iyi ve kotli davraniglar dramatize edilerek
ogretilebilir. Fikih 6gretiminde de ayni sekilde drama teknigi kullanilabilir. Ornegin, zekat
vermenin 6nemi anlatilmak istendiginde derste, fakir bir ailenin giinliik yasamlarindan bir
kesit sunularak yapilan bir dramatizasyon ile 6grenciler zor durumda yasayan insanlarin neler

yasadiklarini, neler hissettiklerini empati kurarak anlayabilirler.

Fikih ve Fikih Okumalarma Giris derslerinin igeriginde yer alan konularin giinliik
hayatla olan iligkisi drama tekniginin uygulanmasina uygun bir zemin hazirlamaktadir. Fikih

ve Fikih Okumalarina Giris dersleri drama tekniginin tiirleri i¢inde olduk¢a uygundur.

Y Dogan - Tosun, Ilkégretim 4. ve 5. Simiflar Igin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretimi, 243.
172 Tilay Ustiindag, Yaraticiliga Yolculuk (Ankara: Pegem Akademi Yayincilik, 2002), 156.
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Ornegin bu teknigin gesitleri ile birgok dini hikdye sinif ortamina tasmabilir. Drama teknigi
fikih dersinde bilingli bir sekilde uygulanmali, Ogrencilerin yanhs bilgi ve davranig

edinmelerine sebebiyet vermemelidir.

2.8.4. Altt Sapkal Diisiinme Teknigi
“Alt1 sapkali diisiinme teknigi, bireylerin giinliik hayatindaki biligsel becerilerini
gelistirmede yaratici problem ¢ozme etkinligi” olarak literatiire aktarilmistir ve egitimsel

etkinlikleri diizenlemede oldukga yeni ve kullanish bir tekniktir.'"

Alt1 sapkal1 diisiinme teknigi Edward De Bono'nun 1985'te yayinlanan kitabinin adidir.
De Bono, farkli yaklasimlarin tanimlanmasi ve bu yaklasimlarin nasil kullanilabileceginin
Ogretilmesi durumunda insanlarin bu yaklasimlari kullanarak toplantilarda ve takim
caligmalarinda ¢ok daha tiretken olabilecegini 6ne siirmektedir. Bu teknigin, goriis ve
Onerilerin belirli bir diizen i¢inde sunulmasi ve sistematiklestirilmesi i¢in kullanish oldugu
sOylenebilir. “Sapkalar” diisiincelerin ayristirtlmasi i¢in kullanilan sembollerdir. Sapkalarin

rengi degistikce rengin simgeledigi diisiinceler de degismektedir.

Giinlimiizde din ile ilgili bilgilerin yan1 sira o bilgilere ulasmada takip edilen diisiinme
bicimleri de problem ¢6zme becerisini dogrudan etkilemektedir. Alt1 sapkal1 diisiinme teknigi
de problemleri ¢oziimlerken kullanilabilecek farkli yaklasimlari ve diisiinme sekillerini

gostermektedir.

Alt1 sapkali diisiinme teknigi diislincelerin sistematik bir sekilde sunulmasi i¢in

kullanilan bir tekniktir.t™

Sapkalar ve renkleri diislincelerin birbirinden farkli oldugunu
belirtmeye yarayan birer semboldiir. Sapkalarin renkleri degistikge renkleri takan kisilerin

ifade ettigi diislincelerin de belirli bir diizen igerisinde aktarilmasi beklenir.

Probleme yaklasimda kullanilan degisik diisiinme bi¢imleri alt1 farkli renkli sapka ile

ifade edilir. Bu sapkalar ve simgeledikleri diislinceler sunlardir.

Beyaz Sapka: Beyaz tarafsiz ve objektiftir. Bilgiyi saglamak ya da bilgideki eksiklikleri
tamamlamak amaciyla olaya yaklasir. Beyaz sapka takan birey diisiincelerini net bilgilere ve

sayisal ispatlara dayandirir.

13 Aydin, Din Og“re.timinde Yontemler, 183. )
Y Dogan - Tosun, llkégretim 4. ve 5. Suniflar I¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretimi, 265.
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Beyaz sapkay1 takan 6grenci su sorular1 sorar: “Elimizde ne gibi bilgiler var?”, “Daha
hangi bilgiler gerekiyor?”, “Eksik bilgi var m1?”, ”Sorunu ¢6zmek i¢in lazim olan bilgilere

nasil ulasabiliriz?”, ”Hangi sorulari sormaliyiz?”.

Kirmizi Sapka: Kirmizi 6fke, tutku ve duyguyu ifade eder. Olaylarin duygusal boyutunu
ifade eder. Kirmizi sapka heyecani, tez canliligi, his ve duygularla ¢abuk davranmayi ifade

eder. Kirmiz1 sapka takan birey “Konu hakkinda duygularim bunlardir.” deme imkani saglar.

Siyah Sapka: Siyah karamsarligi, olumsuzlugu ve kotiimserligi ifade eder. Siyah sapka
bir seyin ni¢in yapilmamasit gerektigini ve neden ise yaramayabilecegini gdsterir, tehlikelere
dikkat ¢eker. Ayn1 zamanda siyah sapka zarara ugrayabilecegimiz seyler yapmamiza engel
olur. Siyah sapka gerekceli ve verilere dayanarak elestirme sapkasidir. Siyah sapka takan
birey taraf tutmaz. Siyah sapka takan kisi olumsuz diisiincelere ve yonlere bakarak diisiiniir ve

tedbirler alir.

Sari Sapka: Sar1 aydinligi, olumlu diisiinmeyi, iyimserligi, umutlu olmayi ifade eder. Bu
sapkay1 takan kisi diisiinmesi degerli ve yararli olan seyleri arastirir ve kuvvetli delillere
dayanan bir iyimserligi ortaya c¢ikarmaya calisir. Bu renk sapkayi takan kisi su sorulari
sorabilir: “Bunun ne yarar1 var?”, “Bundan kimler yararlanacak?”, “Bu yararlar nasil ortaya

cikarilabilir?”.

Yesil Sapka: Yesil bereketi, yeniligi, tiretkenligi, girisimciligi ve degisikliklere agik
olmay1 ifade eder. Yesil sapka takan kisiler Oneriler ve yeni goriisler ileri siirerler ya da
mevcut olan goriislere degisiklikler Onerebilirler. Yesil sapka takan kisiler 6zgiin, tiretken

olmak igin ¢aba gosterirler.

Mavi Sapka: Mavi, kontrol etmeyi, serinkanliligi, olaylart ¢oziimleyerek sonuglar
bulmaya c¢aba gostermeyi, degerlendirmeler yaparak ¢oziim aramay: ifade eder. Mavi sapka
ne diisiinecegimizi agiklamak i¢in tartismaya baslarken kullanilabilir. Bu sapkay1 takan kisiler

diisinme siirecini gozlemler, kurallara uyulmasini saglar, siki diizeni saglar.

Uygulamada 0Ogrencilere iizerinde diisiince Ulretmeye deger bir problem verilir.
Ogrencilerin taktiklar sapkalarin renklerinin tasidig anlamlar yoniinden fikir iiretmeleri ve ya
fikir degistirdiklerinde sapkalari renklerini de degistirmeleri saglamir. Ogrenciler teknik
hakkinda bilgi sahibi olurlarsa teknik daha yararl olabilir.
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Din ile ilgili problemlerin ve alt problemlerin analizinde ve verileri toplamada beyaz
sapkadan, ¢Oziim Onerileri Uretmede yesil sapkadan, ¢0ziim Onerilerini ve sonuglar
incelemede kirmizi, siyah ve sar1 sapkalardan, problem ¢ézme siirecinin irdelenmesinde de
mavi sapkadan yararlanilabilir. Ogrencilerin farkli sapkalar takmalarma imkan verilmeli ve

tesvik edilmelidir.

Alt1 sapkal1 diisiinme teknigi fikih dersinde de kullanilabilecek tekniklerden birisidir.
Ormegin igtihada ihtiya¢ olup olmadigi konusunda, mezheplerin gerekli olup olmadig

konusunda, vs. alt1 sapkali diisiinme teknigi kullanilabilir.

2.8.5. Altt Ayakkabili Eylem Teknigi

Problem ¢6zmede iki yon vardir: Diisiinme ve uygulama. Alt1 sapkali diisiinme teknigi
problem c¢ozmede diisiinme siirecinde, alti ayakkabili uygulama teknigi ise uygulama
stirecinde kullanilabilecek tekniklerdir. Alti ayakkabili eylem teknigi, bir kisinin farkh
tiirlerdeki problemleri tanimasina ve bildigi problemlere benzer olan durumlara uygun sekilde

davranmasina imkan saglar.

Alt1 ayakkabili uygulama teknigi, De Bono tarafindan 1998 yilinda “Ogrencinin farkli
durumlarda nasil davranmasi gerektigini O0gretmeye yonelik kullanilan bir tekniktir. Bu
teknik, 6grencilerin uygulama gerektiren durumlarda nitelikli kararlarda bulunmalarina imkan

tanimayi icermektedir.

Alt1 ayakkabili eylem teknigi bizlere ¢evremizi algilamamizi saglayacak bir dizi kalip
sunar. Boylelikle karsilagilan durumlar kolaylikla tanimlamis ve etkili bir bicimde davranmis
oluruz. Fikih 6gretiminde de Ozellikle mezheplerin fetvalar1 bu cercevede ele alinabilir.
Fetvalar dindar bireylerin i¢inde bulundugu durumlara iliskin ¢6ziim Onerileri olarak
goriilebilir.  Birey, icinde bulundugu durumu analiz ederek hangi uygulama big¢imini
sececegine ya da hangi fetvaya uyacagina karar vermek durumundadir. Bu da bireylerde

problem ¢6zme becerisinin olmasini gerektirmektedir.

Alt1 ayakkabili uygulama teknigi, alt1 degisik goriisii ifade etme bakimindan bir 6nceki
baslikta ele aldigimiz teknige benzemektedir. Fakat diger teknikte sadece bir sapka
takilabilirken bu teknikte farkli iki tek ayakkabi giyilebilir. Bu bir istiinlik oldugu ve
esneklik sagladig1 sdylenebilir. Ornegin, turuncu (acil durum) ve kahverengi (pratiklik) sdz

konusu olabilir. Boylece alt1 ayakkabiyla otuz degisik birlesim elde edilebilir.
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Uygulama ayakkabilarinin sapkalardan farkli olarak, ayakkabilarin rengi ile birlikte
bicimleri de farklhidir. Ayakkabilarin renkleri ve big¢imleri o uygulamanin dogasinin

gostergesidir. Ayakkabilarin ve renklerin ifade ettigi anlamlar sunlardir.

Lacivert Resmi Ayakkabilar: Her zaman ayn1 sirada ve sekilde yapilan rutin isleri ve
resmiyeti kapsar. Rutinler hata yapilmamasina yardimci olur ve insanlar arasinda etkilesimi

saglar. Bazilar1 i¢in rutinler sikici olsa da bazi agilardan insanlarin islerini kolaylastirirlar.

Lacivert resmi ayakkabi uygulamasinda rutinler kullanilir. Uygulamanin odak noktasi
alisilagelmis, degismeyen, siradan bir durumu se¢mek ve onu dikkatlice uygulamaktir.
Rutinler uygulanirken formaliteye ve prosediirlere bagl kalmir. Ogretmen ders anlatirken,
doktor ameliyat yaparken, miidiir okulu yo6netirken, ¢ift¢i topragi ekerken vs. bu uygulama

ayakkabisi giyebilir.

Gri Spor Ayakkabilar: Gri renk sisi, dumani ve belirgin gérememeyi ifade eder. Spor
ayakkabilar da oldukga rahat olduklari ve ses ¢ikarmadiklari i¢in bu ayakkabilari tercih eden
kisiler hi¢ kimse fark etmeden dolasir, inceleme yapar. Burada uygulamanin amaci bilgi
almaktir. Lacivert ayakkab1 da bir sonraki adim kesin olarak bilinir ¢linkii daha 6nceden
belirlenmis bir rutin uygulanir. Fakat gri spor ayakkabi da arastirmalar yapilir ve bir sonraki
adim1 arastirma sonucunda bulunan seyler belirler. Bireyin fikhi bir konuda karsilastigi yeni
bir durumda bilgi ihtiyacin1 gidermek i¢in yapacagi aragtirma ve uygulama, bu ayakkabiya

uygundur.

Kahverengi VYiiriiyiis Ayakkabilari: Kahverengi, topragt ve ayagm yere dimdik,
sapasaglam basmay1 ifade eder. Ayni zamanda ¢amuru ve tanimlanmamis karmasik durumlari
da c¢agnistirir. Kahverengi yiirliyiis ayakkabilar zor kosullarda kullanilabilecek pratik ve
oldukca saglam ayakkabilardir. Kahverengi yiiriiyiis ayakkabisi pratikligi ve faydaciligr igerir.
En 6nemli 6zelligi esnekliktir. Kahverengi yiirliylis ayakkabisi, lacivert resmi ayakkabinin
tam tersidir. Kahverengi ylriiyiis ayakkabisi ozellikle ahlaki eylemlerde son derece katki

saglayabilir.

Turuncu Lastik Cizmeler: Turuncu, patlamayi, uyar1 ve dikkat cekmeyi ifade eder. Bu
uygulama ayakkabisi tehlike ve aciliyet demektir. En 6nemli amag acil miidahalede bulunarak
giivenligin saglanmasidir. Odaklanma, aciliyet ve oncelik olusturma bu uygulama tarzinin
karakteristik Ozellikleridir. Turuncu lastik c¢izmeler, tehlikenin ortadan kaldirilmasi,

olusabilecek zararin minimum seviyeye indirilmesi seklinde oncelikleri kapsar.
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Pembe Ev Terlikleri: Pembe sicakligi, hassasiyeti ve sevgiyi ifade eder. Pembe ev
terligini tercih eden kisiler insanlar1 Korurlar, acitma duygulari yiiksektir ve olaylara karsi son
derece duyarlidirlar. Terlik, rahat1 ¢agristirdigindan bunu segen insanlarin merhamet ve sefkat
duygular1 ¢ok yiiksektir. Pembe terlik diger uygulama tarzlar ile en ¢ok kaynasan tarzdir.

Burada 6ncelik insana ilgi gostermektir.

Mor Binici Cizmesi: Bu rengin yetki ve otoriteyi ¢agristirdigl ifade edilmektedir.
Ustlendikleri sorumluluklar geregi bir otorite sahibi olanlar, gdrevlerini yaparken normal
yasamlarindan farkli davranarak adeta otorite rolii oynarlar. Kisi kendi yetenegi ile degil
resmi bir yetkiyle hareket eder. Bu uygulamada davraniglar: kisi degil, iistlendigi resmi rol

belirler.

Sonu¢ olarak ayakkabilara gore uygulama tarzlarinin amagclart su sekilde ortaya
konabilir: “Lacivert ayakkabi; Rutini uygula, Gri ayakkabi; Bilgi topla ve kullan, Turuncu
ayakkabi; Tehlikeyi azalt, Pembe ayakkabi; Insanlari koru, Mor ayakkabi; Roliiniin

gereklerine gore hareket et.” "

Problem ¢6zme yontemiyle birlikte kullanilabilecek pek c¢ok teknikten s6z etmek
miimkiindiir. Fakat konumuzu ¢ok fazla uzatacagi i¢cin burada Beyin Firtinas1 Teknigi, Biiytik-
Kiicik Grup Tartismast Teknigi, Drama Teknigi, Alt1 Sapkali Diisiinme Teknigi ve Alti
Ayakkabili Eylem Teknigi’nden bahsetmekle yetinecegiz.

2.9. DEGERLENDIRME
Problem ¢6zme yontemi her konuda uygulanmaya elverisli degildir. Bu sebeple 6gretim

iceriginin bir problem ve ¢oziim yollarinin oldugu konulardan segilmesi gerekmektedir.

Dini bir problemin birgok ¢6ziim yolu olabilecegi dikkate alinarak, 6grencilerin kendi
¢Oziim yollarim1 gelistirmesi tesvik edilmelidir. Daha onceden gelistirilmis ¢6ziim yollari
varsa irdelenmelidir. Ozellikle dini problemlerin ¢oziimiinde yorumlarin farklihig ve

tarihselligi dikkate alinmalidir.*

175 Akyiirek, Din Qgretimi-Model, Strateji, Yontem, Teknikler, 246.
178 Akyiirek, Din Ogretimi-Model, Strateji, Yontem, Teknikler, 248.
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Secilen yontemin ve teknigin ne derece basarili oldugunun goriilmesi agisindan dersin
sonunda ya da belli bir konunun Ogretilmesinin ardindan degisik yollarla 6grencilerin

denenmesi ve geri bildirimlerin kontrol edilmesi 6gretimde basariy1 daha da arttiracaktir.*’’

Problem ¢6zme siireci sonucunda elde edilen sonuglar degerlendirilirken hem agik hem
de gizli sonuglar degerlendirilmeli, her ¢dziimiin ayn1 zamanda yeni problemlerin de niiveleri

oldugu unutulmamalidir.

Problem ¢6zme yoOnteminin uygulanigini izleme ve degerlendirmeye iliskin olarak

asagidaki gozlem formu kullanilabilir:

Tablo 2: Problem Cézme Yéntemi Gozlem Formu®’

2 v |
HAZIRLIK ASAMASI X 2 >
SAMAS S = |2 |z
o R 88 N
1 Yontemin hedeflere/kazanimlara uygunlugu
2 Y 6ntemin konuya uygun se¢imi
3 Problem ve alt problemlerin belirlenmesi
4 Problemin analiz edilmesi
5 Uygun arag-gere¢ ve materyalin hazirlanmasi
YONTEMIN UYGULANISI
1 Ogrencilerin ilgilerini probleme cekme ve
giidiileme
2 Problemin  ¢0ziimii i¢in  dgrencilerde
bulunmasi gerekli 6n 6grenmeleri belirleme
3 Problemi ve alt problemleri belirleme
4 Problemle ilgili veri toplama ve diizenleme

Y7 y1gin, “Fikih Dersinin Ogretimi”, 90.
78 Akyiirek, Din Ogretimi-Model, Strateji, Yontem, Teknikler, 249.
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5 Muhtemel ¢6ziim se¢enekleri belirleme

6 En uygun ¢6ziim seklini belirleme
7 Secilen ¢oziimii uygulama
8 Ogrencilerin diisiincelerini ifade edebilecegi

uygun ortam olusturma

9 Grup ¢aligmalarini tiim sinifla degerlendirme

10 Problem ¢6zme siirecinde 6grencilere ipucu

ve pekistiregler sunma

11 Problem ¢6zme siirecinde doniit-diizeltme
yapma
12 Diisiince siireclerinin analizi

2.10. FIKIH DERSINDE PROBLEM COZME YONTEMI UYGULAMA
ORNEGI

Fikih; Miislimanlarin hayatlarinin vazgecilmez bir pargasidir. Clinkii fikih, insanlarin

hayatina sekil verir, davraniglarin Allah’in maksadina uygun olmasina katki saglar. Ayni

zamanda fikih, inanan insanlara her zaman rehber olma konumundadir. Bunu yapabilmesi i¢in

de fikhin hayattan kopmamasi ve her daim hayatiyetini korumasi gerektigi apacik bir

gergektir.

Gilinlimiiz modern cagda, pek ¢ok farkli fikhi mesele giindeme gelmektedir. Bu
durumun da birden fazla c¢esitli sebebi vardir. Sanayilesme hareketi, teknoloji alanindaki
gelismeler vs. bu sebeplerdendir. Islam dini, evrensel bir dindir. Bu sebeple yasanan
gelismeler karsisinda fikih ilmi, canliligini ve dinamizmini yitirmeden problemlere ¢oziimler

bulmak, tiretmek durumundadir.

Fikih dersi 6gretim programina bakildigi zaman bir¢ok konunun problem ¢ozme
yontemine uygun oldugu goriilmektedir. Biz burada Fikih dersi programindan bazi konularin,
problem c¢ozme yoOntemiyle nasil uygulanacagina dair birka¢ Ornek model sunmaya

calisacagiz.
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Ornek Uygulama 1
1. HAZIRLIK ASAMASI

Bu asama ders oncesi hazirliklari igerir.

Unite: Fikhin Baslangi¢ Dénemi ve igtihat

Konu: Fikih Mezheplerinin Dogusunu Hazirlayan Sebepler

Siire: 2 ders saati (40+40 dk.)

Ogretim Yéntemi: Problem Cézme Yontemi

Ogretim Teknikleri: Beyin Firtinasi, Alt1 Sapkali Diisiinme, Egitici Drama

Kazanimlar: “Fikhi mezheplerin olusumunu hazirlayan sebepleri degerlendirir. Fikhi
mezheplerin Islam’1 yasamada gerekliligini fark eder. Fikhi mezheplerin anlamim, Islami
ilimler i¢indeki 6nemini kavrar. Fakihlerin ihtilaf sebeplerini agiklar. Hangi durumlarda baska

bir mezhebin taklit edilmesi gerektigi konusunda bilgi sahibi olur.”*"®

Uygulama asamasina ge¢gmeden Once smif diizeni problem ¢ézme yoOntemini
uygulamaya elverisli hale getirilmelidir. Yontemi basartyla uygulayabilmek i¢in siniflarda
oturma diizeni “U”, “Daire” ya da “Yarim Daire” seklinde diizenlemelidir. Sinif gruplara
ayrilmali ve her gruba da birer temsilci se¢ilmelidir. Sinif diizenlemesi yapildiktan sonra ders

islenisi problem ¢6zme asamalarina gore yapilmalidir.
2. GIRiS BOLUMU

Dikkat Cekme: Ogrencilerin ilgisini konuya c¢ekmek igin olay, ami, fikra gibi
etkinliklerden bir veya birkag1 kullanilabilir. Sozel materyallerin yan1 sira gorsel

materyallerden de yararlamlabilir."®

Ogretmen, “Sevgili arkadaslar bir &nceki dersimizde ictihad konusunu iglemistik.
I¢tihadin ne oldugunu, konularinin neler oldugunu, sartlarinin neler oldugunu ve igtihadin
neden gerekli oldugunu Ogrenmistik. Sizlerden mezhebin ne demek oldugunu ve
giinlimiizdeki fikith mezheplerinin dogusunu hazirlayan sebeplerini arastirmanizi ve not

almanizi istemistim.” der.

9 MEB, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlart, 14.
180 Altas, lkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi, 115.
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Giidiileme ve Hedeften Haberdar Etme: Hangi konu olursa olsun, bu konunun
ogrenciler tarafindan nigin 6grenilmesi gerektigi tartisilarak 6gretmen ve dgrencilerle birlikte
ortaya konmasi gerekmektedir. Boyle yapildigi takdirde ders sonunda &grenciler

kendilerinden nelerin beklendigini bildiklerinden dersi de dikkatlice dinlerler'®".

Ogretmen, “ Arkadaslar bu dersimizin sonunda fikhi mezheplerin olusumunu hazirlayan
sebepleri degerlendirecediz, mezheplerin aslinda din olmadigini sadece dinin anlasilma
bigimleri oldugunu ve mezheplerin sonradan ortaya ciktiklarimi 6grenmis olacagiz. Din
anlayisindaki farkliliklarin aslinda birer zenginlik oldugunu kavramis olacagiz. Ayrica bu
dersimizin sonunda bu konuda karsilastigimiz problemleri de daha kolay ¢6zebileceginizi

diisiiniiyorum.” der.
3. GELISME BOLUMU

Problemin Hissedilmesi: Bir problemin ¢6ziilebilmesi i¢in 6ncelikle bir mesakkatin,
miigkiiliin hissedilmesi, bir seylerin ters gittiginin farkina varilmasi ya da problemle ugrasma
ihtiyact hissedilmesi gerekir. Burada kisa bir ani, 6ykii, fikra ya da giinliik bir olay anlatilarak
ve ya carpici bir soru sorularak dgrencilerin dikkati problem iizerine yogunlastirilabilir. Ornek
olay tarihte yasanmis ya da giiniimiizde yasanmis bir olay olabilir. Ogrencilerin baglarindan

gecgen ya da giinliik hayatta karsilagsmalari muhtemel olaylarin se¢imi daha egitseldir.

Omegin dgrencilere, “Sosyal medyada Diyanet’in deniz iiriinleri ile ilgili fetvasin
gordiiniiz mii?” diye sorulur. Gormeyenlerin oldugu diisiiniilerek akilli tahta imkéani varsa

ilgili haber tahtaya yansitilir, eger akilli tahta imkan1 yok ise gazete sinifa getirilir.

Diyanet _
fetwvva vverdi

MIDYE DOLIVIA WE

“Diyanet Isleri Baskanhg1; ‘Yengec, kalamar, i1stakoz, karides, midye, kurbaga vb.
gibi deniz iiriinleri yenilebilir mi?’ sorusuna tartisma yaratacak bir yamit
verdi.”Kaynak: Diyanet fetva verdi: Midye, karides, kalamar, yengeg, 1stakoz haram

181 Altas, Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi, 116.
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Biitiin 6grencilerin konudan haberdar olmalar1 saglandiktan sonra konu hakkinda ne
diisindiikleri sorularak ya da bir pencere resmi akilli tahtaya yansitilarak “ pencereden
baktiginizda neler goriiyorsunuz? Her insanin farkli seyler gérmesinin sebebi nedir?” sorulari

sorularak 6grencilerin problemi hissetmesi saglanir.

Konuya Gegis: Ogretmen, 6grencilerden arastirdiklar1 konuyu diisiinerek, mezhebin ne
oldugu konusunda beyin firtinasi yapmalarini ya da alt1 sapkali diistinme teknigini kullanarak

mezheplerin gerekli olup olmadigini tartigmalarini ister.
Secenek 1: Beyin firtinasi teknigi uygulamsi

Beyin firtinasi i¢in konusmalar1 not edecek bir baskan secilir, 6gretmende tartigmayi
yoneten baskan olur. Ogretmen, tartiyjmaya baslamadan once Ogrencilere konu ile ilgili
diisiincelerini akillarina geldigi gibi sdylemelerini ister. Ogrencilerin tiim diisiinceleri
elestirilmeden, eleme yapmadan tahtaya yazilir. Biitiin hepsi tahtaya yazildiktan sonra bu

diisiinceler sinifga konusularak degerlendirilir. Ongdriilen 6grenci cevaplart sunlardir.
Ogrenci 1: Anlayis
Ogrenci 2: Goriis
Ogrenci 3: Bir dinin i¢inde ortaya ¢ikan kollar

Ogrenci 4: Toplumu bdlen bir grup
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Ogrenci 5: Gidilen yol

Ogrenci 6: Din yorumu

Ogrenci 7: Giinliik yasantimizda uymamiz gereken kurallar1 koyan sistem
Ogrenci 8: Bir konu hakkindaki farkli diisiinceler toplulugu

Ogrenci 9: Insanlar 6tekilestiren bir sey

Ogrenci 10: Diisiince ekolleri

Ogrenci 11: Benimsenen goriislerin biitiinii

Ogrenci 12: Amelleri nasil uygulamamiz gerektigini bizlere 6greten dinin kollar1

Ogrenci 13: Ayrilik

Ogrenci 14: Bir dinin kendi i¢inde tutarli inang ve davramis biitiinliigii bulunan biiyiik

kollarindan her biri
Ogrenci 15: Bir dinin ayriliklar sebebiyle ortaya ¢ikan kollarindan her biri
Secenek 2: Alt1 Sapkah Diisiinme Teknigi Uygulanisi

Ogretmen, dgrencilere konuyu alt1 sapkali diisiinme teknigi gercevesinde isleyeceklerini
sOyler. Daha onceden sinifa alti1 renkteki sapkalari hazirlattirabilir. Teknik hakkinda sinifa
bilgiler verir. Herkesin konu hakkindaki goriislerine goére sapkalar1 takmalarini ister.
Ogretmen teknigin anlasilip anlasilmadigini sorar, gerekirse teknigi kisaca dzetler. Daha sonra
“ Teknik anlasildigina gore artik konumuza gegebiliriz.” der ve “ Mezhepler gerekli midir,
degil midir? Neden?” sorusunu sorar. Bu arada Ogretmen tahtaya astigi renkli sapkalarin

karsisina dgrencilerin cevabini kisaca yazar. Ongdriilen 6grenci cevaplari sunlardir:

Ali (Kirmizi Sapka): Ogretmenim! Ben mezheplerin gerekli oldugunu, mezhepler
olmadig takdirde herkesin kendi anladig1 gibi ibadetleri uygulayacagini ve insan sayisinca

ibadet cesidi olacagini diisiiniiyorum.

Aysegiil (Siyah Sapka): Ogretmenim! Ben mezheplerin gerekli olmadigini
diisiiniiyorum. Ciinkii mezheplerin farkliligi insanlar1 birbirlerine yabancilastirtyor ve

otekilestiriyor.
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Rumeysa (Sar1 Sapka): Ogretmenim! Ben Aysegiil gibi diisiinmiiyorum. Mezhepler
olmasaydi insanlar celigkili gibi goriinen hiikiimleri farkli farkli sekillerde yorumlarlardi ve

ayrigmalar olurdu.

Nurgiil (Beyaz Sapka): Ogretmenim! Benim okudugum ve duyduklarima gore farkli
kiiltiire sahip milletlerin Miisliiman olmasi, farkli ihtiyaglarin ortaya ¢ikmasi, naslarin

anlasilmasinda ve yorumlanmasindaki ihtilaflar vb. sebeplerle mezhepler gereklidir.

Hasan (Yesil Sapka): Ogretmenim! Bence bu tarz tartigmalari birakmali, asli
kaynaklardaki hiikiimleri daha iyi anlayabilmek i¢in arastirmalar yapmali ve kendimizi

gelistirmeliyiz.

Sude Giil (Mavi Sapka): Mavi sapkami takip arkadaslarimin sdyleyeceklerini
toparlayacak olursam: Mezheplerin gerekli olduguna inanmaliyiz. Ama mezhepleri din olarak
degil dinin yorumu olarak gérmeli, insan {iriinii olan ictihat farkliligindan ortaya c¢iktiklarini
unutmamaliyiz. Son olarak siyah sapkanin tezini ¢iiriitmek istiyorum: Mezhepler fikir ortaya
koyma iradesi ve diisiince zenginligin gostergeleri olarak diistiniilmelidir. Yeni ortaya ¢ikan
goriislerin de problemler karsisinda farkli ¢oziimler iireterek Islam’in daha rahat yasanmasini

sagladiginin farkina varilmalidir.

Ogretmen: “ Evet arkadaslar hepinize diisiinceleriniz igin tesekkiir ederim. Tahtaya
yazilan cevaplardan hareketle, hep birlikte mezheplerin ni¢in gerekli oldugunun cevabini

sapkalarin esliginde bulduk. ” der ve sonraki asamaya gecer.

Ara Ozet: Ogretmen, mezhebin tanimini verir. Din ve din anlayismin farkliliklarina
deginir. Din anlayisinin insanlarin yorum, goriis be bakis acilarindan oldugunu dinin ise
vahiyden ibaret oldugunu vurgular. Din anlayisini, din olarak kabul etmenin insanlari
yanlislara, hurafelere ve batil inanglara gétiirebilecegini anlatir™®?. Ogrencilere inangla ilgili
konularda farkli yorumlar yapilmasinin son derece normal karsilanmas1 gerektigini ancak bu
yorumlarin dinin 6zii olan Kur’an-1 Kerimin mesajlariyla ¢elismesi durumunda problemler
olabilecegini anlatarak bu konuda farkindalik olusturur. Mezheplerin, insan iriinii olan

diigiince farkliliklarindan ortaya ¢iktigini, dinimizdeki fikir sunma hiirriyetinin gostergeleri

182 Nihat Oyman, Din ve Ahlak Ogretiminde Yontem ve Teknikler (Istanbul: Cinius Yayinlari, 2017), 217.
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oldugunu, farkli olaylar karsisinda ¢dziimler sunarak Islam’m daha rahat yasanmasini

sagladigini anlatir'®®,

Ara Gegis: Ogretmen, “ Sevgili arkadaslar simdi sizlerle bir egitsel oyun oynayacagiz
ardindan da bir 6rnek olaya yer verecegiz. Oyunu oynarken ¢ok dikkatli olmanizi ve neden bu
oyunu oynadigimizi diisiinmenizi istiyorum. Ciinkii dersimizin bundan sonraki kismini bu

oyundan ve 0rnek olaydan hareketle isleyecegiz.” der.
Secenek 1: Egitsel Etkinlik 1: Renkli Balonlar'®’

Ogretmen, siniftaki 6grenci sayis1 kadar birbirinden farkli renkte balon getirir. Ayni
zamanda balonlarin sayis1 kadar renkli kartlara yazili sorular da vardir. Her 68renci istedigi
renkte balonu alir ve ayni renkte olan kartta yazili soruya cevap verebilirse kazananlar

grubuna ismi yazilir.

Ogretmen, kartlarmn icindeki ii¢ tane kirmmzi renk karti secer ve “kirnmzi balonlar
kimdeyse ayaga kalksinlar.” der. Sinifta kirmizi balonlar1 tercih eden Muhammet, Emre ve
Merve ayaga kalkar. Ogretmen sirayla rastgele kartlar1 cekerek sorulari sorar. Muhammet’in
sorusu: “Fikhi mezheplerin genel 6zellikleri nelerdir?”. Emre’nin sorusu: “Fikih mezheplerin
dogusunu hazirlayan sebeplerden sosyal etkenleri sdyler misin?”. Merve’nin sorusu ise:
“Fikih mezheplerinin dogusunu hazirlayan sebeplerden ilmi etkenleri sdyler misin?”. Ug
kisiden sadece Muhammet dogru cevap vermistir ve Ogrencinin ismi kazananlar listesine
yazildiktan sonra ayni sekilde oyuna devam edilir. Oyun sonunda &8retmen, Ogrencilere
neden herkesin ayni balonlar1 almakta israr etmediklerini sorar. Cevaplar dogrultusunda

herkesin zevklerinin ve diisiincelerinin farkli olabilecegine dikkat ¢eker.
Secenek 2: Egitsel Etkinlik 2: Aynilik ve Farklihk'®

Ogrenciler esit sekilde gruplara ayrilir. Her gruba bir sdzcii secilir. Gruplara isim verilir.
[Ik asamada tahtaya, “Fikhin ilk kaynagi nedir? , Kiyas fikhin kaynaklarindan midir?”
seklinde goriis farkliliginin olmadig sorular yazilir. Sorularin cevaplar sirasiyla gruplardan

alir ve verilen cevaplarda farkliliklar olmadigina dikkat ¢ekilir.

Ikinci asamada ise “Abdest alirken ayaklar yikanir m1 mesh mi edilir? , Yilan balig

yemek caiz midir?” seklinde kesin olmayan, yorumlara dayanan sorular yazilir. Sorularin

183 Ceker vd., Fikih, 32.
184 Oyman, Din ve Ahlak Ogretiminde Yontem ve Teknikler, 218.
185 Oyman, Din ve Ahlak Ogretiminde Yontem ve Teknikler, 222.
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cevaplari sirastyla gruplardan alinir ve verilen cevaplarin birbirinden farkli olduguna dikkat

cekilir.

Ogretmen ilk sorularda cevap farklilig1 olmadigina, ikinci grup sorularda ise yorum
farkliligr olduguna dikkat cektikten sonra su aciklamalari yapar. “Gruplara ilk sordugum
sorulara verdiginiz cevaplarda goriis farkliligi olmadi. Neden? Ciinkii ilk sorularin cevaplari
tek ve kesin idi. Ayn1 zamanda bu sorularin cevaplar1 Kur’an-1 Kerim’de agik bir sekilde
gecmektedir. Fakat ikinci asamadaki sorularin cevaplari kesin olmadigindan dolay1 verilen

cevaplar farkli oldu.”

Secenek 1: Ornek Olay 1: Siileyman, Okan ve Samet yirmili yaslarinda ¢ok yakin
arkadaslardir. Bir giin birlikte balik tutmaya yakinlarinda bulunan bir denize giderler. Ancak
bir tiirlii balik tutamazlar. Ucii de olduk¢a yorulmus ve acikmislardir. Sabirlar tiikkenmek
iizereyken aglarina bir seylerin takildigini fark ederler. Siileyman hemen elini aga atar ve
disariya ceker. Agin i¢inde kocaman bir yilan baliginin oldugunu goriir ve karnini1 doyuracagi
icin ¢ok sevinir. Hemen Okan’a seslenir. Ancak Okan bu balig1 yiyemeyecegini ve kendi
seyhinin, bilinen baliklar disinda her tiirlii su iiriiniiniin haram oldugunu sdyledigini, ifade

eder.

Samet ise ¢ok farkli bir tepki vererek kendi hiikmiinii kendisinin verebilecegini sdyler.
Siileyman bu duruma cok sasirir. Helal ve harami ancak Allah’in belirleyecegini soyler. Bu
baglamda Kur’an-1 Kerim’den su ayetleri okur. “Sizin i¢in de yolcular i¢in de bir gegimlik
olmak iizere deniz avi yapmak ve deniz iiriinlerini yemek sizlere helal kilindi. %, “Iki deniz
ayni olmaz. Su tathdwr, susuzlugu giderir, icimi kolaydwr. Su ise tuzludur, acidir. Bununla

. . - . 1,187
beraber her birinden taze et yersiniz ve takinacaginiz siis egyasi ¢ikarirsiniz.

Secenek 2: Ornek Olay 2 : “Semra, 10. smifta okuyan basarili bir dgrencidir.
Semra’nin ailesi Safil mezhebine gore amel etmektedir. Mezhepler konusunu okulda 6grenen
ve dikkatini ¢ceken eve geldikten sonra da bu konuyu arastiran Semra, Hanefilik mezhebinin
kendisine uygun oldugunu diisiiniir. Ailesine mezhebini degistirmek istedigini, Hanefilik
mezhebine gececegini sdyler. Bunun iizerine ailesi sert bir tepki vererek bdyle bir seyin
olmayacagini, buna miisaade etmeyeceklerini, bunun sakincali oldugunu, insanin kendi

ailesinin mezhebinden ¢ikamayacagini sdylerler. Bunlar1 duyan Semra sasirir ve daha 6nce bu

18 Maide Suresi, 96.ayet
87 Fatir Suresi, 12.ayet

79



konu hakkinda arastirma yapan Semra ailesine su sorular1 siralar: “ Peygamberimizin mezhebi
var miyd1? , Bir mezhebe uymak imanmn ya da Islam’in sarti m1? , Kur’an-1 Kerim bir

mezhebe uymamizi istiyor mu?”

Semra’nin ailesi bu sorular karsisinda sasirir ancak her ne olursa olsun biiytiklerinden
boyle Ogrendiklerini ifade ederek mezhep degistirmemesi gerektigi konusunda 1srarh

davranmislardir.”

Omek olay1 biitiin &grencilerin okumasi igin bir miiddet beklenir. Daha sonra
ogrencilerden anladiklarini kendi ciimleleriyle ifade etmeleri istenir. Bundan sonra problemin

tespitine yonelik su sorular 6grencilere yoneltilir:

Problemi Belirleme: Bu asamada hissedilen mesakkat, sikinti {izerinde arastirma
yapilabilecek, tartigilabilecek  bir  probleme  doniistiiriilir.  Zorlugun  probleme
doniistiiriilebilmesi i¢in 6grenci problemi anlamaya, anlamlandirmaya ve agiklamaya caligir.
Aynm1  zamanda hangi durumlarin  problemi olusturdugunu ve hangi engellerle
karsilagabilecegini anlamaya ve problemin c¢oziimiinde hangi kaynaklari kullanacagini
belirlemeye calisir. Nelere ihtiya¢ duyuldugunu, beklentilerin neler oldugunu ve ulasilmasi

gereken hedefleri tanimlar.

Sizce insanlar Allah adina karar verebilir mi?

Sizce mezhepler gerekli midir?

Sizce insanlar bir mezhebe uymak zorunda midirlar?
Kendi hiikmiimiizii kendimiz koyamaz miy1z?

Her konuda tek dogru mu vardir?

o o~ wbh

Mezheplerden sadece bir tanesine mi tabi olmaliyiz? Hepsinden kolayimiza
geleni alamaz miy1z?

7. Mezhepler olmasa idi ne olurdu?

8. Sizce neden farkli mezhepler var?

9. Ornek olaydaki arkadaslar neden farkl diisiiniiyorlar?

10. Bu duruma sebep olan problem nedir?

Bu sorular sayesinde 6grencilerin “ Burada ki esas problem inanilan mezhebi din yerine
konulmasidir.” sonucuna ulasabilmelerine yardimci olunur. Ana problem tespit edildikten

sonra alt problemlerde 6grenciler tarafindan ifade edilir.
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e Mezheplerin gerekli olmadiginin diisiiniilmesi,

e Kendi mezhebini tek dogru olarak goriip diger anlayislar1 6tekilestirmek,

Problemin ve alt problemlerin tespit edilmesinden sonra ¢oziim yollarina kaynaklik
edebilecek veriler dgrenciler tarafindan tespit edilmeye baslamir. Ogretmen su sorularla

ogrencilere yardimer olur:

Veri Toplama: Problemin ¢oziimiine yarayacak bilgiler yazili ya da yazisiz
kaynaklardan toplanir. Burada o6grenciler gruplar halinde bilinmesi gereken bilgileri
toplamaya baslarlar. Bu asamada Ogretmen, Ogrencilere ipuglar1 verebilir, neyi nerede
arastirmalar1 gerektigini sdyleyebilir, gerekli kaynaklar1 saglar ve kullanilmasinda yardimci

olur.

Bilgi toplama agamasi sinif ici ve sinif dis1 olmak iizere iki farkli sekilde siirdiiriilebilir.
Sinif igi faaliyetler; konuyla ilgili ayet ve hadisler akilli tahtaya yansitilabilir. Internet
iizerinden konuyla ilgili bilgi alinabilir. Okul kiitiiphanesinde ilgili kaynaklarda arastirmalar
yapilabilir. Konuyla ilgili kitap, makale, dergi, kaynak kisiler vs. belirlenebilir. Sinif dis1
faaliyetler ise sunlardir. Bu konuyla ilgili toplumun inanclari, diisiinceleri goriisme, anket vb.
yollarla alinarak sinifa sunulabilir. Goriismelerle ilgili goriintli, video, ses vs. durumlarda

sinifa getirilerek degerlendirilebilir.

Okan neden dyle bir tepki vermis olabilir?
Okan’in boyle davranmasinda inandig1 mezhebin etkisi var midir?
Siz Siileyman’in yerinde olsaydiniz nasil tepki verirdiniz?

Okan bir kereligine Siileyman’in mezhebinin hiikkmiinii uygulayamaz miydi?

o > w0 N

Meleklerin kanatlarim1 farkli yorumladiklari i¢in arkadaglarimizi 6tekilestirmeli
miyiz?

6. Sizce insanlar her konuda farkli diistintirler mi?

7. Kur’an-1 Kerim’de ya da siinnette bulunan bir hiikmii yorumlamak dogru

mudur?

Sorulan sorularla 6grencilerin olayr farkli boyutlardan degerlendirebilmelerine imkan
saglanir. Bu asamada 6gretmen o zamana kadar sorulan sorularla ulasilan sonuglar1 6gretmen
bir kez daha tekrarlar. Cesitli kaynaklardan, yapilan goriismelerden ve anketlerden elde edilen
bilgiler smiflandirilir ve diizenlenir. Her grup problem c¢ergevesinde topladig: bilgileri

81



degerlendirir ve smiflandirir. Bu sorular sonucu ortaya ¢ikan veriler yardimiyla probleme

¢ozlim Onerileri sunmalar1 6grencilerden istenir.

Coziim Uretme: Bu asamada problemin ¢oziimil igin bir plan yapilir. Toplanan
bilgilerin yorumlanmasindan sonra bazi gecici ¢oziimler akla gelebilir. Bu asamada
ogrencilerden problemin olasi nedenlerinin tahmin edilmesi istenir. Burada problemin
coOziilebilmesi i¢in olabildigince hipotez olusturulur. Toplanan veriler Onciiliiglinde

denencelerin kurulmasiyla gesitli olas1 ¢oziim yollar1 saptanir.

Ogrenciler tarafindan sunulmasi beklenen muhtemel ¢6ziim dnerileri:

e Mezheplerin cesitliligini birer ayrilik degil aksine birer zenginlik olarak
gormeliyiz.

e Semra’nin ailesi tek dogru olarak kendi mezheplerini gormemeliydi.

e Ayetlere ve hadislere bakarak kendi kendimize de hiikiim verebiliriz.

e (esitli sebeplerle mezheplerin gerekli olduguna inanmaliyiz.

e Miitesabih hiikiimlerin yorum farkliligindan dolay1 birden fazla mezhep vardir.

e Farkli mezheplerden kolayimiza geleni uygulayabiliriz.

e Mezhepler olmasaydi da inanglarimizi yasayabilirdik.

Coziim Onerilerini Inceleme ve En Uygun Olanmm Se¢cme: Denencelerin hic¢ biri
atlanmadan kaynaklardaki verilere uygun olup olmadigmma bakilir. Uygunluguna kanaat
getirilen ¢6ziim yolu denemelere tabi tutularak problemin ¢6ziimii igin kullanilip
kullanilmayacagi anlasilmaya calisilir. Daha sonra denenceler arasindan en iyisi secilerek en

uygun ¢oziime karar verilir.

Oneriler tahtaya yazilir ve teker teker dgrencilerle birlikte ¢oziimlemesi yapulir.

o Elbette mezheplerin ¢esitliligini birer ayrilik degil aksine birer zenginlik olarak
gormeliyiz. Bir konuda birbirinden farkli goriisleri hayata canlilik katan seyler
olarak diisinmeliyiz. Dinin kesinlikle degismeyen konularinda birlik
saglandiktan sonra, diger konularda birbirinden farkli diisinmenin dine zarar
vermeyeceginin aksine insanlarin din ile olan baglarmi gii¢lendireceginin

bilincinde olmaliy1z.
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Semra’nin ailesi kendi mezheplerini tek dogru olarak kabul etmemelidirler. Hig
kimse kendi inandigr degerleri dogru kabul edip diger diisiinceleri
otekilestirmemelidir.

Eger bir konuda hiikiim vermek i¢in o konu ile ilgili tiim ayetleri, tiim hadisleri
ve sOylenme zamanlarin1 vs. biliyorsak ve bunlar1 bir araya getirip hiikiim
verecek akli ve ilmi yeterliligimiz varsa elbette bir mezhebe tabi olmak zorunda
degiliz.

Elbette baz1 sebeplerden dolayr mezheplerin gerekli olduguna inanmaliyi1z. Bu
sebeplerden bazilarinin sunlar oldugu sdylenebilir:

Miisliiman niifusunun azimsanamayacak kadar artmasi bununla birlikte farkli
kiiltiirlere sahip milletlerin islamiyet’i kabul etmesi, sinirlarin genislemesi ile
birlikte diger iilkelerle gesitli agilardan miinasebetlerin ¢ogalmasi, her seyin
degismesi ile birlikte yeni ihtiyaglarin ve sorunlarin ortaya ¢ikmasi, birden fazla
konu hakkinda uzlasilamayan noktalar, alimlerin konular1 kendi bakis agilarina
gore yorumlari ve ilmi tartigsmalar vs.

“Miitesabih hiikiimlerin yorum farkliligindan dolay1 birden fazla mezhep
vardir.” dogru bir ifadedir.

Mezheplerin goriislerinden en kolay kisimlarini bir araya getirip onlarla amel
etmek aslinda sanildigi kadar kolay bir sey degildir ve daha ¢ok bilgi gerektirir.
Bu nedenle mezhepler aras1 gecisler yani taklitler ancak zaruret halinde uygun
gorilmiistiir.

Eger mezhepler olmasaydi diinyadaki insan sayisinca kadar olurdu. Ciinkii
herkes Kur’an-1 Kerim’den kendi anladigini en dogru kabul eder diger insanlarin
diisiincelerini yanlis olarak goriirdii. Hal bdyle olunca da insanlar arasindaki
kaos hig bitmezdi. {lim sahibi olmayanlar asla isin i¢inden ¢ikamazlar, en ufacik
ilim tanesine sahip olan insanlara tabii olurlardi. Bu durumda da Islam

medeniyeti diye bir seyden bahsetmek miimkiin olmazdi.

Ogretmen, “ Sevgili arkadaslar uzun tartismalar sonucunda 6rnek olaylardaki problemi

giderebilecek ¢oziim Onerileri ortaya koydunuz. Simdi sizlerden bu Onerileri uygulamaya

dokmenizi istiyorum. Boylece buldugunuz ¢6ziimlerin ise yarayip yaramayacagini da gormiis

oluruz.” der ve olay1 ¢6ziim Onerisi dogrultusunda yeniden diizenleyip dramatize etmeleri i¢in

i¢ 6grenciyi gorevlendirir. Bu li¢ 6grenci dogal drama ile olay1 canlandirirlar:
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Semra: Annecigim, babacigim. Ben mezhebimi degistirmek, artik Hanefi mezhebine

tabi olmak istiyorum.
Anne: Bunu ger¢ekten yapmak istedigine emin misin?

Baba: Eger gerekli aragtirmalart yaptiysan, bunu yapabilecegine inantyorsan, gegecegin
mezhebin hiikiimlerinin daha kolay oldugunu diisiindiigiinden bu karar1 almadiysan bu

diisiinceni gerceklestirebilirsin kizim.

Semra: Evet babacim, gerekli aragtirmalart yaptim o mezhebin hiikiimlerinin bana daha

yakin olduguna karar verdim. O mezhebin hiikiimlerine gore amel etmek istiyorum.
Anne-Baba: En dogru karar1 yine kendin disiiniip kendin vermelisin kizim.

Ogretmen, “Cok giizel arkadaslar, sizi hem buldugunuz ¢dziim yolu hem de basariyla
gerceklestirdiginiz drama igin tebrik etmek istiyorum.” der ve ekler “Eger simdi isteyecegim
seyi de yaparsaniz yalniz bu konuda degil karsilastiginiz biitlin sorunlart ¢dzmeyi
Ogreneceksiniz. Bugiin size sundugum problemi hangi asamalarda c¢ozdigiimiizii fark

edebildiniz mi?” diyerek 6grencilere problem ¢dzmenin asamalarini fark ettirir.

Fikih mezheplerinin dogusunu hazirlayan sebepler, mezheplerin sonradan ortaya ¢iktigi
ve din olarak algilanmamasi gerektigi, farkli mezheplerin birer ayrilik degil zenginlik oldugu

tekrardan hatirlatilir.
4. SONUC BOLUMU

Secilen bir dgrenciden o agamaya kadar neler yapildiginin 6zetlenmesi istenir. EkSik

kalan bir yer var ise 6gretmen tamamlar ve ya baska bir 6grenciye tamamlatir.

Ogretmen, “Gengler birgok insanin siirekli sorun ettigi konu ile ilgili sizler ¢ok giizel
cOzlimler iirettiniz. Maalesef bunu giiniimiizde birgok insan basaramiyor. Sizleri yiirekten
kutluyorum. Inanryorum ki sizler bugiin dgrendikleriniz sayesinde bundan sonra hayatinizda

karsilagsacaginiz sorunlar1 daha kolay ¢ozebileceksiniz.” der ve kapanis1 yapar.

“Bugtin fikih mezheplerinin dogusunu hazirlayan sebepler konusunu isledik. Haftaya
giiniimiizde yasayan fikih mezheplerinin hangilerini oldugunu isleyecegiz. Bugiinliik dersimiz

burada bitti.”
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5. DEGERLENDIRME BOLUMU

Problemlerin ¢6ziimiiniin uygulanmasindan sonra degerlendirilmesi, uygulanan ¢6ziimiin
gergekte yeterli olup olmadiginin anlasilmasini saglar.188 Konu ile ilgili hazirlanan ¢alisma
yapraklar1 6grencilere dagitilarak degerlendirilir. Problem ¢6zme yonteminin uygulanisini
izleme ve degerlendirmeye iliskin olarak hazirlanmig olan gozlem formu da kullanilabilir.

(G6zlem Formu i¢in bkz: Tablo 2)

Problem ¢6zme yonteminde sadece sonuglar degil siire¢ de esastir. Bu sebeple 6l¢gme ve
degerlendirme yapilirken biitiin problem ¢6zme siireci ele alinmalidir. Bu asamada iki adim
izlenebilir. Birincisi ulasilan sonuglar1 degerlendirmek bir digeri ise problem ¢dzme siirecini

degerlendirmek.

Ulasilan sonuglar degerlendirilirken agik ve gizli sonuglar degerlendirilmelidir. Bu
degerlendirme kadar bu siirecte takip edilen adimlarin hangileri oldugunu incelenmesi de
oldukca oOnemlidir. Bdylelikle Ogrenciler O6grenmeyi Ogrenme becerisi kazanmis

olacaklardir."®*Son olarak konu ile ilgili hazirlanan ¢alisma yapraklar1 (EK 16: ETKINLIK 1)

ogrencilere dagitilarak degerlendirilir.

Ornek Uygulama 2

Unite: Fikhi Hiikiimler ve Kaynaklar

Konu: Islam’da Ekonomik Hayat

Siire: 2 ders saati (40+40 dk.)

Ogretim Y&ntemi: Problem Cézme Yontemi

Ogretim Teknikleri: Beyin Firtinasi, Alt1 Sapkali Diisiinme

188 Demirci, Ergenlerin Stirekli Ofke ve Ofke Ifade Tarzlar: Ile Problem Cézme Becerileri Arasindaki Iliski, 34.
189 Akyiirek, Din Ogretimi-Model, Strateji, Yontem, Teknikler, 248.
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Kazanimlar: “Islam’m ekonomik hayat ile ilgili diizenlemelerini aciklar. Islam’da
miilkiyet ve iktisadin temel esaslarni agiklar. Islam agisindan mesru olan mal edinme

yollarin1 kavrar. Islam dininin haks1z kazang gesitleri ile ilgili yaklasimini aciklar.”'%

Ali iiniversiteden yeni mezun olmus birisidir. Ali ailesinden kendisine liiks bir araba
almalarin1 ister. Gerek¢e olarak da biitiin arkadaglarinin likks arabalar1 oldugunu {istelik
kendisinin de iiniversiteden giizel bir dereceyle mezun olmasii gosterir. Ailesi de “artik
mezun oldun, meslegini eline aldin, ¢alis kendin al” diyerek Ali’nin teklifini geri ¢evirirler.
Akran grubunun standartlarina uyum saglamak icin bdyle bir isteginin yerine

getirilmemesiyle 0grenci tiziliir.
Bu problemi ¢6zmesi i¢in Ali ailesiyle birlikte neler yapmalidir?

Problemin tammmlanmasi: Problem, liiks bir araba ihtiyacidir. Bu ihtiyag, teknolojik

yeniliklere ve akran grubunun standartlarina uyum saglama olarak kendini gostermektedir.

Problemle ilgili verilerin toplanmasi: Probleme konu olan likks otomobillerin
ozellikleri, kullanim durumlar1 ve maliyetleriyle ilgili bilgilerin farkli kaynaklardan
arastirilarak toplanmasi gerekmektedir. Bu siiregte liikks otomobillerle ilgili bilgilere internet

sitelerinden ve ya otomobil firmalarindan piyasa arastirmasi yapilarak elde edilebilir.

Problemle ilgili verilerin degerlendirilmesi: Bu asamada liikks otomobillerin
ozellikleriyle fiyat listeleri karsilastirilarak gerek kullanim islevi ve kullananlarin ihtiyacini
karsilama durumu gerekse fiyat yoniinden satin alinabilirlik durumlari degerlendirilerek

belirlenmelidir.

Problemle ilgili denencelerin kurulmasi: Belirlenen likks otomobil parasinin
saglanmas1 icin neler yapilabilir sorusuna cevap aramayla ilgili asagidaki denenceler

gelistirilebilir:

1. Ailenin destegini alarak belirlenen 6zelliklerde bir liiks otomobil alma imkani
bulunmamaktadir.

2. Mevcut para borsaya yatirilarak paranin artmasi beklenebilir.

3. Daha diisiik 6zelliklerde bir otomobil tercih edilebilir.

4. Araba almak igin kredi ¢ekilebilir.

100 MEB, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlari, 23; MEB, Fikih Okumalar: Dersi
Osretim Programu, 10.
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5. Sans oyunlar1 oynanabilir.

Problemle ilgili secilen ¢6ziim yolunu uygulama: Problemin ¢6ziimii i¢in ortaya
konulan denenceler ayri ayr1 degerlendirilerek, en uygun olami ¢oziim i¢in uygulamaya

konulur.

Denence 1: Ailenin destegi olamadan belirlenen 6zelliklerde liiks bir otomobil alma
imkani bulunmamaktadir. Bu denence her sartta aile destegine bagli olmay1 6ngoérmektedir.

Halbuki ailenin bu konuya bakisi, “calis kendin al” yaklagimidir.

Denence 2: “Borsalarda gerek borg¢ gerekse hisse senetleri tizerinde ¢ok ¢esitli islemler
yapilmaktadir. Bu islemlerin biiylik kismi1 faiz temellidir. Piyasaya siiren sirketin ana faaliyet
alan1 mesru ise ve bu sirket faizli kredi alma yahut faizle kredi verme gibi islemlerden de uzak
duruyorsa, yani gelirlerine haram karigtirmiyorsa, bu tiir sirketlerin hisse senetlerinin
alinabilecegi konusunda genel kanaat vardir. Ancak bahsedilen Olgiitlerin saglikli olarak
tespiti oldukea giictiir. Islam hukukuna gore taraflari beklenmedik zarar ve magduriyetlere
»»191

iten her tiirli bilinmezlik, kapalilik ve risk miimkiin oldugunca 6nlenmeye ¢alisiimistir.

Bu sebeplerle bu denencenin de probleme ¢6ziim olmast miimkiin degildir.

Denence 3: Daha diisiik Ozelliklerde bir otomobilin tercih edilmesi eldeki imkéanlar

oOl¢iisiinde problemin ¢6ziimii i¢in tercih edilebilir bir ¢dziimdiir.

Denence 4: Liiks bir araba temel bir ihtiya¢ olmadigindan arabayi almak igin kredi
cekmek uygun degildir. Ciinkii “bankalarin verecegi bu para bankanin kart sahibine verdigi
borg/kredi olup, ¢ekildigi andan itibaren giinliik faiz islenmektedir. Bu durumda ortada faizli
bir bor¢ bulunmaktadir.”*** Faiz de kutsal kitabimizda detayli bir sekilde islenmis ve kesin
olarak yasaklanmistir.'®® Bu sebeple bu ¢dziim 6nerisinin de probleme ¢oziim olabilmesi

miimkiin degildir.

Denence 5: “islam’da mesru mal kazanma yontemi karsihikli rizaya dayali ticarettir.
Kumarda ise asil olan malda ticaret degil sanstir; mal bahse alet edilmekte, sansa bel
baglanmaktadir. Gliniimiizde yaygin olarak bagvurulan piyango, loto, toto, iddia, at yaris1 vb.

sans oyunlar1 dini agidan degerlendirildiginde kumar kapsamina girer. Kur’an-1 Kerim’de

1 Ceker vd., Fikih, 167.
102 Kaan, Giincel Fikih Problemleri, 212.
198 Ceker vd., Fikih, 166.
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kumar kesin olarak yasaklanmlstlr.”194 Bu sebeple de bu ¢6ziim Onerisinin de probleme

¢ozliim olabilmesi miimkiin degildir.

Yukarida ayr1 ayri ele alinan denenceler biitiinsel olarak degerlendirildiginde, birinci
denencenin aileye bagli oldugu, iki, dort ve besinci denencelerin dinen yasak oldugu, ti¢lincii
denencenin ise uygulanabilir oldugu sdylenebilir. Bu degerlendirmeler 151ginda en uygun
olanin ii¢ numarali denence oldugu smiftaki Ogrenciler tarafindan kararlastirilir. Sonra

ogrencilere konu ile alakali EK.17’deki ¢alisma yapraklar1 dagitilir.

Fikih dersinde problem ¢6zme yontemini kullandigimizda 6grenciler son derece aktiftir.
Ogrenciler de 6z kontroliin gelismesi saglanmistir. Ogrencilerin gelisen durumlara ¢ok
boyutlu agidan bakmalar1 saglanmistir. Ogrencilerin problem ¢dziimleme becerileri,
sorumluluk bilinci, diisiinme ve dinleme yetileri gelismistir. Uygulama ve teori ortaya koyma

becerileri gelismistir. Ogrencilerin sorgulayici 6grenme yetenekleri gelistirmistir.

Yontemin kullanildig: ders, diger derslere nazaran daha eglenceli ve zevkli ge¢cmistir.
Bu durum da 6grencilerin derse karsi ilgisini arttirmistir. Bu yontem ile 6grenciler sinif i¢inde
birlikte hareket etme, grup olma ve yardimlasma duygularin1 daha yakindan tanima olasilig

bulmustur.

Biitiin bu avantajlarin yaninda fikih dersinde problem ¢6zme yontemini uygulamanin
dezavantajlar1 da olusabilir. Her 6grenci sorunun ¢oziimii i¢in gerekli ara¢ ve gerece kolay bir
sekilde ulasamayabilir. Yontemi uygulamak i¢in uzun bir siire¢ gerekebilir. Zamanin kisith
oldugu konularda uygulanmasi1 oldukc¢a giictiir. Bazi 0&grencilerin olumsuz tutum

sergilemelerine sebep olabilir.

Yonteme yonelik teknikler uygulanirken simif oldukca hareketlidir bu durumda
ogretmenin sinifi idare etmesi zorlasir. Bu sebeple 6gretmenin sinifin kontrolii noktasinda
donanimli olmas1 gerekmektedir. Secilen problem durumlar1 her zaman her Ogrencinin
ilgisini ¢ekecek diizeyde olmayabilir. Her 6grencinin olgunluk ve beceri diizeyi farkl
oldugundan secilen problem durumlart biitiin 6grenciler ig¢in gegerli olmayabilir. Her
problemin birden fazla ¢oziim yolu olabileceginden hedeflenen kazanimlara ulagmak gii¢

olabilir.

194 Kahraman vd., Fikih Okumalar, 136.
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Fikih dersinde problem ¢ozme ydnteminin kullanilabilmesi i¢in kazanimlarin en az
uygulama diizeyinde olmas1 ve 6grencilerin 6n sart olan kazanimlar1 6nceden edinmis olmasi
gerekmektedir. Eger 6n kosul davraniglar edinilmemigse bu yontemin diger derslerde oldugu

gibi fikih dersinde de uygulanmasi oldukga zor goriinmektedir.
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SONUC ve ONERILER
Degisen ve gelisen sartlar geregi bireyler pek cok ¢esitli problemle karsi karsiya
kalmaktadir. Bireyin dini yasantisinda karsilastigi soru ve sorunlart da ¢dziilmesi gereken
problemler arasinda yer almaktadir. Fikih ilmi de insanlarin hayatlarina rehberlik eden,
sorumluluklarinin neler oldugunu 6greten, kisileraras: ve toplumsal iliskileri diizenleyen bir
ilimdir. Bu itibarla fikhin bireyler ve toplumlar i¢in hayati 6neme sahip oldugunu séylemek

yanlig olmaz.

Problem ¢6zme becerisi, bireylerinin hayatta karsilastiklar1 ¢ok ¢esitli problemler ile
etkin olarak miicadele etmelerini saglayan iist diizey bir yetenektir. Insanmn yasam siirecinde
gecirdigi gelisim donemlerinin her birinde bireyler, basit ya da karmasik boyutta birgok
yasam problemiyle yiizlesebilmektedirler. Bunun sonucunda da karsilasilan problemler, Kimi
zaman hayatin dogal bir parcasi olarak goriilebilmekte, kimi zaman ise 6nem derecesi ve

boyutuna gore stres, bunalim, depresyon gibi olumsuz duygulara neden olabilmektedir.

Ogrencilerin egitim-6gretim hayatlar1 boyunca edinmeleri hedeflenen becerilerden biri
olan problem ¢b6zme, insanlarin hayatlar1 boyunca karsilastiklari problemleri bertaraf

edilebilmeleri i¢in zorunlu olarak ihtiya¢ duyduklar1 yasam becerilerinden biridir.

Fikih dersinin 6grencilerin problem ¢dzme becerisi kazanma amacina ulagmasi i¢in ayri
ve ¢ok onemli bir yeri bulunmaktadir. Nitekim fikih, hayati cesitli agilardan kusatan, bireye
yasam boyu kilavuzluk eden bir ilimdir. Birey, dini inanglari sayesinde Kkarsilastigi
problemlere karsi farkli basa cikma stratejileri gelistirebilir. Ancak Ogrencilerin fikih
derslerinde problem ¢6zme becerisi kazanma amacina ne diizeyde eristigi sorusu bilimsel

olarak arastirilmay1 bekleyen bir meseledir.

Fikih dersinde bircok hukuki, ahlaki ve toplumsal vs. kurallar 6grencilere verilmektedir.
Bu ise 6grenciler i¢in derslerde problem durumlari olusturabilmek igin iyi bir firsattir. Fikih
dersi dgretmeni bu genel ilkelerin arkasindan bir problem durumu olusturabilir. Ornegin
faizin her tirliisiiniin haram oldugu soylendikten sonra, 6grencilere bu yasagin kapsamina

nelerin girebilecegini buldurmak igin problem durumlari olusturulabilir.

Fikih 6gretimindeki kazanimlarin elde edilmesi, 6grencilerin kendi ulastiklart bilgileri
yapilandirmalarina baghdir. Bu asamada o6gretim yontem ve tekniklerin, 6gretim siireci
icerisinde olduk¢a 6nemli bir yeri oldugunu sdylemek miimkiindiir. Kazanimlar1 daha anlaml

hale getirebilmek i¢in biitiin becerileri gelistirecek yontem ve tekniklerin kullanilmasi tercih
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edilmesi gerekmektedir. Bu sebeple geleneksel 6gretim yerine, problem ¢ézme yoOntemi,
egitsel oyun, drama, beyin firtinas1 gibi birbirinden farkli yontem ve tekniklerin tercih

edilmesi daha dogru olacaktir.

Her insanin bir toplumda yasadigi ve siirekli baskalariyla etkilesim halinde oldugu,
teknolojinin hizla gelistigi disiiniildiigiinde de 6grencilerin bilissel, fiziksel, ruhsal yonlerini

gelistirecek yontemlerin kullanilmasi gerektigi gercegi ortaya ¢ikmaktadir.

Fikih dersi 6gretim programi detaylica incelediginde yontem, strateji ve tekniklerin
yetersiz kaldigi ve bu anlamda yeni bir 6gretim anlayisinin gelistirilmesi geregi ortaya

cikmustir.

Fikih 6gretiminde fikih programinin igeriginin, genel ve 6zel amaclarinin neler oldugu
kadar bunlarin 6grencilere nasil aktarilacagi konusu da olduk¢a Onem arz etmektedir. Bu
calisgmamizda fikih 6gretimini problem ¢ézme yontemi cercevesinde ele alip yeni bir fikih

Ogretim anlayisinin nasil olmasi gerektigini ortaya koymaya calistik.

Fikih 6gretimi daha c¢ok genel kavram ve usul bilgilerinin 6grencilere aktarildigi,
Ogrencinin anlamasina ve analiz etmesine yonelik olmadigi goriilmektedir. Mevcut fikih
Ogretimi anlayisinin ve Ogretim yontemlerinin daha ¢ok ezberci bir yaklagimla ve anlatim

agirlikli oldugu goriilmektedir.

Nasil bir fikih 6gretimi bashigr altinda, yeni bir fikih 6gretimi anlayis1 olusturulmaya
calisilmistir. Bu anlayista daha cok fikih Ogretiminin igeriginin, Ogrencilerin ilgi ve
ithtiyacglarina yonelik, 6grencilerin davramislarini ve kisiligini gelistirici, zihinsel, biligsel ve
psikomotor becerilerine katkida bulanabilecek, gercek ve mesleki hayatlarinda
karsilasabilecekleri problemlerin ¢dziimiine katkida bulunabilecek sekilde verilmesinin daha

uygun oldugu diistiniilmektedir.

Fikih ve Fikih Okumalari derslerinde, Ogrencilere problem ¢dzme becerisi
kazandirilmasinin amag¢ olarak benimsendigi goriilmektedir. Ancak problem ¢6zme
becerisinin ne oldugu, nasil kazandirilacagi, hangi konularda uygulamanin miimkiin olduguna
dair kayda deger bilgiler bulunmamaktadir. Fikih ve Fikih Okumalar1 ders miifredatlarinin bu
konuda yetersiz kaldigi soylenebilir. Fikih ve Fikih Okumalar1 derslerinde hedeflenen bu
amaca ulasabilmenin ancak derslerde dini bilgilerin ve bilimsel problem ¢ézme siirecinin

ogretilmesi ile miimkiin olabilecegi soylenebilir. Fakat ders kitaplarinda problem ¢ézme
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asamalariyla ilgili etkinlikler araciligiyla da olsa bir bulguya rastlanilmamistir. Bu yilizden
ders kitaplarinin problem ¢ézme siireci ile ilgili temel bilgileri kazandirmasi agisindan

yetersiz oldugu goriilmektedir.

Ders kitaplarna bakildiginda, daha ¢ok bilgi iceren uzun metinlere yer verildigi ve
yonteme uygun bir etkinligin bulunmadigir goriilmektedir. Kitaplarda, ¢oziimii herkesce
bilinen sorunlar hakkinda bilgi verilmis, bu becerinin nasil kazandirilacagina dair etkinliklere
yer verilmemistir. Bu anlamda kitabin benimsedigi anlayisin d6grenmeyi 6gretmek degil

sadece 6gretmek oldugu soylenebilir.

Giiniimiizde bireylere iist diizey diisiinme becerilerinin kazandirilmasinin hedeflendigini
soylememiz miimkiindiir. Bu amagla dgretmenler tarafindan yontem, fikih derslerinde daha
cok kullanildig: takdirde, 6grencilerin 6grenmelerinde kaliciliga ve basarilarinin artirilmasina

katki saglayacagi asikardir.

Problem ¢6zme yoOnteminin uygulanmasina karar verildigi zaman secilen konularin
islenisinde yontemin uygun olup olmadigi dikkate alinmalidir. Problem ¢6zme ydnteminin
uygulanmasinda yalnizca kapali uglu sorular degil agik uglu sorular da yer almalidir. Bu tiir
problemler 6grencilerin farkli diisiinme becerilerini gelistirmeye, yaratici fikirler sunmalarina

ve 1yi birer problem ¢dziicii olmalarina katki saglayacag: diistintilmektedir.
Arastirmamiz ¢ergevesinde su Oneriler gelistirilmistir.

e Fikih 6gretiminde 6grencilere problem ¢dzme becerisi kazandirilmasi uzmanlik
gerektirmektedir. Bu sebeple Ogretmenlerin alan bilgilerinin yani sira yeni
egitim anlayisina uygun sekilde formasyon becerilerine de sahip olmasi
gerekmektedir.

e QGiiniimiiz egitim-0gretim sisteminde Ogrenci ihtiyaclarindan hareket edildigi
icin Ogrencilerin gelisim Gzelliklerinin ve c¢agin sartlarina bagli olarak
bulunduklar1 gelisim doneminde genel olarak karsilastiklar1 sorunlarin
niteliginin de 6gretmenler tarafindan bilinmesi olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle
gelisim donemlerine bagli olarak ortaya cikabilecek problemleri tespit etmek
amaciyla bilimsel ¢aligmalarin yapilmasi faydali olabilir.

e Fikih dersinde kullanilabilecek giiniimiiz egitim teknolojisine uygun egitim arac-
gerecleri gelistirilmelidir. Ornegin Hac konusu islenirken, ibadet mekanlarini

tanitmak i¢in li¢ boyutlu gorseller tasarlanabilir.
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e Fikih derslerini yiiriitecek kisilerin sahaya inmeden once branglara gore hizmet
ici egitim almalar1 saglanmalidir. Bundan sonra brans Ogretmeni olarak
atanmalar saglanmalidir.

e Ilahiyat fakiiltelerinde dersler &grencilere tanitilmali, onlarm Oncelikle bu
konular bakimindan hazirlanmalarina ve formasyon derslerinde, bu derslerin
nasil yiiriitiilecegine dair metotlarin 6gretimine 6nem verilmelidir.

e Ogretim programlar1 hazirlanirken edinilmesi hedeflenen becerilerle ilgili
aciklamalarin daha anlasilir ve agiklayict olmasina 6nem verilmeli ve bu
becerilerin  kazandirilmasina yonelik etkinlik Orneklerine daha fazla yer

verilmelidir.

Ogrenciler bu yontem sayesinde, bilimsel diisiinme becerisi, sorumluluk ve isbirligi
icinde caligma becerisi, iletisim becerisi, dikkati gelistirme becerisi, zamani yonetme
becerisi, gercek diinya ile okul yasamini karsilagtirma becerisi, topluluk 6niinde kendini ifade
edebilme ve degerlendirme becerisi kazanmaktadirlar. Ayn1 zamanda diinyada algiladig1 ve
stirekli karsilastigi dini ve fikhi sorunlar1 kavrayarak bu problemlerle basa ¢ikabilmenin
yollarini sistemli bir sekilde diisiinmeyle ve mantikli basamaklar halinde 6grenmektedirler.
Bu sayede oOgrencilerde problem ¢6zme yontemi ile karsilastiklart sorunlart korkusuzca

cozebilme becerisi gelismektedir.

Ogrencilerin daha aktif olmasimi saglayan 6gretim yontem ve teknikleri arasinda fikih
konularinin 6gretiminde en uygun segeneklerden birinin problem ¢d6zme ydntemi olacagini
diisiinerek bu yontemi burada temellendirmeye calistik. Bu kapsamda calismada oncellikle
ilgili literatiir taranarak arastirmanin teorik boyutu ortaya konulmustur. Daha sonra Fikih ve
Fikih Okumalar1 dersleri 6gretim programlari tanitilmig, nitel yontemlerle 6gretim
programlar1 ve ders Kkitaplarinin problem ¢6zme becerisi kazandirmasi agisindan
fonksiyonelligi degerlendirilmis ve pratikte bu yontemi uygulayacak gretmenlere kolaylik

saglayabilecek 6rnek uygulamalar sunulmustur
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EKLER
Ek 1: ETKINLIK 1

FIKIH MEZHEPLERININ
DOGUSUNU HAZIRLAYAN
SEBEPLER

SOSYAL
ETKENLER




EK 2: ETKINLIK 2

Asagidaki aciklamalarn ilgili olduklar: kavramlarla eslestiriniz.

Q)

FAiz KARABORSACILIK

SIGORTA

U

Bir kimseye faydalanmak ve mislini iade etmek Gzere bir mali vermektir.

iki paranin birbiri ile degistirilmesi islemine

Gelir amacli borg islemi yahut islemde sart kosulan karsiliksiz fazlalik seklinde tanimlanir.
Arapca karsihgi ribadir.

ticarete konu olan mallarin alim satim islemlerinin yapildigi kurumsal
piyasadir.

hastalik, sakatlik ve 6lim gibi insan hayatina yonelik tehlikeler/risklerle
yanma, kirilma, calinma, kaybolma, hasar gérme, yok olma, kullanilamaz hale gelme gibi
esyaya yonelik risklerin ortaya ¢ikmasi halinde tazmin edilmek Gzere belli bir Gicret
(prim) karsiliginda sigorta sirketi ile yapilan s6zlesmeye denir

, ileride bulunmayacagi veya pahalilasacagi diisiincesiyle cok mal yigarak
piyasada sikintiya yol agma durumudur. ................... yapanin temel hedefi stok ettigi
mallardaki fiyat artisindan haksiz kazang saglamaktir.




