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ONSOZ

Tirk dili, gegmisinin izinde ve giiniimiiz g¢ergevesinde diistiniiliirse bugiin hicbir
donemde olmadig1 kadar genis bir cografyada konusulmaktadir ayrica bugiinkii konusur
sayisina da hi¢bir zaman ulasmamistir. Dilimiz, giizel Tiirk¢emiz bir ana dil olarak koklii
tarihimizin ve kiiltiirlimiiziin 6zelliklerini tasirken ayni zamanda bir diinya dili olarak artan
bir 6nemle diinya medeniyetine de Onemli katkilar saglamaktadir. Bu calismada da
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimiyle ilgili olarak temel konulardan birini teskil eden
ogrenen Ozellikleri, 6grenci profilleri konu edinilmistir. Aragtirma sonuglarinin ise alana ve
literatiire katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Bu calisma boyunca ve yiiksek lisans egitimim siiresince; kiymetli bilgi, birikim ve
tecriibeleri ile bana sabirla ve anlayigla rehberlik eden basta degerli danigman hocam
sayin Prof. Dr. Semra ALYILMAZ’a olmak fiizere giiglii maneviyatini, sevgisini biz
ogrencilerine her zaman hissettiren Dog. Dr. Minara ALIYEVA CINAR’a; diger degerli
hocalarima 6zellikle desavunma jiirisinde de yer alan sayin Dog. Dr. Faruk POLATCAN’a,
her zaman destek¢im olan Ars. Gor. Meltem Merve KONU’ya; ayrica ders yilinda ayni
siifta bulundugumuz 6gretmen arkadaslarima; egitim bilimleri enstitiisii ve egitim fakiiltesi
calisanlarina sonsuz tesekkiirlerimi ve saygilarimi sunarim.

Son olarak; basta, calisan1 oldugum Istanbul Aydin Universitesi TOMER’in degerli
idarecileri olmak iizere; verileri toplamamda yardimlarini esirgemeyen Aydin TOMER deki
degerli meslektaslarima, 6zellikle de analiz asamasinda biiyiikk bir ozveriyle yardimima
kosan Ogr. Gor. Ezgi INAL’a, Aydin TOMER &grencilerimize ve kendi dgrencilerime 6zel
tesekkiirlerimi sunuyorum. Kiymetli varliklarini benden esirgemeyerek her zaman yanimda

olan dostlarima ve onlarin kiymetli aile {iyelerinin her birine ise sikkranlarimi sunuyorum.

Cihad Demir
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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRENENLERIN

DiL OGRENMEPROFILLERININ iINCELENMESI

Bu tez c¢alismasimin amaci, yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenenlerin dil 6grenme
profillerini ayrintili bir sekilde incelemektir. Bu baglamda, Ogrencilerin demografik

ozellikleri ile dil 6grenme profilleri arasindaki iligkiler, 6grencilerin doniitleri ve dgreticilerin

goriisleri kapsaminda incelenmistir.

Calisma icin gerekli veriler; demografik bilgi formu, Yabanci Dil Ogrenme Olgegi ve

yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir. Elde edilen veriler daha sonra veri

analizine tabi tutularak ulasilan bulgular yorumlanmistir.
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Calismaya toplam 354 6grenci ve 27 Ogretici dahil edilmistir. Kadin 6grencilerin
sayisinin 196 ve erkek 6grencilerin sayisinin 158 oldugu belirlenmistir. Calismaya katilan
ogrencilerin Tiirkce dil seviyeleri ¢ogunlukla C1 seviyesindedir. Az sayida 6grenci ise Al,
A2, B1 ve B2 seviyelerinde bulunmaktadir.

Ogrenme yontemleri, sinif i¢i ve smif dis1 olarak esit sayida dgrenciler tarafindan
tercih edilmektedir. Ogrencilerin sorumluluk, duygusal denge ve deneyim durumlarina agik
olduklar1 ayrica Ogrencilerin genelinde caliskan, gorevini bilen ve daha uyumlu ¢alisan
ogrenen ozellikleri oldugu bilgilerine ulasilmistir. Ogrenciler, siniflarda amaca uygun olarak
odaklanmaktadir.

Ogrencilerin ¢ogunlukla disadéniik, uyumlu ve duygusal olarak dengede olduklar
belirlenmistir. Elde edilen sonuglar, 6grencilerin cinsiyetleri ile dil profilleri arasinda kuvvetli
bir iliski oldugunu gostermistir.

Anahtar sézciikler: Dil 6grenme profili, yabanci dil olarak Tiirkce &grenenler,

yabanci dil ogrenimi.
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EXAMINATION OF LEARNING PROFILES FOR TURKISH

LEANERS AS AFOREIGN LANGUAGE

The aim of this thesis, study is to examine in detail the language learning profiles of
those who learn Turkish as a foreign language. In this context, the relations between the
demographic characteristics of the students and their language learning profiles were
examined within the scope of the lecturers' feedbacks and the students’ opinions.

Necessary data for the study were collected with demographic information form,

Foreign Language Learning Scale and interview questionnaire. The obtained data were then
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subjected to data analysis. Statistical analyzes Excel was analyzed using qualitative analysis
method in the answers given to the interview.

A total of 354 students and 27 lecturers were included in the study. It was determined
that female students were 196 and male students were 158. In addition, the Turkish language
levels of the students participating in the study are mostly at the C1 level. A small number of
students are at A1, B1 and B2 levels.

The learning methods of the students are preferred by an equal number of students
both inside and outside the classroom. It has been obtained those students are open to
responsibility, emotional balance and experience. It has been determined that the students are
generally hardworking, knowing their duty and working more harmoniously. Students focus
on purpose in the classroom.

It was determined that the students were mostly extroverted, harmonious and balanced
in their emotions. The results showed that there is a strong relationship between the language

profiles of the students in terms of gender.

Keywords: Foreign language learning, language learning profile, Turkish learners as

a foreign language.
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1. BOLUM: GIRiS

1.1. Problem Durumu

Yabanci dil 6greniminde dil 6grenme profillerinin tespit edilmesi, buna uygun yontem
ve stratejilerin 6grenim siireglerine dahil edilmesi 6grencilerin dil 6§renme siirecleri agisindan
son derece dnemlidir. Ogrencilerin demografik durumlarinin bilinmesinin, 6zellikle yabanci
dil olarak Tiirk¢e dgretim kurslarindaki ve bu kurslarda uygulanan 6gretim programlarindaki
stireglerin verimini artiracagi disiiniilmektedir. Bu nedenle, bu tez c¢alismasinda Tiirkce
ogrenen bir grup bireyin demografik verileri ile 6grenme profilleri arasindaki iligkiler

incelenmistir.

1.2. Arastirma Sorulari
Arastirmanin problemini, “Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen yabanci 6grencilerin dil
ogrenme profilleri nasildir?” sorusu olusturmustur. Arastirmanin problemi gergevesinde
asagidaki sorulara cevap aranmistir:
1) Tirkge 6grenen yabanci 6grencilerin, dil 6grenmek igin bireysel olarak kullandiklari
yontemler/etkinlikler ile dil 6grenme profilleri arasindaki iligki nasildir?
2) Cinsiyetin, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin dil 6grenme profilleri tizerindeki
etkisi nasildir?
3) Dil seviyesi ile yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin dil 6grenme profilleri
arasindaki iliski nasildir?
4) Kiiltir durumlar ile yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin dil 6grenme profilleri
arasindaki iliski nasildir?
5) Anadiller ile yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin dil 6grenme profilleri arasindaki

iliski nasildir?



6) Kisilik ozellikleri ile yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin dil 6grenme profilleri
arasindaki iliski nasildir?
7) Sinavlar ile yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin dil 6grenme profilleri arasindaki

iliski nasildir?

1.3. Amag¢

Bu tez calismasmin amaci yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin dil &grenme
profillerini ayrintili bir sekilde incelemektir. Bu kapsamda, Tiirkge 6grenimine devam eden
bir grup yabanci 6grenci ile yapilan ¢alismada; 6grencilerin dil 6grenme profilleri ile dil
O0grenme amaglari, yabanci dil 6grenme seviyeleri, kisilikleri, ana dilleri, girmis olduklar1 son
Tiirkge dil smavindan aldiklar1 puanlar, kiltiirleri ve Tiirk¢e 6grenirken kullanmay1 tercih
ettikleri etkinlikler arasindaki iliskiler ayrintili bir sekilde incelenerek tartigilmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgular, daha 6nce yapilan ¢alismalar ile karsilastirilarak literatiire

sunulmustur.

1.4. Arastirmanin Onemi

Yabancilara Tiirkge Ogretimi kurslart herhangi bir yabanci dilin 6grenilmesi igin
sunulan dersler veya Kurslar ile karsilastirilabilir. Diinya iizerinde konusulan ¢ogu dille
karsilagtirildiginda Tiirkgenin yapisal olarak kendine 6zgii pek ¢ok 6zelliginin oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Bu farkli 6zelliklerine ragmen Tiirkge 6grenenlerin cogunlugunun ana
dillerinin benzer oldugu diistiniildiigiinde, bat1 dillerinin 6grenilmesinde kullanilan bazi
yontem ve stratejilerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde de kullanilabilecegi yoniinde bir
kan1 olusmaktadir.

Ote yandan Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretiminde, s6z konusu diger dillerden

farkl1 6zellikleri bulunmasindan dolay1 bazen farkli yaklagim ve yontemlerin kullanilmasi da



gerekmektedir. Bunlarin belirlenmesinde ise 6grenci grubunun demografik 6zellikleri 6nem
arz etmektedir. Bu c¢alisma kapsaminda elde edilecek sonuglarin, gelecekte yapilmasi
planlanan calismalar i¢in fayda saglayacagi beklenmektedir. Ayrica arastirma sonuglarinin;
Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi gergeklestiren kurumlarin yontem belirleme, tasarim,
materyal hazirlama ve kurs planlama siireclerinde kullanilabilecegi ayrica alan caligsanlarina,
ogreticilerine katki sunacagi ve bdylece arastirmanin, yabanci dil olarak Tirkge Ogretimi
alanina yarar saglayacagi distiniilmektedir. Sonu¢ olarak; yabanci dil olarak Tirkge
ogretiminde, Ogrenenlerin demografik bilgileri 6gretim siireglerinin ve materyallerinin

tasarlanmasinda ¢ok 6nemli bir konuma sahiptir.

1.5. Tammmlar

Dil Egitimi: Ikinci veya yabanci bir dil 6grenme siiregleri ve uygulamasi olarak
tanimlanir (Spolsky ve Hult, 2008). Uygulamali bir dilbilim dalidir ancak disiplinler arasi
yaklagim ile diger bilim dallar1 ile disiplinler aras1 bir alan olabilir (Hult, 2010). Dil egitimi
icin dort temel O6grenme Kategorisi bulunmaktadir: iletisimsel yeterlilikler, akademik
yeterlilik, kiiltiirler aras1 deneyimler ve ¢oklu okuryazarlik.

Yabanci Dil: Konusmacinin iilkesinde yaygin olarak konusulmayan dil veya diller olarak
tanimlanir (Jespersen, 2013). Tiirkiye’de ikamet eden, Tiirk¢e konusan ve ana dili Tiirk¢ce olan
bir bireye gore Ingilizce, Almanca veya Fransizca yabanci bir dildir. Yabanci dil ile ikinci dil
arasinda tanimlanmis ve belirlenmis baz1 6zellikler bulunmaktadir.

TIKA: Tiirk Isbirligi ve Koordinasyon Ajansi Baskanligi olarak bilinen kurum egitim,
saglik ve sivil altyapisi ile Tiirkiye’nin yurt digindaki yardimlarini organize etmektedir
(TIKA, 2021). Kurum 1992 yilinda kurulmustur. Tiirkoloji projesi ise Tiirkiye disinda Tiirkce
ogretimini yayginlagtirmak i¢in 2001 yilinda baslatilan bir projedir. Projenin devam ettigi on

yillik siire i¢erisinde 20’ye yakin yabanci tiniversitede Tiirkoloji bolimii agilmustir.



TOMER: Tiirk¢e ve Yabanci Dil Uygulama ve Arastirma Merkezi olarak bilinen kurum
1984 yilinda Tiirkge Ogretim Merkezi ismi ile kurulmustur (TOMER, 2021). Tiirkceyi
yabanci bireylere dgreten ilk ve tek kurum olarak hizmete girmistir. Ankara Universitesi
biinyesinde yer alan bir kurumdur. Kurum biinyesinde giiniimiizde toplam 12 dil
ogretilmektedir.

Yunus Emre Enstitiisii (YEE): Yunus Emre Enstitiisii 2007 yilinda Tirk dili, sanati,
tarihi ve kiiltiiriinii tanitmak ve ilgili bilgi ve belgeleri diinyaya sunmak amaciyla kurulmustur
(YEE, 2021). Giiniimiizde yurt disinda 63’den fazla kiiltir merkezine sahiptir. Kiiltiir
merkezlerinde, Tiirkge Ogretimi calismalarmin diginda kiiltiirel ve sosyal etkinlikler de

yapilmaktadir.



2. BOLUM: LITERATUR TARAMA

Tiirkiye’de ikamet eden yabancilarin sayisindaki artis, yabancilara Tiirkge 6gretimi
konusunda yapilan ¢aligsmalarin artmasina sebep olmustur. Bu konuda yapilan ¢aligmalar, son
yillarda da artarak devam etmektedir. Ozellikle 2011 yilindan sonra, iilkelerinden ayrilmak
zorunda kalan Suriyelilerin Tiirkiye’de yasamaya baslamasi Milli Egitim Bakanligi (MEB)
onciiliiginde egitim miifredatinda yabancilara Tiirk¢e Ogretimi programlarina daha fazla

dikkat cekmistir.
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Sekil 2.1. Turkiye’de ikamet eden yabanci uyruklu niifusun 1927 ile 2018 yili arasindaki
dagilimi (Yakar ve Siidas, 2019)

Yabanci niifus olarak isimlendirilen kisilerin sayisinda cumhuriyetin ilanindan sonra
azalma olsa da ozellikle 1980°1i yillardan sonra serbest pazar ekonomisine gecis ile
Istanbul ve diger biiyiik sehirler basta olmak iizere Ege ve Akdeniz kiyilarinda artis
gostermistir (Yakar ve Siidas, 2019). Sonrasinda ise 2000’li yillarin basindan itibaren ig

kesimlerde de yabanci niifus sayisinda artig goriilmiistiir (Sekil 2.1).



Sekil 2.1’de gortldagi gibi 1990 ve 2000 yilinda yapilan niifus sayiminda yaklasik
%0,20 oraninda olan yabanci niifus sonrasinda ¢ok hizli bir diislis yasamistir. Ancak, yabanci
niifusun toplam niifusa oran1 2007 yilindan sonra hizla artmistir. 2007 yilinda sadece yaklasik
%0,1 oraninda olan yabanci uyruklu niifus sonraki yillarda artarak 2018 yili sonunda %1,4
seviyesine ulagsmistir. Artis egiliminin sonraki yillarda da artmasi beklenmektedir.

Yabanci niifusun son yillardaki hizli artistnin temel sebebi 6zellikle Covid-19
salginina kadar olan siiregteki ekonomik biiylimedir. Ekonomik gelismeler sebebiyle
tilkemizde bulunan yabanci niifus; genellikle is, egitim vb. dolayisiyla gegici olarak
tilkemizde bulunan insanlardan olusturmaktadir. Tiirkiye Cumhuriyeti Devletinin yurt
disindaki ticari, kiltiirel ve diplomatik iliskileri her gegen yil olumlu anlamda gelismeler
gostermektedir. Ayrica giincel olarak; yiiksekogretim imkanlarmin Tiirkiye’de artmasi ve
yiiksekogretim niteliklerinin iyilesme gostermesi; bazi iilkelerde savas, i¢ karisiklik vb.
yipratict durumlar olmasi; Tiirkiye’ye siginma ve go¢ etme silirecinde yabancilara taninan
diplomatik kolayliklar Tiirkiye’nin son yillarda ciddi bir dis go¢ almasina neden olmustur.
Bunun disinda; tarihi ve cografi 6zellikleriyle, kiiltiirel ve dogal giizellikleriyle Tiirkiye her
zaman diinyanin 6nde gelen cazibe merkezlerinden biri olmustur ve olmaya da devam
etmektedir.

Diinyanin birgcok iilkesinden gelen insanlarin bir arada yasadigi Tirkiye’de,
ozelliklede Istanbul’da; tarihi, kiiltiirel ve dini yakinliklar nedeniyle birgok yabanci, kalict ya
da gecici olarak yasamlarini memnun bir sekilde siirdiirmektedir. Bu sekilde, c¢esitli
sebeplerle ve beklentilerle iilkemize gelen bireylerin oncelikle kendileri olmak iizere,
cocuklar1 ve aile bireylerinin de Tiirk¢e 6grenme ihtiyaglari her gegen giin artarak devam

etmektedir.

Yabancilara Tiirkge 0gretimi konusundaki ¢aligsmalar, iiniversiteler biinyesinde ilk defa

Bogazici Universitesi tarafindan 1982 yilinda acilan Tiirk Dili ve Kiiltiirii Programi ile



baslatilmis ve sonrasinda ise 1984 yilinda Ankara Universitesi biinyesinde kurulan
TOMER (Tiirkge ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama Merkezi) ile devam etmistir (Erdil,
2017). Giiniimiizde pek cok {iniversite ve sehirde yabancilara Tiirkge 6gretimi programlari
kurulmus ve yabancilara Tiirkge hizmeti vermektedir (Erdil, 2018).

Sonraki yillarda ise TIKA (Tiirk Isbirligi ve Koordinasyon Ajansi) tarafindan kurulan
Yunus Emre Enstitiisii (YEE) ile yurt disindaki liniversitelerde kurulan Tiirkoloji boliimleri
Tiirk¢enin yabancilar tarafindan 6grenilmesini tesvik etmek amaciyla ¢ok 6nemli katkilarda
bulunmuslardir. Universitelerin ilgili béliimlerinde lisansiistii programlar acilarak Tiirk¢enin
yabancilara Ogretimi konusunda pek c¢ok akademik c¢alisma yapilmasi saglanmustir.
Ulkemizde yapilan giincel bir calismada toplam 125 iiniversitede 6zellikle yabancilara

yonelik Tirk¢e 6gretim merkezleri oldugu ortaya koyulmustur (Erdil, 2018).

2.1. Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi

Yabanci dil 6gretimi bireyin anadilinin disinda bir dil 6grenmesi ve bu kapsamda
farkli kiiltiirler hakkinda bilgi edinmesidir (Barin, 2004). Yabanci dil 6greniminin hemen
herkes i¢in baglangicta biraz zor olsa da belirli bir calisma sonrasinda belirli seviyelerde
gergeklestirilebilmesi miimkiindiir. Yabanci dil 68reniminde kaynak kitaplar ve materyaller
tek basina asla yeterli degildir. Bununla beraber 6gretim stireglerinde rol alan 6greticilere de
biiylik gorevler diismektedir.

Yabancilar i¢in agilan program ve kurslarda yabancilara yonelik Tiirkge 6gretimi
dersleri hem yurt icinde hem de yurt disinda verilmektedir. Bu kapsamda en etkili kurum
Yunus Emre Enstitiisii tarafindan acilan kiiltiir merkezleri yabancilara Tiirkgeyi 6gretmek icin
kullanilmaktadir (Boylu ve Basar, 2016). Bu kapsamda 2007 yilinda kurulan enstiti,

glintimiizde altmistan fazla merkeze sahiptir.



Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda belirlenen yontemler bulunmaktadir.
Bununla beraber yillar boyunca elde edilen bilgiler ve pedagojik ogretim yontemleri
baglaminda bazi ilkeler olusturulmustur. Barin (2004) bu ilkeleri asagidaki gibi siralamistir:

e Dil 6gretimi planlamasi

e Dort temel beceri

e Somuttan soyuta ve basitten karmasiga
e Her basamakta tek yap1

e Hayata uygun bilgi ve 6rnekler

e Aktif 6grenci merkezli 6gretim

e Bireysel farkliliklar

e (Gorsel ve isitsel araglar

Dil 6gretiminde ilk yapilmasi gereken dil Ggretiminin planlanmasidir. Buna gore
ogrenici konumundaki hedef kitleden hareketle; seviyeye, materyallere, program siiresine ve
uygulanmasi planlanan dgretim yaklasimlarina karar verilmelidir. ikinci 6nemli ilke ise dil
ogretiminde belirlenen dinleme, yazma, okuma ve konusma becerilerinin dil 6gretim
programinda yer almasidir. Bu ilkenin sebebi, iletisimin kaynagi olan dort temel becerinin dil
ogreniminde elde edilmesidir. Yabancilara dil 6grenimi konusunda hazirlanan programlar ve
ogretim materyallerinin bu amagla tasarlanmasi ve kullanilmasi gerekmektedir.

Bir diger onemli ilke ise pedagojik yaklasimdan hareketle o6gretimin basitten
karmasiga ve somuttan soyuta dogru gerceklestirilmesidir. Ogrencilere dil dgreniminde
oncelikle cevresel faktorlere iligkin somut 6rnekler ve sonrasinda ise soyut ornekler verilir.
Ayrica, dilin bilgi ve beceri seviyeleri ile ilgili baz1 asamalarin bulunmasi ve basitten
karmasiga dogru ilerlemesi dogrudur. Bu ilkenin i¢inde ayrica tiimdengelim yaklasimi da yer

almaktadir.



Bir diger Tiirkce 6gretim ilkesi ise dil yapisinin 6grenilmesi i¢in dildeki her yapinin
tek seferde sunulmasi gerekmektedir. Bir yapinin 6gretimi tamamlanmadan diger yapiya
gecilmemelidir. Yapilarin o6grenciler tarafindan Oziimsenmesi igin belirli bir zaman
verilmelidir.

Ogretimde verilen bilgilerin ve &rneklerin gercek hayattan segilmesi, Tiirkgenin
yabancilar tarafindan 6grenilmesi i¢in gerekli olan bir diger husustur. Bunun sebebi dili
Ogrenen bireyin, toplumda diger insanlar ile iletisim kurabilmesi i¢in dilin o glinkii zamanda
kullanilmas1 gerekmektedir.

Pedagojik anlamda yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminde dikkat edilmesi gereken
diger ilkeler 6grencilerin aktif oldugu ve bireysel farkliliklarin goz oniine alinarak yapildigi
ogretimdir. Ogrencilerin aktif olarak katildiklart bilgilerin  kaliciigi daha  fazladr.
Ogrencilerin duyu organlarindan daha fazla yararlanmalari da o6grendikleri bilgilerin
kaliciligini artirmaktadir. Boylece 6grenci; derste 6grendigi bilgileri daha sonraki zamanlarda
daha kolay hatirlar ve kullanabilir. Bu sebeple; ogreticilerin Tiirkge 0gretiminde isitsel ve
gorsel olmak iizere duyu organlarina daha fazla hitap eden etkinlikler kullanmasi, 6grencilerin
ogrenmeleri i¢in 6nemlidir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi siirecinde derslere giren egitmenler ve yabanci uyruklu
ogrenciler; yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi siirecinin iki énemli unsurudur. Yabanci dil
olarak Tiirk¢e Ogretimi siirecinin basariya ulagmasi, bu iki unsurun birbirleriyle uyumlu bir
sekilde c¢alismasiyla yakindan ilgilidir (Sahin, 2020, s. 488). Ogrencilerin egitimin
merkezinde yer alan bireyler oldugu diisiiniiliirse 6grencilerin aktif olmasi egitim siirecinde
bir gereklilik olarak diisiiniilebilir. Ogrencilerin hicbiri esit degildir. Birbirlerine benzer
olabilirler ancak 6grenme ihtiyaglari, istekleri ve becerileri birbirinden farklidir. Ogrencilerin
bu farkliliklarini 6grenmek ve bilmek, Tiirkge 6gretimini gergeklestiren ogreticilerin gorev ve

sorumlulugundadir.



Bununla beraber, yabancilara Tiirkge Ogretimi i¢in tasarlanan ogretim  ve
planlamalarda kullanilan baz1 yontemler ve yaklagimlar dikkat ¢ekmektedir (Korkmaz, 2018).
Buna gore dil bilgisi ¢eviri yontemi bu kapsamda en fazla kullanilan yontemdir. Bununla
beraber kullamlan bir diger yontem ise dolaysiz yontemdir. Isitsel, dilsel ve iletisimsel
yontemler dil Ogretiminde Ogrenenlere konusma ve dinleme gibi isitsel becerilerin
kazandirilmasi i¢in gerekli olan diger yontemlerdir.

Yabancilara Tiirkge Ogretimi kapsaminda farkli yayinevlerinin farkli eserleri
bulunmaktadir. Tirkiye’nin ¢esitli tiniversitelerinde agilan programlarda genellikle bu
kitaplardan yararlanilmaktadir (Dilber, 2018). Farkli yayinevlerinin kullanildigi Kitaplara
Tiirkge 6gretimi Al ile C2 seviyesine uygun kitaplar ile siirdiiriilmektedir. Yabancilar i¢in
kullanilan Tiirkge egitim setlerinden bazilar asagidaki gibidir (Erdil, 2018):

e Yunus Emre Enstitiisii Tiirkge Ogretim Seti

e Istanbul Yabancilar I¢in Tiirk¢e Ogretim Seti

e Gazi Yabancilar I¢in Tiirkge Ogretim Seti

e Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirkce Ogretim Seti

e Kesit Egitim Tiirkge Ogretim Seti Tiirk¢eye Yolculuk
e Dilmer Yayinlar1 Yabanci Dilim Tiirkge Ogretim Seti

e Izmir Yabancilar I¢in Tiirkge Ogretim Seti

Akbulut ve Yayli (2015) yaptiklar ¢alismada gilinlimiizde kullanilan yabanci dil olarak
Tiirkce ders kitaplarinda yer alan izlenceleri incelemislerdir. Bu kapsamda Tiirk¢enin yabanci
dil olarak ogretilmesindeki en onemli kaynagin kitaplar olugu ve kitaplarin amacina uygun
hazirlanmasi1 gerektigi belirtilmistir. Ders kitaplarinin hazirlanmasinda ise kitapta bulunan
boliimlerin, konularin ve dilbilgisi kurallarinin hangi sekilde ve sirada verilmesi gerektigi ile

ilgili uygun izlencelerin hazirlanmasi ve secilmesi gerekmektedir. Bu baglamda Al-A2
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diizeyindeki toplam bes Kitap segilerek incelenmistir. Ders kitaplarmna ek olarak Tiirkce
ogretimi icin kullanilan kitap setleri de dikkate alinmis ve izlence Ozellikleri belirlenmistir.

Calismaya gore, Tiirkge ders kitabinda kullanilabilecek izlence gesitleri asagidaki gibidir.

YAPISAL (DIL BILGISEL)

— URON ODAKLI IZLENCELER

KAVRAMSAL- ISLEVSEL

[ZLEMCE —
[SLEMCI

(FRAOSEDUREL)

L SUREC ODAKL] [ZLENCELER GOREVE DAYALIL

— ICERIESEL

Sekil 2.2. Tiirkge dersinde kullanilan izlence gesitleri (Akbulut ve Yayl, 2015)

Sekil 2.2°de belirtildigi gibi Tiirk¢e ders kitabinda kullanilabilecek izlence tiirleri iki
temel kategoride incelenebilir. Bunlar iiriin odakli izlenceler ve siire¢ odakli izlencelerdir.
Uriin odakl1 izlenceler kendi icinde yapisal (dil bilgisel) ve kavramsal (islevsel) olarak ikiye
ayrilmaktadir. Siire¢ odakli izlenceler ise islemci, goreve dayali ve iceriksel olarak ii¢ farkli
smifta degerlendirilir.

Akbulut ve Yayl (2015) yaptiklart caligmada, inceledikleri kitaplardaki izlence
tiirlerini asagidaki tablodaki gibi sunmugtur. Buna gore yabanci dil olarak Tiirkge d6gretiminde
kullanilan ders kitaplarinda; kavramsal-islevsel, yapisal, beceriye dayali izlence cesitleri

kullanilmaktadir.
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Tablo 2.1.
Yabancilara Tiirkce dgretiminde kullanilan ders kitaplarindaki izlence tirleri (Akbulut ve

Yayli, 2015)

Kitabin Adi Izlence Tiirleri
Kavramsal-Islevsel
Anadolu Yapisal
Beceriye dayali
Gazi Universitesi TOMER Kavramsal-Islevsel
Kavramsal-Islevsel
Istanbul Yapisal

Beceriye dayali
Kavramsal-Islevsel

[zmir i
Yapisal
. Kavramsal-islevsel
Yem Hitit AT
Yapisal

Tiirkge, Tirkiye’de ve Tirkiye disinda ¢ok fazla sayida kurs ve programlarda
yabancilara 6gretilen en yaygin dillerden birisidir (Alyilmaz, 2018). Tirkgenin yabancilar
tarafindan 6grenilmesinin en dnemli sebepleri arasinda; akrabalik ve komsuluk iliskileri, gog,
dini, turistik, egitim ve Ogretim gibi basliklar bulunmaktadir. Ancak, yabanci dil olarak
Tiirkge Ogretimi siireglerinde; iletisim, kaynak, materyal, 6gretim teknikleri, O6gretici
yeterlilikleri, planlama ve uygulama konularinda bazi ciddi zorluklar ve sorunlar ortaya
cikmaktadir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde ortaya ¢ikan bazi sorunlar olabilmektedir (Korkmaz,
2018; Kerim, Taskaya ve Ersoy, 2018; Yagci, 2017). Korkmaz (2018) bu durumla ilgili
yaptig1 calismada, Suriyeli gogmen 6grencilere yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde yapilan
gozlemler ve elde edilen veriler kapsaminda s6z konusu bu sorunlar1 incelemistir. Yine ayni
calismada bu sorunlara karsi bazi ¢6ziim Onerileri sunulmustur. Calisma sonucunda,

Tiirkgenin hafife alinmamasi gereken orta zorlukta bir dil oldugu vurgulanmustir.

12



Tirkge, kendine o6zgii yapist ve oOzellikleri ile diger dillerden farkliliklar
gostermektedir. Bu sebeple Tiirkge Ogretecek Ogreticilerin dil arka planindaki anlam
cergevesine hakim olmasi, dilin isleyisini ve yapisal Ozelliklerini bilmesi gerekir. Bu
baglamda Suriyelilerin ana dillerinin Arap¢a olmasindan dolayr yabancilara Tiirkge
Ogretiminde gorev yapan Ogretmenlerin ilahiyat fakiiltelerinden secilmesinin dil 6gretiminin
verimini azalttigina, yapilan ¢alismalarda dikkat ¢ekilmistir. Dolayisiyla yabancilara Tiirkge
ogretiminde gorev alacak ogretmenlerin Yunus Emre Enstitiisii ve farkli tiniversitelerin
diizenledigi Ogretmen egitimi kurslarina katilmasi dil 6gretimini daha basarili sekilde
yapabilmelerini saglayacaktir (Korkmaz, 2018).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi konusunda iilkemizde yapilan caligmalardan bir
digerinde Boliikbas (2004) yansitic1 6gretim yaklasimi kullanilarak Tiirk¢e 6gretiminin daha
iyi 0gretilebilecegini belirtmistir. Yansitict 6gretim tekniklerinin tilkemizde fazla kullanilmasa
da diinyada yabanci dil 6gretiminde yaygm olarak kullanildigi belirtilmistir. Ozellikle
Ingilizce ogretiminde ¢ok yaygin kullanilan bir dgretim ydntemidir. Yansitict &gretim
stireclerinde ve sonrasinda Ogretim ortaminda neler oldugunu diisiinmek ve bunlarin
kapsaminda degisiklikler yapmak olarak agiklanmistir (McCollum, 2002).

Tablo 2.2’de, yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminde kullanilan 6gretim tekniklerine
yer verilmistir. Buna gore beyin firtinasi, serbest ¢agrisim, fikir taramasi ve listeleme
yontemleri yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan belli bash bazi1 6gretim teknikleridir.
Bununla beraber goriis gelistirme, alt1 sapkali diisiinme, gosteri (gosterim/demo), soru-cevap,
rol (yapma) oynama, drama, benzetim (simiilasyon, benzetisim) analoji, mikro o6gretim,
istasyon, Sokrat tartismasi, deney ve laboratuvar ve diger bireysellestirilmis 6gretim teknikleri
bulunmaktadir. Bununla beraber oyunla o6gretim teknigi, yabancit dil olarak Tiirkce

ogretiminde kullanilan bir diger 6gretim teknigi olarak bilinmektedir.
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Tablo 2.2.

Tiirkge dersinde kullanilan égretim teknikleri (Kara, 2010)

OGRETIM TEKNIKLERI
1. BEYIN FIRTINASI
1. Serbest cagrisim
2. Fikir taramasi
3. Listeleme
. GORUS GELISTIRME
. ALTI SAPKALI DUSUNME
. GOSTERI (GOSTERIM/DEMONSTRASYON)
. SORU-CEVAP
. ROL (OYNAMA) YAPMA
. DRAMA
. BENZETIM (SIMULASYON/BENZETISIM) Analoji (Analog)
9. MIKRO OGRETIM
10. EGITSEL OYUNLAR
11. DENEY ve LABORATUVAR
12. ISTASYON
13. KONUSMA HALKASI
14. SOKRAT TARTISMASI
15. ALTI AYAKKABILI UYGULAMA
16. BIREYSELLESTIRILMIS OGRETIM TEKNIKLERI

]

L]

=1 Sh [

4]

Kara (2010) yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin oyunlarla yapilmasinin etkilerini
arastirmustir. Gazi Universitesi biinyesinde bulunan TOMER de yazma, anlama, konusma ve
dilbilgisi derslerine kaydolmus 6grencilerin oyun etkinlikleri kullanilarak Tiirk¢e 6grenmeleri
tizerindeki etkileri incelenmistir. Calismaya dahil edilen 6grenci grubunu genellikle Orta
Asya’dan gelen Tiirk 6grenciler olusturmustur. Buna ek olarak 6grenci grubu igerisinde
derslere kaydolmus Irak Tirkmenleri de bulunmaktadir. Calisma sonucunda, oyunlar ile
ogrenim goren Ogrencilerin Tiirkceyi daha hizli ve kolay ogrendikleri, derslerdeki
etkinliklerden zevk aldiklari, 6grenmelerinin daha kalici oldugunu, derslere severek ve
isteyerek katildiklarin1 gostermistir. Ayrica, oyunlar ile gerceklestirilen dil 6gretimi siirecinin,
ogrencilerin arasindaki sevgi, paylasim ve arkadaslik duygularini artirdigi ve bununla beraber

ogrencilerin daha fazla sosyallesmesine de sebebiyet verdigi goriilmiistiir.
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2.2. Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenme Profilleri

Ulkemizde yabancilarm Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenmeleri &zellikle son yirmi
yildir artarak devam etmektedir. Bu nedenle ilgili konuda bazi ¢alismalar yapilmis ve
ogrencilerin dgrenme profilleri arastirlmistir (Barut, 2015; Cesur ve Fer, 2011; Izci ve Sucu,
2013).

Yabanci dil 6grenimi ile ilgili yapilan c¢alismalarin 1970’lerden sonra bir ivme
kazandigin1 sdylemek miimkiindiir. S6z konusu caligmalarda genelde basarili dgrencilerin
ogrenme sekilleri ve yontemleri kullanilarak O6grencilerin yabanci dil &greniminde nasil
basarili olabilecekleri incelenmistir (Barut, 2015). Bu konuda gelistirilen yaklagimlardan

Oxford taksonomisi kabul gormiis stratejiler igermektedir (Sekil 2.3).

[ Dil 6grenme stratejileri ]
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Sekil 2.3. Tiirkge dersinde kullanilan dil 6grenme stratejileri (Barut, 2015)
Yukaridaki sekilde belirtildigi gibi Oxford taksonomisi iki strateji ile smiflandirilir.

Bunlardan ilki dogrudan strateji digeri ise dolayli strateji olarak bilinmektedir. Dogrudan
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stratejiler arasinda; bilissel stratejiler, bellek ve telafi stratejileri bulunmaktadir. Dolayli
strateji ¢esitleri ise iist biligsel, duyussal ve sosyal stratejiler olarak siniflandirilir.

Dil ile ilgili 6grenme profillerinin belirlenmesinde 6grencilerin bireysel 6zellikleri de
dikkate alinmalidir (Barut, 2015). Dil 6grenmede dikkat edilmesi gereken bireysel faktorler
arasinda cinsiyet, yeterlik diizeyi ve motivasyon bulunmaktadir (Boo, Dornyei ve Ryan,
2015).

Dil yeterlilik diizeyi, yabanci dil 6grenimi siireglerindeki 6nemli becerilerden birisi
olup bireylerin iletisim becerilerinin artmasini saglamaktadir. Ayrica, bireylerin basarili
olmalarin1 da saglamaktadir. Dil yeterlilik diizeyi ve strateji kullanim1 arasinda yiiksek pozitif
seviyede korelasyon bulunmaktadir.

Dornyei  (2009) motivasyon kavramini insanlarin  herhangi bir seyi yapma
konusundaki istekleri, arzular1 ve kendilerini iten gii¢ olarak tanimlamaktadir. Motivasyon,
dinamik bir gii¢ olarak i¢sel ve digsal motivasyon olarak ikiye ayrilmaktadir (Csizér ve
Dornyei, 2005). Motivasyon ve dil 6grenimi arasindaki en o6nemli iliskiye gore, dil
ogreniminde bireyin 6zellikle igsel motivasyonunun daha yiiksek olmasi gerekmektedir.

Gardner (1988) c¢oklu zekd kuramimi agiklarken motivasyonun o6neminden
bahsetmektedir. Dil 6grenme siireclerinde istek, amag ve etkinliklere kars1 pozitif tutumlar dil
ogrenme seviyesini ve becerisini dogrudan etkilemektedir. Giiniimiizde dil 6greniminde
incelenen iki farkli motivasyon bulunmaktadir. Bunlar biitiinlestirici ve aragsal motivasyonlar
olarak bilinmektedir. Motivasyon, yabanci dil olarak o6grenilmek istenilen dilin neden
ogrenilmek istendigi ile ilgilidir. Bunlar arasinda mesleki gelisim, ekonomik kazang ve
benzeri faydali amaglar, motivasyon agisindan en 6nemli etkenlerdendir.

2.3. Demografik Ozellikler ve Konuyla Ilgili Calismalar
Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde en 6nemli konulardan birisi 6grenenlerin veya hedef

kitlenin ozellikleridir (Alyilmaz, 2018). Yapilan calismalara gére Ogrenenlerin yaslari,
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cinsiyetleri, ana dilleri, dil yeterlilikleri, zeka diizeyleri, 6grenme stilleri, kiiltiirleri,
motivasyonlar1 ve yabanci dile karsi tutumlart bu baglamda degerlendirilebilir (Boylu ve
Cangal, 2015; Ufier, 2015; Wang ve Dai, 2021; Tsang, To ve Chan, 2020; Aslan,

2009; Cesur, 2008).

2.3.1. Yas

Yabanci dil 6grenen Ogrencilerin yas seviyeleri belirli seviyede ve kosullarda dil
ogrenimini etkilemektedir. Ancak ¢alismalar daha kii¢iik yaslardaki ¢ocuklarin yetiskinlere
gore yabanci dili daha kolay 6grendiklerini gostermistir. Boylece kiiglik ¢ocuklarin yabanci
dili daha kolay ve hizl1 6grenmeleri ve sezgisel bir dil becerisine sahip olduklar1 sonucuna
ulasilmistir. Ancak, yapilan bir diger ¢alismada ise yabanct dil 6grenme siireci ile yasin ne
kadar iligkili olduguna yonelik sonug elde edilememistir (Tutas, 2000). Bu nedenle yas ile dil
ogrenme seviyeleri arasinda yiiksek sayida veri elde edilememistir.

Ikinci dil 6grenmede en 6nemli donem veya kritik donem ergenlik ¢agina kadar olan
donemdir. Biligsel ve norolojik olarak insan gelisiminde beyinsel fonksiyonlar farklilasmakta
ve beyinsel gelisim ergenlikte daha farkli bir hal almaktadir. Dil 6grenme ile ilgili beceri ve
bilgilerin bulundugu bélge beynin sol tarafidir. Ancak dil 6greniminde yasin 6nemi ne kadar
fazla olsa da bunun yaninda cinsiyet, gelir diizeyi, mesleki Ozellikler, biyolojik kosullar,
bilissel ve duyussal etkenler, 6gretim yontemleri, ¢cevresel ve sosyal etkenler dil 6grenimine
etki eden diger 6nemli etkenlerdendir (Kara, 2004).

2.3.2. Cinsiyet

Cinsiyet dil 6grenmede 6nemli bir demografik degiskendir. Erkek ve kadinlarin sahip
olduklar: dil becerileri ve dile yetkinlikleri farklidir. Stratejik kullanimda erkek ve kizlar ile
yapilan c¢alismalarda kizlarin erkeklere gore daha yliksek basar1 gosterdikleri elde edilmistir

(Aslan, 2009; Cesur, 2008).
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Ilgili bir diger calismada kizlarin erkeklerden basarili olduklar1 sonucu elde edilmistir
(Jones, Howe ve Rua, 2000). Buna gore kiz 6grencilerin dil 6grenimine erkeklerden daha
istekli olduklar1 goriilmiistiir. Kiz O6grencilerin motivasyon kaynaklari, 6grenilen dilin
kiiltliriinii ve toplumsal 6zelliklerini 6grenme istekleridir. Erkekler ise yabanci dili genellikle
terfi etmek, mesleki gereklilik ve benzeri amaglar i¢in 6grendiklerini belirtmislerdir. Buna
ilaveten kiz 6grencilerin dil yeterlilikleri konusunda 6zgiivenleri, erkek 6grencilerden daha
yiksektir. Analitik boyutlarda erkek o6grenciler kizlardan daha istiindiir. Ancak, sozlii
becerilere kizlarin daha yatkin olduklar1 sonucu da elde edilmistir.

2.3.3. Gelir Diizeyi

Ogrencilerin yabanci dil 6grenme siireglerinde; cinsiyetleri, yaslari, dil 6zellikleri ve
meslekleri gibi demografik 6zellikleri ile konugsma kaygisi arasinda anlamli bir iligki olmadig1
belirlenmistir (Boylu ve Cangal, 2015; Ufier, 2015; Wang ve Dai, 2021; Tsang, To ve Chan,
2020).

Bir diger galismada ise ortak dil olarak Ingilizce yeterliligi ile gelir seviyesi arasindaki
iligkiler incelenmistir (Ufier, 2015; Wang ve Dai, 2021). Aralarindaki iliskilerin tesadiifi mi
yoksa korelasyon iligskisi mi oldugu belirlenmeye c¢alisilmistir. Bunlarla ilgili ¢esitli
degiskenlerin hesaba katilmasi ile beraber igsellik de hesaba katildiginda Ingilizce becerileri
ile gelir arasinda gii¢lii bir iliski oldugu goriilmektedir. Bu sonug ise yabanci dil 6grenmede
Ingilizce bilgisi ve seviyesi ile gelir seviyesi arasinda iliski oldugunu gdstermektedir.

Ote yandan yabanci dil &grenmede Ozellikle motivasyon acisindan demografik
ozellikler ile ilgili yeterince g¢alisma yapilmadigini ve bu konuda yeterince konsensiis
olusmadig literatiirde yer almaktadir (Kozaki ve Ross, 2011).

Hosseinpour, Sherkatolabbasi ve Yarahmadi (2015) ebeveynler ve c¢ocuklarinin
yabanct dil 6grenme siiregleri ile ilgili yaptiklar1 ¢aligmada ebeveyn katilimlarinin ve

tutumlarin 6grenme basarist agisindan ¢ok onemli bir role sahip oldugu sonucuna
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ulasmislardir. Ayrica ebeveynlerin cinsiyetleri, Ingilizce bilgisi, geliri ve egitim durumu gibi
demografik o6zelliklerinde veli tutumlar1 ile ilgili iliskili olup olmadig1 arastirilmustir.
Sonuglarla bu 6zellikler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir.
Bu sonug, ebeveyn gelirinin 6grencilerin ikinci dil 6grenme becerisini ve basarisini
etkiledigini gostermistir. Ayrica, dil 6grenimindeki bir diger Onemli degisken olan
motivasyon seviyesi ile gelir diizeyi arasinda bir iliski oldugu sonucuna da ulasilabilir.

Tsang, To ve Chan (2020) tarafindan yapilan giincel bir calismada okul baglamh
kiiresel Ogrenme egitimi ile bilgi, aile geliri, kiiresel bakis ac¢is1 ve Kkiiltiirlerarasi
okuryazarliktan olusan kiiresel yeterlilikler arasindaki iliski arastirilmistir. Shenzen’deki 599
lise 6grencisi ile yapilan ankete dayanarak okul temelli egitimin okuryazarlik {izerinde
dogrudan etkileri oldugu tespit edilmistir. GLE, kiiresel perspektif lizerinde dogrudan bir
etkiye sahip olmasa da bilgi yoluyla kiiresel perspektifi etkileyebilir. Aile geliri dikkate
alindiginda, okul temelli yabanci dil 6grenmede diisiik gelirli ailelerden gelen Ggrencilerin
bilgilerine ve bilgilerinin  kiiltiirleraras1  okuryazarliklar1  tizerinde hicbir  etkisi
bulunmamaktadir. Buna karsilik, aile geliri, yliksek gelirli ailelerden gelen 6grencilerin bilgisi
tizerinde olumsuz bir etkiye sahiptir ve bilgileri, kiiltiirleraras1 okuryazarliklar1 tizerinde
olumlu bir etkiye sahiptir. Bu da gelir seviyesinin artmasi ile dil 6grenme arasinda negatif bir
iligki oldugu sonucunu ortaya koymustur.

2.3.4. Meslek

Gelir diizeyi ile yabanci dil 6grenme arasindaki iligkiye benzer sekilde, literatiirde
meslek ile yabanci dil 6grenme arasindaki iligkiyi inceleyen az sayida ¢alisma bulunmaktadir.
Mesleki olarak basarili olmak ig¢in yabanci dilin 6nemi konusunda yapilan g¢aligsmalarda
ozellikle gelismekte olan ve gelismis {iilkelerde yabanci dil sahibi bireylerin mesleki
hayatlarinda daha basarili olduklar1 sonuglari elde edildigi goriilmiistiir (Valdés ve ark., 2016;

Sarja ve ark., 2017; Llurda, 2006; Gilmore, 2007).
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Nousiainen (2011) bu konuda yaptig1 ¢alismada dilin kariyer yonetimindeki roliini
orgiitsel ve bireysel bakis agisiyla arastirmistir. S6z konusu ¢alismada, kurumun dil
uygulamalarinin Kariyer hareketliligi igin nasil bir kolaylastiric1 veya engel olabilecegi
incelenmistir. Vaka analizi olarak tasarlanan c¢alisma, dil ile kariyer arasindaki iliskiyi
degerlendirmistir. Elde edilen sonuglar, yabanci dil olarak ozellikle Ingilizce segiminin
genellikle kariyer acisindan daha faydali ve degerli oldugunu gostermistir. Ayrica bireyin

yabanci dil 6grenmesinin kariyer hareketliligine olan etkisinin de pozitif oldugu gériilmistiir.
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3. BOLUM: YONTEM

Arastirmanin yonteminin anlatildigi bu bolimde sirasiyla “Arastirmanin  Deseni”,
“Uygulama Siireci”, “Calisma Grubu”, “Veri Toplama Araglar1”, “Verilerin Toplanmas1™ ve
“Verilerin Analizleri” agiklanmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, karma arastirma yaklagimi kullanmilmistir. Nicel aragtirma
yaklagimindaki tanimsal yontem ve nitel arastirma yaklasimi olan betimsel yontem
kapsaminda 6zel durum veya vaka c¢aligmasi (case study) yonteminden yararlanilmistir. Vaka
caligmasi gergek diinya baglaminda belirli bir vaka veya vakalarin yakindan, derinlemesine ve
ayrintili bir incelemesini igerir (Akarsu ve Akarsu, 2019). Arastirma, karma yontem
desenlerinden yakinsayan paralel desene uygun olarak ylriitiilmistiir. Bu arastirma deseni,
stireci destekleme ve dogrulama i¢in, arastirmacinin nicel istatistik sonuglarini nitel bulgularla
dogrudan karsilagtirmasi ve yorumlamak istedigi zaman kullanilir. Bu desenin diger amaglari
da nicel sonugclarla nitel bulgular1 agiklamak, bir olgunun tam olarak anlagilmasini gelistirmek
icin nicel ve nitel sonuglar1 birbirini tamamlayici sekilde sentezlemektir (Creswell & Plano
Clark, 2015: 84). Yapilan bu calismada da nicel ve nitel veriler birlikte toplanarak nicel

analizler sonucunda ulasilan bulgularin nitel verilerle zenginlestirilmesi amaglanmistir. Bu

nedenle arastirma, yakinsayan paralel desene uygun olarak ytiriitiilmiistiir.

Genel olarak, bir vaka caligmas1 hemen hemen her bireyi, grubu, organizasyonu, olayz,
inan¢ sistemini veya eylemi vurgulayabilir. Bir vaka ¢alismas1 mutlaka bir gézlem olmak
zorunda degildir (N=1), ancak bir¢cok gozlem icerebilir (birden fazla zaman periyodunda bir

veya birden fazla kisi ve varlik, hepsi ayn1 vaka ¢aligsmasi i¢inde). Cok sayida vakayi igeren
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arastirma projelerine siklikla vakalar arasi arastirma denirken, tek bir vakanin ¢aligmasina
vaka i¢i arastirma olarak bilinmektedir (Mills, Durepos ve Wiebe, 2009).

Son olarak arastirmaci tarafindan olusturulacak yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile
caligmaya dahil edilen 6greticilerin demografik 6zellikleri, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenme
stireci hakkindaki goriisleri ve ogrencileri hakkindaki diisiinceleri ile ilgili bilgileri elde
edilmistir. Ogreticilere daha sonra gériisme formu araciligiyla toplam sekiz miilakat sorusu
yoneltilmigtir. Bu sorulardan 1, 2, 5, 7 ve 8. sorular ile grencilere uygulanan YDOO
Olceginin sorular1 belirlenen bazi alt boyutlar (iletisim araci, dizge, etkin yaklasim, duygusal,
performans degerlendirme) yoniinden birbirleriyle iliskilidirler. Diger sorular (3, 4 ve 6) ise;
ogrencilere de yoneltilen anket sorularindan elde edilen yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenme
durumlan ile cinsiyet, dil seviyesi, ana dil gibi degiskenler arasindaki iliskiler ile ilgilidir.
Ogreticilerin verdikleri cevaplar, O1 ile 027 arasinda kodlanarak raporlandirilmistir.
Ogreticilere sorulan sorular asagidaki gibidir:

1) Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenenlerin Tiirkge 6grenme amaglari nelerdir? (Zletisim
araci boyutu)
2) Tirkge d6grenen yabanci dgrenciler, dil 6grenmek igin bireysel olarak hangi yontemleri

/ etkinlikleri kullanirlar? (Dizge boyutu)

3) Cinsiyetin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenler tizerindeki etkileri nelerdir?

4) Dil seviyesinin, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenler iizerindeki etkileri nelerdir?

5) Kiiltiirlerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenler tizerinde etkileri var mi1? Varsa
nelerdir? Kiiltiiriin derslere katilim tizerinde etkisi var midir? (Etkin yaklagim boyutu)

6) Sahip olunan ana dillerin yabanci dil olarak Tiirkge &grenenler iizerindeki etkileri
nelerdir? Dil aileleri seviyesinde bir degerlendirme yapabilir misiniz?

7) Kisilik 6zelliklerinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenler tizerindeki etkileri nelerdir?

(Duygusal boyut)
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8) Degerlendirme araglarinin ve dgrencilerin yaptigi 6z degerlendirmelerin yabanci dil
olarak Tiirkge Ogrenenler tlizerindeki etkileri nelerdir? (Performans degerlendirme
boyutu)

Karma yontem calismasi, nicel ve nitel veri toplama ve analizini tek bir ¢alismada
birlestirir. Bireysel olarak, bu yaklasimlar farkli sorulari yanitlayabilir, bu nedenle bunlari
birlestirmek size daha derinlemesine bulgular saglayabilir (Akarsu ve Akarsu, 2019).

Nicel arastirma yontemleri, anketler ve arastirmalar yoluyla veya onceden var olan
istatistiksel verileri hesaplama teknikleri kullanarak manipiile ederek toplanan verilerin nesnel
olgiimlerini ve istatistiksel, matematiksel veya sayisal analizlerini igermektedir. Ote yandan,
nitel arastirma ise istatistiksel analiz i¢in sayisal verilerin toplanmasini1 ve analiz edilmesini
icermektedir. Nitel arastirma, kavramlari, fikirleri veya deneyimleri anlamak igin sayisal
olmayan verilerin (6rnegin metin, video veya ses) toplanmasini ve analiz edilmesini
icermektedir. Bir problem hakkinda derinlemesine bilgi toplamak veya arastirma igin yeni
fikirler tiretmek i¢in kullanilabilir.

Nitel arastirma yontemlerinde kullanilan analiz yaklasimlarindan birisi miilakat
analizidir. Veri toplama yontemlerinden miilakat kullanilarak elde edilen veriler daha sonra
verilen cevaplar ve arastirma sorularma gore kodlanarak analiz edilir. Verilerin analizinde
arastirma sorular1 veya hipotezleri dikkate alinir (Akarsu ve Akarsu, 2019).

3.2. Evren ve Orneklem

Bu ¢alismanm evreni, Istanbul Aydin Universitesindeki Tiirk¢e dgretim kurslarinda
egitim goren Ogrenciler ile egitim veren Ogreticiler olarak belirlenmistir. Calismanin
orneklemini ise bir grup 6grenci (354) ve okutman (27) olusturmustur. Katilimcilar evren
icinden nitel arastirma yontemlerinden en sik kullanilanlardan biri olan rastgele 6rnekleme
yontemi (Baskale, 2016) ile secilmistir. Rastgele ornekleme, evreni en iyi sekilde temsil

etmektedir. Calisma grubu ile ilgili demografik veriler Tablo 3.1°de bulunmaktadir.
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Tablo 3. 1.

Calisma grubunun demografik ozellikleri.

Degisken N %
Cinsiyet Erkek 158 44,4
Kadin 196 55,4
Toplam 354 100,0
Yas 18-25 230 65,0
26-30 50 14,1
31-35 38 10,7
36-40 14 4,0
41-50 18 51
51+ 4 1,1
Toplam 354 100,0
Ana Dili Arapga 244 68,9
Farsca 56 15,8
Cince 12 3,4
Kazakistan 6 1,7
Tiirkgesi
Ingilizce 36 10,2
Toplam 354 100,0
Egitim Durumu Lise 80 22,6
Lisans 160 45,2
Yiksek Lisans 114 32,2
Toplam 354 100,0
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Gelir Diizeyi 0-3000 196 55,4

3001-6000 90 25,4
6001-9000 30 8,5
9001-12000 12 3,4
12000+ 26 7,3
Toplam 354 100,0
Dil Diizeyi Al 18 51
A2 26 7,3
Bl 116 32,8
B2 78 22,0
C1 116 32,8
Toplam 354 100,0

Tablo 3.1. incelendiginde c¢alisma grubunun cinsiyet degiskeni agisindan 159 erkek,
196 kadin 6grenciden olustugu goriilmektedir. Katilimcilarin 230’u 18-25; 50°si 26-30; 38’1
31-35; 14’1 36-40; 18’1 41-50 ve 4’1 de 51 yas ve lizeridir. 24 katilimct saglik bilimleri; 66
katilimer fen ve 50 katilimci ise sosyal bilimler alaninda akademik hayatlarina devam
etmektedir. 214 kisi ise TOMER’de Tiirk¢e hazirlik kursu dgrencisidir. Calisma grubu ana
dili degiskeni agisindan incelendiginde, 244 kisinin ana dilinin Arapga, 56 kisinin Farsca, 12
kisinin Cince, 6 kisinin Kazak Tiirkcesi ve 36 kisinin ana dilinin Ingilizce oldugu
goriilmektedir. Katilimeilarin 80’1 lise, 160’1 lisans ve 114 kisi ise yiiksek lisans
asamasindadir. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin 196’s1 0-3000, 90’1 3001-6000, 30°u
9001-12000 ve 26 kisi ise 12000 TL ve lizeri aylik gelire sahiptir. Katilimcilarin 18’1 Al,

26’s1 A2, 116’s1 B1, 78’1 B2 ve 116°s1 ise C1 diizeyindedir.

25



3.3. Veri Toplama Teknikleri ve Araglari

3.3.1. Nicel veri toplama araclari
Yabanci Dil Ogrenme Olgegi

Aragtirmanin nicel verilerinden olan, 6grencilerin dil 6grenme profillerini belirlemek
amaciyla, Ozgelik (2013) tarafindan gelistirilen Yabanct Dil Ogrenme Olgegi kullamlmustir.
Olgek toplam 18 madde ve 5 boyuttan olusmaktadir. Olgek maddelerinden m1-m2-m3-m4-m5
etkin yaklasim; m5-m6-m7 dizge; m8-m9-m10-m11 iletisim araci; m12-m13-m14 duygusal
boyut; m15-m16-m17 ve ml8 ise performans degerlendirme boyutlarini olusturmaktadir.
Olgek 5°1i Likert tipinde gelistirilmis olup 1-Hichir zaman; 2- Cok az; 3- Ara sira; 4- Cogu

zaman; 5- Her zaman seklinde puanlanmaktadir.

Katilimcilarin  demografik bilgilerini belirlemek amaciyla, arastirmaci tarafindan
Kisisel Bilgi Formu gelistirilmistir. Bu formda cinsiyet, yas, boliim, ana dili, egitim durumu,
gelir diizeyi, Tiirkce dil diizeyi gibi bilgilere yonelik segenekler sunularak katilimcilardan

kendileri i¢in uygun olan se¢enegi isaretlemeleri istenmistir.
3.3.2. Nitel veri toplama teknigi ve araci

Arastirmanin nitel verileri, arastirmaci tarafindan olusturulan yapilandirilmis goriisme
formu (EK-3) ile toplanmistir. Form, 8 sorudan olusmaktadir. Arastirmaci tarafindan
olusturulan taslak form, iki alan uzmaninin goriisine sunulmustur. Alan uzmanlarindan gelen

dontitlere gore diizenleme yapilan forma son sekli verilmistir.

Yapilandirilmis goriisme formu, TOMER de Tiirkge 6greten 27 dgretim gorevlisine
sunulmustur. Ogreticilerden formdaki sorulara tarafsiz bir sekilde cevap vermeleri istenmistir.
Ilgili cevaplarin her biri bir dokiiman niteligi tasidigindan, nitel asamada veri toplama teknigi
dokiiman incelemesidir. Dokiiman incelemesi, arastirilmas: hedeflenen olgu veya olgular

hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin ¢oziimlenmesini kapsar. Dokiimanlar diger
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arastirma yontemleriyle kullanilabilecegi gibi tek baslarina bir arastirmanin tiim veri setini
olusturabilirler. Dokiiman analizi yazili materyallerin (kitap, dergi, gazete, e-igerikli belgeler)

incelendigi nitel arastirma desenlerindendir (Yildirim ve Simsek, 2018).
3.3.3. Nicel verilerin analizi

Arastirma kapsaminda, Yabanci Dil Olgceginden elde edilen puanlar, arastirmanin
problem ciimlelerine uygun olarak SPSS 25.0 programinda analiz edilmistir. Analizlerde
aritmetik ortalama, frekans, yiizde, Mann Whitney-U, Kruskall Wallis analiz teknikleri

kullanilmastir.

Veri analizine baglanmadan once, verilerin normallik varsayimina uygunlugu
smnanmistir. Daha sonra hangi analiz tekniklerinden yararlanilacagi belirlenmistir. Verilerin

normallik analizine iligkin bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 3. 2.
Verilerin normallik analizine iliskin bilgiler.

Carpiklik  Carpiklik  Carpiklik z  Basiklik Basiklik  Basiklik

hata puani hata Z puani
Yabanci Dil -1,107 ,183 -6,04 1,191 ,363 3,28
Ogrenme
Olgegi

Tablo 3. 2°de verilerin normallik dagilimina iligkin bilgiler bulunmaktadir. Field
(2009), carpiklik ve basiklik z puanlarindan birisinin 1,96’dan biiylik oldugu durumlarda,
verilerin 0,05 diizeyinde normal dagilim gostermedigini ifade etmektedir. Bu bilgiden
hareketle, arastirmanin verilerinin normal dagilim gostermedigi sonucuna ulagilmaktadir. Bu
nedenle, arastirmanin nicel verilerinin analizlerinde, parametrik olmayan analiz

tekniklerinden yararlanilmustir.
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3.3.4. Nitel verilerin analizi

Nitel asamadaki dokiimanlart olusturan katilimcilarin cevaplarindan elde edilen
veriler, icerik analizi teknigine uygun olarak analiz edilmistir. Igerik analizi, belirli kurallara
dayali kodlamalarla bir metnin bazi sozciiklerinin daha kiigiik kategorileri ile 6zetlendigi
sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanir. Bir mesajin belli 6zelliklerinin objektif
ve sistematik bir sekilde taninmasina yonelik ¢ikarimlarin yapildig: bir tekniktir. icerik analizi
sonucunda elde edilen verilerin yorumlanmasinda genellikle frekans ve yiizde kullanilir

(Biiyiikoztiirk vd., 2016). Icerik analizi drt asamada analiz edilir. Bu asamalar sunlardur:
1. Verilerin kodlanmast,
2. Temalarin bulunmasi,
3. Verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenmesi ve tanimlanmasi,

4. Bulgularin yorumlanmasi.
3.4. Calismanin Simirhliklar

Aydin TOMER deki Tiirkge kurslarinda kayitli 354 dgrenci ile kurumda dil egitimi
veren 27 dgretici, ¢alismanim amaci dogrultusunda katilimei olarak segilmistir. Ogrencilerin
hélihazirda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greniyor olmasi ve dgreticilerin de daha dnce yabanci
dil olarak Tiirk¢e dersi vermis olmalari, calismaya katilmak icin gerekli 6n kosullar olarak
secilmistir. Arastirma bu o6zellikleri ile sinirlidir.
3.5. Varsayimlar

Yabanc dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin dil 6grenme profillerinin Tiirkge 6grenme

durumlar tizerinde etkili oldugu diistiniilmektedir.
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4. BOLUM: BULGULAR VE YORUM

Tezin bu kisminda veri analizi sonucunda elde edilen bulgular, arastirma sorulari
kapsaminda degerlendirilip tartisilmistir. Bu kapsamda oncelikle katilimcilarin demografik
ozellikleri sunulmustur. Buna ek olarak, o6grencilerin dil 6grenme profilleri ile ilgili
ogrencilerden ve Ogreticilerden elde edilen verilerin analizi kapsaminda tartigilmistir. Son
olarak, demografik 6zellikler ile dil 6grenme stilleri arasindaki iliskiler tartisilmustir.

1. Arastirmanin birinci alt problemine iliskin bulgular
Birinci alt problem: Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin dil 6grenme profilleri
ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli farklilik var midir?
Arastirmanin birinci alt probleminde, ¢alisma grubunun yabanct dil égrenme
olgeginden elde edilen puanlar ile cinsiyet degiskeninden yararlanilmigtir. Ulagsilan
veriler Mann Whitney-U testi ile stnanmistir. Buna iligskin bulgular Tablo 4.1.’de
verilmistir.

Tablo 4.1.
Cinsiyet ile YDOO arasindaki iliskiye yonelik Mann Whitney-U testi sonuclar:.

Sira Sira
Cinsiyet N U z p
Ortalamas1  Toplamm
Erkek 158 87,22 6890,5 3730,5 -,415 678
Kadin 196 90,43 8862,5

Tablo 4.1. incelendiginde, ¢alisma grubunun yabanci dil 6grenme d6lgeginden elde
edilen puanlar ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir
(p>.05). Sira ortalamalar1 puanlar1 incelendiginde ise, kadin 6grencilerin puanlarinin (90,43)
erkek Ogrencilerin puanlarindan (87,22) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Kadin
ogrencilerin, yabanci dil 6grenme 6lgeginden aldiklari puanlar erkek 6grencilere gore daha
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yiiksek olsa da, bu farklilik kadin 6grencilerin lehine anlamli farklilik olusturmayacak kadar

azdir.

2. Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin bulgular
Ikinci alt problem: Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin dil 6grenme profilleri
ile Tiirkge seviyesi degiskeni arasinda anlamli farklilik var midir?
Arastirmanin ikinci alt probleminde, c¢alisma grubunun yabanc: dil égrenme
ol¢eginden elde edilen puanlar ile 6grencilerin Tiirk¢e diizeyleri Kruskall Wallis
Testi ile ssnanmustir. Buna iligkin bulgular Tablo 4.2.’de verilmistir.

Tablo 4.2.
Calisma grubunun YDOO puanlar: ile Tiirkce diizeyleri arasindaki iliskive yonelik Kruskall

Wallis testi sonuclar:.

Olcek Grup N Sira Ort. 72 z P
Al 18 84,72 541 4 242
Yabana A2 26 88,15
bl B1 116 99,84
Ogrenme
Oleesi B2 78 90,77
c1 116 77,83

Caligma grubunun yabanci dil 6grenme Ol¢eginden elde edilen puanlar ile Tiirkce
diizeyleri arasinda anlamli farklilik olup olmadigi Kruskall Wallis-H testi ile simanmuistir.
Yapilan analiz sonucunda c¢alisma grubunun yabanci dil 6grenme Slgeginden elde edilen
puanlar ile Tiirk¢e diizeyleri arasinda anlamli farklilik olmadig belirlenmistir (y2 (2) = 3,491,
p>,242). Sira ortalamalar1 puanlart incelendiginde Bl diizeyindeki Ogrencilerin diger
diizeylerden daha fazla puana sahip olduklar1 goriilmektedir. A1 diizeyi 6grenci sayisinin
(N=18), diger diizeylere gore az olmasina ragmen C1 diizeyindeki 6grencilerden daha fazla

puana sahip olmalar dikkat ¢ekicidir.
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3. Arastirmanin ii¢lincii alt problemine iliskin bulgular

Ucgiincii alt problem: Tiirkceyi yabanci dil olarak dgrenenlerin dil 6grenme profilleri

ile kisilik ozellikleri arasinda anlamli farklilik var midir?

Arastirmanin dglincii alt probleminde, c¢alisma grubunun yabanci dil égrenme
olgeginden elde edilen puanlar ile 6grencilerin kisilik 6zellikleri arasinda anlamli
farkliligin olup olmadigi Kruskall Wallis Testi ile smnanmistir. Buna iliskin bulgular

Tablo 4.3.’te verilmistir.

Tablo 4.3.

Calisma grubunun YDOO puanlar ile kisilik ozellikleri arasindaki iliskive yéonelik Kruskall
Wallis testi sonuclar

Olcek Kisilik Ozellikleri N Sira Ort. %2 z p
Disadoniikliik 60 87,52 7,79 4 ,099
Yabaner o0 miuluk 108 89,46
Dil
Ogrenme Uyumluluk 56 110,66
Olcegi Deneyime agiklik 52 73,29
Duygusal denge 78 84,42

Calisma grubunun yabanci dil 6grenme olg¢eginden elde edilen puanlar ile kisilik
ozellikleri arasinda anlamli farklilik olup olmadigi Kruskall Wallis-H testi ile simanmuistir.
Yapilan analiz sonucunda c¢alisma grubunun yabanci dil 6grenme Slgeginden elde edilen
puanlar ile kisilik 6zellikleri arasinda anlamli farklilik olmadigi belirlenmistir (y2 (2) = 7,79,
p>,099). Sira ortalamalar1 puanlar1 incelendiginde uyumlu kisilik 6zelligine sahip dgrencilerin

Olgekten aldiklar1 puanin, diger kisilik 6zelliklerinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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4. Arastirmanin dordiincii alt problemine iliskin bulgular

Dordiincii alt problem: Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin dil 6grenme profilleri

ile akademik basarilari arasinda anlamli fark var midir?

Arastirmanin dordiincii alt probleminde, ¢alisma grubunun yabanct dil ogrenme
olceginden elde edilen puanlar ile 6grencilerin akademik basart puanlari arasinda
anlamli farklihigm olup olmadigi Kruskall Wallis Testi ile sinanmistir. Buna iliskin

bulgular Tablo 4.4.’te verilmistir.

Tablo 4.4.

Calisma grubunun YDOO puanlar: ile akademik basarilart arasindaki iliskive yonelik
Kruskall Wallis testi sonuclar:

Olcek Puan Arahg N Sira Ort. X2 z p
1.0-50 34 64,09 7,83 3 ,050*
Yabanci
Dil 2.51-70 86 91,57
Ogrenme 5 7199 176 86,68
Olgesi
4.91-100 58 106,84

*p<.05= anlamh farkhhk.

Tablo 4.4. incelendiginde, c¢alisma grubunun dil 6grenme profilleri ile akademik
basarilart arasinda anlamli farklilik oldugu gériilmektedir (x2 (2) = 7,89, p<,05). Sira
ortalamalar1 puanlar incelendiginde 91-100 araliginda sinav puanina sahip dgrencilerin,
Olgekten aldiklari puanin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Belirlenen anlamli farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Mann Whitney-U testinden
yararlanilmigtir. Mann Whitney-U testi puan araliklar ile 6l¢ek toplam puani arasinda tek tek
uygulanmistir. Anlamhi farklilik bulunanlara iliskin bulgular asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 4.5.
Akademik basari ile YDOO arasindaki iliskiye yonelik Mann Whitney-U testi sonuclar:.

Puan Sira Sira
N U z p
Arahg Ortalamasi Toplam
1. 0-50 34 16,94 288,0 135,0 -2,539 ,011*
4. 91-100 58 27,34 793,0

*p<.05= anlamh farkhhk.

Tablo 4.5. incelendiginde, katilimcilarin dil 6grenme profilleri ile akademik basarilar
arasinda, sinavlardan 91-100 araliginda puan alanlarin lehine olmak {izere, 0-50 puan alanlar
arasinda anlamli farklilik oldugu (p<.05) goriilmektedir. Sira ortalamalari incelendiginde, O-
50 puan arasindaki katilimcilarin (16,94), 91-100 puan araligindaki katilimecilardan (27,34)

daha diisiik oldugu goriilmektedir.

5. Arastirmanin besinci alt problemine iliskin bulgular
Besinci alt problem: Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenenlerin dil 6grenme profilleri
ile kullanilan 6grenim yontemi arasinda anlamli fark var midir?
Arastirmanin besinci alt probleminde, ¢alisma grubunun yabanci dil égrenme
olgceginden elde edilen puanlar ile 6grencilerin Tiirkge Ogrenirken kullandiklar
yontem arasinda anlamli farkliligm olup olmadigt Mann Whitney-U Testi ile

sinanmigtir. Buna iligskin bulgular Tablo 4.6.’da verilmistir.

Tablo 4.6.
Kullanilan yéntem ile YDOO arasindaki iliskiye yonelik Mann Whitney-U Testi sonuglar.

Sira Sira
Tir N U z p
Ortalamasi Toplamm
Simif Ici 176 79,40 6987,5 3071,5 -2,479 ,013*
Sinif Dis1 178 98,49 8765,5

*p<.05= anlamh farkhhk.

33



Calisma grubunun yabanci dil 6grenme Olgeginden elde edilen puanlar ile Tiirkce
ogrenirken kullanilan yontem arasinda anlamli farklilik olup olmadigi Mann Whitney-U testi
ile stnanmistir. Yapilan analiz sonucunda ¢aligsma grubunun yabanci dil 6grenme 6l¢eginden
elde edilen puanlar ile kullanilan yontem arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir
(p<,013). Sira ortalamalar1 puanlar1 incelendiginde swnif diginda yapilan etkinliklerin daha

fazla oldugu (98,49) goriilmektedir.
6. Arastirmanin altinci alt problemine iliskin bulgular

Altinct alt problem: Tiirkceyi yabanci dil olarak dgrenenlerin dil 6grenme profilleri

ile egitim diizeyleri arasinda anlaml fark var midir?

Arastirmanin altinct alt probleminde, calisma grubunun yabanc: dil Ggrenme
olgeginden elde edilen puanlar ile 6grencilerin gelir diizeyleri arasinda anlamli
farkliligin olup olmadig1 Kruskall Wallis Testi ile sinanmistir. Buna iliskin bulgular

Tablo 4.7°de verilmistir.

Tablo 4.7.

Calisma grubunun egitim diizeyi ile dil 6grenme profilleri arasindaki iliskiye yonelik Kruskall
Wallis Testi sonuclari.

Olcek Puan arahg N Sira Ort. 2 z p
Lise 80 84,86 378 2 ,828
Yabanc Dil
(")grenme Ol(;egi Lisans 160 89,46
Yiksek Lisans 114 91,25
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Calisma grubunun dil 6grenme profilleri ile egitim seviyeleri arasinda anlamli farklilik
olmadigi sonucuna ulasilmistir (x2 (2) = ,378, p>,828). Sira ortalamalar1 puanlari
incelendiginde ise yiiksek lisans diizeyindeki 6grencilerin, 6lgekten en fazla puani (91,25)

alan grup oldugu goriilmektedir.

Veri toplama basamaginin ikinci asamasi, ilk agsamada veri toplanan 6grenci grubunun
ogretmenleri ile gerceklestirilmistir. Ogrencilere ders veren &greticilerden toplam 27 kisi
caligmaya katilmak igin goniillii olmuslardir. Ogreticilerin demografik ozellikleri ile ilgili
bulgular asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 4.8.

Ogsreticilerin Demografik Ozellikleri ile Ilgili Bulgular

Demografik Ozellik N %
Cinsiyet Erkek 4 14,8
Kadin 23 85,2
Yas 18-25 3 11,1
26-35 21 77,8
36-45 2 7,4
46-55 1 3,7
Ogretmenlik Siiresi (Yil) 1-5 23 85,2
6-10 2 7.4
11-15 1 3,7
16+ 1 3,7
Egitim Durumu Lisans 7 25,9
Lisansiistii 17 63,0
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Aylik Gelir Durumu (TL) 0-3.000 8 29,6

3.001-6.000 17 63,0

6.001-9.000 2 7,4

Tablo 4.8’de belirtilen bulgular incelendiginde, Ogreticilerin ¢ogunlugunun (N=23)
kadinlardan olustugu ve sadece dort Ogreticinin erkek oldugu goriilmektedir. Veri toplama
stire¢lerindeki yaslarina bakildiginda ise; 21 6greticinin 26 ile 35 yaslar1 arasinda bulundugu,
3 Ogreticinin 18 ile 25 yaglar arasinda, 2 6greticinin 36 ile 45 yaslar1 arasinda oldugu ve
sadece 1 ogreticinin 46 ile 55 yaslar arasinda oldugu goriilmektedir.

Ogreticilerin deneyimleri soruldugunda; 23 &greticinin 1 ile 5 yil arasi deneyimi
oldugu, 2 6greticinin 6 ile 10 yil aras1 deneyime sahip oldugu ve sadece iki 6greticinin 11 ile
15 yil ve daha fazla deneyime sahip oldugu ogrenilmistir. Egitim durumlar incelendiginde
ise; 17 dgreticinin lisansiistii dereceye sahip oldugu, 7 6greticinin ise lisans derecesine sahip
oldugu belirlenmistir. Son olarak, 6greticilerin aylik gelir durumlar1 sorulmustur. Elde edilen
bulgulara gore; 17 dgretici 3.001 ile 6.000 TL aras1 aylik gelire sahiptir. 8 6greticinin, 3.000
TL’den daha az geliri bulunmaktadir. Sadece 2 6gretici, 6.001 ile 9.000 TL arasinda aylik
gelire sahiptir.

Ogreticiler ile yapilan goriismede, kendilerine yoneltilen birinci soru iizerinden
(Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgrenenlerin, Tiirkce dgrenme amaglari nelerdir? (fletisim araci
boyutu)) yabancilarin Tiirk¢e O6grenmek istemelerindeki en onemli sebepler hakkindaki
goriislerini bildirmeleri istenmistir. Bu soruya verdikleri cevaplardan bazilar1 asagidaki

gibidir:
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Tablo 4.9.

Ogreticilerin, Ogrencilerin Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenme Sebepleri ile Iigili Goriisleri

Kod Ogretici Goriisleri

O1 Tiirkiye’de egitim almak ve Tiirkiye’de yasamak en 6nemli amaglaridir.

02 Universite egitimi alabilmek igin Tiirkce 6grenmeyi istemekteler.

03 Genellikle tniversite (lisans veya yiiksek lisans) okumak, giinliikk hayatta

Tirkgeyi kullanarak iletisime gecebilmek, Tirk dizilerini  Tiirkge
izleyebilmek ve Tiirk kiiltiiriini takdir etmek vb. nedenlerle Tiirkge dil

egitimi almaktalar.

04 Tiirkiye' de yasamak igin ve tiniversitede okumak i¢in Tiirk¢e 6greniyorlar.
05 Ikamet izni alabilmek ve iiniversite okumak icin Tiirk¢e 6greniyorlar.
06 Universite okumak, Tiirkiye'de yasamak, dili Tiirkce olan dizileri anlamak

icin (6zellikle yurt disindaki 6grenciler) Tiirkge 6grenmekteler.

o7 Tiirkiye’de yasamak, Tiirk vatandasi olabilmek igin ya da kiiltiirel sebeplerle

Tiirkge 0grenirler.

o8 Tirkge Ogrenme istekleri arasinda; is, egitim ve evlilik gibi nedenler ilk
siralarda yer alirken sadece Tirk kiiltiiriinii daha iyi tanimak i¢in Tiirkge

ogrenmek isteyen dgrencilerim de oldu.

09 Universitede okumak, yeni bir ise baslamak ya da Tiirkiye’de yasamak igin
Tiirk¢e dgreniyorlar.

010 Tiirkiye'de yasayabilmek, egitim alabilmek, yeni arkadaslar edinmek gibi
amaglarla Tiirk¢e 6grenmektedirler.

011 Ogrenci profillerine gore degisen amagclar séz konusu ama hedef kitlenin

genel olarak amaci, Tiirkiye'de tiniversite okumaktir.

012 Egitim ve is kaynakli amaclar Tiirk¢enin 6grenilmek istenmesinde 6nemlidir.
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013

014

015

016

017

018

019

020

021

022

023

024

025

026

027

Genellikle Tiirkiye’de yasamak ve 0Ogrenim gormek igin Tiirkge

ogrenmekteler.

Universiteye baslamak, Tiirkiye'de yasamak, diziler vb. sebeplerle Tiirkiye'ye

ve Tiirkgeye ilgi duyduklar igin Tiirk¢e 6grenmek istiyorlar.

Ogrenciler, egitim almak ve Tirkiye’de yasamak gibi amaclarla Tiirkce

ogreniyorlar.

Universite egitimi, is, Tiirklerle daha rahat bir iletisim gibi sebeplerle Tiirkce

ogreniyorlar.

Bu, nerede Tiirkge Ogrendiklerine gére cevabi degisebilecek bir sorudur.
Tiirkiye’de Ogrenenler Oncelikle egitim icin, ikincil olarak giinliik hayata
karigabilmek i¢in Tiirkce o6grenmek istiyorlar. Kendi iilkelerinde ya da

yurtdisinda 6grenenlerin amaglar1 daha farkli olabilmektedir.

Egitim, toplumsal hayata uyum, es durumu ve merak gibi durumlar 6ncelikli

nedenlerdir.
Tiirkiye’de yasamak ve anlasilmak i¢in Tiirkce 6grenmeyi istemekteler.
Genellikle lisans ve yiiksek lisans egitimi i¢in Tiirk¢ce 6grenmektedirler.

Genellikle Tirkiye'de calismak igin Tiirkge 6grenmekteler ama az da olsa

sosyal amaclarla dili 6grenmek isteyenler de oluyor.

Yaglarina gore degismekle birlikte; is, egitim, evlilik ve Tiirkiye’de barimmak

gibi amaglar genel nedenler arasinda gosterilebilir.

Egitim, is, kiiltiirel ve tarihsel yakinlik, evlilik, turizm.

Is, egitim, evlilik.

Lisans ya da lisanstistii seviyesinde tiniversite egitimi almak ig¢in.

Universitede okumak ve Tiirkiye’deki yasamlarini kolaylastirmak igin Tiirkce

Ogreniyorlar.

Tiirkiye'de egitim almak ve seyahat etmek, Tirkiye'ye ve Tirk kiiltiiriine
duyulan merak, evlilik ve ticaret gibi amaclarla 6grenciler Tiirkce 6grenmeyi

istemekteler.
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Tablo 4.9’da Tiirk¢e 6grenen yabanci 6grencilerin Tiirkge 6grenme sebepleri ile ilgili
Ogretici goriiglerinden bazilar1 sunulmustur. Bu kapsamda, 6gretici goriisleri su alt temalara
ayrilmaktadir:

Tablo 4.10.
1. goriisme sorusu alt temalar

Tema Say1 Kod

Turizm 2 023, 027

Evlilik 6 08, 018, 022, 023, 024, 027

Is 9 08, 09, 012, 016, 020, 022, 023, 024, 027

Tiirkiye’de 16 01, 04, 05, 06, 07, 09, 010, 013, 014, 015, 016, 017,
Yasamak

018, 019, 022, 026
Egitim 24 01, 02, O3, 04, 05, 06, 08, 09, 010, 011, 012, 013, 014,

015, 016, 017, 018, 020, 022, 023, 024, 025, 026, 027

Ogreticilere gore, dgrencilerin cogunlugu Tiirkiye’de yasamayi diisiindiigii igin Tiirkge
ogrenmektedir. Buna ek olarak; meslek sahibi olma, Tiirkiye’de tliniversite okuma, ikamet
edebilme, kiiltiirlii olma, toplumsal hayata uyum, merak, dile ilgi duymak ve Tiirkce dizileri
anlamak ogreticilerin verdigi diger cevaplar arasindadir. Ayrica evlenme ve meslek edinme
ile ilgili sebepler de belirtilmistir.

Ogreticilere yoneltilen ikinci soruda ise (Tiirk¢e Ogrenen yabanci dgrenciler, dil
ogrenmek i¢in bireysel olarak hangi yontemleri / etkinlikleri kullanirlar? (Dizge boyutu))
Tiirkgce Ogrenen yabancilarin hangi yontemleri ve etkinlikleri kullandigi ile ilgili goriisleri

sorulmustur. Buna goére elde edilen cevaplardan bazilari asagidaki tabloda sunulmustur:
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Tablo 4.11.

Ogreticilerin, Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Kullandigi Yontemler |

Etkinlikler ile [igili Goriisleri

Kod Ogretici Goriisleri

O1 Bireysel olarak yazma etkinlikleri yapiyorlar. internet aracihigiyla gesitli
programlardaki etkinlikleri kullaniyorlar.

02 Genel anlamda tekrar yontemini kullaniyorlar. Temel ¢eviri yonteminden de
yararlaniyorlar.

03 Podcast dinlemek, dizi izlemek, kitap okumak, internette metinler arastirmak,
ogrendikleri yeni kelimeleri defterlerine yazmak ve metin yazmak.

O4 Okuma yontemini kullanirlar.

05 Kendi ana dillerinde ¢eviri yontemini kullanmaktalar.

06 Dizi-film izleme, sarki dinleme, kitap okuma, Tiirk arkadas edinme.

o7 Tiirklerle sokakta sohbet ederler. Internetten videolar ve filmler izler, miizik
dinlerler.

o8 Almanya'da Almanca - Tirk¢e Ogrenme programlart kullaniyorlardi. Bu
uygulamalar bir kurum biinyesinde hazirlanmis profesyonel uygulamalar oldugu
i¢in Uiniversite tarafindan satin alinir ve 6grenciler {icretsiz olarak kullanabilirdi.
Internet disinda en gok kullamilan ikinci 6grenme yontemi TANDEM.

09 Sosyal gruplara katilir ve internet lizerinden videolar izlerler.

010 Tiirkce film/dizi izlemek, miizik dinlemek gibi bireysel ¢abalar1 vardir.

011 Bireysel olarak kendi ¢alisma tarzlarini kullanmaktalar. Dil 6grenmek i¢in daha
cok sarki dinlemek ve dizi izlemek gibi bireysel etkinlikler yapiyorlar.

012 Genellikle dizi ve film izlemek.

013 Temel seviyede mobil uygulamalar kullanmak, temel seviyeden sonra TV ve film

izlemek, cesitli sosyal ortamlarda hedef dilde konusanlarla bir arada bulunmak
gibi etkinlikleri saymak miimkiin.
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Cesitli sosyal ortamlarda hedef dilde konusanlarla bir arada bulunmayi tercih
ederler.

Video izlemek, ders kitabindan ¢alismak, dizi-film izlemek, Tiirk¢ce miizik
dinlemek.

Dizi izleme, sarki dinleme ve YouTube’den yararlanma.

Genellikle YouTube videolar1 ve Tiirk¢e diziler izlerler varsa Tiirk arkadas,
komsu vs. ile iletisim kurarlar.

Yabanci 6grenciler genelde Tiirk yapimi dizi-film izleyerek ya da Tiirk¢e miizik
dinleyerek hem motivasyon agisindan hem 6grenme agisindan etkili olan
yontemleri kendi istekleri ile tercih ederler.

Tiirk arkadaslar edinmek, diziler ve filmler izlemek ve Tiirk¢e sarkilar dinlemek
en ¢ok kullanilan etkinliklerdir.

Konugma etkinlikleri ve dil oyunlari.

Dizi/film takip ediyorlar. Bireysel olarak en c¢ok yazma etkinligi
gergeklestirmektedirler.

Cogu 6grenci Tiirk bir arkadas bulmaya ¢alisir, bunun disinda aldiklar1 derslerde
yonlendirildikleri etkinlikleri kullanabilirler; okuma, yazma vb. ddevler gibi.
Cogu 6grencim mobil uygulamalar kullanarak Tiirk¢eyi 6grenmeye calisiyor.
Bu, 6grencinin bireysel yetilerine ve dil 6grenme amaglarina gore degisir.
Ogrencilerimin arasinda dil bilgisi ¢eviri yontemini kullanarak ogrenen de
iletisimsel yontemi kullanarak o6grenen de var. Fakat tabii ki 6grenciler bu
yontemleri bilerek seg¢iyor degiller. Kendi 6grenme gelenegine gore kendince bir
ogrenme davranisi sergiliyor. Bunun i¢in dgrencilerin kendi 6grenmelerini bu
sekilde siiflandirmak dogru degil bana gore.

Etkinlik anlaminda diisiiniirsek genellikle geng dgrenciler bilgisayar destekli
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uygulamalardan yararlanarak dil becerilerini gelistirme egilimindedir.
025 Hocanin yonlendirdigi konular disinda Tiirkge diziler izliyorlar, Tiirk¢e miizikler
dinliyorlar ve Tiirklerle arkadas olmaya calisiyorlar
026 Dizi ve film izliyorlar. Web 2.0 araclartyla farkl etkinlikler olusturup
kendilerini gelistiriyorlar.

027 Tiirk dizilerini takip ediyor ve Tiirkge sarkilar dinliyorlar.

Tablo 4.11°de sunulan dgreticilerin cevaplari incelendiginde, d6grencilerin sinif icinde ve
disinda farkli etkinlikler tercih ettikleri belirlenmistir. Bu tercihler, su alt temalar1 ifade
etmektedir:

Tablo 4.12.

Goriisme formu 2. soru alt temalart

Tema Say1 Kod

Oyunlar 1 020

Dil Bilgisi Ceviri Yontemi 3 02, 05, 024

[letisimsel Yontem 4 07, 08, 09, 024

Tiirk Arkadas Bulma 7 06, 013, 014, 017, 019, 022, 025
Beceri Gelistirmeye Y 6nelik 8 01,03, 04, 06, 015, 020, 021, 022

Ders Materyali ile

Gergeklestirilen Calismalar

Tiirkge Sarki Dinlemek 9 06, 07,010,015, 016, 018, 019, 025, 027
Mobil Uygulamalar Kullanmak 9 01, 03, 07,08, 09, 013, 023, 024, 026

Dizi / Film Izlemek 16 03, 06, 07, 010, 011, 012, 013, 015, 016,

017, 018, 019, 021, 025, 026, O27

Bunlar arasinda; okuma yontemi kullanmalar1 ve Tiirkge kitap okumalari, konusma

etkinlikleri ve dil oyunlarina katilmalari, kendi ana dillerinden ¢eviri, Tiirk arkadaslar ve
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komsular ile konusma (sosyal gruplar); Tiirkge diziler, filmler izleme ve miizik dinleme,
Tiirkge 6grenme amagli mobil uygulamalar1 kullanma, tekrar yontemi kullanma gibi etkinlik
ve yontemler bulunmaktadir.

Ogretici miilakatinda bulunan 3. soru (Cinsiyetin yabanci1 dil olarak Tiirkce dgrenenler
tizerindeki etkileri nelerdir?) araciliiyla cinsiyetin yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenimine
etkileri ile ilgili 6greticilerin diislinceleri sorulmustur. Asagidaki tabloda, ogreticilerin bu
soruya verdikleri cevaplar sunulmustur.

Tablo 4.13.

Ogreticilerin, Ogrencilerin Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenmeleri ve Cinsiyetleri

Arasindaki Iliskiler ile Iigili Goriisleri

Kod Ogretici Goriisleri

O1  Kadin 6grenciler daha disiplinli oluyorlar. Motivasyonlar1 daha yiiksek oluyor.
Hazirbulunusluklari da yiiksek.

02 Bence yok.

03 Bununla ilgili bilimsel bir arastirma duymadim fakat kiz 6grencilerin dil 6grenmeye
daha yatkin olduguna dair gézlemlerim var.

O4  Yabanc dil olarak Tiirkge 6grenenler arasinda kiz 6grenciler erkek dgrencilere gore
Tiirkge 6grenmeye daha yatkindir ve 6grenme stratejilerini daha ¢ok uygulamaktadir.

O5  Kadinlar daha dikkatli ve ¢aliskan, erkekler yiizeysel yaklasiyorlar.

O6  Herhangi bir etkisi yoktur.

o7 Kizlar daha gekingen, erkekler daha giriskendir.

08  Orta Dogu iilkelerinden gelen kadinlar i¢e kapali oldugu i¢in sinif i¢inde daha az
konusabiliyor.

09  Kadinlarin daha utangag olmasi dil gelisimlerini etkiliyor.

010 Cinsiyetin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenler {izerinde ¢ok belirgin bir etkisi

oldugunu diisinmiiyorum. Ancak kadinlar, derslere kars1 daha ilgililer ve 6grenim
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boyunca daha disiplinli ilerliyorlar.

Bayan o6grencilerin Tiirkgeyi daha ¢abuk ve hizli 6grenmeye yonelik ¢abalari soz
konusu.

Yok denecek kadar azdr.

Kadinlarin daha hizli 6grendigi ve daha fazla kelime bildigini syleyebiliriz.

Tabii ki kisiden kisiye degisir ama kadinlarin biraz daha istekli oldugunu
sOyleyebilirim.

Cinsiyetin etkisini oldugunu diistiinmiiyorum, kisisel farkliliklarin  olduguna
inantyorum.

Kiz 6grencilerin bu konuda daha iyi ve istekli olduklarini diistiniiyorum.

Bir etkisi oldugunu diisiinmiiyorum.

Bunun bir etkisi oldugunu diistinmiiyorum.

Onemi olmadigim diisiiniiyorum.

Herhangi bir etkisi oldugunu diistinmiiyorum.

Erkekler toplumsal olarak daha serbest bir hayat yasayabildikleri i¢in sosyallesme
bakimindan avantaj sagladiklari sdylenebilir.

Herhangi bir etkisinin oldugunu diigiinmiiyorum. Ayni sinifta, ¢ok basarili hem kiz
hem erkek 6grencilerim oldugu gibi basarisiz kiz ve erkek 6grencilerim de oldu.
Bence cinsiyetin herhangi bir etkisi yoktur.

Herhangi bir etkisi yoktur.

Baz1 kiz dgrenciler erkeklerle ayni sinif ortaminda olmaktan rahatsizlik duyup daha
cekingen olabiliyorlar ama bu durum ¢ok rastladigim bir durum degil.

Bence yok.

Genellikle kizlar daha hizli bir sekilde 6grenirler. Daha meraklilar ve 6grenmeye

daha fazla gayret gosterirler. Erkekler ise ciimle kurmakta daha cesur olurlar, hata
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yapmaktan korkmazlar ve utanmazlar, aksine kurduklari ciimlelerin yanlis oldugunu

bilerek soylerler ve kendi kendilerine giilerler.

Yukaridaki tabloya gore, dgreticilerin cinsiyet ve yabanci dil 6grenimi ile ilgili soruya
verdikleri cevaplara gore 14 6gretici; cinsiyetin, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greniminde fazla
bir etkisi olmadigmi diisiinmektedir. 13 &gretici ise; cinsiyetin, yabanci dil olarak Tiirkce
ogreniminde etkisi bulunabilecegi yoniinde goriislerini bildirmistir. Bu konuda su alt
temalardan soz edilebilir:

Tablo 4.14.

Goriisme formu 3. soru temalar

Cinsiyet Tema Say1 Kod
Sosyallesme agisindan 1 021
Erkek avantajli olma
Ogrenciler
Ogretim ydntemlerini 2 04, 05

daha fazla kullanma

Utangag davranma 4 07, 08, 09, 025
Kiz
Ogrenciler
Daha kolay 6grenme 7 01, 03, 011, 013, 014, 016, 027
Etkisi yok 13 02, 06, 010, 012, 015, 017, 018,

019, 020, 022, 023, 024, 026

Bu gruptaki 6greticilerden bazilari, ‘kizlarin daha fazla kelime bilgisine sahip oldugu
ve hizli 6grendikleri, daha merakli olduklari, yiiksek motivasyona ve hazirbulunusluga sahip
olduklari, daha fazla &6grenme stratejisi uyguladiklari® gibi 6nemli ayrintilara dikkat

45



cekmislerdir. Buna karsin bazi kiz 6grencilerin, sinifta erkek o6grencilerin bulunmasindan
dolay1 daha ¢ekingen olduklari, ayrica hata yapmaktan korktuklarini sdylemislerdir. Bunlarin
disinda, kizlarin kiltiirel durumlardan otirti sif igerisinde konusmak istemedikleri
belirtilmistir. Yine ayn1 Ogretici goriislerine gore, erkeklerin daha cesur ve girisken olmalari
ayrica daha sosyal olmalari, dil 6grenimlerini olumlu anlamda etkilemektedir.

Ogreticilerle yapilan miilakatin 4. sorusunda ise (Dil seviyesinin yabanci dil olarak
Tirkge Ogrenenler tizerindeki etkileri nelerdir?) siniftaki 6grencilerin sahip olduklar1 dil
seviyelerinin yabanci dil olarak Tiirkge dgrenimlerine etkileri sorulmustur. Ogreticilerin bu
soruya verdikleri cevaplar asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 4.15.

Ogreticilerin, Ogrencilerin Yabanci Dil Olarak Tirkce Ogrenmeleri ve Dil Seviyeleri

Arasindaki Iliskiler ile Iigili Goriisleri

Kod Ogretici Goriisleri

O1 Al ve A2 seviyeleri, baslangi¢ seviyeleri oldugu i¢in dil 6grenme motivasyonlari
yiiksek oluyor. Ama diger seviyelerde bu seviyelere goére daha az motivasyonlari
oluyor.

02  Temel seviyeden itibaren zorlantyorlar diyebiliriz.

O3  Gozlemledigim kadariyla ogrenciler genellikle Al seviyesine daha sevkle
katiliyorlar, muhtemelen yeni bir deneyim oldugu i¢in. A2 de asagir yukari ayn
momentumla geciyor, fakat B1l'den itibaren kimi 6grencilerde bir duraksama dénemi
gozlemlenebiliyor. Bunun sebebi B1'deki gramerlerin agirligi veya dilin ilk giinkii
gibi yeni bir deneyim olmamas: olabilir.

04 Dil seviyesi arttik¢a yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenler Tiirkge 6grenmeye daha
hevesli olurlar.

05 Dili seviyeler halinde 6gretmek, 6grenciler agisindan daha saglikli ve kaliciligin
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artmasini saglar. Asamal1 6grenme 6grenci i¢in faydalidir.

Once kendi basna 6grenip sonra bir Tiirkge kursuna baslayan 6grenci igin ¢ogu
zaman ozellikle yazma konusunda bildiklerini sifirlamay1 gerektiriyor. Kelime
hazinesi agisindansa olumlu bir etkiye sahip.

Dil seviyesi ilerledikge mutlu oluyor ve kendilerine sokakta gezerken daha ¢ok
giiveniyorlar.

Birden fazla yabanci dil bilen &grenciler daha kolay Tiirkge dgreniyor. Ozellikle
bizim dilimize yakin dillerden dil bilgisine sahip olanlar dilimizi kolay 6grenebiliyor.
Kendilerini daha 6zgiivenli hissederler.

Dil seviyesinin yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenenler iizerinde soyle bir etkisi
olabilir; baslangic diizeyindeki bir 6grenci dil 6grenirken zaman zaman kaygi yasar
ve motivasyon kaybi daha ¢ok goriilebilir. Daha ileri seviyedeki ogrenciler ise
kendilerine daha cok giivenirler, eksikliklerinin farkindadirlar ve tamamlama
gayesindedirler, giicliikler onlar1 yildirmaz ve sorunun tizerine giderler.

Cok biiyiik bir etkisi vardir. Tiirkiye'de 2-3 y1l yasadiktan sonra TOMER'e kayit olan
ogrencilerin konugma ve yazma becerilerinin digerlerine kiyasla daha iyi ve ileride
oldugunu gézlemledim.

Soru agik degil.

Soru anlagilir degil.

Az cok Tiirkce bilenler ilk seviyede daha az zorlaniyor ancak sifirdan baslayan ve
gercekten isteyenlerin daha saglam 6grendigini séyleyebilirim.

Daha ¢ok okuyacagi boliimde ihtiyaci olan dil seviyesine ulasmayi hedefliyorlar.

Dil seviyesi bazi 6grencilerde motivasyonu artirtyor. Bazi Ogrencilerin de dil

seviyesine uyum saglayamadiklar1 igin baslangigtaki calisma isteklerinde diisiis
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olabiliyor.

Bir dil hakkinda bilinenler ne kadar c¢oksa 6grencinin motivasyonu ve o6zgiiveni
artacagi i¢in dil seviyesi 6nemli bir rol oynamaktadir.

Biraz konusma bilgisiyle Tirk¢e 6grenmeye gelen dgrencilerde konusma hatalarinin
yazmalari lizerinde de devam ettigini ve diizeltmede zorlandiklarini gérdim.

Hedef dile asina olmadan dili 6grenmeye baslayanlar daha fazla zorlanir.

Ogrencinin dildeki yeterliligini belirleyebilmesi agisindan olumlu bir etkiye sahiptir.
Eger Tiirkge 6grenmeden Onceki Tiirkge dil seviyeleri soruluyorsa tabii ki dil
ogrenmek, alt yapilar1 oldugu i¢in daha kolay olacaktir. Baz1 6grenciler Tiirk
dizilerinden dolay1 Tiirk¢eye asina olarak geliyorlar.

Eger 6grenci kendi ana dilinde dilbilgisine hakimse Tiirk¢eyi Ogrenmesi de o
dogrultuda kolaylasir. Sif i¢inde sifat, fiil gibi kavramlar1 6grenciye yeni bastan
ogretmeye kalkmak hem ogretmenin hem zamanimi alir hem de &grencinin
motivasyonunu diisiiriir. Eger sorudaki kasit, hedef dile ait 6n bilgiyse bu da
dgrenciye avantaj saglayacak bir durumdur. Ogrenci kursa baslamadan 6nce kendi
tilkesinde ya da bireysel olarak biraz ¢aligmissa sinif iginde bu durum 6grencinin 6z
glivenini artirir ve ilerlemesini kolaylastirir.

Dil seviyesinden kasit 6grencinin ana dili becerisiyse bu beceri arttikga Tiirkge
ogrenmedeki hiz1 ve kavrayist da o denli hizli olmaktadir.

Soru agik degil.

Baz1 6grenciler Tiirkgeyi disarida 6grendikleri i¢in gramer bozukluklari olabiliyor ve
onlar1 diizeltmek, hem hocalar hem de 6grenciler i¢in daha zor oluyor.

Kendi seviyelerine uygun bir seviyeden baslamalar1 6grenciler igin avantajli bir
durum.

Ik seviyelerde dgrenciler ¢ok merakli olurlar ve Tiirkge 6grenmeye daha cok istek
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duyarlar. Seviyeler ilerledikge bu istek ve heyecan azalir. Sahsen bana: "Tiirkgenin

bu kadar zor bir dil oldugunu sanmiyordum, Arapgaya ¢ok yakin oldugunu

biliyordum™ dediklerini hatirliyorum.

Tablo 4.15’te sunulan bilgiler, baz1 dgreticilerin dil seviyesi ile yabanci dil olarak

Tiirkge O6grenme siiregleri arasindaki iliskiler ile ilgili goriislerini yansitmaktadir. Bazi

ogreticilerce, ogrencilerin akademik olarak dil seviyelerinin yiiksek olmasinin 6grencilerin

O0grenme motivasyonlarini artirdigi i¢in olumlu anlamda etkili oldugu diistiniilmektedir (O1,

02, 03, 05, 07, 08, 09, 010, O14, O16, 017, 020, 0O22). Bu soru kapsamindaki goriisler su

alt temalara ayirilmistir:

Tablo 4.16.

Goriisme formu 4. soru alt temalart

Tema Say1 Kod
Soru Agik Degil 3 012, 013, 024
Dil Becerilerini 11 04, 06, 011, 015, 018, 019, 021, 025, 026,
Kullanma 023, 027

Motivasyon Artisi 13

01, 02, 03, 05, 07, 08, 09, 010, 014, 016, 017,

020, 022

Baz1 ogreticiler ise dil seviyesinin, 6grencilerin akademik basarisindaki Onemine

dikkat ¢ekmislerdir (O1, O9). Bununla beraber, baz1 6grencilerin en temel seviyeden 6grenim

siirecine baglamalar1 da onlarin akademik basarilarini olumlu etkileyebilmektedir. Ogrenciler,

dil seviyeleri ilerledikce mutlu olmakta ve buna bagl olarak da kendilerine olan giivenleri

artmaktadir. Baslangig¢ seviyesinde daha istekli olan bazi 6grenciler sonraki seviyelerde

zorlanabilmekte ve bundan dolay1 akademik basarilar1 diisebilmektedir. Buradaki en 6nemli

nokta ise 6grencilerin sahip olduklari gergek akademik seviyelerinden 6grenim siirecine
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baslamalaridir. Ayrica, Tiirkgeye benzer bir ana dile sahip olan 6grencilerin yabanci dil olarak
Tiirkgeyi Ogrenmelerinin  diger Ogrencilere gore daha kolay oldugu da goriislerde
belirtilmistir.

Ogretici goriismelerinde sorulan besinci soruda (Kiiltiirlerin yabanci dil olarak Tiirkge
ogrenenler tizerinde etkileri var mi1? Varsa, neler? Kiiltiiriin derslere katilim tizerinde etkisi
var midir? (Etkin yaklasim boyutu)) ise 0grencilerin kiiltiirleri ile yabanci dil olarak Tiirkge
ogrenme arasindaki iliski sorulmustur. Bu soruya 6greticiler tarafindan verilen bazi cevaplar
asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 4.17.

Ogreticilerin, Ogrencilerin Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenmeleri ile Kiiltiir Durumlar

Arasindaki Iliskiler ile Iigili Goriisleri

Kod Ogretici Goriisleri

o1 Kiltiirtin etkisi yiksek. Tiirk kiltiiriine yakin olan kiltiirdeki 6grencilerin

Tiirkceye bakis agilar1 daha olumludur, derse katilimlar1 daha yiiksektir.

02 Avrupa kiiltiriindeki ogrenciler derslere ve tim etkinliklere daha istekli
olmaktadirlar.
03 Tabii ki var. Dogu cografyasindan gelen ¢ogu &grencinin Ggretmene karsi

yiiksek diizeyde bir saygisi var, bu sinif diizenini gayet olumlu etkilemekle
beraber konusma ve derse katilim performansini olumsuz etkileyebiliyor ¢iinkii
kimi ogrenciler 6gretmenden ¢ekinebiliyor. Ayrica Kimi kiiltiirler (6zellikle
Akdeniz ve Orta Dogu kiiltiirleri) dakiklik konusunda daha genis olduklarindan
derse gec kalmalar da gozlemlenebiliyor. Daha farkli cografyalardan gelen
ogrencilerde derse ge¢ kalma daha az gézlemleniyor. Ayrica her 6grencinin dile
tutumu farkli. Baz1 {ilkelerden gelen &grencilerin Tiirkiye'ye siyasi veya
ekonomik sebeplerden &tiirii sempati duymalar1 dil 6grenmeyi de olumlu

etkiliyor.
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Evet, kiiltiirlerin yabanc1 dil olarak 6grenenler lizerinde etkisi vardir. Dersi farkli
kiiltiirlerden, kendi kiiltiirlerinden yararlanilarak islendigi zaman o6grencilerin
daha cok ilgisini ¢cekmektedir. Ders bu sekilde islendigi zaman o6grencilerin
derse katilimi1 artmaktadir.

Dil, kiiltiirii olusturan 6gelerin en onemlisidir. Bu sebeple kiiltlir aktarimi
gerceklesmeyen bir dil 6gretimi diisiiniilemez.

Kiltiir aktarimi agisindan ortak kiiltiir 6geleri genellikle 6grenciyi daha g¢ok
giidiiler. Ogrencinin egitim kiiltiirii davranislar1 da kendi iilkesindeki 6grenci
ogretmen iliskisi, derse katilim, derse verilen 6nem, disiplinli olma gibi
konularda farklilik gosterir.

Merak ve tarih duygusu olusturuyor. Daha g¢abuk 6grenmek istedikleri igin
derslere katilim daha fazla oluyor.

Kiiltiirimiiziin ¢ok uzak oldugu iilke vatandaslari bizi tanimak i¢in daha merakli
ve istekli olabiliyor.

Evet, var. Cocuk kendi kiiltiiriinden en ufak bir parca goriirse daha istekli olur.
Kiiltiirlin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenler lizerindeki etkisi biiytliktiir. Bir dil
ogrenmek ayni zamanda bir kiltir 6grenmektir. Bir timcenin baglam
igerisindeki anlamini ¢6zebilmek i¢in hedef dilin kiiltiiriine de hakim olmak
gerekir. Ikisi ayrilmaz bir biitiindiir. Kiiltiiriin derslere katilim iizerinde etKisi
vardir.

Var. Kiiltiirel unsurlara yer verilen ders kitaplarinda kiiltiirel konularda
ogrenciler daha konuskan ve fikir sahibi oluyor.

Var ama bence %30 gibi bir oran var.

Kiiltiirlerin dil 6grenmede etkili oldugu bilinmektedir. Benzer kiiltiirlerden gelen

ogrencilerin dili 6grenme hizi daha yiiksektir. Bu hem derse katilim hem de
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diizenli ¢alisma olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Kendi kiiltiiriinde disiplinli olanlar dil &grenirken de disiplinli oluyor, kendi
kiiltirinde eglenmeyi sevenler siif ortaminda da genellikle eglenmeyi seviyor
diyebilirim.

Elbette var. Kiiltiirel disiplinler dil 6grenimini de etkiliyor. Basar1 seviyesini
etkiliyor, konugma becerisine de etkisi var. Derse katilim, isteklere ve bireysel
zorunluluklara gore degisiyor.

Kesinlikle etkisi var. Tirk kiltiirine yakin {tlkelerden gelen &6grenciler
kiiltirimiizii daha kolay anlamlandirabiliyor. Benzer adetler ve gelenekler
olabiliyor. Bu sebeple benzer bir 6zellik gordiiklerinde bunu hemen anlatmak
istiyorlar. Uzak iilkelerden gelen 6grenciler eger kendi iilkelerindeki kiiltiirii
yakindan biliyorlarsa bizim kiiltiirlimiizii 6grenmeye de merakli olabiliyorlar.
Baz1 dgrenciler kendi iilkelerinin kiiltiirtinii bile tam olarak bilmiyor bu yiizden
bizim kiiltiirimiizii anlamakta daha fazla zorluk ¢ekebiliyorlar.

Kiiltiir, yabanci dil d6grenmede ¢ok etkili bir yere sahiptir. Ogrenciler, dil
Ogrenirler ama kendi ana dillerindeki kiiltiirel dgeleri de yeni dillerine tasirlar.
Konusmalarindaki sivelerinden baslar etkileri. Yabanci bir 6grenci kendine ne
kadar ¢ok Tiirk dili ve kiiltiirii ile ortak nokta kurabilirse o kadar istegi artar.
Kendi kiiltiiriinii yasatmaya devam ettiriyor olmasi diisiincesi, dile baglanmasin
saglar. Tamamen yabanci bir sey hakkinda dil bilinse bile konusacak bir sey
bulunamayabilir bazen ama ortak nokta kuruldugunda dil seviyesinin diisiik
olmasi bile konugma istegini durdurmaz.

Dil dgrenenler 6grendikleri dilin kiiltiirinde kendi kiiltiirlerinden ¢ok farkli bir
Oge ya da benzer bir 6ge gordiiklerinde dikkatlerini ¢ekiyor.

Etkisi oldugunu diisiiniiyorum. Ozgiiven ve kendini ifade etme derecesi

52



020

021

022

023

024

025

026

toplumdan topluma degisiyor.

Yeni bir dil 6grenmeye karar verdiklerinde yeni bir kiiltiirii de 6greneceklerinin
bilincinde olduklarini diisliniiyorum.

Kiltiirin dil 6greniminde etkisi ¢ok Onemli ve bilyliktir. Cinki bir dili
ogrenmek, o dili konugan halkin kiiltliriinii 6grenmek demektir. O nedenle bir
dil, en iyi yerinde ogrenilir denir. Derslere katilm konusunda; kiiltiirel
etkinlikler 6grencileri derse ¢ekebilir. Cogu zaman kiiltiirel 6zellikleri 6grenmek
zevkli ve merak uyandiricidir. Bu merak sayesinde Tiirkgeye olan ilgi de
artirilabilir.

Kiiltiir ve cografya olarak Tiirkiye’ye yakin olan dgrencilerin hem adapte olmast
hem de Tiirkgeyi 6grenme hizi farklilik gosterebiliyor. Her zaman sdylendigi
gibi ana dili Arapca olan bir 6grenci ortak kelimelerden daha fazla kelime
bilgisine eriserek diger Ogrencilerin Oniine gegebiliyor. Yine Miisliiman
tilkelerden gelen 6grenciler ile ortak dini bayramlarimiz oldugu igin derste
bayram konusu islendiginde en aktif katilan yine onlar oluyor.

Kesinlikle vardir. Tirk kiiltiiriine ilgi duyan o6grenciler Tiirk¢eyi daha hizh
ogrenmektedir. Ogrencilerin  kiiltiire yakinhigi da &grencilerin ilgisini
artirmaktadir. Ogrenci, kendi kiiltiirii ile iliski kurabildigi durumlarda derste
daha fazla ilgili ve etkin olmaktadir.

Evet, ilgi ¢ekicidir.

Kiiltiiriin ¢ok ¢esitli olmasi, derslerin farkli baglamlarda islenerek cesitli
ogrenme etkinliklerinin olusturulmasini sagliyor.

Kiiltiir dil 6grenimi tizerinde etkilidir. Kendi kiiltiirlerinden yola ¢ikarak kiiltiir
benzerlikleri ve farkliliklar1 hakkinda konusmalar1 6grencilerin derse ilgisini

artirtyor.
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o27 Kesinlikle vardir. Ogrenciler kiiltiirlerine yakin bir sey dgrenince ¢ok sevinirler
ve: "Hocam bu bizde var, Tiirkiye'de de gergekten var mi1? Bizim kiiltiirlimiize
yakin baska neler var?" gibi sorular sorarlar. Baska bir deyisle, 6grenmeye olan

gayretleri ve motiveleri yiikselir.

Tablo 4.17°de verilen miilakat cevaplarina gore Ogreticiler; genellikle 6grencilerin
kiiltiirlerinin veya Ogrenilen dilin kiiltiriniin dil 6grenmede 6nemli ve etkili oldugunu

belirtmislerdir. Bu baglamda ortaya ¢ikan alt temalar sdyledir:

Tablo 4.18.

Goriisme formu 5. soru alt temalar:

Tema Say1 Kod

Tlgi Cekicilik 14 01, 02, 04, 07, 08, 010, 012, 018, 019, 020,

021, 023, 024, 026
Kolaylastiric1 Etki 16 03, 05, 06, 09, 011, 013, 014, 015, O16, 017,

018, 022, 023, 025, 026, 027

Kiiltiirlerin dil 6grenmede ¢ok farkli destekleri olduklarina inanilmaktadir. Kiiltiirler,
bireylerin derslere ve etkinliklere katilimlarini farkli hale getirmektedir. Ornegin; Avrupa
kiiltirinde yetigsmis birisi ile Asya kiiltirinde veya daha farkli kiiltlirlerde yetismis
ogrencilerin yabanci dile bakis agilari, ¢alisma motivasyonlar1 ve etkinliklere verdikleri
tepkiler farkliliklar gostermektedir.

Kiiltiirle 1lgili bir diger 6nemli nokta ise i¢inde yetisilen dil ile 68renilen dil arasindaki
benzerlikler ve farkliliklardir. Bunlar 6grencinin dil 6grenme motivasyonunu, etkinliklere
katilma isteklerini ve 6gretim yontemlerini dogrudan etkilemektedir. Kendi kiiltiirlerinde
eglenmeyi seven Ogrenciler yeni dil 6grenme siirecinde de eglenceli etkinlikleri tercih
etmektedir. Ote yandan farkl kiiltiirlerden gelen &grencilerin oldugu bir siif ¢ok kiiltiirlii

olmasindan dolay1 daha ¢esitli etkinlikler ve 6gretim tekniklerinin uygulanmasina olanak
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saglamaktadir. Buna ilaveten 6grenilen dilin  kiltiirtiniin ~ 6grenciler  tarafindan
benimsenmesinin de dil 6grenme siireglerinde olumlu anlamda etkili oldugu diisiiniilmektedir.
Ogreticilere uygulanan miilakatin altinci sorusunda ise (Sahip olunan ana dillerin
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenler tizerindeki etkileri nelerdir? Dil aileleri seviyesinde bir
degerlendirme yapabilir misiniz? (iletisim araci boyutu)) 6grencilerin yabanci dil olarak
Tiirkge dgrenimi ile ana dilleri arasindaki iliski sorulmustur. Ogreticilerin verdikleri cevaplar
asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.19.
Ogsreticilerin, Ogrencilerin Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenmeleri ve Ana Dilleri

Arasindaki Iliskiler ile Iigili Goriisleri

Kod Ogretici Goriisleri

O1  Ana dili Tirkgeye yakin olanlar hem kelime olarak hem de gramer olarak
diisiiniirsek daha ¢abuk anliyorlar. Ornegin, Hami Sami dillerinden olan Arapga ile
Tiirkce arasinda ortak kelimeler var.

02  Arap, Fars ve Orta Asyali 6grenciler daha hizli 6grenmektedirler.

O3  Romantik diller s6z konusu oldugunda (Fransizca, Ispanyolca, Italyanca, vs.) bu dil
Ogrencinin ana dili olsa da yabanci dili olsa da Tiirk¢e 68renirken bir etki birakiyor.
Bu dillerdeki ciimle dizilimini (6zne + yiiklem + tiimleg) Tiirkgeye yanlis aktarim
yapabiliyorlar. Ayrica 6zellikle Fransizcayla ortak kelimeleri bazen yanlis
kullanabiliyorlar. Ayn1 sekilde Arapcayla da ayni problemleri gozlemliyoruz zira
climle dizilimi ayni. Farsca bilen 6grencilerde de climle diziliminde ve telaffuzda
hatalara siklikla rastliyoruz, zira Farscadaki ortak kelimelerin telaffuzu Farsca ve
Tiirkgede ¢ok fark gdsteriyor. Ayn1 zamanda (kiigiik bir 6rnek olarak) ¢ogu dilde sayi
sifatlarindan sonra ¢ogul eki kullanilmas1 sebebiyle 6grencilerin hemen hemen
hepsinin "3 bardaklar, 4 evler" gibi hatalar1 Al'de yapmalari da kaginilmaz.

O4  Sahip olduklar ana dilin Tiirkgeye yakinligina gore etkileri degismektedir. Mesela
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Sami dilleri ailesi arasinda yer alan Arapgada Tiirkce ile ortak olan bir¢ok kelimenin
olmasi 6grenen kisileri daha ¢ok motive eder ve kolay bir sekilde dgrenirler.

Tiirk dil ailesi diger ailelerden farkli oldugu icin &grenimi Ogrenciler agisindan
zorlagtirdigi sdyleniyor.

Etkisi vardir. Ural-Altay dil ailesine mensup dilleri konusanlar s6z dizimi ve dil
bilgisi konusunda basarili. Hint-Avrupa dil ailesine mensup ana dili iran ve
Afganistan kokenli 6grenciler konugma becerisini gelistirme konusunda hizli ve
basarili. Hami-Sami dil ailesine mensup dilleri konusan 6grenciler kelime 6grenimi
konusunda basarilidir.

Yani Tiirkgeye diger dillerden gelen sozciikler var onlari gériince mutlu oluyorlar ya
da seslerin girtlaktan ya da agizdan ¢ikisi gibi benzerlikler 6grenmeyi kolaylastiriyor.
Tirk dillerini bilenler daha cabuk &greniyor. Almanlar igin Tiirkge O6grenmek
dilimizin sondan eklemeli bir dil olmasi, Almancada yiiklemin daima ikinci
pozisyonda yer almasi, her kelimenin disil ya da eril bir tanimliginin olmasi vb.
farkliliklar nedeniyle oldukg¢a zordur.

Bazen olumlu bazen de olumsuz etkisi vardir.  Ortak kelimeler 6grencinin
motivasyonunu artirirken hig bilmedigi bir kelime de aksi sekilde tesir ediyor.

Sahip olunan ana diller yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencileri etkiler. Altay
dillerini bilen bir 6grenci i¢in Tiirk¢e 6grenmek daha kolayken, ana dili Cince ya da
Tibetce olan bir 6grenci i¢in Tiirk¢e 6grenmek daha zordur.

Bazi dillerdeki kelimelerin ve fiillerin Tiirkgeyle miisterek bir sekilde kullanildigini
biliyoruz. Ornek vermek gerekirse: Ana dili Arapga ve Farsca olan dgrencilerin bazi
ortak kelimeler hakkinda bilgisi oluyor.

Benzer dil ailelerindeki 6grenciler daha hizli dil 6grenirler denilir ama bu 6grencinin

bilissel yetenegi ile de ilgili; bence daha ¢ok ikinci sdyledigimle ilgili.
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Tiirkge ile aymi dil ailesinden gelen dilleri konusan &grencilerin, Tiirkce
ogrenmelerinin ¢ok daha hizli oldugu gézlenmektedir.

Sozciik dagarcigmin ortak olmasinin 6grenenler bakimindan avantaj oldugunu
gozlemledim. Tiirkce ile ayni dil ailesinden olan Ozbekistan Tiirkcesi ya da
Azerbaycan Tiirkcesi bilenler anlamada hi¢ zorluk ¢ekmiyor fakat Tiirkce ile farkli
olan ozellikleri diizeltmede ¢ok zorlaniyorlar. S6z diziminin benzerliginin de
ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirdigin1  6grenciler tarafindan sdylendigini
duydum. Oregin, Hint- Avrupa dil ailesinden ana dili Farsca olan 6grenciler
genellikle basarili oluyor.

Ana diline gore daha ¢abuk 6grenebiliyor ya da hi¢ 6grenemiyor. Mesela, Arapga ve
Farsca bilenler daha kolay 6greniyor. Afrika kokenliler ise daha ¢ok Fransizca
konustuklari i¢in epey zorlaniyorlar.

Ana dili Arapga ve Farsga olan 6grenciler Tiirk¢eyi daha kolay 6grenebiliyor. Ciinki
dilimizde Arapca ve Farsca kelimeler ¢ok fazla. Mesela; ana dili Cince olan bir
ogrenci Tiirkge 6grenirken kesinlikle daha ¢ok zorlaniyor.

Tiirkge Ogrenen yabanci Ogrencilerin ¢ogunlugunun genellikle ortak ve yakin
cografyalardan oldugu goriiliir. Bu cografyalarin yakin ve uzak geg¢misteki
paylastiklart seyler, kullandiklart diller giinimiiz dillerine ve kiiltiiriine biiyiik
katkida bulunmustur. Ortak gegmisin olmasi ve dilde bazi ortak kelimelerin
bulunmasi da dil 6grencilerini motive eder.

Afrika dillerine mensup 6grenenler biraz daha zorlanabiliyorlar. Fakat ayn1 dil
ailesine mensup 6grenenler de kendi bildiklerinin dogruluguna giivenip benzer
hatalar1 siklikla devam ettiriyorlar.

Ortak kelimelerin, s6z gruplarinin olmasi olumlu yonde dil 6grenimlerini etkiliyor.

Ogrencinin ana dilinde bulunan bazi kelimelerle Tiirkge Ogrenirken karsilasmasi
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olumlu bir etki yaratmaktadir. Dili kolay 6grenecegi hissine kapilmaktadir.

Ben her zaman bir etkisi oldugunu diisiinmiiyorum. Ornegin, Korece ile Tiirkge
akraba dil ama benim gdzlemime gore; Tiirk¢eyi en zor Ogrenen gruplardan biri
Koreliler. Diger taraftan, Farsca ile Tiirk¢e akraba diller degil ama Tiirk¢eyi en rahat
ogrenen gruplardan birini iranlilar olarak gézlemledim.

Hami Sami dil ailesinden ana dili Arapca olanlar ile Hint Avrupa dil ailesinden ana
dili Farsca olanlar Tiirk¢eyi 6grenmekte diger gruplara gore daha 6ndedir. Bu da
tamamen ortak kelimelere ve ortak kiiltiire sahip olmamizdan kaynaklidir.
Kirgizistan Tiirkcesi, Kazakistan Tiirkcesi, Ozbekistan Tiirkgesi gibi Tiirk dili
lehgelerini konusan &grenciler Tiirkiye Tiirkgesini daha hizli 6grenmektedir. Ayni
sekilde Macarca, Fince ve Japonca konusan kisiler de dildeki yapisal benzerliklerden
dolay1 Tiirk¢eyi daha kolay kavrayabilmektedir. Bununla birlikte cografi, kiiltiirel ve
tarihsel anlamda yakin bulunan tilkelerdeki farkli dil (Arapga, Farsca vb.) konusurlari
da Tirkgeyi, ortak kelime dagarcigi ve ortak kiiltiirden dolayr hizli kavramaktadir.
Fakat Farsca gibi yine Hint Avrupa dil ailesinden olan Ingilizce ve Fransizca
konusanlar yukaridaki dil konusurlar1 kadar Tiirk¢eyi kolay kavrayamamaktadirlar.
Ozellikle Arapca bilen dgrenciler hizli $greniyorlar.

Tiirkiye’ye gelen 6grenciler genellikle Arapca ve Farsga ana diline sahip dgrenciler
ve onlar i¢in Tiirkge 6grenmek ¢ok sorun olmuyor.

Tiirkce Ogrenirken ister istemez kendi dil yapilarini diisiiniip climle kurabiliyorlar.
Arapca kelime kokleri hem kelime tiiretimlerinde hem de ¢ekimlemelerde degisiklik
gegirir. Bu da Tiirk¢e kelime 6greniminde ve o kelimelere getirilen eklerde
ogrencilerin bocalamalarina sebep olabiliyor.

Arapca ve Tiirkge farkli dil ailelerinden olsa da, aralarinda ¢ok ortak ve yakin

kelimeler, ifadeler vardir. Bu ortakligin ve yakinligin, hem ana dili Arapca olan
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ogrencilerin motivasyonuna hem de 6grenme siirecine pozitif bir etkisi vardir. Zira
derste anlami ayni olan kelimelerin gectigi zaman, ogretmen bu kelimeleri

aciklamaya ve anlatmaya gerek duymayacaktir.

Yukaridaki tabloda, ana dil ile Tiirkgenin 6grenimi arasindaki iliskiyle ilgili bazi
Ogretici gortisleri sunulmustur. Alinan cevaplarin igerisinde en dikkat ¢eken goriislerin
birinden hareketle de sOylenebilir ki: Ana dil olarak Tiirk dili lehgelerinden birine sahip olan
ogrencilerin tarih, dil ve kiltir gibi konulardaki ortakliklar sebebiyle Tiirkiye Tiirkgesi
ogreniminde daha fazla motive olabildiklerinden ve bu durumun &grenciler tizerindeki olumlu
etkisinden bahsedilmistir. Ayrica gecmiste ya da giiniimiizde; ortak veya benzer cografyalari,
tarihi gecmisi, inaniglar1 paylasan toplumlarda yasayan bireylerin birbirlerinin dillerini
ogrenmede cesitli acgilardan avantajlara sahip oldugu da sdylenebilir. S6z konusu tabloya ait

alt temalar ise soyledir:

Tablo 4.20.

Goriisme formu 6. soru alt temalar:
Tema Say1 Kod
Etkisi yok. 1 021
Afrika’dan gelen 6grenciler Tiirkgeyi daha 2 015, 018

zor ogreniyor.

Tiirk soylular Tiirkiye Tiirk¢esini daha 4 08, 014, 017, 023
kolay 6grenebiliyor.

Ana dili Arapca ve Farsca olanlar 24 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07,
Tiirkgeyidaha hizli, etkili ya da kolay 09, 010, 011, 012, 013, 015,
ogrenebilir. 016, 017, 019, 020, 021, 022,

023, 024, 025, 026, 027
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Arapca ve Farsca gibi ana dillere sahip 6grencilerin Tiirk¢eyi daha kolay ogrendikleri
ancak Cince veya Fransizca gibi ana dillere sahip olan 6grencilerin Tiirk¢ce 6grenmede ¢esitli
zorluklar yasadiklar1 belirtilmistir (O7, O8, 09, O16, 021, 022). Ayrica, ana dil ile hedef dil
arasindaki benzer ya da ortak yapisalliklar, s6z dizimi 6zellikleri ve sozcilik dagarciklarinin
hedef dildeki 6grenime yani Tiirk¢e 6grenimine olumlu anlamda katkilar sundugu ifade
edilmistir. Bu duruma sahip 6grenciler, Tiirkgeyi daha etkili ve hizli bir sekilde zorlanmadan
ogrenebilmektedirler.

Yedinci soruysa (Kisiligin yabanci dil olarak Tiirkge O6grenenler iizerindeki etkileri
nelerdir? (duygusal boyut)) yabanci dil 6grenimine Ogrencilerin kisiliklerinin etkileri ile
ilgilidir. Bu soru ile ilgili 6greticilerin verdikleri cevaplardan bazilar1 asagidaki tabloda
sunulmustur.

Tablo 4. 21.
Ogreticilerin, Ogrencilerin  Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenmelerinde Kisiligin EtKisi ile
Igili Goriisleri

Kod Ogretici Goriisleri

O1 Ogrencinin kisiligi, hayata bakis acis1 dil 6grenme potansiyelini etkiliyor.

Eger pozitif 6zelliklere sahip bir kisilige sahipse hedef dile daha 1limli

yaklasiyor.
02 Sosyal kisiler daha hizli 6greniyorlar.
03 Sosyal o6grencilerin daha kolay dil 6grendiklerini disiiniiyorum zira

konusmaktan ve derse katilmaktan daha az ¢ekiniyorlar. Bunun disinda, igine
kapanik fakat yazi yazmayr seven ogrencilerin dil 6greniminde avantajh

oldugunu disiiniiyorum. Fakat bazi 6grenciler hem igine kapanik hem de
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sayisal Yyetenekleri fazla oluyor ama dil yetenekleri zayif oldugundan
dezavantajli durumda kalabiliyorlar. Bu tip 06grencilere uygun, farkli
etkinlikler {izerine c¢alisilmas1 lazim, zira c¢alistigim {niversitede
gbzlemledigim kadariyla sayisal boliim okumak isteyen Ggrenci sayis1 daha
fazla.

Sahip olduklari kisilik 6zelliklerine gore degigsmektedir.

Karakterin her seyin tizerinde oldugu gibi dil 6grenimi tizerinde de muhakkak
etkisi vardr.

Kisilik genel anlamda 6grenmeyi etkiler. Ogrenci, genel dgrenim siirecinde
nasil bir siireg izliyorsa yabanci dil olarak Tiirkge 6grenirken de ayni siirece
uyuyor.

Sabirli ve ¢aligkan olan sosyal olan 6grenciler daha ¢abuk 6greniyorlar.
Asosyal, utangag, cekingen bireyler; ice kapanik olmalarindan dolay:
ogrenme siirecinde zorluk yasayabiliyor.

Kisilik o6zellikleri, daha hizli veya yavas gerceklesecek sekilde dil 6grenim
slirecini etkiler.

Gerek Ogreticinin gerekse 6grencinin kisiligi yabanci dil olarak Tiirkce
ogretimi siirecinde etkilidir. Ogreticinin sabirli, neseli, aktif olmas1 ¢ok
onemliyken 6grencinin de aktif ve sosyal bir insan olmasi birer avantajdir.
Cok biiyiik bir etkisi var. Vizyonsuz, isteksiz sadece ikamet izni alabilmek
icin Tiirkge 6grenen 6grenciler sinif ortamina bazen uyum saglayamiyorlar.
Girdikleri smavlardan da diisiik puanlar aliyorlar. Bence bu iste, 6grencinin
istekleri ve emekleri, sonucu %60 kadar etkilemektedir.

Kisilik 6zelliklerine bagh olarak 6grenciler, Tiirkgeyi daha hizli veya yavas

O0grenmektedir
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Bence ayirici bir faktor degil. Yani birisinin ihtiyaci varsa kisilik 6zelligi ne
olursa olsun Tiirkiye’ye de tasinmigsa Tiirk¢eyi 6grenebilir. Kisilik 6zellikleri
degil bilissel yetenegi daha 6nemlidir.

Kisilik 6grenme iizerinde fark yaratabilir. Mesela, ¢alisma aligkanligi kisilikle
ilgili bir durum ve bu, basariy1 ya da basarisizligi getirmede etkilidir.

Bence kisilikle ¢ok alakali bir durum. Bir kisinin ise, ¢alisma disiplinine,
yeniliklere yaklasimi ya da karakter olarak eglenceli, ¢ekingen olusu dil
ogrenimini etkiliyor.

Kisilik 6zellikleri; 6z disiplini, ¢alisma azmini ve 6grenme hizin1 dolayisiyla
da dil 6grenimini etkiliyor.

Karakter ve kisilik derse katilim1 etkiliyor. Girisken ve konuskan 6grenciler
soru sormaktan, konusmaktan ¢ekinmiyorlar. Cekingen Ogrenciler,
anlamadiklar1 bir seyi bile sormuyorlar ve konugma pratigi de yapamiyorlar.
Bu yiizden diger 6grencilerden geri kalabiliyorlar. Bu konuda o6greticilere
daha fazla is diistiyor.

Kisilik olarak 6grenmeye merakli kisilerin gerek dil 6grenim siirecindeki
basarilar1 gerek baska arastirma konularindaki etkileri yadsinamaz.

Aktif, girisken kisilerin daha kolay dil 6grendiklerini; daha pasif, ¢ekingen
kisilerin pratikten kagindiklar1 i¢in zorlandiklarini gézlemliyorum.

Ogrenci, pasif bir kisilige sahipse 6grenim daha zor gergeklesiyor ve 6grenim
slireci de uzayabiliyor.

Ogrencinin cekingen bir yapida olmas: dil 6grenimini etkilemektedir ciinkii
cogunlukla sinif icerisindeki etkinliklere katilmamay1 tercih etmektedirler.
Kisiligin genel olarak yabanci dil 6greniminde dogrudan etkili oldugunu

diisiiniiyorum. Istek, azim ve kararlilik, yabanci dil 6grenim siirecinde
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025

026

027

ogrenende bulunmasi gereken ozelliklerdir ¢iinkii yabanci dil 6grenmek,
gercekten ciddi bir 6zveri ve sabir ister.

Bu soru sadece Tiirkge igin degil tiim diller igin gegerli bir cevaba sahip
clinkii kisi; bireysel o6zellikleri, hobileri, duygusalligi, karakteri, icinde
bulundugu durumlar ile bir biitlin olarak ele alindig1 takdirde bireye dokunan
kavramlarin Onceligi ve sonraligi, yakinligi ve uzakligi belirleyici unsurlar
olur. Mesela Tiirkiye’de yasamak zorunda olan bir Suriyelinin Tirkgeyi
ogrenme istegi ile Erasmus icin Tirkiye’ye gelen bir 6grencinin Tiirkceyi
ogrenme istegi ayni degildir. Bu durum, tiim bireyler ve tiim diller igin
aynidir.

Genis kapsamli bir soru. Genel anlamda ele alirsak girisken ve disa doniik
bireyler her dili oldugu gibi Tiirkgeyi de hizl1 bir sekilde dgrenir. Igine
kapanik, ¢ekingen kisiler ise iletisim becerilerinde daha zayif olmaktadir.

Dil egitimi, 6grencinin sinif i¢inde aktif katiliminin 6nemli oldugu bir siireg
oldugundan o6grencilerin kisilik 6zellikleri ¢ok 6nemli. Farkli etkinlikler,
oyunlar diizenlemek i¢in Ogrencilerin katilimi, ¢ekingen olmamasi,
arkadaslariyla iletisim kurabilmeleri onemli ve gereklidir.

Bir fikrim yok.

Utangag ogrenci genelde cok fazla konusmaz, utanir.
Caligskan (¢cogu zaman hata yapmayan) 6grenci bazen konusmaktan ¢ekinir ya

da kisa ctimleler kurmaya calisir ¢iinkii hata yapmaktan korkar.

Tablo 4.21°de verilen cevaplara gore dil 6grenmede Ogrenci kisiliginin etkisi

yiiksektir. Kisilik olarak cekingen olan &grencilerin derse katilimlari da az olmakta. Ote

yandan kisilik olarak daha agik ve sosyal olan &grencilerin dil 6greniminde etkinliklere
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katilma konusunda daha istekli olduklar1 bilinmektedir. Ayrica, ¢aliskan ve yeni seyleri
denemeye acik kisilige sahip 6grencilerin yabanci dil 6greniminde daha basarili olduklar
belirtilmistir. O16, bu konuda “Kisilik 6z disiplini, ¢alisma azmini ve 6grenme hizini
etkiliyor” seklinde bir goriis sunmustur. Bu soruya ait cevaplarin alt temalar1 soyledir:

Tablo 4.22.
Gortisme formu 7. soru alt temalar

Tema Say1  Kod
Karaktere gore 1 013
degismez/etkilemez.
Fikrim yok. 1 026
Karaktere gore 25 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012,
degisir/etkiler. 014, 015, 016, 017, 018, 019, 020, 021, 022, 023,
024, 025, 027

Sekizinci ve son soru (Degerlendirme araglarinin ve Ogrencilerin yaptigi 0z
degerlendirmelerin yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenenler tizerindeki etkileri nelerdir?
(performans degerlendirme boyutu)) dil 6greniminde kullanilan degerlendirme araglarinin dil
ogrenme siireglerine etkisi ile ilgilidir. Bu soru araciligi ile performans degerlendirme boyutu
Olcililmiis ve ogreticilerin bu konudaki goriislerine yer verilmistir. Bu konuda ogreticilerin
verdikleri cevaplardan bazilar1 asagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 4.23.

Ogsreticilerin, Yabanct Dil Olarak Tiirkce Ogreniminde Degerlendirmenin Etkisi ile Ilgili

Goriisleri

Kod Ogretici Goriisleri

64



01

02

03

04

05

06

o7

o8

09

010

O1l1

012

013

014

Geri dontis aldiklar1 zaman eksiklerini goriiyorlar ve oralari toparliyorlar.

Déniitler her zaman cok iyi oluyor. Ogretimin niteligini gdstermektedir.

Kur i¢ci matematiksel ifadelerle yapilan degerlendirmeler, &grencilerin
motivasyonlarini bazen diislirebiliyor zira 6grencinin ge¢mis egitim hayatinda sinava
kars1 olan tutumu 6greticilerin tutumundan farklidir. Bu ylizden sozle veya yaziyla
anlatim yapilarak degerlendirme yapilmasmi daha faydali buluyorum. Ornegin,
Ogrenci bir yazi yazdiginda, yaziy1 kontrol ettikten sonra altina "¢ok gilizel olmus"
veya "giizel ama imlada hatalar var" gibi ufak notlar yazilmasinin daha yapici birer
elestiri olduguna inaniyorum.

Degerlendirme araglari ile Tiirkge 6grenen kisiler kendilerini 6lgebilir.

Birgok etkisi vardir.

Bir fikrim yok.

Mutlu oluyorlar.

Rubriklerin dogru kullanimi, bilingli 6grenciler izerinde olumlu etkiler birakabiliyor.
Kendi durumunu goriir ve ona gore bir yol ¢izmesini saglar.

Degerlendirme araglar1 ve 6z degerlendirmeler, 6grencinin kendi eksikliklerini fark
edebilmesi ve bu eksikliklerin giderilebilmesi bakimindan 6nemlidir.

Ogrencilerin kendi seviyelerini gdrmelerini saglar.

Basarili 6lgme degerlendirme araglarimiz oldugunu ayrica Ogrencilerin de 6z
degerlendirme siirecine dahil edildiklerini diistinmiiyorum.

Degerlendirme araglari  Ogrencileri  motive etmektedir.  Eksiklerini  goriip
tamamlamalar1 yoniinde onlar1 yonlendirmektedir.

Degerlendirme araglarinin dogru kullanimi, daha dogrusu kazanimlara uygun olarak
gelistirilen / tercih edilen degerlendirme araci dgreticiye 6grencilerin durumunu

acikca gosterir eger Ogretici bu sonuglart dikkate alarak bir ders igerigi planlarsa
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015

016

017

018

019

020

021

022

023

muhakkak ki 6grenenler i¢in olumlu sonuglar ve olumlu bir siire¢ ortaya ¢ikacaktir.
Ogrenciler, dogru bir 6z degerlendirme yaparlarsa eksikliklerine yonelik dogru
calismalar da yapabilirler.

Bilingli 6grenciler icin eksikleri tamamlamada olduk¢a faydali ama g¢ogunlukla
ilgilenenlerin sayis1 az oluyor.

Sinavlarda genellikle 6grencilerin performanslarina yakin sonuglar ¢ikiyor fakat siif
icerisinde ya da stressiz bir ortamda 6grencinin dil seviyesi 6zellikle konugma
becerisi sinavdaki basarisindan ¢ok daha iyi olabiliyor.

Degerlendirme, 6grenciye eksiklerini ve yeterliklerini gostermede 6nemli bir aragtir.
Tabii ki, degerlendirme asamasinda dogru degerlendirme araglarinin tercih edilmesi
de ¢ok 6nemli bir konudur.

Kisilerin kendi hatalarin1 gormeleri, kendilerine yonelik objektif bir bakis agisi
kazandirir.

Degerlendirme siireglerinin 6grenciye doniit saglamasi, dil 6grenim ve gelisim
stirecinde de 6grenciye destek saglar.

Kendilerini gelistirmeleri gereken becerileri ve dil 6grenirken yasadiklar: problemleri
belirlemede 6nemli bir yere sahiptir.

Yapilan smavlarin ve verilen 6devlerin 6grencileri degerlendirmek adina yeterli ve
tesvik edici oldugunu diisiiniiyorum. Ogrenci, 6gretmeniyle uyumlu bir sekilde
calistiktan sonra yapilan degerlendirmelerin yararin1 mutlaka gorecektir.

Oz degerlendirme yapabilen bir dgrenci kendi eksiklerinin farkina rahatca
varabilecegi i¢in 6grenme hiz1 da digerlerine gére onde olmaktadir. Bu sebeple
kendisini taniyan 6grenciler, dil 6grenimi s6z konusu oldugunda da avantajlidirlar.
Ogrenci 6z degerlendirme yapma becerisine sahip ise kendi durumunu anbean takip

edebilir. Dolayisiyla kendi ilerleyisini bilen bir birey, eksiklerini de daha c¢abuk
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gidererek kendi 6grenmesine katk1 saglar. Ogretmen ya da sistem tarafindan yapilan
degerlendirmeler ise 6grencinin motivasyonunu kirici bir yapida degilse bu da
Ogrencinin 6grenmesine olumlu katki saglayacaktir.

024 Oz degerlendirme yapabilen bir dgrenci kendi eksiklerinin farkina rahatca
varabilecegi i¢in 6grenme hiz1 da digerlerine gore 6nde olmaktadir. Bu sebeple
kendini taniyan 6grencilerin dil 6grenim becerileri daha ytiksektir.

025 Formatif degerlendirme bu siirecte ¢ok 6nemli, 6grencilerin kendilerini her {inite
sonunda degerlendirmelerini saglayacak diizenlemeler yapmak gerekiyor. Unite sonu
testleri, 6dev kontrolleri, 6z degerlendirme, akran degerlendirme, siirecte bagvurulan
diger degerlendirme araglar1 vb. Oz degerlendirmeye ise, dgrencinin kendi 6grenme
durumunu izleyebilmesi ve kendinin farkinda olmasi adina mutlaka bagvurulmalidir.

026 Dogrularini ve yanlislarini goriip kendilerini gelistirme veya diizeltme egilimine
gegciyorlar.

027 Oz degerlendirme, kendi 6grenmelerinden daha fazla sorumlu olmaya 6grencileri
tesvik eder. Ayrica Ogrenciler kendilerini degerlendirirken akran baskisini
hissetmezler, hata yaparlarsa sadece kendileri fark edecektir ve o zaman da hata

yapmaktan ¢ekinmeyeceklerdir.

Tablo 4.23’te de belirtildigi gibi degerlendirmelerden iyi sonuglar elde edendgrenciler,
kendilerini mutlu hissetmekte ve daha fazla motive olmaktadirlar. Bu kapsamda ortaya ¢ikan

temalar sunlardir:

Tablo 4.24.

Goriisme formu 8. soru alt temalar:

Tema Say1 Kod
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Cevap yok. 1 06

Ogrenciye kendi hatalarim 8 01, 03, 010, 015, 017, 018, 022, 026

gorme / diizeltme sansi Verir.

Ogrenciye kendi  kendisini 11 04, 09, 010, 011, 014, 020, 022, 023,
O0lgme imkani sunar. 024, 025, 027

Ogrenim sirecinde onemlidir / 12 02, 03, 05, 07, 08, 012, 013, 016, 019,
etkilidir. 020, 021, 027

Geri doniitler vermek, dil 6grenen 6grencilerin gelisimi agisindan son derece kritik bir
oneme sahiptir. Ogrencilerin kendi hatalarmi1 gormeleri ve bunlara objektif sekilde
yaklagmalar1 daha sonraki siireglerde yaptiklari hatalari tekrarlamalarinin 6niine gegmektedir.

Ogrencilerin smifta yapilan degerlendirmeler disinda dzellikle 6z degerlendirmelerde
bulunmalari, 6grencilerin dil 6greniminde daha etkin bir hale gelmelerini ayrica 6grenilenlerin
de daha kalic1 ve verimli olmasimi saglamaktadir. Ogrencilerin kendi seviyelerini gérmeleri ve
farkindalik kazanmalari, dil 6grenim siireglerindeki basarilarina olumlu anlamda katki
saglamaktadir. Bu noktada dikkat edilmesi gereken en o6nemli konulardan biri de
degerlendirme araclarnin farkli seviyelere ve farkli 6zelliklerdeki dgrenen gruplarina uygun
olarak 6zel bir sekilde tanimlanmasi, hazirlanmasidir. Aksi halde dlgiilen yeterlikler ve elde

edilen sonuglar, 6grencilerin gergek seviyelerini ve durumlarini yansitmayacaktir.
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5. BOLUM: SONUCLAR

Bu c¢alismanin temel amaci, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin dil
o0grenme profillerini incelemektir. Bu amaca yonelik olarak; Tiirkce 6grenen yabanci
ogrencilerden ve Tiirkgce Ogreticilerinden toplanan veriler analiz edilerek 6grencilerin
ogrenme profilleri, demografik o6zellikleri ile Ogreticilerin, Ogrencilerin 0grenmeleri ve
ogrenme profilleri hakkindaki diistinceleri incelenmistir. Bu boliimde ise elde edilen sonuglar
kisaca tartisilacak ve onemli noktalara deginilecektir. Son olarak; yapilan arastirmada elde
edilen 6nemli bulgular {izerinden sonraki boliimde bazi 6neriler de sunulacaktir.

Tez icin gerekli veriler, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Ogrenciler ve Tiirkge
ogretimi veren ogreticilerden toplanmustir. Ogrencilerin demografik 6zellikleri ile 6grenme
profilleri arasindaki iliskiler incelenmistir. Ayrica, 6grencilerin 6grenme profilleri ve benzer
basliklarin 6greticiler tarafindan nasil degerlendirildigi ile ilgili bilgiler sunulmustur. Sonug
ve tartigsma boliimii arastirma sorulari ¢ergevesinde basliklandirilarak dikkatlere sunulmustur.

Arastirmanin “Tiirkce ogrenen yabanci 6grencilerin, dil ogrenmek icin bireysel olarak
kullandiklar: yontemler / etkinlikler ile dil ogrenme profilleri arasindaki iliski nasildir?”
seklinde ifade edilen birinci sorusuna iliskin olarak Ogrenci ve Ogretici goriislerine yer
verilmistir.

Tiirk¢e 6grenen yabanci dgrenciler, kullanilan yontemlerin ve yapilan etkinliklerin dil
ogrenmelerini etkilemedigini belirtmislerdir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogretilmesinde
gorevli Ogreticiler Ogrencilerin Tiirkce Ogrenirken Tiirkge sarki dinlediklerini, mobil
uygulamalari kullandiklarini ve dizi / film izlediklerini ifade etmislerdir.

Dil 6grenme stratejileri, 6grenenin amaglar1 dogrultusunda (Dili iletisimsel amaglarla,
akademik gelisim vb. i¢in 6grenme) kendi &grenme siirecini kontrol altina alarak ve 6z
yonetimi saglayarak bir yol izlemesini desteklemektedir. (...) Kisacasi dil 6grenme

stratejileri, biligsel bir yaklasimla bilgiyi almay1 ve islemeyi; 68renilen bilgiyi iletisime doniik
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kullanmay1; hedef dilde ¢esitli baglamlar iiretebilmeyi ve bireyin kendi 6grenmelerini bilingli
olarak yonetebildigi bir 6grenme siireci saglamaktadir (Alyilmaz ve Sengiil, 2017, s.16). Bu
baglamda calismanin; yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi ile ilgili materyal tasarlama,
mifredat hazirlama ve sinif diizenleme vb. konularda da yararlanilabilecek bir kaynak olacagi
diistintilmektedir. Dolayisiyla s6z konusu materyallerin kullanimi ile beraber bu materyallerle
gergeklestirilen 6lgme degerlendirme siireclerinin, ders i¢indeki geri bildirimler kapsaminda
zenginlestirilmesi de 6nemli sonuglardandir.

Arastirmanin  “Cinsiyetin, yabanct dil olarak Tiirkce ogrenenlerin dil 6grenme
profilleri iizerindeki etkisi nasidir? seklinde ifade edilen ikinci sorusuna iligkin olarak
Ogrenci ve Ogretici goriislerine yer verilmistir.

Cinsiyet agisindan ise kizlarin erkeklere gore daha basarili, motivasyonlar1 yiiksek ve
ilgili olduklar1 6greticiler tarafindan belirtilmistir. Elde edilen bu sonug, daha 6nce yapilmis
olan caligmalarin sonuglar1 ile paralellik gdstermektedir (Sunderland, 2000; Shaaban ve
Ghazi, 2003; Bacon, 1992; Brecht, Davidson ve Ginsberg, 1995; Batumlu ve Erden, 2007).
Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi sirasinda cinsiyet Tiirk¢e 6grenimi ortaminda bu c¢alisma
verileri ve alanyazin ¢ergevesinde (Sengiil, 2018) ayirict bir 6zellik olmasa da kiiltiirel olarak
homojen bir smif olusturma gerekliligi onemli konulardan biridir. Dil 6grenme profili
benzerlik gosteren Ogrencilerin  ayni1 smifta olmasi, bu &grencilerin  6grenmelerini
kolaylastiracak ve Ogrenme basarilarini artiracaktir. Bu ayni zamanda s6z konusu sinif
ikliminin standart yontem ve stratejilerle gliclendirilmesi; yeni uygulamalarin ve bu
uygulamalara bagli sonuglarin genellenebilmesini giiclendirecektir.

Arastirmanin “Dil seviyesi ile yabanci dil olarak Tiirk¢e ogrenenlerin dil 6grenme
profilleri arasindaki iliski nasildir? seklinde ifade edilen {igiincii sorusuna iliskin olarak
Ogrenci ve 0gretici goriiglerine yer verilmistir.

Dil seviyesi ve yabancilarin Tiirk¢e 6grenme profilleri ile ilgili dgreticilere yoneltilen

soruya verilen cevaplarda, sahip olunan dil seviyesinin Ogrencilerin motivasyonunu
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etkiledigini belirtmislerdir zira bu sonu¢ daha 6nce yapilan ¢alismalarda ulasilan sonuglarla
benzerlik gostermektedir (Cesur, 2008). Buna ek olarak; benzer Kkiiltiirlerden gelen
ogrencilerin, Tiirk¢e 6greniminde daha basarili olduklar1 ve 6grenme siirecinde daha ilgili
olduklar1 belirtilmistir. Ayrica kiiltiir durumlarinin, derslere katilim ve motivasyonla da iliskili
oldugu ifade edilmistir. Bu sonug, daha once yapilan caligmalarin sonuglariyla benzerlik
gostermektedir (Batumlu ve Erden, 2007). Benzer sekilde Arapga, Farsca vb. dillerin sosyal
ve toplumsal Ozellikler acisindan Tirkceye ve Tiirk kiiltiiriine yakin olmasinin Tiirkce
ogreniminde Onemli katkilar sundugu ve Ogrencilerin daha kolay 6grendikleri sonucuna
ulasilmstir.

Arasttrmanin  “Kiiltiir durumlart ile yabanci dil olarak Tiirkce 6grenenlerin dil
ogrenme profilleri arasindaki iliski nasildir? seklinde ifade edilen dordiincii sorusuna iliskin
olarak 6grenci ve dgretici goriislerine yer verilmistir.

Ogrenciler, genel cercevede Tiirkceye ve Tiirk kiiltiiriine karsi olumlu bir tutum
icerisinde olmakla beraber dil 6grenme hedeflerinin gerceklesebilmesi i¢cin bazi sorunlarla
karsilasmalar1 durumu da s6z konusudur. Bu sorunun basinda da ekonomik sorunlarin
geldigini sdylemek miimkiindiir (Alyilmaz, Biger ve Coban, 2015; Bozkirli, Er ve Polatcan,
2019). Tirkiye’de benzer ¢alismalarin, bir baska ifade ile Tiirkce 6grenme becerileri ve
etkinlikleri ile ilgili fazla ¢alismanin bulunmamasi bu c¢alismanin Gnemini artirmaktadir.
Tiirk¢e 6grenenlerin, Tiirkce 6grenmedeki amaglarinin genelde; mesleki ve ailevi durumlarla
ilgili oldugu ya da sosyal ve fiziksel ¢evreye uyum saglamak oldugu belirtilmistir. Tiirkge
ogrenen Ogrencilerin verdikleri cevaplar goz Oniine alindiginda, farkli 6gretim yontemleri
kullandiklar1 da belirlenmistir.

Aragtirmanin “Ana diller ile yabanci dil olarak Tiirk¢e ogrenenlerin dil ogrenme
profilleri arasindaki iligki nasildir? seklinde ifade edilen besinci sorusuna iliskin olarak

Ogrenci ve Ogretici goriiglerine yer verilmistir.
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Ana dilleri Ingilizce olan &grenciler, digerlerine gore daha yiiksek dil dgrenme
profillerine sahiptir. Ogrencilerin ¢ogunlukla disaddniik, uyumlu, duygusal dengede olduklari
belirlenmistir. Ogreticilerin, kendi deneyim ve gozlemlerinden hareketle bildirdikleri
gorlislere gore 6grenciler; 0z nitelikler, amag, tutum, motivasyon vb. yonlerden benzer dil
profillerine sahiptirler.

Arastirmanin  “Kisilik ozellikleri ile yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin dil
ogrenme profilleri arasindaki iliski nasildir? seklinde ifade edilen altinci sorusuna iligkin
olarak 6grenci ve dgretici goriislerine yer verilmistir.

Son olarak; katilan O6grencilerin kisilikleri ile ilgili elde edilen bulgulara gore
cogunlugunun sorumluluk, duygusal denge ve deneyim durumlarina acgik olduklar1 sonucu
elde edilmistir. Ogrencilerin genelde caliskan, gdrevlerini bilen ve daha uyumlu calisan
ogrenen tiplerine sahip oldugu belirtilmistir. Ogrenciler, 6grenim siireglerinde amaca uygun
olarak odaklanmaktadirlar.

Arastirmanin “Sinavlar ile yabanci dil olarak Tiirk¢e ogrenenlerin dil ogrenme
profilleri arasindaki iliski nasildir? seklinde ifade edilen yedinci sorusuna iliskin olarak
Ogrenci ve Ogretici goriislerine yer verilmistir.

Tiirkge 6grenen yabanci dgrenciler, sinav puanlarimin dil 6grenmelerini etkilediklerini
belirtmislerdir. Yabanci dil olarak Tiirkce 6greten Ogreticiler sinav puanlarinin genel olarak
ogrencileri olumlu etkiledigi, 6grencilerin yiiksek puan alabilmek i¢in daha fazla ¢aba
harcadiklarini ifade etmiglerdir. Smavlar hem egitim Ogretimin aksayan yonlerini tespit
etmeye hem de 6grencilerin 6grendiklerinin farkina varmalarina yardimer olur (Demir, 2013,
s. 550). Sonmez (2000), sinavlar sayesinde insanlarin sosyallesip sahsiyet elde ettiklerini
belirtmistir (s. 98). Buna karsin bazi 6grencilerin daha 6nce yasadiklari olumsuz durumlarin
ogrencilerin c¢alismalarini olumsuz etkiledigi de tespit edilmistir. Bu olumsuz durumla

kargilasmamak i¢in alternatif 6lgme degerlendirme yontemleri kullanilabilir.
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6. BOLUM ONERILER
Elde edilen sonuglar da degerlendirildiginde daha sonra yapilacak dil Ogretim
calismalar1 ve aragtirmalari i¢in su Oneriler sunulmustur:

e Ogrencilerin, smif i¢inde ve siif disinda yasadiklar1 6grenme sorunlari ile uyum sorunlar
belirlenmeli ve bu sorunlart ¢ozmeye yonelik olarak hareket edilmelidir. Bunlarin
belirlenmesi ve de takip edilebilmesi i¢cin donemsel olarak ya da belli araliklarla 6grencilerle
bir araya gelinmesi énemlidir.

e Kisilik agisindan sorumlu, ¢aliskan ve sosyal 6grencilerin yabanci dil 6grenmede daha basaril
olduklan diisiiniilmektedir. Bu 6zelliklerin ayn1 zamanda ideal 6grenen 6zellikleri oldugu da
sOylenebilir. Bu noktada; Ogrencilerin ve Ogreticilerin  kendilerine yonelik 6z
degerlendirmeleri, farkindalik gelistirmeleri ve Ogretilen/dgrenilen dile karsi gelistirdikleri
tutum ile tim bunlar1 etkileyen demografik 6zelliklerinin arastirilmasi, bilinmesi kritik bir
oneme sahiptir.

e Klasik sinav anlayisinin Ogrencileri motive edici sonucglari olmasina karsin basarisiz
sonuglarin veya basarisiz olma diisiincesinin 6grenciler iizerinde kaygiya neden oldugu
belirlenmistir. Bu nedenle kaygiya neden olmayacak / kaygiyr en aza indirecek alternatif
Olcme ve degerlendirme araclari kullanilabilir.

e Yabanci dil olarak Tirkce 6grenenlerin Tiirkge 6grenme profillerinin yabanci 6grencilerin
Tiirk¢e 6grenme beklentileriyle iligkisi arastirilabilir.

e Ogrenci notlar1 ve ddevleri, dgrencilerin 6grenme profillerini tanimlamada ve anlamada
yardime1 olacaktir.

e Ogrencilerin kendi kendilerini degerlendirme (6z degerlendirme) becerisi kazanmalar1 Tiirkce
ogrenmelerine olumlu katki saglayacaktir. Ogreticiler ise bu konuda destekleyici bir tutum
igerisinde olup bu becerinin kazanilmasina yonelik ¢aligmalar gergeklestirebilmelidir.

e Sinif ortamlar1 6grencilerin seviyelerine gore diizenlenmeli ve egitim igerikleri ise 6grenen
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ozelliklerine gore tasarlanmalidir.

Ogrencilere, aldiklar1 sinav sonuglari gosterilmeli, eksikleri ve yetersizlikleri agiklanmali ve
bunlar hakkinda doniitler verilmelidir.

Ogretmenler, sosyal &grenme yonteminden sik¢a yararlanmalidirlar. Ogretim siirecinde,
sosyal anlamda toplum igerisinde uygulanabilecek interaktif ve baglam odakli etkinlikler de
tercih edilmelidir. Ornegin; dgrenciler, pratik kazanmalar1 ve dilsel kazanimlarini giinliik
hayatta pekistirmeleri amaciyla konugma derslerinde sinif, okul disina ¢ikarilabilir.

Tiirkge Ogrenim siireclerinde, Ogrencilerin kiiltiirel ve toplumsal 6zellikleri goz oniinde

bulundurulmalidir ve bu 6zellikler kesinlikle gbz ardi edilmemelidir.
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EKLER

YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRENENLERIN DiL OGRENME

PROFILLERININ INCELENMESI

VERI TOPLAMA ARACLARI

EK-1. GENEL BILGI FORMU
Cinsiyetiniz : 1) Erkek 2) Kiz
Yasiniz
Mesleginiz
Ana Diliniz

Vatandas1 Oldugunuz Ulke
Egitim Durumunuz : 1) Lise 2) Lisans 3) Yiiksek Lisans +
Gelir Durumunuz : 1) 0-3.000 2) 3.001 - 6.000

3) 6.001 —9.000 4) 9.001 - 12.000

5) 12.000 ve {istii

Tiirkce Dil Seviyeniz : 1) Al 2) A2 3)Bl 4)B2 5)Cl 6)C2

Son Tiirk¢e Dil Siavi Notunuz : 1)0-502)51-703)71-904)91 - 100
Tiirkge Ogrenirken Uyguladiginiz

Yontemler ve Etkinlikler

(Sinif Igerisinde ve Disarisinda) :

Kendi Kisiliginizi Ug Sozciikle
Nasil Tanimlarsiniz? : i) TN 2) i, 3)
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EK- 2. YABANCI DiL OGRENME OLCEGIi (YDOO)
(Ozgelik, N. (2013). Universite ogrencilerinin ikinci yabanci dil 6grenme profilleri: Gazi Universitesi
Gazi Egitim Fakiiltesi Fransiz Dili Egitimi Ornegi. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,

15(1), 123-147)

Bu o6l¢ek, Tiirkgeyi ikinci yabanci dil olarak 6grenen {iniversite 6grencilerinin dil 6grenme
profillerini ortaya koymak amaciyla hazirlanmistir. Arastirmanin Kalitesi agisindan
vereceginiz cevaplar son derece onemlidir. Asagidaki ifadeleri dikkatlice okuyunuz ve

sizin i¢in uygun gelen kutucuga carp1 (X) koyunuz.

No Madde

Her zaman
Cok az

Ara sira

&1 Cogu zaman
=1 Hicbir zaman

(6]
w
N

1 | Dil 6grenme etkinliklerinde katilimci bir tutum
sergilerim. (I exhibit a participatory attitude in
language learning activities.)

2 | Dil 6grenmek igin firsat ararim. (I look for S|4 13| 2|1
opportunities to learn Turkish language)
3 | Dil 6grenme etkinliklerimi planlarim. (I plan 5141321
language learning activities.)
4 | Dili farkli sekillerde kullanirim. (I use language in S|4 13| 2|1
different ways.)
5 | Anadilimle bildigim baska diller arasinda dogru 5| 4|3 2 1
karsilagtirmalar yaparim. (I make accurate
comparisons between my mother tongue and other
languages | know.)

6 | Ogrenmekte oldugum dili incelerim. (1 study the 514|321
language | am learning.)
7 | Yeni 6grendiklerimle 6nceden bildiklerim arasinda 5 4 3 2 1
bagint1 kurarim. (I make connections between what |
just learned and what | already know.)

8 | Dili dogal ortamlarda kullanmak igin firsat ararim. (I 514|321
look for opportunities to use language in natural
settings.)
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[letisim eyleminin amaciyla yakindan ilgilenirim. (I
am closely concerned with the purpose of the act of
communication.)

10

Ciimlelerin anlamini ¢ikarabilmek igin jestlerden,
icinde bulunulan durumdan ve baglamdan
yararlanirim. (I make use of gestures, the situation
and context to make sense of sentences.)

11

Cesitli telafi stratejileri kullanirim: anlagilmayan bir
seyi baska sozciiklerle anlatma, jestler, baska
dillerden alinmis sozciikler gibi. (I use various
compensatory strategies: paraphrasing something
incomprehensible, gestures, words borrowed from
other languages.)

12

Ogrendigim dile kars1 hosgoriilii bir tutum
benimserim. (I adopt a tolerant attitude towards the
language | learn.)

13

Ogrendigim dille ilgili belirsizlik, karmasa bazen de
ne yapacagini bilememe duygusuyla bas edebilirim. (I
can cope with the feeling of uncertainty, confusion
and sometimes not knowing what to do about the
language | am learning.)

14

Dili 6grenme pahasina giiliing duruma diismekten,
alay edilmekten korkmam. (I am not afraid of being
ridiculed or ridiculed at the expense of learning the
language.)

15

Ogrenmekte oldugum dili dogru kullanmaya 6nem
veririm. (I attach importance to using the language |
am learning correctly.)

16

Anadili Tirkce olan kisiler gibi konusmaya caligirim.
(I'try to speak like native Turkish speakers.)

17

Yanliglarimi diizeltirim. (I correct my mistakes.)

18

Performansimi degerlendiririm. (I evaluate my
performance. )
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EK-3. OGRETICi GORUSME FORMU

Cinsiyetiniz : DE 2)K

Yasiniz

Ogretici olarak galisilan siire (y1l)

Egitim Durumunuz ; 1) Lisans 2) Lisansiistii

Gelir Durumunuz : 1) 0-3.000 2) 3.001 - 6.000

3) 6.001 —9.000 4)9.001 - 12.000

5) 12.000 ve iizeri

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin, Tiirkge 6grenme amaglari nelerdir? (fletisim
araci boyutu)

Tiirk¢e 6grenen yabanci ogrenciler, dil 6grenmek icin bireysel olarak hangi
yontemleri / etkinlikleri kullanirlar? (Dizge boyutu)

Cinsiyetin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenler tizerinde etkileri nelerdir?

Dil seviyesinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenler iizerinde etkileri nelerdir?
Kiiltiirlerin yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenler iizerinde etkileri var mi? Varsa,
neler? Kiiltiiriin derslere katilim {izerinde etkisi var midir? (Etkin yaklasim boyutu)
Sahip olunan ana dillerin yabanci dil olarak Tiirkce 6grenenler iizerinde etkileri
nelerdir? Dil aileleri seviyesinde bir degerlendirme yapabilir misiniz?

Kisiligin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenler lizerinde etkileri nelerdir? (Duygusal
boyut)

Degerlendirme araclarinin ve dgrencilerin yaptig1 6z degerlendirmelerin yabanci dil
olarak Tiirkge Ogrenenler tizerinde etkileri nelerdir? (Performans degerlendirme

boyutu)
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