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Preschool Teachers’ Perspective On Cultural Diversity: An Ethnographic Case
Study

This study aims to examine preschool teachers’ perspectives on cultural diversity in
the classroom and focused on identifying the teaching strategies and techniques they use to
address cultural differences. For this purpose, this study aims to explain the perspectives of
teachers who teach in public, private and international pre-school institutions and have
foreign student or students in their class, on cultural diversity in the classroom and in
addition, it is aimed to understand how teachers’ views on cultural diversity are reflected in
classroom practices.

For the purpose of the research, ethnographic case study, one of the qualitative
research methods, was used. The researcher collected data for four months in three different

institutions and three different classes in Istanbul and Bursa in the 2020-2021 academic year.
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Existing research data consists of interviews, observations and documents. The collected data
were analyzed using content analysis, one of the qualitative data analysis methods.

According to the findings; It was seen that three participating teachers perceived
cultural diversity at different levels. It has been understood that teachers working in schools
where ethnic diversity is a relatively new phenomenon are not aware of the changing
demographics in their classrooms and have a limited perspective on cultural diversity. In
addition, it has been observed that there is a strong relationship between teachers’
perspectives on cultural diversity and their classroom practices. Finally, it is possible to say
that the family and academic backgrounds of the participating teachers have an important role
on their ability to accept and support diversity in the classroom effectively.

Key Words: early childhood education, cultural diversity, culturally responsive

teaching, teachers’ perspectives
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1. Boliim
Giris

Bu bolimde ilgili literatiir taranarak problem durumu, aragtirmanin amaci, arastirmanin
onemi, problem ciimlesi, varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Hizla gelisen ve degisen diinyada insanlar sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve siyasal agidan
stirekli degisime maruz kalmaktadir. Teknolojinin gelismesi, bilgiye ulagsmanin kolaylagmasi,
farkli insanlarla sinirsiz, hizli bir sekilde iletisimde bulunulmasi bireylerin, tilkelerin
sinirlarini asacak bigimde dolasimina olanak saglamakta ve go¢ kavramina ivme
kazandirmaktadir. Ekonomik, toplumsal ya da siyasal nedenlerden kaynaklanan gog olaylari
zorunlu veya goniillii bir bi¢imde, tilke sinirlar iginde ya da farkli iilkeler arasinda
gergeklesmektedir (Aksoy, 2012). Yasanan bu zorunlu ve istege bagli goglerin artmasi farkli
kiiltiirlerin bir arada yasamasina ve 6zellikle giiniimiizde benzeri goriilmemis kiiltiirlerarasi
alisverise neden olmaktadir.

Ulkemiz ise bulundugu stratejik ve jeopolitik konumu nedeni ile farkli kiiltiirleri
icinde barindirmakta ve biiyiik go¢lere maruz kalmaktadir. “Uluslararast gog sistemi
icerisinde uzun yillar g¢ veren bir tilke ya da diizensiz go¢ler igin bir gegis tilkesi olarak
bilinen Tiirkiye, 2000’li yillarla birlikte farkli iilkelerden kaynaklanan go¢ dalgalar
sonucunda, giderek ¢esitlenen bir gogmen niifusa sahip hale gelmistir” (Yakar & Siidas, 2019,
s. 131).

Ozellikle son yillarda komsu iilkelerde yasanan savaslar ve bu nedenle meydana gelen
kokli degisiklikler binlerce insanin yasadiklar vatanlarindan ayrilmalarina ve tilkemize gog
etmelerine sebep olmaktadir (Go¢ ve Egitim, n.d., s. 11). Gogler yoluyla yabanci niifusun
tilkemizde daha 6nce hi¢ olmadig1 kadar artan goriiniirliigi, beraberinde sosyokiiltiirel

etkilesimi ve yeni deneyimleri getirmektedir. Bu nedenle, 21. yiizyilda ¢esitlilik olgusu



diinyada ve iilkemizde ¢ok 6nemli bir konu haline gelmistir (Nayir, 2020). Cesitlilik
olgusunun temelinde bulunan farkliliklar, etnik kdken, milliyet, sosyoekonomik diizey,
cinsiyet, din, dil, 6zel gereksinim ve kiiltiir gibi, bireylerin kendilerini tanimlayabilecegi ve
baskalarin1 kategorize edebilecegi bu yollar toplumun ekonomi, siyaset, egitim gibi birgok
farkli alanina yansimakta (Nohl, 2009) ve bu durum toplumda yeni talepler meydana
getirmektedir.

Gog, kiiresellesme ve hareketlilik siirecleri, farkli kiiltiirel gercekliklerin ayni fiziksel
baglamda -6rnegin okullarda- bir arada yasamasini tiretir (Muniz, 2020). Farkl kiiltiirel
ozelliklerin birlikteliginin yer aldig ilk sosyal ortamlardan biri olan okullara yansiyan
kiiltiirel cesitlilik (Dilmen & Ogiit, 2010, s. 237) egitimcilere yonelik de yeni talepler
yaratmaktadir. Farkli kiiltiirlerden 6grencilerin bir arada bulundugu sinif ortamlar1 giderek
artmakta ve smiflar daha heterojen bir yapiya sahip olmaktadir. Bugiin herhangi bir okul
ziyaret edildiginde, siniflarin dilsel, sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve fiziksel olarak birbirinden
farkli, sayisiz 6grenci ile gesitlilik gosterdigi goriilmektedir (Kimani-Oluoch, 2000). Kiiltiirel
cesitlilige yanit vermek, egitim uygulamalari i¢in giintimiiziin en 6nemli konularindan biridir,
ciinkii 6gretmenler cesitli etnik kokenlerden, milletlerden, aile yapilarindan, 6grenme
tarzlarindan, sosyoekonomik siniflardan ve dil geleneklerinden olusan siniflarla
karsilasmaktadir (Chen & Goldring, 1992; Lorenzo, 1997). Ilerleyen yillarda ise sosyal ve
kiiltiirel hareketliligin hem kiiresel hem de yerel olarak artmasi muhtemel oldugundan,
ogretmenler daha fazla kiiltiirel gesitlilik ile karsilasacaklardir (Wringe, 2015).

Ancak yapilan galismalar, sinif ¢esitliligi arttik¢a 6gretim uygulamalarinin
degismeden kalma egiliminde oldugunu gostermektedir (Aaronsohn, Carter & Howell, 1995;
Hansman & Smith, 1997). Ne yazik ki, daha onceki bir¢ok galisma, 6gretmenlerin ¢ogunun
kiiltiirel ve dilsel olarak farkli 6grencilere hizmet vermeye hazir olmadigini1 gostermistir (Gay,

2002; Irvine, 2003; Ladson-Billings, 1995; Sleeter, 2001; Terrill & Mark, 2000). Gay (2002),



farkli kiiltiirden 6grencileri olan 6gretmenlerin bu dgrencilere yonelik uygun egitim ortami
olusturmak noktasinda yetersiz kaldiklarimni belirtmekte, Sleeter (2001) ise, uygulamadaki
ogretmenlerin ¢ogunun ¢okkiiltiirlii bir ortamda hicbir 6gretim deneyimine sahip olmadigina
ve gesitli 6grenciler hakkinda basmakalip inanglara sahip olduguna isaret etmektedir.

Bu bilgiler 1s18inda, 6gretmenlerin kiiltiirel olarak heterojen siniflarda tiim
ogrencilerin sosyal ve akademik gelisimlerini destekleyebilecek egitim ve 6gretimi
gerceklestirmesinin giiniimiiz egitim sisteminde olusan en biiytik ihtiyaglardan biri oldugunu
soylemek miimkiindiir. Ogretmenlerin sinif igerisindeki her cocugun kiiltiirel gegmisini
dikkate alarak egitim uygulamalarina yansitmalar1 ve gelistirmeleri i¢in oncelikle
ogretmenlerin kiiltiirel ¢esitlilik konusundaki bakis agilarin1 anlamak 6nem teskil etmektedir
(Cardona, 2005; Garmon, 2004; Lin, Pohan & Aguilar, 2001; Sleeter, 2001).

Kiiltiirel olarak duyarli 6gretimi kavramsal gergevenin bir pargasi olarak benimseyen
bu ¢alisma, farkl iilke kiiltiirtinden gelen 6grenci ya da 6grencilere sahip okul 6ncesi
ogretmenlerinin kiiltiirel ¢esitlilik ve kiiltiirlerarasi egitim anlayiglarini derinlemesine
arastirarak, hangi stratejileri kullandiklarini kesfederek mevcut literatiire katkida
bulunmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; tilkemizde farkli tiirdeki okullarda egitim veren okul 6ncesi
ogretmenlerinin kiiltiirel ¢esitlilige dair bakis agilarini ve uygulamalarini belirlemeye
calismaktir. Bu amagla, bu arastirma; devlet, 6zel ve uluslararas: okul 6ncesi kurumlarinda
ogretmenlik yapan ve sinifinda yabanci uyruklu 6grencisi ya da 6grencileri bulunan
ogretmenlerin, sinif i¢i kiiltiirel gesitlilige yonelik bakis agilarini agiklamak ve buna ek olarak,
ogretmenlerin kiiltiirel ¢esitlilik konusundaki goriislerinin sinif i¢i uygulamalara nasil

yansidigii anlamak amaglanmustir.



1.3. Problem Ciimlesi

Bu arastirma, Tiirkiye’de ti¢ farkli okul tiirti olan; devlet okulu, 6zel okul ve
uluslararasi okullarda gorev yapan ii¢ okul ncesi 6gretmeninin farkl kiiltiirlerden gelen
ogrencilerin ihtiyaglarini karsilamak i¢in sinif ortamindaki kiiltiirel ¢esitlilik hakkindaki
gortislerini ve bu dogrultudaki sinif i¢i uygulamalarini incelemeyi amaglamaktadir. Bu
nedenle, bu arastirmada asagida yer alan sorulara yanitlar aranmaktadir:

1) Sinifinda farkli iilke kiiltiiriinden 6grencisi bulunan okul 6ncesi
ogretmenlerinin kiiltiirel ¢esitlilige yonelik bakis agilar1 nasildir?

2) Sinifinda farkl iilke kiiltiiriinden 6grencisi bulunan okul 6ncesi 6gretmenleri,
kiiltiirel agidan farkli 6grenci ihtiyaglarini yonetmek igin hangi stratejileri kullanmaktadirlar?
1.4. Arastirmanin Onemi

Ogretmenlerin simiftaki, kiiltiirel olarak farkli 6grencilere yonelik algilar ve
egilimleri; 6grencilerin yaslari, cinsiyetleri, etnik kokenleri, dilleri ve dinleri ne olursa olsun
ogrencileri egitmek, motive etmek ve egitimde fark yaratmak igin 6nemli bir unsurdur. Bu
algilar ve tutumlar, 6gretmenlerin beklentilerini ve bu 6grencilere yonelik davraniglarini
etkiler (Roux, 2001). Ogretmenlerin siifindaki kiiltiirel cesitlilik, kiiltiirel olarak farkl:
ogrencilerle ¢aligma konusundaki goriislerini ve uygulamalarini 6grenmek egitim ortaminda
sinif gesitliligi ve kiiltiirel ¢esitlilik anlayislarini aydinlatmanin 6nemli bir yoludur. Basbay ve
Bektas (2009), Tiirkiye’de 6gretmenlerin kiiltiire duyarhilik yeterliklerine iliskin yeterli sayida
calisma olmadigini belirtmistir. Ozellikle 6gretmenlerin kiiltiirel cesitlilige yonelik
farkindalik, bilgi ve becerilerinin ortaya konulabilmesi igin farkli bakis agilariyla ele alinan ve
farkli arastirma yontemlerinin kullanildigi ¢alismalarin yiiriitiilmesinin uygun olacagi
diistiniilmektedir. Bu alandaki arastirmalarin azligi g6z 6niine alindiginda, bu ¢aligmanin ana

odak noktasi, devlet okulu, 6zel okul ve uluslararasi okul tiirlerinde gérev yapmakta olan ii¢



okul 6ncesi 6gretmeninin kiiltiirel gesitlilik anlayislari ve uygulamalarinin anlagilmasidir. Bu
nedenle bu arastirmanin alanyazindaki boslugu dolduracagi diisiiniilmektedir.
1.5. Varsayimlar

Bu calismada, aragtirma kapsamina alinan katilimei ii¢ 6gretmenin yapilan gézlemler
ve goriismeler sirasinda goriislerini ve uygulamalarini igtenlikle yansittiklari varsayimi kabul
edilmektedir.

1.6. Simirhliklar

1) Bu calismada ele alinan gesitlilik; milliyet, dil ve etnik koken ile sinirlidir.
Buna gore, bu ¢alismadaki katilimcilar en fazla iki yildir Tirkiye’de bulunan yabanci uyruklu
ogrencilere sahip 6gretmenlerle sinirhidir.

2) Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kiiltiirel ¢esitlilige yonelik tutum ve uygulamalari,
bu ti¢ durum ¢alismasi (devlet okulu, 6zel okul ve uluslararasi okul) ile sinirlidir.

3) Diger bir sinirlama ise zaman yoniindedir. Etnografik durum galismasi olarak
sahada iki donem arastirma yapilmasi planlanan bu ¢alismada, Covid-19 pandemisi nedeniyle
veri toplama siireci bir donem ile sinirlandirilmistir.

1.7. Tanimlar

Kiiltiir: Bilgileri, paylasilan inanislari, sanati, ahlaki, hukuku, téreleri ve kisinin
toplumun bir tiyesi olarak edindigi aliskanliklar1 kapsayan karmasik bir biitiindiir (Cuche,
2004, 5.16).

Kiiltiirel Cesitlilik: Cesitlilik terimi, insan gruplar1 arasinda var oldugu diisiiniilen
farkliliklar1 (etnik, kiiltiirel, dilsel, fiziksel vb.) belirtmek igin kullanilmistir. Kiiltiirel
cesitlilik, alt kiiltiirlerin birey ve grup kimlikleri arasindaki farkliliklari ifade edebilecegi gibi
etnik koken, din, dil, irk gibi daha belirgin farkliliklari da kapsamaktadir (Nayir, 2020).

Kiiltiire Duyarh Egitim: Kiiltiirel degerlere duyarli 6gretim etnik olarak farkli

ogrencilerin kiiltiirel bilgisini, ge¢gmis yasantilarini, referans gergevesini ve performans



sekillerini dikkate alarak 6grenme etkilerini 6grencilerle daha iliskili ve onlar igin daha etkili
hale getirme ¢abasi1 olarak tanimlanabilir (Gay, 2014, s.45).

Cokkiiltiirliiliik: Farkli kiiltiirel gegmislere sahip insanlarin etkilesimlerine rehberlik
eden ve algilarini, inanglarini, tutumlarini ve davranislarini etkileyen bir ilke, bir yaklagim
veya bir dizi davranig kurallaridir.

Cokkiiltiirlii Egitim: Cokkiiltiirlii egitim; fikir ya da kavram, egitimsel bir reform
hareketi ve bir siirectir. Temel amaci ¢esitli irksal, etnik, sosyal sinif ve kiiltiirel gruplardan
gelen 6grenciler igin esit egitim firsatlar1 yaratmak olan bir ¢alisma alani ve gelismekte olan

bir disiplindir (Banks, 2013, s.55).



2. Boliim
Literatiir

Bu boliimde, 6gretmenlerin siniflarindaki kiiltiirel ¢esitliligi nasil algiladiklarini
anlamak i¢in oncelikle kiiltiir ve 6grenme iliskisi, kiiltiirel Kimlik ve kiiltiirel gesitlilik
kavramlar1 sunulmakta; kiiltiiriin ve kiiltiirel ¢esitliligin 6gretme ve 6grenme lizerindeki
yansimalar1 incelenmektedir. Daha sonra, kiiltiirel ¢esitlilik olgusundan yola ¢ikarak
gelistirilen kiiltiirleraras1 duyarlilik, ¢okkiiltiirlii egitim ve kiiltiire duyarli egitim tlizerine
yapilan arastirmalarin bir incelemesi sunulmaktadir.

2.1. Kiiltiir ve Ogrenme

Kiiltiir, egitim ve sosyal bilimler alaninda en ¢ok tartisilan ama en az anlasilan
kavramlardan biridir (Ikpeze, 2015). Antropologlar kiiltiir kavramini uzun yillardir incelemis
ve bilimsel bir kavram olarak kiiltiiriin icadi 19. ylizyil sonlarinda gelistirilmistir (Doytcheva,
2009; Haviland, 2002). Kiiltiir kavramina yonelik kesin bir tanimdan s6z etmenin gii¢ oldugu
bilinmekle beraber, Kroeber ve Kluckhohn bu kavrama yonelik yaptiklari alanyazin
taramasinda 160’1 {izerinde tanima ulagsmislardir (Berelson, 1964).

Kiiltiir; antropoloji, sosyoloji, psikoloji, egitim ve saglik dahil olmak tizere pek ¢ok
farkli disiplin tarafindan incelenmektedir. Antropolog Clifford Geertz (1973), kiiltiirii
“sembollerde viicut bulan, tarihsel olarak aktarilan bir anlamlar 6riintiisii”” olarak ifade
ederken (s. 89), Edward Taylor, normatif olmayan, etimolojik anlamiyla kiiltiirii “bilgileri,
inaniglar1, hukuku, ahlaki, sanati, téreleri ve toplumun bir {iyesi olarak kisinin edindigi
aliskanliklar1 kapsayan karmasik bir biitiin” olarak ifade etmektedir (Cuche, 2004). Kiiltiirel
antropoloji iizerine ¢alisan Haviland (2002), kiiltiiriin bir toplumun paylastigi ve diger
tiyelerine yaydigr algi, goriis ve degerler oldugunu belirtmektedir (s. 103). Sosyolog Margaret
Mead, kiiltiirii tabiatin disinda bir toplumun hayatina sekil veren maddi ve manevi her sey

olarak ifade ederken (Ocak, 2004, s. 11), Egitimci Ladson-Billings (2006) ise kisaca



normallestirilmis ve diizenlenmis 6grenilmis davraniglar olarak tanimlamaktadir. Gegmisten
giiniimiize kiiltiir kavramina yonelik farkli tanimlamalardan yola ¢ikarak, bireyin baskalariyla
etkilesime girmesi ile siirekli evrilen ve gelisen kiiltiir dinamik, karmasik, 6grenilmis bir
yasam bi¢imini ifade etmektedir.

Kiiltiir, insan yasaminin biyiik bir pargasi haline geldiginden algilarimizi ve
yasamimizi nasil diizenledigine dair farkindaligimiz1 kaybederiz (Foster, Lewis & Onafowora,

2003; Rogoff & Morelli, 1989). Spindler’e (1999) gore, “giinliik aktivitelerimiz inang ve

tutumlarimizin her boyutuna niifuz eden gizli kiiltiirel anlayislarin (veya gizli varsayimlarin)
dolayl1 bir ifadesidir”. Cogu zaman insan bilingli bir sekilde farkinda olmasa da, iginde
bulundugu kiiltiir nasil diistindiigiinii ve davrandigini etkilemekle birlikte nasil 6grendigini ve
ogrettigini de etkiler. Kiiltiir, egitim sisteminin yapilandirilmasinda ve sistemin tim 6geleri
tizerinde bir etkiye sahiptir (Nayir, 2020). Erickson’a (2010) gore,
Bir bakima, egitimdeki her sey kiiltiirle-onun edinimi, aktarimi ve icadi ile ilgilidir.
Kiiltiir, soludugumuz hava gibi i¢imizde ve her yerdedir. Kapsami ve dagilimi
itibariyla kiiltiir kisisel, ailevi, toplumsal, kurumsal ve kiireseldir. Onu 6grendikge ve
giinliik hayatta kullandikga aligkanlik haline gelir. Kiiltiirti kullandigimiz kadar onun
yapisi Ve ozellikleri hakkinda diisiinmeyiz, tipkt kullandigimiz herhangi bir tanidik
ara¢ hakkinda derinlemesine diisiinmedigimiz gibi (s. 35).
Kiiltiir, 6gretmen ve 6grencilerin nasil diisiindiigiinii, inandigin1 ve davrandigini etkileyen
temel bir kavramdir. Ogretmen ve dgrenciler igin 6gretme, dgrenme, iletisim ve etkilesim
kurma big¢imleri, dogrudan kendi birincil kiiltiirlerinde deneyimlenen degerler ile baglantilidir
(Taylor & Sobel, 2011). Ogrenme siirecinin herhangi bir aninda, dgrenciler ii¢ farkl ve ic ice
gegmis kiiltiirel baglamda yer alirlar (Nuthall, 2005):
1- Ogretmenler tarafindan yonetilen faaliyet rutinleri ve kurallarin goriiniir Kiiltiirel

baglam.



2- Akran iliskileri ve etkilesimlerinin biiyiik 6l¢tide gizli ancak giiglii kiiltiirel baglami.

3- Bireysel olarak 6grencilerin aile ve mahalle gegmislerinden sinifa getirdigi inang,

tutum ve bilginin kisisel kiiltiirel baglami.

Tim dgretme ve 6grenmenin kiiltiirel oldugunu ve kiiltiirel faktorlerin, kategorize
edilebilecekleri herhangi bir etiket veya alt gruptan bagimsiz olarak tiim 6grenciler i¢in
onemli bir faktor oldugunu séylemek miimkiindiir (Rueda & Stillman, 2012, s. 250). Bu
nedenle, egitimin sosyokiiltiirel bir siire¢ oldugu bilinmekle birlikte egitim siirecinin etkili bir
sekilde anlagilmasi ve kontrol edilebilmesi i¢in kiiltiiriin insan yasamindaki roliiniin
incelenmesi 6nem tagimaktadir (Pai, Adler & Shadiow, 2006; akt. Gay, 2014).

2.2. Kiiltiir ve Kimlik

Kiiltiir ve kimlik ¢ogu zaman i¢ ige gegmis iki terimdir. Kimlik bir kisinin, bir halkin
ve bir toplumun kendini nasil gordiigiint, tarih ve toplum siire¢lerinde kendini nasil
konumlandirdigini agiklayan, nemli bir kavramdir (Alver & Dogan, 2018). “Kiiltiirel kimlik
bireyin kendisini millet, etnik, irk, cinsiyet ve din gibi ¢esitli kiiltiirel kategorilerden olusan
belirli bir grup ile tanimlamas1 veya ona ait oldugunu hissetmesi anlamina gelmektedir”

(Cetinkaya, (n.d)). Sekil 1’de kiiltiirel kimligi olusturan kiiltiirel kategoriler yer almaktadir.
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Sekil 1

Kiiltiirel kimlik

CINSIYET

IRK ve ' NOMIK DURUM
CINSEL Y‘

Kaynak: Cushner, McClelland & Safford (2009).

COGRAFYA

DiL

Sekil 1’de goriildiigii gibi kiiltiirel kimligimiz, yas, cinsiyet, irk ve etnik, cinsel
yonelim, dil, din, cografya ve sosyo-ekonomik durum gibi tiyeligimizin bir pargasi olarak
ogrenilen ozelliklere ve degerlere dayanmaktadir. Ait oldugumuz gruplarin her biri,
kendilerini o grubun iiyesi olarak tanimlayan herkes arasinda paylasilan, ayirt edilebilir
kiiltiirel kaliplari igerir. Genel olarak egemen kiiltiiriin pek ¢ok 6zelligini paylasmamiza
ragmen, ait oldugumuz farkli gruplarin karakteristigi olan gelenekleri, soylem kaliplarini,
ogrenme yollarini, degerleri ve davranislari da 6greniriz (Johnson & Musial, 2005). Insanlarin
kolektif yasantilariyla ortaya ¢ikan ve 6grenilen bu kiiltiirel Kimlikler bireylerin birbirleri ile
iliski kurmasina veya kendilerini birbirlerinden ayirmalarina neden olmaktadir (Lynn, 2019).

Kiiltiirel kimligimizi olusturan belirli bilgi, beceri ve degerler kiiltiirel kimligin
kaynaklarina aracilik eden gesitli sosyallestirme araglari vasitasiyla edinilmektedir. Sekil 2°de

kiiltiirti aktaran bu sosyallestirici araglar yer almaktadir.
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Sekil 2

Kiiltiirii aktaran sosyallestirici araglar

OKUL AILE

|y,

1S ORTAMI

SANAT MEDYA

Kaynak: Cushner, McClelland & Safford (2009).

Sekil 2°de goriildiigi gibi, bir kisinin 1rk, sosyal sinif, cinsiyet, engellilik, yas ve
benzeri konulardaki anlayislari kismen sosyallestikleri ortamlar olan aile, okul, akran gruplari,
is yerleri, ibadethaneler ve topluluklar tarafindan sekillenmektedir. Bir kiiltiirin veya grubun
tim tyeleri ayni 6zellikleri paylasiyormus gibi davrandigimizda kliseler ve 6n yargilar ortaya
cikmaktadir (Banett, 1998). Kiiltiirel kimlikleri olusturan 1rk, dil, cinsiyet vb. evrensel
olmasina ve tiim kiiltiirlerde goriilmesine ragmen, bunlar1 aktaran aile, okul, medya vb.
sosyallesme araglari ile bir kiiltiirden digerine 6nemli 6l¢tide farklilik gostermektedir. Bu
nedenle, farkli kiiltiirlerdeki bireyler ¢ok farkli diinya goriisleri gelistirebilmekte ve bu durum
cesitliligi meydana getirmektedir. Homi Bhabha’ya gore, kiiltiiriin sosyallesme araglari ile
gelistigini, farkli kiiltiirlerle etkilesime girdigini ve boylelikle asil kiiltiiriin anlaminin
olustugunu, kiiltiirlerin kendi iginde de homojen olmadigini, farkl: kiiltiirel topluluklarin kendi

iclerinde farklilasabilecegini ve gesitlilik gosterebilecegini kabul etmek gerekmektedir (akt.



12

Ang, 2010). Bu nedenle, giiniimiizde ¢esitlilik olgusu hem yerli niifus hem de {ilkeye yeni
gelen gruplar i¢in dikkat ¢ekmektedir.
2.2. Kiiltiirel Cesitlilik

Kiiltiirel Kimlik baglaminda deginilen gesitlilik olgusunun dogal bir tezahiirii olarak
ayni kiiltiirler igerisindeki alt kiiltiirlerde, birey ve gruplarin kiiltiirel 6gelere gore kendilerini
tanimlamalarinda da 6nemli farkliliklar bulunmaktadir (Nayir, 2020, s. 12). Bu baglamda,
kiiltiirel cesitlilik; alt kiiltiirlerin, birey ve grup kimlikleri arasindaki kiiltiirel farkliliklarin
olusturdugu ¢esitlilik olarak tanimlanabilir. Nayir’a (2020) gore, kiiltiirel ¢esitlilik “bireylerin
diistince ve davranis bigimlerini etkileyen irk, etnik koken, cinsiyet, fiziksel yetenekler, cinsel
yonelim, yas, din, sosyal sinif, bolgesel farkliliklar ve diger bir¢ok boyutu igeren bir
kavramdir.” Artan kiiresellesme ve gog ile birlikte kiiltiirel ¢esitlilik olgusu daha onemli bir
konu haline gelmis bulunmaktadir.

2.2.3. Kiiltiirel cesitlilik ve gog. Giderek gesitlenen kiiresel diinya ve ulusal sinirlarin
gegirgenligi ¢ercevesinde toplumlar, kiiltiirel ¢esitlilik agisindan hizla zenginlesmektir.
Giuinimuzde, “500’den fazla etnisite” vardir ve devletlerin %10’undan daha az: kultiirel olarak
homojendir (Doytcheva, 2009). 2019 yilinda, dogduklari iilkeden baska bir tilkede yasadiklari
tahmin edilen kisilerin toplam sayis1 272 milyon olarak kaydedilmistir (IOM, 2020). Diinya
¢apinda 82,4 milyon insanin zorunlu go¢ yasadigi ve bunlarin 35 milyonunun (%42) 18 yasin
altindaki ¢ocuklar oldugu tahmin edilmektedir (UNHCR, 2021). Kiiresellesme ve artan gocle
birlikte toplumlar ¢esitliligin arttig1, gokkiiltiirlii bir yap1 haline gelmistir. Agirlikli olarak, gog¢
ve kiiresellesme kavramlari ile birlikte kiiltiirel ¢esitlilik, giintimiiz devletlerinin karsilastigi
bir olgu haline gelmistir.

Konum olarak stratejik bir noktada bulunan iilkemiz ise ge¢gmisten giiniimiize pek ¢ok
medeniyete, kiiltiire ev sahipligi yapmis ve bunun yani sira, bulundugu cografi konum

itibariyla go¢ rotalari i¢in merkezi bir konum haline gelmistir. Bu merkezi konumuyla
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1980’lere kadar transit bir tilke olan Tiirkiye, 1980°lerden sonra ulusal ve uluslararasi
gelismelerin de etkisiyle hedef iilke olmustur (Adigiizel, 2020; GIGM, 2017). Giiniimiizde
ozellikle tilkemiz, Suriye ve Irak gibi sinir devletlerinde devam eden gatismalar nedeniyle
binlerce miilteciye kapilarmi agmistir. Uluslararas1 Gog Orgiitii’niin (IOM) 2020 Diinya Gog
Raporu analizine gore, 2018 yilinda Tiirkiye, cogunlugu Suriyeliler (3,6 milyonun {izerinde)
olmak iizere 3,7 milyon miilteci ile diinyanin en biiyiik ev sahibi iilkesi olmustur.
Kiiresellesmenin etkisiyle hizlanan uluslararas1 gogler Tiirkiye’de siirekli devinim halinde
olan, ¢ok boyutlu bir mesele haline gelmektedir. Yasanan gog olaylar1 ve iilkemizin kendine
Ozgii cokkiiltiirlii yapisi, gesitliligi daha goriiniir hale getirmekte ve bu duruma yonelik,
insanlar farkl: tepkiler gelistirmektedir.

2.3. Kiiltiirel Cesitliligin, Stmf Ortamina Yansimalari

Artan bu kiiltiirel ¢esitlilik, bircok alanda oldugu gibi egitim sisteminde de farkli
yansimalara yol agarak (Kosker & Erdogan, 2019) okul ve siniflardaki 6grenci
popiilasyonunda degisiklik olusturmaktadir. Avrupa Topluluklart Komisyonu (2008), 21.
yiizyil i¢in hazirlanan okullar raporunda bu artan gesitliligi ve her sinifin ¢esitlilik agisindan
zenginlestigini belirtmektedir. Siniflardaki kiiltiirel ¢esitlilik bir¢ok irktan, cinsiyetten, dilden,
dinden, sosyoekonomik diizeyden, etnik koken ve kiiltiirden gelen 6grenciyi kapsamakta ve
bu 6grenciler ilk sosyal ortamlar1 olan okullarda bulusmaktadir.

Kiiltiirel gesitliligin egitim ortaminda her gecen giin daha goriiniir olmasi egitim
kurumlar1 ve 6grenciler igin yeni firsatlar yaratmaktadir (Phillips & Nancy,1994). Egitimde
kiiltiirel ve etnik cesitlilikteki artis, insani gelismeyi, biiylimeyi Ve yaraticiligi tesvik etme
potansiyeline sahiptir (UNESCO, 2009). Kiiltiirel ¢esitlilik; elestirel diisiinme, problem
¢cozme, bilis ve liderlik gibi becerileri gelistirmektedir (Hurtado, 2001; Moss, 2018; Robinson
& Jones-Diaz Luo 2005) ve ayni1 zamanda akademik 6grenmeyi olumlu yonde etkilemektedir

(Terenzini ve digerleri, 2001). Olumlu bir kiiltiirel ¢esitlilik ortamin1 deneyimleyen
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ogrenciler, baskalariin bakis agilarin1 anlamaya, daha fazla empati kurmaya yonelmekte,
kiiltiirleraras: yeterlilik ve demokratik ideallere daha fazla ilgi gostermektedir (Gurin ve
digerleri, 2002; Luo & Jamieson Drake, 2013; Paredes-Collins, 2013).

Ayn1 zamanda sinif ortamindaki kiiltiirel ¢esitlilik yeni zorluklari da beraberinde
getirmektedir (Civitillo, Juang & Schachner, 2018). Ozellikle egitim ortamina farkls iilke
kiiltiiriinden katilan 6grenciler yeni bir dil 6grenmek, ev sahibi iilkenin kiiltiiriine ve sosyal
yapisina uyum saglamak ve tanidik olmayan bir okul sistemine dahil olmak gibi pek ¢ok
sorunla karsilasmaktadir (OECD, 2010).

Kiiltiirel gesitlilik agisindan zengin olan siniflarda, bu 6grencilerin 6grenme
tarzlarindaki farkliliklar, 6grencilerin gegmis deneyimleri ile bilgiyi nasil edindikleri ve insa
ettikleri gibi, kiiltlirtin 6grenme tizerindeki etkisi ¢cogu zaman g6z ardi edilmekte ve
ogretmenler tarafindan yonetilmesi zor olan ihtiyaglar arasinda yer almaktadir.

Baz1 dgrencilerin kiiltiirel gegmisleri ve farkliliklar1 6gretmen inang ve
uygulamalarinda, egitim materyallerinde, genel miifredat varsayimlarinda taninmadigindan
sosyal esitsizlikler egitim uygulamalar1 yoluyla korunabilmektedir (Aguado, Ballesteros &
Malik, 2003). Cift¢i ve Aydin’a (2019) gore, iilkemizde baskin kiiltiire gére olusturulmus
egitim sistemi ve egitim programlarina dayanan, temel olarak baskin kiiltiir deneyimlerine
odaklanilmakta ve diger etnik, kiiltiirel, dilsel ve dini gruplarin kiiltiirel deneyimleri yok
sayllmaktadir. Bu nedenle, ¢ok sayida farkli irksal, etnik, dilsel, dinsel ve kiiltiirel grubun
farkliliklarindan dolayi kiiltiirel haklar anlaminda gesitli adalet sorunlar1 yasanmaktadir
(Damgaci & Aydin, 2013).

Bunun yani sira, okullarin kiiltiirel agidan zenginlesmesi egitimciler ve dgrenciler
arasindaki ve 6grencilerin akranlari arasindaki karsilikli anlayis ve kabuliinii otomatik olarak
saglamamaktadir (Meier & Hartell, 2009). Bu durum, egitim ortaminda gerilim ve 6n yarginin

artmasina Yol agabilir. Egitim ortamindaki 6n yargi veya ayrimcilik, yabanci uyruklu
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ogrenciler arasinda diisiik okul basarisinin nemli nedenlerinden biridir (Ogbu & Simons,
1998).

Bu ve benzeri sorunlarin iistesinden gelebilmenin, farkli kiiltiirleri topluma entegre
etmenin ve toplumsal uyumu saglamanin en 6nemli yollarindan birinin egitim oldugu
goriilmektedir (Kosker & Erdogan, 2019). Egitimin en 6nemli amaglarindan biri, bireylere
birbiri ile uyumlu bir sekilde bir arada yasama becerisi kazandirmak (Nayir, 2020) ve kiiltiirel
kimliklerin rahatca ifade edildigi, giivenli siniflar olusturabilmektir (Colombo, 2006). Sinif
cesitliligine duyarli egitim, 6zellikle egitimin her diizeyinde tiim 1rklardan ve kiiltiirlerden
ogrenciler i¢in daha esitlik¢i ve adil olunmasi gerektigi onermesine dayanmaktadir.

Okullarin toplumda sosyal biitiinlesmenin saglanmasinda, farkliliklarin ayrilik nedeni
degil zenginlik olarak algilanmasinda ve bu goriisiin toplumda yayginlastirilmasinda dnemli
bir islevi bulunmaktadir (Arslan & Rata, 2013). Olumlu bir kiiltiirel ¢esitlilik iklimi okula
aidiyet duygusunu artirmakla birlikte 6grencilerin akademik basarisini da desteklemektedir
(Cook ve digerleri, 2012; Juang & Schachner, 2020).

2.4.1. Kiiltiirel cesitlilige yonelik 6gretmen tutumlari. Egitim kurumlarinda artan
kiiltiirel gesitlilik, egitimcilerin farkl kiiltiirlere, dillere ve gegmislere sahip dgrencilerinin
akademik ve sosyal agidan desteklenmelerini zorunlu kilmaktadir (Meier & Hartell, 2009).
Diinyanin dort bir yanindaki siniflarin kiiltiirel olarak daha ¢esitli hale gelmesi egitimdeki tiim
paydaslar i¢in 6nem teskil etse de 6grencilerin sosyal ve akademik basarilarin1 desteklemekle
sorumlu olan 6gretmenlere 6nemli gorevler diismektedir.

Esposito ve Swain’e (2009) gore, kiiltiirel olarak ilgili 6gretmenler ve onlarin
pedagojik uygulamalari, kiiltiirel ve etnik olarak ¢esitli 6grenciler tizerinde hem akademik
hem de sosyal olarak olumlu etkilere sahiptir (s. 39). Ogretmenlerin, egitimde kiiltiir ve

kiiltiirel ¢esitlilik unsurlarin1 anlamasi, kabul etmesi ve bunlarla ilgili bilgileri sinif ortaminda
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adil bir uygulamaya dahil etmesi, 6zellikle farkl: tilke kiiltiiriinden gelen, gé¢men veya azinlik
ogrencilerin uyumu igin 6nemlidir (Saracho, 2010, s. 4).

Ogrencilerin kiiltiirel kimliklerini, ana dillerini ve geleneklerini tanimak, kabul etmek
ve bunlara deger vermek, kiiltiirel olarak uygun bir miifredat ve sinif olusturma siirecinde
hayati 6nem tasimaktadir. Heath (1983) ve Tharp (1989) ¢alismalarinda, kiiltiirel olarak
sekillendirilmis bilgi aktarim modellerinin, cocuklarin 6grenmeyi 6grendikleri yollar
tizerindeki gii¢lii roliinii belirtmektedir. Bu nedenle, egitimcilerin kiiltiirtin egitimdeki roliin,
miifredat ve 6gretim {izerindeki etkisini anlamalar1 zorunludur (Banks, 2005, 2007; Erickson,
2010; Gay & Kirkland, 2003).

Ancak yapilan arastirmalarda, smniflar kiiltiirel olarak daha ¢esitli hale gelse de
ogretmenlerin bu demografik degisiklikleri nadiren 6grencilerin kisisel ve sosyal gelisiminde
etkili bir degisken olarak dikkate aldig1 (Nayir, 2020; Juang & Schachner, 2020), kiiltiirel
baglantilar1 yeterince fark edemedigi ve egitim ortamina yansitmadigi belirtilmektedir
(Lindsey, 2004). Cho ve De Castro Ambrosetti (2005), kiiltiirel Kimliklerin sinif i¢inde nasil
bir etkisi olduguna dair, 6gretmenlerin anlayis eksikliklerine sahip oldugunu ifade etmistir.
Ginsberg ve Margery (2009), 6gretmenlerin kiiltiirii etkili bir egitim araci olarak
goérmemesinin ve bu konudaki anlayis eksikliklerinin nedenini su sekilde ifade etmektedir:

Ogretmenlik yapan ¢cogumuz tekkiiltiirlii okullar ve topluluklar gibi gériinen yerlerde

biiyiidiik. Biiyiik olasilikla, diisiince ve bakis agimizin sekillendigi yillarda, kendimiz

hakkinda incelenmemis bir dizi gelenek ve inangla ve baskalar1 hakkinda sinirli
bilgiyle sosyallestik. Sosyal bir varlik olarak kimliklerimiz temel olarak baskalariyla
iliski i¢inde insa edilir (Rogoff, 2003; Tatum, 2007). Baskin kiiltiirde yasamak, inang
ve davranislarin belirli bir irksal grubu, etnik mirasi, cinsel yonelimi veya cinsiyet

iliskisini yansittigina dair farkindahg: genellikle azaltir (s. 6-7).
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Bilgi, sosyal ve kiiltiirel olarak insa edilir (Maged, 2014) ve bu nedenle 6gretmen
inanglari, 6gretme ve ogrenmenin sosyokiiltiirel baglamlariyla siki bir baglanti igindedir
(Miller Dyce & Owusu-Ansah, 2016). Bir¢ok 6gretmen igin 6gretme, 6grenme, iletisim ve
etkilesim kurma big¢imleri, dogrudan kendi birincil kiiltiirlerinde deneyimlenen degerler ile
baglantilidir (Taylor & Sobel, 2011) ve kiiltiirel bakis agilar1 6gretim sistemleri ve kararlari
tizerinde bir etkiye sahiptir. Aragtirmalar, 6gretmenlerin kisisel gegmisleri, etnik koken, is
deneyimi ve egitim gegmisleri, siniftaki gesitliligi etkili bir sekilde kabul etme ve destekleme
yetenegine katkida bulunacagini belirtmektedir (Sanders & Downer, 2012).

Son ¢eyrek yiizyilda, 6gretmenleri dilsel ve kiiltiirel olarak ¢esitli cocuklarin egitim
ihtiyaglarini karsilamaya hazirlama konusunda ilerleme kaydedilmis olsa bile bu, yeterli
degildir. Barrett’a (2018) gore, su anda, 6gretmenler okullarda biiyiiyen kiiltiirel gesitlilik i¢in
sistematik olarak egitilmemekte veya hazirlanmamaktadir. Benzer sekilde, iilkemizde de
ogretmenlerin ¢ogu, sinifindaki kiiltiirel veya dilsel gesitliligi ele almak igin herhangi bir
egitim gormemekte ve bu gesitliligi nasil yoneteceklerini bilmemektedir. Ogretmenler ve
ogretmen adaylari, farkl kiiltiirden gelen 6grencilerin akademik ve psikososyal ihtiyaglarini
karsilamaya hazirlikli olmamalarina ragmen dilsel ve kiiltiirel olarak farkli gocuklarla ¢alisma
deneyimlerinden yoksun olarak egitime baslamaktadir (Hollins & Guzman, 2005; Ladson-
Billings, 2000).

2.5. Okul Oncesi Donemde Kiiltiirel Farkhiliklarin Anlasilmasi ve Ogretmen Tutumlari

Erken gocukluk yillar1 (dogumdan alt1 yasina kadar), bilissel, dilsel, sosyal, duygusal
ve fiziksel yeterliligin bitylime ve gelismesinde onemli ve kritik yillardir (Basal, 2013). Bu
gelisme, insan gesitliligi ve farkliliklariyla ilgili konularin, ¢ocuklarin diinyay1 anlamalar1 ve
diinyada var olma bigimleri tizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu farkli sosyal baglamlarda
gerceklesmektedir (Robinson & Diaz, 2005). Bu nedenle, okul 6ncesi donemdeki kiiltiirel

cesitlilik, diger egitim basamaklarindan daha Kkritik bir 6neme sahiptir.



18

Cocuklar, erken yaslarda insan farkliliklar1 ve benzerlikleri hakkinda bir anlayis
olusturmaya baslamaktadir (Chen, Nimmo & Fraser, 2009). MacNaughton’a (2006) gore,
yapilan yaklasik 65 arastirmada ¢ocuklarin {i¢ yagsindan once rksal farkliliklarin bilincinde
oldugu ve 1rksal ¢esitlilige karsi hem olumlu hem de olumsuz davranislar gosterebilecegi
belirtilmektedir. Bunun yani sira, farkli calismalar da ¢ocuklarda irksal 6n yargilarin bes
yasindan once basladigini gostermektedir (Aboud, 1988; Banks, 1993; Derman-Sparks,
1989).

Cocuklarin farklilik algilar, biiyiik 6l¢tide toplumda hakim olan baskin irk, cinsiyet,
sinif ve 6n yargilarini yansitmakta ve bunun yani sira, ¢ocuklarin 6n yargilari, genellikle,
kendi bilgilerinden ziyade yetiskinlerin farkliliga yonelik degerlerinin pasif yansimalari
olarak kabul edilmektedir (Robinson & Diaz, 2005). Abdullah (2009) bu durumu séyle
aciklamaktadir:

Cocuklar sosyallesmelerinin bir pargasi olarak, kendi benliklerini baskalariyla

karsilagtirarak kendi kimliklerini gelistirirler. Bazi1 goriiniir benzerlikler ve farkliliklar

nedeniyle, baskalarina degil, belirli gruplara ait olduklarini 6grenirler. Cevrelerindeki
digerlerinin ve ¢ogunlukla yetiskinlerin bu farkliliklara nasil tepki verdigini
gozlemleyerek, neyin degerli olup neyin olmadigini1 goriirler. Gozlenen farkliliklar
hakkinda olumlu ya da olumsuz duygular gelistirmeye baslarlar. Bu duygular, bu
farkliliklarin “iyi” ya da “kotii” olup olmadigina iliskin degerlendirici yargilarin
temelini olusturur. Bu yargilar daha sonra olumsuz terimlerle gergevelenirse 6n

yargilar1 héline gelir (s. 53).

Yiiksek kaliteli okul 6ncesi egitimi, gocuklarin gelisim alanlarindaki ¢esitli
becerilerini destekleyen, onlarin gelisiminin temel ilkelerini izleyen, somut materyallerle
cocuklara yonelik ve 6gretmen destekli oyun deneyimlerini i¢eren ve ¢ocuklarin benzersiz

giiclii yonlerini ve kiiltiiriint taniyan, gelisimsel olarak uygun 6grenme firsatlarini
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icermektedir (Copple & Bredekamp, 2009). Agirlikli olarak okul ncesi donemde sekillenen,
cocuklarin tutum ve davranislari, kii¢iik yaslarda daha kolay degistirilebilmekte veya tersine
cevrilebilmektedir (Banks, 1993; Katz, 1976). Okul 6ncesi donemde ¢esitlilige daha
hosgoriilii tutumlarin gelistirilmesini tesvik ederek ¢ocuklarin 6n yargili egilimlerine karsi
koymak onemlidir (Perlman, Kankesan & Zhang, 2010). Bu kurumlarda gesitliligin kabul ve
tesvik edilmesi hem farkli iilke kiiltiiriinden gelen hem de baskin kiiltiire mensup ¢ocuklar
icin pek ¢ok fayda saglamaktadir (Sanders & Downer, 2012; Ramsey, 1995; Periman,
Kankesan & Zhang, 2010). Kiiltiirel gesitliligin desteklendigi siniflarda, ¢ocuklarin 6n
yargilariin azaltilabilecegine ve kendilerinden farkli kiiltiirlere ve insanlara kars1
toleranslarinin artirabilecegine dair kanitlar bulunmaktadir (Bernstein ve digerleri 2000;
Kowalski, 1998). Erken yaslarda ¢ocuklarin kiiltiirel ¢esitlilige iliskin anlayislarinda
destekleyici ve kiiltiirlere iliskin pozitif tutumlar sergilemek ileri yaslarda muhtemel ayrime1
eylemleri ve 6n yargilar1 6nleyebilmektedir.

Okul 6ncesi d6gretmenleri, gocuklarin ve ailelerinin hayatlarinda olumlu bir fark
yaratmak i¢in ideal bir konumdadir (Robinson & Diaz, 2005). Jones Diaz (2003), okul 6ncesi
ogretmenlerinin ¢cocuklarin ve ailelerin, kendi kimliklerini deneyimledikleri giindelik yasam
gerceklikleri tizerinde anlagsmaya vardiklari gesitli yollart anlamada, kimlik ve farklilik
arasindaki kesisimleri kabul etmelerinin ¢ok 6nemli oldugunu savunmaktadir.

Ancak okul 6ncesi donemde, kiiltiirel gesitliligi desteklemek, ¢ocuklarin farkliliklara
kars1 6n yargilarini engellemek ve farkli kiiltirden sinifa katilan 6grencinin uyumunu
desteklemek icin baslica iki engelden s6z etmek miimkiindiir. ilk olarak, bircok dgretmen
cocuklarin farkliliklart anlayamayacagimi diisiinmekte ve bu nedenle de ¢ocuklarla kiiltiir ve
cesitlilik hakkinda konusmay1 tercih etmemektedir. Banks’e (2001) gore, okul éncesi

donemde ¢ocuklara irk¢ilik ve diger esitsizlikler hakkinda bilgi verme, farkli kiiltiirlerden
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gelen gocuklarin gegmis birikimleri g6z 6niine alinarak uygun egitim verme ve egitim
slirecini doniistiirme ihtiyacina 6gretmenler tarafindan nadir olarak deginilmektedir.

Ogretmenlerin bu tutumlari literatiirde “color blind” (renk korii) ya da “culture blind”
(kiiltiir korii) yaklagimi olarak ifade edilmektedir (Doucet & Adair, 2013; Wanless &
Crawford, 2016). Bu yaklagimi sergileyen dgretmenler irk ve kiiltiir farkliliklarinin 6nemli
olmadigni, ¢ocuklarin bu gibi kavramlar1 anlayamayacagini ve tarafsiz davranilmasi
gerektigini savunmaktadir (Meece & Wingate, 2010). Renk korii yaklagimini benimseyen
ogretmenler, kiiltiirler ve irk hakkinda konugmaktan kaginmakta (Doucet & Adair, 2013) ve
farkli kiiltiirlerden gelen 6grencileri gormezden gelerek sadece benzerlikler iizerine
odaklanmaktadir. Bu 6gretmenler, baskin kiiltiiriin 6gretilmesini desteklerken sinif
ortamindaki gesitliligi zenginlik olarak algilamamakta ve gormezden gelmektedirler.
Cocuklarm farkliliklar ve kiiltiirler hakkinda olusturdugu 6n yargilari gérmezden gelerek,
onlarin farkl kiiltiirler ve kendileri hakkinda yanlis tutum ve inang olusturmalarini, istemeden
de olsa desteklemis olurlar (Wanless & Crawford, 2016). Bu yaklasimi benimseyen
ogretmenler ¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisimi igin 6nemli bir kaynak olan etnik, irksal
kiiltiirlerinden uzaklagmalarina yol acabilmektedir (Motti-Stefanidi ve digerleri, 2012) ve
nihayetinde bu durum g¢ocuklarin okula aidiyet duygusunu ve akademik basarisin1 olumsuz
etkileyebilmektedir (Celeste, Baysu, Meeussen, Kende & Phalet, 2016). Bunun yani sira,
aileler, deneyimleri ve diinyaya iliskin algilar1 ¢ocuklarinin egitimine dahil edilmediginde ve
temsil edilmediginde, kendilerini genellikle yabancilagmis, susturulmus ve marjinal
hissedebilmektedir (Robinson & Jones Diaz, 2011). Bu yapay korliigiin, 6gretmenleri onemli
farkliliklar1 tanimaktan, kabul etmekten ve takdir etmekten alikoydugu anlasilmaktadir.

Irk, etnik koken, cinsiyet veya engellilik gibi sosyal adalet ve esitlik konularma giiglii
bagliliklar1 olan 6gretmenler, okul éncesi program ile ¢ocuklarin ve ailelerin dil ve

kiiltiirlerindeki ¢esitlilige saygil, arkadas canlis1 bir ortam sunmaktan sorumludur (Saracho,
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2010). Ancak bu konuda yasanan diger bir sorun ise 6gretmenlerin siklikla, kiiltiir ve ¢esitlilik
konusunu miifredata nasil dahil edeceklerinden ve tartisacaklarindan emin olamadiklarini ve
ogrencilerin sosyokiiltiirel grenme ihtiyaglarini karsilama noktasinda desteklenmeye ve
rehberlik edecek farkli yapilara ihtiya¢ duyduklarini belirtmeleridir (Banks, 2006; Banks ve
digerleri, 2005; Vittrup, 2016).

2.6. Kiiltiirel Cesitliligi Yonetme Yollari

Ogretmenlerin simif biinyelerinde degisen demografiyi etkili bir sekilde yonetmeleri
ve farkli kiiltiirlerden gelen dgrencilerin ihtiyaglarini karsilamalari saglanmalidir. Perlman ve
digerlerinin (2008) yiiriittiigli arastirmada, siniflardaki cesitliligin kabulii incelenmekte ve
ogretmen egitimi ve 6gretiminin dogrudan ¢esitlilik uygulamalarina katkida bulundugu ifade
edilmektedir. Ogretmenlerin siif ortamindaki kiiltiirel cesitliligi etkili bir sekilde
yonetebilmesi, farkli kiiltiirlerin egitim siirecine dahil edilebilmesi igin kiiltiirlerarasi
duyarhilik, ¢cokkiiltiirlii egitim ve kiiltiire duyarl egitim uygulamalari, incelenmesi gereken tig
onemli kavramdir.

2.6.1. Kiiltiirleraras: duyarhlik. Ogretmenlerin kiiltiirel gesitliligi etkili bir sekilde
yonetebilmeleri i¢in 6ncelikle farkli kiiltiirlere kars1 tutum ve bakis agilarinin anlagilmasi
onemli goriilmektedir. Bennett (1993), 6gretmenlerin farkl kiiltiirlerden gelen 6grencilerle
etkili bir iletisim kurabilmeleri i¢in 6ncelikle kendi diinya goriislerini tanimalari ve
anlamalarinin ¢ok 6nemli oldugunu; ancak 0 zaman 6grencilerinin diinya goriislerini

anlayabileceklerini belirtmektedir.

Bennet (1998), insanlarin farkliliklara nasil tepki verdigini ve farkliliklarla nasil basa
ciktigini agiklamak ic¢in Gelisimsel Kiiltiirleraras: Yeterlilik Modeli’ni tasarlamistir. Model,

kiiltiirel merkezcilik (ethnocentric) ve kiiltiirel gorelilik (ethnorelative) asamalarina ayrilmistir
(Nayir, 2020). Kiltiirel merkezcilik, genellikle bilingsizce kisinin kendi standartlarini ve

kiiltiirtinii insanlar1 yargilamak igin kullanmasi olarak tanimlanmaktadir. Kiiltiirel gorelilik ise
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kisinin davranig ve yargilarini ¢esitli kigileraras1 ortamlara uyarlama becerisine sahip olmasini
ifade etmektedir. Bennett, bireylerin kiiltiirel farkliliklart belli ongdriilebilir sekilde ele aldigini,
bu siireci de alt1 baslik altinda ifade etmektedir. Sekil 3’de Bennett’in kiiltiirlerarast duyarlilik
gelisim modeli yer almaktadir.

Sekil 3

Kiiltiirlerarast duyarlhilik geligim modeli
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Kaynak: Bennett (1998).

Sekil 3’de goriildigi gibi Bennett'in Kiiltiirleraras1 Duyarlilik Gelisim Modeli alt1

basamaktan olusmaktadir. Bu basamaklar1 soyle 6zetlemek miimkiindiir. Inkar asamasinda
kisinin diger kiiltiirlerden kisileri kabul etmemesi ve onlar1 anlamaktan kagmmasi s6z
konusudur (Bennett, 1998). Insanlar kendi diinya goriislerinin tek diinya goriisii oldugunu
zannederler ve buna gore davranirlar. Savunma asamasinda ise kisi kendi kiiltiiriine ait
degerlerin daha iyi oldugu ve gelismis oldugunu diisiiniirken, karsisindakinin kiiltiiriinii az

gelismis olarak yorumlar ve olumsuz én yarg: gelistirir. Insanlar bunu ii¢ yoldan biriyle
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yapabilirler: (a) baska bir kiiltiiri asagilayabilir veya karalayabilirler; (b) kendi kiiltiirlerinin
ustliinliiglint yiikseltebilirler veya (c) kendi topluluklart disinda bir toplulukta yasiyorlarsa, 0
toplulugu {istiin olarak yiikseltebilirler (McAllister& Irvine, 2000). Indirgeme asamasinda ise
kisi, kendi kiltirini tek olarak kabul etmekle birlikte farkliliklart en aza indirir ve diger
kiiltiirlere ait degerleri ya da kiiltiirel farkliliklar1 yiizeysel olarak kabul eder. Bu asamadaki
bireyler, diger kiiltiirlerin yemek yeme aligkanliklarini, ritiiellerini, normlarini basit ve yiizeysel
diizeyde tanir. Indirgeme asamas: kiiltiirel merkezcilik asamasinin son asamasi olup, kabul etme
asamasi ile kiiltiirel gorelilik bakis agisina dogru gegis baslamaktadir (Eginli & Yalgin, 2016).
Kabul etme asamasinda kisi, kiiltiirel farkliliklar: tanimak i¢in aragtirma egilimindedir.
Bu asamada, davranis ve degerler agisindan kiiltiirel farkliliklar1 kabul eder ve saygi duyar.
Uyum asamasinda ise birey, empati ve ¢ogulculuk yoluyla referans ¢ergevesini kiiltiirel olarak
farkli diger diinya goriislerine kaydirma yetenegini gelistirir ve boylelikle kisi diger kiiltiirlere
kars1 empati gelistirmesi $6z konusu olmaktadir (Bennett, 1998). Son asama olan biitiinlesme
asamasinda kisi, digerlerinin diinya goriislerini kendi diinya goriisiine dahil eder ¢okkiiltiirlii
bir bakis acisina sahip olmaktadir. Bu asamada kisiler, ¢esitli kiiltiirel referans ¢ergevelerinden
gelen davraniglar1 degerlendirerek tek bir dogru ve bakis agisinin olmadigini bilmektedir.
Egitimcilerin  kiiltirlerarast duyarliliginin  gelistirilmesi, kiiltiirleraras1 iletisim
yeterliligi kazanmalari igin son derece onemlidir. Ogretmenlerin farkliliklar1 fark etmelerini ve
renk veya kiiltiir korii tutumlarindan ayrilmalarini saglayan bu degisim, artan 6z-farkindalik
yoluyla elde edilir ve ayrica 6gretmen egitiminde ilgili bir hedef olarak kabul edilebilir
(DeJaeghere & Zhang, 2008). Kiiltiirleraras1 Duyarlilik Gelisim Modeli, kiiltiirel farkliliklara
odaklanmas1 ve kiiltiirel niianslarin daha iyi anlagilmasina odaklanmasi nedeniyle

ogretmenlerin kiiltiirleraras1 gelisimini anlamak i¢in faydali bir ¢cergeve saglar.
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2.6.2. Cokkiiltiirlii egitim. Tiim dgrenciler aym sekilde 6grenmezler. Ogrencilerin
kiiltiirleri ve deneyimleri, 6gretmenleri ve akranlari ile 6grenme Ve etkilesim bigimlerini
etkilemektedir (Gollnick & Chin, 2017). Her 6grenci zihinsel ve fiziksel yetenekler, etnik
koken, 1rk, sosyoekonomik durum, dil, cinsiyet, cinsel yonelim ve cografya nedeniyle farklilik
gostermektedir. Etkili 6gretimin bu ¢esitlilige duyarli olmasi ve bireysel farkliliklari tanimasi
gerekmektedir. Bu ¢esitliligin anlasilmasi ve ona gore yaklasim sergilemesi de ¢okkiiltiirlii
egitimin ¢aligma alanini olusturur (Moodley, 2007).

Son 40 yil iginde ortaya ¢ikarak egitim reformunda kiiltiirel esitligi ve sosyal adaleti
saglamak i¢in gosterilmis bir ¢aba olan ¢okkiiltiirlii egitimin tanimu kiiltiirel 6zelliklere, sosyal
problemlere, politik giiclere ve yenilenen kaynaklara gore ¢esitlilik gostermektedir (Gay,
1994; Kaya & Aydin, 2014). Banks’e gore, cokkiiltiirlii egitim; hangi cinsiyet, sosyal sinif,
ik, etnisite ve kiiltiirden olursa olsun biitiin 6grencilerin okulda esit imkanlara sahip olmalari
gerektigini savunan ve egitim sisteminde bazi temel degisiklikler meydana getirmek igin
tasarlanmig bir reform hareketidir (2003, 2013). Bennett (2003) ¢okkiiltiirlii egitimi,
demokratik degerlere ve inanglara dayanan ve birbirine bagimli bir diinyada kiiltiirel olarak
cesitlilik gosteren toplumlarda kiiltiirel cogulculugu onaylayan bir 6gretme ve 6grenme
yaklagimi olarak ifade etmektedir (s. 14). Gollnick ve Chin (2017) ise 6grencilerin ve
ailelerinin ¢esitliligini kabul eden, egitimde esitligi ve sosyal adaleti tesvik etmek i¢in bu
cesitliligi temel alan bir yap1 olarak tanimlamaktadir. Polat ve Kilig¢ (2013), ¢okkiiltiirlii
egitimi “tek tip birey yetistirmeye ve tek bir kiiltiire dayanmaya kars1, her bireyin kiiltiirel
farkliligina saygi1 duyan, bireylere esit derecede gelisim firsati saglayan, farkli kiiltiirlere karsi

duyarli olan topyekdan bir egitim politikas1” olarak ifade etmektedir.

2.6.2.1. Cokkiiltiirlii egitimin tarihsel gelisimi. Cokkdiltiirli egitimin farkli bazi

uygulamalarina 19. yy. sonlarinda rastlanmis olsa da bilingli bir hareket olarak 1960’larin
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Sivil Haklar Hareketi’nden dogmustur (Banks & Banks, 2013; Kaltsounis, 1997). Ozellikle
Afrika kokenli Amerikalilarin baslattiklar1 hareketin temel amaci, kamu, barinma, istihdam ve
egitimdeki ayrimciligi ortadan kaldirmaktir. Etnik gruplar; énce Afrikali Amerikalilar ve
sonra diger gruplar okullarda deneyimlerini, tarihlerini, kiiltiirlerini ve bakis agilarini
yansitacak sekilde miifredatin yeniden diizenlenmesini talep ettikleri i¢in sonuglar1 egitim
kurumlar1 tizerinde 6nemli bir etkiye sahip olmustur.

1960’larda 1rk ve kiiltiir iizerine odaklanan ¢okkiiltiirlii egitimde, sosyal sinif ve
ekonomik adaletsizligin etkileri incelenmeden irk ve kiiltiir tizerine konusulamayacagi kisa bir
slire sonra anlasilmig ve bu egitim alanina sosyal adalet kavrami dahil edilmistir (West, 1993).
1970’lerde engelliler ve ailelerinin egitimsel ve mesleki alanlarda dislanmalari yeni taleplerin
olusmasina neden olmus ve bu konu da ¢okkiiltiirlii egitim ¢ergevesine alinmistir. 1990’larda
bireylerin cinsel yoneliminden dolay1 nefret suclariin daha genis taninmasi, bu konunun da
cokkiiltiirlii egitimde bir tema haline gelmesine yol agmistir (Ramsey, 2004). Son zamanlarda
ise, insanlarin somiiriilmesi ile dogal ¢evrenin tahrip edilmesi arasindaki baglantilarin daha
fazla farkina varilarak ¢okkiiltiirlii egitime, nispeten yeni bir boyut eklenmistir (Bowers,
2001; Gruenewald, 2000). Ramsey’e (2004) gore, “gectigimiz 40 yilda gokkiiltiirlii egitim,
kiiltiirel cesitliligin yiizeysel anlatimlarindan ve kutlamalarindan daha derin gii¢ ve bask1
analizlerine, radikal, toplumsal ve ekonomik degisim ihtiyacina dogru kaymistir” (S. 769).

Yukarida bahsedilen ¢okkiiltiirlii egitimin tarihsel gelisiminden yola ¢ikarak,
1960’lardan giintimiize kadar ¢okkiiltiirlii egitimin, birbirinden farkli konularin ve
disiplinlerin egitim ortamina yansimasina yonelik gelistirilen bir biling ve reform hareketi
oldugunu séylemek miimkiindiir. Yasanan bu gelismelerin her biri gokkiiltiirlii egitimin
amaglarimi olusturmak i¢in onemlidir.

2.6.2.2. Cokkiiltiirlii egitimin amaglari ve boyutlari. Cokkiltiirli egitim; etnik

koken, 1rk, din ve cinsiyet 6zellikleri dahil olmak tizere birbirimizden farkli oldugumuz
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yollar1 temsil eder (Tileston, 2004). Cokkiiltiirlii egitimin temel amaci, kiiltiirel olarak
cesitlilige sahip bir toplumda islev gormek ve tiim insanlar igin sosyal adaleti tesvik etmek
icin gerekli bilgi, beceri ve tutumlarin gelistirilmesidir (Manning, Baruth & Lee, 2008).
Cokkiiltiirlii egitim amaglar1 arasinda kimliklerin gelistirilmesi, baskalariyla dayanigsma,
elestirel diistinme ve ozgiirlestirici eylem yer almaktadir (Banks, 1999; Derman-Sparks, 1989;
Gay, 2000; Gollnick & Chin, 1998; Kendall, 1996; Nieto, 2004). Cokkiiltiirlii egitimin temel
amaglarinin gergeklesmesi i¢in bazi boyutlar belirtilmistir.

Cokkiiltiirlii egitim, birkag farkli ve onemli boyutu olan, genis bir kavramdir ve
Banks, ¢okkiiltiirlii egitimi, daha iyi anlagilmasi ve uygulanmasi i¢in 5 boyutta ele almistir
(2001, 2004, 2013). Bu boyutlar; igerik entegrasyonu, bilgiyi insa siireci, 6n yargi azaltma
boyutu, esitlik¢i pedagoji ve gii¢lendirici okul kiiltiirtidiir.

2.6.2.2.1. Icerik entegrasyonu. Ogretmenlerin, giinliik ders anlatiminda etnik ve
kiiltiirel 6rnekleri konuya dahil etmesini kapsar. Etnik ve kiiltiirel igerigin entegrasyonu igin
bazi1 konu alanlarinda digerlerine gore daha fazla firsatlar mevcuttur. Ornegin sosyal bilgiler,
edebiyat ve miizik gibi derslere 6gretmenlerin kavramlari, temalar1 ve ilkeleri gostermek igin
etnik ve kiiltiirel 6rnekleri konunun igine entegre etmesi matematik ve fen gibi derslere

nazaran daha kolaydir.

2.6.2.2.2. Bilgiyi insa siireci. Ogretmenlerin 6grencilerin kiiltiirel varsayimlarinin,
bakis agilariin ve 6n yargilarinin bilgiyi olusturma siirecinde nasil etkili oldugunu
anlamalarina ve belirlemelerine yardimei olur. Bilgi olusturma siireci, 6gretmenlerin bir
disiplin i¢indeki ortiik kiiltiirel varsayimlarin, referans ¢ergevelerinin, bakis agilarmin ve 6n
yargilarin, bilginin o disiplin i¢inde insa edilme yollarini nasil etkiledigini anlamalarina,

arastirmalarina ve belirlemelerine yardimer olma derecesi ile ilgilidir (Banks, 1996).

2.6.2.2.3. On yargiyr azaltma boyutu. Ogrencilerin farkl etnik, irksal, dini ve kiiltiirel

gruplara kars1 hosgoriilii tutumlar gelistirmelerine yonelik stratejileri i¢inde barindirir.
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Stephan (1999, 2004) ¢alismalarinda, ¢ocuklarin ¢ok erken yaslarda irksal farkliliklarin
farkinda oldugunu ve Aboud (2009) farkl: irklara kars1 birgok olumsuz tutum ve yanlis
anlama ile okul ortamina geldiklerini gostermektedir. Bigler ve Hughes (2009), farkli irk ve
etnik gruplar hakkinda bilgilere yer verilen derslerin, tinitelerin ve 6gretim materyallerinin,
ogrenciler arasinda daha olumlu gruplar arasi tutum gelistirmelerine yardimci olabilecegini
gostermektedir. Banks (2013), 6zellikle erken yaslarda pozitif irksal ve etnik tutumlar
gelistirmelerinin cok onemli oldugunu belirtmektedir. Ogrencilerin hem okulda hem de okul
disinda birbirlerine saygili davranmalar1 beklenmektedir. Bu nedenle, okulda bu boyut ihmal
edilirse toplumdaki sosyal gruplar arasinda 6n yargili davranis ve tutumlarin artmasi
muhtemeldir. Bu nedenle, 6n yargi azaltma boyutu ¢okkiiltiirlii egitimin en 6nemli boyutlari

arasindadir.

2.6.2.2.4. Esitlik¢i pedagoji. Farkli irksal, kiilttirel, cinsi, dini ve sosyal siniflardan
gelen 6grencilerin akademik ve sosyal gelisimini desteklemek i¢in uygun egitim planlari,
metot ve stratejileri igerisinde barindirir. Esitlik¢i pedagoji boyutunda, 6grencilerin ge¢cmisleri
dikkate alinarak ¢esitli 6gretim stilleri ve yaklasimlari kullanilarak miifredat ile uyumlu hale
nasil getirilebilecegi izerine odaklanilir. Kiiltiir ve 6grenme bashiginda belirtilen 6gretme ve
ogrenmenin sosyal ve kiiltiirel baglamda gergeklestigini bilen 6gretmenler, 6grencilerinin
yalnizca kendi kiiltiiriiniin bir tirinii olmamalarina ragmen 6zdeslesmis belirli kiiltiirel
davranislarin farkinda olurlar ve bu bilgileri kullanarak egitim ortamina yansitirlar (Banks,

2013; Gay, 2000).

2.6.2.2.5. Gii¢lendirici okul kiiltiiri. Farkli gruplardan gelen 6grencilerin egitim
ortaminda esit sansa sahip olabilmesi i¢in okul kiiltiir ve organizasyonunun yeniden
yapilandirilmasini kapsar. Cokkiiltiirlii bir okul kiiltiirii, farkli gegmislerden gelen dgrencileri
giiclendirir ve cinsi, etnik, dini ve sosyal sinif esitligini tesvik eder (Arslan & Rata, 2013).

Okul kiiltiiriiniin olusmasinda tiim okul personelinin rolii 6nemlidir. Bu nedenle bu boyutta
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ozellikle okul personelinin tiim tiyelerinden, farkl kiiltiirlere karst duyarli olmasi

beklenmektedir.

Sekil 4

Cokkiiltiirlii egitimin boyutlart

icerik Entegrasyonu Bilgi insa Siireci
icerik entegrasyonu, Bilgiyi inga siireci,
ogretmenlerin, konular: ogretmenlerin 6grencilere
agiklarken kullandig: temel bir alandaki kiiltiirel
fikirleri, ilkeleri, varsayimmlarin, referans
genellemeleri, ve kuramlari, noktalarimin, bakig
gesitli kiiltiir ve gruplardan acilarimin ve Snyargilarin
omneklerle, verilerle ve o alandaki bilgi ingasim
bilgilerle sunmasim kapsar. nasil etkiledigini

anlamalarina,

arastirmalarina ve
belirlemelerine yardimei
olabilme durumlariyla

COKKULTURLU

EGIiTIM

Esitlikci Egitim

Esitlik¢i pedagoji, 6gretmenler Onvargimin Azaltilmasi
kendi 6gretme yontemlerini farkl:

wrksal. kiiltiirel ve smifsal Bu boyut 6grencilerin irksal
kesimlerden gelen dgrencilerin ‘}?Vﬂnﬁ 6?‘31111‘16“.113 ve onlarn
basarisim artiracak sekilde ogretme yoytemlen ve
degistirdiklerinde var olur. Bu da, materyalleriyle nasil

farkli kiiltiirel ve etnik gruplar degistirilebilecegine odaklanir.

igerisindeki bir¢ok 6grenme
yontemiyle uyumlu olacak dgretme
yontemleri kullanmay: kapsar.

Giiclendirici Okul Kiiltiirii ve Sosval Yapi
Gruplama ve etiketleme, spor aktivitelerine katilimn,
basarida orantisizlik ve ¢aliganlar ile farkl etnik ve
wrksal gruplardan olan 6grencilerin iletisimi okul
kiiltiiriiniin bilesenleridir ve farkl irksal, etnik ve

kiltiirel gruplardan olan 6grencileri giiclendirecek bir
okul kiiltiirii olusturmak i¢in incelenmelidirler.

Kaynak: J.A. Banks (2006).
Sleeter and Grant (1988), ¢okkiiltiirlii egitim {izerine bes farkli yaklagim belirlemistir

ve bu yaklasimlar halen alanda ana egilimleri yansitan tipolojileri i¢inde barindirmaktadir.

1. Kiiltiirel farkliliklar: egitmek farkl kiiltiirel gegmislere sahip 6grencilerin

ihtiyacini karsilamak igin uygulanan standart miifredat: uyarlamak.
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2. Tek grup ¢aligsmalar: yeterince temsil edilmeyen belirli gruplart 6gretmek icin

miufredat tasarlamak.

3. Insan iliskileri kisiler aras1 ve gruplar aras iliskilere odaklanma.

4. Cokkiiltiirlii egitim ksal ve kiiltiirel benzerlik ve farkliliklarin taninmasi ve
kutlanmas.

5. Cokkiiltiirlii ve sosyal yeniden yapilandirmaci egitim birgok alanda ayrimciliga

ve gii¢ farkliliklarina odaklanan ve elestirel diisiinceyi ve sosyal degisimi tesvik eden egitim.

2.6.2.3. Tiirkiye de cokkiiltiirliiliik iizerine yapilan calismalar. Ogrencilerin
degisen demografik ozellikleri g6z 6niine alindiginda, egitimcilerin tiim etnik koken, irk ve
inangtan gelen 6grenciler igin sosyal ve akademik agidan zenginlestirici bir ortam
olusturmaya hazirlikli olmalar1 6nem kazanmaktadir (Taylor, 2014). Bu baglamda,
akademisyenlerin, 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylariin irk, sinif, cinsiyet ve diger grup
tiyeliklerinin 6grencilerin yasamlari tizerindeki etkisini anlamak egitim kalitesini artiracagi

gibi 6grenciler i¢in de daha giivenli sosyal ortamlar olusturulmasinin temelini atacaktir.

Ulkemizde ¢okkiiltiirliiliik baglaminda dgretmen egitimi diger iilkelere kiyasla geri
plandadir. Arsal (2015) tarafindan yapilan ¢alismada arastirmaci, Amerika Birlesik Devletleri
ve Tirkiye’de 6gretmen yetistirme programlarinin ¢okkiiltiirlii egitim programlarina nasil
dahil edildigini incelemistir. Hedefler, igerik, 6gretim yontemleri ve etkinliklere odaklanan
yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmis ve Amerika Birlesik Devletleri 6gretmen egitimi
programlarinin, 6gretmenleri farkli 6grenci niifusu i¢in hazirladiklar: sonucuna varilirken
Tiirkiye’deki 6gretmen egitimi programlarinda bazi kiiltiirel ve gesitli materyaller islenirken,
ogretmen programlariin ¢ogu, ¢okkiiltiirlii egitime odaklanmamistir. Genel olarak, Amerika
Birlesik Devletleri 6gretmenlerinin gokkiiltiirliiliitk konusunda daha hazirlikli ve farkinda
olduklari, Tiirkiye’deki 6gretmenlerin ise daha az farkinda olduklar1 veya programlarin

cokkiiltirliliigh yansitmadigi ifade edilmistir. Ulusal baglamda degerlendirildiginde, Polat ve
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Kilig’a (2013) gore, Tiirkiye’de her yil binlerce 6gretmen farkli bolgelere atanmakta ve
siklikla ilk atama yerlerinde farkli kiiltiirlerle bulusmaktadirlar ancak ¢okkiiltiirliiliik
baglaminda bir egitim veya dersin olmamasi 6gretmenler i¢in 6nemli bir eksiklik olarak
goriilmektedir. Esen (2009), yiirtittigii yiiksek lisans tezi ¢alismasinda, ¢okkiiltiirlii egitim
politikalarinin yoklugunda dgretmenlerin farkliliklari nasil algiladigini ve idare ettigini
arastirmis ve elde edilen sonuglarda; 6gretmenlerin farkliliklari idare etmekle ilgili higbir
egitim almadiklari ve ¢aligmaya katilan 15 gretmenden 13’tiniin bu konu ile ilgili egitime
ihtiya¢ duyduklari belirtilmistir. Ates (2021), okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirli egitime
yonelik gortislerinin incelenmesine yonelik gergeklestirdigi arastirmada, katilimcei 23
ogretmenden ¢okkiiltiirliiliik agisindan diizenleme yapan 6gretmen sayisinin oldukga az
oldugu, cokkiiltiirlii kavram yanilgilar1 ve bilgi eksiklikleri oldugu, bu nedenle de ¢okkiiltiirlii

egitim etkinliklerini uygulamada bilingsiz olduklari ifade edilmistir.

Ulkemizdeki gokkiiltiirlii egitim ve uygulanan egitim programlari incelendiginde Cirik
(2008), 2005-2006 6gretim yilinda uygulamaya konulan ve yapilandirmact anlayisa uygun
olarak hazirlandig: belirtilen (MEB, 2005), ilk6gretim 1’den 5. sinifa kadar 6gretim
programlarinin kazanimlariin ¢okkiiltiirlii egitim yaklasimini yansitip yansitmadigini
incelemis ve analiz sonuglarina gore, mevcut ilkégretim programlarinda gokkiiltiirlii egitime
yeterince yer verilmedigini belirtmistir. Benzer sekilde Seban ve Uyanik (2006), yaptiklart
arastirmada, 1-5. smiflar i¢in hazirlanmig programlarda yer alan kazanimlarin gokkiiltiirlii
egitimin ilkelerine ne kadar uyumlu oldugu sorusuna cevap aramis ve ¢alismanin sonucunda
programda ¢okkiiltiirlii egitim ile baglanti kurulabilecek kazanim sayisinin oldukga az
oldugunu ancak ¢okkiiltiirlii egitim yaklasimi temel olarak kullanilmamis olsa da yaklasimin

ilkeleri ile bagdastirilabilecek kazanimlarin bulundugunu belirtmistir.

Ogrencilerin kiiltiirel kimliklerini, ana dillerini ve geleneklerini tanimak, kabul etmek

ve bunlara deger vermek, kiiltiirel olarak uygun bir miifredat ve sinif olugturma siirecinde
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hayati 6nem tasir. Nitekim egitimin 6grencilerin istek ve ihtiyaglarina gore dinamik bir yapiya
kavugmasi program ihtiyacini 6ne ¢ikarir (Fer, 2020). Tiirkiye’de yapilan bu galismalar
kiiltiirlerarasi etkilesime imkan taniyan, sinif ortaminda farkl irk, dil, din, etnik koken vb.
diger sosyal kategorilerden gelen 6grencilerin tam potansiyellerine ulasabilmelerini

destekleyen egitim programlarina ihtiya¢ oldugunu ortaya koymaktadir.

Cokkiiltiirlii egitim Tiirkiye’de uygulanan egitim programlarina dogrudan yansimasa
da akademisyenlerin, 6gretmenlerin Ve 6gretmen adaylarinin yapilan ¢alismalarda siklikla
olumlu baktiklar1 bir durum olarak géze ¢arpmaktadir. Tiirkiye 6zelinde yiirtitiilen ¢alismalar
incelendiginde, egitim ve 6gretimde aktif sorumlulugu olan 6gretmenleri yetistirmekle
sorumlu akademisyenlerin ¢okkdiltiirlii egitime iliskin tutumlarinin yiiksek derecede olumlu
oldugu tespit edilmistir (Basbay, Kagnic1 & Sarsar, 2013; Damgact & Aydin, 2013; Demir,

2012).

Yine ulusal ¢alismalar incelendiginde, cogunlukla 6gretmenlerin gokkiiltiirlii egitime
kars1 olumlu bakis agisina sahip olduklarina ve ¢okkiiltiirlii egitimi gerekli gordiiklerine isaret
edilmekle birlikte (Cirik, 2008; Demirgelik, 2020; Yazici, Basol & Toprak, 2009), bir¢ok
caligma ogretmenlerin bu konuda destege ihtiya¢ duyduklarini belirtmektedir (Akinlar, 2018;
Basarir, Sar1 & Cetin, 2014). Bu nedenle, Tiirkiye’deki 6gretmen yetistirme programlarinin,
ogretmenleri kiiltiirel farkliliklara karsi daha duyarli olmaya tesvik edecek sekilde revize
edilmesi gerektigi one siiriilmiistiir (Coban, Karaman & Dogan, 2010; Unlii & Orten, 2013;

Tortop, 2014).

2.6.3. Kiiltiirel degerlere duyarh egitim. Ogrenciler iginde biiyiidiikleri aile ve
mahalle kiiltiirtinden okul kiiltiiriinii tamamlayabilecek veya okul kiiltiirii ile gatisabilecek bir
dizi deger, inang ve bilgi kaynaklar1 getirirler (Moll ve digerleri, 1992). Ogretim ile
ogrencilerin ev ve topluluk kiltiirii arasindaki bu eslesmeyi veya daha ¢ok uyusmazligi

incelemek egitim antropolojisinden dogmustur (Brown-Jeffy & Cooper, 2011). Egitim
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ortamindaki ev, topluluk ve okul kiiltiirleri arasindaki baglantilar1 savunan ilk ¢alismalar
terminolojik olarak kiiltiirel olarak uygun (Au & Jordan, 1981), kiiltiirel olarak uyumlu (Au &
Kawakami, 1985; Mohatt & Erickson, 1981), kiiltiirel olarak duyarli (Cazden & Legget, 1981,
Erickson & Mohatt, 1982; Gay, 2000), kiiltiirel olarak ilgili pedagoji (Ladson-Billings, 1995)
ve kiiltiirel degerlere duyarl 6gretim (Gay, 2018) seklinde, egitim literatiiriinde yer
almaktadir. Bu terimlerin her biri, ilgili olarak belirli anlamlara ve ayrimlara sahip olsa da,
kiiltiirel olarak ilgili pedagoji (Ladson-Billings, 1994) ve kiiltiirel olarak duyarli 6gretim
(Gay, 2000), egitimde kiiltiirel ¢esitliligi yansitma hareketinde 6nde gelen iki ¢ergevedir.

Ladson-Billings (1995), kiiltiirel olarak ilgili pedagojiyi 6zellikle su sekilde
tamimlamustir: “Bilgi, beceri, deger ve tutum kazandirmak i¢in kiiltiirel referanslar1 kullanarak
ogrencilerin entelektiiel, sosyal, duygusal ve politik olarak gii¢lendirilmesidir” (s. 16-17).
Ladson-Billings, kiiltiirel olarak ilgili pedagojinin veya kiiltiirel olarak duyarli 6gretimin iig
kriterden olustugunu belirlemistir:

(@) 6grenciler akademik basariy1 deneyimler,

(b) 6grenciler kiiltiirel yeterliligi gelistirir ve/veya siirdiiriir,

(c) 6grenciler, mevcut sosyal diizenin statiilkosuna meydan okumak i¢in kullandiklari
elestirel bir biling gelistirirler (Ladson-Billings, 1995, s.160).

Gay (2010) ise kiiltiirel degerlere duyarli 6gretimi “etnik olarak farkli 6grencilerin
kiiltiirel bilgisini, gegmis yasantilarini, referans ¢ergevesini ve performans stillerini dikkate
alarak 6grenme etkinliklerini 6grencilerle daha iliskili ve onlar igin daha etkili hale getirme
cabas1” (5.35) olarak tanimlar. Kiiltiirel degerlere duyarl 6gretim bes temel unsurdan
olusmaktadir: kiiltiirel ¢esitlilik bilgisini gelistirmek, kiiltiirel olarak ilgili miifredat
tasarlamak, kiiltiirel ilgi gostermek ve bir 6grenme toplulugu olusturmak, kiiltiirlerarasi

iletisim ve sinif egitiminde kiiltiirel uyum (Gay, 2001).
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Ladson-Bilings ve Gay 6gretim ve pedagoji arasindaki farki tanimlarken, her iki kol
da sosyal adaleti ve smif igerisindeki sosyal degisimi gii¢lii bir sekilde benimsemistir. Farkli
kiiltiirel gruplardan gelen 6grencilere etkili bir sekilde 6gretmeye odaklanan bu tamamlayici
arastirmalardan yola ¢ikarak Dover (2013), kiiltiirel olarak ilgili pedagojiyi ve kiiltiirel olarak
duyarli 6gretimi birlestirir ve kiiltiirel degerlere duyarli egitim olarak adlandirilan kapsayici
bir ¢ergeveyi olusturur. Bu egitim, 6grencilerin kiiltiirlerini onaylar, 6grencilerin kiiltiirlerini
ve deneyimlerini giiclii yonler olarak goriir ve dgretim siirecine 6grencilerin kiiltiirlerini
yansitir. Kiiltiirel degerlere duyarli pedagoji, 6grencilerin kiiltiirtinti kabul eder, okul
miifredatina asilar ve topluluk kiiltiirleriyle anlamli baglantilar kurar (Vavrus, 2008). Kiiltiirel
degerlere duyarli egitim, olumlu kimlikler gelistirmenin ve ayrimciliga kars1 koymanin
onemini tartisir (Farago, Sanders & Gaias, 2015).

2.6.3.1. Kiiltiirel degerlere duyarl egitimin boyutlari. Kiiltiirel degerlere duyarli
egitim ¢ok boyutludur ve Brown-Jeffy ve Cooper (2011, s. 72) bu kavramsal gerg¢eveyi
sekillendirirken Gay’in (1994, 2000), Ladson-Billings’in (1995) ve Nieto’nun (1999)
arastirmalarindan yararlanarak bes temay1 ortaya ¢ikarmistir: kimlik ve basari, esitlik ve
mitkemmellik, gelisimsel uygunluk, biitiin 6grenciler igin 6gretim, 6gretmen ve dgrenci
iligkisi.

Kimlik gelistirme, kiiltiirel miras, ¢oklu bakis agisi, ¢esitliligin onaylanmasi, ev-
topluluk kiiltiirlerinin kamu tarafindan onaylanmasi Kimlik ve Bagsar: temasi altinda ele
alinmaktadir. Kiiltiir, insanlarin ¢evrelerindeki diinyay: algilama, inanma, iliski kurma ve
degerlendirme bigimleri olarak tanimlanirsa (Goodenough, 1981), dil, davranigsal ifadeler,
eylemlerin yorumlari ve toplumsal beklentilerin timii kiiltiirel olarak karsilanir ve uygulanir.
Kiltiir, etnik koken ve irkin yani sira cinsiyet, sinif, dil, bolge, din ve bireyleri tanimlamaya
yardimci olan diger ¢esitlilikleri de igerir. Bu mikro kiiltiirlerin bir tiyesi olarak katilmak, her

bireyi ¢okkiiltiirli bir varlik yapar ve bu mikro kiiltiirler, bir kisinin ¢okkdiltiirli kimliklerini
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sekillendirmeye yardimci olur (Brown-Jeffy, & Cooper, 2011). Bu nedenle, kiiltiirel degerlere
duyarli egitim hem 6grenci hem 6gretmen kiiltiiriinii i¢inde barmdirir ve ev-topluluk
kiiltliriinii 6grenme ve 6gretme araci olarak kullanir.

Esitlik ve Miikemmellik temast i¢inde egilimler, adil erisim, tim 6grenciler i¢in yiiksek
beklentiler ve ¢okkiiltiirlii miifredat igerigi vardir. Bu tema, igerisinde 6grencilerin farkli
ihtiyaglar1 oldugu, bu farkliliklarin bir zenginlik oldugu ve farklilastirilmis 6gretimin bazi
ogrenciler i¢in daha gerekli oldugu diisiincesine dayanmaktadir (Brown-Jeffy, 2011). Sinif
ortamindaki gesitliligi géremeyen 6gretmenler, 6grenci ihtiyaglarini fark edemedigi igin
ogrencilerin yeteneklerini biiyiik 6l¢iide sinirlarlar (Gay, 1994). Ladson-Billings (1995),
cokkiiltiirlii igerigin miifredat igerigine ve 6gretime dahil edilmesinin siifta temsil edilen tiim
kiiltiirler adina 6nemli oldugunu vurgulamaktadir ancak farkl: kiilttirlerin miifredata dahil
edilmesinin festivaller, danslar ve yemek kiiltiirti gibi sembolik ve basit gorevlere
indirgenmemesine ve ¢ok boyutlu bir yap1 olan gokkiiltiirlii igerigin entegrasyonuna dikkat
cekmistir (Ladson-Billings & Tate, 1995).

Ogrenme ve dgretme stilleri, psikolojik ihtiyaglardaki kiiltiirel ¢esitlilik (motivasyon,
moral, is birligi) Gelisimsel Uygunluk temas: altinda yer almaktadir. Bu baglik altinda,
ozellikle 6grencilerin bilissel ve sosyal gelisimi hakkinda bilgilere odaklanilmaktadir.
Ogrenciler sinif ortaminda ayn1 yas grubuna ait gelisimsel 6zellikleri paylassa da kiiltiirel
olarak farkli gegmislerden gelen dgrencilerin okula getirdikleri bilgilerin 6gretmen tarafindan
dikkate alinmasi, kesfedilmesi ve kullanilmasi gerektigi vurgulanir. Gelisimsel uygunluk,
ogrencilerin bilissel, duygusal, sosyal ve psikolojik ihtiyaglarini karsilamak igin tasarlanmis
etkinliklerin uygulanmasina odaklanmakla kalmaz, ayni1 zamanda 6gretim stilleri ile
ogrencinin 6grenme Stillerini biitiinlestirir (Brown-Jeffy, 2011). Bu nedenle, kiiltiirel
degerlere duyarli egitimi 6grencilerin 6grenme tercihlerindeki biiyiik farkliliklari iceren

ogretim stilleri olusturmaktir.
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Gelisimsel uygunluk temasi ile yakindan iliskili olan Biitiin Ogrenciler Icin Ogretim
temast i¢inde kdiltiirel baglamda beceri gelistirme, ev, okul ve toplum arasinda kdprii kurma,
ogrenme ¢iktilari, destekleyici 6grenme toplulugu, 6grencileri giiglendirme vardir. Kiiltiire
duyarli 6gretim hedefleri arasinda tiim 6grencilerin ihtiyaglarin1 anlamak ve bu ihtiyaglara
uygun egitim ortami olusturmak vardir. Aile ve toplumda ilk sosyallesme deneyimleri, sinif
ortamina giren ¢cocugun akademik kimligini sekillendirir (Brown-Jeffy, 2011). Bu nedenle
ogretmenler kiiltiir, irk ve etnisitenin 6grencilerin akademik, sosyal, duygusal ve psikolojik
gelisimini nasil etkiledigi konusunda duyarli olmalidir (Goodenough, 1981). Azinlik
durumunda olan 6grenciler sinifta kendi kiiltiirlerini gormekle kalmaz, ayn1 zamanda diger
ogrenciler de ¢esitli kiiltlirlerin degerini kavrarlar. Kiiltire duyarli egitim, egitimcilerin
ogretim stratejilerine iliskin bilgi tabanini genisletir ve ayn1 zamanda kiiltiirel duyarliliklarini
ve kiiltiir ile okullagma arasindaki kesin baglantinin taninmasini artirir (Brown-Jeffy, 2011).

Son olarak Ogrenciler ve Ogretmen Arasindaki Iliskiyi igeren tema ilgi, iliski, iletisim
ve sinif atmosferini ele almaktadir. Ogretmen, okullarda gecirilen siire nedeniyle dgrencilerin
hayatinda 6nemli bir deger ve 6nem tasimaktadir. Ogrencilerin dgretmenlerin ilgilendigini
bilmeleri gerekir ve gretmenler, 6grencilerini birey ve kiiltiirel bir grubun tyeleri olarak
tanimal1 ve onlara saygi gostermelidir. Bu tanima ile hem 6grencilerden hem de
ogretmenlerden cgesitlilige yonelik olumlu tepkiler, 6grenci-6gretmen iligkisini gelistirir.

Kiiltiirel degerlere duyarli egitimciler, akademik yeterliligi ve basariy1 tesvik etmek
i¢in ¢ocuklarinin kiiltiirtinii sinifa dahil etmenin kritik 6nemini bilirler. Bu egitim
ogretmenlere, farkli 6grencilerin ihtiyaglarini karsilamalari i¢in bir ¢ergeve saglar. Kiiltiirel
degerlere duyarli egitimi basariyla benimseyen 6gretmenler sinifinda ilgili ve anlaml
ogrenme materyalleri saglar ve kullanir, 6grencilerin kiiltiirlerini ve geleneklerini igeren
O0grenme ortamlari yaratir ve grencilerin ev yagamlari ve okullar1 arasinda anlamli

baglantilar kurmalarina yardimei olur (Armento, 2001). Bir¢ok egitim arastirmacisi, kiiltiirel
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degerlere duyarli egitimi kiiltiirel ve dilsel olarak farkli 6grencilerin akademik ihtiyaglarini
karsilamanin ve bunlara ulasmanin etkili bir yolu olarak tanimlamistir (Flores, 2001; Gay,
2000; Howard, 2001, 2003; Ladson-Billings, 1995). Howard’a (2003) gore, kiiltiirel degerlere
duyarl egitimin en 6nemli hedeflerinden biri, kiiltiirel ve dilsel olarak, ¢esitli cocuklarin

akademik basarilarini tesvik etmektir.
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3. Boliim
Yontem

Bu béliimde, arastirmanin felsefi alt yapisina, modeline, katilimcilarin tanitilmasina,
veri toplama araglarina, verilerin toplanmasina ve verilerin analizine yonelik bilgi ve
aciklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Felsefi Alt Yapisi

Bir arastirmay1 paradigmatik bir ¢cergeve i¢inde konumlandirmak, arastirmacilari
“perspektiflerinin daha genis epistemolojik ve felsefi sonuglari tizerinde diistinmeye” iter
(Perren & Ram, 2004). Scotland’a (2012) gore, bir arastirma paradigmas: ontoloji,
epistemoloji, metodoloji ve yontem bilesenlerinden olusmaktadir. Bu baslik altinda,
arastirmanin dayandigi felsefi varsayimlar yer almaktadir.

Merriam’a (1998) gore, “her tiirlii nitel aragtirmanin dayandigi temel felsefi varsayim,
gercekligin sosyal diinyalariyla etkilesime giren bireyler tarafindan insa edildigi gortistidiir”.
Mevcut arastirma yapilandirmaci/yorumlayict paradigmatik bir yonelimi benimsemektedir.
Geertz’ten (1973) yola ¢ikarak, bir kiiltiir analizi “yasa arayan deneysel bir bilim degil, anlam
arayan yorumlayici bir bilimdir” (s. 29). Yapilandirmaci paradigmanin metodolojik bir ifadesi
olarak, natiiralist arastirma, “ger¢ek olanin bireylerin zihinlerinde insa edildigini”
varsaymaktadir (Schwandt, 1994, s. 128). Mevcut ¢alisma, ¢alismaya konu olan sinif i¢i
kiiltiirel ¢esitlilige iliskin 6gretmen bakis agilar1 ve uygulamalarii anlayabilmek igin dogal
sorgulama (naturalistic inquiry) yaklasimi tizerine kurgulanmaktadir. Dogal sorgulama,
etnografyay1 kapsayan ortiilii bir metodolojidir (Beuvin & Vries, 2015). Bunun yani sira,
sorgulamay1 ¢er¢evelemenin bir yolu olarak genellikle bir vaka ¢alismasi kullanilir (Salinas,
1999). Arastirmaci Ve katilimei, kendi deneyimlerine dayanarak bilgi veya anlam yaratir ve
bu nedenle, sorgulama ve yazmanin dogasi, arastirmaci Ve yanitlayan arasindaki ortak bir

yapidir (Denzin & Lincoln, 1994). Bu ¢alismada, arastirma sonuglar arasindaki epistemolojik
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iliski, arastirmact ve bilgi kaynagi olan ti¢c 6gretmen tarafindan birlikte insa edildigi
varsayimina dayanmaktadir (Guba & Lincoln, 1994).
3.2. Arastirma Modeli

Bu arastirma, okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif ortamindaki kiiltiirel gesitlilik
hakkindaki goriislerini ve bu dogrultudaki sinif i¢i uygulamalarini incelemektedir.
Arastirmanin amaci dogrultusunda, sinif i¢i kiiltiirel ¢esitliligi 6gretmenin nasil algilandigini
aciklamak ve buna ek olarak, 6gretmenlerin sinif ¢esitliligi konusundaki algilarinin 6gretim
stratejilerine nasil yansidigini anlamak i¢in nitel arastirma yontemlerinden etnografik durum
calismas: kullanilmistir. Denzin ve Lincoln’a (2005) gore, “nitel arastirmacilar olgulari, dogal
ortaminda caligirlar ve boylece olgulart anlar ya da insanlarin onlara ne gibi anlamlar
yiikledigini yorumlarlar” (S. 3). Mevcut ¢alismada, inanglarin, degerlerin, davraniglarin,
sorunlarin ve benzer stratejilerin derinlemesine tanimlarini saglamak amaciyla etnografya ve
durum ¢alismasinin unsurlar1 harmanlanmastir.

Etnografik durum galismalari, belirli bir program veya vakanin kiiltiirel boyutuna veya
etnografyasina odaklanir (Merriam & Tisdell, 2016) ve kapsamli veri toplamaya dayali olarak
derinlemesine inceleme saglar (Creswell,2007). Etnografya, bir degisim siireci i¢erisinde olan
okullarda meydana gelen davranissal ve kiiltiirel degisimi inceleme firsat1 sunar. Kiiltiirel
cesitliligin zengin oldugu bir sinifta 6gretmen algis1 ve 6gretim uygulamasi dlgiilemez veya
genellenemez. Borg, Gall ve Gall’a (1993) gore, bu tiir arastirma yaklasiminda sonuglar genis
capta genellenebilir olmasa da etnografik durum ¢alismalar1 bulgularin daha zengin ve daha
derinlemesine anlasilmasini saglar. Bu ¢alismanin odagimi tamamlayan kiiltiirel bir ortami
arastirmak i¢in etnografik durum calismasinin en iyi sekilde firsat saglayacagi

diistintilmektedir. Sekil 5°de arastirmanin genel ¢ergevesi sunulmaktadir.
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Sekil 5

Arastirmanin genel cergevesi

ARASTIRMANIN GENEL CERCEVESI
Epistemoloji Teorik Paradigma Metodoloji Yontem
Yapilandirmaci Yorumlayici Dogal Sorgulama Nitel Aragtirma-
(Naturalistic Etnografik Durum
Inquiry) Caligmasi
e — e —

3.3. Katihmcilarin Belirlenmesi

Etnografik durum galismasinda amag, bir durumun veya konunun derinlemesine
anlasilmasini saglamaktir. Goriisme konular1 ve bilgi agisindan zengin oldugu diisiiniilen
durumlarin segilmesi ve derinlemesine arastirilmasina olanak saglamak igin ¢alisma grubu
olan 6gretmenlerin belirlenmesinde amach ol¢iit ornekleme yontemi kullanilmistir (Patton,
2002, s. 230). Amach 6rnekleme formati, kiiciik 6rneklerden elde edilen bilgilerin faydasini
artirmak i¢in kullanilir (McMillan & Schumacher, 2001). Mevcut ¢alismada konu, dogrudan
farkli kiiltiirlerden 6grencilerin sinif ortaminda yer almasi ile iliskili oldugu igin
ogretmenlerin belirlenmesinde 6lgiit olarak; (1) okul 6ncesi 6gretmeni olmast, (2) sinifinda
yabanc1 uyruklu 6grencisinin olmasi ve (3) 6grencinin Tiirkiye’de en fazla 2 yildir bulunuyor
olmasi belirlenmistir.

Okul ve 6gretmenlerin belirlenmesinde oncelikle kurum midiirleri ile telefon ve e-
mail yoluyla goriisiilmiis, ¢alisma hakkinda bilgi verilmis ve kurum biinyesine kayitli yabanci
uyruklu 6grenci veya 6grencilerin olup olmadigi 6grenilmistir. Okul tiirleri farklilik

gostermekle birlikte doksan sekiz okulla goriisiilmiistiir ve otuz yedi okulda yabanci uyruklu
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ogrenci oldugu belirlenmistir. Ancak sadece sekiz okul, Milli Egitim Bakanligindan alinan
“etik kurul izni” ile simf icerisinde arastirmanin gerceklestirilmesine izin vermistir. Ozellikle
olumsuz dontis alinan okullarin pek ¢ogu Covid-19 pandemisi nedeniyle okul ve simiflarda
uzun siireli aragtirma yapilmasina izin vermediklerini belirtmistir. Olumlu doniis alinan sekiz
okulda pilot galisma yiiriitilmustiir.

3.3.1. Pilot calisma. Pilot ¢calismanin avantaji, arastirmacinin, 6lgiim prosediiriindeki
olasi zayifliklar1 tespit etmesine yardimer olmasidir (Welman & Kruger, 1999). Ozellikle bu
arastirmada pilot caligsma, 6l¢iit 6rnekleme uyan sekiz sinifin ¢alisma kapsaminda uygun olup
olmadigini 6grenmek igin gergeklestirilmistir. Olgiit Srnekleme uyan ve arastirmanin
yiiriitiilmesine izin verilen sekiz okulun her birinde iki giin g6zlem yapilmis ve sinif
ortaminda alan notlar1 alinmistir. Girilen iki sinifta, yabanci uyruklu oldugu belirtilen g
ogrencinin, Tiirkiye’de dogduklari ve burada yasadiklari igin bir uyum sorunu yasamadiklari
gozlemlenmistir. Arastirma kapsaminda, farkli bir iilkeye yeni gelen, oryantasyonunu heniiz
tamamlamayan ¢ocuklarin yer aldigi siniflarin se¢ilmesinin veri zenginligini artiracagi
diistintilmektedir. Pilot ¢alisma sonras1 arastirmaya, 6grencinin Tiirkiye’de maksimum iki
yildir bulunuyor olmasi 6l¢iitii eklenmistir. Bunun yani sira, farkli okul tiirlerinde ¢aligmakta
olan goniillii ii¢ 6gretmenin ¢alismaya dahil edilmesine karar verilmistir.

3.3.2. Katihhmcilarin tanitilmasi. Bu ¢alismadaki katilimeilar tig okul oncesi
ogretmenidir. Ogretmenler yas, deneyim, hizmet verdigi okul tiirii ve sahip oldugu veli profili
acisindan farklilik gostermektedir. Tabloda yer alan tiim kisi ve kurumlar i¢in takma isimler

kullanilmaktadir. Tablo 1’de katilimcilara yonelik bilgiler yer almaktadir.



41

Tablo 1

Katilimcilara yonelik bilgiler

Katihmci Uyruk Okul Tiirii Okulunismi Yas Meslekteki Yabanci
Ogretmenler Siire Uyruklu
Ogrenci
Ferhan (K1) Tirkiye Devlet Yunuslar 37 15 1
Cumhuriyeti Anaokulu
Anya (K2)  Filipin Uluslararast  Fuji 29 4 10

International

Sema (K 3) Tiirkiye Ozel Kugulu 30 2 2
Cumhuriyeti Anaokulu

Ferhan Ogretmen

Ferhan Ogretmen 15 yildir 6gretmenlik yapmaktadir. Erzurum’da dogup biiyiimiis,
aym sehirde {iniversite egitimini tamamlamistir. ilk dgretmenlik gérevini kdy okulunda 5 yil
siireyle yapmis ve daha sonra Bursa’ya tayin istemistir. Ferhan Ogretmen son 4 yildir ayn1
okulda gorev yapmaktadir. Bagli oldugu okul tiirii bir devlet okuludur ve sinifinda tek
Ogretmendir.

Ferhan Ogretmen’in gérev yaptig1 okul, konum olarak Bursa’nin gelismekte olan bir
bolgesindedir. Bolgede imar galismalart hizli bir sekilde siirdiigii i¢in son zamanlarda
disaridan gdc almaktadir. Ferhan Ogretmen, sosyoekonomik diizeyi orta ve ortanin alti olan
aileler tarafindan bu okulun tercih edildigini belirtmistir. 22 §gretmen, 359 6grenciden olusan
okul sabahgi1 ve 6glenci iki grup olmak tizere yar1 zamanli egitim vermektedir. Okul fiziki
donanimlar1 agisindan benzeri devlet okullarina kiyasla daha iyi durumdadir. Beyaz Bayrak
ve Beslenme Dostu Okul sertifikasi almaya hak kazanan okul; genis, giizel ve yesil bir alana

sahiptir. Ogretmenler okul bahgesini sik sik kullanmakta ve baz1 etkinlikleri acik alanda
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yiiriitmektedir. Okul binasina girildiginde orta holde ayakkabiliklar ve oturma yerleri vardir.
Her ¢ocuk smifa girmeden bu kisimda ayakkabilarini ¢ikartmakta ve pantiflerini giydikden
sonra sinifina ¢ikmaktadir. Okul miidiirii Ferhunde Hanim’1n kapisi neredeyse her zaman
aciktir ve genellikle cocuklarin giris ve ¢ikis saatlerinde onlar1 karsilamakta ve
ugurlamaktadir. Arastirmaci miidiire hanimi siklikla personel, 6grenciler, 6gretmenler vaya
ailelerle iletisim halinde gérmektedir.

Ferhan Ogretmen’in smifi okul binasinin ikinci katinda yer almaktadir. Ferhan
Ogremen’in siifina girmeden kapinin yaninda bir pano yer almaktadir. Bu panoda
ogrencilerin tamamladig etkinlikler bazi giinler sergilenmektedir. Sinif dikdortgen
seklindedir ve sinif i¢erisinde iki kap1 vardir biri tuvalet bolimii ve digeri vestiyer boliimiidiir.
Sinif ierisinde ii¢ kdse vardir; miizik, kitap ve blok kdsesi. Ferhan Ogretmen smifin kiigiik
oldugunu ve tiim merkezlere yer veremedigini ama gegici ilgi merkezleri olusturdugunu
belirtmistir. Kitap kosesinde farkli yazarlara ait, 6grencilerin yas grubuna uygun eserler yer
almaktadir. Simif duvarinin bir béliimiinde 6grencilerin resimleri asilidir. Farkli bir duvarda
rakamlar, mevsimler ve alfabe asilidir. Sinif alan1 diizenli bir sekilde olusturuldugu mesajini
vermektedir.

Ferhan Ogretmen’in bes yas grubundan yedi kiz ve sekiz erkek 6grenci olmak iizere
toplamda 16 6grencisi vardir. Smifinda farkl tilkeden gelen bir 6grenci, yine ti¢ yil farkli bir
tilkede yasamis ve Tiirkgesi geride olan bir 6grencisi ve yabancit madde yeme aligkanligi yani
Pika sendromu goriinen bir 6grencisi bulunmaktadir.

Ferhan Ogretmen’in sinifinda bulunan Cyril’in annesi Tiirk, babasi Giiney Afrikalidir.
Aile 10 y1l ingiltere’de yasamis ve Cyril, Ingiltere’de dogmustur. Ug ¢ocuga sahip olan
ailenin en kiigiik gocugu Cyril’dir. Aile, bir sene 6nce is amaciyla Tiirkiye’ye gelmis ve Cyril,
2020-2021 egitim 6gretim yilinin giiz doneminde okul 6ncesi kurumuna kayit olmustur.

Ailede cokdillilik hakimdir. Aile, ortak dil olarak, evde Ingilizce konusmaktadir; ¢cocuklar,
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babalari ile Afrikaanca da anlasabilmektedir. Ferhan Ogretmen, Cyril’in okula basladiginda
neredeyse hi¢ Tiirk¢e konusmadigini belirtmistir. Ferhan Ogretmen tarafindan, annenin
Tiirk¢eyi daha iyi konusabilmeleri i¢in sik sik evde ¢ocuklarla pratik yaptigini; ancak Cyril’in
Ingilizce konusurken kendini daha rahat ifade ettigi belirtilmistir.

Anya Ogretmen

Anya Ogretmen, dort yildir §gretmenlik yapmaktadir. Filipinli baba ve Taylandl bir
annenin ikinci cocugudur. Bes yasina kadar Filipinler’de biiyiiyen Anya Ogretmen, babasimin
isi nedeni ile Hong Kong’a tasinmis Ve lise egitimine kadar bu sehirde yasamustir. Universite
egitimi icin Singapur’a giden Anya Ogretmen okul éncesi egitimi béliimiinden mezun olmus
ve mezun olduktan sonra iki y1l Singapur’da uluslararas1 bir okulda 6gretmenlik yapmuistir.
Esi, Tiirk tiir ve bu nedenle, ii¢ y1l 6nce Tiirkiye’ye gelmistir. Anya Ogretmen, Istanbul’da
uluslararasi bir anaokulunda iki yildir gérev yapmaktadir.

Anya Ogretmen’in gdrev yaptig1 okulun egitim dili Ingilizcedir ve okulda IB PYP
(Primary Years Programme) — ik Yillar Programi uygulanmaktadir. Istanbul'daki akredite
uluslararasi okullardan biri olan okul, biinyesinde okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve lise
diizeyine egitim vermektedir. Istanbul’da tarihi ve refah seviyesi yiiksek bir semtte kurulan
okul, modern bir binaya sahiptir. Okul binasi icerisinde kum havuzlari, basket sahasi, sera
alan1 ve kapali oyun alan1 yer almaktadir. Okul 6ncesi egitim diizeyinde 6 sinif, 18 6gretmen
ve 80 ogrenci vardir.

Anya Ogretmen’in bes yas grubundan alt1 kiz ve yedi erkek dgrenci olmak iizere
toplamda 13 6grencisi vardir. Sinifin 6grenci demografisi heterojen bir yapiya sahiptir; 5
Arap, 1 Latin, 4 Asyal ve 3 Tiirk 6grenciden olusmaktadir. Anya Ogretmen’in sinifi kiiltiirel
cesitlilik acisindan zengin bir siniftir. Sinif kapisinda sinif kurallarinin gorsellestirildigi
resimler bulunmaktadir. Sinifa girildiginde tavandan tabana uzanan camlarin etkisi ile sinif

igerisinde aydinlik bir goriiniim vardir. Sinif perdeleri genellikle aciktir ve disarida yesil
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agaclikll bir alan goriinmektedir. Siniftan oyun bahgesine dogrudan ¢ikis vardir ve sinif
igerisinde paravan kap1 olup diger bes yas sinifi ile baglantili bir sekilde tasarlanmustir.
Serbest zaman etkinliklerinde siniflardaki paravan kapi agilmakta ve bes yas grubu olan iki
siifin 6grencileri birlikte oyun oynamaktadir. Kare formatta olan sinifta dort biiyiik 6grenci
masasi vardir; bu masalar ikiye ayrilmis olup dort 6grenci tarafindan paylasilmaktadir.
Pandemi nedeni ile masalarin arasinda seffaf korkuluklar yer almaktadir. Sinif i¢erisinde
ogrenci dolaplar1 ve onlarin iizerinde de dgrenci portfolyolar1 bulunmaktadir. Igeri
girildiginde, kars1 duvarda 6grencilerin resmi asilmakta olup farkli koselerde 6grencilerin
ogretmenleri ve aileleri ile ¢cekilmis olan resimleri goriilmekte ve ayrica panoda dgrenciler
tarafindan yapilmis olan self portreler sergilenmektedir. Sinif igerisinde sanat, kitap,
matematik ve blok merkezleri bulunmaktadir. Kitap kosesinde kiigiik bir hali ve minderler
bulunmaktadir. Malzemeler ¢ocuklarin erisebilecekleri yerlere yerlestirilmistir. Cocuklara
sanat merkezinde istediklerini boyama, kesme, yapistirma veya kolaj yapma konusunda
neredeyse tam bir 6zgiirliige sahip malzeme temini saglanmaktadir. Bunlarin yani sira, Siif
duvarlarinda farkli dillere ait karsilama mesajlar1 yer almaktadir. Ornegin arapga, tiirkge,
ispalyonca, ingilizce, ¢ince yazilmigsmis “hosgeldiniz” yazisi giriste 0grencileri
karsilamaktadir. Mesleklere ait gorseller sinif duvarlarinda sergilenirken cinsiyetci
onyargilardan uzak gorseller tercih edilmistir. Siifta diinya haritas1 yer almakta ve farkl
iilkelerin bayraklar1 sergilenmektedir.
Sema Ogretmen

Sema Ogretmen, iki yildir okul dncesi dgretmenligi yapmaktadir. Diyarbakir’da
dogmus; kiigiik yaslarda ailesi ile birlikte Bursa’ya yerlesmistir. Universite egitimini,
Istanbul’da okul éncesi egitimi boliimiinde tamamlamigtir. Universite egitimini tamamladig1
sehirde 0zel okulda goreve baslamis ve bir y1l calismistir. Ailesinin ve esinin Bursali olmasi

nedeni ile Bursa'ya tekrar dénen Sema Ogretmen bir yildir ayn1 6zel okulda ¢alismaktadir.
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Sema Ogretmen’in gérev yaptig1 okulda ii¢, dort ve bes yas grubuna ait toplamda 11
smif ve 16 gretmen bulunmaktadir. Okulda akil oyunlari, satrang, ingilizce ve jimnastik
atolyeleri bulunmaktadir. Bursa’nin yeni gelismekte olan bdlgesinde yer alan okul orta ve
ortanin iistii aileler tarafindan tercih edilmektedir. Okul miidiirii 6zellikle son ii¢ yildir
yabanci uyruklu 6grenci kaydi aldiklarini belirtmektedir.

Sema Ogretmen’in smifi dikdortgen formatta olup, sinifta sadece kitap merkezi
bulunmaktadir. Sema Ogretmen sinifin kiiciik olmasi nedeni ile merkezlerin olmadigini ve
atdlyelerin bu eksigi tamamladigini ifade etmistir. Sema Ogretmen’in; bir Suriyeli ve bir
Birlesik Arap Emirlikleri’nden gelen 6grencisi olmak iizere, sinifinda 15 6grencisi vardir.
Ogrencilerden Ahmet, Suriye vatandasidir; dort yildir Tiirkiye’de yasamaktadir ve 6grenci,
smif igi iletisimde dil problemi yasamamaktadir.

Sema Ogretmen’in sinifinda yer alan Mohammed, Birlesik Arap Emirlikleri
vatandasidir ve bir y1l 6nce ailesi ile birlikte Tiirkiye’ye gelmistir. Son bes aya kadar ailesinin
tek gocugu olan Mohammed, okula baglamadan bir ay 6nce abi olmustur. Mohammed, ailesi
ile Arapca konusmaktadir. Mohammed ve annesi, Tiirk¢e konusamazken; baba, ¢ok az Tiirkce
konusabilmektedir. Okul ile iletisim, baba veya Tiirkce bilen yakin bir akraba ile
strdiirilmektedir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu calismada, siif igi kiiltiirel gesitlilige yonelik 6gretmen gortisleri ve
uygulamalarini anlamak i¢in etnografik ¢alismalarin temel 6zelliklerinden birine uygun olarak
coklu veri toplama yonteminden yararlanilmistir (Spradley, 1980). Etnografik durum
calismasinda arastirmaci durumun derinlemesine anlasilmasini saglamak i¢in olabildigince
farkli tiirde veri toplar (Creswell, 2012, s.621). Erlandson ve digerleri (1993), birden fazla

kaynaktan gelen verileri birlestirmenin 6nemini soyle ifade eder:
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Natiiralist aragtirmaci, ¢esitli kaynaklardan ve tercihen gesitli sekillerde veri
toplayacaktir. Katilimcilara sorular sorar ancak gizli varsayimlariin ve yapilariin su
yiiziine ¢ikmasi i¢in onlarla daha az yapilandirilmis konusmalar yapmaya da isteklidir.
Aragtirmaci, katilimeilarin giinliik aktivitelerini gozlemler, boylece soylediklerinin
operasyonel anlamini1 gérmeye baslayabilir. Yapilandirilmis gergekliklerine iliskin
daha fazla i¢goriiyii dokiimanlardan elde edebilir. Tiim bu kaynaklardan elde edilen
veriler, veri toplamaya paralel ilerleyen bir siiregte bir araya getirilip sistematik olarak

analiz edilmektedir (s.81).

Arastirmaci, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Istanbul ve Bursa’da ii¢ farkli kurum
ve ti¢ farkli sinifta dort ay boyunca veri toplamistir. Mevcut aragtirma verilerini goriismeler,
gozlemler ve dokiimanlar olusturmaktadir. Gozlemlere baslamadan 6nce okul ve sinif
bilgilerini almak, 6l¢iit 6rnekleme uyan sinifi segebilmek i¢in ocak ayinda okul midiirleri ile
iletisime ge¢ilmis ve arastirma kapsaminda goriismeler yapilmistir. Calismaya uygun
katilimcilar1 segebilmek i¢in ocak ayinda pilot ¢alisma yiiriitiilmiis ve mart ayinda arastirma
verileri toplanmaya baslanmistir. Bu arastirma kapsaminda toplanan veri tiirlerine asagida yer
verilmeye ¢aligiimistir.

3.4.1. Gozlem. “Gozlem calisilmakta olan konunun ilk bagvuru kaynagidir, goriisme
ve dokiiman analizi ile birlestiginde tartisilmakta olan olgunun yorumunu biitiinciil bir sekilde
verir” (Merriam, 2018, s. 129). Mevcut ¢alismada, 6gretmenlerin sinifindaki kiiltiirel gesitlilik
hakkindaki anlayislarini arastirmak i¢in sadece kendi ifadelerini degil ayn1 zamanda fiili
uygulamalarini da incelemek gerekmektedir. Bu nedenle, arastirmanin birincil veri kaynagini
gozlem olusturmaktadir. Mart ayinin basindan haziran ayina kadar haftada ti¢ giin ve
toplamda her bir sinif igin 70 saati asan gozlem yapilmistir. Birden fazla sinif ziyareti, ¢calisma
bulgularini dogrulama, netlestirme veya genisletmeye izin vermektedir (Spradley, 1980).

Haftanin farkli giinlerinde uygulanan rutinleri gérebilmek igin farkli giinlerde ve saatlerde



47

smif ziyaretleri gergeklestirilmistir. Gozlemler, okul tiiriine gore degismekle birlikte yarim
giin ve tam giin seklinde gergeklestirilmistir. Alanda gergeklestirilen gozlemler sirasinda
ogretmenlerin siif i¢i uygulamalari, 6gretmenlerle cocuklar ve ¢ocuklarla akranlari
arasindaki davranis iligkileri gozlemlenmistir. Arastirmact, gozlemler sirasinda sinif igi
etkinliklerin igerigini, tiirini, 6gretmenlerin tercih ettigi soru kaliplarin1 not etmeye calismis
ve biiyiik grup, kiigiik grup ve bireysel etkinlikler ile ilgili ayrintili alan notlar1 kaydetmistir.

Ogretmenlerin kiiltiirel cesitlilige iliskin tutumlarin1 ve uygulamalarini daha iyi
anlamak i¢in ¢ocuklarin kiiltiirel gesitlilige iliskin anlayislari, deneyimleri ve tutumlari
gozlemlenmistir. Cocuklarin etkinlikler sirasinda kimlerle oynamayi tercih ettikleri, serbest
oyun etkinligi sirasinda ne yaptiklari, nasil konular hakkinda konustuklart miimkiin oldugunca
not edilmistir. Arastirmaci 6zellikle devlet ve 6zel anaokulunda milliyet agisindan homojen
olan bir ortama farkl: iilke kiiltiirinden katilan ¢gocugun ya da ¢ocuklarin etkinlik
katilimlarina, davraniglarina, akranlari ile iliskilerine odaklanmistir. Bunlarin yani sira,
gozlemler sirasinda okulun ve sinifin fiziksel ortam1 hakkinda bilgiler toplanmustir.
Arasgtirmaci, miimkiin oldugunca sinifa ait 6zel etkinliklere katilmistir; okul tiirlerine gore
farkli dagilim sergilemekle birlikte iki 6grencinin okuldaki dogum giinii etkinligine, iki alan
gezisine, bir resmi bayram kutlamasina ve 6grenci mezuniyet kutlamasina katilmistir.
Calismanin yiriitildiigi ti¢ sinifta da video ve ses kaydi alinmasina izin verilmedigi i¢in
gozlem sirasinda toplanan veriler ayrintili alan notlari ile kayit altina alinmis ve gézlemden
sonra miimkiin olan en kisa siirede betimsel ve yansitici sekilde yaziya dokiilmiistiir
(Merriam, 2018). Veri kaybini azaltmak i¢in gézlem ve kayit altina alma arasindaki siire ¢ok
kisa tutulmaya ¢alisilmistir (Bogdon & Biklen, 2007, s. 127).

3.4.2. Goriisme. Goriisme, duygulara iliskin i¢gorii saglayabilen, gegmis olaylar

hakkinda bilgi edinilebilen ve insanlarin diinyay1 nasil yorumladiklarina dair bir anlayis



48

sunabilen 6nemli bir aragtir (Merriam & Tisdell, 2016). Charmaz (2006) goriismeyi su sekilde
ifade etmistir:

Nitel goriisme, goriisiilen kisinin 6nemli bir deneyime sahip oldugu, cogu zaman

onemli bir i¢gort ile birlestirilmis, yasamin bir yoniiniin agik uglu, derinlemesine

arastirtlmasini saglar. Goriisme, bu kisinin 6znel diinyasinin goriislerini ortaya
cikarabilir. Aragtirmacilar, konulart betimleyerek ve sorulart hazirlayarak bu

gortislerin ana hatlarini gizerler (S. 28).

Bu calismada, yar1 yapilandirilmis goriisme ¢esidi kullanilmistir. Yart yapilandirilmig
goriismeler, goriisme siiresince farkli sorularla konunun agilmasina ve konu hakkinda yeni
fikirlere ulasilmasina yardim eder (Merriam, 2018). Goriisme sorulari, Patton (2002)
tarafindan onerilen alt1 gesit soru tipine gore sekillendirilmistir: (1) tecriibe ve davranis
sorulari, (2) fikir ve deger sorulari, (3) algi sorulari, (4) bilgi sorulari, (5) duygulara ait sorular
ve (6) arka plan/demografik sorular. Goriisme sorulari olusturulurken, sorularin katilimcilar
tarafindan kolay anlasilir olmasina, karmasik terim ve kavram icermemesine dikkat edilmis ve
iki alan uzmanindan goriis alinmistir (Babbie, 2012; Creswell, 2015; Patten, 2005).

Donem boyunca 6gretmenlerle resmi ve gayriresmi goriismeler yapilmistir. Genellikle
gayriresmi goriismeler giine baslamadan ve giin sonunda gergeklestirilmistir. Ozellikle bu
goriismelerde cocuklarin aile 6ykiileri, aile i¢i iligkileri, sosyoekonomik durumlari ve
ogretmenlerin aile 6ykiileri, meslekte yasadiklar tecriibeler gibi daha 6zel bilgiler
edinilmistir. Gayriresmi goriismeler, arastirmaci ve katilimcilar arasinda aktif diyalogu tesvik
etmekte faydali olmustur. Bunun yani sira, her okulun kendi kiiltiirel yapisin1 daha iyi
anlamak igin, diger 6gretmenlerle de resmi olmayan goriismeler yapilmustir.

Donem boyunca her katilimeiyla bireysel olarak iki resmi goriisme yapilmuistir.
Gergeklestirilen ilk resmi goriismeler, 6gretmenlerin kisisel ve mesleki biyografisine yonelik

bilgileri icermektedir ve bu goriismeler donemin basinda gergeklestirilmistir. Nerede dogup
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biytidiikleri, 6grenim bilgileri, mevcut aile durumlari, 6gretmenlik meslegini nasil sectikleri
gibi sorular ile 6gretmenlerin su andaki inang ve bilgilerini olusturan gegmis yasantilarini
daha iyi anlamak amaglanmistir. Donemin sonuna dogru 6gretmenlerle ikinci goriismeler
gerceklestirilmistir ve bu goriismeler ¢alismaya iligkin sorulart igermektedir. Her goriisme,
ogretmenin segecegi bir saatte okul igerisinde uygun ve sessiz bir ortamda gergeklestirilmistir.
Katilimeilarin anlatimlarina ve etkilesimlerine bagl olarak goriismeler 20-40 dakika arasinda
stirmiistiir. Gorlisme sorulari katilimeilara yoneltilmeden 6nce, ¢alismanin amaci kisaca
aciklanmigs ve goriismelerin ses kaydina alinabilmesi i¢in katilimcilarin izni alinmstir.
Katilimcilardan konuya yonelik derinlemesine yanitlar alabilmek i¢in goriisme kilavuzu
hazirlanmis ve toplam 16 agik u¢lu soru yoneltilmistir (Ek1lve Ek2). Goriismeler en kisa
stirede yaziya dokiilmiis ve analiz edilmistir (Merriam, 1998).

3.4.3. Dokiiman incelemesi. Dokiiman incelemesi, arastirmada incelenen olgu veya
olaylarla ilgili bilgileri igeren yazili belgelerin ayrintili olarak taranmasini ve bu bilgilerden
yeni bir biitiinliik olusturulmasini saglar (Creswell, 2002). Arastirilmakta olan problem
baglaminda bir arastirmay1 temellendirebilecekleri igin nitel durum ¢alismalarinda
dokiimanlarin kullanimimin 6zellikle yararli olduguna inanilmaktadir (Merriam, 1988). Bu
dokiimanlar istikrarli ve zengin bir bilgi kaynagidir, kolayca erisilebilir ve yasal olarak
dogrulanabilirler (Lincoln & Guba, 1985). Mevcut ¢alismada; etkinlik planlari, Kitap
merkezinde tercih edilen kitaplar, ebeveynlere gonderilen mektuplar ve 6grencilerin
caligmalari, katilimcilarin inanglari, tutumlar1 ve uygulamalar1 hakkinda ipuglar saglamak
i¢in incelenmistir.

3.5. Arastirmacinin Rolii

Nitel arastirma desenlerinde veri toplama siirecinde arastirmacinin roli ¢ok 6nemlidir

(Merriam, 2018; Patton, 2002; Yin, 1984). Maxwell’e (2002) gore, arastirmacinin kimliginin,

bakis agisinin ve katilimcilarla olan iligkisinin arastirmanin yiiriitiilmesi ve sonuglari
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tizerindeki etkisini anlamak i¢in arastirmacinin ¢alismadaki roliinii anlamak énemlidir. Bu
caligmada, arastirmaci katilime1 gézlemci olarak ¢alismay1 yiiriitmiistiir. Smif ortamina
izleyici olarak baslayarak, gozlemlenen faaliyetlere yavas yavas katilmistir (Marriam, 2018).

Arastirmanin odaginda, 6gretmen uygulamalarin1 gozlemek yer alsa da;
uygulamalarin ¢ocuklar tizerindeki yansimalarini1 anlamak arastirma igin biiyiik bir 6nem
tagimaktadir. Birgok etnografik arastirmaci ¢ocuklarin diinyalarina erigim ve hatta kismi
tiyelik kazanmanin zorluklart hakkinda yazmistir (Corsaro, 2003; Dyson,1997; Van Ausdale
& Feagin, 2001). Arastirmaci, ¢ocuklarin yasantilarina dahil olabilmek i¢in gozlem boyunca
bilingli olarak miidahaleci veya otoriter bir rol tistlenmekten kaginmistir. Arastirmanin
baslangicinda bazi ¢ocuklar arastirmacinin sinif i¢erisindeki roliinii teyit etmek istemistir.
Ornegin;

Cocuk: Ogretmenim, tuvalete gidebilir miyim? (Arastirmacinin yanina yaklasarak.)

Arastirmact: Ogretmenine sorabilirsin.

Cocuk: Neden, sen de 6gretmen degil misin?

Arastirmact: Hayir, bu siifin 6gretmeni Ferhan Ogretmen. Sormak istedigin bir sey

oldugunda ona sorabilirsin.

Bir stire sonra ayni ¢ocuk, arastirmacinin suif igerisindeki otoriter roliinii

sorgulamak i¢cin onun gérebilecegi bir konuma gelerek sinif i¢i bir materyale zarar

vermis Ve arastirmacinin Ne tepki verecegini bir siire gozlemlemistir.

Smifta ¢ok ciddi bir duruma sahit olmadikca arastirmaci, miidahaleci davraniglardan
kaginmaya ¢alismistir. Dyson (1997), arastirmasinda ¢ocuklar1 gozlemlerken kendi konumunu
su sekilde ifade etmistir: “merakli, gormezden gelen ve tehdit teskil etmeyen, olup bitenlere
tanik olmak isteyen bir kisi” (s. 25).

Calismanin baglangicindan bir siire sonra ¢ocuklarin yemekhane masasinda ya da

etkinlikler sirasinda arastirmacinin yaninda birbirlerine sakalar yaptiklar1 ve hatta
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ogretmenlerinin hos karsilamayacagi bazi davraniglari arastirmacinin yaninda yaptiklari
gozlemlenmistir. Bu ve benzeri olaylarin yasanmasi arastirmacinin, hedefledigi role kismi
olarak ulastigin1 gostermektedir. Cogunlukla ¢ocuklarin arastirmaciy: otoriter bir figiir olarak
algilamadigi ve onlar igin bir tehdit olusturmadigi anlagilmistir. Thorne (1993), ¢ocuklarin
cinsiyetleri nasil anlamlandirdiklarina dair yiirtittiigii etnografya ¢alismasinda bu durumu su
sekilde ifade etmistir:

Cocuklar benim yanimda kurallari ¢ignediginde, kiifiir etmek ya da son zamanlardaki

hirsizlik eylemleriyle ilgili hikayeleri paylasmak gibi, kendi diinyalarindaki daha 6zel

davraniglar1 benim yanimda siirdiirdiiklerinde etnografik bir arastirmaci olarak mutlu
hissettim ¢iinkii bu olaylar, yetiskin otoritesinin en azindan bazi tuzaklarindan
kurtulduguma ve ¢ocuklarin daha 6zel diinyalarina eristigime dair bana giivence verdi.

Mandell (1988), benzer sekilde, yiiriittiigii etnografik calismada “Sinifta ¢ocuklarin
beni diger yetiskinlerden farkli, yaptirrm uygulamayan, gorece giigsiiz, ‘en az yetiskin’ biri
olarak gormelerini saglayan bir rol olusturmak benim i¢in 6nemliydi” (s. 433) seklinde ifade
etmistir. Park (2010), yiiriittiigli tez ¢alismasinda arastirmaci olarak benzer roller iistlenmis ve
bu rol sayesinde ¢ocuk katilimcilarla karsilikli olarak daha fazla giiven gelistirdigini ve
boylece daha zengin veriler elde ettigini belirtmistir. Ayrica sinifta misafir olarak
algilanmadigini, ¢ocuklarin ve 6gretmenlerin bir siire sonra arastirmaciyr gérmezden gelme
konusunda biiyiik bir olanak sagladigini ifade etmistir.

Aragtirmaci, ¢ocuklarla etkilesimlerini degisen derecelerde stirdiirmiisttir. Sinif igi
gozlemler sirasinda ¢ocuklarin séylemlerini, kendi aralarindaki sohbetleri daha iyi
yakalayabilmek igin arastirmaci, onlara yakin yerlerde konumlanmis ve daha ¢ok gozlemci
olarak orada bulunmustur. Ornegin, cocuklar masada etkinlik yapiyorlarsa onlari rahatsiz
etmeden sandalye ¢ekip onlarin yanina oturmayi ancak kendi isiyle ugrasarak, drnegin yazi

yazmakla mesgul goriinerek hem onlarla beraber olmaya hem de onlarin rutin akisini
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bozmadan orada bulunmay1 saglamaya ¢alismstir. fhtiya¢ duyduklarinda masa ve sandalye
toplamalarina, malzeme temizlemelerine, ceketlerinin fermuarimni ¢ekmelerine, ayakkabilarini
baglamalarina yardim etmekte istekli bir rol almistir. Cocuklarla 6zellikle yemekhane ve okul
bahgesinde zaman gegirirken arastirmaci daha ¢ok katilimer roliinde olmustur. Ornegin
yemekhanede 6gretmenler genellikle farkli masada yemek yerken arastirmaci, ¢ocuklarla
birlikte ayn1 masada yemek yiyerek, onlarla sohbet ederek ve bazen yiyecek alisverisi yaparak
cocuklarin etkilesimlerine daha fazla katilmis, boylelikle onlarin diinyalarinda yetiskinlerden
gorsel olarak daha farkli bir konum almaya ¢alismistir.
3.6. Gecerlilik ve Giivenirlik

Gegerlilik ve giivenirlik kavramlart nicel arastirmalardan meydana gelmektedir ve
literatiirde bu terimlerin nitel arastirma kalitesinin degerlendirilmesine uygulanabilirligi
konusunda ¢ok sayida tartisma s6z konusudur (Campbell & Stanley, 1963; Firestone,1987;
Georgiou, 2017; Lincoln & Guba,1985). Nitel arastirmalarda gegerlilik ve giivenirlik nicel
caligmalardan farkli olarak ele alinir (Yildirim & Simsek, 2013). Lincoln ve Guba (1985),
giivenirlikten ziyade inandiricihigin (trustworthiness) natiiralist arastirmanin titizligine atifta
bulunmak i¢in daha uygun bir terim oldugunu ve su dort kriter araciligiyla
degerlendirilebilecegini 6ne stirmektedir: inanilirlik, aktarilabilirlik, glivenebilirlik ve
onaylanabilirlik (Bkz. Tablo 2). Nicel arastirmalardaki i¢ gegerlilik, dis gegerlilik, giivenirlik
kavramlarma Karsin nitel arastirmalarda inanilirlik, nakledilebilirlik, tutarlilik ve
dogrulanabilirlik kavramlarinin kullanildigini séylemek miimkiindiir. Arastirma bulgularinin
dogrulugunu kontrol etmek igin bu stratejilerin bir ya da daha fazlasinin arastirmaya dahil
edilmesi onerilmektedir (Creswell, 2003). Tablo 2’de nitel arastirmalarin inandiriciligi igin

kullanilan yontemler yer almaktadir.



53

Tablo 2

Nitel arastirmalarin inandiricilign igin kullanilan yontemler

Faktor Nitel versiyon Yontemler

I¢ gegerlik inamilirlik: Sonuglar inandirict mi? Uzun siireli etkilesim
Aragtirmaci onyargilarini azaltma
Katilimer teyidi

Uggenleme
Dis gecerlik  Aktanilabilirlik: Sonuglar diger kisi ve durumlara Amacli orneklem
aktanilabilir mi? Dahil etme/dislama kriterleri

Ortamin ayrintili tanitimi
Katilimeilarin ayrintili tanitimi
Giivenirlik Giivenilebilirlik: Calisma benzer kosullarda benzer Denetleme yolu
katilimeilarla tekrarlandiginda sonuclar benzer mi? ~ Literatiir
Arastirma yontemlerinin ayrintili tanitimi

Ucgenleme
Bagka bir arastirmacinin sire¢ ve sonuglar
incelemesi
Objektiflik Onaylanabilirlik: Onyargilar azaltilarak objektiflik Arastirmaci onyargilarini azaltma
artirildi mi? Uggenleme

Kaynak: Bagkale (2016).

Tablo 2°de goriildagii gibi nitel arastirmalarin inandiriciligr i¢in inanirhik, aktarilabilirlik,

glivenilebilirlik, onaylanabilirlik yontemleri kullanilmaktadir.

3.6.1. inamhrhk (i¢ gegerlilik). Nitel arastirmalarda baslica veri toplama ve analiz
kaynagi insan oldugu igin arastirmacilarin nesnel dogruyu veya gercegi asla tam olarak
yakalayamayacaklari bilinmekle birlikte nitel arastirmaci olarak bulgularin inanilirligin
artirmak i¢in kullanilan bir dizi yontem ve strateji vardir (Merriam, 2018). Nitel bir ¢alismanin
inanilirh@mi artirmada belki de en ¢ok bilinen ve uygulanan strateji, tiggenleme teknigidir
(Baskale, 2016). Ucgenleme (triangulation), kapsamli bir fenomen anlayis1 gelistirmek icin
nitel arastirmada birden fazla yontemin veya veri kaynagmin kullanilmasidir (Patton, 1999).
Denzin (1978), inandiriciligi artirmak icin dort tiggenleme ¢esidinden bahsetmistir: “veri
toplamada birden fazla yontemin kullanilmasi, ¢oklu veri kaynaklarindan yararlanilmasi,

birden fazla arastirmacinin katilimi veya ortaya ¢ikan bulgunun karsilastirilmasi, kontrol etme



54

ve onaylamada yararlanilacak ¢oklu kuramlarin ise kosulmasi” (akt. Merriam, 2018). Bu
calismada, iKi tiggenleme ¢esidine yer verilmistir:

(1)  Veritoplamada birden fazla yontemin kullanilmasi: Bu etnografik durum
caligmasinin giivenirligini artirmak i¢in gézlem, goriisme ve dokiiman incelemesinden
yararlanilarak veriler arasinda tiggenlemeler olusturulmustur.

(2 Coklu veri kaynaklarindan yararlanilmasi: Bir galisma igin ¢ok kaynakli veri
toplama araglar1 daha anlamlidir ¢iinkii ¢oklu kaynaklar, ¢alisilan olgunun tam olarak
anlasilmasini saglar. Mevcut arastirmada, genis bir bakis agis1 sunabilmek igin, galistiklart
okul tiirleri farkli olan ti¢ 6gretmen, arastirmanin katilimcilarini olusturmaktadir ve
katilimcilarla birden fazla goriisme yapilarak, her hafta farkli zamanlarda, sinif igerisinde ve
disarisinda gozlemler gergeklestirilmistir.

3.6.2. Tutarhlik (Giivenirlik). Nicel arastirmalarda gilivenirlik, yapilan ¢alismalardan
elde edilen bulgularin yeniden elde edilip edilmeyecegi ile ilgilenir ancak yorumlayici,
naturalistik arastirmalarda bu uygulanamaz. Nitel arastirmalarda, ulasilan sonuglarin toplanan
verilerle ne kadar tutarli oldugu 6nem tasimaktadir (Merriam, 2018). Lincoln ve Guba (1985),
nitel aragtirmalarda giivenirlikten ziyade tutarlilik kavramini kullanmistir. Nitel arastirmalarda
tutarlilik, bir aragtirmanin tekrar edildiginde ayni sonucu vermesi degil, toplanan verileri ve
bulgulari inceleyen kisilerin de onlardan bir anlam ¢ikarmasi ve bulgularin toplanan verilerle
tutarli olmasidir (Merriam, 2018). Mevcut ¢alismada bulgularin tutarliligini saglamak i¢in
“uzman sorgulamasi (peer debriefing)”, “uzun siireli katilim (prolonged engagement)” ve
“stirekli gozlemler (persistent observations)” kullanilmistir (Lincoln & Guba, 1985).

1) Uzun siireli katilim: Bu ¢alismada arastirmact, her bir sinif i¢in bir donemi kapsayan
gozlem, goriisme ve dokiimanlar araciligiyla ¢alisma verilerini toplamistir. Sinuf kiiltiird,
ortami Ve baglamimnin daha iyi anlasilmasina katki saglamistir.

2) Stirekli gozlemler: Arastirmaci, her bir sinif i¢in 70 saati asan gozlemler gergeklestirmistir.
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3) Uzman sorgulamasi: Bu ¢alismada, yliksek lisans ve doktora diizeyinde iki uzmandan
yardim alinmig, bulgular ve yorumlar hakkinda genis tartismalar gergeklestirilmistir.
Bulgular1 yorumlama kisminda, diizenli olarak uzmanlar ile bir araya gelinmis ve disaridan
farkl bir bakis agis1 ile olusturulan bulgularin anlamli olup olmadig: tartisilmustir.

3.6.3. Nakledilebilirlik (D1s gegerlilik). Merriam’a (2018) gore, “nitel arastirmalarda,
arastirmaci, cogunluk hakkindaki genel dogrunun ne oldugunu bulmak yerine, dikkatli ve titiz
bir bigimde, belirli ya da 6zgiin olan1 derinligine anlamak ister”. Nitel aragtirmalarda siklikla
kullanilan amagh 6rneklem, daha kiigiik ve 6zgiin 6rneklem grubunda derinlemesine
incelemeler amaglandigindan istatistiksel anlamda genellenebilirlik saglanmasi miimkiin
degildir (Flick, 1998). Nakledilebilirligi saglamak i¢in mevcut arastirmada detayli alan notlari
kullanilarak zengin ve yogun tanimlamalara ve elde edilen bulgularin uygun kanitlarla
desteklenmesine yer verilmistir (Merriam, 2018).

3.7. Verilerin Analizi

Etnografik ¢oklu durum galismasi prosediirii, 6ncelikle her durumun ayri ayr1 analiz
edilmesi ve sonra durumlardaki ortak ve farkli temalar1 belirtmek tizere karsilastirmali bir
durum analizinin yapilmasidir (Stake, 1995 akt. Creswell, 2012). Bu arastirmada verilerin
analizinde igerik analizi teknigi kullanilmistir. “Igerik analizi, genellikle hacimli bir nitel
materyali alarak ve verideki temel tutarlilik ve anlamlari belirlemeye ¢alisarak yapilan nitel
verilerin kii¢iiltiilme ve anlamli hale getirilme gabasindan s6z etmektedir” (Patton, 2002, s.
453). Calismanin kod ve kategorilerinin belirlenmesinde tiimevarimsal ve tiimdengelimsel
olmak tizere iki tip kodlama tiirii kullanilmistir (Miles & Huberman, 1994). Arastirmaci, kod
gelistirme siirecinde oncelikle tiimevarimsal bir analiz yaklasimi ile kod ve kategoriler
doyuncaya kadar analiz islemine devam etmis (Kodish & Gittelsohn, 2011) ve sonrasinda
timdengelimsel bir analiz ile, olusturulan kKategorilerin kodlara uyup uymadigi kontrol

edilmistir. Boylelikle, bu arastirmanin veri analiz siirecinde tiimevarimsaldan
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tiimdengelimsele dogru gidilmistir (Corbin & Strauss, 2008; Glaser & Holton, 2004;

Merriam, 2009). Veri analizlerinin nasil yapildigina iliskin 6rnekler Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3

Ornek veri analiz tablosu

Tema Kategori  Alt Kategoriler Kodlar Metin
Ozel giin ve Ozel giinlerde Katilimei 1: “Ornegin
kutlamalar farkli iilkelerin diinya ¢ocuk giiniinde,
tanitimu. 23 Nisan Ulusal
Kliseler ve popiiler Egemenlik ve Cocuk
sOylemler. Bayrami’ni anlatirken
cekik gozlii cocuklar,
sarisin ¢cocuklar, iste
Alman cocuklar ... hani
farkli iilkelere ait
Cesitliligi  Ders cocuklarin ozelliklerini
Yonetme Programi anlatan, bazen maskeler
Yollar ve Etkinlik yapwyorduk.”
Secimleri
Yapilandirilmis  Gizli ve ortiik Katilimer 2: “Etkinlikler
yaklasim program. kiiltiirel ¢esitliligi
Ogrencinin desteklemek ve
kiiltiirtini cocuklarn kiiltiirlerini
etkinliklere yansitmak a¢isindan ¢ok

yansitma arzusu.

onemlidir”.
Katilimer 2: “Sumif
rutinlerimiz, yonetim
kiiltiirel ¢esitliligi

yansitiyor.”
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Sekil 6

Aragtirma yontemine genel bakig

LAdim Sinifinda farkh iilke 5 ka
Caligma Sorularim Belirleme kiltiirlerinden 6grencisi . * un y
bul okul éncesi Calismanin Yontemini | Etnografik Durum Caligmast

ogretmenlerinin kiiltiirel Beliriome
cesitlilige yonelik goriisleri
ve uygulamalari nelerdir?

3.Adim
§ Katilimcilarin ve
g Okul Tiirlerinin
E Belirlenmesi
SAdm ARASTIRMA YONTEMINE GENEL BAKIS 2
Verilerin Analizi 2
¥
Devlet Uluslararasi
icerik Analizi ) 4,—'Adlm Ozel
% Verilerin Toplanmast
Tiimevarimsal
Tiimdengelimsel

Amagli Olgiit Orneklem
Gozlem Goriisme Dokiiman
Alanda herbir smif  yan yapilandinlmi - Etkinlik planlar
igin 70 saati agan goriisme = Aile mektuplari Fehan ) )
gozlem - Cocuklarin ('f)gretmen Anya Ogretmen  Sema Ogretmen

etkinlikleri
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4. Boliim
Bulgular

Bu boliimde gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesinden elde edilen bulgulara yer
verilmektedir.
4.1. Ogretmenlerin Kiiltiirel Cesitlilige Yonelik Bakis Acilar

Ogretmenlerin bakis acilarina iliskin derinlemesine bir anlayis kazanmak, onlarin
eylemlerinin ardindaki etkilere iliskin i¢gorii saglamaktadir (Parks, 2019). Bu nedenle,
ogretmenlerin kiltiirel ¢esitliligi nasil anladigini ve siniflarindaki kiiltiirel gesitliligi nasil
yorumladigini belirlemenin onlarin kiltiirel farkliliklari nasil yonettigi, sinifta nasil
uygulamalara yer verdigi hakkinda fikir verecegi diisiiniilmektedir. Bu tema altinda ti¢
kategoriye yer verilmektedir: (1) kiiltiirel gesitlilik, (2) kiiltiirel diisiince ve (3) okul 6ncesi
donemde kiiltiirel farkliliklarin anlagilmasi.

4.1.1. Kiiltiirel cesitlilik. Oncelikle katilimci {i¢c 6gretmenin cesitliligi nasil
istenmistir. U¢ 6gretmen de kiiltiirel cesitliligi farkl sekillerde ifade etmistir.

Sema Ogretmen ¢esitlilik kavramini1 “farkl: gruplara ait insanlar, diisiinceler, farkl:
yasam sekilleri” olarak ifade ederken, kendi sinifinin kiiltiirel gesitliligini syle ifade etmistir:

“Benim sinifimda kiiltiirel gesitlilik yok, diyebilirim. Hemen hemen tiim gocuklarimin

kiiltiirel 6zellikleri birbirine benziyor, yani ¢ok fazla ayristigini diigiinmiiyorum. Tabii

ki boyle farkli sehirlerden gelen 6grenciler illaki var ama bunu tolere edebiliyoruz.”

Sema Ogretmen’in sinifinda iki farkli iilke kiiltiiriinden gelen dgrenci, bir otizmli
ogrenci ile yetenek ve ilgi alanlar1 agisindan birbirinden farkli 6grenciler vardir. Cesitlilik
bakimindan zengin bir sinif olmasina ragmen, Sema Ogretmen, sinifinda cesitliligin

olmadigini belirtmistir.
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Anya Ogretmen ise cesitliligi “dgrencilerin milliyetleri, kiiltiirel gegmisleri,
sosyoekonomik durumlari, cinsiyetleri ve goriiniisleri hatta yetenekleri ve ilgileri... Tiim
bunlarin hepsi benim icin cesitliliktir ” seklinde tanimlarken, kendi sinifindaki kiiltiirel
cesitliligi soyle ifade etmistir:

“My classroom is very diverse in terms of specifically nationality because they come

from many different countries. As you see, there are children in our classroom that

have barely spoken English. For some of them this is the first year that they’ve ever
spoken. Appearances well you’ve seen that one of our kids has eye patched. In
addition, all my children are diverse in terms of talent so. In other words, | can say that
my class is diverse in terms of physical appearances, nationalities, language skills and
abilities.”

[Smifima birgok farkli iilkeden 6grenci geldigi igin 6zellikle milliyet agisindan ¢ok

cesitlidir. Gordiigiiniiz gibi sinifimizda zar zor Ingilizce konusan ¢ocuklar var ve

bazilarinin Ingilizce konusmadaki ilk yillari. Cocuklarimizdan birinde g6z band var.

Ayrica biitiin cocuklarim yetenek olarak farkli. Yani sinifimin fiziksel goriiniisler,

milliyetler, dil becerileri ve yetenekler agisindan kiiltiirel ¢esitlilik gosterdigini

soyleyebilirim.]

Anya Ogretmen, sinifindaki kiiltiirel ¢esitliligi tanimlarken yalnizca irk ve etnik
kokeni degil, ayn1 zamanda 6grencilerinin yetenek ve fiziksel farkliliklarini da dahil ederek
daha kapsayic1 bir kiiltiirel ¢esitlilik ifadesine yer vermistir.

Ferhan Ogretmen oncelikle “6grencilerin farkl: milletlerden gelmesi, kullandig: diller
(yoresel diller de dahil), hayata bakis acilart olabilecegini ve bunlarin hepsinin sinif
icerisinde cesitliligi olusturacagini” ifade etmistir ve kendi sinifinin kiiltiirel gesitliligi

hakkinda soyle demistir:
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“Benim smifimda kiiltiirel olarak farklilik gosteren ¢ocuklar yok. Genellikle, ayni
mahalleden ve ayni kiiltiirden geliyorlar. Bu donem sinifimiza Cyril katildi ama o da
kisa zamanda arkadaslarina uyum sagladi ve Tiirk¢e konusabiliyor. Bu nedenle,
smifimda ¢esitlilik oldugunu séyleyemem.”

Ferhan Ogretmen’in sinifinda farkl: iilkeden gelen bir 6grenci, yabanct madde yeme
aliskanlig1 yani pika sendromu goriilen bir 6grenci ile yetenek ve ilgi alanlar1 agisindan
birbirinden farkli 6grenciler bulunmaktadir. Ferhan Ogretmen, farkl: iilkeden gelen
Ogrencisinin siifa uyum sagladigini diistinerek cesitliligin olmadigini belirtmistir.
Ogretmenin bakis agisina gore, bir sinifta yer alan ¢ocuklar smifa uyum saglamis ve Tiirkce
konusmakta zorluk ¢ekmiyorsa, 0 sinif kiiltiirel ¢esitlilik agisindan yeteri kadar zengin
degildir.

Ferhan ve Sema Ogretmenlerin, siiflarinda bulunan, gesitli kiiltiir ve yetenek
gruplarindan gelen ¢ocuklara yonelik kiiltiirel ¢esitlilik tanimi1 getirmesi beklenmektedir.
Ancak 6gretmenlerin 6zellikle, siniflarinda degisen demografik 6zellikleri gesitlilik olarak
degerlendirmedigi gorilmektedir. Siifindaki kiiltiirel ¢esitliligin farkinda olmayan ve
sinifinin homojen oldugunu diisiinen dgretmenler, ¢ocuklarin hepsi ayni kiiltiire sahipmis gibi,
aligik oldugu simf ici pratiklerini siirdiirmeye devam etmektedirler. Ornegin Ferhan
Ogretmen’in, kiiltiirel cesitliligin olmadigim diisiindiigii sinifinda, farkl kiiltiirden gelen
cocugun temsil ettigi kiiltiir, cografya ve dildeki ¢esitliligi gérmezden gelerek, etkinliklerini
kiiltiire duyarl bir sekilde genisletmek igin birtakim firsatlar1 kagirdigi gozlemlenmistir.

Ogretmen, Tiirkce etkinliginde cocuklarla “Anaokulu Kiiltiir Miizesi” adli kitabt

okumustur. Kitap sonrasinda degerlendirme sorulari Sormug ve etkinligin bitiminde

“Simdi ¢ocuklar, hepimiz Tiirk 1iz ve bu kitapta kendi kiiltiiriimiize ait motifler

gordiik” demigtir.
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Benzer bir durum farkl: bir etkinlikte gerceklesmistir. Ferhan Ogretmen, “Keloglan”
masalint ¢ocuklara okumusg ve Kitaba baslamadan dnce ¢ocuklara Kitap hakkinda kisa
bir bilgi vermek i¢in soyle demistir: “Evet, cocuklar, size bizim kiiltiiriimiizde onemli
yeri olan Keloglan in masalint anlatacagim.”

Cocuklar okulda grubun ayrilmaz bir pargasi oldugunu, mikro ve makro toplumda
temsil edildigini ve kiiltiirel olarak énemli oldugunu hissetmelidir. Ogretmenlerden beklenen,
siniftaki farkli kiltiirleri kabul ederek, 6grenmeyi giiclendirmek igin farkl: iilke kiiltiiriinden
gelen gocuklarin kiiltiirel gegmisini kullanmasidir (Quach, 2018), ancak 6gretmenler bazen
farkli gocuklarin ve farkli ailelerin kiiltiirlerini ve geleneklerini kabul etmeyi, onlara deger
vermeyi ve saygi duymayi, istemeden unutabilir (Banks, 2007; Derman-Sparks & Edwards,
2010). Bu ve benzeri durumlarin engellenebilmesi i¢in 6ncelikle 6gretmenlerin siifin degisen
demografik 6zelliklerinin farkinda olmas1 beklenir.

4.1.2. Kiiltiirel diisiince. Kiiltiirel bilgi; kiiltiiriin gocuklarin algilarini, 6z saygisini,
degerlerini, davraniglarini ve 6grenmesini sekillendirmede oynadigi 6nemli rolii ifade eder
(Willis, 2000). Ogretmenlerin kiiltiirel cesitlilige yonelik bakis acilarini derinlemesine
anlayabilmek i¢in, katilimci ii¢ 6gretmenin ¢ocuklarin okul deneyimleri ve akademik
basarilarini sekillendirmede kiiltiiriin rolii hakkindaki goriisleri 6grenilmek istenmistir.
Katilimei ti¢ 6gretmen, kiiltiiriin sinif i¢i pratiklere yansimasina yonelik farkli goriisler
paylagmuistir.

“Cocuklarin akademik basarilarina ve okul deneyimlerine (kiiltiiriin) dogrudan etkisi

yok bence. Cocugun kiiltiirel gegmisinin ne oldugunu bilmek énemli tabii, aileyle

iletisim kurarken falan ama sinif igerisine ¢ok yansimiyor. Ben sahsen sinifa
girdigimde tiim dgrencilere esit olarak davranmaya calistyorum, kiiltiirlerinden

bagimsiz olarak.” (Ferhan Ogretmen)
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“Yani benim smifimdaki ¢ocuklar genellikle benzer ihtiyaglara ve ilgilere sahip,
diyebilirim. Bu yiizden, kiiltiirden kiiltiire farklilik gosterdigini diistinmiiyorum.
Ancak 6grencinin kiiltlirtinii bilmek sinif i¢i kurallarin olusturulmasinda falan 6nemli
olabilir.” (Sema Ogretmen)

“| think that it is extremely important (to know the children’s culture) because it’s a
part of their identity and so if you don’t acknowledge that identity it’s almost as if
you’re not acknowledging them and you can’t really connect to them. If you don’t
know a certain traditional, certain custom or a certain behavior that’s normal in their
country, you might not understand why what they’re doing and where it’s coming
from. So, perhaps something that’s rude in your culture may be normal in their
culture. You have to understand those nuances to be respectful for them as a teacher.”
[Bence (¢ocuklarin kiiltiirlerini bilmek) son derece onemlidir ¢iinkii bu onlarin
kimliginin bir pargasi ve bu yiizden, bu kimligi kabul etmezseniz, sanki onlar1
tanimiyormussunuz gibi oluyor ve onlarla ger¢ekten baglant1 kuramiyorsunuz.
(Cocuklarm) Ulkelerinde normal olan belirli bir gelenegi, belirli bir gérenegi veya
belirli bir davranisi bilmiyorsaniz, ne yaptiklarini ve nereden geldigini
anlamayabilirsiniz. Yani, belki sizin kiiltiiriiniizde kaba olan bir sey onlarin kiiltiiriinde
normal olabilir. Bir 6gretmen olarak, onlara saygili olmak i¢in bu niianslari
anlamalisiniz.] (Anya Ogretmen)

Anya Ogretmen, tiim 6grencilerinin kiiltiiriinii bilmenin, dgrenciler ile kisisel olarak

baglant1 kurabilmek igin ¢ok dnemli oldugunu ifade ederken, Sema ve Ferhan Ogretmenler,

ogrencinin iginde bulundugu kiiltiirel dinamiklerin onlarin akademik basarisi ve okul

deneyimleri iizerinde belirgin bir etkisinin olmadigini belirtmistir.

4.1.3. Okul oncesi donemde Kkiiltiirel farkhiliklarin anlasilmasi. Katilimci

ogretmenler, 6grencilerin kiiltiirel gegmislerinin sinifa nasil yansidigi ve 6grenciler tarafindan
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nasil algilandig1 hakkinda farkli goriisler paylasmustir. Ferhan ve Sema Ogretmen kiiltiirel
farkliliklarin okul 6ncesi donem g¢ocuklari igin 6nemli olmadigini belirtmistir.

Aragtirmact: Sinifinizda farkli tilkeden gelen iki 6grenciniz var. Sizce bu kiiltiirel

cesitlilik sinifiniza nasil yansiyor, 6grenciler bu gesitliligi nasil anlamlandiriyor?

Sema Ogretmen: Aslinda sinif ortaminda ¢ocuklarin, arkadaslik kurarken baktiklari

tek sey uyum icinde anlasabilecekleri arkadaslarini segmek. Cok kiigiik olduklari igin,

dogal olarak birbirlerini kabul ediyorlar ve onlar igin kiiltiiriin ve farkliliklarin bir
onemi yok, diyebilirim. Ornegin siifimizda farkl ilkeden gelen Mohammed var.

Mohammed’in farkl: bir iilkeden gelmesi onlar i¢in bir sey ifade etmiyor. Onlar

sadece karakterlerine uygun, uyum i¢inde oyun oynayacagi arkadaslariyla daha yakin

iliski kuruyorlar.

Sema Ogretmen, cocuklarn kiiltiirel farkliliklarin bilincinde olmayacak kadar kiigiik
oldugunu ifade etmistir. Ancak sinif gozlemleri sirasinda arastirmaci siklikla, gocuklarin
kiiltiirel farkliliklarin farkinda olduklarini ve bunu dile getirdiklerini gozlemlemistir. Asagida
verilen, sinif icerisinde gozlemlenen olaylar bunu destekler niteliktedir.

Arastirmact, Sema Ogretmen’in sumifinda gozlem yapmaktadir. Cocuklar: daha

yakindan tanmimak i¢in serbest zaman etkinliklerinde onlarin yanina oturmakta ve

etkinlikler sirasinda ne yaptikliar: hakkinda konusmaktadir. Arastirmact,

Mohammed’in (yabanci uyruklu ogrenci) yanina oturup ona etkinligi hakkinda soru

sordugunda, diger ¢cocuklar ile arasinda séyle bir diyalog gecmistir.

Arastirmacimin Mohammed’in yaninda oldugunu fark eden Zeynep masaya

vaklasarak;

Zeynep: O seni anlamaz ki, Arap o. Tiirkge bilmiyor.
Arastirmaci: Peki siz nasil anlasiyorsunuz, Mohammed’e bir sey séylemek

istediginde nasil anlatiyorsun ona?
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Zeynep: Ben onunla oynamiyorum Ki.

Yine farkli bir gozlem sirasinda, arastirmact, Mohammed’in yanina oturup
onun etkinligini izlerken, baska bir 6grenci aragtirmacinin yanina yaklasip, “O
Arap, biliyor musun? ” diye belirtmistir.

Ogretmenin de ifade ettigi gibi, kisilik gibi onemli 6zellikler cocuklarin birbirleri ile
arkadaslik kurmalarini etkilemektedir. Paylasilan bu 6rnek olayda, ¢cocuklar arasinda
hissedilen belirli dislayic1 davranislarin milli/etnik bir bilesene yonelik olup olmadigini
degerlendirmek zordur ancak 6grencilerin farkliliga karsi olusturduklari bir yargi vardir:
“Mohammed, Arap.” Bu yarginin veya farkliligi belirtmeye yonelik gelistirilen diger
soylemlerin sinif ortaminda 6gretmenler tarafindan kolaylikla 6n yargiya donistiiriilme
egiliminde oldugunu soylemek miimkiindiir.

Zeynep, Kemal ve Mohammed ayn: masada boyama yapiyordu. Mohammed elindeki

boya kalemi ile once yavas bir sekilde boyamasini yaparken, gittikce hizlandi ve ¢ok

hizli bir sekilde kalemi kdagidin tizerinde saga sola hareket ettirmeye baslad:. Bu

durum Zeynep ve Kemal in ilgisini ¢ekmis olacak ki bir siire giilerek Mohammed 1

izlediler. Daha sonra Kemal, “Yavag olsana, kagid: yirtacaksin” diyerek

Mohammed & miidahale etti ve 0 sirada Zeynep, arastirmacitya donerek ‘O Arap ya, 0

yiizden ¢ok simartk, biliyor musun? ” diyerek giildii.

Cocuklarm farkliliklar hakkinda gelistirdikleri yargilar, kisa zamanda 6n yargilara
dontisebilmektedir ve bu sinif igin en 6nemli etkenin 6gretmen davraniglar: ve séylemleri
oldugunu séylemek miimkiindiir. Cocuklar gozlem ve taklit yoluyla 6grenirler (Meltzoff,
1999) ve bir egitimci tarafindan yapilan modelleme, amagh 6gretimde giiglii bir arag haline
gelir. Sema Ogretmen, resmi ve normal gériismeler sirasinda “Mohammed, Arap,
davramslarindan fark etmissinizdir zaten” gibi ifadeler kullanmistir. ilerleyen giinlerde de

arastirmact, bu ifadeleri hem 6gretmen hem de 6grencilerden siklikla duymustur. Bu
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modellenmis yetiskin davranislari ¢ocuklarin sinif ortaminda Mohammed’e ve sinif disinda
bir gruba kars1 olumsuz diisiince ve eylemler sergilemelerine neden olabilir.

Benzer sekilde Ferhan Ogretmen de cocuklarin bu tarz kiiltiirel farkliliklarin farkinda
olmadigini ve anlamadiklarini belirtmistir.

Arastirmaci: Sinifinizda farkli bir iilke kiiltiirinden gelen ve ten rengi bakimindan

smiftaki cocuklardan farklilik gosteren bir grenciniz var. Ogrenciler kiiltiirel

farkliliklari sizce nasil algiliyor, bu farkliliklara karsi nasil davraniyorlar?

Ferhan Ogretmen: Benim gozlemledigim, ¢ocuklar kimin hangi iilkeden geldigini,

hangi kiiltiirden geldigini ¢cok nemsemiyor. Cyril farkli bir iilkeden geldigi ve farkli

ten rengine sahip oldugu i¢in arkadaslari tarafindan hi¢ diglanmadi. Bence bu durum
ilerleyen yas gruplar1 i¢in dnemli olabilir. Ornegin bir yetiskin icin dil, din, milliyet
gibi konular daha 6nemli olabilir.

Ozellikle Ferhan Ogretmen’in sinifinda, farkli iilkeden gelen Cyril i¢in en belirgin
farklilik, “irk”mn fiziksel belirtecleriydi. Okul 6ncesi donemde fiziksel farkliliklara kargi daha
duyarl1 ve merakl1 olan ¢ocuklarin, Ferhan Ogretmen’in belirttiginin aksine, sinifta bu
belirtece yonelik 6n yargi gelistirdikleri asagida paylasilan 6rneklerle sunulmaya galisiimistir.

Aragtirmact, ¢cocuklar sanat etkinligi yaparken Cyril, Azra ve Atakan i bulundugu

masaya oturmug Ve onlarin ¢alismalarint gozlemlemekte oldugu sirada aralarinda

soyle bir diyalog ge¢cmistir:
Azra: Biliyor musun, benim dogum giiniim vardi1? (Arastirmaciya donerek.)
Aragtirmaci: Aa, ne zamandi dogum giiniin, kutlama yaptiniz mi?
Azra: Evet, yaptik, benim bir tane de erkek arkadasim geldi.
Cyril: Erkek? (Tiirkgesi yeterli seviyede olmadigi i¢in ne demek oldugunu
anlayamadi.)

Azra: Evet, erkek ama senin gibi kara degil ten rengi onun.
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Cyril: Ne? (Azra’nin ne demek istedigini anlamamustir.)

Bu olayla baglantili olabilecegi diisniilen 6grenci ¢alismalarina asagida yer
verilmektedir. Fotograf, Azra’nin ve Cyril’in, 23 Nisan etkinlikleri kapsaminda boyamis
oldugu bir ¢alisma sayfasindan paylasilmaktadir. Azra’nin 6niinde farkli boya kalemleri
olmasina ragmen tiim ¢ocuklarin yiizlerini ayn1 renge boyadig1 gézlemlenmistir. Yasanan
diyalog ve galisma sayfasindan yola ¢ikarak, Azra’nin farkli ten renklerine karsi bir 6n yargi
tasidig1 sOylenebilir.

Fotograf'1

Azra'nin Boyama Sayfasi
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Fotograf 2

Cyril’in boyama sayfasi

Sinif ortaminda yasanan farkli bir 6rnek ise su sekilde gergeklesmistir:
Cocuklar serbest zaman etkinligindeyken arastirmact, Cyril’in yanina oturup onunla
yaptigi resim hakkinda konugurken Ahmet, arastirmacinin yanina yaklasarak,
Ahmet: Biliyor musun, Atakan, Cyril’e zenci dedi.
Arastirmaci: Zenci ne demek, Ahmet?
Ahmet: Arap’sin demek yani. Yanii ben de bilmiyorum (deyip giilmiistiir.)
Bu 6rnekge gore ise Atakan’in, ¢evresinden esmer/siyahi insanlar hakkinda tam olarak
anlamadig1 bir sey duymus olmas1 muhtemeldir ve Atakan, bunu arkadaslar1 ve Cyril ile
paylagmistir.
Ferhan Ogretmen’in siifinda yasanan bu iki drnekte de Cyril’in ten rengi
farkliligindan dolay1 arkadaslari tarafindan farkli séylemler iiretildigi goriilmektedir. Bu

ornekler ¢cocuklarin gerceklere kendi anlamlarini yiiklediklerine, irksallastirilmig gruplar
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hakkinda yanlis sonuglar ¢ikardiklarina (Farago ve digerleri., 2015) ve bu diisiincelerin sinif
ortamina yansidigina yonelik bulgular sunmaktadir.

Ogretmenlerin kiiltiirel ¢esitlilik ve farklilik konusunda okul éncesi diizeyinde nelerin
ogretilmesi gerektigi hakkinda bazi kafa karigikliklar1 ve belirsizlikler yasadiklarini soylemek
miimkiindiir.

Sema Ogrermen, 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayram: 'ni kutlamak i¢gin

ogrencilere sanat etkinligi yaptirmaya karar vermistir. Oncelikle 6grencilere ¢calisma

yvapraklart dagitilmis ve bu sayfalarda farkli cocuk resimleri yer almustir.

Cocuklardan ¢alisma sayfalarint boyamalart istenmis ve boyama isleminden sonra

kesilen kdgitlardan ta¢ yapilacagi anlatilmistir. Etkinlige baslamadan once Sinif

icerisinde goyle bir konusma ger¢eklesmigstir:
Sema Ogretmen: Cocuklar, 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami’ni
kutlamak igin farkl iilkelerden arkadaslar sizleri ziyarete gelecek. Peki, size
hangi iilkelerden arkadaslar gelmesini istersiniz?
Yigit Efe: Cin’den gelmesin, koronayi bulanlar (deyip giilmeye baslamistir.)
Burak: Almanya’dan ve Tiirkiye’den gelsin.
Ahmet: Bursaspor’dan.
Leyla: Cekik gozlii gelmesin, korkarim ben. (Sinifta bulunan diger cocuklar
giilmeye baslamigtir.)
Sema Ogretmen: Sist! Tamam, cocuklar, simdi herkes calisma sayfalarini
boyamaya baslayabilir.

Sema Ogretmen, farkli iilkeler ve kiiltiirlerle ilgili sorunlar ortaya ¢iktiginda
kendinden emin olmadigindan ve bu durumdan rahatsiz oldugu igin konuyu kapatip,
cocuklarin etkinliklerine odaklanmasini istemistir. Sema Ogretmen, kiiltiirel farkliliklarm

ortaya ¢iktig1 bu an1 agiklama ve tartisma firsat1 olarak degerlendirememistir. Tam tersine,
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konusmay1 bitirmek, ¢ocuklarda farkli iilkelere karsi 6n yarginin ve irkin fiziksel
belirteglerine kars1 korkunun devam etmesine yol agabilir. Bu tiir bir ortamda etkili bir
ogretim i¢in 1rk ve kiiltiir alani ile ilgili 6zel konularin farkli gelisim asamalarindaki
cocuklarin 6zelliklerinin g6z oniinde bulundurularak sunulmasi gerekmektedir (Stier ve
digerleri, 2012).

Anya Ogretmen, okul ncesi donemde fiziksel farkliliklara kars1 daha duyarli ve
merakli olan ¢ocuklarin farkindaligini desteklemek i¢in sinifinda 6grencilerin kiiltiirel
benzerliklerinin ve farkliliklariin rahat ve agik bir sekilde konusulmasi gerektigini belirtmis
ve yer verdigi etkinlik 6rneklerinden birini soyle ifade etmistir:

“l share portraits of different skin colors, different nationalities, and different physical

appearances, and | ask students to draw their own portraits. We are talking about

everyone in the class having a different skin color, hairstyle and eye structure, etc. So

I’m trying to show that the differences are normal. Our aim is to show and tell the

differences. They learn not to be afraid to compare themselves to their friends and

understand that they are all unique and different.”

[Farkl1 ten renkleri, farkli milletler ve farkli fiziksel goriiniislere sahip portreleri

paylastyorum ve 6grencilerden kendi portrelerini ¢izmelerini istiyorum. Siniftaki

herkesin ten renginin, sag modelinin, goz yapisinin vs. farkli oldugundan
bahsediyoruz. Yani farkliliklarin normal oldugunu géstermeye calisiyorum. Amacimiz
farkliliklar1 gostermek ve anlatmaktir. Kendilerini arkadaslariyla karsilastirmaktan

korkmamay1 dgrenirler ve hepsinin benzersiz ve farkli oldugunu anlarlar.]
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Fotograf 3

Anya Ogretmen'in sinifindaki égrencilerin otoportre ¢alismalarindan érnekler

Yukarida paylasilan 6rneklerden de yola ¢ikilarak denilebilir ki, ¢ocuklar sinifta farkli
kiiltiirden gelen arkadaslarina veya farkl kiiltiire kars1 olumsuz tutum ve davranig
gelistirebilirler. Ogretmenlerin kiiltiirel cesitlilige yonelik bakis agis1 ve uygulamalar
cocuklarin yanlig tutum gelistirmelerini engelleyebilecegi gibi, tam aksine bu tutumlarin daha
giiclii bir sekilde olugsmasini, istemeden de olsa destekleyebilir. Bu nedenle, aragtirma
kapsaminda ele alinan ikinci arastirma sorusu 6gretmenlerin kiiltiirel agidan farkli 6grenci
ithtiyaclarin1 yonetmek ve ¢ocuklarin kiiltiirel farkliliklara kars1 farkindalik ve saygi
gelistirebilmeleri igin kullandig: stratejilerin neler oldugunu belirlemektir.

4.2. Ogretmenlerin Siiftaki Cesitliligi Yonetme Yollar

Katilimer ti¢ 6gretmene, kiiltiirel gesitliligi 6gretim stratejilerine nasil yansittiklar: ve
ogrenci gesitliligini desteklemek igin neler yaptiklari sorulmus, donem boyunca her bir sinif
bu kapsamda gozlemlenmeye ¢alisilmistir. Bu konuda gelistirilen stratejiler katilimci

ogretmenlere gore degisiklik gostermekle birlikte dort kategori ortaya ¢ikmustir: (1) ders
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programi Ve etkinlik segimleri, (2) 6gretim stratejileri, (3) 6gretmen tutumlari ve (4) aile
katilima.

4.2.1. Ders programu Ve etkinlik secimleri. Kiiltiire duyarli 6gretimin temel amaci
kiiltiirel farkliliklar gosteren 6grencilerin akademik basari, kiiltiirel baglilik ve bireysel
etkinlikler yoluyla gii¢lendirilmesidir ve bu nedenle gokkiiltiirlii siniflardaki 6gretmenlerin
kiiltiire duyarli bir miifredat ve etkinlikler planlamasi gerekmektedir (Gay, 2010).
Ogretmenlerin bagl olduklar programlara gore, farkli kiiltiirden gelen cocuklarin sinifa
entegrasyonunu artirmak igin neler yaptiklari ve kiiltiirel gesitliligi nasil destekledikleri
sorulmustur.

4.2.1.1. Ozel giin ve kutlamalar. Ferhan ve Sema Ogretmenler siklikla 6zel giin ve
kutlamalar kapsaminda yapilan etkinlikler ile farkli kiiltiirlerin tanitimina yer verdiklerinden
S0z etmislerdir.

Ferhan Ogretmen, Tiirkiye’nin yedi bolgesine ait kiiltiirlerle cocuklari tanistirmanin
yerel kiiltiirlere sevginin asilanmasi, ¢ocuklarin estetik degerlerinin gelistirilmesi ve millet
sevgisinin giiclendirilmesi agisindan fayda saglayacagini diisiinmektedir ve bu durumu soyle
ifade etmistir:

“Pandemi dolayisiyla yapmadik ama farkli bolgeleri, bolge bolge isledik.
Bolgelerin kiyafetleri, sarkilari, yemek kiiltiirii, bunlarla alakali ¢ocuklara
kostiimler giydiriyorduk. Ornegin diinya ¢ocuk giiniinde, 23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayrami’n1 anlatirken ¢ekik gozlii ¢ocuklar, sarigin
cocuklar, iste Alman cocuklar... hani farkl: ilkelere ait ¢ocuklarin 6zelliklerini
anlatan, bazen maskeler yapiyorduk.”

Sema Ogretmen, baz1 6zel giinlerde cesitli etkinlikler kapsaminda farkl: iilkelerin
kiiltiirel 6zelliklerini tanimaya yonelik etkinlikler yaptigini ifade etmistir. Bu etkinliklerden

biri asagidaki yer almaktadir:
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Sema Ogretmen, simifinda 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayram: kutlamalar:
icin, ¢ocuklarla biitiinlestirilmis miizik ve sanat etkinligi planlamistir. Miizik
etkinliginde goyle bir sarkiya yer verilmigtir:

Biz, Amerikan kovboylari, eller yukar1!

Cekik ¢ekik gozlidiir, Cin ¢ocuklart hey!

Sar1 sar1 saglhidir, Alman kizlari.

Elma elma yanakli, Tiirk ¢ocuklari hey! (Alan notlari, 22.04.2021)

Ancak dgretmenin ifadeleri ve segilen etkinlikler incelendiginde, 6gretmenlerin
kiiltiriin kliselesen ve popiiler soylemlerin tesine gecemeyen kaliplarda kaldigi
gozlemlenmistir.

4.2.1.2. Yapuandirilmis yaklagim. Anya Ogretmen, resmi ve ortiik olmak iizere iki
program araciligiyla gesitlilik i¢erigi sunmaya ve desteklemeye yonelik bir yaklasim
uyguladigini ifade etmistir.

“We try to support diversity implicitly and explicitly. Explicit means that there
is a section in the program where we explicitly talk about different cultures.
Besides, since we are already in a class rich in diversity, we implicitly
emphasize diversity everywhere. Our classroom routines, management reflect
these. So that they feel that there are different languages, religions and cultures
and that these differences are a richness.”

[Cesitliligi ortiik ve agik bir sekilde desteklemeye calisiyoruz. Resmi
programda farkl: kiilttirler hakkinda agik¢a konustugumuz bir bélim var.
Ayrica zaten gesitlilik agisindan zengin bir sinifta oldugumuz igin her yerde
ortiik olarak ¢esitliligi vurguluyoruz. Smif rutinlerimiz, yénetim bunlari
yansitiyor. Boylelikle 6grenciler farkli diller, dinler ve kiiltiirlerin oldugunu ve

bu farkliliklarin bir zenginlik oldugunu hissediyorlar.]
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Anya Ogretmen’in bagli oldugu okulda 1B-Primary Years Program: uygulanmaktadir.
Anya Ogretmen, programda farkli iilkelerin ve kiiltiirlerin tanitimina yonelik bir boliimiin
oldugunu ve 6zellikle ilk aylarda bu temalara kapsamli olarak yer verildigini belirtmistir. Bu
temalar islenirken aile ile is birliginin 6nemine dikkat ¢ekmis ve ailelerin de kiiltiir
paylasimina dahil edildigini ifade etmistir. Anya Ogretmen, programda her ¢ocugun kendi
kiiltiirel gegmisinin en azindan bazi 6zelliklerini tanimasi gerektigine inanmaktadir.

Gozlemler sirasinda dikkat ¢eken ve programda yer alan temalardan biri “Celebrating
Language and Diversity” yani “Dil ve Cesitliligin Kutlanmas1” temasi olmustur. Hafta
boyunca sinifta farkli dillerin ve ilgili kiiltiirlerin etrafinda toplanmis birgok etkinlik
planlanmis ve gerceklestirilmistir. Ornegin Kore dilinin ve kiiltiiriiniin tanitiminda, sinifta
goniilli Koreli 6grenciler se¢ilmis ve bu 6grenciler Korece “Tesekkiir ederim, afiyet olsun, iyi
giinler, hosga kalin vb.” giinliik ciimleleri arkadaslari ile paylagsmislardir. Giin igerisinde
ogrenciler ana dillerinde sectikleri sarki, tekerleme veya parmak oyunlarini arkadaslarina
tanitmuslardir. Ogretmenler, segilen dil ve iilkenin tarihi, kiiltiirii, gelenekleri, yemekleri vb.
ile ilgili etkinliklere yer vermistir. Bu etkinlikleri pandemi éncesinde zenginlestirmek igin
goniilli aile katilimlarinin gergeklestirildigi ve ailelerin kendi kiiltiirlerine ait paylagimlarda
bulunmalarina destek verildigi belirtilmistir. Anya Ogretmen, bu tiir programlara yer verilen
haftalarin farkli etnik gruplardan 6grencilerin kiiltiirel Kimlikleriyle gurur duymalari igin bir
firsat sagladigini diisiinmekte ve gesitliligi sadece bu haftalardan ve kutlamalardan ibaret
goérmedigini, donem boyunca farkli etkinliklerle destekledigini ifade etmistir. Anya
Ogretmen, kiiltiirel cesitliligi desteklemek igin uyguladiklar: etkinliklerden bazi érnekler
paylasmstir:

“Activities are so important to support cultural diversity and reflect children’s
cultures. When we learn geography, for instance, we have the kids talk about

where they were in the world and what their country was like, any information
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about their country that could bring from home and share with everybody. For
example, in a movement activity, we ask the children to share a dance that
home country and we do the dance. We also do our own research on the dances
of the different countries they come from. If the kids have no idea about their
country dance, they already know that we are ready to show them and they can
put on a small performance for the rest of the class with us.”
[Etkinlikler kiltiirel gesitliligi desteklemek ve ¢ocuklarin kiiltiirlerini
yansitmak agisindan ¢ok énemlidir. Ornegin, cografya 6grendigimizde,
cocuklara diinyanin neresinde olduklarini ve iilkelerinin nasil oldugunu, kendi
ilkeleriyle ilgili, evden getirebilecekleri ve herkesle paylasabilecekleri
herhangi bir bilgiyi konusmalarini sagliyoruz. Ornegin, hareket aktivitesinde
cocuklardan {ilkelerine ait bir dans1 paylagmalarini istiyoruz ve dansi
yapiyoruz. Ayrica geldikleri farkli tilkelerin danslari tizerinde kendi
arastirmamizi yapiyoruz. Cocuklar iilke dansi hakkinda higbir fikirleri yoksa,
onlara gostermeye hazir oldugumuzu zaten biliyorlar ve siifin geri kalani i¢in
bizimle birlikte kii¢iik bir performans sergiliyorlar.]
Anya Ogretmen’in kiiltiirel cesitliligi desteklemek igin gergeklestirdigi bir baska
etkinlik 6rnegi soyledir:
Ogretmen bir kutu ile sinifa girmis ve cocuklardan bu kutunun iginde neler
olabilecegini tahmin etmelerini istemistir. Daha sonra kutunun kapagin:
acarak igerisinden ¢ikan fotograflar: gostermis ve “Sizinle bir tahmin oyunu
oynayacagiz, hazir misimz?” diye sormustur. Kutunun igerisinde, ¢ocuklarin
aile resimleri yer almaktadir. Ogretmen etkinlige basladiginda kutudan bir
fotograf ¢cekmis ve bu fotografin hangi ¢ocuga ait oldugunu tahmin etmeleri

icin sinifa birkag ipucu vermistir. Hemen yani basindaki haritadan, éncelikle
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ogrencinin ana vatanini Ve bu iilke hakkinda kisa bir bilgi vermek i¢in 0
tilkenin bayragimi gostermig, ana dilinin ne oldugunu belirtmistir. “Bu
fotograftaki arkadasiniz ve ailesinin ana vatan: Italya’dir ve ana dilleri
Italyancadir” demis ve ¢ocuklar daha fazla ipucuna ihtiva¢ duydugunda,
cocuk ve aile hakkinda daha fazla bilgi paylagmistir. Strayla tiim fotograflar
tahmin edilmigstir. Ogretmen, her bir 6grenci tanmin edildiginde onu kendi
yanina ¢agirip, ona aile fotografini vermis ve her bir 6grenciden, ana dilinde
“Ailemi ¢ok seviyorum "un nasil soylendigini paylasmalarint istemistir. Aile
fotograflarint alan ve masaya gelen cocuklar hevesle bu fotograflar
arkadaglarina gostermislerdir. (Alan notlari, 27.05.2021)

Anya Ogretmen, dgrencilere farkli kiiltiirlerin festivallerini, ritiiellerini, geleneklerini
ve eserlerini tanitirken her bir 6grencinin kendi kiiltiiriinden bir seyleri sinifa getirmesini arzu
etmektedir. Siifinda farkl: tilkelerden gelen 6grencilerin kiiltiirlerini paylagmasina olanak
tanidig1 ve buna uygun etkinlikler hazirlandigi gézlemlenmistir.

4.2.2. Ogretim stratejileri. Ogretmenlerin farkl kiiltiirlerden gelen ¢ocuklarin smifa
uyum ve katilim saglamasini Ve bunun yani sira gocuklarin farkliliklara karsi farkindalik
gelistirmesini tesvik etmek i¢in bazi1 6gretim stratejileri ve yaklagimlart kullandigi
belirlenmistir. Bunlar; (1) 6grencileri tanimak ve bireysel ihtiyaglarin yonetilmesi, (2) ana
dillerin dahil edilmesi, (3) gruplama ve akran is birligi, (4) ritiieller ve (5) ¢evre diizenlemesi
ve materyal se¢imidir.

4.2.2.1. Ogrencileri tamimak ve bireysel ihtiyaclarin yonetilmesi. Cocuklarin kiiltiirel
gecmislerini bilmek, aileler ve okullar arasindaki bagi anlamak igin kritik 6neme sahiptir (De
Gaetano, Williams & Volk, 1998). Smiftaki kiiltiirel ¢esitliligin ve farkindaligin tesvik
edilmesini saglamak, 6gretmenin 6grencilerini anlamasi Ve tanimasiyla baslar. Katilimei tig

ogretmen de gozlem yaparak smifindaki ¢ocuklar1 daha yakindan tanidigini belirtmistir.
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“Ozellikle ilk haftalarda dgrencileri gozlemlemek ¢ok dnemli. Ornegin Cyril
legolardan ¢ok giizel sekiller yapabiliyor, desenler olusturuyor, onu kesfettim
son birkag ayda. Bunu bazen arkadaslariyla yapmaya ¢alisiyor bazen kendi
yapiyor. Boyle mesela 6grencilerin 6zelliklerini kesfetmeye calisiyorum, sonra
her 6grencinin ilgi alanina gore etkinliklere yer vermeye ¢alisiyorum.” (Ferhan
Ogretmen)

“Bireysel oyun saatinde gozlem yapiyorsunuz; kim kiminle oynuyor, kim
kiminle oynamiyor. Gézlemleyerek 6greniyorum, gelen 6grencilerin
ozelliklerini.” (Sema Ogretmen)

“|l think the most important part is to get to know individual children so that we
can support children appropriately. This is most successfully achieved through
discussion with the family and the child and through observation and
documentation.”

[Bence en 6nemli kisim ¢ocuklari bireysel olarak tanimak, boylece ¢ocuklara
uygun sekilde destek olabiliriz. Bu, en basarili sekilde, aile ve ¢ocukla yapilan

tartismalar, gozlem ve belgeleme yoluyla elde edilir.] (Anya Ogretmen)

Ogretmenlerin tamamu, dgrencilerini dinleyerek ve gozlemleyerek onlari tanimaya

calistiklarini belirtmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sahip olacagi en dnemli araglardan biri

keskin bir gozlem becerisidir (Gonzalez-Mena, 2011) ancak 6gretmenlerin 6grencilerin

kiiltiirel gegmisleri hakkinda bilgi sahibi olmalari igin gozlem tek basina yeterli olmayacaktir.

Anya Ogretmen, donem baslamadan her veli ile goriisme yapilip, cocuklarin ve ailelerin

kiiltiirlerini daha iyi anlamak igin birtakim sorularin soruldugunu agiklamstir.

“We ask parents questions about their child’s interests, hobbies and phobias.
And we ask them some questions to learn their culture more so that we gain

awareness what celebrations and holidays they have throughout the year, what
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languages are spoken other than English, what is their family compositions,
religious background, community environment, etc. This serves as a way for us
to learn more about each child and where they come from. At the beginning of
the semester, we also ask them if there is anything they would be willing to get
more knowledge via seminar about child development.”

[Ebeveynlere ¢ocuklarmin ilgi alanlari, hobileri ve fobileri hakkinda sorular
soruyoruz. Ve onlara kiiltiirlerini daha fazla 6grenmek igin bazi sorular
soruyoruz, boylece yil boyunca (ailelerin ) hangi kutlamalar1 ve tatilleri
yaptiklari, Ingilizce disinda hangi dillerin konusuldugu, aile yapilari, dini
gegmisleri, topluluk ortami vb. konularda farkindalik kazaniyoruz. Bu, her
cocuk ve nereden geldikleri hakkinda daha fazla bilgi edinmemizi sagliyor.
Donem basinda, ¢ocuklarin gelisimi ile ilgili seminerler yoluyla, daha fazla
bilgi edinmek isteyebilecekleri bir sey olup olmadigini da soruyoruz.]

Anya Ogretmen, aileler ile yapilan bireysel gériismelerle her ¢gocugun kiiltiirel ve aile
gegmigini, kendine 6zgii ailesini, degerlerini, dilini, yasam tarzlarini ve inanglarin1 anlamaya
calistiklarinmi belirtmistir.

Ferhan Ogretmen, gézlem araciligiyla cocuklarin giiclii ve zayif yonlerini kesfederek,
onlar1 bireysel olarak destekledigini belirtmistir.

“Cocuklarla bireysel olarak sohbet etmeyi ¢ok seviyorum. Onlarin fikirleri ve
goriislerini daha iyi 6grenebiliyorum bireysel sohbetlerde. Ornegin Cyril
legolardan ¢ok giizel sekiller yapabiliyor, desenler olusturuyor. Onu kesfettim
son birkag ayda, bunu bazen arkadaslari ile de paylasmasi igin tesvik
ediyorum. Cocuklarin boyle giiglii yanlarini, zayif yanlarini kesfetmeye
calistyorum. Etkinliklerimi de buna gére gesitlendiriyorum. Ornegin bazi

ogrencilerin resim yetenegi ¢cok giizel, harika resimler giziyorlar; Kimisi
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hikayeden hoslaniyor kimisi hareket etkinliklerinden. Bunlar1 kesfettikten
sonra, haftanin igine dagitiyorum bu tarz etkinlikleri.”

Ferhan Ogretmen’in, sinif uygulamalarini gocuklarin kiiltiirel gegmisleriyle daha
uyumlu olacak sekilde ayarlamak ve bunu etkinliklerle destekleyerek, temellendirmesi
nispeten zayif olsa da etkinlik uygulamalarinda ¢ocuklarin ilgi alanlarina ve 6grenme
yaklasimlarina gore uyarlamak igin gerekli ¢abayi gosterdigi gozlemlenmistir.

Sema Ogretmen’in sinifinda dikkat ¢eken noktalardan biri; goriismeler sirasinda,
etkinlikleri hazirlarken bireysel farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurarak planladigini
belirtmesine ragmen uygulamalar sirasinda ¢ogu zaman tiim ¢ocuklar i¢in ayni etkinlikleri,
ayni siirede, ayn1 materyal ve 6gretim teknigi ile uyguladigi gozlemlenmis ve bunun yani sira
farkli kiiltiirlerden gelen ¢ocuklarin kiiltiirel gegmisleri egitim ortamina yansitilmamustir.

Osretmen, cocuklara okuma yazma calisma sayfasi dagitmistir ve bu sayfada
diiz, egik ve zikzak cizgiler yer almaktadir. Ogretmen, 6grencilere boya
kalemlerini almalarini ve bu ¢izgileri takip ederek iizerinden boya kalemleri ile
gecmelerini istemistir. Mohammed arabasi ile yerde oynarken once masaya
yaklasmuis ve bir siire arkadaglarint gozlemlemigtir. Daha sonra sandalyesini
alarak masaya oturmus ve ¢izgileri takip etmeye baslamustir. Siniftaki otizmli
ogrenci Hakan, kalemler dagitildig: sirada kegeli kalemlerini alarak ¢izgilerin
tistiinden gitmistir. Etkinlik bitiminde masalarda dolasarak ¢ocuklarin
etkinliklerini topladig: sirada, Mohammed diiz ¢izgileri bitirip zikzak ¢izgilere
yeni gecmistir. Ogretmen, “Mohammed, bitti artik, topluyoruz kalemleri”
demig ve Mohammed’in ¢alisma sayfasini almistir. Hakan in kdgidini alacagt
sirada “Ee, ama ben size boya kalemlerinizi kullanin demedim mi, bak keceli

kalem kagid: yirtmis” demistir.
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Anya Ogretmen de gériismeler sirasinda bireysel farkliliklarin énemine deginmis ve
bunu g6z oniinde bulundurarak “esit katilimli” etkinlikler tasarladigini a¢iklamigtir. Bunu
basarmak i¢in Anya Ogretmen’in, sinifinda gocuklara etkinliklere nasil katilmay sececekleri
konusunda genis bir cesitlilik ve se¢im hakki sundugu gézlemlenmistir. Ornegin okuma
yazmaya hazirlik etkinliginde ifade edilmese de dort grup olusturulmustur: bireysel olarak
calismasini yiiriitenler, akranlari ile etkinligi tamamlayanlar, etkinlige baslamadan 6nce bir
stire diger arkadaslarin1 g6zlemlemek isteyenler ve ¢alismaya bagslamadan 6nce 6gretmenle
pratik yapmak isteyenler. Bireysel, grup ve 6gretmen desteginin kasitli kullanimi yoluyla,
ogrencilerin bireysel ihtiyaglarmi karsilamayr amaglayan Anya Ogretmen’in ¢ocuklarin kendi
stillerine ve 6grenme hizlarina gore etkinlikleri uyarladigi gozlemlenmistir.

Tiim ¢ocuklarin 6grenme ve yetkinlik sahibi olabilecegine dair giiclii fikri yansitan
Anya Ogretmen, farklilastirilmis veya bireysellestirilmis 6gretime vurgu yaparak, dgrencilerin
ogrenme yeteneklerini goz oniine alarak, genisletilmis siire ve destek sagladigini soyle
belirtmistir:

“All children have the capacity to learn and succeed but some children may
need more time, or more support. This does not indicate that the student is
behind. For example, you know Kristina’s English is not good enough so she
needs time to switch from one language to another.”

[Tim ¢ocuklar 6grenme Ve basarili olma kapasitesine sahiptir ancak bazi
cocuklarin daha fazla zamana ihtiyaci olabiliyor ya da daha fazla destege. Bu,
ogrencinin geri planda oldugunu géstermez. Ornegin Kristina’nin Ingilizcesi
yeterli diizeyde degil, bu nedenle bir dilden digerine gegebilmesi i¢in zamana

ihtiyaci vardir.]
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4.2.2.2. Ana dillerin dahil edilmesi. Ug 6gretmen de farkli dil gegmislerinden ve farkls
kiiltiirden gelen ¢ocuklara egitim verirken dil problemi yasadiklarini belirtmistir. Ferhan
Ogretmen bunu sdyle ifade etmistir:
“Bu tarz 6grencilerde dil problemi zorlayici olabiliyor. Ben onun ne demek
istedigini tam olarak anlayamiyorum, 0 da benim ne demek istedigimi
anlayamiyor. Zamanla 6grenci uyum saglayabiliyor ama adapte olma siireci
uzayabiliyor. Ornegin Cyril ilk geldiginde cok sessizdi, kendini ifade
edemiyordu, tek basia oynuyor, sordugum sorulari anlamiyordu. Dénemin
sonuna dogru biiyiik ilerleme katettigimizi diisiiniiyorum. Artik tam olmasa da
kendini ifade etmeye, sordugum sorulara cevap vermeye ya da arkadaslari ile
iletisime gegmeye basladi.”
Sema Ogretmen, dgrencinin yasadigi dil probleminin 6grencinin davranislarina ve
etkinliklere katilim durumuna yansidigini belirtmektedir.
“Ogrencimle en biiyiik sorunumuz dil. Tiirk¢e bilmedigi i¢in kendini ifade
edemiyor ve bu nedenle ¢evresine karsi saldirgan davranislar sergiliyor.
Ozellikle arkadaslarina kendini anlatamadiginda, onlara zarar verebiliyor,
oyunlarin1 bozabiliyor. Etkinliklere ¢ok katilmiyor.”
Anya Ogretmen, yasanilan dil problemleri ile ilgili sunlar1 belirtmistir:
“Language can become a problem for children whose mother tongue is not
English. For example, when she/he comes to our school, it can be the first year
of a student in speaking English. The language problem experienced by the
student is among the factors that prevent him from being withdrawn and
communicating with his friends. However, you know, the role of the teacher is
very important here, because the teacher needs to develop some methods and

strategies to make the child active in the classroom. | believe that a good way
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to overcome this problem is to allow the student to bring their mother tongue
into the classroom.”

[Ana dili ingilizce olmayan ¢ocuklar icin dil, bir sorun haline gelebilir.
Ornegin okulumuza geldiginde bir 6grencinin Ingilizce konusmada ilk yili
olabilir. Ogrencinin yasadig1 dil sorunu, onun igine kapanmasini ve
arkadaglariyla iletisim kurmasini engelleyen etkenler arasindadir. Ancak
biliyorsunuz, burada 6gretmenin rolii ¢ok 6nemli ¢iinkii 6gretmenin, ¢ocugu
sinifta aktif hale getirmek i¢in baz1 yontem ve stratejiler gelistirmesi gerekiyor.
Bu sorunun iistesinden gelmenin iyi bir yolunun 6grencinin ana dilini sinifa
getirmesine izin vermek olduguna inantyorum.]

Farkl1 iilke kiiltiirlerinden gelen gocuklarin dil problemi yasamalari yaygin goriilen
problemler arasindadir ve tiim katilimci 6gretmenler bunu belirtmistir. Ancak Anya
Ogretmen, yasanan zorlugu gidermek igin ¢ocuklarin kiiltiirel ve dilsel bilgilerini okul
ogrenimine entegre etmenin en nemli yontem oldugunu belirtmistir. Anya Ogretmen’e gore,
kendi dilini sinifa tagiyan gocuk, sinifin ortak dilini de daha kolay 6grenebilmektedir. Anya
Ogretmen diger 6gretmenlerden farkli olarak cocuklarin dilsel gegmislerini yok saymak
yerine, bunu 6grenme siireglerine yansitmaya ¢alismaktadir. Akkari, Loomis ve Bauer’a
(2011) gore, egitim arastirmacilari, 6gretmenlerin 6grencilerinin dilini ve kiiltiirtinii
ogrenmenin oniindeki engeller olarak gérmek yerine kaynak olarak kullanmaya tesvik
etmelidir.

Sema ve Ferhan Ogretmenlerin smiflarinda iki dil bilen 6grenciler igin dgretimsel
farklilagsmalara rastlanmazken, Anya Ogretmen sinif igerisinde cocuklarin okula getirdikleri
dili tamimanin ve bunlara deger vermenin énemini vurgulamis ve ¢ocuklarin okula getirdikleri

dilin ¢ocugun kimlik gelisimi i¢in ¢ok 6nemli oldugunu belirtmistir.
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“The kids like to share their own languages so even during lunchtime just
giving them that freedom to use their own language. | don’t say “only use
English. We are in international school”. Just give them time to really share
their culture because | want to share their language. They like to talk about
their country so give them that freedom. In this way, you support the identity
development of children.”

[Cocuklar kendi dillerini paylagsmaktan hoslanirlar, bu yiizden 6gle yemeginde
bile onlara kendi dillerini kullanma 6zgtirligi veririm. “Uluslararasi bir
okuldayiz, sadece ingilizce kullaniniz” demiyorum. Onlara kiiltiirlerini
gercekten paylagmalari igin zaman veririm ¢iinkii ben onlarin dilini paylagsmak
istiyorum. (Cocuklar) Ulkeleri hakkinda konusmayi severler, bu yiizden onlara
bu 6zgiirliigi verin. Boylelikle gocuklarin kimlik gelisimini desteklemis
olursunuz.]

Anya Ogretmen, ¢ocuklarin dillerini, kiiltiirlerini g6z ard1 etmek yerine, iki dilli
kimliklerinin uygun sekilde yerlestirildigi sinif i¢i pratiklerine ve program planlamasina ana
dili veya kiiltiirii dahil ettigi gortilmektedir.

Bugiin sinifta anneler giinii i¢in sanat etkinligi hazirlig1 vardi. Her 6grencinin
annesi ile olan fotografi istenmisti. Cocuklarin, annesi ile olan fotograflarini
stislemeleri igin gerekli materyaller 6gretmen tarafindan temin edilmistir.
Anneye kars1 duyulan sevgiden bahsederken 6gretmen, tiim ¢ocuklara kendi
dillerinde “Seni seviyorum anne”nin nasil sdylenecegini sordu. Tiim ¢ocuklar
da kendi dillerinde bu s6zciigiin nasil sdylendigini paylasti.

Cocuklar matematik etkinliginde sayilar lizerinde ¢alisirken ¢ocuklara sayilarin

isimlerini kendi dillerinde sormaya dikkat ettigi. (Alan notlar1, 21.05.2021)
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Copple ve Bredekamp (2009), ¢cocuklarin kendi dillerini ve kiiltiirlerini sinifin glinlitk
etkilesimlerine ve etkinliklerine yansittigini duymalarimin ve gérmelerinin 6nemli oldugunu
onaylamaktadir. Farkli dillere maruz kalarak farkindalik gelistirmenin genis bir yelpazedeki
insanlara kars1 empati duygularini gelistirme gabalariyla iyi bir uyum yaratacagini soylemek
miimkiindiir. Ferhan Ogretmen’in smifinda gézlemlenen, asagida paylasilan olay farkli
dillerin tanitilmasinin 6nemine yonelik bir 6rnegi ifade etmektedir:

Cyril ve arkadas1 ayn1 masada yan yana farkli oyunlar oynarken, Cyril
mirildanarak oyun oynamaktadir. Cyril bir aga¢ ¢izmis ve iizerine meyveler
eklemistir. Bu sirada agactaki meyvelerin isimlerini ingilizce olarak séylerken
bunu duyan arkadaslar1 saskin ve ayn1 zamanda giilerek, “Ne diyorsun ki sen?
Ben higbir sey anlamadim, sen ne konustun?” diyerek kendi aralarinda
giilmeye baslamislardir. Bunu fark eden Cyril birden giiliip, hafif mahcup bir
ifadeyle farkli masaya dogru yonelmistir. (Alan notlari, 05.05.2021)

Bu noktada, 6gretmenler ¢ocuklarin ana dillerinin ¢esitli bigimlerini sunarak,
sozciikleri ve sarkilari giinliik sinif yasamina dokuyarak, ¢ocuklarin insanlarin nasil iletisim
kurduguna dair fikirlerini genisletmelerine yardimer olabilir. Cocuklarin ana dillerinin gesitli
bi¢imlerini sunmak, kiiltiirel ve dilsel olarak farkli 6grenciler i¢in fayda saglayacagi gibi
Tiirkge konusan ¢ocuklar i¢in de faydalidir ¢linkii bu, onlarin kiiltiirel farkindaliklarini arttirir
ve onlari diger dilleri 6grenmek ve diger kiiltiirleri tanimak tizere motive eder (Lee, 2012).

4.2.2.3. Gruplama ve akran is birligi. Cesitlilige sahip bir sinifta, cocuklarin sinif
ortamina daha kolay adapte olabilmesi ve onlarin akademik ve sosyal a¢idan gelisimlerine
katkida bulunmak i¢in Ferhan ve Anya Ogretmenler gruplama yéntemini kullandigin
belirtmistir. Ferhan Ogretmen, 6grencilerinin giiclii yanlarmi g6z niine alarak gruplandirma

yaptigini ifade etmistir:
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“Cyril, ozellikle ilk geldiginde igine kapanikti, arkadaslart ile grup oyunlarina
katilmiyor, tek basina takiliyordu. Sinifimizda sosyal becerileri daha yiiksek
birkag¢ 6grencim var. Onlardan biri ile Cyril’i ayn1 masaya oturttum ve
ilerleyen zamanlarda fark ettim ki ikisi de konuskan olup ¢iktilar
(Giilmektedir).” (Ferhan 6gretmen)

Cocuklarm hem akademik hem de dil yeterliliklerinde daha yiiksek seviyelerde
basgarili olan akranlarina maruz kalmalari onlarin gelisimlerini desteklemekte faydali
olabilecegi gibi farkli kiiltiirlerden gelen 6grencilere kars1 tutumlarini, iletisimsel ve kiiltiirel
yeterliliklerini gelistirebilir. Bu 6rnekte Ferhan Ogretmen, farkli kiiltiirden, smifa yeni gelen
ogrenciye yardim etmeleri i¢in akran etkilesiminin 6nemine dikkat ¢cekmektedir.

Anya Ogretmen ise dgrencilerin yeteneklerini ve karakterlerini goz oniinde
bulundurarak 6grencileri gruplandirdigini belirtmistir:

“l balance them as I group them. In other words, when | paired a student who
spoke more outspoken and a student who was quieter with each other, | saw
that those who spoke a lot were more dominant at first. But whenever this
pairing lasts longer, the quiet student is more eager to talk, and the one who
speaks a lot learns to listen a little more.”

[Onlar1 gruplarken dengelerim. Yani daha ¢ok konusan bir 6grenci ile daha
sessiz olan bir 6grenciyi birbirleri ile es yaptigimda, ilk basta ¢ok konusanlarin
daha baskin oldugunu goérdiim. Ama bu eslesme ne zaman daha uzun siirse,
sessiz olan dgrenci biraz daha konusmak i¢in hevesli oluyor, ¢ok konusan ise
dinlemeyi 6greniyor.]

Grup, 6grencilerin farkli 6zelliklerine dayali olarak olusturulmali ve gesitli akran

ozelliklerine maruz kalmay en st diizeye ¢ikarmak i¢in degistirilmelidir (Gonzalez, 2009).
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Anya Ogretmen, matematik etkinligi sirasinda rakamlarm yaziminda
akranlaria gore zorlanan Kristina’y: fark ettiginde onu bir siire gézlemlemis
ve onun destege ihtiyaci oldugunu anlamistir. Sinif arkadasi Larien ise
rakamlar ve harflerin yaziminda arkadaslarma gére ileri becerilere sahiptir. Is
birligini artirmak i¢in 6gretmen, Kristina ve Larien’i ayn1 masaya oturtmus,
onlardan birbirlerine destek olmalarini ve ¢alismalarini ayni siirede teslim
etmelerini istemistir. (Alan notlari, 14.05.2021)

Anya ve Ferhan Ogretmenlerin tiim dgrencilere etkili 5grenme firsat1 verebilmek igin
akran desteginden faydalandiklari belirlenmistir. Siiflarinda akran destegini tesvik eden
ogretmenlerin farkli kiiltiirden gelen 6grencilerin uyumunu daha kolaylastirdigi ve sinifta
ogrencinin daha kolay kabul edilmesini sagladigi gézlemlenmistir.

4.2.2.4. Ritiieller. Anya ve Ferhan Ogretmenlerin sinifinda her giin tekrarlanan cember
saati vardir. Genellikle iki sinifta da sabah giine baglamadan 6nce gergeklestirilir. Anya
Ogretmen, giin bitiminde de cember saatine yer vermektedir. Iki 6gretmen de ¢ocuklarmn
duygu durumlari, mevsimler ve giinler, 6zel giinler ve kutlamalar ile ilgili sohbetlerini gember
saatinde gerceklestirmektedir. Cember saatinde Ferhan Ogretmen, giine baslamadan 6nce
sirayla tiim ¢ocuklari dinler, onlarin 0 giin kendilerini nasil hissettiklerini 6grenir ve giin
icerisinde neler yapacaklarini konusurlar. Ferhan Ogretmen 6zellikle gember saatine
cocuklarin dilsel ve sosyal gelisimi igin 6nem verdigini belirtmistir.

Anya Ogretmen, cember saatini giine baglamadan ve kitap okuma etkinliginde
gerceklestirmektedir. Benzer sekilde Anya Ogretmen’in sinifinda da gember saatinde, sabah
giine baslamadan once ¢ocuklarla birlikte, okula geldiklerinde kendilerini nasil hissettikleri,
hava durumu ve mevsimler ile ilgili konusulmaktadir. Simif igerisinde giin igerisinde yasanan
bir problemi Anya Ogretmen ¢ember saatinde konusmakta ve uygun davranislari 6grencileri

ile gember saatinde paylasmaktadir.
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4.2.2.5. Cevre diizenlemesi ve materyal secimi. Anya Ogretmen uluslararasi bir
okulda gorev yapmaktadir ve bu nedenle okulun dis mekan1 ve siif igerisinde kiiltiirel
zenginlige yonelik bircok diizenleme yapilmistir. Okulun koridorunda farkli tilke bayraklari
yer almaktadir. Anya Ogretmen, kiiltiirel cesitliligi desteklemek igin sinif igerisinde bazi
diizenlemeler yaptigin1 belirtmistir. Ornegin sinifta, her bir 6grencinin 6gretmenleri ile
¢ekilmis olduklar resimler yer almakta, 6grencilerin ana dillerine ait temel bazi1 kelimeler
sinif duvarlarina asilmakta, diinya haritasinda her 6grencinin iilkesi isaretlenip sinif
panosunda sergilenmekte ve 6grencilerin aileleri ile birlikte olusturdugu aile resimleri sinif
girisinde onlar1 karsilamaktadir. Cesitliligin sinif ortaminin her yerinde temsil edildigi ve
farkliliklar ile birlikte bir olma mesajinin verildigi gézlemlenmistir. Anya Ogretmen, kiiltiirel
cesitliligi desteklemek i¢in sinif i¢erisinde yapilan ¢evre diizenlemelerine dikkat gekmistir:
“It is very important for students to feel that they belong here, from the
moment they enter the school until they come to the classroom, and to see their
own home culture representation here. In the classroom environment, each of
the students has their own private area and they can exhibit what they want
there. And also, the photographs taken by each student with us and their
families are hung in certain parts of the classroom as you know. We take care
not to use cultural stereotypical images and materials in our classroom.”
[Ogrencilerin okula basladiklar: andan sinifa gelene kadar kendilerini buraya
ait hissetmeleri ve burada kendi ev kiiltiirti temsillerini gormeleri ¢ok
onemlidir. Smif ortaminda 6grencilerin her birinin kendine ait 6zel alan1 vardir
ve orada istediklerini sergileyebilirler. Ayrica her 6grencinin bizimle ve
ailesiyle birlikte ¢ektigi fotograflar da bildiginiz gibi sinifin belirli yerlerine
asiliyor. Smifimizda kiiltiirel kaliplasmis gorsel ve materyalleri kullanmamaya

ozen gosteririz.]
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Anya Ogretmen, kiiltiirel farkliliklar1 cocuklarda desteklemek icin kullandig1
materyalleri su sekilde belirtmistir:

“Mainly story books are important. If we don’t have it in the school to reflect
diversity, we use it on YouTube like a digital audio story share with them. So
again, like with the flashcards, we show the real picture of something
especially for includes people that many different nationalities, appearances,
and disabilities.”

[Ozellikle hikaye kitaplar1 dnemlidir. Cesitliligi yansitmak i¢in okulda yoksa,
YouTube’da onlarla dijital bir sesli hikaye paylagimi gibi kullaniriz. Yine bilgi
kartlarinda oldugu gibi, 6zellikle birgok farkli milletten, goriiniisten ve engel
grubundan insanlar1 igeren bir seyin gergek resmini paylasiyoruz.]

Farkl1 kiiltiirlere ait insanlarin fotograflarini paylasarak ve bu fotograflar tizerinden
konusarak ¢ocuklarin kiiltiirel farkliliklar hakkinda goriis kazanmalarini saglayan Anya
Ogretmen, kitaplar, dijital medya ve farkl1 araglar sayesinde ¢ocuklarin farkl kiiltiirleri
kesfetmelerine olanak tanimaktadir.

Fotograf 4

Anya Ogretmen 'in sinifinda bulunan, cesitli gruplarin temsil edildigi kitap 6rnegi

We can measure our pumpkin. l We can weigh our pumpkin




Fotograf 5

Anya Ogretmen 'in sinifinda bulunan, farkli dil gruplarinin oldugunu anlatan kitap érnegi
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Kiigiik ¢ocuklarin farkli irklara ve kiiltiirlere karsi olumlu tutumlar gelistirmelerine
yardime1 olmak igin en uygun 6gretim araglarindan biri olan ¢okkiiltiirlii resimli Kitaplar,
cocuklarin giinliik hayatta pek karsilagsmadiklari farkli irklar ve kiiltiirler hakkinda bilgi
edinmelerine yardimci olmada 6nemli bir rol oynamaktadir (Ching, 2005; Salas, Lucido &
Canales, 2001).

Sema ve Ferhan Ogretmenler, kiiltiirel farkliliklar: dikkate alarak gesitliligi
desteklemek igin farkli materyaller kullanmadiklarini belirtmislerdir.

“Agikgasi 6zel olarak kullandigimiz materyal yok aslinda. Sézel konusarak,
gostererek yapiyorum, diyebilirim. Ozel olarak smifta kullandigimiz bir sey
yok.” (Sema Ogretmen)

Gorsel imgeler, oyuncaklar, oyun geregleri, bebekler, yapbozlar ve hikaye kitaplar
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gibi 6gretim materyalleri, kiiltiirler i¢inde olusturulan ve gocuklar ile ¢evrelerindeki insanlar

arasindaki etkilesime aracilik eden isaretler veya araglar olarak goriilebilir (Vygotsky, 1978).

Bu etkilesimler sirasinda ¢ocuklar, diinyayr anlamlandirmak, sosyal ve kiiltiirel kavramlari

i¢sellestirmek igin kiiltiirel isaretleri ve araglari kullanir. Cocuklar, sinif materyalleri ve

kitaplar araciligiyla sosyal ve kiiltiirel mesajlar1 alabilir ve i¢sellestirebilir. Cevre diizenlemesi

ve sergilenen gorsel materyaller dikkate alindiginda, Anya Ogretmen’in, sinifinda kapsayici
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bir saygi ve aidiyet ortam1 yaratma yollarini1 denedigi ve bunun igin farkli temsil yollar
olusturdugu gézlemlenmis ancak Sema ve Ferhan Ogretmenlerin siniflarinda kiiltiirel
isaretlere ve araglara rastlanmamustir.

4.2.3. égretmen tutumlari. Bir 6gretmenin siniftaki tutumlari cinsiyet, etnik koken,
yas, din veya dilden bagimsiz olarak tiim 6grencilerin potansiyellerine ulasmalarina yardimci
olmada kilit bir faktordiir (Tarman & Tarman, 2011). Bu kategori gézlemler sirasinda elde
edilen bulgularla olusturulmustur. Ogretmen tutumlar: baghg altinda iki alt kategori ortaya
cikmistir: (1) 6gretmen-g¢ocuk etkilesimi ve (2) sinif icerisinde ¢catisma ¢ozimii.

4.2.3.1. Ogretmen-¢ocuk etkilesimi. Ogretmen-cocuk etkilesimi, cocuklarin gelisimsel
sonuglariyla ilgili etkili 6grenme ortamlarimin (Raikes & Edwards, 2009) énemli bir
bilesenidir (Gialamas, Mittinty, Sawyer, Zubrick & Lynch, 2014; Keys ve digerleri, 2013).
Gelisimsel olarak uygun egitimciler, cocuklarla sicak, sevecen iligkiler sergiler (Miller, 2013).

Katilime1 6gretmenler ile farkli kiiltiirden gelen 6grenci veya 6grenciler arasindaki
iletisimi kolaylastiran sézel olmayan ifadelerin (jest, mimik, temas vb.) kullanimi1 ve duygusal
deneyimlere kars1 duyarlilik 6gretmen ile gocuk etkilesimini artirmak i¢in kullanilan
yontemler arasindadir. iki katilime1 gretmenin, ¢ocuklarla ayni dili paylasmasalar bile
onlarla iletisim kurma bigimleri konusunda gesitli yollar gelistirerek etkilesime gegtikleri
gozlenirken, bir katilime1 6gretmenin sinifin ortak dilini bilmeyen 6grenci ile iletisim
kurmanin ¢esitli yollarina yonelik diisiik diizeyde ilgi gosterdigi gézlemlenmistir.

Anya Ogretmen, dzellikle farkli iilkeden gelen ve dil problemi yasayan ¢ocuklar igin
sozstiz olarak (6rnegin g6z temasi, giiliimseme, gorsel isaretler ve jestler yoluyla) iletisim
kurmaya ¢alistigin1 belirtmistir:

“I think the most important thing is to create a close and safe relationship with
children. Getting down to their levels and making eye contact when

communicating with them, smiling, giving feedback on their work with simple
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words, sometimes making them feel that you are with them by hand contact are
some of the simple but effective ways for the child to develop confidence in
you.”

[Bence en 6nemli sey gocuklarla yakin ve giivenli bir iligki kurmak.
Seviyelerine inmek ve onlarla iletisim kurarken géz temas: kurmak,
giillimsemek, yaptiklar islerle ilgili basit kelimelerle geri bildirimde
bulunmak, bazen el temasi ile onlara yanlarinda oldugunuzu hissettirmek,
¢ocugun size olan giivenini gelistirmesi igin basit ama etkili yollardan
bazilaridir.]

Ferhan Ogretmen ise cocuklarmin duygusal deneyimlerine kars1 duyarliligi snemli
oldugunu ifade etmistir:

“Bence en 6nemlisi gocuklarla empati yapabiliyor olmaniz. Farkli bir iilkeden
ya da sehirden gelen ¢ocuk bazen kendini sinif ortaminda yalniz hissediyor
olabilir, igine kapanabilir. Ogretmen olarak benim en cok dikkat ettigim sey,
i¢ine kapanik olan, kendini sinifta iizgiin hisseden gocuklarin 0 duygu ile bas
etmesini saglamak i¢in onlarin yanina gidip onlarla 6zellikle vakit gecirmek ve
onlara, burada yalniz degilsiniz, mesajini1 vermek.”

Ferhan Ogretmen’in, Cyril’e sinif iletisimine aktif olarak katilmasini, kendini daha
rahat ifade edebilmesini saglamak i¢in daha fazla siire verdigi ve dil becerisini gelistirebilmesi
icin daha fazla agik uglu soru yonelttigi gozlemlenmistir.

Ferhan Ogretmen: Cyril, hafta sonu neler yaptin, bizimle paylasir misin?
Cyril: (Biraz bekledikten sonra.) Oyun.

Ferhan Ogretmen: Hafta sonu oyun oynadin demek. Peki, séyle bakalim,
ailenle mi oynadin, arkadaslarinla mi1 oynadin yoksa tek basina mi1 oynadin?

Cyril: (Biraz diistindiikten sonra.) Tek. (Alan notlari, 03.05.2021)
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Sema Ogretmen’in ise Tiirkce konusma ve anlama becerisi cok sinirl1 olan
Mohammed ile disiplin ve kontrol ctimleleri haricinde, etkili iletisimde bulunmak i¢in
herhangi bir somut adim atmadig1 gézlemlenmistir. Ogretmenin farkl: kiiltiirden ve dilden
gelen 6grencisi ile iletisimi basit diizeyde olup, daha ¢ok, 6grenciyi uyarmak i¢in onunla
iletisime gegmektedir.

Sema Ogretmen, Mohammed ile iletisim kurarken “Mohammed!”, “Seesiz ol
latfen”, “Mohammed, sessiz olmazsan etkinlige katilamayacaksin”,
“Mohammed, arkadasini rahatsiz etme” gibi soylemleri giin igerisinde siklikla
tekrar etmektedir. (Alan notlar1, 7.04.2021)

Gay’e (2014) gore, bu tiir 6grenci etkilesimlerini gergeklestiren 6gretmenler tarafindan
“ogrenciler, akademik basari sergilemekten ziyade sinifta istenmeyen davranislar
sergiledikleri igin azarlanirlar.”

Ogretmen, Tiirkce etkinligine baslayabilmek icin tiim ¢ocuklara artik serbest
zamanin doldugunu séyleyerek, herkesin oyuncaklar1 toplayarak masasina
gegmesini istedi. Tiim 6grenciler masalarina gegti ancak Mohammed yerde
araba siirmeye devam ediyordu. Ogretmen etkinlige basladi ve Mohammed’i
etkinlige katabilmek i¢in herhangi bir girisimde bulunmadi. (Alan notlari,
13.04. 2021)

Sema Ogretmen’in, farkli kiiltiirden gelen 6grenci ile etkili iletisim
gergeklestiremedigi belirlenmistir.

4.2.3.2. Sunif igerisinde catisma ¢éziimii. Cocuklar bir anlasmazligin igine
diistiiklerinde potansiyel olarak karsilikli bagimlilik, esneklik ve ¢esitlilik hakkinda ¢ok sey
Ogrenirler. Catismalar1 ¢6zmek, ¢ocuklarin farkli bakis agilarini nasil taniyacaklarini
bilmelerini, kendi isteklerini bagkalarininkilerle dengelemeyi, 6fke ve saldirganlig

yonetmeyi, eylemlerinin baskalari {izerindeki etkilerini degerlendirmeyi bilmelerini gerektirir.
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Asagida yer verilen olay orgiileri, 6gretmenlerin, siniflarinda benzer olaylar yasamalarina

ragmen sinif i¢erisinde ¢atisma ¢oziimiinii farkl sekillerde yonettiklerini gostermektedir:
Sema Ogretmen’in sinifinda ¢ocuklar serbest zaman etkinliginde cesitli oyunlar
bireysel ya da kiiciik gruplar seklinde oynuyorlard:. Ug kiz 6grenci evcilik késesinde
oynarken, ii¢ erkek agrenci blok kosesinde Koprii yapiyor, birkag dgrenci diger
ogrencilerin oyunlarimi gozlemliyor ve bir ogrenci masada resim ¢iziyordu.
Mohammed blok kdsesinde koprii yapan ogrencilerin yaninda durmusg, belli bir siire
onlart gozlemlemis ve oyuna dahil olabilmek i¢in birka¢ hamle yapmistir; arkadasinin
yanina oturmug Ve ona lego uzatmig ancak arkadas: kabul ermemis, kendi yerden bir
lego alip kopriiye yerlestirmeye ¢alismis ancak oyun grubunda yer alan bir ogrenci
onun taknigr legoyu yerinden ¢ikarmuistir. Mohammed gruba dahil olamayacagini
anlayp onlarin yam basinda kendi Képriistinii olusturmaya karar vermig olacak ki bir
kutu legoyu kucaklayp arkadagslarimin yanina oturmus ve kendi Képriisiinii insa
etmeye baslamustir. Kopriiler yavas yavas ortaya cikarken Kopriiniin uzunlugu
hakkinda, dile getirilmese de iki grup arasinda bir kiyaslama baglamistir. U¢ cocugun
kopriiyii devam ettirecek legolari kalmadiginda grup tiyelerinden Sel¢uk,
Mohammed’in kopriisiinde bulunan legoyu almaya ¢altgmis ve Mohammed vermek
istememistir. Iki grup arasinda gerilim yiikselmis ve Mohammed, legoyu almaya
calisan Selcuk’un elini wsirmustir. Selcuk aglamaya basladiginda égretmen durumu
fark ederek grubun yanina gelmis ve “Artik yeter, birakiyorsun bu oyunu ve diger
masada bekliyorsun” diyerek, Mohammed’in kolundan tutup onu farkl: bir masaya
gotiirmiistiir. Ogretmen, Selcuk’un yanina gelerek eline bakmus ve eline buz
koymustur. Buzu tutarken égrenciye séoyle soylemistir: “Oglum, ben size ka¢ defa
diyecegim (Mohammed’e) yaklasmayin diye, bak, elin kizarmis. Kendi oyununuzda

oynaymsana, neden karisiyorsunuz.” (Alan notlar, 01.06.2021)
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Yasanan bu olayda Sema Ogretmen, dncesinde ne oldugunu, her iki ¢ocugun da
durum hakkinda nasil hissettigini, yasanan olaym neden kaynaklandigini 6grenmeye
calismadan Mohammed’i oradan uzaklastirarak olay1 sonlandirmis ve Selguk’u bir daha
Mohammed’e yaklasmamas: icin tembih etmistir. Sema Ogretmen’in simifindaki 6grenciler,
farkl1 kiiltiirden gelen yeni 6grenciye yardim etmelerini, birlikte ve is birlikli oyun oynamay1
ogrenmelerini temsil edecek bir 6rnekle kargilasmamaislar, aksine 6gretmen, Mohammed ile
cocuklar arasinda giiglii bir bag kurulmasini engelleyen, olumsuz bir tutum sergilemistir.

Gozlemler sirasinda arastirmaci, Mohammed’in birkag defa, arkadaslar ile problem
yasadiginda siddet uygulayarak karsilik verdigini gézlemlemistir. Ancak 6gretmen,
ogrencinin bu davraniglarini geldigi tilke ile iliskilendirerek, “Mohammed, Arap iilkesinden
geliyor ve arkadaslarina zarar veriyor” seklinde yorumlamistir. Gay (2010) bu durumu soyle
ozetlemektedir: “Baz1 6grenciler ait olduklari etnik gruba atfedilen 6n yargilar yiiziinden
digerlerine gore daha ¢ok olumsuz dgretmen beklentisine maruz kalirlar ve 6gretmenin bu
ogrencilerle yapici bir sekilde ilgilenme olasiligi diisiiktiir.” Cocuklar hakkinda herhangi bir
yargtya varmadan once onlardaki bu davraniglara yol agan nedenlerin neler oldugunun
arastirilmasi gerekmektedir. Mohammed’e kars1 siklikla etiketleyici bir tutum sergileyen
Sema Ogretmen, dgrenciye kars1 ilgisiz ve suclayici tutumunu devam ettirmistir. Gonzalez-
Mena’ya (2011) gore, okul oncesi 6gretmenlerinin 6n yargili tutumun ne anlama geldigini
anlamalar1 ve bunun {izerinde ¢alismalar1 gerekmektedir. Bunu yapmak i¢in de bilingsiz 6n
yargilarin farkina varilmasi, gizli tutumlarin ortaya ¢ikarilmasi ve onlarin incelenmesi
gerekmektedir.

Anya Ogretmen’in smifinda da benzer bir olay gerceklesmistir:

Anya Ogretmen’in simifinda Marcello, diger arkadaslarina gore daha hareketli ve

sinif kurallarina uymakta zorlanan bir égrencidir. Ogretmeni etkinlikler sirasinda onu

stklikla uyarmakta ve baz giinler onun yerini degistirmektedir. Ogrenciler disarida
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oyun alaninda oynarken Marcello ve arkadast ayni anda salincak sirasi beklemeye
baslamus, diger arkadaglari indiginde iKisi birden salincaga yonelmis ve birbirlerini
itmeye baslamislardir. Itigirken Gain yere diismiis Ve aglamaya baslamistir. Anya
Ogretmen bu durumu fark ettiginde égrencilerin yanina gelmig, oncelikle yere diisen
ogrencinin bir seyi olup olmadigini kontrol etmig, sonra uygun bir yer bularak
oturmaswni saglamis Ve ogrenciye SUyUNU uzatnugtir. Gain suyunu i¢tikten sonra biraz
daha sakinlesmistir. Ogretmeni Marcello’yu da yanlarina ¢agirarak, oncelikle neler
oldugunu ve neden boyle bir olay yasandigini iki 6grenciden de dinlemigtir. Iki
ogrenci kendini ifade edene kadar sabirla bekleyen ve goz kontagini devam ettiren
ogretmen, durumu cocuklardan dinledikten sonra kusa bir ciimle kurarak olay:
ozetlemigtir. Yasanilan bu durumun hos olmadigini ifade ettikten sonra sinif
kurallarim hatirlatmis ve Marcello’ya arkadasinin basina daha kotii bir sey
gelebilecegini hatirlatmigtir. Bu siirecte gerginlik yasayan Gain ve Marcello’yu
ogleden sonra ogretmen, sanat etkinliginde ayni gruba ddhil etmis ve birlikte
calisarak birbirlerine kars: diisiincelerinin tistesinden gelebileceklerini diisiinmiistiir.
Sinif i¢erisinde istenmeyen bir davranisla karsilasan 6gretmenlerin oncelikle
arastirmasi gereken sey, istenmeyen davranisin neden gorildigiidiir. Siiflarinda, istenmeyen
benzer olaylarla karsilasan Anya ve Sema Ogretmenlerin olaylara bakislar1 ve tutumlari
farklilik gostermektedir. Marcello ve Mohammed, Arap 6grencilerdir ve ikisi de siniflarinda
hareketli, kurallara uymakta istekli olmayan tavirlar sergilemektedir. Sema Ogretmen’den
farkli olarak, Anya Ogretmen diisme ve aglama anini gordiikten sonra tek bir ¢ocugu
sorgulamaktan ziyade oncelikle aglayan ¢ocugu sakinlestirmis ve iki ¢ocugun da kendini
ifade etmesini saglamistir. Ogrenciler arasinda gerilimin daha fazla artmamas igin, bir siire
sonra onlar1 ayn1 takima alarak paylasimda bulunmalarini saglamistir. Anya Ogretmen’in

cabasi, ¢ocuklarin birbirlerine karsilikli anlayis gelistirmeleri igin, aralarinda ¢ekisme yasanan
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cocuklara tartismak igin firsat yaratmaktir. Bu nedenle, 6gretmenlerin ¢ocuklari dinleme
bi¢imlerinin ve sinif i¢erisinde ¢atisma ¢éziim onerilerinin gocuklarin sinif ortamindaki
deneyimlerini kolaylastirmada 6nemli faktorlerden biri oldugunu belirtmek miimkiindiir.

4.2.4. Aile katilm. Aileler ve 6gretmenler arasindaki iletisim her zaman kolay
degildir ancak aile farkli kiiltiirlerden geldiginde, farkli dilleri hatta ayni dili konussalar da
iletisim zor olabilir. Katilimei {i¢ 6gretmen de aile katiliminda dil engeli ile
karsilagabildiklerini belirtmislerdir. Sema Ogretmen, aile ile iletisim problemi yasadigini
soyle ifade etmistir:

“Dil engeli nedeniyle velimle ¢ok fazla baglantimiz olamiyor. Sadece okula
birakirken veya okuldan alirken selamlagiyoruz. Onun haricinde bir problem
oldugunda, baba biraz Tiirkge biliyor, onunla iletisime gegmeye ¢alisiyoruz
ama anne ile neredeyse hig iletisimimiz yok. Dedigim gibi, sadece
“Giinaydin”, “Merhaba, “lyi giinler” gibi kisa bir konusmamiz oluyor. Tiirkce
bilen bir akrabalar1 var, o bazen geliyor. Biz de iletisime gegmek istedigimizde
onun olmasint istiyoruz.”

Ferhan Ogretmen ise babanin Tiirk¢e bilmemesinden dolay: ailenin farkli iiyeleri ile
goriismeleri gerceklestirdigini belirtmistir:

“Iletisimi anne ile kuruyoruz. Dedesi ile, annesi ile goriisiiyorum ama babasi
ile dil probleminden dolay1 ¢ok fazla iletisime ge¢medim.”

Aileler igin iligkiler kurmanin ve destekleyici bir atmosfer saglamanin yolu iletisimden
gecer. Bu, ailelerin ve egitimcilerin diizenli olarak birbirleriyle konusmalar gerektigi
anlamina gelir ancak okul oncesi 6gretmenlerinin isinin dogas1 g6z 6niine alindiginda, bu her
zaman kolay degildir (Gonzalez-Mena, 2011). Katilimci ii¢ 6gretmenin de ¢ocuklarin
hayatinda 6grenme ve gelisme yolunda anne-baba desteginin ve yardiminin gerekliliginden

stiphesi yoktur. Katilimer ti¢ 6gretmen de aile katiliminin ve okul ile ebeveynler arasindaki is
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birliginin 6nemini dile getirmis ve farkli kiiltiirden gelen aileler ile dil problemi yasandigini
belirtmistir ancak yalnizca Anya Ogretmen bu problemle bas etme noktasinda farkl: stratejiler
kullandigini ifade etmistir.

Anya Ogretmen, aileye not gondermesi gerektiginde, bu notlarin ana dile
cevrilmesinin bazi veliler igin faydali oldugunu ve bu notlarin ¢evrilmesinde
meslektaslarindan yardim aldigini belirtmistir. Boylelikle Anya Ogretmen, aileler ile yasanan
dil problemine alternatif bir ¢6ziim saglayarak aile tiyelerini sinif etkinlikleri hakkinda
bilgilendirmekte ve akademik etkinliklerin ev ortamina taginmasina yardimer olmaktadir.
Anya Ogretmen ailelere haftalik bilgilendirme notlar1 paylasmakta oldugunu ve bunun yani
sira aylik neler yaptiklarini ¢ocuklarla birlikte degerlendirebilmek ve aileleri haberdar etmek
icin haber biilteni paylastiklarini belirtmistir.

“We send out a monthly newsletter. That is meant to support children in what
they do throughout the month and inform parents what they’re doing.”
[Cocuklarin ay boyunca yaptiklarini desteklemek ve ebeveynleri ne yaptiklar
konusunda bilgilendirmek i¢in aylik bir biilten génderiyoruz.]

Anya Ogretmen, aileler ile goriisme yapilarak ailenin ve cocugun kiiltiirii hakkinda
kapsamli bilgiye sahip olmanin 6nemini, yakin zamanda karsilastigi bir sorun ile
orneklendirmistir:

“I think there was an issue one time when we were in an online class. We had a
child in my class. She just was exploring her body and so while she was doing
that she flipped open her shirt. She's only five so there was nothing to see
obviously and it was very innocent but right after the class I did have a parent
that called me because she’s extremely conservative and she’s Muslim and she
was very concerned about the indecent exposure. Those kinds of things that

seem innocent to you can be a problem for some parents due to cultural



97

differences. You have to keep in mind when you work with these parents that
you have to remind the kids you know the values of their parents and want
them to learn as well just to keep that in mind so actually not so much a
difficulty but more that is something that you just need some notes.”

[Sanirim bir keresinde ¢evrim igi bir siniftayken bir sorun olmustu. Bizim
smifta bir cocugumuz vardi. Sadece viicudunu kesfediyordu ve bunu yaparken
gomlegini acti. O sadece bes yasinda, bu yiizden agik¢a goriilecek bir sey
yoktu ve ¢ok masumdu ama dersten hemen sonra, asirt muhafazakar ve
Miisliiman oldugu i¢in beni arayan bir ailem vardi ve uygunsuz teshir
konusunda ¢ok endiseliydi. Size masum goriinen seyler kiiltiirel farkliliklardan
dolay1 baz1 veliler igin problem olabilir. Bu ebeveynlerle galisirken, gocuklara
ebeveynlerinin degerlerini bildiginizi ve onlarin da 6grenmelerini istediginizi
hatirlatmaniz gerektigini akilda tutmalisiniz, sadece bazi notlara ihtiyacin olan
bir sey.]

Anya Ogretmen, kiiltiirel farkliliklardan dolay karsilastigi sorunun iistesinden
gelebilmek igin 6zellikle ¢ocuklarin ve ailelerin kiiltiirel degerlerinin bilinmesi ve sinif igi
uygulamalarda bu noktalarda daha dikkatli ve hassas davranilmasi gerektigini vurgulamistir.
4.3. Ogretmenlerin Kiiltiirel Cesitlilige Yonelik Gériisleri ve Uygulamalarinin Bashca
Kaynaklan

Gozlemler ve gorismeler sirasinda 6gretmenlerin kiiltiirel gesitlilige yonelik
goriislerinin sekillenmesinde ve farklilik gostermesinde baslica kaynaklar olarak belirlenen iki
kategori ortaya ¢ikmustir: (1) kisisel deneyimler ve (2) akademik gegmis.

4.3.1. Kisisel deneyimler. Ogretmenlerin kisisel deneyimleri onlarin diisiince ve
uygulama bigimleri iizerinde etkiye sahiptir. Kisisel deneyimler ebeveyn tutumlari, i¢inde

yasanilan topluluk ve arkadaslar gibi sosyal araglar sayesinde sekillenmektedir. Bu ¢alismada,
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katilimer ti¢ 6gretmenin kiiltiirel ¢esitlilige yonelik farkindaliklar1 goriisme sorularina
verdikleri yanitlar ile analiz edilirken, 6gretmenlerin gegmisinin, kiiltiirel ¢esitliligi nasil
algiladiklar1 ve sinif i¢i uygulamalari nasil sekillendirdikleri tizerinde dogrudan bir etkisi
oldugu fark edilmistir.

Iki 6gretmenin farkli irksal/kiiltiirel gegmise sahip insanlarla olan deneyimlerinin ¢ok
stirl oldugunu séylemek miimkiindiir. Sema Ogretmen’den, kisisel ge¢misin gesitlilik
algisini nasil etkiledigini daha iyi anlamak i¢in goriismeler sirasinda, biiytidiigii ve yetistigi
toplulugu tarif etmesi istenmis ve Sema Ogretmen bunu sdyle ifade etmistir:

“Ben bes yasindayken Bursa’ya gelmisiz. Hayal meyal hatirliyorum. 20 yildir
ayn1 mahalledeyiz. Bizim mahallemizde biraz memleketgilik vardir.
Zamaninda ayn1 koyden, ayni sehirden go¢ etmis insanlar oldugu i¢in herkes
asag1 yukar1 birbirini tanir, korur, gozetirler. Dedem mahallenin muhtarligini
yapt1 bir siire, ondan dolay1 da ailem sevilir sayilir. Ama su anda her sey
degisti, Bursa her yerden gog alan bir sehir.”

Sema Ogretmen, iiniversite egitimine kadar homojen bir toplulukta yer almis ve belirli
cevrede yetismistir. Ogretmenin homojen bir yapida biiyiimesi onun farkliliklar1 algilayis
seklini sinirlandirmis olabilir.

Ferhan Ogretmen Erzurum’da dogmus, egitim ve ¢alisma hayatinin biiyiik bir kismini
orada gegirmistir. Dokuz yi1l Erzurum’da gorev yaptiktan sonra Bursa’ya gelmesi Ferhan
Ogretmen’in kiiltiirel agidan zor zamanlar gegirmesine neden olmustur. Ferhan Ogretmen bu
durumu su sekilde belirtmistir:

“Cyril’in su an bu sinifta kendini ne kadar farkli hissettigini anlayabiliyorum.
Erzurum’dan geldikten sonra, ayni iilkenin farkli bir sehrine go¢ etmek bile
beni o kadar yormustu ki... Ailelerle hi¢ iletisim kuramayacagim,

ogretmenlerle sanki hi¢ anlasamayacagim gibi gelmisti.”
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Ferhan Ogretmen’in farkli bir sehre goc etmesi Cyril’e empati sergilemesine neden
olmustur. Gozlemler sirasinda da Ferhan Ogretmen’in Cyril’e kars1 duygusal agidan daha
sicak davrandig1 anlagilmistir. Ogretmenin gecen yillarda da farkli iilke kiiltiiriinden dgrencisi
olmas1 ona kismi olarak tecriibe kazandirmistir. Ferhan Ogretmen herhangi bir yurt dis:
seyahatinde bulunmamustir; yabanci uyruklu arkadasi olmamustir.

Anya Ogretmen, gegmis deneyimlerini gretmen olmakta ve farkli 6grenci
topluluklar1 ile ¢alismakta birincil neden olarak gostermistir. Azinlik ve farkli olmanin nasil
bir his oldugunu anlamanin, 6gretmenlik yasantisinda ¢esitliligi nasil yonetecegine ve farkli
kiiltiirlerden gelen ¢ocuklarin ihtiyaglarini nasil karsilayacagina yonelik farkindalik
gelistirmesi i¢in iyi bir deneyim oldugunu belirtmistir:

“l became a preschool teacher because | saw in my upbringing that preschool
education was not enough to hear different people like me. Obviously, | grew
up in Hong Kong, a country dominated by China. There was almost a very
limited range of things that appealed to students from a different background
who spoke a different language, which caused me problems with the teaching
stly as well. At that time, a very structured education approach was dominant,
so | wanted to give a less structured, a little more child-centered, inquiry-based
education and I entered this field.”

[Okul 6ncesi 6gretmeni oldum ¢iinkii yetistirilme tarzimda okul éncesi
egitimin benim gibi farkli insanlar1 duymaya yetecek kadar yeterli olmadigini
gordiim. Agikgasi, Cin’in egemen oldugu bir tilke olan Hong Kong’da
biiyiidiim. Farkli bir dil konusan, farkli bir gegmise sahip 6grencilere hitap
eden, neredeyse ¢ok sinirli sey vardi ve bu durum benim de 6gretim tarziyla
ilgili sorun yasamama neden oldu. O zamanlar ¢ok yapilandirilmis bir egitim

yaklasimi hakimdi, bu nedenle ben de daha az yapilandirilmis, biraz daha
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cocuk merkezli, sorgulamaya dayali bir egitim vermek istiyordum ve bu alana
girdim.]

Katilimeilarin gesitlilik algilarini sekillendiren kisisel deneyimler iginde Anya
Ogretmen icin en dnemlisi, cocuklugunda azinlik grup igerisinde yer almasini onun
cesitlilige yaklasimini etkileyen ilk deneyimleri olmasidir. Cokkiiltiirlii ortamda biiyiimesi ve
azmlik bir grupta yer almasi, Anya Ogretmen’in farkls kiiltiirel gecmislerden gelen dgrenciler
ile daha giiglii iligkiler gelistirmesini saglamigtir. Bu durum onun farklilik algilarini
gelistirmesine yardimci olmustur.

Kiiltiirel ve dilsel gesitlilik ile siirli temaslar1 olan Ferhan ve Sema Ogretmenlerin,
yasam1 boyunca cesitlilik konusunda zengin deneyimler yasayan Anya Ogretmen’e gore
cesitliligi ¢ok daha dar bir sekilde kavramsallastirdiklar: ve sinif i¢i uygulamalara yer
verdikleri goriilmektedir. Ornegin birden fazla farkli iilkede 6gretmenlik yapmus, yurt disinda
farkli iilkelerde yasamis Anya Ogretmen, diger iki 6gretmene gore fark edilir sekilde daha
kiiresel bir gesitlilik perspektifine sahiptir. Kiiltiirel ¢esitliligin anlagilmasini tesvik eden
uygulamalara maruz kalmamak, 6gretmenlerin kiiltiirel olarak duyarli bir sinifi kabul
etmelerini veya gelistirmelerini zorlastirabilir (Nagel & Peterson, 2010).

Ancak Sema ve Ferhan Ogretmenlerin, sinirli gesitlilige maruz kalsalar da farkindalik
diizeyleri ve simif ici pratikleri farklilasmaktadir. Ferhan Ogretmen, farkl kiiltiirden gelen
ogrencileri desteklemekte kararli ve olumlu bir tavir sergilerken, Sema Ogretmen, farkl
kiiltiirden gelen 6grencileri tamamen gérmezden gelmektedir. Bunun yani sira Ferhan
Ogretmen’in kiiltiirel cesitlilige kars1 hazir olma durumu daha yiiksek gériinmektedir.

4.3.2. Akademik gecmis. Ogretmenler kiiltiirel cesitlilige yonelik bakis acilarmin
sekillenmesinde mesleki gelisim deneyimleri ve akademik gegmislerine atifta bulunmuslardr.
Ferhan ve Sema Ogretmenler farkl kiiltiirlerden ve 1rklardan gocuklarla ¢alisabilmek igin

herhangi bir ders veya egitim almadiklarini belirtirken, Ferhan Ogretmen sadece lisans
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egitiminde, 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuklarin kaynastirilmasina yonelik bir ders aldigini
eklemistir. Singapur’da lisans egitimini tamamlayan Anya Ogretmen, kiiltiirel cesitlilige
yonelik goriislerinin olusmasinda tiniversitede aldigi egitim ve dgretimin etkili oldugunu ifade
etmistir:
“I have an early childhood education Bachelor of Education degree, but the
program includes diversity, especially as part of their special needs courses.
While completing my education, | was working part time and had foreign
students. Therefore, | was very eager to attend seminars, workshops and
conferences about diversity organized by different universities.”
[Lisans derecem erken ¢ocukluk egitimi tizerine ancak program, 6zellikle 6zel
egitim derslerinin bir pargasi olarak gesitlilik i¢eriyor. Egitimimi tamamlarken
yar1 zamanli ¢aligtyordum ve yabanci 6grencilerim oldu. Bu nedenle, farkli
tiniversiteler tarafindan diizenlenen, ¢esitlilikle ilgili seminerlere, ¢alistaylara
ve konferanslara katilmaya ¢ok hevesliydim.]

Anya Ogretmen, farkli kiiltiirlerle calisirken aldig1 egitimin yani sira, yar1 zamanl ve
tam zamanl olarak ¢alistig1 uluslararasi okullarin, diisiince ve uygulamalarini
sekillendirdigini belirtmistir.

Mesleki gelisim denilince 6gretmenlerin aklina ilk olarak hizmet ici egitimler
gelmektedir. Ferhan Ogretmen bu konuda herhangi bir hizmet i¢i egitim almadigim
belirtirken, ayn1 zamanda hizmet i¢i egitimin olmadigini da diisinmektedir ve bu durumu
sOyle ifade etmistir:

“Farkl1 kiiltiirlerden gelen dgrencilere yonelik hizmet igi egitim almadim. Bu konuda

boyle bir egitim verildigini de diisiinmiiyorum. Ben eksik hissettigim konularda

kendimi, kitap okuyarak tamamliyorum.”
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Sinif ici gesitlilik ve kiiltiirel farkliliklara dair anlayisin gelismesinde, alinan egitimin
tek basina etkili oldugunu séylemek miimkiin olmasa da 6gretmenlerin kiiltiirel gesitlilige
yonelik goriislerinin sekillenmesinde egitim ve 6gretim deneyimlerinin etkili oldugunu
soylemek miimkiindiir. Ferhan Ogretmen 2005 yilinda, Sema Ogretmen ise 2015 yilinda
lisans egitimini tamamlamistir. Ancak ayni bolimden farkli yillarda mezun olan
ogretmenlerin farkli gruplar ile calismaya yonelik sadece 6zel egitim dersi almig olmalari,
farkli kiiltiirden gelen 6grencilerin ihtiyaglarini karsilamaya yonelik ¢ok az seyin degistigini
gosteren bir kanit olabilir.

Sekil 7’de arastirmanin amact dogrultusunda ti¢ katilimci 6gretmenden elde edilen
bulgular 6zetlenmektedir.

Sekil 7

Osretmenlerin kiiltiirel cesitlilige dair bakis acilart

KULTUREL CESITLILIGE KULTUREL CESITLILIGI YONETME
YONELIK BAKIS ACILARI YOLLARI
L 3. Okul Oncesi 1. Ders B R
1. Kiiltiirel 2. Kiiltiirel Dénemde Kiiltiirel Programi 2. Ogretim 3. Ogretmen 4. Aile
Cesitlilik Diistince Farkliliklarin ve Etkinlik Stratejileri Tutumlan Katilimi
Anlagilmast Segimleri
* Ozel giin ve s Oprencileri "
grencileri tammak ve o Ogret ~
kutlamalar bireysel ihtiyaglarin ¢ Dgcl;-cl:kmcn
onetilmesi -
*  Yapilandirilns . ﬁri;iﬁi?;l dahil . etkilegimi
vaklasim edilmesi Catisma
*  Gruplama ve akran iy goztmd
birligi

*  Cevre diizenlemesi ve
materyal se¢imi

BAKIS ACILARI VE UYGULAMALARIN

—_— BASLICA KAYNAKLARI =

1.Kisisel 2. Akademik
Deneyim Gegmis
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Sekil 7°de goriildiigii gibi arastirma kapsamina alinan {i¢ 6gretmenden elde edilen
bulgular incelendiginde ti¢ tema ortaya ¢ikmaktadir; kiiltiirel gesitlilige yonelik bakis agilari,
ogretmenlerin kiiltiirel ¢esitliligi yonetme yollar1 ve 6gretmenlerin bakis acilar ve

uygulamalarmin baslica kaynaklari.
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5.Boliim
Sonuc, Tartisma ve Oneriler
5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Ulkelerin daha hareketli hale gelmesi ve ¢okkiiltiirlii toplumlar, Tiirkiye de dahil
bircok iilkede etnik ve kiiltiirel cesitlilik yaratmaktadir. Ogretmenlerin kiiltiirel ¢esitliligi
ogrenciler i¢in bir avantaja ¢evirebilmesi, sosyal adalet ve esitlige katkida bulunabilmesi i¢in
oncelikle kiiltiir ve kiiltiirel cesitlilik noktasinda derin bir anlayisa sahip olmasi
beklenmektedir (Nayir, 2020). Bu nedenle, 6gretmenlerin farkli kiiltiirden gelen grencinin
oldugu bir smifta kiiltiirel gesitlilik anlayislar1 ve bu anlayislarin sinif igi pratiklere nasil
yansidigin1 6grenmek 6nem teskil etmektedir.

Bu etnografik durum galigmasinin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin farkli
kiiltiirlerden gelen 6grencilerin ihtiyaglarini karsilamak igin kiiltiirel ¢esitlilige yonelik bakis
acilarinin ve uygulamalarinin incelenmesidir. Arastirma kapsamina ti¢ farkli okul tiirii olan,
devlet okulu, 6zel okul ve uluslararas: okullarda gorev yapan ii¢ 6gretmen Ve siniflar1 dahil
edilmistir. Bu ¢ergevede iki soru ele alinmustir:

1. Sinifinda farkli iilke kiiltiirlinden 6grencisi bulunan okul dncesi 6gretmenlerinin

kiiltiirel gesitlilige yonelik bakis agilar1 nasildir?

2. Smifinda farkl iilke kiiltiiriinden 6grencisi bulunan okul 6ncesi 6gretmenleri,
kiiltiirel agidan farkli 6grenci ihtiyaglarini1 yonetmek igin hangi stratejileri
kullanmaktadirlar?

5.1.1. Sinifinda farkh iilke Kiiltiiriinden 6grencisi bulunan okul éncesi

ogretmenlerinin Kiiltiirel ¢esitlilige yonelik bakis acilari nasildir?

Siniflarda ¢esitliligin kabul edilmesi, kiigiik ¢ocuklar igin olumlu sinif ikliminin

onemli bilesenlerinden biridir (Sanders & Downer, 2010). Kiiltiirel ¢esitlilik, “bireylerin



105

diistince ve davranis bigimlerini etkileyen irk, etnik koken, cinsiyet, fiziksel yetenekler, cinsel
yonelim, yas, din, sosyal sinif, bolgesel farkliliklar ve diger birgok boyutu igeren bir
kavramdir” (Nayir, 2020). Verilerin analizine dayanarak, katilimci 6gretmenlerin kiiltiirel
cesitliligi farkli bakis agilariyla algiladiklar ortaya ¢ikmistir. Katilimer {i¢ 6gretmenden
sadece Anya Ogretmen kiiltiirel cesitliligin 6grencilerin milliyetleri, kiiltiirel gecmisleri,
sosyoekonomik durumlari, cinsiyetleri ve gortiniisleri hatta yetenekleri ve ilgileri oldugunu
belirtmis ve simifindaki gesitliligi kapsamli bir sekilde agiklamistir. Bunun yani sira,
ogrencilerin okul deneyimleri iizerinde aile ve kiiltiirtiin 5nemli bir rolii olduguna, bu
kiiltlirlerin 6grenme araci olarak kullanilmasi gerektigine, cocuklarin birbirini kabul etmeleri
icin kiiltiirel farkliliklarin sinif ortaminda paylagilmasi ve konusulmasinin nemine
inanmaktadir. Uluslararas: bir okulda calisan, yabanci uyruklu Anya Ogretmen’in kiiltiirel
cesitlilikle ilgili kapsayici kavramlara sahip oldugu ve kiiltiire daha duyarli yaklasim
sergiledigi gdzlemlenmistir. Ferhan Ogretmen, sinifinda bulunan yabanci uyruklu 6grencinin
sinifa adapte olmasindan dolayr sinifinda kiiltiirel gesitliligin olmadigini ifade ederken,
kiiltlirin cocuklarin 6grenmelerinde dnemli bir rol oynamadigini ve tiim ¢ocuklarin benzer
sekilde 6grendigini belirtmistir. Ferhan Ogretmen’in “farkli” olanin baskin Kiiltiire
benzemesini ima eden tekkiiltiirliilik modelini yansittig1 belirlenmistir. Sema Ogretmen ise
cocuklarin hemen hemen hepsinin ayni mahallelerden ve kiiltiirlerden geldigini belirterek,
siifinda kiiltiirel ¢esitliligin olmadigini s6ylemistir ve kiiltiiriin ¢cocuklarin 6grenmesinde,
onlarin okul deneyimleri iizerinde etkili bir faktor olmadigini belirtmistir. Bu durumda, Sema
Ogretmen’in kiiltiirel eksiklik perspektifinden kaynakl tekkiiltiirliiliik modelini yansittig
soylenebilir. Literatiir, 6gretmenlerin, kendi kiiltiirel inanglarin1 miifredata dahil etme ve
ogrencilerinin kiiltiirel heterojenligini gérmezden gelme egiliminde oldugunu ileri

stirmektedir (Gay, 2000; Sleeter, 2001) ve elde edilen veriler bunu destekler niteliktedir.



106

Ogretmenlerin kiiltiirel gesitlilige bakis ac1larmi daha iyi anlamak igin Bannett (1998)
Kiiltiirleraras1 Duyarlilik Gelisim Modeli’nde ifade edecek olursak; Ferhan ve Sema
Ogretmenlerin bakis agilarinin kiiltiirel bir etnomerkezciligi yansittigi, Anya Ogretmen’in
bakis agisini ise etnogdrecelige daha yakin oldugu sdylenebilir. Ferhan Ogretmen, sinifinda
farkli tilke kiiltiiriinden gelen 6grencisine egemen kiiltiirde hayatta kalmak igin gerekli olan
becerileri, degerleri ve tutumlari gelistirmelerinde yardimci olmanin 6nemine inanmistir.
Ferhan Ogretmen, dnceden tanimlanmis tekkiiltiirlii okul rutinlerini devam ettirerek Cyril’in,
bulundugu smif kiiltiiriine bir an 6nce adapte olmasini amaglar. Bu nedenle, farkli kiiltiirden
gelen 6grenci, sinifa uyum sagladiginda, sinifindaki kiiltiirel ¢esitliligin ortadan kalkarak tim
cocuklarin neredeyse benzer dzellikler sergiledigini ifade eder. Ferhan Ogretmen’in kiiltiirel
cesitlilik anlayisinin Bennett’in (1998) kiiltiirel degerlere yonelik tasarladigi gelisim
modelinde belirttigi “indirgeme” semasini yansittig1 soylenebilir. Bu asamada 6gretmenler
siklikla kiiltiirel farkliliklart 6nemsizlestirerek, tiim ¢ocuklarin ayni1 oldugu vurgusunu yapar
ve dgrencilerin kendi kiiltiirlerini eritme yoluna giderler. Sema Ogretmen’in ise sinifinda
bulunan Arap kokenli 6grenciye yonelik algilari incelendiginde, bu 6grenciye karsi olumsuz
on yargilara sahip oldugunu séylemek miimkiindiir. Sema Ogretmen, farkl: iilkeden gelen
ogrencisi Mohammed’in kiiltiirel 6zelliklerini yiizeysel olarak tanimaktadir. Ogretmenin
Mohammed’in kiiltiiriine kars1 yaklasimi “biz” ve “onlar” seklindedir. Ornegin, “Arap kiiltiirii
bize gore ¢ok farkli, bizim kiiltiiriimiizde insanlar daha sakin diyebilirim, Arap ¢ocuklari kural
tanimiyor” seklindeki soylemlerine gére 6gretmenin gelisim modelinde “savunma”
basamaginda olabilecegi soylenebilir. Bu asamada bulunan kisiler siklikla kendi kiiltiirii ve
diger kiiltiirler arasinda kiyaslama yapar ve diger kiiltiirlerde olusan farkliliklara olumsuz bir
yargi ile yanit verir. “Savunma” asamasindaki 6gretmen siklikla “biz” ve “onlar” sablonunu
uygulayarak, Mohammed’e, kiiltiiriinii yorumlarken “Arap” olarak bakmaktadir. Cocuklarin

kiiltiirel farkliliklarini, kiiltiirel olarak gii¢lii yanlarini ve bilgi kaynaklarini anlayan ve takdir
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eden Anya Ogretmen’in, cesitliligi desteklemeye yonelik olasiligi meslektaslarina gére daha
yiiksektir. Ogretmenin Bennett’in gelisim modelinde etnogéreceligin “Uyum” basamaginda
olabilecegi soylenebilir. Bu asamada bireyler, farkl: kiiltiirler ile kendi kiiltiirleri arasinda
uygun iletisim davraniglari gelistirir ve farkliliklar1 destekler.

Elde edilen bir diger sonuca gore ise, katilimer 6gretmenlerin kiiltiirel gesitliligi nasil
anlamlandirdiklart ile ¢ocuklarin farkliliklar nasil algiladiklarina inandiklari arasinda
yakindan baglantili oldugunu séylemek miimkiindiir. Sinifindaki kiiltiirel gesitlilige sinirli
farkindalik gosteren ve kiiltiirel eksiklik perspektifine sahip olan Ferhan ve Sema
Ogretmenler kiiltiirel farkliliklarin cocuklar icin herhangi bir sey ifade etmedigini, onlarin
farkliliklar: fark etmek veya 6n yargiy1 anlamak igin ¢ok kii¢iik olduklarini belirtirken,
kapsaml1 bir gesitlilik olgusu sunan ve kiiltiire duyarl yaklasim sergileyen Anya Ogretmen,
cocuklarin erken yaslarda farkliliklarin farkinda oldugunu belirtmistir. Elde edilen etnografik
verilerden yola ¢ikarak, ¢ocuklarin kiiltiirel farkliliklara ve 6zellikle fiziksel ve dilsel
farkliliklara dair tutum ve 6n yargi gelistirdigini s6ylemek miimkiindiir.

Elde edilen bulgular g6z 6niine alindiginda, katilimei ti¢ 6gretmenin, kiiltiirel
cesitliligi farkli diizeylerde algiladiklar: soylenebilir. Ozellikle etnik gesitliligin yeni bir olgu
oldugu, yabanci uyruklu 6grencilerle karsilasmanin yaygin olmadigi, nispeten homojen bir
topluluga hitap eden Sema ve Ferhan Ogretmenlerin, simiflarinda degisen demografik
ozelliklerin farkinda olmadiklar ve kiiltiirel ¢esitlilige yonelik sinirli bir anlayisa sahip
olduklar1 anlasiimaktadir. Anya Ogretmen ise farkli kiiltiirlerden gelen grencilerin yaygin
olarak bulundugu, uluslararas: bir okulda galismaktadir. Anya Ogretmen’in, smifinda yer alan
kiiltiirel ¢esitlilige ve ¢ocuklarin kiiltiirlerine kars1 yiiksek farkindaliga sahip oldugu

soylenebilir.
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5.1.2. Sinifinda farkh iilke Kkiiltiiriinden 6grencisi bulunan okul oncesi
ogretmenleri, kiiltiirel acidan farkh 6grenci ihtiyaclarim yonetmek icin hangi stratejileri
kullanmaktadir?

Farkli kiiltiirel gegmislerden 6grencileri bulunan 6gretmenlerin, 6grencilerinin ev
kiltiirt ile okul kiiltiirti arasinda bir kKoprii olmasi beklenir (Gay, 2010). Bu, 6gretmenlerin
farkl1 kiiltiirel gegmislerden gelen gocuklarin kiiltiirel ve dilsel egitim gereksinimlerine uygun
ogretim stratejilerini, programi ve fiziksel ortamlart uyarlamalar1 gerektigi anlamina gelir. Bu
unsurlarin her biri, okuldaki kiiltiirel ¢esitlilik hakkinda yayginlastirmayi, saygiy1 ve bilgiyi
tesvik edebilir (Ladson-Billings, 1995). Calismanin ikinci amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
kiiltiirel agidan farkli 6grenci ihtiyaglarini yonetmek icin siniflarinda hangi stratejilere yer
verdiklerini belirlemektir. Katilime1 6gretmenlerin kiiltiirel ¢esitliligi yonetmek icin
kullandiklar: stratejiler; (1) ders programi ve etkinlik se¢imleri, (2) 6gretim stratejileri ve (3)
ogretmen tutumlari ve (4) aile katilimi bagliklari altinda incelenmistir.

Ders programi ve etkinlik secimlerinin farkl kiiltiirden gelen ¢ocuklarin sinifa
entegrasyonunu artirmak ve kiiltiirel farkliliklarin okul 6ncesi 6grencileri i¢in anlasilmasini ve
kabul edilmesini saglamak i¢in 6gretmenler tarafindan oncelikli olarak kullanildigi
belirlenmistir. Katilimcilarin, kiiltiirel ¢esitliligi desteklemeye yonelik kullandiklari program
ve etkinlik segimleri ile iki farkli yaklasimi yansittigi belirlenmistir: (1) turist/katki yaklagimi
ve (2) kiiltiire duyarli yaklasim. Katilimci iki 6gretmenin etkinlik planlari ve uygulamalari
incelendiginde katki yaklagimi olarak bilinen tatilleri ve festivalleri 6gretmeye odaklandiklari
goriilmektedir (Grant ve Sleeter, 1985). Ferhan ve Sema Ogretmenler, Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan hazirlanan okul 6ncesi programini uygulamaktadir. Programda farkl: kiiltiirlerin
desteklenmesi ve tanitilmasina yonelik sosyal ve duygusal gelisim alaninda “farkliliklara
saygl gosterir” ve “farkl kiiltiirel 6zellikleri agiklar” seklinde iki kazanima yer verilmektedir

(MEB, 2013: 76). Bu kazanimlara yonelik, programda asagidaki agiklamalar yer almaktadir:
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Bu kazanimin gergeklestirilmesine ¢ocugun kendi tilkesinin kiiltiiriinii tanimast ile
baslanir ve farkl kiiltiirlerin tanitimi ile devam edilir. Ornegin, cocuklara her iilkenin
bir bayrakla temsil edildigi anlatilir ve kendi iilkesinin bayrag: tanitilir. Cesitli
etkinliklerde ¢ocuklarin kendi tilkesinin kiiltiiriine ait bayramlar, yemek, giysi, miizik,
oyuncak, oyun, dans, para gibi 6zellikleri ele alinabilir. Daha sonra bu ¢aligsmalar
farkl1 kiiltiirler i¢in de yapilir. Bunun yani sira iilkelerin farkli oldugu kadar ortak
degerleri oldugu da vurgulanmalidir (MEB, 2013: 29).

Tiirkiye’de okul 6ncesi egitim programinda ¢ocugun kendi tilkesinin kiiltiiriini
tanimasi ile baslayip sonrasinda farkli kiiltiirleri de tanimasini igeren, genisleyen bir gevre
yaklagiminin benimsendigi goriilmektedir (Karakaya, Tiirk & Aslan, 2015). Ancak
programda, ¢ocuklarin kiiltiirel ve dilsel farkliliklarina ve bu farkliliklar: gelistirmek ve deger
vermek i¢in firsatlar saglamada uygulayicinin Kritik roliine 6zellikle atifta bulunulur (Ang,
2010). Sema ve Ferhan Ogretmenler, kiiltiirel cesitliligi desteklemek icin 6zel giin ve
haftalarda farkl kiiltiirlerin tanitimina yer verdiklerini ifade etmislerdir. Ozel giin ve
kutlamalar nedeniyle farkl kiiltiirlerin 6zelliklerine yer vermeye ¢alisan Sema ve Ferhan
Ogretmenlerin sectikleri atiflarin genelleyici ve popiiler séylemlerden teye gecemeyen atiflar
ve kaynaklar oldugu gézlemlenmistir. Bu nedenle, katilimei iki 6gretmenin farkl kiiltiirlere
kars1 duyarlilik gelistirebilmek icin tercih ettikleri etkinliklerin, yalnizca yiizeysel diizeyde bir
cesitlilik anlayisin1 ve bir anlamda yiizeysel bir kiiltiir anlayisini1 yansittigi anlasilmaktadir.
Cocuklara farkl kiiltiirleri 6gretmek ve farkli kiiltiirlerden gelen ¢ocuklarin kiiltiirlerini sinifa
yansitmak i¢in 6gretmenlerin “turist/katk1” yaklasiminin 6tesine gegmeleri gerekmektedir.
Sinif i¢i gozlemlerden de elde edilen bulgular g6z 6niine alindiginda, katki yaklagimini
benimseyen 6gretmenlerin sinifinda yer alan gocuklarin farkli kiiltiirlere kars1 farkindaliklari
diisiik diizeydedir ve bazi 6grenciler farkl: kiiltiirel 6zelliklere karsi 6n yarg: gelistirmistir.

Anya Ogretmen’in ise katki yaklasiminin tesine gecerek ve kiiltiire duyarli yaklagim
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sergileyerek cesitliligin bilesenlerine, ortiik ve resmi program araciligiyla, sinifinda siklikla
yer verdigi gozlemlenmistir. Gay (2000; akt. Gay, 2002), kiiltiire duyarli 6gretimi “6gretimin
daha etkili olabilmesi i¢in farkli etnik kokene sahip olan 6grencilerin kiiltiirel 6zelliklerini,
deneyimlerini ve bakis agilarini kullanmak™ olarak ifade etmistir. Farkli kiiltiirlere yonelik
etkinlikleri sadece 6zel giin ve kutlamalardan ibaret gsrmeyen Anya Ogretmen, donem
boyunca, ¢cocuklara paylasimda bulunma, canlandirma ve kurgular yoluyla kendi kimliklerini
ve arkadaslarmin kimliklerini kesfetme firsati saglamaktadir. Anya Ogretmen’in sinifinda,
Banks (2016) tarafindan 6zetlenen ¢okkiiltiirlii igerigin dort entegrasyonuna yer verildigi
soylenebilir. Bu dort seviyenin, her biri hem yapilandirilmis hem de spontane uygulamalari
Anya Ogretmen’in sinifinda yer almaktadir. Ogretmenin sergiledigi, kiiltiire duyarl yaklasim
anlayisiyla siif icerisinde yer alan ¢ocuklarin birbirlerini saygi ve hosgoriiyle kabul ederek
farkliliklara kars1 yiiksek farkindalik ve kabul gelistirdikleri gézlemlenmistir.

Ogretmenlerin farkli kiiltiirlerden gelen ¢ocuklarin siifa uyum ve katilim saglamasini
ve bunun yani sira gocuklarin farkliliklara kars1 farkindalik gelistirmesini tesvik etmek igin
kullandig1 6gretim stratejileri arasinda (1) 6grencileri tanimak ve bireysel destek, (2) ana
dillerinin taninmasi, (3) gruplama ve akran is birligi, (4) ritiieller, (5) ¢evre diizenlemesi ve
materyal se¢imi yer almaktadir.

Gonzalez, Moll ve Amanti (2005), sinif uygulamalarinin ¢ocuklarin giinliik yasamlari
ve uygulamalari ile ilgili olmas1 gerektigini ileri stirmektedir. Cocuklarin bilgi kaynaklar1 ve
kiiltiirleri okul 6grenimine entegre edildiginde, cocuklar zaten bildiklerini ve evden
ogrendiklerini okul 6grenim siirecine dahil edebilirler; dolayisiyla 6grenme onlar i¢in daha
anlamli ve gegerli olacaktir (Fox & Gay, 1995). Bu nedenle, ¢ocuklarin geldikleri kiiltiirleri
onlarla anlamli bir iliski kurmak icin 6nemseyen Anya Ogretmen, diger meslektaslarina gore

farkli kiiltiirden gelen ¢ocuklar1 sinifa dahil etme noktasinda daha basarilidir. Ogrencinin
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ailesi hakkinda bilgi sahibi olan 6gretmen, ¢ocugun okuldaki davraniglarini daha iyi
anlayabilir (Basbay & Bektas, 2009).

Ogbu (1992), 6gretmenlerin azinlik ¢ocuklarinin dil egitiminden, onlarin akademik
performanslarina iliskin beklentileri diistirmekten ziyade, onlarin potansiyel zorluklarina
odaklanarak sorumlu olmalar1 gerektigini savunur. Sema ve Ferhan Ogretmenler farkli dilsel
gegmislerden gelen 6grenciler ile dil agisindan problem yasadiklarini belirtirken 6grencilerin
ana dillerinin tanitilmasina yonelik 6gretimsel herhangi bir yansimaya rastlanmamais ve bu
smiflarda 6grencilerin dilsel gegmisleri taninmaya ve korunmaya tesvik edilmemistir. Anya
Ogretmen ise sinif icerisinde, cocuklarm okula getirdikleri dilleri tanimanin ve bunlara deger
vermenin 6nemini vurgulamakta, ¢ocuklarin okula getirdikleri dilin bir cocugun kimliginin
gelisimi igin cok onemli oldugu gériisiinii dile getirmektedir. Bu nedenle, Anya Ogretmen,
ogretim stratejisine cocuklarin dilsel mirasini yansitmaktadir. Kiiltiire duyarli egitimin temel
ilkelerinden biri, ¢ocuklarin ana dillerinin egitim planlamasi, 6gretimi ve degerlendirmesi i¢in
gerekli oldugu inancidir (Ladson-Billings, 1995).

Bir diger 6gretim stratejisi, baz1 6gretmenlerin gruplama ve akran is birligine yer
vererek, ¢esitlilige sahip bir sinifta, cocuklarin siif ortamina daha kolay adapte olabilmesine
ve onlarin akademik ve sosyal agidan gelisimlerine katkida bulunmaktadir. Ferhan ve Anya
Ogretmenler, gruplama ve akran is birligiyle, dzellikle farkl kiiltiirden gelen dgrencilerin
smif ortamina uyum saglayabilmesini, akranlar1 tarafindan kabul gérebilmesini ve bunun yani
sira destege ihtiyag duyan 6grencilerin, akranlarinin giiglii yonlerinden faydalanabilmesini
amaglamaktadir. Heterojen ¢apraz yetenek gruplamasi, farkli baglamlarda farkli becerilerin
paylasilmasi yoluyla 6grenci egitimini tesvik eder (Cole, 2008). Gruplama veya is birlikli
ogrenme; farkli cinsiyet, etnisite ve yeteneklere sahip 6grencilerin farklilasan 6zelliklerine

gore bir araya gelmeleri, sosyal etkilesim ve arkadasligin artmasi, akademik agidan basarinin
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artmas1 ve daha yiiksek giiven ve yeterlilige sahip olunmasi gibi, 6grenciler i¢in pozitif
etkilere sahiptir (Gay, 2010).

Ritiieller ve 6zellikle gember ritiieli 6grencilerin kendilerini daha rahat ifade
edebilmeleri ve daha yakin iliskiler kurabilmeleri icin Anya ve Ferhan Ogretmenlerin
siniflarinda kullanilan bir diger 6gretim stratejisidir. Gay’e (2010) gore, 6gretmenlerin
olusturdugu ritiieller, 6grenciler arasinda bir topluluk duygusu olusturmak ve sorgulama,
konusma Ve kisisel katilimi saglamak igin etkili bir yoldur.

Cevre diizenlemesi ve materyal se¢imi, belirlenen son 6gretim stratejisidir. Kendini
kabul etme, okul ve ev kiiltiiriiyle bag hissetme, ¢ocuklarin kendi kiiltiirlerini ve diger
kiilttirleri olumlu olarak kabul etmelerine ¢evre diizenlemesi ve materyal se¢imi katkida
bulunur (Quach, 2018). Kiiltiire duyarl egitimi benimseyen 6gretmenler ¢evre hakkindaki
kararlarini kiiltiirel gesitlilik merceginden filtreler (Weinstein, Curran & Clarke, 2003). Farkli
gegmislere sahip ¢ocuklar ve ailelerle etkili bir sekilde ¢alismak igin, igerigin onlar1 alan
cocuklarin ve ailelerin degerlerine, inanglarina ve geleneklerine saygi duymasini,
yansitmasini Ve icermesini saglayacak materyaller siniflarda bulunmali veya uygulanmalidir
(Santos, Fowler, Corso & Bruns, 2000). Anya Ogretmen, sinifinda ¢ocuklarin kendi
kiltirlerini ve diger kiiltiirleri daha derinden anlamalari, benzerlik ve farkliliklar: fark
etmelerine yardimci olmak igin ¢esitli bebekler, oyuncaklar, fotograflar ve posterler
kullanmaktadir. Ancak Sema ve Ferhan Ogretmenlerin, siniflarinda kiiltiirel farkliliklart
dikkate alarak gesitliligi desteklemek i¢in herhangi bir girisimde bulunmadiklari
gozlemlenmistir. Smiflardaki kitap merkezleri incelendiginde zengin temsillere ve dillere ait
kitaplarin yeterli diizeyde olmadigi gézlemlenmistir.

Kiiltiirel farkliliklari ve gesitliligi desteklemekte en belirleyici faktor 6gretmen
tutumlar1 olabilir. Unutmamak gerekir ki 6gretmenlerin tutumlari, 6grenciler hakkindaki

beklentilerini, 6grencilere davranislarini ve d6grencilerin ne 6grendiklerini anlamli sekilde
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belirlemektedir (Irvine, 1990; akt., Villages ve Lucas, 2002; akt. Bagbay ve Bektas, 2009).
Etkili 6gretmen tutumlar ile, farkl kiiltiirden gelen ¢ocuklarin sinifa entegrasyonunu artirmak
ve kiiltiirel farkliliklarin okul 6ncesi 6grencileri i¢in anlasilmasini ve kabul edilmesini
saglamak miimkiindiir. Ancak 6gretmen tutumlari farkli kiiltirden gelen dgrencilere yonelik
on yarginin artmasina da neden olabilmektedir. Ogretmen tutumlar1 bashg: altinda iki alt
kategori ortaya ¢ikarilmistir: (1) 6gretmen-gocuk etkilesimi ve (2) sinif i¢erisinde ¢atisma
¢oziimii. Ogretmenler, egitim programlarinin uygulayicilari ve dgrencilerle en ¢ok iletisim
kuran kisilerdir (Polat, 2009; Rengi & Polat, 2014; Unlii & Orten, 2013). Ogretmen-¢ocuk
etkilesimleri, cocuklarin gelisimsel sonuglartyla ilgili etkili grenme ortamlarinin (Raikes &
Edwards, 2009) énemli bir bilesenidir (Gialamas, Mittinty, Sawyer, Zubrick & Lynch, 2014;
Keys & digerleri, 2013). Sema ve Ferhan Ogretmenler kiiltiirel cesitlilige yonelik belirli bir
bilgi eksikligine sahip olsa da iki 6gretmenin, kiiltiirel ¢esitliligi destekleme noktasinda
ogretmen tutumlari belirgin bir sekilde farklilik gostermektedir. Ferhan Ogretmen’in, sinifina
farkl bir iilkeden gelen Cyril’e kars1 sempati beslemesinin, Cyril’in sinifta kabul edilmesine
ve arkadaslari ile uyumlu iliskiler yiiriitmesine olumlu katki yarattigi gézlemlenirken, Sema
Ogretmen’in Mohammed’e kars1 6n yargili tutumlarimin dgrencinin simif igerisinde olumsuz
davraniglarinin artmasina ve bunun yani sira, 6grencinin arkadaslari tarafindan da
diglanmasina neden oldugu gozlemlenmistir. Bu nedenle 6grencilerin birbirlerini kabul etmesi
veya dislamasinda 6gretmen tutumlarini etkili oldugunu séylemek miimkiindiir. Ogretmenler
icin, farkli gruplar hakkinda kisisel inanglarin farkinda olmak ve olumsuz tutumlari ile
yiizlesmek onem teskil etmektedir (Basbay ve Bektas, 2009). Gray (2002), Cole (2009) ve
Derman-Sparks (2011) 6gretmen uygulamalarinin inang ve tutumlardan etkilendigini ve
ogrencilerin de 6gretmen uygulamalarindan etkilendigini iddia etmektedir ve arastirmanin bu

bulgusu da bu iddiay1 destekler niteliktedir.
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Son olarak arastirmanin bir diger sonucuna gore, katilimci 6gretmenlerin kisisel
deneyimleri ve akademik gegmislerinin kiiltiirel ¢esitlilige yonelik anlayislarinin tizerinde
giiclii bir rol oynadigini séylemek miimkiindiir. Sanders ve Downe’ de (2012) benzer sekilde,
ogretmenlerin kisisel gegmis, etnik koken, is deneyimi ve egitim gegmislerinin, siniftaki
cesitliligi etkili bir sekilde kabul etme ve destekleme yetenegine katkida bulunacagini
belirtmistir (Sanders & Downer, 2012). Anya Ogretmen’in yetismis oldugu cokkiiltiirlii
ortam, ¢esitliligi desteklemeye yonelik almis oldugu dersler ve daha dnceki uluslararas: okul
deneyimi onu farkliliklar1 yonetme noktasinda daha etkin ve yeterli kilarken, Sema ve Ferhan
Ogretmenlerin bilyiimiis oldugu tekkiiltiirlii ortam ve bu konuda herhangi bir egitim almamus
olmalarimin onlarin kiiltiirel gesitlilige kars1 farkindalik gelistirmelerini ve bu gesitliligi
yonetmelerini sinirlandirdigini ve hatta engelledigini sdylemek miimkiindiir.

Genel olarak bu arastirma gostermektedir Ki, nispeten daha homojen bir ortamda
egitim veren 6gretmenlerin kiiltiirel olarak duyarsiz iletisim yontemlerini kullandiklar1 ve
sinifin degisen demografik yapisinin farkinda olmadiklart i¢in farkli kiiltiirlerden gelen
cocuklarin ihtiyaglarini karsilamak ve diger 6grencilerin kiiltiirel farkliliklara kars1 olumlu bir
anlayis gelistirmeleri i¢in yeterli strateji ve yonteme yer vermedikleri anlagilmaktadir. Bu
durum, farkli kiiltiirden gelen ¢ocuk ya da ¢ocuklarin 6grenme siirecinin engellenebilecegini
veya tehlikeye atilabilecegini gostermektedir. Sunulan veriler, gocuklarin kendilerinden farkli
olan diger ¢ocuklar hakkinda genellikle, olduk¢a 6n yargili olduklarini géstermektedir.

5.2. Oneriler

Kiiresellesen diinyada gog ile birlikte artik siniflarin gesitlilik arz ettigi ve bu durumun
ilerleyen yillarda daha da artacagi tahmin edilmektedir. Bu siniflarda egitim veren
ogretmenlerin farkli 6grenci ihtiyaglarina kars1 duyarli olmasi ve bu ihtiyaglar
karsilayabilmesi 6nem teskil etmektedir. Oncelikle, elde edilen verilere dayali olarak

ogretmenlerin kiiltiirel gesitlilige kars1 yilizeysel veya diisiik farkindalik diizeyleri, daha
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sistematik olarak ele alinmasi gereken bir endisedir. Ogretmenlerin siifinda kiiltiirel olarak
duyarl 6gretimin oynadigi rolii daha iyi anlamalarina yardimci olabilmek igin gocuklarin
kiiltiirel ¢esitlilik anlayislarini olusturmada Kritik rolleri olduguna dair bilingli bir farkindalik
gelistirmeleri gerektigi onerilmektedir.

Ogretmenlerin profesyonel gelisim gereksinimlerinin belirlenmesinde ve buna bagl
olarak gereksinim duyduklar: yeterliklerin kazandirilmasi konusunda hizmet i¢i egitimler
onem tagimaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 6gretmenlere yonelik Hizmetigi Egitim
Plan1 (2021, 2022) faaliyetleri ve programlari incelendiginde sinifigi kiiltiirel gesitliligi
yonetme noktasinda kurs ve etkinliklere rastlanmamistir. Bu dogrultuda, 6gretmenlere, farkli
kiiltiirlere yonelik farkindaliklarini gelistirebilmeleri; farkli kiiltiirden gelen, ¢esitli
ogrencilerin ihtiyaglarini karsilayabilmeleri ve kiiltiirel agidan duyarl bir yaklagim
sergileyebilmeleri i¢in hizmet 6ncesi ve hizmet igi egitimlerin verilmesi onerilebilir.

Egitim fakiiltelerinde yer verilen ders igerikleri ve verilen egitimler, 6gretmen
adaylarinin ileride karsilagacaklari siniflarda nasil bir 6gretmen olacaklarimi belirleyen en
onemli etkenlerden biridir. Yiiksekogretim Kurulu (2018), tarafindan standart bir ¢erceve
icinde belirlen 6gretmen egitimi programlari incelendiginde 6gretmenlerin siif igerisindeki
kiiltiirel ¢esitliligi yonetmesi ile iligkili ders bulunmamaktadir. Bu nedenle, egitim fakiiltesinin
tamamini kapsayacak sekilde ders programlari, sinif ¢esitliligi g6z 6niinde bulundurularak
yeniden tasarlanabilir ve kiiltiirel ¢esitlilige kars1 gelistirilecek farkindaligin artmasi ve
cesitlilige sahip 6grenci ihtiyaglarinin yonetilebilmesi igin ilgili dersler programa eklenebilir.

Son olarak, bu ¢alismadakilerle benzer 6zellikleri paylasan 6gretmenlerle siniflarda
derinlemesine arastirmalarin yapilmasi 6nerilebilir. Derinlemesine arastirmalar, 6gretmenlerin
kiiltiirel gesitlilige yonelik bakis agilarinin ve uygulamalarinin anlagilmasina ve 6gretmenlerin
bakis agilar1 ve uygulamalarina aracilik eden diger faktorlerin belirlenmesine yardimer

olabilir.
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EKLER
Ek 1. Kisisel bilgilere yonelik goriisme formu

1. Isim, soy isminiz.

2. Yas, evlilik durumu, ¢ocuk durumunuz.

3. Mezun oldugunuz okul.

4. Okul 6ncesi 6gretmeni olmaya nasil karar verdiniz?

5. Kag yillik 6gretmensiniz? Hangi sehirlerde, ne kadar siire ile gorev yaptiniz?

6. Biiylidiigiiniiz aile ve mahalle ortamini anlatabilir misiniz?
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Ek 2. Ogretmenlerin kiiltiirel ¢esitlilige yonelik bakis acilarim anlamaya yénelik
goriisme formu

1. Sinif ¢esitliligi nedir?
2. Smifinizdaki kiiltiirel ¢esitliligi nasil tanimlarsiniz?

3. Sizce 6grencilerin okul deneyimlerinde ve akademik basarilarinda

kultiirtin roli nedir?

4. Ogrencileriniz arasindaki bireysel grenme farkliliklariyla nasil basa
cikiyorsunuz?
5. Sinifinizdaki kiiltiirel gesitliligi desteklemek i¢in kullandiginiz

stratejiler nelerdir?

6. Ders planlarmiza ve etkinliklerinize farkli gruplarm kiiltiirel

geleneklerini dahil ediyor musunuz, nasil dahil ediyorsunuz?

7. Farkli kiiltiirden gelen dgrencilerle ¢alisirken kendinizi yeterli

hissediyor musunuz?
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Ek 3. Enstitii yonetim kurulu karar
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