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DERSE YONELIK TUTUMLARINA ETKISi

Bu calismada uzaktan egitim siirecinde 5. sinif 6grencilerinin TGA (Tahmin Et-Gozle-
Agikla) stratejisine dayali fen bilimleri 6gretiminin akademik basarilarina ve derse yonelik
tutumlarina etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada deneysel desen kullanilmis olup,
deney ve kontrol gruplarinin yer aldig1 ve gruplara 6n test ve son test uygulamalarinin yapildig
bir yaklasim sergilenmistir. Aragtirmanin 6rneklemini, 2020-2021 egitim dgretim yil1, Bursa ili,
Niliifer il¢esinde bulunan bir devlet ortaokulunda 5. sinifa devam eden deney grubu olarak 36
Ogrencinin bulundugu bir sinif ve kontrol grubu olarak 36 6grencinin bulundugu baska bir sinif
olmak tizere toplamda iki subede bulunan 72 besinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.

Aragtirmada veri toplama araci olarak anket formu kullanilmistir. Aragtirmanin verilerinin
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analiz edilmesinde SPSS 20 istatistik programindan yararlanilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinda yer alan 6grencilerin on test puanlarinin kendi i¢inde ve son test puanlarinin kendi
iginde karsilagtirilmas1 Mann Whitney U Testi ile yapilmistir. Deney ve Kontrol gruplart ayri
ayr1 olacak sekilde on test ve son test puanlarinin zamana gore degisimlerinin incelenmesinde
Wilcoxon Isaret Testi kullanilmistir. Arastirmanin verileri %95 giiven diizeyinde analiz
edilmistir. Sonug olarak TGA stratejine dayal1 6gretimle miifredatin islendigi gruptaki
Ogrencilerin ve normal yontemlerle miifredatin islendigi grupta yer alan 6grencilerin basari
puanlarinin daha da iyilestigi belirtilebilir. Ayrica TGA stratejine dayali 6gretimle miifredatin
islendigi gruptakilerin fen dersine yonelik basarilarinin normal yontemlerle miifredatin
islendigi grupta yer alan 6grencilerin basar1 puanlarindan daha fazla olarak iyilesme gdsterdigi
tespit edilmistir. Ayrica genel olarak 6grencilerin fen dersine yonelik tutumlarinin TGA
stratejine dayali 6gretimle miifredatin islenmesinden ve normal yontemlerle MEB miifredatin
islenmesinden bagimsiz oldugu sonucuna ulasilmstir.

Anahtar Kelimeler: Akademik Basari, Derse Yonelik Tutum, Fen Bilimleri, TGA, Uzaktan

Egitim
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THE EFFECT OF SCIENCE TEACHING BASED ON POE STRATEGY ON THE
ACADEMIC ACHIEVEMENT AND ATTITUDES OF SECONDARY SCHOOL
STUDENTS IN THE DISTANCE EDUCATION PROCESS

In this study, it is aimed to determine the effect of science teaching based on POE
(Prediction-Observation-Explanation) strategy of 5th grade students on their academic
achievements and attitudes towards the course in the distance education process. Experimental
design was used in the research, and an approach in which the experimental and control groups
took place and pre-test and post-test applications were applied to the groups was exhibited. The
sample of the research is the 2020-2021 academic year, in a state secondary school in Bursa
province, Niliifer district, a class with 36 students as the experimental group and another class
with 36 students as the control group, a total of 72 fifth grade students in two branches. class

student. Questionnaire form was used as data collection tool in the research. SPSS 20 statistical
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program was used to analyze the data of the research. The comparison of the pre-test scores and
post-test scores of the students in the experimental and control groups was made with the Mann
Whitney U Test. The Wilcoxon Sign Test was used to examine the changes in the pre-test and
post-test scores over time, separately for the Experimental and Control groups. The data of the
research were analyzed at 95% confidence level. As a result, it can be stated that the
achievement scores of the students in the group where the curriculum is taught with POE
strategy-based teaching and the students in the group where the curriculum is taught with
normal methods have improved. In addition, it was determined that the success of the students
in the group in which the curriculum was taught with POE strategy-based teaching improved
more than the success scores of the students in the group in which the curriculum was taught
with normal methods. In addition, it was concluded that the attitudes of the students towards
the science lesson in general were independent from the teaching of the curriculum with POE
strategy-based teaching and the teaching of the MEB curriculum with normal methods.

Keywords: Academic Achievement, Attitude Towards Course, Science, POE, Distance

Learning
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1. Boliim
Giris

Aragtirmanin bu boéliimiinde; problem durumu, arastirmanin amaci, aragtirmanin
Onemi, arastirmanin problemi, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlardan olusmaktadir.
1.1. Problem Durumu

Fen bilimleri, bilimsel diisiinmeyi ve bu diisiince tarzini ise kosmadir. Bu anlamda
bakildiginda fen bilimlerinin dogada bulunan olgu, olay, kavram, ilke doga kanun ve
kuramlarini anlama, yorum getirme, uygulamaya koyma ve bu yolla giinliik hayattaki
problemleri ¢dzebilme gabalarinin biitiinii oldugu sdylenebilecektir. Baska bir deyisle fen
bilimi, bir dogay1 anlama ve tanimlama bilimidir. Bu dogrultuda insanlarin yasadigi dénemin
ihtiya¢ ve anlayislarini anlayip yorumlamasi ve bu karmasik ¢evrede bir diizen arama
diisiincesini ortaya ¢ikarmay1 amaglayan bilgi ve becerilerin 6zii fen bilimlerinin odagidir
(Hanger, vd., 2003). Fen bilimleri 6gretiminde basarili olmak igin ise pek ¢ok etken
bulunmaktadir. Yapilan bir¢ok arastirmaya gore fen bilimlerinde akademik basariy1 etkileyen
faktorler; 6grenci kaynakli, aile kaynakli ve okul kaynakli olarak gruplara ayrilarak
incelenmektedir (Akay ve Oskonbaeva, 2019; Yildirim ve Kizmaz, 2019; Savas, Tas ve Duru,
2010). Bunlarla birlikte motivasyon, ilgi, inang, egilim, 6z-yeterlik, istek, beklenti, merak,
akademik benlik, heyecan, kaygi ve tutum gibi basliklar1 biinyesinde barindiran duyussal yap1
bir cocugun akademik basarisinin sekillenmesinde ¢ok dnemli bir yere sahiptir. Duygular ve
ogrenme arasinda ¢ok gii¢lii bir bag oldugu bilinmekte olup, etkili ve kalic1 bir 6grenme i¢in
Ogrenilen konu ile 6grenci arasinda duygusal bir bag kurulmasina 6nem verilmelidir (Etlioglu
ve Tekin, 2020). Bu dogrultuda fen bilimlerine yonelik tutumlar da bir konu veya siirece
yonelik belli bir davranis sekli ve egilimi kazanilmasini sagladigindan; akademik basaridaki
artis ya da azalis1 etkilemektedir. Berberoglu ve Kalender (2005)’e gore bilgi ve becerilerini

hayata gecirebilen, kisisel ve sosyal ihtiyaglara cevap verebilen bireylerin gercekten basarili



olduklar ortaya konulmustur.

Ogrencilerin Fen Bilimlerine iliskin gelistirdikleri tutumlar aldiklar1 egitimin bir
sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmen, okul, aile, arkadas, motivasyon, dgrenciye ait
geemiste edinilen basarilar, 6gretim yaklasimi, ailenin S0Syo-ekonomik durumu ve egitim
gecmisi, 0grencinin 6zgiiveni, Fen Bilimlerine yonelik ilgisi ve yeteneklerinin farkina varmasi
gibi ¢esitli faktorlerin, 6grencinin fen bilimlerine iliskin gelistirdigi tutumunu etkiledigini
sdylemek miimkiindiir. Ogrenciler farkli yollardan elde ettigi deneyimlerine baglh olarak fen
bilimleri dersini sevebilir veya sevmeyebilir. Erken yaslarda 6grencilerde olusturulan fen
tutumlari, 6grencinin yalnizca bugiiniinii degil gelecekteki bilimsel tutumu ile birlikte
gorislerini de etkilemektedir (Kiilge, 2005). Bu anlamda yasantilari temsil eden evrenin
bliylikliigiiniin tutumlara iligkin etki alanin1 belirledigi kabul edilmektedir. Yasam boyunca ne
sekilde kazanilirsa kazanilsin ortaya ¢ikan tutumlarin her alanda sonuglarinin gézlenebilecegi
bilinmektedir. Hem fen bilimlerindeki akademik basari, hem de derse yonelik tutumlar
konusunda bu aragtirmanin temel hedefi TGA yonteminin etkililiginin olup olmadigini ortaya
koymaktir. TGA etkinlikleri 6grencilerin bilim insan1 gibi ¢alismalarini saglar. Ciinkii TGA
ile hazirlanan etkinlikler bilimsel islem basamaklarini ve bilimsel siire¢ becerilerini
kullanmay1 gerektirebilir. Ayrica 6grencilerin 6n bilgileri ile yeni 6grendikleri bilgiler
arasinda koprii kurmasi ve bunlart mantikli bir sekilde agiklamalarini saglar (Atasoy, 2004).
Tiim bu agiklamalar dogrultusunda bu teknigin fen dersleri i¢in uygun oldugu sonucuna
ulasilabilse de bu arastirmanin temel problem durumu TGA’nin fen bilimlerinde akademik
basar1 ve derse yonelik tutumlar tizerindeki etkilerini 6lgmektir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Fen bilimleri 6gretiminin hem yagamin anlasilabilmesi hem de dogru

degerlendirilebilmesi ve gelecek nesillerin teknolojik gelisimler de dahil olmak iizere yasama

entegrasyonunu saglamak adina dnemi yadsinamaz. Bu dogrultuda elde edilen bilgi



konusunda farkindalik, var olan bilginin yorumlanmasi ve yeni bir bilgi iiretme siirecinde
basarili olunabilmesi i¢in fen bilimleri egitiminin dogru bir sekilde ger¢eklestirilmesi
gerekmektedir.

Fen bilimleri 6gretiminde basarili olmak adina kullanilan tekniklerden biri olan
TGA’nin bu noktadaki etkileri genel hatlar1 ile dnemlidir. Bu agiklamalar 1s1¢1nda bu
aragtirmanin amaci uzaktan egitim siirecinde 5. sinif 6grencilerinin TGA stratejisine dayali
fen bilimleri 6gretiminin akademik basarilarina ve derse yonelik tutumlarina etkisi hakkinda
bilgi sahibi olunmasi amaglanmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Fen bilimleri 6gretimi, bilginin dogasin1 anlama, var olan bilgiyi yorumlama ve yeni
bir bilgi iiretme siirecinin d6gretilmesi iizerine temellendirilmektedir. Glinlimiizde insanlarin,
hayatlarin1 kolaylastiracak teknolojik gelismelerin faydali yonlerini anlayarak kullanabilmesi
icin temel fen bilimleri egitim ve dgretiminden gecirilmesi gerekmektedir. Hayat sartlarinin
hizla iyilestigini gbren bireyler bilime gereken 6nemi verip, bilime kars1 pozitif bir tutum
gelistirir. Bu noktada istifade edilen stratejilerden biri ise TGA (Tahmin Et, Gozle ve Agikla)
teknigidir. TGA ydntemi {i¢ asamadan olusan ve 6grenilecek konu hakkinda 6grenci
fikirlerinin alinip nedenlerinin agiklanmasinin istendigi ve gozlemlerle agiklamalarin
gelistirilmesini iceren bir stratejidir. Ogrencilerin fen kavramlarini kendilerinin
iligkilendirdigi, sorguladigi ve anlamlandirdig1 ¢calismalari igeren bir yontemdir. TGA
tekniginin tahmin asamasinda 6grenciden olayla ilgili tahminler yapmasi beklenir, ardindan
gbozlemleme ve tahminlerini nedenleriyle birlikte agiklama asamalar1 bulunmaktadir. Bu
yoniiyle bu teknik dgrencileri diisiinmeye yoneltmekte ve derse aktif katilim gostermesini
saglamaktadir. TGA, 6grencilerin sonuca ulagabilmesi i¢in sorulan tiim sorulari
cevaplandirmasi, gézlem veya deney raporlarin1 hazirlamasi, beceri ve 6nbilgilerini

gerektiginde kullanmasini gerektiren bir tekniktir. Bu teknige dayali fen bilimleri 6gretiminin,



akademik basar1 ve derse yonelik tutumlar iizerindeki etkisinin incelenmesi bu aragtirmanin
temel hedefidir. Bu a¢iklamalar 15181inda bu arastirmada, TGA stratejisine dayali fen bilimleri
ogretiminin se¢ili 6rneklemde akademik basari ve derse yonelik tutuma etkileri
degerlendirilmek istenmistir. Fen bilimleri 6gretimi, dogas1 geregi bireylere pek ¢ok
farkindalik ve deger katmaktadir. Bu anlamda TGA’nin bu noktadaki yardiminin ortaya
konulmasi hem literatiir agisindan, hem de 6gretim yontemleri agisindan olduk¢a 6nemlidir.
1.4. Arastirma Problemi

Arastirmanin problemi, “5. sinif 6grencilerinin TGA stratejisine dayali fen bilimleri
ogretiminin akademik basarilarina ve derse yonelik tutumlarina etkisi var midir?” olarak
belirlenmistir. Bu problemi daha detayli cevaplandirabilmek adina probleme ait alt problemler
de incelenmistir.

Arastirmanin ana problemi ile ilintili olarak arastirmanin alt problemleri su sekildedir:

1- 5.Smif 6grencilerinin TGA stratejisine dayali fen bilimleri 6gretimi
ogrencilerin elektrik {initesi basarilarini etkilemekte midir?

2- 5.S1n1f 6grencilerinin TGA stratejisine dayali fen bilimleri 6gretimi
ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlarin etkilemekte midir?

3- S.smif 6grencilerinin geleneksel 6gretim ile yiiriitiilen fen bilimleri 6gretimi
ogrencilerin elektrik dersi bagarilarini etkilemekte midir?

4- S.smf 6grencilerinin geleneksel 6gretim ile yiiriitiilen fen bilimleri 6gretimi
ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlarin etkilemekte midir?

5- TGA stratejisine dayali fen bilimleri 6gretimi 5. sinif 6grencilerinin elektrik
basar1 testi puanlar geleneksel 6gretim ile yiiriitiilen fen bilimleri 6gretimi alan 5.s1nif
ogrencilerinden daha fazla midir?

6- TGA stratejisine dayali fen bilimleri 6gretimi 5. siif 6grencilerinin fen dersine

yonelik tutumlar1 geleneksel 6gretim ile yliriitiilen fen bilimleri 6gretimi alan 5.sinif



ogrencilerinden daha iyi midir?
1.5. Sayiltilar

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin degerlendirmelerde birbirlerini
etkilemedikleri, 6grencilerin arastirmada yer alan test ve 6l¢ege yonelik degerlendirmelerin
yansiz ve i¢ten olduklari, arastirmada yer alan basari testinin 6grencilerin iiniteye yonelik
anlama becerilerini tam olarak dl¢ctligii, arastirmada kullanilan tutum 6lgeginin 6grencilerin
fen dersine yonelik tutumlarini dl¢tiigii varsayilmistir.

1.6. Sinirhliklar

Arastirma bir devlet okulunun 5. sinifinda egitim-6gretim hayatina pandemiden
(COVID-19) dolay1 uzaktan devam eden 36 deney ve 36 kontrol grubu dgrencisi ile
siirlandirilmigtir. Arastirmada fen dersine yonelik anlatimlar elektrik devre elemanlari
iinitesi ile sinirlandirilmistir. Deney grubuna yonelik olan TGA stratejisine dayali fen
bilimleri 6gretimi uygulamasi ile sinirlandirilmigtir. Ayrica ¢alisma uzaktan egitimle yapildigi
i¢in, 6grenci etkinlik calismalari toplanirken dgrenciler tarafindan farkli formatlarda
gonderilmis olmas1 da arastirmanin bir bagka sinirliligidir.

1.7. Tammmlar

Fen Bilimleri: Bilginin dogasini diisiinme ve inceleme, var olan bilgi birikimini
anlama ve var olan bilgi birikimiyle yeni bilgiyi harmanlayip bilgi tiretme siirecidir. Bagka bir
deyisle fen bilimi bir doga bilimidir (Hanger, vd., 2003).

Akademik Basar1: Ogrencilerin psikomotor ve duyussal gelisiminin disinda ¢esitli 6gretim
programlarina ait alanlardaki davranig degisimlerini tanimlar. Baska bir deyisle biligsel becerilerin
olusturdugu davranis amaglari ile tutum, kisilik ve ilgi gibi davranislarin da belirledigi amaclari
kapsar. Genel bir bagarililik 6l¢iimiidiir (Trow, 2006).

Tutum: Belli bir obje veya duruma iliskin deneyimlenen yasantilarin kisa bir 6zetidir.
Bu yoniiyle egitimde de 6nemli 6grenme liriinlerinden biri olarak degerlendirilmektedir

(Kogakoglu ve Tirkmen, 2010).



2. Boliim
Literatiir ve Kuramsal Ac¢iklamalar
2.1. Fen Bilimleri Ogretimi

Bilim bir konudaki varlik ve olaylara aciklik getirme, onlarla ilgili genel yargilara
varip ilkelere ulagma, bu ilkeler 1s181nda bir sonraki yasanacaklari tahmin etme gayeleridir.

Fen bilimleri derslerinde dogada bulunan varlik ve vakalar incelenmektedir. (Turgut
vd., 1997). Topsakal (1999)’a gore fen bilimleri bilimsel diisiinmeyi ve bu diisiince tarzini ise
kosmadir. Tanimlardan yola ¢ikarak fen bilimleri dogada bulunan olgu, olay, kavram, ilke
doga kanun ve kuramlarini anlama, yorum getirme, uygulamaya koyma ve bu yolla giinliik
hayattaki problemleri ¢ozebilme ¢abalaridir.

Ayrica fen, bilimsel diistinerek ve bu bilimsel diisiinme bigimini ise kogsmaktir.
Tanimlamalardan da fark edildigi tizere Fen Bilgisi dogadaki olgulari, tanimlari, ilkeleri, doga
kural ve kuramlar1 kavrama, yoruma tabi tutma, alana aktarma ve bunlardan giindelik
yasamda faydalanabilme ¢abalaridir.

Okul programlarina fen dersleri genellikle su ti¢ amagla konulur (Turgut vd., 1997):

1) Fen konusunda cesitli bilgilendirmelerde bulunmak (fen okur-yazarligi).
2) Fen derslerinin sayesinde zihinsel ve islevsel beceriler olusturmak.
3) Fen veya teknoloji konularinda is egitiminin dayanagini barindirmak.

Okuldaki miifredatlar yukarida genel gaye ile konulmus fen bilimleri dersinin 5 temel
amaci bulunmaktadir. Bunlar; bilimsel bilgileri bilme ve kavrama, arastirma ve kesfetme
(bilimsel siirecler), hayal kurma ve yapilandirma, duygulanma ve deger verme, kullanma ve
uygulama (Isman vd., 2002).

Fen, fizik ve biyoloji diinyasin1 tanimlama ve agiklama gayesinde olan aktif ve insani
bir aktivasyondur. Bu aktivasyon neticesinde organizasyona sahip, teste tabi olabilen, tarafsiz

ve celigkisiz bir bilgi kiimesi ortaya ¢ikmis ve ¢ikmaya devam etmektedir. Fen, yalniz diinya



ile ilgili gerceklerin biitiinii degil ayn1 anda deneysel belirlemeyi, mantiksal diisiinceyi ve
devamli sorgulamay1 baz alan bir aragtirma ve diisiinme yontemidir. Bilimsel yontemler;
gozlem, hipotez olusturma, teste tabi tutma, bilgileri toplama, bilgilerle ilgili yorum yapma ve
edinilen bulgular1 sunma asamalarini barindirir. Hayal diinyasi, 6zgiin olma, yeni fikirlere
aciklik, diigsel diiriistliik ve sorgulama bilim ile ilgili aktivitelerde bir hayli miithimdir.
Bilimsel bilgilerin yeni kanitlar olusturdukea fizik ve biyoloji diinyasi ile ilgili agiklama
gelistirmek amaciyla devamli kontrol edilip gelistirilir. Bu sebeple fen, sistemli bir yapi ile
dogal hayati arastirma islem ve siireci buna ek olarak bu siire zarfinda ulasilan dogal diinya ile
ilgili sistemli bir bilgi biitiinii oldugu sdylenebilir (MEB, 2004).

Bu agiklamalar dogrultusunda bu baglik altinda fen bilimleri 6gretimine iligskin bilgiler
verilmis, fen bilimleri dersinin 6nemi ve fen bilimlerindeki amaglara deginilmistir.

2.1.1. Fen bilimleri dersinin 6nemi. Bilim, evrende meydana gelen olaylar1 inceleme,
aciklamaya caligma, genelleme yapma, birtakim yontem ve deney yollar1 kullanarak ilkeler
bulma, bu diizenli ilkeleri ge¢miste yapilan ¢alismalarla karsilagtirarak gelecege 151k tutma
gayretidir (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

Tarih boyunca birgok bilim insani tarafindan bilimsel bilgi birikimleri
olusturulmustur. Bu bilgiler siirekli diger insanlar tarafindan kullanilmak istenmistir. Insanlig
insanliga katmak olarak da isimlendirilebilecek olan bu istek aslinda bir kiiltiirlenme siireci
olarak ele alinip buna egitim denilmistir (Giines ve Karasah, 2016).

Egitim bireyin kendi yasantis1 diistiniilerek, kendi hiir iradesiyle kasitli olarak degisme
veya degismeler meydana getirme siirecidir. Egitimin amaci ise bireyin kendisi ve gevresiyle
uyum iginde olan, kendini taniyan ve gelistirmek igin siirekli aktif olan, iiretken bireyler
yetistirmektir. Bu tanimlar1 dikkate alirsak, fen bilimleri egitiminin temel amaci1 dogay1 ve
dogal olaylar sistemli bir sekilde diisiinen, inceleyen, tahmin yapan ve bu tahminlerden yola

cikarak yeni bilgiler iireten, gelisen ve siirekli degisen ¢aga ayak uydurarak son teknolojiden



her alanda yararlanabilecek bireyler yetistirmektir.

Diinya’da fen bilimlerinin dogusu ve gelisimi konusunda Copernicus (1473-1543) ve
Galileo (1564-1642)’nun galismalar1 nemli bir yere sahiptir. Aristo’nun tutarsiz olan
gortslerini olgtilere dayanarak ciiriiten Galileo buluslarina dayanarak Giines Sistemi ile ilgili
cok onemli ¢alismalar yapmistir. Bu ¢alismalar sonraki yillarda diger bilim insanlarina 1s1k
tutmustur. Dolayisiyla Galileo, evrenin yapisini agiga kavusturan calismalarla yetinmemis
ayn1 zamanda deneysel ¢alismalarla bilime yeni bir yontem getirmistir. Avrupa’da fen
egitimini inceledigimiz zaman bu egitim sadece okullarda degil bununla birlikte fen ile iliskili
kurumlarin da fen egitimine destek verdigi goriillmektedir.

Tiirkiye’de duruma bakildiginda ise, fen bilimleri dersinin, bilginin dogasini anlama,
var olan bilgiyi yorumlama ve yeni bir bilgi tiretme siirecinin d6gretilmesi {izerine
temellendirildigi goriilmektedir. Yasadigimiz ¢agda insanlarin hayatlarini kolaylastiracak
teknolojik gelismelerin faydali yonlerini anlayarak kullanabilmesi igin temel fen bilimleri
egitim ve 6gretiminden gecirilmesi gerekmektedir. Hayat sartlariin hizla iyilestigini géren
bireyler bilime gereken 6nemi verip, bilime kars1 pozitif bir tutum gelistirir (Costu vd., 2005).

Fen dersinin okul programlarina konulmasimin genel amaglar: incelendiginde
gortliiyor ki, fen dersi diisiinen, sorgulayan, kurdugu baglantilarla bilgiye ulasabilen ve
yaraticilik yonii gelisen bireyler yetistirilmesine onciiliik etmektedir (Giiciim ve Kaptan,
1992).

Fen derslerinde kazandirilmak istenen asil amag fen bilimlerine ait kavramlari
ezberletmek degil, bireye 6grenmeyi 6gretmektir. Boylece gesitli diisiinme becerilerine sahip,
arastiran, sorgulayan bireyler yetistirilmis olur. Fen bilgisi egitiminin ilkogretim ve
ortadgretim kurumlarinda uygulamaya doniik, yeterli ve basarili bir sekilde verilebilmesi,
ogrencilerin dolayisiyla iilkemiz insanlarinin gelecege yonelik 6nemli basarilar elde

etmelerini saglar ve iilkemizi gelismis tilkeler kategorisinde {ist siralara tasir.



2.1.2. Fen bilimlerinde amag. Fen bilimi, bilginin dogasini1 anlama, var olan bilgiyi
yorumlama ve yeni bir bilgi liretme siirecidir. Yasadigimiz ¢agda insanlarin hayatlarini
kolaylastiracak teknolojik gelismelerin faydali yonlerini anlayarak kullanabilmesi i¢in temel
fen bilimleri egitim ve 6gretiminden gegirilmesi gerekmektedir. Hayat sartlarinin hizla
iyilestigini goren bireyler bilime gereken dnemi verip, bilime karsi pozitif bir tutum gelistirir
(Cepni, 2019). Fen bilimi, bilginin dogasini diisiinme, inceleme var olan bilgi birikimini
anlama ve var olan bilgi birikimiyle yeni bilgiyi harmanlayip bilgi tiretme siirecidir. Baska bir
deyisle fen bilimi bir doga bilimidir. Insanlarin yasadig1 désnemin ihtiyag ve anlayislarini
anlayip yorumlama, bu karmasik ¢evrede bir diizen arama diisiincesini ortaya ¢ikarmayi
amaglayan bilgi ve becerilerin 6ziidiir (Hanger, vd., 2003).

Ulkemizde 6zellikle 20. yiizyildan itibaren teknolojinin de gelismesiyle bilimi anlayip
yorumlayabilen ve bilimi kullanabilen nitelikli insan giiciine ihtiyag her an artmaktadir.
Ozellikle 06-14 yas grubundaki cocuklarin devam ettigi ve zorunlu egitim donemini kapsayan
ilkdgretim kurumlarinda fen bilgisi 6gretiminin 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Bu dénemde
cocuklar planl, programli bir sekilde siirekli yeni bilgi, beceri ve davranislar kazanmaktadir
(Korkmaz, 2002).

Fen bilimlerinin genel amaglart:

o Bilimsel disiinceyi harekete gecirme.

o Ogrencilerin kendi elestirel diisiincelerini ortaya koymasina firsat tanima.

e Ogrencilerin kendi yargilarimi ifade etmesine ve ifade etme becerisinin gelismesine
yardimci olma.

¢ Kendine giiven duymasina yardimci olma.

e Giinliik hayatta yer alan bilimsel ve teknolojik olaylar arasinda iliski kurabilme.

e lyi bir gézlemci olma.

e Yaptig1 gozlemlerde farkli bakis agilariyla ¢ikarim yapabilme.
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e Yapmis oldugu arastirma ve incelemelerden sonug ¢ikarma ve yorum yapabilme
becerisini kazandirma.

e Ogrencilerin dgrendiklerini giinliik hayata uygulamasina yardimci olma.

e Paylasma, is birligi, dayanisma, saygi, adalet ve iyi vatandas olma gibi kavramlari
kazandirma.

e Ogrencilerin dogal ¢evre ve yasama kars: merak duygusunu arttirma.

e Ust diizey becerilerin kullanilmasini ve gelistirilmesini saglama.

e Sosyal ve dogal cevre ile uyum iginde yasama ve yasamini devam ettirmelerine
yardimci olma.

e Dogal ¢evreye ve yasama zarar verici davraniglardan uzak durma ve gevresindekileri
de bu davraniglardan uzak durmaya ikna edebilme.

o Bilgilerini degisen topluma, cevreye, bulus ve teknolojiye nasil uygulayabilecegini
kavratma.

e Vaktini etkin ve akilcr bir sekilde kullanmasina yardimci olma.

e Agcik fikirli ve toplumsal yararlar i¢in ¢alisma fikrini olusturma.

e Bagimsiz diisiinebilme ve dogru kararlar vermesine yardimci olma.

e Fen dalinda okur-yazar olma.

e Karsilasilan her tiirlii sorunun sadece bilimsel yontemlerle ¢oziilebilecegini kavratma

(Hanger, vd. 2003).

Bu amaglarin gerceklesmesi asamasinda 6grencilerin gelisim donemleri ve diizeyleri
dikkate alinarak egitim-6gretim plani hazirlanmalidir ve ayn1 zamanda 6grencilerin
diizeylerine uygun sekilde uygulanmalidir.

Bir egitim sisteminin verimliligini hedeflenen amaglarin 6grencide meydana getirdigi
degisiklikle belirler. Yani 6grencideki degisiklik amaglara ne derece ulasildigini gosterir.

Ogrenme, bilgiyi otomatik olarak siral bir sekilde 6grencilerin kafasina ezbere olarak
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yerlestirmek degildir. Ogrenciler aktif alicilar olarak gorev alip 6grenmeyi 6grenerek kendi
yasamlarin1 sekillendiren bireylerdir (Costu vd., 2003).

Ogrenme, 6grencilerin katilimryla oyun oynama, grafik yapma, harita kullanabilme,
baska kaynaklardan faydalanabilme gibi uygulamalar gerektirir. Ogrenciler, kendilerini ifade
etme, tartigma, arastirma, inceleme ve problem ¢ézme etkinliklerine agirlik vermelidirler.
Ogrenme eylemi dgretmen ile dgrencinin ortak hedefi olmalidir. Fen bilimleri biitiin 6gretim
kademelerinde en ¢ok zorlanilan derslerin baginda gelir. Bu zorlugun giderilebilmesi igin fen
derslerinin 6gretmen merkezli bir yapidan 6grenci merkezli bir yapiya donistiiriilmesinin
saglanmasi gerekmektedir (Karaman vd., 2016).

Egitimin niteligini artirabilmek igin 6gretmenlerin, fen bilimleri dersinde
kullanabilecegi farkli 6gretim yontemlerine ve bu yontemlerde kullanabilecegi uygun 6gretim
materyallerine ihtiyac1 vardir. Ogretmen konuya en uygun ysntemi ve yonteme de en uygun
materyali secebilmelidir.

Ogretmene bilgiye direkt ulasmaya dair sorular degil de bilgiye ulasirken ihtiyactan
dogan sorular sorar, ondan yardim alirlar. Ogretmen dgrenciye rehberlik etme, yol gésterme
ve égrenciyi grenmeye giidiilemekle gorevlidir. Ogretmenin sadece aktarici oldugu ezbere
dayali anlatim yontemi ise 6grencileri dolduracak kaplara doniistiirmekte ve kab1 en iyi
dolduran 6gretmen iyi 6gretmen sayilmaktadir. Halbuki bilgi, 6grencinin yaraticilik, kendine
giiven, bagimsiz diisiinme, sorun ¢ozme seklinde ilerlemesiyle 6grenilebilir. Bunun igin
ogrencinin ilgisini ¢cekecek, bagimsiz diisinmesini saglayacak yontemler kullanilmalidir. Fen
konular1 gocugun dogasina en yakin konular oldugu igin ¢ocugun 6grenme ve arastirma
isteginin smirlar1 fazla genistir. Cocuk kendini bilim insan1 gibi hisseder. Ogretmen sadece bu

minik bilim insanina yardimeci olur.
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2.2. Akademik Basari

2.2.1. Akademik basar1 kavrami. Akademik basari, 6grencilerin psikomotor ve
duyussal gelisiminin disinda program alanlardaki davranis degisimlerini tanimlar. Diger bir
deyisle bilissel becerilerin olusturdugu davranis amaglar ile tutum, kisilik ve ilgi gibi
davramiglarin da belirledigi amaglar1 kapsayabilir. Ogrencinin egitim — 6gretim programi
sonucunda; basta belirlenen 6grenme hedeflerine ulasma seviyesine gore, akademik
basarisinin ne oranda oldugu élciilebilir (Trow, 2006). Orgiin egitim ortamindaki derslerde
genellikle 6gretmenler tarafindan yapilan agik uglu veya ¢oktan segmeli sorulardan olusan
testler gibi 6lgme yontemleri sonucunda 6grencilerin aldiklari notlarla tespit edilebilen
akademik basar1 zaman zaman (TIMSS, PISA gibi) uluslararasi testler ile de
olciilebilmektedir.

Kisinin potansiyel kabiliyetleri akademik basar1 olarak kabul gérmez. Ornegin yiiksek
potansiyelli bir 6grenci baz1 durumlarda kendisi haricinde daha asagilarda potansiyeli olan bir
ogrenciden daha diisiik performans sergileyebilir ve daha diisiik bir nota sahip olabilir
(Wallace, 2015). Akademik basari bilgi ve beceriler ile sertifika veya derece elde ederek daha
iist seviyeye ¢ikma olarak da goriilebilir (Collins ve O’Brien, 2011).

Ogrencinin okul hayatinda amaglanmis davranislara erisme seviyesi olarak da
akademik basari ifade edilebilir. Ogrencinin ortaya koydugu akademik basar1, istendik
yondeki davranislarin olusup olusmadigi konusunda 6lgiit olarak alindig: gibi,
yiiksekogretime giris, is basvurular: gibi konularda da dikkate alinir (Altinkurt, 2008).

Egitimdeki basar1 derslerde 6grenilip gelistirilen ve 6gretmen tarafindan verilen not ya
da test puanlariyla belirlenmis beceri ve bilgilerin ifade edilme seklidir. Bu tanim akademik
basariy1 kastetmektedir (Giirdal, 2011).

Ulkemizde 6grenim géren ¢ocuklarin basarr durumlari, siav ve performansini

saptamaya 6zgii programlar, Kisiye 6zgi egitim programlar1 dikkatle degerlendirilmelidir.



13

Sinav ve 6grenim goren cocugun performans durumuna doniik programlar 100 tam puan
tizerinden degerlendirilmektedir. Degerlendirme sonucunda elde edilen veriler, 6gretmene ait
not cizelgelerine puan olarak yazilmakta ve beslik sistemine gore nota doniistiiriilerek
karnesine islenmektedir (MEB, 2019). Bu durum akademik agidan basarili olup olmama
durumunu somut sekilde degerlendirmeyi miimkiin kilar. [lkogretimden baslayarak
yiiksekogrenime kadar olan egitim siirecinde akademik basari hem 6grenci hem de 6grenci
aileleri agisindan énemli bir husustur (Nartgiin ve Cakir, 2014).

Akademik basariy1 ya da okul basarisini etkileyen birgok faktor bulunmaktadir.
Yapilan bir¢ok arastirmaya gore basariy: etkileyen faktorler; 6grenci kaynakl, aile kaynakl
ve okul kaynakli olarak gruplara ayrilarak incelenmektedir (Akay ve Oskonbaeva, 2019;
Yildirim ve Kizmaz, 2019; Savas, Tas ve Duru, 2010).

Dolapgioglu (2019) yaptig1 calismada eger 6grencilere diisiinme becerilerini
destekleyen bir sinif ortami saglanirsa 6grencilerin akademik basarilarinin anlamli bir sekilde
arttigin1 gézlendigini belirtilmistir.

Uzun ve Bokeoglu (2017)’nun 35 farkli okuldan ortaokul 6grencileri ile yaptiklari
calismada, ailenin iginde bulundugu sosyoekonomik diizeyin; 6grenci basarisini1 dogrudan ve
pozitif yonde etkiledigi sonucuna ulagsmislardir. Yani yiiksek sosyoekonomik diizeye sahip
ailelerin ¢ocuklarinin daha basarili oldugu bunun sebebinin de ailenin egitim ve gelir
seviyesinin daha yiiksek olmasindan kaynaklandigi belirtilmistir. Ayrica 6grencilerin
akademik basarilar1 arasindaki farkin %29’unun okullar arasindaki farklardan, %71°i ise
kendi okullarinda 6grenim goren diger arkadaslari ile aralarindaki farkliliklardan
kaynaklanmaktadir. Yine ayni arastirmaya gore 6grencilerin olumsuz degerlendirilme
korkular1 akademik basarilarini olumsuz yonde etkilemektedir. Ailenin sosyo ekonomik
diizeyi, okul ve 6gretmen faktorlerinin 6grencilerin okul basarilari iizerindeki etkisinin

incelendigi bir arastirmada; basariya etki eden en énemli unsurun ailenin sosyo ekonomik
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diizeyi oldugu goriilmektedir.

Benzer sekilde TIMSS (2015) raporuna gore de sosyoekonomik agidan dezavantajli
gruplarin akademik basar1 yoniinden de dezavantajli grupta olduklart g6zlemlenmistir. Bir
diger arastirmaya gore; 6grenilmis garesizlik durumu ¢ocuklarin akademik basarilarini
olumsuz etkileyen en 6nemli unsurlardan biridir (Demirtas ve Giines, 2002). Eger ¢ocuktan
basarabileceginden fazlasi beklenir ve basarili olmama durumunda kii¢iik duruma disiirilip
asagilanirsa bu durum 6grenilmis garesizlik duygusunun ortaya ¢ikmasina neden olacak ve
cocuk basarili olmay1 denemektense artik ¢aba harcamaktan vazgegecekiti.

Her ne kadar akademik basar1 kavraminda zeka ¢ok onemli bir yere sahip olsa da
ogrenci basarisini sadece dogustan gelen bireysel donanimlarina baglamak yeterli
olmayacaktir (Kavcar, 2011). Ciinkii basar1 sadece bilissel faktorler degil, cevresel ve
duyussal etkenlerden de etkilenerek sekillenmektedir (Arict, 2007).

Motivasyon, ilgi, inang, egilim, 6z-yeterlik, istek, beklenti, merak, akademik benlik,
heyecan, kaygi ve tutum gibi basliklar1 biinyesinde barindiran duyussal yapi1 bir gocugun
akademik basarisinin sekillenmesinde ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Duygular ve 6grenme
arasinda ¢ok giiglii bir bag oldugu bilinmekte olup, etkili ve kalici bir 6grenme igin 6grenilen
konu ile 6grenci arasinda duygusal bir bag kurulmasina 6nem verilmelidir (Etlioglu ve Tekin,
2020).

Tutumlarimiz bir konu veya siirece yonelik belli bir davranis sekli ve egilimi
kazanmamizi sagladigindan; akademik basaridaki artis ya da azalista okula, 6grenmeye,
egitime kars1 gosterdigimiz tutumlarimizin 6nemli bir yere sahip oldugu séylenebilir.

Nicolaidou ve Philippou (2003), eger 6grenciler bir derse kars1 olumlu bir tutum
gelistirmislerse, o derste akademik basar1 ve performanslarinin daha yiiksek olacagini

belirtmektedirler.
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Baz1 6grencilerin akademik basar1 diizeyi yiiksek oldugundan onlar aldiklar yiiksek
notlardan ¢ok keyif alip 6grenme siirecinden zevk alirken, baz1 6grenciler diisiik akademik
basariya sahip olduklari i¢in okul ortaminda 6zlerini gerceklestirme motivasyonlarinin ¢ok
diistik oldugu ve kendilerini yeteneksiz olarak algilamaktadirlar. Bu nedenle, modern egitimi
anlamak, akademik basar1 kavramini basariya esdeger olarak gormez; basarinin sadece biligsel
iiriinleri degil, ayn1 zamanda tutum, ilgi ve kisilik 6zelliklerini de i¢erdigini iddia eder
(Demirtas ve Giines, 2002; Purkey, 1970).

Diger caligmalarda akademik basar1 6grencinin ders notlartyla degil, 6grencinin
ogrendiklerini hayata gecirme derecesi ile ifade edilmistir. Bu ¢alismalardan birinde
Berberoglu ve Kalender (2005) bilgi ve becerilerini hayata gegirebilen, kisisel ve sosyal
ihtiyaglara cevap verebilen bireylerin gergekten basarili olduklarini ortaya koymuslardir.
Kumandag ve Kutlu (2011) ise, egitimde 6grenci bagarisi kavraminin yeniden
degerlendirilmesi gerektigini ve 6grencinin okulda 6grendiklerini gergek hayatta ne kadar
kullandiginin bir gostergesi oldugunu vurgulamistir.

Bagka bir ¢calismada, bir 6grencinin bagarisinin tam olarak sinifta 6grendigi gibi
kullanilmamasi, 6grendiklerini yasam durumuna gore uyarlamasi gerektigi diisiiniilmektedir.
Ogrenci basarisi bilgiden beceriye ve beceriden kendi yetenegine dogru gelistirilmelidir.
Ogrencilerin hayatta basarili olmalari igin, etkili iletisim kurabilme becerisi, ortaya ¢ikan
problemleri ¢ozme gibi yiiksek zihinsel 6zelliklere sahip olmalar1 gerekir. Bu niteliklere
ulasan 6grenciler, kendini tanimasi ve basarili olmasini saglayacak olan 6zelliklerini
anlamaya baglidirlar. Bunun i¢in 6gretmenlerin 6grencileri degerlendirme siirecine aktif
olarak katilmasi gerekmektedir (Kutlu vd., 2010).

Yiiksekogretim derslerinde yer alan 6grencilerin akademik basarilarini incelerken,
derste elde edilen sinav puanlari, tiim notlarin ortalamasini temsil eden ortalama puan ve

devamsizlik nedeniyle {iniversiteden atilmama gibi dlgiitler kullanilmaktadir. Bandura
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(1997)’ya gore tiniversitede okuyan 6grencinin akademik bagarisini en iyi onun genel not
ortalamasi yansitmaktadir. Diger gostergelerle karsilagtirildiginda, genel not ortalamasinin bir
slire boyunca tiim 6grencilerin ¢abalarini 6zetler. Ortalama puanlar tek bir derse dayanamaz
ancak farkli 6devler verilen diger gorevlerden elde edilen kazanimlarin sayisal temsilidir
(York vd., 2015).

Universite dgrencilerinin akademik basarilarini etkileyen faktdrleri arastirirken,
yalnizca biligsel faktdrlere odaklanmak psiko-sosyal akademik basar1 yonlerini goz ardi
etmektedir. Ancak, 6grencilerin yiiksekogretimdeki akademik basarilarini belirleyen i¢ ve dis
faktorler cogunlukla biligsel olmayan nitelik tasir (Ensign ve Woods, 2014). S6z konusu
arastirmacilara gore, 6grencilerin basari ¢abalari, 6grenme siirecine baglilik, 6z-yeterlik
diizeyleri, sorumluluk, zaman yonetimi, hedef belirleme ve etkili 6grenme stratejilerinin
secimi akademik bagsarinin igsel faktorleridir. Buna ek olarak, 6grenciler egitim gordiikleri
iiniversitelerin sundugu egitimin kalitesi, kabul siirecinin segiciligi ve tiniversitedeki az sayida
ogrencinin akademik performansi digsal faktorleri olusturmaktadir.

Richardson, Abraham ve Bond (2012) tarafindan gergeklestirilen meta-analiz
caligmasinda, liniversitede okuyan 6grencilerin genel not ortalamasina etki eden farkli
unsurlar1 konu edinen 7167 ¢alismay1 incelenerek akademik basariya dair biitiinciil bir resim
sunmak hedeflenmistir. Yapilan meta- analiz sonucunda; gecmisteki okul performansi, sosyo-
ekonomik durum, akademik 6z-yeterlik, yas, cinsiyet ve sarf edilen ¢abalarin diizenlenmesi
olarak performansa dayal1 6z-yeterlik adlandirilan faktorlerin akademik basarinin
bigimlenmesinde siklikla ortaya ¢ikmistir. Fenollar, Roman ve Cuestas (2007) da iiniversitede
egitim goren 0grencilerin akademik performanslarini tanimlamaya yonelik kavramsal olarak
model olusturmay1 amacladiklar1 aragtirmalarinda, gergeklestirilen yol analizi sonucunda,
basarinin hedefini ve 6z-yeterligin, akademik basari iizerinde olan etkisinin 6grenme

stratejileri vasitasiyla oldugunu gostermistir. Sonug olarak, akademik basariy1 yordayan
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biligsel olmayan faktorlerin bir listesini olusturmak olduk¢a zordur. Bunun temel nedeni, her
arastirmacinin akademik basar1 olgusuna farkli pencerelerde yaklagmasi, farkli teorik
yaklagimlar1t benimsemesi ve arastirma yapmak icin farkli degiskenler toplamasidir. Boylece,
akademik basari ile ilgili her ¢alisma literatiire baska bir boyut katmakta ve yeni diisiincenin
temelini olusturmaktadir.

Korkmaz (2001) basar1 kavramini her tiirlii egitim arastirmasinda ortak bir tema
olarak gormekte ve egitim alaninda yapilan ¢alismalar, icerigi ve alanlar1 farkl olsa bile ortak
paydalara sahip 6grenci basarisi icin etkili egitim sagladigini gostermektedir. Onemli olan
ogrenci basarisini artirmak i¢in, oncelikle bagarty etkileyen faktorleri belirlemek gerekir.

Performans odakli 6grencilerin kendilerinin bagarty kriterlerini ¢evrelerinden gelen
olumlu geri bildirimlere dayanarak (Ames ve Archer, 1988) oldugundan dissal olarak
giidiilendikleri ve basar kriterlerini dissal normlara gore sekillendirmektedirler. Ornegin 50
kisilik bir sinifta bir sinavdan 80 puanla siniftaki en yiiksek puani almis 6grenci kendini
basaril1 ve basarisiz olarak degerlendirebilir. Yiiksek puan alan 6grenci 6grenme basar1 odakli
ogrenci ise 20 puanlik kism1 neden yapamadigini ve hangi konular {izerine iy1 ¢alismadigini
diistinebilir ve kismen basarisiz olarak diisiinebilir.

Sari, Arikan ve Yildizli (2017) 8. siniflar aras1 akademik basariy1 etkileyen unsurlari
inceledikleri ¢alismalarinda, okulda basariya verilen 6nem, iyi ve diizgiin bir okul ortamu,
okulun sahip oldugu kosullar ve imkanlar, 6gretmenlerin islerini yaparken sahip olduklari
tatmin duygusu, 6gretmenin okul ortaminda karsilastigi sorunlar ve 6grencilerden
kaynaklanan sorunlarin tiimiiniin okullardaki 8. siniflar aras1 basar1 farkinin %29’unu
acikladigini belirtmektedirler.

Akademik basariy1 etkileyen kavramlardan bahsederken st biligsel becerilerden de
bahsetmek gerektigini belirten Ozdemir (2008) bu becerilerin planlama, gozlemleme, test

etme, denetleme, gozlemleme, strateji belirleme, degerlendirme asamalar1 oldugunu
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belirtmektedir. “Var olan bilgi tizerine diisiinme” ya da “diisiinceler tizerine diisiinme”
seklinde de tarif edilen tist bilis becerileri de aslinda problem ¢6zme, kritik diisiinme gibi
diistinme becerilerini de kismen kapsamaktadir.

Bagceci, Dos ve Sarica (2011) 6grencilerin st bilissel farkindaliklar1 ve okul basari
puanlari arasindaki iligkiyi inceledikleri ¢alismalarinda dgrencilerin tst bilissel diisiinme
beceri diizeyleri ile akademik basarilari arasinda pozitif yonde ve anlamli bir iliski
bulmuslardir.

Fen bilimleri 6gretimi baglaminda degerlendirildiginde ise iilkemizde akademik
basarinin belirlendigi ulusal diizeyde Akademik Becerilerin izlenmesi ve Degerlendirilmesi
(ABIDE) gibi, uluslararasi diizeyde ise TIMSS ve PISA gibi sinavlar gerceklestirilmektedir.
Yapilan bu sinavlar sonucunda fen basarisindaki 6grenci durumu da ortaya ¢ikmaktadir.

TIMSS: TIMSS, Uluslararasi Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu
(International Association for the Evaluation of Educational Achievement) IEA tarafindan
yapilan bir simavdir. 4. ve 8. siif 6grencilerine uygulanan, 4 yilda bir yapilan bu sinavda
ogrencilerin basar1 egilimleri ve tilkeler arasindaki egitim farkliliklar1 belirlenmektedir.
TIMSS sinavinin amaci, tlkelerin fen ve matematik diizeyini belirlemektir.

TIMSS sinavlarinda iilkemiz 4. ve 8.siif 6grencilerin genel ortalamanin altinda
kaldig1 goriilmektedir (Biiytlikoztiirk vd., 2014; Sisman vd., 2011; Yildirim vd., 2016).

PISA: PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi), Ekonomik Isbirligi Ve
Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan 15 yas grubu dgrencilerle 3 yilda bir yapilan bir
arastirmadir. PISA’nin amaci, 6grencilerin okulda 6grendiklerini giinliik yagsama ne kadar
aktarabildiklerini belirlemektir. PISA ile birlikte 6grencilerin fen ve matematik
okuryazarliklari, okuma becerileri ve bunlarin disinda 6grenci motivasyonu, kendi hakkindaki
goriigleri, 6grenme bigimleri, okul ortamlari ile ilgili de veriler toplanmaktadir. PISA

sinavinda 2006’dan 2015°e kadar 15 yas grubu 6grencilerin girdikleri her y1l genel iilke
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ortalamasinin altinda kaldiklar1 goriilmektedir (Caliskan vd., 2010; Ozgiirliik vd., 2015).

ABIDE: ABIDE ulusal diizeyde gergeklestirilen bir arastirmadir. 8.siniflar iizerinde
gerceklestirilen bu arastirmanin amaci, 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini 6l¢mek ve
iist diizey zihinsel becerileri 6lgmeye yonelik testlerin gelistirilmesidir. 2016 ABIDE raporu
incelendiginde dgrencilerin fen bilimleri yeterlilik diizeyleri ve bu diizeylere karsilik gelen
puanlar1 belirlenmistir. Sinava giren 6grencilerin aldiklart puanlara karsilik gelen yeterlilik
diizeylerine bakildiginda 6203 6grencinin temel alt1, 11945 6grencinin temel, 11544 orta,
3582 dgrencinin orta iistii, 1419 6grencinin ileri yeterlilik diizeyinde oldugu gézlemlenmistir
(Olgme Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii, 2017).

2.2.2. Akademik basariy: etkileyen faktorler. Akademik basari iizerinde etkili olan
cok sayida faktorden bahsetmek miimkiindiir. Literatiir kapsaminda ele alinan arastirma
bulgulari tizerinden de bu durumun dogrulandig: goriilmektedir. Tiirkiye genelinde yapilmis
olan ¢aligmalar incelendiginde ¢ok sayida ¢aligmada akademik basari ile farkl degiskenler
arasindaki iliskinin degerlendirildigi goriilmektedir (Arici, 2007; Isler, 2016; Kocaman, 2009;
Sarier, 2016; Serefli, 2003).

Aragtirmanin bu kisminda akademik basar1 lizerinde etkili olan unsurlarin tamami
ayrica degerlendirilmeyerek Sarier (2016), Aric1 (2007) ve Ulular (1997)’1n ¢aligmalarinda
yer vermis olduklar siniflandirmalardan yola ¢ikarak ortak 6zellikler ¢ergevesinde {i¢ temel
baslik iizerinde incelemeler yapilmistir. Bu ortak basliklar 6grencilere bagli olarak gelisen
bireysel faktorler, okul temelli faktorler ve aileden kaynakli faktorler olarak
siralanabilmektedir.

Sarier (2016) tarafindan yiiriitiilmiis olan ¢alismada 6grencilerin akademik basarilari
iizerinde en ¢ok etkisi olan faktoriin bireysel 6zellikler olarak 6n plana ¢ikan motivasyon ve
0z yeterlilik oldugu ortaya koyulmaktadir. Aile ve okulla ilgili olan faktorlerin ise bireysel

faktorler takip ettigi one siirtilmektedir.
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Bir bagka galismada Altun Akbaba ve Cakan (2008), akademik basariyi etkileyen
faktorlerin farkli ve gesitli boyutlarinin var oldugunu, bununla birlikte sira zeka, 6grencinin
biligsel ve 6grenme stili gibi degiskenlerin yani sira orgiitsel ve ¢evresel faktorlerin oldugunu
gostermektedir. Bu faktorler arasinda sosyoekonomik durum, akademik vurgu, 6gretmenlerin
0z yeterlik algisi, aile destegi, kolektif yeterlilik, siniftaki 6gretmen sayis1 ve kalitesi,
akademik baski, 6grenci istekleri ve 6grencilerin 6grenmeye karsi tutumlari vurgulanabilir.

Arastirmacilar akademik bagariy1 etkileyen ¢ok fazla faktore odaklandilar. Bu
caligmalara gore akademik basariy1 etkileyen faktorler aile faktorleri, kisisel faktorler,
okuldan gelen faktorler ve arkadas gruplarindan kaynaklanan faktorler olarak
siiflandirilabilir. Bu ¢aligmalardan biri olan Arici'ya gore (2007), etki gosteren bir¢cok faktor
vardir. Bunlar beslenme ve saglik kosullari, temel demografik 6zellikler, ailenin nitelikleri,
basari, kaygi, sosyo-ekonomik 6zellikler, egitim programlarinin niteligi, egitim uzmanlarinin
yeterlilikleri, genel ¢evre 6zellikleri, dersin tiirii ve niteligi, aliskanliklar, i¢inde yer aldig
akran grubunun deger ve normlari, sinif diizeyi, egitim araglarinin niceligi-niteligidir.

Bir bagka ¢alismada Yilmaz (2015) akademik basariy1 etkileyen faktorleri toplamistir.
Bular bireysel, ¢evresel, aile ve okulla ilgili faktdrlerdir. Ogrenme stratejileri, 6grenme
yaklagimlari, 6z-yeterlik ve basariya yon veren giidii, bunlarin hepsi bireysel faktorlerdir.
Cevresel faktorler evdeki kitap sayisi, calisma odalarinin varligi ve ¢ocugun gelisim alanidir.
Aile faktorleri ebeveynlerin beklentileri, kardes sayisi, egitim diizeyi ile anne ve babanin gelir
diizeyidir. Okul ile ilgili unsurlar okula kars1 tutum, okul kiitiiphanesi ve okulun tiim sosyal
imkanlaridir.

Bir bagka caligmada, Beler (2010) farklilagtirilmis 6gretim ortamlarinin 6grencilerin
akademik basaris1 tizerindeki etkisini incelemistir. Bu ¢alisma sonucunda sinif egitiminin
ogrenci 6grenmesini destekledigini ve akademik basariy1 artirdigini belirlemistir. Bir baska

calismada Keceli-Kaysili (2008), ailenin katiliminin akademik basari tizerindeki etkisini
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incelemistir. Calisma, aile katiliminin saglanmasinin 6grenci basarisini artirabilecegi
sonucuna varmistir. "Takim Calismasi ve Okulda Basar1" baslikl1 bir ¢alismada Otrar (2006),
problem ¢6zme ekipleri olan okullarda 6grenci basari oranlarinin digerlerine gére daha
yiiksek oldugunu bulmustur.

Universite dgrencilerinin basarisini etkileyen ana faktdrleri incelerken; derslerde
devamsizlik, eglence yerlerinde gegirilen zamanin artmasi 6grencilerin basarisini olumsuz
etkilemektedir ve kayith béliimleri sevmeyen 6grenciler, bir arkadasinin notlariyla ders
calisan 6grencilerin kendi notlar olan 6grencilere gore daha diisiik basar1 oranina sahiplerdir
(Ozer ve Sar1, 2009).

Ogrenci-6gretim iiyesi etkilesimi, arkadaslarla iliskilerinin boyutu, farkliliklara
kurumsal vurgu, 6grenci-6grenci etkilesimi, sinif dig1 6grenci-fakiilte etkilesimi ve ders disi
etkinliklere katilim, 6grenci devamini ve egitim basarisi iizerinde olumlu bir etkiye sahiptir
(Ullah ve Dam, 2007).

Insan davranisini agiklayan bir¢cok kuramlarin temeli, isteklendirme ve ihtiyag
kavramina dayanmaktadir. Bu baglamda, insanlar1 basariya motive etmede basari ihtiyacinin
onemli bir rol oynadigini diistinebilirsiniz. Ayrica, 6grenci notlari akademik basarinin en
biiyiik gostergesidir (Kayis, 2015).

Isler (2016) 'e gore dgrenci basarisini etkileyen bir¢ok faktdr vardir. Bu faktorlerin en
onemlilerinin okul ortamindaki aile 6zellikleri ve degiskenleri oldugu sdylenebilir.
Aragtirmalar, aile sosyoekonomik durumunun ve gelir diizeylerinin genellikle 6grenci
akademik basaris1 i¢in etkili oldugunu gostermektedir. Buna ek olarak, 6§renme aliskanliklari,
kayg1, 6grenci-6gretmen iliskileri, okul yoneticileri, zeka, 68renci akran gruplari gibi ¢cok
etken 6grenci basarisini etkiler. Arastirmada vurgulanan aile 6zellikleri 6grenci basarisindaki

en Onemli faktor olarak goriilebilir.
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Akademik basariy etkileyen faktorler daha detayli bicimde asagidaki alt basliklarda
aciklanmustir.

2.2.2.1. Egitim-ogretim ortamindan kaynaklanan faktorler. Egitim kurumlari temel
olarak 6grencilerin psikolojik, bilissel ve sosyal acidan gelisiminin saglanmasi noktasinda
olduk¢a 6nemli bir konumda yer almaktadir. Bu durumda 6grencilerin basarisi okullar i¢in en
temel ¢ikt1 olma 6zelligini tagimaktadir (Sarier, 2016).

Egitim kurumlarinin en temel unsurlari arasinda yer alan 6gretmenlerin bu alanda
oldukca 6nemli sorumluluklar: bulunmaktadir. Egitim faaliyetlerinin odak noktasinda insan
iligkileri yer almaktadir. Bu durumda egitim siireglerinde 6gretmen ve d6grenci arasinda
kurulacak olan olumlu iletigimin egitim kalitesi tizerinde olumlu bir etki yaratacagi
ongoriilmektedir. Bu alanda yapilan arastirmalar dogrultusunda basarili 6grencilerin
ogretmenleri ile olumlu iliskilere sahip olduklari, basarisiz 6grencilerin ise 6gretmenleri ile
etkili bir iletisim saglayamadiklar1 goriilmektedir. Bu duruma ek olarak 6grenci ve 6gretmen
arasinda saglanan iletisimin etkili bir egitim-6gretim adina yeterli olmadig: diisiiniilmektedir.
Etkili ve kaliteli bir egitim siirecinde hizmetli, teknisyen, veli ve memur gibi tiim unsurlarin
da sorumluluklarinin bilince olmas1 gerekli olmaktadir. Egitim siirecinde bahsi gegen
unsurlara ek olarak fiziksel faktorlerinde bireylerin davranislar tizerinde 6nemli etkiler
yarattiginin unutulmamasi gerekmektedir. Oyle ki, sehirlerde yasanan hayat yetiskin bireyler
iizerinde dahi olduk¢a olumsuz sonuclara yol acabilmektedir. Boylesine olumsuz etkiler
cocuklarda ¢ok daha belirgin bir sekilde goriilebilmekte ve cocuklar kendileri oldukca
kisitlanmis gorebilmektedir. Sehirlerde cocuklar igin yeterli oyun alanlarinin bulunmamasina
bircok olumsuzluk ortaya ¢ikabilmektedir. Bu bakimda 6grencilerin gerekli motivasyonlarinin
saglanmasi adina okullarin fiziki agindan ¢ocuklara uygun bir sekilde hazirlanmasi,
kullanabilecekleri oyun ve spor alanlarmin diizenlenmesi, egitim siire¢lerinin devam ettigi

ortamlarin son derece temiz ve aydinlik olmasi, dogru renklerin se¢ilmesi, derslerde
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kullanilacak materyallerin edinilmis olmasi olduk¢a 6nemli olmaktadir (Serefli, 2003).

Serefli (2003), yaptig1 aragtirmalar dogrultusunda 6gretmenler; ikinci kademede
ogrencilerin akademik basarilari lizerinde etkili olan ve okula bagli zihinsellik haricinde yer
alan faktorlerin temelinde sosyal olanaklar ile birlikte fiziksel olanaklarin yer aldigin1 6ne
stirmektedir. S6z konusu olanaklar egitim ve 6gretim siireclerinde etki yaratabilecek,
ogrencilerin okullarina istekli bir sekilde gitmesini ve zamanlarinin 6nemli bir kisimlarini
okullarinda gecirmeye istekli olmasini saglayacak faktorler olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Yine
caligma kapsaminda 6grenciler ile birlikte velilerin de sosyal ¢evre unsurlarina 6nem verdigini
ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin, 6grencilerin ve velilerin tamamimin okullarin mevcut
sosyal olanaklarini akademik basar1 {izerinde etkili bir unsur olarak degerlendirmesi oldukca
onemli bir bulgu olarak ortaya koyulmaktadir.

Sarier (2016) tarafindan yapilan arastirma dogrultusunda akademik bagari iizerinde
etkili olan unsurlarin basinda bireysel ve aile ile baglantili unsurlarin yer aldig: ortaya
koyulmaktadir. Ayrica, egitim kurumlart ile ilgili olan unsurlarin da bahsi gegen unsurlara
yakin bir etki diizeyine sahip oldugu 6ne siiriilmektedir. Yine arastirma kapsaminda akademik
basari tizerinde etkili olan faktorlerin basinda ise 6grencilerin derse yonelik temel
yaklagimlariin, 6gretmen davraniglarinin, okul kiiltiiriiniin ve okul miidiiriiniin liderlik
ozelliklerinin yer aldig ifade edilmektedir.

2.2.2.2. Bireysel faktorler. Insan, dogum ile beraber edinmis oldugu kalitsal
ozellikleri ¢cevresel unsurlarin da etkisi ile gelistirmekte ve icerisinde yer aldiklar1 kiiltiiriin
etkisi ile yasamlarin1 siirdiirmektedir. Birtakim farkli kiiltiirel 6zellikler ¢ercevesinde yetismis
olan bireylerin davranislar1 arasinda da farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Buna ek olarak
tutum, ilgi ve deger gibi kavramlar tizerinden de farklilagma ortaya ¢ikmaktadir. Bireylerin
kalitim, ¢cevre ve 6grenme kaynakl farkliliklar1 ise genel olarak bireysel farklilik seklinde

aciklanmaktadir (Sama ve Tarim, 2007).
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Ogrencilerin basar1 ya da basarisizlik durumlarinin en temel nedenleri; kisisel
ozellikleri, yetenek ve zeka olarak siralanmaktadir. Bireyin akademik basarisi ve zeka
arasinda pozitif yonlii bir iligki ortaya ¢ikmaktadir (Yildirim, 2006).

Buna ek olarak bu alanda yapilmis birgok ¢aligsma ile iistiin bir akademik basari elde
edebilmek adina zekanin temel bir gereksinim olmadig ortaya koyulmaktadir. Zeka seviyesi
oldukea yiiksek cocuklarda bile ¢evresel kosullara bagli olarak basarisizliklarin yagandigi
goriilmektedir (Kocaman, 2009: 58). Bu durumda bireylerin zeka diizeyleri ¢evresel sartlarin
olumlu ya da olumsuz etkilerine bagl olarak basarinin ya da basarisizligin ortaya ¢ikmasina
neden olabilmektedir.

Ulular (1997) yapmis oldugu ¢aligmalar dogrultusunda birtakim bulasici ya da atesli
hastaliklarin, gérme ya da igitme sorunlarinin, zihinsel a¢idan var olan yetersizliklerin ders
calisma ve odaklanma iizerinde yaratacagi olumsuzluklar nedeni ile basarisizliklara yol
acabilecegini One siirmiistiir. Bunlarin disinda ¢ocuklarin agir1 hareketli olmasi, hareketlerinin
tutarli olmamasi, yeterli bir okul anlayisinin gelismemesi konsantrasyon seviyeleri iizerinde
etkili olabileceginden basarisizlik hali hakim olabilmektedir. Netice itibari ile 6grenci temelli
faktorlerin ¢ocuklarin mevcut akademik basari diizeyleri tizerinde oldukga etkili olmaktadir.

Sarier (2016) tarafindan yiiriitiilen arastirma dogrultusunda ise 6ncelikle ortadgretim
diizeyinde egitim goren 6grencilerin mevcut akademik basarilar lizerinde etkili olan
unsurlarin basinda 6z yeterlilik algisinin yer aldig1 belirtilmistir. Takiben ise 6grenci
motivasyonunun, ders ¢alisma aliskanliklarinin ve benlik saygilarinin yer aldigi aktarilmigtir.

2.2.2.3. Aileden kaynaklanan faktorler. Cocuklarin elde etmis olduklar1 akademik
basar1 ya da basarisizligin arka planinda yer alan bir¢ok neden olabilmektedir. Bununla
birlikte bu nedenler arasinda aile faktorii diger faktorlerle karsilastirildiginda daha fazla 6n
plana ¢ikmaktadir. Cocuklar genellikle ilk egitimlerini aileleri tarafindan almaktadir. Geligim

stireclerinde dil ile ilgili ilk egitim de yine aile tarafindan verilmektedir. Sadece buradan yola
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cikarak ailelerin ¢ocuklarin gelisimi lizerinde ne denli 6nemli bir etkiye sahip oldugunu
gorebilmek miimkiindiir (Kocaman, 2009: 58).

Elde edilen akademik basar1 ya da bagarisizlik iizerinde etkili olan faktorlere yonelik
yapilan incelemelerde de ailenin 6nemli belirgin bir sekilde ortaya koyulmaktadir. Jencks ve
arkadaslari (akt. Isler, 2016) tarafindan yiiriitiilmiis olan kapsaml1 bir ¢alisma dogrultusunda
bireylerin basarilarinin temelinde yer alan faktoriin ¢cevresel unsurlar oldugu ortaya
koyulmaktadir. Yapilan arastirmalar neticesinde elde edilmis olan bulgular, elde edilen
akademik basarinin temelinde ailenin yer aldigini ortaya koymaktadir. Bireyler okul
yasamlarina ilk adimlarini attiklarinda basarilari tizerinde etkili olacak olan unsurlarin
toplumun geneline yayilmasi ile beraber ailenin etkisinin tamamen ortadan kalktigini 6ne
stirmek miimkiin olmamaktadir. Cocuklar okul hayatlarina baglasalar dahi zamanlarinin
onemli bir kismini ailesi ile gegirmeye devam etmektedir. Bu nedenle ¢ocuk ve aile arasinda
ki etkilesim okul doneminde de 6nemini korumaktadir. isler (2016) tarafindan yiiriitiilmiis
olan bir diger ¢alismaya katilan yonetici ve 6gretmenlerin tamami tarafindan 6grencilerin
akademik basarilari tizerinde etkili olan unsurlarin baginda ailenin yer aldigi 6ne siiriilmiistiir.

Sarier (2016) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada da sonuglarin benzer oldugu
goriilmektedir. Ebeveynlerin tamami ¢ocuklarinin hem bedensel hem de ruhsal agidan saglikli
bir sekilde gelisimini saglamasini istemektedir. Boylesine olumlu bir gelisimin yasanmasi
noktasinda ise aile iiyelerinin saglikli tutumlar sergilemesi olduk¢a énemli olmaktadir. Oyle
ki, aile liyelerinin tutumlari ¢ocuklarin sevgili, saygili, 6zgiivenli ve kendileri ile barigik
olmalari tizerinde belirleyici olmaktadir (Kocaman, 2009).

Aile iiyelerinin dengeli ve diizenli iliskilerinin olmasi, zihinsel ve fiziksel
gelisimlerinin olumlu seyretmesine ek olarak akademik basarilari tizerinde de oldukca etkili
olmaktadir. Cocuklarla saglikli bir iletisimin kurulmasina paralel olarak ¢cocuklarin basarisina

destek verilebilmekte, olas1 bir basarisizlik durumunda ise etkili ve saglikl bir iletisimin
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kurulmasi ile sorunlarin ¢oziimiine yonelik dogru adimlar atilabilmektedir (Serefli, 2003).
Sarier (2016) tarafindan yiiriitiilen arastirma ile aile iiyelerinin tutumlarinin ve davraniglarinin
akademik basar1 lizerinde en ¢ok etkili olan faktor oldugu belirtilmektedir.

Cocuklarn ilk davranigsal yaklagimlar: ve deneyimleri dncelikle aile ortaminda
gelismektedir. Aile ortaminda ebeveynlerin geginememesi, iletisim sorunlar1 yasamast,
cocuklarini sosyal etkinlere sevk edememesi, ¢ocukla emirler tizerinden iletisim kurmasi,
yeterli ilginin gosterilmemesi, ¢ocuklarin diger ¢cocuklarla kiyaslanmasi, ¢ocuklarin uzun
vadede basarisizliklar yasamasina yol agmaktadir (Kocaman, 2009).

Serefli (2003) tarafindan ilkdgretim ikinci kademede 6grenim gérmekte olan
ogrencilerin basari diizeyleri iizerinde etkili olan fiziksel faktorleri ortaya koymaya
amagladig bir ¢alisma yiiriitiilmistiir. Caligma kapsamina dahil edilen 6gretmenlerin
aktarimlar1 degerlendirildiginde aile kaynakli, 6grencilerin akademik basarilari tizerinde etkili
olan faktorler, 6grencilerin akademik siirecleri tizerinde dogrudan etkili olabilecek ve
odaklanmalarini olumsuz etkileyecek bir nitelige sahip olmaktadir. Aileler ise ¢ocuklarinin
akademik basar1 durumlarini tamamu ile 6gretmenler iizerinde degerlendirmekte ve bu
dogrultuda kendi sorumluluklarinin iizerinde yeterince durmamaktadir. Ikinci kademede yer
alan 6grencilerin gelisim donemleri degerlendirildiginde ailelerin bu dénem igerisinde
tavirlarinin ¢ocuklarinin akademik basarisindan ziyade hayatlarinin bir¢ok alaninda etkili
olabilecegi goriilmektedir. Yapilan calismalar neticesinde elde edilen bulgular, 6grencilerin
ailelerinden aldiklar1 destekle birlikte akademik agidan ¢ok daha basarili sonuglar elde
ettiklerini, ailede yaganan sikintilara bagli olarak ise akademik basarisizliklarin ortaya
ciktigin1 gostermektedir. Bunlara ek olarak ailenin genel olarak sosyoekonomik ve egitim
durumu da ¢ocuklar iizerinde 6nemli etkilere sahip olmaktadir.

Kocaman (2009), cocuklarin egitim diizeyi yliksek bir aile ortaminda edindigi statii,

kazandig1 deger ve gelistirmis oldugu kimlik ile uzun dénemde toplum igerisinde edinecekleri
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kimlik, statii ve degerin belirlenecegini 6ne siirmektedir.

Aslanargun vd. (2016) ise yapmis oldugu ¢alismalar dogrultusunda bireylerin zihinsel
yeteneklerine ek olarak sosyoekonomik durumlarinin da basar1 diizeyleri iizerinde etkili
oldugunu 6ne stirmiistiir. Ailelerin ¢ocuklar i¢in hazirlamis olduklari egitim ortami, aile
iiyelerinin egitim siireclerine yonelik yaklasimlari, vermis olduklari destek ve siire¢ igerisinde
kullanilmakta olan araglarin 6zellikleri mevcut sosyoekonomik kosullar altinda
farklilagabilmektedir. Bu ise cocuklarin akademik basar1 diizeyleri {izerinde etkili olmaktadir.

Ebeveynlerin ¢ocuklari ile egitim hayatlarina yonelik etkili bir iligki kurabilmesi,
ailenin sosyoekonomik durumu, aile fertlerinin kiiltiirel agidan gelismislikleri, aile ve okulun
benzer degerleri benimsemek sureti ile ayn1 dili kullanabilmesi, ¢ocuklarin aile igerisinde
edinmis oldugu bilgi, beceri ve tutumlar ¢ocuklar tizerinde olduk¢a 6nemli etkilere sahip
olabilmektedir. Aile iiyeleri lizerinden elde edinilmis olan kazanimlarin egitim kurumlarinda
Ogrenilenlere destek verebilmesi ise ¢ocuklarin akademik basarilarinin artmasi noktasinda
olumlu bir etki yaratmaktadir.

Egitim 6gretim faaliyetlerine aile tiyelerinin de katilim gostermesi ¢ocuklarin
akademik basgarilar1 lizerinde etkili olan 6nemli faktorler arasinda yer almaktadir. Kegeli-
Kaysili (2008) yapmis oldugu ¢alismalar ger¢evesinde ¢ocuklara erken yaslarda aile
iyelerinin katilimi ile verilmis olan egitimin ilerleyen dénemlerde ¢ocuklarin akademik
basarisi lizerinde olumlu katkilar yaptigini ve ebeveynlik becerilerinin gelisimi ¢gergevesinde
anne ve babalara olumlu katkilar yaptigini1 6ne siirmiistiir. Yine bu alanda yapilan ¢aligsmalar
dogrultusunda bir¢ok ailenin ortaokul ve lise donemine kiyasla ¢ocukluk doneminde egitim
stireclerine daha fazla katilim gosterdigini ve ailelerin mevcut sosyoekonomik ve egitim
diizeyi ile katilim gdsterme diizeyi arasinda pozitif yonlii bir iliskinin ortaya ¢iktigi
belirtilmektedir. Ayrica boylamsal olarak yiiriitiilen arastirmalar dogrultusunda erken

cocukluk doneminde aile katiliminin gergeklesmesi ile birlikte cocuklarin gelisimlerinin ve
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akademik bagarilarinin olumlu yonde etkilendigi ortaya koyulmaktadir.

Kasatura (1991) tarafindan yiiriitiilen bir calisma dogrultusunda basarili olarak kabul
edilen 6grencilerin dnemli bir boliimiiniin s6z konusu basariy1 bireysel gayretleri ile elde
ettikleri 6ne siiriilmektedir. Buna ek olarak 6grenciler aile, sosyal faktorler ve okul gibi
nedenleri ise yardimc1 unsurlar olarak gérmektedir. Basar1 diizeyi yiiksek 6grencilerin bir
boliimii aile ortamlarint daha huzurlu olmasina paralel olarak ¢cok daha basarili olacaklarini
diisiindiikleri ifade edilmektedir. Basarisiz 6grencilerin 6nemli bir kismi ise basarisizliklarinin
baslica sorumlusu olarak ailelerini gérmektedir. Yine bu aragtirma dogrultusunda
ebeveynlerin 6nemli bir kismi ise ¢ocuklariin yeterli diizeyde ¢alismadigini diistinmektedir.
Basarisizligin ortaya ¢ikmasinda etkili olan ikinci faktor aile faktorii iken ticlincii faktor ise
okula bagli olarak ortaya ¢ikan nedenler seklinde degerlendirilmektedir (akt. Kocaman, 2009).
2.3. Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum

2.3.1. Fen bilimleri dersine yonelik tutum. Tutum, belli bir obje veya duruma iliskin
gegcirilen yasantilarin kisa bir 6zeti olarak degerlendirildiginde; ilgili obje ya da duruma iliskin
olumsuz yasantilar ge¢irenlerin, ilgili obje ya da duruma iliskin olumsuz tutuma; olumlu
yasantilar gecirenlerin ise olumlu tutuma sahip olmasi gerekir (Kogakoglu ve Tiirkmen,
2010). Bu anlamda tutumlar ile yasantilarin paralellik gosterdigi goriilmektedir. Olumlu
tutumlarin altinda yatan sebepler incelendiginde olumlu senaryolarla karsilasilirken; olumsuz
tutumlarin altinda yatan sebepler incelendiginde ise olumsuz sebeplerin varligi kabul
edilmektedir. Bu durum yalnizca giinliik yasantilarda degil; egitim ortamlarinda da bu sekilde
karsimiza ¢ikmaktadir.

Egitimin hedeflerine baktigimizda gesitli tutumlarin oldugunu gérmekteyiz. Tutumlar,
ogrenme triinlerinden biri olarak degerlendirilmektedir. Tutum igin ii¢ farkli diizeyden
bahsedilebilir. Birinci diizeyde yer alan tutumlar cinsiyet, din, dil, irk ayrim1 yapmadan

insanlara kars1 hosgoriilii ve saygili olmay1 kapsamaktadir. Bu tutumlar ilk olarak ailede,
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sonrasinda ise okul oncesi egitim ve ilkdgretim doneminin ilk yillari iginde kazanilmaktadir.
Ikinci diizeyde yer alan tutumlar, farkli durumlara yonelik olumlu tercihleri ifade etmektedir.
Ogrencilerin 6grenmekten zevk almasi, miizik dinlemesi seklindeki egilimleri bu tutumlar
grubundadir. Ugiincii diizeyde yer alan tutum grubuna vatan sevgisi, toplumun yararini
diistinme gibi vatandaslik sorumluluklarina dair tutumlar 6rnek olarak sayilmaktadir. Egitim
acisindan degerlendirdigimizde okul 6grenmelerinin, 6grencilere olumlu tutum kazandirmay1
amagladigini séylemek mimkiindiir (Senemoglu, 2005). Egitimin 6grencileri daha iyiye
yonlendirme amaci tagidigini varsaydigimiz takdirde; olumlu yasantilarin yasanmasina paralel
olarak olumlu tutumlarin kazandirilacagi kabul edilmektedir. Bu sebeple egitim agisindan
daha olumlu ortamlarin olusturulmasinin; tutumlarin olumluya doniik olmasini
kolaylastiracagi diistiniilmektedir.

Cesitli yasantilara bagli olarak kazanilan tutumlarin belirlenmesi de biiyiilk 6nem
tagimaktadir. Davraniglarin temelinde ele alinan tutumlar, yasantilar sayesinde sonradan
ogrenilmekte ve bir siire devamlilik gostermektedir. Bireylerin ortaya koyduklart duygusal,
diistinsel ve davranigsal egilimlerini belirlemek amaciyla tutum 6lgekleri kullanilmaktadir. Bu
amagla kullanilan 6lgeklerin Likert tipi derecelendirme tiiriinde olmas1 daha gegerli
olgtimlerin yapilmasina imkan tanimaktadir. Egitim alaninda da sik¢a karsimiza ¢ikan tutum
olgeklerinin; tutumlarin belirlenmesine iliskin sagladiklari verilere gore nitelikli
degerlendirmeler yapilmasina imkan sagladigi kabul edilmektedir. Tutumlar iizerine
degerlendirmeler yapabilmek i¢in yasantilarin incelenmesi gerektigi diisiiniilmektedir.
Yasantilar yoluyla kazanilan tutumlar; farkli sekillerde edinilebilir. Insanlar dogas: geregi
tutumlara sahip bir sekilde dogmazlar; aksine tutumlari sonradan dgrenirler. Tutumlar farkli
sekillerde edinilebilir. Baz1 tutumlar insanlarin bizzat kendi deneyimlerine dayanirken, bazi
tutumlar ise farkli kaynaklardan saglanmaktadir. Tutumlar genel olarak taklit, deneyim,

pekistirme ve sosyal 6grenme yollariyla kazanilmaktadir (Sama ve Tarim, 2007). Kazanilan
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tutumlarin degerlendirmeye alinarak edinim yollarinin belirlenmesinin miimkiin olacagina
inanilmaktadir. Boylece saglanan verileri sonuca baglamanin daha rahat sekilde saglanacagi
disiiniilmektedir.

Ogrencilerin Fen Bilimlerine iliskin gelistirdikleri tutumlar aldiklar1 egitimin bir
sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmen, okul, aile, arkadas, motivasyon, dgrenciye ait
gecmiste edinilen basarilar, 6gretim yaklagimi, ailenin sosyo—ekonomik durumu ve egitim
gegmisi, 6grencinin 6zgiiveni, Fen Bilimlerine yonelik ilgisi ve yeteneklerinin farkina varmasi
gibi ¢esitli faktorlerin, 6grencinin Fen Bilimlerine iliskin gelistirdigi tutumunu etkiledigini
soylemek miimkiindiir. Ogrenciler farkli yollardan elde ettigi deneyimlerine bagli olarak Fen
Bilimlerini sevebilir veya sevmeyebilir. Erken yaslarda 6grencilerde olusturulan fen tutumlari,
ogrencinin yalnizca bugiiniini degil gelecekteki bilimsel tutumu ile birlikte goriislerini de
etkilemektedir (Kiilge, 2005). Bu anlamda yasantilar1 temsil eden evrenin biyiikligiiniin
tutumlara iliskin etki alanini belirledigi kabul edilmektedir. Yasam boyunca ne sekilde
kazanilirsa kazanilsin ortaya ¢ikan tutumlarin her alanda sonuglarinin gézlenebilecegi
bilinmektedir.

Tutumlari alana 6zgii incelemek gerekirse, bu ¢alismanin amacina hizmet etmesi
acisindan Fen Bilimleri alanina iligkin tutumlarin 6nemine dikkat cekmek gerekmektedir. Fen
Bilimlerine iliskin olusturulan tutumlarin bireylerin Fen yasantilarina gore sekillenecegi kabul
edilmektedir. Fen egitiminin asil amaci; bilim diinyasina, bilim insanlarina ve bununla birlikte
Fen Bilimlerini 6grenmeye iliskin olumlu tutumlar gelistirilmesini saglamaktir. Bu sebeple
Fen derslerinde materyal kullanimi, 6gretmenle etkilesim, arkadaslarla iletisim ve kitaplar
gibi ¢esitli faktorler, 6grencide fen tutumunun gelismesine destek saglamaktadir. Bir 6grenci
onceden etkilesimde bulunmadigi, 6grenmedigi bir kavram veya bir olay ile ilgili olumlu veya
olumsuz tutum gelistiremez. Bu sebeple fen derslerinde 6grencinin her firsati en 1yi sekilde

degerlendirerek etkilesimde bulunmasi 6grenci i¢in tutum gelistirmesini kolaylastiracaktir
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(Sarier, 2016).

Fen derslerinin olumlu izlenim birakarak olumlu tutumlara zemin hazirlamasinin
yasam boyunca Fen Bilimleri alanina iligkin olumlu yasantilar sayesinde kazanilacagi
diistintilmektedir. Bu sebeple Fen Bilimleri dersinde 6grenciye sunulan her etkenin dikkatli
olarak incelenmesi gerektigine vurgu yapilmaktadir. Ozellikle Fen Bilimleri alanina iligkin
kazanimlarin saglanmasinda en 6nemli faktor olan Fen Bilimleri Ogretim Program dikkate
alindiginda; bu programin incelenmesiyle 6grencilerin tutumlarini olumlu sekilde
gelistirmenin yolunu bulmanin kolaylasacagi sdylenebilir.

Fen Bilimleri Ogretim Programi incelendiginde dgrencilerin yalnizca bilgi, anlayis ve
becerilere ulasmalar yeterli olarak goriilmemektedir. Ogrencilere bilimsel tutum ve
degerlerin belli diizeylerde kazandirilmasi da biiyiik 6nem teskil etmektedir. Aslinda bu
program sayesinde 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen olumlu bilimsel tutum ve
degerlerin, sonraki Fen Bilimlerine iliskin 6grenmelerini de etkileyecegi kabul edilmektedir
(Balim ve Aydin,2009).

Bu noktadan hareketle Fen Bilimleri Ogretim Programi’nin 6grencilerin olumlu
tutumlar kazanmasi ve bunu yasam boyu siirdiirmesi amaciyla gerekli ¢aligmalar sonrasinda
olusturuldugu gorilmektedir.

2.3.2. Fen bilimleri dersine yonelik tutumun etkileri. Bireylerin gelistirdikleri
tutumlar1 belirleyip 6grenebilmek igin sahip olduklar1 duygu, diisiince ve davranislarin
incelenmesi gerekmektedir. Bireylerin davranislarini g6zlemleyebilmemize ragmen; bu
durum her zaman bireyin sahip oldugu tutumu yeterli diizeyde agiklayamayabilir. Bununla
birlikte bir tutum diisiince boyutunda kalmis olup, heniiz davranisa doniismemis de olabilir.
Bu sebeple bireylerin sahip olduklari tutumlar1 6lgmek amaciyla ¢esitli tutum olgerler

gelistirilmistir (Kocakoglu ve Tiirkmen, 2010).
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Fen Bilimlerine kars1 tutumlarin 6l¢iilmesi amaciyla yapilan calismalarda genel olarak

arastirmacilar, Fen Bilimlerine kars1 kaygi, Fen Bilimlerine kars: giidiilenme, Fen

ogretmenlerinin algilamalari, bilimin degeri, bilimde 6zgiiven, bilimden hoslanma, Fen

Bilimlerine kars1 akran, arkadas ve ailelerin tutumlari, sinif ortaminin dogasi, fen basarisi ve

basarisiz olma korkusu konularini aragtirmislardir (Akt. Korkmaz, 2018). Fen Bilimleri

alaninda saglanan yasantilara gore belirlenen bu ¢alismalardan elde edilen verilerin,

ogrencilerin tutumlarini belirleme konusunda yol gosterici olacag: disiiniilmektedir.

Stephens (1999), Fen Bilimlerine yonelik yedi farkli tutumun olusturdugu etkiler

tizerinde durmustur. Belirtilen tutumlar su sekildedir:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Fen Bilimlerinin sosyal icerigi, Fen Bilimlerine iliskin toplum iizerindeki olumlu ya da
olumsuz tutumu iizerinde olusan etkilerini,

Bilim adamlarinin yasantisi ile ilgili ortaya ¢ikan durumlar, kiside olusan; bilim
adamlarimin yasam tarzina iligkin disiincelerini,

Bilimsel aragtirmay1 ifade eden tutum anlayisi, Fen Bilimlerindeki arastirmalara
iliskin, kiginin kendini degerlendirmesini,

Bilimsel tutumlar1 kabul etme, kuramsal ve deneysel bilgilerin 6lgiimiine iliskin kiside
olan isteklilik durumunu belirlemesini,

Fen Bilimleri ve derslerin verdigi zevk ve istek, Fen Bilimleri derslerinden alinan
zevkin, diger derslere gore degerlendirmesini,

Bos vakitlerde, Fen Bilimlerine yonelik ilgi, okul disinda Fen Bilimlerine iliskin
etkinlikleri yapma istegini,

Fen Bilimlerine yonelik bir meslegi segme, bir kisinin ilerleyen zamanlarda, Fen
Bilimleri ile ugrasma isteginin tespit edilmesini icermektedir (Demirbas ve Yagbasan,

2006).
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2.4. TGA Yontemi

Adindan da anlasilacagi iizere ii¢ asama bir model olan TGA asamalari; tahmin et,
gozle ve acikla olarak ifade edilmektedir. Bu yontem ilk kez White ve Gunstone tarafindan
1992 yilinda agiklanmistir. Yontemin temelinde 6grencilerin fikirlerinin alinmasi ile birlikte
nedenlerinin agiklanmasi beklenmekte ve gozlemler lizerinden agiklamalarinin
gelistirilmesine yonelik bir strateji takip edilmektedir (White ve Gunstone,1992). Bu yontem
literatiirde ise Prediction-Observation-Explanation (POE) ya da Tahmin Et-Gozle-Agikla
(TGA) seklinde ifade edilmektedir. Yontem dahilinde 6grenciler fen kavramlarini kendileri
iliskilendirmekte, sorgulamakta ve anlamlandirmaya ¢alismaktadir (Liew ve Treagust 1995,
White ve Gunstone, 1992).

2.4.1. Tahmin asamasi. Yontemin birinci agamasinda dgretmen tarafindan
olusturulmus etkinlikte var olan olaylara yonelik tahminler gelistirmeleri ve bu tahminleri
nedenleri lizerinden agiklamalar1 6grencilerden beklenmektedir. S6z konusu tahmin siireci bir
etkinlik iizerinden gergeklesebilecegi gibi ucu acgik sorular tizerinden de yonetilebilmektedir
(White ve Gunstone, 1992).

Liew ve Treagust (1998) yapmis olduklari ¢alisma ile a¢ik uglu sorularin yoneltilmesi
gerektigini ifade etmektedir. Oyle ki, tahmin siirecinde 6ne siiriilen etkinliklerde olaya yonelik
seceneklerin sunulmasi nedeni ile 6grencilerin zihinlerinde canlanan tahminlerin kisitlanacagi
ifade edilmistir. Ogrencilerin zihinlerinde ortaya ¢ikan kavram yamlgilari ile birlikte yanls
degerlendirmelerin etkinlik kapsaminda aktarilan olaya dair gelistirdikleri tahminler tizerinde
etkili oldugu sonucuna ise yapilan arastirmalar neticesinde ulagilmistir (Liew ve Treagust,
1998; Liew, 1995).

Ortaya koyulan bilgiler dogrultusunda 6grenciler tarafindan 6ne siiriilen tahminler
cergevesinde ogrencilerin zihninde canlanan kavram yanilgilari ile birlikte olaylara

yaklagimina dair tespitler gergeklestirilebilmektedir.
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2.4.2. Gozlem Asamasi. Bu asamada oncelikle 6grencilerin etkili bir sekilde gdzlem
yapmas1 beklenmektedir. Burada 6nem arz eden konu ise 6gretmen tarafindan yiriitiilmekte
olan etkinlik kapsaminda gergeklesen durumun 6grenciler tarafindan rahatlikla
gozlemlenebilmesi ve buna ek olarak 6grencilerin zihninde ¢eliskiler yaratabilecek
potansiyele sahip olabilmesidir (White ve Gunstone, 1992; Tao ve Gunstone, 1999a).

Olaya yonelik olarak dgrencilerin zihinlerinde gelisen ¢eliskiler, olaylari
kavrayabilmeleri ile birlikte anlamlandirmalari noktasinda olduk¢a 6nemli olmaktadir. Bu
asamada 6grencilerin olaya yonelik bilgileri ve daha 6nceden edinmis oldugu deneyimleri
karsilastiracak olmasi nedeni ile belirlenmis olan etkinligin gézlem yoniine ek olarak kendi
bilgisini sorgulayabilecek bir yapiya sahip olmasi gerekmektedir.

2.4.3. A¢iklama asamasi. Ugiincii asamaya gelindiginde ise dgrencilerin s6z konusu
etkinlikte var olan olaya yonelik olarak gelistirmis olduklari tahminler ile gézlem sonrasi
zihinlerinde ortaya ¢ikan ¢eliskileri yok edecek agiklamalari aktarmasi beklenmektedir. Bu
asamada 6grenciler tarafindan yapilan agiklamalarin goriismeler iizerinden desteklenmesi ile
birlikte etkinlik neticesinde anlama diizeylerine yonelik daha belirgin geri dontisler
almabilmektedir (Kose vd., 2013).

Yontem ile birlikte amaglanan temel durum 6grencilerin zihinlerinde canlanan kavram
yanilgilarinin belirlenmesinden farkli olarak bu yanilgilara 6grencilerin kendileri tarafindan
yapilan gozlemler iizerinden ulasmasinin saglanmasidir. Yontemin uygulanmasi agsamasinda
secilmis olan 6rnek ilk olarak 6grencilere teorik olarak aktarilmaktadir. Daha sonrasinda ise
ogrenciden aktarilan 6rnege paralel bir sekilde tahminlerde bulunmasi beklenmektedir. Bu
stirecte ornek ogrencinin yaninda gergeklesmekte ve gozlem yapmasina olanak
saglanmaktadir. G6zlem agamas1 sonrasinda tahminleri ile arasinda gergeklesen farkliliklarin
aciklanmasi beklenmektedir. Bu sayede 6grencinin konuya yonelik kavram yanilgilarinin

olmas1 durumunda yontem ile belirlenmesi ve 6grencinin 6grenme siirecine etkin bir katilim
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gostermesi saglanmaktadir.

Ogrenme siirecinde dgrencinin etkin olmamasi durumunda bu siire¢ yalnizca bir bilgi
yiiklemesi 6zelligi tasimaktadir. Ogrencilerin sorgulama, elestirme ya da yorum yapma
becerilerinde bir gelisimin saglanmasi miimkiin olmamaktadir. Buradan hareketle 6grencilere
diistinebilen bir varlik olduklar1 ve buna paralel olarak olaylar ile olgular arasinda neyi, nasil
ve neden yaptiklarinin farkina vardiklari bir ortam olusturulabilmektedir (Demirel, 2011:
150).

Ogrencilerin sorgulamak sureti ile 6grenme siirecine katilmast ile birlikte daha fazla
sorumluluk almasi ve 6grenme siirecini kendi zihninde siirdiirmesi miimkiin olmaktadir. Bu
sayede 6grenci etkin bir katilim siirecini takiben gii¢lii bir diisiinme becerisine sahip
olabilmektedir.

2.4.4. TGA’nmin 6@renme ortaminda kullanimi. Daha merakli, tartisma ve arastirma
arayisi icerisinde olan, sorgulayan, mevcut bilgilerini farkl1 durumlarda kullanabilme
potansiyelini degerlendirerek 6grenen bireylerin sayisinda meydana gelen artis bir egitim
sisteminin temel amaci olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Egitim sistemi ile birlikte fen
okuryazarliginin artis géstermesi ancak bilgilerin 6grencilerin zihninde harmanlamasi ve
bilgilerin hayata aktarilmasi ile miimkiin olmaktadir. Bu durumda TGA yontemi arzu edilen
noktaya gelinmesi adina neyin 6grenildiginden ziyade nasil 6grenildiginin iizerinde durmasi
nedenti ile olduk¢a 6nemli olmaktadir (Yildirim ve Maseroglu, 2016; Yasar, 1998; Tan, 2008).

TGA yonteminin yararlari,

1) Ilk asama olarak tahmin etme siirecinde dgrencilerden durumlara ydnelik tahminler
gelistirmesini istemesi nedeni ile 6n bilgilerin belirlenmesi noktasinda olduk¢a 6nemli
bir katki sunmaktadir.

2) Yontemle ile 6grencilerin tartisarak ve sorgulayarak bilgilerini dogrudan kendileri test

edebilmektedir.
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3) Daha 6nce d6grenmis oldugu bir kavramin dogrulugunun test edilmesine, olas1 bir
yanlis halinde bilgilerini gilincelleyebilmesine ve d6grencilerin zihinlerinde yeni
semalar olugturmasina olanak saglamaktadir.

4) Etkin bir fen 6gretimi ile birlikte ders planlamasi noktasinda 6nemli bir katki
saglamaktadir.

5) Igeriginde farkl etkinliklerin yer almas1 ve dgrencilerin siirece etkin bir sekilde
katilabilmesi nedeni ile TGA, 6grencilerin fen derslerine yonelik olumlu yaklasimlar
sergilemesinde olumlu bir etki yaratmaktadir (Siinkiir, 2013).

6) Yontemin kullanilmasi ile birlikte 6grencilerin konulara yonelik daha fazla diisiinmesi
saglanmakta ve s6z konusu diistinceleri agiklanmasina uygun bir ortam
hazirlanmaktadir.

7) Yontem sonrasinda 6grenciler edinmis olduklari bilgileri giinliik yasamla
iligkilendirebilmekte ve yasam igerisinde karsilasmis olduklar1 sorunlara yonelik etkili
¢Oziimler gelistirebilmektedir.

8) En 6nemli nokta olarak ise; birey nasil diisiinmesi gerektigini 6grenebildigi zihinsel
etkinliklerden olusan esnek bir yontemden yararlanmaktadir.

TGA yoOnteminin uygulanmasi noktasinda asagida belirtilen unsurlarin goz 6niinde
bulundurulmasi gerekmektedir;

1) Yontemin uygulama asamasindan evvel 6grencilere beklentilerin anlasilir bir sekilde
aktarilmas1 gerekmektedir.

2) Tahmin agamasina gelindiginde 6grencilerin bu agamada rahatlikla fikirler
gelistirebilecegi durumlardan uzak durulmasi gerekmektedir. Diger bir ifade ile
Ogrencilerin kolay tahmin edebilmesinin 6niine gecilmesi gerekmektedir.

3) Tahminlerin mutlaka yazili olarak aktarilmasi istenmelidir. Bu durumun nedeni ise

topluluk igerisinde diisiincelerini rahatlikla aktarmaktan ¢ekinmesinin oniine gecilmesi
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ile birlikte 6grencilerin birbirlerinin diisiincesinden etkilenmesinin 6nlenmesidir

(Palmer, 1995).

4) Tahminlerin 6grenciler tarafindan aktarilmasi sonrasinda 6gretmenlerin mutlaka hizli
bir sekilde geri doniiste bulunmasi ile birlikte bu asamada hatali ya da yanlis
diistindiiklerini ifade etmekten kaginmasi gerekmektedir.

5) Gozlem asamasinda mutlak problem durumuna yonelik net bir cevabin gelistirilmesi
gerekmektedir.

6) Gozlem asamasinin son bulmasi ile birlikte agiklama agamasi eszamanli bir sekilde
gerceklestirilmedir. Diger bir ifade ile bu siirecin bir sonraki derse aktarilmamasi
gerekmektedir.

7) Agiklama asamasinda tahminler ile gézlemler arasinda celigkilerin olmasi durumunda
bunlarin gegistirici bir yaklasimla aktarilmasinin 6nlenmesi gerekmektedir. Bunun i¢in
Ogretmenlerin ¢ok daha diistindiiriicii ve yonlendirici sorular yoneltmesi ve zihinsel
siirecte dogru semalarin olugsmasina katki verecek yaklasimlar sergilemesi
gerekmektedir (White ve Gunstone, 1992; Kése vd., 2013).

Yontemin uygulanmasi asamasinda dikkat edilmesi gereken unsurlarin basinda daha
once ifade edildigi gibi tahminlerin yazili olarak alinmasi yer almaktadir. Bu durum siirecin
dogru ilerlemesi agisindan oldukca 6nemli olmaktadir. Bu durumun temel nedeni ile mevcut
bilgilerin digerlerinin bilgilerine paralel bir sekilde sekillenmesinin ve degistirilmesinin
onlenmesidir. A¢iklama asamasinda ise celigkili bilgilerin varligi ile karsilagilmasi
durumunda 6grencinin arkadaslarindan utanmasinin 6niine gegilmesi i¢in yazili olarak
ifadelerinin alinmasinin ¢ok daha dogru olacag diisiiniilmektedir. Bu siiregte etkili olabilecek
tekniklerin basinda ise ¢alisma yapraklarinin kullanilmasi yer almaktadir. Herhangi bir
konuya yonelik olarak 6gretmenler tarafindan hazirlanmis olan, 6grencilerin bireysel bir

sekilde takip edebilecegi etkinliklerin yer aldig1 materyaller calisma yapraklari olarak ifade
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edilmektedir (Kurt ve Akdeniz, 2002; Costu ve Unal, 2004; Mortensen ve Smart, 2007).
Calisma yapraklari ile 6grencilerin bireysel katilimlarinin saglanmasi miimkiin oldugundan
ogretmenler dogrudan 6grencilere ait verilere ve diisiincelere rahatlikla ulasabilmektedir
(Hand ve Treagust, 1991, Yigit, Akdeniz ve Kurt, 2001).

Siirec icerisinde ¢alisma yapraklarinin kullanilmasi ile 6grencilerin aktif bir sekilde
derse katilim gostermeleri miimkiin olmakta ve 6grenciler bu sayede bilgileri i¢sellestirebilme
imkanina sahip olmaktadir. Bu alanda yapilan ¢alismalarla grencilerin motivasyonlarinin
yiikseldigi ve derse olan ilgilerinin arttig1 anlasilmaktadir (Ozdemir, 2012; Serin vd., 2005).
Calisma yapraklarinin hazirlanmasi asamasinda konuya yonelik ufak resimlere verilmesi,
sorularin hikayelestirilerek aktarilmasi 6grenicilerin ilgi diizeyini arttirabilmektedir.

S6z konusu ¢aligsma yapraklari ise kendi icerisinde 6lgme amagli ve kavram olusturma
amacli olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Bir dersin konu anlatiminda kullanmak iizere segilen
caligma yapraklar ile teknigin ve yontemin icerisinde yer alan bir 6grenme siireci
izlenebilmektedir. Kavramin anlamli bir sekilde 6grenilmesi ve hedef olusumunun dolayl: bir
sekilde 6grencilere sunulmasi adina kullanilmaktadir. Hedeflenen davranisin 6grenci
tarafindan ne kadar igsellestirildiginin test edilmesi amaci ile bir arag olarak kullanildig1 da
goriilmektedir (Bozdogan, 2007)

Calisma yapraklarina yonelik olarak yiiriitiilen ¢calismalar yalnizca yeterlilik odakli
caligmalar olmamaktadir. Calisma yapraklari bir materyal ya da arag olarak bir yontemin
etkinliginin 6l¢limii icinde kullanilmaktadir (Kurt ve Akdeniz, 2002; Costu vd., 2003;
Bozdogan, 2007; Er-Nas vd., 2007; Bayrak, 2008).

Yirtitiilen bir calismada deney grubunda hidrokarbonlar konusuna dair yéntemin
etkinli bir sekilde hayata gecirilebilmesi amaci ile arastirmacinin hazirlamis oldugu calisma
yapraklari bir kilavuz seklinde degerlendirilmistir. S6z konusu yapraklarin hazirlanmasi

noktasinda gerekli literatiir taramasi gergeklestirilmis ve belirlenen hedefle uyumlu sorular ve
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etkinlikler iizerinden sekillendirilmesi saglanmistir. Caligma yapraklarinda yer verilen konular
iizerinden olumlu davranislarin gelistirilmesine yonelik bir ortamin hazirlanmasina, mevcut
konunun ortaya koyulmus durumlardan yola ¢ikarak giindelik yasamla iliskilendirilmesine ve
olabildiginde yorum odakli sorularin aktarilmasi ile bilgi akisinin ger¢ceklesmesine,
yonergelerin anlasilir bir sekilde ifade edilmesine ve deneylerin belirli bir hiyerarsik anlayis
icerisinde aktarilmasina 6zen gosterilmistir.

2.4.5. TGA’nin 6gretimdeki avantajlari ve uygulanma siireci. Ders sirasinda
ogrencilere sorulan “Neden?”, “Nigin?” ve “Nasil?” gibi sorular bazi 6grencilerin ilgisini
¢ekmeyebilir ve 6grenciyi cevap i¢in diisiinmeye tesvik etmeyebilir. TGA tekniginin tahmin
asamasinda 6grenciden olayla ilgili tahminler yapmasi ve tahminlerini nedenleriyle birlikte
aciklamasi zorunlulugu vardir. Bu yoniiyle bu teknik 6grencileri diistinmeye yoneltmekte ve
derse aktif katilim gostermesini saglamaktadir. TGA teknigi sahip oldugu bu 6zellik
sayesinde yapilandirmact kuraminin 6gretim stratejilerinden biri olmustur (Palmer, 1995;
Kearney ve Treagust, 2001).

TGA teknigi bilgisayarlarla hazirlanan materyallerin gelistirilmesi igin avantajli bir
tekniktir (Tao ve Gunstone, 1999a). Bilgisayarla hazirlanan igerikte 6grenciye soru sorulur ve
ogrencinin cevab1 hemen kaydedilir. Daha sonra 6grenciye gozlem yapacagi durumlar
sunulur. Ogrenci bu durumlarin zelliklerini inceleyerek gdzlemini yapar ya da durumdaki
baz1 degiskenlere miidahale ederek deney yapabilir (Kearney vd., 2001a; 2001b).

Yapilan gézlem ya da deney sonucu 6grenci tarafindan rapor edilir. Bundan sonraki
adimda tahminler ile yazilan rapor arasindaki benzerlik ve farkliliklar 6grenciye fark ettirmek
ve 6grencinin durumla ilgili agiklama yapmasini beklemektir. Bu adimlar tamamlandiginda
ogrencinin kavrama ait bilgisinde degisim gergeklesmesi saglanmis olur (Kearney ve Wright,

2002, Tao ve Gunstone, 1999b).
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TGA 6grencilerin sonuca ulagabilmesi i¢in sorulan tiim sorular1 cevaplandirmast,
gozlem veya deney raporlarint hazirlamasi, beceri ve onbilgilerini gerektiginde kullanmasini
gerektiren bir tekniktir. Bu a¢idan bakildiginda TGA etkinliklerinin uygulama stireci diger
tekniklerden daha fazla zaman ayirmamiza sebep olur. TGA tekniginde 6grenciler gozlem
yaparken bilimsel olarak bir ¢eliski yasarlar ve bu ¢eliskinin giderilmesi i¢in kendi fikirlerini
oOne stirmek zorunda kalirlar (Akgiin ve Deryakulu, 2007).

Sinifta olusturulan grup tartismalariyla 6grencilerin farkli fikirler olugturmasina destek
olunmalidir. Ogrencinin bilgisini farkli durumlara transfer etmesi saglanarak edindigi bilginin
islevsel yanlarin1 gorebilmesine firsat verilmelidir. Boylece yapilandirmaciligin temel ilkeleri
TGA teknigi sayesinde daha verimli bir hale gelmis olur (Bilen, 2009).

TGA etkinlikleri 6grencilerin bilim insan1 gibi ¢alismalarini saglar. Ciinkii TGA ile
hazirlanan etkinlikler bilimsel islem basamaklarini ve bilimsel siire¢ becerilerini kullanmay1
gerektirebilir. Ayrica 6grencilerin 6n bilgileri ile yeni 6grendikleri bilgiler arasinda koprii
kurmasi ve bunlar1 mantikli bir sekilde aciklamalarini saglar. Tiim bu agiklamalar
dogrultusunda bu teknigin fen dersleri igin uygun oldugu sonucuna ulasilabilir (Atasoy,
2004).

TGA tekniginin materyali kagit ve kalemdir (Tekin, 2003). Oncelikle 6grencilere
yaptiklar1 tahminleri gerekgeleriyle yazmalari i¢in kagitlar dagitilir. Sonra gézlem sonuglarini
yazmalari istenir. Son adimda ise tahminleri ile gozlem sonuglarini karsilastirmalari ve bir
degerlendirme yapmalar1 istenir (Tekin, 2008).

Kose vd., (2013) uygulama siireci hakkindaki goriisleri asagida ifade edilmistir:

e Uygulama 6ncesi 68rencilerin sorular sormalari istenir.
e Ogrencilerden tahminler yapmasi ve destekleyici nedenlerini kendi ciimleleriyle
yazarak veya agik uclu ifadelerle belirtmeleri istenir. Bu asamada dikkat edilmesi

gereken nokta tahminlerin gozlem yapilmadan 6nce bitirilmesi gerektigidir. Ciinkii:
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- Ogrenciler tahminlerinin dogruluk ve yanlish@ hakkinda bilgi sahibi olmak
ister. Bu sebepten meraki gozlem asamasi boyunca siirer.

- Ogrenciler konuyla ilgili olmahdirlar. Béylece dogru bilgiye karar verir ve
uygularlar.

e Gozlem siiresince gozlemler kayit altina alinmalidir. Kayit islemleri sonraya
birakilmamalidir. Ciinkii diger gruplarin sonuglarini duyan 6grenciler etkilenebilir ve
kendi gozlemlerini degistirebilir.

e Aciklama asamasinda 6grenciler tahminleri ile gozlemleri arasindaki farklar1 yok
etmeye ¢alisirlar. Bu durum 6grencileri zorlayabilir, o yiizden 6gretmenler 6grencileri
alternatif ¢oziimler iiretmenleri i¢in cesaretlendirmelidir. Bu asamada cesaretlendirme
en onemli kisimdir. Clinkii 6grencilerin agiklamalari konunun anlasilip anlasilmadigi
hakkinda 6gretmenlere fikir verecektir.

2.4.6. TGA yonteminin akademik basariya etkisi. Uyanik (2017) tarafindan
yiiriitiilen ¢alisma ile TGA y0Ontemi ¢ergevesinde yiiriitiilen fen 6gretiminin fen bilimleri dersi
icin 6grenmede kaliciligina ve akademik basariya olan etkisi belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu
kapsamda yar1 deneysel desenden yararlanilmistir. Orneklem olarak ise Kastamonu’da bir
egitim kurumunun iki farkli subesinde 6grenimini siirdiirmekte olan 64 dordiincii sinif
ogrencisi belirlenmistir. Yapilan analiz neticesinde kontrol ve deney grubunun akademik
basari testi son-test ile kalicilik testi puanlarinin arasinda deney grubunun lehine anlamli bir
fark oldugu belirlenmistir.

Akgiin ve Deryakulu (2007)’nun yaptig1 calismaya gore TGA tekniginde 6grenciler
gbzlem yaparken bilimsel olarak bir ¢eliski yasarlar ve bu ¢eliskinin giderilmesi i¢in kendi
fikirlerini 6ne siirmek zorunda kalirlar, bu durum da dersle ilgilenme durumlarini ve

akademik basarilarini etkilemektedir.
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Klangmanee ve Sumranwanich (2009) tarafindan yiiriitiilen aragtirmada TGA
etkinliklerinin Kuvvet ve Basing konusu ile ilgili 5.sinifta 6grenimlerini siirdiirmekte olan
ogrencilerin becerileri lizerindeki etkileri degerlendirilmis ve elde edilen sonuglar 1513inda
TGA yontemlerinin akademik basar1 tizerinde pozitif yonlii bir katki sagladigi anlagilmistir.

Hsu, Liang ve Tsai (2011) tarafindan yiiriitiilen calismada 151k ve golge ile ilgili
kavramlarin 6grenilmesi adina kontrol grubuna geleneksel yontemler {izerinden, deney
grubuna ise bilgisayarda oyun oynatmak sureti ile aktarimlar gerceklestirilmis ve netice itibari
ile bilgisayar destekli 6grenim siirecinde TGA destekli etkinlik daha basarili goriilmiistiir.

Hanimoglu (2015), yaptig1 calismada hazirladigi TGA etkinliklerinin 6grencilerin
akademik basarilarina, yanlis kavramalarin tespitine ve giderilmesine etkisini incelemistir.
Yari deneysel yiiriitiile arastirmada “kontrol gruplu 6n test-son test deseni” kullanilmistir.
Calisma grubu olarak 2013-2014 egitim- 6gretim yil1 Ortaokulda 6grenim goren 7. sinif 58
ogrenci se¢ilmistir. Deney grubu 6grencileriyle MEB’in destekledigi etkinlikler ve TGA
teknigine dayali etkinliklerle ders islenmistir. Kontrol grubu 6grencileriyle sadece MEB’in
destekledigi etkinliklerle ders islenmistir. Arastirma sonucunda her iki gruptaki 6grencilerin
akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark olmadig: sonucuna varilmistir. Ogrencilerde
meydana gelen yanlis kavramalarin tespit ve giderilmesine etkisi incelendiginde deney grubu
lehine anlaml1 sonuglara ulasilmistir. TGA ile hazirlanan etkinlikler 6grencilerin ilgisini
cekmistir. Bu sebepten diger konularda ve derslerde kullanilmasinin yanlis kavramalarin
tespit edilmesi ve giderilmesi agisindan faydali olabilecegi sonucuna varilmistir. Ayrica
zaman gerektiren ve malzeme eksikligi nedeniyle yapilamayacak 6zellikte olan deneylerin
bilgisayar ortaminda TGA teknigine uygun hazirlanarak 6grenciye gosterilmesinin biiyiik bir
kazang oldugu ifade edilmistir.

Balaydin ve Altinok (2018) tarafindan TGA yontemi ¢ercevesinde, belirlenmis olan

kontrol grubuna EBA konu anlatim gorselleriyle birlikte videolarinin kullanilmasi ile ders
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anlatimi gergeklestirilmis ve sonuglar degerlendirilmistir. Bu dogrultuda TGA yonteminin
strdiiriildiigii grupta yer alan 6grencilerden elde edilmis olan geri bildirimlerde kontrol
grubunda yer alan 6grencilere kiyasla deney grubunda yer alan 6grencilerin ¢ok daha yiiksek
motivasyona sahip olduklari, derse katilimlarinin daha yiiksek oldugu ve 6grenmenin ¢cok
daha kalict gergeklestigi belirlenmistir.

Russell vd. (1999), yaptiklari ¢alismada fizik dersi ile ilgili TGA etkinlikleri
hazirlamis ve bunu 11. simf dgrencilerine uygulamislardir. Ogrenciler ikiserli grup
olusturarak laboratuvarda ¢alismislardir. TGA tekniginin asamalari bilgisayar ortaminda
gerceklestirilmistir. Ogrenciler durumla ilgili tahminlerde bulunmus ve gerekgeleriyle
tahminlerini not etmeleri istenmistir. Sonraki adimda 6grenciler gézlem yapmis ve
aciklamalarini kaydetmislerdir. Calismanin sonunda ders 6gretiminde TGA destekli
laboratuvar etkinliklerinin kullanilmasinin 6grencilerin konuyu daha kolay anlamasin
sagladigi ve akademik bagarty arttirdigi tespit edilmistir.

Kdéseoglu vd. (2002), fen bilimlerindeki kaynama kavraminit TGA stratejisini
kullanarak 6gretmeye ¢alismislardir. Caligmanin amaci ise kavram yanilgilarini ortaya
cikarmaktir. Arastirma sonucunda TGA 6grencilerin bazi temel kavramlari derinlemesine
ogrenmelerine yardimer oldugu ve bu noktada akademik basariy1 olumlu etkiledigi sonucuna
vartlmistir. Ayrica TGA ile islenen ders 6grencilerin kimya dersine olan tutumlarini da
olumlu yonde etkilemistir.

Sreerekha vd. (2016) tarafindan 35 6grencinin katilimi ile bir aragtirma
gergeklestirilmistir. Bu arastirma kapsaminda TGA y6nteminin kullanilmasinin kimya dersine
katilan 6grencilerin performanslari ve basarilari tizerindeki etkileri degerlendirilmis ve basari
testinin uygulanmasi ile TGA yonteminin olumlu etkileri anlagilmis ve farkli alanlarda da

yontemin uygulanabilecegi tespit edilmistir.
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Ergiil vd. (2006), yaptiklari ¢alismada fen bilimleri dersine yonelik etkinlikler
hazirlayarak etkilerini incelemislerdir. Aragtirmanin 6rneklemini, 2005-2006 egitim-0gretim
yilinda On dokuz May1s Universitesinde 6grenim goren 130 Fen Bilgisi Ogretmen adayi
olusturmaktadir. Aragtirma sonucunda, adaylarin etkinlik 6ncesi ve sonrasi fikirlerinin olumlu
yonde degistigi sonucuna vartlmistir.

Karaer (2007), bu aragtirmada; kromatografi yonteminin 6gretiminde TGA teknigine
uygun etkinlikler hazirlanmistir. Bu etkinlikler Fen bilgisi laboratuvar uygulamalari dersinde
uygulanmistir. Calisma 96 6grenci ile yiritiilmiistiir. Arastirma sonucunda TGA etkinliginin
akademik basariy1 arttirdigi sonucuna ulasilmistir.

Teerasong vd. (2010) tarafindan yiiriitiilen arastirmalar kapsaminda kimya bolimiinde
egitimine devam etmekte olan lisans 6grencilerine yonelik incelemeler yapilmis ve bu siirecte
TGA gosteri deneyinden yararlanilmistir. Elde edilen sonuglar ¢ergevesinde “akis” ve “akis
enjeksiyon” olaylarinin TGA yontemi kullanilarak 6grencilere aktarilmasi ile daha etkili bir
ogrenmenin gergeklestigi belirlenmistir.

Durmus (2014), yaptig1 calismada TGA yontemine dayali laboratuvar
uygulamalarmin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin Is1 ve Sicaklik konusunu anlamalarina ve
akademik basarilarina etkisi arastirilmistir. Deney grubundaki dgrencilere TGA yontemine
dayali laboratuvar uygulamalari ile ders islenmistir. Kontrol grubu 6grencilerine ispat
yontemine dayali laboratuvar uygulamalar1 yaptirilmistir. Calismada TGA teknigine gore
hazirlanmis materyaller kullanilmistir. Verilerin toplanmasinda Is1 ve Sicaklik Konusu Basari
Testi, TGA 0gretim materyalleri, yansitict yazilar kullanilmis ve 6grenci goriisleri alinmastir.
Calisma sonucunda TGA teknigi kullanilarak gerceklestirilen laboratuvar uygulamalarinin,
Ispat yontemini ile gerceklestirilen laboratuvar uygulamalarna gére daha olumlu oldugu,
TGA yontemine dayali uygulamalarin deney grubu 6grencilerinin kavramsal anlamalarina

etkisinin olumlu oldugu sonucuna varilmistir. Bunlara ek olarak 6grencilerin TGA yontemi
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dogrultusunda hayata geg¢irilen uygulamalara yonelik olumlu yaklagimlar sergiledikleri
belirlenmistir. Uygulanan kalicilik ve son test ile hatirlama seviyesinde kullanilan sorulara
yonelik aktarilan cevaplar ¢ergevesinde ispat yonteminin TGA ile kiyaslandiginda daha
basarili sonuglar dogurdugu, anlama diizeyinde bulunan sorulara verilen yanitlara
bakildiginda ise ispat yontemi ile TGA yontemi arasinda belirgin bir farkin ortaya ¢ikmadigi,
iist diizey beceriler ile uygulama becerilerini 6lgmekte olan sorulara verilen yanitlar 1s18inda
ise TGA yoOnteminin ispat yontemi ile kiyaslandiginda daha basarili olabildigi belirlenmistir.
Bunlara ek olarak soyut konular dahilinde 6grencilerde goriilen kavram yanilgilarinin
giderilmesi adina TGA yonteminin istenilen diizeyde etkili olamadigi sonucuna ulasiimistir.

Tetik ve Uge (2016) ise yiiriitmiis oldugu ¢alisma kapsaminda maddenin halleri
iinitesinde yer alan sivilar basligini; adezyon-kohezyon kuvvetleri, ylizey gerilimi, kilcallik ile
viskozite konularint dinamik bir sinif ortami saglayan SE modeli ile birlikte TGA yontemi
izerinden islemistir. Yiriitiilen calismada 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel
modelden yararlanarak 6grenci basarisi iizerinde ki etkileri degerlendirilmistir. Elde edilen
bulgular 15181nda SE modeli ile birlikte TGA yontemi kullanilan gruplarda akademik bagari
ylizdesinde artis meydana geldigi, deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir
farklilagsmanin meydana geldigi anlasilmistir.

Zakiyah vd. (2019) tarafindan 33 6grencinin katildigi, 6 heterojen grubun kullanildig:
bir arastirma yapilmistir. Bu arastirma kapsaminda katilim gosteren 6grencilerin
termodinamik alaninda kavram yanilgilarinin asgari diizeye ¢ekilmesi adina TGA
yonteminden yararlanilmis ve s6z konusu yontem ile birlikte olduk¢a 6nemli kazanimlarin
elde edildigi anlasilmstir.

2.4.7. TGA yénteminin tutuma etKisi. Ince vd. (2017) tarafindan yapilan ¢alismanin
temel amaci, fizik ilkelerinin agiklanmasinda, kullanilmakta olan fizik oyuncaklarinin

ogrenciler iizerinde yarattig1 etkinin anlasilmasidir. Bu agsamada tercih edilen fizik
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oyuncaklarinin igerigini elektrik, manyetik ve mekanik konulart olugturmaktadir. S6z konusu
uygulama TGA yonteminde ifade edilen asamalara bagl bir sekilde hayata gegirilmistir. Bu
durumda 6grenciler kullanilan oyuncaklarin ¢alisma prensiplerine yonelik dogru tahminler
One slirmiis, dogru acgiklamalar gelistirmis ve yine dogru gézlem yapabilen 6grenciler ise
aciklama boliimiine gelindiginde basarili sonuclar elde etmistir. Buna ek olarak dgrencilere
fizik 6gretimine yonelik sorular yoneltilmis ve bununla birlikte kullanilmakta olan fizik
oyuncaklarma dair tutumlart degerlendirilmistir. Degerlendirmeler neticesinde 6grencilerin
yarisindan fazlasinin fizik oyuncaklarinin kullanimi i¢in olumlu yaklagimlar sergiledigi
anlagilmistir.

Hanimoglu (2015), TGA etkinliklerinin 7. sinif 6grencilerinin akademik basarilarina
etkisi adli ¢alismasinda hazirladigi TGA etkinliklerinin 6grencilerin derse yonelik
tutumlarina, akademik basarilarina, yanlis kavramalarin tespitine ve giderilmesine etkisini
incelemistir. Arastirmada kontrol gruplu 6n test-son test deseni kullanilmistir. Arastirma
sonucunda her iki gruptaki 6grencilerin akademik basarilari arasinda anlamli bir fark olmadigi
sonucuna varilmistir. Ogrencilerde meydana gelen yanlis kavramalarin tespit ve giderilmesine
etkisi incelendiginde deney grubu lehine anlamli sonuglara ulasilmistir. TGA ile hazirlanan
etkinlikler 6grencilerin ilgisini ¢ekmistir. Bu sebepten diger konularda ve derslerde
kullanilmasinin yanlis kavramalarin tespit edilmesi ve giderilmesi agisindan faydali
olabilecegi ve tutumu da iyi etkileyebilecegi sonucuna varilmistir.

Liew ve Treagust (1998) yaptiklari ¢alismada TGA yontemi ile agik uglu soru
sorulmasin1 dnermislerdir, bu durumun derse yonelik tutumlar etkiledigini ve katilimi
arttirdigini ortaya koymuslardir. Oyle ki, tahmin siirecinde gerceklestirilen etkinliklerde
ogrencilere olaya dair seceneklerin sunulmasi nedeni ile 6grencilerin zihinlerinde meydana
gelen tahminlerin kisitlanabilecegini ifade etmislerdir. Zihinlerde canlanmakta olan kavram

yanilgilar ile birlikte hatali degerlendirmelerin, etkinlikte aktarilan olaylara yonelik gelistirmis
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olduklar1 tahminler iizerinde etkili oldugu sonucu ise yapilan arastirmalar ile ortaya
koyulmustur. Ulasilan sonuglar ¢er¢evesinde, 6grencilerin dne siirdiigii tahminler
dogrultusunda zihinlerinde gelisen kavram yanilgilari ile olaylara yaklagimlar arasinda
gerekli tespitlerin yapilmast miimkiin olmaktadir.

Tao ve Gunstone (1999a) yaptiklari ¢alismada TGA etkinlikleriyle 6grencilerde
kavramsal kargasa saglanarak kavramsal degisimin gerceklesip gergeklesmedigini ve bu
durumun fen bilimlerine y&nelik tutuma etkisini incelemislerdir. Ogrenciler, tahminlerini,
tahmin gerekgelerini, agiklamalarin1 ve gozlemlerini verilen ¢alisma kagitlarina yazmiglardir.
Ikiserli calisma gruplar olusturulmus ve uygulamalar yapilmistir. Analiz sonucunda, TGA
etkinlikleri ve bilgisayar destekli 6grenmenin 6grencilerde kavramsal degisimin
gerceklesmesine katki sagladigi, TGA tekniklerinin 6grencilerin grupla ¢alismasi, onlarin
O0grenmesi ve tutumlar tizerinde etkili oldugu sonucuna varilmaistir.

Smith vd. (2010), aragtirmalarinda fen bilimlerine iliskin secilen konulari,
gelistirdikleri TGA etkinlikleri ile 6gretmeye ¢calismislardir. Calismaya 6rneklem olarak 30
lise 6grencisi se¢ilmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin etkinliklerin dayandigi prensip ve
kavramlar 1yi bir sekilde anladiklari ve kavrama konusundaki durumun derse yonelik
tutumlar1 da olumlu yonde etkiledigi sonucu ortaya ¢cikmustir.

Kearney ve Treagust (2001), teknolojide yasanan gelismeleri yiiriitmiis olduklari
aragtirmalarda kullanmak sureti ile 16 bilgisayar araciligi ile lise 2 ve lise 3.sinif diizeyinde
egitimlerine devam etmekte olan fizik 6grencilerine kuvvet ve hareket temali igerikler
sunmuslardir. Aktarimlarin ger¢eklesmesi sonrasinda adimlarin tamaminin bilgisayar araciligi
ile takip edilmesi istenmistir. Yiiriitiilen ¢alisma neticesinde TGA yonteminin d6grencilerin
anlama siirecine oldukca 6nemli katkilar verdigi anlasilmistir.

Keeratichamroen vd. (2007) tarafindan 46 9.sinif 6grencisi {izerinden birtakim

arastirmalar yapilmistir. Bu dogrultuda Tapyoka Bombasinin yapilma stireci TGA yontemi
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lizerinden takip edilmis ve degerlendirmeler neticesinde 6grencilerin kimyasal reaksiyonlara
yonelik bilgilerinin degisiminde oldukca gii¢lii bir etkisi oldugunu ve 6grencilerinde TGA
yontemine yonelik ilgisinin arttigini ortaya koymuslardir.

Tatli (2011), yaptig1 calismada ¢evrimigi bir kimya laboratuvarinda TGA teknigini
kullanmistir. TGA teknigi ile derse yonelik tutumlar arasindaki iliskiyi de agiklayan ¢alismay1
lise 9. sinifta okuyan 90 6grenci ile gergeklestirmistir. Calismanin arastirma deseni deneysel
yontemdir. Caligma sonucunda, 6grencilerin yapilan deneyler sayesinde makro-mikro ve
sembolik boyutlarini inceleme firsatlar1 bulduklari ortaya ¢ikmustir.

Akarsu (2018), fen bilimleri 6gretiminde belirlenmis belirli bir konuyu TGA yontemi
ile gelistirilen etkinliklerin vermis oldugu destekle yiiksek lisans tezi kapsaminda incelemis ve
arastirma kapsaminda NVivo ve SPSS gibi analiz programlarindan yararlanarak elde etmis
oldugu neticeler ¢ercevesinde TGA yonteminin derse dair olumlu yaklagimlarin gelismesinde
ve bilgilerin kalicilifinda olumlu bir etki yarattig1 tespit edilmistir.

Giingor ve Ozkan (2017), yapmis oldugu arastirma kapsaminda TGA ydnteminin
etkinlik diizeyini incelemis ve arastirmalarinin neticesinde TGA ydntemi ile 6gretmen
adaylariin basarisina, akademik siire¢ becerilerinin gelisimine ve kaliciliga olduk¢a olumlu
katkilar sundugu anlasilmistir. Buna ek olarak fen bilimlerine dair tutumlarinda da olumlu
gelismelerin yasandig gorilmiistiir.

2.4.8. Tutum ve basar arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalar. Alan yazin
incelendiginde 6grencilerin tutum ve fen basarilar iligkisini inceleyen bir¢ok ¢alismanin
yapildig1 goriilmektedir. Yapilan caligmalarda 6grencilerin tutumlarinin tespitinde 6lgekler
kullanilmis ve 6lgek sonuglarindaki 6grencilerin fene karsi tutumlari ile fen ders basarilari
arasindaki iliski incelenmistir. Bu incelemeler sonucunda arastirma sonuglarinda tutumun fen

basarisinin bir yordayicisi oldugu goriilmiistiir.
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Bas vd. (2017), yaptiklar1 ¢calismada 6grencilerin fen ve teknoloji dersi tutumlari ile
basarilar1 arasindaki iligkiyi yapisal esitlik modeli ile incelemiglerdir. Calismalarini 4. Sinifa
devam eden 288 dgrenci ile yiiriitmiislerdir. Ogrencilere Fen ve Teknoloji Dersine Y énelik
Tutum 6lgegi uygulanmis ve ders basarilari i¢in donem sonu notlarini kullanilmistir. Analizler
sonrasinda 6grencilerin fen ve teknoloji tutumlari ile ders basarilar1 arasinda olumlu yonde
yiiksek bir iliski saptanmuistir.

Cayci ve Kilig (2017) yaptiklart calismada 6grencilerin akademik basarilari ile fen ve
matematik dersi tutumlari arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Aragtirmay1 Nigde ilindeki 3. ve
4. sinifa devam eden toplamda 492 6grenci ile gergeklestirmigler. Veri toplama araci olarak
ogrencilerin ders basarilari i¢in kendi gelistirmis olduklar1 “Fen Bilimleri Basar1 Testi” ve
“Matematik Basar1 Testini”, tutumlari igin ise, “Matematik Tutum Olgegi” ve “Fen Bilimleri
Tutum Olgegi’ni kullanmislardir. Arastirma sonucunda dgrencilerin akademik basarilarinin
derse kars1 tutumlardan etkilendigi gdzlenmistir. Ogrencilerin derse kars1 olumlu tutumlari
arttikca ders basarilarinin da arttig1 gozlemlenmistir.

Karaer (2007), yaptig1 calismada 8.smif 6grencilerinin fen bilgisi dersi tutumlarina
etki eden degiskenleri incelemistir. Calismasini 8.sin1fa devam eden 1088 6grenci ile
yiiriitmiistiir. Ogrencilerin tutumlarinin dlgiilmesinde 41 maddeden olusan likert tipli tutum
6lcegi kullanmistir. Veri analizi sonucunda 6grencilerin fen bilgisi dersi tutumlar ile ders
basarilarint olumlu yonde etkiledigi bulunmustur.

Cakar vd. (2007), yaptiklar1 calismada ilkogretim II. kademe 6grencilerinin tutumlarini
ve tutumlari ile iligkili olan degiskenleri tespit etmeyi amaglamiglardir. Calismalarini 440
ogrenci ile gergeklestirmislerdir. Calismalar1 sonucunda 6grencilerinin tutumlarinin fen dersi
basarilarinin arasinda pozitif yonde bir iliski oldugunu saptamislardir.

Ceylan vd. (2016), yaptiklar calismada ortaokul 6grencilerinin fen bilgisi dersine

yonelik merak, tutum ve motivasyon diizeylerine gore fen bilgisi dersi basarilarinin
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incelemisledir. Caligmalarini1 Hatay ilinde bir devlet okulunda okumakta olan 180 8. sinif
ogrencisiyle siirdiirmiislerdir. Veri toplama araci olarak merak, tutum ve motivasyon olgekleri
uygulamislardir. Ogrencilerin fen bilgisi ders basaris1 i¢in TEOG puanlarindan
yararlanmiglardir. Verilerin analizi sonucunda 6grencilerin fen bagarilarina fen bilgisi dersine
kars1 olusturduklart tutumun etkili oldugu bulunmustur. Derse kars1 tutumlar: yiiksek olan
ogrencilerin fen bilgisi ders basarilarinin da yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Kansiz ve Yildirim (2017), yaptig1 calismada ortaokul dgrencilerinin tutum
diizeylerini ve tutum ile fen basarasi arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmay1 Ankara’da
5,6,7 ve 8.sinifta dgrenim gdren 1780 dgrenci ile yiiriitmiistiir. Ogrencilerin tutum diizeylerini
dlgmek i¢in Fen Dersine Yonelik Tutum Olgegi kullanmustir. Veri analizi sonucunda
ogrencilerin tutumlari ile fen bilimleri dersi basarilart arasinda pozitif yonde yiliksek bir iligki
tespit edilmisgtir.

Yetigir (2017), yaptig1 calismada 8.sinif 6grencilerinin fen basarilarini 6grenci
kaynakli ve siiftaki degiskenler bakimindan iliskisini incelemistir. Calismasi sonucunda
ogrencilerin tutumlar ile fen basarilar arasinda pozitif yonde anlaml bir iliski oldugunu
saptamistir.

Anil (2009), yaptig1 calismada Uluslararas1 Ogrenci Basarilarii Degerlendirme
Program1 (PISA) 2006 kapsaminda, Tiirkiye’de 15 yas grubu 6grencilerin fen bilimleri
basarilarini etkileyen faktorleri incelemistir. Aragtirmasini 4942 15 yas grubu 6grenci ile
gergeklestirmistir. Veri toplama araci olarak PISA 6grenci anketini kullanmistir. Arastirmanin
sonunda fen bilimleri dersine yonelik tutumun fen bilimleri dersinin bir yordayicist oldugu
bulunmustur. Ayrica arastirmanin sonucunda fen basarinin en 1yi yordayicisi olarak babanin

egitim durumunun oldugu saptanmustir.
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3. Boliim
Yontem
3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada deneysel desen kullanilmis olup, deney ve kontrol gruplarina 6n test ve
son test uygulamalari yapildigi bir yaklagim sergilenmistir. Buna gore ilk 6nce denek
havuzundan segkisiz olarak atama gergeklestirilerek deney ve kontrol gruplar
olusturulmaktadir.

Sonrasinda ise deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerle uygulamaya
gecilmeden once bagimli degiskene ait 6l¢iimler alinmaktadir. Uygulama esnasinda kontrol
grubuna ya hicbir islem yapilmaz ya da olagan islem yapilirken, deney grubuna ise deneye ait
islem gerceklestirilmektedir.

Uygulama sonrasinda ise her iki grubu da bagimli degiskene ait 6l¢iimler tekrar
yapilmaktadir. Son olarak ise deneklere ait 6n test ve son test 6l¢iimlerinin karsilagtirmasi
yapilarak uygulamanin etkisi belirlenmis olmaktadir (Biiylikoztiirk vd., 2011).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin 6rneklemini, 2020-2021 egitim 6gretim yili, Bursa ili, Niliifer ilgesinde
bulunan bir devlet ortaokulunda 5. sinifa devam eden (pandemi sebebiyle ¢cevrimigi egitim)
deney grubu olarak 36 6grencinin bulundugu bir sinif ve kontrol grubu olarak 36 6grencinin
bulundugu bagka bir sinif olmak iizere toplamda iki subede bulunan 72 besinci sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirmada deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere ait dagilim

Tablo 1°de gosterilmistir.
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Tablo 1

Arastirmamin Calisma Grubu

Sinif/Sube Grup Ogrenci Sayisi Kadin-Erkek Oram
5E Deney 36 14 kadin-22 erkek
5B Kontrol 36 17 kadin-19 erkek

3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak anket formu kullanilmistir. Anket formunda iki
adet 6l¢iim araci bulunmaktadir.

3.3.1. Elektrik Basar: Testi. Bu test Calli (2019)’nin ¢alismasinda uzman goriisii
alinarak, gecerlilik ve giivenirlik ¢alismas1 yapilarak ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin elektrik
devre elemanlarina yonelik kazanimlarinin 6l¢iilmesi igin gelistirilmistir. Test toplamda
coktan se¢meli 30 sorudan olusmaktadir.

Call1 (2019)’nin ¢alismasinda 6l¢egin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0,82
olarak belirlenmistir. Teste ait sonuglarin degerlendirilmesinde dgrenciler vermis olduklar
dogru cevap i¢in 1 puan almakta ve yanlis cevap i¢in 0 puan almaktadirlar. Bu ¢alismada
6lcegin On test i¢in Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0,847 ve son test dl¢limleri i¢in
Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0,908 olarak tespit edilmistir.

3.3.2. Fen Dersine Yonelik Tutum Olgegi. Olcek, Nuhoglu (2008) tarafindan
ilkdgretim 6grencilerinin fen dersine yonelik tutumlariin belirlenmesi amaciyla
gelistirilmistir. Olgek toplamda 20 ifade ve 5 alt boyuttan olugmaktadir. Ayrica dlgek Fen-
Teknoloji Dersine Yonelik Tutumlar ve Fen-Teknoloji Dersinde Yapilan Etkinliklere Yonelik
Tutumlar olmak iizere iki temada da incelenebilmektedir. Olgek 3’lii likert tipi
derecelendirme ile degerlendirilmekte olup, “Katilmiyorum”, “Fikrim Yok” ve “Katiliyorum”
seklinde seceneklere sahiptir. Olgegin alt boyutlar1 ve alt boyutlardaki madde numaralar1 su

sekildedir:
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Okuldaki FT Dersi: 3-4-5-6

Yeni Bilgiler Ogrenme ve Bu Bilgileri Kullanma: 2-8-10-11

FT Dersinde Basaril1 / Basarisiz Olma: 1-7-9

FT Dersinde Etkinlik Yapmay1 Sevme: 12-14-15-17-19-20

FT Dersinde Etkinlik Yapmay1 Gerekli Bulma: 13-16-18

Olgekte 3-4-6-7-9-13-16-18 ve 19 nolu maddeler ters kodlanmaktadir. Nuhoglu
(2008)’nun galismasinda 6lgegin toplam varyansin %56 nin agikladigi tespit edilmistir.
Ayrica 6lgegin genelinin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0,8739 olarak tespit edilmistir.
Olgegin Spearman Brown iki yari test korelasyonu ise 0,89 olarak tespit edilmistir.
3.4. Arastirmanin Uygulama Basamaklari

Alan yazinda 6gretim programlarinin nasil ya da ne sekilde uygulandigina yonelik
caligsmalarda program biitiinligli-program integrity (Dane ve Schneider, 1998), uygulamanin
bagliligi/sadakati-fidelity of implementation (Dusenbury ve ark., 2003, Fullan ve Pomfret
1977), uygulama bagliligi/sadakati-implementationfidelity (Mihalic, 2002), 6gretim
programina baglilik-curriculumfidelity (Vartuli ve Rohs, 2009), programa baglilik-program
fidelity (Backer, 2002) kavramlarinin kullanildig1 goriillmektedir. Dersler deney grubunda
TGA stratejisi, kontrol grubunda ise MEB tarafindan 6nerilen 6gretim yontemi ile iglenmistir.

Kontrol grubunda farkli fen bilimleri 6gretmeninin MEB’in programinda belirtildigi
sekliyle dersleri isleyip islemedigi arastirmaci tarafindan haftalik ders programinin elverdigi
oOl¢iide derslerine katilarak mevcut 6gretim programina bagliligi kontrol edilmistir.
Arastirmada nicel veri toplama araci olarak gecerlilik ve giivenilirlik ¢alismasi yapilmis olan
“Basar1 Testi” ve “Fen Dersine Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastirma, 5. Sinif Fen
Bilimleri Ogretim Programinda yer alan “Elektrik Devre Elemanlar1” {initesi boyunca her
hafta en az bir deney diizenegi olmak tlizere dort deney ve iki alt konu basligini kapsayan bir

gbzlem olmak tizere toplam bes etkinlikten olugsmaktadir. Veri toplama siireci ontest-sontest
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ile birlikte yaklasik 5 haftalik bir slirecte tamamlanmustir.
3.5. Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analiz edilmesinde SPSS 20 istatistik program1 kullanilmistir.
Ogrencilerin dlgekten ve basari testinden almis olduklari puanlarin normal dagilima
uygunlugunun arastirilmasinda Shapiro-Wilk testi kullanilmigtir. Shapiro-Wilk testi, veri
say1s1 az olan ¢aligmalarda verilerin dagiliminin normalligini test etmek i¢in kullanilmaktadir
(Karagdz, 2017). Normal dagilim testi sonucunda (p=0,00<0,05) elektrik basar1 testi ve fen
dersine yonelik tutum Slgeginden alinan puanlarin normal dagilim géstermemesinden dolayi,
ogrencilerin basari testinden ve dl¢ekten aldiklart puanlarin gruplara gére ve zamana gore
degisimlerinde nonparametrik testler (Mann Whitney U testi ve Wilcoxon Isaret testi)
kullanilmistir. Basari testi kontrolii, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin 6n test
puanlarinin ve son test puanlarinin kendi i¢inde karsilastirilmasi seklinde Mann Whitney U
testi ile yapilmistir. Deney ve kontrol gruplar i¢in ayr1 ayri olacak sekilde on test ve son test
puanlarinin zamana gére degisimlerinin incelenmesinde Wilcoxon Isaret testi kullanilmistir.

Arastirmanin verileri %95 giiven diizeyinde analiz edilmistir.
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4. Boliim
Bulgular
Arastirmanin bulgular kisminda ¢alismaya katilan deney ve kontrol gruplarinda yer
alan 6grencilerin karsilastirilmalart yapilarak fen dersine yonelik tutumlar1 ve elektrik dersi
basar1 puanlari incelenmistir.
4.1. Ogrencilerin Basar1 Testinden Aldiklar1 Puanlara Ait Bulgular
Ogrencilerin basari testinin 6n test ve son test asamalarinda elde etmis olduklar:
puanlarin normal dagilima uygunlugunun kontrolii i¢in yapilan Shapiro-Wilk testi sonuglari
Tablo 2’de gdsterilmistir.
Tablo 2

Elektrik Basar: Testi On Test ve Son Test Puanlarinin Shapiro-Wilk Testi Sonuclart

On Test / Son Test Grup Istatistik p (6nemlilik derecesi)
Basari Testi Deney Grubu 0,915 0,010
(On Test) Kontrol Grubu 0,924 0,013
Basari Testi Deney Grubu 0,873 0,001
(Son Test) Kontrol Grubu 0,914 0,009

Tablo 2’de goriildiigii gibi basari testine ait On test ve son test puanlariin %95 giiven
diizeyinde p<0,05 oldugundan normal dagilim gostermedikleri belirlenmistir. Buna gore 6n
test ve son test puanlarina ait analizlerde nonparemetrik testlerin kullanilmasina karar
verilmistir.

4.1.1. Basarn testi on test sonuclarina ait bulgular ve degerlendirmeler.
Aragtirmada yer alan deney ve kontrol gruplarinin Basar1 Testi 6n test puanlarinin

karsilastirilmasi i¢in yapilan Mann Whitney U testi sonuglari Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3

Deney ve Kontrol Gruplarinin Basari Testi On Test Sonuclar

Alt Boyutlar Gruplar N Ort+ss Sira U p
ort.

Basar:1 Testi  Deney 36 17,33+£5,98 40,79 493,50 0,081

(On Test) Kontrol 36 15,11£523 32,21

Tablo 3’e gore deney grubunda yer alan 6grencilerin basari testine ait 6n test puanlari
ortalamasi 17,33+5,98 ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basari testine ait 6n test
puanlari ortalamasi 15,11+£5,23 olarak bulunmustur.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basari testi on test puanlarinin
farklilagsma durumlarinin incelenmesi i¢in yapilan analiz sonucunda deney ve kontrol grubu
arasinda %095 giiven diizeyinde istatistiksel bakimdan anlamli bir farklilik bulunmamaisgtir
(p>0,05).

4.1.2. Basar testi son test sonuclarina ait bulgular ve degerlendirmeler.
Aragtirmada yer alan deney ve kontrol gruplarinin basari testi son test puanlarinin
karsilastirilmasi i¢in yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4

Deney ve Kontrol Gruplarinin Basar: Testi Son Test Sonuglart

Alt Boyutlar Gruplar N Orttss Sira U p

ort.

Basar1 Testi  Deney 36 23,42+6,13 42,79 424,00 0,011
(Son Test) Kontrol 36 20,31+6,09 30,28

Tablo 4’e gore deney grubunda yer alan 6grencilerin basari testine ait son test puanlari
ortalamasi 23,42+6,13 ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basari testine ait son test
puanlar ortalamasi 20,31+6,09 olarak bulunmustur.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basari testi son test puanlariin

farklilasma durumlarinin incelenmesi igin yapilan analiz sonucunda, deney grubunda yer alan
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ogrencilerin basari testi puanlarinin kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basari testi
puanlarindan %95 giiven diizeyinde istatistiksel bakimdan daha yiiksek oldugu bulunmustur
(p<0,05).

Buna gore TGA stratejine dayali gretimle miifredatin islendigi grupta yer alan
ogrencilerin elektrik tinitesine yonelik basarilarinin geleneksel yontemlerle miifredatin
islendigi grupta yer alan 6grencilerin basar1 puanlarindan daha fazla olarak iyilesme
gosterdigi tespit edilmistir.

4.1.3. Basar testi on test-son test karsilastirmasina ait bulgular ve
degerlendirmeler. Arastirmada yer alan deney ve kontrol gruplarinin basari testi 6n test ve
son test puanlarmin karsilastirilmasi igin yapilan Wilcoxon Isaret testi sonuglar1 Tablo 5’te
gosterilmistir.

Tablo 5

Deney ve Kontrol Gruplarinin Basari Testi On Test - Son Test Sonuglar

Karsilastirmalar

N On Test Son Test z P

Orttss Sira Orttss Sira
ort. ort.
Deney 36 17,33+5,98 40,79 23,42+6,13 42,79 -4,374 0,000
Grubu
Kontrol 36 15114523 32,21 20,31+6,09 30,28 -4,124 0,000
Grubu

Tablo 5’e gore deney grubunda yer alan 6grencilerin basari testi 6n test puanlari ile
son test puanlar1 arasinda %95 giiven diizeyinde istatistiksel bakimdan anlamli bir farklilik
bulunmus olup, deney grubu 6grencilerinin basari testi son test puanlarinin 6n test
puanlarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir (p<0,05). Ayrica kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin basari testi on test puanlari ile son test puanlari arasinda %95 giiven diizeyinde

istatistiksel bakimdan anlamli bir farklilik bulunmus olup, kontrol grubu 6grencilerinin basari
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Yapilan ¢alisma, TGA stratejine dayali 6gretim ve klasik yontemlerle gergeklestirilen

Ogretim sonucunda her iki grup i¢in de basar1 puanlarinin arttigin1 gostermistir. Fakat TGA
stratejine dayali 6gretimin yapildig1 grupta daha fazla iyilesme oldugu bulunmustur.

4.2. Ogrencilerin Fen Dersine Yonelik Tutum Olgeginden Aldiklar1 Puanlara Ait

Bulgular

Ogrencilerin Fen Dersine Yénelik Tutum Olgeginin 6n test ve son test asamalarinda

elde etmis olduklar1 puanlarin normal dagilima uygunlugunun kontrolii i¢in yapilan Shapiro-

Wilk testi sonuglar1 Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6

Fen Dersine Yonelik Tutum Olcegi On Test ve Son Test Puanlarinin Shapiro-Wilk

Testi Sonuclar:

On Test / Son Test Grup Istatistik p

Okuldaki FT Dersi Deney Grubu 0,265 0,000
(On Test) Kontrol Grubu 0,289 0,000
Yeni Bilgiler Ogrenme ve Deney Grubu 0,234 0,000
Bu Bilgileri Kullanma (On  Kontrol Grubu 0,279 0,000
FT Dersinde Basarih / Deney Grubu 0,437 0,000
Basarisiz Olma (On Test) Kontrol Grubu 0,418 0,000
FT Dersinde Etkinlik Deney Grubu 0,282 0,000
Yapmayi Sevme (On Test)  Kontrol Grubu 0,452 0,000
FT Dersinde Etkinlik Deney Grubu 0,200 0,001
Yapmayi Gerekli Bulma Kontrol Grubu 0,155 0,004
Fen Dersine Yonelik Tutum Deney Grubu 0,221 0,000
Olcegi (On Test) Kontrol Grubu 0,285 0,000
Okuldaki FT Dersi Deney Grubu 0,215 0,000
(Son Test) Kontrol Grubu 0,310 0,000
Yeni Bilgiler Ogrenme ve  Deney Grubu 0,242 0,000
Bu Bilgileri Kullanma (Son  Kontrol Grubu 0,345 0,000




FT Dersinde Basarihi /

Basarisiz Olma (Son Test)

FT Dersinde Etkinlik

Yapmay1 Sevime (Son Test)

FT Dersinde Etkinlik

Yapmay1 Gerekli Bulma

Fen Dersine Yonelik Tutum

Olcegi (Son Test)

Deney Grubu
Kontrol Grubu
Deney Grubu
Kontrol Grubu
Deney Grubu
Kontrol Grubu
Deney Grubu
Kontrol Grubu

0,410
0,503
0,407
0,493
0,163
0,191
0,216
0,201

0,000
0,000
0,000
0,000
0,008
0,000
0,000
0,000

Tablo 6’ya gore Fen Dersine Yonelik Tutum Olgegine ait 6n test ve son test

puanlarinin %95 giiven diizeyinde p<0,05 oldugundan normal dagilim géstermedikleri
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belirlenmistir. Buna gbre 6n test ve son test puanlarina ait analizlerde nonparemetrik testlerin

kullanilmasina karar verilmistir.

4.2.1. Fen dersine yonelik tutum olcegi on test sonuclarina ait bulgular ve
degerlendirmeler. Arastirmada yer alan deney ve kontrol gruplarinin Fen Dersine Yo6nelik

Tutum Olgegi &n test puanlarmin karsilastiriimasi i¢in yapilan Mann Whitney U testi

sonuglar1 Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7

Deney ve Kontrol Gruplarimin Fen Dersine Yonelik Tutum Olgcegi On Test Sonuglar

Alt Boyutlar  Gruplar N Orttss Sira U p
ort.

Okuldaki FT  Deney 36 2,69+0,37 36,18 636,50 0,889

Dersi Kontrol 36 2,65+0,47 36,82

Yeni Bilgiler Deney 36 2,88+0,24 37,81 601,00 0,502

Ogrenmeve  Kontrol 36 2,83+0,28 35,19

Bu Bilgileri

Kullanma

FT Dersinde Deney 36 2,454+0,49 37,42 615,00 0,702

Basarih / Kontrol 36 2,42+0,43 35,58

Basarisiz
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Olma

FT Dersinde
Etkinlik
Yapmayi
Sevme

FT Dersinde
Etkinlik
Yapmayi
Gerekli
Bulma

Fen Dersine
Yonelik
Tutum Ol¢egi

Deney

Kontrol

Deney

Kontrol

Deney

Kontrol

36
36

36
36

36
36

2,69+0,32
2,78+0,31

2,83+0,29
2,84+0,43

2,71+0,24
2,72+0,28

33,01
39,99

34,08
38,92

35,51
37,49

522,50

561,00

612,50

0,137

0,178

0,688

Tablo 7’ye gore deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Fen Dersine Y onelik

Tutum Olgegi ve alt boyutlarmn 6n test puanlarmin farklilasma durumlarinin incelenmesi igin

yapilan analiz sonucunda deney ve kontrol grubu arasinda %95 giiven diizeyinde istatistiksel

bakimdan anlamli bir farklilik bulunmamistir (p>0,05).

4.2.2. Fen dersine yonelik tutum 6lcegi son test sonu¢larina ait bulgular ve

degerlendirmeler. Arastirmada yer alan deney ve kontrol gruplarinin Fen Dersine Y 6nelik

Tutum Olgegi son test puanlarinin karsilastirilmasi igin yapilan Mann Whitney U testi

sonuglar1 Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8

Deney ve Kontrol Gruplarimin Fen Dersine Yonelik Tutum Olgegi Son Test Sonuglart

Alt Boyutlar Gruplar N Ort+ss Sira U p
ort.

Okuldaki FT Deney 36 2,63+0,49 34,22 566,00 0,323

Dersi Kontrol 36 2,75+0,36 38,78

Yeni Bilgiler Deney 36 2,75+0,40 33,64 545,00 0,171

Ogrenme ve  Kontrol 36 2,84+0,28 39,36




Bu Bilgileri
Kullanma
FT Dersinde
Basarih /
Basarisiz
Olma

FT Dersinde
Etkinlik
Yapmay1
Sevme

FT Dersinde
Etkinlik
Yapmay1
Gerekli
Bulma

Fen Dersine
Yonelik
Tutum

Olcegi

Deney

Kontrol

Deney

Kontrol

Deney

Kontrol

Deney
Kontrol

36
36

36
36

36
36

36
36

2,51+0,50
2,56+0,49

2,67+0,46
2,79+0,33

2,81+0,38
2,87+0,38

2,67+0,37
2,77+0,27

35,50
37,50

33,88
39,13

34,17
38,83

33,43
39,57

612,00

553,50

564,00

537,50

0,670

0,245

0,182

0,210
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Tablo 8’e gore deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Fen Dersine Y 6nelik

Tutum Olgegi ve alt boyutlarin son test puanlarmin farklilasma durumlarmin incelenmesi igin

yapilan analiz sonucunda deney ve kontrol grubu arasinda %95 giiven diizeyinde istatistiksel

bakimdan anlamli bir farklilik bulunmamistir (p>0,05).

4.2.3. Fen dersine yonelik tutum olcegi 6n test-son test karsilastirmasina ait
bulgular ve degerlendirmeler. Arastirmada yer alan deney ve kontrol gruplarinin Fen

Dersine Yonelik Tutum Olgegi 6n test ve son test puanlarimin karsilastirilmasi igin yapilan

Wilcoxon Isaret testi sonuglar1 Tablo 9’da gdsterilmistir.
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62

Deney ve Kontrol Gruplarinin Fen Dersine Yonelik Tutum Olcegi On Test - Son Test

Sonuclar: Karsilastirmalar

Okuldaki FT
Dersi

Yeni Bilgiler
Ogrenme ve Bu
Bilgileri
Kullanma

FT Dersinde
Basarili /
Basarisiz Olma
FT Dersinde
Etkinlik Yapmay1
Sevme

FT Dersinde
Etkinlik Yapmay1
Gerekli Bulma
Fen Dersine
Yonelik Tutum

Olcegi

Deney
Kontrol
Deney

Kontrol

Deney

Kontrol

Deney
Kontrol

Deney

Kontrol

Deney

Kontrol

36
36
36

36

36

36
36

36
36

36

On Test

Son Test

Orttss

2,69+0,37
2,65+0,47
2,88+0,24
2,83+0,28

2,45+0,49

2,42+0,43

2,69+0,32
2,78+0,31

2,83+0,29
2,84+0,43

2,71+£0,24
2,72+0,28

Sira
ort.
36,18
36,82
37,81
35,19

37,42

35,58

33,01
39,99

34,08
38,92

35,51
37,49

Orttss

2,63+0,49
2,75+0,36
2,75+0,40
2,84+0,28

2,51+0,50

2,56+0,49

2,67+0,46
2,79+0,33

2,81+0,38
2,87+0,38

2,67+0,37
2,77+0,27

Sira
ort.
34,22
38,78
33,64
39,36

35,50

37,50

33,88
39,13

34,17
38,83

33,43
39,57

-0,576
-1,389
-1,704
-0,637

-0,727

-2,310

-0,199
-0,120

-0,045
-0,420

-0,157
-1,620

0,565
0,165
0,088
0,524

0,467

0,021

0,842
0,905

0,964
0,674

0,875
0,105

Tablo 9’a gore kontrol grubunda yer alan 6grencilerin FT Dersinde Basarili / Basarisiz

Olma alt boyutu 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda %95 giiven diizeyinde

istatistiksel bakimdan anlamli bir farklilik bulunmus olup, kontrol grubu 6grencilerinin FT

Dersinde Basarili / Bagarisiz Olma alt boyutu son test puanlarinin 6n test puanlarindan daha

yiiksek oldugu belirlenmistir (p<0,05).
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Bununla birlikte 6l¢egin diger alt boyutlar1 ve dlgegin tamaminin 6n test ve son test
puanlarinin istatistiksel bakimdan farklilagsmadigi belirlenmistir (p>0,05). Ayrica deney
grubunda yer alan dgrencilerin Fen Dersine Yénelik Tutum Olgegi ve alt boyutlar: 6n test
puanlari ile son test puanlar1 arasinda %95 giiven diizeyinde istatistiksel bakimdan anlamli bir
farklilik bulunmamistir (p>0,05).

Buna gore genel olarak 6grencilerin fen dersine yonelik tutumlarinin TGA stratejine
dayal1 uzaktan 6gretimle miifredatin islenmesinden ve normal yontemlerle miifredatin

islenmesinden bagimsiz oldugu ifade edilebilir.
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5. Boliim

Tartisma ve Oneriler

Aragtirmanin bu béliimiinde ¢aligmanin bulgular kisminda elde edilen istatistiksel
sonuclarin bildirisi yapilmis ve oneriler gelistirilmistir.
5.1. Tartisma

Bu boliimde deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin elektrik basari testi ve
fen dersine yonelik tutum 6l¢egi puanlarinin egitim uygulamasina gore farklilasma
durumlarina ait sonuglara yer verilmistir.

TGA teknigi 6gretimde kullanilan son derece avantajli bir tekniktir. TGA 6grencilerin
sonuca ulasabilmesi i¢in sorulan tiim sorular1 cevaplandirmasi, gozlem veya deney raporlarini
hazirlamasi, beceri ve 6n bilgilerini gerektiginde kullanmasini gerektiren bir tekniktir. Bu
acidan bakildiginda TGA etkinliklerinin uygulama siirecinin diger tekniklerden daha fazla
zaman almasina ragmen olumlu sonuglari oldugu goriilmektedir. TGA tekniginde 6grenciler
gozlem yaparken bilimsel olarak bir ¢eliski yasarlar ve bu ¢eligkinin giderilmesi i¢in kendi
fikirlerini 6ne siirmek zorunda kalirlar (Akgiin ve Deryakulu, 2007). Bu dogrultuda TGA
etkinlikleri 6grencilerin bilim insani gibi ¢aligmalarini saglar. Cilinkii TGA 1ile hazirlanan
etkinlikler bilimsel iglem basamaklarini ve bilimsel siire¢ becerilerini kullanmay1 gerektirir.
Bunun disinda 6grencilerin 6n bilgileri ile yeni 6grendikleri bilgiler arasinda koprii kurmasi
ve bunlar1t mantikl bir sekilde agiklamalarini saglar. Tiim bu agiklamalar dogrultusunda bu
teknigin fen dersleri i¢in uygun oldugu sonucuna ulagmistir (Atasoy, 2004).

Siireg igerisinde 6grencilerin aktif bir sekilde derse katilim gdstermelerine imkan kilan
caligma yapraklarinin kullanilmas ile 6grenciler bu sayede bilgileri i¢sellestirebilme imkanina
sahip olmaktadir. Bu alanda yapilan ¢alismalarla 6grencilerin motivasyonlarinin yiikseldigi ve

derse olan ilgilerinin arttig1 anlasiimaktadir (Ozdemir, 2012; Serin vd., 2005).
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Caligma yapraklarina yonelik olarak yiiriitiilen ¢aligmalar yalnizca yeterlilik odakli
caligmalar olmamaktadir. Calisma yapraklari bir materyal ya da arag olarak bir yontemin
etkinliginin 6l¢iimii i¢inde kullanilmaktadir (Kurt ve Akdeniz, 2002; Costu vd., 2003;
Bozdogan, 2007; Er-Nas vd., 2007; Bayrak, 2008).

Ulkemizde fen 6gretiminde TGA kullanilarak yapilan lisansiistii tezlere 2005-2020°
yillart aralik olarak segilip bakildiginda arama sonucu olarak 9’u doktora ve 36’s1 yliksek
lisans tezi olmak lizere toplam 45 tane lisansiistii teze ulagilmistir. Yapilan arastirmalarda en
fazla “nicel arastirma yonteminin” kullanildig1 goriillmektedir. Yine bu arastirmalarda en fazla
kullanilan veri toplama araglarinin “test ve dlgek™ oldugu belirlenmistir. TGA
aragtirmalarinda sonuglara bakildiginda; TGA’nin en fazla “akademik basar1” lizerinde pozitif
etki yarattig1 gortiilmektedir (Y1ildiz, 2021).

Literatiirde yer alan ¢aligmalara gore TGA, 6grencilerin bazi temel kavramlari
derinlemesine 6grenmelerine yardimei olup akademik basarty1 olumlu etkiledigi sonucuna
varilmistir (Russell vd., 1999; Koseoglu vd., 2002; Karaer, 2007; Bilen, 2009; Teerasong vd.,
2010; Ozdemir, 2011; Tokur, 2011; Karatekin, 2012; Cetin, 2013; Durmus, 2014; Goktiirk,
2015; Hanimoglu, 2015; Giingdr ve Ozkan, 2017; Sreerekha vd., 2016; Yildirim, 2016;
Uyanik, 2017; Erdem Ozcan, 2019; Balaydin ve Altiok, 2018; Tetik ve Uge, 2016; Zakiyah
vd., 2019; Ozsoy, 2020). Yapilan bu calisma da literatiirdeki ¢alismalara paralellik
gostermekte olup 6grencilerin akademik basarilarinda anlamli bir farklilik olusturmustur.

Yine literatiirde yer alan galismalara gore TGA tekniginden yararlanilarak islenilen
derslerin, genel olarak 6grencilerin derse yonelik olumlu tutum gelistirdigi sonucuna
varilmistir (Liew ve Treagust, 1998; Tao ve Gunstone, 1999; Koseoglu vd., 2002;
Keeratichamroen vd., 2007; Bilen, 2009; Smith vd., 2010; Tokur, 2011; Karatekin, 2012;
Goktiirk, 2015; Hanimoglu, 2015; Ince vd., 2017; Akarsu, 2018; Erdem Ozcan, 2019; Ozsoy,

2020). Fakat bu ¢alisma pandemi siirecinde gergeklestirildigi icin TGA teknigi uygulamalari
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yiiz yiize degil ¢cevrimigi olarak uzaktan yapilmistir. Bu da 6grencilerle normal kosullarda
siif igerisinde yiiriitiilen derslerde var olan etkilesimi en aza indirgemis ve tutumda anlamli
bir farkin olusmamasina neden olmustur.

Yurt diginda fen dgretiminde TGA ydnteminin tercih edildigini gormekteyiz. Ornegin
Klangmanee ve Sumranwanich (2009), Tayland’daki Khon Kaen bolgesindeki bir okulda
Ogrenim goren bes 5. sinif 6grencisiyle yapilan arastirmada TGA ydnteminin dgrencilerin
bilig stii stratejileri ve fen dersine yonelik akademik basarilarina etkisini incelemislerdir.
TGA etkinlikleri yaklagik bir donem boyunca uygulanmistir. Veri toplama araci olarak
rubrikler tercih edilmistir. Analiz sonucuna gore TGA etkinliklerinin 6grencilerin bilis Gistii
stratejilerini ve fen dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmistir.

Yurt i¢i ve yurt disinda TGA ile ilgili yapilan aragtirmalara bakildiginda, bu 6gretim
yonteminin 6grencilerin yanlis kavramlarin belirlenmesinde ve giderilmesinde etkili oldugu,
ogrencilerin akademik basarilarini ve tutumu olumlu yonde etkiledigi, anlasilmasi zor olan
konularin anlasilirh@mi artirdigi goriilmektedir. Yurt i¢inde yapilan arastirmalar genellikle bir
ya da iki ay gibi kisa bir siireci kapsarken, yurt disinda yapilan ¢alismalarin ise ¢ok daha uzun
stireyl kapsayacak sekilde planlandig1 goriilmektedir.

Her ne kadar literatiirde TGA uygulamalarinin akademik basar1 ve derse yonelik
tutuma olumlu katkilar1 oldugu yer alsa da Baladin Duman (2019) ¢alismasinda TGA
yontemine dayali olarak gelistirilen etkinliklerin 5. Sinif ‘Besin igerikleri ve Sindirim
Sistemi’ konularinin 6gretiminde uygulanmasi ve etkililigini incelemistir. Yapilan arastirma
neticesinde, TGA etkinlikleriyle ders islenen deney grubu ile EBA konu anlatim video ve
etkinlikleri ile ders islenen kontrol grubunun akademik basari, fen dersine yonelik tutum ve
kaliciliklar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir. TGA

etkinliklerinin hazirlanmasi siirecinde uygulamanin yapilacagi sinif diizeyi ve uygulamaya
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katilacak 6grencilerin hazir bulunusluluk diizeylerinin de g6z 6niinde bulundurulmasi
gerektigi belirtilmistir.

Yapilan bu aragtirmanin bulgularina gore TGA &gretim yontemi, 6grencilerin
akademik basarilarini anlamli derecede artirmasina ragmen fen dersine yonelik tutumda etkili
olamamuistir. Yapilan bu arastirmaya hem kullanilan 6gretim yontemi hem de tercih edilen
iinite bakimindan ¢ok benzer bir ¢alisma Aydin (2010) tarafindan yapilmistir. Aydin (2010)
caligmasinda Fen ve Teknoloji dersi 7. Sinif “Yagsamimizdaki Elektrik™ iinitesinin basit
elektrik devreleri konusunu deney grubunda TGA 6gretim teknigi kullanarak, kontrol
grubunda ise geleneksel 6gretim yontemiyle iglemistir. Arastirmanin uygulamasi, toplam 63
ilkdgretim 6grencisi iizerinde yapilmistir. Arastirma sonucunda, TGA 6gretim tekniginin
ogrencilerin akademik basarilar lizerinde geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunun yani sira TGA 6gretim yonteminin 6grencilerinin fen
dersine yonelik tutumlari iizerinde ise anlamli bir farklilik olusturmadigi belirlenmistir.
Ogrencilerin derse yonelik tutumlarinda herhangi bir degisikligin olmamasi, yapilan bu
ogretimin 3 hafta gibi kisa bir slire uygulanmis olmasi nedeniyle 6grencilerin fen dersine
yonelik tutumlarini degistiremedigi belirtilmistir. Yapilan bu arastirma, Aydin (2010)‘un
calisma sonucuna benzerlik gostermektedir. Sonug olarak, ¢alisma siiresinin 5 hafta gibi kisa
bir siire olmasi ve TGA uygulamalarinin yiiz ylize yapilamamis olmasi tutumda pozitif etki
yaratmadig1 sonucuna ulagilabilir. Aydin (2010) ve Baladin Duman (2019) tarafindan yapilan
arastirmalarda da TGA uygulamalari ile tutumda pozitif etki yaratabilmek i¢in uygulamalarin
uzun siireli olmasi gerektigi ifade edilmistir.

Aragtirma kapsaminda elde edilen bulgulara dayali sonuglar asagidaki gibidir.

5.1.1. 5.Simf 6grencilerine TGA stratejisine dayal fen bilimleri 6gretiminin
ogrencilerin elektrik iinitesi basarina etkisine iliskin sonuclar. Yapilan ¢calismada 5. Sinif

ogrencilerinin elektrik konusunda arastirmada TGA stratejine dayali 6gretimle miifredatin
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islendigi gruptaki 6grencilerin (deney grubu) fen bilimleri 6n test ve son test skorlarinin
birbiri arasinda istatistiksel olarak farkliligin oldugu belirlenmistir. Buna gére TGA stratejine
dayal1 6gretimle yiiriitiilen ders anlatiminin 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik basariyi
arttirdig1 ifade edilebilir. Bununla birlikte bu 6gretim stratejisinin geleneksel 6gretimden
farkinin da belirlenmesi, TGA stratejisine dayali 6gretimi ayr1 bir noktaya tagimaktadir.

5.1.2. 5.Simmf 6grencilerine TGA stratejisine dayal fen bilimleri 6gretiminin
ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlarini etkilemesine iliskin sonuclar. Arastirmada
pandemi nedeniyle ¢evrimigi yapilan TGA stratejine dayali 6gretimle miifredatin islendigi
gruptaki 6grencilerin (deney grubu) fen dersine yonelik tutumlarinda bir degisik olmadigi
tespit edilmistir. Buna gore deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test fen
dersine yonelik tutumlarinin istatistiksel olarak farklilagsmamasi, TGA stratejisinin fen dersine
yonelik tutumda olumlu ya da olumsuz yonde bir degisiklik yaratmadig: ifade edilebilir.
Ancak literatiirdeki bir¢ok ¢alisma fen dersine yonelik tutumda olumlu gelismenin oldugunu
gostermektedir.

5.1.3. 5.Smmf 6grencilerine geleneksel 6gretim ile yiiriitiilen fen bilimleri
ogretiminin 6grencilerin elektrik iinitesi basarilarim etkilemesine iliskin sonuclar.
Arastirmada geleneksel yontemlerle miifredatin islendigi grupta yer alan 6grencilerin (kontrol
grubu) fen dersine yonelik basar1 puanlarinin iyilestigi belirtilebilir. Bu durumda geleneksel
yontemlerle islenen dersin 6grencilerin fen dersine yonelik bilgi diizeylerini artirdig: ifade
edilebilir. Bu sonug 6grenciye sunulan bilginin 6grenci tarafindan algilanip 6grendiginin bir
gostergesi olarak degerlendirilebilir.

5.1.4. 5.S1mf 6grencilerinin geleneksel 6gretim ile yiiriitiilen fen bilimleri
ogretiminin 6grencilerin fen dersine yonelik tutumlarim etkilemesine iliskin sonuclar.
Arastirmada geleneksel yontemlerle yiirtitiilen fen dersi elektrik konusu 6gretimin yapildigi

gruptaki 6grencilerin (kontrol grubu) fen dersine yonelik tutumlarinin bir zaman i¢inde
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degisiklige ugramadig tespit edilmistir. Buna gore 6grencilerin 6n test ve son test fen dersine
yonelik tutumlari ile ilgili skorlari istatistiksel olarak farklilagmamistir. Buna gore egitim-
ogretim yaklagiminin temel amaglarindan birisi olan ders ilgisinin artisina dair olan beklenti
geleneksel 6gretim yontemleri ile artirillamamustir.

5.1.5. TGA stratejisine dayal fen bilimleri 6gretiminin 5.Smmif 6grencilerinin
elektrik basar testi puanlarinin geleneksel 6gretim ile yiiriitiilen fen bilimleri 6gretimi
alan 5.S1if 6grencilerinden daha fazla olmasina iliskin sonuclar. Arastirmada TGA
stratejine dayali 6gretimle miifredatin islendigi gruptakilerin fen bilimleri dersine yonelik
basarilarinin geleneksel yontemlerle miifredatin islendigi grupta yer alan 6grencilerin basari
puanlarindan daha fazla iyilesme gosterdigi tespit edilmistir. Buna gére TGA stratejine dayali
ogretimle birlikte 6grencilerin fen dersine yonelik bilgi diizeyleri istatistiksel olarak da
artmistir. Geleneksel yontemlerle islenen derste yer alan 6grencilerin de basar1 puanlarinin
egitim siireci sonunda baslangica gore artmasina ragmen bu artis TGA stratejine dayali
ogretimle olandan daha az olmustur. Tahmin et-g6zle-agikla strateji ders basarisi icin etkili bir
yaklagim oldugu ifade edilebilir.

5.1.6. TGA stratejisine dayal fen bilimleri 6gretiminin 5.Simf 6grencilerinin fen
dersine yonelik tutumlarinin geleneksel 6gretim ile yiiriitiilen fen bilimleri 6gretimi alan
5.Smmf 6grencilerine kiyasla sonuclar. Arastirmada deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin fen dersine yonelik tutum 6lgegi ve alt boyutlarin son test puanlarinin farklilasma
durumlarinin incelenmesi i¢in yapilan analiz sonucunda deney ve kontrol grubu arasinda
istatistiksel bakimdan anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bunun sebebi her iki grup (deney
ve kontrol) pandemi siirecinde sinif ortaminda yiiz yiize egitim ger¢eklestiremedigi igin
uzaktan yapilan egitimle tutumda anlamli bir degisiklik gdozlenememis olmasidir. Uzaktan
gergeklestiren egitimde 6grencilerin fen dersine yonelik tutumlarinin TGA stratejine dayali

ogretimle miifredatin islenmesinden ve geleneksel yontemlerle miifredatin islenmesinden
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bagimsiz oldugu ifade edilebilir. Buradaki dikkat ¢ekici husus ise uzaktan egitim siirecinde
her iki yaklagimla da dgrencilerin fen dersine yonelik ilgi, alaka ve tutumlarinda bir
degisiklige gidilmemis olunmasidir. Sonug olarak uzaktan egitimde TGA stratejinin akademik
basariy arttirdig1 ancak fen dersine yonelik tutumda farklilik yaratamadigi sdylenebilir.

5.2. Oneriler

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirmada yiiriitiilen deneysel ¢alismanin bulgularina
dayanilarak gelistirilebilecek olan 6neriler su sekildedir:

Arastirmada TGA stratejine dayali 6gretimle islenen fen bilimleri dersindeki ders
basarisinin daha fazla oldugu bulundugundan, TGA stratejisine dayali 6gretimi sunabilecek
yetkinlikte 6gretmenlerin yetistirilmesi, buna yonelik egitim anlayiginin yayginlastiriimasi
tavsiye edilebilir. Egitim ve 6gretimdeki amaglardan bir tanesinin de 6grencilere hali
hazirdaki bilginin aktarilmasi oldugundan, TGA stratejisine dayali 6gretimin bu konuda
geleneksel yonteme fark yarattigi goriilmiistiir. Bu farkin ilgili mercilere aktarilarak, bu egitim
anlayisinin yayginlastirilmasi ve 6nemli bir uygulama alan1 bulmasi saglanabilir. Uzaktan
gergeklestirilen TGA stratejisine dayali 6gretimin ders basarisina katkisi ortaya konulmusken,
ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlarinda bir degisiklik goriilmemistir. Tutumda
i¢sellestirebilmenin tam olarak saglanabilmesi adina ¢alisma siiresi daha uzun tutularak
uygulanmasi Onerilebilir. Bunun yani sira egitim ve d6gretimin bir diger amaclari arasinda yer
alan 6grencilerin fen dersine yonelik ilgi ve isteklerini yiiksek tutmak adina uzaktan
gerceklestirilen TGA stratejisine dayali 6gretime destek olarak ilave baska uygulamalarin da

yapilmasi Onerilebilir.
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Ek-1: Etik Kurul Onay1

BURSA ULUDAG UNIVERSITESI
ARASTIRMA VE YAYIN ETIK KURULLARI
(Sosyal ve Begerd Bilimler Aragtirma ve Yayin Etik Kurulu)

TOPLANTI KARARI
OTURUM TARIHI OTURUM SAYISI
26 MART 2021 2021-03

KARAR NO 22: Egitim Bilimlen Enstitiisti Midiirlago’nden Matematik ve Fen Bilimleri
Egitimi Anabilim Dah Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dal: Yiksek Lisans program Ofirencisi
Mustafa OZKAN'!n "TGA (Tahmin Ei-Gozle Agkla) Stratejisine Dayali Fen Bilimleri
Opretiminin, Ortaokul 5. St Ofrencilerinin Akademik Basanlanna ve Derse Ydoelik
Tutumlanna Etkisi® konulu tez ¢aligmasi kapsamanda uygulanacak dlgek ve test sorularman
degerdendinlmesine gegild:.

Yapilan ghcigmeler sonunda; Egitim Bilimleri Enstittsd Matematik ve Fen Bilimleri
Egitimi Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali Yaéksek Lisans program Ogrencisi
Mustafis OZKANm "TGA (Tahmin Et-Gozle Agikla) Stratejisine Dayali Fen Bilimleri
Ogretiminin, Ortsokul S. Simf Ogrencileninin Akademik Basanlanna ve Derse Yonelik
Tutumlanna Etkisi" konulu tez ¢aligmas: kapsamnda uygulanscak dlgek ve test sorulannn

fikri, hukuki ve telif haklan bakirmndan metot ve dlgegine iligkin sorumlulufu begvurucuya
ait olmak Uzere uygun olduguna oybirlifi ile karar verildi.

Profi Dr Julpatat ¥ILMAZ
KT B

Prof. Dr. Abamaslim AKDEMIR Prof. Dr. Dogan SENYU)Z
Uye Oye

Prof. Dr. Aé;: OGUZLAR Prof. Dr. Vejdi BILGIN
Oye

Prof. Gilay OGS Prof. Dr. Alev SINAR UGURLU
Eve Ove
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Ek-2: Elektrik Basari Testi
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Ek-3: Tutum Olcegi

FEN BILIMLERI DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Sevgili Ogrenciler,

Asagida Fen Bilimleri dersine yonelik 20 maddeden olusan yargilar yer almaktadir. Olgekteki
maddelerin karsisinda goriisiiniizii belirteceginiz li¢ secenek bulunmaktadir. Her bir maddeyi

dikkatlice okuduktan sonra bu segeneklerden sizce en uygun olanini (V') seklinde isaretleyiniz.

Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.

OPrenciniMIAAISOYAGL 2 ... oo Se s oo e s

Sinifi ve No

= 3
z | % | &
Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum Maddeleri g < E
e
§ = §
1. Fen Bilimleri dersinden iyi notlar alacagmu diisiiniriim.
2. Fen Bilimleri dersinde ilging bilgiler §grenmek bende merak uyandirir.
3. Okulda daha az Fen Bilimleri dersi yapmak isterdim.
4. Zorunlu olmasam Fen Bilimleri dersine girmezdim.
5. Fen Bilimleri ders saatinin gelmesini dért gbzle beklerim.
6. Fen Bilimleri dersini okuldaki pek ¢ok dersten daha az severim.
7. Fen Bilimleri dersinde basarisiz oldugumu diisiintiriim.
8. Fen Bilimleri dersinde yeni teknolojik gelismeler 6grenmek bende heyecan uyandrmaz.
9. Fen Bilimleri dersinde yer alan konulari 5grenmekte zorlanrm.
10. Fen Bilimleri dersinde islenen konularm giinlik hayatta bana yararh olmas1 hosuma gider.
11. Fen Bilimleri konularmm yeni teknolojik gelismeler hakkmnda bilgi vermesi bende merak
uyandirmr.
= 2
z | % |8
Fen Bilimleri Dersinde Yapilan Etkinliklere Yonelik Tutum Maddeleri o = E
=l =E
= =
AEIE
12. Fen Bilimleri ile ilgili bilmedigim bir konuyu etkinlk yaparak 6grenmek isterim.
13. Fen Bilimleri dersinde etkinlik yapmanm sikic1 oldugunu diistiniirtim.
14. Fen Bilimleri dersinde etkinlik yapmayi dért gézle beklerim.
15. Fen Bilimleri dersinde etkinlik yapmanmn konulari anlamak i¢cin gerekli oldugunu diistintiriim.
16. Fen Bilimleri ile ilgili yaptigimz etkinlikleri anlamaya c¢alsmann zaman kaybi oldugunu
17. Fen Bilimleri dersinde konularla ilgili etkinlik yapmanm benim i¢in faydal oldugunu diistindirtim.
18. Fen Bilimleri dersinde etkinlik yaparken gegen saatlerin zaman kayb1 oldugunu diistiniirtim.
19. Fen Bilimleri dersinde daha az etkinlik yapiimasmi isterim.
20. Fen Bilimleri dersinde anlayamadigim konulari etkinlik yaparak daha kolay anlarm.
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Ek-4: Olcek izinleri

¢~ Re: Elektrik Unitesi Basan Testi Kullanma izni Hk.

o 6.03.2021 Cmit 21:53 tarihinde yanitladimiz
seymagalli <s_, . _ [
6.03.2021 Cmt 16:51
Kime: Siz

pf

b Elektrik Bagan Testijuygulana... 7 ELEKTRIK BASARI TESTi{enstit...
& 4ME SE® 363 KB

2ek{dMB) Tdmdnd indir Timind OneDrive’a kaydet

Merhabalar hocam,
Elektrik Basan Testinin son hali ektedir.
Iyi caligmalar dilerim.

Mustafa OZKAN <p.__ .7 77" © " 1> 255ub 2021 Per, 02:08 tarihinde sunu yazd::
Merhabalar Hocam:

Damgmanim Do¢. Dr. Sevgul CALIS T2 ° . " " le beraber yiiriittiigiimiiz yiksek lisans tezimde 1zniniz olursa
“Elektrik Unitesi Bagar1 Testinizs™ kullanmak istivorum.

Rica etsem basari testinizin son halini word formatinda génderebilir misiniz? Saygilarimla. .

< ¥Ynt: fen tutum olcegi

Mustafa OFTKAMN

I/
u 6.02.2021 Cont 21:50

Kime: Hasret Muhoglu

Tesekkirler Hasret Hocam, iyi calismalar.

Ganderen: Hasret MUROEIU o oo g s e s e s o
Gonderildi: 23 Subat 2021 5al 07:29

KEITIE: 1 i o s s o e AL L

Konu: Fwd: fen tutum Glgegi

Mustafa bey merhaba,

Oncelikle dlcegimi kullanmak istemenize cok sevindim. Elbette dlgedi caligmalannizda kullanabilirsiniz,
Qlgegin son halini ekte génderiyorum,

Herhangi bir sorunuz olursa litfen yazin,

iyi galigmalar dilerim

Hasret Muhoglu

Hasret Muhoglu



Ek-5: Veli izin Belgesi
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Uygulama Foto
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Ek-7: Calisma Yapraklar

1. ETKINLIK

Ogrencinin Adi Soyadi: ........................cooooiiiii
Numara L

TAHMIN ET-GOZLE-ACIKLA
ETKINLiGIN ADI : Devre Elemanlar1, Sembolleri ve Devre Kurma

a- Tahmin Asamas1 __: Asagida verilen basit elektrik devre elemanlarini dikkatli bir sekilde
inceleyiniz. Noktali yerleri doldurunuz.

Ampul Baglanti Acik Kapalt Pil
Kablosu Anahtar Anahtar

2 3

+
A B C D E

Yukarida verilen devre elemanlar1 resimlerini uygun sembollerle oOrnekteki gibi

eslestiriniz.

Ornek Ampul :3-E
Baglanti Kablosu :....-.....
Acik Anahtar ST
Kapah Anahtar @ ....-....
Pil

Sence duy ve pil yataginin sembolii var midir? Neden?

Evet / Hayir. CUNKI ...ttt eaaans
Sence devre elemanlarinin sembollerle gosterilmesinin nedeni ne olabilir?

BeNCE NEABNI ;...
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b- Gozlem Asamasi . Basit elektrik devresi elemanlar1 tek tek gosterilerek sembollerle
iligkilendirilir. Duy ve pil yatagi olmadan da basit elektrik devresi kurulup gosterilir. Devre
elemanlarinin gorevleri hakkinda bilgi verilir. Sembollerle ifade edilmesinin nedenleri vurgulanir.

c- Aciklama Asamasi : Yapilan gézlem sonucuna gore asagidaki sorulari cevaplayiniz.
Tahminlerinizle gézlemleriniz arasinda karsilagtirmalar yapiniz.

Gozlem sonuglarimizla tahminleriniz uyusmuyorsa nedenlerini agiklayiniz.

Not: Agiklama asamasini liitfen detayli doldurunuz.
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2. ETKINLIK

Ogrencinin Adi Soyadi: .........................ooooiiiii
Numara e

TAHMIN ET-GOZLE-ACIKLA
ETKINLIiGIN ADI : Hangi Ampuller Isik Verir, Hangileri Vermez? Neden?

a- Tahmin Asamas1 __: Asagida verilen basit elektrik devre semalarinda ampullerin 151k verip

vermeyecegini nedeniyle birlikte tahmin ediniz.
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v

AN NI N N NN

b- Gozlem Asamas1  : Yukaridaki basit elektrik devrelerinin her biri ayri ayr1 kurularak 11k verme
durumlarma bakilir ve 151k verip vermemesi nedenleriyle birlikte gdzlemlenir. Ornekler haricinde

ampullerin neden 151k vermeyebilecegi de farkli elektrik devreleri izerinde gosterilir.

c- Aciklama Asamasi : Yapilan gdzlem sonucuna gore asagidaki sorulari cevaplayiniz.
Tahminlerinizle gézlemleriniz arasinda karsilagtirmalar yapiniz.

Gozlem sonuglarinizla tahminleriniz uyugmuyorsa nedenlerini agiklayiniz.

Not: Agiklama asamasini liitfen detayli doldurunuz.
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3. ETKINLIK

Ogrencinin Adi Soyadi: .........................ooooiiiii
Numara e

TAHMIN ET-GOZLE-ACIKLA

ETKINLIiGIN ADI : Hangi Ampul Daha Parlak Yanar? Neden?

a- Tahmin Asamasi ___: Asagida yan yana verilen basit elektrik devrelerini dikkatlice inceleyerek
ampullerin parlaklik siralamasinin nasil olacagini nedeniyle birlikte noktali yerlere yazarak
tahminlerde bulununuz.

F
_|_
I I I
I I" "
>....>
N ..o e
oM
o, Q
G H I
_I|__ _|__ +_ -|-_ -|-_ _I|__
i l
||_|| |_||'_| Il
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Basit elektrik devresinde ampul parlakligini arttirmak i¢in sence neler yapilabilir? Tahmin et.

b- Gozlem Asamas1  : Farkli birgok basit elektrik devreleri kurularak ampul parlakliklart
gozlemlenir. Ampul parlakligindaki degisimlerin nedenleri vurgulanir.

c- Aciklama Asamasi : Yapilan gdzlem sonucuna gore asagidaki sorulari cevaplayiniz.

Tahminlerinizle gézlemleriniz arasinda karsilastirmalar yapiniz.

Not: Ac¢iklama asamasini bos birakmiyoruz ve detaylt dolduruyoruz.
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4. ETKINLIK

Ogrencinin Adi Soyadi: .........................ooooiiiii
Numara e

TAHMIN ET-GOZLE-ACIKLA

ETKINLIGIN ADI : Basit Elektrik Devrelerinde Kontrol Edilen Degisken, Bagimsiz
Degisken ve Bagimli Degisken nedir?

a- Tahmin Asamas1 _ : Bilimsel ¢aligmalar yapilirken gézlemler yapilarak bilgi toplanir. Elde edilen

bilgiler 1s18inda arastirilmasi planlanan konu ile ilgili deneyler yapilir. Yapilan deneylerde etkisi
incelenen, yapilan calismadan etkilenen ya da sabit tutulan bazi degiskenlerden bahsedilir. Bu
degiskenler; kontrol edilen degisken, bagimsiz degisken ve bagimli degisken olarak isimlendirilir.

Asagida verilen kavramlarin neler olabilecegi hakkinda nedeniyle birlikte tahminlerde bulununuz.

Kontrol Edilen (Sabit Tutulan) Degisken: ...t
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Asagida yan yana verilen basit elektrik devrelerini dikkatlice inceleyerek kontrol edilen degisken,
bagimsiz degisken ve bagimli degiskenlerin neler olabilecegini nedenleriyle birlikte tahminlerde
bulununuz. Noktali yerleri doldurunuz.

—+

Kontrol Edilen (Sabit Tutulan) Deglsken ....................................................................
Bagimsiz Degisken et
Bagimli Degisken e

Kontrol Edilen (Sabit Tutulan) Deglsken ....................................................................
Bagimsiz Degisken e
Bagimli Degisken e

Bilimsel ¢aligmalar yapilirken bu degiskenler sence neden énemlidir? Tahmin et.
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b- Gozlem Asamasi __: Birden fazla basit elektrik devreleri kurularak degiskenlerin neler oldugu
birlikte gozlemlenir. Bilimsel ¢aligmalar yapilirken degiskenlerin ne kadar dnemli oldugu 6rneklerle

vurgulanir.

c- Aciklama Asamasi : Yapilan gézlem sonucuna gore asagidaki sorular1 cevaplayiniz.

Tahminlerinizle gézlemleriniz arasinda karsilagtirmalar yapiniz.

pd

ot: Ac¢iklama asamasini bos birakmayin. Miimkiin oldugunca detayli doldurun.
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