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On Soz

Bir toplumda yerlesmis bir okuma kiiltiirliniin varlig1 hem bireylerin yagam
standartlarinin hem de o toplumun gelismislik diizeyinin iyi durumda oldugunu isaret eden bir
gostergedir. Bu ¢alisma, lilkemizde okumanin bir kiiltiir olarak yerlesmesine katki sunabilmek
amaciyla yapilmistir.

Akademik hayatimin basindan itibaren yiiksek lisans ve doktora siireci boyunca
danismanligimi yiiriiten, ¢alismalarimin her asamasinda beni cesaretlendiren, degerli
yorumlartyla arastirmami zenginlestiren, 6zgiir bir ¢alisma ortami sunan, her an bana olan
inancin1 ve destegini hissettiren kiymetli hocam Prof. Dr. Hillya KARTAL’a sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim.

Aragtirmay1 yirittigiim ilkokuldaki idareci ve 6gretmenlerin ¢alismaya verdikleri katki
ile calismanin degerli olmasini saglamalari ve aragtirma siireci boyunca kendimi okulun bir ferdi
gibi hissettirmeleri nedeniyle her birine ayr1 ayr1 tesekkiirlerimi sunarim.

Beni yetistiren, bugiinlere gelmemde biiyiik emekleri olan, ne yapsam haklarini
O0deyemeyecegim, kalpleri tertemiz olan canim annem ve babama,

Doktora siireci boyunca destegini hi¢ esirgemeyen hayat arkadagim sevgili esim Tuba’ya
en igten tesekkiirlerimi sunarim.

Son olarak doktora egitimim boyunca, TUBITAK 1n bana sagladig1 burs destegi (2211-

A) i¢in tesekkiir ederim.

Mehmet Soyucok
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OKUMA KULTURUNUN EDINDIRILMESINDE OKULUN ROLU

Bu arastirmanin amaci ilkokul doneminde okuma kiiltiiriiniin edindirilmesinde okul
bilesenlerinin nasil bir rolii oldugunun belirlenmesidir. Bu dogrultuda okulun bilesenleri; okulun
fiziki sartlar1, sinif 6gretmenleri, okul yoneticileri ve rehber 6gretmen olarak ele alinmistir.

Calisma nitel arastirma modellerinden etnografik durum calismasi yontemiyle
gerceklestirilmistir. Oncelikle arastirma amacina uygun olarak arastirmanim yiiriitiildiigii okul
belirlenmistir. Arastirma 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Bursa’nin Osmangazi ilgesindeki bir
ilkokulda yiiriitiilmiistiir. Bu okulda c¢alisan okul yoneticileri, rehber 6gretmen ve sinif
ogretmenleri bu ¢alismanin dogal katilimcilaridir. Arastirma verileri, belirlenen arastirma
takvimine gore okulda uzun siireli gézlem ve katilimeilarla yapilan goriismeler yoluyla
toplanmigtir. Arastirma verilerinin analizi gériisme ve gozlem notlarindan elde edilen kod ve

temalarin siirekli karsilastirilmasi yoluyla gerceklestirilmistir.



Arastirma bulgularina gore ilkokul doneminde okulda okuma kiiltiiriinii destekleyen en
giiclii faktor siif dgretmenleridir. Ogretmenlerin okumaya yonelik inanglar1 grenci merkezli ve
icerik merkezli olmak tizere iki baslik altinda ele alinmis ancak bazi 6gretmenlerin okumaya
yonelik inanglarinm yénii tespit edilememistir. Ogretmenlerin okumaya yonelik inanglarmimn
okuma uygulamalarina yansidigi belirlenmistir. Bu uygulama farkliliklarinin ilkokul 6grencilerin
okuma istegi ve motivasyonlarint olumlu ya da olumsuz olarak etkiledigi gézlemlenmistir. Bu
aragtirmada 6grenci merkezli okuma inancinda olan 6gretmenlerden biri, yaptig1 okuma
uygulamalariyla ve 6grenciler tizerindeki etkisiyle diger 6gretmenlere gore pozitif anlamda 6n
plana ¢ikmistir. Bu 6gretmenin siifinda gerceklestirdigi okuma uygulamalarina 6grencilerin
aktif olarak katildig1 ve bu uygulamalarin 6grencileri elestirel okuryazarlik boyutuna tasidigi
saptanmistir. Aragtirmanin yiritiildigi okulda gorev yapan okul yoneticileri ve 6gretmenlerle
yapilan goriismeler, fiziki yetersizlikler nedeniyle okulun siirekli faaliyet gdsteren bir okul
kiitiiphanesi bulunmadigini géstermektedir. Ayrica egitim-6gretim yili boyunca okul
kiitliiphanesi, kilitli olmasi nedeniyle islevsel olarak hizmet verememistir. Bunun yani sira
kiitiiphanedeki kitaplarin tasnifinin, listesinin yapilmamasi, kiitiiphane gorevlisinin bulunmamasi
gibi nedenlerle 6grencilerin kiitiiphaneden kitap almalarini tesvik edecek unsurlarin olmamasinin
da kiitiiphanenin islevselligini azalttig1 belirlenmistir. Diger taraftan rehber 6gretmenin kisisel
cabayla odasinda olusturdugu alternatif okuma mekani ¢cocuklara stirekli agik olmasiyla
kiitliphaneden daha islevsel bir ortam saglamistir.

Arastirma sonuglarina gore okul yoneticilerinin okuma kiiltiirlinlin edindirilmesinde
dolayl yoldan etkilerinin olmasi nedeniyle tiim okulu kapsayan ortak bir okuma kiiltiirii ortam1
saglanamamistir. Ayrica okul kiitiiphanesi okuma kiiltiiriiniin edindirilmesinde okulun fiziki
olanaklar1 agisindan 6nemli bir bilesen olabilecekken kiitiiphanenin islevsel olarak hizmet

verememesi bu durumu engellemistir. Okul bilesenleri igerisinde sadece sinif 6gretmenlerinin

Vi



okumaya yonelik inan¢lar1 ve uygulamalarinin 6grencilerin karsilastiklart okuma durumlarini
dogrudan etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Arastirma sonuglari dogrultusunda okulun okuma
kiiltiiriiniin edindirilmesindeki roliiniin iyilestirilebilmesi i¢in politika yapicilara, okul
yoneticilerine, 6gretmenlere ve arastirmacilara yonelik birtakim Oneriler getirilmistir.

Anahtar sozciikler: Etnografik durum c¢alismasi, okul, okuma kiiltiiri.
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THE ROLE OF THE SCHOOL IN ACQUIRING READING CULTURE

Purpose of this study is to determine what kind of a role school components have in
acquiring the reading culture in the primary school period. Accordingly, school components are
discussed as physical facilities of school, classroom teachers, school administrators, and
counselors.

The study was conducted using ethnographic case study that is one of the qualitative
research models. Initially, the school where the study was conducted according to the purpose of
study was determined. The study was conducted at a primary school in Osmangazi district of
Bursa in 2019-2020 academic year. School administrators, guidance counselor, and classroom
teachers employed in this study are natural participants of this study. Research data was collected
through long-term observation in the school and interviews with participants based on the
determined study calendar. Research data was analyzed through continuous comparison of the

codes and themes obtained from the interviews and observation notes.
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According to findings of the study, the strongest factor that support reading culture in
school during the primary school period is classroom teachers. Believes of teachers towards
reading was discussed under two headings being student-centered and content-centered, however
direction of belief some teachers have towards reading could not be determined. It was
established that teacher believes towards reading also reflected on reading applications. It was
observed that such differences in application positively or negatively affected will and motivation
primary school students have for reading. In this study one of the teachers with student-centered
reading belief positively came forward compared to other teachers with reading applications and
influence over students the teacher adopted. It was determined that students actively participated
in reading applications conducted by this teacher in the class and that such applications carried
students to the level of critical literacy. Interviews with school administrators and teachers
employed in the school where the research was conducted showed that the school did not have a
continuously operating school library due to physical inadequacies. In addition, the school library
could not serve functionally during the academic year due to being locked. Besides, it was
determined that the lack of factors that encourage students to take books from the library, due to
reasons such as the lack of classification and list of the books in the library, and the absence of a
librarian reduced the functionality of the library. On the other hand, the alternative reading space
that the guidance counselor created in his room with his personal effort provided a more
functional environment than the library, being always open to children.

According to findings of the study, it was not possible to establish a comprehensive
environment of common reading culture due to the indirect effect school administrators had on
acquisition of reading culture. In addition, while the school library could be an important
component in terms of the physical facilities of the school in acquiring reading culture, its

inability to serve functionally prevented this. It was concluded that among the school components
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it was only believes and practices of primary school teachers towards reading that directly affect
the reading status of the students. In line with the results of the study, some recommendations
were made for policy makers, school administrators, teachers and researchers in order to improve
the role of the school in acquiring reading culture.

Keywords: Ethnographic case study, reading culture, school.
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1. Boliim
Giris

Bu boliimde, ilgili alanyazin taranarak problem durumu, arastirmanin amaci ve 6nemine
yer verilmistir.
1.1.Problem Durumu

Bu baglik altinda, arastirmanin problem durumuna kaynaklik eden durumlar
agiklanmaktadir.

1.1.1. Okuma edinimi ve siirdiiriilebilirliginin giiniimiiz diinyasinda ka¢imilmaz
olmasi. Okuma, bireyin giinlimiiz diinyasini anlamlandirabilmesi i¢in vazge¢ilmez unsurlardan
biridir. Ozellikle okuryazarliga verilen 6nem, 19. yiizy1lda kismen baslayip 20. yiizyilda artarak
devam etmistir. Giiniimiizde ise okuryazarlik ve okuma, yasam boyu 6grenmenin pek ¢cok
alaninda kesinlikle 6ne ¢ikmaktadir (Trudell, 2019). Bilgi ve teknoloji ¢agi olan 21. yiizyilda
gelismis tilkelerde; biitiin bireylerin okuryazar olmalari, bilgiye erisme, kullanma ve
degerlendirme becerilerinin kazandirilmas: hedeflenmektedir (Onal, 2010). Ugiincii diinya
ilkeleri olarak nitelendirilen tilkelerde ise okuma kiiltiiriiniin gelistirilmesine yonelik ¢caligmalar
yiriitiilmektedir (Commeyras & Mazila, 2011; Haese, Costandius, & Oostendorp, 2018; Loh,
2015; Trudell, 2019).

1.1.2. Uluslararasi degerlendirme sistemleri ve bu sistemlerin iilkelerin egitim
politikalarina etkisi. Farkli iilkelerdeki 6grencilerin matematik, fen ve okuryazarlik becerilerinin
ol¢iildiigii PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study), TIMMS (Trends in
International Mathematics and Science Study) ve PISA (Programme for International Student
Assessment) gibi uluslararas1 degerlendirme araglari diizenli olarak uygulanmaktadir.

Uygulamalarin sonrasinda ortaya ¢ikan degerlendirme sonuglar1 paydaslarla paylasiimaktadir.



Bu degerlendirme araglarindan TIMMS ve PIRLS, Uluslararast Egitim Basarilarini
Degerlendirme Kurulusu (IEA-International Association for the Evaluation of Educational
Achievement) tarafindan yiiriitiilmektedir. TIMMS, ilk olarak 1995’te baslamis ve dort yilda bir
diizenli olarak uygulanmaya devam etmektedir. Bu degerlendirme araciyla dordiincii ve sekizinci
simif 6grencilerinin matematik ve fen basarilari dl¢iilmektedir. PIRLS’in ise ilk uygulamast
2001°de baslamis ve 5 yilda bir olmak {izere siirdiiriilmektedir. Bu uygulama ile doérdiincii sinif
ogrencilerinin okuma becerileri degerlendirilmektedir.

PISA, Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii'niin (OECD-Organisation for Economic
Co-operation and Development) uluslararasi 6grenci degerlendirme programidir. Bu
degerlendirme arac1 2000 yilindan itibaren ti¢ yilda bir diizenli olarak uygulanmaktadir. PISA'da
temel olarak dgrenciler fen, matematik ve okuma becerileri yoniinden degerlendirilmektedir
(MEB, 2016).

TIMSS, PISA ve PIRLS gibi degerlendirme programlarindan ¢ikan sonuglar, tilke ve
ekonomilerin egitimle ilgili degiskenlerini tilkelerin giindemine getirerek bu konularda reform
yapilmasina neden olmaktadir (Celebi, Giiner, Tas¢1-Kaya, & Korumaz, 2014). Bu
degerlendirmelerin kapsamli ve karsilastirilabilir olmasi da iilkelerin politikasina etki edebilecek
niteliktedir. Ornegin PISA 2015 uygulamasinda, 72 katilimer iilke ve ekonomilerin 15 yas
grubunda bulunan yaklasik 29 milyon 6grenciyi temsil eden neredeyse 540.000 6grenciyle
degerlendirme tamamlanmistir (Gurria, 2018). Degerlendirmenin boyle genis bir kapsamda
yapilmasi, degerlendirme sonuclarinin giivenirligini saglayarak politika yapicilara da yol
gostermektedir. Ornegin Tiirkiye’de PISA ve UNESCO tarafindan yapilan arastirmalarin

sonuglar1 dayanak gosterilerek okuma-yazma 6gretiminde climle yontemi terkedilerek 2005



yilindan itibaren Ses Temelli Ciimle Yontemine gegis yapilmistir (Giines, 2005’ten akt. Akman
ve Askin, 2012).

1.1.3. Uluslararasi degerlendirme sistemlerinde Tiirkiye’nin durumu. Tirkiye,
okuma becerilerinin dl¢iildiigii PIRLS uygulamasina ilk uygulamanin yapildigi 2001 yilinda ve
son olarak 2021°de katilmistir. 2021 yilinin sonuglar1 heniiz agiklanmamistir. Uygulamanin 2001
sonuglarina gore Tiirkiye, okuma becerileri yoniinden, 35 iilke arasinda 28. sirada yer almistir
(Mullis, Martin, & Gonzalez, 2004). Yine bu uygulamanin sonucunda Tiirkiye, evlerdeki
ortalama kitap sayis1 bakimindan da tiim bu iilkeler arasinda en diisiik sayida kitabin oldugu tilke
olarak raporlanmistir (MEB, 2007).

Tiirkiye PISA uygulamalarinda da okuma becerileri yoniinden PIRLS uygulamasinin
sonuclarina benzer sonuglarla karsilagmistir. Tiirkiye okuma becerileri yoniinden PISA 2003
uygulamasina katilan 40 iilke arasinda 32. (MEB, 2005a), 2006’da 56 {ilke arasinda 37. (MEB,
2010a), 2009°da 65 iilke arasinda 39. (MEB, 2010b), 2012°de 65 iilke arasinda 41. (MEB,
2015a), 2015°te 72 iilke arasinda 50. (MEB, 2016) ve 2018’de 79 iilke arasinda 42. sirada (MEB,
2019) yer almistir. Tirkiye’nin PISA uygulamasina katilan OECD iilkeleri arasindaki
siralamalarina bakildiginda ise PISA 2003 ve 2006 uygulamalarinda 29 iilke arasinda 28. (MEB,
2005a; MEB, 2010a), 2009°da 33 {ilke arasinda 31. (MEB, 2010b), 2012°de 34 iilke arasinda 31.
(MEB, 2015a), 2015°te 35 iilke arasinda 33. (MEB, 2016) ve 2018’de 37 iilke arasinda 31. sirada
(MEB, 2019) oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’nin 2003 yilindan bu yana katildigi PISA
degerlendirmelerinin tamaminda okuma becerileri yoniinden tiim iilkelerin ortalama puaninin
altinda bir puan elde ettigi belirlenmistir.

Ogrencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesi, toplumda okuma kiiltiiriiniin
yerlesmesiyle saglanabilir. Nitekim PISA 2015'te okuma becerileri yoniinden ilk sirada olan

(MEB, 2016) Singapur'da ilkokul dgrencileriyle yapilan ¢alismada okuma materyallerini



Ogrencilerin sirasiyla; halk kiitiiphanesi (%34), kitape1 (%32), okul kiitliphanesi (%25) ve
arkadaglarindan (%9) 6diing alarak sagladigi belirlenmistir (Majid & Tan, 2007). Okuma
becerilerinin gelismis oldugu bu iilkede kitaplarin en yiiksek oranda kiitiiphanelerden temin
edilmesi, bu tilkedeki okuma kiiltiiriniin varligina isaret etmektedir. PISA okuma becerileri
siralamasinin dogrulugunu destekleyen bir bagka sonug ise; UNESCO verilerine gore Tiirkiye’nin
kitap okuma aliskanliginda, diinya tilkeleri arasinda (173 iilke) 86. sirada olmasidir (MEB, 2007,
Sevim & Soylemez, 2018). Bu iki sonug birlikte diisiiniildiigiinde; tilkemizde yerlesmis bir
okuma kiiltiiriiniin olmamasi d6grencilerin okuma becerileri yoniinden gelismesinin 6niindeki en
biiyiik engellerden biri oldugu sdylenebilir. Bu engeli ortadan kaldiracak olan en 6nemli kurum
ise okuldur. Ozellikle okullarm &ncelikli gérevlerinden biri 6grencilere okumaya karst olumlu
tutum kazandirmalaridir. Bu tutum, sonrasinda 6grencilerin okuma ilgi ve motivasyonunun
artmasini saglayacaktir. Herhangi bir bireyin okumaya yonelik olumlu tutumu, ilgi ve igsel
motivasyonu, o kisinin siirekli okur olmasini saglayacak en 6nemli bilesenlerdir. Bir kiiltiirdeki
degisim, bireylerin degismesiyle baslamaktadir. Bu diisiinceyle okulun okuma kiiltiiriine
katkisinin olmazsa olmaz oldugu sdylenebilir. Genellikle okumanin okulda 6grenildigi, ilk
kitabin okulda okundugu, okul disinda kitap okunmadigi, evinde sadece ders kitabinin bulundugu
bir toplumun okuma kiiltiiriiyle ilgili sorunlarinin nedeni ve ¢6zlimii en ¢ok “okul”’da aranmalidir
(Korkuyu, 2014).

1.1.4. Okuma Kkiiltiirii ve Tiirkiye’de buna yonelik calismalarin durumu. Okuma,
bireylerde erken yasta gelistirilmesi gereken ve onlarin yasam boyu dgrenen olmalarina yardimci
olmak igin siirekli desteklenen temel bir beceridir (Majid & Tan, 2007). Okumanin topluma
yayilmasi ise okuma kiiltiiriiniin toplumda var oldugunun igaretidir. Okuma kiiltiirii, bireyin yazili
ve gorsel kiiltiir iiriinlerinden yararlanmasini saglayan ve bdylece okumanin aliskanlik

diizeyinden elestirel okuma becerisine tasinmasiyla bireysel ve toplumsal anlamda yasam



bigimine doniistiiriilmesiyle olusmaktadir (ince-Samur, 2014). Kisacas1 “okuma kiiltiirii”
bireylerin okuma eylemiyle ilgili kazandiklar1 becerilerin toplumda bir yasam bigimine
doniismesi olarak tanimlanabilir (Tiirkel, Ozdemir, & Akbulut, 2017). Bu kavramda vurgulanan
okumanin toplumda bir yasam bi¢imine doniismesidir.

Ulkemizde okuma kiiltiirii calismalar1 son yillarda artis gdstermistir. Ornegin Ulusal Tez
Merkezinde yapilan incelemede "okuma kiiltiirii" konulu ilk tezin 2014 yilinda gergeklestirildigi
ve bu konuda toplam yedi tezin oldugu belirlenmistir. Bunlardan tigli doktora, dordii ise yiiksek
lisans tezidir. Bu konuda ilk doktora tezi, Ince-Samur’un (2014) ¢alismasidir. Arastirmaci bu
calismada amacinin okuma kiltiirii kavramini ve okuma kiiltiirii edinme siirecini kuramsal olarak
belirleyerek; okul 6ncesinden ergenlige uzanan siiregte, ¢ocuklarin yas ve gelisim diizeyleri
cergevesinde bir “Okuma Kiiltiirii Edindirme izlencesi” gelistirmek oldugunu belirtmistir.
Yapilan bu ilk doktora tezinde, bireysel ve toplumsal diizlemde okuma kiiltiiriiniin gelismesi igin
okumay1 gelistirmeye yonelik kurum ve kuruluslarin niceligi ve niteliginin artirilmasi sonucuna
ulagilmistir. Yine ayni yilda Korkuyu (2014) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde okuma
kiltiirii edindirme stirecini etkileyen degiskenlerden aile ve okul incelenmistir. Bu iki degiskenin
okuma kiiltiirlinii nasil etkiledigini belirlemek amaglanmistir. Calisma neticesinde cocugun
okuma kiiltiirii edinme siirecinin niteligini aile ve okulun sahip oldugu ortam ve uyaranlarin
belirledigi ortaya ¢cikmustir. Ozellikle elverissiz ortam ve uyaranlarin bireylerin okuma kiiltiirii
gelisimini olumsuz etkiledigi belirlenmistir.

Erduran (2016) yapmis oldugu yiiksek lisans tezinde; 1924’te yayin hayatina baslayan
Bartin Cumbhuriyet¢i Memleket Gazetesi’nde 1929-2015 yillar1 arasinda okuma kiiltiiriine iligkin
yayimlanan tiim yazilar1 (haberler, kdse yazilari, reklamlar, vb.) inceleyerek, Bartin’da okuma
kiiltiiriiniin ne diizeyde oldugunu tespit etmeyi amaglamistir. Bu tezin okuldan bagimsiz bir

aragtirma olmasi nedeniyle diger alt1 tezden ayrildig1 sOylenebilir.



Ak-Basogul (2018) doktora tezinde Tiirk¢e 6gretmenlerinin ve dnerdikleri kitaplarin
sOylemleri baglaminda okuma kiiltiirii anlayigini incelemistir. Bulut (2018) ise gergeklestirmis
oldugu doktora tezinde ¢ocuklara okuma kiiltiirii edindirmeye iligkin, 6gretmenlerin okul 6ncesi
donemde ne tiir caligmalar yaptiklarini betimlemeyi, bu ¢alismalarda yararlanilan ¢ocuk
kitaplariin niteliklerini ve se¢im 6l¢iitlerinin neler oldugunu belirlemeyi ve okuma kiiltiiri
edindirme baglaminda hangi 6zellikleri tagidiklarini degerlendirmeyi hedeflemistir.

Polat (2019) yiiksek lisans tezinde Tiirk¢e 6gretmenlerinin okuma kiiltiiriine yonelik
egitim ihtiyag¢larini belirlemeyi ve ihtiyaglara yonelik hizmet i¢i egitim tasarlamay1 amacglamigtir.
Unlii (2019) ise yiiksek lisans tezinde okuma kiiltiirii edindirme siirecinde Tiirkce
ogretmenlerinin etkisini (Mugla ili 6rnekleminde) incelemistir.

Okuma kiiltiirii ile ilgili yapilan tez ¢calismalari incelendiginde; li¢ ¢alismanin sadece
dokiiman incelemesiyle, ti¢liniin durum ¢aligmasiyla, birinin ise sadece tarama modeliyle
yuritildigi gorilmektedir. Durum galismasi deseniyle yiiriitiilen {i¢ ¢alismadan birincisinde
Tiirkce 6gretmenlerinin ve onlarin 6nerdikleri kitaplarin sdylemleri lizerinde odaklanilmisken
(Ak-Basogul, 2018), ikincisinde okul 6ncesi 6gretmenlerin goriisleri ve sinif igi gézlemlere
(Bulut, 2018), tigtinciisiinde ise okuma kiiltiirti konusunda hizmet i¢i egitim ihtiyaglarin
belirlemek amaciyla Tiirkge 6gretmenleriyle yapilan goriismelere (Polat, 2019) agirlik verilmistir.
Tarama modeliyle yapilan ¢alismanin da Tiirk¢e 6gretmenleriyle gerceklestirildigi goriilmektedir
(Unlii, 2019). Alanyazin incelendiginde okuma kiiltiirii konusunda ilkokul dénemine yonelik
dogrudan bir ¢calismaya rastlanmamustir. Ogrencilerin genellikle okuma ve yazmayi dgrendikleri,
okuryazarlikta ilerlemelerinin oransal olarak daha hizli ger¢eklestigi ilkokul donemi, okuma
kiiltiirintin edinilmesinde kritik dnem tasimaktadir. Bu siiregte okulun tiim bilesenlerinin de
okuma kiiltiiriine etki edecegi diisiiniilmektedir. Bu ¢alismada ilkokul doneminde okul

bilesenlerinin okuma kiiltiirii edinimini nasil etkilediginin incelenmesi amag¢lanmistir.



1.2.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci ilkokul doneminde okuma kiiltiiriiniin edindirilmesinde okul
bilesenlerinin nasil bir rolii oldugunun belirlenmesidir. Bu amagla okulun bilesenleri; okulun
fiziki sartlar1, sinif 6gretmenleri, okul yoneticileri ve rehber 6gretmen olarak ele alinmis ve buna
yonelik olarak aragtirma sorulari olusturulmustur.
1.3.Arastirma Sorulari

1. Tlkokulda 6grencilerin okuma kiiltiiriiniin edindirilmesinde okulun rolii nedir?
1.1. Okuma kiiltiiriiniin edindirilmesinde okulun fiziki sartlarinin rolii nedir?
1.2. Okuma kiiltiirliniin edindirilmesinde sinif 6gretmenlerinin rolii nedir?
1.2.1. Okuma kiiltiirliniin edindirilmesinde 6gretmenlerin okumaya yonelik
inanglarinin rolii nedir?
1.2.2. Okuma kiiltiiriiniin edindirilmesinde 6gretmenlerin okumaya yonelik

uygulamalarinin rolii nedir?

1.3. Okuma kiltiirtiniin edindirilmesinde okul yoneticilerinin rolii nedir?

1.4. Okuma kiiltiiriiniin edindirilmesinde rehber 6gretmenin roli nedir?
1.4. Arastirmanin Onemi

Okuryazarlik diizeyi yiiksek bir toplumda bir iletisim araci olarak okuma, egitimde en
onemli yeri tutmaktadir (Chettri & Rout, 2013). Giiniimiizde farkli okuma tiirleri olsa da (ekran
okuma vb.) okuma ¢ogu zaman kitaplar araciligiyla gerceklesmektedir. Okulun hangi
kademesinde olursa olsun egitim-6gretim faaliyetlerinde kitap vazgeg¢ilmez bir unsur olarak yer
almaktadir. Bu agidan bireylerin, okulda olumlu ya da olumsuz, kitapla yasadigi her deneyimin
bireyin okul sonras1 yasamina da ayni1 oranda yansimasi kaginilmaz olacaktir. Bu yoniiyle okulun
okuma kiiltiiriiniin bir toplumda yerlesmesini saglayabilecek en 6nemli unsurlardan biri oldugu

sOylenebilir.



Ilkokul, cocuklarin okuma yazmay drgiin olarak 6grenmeye basladigi, okuma
becerilerinin gelistirildigi, pekistirildigi, egitim ortamindaki ¢esitli yaklagimlarla okumanin
aligkanlik haline gelerek bir kiiltiir kazanildig1 en 6nemli donemlerden biridir. Bu dénemde
okulun fiziksel olanaklari, 6gretmenlerin okumaya olan inanglart ve bu inanglarin uygulamaya
yansimalart; 6grencilerin okumaya yonelik deneyimlerini de dogrudan etkileyecektir. Bu
aragtirma bir ilkokula odaklanarak okul bilesenlerinin d6grencilere sagladigi okuma ortami ve
uygulamalarini etnografik durum ¢aligmasi yontemiyle yansitacaktir.

Okuma kiiltiirii konusunda okul bileseniyle baglantili olarak kuramsal (Ince-Samur, 2014;
Koérkuyu, 2014), Tiirkge dgretmenleriyle (Ak-Basogul, 2018; Polat, 2019; Unlii, 2019) ve okul
oncesi 6gretmenleriyle (Bulut, 2018) ¢alismalar yiritiilmistiir. Mevcut arastirma ise sadece
ilkokula odaklanmasiyla diger ¢alismalardan ayrilmakta ve bu anlamda da alana biiyiik bir katki
saglayacagi sdylenebilir. Ayrica bu arastirmada bir egitim-6gretim yilina yayilan uzun siireli
gbzlemler, yar1 yapilandirilmis goriismeler ve okuldan elde edilen dokiimanlarin incelenmesiyle
ilkokulda okuma kiiltiiriiniin gelistirilmesine yonelik isevuruk oneriler getirilebilecegi
diistiniilmektedir.
1.5.Varsayimlar

e (Goriisme siirecinde katilimeilar, arastirmaciya gergek duygu ve diisiincelerini
iletmislerdir.
e (Gozlem siirecinde katilimcilar, ger¢ek durumlarini yansitmislardir.
1.6. Smirhhiklar
e Arastirma, 2019-2020 egitim-dgretim yilinda Bursa’nin Osmangazi ilgesindeki bir

ilkokulda gorev yapan dgretmen, yonetici ve okulun fiziki sartlari ile sinirlidir.



e Arastirmada toplanan veriler, arastirma siirecinde yapilan gézlem, goriisme ve toplanan
dokiimanlardan elde edilen verilerle sinirlidir.

e Bu calisma 2020-2021 egitim-6gretim Yyili sliresince yapilmasi planlanmisken bu siirecin
isleyisi sirastnda COVID-19 pandemisinin baslamasi ise bu arastirmanin en dnemli
siirliligidir (16 Mart 2020 tarihinden itibaren okullar egitim-6gretim yilinin sonuna kadar
acilmamustir).

1.7. Tanimlar

Okuma Kiiltiirii: Bireyin, bir toplumsal grubun ya da bir toplumun okuma eylemi ile
iligkilerinin diizeyi ve niteligidir (Y1ilmaz, 2009).

Edebiyat Halkas1 (Literature Circles): Farkli okuma becerisi ve basari diizeyindeki
ogrencilerin, her defasinda sadece bir okuma gorevi igin kendi istekleri ile bir araya gelmesi,
hepsinin ayn1 kitab1 okumasi, daha sonra onunla ilgili diisiincelerini birbirleriyle paylasmalari
seklinde isleyen okuma uygulama modelidir (Daniels, 2002).

Bibliyoterapi: insanlarin problemlerini ¢dzmelerine yardimci olmak igin kitaplardan

yararlanilmasidir (Aiex, 1993).
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2. Boliim
Literatiir

Bu boliimde okuma kiiltiirii, okuma kiiltiiriinii etkileyen bilesenler ve 6gretmenlerin
okumaya yonelik inanc¢larinin incelendigi ¢alismalara yer verilmistir.
2.1. Okuma Kiiltiirii

Dil, 6grendigimiz, gelistirdigimiz, ilgi alanimiz1 genislettigimiz, baskalariyla ve
kendimizle iletisim kurdugumuz gii¢lii bir ara¢ olmasiyla diinyaya ve kendimize iliskin
goriislerimizi siirekli olarak sekillendirir (Rupley, Nichols, & Blair, 2008). Bu yoniiyle bireyin
gelisiminde dilin sinirsiz bir iglevinin oldugu ve bu islevin yerine getirilmesinde dilin dort temel
becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve yazmanin da etkili oldugu sdylenebilir. Saglikli bir
bireyin anadilini 6grenme siireci dinlemeyle baslar. S6z konusu bireyin duydugu sesleri taklit
etmesi ve ¢evresi tarafindan taklitlerinin pekistirilmesi neticesinde dilin en kiiglik anlaml1 yapist
olan sozciiklere ulasmasina olanak saglanir. Bu durum, konusma becerisinin gelismesinde
dinleme becerisinin dogrudan etkili oldugunu gostermektedir. Bu iki becerinin gelisiminin okul
stirecinde okuma ve yazma becerilerinin de 6grenilmesini kolaylastiracagi kaginilmazdir. Bunun
yani sira bu dort temel becerinin birbirinden ayrilmaz kesisim noktalarinin oldugu da
sdylenebilir. Ornegin okumanin gergeklesebilmesi i¢in yazili bir materyale ihtiyacimiz vardir. Bir
baska ornek olarak yazili bir hikdyenin sinif ortaminda etkilesimli okunmasi bu dort temel
becerinin de goriiniir olmasini saglayabilecektir. Bu etkilesim durumu kavramlara da yansimistir.
Ornegin “okuryazar” kavrami; “okuma yazmasi olan, 6grenim gormiis (kimse)” olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2020). Bununla birlikte mevcut tanimlar géz 6niinde
bulunduruldugunda okuryazarligin yazmaktan daha ¢ok okumak oldugunu gosteren goriisler de

mevcuttur. Bunun nedeni olarak okuma yeterliligini test etme, 6lgme ve karsilastirmanin yazma
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becerisine gore daha kolay olmasi gosterilmektedir (Chamberlain, Lacina, Bintz, Jimerson,
Payne, & Zingale, 2020).

Glintimiizde 6zellikle bilimde ilerleme kaydedebilmek i¢in bilginin parcalara ayrilmasi ve
bu parga bilgiler tizerinde uzmanlagsmanin saglanmasi gibi “okuma” ve “yazma” alanlar1 da
bilim insanlari tarafindan ayr1 ayr1 ele alinarak bu kavramlarin alt boyutlarinda derinlemesine
caligmalar yiritiilebilmektedir. Okuma konusu ele alindiginda bu konuda yapilan ilk
aragtirmanin bir Fransiz doktorun okuma sirasindaki goz hareketlerinin sistematik gézlemlerini
acikladigi 1878 tarihli yayini oldugu bilinmekte ve ilerleyen siiregte Birinci Diinya Savasi biter
bitmez baska arastirmacilarin yine bu konuyla baglantili okuma basarisi ve okuma 6gretimi ile
ilgili sunduklari aragtirma raporlarinin sayisi giderek artmaktadir (Harris & Malmaquist, 1973, s.
189). Bu ¢alismada da okumanin ¢alisma alanlarindan olan okuma kiiltiirii konusu
irdelenmektedir. Ulkemizde toplumun %39 unun hig kitap okumadig1 (ileri, 2017)
diisiniildiigiinde, sadece bu veri ile bile konunun ne denli 6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Bir kavram olarak okuma kiiltiirti, okuma ve kiiltiir hakkindaki fikirlerin kesistigi noktada
ortaya c¢ikar. Bu yoniiyle okuma kiiltiiriiniin hem bireysel hem de toplumsal tarafinin oldugu
soylenebilir. Yilmaz (2009) okuma kiiltiiriinii bir bireyin, bir toplumsal grubun ya da bir
toplumun okuma eylemi ile iligkilerinin diizeyi ve niteligi olarak tanimlamistir. Okuma
kiiltiiriiniin bilesenleri; okuma yeterliligi, okuryazarlik, okumaya ilgi, bagimsiz okuma ve okuma
faaliyetleri olarak ortaya konmustur (Kachak, Budnyk, & Blyznyuk, 2021).

Ulkemizde “Okuma kiiltiirii” kavram olarak Tiirk¢e dersi dgretim programlarmnimn
bazilarinda yer almistir. Ornegin 2006 yilinda yayinlanan {lkégretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8.
Siniflar) Ogretim Programinda (MEB, 2006) “Okuma Kiiltiirii” temas1 segmeli olarak
bulunmaktadir. {lkégretim déneminin 1-5. siiflar igin yayinlanan 2005 Tiirkge Dersi Ogretim

Programi ve Kilavuzunda (MEB, 2005b) ise bu baslik altinda bdyle bir temanin olmadigi
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goriilmiistiir. Ayr1 ayr1 olan bu 6gretim programlar: 2015 yilinda Tiirkge Dersi (1-8. Siniflar)
Ogretim Programi olarak bir araya getirilmistir. Bu programda tematik bir yaklasim sergilendigi
ve sinif seviyelerine gore temalarin belirlendigi agiklanmistir (MEB, 2015b). Ancak bu 6gretim
programinda tiim temalarin zorunlu oldugu goriilmistiir. Ayrica belirlenen bu temalar arasinda
“Okuma Kiiltiirii” temasina yer verilmemistir. 2017’de giincellenen 6gretim programinda ise
tematik yaklagim terk edilerek zorunlu ve segmeli temalarin yer aldig1 6gretim programi
benimsenmistir. Bu 6gretim programinda “Okuma Kiiltiiri” temasina tekrar se¢meli temalar
arasinda yer verildigi gorilmiistiir (MEB, 2017).

Literatiir incelendiginde giriste de belirtildigi gibi son yillarda Tiirkiye’de okuma kiiltiirii
konusunda baglayan ve giderek artan ¢alismalarin oldugu saptanmistir. Tiirkiye’de kuramsal
diizeyde okuma kiiltiirii konusunu inceleyen ilk doktora galismasinda Ince-Samur (2014, s. 13)
okuma kiiltiirii edindirme siirecinin; okul 6ncesinde gorsel okuma, ilkokul doneminde dilsel
okuma, ortaokul doneminde ise elestirel okumanin edindirilmesiyle isledigini belirtmektedir. Bu
arastirma kuramsal bir ¢calisma oldugu icin ortaya ¢ikan sonuglar daha 6nce yapilan ¢alismalarin
gosterdigi sonuglardir. Bu sonuglar: (1) Ulasilan kaynaklara gore Tiirkiye’de bireylerin okuma
aligkanlig1 diizeyine ulasamadigini, bunun bir alt agsamasi olan temel okuryazarlik diizeyinde
kaldigini, (2) cocuklarin kendilerine uygun kitabi segebilmeleri ancak onlarin elestirel okuma,
izleme, dinleme becerisi kazanmalarina bagli oldugunu, (3) okumanin bir ¢ocugun dogumundan
itibaren bireysel bir gereksinim ve yagam big¢imi olarak algilanmasinin okuma kiiltiiriiniin
olusmas1 ve gelismesine olanak saglayacagini gostermektedir (ince-Samur, 2014, s. 189).

Karadag (2013) MEB tarafindan yayimlanan ve 2012-2013 egitim-6gretim yilinda
yiiriirliikte olan ortaokul 6, 7, ve 8. siif Tiirkge ders kitaplarinin resimlerini okuma kiiltiiriine
katkilart bakimindan degerlendirmistir. Arastirmaci bu ¢alismanin amacini Tiirkge ders

kitaplarinda yer alan gorsellerin okuma kiiltiiriinii ne oranda destekledigini ortaya koymak ve
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ogrencilerde okuma aligkanligini gelistirmek i¢in Tiirk¢e ders kitaplarinin niteliklerini tartigmak
olarak belirlemistir. Calismada ders kitaplarindaki gorsellerin okuma kiiltiiriinti desteklemesi
bakimindan sayisal olarak yetersiz oldugu ve bunun yani sira bu gorsellerin okul, kitaplik ya da
kiitliphane goriintiileri ile sinirlandirilmasinin 6grencilerin giindelik hayatin farkli alanlarinda
okuma ihtiyact duymalarinda olumsuz etki yapacagi sonucuna ulagilmistir. Bu nedenle okumanin
giindelik hayatin her bdliimiinde, mekan ve zaman sinirlamasi olmaksizin gergeklestirilebilir bir
eylem oldugu anlamini yansitabilecek gorsellere ders kitaplarinda yer verilmesi gerektigi onerisi
getirilmigtir.

Tiirkel, Ozdemir ve Akbulut (2017) yapmis olduklar1 ¢alismada Okuma Kiiltiirii Olgegi
gelistirmislerdir. Bu ¢aligmada oncelikle 6lgegin 51 maddelik taslagi bir devlet tiniversitesinde
bulunan egitim fakiiltesinin farkli bolimlerinde egitim goren 379 dgretmen adayina
uygulanmistir. Faktor analizi neticesinde faktor degerleri diisiik olan maddeler ¢ikartildiginda
dort faktorlii 30 maddelik bir 6lgek ortaya ¢ikmistir. Bu faktorler; (1) bireysel gelisim okuma
iliskisi, (2) temel okuma becerisi, (3) gorsel okuma ve (4) kitap se¢imi olarak belirlenmistir.
Arastirmacilar kendi ¢aligmalarindan 6nce okuma alaninda yapilan ¢alismalarin genellikle okuma
0z yeterligi, okumaya yonelik tutum, okumaya yonelik algi, okuma aliskanlig1 ve okuma becerisi
basliklar1 altinda yapildigini saptamislardir. Okuma kiiltiirii tiim bu belirtilen basliklar1 kapsamasi
nedeniyle gelistirdikleri 6lgme aracinin alana katki saglayacagini ileri stirmiislerdir.

Okuma Kiiltiirii Yayginlastirma Platformu’nun (OKUYAY) yapmis oldugu ¢alismada
Tiirkiye’de okuma kiiltiiriiniin olmadigina yonelik bir alginin bulundugu ve bu alginin
olusmasindaki en 6nemli 5 nedenin neler oldugu belirtilmistir. Belirtilen nedenler; (1) egitim
sisteminin etkileri, (2) okuma becerisinin ¢ocukluk ¢aginda kazanilmamis olmasi, (3) nitelikli
okuma ortamlarinin bulunmamasi, (4) teknolojinin gorsel araglarinin okumaya tercih edilmesi ve

(5) yogun sosyal medya kullanimi olarak agiklanmistir (OKUYAY, 2019).
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Okuma kiiltiirii ile baglantili baska bir konu okuma aliskanligidir. Okuma aligkanligi
okuma kiiltiiriiniin temelidir. Ogretmen, okul ve toplum, bir ¢ocugun okumay1 dgrenmesini ve bu
beceriyi aligkanlik haline getirmesini saglayarak okuma kiiltiiriiniin gelistirilmesi ve
stirdiiriilmesinde hayati bir rol oynar (Joubert, Ebersohn, Ferreira, Plessis, & Moen, 2014).
Okulun bu rol alma siirecinin basarisinda; okulda okuma kiltiiriinii edinebilecegi uygun fiziki
imkanlarin 6grencilere sunulmasi ve okul yonetimin okumaya yaklasimin belirleyici olacagi
soylenebilir (Daniels & Steres, 2011).

2.2. Okuma Kiiltiirii ve Okul Kiitiiphaneleri

Kiitiiphaneler, bir toplumda okuma kiiltiiriiniin varligini gosteren en 6nemli araglardan
biridir. Bu 6nemli 6zelligini kiitiiphaneden yararlanmak isteyenlere hem gesitli tiirden kaynaklari
saglamasiyla hem de sessiz bir okuma ortaminin olusturulmasiyla karsilamasi beklenmektedir
(Onal & Alaca, 2015). Bu beklentileri okul icinde karsilayabilecek olan birim ise okul
kiitiphanesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Okul kiitiiphaneleri, biinyesinde yer aldig1 egitim
kurumunun egitim ve 6gretim faaliyetlerini desteklemek ic¢in gerekli her tiirlii bilgi kaynagim
saglayan, diizenleyen ve etkin bir sekilde hizmete sunan bilgi merkezleri olarak tanimlanmaktadir
(Y1lmaz, 2015). Bu nedenle okul kiitiiphaneleri okul ortamindan higbir sekilde ayri
goriilmemelidir (Herring, 2007, s. 27). Okul kiitiiphaneleri, akademik basarinin artirilmasinda ve
okuma kiiltiiriintin gelistirilmesinde merkezi bir rol oynayabilecekken okul biitgesinin kisitliligi
nedeniyle genellikle bu 6nemi hafife alinmaktadir (Loh, Ellis, Paculdar, & Wan, 2017).

Tiirkiye’de egitim-6gretim faaliyetlerini destekleyen aktif okul kiitiiphanelerinin
kurulmasi fikri, Cumhuriyet’in ilk yillarinda John Dewey’in raporuna dayandirabilir. John
Dewey Milli Egitim Bakanligi’nin daveti lizerine 1924 yilinda Tiirkiye’ye gelmis ve bakanliga
sundugu raporunda; “Her mektep, faal bir kiitiiphane merkezi olmali, her binanin insasindan

ewvel, plan yapilirken kiitiiphane salonu diisiiniilmelidir.” ifadeleriyle okul kiitiphanesinin
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egitim-6gretim faaliyetleri baglaminda okullardaki baska bir sekilde doldurulamayacak olan
yerine vurgu yapmistir (Y1lmaz, 2015). Heniiz Cumbhuriyet’in ilk donemlerinde okul
kiitiphanelerinin kurulmasinin gerekliligi Dewey’in raporuna yansimasina ragmen bu rapor
uygulamaya ayni oranda yansitilamamistir. Bu raporun {izerinden gegen yaklasik yarim asrin
ardindan Soysal (1971) okul kiitiiphaneleri konusunun, gelismis {ilkelerde dahil sorunlarinin
diger kiitiiphane tiirlerindeki sorunlarina oranla daha fazla oldugu alan olarak belirtmistir. Ancak
gelismis tilkelerde okul kiitiiphanelerinin yiiz yilize geldigi sorunlarla, Tiirkiye gibi gelismekte
olan iilkelerde karsilasilan sorunlar arasinda dikkate deger bir fark oldugunu 6ne siirmiistiir. One
stirdiigti bu farki; gelismis bir tilkedeki bu sorunun, esas itibariyle, kiitiiphaneyi daha etkin hale
getirecek mesleki, teknik ve tedbirleri arastirma ve daha iyi hizmet i¢in kiitiiphane standartlarini
gelistirme noktasinda toplandigini, gelismekte olan bir {ilkede ise ilk olarak okul kiitiiphanesini
okul sisteminin tamamlayici 6gesi ve egitim programina kaynak kabul eden bir anlayis ve
politikaya sahip olmak zorunda olmasi gerektigini belirterek diistincesini desteklemistir.
Dewey’in raporu lizerinden gegen yaklasik bir asrin sonrasindaki resmi rakamlara gore
Tiirkiye’de MEB’e bagli okullardaki kiitiiphane oraninin %30 olmasi (ileri, 2017) bu konuda
yeterli bir gelisme gosterilmediginin kanitidir.

Aydogdu (2020) Tirk egitim sistemi lizerine Cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren yerli
ve yabanci uzmanlar tarafindan yazilan raporlari incelediginde, neredeyse her raporda; okul
kiitliphanelerinin yetersiz, sartlarinin elverissiz oldugu, 6grenci agisindan gerekli materyal ve
koleksiyon eksikliginin bulundugu, tiim bunlarla birlikte 6grencilerin kiitliphaneleri yeteri kadar
kullanmadig1 yoniinde degerlendirmelerin oldugunu saptamistir. Kisacasi bu raporlar, mevcut
okul kiitliphanelerinin ge¢misten giiniimiize siiregelen niteliksel sorunlar yasadigini
gostermektedir. Milli Egitim Bakanliginin bizzat okul kiitiiphanelerinde niteligin artirilmasina

yonelik zaman zaman farkli girisimleri bulunmaktadir. Bakanligin 2011 yilinda okullarin
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ogrenciler ve yetiskinler i¢in “hayat boyu 6grenme merkezi” ve eglenme-dinlenme etkinliklerin
yapilabildigi “yasayan giivenli alanlar” haline doniistiirmek amaciyla baslattig1 Zenginlestirilmis
Kiitiiphane (Z-Kiitiiphane) ¢alismalari bunlardan biridir (MEB, 2015c). Z-kiitiiphane nitelikli
okul kiitiiphanelerinin kurulmasina yonelik bir girisim olsa da bu konuda yapilmis ¢aligmalarda,
bu kiitiiphane tiirliniin oldugu okullarda da niteliksel bazi sorunlarin oldugu ortaya konmustur
(Cakmak & Eroglu, 2020; Duran & Ertan-Ozen, 2018; Oztiirk & Taga, 2018). Cakmak ve Eroglu
(2020) z-kiitiiphanenin oldugu 12 farkli okulda yapmis olduklar1 ¢aligmada bu kiitiiphanelerin
siirdiiriilebilirligine yonelik problemlerin oldugunu tespit etmistir. Ayni sekilde Oztiirk ve Taga
(2018)’n1n bir ortaokulun z-kiitiiphanesinde bir y1l boyunca gergeklestirdikleri gozlem ve
ogrencilerin kiitiiphane deneyimlerine dayanarak yaptiklari ¢aligmada, kiitiiphanede
bilgisayarlarin amaci diginda kullanilmasi, kiitiiphane ortaminin bir oyun alanina déniismesi gibi
kiitiphanenin niteligini azaltan sorunlarin oldugunu ortaya koymuslardir. Bunun yani sira
ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlarin basinda kiitiiphane ortamindaki giiriiltii ve karmasa oldugu
saptanmistir. Genelde kiitliphanenin fiziki imkanlarinin yol a¢tig1 bu sorunun 6zellikle
kiitiiphanede bir sorumlunun olmadigi zamanlarda gergeklestigini belirlemislerdir. Yine bu
konuda Duran ve Ertan-Ozen (2018) z-kiitiiphaneyi kullanan dgrencilerin kiitiiphane hakkindaki
goriislerini incelemistir. Ogrenciler kiitiiphanede diizeltilmesi gereken hususlar olarak fiziki
sartlarin diizenlenmesi, kitap sayis1 ve ¢esidinin artirilmasi ve kiitiiphanenin amag dis1
kullanilmasinin engellenmesi gerektigi yoniinde diisiincelerini belirtmislerdir.

Alanyazin tarandiginda farkli iilkelerde okul kiitiiphanelerinin gelistirilmesine yonelik
girisimlerin oldugu saptanmigtir. Ornegin 1953’te Hindistan Egitim Komisyonu her ilkokulda bir
merkezi kiitiphane kurulmasi ve buralara tam zamanli bir kiitiiphanecinin atanmasi Karari
almistir. Ayrica bu komisyon hizmet 6ncesi egitimleri sirasinda tiim 6gretmenlere okul

kiitiphanelerinin isleyisi ve temel ilkeleri konusunda egitim verilmesi gerektigini belirtmistir.
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Hindistan'daki devlet okullarinda yasayan kiitiiphaneler insa etmeye yonelik bu ilk donemdeki
cabalara ragmen okul kiitiiphaneleri ile ilgili durum 6ngoriildiigi gibi iyilesmemistir. Bu durum
Hindistan Hiikiimetinin 2005°te yayinlandigi resmi bir belgede de okul kiitiiphanesi olugturma
girisimlerinin basarisiz oldugunun kabul edilmesiyle dogrulanmistir (Pappu & Sawhney, 2019).

Yine Hindistan’da bir STK olan Temel Arastirma, Egitim ve Gelistirme Toplulugu
[(BREAD) Basic Research, Education and Development], sosyoekonomik diizeyi ¢ok diisiik
(kitap satin alma ve kitaplara ulagma giicli olmayan 6grenciler) 6grencilerin yasamdaki tim
potansiyellerine ulasmalarini desteklemek amaciyla 1980'lerin sonunda kurulur. Bu kurulug 2009
yilinda BREAD Okul Kiitliphaneleri olarak adlandirilan amiral gemisi programini baslatmigtir
(Pappu & Sawhney, 2019). Yapilan aragtirmalarin Hindistan’da bulunan okullarin %70’inde
kiitiphanenin olmadigini gostermesi (Kumar, 2004) ve topluluk tiyelerinin okullarda giderek
artan egilimin ders kitaplarini okumaktan baska bir sey okumak olmadigini kesfetmeleri,
programin baslatilmasinda etkili olmustur. Bu programla birlikte okullarda okuma kiiltiirtinii
gelistirmek amaciyla kiitiiphaneler kurulmustur (Pappu & Sawhney, 2019).

Ekonomik olarak gelismis tilkelerin ¢ogunda kiitiiphaneler, okullarin ayrilmaz bir
parcasidir, ancak yalnizca Avustralya ve ABD gibi iilkelerde ilk ve orta diizeydeki okullarin
¢ogunda hem 6gretmen hem de kiitiiphaneci olan profesyonel kadrolar vardir (Herring, 2007, s.
27). Ornegin Avustralya’da okul kiitiiphanelerinde gorev yapan profesyonel kiitiiphane
ogretmenleri (teacher-librarians) bulunmaktadir. Bu gorevliler i¢in Avustralya Kiitiiphane ve
Bilgi Dernegi (ALIA) ile Avustralya Okul Kiitiiphanesi Dernegi (ASLA) {i¢ alanda 12 mesleki
ol¢iit belirlemistir (Girolami, 2006; Mitchell, 2006). Bu ii¢ alan; mesleki bilgi, mesleki uygulama
ve mesleki taahhiit seklindedir. Her standardin icerisinde ¢ok sayida gosterge vardir. Bu
gostergeler, uygulayicilarin kiitiiphane 6gretmenlerinin rollerinde nerede olduklarini

belirlemelerine ve bu rollerini yansitmalarina yardimei olmak igin tasarlanmistir. Ayn1 zamanda
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bu gostergelerin kiitliphane 6gretmenlerinin stirekli mesleki gelisim i¢in bir ¢cergeve
gelistirmelerine olanak saglayacagi diistiniilmiistiir (Girolami, 2006).

Avustralya’da okul kiitiiphanelerinin roliine odaklanilarak okullarda okuma kiiltiiriiniin
gelistirilmesi konusu tizerinde de durulmustur (Merga & Mason, 2019; Mitchell, 2011).
Mitchell’e (2011) gore Avustralya’da okul kiitiiphanelerinin rolii; miifredati: desteklemek igin
kaynaklar1 se¢cme, miifredat kaynaklarini organize etme ve okul diizeyinde bu kaynaklara erigimi
kolaylastirma olarak goriilmekte ve bu kolaylagtirmay1 saglayan kisiler de kiitiiphane
Ogretmenleridir.

Bir okulda kiitiiphane olmasinin okuma kiiltiirii i¢in 6nemlidir ancak alanyazin,
kiitiiphanenin hangi amagla ve nasil olugturuldugunun bundan daha énemli olabilecegini
gostermektedir. Ornek olarak ABD’de Amerikan yerlileri olarak bilinen Kizilderililer (American
Indians) i¢in agilan ve 1879-1918 yillar1 arasinda egitim faaliyetlerini siirdiiren okul (Carlisle
Indian Industrial School) ele alinabilir (Lear, 2015). Bu okul akademik basari, mesleki
hareketlilik ve sosyal esitligi saglamak i¢in kurulmustur. Kitap koleksiyonlari ve bunlarin
kullanimi ise bu okulun Kizilderili ¢ocuklart asimile etme gabalarinin 6nemli bir unsuru olarak
ele alinmaktaydi. Lear (2015) bu okulun 39 yillik seriiveninde okulda kurulan kiitiiphaneleri ve
okuma kiiltiiriinii ortaya koymak amaciyla okulun Kitap koleksiyonunun 1918 tarihli envanterini
incelediginde; Kizilderili egitim sisteminin amaci sosyal entegrasyon oldugu i¢in kitaplarin
onemli kiiltiirel bilgi tasiyicilart oldugu sonucuna ulasmistir. Yine bu ¢alismada bu okulun
kiitliphane katalogu incelendiginde ise daha sonraki yillarda agilan okullardan ¢ok daha biiyiik bir
kitap koleksiyonu igerdigi saptanmistir. Okulun kitap koleksiyonu Kizilderili 6grenciler igin;
yirminci yiizyila lise 6grencilerini (beyaz) hazirlamada ¢ok 6nemli goriilen ve onerilen pozitif
bilimler, sosyal bilimler ve diger akademik konulardaki yeni fikirlere ¢ok az erisim saglarken

Avrupa-Amerikan diinya goriisiinii daha ¢ok empoze ettigi tespit edilmistir. Bu yoniiyle okul
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kiitliphanesinin toplumsal esitsizlikleri en aza indirebilecek bir arag¢ olabilecekken bu drnekte
oldugu gibi esitsizligi artiran bir unsur olarak da karsimiza ¢ikmaktadir.

Singapur'da 2015 yilinda baslatilan Ulusal Okuma Hareketi’yle, okumay1 ulusal bir
aligkanlik olarak tesvik etmeyi ve iilke i¢inde bir okuyucu toplulugunun olusturulmasi
amaglanmistir (Loh, Ellis, Paculdar, & Wan, 2017). Ayni1 zamanda bu girisimle birlikte okullarda
okuma kiiltiiriinii tesvik etmede okul kiitiiphanesinin nasil daha merkezi olabilecegi tartisilmaya
baglanmistir. Loh ve digerleri (2017) yaptiklari ¢alismada okuma kiiltiiriinii insa etmede okul
kiitiiphanesi ile ilgili bes faktoriin etkili oldugunu ileri siirmiislerdir. Bu faktorleri; (1)
okuyucularm kitap segimine rehber olmasi, (2) kitaplarin goriiniir olmasi, (3) okuyuculari
heyecanlandiracak programlarin sunulmasi, (4) okuma alanlar: tasarlanmasi ve (5) okumak igin
bir gevrenin insa edilmesi olarak siralamiglardir.

2. 3. Okuma Kiiltiirii ve Ogretmen

Okullarda okuma kiiltiiriiniin gelistirilmesi, 6grencilerin 6grenme ¢iktilari iizerinde
olumlu bir etki saglayacaktir (Kachak, Budnyk, & Blyznyuk, 2021). Bu kiiltiiriin
kazandirilmasinda 6gretmen en dnemli faktdrlerden biridir. Ilkokul dénemi igin bu faktdriin etkisi
ogrencilerin egitimleri siiresince tek bir 6gretmenle karsilagsmalar1 nedeniyle daha fazla olacagini
gostermektedir. Ilkokul déneminde smif gretmenlerinin en 6nemli sorumluluklarindan birinin
hi¢ kuskusuz okuma-yazma 6gretmek oldugu soéylenebilir. Nitekim egitimciler, ilkokulda okuma
ogretiminin kritik 6neminin oldugu konusunda hemfikirdirler (Davis, 2010). Bu siirecin basarisi
ogrencilerin sonraki 6grenmelerinde anahtar islevi gérmektedir. Bu siirece yonelik olarak
Serafini, Moses, Kachorsky ve Rylak (2020), 6gretmenlerin dikkatlerini yalnizca okuyucunun
yazili dili ¢6zme ve anlamlandirma becerisine odakladiklarinda, okuyucularin ¢agdas metinleri
anlamlandirmak i¢in ihtiya¢ duyduklari tiim stratejileri kagiracaklarini ileri stirmiislerdir. Bununla

birlikte 6grencilerinin erken donemde okuma gelisimlerini desteklemek ig¢in ¢ok modelli
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(multimodal) metinlerle baglantili olarak anlami nasil insa ettiklerini anlamak i¢in okuma
egitimcilerinin teorik bakis agilari, pedagojik yaklasimlar1 ve degerlendirme cergevelerini
genisletmeleri gerektigini belirtmislerdir.

Okulun islevsellik yoniiyle bireye ve topluma kars1 sorumluluk tasidigi sdylenebilir. Okul
bu islevini yetiskinlerin okulda oynadig rollerini yerine getirmeleriyle gerceklestirir (Portin,
Alejano, Knapp, & Marzolf, 2006). Okulun tartismasiz en 6nemli islevlerinden biri okuryazar
bireylerin yetistirilmesidir (Asici, 2009). Nitekim birey i¢in okuma kiiltiiriiniin temeli okumadir
diger yandan genel kiiltiirin ayrilmaz bir pargasi olmasi yoniiyle okuma kiiltiiriiniin 6zii, okul
caginda olusan okuryazarliktir (Kachak, Budnyk, & Blyznyuk, 2021). Okullarda ilkokuma-
yazma &gretim silirecinin sonrasinda 6gretmenlerin okumaya yonelik uygulamalari okullarda
farklilik gosterebilmektedir. Hiebert ve Colt (1989) okuma 6gretiminde ¢ocuk edebiyatina yer
verilmesinde; ¢ocuklarin okuyacagi kitabi kendisinin se¢gmesi ya da 6gretmen liderliginde 6grenci
gruplarimin ayni kitabi tartisip incelemesi gibi farkli yaklasimlarin oldugunu saptamislardir. Bu
farkli uygulamalarin okumanin 6gretim sekline ve okunulacak kitab1 kimin sectigine bagli olarak
degistigini géz Oniine alarak bu farkli anlayislari bir araya getiren edebiyat temelli etkili
okuryazarlik programi tasarlamislardir. Bu program 6gretim bigimi ve kitap se¢imi olmak tizere
iki boyutta ele alinmistir. Bu boyutlardan etkili okuryazarlik egitimi i¢in ii¢ model (Sekil 1)
sunulmustur. Sunulan modeller incelendiginde, nihai amacin 6grencilerin okuyacaklari edebi
eserleri asamali olarak segme becerilerinin gelistirilerek kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu
istlenmelerini saglamak oldugu anlagilmaktadir.

Sekil 1

Edebiyat temelli okuma 6gretimi modelleri (Hiebert ve Colt, 1989)
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Etkili Okuryazarhk Programinin iki Boyutu

Ogretmen liderliginde
egitim
|

Ogretim Bi¢imi
Ogretmen ve dgrenci
liderliginde egitim

|

Bagimsiz uygulama

|
Ogretmenin sectigi

Ogretmen ve dgrencinin

Ogrencinin segtigi

materyal sectigi materyaller materyal
Kitap Secimi
Edebiyat Temelli Okuma Ogretimi Modelleri
Model Uygulama 6rnekleri Islevleri

Bir: Ogretmen liderliginde
egitim/ Ogretmenin segtigi
kitap

Iki: Ogretmen ve 6grenci
liderliginde egitim/
Ogretmen ve dgrencinin
sectigi kitaplar

Ug: Bagimsiz uygulama/
Ogrencinin sectigi kitap

Biitiin 6grenciler i¢in bir
metin; strateji dersleri

Materyallerin birden ¢ok
kopyasi; 6zellikle icerik
alanlarinda 6zel beceri
egitimi

Desteklenen Sessiz
Okuma; kiiciik, biiyiik
grup tartigsmalar1 ve
ogretmen rehberligi i¢in
merkezi olan bagimsiz
okuma donemleri

Kritik stratejilerde
rehberlik; yorumlari
genigletme firsatlar

Kritik stratejilerde
rehberlik; Akran etkilesimi
ve isbirligine dayali kitap
se¢imi i¢in firsatlar

Ogrenciler segme
yeteneklerini gelistirir;
ogrenciler kendi
O0grenmelerinin
sorumlulugunu iistlenirler

Okuma programlarinda ¢ocuk edebiyatindan nasil yararlanilacagi -egitim i¢in dnemli

goriildiigii i¢in- 6gretmenler i¢in biiylik bir endise kaynagidir (Morrow, 1992). Bu endiseyi

giderecek olan ise edebiyattan yararlanilan etkili okuma programlaridir. Morrow (1992) edebiyat

temelli okuma programinin 6grencilerin okuma performanslarini nasil etkiledigini ortaya koymak
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amactyla deneysel bir calisma gerceklestirmistir. Ikinci sinif 6grencileriyle gerceklestirilen bu
calismada; edebiyatin eglenceli, beceri odakli deneyimlerini vurgulayan okuma-yazma
programiyla farkli sosyal ¢evreden gelen gocuklarin okuma-yazma basarisi, edebiyattan
yararlanmalari ve okumaya yonelik tutumlariin olumlu yonde etkilenip etkilenmeyecegi
belirlenmistir. Diizenli olarak planlanan edebiyat etkinliklerinin uygulanmasi ve bagimsiz okuma
yazma donemlerine katilma firsati sunan gekici, 6zenle tasarlanmis okuma-yazma merkezlerinin
olusturulmasi, ¢ocuklarin okuryazarlik performanslarinda ¢esitli diizeylerde artis saglamistir.
Ancak standartlastirilmisg testlerde deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Aragtirmact bu sonucu, standartlastiritlmis 6l¢iimlerin edebiyat egitimine duyarl
olmamasina baglamistir. Hatta kontrol grubunun egitiminin standart testlerin dogasini yansitmasi
nedeniyle kontrol grubundaki 6grencilerin daha iyi puan almasi gerektigini belirtmistir. Edebiyat
temelli 6gretimin okuma basarisi testi puanlarini azaltmadigini ve temel egitim ile bir edebiyat
programini birlestirmenin bir avantaj oldugunu ortaya koymustur. Yine bu ¢alismada bir baska
sonug olarak on testte dergi okumanin ¢ok diisiik 6nceliginin oldugu tespit edilmesine ragmen
deney grubundaki ¢ocuklarin evde kitap okuma sikligi ve siirelerinin artmasinin yaninda dergi
okumalarinda da 6nemli bir artis oldugu saptanmistir. Bunun yani sira ¢ocuklarin ¢ogu edebiyat
programinda okumay1 ve yazmay1 eglenceli olarak tanimlamiglardir. Arastirmada ulasilan genel
sonug ise geleneksel temel okuma 6gretimi ile edebiyat temelli okuma 6gretimi
kombinasyonunun tek basina geleneksel 6gretime gore daha giiclii olmasidir.

Ogretmenlerin 6grencileriyle gerceklestirdigi okuma uygulamalarinda okumaya yénelik
inanc¢larimin etkisi oldugu sdylenebilir. Rupley ve Logan (1985) 6gretmenlerin okuma inanglarini;
ogrenci merkezli ve icerik merkezli olmak tizere iki baslik altinda ele almistir. Bu ¢alismaya gore
iki inangtan biri olan 6grenci merkezli okuma inancinda olan dgretmenler, 6grencilerin tiim

metne katilimini saglamaya odaklanan ve yazi dilinin 6zelliklerini tek basina ele almayan, okuma
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ogretimine yonelik dogal dil yaklasimini benimsemektedirler. Igerik merkezli okuma inancinda
olanlar ise okuma 6gretiminde dogrusal yolu tercih etmektedirler. Bir diger ifade ile igerik
merkezli 6gretmenler, kod ¢6zme odakli okuma c¢iktilarina daha fazla vurgu yapma
egilimindeyken, 6grenci merkezli 6gretmenler ise okudugunu anlama sonuglarina odaklanma
egilimindedir.

Bawden ve Duffy (1979) 6gretmenlerin okumaya yonelik anlayiglarini inceledikleri
calismada birinci sinif 6gretmenlerinin okuma hakkinda icerik merkezli bir inanglarinin
oldugunu, diger sinif seviyelerindeki 6gretmenlerin ise daha ¢ok 6grenci merkezli oldugunu
ortaya koymuslardir. Bununla birlikte daha yasl, daha deneyimli 6gretmenlerin ise genellikle
okuma inanglarinin igerik merkezli oldugunu saptamislardir.

Bir toplumda okuma kiiltiiriiniin olusmasinda egitimcilerin etkisi ka¢inilmazdir. Bu
kiiltiriin hem bireysel hem de toplumsal faydalar1 vardir. Kelly, Laminack ve Gould (2020)’un
belirtilen faydalarin olugmasi icin elestirel okuryazarligin 6nemi iizerine saptamalari
bulunmaktadir. Arastirmacilar, dncelikle her cocugun, nitelikli egitime erisim hakkinin olduguna
deginmislerdir. Bununla birlikte egitimde ihtiya¢ duyulan kitaplarin gocuklarin kimliklerini
yansitmasi ve bakis acilarini genisletecek nitelikte olmasi gerektigini savunmaktadirlar. Bu
calismaya gore elestirel okuryazarlik; hem egitimcilerin 6grencilere 6gretmesi igin bir gergeve
¢izmekte hem de 6grencilerin okunan, goriintiilenen, duyulan veya yazilan her seyi aydinlatan
diinyay1 gormelerine olanak saglayan bir yol olabilmektedir. Ayrica elestirel okuyucular, metni
pasif olarak kabul etme veya "satirlari okuma" fikrinin 6tesinde, "satirlar arast" ve "satirlarin
otesinde” okumaya yonelik aktif bir durus sergilerler. Ogrenciler metinleri elestirel bir durusla
okumay1 6grendiklerinde, sorunlar belirlemeye ve incelemeye baslar, sosyal olarak daha bilingli
hale gelir ve sosyal adalet i¢in harekete gecerler. Boylece bu 6grenciler bireysel yasamlarinda ve

toplumda genis 6lgekte fark yaratirlar (Vasquez, 2010°dan akt. Kelly, Laminack, & Gould, 2020).



24

Dabhasi elestirel okuryazarlik, 6grencilerin okumaya devam etme istegini gii¢lendirir. Boylece
dogustan merakli ve motive olan 6grenciler, diger kitaplart okumaya ve tartismaya yonlendirilir
(Kelly, Laminack, & Gould, 2020).

Alanyazina genel olarak bakildiginda 6gretmenlerin var olan okumaya yonelik
inanglarinin; okuma egitiminde edebiyat temelli bir yaklagim sergileyip sergilememelerinde ya da
ogrencilerini elestirel okuryazar bireyler olarak yetistirme gabasi iginde olup olmamalarinda etkili
oldugu anlasilmaktadir. Bu anlamda 6gretmenlerin okumaya yonelik inanglarinin okuma
egitimine yansimalarinin nasil oldugu 6nem kazanmaktadir. Okumanin hem bireysel hem de
toplumsal faydalar1 g6z dniinde bulunduruldugunda 6gretmenlerin okumaya yonelik
uygulamalarinin okuma kiiltiirii olugturma siirecinde etkili bir ara¢ olmasi nedeniyle yapilan

uygulamalarin incelenmesinin dnemini ortaya koymaktadir.
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3. Boliim
Yontem

Bu boéliim, aragtirma yontemi se¢iminin altinda yatan paradigma ve arastirmanin amacina
ulagmak i¢in bu paradigmayla izlenen yontem hakkindadir.
3.1. Arastirmanin Paradigmasi

Herhangi bir aragtirmada secilen paradigma arastirmacinin bilgiye ulasma yollarini
etkilemektedir. Kisacas1 aragtirmanin yontemini, paradigmasi belirlemektedir. Arastirmacilar
bazen bilgi ve gergekligin dogasi hakkinda var olan kabullerinden dolay: herhangi bir paradigma
tizerinde diisinmemelerine ragmen farkinda olmadig1 bir paradigmayla ¢aligmalarin
yiriitebilmektedir. Arastirmacinin gorevi, yapmak istedigi ¢alismaya hangi felsefi kuram ve bakis
acisinin temel olacagini belirlemesidir (Glesne, 2011/2015, s. 7). Bu felsefi goriis, arastirmada
secilen yontemin neden se¢ildiginin agiklanmasina yardimci olacaktir (Creswell, 2013/2014, s.
6).

Thomas Kuhn’un 1962°de yayimlanan “Bilimsel Devrimlerin Yapis1” adli eseriyle
arastirma paradigmalar1 kavrami 6n plana ¢ikmistir (Glesne, 2011/2015, s. 6). O gilinden bu yana
arastirma paradigmalarinin siiflandirilmasinda farkli yaklagimlar sergilendigi ve tartisildigt
goriilmektedir. Ornegin paradigmalar1, Glesne (2011/2015) ve Merriam (2009) sosyal
bilimcilerin rehber aldiklari {ist diizey kuramlari; pozitivizm, yorumlamacilik, elestirel kuram ve
postyapisalcilik seklinde dort paradigmatik alana ayirmislardir. Lincoln ve Guba (1985) ise bu
paradigmalari pozitivist ve dogal (naturalistic) olmak iizere iki baglik altinda ele almistir.

Pozitivizm anlayisindaki biiyiik sdylemler, kuramlar ve “tekil dogru”lar, yorumlamaci
anlayista ¢oklu gercekliklerle yer degistirir (Yildirim & Simsek, 2013, s. 33). Yani yorumlamact
aragtirmalar gercekligin toplumsal olarak insa edildigini ve gozlenebilir tek bir gercekligin

olmadigini varsayar (Merriam, 2009, s. 8). Pozitivist aragtirma yaklasimlarindaki deneyselcilik
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yerini yorumlamaci arastirmalarda dogal arastirma yaklagimina birakir (Glesne, 2011/2015, s. 6)
Yorumlamaci arastirmalar bu yoniiyle deneysel aragtirmalardan uzaklasirlar. Lincoln ve Guba
(1985) dogal sorgulama yaklasiminda arastirmacinin insanlara herhangi bir miidahalede
bulunmadan onlar1 dogal ortamlarinda incelemesini savunmaktadir. Bagka bir ifadeyle dogal
sorgulama, gercek diinyada ortaya ¢ikan durumlari degistirmeden ve kontrol etmeden; ortaya
¢ikan sonuglar ne olursa olsun (bulgular iizerinde 6nceden belirlenmis sinirlamalar olmadan)
calismaktir (Patton, 2002/2014, s. 40).

Bu arastirmada ilkokul déneminde okul bilesenlerinin (¢oklu gergeklik) okuma
kiiltiirintin edindirilmesindeki roliiniin nasil oldugunu incelemek amaglandigi igin ¢alisma nitel
arastirma yontemiyle yiiriitiilecektir. Nitel aragtirmanin genel amaci, insanlarin hayatlarindan
nasil anlam ¢ikardigin1 anlamak, anlam olusturma siirecini (sonug veya iiriin yerine) tasvir etmek
ve insanlarin deneyimlerini nasil yorumladigini agiklamaktir (Merriam, 2009, s. 2). Mevcut
aragtirmanin bu yoniiyle yorumlamaci bir paradigmayla yiiriitildiigii sdylenebilir.

3.2. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma, aragtirmanin amacina ve yorumlamaci paradigmaya uygun olan nitel
arastirma yontemiyle yiiriitiilmistiir. Nitel, yorumlamaci ya da dogal arastirma paradigmasi, Veri
toplama ve analizi i¢in en uygun yontem ve teknikleri gosterir (Merriam, 2009, s. 2). Nitel
arastirma, algi ve olaylarin dogal ortaminda gergekei ve biitiinciil olarak ortaya konulmasi i¢in
verilerin gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi yontemlerle toplandigi bir arastirma tiirii
olarak tanimlanabilir (Yildirim & Simsek, 2013, s. 45) ancak nitel aragtirmanin tanimina yonelik
ortak bir anlayigin olmadigi da goriilmektedir. Yazarlar nitel arastirmanin farkli 6zellikleri
lizerinde durmalarina ragmen bazi 6zellikleri ortiismektedir. Merriam (2009, s. 14) ortlisen

ozelliklerden dordiinii: (1) siireg, anlayis ve anlama odaklanma; (2) arastirmacinin birincil veri
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toplama ve analiz araci olmast; (3) siirecin tiimevarimsal olmasi; ve (4) {irliniin tamamen betimsel

olmasi seklinde siralamistir.

Sekil 2

Nitel arastirmanin tiirleri (Merriam (2009, s.38) 'dan uyarlanmustir)

Nitel Durum Calismasi

(Sinirl bir sistemin
derinlemesine analizi)

4

1

doniistiirme, gliglendirme) I
]

Gii¢ dinamikleri

[
Ozgiirlestirici "
\

Katilimc1 \

\

>

Biyografik, psikolojik,dilbilimsel

\
Y
Anlat1 Analizi

(insan Hikayeleri)

"Metin" analizi

analiz

N

Elestirel Nitel Arastirma
(Elestiri, kars1 ¢ikma, 1

- -

~

7
.7 Temel Nitel Aragtirma >
AN

Anlama, anlayisa ve siirece
odaklanma

Amagli 6rnekleme

Gozlem, goriisme ve
dokiimanlar araciligryla veri
toplama

Veri analizinin time varimsal
ve karsilastirmali olmasi

Bulgular: temalar/kategoriler
olarak sunma ve kapsamli

AN .
N olarak betimleme L7

55———"

4

Fenomenoloji
(Deneyimin 06zii)
Yargisizlik/paranteze alma
Fenomenolojik indirgeme
Diizlestirme

Etnografi
(Bir grubun kdiltiirii)

Alan aragtirmasi

GoOmiilii Teori
(Temel teori)
Teorik 6rnekleme

Siirekli kargilagtirmali yontem,
¢ekirdek kategori

Nitel arastirmalarin yapilmasinda ¢ok farkli desenlerden yararlanilabilmektedir. Bu

arastirma durum caligmasi deseniyle gerceklestirilmistir. Durum ¢alismasi sinirli bir sistemin

kapsamli olarak betimlenmesi ve analiz edilmesidir (Merriam, 2009, s. 40). Duruma iliskin

derinlemesine bir anlayis sunma iyi bir nitel durum ¢aligmasinin ayiric 6zelligidir. Bu 6zelligini

genellikle birden ¢ok veri kaynagina (gozlem, goriisme, dokiimanlar vb.) dayanmaktadir

(Creswell, 2013/2016, s. 98). Bir okulun kiiltiiriine, bir 6grenci grubuna ya da sinif igi

davraniglara odaklanilan durum ¢alismalari ise etnografik durum galigmasi (ethnographic case

study) olarak adlandirilir (Merriam, 1998, s. 34).

Bu caligmanin tek bir okulla sinirlandirilmasi nedeniyle durum ¢aligsmasi, bunun yani sira

arastirmanin siirdiiriildiigii okulda derinlemesine alan aragtirmasi yapilmasi ve katilimcilarla uzun
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stireli etkilesim yolunun (smif i¢i gozlem, goriisme, dokiiman incelemesi vb.) secilmesiyle de bu
arastirmada etnografik bir bakis agis1 benimsenmistir. Bu yoniiyle bu ¢alisma etnografik durum
calismasi deseniyle yiiriitiilmiistiir.
3.3. Katihmecilarin Belirlenmesi

Bu arastirmada ¢alisma grubu, nitel aragtirmanin 6rneklem seg¢imine uygun olarak amagli
ornekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir. Amagli 6rnekleme
arastirmacinin kesfetmek, anlamak ve i¢ gorii kazanmak i¢in en ¢ok 6grenebilecegi bir 6rneklem
se¢imi varsayimina dayanmaktadir (Merriam, 2009, s. 77). Olgiit 5rnekleme yontemindeki temel
anlay1s ise daha onceden belirlenmis Glgiitleri (arastirmaci tarafindan belirlenmis ya da 6nceden
hazirlanmis 6lgiit listesi) karsilayan tiim durumlarin ¢alisilmasidir (Yildirim & Simsek, 2013, s.
140).

Bu arastirmada, ¢aligmanin yiiriitiilecegi okulun segiminde bazi 6lgiitler belirlenmistir. Bu
Olgiitler;

1. llkokul diizeyinde bir devlet okulu olmast,

2. Okulun konumunun orta sosyoekonomik diizeyde ailelerin yasadigi yerde bulunmasi,

3. Arastirmacinin okula tamamen hakim olabilmesi ve aragtirmay1 ¢ok yonlii olarak

ylriitebilmesi i¢in okulun uygun biiyiikliikte olmast,
4. Okula gozlem ve goriismeler i¢in stirekli gidilmesi gerektigi i¢in okulun arastirmaciya
uygun uzaklikta bulunmasi

5. Okul miidiiriiniin en az bir y1l 6ncesinde bu okulda ¢aligmaya baslamasi

6. Okulun bu aragtirmaya katilmakta istekli olmasi seklindedir.

Bursa ilinin {i¢ merkez il¢esi olan Niliifer, Osmangazi ve Yildirim’da sosyoekonomik
acidan farklilagmalar bulunmaktadir. Nitekim Ertiirk ve Karakurt-Tosun’un (2009) da yapmis

olduklar1 ¢alismada, gelir diizeyleri yiiksek olan kisilerin Niliifer, gelir diizeyleri diisiik olan
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kisilerin ise Yildirim ilgesinde yasadiklarini tespit edilmistir. Bu nedenle ¢alismanin yapilacagi
okulun, orta sosyoekonomik diizeyde bulunan Osmangazi ilgesinde olmasina karar verilmistir.
Osmangazi ilgesinde bulunan 79 resmi ilkokuldan 14 subeli bir ilkokulun, arastirmacinin
ulasabilecegi uzaklikta oldugu ve biiytikliigii itibariyle bu okulda ¢alismanin ¢ok yonlii olarak
yiriitiilebilecegi belirlenmistir. Ayn1 zamanda okul miidiiriiniin bu okulda ikinci yilin1 ¢alistyor
olmasi alinan kararda etkili olmustur. Okul miidiiriine okulda yapilmasi planlanan ¢alisma
hakkinda 6ncesinde bilgilendirme yapilmis ve idarenin bu konuda istekli oldugu goriilmiistiir.
Tiim bunlar gergeklestirildikten sonra tez onerisi hazirlanarak okulda ¢alismanin yiiriitiilebilmesi
icin gerekli izinler (Ek 1) alinmistir.

Tablo 1

Calismamn yiiriitiildiigii ilkokulun sube ve 6gretmen bilgileri

Smif-sube Kiz  Erkek Toplam Ogretmenin Mevcut okuldaki

atanma y1li calisma siiresi

1-A 16 13 29 1990 21. yil
1-B 17 12 29 1991 5.yl
1-C 17 12 29 1989 7.yl
1-D 19 11 30 1992 22.y1l
2-A 12 14 26 1991 15.y1l
2-B 12 14 26 1987 6. yil
2-C 12 14 26 1990 6. yil
2-D 14 12 26 1990 22. y1l
3-A 16 13 29 1991 7.yl
3-B 14 15 29 1989 21.y1l
3-C 14 16 30 1992 6. yil
4-A 14 15 29 1992 7.yl
4-B 9 21 30 1991 6.y1l

4-C1 11 20 31 2004 15ay
4-C2 11 20 31 - 3,5ay
4-C3 11 20 31 1996 4 ay

Arastirmanin yiiriitiildiigii ilkokulda 14 smif 6gretmeni, miidiir, miidiir yardimcisi ve
rehber 6gretmen bulunmaktadir. Bu okulda 1 ve 2. sinif diizeyinde dorder, 3 ve 4. sinif diizeyinde

ise tiger sube olmak iizere toplam 14 sube bulunmaktadir. 4-C sinifi haricinde tiim siniflar mevcut
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siif 6gretmenleriyle egitime baglamistir. 4-C subesinin 6gretmeni {igiincii sinifin sonrasindaki
yaz tatilinde emekliye ayrilmistir. Donem basinda okula yeni atanan 6gretmen bu sinifa verilmis
ancak bir bucuk ay sonunda miidiir yardimeilig1 gorevi ¢iktigi icin ayrilmak durumunda
kalmistir. Bosalan kadro yerine ticretli 6gretmen gorevlendirilmesi (14/10/2019) yapilmustir.
Ikinci dénemin basinda (ilk haftanm dérdiincii giinii) ise baska bir okuldan bu okula yeni bir sinif
ogretmenin gorevlendirilmesi (6/2/2020) nedeniyle mevcut iicretli 6gretmen gorevini devretmek
durumunda kalmistir. Bu nedenle arastirma siireci boyunca 4-C sinifi ii¢ farkli 6gretmenden
egitim almistir. Boylelikle bu okulda toplam 16 sinif 6gretmeni gorev yapmistir. Okuldaki
Ogretmenlerin neredeyse hepsinin ayni sinifla devam etmesi 6zellikle 2, 3 ve 4. sinif
ogretmenlerinin 6grencilerini tanidigini ve lizerlerinde etkilerinin oldugu séylenebilir.

Sinif mevcutlarina bakildiginda; her bir sinif seviyesinde mevcutlarin dengeli dagildig:
goriilmektedir. Sinif mevcudunun en az oldugu subeler; 26 6grenciyle ikinci siif subeleridir.
Diger sinif seviyesindeki subelerin sinif mevcudunun 29-31 arasinda degistigi goriilmektedir.

Calismanin yapildig ilkokulda tekli (tam giin) egitim uygulanmaktadir. Ilk ders saati
9:00°da baslamaktadir. Dersler kirkar dakika, teneffiisler ise 15 dakika seklindedir. Ogle arast
12:25’ten 13:05 kadar 40 dakikalik siireyi kapsamaktadir. Okulun ¢ikis saati 14:40’tir.

3.4. Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada okuma kiiltiiriiniin edindirilmesinde okulun roliiniin nasil oldugunu
belirlemek i¢in veriler yar1 yapilandirilmig goriisme ve gozlem yoluyla toplanmistir. Bunun
disinda okul kiitiiphanesinde ve sinif kitapliklarinda bulunan kitaplar incelenmistir.

3.4.1. Yanr1 yapilandirilmis goriisme. Gorlisme, birgok uygulamali alanda olmasa da
egitimde, nitel arastirmalarda en yaygin sekilde bagvurulan veri toplama aracidir (Merriam, 2009,
s. 86). Goriisme sorular1 Tiirkel, Ozdemir ve Akbulut’un (2017) okuma kiiltiirii l¢egi ve bir siire

okulda yapilan gozlemlerden yararlanilarak hazirlanmigtir. Hazirlanan goriisme sorulariyla ilgili
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uzman goriisii alinmigtir. Bu goriislere gore sorular yeniden diizenlenmistir (Ek 3). Goriisme
sorulari, sinif 6gretmenlerinin egitim verdigi sinif seviyesine gore bazi sorularda farklilagmistir.
Sinif 6gretmenleriyle yapilan goriisme sorularinda; 6gretmenlerin siniflarinda gergeklestirdikleri
okuma uygulamalarinin nasil oldugu, sinif kitapliklarina segilen eserleri nasil segtikleri, secilen
kitaplar1 ne sekilde temin ettikleri, 6grencilerinin okul disinda okuma durumlarinin nasil oldugu,
siif ici okumalari hari¢ okulda 6grenciler i¢in okuma mekanlarinin olup olmadigina yoneliktir.
Rehber 6gretmen ve okul idarecileriyle yapilan goriisme sorulari ise; okullarinda 6grencilerin
kitap okuma imkanlarinin nasil oldugu, sinif 6gretmenlerinin sinif kitapliklarini olugturma
stiregleri, kitap okuma ortamlarinin olusturulmasi ya da diizenlenmesi konularinda taleplerinin
olup olmadigi, okulun okumaya katkisini nasil degerlendirdikleri ve okulda okumay1 destekleyen
ya da kisitlayan unsurlarin neler olduguna yoneliktir.

3.4.2. Gozlem. Nitel aragtirmalarda goriisme gibi gozlemler de birincil veri
kaynaklarindandir. Gézlemler, iki farkli yonden gériismelerden ayrisir. ilk olarak, gdzlemler,
goriisme amaciyla belirlenmis bir yer yerine, ilgilenilen olgunun dogal olarak meydana geldigi
ortamda gergeklesir; ikincisi, gézlemsel veriler, bir gériismede elde edilen sonuglarin dolayl
aciklamasindan ziyade, ilgilenilen fenomenle dogrudan karsilagsmay1 temsil eder. Bununla
birlikte, veri toplamanin gercek diinyasinda, informel goriismeler ve konusmalar genellikle
gozlemle i¢ igedir (Merriam, 2009, s. 117).

Gozlemler, gorlismelerden elde edilen verileri kontrol etme olanagi sunar; diger taraftan
goriismeler ise arastirmactya gozledigi kisinin goriinen davraniglarinin 6tesine gegerek
duygularini ve diisiincelerini kesfetme olanagi saglar (Patton, 2002/2014, s. 306). Bununla
birlikte veri toplama araci olarak kullanilan dokiimanlar da gozlem ve goriismelerden elde edilen
verilerin kontrol edilmesine katki saglayabilmektedir. Bu yolla veri toplama araclarmin eksik ve

zay1f yonlerinin giiclenmesi saglanmaktadir. Coklu veri kaynaklariyla ortaya ¢ikan bulgulari
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dogrulamak icin kullanilan bu yontem iiggenleme (triangulation) ¢esitlerinden birini
olusturmaktadir (Merriam, 2009, s. 215).

Dogal gozlemler ¢aligma alaninda gergeklestirilir ve etnograflara gére bu alan kiiltiirel
ortamlardir (Patton, 2002/2014, s. 262). Bu agidan nitel arastirmalarda dogal gézlemlerden
yararlanmak, yapilan ¢alismanin giiclenmesini saglayabilmektedir. Bu siirecte alan notlari
tutulmalidir. Bu notlar, daha sonra aragtirmacinin analizine tekrar geri donmesine olanak
saglayan ve arastirma bulgularini1 okuyan kisilerin aragtirmacinin gézlemledigi durumlari
deneyimlemesine imkan veren bilgiyi icermektedir. Arastirmacinin kisisel olarak bir ortamda
bulunmasinin ve ortami dogrudan gézlemlemesinin avantajlarindan bazilari: (1) Dogrudan
gozlemler yoluyla arastirmacinin insanlarin etkilesim kurdugu baglami daha iyi yakalayarak
anlayabilmesi; (2) gozlemcinin olay yerinde bulunmasiyla ¢alistig1 ortam ve ortamdaki insanlarla
gerceklesen birinci elden deneyimlerin aragtirmacinin agik, kesif odakli ve tiimevarimsal
olmasina olanak saglamast; (3) aragtirmacinin ortamdaki insanlar arasinda giindelik islerdeki
aliskanliklarindan dolay1 farkinda olunmamasi nedeniyle gézden kagirdiklarini her zaman gérme
firsatinin bulunmasidir (Patton, 2002/2014, s. 262).

Dogal gozlemlerin yukarida sayilan avantajlar1 da g6z 6niinde bulundurularak arastirmaci,
okulun agildig1 ilk giinden itibaren (02/09/2019) g6zlemlerine baslamistir. Dogal gdzlemin
dogas1 geregi yapilandirilmamis gézlem yolu tercih edilmistir. Arastirmaci okuldaki bes giinti
gorebilmek i¢in bazi haftalar Pazartesi, Carsamba ve Cuma giinleri; bazi1 haftalarda ise Sal1 ve
Persembe giinleri okulda bulunmak tizere bir calisma takvimi hazirlamistir (Ek 2). Bu ¢alisma
takvimine bagli kalarak arastirmaci birinci donem 48 giin, 13 Mart 2020 tarihi sonrasinda
okullarin pandemiyle birlikte egitime ara verilmesi nedeniyle ikinci donem ise 15 giin okulda
gdzlem yapmistir. Bu siire¢ boyunca okulun genel isleyisini gdzlemlemesinin yani sira 122 ders

saati sinif i¢i gozlem (sinif i¢i gozlem formu-Ek 4) gerceklestirmistir. Ayrica arastirmaci donem



33

baslarinda gerceklestirilen 6gretmen kurulu toplantilari, rehber 6gretmenin birinci sinif velileriyle
gerceklestirdigi toplanti ve okul aile birligi toplantisinda (toplanti gézlem formu-Ek 5) gézlemci
olarak yer almistir. Tiim arastirma siiresince alan notlarini diizenli olarak kaydetmistir.

3.5. Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Her nitel ¢alisma kendine 6zgii olmasi nedeniyle uygulanan analitik yontem de bu sekilde
olmaktadir. Bu agidan nitel arastirmalar i¢in Onerilen analiz stratejileri, sinirlayict olmasindan
daha ¢ok kolaylastirici ve fikir verici olarak degerlendirilmelidir (Patton, 2002/2014, s. 434). Bu
aragtirmada da nitel arastirmacilar tarafindan 6nerilen strateji ve ilkeler, arastirmanin analiz
stirecinde yol gdsterici olmustur.

Arastirmada 16 siif 6gretmeni, okul miidiirii, miidiir yardimcisi ve rehber 6gretmenle
goriismeler gerceklestirilmistir. Goriismede, verilerin kayit altina alinmasinda; goriisme
esnasinda ses kaydi, not tutma ya da gorlisme sonrasinda akilda kalanlart yazma seklinde ii¢
temel yol bulunmaktadir. Goriisme verilerinin kayit altina alinmasinda {i¢ temel yoldan en yaygin
olani, goriismede ses kaydinin yapilmasidir (Merriam, 2009, s. 109). Mevcut aragtirmada da
veriler katilimcilarin izniyle goriismelerde ses kaydi alinarak toplanmistir. Yapilan ses
kayitlarinin sonrasinda transkripti gergeklestirilmistir. Boylelikle goriismelerden elde edilen ham
veriler yazili hale doniistiiriilmiistiir. Katilimcilarla gergeklestirilen tiim goériismeler, tekrar tekrar
okunmus ve goriisme belgeleri tizerinde notlar alinmistir. Bu notlar araciligiyla kod ve temalarin
olusturulma siirecine katki saglamistir. Kod ve temalarin olusturulma stirecinde elde edilen
veriler, Excel programina aktarilmigtir. Goriigmeden elde edilen tematik kodlar tablo haline
doniistiiriilmiistiir (Ek 6). Excel programina aktarilan veriler ve olusturulan tablolar, ham verilerin
tekrar gozden gecirme siirecini de kolaylastirmistir.

Gozlem siirecinde tutulan alan notlar: ve yapilan gozlemleri destekleyen gorseller,

sistematik olarak ilk giinden itibaren Word belgesine kaydedilmistir. Gozlem ve goriisme
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verilerinden yararlanilarak ortak kod ve temalar olusturulmustur. Boylelikle veri analizinin
tiimevarimsal ve karsilastirmali olmasi saglanmistir. Analizler sonucu ortaya ¢ikan veriler
bulgular boliimiinde aktarilmigtir. Bulgularin sunulmasinda, ayrintili betimlemeyi
destekleyebilecek gorsellerin yer verilmesinin yani sira gergeklesen olay ya da durumlarin
gerceklesme tarihi hakkinda bilgiler sunulmustur.

3.6. Gecgerlik ve Giivenirlik

Geleneksel paradigmada arastirmacilarin aragtirma i¢in kendilerine sorduklar1 dort soru;
aragtirmada gerceklige (truth value) nasil ulasacaklari, arastirmanin baska baglamlarda
uygulanabilirliginin (applicability) ” nasil olacagi, ayni1 baglamda tutariiligin (consistency) ve
tarafsiziigin (neutrality) nasil saglanacagina yoneliktir. Bu sorularin yanitlar1 "i¢ gegerlik", dis
gegerlik", "glivenirlik™ ve "objektiflik" kriterlerine gore belirlenmektedir (Lincoln & Guba, 1985,
s. 290). Bu kavramlar dogal sorgulama yaklagiminda farklilagsmaktadir. Lincoln ve Guba (1985,
$.300)’ya gore dogal sorgulamada; i¢ gecerlik kriterine inandiricilik (credibility), dis gegerlik
kriterine transfer edilebilirlik (transferability), tutarliliga giivenirlik (dependability), objektiflik
kriterine ise teyit edilebilirlik (confirmability) kavramlari karsilamaktadir. Bu arastirmanin
gecerlik ve giivenirligi bu dort kritere gore belirlenmistir.

3.6.1. inandincihk. Arastirmada inandiricilik kriterinin saglanmasi igin; uzun siireli
etkilesimin (prolonged engagement), siirekli gézlemin (persistent observation) ve ¢esitlemenin
(triangulation) olmas1 gerekmektedir.

Uzun siireli etkilesim; arastirmanin belirli amaglarina ulagmak i¢in yeteri kadar zamanin
verilmesidir (Lincoln & Guba, 1985, s. 301). Bu aragtirma arastirmanin planlanmasi, aragtirmanin
yiirlitiilmesi, analizlerin yapilmasi ve sonug raporunun yazilmasi dahil yaklasik 2,5 yillik bir
stirecte gerceklesmistir. Planlama agamasinda, arastirmanin alanda yiiriitiilecegi zaman igin

calisma takvimi olusturulmustur. Okulun egitim-6gretime agik oldugu tiim siire¢ boyunca
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calisma bu takvime uygun olarak yiirtitiillmiistiir. Boylelikle aragtirmaci ile katilimcilar arasinda
giiven insa edilmistir.

Stirekli gézlemin amaci, arastirmanin daha ¢ok problem durumuyla ilgili bilesenleri ve
ozellikleri detayli olarak tanimlamaktir (Lincoln & Guba, 1985, s. 304). Arastirmaci okulun
fiziksel sartlarini, okulun isleyisini, okul yoneticilerini, 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarini
aragtirma siireci boyunca derinlemesine gozlemlemistir. Bu siiregte tuttugu gozlem notlarini
arastirma raporunda ayrintili olarak agiklamistir.

Cesitleme, hem ¢oklu ve hem de farkli veri kaynaklariyla da gergeklestirilebilmektedir
(Lincoln & Guba, 1985, s. 305). Bu arastirmada gézlem, goriisme ve dokiimanlardan elde edilen
sonuglarin biri birilerini destekleyip desteklememeleri agisindan degerlendirilmistir. Arastirma
raporunun hazirlanmasinda ve bulgularin sunulmasinda sik sik farkli veri kaynaklar1 arasindaki
iligkiye yer verilmistir. Boylelikle arastirma verilerinden elde edilen bulgularla aragtirma
gecerliginin artirilmasi saglanmastir.

Akran degerlendirmesi (peer debriefing), arastirmacinin zihninde ortiik olarak kalacak
yoOnlerinin aciga ¢ikmasi amaciyla tarafsiz birine arastirma siirecini anlatma siirecidir. Bu
asamada degerlendirenin gorevi, arastirmacinin miimkiin oldugu kadar kendi durusunun ve
siirecinin farkinda oldugundan emin olmasidir (Lincoln & Guba, 1985, s. 308). Bu aragtirmada
arastirmact, 6gretmen inanglar1 konusunda doktora yapmis baska bir arastirmaciya ¢alisma
stirecinin en bagindan itibaren yaptiklarini ve bu konuda ortaya ¢ikan bulgular: kendisiyle
paylasmustir. Bu siire¢ 6zellikle metodolojik yaklasimin sekillenmesi ve gelistirilmesine de firsat
saglamigtir.

Referansiyal yeterlilik (referential adequacy), arastirmacinin arastirma siirecinde
kaydettigi materyaller (ham veriler) ile ham verilerden ¢ikardig: veri analizleri ve yorumlarinin

(elestirilerin) uygunlugunu daha sonra test edilebilecegi bir tiir kiyaslama saglayabilmesidir
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(Lincoln & Guba, 1985, s. 313). Bu arastirmada arastirmaci alan notlarini, goriisme Ses
kayitlarini, ses kayitlarinin transkriptlerini arsivlemistir. Arastirmaci daha sonra bu arsivlenmis
verilere zaman zaman geri donerek, bulgularinin gegerliligini kontrol etmenin bir yolu olarak
bulgularint gézden geg¢irmistir. Bunun yani sira arastirmaci, tez izleme komitelerinde aragtirma
bulgularini sunma siirecinde komite tiyelerinin doniitlerine gore bulgularini tekrar gézden
gecirmis, aragtirma sonuclarini buna gore sekillendirmistir.

3.6.2. Transfer edilebilirlik. Calismanin benzer baglamlara aktarilabilmesi i¢in
naturalistlerin ayrintili betimleme (thick description) yapmasi gerekmektedir. Ayrica ayrintili
betimleme ile potansiyel uygulayicilara transfer edilebilirlik karari igin bir veri tabani
saglanmaktadir (Lincoln & Guba, 1985, s. 316). Bu arastirmada, arastirmanin planlanmasi,
katilimcilarin belirlenmesi Ve arastirma siirecinde yapilan gézlemler ayrintili olarak
betimlenmistir.

3.6.3. Tutarhlik. Aragtirmanin tutarligini artirmak i¢in arastirmaci, ¢aligmanin analiz
asamasinda kendi verileri lizerinde kod-yeniden kodlama ydntemini (code-recode procedure)
uygulayabilir. Bu yontemde arastirmaci, bir veri grubunu kodladiktan en az iki hafta sonra ayni
verileri yeniden kodlamali ve sonuglart kargilagtirmalidir (Krefting, 1991). Bu arastirmanin
tutarliliginin saglanmasi siirecinde de kod-yeniden kodlama yontemi uygulanmistir. Arastirma
stirecinde belli araliklarla analiz siirecinde elde edilen kodlar yeniden kodlanmis 6nceki kodlama
sonuclariyla karsilagtirilarak analiz yeniden sekillendirilmistir.

3.6.4. Teyit edilebilirlik. Bir aragtirmacinin gegmisi ve konumu, neyi arastirmay1
sececegini, sectigi arastirmaya olan bakis agisini, arastirmanin amaci i¢in en uygun oldugu
kararina vardigi yontemleri, en uygun oldugunu disiindiigii bulgulari, sonuglarin
cergevelenmesini ve iletilmesini etkileyecektir (Malterud, 2001). Aragtirmanin teyit edilebilirligi

i¢in aragtirmacinin Yyansitici bilgi ve motivasyon kaynaklariin oldugu kisisel notlar ve
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beklentilerden yararlanilabilir. Bu nedenlerle arastirmacinin rolii arastirmanin planlanmast,
stirdiiriilmesi ve sonuglandirilmasinda 6nem kazanmaktadir. Bu rol, ayr1 bir baslik altinda
verilmistir.

3.6.4.1. Arastirmacinin rolii.

Arastirmaci olarak okulun okuma kiiltiiri edindirilmesindeki roliinii belirlemek/ortaya
koymak amaciyla bu ¢alismay1 yiiriitmekteyim. Bu konuyu segmemdeki en biiyiik etkenin
ilkokuldan itibaren okumaya yonelik yasadigim deneyimler oldugunu diistinmekteyim.
Egitimime bir koy okulunda bagladim. Okumaya dair ilk deneyimlerim ilkokulla birlikte bagladi.
Okuma kiiltiiriiniin olugsmasinda en biiyiik etkenlerden biri aile olsa da ¢ocuk olarak evde okumak
icin bir materyalimin olmamasi nedeniyle ilk okuma deneyimlerim sinif kitapligindaki eserlerle
siirlanmisti. Ortaokulda ise bu durum simif kitapligi yerine okul kiitiiphanesine evrilmisti. i1k
edindigim kitap sekizinci sinifta Refik Halit Karay’in Memleket Hikayeleri adl1 eseriydi. Bu
kitab1 Tiirkce dersi yillik 6devimi yapabilmek i¢in edinmem nedeniyle bir anlamda buna yine
okulun aracilik ettigini sdyleyebilirim. Belki de bu deneyimlerimin etkisiyle doktora siirecinde
tez ¢alismasi olarak ¢alismayi diisiindiigiim konular okuma konusu etrafinda ve okulda
gerceklestirilebilecek arastirmalar olarak sekilleniyordu. Ornegin bunlardan birisi Tiirkce
derslerinde ¢ocuk edebiyatindan yararlanarak s6z varliginin gelistirilmesine yonelik bir
calismanin yiiriitiilmesi diisiincesiydi. Bu siirecte gerceklestirdigim okumalar, ayn1 zamanda ilgi
alanim oldugunu da kesfettigim okuma kiiltiirii kavramina ve bu konuda ¢alisma yapma fikrine
beni yonlendirdi. Bunda etkili olan ise okuma kiiltiiriniin literatiirde hem bireysel hem de
toplumsal anlamda faydasinin oldugunu gérmemdi. Okuma kiiltiirliniin olusmasinda temel olarak
aile ve okulun etkisinin ¢ok biiylik oldugu goriilmekteydi. Ama bu etkinin nasil olduguna dair bir

aciklik yoktu. Okur olma siirecimde tizerimdeki en biiyiik etkinin okul olmasi nedeniyle
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aragtirmaci olarak okulun okuma kiiltiiriine katkisini incelemeye kendimi daha yakin hissettim.
Ayrica siif 6gretmenligi egitimi almig ve bir siire devlet okullarinda sinif 6gretmeni olarak
calismis olmam nedeniyle alan hakimiyetimin de oldugu diisiincesiyle bir ilkokulun ¢esitli
bilesenlerinin okuma kiiltiiriine katkisinin nasil oldugunu ortaya koymay1 amagladim. Gegmis
deneyimlerime dayanarak konu okuma kiiltiirii oldugunda okulun —6zellikle de dezavantajl
ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in- katkisinin ¢ok biiyiik oldugunu diistinmekteyim. Okulun okuma
kiiltiiriine katkisinin nasil oldugunu ortaya koymak amaciyla bir egitim-6gretim y1li boyunca
belirlenen bir ilkokulda ¢alismanin siirdiiriilmesi i¢in ¢alisma takvimi olusturdum. Arastirma
slireci boyunca arastirmay1 yirittiiglim okulda 6gretmen ve idarecilerle etkili iletisim
sergilemem; 0gretmenlerin okumaya yonelik anlayislari, yaptiklart uygulamalari, okulun genel
isleyisi ve okulun okuma i¢in fiziki sartlarinin nasil oldugu hakkinda derinlikli gozlem ve
gorlismeler gerceklestirmemi saglamistir. Arastirmaci olarak okuma kiiltiirti konusuna olan ilgim,
yukarida belirttigim deneyimlerimle konuyu igsellestirmis olmam ve deneyimlerimin katkistyla
arastirmanin yuriitiilmesinde titiz davranmam nedeniyle bu aragtirmadan ¢ikacak sonuglarin

alanyazina ve uygulamaya katkisinin olacagini diisliniiyorum.
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4. Boliim
Bulgular
Bu arastirmanin amaci ilkokul doneminde okuma kiiltiiriiniin edindirilmesinde okul
bilesenlerinin nasil bir rolii oldugunun belirlenmesidir. Bu amaca yonelik olarak aragtirma
sorular1 olusturulmustur. Bu boliimde mevcut ¢aligmanin konusuna uygun olarak olusturulan her
bir arastirma sorusuna yonelik basliklar ile bulgular sunulacaktir. Bu arastirmada ortaya ¢ikan
bulgularin okuma kiiltiiriinii okulun bilesenlerinin nasil etkiledigi ve arasindaki iliski asagidaki
sekilde verilmistir.
Sekil 3
Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan okuma kiiltiiriinii etkileyen okulun bilesenleri

arasindaki iliski

Aile Kiitiiphane
e okUMAKOLTORD P —

Okulun Fiziki Sartlan i &=— Okul idaresi * Sinif Ogretmeni

Rehber Ogretmen

Kiitiiphane Alternatif Okuma Ortami

= y e i s Okuma Inancinin :
Ogrenci Merkezli : Igerik Merkezli :

i y Yoni Tespit
Okuma Inanci _~~ Okumainanct _—" Edilemeyz:\

Ogrenci :
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4.1. Okuma Kiiltiiriiniin Edindirilmesinde Okulun Fiziki Sartlarinin Rolii

Bu arastirmanin siirdiiriildiigii okul, Bursa’nin Osmangazi ilgesinde 1989 yilinda egitim-
Ogretime baslamistir. Okul 3 katli olarak insa edilmistir. Ayrica okulun genis bir bahgesi vardir.
2019-2020 egitim 6gretim yilinda midiir, miidiir yardimcisi, 6gretmenler odast, iki 6zel egitim
smifi, iki anasinifi, 14 ilkokul sinifi, bir kiitliphane/destek egitim odasi ve ¢gok amagli salonla
egitim Ogretime devam etmektedir.

Okulda okuma kiiltiiriinii destekleyecek unsurlardan olan okul kiitiiphanesi fiziki
yetersizliklerden dolay1 aragtirmanin yiiriitiildiigi y1l kurulabilmistir. Kiitliphane ayn1 zamanda
destek egitim odasi olarak da hizmete agilmistir. Okul miidiirti, okulun rehber 6gretmeni ve bazi
ogretmenler okulun fiziki imkanlarinin kisitliliginin kiitiiphanenin olusturulma siirecini
geciktirdigini belirtmislerdir.

Okul midiirt kiitiphanenin olusturulma stirecini; “... Ge¢mis yillarda kiitiiphane olarak
ayarlanmus bir boliimiimiiz mevcut degil. Ciinkii sunif ihtiyacumiz var. Her alan sinif ihtiyact
oncelikli tabi ki sumif ihtiyaci kiitiiphane ihtiyacindan daha onde ilkokullarda. Sinif olarak
degerlendirdigi icin hi¢ kiitiiphane olarak degerlendirilecek bir yer bu seneye kadar olmamus. Bu
il bir sinif agigimiz ortaya ¢ikti. Biz onu hemen kiitiiphane olarak planladik. Hem destek egitim

2

odast hem de kiitiiphane olarak kullantyoruz. ... ifadeleriyle agiklamistir.

Okulun rehber 6gretmeni okulun fiziksel olarak bazi sinirliliklari oldugunu ve gegmis

3

yillarda bu simirlilig1 kaldirmak i¢in yaptiklar1 uygulamayi; “... Fiziksel olarak olduk¢a sinirli bir
binaya sahibiz. Pek ¢cok noktada fiziki olarak imkanlarimiz aslinda goriintirde kisitli. Ciinkii
binaya zor sigiyoruz su anda. Biitiin siniflar dolu. Bir kiitiiphaneyi yaratmak bile bu sene
olabildi. (...) Ama ornegin gegen yil iste kitaplarimiz koridordaki kitapliklardaydi. Dolayisiyla

cocuk o kitabi alip okumadan 6nce okulun koridorunda bir kitapligin olmas: fikri hayatin 6nemli

bir parg¢asi oldugu, hani ben onu gidip oradan aliyorum hani ya da almiyorum. Belki
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okumuyorum ama hani bu bir standart noktasinda ¢ocugun goziine sokuldu diye diistiniiyorum.
(...) Alan égrenciler de vardi ama almayan 6grenci i¢in bile siirekli koridorda bir kitabin olmasi
arkadaslarimin almasi, zaman zaman bos kalan 6grencilerin okumasalar bile once o kitaplar
kurcalamasi iste belli bir dizinde kendilerince siralamalari, ertesi giin yeniden gelip dizini sil
bastan siralamalart yani orada kitapla gegirilen bir siire var. (...) Fiziki olarak ¢cok imkanlt
degildik ama bunu da farkl noktalarda farkl sekillerde ¢ocuga sunmaya ¢alistik. ... seklinde
ifade etmistir.

Okul i¢inde okuma mekanlar1 olarak 3-C sinifinin 6gretmeni, 1 ve 2. sinifta bahgeyi
kullandiklarini tam giin egitime gegildikten sonra kiitiiphanenin olmadigini ama simdi tekrar
yapildigini, bdyle bir olanagin da olacagini diisiindiigiinii belirtmistir.

4-A sinifinin 6gretmeni de sinif haricinde okuma mekani olmadigini ve bu sene
kiitiiphanenin olusturulacagini; “... Mekdn var mi sinifimiz haricinde? Eskiden kiitiiphanemiz
vardi. Bu sene de sanirim hazirlamaya ¢alisiyorlar. Mekdanimiz yok. (...) Kiitiiphane varken
iyivdi. Arada bir giin degisiklik olsun diye ¢ocuklar: siniftan farkli bir ortam olsun diye gittigimiz
oluyordu. (...) Bu sene insallah olusturacaklar sanirim bogs bir sinifimiz oldugu icin. ” ifadeleriyle
belirtmistir.

4-B smifinin 6gretmeni ise okulda sinif haricinde okuma mekaninin olmamasi, gecen yil
uygulanan koridorda kitap uygulamasinin verimli olmamasi ve daha once geldigi okuldaki
kiitiiphane uygulamasinin burada ger¢eklesememesinden yakinmistir. Sinif haricinde
okuyacaklart mekan var m1 sorusunu; “Maalesef, maalesef... Bizim en biiyiik eksigimiz oydu.
Gegen yul koridordaydi 6yle bir alan olmadigi icin kitapligi koridora yapmistik. Ama bu sene
insallah biraz bu kiiltiiriin de verilmesi gerekiyor. Ciinkii ¢cocuklar kiitiiphanede nasil... Biz
anlatiyoruz ama o da ezberci bir yaklagim oluyor. Cocuk uygulamada bunu yasamadigi zaman

bir anlami kalmiyor dolayistyla insallah bu sene... Daha onceki okulumda mesela ... ...
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Ilkégretim Okulu’nda da 12 yil ¢alistim. Orada gérevlimiz de vardi. Cocuklar kartlariyla gelip
kitaplarimi alirlardi. Cok giizel kitaplarimiz... Yani diizenlemesi... Cocuk girdigi zaman kendini
hem ¢ok rahat bir ortam hem ¢ok keyif alacagi gorsellerle falan da tamamlamislardi. Ama
burada maalesef burada olmadi. Ashinda ilk geldigim yillar sanirim 4-5 yil once biiyiik bir biiyiik
demeyeyim de bir kiitiiphanemiz vardi ama ayikladik kitaplari, temizledik, tekrar diizenledik,
fakat dedigim gibi sinif ihtiyacindan dolayr orasi bozuldu. Koridora tasidik. O koridordaki olay
hi¢ verimli olmadi zaten.” seklinde yanitlamigtir.

4-C1 sinifinin 6gretmeni donem basinda baska bir okuldan gelmis ve bu yiizden okulu
tam olarak tanimamaktadir. Goriigme yaptigimizda okulda siif haricinde okuma mekan1 var mi
sorusunu; “Tam olarak duruma hakim degilim. Yeni yeni okulu tanimaya ¢alistyorum. Yani
burasinin bile tam kiitiiphane oldugunu bile bilmiyordum kapali oldugu igcin. Tam hakim
degilim.” seklinde yanit vermistir.”

2-B sinifinin 6gretmeni okulda sinif haricinde okuduklari mekan var mi1 sorusunu; “Cok
boyle bir alan yok ama bazi ¢ocuklar mesela diyor ki 6gretmenim digarda kitap okuyalim. Béyle
bir uygulama birinci sinifta yapmistik. ... seklinde yanitlamistir.

Okullarin agildig1 hafta (09/09/2019-Pazartesi) okul miidiirii, okuldaki ¢aligma siiresi
boyunca arastirmacinin c¢aligabilecegi mekan olarak hem kiitiiphane hem de destek egitim odasi
olarak kullanilacak boliimii ayarlayacagini syledi. Bunun {izerine arastirmaci kiitiiphaneye
bakmak istedigini soylemistir. Okul miidiiriinden anahtar alip kiitliphaneye ¢iktiginda heniiz
raflarin bos oldugunu ve kitaplarin kolilerde ve posetlerde oldugunu saptamistir. Daha 6nce
(25/07/2019) okul midiirliigiinden yapilacak arastirma igin izin almaya gelindiginde kiitiiphane

olmadigt i¢in kitaplarin koridordaki raflarda yer aldigi goriilmiistiir.
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Gorsel 1

Okulun a¢ildigi ilk hafta 09/09/2019 giinii; kiitiiphane/destek egitim odast

Arastirmaci egitim-6gretim yilinin 2. haftasinda (18/09/2019) kiitiiphane/destek egitim
odasinda bulunan kitaplar1 incelemek istemistir. Kiitiiphane/Destek egitim odasinda genel olarak
kitaplar raflara dizilmis, bir kismi ise posetlerdeydi. Teneffiis sirasinda 4-B sinifinin 6gretmeni
geldi. Kiitiiphanenin diizenlenmesi gerektigini ve bunun i¢in 6gretmenler olarak kendilerinin
zaman ayirmaya istekli olmalar1 gerektigini belirtti. Ogretmen kiitiiphane/destek egitim
odasindan ayrildiktan sonra iki 6grenci “kiitiiphaneye girebilir miyiz” diye sordular. Arastirmaci
“tabi ki girebilirsiniz” dedi. Cocuklar kitaplari incelediler. Biri diger arkadasina “bize gore kitap
yok” ifadesini kullandi. Kitaplarin raflarda olmasi ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmisti fakat
okuyabilecekleri diizeyde kitap olmadigini diisiiniiyorlardi. Ogrenciler ayrildiktan sonra
arastirmaci posetlerde geri kalan kitaplar1 da raflara yerlestirdi. Kiitiiphanede bulunan tiim
kitaplart saydiginda 914 eserin oldugunu saptamistir. Kitaplarin biiyiik bir kismi1 yetiskin ya da
ortaokullar i¢in uygun olabilecek nitelikteki kitaplardi (6rnegin Dokuzuncu Hariciye Kogusu).
Bunun sebebi de 8 yillik egitimin bu okulda uygulanma siirecinde kalan kitaplarin olmasiydi. Bu
durum kiitiiphanedeki kitaplarin ilkokul 6grencilerine gore (yas seviyesi, konu vb.)

diizenlenmedigini gostermektedir.
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Gorsel 2

Okulun a¢ildigi ikinci hafta 18/09/2019 giinii; kiitiiphane/destek egitim odast

Kiitiiphane/destek egitim odasi okullar agildiktan yaklasik bir ay sonra (03/10/2019)
siralar ve sandalyelerin yerlestirilmesiyle arastirmaci igin kullanilmaya uygun hale getirilmistir.
Arastirma i¢in yapilan goriismeler baslangicta daha ¢ok miidiir yardimcisinin odasinda
yapilabilirken o giinden itibaren bu amagcla kiitiiphane/destek egitim odasi da kullanilabilmistir.

Arastirmaci arastirma siireci boyunca kiitliphane/destek egitim odasinin kapisinin kilitli
olmasi nedeniyle okul idarecilerinden kiitiiphanenin anahtarini alarak kullanmak durumunda
kalmistir. Bu nedenle arastirmacinin okulda bulundugu zamanlarda zaman zaman 6grencilerden
bazilarinin kiitiiphaneye girmek istedikleri olmustur. Okullarin agilmasindan yaklasik bir ay
sonra (08/10/2019) arastirmaci kiitliphane/destek egitim odasindayken bir erkek 6grenci girmek
istedigini soyledi. Ardindan bir kitap secti. Arastirmaci 6grencinin adin1 6grendikten sonra Kitap
okumay1 sevip sevmedigini sordugunda 6grenci sevdigini soyledi. Evlerinde kitap olup
olmadigini sordugunda ise 4-5 tane oldugunu ama onlarin ¢ok uzun oldugunu belirtti. Segtigi
kitabin ismi “Kumkurdu”ydu. Arastirmaci neden bu kitab1 segtigini sordu. Ogrenci kitabin kapagi

ve isminden dolay1 sectigini sdyledi. Zil ¢alinca derse gitmek zorunda oldugunu belirtince
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aragtirmaci kitab1 yaninda gotiirebilecegini bitirdikten sonra tekrar kiitiiphaneye birakilabilecegini
soyledi. Ogrenci ciktiktan yaklasik 20 saniye sonra gelen bir bagka ¢ocuk kitap almak istedigini
sOyledi. Arastirmaci bu sene sinif kitapligindan kitap alip almadiklarin1 sordugunda su ana kadar
kitap okumadiklarini s6yledi. Aragtirmaci daha sonra bu iki 6grencinin 4-C sinifindan olduklarini

Ogrenmistir.

Gorsel 3

Okullar agildiktan yaklasik bir ay sonra (8/10/2019), 4-C sinifindan kiitiiphane/destek
egitim odasindan yararlanmak isteyen 6grenci

Aragtirmacinin kiitiiphane/destek egitim odasinda bulundugu bagka bir giin (8/11/2019)
daha once 4-C smifindan buraya gelen 6grenci tekrar gelmis ve okumak i¢in “Kiigiik Kara Balik”
adli kitabr almigtir. Ogrencinin buradan ¢ikmasindan hemen sonra sinif arkadaslar1 gelip kitaplari
incelemis ve almak istedikleri kitab1 almiglardir. Arastirmaci yine baska bir giin (26/12/2019) 4-

A sinifindan gelen alti 6grencinin buraya 6dev yapmak i¢in geldiklerini gézlemlemistir.
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Gorsel 4

4-C sinifi ogrencilerinin kiitiiphaneye gelmesi (8/11/2019)

Arastirmaci kiitiiphane/destek egitim odasinda bir 6grencinin ilk dersin teneffiisiinde
(5/3/2020) “Siipheci Zihinler” adl1 bir kitap okudugunu gézlemlemistir. Okudugu kitabin
yetiskinler i¢in oldugunu fark etmistir. Ogrenciyle konustugunda dgrencinin 3-B sinifindan
oldugunu, kitab1 babasinin aldigini ve kendisinden bir haftada 10 kitap bitirmesini istedigini
belirtmistir. Bu nedenle 6grenci teneffiiste arkadaslartyla oynamak yerine kiitiiphanede kitap
okumay1 tercih etmistir.

Arastirmanin yiiriitiildiigii okulda okuma kiiltiiriinii destekleyecek en 6nemli unsurlardan
biri olan okul kiitiiphanesinin islevsel olarak hizmet veremedigi diisiincesine ulasilmistir. Bunun
en biiyiik gostergesi kiitliphanenin arastirma siireci boyunca kilitli oldugunun gézlenmesidir.
Ozellikle arastirmacinin kiitiiphanede bulundugu zamanlarda dgrencilerin gelip orada bulunan
kitaplar1 incelemeleri begendikleri varsa almalar1 bunun en biiyiik kamtidir. Ogrencilerin
istedikleri zaman kiitiiphaneye ulasabilmelerinin ancak kapisinin siirekli agik kalmasina baglh
oldugunu gostermektedir. Bunun haricinde kiitiiphanedeki kitaplarin tasnifinin, listesinin
yapilmamasi, kiitliphane gorevlisinin bulunmamasi gibi nedenler grencilerin kiitiiphaneden kitap

almalarini tesvik edecek unsurlarin da bulunmadigini gostermektedir.
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Yapilan gorlisme ve gozlemler sonucunda 6grencilerin okuma mekani olarak
yararlandiklar1 bagka bir ortamin okulun rehber 6gretmen odasinin oldugu saptanmustir.
Arastirmacinin okulun ilk giinii (9/9/2019) son ders saatinde 6gretmenler odasinda okulun rehber
ogretmeniyle gerceklestirdigi ¢ocuk kitaplar1 hakkinda yapilan sohbet esnasinda 6gretmen, 16
yasindaki kizinin yeni Kitaplarina yer agmak i¢in ¢ocuklugunda okudugu kitaplarin bazilarini
raftan ¢ikardigini belirtmistir. Bunun tizerine annesinin kizina isterse kitapligini
biiylitebileceklerini de sdylemesine ragmen bu konuda kizi1 istekli olmamis ancak bazi kitaplar
(Yazarlari: Sevim Ak, Behi¢ Ak vb.) yine de gézden ¢ikaramamis. Okulun rehber 6gretmeni de
diger kitaplarin atilmasina raz1 olmadigi i¢in o kitaplar1 kendi odasina getirmis. Sonrasinda
gerceklesen sohbet sirasinda da (18/9/2019) rehber 6gretmen odasinda ¢ocuklarin sicak havalarda
degil de ozellikle yagmurlu, soguk havalarda kitap okuyabildiklerini belirtmistir.

Aragtirmaci okulun rehber 6gretmeninin odasini ziyaret ettigi giin (8/10/2019) rehberlik
odasinda yaptig1 gézlemlerde odasinin 6grencilere her zaman agik oldugunu gézlemlemistir.
Teneffiislerde kitap okumak, resim yapmak isteyen d6grenciler bu oday1 6zgiirce kullaniyorlar.
Odada kendi masa ve galisma koltugunun haricinde kii¢iik masa ve sandalyeler de bulunmaktadir.
Okulun rehber 6gretmeni, odasinda bulunmadigi zamanlarda da 6grencilerin oday1
kullanabildiklerini belirtmistir. Bu durum arastirmacinin gézlemleriyle de dogrulanmistir. Rehber
O0gretmenin 6grencilerle arasinda hi¢bir mesafenin olmadigi hatta odada kii¢iik bir pano ve orada
ogrencilerin ¢aligmalarinin sergilendigi goriilmiistiir. Okuma kiiltiiriiniin desteklenmesi
bakimindan okul rehber 6gretmen odasinin kiitiiphaneden daha islevsel olarak hizmet verdigi

saptanmuistir.



Gorsel 5

Okul rehber 6gretmeninin odasi (8/10/2019)
4.2. Okuma Kiiltiiriiniin Edindirilmesinde Sinif Ogretmenlerinin Rolii

Bu bagslik altinda yer alan bulgular, aragtirma sorularinda da ifade edilen okuma
kiiltiiriiniin edindirilmesinde siif 6gretmenlerinin rolleri; 6gretmenlerin okumaya yonelik
inanclar1 ve okumaya yonelik uygulamalar1 baglaminda iki ayr1 baglik altinda ele alinmasi
diistiniilmiistiir. Ancak yapilan gorligmeler sonucunda dgretmenlerin okumaya yonelik

inanglarinin, uygulamalarini ¢ogunlukla dogrudan etkilemesi nedeniyle s6z konusu bulgularin
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ayr1 basliklar altinda verilmesi akista kopukluga yol acacag diisiincesiyle tek bir baslik altinda
verilmesi uygun gorilmiistir.

4.2.1. Okuma Kkiiltiiriiniin edindirilmesinde 6gretmenlerin okumaya yonelik
inan¢larinin ve uygulamalarin rolii. Ogretmenlerin okumaya yonelik inanglar1 ¢ogunlukla
yapilan goriismeler ve gozlemler yoluyla elde edilmistir. Literatiir boliimiinde 6gretmenlerin
okuma inancini iki farkli kategoride elen alan ¢alismalara deginilmisti. Bu siniflandirma ogrenci
merkezli okuma inanci Ve icerik merkezli okuma inanc seklindedir. Ogrenci merkezli okuma
inancina sahip 6gretmenler okuma uygulamalarinda 6grenciyi 6n planda tutarken igerik merkezli
okuma inancina sahip dgretmenlerin ise 6grenciden bagimsiz okuma uygulamalari daha 6n
planda olur. Bu ayrimi siyah-beyaz seklinde net olarak yapmak miimkiin degildir. Bu nedenle
ayn1 okuma inanc1 grubunda yer alsa da 6gretmenler arasinda bu inancin yogunlugu farklilik
gosterebilmektedir.

Ogretmenlerin okumaya yonelik olan inanglar1 asagidaki tabloda verilmistir. Bu inancin
varligini destekleyen kanitlar her bir 6gretmen i¢in agiklanacaktir.

Tablo 2

Ogretmenlerin okumaya yonelik inanglar:

Ogrenci Merkezli Okuma Igerik merkezli Okuma Okuma inancinin yonii tespit
Inanci Inanci edilemeyen
3-A, 4-B, 4-A 1-A, 1-B, 1-C, 1-D, 2-A, 2-  2-C,4C2

B, 2-D, 3-B, 3-C, 4C1, 4C3

Tablo 2’de goriildiigii gibi 16 6gretmenin biiyiik cogunlugunun (11) igerik merkezli,
ticlinlin 6grenci merkezli okuma inancinda oldugu belirlenmis ve iki 6gretmenin ise okuma

inancinin yonii tespit edilememistir.



50

4.2.1.1. Ogrenci merkezli okuma inancini benimseyen égretmenler. Bu arastirmada
yapilan goriisme ve gozlemler neticesinde dgrenci merkezli okuma inancint benimseyen
ogretmenler arasinda bu inanci en fazla benimseyenin 3-A smifinin 6gretmeni oldugu
diisiiniilmektedir. Bu diisiinceyi destekleyen ve kanitlayan unsurlar agagida sunulmaktadir:

3-A smifinin 6gretmeni, sinif i¢i kitap okuma uygulamalarinda klasik yontemleri
benimsemedigini belirtmistir. Bunun gerekgesini; “Klasik yontemler ¢ocuklart kitap okumaya
tesvik ettirmiyor, nefret ettiriyor. Ciinkii biz ne yapiyorduk yillarca kitapliga kitap dolduruyoruz,
kendimiz dolduruyoruz. Cocugun hi¢bir haberi yok, iradesi soz konusu degil. Sonra her hafta bir
tane kitap dayatiyoruz. (...) Se¢me sansin yok. Okuyacaksin geleceksin... Ondan sonra kitaptan
sana sinav yapacagim. Cikacaksin arkadagslarimin éniinde anlatacaksin. Anlatamazsan kitap bir
daha geri verilecek sana ya da ceza alacaksin. Bir daha okuyacaksin... Kitap defterin olacak.
Okuyup ozetini ¢ikaracaksin. Belki ¢ocuklugunuzda yasamissimizdir. Bu kitap okumayt
sevdirmeden daha ¢ok iskenceydi. ...” ifadeleriyle agiklamistir.

Ogretmenin yukaridaki ifadesine bakildiginda kitap okuma uygulamalarinda klasik
yontemi tercih etmedigi ve bunun en 6nemli gerekgesi olarak “yontemin ¢ocuklar: kitap
okumaktan nefret ettirmesi ” seklinde agikladig1 goriilmektedir. Bahsettigi klasik yontemleri de;
(1) kitap se¢iminde 6gretmenin aktif olup ¢ocugun pasif oldugu, (2) 6gretmenin sectigi kitaplari
belirli bir zaman aralifinda ¢ocugun okumasi i¢in dayatilmasi, (3) okuduktan sonra cocugun
okudugu kitaba yonelik sinava tabi tutulmasi, (4) okudugunun arkadaslarinin 6niinde
anlattirilmasi, (5) anlatamadigi takdirde kitab1 tekrar okumasi i¢in ¢ocuga geri verilmesi ya da
cezalandirilmasi, (6) kitap defterine 6zet ¢ikartilmasi olarak agiklamistir.

Bir iist paragrafta 6gretmenin agikladig: klasik yontemlerden, (1) kitap seciminde
ogretmenin aktif olup ¢ocugun pasif oldugu yontemin yerine 6grencinin de aktif oldugu yontemi

benimsedigini belirtmistir. Bu uygulamasina; “... birincisi su ben sinifimda éncelikle kitaplar
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cocuklarla birlikte seciyorum. Bir ayri kitaphigimiz var. Isteyen oradan kitap alabiliyor. Ama
onun haricinde ¢ocuklarla birlikte bir arastirma yapiyoruz. Cocuklar ikiser ticer tane kitap
belirliyorlar kendileri ya da bir kitap. Bunlar: gelip sinifta bize tanitryorlar. Tanitma derken
okudugu bir kitap olmayacak ama okumadigi arastirdig: bir kitap. Onu geliyor sinifta tanitiyor
arkadaslarina, olaymn ne oldugunu nasil gelistigini, kahramanlarini iste yazarini soyliiyor.
Ondan sonra tiim ¢ocuklar sunumlarin yaptiktan sonra sinifta sinif meclisleri var. Ben bunu
uyguluyorum smifimda. Bu yolla ¢cocuklarin en ¢ok tercih ettikleri kitap hangisiyse o kitaplar
alwor ilk etapta. Bes tane aliyoruz. Ama biitiin sinif ayni kitabt aliyoruz.” ifadeleriyle agiklik
getirmistir.

3-A smif 6gretmeni dgrencileriyle okuyacaklart kitaplar: belirlerken; 6grencilerin
secilmesini istedikleri kitab1 demokratik bir yontemle sinifa sunmasina olanak saglamasi ve ortak
bir kararla okunulacak kitaba karar verilmesi yontemini uygulamaktadir. Bu agsamada 6gretmen
sadece kitap igeriginin uygun olup olmadig1 konusunda degerlendirme yapmaktadir. Sonraki
asamada herhangi bir zorlama olmadan tiim sinifin ortak se¢ilen kitaplari, ayn1 anda okudugu,
ardindan degerlendirdigi, boylelikle 6gretmenin deyisiyle okuma grubu uygulamas: yonteminin

¢

isledigi anlagilmaktadir. Ogretmen bu konudaki uygulamalarmn; ... Biitiin 6grenciler katiliyor
buna (kitap seg¢imine). Ben dayatmiyorum. Ama ben goyle miidahil oluyorum. Hi¢ onaylamadigim
kitaplar oluyor. Veyahut hi¢ bilmedigim bir kitapsa igerigini bilmiyorsam hemen onu bir
internetten arastiriyorum, ézetine bakiyorum. Okumadigim bir kitapsa ben de ¢ocuklarla beraber
okuyorum. Sonra o bes kitabt aliyoruz. Strayla hepimiz ayni kitabi okuyoruz. Mesela o kitabi
okuduktan sonra sinifta yuvarlak oturma diizeni olusturuyoruz. Cocuklar kitapla ilgili
diigiincelerini soyliiyorlar. Olumlu, olumsuz, begendikleri, begenmedikleri iste oyle bir heyecan

oluyor ki béyle herkes soze katiliyor. Okumayanlar da sikilyyor bu esnada yani niye okumadim

falan gibi bir seye de kapiliyor. Ben de mesela arada ben ¢ok miidahil olmuyorum ama arada
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mesela heyecanlanip ben de okuyorum ya... Bir okuma grubu olur ya okuma gruplart var aynen
oyle iste... Kitabi okuyoruz, anlatiyoruz, degerlendiriyoruz. ...” ifadeleriyle aciklamistir.

3-A simifinda 6grenciler tarafindan donem basinda bes kitap belirlenmis ancak dort kitaba
ulagilabilmistir. Bu kitaplar; (1) Alaaddin’in Geveze Su Borular1 (Yazar: Behi¢ Ak, Yayinevi:
Giin Is1g1 Kitapligi), (2) 35 Kilo Tembel Teneke (Yazar: Anna Gavalda, Yayinevi: Giin Is181
Kitaplig), (3) Zamanda Yolculuk (Yazar: Emma Godfrey, Yaymevi: Is Bankas: Kiiltiir
Yayinlar1), (4) Hayvanlar Toplantisi (Yazar: Erich Kastner, Yayinevi: Can Cocuk Yayinlari).

3-A sinif 6gretmeninin bahsettigi okuma grubu uygulamasinin herkesin ortak kitabi
okuduktan sonraki degerlendirme asamasina arastirmaci da gézlemci olarak (18/10/2019)
katilmistir. Giiniin son ders saatinde 35 Kilo Tembel Teneke (Yazar: Anna Gavalda) adli eserin
degerlendirmesi yapilmistir. Bu eser, 6grencilerden birinin sinifa tanittmini yaptigi ve 6grenciler
tarafindan segilen bes eserden biriydi. Kitabi tiim sinif okumustu. Ogretmen grencilerine Kitap
hakkindaki diisiincelerinin ne oldugunu sordu. Bir 6grenci kitab1 begenmedigini ve kitapta kotii
seyler anlatildigini s6yledi. Baska bir 6grenci basligin kitapla alakasinin olmadigini, bir digeri
tam tersine basligin kitapla ilgili oldugunu ifade etti. Bir 6grenci ise kitab1 tembellikten
bahsetmesinden dolay1 begenmedigini belirtti. S6z alan 6grencilerden biri arkadaglarindan 32.
sayfay1 agmalarini istedi. Bu sayfada bulunan “lanetli” kelimesini gostererek bunun ¢ok kotii bir
kelime oldugunu ifade etti. Kitab1 6gretmen de okudugu i¢in gerekli gordiigii yerlerde
yonlendirme yapryordu. Ogrencilerden biri kitabin ¢ok komik oldugunu sdylediginde arastirmaci,
ogrencilerin ¢ogunlugunun buna katildigin1 gézlemlemistir. Konuya baska bir bakis agis1 getiren
baska bir 6grenci “komikti ama kitabin konusunun tembellik falan olmasint ¢ok sevmedim ™ dedi.
Bir digeri; “George tembel olabilir ama el becerilerinde ¢ok yetenekli.” dedi. Ogretmen kitabin

vermek istedigi mesajin ne oldugunu sordu. Bazi dgrenciler Kitaptan ¢ikardiklart mesaji uygun
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ciimlelerle ifade ettiler. Ogretmen; herkesin birbirinden farkli oldugunu ve bu nedenle farkli
becerilerimiz olabilecegini sdyleyerek dile getirilen fikirleri sentezlemistir.

Arastirmaci gozlemledigi bu uygulama esnasinda dgrencilerin kitap hakkindaki
diisiincelerini sdylemek icin ¢ok istekli olduklarini, birbirlerini dinlediklerini, arkadaglarinin
soylediklerini bazen destekleyen ifadelerle bazen de karsit bir argiimanla karsilik verdiklerine
sahit olmustur. Ayn1 zamanda bu uygulama siirecinde 6grencilerin kendilerini ifade etme
becerilerinde de iyi durumda olduklar1 goriilmiistiir. Bu baglamda uygulamanin basarili olarak
gerceklesmesindeki basat faktoriin 6grencilerin kitap se¢iminden itibaren siirece aktif olarak
bizzat katilmalarinin oldugu sdylenebilir.

3-A smifinda 6grencilerin kitap se¢iminde aktif rol {istlenmelerinin ¢ocuk edebiyatinda
taninmig yazarlari tanimalarini ve bir siire sonra kitap se¢imlerinde bu yazarlara yonelmeleri
sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Ogretmen yapilan gériismede bu durumu; “... Ve zaten mesela
benim sinifimda dort, bes yazar mesela ¢ok begenilir. Zeynep Cemali, Sevim Ak, Behi¢ Ak aklima
gelenler... Bunlar mesela ¢ocuklar direk bunlara yoneliyorlar. Cocuk yazarlarini tamdilar ve
se¢meye basladilar artik. ...” seklinde ifade etmistir. Ogrencilerin tamaminin katilimiyla
sectikleri kitaplara bakildiginda da 6gretmenin soylediklerinin uygulamada dogrulandigini
gostermektedir.

3-A smifinin 6gretmeni, 6grencilerin ayn1 zamanda sinif meclisinde se¢ilip alinan kitaplar
haricinde bireysel olarak aldiklar1 kitaplarda da segici olduklarini ve ilginin orada da belli bir
yazar kitlesine yogunlastigini belirtmistir. Bu durumu; “... Mesela bir ¢ocuk gegen sene sey dedi.
Ben dedi bu kitabi israrla tavsiye ediyorum dedi. Aldik gercekten miithis bir kitapti. Biitiin sinif
halen o kitabi konusuyor. Ben de ¢cok sevdim. Kisa bir kitap. (...) Meraklilar, arastirtyorlar.
Kitap okumak istiyorlar. Mesela bir de iyi yazarlar: zaten fark ediyorlar. Ona da yoneliyorlar. Su

an mesela sinifta ¢ok iyi bir sey var yani boyle takip ettikleri bir yazar kitlesi de var. Onlart takip
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ediyorlar. Ben séylemesem de gidip alip okuyorlar. Yani kitap soylemesem derken segtirmesek de
swifa, bunu yapryorlar. ...” ifadesiyle agiklamigtir.

3-A simifi 6gretmeni okuma grubu uygulamas: haricinde siif i¢i okuma uygulamasi
denemelerinin oldugunu ama bunlardan istenilen sonuglar1 alamadigini belirtmistir. Bu
uygulamalardan birini velilerin de dahil oldugu yéntem olarak agiklamistir. Ogrencilerinin
uygulama esnasinda sikilmalarindan dolay1 uygulamanin etkili olmadigini, bu sene tekrar

«

deneyecegini belirtmistir. Bu uygulamay1; “... Bir iki deneme daha yaptim ama ¢ok verimli
olmadh. (...) Mesela ayda bir defa dort bes veliyi iki giin, ti¢ giin sinifa davet ettim. Velilerle
cocuklar yine halka diizen olusturduk. Strayla bir kitap segtik. Sirayla biitiin sinif o kitabi okudu
iki giin mesela. Veliler de okuyor ¢ocuklar da okuyor bir kitabt ii¢ giinde bitirdik. Herkes
oturuyor boyle, ben okuyorum size veriyorum, siz okuyorsunuz miidiir beye (goriisme esnasinda
miidiir bey odadayd), béyle dolanvyor ¢cocuklar da veliler de. Bu ¢ok verimli olmadi agikgasi.
Cocuklar sikiliyor bunda yani. (...) Bu sene bir daha deneyecegim. ... seklinde agiklamistir.

Yukaridaki alintida goriildigii gibi 6gretmen, uygulamanin etkisiz oldugu sonucuna
ogrencilerin uygulama siirecindeki durumlarini izleyerek ulagsmaktadir. Uygulamalarina buna
gore yon vermektedir. Bu da 6gretmenin 6grenci merkezli okuma inancii benimsedigini
kanitlayan unsurlardan biridir.

Ogretmen 6nceki y1l basarili olmadigini diisiindiigii velilerle birlikte okuma uygulamasini
bu arastirma siirecinde tekrar uygulamistir. Bu uygulamalardan birine (31/12/2019) arastirmact
da gozlemci olarak katilmistir. Bu uygulamaya dort veli katilmistir. Ayni zamanda uygulamaya
okulun rehber 6gretmeni de dahil olmustur. Uygulama i¢in sandalyeler daire seklinde
siralanmigtir. Boylece 6grencilerin tiimii yiiz yiize etkilesim halindeydi. Secilen kitap ¢ocuklar

i¢in uyarlanmig ve sadelestirilmis olan “Hamlet (Yazari: Shakespeare)” idi. Bu kitab1 okunmast

i¢in dgrenciler segmistir. i1k olarak okumaya 6gretmen basladi. Veliler ve dgrenciler sirayla
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okumaya devam ettiler. Bazi boliimlerin sonunda 6gretmenin ne anladiklarina yonelik sordugu
sorularin ardindan okuma ayni sekilde siirdiiriilmiistiir. Okuma sonunda 6grencilerle kitabin
degerlendirmesi yapilmistir.

Arastirmaci uygulama sonunda 6gretmen ile yaptigi konusmada; 6gretmen, velilerle bu
uygulamay1 gecen sene de yaptigin fakat istenilen sonucu alamadigini belirtmistir. Bunun nedeni
olarak sectikleri kitabin sayfa sayisinin fazla olmasini gostermistir. Gegen sene “Alice Harikalar
Diyarinda” kitabini okumuslar. Aragtirmacinin daha dnce 6gretmen ile yaptig1 goriismede gecen
seneki uygulamanin {i¢ giin siirdiigiinii belirtmisti. Ogretmen dnceki uygulamanin uzun siireli
olmasi nedeniyle dgrenciler i¢in etkili olmadigini diistinmektedir. Bu nedenle bu seneki
uygulamayi bir ders saati siirecinde tamamlanabilecek sekilde planlanmistir. Uygulamanin
planlandig: sekilde yapildigi gozlemlenmistir. Arastirmacinin 6gretmenle ilk donemin son giinii
(17/01/2020) gerceklestirdigi sohbet sirasinda; 6gretmen, velilerle okuma etkinligini
aragtirmacinin gézleminin diginda bir kez daha uyguladigini belirtmistir.

3-A sinifinin 6gretmeni ¢ocuklara okuma aliskanlig1 kazandirilabilmesinin ancak
sevdirerek olabilecegini ve rol modellerle desteklenecegini kendi yasantisiyla 6rneklendirmistir.
Ayrica velilere de bu konuda tavsiyesi bulunmaktadir. Ogretmen tiim bunlar; “... Kitap okuma
konusunda velilere tek tavsiyem yani evde kitap okuyun. Ciinkii kitap okunmayan bir evde zor
kitap okuyan ¢ocuk ¢ikar. Birini gérmesi lazim, rol model almast lazim, merak etme... Mesela ben
cocuklugumdan beri kitap okuyordum. Benim babam da okuyordu ¢iinkii. Arkadasim vardi hi¢
unutamadigim o okuyordu. (...) Mesela biz giderdik Ziraat Bankasi, o zaman Basak Cocuk
Dergisi verirdi. Kapisinda beklerdik. Is bankasi kumbara verirdi onu, Terciiman Cocuk vardi o
vardi bu vardi falan, Milliyet Cocuk hep onlarin pesinden kosardik. Ama bir yerlerden gérerek
bunu 6grendim. Yani okuma aliskanligr da bir kiiltiir yani olusuyor. Olusmast i¢in de iste

sevdirerek. Ben egitim sistemi icerisindeki okuma kiiltiirii olusturma aliskanliklarimin cogunun
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cocuklara nefret ettirdigini diisiiniivorum. Ciinkii dayatma, istege bagh degil, iradeyle olugan bir

sey degil. ...” seklinde ifade etmistir.

Arastirmaci okulda bulundugu siire boyunca 3-A simifi 6gretmeninin elinde siirekli
mutlaka kendisinin okudugu bir kitap bulundugunu gézlemlemistir. Yapilan goriismede bu
konuda 6gretmen; “... Mesela ben bir kitabevine girdigimde saatlerce ¢ikmak istemiyorum.
Bakiyorum. O kitabin kokusu bile bana hos geliyor. Ne ornek olsun diye ne de gosteris olsun diye
yvapiyorum. Ben teneffiislerde kitap okurum, bos derslerimde kitap okurum, nobetimde elimde bir
kitap vardir. Burada okurum, bankta okurum falan, bu muhakkak ¢ocuklarin da dikkatini ¢ekiyor.
Yani sey diyor ya “cocuklara tavsiye de bulunmayiniz siz ne yaparsaniz onlar onu yapacaklar.”
Bu da onlart etkiliyor mesela... ” ifadelerini kullanmigtir. Tiim bunlar 6gretmenin sdyledikleri ile
davraniglar1 arasinda da bir tutarlilik oldugunu gostermektedir.

Sinif kitapliklarinin tiim okulda kapali olarak dizayn edildigi goriilmiistiir. Bu nedenle 3-

A sinifinin 6gretmeni ¢6ziim olarak okul kiitliphanesinde kullanilmayan raflar kitaplarin agikta

bulunmasi i¢in siifina monte ettirmistir.

Gorsel 6

2. donem 13/03/2020 giinii; 3-A suif kitaphigindaki eserlerin agik raflara yerlestirilmesi
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Yapilan goriisme ve gozlemler neticesinde 6grenci merkezli okuma inancin1 benimseyen
ogretmenler arasinda ikinci sirada 4-B siift 6gretmeninin oldugu diisiniilmektedir. Bu
diisiinceyi destekleyen ve kanitlayan unsurlar asagida verilmektedir:

4-B sinifinin 6gretmeniyle yapilan goriigmede onceki yillarda siif i¢i okuma
uygulamalarinda okunacak kitaplar1 genelde 6grencileriyle birlikte sectigi sonraki uygulamalarda
ise okuma siirecinde kitabin okunup okunmadigina dair onay siirecinde velilerin de yer aldig: bir
yontemi benimsedigini belirtmistir. Ogretmen bu uygulamay1; “Ya séyle daha énceki yillarda
ben genelde ¢ocuklarla beraber seciyordum hikdye kitaplarini. Velileri de biraz isin igine
katiyordum. Evde mesela velilerine anlatiyorlardi. Veli iste onayni aliyordu, imzasini atiyordu.
Cocuk o kitabi okumus sayilyyordu. Gelip sinifa birbirlerine soru soruyorlardi. Yani benim
yvillardir ¢ok uzun siiredir ilk derslerim boyle ge¢iyordu. Mutlaka kitap okumaya yonelik ya sessiz
okuma yapiyoruz ya da okuyup kitabi degerlendiriyoruz. ...”" seklinde agiklamistir.

Yukarida goriildiigii gibi 4-B sinifinin 6gretmeni ilk ders saatlerinde mutlaka kitap okuma
uygulamasi yaptirdigini belirtmektedir. Bu uygulamay1 da; “... Mesela kitap okuma
uygulamasinda ben hani mesela 4. Sinifiz bu yil programim yogun ama o kitap okumalari asla
aksatmryoruz. 20 dakika 25 dakika ben de onlarla beraber okuyorum. Ders basinda oluyor.
Clinkii diger tiirlii biraz derslerle hasir nesir olup son derse biraktigim zaman yoruluyorlar.
Dolayisiyla geldikleri zihin a¢ikligiyla okumayt yaparsak bir yarim saat falan ¢ok faydasi oluyor.
O yiizden hi¢ dedigim gibi 20 kiisur yildir hani devam ettiriyorum. Ee ¢cocuklarin da hosuna
gidiyor. ... ” seklinde agiklamistir.

Arastirmaci arastirma siiresi boyunca dort farkli giinde (4,16, 24 Aralik 2019 ve 7 Subat
2020 giinleri) katildig1 ilk derslerde 20-25 dakikalik kitap okuma uygulamalarinin istisnasiz
gerceklestirildigini gézlemlemistir. Ogrencilerin okuma sirasinda tamamen okuduklar1 kitaba

odaklanmalar1 bu uygulamanin iglevsel olarak yiiriidiigiinii géstermektedir.
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Gorsel 7

1. dénem 4/12/2019 giinii; 4-B sinifinda birinci dersin ilk 20 dakika/:k kitap okuma
uygulamasindan kesit

4-B smif 6gretmeni okumaya yonelik baska bir uygulama olarak dgrencilerine yaz
tatilinde okumalar1 i¢in 6nerdigi kitaplar1 donem igerisinde cesitli etkinliklerle birlikte
degerlendirme calismasi planlamistir. Bu uygulama 6rnegini; ““... Bu yil ki mesela
calismalarimdan biri de daha énce de yapmistim bunu ¢ok da faydasini gordiim. Yaz tatili igin
onlara ben 4-5 kitap tavsiyesinde bulundum. 4 kitabi da ben kendim okuyacagim dedim. Yasar
Kemal’in Ince Memed’ine basladim. Simdi o kitaplar iizerinde incelemeye calisiyoruz o kitaplar.
Mesela Kiiciik Prens’le basladik. Sorular hazirliyorlar her boliime ait. Onlar: daha sonra
gorsellestirecegiz. Sonra drama edecegiz. Yani biraz daha bireysel olarak hani o kitaplar: tek
basina incelemeye ¢alisacagiz. ... " ifadeleriyle agiklamistir.

Arastirmacinin 4-B sinif 6gretmeniyle gergeklestirdigi sohbet sirasinda (28/11/2019)
Ogretmen yaz tatilinde okumalari i¢in tiim 6grencilere 4 kitap onerisinde bulundugunu belirtti.
Onerdigi kitaplarmn; “Kiiciik Prens (Yazar: Antoine de Saint-Exupéry)”, “Yasasin Anneannespor
(Yazar: Muzaffer izgii)”, “Marangozun Képegi Kastanka (Yazar: Anton Cehov”, “Uykucu Bir

Siif Baskanimiz Var (Yazar: Melek Ce)” oldugunu sdyledi. Onceki goriismede belirttigi
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kitaplarla ilgili drama etkinligini de haftaya “Kiigiik Prens” kitabin1 oyunlastirarak yapacaklarini
ifade etti.

Bir hafta sonra (4/12/2019) giiniin ilk ders saatindeki 20 dakikalik okuma uygulamasinin
ardindan &grenciler “Kiiciik Prens” kitabinin dramatizasyonunu gerceklestirdiler. Ogrencilerin
neredeyse tamami bu uygulamada aktif olarak rol almistir. Kitapta gegen tiim olaylara,
karakterleriyle birlikte yer verilmistir. GOsterinin 26. dakikasinda teneffiis oldugu i¢in 6gretmen
daha sonra devam etmelerini istemistir.

Arastirmacinin 4-B sinifinda gézlemci olarak katildigi derslerden birinde (18/02/2020)
Ogretmenin yazin onerdigi kitaplardan “Marangozun Kopegi Kastanka™ eserinin hikaye haritasi
olusturma etkinligi gergeklestirildi. Hikaye haritas1 etkinliginde 6grencilerden istenilen; eserin
adin1, yazarini, konusunu, kahramanlarini, en sevdikleri boliimiinii, eserde gecen olaylari,
olaylarin gectigi zamanu, yeri, eserin ana fikrini yazmalar1 ve hikayedeki olaylari olus sirasina

gore resimlemeleridir.

Gorsel 8

4-B sinifi hikdye haritasi olusturma etkinligi ornegi (18/02/2020)
Yukaridaki son iki paragrafta goriildiigii gibi 4-B sinifinin 6gretmeni bir 6nceki yilin yaz

tatilinde 6grencilerine onerdigi kitaplar1 dordiincii sinifta incelemek iizere planlamis ve bunu
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uygulamaya gecirmistir. Boylelikle 6grencilerin okuma uygulamasi etkinliklerinde aktif
olmalarini saglamistir. Arastirmaci 6gretmenin 6gretim faaliyetlerinin neredeyse tamaminda
ogrencilerin aktif oldugu 6grenci merkezli bir yontem ve yaklagim sergiledigini gozlemlemistir.
Ornek olarak arastirmacinin goézlemci olarak katildigi derslerden birinde (11/03/2020)
ogrencilerine verdigi arastirma 6devi gosterilebilir. Ogretmen 6ncelikle grup ¢alismasinin

adimlarini ayrintili olarak tahtaya yazmistir. Tahtaya yazilanlar;

GRUP CALISMASI
1. Grup 2. Grup 3. Grup 4. Grup 5. Grup
2,3,ved, 3ved, 1,2, 3ved. 2,3, ve4. 2,3,ved.
smiflardan 15’er | simiflardan Siniflardan 10’ar | Smiflardan 15’er | Siniflardan 15°er
ogrenci 20’ser 6grenci ogrenci ogrenci Ogrenci
En sevilen En sevilen En sevilen En ¢ok olmak En sevilen
dersler kitaplar oyunlar istedikleri Miizikler
meslek

Yapilacak Caligmalar; * Gorev dagilimi ve planlama yapilacak.
*Belirlenen sinif ve 6grencilerden toplanacak veriler i¢in 5 soru hazirlanacak.
*Toplanan verileri siklik, cetele tablosu, sekil, siitun ve nesne grafikleri, aga¢ semasinda
gosteriniz.
* Caligmalar1 dosyalayarak sunuma hazir hale getiriniz.

*1 hafta siiresi sonunda sunuma hazir olunuz. (18.03.2020-sunum tarihi)
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Gorsel 9

4-B sinifinda verilen grup édevi (11/03/2020)
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4-B smif 6gretmeninin 6grencilerini bes gruba ayirarak verdigi arastirma 6devi, pandemi
ile birlikte iilke genelindeki tiim okullarda egitime ara verilmesi (13 Mart 2020 sonrasi) ve
egitim-0gretim yilinin sonuna kadar okullarin agilmamasi nedeni ile gerceklestirilememistir.

4-B smif 6gretmeni dnceki yil meslektaslarinin onerisiyle set kitap alma, alinan kitaplarin
okunmasindan sonra sinavlarini gergeklestirme uygulamasini denedigini ama istedigi sonucu
ogrencilerde goremedigi i¢in bu yil tekrar 6grencileriyle kitap se¢imi yapma diisiincesinde
oldugunu belirtmistir. Bu diisiincesini; “I/lk kez gegen yil biraz arkadaslarimin da énerisiyle hani
kendi belirledigimiz setleri alip onun sinavlart oluyordu. O sekilde okuyorduk ama ben ¢ocuktaki
o0 heyecani ¢ok gormedim. (...) O yiizden ben yine kendi sistemime dondiim. Cocuklarla iste daha
once okudugumuz yazarlarin iste bu sinif seviyesine uygun olanlarin yine segerek onlari ¢iinkii
gecen yil onceki yillarda daha dogrusu hangi yazarlar: sevdiklerini, hangi yazarlarin kitaplar
hoslarina gittikleri az ¢ok onlari 6grendim artik. Dolayisiyla bu yil yine aynt seyi ayni taktigi
uygulamay: diistiniiyorum. Ya da onlara ilgili velilerim var. Onlar da oneride bulunuyorlar.
Dolayisiyla genelde birlikte secmeye calisiyoruz ¢ocuklarla. Oyle olunca daha istekli okuyorlar.
(...) Onun igin su an ki degerlendirmeler daha verimli yani.” seklinde ifade etmistir.

Ogretmenin yukaridaki ifadesine bakildiginda meslektaslarmin dnerdigi uygulamadan
vazgecmesinin nedenini bu uygulamanin ¢ocuklardaki kitap okuma heyecanini yok etmesi olarak
acikladig1 goriilmiistiir. Bu bakis agisinin 6grenciyi merkeze alan bir yaklagim oldugu
soylenebilir. Bunun disinda gegmis yillardaki uygulamalarinda 6grencilerinin sevdikleri
yazarlarin neler oldugunu belirleyip sinif kitapligini bunlarla olusturmasi gegmis
deneyimlerinden 6grenci lehine yararlanabildigini gostermektedir. Smif kitapligi incelendiginde,
cagdas cocuk edebiyatinin dnde gelen yazarlarindan; Behi¢ Ak (4), Sevim Ak (5), Mustafa

Orake1 (Levent Serisi) gibi Tiirk yazarlarin yaninda Roald Dahl (Matilda), Mark Twain (Tom
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Sawyer’in Maceralar1) gibi taninmis yabanci yazarlarin kitaplarinin olmasi bu durumu
desteklemektedir.

Arastirmaci, 4-B siif 6gretmeniyle ders gdzleminden sonra (24/12/2019) gergeklestirdigi
sohbette; 6grencilerin okudugu kitaplarda “Sevim Ak, Behi¢ Ak” gibi ¢agdas yazarlarin
oldugunu belirtmis ve bu kitaplar: nasil belirledigini 5gretmene sormustur. Ogretmen, daha
onceki yillarda 6grencileriyle olan deneyiminin etkisinin oldugunu ve kendisinin de bu kitaplari
okudugunu belirtmistir. Bunun disinda c¢alistig1 bir 6nceki okulun bu konuda aktif oldugunu,
zaman zaman yazarlarm bu okula imza giiniine geldiklerini ifade etmistir. Ogrencilerinin
okumay1 sevmeleri i¢in ilgi duyduklar kitaplardan edinmeye ¢alistigmi belirtmistir. Ornek
olarak; erkek ¢ocuklarin okumayi severek yapmalari igin futbolla alakali kitaplarin faydali
oldugunu soyledi. 4-B sinifinin kitap listesinde “Vahsiler Futbol Takimi (Joachim Masannek)”
adli 13 kitaplik serinin olmasi bu durumu dogrulamaktadir.

Okuma anlayis1 ve uygulamalarinda 6grencilerini 6ne alan bir yaklagim sergilemesi
nedeniyle 4-A sinif 6gretmeninin de 6grenci merkezli okuma inancini benimsedigi
diistiniilmektedir. Bunu destekleyen ve kanitlayan unsurlar asagida sunulmaktadir:

4-A simif 6gretmeni, 4-B sinif 6gretmeni gibi onceki yil set kitap aldirip okutturma
uygulamasinin basarisiz olmasindan dolay1 bu uygulamayi terk etmistir. Bu set okuma

I3

uygulamasinin basarisizliginin nedenlerini ve buna yonelik ¢oziimiinii; “... Gegen yil biz su
uygulamayr yapmigtik... (...) Hepimiz ayni serileri almigtik. Herkes iste sirayla birinci kitabi
okuyor, ikinci kitabi okuyor. Sonra sinavlarint yapryoruz. Ama ben bundan ¢ok verim alamadim.
(...) Clinkii cocuklar mesela iste biz birinci kitabi bitirdik, sinav yaptik. Sinavin sonunda basarili
olamayanlar i¢in okumadigini anlyyoruz. (...) Veli evde takip ettigini séyliiyor ama bence

yeterince takip yapilmiyor. Bizim géziimiiz gormedigi icin bilmiyoruz tabi onlar ¢iinkii evde

okuyor kitaplari, aldigimiz kitaplari. Sinavlarda ortaya ¢ikinca bu sefer tekrar okutmay
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denedim. Diger grup ikinci kitaplara gecti, onlar tekrar ayni kitabt okudular. Ama soruna ¢oziim
olmadi. (...) Bu sefer ¢ocuk obiir kitabt alamadi diye o cazibesini hepten kaybetti. Bagarili bir
uygulama olmadigint diistintiyorum. (...) Aslinda bir¢ok arkadasimizla birlikte yaptik bunu.
Onlarda ¢ok memnun olduklarint séylemediler. Bir iki sinif hari¢ onlar da ¢ok verimli oldugunu
soylemediler. Simdi onu biraktim. (...) Herkesin zevki farkl farkli, cok da béyle hani
bunaltmadan istedikleri seyi okumalarint saglamak daha iyi diye diistiniiyorum. ...”" ifadeleriyle
aciklamigtir. Bununla birlikte 6gretmen set kitap okuma uygulamasinin basarisiz olmasi
nedeniyle mevcut yilda smif kitapligina kitaplarin se¢iminde setleri tercih etmemeyi
disiinmektedir. Bu diislincesini; “...Gegen yul setlerle yapmistik. O yiizden bu sene setlerle
diisiinmiiyorum ama hem setlerle yapmistik hem de sene basinda velilerden rica etmistim. 4.
Sinifa uygun bize ticer beser kitap gondermislerdi. Miimkiinse yaz tatilinden elinizde olanlar
varsa biiyiik ¢cocuklardan kalanlar. Yenileri almak yerine eskileri degerlendirelim mantigiyla o
sekilde yapmistik. Ama bu sene gene kitap¢ilardan temin etmeyi diisiiniiyorum. Ciinkii var
kitaphigimizda kitabimiz ama yeterli oldugunu diigiinmiiyorum. Mutlaka tamamlariz hani kendim
sec¢ip yaparim diye diistiniiyorum. ... " seklinde ifade etmistir.

4-A sinifinin 6gretmeni yukarida gortildiigii gibi sinif kitapligini olustururken velilerden
kitap ricasinda bulundugunu belirtmistir. Bunun yani sira bu konuda 6grencilerden de talepte
bulundugu arastirmaci tarafindan gézlemlenmistir. 4-A sinifinin 6gretmeniyle yapilan
goriismeden (1/10/2019) daha 6nce aragtirmacinin bu siifta yaptig1 gézlem sirasinda (16/9/2019)
Ogretmen, dgrencilerinden simif kitapligini zenginlestirmek i¢in okuma kitab1 olarak herkesten
ticer kitap getirmelerini istemistir. Ayrica bu getirdikleri kitaplari isterlerse sene sonunda geri
alabileceklerini belirtmistir.

4-A smifinin 6gretmeni kitap okuma uygulamasi olarak her sabah istisnasiz ilk 15 dakika

kitap okuma uygulamasi yaptirdigini; “... Mutlaka bir kere her sabah birliktel5 dakika okuyoruz.
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Ik 6nce ashinda okul olarak buna karar vermistik, 3 yil 6nce karar vermistik. (...) Simdi her
sabah ne olursa olsun. Mutlaka yani gegte girsek, o okumayr mutlaka yapmaya ¢alisiyoruz. ...”
ifadeleriyle agiklamistir.

Aragtirmaci 4-A smifinda farkli giinlerde (16/09-06/12/2019-18/02-03/03/2020) giiniin ilk
ders saatinde yaptig1 gozlemlerde 15’er dakikalik okuma uygulamasinin istisnasiz
gerceklestirildigini, uygulama esnasinda 6grencilerin okuduklari kitaplara odaklanarak kiitiiphane
sessizliginde bir ortamin olustugunu gézlemlemistir. Bir baska giin aragtirmaci 4-A sinifinda
ogrencilerle teneffiiste yaptig1 sohbet sirasinda (26/11/2019) sinifta iki kisinin kitaplik gorevlisi
oldugunu ve bu kisilerin alinan kitaplarin listesini tuttuklarini 6grenmistir. Bu uygulama her
Ogrencinin adina ayrilan sayfalarin bulundugu okuma defterine okuduklar kitaplarin

kaydedilerek yapilmasi seklindedir.

Gorsel 10
4-A sinifinda tutulan okuma defteri 6rnegi (4/12/2019)
Arastirmaci yaptig1 gozlem ve goriismelerle 6grenci merkezli okuma inancina sahip

oldugu sonucuna vardigi1 6gretmenlerin siniflarinda (3-A, 4-A ve 4-B) 6grencilerin iletisim
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becerilerinin iyi oldugunu gézlemlemistir. Bu ti¢ farkli sinifta yapilan gézlemlerde 6grencilerin,
ogretmenin sinifta bulunmadigi teneffiislerde ya da 6gretmenlerinin sinifa gelmeden dnceki
bekleme siirecinde birbirleriyle olan iletisimi siirdiirdiikleri ve bunu giiriiltii yapmadan
gerceklestirdikleri saptanmastir.

4.2.1.2. Icerik merkezli okuma inancini benimseyen ggretmenler. Bu arastirmada
yapilan goriisme ve gézlemler neticesinde 6gretmenler arasinda igerik merkezli okuma inancin,
en fazla 4-C3 sinif 6gretmeninin benimsedigi diisiiniilmektedir. Bu diisiinceyi destekleyen ve
kanitlayan unsurlar asagida sunulmaktadir:

4-C3 sinif 6gretmeni daha dnce de belirtildigi gibi 4-C smifinin ayni egitim-6gretim yili
icerisindeki {iiincii ve son dgretmenidir. Ikinci dénemin heniiz basinda (6/2/2020) bu okulda
gdreve baslayan 6gretmen, salgin nedeniyle (COVID-19) egitime ara verildiginde (13 Mart’tan
sonra) ¢alisma siirecinin ¢ok kisa bir zamaninda yer alabilmistir. Ancak sinifta okuma konusunda
kendisinden onceki iki 6gretmenden (4-C1 ve 4-C2) daha derin etkiler biraktigi diisiinilmektedir.
Arastirmaci kendisinin okulda bulunma misyonunu 6gretmene aktardigi giin (7/2/2020),
Ogretmen her giin 6grencilerine 2 saat okuma yaptirdigini, evde her giin mutlaka 30 sayfa kitap
okumalarini ve aile bireylerinden birine okuduklarini anlatmalarini istedigini belirtti. Ogretmen
ayrica daha dnce MEB’in yaptigi, her sabah 10 dakika kitap okuma uygulamasinin okumak i¢in
yeterli olmadigini ve bunun diginda sabahlari uykulu olarak gelen ¢ocugun verimli olarak
okumasinin miimkiin olmadigin1 sdyledi. Cocuklarin ana dersler yapildiktan sonra rahatlamak
icin son ders saatlerinde okumalarinin daha iyi bir uygulama olacagini belirtti. Bu nedenle sinif
kitapliginda ¢ocuklar i¢in uygun kitaplar olmadigin diisiindiigii i¢in okula geldigi giinden
itibaren smif kitapligindan baglayarak degisimi baglatmistir. Yapilan goriismede de 6gretmen,
mevcut siif kitapliginin durumuna bagl olarak sinifa geldigi giin itibariyle yaptig1 degisimi;

“Simdi bu siniftaki kitaplarda alinmis fakat aynisindan 3-4 tane kitap var. Belli ki farkl
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ogretmenler girmig sinifa. Ayni setten 2 kere aldirmis veya tarzi oyledir bilemiyorum. (...)
Yetersiz buldum ve ben giivendigim yaynevlerinden 3 set kitap siparisi ettim simdilik
baslangicta. Simdi bu 3 set kitap her ¢cocuga birer tane kitap diistii a¢ik¢asi tiim ¢ocuklar bu 30
tane kitabi doniigiimlii olarak okuduktan sonra velilerden de destek istiyorum. Hani her ¢ocuk 3
tane kitap hediye edecek sinifa. Evde okuduklar: kitaplardan. (...) O gelen 3 tane kitaptan uygun
bulmadiklarimi geri gonderiyorum zaten. Bu sekilde ¢cogaltiyoruz. Sinif kitapligimizi
gelistiriyoruz. ...” seklinde ifade etmistir.

Aragtirmaci, 4-C3 siif 6gretmeninin belirttigi gibi sinif kitapliginin yetersizligini daha
once (25/10/2019) bu sinifin kitapligini incelediginde saptamistir. Tiim siniflar iginde en az kitap
cesidinin de 4-C simifinda bulundugu belirlenmistir. Bu sinif kitapliginda toplam 62 kitap
bulunmasina ragmen birbirini tekrar eden kitaplar olmas1 nedeniyle sadece 29 farkli kitap tespit
edilmistir. Bu kitaplar, bir 6nceki yildan kalan kitaplardir ve dnceki iki 6gretmen (4-Clve 4-C2)
tarafindan sinif kitapligina herhangi bir takviye yapilmadigi gézlemlenmistir. Sinif kitapliginin
yetersizliginin yani sira 4-C3 sinif 6gretmeninin bu sinifta goreve basglayana dek 6grencilerin
siifta okuma uygulamasi gergeklestirmedigi ve sinif kitapligindan da kitap almadiklar tespit
edilmistir.

4-C3 sinif 6gretmeni, yapilan goriismede sinifta yaptigi okuma uygulamalarini ayrintil
olarak agiklamigtir. Bu agiklamalarda 6ne ¢ikanlar; 6gretmenin kitap okumay1 akademik
basaridan daha 6nde tuttugunu gostermektedir. Bu durumu; ... Swifta kitap okumak benim igin
cok onemli. Ogretmenlikte en cok onem verdigim sey bu. Akademik basaridan daha énemlidir
benim i¢in. Ciinkii akademik basar: giintimiiz teknolojisinde her zaman ulasilabilen parmak
ucundaki bilgiden ibaret bana gore. Merak ettigi her seyi ¢cocuk Google dedesine sorabiliyor ve
en detayli bilgileri 6grenebiliyor. Matematikte bile hatta bu miimkiin. ... ifadeleriyle

agiklamistir.
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Kitap okumaya verdigi 6nem nedeniyle okuma 6devlerini ise birinci siniftan itibaren
veliyi de uygulamanin icine katarak basladigim belirtmistir. Ogretmen; “... birinci siniftan
itibaren okuma édevlieri veririm diizenli bir sekilde. Cocuk okumaya baslayamayan hatta ilk
okuma donemlerinde okumay: ogretirken okumaya ge¢gmeden once ¢ocuklarda bile yazmaktan
¢ok evde siirekli velisini de tembihleyerek defalarca aynt metni okutturarak dilinin kolaylagmasi
ve okumaya karsi bir 6n yargisinin ortadan kalkmasinit saglarim ¢ocugun. Hani kag harf
ogrettiysem o kadarlik minik metinleri okutarak yani ¢ocuk bir kere okumaktan daha birinci
swiftan itibaren siliyor kafasinda...” ifadeleriyle bu uygulama ve uygulamanin amacina agiklik
getirmistir.

4-C3 smif d6gretmeni, birinci siniftan itibaren verdigi okuma 6devi uygulamasini sinif

I3

seviyesi ylikseldik¢e artirdigini; “... 2. Sinifta bunun dozu tabi artyyor. Giinliik odevler sinifin
okuma seviyesine gore okumaya yaklasimina gére giinde 20 sayfa kitap okuma zorunlulugu falan
getiriyorum. ... ” ifadeleriyle ag¢iklamigtir. Okuma uygulamasinin basariya ulasmasinda takibin
onemli oldugunu ve bunu nasil gergeklestirdigini; ... Bunun takibi ¢ok énemli. Biitiin
ogretmenler soyliiyor; evde kitaplari okuyun, verdigim kitabin ozetini ¢ikartin. Ben 6zet olayina
cok karsiyimdir. Gibi her 6gretmenin kendisine has, kendisine 6zgii tercihleri var, yontemleri var.
Ben veli ile toplantilarimda ilk toplantilarimda onlarla anlasarak, karsilikli kontrol yontemini
kullantyorum. ... seklinde ifade etmistir.

Ogretmen yukarida belirttigi okuma uygulamasindaki velilerle olan karsilikli kontrol
yontemini; “... 30 sayfa okunacak diyorsam, ¢cocugun o giin 30 sayfa okumast igin kitabi bir kere
dagitiyorum herkese teker teker. (...) Sonra velileri bilgilendiriyorum bu konuda her giin diizenli
bir sekilde kitabini okuyacak, 30 sayfa okuyacak ve okudugu kitabi size anlatacak. Cocuk evde

velisine anlatiyor okudugu kitabi. Sonra velisi kitabi okuduguna dair bir minik defterde iste su

tarihte 30 sayfa kitabt okudu ya da atiyorum 35 sayfa ya da kitap 25 sayfa ise 25 sayfasi kaldiysa
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veya 25 sayfa okudu seklinde ¢cocugun okudugu sayfa sayisini yaziyor ve imzaliyor. Bununla
vetinmiyorum tabi. Ciinkii bastan savan veliler var. Annesinin yerine imzaya tesebbiis eden
cocuklar olabiliyor baslangicta. (...) Sonra okulda son derslerimi kitap anlattirmakla kullanirim.
(...) SNIK sorularint sorarak ¢ocugun kitaba hakim olup olmadigini net bir sekilde
anlayabiliyorsunuz. Cocugun okuyup okumadigini test ediyorum sonra velisinin imzasinin yanina
bir tik isareti de ben koyuyorum. BU ¢ocuk bu kitabt okumustur diye. ...” ifadeleriyle ac¢iklamistir.
Arastirmaci 4-C3 sinifinda yaptig1 gézlemde (09/03/2020) 6gretmenin belirttigi kitap
okuma uygulamasinda velinin ¢ocugunun kag sayfa kitap okuduguna yonelik tutulan defter
uygulamasinin gergeklestirildigini gozlemlemistir. Defter incelendiginde, 6gretmenin bu

uygulamay1 sinifa geldigi ilk giinden itibaren (06/02/2020) baslattig1 saptanmastir.

Gorsel 11

4-C3 swnifi karsilikl kontrol yontemi igin tutulan defter 6rnegi (09/03/2020)

4-C3 smifinin 6gretment, yapmis oldugu okuma uygulamasinin siirdiiriilebilirligi i¢in
belli araliklarla en gok kitap okuyan 10-15 6grenciyi tesvik amagh ddiillendirme yontemi

uyguladigimi belirtmistir. Bu 6diillendirme durumunu; “... Bir hafta sonunda ya da bir ay
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sonunda herkesin okudugu sayfa sayisina gore ¢ok kitap okuyanlari bir 10-15 kisiyi
odiillendiriyorum. Ve bu tesvik oluyor. Hani bir kisiyi iki kisiyi édiillendirirseniz o zaman bu
hizda olamayan ¢ocuklart kesin kaybedersiniz. ...” ifadeleriyle agiklamistir.

4-C3 smifinin 6gretmeni dgrencilerinin okuyacagi kitaplarin se¢imini kendisi

«

yapmaktadir. Bu se¢im siirecini ve bu siiregte dikkate aldigi hususlari; “... Kitap secimlerim
genelde; odiil almis oykii yazarlari, ¢cagdas yazarlari tercih ediyorum. Ve bunlarin da miimkiinse
odiil almis olanlarini ya da ¢ok bilinen yaymevlerinden Kitaplar: ¢ok tercih edilen ¢ocuklarin
sevdigi kitaplar: yazan yazarlarin kitaplarin tercih ediyorum. (...) Kitap segimi igin ¢ok fazla kil
kark yarmiyorum agikgasu. (...) Olmamasi gereken kitaplar belli benim kafama gére. Soziinii
ettigim gibi negatif icerigi olmayacak. Kullanilan sézler, anlatim tarzi bir edebi degeri olacak.
Cocuga giizel konusma, giizel diisiinme aligkanligr verebilecek tarzda anlamli ciimleleri olacak.
Bir de herhangi bir fikri empoze etmeyecek. (...) Secimlerini saglikli diisiinerek kendilerinin
vapmasi gerekiyor hayat boyunca. O yiizden onlar olmasin yeter. ..." seklinde belirtmistir.

Ustteki paragraflarda deginildigi gibi 4-C3 sinif dgretmeni, sinif kitapligina Kitap
seciminde kendisi 6n planda olmakta ve kitaplari segerken belli basli kriterlere gore kitaplari
belirlemektedir. Kitap se¢imi d6grencilerden bagimsiz sekilde yiiriitiilmektedir. Bunun yani sira
kitap okuma uygulamasinda sectigi kitaplari istisnasiz her giin 6grencilerine okutma zorunlulugu
getirmesiyle, igerik merkezli okuma inancini benimseyen 6gretmenler arasinda bunu en fazla
benimseyen ve uygulamalarina yansitan 6gretmen oldugunu gostermektedir.

2-B smif 6gretmeni, 6grenci merkezli okuma inancini benimseyen 3-A siif 6gretmenin
yaptig1 uygulamalardan etkilenmesine ve bunlar1 ger¢eklestirmek istemesine ragmen uygulamada
icerik merkezli okuma inancinda oldugu goriilmustiir. Bunu destekleyen ve kanitlayan unsurlar

asagida sunulmaktadir:
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2-B smifinin 6gretmeni 3-A smif 6gretmeninin bahsettigi ve uyguladigi okuma grubu
uygulamasina benzer olarak yapmak istedigi uygulamayi veli toplantisinda velilerle paylagsmistir.
Bu uygulamay1; “... Simdi zaten veli toplantisi da yaptim. Okumayla ilgili yapilmasi gerekenlerle
ilgili konustuk. Simdi herkese bir kitap alacagiz. Bu kitabt ilk olarak bir kiime olusturacagiz. O
kitabi konusacagiz. Sorular soracagiz. Iste o kitapla ilgili fikirlerimizi paylasacagiz. Sonuclar
béyle olursa daha iyi olur geklinde. (...) Yani ona benzer konusma yapip, serbest etkinlik
dersinde sadece kitapla ilgili konusma, kitapla ilgili yorum yaptirma. (...) Mesela aylik olarak
aliriz, iki haftalik olarak, siire olarak veririz daha dogrusu aliriz derken. Iste alacaz, o kitabi ayni
kitabt biitiin simifa dagitacagim. (...) Oyle bir program yaptim. Tabi burada nedir, kiime, dedigim
gibi sadece siralar degil yuvarlak olusturup sohbet etmek. ... " ifadeleriyle agiklamistir. 2-B
siifinin 6gretmeni bu uygulamanin gergeklestirilmesinde 6grencilerine okutacagi kitaplarin
secimini bazi kriterlere gore belirleyecegini belirtmistir. Bu uygulamay1; “... Tek bir kitap alicaz.
Simdi onun belirlemesini yapmadim. En ¢ok ¢ocuklarin Tiirkiye ¢apinda mesela hoslandiklari,
ilgi duyduklari, heveslendikleri kitaplar tespit edip, o kitaplardan mesela birini alip, okutup,
obiiriinii 6biiriinii alip okutup boyle uygulamay diistiniiyorum. ...” ifadeleriyle agiklik
getirmistir.

Arastirmaci, 2-B siifinda okuma uygulamalarina yonelik yaptigi gozlemlerde
(11/12/2019) 6gretmenin yukarida belirttigi kitap okuma uygulamasindan ayristigini saptamistir.
En temel farklilik, kitaplarin seciminde goriilmiistiir. Ogretmen, goriismede Tiirkiye’de
cocuklarin ilgi duyduklari kitaplari belirleyerek secimlerini gergeklestirecegini belirtirken
uygulamada ise set kitaplari tercih ettigi goriilmiistiir. Ogretmen arastirmactyla olan sohbetinde
(05/03/2020) set kitaplarin1 ucuz olmasi nedeniyle tercih ettigini ve bunlar1 okula gelen
kitapgilardan temin ettigini belirtmistir. Ogretmen birinci ddnem 6grencilerine 10 kitaptan olusan

“Oykii Bahar1” serisini (Yaymevi: Yuva Yaymlari; Yazar: Ozgiir Sinan), ikinci dénemde yine 10
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kitaptan olusan Yildiz Cocuk Okuma Serisini (Yaymevi: Oykii Yayincilik) aldirmustir. Bu
serilerin her bir kitabinin arkasinda degerlendirme sorular1 bulunmaktadir. Bunun yani sira
igerisinde her kitap igin ayr1 ¢oktan segmeli sorularin oldugu yaprak testlerden olusan soru

kitap¢ig1 bulunmaktadir.
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Gorsel 12

2-B sinifinda okutulan Oykii Bahari serisinin soru kitapgiginin on yiizii Ve ¢oktan secmeli
soru ornegi

Arastirmaci, 2-B sinifinda ilk ders saatinde gerceklestirdigi gozlemde (11/12/2019),
ogrencilerin aym kitab1 okudugunu (Oykii Bahar1 Serisinin altinci kitabi olan “Ninemin Ordiigii
Atkr”) saptamistir. Ogrenciler yaklasik olarak 15 dakika kitap okumuslardir. Bu okuma sirasinda
dgretmen ddevleri kontrol etmistir. Ogretmen arastirmactya, okuduklari kitabi bir dnceki giin
(Sal1) verdigini sonraki hafta Persembe giinii kitap degerlendirmesi yapacaklarini sdylemistir.

Arastirmaci, 2-B smifindaki kitap degerlendirme uygulamasina ilk defa (26/12/2019)
Oykii Bahari Serisinin yedinci kitab1 olan “Gézliik Takmak Istemiyorum” adl1 eserin

degerlendirilmesinin yapildig1 giin katilmistir. Giiniin ikinci ders saatinde 6grenciler, yayimevi



72

tarafindan bu kitap i¢in hazirlanmis yaprak testin, Bloom Taksonomisine gore bilgi diizeyinde
olan ¢oktan segmeli 13 degerlendirme sorusunu cevapladilar. Ardindan dgrencilerin dogru yaptigi

soru say1s1 hesaplandi. Ogretmen arastirmaciya besinci ders saati de okuduklari kitabr hep birlikte

degerlendireceklerini belirtti.
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Gorsel 13

2-B sinifinda okutulan Ovykii Bahart serisi icin hazirlanmis yaprak test 6rnegi
(26/12/2019)

2-B sinifinin 6gretmeni, besinci ders saatinde (26/12/2019) kitap degerlendirme
uygulamast i¢in dersin dncesinde sinifin sandalyelerini daire seklinde diizenlemistir. Ogrenciler
yerlestikten sonra 6gretmen 6grencilerine “kitapta ilgilerini ¢eken olayim ne oldugunu” sordu.
Dairenin ortasina s6z alan 6grencilerden biri ¢ikt1. Ilgisini cekenin; “Damla’nin Sinan’a dort goz
demesinin” oldugunu sdyledi. Ogrenci hemen ardindan kitab1 anlatmak istedigini sdylediginde,
dgretmen kitabi kisaca anlatmasini istedi. Ogrenci kitab1 bastan sona anlatt1. Anlatim asamasinda
ogrencilerin ilgileri dagilmisti. Bu uygulamada 6grenciler sirayla olusturulan dairenin ortasina

gelerek kitapta ilgilerini ¢eken durumlara kisaca degindiler. Cogu 6grencinin ilgisini ¢eken
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durumu agikladiktan hemen sonra kitab1 anlatmak istedigi gdzlemlenmistir. Uygulama siirecinde

ogrencilerin iletisim halinde olmadigi ve tiim siiregte ilgilerinin daginik oldugu gézlemlenmistir.

Gorsel 14

2-B sinifinda uygulanan kitap degerlendirme toplantisi (26/12/2019)

Aragtirmaci, 2-B simifinda, ikinci déonem (05/03/2020) Yildiz Cocuk Okuma Serisinin
(Yaymevi: Oykii Yayincilik) iigiincii kitab olan “Beyaz Giivercinler” adl1 eserin
degerlendirmesinin yapildigi uygulamaya katilmistir. Bu kitap degerlendirme toplantisi da giiniin
besinci ders saatinde gergeklestirilmistir. Ders dncesi daire diizeninde oturma diizeni yapilmaya
baslanmis ancak diizen saglanamadigi igin dersin ilk 5-10 dakikasinda bu siire¢ devam etmistir.
Degerlendirme agsamasinda, kitap hakkinda sorulan sorulari cevaplandirmada sadece 5-6
ogrencinin istekli oldugu goriilmiistiir. Arastirmacinin diger uygulamada da goézlemledigi gibi

bunda da 6grencilerin dikkatlerinin dagiik oldugu gézlemlenmistir.



74

Gorsel 15

2-B sinifinda okutulan Yildiz Cocuk Okuma Serisinin itigiincii kitabi olan "Beyaz
Giivercinler (05/03/2020)

2-B smifinda gergeklestirilen okuma grubu uygulamasinin degerlendirme basamaginda
ogrenciler arasinda siif i¢i etkilesimin ve iletisimin olmamasinin yani sira 6grencilerin
uygulamadan keyif almadiklar1 ve dikkatlerinin daginik oldugu gozlemlenmistir. Bu durumun
olusmasinda 6gretmenin, uygulama siirecinde kitap tercihini 6grencilerden bagimsiz olarak
kendisinin ger¢eklestirmesinin oldugu sdylenebilir. Nitekim 3-A smifinda okuma grubu
uygulamasina siirecin en basindan itibaren (kitap se¢imi) 6grencilerin dahil olmalar1 uygulamanin
degerlendirme basamaginda da 6grencilerin kitap hakkindaki karsilikli goriislerinin paylasildigi,
genis katilimin oldugu bir oturuma doniismesini saglamistir. Bu durumun sinif i¢i etkilesimi ve
iletisimi de st diizeye ¢ikardigi saptanmistir.

3-C smifinin 6gretmeni ile yapilan goriisme ve gozlemlerden 6gretmenin igerik merkezli
okuma inancini benimsedigi saptanmistir. Bunu kanitlayan ve destekleyen unsurlar agsagida

sunulmaktadir:
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3-C smifinin 6gretmeni sinifta yapilan okuma uygulamalarini; “... Sinifta her giin 20
dakika bir okuma saati yapiyoruz. Tiirk¢e parcalarini ya da fen ya da hayat bilgisi par¢alarint ya
da matematikle ilgili problemi ogrencilerime ozellikle o6grencilerime okutuyorum. O sekilde
okuma ¢aligmalarimiz. ... " seklinde ifade etmistir. Bunun haricinde gecen yil 6grencilerine set
kitaplarla kitap okuma uygulamasi gerceklestirmistir. Bu uygulamay1 da; “... Ben onlara gegen
vil daha bu sene baslamadim iki tane set aldirdim. Onar taneden, yani her ogrenciye 2 set...
Onar tane 20 tane kitap almis olduk. Her hafta bir tanesini okuduk. Oyle bir calismamiz oldu.
Kitap okumalarint ben takip ediyorum. Sunu okuduk deyip bana getiriyorlar. Kitap listesini
getiriyorlar. ... ” ifadeleriyle agiklamistir.

Arastirmaci 3-C sinif kitapligini incelediginde (21/10/2019) 6gretmen 6nceki y1l okuma
uygulamasinda kullandig1 bu setleri smifinda bulundurdugunu saptamustir. Ogretmen 6nceki y1l
ayni kitaptan 30 adet olmak tizere 10’ar setlik 2 ayri seriden toplam 600 kitap aldirmig ve bunlari
diger kitaplardan (71 kitap) farkli bir bolmede bulundurmaktadir. Ogretmen (21/10/2019) bu
uygulamanin verimli olmamasi nedeniyle bu sene 6grencilerle birlikte 30 kitap secip bu kitaplar
okutacagini belirtmistir.

3-C smif 6gretmeni, yeni kitaplik kurma ve kitap se¢imi fikri olduguna goriismede de
deginmistir. Bu diisiincesini; “... Ama bu sene soyle bir sey yapacagim ben. Bu kitaplarin
tamamun kaldiracagim. Yeni kitap alacagim. Beraber segecegiz. (...) Fiyatina da bakmadan, kag
lira olursa olsun, otuz tane eder. Kisi basi birer tane o sekilde diisiintiyorum. Alsin ¢ocuk istedigi
gibi hepsinden birer tane... (...) Hosuna gideni alsin. (...) Ama Kral Sakir gibi bir kitap degil de
hani béyle biraz daha konulu kitaplardan... Onu da hani a¢ip ortasindan bir soru sorabilirim. Ya
da surasint bir anlatir misin deyip anlattirabilirim, o sekilde takip etmekte istiyorum. Yani yeni
bir kitaplik tamamen... Tabi o da biraz paraya dayali tabi velilerden biraz sey yapmamiz

gerekiyor ki ben internetten sectigimde siparis verip alinabilsin. ... " ifadeleriyle aciklamistir.
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3-C siif 6gretmeni aragtirmaciya daha once birinci dersin ilk 10-15 dakikasinda okuma
yaptirdigini belirtmisti. Bu nedenle arastirmaci bir hafta sonra (18/12/2019) 3-C sinifinin
9:00°daki dersine girmeyi planlamistir. Fakat o giin derse girdiginde 6gretmen sinav yaptigini
belirtmistir. Arastirmaci bagka bir giiniin ilk ders saatinde (20/12/2019) kitap okuma
uygulamasina katilmigtir. Bu uygulamada yaklasik 25 dakika kitap okuma yapilmistir. Bu arada
ogretmenin kendisi de kitab1 bitirdigini sdyleyen 6grencilerinin okuduklarini anlatmalarini
istiyordu. Kitap hakkinda cesitli sorular sorarak; kitaptaki dnemli olaylar, karakterler hakkinda
olan bu sorularla 6grencinin kitab1 okuyup okumadigini teyit ediyordu. Okumadigini diisiindiigii
ogrencilerden kitab1 tekrar okumalarini istemistir. Bunun yani sira 6gretmen, 6grencilerinin
hepsinden Kiiciik Kara Balik (Yazar: Samed Behrengi) kitabini okumalarini, 6zet ¢ikarmalarini
istemis ve daha sonra defterlerine yazdiklari bu 6zetleri toplamistir. Bu uygulamayla da
ogrencilerinin yazim kurallarina uyup uymadiklar1 ve kitabi okuyup okumadiklar1 yoniinden

degerlendirmeler yaptigini belirtmistir.
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Gorsel 16

3-C swmifi ogrencilerinin Kiiciik Kara Balik kitabt i¢in yazdigi 6zet ornekleri (20/12/2019)

Arastirmaci, ikinci donemin heniiz basinda (03/02/2020) 3-C sinifinin 6gretmeniyle 1.
ders teneffiistinde yariyil tatilinde 6grencilerine verdigi 6devler hakkinda konusmustur.
Ogretmen, dgrencilerinden Kiiciik Prens (Yazar: Antoine de Saint-Exupéry) ve Bir Seftali Bin
Seftali (Yazar: Samed Behrengi) kitaplarin1 okumalarini, annelerine, babalarina ya da abilerine,
ablalarina kitabin 6zetini anlatmalarini, 6zeti yazmalarint ve bunun haricinde bu kitaplar ile ilgili
resim gizmelerini istemis. Ogretmen masasinin iizerinde yapilan devler bulunmaktaydi. 3-C
siif 6gretmeninin okuma uygulamalarinda 6grencilerine okuduklari kitabin 6zetini ¢ikarttirmasi,
anlattirmasi gibi uygulamalara agirlik vermesi 6gretmenin i¢erik merkezli okuma inancint

benimsedigini gostermektedir.
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Gorsel 17
3-C simifinda yaruyil tatilinde verilen okuma ddevinin yapiimus ornekleri (03/02/2020)
3-B simifinin 6gretmeni ile yapilan goriisme ve gozlemlerden 6gretmenin igerik merkezli
okuma inancini benimsedigi saptanmistir. Bunu destekleyen ve kanitlayan unsurlar asagida
sunulmaktadir:
3-B smifinin 6gretmeni kitap okuma uygulamasini set halindeki kitaplarla

I3

gergeklestirmektedir. Bu uygulamayz; “... Simdi sinifta dedigim gibi bu sene iste bizim daha
onceki yillarda uyguladigimiz yontem ayni setten kitaplar alip o kitaplart iste herkes ayni kitab
okudugunda iste bir ders saatinde mesela serbest etkinliklerde olabilir. Iste havanin miisait
olmadigi zamanlar son derste olabilir. Oyle bir uygulamamiz var. Yani o kitabu biitiin herkes
okuyor. Okuduktan sonra iste oturup herkes bu kitapla ilgili aklinda neler kaldi goriislerini
paylasiyor yani béyle bir etkinlik izliyoruz o derslerde. Iste bunu gecen yaptik mesela bu hafta
icerisinde de diger kitabin serisini alacagiz. ...” ifadeleriyle agiklamistir.

Arastirmaci 3-B sinifinin kitapligini incelediginde 6gretmenin gegen seneden kalan

Caliskan Ar1 Yayimlariin Umut Okuma Seti’nden (10’1u set) yedi eseri sinif kitapliginda
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tuttugunu saptamistir. Bu yedi eserin her birinden 20-25’er tane bulunmaktadir. Bu kitaplarin
isimleri; (1) Duvardan Kayan Yildiz (Yazar: Mustafa Isik), (2) Kristal Elmalar Ulkesi (Yazar:
Dilek Pinar Biiyiikuzun), (3) Gizemli Ayakkabilar (Yazar: Onur Simsek), (4) Deniz At1 (Yazar:
Cuma Karatas), (5) Prensesin Dogum Giinii (Yazar: Giilten Karl), (6) T-rex’ten Kacis (Yazar:
Ugur Arikan), (7) Tutkunun Kedileri (Yazar: Giilten Karli) seklindedir. Bunlarin yani1 sira
kitaplikta 94 farkli kitabin oldugu belirlenmistir.

3-B sinifinda 29 6grenci bulunmaktadir. Setteki kitaplarin her birinin sayis1 20-25 arasi
olmas1 nedeniyle siif mevcudu i¢in yetersiz olmaktadir. 3-B sinif 6gretmeni bunun sebebini ve

«

¢Oziim yolunu; “... Sadece sikintimiz su gegen seneden geldigi icin kitaplarda bazi sayisal olarak
yetmiyor kitaplarumiz. Ayni seri oldugu igin. (...) Diyelim ki 25 tane kitabim var. 25 kisiye
dagitiyoruz veya baktik ki yetmiyor sayimiz 28-29 kisi oldugu igin. Mesela ne yapryorum 14°e 15
mesela iki seriyi boliiyorum. 15°i okuyan birinci seriyi veriyorum, 14’1 okuyan diger seriyi...
Yani biz onu okuduktan sonraki siiregte 14’e diger kitabi veriyorum, otekine diger kitabi
veriyorum. En azindan ne oluyor bu sefer iki haftada bir kitabi ayni sekilde okumug oluyor
cocuklarimiz. ...”" ifadeleriyle agiklamistir.

3-B simifinin 6gretmeni okuma kitaplarinin segimlerini ziimre olarak kendilerinin

¢

yaptigini belirtmistir. Bu se¢imi nasil ve neye gore yaptiklarini; “... Ziimre olarak biz yapiyoruz.
Bize birkag yerden geliyor kitaplar veyahut kendimiz internetten de bakabiliyoruz mesela ¢iinkii
fivat araligi da var. ...”" seklinde ifade etmistir.

Arastirmaci, 3-B sinifinda 6grencilerin set kitaplarini ayni anda okuma uygulamasindan
baska kitap okuma uygulamasinin olmadigini saptanmustir. Ogrencilerin kendi okuyacaklar
kitaplarin se¢iminde s6z sahibi olmamalari, bunun yani sira alinan setleri okuma

zorunluluklarinin olmasi, 6gretmenin 6grencilerden bagimsiz igerik merkezli okuma inancint

benimsedigini gostermektedir.
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2-D simif 6gretmeni, grenci merkezli okuma inancini benimseyen 3-A sinif 6gretmenin
yaptig1 okuma grubu uygulamasindan etkilenmesine ve bunlart gergeklestirmek istemesine
ragmen bu uygulamay1 gergeklestirmedigi gibi bunun yani sira icerik merkezli okuma inancinda
oldugu saptanmistir. Bu durumu destekleyen ve kanitlayan unsurlar agagida sunulmaktadir:

2-D sinif dgretmeni sinifta okuma uygulamalarini 6grencilerin bos zamanlarinda

¢

yaptiklarini belirtmistir. Bu uygulamay1; “... Kitaplarimizi bos zamanlarimizda ogrencilerimiz
kitaplar: 6zgiir bigimde aliyor ve bu kitaplart okuyor. Tabi bunu birlikte de yapiyoruz. Bos
zamannda onlar da yapiyor. ...” ifadeleriyle agiklamistir.

2-D sinif 6gretmeni okuma kitaplarinin se¢imini iist siniftan kalan kitaplar arasindan
gergeklestirmektedir. Ogretmen bu durumu; “... Su anda segim yapmadim. Ama eski kitaplar:
gozden gecirdim. Diger ¢iinkii 3. Sinifa gecen ogretmenlerin verdigi kitaplari, diizgiin, ige
yarayan hikdyeleri aldim. (...) Soyle simdi biliyorsun israf iyi bir sey degil. Gegen yildan
arkadaglardan baya kitap kaldi. (...) Simdi bunlar da kitap okuma da ¢ok bilin¢li olmadiklari i¢cin
orada ozgiir siranin tistiine dokiiyorum her giin on dakika okutmaya ¢alistyorum. ... seklinde
ifade etmistir. Buna ek olarak 6gretmen 6grencilerin sinif kitapliginda bulunan kitaplardan
biktiginda Kitapgilarin getirdikleri set kitaplar icerisinden de se¢im yapacagini belirtmistir. Bunu

«

neden ve nasil gerg¢eklestirecegini; “... Bunun disinda tabi ¢ocuk ne yapacak onlardan bikacak.
Okumay1 biraz daha ilgi ¢cekmek icin setler alacagiz. Giincel belli yazarlarin setleri...
Kitapg¢ilarimiz getiriyor bize 6rnek gosteriyorlar. Onlarin ig¢inden segecegim. Ama giincellige ¢ok
onem veriyorum ben birincisi. Ikincisi de hani béyle cocuk klasikleri de énemli tabi, onlar: da
okumalarini isterim ¢ocuklarin. Ama ne bileyim ilgisini cekmeyen kitaplar bosa alinmis oluyor.

(...) Su an icin belli bir kitap alacagim diyemem sonugta ben kitap¢i degilim, kitaplart

tamimiyorum zaten. ...”" seklinde agiklamistir.
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2-D siifinin 6gretmeni 3-A sinifinda uygulanan okuma grubu uygulamasini drnek
aldigini bu nedenle o uygulamay1 gergeklestirmek istedigini belirtmistir. Bu diislincenin

«

kaynagini ve diisiincesini; “... Bir projem daha var da mesela o projede de bir arkadasim burada
swifa hep ayni kitaplart aldirdi ve bu kitaplara bir siire verdi. Okuttu ve bu kitabt belli bir derste
tartistirdi. Ben de 6yle bir sey diisiiniiyorum. Mesela 10°lu bir set alacagim ama her bir kitaptan
sinif mevcudu kadar olacak, 26 tane. Birinci kitaplar: okuyacagiz, sonra konusacagiz. Nokta
sorular. Hem ¢ocugun konusma yetenegini gelistirecegiz. Ve bu yontemde benim ¢ok hosuma
gitmisti. ...... hoca (3-4 sinif Ogretmeni) yapti bu uygulamapyi. ... ... hocanin biraz béyle seyi
iyidir. Aragtirma, uygulama, lafta birakmaz hicbir seyi...” ifadeleriyle agiklamistir.

2-D simif 6gretmeninin de 2-B sinifinin 6gretmeni gibi 3-A sinif 6gretmeninin yaptigi
okuma grubu uygulamasindan etkilendigi anlagilmaktadir. Bu durum, 6gretmenlerin okuma
uygulamalarini Kendi aralarinda paylastiklarini gostermektedir. Ancak 2-D sinif 6gretmeninin
bahsettigi uygulama ile 3-A sinifinda yapilan uygulamanin bazi noktalarda ortiismedigi
belirlenmistir. Ornegin 3-A smifinin gretmeni bu uygulamanin kitap segimini dgrencilerinin
aktif olarak kendilerinin yapmalarini saglarken 2-D sinif 6gretmeninin ise onlu setlerden
kendisinin se¢im yapacagi anlasilmaktadir. Ayrica arastirmacinin 2-D siifinda gerceklestirdigi
gozlemlerde 6gretmenin yapmayi planladigi okuma grubu uygulamasinin gergeklestirilmedigi
saptanmistir.

Yapilan goriisme ve gozlemler neticesinde 2-A sinif 6gretmeninin i¢erik merkezli okuma
inancini benimsedigi diigiiniilmektedir. Bu diislinceyi destekleyen ve kanitlayan unsurlar asagida
sunulmaktadir:

2-A siifinin 6gretmeni yaz tatilinde her 6grencisine ikiser kitap 6nermis ve mevcut sinif

“«“

kitapligini bu kitaplarla olusturmustur. Bu durumu; “... iki tane kitap énermistim ben onlara.

Hepsine ayri ayri iKiser tane kitap. Iste okusunlar. Dénem basinda geldiklerinde hem simif
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kitapligi olugsun hem de okumayan arkadaglar: degisik kitaplar: okusunlar diye. (...) Tabi
kitaplart verirken ¢ocugun seviyesine gore verdim. Yani su ¢ocuk bu kitabi okuyabilir, su ¢ocuk
bu kadar sayfa okuyabilir diye verdim. ...”" ifadeleriyle aciklamistir. Ogretmen, kitaplarmn
secimini internetten yaptigin1 ve bunu yaparken ikinci siif ¢ocuklarinin yasina uygun
olanlarindan sectigini belirtmistir.

Arastirmaci 2-A sinif kitapligini incelediginde (23/10/2019) 29 kitabin oldugunu
saptamistir. Bu sinifta birinci sinif diizeyinde ya da iist siniflardan kalan kitaplar bulunmadigi
gibi birbirini tekrar eden kitap da bulunmamaktadir. Bu durum sinif kitapliginin 6gretmenin
yukarida soyledigi gibi yazin dgrencilerine onerdigi kitaplarla olusturuldugunu gostermektedir.

2-A smifinin 6gretmeni sinifta okuma uygulamasini Tiirkce derslerinde Tiirkge ders
kitabindaki okuma pargalarini okutturarak gergeklestirdigini belirtmistir. Bu uygulamayzi;
Mesela Tiirkge dersinde ben okuma parcasi, maalesef Tiirkge kitaplarinda okuma par¢alar: ¢ok
uzun, okuma pargasint agtirtyorum, okutuyorum onlara. Mesela ii¢ kere sessiz okuma yapuyorlar,
gozleriyle. Mutlaka onu yapmak zorundalar. Ondan sonra sirayla okutuyorum. Fakat par¢alar
¢ok uzun oldugu i¢in siiremiz kirk dakika, 6grenci sayimiz 26 tane, 26 ogrencinin onu okumasi
imkansiz. Yani zaten digerleri sikilir. Onlar sikilmasa ben sikilacagim yani 26 kere ayni seyi
dinlemekten. Diger ¢cocuklar takip ediyorlar, mesela 3-5 ciimle okuyor, -bende takip ediyorum-
iste diyorum ki sen devam et, sen devam et, sen devam et, karisik sekilde... O zaman hepsi
dikkatini toplamak zorunda. Mesela ben okudum bir daha okumam diyemiyor ¢ocuk. Ciinkii 3-5
ogrenciden sonra bir daha diyorum hadi sen oku diye. (...) Hatta mesela 3 kere 5 kere okuyoruz.
Parganin seyine bagli, hani ¢cocugun okudugu ciimle sayisina bagli... Herkesin okumasina dikkat
ediyorum. ...” ifadeleriyle agiklamistir. Bunun iizerine aragtirmaci 6gretmene Tiirkge ders
kitaplar1 disinda herhangi bir okuma uygulamasinin olup olmadigini sormustur. Ogretmen bu

soruyu; “... Iste dedigim gibi, o kitaplar: verecegim zaten onlara. Haftalik mesela haftalik
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verirsem ¢cok sikinti olur. Cocuk bitirdigi zaman getirsin. ...” seklinde yanitlamistir. Ogretmen
ogrencilerinin daha ¢ok evde okuma yaptiklarin1 zaman kalirsa sinifta okuttugunu belirtmistir. Bu
durumu; “... Su anda okumay evde... Ama bos kaldiklarinda okuyorlar. Ciinkii yanlarinda
mutlaka kitap var. (...) Yani simifta da kitap okumak istiyorlar. Ozellikle “Kral Sakir” in
kitaplarini ¢ok seviyorlar. (...) Ama hani zamanimiz kalirsa okutturuyorum. 10 dakika kitap
okuyabilirsiniz diyorum. Cok sevinerek okuyorlar. ...” ifadeleriyle agiklamistir.

2-A smifinin 6gretmeni sinif kitapligini yazin 6grencilerine onerdigi kitaplarla olustursa
da 6grencilerinin istediklerini okuyabileceklerini “Kral Sakir” serisi iizerinden agiklamistir. Bu

I3

distincesini; “... Serisini almiglar. Serisi hoglarina gidiyor. Okuyorlar, okusunlar. (...) Yeter Ki
okusun yani ve okudugunu anlasin. Yani 6zel gidip ona kitap almak degildir amag. (...) Dergide
okuyabilir, gazete de okuyabilir. Onlara uygun haberler de var yani okusun. Okumasini
hizlandirsin. ...” seklinde ifade etmistir. Ogretmenin simif kitapligim kendisinin 6grencilerine
onerdigi kitaplarla olusturmasi i¢erik merkezli okuma inancinda oldugunu gostermektedir. Ancak
ogretmen ogrencilerinin bu kitaplar haricinde hoslanabilecekleri herhangi bir kitab1 ya da yazili
materyali okumalarinda sakinca gormemektedir. Bu konuda ne okuduklarindan daha ziyade
okumalarinin yeterli oldugunu diisiinmektedir. Bununla birlikte 6gretmenin sinifta rutin olarak
devam eden herhangi bir kitap okuma uygulamasinin olmadigini belirttigi gibi arastirmacinin
gozlemleriyle de bu durum teyit edilmistir.

4-C1 smifinin 68retment ile yapilan goriisme ve gozlemlerden 6gretmenin icerik merkezli
okuma inancin1 benimsedigi saptanmistir. Bunu destekleyen ve kanitlayan unsurlar asagida
sunulmaktadir:

4-C1 smifinin 6gretmenti, 4-C sinifinin ii¢ 6gretmeninden ilkidir. Bu 6gretmen sekiz yil

idarecilik yaptiktan sonra 2019-2020 egitim-6gretim yilinin basinda arastirmanin yiirtitiildigi bu
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okulda goreve baslamistir. 4-C sinifinda sadece bes hafta (09/09-12/10/2019) derse girmistir. Bu
stire¢ 6gretmenin baska bir okula miidiir yardimcisi olarak atanmasiyla son bulmustur.

4-C1 smifinin 6gretmeni goriismede (1/10/2019) miidiir yardimeisi olarak tayini ¢iktigini
ve heniiz okumaya yonelik bir uygulama ger¢eklestiremedigini ancak okulda kalma gibi bir
durumu olursa bu konuda baz1 diisiincelerinin oldugunu belirtmistir. Bu durumunu; “... Su an
okumaya yonelik toplantiyr yeni yaptik. Velilerle bir kitap setleri almayt diisiiniiyoruz. Benim
durum biraz tam netlesmedigi i¢in. Birazcik beklemeye almisiz. Netlesirse kitap setini alacagiz.
Cocuklara haftada bir giin okuma saati diizenleyecegim. Okuma saatini diizenledikten sonra
velilerden gelen talep tizerine daha once de yapiyordum dordiincii sinifta biraz zaman kisitligi
var. Derslerin ¢oklugundan, biraz yogun olmasindan dolayr okuduklar: kitaplara yonelik soru
sormak istiyorum. Bir nevi a¢tk u¢lu olabilir. Test uygulamay diisiintiyorum. Cocuklar okumanin
onemini bilsinler, okuduklar: kitaplarin anlamini kavrasin dive. Ogretmen gercekten beni test
edecek okuyup okumadigint ogrenecek bu sekilde. Daha onceki senelerde uygulanmis ama
uygulama ne sekilde bilmiyorum. Ben biraz farkli bir uygulama yapmay: diisiiniiyorum Hentiz
baslamis degiliz. ...”" ifadeleriyle agiklamistir.

4-C1 simifi 6gretmeninin okulda gorev yaptigi yaklasik bir aylik zaman diliminde sinif
kitapligina herhangi bir kitap almadig1 ve siifta kitap okuma uygulamasi gergeklestirmedigi
saptanmistir. Ayrica bu siire¢ boyunca 4-C smifi 6grencilerinin sinif kitapligindan kitap
almadiklar1 okul kiitiiphanesine kitap almaya gelen 6grenciler ile arastirmacinin yaptigi
sohbetlerle de (8/10/2019) teyit edilmistir.

Okulda gorev yapan birinci sinif 6gretmenlerinin dordiiniin de i¢erik merkezli okuma
inancinda oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin bu inanci yansitmalarinda birinci smifin dogasi
geregi okumanin 6grenildigi donem olmasinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Bunu kanitlayan ve

destekleyen unsurlar asagida sunulmaktadir:
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Aragtirmanin yapildigi okulda, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda birinci sinif
Ogretmenlerinin kidemi en diisiik olant mesleginin 28. yilin1 ¢alismaktadir. Bu nedenle her biri
2005’te ses temelli climle yonteminin uygulamaya konmasindan 6nce ilk okuma-yazma
Ogretimini climle yontemiyle de gergeklestirmislerdir. Aragtirmacinin birinci sinif 6gretmenleri
ile bireysel olarak ger¢eklestirdigi goriismelerde 2005°ten dnce uygulanan ciimle yonteminin ses
esasli ilk okuma-yazma 6gretimine gore uzun siirecte okudugunu anlama agisindan daha etkili
oldugu yoniinde goriis birligi ierisinde olduklari tespit edilmistir. Ornek olarak 30 y1llik meslek
hayatinda 13 defa birinci siniflarda egitim veren 1-C sinifinin 6gretmeni bu konudaki

%3

diisiincelerini; “... Cocuk once kafasinda okurken sesi birlestiriyor, hece olusturuyor, heceyi
birlestiriyor, kelime olusturuyor, kelimeleri okuyup ciimle... Yani simdi o sesleri kafada
canlandirirken ciimledeki anlami kagiriyor. Yani ciimlenin biitiiniinii géremiyor ilk bakista. Ama
eski sistemde yani ciimle yontemiyle 6gretimde ilk bakista ciimleyi goriiyor. O yiizden tabi ki ¢ok
etkili yani ¢ocuklar okumak istemiyorlar. Cocuk okudugunu anlamayinca ¢ocuk igin bir
angaryaya doniigtiyor. ... " ifadeleriyle agiklamistir. Yine 28 yillik meslek hayatinda 12 defa
birinci siniflarda gorev yapan 1-B sinifinin 6gretmeni de ilk okuma-yazma 6gretim yonteminin

I3

okudugunu anlamay ilerleyen siiregte nasil etkiledigine dair diistincelerini; “... Su an ki ses
temellide belki okuma o6gretmenin isini biraz daha agirlastirdi, okuma biraz daha erken
gergeklesiyor. Ama biz o ciimle temelliden geldigimizde, tiimden geldigimizde belki okuma biraz
daha ge¢ oluyordu ama doniisiinii daha iyi alyyorduk. 2. siniftayken ¢ocuklarda o goz atlatma
olayi, seri okuma, okudugunu anlama olay: o taraf daha fazla gerceklesiyordu. Hissediyordum. O
sekilde oldugunu diistiniiyorum. Bu ses temellide ¢cocuk okudugu metinde okuma esnasinda sesi
gozlemleyerek ilerledigi icin okuma biraz daha yavas ve anlama da biraz daha yavas oluyor.

Boyle bir yorumum var benim. ...” ifadeleriyle agiklamistir. Ogretmenlerin ifadelerine

bakildiginda ilk okuma-yazma dgretiminde climle yonteminin uygulanmasinin grencilerin
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okuma hizi ve okudugunu anlama diizeyini artirdig1 yoniinde diisiincelerinin oldugu
anlasiimaktadir. Ogretmenlerin bu tecriibe ve goriislerinden hareketle ilk okuma-yazma
Ogretiminde uygulanan yontemin de okuma kiiltiiriiniin edindirilmesinde olumlu ya da olumsuz
etkilerinin olabilecegi anlagilmaktadir.

Arastirmanin siirdiiriildiigii okuldaki birinci sinif 6gretmenlerinin tamaminin ilk okuma-
yazma Ogretim siirecinde ders kitaplarinin diginda ek kaynaktan faydalandiklari tespit edilmistir.
1-B sinifinin gretmeni arastirmactyla yaptigi sohbet sirasinda (11/09/2019) 6grencilerine
velilerin kabul etmesiyle ilkokuma-yazma seti aldirdigini ve diger birinci siniflarla bu konuda
ortak karar verdiklerini belirtmistir. Arastirmaci diger siniflarda da ilk okuma-yazma 6gretimi
icin ek kaynak alindigini gézlemlemistir. Arastirmacinin 1-D sinifinin 6gretmeniyle
gerceklestirdigi sohbette (13/09/2019) 6gretmen, ders kitaplarinin yetersiz kalmasi nedeniyle ek
kaynak almak durumunda kaldiklarini belirtmistir. Bunun disinda bir bagka giin arastirmacinin
yaptig1 gozlem sirasinda (16/12/2019) 1-D smifinin 6gretmeni, arastirmactya donem basinda
okumaya gectikten sonra 6grencilerinin okumasi i¢in Marti Cocuk Yayinlarindan 20 Kitaptan
olusan ayni setten 2 adet aldigini1 ve okumaya gecgen 6grencilerine bu kitaplardan verdigini
cikin” diye aciklama yapmustir. Ogretmen arastirmaciya Verdigi kitaplarin dgrencileri {izerinde
olumlu etkisinin olduguna deginmistir. Ornek olarak ailelerden bazilarmin édev yapmak

istemeyen ¢ocuklarinin dahi bu eserler sayesinde severek 6dev yaptigini ilettiklerini belirtmistir.
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Gorsel 18

1-D simifinda ilk donemin basinda 6grencilere alinan sette yer alan kitaplar (16/12/2019)

Aragtirmaci 1-C sinifinda yaptigi gézlemlerde (16/12/2019) 6gretmenin sinifina okuma
setleri aldigini gozlemlemistir. 1-C sinifinin 6gretmeni okumaya gegis siirecinde birinci donem
ogrencilerine Tandem Yayinlarindan 20 kitaptan olusan Mini Mini Birler baslikli set almistir.

Arastirmaci 1-A siif 6gretmeninin de ayni seti 6grencilerine aldigini saptamistir (18/12/2019).

-TMO,.. « Bk Kordey

« Cirkin Ordet * Sovimll Tovpen

+ Kordan Adem * Ormanlarn Krol

*Leylo Hosto Oldu  « Yazmey Ogrenigorum
KRALE S

20 « Sunf Tomizlig) « andini Begermiy Ordet
+Tarla Forest + Aglinln Totli
byt Arkodoslor + Leylo Evde

- Y

Gorsel 19
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1-C sumifinda birinci donem ogrencilere alinan sette yer alan kitaplar (16/12/2019)

Birinci sinif 6gretmenleriyle yapilan bireysel goriismelerde, 6grencilerin birinci donem
sonunda Ocak ay1 gibi okuma-yazmaya gegecekleri belirtilmistir. Ogretmenlerin belirttigi gibi
ogrenciler dénem sonunda okuma-yazmaya gecmislerdir. ikinci dsnemden itibaren aldiklar kitap
setleriyle okuma hizlandirma ¢alismalar1 yapmuslardir. Ogretmenler, Tiirkge kitabindaki
metinlere gegmemelerindeki en biiyiik etkenin Kitaptaki metinlerin ¢ok uzun olmasi oldugunu
belirtmislerdir.

1-A smifinin 6gretmeni 0grencilerin okumaya gegis siirecini ve sonrasinda yaptiklari

%3

calismalari; “... Su an ki yontemle Kasim dolduktan sonra patlamaya baslyyorlar, Ocak 'ta hepsi
okuyor. (...) Su semtte ¢ocuklar simdi hazir geliyorlar. Su an sinifta bile 3-4 tane okuyan var.
Yani ¢ocuklar birlestirmeyi kavramiglar. Daha ben hi¢ birlestirme yapmadan yaziyorum oraya
hemen okuyorlar. “Ela, Lale” diyor. Birka¢ tanesi okuyunca motor égrenci oluyor. Otekiler de
onlara bakiyor, 6zeniyor, oykiiniiyor. Anneler de sag olsunlar, ilgili, alakali, babalar da... Bizim
direktiflerimiz, yonergelerimiz dogrultusunda ¢alistiklari icin Ocak’ta is bitiyor. Subat 'ta biz
Tiirkge kitabina gegiyoruz. Yani 2. donem Tiirkge kitabina geg¢iyoruz okuma anlaminda. (...)
Kitaplari zaten onlarin ilkokuma kitaplar: 6 tane, 7 tane ya da 10 tane; Ela, Lale ile baglayan
metinlerden olusan okuma kitaplar: var. Onlar 1. donem hepsi bitiyor. 2. dénemde minik 1. Sinif
hikdyelerine baglyyoruz. Tiirkgedeki okuma parcalar: kitap agir aslinda gergekten. O 2. Donem
ancak artik okumaya gectikten sonra fakat biz okuyoruz. Anlamalarin saghyoruz. ...”
ifadeleriyle agiklamistir.

1-C smifinin 6gretmeni okuma hizlandirma galigmalart i¢in ikinci donem Berkay
Yayinlarindan “Hizli Okuma Kitab1” 6grencilerine edindirmis. Aragtirmacinin bu siifta yaptigi

gozlem sirasinda (05/02/2020) 6gretmen, 6grencilerine “Ebe” adli metni 6nce sessiz olarak

ardindan sirayla sesli olarak okutmustur. Arastirmaci, metinlerin siirsel bir anlatiminin olmasi ve



89

icerisinde mizah unsurunu barindirmasi nedeniyle dgrencilerin severek okuduklarini
gdzlemlemistir. Ogretmen kitaptaki “Komsu Komsu” metnini ezbere okumak isteyen dgrencileri
tahtaya ¢ikartip okutmustur. Ogretmen arastirmaciya Tiirkge ders kitabma Nisan gibi gececegini,

derslerde ise oncelikle aldig1 kaynaklarla okuma hizlandirma ¢alismalar1 yapacagini belirtmistir.

“ x

L ABTED

:;..bt nerede?
Sy doldurur derede,
Oltows otbm,
Boby tuttum
Bolk suyo dolomaz,
Ebe beni bdamaz.
B, & 0. dort,
¢ Bunw kim dedi? .

Gorsel 20

1-C siifinda okuma yazma siirecinden sonra yararlanilan “Hizli Okuma Kitabt”
(05/02/2020)

Arastirmaci 1-D sinifinda yaptig1 gézlemlerde 6gretmenin ikinci donem Tiirkge kitabi
yerine yardime1 kaynak kullandigim tespit etmistir. Ogretmen Berkay Yayinlari’ndan icerisinde
farkl: tiirde kisa metinlerin oldugu “Okuyalim Anlayalim” adli yardimei kaynaktan derslerini
yiriitmektedir. Aragtirmacinin bu sinifta yaptigi gozlem stirecinde (07/02/2020) 6gretmenin
caligma kitabindaki (Okuyalim-Anlayalim— Berkay Yayincilik) “Bezden Bebek metnini
ogrencilere daha dnce defterlerine yazdirdigi gdzlemlenmistir. Ders siirecinde 6gretmen oncelikle

bu metni 6rnek okuma yapmis, 6grencilerinden okurken noktalama isaretlerine dikkat etmelerini
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istemistir. Noktada bir nefes, virgiilde yarim nefes alma gibi ayrintilari vurgulamistir. Daha sonra
ogrencilerine okuma yaptirmis ve ardindan 6grencilerin okumalarini degerlendirmistir.
Ogretmen arastirmaciya Tiirkce ders kitabindaki metinlerin ¢ok uzun olmasindan dolayi kitaplara
dogrudan gegmediklerini, oncelikle kisa metinlerle 6grencilere okudugunu anlama ¢aligmalari
yaptirdiklarini ve bdylece okumalarini hizlandirdiklarini sdylemistir. Ogretmen ayrica Tiirkge
ders kitabindaki metinlerin uzun olmasinin 6grencileri okumaktan sogutabildigi ve bu nedenle
ders kitaplarmin gézden gegirilmesi gerektigi tizerinde durmustur.

Arastirmac, ilerleyen siirecte 1-D sinifinda 6gretmenin Oykii Yayinlarindan “Asya ile
Ayaz Okudugumu Anliyorum” setinden dgrenci sayist kadar aldigini gézlemlemistir
(25/02/2020). Ogretmen, her carsamba bu set kitaplarini sirastyla 6grencilerine verdigini ve

pazartesi giinleri verdigi kitabin sinavini yaptigini belirtmistir.

*Dandini dandini dastanc.
Danalor glrmb bostanc
Kov bostonci danoy-
Yomesin lahanay.
~ dige ninnilerle boyutmSs
ivm-" m‘an',’

Gorsel 21

1-D sinifinda ogrencilere alinan “Asya ile Ayaz Okudugumu Anlyyorum ™ set kitaplari

(25/02/2020)
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1-C sinifi 6gretmeninin okuma-yazma 6gretiminde siirecin basindan itibaren diger birinci
siif 6gretmenlerinden farkli olarak kendi hazirladigi materyalleri daha sik kullandig tespit
edilmistir. Arastirmaci, 6grencilerin mevcut okuma-yazma 6gretim siirecinin baglarinda
ogrendikleri “Ela” ve “Lale” isimlerini, 6gretmenin renkli fon kartonlartyla gorsellestirdigi
materyalin, sinifa girildiginde en dikkat ¢ekici egitim materyali oldugunu gézlemlemistir

(08/10/2019).

Gorsel 22

1-C suimif 6gretmeninin okuma yazma stirecinde hazirladigi materyal 6rnekleri
(08/10/2019)

Genel olarak degerlendirildiginde birinci sinif 6gretmenleri, ilk okuma-yazma
Ogretiminde uygulanan mevcut ses esasli yontemin (2005 yilindan 6nce uygulanan ciimle
yontemine gore) 6grencilerin okuma hizlarini diistirdiigiinii ve okudugunu anlamay1 daha ¢ok
zorlastirdigini savunmaktadirlar. Bununla birlikte birinci sinif 6gretmenlerinin her biri ilk okuma-
yazma Ogretim siirecinde ek kaynaklardan yararlandiklari tespit edilmistir. Ayrica birinci sinif

Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin ¢ok uzun olmasi nedeni ile 6gretmenlerin okuma-yazma
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Ogretim siirecinden sonra dgrencileri i¢in okumay1 hizlandirma, okudugunu anlama
caligmalarinda kisa metinlerin yer aldig1 ek kaynak ya da kisa hikayelerin oldugu set kitaplar1
oncelikle tercih ettikleri belirlenmistir. Bu arastirmada okuma 6gretimi siirecinde birinci sinif
ogretmenlerinin belirlenen bu durumlar: onlarin igerik merkezli okuma inancini uygulamalarinda
yansittiklarini gostermektedir

4.2.1.3. Okuma inancinin yonii tespit edilemeyen dgretmenler. Bu aragtirmada
ogretmenlerle yapilan goriismelerde bazi 6gretmenlerin okumaya yonelik inanglar1 tespit
edilememistir. Yapilan gozlemlerde de bu durumun agiga ¢ikmadigi 6gretmenler saptanmustir.
Bunlar 2-C ve 4-C2 sinifinin 6gretmenleridir. Okuma inancinin yonii tespit edilemeyen
Ogretmenler arasinda en bariz olanin 4-C2 sinif 6gretmeni oldugu diisiiniilmektedir. Bu diisiinceyi
destekleyen ve kanitlayan unsurlar asagida sunulmaktadir:

4-C2 smif 6gretmeni daha once de belirtildigi gibi 4-C sinifinin ayn1 egitim-6gretim yili
icerisindeki li¢ 6gretmenden ikincisidir. Ayni zamanda bu sinifta gorev yapan ii¢ 6gretmen
arasinda en uzun siire aktif olarak gorev yapan (14/10/2019-05/02/2020) 6gretmendir. Bu sinifta
gorev yapan ilk 6gretmen miidiir yardimcisi olarak baska bir okula atandigi i¢in bu okulda ticretli
Ogretmen olarak goreve baslamistir (14/10/2019).

4-C2 dgretmeni Felsefe grubu 6gretmeni olarak mezun olduktan sonra onceki yil
Isparta’da ticretli 6gretmenlik yapmistir. Daha 6nce gorev yaptigi bu okuldaki herkesin

‘

gergeklestirdigi okuma uygulamasint; “... Geldigim yerlerde mesela biz biitiin hafta boyunca ilk
saat bizim okumaydi, kitap okumaydi. Bu ¢ok giizel bir uygulamayd. Ciinkii mesela evlerde falan
herhalde okutulamiyormus. Biz de ¢oziim olarak ilk saati biitiin hafta; Pazartesi, Sali, Carsamba,

Persembe, Cuma’ya kadar ilk saatler hep kitap okumaydi. ... " ifadeleriyle agiklamistir.

Arastirmaci bunun iizerine bu okulda bu uygulamay1 yapip yapmayacagini sormustur. Ogretmen
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bu soruyu; “Oyle bir sey diisiiniiyorum ama iste burada olur mu bilmiyorum.” seklinde
cevaplamustir.

Arastirmaci yaptigi gozlemlerde 4-C2 simif 6gretmeninin gorev yaptigi siire boyunca
smifta kitap okuma uygulamasinin yapilmadigini ve 6grencilerin sinif kitapligindan kitap
almadiklarini saptamistir. Ogrencilerle farkli zamanlarda (25/10-24/12/2019) yapilan
konusmalarla da sinif kitapligindan kitap almadiklari teyit edilmistir. Arastirmact sinif
kitapligindaki kitaplar1 incelediginde (25/10/219), 62 kitabin oldugunu ancak ayni kitaptan birden
fazla olmas1 nedeniyle sadece 29 farkli eserin bulundugunu belirlemistir. Sinif mevcudunun 31
oldugu diisiiniildiigiinde herhangi bir okuma uygulamasi yapilsa bile her 6grenciye bir kitabin
diismeyecegi anlagilmaktadir. Tiim bu belirtilen nedenlerle 6gretmenin okuma inancinin yonii
tespit edilememistir.

2-C smifinin 6gretmeniyle yapilan goriisme ve sinifinda yapilan gézlemler sonucunda ne
icerik ne de 6grenci merkezli okuma inancinda olmadigi belirlenmistir. Bunu destekleyen ve
kanitlayan unsurlar asagida sunulmustur:

2-C smifinin 6gretmeni sinifta okumaya yonelik siir ve tekerleme okuttugunu hikaye
kitaplarini sadece hafta sonu okumalari i¢in verdigini belirtmistir. Bu durumu; “... Mesela siir ve
tekerlemeyi cok onem veriyorum ben. Bu siirleri defalarca okutuyoruz, sesli sessiz sinifta. (...)
Hikaye kitaplarini Cuma giinleri veriyorum. Cuma, Cumartesi, Pazar okusunlar diye... Haftada
bir giin yani Cuma giinleri veriyorum. ..." ifadeleriyle agiklamistir. Okuduklari kitab1 pazartesi
giinleri getirdiklerini belirtmistir.

Arastirmaci 2-C sinifinda arastirma siireci boyunca yaptig1 gozlemlerde herhangi bir kitap
okuma uygulamasinin yapilmadigini saptamistir. Bunun yani sira arastirmaci teneffiiste

ogrencilerle yaptig1 soylesilerde (12/11/2019) bir iki 6grencinin kendi okuma kitab1 haricinde
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Ogrencilerin hafta ici yanlarinda kitap bulundurmadiklarini tespit etmis ve §gretmenin sadece
Cuma giinii kendilerine kitap verdigini teyit etmistir.

Arastirmaci bir Cuma giinii son ders saati (10/01/2020) 2-C sinif 6gretmeninin
dgrencilerine hafta sonu okumalari i¢in kitap verme durumunu gozlemlemistir. Ogretmenin tiim
okuma kitaplarini 6n siralarin lizerine yaydigi ve dgrencilerin bunlar arasindan birer tane kitap
sectigi saptanmistir. Ogretmen grencilerinden Cuma giinii aksamindan Pazar giiniine kadar
kitab1 iki kez okumalarini, Pazar giinii de annelerine hikayenin konusunu, énemli yerlerini
anlatmalarini istemistir. Bunun yani sira 6grencilerine dort siirin oldugu bir kagit vermistir. Bu
siirleri de Cumartesi ve Pazar giinii 10’ar defa okumalarin1 istemis, isteyenlerin bu siiri
ezberleyeceklerini de belirtmistir. Ogretmen arastirmaciya bu uygulamalarin 6grencilerin
okumalarmi gelistirdigini sOylemistir.

2-C smifinin 6gretmeni kendisinin 6grencilerinin basinda olmadig1 zamanlar okuma

I3

yapmadiklarini belirtmistir. Bunu; “... Valla pek yapmuyorlar. Neden, giintimiiziin ¢ocuklart
okumayi sevmiyor. Bir tiirii asamiyoruz bunu yani gercekten okumayt sevmiyor. Nedense ben
anlamadim yani. ...”" seklinde ifade etmistir. Bununla birlikte 6gretmen Tiirkiye’de gliniimiizde
uygun materyal olmadig i¢in ¢ocuklarin okumay1 sevmedigini diisiinmektedir. Ogretmen bu
diistincesini; “... Biraz da giizel materyal olmadigin diistintiyorum yani. Bakiyorum hikdye ilgi
uyandwrmiyor ¢ocukta. Bakiyor, okuyor okuyor, bir sey anlamuiyor veya zevk almiyor yani. (...)
Mesela ben, evet biraz okuma aliskanligim var benim. (...) Neden nasil, kazandim okuma
aliskanligini. Ya acgik séylemek gerekirse o eskiden Teksas Tommiksler vardi. Onlart okurduk
yani. (...) Arti bir de bizim su giintimiizde bile yeri dolmayan 2 tane haftalik dergi vard. (...) 1.
Milliyet Cocuk Dergisi, 2. Terciiman Cocuk Dergisi... Bunlart ben haftalik olarak her hafta

alirdim. Ozellikle Milliyet Cocuk ¢ok aliyordum. (...) O dergide karikatiirler, bilgiler, resimli

romanlar ondan sonra bulmacalar, bilmeceler, ¢esit ¢esit etkinlikler, her sey var. Onu biz her
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yerini okurduk. (...) Sonra birbirimizle degisirdik onlari. (...) Ama simdi o kalitede bir sey yok.
Mesela bundan 10 sene kadar once kendi ¢cocuklarima béyle bir dergi alayim dedim. Gittik...
Bilim Cocuk, sadece bilim yapryor. Agwr agir seyler bazilari ilgisini ¢ekmiyor bazi seyler agir
seyler... Ondan sonra baska bir dergi alayim dedim. (...) Ondan sonra bir tane Migo diye bir
dergi ¢cikarmig Milliyet Gazetesi. Bir baktim ziibiik bir sey yani. Eski Milliyet ¢ocuk nerde, o
nerde... Yav bir tane kahraman ¢tkarmis. Kahramanin ismi; Ders Sevmez Hamdi... Béyle bir
kahraman olur mu ya? Yani béyle bir geriye gidis var bu konularda da. Cocuk, bizim
toplumumuz okumuyor ama sadece sug bizde degil. Yeterince giizel bir materyal yok yani. Buna
da baglyyorum. (...) Mesela bize 6gretmenler kizryordu o zaman, Teksas Tommiks okumayn filan
diye, maceraci olur falan... Halbuki onlar o kadar miikemmel seylermis ki simdi anliyorum daha
yeni yeni... Simdi olsa yani, var da nedense onun devri bitti. Artik kimse okumuyor. Mesela resme
bakiyorsun, resimden orda anlam ¢ikarvyor, yiiz ifadelerine bakiyor, hissediyorsun, olay: takip
ediyorsun, okuman geligiyor, anlaman gelisiyor, her sey gelisiyor. Teksas Tommiks miithisti yani.
... " ifadeleriyle agiklamistir. Bunun iizerine arastirmacinin sordugu “simdi ¢ocuklarin severek
okudugu cocuk kitab1 var m1” sorusunu, 6gretmen; “... Valla ben iste bizim ¢ocuklar biiyiidiikten
sonra bakmadim ama yeterince yok yani. Ilgi uyandirmiyor. ...” seklinde yanmitlamustir. Bu
ifadelere bakildiginda 2-C siif 6gretmeninin giincel cocuk edebiyatini yakindan takip etmedigi
anlagilmaktadir. Bu yaklasiminin ayn1 zamanda 6grencilerin nitelikli cocuk edebiyati iiriinleriyle
bulugsmasina engel olacagini diisiindiirmektedir. Tiim bu nedenlerle 6gretmenin okuma inancinin
yonii tespit edilememistir.
4.3. Okuma Kiiltiiriiniin Edindirilmesinde Okul Yoneticilerinin Rolii

Bu baglik altinda okul miidiirii ve yardimeisinin okuma kiiltiiriiniin edindirilmesindeki

rolii, gozlem ve goriismelerden elde edilen verilerden ¢ikan sonuglara gore sunulacaktir.



96

Aragtirmanin yapildig1 2019-2020 egitim 6gretim yilinda okul miidiirii, ¢alismanin
yiritiildigi bu okulda ikinci yilini ¢alisirken miidiir yardimcisinin ise bu okuldaki ilk yilidir. Bu
nedenle yapilan goriismelerde miidiir yardimceisinin cevaplarinda 6nceki yoneticilik deneyimleri
daha etkili olmustur.

Okul miidiirti, okulda 6grencilerin kitap okuma imkanlarin1 genisletmek adina
ogretmenlerin velilerin de destegiyle gerekli 6zveriyi gosterdiklerini ancak bu konuda en biiyiik
problemin okulun fiziki sartlarindan kaynaklandigini belirtmistir. Bu durumu; “... Bazi
ogretmenlerimiz kanaliyla tesvik tist diizeyde. Sinif kitapliklarimiz var. Sene basinda biz de destek
oluyoruz. Ogretmenlerimizin oniinii agiyoruz. Herkes velilerin destegiyle simiflarina
kitapliklarina kitap aliyorlar. Ama bu konuda sikintimiz okulumuzun fiziki imkanlary...”
ifadeleriyle agiklamistir. Okul miidiirii ayrica gegmis yillarda okulun fiziki anlamda yetersizligi
nedeniyle okul kiitiiphanesinin kurulamadigin1 ancak 2019-2020 egitim-6gretim yilinda bir
subenin azalmasiyla bos kalan sinifi kiitiphane ve destek egitim odasi olarak degerlendirdiklerini
belirtmistir. Ancak arastirmaci arastirma siireci boyunca okulda yaptig1 gézlemlerinde
kiitiiphanenin islevsel olarak hizmet veremedigini saptamistir. Bu sinifin kiitiiphaneye
dontistiiriilme siireci ve islevsellik yonii “Okuma Kiiltiiriiniin Edindirilmesinde Okulun Fiziki
Sartlarinin Rolii” Baglig1 altinda ayrintili olarak agiklanmistir.

Okul miidiiriiniin bagkanliginda egitim 6gretim doneminin basladig: ilk haftanin ilk gilinii
gerceklestirilen 6gretmenler kurulu toplantisi (2/9/2019) ve okul-aile birligi genel kurul
toplantisina (18/10/2019) arastirmaci gézlemci olarak katilmistir. Bu toplantilarda okul igin
yapilan harcama kalemlerinin tek tek ele alindigi goriilmiistiir. Okul aile birligi toplantisinda okul
midiiriiniin agikladig: faaliyet raporunda yapilan harcamalarin yaklagik 240.000 TL tutarinda
oldugu belirtilmistir. Bu harcamalar; okul binasi ¢atisinin yenilenmesi, dis cephenin, siiflarin

boyanmasi, zeka oyunlar1 sinifinin olusturulmasi, bos kalan sinifin kiitiiphane/destek egitim
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odasina doniistiiriilmesi, 6gretmen odasinin tadilati, ses ve zil sisteminin yenilenmesi, alarm
sisteminin kurulmasi, sinif lambalarinin yenilenmesi, kamera sayisinin artirilmasi (6’dan 16’ya),
siiflara harita, kiire ve matematik takimlarinin saglanmasi, projeksiyonlarin bakimai, tiim
dersliklere standart 6grenci ve 6gretmen dolaplariyla birlikte vestiyerlerin yapilmasi olarak
aciklanmistir. Okulda gergeklestirilen tadilat ya da diizenlemeler i¢in yapilan harcamalar
genellikle okul aile birligi araciligiyla karsilanmaktadir. Bununla birlikte arastirmact yaptigi
goriisme ve gozlemler neticesinde ¢ocuklar igin okul biit¢esinden dogrudan kitap alimi
gerceklestirilmedigini tespit etmistir.

Okul miidiirti sinif kitapliklarinin olusturulma siirecinde 6gretmenlerin herhangi bir
talepleri olmadigini, okul biitgesinden gdriigmenin yapildig: tarihe kadar kitap temin edilmedigini
ancak siiflarin diger biiylik yekan tutan ihtiyaglarini okul biitgesinden karsiladiklarini diger
ihtiyaglarini ise velilerin destegiyle giderdiklerini belirtmistir. Bu durumu; ... Bizden maddi bir
talepleri yok (6gretmenlerin). (...) Okuldan su anda -gérev yaptigim siire i¢inde- okul kitapligina
okul biitcesinden para ayrilip okul kitapligina kitap almadik okul kitapligina. Her sinif kendi
velileri kanaliyla oraya kitapliga kitap aldilar. Biz ama sinifin baska ihtiyaglarini okulun
biitcesinden giderdik. Arkadaslarimiz zaten o konuda bize fazla yiik olmadilar. Bizim ¢ok biiyiik
bazi ihtiyaglarimiz okul idaresi tarafindan giderildigi i¢in biz de kiiciik yek(n tutan
ihtiyaglarimizi velilerimizle giderdiler. ... ” ifadeleriyle agiklamistir. Arastirmacinin yaptigi
gozlemlerde de bu durum teyit edilmistir.

Arastirmacit okul miidiiriiyle gerceklestirdigi goriisme ve yapmis oldugu gézlemlerde
midiiriin bahge sinifi projesinin oldugu ve bunun i¢in kaynak arayisina girdigini tespit etmistir.
Arastirmaci bu projenin varligini ilk olarak okulun acildig1 giin gergeklestirilen 6gretmenler
kurulu toplantisinda (2/9/2019) okul midiirii bu diisiincesini 6gretmenlerle paylastiginda

O0grenmistir. Bunun diginda arastirmacinin okul ¢ikisindan sonra miidiir odasinda (11/9/2019)
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miidiir ve midiir yardimeisiyla gergeklestirdigi sohbet sirasinda da okul miidiirii bu diislincesini
belediyenin destegiyle gerceklestirmek istedigini belirtmistir. ilerleyen siirecte gergeklestirilen
okul aile birligi toplantisinda (18/10/2019) ise bahge sinifi konusunda ilge milli egitim miidiirligi
tarafindan destekleme s6zii aldiklarini velilere duyurmustur. Arastirmact bu projenin ayrintilarini
okul miidiiriiyle yapilan goriismede (8/11/2019) “okulu okumaya katkis1” yoniinden
degerlendirilmesini istediginde 6grenmistir. Okul miidiirii bu gériismede okulun mevcut
durumunu okumaya katkis1 yoniinden degerlendikten sonra projelerini ve buna yonelik
girisimlerini; “... Bunun disinda gonliimiizden gecen birkag proje var bu okumay: destekleyecek
sekilde. Iste birincisini séyledik simdilik kaba insaatint yaptigimiz diyelim insaat tabiriyle,
kiittiphanemizin igini i¢ dizaymmni diizenlemek ve kitap yoniinden zenginlestirmek birinci
hedeflerimizden biri. Ikincisi bir bahge kiitiiphanesi adi altinda ya da bahce sinifi adi altinda
okul bahg¢emizde yesil alana bir kamelya ya da pergola tarzinda bir yer yaptirip, miisait olan
havalarda égrencilerimiz kitaplariyla sinif sinif oraya gidip kitaplarini agik alanda okuyacaklar.
(...) Iste yesil, agacin altinda belki mevsimine gore kus sesleri esliginde daha dogrusu sinifa
tikanmadan giizel bir ortamda daha rahat, daha giizel kitap okuyacaklar diye diisiiniiyorum. Onu
da insallah bu sene icinde sene sonuna kadar o planimizi da devreye sokmaya diistiniiyoruz.
Girisimlerimiz devam ediyor. (...) Onun etrafina biz yayilici boyle sarmasik tiirii bitkiler
dikecegiz. Onlar onun tistiinii de kapatacak. Hem velilerimizin bekleme yeri olacak sabah oglen
aralarinda hem 6grencilerimiz ders saatlerinde ¢izelge ¢ikaracagiz, bahge sinifini su sinif
kullanacak diye. (...) O saatte ogretmenlerimizin kontroliinde ¢ocuklarimiz disariya ¢ikacaklar
ve orada kitaplarini okuyacaklar. (...) Orada ellerinde kitaplar: belki daha keyif alarak
okuyacaklar. Ve daha kalict olacak orada okudugu bilgiler.” ifadeleriyle agiklamistir. Diger

taraftan arastirmaci, okulda gergeklestirdigi arastirma siiresi boyunca okul miidiiriiniin

hedefledigi okul kiitiiphanesinin Kitap yoniinden zenginlestirme fikrinin okul biitcesinden ya da
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baska bir kanalla gergeklestirilemedigini saptamistir. Bahge sinifi projesinin ise sadece temeli
atilabilmistir.

Okul miidiiri okulda okumayi kisitlayan en 6nemli unsuru, okulun fiziki imkanlari olarak
gostermektedir. Milli Egitim Bakanliginin projesi olan z-kiitiiphanenin de bu nedenle
kurulamadigini belirtmektedir. Okumay1 destekleyen en 6nemli unsur olarak ise bu bolgenin veli
profilini gostermistir. Bu durumu bu bolgedeki velilerin 6gretmenlerin kitap talebini fazlasiyla
kargilamalar1 ve bu konuda bilingli olmalartyla agiklamistir. Okul miidiirii okulda okumay1
kisitlayan ve destekleyen unsurlart; “... kisitlayan fiziki imkan diyorum. Tam tesekkiillii biiyiik
okullardaki, bakanligimizin projesi olan z-kiitiiphanemiz yok. Daha onceden kendi okulun ge¢miy
yillarda kendi imkanlariyla kurdugu bir kiittiphane de yok. (...) Bu sene bu fiziki ortam dogdu.
(...) Baska sekilde degerlendirilebilirdi ama biz direk hemen kiitiiphane olarak oray:
degerlendirdik. Fazla hani fiziki imkan disinda ¢ocuklar engelleyen fazla bir durum yok bizde.
Baska ¢calistigim bolgelerde iste veli ekonomiyi bahane ediyordu. Ailenin, anne-babanin egitim
seviyesi diistiktii. Okumanin 6nemini ¢ok tist diizeyde kavrayamayabiliyorlardi. Ama burada veli
profili biraz daha ilgili yeter ki cocuguna faydasi olsun. Bu yonden kitap tavsiyelerimizi
ikiletmiyorlar kendileri. Biz bir istiyorsak onlar iki, ti¢ alvyorlar. Bu yonden egitimin onemini
kavrayan veli profilinin olmasi bizim icin avantaj. ... seklinde ifade etmistir.

Okul midiirt (8/11/2019) ¢ocuklarin kitap okumada problemleri olmadigini ama tesvik
amagch kiigiik yarismalar diizenlenerek en ¢ok kitap okuyanlarin donem sonunda
odiillendirebilecegini belirtmistir. Arastirmaci daha 6nce benzer diistinceleri miidiir yardimcisinin
da okul ¢ikis saatinden sonra (11/9/2019) miidiir odasinda yapilan sohbet esnasinda dile
getirdigine sahit olmustur. Bu konusmada midiir yardimcisi kitap okuma ile ilgili projesi
oldugunu ve bu projenin her ay okulda en ¢ok kitap okuyan ¢ocugun “ayn kitap kurdu”

secilerek torende isminin agiklanmasi seklinde olabilecegini belirtmistir. Okumaya tesvik amacl
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bu uygulamanin ¢ocuklara yararl olabilecegini de eklemistir. Miidiir bey de bu projeyi
desteklemis ve her ay en ¢ok kitap okuyan ¢ocuga rozet takilabilecegi ya da farkli sekilde
odiillendirebilecegi konusulmustur. Miidiir yardimeisi, ilerleyen siirecte yapilan goriigmede
(12/11/2019) yine bu diisiincesine; “... Ha bizde de eksik taraf demin de bahsettim, okul yonetimi
olarak tiim siniflart kapsayan odiillendirme mekanizmasi veya iste onore etme, torende ismini
gecirme veya panoya asma gibi bunlari yapmak gerekiyor. Bu biraz bizim ele almamiz gereken
meseleler. ... " ifadeleriyle agiklik getirmistir. Miidiir yardimcist ayn1 goriismede okulun
okumaya katkisini artirmak adina tesvik edici yarigmalarin diizenlenmesi veya okula yazar
getirilmesi gibi diisiincelerini dile getirmistir. Arastirmact yapmis oldugu gézlemlerde ise
arastirma siireci boyunca tiim okulu kapsayan Kitap okumaya tesvik amagli bu uygulamalarin
gerceklestirilemedigini saptamistir.

Miidiir yardimeist 6grencilerin kitap okuma imkani olarak siniflarina bagimli olduklarini
bu konuda bazi iyilestirmelerin yapilmasi gerektigini diisiinmektedir. Bu diislincesini; “... Tabi
yvani siniflara bagli, yani sinifa bagimlilar biraz. O anlamda eksikliklerimiz var. Ama iyilestirme
yapmamiz lazim. Mevcutta koridordaki kitapligi kaldirdik. Ancak su an égrencilerimize hizmetini
sundugumuz bir alan yok. Bu bir eksiklik bence...” ifadeleriyle aciklamistir.

Miidiir yardimcist su an gorev yapmakta oldugu okuldan 6nce yoneticilik yaptigi okulda
kiitiphanenin islevsel olmasinin 6niinde bazi engellerin olmasi nedeniyle okul kiitiiphanesini
kapattiklarini ve bunun yerine alternatif bir proje gelistirdiklerini belirtmistir. Bunun yani sira
kiitiphane agilacaksa hakkinin verilerek acilmasi gerektigi tizerinde durmustur. Bu durumu; “...
bir yonetici olarak ge¢miste de eski okulumuzda bir kiitiiphaneyi kapatmis bir insaniz. Kiitiiphane
kapatmak dogru degil belki ancak ben hatirlryorum o okula gittigimde, goreve basladigimda
kiitiiphane vardr ama éyle igerisinde degisik highir ise yaramayacak ansiklopedilerle dolu bir

kiitiiphaneydi. Kimsenin de yiiziinii actigi seyler degildi. Cagin gerisinde kalmis arti kiitiiphane
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kolay bir uygulama degil. Kiitiiphaneyi eger agarsaniz hakkini vermeniz lazim. Nedir hakkini
vermek; fiziki anlamda verecekseniz, kitap anlaminda verecekseniz arti orada bir sistem
kurmaniz lazim. Sistemi de yiiriitecek insan gerekiyor, 6grencisiyle, gérevlisiyle. Bunu biiyiik
okullarda igte maddi giicii olan okullarda gérevliyle saglayan okullar oluyor zaman zaman ama
simdi ilkokul 6grencisine de nobet gorevi veremedigimiz icin nobet de yok. (...) Ogretmene gérev
versen, 6gretmen zaten o isi s6ylemeye gerek yok. Istekli olmaz. Dogaldir. (...) Ciinkii teneffiiste
onla mi ugrasacak. Zaten nobet gérevi var ogretmenin kendisinin. Bir de akabinde kiitiiphane
nobeti mi verecegiz yani. (...) Hani demek istedigim, toparlayayim; kiitiiphane meselesine karsi
degiliz ama bence egitimde artik yil 2019 kiitiiphaneden ziyade okuma salonlari, okuma alanlari
olmak zorunda. ... ” seklinde ifade etmistir. Kiitiiphane yerine uyguladiklar projeyi ise; “... Iste
bu kiitiiphaneyi kapattik ama ne yapalim dedik hani bir sey yapalim en azindan. Eee agik
alanlara koridorlara raflar yaptik. Oraya da sponsor araciligiyla kitaplar temin ettik. Asil amag
ogrencinin nabzini 6l¢mekti. Yani iste kitap aldiginda ne yapar, geri getirir mi acaba ya da elini
o rafa uzatir mi uzatmaz mi1? Hatta “kitap sever noktasi” ismi de vardi. Bunu birkag kere térende
de soyledik ogrencilere. Tabi ilk giin agtigimizda bir agilis gibi oldu. Herkes bir saldirdi
kitaplara. Giizel ama ¢ocuk seviyesindeki kitabi bilmiyor. Birinci sinif 6grencisi de elini uzatiyor,
oteki de uzatiyor. O aliyor, begenmiyor, onu birakvyor. Bir baktik ayni giin raflarda kitap
kalmad.. Iste 3-5 tane “mahalleden se¢meler” falan onun haricindeki biitiin kitaplar: almislar.
Ya biz ger¢i alsinlar diye koyduk ama soyle bir sorun var. Onun takibi nasil olacak. Ee takip
edeceksek acik rafa niye koyduk. Bir de 6yle bir sey var. Ciinkii bu projenin hedefi seydi, projeydi
aslinda, sorumluluk sahibi olmasi égrencinin. (...) Velhasil 6gretmen arkadaslarimiza séyledik,
ya takip edin, en azindan siz. (...) Yapan arkadaslarimiz oldu, yapmayan oldu. Velhasil 6yle bir
sey de denedik. Ya bin lira maliyeti oldu. (...) Raflar iicretsiz, sponsordu hi¢ para harcamadik.

Kitaplara da bin lira harcadik. Dedik bin liramiz da ¢dpe gitsin yani. Koskoca ...... (okulun adi)



102

okulu yani yillik 250 bin lira parayt toplayan ve harcayan bir okul yani. Bin lirasi egitime
harcansin ne olur ki dedik ama ben tabi projenin ikinci yilint géremedim. Gegen sene oradaydim.
Hani bunu niye anlatryorum. Burada da béyle bir sey yapilabilir mi? Ki burada da varmis
koridorda agik kitaplik varmis. Burada da hani sey yapmak lazim mutlaka yani su anda
ogrencilere sinif kitapligi haricinde bir alternatif sunamiyoruz. ...” ifadeleriyle aciklamistir.

Miidiir yardimeisi, 6gretmenlerin sinif kitapligi olusturma siirecinde kendilerinden
herhangi bir taleplerinin olmadigini, 6gretmenlerin isin mutfaginda olmalari nedeniyle de
ihtiyaclariin olmadigini ve bunun yani sira herhangi bir talepleri olursa da her an

«

Ogretmenlerinin yanlarinda olduklarini belirtmistir. Bu durumu; “... Yok, talepte bulunmuyorlar.
Ben ge¢mis donemdeki yine tecriibelerimi soyleyecegim. Eskiyi anlatmamim sebebi, bu okulda
yeni olmam aslinda, ¢ok fazla ¢calisma firsatim olmadh. (...) Ama ge¢mis donemde de dyleydi yani
arkadaglarin ¢ok kitap talebi olmuyor ama onlar kendi ¢ozebiliyorlar yani problemlerini. Bizler
hem Niliifer hem Osmangazi maddi durumu iyi olan ilgeleriz. Velilerimiz olsun, 6gretmenlerimiz
de temin edebiliyor. Kitaba ulasabiliyor. Dolayisiyla idarecilerden bir destek istenmiyor. Hatta
tam tersi yardim kampanyasi baslatanlar oluyor, baska okullara kitap yardimi yapabiliriz
seklinde. Yani o fikir anlaminda da sormuyorlar. Ciinkii sinif 6gretmenleri yani ¢cok sormaz
demeyeyim de zaten sinif ogretmenlerinin buna da ihtiyaci yok yani. Onlar mutfaginda igin, biz
soruyoruz. (...) Biz burada isin diger taraflarinda tedarik, malzeme tedarigi yapan isin fiziki
ortamlarimi saglamaya ¢alisan insanlariz yani nihayetinde. Ama bir yardim, destek isterlerse de
her zaman yanlarindayiz tabii ki o anlamda. ... " ifadeleriyle agiklamigtir. Miidiir yardimeist,
yonetici olarak okuldaki konumlarinin daha ¢ok fiziki ortamlarin saglanmasi noktasinda 6n plana

¢iktig1 lizerinde durmustur. Bu durum arastirmacinin 6gretmenler kurulu (2/9/2019) ve okul aile

birligi (18/10/2019) toplantilarinda yaptig1 gozlemlerle de teyit edilmistir.
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4.4, Okuma Kiiltiiriiniin Edindirilmesinde Bir Bagka Faktor: Okulun Rehber Ogretmeni

Calismanin yiiriitiildiigi ilkokulda gorev yapan okulun rehber 6gretmeninin okuma
kiiltiriiniin edindirilmesinde dnemli bir rol iistlendigi gézlemlenmistir. Bu iistlendigi roller; sinif
Ogretmenlerinin siniflarinda okuma konusunda yaptig1 uygulamalardan haberdar olmasi, ¢ocuk
edebiyati konusunda bilgi ve deneyimin olmasi, okumaya yonelik pozitif yonde bir anlayisi
benimsemesi ve bu benimsedigi anlayisi kendi odasinda fiziksel bir okuma ve ¢aligma ortami
olusturarak dgrencilerin yararlanabilecegi bir mekana doniistiirmesi seklinde siralanabilir. Bu
rollerin varligini destekleyen ve kanitlayan unsurlar agagida sunulmaktadir:

Yapilan gorlisme ve goézlemlerde okul rehber 6gretmeninin sinif 6gretmenlerinin okuma
konusunda yaptig1 uygulamalar hakkinda bilgi sahibi oldugu tespit edilmistir. Bu bilgiler; sinif
ogretmenlerinin okuma kitaplarini nasil sectiklerine ve kitap okuma uygulamasini nasil
gerceklestirdiklerine dairdir. Okulun rehber 6gretmeni 6grencileriyle kitap secen dgretmenleri;
“... Ama bizim okulumuzda iste ogrencileriyle birlikte kitaplari secen, kitaplarin segimi sirasinda
tartisan ya da kendileri kitap secerken nelere dikkat edeceklerini anlatmak yerine birlikte
uygulayip, birlikte secen dgretmenlerimiz var. ... ifadeleriyle agiklamistir. Bunun yani sira Kitap

I3

okumada klasik yontemleri tercih eden 6gretmenlerin de oldugunu; “... Sonrasinda kitap
okunduktan sonra gene bir¢ok okulda klasik olan nedir? Benim ¢ocugumun okulu da dahil
olmak iizere kitapla ilgili bir sinav yapilir. Hani kitap okunmus mu? Anlasilmis mi, anlasiimamug
mi? Bu bile sinava baglanir. Ama bizim okulumuzda yine bu tarz sinavlar: yapan arkadaslarimiz
var. ... " ifadeleriyle belirtmistir. Ayrica arastirmacinin gozlemeci olarak katildig: 3-A siifinda
gerceklesen velilerle kitap okuma uygulamasina (31/12/2019) okulun rehber 6gretmeni de bizzat

katilmistir. Bu durum, okul rehber dgretmeninin siniflarda yapilan kitap okuma uygulamalarini

yakindan takip ettigini ve bu konudaki bilgisinin kanita dayali oldugunu gostermektedir.
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Okulun rehber 6gretmeninin, 6gretmenlerin 6grencilerle gergeklestirdikleri kitap okuma
uygulamalar1 ve okunacak kitaplar1 nasil sectikleri konusuna hakim oldugu anlagilmakta ancak
kitap secimi hakkinda 6gretmenlerin okul rehber 6gretmeninden herhangi bir destek talebinde
bulunmadiklari tespit edilmistir. Rehber 6gretmen bu durumu; “... Soyle genellikle iste ya dedim
ya her 6gretmen farkli sekilde ¢alisiyor bu noktada. Ogrencisiyle birlikte kitabi secen; hani bunu
mu alalim, sunu mu alalim, sunu mu okuyalim diyen ogrenciyle birlikte seferber olan, birkag ders
saatini buna ayirip, kiitiiphaneye ya da okunmaya secilecek kitaplari se¢en ogretmen de var. Ya
da hani o yu popiiler olan kitaplar hangileri deyip, internetten soyle bir tarama yapip, ondan
sonra iste kitapgryla goriisiip direk kitabi sinifina alan ogretmen arkadasimiz da var. Ama hani
bunla ilgili benimle hi¢ goriistiiler mi, haywr goriismediler. ... ifadeleriyle agiklamistir.

Okulun rehber 6gretmeninin ¢gocuk edebiyati konusunda bilgi sahibi oldugu ve bu bilginin
kaynagini 6zellikle kendi kiziyla yasadig1 okuma deneyimlerinin olusturdugu belirlenmistir.
Okulun rehber 6gretmeni ¢cocuklarin daha ¢ok hikaye kitaplariyla tanistirildigina, siir kitaplariin
ise ihmal edildigi sonucuna kiziyla yasadigi deneyim sonucunda ulastigini belirtmistir. Bu
deneyimini; “...Mesela ben de kendi ¢ocugum oldugu i¢in hani o safhadan gegerken ¢ocuk kitabi
inceledim, baktim, beraber okuduk vesaire ama. Cocuklarin mesela ¢ocuk kitaplarinin ¢ogunda,
%290 inda hikdyeler var, resimlendirilmis, iste puntosu biiyiik, bir¢ok seye dikkat eden artik
kaniksanmus, kaliplasmis bize 6gretilen seyler var. Cocuk kitaplarinda olmasi gereken standart
seyler. Bu mesela ¢ocuk kitaplariyla ilgili mesela siir kitaplar: var mi bilmiyorum. Cok az degil
mi? Cocuklara 6zel yazilmis siirler var. Pek ¢ok sairin yazdigi, ¢cocuklar igin yazdig siirler var.
(...) Cocuklar siirle ¢cok geg tanisiyorlar mesela. Hani hep diiz yazi okuyorlar. Metin okuyorlar.

Ama siir okumuyorlar. Bunu ben kendi ¢ocugumda ben bile ¢cok ge¢ fark ettim. Ne zaman fark

ettim. Bazi kitaplarda ¢ocuklarla ilgili derlenmiy siir kitaplarini cocuguma bir sekilde farkl
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noktalardan ulastirildiginda, aaa bak buraya atlamisim dedim kendime mesela. Ve ¢cocugumun
siirden ¢ok hoslandigini ¢cok geg fark ettim. ...”" seklinde ifade etmistir.

Okul rehber dgretmeninin okumaya yonelik pozitif yonde bir anlayist benimsedigi ve bu
anlayisla paralel olarak kendi odasinda bunun yansimalarinin oldugu arastirmacinin
gerceklestirdigi goriisme ve gozlemlerle ortaya konmustur. Okul rehber 6gretmeninin odast,
Ogrencilerin teneffiislerde, 6gle aralarinda zaman gegcirebilmeleri i¢in siirekli agik bulunmakta
isteyen 0grencilerin kitap okuduklari, resim yaptiklari farkli siniflardan 6grencilerin bir araya
geldigi bir mekan olarak hizmet vermektedir. Bu anlamda bu ortam, okuma mekani olarak okul
kiitiiphanesinden daha islevsel olarak hizmet verdigi tespit edilmistir. Okul rehber 6gretmen
odasinin bu islevine “Okuma Kiiltiiriiniin Edindirilmesinde Okulun Fiziki Sartlarinin Rolii”
baslig1 altinda ayrintili olarak yer verilmistir.

Okul rehber 6gretmeni okullarin a¢ildig ilk hafta 1. sinif velileriyle gerceklestirdigi veli
toplantisinda (6/9/2019) ¢ocuklarin okuma-yazma 6grenme siireci hakkinda bilgilendirme
yapmustir. Bu toplantida “... Zihinsel problemi olmamasina ragmen bazi 6grenciler okuma
vazmaya geg¢emiyor. Okuma yazma yontemi degistigi i¢in ¢cocugunuza kendi yonteminizle okuma-
yazmayi 6gretmeye ¢alismayiniz. Okuma-yazma bir bulmaca ¢ézme isidir. Okuma-yazma siireci
icin Haziran ayina kadar siire vardir. Daha énce 6grenen ¢ocuklarin sinifta olmasi sizi
kaygilandirmasin. Onlarin en biiyiik ihtiyaci anne babadir. ... " ifadeleriyle bu siirecte velilerin
roliine deginmistir. Okuma-yazma 6gretim siirecinin basariyla gergeklestirilmesi 6grencilerin
sonraki okuma stire¢lerini de dogrudan olumlu olarak etkileyecegi i¢in rehber 6gretmenin
velilerle olan ilk toplantisinda onlar1 bu siire¢ hakkinda bilgilendirmesinin okuma kiiltiiriine katki

acisindan énemli oldugu soylenebilir.
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5. Boliim
Sonuc, Tartisma ve Oneriler
5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu arastirmanin amaci ilkokul doneminde okuma kiiltiiriniin edindirilmesinde okul
bilesenlerinin nasil bir rolii oldugunun belirlenmesidir. Arastirmada okuma Kiiltiiriiniin
edindirilmesinde okulun bilesenleri olarak ele alinan okulun fiziki sartlar1, 6gretmenleri ve
yoneticilerin katkisinin nasil oldugunu bir ilkokul ortaminda yapilan gézlem, goriisme ve
dokiimanlarin incelenmesi yoluyla ortaya konmaya g¢alisilmistir. Arastirma sonucunda ortaya
¢ikan sonuclar ve bu sonucun literatiirle tartisiimasi basliklar halinde sunulmustur.

5.1.1. Okuma Kiiltiiriiniin Edindirilmesinde Okulun Fiziki Sartlarinin Rolii. Okul
kiitiiphaneleri, okuma kiiltiiriiniin edindirilmesinde okulun fiziki sartlar1 agisindan 6nemli bir rol
tistlenmektedir (Adkins & Brendler, 2015). Arastirmanin yiriitildigii okulda gérev yapan okul
yoneticileri ve 6gretmenlerinin goriislerine gore fiziki yetersizlikler nedeniyle okulun siirekli
faaliyet gosteren bir okul kiitiiphanesi bulunmamaktadir. Aragtirmanin siirdiiriildiigi egitim-
ogretim yilinda bir subenin azalmasiyla bosta kalan derslik hem kiitiiphane hem de destek egitim
odas1 olarak diizenlenmistir. Bu baglamda okulda kiitiiphanenin olup olmamasindaki en 6nemli
belirleyici faktoriin herhangi bir dersligin agiga ¢ikip ¢ikmamasiyla baglantili oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu durumun en 6nemli nedenlerinden birisi okulun insa edilme siirecinde (1989)
okul kiitliphanesi olarak bir mekanin tasarlanmamis olmasidir. Nitekim bu okulun kurulmasindan
65 yil 6nce John Dewey, 1924 tarihli raporunda, her okulda aktif bir kiitliphanenin bulunmasi
gerektigini ve Tiirkiye’de okullar inga edilmeden 6nce insa edilecek okul igerisinde okul
kiitiiphanesinin de mutlaka tasarlanmasi gerektigini belirtmistir (Y1lmaz, 2015). Yaklasik 30
yillik gegmisi olan bu okulda, planlama agamasinda okul kiitiiphanesine yer verilmemesinin

mekansal acidan kiitliphane probleminin devam etmesine neden oldugu anlasilmaktadir.
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Uluslararasi ya da ulusal degerlendirme raporlarinin yer verildigi ¢alismalar (Biiyiikoztiirk,
Cakan, Tan, & Atar, 2014; Celebi, Giiner, Tas¢i1-Kaya, & Korumaz, 2014; fleri, 2017; Y1lmaz,
1998) incelendiginde okul kiitiiphanesi sorununun Tiirkiye’de var olan genel bir problem oldugu
anlasilmaktadir. Ornegin TIMSS 2011 raporuna gore Tiirkiye’de calismaya katilan dgrencilerin
%24 inlin okulunda okul kiitiiphanesi bulunmazken bu oran Giiney Kore’de %1, tiim iilkelerin
ortalama orani ise %13 tiir (Biiyiikoztiirk ve digerleri 2014). Bir bagka ¢alismada MEB’e bagli
okullarin sadece %30’unda okul kiitiiphanesi oldugu belirtilmektedir (ileri, 2017). Bu oranlar
Tiirkiye’de okul kiitiiphanelerinin sayisal anlamda yetersiz kaldigini1 gostermektedir.
Arastirmanin yuriitiildiigii okulun kiitiiphanesi, fiziki yetersizliklerden dolay1 arastirmanin
yuritildigi yil kurulabilmistir. Okul kiitiiphanesinin fiziksel olarak kurulmasina ragmen islevsel
olarak hizmet veremedigi saptanmustir. Ozellikle arastirma siireci boyunca kiitiiphanenin
kapisinin kilitli olmasi, aragtirmacinin kiitiiphanede bulundugu zamanlarda bazi 6grencilerin
kiitliphaneyi kullanma isteklerinin olmasi ve kiitiiphane gorevlisinin olmamast gibi durumlarin
ogrencilerin diger zamanlarda kiitiiphaneden yararlanma imkanlarinin miimkiin olmadigini
gostermektedir. Akman ve Akman (2017) egitim ile dogrudan baglantili olan okul
kiitiiphanelerinin sayisal durumu g6z onilinde bulundurulurken niteliksel durumunun g6z ardi
edilmemesi gerektigini savunmaktadir. Arastirmacilar, gocugun ailesinden sonra en ¢ok vakit
gecirdigi mekan olan okulunda donanimli bir kiitiiphanenin olmamasi, olsa bile kapisinin kilitli
olmast gibi durumlari, okuma i¢in bityiik bir dezavantaj olarak gérmektedirler. Bu problemlerin
devlet okullarinda yaygin olarak goriilmesi nedeniyle okuma kiiltiiriiniin olugsmasi i¢in
Tiirkiye’ nin egitim politikalarinda okul kiitiiphanelerinin ele alinmas1 gerekliligi tizerinde
durmuslardir. Mevcut arastirmanin yiiriitildigii okul kiitiiphanesinin, kapisinin genellikle kilitli
olmasiyla iglevsel olarak hizmet veremedigi yerde okulun rehber 6gretmeninin, kendi odasini

ogrencilere stirekli olarak agmasi ve odasindaki mobilyalarin 6grencilerin yararlanabilecegi
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boyutta olmasi ile 6grencilere kiitiiphaneden daha islevsel bir okuma mekan1 sagladigi
goriilmiistiir. Ancak okul rehber 6gretmeninin olusturdugu bu alternatif okuma mekani kisisel
cabayla gerceklestirilmistir. Bu kisisel gabanin her okulda olmasi zordur. Bu nedenle kurumsal
bir ¢abayla islevsel okul kiitiiphanelerinin kurulmasinin daha énemli oldugu soylenebilir. islevini
tam olarak yerine getiren nitelikli bir okul kiitiiphanesi, alternatif okuma mekani ihtiyacin
kendiliginden azaltacak veya ortadan kaldiracaktir.

Aragtirmanin yiiriitiildigii okulun kiitiiphanesinde bulunan kitaplar incelendiginde;
bunlarin hem sayisal olarak hem de nitelik yoniinden sorunlarmin oldugu anlasiimstir. {lk olarak
kiitiiphanede bulunan kitaplarin listesi bulunmamaktadir. Arastirmaci okulun kiitiiphanesinde
bulunan kitaplari saydiginda 914 eserin oldugunu saptamistir. Bu sonug, yaklasik 400 6grencinin
egitim gordigii bu okulda, 6grenci basina tigten daha az Kitap diistiigiinii gostermektedir. Bu
acidan kitap sayisinin yetersiz oldugu soylenebilir. Bunun yani sira kiitiiphanedeki mevcut
kitaplarin bir kisminin ilkokul 6grencilerinin diizeyine uygun olmadig tespit edilmistir. Ayrica
kiitiiphanedeki kitaplarin tasnifinin yapilmamasinin da 6grencilerin kitap se¢imini zorlastirdigi
tespit edilmigtir. Mitchell (2011)’e gore okul kiitiiphanelerinin rolii, 6gretmen ve 6grencilerle
birlikte calismaya odaklanarak; miifredat1 destekleyecek kaynaklart segme, bunlari organize etme
ve okul diizeyinde miifredati destekleyen bu kaynaklara erisimi kolaylastirmaktir. Avusturalya’da
bu rol, kiitiiphanede ¢alisan kiitiiphane 6gretmenleri araciligiyla gergeklesmektedir. Adkins ve
Brendler (2015) ise okul kiitliphanesinin roliinii; 6grencilerin okuma materyallerine erisimini
artirmak, okunacak ilgin¢ konular1 6zgiirce segmesine izin vermek ve okumaya yonelik sosyal
destek saglamak olarak belirtmislerdir. Mevcut ¢aligmanin yiirtitiildiigii ilkokul, Tiirkiye nin
dordiincii biiyiik sehri olan Bursa’nin merkezinde bulunmasina ragmen kiitliphanesinin iglevsel

olarak hizmet vermesine engel olacak niteliksel sorunlarinin oldugunu géz 6niine aldigimizda,
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merkezden uzak olan yerlesim yerlerindeki okullarda bu sorunlarin daha fazla olabilecegi
sOylenebilir.

Arastirmanin yiiriitiildiigii okulda her ne kadar okul kiitiiphanesinin niteliksel sorunlari
ortaya konulmus olsa da 4-C smifinda okumaya ilgi duyan 6grencilerin sinif i¢erisinde okuma
uygulamalarinin gergeklestirilmedigi siirecte kiitliphaneyi kullanma isteklerinin olmasi, sinifinda
okuma konusunda yeterli destegi gérmeyen 6grenciler i¢in okul kiitliphanesinin 6nemini bir kez
daha ortaya koymaktadir. Loh ve digerleri (2017) bir okulda okuma kiiltiiriiniin inga edilme
stirecinde 6grencilerin okumayi istemeleri i¢in stratejiler gelistirilmesi gerektigine inanarak okul
kiitiiphanesinin bu konudaki rolii lizerinde ¢alismislardir. Yapilan arastirma sonucunda,
ogrencilerin sahip oldugu kitap sayisi ile halk kiitiiphanesine yaptiklari ziyaretler arasinda anlamli
bir iligski varken, sahip olunan kitap sayisi ile okul kiitiiphanesine ziyaretleri arasinda ise bir iligki
olmadigini bulmuslardir. Bunun yani sira okul kiitiiphanelerinin, alt sosyoekonomik ailelerden
gelen diisiikk akademik performans gosteren 6grencilerin okumalariin gelistirilmesinde 6nemli
bir faktor oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu nedenle, okullarda okuma kiiltiiriiniin gelistirilmesi
icin okul kiitiiphanesinin giiciinden yararlanilmasi gerekliligi iizerinde durmuslar ve bu amagla
kiitiphanede okumay1 tesvik edecek mekanlar tasarlanmasinin, mobilyalarin buna gore
diizenlenmesinin 6nemini ortaya koymuslardir. Bu iki arastirma birlikte diisiiniildiiglinde okuma
acisindan okul i¢i ya da okul dis1 dezavantajli ortamlarda bulunan ancak okumaya istekli
Ogrencilerin motive olmalar1 ve yetkin okuyucu olmalarini destekleyebilecek en 6nemli fiziksel
ortamin okul kiitiiphanesi oldugu goriilmektedir.

5.1.2. Okuma Kiiltiiriiniin Edindirilmesinde Sinif Ogretmenlerin Rolii. Bu
aragtirmada 6gretmenlerin okumaya yonelik inanglar1 6grenci merkezli ve icerik merkezli okuma
inanc1 olmak iizere iki kategoride ele alinmustir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun (16

ogretmenden 11°1) igerik merkezli okuma inancinda oldugu tespit edilmistir. Ug 6gretmenin
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ogrenci merkezli okuma inancinda oldugu belirlenmis, iki 6gretmenin ise okuma inancinin yoni
tespit edilememistir. Ayn1 okuma inancinda olsa da 6gretmenlerin okuma uygulamalari arasinda
farkliliklarin oldugu goriilmiistiir. Ornegin arastirmanin yiiriitiildiigii okulda 6grenci merkezli
okuma inancinda olan 6gretmenler arasinda bu inanci en fazla 3-A sinif 6gretmeninin tasidigi ve
bunu okuma uygulamalarina da ayni sekilde yansittigi goriilmiistiir. Bu 6gretmenin tasidig1 inang
ve uygulamalariyla, okuma uygulamalarinda diger 6gretmenlere gore olumlu anlamda 6n plana
¢ikmasini sagladigi, 6grenciler lizerinde de 6nemli ve olumlu etkiler biraktigi gozlemlenmistir.
Rupley ve digerleri (2008) okuma 6gretiminde etkili bir 6gretmende bulunmasi gereken
ozellikleri; her gecen giin artan farkli okuma 6gretimi yaklagimlarini nasil planlayacagini,
uygulayacagini ve degerlendirecegini bilmesi olarak siralamigtir. Bu anlamda mevcut aragtirmada
ogrencilerin okuma kiiltiiriiniin edindirilmesinde sinif 6gretmenleri dnemli bir faktor olsa da
ogretmenlerin biiyiik ¢cogunlugunun -6zellikle igerik merkezli okuma inancinda olanlar- kendisini
gelistirmeyerek 6grencinin kitabi okumasi, okudugu kitabin anlattirilmasi seklinde “geleneksel
okuma egitimi” olarak tabir edilebilecek okuma uygulamalariyla siireci yiiriitmektedir. Okuma
kiiltiirtiniin edindirilmesinde okul igerisinde en etkili bilesenlerden birinin gergeklestirdikleri
okuma uygulamalariyla sinif 6gretmenlerinin oldugu tespit edilmistir.

Ogrenci merkezli okuma inancinda olan 6gretmenlerin siiflarinda gerceklestirdikleri
okuma uygulamalarinda daha esnek olduklar1 gozlenmis ve uygulamalarini gerekirse 6grencilerin
okuma uygulamalarindaki performanslari ve ihtiyaglarina gore yeniden diizenleme yoluna
gittikleri gorilmistiir. Bu nedenle 6grencilerin okuma uygulamalarinda daha aktif olduklart ve
okumaya istekli olduklari tespit edilmistir. Wigfield, Guthrie, Tonks ve Perencevich (2004)
Ogrencilerin okula zorunlu olarak gitmek zorunda olmalar1 ve belirlenen dersleri ¢caligmalar
gerektigi i¢in 6grencilerin 6zerkliginin sinirli oldugunu belirtmektedirler. Ayrica ¢ocuklarin her

giin farkli konu alanlarinda gergeklestirecekleri etkinliklerin ¢oguna 6gretmen ve yoneticilerin
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karar vermesinin bu siirliligi daha da artirdigini savunmaktadirlar. Tam bu noktada 6grencilerin
secim yapmalarina olanak saglanarak 6zerkliklerinin artirilabilecegi boylelikle 6grencilerin igsel
motivasyonunun saglanacagi tizerinde durmuslardir. Ayni sekilde Swartz ve Hendricks’e (2000)
gore 6grencilere verilen se¢im hakki; onlarin 6grenme siireglerini sahiplenmelerini ve sorumluluk
almalarini saglayan motive edici gii¢lii bir faktordiir. Ayrica bu arastirmacilarin ulastiklar bir
baska sonug; 6grencilerin okumay1 6grenmeleri ve yasam boyu okuyucu olmalari s6z konusu
oldugunda, kendi kendine se¢im yoluyla 6grenmeyi tesvik eden ortamlarin desteklenmesinin
onemli olmasidir. Mevcut arastirmada 6zellikle 6grenci merkezli okuma inancinda olan 3-A siif
Ogretmeninin okuma uygulamasinda okunacak eserlerin se¢ciminde 6grencilerini aktif olarak
stirece dahil etmesi, okuma uygulamasinda 6grencilerin motive olmalarini ve uygulamanin
degerlendirme basamaginda da tiim 6grencilerin siirece ayni sekilde dahil olmalarini saglamistir.
Smifinda gergeklestirdigi bu uygulamay1 6gretmen, okuma grubu uygulamas: olarak ifade
etmektedir.

3-A sinifinda gergeklestirilen okuma grubu uygulamasimin degerlendirme basamaginda
ogrencilerin olumlu veya olumsuz tiim yonleriyle eserin degerlendirmesini yaptiklari
gozlemlenmistir. Bu yoniiyle bu sinifta gergeklestirilen okuma uygulamalariyla 6grencilerin
elestirel okuryazarlik becerilerinin gelistirildigi buna bagl olarak 6grencilerin daha sonra
yapacaklari kitap se¢cimlerinde de bu becerilerinin etkili oldugu saptanmistir. Okuma dgretimiyle
elestirel okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi, 6grencilerin okumaya devam etme istegini
giiclendirmektedir (Kelly, Laminack, & Gould, 2020). Yakin ge¢cmiste yapilan arastirmalarda,
ogrencilerin elestirel diistinme becerileri ve okuma aligkanliklarinin gelistirilmesi i¢in edebiyat
halkast olarak ifade edilen okuma uygulamasi modeli iizerine ¢alisilmistir (Daniels, 2002;
Karatay, 2015). Bu model farkli okuma becerisi ve basar1 diizeyindeki 6grencilerin, her defasinda

sadece bir okuma gorevi igin kendi istekleri ile bir araya gelmesi, hepsinin ayni kitabi okumast,
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daha sonra onunla ilgili diisiincelerini birbirleriyle paylagsmasi seklinde islemektedir. Sanacore
(2013) edebiyat halkasi uygulamasinda, 6grencilerin kisisel fikirlerinin grup igerisinde saygi
duyuldugunu hissetmeleriyle mevcut diisiincelerinde direnmek/israr etmek yerine bu
diistincelerinin 6tesine gegtiklerini ve elestirel bakis agilarindan yararlanma konusunda
giivenlerinin anlam olusturma siirecinde gelistigini ortaya koymustur. Bu yoniiyle edebiyat
halkast uygulamasinin, mevcut ¢alismada 3-A siifinda uygulanan okuma grubu uygulamasiyla
benzestigi soylenebilir. Yansitici diisiinme ve elestirel okuryazarligi gelistiren bu uygulamalar ile
daha sonra gergeklestirilecek okumalar ve okunanlar iizerine yapilacak tartigmalarda dgrencilerin
iist diizey diistinme becerilerinin daha da gelistigi fark edilecektir (Sanacore, 2013). Bu
calismalar1 destekler nitelikte Gambrell, Hughes, Calvert, Malloy ve Igo (2011) yapmis olduklari
arastirmada, kitaplar hakkinda yapilan grup tartismalarinda 6grencilerin akranlar tarafindan
yapilan yorumlara karsi sorumlu ve duyarli hissettikleri, kitabin igerigi hakkinda bilgi sahibi
olmalarinin yani sira i¢erik hakkinda elestirel bakis agis1 gelistirdikleri sonucuna ulagsmislardir.
Kitap okuma uygulamalarinda eser hakkinda grup olarak konugsulmasi, tartisilmasi siirecinde
grupta yapilan yorumlarin bireysel olarak 6grencilerin yorumlarini derinlestirmeleri ve
gelistirmelerine olanak sagladigi sdylenebilir. Tiim bunlar birlikte diisiniildiigiinde, okunan
eserlerin sinifta degerlendirilmesinin 6grencilerin elestirel okuryazarlik becerilerinin gelismesi ve
buna bagli olarak okuma isteklerinin artarak devam etmesini saglamasi nedeniyle 3-A smifinda
gerceklestirilen bu uygulamanin okuma kiiltiiriiniin edindirilmesindeki yasamsal 6nemini ortaya
koymaktadir.

Bu aragtirmada, okuma kiiltiiriiniin edindirilmesinde 6gretmenin okumaya yonelik
inancinin etkili oldugunu kanitlayan en 6nemli gostergelerden birisi, bir egitim-6gretim y1lt
icinde 4-C sinifinin derslerine giren ii¢ farkli 6gretmenin, okuma konusunda ii¢ farkli yaklagim

sergilemeleridir. Ilk iki gretmenin bu smifa egitim verdigi siirecte dgrencilerin sinif



113

kitapligindan hig kitap almamalarinin yani sira 6gretmenler de sinifta 6grenciler i¢in herhangi bir
kitap okuma uygulamas: gerceklestirmemislerdir. ikinci dénemin basinda baska bir okuldan bu
siifa gelen 4-C sinifinin tigiincii 6gretmeni ise igerik merkezli okuma inancini bu okulda en
yogun sekilde yansitan 6gretmen oldugunu yapilan goériisme ve yaptigi uygulamalarla
gostermistir. Okumay1 her seyin 6niinde tutan bu 6gretmen, oncelikle sinif kitapligini gelir
gelmez zenginlestirmis, ilk giinden 6grencilere zorunlu okuma ddevleri vermeye baslamis ve
bunun takibini evde velilere, okulda da kendisi 6grencilere okuduklar kitaplart anlattirarak
yapmistir. Birinci donem hig kitap okumayan ¢ocuklarin oldugu bu sinifta, 6gretmen
degisikligiyle birlikte zorunlu giinliik okuma 6devlerinin verilmeye baslanmasi, okulda 6gretmen
faktoriinlin okuma kiiltiliriinlin edindirilmesinde ne derece farkliliklara sebep olabilecegini net
olarak gostermektedir. Sayet bu sinifa 6grenci merkezli okuma inancinda olan bir 6gretmen
gelmis olsaydi, 6gretmenden zorunlu okuma 6devleri yerine 6grencilerin okumayi sevmelerini ve
istekle okumalarini saglayacak yol ya da yontemler diisiinerek uygulamalarini planlamasi
beklenirdi. Daha dnce yapilan arastirmalarda da 6gretmenlerin etkili okuma 6gretimlerindeki
onemi ortaya konulmustur (Ates & Yildirim, 2014; Blair, Rupley, & Nichols, 2007; Santa ve
digerleri, 2000; Taylor, Peterson, Pearson, & Rodriguez, 2002). Uluslararast Okuma Dernegi
(International Reading Association) tarafindan ortaya konan etkili okuma 6gretmenlerinde
bulunmasi gereken 6zelliklerden bazilari; (1) siirekli olarak ¢ocuklarin bireysel gelisimini
degerlendirmeleri ve okuma egitimini ¢ocuklarin dnceki deneyimleriyle iligskilendirmeleri, (2)
okumay1 6gretmenin ¢esitli yollarini, her yontemi ne zaman kullanacaklarini ve yontemleri etkili
bir 6gretim programiyla nasil birlestireceklerini bilmeleri, (3) iyi okuma koglar1 olmalaridir (yani
stratejik olarak yardim saglama) (Santa ve digerleri, 2000). Blair ve digerleri (2007) okuma
ogretiminde tek bir yontemin tiim okuyucular i¢in etkili olmamasi nedeniyle 6gretmenlerin ¢esitli

stratejileri uygulamalar1 gerektigini belirtmislerdir. Ates ve Yildirim (2014) ise sinif
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ogretmenlerinin sinif i¢i okuma uygulamalarinda, 6grencilerin okudugunu anlama siireglerine
yonelik strateji 0gretimi uygulamalariin yeterli olmadigini ve buna yonelik 6gretmen
yeterliliklerinin artirilmasi gerektigini ortaya koymuslardir. Mevcut arastirmada, 6gretmenlerden
sadece birkaginin gesitli stratejilerden yararlanmasinin yan1 sira 6gretmenlerin okuma
uygulamalarinda birbirlerinden farkli yaklagimlar sergilemesi, bu konuda belli standartlarin
olmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Ayrica 6grencinin merkeze alindigi, gerektiginde
esnetilebilen okuma uygulamalarinin, 6grencilerin okumaya motive olmalarini ve okumay1
sevmelerini saglayabilecek en 6nemli ara¢ oldugu da sdylenebilir.

flkokulda, 6grencilerin nitelikli gocuk edebiyati eserleriyle bulusturulmasinin, okuma
kiiltiirtiniin edindirilmesinde katkisinin olmasi kaginilmazdir ancak mevcut arastirmada siifinda
okuma uygulamalarina hi¢ yer vermeyen 6gretmenlerin olmasi, okuma kiiltiiriiniin
edindirilmesinde 6zellikle kitaba ulagma imkaninin olmadig: ya da ebeveynlerin kitap okuma
bilincini tasimadig1 dezavantajli ortamlardan okula gelen ¢ocuklar igin bu durumun biiyiik bir
kay1p olacagi agiktir. Hiebert ve Colt (1989) okuma egitiminde edebiyatin etkin bir sekilde
yararlanilmasi adina edebiyat temelli etkili okuryazarlik egitimi programi tasarlamiglardir.
Arastirmacilara gore edebi metinler, yalnizca 6gretmen tarafindan segilenlerden olusuyorsa,
Ogrencilerin ilgi alanlarina ve seviyelerine uygun materyali segcmekte yetersiz kalmalari
kaginilmazdir. Bu nedenle edebiyat temelli etkili okuryazarlik egitimi programini, nihai amacina
uygun olarak 6grencilerin okuyacagi kitabir kendilerinin segebilme yeterliligine ulastiracak
sekilde tasarlamislardir. Bu noktada mevcut arastirmaya donersek ¢ocuk edebiyati konusunda
bilgisi olmayan ya da bu konuda kendisini gelistirmeyen dgretmenlerin olmasi, dncelikle
ogrencilerinin nitelikli ¢ocuk edebiyati eserleriyle tanismasina engel oldugu gibi 6grencilerin
okuyacaklari eserleri se¢gme sansi oldugunda da dogru karar vermelerini zorlagtirmasi

kaginilmazdir. Cocuk edebiyatinin hem bireysel olarak 6grencinin kendisine hem de topluma
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sayisiz faydasinin oldugu sdylenebilir. Cocuk edebiyati, cocuklari demokratik bir toplumun
tiretken, katilimc1 vatandaslari olarak egitmesiyle; onlarin ufuklarini genisletir, insan davranisina
dair i¢gorii kazandirir ve toplumda iyi bir insan olmanin ne anlama geldigini bilmelerini saglar.
Cocuklarla bulusturulan edebiyat iiriinleri ne kadar ¢esitli ve kapsayici olursa, ayni1 oranda onlara
problemlerin nasil ¢oziilecegine dair ¢oklu perspektifler sunar, elestirel diisiinmeye davet eder ve
onlarin diger tiim insanlarla olan baglarin1 bulmalarina yardimer olur (Bishop, 2014, s. 140).

Mevcut aragtirmada birinci sinif 6gretmenlerinin 6grencilerinin okumaya gegis stirecinden
sonra birinci sinif Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlerin uzun olmasi nedeniyle kisa metinlerin
oldugu ek kaynak ya da set kitaplari tercih etmeleri ve daha ¢ok okudugunu hizlandirma
calismalarina yer vermeleriyle i¢erik merkezli okuma inancinda olduklari tespit edilmistir.
Bawden ve Duffy (1979) yapmis olduklar1 ¢alismada da ayni sekilde birinci sinif 6gretmenlerinin
daha ¢ok igerik merkezli okuma inancinda olduklarini saptamiglardir. Arastirmacilar bu durumu,
okumanin 6grenilmesi siirecinde birinci sinif 6grencilerinin bagimsiz okuma beceri diizeyine
ulasana kadar diisiik okuma diizeyinde olmalar1 ve onlarin bu siirecte daha ¢ok yap1 ve igerige
ihtiya¢ duymalari nedeniyle 6gretmenlerin 6grenci merkezli okuma inancinda olsalar bile bu
donemde igerik merkezli okuma inancini yansitmak durumunda kalmalariyla agiklamiglardir. Bu
anlamda ¢ikan sonuglar mevcut arastirmayla benzerlik gostermektedir. Bu iki arastirma sonucu
birlikte diisiiniildiigiinde, birinci sinifin dogasi geregi okuma dgretiminin oncelikli hedef olmasi
nedeniyle 6gretmenlerin igerik merkezli okuma inancini daha ¢ok yansittiklarini ve bu durumun
birinci sinifla sinirli olabilecegi sdylenebilir.

5.1.3. Okuma Kiiltiiriiniin Edindirilmesinde Okul Yoneticilerin Rolii. Bu
arastirmada, okul yoneticilerinin okuma kiiltiiriiniin edindirilmesinde dolayli olarak etkilerinin
bulundugu saptanmistir. Okul miidiirii, okulda kitap okuma imkanlarin1 kisitlayan en 6nemli

hususun okulun fiziki sartlarindan kaynaklandigini1 ve bu nedenle ge¢mis yillarda siirekli faaliyet
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gosteren bir kiitiiphanenin kurulamadigi tizerinde durmustur. Okuma kiiltiiriiniin edindirilmesinde
okulun fiziki sartlarinin rolii bashgi altinda deginildigi gibi okul miidiiri, bir subenin azalmasiyla
aciga cikan dersligi okul kiitliphanesine doniistiirmiistiir ancak acilan okul kiitliphanesi iglevsel
olarak hizmet verememistir. Bunun yani sira kiitliphanedeki kitap ¢esidi ve sayisinin artirilmasina
yonelik arastirma siireci boyunca ne yazik ki kiitliphaneye herhangi bir kitap alimi olmamustur.
Diger taraftan yapilan arastirmalar, okulda okuma kiiltiiriiniin yerlesmesinde okul yoneticilerinin
onciiliik ettigi okuma gevresinin 6nemini ortaya koymaktadir (Daniels & Steres, 2011; Francois,
2015; Merga & Mason, 2019; Paine, 2007). Kiiltiiriin, bireysel olarak bir 6gretmenin etkili bir
uygulamasindan daha fazlasi oldugu diisiincesiyle Paine (2007), bir okulda giiclii bir okuma
kiiltiirli olugturma ve silirdiirme sorumlulugunun, bunu gerceklestirme yetkisine sahip olan ve tiim
okulu belli bir amag i¢in harekete gegirebilecek olan okul miidiiriine diistiigiinti belirtmektedir.
Merga ve Mason (2019) ise okul yoneticilerinin okulun okuma kiiltiiriiniin merkezinde
olmalarina ragmen bazi nedenlerle kiitiiphane finansmanina dncelik vermediklerini
saptamiglardir. Bu durumun, (a) okulun biitge kisitlilig1 ya da (b) okul miidiirlerinin okumaya
verdikleri degerin eksikliginden kaynaklanabildigini 6ne stirmiislerdir.

Francois (2015) bir okulda y1l boyunca siirdiirdiigli ¢alismada, 6grencilerin okuma
motivasyonunu belirleyen unsurlarin i¢sel oldugu kadar baglamsal oldugu sonucuna ulagmistir.
Bu sonuca ulagmasinda okulun; 6grencilerin okuma kimlikleri, okuma etkinlikleri ve iyi okuma
becerileri lizerinde olumlu etkileri olacak sekilde 6grencilerin sinifta okuma motivasyonlarini
sekillendirebildigini gormesi etkili olmustur. Burada arastirmacinin baglamsaldan kastettigi
okuldur. Arastirmact bu okulu, okulun okuryazarlik egitimindeki basarilar: ve bu konuda daha
onceki ¢abalar1 nedeniyle segmistir. Bu basarinin arkasinda okul miidiiriiniin, kendi ofisini
Ogrencilerin gilin boyunca erisebilecekleri yaklasik 800 kitaplik bir kiitiiphaneye doniistiirmesi ve

ogretmenlere 6grencilerinin okuryazarlik gelisimleri igin liderlik yapmasiyla 6ncii rol oynadigini
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tespit etmistir. Mevcut arastirmada ise okul yoneticilerinin tiim okulun dahil olacagi en ¢ok kitap
okuyan ¢ocuklarin ddiillendirilmesine yonelik diisiincelerinin olmasina ragmen bu diislincenin
hayata gecirilemedigi saptanmistir. Bunun disinda okul miidiirii, cocuklarin kitap okuyabilecegi
mekan olarak da tasarladigi bahge sinifi projesi igin kaynak arayisina girdigi ancak yeterli kaynak
bulamadig1 i¢in arastirma siireci boyunca bu projenin sadece temeli atilabilmistir. Tiim bunlar
mevcut aragtirmada okuma kiiltiiriiniin edindirilmesinde okul yoneticilerinin okulun tamaminin
dahil olacag1 ortak bir “okuma kiiltlirii”” ortamin1 saglayamadiklarini ve ayrica okulda alternatif
okuma ortamu igin biitge saglamada zorluk yasadiklarini gostermektedir.

5.1.4. Okuma Kiiltiiriiniin Edindirilmesinde Rehber Ogretmenin Rolii. Milli Egitim
Bakanligi Rehberlik ve Psikolojik Danisma Hizmetleri Yonetmeliginde, rehber 6gretmen
(psikolojik damisman); “Egitim-Ogretim kurumlarindaki rehberlik ve psikolojik danisma
servisleri ile rehberlik ve arastirma merkezlerinde 6grencilere rehberlik ve psikolojik danisma
hizmeti veren, tiniversitelerin psikolojik danigma ve rehberlik ile egitimde psikolojik hizmetler
alaminda lisans egitimi almis personeli” olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2001). Rehber
ogretmenin ¢alistig1 kurumdaki 6grencilere rehberlik ve psikolojik danisma hizmeti verme
gbrevini yerine getirebilmesi igin dgrencileri tanimasi gerekmektedir. Ogrencileri tanima
yollarindan birinin de diger 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarindan haberdar olmasiyla
gerceklesebilecegi soylenebilir. Arastirmanin yiiriitiildiigii okulda okulun rehber 6gretmeninin
calistig1 kurumdaki sinif 6gretmenlerinin gergeklestirdigi okuma uygulamalart konusunda
bilgisinin oldugu tespit edilmistir. Bunun yani sira rehber 6gretmen ¢ocuk edebiyati konusunda
da bilgi sahibidir. Ancak sinif 6gretmenlerinin kitap se¢imi konusunda rehber 6gretmenden
destek talepleri bulunmamaktadir. Forgan (2002) 6gretmenlerin, 6grencilerinin sorunlarin
¢ozmelerine ve sorunlarina alternatif yanitlar tiretmelerine yardime1 olmak igin ¢ocuk

edebiyatindan yararlanabilecegini belirtmektedir. Insanlarin problemlerini ¢ézmelerine yardimci
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olmak i¢in kitaplardan yararlanilmasi, bibliyoterapi olarak ifade edilmektedir (Aiex, 1993).
Egitim ortamlarinda yararlanilan bibliyoterapi yonteminde ise ¢ocuk edebiyati yoluyla
Ogrencilerin sorun ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi amag¢lanmaktadir (Iaquinta & Hipsky, 2006;
Sridhar & Vaughn, 2000). Bulut (2010) smif 6gretmenleri igin gocuklara uygun sosyal davranis,
arkadaslik iligkileri, sik1 caligma ve iyilik yapma gibi degerlerin 6gretiminde bu yontemin bir arag
olabilecegini belirtmektedir. Smith (1989) ise 6gretmenlerin bibliyoterapi yontemini uygulamay1
diistindiiklerinde okul kiitiiphanecisi, rehber 6gretmen ya da okul psikologu ile is birligi
yapilmasini dnermektedir. Mevcut arastirmada rehber 6gretmen, 3-A sinif 6gretmeninin daveti
tizerine velilerle kitap okuma uygulamasina (31/12/2019) katilmistir. Bu uygulama siirecinde
kitabin degerlendirilme asamasinda 6grencilerin kahramanlarla kendilerini 6zdeslestirerek
cikarimlarda bulunmalarinin bibliyoterapi uygulamasina 6rnek teskil ettigi sdylenebilir. Bu
uygulamanin okudugunu anlamay1 gelistiren yaratici bir yaklagim olmasi (Sridhar & Vaughn,
2000) nedeniyle okuma kiiltiiriiniin edindirilmesinde sinif 6gretmenlerinin yaratici ve farkli
yaklasimlara yer vermelerinin 6nemini de ayn1 zamanda gostermektedir. Rehber 6gretmenin
gelisimsel ve Onleyici hizmetler kapsaminda, bu gibi 6rnek okuma uygulamalarinin
yayginlasmasi konusunda diger subelerdeki sinif 6gretmenlerine de rehberlik yapmasinin 6nemli
oldugu soylenebilir.

Mevcut arastirmada rehber 6gretmen odasini teneffiislerde kitap okumak, resim yapmak
isteyen 6grenciler i¢in siirekli agik tutmaktadir. Daha 6nce de deginildigi gibi bu anlamda rehber
Ogretmenin odasinin kiitliphaneden daha iglevsel olarak hizmet ettigi diisiiniilmektedir. Rehber
ogretmenin bu yaklasimi 6grencilerle arasinda mesafenin olusmamasina, onlara rehberlik ve
psikolojik danisma hizmeti verebilmesi i¢in onlar1 yakindan tanimasina olanak saglamaktadir.
Ayn1 zamanda odasini dgrenciler igin alternatif bir okuma mekani haline getirmesiyle rehber

ogretmenin, okuma kiiltiiriiniin edindirilmesinde 6nemli bir rol tstlendigini gostermektedir.



119

5.2. Oneriler

Bu boliimde, arastirma sonuglart dogrultusunda getirilen 6neriler sunulmaktadir.

Arastirma sonuglar ve literatiir birlikte degerlendirildiginde oncelikle politika yapicilarin

¢ozmesi gereken bazi durumlarin oldugu tespit edilmistir. Bu arastirmanin sonucunda gelistirilen

Oneriler agagida siralanmaktadir:

Arastirma kapsaminda incelenen ilkokulda diizenli olarak faaliyet gosteren bir okul
kiitiiphanesinin olmadig1 ortaya konmustur. Ulusal alanyazin ise bu okulda var olan
problemin genel bir problem oldugunu gostermektedir. Bu nedenle her okulda mutlaka
nitelikli bir okul kiitiiphanesi olusturulmasiin 6ncelikli milli egitim politikalarindan biri
olarak ele alinmasi gerekmektedir. Ciinkii okullarda etkin okuma ortamlar: ancak nitelikli
okul kiitliphaneleri araciligiyla saglanabilir. Buna yonelik olarak, 6grencilerin okul
kiitiiphanesinden yararlanma siirecinde destek alabilecekleri profesyonel kiitiiphane
Ogretmenleri ya da kiitliphane uzmani/gdrevlilerin saglanmasina yonelik planlamalar
yapilmalidir. Ayrica her yil merkezi biitceden kaynak aktarimiyla okul kiitiiphanelerinin
ithtiyaclariin karsilanmasi ve gelistirilmesine gereksinim duyulmaktadir.

Bu arastirmada, okul miidiirii, okul kiitiiphanesinin kurulmasina onciiliik etmis ancak
kiitiiphanenin islevsel olarak hizmet vermesi i¢in gerekli iyilestirmeleri ger¢eklestirememistir.
Mgili alanyazin incelendiginde okul kiitiiphanelerinin islevsellik sorununun da egitim
sisteminin genel bir problemi oldugu goriilmektedir. Okul kiitiiphanesinin bu sorunlar1 i¢in
okul yéneticilerinin yapabilecegi iyilestirmelerin hayati 5nemi bulunmaktadir. Oncelikle okul
yoneticilerinin, kiitiiphanenin 6grencilere siirekli agik bulundurulmasini saglamalari
gerekmektedir. Bunun yani sira yine islevsellik adina kiitiiphanede bulunan eserlerin ilgili

ogretim kademesindeki dgrencilerin seviyesine uygun olmasina dikkat edilmesi, uygun
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olmayanlarin ise ayiklanmasi i¢in gerekli ¢aligmalarin yiiriitiilmesine onciiliik edebilirler.
Ayrica okul kiitiiphanesindeki Kitap ¢esidi ve sayisinin artirilmasi igin her yil okul
biitcesinden kaynak ayrilarak kiitiiphanenin iyilestirilmesi ve bu yolla giincelliginin
korunmas1 saglanabilir. Nitelikli eserlerin kiitiiphaneye kazandirilmasi i¢in sinif 6gretmenleri,
okulun rehber 6gretmeni ve okul yoneticilerinden olusan kiitiiphane kitabi secim komisyonu
kurulabilir. Boylece biit¢e kaynaklariin yerinde ve dogru degerlendirilmesi saglanabilir.

Bu arastirmada, smif 6gretmenlerinin -6zellikle okumaya yonelik inanglarina bagli olarak-
gerceklestirdikleri okuma uygulamalari arasinda biiyiik farkliliklarin oldugu ortaya
konmustur. Ogretmenlerin okumaya yonelik inanglarina gére okuma uygulamalarinin
sekillenmesi, 6grencilerin nitelikli bir okuma uygulamasiyla karsilagsmasini -6zellikle
ilkokulda- tamamen gansa birakmaktadir. Oysaki egitim ortamlarinda gergeklestirilen okuma
uygulamalarinin sansa yer birakmayacak kadar bilingli yapilan bir faaliyet olmasi
gerekmektedir. Okuma kiiltiiriiniin edindirilmesinde 6gretmen katkiSinin artirilabilmesi i¢in
ogretmenlerin, giincel cocuk edebiyatini takip etmeleri ve gergeklestirdikleri okuma
uygulamalarinin 6grenciler tizerindeki etkisini degerlendirerek buna gdre uygulamalarini
esnetebilme becerisini gostermelerinin 6nemli oldugu sdylenebilir. Buna yonelik olarak
MEB’in sene bas1 mesleki egitim ¢aligmalar1 kapsaminda uygulanan seminer programinda
siif 6gretmenleri i¢in ¢ocuk edebiyati, okuma kiiltiirii, okuma uygulamalar: gibi bashiklarda
egitimler diizenlenebilir. Yine bu bagliklar altinda 6gretmenlerin istedikleri zaman
faydalanabilecekleri hizmet igi egitim firsatlart saglanabilir.

Bu aragtirmada 6gretmenlerden sadece biri gerceklestirdigi okuma uygulamalariyla
ogrencilerinin elestirel okuryazarlik diizeyinde okumalar yapmalarini saglamistir. Bu okulda

oldugu gibi 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini okuma yoluyla destekleyen
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ogretmenlerin uygulamalarint yayginlastiritlmasina firsat taninmasinin okuma kiiltiiriiniin
edindirilmesi adina 6nemli oldugu sdylenebilir. Egitim sistemimizde yer alan bu tarz yaratici
uygulamalari gerceklestiren 6gretmenler 6ncelikle rehber 6gretmen ya da okul yoneticileri
kanaliyla belirlenebilir. Sonrasinda okul yoneticileri, okuma uygulamalariyla pozitif anlamda
one ¢ikan 6gretmenlerin uygulamalarini diger siniflarda yayginlagsmasini saglayabilecek is
birligi ve iletisim ortamini saglayabilir.

YOK’iin 2018-2019 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulanmak iizere egitim fakiiltelerine
sundugu sinif 6gretmenligi lisans programi ders planinda Cocuk Edebiyati1 dersi segmeli ders
grubunda yer almaktadir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin bir kismi bu dersi almadan mezun
olabilmektedir. Sinif 6gretmenligi lisans programinin ders planlarinda bu dersin tekrar
zorunlu ders kategorisine alinmasi, tiim 6gretmen adaylarinin ¢ocuk edebiyati konusunda
bilgilenmelerini ve 6gretmenlik yasamlarinda 6grencilerinin nitelikli gocuk edebiyati
eserleriyle bulusmalarini saglayabilir.

Rehber 6gretmenlerin egitim ortamlarinda gelisimsel ve 6nleyici hizmetler kapsaminda
bibliyoterapiden yararlanmalar1 ya da 6gretmenlere bu konuda rehberlik yapabilmeleri i¢in
edebiyat bilgilerinin olmas1 gerekmektedir. Rehberlik ve psikolojik danigsmanlik lisans
programinin ders planlarinda ise Cocuk Edebiyati dersi bulunmamaktadir. Ders planlarinda
bu dersin yer almasi sonraki siiregte rehber 6gretmenlerin egitim ortamlarinda
bibliyoterapiden etkin olarak faydalanmalarini saglayabilir.

Farkl1 ¢alismalarda okul bilesenlerinin okuma kiiltiiriiniin edindirilmesindeki rollerinin nasil

oldugunun ayr1 ayr ele alinmasiyla daha detayli sonuclara ulasilabilir.
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Ek 3. “Okuma Kiiltiiriiniin Edindirilmesinde Okulun Rolii” adli Doktora Tez Calismasi

Goriisme Sorular:
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Goriisme Sorulari-1. Simf Ogretmenleri

Meslege kag yilinda basladiniz?

Bu okulda kaginci yiliniz?

Birinci siniflart kaginct defa okutuyorsunuz?

Ciimle yontemiyle okuma yazma dgretimi gerceklestirdiniz mi?

Su an ilkokuma yazma dgretiminde nasil bir yol izliyorsunuz?

Su an hangi asamadasiniz?

Ogrencilerinizin tam olarak okuma-yazmay1 ne zaman dgreneceklerini diisiiniiyorsunuz?

Goriisme Sorular1-2. Simf Ogretmenleri

Meslege kag yilinda basladiniz?

Bu okulda kaginer yiliniz?

Ogrencilerinizin yaz tatili doniisiinde okuma durumlar1 nasil?
Sinifta kitap okumaya yonelik ne gibi uygulamalar yapiyorsunuz?
Ogrencilerinizin okul disinda okuma durumlari nasildir?

Sinif i¢i okumalari hari¢ daha ¢ok nerelerde okurlar?

Sinif kitapliginiz i¢in kitap se¢imini ne sekilde yapiyorsunuz?
Kitap teminini nasil yapryorsunuz?

Goriisme Sorulari- 3. Simif Ogretmenleri

Meslege kag yilinda basladiniz?

Bu okulda kaginci yiliniz?

Yaz tatiline girerken kitap okumaya yo6nelik 6grencilerinize ne gibi dnerileriniz oldu?
Sinifta okumaya yonelik ne gibi uygulamalar yapiyorsunuz?

Ogrencilerinizin okul disinda okuma durumlar nasildir?

Sinif i¢i okumalari hari¢ daha ¢ok nerelerde okurlar?

Sinif kitapliginiz i¢in kitap se¢imini ne sekilde yapiyorsunuz?

Kitap teminini nasil yapryorsunuz?

Gériisme Sorulari-4. Sinif Ogretmenleri

Meslege kag yilinda basladiniz?

Bu okulda kaginci yiliniz?

Okuttugunuz sinifi kaginc siniftan itibaren okutmaya basladiniz?

Sinifta kitap okumaya yonelik ne gibi uygulamalar yapiyorsunuz?

Sinif kitapliginiz i¢in kitap se¢imini ne sekilde yapiyorsunuz?

Kitap teminini nasil yapryorsunuz?

Okul iginde dgrencilerinizin okuyabilecekleri mekanlar var mi1? Nerelerde okuyorlar?

Ogrencilerinizin okul disinda okuma durumlar nasildir?

Ogrencileriniz bu sene mezun oluyorlar. Mezun olduktan sonra dgrencilerinizin okuma yéniinden durumlarinin
nasil olmasini beklemektesiniz?

Goriisme Sorulari-Rehber Ogretmen ve idareciler icin

Okulunuzda 6grencilerinizin kitap okuma imkanlarini nasil degerlendiriyorsunuz?
Ogretmenleriniz sinif kitapliklarini olusturma konusunda sizden herhangi bir talepte bulunuyorlar mi?
Kitap okuma ortamlarinin olusturulmasi ya da diizenlenmesi konusunda sizden herhangi bir talepleri oluyor mu?

Okulun okumaya katkisini nasil degerlendiriyorsunuz?

Okulda kitap okumay1 destekleyen ya da kisitlayan unsurlar nelerdir?
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Ek 4. Simf I¢i Gozlem Formu
Sinif:

Ogretmen:

Tarih/Saat:

1. Ders isleme siireci

2. Okuma uygulamasinin isleyisi

3. Gozlem siirecinde karsilasilan 6zel durumlar ile ilgili ek notlar
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Ek 5. Toplanti G6zlem Formu
Toplantinin adi:

Toplant1 Yeri:

Tarih/Saat:

1. Toplantinin isleyisi

2. Gilindeme gelen konular

3. Arastirma konusuyla ilgili ayrintilar



138

Ek 6. Goriismelerden Elde Edilen Tematik Kodlarin Tabloda Gésterilisinin Ornegi

Tematik Kodlar Ogretmen ifadeler
kodlar
1)Okuma uygulamalari
1a)-Okuma rutininin olmamasi 2-A ...bos kaldiklar1 zaman okumak istiyorlar...

2-C ...hikaye kitaplarini Cuma giinii veriyorum...

4-C1 ...Benim daha durumum net degil...
1b)-ilk derste kitap okunmasi 2-B ...derse girerken 5 dakika okuma yaptirtyoruz...

2-D ... her giin 10 dakika okutmaya calistyorum...

3-C ...her giin 20 dakika bir okuma saati yapiyoruz...

4-A ...her sabah birlikte 15 dakika okuyoruz...

4-B ...20-25 dakika onlarla beraber okuyorum...

4-C2 ...ilk 20 dakika kitap okuma olabilir mi?...
1c)-Evde kitap okunmasi 2-A ...evde bir saat kitap okusa yeterli...

2-B ...belli bir okuma saati olusturun(velilere dneri)...

2-C ...ailesiyle beraber...

2-D ...aksam yarim saat uyumadan Once size okusun...

4-A ...en az 15-20 dakika kitap okumaya zaman ayirma...

4-B ...evdeki faaliyetlerden 6nce mutlaka yarim saat...

4-C1 ...ilk hedef model olmaktir (velilere 6neri)...

4-C2 ...20 dakika falan evlerinde okutuyorlarmis...

4-C3 ...20 sayfa kitap okuma zorunlulugu getiriyorum...
1d)-Grupla okuma uygulamasi 2-B ...herkese bir kitap alacagiz.. .kitapla ilgili konusma...

2-D .. birinci kitaplar1 okuyacagiz sonra konusacagiz. ..

3-A ...kitab1 okuyoruz, anlatiyoruz, degerlendiriyoruz...

3-B ...o kitabi biitiin herkes okuyor...
le)-Sinifta set kitabi okutma 3-B .. ayn1 setten kitaplar alip...

3-C ...her 6grenciye iki set...

4-A ...hepimiz ayni serileri almistik...

4-B ...kendi belirledigimiz setleri alip...
1f)-istedikleri kitab1 okuyabilme 2-D ...0grencilerimiz kitaplar1 6zgiir bicimde altyor...

3-C ...istediginiz zaman, istediginiz kitab1 alin...

4-A ...simdi herkes kendi istedigi kitab1 alip...
19)-Sinavla degerlendirme 4-C1 ...test uygulamak istiyorum (okuduklarina yonelik)...
1h)-Acik alanda kitap okuma 4-C1 ...acik alanda ada yapmak istiyoruz (okumayi)...
11)-Tiirkce kitabi okuma 2-A ...okuma parg¢asini actiriyorum, okutuyorum onlara. ..
1j)-Siir okutma diisiincesi 2-A ...onlarin da siiri sevmesini istiyorum...

2-C ...siir ve tekerlemeyi ¢ok 6nem veriyorum
1k)-Kendilerine ait bir kitap mutlaka ~ 4-A ...herkesin kendilerine ait bireysel olarak kitaplari
yanlarinda oluyor...
2)Kitap secimi
2a) Ogretmenin sectigi/segecegi 2-A ...Interneti actigimda yas seviyesine gore, 2. sinif

gocugunun okuyabilecegi. ..

2-B ...tek bir kitap alacagiz... Simdi onun belirlemesini

yapmadim...

2-C ... ben segiyorum, toplu olarak aliyoruz...

2-D ...okumaya biraz daha ilgi cekmek i¢in setler

alacagiz...

3-B ...kendi sectigimiz ve internetten ziimre olarak se¢im

yapiyoruz...

3-C ...onlara gegen yil -daha bu sene baglamadim- iki tane

set aldirdim. ..

4-A ...kitapeilardan temin etmeyi diigiiniiyorum...kendim

se¢im yaparim diye diisiiniiyorum...
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4-B ...yaz tatili i¢in 4-5 kitap tavsiyesinde bulundum...
4-C1 ...kitaplarin igeriklerini ben kontrol ediyorum...
4-C3 ...0dil almis 6ykii yazarlari, ¢agdas yazarlari tercih
ediyorum...
2b) Ogrencilerin sectigi/sececegi 3-A ...0ncelikle kitaplar1 ¢ocuklarla birlikte se¢iyorum...
3-C ...Yeni kitap alacagim. Beraber sececegiz. Fiyatina da
bakmayacagim...
4-B ...genelde birlikte semeye caligiyoruz ¢ocuklarla. ..
2¢) Velilere 6neri; 6grenci segmeli 2-C ...kirtasiyeye annesi veyahut babasiyla gidip orada
begendigi kitaplar1 alip okusun dedik...
3-A ...gidin bir kitapc¢iya ya da kitap aldiginiz yere
birlikte, ¢ocuk se¢sin, kendisi segsin...
3-B ...kendisinin se¢mesi gibi tavsiyelerde bulunduk
4-A ...onlarin istedikleri degil de cocuklarin istedikleri
kitaplar1 se¢gmelerini rica etmistim...
2d) Ust smiftan devredilen kitaplar 2-D ...gecen yildan arkadaglardan baya kitap kaldi...
3-B ...tabi alttakilere biz, listtekiler de bize devrediyor...
4-A ...heniiz olusturmadim. Var ama gegen yildan,
arkadaslardan...
2¢) Velilerden kitap ricasi 4-A ... sene basinda velilerden rica etmistim. 4. sinifa
uygun bize {iger beser kitap gondermislerdi.
4-C3 ... duyurdum toplantimda, okumadiklari kitaplari
hediye etsinler dedim...
2f) Velilerin kitap onerisini dikkate 4-B ...onlara (kitaplara) ilgili velilerim var. Onlar da

alma Oneride bulunuyorlar...
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