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ONSOZ

Bu arastirmada 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Uygulanan Sorumluluk Temelli
Etkinliklerin Ogrencilere Sorumluluk Degerini Kazandirmadaki Etkisi belirlemek
amaglanmistir. Uygulama siirecinden elde edilen sonuglardan da anlasildig: gibi sorumluluk
degerinin etkinliklerle 6gretilmesi, olumlu ve pozitif sonuglar vermistir. Bu arastirma
sonuclari, Sosyal Bilgiler dersinde diger deger veya beceriler ile ilgili yapilacak ¢aligmalara
ipuclart sunabilir. Ayrica 6gretim niteliginin ve etkililiginin gelistirilmesine de katki
saglayabilir. Boylece 6grencilerin 6grenme basarilarinin artmasina destek olunabilir.

Akademik yasam, zorlu ve yorucu oldugu icin sabirli olmay: gerektirir. insan bu
zaman diliminde 6nemli deneyimler elde eder. Arastirmayi, okumayi, kesfetmeyi, elestirel
diisiinmeyi, yaratici ve tasarim odakli diistinmeyi seven biri olarak akademik yagamimin bu
uzun siirecinde, bir¢ok yeni seyler 6grendigimi sdyleyebilirim. Bu zorlu stiregte bilgisinden ve
tecriibelerinden yararlandigim ve desteklerini esirgemeyen, degerli hocam ve tez danismanim
Dog. Dr. Selma GULEC e tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica goriis ve dnerileri ile teze Snemli
katkilar saglayan tez izleme komitesi ve ayn1 zamanda jiiri tiyelerim olan Prof. Dr. Asude
BILGIN, Prof. Dr. Ibrahim AYDIN, Dog. Dr. Emel AKHAN ve Dr. Ogr. Uyesi Erkan
SENSEKERCI hocalarima da tesekkiirlerimi sunarim.

Tez konusunda fikirler sunan hocam Prof. Dr. Se¢il SENYURT’a ve Dog. Dr. Emel
AKHAN’a tesekkiir ederim. Tezin dl¢gme araglar1 noktasinda destek olan Ogr. Gor. Ugur
AVCI ’ya tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica bu siirecte yardimlarini esirgemeyen arkadasim,
Elif ALKAR’ a ve beni yalniz birakmayan, desteklerini esirgemeyen ailem ve arkadaslarima
tesekkiir ederim.

Egitim hayatim boyunca beni yetistiren, bilgi ve deneyiminden faydalandigim ve

ornek aldigim tiim hocalarima tesekkiir ederim.
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5. SINIF SOSYAL BILGILER DERSINDE UYGULANAN SORUMLULUK TEMELLI
ETKINLIKLERIN OGRENCILERE SORUMLULUK DEGERINI
KAZANDIRMADAKI ETKISi

Kiiresel anlamda meydana gelen problemler ve bunlarla bas etmede gercek manada
nitelikli, bilingli, duyarli ve sorumluluk sahibi insanlara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu nedenle
giiniimiizde bircok iilke, bu hassasiyeti de goz oniinde bulundurarak kendi vatandaslarini,
nitelikli ve sorumluluk sahibi bireyler olarak yetistirmeyi hedeflemektedirler. Son dénemlerde
toplumsal olarak bircok problemin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bunlar igerisinde: Ahlaki
degerlerin ¢okiisii, aile baglarinin zayiflamasi, asirt tiiketim hirsi, madde kullanimai, kiiresel
Covid-19 pandemisi, sagliksiz iiriinlerin iiretim ve tiiketimi gibi ¢ok sayida belirtebilecegimiz
sorun meydana gelmistir. Bu tarz problemlerle bas etmede degerlerin 6gretilmesinin Ve deger

egitiminin verilmesinin ne kadar 6nemli oldugunu gostermektedir. Bu nedenle 6grencilerin
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sorumluluk sahibi bireyler olmasini saglamak ve sorumluluk davraniglarinin gelisimine destek
olmak icin etkinlik temelli deger egitimine dnem verilmelidir. Bu ¢alismanin amaci, 5. simif
Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan sorumluluk temelli etkinliklerin 6grencilere sorumluluk
degerini kazandirmadaki etkisini belirlemektir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2019-2020 egitim 6gretim yili doneminde, Yalova il
merkezinde, Milli Egitim Bakanligina bagli iki ortaokulda yer alan 5. sinif 6grencilerinden
olusmaktadir. Bu arastirma, nicel ve nitel verilerden olusan karma yontem aragtirmasina gore
tasarlanmigtir. Karma yontem arastirma tiirlerinden agimlayici-agiklayict sirali desen
kullanilmistir. Bu baglamda arastirmada kullanilan nicel veri araglari, bireysel ve sosyal
sorumluluk 6l¢egi ve basari testidir. Nitel veri araglari olarak yari yapilandirilmig goriisme,
zihin haritasi, metafor, gorsel ¢aligma yapragi, veli goriismesi ve gézlem yontemi
kullanilmigtir. Arastirmanin uygulama bdliimiinde, deneysel bir arastirma oldugu icin 6n test
ve son test kontrol gruplu deneysel desene gore islem siireci gergeklestirilmistir. Aragtirmanin
nicel veri analizi, SPSS 22 programina goére yapilmistir. Bunun i¢inde bagimli, bagimsiz
gruplar igin t-testleri, tek yonlii ve tekrarli 6lgtimler igin Anova, Split-Plot Anova ve
parametrik olmayan testler i¢in de Wilxocan Isaretli Siralar testi, analiz i¢in kullanilmistir.

Nitel verilerin analizinde ise betimsel ve igerik analizi yontemlerinden
yararlanilmigtir. Arastirma sonuglarina gére deney ve kontrol grubu, son test basar1 puanlari
arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmistir. Bu sonugtan da anlasildigi gibi deney ve kontrol
gruplar1 agisindan karsilastirildiginda, deney grubunda islem géren sorumluluk degerinin
etkinlik temelli 6gretim siirecinin olumlu bir etkisi oldugu séylenebilir. Deney ve kontrol
grubu son test tutum puanlar1 arasinda da anlamli bir farklilik ¢ikmistir. Bu anlamli farklilik,
birbirinden bagimsiz iki grup olarak karsilastirildiginda, deney grubunda uygulanan

sorumluluk degerinin etkinlik temelli 6gretim siireci ile kontrol grubunda uygulanmayan bir
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Ogretim siirecinin farkliligindan kaynaklanmis olabilir. Arastirmanin sonuglarina goére
sorumluluk degerinin etkinliklerle 6gretilmesinin, hem 6grencilerin basarilarini arttirdigr hem
de olumlu tutum ve davranislar sergilemelerine destek oldugu belirlenmistir. Sosyal Bilgiler
dersinde, cesitli 6gretim yontem ve tekniklere gore olusturulan sorumluluk degeri
etkinliklerinin; ilgi ¢ekici, eglenceli, zevkli ve pozitif bir 6grenme ortami olugsmasina katk1
sagladigi goriilmiistiir. Bu sonuglar dogrultusunda bazi 6nerilere yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Sorumluluk, Deger egitimi, Etkinlik temelli

ogretim, Etkinlik temelli deger egitimi.
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THE EFFECT OF RESPONSIBILITY-BASED ACTIVITIES APPLIED IN THE 5TH
GRADE SOCIAL STUDIES CLASS ON ATTRACTING THE VALUE OF
RESPONSIBILITY TO STUDENTS

There is a real need for qualified, conscious, sensitive and responsible people to deal
with the problems that occur globally and to cope with them. For this reason, many countries
today aim to raise their own citizens as qualified and responsible individuals, taking into
account this sensitivity. It is seen that many social problems have emerged in recent years.
Among them: The collapse of moral values, weakening of family ties, greed for excessive
consumption, substance use, global Covid-19 pandemic, production and consumption of
unhealthy products have occurred. It shows how important it is to teach values and to give
value education in coping with such problems. For this reason, importance should be given to

activity-based value education in order to ensure that students become responsible individuals



and to support the development of responsibility behaviors. The aim of this study is to
determine the effect of responsibility-based activities applied in the 5th grade Social Studies
course on gaining the value of responsibility to students.

The study group of the research consists of 5th grade students in two secondary
schools affiliated to the Ministry of National Education in the city center of Yalova in the
2019-2020 academic year. This research was designed according to mixed method research
consisting of quantitative and qualitative data. Explanatory-explanatory sequential design, one
of the mixed method research types, was used. In this context, the quantitative data tools used
in the research are the individual and social responsibility scale and the achievement test.
Semi-structured interview, mind map, metaphor, visual worksheet, parent interview and
observation method were used as qualitative data tools. In the application part of the study,
the process was carried out according to the experimental design with pre-test and post-test
control group, since it is an experimental research. Quantitative data analysis of the research
was carried out according to the SPSS 22 program. In this, t-tests for dependent and
independent groups, Anova, Split-Plot Anova for one-way and repeated measurements, and
Wilxocan Signed Ranks test for non-parametric tests were used for analysis.

In the analysis of qualitative data, descriptive and content analysis methods were used.
According to the results of the research, there was a significant difference between the
experimental and control group, post-test achievement scores. As can be understood from this
result, it can be said that the value of responsibility treated in the experimental group has a
positive effect on the activity-based teaching process when compared in terms of the
experimental and control groups. There was also a significant difference between the posttest
attitude scores of the experimental and control groups. This significant difference may be due

to the difference between the activity-based teaching process of the responsibility value



applied in the experimental group and a teaching process that was not applied in the control
group when compared as two independent groups.

According to the results of the research, it was determined that teaching the value of
responsibility through activities both increased the success of the students and supported them
to exhibit positive attitudes and behaviors. In the Social Studies course, the responsibility
value activities created according to various teaching methods and techniques; It has been
seen that it contributes to the creation of an interesting, fun, enjoyable and positive learning
environment. In line with these results, some suggestions are given.

Key Words: Social Studies, Responsibility, Value education, Activity-based teaching,

Activity-based value education
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1.Boliim
Giris

Egitim, insan hayatinin 6nemli bir par¢asidir. Ciinkii insan bu siiregte 6grenmis
oldugu temel bilgi, beceri ve degerleri yasam boyu kullanmaktadir. Bu sayede insan, yasam
boyu yeni sorumluluklar edinir. Bireyler, gerek okul gerekse aile ve gevresinde gorev ve
sorumluluklarini iyi 6grenip bunlart davraniglarina yansittiginda, yasami daha anlamli ve
pozitif hale getirebilir. Insanoglunun niifusun az oldugu dénemlerde kendisine, ailesine ve
dogaya yonelik sorumluluklart daha azdi. Ciinkii belli bir alanda yagsamini siirdiiren
insanlarin, genelde ge¢imini saglamak igin yiyecek toplama, barinma ve korunma gibi temel
gorev ve sorumluluklari vardi. Fakat zamanla niifusun artmasi ve iiretim faktorlerinin
cesitlenmesi, insanlar arasinda anlasmazliklarin biiyiimesi, farkli is ve meslek alanlarinda
ortaya ¢ikan gelismeler ve bunun sonucunda ortaya ¢ikan problemler gibi bir¢ok konu,
insanlar arasinda temel degerlerin zayiflamasina ve yok olmasina neden olmaya baglamistir.
Bunun sonucunda ise giiniimiizde birgok devlet, kendi egitim ve 6gretim programlarinda
degerlerin dgretilmesinin dnemine vurgu yapmistir.

Kiiresel anlamda meydana gelen problemler ve bunlarla bas etmede ger¢cek manada
nitelikli, bilingli, duyarli ve sorumluluk sahibi insanlara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu nedenle
giinlimiizde birgok iilke, bu hassasiyeti de g6z oniinde bulundurarak kendi vatandaglarini,
nitelikli ve sorumluluk sahibi bireyler olarak yetistirmeyi hedeflemektedirler. Bu nedenle,
biit¢elerinin 6nemli bir kismini egitim harcamalarina ayirmaktadirlar.

Son donemlerde toplumsal olarak bir¢ok problemin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.
Bunlar icerisinde: Ahlaki degerlerin ¢okiisii, aile baglarinin zayiflamasi, asir1 tiikketim hirsi,

madde kullanimi, sagliksiz tirtinlerin tiretim ve tiikketimi gibi ¢ok sayida belirtebilecegimiz
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sorun meydana gelmistir. Bu tarz problemlerle bas etmek i¢in degerlerin 6gretilmesi ve deger
egitiminin verilmesinin ne kadar énemli oldugunu gostermektedir. Ulkemizde de Milli Egitim
Bakanligi, birgok 6gretim programlarinin igerisinde degerlerin 6gretilmesinin gelecek
kusaklar i¢in haklarin1 ve sorumluluklarini bilen, duyarl, bilingli, yaratici, elestirel, sorunlara
¢Oziim iireten, kiiltliriinii koruyan ve sahiplenen, toplumsal degerlerin tasiyici roliinii iistlenen
bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir.

Okul, formal egitimin 6énemli bir basamagidir. Nitekim bireyler, okul araciligiyla
gerekli olan bilgi, beceri, deger ve tutumlar1 6grenirler. Bunun neticesinde ise 6grenilenlerin
davraniglarina yansitilmasi beklenilir. Bu temel bilesenlerin kazandirilmasinda 6gretmenin
Bu baglamda 6gretmene, 6gretim noktasinda dnemli gorev ve sorumluluklar yiiklenmektedir.
Bakildiginda okullarda resmi program cergevesinde, bir¢ok ders dgretilmektedir. S6z konusu
bu derslerden biri olan Sosyal Bilgiler sayesinde 6grenciler, etkin ve {iretken vatandas olma,
haklarin1 ve sorumluluklarini bilen, problemlere ¢6ziim {ireten, elestirel ve yaratici
diistinebilmeyi amaglamaktadir (Milli Egitim Bakanligi, [MEB], 2005).

Deger egitiminde, 6gretilmek istenen bir¢cok deger yer almaktadir. S6z konusu bu
degerlere bakildiginda, bireysellik, 6zgiirliik, digergamlik, sevgi, saygi, hosgort, 1yilik gibi
birgok toplumda farkli degerlerin yer aldig1 sdylenebilir (Elwood, 1959). Bunlarin igerisinde
yer alan degerlerden biri de sorumluluktur. Nitekim 6grencilere degerleri 6gretmek bir
sorumluluksa bu degerleri 6grenip bir yasam tarzi haline getirmek ve bunlar1 davranislarina
yansitmakta bir sorumluluk olarak goriilebilir. S6z konusu giiniimiiz diinyasinda yasanan
problemlerin temelde, sorumluluk davranislarina sahip olunmamasindan kaynaklandigi
sOylenebilir. Ciinkii sorumluluk, kisinin yaptig1 davranislarin sonuglarini tistlenmesi ve buna

yonelik davranmasidir. Bakildiginda sorumluluk sahibi bireyler, diinya goriisleri olumlu,



kararli, yardimsever, genis goruslii, farkliliklari oldugu gibi kabul eden, problemleri fark
eden, sorunlara ¢6ziim lireten, birey, toplum ve gevre ekseninde olumlu davranan, ¢evreyi
kirletmeyen, toplumun temel degerlerine saygili, kiiltiiriinii koruyan ve kiiltiirel mirasa sahip
c¢ikan bireylerin, sorumluluk sahibi bireyler olduklari s6ylenebilir. Fakat sorumluluk sahibi
olmayan ve buna iliskin davraniglar sergilemeyen kisilerin, bireysel ve toplumsal sorunlara
duyarsiz, sorun ¢ikartma egiliminde olan, ¢evreye ve dogaya zarar verenlere tepki
gostermeyen, temel ahlaki degerlerin bozulmasina kars1 miicadele etmeyen ve duyarsiz bir
kisilik yapisina sahip olduklari sdylenebilir. Bu nedenle toplum olarak gelecegimizin teminati
olan ¢ocuklarimizin, sorumluluk sahibi bireyler olarak yetismeleri i¢in okul ve aileye biiyiik
gorev ve sorumluluklar diismektedir.

Sosyal Bilgilerde kazandirilmasi hedeflenen degerlerden biri de sorumluluk degeridir.
Son giincellenen Milli Egitim Bakanligi (2018) Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda yer
alan degerlerden biri de sorumluluk degeridir. Diger derslerde oldugu gibi Sosyal Bilgiler
egitiminde, bireylerin olumlu davraniglarda bulunmalar1 i¢in degerlerin 6gretilmesi
hedeflenmektedir. Bu baglamda deger ve tutum, Sosyal Bilgiler dersinin 6nemli
bilesenlerinden birisidir. “Nitekim birgok programda iizerinde 6nemle durulmasi gereken
konulardan biri oldugu belirtilmektedir. Ozellikle iyi ve saglikl1 bir toplum olusturmak,
bireysel sorumluluklar1 gelistirmek, toplum igindeki farkliliklara saygi gostermek ve bunlari
ogrencilere 6gretmek, 6nemli sorumluluklarimiz arasinda kabul edilmektedir” (National
Council For The Social Studies, [NCSS], 1994, s. 29).

Giliniimtiizde bilgi ve teknolojinin hizla gelismesi, egitim alanin1 dogrudan
etkilemektedir. Ogrencilerin, derslerde aktif olmalar i¢in bir¢ok secenek bulunmaktadir.
Derslerin siirekli 6gretmen merkezli olmasi, anlatim yonteminin siklikla kullanilmasi,

ogrencilerin pasif dinleyici olmasi, dersin sadece ders kitaplariyla islenmesi gibi dersin
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islenisine yonelik siirecin sikici olmasi, 6grencilerin hem basarisini diisiirmekte hem de derse
yonelik olumsuz tutum ve diisiincelere sahip olmasina sebep olmaktadir. S6z konusu dersin
en 6nemli hedeflerinden biri olan etkin ve tiretken vatandas yetistirmek i¢in 6grencinin
derslerde aktif olmasi, etkinliklere katilmasi, soru sormasi, problemlere ¢dziim iiretmesi,
sorumluluklarin1 yerine getirmesi, is birligi yapmasi, grup ¢alismalarina katilmak gibi farkl
Ozelliklere sahip nitelikli bireyler hedeflenmektedir. Bu amagla Sosyal Bilgiler dersi
ogretmeni, 6grencilere 6nemli tutum ve degerler konusunda, kazanimlar elde etmeyi
amaglamaktadir. Bu nedenle bunu bir sorumluluk olarak goriir ve yerine getirmeye ¢alisir.
Ciinkii 6grenciler, etkinliklerle yapilan dersi, eglenceli, ilging, giizel, iyi, etkileyici, grup
bilinci, takim ¢alismasi ve etkin katilimin oldugu bir ders ortaminda daha iyi 6grenebilirler.
Nitekim bireyler i¢in degerlerin somutlastirilmas1 énemlidir. Ozellikle degerler, bilgi ve
becerilerle desteklenerek ¢esitli 6gretim, yontem ve tekniklerinin bir arada oldugu etkinlikler
sayesinde, daha etkili bir sekilde kazandirilabilir. Etkinlik temelli yapilan 6gretimin,
Ogrencilerin ders basarisin arttirdigi gibi olumlu tutum ve davranislar géstermelerine de
destek saglamaktadir. Bu baglamda sorumluluk degerinin 6nemi goz 6niinde
bulunduruldugunda, etkinliklerle yapilan bir 6gretimin, 6grencilerin sorumluluk bilinci,
sorumluluk davranis1 ve sorumluluk farkindaligini arttiracag: beklenilmektedir. Bu
aciklamalardan da anlasildigi gibi Sosyal Bilgiler dersinde 6gretilen degerlerden biri olan
sorumluluk degeri sayesinde olumlu tutum ve davranislar olusur. Ogrencilerden beklenen de
sorumluluklarini iyi 6grenip davranislarina yansitmalar1 ve bunu bir yasam tarzi haline
getirmeleridir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler dersi araciligiyla sorumluluk degerinin, etkinlik

temelli 6gretimle etkili bir sekilde kazandirilabilecegi diistiniilmektedir.



1.1. Problem Durumu

Bilgi ve teknoloji, alanlarinda yasanan olaganiistii gelismeler egitim, ekonomi, saglik,
ticaret gibi bir¢ok sektorii, inanilmaz derecede etkilemektedir. Bunun sonucunda bu
gelismeler, eski sistemi ya degistirmekte ya da dnemli ¢oziim yollart sunarak iyilestirmektedir
(MEB, 2005). Nitekim egitim ve d6gretim alanina bakildiginda, diinyada yasanan son
geligmeler, 6gretim programlarini ve ders kitaplarinin igeriklerini etkilemektedir. Ciinkii
diinyada bir¢ok iilke, kendi egitim sisteminin kalitesini arttirmak i¢in nitelikli insanlara
ihtiya¢ duymaktadirlar. Bunun i¢in de gerekli olan arastirma ve gelistirme faaliyetlerine
agirlik vermektedirler. Bu baglamda son donemlerde bu gelismelere etki eden nedenlere
bakildiginda, aile baglarinin zayiflamasi, teknolojinin olumsuz etkileri, uyusturucu madde
kullanimi, ¢evre ve doga felaketleri, hava kirliligi, su sorunu, aglik, gog, dijital hirsizlik, vergi
kagakeiligl, sagliksiz tiriinlerin piyasaya siiriilmesi, asir tiiketim, bulasici hastaliklar, cinsiyet
esitsizligi, kimlik sorunu ve benzeri kiiresel kaynakli problemlerden dolay1 egitimli, nitelikli,
duyarly, bilingli, girisimei ve sorumluluk sahibi bireylere ihtiyac giderek artmaktadir. Bu
sebeplerden dolay1, okulda 6gretilen bilgi, beceri, deger ve tutumlarin ne kadar 6nemli
oldugunu ortaya ¢ikartmistir. Bu nedenle “giliniimiizde artan sorunlara ¢6ziim bulmak igin
Sosyal Bilgiler dersinde, deger egitimine 6nem verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir”
(Doganay, 2015, s. 227).

Bu baglamda, “egitim sisteminde yer alan temel insani degerlerle toplumdaki temel
insani degerlerin birbirine paralel ve uyumlu olmasi gerekir. Boyle oldugu zaman temel insani
degerlerin kisi ve toplum hayatindaki olumlu etkilerinin gériilmesi de miimkiindiir” (Aktepe,
2010, s. 2). Bu sayede birgok toplum, kiiltiirel 6gelerini, gegmisten gliniimiize yansitabilir.
Ciinkii toplumlarin kiiltiirel gelenek ve gérenekleri, onlarin ilerlemesine katki saglarken

olumsuz birtakim 6gelerin varligi, toplumlarin zaman i¢inde yok olmasina sebep olmaktadir.
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“Bu noktada egitim, toplumlarin deger 6gelerinin siirdiiriilebilirligini saglayan en 6nemli arag
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle karakter ve deger egitiminin, egitim ortaminda
sunulmasi, iyi ve kotii karsilastirmalarinin saglikli bir sekilde yapilandirilmasi ile toplumun
ilerlemesinde, sosyal bir etki sagladigi belirtilmektedir” (Simsek & Alkan, 2019, s. 1).

21. ylizy1l diinyasinda, toplumsal anlamda, siirekli yaganan ekonomik, kiiltiirel, sosyal
gelismeler, degisimler, sosyal sorunlart meydana getirmektedir. Toplumsal sorunlar, sosyal
yapinin devamliligini ve biitliinliigiinii tehdit eden 6nemli durumlari meydana getirmektedir.
Bu sorunlar tizerinde durulup ¢oziimler iiretildiginde, toplumlar, varliklarini giiniin sartlarina
uygun sekilde devam ettirebilirler (Sonmez & Recepoglu, 2019). Nitekim 6zellikle
giiniimiizde, kiiresel egitimle amaglanan bahsi gegen konularin ¢dziimiine yonelik bireyleri
bilgi, beceri ve tutumlarla donatmaktir. Kiiresel egitimle yetisen bir gengligin, yerel boyutta
da sorumluluk iistlenmesi beklenir. Bu dogrultuda 6grenmeyi bilmek, 6grenmeyi 6grenmek,
bireysel 6grenme, birlikte yasamay1 6grenme ilkeleri ¢cergevesinden hareketle bireylerin ¢cok
yonlii, bireysel sorumluluklarinin farkinda olmasi ve 6zerkliklerinin giiglendirilmesi
gerekmektedir (Geng & Kinasakal, 2019). Bu agiklamalardan yola ¢ikilarak deger egitiminin
gerekliligi ortaya ¢ikmakla beraber bunun nasil daha etkili 6gretilmesi gerektigi de iizerinde
tartisilan konular arasindadir.

Dogan (2008) gore, beceri ve degerler, etkinlik temelli 6gretimle daha iyi 6gretilebilir.
Boylece 6grenci, toplumda temel hak ve sorumluluklarin1 68renebilir ve buna gore
davranabilir. Ayrica demokratik bir toplum yapisiin olugmasina imkan saglar. ilkokul
ogrencilerine yonelik degerleri gelistirmek i¢in cesitli tekniklerle 6gretimin son derece etkili
oldugu ve 6grenciler {izerinde toplumsal etkilerin 6nemli oldugu, bunun neticesinde,
sorumlulugun gelisiminde, evrensel prensipler, birey, toplum ve ¢evrenin etkili oldugunun

ortaya ¢ikmas1 (Unlii, 2019), degerler egitiminin gerekliligini gdstermektedir. Yapilan



caligmalarda degerlere yonelik farkli siniflandirmalar yapilmistir. Degerlerin, amag, hedef,
icerik, ozellik, egilim, boyut, nitelik gibi farkli 6zellikler temel alinarak siniflandirilmaya
calisildig1 sdylenebilir (Rokeach, 1974; Schwartz, 2012; MEB, 2005; Ulusoy & Arslan, 2019;
Tezcan, 2018). Degerler tizerinde ¢alisan aragtirmacilar ve resmi kurumlarin verileri 1g1ginda,
degerler egitimi lizerinde gercek manada tek bir boyut veya tek bir siniflandirma yapmak
miimkiin degildir. Clinkii degerler, toplum, kiiltiir ve bulunulan yere gore degismektedir. Bu
nedenle deger egitiminde, 6zellikle yerel kiiltiirel 6zellikler temel alinarak evrensel degerlere
dogru bir 6gretimin olmasi 6nemlidir. Deger, duyussal alanla iliskili oldugu i¢in 6grenilen
degerin, 6grencilerin davraniglarina yansiyip yansimadiginin gézlemlenmesi ve 6grencide o
degerin gergek manada kisiliginde yer edinmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
Diinyanin birgok iilkesinde, iyi vatandas yetistirmek i¢in karakter egitimi i¢erisinde
bircok deger dgretilmektedir. Ote yandan deger egitimi sayesinde ahlakl1 ve karakterli
bireylerin yetismesi saglanmaktadir. Ciinkii karakter egitiminin temel amaci, ¢ocuklarin
ahlaki degerlerini gelistiren, dogru davranislar sergilemek i¢in en iyisini yapmaya ¢alisan,
tiretken ve ¢aligkan bireyler yetistirmektir (EKinci, 2018). Yapilan arastirmalarda deger
egitimi sayesinde toplumsal problemlerde azalmalarin saglanacagi, saglikli, huzurlu,
girisimei, nitelikli, glivenli bireylerin yetismelerine dnemli katkilar saglayacagi
beklenilmektedir. Bu agiklamalardan da anlasildigi gibi 6nemli bir deger olan sorumlulugun
Ogretimi ve davranis haline gelmesi i¢in farkli strateji, yontem ve tekniklerle daha iy1 ve etkili
sonuglar aliabildigi belirtilmektedir. Clinkii ¢ocuklarin sorumluluklarinin gelisiminde birgok
bireysel ve toplumsal faktor, etkili olmaktadir. Bu sebeple ¢ocuklara verilecek bazi gorevler
sayesinde, ¢ocuklarin bireysel ve toplumsal sorumluluklar1 gelistirilebilir. (Unlii, 2019). Bu
aciklamalardan anlasiliyor ki bireysel, toplumsal, ¢evresel faktorlerden dolayr sorumluluk

degerinin etkinlik temelli bir sekilde bilgi ve davranis olarak kazandirilmasini zorunlu



kilmaktadir. Etkinlikler, Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programindan etkin bir sekilde
faydalanmak i¢in 6nemli 6gretim araglaridir. Ciinkii bu 6grenci merkezli etkinlikler
sayesinde, 6grenme ortami eglenceli bir hal alir. Bu sayede bir¢ok dgretim yontem ve teknikle
zenginlestirilmis etkinlikler sayesinde, 6grencilerin sinif i¢i ve sinif dig1 motivasyonlari
arttirilabilir (Ata, 2013). Boylelikle 6grenciler, etkinlik temelli 6gretim ile sorumluluk
degerini, hem bilgi hem de duyussal 6zellikleriyle beraber kazanabilir.

Ilgili literatiir incelendiginde, etkinlik temelli dgretimin, aktif temelli, etkin temelli
Ogretim, yapilandirmaci 6gretim, tasarim odakli 6gretim, eylem arastirmasi gibi farkli
isimlerle iliskilendirildigi goriilmektedir (Margaryan, Collis & Cooke, 2004; Kelly, 2010;
Silberman; 2016; Borich, 2017). Ancak burada dikkat ¢eken nokta, etkinlik temelli 6gretimin
sadece egitimde degil farkli is alanlarinda da uygulandigidir. Bu nedenle farkli 6gretim
yontem ve tekniklerle deger 6gretimi, bircok farkli alanda uygulandig1 sdylenebilir. Bu
yontemlere gore bazi degerler, hem telkin ve 6giit bazilar1 da hem akil yiiriitme, sorgulama,
yansitici diistinme ve karar verme becerilerine yoneliktir (Doganay, 2015). “Akil yiiriitme ve
mantiklilig tesvik etme, empati gelistirme, 6zsaygi gelistirme ve is birligi gelistirme gibi
stirecler, deger egitimi agisindan 6nemlidir” (Bailey, 2000; akt. Doganay, 2015, s. 234). Bu
baglamda Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk gibi degerlerin 6gretiminde, farkli 6gretim
yaklagimlarini uygulamak 6grencilerin 6grenmesine olumlu katkilar saglamaktadir. Son
yillarda Sosyal Bilgiler alaninda yapilan ¢alismalar sonucunda dersin ¢ok daha eglenceli ve
egitici bir sekle doniistligii sOylenebilir. Nitekim ani, oyun, oyunla egitim, haritalarla 6gretim,
ezgi-tiirkii-sarki, arglimantasyon, arttirilmis gercgeklik, hikaye, kiiltiir, siir, resim ve
fotograflar, sinif dis1 68retim, dini ve ahlaki degerlerle 6gretim, sahne sanatlariyla 6gretim

gibi farkli alternatif 6gretim yaklagsimlari (Sever, 2020) sayesinde, sorumluluk degerinin bu



gibi 6gretim yontemleri araciligiyla 6gretilmesinin degerlerin kazandirilmasina katki
saglayacag diistiniilmektedir.

Aktepe (2010) “ilkdgretim 4. sinif Sosyal Bilgiler dersinde, yardimseverlik degerinin
etkinlik temelli 6gretimi ve 6grencilerin tutumlarina etkisi” isimli calismasinda,
yardimseverlik degeri, etkinlik temelli 6gretilmeye ¢alisilmig ve bunun sonucunda
ogrencilerin genel tutumlarini olumlu yonde etkiledigini belirlemistir. Bir bagka aragtirmada
ise

Ogrencilerin sorumlulugu ¢cogunlukla bilissel diizeyde 6devini yapan ¢ocuklar ve
verileni yerine getiren kisiler olarak tanimladigi ve 6grenciler sorumluluklarini yerine
getirdiklerinde, yasadiklar1 duygulari mutlu olmak, giivenilir olmak, gurur duyma ve
takdir edilme olarak belirtmislerdir. Ogrenciler, sorumlu olduklari davranislar: yerine
getirmediklerinde ise iiziintii, gézden diisme korkusu, huzursuzluk, mutsuzluk, kaygi
ve basarisizlik duygusu yasadiklarini agiklamislardir (Karakus, Kartal & Caglayan,

2016, s. 16).

Bu calismalardan anlasildig1 gibi sorumluluk degerinin etkinlik temelli 6gretimle daha
etkili 6gretilebilecegini gostermektedir. S6z konusu etkinlik temelli 6gretim siireci de
Ogrenciye yaparak ve yasayarak aktif bir 6grenme siireci sunmaktadir. Boylece 6grencilerin
basarilari arttig1 ve dersin daha eglenceli ve ilgi ¢ekici hale geldigi soylenebilir (Camci,
2012). Ayrica bu 6grenme siirecinde, 6grencilerin sorumluluk davraniglarini kazanmalarinda,
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin sorumluluk rol modeli olarak uygun davranislar
gostermelerinin de etkili oldugu belirtilmistir (Tepecik, 2008).

Yontar’a (2013) gore sorumluluk degerini kazanan bireylerde, empati kurma
becerisinin de iyi oldugunu ve 6grencilerin duyussal 6zelliklerini kazanmalarinda etkinliklerin

etkili oldugunu belirtmesi, degerlerin etkinlik temelli olarak 6gretilmesinin gerekliligini bize
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gostermektedir. Yapilan bir bagka arastirmada, etkinlik temelli 6gretimin, 6grencilerin
kiiltiirel mirasa yonelik duyarliliklarini ve bilgi becerilerini arttirdigini agiklamistir (Sag,
2018). Bir baska arastirmada da kullanilan 6gretim yonteminin 6grencilerin sorumluluk,
yardimseverlik, hak ve 6zgiirliikler, saygi degerlerinin kazaniminda etkili oldugu sonucuna
ulagilmasi, etkinliklerle 6gretim yapmada yontem ve tekniklerin de ne kadar 6nemli oldugunu
gostermektedir (Turgut, 2018).

Durmaz (2019, s. 3-4) “Sosyal Bilgiler dersinde, bilimsellik degerine yonelik
etkinliklerin 6grencilerin basar1 ve inanglarina etkisi” ile ilgili arastirmasinin sonucunda,
Sosyal Bilgiler dersinde, yapilandirmaci yaklasim ger¢evesinde hazirlanan etkinliklerin,
ogrencilerin bilimsellik degerine yonelik akademik basarilari tizerinde etkili oldugunu
belirtmistir. Bir diger aragtirmada ise okul sorumlulugu, biling diizeyinde iyilesme, istekli
olarak sorumluluk alma ve yerine getirme diizeyinde artma saglandig1 agiklanmistir. Buna
gore O6grenciler, sorumluluk sahibi olduklarinda, geleceklerinin olumlu ve giizel yonde
etkilenecegini ifade ettikleri; ayrica 6grenciler, sorumluluk sahibi olduklarinda kendilerini gok
1yi, keyifli ve heyecanli hissettiklerini (Aydin, 2019) belirtmeleri, sorumluluk degerini
etkinliklerle kazandirmanin etkililigini gostermektedir. Baska bir aragtirmaciya gore, ¢evrede
sorumluluklarini yerine getirmek i¢in hazirlanan etkinliklerin, 68rencilerin basarilarina
olumlu yonde bir katki sagladigi ifade edilmistir (Ciftgi, 2019). Bu arastirmalardan da
aciklandig gibi etkinlik temelli 6gretimle yapilan ¢alismalarda, 6grencilerin basarilarinin
arttig1 ve sorumluluk davranislar1 kazanmalarina olumlu katkilar sagladigi goriilmektedir.

Sorumluluklarini yerine getiren bireyler, baska insanlarin haklarina saygi
gostermektedir. Ayrica davraniglarinin sonuglarini da bilen ve kendi iizerine diisen gorevleri
yapmaya caligir. Bunlar1 zamaninda yerine getirmek i¢in de kii¢iik yastan itibaren ¢ocuklara

sorumluluk verilmelidir. Clinkii sorumluluk, ¢cocuklarin yasina ve becerisine uygun kii¢iik
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yastan itibaren verildiginde, daha anlamli olur. Béylece cocugun hayatinda basarili ve mutlu
olmasina ve (Ekinci, 2018) bu degerin i¢sellestirilerek bir yagam tarzi haline doniismesine
destek olunabilir. Bu agiklamalar 1s1¢inda sorumluluk degeri ve etkinlik temelli deger
Ogretimi ile ilgili calismalar degerlendirilecektir. Ciinkii aragtirmanin problem durumunun
temellendirilmesi agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Baz1 arastirmalarda sorumluluk
bir deger mi yoksa bir kural m1 veya bir yasa m1 tizerinde tartisilmaktadir. Fakat yapilan
tartismalardan ziyade sorumlugun bir davranis ve tutum ile ilgili oldugunu (Wright, 1973),
ozellikle okul ¢agindan itibaren verilmesinin, bireyin sonraki yasaminda toplumda saygin,
nitelikli, olumlu tutum ve davranislara sahip bir birey olmasinda 6nemli oldugu
disiiniilmektedir. Okulda kiiltiirel degerlerin 6gretimi bir sorumluluk olarak kabul edilirse
bunu giiglendirmek i¢in bilgi, beceri, tutum ve degerlerle entegre edilerek (Francis, 1980),
sorumlulugun gelistirilmesi ve gii¢lendirilmesine katki saglayabilir. Sorumlulugu gelistirmek
icin etkinlik temelli 6gretime yonelik faaliyetlerin ise kosulmasiyla daha iyi sonuglar
alinabilecegi diisiiniilmektedir.

Okullarda bireysel degerler ve deger yapilari ile esit egitim firsatlar1 hakkinda
bireylerin algilar1 arasinda iliski oldugunu belirtmesi (Ray, 1992) okullarda deger egitiminin
kisilik gelisiminde ve bireyin sorumluluk almasinda ne kadar énemli oldugunu
gostermektedir. Clinkii degerler, bireylerin yasantisini, tutum ve davranislarini etkilemektedir.
Ayrica dgrencilerin elestirel, yaratici diisiinme ve problem ¢6zme becerilerinin gelisimini de
desteklemektedir (Bullock, 1988). Sorumlulugun, bilissel olarak 6gretimi belli asamalarda
gerceklesmekte ve sorumluluk kavrami, kapsamli ve birlestirici bir 6zellige sahiptir (Vincent,
2011), Bu sayede bireyler, hem sorumluluk kavramini ve gelisimini 6grenebilir hem de
sorumluluk sahibi davranislara sahip olabilirler. Sorumluluk ile ilgili ¢alismalar genelde

degerler egitimi, karakter ve ahlak gelisimi i¢erisinde yogunluk kazanmistir. Bazilarinin da
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sosyal ve kurumsal sorumluluk, bilim ve teknolojik sorumluluk, bireysel sorumluluk olarak
inceledikleri sOylenebilir. Ancak bir deger olarak ve etkinlik temelli olarak sorumlulugun
Ogretimi, daha ¢cok uygulamali yani deneysel ve eylem arastirmalarinin oldugu ¢alismalarda
daha etkili sonuglar verdigini kanitlamaktadir. Bununla ilgili ¢aligma konularina bakildiginda,
aileler, okullar ve degerler (Lang, 2005), okullarda deger ve etik (Lovat, 2005), egitimde
tutumlar, inanglar ve degerler (Aspin, 2005), degerler egitimi (Taylor, 2005), okul
planlamasinda degerler (Caple, 2005), temel degerler teorisi (Schwartz, 2012), sorumluluk
egitimi stratejileri (Yesil, 2014), adl1 degerle ilgili calismalarin daha ¢ok deger, deger egitimi
ve okul boyutunda oldugu sdylenebilir. Bu arastirmalardan anlasildig: gibi iyi, huzurlu ve
saglikl bir toplum i¢in degerler egitiminin verilmesi, 6nemli bir sorumluluk olarak
yorumlanabilir. Clinkii sorumluluk degeri sayesinde dgrenciler, okulda, ailede ve toplum
igerisinde yardimsever, saygili, yapici ve olumlu tutum ve davranislarda bulunur. Nitekim bu
davraniglarinin sonuglarini bilen ve farkinda olan bireyler, karakter, ahlak ve kisilik
gelisimleri de olumlu, tutarli, glivenli, basarili, verimli, ¢aliskan ve esnek bir yasam tarzina
sahip olur. Bu agiklamalar dogrultusunda, ortaokul 6grencilerinin sorumluk degeri algilarina
gore aile, akademik, saglik, kisiler arasi, ¢evre, dini, kamusal sorumluluk ile birlikte yedi
sorumluluk alanini (Sezer & Coban, 2016, s. 33) belirlemis ve sorumlulugun birden gok
siniflandirilmasinin yapilmasi bu degerin, kisilik, ahlak ve karakter gelisimi i¢in dnemli
oldugunu gostermektedir.

Okul, degerler egitiminde 6nemli bir misyona sahiptir. Ciinkii okullar, kiiltiirel ve
toplumsal degerleri korur ve gelecege aktarir. Ozellikle okulda 6gretmenlerin dgrencilerine
ornek rol ve model olmasi ve buna yonelik davranislar sergilemesi, 6grencilerde
sorumlulugun gelismesi agisindan énemlidir (Celikkaya & Kiirtimliioglu, 2017). Bu agidan

bakildiginda sorumluluk degeri, Sosyal Bilgiler dersinde 6nemli bir deger olarak goriilebilir.
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Bilindigi gibi bilgi, beceri ve degerler, etkinliklerle 6gretildigi zaman dikkat ¢ekici, eglenceli,
ilgi uyandiran, giidiileyici etkinlikler sayesinde, 6grenmenin daha etkili bir sekilde
gerceklestirildigi sdylenebilir.

“Ogrencilerin sorumlulugu kavramdan 6te, bir yasam bigimi haline getirebilmeleri
icin kiigiik yaslardan baslayarak yasina, cinsiyetine uygun, bazi konularda sorumluluk almasi
ve aldig1 sorumlulugun sonucuna katlanmasi 6gretilmelidir. Dolayisiyla ders etkinliklerini
sorumluluk ile zenginlestirmesi ve velinin de ige katilmasi gereklidir” (Karakus, Kartal &
Caglayan, 2016, s. 17). Bu baglamda verilecek degerler egitimi sayesinde, 6grencilerin deger
diizeylerini arttirmak i¢in etkinlik temelli 6gretim ve 6rnek etkinliklerle siirecin yiiriitiilmesi
onemlidir (Sahin, 2019).

Sorumluluk degeri, bireylerin kendi islerini yapabilmesi ve buna uygun davraniglar
gosterebilmesi igin gerekli oldugu soylenebilir (Celikkaya & Kiiriimlioglu, 2017). Nitekim
ogrencilerin sorumluluklarini yerine getirmesi agisindan ortaokul 6nemli bir donemdir.
Bakildiginda Sosyal Bilgiler dersinde, sorumluluk degerinin kazandirilmasinda, sosyal ¢evre
ve aile ile ilgili yapilan etkinlikler, etkili olabilir (Sezer & Coban, 2016). Ciinkii toplum
hayatinin sistemli ve diizenli devam etmesi i¢in 6grencilerin sorumluluklarini yerine getirmesi
gerekmektedir. Aksi takdirde toplumsal sorunlar olusabilir. Bu nedenle sorumluluk degeri,
toplum i¢in 6nemli ve temel degerlerden biri olarak kabul edilmektedir. Clinkii sorumlulugun
diger degerlerden farki, ¢ocuklarin sorumlulugu, daha erken yaslarda kazanabilmesidir
(Caliskan, Yildirim & Kiling, 2019). Bu agiklamalardan da anlasildigi gibi sorumluluk degeri,
ogrencilere kazandirildiginda, toplumsal problemlerin azalacagi ve olumlu tutum ve
davraniglarda bulunan bireylerin yetismesine katki saglayacagi beklenilmektedir.

Etkinlik temelli deger egitiminde 6grenme ortamina bakildiginda, “6grencilerin kendi

O0grenmelerini kurgulayip, yonlendirdikleri ve boylece yaraticiliklarini gelistirebildikleri,
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karsilastiklar1 sorunlari isbirligi i¢inde ¢6zmeye ¢alistiklari, basarilar1 konusunda karar verici
olduklari, yasamin sinifa tagindigi, ailenin 6grenme siirecine katildigi, teknolojinin 6grenme
stirecinde kullanildigi, bireyin sorumluluk ve bagimsizlik bilincini kazandig1 bir 6grenme
ortamidir” (Aktepe, 2010, s. 16). Bu nedenle sorumluluk degerinin etkinlik temelli 6gretimi,
Ogrencilerin biligsel, psikomotor ve duyussal alanla ilgili nitelikleri kazanmalarini
saglayabilir. Ozellikle farkli 6gretim, yontem ve tekniklerle zenginlestirilmis etkinlikler
sayesinde, 6grencilerin 6grenme diizeyi artabilir. Nitekim bununla ilgili olarak Howard
Gardner’a gore dgrencilerin bagimsiz diisiinmeleri ve 6grendikleri yontem ve stratejileri farkli
durumlarda kullanabilmeleri gerekir. Bu konuda bireylerin yeni fikirlere agik olmalar1 ve
yiiksek basar1 standardin1 yakalamak i¢in ¢aba gostermeleri nemli rol oynar. Bireyler, temel
evrensel degerleri kazanmis olmalari, bu degerleri kendi ve baskalarinin mutlulugu igin etkili
bir sekilde kullanabilmesi i¢in hem 6zgiir hem de sorumluluk duygusuna sahip yurttaslar
olmasi gerekmektedir. Boylece sorumlu vatandaslar, politik, ekonomik ve kiiltiirel yagsama
etkin bir sekilde katilabilir ve var olan problemleri degerlendirmek i¢in iist diizey bilgilerini,
bilimsel ve teknolojik meseleler igin kullanabilir (Yel, Tasdemir & Yildirim, 2015).

Sosyal Bilgiler dersinde, etkinlik temelli 6gretim sayesinde 6grencilerin 6grenme
diizeylerinin arttig1 sdylenebilir. Baz1 arastirmalarin sonuglar1 gosterdi ki etkinlik temelli
Ogretimin uygulandig1 bir siifta 6grencilerin tarihsel diisiinme becerilerine yonelik konulari
daha etkili kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir (Isik, 2011). Bir baska ¢alismada ise 6grencilerin
sorumluluk algilar1 ele alinmis ve 6grenciler etkinliklerle 6zellikle gorseller araciligiyla
sorumlulugu betimlemis bunun sonucunda ise gocuklarin “sorumluluk’ degerine yonelik
gorsel ¢izimleri ve agiklamalari, olumlu 6zelliklere sahip oldugu belirtilmistir (Sapsaglam,
2017). Bu arastirmalardan da anlasildig: gibi etkinlik temelli 6gretimle sorumluluk degerinin

Ogretilmesinin olumlu yonde oldugu bu nedenle etkinlik temelli 6gretimle dersin
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zenginlestirilmesi yani ¢esitli etkinliklerin bir arada kullanilmasi bireylerin, bilgi, beceri ve
degerleri daha iyi 6grenmelerine katki saglayabilir.

Sosyal Bilgiler 6gretim programinda, belirlenmis kazanimlar, beceriler ve degerlerin
Ogrenci tarafindan yapilandirilmasi, siif iginde ve sinif disinda, uygulanacak etkinliklere
bagli oldugu i¢in programin odak noktasinin etkinlikler iizerine yogunlastig1 soylenebilir.
Ciinkii program hedeflerine gore 6grenci merkezli etkinlikler sayesinde, bilgi, beceri ve
degerler, daha etkili bir sekilde kazandirilabilir. Bu sebeple etkinlikler, programin en 6nemli
Ogelerinden biri oldugu sdylenebilir. Ayrica bu etkinlikler sayesinde, 6grencilerin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutumlar: ve ilgileri olumlu yonde oldugu belirlenmistir (Yazict &
Koca, 2015). S6z konusu etkinlik temelli 6gretim, yapilandirmaci egitimin niteliklerini
yansitmaktadir. Bu baglamda uygulanan etkinlikler, 6grencilerin kazanimlari elde etmesi i¢in
gereken aktif 6grenmeyi saglayan her tiirlii faaliyeti kapsamaktadir (Yanpar, 2013). Bununla
ilgili yapilan bir arastirmada, Sosyal Bilgiler dersi agisindan degerlendirildiginde, tarih
etkinliklerine iliskin ¢aligmalar sayesinde 6grenci, ait oldugu topluluga daha fazla
baglanmakta ve mensubiyet duygusu gelismektedir. Bir bagka ifadeyle bilingli bir birey olarak
mensup oldugu toplumla arasindaki baglar1 gii¢clendirmek suretiyle bir takim psiko-sosyal ve
toplumsal hastaliklara kars1 direngli hale gelmektedir (Aydin, Diindar & Kaya, 2020). Bu
arastirma sonuglarindan hareketle sorumluluk temelli etkinliklerin 6grencilerin sorumluluk
degerini daha 1yi 6grenip i¢sellestirecekleri diisiiniilmektedir. Soyle ki 6grencilerin
sorumluluk degerini daha iyi ve etkin bir sekilde 6grenmeleri i¢in sorumluluk temelli
hazirlanan etkinlikler sayesinde, sorumlulugu kendi yasantilarina yansitmalari ve olumlu
tutum ve davraniglarini bir yasam tarzi haline doniistiirmeleri desteklenebilir. Bu agiklamalar
15181nda, genel olarak yerli ve yabanci arastirmacilarin ¢aligmalarindan faydalanilarak

problem durumu temellendirilmeye calisiimistir. Ozellikle deger egitimi, sorumluluk degeri,
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etkinlik temelli 6gretim ve sorumlulugun Sosyal Bilgilerde etkinlik temelli 6gretimi,
basliklarindaki ¢aligmalar genel olarak degerlendirilmeye ¢alisilmigtir. Bunun sonucunda
Sosyal Bilgiler dersinde, sorumluluk degerinin etkinlik temelli 6gretimiyle ilgili ¢aligsmalarin
iceriginden, kisaca bahsedilmistir. Genel olarak degerlere yonelik ¢alismalar, etkinlik temelli
aragtirma olmakla birlikte bu ¢aligmalarla ilgili literatiire destek olmak i¢in uygulamali
calismalara ve deneysel ¢caligmalara agirlik verilmesi gerektigi belirtilmistir. Bu agiklamalar
1s181nda, giiniimiiz diinya sorunlarini, 6zelikle kiiresel ¢apta meydana gelen sorunlar (terdr,
aclik, bulasici hastalik, son zamanlarda Covid-19 viriisii, ¢evre kirliligi, asir1 tiikketim
toplumu) ve benzeri konularda olusan problemlere karst sorumluluk degerinin 6gretilmesinin
gerekliligini ortaya koymustur. Sorumluluk sahibi bireyler, bu sorunlar fark eden ve bunlara
yonelik ¢6ziim iireten bireylerdir. Bu da ancak sorumluluk egitimi sayesinde gergeklesebilir.
Bu baglamda, sorumluluk degerinin etkinlik temelli 6gretimiyle 6grencilerin basari seviyesi,
tutum ve davraniglarinin olumlu yonde gelisecegi diisiiniilmektedir.

Bu agiklamalar g6z 6niinde bulundurularak bu ¢aligmanin odak problemi, 5. sinif
Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan sorumluluk temelli etkinliklerin sorumluluk degerini
kazandirmadaki etkisidir.
1.2. Arastirma Sorulari

Bu arastirmanin genel problemi, “5. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan
sorumluluk temelli etkinliklerin, sorumluluk degerini kazandirmadaki etkisi nedir?”” problemi
dogrultusunda su alt problemler belirlenmis ve bunlara cevap aranmustir.

1. 5. Smif Sosyal Bilgiler dersinde, sorumluluk degerinin etkinlik temelli 6gretiminin
Ogrencilerin basar1 puanlari tizerinde etkisi nedir? Bu alt probleme iliskin asagidaki alt

sorulara cevap aranmistir.
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5. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde, sorumluluk degerinin etkinlik temelli 6gretiminin
deney ve kontrol grubu 6n test ve son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

5. Sif Sosyal Bilgiler dersinde, sorumluluk degerinin etkinlik temelli 6gretiminin,
deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test basar1 puanlart gore ¢esitli degiskenler
acisindan (cinsiyet, aile gelir diizeyi, aile meslek diizeyi, aile egitim diizeyi) anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

2. 5. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde, sorumluluk degerinin etkinlik temelli 6gretiminin
ogrencilerin tutum puanlari lizerinde etkisi nedir? Bu alt probleme iliskin asagidaki alt
sorulara cevap aranmistir.

5. Smf Sosyal Bilgiler dersinde, sorumluluk degerinin etkinlik temelli 6gretiminin,
deney ve kontrol grubuna gore On test ve son test tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

5. Smif Sosyal Bilgiler dersinde, sorumluluk degerinin etkinlik temelli gretiminin,
deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test tutum puanlar1 gore ¢esitli degiskenler
acisindan (cinsiyet, aile gelir diizeyi, aile meslek diizeyi, aile egitim diizeyi) anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

3. 5. Smif Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk degerinin etkinlik temelli 6gretimin,
ogrencilere sorumluluk degerini kazandirma durumu ile ilgili goriisleri nelerdir?

4. 5. Smif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde, sorumluluk kavramina yonelik
olusturduklari zihin haritalar1 nelerdir?

5. 5. Smif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk kavramina yonelik

metaforik algilar1 ve buna bagl olarak olusturduklar1 metafor kategorileri nelerdir?
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6. 5. Smif 6grencilerinin gorsel ¢alisma yapraklarinda sorumluluk degerine iliskin
diistinceleri nelerdir?

7. 5. Smuf 6grenci velilerinin sorumluluk degerine yonelik diisiinceleri nelerdir?

8. 5. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde, yapilan gdzlemlere gore sorumluluk degerinin
etkinlik temelli 6gretiminin 6grencilere sorumluluk degeri kazandirmadaki etkileri nelerdir?
1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, 5. sinif Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan sorumluluk
temelli etkinliklerin, 6grencilere sorumluluk degerini kazandirmadaki etkisini belirlemektir.
Bu baglamda bu amag dogrultusunda, bazi sorulara cevap aranmistir. Bilindigi gibi
arastirmanin amaci, ¢alismanin temel bilesenidir. Bu nedenle arastirmanin sorulari,
arastirmanin modeli, bu amag¢ dogrultusunda olusturulmustur.

1.4. Arastirmanin Onemi

Gecmisteki olumlu ve olumsuz olaylardan ders alarak gliniimiiz ve gelecegimizi
mutlu, huzurlu, saglikli ve yasanabilir kilmak i¢in degerler egitimi gereklidir.
Kiiresellesmeyle birlikte diinyamizda sorunlar ¢cogalmis ve etki diizeyi de geniglemistir. Bu
sorunlara kars1 yapici ve etkili ¢oziimler bulmak igin etkili ve uygulamali deger egitimi
onemli katkilar sunabilir. Boylece hem sorumluluklarimizi yerine getirmis oluruz hem de
olumlu tutum ve davranislarla 6rnek rol model olabiliriz.

Egitim, bireye bilgi, beceri, tutum ve degerleri kazandirarak 6grencinin sorumluluk
sahibi bir vatandas olmasini hedeflemektedir. Ciinkii Sosyal Bilgiler dersi, bireyin kendisine,
cevreye ve topluma yonelik sorumluluklarinin gelismesine destek olmaktadir. Bu baglamda
Sosyal Bilgiler dersinde, sorumluluk sahibi bir vatandastan beklenen davranislar: Bilgi
edinme, elestirel diisiinebilme, toplumsal ve politik konular1 da g6z 6niinde bulundurarak

degerlendirme yapmaktir. Ozellikle 6grencilerin bireysel ve sosyal sorumluluk bilincinin
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gelistirilmesinde miize, hastane, bahge, topluma hizmet veren kurumlara yonelik goniillii
calismalara katilma, is birligi yapma, paylasma gibi becerilerin kazandirilmasina katki
saglayabilir (Barth & Demirtas, 1997). Bu davranislarin kazandirilmasinda, 6gretmenin
derslerde uygulayacagi 6gretim, yontem ve tekniklerinin dnemi biiytiktiir. Bu sebeple ¢esitli
Ogretim yontem ve teknikten olusan etkinlikler ile cocuklarin Sosyal Bilgiler dersinde
sorumluluklariin gelisimine katki saglanabilir.

Sosyal Bilgilerde, sorumluluk degerinin etkinlik temelli 6gretimiyle 6grencilerin
degerlere yonelik davraniglarinin gelisimine katki saglamasi beklenilmektedir. Bu yoniiyle
calisma, Sosyal Bilgiler egitimi alaninda yapilan ¢alismalara katki saglamasi1 bakimindan,
sorumluluk egitiminin verilmesinin 6grencilerin olumlu tutum ve davraniglarda bulunmasi ve
toplumsal problemlerin azaltilmasi noktasinda 6nem tasimaktadir. Etkinlik temelli 6gretimle
ogrencilerin sorumluluk degerini daha 1yi 6grenmelerine destek olmay1 hedeflemektedir.
Boylece bu arastirmanin sonuglar ile beraber Sosyal Bilgilerde sorumluluk degeri ile ilgili
calisan arastirmacilara, fikir ve diisiinceleriyle ufuk agmasi bakimindan, etkinlik temelli
Ogretimin ogrencilerin motivasyonunu arttiracagi diisiiniilmektedir. Sosyal Bilgiler egitiminde
bircok farkli strateji, yontem ve teknige dayali etkinliklerin bir arada kullanilmasinin
ogrencilerin sorumluluk bilgisine ve davraniglarina olumlu yansimasi s6z konusu olacaktir.
Toplumsal sorunlarin ¢oziimiinde sorumluluk sahibi bireylerin etkili olmasi agisindan, ahlakli,
karakterli, saglam kisilikli bireylerin yetismesi agisindan, Sosyal Bilgiler egitiminde, etkinlik
temelli 6gretimle 6grencilerin sorumluluk davraniglarinin olumlu yonde gelismesi ve ilgili

literatiire farkl1 bakis acilar1 getirmesi bakimindan 6nemlidir.
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1.5. Varsayimlar
Arastirmada,
e Calisma grubunun veri toplama aracglarina verdikleri cevaplarda, dogru ve samimi
olduklari,
e Kullanilan 6l¢me araglarinin arastirmanin amacina ve kapsamina uygun oldugu,
o Etkinlik temelli 6gretim siireci i¢in hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin sinif diizeyine ve
aragtirmanin amacina uygun oldugu varsayilmaktadir.
1.6. Smmirhliklar
e Buarastirma,
e Tirkiye’de Marmara bolgesinde Yalova ilinde merkezde yer alan Milli Egitim
Bakanligina bagl iki ortaokulun 5. sinif 6grencileri ile
e Sosyal Bilgiler programinda tliretim, dagitim ve tiiketim ile etkin vatandaslik adli
O0grenme alanlarindaki konular ile
e Uygulama takvimi, 2019-2020 egitim-6gretim yili giiz donemi ile
e Veri toplama siirecinde kullanilan bireysel ve sosyal sorumluluk 6l¢egi, basari testi,
goriisme, gézlem yontemi ve bunlara bagh olusturulan veri toplama araclariyla sinirhdir.
1.7. Tanimlar
Bu boliimde, aragtirmanin temel yapisini olusturan deger, deger egitimi, sorumluluk,
sorumluluk egitimi, etkinlik temelli 6gretim, Sosyal Bilgiler, egitim programu ile ilgili
tanimlara yer verilmistir.
Deger: “Insan davramiglarini ele alir ve yorumlar. Bir seyin dnemini belirlemeye
yarayan soyut 0l¢t, bir seyin degeri, kiymet, yliksek ve yararli niteliktir. Kiginin, isteyen,

gereksinim duyan bir varlik olarak nesne ile baglantisinda beliren seydir” (Tezcan, 2018, s.
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9). Deger, ahlak ve erdem kavramlari, bireyin toplum ile olan iliskisini kuvvetlendirme
noktasinda en 6nemli araglardandir (Bozkurt, 2019).

Deger Egitimi: “Tiim 6grencilere belirli degerlerle ilgili; bilgi, beceri, tutumlari
kazandirma ve bu degerleri davranisa doniistiirmek i¢in siirekli gelisim firsat1 saglama siireci
olarak adlandirilabilir” (Ulusoy & Arslan, 2019). “Bireyin kazanmas1 gereken degerleri
belirlemek ve bu degerleri bireye kazandirmaktir” (Bozkurt, 2019, s. 20).

Sorumluluk: Bireyin hem kendisine hem de baskalarina kars1 yerine getirmesi gereken
yiikiimliiliikler oldugu s6ylenebilir (Ekinci, 2018). Sorumluluk, sadece bilgi ve onunla iliskili
kavramlar degil ayn1 zamanda uygulama ve davraniglara yansimayla da ilgilidir. (Vincent,
2011). “Sorumluluk yaratmak anlamina gelir. Sorumlulugun farkinda olmak, kisinin kendi
Oziiniin, kederinin, hayat durumunun, duygulariin ve aci ¢gekmesinin farkinda olmasidir.
Sorumlulugu bu kapsamda degerlendirdigimizde, erken ¢ocukluk déneminden baslayarak,
¢ocugun yasina, cinsiyetine ve gelisim diizeyine uygun olarak gorevlerini yerine getirmesidir”
(Ozen, 2016, s. 8).

Sorumluluk Egitimi: Gergekgei psikolojinin ilkelerine dayanan bir problem ¢6zme
siirecidir (Ozen, 2016). “Bir bakima sorumluluk egitimi, egitim ve psikoloji ilkelerine dayal
bir sorun ¢dzme siirecidir. Bu yonleriyle bakildiginda sorumluluk egitimi, 6rgiitlii bir siire¢
oldugu kadar; duygu, diisiince, eylem, fizyoloji arasinda bir esgiidiim ve disiplin siirecidir”
(Babadogan, 2003, s. 112).

Etkinlik Temelli Ogretim: Ogrenme siirecinin etkinliklerle zenginlestirilmesidir.
Ogrencilerin pasif dinleyiciler olmaktan ziyade dgrenme yasantilarina aktif katilmalaridir.
Ozellikle derste, pozitif bir §grenme ortaminin amaclanmasidir (Anwer, 2019). Ayrica

etkinlik temelli 6gretim ortamlarinin birgok farkli alanda da etkin basarilar gosterdigi,
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insanlarin bilgi ve becerilerini arttirdigi ve gercek yasam problemlerinin iistesinden gelmeyi
de desteklemektedir (Margaryan ve digerleri 2004).

Sosyal Bilgiler: “Kavrayis diizeyleri gozetilerek sosyal (beseri) bilimlerin gergek
hayat ve yasanilan toplumla ilgili se¢ilmis konularma yer veren derstir” (inan, 2019, s. 2). Bir
baska tanimda ise “Sosyal Bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, hukuk, cografya, tarih,
felsefe, politika bilimi, psikoloji, din, sosyoloji, doga bilimleri, matematik ve insan
bilimlerinin i¢eriginden faydalanarak, sistematik bir ¢alisma alani olarak tanimlanmistir”
(NCSS, 1994, s. 14).

Egitim Programi: Cocugun, tiim 6grenim yasantilarini kapsayan bir kavram oldugu
sOylenebilir. Bu yoniiyle egitim programlari, egitim sistemi i¢erisinde dnemli bir iglev

gormektedir (Giiltekin, 2017).
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2. Boliim
Kuramsal Cergeve

2.1. Sosyal Bilgiler Kavram

Sosyal Bilgiler kavrami iizerine ¢ok sayida ¢alisma ortaya konulmustur. Nitekim bu
kavramin temel bilesenlerine bakildiginda, sosyal kavraminin, toplum ile ilgili oldugu
goriilmektedir. Sosyal Bilgiler kavrami ise toplumla ilgili olan bilgileri kastetmektedir.
Literatiirde yer alan ¢aligmalara bakildiginda, Sosyal Bilgiler, egitimin sozliigii veya sosyal
bilimler, tarih, 6gretim ve temel ¢alisma alani ile iligkilendirilmektedir (Singer, 2003). Bu
kavram iizerine 6nemli bir agiklama yapan Amerikan Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi’ne
(National Council for the Social Studies) gore “Sosyal Bilgiler, antropoloji, arkeoloji,
ekonomi, hukuk, cografya, tarih, felsefe, politika bilimi, psikoloji, din, sosyoloji ile birlikte
doga bilimleri, matematik ve insan bilimlerinin i¢eriginden faydalanarak sistemli bir ¢alisma
alani olarak tanimlanmaktadir” (NCSS, 1994, s. 14). Bir baska tanimda ise, Sosyal Bilgiler,
tarth konulariyla beraber ekonomi, yonetim, toplum ve kiiltiir hakkinda bilgileri i¢eren ve
sadece gegmisi degil gliniimiiz konularini1 da kapsayan bir ¢alisma alan1 olarak
yorumlanmistir (Ogle, Klemp, McBride, 2007). Bu aciklamalardan da anlasildig: gibi Sosyal
Bilgiler, deger, beceri ve bilgiyi kapsayan ge¢mis, bugiin ve gelecek konulari tizerinde duran
bir derstir. Bu baglamda bu kavrami daha iyi anlamak i¢in literatiirde yer alan tanimlari
belirtmek, okuyucuya farkli bir bakis agisi kazandiracaktir. Sosyal Bilgiler, etkili vatandaslik
becerilerini kapsamakla beraber temel degerleri de iceren 6zellikle bireysel, toplumsal ve
cevresel problemlere duyarli sorumluluk sahibi vatandaslar1 yetistirmeyi de hedeflemektedir.
Aslinda Sosyal Bilgilerin, arastirmay1 hedefleme ve deneyim yasama ile ilgili 6grenme ve
ogretme bilesenlerini de kapsadigi belirtilmektedir (Ross, 2006). Fakat Sosyal Bilgiler

kavrami {izerine tartismalara 21. ylizyilda da devam edildigi, 6zellikle okul programlarinin
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icerigi, egitim alanindaki ¢calismalar, amag ve entelektiiel becerilerin gelisimi ve tarih
konularinin etkisi gibi etkenler tartismanin odak noktasidir (Ross, 2006). Nitekim bu konuya
aciklik getiren ve Sosyal Bilgilerin dogasina yonelik makaleler yazan Barr ve digerleri’ne
(2013) gore Sosyal Bilgiler, sosyal bilimler ve beseri bilimlerin bir birlesimidir. Bu
aciklamalara bagli olarak;

Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal var olusunu gergeklestirebilmesine yardimer olmasi

amaciyla; sosyal bilimleri ve vatandagslik bilgisi konularini yansitan; 6grenme

alanlarmin bir linite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki
cevresiyle etkilesiminin ge¢gmis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu
ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersi oldugu soylenebilir

(MEB, 2005, s. 2).

Sonug itibariyle Sosyal Bilgiler kavrami, ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda ve 21.
yiizy1l becerilerini iceren, giincel olaylar1 kapsayan, degerleri 6gretmeyi hedefleyen ve sosyal
bilimlerin konularindan da yogun sekilde faydalanan, iletisim aracglar1 ve teknoloji ile ilgili
gelismeleri takip eden ve bunlarin birey, toplum ve ¢evreye etkisini g6z éniinde bulunduran
bir ders oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

2.2. Sosyal Bilgiler ile Sosyal Bilimler Arasindaki Iliski

Bilgi, kaynagini nereden ve hangi yerden aldig, iizerinde tartigilan bir konudur.
Ozellikle birgok akademik disiplin, kendi iginde bilgilere sahip oldugu gibi disiplinler
arasinda da bazi konular etrafinda kiimelenmektedir. Nitekim egitim ve 6gretim
programlarinda bilgi, beceri ve degerler 6gretildiginde, bir¢ok disiplinin igeriginden ayni anda
faydalanilmaktadir. Bunun nedeni ise glinlimiiz diinyasinda bilginin hizlanmas1 ve bunun
sonucunda dogru ile yanlis bilgiyi ayirt etmede giigliilk yasanmasi ve ¢esitli toplumsal,

ekonomik, siyasi ve kiiltiirel alanlarda meydana gelen problemlerin giiniimiiz bilgi
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kaynaklarini, yani sosyal bilim disiplinlerini etkilemesidir. Bunun sonucunda temel bilgi
kaynagini sosyal bilim disiplinlerinden alan Sosyal Bilgiler dersi de etkilenmektedir. Sosyal
bilimler ¢esitli akademik disiplinlerden (Tarih, cografya, antropoloji, sosyoloji, psikoloji,
hukuk, iletisim, arkeoloji vb.) meydana gelen genis bir ¢alisma alanina sahiptir. Bu
disiplinlerin her birinin kendine ait ¢aligma alan1 bulunmaktadir. Ancak Sosyal Bilgilerin
cesitli sosyal bilim disiplinlerin iceriginden faydalanarak disiplinler arasi bir alandan olusan
ders oldugu soylenebilir. (Halvorsen, 2006). Bu agiklamalardan da anlasildigi gibi Sosyal
Bilgiler dersinin, temel bilgi kaynagini sosyal bilimlerin ¢esitli disiplinlerinden aldig1
sOylenebilir (Lybarger, 1991; NCSS, 1994; Halvorsen, 2006; Ross, 2006; Mindes, 2006; Barr
ve digerleri 2013).

Sosyal Bilgiler ve sosyal bilimler kavramlar ile ilgili tartismalarin eski de oldugu gibi
(Halvorsen, 2006; Lybarger, 1991) giiniimiizde de yasandig1 sdylenebilir. Nitekim sosyal
bilimlerin iginde yer alan disiplinler karmasik ve ¢ok genis bir alana sahiptir. Sosyal Bilgiler
dersi ise egitim alaninda ¢ocuklara 6gretilmek istenen ve onlarin gelisimlerini g6z 6nilinde
bulundurarak konular1 basitlestirilmis bir derstir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler, bilgi, beceri ve
degerleri 6gretirken sosyal bilimlere ait disiplinlerin igeriklerinden ve yontemlerinden
yararlanmaktadir. Bu baglamda ikisi arasinda bilgi, bilginin ¢esitleri ve kavramlar yoniinden
cok siki bir iligki oldugu goriilmektedir. Boylece Sosyal Bilgiler bu konu igeriklerinden
yararlanarak kendi 6gretim sistemini sekillendirmistir. Fakat bazi1 arastirmacilar, daha sonra
“vatandaslik aktarimi Sosyal Bilgiler, sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgiler, yansitic
arastirma olarak Sosyal Bilgiler” seklinde temellendirmislerdir (Barr, Barth & Shermis, 2013,
S. 16). Bu ifadelere gore Sosyal Bilgiler, bilgi kaynagini insan ve sosyal bilimlerden

almaktadir (Doganay, 2002).
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Sosyal Bilgilerin amaci, etkin ve iiretken vatandaslar yetistirmektir. Bu sebeple bu
amacini gerceklestirmeye ¢alisirken sosyal bilimlerden yararlanmaktadir. Ciinkii sosyal
bilimler insan ve toplum iliskilerini ele alarak birey ve toplum kaynakli problemlere ¢6ziim
tiretmek amaci tagimaktadir. Bu baglamda bu ¢6ziim verileri neticesinde Sosyal Bilgiler bir
toplumun kiiltlirel mirasini ve degerlerini aktararak iyi bir vatandas ve birey olmasini
saglamaktadir (Bilgili, 2006). Bu agiklamalara gore sosyal bilimler ile Sosyal Bilgiler
arasinda giiclii bir iligski oldugunu gostermektedir. Yani sosyal bilimlerdeki her alan, belirli
bilgi kazanma tekniklerini igerir. Bu teknikler, 6grencilerin hipotezlerinin dogrulugunu
saptamalarina imkan verir. Ogrenciler, zaman i¢inde anlayis gelistirip konu alan1 igindeki
kavram ve genellemeleri kullandikca, sosyal bilimler alaninin diisiinme yontemlerini de
benimserler. Ancak ikisi arasinda bazi temel farklarda bulunmaktadir. Bunlara bakildiginda
sosyal bilimler konu alanlaridir ve bunlar ¢esitli disiplinlerden olusmaktadir. Sosyal bilimler,
insan davraniglarini ¢esitli yonlerden incelemeye calismaktadir. Bu nedenle sosyal bilimlere
ait konularin olusmasina bir¢ok insan yagantisinin etkisi vardir. Sosyal Bilgiler ise temel bilgi,
beceri ve degerleri ¢ocuklara 6greterek onlarin etkin, liretken ve iyi bir vatandas olmasina
destek olmay1 hedeflemektedir (Barth & Demirtas, 1997).

2.3. Sosyal Bilgiler Ogretim Programu.

Egitim programlarinin temel amaci, 6grencilerin etkin ve {iretken vatandaslar olmasi
icin bu niteliklere sahip olmasi beklenilen 6zelliklerdir (Barth & Demirtas, 1997). Egitim
programlari igerisinde Sosyal Bilgiler, gelecegin nitelikli ve donanimli insanlarini yetistirme
de 6nemli bir derstir. Ciinkii Sosyal Bilgiler, sorumluluk sahibi vatandaslik kavramiyla
baglantili olarak bilgi, tutum ve becerilerin edinilmesiyle iligkilidir. Bu nedenle Tiirkiye’de
Sosyal Bilgiler 6gretim programinin igeriginin yansittigi egilim, etkin ve liretken vatandaslik,

toplumsallagma, insan deneyimlerinin biitiinliigii, bilimsel diisiinme yontemi, zaman boyutu,
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cocuga gorelik ve bilgi temelli bagliklarindan olustugu sdylenebilir (Barth & Demirtas, 1997;
Doganay, 2002; Tay, 2013). Bilindigi gibi Sosyal Bilgiler 6gretim programi, 1997-1998
egitim ve 0gretim yili igerisinde 4. 5. 6 ve 7. siniflar1 kapsayacak sekilde yapilandirilmistir
(MEB, 2005). Ogretim programlar1, zamanla Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan dénemin
geligsmeleri ve kosullarina gore gilincellestirilerek giintimiize kadar gelmistir. Milli Egitim
Bakanlig1 (2018, s. 1) program giincellestirme ve gelistirme gerekgesini sdyle agiklamistir:

Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaglari,

O0grenme-0gretme teori ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler bireylerden

beklenen rolleri de dogrudan etkilemistir. Bu degisim bilgiyi iireten, hayatta islevsel

olarak kullanabilen, problem ¢dzebilen, elestirel diisiinen, girisimci, kararli, iletigim
becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katk: saglayan bireyler
yetistirmenin ne kadar 6nemli oldugunu ortaya ¢ikartmistir.

2005 Sosyal Bilgiler 6gretim programinda 17 genel amag yer almaktaydi. Bu son
gelistirilen 2018 programinda ise 18 amag yer almis ve genel amag yerine 6zel amag
denilmistir. Temel beceriler ve degerler yer almistir. Kavramlar ile ilgili konuya programin
uygulamasinda dikkat edilecek hususlar boliimiinde vurgu yapilmis ve kavram 6gretiminin
Onemine yer verilmistir. BU programin yapisi, kazanim ve agiklamalarla bitirilmistir (MEB,
2018). Bilindigi gibi Sosyal Bilgiler dersi, bireysel, toplumsal ve gevresel problemlere ¢oziim
tireten sorumluluk sahibi bireyler yetistirmeyi amag edinmektedir. Bunun gergeklesebilmesi
igin aktif bir 6gretim ortamu gereklidir (Barth & Demirtas, 1997; Tay, 2013).

2018 programinda, 6gretmenlerin derste gesitli 6gretim yontem ve teknikleri
kullanma, 6grenciyi derse katma, gesitli etkinliklerle dersi daha zevkli ve eglenceli hale
getirme, teknolojiden yararlanma, s6z1ii edebiyat tirlinlerini derste kullanma, ders dis1 Sosyal

Bilgiler 6gretimine 6nem verme, giincel ve tartismali konular1 sinif ortaminda etkin igleme
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gibi konularin iizerinde 6nemle durulmasi gerektigi belirtilmistir (MEB, 2018). Tiirkiye’de
Sosyal Bilgiler 6gretim programinin temel yapist NCSS’nin standartlar1 6rnek alinarak igerigi
Tiirkiye’nin kiiltiirel yapis1 ve temel 6zellikleri g6z onilinde bulundurularak yapilmistir. Hatta
tilkemizin bolgelerinin cografi yapisi, kiiltiirel 6zellikleri, ekonomik kalkinmiglik, demografik
yapilarindan kaynaklanan gesitlilik hem programda hem de ders kitaplarina yansitilmistir. S6z
konusu bu programda, daha 6nceki 2005 Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda, giig,
yonetim ve toplum ile gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler birlestirilerek etkin vatandaslik
adiyla yeni bir 6grenme alani da olusturulmustur. Ayrica 2018 programinda deger ve beceriler

kazanimlarla dogrudan iligkilendirilmistir.
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Ogrenme Alanlari — Kazanim: Ogrenme siirecinde yasantilar Beceri: Ogrencilere
araciliryla 6grencilere kazandirilmasi kazandirilmast ve uygulamast
Birey ve toplum hedeflenen bilgi, beceri ve degerlerdir hedeflenen yeteneklerdir (MEB,

(MEB, 2018). 2018).

Kiiltir ve miras

Insanlar, yerler ve ¢evreler

Bilim, teknoloji ve toplum
Deger: “Bir seyin dnemini belirlemeye yarayan soyut 6l¢ii, bir seyin degdigi

Uretim, dagitim ve tiiketim karsilik, kiymet, yiiksek ve yararli niteliktir. Kisinin, isteyen, gereksinim duyan
bir varlik olarak nesne ile baglantisinda beliren seydir” (Tezcan, 2018, s. 9).

Etkin vatandaslik

Kiiresel baglantilar | Uygulamada Dikkat Edilecek Hususlar | \

Sosyal Bilgiler 6gretim yaklasimlari
Vatandaslik aktarimi olarak Sosyal Bilgiler
Sosyal bilim disiplinleri olarak Sosyal Bilgiler
Yansitici arastirma olarak Sosyal Bilgiler (MEB, 2018).
Kavram 6gretimi
S6zlii Edebiyat Uriinleri
Teknoloji Kullanimi
Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar1 (MEB, 2018).

\ /

Sekil 1 2018 Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi semast
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2.4. Ozel Ogretim Yontemleriyle Sosyal Bilgiler Ogretimi.

Sosyal Bilgiler 6gretim programi, kazanimlar, beceriler ve degerlere gore sinif iginde
ve sinif disinda, uygulanacak etkinliklere gore sekillenmektedir (Yazic1 & Koca, 2015).
Nitekim bu etkinliklerin, etkin bir sekilde uygulanilabilmesi i¢in birgok 6gretim yontem ve
teknigin kullanilmas1 6grencilerin 6grenme basarilarina olumlu etkiler biraktig1 gibi dersin
ilgili ¢ekici ve eglenceli olmasina da katki saglayabilir.

Ogretim materyalleri, gretim, yontem ve teknikleri, istendik davranislarin
olusmasinda ve verimliligin artmasinda 6nemlidir. Bu nedenle 6gretmenin planlama bilgisi,
kullandig1 yontem, teknik ve stratejiler sayesinde programi, gerceklestirme diizeyi
arttirilacaktir. Ciinkii hedeflere ve kazanimlara uygun 6gretim yontem ve tekniklerin
kullanilmasi, 6grencinin derse olan ilgisini, motivasyonunu ve etkin katilimini arttirir.
Ogretim strateji, yontem ve tekniklere bakildiginda, sunus yoluyla 8gretim, bulus yoluyla
Ogretim, arastirma yoluyla 6gretim, isbirlikli 6grenme, ¢coklu zeka kurami ve yapilandirmaci
ogrenme kurami gibi isimler kullanilmaktadir. “Ogrenci agisindan 6gretim stratejileri, dikkat
stratejileri, kisa siireli bellekte depolama stratejileri, anlamlandirmay gii¢lendirici stratejiler,
geri getirme stratejileri, glidiileme stratejileri, yiirtitiicii bilis stratejileridir” (Yel, Tasdemir &
Yildirim, 2015, s. 18). Sosyal Bilgiler 6gretim siireci de bu yontem, teknik ve stratejilerin
siklikla kullanildig: derslerden biridir.

Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi, 2005-2006 egitim ve 6gretim yilindan beri
bircok yenilik getirdigi goriilmektedir. Yapilandirmaci egitim, 6grenenin etkin oldugu ve
cesitli etkinliklerle dersin yapilandirildigi, alternatif 6l¢me ve degerlendirme faaliyetlerini
iceren, ara disiplinlerle iliskileri giiclendiren, biitlinciil bir bakis agisin1 icermektedir. Sosyal
Bilgiler, kendine 6zgii kazanim, bilgi, beceri ve degerleri barindiran ve buna yonelik
etkinlikleri i¢eren bir programdir. Etkinlikler, 6grencilerin kazanimlari

gerceklestirebilmesinde, aktif 6grenmeyi saglayan faaliyetlerdir (Yanpar, 2013). Bu
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aciklamalar dogrultusunda, Sosyal Bilgiler dersi 6gretim siirecinin ¢esitli yontem ve
tekniklerle zenginlesmesi, 6grenme siirecine olumlu katkilar saglamaktadir. Bu siiregte
etkinlik temelli bir 6gretimle 6grenciler, derse daha aktif katilabilir ve 6grenebilirler.

Sosyal Bilgiler 6gretimine yonelik gelistirilen yontem ve tekniklerle bilgi, beceri ve
degerler daha etkili 6gretilebilir. Degerlerin nasil 6gretilmesi gerektigi ile ilgili sorunun tek
bir cevabi yoktur. Bununla beraber farkli kosullar ve durumlara uygulanabilecek cesitli
yontem ve tekniklerin (Doganay, 2015) ise kosulmas1 gerekmektedir. Ogretmenlerin
siiflarinda degerlerin kazandirilmasinda kullanabilecekleri stratejiler sunlardir (Doganay,
2015, s. 24):

1-“Ornek rol ve model olarak gretmen

2- Herkesin birbirine saygi duydugu ve dnemsedigi bir sinif ortami1 yaratmak
3-Ahlaki disiplini saglamak

4-Demokratik bir sinif ortami yaratmak

5-Degerleri, egitim programinin bir parcasi olarak 6gretmek

6-Isbirlikli 6grenmeyi kullanmak

7-Vicdanlar gelistirmek

8-Ogrencilerin ahlaki gelisim diizeylerini yiikseltmek

9-Catisma yonetimini 6gretmek”.

Sosyal Bilgiler dersinde, birgok strateji, yontem ve teknigi uygulamak miimkiindiir.
Ozellikle bilgi, beceri ve degerlerin 6gretiminde bu farkli 6gretim yaklagimlarini uygulamak
ogrencilerin 6grenmesine olumlu katkilar saglamaktadir. Son yillarda Sosyal Bilgiler alaninda
yapilan ¢alismalar sonucunda dersin ¢ok daha eglenceli ve egitici bir sekle doniistiigii
sOylenebilir. Nitekim, ani, oyun, oyunla egitim, haritalarla 6gretim, ezgi-tiirkii-sarki,
argiimantasyon, arttirilmis gerceklik, hikaye, kiiltiir, siir, resim ve fotograflar, sinif dis1

Ogretim, dini ve ahlaki degerlerle 6gretim, sahne sanatlariyla 6gretim gibi farkli alternatif
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ogretim yaklasimlari (Sever, 2020) sayesinde Sosyal Bilgiler dersinde bilgi, beceri ve degerler
etkili bir sekilde 6gretilebilir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri gerek mesleki gerekse alan yeterlilikleri bakimindan
birgok etkinligi bir arada yapma sorumlulugu yiiklemektedir. Bu sorumluluklarin, isleve
takilmadan 6grencinin gelisim seviyesi dikkate alinarak yerine getirilmesi, 6grencinin derse
kars1 dikkat, basar1 ve farkindalik diizeyini arttiracaktir. Bu diizeylerin artmasi i¢in toplumsal
degerlerden uzaklagsmadan, giincel konu bakis ac¢ilarina 6nem vererek, 6grencinin yaparak
yasayarak ve gorerek 6grenmesine olanak saglayan etkinliklere derslerde yer vermesi gerekir
(Aydin, Diindar & Kaya, 2020). Bu baglamda bilgi, beceri ve degerler 6gretilirken
etkinliklerle donatildig1 zaman 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini ¢ekebilir. Ayrica 6grencilerin
ogrenme diizeyleri de artabilir. Ozellikle kisilik ve karakter olusumunda &nemli bir yere sahip
olan degerler, huzurlu bir ortamin olugmasi ve sahsiyetli bireylerin yetismesi adina egitim ve
ogretim programlarinda yer almaktadir. Ogrencinin yetistigi, cevre, aile ve kiiltiir dikkate
aliarak esnek bir egitim ya da d6gretim programiyla bu konudaki kazanimlara yer verilmesi,
ogrencinin dini ve ahlaki deger algilarinin 6zgiir bir ortamda sekillenmesinde etkili
olabilecegi soylenebilir (Kogoglu & Erdogan, 2020).

Ogrencilerin derse etkin bir sekilde katilmalar1 giiniimiiz meselelerinden biri olmustur.
Cilinkii 6grenciler derse aktif katilirlarsa hem sikilmadan 6grenebilecekler hem de
ogrenilenlerin kaliciligi arttirilabilir. Ogrencileri derste aktiflestirmek igin bir dgretim, ydontem
ve teknik bulunmakta, bunlar i¢cinde de ¢esitli etkinlikler yapilabilmekte ve siirekli
gelistirilmektedir (Tokcan, 2019). Bu nedenle Sosyal Bilgiler dersinde uygulanabilecek farkli
ogretim, yontem ve teknikler bulunmaktadir. Bunlar: 6rnek olay, poster hazirlama, siir ve
sark1 hazirlama, slogan hazirlama, bulmaca hazirlama, kavram-ag haritasi olusturma, tarih
seridi/takvimi olusturma, grafik ve tablo olusturma, harita kullanma, yer ve mekan bilgisi,

miinazara, tartisma, kart ve tahta oyunlari, okul gazetesi hazirlama, egitsel film gosterileri,
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edebi trtinleri kullanma, maket yapma, oyuncak kullanimi, etkilesimli Sosyal Bilgiler defteri,
gezi, gozlem diizenleme, miize egitimi, ders dis1 etkinliklerden olan doga ve ¢evre egitimi gibi
farkl etkinlikler kullanilabilir.

Sosyal Bilgiler dersinde bir 6gretim araci olarak dijital teknolojilerinin de etkin bir
sekilde kullanilmas1 gerekmektedir. Nitekim bulundugumuz 21. yiizyil bilgi, iletisim ve
teknolojinin hizlica gelistigi ve siirekli kendini yeniledigi bir donem oldugu i¢in Sosyal
Bilgiler dersi 6gretim programi, bu degisim ve gelismelere adapte olmak zorundadir. Boylece
derste kullanilacak strateji, yontem ve tekniklerin gesitli olmasi 6grencilerin 6grenme
diizeyleri lizerinde daha etkili olabilir. Bu sebeple dijital vatandaglik teknolojilerini kullanan
bireyler, elestirebilen, ¢evrimigi davraniglarin sorumlulugunu bilen, ahlaki bir bigimde
cevrimici kararlar alabilen, teknolojiyi iyi kullanan, dogru davranisi tesvik eden (Ibret &
Yilmaz, 2019) bireyler olmasi hedeflenmektedir. Bunu gergeklestirmek i¢in Sosyal Bilgiler
ogretim programinda farkli strateji, yontem ve teknikler kullanilarak 6grencilerin derste etkin
ve katilimci bireyler olmasi saglanabilir. Boylece etkili bir 6gretimin yapilmasi, 6grencilerin
basarilarini arttirabilir ve olumlu, tutum ve davranislarda bulunmasina katkilar saglayabilir.
Bu agiklamalardan da anlasildigi gibi 6zel 6gretim yontemleri sayesinde, 6grencilerin derse
kars1t motivasyonu Ve ilgisi dikkat ¢ekici hale gelebilir ve eglenceli bir sinif ortami olusabilir.
2.5. Etkinlik Temelli Sosyal Bilgiler Ogretimi.

Egitim programlari, derslerde 6grencilerin aktif oldugu, yaparak yasayarak 6grendigi,
cesitli temel becerileri 68renerek uygulamayi hedeflemektedir. Etkinlik temelli 6gretim,
yapilandirmaci egitim aktivitelerinin bir 6gesi olarak goriilebilir. Ciinkii uygulama siirecinde,
Ogrencinin yaparak ve yasayarak 6grendigi ve etkinlik siirecinde ilgisini ¢ektigi, zevk aldigi,
begendigi ve eglendigi diisliniilmektedir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler dersinde temel bilgi,
kavram, beceri ve degerler 6gretilirken, gesitli 6gretim yontem ve teknikleriyle etkinlik

temelli bir 6grenme ortaminin temel alinacagi bir modelin uygulanmasi sayesinde,
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ogrenmenin daha iyi ger¢eklesecegi diisiiniilmektedir. Nitekim etkinlik temelli bir 6grenme
modelinin uygulandig derslerde, 6grencilerin problem ¢6zme becerileri, yaratic diistinme
becerileri, iletisim becerileri, takim ¢alismasi, liderlik becerileri gibi bir¢gok konuda
gelisimlerine olumlu katkilar sagladig: gibi basarilarini da arttirdig: belirtilmistir (Kelly,
2010). Clinkii 6grencilerin derse ilgi ve motivasyonlarinin arttirilmasi i¢in ¢esitli strateji,
yontem ve tekniklerin ise kosulmasi gerekmektedir. Bu gerceklestiginde de 6grencinin hem
performansina hem de 6grenme diizeyine 6nemli katkilar saglayacaktir.

Sosyal Bilgiler dersinde, etkinlik temelli bir sinif ikliminin olusturulmasi i¢in 6nce
planlama yapilmalidir. Bu plan ¢ercevesinde, zor kavramlarin somutlastiriimasi, problem
¢Ozme yonteminin daha iyi 6grenilebilmesi i¢in 6rnek olaylardan faydalanilmasi, 6grenilen
degerlerin davranisa doniistiirilebilmesi i¢in etkinliklerin yapilmasi ve bununla birlikte
ogrencinin bu siire¢ igerisinde etkin katilimi iizerinde durulmasi gerekmektedir (Barth &
Demirtas, 1997). Bununla birlikte tasarlanan etkinliklerle Sosyal Bilgiler dersinin konulari,
daha eglenceli hale gelecek ve bu 6grendikleri bilgiler sayesinde bireysel, toplumsal ve
cevrede meydana gelen problemlere yonelik etkili ¢ozlimler iiretme ve sorumluluk alma gibi
davraniglarin olugsmasina da katkilar saglayacaktir. Bu agiklamalardan da anlasildig: gibi
etkinlik temelli bir 6gretimle yapilan dersin icerigi, plani ve sinif ortaminin, bu siirecte 6nemli
oldugu sdylenebilir. Ciinkii iy1, planli ve ¢esitli yontemlerin uygulanabilmesi i¢in dersin
igceriginin buna miisait olmasi son derece dnemlidir. Bunu gergeklestirmek i¢in de etkili bir
plan yapilmasi gerekmektedir. Bu nedenle Singer’a (2003) gore Sosyal Bilgiler dersinde,

ekinlik temelli bir dersin igerikleri soyledir:
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Unite Ev Odevleri
v
lamal
Amac Uygulamalar
% A
Hedefler Ozetler
% A
Temel Fikirler Gegisler
v A
Materyaller Sorular
Etkinlikler

— Etkinlik Sorusu > | Motive edici Etkinlikler

Sekil 2 Etkinlik temelli dersin igerikleri

Sekil 2” de yer alan bilesenlerin, etkinlik temelli bir dersin i¢eriklerinin neler
olacagina dair bir oneri oldugu sdylenebilir. Bu sadece Sosyal Bilgiler dersi i¢in degil farkli
derslere de entegre edilebilecek bir igerik planidir. Bunu uygularken 6grencinin ilgi ve
yetenekleri, hazir bulunuslugu, motivasyonu, ders arag geregleri, sinif iklimi gibi etkenlerinde
g6z Onilinde bulundurulmasi gerekmektedir. Bunlar gerceklestirildiginde ise yapilacak
etkinliklerle 6grencinin etkin katilimi sayesinde 6grenme diizeyi artacak, onlarin olumlu
tutum ve davraniglarina da katki saglayacaktir. Bu nedenle Etkinlik Temelli Sosyal Bilgiler
Ogretimi sayesinde, dgrencinin bilgi ve beceri diizeyinin artacagi umulmakta ve 6gretmenin
sergileyecegi 6rnek rol ve model davranislariyla da 68rencilerin birer sorumluluk sahibi
vatandaslar olmasina da destek olunacagi diistiniilmektedir. Boylece etkinlik temelli bir
ortamda, 6grencilerin dikkati derse gekebilir ve 6grenciler o derse karsi ilgisi ve motivasyonu

olumlu yonde olabilir. Derse karsi ilgili olan 68rencinin ise o derste basarisi artabilir ve bu
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durum 6grencilerde kalic1 6grenmeler saglayabilir. Bu yiizden, derslerde birgok etkinlik
kullanilmasi, 6grencinin konuyu daha iyi 6grenmesine destek olabilir (Ciftci, 2019).
Toplumdaki insanlar, nasil farkli islerde ¢alistyorsa, farkli yetenek ve yasamlara
sahipse 0grenme bigimleri de farkli olmaktadir (Singer, 2003). Bu nedenle 6grenciler, Sosyal
Bilgiler dersinde konularin 6gretiminde, etkinlik temelli bir yaklasimla bilgi, beceri ve
degerleri de kendi anlayislar1 cergevesinde 6grenebileceklerdir. Bu baglamda 6gretim
etkinliklerini, 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini saglayacak sekilde sunma, probleme
iliskin ¢coziimlerini, 6grenci bakis agis1 ve deneyiminden yola ¢ikarak gelistirme, 6gretmenin
ogrencileriyle etkili iletisim kurmasi ve bunun sonucunda 6grenmenin sosyal dogasina da
onemli katkilar saglayacaktir (Borich, 2017). Boylece Sosyal Bilgiler dersinde, etkinlik
temelli bir ders plani tasarlanirken 6grencilere gercek hayattaki 6rnek olaylardan materyaller
sunma, beyin firtinasi, gésterip-yaptirma, problem ¢ézme, kartopu, kartla 6gretim, rol oynama
ve drama gibi bir¢ok farkli yontem ve teknikle konularin etkin bir sekilde dgretilebilecegi
sOylenebilir. Bu baglamda konularin somutlastirilmasi noktasinda kavram haritalarindan
faydalanilabilir, ¢esitli ¢izimlerle resimler ve karikatiir calismalariyla da stirece destek
olunabilir. Bu kapsamda yapilacak grup ¢alismalari, 6grencilerin sosyal becerilerinin
gelisimine de destek olacaktir. Bazi konularin 6gretiminde teknoloji araglarinin ise kosulmasi
ogrencinin dikkatini derse cekme ve 6grenme ortaminin materyallerle zenginlestirilmesi,
konunun 8grenilmesi ve kalici olmasina katki saglayacagi sdylenebilir. Ozellikle etkinlikler
yapildiktan sonra, soru cevap seklinde 6grencilerin siireg ile ilgili goriisleri alinabilir.
Ogretmen tarafindan, etkinlik degerlendirme &lgekleri olusturularak siire¢ kapsamli bir

sekilde degerlendirilebilir.
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2.6. Sosyal Bilgilerde Degerler Ogretimi

Degerler, 6gretim programlarinin temel bilesenlerinden birisidir. Gelenek ve
goreneklerimiz kokleri ¢ok eskilere dayandigi icin kendi i¢inde farkli degerler, her zaman yer
edinmistir. Temel insani 6zelliklerimizi olusturan bu degerlerimiz, hayatimizin rutin akisinda
ve karsilastigimiz sorunlarla basa ¢ikmada eyleme gegcmemizi saglayan kudretin ve giiciin
kaynagidir. Bundan dolay: “egitim sistemimize ait bireyler, uygun ahlaki kararlar alma ve
bunlart davraniglarina yansitma yeterliligini kazanmis olmalar1 6nemlidir. Boylece egitim
sistemi, degerleri kazandirma amaci gorevini, 6gretim programlarini da kapsayan egitim
programui araciligiyla yerine getirir’ (MEB, 2018, s. 6). Bu baglamda Sosyal Bilgiler dersi
Ogretim programi da d6grencilere birgok dnemli degerlerimizi 6greten ve bunlari kendi

davraniglarina yansitmay1 hedefleyen bir derstir. Bu ders kapsaminda 6gretilmek istenen

degerler soyledir:
Sosyal bilgilerde yer alan degerler

Adalet Estetik
Esitlik Ozgiirliik
Saygi Sevgi
Sorumluluk Tasarruf
Vatanseverlik Yardimseverlik
Aile birligine 6nem verme Bagimsizlik
Baris Bilimsellik
Caligkanlik Dayanisma
Duyarlilik Diirtistlitk

Yukarda yer alan degerlere bakildiginda, Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda
toplam 18 deger yer almistir. Bunlar 6grencilere 6gretilmek istenen temel degerlerdir (MEB,

2018, s. 9).
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Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi, vatandas yetistirmek i¢in temel bilgi, beceri ve
degerleri de 6gretmektedir (Hoge, 2002). Ciinkii bagimsiz bir diinyada, demokratik, kiiltiirel
cesitlilik i¢in 1yi insanlar yetistirmek ve onlarin becerilerini gelistirmek i¢in onlara yardime1
olmak adina degerleri 6gretmenin 6nemli oldugu belirtilmektedir (NCSS, 1994). S6z konusu
insanin yasamini devam ettirmesi temel gereksinimlere ihtiyaci vardir. Nasil ki hava, su ve
toprak yasam i¢in dnemliyse bir bireyin, okulda, toplum igerisinde, ¢evreye uyumunu
saglayacak bazi degerleri bilmesi de o kadar énemlidir. Iste Sosyal Bilgiler dersi araciligiyla
ogrencilerin yasamlarinda 6grenecegi degerler sayesinde toplumun temel degerlerine yonelik
baglilikta artacaktir. Clinkii demokratik, hukuk ilkelerini benimsemis bir devlet, yasam igin
temel degerlerin 6gretimini de desteklemektedir (NCSS, 1994). Bu nedenle Sosyal Bilgiler
dersi, degerlerin 6gretiminde ve dgrencilerin bunlar1 davranis haline getirmesinde 6nemli
katkilar saglayan bir alan oldugu sdylenebilir. Bu agiklamalar dogrultusunda Sosyal Bilgiler
dersi, haklarini ve sorumluluklarini bilen, iyi ve 6rnek modeller sunan, insani degerlere vurgu
yapan, dogru davranislara yonlendiren ve yanlis yaptiklarinda tizerinde durup diistinmelerine,
gelecegin iyi insani Ve iyi vatandas, olmalarina katki saglayabilir (Ay, 2015). Bu niteliklere
sahip insanlar1 yetistirmek i¢in de degerlerin 1yi 6gretilmesi gerekmektedir. Bu nedenle
Sosyal Bilgiler dersinde degerler 6gretilirken, telkin yontemi, deger aciklama gibi 6gretim
yaklagimlari ile 6grencinin kendi degerlerini fark etmesi saglanabilir. Ayrica 6grencilerin,
birtakim degerleri daha iyi anlamasi i¢in ahlaki muhakeme ve deger analizi yaklagimlari da
kullanilabilir (Yel & Aladag, 2012).

2.7. Degerler

Giliniimiiz diinyasinda, ekonomik, teknolojik, siyasal, toplumsal ve kiiltiirel alandaki
gelismeler, insanlar1 etkilemektedir. Bu gelismelerin sonucunda olusan bazi degerler,
toplumun kendine has degerleriyle catistiginda bazi olumsuz sonuglarinda dogmasina sebep

olmaktadir. Ciinkii toplum, kendisine ait gelenek ve gorenekleri yasatmak i¢in gelecek
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nesillere bu kiiltiirel miras1 aktarmakla sorumludur. Onun igin toplumu ayakta tutan da
kendine ait degerlere sahip ¢ikmasidir. Cilinkii degerlerini yitiren bir toplum, ¢aga ayak
uydurmakta zorlanir, yozlagma baslar ve saglam karakterli nesiller yetistiremez. Bunun
olmamasi iginde ¢ocuklarini bulunduklar1 doneme gore iyi, ahlakli, sorumluluk sahibi,
yardimsever, sevgi ve saygiy1 bilen, diiriist kisiligine sahip bireyler olarak yetismelerine
destek olmaktir. Bu da ancak okul, aile, ¢cevre, toplum ve birey ekseninde elde edilen isbirligi
sayesinde olabilir. Bu nedenle “6grencilerin, degisimin getirecegi bireysel ve toplumsal
belirsizliklerle bas edebilmeleri i¢in baz1 degerlerle donatilmalart artik bir zorunluluk olarak
kabul edilmektedir” (MEB, 2015, s. 19).

Deger, insanlarin ortak kabul ettigi duygu, diislince ve davraniglardan meydana
gelmektedir. “Deger, toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve devamini saglamak ve
stirdiirmek i¢in bireylerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklar1 kabul edilen
inang ve kiiltiirden kaynaklanan ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke olarak kabul
edilmektedir” (Ekinci, 2018, s. 18). Deger, iyi ve kotii, ahlaki ilkelerle ilgili diisiince bilgisidir
(Lang, 2005). “Bir toplumun uygar bir medeniyet seviyesini yakalayabilmesi; en basta tistiin
vasiflarla donanmig ahlaki degerlere sahip gengler yetistirmesiyle miimkiindiir. Bir {ilkenin
geleceginin saglam ve istenilen seviyede olabilmesinin temel sart1, milli degerlerle
yetistirilmis bireylere baglidir” (Topal, 2019, s. 252).

Diinyada, bir¢ok toplum tarafindan kabul edilen evrensel degerler vardir. Bu degerlere
bakildiginda karsimiza, “liderlik, dogruluk, ahlak, adalet, sorumluluk ve yardimseverlik gibi
bireyi ideal insan olma ¢izgisine yonlendiren degerler ¢ikmaktadir. Degerler, toplumu yap1
tas1 olan bireylere, nelerin 6nemli oldugunu, hangi durumlarda nasil bir davranisin tercih
edilmesi gerektigini kavratmaya ¢alisan mana yiiklii kavramlardir” (Topal, 2019, s. 246).

Degerlerin tarihgesine bakildiginda, aslinda ilk insana kadar dayandirilabilir. Tarih

boyunca birgok diisiiniir, bilim insani1, degerlerin ortak noktasini olusturmuslardir. Ozellikle
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erdem, insanin mutlulugu, haz, ahlak ve onun amaci, iyi insan gibi kavramlar lizerinde
goriisler belirtmislerdir. 1789 yilina gelindiginde Fransiz Devriminde sonra Insan Haklar1
Bildirisinde, 6zgiirliik, esitlik ve kardeslik gibi evrensel degerler, hak ettigi yeri almistir. Daha
sonra ise Birlesmis Milletler tarafindan “yasayan degerler egitim programi” yapilmis ve
bir¢ok iilkede uygulanmaya baslanilmistir (Ekinci, 2018). Degerler {izerine, tarihi siireg
icerisinde bir¢ok tartisma yapildigi soylenebilir. Bazi arastirmacilar deger kavraminin hem
tarihi siireci hem de egitim, program ve degerlendirme siireci ile ilgili yontemsel aragtirmalar
yapmuslardir (Gideonse, Koff & Schwab, 1980). 1990’11 yillarda degerler ve ahlak egitimi
alani ile ilgili egitimsel tartigmalar popiilerdi. Bazi aragtirmacilar geleneksel aile degerlerini
temele alan bir fikri savunuyorlardi. Ote yandan medya araglar1 da bu tartismalara
odaklanmisti (Lang, 2005). Zamanla bir¢ok tilkede degerlerin 6gretilmesiyle ilgili dnemli
caligmalar yapilmistir. Bununla ilgili ¢esitli kuruluslarin ¢calismalar1 sonucunda degerlerin
ogretimiyle ilgili 6neriler sunulmus ve temel evrensel degerlerle birlikte {ilkeler kendi kiiltiirel
geleneklerine gore degerleri de temel alarak egitim programlarina yansitmiglardir. Bu agidan
diinyanin bir¢ok iilkesinde i1yi vatandas yetistirmek i¢in karakter egitimi icerisinde de birgok
deger ogretildigi sOylenebilir. Nitekim “karakter egitiminin amaci, cocukken anlayisly, ilgili,
ahlaki degerleri olan tiretken, genclik ¢aginda kapasitelerini en 1yisini yapmak i¢in kullanan,
dogru seyler yapan ve hayatin amacini anlayarak yasayan bireyler yetistirmektir” (Ekinci,
2018, s. 78).

Ulkemizde, iizerinde dnemle durulan bir konuda degerlerin nasil 6gretilecegidir.
Ciinkii degerler, etkin ve iiretken vatandas yetistirmek i¢in 6nemli bir arag olabilir (MEB,
2015). Bu sebeple egitim sistemimiz, “Bireye uygun ahlaki kararlar alma ve bunlari
davraniglarinda sergileme yeterliligini kazandirma amaciyla hareket eder. Ayrica temel
degerleri benimsemis bireyler yetistirmek asli gorevidir; yeni neslin degerlerini,

aliskanliklarini ve davranislarini etkileyebilmelidir’ (MEB, 2018, s. 4). Bu sebeple Milli
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Egitim Bakanlig1, degerler konusuna 6nem vermis, bununla ilgili bir insanin sahip olmasi
gereken temel kok degerler ile ilgili agiklamalar yapmugtir. Bu kok degerler (MEB, 2018, s.

4), sekil 2’ de belirtilmistir.

Adalet

Bir Insanda Olmasi
Gereken Kok
Degerler

Sekil 3 Bir insanda olmasi gereken kok degerler

Sekil 3’te belirtilen kok degerler, “6grenme ve 6gretme siirecinde, hem kendi
baslarina iligkili oldugu alt degerlerle ve hem de 6teki kok degerlerle birlikte ele alinarak
hayat bulacagi belirtilmistir” (MEB, 2018, s. 4). Aslinda bu kok degerler, “egitim goren etkin
bir vatandasin, ilgi alanlarin1 ve gereksinimlerini belirleyebilen, kendi inang ve degerlerini
kullanarak kisisel ve sosyal sorunlari, problem ¢6zme yontemiyle ¢ozebilen kisi oldugu
sOylenebilir” (Barth & Demirtas, 1997, s. 17). Bu agiklamalardan da anlasildigi gibi insanin

neye ne kadar deger vermesi gerektigi, baska bir ifadeyle nasil bir deger yiiklenmesi gerektigi
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konusunda, insanin kendi bireysel ve toplumsal yasantisinin da etkili oldugu gorilmektedir
(Ay, 2015).

2.7.1. Degerlerin ozellikleri. Degerlerin bir toplumun yagam tarzi, gelenek ve
gorenekleri, egitimi hakkinda da bilgi veren niteliklere sahip oldugu sdylenebilir. Degerler,
kiiltiirden kiiltiire degisiklik gosterebildigi gibi mevcut kiiltiiriin i¢inde bile bolgeden bolgeye
degisiklik gosterebilir. Hatta baz1 degerlerin baz1 bolgelerde agirligi daha fazla iken bagka bir
yerde bu degerler daha az goriilebilir. Ornegin, aile degerleri ve ¢alisma ortamlarinda baskin
olan degerler, bulunulan yere gore degisebilmektedir (Rokeach, 1974). Bu nedenle degerler
ile ilgili arastirmalar da arastirmacilarin amaci ve bakis agilarina gore farklilasmaktadir. Bu
baglamda degerler ile ilgilenen felsefi, sosyolojik ve psikolojik akimlarin, degerlere yonelik
farkl1 bakis acilarina da sahip oldugu sdylenebilir. Ozellikle inang sistemleri ve ideolojiler,
egitim programlari, sosyal biling, davraniglarin ve degerlerin olusumunda da etkilidir (Ray,
1992, Gutek, 2014).

Degerler lizerine yaptig1 arastirmalarla bilinen Rokeach (1974) degerleri, diinya,
toplum, birey ve insan iliskileri olmak tlizere dort ana kategori ile iliskilendirmistir. Ayrica
erkek ve kadinlarin sahip olduklar1 degerleri aragtirmis ve daha sonra bunlar1 karsilagtirmistir
(Rokeach, 1974). S6z konusu Rokeach (1973, akt. Celik, 2010, s. 4).) degerlerin 6zelliklerini
sOyle agiklamistir:

v" Sosyal konularda yol gosterir.

v' Bireylere rehberlik eder.

v" Kisileri politik ve dinsel bir tercihe hazirlar.

v Degerleri karsilastirma igin zemin olusturur.

v Degerler, diger insanlar1 ikna etmek i¢in kullanilan standartlardir.

v Degerler, 6zsaygiy1 arttirmak ve siirdiirmek i¢in bagvurulan kaynaklardir
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Degerler, toplumda huzur ve mutlulugun olugmasina katki saglamaktadir. Degerler,

kiiltiirel mirasin tastyicilaridir. Degerler, birgok olumlu davranigin yerlesmesini

saglamaktadir. Degerler, anlatilmaktan ¢ok yasayarak ve rol model olarak 6gretilir. Cocuklara

okullarda degerleri 6gretmek icin tarihi yerlere geziler diizenlenmeli, vatan, millet, bayrak,

sehitlik, gazilik sevgisi verilmelidir. Degerlerin 6gretildigi yer sadece aile ve okul degildir.

Degerleri 6grenmek i¢in iyi insanlarla birlikte olunmali, ayrica yasam tarzi ve davranislari ile

ornek olan insanlarla birlikte olmak ¢ok sey kazandirir (Ekinci, 2018). Bu nedenle degerleri,

yasam tarzi haline getirmek dnemlidir.

Degerler, 6zelliklerine gore de siralanmistir. MEB’e (2005, s. 38) gore “degerlerin

ozellikleri sOyle belirtilmistir:

v

v

v

Degerler, toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen birlestirici olgulardir.
Toplumun sosyal ihtiyaclarini karsiladigina ve bireylerin 1yiligi i¢in olduguna
inanilan olgiitlerdir.

Sadece biling degil duygu ve heyecanlari da ilgilendiren yargilardir.
Degerler, bireyin bilincinde yer alan ve davranist yonlendiren giidiilerdir.
Degerlerin normlardan farki, normlardan daha genel ve soyut bir nitelik
tasimasidir.

Degerler normlar1 da igerir”.

Cankirilr’ ya (2015, s. 14) gore, “degerlerin ne oldugunu daha i1yi anlayabilmek icin

ozelliklerinin de 1yi belirlenmesi gerekir. Bu nedenle degerlerin 6zelliklerini soyle

aciklamigtir:

v" Degerler, inanglardir. Etkinlik kazandiklarinda duygularla i¢ i¢e gegerler.

v" Degerler, bireyin amaglariyla (esitlik gibi) ve bu amaglara ulastirmada etkili olan

davranis bigimleriyle etkilidir.

v’ Degerler, 6zgiil, eylem ve durumlarin tizerindedirler.
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v" Degerler, davraniglarin, insanlarin ve olaylarin benimsenmesini, se¢ilmesini ya da
degisimini yonlendiren standartlar olarak islev goriirler.

v" Degerler, tasidiklar1 6neme gore kendi aralarinda siralanirlar.

v" Degerler degisime agik yapilardir.

v" Degerler, baglh olduklari kiiltiirlere gore degisir. Hatta ait olduklari kiiltiirlerin
icinde dahi farklilik gosterebilirler.”

Bu agiklamalardan da anlagildig1 gibi deger kavraminin ve degerler konusunun daha
iyi 6grenilmesi ve anlagilmasi i¢in 6zelliklerinin de bilinmesi; 6grencilerin toplum, birey ve
cevreye yonelik olumlu davraniglarda bulunulmasina destek olacaktir. Tezcan’a (2018, s. 25)
gore “degerler, insanlarin kendi duygu, inan¢ ve degerlerinin farkina varmasini saglamaktadir.
Ona gore degerler, su ozelliklere sahiptir:

v Degerler, toplumda biitiinliik ve huzurun siirmesini saglar.
v" Ogrencinin kisiligini iyilestirir ve gelistirir.

v" Toplumun, degerlerinin bilmesini saglar.

v" Toplumsallagsma ve toplumla entegre olmayi destekler.

v’ Kiiltiirel, aidiyet duygusu kazandirir”.

2.7.2. Degerlerin simflandirilmasi. Degerler, bir milletin egitim, davranig ve kiiltiirel
kimligi hakkinda da bilgi verir. Ozellikle bazi1 arastirmacilar yaptiklari ¢alismalar sonucunda
degerleri belli basliklar etrafinda siniflandirmiglardir. Bu siniflandirmalar, bulunulan yerde
hakim olan tutum, davranis ve degerlere gore sekillenmistir. Onun i¢in birbirinden farkl
deger siniflandirmalarinin olmasi, farkh kiiltiirler hakkinda da bize 6nemli bilgiler
sunmaktadir. Rokeach (1974) degerler iizerine uzun yillar arastirma yapmustir. Ozellikle
1968-1971 yillarinda belli donemlerde degerler ile ilgili yaptig1 arastirmalar1 sonucunda
bunlar1 daha sonra 36 ana baslik etrafinda siralamistir. Bunlar1 amag (gaye) ve vasita (araci)

ismiyle siniflandirmistir (Rokeach, 1974).
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Degerler, dinden ekonomiye, psikolojiden sosyolojiye, tarihten felsefeye kadar genis
bir alana yayilmistir. Bu nedenle degerler siniflandirilirken gesitli alanlarin 6zelliklerini de
yansittigi goriilmektedir. Ulusoy ve Arslan, (2019, s. 12) degerlerin su sekilde
siniflandirilabilecegini belirtilmistir:

1- “Milli degerler

2- Dini degerler

3- Evrensel degerler

4- Insani degerler

5- Bireysel degerler

6- Toplumsal degerler

7- Ekonomik degerler

8- Siyasi degerler”

Aladag ve Kuzgun (2015), degerleri, ortak 6zellikleri etrafinda gruplandirarak yedi
baslik altinda siralamiglardir. Bunlar:

1- Devamliligin saglanmasi agisindan deger

2- Insanlarin yasamina etki eden bir unsur olarak deger

3- Kurallar biitiinii olarak deger

4- Ozgiin bir unsur olarak deger

5- Degisim iginde olabilme olasilig1 olarak deger

6- Kapsamli bir olgu olarak deger

7- Onem arz eden bir unsur olarak deger.

Aslinda degerler sayesinde, bireylerin karakterli bireyler olmasi hedeflenmektedir. Bu
acidan bakildiginda degerler egitimi ve deger siniflandirilmasinda karakterli, kisiligi oturmus,
sorumluluk sahibi vatandaslar yetistirilmesi amaglanmaktadir. Bu baglamda karakter egitimi

ile amaglananlari soyle siniflandirabiliriz.
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1- Kendine ve bagkalarina saygi

2- Sorumlu vatandagligin 6zellikleri

3- Dabha yiiksek akademik basari

4- Gelistirilmis kisiler arasi iligkiler

5- Dabha fazla 6z disiplin

6- Daha az davranis bozukluklari

7- Giivenli okullara siirekli odaklanma

8- Olumlu bir okul kiiltiirii

9- Gelistirilmis ise alinma becerileri (Tezcan, 2018, s. 54) seklinde ifade etmistir.
2.8. Degerler Egitimi

Degerler, toplumda meydana gelen maddi ve manevi farklilasmalarin olmast ve bunun
sonucunda sosyal, ekonomik, siyasi, kiiltlirel ve tarihi degisimlerin yasanmaya baslanilmasi,
degerler egitimini zorunlu kilmaktadir. Nitekim insan davraniglarinin degisiminin, degerlerin
degisimine neden oldugu agiktir. S6z konusu konuk agirlamaktan, kiiciik biiyiik iligkilerine
degin bir¢ok sey farklilasmakta ve degismektedir. Bu baglamda eski kusaklar, yeni kusagin
davranigini hor gérme, dogru bulmama tavri i¢inde olabilirler, bu da bir deger gatismasina
sebep olur. Bu noktada da degerler egitimine ihtiya¢ duyulur. Cilinkii degerler, bireylerin
hedeflerini, tutum ve davraniglarini belirlemede kriter olarak kullanilmaktadir. Degerler,
toplumdan topluma degisebildigi gibi kisi den kisiye de degisebilmektedir. Ancak bir¢ok dini,
milli ve ahlaki degerler, toplumun biiyiik bir cogunlugu tarafindan benimsenir. Bu degerler,
toplumdaki bireylerin tutum ve davranislarini etkilemektedir (Erden, 2011; Erkilig, 2019). So6z
konusu toplumun sahip oldugu kiiltiirel degerler, 6rf ve adetler, egitim sisteminin ideolojik
yapisi, cocugun karakterinin sekillenmesinde rol oynamaktadir. Bu sebeple iyi ve diizgiin

karakterli insanlar yetistirmek i¢in de degerler egitiminin uygulanmasi zorunludur.
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Egitim, belirlenen hedefler dogrultusunda bireyi yetistirmek i¢in olumlu yonde
ilerleyen bir siirectir. Bu siirecte edinilen deger ve beceriler sayesinde, bireylerin karakteri
olusmaya baglar. “Karakteri gelisen, bilgi ve beceriler ile donatilan birey ise toplumsal yap1
iizerinde olumlu degismeler meydana getirir. Bu durum ise temel degerlerin, aileye ve
cocuklara, bir bagka yoniiyle de 6grencilere kazandirilmasi ile miimkiin olabilir” (Cankirils,
2015, s. 189). Bu agiklamalarla iligkili olarak “degerler egitimi, 6tekini anlama, tahammiil
etme, toplumsal duyarliligi gelistirme ifadelerinin isaret ettigi davranislar1 gosteren insan
yetistirmek amaciyla uygulanan etkinliklerin tamamini ifade etmektedir” (Tezcan, 2018, s.
21). Kirschenbaum’a gore degerler egitiminin dogasinda digerlerine yardimci olma duygusu
vardir. Aslinda degerler egitimi ile insan, kendisini tanir ve anlar. Ayrica 6grencide akil
yiiriitme, empati kurma, benlik saygisi ve ig birligini gelistirebilir. Degerler egitimi, soyut
kavramlardan olusur. Bu nedenle soyut olan bu kavramlar1 somutlastirmak énemlidir. Bu
baglamda, oykiiler, 6nemli kisilikler, 6rnek olaylar, geziler, filmler kullanilarak somutlastirma
gerceklesir. Boylece cocugun bu degerleri 6grenmesi kolaylasir (Tezcan, 2018). Ulkemizde
egitim sistemi i¢inde degerlere ayr1 bir 6nem verilmis ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan en
son giincellenen 2018 programinda da degerlerimiz basliginda aciklanmistir. Bu nedenle etkin
ve liretken vatandaslar yetistirmek i¢in degerler egitimi verilmesi gerekmektedir. Ciinkii
birey, toplum ve gevre ekseninde meydana gelen problemlere ¢6ziim iiretmek i¢in herkese
degerler egitimi verilmelidir. Bu egitim sayesinde birey, sorumluluklarini bilir ve buna
yonelik olumlu davranislar sergileyebilir.

Degerler egitimi, hemen hemen bircok iilkede, egitim ve 6gretim programlarinda
kendine yer edinen 6nemli bir konudur. Nitekim degerler egitimi lizerine arastirmalar ve
bunlarin egitim ve 6gretim programlarina etkisi ABD’de 1900’11 yillarin baglarina denk
gelmektedir. Daha sonraki yillarda, ABD’de geleneksel aile degerlerinin toplumun iginde

bulundugu bunalimdan ¢ikmasinda énemli bir rol oynayacagi i¢cin 1990’larda karakter egitimi
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kapsaminda, 6grencilerin iyiyi bilmesi, iyiyi sevmesi, iyiyi ifade etmesi, one ¢ikarilir.
Degerlerin, Tiirk egitim sisteminde 2005 yilinda giincellenen programlarda sistemli bir
sekilde ogretilmesi i¢in 6nemli ¢alismalar yapilmistir. 2018 yilinda ise olusturulan kok
degerler ile birlikte bireylerin olumlu tutum ve davranislar sergilemeleri, iyi ve ahlaki
degerleri benimsemis bir nesil yetistirilmek istenmektedir (MEB, 2018). Degerler egitimi
sayesinde bireyler, toplumun hem ahlaki degerlerini 6grenir hem de ahlak egitimi araciligiyla
hangi davranigin iyi veya kotii oldugunu kavrar. Bu nedenle ahlaki davraniglar sergileme ve
sorumluluk sahibi bireyler olmak igin su dort temel yaklagim onemlidir:

1-Diisiince asilama: degerleri 6gretme ve istenilen davranislar icin tutarl pekistirme

yapmak.

2-A¢tklama: Ogrencilerin kendi degerlerinin farkinda olmasini saglamak

3-Ahlaki diisiince: Ogrencilerin davranislarini/eylemlerini yiiriitmesi ve yonetmesidir.

4-Degerlerin ¢oziimlenmesi: 6grencilerin degerlerle ilgili konular1 incelemesi i¢in

dikkatli ve ayirici ¢oziimleme gelistirmesine yardim etmedir (Tezcan, 2018).

Degerler, toplumun ulasmak istedigi hedefler, arzu ettigi giizel tutum ve
davranislardir. Ote yandan 6grenci degerler egitimi ile beraber bilgiyi de dgrenir. Ayrica
sorumluluklarini yerine getiren iy1 ve donanimli bir vatandas olabilir. Clinkii “Deger egitimi
sayesinde bireyler, i¢inde yasadiklari topluma katilmay1, sosyallesmeyi ve kiiltiirel anlamda
aidiyet duygusuna sahip olmay1 6grenirler. Bunun sonucunda degerlerin, igsellestirilerek
yasam bigimi haline gelmesi saglanabilir. Cocuklar ve gengler tarafindan degerlerin
i¢sellestirilmesi, degerlerin yasam boyu kalict olmasina destek olacaktir” (Ulusoy & Arslan,
2019, s. 42). Degerler egitim siireci, dort diizeyde kabul edilmektedir. Bu diizeyler, kavramsal
bilme diizeyi, kavramsal anlama diizeyi, duyussal diizey ve etkin olma/davranista bulunma
diizeyidir (Iscan, 2019). Bu siiregte, dgrencileri etkilemek dnemlidir. Bu nedenle sinif igi

tartismalardan, katilimc1 davraniglara kadar degerleri i¢sellestirmek gerekmektedir.
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Bireylerin, belirlenen degerleri kazanmasi ve bu degerlere uygun davraniglarda bulunmasi,
toplumdaki insanlarin iliskilerini de olumlu yonde gelistirecek ve toplumu, ileri bir seviyeye
tasiyacaktir (Iscan, 2019). Bu agiklamalardan da anlagildig1 gibi birey, degerler egitimi
sayesinde, tutum ve davraniglarina olumlu yansimalari olacak ve bireyin sorumluluk alma,
yardimsever olma, sevgi ve saygiy1 bilme, demokratik degerlere inanma, kendini
gerceklestirme gibi temel degerleri i¢sellestirerek topluma faydali bireyler olacaktir.

2.9. Sorumluluk Degeri.

Sorumluluk, insanin davranislarinin sonuglarini tistlenmesidir. Sorumluluk kavrama,
birgok disiplin ile baglantili oldugu i¢in disiplinler arasi bir 6zellige sahip oldugu da
sdylenebilir. Insan, toplumsal bir varlik oldugundan dolay1, hayatina devam etmesi i¢in temel
yasamsal ihtiyaglarini kargilama gereksinimi duyar. Bu baglamda bireysel ve toplumsal
anlamda, bir takim gorev ve sorumluluklarini yerine getirmesi geregini ortaya ¢ikmaktadir.
Nitekim birey, nasil kendisine, topluma, ¢evreye, aileye ve okula yonelik sorumluluklari varsa
toplumunda, ¢ocuklarina esit firsatlar sunma ve egitim ihtiyaglarini kargilama sorumlulugu
vardir (Dror, 2005). Bireyin tutum ve davranislari, bireye birtakim sorumluluklar
yiikklemektedir (Tomlinson, 2004). Ciinkii bu tutum ve davraniglar sonucunda sorumluluk
duygusu, kendiliginden gelismez ve ¢ocuklarin bulundugu fiziksel ve ¢evresel uyuma adapte
olmasi i¢in sorumlu yetismeleri bir zorunluluktur. Bu baglamda, sorumluluk, bir yandan
giivenilir, emniyet edilir bir kavram olmakla birlikte ayn1 zamanda yasal ve ahlaki
sorumlulugu da ifade etmektedir. Temel anlamiyla sorumluluk, erken ¢ocukluk doneminden
baslayarak, ¢ocugun yasina, cinsiyetine ve gelisim diizeyine uygun olarak gorevlerini yerine
getirmesidir. Sorumlulugun 6dev olarak da iizerine aldig1 bir isi yerine getirmek ve bunun
sonucunda hesap verme ile ilgili bir duygu oldugu da sdylenebilir. “Bu duygu, bireyde

toplumsal ¢evrenin gercekleri ile ideal kurallar dedigimiz us (akil) arasindaki karsilikli
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iligkinin sonucunda olusur. Bu sebeple insanin kendine kars1 sorumlulugu ile diger insanlara
kars1 olan sorumluluklar birbirinden soyutlanmayan olgulardir” (Ozen, 2016, s. 22).

Sorumluluk kavrami, birgok aragtirmaci ve yazar tarafindan, bireyin yetki alanina
giren olaylarin farkinda olmasi ve davraniglarin sonuglarini tistlenmesi olarak yorumlanmustir.
Lickona (1991, s. 16), “sorumlulugu, ahlakin aktif yan1 olarak tanimlamistir. Yani kisinin
kendisine ve baskalarina 6zen ve bakim gostermesini, yiikiimliiliikklerini yerine getirmesini,
toplumsal siirece katilmasini, acilarint dindirmeye ¢aligmasini ve de daha iyi bir diinya i¢in
caba harcamasini sorumluluk olarak belirtmistir” (akt. Ozen, 2016, s. 15). Sorumluluk, felsefi
ve psikolojik kuramlarda da farkli bakis acilarina da sahiptir. Ozellikle felsefi diisiince
sisteminde sorumluluk, Aristo ve Platon’a kadar dayandirilmaktadir. Psikoloji’ de ise daha
cok sosyal psikolojinin konusu olmakla birlikte danigsma psikolojisinde de yer alir. Burada
bireyin kendini tanimasi ve toplum iginde gorev ve sorumluluklarini yerine getirmesi i¢in
destekleyici aktiviteler yapilir. Egitimciler ise cocugun, iyi bir insan ve 1yi bir vatandas olmasi
icin sorumluluk egitimini almasi gerektigini ve sorumlulugun bir deger olarak egitim
programlarinda da yer almasi ve 6gretilmesi gerektigini belirtmektedir. Bu nedenle
cocuklarimizi en iyi sekilde egitmek, sorumluluklarimizi yerine getirmek, mutlu insanlardan
olusan bir toplum meydana getirmek istiyorsak herkesin {izerine diisen sorumluluklar yerine
getirmesinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir (Topaloglu, 2016).

Vincent (2011), yaptig1 arastirmalar sonucunda, daha 6nce 1968 yilinda Hart
tarafindan yapilan ¢aligmada yer alan bir hikdyeden esinlenerek alt1 farkli asamay1, kendi
caligmasina uyarladigi ve gelistirdigini belirtmektedir. Sorumluluk kavramini, her birisinin
birbiriyle iliskisi ve digerinden nasil farklilastig1 ile ilgili alt1 farkli anlam iizerine insa etmistir
ve bunu sorumluluk kavraminin taksonomisi adiyla temellendirmeye ¢alismistir. Ona gore

sorumluluk kavrami su asamalardan olusmaktadir:
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Sorumluluk
Erdem Rol Sonu¢  Nedensel Kapasite Yiikiimliliik

Sekil 4 Sorumluluk
Sekil 4’te sorumluluk ile ilgili bu kavramsal taksonomi, Vincent (2011) tarafindan
olusturulmus ve kavramin alt1 farkli boyutu oldugu, yani sorumluluk kavraminin anlam olarak
yiikledigi sorumluluktan yiikiimliilik haline geldigi asamay1 belirtmistir. Bu sorumluluk
asamalarinin birbiriyle iligkisini ise su diyagramla belirtmistir:
Kapasite
Nedensel Rol

\ )

Sonug Erdem

Yikiimlilik
Sekil 5 Sorumluluk asamalari, Vincent (2011) 'den uyarlanmistir.

Bu agiklamalardan da anlasildigi gibi arastirmacilar, (Vincent, 2011; Arnaldi &
Bianchi, 2016), kuramsal anlamda da sorumluluk kavraminin gelisimi ve insana yiikledigi
nihai sonug ile ilgili calismalar ile bizlere 6nemli bilgiler sunmaktadir. Nitekim sorumlulugun
insanin tutum ve davranislarinin sonucunda da kendisine bir takim yeni sorumluluklar
yiikledigini gostermektedir.

Sorumluluk, egitim ve 6gretim programlarinda da siklikla vurgulanan 6nemli bir
kavramdir. Ozellikle erken ¢ocukluk déneminden itibaren sorumluluk duygusunun ve
sorumlu davranigin nasil kazanabilecegini arastiran ¢aligsmalar yapilmaktadir. Egitimciler,
sorumlulugun miimkiin oldugunca kiiciik yaslarda baglanmasi ve sistematik bir plan dahilinde

verilmesi gerektigi belirtilmistir (Ozen, 2016). Sorumlulugun bir deger olarak gretilmesi,



52

cocuklarin, bir¢cok problem karsisinda kendilerine verilen gorev ve sorumluluklari yerine
getirmeleri agisindan 6nemli oldugu sdylenebilir. Birgok iilke, kendi egitim programlarinda
sorumlulugu dnemli bir deger olarak 6gretmektedir. Ulkemizde de Milli Egitim Bakanlig
tarafindan giincellenen son egitim programlarinda sorumluluk bir deger olarak 6gretilmektedir
(MEB, 2018). Ciinkii giinlimiiz diinyasinda, ¢esitli bolgelerdeki siyasi ve askeri sorunlar,
ekonomik krizler, kiiresel salgin hastaliklar, aclik, susuzluk, go¢ sorunu, ¢evresel kirlilik,
dogal yasamin zararli gazlarla kirletilmesi, Covid-19 viriisii gibi olaylar sonucunda meydana
gelen problemler, biitiin insanlig1 etkilemektedir. Bu sebeple insanlarin bu ve benzeri
problemlere yonelik duyarliliklarini ve farkindaliklarini arttirmak i¢in sorumluluk egitiminin
verilmesi bir zorunluluk haline gelmistir. Ayrica toplumun ahlaki degerlerinin yozlasmaya
baslanmasi, kitle iletisim ve teknolojik araclarinin kullanilmasi sonucunda olusan temel
sorunlar yiiziinden, bizlere diisen gorev ve sorumluluklar artmistir. Bu nedenle kiiltiirel
mirasimiza ait degerlerin korunmasi ve aktarimi gibi konularda olusacak sorunlar1 da goz
Oniine alindiginda, sorumlulugun hem giliniimiiz nesli hem de gelecek nesil igin 6gretilmesi
onemlidir. Nitekim bireyler, sorumlulugun anlam ve 6énemini 6grenmeleri i¢in okul ¢aginda
verilen temel egitimle birlikte degerlerin de 6gretilmesi, onlarda olumlu tutum ve
davranislarin olusmasina katki saglayacaktir.

Bireylerin sorumluluk sahibi bir vatandas olmalarinda, okulda 6gretilen bilgi, beceri,
tutum ve degerlerin etkisi oldugu sdylenebilir (Barth & Demirtas, 1997). Ozellikle Sosyal
Bilgiler dersi 6grencilerin etkin, iiretken, bilingli, duyarli, haklarin1 ve sorumluluklarini bilen
vatandaslar olarak yetistirilmesinde etkin rol oynamaktadir. Ogrencilerin sorumluluk
degerinin temel 6zelliklerini kazanmasinda toplum, aile, okul ve ¢evre etkili olmaktadir. Hatta
bir¢ok ebeveyn, ¢cocuklarinin sorumlulugu daha fazla hissetmeleri i¢in okul dénemlerinde
kendilerine yardimei olduklarini belirtmektedir (NCSS, 1994). Ozellikle 6grencilerin,

sorumluluk sahibi bireyler olmasinda okulda ders aktivitelerinin etkisi biliytiktiir.



53

Bu baglamda egitim sistemi, iilkenin gelismesi i¢in gorev ve sorumluluklarini yerine
getiren bireyler yetistirmek zorundadir. Bunu gergeklestirmek i¢inde ders etkinliklerinin
sorumluluk degeri temelli olmasi, giincel olaylardan siklikla faydalanilmasi, ¢esitli 6gretim,
yontem ve teknikleriyle dersin 6gretiminin zenginlestirilmesi, bireyin olumlu tutum ve
davranislarda bulunmasina destek olacaktir. Ayrica sorumluluk sahibi bir vatandas, elestirel
diisiinme, problem ¢6zme, bilgi edinme, toplumsal ve politik konulart da goz 6niinde
bulundurarak degerlendirme yapabilme becerisine de sahip olur (Barth & Demirtas, 1997). Bu
aciklamalar 151¢1nda sorumlulugu, bazi ilkeler altinda siralamak miimkiindiir.

1- “Yaptigim her seyden sorumluyum. Eger iyi yaparsam itibar goriirim. Eger

yapmazsam, kendim yapamadigimi kabul eder sugu baskalarina atmam.

2- lyi bir is ve hayat tarz1 igin egitimimden ben sorumluyum, dolaystyla benim
yapmam gerekenleri kapasitem yeterli oldugu 6l¢giide kendim ve ¢evrem igin ben
yaparim.

3- Ailem ve gevremdeki diger kisileri anlayis ve saygi cergevesinde egitmekten
sorumluyum. Farkli olsak, farkli goriinsek ve farkli diisiinsek bile bu 6nemli
olmamali. Onemli olan her birimizin degerli bir insan olmasidur.

4- Halkima, uluslara ve diinyaya destek olmaktan sorumluyum. Bu her bireyi daha
adil, daha misafirperver olmaya gotiiriir.

5- Diinyay1 sevgiyle umursamak ve daima korumaktan sorumluyum” (Ozen, 2016, s.
51-52).

Bu ilkelerden de anlasildigi gibi sorumluluk sahibi ¢ocuklar, “kendi kararlarini
verebilen, verdigi karar1 uygulayabilen, bagimsiz davranabilen, bagkalarinin haklarini
cignemeden kendi ihtiyaglarini karsilayabilen, yaptigi isi sonuna kadar gotiirme sabr1
gosteren, davraniglarinin sonuglarina katlanabilen ¢cocuklarin, sorumluluk sahibi oldugu

soylenebilir” (Cankirili, 2015, s. 209). Cocuklarda sorumlulugun olusmasi, yerlesmesi ve
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kalic1 hale gelmesi igin ¢esitli oyun etkinlikleri, ders i¢inde konu etkinlikleri, drama ve rol
oynama etkinlikleri, gosterip yaptirma etkinlikleri, ders dis1 faaliyet etkinlikleri, 6rnek olay
etkinlikleri, hikaye ve masal etkinlikleri gibi farkli yontem ve tekniklerin de ise kosulmasiyla
sorumlulugun hem 6grencide kalict hale gelmesini destekleyecek hem de hayatinda nerde
nasil davranacagin bilen, haklarini ve sorumluluklarini gozeten biri olmasina da katk1
saglayacaktir. Bu agiklamalara iligkin olarak sorumluluk degerinin farkli boyutlar1 ortaya
cikmaktadir. Yani sorumlulugu, kendi iginde cesitli ana basliklar altinda toplamak
miimkiindiir. Nitekim Sezer ve Coban’a (2016) gore sorumluluk, aile, akademik, saglik,
kisiler arasi, ¢evresel, dini ve kamusal sorumluluk olmak iizere yedi farkli sorumluluk
kategorisi oldugunu agiklamistir. Genel olarak bu agiklamalardan da esinlenerek bu ¢alismada

sorumlulugu kendi i¢in de bes ana baslik altinda toplamak miimkiindiir. Bunlar:

Sekil 6 Sorumluluk alanlar:
2.9.1. Bireysel sorumluluk. Bireysel sorumluluk, bazi arastirmacilar tarafindan
kisisel sorumluluk olarak da belirtilmektedir (Schoeman, 1988). Bireysel sorumluluk, kisinin
kendisine yonelik sorumlulugudur yani kisinin kendi benligine iligskin sorumlulugudur

(Hamilton & Fenzel,1988; akt. Ozen, 2016). Bireysel sorumluluk, kisinin eylemlerini, tutum
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ve davraniglar1 da kapsamaktadir. Bu sorumluluk boyutunda birey, kendi lizerine diisen
gorevleri yapar. Ozellikle cocugun gelisim siireci de géz 6niine alindiginda, bireysel
sorumluluklar, kendi beden temizligi, sagligi, kendi problemlerine ¢6ziim bulma, otokontrol
saglama, arkadas iliskilerinde haklarin1 g6zetme gibi bireysel sorumluluklar arasinda
gosterilebilir.

“Cocuklarin bireysel sorumluluk duygularini arttirmak i¢in kiigiik gérevler verilmeli,
ornegin, bir seyler yedikten sonra kendi kirli tabaklarini kaldirmak, kendisiyle ilgili konularda
secme hakki taninmas1 durumunda karar verebilmek, 6zgiivenlerini ve benlik saygilarini
arttirmak, katilimcei olmak, davraniglarindan sorumlu oldugunu bilmek” (Cankirili, 2015, s.
209), bireyin kendi yasaminda etkin, iiretken, haklarini bilen ve problemleri fark edip ¢6ziim
ireten bir kisilik yapist olusmasina da destek olacaktir.

Bireysel sorumluluklarini yerine getiren 6grenciler, olumlu tutum ve davranisglarda
bulunurlar. Verilen gérevleri zamaninda yapar ve bunu da davranislarina yansitir. Bu
baglamda “6grencilere, kendilerine gore sorumlulugun ifadesi soruldugunda verilen gorevi
yerine getirmek, zamaninda yapilan is, aldig1 gorevin arkasinda durmak, yardimlagmak,
verilen sozii tutmak, hayat damari ve bir erdem olarak ifade etmislerdir” (Karakus ve digerleri
2016, s. 16). Sorumluluk egitimi, bireyin ahlaki gelisimini de gelistirdigi (Sahin, 2019) ve
bireysel sorumluluk alma duyarliligini da arttirdig1 sdylenebilir. Ozellikle cocugun bireysel
sorumluluklarinin farkinda olmasi ve duyarliligini arttirmak i¢in uygun etkinliklerle gelisimi
desteklenmeli ve 6grendiklerini bir yasam bi¢imine doniistiirmelidir.

2.9.2. Toplumsal sorumluluk. Giiniimiiz toplumlarda sorunlarin artmasinin nedeni,
insanlarin sorumluluklarini yerine getirmemesinden kaynaklandigi s6ylenebilir. “Bu durum,
toplumsal huzursuzluga yol agmaktadir. Sorumluluk, bireyin topluma kars1 zorunlu olarak

istlendigi is ve gorevleri ifade etmektedir. Toplum hayatindaki ¢arklarin diizenli isleyebilmesi
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icin bireylerin sorumluluklarini ciddi bir sekilde yerine getirmesi gerekir. Aksi takdirde
toplumsal sorunlar meydana gelebilir” (Caliskan ve digerleri 2019, s. 355).

Bu sebeple “sosyal sorumluluk, kisinin baska insanlara karsi sorumlulugunu ifade
etmek icin kullamlmaktadir. Ozellikle baska insanlarin refahu, iyiligi, ilgili olma, bagkalarina
yardim etme, gorev duygusu, sivil katilim, sorumlu tutumlu davranislar sergileme olarak
yorumlanabilir’ (Ozen, 2016, s. 23). Aslinda sosyal sorumluluk bir toplumsal sorumluluk
olarak da adlandirilabilir (Schoeman, 1988). Bu sorumluluk boyutunda bireyin, topluma kars1
gorev ve yiikiimliiliiklerinin neler oldugunu bilmesi ve ona gore davranislar sergilemesi,
toplumsal sorunlara duyarli olmasi, saygi gostermesi, empati kurmasi, gelenek ve gorenekleri
yasatmasi ve aktarma gorevi, rehberlik yapmasi gibi 6geler, sosyal sorumluluk kapsaminda
degerlendirilebilir. Birey, toplumsal bir varliktir. Bu nedenle insan1 toplumdan ayr1 diistinmek
veya onu toplumdan soyutlamak diisiiniilemez. Toplumun bireye yiiklemis oldugu goérev ve
sorumluluklar, hemen hemen biitiin toplumlarda yer almaktadir. Her toplum kendi orf ve
adetleri ger¢evesinde kendi iiyelerine gorev ve sorumluluk yiiklemektedir. Bu nedenle
Tiirkiye’nin toplum yapis1 goz oniine alindiginda farkli bolgelerde bulunan birgok gelenek ve
gorenekler, adetler, ahlaki yargilar, tutum ve davranislar, cocugun karakterinin
sekillenmesinde etkin rol oynamaktadir. Bunun i¢in de ¢ocugun, kendi toplumuna karsi
sorumluluklarini yerine getirebilecek davraniglarda bulunmasi gerekir. Bunu gerceklestirmek
icinde, ¢ocuga uygun rol ve model olacak kisilerin varligidir. Clinkii ¢ocugun gelisim
donemlerine bakildiginda, bazi dénemlerde toplumdaki kisilerin davranislarimi gozleyerek
hangi davranisin dogru veya yanlis oldugunu 6grenebilmesi uzun zaman almaktadir. Bu
dogrultuda toplumda, ¢ocuga uygun rol model olacak kisilerin sergileyecegi olumlu tutum ve
davraniglar, cocugun sorumluluk sahibi bir kisilik kazanmasina da destek olabilir.

Toplum, ¢ocuga yiikledigi gorev sayesinde, onun toplumsal sorumluluklarinin

farkinda olmasini saglamaktadir. Bu noktada ¢ocuklardaki sorumluluk degerine yonelik temel
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motivasyonlardan birinin ise gorev bilinci oldugu sdylenebilir. Bu agidan ¢ocuklarin
sorumluluk degerine yonelik tercihlerde bulunmalari iizerinde, toplumsal birtakim
faktorlerinde etkili olabilecegini soylemek miimkiindiir (Unlii, 2019). Ciinkii “sorumluluk,
kisinin kendine ve baskalarina kars1 yerine getirmesi gereken yiikiimliiliikklerini zamaninda
yerine getirmesidir. Sorumluluk sahibi insan, baskalarinin haklarina saygi gosteren, kendi
davraniglarinin sonucunu kabullenen, kendi iizerine diisen gorevleri zamaninda en iyi sekilde
yerine getirendir. Sorumluluk sahibi olmak, saglam karakter sahibi insanlarin en 6nemli
ozelliklerindendir” (EKinci, 2018, s. 38). Bireyin saglam karakterli olmasinda, toplumsal
degerlerin etkisi biiyiiktiir. Bu sebeple 6grenciler, bu toplumsal degerler sayesinde bu ihtiyaci
giderebilirler (Yigittir, 2012). Bunu gergeklestirmek igin de “sosyal ¢evrede 6gretim
programlarini destekleyecek etkinlikler yapilmalidir” (Sezer & Coban, 2016, s. 25). Ozellikle
ogrencilerin sosyal sorumluluklarini ve vatandaslik yeterliliklerini gelistirmek i¢in Sosyal
Bilgiler dersinden etkin bir sekilde faydalanilmalidir. Ciinkii Sosyal Bilgiler dersi, topluma
kars1 sorumluluk duyan, yapici, yaratici, iyi insan ve iyi vatandas, yetistirme amaci
tagimaktadir (Kasapoglu, 2013).

2.9.3. Ailede sorumluluk. insanlarin yetisme tarzinda toplumsal etkilerin rolii
biiytiktiir. Aile, ¢evre ve bununla ilgili kurumlar araciligiyla toplumun gelenek ve
goreneklerini, genel egilimlerini, kiiltiir ve ahlak anlayislarin1 sonraki kusaklara aktarmakla
gorevlidir. “Toplumun yasam bicimleri, ekonomik iliskileri, tarihi ve cografyasi, ailelerin
cocuk yetistirme anlayisini ve yontemlerini belirleyen faktorlerdir. Bu sebeple anne, babalar
ve egitimciler, ¢ocuklara sorumluluk 8gretmenin yollarin1 aramaktadirlar” (Ozen, 2016, s.
54). Ailede ¢ocuklarin sorumluluk sahibi davraniglarda bulunmaya baslamasi, “Anne ve
babayi taklit etme ve model alma seklinde olusmaya baslar. insanlarmn inanglarini,
davraniglarini, degerlerini 6grendigi yer ailedir. Aile 6ncelikle nasil bir cocuk yetistirmek

istedigine karar vermeli ve ona gore evde davranislar, konusmalar ve sdylemler
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gelistirmelidir” (Ekinci, 2018, s. 64). Sorumluluk bilinci, ¢ocuga ailede verilir. Ozellikle bu
konuda anneler, ¢ocuklarin ihtiyaglarini karsilamak, onlarin gelisimini takip etmek, bir seyler
ogretmek, birtakim olumsuz davraniglarda bulunmaktan kaginmak, ailenin ¢ocukla dogru ve
saglikli bir iletisimde bulunmasi, anne ve babanin davraniglar yoniinden iyi bir model
olmasidir. Cocuga bazi sorumluluklar vermek ve ona kars1 saygi ve sevgi temelli yaklagim
igerisinde bulunmak 6nemlidir (EKinci, 2018).

“Aileye, gocugun katilimi ile aile baglari, daha da giiglenmeye baglamaktadir.
Ailedeki giiglii bagdan dolay1 aile iiyeleri, birbirine kars1 olan sorumluluklarini yerine
getirmeye ¢alismaktadir (Er & Ozen, 2019, s. 14). Boylece “ebeveyn, cocugunu iyi bir sekilde
yetistirerek ve ona gerekli destegi saglayarak ¢ocuguna olan gorevlerini yerine getirmeye
caligmaktadir. Ayni1 zamanda ebeveyn kendi ihtiyaglarini karsilamakta zorluk ¢ektiginde
cocugun ebeveynine olan sorumlulugu aciga ¢ikmaktadir. Cocugun ebeveynine olan
sorumlulugu evlat sorumlulugu olarak adlandiriimaktadir” (Er & Ozen, 2019, s. 14). Bu
baglamda ailede ¢ocuklarin, sorumluluk kazanmasi i¢in bazi temel kurallar1 yerine getirmeleri
gerekir. Bunlar sudur:

1- “Cocuga yasina ve gelisim diizeyine uygun gorev ve sorumluluklar verin.

2- Cocugun se¢im yapmasina izin verin.

3- Bu konularda, ¢gocugun gosterdigi cabaya saygi duyun.

4- Onu gorev ve sorumluluguyla bas basa birakin.

5- Onun adina diistinmek yerine, kendi basina diisiinmesini saglayin.

6- Cocugunuza sevildigini, istendigini ve sizin i¢in 6nemli oldugunu hissettiriniz.

7- Cocugunuza iyi davraniniz ve yumusak bir sesle konusunuz.

8- Cocugunuza sorumluluklar yliklenmeye hazir ve istekli oldugu zamanlari

kollaymiz” (Ozen, 2016, s. 75-76).
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Aile, ¢ocugun temel ihtiyaclarini karsilamakla sorumlulugunu yerine getirmis
sayllmaz. Cocuklarin ailede sorumluluklarinin kalict olmasi i¢in 6rf ve adetler, dini ve
ahlaki degerler kazandirmak her zaman 6nemlidir. Ayrica ailede her birey, birbirine
kars1 sorumluluklarini bilmelidir. Ailede sorumluluklarini yerine getiren bireyler,
toplumsal huzursuzluklarin ¢ikmasini 6nler. Bu baglamda ¢ocuklarimizi en iyi sekilde
egitmek, sorumluluklarimiz1 yerine getirmek, ebeveynlerin gorevleri arasinda yer
almaktadir (Topaloglu, 2016, s. 39-40).

Cocuklarin aileleri tarafindan verilen isleri gerektigi gibi yapma konusundaki ¢abasi,
sorumluluk duygusuna sahip oldugunu gosterir. Bunun sonucunda basarilari artar, hayati
diizenli olur, kendi bakimina dikkat eder, is birligi yapar, ailenin sdzlinii dinler, verilen
gorevleri zamaninda yapar (Catic & digerleri 2019). Aile, ¢ocugunun karakterinin iyi ve
saglam olmasi i¢in onlara sorumluluk vermek, onlarla etkin iletisim kurmak, okulla is birligi
yapmak, ogretmenleriyle sik sik goriismek ve geri doniit almak 6grencinin hem karakterini
gelistirecek hem de sorumluluk sahibi bir insan olmasini saglayacaktir (Pearson & Nicholson,
2000; akt., Ay, 2015). Ayrica “evde, cocugun yapabilecegi odasini toplama, verilen hargligin
harcanmasi gibi sorumluluk iceren etkinliklerle ¢gocugun sorumluluklar1 gelistirilebilir”
(Karakus & digerleri 2016, s. 355).

2.9.4. Okulda sorumluluk. Okul ortami, 6grencilerin sorumluluk kazanmalar1 i¢in
onemli firsatlar sunar. Ozellikle 6grencinin sorumluluklarini yerine getirmesi igin 6gretmen
ve okulun iyi bir model olmasi, okul-aile is birliginin olmasi gereklidir. Sorumlulugun her ne
kadar ailede baglandig1 belirtilse de okul araciligiyla gelisir ve anlam kazanir. “Akranlariyla
tanisan ¢ocugun, okul caginin baslamasiyla genis bir ¢cevreye sahip olmasi ve sorumluluk
bilincinin aile, okul ve arkadas iicliisiiniin etkilesimiyle geliserek devam etmesi s6z konusudur
Ogrencilerin sorumlulugu ifade ederken okul, dgretmen, ders, kitap, kalem gibi kelimeler

kullandig1 goriilmiistiir” (Karakus ve digerleri 2016, s. 355). “Bu noktada okul ve okula ait
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bilesenlerin 6grencinin yasaminda énemli yer kapladigi sdylenebilir. Dolayisiyla sorumluk
kavramina iligkin olarak 6gretmenlerin ¢ocuklarin sorumluluk almalarini saglayacak ortamlar
olusturmasi, ders etkinliklerini sorumluluk ile zenginlestirmesi, veli ile iletisime gecip veliyi
bu konuda bilinglendirmesi énemlidir” (Karakus ve digerleri 2016, s. 356-357). Okullar,
kiiltiirel ve toplumsal degerlerin, 6grencilere kazandirilmasinda énemli rol oynar. “Ozellikle
ogretmenlerin, davranislari ile 6grencilerine model olmalar1 yaninda farkli yontem ve
tekniklerle programlarda yer alan degerleri 6grencilerine kazandiracak olmasi da ayrica 6nem
arz etmektedir” (Celikkaya & Kiiriimliioglu, 2017, s. 243-264).

Lickona (1991, s. 24-27),” Sorumluluk egitimi, okullarda verilen egitim igerisinde yer
almaktadir. Ciinkii deger egitimi, bireylerin kigisel, sosyal ve ¢evresel gelisimine destek
olmaktadir. Ogrencilerde basarili bir kimlik olusumu i¢in okul programinda, sorumluluk
egitiminin verilmesi gerektigi belirtilmektedir.” Nitekim okuldaki sorumluluk, sadece “ders
calismak, okula gitmek, sinavlara hazirlanmak, verilen d6devleri yapmak ile siirl
olmamalidir. Cocugu hayatta basarili ve mutlu kilacak 6z giivenini saglayacak sorumluluklar
da vermelidir. Ayrica, 6grencilerin sorumluluklarinin gelisimine destek olmak igin onlarla
tarihi yerlere geziler diizenlenmeli, vatan, millet, bayrak, sehitlik, gazilik sevgisi verilmelidir”
(Ekinci, 2018, s. 47).

Okullar, 6grencileri bilgiyle donatmanin yani sira onlar1 erdemli bir insan olarak

yetistirme ve kisilik gelisimlerini saglama gorevi olan orgiitlerdir. Bu nedenle okullar,

davranis kazandirma ya da davranisi istendik yonde degistirme gorevi yapar. Bunu
yaparken bireylerin kisiligini olusturan degerleri de verebilmelidir. Ayrica 6grencilerin
degerleri soyut olmaktan ¢ikarip somutlastirmalarina yardime1 olmak adina hikaye
anlati, gibi yontemler kullanilabilir. Iyi bir deger egitimi ile okullar, sorumluluk,
cok ¢alisma, diiriistliik, nezaket gibi erdemlerin yer aldig: bir topluluk olabilir

(Kasapoglu, 2013, s. 97).
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Bu agiklamalar 1s181nda, okuldaki sorumluluklarimiz arasinda, 6devlerimizi yapmak,
okul kurallarina uymak, 6gretmenlerimizin sdziinii dinlemek, haklarimizi bilmek ve
kullanmak, sinifimiz1 temiz tutmak, arkadaslarimizin haklarini1 gézetmek, siif ile ilgili
gorevleri yerine getirmek gibi birgok sorumluluk yer almaktadir. Ogrencilerin bu
sorumluluklarin1 yerine getirmesi i¢in okulda kullanilan strateji, yontem ve tekniklerin varligi,
okul yonetiminin tutum ve davranislari, 6gretmenlerin iyi bir model olmasi, okul-aile is
birliginin etkin olmasi ve 6grencilerin etkinliklerle yaparak yasayarak 6grenmenin
gerceklestigi bir ortamin olmasi, sorumluluk bilincinin yerlesmesine katki saglayacagi
soylenebilir. Ozellikle 6grenci, bu dgrendiklerini tutum ve davranislarina yansitmali ve
bunlar igsellestirerek hayatinda siirekli uygulamalidir.

2.9.5. Cevrede sorumluluk. Cevre, bir yasam alamdir. Insanlar, bu alanda birgok
kisiyle temas ettigi gibi ¢evre ve dogayla da dogrudan iliski halindedir. Bu nedenle insanin
yetistigi ¢cevre, onun karakterinin sekillenmesinde etkin rol oynamaktadir. Insanin, nasil
bireysel, toplumsal, okul ve aile ile ilgili sorumluluklar1 oldugu gibi ¢evreye yonelik
sorumluluklar1 da yer almaktadir. Nitekim ¢ocuklarin sorumluluklarinin gelismesi igin
cevreye uyumunun saglanmasi 6nemlidir. Bu gergeklestiginde de ¢ocuklarda ¢evre ve doga
sevgisi olugsmasina destek olacaktir. Cocuklarin ¢evreye yonelik sorumluluklar: arasinda,
dogaya zarar vermemek, onu korumak, temiz tutmak, zarar verici davraniglardan sakinmak,
yerlere ¢op atmamak, geri doniisiimii kullanmak gibi siralanabilir. Bu baglamda ¢ocuklarin,
cevre ve dogaya iliskin sorumluluklarini arttirmak i¢in sunlar yapilmalidir:

1- Cocuklarin dogaya ve hayvanlara kars1 duyarli olmalar tesvik edilmeli, konuyla

ilgili drama ¢alismalar1 ve miinazaralar yapilmali.

2- Smifa ¢icekler getirilip sorumlulugu 6grencilere verilmeli, onlar1 diizenli olarak

sulamalar1 istenmeli ve bu konuda sorumluluk verilmeli.
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3- Dogay1 ve ¢evreyi koruma ile ilgili resim, poster, duvar kagidi ve brosiir

hazirlanmali.

4- Cocuklara doga ve ¢evre ile ilgili hikdye ve masal kitaplari okunmali, konuyla

ilgili kisa filmler ve ¢izgi filmler izletilmeli.

5- Yesil dogal ortamlara girme, piknik yapma, hayvanat bahgesini ziyaret etme gibi

aktiviteler yapilmalidir.

6- Evde bitki yetistirmeleri tesvik edilmeli, bakimini1 tistlenmeleri saglanmalidir

(Cankirilt, 2015, s. 2012).

Bilindigi gibi 6grencilerin ¢evreye yonelik, sorumluluk tutum ve davranislar
kazanmalar1 i¢in bir¢cok sebep bulunmaktadir.

Bunlardan biri de ¢evre sagligini etkileyen faktorlerin olmasidir. Bu baglamda

ictigimiz suyun insan saglhigi acisindan risk olusturmamasi gerekir. Ayrica gida

maddelerinin temiz olmasi ve giivenirliginin kontrol edilmesi, sagliga zararl
olabilecek maddelere izin verilmemesi gibi bircok konu, ¢evreye yonelik sorumluluk
bilincini arttirmay1 zorunlu kilmaktadir. Bu nedenle 6grenciler, okul ve aile sayesinde
cevre sorumluluklarini kazanacak ve toplumsal yasamlarinda cevre ile ilgili
problemlere duyarli, etkin ve iiretken vatandaslar olmalari saglanacaktir (Ada, Baysal

& Erkan, 2017, s. 25).

Bu agiklamalardan da anlasildig1 gibi cocuklarin ¢evreye yonelik sorumluluklarini ve
duyarliliklarini arttirmak icin gergek yasam problemleriyle bag kurmalar1 ve bunun
Schwartz’in deger siniflandirmasinda, 6grencilerin yoneldikleri degerler: ¢evre, doga ve insan
iliskilerine destek olan degerler olmasi dikkat ¢ekicidir (Yigittir, 2012). Bu sebeple
ogrencilere doga ve ¢evreyi koruma, hayvan sevgisi agilama, ¢evreyi temiz tutma gibi

konularda sorumluluklar verilmelidir.
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Giliniimiiz diinyasinda, ¢cocuklarda ¢evre bilincini arttirmak zorunludur. Ciinkii
diinyada meydana gelen kiiresel ¢evre felaketleri, kiiresel 1sinma, zararli gazlar, asit
yagmurlari, aglik, susuzluk, kiiresel ¢apta olusan hastaliklar, savas, teror gibi problemlerin
olusmasi, 6grencilerin bu sorunlara yonelik duyarlilig: ve bilinci, sorumluluklarini arttirmayi
zorunlu kilmaktadir. Cocuklarin ¢evre sorumluluklarini desteklemek i¢in okulda 6zellikle
Sosyal Bilgilerde ¢evre konulariyla ilgili etkinliklerin yapilmasi ve bunu ders disi1 faaliyetlerle
desteklemek, sorumluluk sahibi bireylerin yetismesine katki saglayacaktir.

Cevre sorumlulugu ve ¢evre bilinci, gesitli derslerde ilgili etkinliklerle

kazandirilabilecegi gibi ¢evre egitimi sayesinde de bireylerin ¢evreye iliskin degerleri,

tutumlar1 ve kavramlar1 tanimasi ve ayirt etmesini de saglayacak; bu sebeple hava, su,
gida, enerji, atiklar ve benzeri konularda ¢evre bilinci ve sorumlulugunu arttirmak igin
ogrencilere ¢evre dengesi hakkinda bilgi verme ve bu dengeyi korumak icin bizlere

diisen gorev ve sorumluluklari yerine getirmemiz gerektigi asilanmalidir (Ada, Baysal

& Erkan, 2017, s. 25).

2.10. Etkinlik Temelli Deger Ogretimi

“Insancil degerlere sahip, evrensel ilkeleri benimsemis, topluma yararli olabilecek iyi
insanlart yetistirebilmek i¢in deger egitimine; gerekli 6nemin verilmesinin bir zorunluluk
oldugu sdylenebilir” (Kasapoglu, 2013, s. 98). Etkinlik temelli 6gretimde bilgi ve beceriler
ogretildigi gibi degerler de ilging, eglenceli, dikkat ¢ekici ve egitici etkinliklerle etkin bir
sekilde 6gretilebilir. Degerler, 6grencinin kisiliginin olusmasinda ve karakterinin iyi ve
saglam olmasi acisindan iizerinde Snemle durulmasi gereken bir konudur. Ozellikle degerlerin
nasil ve ne sekilde 6gretilecegi ile ilgili tartismalar hala devam etmektedir. Ciinkii degerler,
okul, aile, ¢cevre ve toplum ekseninde sekillendigi i¢in her bolgede yer alan deger yargilari
farklilik gostermektedir. Burada 6nemli olan evrensel degerlerle birlikte o toplumun temel

degerlerini nasil 6gretecegi sorusudur. Bu da okulda derslerde, gesitli 6gretim yontem ve
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tekniklerin uygulanmasiyla olabilir. Ozellikle degerler, kazanimlarla iliskilendirildigi (MEB,
2018) i¢in bilgi ve becerilerle birlikte o konuya iligkin etkinliklerle 6gretilmesi, 6grencinin
hayata bakis acisinin olumlu olmasini saglayacak ve degerler, eglenceli, ilgi ¢ekici etkinlikler
sayesinde daha iyi 6gretilebilecektir.

Egitim ve 0gretim siirecinde kullanilan strateji, yontem ve teknikler, ¢cocuklarin
ogrenme siirecine etki etmektedir. Hatta okulun bulundugu ¢evre, fiziki yapisi, materyal
kullanimi, 6gretmen ve yoneticilerin tutum ve davranislari, aile gibi birgok faktoriin de bu
stirecte yer aldig1 soylenebilir. Cocuklarin, yaparak yasayarak 6grenmesi, deneyim kazanmasi
icin gercek yasamla bag kurmalar1 gerekir. Bunun sonucunda 6grenciler hem daha iyi
dgrenirler hem de olumlu tutum ve davranislarda bulunurlar. Ozellikle 6gretim siirecinde
farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin ise kosulmasi ve dersin etkinliklerle zenginlestirilmesi,
cocuklarin daha iyi 6grenmelerini saglayacaktir. Cocuklarin, derste katilime1 olmalari i¢in
tesvik edilmesi, 1lgi ve motivasyonlarini arttirmak i¢in farkli 6gretim yontem ve tekniklere
bagl igeriklerin aktif kullanilmas1 ve dersin etkinlik temelli yapilmasi, 6grenme siirecine
onemli katkilar saglayacaktir. Yapilan bazi arastirmalar, etkinlik temelli 6gretimin yapildig:
derslerde, 6grencilerin basar1 ve motivasyonlarinin daha iyi oldugunu ortaya ¢ikartmigtir
(Anwer, 2019).

Etkinlik temelli 6gretim, 6grenme siirecinin etkinliklerle zenginlestirilmesidir.
Ogrencilerin pasif dinleyiciler olmaktan ziyade 6grenme yasantilaria aktif katilmalaridir. Bu
ogretim yonteminin, geleneksel 6gretim yontemine gore bazi farkliliklar1 bulunmaktadir.
Bunlar, derslerde 6grencilerin aktif katilimlar1 ve roliiniin olmasi, 6grenme ¢evrelerinde
ogrenciler arasinda is birliginin olmasidir. Ozellikle derste, pozitif bir 6grenme ortaminin
amaclanmasidir (Anwer, 2019). Bu aciklamadan da anlasildig gibi etkinlik temelli 68retim
yontemi, 6grenciler i¢cin uygun égrenme ortami sunan ve dgrencilerin aktif katilimlarinin

oldugu bir ders modeli sunmaktadir. Bu 6grenme siirecinde 6grenciler, etkinlik temelli
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Ogretim sayesinde yaratici diisiinme, elestirel diisiinme, is birligi ve takim becerileri, liderlik
becerileri, iletisim becerileri ve problem ¢6zme becerilerini gelistirebilmektedir (Kelly, 2010).

Yapilan bazi aragtirmalarda etkinlik temelli 6grenme ortamlarina bagli olusan bir ders
modelinde, 6grencilerin basarilarinin arttig1 belirtilmistir (Kelly, 2010). Ayrica etkinlik
temelli 6gretim ortamlarinin bir¢ok farkli alanda da etkili oldugu, yapilan arastirmalarla
ortaya konmustur. Ozellikle bazi ¢alisma alanlarinda insanlarin bilgi ve becerilerini arttirdig1
ve gergek yasam problemlerinin iistesinde gelmeyi destekledigi sdylenebilir (Margaryan ve
digerleri 2004).

Etkinlik temelli 6gretimin yapildig1 ortamlarda, 6grencilerin sorumluluklar: da
gelismektedir. Bu siiregte grup calismalarina liderlik yapma, etkinliklerini 6gretmenle birlikte
degerlendirme, tutum ve davranislarini sorgulama, fikir iretme gibi konularda da etkin
olmasini saglamaktadir. Bu aciklamalar 1s181nda etkinlik temelli 6gretimin oldugu derslerde
ogrenciler bilgi ve becerilerini gelistirmekle birlikte birgok degeri de 6grenebilirler. Nitekim
Sosyal Bilgiler dersinde bilgi ve becerilerle beraber degerlerde 6gretilmektedir. Ozellikle
ogrencilere degerleri 6gretmek i¢in onlara uygun ortamlar yaratmak gerekir. Etkinlik temelli
ogrenme ortami sayesinde, 6grenci bilgi, kavram, beceri ve degerleri daha iyi 6grenebilir.

Bu baglamda “6gretmenler, ders esnasinda konuyu islerken farkli materyal, yontem,
teknik ve etkinlikler ile 6grencileri giidiileyerek derse katabilir ve 6grencilerin birden fazla
duyusuna hitap ederek, onlarin etkin bir sekilde derse katilimini tesvik ederek konunun daha
1yl anlagilmasini saglayabilirler” (Ciftei, 2019, s. 9). Bu aciklamalardan da anlasildig gibi
ogretmenler, derslerde farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanmasi, 6grencilerin
ogrenmelerine etki ettigini gostermektedir. Yani onlar i¢in hayati 6neme sahip oldugunu

s0ylemek miimkiindiir (Anwer, 2019).
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Etkinlik temelli 6gretimle dersler: Daha ilgi ¢ekici, eglenceli, pozitif enerjili, aktif
katilimli, elestirel, yaraticilik, gérev ve sorumluluklarini bilen ve uygulayan bir ortam haline
gelebilir.

Ozellikle 6gretmen, etkinlik temelli 6gretimi uyguladiginda, dgrenci seviyesi, konuya

uygunluk ve okul imkanlarint da g6z 6niinde bulundurmalidir. Ayrica derste farkli

etkinliklerin bir arada kullanilmasi bu 6gretim yonteminde basariy1 arttiracaktir.

Etkinlik temelli 6gretimle islenen bir dersin sonunda hem 6grenciler hem de

ogretmenler, etkinlik temelli 6gretimin yapildig1 derste, ¢ogu zaman aninda doniit

almalar1, onlarin derse kars1 ilgisini canli tutacaktir (Ocal, 2012, s. 9).

Ideal bir 6grencide bulunmasi gereken 6zellikler, sdyle siralanabilir:

1- Ogrenme siirecinde aktif rol alir.

2- Ogrenme siirecinde sorumlulugun éncelikle kendisine ait oldugunun bilincindedir.

3- Ogrenme siirecinin ne derece etkili ve verimli oldugunu siirekli degerlendirir ve

gerekli onlemleri alir.

4- Zamanimi okul ici ve dis1 etkinlikleri dikkate alacak bir bigimde planlar ve verimli

bir bigimde kullanir.

5- Ogrenme ortaminda katilimet bir rol benimser (Yildirim, Doganay ve Tiirkoglu,

2009).

Etkinlik temelli 6gretim, 6grencilerin sosyal ve iletisim becerilerinin gelismesine de
destek olmaktadir. Ozellikle grup ve ikili ¢alismalarda, resim yapma, sarki sdyleme, arac-
gerec yapma gibi alanlarda yapilacak etkinlik ¢alismalari, 6grencilerin bilgi beceri ve
degerleri daha 1yi 6grenmesini saglayacaktir (Silberman, 2016). Bu agiklamalardan da
anlasildigr gibi etkinlik temelli 6gretim, dersleri zevkli ve eglenceli hale getirmektedir.
Ogrencilerin kendilerini daha iyi hissetmeleri igin gesitli etkinliklerin bir arada kullanilmas1

hem konunun daha iyi 6grenilmesini saglayacak hem de 6grenciler, olumlu tutum ve
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davraniglarda bulunabilir. Ayrica farkli 6gretim yontem ve tekniklerden olusan etkinliklerle
ders ortami, daha eglenceli bir hale getirilebilir. Ornegin Sosyal Bilgiler dersinde, gesitli
teknolojik araglarin kullanilmas1 sayesinde 6grenciler, derslerde aktif olabilir (Tarman, 2011).
Bu baglamda etkinlik temelli 6gretim siirecinde, ¢esitli ara¢ ve gere¢ kullanmak, 6grenme ve
ogretme siirecine olumlu katkilar saglayacaktir. Ciinkii gesitli ara¢ ve gereglerin kullanima,
ogrencilerin sorumluluk degerinin anlasilmasina ve soyut olan bir kavramin somutlagmasina
destek olabilir.

Sosyal Bilgiler dersi, orf, adet, gelenek ve goreneklerin merkezinde yer alan bir
derstir. Bu ders, kiiltiirel mirasa ait zengin iceriklere sahiptir. Bu nedenle bu konularin “etkili
bir sekilde dgretilmesi ne kadar 6nemli ise degerlerin 6gretilmesi de o kadar 6nemlidir. Cilinkii
degerlerin 6grenilmesi ve 0gretilmesi ailede baslayan, ¢cevre ve okulla devam eden bir siireci
icine almaktadir” (Ulusoy & Tay, 2011, s. 26). Bu baglamda degerleri, 6grencilerin
anlayabilecegi sekilde somutlastirmak i¢in de okulda uygulanan 6gretim yontem ve
tekniklerinin etkili oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ciinkii 6grenciler, anlatilan konularin
icerigini ve anlatilis seklini zevkli, dikkat ¢ekici bulduklari zaman, 6grenme yasantilarinda
daha aktif olurlar. Bu nedenle ders islenisi sirasinda 6gretim etkinliklerinin kullanilmasi
ogrenme agisindan onemlidir.

Yeni neslin egitimi, bilgi ve degerler iizerinde insa edilmelidir. Gliniimiiz diinyasinin

getirdigi olumsuz durumlar karsisinda okullar, 6grencilerinin iyi tercihler yapabilmesi

i¢in 1yi yetismis, ahlaki karakteri diizgiin 6grenciler yetistirmelidir. Bunu
gerceklestirmek i¢in de deger/karakter egitimcisi etkinlikleri diizenlerken; anlatim,
telkin ve 0giit vermenin Gtesine tagimak gerektigini bilmelidir ve uygun olan strateji-
yontem ve teknikleri kullanmalidir. Deger/karakter egitimcisi etkinlikleri diizenlerken;
ornek model olma, 6rnek olay, hikdyelestirme, empati, drama, karsilastirma,

siiflama, yordama, goriisme, problem ¢6zme, sinema-film-tiyatro seyretme, deger
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aciklama, deger analizi ve ahlaki muhakeme gibi yontem ve tekniklerden

faydalanabilmelidir (Aktepe, 2010, s. 113).

Bununla birlikte etkinliklerle verilen degerlerin 6gretmen ve yonetici davranislarina,
torenlere, disiplin anlayigina kisaca 6gretim programinin etkili olmasina destek olabilir
(Akbas, 2008).

Hikayeler, masallar, 6rnek olaylar ile ilgili yapilan etkinlikler, deger 6gretiminde

siklikla kullanilmaktadir. Bu ¢esitli etkinliklerle yapilan 6gretim yaklasima,

ogrencilerin hem kendileri ile hem de diger insanlarla etkilesimlerini arttirip,

Ogrencilere daha iyi bir insan olma sorumlulugunu tasidigini hatirlatabilir ve

Ogrencilerin davranislarina, bakis agilarina 151k tutarak, 6grenmelerine yardim edebilir

ve bdylece sorumluluk sahibi bir vatandas olmasina katki saglayabilir (Kasapoglu,

2013, s. 105).

2.11. Tigili Arastirmalar

Bu boliimde, Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk degerinin etkinlik temelli
ogretimiyle ilgili yapilan yurt i¢i ve yurt dig1 arastirmalar sunulmustur. Bu baglamda ilgili
literatiir taranmis ve bunun sonucunda yapilan arastirmalar ile ilgili genel bilgiler
belirtilmistir. Bu baglamda arastirmayla ilgili olan ¢aligmalarin 6zetleri asagida yer
almaktadir.

2.11.1. lgili alanda yapilan yurt ici arastirmalar.

Golzar (2006, s. 4), “Ilkdgretim 5. smif dgrencilerine ydnelik sorumluluk dlgeginin
gelistirilmesi ve sorumluluk diizeylerinin cinsiyet, denetim odag1 ve akademik basariya gore
incelenmesi adli yiiksek lisans tezinde, 6grencilerin sorumluluk diizeylerini arastirmistir.
Ogrencilerin sorumluluk diizeylerini cesitli degiskenlere gore incelemistir. Arastirmasinin

sonucuna gore kiz 6grencilerin sorumluluk puanlarinin erkeklere gére daha yiiksek oldugunu
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belirlemistir. 5. sinif 6grencilerinden akademik basarilar1 yiliksek olanlarin akademik basarilar
diisiik olan 6grencilere gore sorumluluk puanlarinin daha yiiksek oldugu saptanmistir.”

Tepecik, (2008, s. 31), “Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk degerinin
kazandirilmasina iligkin 6gretmen goriisleri, isimli yiiksek lisans ¢aligmasinda, Sosyal Bilgiler
dersinde sorumluluk degerinin kazandirilmasina iliskin 6gretmen goriislerinin belirlenmesini
amaglamistir. Aragtirmada betimsel yontem kullanilmistir. Bunun sonucunda, 6gretmenlerin
hemen hepsi sorumluluk degerinin ilk 6nce ailede verilmesi gerektigini belirtmislerdir.
Toplumda karsilasilan sorunlarinin kaynagini, ailede verilmeyen ya da eksik verilen
sorumluluk duygusu olarak degerlendirmislerdir. Calismada, okulda verilen sorumluluk
degeri egitiminin 6gretmenlerce onemli oldugunu ifade etmistir.”

Aladag (2009, s. 38), “Ilkégretim Sosyal Bilgiler 6gretiminde deger egitimi
yaklagimlarmin 6grencilerin sorumluluk degerini kazanma diizeyine etkisi adl1 doktora tezi
calismasinda, On test ve son test deneme modeli uygulamistir. Nitel ve nicel verileri bir arada
kullanmistir. Yapilan analizler sonucunda, 6grencilerin deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerin uygulama sonrasi sorumluluk degerine gore, sorumluluk 6lcegi bilissel diizey
Olgegi ve duyussal diizey 6lgeginden elde etmis olduklar1 puanlar arasinda deney grubu lehine
anlamli farkliliklar belirlenmistir.”

Ozen (2009, s. 1), “Ilkdgretim 8. Siif dgrencilerinin kisisel ve sosyal sorumluluk
yordayicilarinin incelenmesi isimli doktora tezi aragtirmasinda, ilkogretim sekizinci sinif
ogrencilerinin sahip olduklari kisisel ve sosyal sorumluluk diizeylerini ¢esitli degiskenler
agisindan incelemistir. Arastirmanin sonuglarina gore ilkogretim sekizinci sinif 6grencilerinin
cinsiyete ve gelir diizeyine gore kisisel ve sosyal sorumluluk puanlari arasinda anlamli bir
fark ortaya ¢ikmamustir.”

Aktepe, (2010, s. 14), “ilkdgretim 4. Siif Sosyal Bilgiler dersinde yardimseverlik

degerinin etkinlik temelli 6gretimi ve dgrencilerin tutumlarina etkisi, isimli doktora tez
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caligmasinda, yardimseverlik degerinin etkinlik temelli 6gretiminin 6grencilerin tutumlarina
etkisini saptamistir. Aragtirmada, 6n test-son test kontrol gruplu deneysel yontemi
kullanmistir. Arastirmada nicel ve nitel veri toplama araglar1 kullanilmigtir. Bu aragtirmanin
sonucunda ise yardimseverlik degerinin etkinlik temelli 6gretimin yapildig1 deney grubundaki
ogrencilerin tutum puanlarinin yiikseldigini agiklamigtir.”

Celik (2010, s. 1-2), “5. sinif Sosyal Bilgiler programinda sorumluluk, estetik ve dogal
cevreye duyarlilik degerlerinin kazandirilmasina iligkin 6grenci ve 6gretmen gortsleri adli
yiiksek lisans aragtirmasinda, tarama modeliyle gergeklestirilmistir. Aragtirmanin sonucunda,
ogrencilerin biiylik bir cogunlugunun 6gretmenlerinin sorumluluk, estetik ve dogal ¢cevreye
duyarlilik degerlerine yonelik uygun davranislarda bulunduklari ve kendilerinin de bu
degerlere sahip olduklarina inandiklarini ifade etmislerdir.”

Camci (2012, s. 37), “Aktif 6grenmeye dayali etkinlik temelli 6gretimin 6grencilerin
akademik becerilerine ve 6grenme siirecine etkisi adl1 yiiksek lisans ¢alismasinda, aktif
ogrenmeye bagh etkinlik temelli bir 6gretimin 6grencilerin 6grenme siirecglerine etkilerini
arastirmistir. Arastirmasinda kontrol-deney gruplu desen kullanmistir. Etkinlik temelli
ogretimin yapildigi1 deney grubunda yer alan 6grencilerin kontrol grubunda geleneksel
yontemle egitim alan 6grencilerden daha iyi bir 6§renme diizeyine ulagmislardir.”

Ocal, (2012, s. 4), “Etkinlik temelli 8gretimin uygulanmasina iliskin dgretmen
gortisleri, adl1 yiiksek lisans ¢aligmasinda, etkinlik temelli 6gretimin uygulayicilari olan
ogretmenlerin etkinlik temelli 6gretime iliskin goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Bu
kapsamda 6gretmenlerin goriisleri alinarak etkinlik temelli 6gretimin uygulayicilart agisindan
olumlu yonleri ortaya ¢ikarilmaya caligilmis, olumsuz yonlerinin ise nasil giderilecegi
iizerinde durmustur. Arastirmasinda, nitel arastirma desenlerinden durum calismasi desenini

kullanmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin etkinlikleri tasarlarken en ¢ok hazir
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bulunusluga dikkat ettikleri ve en ¢ok orta diizeydeki 6grencilere gore etkinlik tasarladiklar
sonucuna ulasilmistir.”

Yontar, (2013, s. 5), “Sosyal Bilgiler programinda kazandirilmasi hedeflenen
sorumluluk degeri ve empati becerisi arasindaki iliskinin incelenmesi, adl1 doktora tez
arastirmasinda, genel olarak Sosyal Bilgiler Programinda kazandirilmasi hedeflenen
sorumluluk degeri ve empati becerisi arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamistir. Aragtirmada
karma yontem kullanmistir. Calisma, sonuglarinin olumlu oldugu sdylenebilir.”

Giindiiz (2014, s. 1), “Ilkdgretim 3. simf Hayat Bilgisi dersinde sorumluluk degerinin
proje tabanli 6grenme yaklasimi ile 6gretiminin akademik basar1 ve tutumuna etkisi adli
doktora tez arastirmasinda, proje tabanli 6grenme modeliyle 6gretiminin etkisini belirlemek
istemistir. Nitel ve nicel arastirma yontemlerini kullanmistir. Arastirma sonuglarina gore proje
tabanli sorumluluk deger dgretiminin yapildigi deney grubundaki 6grencilerin, hem
basarilarinin arttig1 hem de 6z bakim ve gorev bilinci anlaminda, tutum puanlarinin yiikseldigi
belirlenmistir.”

Yesil (2014, s. 1-3), “ilkdgretim okullarinda gorev yapan dgretmenlerin sorumluluk
egitimi stratejileri ile ilgili aragtirmasinda, ilkdgretim kurumlarinda gérev yapan
ogretmenlerin egitim siireclerinde uyguladiklar: sorumluluk egitimi stratejilerini belirlemeye
caligmistir. Arastirma, nicel yontemlere gore yapilmistir. Arastirma sonuglarina gére
uygulanan sorumluluk stratejinin farkliliklar yarattig1 belirlenmistir. Ayrica sorumlulugun
bilgi diizeyi ile uygulama diizeyi arasinda farkliliklarini belirlemistir.”

Sezer ve Coban (2016, s. 1-2), “Ortaokul 6grencilerinin sorumluluk degeri algilar1 adli
arastirmasinda, tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, aile, akademik,
saglik, kisiler arasi, gevre, dini, kamusal sorumluluk olmak tizere 7 farkli sorumluluk boyutu

tespit edilmistir.”
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Coban (2016, s. 1), “Sokratik sorgulama yontemi ile sorumluluk degerinin 6gretimi,
isimli doktora tezi aragtirmasinda, sorumluluk degerinin altinci sinif 6grencileri tarafindan
nasil algilandig1, 6grencilerde goriilen sorumluluk tiirlerini belirlemek ve sorgulayarak bu
degeri kalic1 hale getirmeyi amaglamistir. Arastirmada karma yontem kullanilmastir.
Arastirma sonuglarina gore 6grenciler, sorumlulugu kendilerine baskalar: tarafindan (anne,
baba, biiyiikler) verilen gorevler olarak belirtmislerdir. Yedi farkli sorumluluk ¢esidi ortaya
cikmigtir.”

Filiz (2016, s. 1), “Bireysel ve sosyal sorumluluk modelinin sorumluluk
davraniglarinin kazandirilmasinda kullanilmasi: TVF spor lisesi 6rnegi, adli doktora tez
aragtirmasinda, 6grencilere fiziksel aktivite yoluyla sorumluluk davraniglarini kazandirmada
BSSM’nin etkisini belirleyebilmek ve dgrencilerin sorumluluk davranislarini spor salonu
disina aktarip aktarmadiklarini incelemistir. Karma yontem kullanilmistir. Deney grubundaki
ogrencilerin sorumluluk davraniglarini spor salonu disina aktardiklarini agiklamistir. Ayrica,
sorumluluk davranislarinin spor salonu disina aktariminda ve tesvik edilmesinde veli
isbirliginin olumlu yonde katkilar1 oldugunu ifade etmistir.”

Karakus ve digerleri (2016, s. 1-2), “Ilkokul 6grencilerine gore sorumluluk ile ilgili
caligmalarinda, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin davranis haline getirmesi gereken sorumlulugu
nasil tanimladiklarini ve sorumluluklarini yerine getirip getirmeme durumlarina iliskin
duygularii belirlemeyi amaglanmistir. Arastirma sonuglarina gore; 6grencilerin sorumlulugu
cogunlukla bilissel diizeyde 6devini yapan ve verilen gorevleri yerine getiren ¢ocuklar olarak
tanimladig tespit edilmistir. Ogrenciler, sorumluluklarimi yerine getirdiklerinde yasadiklar
duygular1 mutlu olmak, giivenilir olmak, gurur duyma ve takdir edilme olarak
belirtmislerdir.”

Cinar, (2017, s. 5), “Etkinlik temelli alan gezilerinin 6grenci basarisi ve tarihsel

beceriler iizerindeki etkisi, adl1 yiiksek lisans arastirmasinda, nitel arastirma yontemlerinden
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eylem aragtirmasi kullanilmistir. Arastirmanin sonucuna gore etkinlik temelli tarihi mekan
gezilerinin, tarih 6grenimi i¢in olduk¢a anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir.”

Sag, (2018, s. 2), “Ilkokul Sosyal Bilgiler dersinde somut olmayan kiiltiirel miras
egitimine yonelik etkinlik temelli bir eylem arastirmasi, adl1 yiiksek lisans arastirmasinda,
Sosyal Bilgiler dersinde somut olmayan kiiltiirel miras egitimine yonelik etkinlik temelli
uygulamalarin etkilerini incelemistir. Arastirmada betimsel analiz kullanilmistir. Etkinlik
temelli 6gretim siirecine gore 4. sinif 6grencilerinde, somut olmayan kiiltiirel mirasa iliskin
onemli bir farkindalik olustugu, 6grencilerin somut olmayan kiiltiirel miras 6gelerini tanima,
tanitma, tanimlama, drnekler vererek agiklama yoniinde basarili olduklari agiklanmigtir.”

Apagik (2018, s. 1), “Ilkokul 4. siniflarda adil olma ve sorumluluk degerlerinin oyun
ve fiziki etkinliklerle kazandirilmasi adli yiiksek lisans tezinde, karma yontem kullanmustir.
Aragstirmanin sonuglaria gore her iki degerde deney grubu 6grencilerinin 6lgek puanlarinda
artis gozlenmistir. Ayrica deney grubu 6grencilerinin adil olma ve sorumluluk 6l¢eklerinden
aldiklar1 6n test-son test tutum puanlart arasinda anlamli farklilik tespit edilirken, kontrol
grubu 6grencilerinin her iki test puanlar1 arasinda anlamli bir fark belirlenmemistir. Oyun ve
fiziki etkinliklerle deger 6gretiminin daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.”

Turgut (2018, s. 1), “Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk, yardimseverlik, hak ve
Ozgiirlikklere saygi degerlerinin kazaniminda isbirlikli 6grenme modelinin etkisi isimli doktora
tezinde, igbirlikli 6grenme, grup arastirmasi ve okuma yazma uygulama yontemleri kullanarak
sorumluluk, yardimseverlik, hak ve 6zgiirliikkler degerlerinin kazandirilmasinda etkisinin olup
olmadigini arastirmistir. Calismasinda 6n-test ve son-test deneysel desen kullanilmistir.
Arastirmanin sonuglarina gore deney gruplari ile kontrol grubu arasinda sorumluluk,
yardimseverlik, hak ve 6zgiirliikklere saygi deger diizeyleri agisindan 6n-test puanlar1 arasinda

fark olmadigini saptamistir.”
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Polat, Kaya ve Yalginkaya (2019, s. 2), “Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin degerler
egitiminde karsilastiklar1 sorunlar ve ¢6zliim Onerileri adli arastirmasinda, programda
degerlerin yetersiz oldugunu agiklamis ve degerlerin hangi yontem ve tekniklerle ve nasil
kazandirilacagimin acik olarak belirtilmesinin gerekliligini vurgulamislardir. Ogretmenlerin
dile getirdikleri sorunun deger egitiminde deger agiklama, deger analizi ve ahlaki muhakeme
gibi yaklagimlarin yeterli olmadig1 ve bu yaklagimlarin bir takim yontem ve tekniklerle
desteklenmesi gerektigini agiklamislardir.”

Durmaz (2019, s. 3), “Sosyal Bilgiler dersinde bilimsellik degerine yonelik
yapilandirmaci etkinliklerin, 6grencilerin akademik basar1 ve bilimsel epistemolojik
inanglarina etkisini ortaya koymaya ¢alisan bir doktora tez aragtirmasidir. Caligsma grubunda,
deney ve kontrol grubu olmak {izere toplam 40 6grenci yer almigtir.”

Ciftci (2019, s. 2), “Sosyal Bilgiler dersinde etkinlik temelli 6gretimin ¢evresel
sorumlu vatandaslik davranislarina etkisinin incelenmesi, adli yiliksek lisans arastirmasinda,
cevre okuryazarligi becerisini gelistirici etkinliklerin 6grencilerin ¢evresel sorumlu
vatandaslik davranislarina etkisini incelemistir. Arastirmanin sonuglarina gore deney grubu
lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Arastirma kapsaminda ulasilan sonuglardan hareketle
ogretmenlerin Sosyal Bilgiler derslerinde etkinlik temelli 6gretimden ve ¢esitli materyallerden
faydalanmalar1 gerektigi agiklanmigtir.”

Giines, (2019, s. 5), “Sosyal Bilgiler dersinde yaratici drama yontemiyle tarihsel
empati becerisinin kazandirilmasina yonelik etkinlik temelli bir eylem arastirmasi, adl
yiiksek lisans caligmasinda, Sosyal Bilgiler dersinde, tarihi konularin 6§renimi agisindan
onemli olan tarihsel empati becerisinin yaratict drama yontemi ile kazanimini incelemistir.
Arastirma sonucunda, 7. smif 6grencilerinin yaratici drama yontemi ile tarihsel empati

becerisinin gelistigi goriilmiistiir.”



75

Aydin (2019, s. 2), “Ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okul sorumluluklarmi gelistirmeye
yonelik bir eylem arastirmas1 adli yiiksek lisans tezinde, kademeli sorumluluk egitimi modeli
temel alinarak ¢esitli etkinlikler yoluyla zenginlestirilmis eylem plan1 yoluyla 6grencinin
sorumluluk alma davranigini1 olumlu yonde degistirmek, sorumluluk almayla ilgili istenmeyen
davraniglar1 en aza indirmek ve sorumluk sahibi olmanin nasil hissettirdigini ders siireci
deneyimleriyle 6grencilere yasatmak amaciyla gerceklestirdigini belirtmistir. Arastirmanin
sonucuna gore d6grencilerin sorumluluk bilincinde olumlu yonde degisiklik oldugu sonucuna
ulagilmistir.”

Tekin (2019, s. 2), “ilkokul 4. siniflarda etkinlik temelli deger egitimi yoluyla
sorumluluk degerinin kazandirilmasi isimli yliksek lisans aragtirmasinda, etkinliklerle
degerlerin 6gretimini amaglamistir. Bu arastirma sonucunda, etkinlik temelli deger
ogretiminin yapildig1 deney grubunda, 6grencilerin sorumluluk 6l¢egi tutum puanlarinin
yiikseldigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica etkinliklerle deger dgretimi, yasayarak ve yaparak
ogrenme sagladigindan, 6grenciler iizerinde etkili olmustur.”

2.11.2. Tlgili alanda yapilan yurt dis1 arastirmalar.

Wright (1973), “Erik Erikson’un diisiincesinde bir ahlaki norm olarak sorumluluk”
adl1 doktora tez aragtirmasinda, degerlerde sorumluluk, ahlak ve ahlak egitimi konularii Erik
Erikson’un teorisine gore temellendirmistir. Ozellikle degerler ve sorumluluk alaninda ¢alisan
arastirmacilarin goriislerine de yer vermis ve karsilastirmasini da yapmustir. Sorumlulugun,
bireysel, toplumsal ve tarihsel faktorlerin etkisi altinda oldugunu belirtmistir. Ayrica
sorumlulugun igerigi, kisitlamalari, dogas1 ve karmasik yapisi tizerinde de 6nemli
aciklamalarda bulunmustur.

Rokeach (1974), “Amerikan deger sisteminde kararlilik ve degisme” adli
arastirmasinda, degerler ve deger anketleri ile 1968-1971 yillarinda yapmis oldugu ¢alismanin

devamu niteliginde oldugu sdylenebilir. Ozellikle yas, egitim, gelir, 1rk, cinsiyet gibi
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konularda degisimi ve degerler siniflandirmasindaki yerini incelemistir. Ayrica kendi iginde
belli donemsel araliklarla bazi konularda karsilastirmalara da yer vermistir. Bunun sonucunda
temel degerleri olusturmus ve degerleri siniflandirmistir.

Francis (1980), “Cokkiiltiirlii egitimde degerlerin rolii” adli doktora tez
arastirmasinda, deger ve degerler egitimi ile ¢okkiiltiirlii egitim arasinda yer alan iliskiyi
sosyal, politik, ideolojik, felsefi konulara bagl olarak incelemistir. Okullarda ¢ocuklara
degerin 0gretimi, sosyal ve ¢evresel anlamda cesitli stratejilerin gelistirilmesi gerektigi
belirtilmistir. Ozellikle kimlik olusumunda okulda degerler sayesinde birey, empati, olumlu
tutum ve davraniglarda bulunma, sayginlik gibi dgeleri daha iyi iliskilendirebilecegini
sOylemistir. Ayrica ¢okkiiltiirlii egitimin ¢esitli bilesenlerini gelistirdik¢e cocuklarin deger
konularina yonelik tartigmalar1 da gelisecektir.

Suhonen (1985), “Deger arastirma yaklasimlar1 ve deger dl¢timii” adli ¢alismasinda,
deneysel degerler ile ilgili yapilan arastirmalara odaklanmistir. 1970’lerden beri yaygin olan
insani degerlerinin degisimiyle de ilgilenmistir. Caligmasinda Ronald Ingelhart’in deneysel
deger modelini elestirmistir. Ayrica Milton Rokeach’in gelistirdigi deger modeliyle
karsilastirmis ve Finlandiya da insan degerlerinde Rokeach’in deger modeline uygun igerikler
oldugunu belirtmistir.

Kar (1985), “Deger egitimi, felsefi bir ¢alisma” isimli doktora tez ¢caligmasinda,
degerler ve degerler egitiminin arkasinda yer alan felsefi diisiinceleri arastirmigtir. Degerlerin
siiflandirilmasi, deger bilesenleri, felsefi fikirlerin degerlere etkisi gibi konularda cesitli
aciklamalarda bulunmustur. Egitimde degerlerin 6gretiminin éneminden bahsetmis 6zellikle
1yi bir yasam ve sosyal sorumluluk alma agisindan degerlerin egitim programlari i¢ine entegre
edilmesi gerektigi belirtilmistir.

Bullock (1988), “Degerler egitiminde insanlarin rolii ve egitimde degerler 6gretiminin

incelenmesi” isimli yliksek lisans arastirmasinda, egitimde degerlerin rolii ve literatiirde
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degerler araciligiyla arastirmay1 hedeflemistir. Aragtirmasinda bulgulara bagli olarak degerleri
kategorilestirmis ve insanlarin egitimi ile ilgili degerlerin 6gretimi, sosyal ve bireysel,
disiplinlere etkisini ortaya koymustur.

Harris (1991), “Ortaokullarda degerler egitimi yaklagimlarini belirlemek™ adli doktora
tez arastirmasinda, iki ortaokulda degerler egitimi stratejilerini tanimlama ve arastirmasini
yapmistir. Dokiiman, gézlem ve aragtirmalardan elde ettigi bilgileri analiz etmistir. Durum
caligmasini kullanmis ve grounded teoriye gore ¢alismasini sekillendirmistir. Deger
egitiminin boyutlarini kategorilestirmistir. Arastirmanin modern deger egitiminde, politik,
felsefi, egitim konularini da i¢ine alan agiklayici bilgiler sagladigi soylenebilir.

Ray (1992), “Devlet okullarinda egitimin amaglari ve esit egitim firsatlari ile degerler
arasindaki iliskileri ve anlamlarini aragtirmak™ adli doktora tez arastirmasinda, genel devlet
okullar1, yonetici ve 6gretmenlerini de i¢ine alan bir aragtirma yapmistir. Bu arastirma,
Amerikan devlet okullarindaki egitim sisteminde istenilen sonuglarin asagisinda oldugunu
belirtmistir. Aragtirmasinda temel amaglarla birlikte, beceriler ve esitligi tanimlayan
kavramlar kesfedici yontem ile temellendirmistir. Calisma grubu birbirinden farkl diisiik,
orta ve yiiksek ii¢ devlet okulunda yer alan 78 lise 68retmeni, 49 lise 6grencisi, 45 lise
yoneticisi olmak tizere toplam 248 kisi yer almistir. Arastirma sonuglarina gore degerlerin
hem esit firsatlar hem de amaglar arasinda iliskileri oldugunu saptamustir.

Hoge (2002), “Karakter egitimi, vatandaslik egitimi ve Sosyal Bilgiler” adli
arastirmasinda, Sosyal Bilgiler dersinde karakter egitimi ve bu kapsamda yer alan degerler,
vatandaslik egitiminde degerlerin 6nemi gibi konularda literatiir destegiyle de agiklamalarda
bulunmustur. Iyi insan ve iyi vatandas olusturmak adina Sosyal Bilgilerde karakter egitimi
baglaminda dgretilen degerler 5Snemlidir. Ozellikle ¢ocuklarda karakter gelisiminde tarihsel

figiirlerin kullanilmasinin 6neminden bahsetmistir.
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Jung (2004), “Sorumluluk ve deger problemi” isimli doktora tez arastirmasinda
sorumluluk ve degerler ile ilgili karsilastirmali bir ¢alisma yapmistir. Degerlerin dogast,
ahlaki degerler ve sorumluluk bilesenlerini iki yazarin ¢aligmalarina bagli olarak irdelemistir.

Misco (2005), “Ilkokul Sosyal Bilgiler yonteminde ahlakin dogas1” adli
arastirmasinda, ahlak, deger ve karakter egitiminin, ilkokul seviyesinde yogunlastigini
aciklamistir. Bu sebeple ilkokul Sosyal Bilgiler derslerinde ahlak ve degerlerin ne oldugunu
belirlemeye ¢alismistir. Ilkokul Sosyal Bilgiler yonteminde, programlarinda ve literatiiriinde
ahlak egitiminin nasil oldugunu ve Sosyal Bilgilerde vatandaslik amaglari, objektifler ve
teknikleri araciligryla ahlak egitimini tartismustir. Ozellikle esitlik, sosyal adalet, toplumda
bireysel roller, ortak fayda, yansitici diisiinme, ¢coklu bakis agisina sahip olma gibi 6gelerin,
ahlak egitiminde 6nemli oldugunu belirtmistir.

Kelly (2010), “Ugiincii sinif derslerinde etkinlik temelli bir 6gretime bagl anket
arastirmasi1” isimli arastirmasinda, bir igerik modiilii ile tiglincii sinif derslerinde anket
caligmas1 yapmistir. Aragtirmasinda sadece 6grenciler degil ayn1 zamanda {iniversite
yoneticileri ve diger koordinatdrlerde yer almistir. Bu modiil sayesinde uyguladig1 anket
verilerine gore ogrencilerin becerilerinin yiikseldigini belirtmistir.

Narasimhan, Bhaskar ve Prakhya (2010), “Inanglarin varligi ve degerler” isimli
caligmalarinda, deger ve deger sistemlerinde etkili olan sosyoloji, psikoloji, antropolojinin
etkisiyle olusan kavramlara yogunlasmustir. Ozellikle ger¢egin dogasiyla ilgili inanglarimiz,
degerlerimiz ve deger sistemlerinin nasil olustugu ile ilgili bilgiler sunmuslardir. inang
sistemini gelistiren bir model fikri insa etmeye calismiglardir. Calismalarinda verileri anketle
toplamiglar ve analiz etmislerdir. Calismalarinin sonucunda inang ve degerlerle ilgili
gelistirdikleri modeli destekleyici bilgiler elde etmislerdir.

Cappelan, Sorensen ve Tungodden (2010), “Sorumluluk, bireysel sorumluluk ve adil

olmak nedir” isimli arastirmalarinda, bireysel sorumluluklarimizin ne oldugu esitlik adalet,
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iyilik gibi degerlerle tartigma yapmustir. Caligmalarinda, bireylerin is hayatlarina yonelik
sorumluluklar1 baglaminda ¢aligma zamani, iiretkenlik ve iicret ile ilgili konulara yonelik
aciklamalarda bulunmuslardir. Arastirmanin sonucunda bireysel sorumluklar kapsaminda bazi
tanimlayici istatistiksel bilgiler vermislerdir.

Sihem (2013), “Egitimcilerin sosyal sorumlulugu” adli arastirmasinda, 6gretmen ve
ogrencilerden olusan kesfedici bir arastirma araciligiyla sosyal sorumluluk egitimini
incelemistir. Ogrencilerin olumlu tutum ve davranislarda bulunmalar1 i¢in 6gretmenlerin
degerleri 6gretmesi gerektigini belirtmistir. Vatandaslik becerilerini gelistirmek i¢in 6gretmen
ve 0grencilerin sosyal sorumluluklarini da gelistirmek gereklidir. Dogru ve sorumluluk
davraniglarinda bulunmak i¢in 6gretmen ve dgrencilerin aktif, hareketli ve sosyal
sorumluklarinin farkinda olan bireyler olmasi gerektigini belirtmistir.

Bagozzi, Sekerka, Hill ve Squera (2013), “Ahlaki sorumluluk kararlar1 almada ahlaki
degerlerin rolii” adl1 aragtirmasinda, ahlaki degerlerin sorumluluk almada etkilerinin ne derece
oldugunu belirlemeye ¢alismistir. Ahlaki sorumluluk davranigini daha iyi anlamak i¢in
degerler gereklidir. Caligmasini nitel ve nicel arastirma yontemine gore olusturmustur.
Arastirmada toplamda 289 katilimc yer almistir. Degerlerin baglantilar1 ve degerlerin amag
ve davranislar iizerindeki etkisini gosteren bilgilere yer vermistir. Ahlaki degerlerin
sorumluluk kararlarin1 almada etkili oldugunu belirtmis ve ortaya ¢ikan deger sistemi ve
deger baglantilarinin karar verme becerisini gelistirdigini agiklamistir. Ayrica ahlaki
sorumluluk davraniglarinda bulunmay1 destekleyebilecek ve karakterlerini de
giiclendirebilecek baglantilar saptamistir.

Lintner (2013), “Ilkokul Sosyal Bilgiler siniflarinda karakter egitiminde cocuk
edebiyatini1 gelistirmek icin olaganiistiiliigli kullanma” adli arastirmasinda, cesitlilik i¢cin deger
bulma, tolerans, saygi, anlama araciliiyla ¢ocuklarin karakterlerini gelistirmek i¢in ¢ocuk

edebiyatin1 kullanmay1 hedeflemistir.
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Gilfix (2019), “Hizlandirilmis programda dokuzuncu sinif 6grencilerinin
karakterlerini giiglendirme: Bir karma yontem arastirmasi” adli doktora tez arastirmasinda,
ogrencilerin hizlandirilmig bir program araciligiyla karakterlerini giiclendirmeyi
hedeflemistir. Calisma grubunda 253 katilimc1 yer almistir. Aragtirmasini karma yonteme
gore tasarlamistir. Yani nicel ve nitel yontemleri bir arada kullanmistir. Verilerini kanitlar,
onem, baslangic (orijinal) adl1 ii¢ baslik altinda toplamistir. Ogrencilerin karakterlerinin
gelisimine katki saglayan zengin igerikler sagladigi sdylenebilir.

Anwer (2019), “Etkinlik temelli 6gretim, 6grenci motivasyonu ve akademik basar1”
adli arastirmasinda, etkinlik temelli 6gretimin 6grencilerin akademik basarist ve tutumuna
etkisini arastirmistir. Calismasinda 6n test ve son test kontrol gruplu desen kullanmustir.
Aragtirma sonuglarina gore etkinlik temelli 6gretimin yapildigi deney grubundaki 6grencilerin
daha basarili olduklart belirlenmistir. Etkinlik temelli 6gretimde 6grencilerin, pozitif ve daha
olumlu olduklarin1 belirtmistir. Ayrica 6grencilerin akademik basarilar1 ve motivasyon

konusunda daha iyi olduklarini belirtmistir.
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3. Boliim
Yontem
3.1.Arastirmanin Modeli
Bu arastirmada, 5. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan sorumluluk temelli

etkinliklerin sorumluluk degerini kazandirmadaki etkisini belirlemektir. Bu arastirma, nicel ve
nitel arastirma Vverilerinin bir arada oldugu karma (mix) yontem aragtirmasina gore
yapilmistir. Johnson ve digerleri ‘ne (2007) gore karma yontem arastirmasi, arastirmact ve
arastirma ekibinin anlama ve dogrulamanin genisligi ve derinligi amactyla nitel ve nicel
aragtirma yaklagimlarinin bakis agilari ile bunlara yonelik veri toplama, veri analizi ve ¢ikarim
tekniklerinin birlestirdikleri bir arastirma tiiriidiir. Bu arastirma yonteminin temel 6zelligi,
nicel ve nitel verileri birlikte kullanarak arastirma problemini daha iyi anlagilmasin
saglamaktir (Creswell & Plano Clark, 2020). Bu baglamda bu arastirmada, karma yontem
aragtirmasinin tiirlerinden olan agimlayici-aciklayict sirali desen kullanilmigtir. Bu yontemin
ozelligi, ilk asamada nicel verilerin toplanmasi ve analizi ile baslar. Daha sonra nitel verilerin
toplanmasi ve analizi ile ¢oziimlenir. Bu siiregte arastirmaci, nitel verileri, nicel verileri
desteklemek amaciyla yorumlar (Creswell & Plano Clark, 2020; Creswell, 2021). Bu
arastirma modelinin daha agiklayici olmasi i¢in sekil 7°de (Creswell & Plano Clark, 2020;

Creswell, 2021) 6zeti sunulmustur.

Sekil 7. Karma yontem arastirma tiirlerinden acimlayici-agiklayici sirall desenin gosterimi
Arastirmanin deney grubu i¢in Sosyal Bilgiler dersinde yer alan “iiretim, dagitim ve

tiiketim” ile “etkin vatandasiik” 6grenme alaninda yer alan konularin 6gretimi, sorumluluk

temelli etkinliklere gore tasarlanmis ve uygulanmistir. Kontrol grubunda ise sorumluluk

temelli etkinlikler uygulanmamis ve normal miifredata gore dersler yiiriitiilmistiir. Bu
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baglamda deney grubu ile kontrol grubu arasindaki farki ortaya koymak amaciyla 6n test-son
test kontrol gruplu deneysel model kullanilmigtir. Bu tiir deneysel arastirmalarda deney ve
kontrol grubu degiskenlerine gore bir karsilagtirma yapilir ve sonra uygulanan 6gretim
stirecinin etkililigi genel itibariyle degerlendirilir (Ekiz, 2020). “Arastirmaci, bu
arastirmalarda uygulamanin siirecine, neler olacagina, kime uygulanacagina, neyin
kapsanacagina kendisi karar verir” (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel,
2014, s. 196).

“On test-son test kontrol gruplu deneysel modelinde, yansiz atama ile olusturulmus iki
grup bulunur. Bunlardan biri deney grubu digeri de kontrol grubudur. Modelde 6n testlerin
bulunmasi, gruplarin deney oncesi benzerliklerinin bilinmesine ve son test sonuglarinin buna
gore yorumlanmasina da yardime olur” (Karasar, 2018, s. 132).

Bu arastirmalarin en 6nemli 6zelligi deney grubu bagimli degisken tlizerinde etkisi test

edilecek olan islemi (yeni bir ders materyali, farkli bir 6gretim yontemi ya da bir

egitim programi gibi bir uygulama) alirken kontrol grubu hicbir islem almaz ya da
karsilastirma grubu farkli bir uygulama alir. Kontrol grubu, arastirmacinin
uygulamasinin daha etkili olup olmadigina ya da etkileri arasinda fark olup
olmadigina karar vermesini kolaylastirmasi bakimindan énemli bir yere sahiptir

(Biiylikoztiirk & digerleri 2014, s. 196).

Literatiirdeki bilgiler dogrultusunda, bazi arastirmalarda uygulanan 6n test-son test
kontrol gruplu deneysel desenin gosterimi soyledir (Biiylikoztiirk & digerleri 2014, s. 196;

Karasar, 2018).
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Tablo 1

On test-son test kontrol gruplu deneysel desen

Grup On test Islem Son test
DG MR 01 X 03
(Deney Grup)
KG MR 02 - 04

(Kontrol Grup)

Tablo 1°de yer alan 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desendeki bilgilere
bakildiginda, “DG”, deney grubudur. “MR” ise deneklerin seckisiz (random) eslestirilmis
desen oldugudur. O1 ve O3 kontrol grubunda &n test-son test islemin yapildigimni
gostermektedir. O2 ve O4 kontrol grubu n test-son test islemle ilgili 8l¢iimleri, X boliimiinde
ise deney grubunda (bagimsiz degisken) islemin gergeklestigi belirtilmektedir. Bu baglamda
bu arastirmada uygulanan deneysel modelin icerigi s0yle 6zetlenmistir.

Tablo 2

Bu arastirmada uygulanan én test-son test kontrol gruplu desen

Grup On test Islem Son test
DG Bireysel ve Sosyal Sorumluluk  Sorumluluk degerinin Bireysel ve Sosyal
(Deney Grubu) Olgegi etkinlik temelli 6gretimi  Sorumluluk 6lcegi
(SDETO)

Bagsar1 Testi Basar1 Testi
KG Bireysel ve Sosyal Sorumluluk MEB miifredatina Bireysel ve Sosyal
(Kontrol Grubu) Olgegi gore dersin islenmesi Sorumluluk 6l¢egi

Basar1 Testi Basar1 Testi

Tablo 2’de bilgiler degerlendirildiginde, deney ve kontrol gruplarinda 6n test
boliimiinde bireysel ve sosyal sorumluluk 6lgegi ve basari testi uygulanmistir. Deney grubunda
islem siirecinde, sorumluluk temelli etkinliklerle 6gretim gergeklestirilmistir. Kontrol
grubunda MEB miifredatina gore dersler islenmistir. Deney ve kontrol grubunun son test

kisminda ise bireysel ve sosyal sorumluluk 6lgegi ve basari testi uygulanmistir. Bu
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aciklamalardan da anlasildigi gibi nicel yonteme iliskin 6n test-son test kontrol gruplu desenin
uygulandigr islem siireci ile ilgili genel ifadeler yorumlanmuistir.

Bu aragtirmada, nicel verilerinin bulgularini desteklemek ve gecerlik ve giivenirligi
arttirmak i¢in nitel arastirma yontemleri de uygulanmistir. Nitel arastirma, goriisme, gézlem
ve dokiiman analizi gibi veri toplama yontemlerinin kullanildig1 (Yildirim & Simsek, 2016),
insanlarin olaylar hakkinda nasil diislindiigii, olaylar1 nasil anlattiklar1 ve diinyay1 nasil
gordiikleri (gozlem) yer alir. Nitel arastirma, gergek bir ortama gitmeyi ve bizzat burada
calismayi gerektirir. Ozellikle kesfedici bir arastirma seklidir. Yani bu siirecte, katilimcilara
sorular sorulur ve bu sorular 1s18inda veri elde edilir. Ciinkii katilimcilarin goriisleri ve bakis
acilar1 bu siiregte onemlidir (Creswell, 2017). Bu nedenle nitel arastirmada en sik kullanilan
yontem goriisme yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Ciinkii insanlarin kavramlar, olaylar,
olgular kisaca diinyay1 nasil algiladiklar1 ve diinyada ne gibi deneyimler yasadiklariyla
ilgilidir. Arastirmaci, veri toplama ve veri analizinde aktif bir siire¢ yiirtitiir (Merriam, 2013).

Nitel arastirmalarda kullanilan ikinci veri toplama yontemi de gozlemdir. Ozellikle
sosyal olgularin gozlenerek anlasilabilecegi varsayimina dayanmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2016). Bu agiklamalar 1s181nda nitel aragtirmada goriisme, gézlem ve dokiiman yontemlerinin
onemli veri toplama araglar1 oldugu ve her birisinin kendisine ait farkli ve benzer 6zellikler
icerdigi sdylenebilir. Boylece bu arastirmada, nitel yontemlerden gériisme ve gézlem
kullanilmis ve bu yontemlere goére 6grencilerin sorumluluk degeri ile ilgili goriis, diisiince ve
davraniglarini tespit etmek ve gelistirmek amaglanmistir. Ayrica bu arastirmada nitel yontemler,
nicel verileri desteklemek icin belli bir plan dahilinde uygulanmis ve buna iliskin toplanan
veriler, ¢calismaya uygun olarak analiz edilmis ve ayr1 bir baglik altinda sunulmustur. Goriisme

yontemi igerisinde yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir.
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Nicel Desen Nitel Desen
Deneysel Model Gorlisme
| v
e o N\
m 1-Yari yapilandirilmis goriisme
On test-son test kontrol yap > 0T
gruplu desen 2- Metafor
3- Zihin haritas1
¢ 4- Gorsel ¢alisma yapragi
Uygulanan nicel araglar \O-_Veli goriismesi y,
1-Bireysel ve Sosyal y
Sorumluluk Olgegi Gozlem
2-Basar1 Testi 1- Gozlem notlar1

Sekil 8 Arastirmada kullanilan yontemlerin genel goriiniimii

3.2.Arastirmanin Calisma Grubu

Her arastirmanin kendine 6zgii bir ¢alisma grubu bulunmaktadir. Bu arastirmanin
calisma grubu da arastirmanin amaci dogrultusunda sekillenmistir. Aragtirmanin 6rneklem
biiytikliigiinii, arastirmanin deseni, ¢alismanin amaci, maliyet ve kontrol gii¢liigiiniin
belirledigi soylenebilir (Blyiikoztiirk ve dig. 2014; Karasar, 2018). Bu arastirmada deneysel
desene uygun olarak segkisiz (random) orneklem yontemi seg¢ilmistir. Bu yontemin en 6nemli
ozelligi 6rneklemede temel alinan birimlerin 6rneklem i¢in se¢ilme olasiliklarinin esit
olmasini tanimlar. Bu da evren degerlerinin daha gii¢lii tahminine yol acacaktir (Biiylikoztiirk
ve digerleri 2014). Ancak bu desende belirlenen gruplardan ikisi belli degiskenler {izerinde
eslestirilmeye c¢alisilsa da dahil edilen gruplarin birbirine denk oldugu anlamina
gelmemektedir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2014). Bu baglamda bu ¢alismanin 6rneklemi,
Marmara Bélgesinde Yalova il merkezinde, Milli Egitim Bakanligina bagli iki ortaokulda yer
alan 5. Siif 6grencilerinden olusmaktadir. Bu ¢alisma grubu ile ilgili genel 6zelliklere
bakildiginda, A ortaokulunda 5-A smifinda, 15 kisilik 6grenci grubu, deneysel islemin

yapildig1 grup sec¢ilmistir. B ortaokulunda ise 5-B sinifinda 22 kisilik 6grenci grubundan
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olusan katilimcilar, kontrol grubu segilmistir. S6z konusu okullarin ve katilimeilarin
belirlenmesinde bazi 6n ¢alismalar yapilmistir. Ik 6nce okulun ydneticilerinden okulun
ogrenci profili ve okulun fiziki kosullart hakkinda bilgi alindi. Daha sonra okulun
ogretmenlerinden 5. sinif grencilerinin siniflardaki basar1 diizeyi, notlari, 6grencilerin sosyo-
ekonomik diizeyi ve aileler ile ilgili genel bilgiler alindi. Arastirma goniilliiliikk ilkesine
dayandigi i¢in bu okullarla konusuldu ve kabul onay1 alindiktan sonra gerekli yasal izinler
alinmis ve uygulama gergeklestirilmistir. Bu nedenle bu segilen iki ortaokuldan birinde
ogrenci sayisinin azligindan dolayi tek bir sube yer almaktaydi bunun i¢in ona yakin bagka bir
ortokulda bir sube de kontrol grubu se¢ilmistir. Segilen bu ortaokullardaki 6grenciler sosyo-
ekonomik diizey ve basar1 durumlar1 bakimindan incelenmis ve benzer 6zelliklere sahip olan
5A smifi ve 5B sinifi subeleri secilmistir. 5A smifi deney grubu ve 5B sinifi da kontrol grubu
se¢ilmistir. Deney grubu olan 5A simifinda 16 6grenci vardir. Fakat 1 6grenci devamsizlik
yaptigi igin ¢alismaya dahil edilmemis ve sadece 15 6grenci ile ¢calisma tamamlanmustir.
Kontrol grubu olan 5B sinifinda ise 22 6grenci yer almis ve buradaki ders islenisi normal
MEB miifredatina gore yapilmis hi¢cbir miidahalede bulunulmamaistir. Arastirmaya toplam 37
ogrenci katilmistir. Deney grubunda yer alan katilimcilarin demografik 6zellikleri tablo 3’te

verilmistir.



Tablo 3

Deney grubunda yer alan katilimcilarin ozellikleri
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Kod Isim Cinsiyet Anne Meslegi Baba Meslegi Ailenin Gelir Diizeyi Kardes Say1st Annenin Egitim Durumu Babanim Egitim Durumu
K1 Kiz Ev hanimi Isci 2000-3000 3 Ilkokul Ilkokul
K2 Kiz Isci Isci 4000-5000 1 Ortaokul Ortaokul
K3 Kiz Terzi Isci 3000-4000 2 Ilkokul Ortaokul
K4 Kiz Ev hanimi Isci 3000-4000 2 Ilkokul Ortaokul
K5 Kiz Ev hanim1 Isci 3000-4000 3 Lise Universite
K6 Kiz Ev hanimu Isci 4000-5000 2 Universite Ortaokul
K7 Erkek Ev hanimi Esnaf 4000-5000 2 Lise [lkokul
K8 Erkek Ev hanimi Memur 5000 ve iistii 4 [lkokul Universite
K9 Erkek Memur Memur 5000 ve iistii 3 Universite Universite
K10 Erkek Ev hanimu Esnaf 4000-5000 3 Lise Ortaokul
K11 Erkek Ev hanimu Memur 5000 ve tstii 4 Ortaokul Universite
K12 Kiz Ev hanim1 Emlake1 3000-4000 3 Lise Universite
K13 Erkek Ev haninmu Isci 2000-3000 5 Ilkokul Ilkokul
K14 Kiz Ev hanimi Miihendis 4000-5000 3 [lkokul Universite
K15 Kiz Isci Isci 3000-4000 2 Ilkokul Ortaokul
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Tablo 3’te bilgiler degerlendirildiginde, deney grubunda 9 kiz 6 erkek olmak {izere
toplam 15 6grenci yer almaktadir. Katilimeilarin anne meslegi degerlendirildiginde, 11 kisinin
anne mesleginin, ev hanimi oldugunu agiklamistir. 2 kisinin anne meslegi is¢i, 1 kiginin terzi,
1 kiginin de memur oldugu belirtilmistir. Baba meslegi incelendiginde ise 7 kisinin babasinin
meslegi isci, 2 kisi esnaf, 1 tesisat¢i,1 sofor, 1 emlake1, 1 mithendis, 2 kisi de memurdur.
Ailelerin ortalama gelir diizeylerinin 2000 TL ve iistii oldugu soylenebilir. Katilimcilardan 6
kisinin 3 kardesi oldugu, 1 kisinin 1 kardesi, 5 kisinin 2 kardesi, 2 kisinin ise 4 kardesi
oldugunu tespit edilmistir. Katilimcilarin anne ve baba egitim diizeylerine bakildiginda, anne
egitim diizeyi ilkokul muzunu olanlarin 7 kisi, 2 kiginin ortaokul, 2 kisinin tiniversite, 4
kisinin de lise mezunudur. Baba egitim diizeylerine bakildiginda ise 3 kisi ilkokul, 6 kisi
ortaokul, 6 kisi de tiniversite mezunudur.

3.3. Veri Toplama Araclari

Bu arastirmanin modeline uygun olarak veri toplama araglari belirlenmistir. Nicel ve
nitel veri toplama araclar1 adi altinda agiklanmaya caligilmistir.

3.3.1. Nicel veri toplama araclari

Bu aragtirmanin amaci ve alt problemlere yanit bulmak i¢in ¢esitli 6l¢gme araglari
kullanilmistir. Nicel veri toplama araglari, sorumluluk tutum 6lgegi ve akademik basari
testidir.

Bireysel ve sosyal sorumluluk olcegi. Bu arastirmada kullanilan “bireysel ve
sosyal sorumluluk 6l¢egi” Li ve digerleri (2008) tarafindan gelistirilen ve daha sonra Filiz &
Demirhan (2015) tarafindan Tiirk¢e ’ye uyarlanarak ilk basta bir ortaokul daha sonra lise *de
okuyan 6grencilere uygulanmistir. Bunun neticesinde gerekli olan gegerlik ve glivenirlik
calismasi yapilmistir. Bu 8lgek 13 maddeden olusan 6’11 likert tipi bir dl¢ektir. Olgegin
puanlama sistemi, 1=Kesinlikle katilmiyorum, 2=Biraz Katilmiyorum, 3=Katilmiyorum,

4=Katiliyorum, 5=Biraz Katiliyorum, 6=Kesinlikle Katiliyorum seklindedir. Olcekte
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aliabilecek en diisiik puan 13, en yiiksek puan 78’dir. Biitiin maddeler tek boyutludur. Ters
puanlanan madde bulunmamaktadir. Olgek ile ilgili 6zelliklere bakildiginda, dlgegin ilk basta
dil esdegerliligi saglanmis ve daha sonra faktor yapist hedeflenmistir. Olusturulan taslak
formun Tiirkce ¢evirisinin dil bilimi agisindan uygunlugunu degerlendirmede bir Tiirkge dil
uzmanindan yararlanilmistir. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda 6lgek maddeleri tek tek
degerlendirilerek gerekli degisiklikler yapilmistir (Filiz & Demirhan, 2015).

Daha sonra 6lgegin anlagilirligini ve 6l¢egin uygulanacagi 6grencilere uygunlugunu
degerlendirmek i¢in ortaokul yedinci ve sekizinci sinifta 6grenim goren 10 6grenciye
uygulanmustir. Ogrencilere her maddenin ne anlama geldigi sorularak madde es degerligiyle
ilgili bilgiler toplanmistir. Olgegin dil esdegerliligi ve tutarhilig1 da saglanmistir. (Filiz &
Demirhan, 2015). Acimlayici faktor analizi (AFA) sonucu, KMO degeri. 947 hesaplandigi
tespit edilmistir. Bu 6lgek hem bireysel hem de 6grencilerin sosyal sorumluluklarini 6l¢tiigi
saptanmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular incelendiginde, 6lcekte yer alan
maddelerin faktor boyutunda 6zgiin halinden farkli bir dagilim gdstermesi, ortaokul
ogrencilerinin okullarinda almis olduklar1 egitime iliskin farkliliklara bagli olarak ortaya
¢ikmis olabilecegi sdylenebilir (Filiz & Demirhan, 2015, s. 57-58).

Genel olarak bireysel ve sosyal sorumluluk 6lgegi ile ilgili Tiirkge formuna ait
verilerin, ortaokulda 6grenim goéren 6grencilerin sorumluluk davraniglarini belirlemeye
yonelik olarak kullanilabilecek gegerli ve gilivenilir bir ara¢ oldugu goriilmektedir (Filiz &
Demirhan, 2015).

Bu agiklamalar 1s181nda bu 6lgek maddeleri, ortaokul 6grencilere uygulandiginda,
ogrencilerin egitim diizeyleri, Sosyo-ekonomik diizeyi, anne ve baba meslekleri ve bulunulan
bolgenin kiiltiirel 6zelliklerinden dolay: 6l¢ek puanlarinda bazi farkliliklar olabilir (Filiz &
Demirhan, 2015). Bu nedenle bu arastirmada da bireysel ve sosyal sorumluluk 6lgeginin

giivenirlik ve gegerlik ¢alismas1 yapilmistir. Oncelikli olarak dlcegin i¢ tutarlilik kat sayisini
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belirlemek amaciyla Cronbach’in Alpha korelasyon katsayis1 hesaplanmigtir. Yapilan analiz
sonucunda 6l¢egin tek faktorlii yapisina iliskin giivenirlik katsayis1 a=.883 olarak
bulunmustur. Bu sonug, 6l¢egin giivenilir bir 6l¢me araci oldugunu gostermektedir. Uygulama
sonrasinda 6l¢egin gecerliligini test etmek amaciyla Agimlayict Faktor Analizi sonuglart da
degerlendirilmistir. Bu nedenle Kaiser-Meyer-Olkin’inin (KMO) 6l¢timii yapilmistir. Bu
ol¢tim sonuglarina géore KMO degerinin. 806 hesaplandigi, Bartlett’s Sphericity testinin ve
Ki-Kare degerinin anlamli ¢iktig1 (p<.05) bulunmustur. Hesaplanan KMO degerinin 0.8’in
tizerinde olmasi, Bartlett’s Sphericity testinin ve Ki-Kare degerinin anlamli ¢ikmasi nedeniyle
orneklemden elde edilen veri matrisinin faktor analizi i¢in uygun ve faktorlestirilebilir oldugu
belirlenmistir [X?= 306.259, df= 78 p<.000]. KMO degerinin 0.8 ile 0.9 arasinda olmas1
gegerlilik agisindan ¢ok iyi oldugunu gostermektedir (Biiytikoztiirk, 2014). Bu sonuglardan da
anlasildig gibi bireysel ve sosyal sorumluluk 6l¢eginin gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci
oldugu tespit edilmistir.

Basar testi: Bu arastirmada 5. sinif Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk degerinin
dogrudan 6gretildigi konulara yonelik bir akademik basari testi hazirlanmistir. Bu basari testi
hazirlanmadan 6nce Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk temelli konularin yer aldig iretim,
dagitim ve tiiketim ile etkin vatandaglk 6grenme alaninda bulunan kazanimlar, géz oniinde
bulundurularak sorumluluk temelli basar1 testi havuzu belirtke tablosuna gore
olusturulmustur. Ik énce literatiir taranmis ve konuyla ilgili olan testler hazirlanmustir. Tk
basta 50 tane soru olusturulmustur. Daha sonra hazirlanan bu basar testi, dil, anlam, konu
biitlinliigii, kazanim, sorumluluk degerine uygunlugu noktasinda, farkli iiniversitelerden 7
alan uzmanina danisilmis ve alan uzmanlarin goriis ve Onerileri temel alinarak bazi sorular

cikartilmis ve toplamda 35 soruya indirilmistir.
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Bu akademik basari testi, pilot uygulamaya hazir hale getirilmis ve 5. sinif
ogrencilerine uygulanmistir. Akademik basar testinin analizi, test analiz programi olan TAP
programina gore yapilmistir. Daha sonra pilot uygulamasi gergeklestirilen bu basari testinin
madde ayirt edicilik ve madde gii¢liikk indeksi sonuglari tablo 5’te sunulmustur. Basari testinin
gegerlik ve glivenirlik analizini yapmak i¢in arastirmanim inandiricilik (i¢ gegerlik) stirecinde
uzman incelemesi, aktarilabilirlik (dis gegerlik) siirecinde ayrintili betimleme ve kapsam
gecerliligi elde etmek i¢in de belirtke tablosundan yararlanilmistir. Ayrica basari testinin
giivenirliginde cronbach alpha ve KR-21 degerlerinden faydalanilmistir. Bu sonuglar tablo
5’te ayrmtil bir sekilde verilmistir.

Kapsam gecgerliligi ve belirtke tablosu, arastirmanin ¢alisma takvimi goz oniinde
bulundurularak testin kapsam gegerliligine yonelik belirtke tablosundan ve uzman goriisiinden
yararlanilmigtir. Bu nedenle 5. Simif Sosyal Bilgiler dersi, iiretim, dagitim ve tiiketim ile etkin
vatandagslik 6grenme alanlarindaki konular ve buradaki kazanimlar géz 6niinde bulundurularak
basar1 testi hazirlanmistir. Ayrica bu 6grenme alanlarinda dogrudan 6gretilmesi hedeflenen deger,
sorumluluk oldugu i¢in basari testi, kazanimlar ve sorumluluk degerine gore hazirlanmstir.
Ayrica kazanimlarin degerlendirilmesinde ve siniflandirilmasinda revize edilmis Bloom

taksonomisinden yararlamilmistir (Krathwohl, 2002). Belirtke tablosu 4’te belirtilmistir.
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Tablo 4

Basari testine yonelik maddelerin konulara gore dagilimi (Bloom taksonomisine gére)

5. Simif Sosyal Bloom’un yeni taksonomisine ait bilissel boyutlar
Bilgiler Unite/kazanmm Soru 1. Hatirlama 2. Anlama 3. Uygulama 4. Analiz 5. Degerlendirme 6. Yaratma
Ogrenme alam sayisi
Cevremizdeki Ekonomik 4 XX X X X
Faaliyetler
£ . .
< Ekonomik Faaliyetler 4 XX XX
= Meslekleri Etkiler
[
]
; Ekonomik ve Sosyal Hayat 5 XX XX X
'8h Uretim Dagitim Tiiketim A1 4 XX XX
=]
E
S Yeni Fikirler Gelistirelim 2 XX
=
Bilingli Tiiketici 4 XX XX
Halka Hizmet Veren 4 XXX X
= Kurumlar
g
£ Yasadigim Yerin YOnetimi 3 XX X
=
i Temel Haklarimiz Ogrenelim 3 XX X
£
i Bayragimiz ve Istiklal Mars1 2 X X




Tablo 5

Basar testine yonelik madde analiz sonucu

93

Madde Madde ayirt ediciligi Madde giigliik indeksi Giivenirlik
(Item) (Item discrimination) (Item difficulty)
1 0,52 0,71
2 0,30 0,68
3 0,56 0,57
4 0,30 0,81
5 0,38 0,63
6 0,35 0,89
7 0,56 0,76 Cronbach
8 0,74 0,56 alpha
9 0,35 0,79 a=.865
10 0,52 0,77
11 0,61 0,71
12 0,74 0,63 KR21
13 0,56 0,64 =.844
14 0,47 0,53
15 0,43 0,72
16 0,38 0,48 Spearman-
17 0,30 0,73 Brown =.863
18 0,47 0,48
19 0,65 0,61
20 0,43 0,52
21 0,69 0,59
22 0,60 0,53
23 0,65 0,63
24 0,42 0,53
25 0,33 0,40
26 0,78 0,53
27 0,42 0,28
28 0,74 0,57
29 0,42 0,53
30 0,46 0,36
31 0,78 0,55
32 0,46 0,35
33 0,46 0,35
34 0,65 0,49
35 0,30 0,72

Tablo 5’te yer alan veriler genel olarak degerlendirildiginde, 50 sorudan olusan basar1

testinin pilot uygulamasi gerceklestirilmistir. Bunun sonucunda gerekli olan gecgerli ve

giivenirlik hesaplamasi yapilmistir. Sorunlu olan 15 madde ¢ikartilarak geriye 35 madde

kalmistir. Boylece uygulamanin basari testi, bu sekilde gerceklestirilmistir. Akademik basari
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testinin cronbach alpha giivenirlik katsayis1 a=.865’dir. Bu sonuglara gore giivenilir bir basari
testi oldugu anlasilmaktadir.
3.3.2. Nitel veri toplama araclari

Sorumluluk degeri goriisme formu: BU arastirmada nicel verilerden elde edilen
sonuglar1 desteklemek ve karsilastirma yapmak i¢in nitel veri araglardan faydalanilmistir.
Cilinkii nitel veriler, nicel veri sonuglarini daha iyi degerlendirmek ve derinlemesine bilgi
edinmek i¢in 6nemli katkilar sunmaktadir. Bu nedenle nitel verileri toplamak i¢in goriisme
yontemi kullanilmistir. Gorlisme yontemi igerisinden yar1 yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmistir. Sorumluluk degeri ile ilgili goriisme formu, deney grubu dgrencilerine
uygulanmistir. Ayrica deney grubu 6grencilerinin velileri ile de goriisme gergeklestirilmistir.
Bu goriisme stireci, 2019-2020 egitim ve 6gretim yilinda deney grubunun bulundugu okulda
yapilmustir. Sorumluluk degeri, gériisme sorulari hazirlanirken ilk dnce ilgili literatiir taranmis
ve daha sonra kazanim ve sorumluluk degeri temelli konulara gore bazi sorular olusturularak
5 farkli alan uzmaninin (4 kisi konu alan1 uzmani, 1 kisi de dil alan uzmani) goriisiine
sunulmustur. Alan uzmanlari tarafindan, dil ve yazim, anlam, kazanim, konuya uygunluk
acisindan incelenmis ve bazi sorular yeniden diizenlenerek son sekli verilmistir. Olusturulan
goriisme formunda birbirinden farkli 3 soru grubu yer almistir. Yani bu soru kategorileri,
ogrencilere ayni1 anda verilmemis ve her bir soru kategorisinden olusan form farkli zamanda
ogrencilere verilmis ve goriisme yontemi aracilidi ile ilgili veri elde etme siireci bu sekilde
gerceklestirilmistir. Soru kategorisinin daha agiklayici olmasi igin sekil 9°da

gorsellestirilmistir.

o . Metafor ve S :
Zihin haritas1 g Gorsel calisma el Veli goriismesi

Sekil 9 Goriigme soru kategorisi
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Gizlem formu. Bu arastirmada kullanilan 6l¢gme araglarindan birisi de gozlem
formudur. Ogrencilerin olumlu tutum ve davranislar: hakkinda bilgi edinmek nicel ve nitel
verilerle karsilastirma yapmak amaciyla bu veri toplama yontemine karar verilmistir. Gozlem
yontemi igerisinde katilimc1 gozlem cesidi kullanilmustir. Ozellikle bu gdzlem yontemi, kiigiik
gruplarda, etkinlik siireglerinde, tekrarlanan etkinliklerde, aktif etkinliklerde ve zaman
sinirlamasinin olmadig1 durumlarda kullanildiginda daha etkili ve faydali oldugu belirtilmistir
(Bliyiikoztlirk & dig. 2014). Bu baglamda gozlem siireci, ilk basta okulu, 6gretmenleri ve
¢evreyi tanima amagli, deney grubunun gerceklesecegi okulda yapilmaya baslanmistir. Daha
sonra etkinliklerin uygulanacagi sinifin nasil gézlenecegi ve hangi konularda gozlem
yapilacagina karar verildi. Bunun icin de etkinlikler uygulandiginda, 6grencilerin sinif i¢inde
ve siif disinda (okulda, teneffiis aralarinda) sorumluluk davraniglarina yonelik gozlemler
yapildi. Ozellikle dgrencilerle yapilan etkinlikler sonucunda, 6grencilerin olumlu tutum ve
davraniglar sergileyip sergilemedigini saptamak amaciyla ii¢ haftalik siiregte ( 4.5. ve 6.
hafta) okulda gozlemler yapilmistir. Toplam gbzlem siiresi 120 dakika stirmiistiir.

Gozlem siireci, bizzat arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Ayrica gozlem
yapildig: siiregte kisa kisa notlar alinmistir. Bu gézlem siireci, deney grubunda yer alan
ogrencilerin tamamina yonelik yapilmistir. Bu nedenle bu gézlem yontemine yonelik bir
gozlem formu hazirlanmis ve hangi konularda ne gézlenecegi ile ilgili gerekli caligmalar
yapilmis ve 3 alan uzmanina danisilarak son sekli verilmistir. Bu siirecte 6grenci gézlem
formunda su sorulara yanit aranmastir.

1- Okulda 6grencilerin bireysel, sosyal ve ¢evreye yonelik sorumluluklarini

gelistirecek etkinliklerin varligi hakkinda gozlem yapmak

2- Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin davranislarin1 sorumluluk degeri baglaminda

gbézlemlemek
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3- Ogrencilerin ders disindaki, yani okul bahgesi ve teneffiislerde Ki davranislarini

gozlemlemek

Bu sorular 1s18inda toplanan veriler, ayiklanmig ve diizenlenmistir. Daha sonra
Spradley, (1980) katilimli gozlem tlizerine gelistirdigi “mekan, faaliyetler, hedefler, duygular”
adli, tanimlayici gozlem boyutlarina (modeline) gore siniflandirilmistir. Bu agsamalar, gézlem
verilerinin sistemli, diizenli, gegerli ve glivenirligini arttirmak amaciyla yapilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Bu arastirmada deney ve kontrol grubunda yer alan katilimecilara, 6n test asamasinda
nicel veri toplama araglarindan bireysel ve sosyal sorumluluk 6l¢egi ve basari testi
uygulanmistir. Deney grubunda genis bir uygulama plani yapilmis ve bu plana gore
uygulamalar gergeklestirilmistir. Ilk énce okulu ve dgrencileri tanimak amaciyla 2 haftalik bir
gozlem siireci gerceklestirilmistir. Bu gézlem siireci, etkinlikler uygulandig1 zaman da devam
etmistir. Daha sonra 12 haftalik uygulama plani hazirlanmis ve uygulanmaya baslanilmistir.
Bu siiregte sorumluluk temelli uygulanan etkinlikler, siiregten 6nce gelistirilerek ilgili alan
uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda diizenlenmis ve son sekli verilmistir.

5. Sinif Sosyal Bilgiler dersi, hafta da 3 saat oldugu i¢in etkinlik temelli 6gretim siireci
de bu siireye gore gerceklestirilmistir. Bu nedenle 12 haftalik uygulama siireci, toplam 36 saat
stirmiistiir. Bu toplam siirenin igerisinde, etkinlik temelli 6gretim siireci ve gdzlem siireci yer
almistir. Bu siiregte Sosyal Bilgiler dersinde yer alan iiretim, dagitim, tiiketim ve etkin
vatandaslhk 6grenme alanindaki konular, sorumluluk degeri temelli etkinliklerle islenmistir.
Kazanim, 6grenci seviyesi, konu igerigi, ¢esitli 6gretim yontem, teknik ve arag geregler géz
onilinde bulundurularak etkinlikler hazirlanmis ve uygulanmistir. Deney grubunda haftalik
ders plan1 yapilmis ve etkinlikler 6nceden hazirlanmis ve o hafta neler yapilacagina dair bir
plan semas1 olusturulmustur. Uygulanan etkinlikler, 6grencilerden toplanmis ve ¢oziimlenme

i¢in hazirlanmistir. Kontrol grubunda ise normal MEB miifredatina uygun ders yapilmis ve
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kesinlikle dersin islenis siirecine yonelik herhangi bir islem yapilmamigtir. Ayrica dersin
ogretimi, okulun kendi 6gretmeni tarafindan yapilmistir.

Nicel veri analizi, SPSS 22 programinda gerceklestirilmistir. Ozellikle hem basar1
testine ait veriler, hem de bireysel ve sosyal sorumluluk 6l¢egine ait nicel verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigi kontrol edilmis ve bunun sonucunda akademik basari testine
yonelik verilerin normal dagilima sahip oldugu ve varyanslarin homojenligi de (esitligi)
sagladig1 anlagilmistir. Bunun sonucunda akademik basariya iliskin verilerin analizinde
parametrik testler kullanilmistir. Bireysel ve sosyal sorumluluk lgeginden elde edilen veriler,
baz1 degiskenlere gére normal dagilima sahip olmadigi gibi varyanslarin homojenligi (esitligi)
de saglanamadig1 i¢in bu alt sorulara yonelik parametrik olmayan testler kullanilmistir. Bunun
icin literatiir 15181nda ve ilgili alan uzmanlarinin 6nerileri dogrultusunda, 6n-test ve son-test
kontrol gruplu desen igin Onerilen analizler bagimli ve bagimsiz gruplar igin t-testleri, tek
yonlii Anova ve tekrarli 6lgtimler igin Anova ve Split-Plot-Anova seklinde belirtilmistir
(Biiyiikoztiirk, 2014). Bunun i¢in bu aragtirmada, parametrik verileri i¢in t-testleri, tekrarl
olgtimler igin Anova ve Split-Plot Anova kullanilmistir. Parametrik olmayan veriler igin de
tekrarli 6l¢iimler (6n test ve son test) i¢in Snerilen Wilcoxon Isaretli Siralar testi
kullanilmistir. Nicel verilerin analiz sonuglari, tablolastirilmis ve bulgular kisminda
yorumlanmugtir.

Nicel veri analizinde giivenirlik ve gegerlik: Giivenirlik, testin 6lgmek istedigi
nitelikleri ne derecede dogru 6l¢tiigi ile ilgili durumu ifade etmektedir. Gegerlik ise testin
Olgmek istedigi 6zellikleri baska her hangi bir 6zellik karistirmadan 6lgme durumudur
(Biiyiikoztiirk vd. 2014). Akademik basari testi hazirlanirken konu ve kazanimlara uygun bir
sekilde hazirlanmis ve testlerin kapsam gecerliligi saglanmis ve uzman goriislerine
sunulmustur. Bunun sonucunda pilot uygulama yapilmis ve gerekli giivenilir ve gecerli

caligmalar yapildiktan sonra asil uygulama i¢in son sekli verilmistir. Akademik basari testine
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yonelik analizler, TAP (test analysis program) programi araciligiyla ¢oziimlenmistir. Bu
basar1 testinin cronbach alpha giivenirlik katsayis1 a=.865 ¢ikmistir. Bu katsaymin egitim
arastirmalarinda kabul edilebilir bir giivenirlik katsayisi oldugu sdylenebilir. Bireysel ve
sosyal sorumluluk 6lgeginde ise testin i¢ tutarlilik giivenirlik katsayisi a=.883 degeri ile
Olcegin giivenilir bir 6lgme araci oldugu belirlenmistir. Bu sonug¢lardan da anlasildig: gibi
ortaokulda 6grenim gdren 6grencilerin sorumluluk davraniglarini belirlemeye yonelik olarak
kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu sdylenebilir.

Nitel verilerin analizi. Bu arastirmada yer alan nitel veri toplama araglarindan olan
goriisme yontemi (yar1 yapilandirilmis goriisme, zihin haritasi, gorsel ¢calisma yapragi,
metafor, veli goriismesi), gozlem araglar1 kullanilmis ve bu yolla toplanan veriler analiz

edilmistir. Nitel veri analizinin islem stireci, genel olarak su bagliklarda siralanabilir:

Verilerin toplanmasi

Sekil 10 Nitel veri analizinin islem siireci
Bu baglamda, bu arastirmada nitel sorular dogrultusunda analiz yapilmistir. Analiz
yapilmadan 6nce alan uzmani, 6l¢gme ve degerlendirme uzmanindan destek alinmis ve onlarin
geri doniitleri sonucunda, sorumluluk degerine yonelik 1. Nitel sorunun ¢oziimiinde betimsel
analiz kullanilmistir. 2. Nitel sorunun ¢oziimiinde, hem betimsel hem igerik analizi
kullanilmastir. 3. Nitel sorunun ¢dziimiinde, igerik analizi kullanilmistir. 4. Nitel sorunun

¢oziimiinde igerik analizi kullanilmis ve sadece gorseller yorumlanirken, betimsel analizden
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faydalanilmistir. 5. Nitel sorunun ¢ézlimiinde ise betimsel analiz kullanilmistir. Béylece bu
arastirmada, nitel verilerin ¢6ziimlenmesinde, hem igerik analizi hem de betimsel analiz
teknigi kullanilmistir. S6z konusu igerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla bir
metnin bazi sozciiklerinin daha kiiciik icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik,
yenilenebilir bir teknik olarak tanimlanir. Ayrica igerik analizi, metin veya metinlerden olusan
bir kiimenin i¢indeki belli kelimelerin veya kavramlarin varligini belirlemeye iligskin yapildigi
sOylenebilir (Bliylikoztiirk vd. 2014). Betimsel analiz teknigi, daha 6nceden belirlenen
temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Ayrica betimsel analizde goriisiilen ya da gbzlenen
bireylerin goriislerini ¢arpict bir bigcimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer
verilir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Bu baglamda aragtirmada oncelikli olarak yaziya aktarilan verileri desifre etmek igin
ve verileri anlamlandirmak i¢in kodlamalar yapilmistir. Ciinkii kodlama, nitel metin verilerini,
anlamli bir sekilde bir araya getirmeden once ne anlama geldiklerini gérmek i¢in ayirarak
analiz etme stirecidir (Creswell, 2017). Bu nedenle kodlanan veriler, bir araya getirilmis ve
bazi kategoriler etrafinda birlestirilmistir. Daha sonra bu kategoriler tablo haline getirilmistir.
Ciinki verilerin daginikligini 6nlemek, 6zet ve genel bilgiler sunmak, agiklayici ifadelerle
okuyucuyu tatmin etmek i¢in verileri tablolarda sunmak ve dogrudan alintilarla desteklemenin
faydali olacagi diistiniilmektedir.

Tablolarda yer alan kategorilerdeki kodlar, frekans (f) ve yiizdelik (%) degerlerle
beraber sunulmus ayrica bazi1 6grencilerin verilerinden dogrudan alintilarla da desteklenerek
gegerlik ve glivenirlik arttirllmaya ¢alisilmigtir. Sorumluluk degerine iliskin zihin haritasi,
gorsel calisma yapragi, metafor ¢alismasi, veli goriismesi de kodlarla isaretlenerek ve daha
sonra her biri ayr1 kategorilerle sunulmustur.

Nitel verilerin gecgerlik ve giivenirlik ¢alismasi i¢in ilgili aragtirmaci tarafindan, 6nce

veriler diizenlenmis, ayristirilmaya baslanilmis ve kodlarla isaretlenmistir. Bu arastirmada,
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birden fazla nitel veri toplama yontemi olan veri ¢esitlenmesinin (data triangulation)
kullanilmasi, bulgularin gegerlik ve giivenirligini arttirma konusunda 6nemli katkilar sundugu
ifade edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016). Boylece kodlar arasinda uyusmazligi ve
daginiklig1 6nlemek icin baska arastirmacilardan da destek alinmistir. Bu siiregte uzlagmanin
olup olmadigini belirlemek igin sistematik olmayan bir islem kullanilabilir (Creswell, 2017).
Bu nedenle kodlamalar arasinda % 85 ile % 90 oraninda bir uyum 6nerilmektedir. Sonug
itibariyle kod ve kategoriler arasindaki ortalama uyusma yiizdesi (Miles & Huberman, 1994),
% 92 olarak belirlenmistir. Kisaca bu arastirmada nitel veri analizinin gecerlik ve giivenirlik
yontemini arttirmak i¢in veri iglemesi, dis denetim odagi (alan uzmani, arastirmaci), tema ve
kategorilerin i¢indeki kodlarin uyumu, verilerden dogrudan baglantilar sunmak, ayrintili
betimleyici tanimlarla (Creswell, 2017) gecerlik ve giivenirlik saglanmaya caligilmistir.

Miles & Huberman (1994) gore giivenirlik formiilii: Giivenirlik = [Gorlis Birligi /
(Toplam Goriis Birligi + Goriis Ayriligi)]x100
Tablo 6

Arastirmanin nitel giivenirlik sonucu

Kodlar

Nitel arastirma sorulari 1. Diger Uyusma

Aragtirmact  Arastirmaci yiizdesi
1.Sorumluluk ile ilgili diisiinceler 26 23 89%
2.Bireysel sorumluluklarimiz 17 16 96%
3.Ailenize karst sorumluluklariniz 18 15 85%
4.0Okula yonelik sorumluluklarimiz 28 27 96%
5.Toplumsal sorumluluklarimiz 25 21 91%
6.Cevreye yonelik sorumluluklarimiz 21 19 91%
7.Sosyal  Bilgiler dersinde sorumluluk 18 16 90%
degerinin etkinlik temelli 6gretimini
8.Sosyal Bilgiler dersinde etkinlik temelli 11 10 91%
Ogretimin faydasi
9.Sorumluluk degeri sizce nerede ve nasil 19 22 92%
Ogretilmeli
10.Herhangi bir kamu veya sivil toplum 21 20 97%
kurulusunun etkinlikleri
11. Sorumluluk kavramina yonelik zihin 93 91 97%

haritalari
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12. Metafor 14 12 92%
13. Gorsel ¢alisma yapraklari 28 26 93%
14. Velilerin goriisleri 34 35 97%

Ortalama uyum yiizdesi 93%

Gozlem siirecinde elde edilen verilerin analizi. 5. Simif Sosyal Bilgiler dersinde
sorumluluk degerine yonelik yapilan etkinlik temelli 6gretim siirecinin, 6grencilerin sinif igi
ve smif disinda (okulda, teneffiislerde), olumlu tutum ve davraniglara yonelik etkilerini
gormek ve bunlarin hangi boyutlarda oldugunu belirlemek amaciyla gozlem siireci
gergeklestirilmistir. Bu sebeple gézlem siireci, aragtirmaci tarafindan etkinlikler uygulandigi
zaman gerceklestirilmistir.

Haftada bir kez sinif icinde ve sinif disinda (okulda, teneffiislerde) deney grubu
ogrencilerine yonelik gozlem siireci yapilmistir. Bu stirecte kisa notlar alinmis ve bu notlar
daha sonra analiz i¢in bir araya getirilerek diizenlenmistir. G6zlem siirecinden 6nce ve gbzlem
stirecinden sonra bazi alan uzmanlarindan analiz i¢in destek alinmistir. Bunun neticesinde
gozlem verileri, betimsel analiz teknigine gére ¢ozlimlenmistir.

Gozlem verilerine yonelik kodlama siireci, sistemli, diizenli, amaca uygunluk, konu
biitlinliigiine uygunluk olarak yapilmistir. Bunun igin gozlem verileri, Spradley, (1980)
katilimli gozlem tizerine gelistirdigi “mekan, faaliyetler, hedefler, duygular” adli, tanimlayici
gozlem boyutlarina (modeline) gore siniflandirilmistir. Bu iglemler, gézlem siirecinin sistemli,

diizenli, gecerli ve giivenirligini arttirmak amaciyla yapilmistir. Bu gbzlem stireci, tablo 7°de

belirtilen forma gore siniflandirilmistir.



Tablo 7

Sorumluluk degeri ile ilgili tammlayici gézlem formu
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Boyutlar Tanmmlayici gozlem Sorumluluk degeri ile ilgili
gozlenen ozelliklerin varhg:
Evet Hayir
Mekan
Faaliyetler
Hedefler
Duygular

Ozellikle kodlardan elde edilen veriler, bu boyutlara (model) gore smiflandirilmis ve

sorumluluk degerine yonelik gergeklestirilen etkinliklerin, 0grencilerin davranislarina

yansima durumlari ve gézlenen 6zelliklerin varlig1 hakkinda siire¢ gerceklestirilmistir. Bu

adimlar, gozlem verilerinin gecerli ve giivenirligi arttirmak i¢in yapilan adimlardir. Bu kodlar,

bu boyutlar (model) etrafinda tablolarda sunulmus ve yorumlanmistir. Bu siiregte tanimlayici

olarak kullanilan gbzlem nitelikleri eger gbzlenmisse “evet” isaretlenmis ve eger

gbzlenmemisse “haywr” olarak isaretlenmistir.

Tablo 8

Sorumluluk degerinin etkinlik temelli 6gretimine yonelik uygulama takvimi

Ogrenme  Hafta Tarih Konu Etkinlik
alami
1 Hafta  3-7Subat  Cevremizdeki Ekonomik  1- Ekonomi

= 2020 Faaliyetler 2- Fotograflar1 Inceliyorum
s 3- Z1t Fikirler

= 2.Hafta 10-14 Ekonomik Faaliyetler =~ 1- Fotograflar1 yorumlama
= Subat 2020 Meslekleri Etkiler 2- Hangi meslek

- 17-21 Ekonomik ve Sosyal 1- Ornek olay hikaye

5 3.Hafta  Subat 2020 Hayat 2- Video izleme

= 3- Ornek olay (gazete)

A 4.Hafta 24-28 Uretim Dagitim Tiiketim  1- Gérsel okuma

k= Subat 2020 Agt 2- Giincel olay (gazete

S haberi)

= 5.Hafta 2-6 Mart Yeni Fikirler Gelistirelim  1- Beyin firtinasi

2020 2- Fikirler gelistirme

3- Proje liretme
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6.Hafta  9-13 Mart Bilingli Tiiketici 1- Metin okuma
2020 2- Eslestirme
3- Karikatiir
7.Hafta  16-20 Mart Bilingli Tiiketici 1- Fotograflar1 Inceliyorum
2020 2- Video izleme

3- Dogru mu, Yanlig m1?
4- Oz degerlendirme formu
8.Hafta  23-27 Mart Halka Hizmet Veren 1- Fotograflar1 Inceliyorum
2020 Kurumlar 2- Metin okuma
3- Fotograf inceleme

ii 4- Proje iiretme
3 9.Hafta 30 Mart, 3 Yasadigim Yerin 1- Kavram Haritasi
= Nisan 2020 Y Onetimi 2- Fotograflarin Anlattiklar
S 3- Metin okuma
g= 10.Hafta  6-10 Nisan Temel Haklarimiz 1- Kavram Haritas1
= 2020 Ogrenelim 2- Hikaye okuma
= 3- Gazete haberleri
11.Hafta 13-17 Temel Haklarimiz 1- Kavramlari Anlama
Nisan 2020 Ogrenelim 2- Z1t Fikirler
3- Eslestirme
12.Hafta 20-24 Bayragimiz ve Istiklal 1- Fotograf inceleme
May1s 2020 Marsi 2- Siir Okuma

3- Atatiirk diyor ki
4- Dogru mu, Yanlig m1?
Tablo 8’de deney grubunda uygulama siirecine iligskin asamalar agiklanmigtir. Buna

gore toplam 12 haftalik uygulama siirecini kapsayan eylem planlanmistir. Bu siirecte Sosyal
Bilgiler dersinde yer alan iiretim, dagitim ve tiiketim ile etkin vatandaslik 6grenme alaninda
belirtilen konular ve bu 6grenme alanlarinda dogrudan 6gretilen sorumluluk degeri, temel
alinarak etkinlikler planlanmustir. Uretim, dagitim ve tiiketim 5grenme alaninda yer alan
konular i¢in 7 haftalik bir siire¢ gergeklestirilmistir. Etkin vatandaslik 6grenme alanindaki
konular i¢in de 5 haftalik bir uygulama yapilmistir. Haftalik olarak derste uygulanan
etkinlikler belirtilmis ve 6zellikle farkli 6gretim, yontem ve teknige uygun olarak ders siireci
etkinliklerle tasarlanmis ve uygulanmistir. Ayrica her dersin sonunda dgrencilerle beraber
etkinlik siireci degerlendirilmeye ¢alisiimistir.

Uygulamada arastirmacinin rolii. Sorumluluk degerinin etkinlik temelli 6gretimle
gergeklestigi bu arastirmada uygulamayi, arastirmaci kendisi yapmistir. Nitekim okulun 5.
Smif Sosyal Bilgiler 6gretmeni, ayni zamanda bu arastirmayi gergeklestiren kisidir.

Arastirmaci uygulamaya baglamadan once, okulun fiziki yapilarini, ¢evresini, 6gretmen ve
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ogrenci profiline bakarak uygulama hazirligi yapmistir. Arastirmanin uygulama asamasini
kabul eden okullarda, 6n ¢aligma, tamamlandiktan sonra 5. Sinif Sosyal Bilgilerde, dogrudan
ogretilmesi hedeflenen sorumluluk degeri ile ilgili calisma takvimi olusturuldu. Daha sonra 5.
Sinif sosyal bilgilerde, tiretim, dagitim ve tiiketim ile etkin vatandaslik 6grenme alanlarinda
bulunan {inite konular, kazanim ve sorumluluk degerine gore etkinliklerin ¢ercevesi
hazirlanmaya baslandi. Okul 2019-2020 egitim ve dgretim yilina baslandiginda, 6grencilerin
basarilari, bireysel farkliliklari, sosyo-ekonomik diizeyleri ve uygulama i¢in sinifin fiziki
yapisi goz oniinde bulundurularak, etkinliklerin igerigi olusturuldu. Bu siirecte bazi alan
uzmanlari, 6l¢gme ve degerlendirme uzmanlarindan destek alindi. Her ne kadar uygulama
sirasinda bazi ufak aksakliklar yasansa da genel itibariyle eglenceli, zevkli, egitici, olumlu ve
verimli bir uygulama siireci gergeklestirildi.

Sinif ortaminin diizeni. Sorumluluk degerinin etkinlik temelli 6gretiminin
gergeklestigi siif ortami, kiime sirali diizeni ile U diizeni seklinde yapilandirilmistir.
Ozellikle etkinlikler gerceklestigi sirada dgrenciler, calismalarma odaklanmis ve isbirligi
etkin bir sekilde gerceklestigi sdylenebilir. Ogrenciler, kendi malzemelerini hazirlama, sira ve
masay1 diizenleme, temiz tutma, paylasimli olma gibi sorumluluk davraniglarini sergilediler.
Dortlii masa diizeninde grup ¢alismasi olan etkinlikler oldugu zaman, hep beraber
etkinliklerine yogunlastiklar1 ve bu sekilde etkinliklerle ders islemekten keyif aldiklarini,
hoslandiklarini, ilgilerinin arttigin1 ve dersi daha ¢ok sevdiklerini agikladilar. U diizeni oldugu
zaman da konuya yonelik agiklamalar yapma, orta alanda rol oynama, drama yapma ve
birbirlerinin ¢alismalarini daha iyi gormeleri saglanmistir. Ders baglamadan once 6grenciler
siif ortamini diizenlemis ve tizerlerine diisen gérev ve sorumluluklari yerine getirmeye
calismistir. Herkes Oncelikle kendi masa ve sirasini diizenlemis daha sonra arkadaslarina
yardim etmistir. Ders arag¢ gereglerini hazirlayarak 6gretmenin talimatina uygun davranarak

derse odaklanmistir. Etkinlikler yapilmaya baslandiginda, anlamadig1 noktalarda sorular
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sormus, malzemelerini unutanlar yanindaki arkadasindan 6diing almigtir. Etkinlikler bittikten
sonra genel degerlendirme yapilmis bir sonraki ders i¢in neler yapilmasi gerektigi ve evdeki
sorumluluklarimiz ile ilgili neler yapilmasi gerektigi hatirlatilmistir. Ders bittikten sonra sira-

masalar, eski siif diizenine geri dontistiiriilmiistiir.
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Kiime sirali diizen U diizeni
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Sekil 11 Sorumluluk degerinin etkinlik temelli ogretimle yapildigi sinif diizeni
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4. Boliim
Bulgular

Bu boliimde, arastirma sorularina gore veriler, analiz edilmis ve bunun sonucunda
bulgular siralanmistir. Bu arastirmanin bulgulari, nicel ve nitel analizler olmak tizere iki
kisimda sunulmustur. Nicel analizler, sorumluluk degerinin dogrudan 6gretildigi Sosyal
Bilgiler 6gretim programinda, diretim, dagitim ve tiiketim ile etkin vatandashk 6grenme
alanlarina gore akademik basari testi ve sorumluluk tutum 6l¢egi uygulanmis ve bunun
neticesinde bulgular, istatistiksel olarak tablolarda belirtilerek yorumlanmistir. Nitel bulgular
kisminda ise aragtirma sorularina gore elde edilen betimleyici bulgular tablolastirilmis ve
yorumlanmistir. Ayrica, 0grencilerin goriis ve diislincelerinden dogrudan alintilar yapilmis ve
tablolardaki bulgular desteklenmeye galisilmistir.
4.1. Nicel Verilerin Analizi

4.1.1. 5. Smif Sosyal Bilgiler dersinde, sorumluluk degerinin deney ve kontrol
grubu on test ve son test basar1 puanlar1 arasinda anlamh bir farkliik olup olmadigina
yonelik bulgular ve yorumlari

5. Smif Sosyal Bilgiler dersinde, sorumluluk degerinin deney ve kontrol grubu 6n test
ve son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi sorusuna yanit verilmistir.
Ayrica gesitli degiskenlere gore (cinsiyet, aile gelir diizeyi, aile meslek diizeyi, aile egitim
diizeyi) deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadigina da bakilmistir.
Tablo 9

Deney grubu on test ve son test basart puanlarina yonelik betimsel istatistikler

Grup n X SS sd
Deney On test 15 68,00 13,67 3,53
Son test 15 74,00 11,00 2,84
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Tablo 9’da deney grubunun 6n test ve son test basar1 puanlarina ait betimsel
istatistikler belirtilmistir. Bu sonuglar degerlendirildiginde, deney grubunun 6n test
puanlarinin aritmetik ortalamas1 X=68,00 iken son test puan ortalamas1 X=74,00" a
yiikselmistir. Standart sapma ve standart hata degerlerinde fazla bir degisiklik
goriilmemektedir. Bu sonuglara gore 5. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk degerinin
etkinlik temelli 6gretimin 6grencilerin akademik basarilari tizerinde olumlu bir etkisi oldugu
sOylenebilir.

Tablo 10

Deney grubu on test ve son test basart puanlarina yonelik t-testi sonuglart

Grup Islem X ss sd t P

Deney On test-Son test ~ -6,00 9,11 2,35 -2,548 ,023

Tablo 10°da yer alan sonuglara bakildiginda, deney grubunun 6n test ve son test basari

puanlarina iligkin t-testi sonuglar1 verilmistir. Bu sonuglara gére deney grubu 6n test ve son
test basar1 puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik vardir [to= -2.548 p>.023]. On test ve son test
puanlar1 arasinda 6 puanlik bir farklilik goriilmektedir. Bu sonu¢ deney grubunda uygulanan
sorumluluk temelli etkinlik 6gretiminin 6grencilerin basarilarina olumlu bir etkisi oldugu,
seklinde yorumlanabilir.

Tablo 11

Kontrol grubu on test ve son test basart puanlarina yonelik betimsel istatistikler

Grup Islem n X XS sd
Kontrol On test 22 62,50 26,71 5,69
Son test 22 53,45 21,95 4,68

Tablo 11°de kontrol grubunun 6n test ve son test basar1 puanlarina bakildiginda, 6n
test bagar1 puan1 ortalamasi, X=62,50 iken son test basar1 puan ortalamasi, X=53,45tir. Bu
sonuclardan da anlasildig: gibi kontrol grubunda son test basar1 puaninda bir diisiis

yaganmustir. Standart sapma degerlerinde ortalama -5 puanlik bir fark vardir.
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Tablo 12

Kontrol grubu én test ve son test basart puanlarina yonelik t-testi sonuglart

Grup Islem X ss sd t P

Kontrol On test-Son test 9,04 29,39 6,26 1,44 164

Tablo 12°de kontrol grubunun 6n test ve son test basar1 puanlarina iliskin t-testi

sonuglar1 verilmistir. Bu sonuglara gére kontrol grubu 6n test ve son test basar1 puanlari
arasinda anlamli bir farklilik yoktur [te= 1.44 p<.164].

Tablo 13

Deney ve kontrol grubu én test ve son test basari puanlarina yonelik t-testi sonuglart

Islem X df sd t p
On test 5,50 32,944 6,70 821 418
Son test 20,54 32,675 5,47 3,752 .001

Tablo 13’te deney ve kontrol grubu 6n test ve son test puanlarina yonelik bagimsiz
gruplar i¢in t-testi sonuglar1 verilmistir. Bu tabloya gore deney ve kontrol grubu 6n test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik ¢itkmamastir [te= 821 p<.418]. Yani basta birbirine
benzer 6zelliklere sahip puanlar aldiklar1 sdylenebilir. Fakat deney ve kontrol grubu son test
basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmustir [ts= 3.752 p>.001]. Bu sonuglardan da
anlasildig gibi deney ve kontrol gruplar1 agisindan karsilastirildiginda, deney grubunda islem
goren sorumluluk degerinin etkinlik temelli 6gretim siirecinin olumlu bir etkisi oldugu
sOylenebilir.

a-) 5. Smf Sosyal Bilgiler dersinde, sorumluluk degerinin etkinlik temelli
ogretiminin, deney ve kontrol grubunun cinsiyet degiskenine gore on test ve son test basari
puanlari arasinda anlamh bir farklilik olup olmadigi, sorusuna cevap aranmstir.

Deney ve kontrol gruplarinda cinsiyet degiskeni altinda hem anne hem de baba
meslekleri yer aldigi icin analizler ayr1 basliklarda gergeklestirilmistir. Ayrica analize
baslamadan 6nce verilerin normal dagilimlarina bakilmistir. Bunun sonucunda verilerin

Shapiro-Wilk normallik testi sonuglarina gore normal dagilima sahip oldugu belirlenmistir.
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Bunun i¢in parametrik olan testler kullanilmistir. Bu nedenle bu alt problem sorusuna yanit
aramak icin hem bagimli gruplar i¢in t-testi sonucunu hem de tekrarli 6l¢iimler i¢in Anova
sonuclar1 verilmistir. Ayrica eta kare etki biiyiikliiglinlin sonuglar1 da belirtilmistir.

Tablo 14

Deney ve kontrol grubu cinsiyet degiskenine gore on test ve son test basari puanlarina yonelik

betimsel istatistikler

Grup Cinsiyet n X SS
Deney Erkek On Test 7 69,28 11,70
Son Test 7 76,57 10,75
Ortalama puani 72,92
Kiz On Test 8 66.87 15.92
Son Test 8 71,75 11,43
Toplam 15 69,31
Kontrol Erkek On Test 10 72 00 20.02
Son Test 10 46,50 1491
Ortalama puan 59,25
Kiz On Test 12 54,58 29,73
Son Test 12 59,25 25,64
Toplam 22 56,91

Tablo 14°te deney ve kontrol grubunun cinsiyet degiskenine gore on test ve son test
puanlarina iligkin betimsel istatistiklere yer verilmistir. Bu sonuglar degerlendirildiginde,
deney grubunda erkeklerin sayis1 7 kisidir. Bunlarin 6n test aritmetik ortalamasi X=69,28’dir.
Son test ortalamalar1 ise X=76,57 olmustur. Deney grubunda yer alan kizlarin sayis1 ise 8
kisidir. Bu kizlarin 6n test ortalamasi1 X=66,87dir. Son test ortalamalar1 ise X=71,75tir. Bu
puanlardan da anlasildig1 gibi deney grubunda erkeklerin ve kizlarin ortalama puanlarinin
artmasinda, sorumluluk degerinin etkinlik temelli 6gretimiyle ilgili uygulamalarin olumlu
etkisi oldugu sdylenebilir. Kontrol grubundaki erkeklerin 6n test ortalama puanlari
X=72,00’dir. Son test puanlar1 ise X=46,50 olmustur. Burada erkeklerin 6n test ve son test
puanlari arasinda son test lehine bir azalma ger¢eklesmistir. Kontrol grubundaki kizlarin 6n

test puan ortalamas1 X=54,58’dir. Son test puan ortalamalar1 ise X=59,25 olmustur. Yani
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kontrol grubundaki kizlarin, 6n test ve son test aritmetik puan ortalamalarinda, son test lehine
bir artis oldugu goriilmektedir. Deney grubunda, erkek ve kizlarin 6n test ve son test toplam
puan ortalamalari, kontrol grubunda yer alan erkek ve kizlarin 6n test ve son test toplam puan
ortalamalarindan daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir.

Tablo 15

Deney ve kontrol grubu cinsiyet degiskenine gére on test ve son test basart puanlarina iliskin

t-testi sonuclar

Grup  Cinsiyet Islem X ss sd t df  p

Deney  Erkek Ontest-Sontest -7,28 576 2,17 -3344 6 .016
Kiz On test-Sontest -4,87 1160 4,10 -1,188 7 .274
Kontrol Erkek Ontest-Sontest 2550 27,83 880 2,897 9 .018

Kiz Ontest-Sontest -466 23,74 6,85 -681 11 510
Tablo 15’te cinsiyet degiskenine iliskin bagimli gruplar t-testi sonuglari verilmistir.

Bu sonugclara bakildiginda deney grubunda, erkeklerin 6n test ve son test bagar1 puanlari
arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmistir [t2= -3.344 p>.016]. Deney grubundaki kizlarin 6n test
ve son test basari puanlar1 arasinda ise anlamli bir farklilik ¢itkmamustir [t4= -1.188 p<.274].
Kontrol grubundaki sonuglara gore erkeklerin 6n test ve son test bagari puanlari arasinda
anlamli bir farklilik ¢ikmistir [ts= 2.897 p>.018]. Kontrol grubundaki kizlarin, 6n test ve son
test basar1 puani sonuglarina bakildiginda, anlamli bir farklilik olmadig goriilmektedir [te= -
681 p<.510].

Tablo 16

Deney ve kontrol grubu cinsiyet degiskenine gore on test ve son test basari puanlarina yonelik

Anova sonuclari

Grup (KT) Df (KO) F P G

Deney Cinsiyet 48,817 1 48,817 ;349 .565 .026
1817,183 13 139,783
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Kontrol  Cinsiyet 29,697 1 29,697 ,074 .788 .004

7990,542 20 399,527
Cinsiyet degiskenine gore deney ve kontrol grubu 6n test ve son test puanlari arasinda

anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in tekrarli 6lgtimler igin Anova (f)
sonuglarina bakilmis ve burada kareler toplami, kareler ortalamalari ve eta kare etki
biiyiikliigiiniin, sonuclar1 da belirtilmistir. Tablo 16’da yer alan tekrarl 6l¢timler icin Anova
(F) sonuglart degerlendirildiginde, deney grubu 6n test ve son test puanlari, cinsiyet
degiskenine gore [F(1,1817)=,349; p<.565] anlaml1 bir farklilik olusturmamuistir. Deney
grubunda cinsiyet degiskeninin etki biiyiikliigiiniin n?=.026 kiiciik etkiye sahip oldugu
sOylenebilir. Kontrol grubunda ise 6n test ve son test puanlari, cinsiyet degiskenine gore
[F(1,7990)=,074; p<.788] anlaml1 bir farklilik olusturmamustir. Kontrol grubunda cinsiyet
degiskeninin etki biiyiikliigii, n? =.004 kiiciik etkiye sahip oldugu séylenebilir.

Deney ve kontrol grubu, 6n test ve son test puanlarinin cinsiyete gore degisimini
yansitan sekillere de yer verilmistir. Konunun daha iyi anlagilmasi ve cinsiyet degiskenine

gore puan ortalamalarindaki degisimin gosterilmesi agisindan uygun oldugu sdylenebilir.

Basar testi
Grup: Deney

antestvesontest
77,50 —1

2
73,007

72,507

70,005

67,50 \

Estimated Marginal Means

T T
Erkek Kiz

Katilimeilarin Cinsiyeti
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Sekil 12 Deney grubu cinsiyet degiskenine gore on test ve son test basari puanlarinin
ortalamasi
Sekil 12’de deney grubunun 6n test ve son test bagar1 puanlarinin cinsiyet
ortalamalarina bakildiginda, erkeklerin 6n test ve son test basar1 puan ortalamalar1 arasinda bir
degisim oldugu goriilmektedir. Erkeklerin son test basar1 puanlarinin arttig1 buradan da
anlasilmaktadir. Kizlarin oldugu boliimde ise 6n test ve son test puan ortalamalarinda bir
degisim goriilmektedir. Kizlarin on test ve son test puan ortalamalarinin erkeklere gore daha

diisiik oldugu soylenebilir.

Bagan testi
Grup: Kontrol

75,00 dntestvesontest

—1

2

70,00

65,00

60,00

55,00

Estimated Marginal Means

50,00 /-

45,00

T
Erkek Kiz

Katiimeilarin Cinsiyeti

Sekil 13 Kontrol grubu cinsiyet degiskenine gére on test ve son test bagari puanlarinin
ortalamasi
Sekil 13’te kontrol grubuna ait 6n test ve son test basar1 puanlarinin cinsiyet
degiskenine gore ortalamalarina bakildiginda, erkeklerin 6n test basar1 puanlarinin kizlardan

daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak erkeklerin son test bagar1 puanlarinda bir diisme
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yasanirken kizlarin da son test basar1 puanlarinda bir yiikselme yasandigi sOylenebilir.
Kizlarin 6n test ve son test basar1 puan ortalamalari arasindaki farkin erkeklere gore daha az
oldugu belirlenmistir.

b-) 5. Siif Sosyal Bilgiler dersinde, sorumluluk degerinin etkinlik temelli
ogretiminin, deney ve kontrol grubu aile gelir diizeyi degiskenine gore on test ve son test
basar1 puanlar1 arasinda anlamh bir farkhilik olup olmadigl, sorusuna cevap aranmstir.

Deney ve kontrol gruplarinda aile gelir diizeyi degiskeni altinda hem anne hem de baba
meslekleri yer aldigi i¢in analizler ayr1 basliklarda gergeklestirilmistir. Ayrica analize
baslamadan Once verilerin normal dagilimlarina bakilmistir. Bunun sonucunda verilerin
Shapiro-Wilk normallik testi sonuglarina gére normal dagilima sahip oldugu belirlenmistir.
Bunun i¢in parametrik olan testler kullanilmstur.

Tablo 17

Deney ve kontrol grubunda aile gelir diizeyi degiskenine gére on test ve son test basart

puanlarina iligkin betimsel istatistikler

Grup n X SS sd
Deney On test Yiiksek 6 65,83 17,88 7,30
Orta 7 67,85 10,74 4,06
Diisiik 2 75,00 14,14 10,00
Toplam 15 68,00 13,67 3,53
Son test Yiiksek 6 75,83 13,57 5,54
Orta 7 72,42 10,53 3,98
Diistik 2 74,00 8,48 6,00
Toplam 15 74,00 11,00 2,84
Kontrol On test Yiiksek 2 32,50 17,67 12,50
Orta 10 57,50 29,46 9,31
Diisiik 10 73,50 20,00 6,32
Toplam 22 62,50 26,71 5,69
Son test Yiiksek 2 50,00 35,35 25,00
Orta 10 52,10 19,90 6,29
Diisiik 10 55,50 24,08 7,61
Toplam 22 53,45 21,95 4,68
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Tablo 17°de yer alan betimsel istatistikler degerlendirildiginde, deney grubunda
yiiksek, orta ve diisiik gelire sahip kisilerin 6n test ve son test puanlarinda, son test lehine bir
artis yasanmigstir. Yiiksek gelir grubunun 6n test ortalamas1 X=65,83 ten son test ortalamasi
ise X=75,83 olmustur. Orta gelir grubunun 6n test ortalamas1 X=67,85’ten son test ortalamasi
X=72,42’ye yiikselmistir. Diisiik gelir grubunda olanlarin 6n test ortalamas1 X=75,00’ten son
test ortalamas1 X=74,00’dir. Ayrica deney grubunda, yiiksek gelire sahip 6 kisi, orta gelire
sahip 7 kisi ve diisiik gelire sahip 2 kisi bulunmaktadir. Kontrol grubuna bakildiginda, yiiksek
gelire sahip katilimcilarin 6n test ortalamas1 X=32,50’den son test ortalamasi, X=50,00"ye
yiikselmistir. Yani son test lehine bir artis s6z konusudur. Kontrol grubunda orta gelir
grubunun 6n test ortalamalar1 X=57,50’den son test ortalamas1 X=52,10’a diismiistiir. Yine
kontrol grubunda diisiik gelir grubunun 6n test ortalamas1 X=73,50’den son test ortalamasi
X=55,50"ye diismiistiir. Kontrol grubunda yiiksek gelir grubuna sahip kisilerin 6n test ve son
test puan ortalamalarinda son test lehine bir artis ger¢eklesmistir. Orta ve diistik gelir grubuna
sahip katilimcilarin 6n test ve son test ortalamalarinda, son test lehine bir diislis yasanmustir.
Kontrol grubunda, yiiksek gelire sahip 2 kisi, orta gelire sahip 10 kisi ve diisiik gelire sahip 10
kisi yer almistir. Genel olarak deney grubunda uygulanan etkinliklerin 6n test ve son test
puanlar1 tizerinde son test lehine olumlu bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Tablo 18
Deney ve kontrol grubunda aile gelir diizeyi degiskenine gore dn test ve son test basart

puanlarina yonelik Anova sonuglart

Grup Islem KT Df KO f p
Deney  On test Gruplar 126,310 2 63,155 ,304 743
arasi

Grup i¢i 2491,690 12 207,641
Toplam 2618,000 14

Sontest  Gruplar 37,452 2 18,726 135 .875
arasi
Grup i¢i 1658,548 12 138,212
Toplam 1696,000 14
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Kontrol
On test Gruplar 3260,000 2 1630,000 2,641 .097
arasi
Grup i¢i 11727,500 20 617,237
Toplam 14987,500 22

Sontest  Gruplar 84,055 2 42,027 ,080 .924
arasi
Grup i¢i 10039,400 20 528,389
Toplam 10123,455 22
Tablo 18’de Deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test basar1 puanlarinin aile gelir

diizeyine gore Split-File Anova sonuglarina bakildiginda, deney grubunda aile gelir diizeyi
degiskenine gore On test basarilari arasinda anlamli bir farklilik gikmamustir [F(2. 2491)=
,304; p<.743]. Deney grubunun son test anlamlilik degeri soyledir: [F(2. 1658)=,135;
p<.875]. Bu sonuclara gore deney grubunda aile gelir diizeyine gére son test puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik yaratmamistir. Kontrol grubunda 6n test puanlari, aile gelir diizeyine gore
anlamli bir farklilik olugturmamaistir. Kontrol grubunun 6n test anlamlilik degeri soyledir:
[F(2. 3260)=2.641; p<.097]. Yine ayni kontrol grubunun son test puanlari, aile gelir diizeyine
gore anlamli bir farklilik yaratmamugtir. Kontrol grubunun son test anlamlilik degeri soyledir:
[F(2. 84)=.080; p<.924].

c-) 5. Simif Sosyal Bilgiler dersinde, sorumluluk degerinin etkinlik temelli
O0gretiminin, deney ve kontrol grubu aile meslek diizeyi degiskenine gore on test ve son
test basar1 puanlari arasinda anlamh bir farklhilik olup olmadigi, sorusuna yanit
aranmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda aile meslek diizeyi degiskeni altinda hem anne hem de
baba meslekleri yer aldigi i¢in analizler ayr1 basliklarda gergeklestirilmistir. Ayrica analize
baslamadan 6nce verilerin normal dagilimlarina bakilmistir. Bunun sonucunda verilerin
Shapiro-Wilk normallik testi sonuglarina gére normal dagilima sahip oldugu belirlenmistir.

Bunun i¢in parametrik olan testler kullanilmistir.
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Deney ve kontrol grubu anne meslegi degiskenine gére dn test ve son test basart puanlarina

iliskin betimsel istatistikler

Grup Anne meslegi n X SS sd
Deney
Ev Hanimi On-test 11 70,72 10,85 3,272
Son-test 11 75,36 10,28 19,00
Isci On-test 2 51,00 26,87 19,00
Son-test 2 65,00 13,54 6,77
Memur On-test 1 75,00
Son-test 1 76,00
Terzi On-test 1 65,00
Son-test 1 75,00
Kontrol
Ev Hanimi On-test 16 65,93 24,50 6,12
Son-test 16 59,12 18,54 4,63
Isci On-test 6 53,33 32,50 13,27
Son-test 6 38,33 24.83 10,13

Tablo 19°da yer alan veriler degerlendirildiginde, deney grubunda, annesinin meslegi

ev hanimi olan katilimcilarin 6n test ortalama puani X=70,72’dir. Son test ortalama puani ise

X=75,36 olmustur. Yani puanlarinda son test lehine bir artis gerceklesmistir. Annesinin

meslegi, is¢i olan katilimcilarin 6n test ortalama puan1 X=51,00 iken son test puani ise

X=65,00"dir. Burada da son test puanlari lehine bir artis ger¢eklesmistir. Deney grubunda

anne meslegi memur olan katilimcilardan sadece bir kisi yer almaktadir. On test ortalama

puani, X=75,00 iken son test puani ise X=76,00’d1ir. Kontrol grubunda annesi ev hanimi olan

katilimcilarin 6n test puan1 X=65,93"tiir. Son test puani ise X=59,12’dir. Kontrol grubunda

annesi is¢i olan katilimcilarin 6n test puan1 X=53,33tiir. Son test puani ise X=38,33’tiir. Bu

sonuglardan anlasildig1 gibi kontrol grubunda meslek degiskenine ait 6n test ve son test

puanlarinda son test lehine bir diisiis yasanmistir. Deney grubu son test puanlarinin
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yiikkselmesinde, uygulanan sorumluluk temelli etkinliklerin, bagar1 puanlari izerinde olumlu
bir etkisi oldugu sdylenebilir.

Tablo 20

Deney ve kontrol grubunda anne meslegi degiskenine gére on test ve son test basari

puanlarina yonelik Anova sonuglart

Grup (KT) Df (KO) f p
Deney On test Gruplar arasi 326,900 3 239,273 1,385 .299
Grup i¢i 2291,100 12 172,744

Toplam 2618,000 15
Sontest Gruplar arasi 87,600 3 62,485 456 719
Grup i¢i 1608,400 12 137,140
Toplam 1696,000 15
Kontrol On test Gruplar arasi 693,229 1 693,229 970 .336
Grup i¢i 14294,271 21 714,714
Toplam 14987,500 22
Son test  Gruplar arast 1886,371 1 1886,371 4,580 .045
Grup i¢i 8237,083 21 411,854
Toplam 10123,455 22

Tablo 20’de Tekrarli 6lgtimler i¢in Split-File Anova sonuglari belirtilmistir. Deney
grubunda anne meslegi degiskenine gore katilimcilarin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik ¢ikmamuistir. Deney grubu, 6n test sonuglarinin anlamlilik degeri soyledir: [F(3.
2291)= 1.385; p<.299]. Deney grubunun son test sonuglar1 da soyledir: [F(3. 1608)= .456;
p<.719]. Boylelikle deney grubunda anne meslegi degiskenine gore on test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmamistir. Kontrol grubunun sonuglarina
bakildiginda, anne meslegi degiskenine gore 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
ortaya ¢ikmamuistir. Kontrol grubu 6n test anlamlilik degeri soyledir: [F(1. 693)=.970;
p<.336]. Kontrol grubu son test puanlar1 arasinda, anne meslegi degiskeninin anlamlilik
degeri soyledir: [F(1. 1886)= 4.580; p>.045]. Bu sonuglardan da anlasildig1 gibi kontrol
grubunda, anne meslegi degiskenine gore kontrol grubu son test puanlari arasinda anlamli bir

farklilik oldugu goriilmektedir.
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Deney ve kontrol grubu baba meslegi degiskenine gére on test ve son test basar: puanlarina

iliskin betimsel istatistikler

Grup n X SS sd
Deney Isci On test 8 66,87 11,63 4,11
Son test 8 75,00 9,14 3,23
Memur On test 3 76,66 2,88 1,66
Son test 3 80,00 8,66 5,00
Esnaf On test 2 52,50 28,99 20,50
Son test 2 65,00 21,21 15,00
Miihendis On test 1 75,00
Son test 1 80,00
Emlak¢1 On test 1 74,00
Son test 1 77,50
Kontrol Isci On test 12 63,75 27,80 8,02
Son test 12 52,91 23,59 6,81
Memur On test 3 61,66 20,81 12,01
Son test 3 51,66 22,54 13,01
Diger On test 7 60,71 30,47 11,51
Meslekler Son test 7 55,14 22,17 8,38

Tablo 21°’de deney ve kontrol grubunda baba meslegi degiskenine iligkin 6n test ve

son test basar1 puanlarina yonelik betimsel istatistikler verilmistir. Deney grubunda bulunan

katilimcilarin baba mesleklerine iligskin verilere bakildiginda, babasi is¢i olanlarin 6n test puan

ortalamasi, X=66,87"dir. Son test puan ortalamasi ise X=75,00 olmustur. Burada puanlarinda

bir artma s6z konusu olmustur. Baba meslegi memur olan katilimcilarin 6n test ortalama

puani X=76,66dir. Son test ortalama puan1 ise X=80,00 olmustur. Yani memur mesleginde

de son test lehine bir artis s6z konusudur. Deney grubunda meslegi esnaf olan katilimcilarin

On test ortalamas1 X=52,50"dir. Son test ortalamasi da X=65,00 olmustur. Deney grubunda

meslegi emlakei1 olan katilimcilarin 6n test ortalamas1 X=74,00’dir. Son test ortalamasi da

X=77,50 olmustur. Genel olarak deney grubunda baba meslegi degiskenine iligkin on test ve

son test ortalama puanlarinda son test lehine bir ylikselme gerceklesmistir. Kontrol grubunda

ise babasi is¢i olan katilimcilarin 6n test ortalama puanlart X=63,75’tir. Son test ortalama

puani ise 52,91°e diigmiistiir. Memur degiskenine yonelik 6n test ortalama puani1 X=61,66’dur.
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Son test ortalama puani ise X=51,66"ya diismiistiir. Kontrol grubunda, diger meslekler
degiskenine ait 6n test ortalama puanlarinda ise X=60,71°dir. Son test ortalama puanlarinda
ise X=55,14"¢ diismiistiir. Genel olarak kontrol grubunda baba meslegi degiskenine yonelik
On test ve son test puan ortalamalarinda, son test lehine bir diisiis olmustur.

Tablo 22

Deney ve kontrol grubu baba meslegi degiskenine gore on test ve son test basari puanlarina

yonelik Anova sonuglari

Grup KT Sd KO f p
Deney On test Gruplar arast 813,958 5 203,490 1,128 .397
Grup i¢i 1804,042 10 180,404
Toplam 2618,000 15
Son test  Gruplar arast 510,000 5 127,500 1,075 .419
Grup i¢i 1186,000 10 118,600
Toplam 1696,000 15
Kontrol Ontest Gruplar arasi 43,155 2 21,577 ,027 .973
Grup igi 14944,345 20 786,544
Toplam 14987,500 22
Son test  Gruplar arast 33,014 2 16,507 ,031 .969
Grup igi 10090,440 22 531,076
Toplam 10123,455 22

Tablo 22°de Split-File Anova sonuglart belirtilmistir. Deney grubunda baba meslegi
degiskenine gore katilimcilarin 6n test basarilari arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmamastir
[F(2. 813)=1.128; p<.397]. Deney grubu baba meslegi degiskenine gore son test basarilari
arasinda da anlamli bir farklilik ¢gtkmamistir [F(2. 510)= 1.075; p<419]. Kontrol grubunun
sonuglarina bakildiginda, baba meslegi degiskenine gore 6n test basarilari arasinda anlamli bir
farklilik ¢itkmamistir [F(2. 43.155)= 027; p<.973]. Kontrol grubunda baba meslegi
degiskenine gore son test basarilar1 arasinda da anlamli bir farklilik gikmamistir [F(2.

33.014)= 031; p<.969].
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¢-) 5. Simif Sosyal Bilgiler dersinde, sorumluluk degerinin etkinlik temelli
ogretiminin, deney ve kontrol grubu aile egitim diizeyi degiskenine gore on test ve son
test basar1 puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik olup olmadig: sorusuna cevap
aranmistir.

Bu arastirma sorusuna yonelik analizleri yapmadan 6nce verilerin normal dagilima
sahip oldugunu belirlemek i¢in normallik testi yapilmistir. Bunun sonucunda verilerin
Shapiro-Wilk normallik testi sonuglarina gore normal dagilima sahip oldugu belirlenmistir.
Deney ve kontrol grubunda, aile egitim diizeyi degiskenine gore 6n test ve son test puanlarina
iligkin aritmetik ortalama ve standart sapmaya yonelik betimsel istatistiklere yer verilmistir.
Gruplar arast anlamlilik durumuna gore farkliliklara bakmak i¢in Anova (Split-File) sonuglari
yardimiyla analiz yapilmstir.

Tablo 23
Deney ve kontrol grubu baba egitim diizeyine gére on test ve son test basart puanlarina iliskin

betimsel istatistikler

Grup Baba egitim diizeyi n X sd
Deney On test Ilkokul 4 67,50 6,45
Ortaokul 5 62,00 22,40
Universite 6 73,33 5,16
Toplam 15 68,00 13,67
Son test flkokul 4 77.00 6.00
Ortaokul 5 68,40 14,31
Universite 6 76,66 10,32
Toplam 15 74,00 11,00
Kontrol On test ilkokul 3 46,66 32,53
Ortaokul 13 61,92 25,04
Universite S 83,00 7,58

Lise 1 15,00 .

Toplam 22 62,50 26,71
Son test flkokul 3 68,33 16,07

Ortaokul 13 49,30 22,18
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Universite S 63,00 14,83
Lise 1 15,00
Toplam 22 53,45 21,95

Tablo 23°te Deney ve kontrol grubunda yer alan katilimcilarin baba egitim diizeyi
degiskenine gore On test ve son test puan sonuglar1 verilmistir. Bunlar genel olarak
degerlendirildiginde deney grubunda, ilkokul mezunu olanlarin 6n test aritmetik puan
ortalamasi, X=67,50" iken son test puan ortalamasi, X=77,00 olmustur. Son test lehine bir
artis olmustur. Ortaokul mezunu olanlarin 6n test aritmetik puan ortalamasi, X=62,00’iken
son test puan ortalamasi da X=68,40 olmustur. Ortaokul mezunu olanlarin puanlarinda da son
test lehine bir artis ger¢eklesmistir. Deney grubunda, babasi tiniversite mezunu olanlarin
basar1 6n test aritmetik puan ortalamas1 X=73,33 iken son test aritmetik puan ortalamasi
X=76,66 olmustur. Deney grubunda, babas1 iiniversite mezunu olan katilimcilarin puanlarinda
son test lehine bir yiikselme gergeklesmistir. Kontrol grubu sonuglarina bakildiginda, babasi
ilkokul mezunu olan katilimcilarin basar1 6n test aritmetik puan ortalamasi, X=46,66 iken son
test aritmetik puan ortalamasi da X=68,33 olmustur. Kontrol grubunda, ilkokul mezunu
olanlarin aritmetik ortalamasinda son test lehine bir artis s6z konusudur. Kontrol grubunda,
ortaokul mezunu olanlarin 6n test aritmetik puan ortalamasi da X=61,92 iken son test
aritmetik puan ortalamasi da X=49,30’a diismiistiir. Kontrol grubunda, babasi {iniversite
mezunu olan katilimcilarin 6n test aritmetik puan ortalamasi, X=83,00 iken son test aritmetik

puan ortalamasi da X=63,00’a diismiistiir.
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Deney ve kontrol grubu baba egitim diizeyine gére on test ve son test basari puanlarina

yonelik Anova sonuglar

Grup KT Df KO f p
Deney  On test Gruplar 351,667 2 175,83 931 421
arasi
Grupici  2266,333 13 188,861
Toplam  2618,000 15
Son test Gruplar 935 467 2 59,600 967 408
arasi
Grupi¢i 1460533 13 121,711
Toplam  1696,000 15
Kontrol ~ On test Gruplar 5193910 3 1704637 3,108  .052
arasi
Grupi¢ci 9873590 19 548,533
Toplam 1498750 22
Son test Gruplar 222019 3 940,673 2,319  .110
arasi
Grupi¢i  7301,436 19 405,635
Toplam 1012345 22

Tablo 24’te sonuglar degerlendirildiginde, deney ve kontrol gruplarinda yer alan
katilimcilarin baba egitim diizeyi degiskenine yonelik 6n test ve son test Anova sonuglari

verilmistir. Deney grubunda baba egitim diizeyine gore On test basar1 puanlar1 arasinda

123

anlamli bir farklilik yoktur [F(2. 351)=.931; p<.421]. Deney grubunda da baba egitim diizeyi

degiskenine gore son test basari puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik ¢gtkmamistir [F(2.

235)=.967; p<.408]. Kontrol grubunda ise baba egitim diizeyi degiskenine gore On test basari

puanlari arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmamustir [F(3. 5113)= 3.108; p<.052]. Kontrol

grubu baba egitim diizeyi degiskenine gore son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik yoktur [F(3. 2822)= 2.319; p<.110].
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Deney ve kontrol grubu anne egitim diizeyine gore on test ve son test basart puanlarina

vonelik betimsel istatistikler

Grup Anne egitim diizeyi n X sd

Deney On test flkokul 7 74,28 6,72
Ortaokul 2 48,50 .

Lise 4 63,75 7,18

Universite 2 75,60 1,00

Toplam 15 68,00 13,67

Son test flkokul 7 8085 5,17

Ortaokul 2 59,00 9,00

Lise 4 67,75 5,77

Universite 2 77,50 2,50

Toplam 15 74,00 11,00

Kontrol On test flkokul 6 50,83 31,53

Ortaokul 8 70,00 28,03

Lise 6 68,33 23,16

Universite 2 50,00 7,07

Toplam 22 62,50 26,71

Son test flkokul 6 45,00 21,90

Ortaokul 8 55,00 24,64

Lise 6 60,16 18,65

Universite 2 52,50 31,81

Toplam 22 5345 21,95

Tablo 25’te deney ve kontrol grubunda yer alan katilimcilarin anne egitim diizeyi

degiskenine yonelik On test ve son test basar1 puan istatistikleri verilmistir. Deney grubunda,

annesi ilkokul mezunu olan katilimcilarin 6n test aritmetik puan ortalamasi, X=74,28 iken son

test puan ortalamas1 X=80,85’e yiikselmistir. Deney grubunda annesi ortaokul mezunu olan

katilimcilarin 6n test aritmetik ortalamasi X=48,50 iken son test puan ortalamasi da

X=59,00’a ytikselmistir. Deney grubunda annesi lise mezunu olan katilimcilarin 6n test

puanlarinin aritmetik ortalamas1 X=63,75 iken son test puan ortalamalar1 da X=67,75’e

yiikselmistir. Deney grubunda annesi {iniversite mezunu olan katilimcilarin 6n test aritmetik
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ortalamasi1 X=75,60 iken son test aritmetik puan ortalamasi da X=77,50 olmustur. Deney
grubunda anne egitim diizeylerine gore standart hata paylarinda normal bir degisme yasandigi
sOylenebilir. Genel olarak deney grubunda anne egitim diizeyine gore katilimeilarin 6n test ve
son test puanlariin ortalamasinin son test lehine yiikseldigi gortilmektedir. Sonug olarak
derste uygulanan sorumluluk temelli 6gretimin 6grencilerin basar1 puanlarinin yiikselmesinde
olumlu bir etkisi oldugu sdylenebilir.

Kontrol grubunda annesi ilkokul mezunu olan katilimcilarin 6n test aritmetik puan
ortalamas1 X=50,83 iken son test aritmetik puan ortalamas1 X=45,00’¢ diismiistiir. Kontrol
grubunda annesi ortaokul mezunu olanlarin 6n test aritmetik ortalamas1 X=70,00 iken son test
puan ortalamas1 X=55,00"a diismiistiir. Kontrol grubunda annesi lise mezunu olanlarin 6n test
aritmetik puan ortalamas1 X=68,33 iken son test aritmetik puan ortalamasi1 X=60,16’ya
diismiistiir. Kontrol grubunda annesi liniversite mezunu olanlarin 6n test aritmetik puan
ortalamas1 X=50,00 iken son test aritmetik puan ortalamas1 X=52,50’ye yiikselmistir. Kontrol
grubunda anne egitim diizeylerine gore (ilkokul, ortaokul, lise) standart hata paylarinda
normal bir degisme yasandig1 sdylenebilir. Kontrol grubunda, sadece iiniversite mezunu olan
kisilerin On test ve son test basar1 puanlar1 arasindaki standart hata paylarinda 6nemli bir
farklilik olusmustur.

Tablo 26
Deney ve kontrol grubu anne egitim diizeyine gore on test Ve SON test basari puanlarina

yonelik Anova sonuglari

Grup () Anne (J) Anne Fark sd p
Egitim Egitim Ortalamalar1
Durumu Durumu (1-))
Deney flkokul Ortaokul 23,821" 7,863 024
Lise 11,821 4,815 185
Universite 1,821 4,540 993
Ortaokul Tlkokul -23,821" 7,863 024

Lise -12,000 8,025 412




Lise

Universite

Kontrol Tlkokul

Ortaokul

Lise

Universite

Universite
[lkokul
Ortaokul
Universite
[lkokul
Ortaokul
Lise

Ortaokul
Lise
Universite
Ilkokul
Lise
Universite
Ilkokul
Ortaokul
Universite
Ilkokul
Ortaokul
Lise

-22,000"
111,821
12,000
-10,000
-1,821
22,000
10,000

-14,583
-16,333
-3,333
14,583
-1,750
11,250
16,333
1,750
13,000
3,333
-11,250
-13,000

7,863
4,815
8,025
4,815
4,540
7,863
4,815

10,591
11,322
16,012
10,591
10,591
15,504
11,322
10,591
16,012
16,012
15,504
16,012

,105
,185
412
,957
,993
,105
,957

1,000
.998
1,000
1,000
1,000
1,000
.998
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000

Tablo 26’da deney ve kontrol gruplarinda anne egitim diizeyine gére 6n test ve son
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test basar1 puanlari arasindaki farka bakmak igin tekrarli 6lgtimler i¢in Anova kullanilmigtir.

Burada, anne egitim diizeylerinin alt gruplari arasinda nasil bir farklilagsma oldugunu

belirlemek i¢in Tukey testinin sonucu kullanilmistir. Tablo 26’da yer alan sonuglara gore
deney grubunda annesi ilkokul mezunu olan katilimcilar ile annesi ortaokul mezunu olan
katilimcilarin 6n test ve son test akademik basarilari arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmistir

[p>.024]. Deney grubunda annesi ortaokul mezunu olan katilimcilar ile annesi tiniversite

mezunu olan katilimcilarin 6n test ve son test akademik basarilart arasinda anlamli bir

farklilik ¢ikmamaistir [p>.105]. Kontrol grubunda ise anne egitim diizeyleri 6n test ve son test

akademik basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik ¢tkmamistir. Deney grubunda, anne
egitim diizeyleri i¢inde (ilkokul ve ortaokul) 6n test ve Son test akademik basarilarinda
anlamli bir farklilik ¢ikmasinin nedeni, uygulama siirecinde gergeklesen etkinlik temelli

ogretimin, olumlu bir etkisi oldugu sdylenebilir.
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4.1.2. 5. Siif Sosyal Bilgiler dersinde, sorumluluk degerinin etkinlik temelli
O0gretiminin, deney ve kontrol grubuna gore 6n test ve son test tutum puanlari arasinda
anlamh bir farklhilhik olup olmadigina iliskin bulgular ve yorumlari

5. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde, sorumluluk degerinin etkinlik temelli 6gretiminin,
deney ve kontrol grubuna gore 6n test ve son test tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadigi, sorusuna cevap aranmistir. Ayrica gesitli degiskenlere gore (cinsiyet, aile gelir
diizeyi, aile meslek diizeyi, aile egitim diizeyi) deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina da bakilmstir.

Tablo 27

Deney grubuna gére on test ve son test tutum puanlarina yonelik betimsel istatistikler

Grup Islem n X sS sd
Deney On test 15 64,86 7,51 1,93
Son test 15 59,20 8,01 2,06

Tablo 27°de deney grubu 6n test ve son test tutum puanlarina iligkin betimsel
istatistiklere bakildiginda, tutum puanlarinin 6n test aritmetik puan ortalamasi, X=64,86 iken
tutum puanlarinin son test aritmetik puan ortalamas1 X=59,20’ye diismiistiir. Bu sonuglardan
da anlasildig1 gibi sorumluluk degerinin etkinlik temelli 6gretim siirecinin gergeklestigi deney
grubunda, tutum On test ve son test puan ortalamalar karsilastirildiginda, son test lehine bir
diisiis yaganmistir.

Tablo 28

Deney grubuna gore on test ve son test tutum puanlarina yonelik t-testi sonug¢lar

Grup Islem X sS Sd t df p
Deney On test-Son test 5,66 13,00 3,35 1688 14 114

Tablo 28’de deney grubunda uygulanan sorumluluk degeri ile ilgili 6n test ve son test

tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik gtkmamustir [t3.35= 1.688 p<.114]. Deney

grubunda uygulanan sorumluluk degerinin etkinlik temelli 6gretimin 6grencilerin 6n test ve



128

son test tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik yaratmamistir. Ortalama fark puani,
5.6°dr.

Tablo 29

Kontrol grubuna gore on test ve son test tutum puanlarina iligkin betimsel istatistikler

Grup n X SS sd
Kontrol On test 22 46,09 16,46 3,50
Son test 22 47,22 6,60 1,40

Tablo 29°da ortaya ¢ikan sonuglar degerlendirildiginde, kontrol grubunda 6n test tutum puan
ortalamas1 X=46,09 iken tutum son test puan ortalamas1 X=47,22dir. On test ve son test
tutum puan ortalamasi karsilastirildiginda, son test lehine ¢ok az bir yiikselme gerceklesmistir.

Tablo 30

Kontrol grubuna gére on test ve son test tutum puanlarina yonelik t-testi sonuglar

Grup Islem X SS sd t df p
Kontrol On test-Son test -1,13 1742 3,71  -306 21 .763
Tablo 30’da yer alan bilgilere bakildiginda, kontrol grubunda n test ve son test tutum

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur [t37:= -.306 p<.763]. Kontrol grubunda Sosyal
Bilgiler dersi 6gretim siireci, MEB miifredat1 dogrultusunda gerceklesmistir.

Tablo 31

Deney ve kontrol grubuna gore on test ve son test tutum puanlarina yonelik t-testi sonuglart

Islem X sd t df p
On test 18,77 4,01 4,682 31,390 .000
Son test 11,97 2,41 4,966 35 .000

Tablo 31°de sonuglar degerlendirildiginde, deney ve kontrol grubu 6n test tutum
puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir [ts1.30= 4.682 p>.000]. Deney ve kontrol grubu
son test tutum puanlari arasinda da anlamli bir farklilik ¢itkmistir [tss= 4.966 p>.000]. Bu
anlaml farklilik, birbirinden bagimsiz iki grup olarak karsilastirildiginda, deney grubunda
uygulanan sorumluluk degerinin etkinlik temelli 6gretim siireci ile kontrol grubunda

uygulanmayan bir 6gretim siirecinin farkliligindan kaynaklanmis olabilir.
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a-) 5. Simf Sosyal Bilgiler dersinde, sorumluluk degerinin etkinlik temelli
ogretiminin, deney ve kontrol grubu, cinsiyet degiskenine gore on test ve son test tutum
puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik olup olmadig, sorusuna cevap aranmistir.

Deney ve kontrol grubunda analize karar vermeden Once verilerin cinsiyet degiskenine
gore hem normal dagilimini kontrol etmek hem de varyanslarin homojenligi saglayip
saglamadigina bakmak i¢in testler yapilmistir. Bunun sonucunda cinsiyet degiskenine gore
verilerin normal dagilim gosterdigi ve varyanslarin homojen oldugu belirlenmistir. Boylece
veri analizi i¢in parametrik testlerden biri olan tekrarli 6l¢iimler i¢in Anova (Split
File+Anova) kullanilmistir.

Tablo 32
Deney ve kontrol grubu cinsiyet degiskenine gére on test ve son test tutum puanlarina yonelik

betimsel istatistikler

Grup  Islem  Cinsiyet n X sS sd min max
Deney  Ontest Erkek 7 64,28 6,29 2,37 58,00 74,00
Kiz 8 65,37 8,84 3,12 48,00 74,00

Toplam 15 64,86 7,51 1,93 48,00 74,00

Sontest Erkek 7 60,00 8,71 3,29 51,00 74,00

Kiz 8 58,50 7,87 2,78 50,00 72,00

Toplam 15 59,20 8,01 2,06 50,00 74,00

Kontrol Ontest Erkek 10 38,10 19,28 6,10 13,00 59,00
Kiz 12 52,75 10,32 2,98 21,00 60,00
Toplam 22 46,09 16,46 3,50 13,00 60,00

Sontest Erkek 10 48,20 4,39 1,38 42,00 55,00
Kiz 12 46,41 8,11 2,34 37,00 64,00
Toplam 22 47,22 6,60 1,40 37,00 64,00

Tablo 32’de cinsiyet degiskenine iligkin sonuglar degerlendirildiginde, deney

grubunda erkeklerin tutum 6n test puan ortalamas1 X=64,28 iken tutum son test puan
ortalamas1 X=60,00’a diismiistiir. Deney grubunda yer alan kizlarin tutum 6n test puan
ortalamas1 X=65,37 iken tutum son test puan ortalamasi1 X=58,50’ye diismiistiir. Deney

grubunda erkek ve kizlarin tutum 6n test puan ortalamasinin toplami X=64,86 iken tutum son
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test puan ortalamasinin toplami X=59,20’ye diismistiir. Deney grubu cinsiyet degiskenine
yonelik tutum o6n test ve son test puan ortalamasinin son test lehine diistiigii soylenebilir.
Deney grubunda sorumluluk degerinin etkinlik temelli bir 6gretim siirecinin cinsiyet
degiskenine gore tutum son test puan ortalamalarinin ylikselmesinde bir etkisi olmamustir.
Deney grubunda, cinsiyet degiskenine gére tutum 6n test ve son test puanlarinin standart
sapma ve standart hata degerlerinde normal bir degisim oldugu sdylenebilir. Kontrol grubu
sonuclarina bakildiginda, erkeklerin tutum 6n test puan ortalamas1 X=38,10 iken tutum son
test puan ortalamas1 X=48,20’ye yiikselmistir. Kontrol grubu kizlarin tutum 6n test puan
ortalamas1 X=52,75 iken tutum son test puan ortalamas1 X=43,41’e diismiistiir. Kontrol
grubunda erkek ve kizlarin tutum 6n test puan ortalamasinin toplami1 X=46,09 iken tutum son
test puan ortalamasinin toplami1 X=47,22’ye yiikselmistir.

Tablo 33

Deney ve kontrol grubu cinsiyet degiskenine gore on test ve son test tutum puanlarina yonelik

Anova sonuclart
Grup df (KT) (KO) F p n?
Deney  Gruplar 1 57478,157 57478,157 2964,250 .000 ,996
arast
Grup ici
Cinsiyet 1 ,157 ,157 ,008 .930 ,001
Hata 13 252,076 19,390
Kontrol  Gruplar 1 46906,206 46906,206 631,758 .000 ,969
arast
Grup ici
Cinsiyet 1 225,752 225,752 3,041 .097 ,132
Hata 20  1484,942 74,247

Tablo 33°te Deney ve kontrol grubu cinsiyet degiskenine gore on test ve son test
tutum puanlarina iliskin Anova sonuglar1 verilmistir. Deney grubunda cinsiyet degiskenine
gore tutum On test ve son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik yoktur [F(1. 157)=.008;
p<.930]. Eta kare kismi korelasyon degeri (n?=.001) diisiik bir etkiye sahiptir. Kontrol

grubunda cinsiyet degiskenine gore 0n test ve son test tutum puanlari arasinda anlamli bir
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farklilik yoktur [F(1. 225)= 3.041; p<.097]. Eta kare kismi korelasyon degeri sonucu (1
=.132) genis etkiye sahiptir. Bu sonuglardan da anlasildigi gibi sorumluluk degerinin etkinlik

temelli 6gretimin uygulandigi deney grubunda etkisi diisiik ¢ikmustir.

Tutum On test ve Son test
Grup: Deney

66,00 dntestvesontest

—1

/ 2
—
o

54,00

52,00

Estimated Marginal Means

60,00

58,00

T T
Erkek Kz

Katilimecilarin Cinsiyeti

Sekil 14 Deney grubu cinsiyet degiskenine gére on test ve son test tutum puanlar: ortalamasi
Sekil 14°te deney grubunda cinsiyet degiskenine gore tutum On test ve son test puan
ortalamalarinin gosterildigi grafik degerlendirildiginde, erkeklerin 6n test ve son test puan
ortalamasinin son test lehine diistiigli sdylenebilir. Kizlarin da on test ve son test puan
ortalamasinin son test lehine diistiigii sekil 14’te goriilmektedir. Sorumluluk degerinin etkinlik
temelli 6gretim siirecinin uygulandig1 deney grubunda, erkek ve kizlarin tutum 6n test ve son

test puanlarinda benzer etkilere sahip oldugu sdylenebilir.
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Tutum On test ve Son test
Grup: Kontrol

dntestvesontest

—1
—2

55 00

50,00

45 00

Estimated Marginal Means

40,00

35,00

T T
Erkek Kiz
Katihimeillarin Cinsiyeti

Sekil 15 Kontrol grubu cinsiyet degiskenine gére on test ve son test tutum puanlar: ortalamasi
Sekil 15°te kontrol grubunda, cinsiyet degiskenine gdore tutum On test ve son test puan
ortalamalarinin gosterildigi grafige bakildiginda, erkeklerin 6n test ve son test puan
ortalamasinin son test lehine yiikseldigi sdylenebilir. Kizlarin da 6n test ve son test puan
ortalamasinin, son test lehine diistligli goriilmektedir. Sorumluluk degerinin etkinlik temelli
Ogretim siirecinin uygulanmadigi kontrol grubunda, erkek ve kizlarin tutum 6n test ve son test

puan ortalamalarinda son test lehine farkliliklar yer aldig1 soylenebilir.
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ogretiminin, deney ve kontrol grubu, aile gelir diizeyi degiskenine gore on test ve son test

tutum puanlar1 arasinda anlamh bir farkhilik olup olmadigi, sorusuna cevap aranmstir.

Tablo 34

Deney ve kontrol grubu aile gelir diizeyi degiskenine gore on test ve son test tutum puanlarina

iliskin betimsel istatistikler

Grup Islem n X SS sd min max
Deney On test Yiksek 6 6583 17,88 7,30 32,00 80,00
Orta 7 67,85 10,74 4,06 45,00 75,00

Diisiik 2 7500 14,14 10,00 6500 85,00

Toplam 15 68,00 13,67 3,53 32,00 85,00

Son test Yiksek 6 75,83 16,97 12,00 50,00 90,00

Orta 7 7242 8,45 3,45 56,00 85,00

Diistik 2 74,00 579 2,18 68,00 80,00

Toplam 15 74,00 8,01 2,06 50,00 90,00

Kontrol  On test Yikksek 2 56,50 2,12 150 55,00 58,00
Orta 10 48,00 16,61 5,25 13,00 59,00

Disik 10 42,10 17,60 5,56 14,00 60,00

Toplam 22 46,09 16,46 3,50 13,00 60,00

Son test Yiiksek 2 44,00 7,07 5,00 39,00 49,00

Orta 10 47,10 6,99 2,21 37,00 57,00

Disik 10 48,00 6,64 2,10 42,00 64,00

Toplam 22 47,22 6,60 1,40 37,00 64,00

Tablo 34’te deney grubunda aile gelir diizeyi, yiiksek gelir grubunda olan kisilerin

tutum On test puan ortalamas1 X=65,83 iken tutum son test puan ortalamast X=75,83

olmustur. Deney grubunda aile gelir diizeyi, orta gelir grubunda olan katilimcilarin tutum 6n

test aritmetik ortalamas1 X=67,85 iken tutum son test puan ortalamasi X=72,42°dir. Yine

deney grubunda aile gelir diizeyi, diisiik gelir grubunda olan katilimcilarin tutum 6n test

aritmetik puan ortalamas1 X=75,00 iken tutum son test puan ortalamas1 X=74,00’a diismiistiir.

Deney grubu genel olarak degerlendirildiginde, aile gelir diizeyi tutum 6n test ve son test

aritmetik puan ortalamasi son test lehine diistligii sdylenebilir. Sorumluluk degerinin etkinlik

temelli 6gretimle yapildigi deney grubunda aile gelir diizeyi degiskenine gore tutum On test ve
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son test puan ortalamasinda son test puanlarinin ylikselmesinde etkisi olmadig1 s6ylenebilir.
Kontrol grubunun sonuglarina bakildiginda, aile gelir diizeyi, yiikksek gelir grubunda olan
kisilerin tutum 6n test puan ortalamasi X=56,50 iken tutum son test puan ortalamast
X=44,00a diismiistiir. Kontrol grubunda aile gelir diizeyi, orta gelir grubunda olan
katilimcilarin tutum 6n test aritmetik ortalamasi X=48,00 iken tutum son test puan ortalamast
X=47,10 olmustur. Kontrol grubunda aile gelir diizeyi, diisiik gelir grubunda olan
katilimcilarin tutum 6n test puan ortalamast X=42,10 iken tutum son test puan ortalamasi
X=48,00 yiikselmistir. Deney ve kontrol grubunda aile gelir diizeyi degiskenine gore tutum 6n
test ve son test puanlari igerisinde, katilimcilarin aldig1 en diisiik puan 13 iken alinan en
yiiksek puan 74 olmustur.

Tablo 35

Deney ve kontrol grubu aile gelir diizeyine gore on test ve son test tutum puanlarina iliskin

Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglart

Grup Aile gelir N SO ST z p
diizeyi
Deney  Pozitif sira Yiiksek 2 2.25 450  -1.261° 207
Pozitif sira Orta 6  3.33 10.00  -.679° 497
Pozitif sira Diisiik 7 1.00 1.00 A47P .655

Kontrol  Pozitif sira Yiiksek 2 0.00 0.00  -1.342>  .180
Pozitif sira Orta 10  8.50 17.00 -.653° 514
Negatif sira Diisiik 10  4.17 25.00 -.255° 799
b. Pozitif siralar temeline bagh
c. Negatif siralar temeline bagh
Tablo 35°te Wilcoxon Isaretli Siralar testi bulgular1 belirtilmistir. Buna gore deney

grubu aile gelir diizeyi degiskenine gore tutum 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik yoktur (yiiksek gelir: z=-.207; p>.05); orta gelir: (z=-.497; p>.05); disiik gelir: (z=-
.655; p>.05). Kontrol grubunda ise 6n test ve son test tutum puanlari arasinda anlamli bir
farklilik ¢tkmamustir (yiiksek gelir: (z=-.1.342; p>.05), orta gelir: (z=-.653; p>.05); diisiik gelir:
(z=-.255; p>.05). Bilindigi gibi deney grubunun uygulama siirecinde, sorumluluk degerinin

etkinlik temelli 6gretimine yonelik bir eylem gerceklestirilmistir. Bunun soncunda deney
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grubunda bulunan katilimeilarin, aile gelir diizeylerine gére On test ve son test tutum puanlari

arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmamustir.

C-). 5. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde, sorumluluk degerinin etkinlik temelli

6gretiminin deney ve kontrol grubu, aile meslek diizeyi degiskenine gore 6n test ve son

test tutum puanlari arasinda anlamh bir farklhihk olup olmadigi, sorusuna cevap

aranmistir.

Tablo 36

Deney ve kontrol grubu anne meslek degiskenine gére on test ve son test tutum puanlarina

iliskin betimsel istatistikler

Grup n X SS sd min. max.
Deney  On test Ev Hanimi 11 63,80 7,76 2,34 48,00 74,00
Isci 2 62,00 2,82 2,00 60,00 64,00

Memur 1 74,00 73,00 73,00

Terzi 1 73,00 74,00 74,00

Toplam 15 6486 751 193 48,00 74,00

Son test Ev Hanimi 11 5963 7,61 229 50,00 74,00

Isci 2 65,50 9,19 6,50 59,00 72,00

Memur 1 51,00 50,00 50,00

Terzi 1 50,00 50,00 50,00

Toplam 15 59,20 8,01 206 50,00 74,00

Kontrol ~ On test Ev Hanimi 16 4356 18,65 4,66 13,00 60,00
Isci 6 52,83 4,44 1,81 46,00 58,00

Toplam 22 46,09 16,46 350 13,00 60,00

Son test Ev Hanimi 16 4750 6,96 1,74 37,00 64,00

Isci 6 46,50 6,05 247 39,00 57,00

Toplam 22 4722 6,60 1,40 37,00 64,00

Tablo 36’da Deney ve kontrol grubunda anne meslegi ile ilgili betimsel sonuglara yer

verilmistir. Bu sonuglara gére deney grubunda, annesi ev hanimi olan katilimcilarin tutum 6n

test puan ortalamas1 X=63,80 iken tutum son test puan ortalamasi1 X=59,63’e diismiistiir.

Deney grubunda annesi is¢i olan katilimcilarin tutum 6n test puan ortalamasi X=62,00 iken

tutum son test puan ortalamas1 X=65,50 olmustur. Annesi, memur kategorisinde bulunan

katilimcilarin tutum on test ortalamasi X=74,00 iken tutum son test puan ortalamas1 X=51,00
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olmustur. Sorumluluk degerinin etkinlik temelli bir 6gretimle gerceklestigi deney grubunda
anne meslegi verilerine gore tutum on test ve son test toplam puan ortalamalarinda son test
lehine bir diisiis yasanmistir. Kontrol grubunda anne meslegi ev hanimi olan katilimcilarin
tutum On test puan ortalamas1 X=43,56 iken tutum son test puan ortalamas1 X=58,20’ ye
yiikselmistir. Kontrol grubunda annesi is¢i olan katilimeilarin tutum 6n test puan ortalamasi
X=52,83 iken tutum son test puan ortalamas1 X=47,50’ye diismiistiir. Deney grubu anne
meslegi degiskenine gore en diisiik tutum On test ve son test puani 48 iken en yiiksek alinan
puan 74 olmustur. Kontrol grubunda ise anne meslegi tutum 6n test ve son test puanlari
icerisinde alinan en diisiik puan 13 iken en yiiksek puan ise 64 olmustur. Bakildiginda deney
grubu anne meslegi degiskenine gore en diisiik ve en yiiksek tutum 6n test ve son test
puanlariin, kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Tablo 37

Deney ve kontrol grubu anne meslegi degiskenine gére dn test ve son test tutum puanlarina

iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi Sonuglar:

Grup N SO ST y p
Deney Pozitif sira Ev hanimi 11 4.40 22.00 -979° 328
Negatif sira Isci 2 1.00 1.00 -.447° 655

Kontrol Negatif sira Ev hanimi 16 6.40 64.00 -207¢ 836
Pozitif sira Isgi 6 00.00 00.00 -2.023> .043

b. Pozitif siralar temeline bagli
C. Negatif siralar temeline bagl

Tablo 37°de Anne meslek degiskenine yonelik Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari
belirtilmistir. Bu sonuglara gore deney grubu anne meslegi on test ve son test tutum puanlari
arasinda anlamli bir farklilik yoktur (ev hanimi: z=-.979; p>.05, is¢i: z= -.447; p>.05).

Kontrol grubunda ise anne meslegi ev hanimi olanlarin 6n test ve son test tutum puanlarina

iliskin anlamlilik degeri, (z= -.207; p>.05)’dir. Kontrol grubunda anne meslegi is¢i olan
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2.023; p<.05).

Tablo 38
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Deney ve kontrol grubu baba meslegi degiskenine gore on test ve son test tutum puanlarina

vonelik betimsel istatistikler

Grup n X SS min max
Deney Isci On test 8 65,25 9,83 48,00 74,00
Son test 8 57,75 8,06 50,00 72,00
Memur On test 3 65,00 5,56 60,00 64,00
Son test 3 66,66 6,65 61,00 74,00
Esnaf On test 2 64,50 6,36 58,00 71,00
Son test 2 54,50 6,36 50,00 65,00
Miihendis On test 1 65,00 65,00 65,00
Son test 1 52,00
Kontrol Isci On test 12 50,66 12,22 14,00 60,00
Son test 12 50,41 6,27 42,00 64,00
Memur On test 3 53,66 2,30 51,00 55,00
Son test 3 47,00 3,46 43,00 49,00
Diger On test 7 35,00 21,41 13,00 58,00
meslekler Son test 7 41,85 4,74 37,00 51,00

Tablo 38’de deney ve kontrol grubu baba meslegine iligkin betimsel sonuglar

incelendiginde, deney grubunda baba meslegi is¢i olan katilimcilarin tutum 6n test puan

ortalamas1 X=65,25 iken tutum son test puan1 X=57,75’¢ diismiistiir. Babast memur olan

katilimcilarin tutum 6n test puan1 X=65,00 iken son test tutum puan1 X=66,66’ya

yiikselmistir. Baba meslegi esnaf olan kisilerin tutum 6n test puan1 X=64,50 iken tutum son

test puant X=54,50 olmustur. Deney grubunda baba meslegine iliskin tutum on test ve son test

puanlari igerisinde en diisiik puan 48 iken en yiiksek puan 74 olmustur. Kontrol grubunda ise

baba meslegi ig¢i olan katilimcilarin tutum 6n test puan ortalamast X=50,66 iken tutum son

test puan ortalamas1 X=50,41"dir. Kontrol grubunda baba meslegi memur olan tutum on test

puan ortalamas1 X=53,66 iken tutum son test puan ortalamas1 X=47,00’a diismiistiir. Kontrol

grubunda diger meslekler kategorisinde olan tutum 6n test puan ortalamasi1 X=35,00 iken
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tutum son test puan ortalamas1 X=41,85 olmustur. Kontrol grubunda baba meslegi 6n test ve
son test puanlart icerisinde en diisiik puan 13 iken en yiiksek puan ise 64’de yiikselmistir.
Tablo 39

Deney ve kontrol grubu baba meslegi degiskenine gore on test ve son test tutum puanlarina

iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari

Grup N SO ST y p

Deney Pozitif sira  Isci 8 3.00 9.00 -1.262° 207
Negatif sira  Memur 3 .000 .000 - 535°¢ .593
Pozitif sra  Esnaf 2 .000 .000 -1.342° 180

Kontrol ~ Pozitif sira  Isci 12 800 16.00 -1.515° 130

Pozitif sira  Memur 3 0000 0000 -1.633° 102
Negatif sira  Diger Meslekler 7 2.33 7.00 -1.192° 233
b. Pozitif siralar temeline bagl
c. Negatif siralar temeline bagl

Tablo 39°da Baba meslegi ile ilgili Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglarma

bakildiginda, deney grubunda sorumluluk degeri ile ilgili etkinlik temelli bir 6gretim siireci
gergeklestirilmistir. Bunun sonucunda baslangicta 6grencilere konu ile ilgili 6n test yapilmas,
uygulamadan sonra da son test yapilmistir. Tablo 39’a bakildiginda, deney ve kontrol
grubunda baba meslegi degiskenine gore tutum On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli
bir farklilik yoktur. Deney grubu 6n test ve son test tutum puanlari arasinda anlamli bir
farklilik gikmamustir (is¢i: z=-1.262; p>.05), memur: (z=-535; p>.05), esnaf, (z=-1.342;
p>.05). Kontrol grubu 6n test ve son test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur
(is¢i: z=-1.515; p>.05) , memur: (z=-1.633; p>.05), diger meslekler: (z=-1.192; p>.05).

¢-) 5. Simif Sosyal Bilgiler dersinde, sorumluluk degerinin etkinlik temelli
ogretiminin deney ve kontrol grubu, aile egitim diizeyi degiskenine gore on test ve son
test tutum puanlari arasinda anlamh bir farklihk olup olmadigi, sorusuna cevap

aranmistir.
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Tablo 40
Deney ve kontrol grubu baba egitim diizeyi degiskenine gére dn test ve son test tutum

puanlarina yonelik betimsel istatistikler

Grup n X SS min max
Deney Ilkokul On test 4 62,75 10,81 48,00 74,00
Son test 4 59,75 9,67 52,00 72,00

Ortaokul On test 5 66,60 7,16 58,00 73,00

Son test 5 54,83 4,15 50,00 59,00

Universite On test 6 64,83 6,33 62,00 74,00

Son test 6 63,50 7,47 51,00 74,00

Kontrol Ilkokul On test 3 57,00 2,64 55,00 60,00
Son test 3 55,00 7,93 49,00 64,00

Ortaokul On test 13 41,84 18,21 13,00 58,00

Son test 13 44,76 513 37,00 55,00

Lise On test 1 57,00 57,00 57,00

Son test 1 57,00 57,00 57,00

Universite On test 5 48,40 15,48 21,00 59,00
Son test 5 47,00 543 42,00 55,00
Tablo 40’ta deney ve kontrol grubu baba egitim diizeyine yonelik tutum puanlarinin

betimsel sonuglar1 yer almaktadir. Bu sonuglar degerlendirildiginde, deney grubunda babasi
ilkokul mezunu olan katilimcilarin, tutum 6n test puan ortalamas1 X=62,75 iken tutum son
test puan ortalamasi1 X=59,75 olmustur. Deney grubunda babasi1 ortaokul mezunu olan
kisilerin, tutum on test puan ortalamas1 X=66,60 iken tutum son test puan ortalamasi
X=53,60"a diismiistiir. Babasinin egitim diizeyi lise mezunu olan kisilerin, son test puan
ortalamalar1 yiikselmistir. Deney grubunda babasi iiniversite mezunu olan katilimeilarin,
tutum On test puan ortalamas1 X=64,83 iken tutum son test puan ortalamas1 X=63,50’ye
diismiistiir. Deney grubunda baba meslek degiskeni tutum 6n test ve son test puan ortalamasi
icerisinde en diisiik puan 48 iken alinan en yiiksek puanin 74 oldugu goriilmektedir. Kontrol
grubunda babasi ilkokul mezunu olan kisilerin tutum 6n test puan ortalamas1 X=57,00 iken
tutum son test puan ortalamasi1 X=55,00’a diismiistiir. Kontrol grubunda babasi ortaokul
mezunu olan katilimeilarin, tutum 6n test puan ortalamas1 X=41,84 iken tutum son test puan

ortalamas1 X=44,76’ya yiikselmistir. Kontrol grubunda babas1 lise mezunu olan katilimcilarin,
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tutum on test puan ortalamasi ve tutum son test puan ortalamast X=57,00’dir. Kontrol
grubunda babasi iiniversite mezunu olan katilimcilarin, tutum 6n test puan ortalamasi
X=48,40 iken tutum son test puan ortalamas1 X=47,00’a diismiistiir. Kontrol grubunda baba
egitim diizeyi On test ve son test puan ortalamalar1 igerisinde en diisiik puan 13 iken alinan en
yiiksek puan 64 oldugu sdylenebilir.

Tablo 41

Deney ve kontrol grubu baba egitim diizeyine gére én test ve son test tutum puanlarina iligkin

Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglart

Grup N SO ST y p

Deney  Poxzitif sira Tlkokul 4 333 600 -365° .715
Ortaokul 5 300 1500 -2.023° .043
Universite 6 3.00 12.00 -.314° 753

Kontrol Pozitif sira Tlkokul 3 1.50 1.50 -.816° 414
Ortaokul 13 1125 4500 -035° 972
Universite 5 500 500 -.674° 500

b. Pozitif siralar temeline bagl
Tablo 41°de Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglaria gore baba egitim diizeyi tutum

oOn test ve son test sonuclarina bakildiginda, deney grubunda baba egitim diizeyine gore
katilimeilarin 6n test ve son test tutum puanlart arasinda anlamli bir farklilik yoktur (ilkokul:
z=-.365; p>.05), (iniversite: z= -314; p>.05). Ancak deney grubunda baba egitim diizeyi
ortaokul mezunlar1 olan katilimcilarin 6n test ve son test tutum puanlart arasinda anlamli bir
farklilik vardir (ortaokul: z= -2.023; p<.05), Deney grubunda sorumluluk degeri, etkinlik
temelli bir 6gretim anlayisi cer¢evesinde gerceklestirilmistir. Bu sonuglara gore deney
grubunda baba egitim diizeyleri g6z 6niinde bulundurularak katilimcilarin tutum 6n test ve
son test puanlarinda son test lehine anlamli bir farklilik ¢ikmamaistir. Kontrol grubunda baba
egitim diizeyine gore katilimcilarin 6n test ve son test tutum puanlari arasinda anlamli bir
farklilik ¢ikmamustir (ilkokul: z= -.816; p>.05), (ortaokul: z=-.035; p>.05), (iiniversite: z= -

674; p>.05).
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Tablo 42
Deney ve kontrol grubu anne egitim diizeyi degiskenine gére on test ve son test tutum

puanlarina yonelik betimsel istatistikler

Grup n X SS min max
Deney Tlkokul On test 7 66,71 6,62 58,00 74,00
Son test 7 58,28 8,19 50,00 72,00

Ortaokul On test 2 54,00 8,48 48,00 60,00

Son test 2 61,00 2,82 59,00 63,00

Lise On test 4 66,25 7,50 58,00 74,00

Son test 4 58,50 7,50 52,00 65,00

Universite On test 2 6650 3,53 64,00 69,00

Son test 2 62,00 16,97 50,00 74,00

Kontrol [lkokul On test 6 47,33 17,06 14,00 60,00
Son test 6 53,50 6,77 45,00 64,00

Ortaokul On test 8 45,37 16,56 16,00 58,00

Son test 8 45,12 3,27 39,00 49,00

Lise On test 6 4350 20,78 13,00 59,00

Son test 6 44,16 7,25 37,00 55,00

Universite On test 2 53,00 2,82 51,00 55,00

Son test 2 46,00 4,24 43,00 49,00

Tablo 42°de deney ve kontrol grubu anne egitim diizeyine gore katilimcilarin tutum 6n
test ve son test puan ortalamalarina iliskin betimsel sonuglara bakildiginda, deney grubunda
annesi ilkokul mezunu olan katilimcilarin tutum 6n test puan ortalamasi1 X=66,71 iken tutum
son test puan ortalamas1 X=58,28e diismiistiir. Deney grubunda annesi ortaokul mezunu olan
katilimcilarin tutum On test puan ortalamasi X=54,00 iken tutum son test puan ortalamasi
X=61,00"dir. Deney grubunda annesi lise mezunu olan katilimcilarin tutum 6n test puan
ortalamas1 X=66,25 iken tutum son test puan ortalamas1 X=58,50 olmustur. Deney grubunda
annesi iniversite mezunu olan katilimcilarin tutum 6n test puan ortalamasi X=66,50 iken
tutum son test puan ortalamas1 X=62,00’a digmistiir. Bakildiginda deney grubunda anne
egitim diizeyleri tutum On test ve son test puanlari arasinda son test lehine en ¢ok diisiis annesi
ilkokul ve lise mezunu olan katilimcilarda goriilmiistiir. Kontrol grubunda annesi ilkokul
mezunu olan katilimecilarin, 6n test ve son test puan ortalamasi X=47,33 iken tutum son test

puan ortalamasi X=53,50’ye yiikselmistir. Kontrol grubunda annesi ortaokul mezunu olan
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katilimcilarin, tutum 6n test puan ortalamas1 X=45,37 iken tutum son test puan ortalamasi
X=45,12 olmustur. Kontrol grubunda annesi lise mezunu olan katilimcilarin tutum 6n test
puan ortalamas1 X=43,50 iken tutum son test puan ortalamas1 X=46,00’dir. Annesi iiniversite
mezunu olan katilimcilarin tutum 6n test puan ortalamas1 X=53,00 iken tutum son test puan
ortalamasi1 X=46,00 olmustur. Deney grubunda anne egitim diizeyine gore katilimcilarin
tutum On test ve son test puanlari i¢erisinde alinan en diisiik puan 48 iken alinan en yiiksek
puan 74 olmustur. Kontrol grubunda anne egitim diizeyine gore katilimeilarin tutum 6n test ve
son test puanlar1 arasinda alinan en diisiik puan 13 iken en yiiksek puan ise 64 olmustur.

Tablo 43

Deney ve kontrol grubu anne egitim diizeyi degiskenine gére on test ve son test tutum

puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari

Grup N SO ST y p

Deney  Pozitif sira Tkokul 7 2.33 7.00 -1.355° 176
Pozitif sira Ortaokul 2 1.00 1.00 -447P .655
Pozitif sira Lise 4 1.00 1.00 -1.473° 141
Pozitif sira Universite 2 150 3.00 -447° .655

Kontrol  Negatif sira Tkokul 6 217 650 -.271° .786
Pozitif sira Ortaokul 8 750 1500 -.421° 674
Negatif sira Lise 6 250 10.00 -.105° 916
Pozitif sira Universite 2 00.00 00.00 -1.342° .180

b. Pozitif siralar temeline bagli
c. Negatif siralar temeline bagl
Tablo 43’te yer alan veriler degerlendirildiginde, deney grubunda anne egitim diizeyi

degiskenine gore katilimcilarin 6n test ve son test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
yoktur (ilkokul: z=-1.355; p>.05), (ortaokul: z= -447; p>.05), (lise: z=-1.473; p>.05),
(tiniversite: z=-447; p>.05). Kontrol grubunda anne egitim diizeyi degiskenine gore
katilimcilarin, 6n test ve son test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur (ilkokul:
z=-271; p>.05), (ortaokul: z=-421; p>.05), (lise: z=-105; p>.05), (iiniversite: z= -1.342;

p>.05).
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4.2. Nitel Verilerin Analizi

4.2.1. 5. Siif Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk degerinin etkinlik temelli
ogretimin, 6grencilere sorumluluk degerini kazandirma durumuna yonelik goriisleri ile
ilgili bulgular ve yorumlar:

5. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk degerinin etkinlik temelli 6gretimin,
ogrencilere sorumluluk degerini kazandirma durumuna yonelik gortisleri nelerdir? Sorusuna
cevap verilmistir. Bu genel gériisme sorusuna iliskin su alt sorulara cevap aranmistir:

a-) Sorumluluk denildiginde aklimza ne gelmektedir? Sorusuna yamt

aranmistir.

Tablo 44

Sorumluluk
Gorsler frekans (f) yiizde (%)
Ders ¢alismak 16 61,54
Okula gitmek 3 11,54
Ogretmenimizi dinlemek 2 7,69
Denilen seyi yapmak 2 7,69
Saygili olmak 1 3,85
Kotii s6z soylememek 1 3,85
Gorevimizi yerine getirmek 1 3,85
Is yapmak 1 3,85
Okul esyalarini getirmek 1 3,85
Gorevleri yapmak 1 3,85
Yatak toplamak 1 3,85
Bakkala gitmek 1 3,85

Toplam 26 100%

Tablo 44’te sorumluluk kavraminin frekans ve yiizdelik degerlerine iliskin veriler
degerlendirildiginde, sorumluluk ile ilgili toplam 12 kavram saptanmis ve frekans toplami 26
oldugu belirlenmistir. Bunun sonucunda 6grenciler, sorumluluk kavramini en ¢ok ders
calismak (% 61,54) ve okula gitmek (%11,54) olarak diistindiiklerini belirtmislerdir.
Ogretmenimizi dinlemek (% 7,69), gorevleri yapmak (% 3,85) seklinde sdylemislerdir.
Sorumluluk ile ilgili en az deginilen agiklamalar, saygili olmak (% 3,85), kotii s6z

soylememek (% 3,85), gorevlerimizi yerine getirmek (% 3,85), is yapmak (% 3,85), okul
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esyalarini getirmek (% 3,85), gorevleri yapmak (% 3,85), yatak toplamak (% 3,85), bakkala

gitmek (% 3,85) oldugunu belirtmislerdir. Tablo genel olarak degerlendirildiginde,

ogrencilerin sorumluluk kavramina yonelik cevaplart olumlu oldugu goriilmektedir. Bu
baglamda 6grencilerin sorumluluk kavramina iligkin goriislerinden bazilar1 dogrudan

alintilarla sunulmustur. Bunlardan bazilar1 sunlardir:

K4. “Ders yapmak aklima gelmektedir.”

K7. “Odev yapmak, 6gretmenimizi dinlemek, saygili olmak, kiifiir etmemek geliyor.”

K9. “Is yapmak, ders ¢alismaktir.”

K11. “Okulda sorumluluklarim var, mesela ders yapmak ve benzeri gibi seyler aklima

geliyor.”

K13. “Yatak toplamak, 6dev yapmak, okula gitmek, bakkala gitmek ve benzeri seyler

sorumluluklarimizdir.”

b-) Bireysel sorumluluklarimiz ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir? Sorusuna cevap

aranmistir.
Tablo 45

Bireysel sorumluluklar

Gorsler frekans (f) yiizde (%)
Gizel bir seyler yapmak 3 17,65
Ailemi sevmek 2 11,76
Davraniglarimizla 6rnek olmak 2 11,76
Evdeki sorumluluklari yerine getirmek 1 5,88
Herkesle saygili konugmak 1 5,88
Vatanimiza sahip ¢ikmak 1 5,88
iyi bir insan olmak 1 5,88
Kendimizi gelistirmek 1 5,88
Yardim etmek 1 5,88
Bazen ¢ok yorucu oluyor 1 5,88
Kitap okumak 1 5,88
Banyo yapmak 1 5,88
Okula gitmek 1 5,88
Toplam 17 100%

Tablo 45°’te 6grencilerin, bireysel sorumluluklart ile ilgili goriislerine iligkin frekans

ve yiizdelik sonuclar1 belirtilmistir. Bireysel sorumluluklarimizla ilgili frekans toplami, 17
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oldugu saptanmistir. Genel olarak degerlendirildiginde, 6grenciler bireysel sorumluluklar: en
cok giizel bir seyler yapmak (% 17,65) olarak agiklamistir. Daha sonra ailemi sevmek (%
11,76), davranislarimizla 6rnek olmak (% 11,76) olarak siralanabilir. Bireysel sorumluluk ile
ilgili en az vurgulanan ifadeler, evdeki sorumluluklari yerine getirmek (% 5,88), herkesle
saygili konusmak (% 5,88), vatanimiza sahip ¢ikmak (% 5,88), iyi bir insan olmak (% 5,88),
yardim etmek (% 5,88), kitap okumak (% 5,88) banyo yapmak (% 5,88), okula gitmek (%
5,88) seklinde ifade etmiglerdir. Genel olarak 6grencilerin bireysel sorumluluklarimiz ile ilgili
aciklamalar1 olumlu oldugu sdylenebilir. Sadece bir 6grenci, bireysel sorumluluklarimizi
yerine getirdigimiz zaman, bazen ¢ok yorucu oldugunu (% 5,88) belirtmistir. Bu bulgular
dogrultusunda, 6grencilerin bireysel sorumluluklarimiz ile ilgili goriislerinden bazilar
sunlardir:

K6, “Bireysel Sorumluluklarimiz ¢ok 6nemlidir. Ve yapmaliy1z eger yapmazsak 1y1 bir

insan olamay1z.”

K7, “Sorumluluklarimizi seviyorum, ¢iinkii kendimizi gelistirmeliyiz.”

K8, “Bireysel sorumluluk her bireyin kendine ait sorumluluklaridir. Ve bizim

sorumluluklarimiz 6nemlidir.”

K9, “Okula gitmek, 6devlerimi yapmak bireysel sorumluluklarim arasinda yer

almaktadir.”
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c-) Toplumsal sorumluluklarimiz ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir? Sorusuna
cevap aranmistir.
Tablo 46

Toplumsal sorumluluklar

Goriisler frekans (f) yiizde (%)
Kurallara uymak 4 16,67
Dogru yolu gostermek 3 12,50
Saygili davranmak 2 8,33
Kavga etmemek 2 8,33
Birbirine yardim etmek 2 8,33
Toplum i¢in bir sey iiretmek 2 8,33
Kaba davranmamak 1 4,17
Uyumlu olmak 1 4,17
Ornek olmak 1 417
Bagkalarinin haklarina sayg1 gostermek 1 4,17
Siraya girmek 1 4,17
Yagslilara yer vermek 1 4,17
Cevreyi temiz tutmak 1 417
Okula gelmek 1 4,17
Ortama uygun davranmak 1 4,17
Toplam 24 100 %

Tablo 46’da toplumsal sorumluluklar ile ilgili frekans ve yiizdelik sonuglari
aciklanmistir. Bu sonuglara gore 6grenciler, toplumsal sorumluluklari, en ¢ok kurallara uymak
(% 16,67) olarak ifade etmislerdir. Daha sonra dogru yolu gostermek (% 12,50), saygili
davranmak (% 8,33), kavga etmemek (% 8,33), birbirine yardim etmek (% 8,33), toplum igin
bir seyler iiretmek (% 8,33) oldugunu aciklamislardir. Ogrencilerin toplumsal
sorumluluklarina yonelik goriisleri i¢erisinde en az olani: Kaba davranmamak (% 4,17),
uyumlu olmak (% 4,17), 6rnek olmak (% 4,17), baskalarinin haklarina saygi gostermek (%
4,17), siraya girmek (% 4,17), baz1 insanlar yerine getirmiyor (% 4,17), ¢cevreyi temiz tutmak
(% 4,17), okula gelmek (% 4,17), ortama uygun davranmak (% 4,17) seklinde oldugunu
belirtmislerdir. Ogrencilerin toplumsal sorumluluklara yonelik yanitlarmin olumlu oldugu
sOylenebilir. Toplumsal sorumluluklarimiz ile ilgili 15 kavram tespit edilmistir. Frekans
toplamu ise 24°tiir. Bu sonuglar dogrultusunda, 6grencilerin toplumsal sorumluluklarimiz ile

ilgili goriislerinden bazilar soyledir:
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K4. “Saygili olmaliyiz, kavga etmemeliyiz, kaba davranmamaliy1z”
K5. “Topluma uyum saglamak ve onlar gibi olmak, yani 6rnek olmaktir.”
K6. “Bir sey satin aldigimiz zaman kuyruk oldugu zaman baskasinin sirasini
calmamaliy1z.”
KS8. “Toplumsal sorumluluklarimizdan biri herkesin ortak noktasi, mesela ¢evreyi temiz
tutmak”
K9. “Minibiiste giderken yasli insanlara yer vermek”
K10. “Toplumun igine girdigim zaman davraniglarimi ona gore degistiriyorum. Yasl bir
insanla konusursam duymuyorsa sesli konusurum ve benzeri konularda bu sekilde
davranirim”
¢-) Okula yonelik sorumluluklarimiz ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir? Sorusuna
cevap aranmistir.
Tablo 47

Okula yonelik sorumluluklar

Gorsler frekans (f) yiizde (%)
Ders calismak 11 39,29
Okula gitmek 5 17,86
Derse hazirlik yapmak 5 17,86
Kitap okumak 4 14,29
Okul kurallarina uymak 3 10,71
Toplam 28 100%

Tablo 47°de 6grencilerin okula yonelik sorumluluklari ile ilgili diisiincelerinin frekans
ve yiizdelik dagilimlar1 verilmistir. Buna gore okula yonelik sorumluluklari, ders ¢alismak
(%39,29), okula gitmek (%17,86), derse hazirlik yapmak (%17,86), kitap okumak (%14,29),
okul kurallarina uymak (%10,71) seklinde agiklamiglardir. Okul sorumluluklari ile ilgili
frekans toplami 28 olarak saptanmistir. Ayrica 5 kavram tespit edilmistir. Bu agiklamalar
1s181inda 6grencilerin okula yonelik sorumluluklart hakkinda diistincelerinin olumlu ve daha

cok okuldaki derse yonelik bir sorumluluk algisina sahip olduklar1 gériilmektedir.
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d-) Ailenize karsi sorumluluklariniz ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir? Sorusuna
cevap aranmistir.
Tablo 48

Ailede sorumluluklar

Gorisler frekans (f) yiizde (%)
Aileye kars1 saygili olmak S) 27,78
Her ¢cocugun ailesine karsi sorumlulugu vardir 4 22,22
Anneme yardim etmek 2 11,11
Odamiz1 toplamak 1 5,56
Iyi olmak 1 5,56
Is konusunda yardim etmek 1 5,56
Saygisizlik yapmamak 1 5,56
Kotii s6z sdylememek 1 5,56
Aileyi sevmek 1 5,56
So6zlerinden ¢ikmamak 1 5,56
Toplam 18 100%

Tablo 48°de 6grencilerin aile sorumluluklari ile ilgili yanitlar1 incelendiginde, frekans
toplami 18°dir. Ogrencilere gore aileye ydnelik sorumluluklar igerisinde en gok aileye karst
saygilt olmak (% 27,78) oldugunu belirtmislerdir. Daha sonra her cocugun aileye kars1
sorumlulugu vardir (% 22,22) ve anneme yardim etmek (% 11,11) seklinde siralanabilir.
Aileye kars1 sorumluluklarimiz igerisinde en az deginilen kodlar: odamizi toplamak (% 5,56),
iyi olmak (% 5,56), is konusunda yardim etmek (% 5,56), saygisizlik yapmamak (% 5,56),
kot s6z soylememek (% 5,56), aileyi sevmek (% 5,56), sozlerinden ¢ikmamak (% 5,56)
olarak belirtmislerdir. Genel olarak degerlendirildiginde 6grencilerin aile ile ilgili
sorumluluklara yonelik cevaplarmin olumlu oldugu sdylenebilir. Kodlardan da anlagildig: gibi
ogrencilerin daha ¢ok anne ve babaya saygili olmak ve yardim etmek iizerinde yogunlastig
goriilmektedir. Bu sonuglar dogrultusunda, 6grencilerin aile sorumluluklart ile ilgili
goriislerinden bazilar1 sunlardir:

K1, “Aileme kars1 saygim ¢oktur.”
K4, “Aileme kars1 saygisizlik yaparsam fazla sevilmeyebilirim”

K5, “Aileme bir i konusunda yardim ederim”
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K6, “Saygili olmak, aileye kars1 iyi olmaktir.”
K7, “Her ¢ocugun ailesine karst sorumluluklar1 vardir.”
K8, “Aileme kars1 sorumluluklarim var, onlara kars1 gelmem, s6zlerinden ¢ikmam”
e-) Cevreye yonelik sorumluluklarimiz ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?
Sorusuna cevap aranmistir.
Tablo 49

Cevrede sorumluluklar

Gorisler frekans (f) yiizde (%)
Yere ¢Op atmamak 9 42,86
Cevrede uygun davranislar sergilemek 4 19,05
Dogay1 korumak 3 14,29
Cop atanlar1 uyarmak 2 9,52
Yerlere tikirmemek 1 4,76
Yerdeki ¢opii kaldirmak 1 476
Insanlar bilgilendirmek 1 4,76
Toplam 21 100,00

Tablo 49°da 6grencilerin ¢evreye yonelik sorumluluklarinin neler oldugunu belirten
sonuclar yer almistir. Bu sonuglar degerlendirildiginde, ¢evreye yonelik sorumluluklarinin,
frekans toplami 21 oldugu sdylenebilir. Ogrencilere gore gevreye yonelik sorumluluklarimiz
igerisinde en ¢ok yere ¢op atmamak (% 42,86) oldugunu ifade etmislerdir. Daha sonra
cevrede uygun davranislar sergilemek (% 19,05), dogay1 korumak (% 14,29), ¢6p atanlari
uyarmak (% 9,52) oldugu sdylenebilir. Cevreye yonelik sorumluluklarimiz ile ilgili kodlarin
icerisinde en az degere sahip olanlar, yerlere tiikkiirmemek (% 4,76), yerdeki ¢copii kaldirmak
(% 4,76), insanlar1 bilgilendirmek (% 4,76) seklinde oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin
cevreye yonelik sorumluluklara verdikleri cevaplarin, olumlu oldugu soylenebilir.
Ogrencilerin genel olarak ¢evreye yonelik sorumluluklart: Cevre, doga, temiz alan etrafinda
toplanabilir.

Bu sonuglar 15181nda, 6grencilerin ¢evreye yonelik sorumluluklar ile ilgili goriislerinden
bazilar1 sunlardir:

K4, “Cevreye kars1 diizglin davranmak, yerlere tiikkiirmemek”



150

K5, “Dogay1 korumaliyiz. Yerlere ¢cop atmamaliyiz. Atant uyarmaliyiz.”

K6, “Yerlere ¢op atmamak, dogaya kars1 saygilt olmak™

K7, “Cevreye kars1 sorumluluklarimiz vardir. Mesela temiz tutmak, dogay1 korumak,

insanlara bu konuda bir seyler anlatmaktir.”

K8, “Yerde ¢cop goriirsem kaldiririm. Yere ¢op atani gériirsem ona atmamasini

soylerim”

f-) Sosyal Bilgiler dersinde uyguladigimiz sorumluluk degerinin etkinlik temelli

O6gretimini nasil buldunuz? Sorusuna cevap aranmistir.
Tablo 50

Sosyal Bilgiler dersinde etkinlik temelli 6gretim

Goriisler frekans (f) ylizde (%)
Cok yararli buldum 6 33,33
Giizel ve eglenceli oldu 6 33,33
Gilivenimizin artmasini sagladi 2 11,11
Daha eglenceli olmas1 gerekli 1 5,56
Ogretmenimiz iyi 1 5,56
Dersimizde ¢alisma yapmak giizel 1 5,56
Dersimi ¢ok sevdim 1 5,56
Toplam 18 100%

Ogrencilerin, tablo 50°de Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk degerinin etkinlik
temelli 6gretimini nasil buldugu ile ilgili sonuglar1 belirtilmistir. Buna gore frekans toplami
18°dir. Yiizdelik dilimlere bakildiginda, 6grenciler Sosyal Bilgiler dersinde etkinlik temelli
ogretime yonelik olarak en fazla ¢ok yararli buldum (% 33,33), giizel ve eglenceli (% 33,33)
seklinde yanitlar vermislerdir. Etkinlik temelli 6gretime iligskin yanitlar1 igerisinde en az olani
ise glivenimizin artmasini sagladi (% 11,11), daha eglenceli olmasi gerekli (% 5,56),
ogretmenimiz iyi (% 5,56), dersimizde ¢alisma yapmak giizel (% 5,56), dersimi ¢ok sevdim
(% 5,56) seklinde agiklamalarda bulunmuslardir. Genel olarak 6grenciler, Sosyal Bilgiler
dersinde sorumluluk degerinin etkinlik temelli 6gretim siirecini olumlu olarak
degerlendirmislerdir. Bu agiklamalara gore 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersinde etkinliklerle

ogretimi hem ilgi ¢ekici, hos hem de eglenceli ve iyi oldugunu ifade etmislerdir. Ozellikle
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Sosyal Bilgiler dersinde bir¢ok 6gretim yontem ve teknige bagli 6grenme siirecinin
tasarlanmasi1 sonucunda, dgrencilerin 6grenme siirecine olan katilimlarinin arttig1, hoslarina
gittigi, eglendikleri, ilgi ve dikkatlerinin arttig1 sdylenebilir. Clinkii 6grencilerin ders
stirecinde aktif olmasi, yaparak ve yasayarak 6grenme siirecinde etkin olmasi, 6grenme
diizeylerine olumlu katkilar saglamistir.
Bu agiklamalar dogrultusunda 6grencilerin sorumluluk degerinin etkinlik temelli 6gretimine
iligkin gortislerinden bazilari sdyledir:

K1, “Cok faydali buldum. Ciinkii sorumluluk birisine glivenimizin oldugunu ifade eder”

K2, “Giizel buldum. Cok eglenceliydi.”

K4, “Ogretmeni ¢ok iyi buluyorum. Biz nasil derse ¢alisiyorsak oda ¢alisiyor.”

g-) Sizce Sosyal Bilgiler dersinin etkinlik temelli islenilmesi yararh midir? Neden

yararhdir? Sorusuna cevap aranmstir.
Tablo 51

Sosyal Bilgiler dersinde etkinlik temelli 6gretimin yararlart

Gorsler frekans (f) yiizde (%)
Evet 13 86,67
Hay1r 1 6,67
Kararsiz 1 6,67
Toplam 15 100%
Neden faydali?
Cok yararl 3 27,27
Daha 1yi 6grendik 2 18,18
Cok eglenceli 2 18,18
Gilintimiizden bahsediyor 1 9,09
Cocuklarin galismasi ve basarili olmasindan 1 9,09
bahsediliyor
Cok 6nemli 1 9,09
Bize giizel seyler anlatiyor 1 9,09
Toplam 11 100%

Tablo 51°de yer alan veriler degerlendirildiginde, Sosyal Bilgiler dersinde etkinlik
temelli 6gretimin faydali oldugunu belirten 6grenci sayist 13 (% 86,67) oldugu sdylenebilir.

Sadece 1 (% 6,67) dgrenci hayir, 1 (% 6,67) 68renci de kararsiz oldugunu agiklamistir.
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Ogrencilere Sosyal Bilgiler dersinde, etkinlik temelli gretimin neden faydali oldugu
sorulmus bunun sonucunda su cevaplar verilmistir: ¢ok yararli (% 27,27), daha iyi 6greniriz
(% 18,18), ¢ok eglenceli (% 18,18) seklinde en ¢ok vurgulanan kavramlardir. Ayrica
giiniimiizden bahsediyor (% 9,09), kii¢lik cocuklarin ¢alistirilmamasindan bahsediyor (%
9,09), ¢ok 6nemli (% 9,09), bize giizel seyler anlatiyor (% 9,09) seklinde agiklamalarda
bulunulmustur. Genel olarak 6grencilerin gortisleri degerlendirildiginde, etkinlik temelli
dgretim siirecini olumlu bulmuslardir. Ozellikle eglenceli, ilgili, giizel ve daha iyi
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Bu agiklamalardan da anlagildig: gibi etkinlik temelli
Ogretimin, 6grencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonlarini ve derse katilimlarini arttirdigt
sdylenebilir. Ogrencilerin cogunlugu etkinlik temelli 6gretim siirecinin faydali oldugunu
aciklamislardir.
Bu aciklamalar 15181inda 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersinde, etkinlik temelli

Ogretimin yararlarina iliskin goriislerinden bazilar1 sunlardir:

K1, “Evet, ¢linkii simdiki ¢agdan bahsediyor. Cocuklarin ¢aligsmasi ve basarili

olmasindan bahsediyor. Cok yararlhdir.

K3, “Ciinkii ¢cok eglencelidir”

K4, “Ciinkii Sosyal Bilgiler dersi cok 6nemli ¢ok yararli ve ¢ok eglenceli bir derstir.

K5, “Ciinkii daha 1y1 6greniriz, dergi ve benzeri seyler”

h-) Sorumluluk degeri sizce nerede ve nasil 6gretilmelidir? Sorusuna cevap

aranmistir.
Tablo 52

Sorumluluk degerinin égretimi

Goriisler frekans (f) yiizde (%)
Okulda 6gretilmeli 9 36,00
Evde 6gretilmeli 4 16,00
Diizgiince anlatilarak 6gretilmeli 3 12,00
Her yerde 6gretilmeli 1 4,00
Cocuklara 6rnek olarak 6gretilmeli 1 4,00
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Bilmiyorum 1 4,00
Toplam 19 100%

Tablo 52°de sorumluluk degeri ile ilgili sonuglar degerlendirildiginde, 6grencilere

sorumluluk degerinin nerede 6gretilmesi gerektigi sorulmus onlara gére sorumluluk degeri,
okulda 6gretilmeli (% 36), evde 6gretilmeli (% 16) olarak aciklamislardir. En az
vurgulananlar ise her yerde dgretilmeli (% 4), ¢ocuklara 6rnek olarak (% 4) ifade edildigi
goriilmektedir. Sadece bir 6grenci bilmiyorum (% 4) seklinde cevap vermistir. Bu
aciklamalardan da anlasildig1 gibi 6grencilere gore sorumluluk degerinin okulda
Ogretilmesinin daha faydali olacagini diisiinmiislerdir. Ayrica sorumluluk degerinin dogru,
glizel, etkili, diizgiin ve saygili bir sekilde 6gretilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Bu
aciklamalar dogrultusunda 6grencilere sorumluluk degerinin nerede ve nasil 6gretilmesi
gerektigi ile ilgili goriislerinden bazilar1 sunlardir:

K1, “Sorumluluk nedir bize 6gretiyorlar, ¢iinkii ilerde bizimde sorumluluklarimiz

olacak”

K2, “Sorumluluk biz 6grencilere okulda dgretilmeli ve giizelce anlatilmali”

K6, “Evde ve okulda ciinkii cocuklara 6rnek olacak™

K7, “Okulda ve diizenli 6gretilmeli”

K9, “Her yerde anlatilmalidir ve diizgiin anlatilmalidir”

K10, “Bence daha ¢ok okullarda 6gretilmelidir. Cilinkii zaten 6grenmek i¢in bazi

gorevleri yerine getiriyoruz. Bu bir sorumluluk oldugu i¢in bence okulda 6gretilmelidir”
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1-) Herhangi bir kamu veya sivil toplum kurulusunun etkinliklerine katildiniz
mi? Biraz bahseder misin? Sorusuna cevap aranmistir.

Tablo 53

Kamu veya sivil toplum kurulusunun etkinliklerine katilim

Gorisler frekans (f) yiizde (%)
Hayir, katilmadim 10 47,62
Evet, katildim 5 23,81

Hangi etkinlikler

Cumbhuriyet kosusu 1 4,76
Halk oyunlari 1 4,76
Resim yarigmasi 1 4,76
Kompozisyon yarismast 1 4,76
Sifir atik projesi 1 4,76
Geri doniisiim projesi 1 4,76

Toplam 21 100%

Tablo 53°te yer alan bilgiler incelendiginde, herhangi bir kamu veya sivil toplum
kurulusu etkinligine katilan 6grencilerin sayist 5 oldugu belirlenmistir. Ogrenciler,
cumhuriyet kosusu (% 4,76), halk oyunlari (% 4,76), resim yarismasi (% 4,76), kompozisyon
yarigmasi (% 4,76), sifir atik projesi (% 4,76), geri doniisiim projesi (% 4,76) adli etkinliklere
katildiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerden 10 tanesi (% 47,62) herhangi bir kamu veya
sivil toplum kurulusu etkinligine katilmamislardir. Genel olarak degerlendirildiginde
ogrencilerin, sorumluluk davraniglarinin gelisimine katki saglayacak bazi kamu ve sivil
toplum kurulusu etkinliklerine katildig1 gériilmektedir. Bu tarz etkinliklere katilmak,
ogrencilerin bireysel, toplumsal ve ¢evre sorumluluklarinin gelisimine olumlu katkilar
saglayacagi diisliniilmektedir. Ayrica egitim ile ilgili kamu veya sivil toplum kurulusu
etkinliklerine katilmak 6grencilerde, ait olma, karakter geligimi, toplumsal biling, birlik ve
beraberlik duygusunun gelisimine destek olabilir.

Bu agiklamalardan yola ¢ikilarak 6grencilerin kamu ve sivil toplum kurulusu
etkinliklerine katilimi ile ilgili goriislerinden bazilar1 sdyledir:

K1, “Evet katildim. Sifir atik projesinde geri dontisiimle ilgili birkag sey anlatip bizi

bilgilendirdiler.”
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K2, “Halk oyunu, resim yarismasi, kompozisyon yarismasina katildim”
K3, “Cumhuriyet kosusuna katildim”

4.2.2. 5. Siif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde, sorumluluk kavramina
yonelik olusturduklar zihin haritalar ile ilgili bulgular ve yorumlari

5. Siif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde, sorumluluk kavramina yonelik
olusturduklar1 zihin haritalar1 nelerdir? Sorusuna cevap aranmistir.

5. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde, sorumluluk degeri etkinlik temelli 6gretim siirecine
gore 0gretilmek istemistir. Bu siiregte ¢esitli ¢alisma yapraklari, gorsel etkinlikler, karikatiir,
zihin haritalari, kavram bulmacasi gibi farkli 6gretim araglar1 kullanilmis ve 6grenciler zevkli,
eglenceli ve etkin olduklar bir dgretim siireci yasamislardir. Ozellikle 6grenciler farkli
etkinliklerle sorumluluk kavraminin farkli yonlerini de kesfetmeye ¢alismislardir. Ornegin
sorumlulugun sadece bireysel ve aile ile ilgili olmadig1 bagka alanlarda da (¢evre, toplum okul
vb.) sorumluluklarimizin oldugunu anlamaya c¢alismiglardir. Bunun i¢in bu siirecte uygulanan
etkinlikler sonucunda 6grenciler tarafindan sorumluluk kavramina yoénelik gesitli zihin
haritalar1 yapmiglardir.

Bu aciklamalar dogrultusunda 6grenciler tarafindan meydana getirilen zihin haritalari
degerlendirilmis, ayiklanmais, bir araya getirilmistir. Daha sonra bulgulardan elde edilen
kavramlar: bireysel, aile, okul, toplum ve ¢evreye yonelik sorumluluklar altinda bir araya
getirilerek kavram haritasi seklinde sunulmustur. Ayrica 6grencilerin, sorumluluk ile ilgili
gelistirdikleri kavramlarin frekans ve yilizdelik dagilimlart da belirtilmistir. Konunun genel
perspektifinin sunulmasi ve etkinlik temelli 6gretimin olumlu katkilarinin belirtilmesi
acisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin yaptiklari zihin haritalarindan bazilart

sunlardir.
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Gorsel 1

K1 Ogrencinin sorumluluk kavram ile ilgili zihin haritas

F L=,
(s \
oo S (TS
A

S gé""‘“"’“’“C?’Q ey
—

Gorsel 1’e gore K1 adli 6grencinin sorumluluk kavramina yonelik ¢izmis oldugu zihin
haritasinda, bir ¢icek ¢izmis ve her bir boliimiine, sorumluluk kavramina iliskin diisiincelerini

yazmistir.
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Gorsel 2

K2 Ogrencinin sorumluluk kavram ile ilgili zihin haritas
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Gorsel 2°de K2 adli 6grencinin ¢izmis oldugu zihin haritasina gore sorumluluk, okula
gitmek, 6dev yapmak, temizlik yapmak, odamizi toplamak kavramlari ile ilgili oldugunu

acgiklamstir.



Gorsel 3

K3 Ogrencinin sorumluluk kavram ile ilgili zihin haritas
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Gorsel 3’e gore K3 adli 6grencinin zihin haritasinda sorumluluk kavramu ile ilgili kalp

seklinde cizimler yapmustir. Ogrencinin diisiincelerine gére sorumluluk, isi zamaninda

yapmak, dagittigimiz yeri toplamak, 6dev yapmak, yikamak, saygili olmak, lizerine diisenleri

yapmak kavramlari ile iligkili oldugunu belirtmistir.



Gorsel 4

K5 Ogrencinin sorumluluk kavram ile ilgili zihin haritas
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Gorsel 4’e gore K5 adli 6grencinin sorumluluk ile ilgili zihin haritasinda, derse
odaklanmak, ¢ope atmak, saygili olmak, annemize yardim etmek, kitap okumak, 6dev

yapmak gibi kavramlarla iligkili oldugunu agiklamstir.

159
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Gorsel 5

K7 Ogrencinin sorumluluk kavram ile ilgili zihin haritas

Gorsel 5 e gore K7 adli 6grenci, sorumluluk agaci ismiyle bir zihin haritas1 ¢izmistir.

Bu haritaya gore dersi dinlemek, 6dev yapmak, saygili davranmak seklinde yanitlar vermistir.
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Gorsel 6

K10 Ogrencinin sorumluluk kavram ile ilgili zihin haritast
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Gorsel 6’ya gore K10 adli 6grenci, sorumluluk kavrama ile ilgili zihin haritasinda

sorumlulugu, okula gitmek, ailenin soziinii dinlemek, kitap okumak, ddevlerini yapmak

annemize yardimci olmak seklinde agiklamalar yapmistir.
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Gorsel 7

K12 Ogrencinin sorumluluk kavrama ile ilgili zihin haritas

Gorsel 7°de K12 isimli 6grenci, sorumluluk ile ilgili zihin haritasina gore 6nce bir giil
¢izmis daha sonra sorumluluk kavramina yonelik 6zellikleri siralamistir. Bu 6grenciye gore
sorumluluk, akilli durmak, kitap okumak, dersi dinlemek, 6dev yapmak, bakkala gitmek,

tekrar kavramlari ile ilgili oldugunu agiklamistir.
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Gorsel 8

K13 Ogrencinin sorumluluk kavrama ile ilgili zihin haritast
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Gorsel 8’de K13 adli 6grenciye gore sorumluluk ile ilgili zihin haritasinda, diizgiin
insan olmak, diiriistliik, saygili olmak, kétii s6z sdylememek, sorumluluk sahibi olmak

seklinde yanitlar vermistir.
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Gorsel 9

Sorumluluk agaci etkinligi

Gorsel 9°da okulda, 6grencilerin sorumluluk kavramina yonelik bilgisini, duyarliligini
arttirmak ve 6rnek rol, model davranislar i¢in biiyiik bir aga¢ materyali yapilmistir. Bu agaca,
“sorumluluk agacimiz ¢i¢ek a¢ti” seklinde isim verilmistir. Haftalik uygulanan etkinlikler
sonucunda sorumluluklarini yerine getiren 6grencilerin resimleri o sorumluluk agacinin
dallarindaki ¢iceklere yapistirilmis ve haftalik olarak bu etkinlik devam ettirilmistir. Bununla
ogrencilerin olumlu tutum ve davranislar sergilemelerine ve baska 6grencilere 6rnek

olmalarina katk1 sagladigi soylenebilir. Okullarda Sosyal Bilgiler veya diger derslerde
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uygulanan bu tarz etkinlikler sayesinde 6grencilerin sorumluluk davraniglari gelisebilecegi
gibi bu sorumluluk davraniglarini igsellestirerek baska kisilere de olumlu rol ve model

olmalar1 saglanabilir.
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Sekil 16 Sorumluluk kavram haritast

Sekil 16’da 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersinde, sorumluluk degerinin etkinlik
temelli 6gretimine yonelik goriis ve diislinceleri sonucunda olusan kavram haritas1 yer
almaktadir. Nitekim siire¢ i¢erisinde 6grenciler, cesitli zihin ve kavram haritalar
yapmislardir. Bunlarin bazilar1 bulgular boliimiinde dogrudan sunulmustur. Bu agiklamalar

1s18inda, sekil 16°da yer alan veriler, genel olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin
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sorumluluk kavramina ydnelik olumlu bilgiye sahip oldugu gériilmektedir. Ogrencilere gore
sorumluluk, yardim etmek, okula gitmek, bilingli tiiketim, temizlik yapmak, diiriist olmak, séz
dinlemek, tasarruflu olmak, kitap okumak, iyi insan olmak, dersi dinlemek, okul kurallarina
uymak, saygili olmak, kaba davranmamak, is yapmak, isi zamaninda yapmak, toplumsal
faaliyetler, odamizi toplamak, ¢op atmamak, derse hazirlik yapmak, gorevierini yerine
getirmek, ¢evreyi korumak ve édev yapmaktir. Bu bulgulardan da anlasildig: gibi 6grenciler,
kendi zihin ve hayal giiclinii de kullanarak sorumluluk kavramina iliskin 6zellikleri
siralamiglardir. Etkinlik temelli 6gretim siirecine ait 6grenme ortaminda dgrenciler, eglenceli
ve hos bir vakit ge¢irmistir. Hem grup ¢alismalarinda hem de bireysel ¢alismalarda ¢esitli,
caligma yapraklari, zihin haritas1 ve kavram haritalarini ilgi ve isteklerine gore olusturmaya
calismiglardir. Bu 6grenme siirecinde 6grencilerin resim yaparak, riin tasarlama, tiriin
sergileme ve sorumluluk alma, liderlik becerisi gibi farkli alanlarda 6grenme diizeylerine
olumlu katkilar saglayacak etkinlikler yapilmaya ¢alisilmistir. Ogrencilerin, sorumlulugun
sadece bireysel olmadigin1 ayn1 zamanda toplumsal, okul, aile ve ¢evreye yonelik ¢ok
kapsamli bir kavram oldugunu anlamasina destek olunmaya ve sorumluluklari gelistirilmeye
calisilmistir. Daha genel ve anlasilir bir bilgi sunmak amaciyla 6grencilerin sorumluluk
kavramu ile ilgili olusturduklari zihin haritalar1 ve bu haritalarda yer alan kavramlarin, frekans
ve yiizdelik sonuglar1 tablolastirilmistir.

Tablo 54

Ogrencilerin zihin haritalarinda sorumluluk ile ilgili kavramlarin dagilimlar

Kavramlar frekans (f) Yiizde (%)
Odev yapmak 10 10,75
Is yapmak 10 10,75
Dersi dinlemek 8 8,60
Okula gitmek 7 7,53
Yardim etmek 5 5,38
S6z dinlemek 5 5,38
Kitap okumak 5 5,38
Saygili olmak 5 5,38
Isi zamaninda yapmak 5 5,38
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Derse hazirlik yapmak 5 5,38
Temizlik yapmak 4 4,30
Odamiz1 toplamak 4 4,30
Gorevlerini yerine getirmek 4 4,30
Bilingli tiiketim 2 2,15
Diirtist olmak 2 2,15
Okul kuralina uymak 2 2,15
Kaba davranmamak 2 2,15
Arkadaslik iliskileri 2 2,15
Cop atmamak 2 2,15
Cevreyi korumak 2 2,15
Tasarruflu olmak 1 1,08
Iyi insan olmak 1 1,08

Toplam 93 100%

Tablo 54°te yer alan veriler degerlendirildiginde, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersinde
sorumluluk degerinin etkinlik temelli 6gretimi sonucunda olusturduklari zihin haritalarinda
gecen kavramlarin sikliklar1 ve dagilim oranlari verilmistir. Toplam 22 kavram saptanmustir.
Ayrica toplam frekans sayis1 93 olmustur. Ogrencilere gore sorumluluk degerine yénelik zihin
haritalarinda en fazla vurgulanan kavramlar, 6dev yapmak (% 10,75) ve is yapmaktir (%
10,75). Daha sonra dersi dinlemek (% 8,60), okula gitmek (% 7,53), olarak belirtilmistir. Ote
yandan s6z dinlemek (% 5,38), yardim etmek (% 5,38), kitap okumak (% 5,38), saygili olmak
(% 5,38), isi zamaninda yapmak (% 5,38), derse hazirlik yapmak (% 5,38), odamizi toplamak
(% 4,30), ev isi yapmak (% 4,30), gorevlerini yerine getirmek (% 4,30), temizlik yapmak (%
4,30) oldugu gorilmektedir. Zihin haritalarinda en az gegen kavramlar: Tasarruflu olmak (%
1,08), iyi insan olmak (% 1,08) oldugu sdylenebilir.

Bu bulgulardan da anlasildigi gibi 6grencilerin sorumluluk degerine yonelik
gelistirdikleri bu kavramlarin, daha ¢ok bireysel, okul ve toplumsal sorumluluklarla iligkili
oldugu goriilmektedir. Ayrica tasarruflu olmak ve iyi insan olmak ile ilgili kavramlarin, en az

deginilen kavramlar olmasi, dikkat ¢ekici oldugu sdylenebilir.
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Sorumluluk degerinin etkinlik temelli 6gretimine yonelik bir sinif ortaminda
ogrenciler, ¢esitli aktivitelerde bulunarak zihin ve kavram haritas1 olusturmuslardir. Bu
olusturduklar1 kavram haritalarinda gegen kavramlar kategorilestirilerek bir araya
getirilmistir. Birbiriyle iligkili olan kavramlar, bireysel, aile, toplumsal, okul ve ¢evre
sorumluluklari altinda bir araya getirilerek kavram haritasinda sunulmustur. Ogrenciler
tarafindan olusturulan zihin haritasinin, 6grencilerin sorumluluk degerinin gelisimine olumlu

katkilar sagladig1 soylenebilir.
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Sekil 17 Sorumluluklar ile ilgili kavram haritas
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Sekil 17°de yer alan bulgular degerlendirildiginde bazi kavramlar, sorumluluk
alanlarinda ortak 6zellikler tasiyabilir. Ornegin ders calismak, hem okul hem de bireysel
sorumluluk ile ilgili bir kavramdir. Ogrencilerin yanitlarina gore en fazla sorumluluk alaninin
bireysel sorumluluklarimiz ile ilgili oldugu goriilmektedir. Ogrencilere gore bireysel
sorumluluklarimiz, édev yapmak, okula gitmek, isi zamaninda yapmak, bilingli tiiketim
vapmak, temizlik yapmak, diiriist olmak, tasarruflu olmak, kitap okumak, saygili olmak, dersi
dinlemek, ise gitmek, odamizi toplamak, gorevlerini yerine getirmektir.

Bir sonraki sorumluluk alan1 ailedeki sorumluluklarimizdir. Ogrencilere gére yardim
etmek, soz dinlemek, tasarruflu olmak, saygili olmak, kaba davranmamak, ev isi yapmak,
oday: toplamak ailede sorumluluklarimiz arasinda yer almaktadir. Kitap okumak, okula
gitmek, ders ¢alismak, okul kurallarina uymak, derse hazirltk yapmak okulda
sorumluluklarimiz arasinda yer almaktadir.

Ogrencilerin zihin ve kavram haritalarina gore en az deginilen sorumluluklar,
toplumsal ve ¢evreye ydnelik sorumluluklardir. Ogrencilere gore birbirimize yardim etmek,
iyi insan olmak, toplumsal faaliyetlere katilmak, saygili olmak, kaba davranmamak, toplumsal
sorumluluklarimiz arasinda yer almaktadir. Kavram haritasinin son kisminda bulunan ¢evreye
yonelik sorumluluklarimiz ise bilingli tiiketim yapmak, temizlik yapmak, ¢cop atmamatk,
cevreyi korumak, dogayr korumak seklinde agiklanmistir. Genel olarak 6grencilerin

sorumluluk kavramina yonelik olumlu diisiincelere sahip olduklart sdylenebilir.
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4.2.3. 5. Siif 6@rencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk kavramina
yonelik metaforik algilar: ve buna bagh olarak olusturduklar: metafor kategorileri ile
ilgili bulgular ve yorumlari

5. Smuf 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk kavramina yonelik
metaforik algilar1 ve buna bagl olarak olusturduklar1 metafor kategorileri nelerdir? Sorusuna
cevap aranmistir.

Tablo 55

5. Suif 6grencilerinin sorumluluk kavramini a¢iklamak igin kullandiklar metaforlar

Metafor ismi frekans (f) yiizde (%)
Ihtiyag 2 14,29
Kitap okumak 2 14,29
Odev yapmak 2 14,29
Hayat 2 14,29
Evi toplamak 1 7,14
Sofra kurmak 1 7,14
Yemek yapmak 1 7,14
Saglik 1 7,14
Is 1 7,14
Basari 1 7,14
Toplam 14 100%

Ogrencilerin zihin yapilarindaki sorumluluk kavrami ve bu kavrami neye
benzettiklerini ortaya ¢ikartmak i¢in bazi etkinlikler yapilarak yeterli metafor iretip
iretmediklerine bakilmistir. Bu sayede dgrencilerin sorumluluk kavramini daha iyi anlamalari
ve bu kavramin farkli 6zelliklerini 6grenmeleri, bunun sonucunda olumlu tutum ve
davranislar gostermelerine destek olunmak istenmistir. Bu agiklamalardan yola ¢ikilarak
etkinlik temelli bir 6gretim siirecinin oldugu dgrenme ortamlarinda 6grenciler sorumluluk
kavramina yonelik metaforlar ve bu metaforlara yonelik agiklamalar yapmiglardir. Tablo 55°te
5. Smif 6grencilerinin sorumluluk kavramini agiklamak icin kullandiklar1 metaforlara
bakildiginda, 6grencilerin en ¢ok kullandiklar1 metaforlar, ihtiyag (% 14,29), kitap okumak
(% 14,29), 6dev yapmak (% 14,29), hayat (% 14,29) oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin

kullandiklar1 diger metaforlar, ev toplamak (% 7,14), sofra (% 7,14), yemek yapmak (%
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7,14), saglik (% 7,14), is (% 7,14), basar1 (% 7,14) oldugu sdylenebilir. Bu bulgulara gore
metaforlar, kavramsal kategorilere ayrilmistir. Bu kategoriler, yasam olarak sorumluluk
(ihtiyag, hayat, saglik, yemek yapmak, sofra kurmak), basart olarak sorumluluk (Kitap
okumak, 6dev yapmak, basar1) gorev olarak sorumluluk (evi toplamak, is) seklinde 3
kategoriye ayrilmistir. Bu kategorilerin frekans ve yilizdelik dagilimlar verilmistir.

Tablo 56

Yasam olarak sorumluluk kategorisine yonelik metaforlar

Metafor ismi frekans (f) yiizde (%)
1htiya(; 2 28,57
Hayat 2 28,57
Sofra kurmak 1 14,29
Yemek yapmak 1 14,29
Saglik 1 14,29
Toplam 7 100%

Tablo 56’da yer alan sonuglar incelendiginde, yasam olarak sorumluluk kategorisine
ait metaforlar, ihtiyag ve hayat (% 28,57) metaforlarinin toplam frekans sayisinin 4 oldugu
goriilmektedir. Ogrenciler, bu metaforlari iiretirken bizim i¢in yasam nasil Snemliyse
sorumluluklarimizi yerine getirmenin de yasam kadar 6nemli oldugunu belirtmislerdir. (K1)
“ogrencisine gore sorumluluk bir insamin hayatint etkileyen faaliyetlerdir. Ciinkii bir insan
hayatinda nasil nefes alip veriyorsa, giizel isler yapiyorsa sorumluluklarini yerine getirmekte
giizeldir. Ozellikle insan hayatta bilingli hareket ettigi zaman nasil yasami giizel oluyorsa
sorumluluk almakta onun gibi zevkli olmaktadir.” Bir bagka 6grencinin aciklamasi da
soyledir: (K5) "Sorumluluk olmasayd hi¢bir insan gecinemezdi. Nasil ki ihtiyaglarimizi yerine
getirmedigimiz zaman hayatta sikintilar ortaya ¢ikiyorsa sorumluluklar: yerine
getirmedigimiz zaman yasamimizda bazi sorunlar ortaya ¢ikar.” Ogrencilerin bu
aciklamalarina gore sorumluluk, yasam gibi 6nemlidir. Yasamak icin nasil temel ihtiyacglara
gereksinim duyuyorsak birey olarak bize diisen sorumluluklart yerine getirmenin, yasam

kadar degerli ve 6nemli oldugunu belirtmeye caligsmislardir.
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Tablo 57

Basari olarak sorumluluk kategorisine yonelik metaforlar

Metafor ismi frekans (f) yiizde (%)
Kitap okumak 2 40
Odev yapmak 2 40
Basar 1 20
Toplam 5 100%

Tablo 57°de belirtilen sonuglar degerlendirildiginde, basar: olarak sorumluluk
kategorisine yonelik metaforlarin, kitap okumak (% 40), 6dev yapmak (% 40) ve basar1 (%
20) oldugu saptanmustir. Ogrencilerden (K7) ve gore “sorumluluklarimizi yerine
getirmedigimiz zaman giizel seyler basaramayiz. Mesela hakim olmak icin okul okumak lazim
ve okul okuduktan sonra sorumluluklarimizi yerine getirmezsek o meslekte basarili olmayiz.
Bu yiizden basaril olan insan sorumluluklarini yerine getiren insandir.” Bu agiklamalar
dogrultusunda 6grencilere gore sorumluluklarini yerine getirmenin bagarili olmakla benzer
oldugu; onun i¢in hayatinda giizel isler yapan insan, nasil basarili oluyorsa tipki
sorumluluklarini yerine getiren insanlarin da basarili oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Tablo 58

Gorev olarak sorumluluk kategorisine yonelik metaforlar

Metafor ismi frekans (f) yiizde (%)

Evi toplamak 1 50

Is yapmak 1 50
Toplam 2 100%

Tablo 58’deki bilgiler incelendiginde, 6grencilerin gorev olarak sorumluluk
kategorisine yonelik gelistirdikleri metaforlar: Evi toplamak (% 50) ve is yapmak (% 50)
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerden (K6) 'va gore “sorumluluk, evde yemek yedigimiz
zaman, ev daginik oldugu zaman, anne ve babamizin bize verdigi gorevlere benzemektedir.
Clinkii evi toplamak, ise gitmek, ekmek getirmek gérevleri yerine getirmektir.” Bir bagka
ogrenciye gore “(K13), sorumluluk, evi toplamak gibidir. Ciinkii sorumluluk, evde verilen
gorevleri yerine getirmedigimiz zaman mikroplar ¢cogalir ve hasta oluruz. Boylece kendimizi

kétii hissederiz ve ben de kendimi éyle hissederim.” QOgrencilerin bu ciimlelerinden anlasildig
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gibi sorumlulugu, evde anne ve babamiz tarafindan bizlere verilen gorevler gibi gordiikleri ve

buna yénelik aciklamalar gelistirdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin en az metafor iirettigi

kategorinin, gérev olarak sorumluluk kategorisi oldugu belirlenmistir. Ogrenciler, metafor ile

ilgili caligma yaptiginda gayet eglenceli, hos ve giizel bir siire¢ yasadiklarini belirtmislerdir.

Ayrica 6grenciler, metafor gelistirme siirecinin, sorumluluk degerini daha iyi diistinmelerine

ve 0grenmelerine destek oldugunu belirtmislerdir.

4.2.4. 5. Simf ogrencilerine gore gorsel caliyjma yapraklarinda sorumluluk

degerine iliskin bulgular ve yorumlari

5. Simif 6grencilerine gore gorsel ¢alisma yapraklarinda sorumluluk degerine iliskin

diistinceleri nelerdir? Sorusuna cevap aranmistir.

Tablo 59

Oésrencilerin gorsel calisma yapraklarinda sorumluluk degeri

Sorumluluk alan1 Gortgler frekans (f)  yiizdelik (%)

Hayatin kendisi 3 10,71

Sabretmek 1 3,57

Dersi dinlemek 1 3,57

Bireysel Derse hazirlik yapmak 1 3,57
Odev yapmak 1 3,57

Bilingli olmak 1 3,57

Parmak kaldirarak s6z almak 1 3,57

Aile Bakkala gitmek 1 3,57
Hayvanlara bakmak 1 3,57

Ders kitabi 1 3,57

Kalem 1 3,57

Ders ¢alismak 1 3,57

Masa 1 3,57

Okul Defter 1 3,57
Okumak 1 3,57

Derse katilmak 1 3,57

Odev yapmak 1 3,57

Canl1 derse girmek 1 3,57

Okulda sorumluluk almak 1 3,57

Yerlere ¢Op atmamak 2 7,14

Cevre Cop kutusu 1 3,57
Cevreyi temiz tutmak 1 3,57

Cop arabasi 1 3,57

Toplum Saygili olmak 1 3,57
Is birligi yapmak 1 3,57
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Toplam 28 100 %
Tablo 59°da 5. Smif 6grencilerine gore gorsel calisma yapraklarinda sorumluluk

degerine yonelik sonuglar belirtilmistir. Buna gore 6grenciler, sorumluluk degerine iliskin
gorsel calisma yapraklar: yapmislar ve buna yonelik yorumlarda bulunmuslardir. Bu
sonuglardan da anlasildig: gibi 6grencilerin, gorsel ¢alismalarinda sorumluluk degerine
yonelik diigiincelerini belirtirken daha dnce sorumluluk degerine iligskin goriismelerden elde
edilen sonuglarla benzer oldugu belirlenmistir. Ozellikle Sosyal Bilgiler dersinde etkinlik
temelli 6gretim siirecinde, yapilan ¢alismalarda etkin katilim gostermeye ¢alismislar ve
kendilerine verilen ¢aligma yapraklari, gorselleri yorumlama, rol oynama, drama gibi
etkinliklerle derste aktif olmalarina katki saglanmistir. Ayrica 6grenciler, sorumluluk degerini
gorsellerle anlatmaya ve agiklamaya ¢alismiglardir. Boylece derste 6grendikleri bilgilerle
zihin ve hayal giicilinii birlestirerek kendilerine gore gorsel olarak ifade etmeye ¢alismislardir.
Tablo 59°da yer alan sonuglar incelenerek kodlar elde edilmis ve daha sonra 5 sorumluluk
alani altinda kategorilestirilmistir. Kodlardan elde edilen frekans sayisinin 28 oldugu
saptanmistir. Ogrencilerin, gorsel ¢alismalarinda sorumluluk ile ilgili olarak en ¢ok
degindikleri kavramlar: Hayatin kendisi (% 10,71), yerlere ¢op atmamak (% 7,14) oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin, gorsel calismalarinda sorumluluk degerine yonelik en ok goriis
ve diisiincelerini acikladigi sorumluluk alaninin, okula iligkin sorumluluklarimiz oldugu
belirlenmistir. Bu bulgulardan da anlasildig: gibi 6grencilerin okul ¢aginda olmalari, onlarin
okula yonelik sorumluluklarini belirtmelerine etki ettigi sdylenebilir.

Ogrencilerin ¢izmis oldugu gorsel calisma yapraklarindan bazilari syledir:
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Gorsel 10

(K5) Sorumluluk degerine yonelik gorsel ¢calisma yapragi
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Gorsel 10°da K5 kodlu 6grencinin ¢izdigi resimde, ¢evre sorumluluklarini yerine
getirmeye calisan bir 6grenciyi betimlemis ve burada ¢opleri toplayip ¢op kutusuna gotiirmeyi
amag edinen bir kisiyi ¢izmistir. Burada 6grenci sorumlulugu 6nce zihninde diigiinmiis ve
daha sonra resme aktarmistir. Boylece ¢evreyi temiz tutmayi amaglayarak sorumluluklarina

uygun hareket etmeye ¢alistigi sdylenebilir.
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Gorsel 11

(K11) Sorumluluk degerine yonelik gorsel calisma yapragi
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Gorsel 11°de K11 adli 6grencinin yaptigi resimde, ders ¢aligma ile ilgili
sorumluluklarini yerine getirmeye calisan bir 6grenciyi ¢izmistir. Ogrenci, okul ile ilgili

sorumluluklarini betimlemis ve defter, kalem, okuma kitab1, masa gibi objeler yapmustir.
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Gorsel 12

(K12) Sorumluluk degerine yonelik gorsel calisma yapragi

Gorsel 12°de K12 kodlu 6grenci okul ve sinif ortami ile ilgili bir gorsel ¢izmistir.
Ogretmen tahtada ders anlatirken sorumlulugu: dersi dinlemek, sabretmek, derse katilmak ve

s0z hakki almak seklinde agiklamaya calistig1 goriilmektedir.



Gorsel 13

(K4) Sorumluluk degerine yonelik gorsel ¢calisma yapragt
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Gorsel 13’te K4 adli 6grenci, giinliik yasantimizdaki sorumluluklarimizi anlatan bir

resim yapmistir. Bu resme gore sorumluluk, ders calismak, bakkala gitmek, hayvanlara

bakmak, canli derse girmek olarak anlatilmaya calisilmistir.
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Gorsel 14

(K6) Sorumluluk degerine yonelik gorsel ¢alisma yapragi

Gorsel 14’te K6 adl1 6grenciye gore sorumluluk, ddev yapmaktir. Cizmis oldugu
gorselde 6gretmenin vermis oldugu ddevi, calisma masasinda yapmaya ¢alisan bir 6grenciyi

¢izmistir.
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4.2.5. 5. Siif Sosyal Bilgiler dersinde, yapilan gézlemler ve sonu¢larina yonelik
bulgular ve yorumlari

5. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde, yapilan gozlemlere gore sorumluluk degeri temelli
etkinliklerin 6grencilerin sorumluluk degerini kazandirmadaki etkilerini belirlemek igin
sorumluluk degeri ile ilgili gézlem siireci gergeklestirilmistir.

Gozlem siireci sonucunda veriler, betimsel bir sekilde analiz edilmis ve
yorumlanmistir. Bu analiz siirecinde kodlama; sistemli, diizenli, amaca uygunluk, konu
biitiinliigiine uygun olarak kategorilestirilmistir. Ozellikle kodlardan elde edilen verilerin
mekan, faaliyetler, hedefler ve duygular’ (Spradley, 1980) boyutuna (model) gore
siiflandirilmastir.

Tablo 60

Sorumluluk degerine yonelik tanimlayict gozlem sonuglar

~—+

Boyut Tanimlayici gozlem E

Okul kurallar1 diizenli
Panolar kontrol edilmekte
Cevre temiz
Dogaile i¢ ice
Smif havalandirilmakta
Sinif esyalarina yonelik sorumluluk paylasimi
yapilmakta
Cop toplama etkinligi yapilmakta 4
Sira ve masa diizenli

Mekan Okul bahgesi oyun i¢in uygun
Lavabolar temiz kullanilmakta
Smif bagkan1 gérevini yerine getirmekte
Smif kurallar1 agik
Afisler ve sloganlar korunmakta
Sinif kitaplig1 diizenlenmekte
EBA kontrol edilmekte v

Hayir

LA ]S

ASANENE NN NN

Smif tahtasi ders i¢in hazirlanmakta 4
Okul bahgesi sinif dis1 etkinlik i¢in uygun 4
Afis ve pano konusunu degistirme sorumlulugu v
Sira ve masasini diizenli ve temiz tutmak v

Tablo 60’ta sorumluluk degerine yonelik gézlem siirecinin sonuglar1 belirtilmistir. Bu
gozlem sonuglari, ¢esitli boyutlar etrafinda bir araya getirilmis ve siire¢ sistemli bir sekilde

yiriitiilmeye calisilmistir. Bu baglamda elde edilen veriler, ayiklanmig; tanimlayici gozlem
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kodlar1 ve bu kodlarin bulundugu boyutlar ¢ercevesinde tablolastirilmistir. Bu gdzlem
siirecindeki bulgular, eger tanimlanmigsa evet boliimii isaretlenmis, eger tanimlanmamigsa
hayir kismui isaretlenmistir. Ogrencilerin kendi sinifinda ve okula yonelik sorumluluklarini
saptamak amaciyla gozlem siireci gergeklestirilmis ve bu siiregte elde edilen veriler, mekan
boyutunda siralanmistir. Buna gore 6grenciler, okul ve sinifin fiziksel yapist olan mekan
boyutuna iliskin sorumluluklari olumlu oldugu belirlenmistir. Genel olarak okul ve sinif
ortaminin, dgrencilerin sorumluluklarini 6grenmelerini ve gelistirmelerini destekleyecek
uygun fiziksel yapiya sahip oldugu sdylenebilir. Etkinlik temelli bir 6gretim siirecini
destekleyecek zengin igerikli (materyal, fiziksel yapi, teknoloji, cevre vb.), okul ve sinif
ortami, 6grencilerin 6grenmelerine olumlu katkilar saglayacagi soylenebilir.

Tablo 61

Sorumluluk degerine yonelik tanimlayict gozlem sonuglar

Boyut Tanimlayici gozlem Evet Hayir
Ornek rol model olmaya ¢alismak
Etkinliklere katilim
Arag ve gerecleri diizenli kullanma v
Odevler diizenli yapilmakta
Temizlige dikkat edilmekte
Derse aktif katilim
Derste paylasim
Grup caligmasi
Derste igbirligi yapma
Gorev ve dagilim
Sorumluluk panosu yapma
Sorumluluk gorselleri ¢izmek

Faaliyetler Odevleri kontrol etmek
S6z hakki almak i¢in parmak kaldirmak
Olumlu s6z ve eylemlerde bulunmak
Yardimlagsmak
Birbirine kars1 sevgi ve saygi gostermek
Okul kurallarina uymak
Oyun oynama etkinligi
Materyal kontrol etme sorumlulugu
Rol ve drama ile etkinliklere katilim
Sorunlara yonelik ¢6ziim iiretmek
Elestirel diisiinme
SozlIii tartismalar

LA KX

AN
AN

NN
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Tablo 61°de yer alan sorumluluk degerine yonelik yapilan gézlemde, 6grencilerin
sorumluluk degerine yonelik davranis ve buna yonelik faaliyetlerle ilgili sonuglar
belirtilmistir. Buna gore 6grenciler, sorumluluk degerine yonelik olumlu tutum ve
davramglarda bulunmaya ¢alistiklar1 gézlendi. Ozellikle sinif iginde yapilan gdzlemlerde
uygun rol ve model olabilecek davraniglar sergilemeye ¢alistiklari, ders igi etkinlik
aktivitelerine etkin bir sekilde katildiklari, birbirine kars1 saygili olma, sinif igerisinde
sorumluluk alma, gorevlerini zamaninda ve uygun bir sekilde yapmaya gayret ettikleri
saptanmistir. Derste sinif i¢i paylasimlarda bulunma, derste is birligi yapma, sozli tartismalar
yapma gibi aktivitelerde sorumluluklarina uygun davraniglarda bulunmaya calisildigi
gozlendi.

Tablo 62

Sorumluluk degerine yonelik tanimlayict gozlem sonuglar

Boyut Tanimlayic1 gozlem Evet Hayir
Etkinliklere aktif bir sekilde katilmak v
Smif icinde ve okulda yerleri kirletmemek v

Sinif egyalarini temiz kullanmak
Kisisel temizligine 6nem vermek
Odevlerini eksiksiz yapmaya ¢aligsmak v

AN

Ornek rol model olmak v
Hedefler  Olumlu tutum ve davraniglar sergilemek v

Derse hazirlikli gelmek

Birbirinin s6ziinii dinlemek v

Pozitif olmak v

Sorumluluk almaya istekli olmak v

Tablo 62°de sorumluluk degerine gore yapilan gozlem sonugclari ifade edilmistir. Bu
sonuclar hedefler boyutunda bir araya getirilmistir. Buna gére 6grencilerin, sorumluluk
davraniglarini yerine getirirken bir hedef dahilinde yaptiklari, bu hedeflerinde 6grencilerin
sorumluluk davraniglarini gelistirmeye yonelik hedefler oldugu tespit edilmistir. Etkinliklere
katilmak, 6rnek rol model olmak, olumlu tutum ve davranislar sergilemek, derse hazirlikl

gelmek, pozitif olmak gibi uygun davranislarda bulunmay1 hedefledikleri gozlenmistir.



184

Tablo 63

Sorumluluk degerine yonelik tanimlayici gozlem sonuglart

Boyut Tanimlayici gozlem Evet Hayir
Odevlerini yapmadig1 zaman 6ziir dilemek v
Uziintiisiinii dile getirmek v
Sevgi ve sayginin dnemini bilmek v
Yiizde kizariklik 4

Duygular  Kotii s6z sdylememek v
Bir arada olmay1 ummak v
Sorumluluklarini davraniglarina yansitmak v
Kararlar almak v
Sevgi ve saygimin énemini belirtmek v
Anne ve babaya yardimci oldugunu ifade etmek v

Tablo 63’te sorumluluk degerine iligskin gdzlem sonuglar1 belirlenmistir. Bu
tanimlanan gozlem sonuglari, duygular boyutunda bir araya getirilmistir. Genel olarak
degerlendirildiginde, 6grenciler, sorumluluklarini yerine getirmeye calistiklarinda, mutlu
olmak, kotii soz séylememek, sevgi ve sayginin énemini ifade etmek, gibi duygulara sahip
oldugu soylenebilir. Ogrencilerden bazilar1, sorumluluklarmni unuttuklarinda ve yerine
getirmediklerinde, yiiziinde kizarma ve tizlintiisiinii dile getirmek gibi davraniglar
sergiledikleri saptanmistir. Bu aciklamalar dogrultusunda, 6grencilerin sorumluluk
gelisimlerini desteklemek i¢in olumlu tutum ve davraniglarda bulunmaya cesaretlendirilmis ve
yeri geldiginde cesitli simif ici ve siif disi etkinliklerle desteklenmeye ¢alisilmistir. Ornegin
ogrencilerin grubu yonetme sorumlulugu, sinifi yonetme sorumlulugu, fabrika isletme
sorumlulugu, biitceyi harcama sorumlulugu gibi rol ve drama ile ilgili ¢esitli aktivitelerle
ogrencilerin sorumluluk davranislarinin gelistirilmesine olumlu katkilar saglanmaya

caligilmistir.
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4.2.6. 5. Smif 6grenci velilerinin sorumluluk degerine yonelik diisiinceleri ile
ilgili bulgular ve yorumlari

5. Siif 6grenci velilerinin sorumluluk degerine yonelik diislinceleri nelerdir?
Sorusuna cevap aranmistir.

Tablo 64

Osrenci velilerinin sorumluluk degeri ile ilgili diisiinceleri

Gortgler Frekans (f) Yiizdelik (%)
Odasin1 temizlemek ve diizenlemek 9 26,47
Elini yikamak 5 14,71
Bakkala gitmek 4 11,76
S6z dinlemek 4 11,76
Anne ve babaya yardim etmek 3 8,82
Dislerini fircalamak 3 8,82
Aile de sorumlulugu yerine getirmeye calisiimak 2 5,88
Bagka insanlara yardim etmek 2 5,88
Yemek hazirlamaya yardimer olmak 2 5,88
Toplam 34 100%

Tablo 64°te sorumluluk degerine iligkin veli goriismesi sonuglar1 degerlendirildiginde
veliler, sorumluluklarimizin sadece okulda olmadigini, ayn1 zamanda ailede, toplumda ve
cevrede de yer aldigini ifade etmislerdir. Veliler, ¢ocuklarinin sorumluluklarini, odasini
temizlemek ve diizenlemek (% 26,47), elini yikamak (% 14,71), odasini diizenlemek (%
11,76), s6z dinlemek (% 11,76), bakkala gitmek (% 11,76), anne babaya yardim etmek (%
8,82) olarak agiklamislardir. Bu agiklamalar dogrultusunda velilerin belirttigi goriislerin,
genelde bireysel sorumluluklarla iliskili oldugu sdylenebilir. Daha sonra ailede
sorumluluklarla ilgili agiklamalarda bulunmuslardir. Ayrica sorumluluklar ile ilgili olarak
velilerin yanitlari, 6grencilerin yanitlar ile tutarlilik gdsterdigi belirlenmistir.

Nitel verilerin analizinden elde edilen sonuglar genel olarak degerlendirildiginde,
sorumluluk degerinin etkinlik temelli 6gretim siirecinin uygulandig: sinif ortaminda,
ogrencilere ¢esitli sorular sorulmus, goriis ve diistinceleri alinmistir. Ayrica sorumluluk
degerine yonelik cesitli gorsel ¢alismalar yaptirilmis, zihin haritalar ile ilgili araglar

uygulanmis, metafor calismasi gergeklestirilmis, gézlem siireci ve veli goriismesi



186

gergeklestirilmistir. Elde edilen sonuglar 6zetlenmis ve yorumlanmistir. Bu nitel veri
araglarindan elde edilen bulgulara gére 6grencilerin sorumluluk degerine yonelik goriiglerinin,
diistincelerinin ve 6grenmelerinin olumlu diizeyde oldugu ve benzer ifadeler kullanildig: ve
cok biiytik farklilagmalar olmadig1 saptanmistir. Ayrica gézlem siirecine gore de sorumluluk
etkinlikleri uygulandig1 zaman, gerekli hatirlatmalar yapilarak ve uygun rol, model ve
davranislar 6rnek gosterilerek 6grencilerin siif iginde ve sinif diginda olumlu tutum ve
davranislarda bulunmalarina katki saglandigi s6ylenebilir.

Bu arastirmada nicel ve nitel verilerin analizi sonucunda bazi kategoriler olusmustur.
Ogrencilerin sorumluluk degerine yonelik basarilar, tutum ve davranislari, goriisleri,
diisiinceleri, ¢izimleri ve gozlem siirecinde elde edilen veriler 1s181nda, sorumluluk degeri su
bes tane baslik altinda kategorilestirilmistir. 1. Bireysel sorumluluklarimiz, 2. Ailede
sorumluluklarimiz, 3. Okulda sorumluluklarimiz, 4. Toplumsal Sorumluluklarimiz, 5. Cevreye
yonelik sorumluluklarimizdir. S6z konusu, etkinlik temelli hazirlanan bu 6gretim siirecinin,
ogrencilerin sorumluluk degerine yonelik bilissel ve duyussal niteliklerine olumlu etkileri
oldugu belirlenmistir. Bu baglamda, bu sonuglar 1s18inda sorumluluk degeri 6gretilirken bir

Ogretim siireci ortaya ¢iktig1 sOylenebilir. Bu 6gretim siireci, sekil 17°de gorsellestirilmistir.
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5. Boliim
Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu bélimde, arastirmanin sonuglar1 genel hatlariyla 6zetlenmis ve ilgili literatiir
destegiyle de tartisilmistir. Bunun sonucunda ise bazi 6neriler sunulmustur.
5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Sorumluluk degerinin etkinlik temelli 6gretimle gergeklestigi bu ¢alismada, sonuglar
Ozetlenmis ve literatiir kapsaminda tartisilmistir. Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk,
kazanim ve becerilerle beraber dogrudan 6gretilmek istenen degerlerden biri oldugu gibi 21.
Yiizyil egitim ve 6gretim ¢alismalarinda biligsel, psikomotor ve duyussal anlamda
kazandirilmasi hedeflenen konular arasinda yer almaktadir. Son déonemlerde kiiresel anlamda
meydana gelen salgin hastaliklar (Covid-19 viriisii), iklim degisiklikleri, aclik, susuzluk, terdr,
siddet, ekonomik problemler, insan haklarina yonelik sorunlar, temiz gida sorunu, orman
yanginlari, ¢cevre ve doga tahribati gibi bir¢ok sebepten dolay1 sorumluluk sahibi bireylerin
yetismesi bir zorunluluk olarak goriilmektedir. Bu nedenle birgok iilke kendi egitim ve
Ogretim programlari araciligiyla sorumluluk degerinin 6gretilmesini desteklemektedir. Bu
baglamda giinlimiizde ve gelecekte sorumluluk sahibi bireylerin yetisebilmesi i¢in dncelikli
olarak okullarda 6gretilen degerler ve bu degerlerden biri olan sorumluluk degerinin
ogretilmesi ve gelistirilmesi noktasinda bazi ¢aligsmalar yapilmis ve her biri ayr1 ayri
sonuglariyla da sorumluluk degerinin 6neminden bahsetmislerdir. Bu agiklamalar
dogrultusunda, bu aragtirmanin sonucunda sorumluluk degeri ile ilgili yapilan analizler ve
bunun neticesinde yapilan yorumlar géz oniinde bulundurulmustur. Ayrica sonuglar, aragtirma

sorularma gore siralanmig ve tartisilmistir.
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5. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde, sorumluluk degerinin etkinlik temelli égretiminin,
deney grubu én test ve son test basart puanlart arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigi
arastirilmigtir. Bu baglamda sorumluluk degerinin etkinlik temelli 6gretimle gergeklestigi
o0grenme ortaminda, deney grubunda yer alan katilimcilarin son test basart puanlarinin
aritmetik ortalamasinin, 6n test basar1 puan ortalamasina gore yiikseldigi belirlenmistir.
Deney grubunda, 6grencilerin 6n test ve son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik
oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglara gore 5. sinif Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk
degerinin etkinlik temelli 6gretimin, dgrencilerin akademik basarilari {izerinde olumlu bir
etkisi oldugu saptanmistir. Durmaz’a (2019) gore etkinliklerle yapilan 6gretimin dgrencilerin
basarilarin1 hem olumlu yonde etkiledigi hem de 6grencilerin basar1 puanlarinda bir yiikselme
oldugunu saptamasi bu arastirmanin sonuglarini desteklemektedir. Bu aragtirmanin
sonuglarini destekleyen bir baska ¢alismaya gore etkinlik temelli 6gretim siireci sayesinde,
ogrencilerin degerleri 6grenmelerinin kolaylastigi, ders siireci eglenceli ve zevkli hale geldigi,
ogrenme siirecinin somutlastirildigi ve bu sayede 6grencilerin basarilarinin yiikseldigi
belirlenmistir (Aktepe, 2010). Etkinlik temelli 6gretimde, problem ¢6zme becerileri, gorsel
okumalar, drama ve rol oynama, is birlikli 6grenme, tartisma, teknolojiyi kullanma gibi
ogretim, yontem, teknik ve stratejilerin kullanilmas1 6grencilerin 6grenme motivasyonlarini
arttirdigi ve bunun sonucunda 6grenmenin kaliciligina etkisinin, yiiksek oldugunun ifade
edilmesi (Bonwell and Eison, 1991) bu arastirmanin sonuglarin1 destekler niteliktedir.

5. Swnif Sosyal Bilgiler dersinde kontrol grubu on test ve son test basari puanlari
arasinda anlaml bir farklilitk olup olmadig1 arasurilmigtir. Kontrol grubunda yer alan
katilimcilarin 6n test ve son test akademik basar1 puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik ortaya
cikmamustir. Ancak kontrol grubunun 6n test ve son test betimsel istatistiksel sonuglarina gore

basar1 puanlarinin aritmetik ortalamasinda son test lehine bir diisme oldugu belirlenmistir.
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Kontrol grubunda Sosyal Bilgiler dersine yonelik gerceklestirilen 6gretim siireci, normal
MEB miifredatina gore yapilmig ve herhangi bir miidahalede bulunulmamastir.

5. Swnif Sosyal Bilgiler dersinde, sorumluluk degerinin etkinlik temelli ogretiminin,
deney ve kontrol grubu on test ve son test basar: puanlar: arasinda anlamh bir farklilik
olup olmadig1 arastirdmigtir. Bu arastirma sorusunun sonucuna gore deney ve kontrol grubu
on test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmamustir. On test basari sonuglarindan
anlasildigr gibi ilk basta birbirine yakin puanlar almiglardir. Fakat deney ve kontrol grubu son
test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar, deney ve
kontrol gruplar1 agisindan karsilastirildiginda, deney grubunda sorumluluk degerinin etkinlik
temelli 6gretim siirecinin 6grencilerin 6grenmelerine pozitif etkileri oldugu ortaya ¢ikmugtir.
Aladag (2009) yaptig1 arastirmaya gore deney grubu lehine uygulanan etkinliklerin,
ogrencilerin biligsel diizeylerini (basarilarini) kontrol grubuna gore arttirdigini agiklamasi, bu
arastirmanin sonuclariyla benzerlik gosterdigi soylenebilir. Etkinlik temelli 6§retim sayesinde
ogrencilerin sorumluluk degerine yonelik bilgi ve duyussal becerileri tizerinde olumlu bir
etkisi oldugu soylenebilir (Giileg¢ ve Yalgin, 2020).

Etkinlik temelli 6gretim ile 6grencilerin daha pozitif yasantilara sahip oldugu,
arkadaslik iliskilerinde, 6grenmelerine odaklanma ve becerilerinin gelisimine yardimei olacak
igeriklere sahip olmasi agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir (Parfitt, Forster, McGowan,
2011). Sorumluluk degerinin kazandirilmasinda derste, toplumsal ¢evre ve aile ile ilgili
yapilan etkinliklerin yapilmasi (Sezer ve Coban, 2016), deger ¢alismalarinda oldugu gibi bilgi
ve becerilerin 6gretiminde de olumlu sonuglar verdigi belirlenmistir. Nitekim etkinlik temelli
yapilan bir 6gretimin 6grencilerin dinleme becerilerini daha fazla gelistirdigi belirlenmistir
(Dogan, 2008).

Bir baska arastirma sonucuna gore degerlerin d6gretilmesinde, ayni 6gretim

tekniklerinin kullanilmasi 6grencilerin degerleri 6grenmesine etkisinin diisiik oldugu, fakat rol
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ve drama yontemi, masal, hikdye ve Oykiilerle, 6rnek olaylar gibi farkli 6gretim yontem ve
tekniklerin bir arada kullanilmasi sonucunda 6grencilerin basari oranlarinin yiikseldigi
saptanmigtir. Derslerde aktif 6grenme sayesinde, zamanin daha iyi ve etkili kullanildig:
belirtilmistir. Bu sayede 6grenci, sorumluluk kavramini bilir, sorumluluklarinin bilincine varir
bunun sonucunda uygun davranislarda bulunabilir (Toptas, 2016). Farkli derslerde uygulanan
etkinlik temelli 6gretimin sonuglarina gore Tarih derslerinde ¢esitli kaynaklar kullanilarak
etkinlik temelli islenen derslerin 6grencilerin tarihsel diisiinme becerilerini gelistirdigi
goriilmiistiir (Isik, 2011). Ayrica etkinlik temelli 6gretimin uygulandig: bir sinifta 6grencilerin
tarihsel diistinme becerilerine yonelik konular1 daha etkili kullanmalar1 (Isik, 2011), bu
aragtirmanin sonuglariyla tutarlilik gostermektedir. Aytacli (2018) arastirmasinda, deney
grubuna uygulanan degerler egitimi ile desteklenmis etkinliklerin, 6grencilerin deger algilari
tizerinde olumlu bir etkisi oldugunu agiklamistir. Birgok arastirmada, Sosyal Bilgiler dersinde
degerlere yonelik hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilarini olumlu yonde
etkiledigi goriilmektedir (Barth ve Demirtas, 1997; Barr ve digerleri, 2013; Batdi, 2014;
Durmaz, 2019). Bu durum etkinliklerin 6grencilerin bilgi, beceri, deger ve katilimlarini
etkilediginin bir gostergesidir (Durmaz, 2019).

5. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde, sorumluluk degerinin etkinlik temelli ogretiminin,
deney ve kontrol grubu cinsiyet degiskenine gore on test ve son test basar: puanlart
arasinda anlaml bir farklilik olup olmadig1 arastiridmigtir. Bu soruya yanit aramak i¢in hem
bagimli gruplar i¢in t-testi sonuglart hem de tekrarli 6lgtimler i¢in Anova sonuglarina yer
verilmistir. Oncelikle bagiml1 gruplar igin t-testi sonucuna gore deney grubu erkek
Ogrencilerin On test ve son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmistir. Deney
grubu kiz 6grencilerin ise On test ve son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik
cikmamustir. Kontrol grubundaki erkeklerin 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik varken kiz 6grencilerin On test ve son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir



192

farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmigtir. Tekrarli 6lgtimler igin Anova sonuglarina gére deney
ve kontrol gruplari cinsiyet degiskenine gore 6n test ve son test basar1 puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Deney grubunda, cinsiyet degiskeninin
etki biiyiikliigiiniin (n?=.026) kiigiik oldugu saptanmistir. Kontrol grubunda cinsiyet
degiskeninin etki biiyiikliigiiniin (n?=.004) oldugu belirlenmistir.

Deney grubunda, erkek ve kizlarin 6n test ve son test toplam puan ortalamalari,
kontrol grubunda yer alan erkek ve kizlarin 6n test ve son test toplam puan ortalamalarindan
daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Aladag (2009) sorumluluk degeri ile ilgili yaptig
aragtirmaya gore deney grubunda hem uygulama baglamadan énce hem de uygulamadan
sonra kiz 6grencilerin puan ortalamalarinin erkek 6grencilerden daha fazla oldugunu
belirtmesi, bu arastirmanin cinsiyet degiskeni sonuglariyla farkli oldugu séylenebilir. Bu
arastirmada ise deney grubu erkek ogrencilerinin basari (biligsel) puan ortalamalarinin kiz
ogrencilerinin basar1 (biligsel) puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

5. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde, sorumluluk degerinin etkinlik temelli ogretiminin,
deney ve kontrol grubu aile gelir diizeyi degiskenine gore on test ve son test basart puanlari
arasinda anlaml bir farklilik olup olmadig1 arastirilmigtir. Deney grubunda, aile gelir
diizeyi degiskenine gore On test ve son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
cikmamistir. Sorumluluk degerinin etkinlik temelli 6gretimine yonelik gerceklesen 6grenme
ortaminda, katilimcilarin aile gelir diizeyine gére hem 6n test puanlarinda hem de son test
puanlari arasinda bir farklilik olmadigi sonucuna ulagilmistir. Kontrol grubunda ise aile gelir
diizeyine gore katilimcilarin 6n test ve son test bagar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
olusmamustir. Yapilan bir bagka arastirmada, deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin aile
gelir diizeyine gore tutum fark ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik ¢gtkmamistir (AKtepe,

2010).
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5. Swnif Sosyal Bilgiler dersinde, sorumluluk degerinin etkinlik temelli ogretiminin,
deney ve kontrol grubu aile meslek diizeyi degiskenine giore on test ve son test akademik
basari puanlari arasinda anlaml bir farklilik olup olmadig arastirilmisair. Deney ve
kontrol gruplarinda aile meslek degiskeni altinda hem anne hem de baba meslekleri yer aldig1
icin analizler ayr1 basliklarda gerceklestirilmistir. Bu nedenle bu sonuglar da ayr1 bagliklarda
sunulmustur. Deney grubu, anne meslegi degiskenine gore katilimcilarin 6n test ve son test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik ¢itkmamaistir. Kontrol grubunda anne meslegi
degiskenine gore katilimcilarin 6n test puanlart arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmamustir.
Ancak kontrol grubu anne meslegi degiskenine gore katilimcilarin son test puanlart arasinda
anlamli bir farklilik ¢itkmistir. Bu farkin alt meslek gruplarinda, annesi is¢i olan katilimeilar
arasindaki on test ve son test ortalama puan farkliliklarindan kaynaklandig1 sonucuna
ulagilmistir.

Deney ve kontrol grubunda baba meslegi degiskenine gore katilimcilarin 6n test ve
son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir.

5. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde, sorumluluk degerinin etkinlik temelli ogretiminin,
deney ve kontrol grubu, aile egitim diizeyi degigskenine gore én test ve son test basari
puanlart arasinda anlaml bir farklilik var midir sorusu arastirilmistir. Deney ve kontrol
grubu, baba egitim diizeyi degiskenine gore katilimcilarin 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik ¢cikmamustir. Deney grubunda annesi ilkokul mezunu olan katilimcilar ile
annesi ortaokul mezunu olan katilimcilarin 6n test ve son test basar1 puanlari arasinda anlamh
bir farklilik oldugu belirlenmistir. Deney grubunda annesi ortaokul mezunu olan katilimcilar
ile annesi {iniversite mezunu katilimcilarin 6n test ve son test basar1 puanlari arasinda anlamli
bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Deney grubunda, anne egitim diizeyine gore
(ilkokul ve ortaokul) 6n test ve son test basar1 puanlarinda anlamli bir farklilik ¢ikmasinin

nedeni, uygulama siirecinde gerceklesen etkinlik temelli bir 6gretimin son test lehine basari
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puanlari iizerinde olumlu bir etkisi oldugu sdylenebilir. Kontrol grubunda ise anne egitim
diizeyi degiskenine gore katilimcilarin 6n test ve son test basari puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 saptanmaistir.

5. Swnif Sosyal Bilgiler dersinde, sorumluluk degerinin etkinlik temelli ogretiminin,
deney grubuna gore on test ve son test tutum puanlart arasinda anlaml bir farklilik olup
olmadig1 arastirilmistir. Bagimli gruplar i¢in t-testi sonucuna gore deney grubunda
uygulanan sorumluluk degeri ile ilgili 6n test ve son test tutum puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 belirlenmistir. Deney grubunda uygulanan sorumluluk degerinin etkinlik
temelli 6gretimi, 6grencilerin On test ve son test tutum puanlari {izerinde anlamli bir farklilik
yaratmamistir. Bagka bir arasgtirma sonucuna gore etkinlik temelli deger egitiminin deney
grubunda yer alan 6grencilerin genel tutumlarini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir
(Aktepe, 2010). Sosyal Bilgiler dersinde degerlere yonelik hazirlanan etkinliklerin
ogrencilerin tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir (Durmaz, 2019).

5. Swnif Sosyal Bilgiler dersinde, kontrol grubuna gore én test ve son test tutum
puanlari arasinda anlam bir farklilik olup olmadig1 arastirilmigtir. Bagimhi gruplar icin
t-testi sonucuna gore kontrol grubunda, katilimeilarin 6n test ve son test tutum puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bilindigi gibi kontrol grubunda
Sosyal Bilgiler dersi 6gretim siireci, MEB miifredat: dogrultusunda gergeklesmistir. Bu deney
ve kontrol gruplar1 agisindan karsilastirildiginda kontrol grubu i¢in beklenilen bir sonug
oldugu sdylenebilir. Karatas (2019) yaptig1 arastirmaya gore deneysel siirecte hicbir
miidahalede bulunulmayan kontrol grubu 6grencilerinin sorumluluk diizeylerinin 6n test
puanlarinda deneysel siire¢ sonucunda 6l¢iilen son test puanlarina gére anlamli bir farklilasma

ger¢eklesmedigi belirlenmistir.
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5. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde, sorumluluk degerinin etkinlik temelli ogretiminin,
deney ve kontrol grubuna gére én test ve son test tutum puanlart arasinda anlaml bir
Sarklilik olup olmadig1 arastirilmigtir. Bagimsiz gruplar i¢in t-testi sonucuna gore
arastirmada deney ve kontrol grubu 6n test tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik
oldugu sonucuna ulasilmistir. Uygulamadan 6nce gerceklestirilen 6n test sonuclarina gore
deney ve kontrol gruplari arasinda sorumluluk degerine yonelik tutum puanlarinin birbirine
benzer olmadigi ve aralarinda farklilik oldugu saptanmistir. Deney ve kontrol grubu son test
tutum puanlar1 arasinda da anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Bu anlamli farklilik,
birbirinden bagimsiz iki grup olarak karsilastirildiginda, deney grubuna uygulanan etkinlik
temelli 6gretim siirecinin etkisi olarak sdylenebilir. Nitekim Deney ve kontrol gruplari
arasinda, on test aritmetik ortalama tutum puan farkliligi, 18 iken son test kisminda bu
farkliligin 11°e diismesi deney grubunda etkinlik temelli 6gretim siirecinin son test lehine
olumlu etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Aladag (2009) yaptigi calismaya gore etkinlik
temelli 6gretimin 6grencilerin duyusgsal becerilerine olumlu etkileri oldugunu belirtmesi bu
calismanin sonuglariyla tutarlilik gosterdigi sdylenebilir. Aytacl (2018, s. 189) yaptig1
arastirmaya gore “deney grubunda uygulanan etkinliklerin 6grencilerin deger algilarini ve
problem ¢6zme becerilerini arttirdigini belirtmesi bu arastirmanin sonuglarini
desteklemektedir.” Nitekim bu arastirma sonuglarindan farkli bulgulara ulasilan
arastirmalarda bulunmaktadir.

5. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde, sorumluluk degerinin etkinlik temelli ogretiminin,
deney ve kontrol grubu, cinsiyet degiskenine gire én test ve son test tutum puanlari
arasinda anlaml bir farklilik olup olmadig1 arastiridmigtir. Deney ve kontrol grubu cinsiyet
degiskenine gbre tutum On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig:
tespit edilmistir. Bu sonuglardan da anlasildigi gibi sorumluluk degerinin etkinlik temelli

ogretimine yonelik 6grenme siirecinin deney grubunda cinsiyet degiskenine gore on test ve
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son test tutum puanlari tizerinde etkisinin diisiik oldugu belirlenmistir. Aktepe (2010) deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin deney 6ncesi ve deney sonrasi tutum puanlari cinsiyete gore
anlamli bir farklilik géstermedigini belirtmistir. Yapilan bir arastirmaya gore deney grubunda
ogrencilerin sorumluluk ile ilgili duyussal diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir
iligskinin oldugunu ve bu anlamliligin kiz 6grencileri lehine oldugunu belirtmistir (Aladag,
2009). Yine benzer bir arastirma sonucuna gore “Kiz dgrencilerin sorumluluk diizeylerinin
erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu” (Candz, 2019, s. 2) saptanmistir. Ancak baska bir
arastirmada ise “sorumluluk tutum puanlarinin, cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
olusturmadig1 sonucuna ulasilmistir” (Ozgelik, 2019, s. 12).

5. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde, sorumluluk degerinin etkinlik temelli ogretiminin,
deney ve kontrol grubu aile gelir diizeyi degiskenine gore on test ve son test tutum puanlari
arasinda anlaml bir farklilik olup olmadig1 arastirilmistir. Deney ve kontrol grubu, aile
gelir diizeyi degiskeni sonuglarina gore tutum On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik olmadigi tespit edilmistir. Aladag (2009) yaptigi arastirmasinda, deger egitiminde
ogrencilerin tutum diizeyleri arasinda; ailenin gelir durumu degiskenine gore anlamli bir fark
bulunmadigini agiklamistir. Bu durum 6grencilerin tutum puanlari {izerinde ailelerinin gelir
durumlarinin etkili olmadig1 ortaya ¢ikmustir.

5. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde, sorumluluk degerinin etkinlik temelli ogretiminin,
deney ve kontrol grubu aile meslek diizeyi degiskenine gore tutumlart én test ve son test
puanlari arasinda anlam bir farklilik olup olmadig1 arastirilmigtir. Bu arastirma sorusunun
sonuglarina gore deney grubu anne meslek diizeyi degiskenine gore katilimcilarin 6n test ve
son test tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik ¢tkmamustir. Kontrol grubunda ise anne
meslek diizeyi degiskenine gére annesi ev hanimi olan katilimcilarin 6n test ve son test tutum
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu soncuna ulasilmistir. Deney ve kontrol grubunda

baba meslegi degiskenine gore tutum on test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
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cikmamustir. Tekin (2019, s. 13) yaptigi arastirmada “deney ve kontrol grubundaki
katilimeilarin sorumluluk degerine iliskin algilarinda anne ve baba meslegine gore anlamli bir
sonug ¢ikmadigini agiklamistir.” Deney ve kontrol grubu sorumluluk tutum puanlarinin, anne ve
baba meslek diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik yaratmadigi benzer arastirma
sonuglartyla 6rnek gosterilebilir (Iscan, 2007; Aladag, 2009; Aktas, 2010; Tekin, 2019).

5. Swnif Sosyal Bilgiler dersinde, sorumluluk degerinin etkinlik temelli ogretiminin,
deney ve kontrol grubu, aile egitim diizeyi degigkenine gire on test ve son test tutum
puanlari arasinda anlamh bir farklilik olup olmadig1 arastirilnugtir.

Deney grubu baba egitim diizeyi degiskenine gore katilimcilarin ilkokul ve tiniversite
On test ve son test tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulagilmaistir.
Ancak deney grubunda babasi ortaokul mezunu olan katilimcilarin 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmistir. Kontrol grubunda ise baba egitim diizeyi degiskenine
gore katilimcilarin 6n test ve son test tutum puanlart arasinda anlaml bir farklilik ortaya
cikmamustir.

Deney ve kontrol grubunda, anne egitim diizeyi degiskenine gore katilimcilarin 6n test
ve son test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamustir.

5. Swnif Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk degerinin etkinlik temelli 6gretimine
yonelik ogrencilerin goriislerine iliskin sonuclara yer verilmistir. 5. Simf Sosyal Bilgiler
dersinde, sorumluluk degerinin etkinlik temelli 6gretimine yonelik 6grencilerle yapilan
gorliisme sonuglarinin genel olarak olumlu oldugu belirlenmistir. Nitekim 6grenciler,
sorumluluk ile ilgili diisiincelerini ifade ederken daha ¢ok ders calismak, okula gitmek, dersi
dinlemek oldugunu agiklamis ve ayrica denilen seyleri yapmak, kétii séz séylememek,
gorevlerini yerine getirmek, sayguli olmak, is yapmak, zorunlu seyler gibi sonuglara
ulagilmistir. Gliniimiiz modern toplumun sorumluluklarini gelistirmede, verilen karakter
egitiminin igerigi ve uygulamali aktivitelerin zenginligi 6nemlidir (Hoge, 2002). Bir baska

arastirma sonucuna gore “etkinlik temelli 6gretim siirecinde, yapilan etkinlik ve tim
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caligmalari, siireci somutlastirdigini ve bu sayede somutlastirilan siirecin, yasam orneklerini
dogrudan sundugu i¢in 6grenciler tizerinde etkili oldugunu ve sorumluluk degerini 6grenmelerini
kolaylastirdigini ve egitim siirecini etkili ve zevkli bir silirece doniistiirdiiglinii ifade etmistir”
(Tekin, 2019, s. 14).

Ogrencilere gore bireysel sorumluluklarimiz, kendimize giizel seyler yapmak ve
sorumlulugu sevmek, davramglarimizla érnek olmak, kitap okumak, banyo yapmak, temiz
olmak olarak agiklanmustir. Ogrenciler, toplumsal sorumluluklari, herkesin sorumluluklarinin
olmasi, dogru yolu gostermek, saygili davranmak, kavga etmemek, birbirine yardim etmek,
toplum i¢in bir seyler viretmek, uyumlu olmak, ornek olmak, baskalarinin haklarina saygi
gostermek, ortama uygun davranmak olarak belirtmislerdir. Ogrencilerin, toplumsal
sorumluluklarina yonelik cevaplarinin olumlu oldugu sonucuna ulagilmstir.

Ailedeki sorumluluklarimiz ile ilgili olarak 6grencilerin goriis ve diisiincelerinin
olumlu oldugu belirlenmistir. Ogrencilere gére ailedeki sorumluluklarimiz: saygili olmatk,
tizerine diisen sorumluluklar: yerine getirmek, annemize yardim etmek seklinde en gok
vurgulanan kavramlardir. Daha sonra iyi olmak, is konusunda yardim etmek, saygisizik
yapmamak, kotii soz soylememek, aileyi sevmek, sozlerinden ¢ikmamak olarak belirtilmistir.
Cevreye yonelik sorumluluklarimiz ile ilgili sonuglara bakildiginda, yere ¢op atmamak,
cevrede uygun davranislar sergilemek, dogay: korumak, ¢op atanlart uyarmak, yerdeki ¢opii
kaldirmak, kaynaklar: temiz tutmak seklindedir. Ogrencilerin ¢evre sorumluluklarina iliskin
gortislerinin, ¢evre, doga ve temiz bir diinya ile ilgili oldugu saptanmistir. Yapilan bazi
arastirmalarda etkinliklerle yapilan 6gretimin, 6grencilerin sosyallesmelerine, dogal ¢evreye
duyarliliklarinin artmasina, bilginin 6nemine iliskin farkindaliklarinin ve sosyal farkindaliklarinin
artmasina, karar verme ve yaratici diistinme becerilerinin gelisimine destek oldugu belirlenmistir
(Ery1lmaz, 2019). Bir bagka arastirmaya gore 6grencilerin 6zellikle yoneldikleri degerlerin
cevre, doga ve insan iliskilerine olumlu katki yapan degerlerle ilgili olmalar1 (Rokeach, 1974)

bu aragtirmanin sonuglariyla ortiismektedir.
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Bu sonuglardan da anlasildigi gibi sorumluluk degerinin etkinlik temelli 6gretiminin,
ogrencilerin diisiincelerini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Nitekim 6grenciler, Sosyal
Bilgiler dersinde etkinlik temelli 6gretim siirecini iyi bulduklarini agiklamiglardir. Ayrica
gayet giizel, eglenceli, giiven verici, ornek alinacak, uygulamaya dayali ¢alismalar agirlikta
oldugunu ifade etmeleri, etkinlik temelli 6gretim siirecinin 6grencilerin 6grenmelerine pozitif
bir etkisi oldugunu gostermektedir. Bu sonuglara gore etkinlik temelli 6gretimin, 6grencilerin
o0grenmeye yonelik motivasyonlarini ve derse katilimlarini arttirdigi tespit edilmistir.

Eryilmaz (2019) sorumluluk ile ilgili yaptig1 arastirmasinda, 6grencilere yonelik
gerceklestirilen etkinliklerden dolay1 6grencilerin, hem kendileri ile gurur duyduklart hem de aile
iiyelerinin kendileriyle gurur duydugunu agiklamislardir. Ayn1 zamanda 6grencilerin bu 6gretim
siireci igerisinde bagkalarina bir seyler 6gretmekten, iyilik yapmaktan, bagkalarin1 mutlu
etmekten, birlikte bir seyler yapmaktan ve 6grenmekten mutluluk duyduklarini ifade etmeleri, bu
arastirmanin sonuclarimi destekler niteliktedir.

Ogrenciler, sorumluluk degerinin en ¢ok okulda 6gretilmesi gerektigini agiklamis
daha sonra bazilar1 da evde 6grenmek, etkili ve giizel ogrenmek, her yerde 6grenmek seklinde
aciklamiglardir. Sorumlulugun 6nemi ve farkindaligini arttirmak igin 6grencilerin kamu veya
herhangi bir sivil toplum kurulusuna katilim gostermelerinin onlarin sosyal ve bireysel
sorumluluklarinin gelisimine destek olacagini diisiinmektedirler. Bu tiir etkinliklere
ogrencilerden sadece bes kisi katildig1 ve on bir kisi de bu tiir etkinliklere katilmadig tespit
edilmistir. Bu tarz etkinliklere katilmak, 6grencilerin bireysel, toplumsal ve ¢evre
sorumluluklarinin gelisimine olumlu katkilar sagladig1 sdylenebilir. Ogrencilerin sorumlulugu
tercih etmede, ¢cevre, toplum, bireysel ihtiyaclar-beklentiler ve evrensellik ilkelerinin etkili
oldugu (Unlii, 2019) belirtilmistir. Ayrica egitim ile ilgili kamu veya sivil toplum kurulusu
etkinliklerine katilmak 6grencilerde, karakter gelisimi, kisilik gelisimi, mizag¢, toplumsal

biling, birlik ve beraberlik duygusunun gelisimine katki saglayabilir. Nitekim benzer
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arastirmalarda da sorumluluk ile ilgili etkinliklerin 6grencilerin sorumluluk bilincini
gelistirdigini ve bu konudaki farkindalik diizeyini artirdigim géstermektedir (Ozgelik, 2019)

5. Smif Sosyal Bilgiler dersinde, sorumluluk degerinin etkinlik temelli 6gretim siirecinde,
cesitli calisma yapraklari, gorsel etkinlikler, zihin haritalari, kavram bulmacasi gibi farkli
ogretim araclar1 kullanilmis ve 6grenciler zevkli, eglenceli ve etkin olduklar1 bir 6gretim
stireci yasamiglardir. Batdi (2014, s. 24) yaptig1 ¢calismada “Etkinlik temelli 6grenme
siirecindeki etkinliklerin akademik basari iizerinde etkili oldugunu belirlemistir. ilgili
yaklagimla yapilan 6gretimin, 6grencilerin 6grenme siirecindeki roliinii, degerlendirme
stirecindeki performansini ve derse yonelik ilgi ve tutumunu olumlu yonde etkileyerek
akademik basarilarinin artmasina katkisinin oldugunu agiklamistir.” Bu agiklamalar
dogrultusunda, 6grenciler, sorumlulugun sadece bireysel ve aile ile ilgili olmadigini1 baska
alanlarda da (¢evre, toplum, okul vb.) sorumluluklarimizin oldugunu anlamaya baslamislardir.
Bunun i¢in bu siiregte 6grencilerin sorumluluk kavramina yoénelik diistincelerini geligtirmek
i¢in zihin haritalarindan faydalamlmistir. Ogrenciler, zihin haritalarinda yardim etmek, okula
gitmek, bilingli tiiketim, temizlik yapmak, diiriist olmak, soz dinlemek, tasarruflu olmak, kitap
okumak, iyi insan olmak, dersi dinlemek, okul kurallarina uymak, saygili olmak, kaba
davranmamak, is yapmak, isi zamaninda yapmak, arkadashk iliskileri, odalarini toplamatk,
¢Op atmamak, derse hazirlik yapmak, gorevierini yerine getirmek, ¢evreyi korumak ve 6dev
yapmak seklinde cevaplar vermislerdir. Bu sonuglara gore dgrenciler, kendi zihin ve hayal
gliciinii de kullanarak sorumluluk kavramina iliskin 6zellikler belirtmislerdir. Sorumluluk
degerinin etkinlik temelli 6gretim siirecine ait 6grenme ortaminda dgrenciler, eglenceli ve hos
bir vakit gecirdigini agiklamiglardir. Hem grup ¢alismalarinda hem de bireysel ¢alismalarda
cesitli, calisma yapraklari, zihin haritasi ve kavram haritalarini ilgi ve isteklerine gore

olusturmaya ¢alismiglardir. Bu 6grenme siirecinde 6grencilere yonelik resim yapma, riin
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tasarlama, iiriin sergileme ve sorumluluk alma, liderlik becerisi gibi farkli alanlarda 6grenme
diizeylerine olumlu katkilar saglayacak etkinlikler yapilmaya ¢alisilmistir.

Ogrencilerin sorumluluk kavramiyla ilgili goriisleri, sadece bireysel ve sosyal
(toplumsal) sorumluluklar ile ilgili degildir. Ayn1 zamanda okul, aile ve ¢evre
sorumluluklarini da kapsamaktadir. Sezer ve Coban (2016, s. 1)’1n sorumluluk degerine
yonelik ortaokul 6grencileri ile yaptig1 arastirma sonucunda “aileye kisisel akademik
sorumluluk, kisisel saglikli olma sorumlulugu, kisiler arast iligkilerde sorumluluk, ¢cevreye
karst sorumluluk, dini sorumluluk ve kamusal sorumluluk olmak tizere 7 farkli sorumluluk
boyutu oldugunu tespit etmistir.” Bakildiginda dini, kamusal, saglik ile ilgili sorumluluk
boyutlarinin bu arastirma sonuglartyla farklilik gosterdigi sdylenebilir.

Ogrenciler, sorumluluk degerine iliskin baz1 metaforlar da iiretmis ve bu iirettikleri
metafor sonuglarina gore yasam olarak sorumluluk, basari olarak sorumluluk, gérev olarak
sorumluluk seklinde ii¢ kategori meydana gelmistir. Ogrencilerin sorumluluk kavramiyla ilgili
en ¢ok trettigi metafor, ihtiyag, kitap okumak, odev yapmak olarak tespit edilmistir. En az
iiretilen metafor ise sofra, yemek yapmak, basar: ve saglik olarak belirlenmistir.

5. simf Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin gérsel ¢alisma yapraklarinda sorumluluk
degerine yonelik olarak Sosyal Bilgiler dersinde etkinlik temelli 6gretim siirecinde, yapilan
calismalara etkin katilim gostermeye ¢alismislardir. Bu durum, gérselleri yorumlama, rol
oynama, drama gibi aktivitelerde etkin olmalarina katki saglamistir. Ayrica 6grenciler,
gorseller araciligiyla sorumluluk degerini anlatmaya ve agiklamaya ¢alismiglardir. Bu 6gretim
stirecinde o6grendikleri bilgilerle zihin ve hayal giiciinii kullanarak kendilerine gore gorseller
cizerek sorumlulugu ifade etmislerdir. Gorsel galismalarinda sorumluluk ile ilgili olarak
ogrencilerin en ¢ok agiklamaya ¢alistiklar1 kavramlar: Hayatin kendisi, yerlere ¢op atmamak
olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin, gérsel calismalarinda sorumluluk degerine yonelik en

cok goriis ve diisiincelerini agikladig1 sorumluluk alaninin, okula yonelik sorumluluklarimiz
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oldugu sonucuna ulasilmistir. Karakus, Kartal ve Caglayan (2016, s. 15) 1 yaptig1
arastirmaya gore “0grencilerin sorumlulugu resimle ifade etmeleri istendiginde, ¢ogunlukla
biligsel diizeyde 6devini yapan ¢ocuklar ve verileni yerine getiren kisiler olarak
belirtmislerdir. Ogrencilerin sorumlulugu resim ile ifade ederken okul, dgretmen, dersler,
kalem, kitap, diploma gibi objeleri kullandig1 goriilmiistiir.”

Bu aragtirmada gozlem siirecinde elde edilen sonuglara gore Ogrencilerin kendi
smifindaki ve okula yonelik sorumluluklarini saptamak amaciyla gozlem siireci
gerceklestirilmis ve bu siiregte elde edilen veriler mekdn boyutu, faaliyetler, hedefler, duygular
(Spradley, 1980) olmak tizere dort baslikta siralanmistir. Genel olarak okul ve sinif ortaminin,
ogrencilerin sorumluluklarini 6grenmelerine ve gelistirmelerine destek olacak uygun fiziksel
yapiya sahip oldugu sdylenebilir. Etkinlik temelli bir 6gretim siirecini destekleyecek zengin
icerikli (materyal, fiziksel yapi, teknoloji, cevre vb.) okul ve smif ortami, Ogrencilerin
sorumluluk degerini 6grenmelerine ve olumlu tutum ve davranislarda bulunmalarina katkilar
sunabilir. Bir baska c¢alismada “Ogrenciler, sorumlu olduklar1 davranislar1 yerine
getirmediklerinde ise Uzilintl, gozden diisme korkusu, huzursuzluk, mutsuzluk, kaygi ve
basarisizlik duygusu yasadiklarini” (Karakus ve digerleri, 2016, s. 18) ifade etmislerdir.

Ogrenci velileri, 6grencilerin evde ve aileleriyle olduklar1 zaman diliminde daha ¢ok
bireysel sorumluluklarini yerine getirdiklerini  belirtmislerdir. Daha sonra ailede
sorumluluklarin1 yerine getirmeye g¢alistiklarini ifade etmislerdir. Tekin (2019) arastirmasinda
deney grubu velileri ile yaptig1 gériismede katilimeilarinin sorumlulugu daha ¢ok gorev ve is
olarak tanimladiklart ve bireylerin toplumda hak ve g¢ikarlarini korumalari gerektigini
aciklamiglardir. Celikkaya ve Kiiriimliioglu (2017) 6grenci, 6gretmen ve veliler lizerinde yaptigi
arastirmada, degerlerin 6nem siralamasi yapilmis ve onlara gére en 6nemli degerlerden biri de
sorumluluk degeri oldugu ifade edilmistir. Cocuklarin hayatlarin1 diizene koymalar1 agisindan

sorumluluk degerini 6nemli gordiiklerini agiklamislardir. Bagka bir c¢alismada c¢ocuklarda
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sorumluluk duygusunun gelisimini desteklemek ve olumlu tutum ve davranislar sergilemelerini
giiclendirmek icin 0grenci, 6gretmen ve veli isbirliginin etkili oldugu agiklanmistir (Filiz ve
Demirhan, 2019). Baska bir aragtirma sonucuna gore ebeveynler, Ogrencilerin kendi
ehliyetlerini ve algilarini gelistirdikleri ve ev 6devleri hakkinda daha iyi sonuglar elde ettikleri
belirtilmis ve g¢ocuklarin karakter egitiminde okul, yonetici, ebeveynler ve Ogretmenlerin
katilimci1 role sahip oldugunu ifade etmistir (Brannon, 2008). Ayrica diger bir aragtirmada,
aileler, bireylerin sorumluluklarin1 gelistirmek amaciyla, g¢ocuklara daha iyi Kararlar
vermelerini desteklemek i¢in diger yas grubundaki bireylere oranla daha ¢ok 6nem verdiklerini
saptanmistir (Ozmete, 2010).

5.2. Oneriler

Bu kisimda, aragtirmanin sonuglar1 dogrultusunda bazi 6neriler sunulmustur.

1. Bu arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda etkinlik temelli 6gretim siirecinin
ogrencilerin basarilarina ve sorumluluk davranislarina olumlu etkileri oldugu belirlendi. Bu
dogrultuda Sosyal Bilgiler dersinde farkli sinif diizeylerinde benzer arastirmalar yapilmasi
onerilebilir.

2. Bu ¢aligma, Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk degeri temelli yapildigi igin diger
degerlerin dgretiminde kullanilan 6gretim yaklagimlarinin uygulamasi yapilarak etkinlik
temelli 6gretim siireci ile karsilastirmasi 6nerilebilir.

3. Etkinlik temelli deger 6gretiminde kullanilan 6gretim, yontem ve tekniklerin
zenginligi, 6grencilerin derse yonelik ilgi ve motivasyonlarina ne gibi etkisi oldugu
arastirilabilir.

4. Yasadigimiz ¢agda, artan sorunlara etkili ¢coziimler bulabilmek i¢in sorumluluk
egitiminin verilmesinin énemli oldugu goriilmektedir. Bu nedenle sorumluluk egitimine

yonelik bir 6gretim modiili gelistirilerek uygulanmasi 6nerilebilir.
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5. Etkinlik temelli 6gretim siirecinde sorumluluk degerine yonelik gézlem stirecinin
Onemi ortaya ¢ikti. Ciinkii degerler daha ¢ok davranislara yonelik oldugu i¢in bu siirecte
ogrencilerin davraniglarini dogru 6lgen tutum olgekleri gelistirilmesi 6nerilebilir.

6. Sosyal Bilgiler 6gretim programinda etkinlik temelli 6gretim siirecine nem
verilmelidir. Bunun i¢in konularin 6gretiminde siif i¢i ve sinif dis1 6gretim etkinlikleri aktif
bir sekilde uygulanmali ve etkililigini 6l¢en araglar gelistirilmelidir.

7. Tirkiye’nin farkli bolgelerinde okullarda okuyan ¢ocuklarin, sosyo-ekonomik
diizeyi esit olmadigi i¢in uygulanan deger 6gretim programlari da ayni degildir. Bunun igin
okullarda okutulan derslerde, bolgesel kosullara uygun etkinlikler gelistirilerek 6grencilerin
basarilarinin yordayiciligina bakilabilir.

8. Etkinlik temelli 6gretim siirecinin, 6grenci, 6gretmen, veli ve okulun dahil edilmesi
ile sorumluluk degerinin gelistirilmesine destek olundugu belirlendi. Bu baglamda sivil
toplum kuruluslar1 ve derneklerle goriisiilerek 6grencilerin sorumluluklarini gelistirmek ve
farkindaliklarini arttirmak i¢in okul dig1 6grenme ortamlarina yonelik katilimlarin arttirilmasi
onerilebilir.

9. Etkinlik temelli 6gretim siirecinde, 6grencilerin sorumluluklarini desteklemek ve
tarihsel diisiinme becerilerini de gelistirmek amaciyla tarihte 6rnek rol ve modele sahip

kisilerden faydalanilarak sorumluluklar gelistirilebilir.
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Ekler

Ek-1 Gozlem formlari

Tarih:

Saat:

Ders:

Tez konusu: 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Uygulanan Sorumluluk Temelli
Etkinliklerin Ogrencilere Sorumluluk Degerini Kazandirmadaki Etkisi

Smif/Yer:

Gozlem yapan kisi:

Gozlem sorulari
1- Okulda 6grencilerin bireysel, sosyal ve ¢evreye yonelik sorumluluklarini
gelistirecek etkinliklerin varligi hakkinda gézlem yapmak
2- Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin davraniglarini sorumluluk degeri
baglaminda gézlemlemek
3- Ogrencilerin ders disindaki, yani okul bahgesi ve teneffiislerde ki

davranislarini gézlemlemek

Sorumluluk degeri ile ilgili tamimlayici gozlem formu (analiz icin)

Boyutlar Tanmmlayic1 gozlem Sorumluluk degeri ile ilgili gozlenen
ozelliklerin varh@

Evet Hayir

Mekan

Faaliyetler

Hedefler

Duygular



Ek-2 Basar testi formu
Basan testi

1. Asagidaki ekonomik faaliyetlerle ilgili
aciklamalardan hangisi dogrudur?

A-) Topragi verimli ve diizenli kullanmak
sorumlulugumuzda degildir.

B-) Ekonomi, beslenme, saglik ve barinma
ihtiyacimizi1 karsilar.

C-) Dogal ve tarihi zenginliklere sahip yerlerde
turizm gelismez.

D-) Ekonominin gelismesine katki yapmak
sorumluluklarim arasinda yer almaz.

2. “Tarmm igin elverisli genis diizliiklerin
olmadig1 ve cayirlarin genis yer kapladigi
yerlerde gelismistir”.

Yukaridaki 6zellikleri verilen ekonomi faaliyet
tirii asagidakilerden hangisidir?

A-) Hizmet

B-) Hayvancilik

C-) Sanayi

D-) Madencilik

3. “Kandira koyi, Bolu merkezine 13 km
uzaklikta bir dag kdyiidiir. Kdyde halkin ge¢im
kaynaklar1 tarim ve hayvanciliktir. Karadeniz
ikliminin etkili oldugu kdyde ormanlar genis
yer kaplar. Bu nedenle koOyiin bir diger
ekonomik faaliyeti ormanciliktir”.

Yukaridaki paragrafta koyle ilgili 6zelliklerden
yola ¢ikilarak asagidakilerden hangisi
yanlistir?

A-) Kdyde insanlar hayvancilikla
ugrasmaktadir.

B-) Kdyde ormancilik gelismemistir.

C-) Koyiin ge¢im kaynaklarindan biri de
tarimdir.

D-) Kéyde Karadeniz iklimi etkilidir.

4. Asagidakilerden hangisi bilingli bir
tiiketicinin sorumluluklar arasinda yer alir?
A-) Tiikettigi yiyeceklerin son kullanma
tarihine dikkat eder.

B-) ihtiyacindan fazla iiriin alir.

C-) Cevreyi kirleten iiriinleri satin alir.

D-) Tiikettigi iiriinlerin bir {iretim agamasinin
oldugunu 6nemsemez.

5. Bir bolgede ekonomik faaliyetlerin gelismis
olmasi asagidakilerden hangisine neden olur?
A-) Bolge bagka yerlerden go¢ almaz.

B-) Is imkanlar azalur.
C-) Konut ihtiyaci azalir.
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D-) Gorev ve Sorumluluklarimiz artar.

6. “Ben bir bugday tanesiyim. Anadolu’nun
bir kytlinde giiz riizgarlari eserken ekildim
topraga. Bahar gelince bir basagin iizerinde
cogaldim serpildim. Yaz boyu glines 1sitt1
bedenimi. Olgunlasip sararinca cift¢i hasat
etti, harman etti beni. Doldurdu bir ¢uvala,
yiiklendik ~ kamyonlara. Ik  duragim
degirmenler.  Ogiitiildim un  haline
getirildim. Tekrar dolduruldum ¢uvala bu
kez yolculugum firinlara... Firinct beni
suyla yogurdu hamur yapti. Sicak firinda
pisip ekmek oldum simdi de. Marketlere,
bakkala servis edildim. Ihtiyacim oldugu
kadar alip tiikkettim.”

Yukaridaki  paragrafta  Ozellikleri

verilen  ekonomik  faaliyet tiiri

asagidakilerden hangisidir?

A-) Madencilik

B-) Tarim

C-) Hayvancilik

D-) Turizm

7. “Tikettigimiz ~ yiyecekler, okulda
oturdugumuz  siralar,  giydigimiz
kiyafetler, oyuncaklar ve bir¢ok arag ve
iirlin ulagana kadar pek ¢ok asamadan
gecer. Aslinda bu islemler bir iiretim
seriiveninin oldugunu gostermektedir.”
Yukardaki  paragrafta  o6zellikleri
verilenlerle ilgili olarak
asagidakilerden hangisi dogrudur?

A-) Tikettigimiz yiyeceklerin bir
asamas1 yoktur.

B-) Her irlinlin bir {iretim asamasi
bulunmaktadir.

C-) Uriinlerin belli bir kalitede olmas1
gerekmez.

D-) Her {iriiniin tiiri aynidir.

8. “Bilingli bir tiiketici ¢evreyi ve dogay1
korur. Atiklarin bir geri doniisiim
stirecinin oldugunu bilir.”

Yukardaki aciklamalardan yola
¢ikilarak  asagidakilerden  hangisi
yanlistir?



10.

11.

A-) Cevreyi korumak sorumluluklarim
arasindadir.

B-) Doga, yasam i¢in 6nemlidir.

C-) Atiklar, insana ve ¢evreye zarar
VEermez.

D-) Bilingli tiiketici,
sorumluluklarini bilir.

haklarim1  ve

Tiiketici Haklar1 Kanunu’na gore satin
aldigim iriin arizali, kullanim tarihi
geemis veya sorunlu ¢ikarsa bilingli
bir tiikketici olarak yapmam dogru olur?
A-) Ucretli olarak tamir edilmesini
ister.

B-) Odedigim iicretin iadesini isterim.
C-) Yenisiyle degistirilmesini talep
etmem.

D-) Yenisini satin alirim.

“Toplumun ihtiyaglarinin degismesi ve
teknolojinin gelismesi gibi nedenlerle
bazi meslekler gecerliligini yitirmistir.
Her insanin yapabilecegi bir meslege
sahip olmas1 demek bireyin kendisine
ve topluma karsi sorumluluklarini
yerine getirmesi demektir.”

Yukardaki aciklamalardan yola
cikilarak asagidakilerden hangisine
ulasilabilir.

A-) Bir insan bircok meslege sahip
olmak zorundadir.
B-) Toplumun
degismez.

C-) Her meslegin bireysel ve toplumsal
sorumluluklar1 bulunmaktadir.

D-) Meslek edinmek kisiden kisiye
degismez.

ihtiyaglar1 zamanla

“Uretilen bir maln tiiketicilere
ulasabilmesi dagitim yoluyla
olmaktadir. Ekonomide iiretim kadar
dagitim da 6nemlidir. Kisaca
ekonomide bir iiriiniin iiretim
asamasindan dagitima ve oradan da
tiikketicilere ulasan bir seriiveni vardir.”
Yukardaki paragrafta anlatilmak
istenen asagidakilerden hangisidir?
A-) Uretim asamasinda her insanin
sorumlulugu aynidir.

B-) Dagitim asamasinda insanlar
sorumlu olmaz.

C-) Uretim, dagitim ve tiiketim zinciri
vardir.

14.

12.

13.
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D-) Ekonomi sadece dagitimla
ilgilenir.

“Insanlarm  bireysel ve toplumsal
sorumluluklart  oldugu  gibi  her
kurumunda insanlara karsi yerine
getirmesi  gereken  sorumluluklar
bulunmaktadir. Bunlardan biri de
insanlara iyi ve Kkaliteli hizmet
sunmalaridir.”

Yukardaki aciklamada anlatilmak
istenenle ilgili asagidakilerden hangisi
dogrudur?

A-) lyi hizmet sunmak gérevlerimden
degildir.

B-) insanlarm  kurumlara
sorumluluklar1 yoktur.

C-) Kurumlar insanlara iyi hizmet
sunmazlar.

D-) Kurumlarinda insanlara karsi
sorumluluklar1 bulunmaktadir.

kars1

“Evet cocuklar tiikettigimiz triinlerle
ilgili haklarimiz1 koruyan bir kanun
vardir. Tiketici Haklar1 Kanunu. Bu
kanundan yararlanabilmek i¢in bazi
sorumluluklarimizi yerine getirmeliyiz.
Oncelikle {iriinii nereden ve ne zaman
aldigmmizi kanitlamamiz ~ gerekir.
Bunun iginde bize verilen satis fisi,
fatura veya satis  sOzlesmesini
saklamaliy1z.”

Yukardaki acgiklamalardan da
anlagildigi gibi asagidakilerden
hangisine ulagilamaz?

A-) Haklarimizi koruyan kanunlar
vardir.

B-) Tiiketicilerin haklarin1 koruyan
kanunlar vardir.

C-) Kanunlara kars1 sorumluluklarimiz
yoktur.

D-) Bir iirliniin fisi, faturasi ve satig
sozlesmesi onemlidir.

Burak ve ailesi: Yasadigimiz yer
Tiirkiye’nin 6nemli ¢igek yetistiren bir
ilidir. Birgok ¢esit ¢igek seralarda
vetistirilir.

Buna gore, Burak ve ailesi asagidaki yerlerden

hangisinde yasamaktadir?
A) Aksaray B) Yalova
B) C) Kirikkale D) Siirt
C)
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Yukaridakilerden hangileri toplumun temel
) ) } ihtiyact olan barinma ile ilgili kurum ve
Bu proje, Giineydogu kuruluslardandir?

Anadolu Bdlgemizin kurak A) Tvell.B) 1 ve Ill.C) Il ve IV. D) Il ve
topraklarina can vermistir. V.

Yunus’un soz ettigi bu proje asagidakilerden
hangisidir? 18.
A) Riiya Proje B) GAP C) Kanal Proje
D) Siiveys Kanali

Ben Aycin evde kece ile siis esyalar1 yapmaya
basladim, 6nce yakin ¢evrem bu siis esyalarini
satin almaya basladi. Daha sonraki zamanlarda
islerimi daha ¢ok ilerlettim, artik anlastigim

birkag magazaya siis esyalar1 yapip satiyorum.

Sivil Toplum | Gorevleri
Kuruluslar
KIZILAY Sel, deprem, yangin gibi

felaketlerde zarar goren
kisilere yiyecek, giyecek ve
barinma yardimi yapar

TEMA Tiirkiye tarim alanlarinin
erozyonla miicadelesine
destek saglar, ormanlari
korur, yeni agaclandirma
calismalar1 yapamaya
tesvik eder, doga bilincinin
olugmasina yonelik
caligmalar yapar

AKUT Doga kosullarinda
meydana gelen kaybolma
ve kaza olaylarinda,
deprem, sel gibi dogal
afetlerde ve biiyiik
kazalarda, goniillil olarak
ulasir; yardim eder; arama
ve kurtarma ¢alismasi

yapar.

ACEV Anneler ve ¢ocuklarin
egitimine destek saglar,
ailelere egitimle ilgili
destekler verir, cocuklarin
egitim hayatina baglarken
firsat esitliginden
yararlanmasina yonelik
caligmalar yapar.

16. Bu tablo ’ya gore yamag parasiitii yaparken
ters esen riizgar nedeniyle kayaliklara takilan
bir sporcuya asagidaki kuruluslardan dncelikle
hangisi yardime1 olur?

A) KIZILAY B) TEMA C) AKUT D)
ACEV

17. 1. Cocuk Esirgeme Kurumu
I1. Toplu Konut idaresi (TOKI)
1. Saglik Ocaklar
IV. Asevleri

Buna gore Aycin Hanim ile ilgili,
I. Uretime katki saglanustir,
II. Girigimciligi basarili olmustur,
III. Ulke ekonomisine katkida
bulunmustur
durumlarindan hangilerine ulagilabilir?

A)lvell. B)lvelll. C)llvelll. D)I,
1l ve Ill.

19. Ulkemizde yetistirilen bugdayin olgunlasma
siiresi bolgeden bolgeye farklilik gosterir.

Bu farkliligin temel sebebi asagidakilerden
hangisidir?
A) Iklim 6zellikleri
B) Yer sekilleri
C) Bitki ortiisti
D) Makine kullanimi1
20. Dogu Anadolu Bolgesi en fazla gog veren
bolgelerimizden biridir.
Asagidakilerden hangisi bu bolgenin gog
vermesinin en énemli nedenidir?
A) Yazlarm kurak gegmesi
B) Maden cesitliliginin fazla olmasi
C) Otlaklarin genis yer kaplamasi
D) Is imkanlarmin yetersiz olmasi
21. Is adam1 Harun Bey, Aksaray’in Agacéren
ilgesinde siit iirlinleri fabrikasi agmak istiyor.
Buna gore, fabrika kuruldugunda ilgede
asagidaki gelismelerden hangisinin olmasi
beklenmez?

A) Issizlik azalur.

B) Gog verir.

C) Konut ihtiyac1 artar.

D) Uretim artar
22. Ulkemizde ticaretin, sanayinin, ulasimin ve
hizmet sektoriiniin en fazla gelistigi illerden biri
de Istanbul’dur. Buna gore Istanbul’da
asagidaki mesleklerden hangisinin daha az
olmasi beklenir?



A) Bankaci B) Sofor C) Tiiccar D) Ciftei

23. Asagidakilerden hangisi sivil toplum
kuruluslariin faaliyet alanlarindan biri
degildir?

A) Hayvanlarin korunmast

B) Ihtiyag sahiplerine yardim

C) Suglularin cezalandirilmasi

D) Egitim faaliyetlerinin
desteklenmesi

24. 1. Planli olmasi
II. Hig¢ kimseye ihtiya¢ duymadan
calisabilmesi
II1. Sorumluluk sahibi olmasi
IV. Miicadeleci ve azimli olmasi
Yukarida verilen kutucuklardan hangisi
girisimci bir kiside bulunmas1 gereken
niteliklerden biri degildir?
Al B)Il C)lll D)IV
25. Girisimcei insan agik fikirli olan, degisen
sartlara uyum saglayip gozlem yaparak firsatlari
degerlendiren kisidir.
Buna gore asagidakilerden hangisi girisimci bir
insanin ozelliklerinden biridir?
A) lyi bir gézlemcidir
B) Kendini siirekli gelistirir
O) Yeniliklere kapalidir
D) Firsatlar1 degerlendirir

26. Tirkiye’de sanayinin en fazla gelistigi
sehrimiz Istanbul’dur.

Asagidakilerden hangisi sanayi sektoriiniin
Istanbul’da gelismesinin sebeplerinden biri
degildir?

A) Ulasimin kolay olmasi

B) Enerji iiretiminin ¢ok olmasi

C) Nitelikli insan giiciiniin fazla olmasi
D) Satis olanaklarinin ¢ok olmasi

27. Devlet, toplumun temel ihtiyaglarini

kargilamakla sorumludur. Ancak niifusun

giderek artmasi dolayisiyla devlete destek
olacak kuruluslara ihtiya¢ duyulmustur.

Goniilliilerin  destegiyle toplum i¢in hizmet
eden bu kurulus agagidakilerden hangisidir?

A) Sivil Toplum Kuruluslar
B) Saglik Bakanligi

C) Adalet Bakanligi
D) Talim ve Terbiye Kurulu
28. Sivil Toplum Kuruluslar bireysel ya da
toplumsal ihtiyaclar1 karsilar.
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Buna gore;

1. Sorumluluk duygusunu gelistirmesi,

II. Dayanigma duygularini pekistirmesi

III. Hosgoriilii olmay1 saglamasi

Ifadelerinden  hangileri ~ Sivil  Toplum
Kurulusglarinin toplumsal katkilarindandir?

A) 1vell.B)Ivelll. C)llve . D)1, I

ve lll.
LOSEWV 1L
Losemili Cocuklar Vakfi

Yukarida verilen sivil toplum kurulusunun
caligmalariyla ilgili olarak;

I. Toplumun saglik ihtiyacin karsiladigs,
II. Cevreyi korudugu,

IIL. Kiiltiirel degerleri korudugu,
Ifadelerinden hangileri sdylenebilir?

A) YalmizI. B) YalmzIl. C)Ivelll. D) Il
ve Il

30.
Dalgalan sen de safaklar gibi ey sanli hilal
Olsun artik dokiilen kanlarimin hepsi helal
Ebediyyen sana yok, irkima yok izmihlal
Hakkidir hiir yagamis bayragimin hiirriyet
Hakkidir hakka tapan milletimin istiklal
Istiklal marsimizin yukarda verilen kitasindan
hareketle Mehmet Akif Ersoy asagidaki hangi
kavrama deger vermistir.
A) Baris B) Istiklal C) Cagdaslasma
D) Demokrasi

31. Cocuk Haklarina Dair Sozlesme’nin 12.
Maddesi ‘Cocugun Katihm Hakki® kendi
goriislerini  olusturma yetenegi olan her
¢ocugun kendini etkileyecek her konuda goriis-
lerini serbest¢e ifade etmesi anlamim
tagimaktadir.

Buna gore asagidakilerden hangisi katilim
hakkina 6rnek gosterilemez?

A) Okul 6grenci temsilcisi se¢imlerinde
aday olmak

B) Hastaligimizin tedavisi i¢in hastaneye
gitmek

C) Okulda yasamimiz etkileyen konularda
goriislerimizi belirtmek

D) Cevremizdeki sorunlarla ilgili
diisiincelerimizi yetkililere iletmek
32.Anayasamiza gore insanlarim
sinirlandirilamaz temel hak ve o6zgirliikleri



vardir. Ne sebeple olursa olsun bu haklar
sinirlandirilamaz.

Buna gore asagidakilerden hangisi bu haklardan
degildir?

A) Yasama Hakk1
B) Diisiince ve Kanaat Ozgiirliigii

C) Din ve Vicdan Ozgiirliigii
D) Konut Dokunulmazligi

33. Sehit kanlartyla, vermigim rengini,
Gokten Ay’la  Yildizi  koparmisim;
Yiiregimi koymusum sana, yliregimi; Birde
vatan sevgimi....
Sen dalgalan, ben cosayim,
Ugruna destanlar yazayim!...
Yukaridaki siir, bagimsizlik
sembollerimizden hangisi ile ilgilidir?
A) Bayrak B) istiklal Mars1
C) Bagkent D) TBMM
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34. Yasemin, annesine kendisini ilgilendiren bir
konu ile ilgili goriislerini bildirmistir.

Buna gore annesinin Yasemin’e asagidaki
cevaplardan hangisini vermesi diislince
Ozgiirliigiine saygili oldugunu gosterir?

A) Senin fikirlerin bizim i¢in 6nemlidir.

B) Sen anlamazsin, daha ¢ok kiigiiksiin.

C) Bu konu seni hig ilgilendirmiyor.

D) Senin bu konuda s6z sdyleme hakkin
yok!
35.Asagidakilerden hangisi egitim
kurumlarinin gérev ve sorumluluklarindan
biridir?

A) Egitim 6gretim hizmeti vermek

B) Kisilerin kiiltiirel farkliliklarin1 ortadan
kaldirmak

C) Kisilerin yeteneklerine dnemsemeden
egitmek
D) Bireyleri toplumdan uzak tutmak
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Ek-3 Ogrenci kisisel bilgi formu

Ogrenci Kisisel bilgi formu

Degerli 6grenciler, bu boliimde yer alan kisisel bilgiler ile ilgili sorular, doktora tez
calisgmama destek olma amaci tagimaktadir. Bu sorulara verilen cevaplar sakli tutulacak ve

kimseyle paylasilmayacaktir. Asagida size uygun olan bilgilerin yaninda yer alan paranteze (X)
isareti koyunuz.

1. Cinsiyetiniz nedir?
( ) Erkek () Bayan

2. Annenizin meslegi nedir? ( )Ciftci ( )isci ( )Esnaf () Memur
( ) Emekli () EvHanimmi ( ) Diger/belirtiniz:................

Babamizin meslegi nedir? () Ciftci  ( )Is¢ci () Esnaf () Memur
( ) Emekli () Diger/belirtiniz:................

3. Ailenizin aylik gelir diizeyi nedir?
( ) 0-2000 TL

( ) 2000-3000 TL
( ) 3000-4000 TL
( ) 4000 -5000 TL
( ) 5000 TL ve tizeri

4. Annenizin egitim durumu nedir?
( ) Okuryazar degil ( ) Ilkokul mezunu ( ) Ortaokul mezunu ( ) Lise
mezunu
( ) Universite mezunu () Lisansiistii egitim

Babanizin egitim durumu nedir?

( ) Okuryazar degil ( ) ilkokul mezunu ( ) Ortaokul mezunu ( ) Lise
mezunu
( ) Universite mezunu () Lisansiistii egitim



227

Ek-4 Sorumluluk degeri goriisme formu

Ogrenci goriisme formu

Tarih:
Saat:
Smif/Yer:

Degerli 6grenci, ismim Ali YALCIN, Bursa Uludag Universitesinde Sosyal
Bilgiler egitimi alaninda doktora yapmaktayim. Sorumluluk degeri temelli bir
aragtirma yapmaktayim. Izniniz olursa sorumluluk degeri hakkinda bazi sorular
sormak istiyorum. Sorular esnasinda zaman kaybini en aza indirmek igin bazi notlar
almak istiyorum. Ayrica bazi sorulara da yanit verirken not kagidina goriis ve
yorumlariizi da yazmanizi istiyorum. Bu arastirmaya yonelik vereceginiz bilgiler,
bilimsel aragtirma disinda kesinlikle kullanilmayacaktir.

Bilim merakla ve soru sorarak baglar. Bizde bunu ger¢eklestirmenin gururunu
ve hazzini yasamak i¢in bu sorulari olusturduk. Bu goriismede yer alan sorulara
samimi ve igtenlikle cevap vereceginize inantyorum. Sormak istediginiz herhangi
bir konu var m1? Yoksa gorlismeye baglayabiliriz. Simdiden c¢ok tesekkiir
ediyorum...

Sorumluluk degerine yonelik sorular

1- Sorumluluk denildiginde akliniza ne gelmektedir?
2- Bireysel sorumluluklariniz ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?
3- Ailenize kars1 sorumluluklariniz ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?
4- Toplumsal sorumluluklariniz ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?
5- Okula yonelik sorumluluklariniz ile ilgili diigiinceleriniz nelerdir?
6- Cevreye yonelik sorumluluklariniz ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?
7- Sosyal Bilgiler dersinde, sorumluluk degerinin etkinlik temelli 6gretimini nasil
buldunuz?
8- Sizce Sosyal Bilgiler dersinin etkinlik temelli islenilmesi yararli midir?
( )Evet () Hayir cevabiniz evet ise nedenlerini belirtiniz?
9- Sorumluluk degeri sizce nerede ve nasil 6gretilmelidir?
10- Herhangi bir kamu veya sivil toplum kurulusunun etkinliklerine katildiniz m1? Biraz
bahseder misin?
( ) Evet, su etkinlige katildim () Hayir
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Ek-5 Metafor yoluyla sorumluluk kavramina yonelik veri toplama formu

Metaforlar Yoluyla Sorumlnluk Kavramina Yénelik Veri Toplama Formu

Sevgili Ogrenciler;

-

Bu form “S. Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Uygulanan Sorumluluk Temelli Etkinliklerin
Ogrencilere Sorumluluk Degerini Kazandirmadaki Etkisi  adh doktora tez aragirma konusuna
yonelik veri clde etmek amaciyla hazirlanmigtir. Bu nedenle sorumluluk kavramina iligkin
dustincelerinizi metaforlar yoluyla (mecazlar, benzetmeler) belirlemek amacityla hazirlanmistir.
Vereceginiz bilgiler bilimsel arasurmalarda kullamlacaktir.

Bu veri toplama formu iki bdlimde olusmaktadir. Birincisi metaforlar yoluyla (benzetmeler,
mecazlar) sorumluluk kavrammina yonelik digiincelerinizi, fikirlerinizi belirteceginiz  kisimdr.
Ikincisinde ise bu belirledifiniz metaforlan resimlerle veya karikatir gizimleriyle gostereceginiz
boliimdiir. Sayfamin her iki tarafi da kullamlacaktir. Katkilannizdan dolay: simdiden tesekkiir
ediyorum.
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Ek-6 Sorumluluk kavramina yonelik gorsel calisma formu

Sorumluluk kavramina y8nelik fikirlerinizi ve disgiincelerinizi anlatan resim veya Karikatir giziniz.

Latfen yukarida gizdiginiz resim veya Karikatiiriin agiklamasimi agagida belirtiniz?
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Ek-7 Uygulama izni-1

PR TC.
[r & YALOVA VALILIG!
eidi; 2 5le] [ Ml Egitim Madirign
3
Savi - B6UBD34I-44-E. 4161202 26.02.2020

Konu - Anket Uygulama lzni

eereeessatresrrsseimsscennesnes MODURLOGONE
llgi:a) All YALCIN'in 20.02,2020 tarihli ve 3785596 savil yazisi.
byValilik Makaminun 25.02.2020 tarihli ve 4052498 sayili oluru.

Utudag Oniversitesi Egitim  Bilimleri EnstitGs Tarkee ve Sosyal Bilimler Egitiom
Doktora tprencisi Ali YALCIN N "Sorumiuiuk Degedt emell™ baylikl teeivi uygulamas:
igin ilgi (b) Valilik Makam oluru yazimiz ekinde giinderilmigtir. '

Bilgikerinizi ve gerefini rica ederim.

Ahmet AYDIN
Modar a
1 Mill Egitim Mudis \iardlmcm

EX : ilgi yaxn (17 sayfa)

Daginm
Safran Ontaokulu
|smetpaga Mazlum Palabayik Oraokulu

4

 ;
Adves. Sebt Omer Papdan Cad YALOVA L1 S
Flelcrornh A www yalova meh piv ¥ Tzl Q26)314 1632
c-poata arge 1 TiRweh gov ¥ Fda 0121612187155

Be Tk grverd i chobtyandk (M re S — e B27A- 19153101 -DO30- J0SE b feme shbbbs
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Ek-8 Uygulama izni-2

SN TC. )

o 77N 0\ YALOVA VALILIGI

(o5l My 5 ) 11 Milli Egitim Moddrtiga

\' ".._ Y '/

W - . :"
Sayr  :86980341-20-E 4052498 25/02/2020
Konu @ Anket ,

VALILIK MAKAMINA

Hgh: (pMEB Yenlik ve Epim Teknokyilert Genel Mudorlogonan 21022020 wilili ve
E. 1563890 sayils yazs), (genelge 2020:2)
bBYAH YALCIN 1 20.02.2020 tarihli ve 3785996 sayih bagvurusu.
t

Uludaj Universitesi Efitim Bilimberi Enstiiist Torkee ve Sosyal Bilimler Egitimi
Anabilim dali doktora dgrencisi Ali YALCIN'in "Sorumluluk Degeri Temelli” isimli anket
cahsmast vapiimak istendifi ilgi yazi ile Moddritiglimaze bildirilmigtic.

Sz konusu anketing Modorlogomiize bagh Safran Ortzokulu ve lsmelpaga Mazlum
Palabiyik Ortaokulunda gonQllitlsk esasina gire, efitim ve §3retimi aksatmamak ve gerekii
bilgilerin  arogirmeer torafindan okul mididigintn  gdeetiminde toplanmamn ve  ankst
sonuglannm Modariigimazle de paylasiimas: kogulu ile yapiimas Midiidigimiizee uygun
giclilmektedir. .

Makamlarimzea da uygun gisriimesi halinde olurlarimza arz ederim.

Ahmet AYDIN
11 Milli Egitim Maddir V.
]
Ek: llgi yaai( 16 sayfin)
OLUR
25/02:2020
Abdurrahman INAN 4
Vali a.
Vali Yardimaisi
$
Adves St Ovmer Faydds Cad. YALOYA g n
Elbteeic AL wavw yalovmenh gor 1y Yel D2M)K16 18 82
e-pauts wge THENwh 30v It Fals O(26) 0141138

T cvr e | e v e rend an nrdign 7 1615-bCM - 3602-5800-08C7 s #z iy cakewe




Ek-9 Uygulama izni-2

T.C.
BURSA ULUDAG UNIVERSITESI REKTORLUGD
Genel Sekreterlik 4
Sayi:  26468960-755.02.01/E.7030 15.02.2020
Konu: Ali YALCIN'In Aragterma Lzni
4
YALOVA VALILIGINE

(Yalova 11 Milli Egitim Madurfug)

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitis Tirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim
Dali Doktora Bgrencisi Ali YALCIN tez galigmasi kapsaminda Midirlogtnize bagle ekli
yanda bahsi gegen Safran Ortaokuly ve Mazlum Palabeyik Ortsokulunda uygulama yapenak
istemektedir.

Bilgilerinizi ve nerekli iznin verilmesi husisiznds grregini anz ederim. .

Prof. Dr. A Saim KILAVUZ
Rektde

Ek:

1-Ust Yazs
2-farmlar
3+-Devam
4-karar Ornepi

(Fad)

..

?

t
By Belpe. 3070 sayle Kangn Adkillerine wygun elarat clediranik M0 W inssolommugtie
BUU Rekseldgss Gortkle Kempusa 16059 NilUfer BURS A Bilgi Igin Ozge AR
Tek 0224204 0038 Faks; 0224 294 00 37 m!sozgamooum

e-posta  uugs@ulndag, edeir Elektronik AL www sdadag edu t
hadng cektoeluk @hs03 kep.ir

B belge UDOS il hazickinmigur. Teyse iin: g iudos wludag ¢dMquuWCE§xMT!O-ho’V6A
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Ek-10 Uygulama icerigine ait konularin 6zeti

Belirtke tablosu

Bloom’un yeni taksonomisine ait bilissel boyutlar

S. Sumf Uniteler/Kazanmm Soru sayisi 1. Hatirlama 2. Anlama 3. Uygulama 4. Analiz | 5.Degerlendirme | 6. Yaratma
Ogrenme
alam
Cevremizdeki Ekonomik 4 XX XX X
Faaliyetler
.E Ekonomik Faaliyetler 4 XX XX
i1 Meslekleri Etkiler
=
o
4 Ekonomik ve Sosyal Hayat 5 XX XX X
=
5o Uretim Dagitim Tiiketim 4 X XX X
&
(= As
£ &
:g Yeni Fikirler Gelistirelim 2 XX
Bilingli Tiiketici 4 X XX X
Halka Hizmet Veren 4 XXX X
s Kurumlar
s
E Yasadigim Yerin Y6netimi 3 XX X
®
: Temel Haklarimiz 3 XX X
= Ogrenelim
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Bayragimiz ve Istiklal X X
Marsi
Ogrenme Uretim, Dagitim ve Etkin Ogretim Temel Egitsel
Alam Tiiketim Vatandashk Strateji, Deger
Uygulama Uygulama Yontem ve
Tarihi Tarihi Teknik
Unite Cevremizdeki Ekonomik 3-7 Subat Halka Hizmet 23-27 Mart X X
Faaliyetler 2020 Veren
Kurumlar 2020
Hedef Yasadigim yerde ekonomik faaliyetler | Bireysel ve toplumsal ihtiyaclara X X
konusunda sorumluluklarimi yerine getirmek
hizmet veren kurumlarin
sorumluluklart oldugunu bilmek
Kazanim SB.5.5.1. Yasadig1 yerin ve ¢evresinin SB.5.6.1. Bireysel ve toplumsal | Ornek olay, Sorumluluk
soru cevap,
ekonomik faaliyetlerini analiz eder. ihtiyaglar ile bu ihtiyaglarin arastirma,
problem
karsilanmasi i¢in hizmet veren ¢Ozme
kurumlart iligkilendirir.
Unite Ekonomik Faaliyetler 10-14 Subat | Yasadigim 30 Mart, 3 X X
Meslekleri Etkiler
2020 Yerin Nisan 2020

Yonetimi
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Hedef Her meslegin gorev ve sorumluluklarini Yonetim birimlerinde galisan X X
oldugunu bilmek
insanlarin, gérev ve
sorumluluklarmin oldugunu
6grenmek
Kazamm SB.5.5.2. Yasadig1 yer ve ¢evresindeki SB.5.6.2. Yasadig1 yerin Drama, rol Sorumluluk
oynama,
ekonomik faaliyetlere bagli olarak gelisen yonetim birimlerinin temel tartigma,
istasyon,
meslekleri tanir. gorevlerini agiklar. soru cevap
Unite Ekonomik ve Sosyal 17-21 Subat Temel 6-10 Nisan X X
Hayat 2020 Haklarimiz 2020
Ogrenelim
Hedef Cevremizdeki ekonomik faaliyetlerin bireyin, | Temel hak ve 6zgiirliiklerini X X
toplumun ve ¢evre tizerindeki etkisini yerine getirirken ne gibi
aragtirmak sorumluluklar1 oldugunu
o6grenmek
Kazanmim SB.5.5.3. Cevresindeki ekonomik SB.5.6.3. Temel haklar1 ve bu Tartisma, Sorumluluk
soru cevap,
faaliyetlerin, insanlarin sosyal hayatlarina haklar1 kullanmanin 6nemini problem
¢ozme

etkisini analiz eder.

agiklar.
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Unite Uretim Dagitim Tiiketim 24-28 Subat Temel 13-17 Nisan X X
Ag1 2020 Haklarimiz 2020
Ogrenelim
Hedef Kullandigimiz iirtinlerin bir iiretim, dagitim Ogrenciye temel haklar1 ve X X
ve tiiketim agsamas1 oldugunu 6grenmek bunlari nasil kullanacagini
6grenmesine yardim etmek
Kazamm SB.5.5.4. Temel ihtiyaglar1 karsilamaya SB.5.6.3. Temel haklar1 ve bu Anlatim, Sorumluluk
okuma,
yonelik iiriinlerin tiretim, dagitim ve tiiketim haklar1 kullanmanin énemini ornek olay,
tartisma,
agini analiz eder. agiklar. soru cevap
Unite Yeni Fikirler Gelistirelim 2-6 Mart 2020 | Bayragimz ve | 20-24 Mayis X X
Istiklal Mars1 | 2020
Hedef Uretimden tiiketime giden siiregte yaratict Milli egemenlik ve bagimsizlik X X
fikirler gelistirmek
sembollerimizi bilmeyi temel
sorumluluklarimizdan biri olarak
gormek
Kazanim SB.5.5.5. Is birligi yaparak iiretim, dagitim ve SB.5.6.4. Milli egemenlik ve Beyin Sorumluluk
bagimsizlik sembollerimizden firtinasi,
tilketime dayali yeni fikirler gelistirir. Bayragimiza ve Istiklal Marsina problem
deger verir. ¢cozme,
tartisma,
soru cevap,

okuma
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Unite Bilingli Tiiketici 9-13 Mart X X
2020
Hedef Bilingli bir tiiketici haklarini ve X X
sorumluluklarini aragtirmaktadir.
Kazanim SB.5.5.6. Bilingli bir tiiketici olarak haklarini Drama, Sorumluluk
Problem
kullanir. ¢6zme, rol
oynama,
tartisma,
soru cevap
Unite Bilingli Tiiketici 16-20 Mart X X
2020
Hedef Bireye bir yasant1 sonucunda haklarinin ve X X
sorumluluklarinin ne kadar 6nemli oldugunu
fark etmek
Kazanim SB.5.5.6. Bilingli bir tiiketici olarak haklarini Rol Sorumluluk
oynama,
kullanir. tartigma,
soru cevap,
beyin
firtinasi,

fikir bulma
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Ek-11 Cevre ile ilgili sorumluluklarimiz posteri

BILIYOR MUSUNUZ? BIR INSANIN CEVREYE KARSI SORUMLULUKLARINDAN BIRL DE

PhD. Ali Y alqin Tarafindan diizenlendi
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Ek-12 Metin okuma ve sonug¢ ¢ikarma etkinligi

= 2. Etkinlik: Metni Okuyorum ve Sonu¢ Cikaryorum

Asagida yer alan metni okuyunuz. Bunun sonucunda bireysel ve toplumsal thtiyaglanmiz bize
ne gibi sorumluluklar yitklemektedir. Yazmz.

Benim Adim Kurumlar

Benim adim Oya, bugiin size bazi kurumlarda gegen bir giinimii anlatacagim. Ilk isim
adliye sarayr oldu burada ¢esitli davalarin yapildigini gérdiim. Bu kurum her alanda
hakkimizi savunan ve bizlere anayasanin sunmus oldugu haklarin kullanildigr birgok
mahkemeden meydana gelir. Bize diigen sorumluluk hem bireysel hem de toplumsal
olarak etkin ve liretken vatandaglar olarak hareket etmektir.

Bir sonraki duragim okul oldu. Burada sgrenci, 6gretmen ve okul idarecileriyle
muhabbet ettim. Ogrenci olarak sdevierimi yapmak, okul kurallarina uymak, temiz
olmak ve sgretmenlerimin s5ziini dinlemenin ne kadar énemli oldugunu anladim. Okul
bizim egitim gérdigiimiz ve gelecegimizi sekillendiren bir kurumdur. Burada hem
¢esitli dersleri gsrmekteyiz. Hem de hayata dair konulari ve giinliik yasamda isimize
yarayacak bilgiler elde etmekteyiz. Kisacasi nitelikli insan yetigtirmede ve farkh
kurumlara ilerde insan yetistirmek igin en &nemli kurumun OKUL oldugunu
soyleyebilirim. Simdilik anlatacaklarm bu kadar hep beraber sorumluluklarimizin
oldugunun farkinda olmamiz gerektigidir.

Bireysel sorumbuluklar ﬁmt wm@




Ek-13 Meslek etkinligi

==Y 1. Hafta
2. Etkinlik: Hangi meslefin bana nygun oldugunu belirlivoram

Azzgidaki '.l,'!r glan bilimlerdeki kanulan deldurunuz.

o

i - - - - .

" Benim kisizel Szelliklerim et e e e et e et e et e e e
I\

.\'\-\.

."'-..-

! Secmeyi dogundiEim meslegin sorumiuluklan.........

\

o

I
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Ek-14 Kavram haritasi etkinligi

10. Hafta
1. Etkinlil:: Kavram Haritan Tamambyorum

Azaida ver alan yimetim ve sorumbuhuk ils flgili dzelliklerin naler clabilecefini kavram haritasmvla
tamamlayimee.

! ,
| ht
.......................... F Y
/ I \
.......................... _,l'
-




Ek-15 Kavram etkinligi

oy 12. Hafta
= 1. Etkinlil: Kavramlan Anlivorem ve Yorumloyoram
Azafudz temel kaklanmn kollanarken birevzel, toplumsal we cevressl sonumbuluklarpmze peler
alabilecegini yazimiz.
7 TemelHaklanmn
I-f kullamrken Bireyzel ‘-I
Forumbaluklarm sunlardr I
H‘x .-'"f -
T
rd Temel Haklanmm .
{ Eullzmirken Toplumsal "-I
Sommlnhklanm Sumlardr
-, #
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Ek-16 Gorsel etkinlik

o e mamasm
{+e)

= 3, Etkinlik: Fotograflan inceliyorum ve Yorumluyorum

Ajsagida sivil toplum kuruluglan il ilgili gérsellari incalaviniz. Bunun sonucunda bu sivil toplum
Kunuluglarmm ne gibi gérav va sorumluluklanmm oldugunu vazmiz.

g Lbsgvllg

Lasemill Gocuklar Vakfi
Yardima muhtag gocuklar Losemili gocuklar vakfi Mzhmetgik Vakfi

Egitim gonillileri vakfi Yesilay camivati Temavakfi
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Ek-17 Gorsel etkinlik

8. % Hafta
@ 1. Etkinlik: Fotograflar Inceliyorum ve Yorumluyorum

Asafida ¢asitli kurumlaraait foto graflarvar almaktadic. Bu fotograflan incaleviniz. Bunum somucunda
bu kurumlann ne gibi gérav ve sorumluluklan oldufunu vazimiz.

Okul bir kurumdur. Hastane bir kurumdur.

Adliyeler bir kurumdur Emniyat Midiirlikled bir kurumdur.

s auras




Ek-18 Eslestirme etkinligi

6 Hafta

@ 2 Fikinlik: Fylestirs erum
Agadidals ver alan &3 meve L i beclib e tle bunisrs sit bae doellikler verdlmsigir, Bu azelliklerin

hanrisense ait ol dufums eglegrrmir.

l

Alchfern Grindn fgbnd mutlzks abrem.

Satn abdifn Orirderds hats olmamas

Bozuk alan rindn yenksin (ke etmak

Tiketiel haklsn kanunu benim haklanm
=T

Cewre dostu Grinker) tereih ederim.

Dilekge ile hakkirm kullsnanerm.

Oriinkerin tarihine dikkat ederim.

Toketirken dogaya 2arar vermemek,

175 Al Thketicl hakbing sramak,

Ay [lketimden kagmmaie

[Baryacime kacker satin almak,

|
l
|
|
1
i

[ Blrey, aile ve toplam olarak biegh tiketim. j

Bikingli tiketirn e gl dernek hurmak,

1

Tikkethcd sorurdan halem heyetherl

i

I Istedidim Grind secma hakkens sahio obmak 1

Aldi@ien deind tikettiktan sonra ambalajees
pari diniksima atmal

Budmgh Toketicemn Soremluluklan

Bulingl Tuketicomn Haklen
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Oz gecmis
Ogrenim Gordiigii Kurumlar : Baslama Yih  Bitirme Yih Kurum Adi
Lise 2003 2005 Patnos Lisesi
Lisans 2008 2012 Necmettin Erbakan Universitesi
Yiiksek Lisans 2014 2016 Akdeniz Universitesi
Doktora 2017 2021 Uludag Universitesi

Bildigi Yabanci Diller ve
Diizeyi : Ingilizce- B1-B2
Almanca- A1-A2
Cahstigi Kurumlar : Baslama ve Ayrilma Kurum Adi1 Tarihleri
1. 2012 - 2013 Patnos/Dogansu Ortaokul (licretli 6gretmenlik).
2. 2017- 2018 Uludag Universitesi bursiyer asistanlik (YOK-Bursu).
3. 2019-2020 Safran Ortaokulu (iicretli 6gretmenlik).

4. 2020-2021 Mevlana ilkokulu (iicretli dgretmenlik).



