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Degisen diinyada hayatimizi her alanda etkileyen gelismeler bireylerin sahip olmalar1
gereken bilgi ve becerilerde bu yonde farklilagtirmistir. Bu gelismelere ayak uydurabilmenin
bir yolu da elestirel diisiinme becerileri gibi yasadigimiz yiizyilda kazanilmasi gerekli olan
beceriler ile miimkiin olacaktir.

Bu aragtirmada, gorsel sanatlar egitimi alan ve almayan yiiksekdgretim 6grencilerinin
elestirel diisiinme beceri diizeylerini ortaya koyarak, onlarin elestirel diisiinme becerilerinin
ogrenim gérmekte olduklar1 boliime gore anlamli fark olusturup olusturmadiginin saptanmasi
ve degerlendirilmesi amaclanmaktadir. Bu dogrultuda arastirmada 6grencilerin elestirel
diistinme becerileri ve alt boyutlari ile cinsiyet, yas, sinif diizeyi gibi degiskenler arasindaki
iliskinin ortaya konmas1 amaglanmistir. Arastirma, 2018 — 2019 Ogretim yil1 bahar

yariyilinda, Bursa Uludag Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-Is Egitimi
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Anabilim Dal1 ve Fen Edebiyat Fakiiltesi Tarih Boliimii, birinci ve dordiincii sinif
diizeylerinde 6grenim gdren dgrencileri kapsamaktadir. Iliskisel tarama modeline gore
yapilandirilan bu ¢alismada, 6grencilerin elestirel diisiinme beceri diizeylerini 6lgmek
amaciyla Robert H. Ennis, Jason Millman ve Thomas N. Tomko tarafindan gelistirilen
“Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey Z” (CEDTDZ) kullanilmistir. Arastirma sonuglarina
gore dgrencilerin elestirel diisiinme beceri diizeylerinin diisiik oldugu ve 6grenim gérmekte
olduklari bolime gore istatiksel agidan anlamli bir fark gostermedigi anlagilmaktadir. Resim
Is Egitimi Anabilim Dal1 birinci ve dérdiincii sinif diizeyleri arasinda elestirel diisiinme beceri
diizeyleri bakimmdan anlamli bir fark gériilmemistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri
diizeylerinde cinsiyetin Ve sinif diizeyinin etkili olmadigi goriiliirken yas degiskeni
karsilastirmasinda 25-30 yas araligi lehine farklilik goriilmiistiir. Sonuglara gore 6gretim
programlarinin 6grencilerin elestirel diistinme becerileri gelistirilmesine destek olacak

nitelikte yapilandirilmasinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Anahtar sozciikler: Diistinme, Cornell Elestirel Diistinme Testi Diizey Z, gorsel sanatlar

egitimi, sanat egitimi, yaraticilik
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CRITICAL THINKING SKILLS OF UNDERGRADUATE STUDENTS WHO ARE

MAJORING IN ART EDUCATION AND IN HISTORY

In the changing world, developments affecting our lives in all areas have also
differentiated the knowledge and skills that individuals should have. A way to keep up with
these developments will be possible with skills that must be acquired in the century we live in,
such as critical thinking.

In the literature, art education specifically has been claimed to be a contributor to creativity
development and to critical thinking skills of students. The objective of this study is to
examine and evaluate students’ critical thinking skills whether it shows differences in terms of
the higher education study areas. Accordingly, in this study, it was aimed to reveal the
relationship between students' critical thinking skills and sub-dimensions; and variables such

as gender, age, and year of study. The sample group consisted of Freshman and Senior
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students who are studying Art Education and another group studying History at Bursa Uludag
University in the Spring semester of 2019 academic year. The study was structured according
to the relational screening model, and the "Cornell Critical Thinking Test Level Z"
(CEDTDZ) developed by Robert H. Ennis, Jason Millman and Thomas N. Tomko was used to
measure students' critical thinking skills. Results of the study revealed that, critical thinking
skill levels of the students were low and there was no statistically significant difference
according to their study majors. The results also showed no significant difference in critical
thinking skill levels of the Freshman and Senior students within the group who are studying
Art Education. Similarly, demographics such as gender and year of study made no particular
difference in terms of students' critical thinking skill levels. The cohort of 25-30 age group
showed a positive difference in terms of age variable comparison. It was concluded based on
the results and supported with evidence that curricula should be designed specifically and

should be structured to encourage and develop students’ critical thinking skills.

Keywords: Thinking, Cornell Critical Thinking Test Level Z, visual arts education, art

education, creative
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1. Boliim
Giris

21. yiizyilda teknoloji hizla gelismekte ve giderek hayatimizda daha ¢ok yer
kaplamaktadir. Tiim bu gelismelerle bilginin ¢ok hizli degistigi ve gelistigi diinyada,
bireylerin yeni olusan dengelere hizli bir sekilde uyum saglamasi gerekmektedir. Yasami,
sosyal, ekonomik, kiiltiirel yonden etkileyen gelismelerde, bireylerin sahip olmalar1 gereken
bilgi ve becerilerde bu yonde farklilasmistir. Giinlimiizde bilgiye ulagmak i¢in kullandigimiz
kaynaklar giderek artmakta; teknolojinin bize sundugu internet bir kaynak havuzu haline
gelmektedir. Ancak bu siirecte bireylerin varoluslarini siirdiirebilmeleri, liretken olmalari,
ihtiya¢ duyacagi dogru bilgiye ulasabilmeleri ve diinyadaki degisimlere cevap verebilmeleri,
yasadigimiz ylizyilda kazanilmasi gerekli olan beceriler ile miimkiin olacaktir. Bu dogrultuda
bireylerin temel diisiinme becerilerine sahip olmas1 6nem kazanmistir. Ancak Lewis ve Smith
(1993, s. 133), yasadigimiz yiizyilda diisiinmenin yeterli olmadigi bireyin iist diizey diistinme
becerilerine sahip olmasinin gerekliligini ortaya koymustur. Gilinimiiz ¢agdas toplumunda
bireyden beklenen ve egitimin hedefleri arasinda yer alan iist diizey becerilerin gelistirilmesi,
onlarin biligsel faaliyetlerine katki saglayacak nitelikli bir egitim ile iligkilidir.

Ogrencilerin dil ve zihinsel becerilerinin iist diizeyde gelistirilmesi amaglanan giiniimiiz
egitim yaklagimlarinda, diisiinme ve sorgulama bu becerilerin merkezindedir (Giines, 2012, s.
128). Diisiinme kavramini Kurnaz (2019, s.14), bireyin i¢inde oldugu durumu anlayabilmesi
icin yaptig1 aktif ve hedeflenerek organize edilen zihinsel siiregler olarak tanimlamistir. Bu
zihinsel siireclerde yani diisiinmede, bilissel siirecler aktifleserek bilginin zihinde daha iyi
islenmesi ve yapilandirilmasi saglanmaktadir. Bu sekilde 6grenmeyi 6grenme, elestirel
diistinme, yaratici diisiinme Ve yansitici diisiinme gibi {ist diizey diisiinme becerilerin daha
hizli gelismesini saglamaktadir (Glines, 2012, s. 128). Diisiinmenin alan1 sinirli degildir ancak

bilgi nasil 6grenilir, hangi yol ile ihtiya¢ duyulan ve dogru bilgiye ulasilir sorularini



cevaplayabilmek icin diistinme becerileri onem kazanmaktadir. Bu becerilerde biiyiik 6l¢giide
egitim yoluyla kazanilabilmektedir. Perkins’e (akt. Doganay, 2017, s. 328) gore bilginin
hatirlanmasi, anlagilmasi ve etkin kullanimi egitimin ii¢ temel amacidir. Bilginin hatirlanmasi
ve anlagilmasi tek basina yeterli degildir. Son amag, yagam kalitesini arttirabilmek ve
karsilasilan sorunlarm ¢dziimii i¢in bilginin etkin kullanilabilmesidir. Ogrenme ve 6gretme
slirecinde bilginin ele alinis sekli ve nasil 6gretildigi onun etkin kullanilabilmesinde etkili
olacaktir (Doganay, 2017, s. 328). Geleneksel 6grenme-0gretme yaklagimlari, tek yonlii bilgi
aktariminda benimsenen 6gretim araglar1 ve bunlarin kullanimi iizerinde odaklanirken, ¢cagdas
ogrenme yaklasimlarinda bilgiyi diisiinerek iireten, isleyen, giinliik hayatinda aktif olarak
kullanabilen ve edindigi bilgiden ¢ikarimlar yapabilen iist diizey diisiinme becerilerine sahip
bireyler yetistirilmesi amaglanmaktadir. Ogretimde bilgi alip verme yerine, diisiinmeyi
ogrenmenin 6nemi-vurgulanarak okullarda d6grencilere diisiinme becerilerini kazandirmay1
hedefleyen egitim programlar1 hazirlanarak diisiinen, elestirel olan, liretim yapan ve bilgiyi
edinme yollarini bilen bireylerin yetistirilmesi amaglanmistir (Seferoglu & Akbiyik, 2006, s.
193). Bu baglamda son yillarda elestirel diisiinme, yaratici diisiinme ve problem ¢ézme gibi
kavramlarin sik¢a karsimiza ¢iktig1 ve bu konularda pek ¢ok arastirma yapildigi
goriilmektedir.

Gilinlimiizde 6grencilerin yeni is dlinyasinda basarili olabilmesi i¢in yedi temel beceriden
bahseden Wagner (2008, s. 20) elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerine ilk sirada yer
vermektedir. Teknolojinin degisen dogas1 6gretimde daha fazla ve daha iyi yontemlerin ortaya
cikmasini saglamistir ancak bununla beraber kolay erisilerek elde edilen bilgilerin
giivenirliginin degerlendirilmesi, elestirel diisiinmeyi her zamankinden daha énemli bir hale
getirmistir (Halpern, 1999, s. 69). Bu sebeple bilgi ve g6zleme dayanarak sonug elde etme
olarak tanimlanan elestirel diisiinme (Paul & Elder, 2016, s. 16), bireye kazandirilmasi

hedeflenen iist diizey diisiinme becerileri arasinda yer almaktadir.



Piaget (akt. Fisher, 1995), egitimin en 6nemli amacindan bahsederken gegmisten gelenleri
tekrar eden degil, yeni liretimler yapabilen bireyler yetistirmenin 6nemini vurgulamstir.
Bunun iginde bireye sunulan her ifadeyi hemen kabul etmeyen, sorgulayan, elestiren
bireylerin yetistirilmesi gerekmektedir (Aybek, 2006, s. 38). Ayrica bireylerin bilgi
birikiminin gerekliligi yaninda 6zgiin ve yeni bilgi iiretmesi daha 6nem kazanmaktadir.
Bilginin tiretimi ise yaratici diigiinme siirecinin bir {iriini olarak ortaya ¢ikmaktadir
(Demircioglu, 2018, s. 14). Bireyin zihinsel ve duyussal tiim 6zelliklerinde var olan
yaraticilik, akilcilik, elestirel diisiinme, esneklik, 6zgiir diisiinme, problem ¢6zme, analitik
diistinme, 1raksak diistinme gibi her diisiinme yetenegi ile baglantilidir (Demirel, 2019, s.
174). Bireyin yaratici bir kisilige ulasmasinda en etkili yol ise sanat egitimidir (Gel, 1993, s.
300; Unver, 2016, s. 875). Ilimle sanatin temelinde yaraticiligin yattigini belirten Yetkin
(2019, s. 129) ¢ocuklari ve gengleri bu iki giigten faydalandirmanin gerekliligini belirtmistir.

Sanat egitimini, “Insan davranislarinda istendik sanatsal davranislar gelistirme siireci”
olarak tanimlayan Gokaydin (2010, s. 42) bu alani, egitimin her kademesinde bireyin beyinsel
gliclerinin biitlinlinii kapsayarak gelistiren bir egitim sistemi oldugunu belirtmistir. Birey bu
sistemde arastirmayi, denemeyi, diislinmeyi, sonuca varmayi ve uygulamayi 6grenir. Elestirel
diistinmede oldugu gibi sanat egitiminde de, amag bireyi diisiindiirmek ve davranig
kazanimlarinda yaraticihig: saglayabilmektir (Topoglu & Oney, 2013, s. 1304). Sanat
egitiminin insan1 tiim yonleriyle egittigini belirten Unver (2016, s. 872), var olan1 dogru
gorebilen, dogru algilayabilen, analitik diisiinebilen, iligkileri sorgulayabilen, anlamli iligkiler
kurabilen ve yeni bi¢imler iiretebilen bireyler yetismesinin sanat egitimiyle miimkiin
olacagindan bahsetmistir. Sanat egitiminin bireyler {izerinde olusmasi beklenen temel hedef
ve ¢iktilart ile elestirel diistinme becerisi tanimlamalarinda yer alan 6zellikler benzerlik

gostermektedir.



Gorsel sanatlar egitiminin amact: “Temel sanat bilgisine sahip, bu bilgiyi sanatsal
iiretimlerinde kullanabilen, yaratici ve sorgulayici diislinebilen, estetik duyarliliga sahip
yetkin bireyler yetistirmektir” (MEB, 2018). Sanata ait tiim yonleri ve tiim boyutlar1 farkli
sekillerde yasayarak egitilen bireyin, olaylar1 farkli agilardan goriip kavrayabilmesi,
yorumlayabilmesi, yeniliklere ve ¢agdas tiim gelismelere agik, bilim, teknoloji ve toplumsal
degisim siireglerindeki yeni gelismeleri anlamaya yatkin ve dinamik bir kisilige sahip olacagi
belirtilmektedir (Topoglu ve Oney, 2013, s. 1304). Sanat egitiminde bu 6zelliklere sahip
bireyler yetistirmede, 6grenci merkezli yaklasim ve yontemlerin kullanilmasinin elestirel
diisiinme becerilerine katki saglamasi beklenmektedir.

Arastirmanin temelini olusturan, elestirel diistinmenin tanimi, kapsami ve 6zellikleri
dikkate alinarak, gorsel sanatlar egitimi alan 6grencilerin elestirel diisiinme kavramina iliskin
kazanimlarinin degerlendirilmesine ihtiya¢ duyulmustur. Bu baglamda ¢aligsma, gorsel
sanatlar egitimi alan ve almayan 6grencilerin elestirel diistinme becerileri arasinda farklilik
olup olmadigini ortaya koymaya yonelik olarak gergeklestirilmistir. Arastirmada, elestirel
diistinme becerilerini incelemeyi ve 6lgmeyi amaglayan survey modeli kullanilmig olup veri
toplama araci olarak Robert H. Ennis, Jason Miller ve Thomas N. Tomko tarafindan 1985
yilinda gelistirilmis Cornell Elestirel Diisiinme Testi Z Diizeyi (CEDT-Z) uygulanmustir.
Uygulanan diisiinme testi ile 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin alt boyutlarindan;
tiimevarim, timdengelim, degerleri yargilama, gozlem, yaraticilik, varsayimlar ve
anlamlandirma kavramlarinin 6l¢lilmesi amaglanmistir. Calismada, arastirma sorulari
dogrultusunda, 6rneklem grubundaki 6grencilerin elestirel diisiinme becerisi test skorlari,
cinsiyet, yas, sinif diizeyi gibi demografik degiskenler acisindan incelenmektedir.

1.1. Problem Durumu
Glinlimiiz yasantisinda, bilim ve teknolojide kendini gdsteren hizli degisimler ve

gelisimler, dijital cagin baslangici olarak kabul edilmis, bu degisim bireylerden beklenen



rolleri de dogrudan etkilemistir. Toplumun degisen ihtiyaglarini karsilayabilmek, toplumsal
kalkinmay1 saglayabilmek i¢in bireylerin yasaminda ve kendini gerceklestirme baglaminda
sahip olmasi beklenen beceriler ve yetenekler 6nem kazanmistir. Evrensel degisimin getirdigi
sorunlarla etkili bir sekilde basa ¢ikabilen ve uyum saglayabilenler digerlerine gore daha
basarili olmakta, bireylerden beklenen becerilerin 6nemi artmaktadir. Bu becerilerin egitim
yoluyla kazanilabildigi diisiiniildiiglinde, egitim faaliyetlerinin 6nemi oldukg¢a artmistir. Bu
egitim faaliyetleri kapsaminda bireylerin 6grendikleri bilgileri ileriki hayatlarinda ayn1 sekilde
kullanacaklarindan bilginin kazandirilma sekli olduk¢a 6nemlidir (Kurnaz, 2019, s. 13).

Bu siiregte egitim sistemi ve okullar tarafindan diisiinme becerileri ve zeka kavramina
onem verilmistir. Ancak giiniimiiz bilisim teknolojilerinin gerektirdigi iist diizey diistinme
becerileri ve zekaya verilen 6nem ile bu becerileri gelistirme yollar1 ayni orantida artis
gostermemistir. Zeka konusunda yapilan arastirmalarda bilim insanlar1 tarafindan bu kavram
kendi alanlar1 kapsaminda incelenmis, zekanin ne oldugu, nelerden olustugu hep tartigilmistir.
Gerek psikolojide gerekse egitim bilimlerinin lizerinde ¢okca durdugu zeka kavrami
psikologlara gore bilgiyi isleme yetenegi, egitimcilere gore de 6grenme yetenegi olarak
belirtilmistir (Ozgiiven, 1994). Gegen yiizy1l igerisinde tek etmenli zeka anlayisi, sadece
sayisal ve sozel alandaki yeterlilikler olarak savunulurken, Gardner'in zekaya ¢ogul bir
anlayis getirmesiyle, genel yetenegin yaninda birtakim 6zel yeteneklerinde bu kavrami
etkilediginin kabul edilmesi zekanin tanimlanmasinda déniim noktas1 olmustur (Ozden, 2014 ,
s. 107).

Jensen (akt. Eren, 2011, s. 49), diistinmeyi bir siireg, zekayi ise bir iiriin olarak belirtmistir.
Diisiinme becerilerini 6grenen 6grenciler daha zekice karar verebilmektedirler. Giinlimiize
kadar yapilan ¢alismalarda zekanin tek bir yapidan meydana gelmedigi goriilmiis, zeka ve
diisinme ile ilgili farkli kuramlar gelistirilmistir. Bloom ve digerleri (1956, s. 27) tarafindan

olusturulan biligsel alan siniflamas1 pek cok iilkede yapilan 6gretim programi gelistirme ve



0l¢me-degerlendirme ¢alismalarina katki saglamistir. Bilisgsel siiregler boyutunda agamali bir
sekilde olusturulan alt1 basamak vardir. Bunlar: “Hatirlama, anlama, uygulama, analiz etme,
degerlendirme ve yaratma” seklinde adlandirilan zihinsel eylemlerdir (Anderson ve digerleri,
2001, s. 30). Bu simiflandirilmalarda zeka, biligsel siirecler kapsaminda bireyin bir seyi
anlama, 6grenme, hatirlama, sorgulama, kurgulama gibi zihinsel islevlerini yerine getirmesine
yaramaktadir (Ozyilmaz & Cinar, 2019)

Brown, (akt. Cakir & Senemoglu, 2016, s. 1488) iist diizey diisiinme becerilerinin pek ¢ok
beceriyi kapsadigini ve Bloom’un taksonomisinden ortaya ¢ikan diisiinme becerileri oldugunu
ifade etmistir. 1954 yilinda, Benjamin Bloom ve ¢alisma arkadaslar tarafindan yayimlanan
Bloom taksonomisi, biligsel siireclerde 6grencilerin becerilerini siniflayan, en temel beceri
olan "bilginin hatirlanmas1" ve en iist beceri olan "degerlendirmeye" kadar uzanan bir
sistemdir. “Analiz, sentez ve degerlendirme” basamaklari, tist diizey diistinme becerileri
olarak kabul edilmekte ve taksonomide son {i¢ diizeyi olusturmaktadir (Anderson ve digerleri,
2001, s. 30). Ust diizey diisiinme becerilerinin kapsadig1 esnek diisiinme, problem ¢ézme,
yaratici diistinme gibi birgok biligsel etkinliklerden biri olan elestirel diisiinme, diisiinme
becerileri ile ilgili yapilan ¢alismalar icerisinde iizerinde en fazla durulan konulardan
olmustur.

Glinlimiiz egitim sisteminin bireylere kazandirmay1 amacladigi iist diizey diisiinme
becerileri igerisinde var olan elestirel diisiinme, analitik, degerlendirme ve yaratici bilesenleri
olmak {iizere ii¢ boyuta sahiptir (Paul & Elder, 2016, s. 27). Analitik diistinmenin ise
yargilamay1, degerlendirmeyi ve elestirmeyi igerdigini ifade edilmistir (Grigorenko, Jarvin, &
Sternberg, 2002, s. 168). Elestirel diisiinme ile en yakin iliski i¢inde oldugu kabul edilen
kavram yaratici diisiincedir. Elestirel diisiinmede, bilgi kabul edilmeden 6nce ayrintili olarak

incelenir, degerlendirilir ve degerlendirme sonucuna gore kullanilmaktadir. Bu siiregleri



kapsayan elestirel diisiinme, bireylerin yaratici diistinmeleri ile baglantili olarak gelismektedir
(Dogan, 2019, s. 186).

Beyindeki yaratici siirecin €n basta sanat egitimi olmak iizere farkli egitim yontemleriyle
gerceklestirilebildigi ve bu egitimsel siireclerin bireylerdeki biligsel diistinmeyi olumlu
etkiledigi ortaya konmaktadir (San, 1995; Adigiizel, 2002; Akt. Dilmag, 2010, s. 81). Bu
baglamda sanat egitimi; yaraticiligr gelistirmek, analitik diisiinme becerisi gelisimi ve elestirel
bakis acis1 kazandirmak gibi hedefleri ile Gnemli bir gorev tistlenmektedir (Artut, 2002).
Ogretim programlar1 arasinda sanat egitimi, yaraticilik olgusuna en fazla katki saglayan
disiplin olarak goriilmekte ve elestirel diisiinme becerisi icerisindeki zihinsel siiregler ile
ortiismektedir. Sanat egitiminin hayat ve 6grenme icin énemli oldugunu vurgulayan Ozsoy
(2015, s. 135), sanatsal yaratma siire¢lerinde uygulanan yontemlerin elestirel diistinme gibi
yaratici ¢oziimler gerektiren diger disiplinlerdeki kosullar1 aydinlatmak i¢in
kullanilabilecegini belirtmistir.

Giliniimilizde ¢ogu mezunun yaraticilik, analitik, elestirel diistinme ve problem ¢6zme
becerilerinin eksik oldugu (Eren, 2011, s. 6) gbz oniinde bulunduruldugunda sanat egitiminin,
bugiin bireyde gerekli olan becerilerin kazanilmasinda gerekli oldugu diisiintilebilir.
Literatiirde, sanat egitimi kapsaminda yaratma siireglerindeki uygulamalarin bireyin, bilissel
ve psiko-motor alanindaki gelisimine katkida bulundugu belirtilmistir (Unver, 2016, s. 873;
Ozsoy, 2015, s. 41; Yolcu, 2009; Akkurt & Boratav, 2018, s. 55).

Sonug olarak iiniversitelerin basta gelen ortak amaclari ve giiniimiiz egitim programlarinda
kazandirilmas1 amaglanan oncelikli zihinsel beceriler arasinda olan elestirel diistinme
becerisine sahip, bilgiyi iireten, problem ¢dzebilen bireyler yetistirilmesi 6nem arz etmektedir.
(MEB, 2018, s. 3). Bu ¢alisma ile hedeflenen, arastirma 6rneklemi kapsaminda 6grencilerin

aldiklar1 sanat egitiminde edindikleri bilgi ve becerilerin, iist diizey diisiinme becerileri



icerisinde var olan; elestirel diisiinme ve baglantil siireclerdeki becerileri kullanma
basarilarini incelemektir.
1.2. Arastirma Sorulari
Arastirma kapsaminda, gorsel sanatlar egitimi alan ve almayan yiiksekogretim dgrencileri
arasindaki elestirel diistinme becerisi farkliliklarinin ortaya konulmasi amaciyla asagidaki
arastirma sorularina cevap aranmistir.
1. Resim-is Egitimi A.B.D.ve Tarih Boliimii grencilerinin elestirel diisiinme becerileri
test skorlar1 arasinda nasil bir fark vardir?
2. Aldiklar1 Gérsel Sanatlar Egitiminin, Resim-Is Egitimi A.B.D. 6grencilerinin elestirel
diisiinme test skorlari tizerinde olumlu bir etkisi var midir?
3. Elestirel diistinme becerisi lizerinde; cinsiyet ve yas, demografik degiskenleri
belirleyici midir?
4. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi test skorlari, simf diizeyine gére farklilik
gosterir mi?
1.3. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci, gorsel sanatlar egitiminin, 6grencilerin elestirel diistinme becerisi
test skorlarina etkisi olup olmadigini incelemek ve bu beceri iizerinde yas ve cinsiyet
demografik degiskenlerin belirleyiciligini ortaya koymaktir. Arastirma kapsaminda gorsel
sanatlar egitimi alan 6grencilerin elestirel diislinme becerilerine iliskin kazanimlarinin
degerlendirilmesine yonelik Cornell Elestirel Diisiinme Testi (Cornell Critical Thinking Test)
kullanilmistir. Bu arastirma ile Egitim Fakiiltesi Resim-Is Egitimi A.B.D. ve Fen Edebiyat
Fakiiltesi Tarih Boliimii 6grencilerinin elestirel diisiinme becerisi test skorlar1 araciligi ile bu
becerisinin 6grenim gormekte olduklari boliime gore anlamli bir farklilik gdsterip
gostermediginin belirlenmesi ve degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Bu baglamda,

arastirmanin amaci dogrultusunda gorsel sanatlar egitimi alan ve almayan yliksekogretim



ogrencilerinin elestirel diisiinme becerisi test skorlart demografik degiskenler (cinsiyet, yas)
dogrultusunda incelenerek; 6grencilerin elestirel diisiinme becerisinin, 6grenim alani ve
ogrenim gordiikleri siif diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.

1.4. Arastirmanin Onemi

21. yiizyilin yasamimiza getirdigi yeniliklerden egitim sistemi de etkilenmistir. Teknoloji
ve bilimde gergeklesen degisimler tiim alanlari etkiledigi gibi egitim alaninda da degisime
sebep olmus, okul dncesinden yiiksekogretime kadar 6gretim program ve yaklasimlarinin
gelistirilmesi ve yasadigimiz yiizyila uygun hale getirilmesi i¢in arastirmalarin arttig
gozlemlenmektedir. Bu kapsamda, Tiirkiye’de 2005 yilindan itibaren uygulamaya konulan
yeni 0gretim programlari ¢ergevesinde, elestirel diistinme becerisi de kendine yer bulmustur
(Polat, 2014, s. 3). Egitimli bir bireyin kazanmis olmasi gereken becerilerin arasinda elestirel
diistinme ve etkili karar alabilme yer almaktadir (NCEE, 1988; Seferoglu & Akbiyik, 2006, s.
196). Yirmi birinci yiizy1l becerisi olarak ifade edilen, tiim {iniversite mezunlarinin sahip
olmasi gereken elestirel diisiinme becerisi (Warren, 2006), Ogretmenlik Meslegi Uluslararasi
Zirvesi’nde 2030 yil1 itibariyle is hayatinda sahip olunmasi beklenen problem ¢dzme,
yaraticilik gibi biligsel becerilerin arasinda yerini almistir (Schleicher, 2016; Onal & Erisen,
2019, s. 65).

Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen elestirel diisiinme becerilerine yonelik yapilan
caligmalarda, bir¢ok disiplin katki saglamaktadir. Artut’a (2013, s. 227) gore bu disiplinlerden
biri olan sanat egitimi ile birey bilissel, diistinsel, duyussal ve bedensel etkinlikler i¢inde
bulunarak kendini ifade etme olanag1 kazanmaktadir. Ogrencinin egitim siiregleri igerisindeki
tiim sanat egitimi faaliyetleri, kisisel gelisimine katkilar saglayacaktir. Bireylerin yagsaminda
yonelecegi meslek fark etmeksizin, estetik begenisi gelismis ve amacina uygun sanat egitimi
ile yetismis olmasi, kendilerine ve toplumlarina saglayacagi katkilari arttiracaktir (Buyurgan

& Buyurgan, 2012, s. 5).
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Sanat egitiminin hedef ve ¢iktilar ile elestirel diistinme kavramindaki yeri ve dnemi
arasindaki iliski gozetildiginde, sanat egitiminin, bu diisiinme becerisinin gelistirilmesindeki
gerekliliginin 6nem arz ettigi sOylenebilir. Bu nedenle giiniimiizde verilen sanat egitiminin,
ogrencilerin elestirel diigtinme kavramina iliskin kazanimlar iizerinde bir degerlendirmeye
ihtiya¢ duyulmustur. Ulkemizde son yillarda elestirel diisiinme konusuna yogun ilgi
gosterildigi goriilmekle beraber alan yazinda, bu konu kapsaminda yapilan ¢aligmalarin genel
olarak (analitik), sayisal, mantiksal ve sdzel alanlarda yiiriitildiigii gozlemlenmistir. Ancak
gorsel sanatlar egitimi dersi lizerinde kapsamli yapilmis olan aragtirmalar oldukc¢a azdir.

Bahsedilen hususlar dogrultusunda, sanat egitimi alaninda elestirel diistinme becerisi ile
ilgili arastirmalarin yetersizligi goriilmekte olup yapilan arastirmanin alan yazina katki
saglamasi beklenmektedir. Bu aragtirma, sanat egitiminin elestirel diistinme becerileri
tizerindeki etkilerinin; cinsiyet, yas, siif diizeyi gibi degiskenler dogrultusunda belirlenmesi
acisindan 6nemlidir.

1.5. Varsayimlar

Aragtirma sorular1 asagidaki ongoriiler, beklentiler ve yaygin goriisler dogrultusunda
yapilandirilmistir:

1. Gorsel sanatlar egitiminin elestirel diisiinme becerileri tizerinde olumlu bir etkisi
vardir.

2. Elestirel diisiinme becerileri demografik degiskenlere (cinsiyet, yas) bagl olarak
farklilik gosterebilir.

3. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri, sinif diizeylerine gore farklilik gdsterir.

1.6. Arastirmanin Simirhliklar:
Bu arastirmanin sonuglar1 ve baglantili tim ¢ikarimlari, arastirmanin 6rneklemini
olusturan, 2019-2020 Akademik yilinda Bursa ilinde lisans egitimi alan Egitim Fakiiltesi

Resim-is Ogretmenligi ve Fen Edebiyat Fakiiltesi Tarih Boliimii 6grencilerinden elde edilen
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bulgular ile sinirlidir. Aragtirmada, elestirel diisiinme becerisinin 6l¢iilmesi amaciyla veri elde
etmek i¢in kullanilan Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey Z’den elde edilen bulgular ile
sinirlidir. Elestirel Diisiinme Becerisi test skorlarinin gegerliligi, kullanilan dlgegin
giivenilirlik degerleri, kapsam ve siirliliklarina baglidir.

Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey Z’den elde edilen verilerin, ayn1 6rneklem tizerinde
incelenen cinsiyet, yas ve sinif diizeyi gibi degiskenlerin dikkate alinarak degerlendirildigi;
genelleme amaci tasiyan ¢ikarimlar ve benzer ¢aligsmalarin farkli ¢aligma gruplari tizerindeki
uygulamalarinin bahsi gecen degisiklikler ve demografik degiskenler dogrultusunda
degerlendirilmesi onerilir.

1.7. Tammlar

Bu arastirmada kullanilan 6zel bir takim ifadeler, deyimler ve terimler, bu aragtirma
0zelinde agagidaki operasyonel tanimlar kapsaminda degerlendirilmelidir. Bu ifadeler,
deyimler ve terimler, asagida agiklanan anlamlari disinda bir anlamda veya so6zliik
anlamlariyla degerlendirilmemelidir.

Elestirel Diisiinme: Elestirel diisiinme, problem ¢6zme, bireyin inandig1 ve yaptigi sey ile
ilgili karar verme siirecinde mantikli, siipheci ve derinlemesine diigiinmesidir (Ennis, 1985, s.
45).

Beceri: Uygun 6grenme ve 6gretim ortaminda bireyin; hazirbulunusluk diizeyine gére
diistinsel ve davranigsal bir ¢abaya girmesi sonucu bir isi kolaylikla, ustalikla ve siirekli olarak
yapar hale gelmesidir (MEB, 2009).

Cornell Elestirel Diisiinme Testi (Cornell Critical Thinking Test): Bireylerin elestirel
diisiinme egilimini 6lgmek i¢in, Robert H. Ennis, Jason Miller ve Thomas N. Tomko
tarafindan 1985 yilinda gelistirilmistir. Elestirel diisiinme becerisinin tiimevarim,
timdengelim, degerleri yargilama, gozlem, yaraticilik, varsayimlar ve anlamlandirma alt

boyutlarini 6lgmektedir (Ennis, Millman, & Thomko, 2005).
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2. Boliim

Kavramsal Cergeve

2.1. Bilissel Siirecler

Insanin ¢evresinde olup bitenleri anlamlandirmasi, beynin en énemli islevlerinden birisidir.
Bu eylem insan zihnindeki baz siirecler araciligiyla gerceklesmektedir. Bilis, “algi,
muhakeme, sezgi” olarak farkli sekillerde tanimlanmaktadir. Diisiinme ise “Genel olarak
bilginin elde edildigi bilissel bir siireg, zihinsel bir harekettir” seklinde ifade edilmektedir
(Bakioglu & Hesapgioglu, 1997, s. 53). Bireyin 6grenme ve dgretme sistemindeki model
tasarimlamalari, bilissel islevlerdeki siirecler iizerine kurulmustur. Bu model tasarimlari
egitim-ogretim kapsaminda yapilan faaliyetlerinin hedeflenmis ve planl bir bigimde
yuriitiilmesinde temel unsurlardan sayilmaktadir (Bilen, 2002, s. 10; Kablan, 2013, s. 2).

Egitim programlarinin 6geleri arasinda yer alan hedefler diger program 6gelerine baslangi¢
noktasi oldugu i¢in dnemi biiyiiktiir. Biligsel, duyussal ve devinigsel (psikomotor) olarak ii¢
alanda siniflanan hedefler iginde yer alan bilissel alan, zihinsel yeteneklerin islendigi veya
zihinsel tarafi agirlikli olan 6grenmeler seklinde belirtilmistir (Demirel, 2003, s. 107; Kablan,
2013, s. 6). Bu alan lizerine bilim insanlar1 giiniimiize kadar ¢aligmalar yapmis olup
siiflandirmalar ve pratikler ortaya koymustur. 1950-60'11 yillarda, hedeflerin belirlenmesinde
kilavuz olmas1 bakimindan ortaya ¢ikarilan taksonomiler, cesitli elestirilere ragmen biiyiik
olgiide ilgi gérmiistiir (Biimen, 2006, s. 3). Benjamin Bloom ve arkadaslari tarafindan
yayinlanan Biligsel Alan Taksonomisi (1956), yayimnlanmasindan bu yana birgok dile ¢evrilmis
ve birgok iilkede program gelistirme ve 6lgme-degerlendirme ¢aligmalarina zemin
hazirlamigtir (Anderson ve digerleri, 2001; Krathwolh, 2002, s. 212). Bu taksonomik
yapilandirma, tilkemizdeki program gelistirme ¢aligmalarinda dilimize ¢evrilerek, bilimsel
yayinlarda biiyiik 6l¢iide yer almig, sonrasinda tilkemizde hazirlanan §gretim programlarina

zemin hazirlamigtir (Blimen, 2006, s. 4).
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Biiyiik dlgtide ilgi goren ve kullanilan Biligsel Alan Taksonomisi, baz1 sebeplerden dolay1
degisiklige ugramistir ve Bloom'un meslektaslari tarafindan gilincellenmistir. Bloom'a ait bu
taksonominin degismesinde ilk sebep, egitimcilerin orijinal taksonomiye tekrar
odaklagmalarinin saglanmaya calisiimasidir (Anderson ve digerleri, 2001; Biimen, 2006, s. 4).
Ikinci sebep ise Amerika ve Diinyada yasanan gelismelerin, “gelisim ve 6grenme psikolojisi,
ogretim yontem ve teknikleri, 6lgme-degerlendirme” ile ilgili cagdas bilgiler ile bu
siniflandirmanin birlestirilme ihtiyacinin dogmasi olarak gosterilmistir (Anderson ve digerleri,
2001; Biimen, 2006, s. 4; Kablan, 2013, s. 14). Olusturulan ilk taksonomide, hem eylemsi
hem de isim 6zelligi tasiyan bilgi basamagi, giincellenme kapsaminda yenilenmistir.
Taksonomide bu ¢eliski giderilmis olup isim-eylemsi 6gelerinden yola ¢ikarak iki ayr1 boyut
meydana getirilmistir. Yapilan 6nemli degisikliklerden isim 6gesi Bilgi Boyutu'nu
olusturmus, siniflamanin alt1 ana kategorisi isim halinden eylem haline doniistiiriilerek
"Biligsel Siiregler Boyutu" olarak tanimlanmistir (Anderson ve digerleri, 2001, s. 28-33;
Biimen, 2006, s. 4; Krathwolh, 2002, s. 213).

Taksonomideki basamaklar somuttan (olgusal) soyuta (iist biligsel) dogru siralanmakta ve
basamaklarin her biri diger basamagin 6n sart1 olarak ifade edilmistir (Krathwohl, 2002, s.
212; Bloom, Engelhart, Furst, Hill, & Krathwohl, 1956, s. 30; Biimen, 2006, s. 4). Bilissel
stirecler “hatirlamak, anlamak, uygulamak, analiz etmek, degerlendirmek ve yaratmak™ olarak
ana basamaklardan olusmaktadir. Bu siniflamada diisiinsel etkinlikler basamaklar arasinda
asagidan yukariya dogru artmaktadir (Anderson ve digerleri, 2001, s. 30; Biimen, 2006, s. 5;
Krathwohl, 2002, s. 216; Ozden, 2014, s. 149). Bilgi boyutunda, “olgusal, kavramsal, islemsel
ve lst biligsel bilgi” olmak {izere dort ana basamak yer almaktadir (Anderson ve digerleri,
2001, s. 5; Biimen, 2006, s. 5; Krathwohl, 2002, s. 216).

Yukarida bahsedilen siire¢lerde analiz, sentez, genelleme, karsilastirma, soyutlama gibi

“amaca yonelik ve diizenli olarak yiiriitiilen zihinsel islemler” yapilmaktadir. Bu islemler
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sonucu olusan zihinsel {iriinler "diislince" olarak tanimlanmaktadir. Zihinsel becerilerin
merkezinde olan diislinme ve sorgulama, biligsel siirecleri aktiflestirmekte, problem ¢ozme ve
karar verme becerilerini gelistirerek bilginin bellekte daha iyi olusmasini saglamaktadir.
Boylelikle elestirel diisiinme, yaratici diisiinme ve yansitic diistinme becerileri daha hizli
gelisme gostermektedir (Giines, 2012, s. 128-129). “Bilissel beceri; bireyin diisiinme, akil
yiiriitme, bellek ve kavrama sistemlerinde meydana gelen degisimlere gonderme yapan bir
kavramdir” (Konak, Berberoglu, Arikan, Tuncer, & Giizel, 2010, s. 10). Brown'a (akt. Cakir
& Senemoglu, 2016, s. 1488) gore biligsel siireglerde pek ¢ok beceriyi kapsayan bir kavram
olan iist diizey diisiinme becerileri de “Bloom Taksonomisi’nden ortaya ¢ikmis becerilerdir.
Zoller (akt. Kiziltepe, Yasar, & Uyanik, 2017, s. 613) “Bloom Taksonomisi”ni esas alarak iki
kisimda siniflandirdig: biligsel becerilerde; “tanima” ile “hatirlama” alt diizey becerileri
olustururken, “problem ¢6zme, soru sorma, analiz etme, yaratici ve elestirel diisiinme,
sentezleme, karar verme ve degerlendirme yapma” gibi iist diizey bilissel beceriler arasinda
yer almaktadir.

Giliniimiiz ¢agdas toplumunda bireyden beklenen ve egitimin hedefleri arasinda yer alan tist
diizey becerilerin gelistirilmesi, onlarin biligsel faaliyetlerine katki saglanacak nitelikli bir
egitim ile iligkilidir. Bu hedeflere ulagsma yolunda énemli asamalardan birisi de bireylerin
biligsel gelisimin ve bu siirecte biligsel becerilerin desteklenmesidir (Kiziltepe, Yasar, &
Uyanik, 2017, s. 613). Goriildiigii tizere bilissel siireclerde diisiinme kavrami karmasik ve ¢cok
boyutlu bir siirectir. Literatlir kapsaminda, diisiinme kavramini ve siireclerini ayrintili ele
almak faydali olacaktir.

2.2. Diisiinme ve Diisiinme Becerileri
2.2.1. Diisiinme Nedir? Insanogluna &zgii varolussal bir siire¢ olan diisiinme onu diger
varliklardan ayiran ve hayatina yon veren bir kavramdir. Insanin akli ve diisiinebilme yetisi

ona verilen en 6nemli 6zelliklerden birisidir. Zekay1 bir potansiyel, diislinmeyi ise bir beceri



15

olarak goren Edward De Bono (1995, s. 11) diisiinmeyi, zekanin tecriibeye bagli olarak
hareket ettigi faaliyet becerisi olarak tanimlamigtir. Diisiinme, beceri olarak ¢ok temel
goriinen ancak bilissel siireglerde ortaya ¢ikan bir yetenektir. Diisiinme tam olarak nedir? Bu
kavram nelerden olusur ve insan diigiinlirken nasil bir siirecten gecer? Diisiinmenin kapsamli
bir sekilde ne oldugunu anlamak i¢in diisiinme aninda insan beyinde ger¢eklesen fizyolojik
hareketlerin gézlemlenmesi gerekmektedir.

Insanlar bir sorunu ¢dzmek, olaylar1 anlamlandirmak, belirli amaglar1 gergeklestirmek vb.
sebeplerden dolay1 duyu organlar araciligiyla ¢evresinden bilgi toplar ve onlari sinir
sisteminin merkezi olan beyine gonderir (Doganay, 2017, s. 329). “Insan beyninde yaklasik
100 milyar hiicre var olup, bunlarin 10—15 milyari, diisiinme ve 6grenmeyi saglayan sinir
hiicreleridir” (Ozden, 2014, s. 42). Bu sinir hiicreleri ve uzantilar1, beyindeki diger sinir
hiicreleriyle bulustugu noktalar beyni olusturan temel birimlerdir ve duyumlar1 kiigiik elektrik
akimlariyla toplar, aktarir (Altmisdort, 2013, s. 45). Beyine ulasan uyaricilardan anlam
cikarabilmek i¢in bu uyaricilari bellekte tutarak bireyin daha 6nce edindigi bilgi ve
deneyimlerle iliskilendirmek gerekmektedir. Ancak temel biligsel siire¢lerin kazanilmasi ile
bu islemlerin yapilabilmesi miimkiin olacaktir. Daha sonra elde edilen bilgiler “analiz, sentez,
degerlendirme” gibi bilissel beceriler kullanilarak islenir; 6nceki bilgilerle karsilagtirarak
cikarimlar yapilir. Bu bilgi isleme siirecinin sonucu olarak yeni diisiinceler ve sorunlara
coziimler gibi biligsel triinler iiretilmektedir (Doganay, 2017, s. 329).

Yukarida esas isleyis sekli agiklanan diistinme kavramini, felsefe ve psikoloji gibi gesitli
alanlar ele almis; bir¢ok diisiiniir bu kavrami, insan1 diger canlilardan ayr1 tutan en 6nemli
ozellik olarak degerlendirilmistir. Antik ¢ag filozofu Aritoteles'in “Aklin bagimsiz ve kendine
0zgii bir eylemidir” olarak tanimladig diisiinme; birlestirme, karsilastirmalar yapma,
birlestirme, baglantilar1 ve bi¢cimleri kavrama yetisi olarak ifade edilmistir. Aristo, dogru

diistinmenin kurallarini belirleyen bilimin mantik oldugunu ifade etmistir. (Soylemez, 2018, s.
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1). U¢ 6nemli kurali bulunan mantik kavraminda, ilk kural olan &zdeslik ilkesi "Her kavram
ancak kendine 6zdestir” der. ikinci kural ¢elismezlik ilkesidir ve buna gore, "Birbiriyle
celisen iki yargi ayn1 zamanda dogru olamaz, biri yanlis olmak zorundadir” Son kural
tigiincliniin olmazligr ilkesi ise, "Birbiriyle ¢elisen iki yargt ayni anda yanlis olamaz, biri
dogru olmak zorundadir" olarak belirtilmistir. Modern felsefenin 6nciisii olarak bilinen
Descartes, "Diisiiniiyorum dyleyse varim." diyerek diisiinmeyi var olma olarak ifade etmis
(Kenan, 2009, s. 268); varolusgu felsefenin 6nde gelen isimlerinden biri olan Heidegger (akt.
Soylemez, 2018, s. 2) ise diistinmenin alg1, hafiza ve akil boyutlar1 tizerinde durmustur.

Psikoloji alaninda diistinme, “Terimsel olarak algilama ve yapimsal islemlerden ¢ok
diistiniileri kullanarak sorun ¢dzme etkinligidir” olarak tanimlanmustir (Tiirk Dil Kurumu
[TDK], 2019). Dewey'nin (akt. Tasdelen, 2012, s. 22) ifade ettigi gibi diistinmenin farkli
tiirleri vardir. Birincisi, yasantimizi olusturan giindelik, pratik diistinme; digeri bilimsel
bi¢cimde diisiinme olan refleksif diistinmedir. Diisiinme faaliyetlerinin bir tarafinda glindelik
diistinme varken diger tarafinda felsefi diistinme yer almaktadir.

Literatiirde diistinme kavramu ile ilgili birbirinden farkli pek ¢ok tanim yapilmistir. Bu
tanimlamalardan bazilar1 soyledir: “Diisiinme bir sonuca varmak amaciyla bilgileri incelemek,
karsilastirmak ve aradaki ilgilerden yararlanarak diisiince iiretmek, zihinsel yetiler
olusturmak, tasarlamak, farz etmektir” (TDK, 2019).

Ozden (2014, s. 139), diisiinmeyi; gdzlem, sezgi, tecriibe, akil yiiriitme ve diger yollar ile
ulasilan verinin islenip sekillendirilmenin disipline edilmis hali olarak belirtmistir. Diisiinme,
bireyi i¢ veya dis faktorlerden dolay1 rahatsiz eden, onun fiziksel ve psikolojik dengesini
bozan olaylar1 yok etmek amaciyla girisilen kasith zihinsel davraniglardir (Kazanci, 1989, s.
12). Diigiinme ¢evremiz ile ilgili bilginin islenmesi ve simgesel aracilik islemidir (Morgan,

1984, s. 144).
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Thomson’a (1969, s. 13-17) gore diistinme alt1 farkli durumda olugsmaktadir. Ona goére
diisiinme, “Ice doniik istekleri yansitan bir hayal giicii, hatirlama ve zihinde arayip bulma,
uyarma ve dikkati cekme amacina yonelik zihinsel siire¢, hayali diisiinme, imgeleme, belirli
bir seye inanma, akil yiiriitme, sorun ¢dzme ve elestiriye yonelik zihinsel siirectir”. Diisiinme
bilgi, beceri ve tutumlardan meydana gelen, bireyin sezgileriyle bigimlendirdigi ¢evresini
daha etkin bir sekilde bi¢imlendirmesini miimkiin kilan karmasik bir biligsel siire¢ olarak
ifade edilmektedir (Gibson, 1998, s. 308-309).

Paul ve Elder (2016, s. 48), diistinmeyi olaylari anlamlandirma sanati olarak ifade
etmektedir. Diisiinme siirecinde birey, hayatindaki olaylardan anlam ¢ikarir, olaylari
isimlendirilmis siniflara ayirarak sablonlar olusturmaktadir. Diislince yap1 olarak, kendisini
ifade eden sekiz temel eleman ile tanimlanmaktadir ve bu elemanlar diigiincenin tim
asamalarinda mevcuttur. Diisiinme siirecinde birey, bir bakis agisina gore, bir amaci yerine
getirmek tlizere, sonuglar doguran varsayimlarda bulunarak diisiinmektedir. Problemleri
coziimleyebilmek ve sorulara cevap vermek i¢in eldeki bilgiler, deneyimler yorumlanir. Bu
yorumlama i¢in fikirlerden, kuramlardan ve kavramlardan yararlanilmaktadir. Diisiinceyi

olusturan elemanlar asagidaki sekilde gosterilmistir (Paul & Elder, 2016, s. 62).



Sekil 1

Diistinceyi Olusturan Elemanlar (Paul & Elder, 2016)

Bakas Aqis1

Amac

Referanslar, Hedef, islev1
perspektif,

dimya gorisi
Etkiler ve Mesele
Sonuglar: Hakkmdaki Soru
Mantiksal olarak Problem, mesele
ortaya ¢ikan sonugclar,
etkiler DUSUNCENIN

EVRENSEL

Varsaymmlar YAPISI Bilgi

Kabul gormiis var-
sayimlar,
aksiyomlar

Kavramlar
Teoriler, tammlar,
yasalar, prensipler,
modeller

Veriler, gergekler,
sebepler, gozlemler,
deneyimler

Yorumlama ve
Sonu¢ Cikarma
Sonuglar,
coziimler
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Genel olarak diisiinme bilginin elde edildigi biligsel bir siirectir (Bakioglu & Hesapgioglu,

1997, s. 53) ve bu siirecte yiiriittiigiimiiz zihinsel islemlere de akil yiiriitme denilmektedir.
Akil yiirlitme zihnimizin disaridan gelen uyarimlari anlamlandirmak i¢in ¢aba gosterdigi
mantiksal siiregtir. Giinliik hayatta diisiince ve akil yiiriitme her ne kadar ayn1 anlamda
kullanilsa dahi zihin sebeplere dayali sonuglar tiretirse akil yiiriitmiis olmaktadir. Zihin
olaylar1 anlamlandirdiginda sonug iiretmis olacagindan diigiindiiglimiiz her an akil yiirtitmiis
oluruz (Paul & Elder, 2016). Akil yiiriitme eylemi gerceklesirken bu siirecin bir mantik

cercevesinde yapilmasi diistinme tiirlerini meydana getirmektedir. Diisiinme tiirleri ise

cogunlukla zihinde yiiriitiilen siireglerine gore; tlimden gelim diisiinme, tlime varim diisiinme,

analitik diisiinme, sistemli diistinme ve elestirel diistinme olarak adlandirilmaktadir. Tim

diisiinme tiirleri kendi iginde bazi siire¢ ve teknikleri i¢inde barindirmaktadir (Giines, 2012, s.

131).

Diisiinme icerisinde yalniz islem ve siirecleri barindirmaz. Genis bir 6grenme alan1 olan
diistinme ayni1 zamanda farkli bilgi, beceri, yontem, teknik, tutum ve degerleri de

kapsamaktadir. Bu alan “temel beceriler, diisiinme siire¢ ve teknikleri, iist diizey beceriler”
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olarak ii¢ ayr1 boliimde siniflandirilmistir (Romano, 1992, Akt. Giines, 2012, s. 132).
Inceleme, birlestirme, siiflama, karsilastirma, ¢ikarim yapma, sentez yapma, degerlendirme,
gibi bilgileri almaya ve islemeye yonelik islemler “temel beceriler” bolimiinii kapsamakla
birlikte diisiinme siirecinin temelini de olusturmaktadir. Ikinci olarak sorun ¢6zme, elestirel
diistinme, kavram olusturma, yaratici diisiinme gibi genellikle artarda gergeklestirilen ve
aralarinda koordineli yiiriitiilen islemler, “diisiinme siire¢ ve teknikleri” alanin1
olusturmaktadir. Son olarak bu iki asamanin kontrol edilmesine yardimci olan ve zihni
yoneten beceriler iist diizey beceriler olarak adlandirilmaktadir (Giines, 2012, s. 132).

Kisaca pek ¢ok bilissel faaliyeti igerisinde barindiran diisiinme ayn1 zamanda bir 6grenme
alami olup bireylere beceri olarak kazandirilmas: hedeflenmektedir. Insan diisiinme
becerilerini gelistirerek ¢evresi ile uyum igerisinde yasayabilir. Winocur (akt. Bakioglu,
Hesapgioglu, 1997, s. 55) diisiinme becerilerini su varsayimlar tizerine kurulabildigini ifade
etmistir:

e Tiim 6grenciler yiiksek seviyede diisiinme yetenegine sahiptir.
e Diisiinme becerileri bireylere 6gretilebilen yetilerdir.

e Diistinme becerileri, 6grenme siirecinin temelindedir.

e Diisiinme en iyi sosyal konularda 6gretilir.

Bireylerin ¢ogu, 6grenme tarzindan birkaginda yiiksek derecede beceri kazanirlar.
Diisiinmeyi 6grenmenin, farkli sekillerde diisiiniilebilmek oldugunu ifade eden Ozden (2014,
S. 145) hangi tarzda olursa olsun diisiinmenin, bazi becerilerin kazanilmasiyla
gerceklesecegini belirtmistir.

2.2.2. Diisiinme Becerileri. “Zihinden gecirme ya da zihin yoluyla arayip bulma” olarak
ifade edilen diisiinme ¢ok kapsamli bir siirectir ve bu kavramin insan i¢in beceri boyutu
vardir. Diistinme becerisi, dlisiinme eyleminin bilingli olarak ve gayret gostererek farkli

durumlarda olsa da kolaylikla ve ustalikla yapilabilmesi seklinde ifade edilmektedir
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(Soylemez, 2018, s. 9). Diisiinme becerileri iizerinde yapilan ¢alismalar incelendiginde, konu
ile ilgili stniflandirmalarin tek bir noktada bulustugu goriilmemektedir. Bazi arastirmacilar
programlarinda 112 adet diisiinme becerisine yer verirken bir baska arastirmacinin modelinde
bu becerilerin dort ana kategoride ele alindigi goriilmistiir (Kaya & Donmez, 2008, s. 108;
Sen, 2009, s. 72).

Presseisen (akt. Seferoglu & Akbiyik, 2006, s. 193) tarafindan diisiinme becerileri "Temel
islemler, problem ¢6zme, karar verme, elestirel diisiinme ve yaratici diisiinme" olarak bes
asamada ele alinmistir.

e Temel islemlerde, neden sonug iliskilerinin tespit edilmesi, iliskiler ile benzetmeleri,

gruplama ve nitelikleri tespit etme yer almaktadir.

e Problem ¢6zme asamasinda birey tanimlanmis gii¢ bir durumun {istesinden gelirken,
bu durumla ilgili gereken bilgileri ortaya ¢ikarir, bilinenleri birlestirir, ¢oziimler
tireterek bu ¢oziimleri denemektedir. Asamada problemler en sade sekilde ifade
edilmektedir.

e Karar verme, konu kapsaminda bilgileri sentezlemek, secenekleri kiyaslama, gerekli
bilgileri saptamak ve alternatifleri arasinda en uygunu belirlemektir.

e Elestirel diisiinme becerisi, bireyin ifade ettigi bilgileri ¢ozlimlemesi, ifade etmedigi
diistincelerin ve On yargilarin farkina vararak diisiincelerin ifade edilislerine segenekler
aramasidur.

e “Yaratic1 diisiinme, diislinmenin mantik ve sezgi ile ilgili yonlerinin kullanildig1
estetik ve 6zgilin bir yapit yaratma siirecidir (Seferoglu & Akbiyik, 2006, s. 194).

Literatiirde diisiinme becerilerini bir¢ok isim farkli sekillerde siniflandirmistir. Beyer (akt.
Sahinel, 2002, s. 44) diisiinme becerilerini ii¢ diizeyde inceleyerek bu diizeylerin, “problem
¢ozme, karar verme ve kavramsallastirma, elestirel diisiinme ve bilgiyi isleme” becerileri

oldugunu belirtmistir. Ozden (2014, s. 145) diisiinsel siiregleri, “elestirel diisinme, okudugunu
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anlama, yazma, problem ¢6zme, yaratici diisiinme, bilimsel diisiinme, ve yaratici problem
¢ozme” olmak iizere boliimlendirmistir. Genel olarak bu becerilerin kapsadig: diisiinme
bicimleri de kendi iginde bazi becerileri 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu beceri alanlariin ¢ogu
birbirleriyle iligkilidir. Mevcut ders programlarinda kullanilabilecek ve 6gretim siirecinde
kullanilan yontem ve teknikler tizerinde kilavuz olmaktadir. Elestirel diisiinme ve problem
cozme gibi iist diizeydeki diislinsel siireglerde bu becerilerin hepsine gereksinim duyulabilir
(Ozden, 2014, s. 145).

Kiiresellesen diinyada bireylerin yasadiklar1 yiizyilin beklentilerine cevap vermeleri igin
diistinme becerisi gerekli ancak bireyin egitimli oldugunu ifade etmek igin yetersiz kalan bir
Ol¢iit olarak goriilmektedir (S6ylemez, 2018, s. 348). Birey yetistirme baglaminda okullar
mevcut bilgi birikiminin anlagilmasina odaklanmak yerine, bireyin ihtiya¢ duydugu bilginin
farkinda olmasi, bilgiye ulasma yollarini bilmesi, bilgiyi anlamlandirabilmesi ve bu
bilgilerden yeni bilgiler liretebilmesi ve kullanabilmesi gibi beceriler kazandirilmasina
odaklanmalidir (Doganay, 2017, s. 331). Bu dogrultuda iist diizey diistinme becerilerini ise
kosabilen bireylerin yetismesi temel amag olarak goriilmektedir.

Newman (akt. Lewis & Smith, 1993, s. 133) alt diizey ve st diizey diisiinmeyi birbirinden
ayirarak, alt diizey diistinmede, daha once hafizaya depolanmais bilgilerin listelendigini ve
edinilen bilgilerin yalnizca rutin veya mekanik olarak kullanildigini belirtmistir. Diigiinme
egitimi literatiiriinde yaygin kullanilan iist diizey diistinme becerileri kavrami Doganay (2017,
s. 329) tarafindan, mevcut bilgilerin salt animsanmasinin 6tesinde, onlari isleyerek yeniden
organize etme, olusturma ve kullanma islevlerine dontik beceriler olarak tanimlanmustir.
Lewis ve Smith'e (1993, s. 10) gore iist diizey diisiinme, bireyin yeni edindigi bilgileri
hafizasina yerlestirip iliskilendirdigi veya diizenledigi ve bir amaci gerceklestirmek, karmasik

durumlarda olas1 cevaplar1 bulmak i¢in bu bilgiye ulastiginda ortaya ¢ikmaktadir.
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Diistinme becerileri kendi i¢inde farkli diizeyde bir¢ok beceriyi kapsamaktadir. Bu
becerileri gelistirmeye yonelik goriisler ve ¢aligmalar egitim sistemindeki yontemleri
sekillendirmistir (Demircioglu, 2018, s. 15). Schaferman’a (akt. Doganay, 2017, s. 331) gore
egitim uygulamalari iki temel boyutu igermektedir. Bunlardan birincisini, konu alani ya da
bilim dallarinin ders igerigi yani ne diislindiigimiizdiir. Boyutlardan ikincisi konu alani ya da
ders igerigini anlama ve degerlendirme yollar1 yani nasil diisiindiigtimiiz sorusudur. Bilgi
islenmemis ham haliyle sadece kendimizi anlamak igin bir kaynaktir. Esas anlamamizi
saglayan bu ham verilerin islenmesinde ise kosulan iist diizey diisiinme becerileridir
(Doganay, 2017, s. 331). Calismanin devaminda {ist diizey diisiinme becerileri arasindaki
elestirel diistinmenin tanimlarina, boyutlarina, elestirel diisiinen bireylerin 6zelliklerinin
aktarilmasina ve egitimle olan iligkisine yer verilmesi amaglanmaktadir.

2.3. Elestirel Diisiinme

Elestiri kelimesine yonelik toplumdaki genel diisiince "Bir kimseyi, bir olay1 ya da bir
nesneyi kotli yonleriyle ele almak ve onu ayiplamak ya da her seyi reddetmek" seklindedir
(Ozdemir, 2005, s. 2). Ancak tenkit anlaminda elestiri, “Bir insan, bir eseri, bir konuyu dogru
ve yanlis yanlarini bulup gostermek amaciyla inceleme isi olarak tanimlanmaktadir.” (TDK,
2018). Etimolojik olarak Yunan kokenli "kritikds™ kelimesinden tiiretilmis olan elestiri
kelimesi (Paul, Elder, 2016, s. 16), Latinceye "criticus" olarak aktarilarak farkli dillerde
kullanilmaya baslanmistir. “Bir seyi 1yi ya da kotii yanlariyla degerlendirme” anlamina gelen
elestiri kavraminin temelleri Sokrates'e kadar uzanmaktadir (Seferoglu & Akbiyik, 2006, s.
194). Sokrates'in, "Elestirilmeyen, sorgulanmayan ve tizerinde diistiniilmeyen bir hayat
yasanmaya degmez" sozii ile bizlere elestirmenin, sorgulamanin ve diisiinmenin hayatin
kendisi tizerinde gergeklestirilmesi gereken tli¢ edinim oldugu belirtilmistir (Demircioglu,
2018, s. 13). Elestirel diistinme kavrami incelendiginde bu kavramin yaklasik iki bin yil 6nce

Sokrates'in ortaya koydugu arama siireci ile ortaya ¢iktigi gortilmistiir (Fisher, 2001; Carroll,
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2004; Thayer & Bacon, 2000; Vandenberg, 2009; Akt. Ozelci, 2012, s.15). Plato ve Aristo
tarafindan Sokrates'in soylemlerinin aktarilmasi bugiin Ki elestirel diisiinme sisteminin
gelistirilmesine katki saglamistir (Ozelgi, 2012, s. 15).

Psikloji ve felsefe gibi iki temel disiplinin {izerinde inceleme yaptigi elestirel diisiinme
kavrami i¢in yapilan tanimlamalar tizerinde fikir birligi saglanamamistir. Felsefi yaklagimda
“lyi diistinmenin normlari, insan diislincesi ve tarafsiz bir diinya goriisii icin gerekli olan
zihinsel becerilere” odaklanilmistir. Psikolojik yaklagimlarda ise “diisiince ve diistinmeyi
temel alan deneysel ¢aligmalar, karmasik goriislerin 6grenilmesindeki bireysel farkliliklar ve
elestirel diistinme ile baglantili problem ¢dzme becerileri” {izerinde odaklanmistir (Gibson,
1995, s. 27; Sahinel, 2019, s. 3; Uysal, 2009, s. 8). Sormunen ve Chalupa (akt. Giilveren,
2007, s. 22), elestirel diisiinmeye ait tanimlardaki farkliliklarin, iirlin ve siiregte ortaya
ciktigin1 belirterek bu ayrimin felsefi ve psikolojik model olarak gruplandigini belirtmistir.
Felsefi modelde bir 6gretmen tiim konu alanlarini, 6grencilerin diisiinme, reddetme ve kabul
etme siire¢lerini kendilerinin gergeklestirebilmesine olanak saglayacak sekilde planlayarak
analitik ve elestirel olarak islenmesini hedefler. Psikolojik modelin ise bilis 6tesi ve bilissel
stratejiler temelini olusturmaktadir. Bu modelde 6grenmelerin ger¢ek yasam kosullarina
uyarlanmasi ve 6grencilerin akademik 6grenmelerinin ¢alisma hayatina aktarmada nasil
yardime1 olacagina iliskin ifadeler bulunmaktadir. Her iki modelin bir araya getirilmesi ile
ortaya ¢ikan egitimsel modelde bir teorisyen, ¢cogunlukla islemlerin anlamli siniflamasinin ve
aragtirma yontemlerinin 6nerildigi karma bir modele gonderme yapmaktadir.

Literatiir kapsaminda psikoloji ve egitim alaninda, aragtirmacilar tarafindan elestirel
diistinmenin ne oldugu farkli boyutlarla ele alinarak ifade edilmistir. Bunun sonucunda bu
kavrama iligkin tanimlamalar ¢esitlilik gostermektedir. Elestirel diisiinmeye iliskin tanim ve

yaklagimlar asagida 6zetlenmistir.
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Elestirel diisiinme kavramui {izerinde bir¢ok ¢alismasi bulunan Ennis (1985, s. 45) i¢in
elestirel diisiinme, problem ¢dzme, bireyin inandig1 ve yaptig1 sey ile ilgili karar verme
slirecinde mantikli, siipheci ve derinlemesine diisiinmesidir. McPeck’e (akt. Kurnaz, 2019, s.
26) gore ise elestirel diisiinme, “Verilen bir disiplin alaninin igerigi ve bilgileri iizerinde
stipheci bir sekilde ve derinlemesine diisiinerek bir etkinlikle mesgul olma egilimi veya
becerisidir”. Elestirel diistiinme bir sonuca ulasirken biligsel becerilerin ve stratejilerin
kullanilmasidir. Elestirel diisiinme anlamli, mantikli ve hedefe yoneliktir (Halpern, 1999, s.
70).

Paul ve Elder (2016, s. 26) i¢in elestirel diisiinme, “Herhangi bir konu veya bir problem
hakkinda diistinmenin analiz edilerek, degerlendirilerek ve yeniden diizenlenerek gelistirildigi
diisiinme bi¢imidir”. Bu diisiinme bi¢imi i¢ ice ii¢ asamadan olugsmaktadir: “Diisiinmeyi analiz
etmek, diistinmeyi degerlendirmek ve diisiinmeyi gelistirmek”. Birey diisiinmeyi
degerlendirme icin analiz etmekte, gelistirmek i¢in degerlendirmektedir. Farkli bir deyisle,
elestirel diisiinme “Gelistirme amaciyla diislincenin sistematik degerlendirilmesidir” (Paul &
Elder, 2016, s. 27-28). Diisiinmenin analizi i¢gin, “amacini, sorusunu, bilgisini, varsayimlarini,
¢ikarimlarini, ana kavramlarini ve bakis agisin1” tanimlamak gerekir. Degerlendirmek igin ise,
bu kavramin “acikligini, dogrulugunu, tamligini, derinligini, 6nemini, genisligini, mantigini
ve tarafsizligini” sorgulamak gerekmektedir (Paul & Elder, 2016, s. 26).

Elestirel diisiinme karsilasilan durum, olgu veya olaylar1 dogruluk, tutarlilik, gegerlilik ve
giivenirlilik bakimlardan inceleme, yorumlama, yargilama ve degerlendirmedir (Kazanci,
1989, Akt. Eren, 2011, s. 48). Beyer (1990, s. 56-57)’e gore elestirel diistinme, varsayimlar ve
¢ikarimlar i¢in sunulan kanitlarda, bilgilerin dogrulugu ve giivenirligi hakkinda elestirel
yargilarda bulunmaktir. Rudd (akt. Akkaya, Isci, & Kirmizi, 2018, s. 48) elestirel diisiinmeyi
bireyin karar verirken, bir sorunu ¢ézerken ve temel kavramlar1 6grenirken kullandig: analitik,

bir amaca yonelik ve yansitic diisiinme yolu oldugunu ifade etmistir. Elestirel diisiinme,
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“Diigtincelerimizi ve baskalarmin fikirlerini daha iyi anlayabilmek ve diisiinceleri
aciklayabilme becerimizi gelistirmek i¢in gergeklestirilen etkin, orgiitlii ve islevsel bir bilissel
stirectir” olarak tanimlanmaktadir (Kokdemir, 2003, s. 43).

Gortildiigii gibi elestirel diisiinmeye iliskin yapilan bir¢ok tanimlama bulunmaktadir. Bu
tanimlamalarin birbirleriyle ortak yonlerinin yani sira farkliliklart da oldugu goriilmektedir.
Elestirel diisiinme i¢in yapilan tanimlamalarin yarattig1 karmagsiklig1 gidermek adina Amerika
Felsefe Birligi, Kolej Oncesi Komitesi, Delphi Projesi kapsaminda Peter A. Facione
baskanliginda ¢alismalar yapilmistir. Bu ¢alisma dogrultusunda uzmanlarin ortaya ¢ikardigi
elestirel diistinme tanimi, 1990 yilinda Amerikan Felsefe Birligi tarafindan su sekilde
aciklanmistir:

Elestirel diisiinme yorumlama, analiz, degerlendirme ve ¢ikarimla birlikte kararin
dayandigi kanitsal, kavramsal, metotsal, Ol¢iitsel ya da igeriksel incelemelerin
aciklamasiyla da sonuglanan amagli, 6z diizenleyici bir karar mekanizmasidir. Elestirel
diisiinme, temel olarak arastirmanin gerekli bir aracidir. Buna benzer olarak elestirel
diisiinme, bireyin kisisel ve yurttaslik hayat1 icerisinde giiclii bir kaynak ve egitimde
Ozgiir birakilan bir gii¢tiir. Bununla birlikte iy1 diistinmeyle es anlamli olmasa da
elestirel diisiinme, yaygin ve kendini diizelten bir insan fenomenidir (Facione, 1990,
Akt. Demir, 2006, s. 157).

Lewis ve Smith (1993, s. 134), elestirel diisiinme teriminin kullanimindaki tutarsizlign, {ist
diizey diisiinme taniminda var olan karisikliga katkida bulundugunu ifade etmistir. Bu
dogrultuda elestirel diistinmeye ii¢ farkli anlam yiiklenmistir: “Problem ¢dzme olarak elestirel
diistinme, degerlendirme ve yargi olarak elestirel diistinme, degerlendirme ve problem
¢ozmenin bir kombinasyonu olarak elestirel diisiinme”.

2.3.1. Elestirel diisiinmenin 6zellikleri. Elestirel diistinme, bireyin kendi diisiincesini ve

cevresindeki Kisilerin diisiincelerini g6z 6niinde tutarak, olaylari, diisiinceleri ve durumlari
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anlamak amaciyla i¢inde bulundugu aktif ve orgiitlenmis zihinsel bir siiregtir. Bu siiregte
elestirel diisiinmenin temel dzelliklerini asagidaki gibi 6zetlemek miimkiindiir (Ozden, 2014 ,
s. 160).

1) Aktif olmayr gerektirir. Bu Ozellikte elestirel diisiinme sirasinda zekamiz, bilgimiz,
bellegimiz ve biligsel becerilerimiz aktif olarak kullanilir. Bu stirecte kisi olaylara
dahil olarak yon verebilir, giidiilenmeden harekete gecebilir ve karsilastigi sorunlara
¢6ziim yolunu bulmadan vazgegmez.

2) Bagimsiz olmay: gerektirir. On yargilarla bagdasmayan ve otoriteye baglanmayan
elestirel diistiinme s6z konusudur.

3) Diisiinceleri destekleyen kanitlar: ve nedenleri dikkate almayr gerektirir. Elestirel
diistinmeye sahip olan birey nedenini agiklayamadigi ve kanit gésteremedigi
diisiinceleri savunmaz.

4) Organizasyon gerektirir. Birey diistinme siirecinde nelerin sebep, nelerin sonug
oldugunu ve neleri kanit olarak gosterdigini agiklayabilir. Diisiincelerden hangisinin

temel, hangisinin destekleyici oldugunu belirtilmesini saglar (Ozden, 2014 , s. 160).

Elestirel diisiinme siirecinde Kokdemir’e (2003, s. 43) gore en 6nemli 6zellik, “Bir yargiya
ya da yoruma varilmasi gereken durumlarda ya da olgular arasindaki iligkiler hakkinda fikir
yuriitmek gerektiginde “Neden” sorusunun sorulabilmesidir”. Elestirel diisiinme adina yapilan
biitiin ac¢iklamalar, bu diisiinme becerisinin olagan diisiinmeden farkli oldugunu
gostermektedir. Lipman (1988, s. 40) diisiinme ile elestirel diisiinme arasindaki bu farkliliklar

asagidaki tabloda belirtmistir.
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Diistinme ile elestirel diigiinme arasindaki farkliiklar

Diislinme Elestirel Diisiinme
Tahmin Etme Yordama

Tercih Etme Degerlendirme
Gruplama Siniflama

Inanma Varsayma

Cikarimda bulunma
Mliskilendirme kavranu
Iliskileri fark etme
Varsayma

Kantsiz fikirler sunma

Olgiit olmadan yargilama

Mantiksal ¢ikarimda bulunma
Ilkeleri kavrama

Mliskiler arasindaki iliskileri fark etme
Hipotez kurma

Fikirleri sebepleriyle sunma

Olgiitler ile yargilama

2.3.2. Elestirel diisiinme becerileri. Elestirel diisiinme, kendi i¢inde birbiriyle iligkili tutum

ve becerilerden meydana gelen karmasik bir {ist diizey diisiinme siirecidir. Bu kavram birgok

boyuttan olugsmaktadir ve bu boyutlarin “beceriler, tutumlar ve islemler” olmak tizere

siiflandig1 sdylenebilir (Doganay, 2017, s. 352). Elestirel diisiinme becerilerinin

tanimlanmasi, elestirel diisiinme kavrami kadar 6nemlidir. Robert Ennis (1985, s. 46) on iki

madde ile elestirel diisiinme becerilerini siralamistir. Sonrasinda Fisher (akt. Sahinel, 2002, s.

34) tarafindan bu maddelerin daha iyi anlasilabilmesi igin her bir maddenin yanina birer soru

eklenmistir. Maddeler ve maddelere iligskin sorular asagida belirtilmistir.

1. Bir ifadenin anlamini kavrama (ifade anlamli mi?)

2. Usa vurmada herhangi bir belirsizlik olup olmadigini yargilama

(ifade agik mi?)

3. Ifadelerin birbirleriyle ¢eliskili olup olmadigmn yargilama (ifade tutarl mi?)

4. Mutlaka bir sonuca ulasip ulasmadigini yargilama (ifade mantikli mi?)
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5. Bir ifadenin yeterince kesin olup olmadigini yargilama (ifade kesin mi?)

6. Bir ifadenin herhangi bir ilkeyi kullanip kullanmadigin1 yargilama
(ifade bir kurali izliyor mu?)

7. Bir gozleme dayali olan ifadenin giivenilir olup olmadigini yargilama
(ifade tam mi?)

8. Bir ifadenin tlimevarimci bir sonucu garantileyip garantilemedigini yargilama
(ifade savunulabilir mi?)

9. Bir problemin tanimlanip tanimlanmadigini yargilama (ifade iligkili mi?)

10. Bir ifadenin sayiltiya dayali olup olmadigini yargilama (ifade dogru olarak
kabul edilebilir mi?)

11. Bir tanimin yeterli olup olmadigini yargilama (ifade yeterince tanimlanmug
mi?)

12. Bir ifadenin otoriteler tarafindan dogru olarak kabul edilip edilmeyecegini
yargilama (ifade dogru mu?) (Sahinel, 2002, s. 34-35).

Facione bagkanliginda yiiriitiilen Delphi Projesi'nde elestirel diisiinmenin “yorumlama,
analiz, degerlendirme, ¢ikarim, aciklama ve 6z diizenleme biligsel becerilerini” kapsadigi
belirtilmistir. Bu baglamda projeye katilan uzmanlarin konsensiisii saglanmay1 amaglanmastir.
Uzmanlarin neredeyse tamamu elestirel diisiinmenin temelinde “analiz, degerlendirme ve
cikarim” becerilerini goriirken uzmanlarin biiyiik bir kismi “yorumlama, agiklama ve 6z
diizenleme” becerilerini bu diisiinme becerisinin merkezinde oldugunu ifade etmistir
(Facione, 1990, s. 49; Uysal, 2009, s. 24). Elestirel diistinmenin igerdigi bilissel beceriler ve

alt beceriler agsagidaki tabloda gosterilmistir (Uysal, 2009, s. 24-25).
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Tablo 2

Delphi Projesi'nde fikir birligi saglanan elestirel diisiinme becerileri

Beceri Alt Beceri

Siniflandirma (Categorization)
Yorumlama (Interpretation) Onemini ¢6zme (Decoding Significance)

Anlamini aydinlatma (Clarifying Meaning)

Fikirleri inceleme (Examining Ideas)

Arglimanlar ortaya ¢ikarma (Identifying-

Analiz
Detecting Arguments)
Argiimanlari analiz etme (Analyzing Arguments)
Iddialar1 degerlendirme (Assessing Claims)
Degerlendirme (Evaluation) Arglimanlar degerlendirme (Assessing

Arguments)

Kanittan kuskulanma (Querying Evidence)

Alternatifleri tahmin etme (Conjecturing
Cikarim yapma (Inference) .

Alternatives)

Sonuglar ¢ikarma (Drawing Conclusions)

Sonuglari ifade etme (Stating Results)
Agiklama
(Explanati Prosediirleri dogrulama (Justifying Procedures)
Xplanation
Arglimanlar1 sunma (Presenting Arguments)

Oz diizenleme Kendini gozden gecirme (Self-examination)

(Self -Regulation) Kendini diizeltme (Self-correction)

Elestirel diistiinme becerilerini Bloom'un biligsel alan siniflandirmasina iliskin kategorileri
ve siireglerinde gérmek miimkiindiir. Bloom ve digerleri (akt. Demircioglu, 2018, s. 49)
yaklagimlarinda, “analiz, sentez ve degerlendirme” becerilerinin iist diizey beceriler oldugunu
ve egitim i¢in gerekli oldugunu ifade etmistir. Ciiceloglu’na (1995, s. 226) gore bireyin
elestirel diisiinme becerisini kazanmak i¢in ii¢ temel basamagi tamamlamasi gerekmektedir.

Bu basamaklar asagida belirtilmistir:
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*Birey diisiince siirecinin bilincine varmalidir. Birey diisiinceyi insan kontroliinden
bagimsiz bir siire¢ olarak degil, bu siirecin bilincine vararak ve ona isteyerek yon
verebilecegini bilerek ilerlemelidir.

* Birey ¢evresindeki kisilerin diisiincelerini inceleyebilmelidir. Diger bireylerin
diistincelerini inceleyebilen kisiler, diisiince siireglerini karsisindakinin diisiince
stirecleri ile karsilastirabilirler.

* Birey 6grendigi bilgileri giinliikk yagsaminda kullanmalidir. Elestire diisiinme
aligkanligina, uygulama olmadan ulasilamaz.

2.3.3. Elestirel diisiinmenin boyutlari. Elestirel diisiinme, Watson ve Glaser (akt.
Giilveren, 2007, s. 32) tarafindan bes boyutta incelemektedir. Bu boyutlar: “Sorunu tanima,
sorunun ¢éziimii i¢in uygun bilgileri toplama ve se¢me, yapilandirilmis ve yapilandirilmamis
varsayimlari tanima, ilgili ve sonuca gotiiriicli varsayimlari segme ve formiille etme, gegerli
sonuclari ¢ikarma ve ¢ikarsamalarin gegerligini tartismadir”.

Paul ve digerleri (1990, s. 56-97) otuz bes farkli boyutta ele aldiklar1 elestirel diisiinme
becerilerinin her birine iliskin stratejiler ortaya koymuslardir. Bu stratejiler “duyussal
stratejiler, biligsel stratejiler makro yetenekler ve bilissel stratejiler mikro beceriler” olarak ti¢
temel grupta siralanmistir. Birbirinden bagimsiz olan bu stratejilerden, duyussal stratejiler,
bagimsiz diisiinebilme yetisini ortaya ¢ikarmayi hedeflemektedir. Makro beceriler diisiinmeyi
gerekli kilan farkli temel becerileri 6rgiitleme siirecidir. Mikro beceriler ise biitiinii géz
ontinde bulundurarak parcalarin belirlendigi ve biitiin i¢inde anlamlandirildig1 becerileri
kapsamaktadir. Otuz bes farkli boyutta ele alinan bu stratejiler asagidaki tabloda maddeler

halinde sunulmustur (Akinoglu, 2003, s. 15).
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Elestirel Diisiinme Stratejileri (Paul ve digerleri, 1990)
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Duyussal Stratejiler

Biligsel Stratejiler
(Makro Yeterlikler)

Biligsel Stratejiler
(Mikro Yeterlikler)

Bagimsiz diistinme

Birey merkezli veya toplum
merkezli i¢ gortiler gelistirme
Tarafsiz diisiinmeyi yagsama
gecirme

Duygu ve diisiince arasindaki
iliskiyi anlama

Zihinsel algak goniilliiliigi ve
yargiy1 geciktirmeyi gelistirme
Sorgulama cesareti gelistirme
Iyi niyetli ve diiriist diisiinme
Diisiinme azmi gelistirme
Diisiinme becerisine giiven

duyma

Gecgerli ve gecersiz
genellemeleri fark etme
Ogrendiklerini transfer etme
Goriisg gelistirme

Sorunlari, sonuglar1 veya
inanglar1 agik hale getirme
Sozciiklerin veya soz
Obeklerinin acik hale getirme
Degerlendirme icin 6lgiit
gelistirme

Bilgi kaynaginin giivenirligini
degerlendirme

Derinlemesine inceleme
Goriigleri, yorumlari, inanglari
veya kuramlari analiz etme ve
degerlendirme

Coziim tiretme ve
degerlendirme

Eylemleri ve politikalar analiz
etme ve degerlendirme
Elestirel okuma

Elestirel dinleme

Disiplinler arast iliski kurma
Soru sorma / Sokratik
tartismay1 uygulama

Farkli goriisleri karsilagtirma

Diyalektik diistinme

Ideal ile gercegi birbirinden
ayirt etme

Elestirel sozciik dagarcigi
kullanma

Onemli benzerlikleri ve
farkliliklar1 belirleme
Sayiltilar inceleme ve
degerlendirme

[lgili olmayan olgulardan ilgili
olanlar1 ayirt etme

Akilc1 vardamalar, kestirmeler
veya yorumlar yapma
Kamntlar1 ve iddia edilen
olgular1 degerlendirme
Celiklileri fark etme
Dogurgular1 ve sonuglari

kesfetme

2.3.4. Elestirel Diisiinen Bireyin Ozellikleri. Elestirel diisiinme ile diisiinme arasinda

bircok yonden farkliliklar vardir. Elestirel diisiinen bireylerin diisiinme yapisi ve davranislari
da farklilik gostermektedir. Schafersman (1991, s. 3) elestirel diisiinen bir kisinin, uygun

sorular sorabildigini, konuyla ilgili bilgileri toplayabildigini, bu bilgileri verimli ve yaratici bir
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sekilde segerek akil yiiriitebildigini ve giivenilir sonuglara ulagabildigini belirtmistir. Ferret

(akt. Aybek, 2006, s. 28) elestirel diisiinme becerilerine sahip bir bireyin sahip olmasi gereken

ozellikleri sOyle siralamistir:

Siirekli sorular sorar

Ifadeleri siirekli degerlendirir

Meraklidir

Sorunlara yonelik yeni ¢éziimler bulmaya ¢aligir

Diistinceleri analiz ederken ¢esitli olciitler kullanir

Cesitli goriis ve sayiltilari inceler ve onlar1 olgularla karsilastirir
Bagkalarin1 dikkatlice dinler ve geribildirim verir

Elestirel diisiinmenin yasam boyu siiren bir siire¢ oldugunu bilir
Tiim verileri toplayip inceledikten sonra yargilara ulasir
Goriislerini desteklemek igin stirekli kanit arar

Ilgisiz ve dogru olmayan bilgileri kabul etmez.

Amerikan Felsefeciler Birligi tarafindan desteklenen Delphi Projesi sonucunda, elestirel

diistinen bireylerin 6zellikleri ortaya koymaya calisilmistir. Buna gore ideal elestirel diisiiniir,

sorgulayici, bilgili, yargilarinda diiriist ve tedbirli, agik fikirli, 6l¢iit seciminde mantikli,

arastirmalarinda 1srarci ve agik fikirlidir (Facione & Facione, 1996, s. 131). Tiim bu

ozelliklere karsin elestirel diisiinme becerisine sahip olmayan bireyler, neyi neden

yaptiklarinin farkina varamamaktadirlar. Bu bireyler 6grendikleri diisiinceye kars1 bir diislince

ile karsilastiklarinda, karsit diisiinceyi bastirmanin yollarini aramaktadirlar. Belli kaliplarin

icinde kalmis bu bireyler kendilerini yenileme ihtiyact duymazlar ve ger¢ek anlamda yaratici

olamazlar (Ozden, 2014, s. 162).

2.3.5. Elestirel diisiinme becerisine etki eden faktorler. Elestirel diisiinme becerisi

bireysel farkliliklardan dolay1 kisiden kisiye degiskenlik gostermektedir. Elestirel diisiinmeye
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etki eden etmeler iki grupta toplanmaktadir. Birinci grubu kalitimdan getirilen zihinsel
etkenler olustururken ikinci grupta 6grenme sonucu olusan gevresel etmenler mevcuttur.
Elestirel diisiinme giiciiniin gelismesinde rol oynayan zeka, zihinsel etmenlerin baginda gelen
en 6nemli etkenlerden biridir (Demircioglu, 2018, s. 56). Kazanci’ya (akt. Ozdemir, 2005, s.
5) gore diger sartlarin esit olmasi durumunda zeka seviyesi arttik¢a diisiinme yetenegi de
artmaktadir. Ancak yiiksek zekaya sahip her bireyin elestirel diislinebilecegi gibi bir iddia da
dogru kabul edilemez.

Kalitimsal olarak bireye aktarilan zihinsel, ruhsal ve duygusal etkenler bireyin elestirel
diistinme giiciinii olumlu veya olumsuz yonde etkilemektedir. Duygusal olarak bagimli olma,
asir1 kat1 olma, bireyin kompleks veya asagilik duygusuna sahip olmasi, asir1 heyecanli olmasi
ve bunlarin sonucunda bireyin kendine giivenememesi gibi duygusal 6zellikler elestirel
diisiinmeyi olumsuz yonde etkilemektedir (Demircioglu, 2018, s. 57). Ayrica Sungur (1997)
bireyde “kendine giivensizlik, hata yapma korkusu, elestirilme korkusu, miikemmeli elde
etmeye ¢alismak ve uyumculuk, engellerden korkma, bir konu iizerinde yogunlasma ve sabirli
calisma giicliigi, bilissel ¢eliskilere direng, kimlik duygusundan dogan savunma
mekanizmalar1” gibi 6zelliklerin hem elestirel diisiinmeyi hem de yaraticilig1 engelleyen
bireysel etmenler oldugunu belirtmistir (Akt. Aybek, 2006, s. 30).

Bireye aktarilan kalitimsal 6zelliklerin yaninda gevresel faktorlerinde, elestirel diistinme
becerilerini etkiledigi goriilmektedir. Birey ailede, yasadig1 ¢evrede ve okulda birgok gevresel
etkenin etkisi altinda kalmaktadir. Bireyin elestirel diistinme beceri gelismesinde, ailenin
sosyo-ekonomik diizeyi, bireye karsi tutumu, yasadigi ¢cevre ile arkadas grubunun 6zellikleri,
okulda 6gretmenin yaklasimi ve mesleki tutum ve davraniglari, okul 6gretim ortami gibi
birgok etken énemli rol oynamaktadir (Ozdemir, 2005, s. 5). Anne-babalari tarafindan
suclanan, cezalandirilan ve miidahale edilen ¢ocuklarin, kolayca aglayan ¢ocuklar oldugu

gorilmektedir. Cocuklarin baski altinda biiylimesi, onlarda isyankar davranislarin ve asagilik
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duygusunun gelismesine sebep olabilir (Yavuzer, 1995; Aybek, 2006, s. 31). Bu durum
cocuklarin elestirel diisiinme becerilerini olumsuz etkileyebilir. Tam tersine ¢cocuklarin soru
sormasina firsat veren, sorulan sorulari cevaplayan, onlara sorumluluk veren ve karar
vermelerine yardimci olan ailelerde yetisen ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerinde
gelisme goriilecektir (Demircioglu, 2018, s. 57).

Elestirel diisiinmeyi etkiyen gevresel faktorlerden biri olan toplum faktorii, bireyin
icerisinde dogdugu, biliylidiigi ve kisiliginin olusmasinda etkili olan kiiltiirii de
kapsamaktadir. Toplumsallagsma siirecinde bireyin igerisinde bulundugu kiiltiiriin elestirel
diisiinmenin gelisme diizeyine 6nemli sekilde etki etmektedir. Dinsel, cinsel ve siyasi
alanlarda yasaklarin oldugu bir toplumda elestiren, kendini ifade edebilen bireylerin yetismesi
glictiir (Demircioglu, 2018, s. 58).

Cevresel faktorler arasinda okul ortaminda siniflarin kalabalik olmasi, 6gretmen ve
ogrencilerin okuldan ve egitimden beklentilerinin diisiik olmasi ile olusan 6grenmeye karsi
motivasyon azalmasi gibi sebepler 6grencilerin elestirel diisiinme gelisimine etki ettigi gibi
ogretim siirecine de etki etmektedir. Ogrencilere bilgilerin ezber yoluyla dgretilmesi, bu
sliregten gegen bireylerin bir bilgiyi hi¢ diisiinmeden, sorgulamadan, dogru olup olmadigini
arastirmadan kabul etmesine ya da 6n yargili davranip kabul etmemesine sebep olmaktadir.
Ezberin etkin yontem olarak kullanildig1 egitim siirecinde elestirel diisiinme becerisi ve
gelisiminden s6z edilememektedir (Ozdemir, 2005, s. 6). Elestirel diisiinmeyi etkileyen
faktorlerden biri olan 6gretmenler, 6grencilerde analitik diisiinme ve yaratici diistinceyi
gelistirici ¢aligsmalar yapmali, 6grencilerin kendilerini tanimalarina ve gelistirmelerine
yardimci olmalidir (MEB, 2017). Bu baglamda elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi
adina biiyiik rol iistlenen 6gretmenlerin, uyguladig1 yontem ve 6gretim stratejileri biiyiik

Onem arz etmektedir.
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2.3.6. Elestirel diisiinmenin egitimdeki yeri ve 6nemi. Diinya gilinlimiizde biiyiik bir
degisim icerisine girmis olup sistemlerde buna bagli olarak etkilenmistir. Egitim sistemi de
doniisen diinyanin ekonomik, teknolojik ve yapisal degismenin yeni kosullarina cevap vermek
ve bu siireclere katkida bulunmak zorundadir (Numanoglu, 1999, s. 336). Bireylerin
yetistirilmesinde egitim faaliyetlerinin 6nemi daha da artmistir. Sistem igerisinde, bireylerin
yeni durumlara hizli bir bigimde uyum saglayabilmesi ve karsilastiklart sorunlara hizli
¢ozlimler tiretebilmesi 6nem kazanmistir (Kurnaz, 2019, s. 13). Korkmaz’a (2017, s. 2) gore
bir iilkenin ortaya koydugu egitim programlari, gelecekte sahip olacagi insan giiciiniin
niteligini belirlemektedir.

Degisen ve gelisen toplum diizeni igerisinde, bireyin bilgiye deger vermesi, onu
kullanmasini bilmesi ve yeni bilgiler iiretebilmesi hedeflenmektedir. Bilgi toplumunda egitim
ve beceri degerinin yiikselmesi ile birlikte bireyin, bilgiyi elde etmeyi 6grenme, analitik
diisiinme, sentez yapabilme, aragtirmacilik, problem ¢ézme, girisimcilik, etkili iletisim kurma
gibi 6zellikleri blinyesinde bulundurmasi gerekmektedir (Numanoglu, 1999, s. 333).
Ogrenme-dgretme siirecinde bilgiyi etkin kullanabilmemiz onu nasil ele aldigimiza baghdir.
Giintimiizde bir¢ok egitimci, konu alani bilgisi yerine bilgiyi anlamlandirmanin ve etkin
kullanmanin 6nemini vurgulayarak elestirel ve yaratici diistinme becerilerinin egitimin
merkezinde olmasi1 gerektigini savunmaktadirlar. Boylece diisinmeye dayali egitim anlayisi
benimsenmis olacaktir (Doganay, 2017, s. 328). Bu sebeple elestirel diisiinme kavrami da
giinlimiiz e8itim sisteminde {izerinde en ¢ok durulan konular arasinda yerini almistir.

Diisiinmenin yeterli olmadigini, bir seyi elestirel diistinmenin gerekli oldugunu ifade eden
Sahinel’e (2019, s. 123) gore elestirel diisiinme, egitim hedeflerinin bir segenegi olarak
goriilmemelidir. Ona gore elestirel diisiinebilme tiim bireylerin sahip olmas1 gereken etik bir
haktir. Bu konuda okullar degisen diizenin getirdigi yeniliklere acik, bilginin tiretildigi,

kullanildig1 ve gelistirildigi, bireyin her zaman ulasabilecegi, 6zgiin ve yaratici diisiinceyi
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destekleyen islevli bir yapida olmalidir. Okullarda kullanilan 6gretim metodlari, 6grencilerin
sahip oldugu ilgi ve yeteneklerin farkliligi goz 6niinde bulundurularak, kendi i¢inde
degisebilen programlar1 barindirmalidir (Balay, 2004, s. 69-70).

Bireye diisiince 6zgiirliigiinii kazandiran elestirel diisiinme, bir seyin dogru anlasilmasini
saglayarak, dogru sonuglara ulagilmasinda yardimci olur. Bilgi birikimini arttir, mantiksiz
diisiincelerden alikoyar ve diisiince sorularint ¢ézmede yardimer olur. Elestirel diisiinme ile
birey okudugu bir metne veya bir sdze farkl1 agilardan bakmayi 6grenir (Ozden, 2014, s. 162).
Bireyin hizla ulastig1 bilginin giivenilir olup olmadigina karar verebilmesi i¢in bilgiyi
degerlendirirken elestirel olmasi gerekmektedir (Lone, 2017). Bireye sagladigi bu yararlar goz
ontine alindiginda elestirel diistinme 6gretiminin egitim sistemi igerisinde gerekli oldugu
kac¢inilmazdir.

2.3.7. Elestirel diisiinme 6gretiminde temel yaklasimlar ve yontemler. Yapilan alan
yazin incelemesinde, elestirel diistinmenin nasil 6gretilecegi hakkinda ortak bir karar
verilemedigi ve birden fazla yaklagimin kabul gordiigii gzlemlenmistir. Elestirel diistinmenin
ogretilmesine yonelik konu ve beceri temelli olmak {izere iki temel yaklagimin mevcuttur.
Elestirel diisiinme becerisini bireye kazandirmak igin izlenecek yontemlerden biri, bu
becerileri esas alan bir ders ya da {inite planlamaktadir. Diger bir yontemde ise elestirel
diisiinme becerisi ile konu alan1 bilgisi biitiinlestirilmektedir. Ugiincii bir yol ise her ikisini de
birlikte kullanmaktir (Doganay, 2017, s. 356).

Elestirel diisiinmenin konu alani ile biitiinlestirilerek 6gretilmesi gerektigini savunan
McPeck’e (akt. Doganay, 2017, s. 358) gore bu beceriyi alandan bagimsiz olarak 6gretmek
yerine, konu alaniyla biitlinlestirilmis sekilde 6gretmek daha anlamlidir. Diisiinmenin tiim
boyutlar1 6nemlidir ve elestirel diisiinme becerileri tek bir ¢ergevede sinirlandirilamaz.
Elestirel diisinme konu alanina gére farklilik gdstermektedir. “Ogrencilere, elestirel

diisiinmenin genel olarak ilke ve bilesenlerini 6gretmek yerine, lizerine ¢alisilan konu alaninin
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epistemolojik temellerin verilmesine odaklanilmalidir” (McPeck, 1981, akt. Vural & Kutlu, s.
193).

Elestirel diisiinmenin konu alan1 6gretimiyle 6gretilmesi gerektigine inanan Resnick’e (akt.
Doganay, 2017, s. 358) gére “Ogrencilerin elestirel diisiinmeye 6zgii bilissel becerileri
kullanabilmesi i¢in 6gretim programi boyunca tiim derslerde ayni gabay1 gostermesi
gereklidir”. Ruggiero (akt. Aybek, 2006, s. 44) diisiinme dgretiminin, egitim programlari
icerisinde yayilarak verilmesi gerektigini belirtmistir. Diislinmenin bir veya birkag derste
Ogretilmesi, 6grencide kazandirilmasi amaglanan beceriler i¢in yetersiz kalabilir. Ayrica
diistinmeyi bir¢ok ders icerisinde yayarak 6gretmek ile amag 6grencilerin derse karst ilgi,
istek ve giidiilerini arttirmaktir. Brown (1997), elestirel diisiincenin belirli bir konu
baglaminda ve diger alanlara transfer edilebilecek sekilde dgretilmesi gerektigini dile
getirmektedir. Ona gore 6grencilere diisiinecekleri bir sey vermedikce, baska bir deyisle,
onlar1 anlamli, zengin, alana 6zgii konu hakkinda 6grenmeye tesvik etmedikce, 6grencilerin
diistinme gelisiminde ilerleme beklenememektedir (Akt. Dam & Volman, 2004, s. 365).

Elestirel diisiinmenin beceri temelli 6gretilmesi gerektigini savunan Beyer (1991) konu
alanindan bagimsiz olarak, becerilere odaklanmak gerektigini belirterek, gerekgelerini ti¢
nedenle agiklamistir. Diisiinme becerileri, konu temelli 6grenmenin benimsendigi
bilgilendirmenin dogal bir ¢iktisi olarak dgretilemez. Tiim diisiinme becerilerinin 6gretimi
icin zaman gereklidir; bu beceriler tek ders veya biraz anlatimla yeterli diizeyde 6grenilemez.
Ogrenciler ancak diisiinme becerilerini gergek anlamda kazandiklarinda, bu becerileri
karsilagtiklar1 yeni durumlara aktarabilirler (Akt. Doganay, 2017, s. 356). Elestirel
diistinmenin dgretilebilir ve aktarilabilir bir beceri oldugunu savunan Ennis (akt. Vural &
Kutlu, s. 193) elestirel diisiinmeyi olusturan bilesenleri tanimlayarak, bu bilesenlerin
ogrencilere 6gretilmesi halinde onlarin birer elestirel diistiniir olabileceklerini belirtmistir.

Ogrencilerin bu bilesenleri grenmesi ile bu beceriyi her alana transfer edebileceklerdir.
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Elestirel diisiinme becerilerinin 6grencilere kazandirilma siireglerinde kullanilan yontem ve
yaklagim kadar bu becerileri onlara kazandirabilecek bilgili ve deneyimli 6gretmenlerinde
rolii bityiiktiir. Ogretim siireclerinde, elestirel diisiinme 6grencilere kazandirilmasi gereken bir
beceridir. Elestirel diisiinmenin 6grencinin akranlar ve ailesi tarafindan giivenilir bir sekilde
ogretilmesi miimkiin degildir. Elestirel diislinme 6gretim siirecinde 6grencilere uygun bilgi ve
becerileri kazandirmak igin egitimli ve bilgili egitmenler gerekmektedir (Schafersman, 1991,
s. 3). Bu sebeple 6gretmenlerin, derslerde 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini
destekleyecek dgretim ortamlari ve uygulamalari olusturmalari gereklidir (Ozdemir, 2005, s.
6). Ayrica 6gretimde sadece anlatim yonteminin kullanilmasi, 6grencilere elestirel diistinme
becerisini kazandirmada yetersiz kalacaktir. Aktif bir siire¢ gerektiren elestirel diisiinme
kapsamindaki analiz, sentez ve yansitma gibi zihinsel becerilerin 6grencilere kazandirilmasi
gerekmektedir (Schafersman, 1991, s.4).

Ozden (2014, s. 160)’e gore elestirel diisiinme egitimi 6grencilere su becerileri
kazandirmay1 amaglar:

e Gergekler ve iddialar arasindaki farklilig1 ayirt edebilme

e Kaynak giivenirligini test etme

e [lgisiz bilgilerle ilgili bilgileri ayiklama becerisi

e Onyargi ve biligsel hatalarin farkinda olma

e Tutarsiz yargilarin farkina varma

e Etkili soru sorma becerisi

o Sozel ve yazili dilin etkin kullanimi

e Diislinmeyi diisiinme yetenegi.

2.4. Yaraticihk
Yaraticilik kavramina iliskin yapilan tanimlamalarda bu kavram kimi zaman bir diisiinme

bicimi (Ozsoy, 2015, s. 130), kimi zaman ise bir yetenek, tutum ve siire¢ olarak ifade
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edilmistir (Harris, 1998). Tiim duyussal ve zihinsel etkinliklerde varligini gosteren yaraticilik
kavrami San’a (1993, s. 71) gore, “Giindelik yasamdan bilimsel ¢aligmalara kadar uzanan,
sanatsal alanda bagyapitlarin ortaya ¢ikmasina neden olan siiregler biitiiniidiir”. Latince’de
“Creare” kelimesi ile dogurmak, meydana getirmek ve yaratmak anlamina gelen yaraticilik
(San, 2008, s. 13), genel tanimiyla “bir seyi yaratmaya iten farazi yatkinlik” olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2018). Fisher’a (2005, s. 24) gore arastirmacilar, oldukga 6zel ve
gizemli bir nitelige sahip olan yaraticilik kavramini, dort yoniinden bir ya da birkagi ile
iligkilendirerek agiklamislardir. Bunlar: Olusturulan fikir veya {iriin, yaratma siireci, yaratici
kisi ve yaratici ortamdir. Cok boyutlu bir kavram olan yaraticiligin genel kabul gérmiis bir
tanim1 olmamakla beraber bu kavramu, felsefe, psikoloji, giizel sanatlar ve egitim, sosyal
bilimler gibi farkli disiplinler kendi dinamiklerine gore ele almislardir.

Ozgiin bir diisiince, {iriin ya da kavram olusturma ile ilgili bir siire¢ olan yaraticilig1,
Rawlinson (1995) “daha once aralarinda iliski kurulmamis nesneler ya da diisiinceler arasinda
iliski kurulmas1” olarak tanimlamistir. Yaraticilig1 yetenek, tutum ve siire¢ olarak ii¢ boyutta
ele alan Haris (1998)’e gore yaraticilik yeni bir sey iiretme, yeni diisiinceler olusturma veya
hayal etme yetenegidir. Yaratict diistinme bir {iriiniin olusumundan ¢ok o tiriiniin olusma
stirecidir (Doganay, 2017, s. 366). Torrance (akt. San, 2008, s.14) sezgi siireci olarak kabul
ettigi yaraticiligi, “bosluklari, rahatsiz edici ya da eksik 6geleri sezip bunlar hakkinda
distintirler gelistirmek, varsayimlar kurmak, bunlar1 sunmak, sonuglar1 karsilastirip,
degistirmek ve yeniden sinamak” olarak tanimlamistir.

Yaraticilik kavrami tarihsel gelisim stirecinde farkli kuram ve yaklagimlarda agiklanmaya
calisilmistir. “Psiko-analitik yaklasima gore yaraticilik, i¢giidiisel diirtiilerle atilganligin
triiniidiir. Bu tiir davranislar, kisinin i¢ ¢atismalar1 ve saldirgan enerjisinin toplumca
benimsenen iiriinlere doniismesiyle ortaya ¢cikmaktadir” (Ozsoy, 2015, s. 130). Kuramin

kurucusu Freud yaraticiligi insanlarda bulunan bir yetenek olarak gérmemekte ve yaraticiligi
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sanat gibi bazi bilimsel olmayan alanlarda oldugunu diisiinmektedir (Dogan, 2019, s. 171).
Hiimanist yaklagima gore insanlar yaraticilik giicliyle dogarlar ve bu giic zaman igerisinde
gelistirilebilir (Ulgen, 1997; Dogan, 2019, s. 171). Cevrecilere (davranis¢ilara) gore
yaraticilik, nitelikli deneyimlere bagli olarak 6grenilen davraniglardir. Bireyin hayatta
karsilastig1 problemleri ¢dzmek adma buldugu 6zgiin yontemlerdir (Ulgen, 1997; Dogan,
2019, s. 171). Biligsel-gelisimsel kuramin gelistiricisi olan David Feldman (1999) yaraticilik
kavramini Piaget’in gelisim psikolojisi temelli ¢aligmalarina benzer bir bakis agisiyla
tanimlamaktadir (Akt. Onur, 2018, s. 152). Biligsel yaklasima gore yaraticilik, “Es ve zit
anlamlan birlikte diislinme, sonrasinda verileri akillica diizenleme, problemi esnek diistinerek
¢dzme ve siire¢ sonunda ortaya ¢ikan 6zgiin bir iiriin koymadir” (Ozsoy, 2015, s. 131). Gestalt
yaklagima gore ise yaraticilikta, 6zgiin bir probleme yonelik bulunan ¢6ziim yollarinda farkli
yontemlerin kullanimi ile ¢6ziim se¢eneklerinden en uygun olanini bigimlendirme s6z
konusudur (Celen, 1999, s. 144).

Fisher (akt. Doganay, 2017, s. 369) yaraticiligin akilcilik, esneklik, 6zgiinliik ve
ayrintilama olmak tizere dort temel boyuttan olustugunu belirtmistir. Akilcilik, zihinde
saklanan bilgilerin gerekli oldugunda hizl bir sekilde kullanilmasidir. Ozgiinliik, bir probleme
alisilmadik veya farkli ¢dztiimler iiretebilmektedir. Ayrintilama boyutunda ise, basit bir
uyariciya yeni eklemeler yapilarak gelistirilir.

2.4.1. Yaratia diisiinme siirecleri ve asamalari. Yaraticilik siireci olarak da
degerlendirebilecegimiz yaratici diisiinme, yaraticiligin alt kiimesi olarak degerlendirilir ve
kisinin yaratici diislinceyi veya triinii nasil olusturdugunu kasteder (S6ylemez, 2018, s. 39).
Yaraticilik kavramina iligkin literatiir kapsaminda 6zetlenen kuramlar arasinda fikir birligi
saglanamamakla beraber Wallas’in ortaya koydugu model teorisyenler ile egitimciler

tarafindan kabul gérmiis ve desteklenmistir (Dogan, 2019, s. 172). Graham Wallas
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yaraticiligin, “hazirlik, kulugka, aydinlanma ve dogrulama” asamalarinda ger¢eklestigini 6ne
stirmektedir.
e Hazirlik asamasinda sorun agiklanir, tanimlanir, gerekli veriler toplanir ve mevcut
materyal gozden gegirilir.
e Kulucka asamasinda kisi sorundan uzaklasir ve sorun bireyin bilinci disindadir.
e Aydinlanma, problemin ¢dziimiiniin aniden bulundugu zamandir.
e Dogrulama asamasinda ¢oziimiin ¢alisabilir, uygulanabilir ve kabul edilebilir olup
olmadig1 denetlenir (Ozsoy, 2015, s. 181-182).

Bu modelde tiim evrelerin art arda ilerlemesi zorunlu degildir. Bazi evreler atlanilabilecegi
gibi bazi evrelere geri doniilebilir. Modelde uygulama evresi mevcut degildir ancak
dogrulama evresinin uygulama evresini de kapsamadig kabul edilebilir (Ozden, 2014 , s.
182). Yaratici diisiinme egitiminin, gelecekte ve gliniimiizde bireyden beklenen yetileri
karsilamalarina destek oldugu bir gergektir. Yaraticiligin bir siireg olarak egitim ile
gelistirilebilir 6zellikte olmasinin yaninda yaraticiligin gelisiminin engellenmesi, ¢cagdas
tilkelerin egitim sistemi i¢in yapilan en temel elestirilerden birisidir (Dogan, 2019, s. 181).
Piaget (akt. Fisher, 2005, s. 23) “Egitimin temel amac1, sadece eski nesillerin yaptiklarini
tekrarlamakla kalmayip, yeni seyler ortaya koyabilen bireyler yetistirmektir.” sozii ile
yaraticiligin egitim-6gretim siirecindeki 6nemini belirtmistir. Bu becerinin bireye
kazandirilmasi i¢in egitim ortaminin 6gretme ve 0grenmede yaraticilifi destekleyici nitelikte
diizenlenmesi gerekmektedir (Ozsoy, 2015, s. 133).

2.4.2. Yaratic bireyin ozellikleri. Yaratici bireyler, problemleri farkli a¢ilardan
tammlayip alternatif ¢dziimler ortaya koyabilirler (Ulgen, 1997, s. 54). Yaratici birey,
merakli, sabirli, bulus yapma, hayal kurma ve imgelerle diisiinebilme yetisine sahip, deney ve
arastirmalara istekli, sentezci yargilara varabilen bir kisilige sahiptir (Yesilyurt, 2020, s.

3882). Yaratici kisi 6zellikleri konusunda literatiirde gegen her 6zelligin her yaratici bireyde
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olmas1 beklenmeyebilir. Ozden (2014, s. 177) yaratici1 kisilige sahip bireylerin bazi
ozelliklerini agsagidaki gibi siralamistir:

e Bireyler kendine giivenirler ve risk almaktan ¢ekinmezler.

e Yaratic1 bireyler yiiksek enerjiye sahiptirler, maceracidirlar.

e Yaratici bireyler meraklhidirlar.

e Yaratic1 bireyler oynamayi seven, sakaci ve mizahgidirlar.

e Yaratici bireyler idealisttirler.

e Yaratic1 bireyler kendi bagina olmayi severler.

e Yaratici bireyler artistik ve estetik ilgilere sahiptirler.

e Yaratic1 bireyler gizemli, yeniliklere diigkiin, acayip ve kompleks seylerden
hoslanirlar.
e Yaratici bireyler diislinerek veya diisiinmeden ani davranirlar.

2.4.3. Yaraticilik ve zeka. Yaraticilik ve zeka arasindaki iliski, merak edilen ve iizerinde
calisilan bir konudur. Yaraticilik ve zeka ¢ogunlukla bireyin dogustan getirdigi yeteneklerdir.
Uygun cevre kosullar1 saglandiginda bu iki yetenek egitimle kesfedilebilir ve gelistirilebilir
(Yesilyurt, 2020, s. 3886). Zeka ve yaraticilik arasindaki iligki diizeyi ile ilgili yaptiklari
arastirmada Gander ve Gardiner (akt. Doganay, 2017, s. 367), zeka seviyesi yiiksek olup
yaraticiligi diistik olan, yaraticiligi yiiksek ancak zeka diizeyi diisiik bireyler rastlanildigini
belirtmistir. Zeka ve yaraticilik arasindaki iligki ile ilgili, Wallach ve Kogan (akt. Sonmez,
1993, s. 148) tarafindan ilkokul donemindeki 6grencilerle yapilan arastirmadan ulastiklar
sonuclara gore yaraticilik ve zeka arasinda oldukca diisiik bir iligki bulunmustur. Torrance’in
yaptig1 bir aragtirmada ise birgok okulda yiiksek zeka puanina sahip 6grencilerin, diisiik zeka
puanina sahip olsalar bile, yiiksek zekd puanina sahip 6grenciler kadar 6grendiklerini

gostermistir (Ozsoy, 2015, s. 132).



43

Yukarida bahsedilen arastirma sonuglarinda, yaraticiligin zekadan bagimsiz oldugu ve
aralarinda dogrudan bir baglant1 bulunmadig1 ortaya konmustur. Bunula birlikte agirlikli
olarak her diizeyde zekanin yaraticilia katki sagladigi goriilmektedir (Sungur, 1997,
Kiziltepe, Yasar, & Uyanik, 2017, s. 613). Bireylerin zeka diizeyleri diisiik olsa bile yiiksek
diizeyde yaraticiliga sahip olabilirler veya tam tersi yasanabilir. Uygun kosul ve ortam
saglandiginda herkesin oldugundan daha yaratici olmasi olasidir. Bu baglamda yaraticilik
gelistirilebilir bir 6zelliktir diyebiliriz. (Doganay, 2017, s. 367).

2.4.4. Elestirel diisiinme ve yaraticilik. Bireyin zihinsel ve duyussal tiim 6zelliklerinde
var olan yaraticilik, “akilcilik, elestirel diisiinme, esneklik, 6zgiir diisiinme, imgeleme, analitik
diisiinme, problem ¢6zme, 1raksak diisiinme” gibi bir¢ok diisiinme yetenegi ile baglantilidir
(Dogan, 2019, s. 174). Guilford ve Torrance (akt. Ozden, 2014, s. 179) tarafindan yapilan
calismada Ol¢iilerek yaratict diistinmeye katki sagladigi kabul edilen yetenekler arasinda,
akilcilik, esneklik, analojik diisiinme, analiz, sentez, degerlendirme, mantiksal diistinme gibi
yetenekler vardir. Facione (akt. Demircioglu, s. 47) tarafindan ortaya koyulan elestirel
diisiinme becerileri arasinda ise analize etme, ¢ikarimda bulunma, yorum yapma ve
degerlendirme gibi bagka bir yonden bakildiginda yaraticilig1 besleyen becerilerin bulundugu
goriilmektedir.

Jessop’a (2002, s. 140) gore yaratici siireg sihirli bir kavram olmayip, Bloom’un
taksonomisinde listelenen st diizey diisiinme becerilerinin uygulamasidir. Ona gore elestirel
diistinme, gozlem, deneyim, yansitma, muhakeme veya akil yiiriitme ile elde edilen bilginin
“aktif ve ustaca kavramsallastirma, uygulama, analiz etme, sentezleme ve degerlendirme”
stirecidir. Yapilan bu elestirel diistinme taniminda, yaratici siirecin olusumda bahsedilen iist
diizey diisiinme becerilerinin yer aldig1 goriilmektedir. Sonug olarak yaraticilik, elestirel

diistinmenin bir uygulamasi olarak ifade edilmektedir.
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Elestirel diisiinme ile yaratici diisiinme yakin iligkide olan diisiinme bigimlerindendir.
Ayrica yaratici diislinmenin tiim isleyis siirecinde var olan elestirel diisiinme, tiretilen bilginin
degerlendirilmesi amaciyla da ise kosulmaktadir (Dogan, 2019, s. 186). Paul’a (akt. Kurnaz,
2019, s. 31) gore, “elestirel ve yaratici diisiinme, bir seyleri anlamak i¢in yakin iliski
icindedir”.

Doganay ve Unal (2000), “elestirel diisiinen, sorun ¢dzme istegi ve cesareti gdsterebilen,
kendine giivenen, bagimsiz, kararl, ¢aliskan, merakli, karsit goriislerde mantik arayan ve
yeniliklere agik olan bireylerde” yaraticiligin daha yiiksek oldugunu ifade etmektedir (Akt.
Kurnaz, 2019, s. 30). Gliniimiizde elestirel ve yaratici diisiinebilen bireylerin egemen olmadigi
bir toplumum gelismislik diizeyine ulasamayacagi goriisii kabul gérmektedir. Toplumsal
sorunlarin ¢ozlimiinde elestirel diisiinme ve yaratici diisiinme becerileri bireylere yol gosterici
olmaktadir (Aybek, 2006). Piaget’e (akt. Fisher, 2005, s. 23) gore toplumlarin gelisiminde
onemli bir faktdr olan egitiminde temel amag, gecmiste yapilanlari tekrar eden degil, yeni
seyler olusturan bireyler yetistirmektir. Ikinci dnemli amag ise bireylerin kendilerine sunulan
her seyi kabul etmeyen, elestiren ve sorgulayan bireyler yetistirmektir. Sadece matematik ve
fen gibi alanlarin lizerinde duruldugu egitim programlarinda, tiimiiyle zekaya ve bilgi
diizeyine bagl kalinarak yapilan 6grenci se¢imlerinde yaraticilik goz ardi edilmektedir
(Ozden, 2014, s. 175). Ayrica egitim siireci igerisinde lisans boyunca dgrenciler alt diizey
becerileri sonuna kadar kullanmaktadir. Ancak 6grencileri elestirel diisiinmeye gotiirecek list
diizey zihinsel beceriler ¢ok siklikla kullanilmamaktadir (Jessop, 2002). Toplumdaki
bireylerin bilgi birikimine sahip olmasi 6nemlidir, ancak 6zgiin ve yeni bilgi iiretebilmesi
daha gereklidir. Bilginin iiretilmesi de yaratici diisiinmenin bir tirtinii olarak gosterilmektedir.
Ayrica zamanla artan bilgi birikiminin bireye sadece egitimle aktarilmasinin miimkiin
olmamasi ile beraber bireylerin bilgi iretmeleri ve problem ¢dziimiinde yaratict olmanin

onemini ortaya koymaktadir (Demirel, 1993).
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2.4.5. Sanatsal yaratma siirecleri. Insanin var oldugu giinden bu yana, vazgecilmez bir
sekilde ele aldig1 sanatsal edinimin yapilis nedenlerine iliskin farkl: fikirler ileri siirmistiir.
Sanati anlayabilmek adina ileri siiriilen tiim bu nedenlerin yaninda, insanin ilk zamanlarda
dahi yaraticiligini sanatsal alanda kullanmasi ve bu eyleme tutku ile baglilig1 asil odak noktasi
olmustur (Aglug, 2013, s. 10). Yaraticilik, yeni bir seye varlik kazandirma siirecidir (May,
2015, s. 63). Yaratma siireci ise igerisinde soyut ve biligsel bir alt yapi ile tiriine doniisiirken
gerceklestirilen somut islemleri kapsamaktadir (Bender, 2014, s. 28). San (1979, s. 16)
sanatsal yaraticiligi “Kavram duygu ve imgelemi icine alan bir yaratici arama, arastirma ve
bulma siirecinin algidan dogmus, duyum ve duygularla ¢cagrismis, etkili bir mecazin dogusu
stirecine baglangi¢ olmasidir” olarak tanimlamaktadir.

“Insan ve sanat; sanat ve yaraticilik birbiriyle i¢ ice ge¢mis kavramlardir” (Aglug, 2013, s.
11). Insan sanati, kendini baskalarina anlatma gibi temelde dnemli bir gereksinimini
karsilamak i¢in yapmaktadir. Sanat yapmanin gerekliligi toplum tarafindan bireyin kendisini
ifade etme bigimi olarak ifade edilirken, bilim insanlar1 kendini ger¢eklestirme olarak
tamimlamustir (Aglug, 2013, s. 11). Sanat, “bireyin kendini ifade etme isteginden dogan, insan
diislincesinin sinirsiz ve yaratici bir denemesi” olarak goriilmektedir (San, 2008, s. 13). Genel
olarak her sanat yapitinin altinda kendini gergeklestirmeye calisan bir insanin ¢abasi, her
insanin i¢inde de bir sanat yapitinin tohumlar1 vardir (Giiler, 1990, s. 320).

Yaraticilik insan yasaminin her doneminde goriilmektedir. Ancak bireyin dogustan
getirdigi yaraticiligin ortaya ¢ikisi, devamliligi, gelisimi ve derecesi bireyden bireye
degisiklik gostermektedir (Tekin, 2006, s. 80). Yaratma siireci ise “kisiden kisiye ve
disiplinden disipline, ayn1 kiside farkli zamanlarda ortaya ¢ikan farkl: siire¢ler” olarak

aciklanmaktadir (Alper, 2008, s. 17).
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2.5. Sanat ve Egitimi

Sanat, tarihten bu yana hep insanin bir pargasi olmustur. Magara duvarlarindaki
resimlemeler, ilk danslar, ilk sarkilar, ilk hikdyelerden bu yana sanat, insan yagantisinin
anlatilmasini, betimlenmesini ve koklesmesini saglamistir. Kusaklarini birbirine baglayan
sanat, insanligin devamliligini saglayan 6nemli alanlardan biridir. Kesin bir taniminin
yapilmast miimkiin olmayan bu olgu, yazili tarihinin basindan bu yana sanat¢ilar ve
diisiiniirler tarafindan farkli ifade edilmistir (Ozsoy, 2015, s. 6). Sanat, “hosa giden bicimler
yaratma ¢abas1” olarak tanimlayan {inlii sanat tarih¢isi Herbert Read, bu olgunun ¢ogunlukla
“plastik” veya “gorsel” sanatlarla iligskilendirildigi, fakat edebiyat ve musiki sanatlarinda
icinde bulundugu tiim sanatlar1 kapsadigini savunmaktadir (Buyurgan & Buyurgan, 2012, s.
2).

Bireylere ve toplumlara verilecek nitelikli sanatsal ve kiiltiirel egitimin gerekliligi bir
gercektir. “Sanat egitimi genel egitimin bir pargasidir” (San, 2008) ve bu siiregte sanatin,
bireye verilecek egitimle gelistirilecegi goz ardi edilmemelidir. Sanat eitimi, bireye farkl
bakis acilar1 katarak, toplumsal niteligi yiikseltmesi agisindan, egitim sisteminde 6nemli rol
iistlenmektedir (Ozsoy, 2015, s. 13). Read (1981, s. 17), sanatin hayatimizda vazgegilmez bir
sistem oldugunu, eksikliginin toplumun dengelerini etkileyecegini belirterek, bu olgunun
toplumdaki 6nemini vurgulamistir. Sanat egitiminde amag dgrenciyi sanat¢1 yapmak degildir.
Ogrencinin derste ve bos zamanlarinda, yaraticilifini ortaya ¢ikaracak etkinliklere
yonlendirmektir. Bu yontem ile iyi bir sekilde verilecek sanat egitiminin, 6grencinin diger
derslerini de olumlu yonde etkileyecegi bir gercektir (Demirel, 2019, s. 188).

Buyurgan & Buyurgan (2012, s. 4) bireylere verilecek nitelikli bir sanat egitiminin
birtakim faktorlerin ger¢eklesmesi ile miimkiin olacagini belirtmistir. Bu faktorler su sekilde
Ozetlenmistir:

e Sanat egitiminin varliginin, 6neminin farkinda olan bir bakis agisi
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e Sanat egitiminin varliginin, dneminin farkinda olan bir bakis agis1

e (Cagin degisen ve gelisen sartlarina gore kendini yenileyen bir miifredat programi
¢ Nitelikli sanat egitimcisi

e Yeterli ders saati

e Amaca uygun fiziki donanim ve arag-gereg.

“Gorsel Sanatlar Egitimi” bireyin okul 6ncesinden yiiksek 0grenime kadar her agamadaki
aldig1 sanat egitimi ve 0gretimiyle ilgili kuramsal ve uygulamali ¢aligmalar1 kapsamaktadir.
(Kirigoglu, 2009).

2.5.1. Gorsel sanatlar egitiminin kapsam ve 6nemi. Ulkemizde verilen gorsel sanatlar
egitimi ve 6gretimi ile genis anlamda sanat egitimi kastedilmektedir (Akkurt & Boratav,
2018, s. 56). Kendine 6zgii ve kendine 6zel egitim yontem ve teknikleri barindiran Gorsel
Sanatlar Egitimi, genel egitimin bir pargasi olarak goriilmektedir (Artut, 2013, s. 227).

MEB (2018, s. 8) tarafindan hazirlanan Gérsel Sanatlar Ogretim Programi’nin 6zel
amaclar1 kapsaminda hedeflenen 6zellikler su sekilde ifade edilmistir: “Gorsel okuryazarlik,
alg1 ve estetik bilincine sahip, temel kavram ve uygulamalar konusunda bilgi, beceri ve
anlayisa sahip, ilgili tartigsmalara etkin olarak katilan ve bu tartismalar1 degerlendiren, gorsel
sanatlarin dogas1 ve kdkenini inceleyen, degerini sorgulayan, teknolojiyi etkin ve giivenli bir
sekilde kullanarak diislincelerini ifade eden bireyler yetistirmektir”. Gorsel sanatlar egitiminin
amaclarinda biri 6grencinin diisiinme ve gorsel olarak iletisim kurma yetenegini
gelistirmektir. Okul ders programlarinda ¢gogunlukla s6zlii anlatim agirlikta olup birgok
elestirel sorunlara deginilmez. Diger 6nemli amag ise 68rencilerin estetik tercihler
yapabilmeleri igin yeteneklerini gelistirmeye yardimci olmaktir (Ozsoy, 2015, s. 43).

Her gecgen giin gelisen teknoloji ile bireyden, duygusal verilerle beslenmis, algilama,
anlama, anlamlandirma, degerlendirme gibi 6zellikler beklenmektedir. Gorsel sanatlarin, bu

imgelerle yiiklii diinyay1 anlamalari ve onun anlamini ¢ézmeleri i¢in 6grenci becerilerini
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gelistirmesine verdigi destek, genel egitim programinin vazgecilmez bir pargasi olmasinin en
onemli gerekgesidir (Ozsoy, 2015, s. 41).

2.5.2. Gorsel sanatlar egitiminde yontem ve yaklasimlar. Genel olarak egitim
yontemlerinin geleneksel ve cagdas olarak iki grupta incelendigi goriilmiistiir. Geleneksel
ogretim yontemlerinde tiim etkinlikler 6gretmenin aktif ve merkezde, 6grencinin ise pasif
alic1 roliinde oldugu siireg igerisinde olusmustur. Cagdas yontemlerde ise merkezde ¢ocuk
olup 6gretmen rehber durumundadir (Gel, 1993; Yarimca, 2010, s. 286). Gorsel Sanatlar
Egitiminde kullanilan yontemler “egitmenin tutumuna goére uygulanan yontemler”, “teknik
ozelliklere gore uygulanan yontemler”, “kullanilan malzemeye gore uygulanan yontemler” ve
“bireysel ozelliklere gore uygulanan yontemler” olarak siniflandirilmaktadir (Erbay, 2000).

Cocuklarin taklide zorlanmadan ve herhangi bir destek almadan ¢aligmasina izin veren
yontemi benimseyen Lowenfold, “Ozgiir Yaratic1 Anlatim” uygulamalari ile kullamlan gorsel
sanatlar 6gretim yontemlerini biiyiik oranda etkilemistir. Bu uygulamalar ile 6grencilerin
hazir 6rnekleri kullanarak kopya yontemini kullanmasinin 6niine gegilmesi planlanmas,
bireyin essizligini nasil yansittigina yogunlasarak onu kendi standartlariyla yargilamistir
(Ozsoy, 2015, s. 91). Teknolojinin gelismesi ile diinyada yasanan degisim tiim sistemlerde
oldugu gibi sanat egitiminde de egitimcilerin farkli yontem arayislarina girmesine sebep
olmustur. Geleneksel yaklagimlarda 6gretmenin bulundugu konumun aksine, 6grencilerin
aktif oldugu her birinin bireysel gereksinimlerine, ilgilerine ve egilimlerine dayali egitsel
firsatlarin hazirlandig1 “6grenci merkezli 6grenme” uygulamaya koyulmustur. Tiim sisteme
karsilik tek bir 6l¢ii dizisinden ziyade, egitimciler, her bir 6grencinin i¢indeki potansiyeli
gelistirmek icin 1smarlanmis bir egitim sistemi yaratmak icin birlikte calismalidirlar (Ozsoy,
2015, s. 89).

Gorsel sanatlar egitimi alaninda “Disipline Dayal1 Sanat Egitimi” yaklasiminda dort

disiplinle kendisine yer bulmustur: “Sanatsal Uygulamalar, Sanat Tarihi, Sanat Elestirisi ve
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Estetik”. Disiplinlerin birlestirilmesindeki temel gerekge, her bir disiplinin, sanatta
ogrenmenin yer aldig1 belli bagh bilgi ve uygulama alanlarina yonelik islev gormesidir
(Kirisoglu, 2009, s. 31). Bu yontem ile 6grencilerde etkin 6grenme gerceklesmekte ve
ogrencilerin gorsel sanatlarla ilgili disiplinlerde profesyonellerin yaptiklari seyleri yapmalari
saglanmistir (Ozsoy, 2015, s. 90). Cagdas dgretim yontemlerinden biri “Sanat Yoluyla Egitim
Kurami1” kendine ifade etmenin tiim yonlerini igermektedir. Kuramin 6nciisii Herbert Read,
“insan bilincinin, yargilama giictiniin temelinde, duyulara doniik estetik egitimin” olmasini
savunmustur (Read, 1943, s. 32; Unver, 2016, s. 868).

Sanat egitimi yontemleri arasinda yer alan diger bir yaklasim Gorsel Kiiltiir
Kurami, Elestirel Pedagoji temelli bir yaklagimdir. Elestirel Pedagoji temelinde, gorsel imgeyi
inceleyen O0grenci; gorsel imgeler ile baglantili gii¢ iliskileri, ¢ikar iligkileri, farkli kisisel
bakis acilari, kiiltiirel bakis acilari, politik sdylemler, kimlik iliskileri, cinsiyet temelli gii¢
iligkileri, toplumsal iligkiler 6rgiisii ve biitiin bunlarin iletisimi baglaminda bir gorseli
anlamaya calisir (Duncum, 1997; Tavin & Tervo, 2018; akt. Basak, 2021, s. 187).

Ozellikle Amerika’da etkili olan beyin tabanli grenme, gorsel sanatlar egitimine etki
birakan 6nemli bir kuram olmustur. Yapilan arastirmalarda iki yarim kiireden olusan beyinde
sol yarim kiire sozel, akilci, dogrusal, ¢ozlimsel, nesnel, simgesel, zamanli ve mantikl
islevleri ile biligsel yonden ¢alismaktadir. Sag yarim kiire ise sozel olmayan, gorsel uzaysal,
algisal, sezgisel, biitlinciil, hayali, 6znel ve duyusal islevleri ile yaratici, estetik ve duyussal
alani ele alarak ¢alismaktadir (Ozsoy, 2015, s. 91).

Ulkemizde disipline dayali sanat egitimi, egitim fakiiltelerinin sinif 6gretmenligi ve resim-
1s 0gretmenligi anabilim dallarinda, bu kuram dogrultusunda gelistirilen programlar yoluyla
uygulanmaktadir (Yolcu, 2009, s. 113).

2.5.3. Gorsel sanatlar egitimi ve elestirel diisiinme. Elestirel diistinme, egitimin 6nemli

hedefleri arasinda yer almaktadir (Facione, 1990; Kurnaz, 2013, s. 16). Egitim felsefecileri,
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elestirel diisiinmeyi, 6gretim siirecinde tercih edilebilecek bir se¢enek olarak gérmediklerini
ve bu diisiinme bigiminin egitimin ayrilmaz bir pargasi oldugunu ifade etmektedirler (Norris,
1985, s. 40). Elestirel diistinme ile yakin iligskide olan birgok yetenegin varligi ile birlikte
Glaser (akt. Bailin, 1987, s. 23) yaraticiligin elestirel diisiinmeyi tamamladigini ifade etmistir.
Alison Doyle (2017) “Critical Thinking Skills List and Examples” baslikl1 yazisinda yer
verdigi diisiinme becerileri listesinde, analitiklik, iletisim giicii, yaraticilik, agik fikirlilik ve
problem ¢6zme becerilerinin, elestirel diistinme ile yakin iliskide oldugunu belirtmistir. Ona
gore elestirel diigiinme yaraticiligl ve yeniligi igerir. Elestirel diisiinme siirecinde incelenen
bilgileri tespit etmek veya kimsenin diisiinmedigini diisiinmek yalnizca yaratici bir bakis agisi
ile miimkiin olacaktir.

Sanatsal yeti ile bireyin her alanda kullanabilecegi yaratici becerilerin gelistirilmesi
amaclanmaktadir. (Ozsoy, 2015, s. 149). Sanat egitimi ile yaraticilik i¢ i¢e bir yap1
olusturmaktadir. Bireylerin yetenekleri isletilerek yaratici, liretken, kendine giivenli, estetik
duygulara sahip olmalari saglanmaktadir (Artut, 2013, s. 121). Yaraticilik, bulus ve hayal
giicii, her sanat eserinin olmazsa olmazidir. Bu sebeple sanatla ugrasan herkes, eserlerinde
olusturdugu yaratici kisilik sifatlarin1 gelistirmek ve agiga ¢ikarmak durumundadir. Sanatsal
yasantilar ve deneyimler, bireyin hayal giiciinii harekete ge¢irmek ve yaratici diigiinmesini
gelistirmek icin yadsiamaz dzelliklere sahiptir (Ozsoy, 2015, s. 36-38). Sanatin ¢ok
yonliiliigiinli ve ¢cok boyutlulugunu i¢inde barindiran gorsel sanatlar egitimi, 6grencilerin
biligsel, diistinsel, duyussal ve bedensel etkinlik uygulamalari ile kendilerini ifade etmelerine
olanak saglanan bir aractir (Artut, 2013, s. 227).

Bireyin gelisim siirecinde egitimin her kademesi 6nemlidir. Cocuklarin fiziksel gelisiminin
yaninda zihinsel gelisimi i¢inde sanat egitimi gereklidir. Bireyin gelisim siirecinde matematik,
fen dersleri gibi beynin sol yarim kiiresinin aktif oldugu diistinme bi¢imlerinin agirlikta

verildigi okul programlari, bireyin yaraticiliginin gelismesinde ve ilerlemesinde yeterli
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degildir. “Insan beyninin her iki yarimkiiresi ile bir biitiindiir” (Buyurgan & Buyurgan, 2012,
S. 4). Tek yonlii olusturulan 6gretim programi ile bireyin gelisimi tamamlanamaz. Beynin sag
yarim kiiresini de etkin kilacak somut, sdzel olmayan, sezgisel diisiinme bigimlerinin ise
kosulmasina ihtiya¢ vardir. Okul programlari, ancak bu sekilde yaratici birey yetistirme
amacina ulasabilir (Buyurgan & Buyurgan, 2012, s. 3-4). Bu programlarda ¢esitli 6gretim
yontemleriyle, bireyde yaratici siirecinin ilk olarak sanat egitimi ile olusturuldugu
savunulmaktadir. Ayrica bu egitimsel siireclerin bireydeki bilissel diisiinmeyi ve akademik
basariy1 olumlu etkiledigi kanitlanmistir (San, 1995; Adigiizel, 2002, s. 32; Akt. Dilmag,
2010, s. 81).

Sahinel (2019, s. 123) elestirel diisiinme becerilerinin egitim programlarindaki var olma
gerekliligini, gerekgeleri ile agiklamistir. Bu agiklamalar dogrultusunda sanat egitiminin bu
beceri i¢in 6nemi asagida 6zetlenmistir.

Bireyler giincel sosyal sorunlari eksiksiz anlayarak, yorumlayarak, analiz ederek sorunun
¢oziimiinde rol almali; politik siirecte dogru se¢imler yaparak anlamli ve mantikl kararlar
vermelidir, kisaca elestirel diisiinmelidirler (Sahinel, 2019, s. 123). Genel egitimin 6nemli bir
bileseni olan sanat egitiminde, mevcut durumu dogru goren, dogru algilayan, iligkileri dogru
sorgulayan, anlaml1 iligkiler kurarak tekrar kurgulayan bireylerin yetismesi amaglamaktadir
(Unver, 2016, s. 872).

Ozden’e (akt. Sahinel, 2019, s. 124) gére, elestirel diisiinme becerilerine sahip ve “biitiinii”
goren bireylerin var olmasi saglikli bir demokrasi i¢in 6nemli bir unsurdur. Demokraside
kamuoyu, “elestirel diisiinebilen, okudugunu ve dinledigini anlayabilen, olaylar1 kendi bakis
acisina gore degerlendirebilen” bireyler ile olusmaktadir (Sahinel, 2019, s. 124). Sanat egitimi
ile bireylerin standart cevaplarin disinda kalarak karar almalar1 amaglanmaktadir (Ozsoy,

2015, s. 40).
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“Tiirk Milli Egitim Sistemi”nin hedefleri arasinda yer aldig1 gibi kaliplagmis davraniglara
sahip bireyler yetistirmek ve 6gretimde ezbere dayali bilgi aktarimi yerine; onlarin elestirel ve
yaratici diisiinme becerilerine katki saglayacak 6grenmelere olanak veren, edinilen bilgileri
yorumlayabilen, tarafsiz bireyler yetistirmek amaglanmistir (Sahinel, 2019, s. 124). Bireyde
edinilmesi hedeflenen beceriler dahilinde, “kisinin hiir ve bilimsel diisiince yapisina
erismesine, genis bir diinya goriisline sahip olmasina ve yaratici bir kisilige ulasmasina”
imkan saglayacak en etkili yol sanat egitimidir (Gel, 1993, s. 300; Unver, 2016, s. 875).

Yasadigimiz yiizyilda bireylerin kars1 karsiya kaldiklari bilgi patlamasi, teknolojinin
sundugu bilgi fazlalig1 ve ¢esitliligi karsisinda bireyde hedeflenen 6gretimde, elestirel
secimler yaparak karsilasilan sorunlara ¢6ziim bulmalarini, bilgiyi sorgusuz kabul etmek
yerine bilgiyi segme ve islemede elestirel olmalarini saglamaktir (Sahinel, 2019, s. 124).
Sanat egitimi ile 6grencilerde gelistirilmesi hedeflenen yaraticilik, onlar1 ezberden
uzaklastirmakta, akil yiiriitmeyi, gdzlem yapmayi, problem ile ilgili tiim 6geleri inceleyerek
sonuca ulasmay1 8gretmek icin desteklemektedir (Ozsoy, 2015, s. 135)

Son yillarda ¢aligma alanlarinin, 6zel alanlarda kendini gelistiren, {ist diizey akademik
veya is deneyimi olan bireyleri tercih ettigi kadar diisiinme ile ilgili genel becerilere de 6nem
verdigi goriilmektedir (Sahinel, 2019, s. 125). Sanat egitimi ile bireyin biligsel faaliyetleri
arttirilarak diisiinme becerileri gelistirilmektedir (Artut, 2013).

Bireylerin toplumsal konularda bilgili olup katki saglamalari, elestirel bakis agist
kazanmalari, demokratik kurumlarin ve haklarin savunucusu olmalar1 i¢in elestirel diistinme
becerilerinin egitim programlarinda var olmasi gerekmektedir (Sahinel, 2019, s. 124). Bu
asamada sanat egitimi, her bireyin uygarligi gelistirmekle ylikiimlii oldugunu benimsemesine
destek olmakta ve bu gorevin gergeklesmesi icin degisik bakis acilari ile beceriler

sunmaktadir (Ozsoy, 2015, s. 44).
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Sanat egitiminin sadece elestirel diisiinme becerileri degil tiim egitim siirecine etki ettigi
goriilmektedir. Gergekgei bir egitimin ilim ve sanatin is birligine dayandigini ifade eden
Yetkin’e (2019, s. 127) gore “ilmi yontem insan olusumunun bir yonii ise, diger yonii de sanat

egitimidir.



54

3. Boliim
Alan Yazin

Elestirel diisiinmeye iliskin alan yazin kapsaminda bir¢ok ¢alisma ile karsilasilmaktadir.
Ulkemizde &zellikle son yillarda arastirmacilarin bu konuya daha fazla ilgi gosterdigi ancak
sanat egitimi alaninda elestirel diisiinme ile ilgili arastirma sayisinin yetersiz oldugu
goriilmektedir. Arastirmalarda genellikle elestirel diisiinme becerisi ve bu becerinin ¢esitli
demografik degiskenler ile iliskisini belirlemeye yonelik konular ele alinmistir. Tiirkiye’de ve
yurtdisinda “elestirel diisiinme becerilerini” konu alan belli basli aragtirmalar asagida
Ozetlenmistir. Arastirmanin konusu geregi, agirlikli olarak sanat egitimi ile elestirel diisiinme
iliskisine yonelik yapilan ¢aligmalara yer verilmistir.
3.1. Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Giilveren (2007), “Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerileri ve Bu
Becerileri Etkileyen Elestirel Diistinme Faktorleri” baslikli ¢alismasinda, egitim fakiiltesinde
ogrenim goren 6gretmen adaylarinin, elestirel diisiinme giiglerini ve bu diisiinmenin alt
boyutlari ile belirlenen degiskenlerin arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglamigtir. Calisma
betimsel ve iligkisel bir alan arastirmasi olup 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini
0l¢mek i¢in “Cornell Elestirel Diisiinme Testi” kullanilmistir. Arastirmada verilerin
¢oziimlenmesi i¢in SPSS 13.00 paket programi kullanilmistir. Calismada diisiinme kavrami
tanimlanmis, sonrasinda diistinme tiirlerinden; yansitici diisiinme, yaratici diisiinme, problem
cozme ve elestirel diistinmeden bahsedilmistir. Elestirel diisiinme, kapsaml1 bir sekilde
aciklanmistir. Arastirma sonuclarina gore, egitim fakiiltesinde 6grenim gdren 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerinin yeterli diizeyde olmadig tespit edilmistir. Cinsiyet
degiskeninde kadin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin erkek 6grencilere gore daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Elestirel diisiinme beceri diizeyi baglaminda, 6grencilerin

okudugu boliimler arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir. Anne ve babanin egitim
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diizeyleri ve i3 durumunun, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin iizerinde etkili
olmadig belirtilmistir. Orgiin 6gretim dgrencilerinin, elestirel diisiinme diizeyleri, ikinci
ogretim dgrencilerine gore daha yiiksektir. Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerinde yas ve
siif diizeyi degiskeninde farklilik goriilmedigi ancak akademik ortalamasi yiiksek olan
ogrencilerin, elestirel diisiinme beceri diizeylerinin de yiliksek oldugu belirtilmistir.

Seferoglu ve Akbiyik (2006) tarafindan yazilan “Elestirel Diisiinme ve Ogretimi” konulu
makalede, diisiinme becerileri ve elestirel diisiinme ile ilgili bagliklara yer vermistir. Makalede
oncelikle diistinme becerileriyle ilgili tanimlamalar ve kapsami tizerinde durulmustur.
Elestirel diisiinme kavraminin kelime anlamindan, ilgili disiplinlerle olan iligskisinden ve bu
kavrami olusturan yapidan bahsedilmistir. “Elestirel Diisiinme Egilimleri” baslig1 igerisinde
farkli gorisler ile birlikte, Ennis (1985)’in belirttigi elestirel diisiinme egilimlerine yer
verilmistir. Elestirel diisiinme kavraminin egitim programlarindaki yeri ve 6nemine
deginilmis, elestirel diisiinme becerilerine sahip bireylerin 6zellikleri belirtilmistir. Elestirel
diisiinme kavraminin bireyin yasaminda ve toplumda gerekliligi iizerinde durulmustur. Bu
kavram ile ilgili yurt i¢i ve yurt dis1 kaynaklardan ornekler verilerek arastirma sonuglari
tartistlmustir. Yazarlar, elestirel diisiinme egitiminde benimsenen farkli yaklagimlar ile
olusturulan 6gretim programlarinin ve yontemlerinin iizerinde durarak, elestirel diisiinme
egitimini destekleyen ve etkileyen faktorlerden bahsetmistir.

Ulger (2015), “Sanat Egitiminin Diisiinme Becerileri Uzerine Etkisi” baslikli makalesinde
ogrencilerin elestirel diistinme, yaratici diisiinme ve problem ¢6zme becerileri iizerinde sanat
egitiminin etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma nicel yontemde kesitsel arastirma
deseninde yapilandirilmistir. 2014 yili bahar donemi yiiksek6gretim kademesinde sanat
egitimi goren 52 6grenciye, “Torrance Yaratici Diistinme Testi”, “California Elestirel
Diisiinme Egilimi Olgegi” ve “Problem Cdzme Envanteri” uygulanmistir. Arastirma

sonuglarina gore, sanat egitiminin 6grencilerin yaratici diisiinme becerileri iizerinde olumlu ve
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anlamli bir etkisi oldugu goriiliirken, elestirel diisiinme ve problem ¢d6zme becerileri tizerinde
anlaml1 bir etkisi olmadigina ulasilmistir. Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerilerini
gelistirebilmeleri i¢in sanat egitiminin gerekli bir 6grenme alani oldugu vurgulanmistir. Sanat
egitimi ile 6grencilerin diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik onerilere yer
verilmistir.

Topoglu ve Oney (2013) arastirmalarinda, Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimii 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri ile cinsiyet, alan bagaris1 ve akademik
basar1 degiskenleri arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma betimsel olup,
iligkisel tarama modeline dayanmaktadir. Veri toplama araci olarak “California Elestirel
Diisiinme Egilimleri Olcegi” (CCTDI) ve kisisel bilgi formu kullanilmistir. Adnan Menderes
Universitesi Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dali ve Resim-Is Anabilim Dali
ogrencilerinden olusan 204 kisi ile 6rneklem olusturulmustur. Arastirma sonuglarinda,
elestirel diisiinme egilimi diizeyinin, 6grencilerin alan ve cinsiyet degiskenlerine gére anlaml
bir farklilik olusturmadig tespit edilmistir. Miizik Egitimi Anabilim Dali’ndaki kadin
ogrencilerin dogruyu arama ve agik fikirlilik alt boyutlarinin, erkek 6grencilere gore daha
yiiksek oldugu gériilmiistiir. Resim-Is Egitimi Anabilim Dal1 8grencilerinin elestirel diisiinme
egilimleri ile akademik ve alan basar1 degiskeni arasinda olumlu yonde anlamli bir iligki
gortliirken, Miizik Egitimi Anabilim Dali 6grencilerinin akademik ve alan basar1 degiskeni
ile elestirel diisiinme egilimleri arasinda anlamli bir iliskinin bulunmadigi saptanmustir.

Dilmag (2010) arastirmasinda, Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-ig
Egitimi Anabilim Dal1 6grencilerinin, 6grenim gordiikleri alan derslerinin, 6grencilerin
yaratici diisiinme becerileri tizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. Ek olarak
ogrencilerin yaratici diisiinme diizeyleri ile mezun olduklari lise tiirli ve cinsiyet degiskenleri
arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmada veriler 35 6grenciye, altinc yariyilin basi ve

yedinci yariyilin sonunda olmak {izere Torrance Yaratici Diisiinme Testi ve arastirmaci
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tarafindan gelistirilen Ogretim Eleman1 Gézlem Formu’nun uygulanmast ile toplanmustir.
Aragtirma sonuglarinda, dgrencilerin farkli yariyillarda uygulanan 6n test ve son test
yaraticilik puanlart arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistir.
Gozlem sonucu elden edilen bulgular dogrultusunda, uygulamali alan bilgisinin verildigi
derslerin dgrencilerin yaraticilik seviyelerini, verilen genel kiiltiir ve meslek bilgisi gibi
derslere gore olumlu yonde daha fazla etkiledigi gézlemlenmistir. Mezun olunan lise
degiskeni ile 6grencilerin yaraticilik seviyeleri arasinda anlamli bir fark olmadig1 ancak
cinsiyet degiskeninde kadin 6grenciler lehine anlamli bir fark oldugu saptanmustir.

Ozdemir (2005) arastirmasinda, iiniversite dgrencilerinin elestirel diisiinme beceri
diizeylerinin belirlenerek bu diizeylerin gesitli degiskenlere gore degerlendirilmesi
amaglamistir. Aragtirmada elestirel diistinme becerilerini i¢eren bir tutum 6lgegi
gelistirilmistir. Arastirmanin érneklemini, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi’nde
Ogrenim goren 128 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada, 6grencilerin elestirel diisiinme
diizeylerine ve elestirel diisiinme becerilerinin cinsiyet, alan, dogum yeri, anne baba 6grenim
durumu ve gelir durumu degiskenlerine yonelik analizi yapilmistir. Arastirma sonucunda,
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerinin orta diizeyde oldugu ve analizi yapilan
degiskenlerin, 6grencilerin elestirel diistinme becerisine sahip olma durumlari ile anlamli bir
farklilik gostermedigi saptanmaistir.

Unver (2016) makalesinde, egitimde ihtiyaclara iliskin amagclar dogrultusunda cesitli
yontem ve tekniklerin kullanildigin1 ve egitimin glinlimiizde alan 6zelliklerine gore
programlandigini belirtmistir. Sanat egitiminin de zaman i¢inde 6zel bir alan haline geldigi ve
icerisinde farkli yontem ve tekniklerin kullanildigina deginmistir. Sanat egitiminin bilissel ve
sezgisel arka planindan bahsedilmis, Gardner’in ¢oklu zeka kurami tizerinde durulmustur.
Gilinlimiizde gelisimin, ezbere dayali bir egitim ile degil, ancak zekay1 ve yaraticiligr gelistiren

egitim stiregleri ile gergeklesecegi vurgulanmistir. EZitim siireclerinin, yaratici bireyler
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yetistirmeye yonelik olmasi gerektigi belirtilerek sanat egitiminin her yas grubu i¢in
gerekliligini savunmustur. Sanat egitiminin ¢ocukluk yaslarda verilmeye baglanmasi ile
cocukta yaratici bir kimlik olusabilecegi belirtilmistir. Yaratici siiregteki duyusal, bilissel ve
diistinsel etkinliklerin rolii gdz dniinde bulundurarak, yaratici diisiinceyi gelistiren sanat
egitiminin 6nemi iizerinde durulmustur. Uygar bir toplum olusumu i¢in sanat egitiminin
gerekliligi vurgulanmistir.

Glines (2012) 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirme konulu ¢alismasinda,
diistinmenin birey i¢in 6nemli becerilerden biri oldugunu ve birgok tilkenin dgrencilerin
diisiinme becerilerini gelistirme konusuna 6nem verdigini belirtmistir. Bu sebeple diisiinme
becerilerinin 6gretiminde uygulanan eski yontemlerin yerine daha verimli ve etkili olan
yaklagim, model ve tekniklerin kullanildig1 ifade edilmistir. Gelistirilen diistinme egitimi
modelleri, alan boyutunda, etkilesimsel model, siiregsel modeller olarak; 6gretim boyutunda
ise dogrudan 6gretim modeli ve tekniklerin agiklamali 6gretimi basliklar: altinda
aciklanmistir. Genis bir 6§renme alani olan diisiinme, temel beceriler, diisiinme siire¢ ve
teknikleri, tist diizey becerileri olmak iizere {i¢ ayr1 alan1 kapsamakta, diisiinme becerilerinin
gelistirilmesinde i1se her diizey dikkate alinmaktadir. Bu becerilerin gelistirilmesinde uygun
ortam olusturulmali, uygulamali ve dogrudan 6gretim yolu teknikleri ve etkinliklerine yer
verilmelidir. Ulkemizde dgrencilerin diisiinme becerilerini gelistirmek amaciyla bu yaklagim
ve uygulamalar benimsenerek, egitim programlarinin giincellenmesi gerektigi savunulmustur.

Ozelgi (2012) ¢alismasinda, smif 6gretmeni adaylarmin elestirel diisiinme tutumlarini ve
bu tutumlara yonelik goriislerin belirlenmesini amaglamistir. Bunula beraber arastirma
kapsamindaki degiskenlerin, 6grencilerin elestirel diisiinme tutumlarini hangi 6l¢iide
yordadig1 ortaya koyulmustur. Arastirmada cinsiyet, yas, sinif diizeyi, akademik bagari, anne
ve baba egitim durumu, algilanan sosyo-ekonomik diizey, algilanan anne-baba tutumu,

algilanan kisilik 6zelligi ve basarist degisken olarak belirlenmistir. Arastirma tarama
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modelinde betimsel olarak yapilandirilmis olup kullanilan veri toplama yontemlerine gore
evren ve drneklem se¢imi yapilmistir. Aragtirmada bir arada kullanilan nicel ve nitel
yontemlerde, belirlenen degiskenlere yonelik 6lgme araclari ile goriisme yonteminden
faydalanilmistir. Arastirma sonucunda, siif 6gretmeni adaylariin elestirel diistinme
tutumlarinin diizey olarak ortalamanin iizerinde oldugu gézlemlenmistir. Sinif 6gretmeni
adaylarinin elestirel diigiinme tutumlari; cinsiyet, sinif diizeyi, anne-baba egitim durumu ve
yas degiskenine gore anlamli diizeyde farklilik gostermemekte, algilanan sosyo-ekonomik
durum ve algilanan anne-baba tutumu degiskenine gore ise anlamli diizeyde farklilik
gostermektedir. Ayrica algilanan kisilik 6zelligi degiskeni ile 6gretmen adaylarinin elestirel
diisiinme tutumlar1 arasinda diisiik ve olumlu yonde anlamli bir iligki oldugu belirtilmistir.

Tiimyaka ve Aybek (2008), iiniversite 6grencilerinin sosyo-demografik ozellikleri ile
elestirel diistinme egilimleri arasindaki iligkiyi belirlemeyi amag¢lamiglardir. Arastirma,
Cukurova Universitesi’nde 2006-2007 bahar yarryilinda 6grenim goren dgrencilerin
olusturdugu 6rneklem ile gerceklesmistir. Veri toplama amaciyla arastirmada, “California
Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi” ile “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Arastirmada
sonucunda, anne egitim diizeyi, algilanan anne-baba tutumu ve algilanan baskin kisilik
ozelligi degiskenleri ile 6grencilerin elestirel diistinme egilimleri arasinda anlamli farkliliklar
gdzlemlenmistir. Ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimlerini yordayan, sosyo-demografik
degiskenleri i¢in asamali regresyon analizinden faydalanilmistir. Bunun sonucunda sirasiyla,
algilanan anne-baba tutumu, baskin kisilik 6zelligi ve anne egitim diizeyinin elestirel
diisiinme egilimlerini yordayan 6nemli 6zellikler oldugu gézlemlenmistir.

Akkurt ve Boratav (2018), calismalarinda gorsel sanatlar egitiminin bireylerin gelisimine
katki sagladigini ve gorsel sanatlar dersinin 6grencilerin psikomotor, bilissel ve duyussal
alanda olusacak kazanimlara olan katkisin1 belirtmistir. Bunun yaninda goérsel sanatlar

egitiminin elestirme, yargilama, takdir etme, sonug ¢ikartma, 6zetleme gibi becerilerin
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edinilmesinde rolii oldugu vurgulanmistir. Bu ¢alismanin, bireyler i¢in gorsel sanatlar
disiplininin gerekliligini ve gorsel sanatlar dersinin 6nemini ortaya ¢ikarmak i¢in yapildigi
belirtilmistir. Gorsel sanatlar egitimi i¢in yapilmas1 gerekenler hakkinda 6neriler sunulmustur.
Elestirel diistinebilen, diinyaya acik, sorgulayan ve 6zgiivenli bireyler yetistirilmesinde sanat
egitiminin gerekli belirtilmistir.

Aybek (2006) calismasinda, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimi
ve diizeyine, Edward De Bono’nun beceri temelli Cortl diisiinme programi ve Sosyal Bilgiler
Ogretimi dersinde konu temelli bir yaklasimla 6gretilecek elestirel diisiinme programinin
etkisi aragtirllmistir. Calisma, 6n test ve son test kontrol gruplu deneme modeline gore
yapilandirilmis olup iki deney bir kontrol grubu olusturulmustur. 2004-2005 6gretim y1li
bahar doneminde Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Anabilim Dal1 ikinci, tiglincii ve dordiincii sinif 6grencileri ile yapilan arastirmaya toplam 76
Ogrenci katilim gostermistir. Arastirmada 6lgme araci olarak “California Elestirel Diislinme
Egilimi Olgegi (CCTDI)” ve “Ennis-Weir Elestirel Diisiinme Yazili Testi (E-WCTET)”
kullanilarak, 6n test-son test uygulanmigtir. Arastirma sonucunda, deney gruplari ile kontrol
grubu arasinda deney gruplari lehine anlamli bir farklilik gézlemlenmistir. Iki deney grubu
arasinda, Cortl diisiinme programinin uygulandigi Deney-1 grubu lehine anlamli bir farklilik
bulunmustur.

Demirel ve Buyurgan (2017), karma yontemi kullandiklari ¢alismalarinda, sosyal risk
altindaki ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerileri ile problem davranislar arasindaki iliskiyi,
gorsel sanatlar egitimi yoluyla ¢oztimlemeyi amaglamistir. Arastirma sosyal risk altinda
oldugu belirlenen 54 kisiden olusan bir grup iizerinde gerceklesmistir. Arastirmada veriler,
arastirmacilar tarafindan olusturulan sanat elestirisi hedef davranis 6l¢egi (SEHDO) ile, sinif
ici etkinlikler, 6z degerlendirme formu, uygulama (resim) ve elestirel boyut olmak tizere iki

asamal1 olarak gelistirilen performans gorevi ile toplanmistir. Arastirma sonucunda, sosyal
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risk altindaki 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelisiminde, gorsel sanatlar egitimi
programinin etkili bir 6grenme alan1 oldugu gozlemlenmistir. Elestirel diisiinme becerisinin
gelisimi ile 6grencilerin davraniglarinda, daha duyarli ve sorgulayici bir gelisim gosterdikleri,
On yargilardan uzak, olaylar arasinda neden-sonug iligkisi kurarak olumlu bir bakis agis1
edindikleri, olumsuz davraniglarinin kontroliinii sagladiklarini, ailesel, ¢cevresel ve toplumsal
olaylara kars1 daha bilingli ve farkinda olduklar1 gézlemlenmistir. Bu sebeple 6grenme-
ogretme siireglerinde, gorsel sanatlar egitiminin diger alanlarla baglantili olarak etkin
kullanilmas1 onerilmistir.

Uysal (2009) ¢alismasinda, igbirlikli 6grenme yontemi birlikte 6grenme tekniginin, 2006-
2007 egitim-6gretim yil1 [lkogretim dordiincii simif Tiirkge dersinde 6grencilerin erisi, elestirel
diistinme ve yaraticilik becerileri {izerine olan etkilerini arastirmistir. Arastirma, Solomon
deneme modeline gore yapilandirilmis olup iki deney ve iki kontrol grubu olusturulmustur.
Deney grubunda 85, kontrol grubunda 89 6grenci yer almistir. Arastirma sonuglarinda, deney
gruplar1 ve kontrol gruplar1 yazma beceri basar testi puanlarina gore deney grubu lehine
anlaml1 bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Isbirlikli 5grenme yontemi birlikte 6grenme
tekniginin elestirel diisiinme becerileri alt becerileri gelisimine olan etkisi izerine Deney ve
Kontrol gruplari arasinda farklar su sekilde ortaya konmustur: Deney ve Kontrol gruplari
arasinda analiz, degerlendirme, agiklama, ¢ikarim, yorumlama, 6z diizenleme becerisinde
deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Yaraticilik becerisinde akicilik ile
0zgiinliik boyutunun gelisiminde Deney ve Kontrol gruplar1 arasinda deney grubu lehine
anlamli bir fark olmadig1; esneklik boyutunda ise deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu
saptanmigtir.

Kokdemir (2003) calismasinda, Tiirk iiniversite 6grencilerinin belirsizlik durumlarinda
karar verirken kullandiklar1 ¢6ziim yollarini inceleyerek, elestirel diisiinme ve karar verme

stiregleri arasindaki iligkinin nasil oldugunu belirlemeyi amag¢ edinmistir. Ayrica ¢calisma
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kapsaminda, elestirel diisiinme egitiminin {iniversitesi 6grencilerinin elestirel diisiinme
kapasitelerini nasil etkilemedigi incelenmistir. Arastirmaya, Baskent Universitesi Iktisadi ve
Idari Bilimler Fakiiltesi 6grencilerinden katilim saglayan deneklere karar verme ve problem
¢ozme alaninda kullanilan sorular sorulmustur. Arastirmada, California Elestirel Diigiinme
Egilimi Olgegi (CCDI) Tiirkge’ye uyarlanarak kullanilmigtir. Ogrencilerin elestirel diisiinme
egilimlerinin diizeyini belirlemek amaciyla, diisiik ve yliksek olmak iizere iki sekilde
gruplanan deneklerin, bu sorulara verdikleri cevaplar incelenerek rasyonel modellere
uygunluklar1 baglaminda karsilagtirilmigtir. Bununla beraber, elestirel diisiinme egitiminin,
ogrencilerinin elestirel diistinme egilimlerini artirtp arttirmadigini tespit etmek amaciyla 10
saatlik bir egitim programi uygulanarak egitim alan deneysel grup ile egitim almayan kontrol
grubu birbirleriyle karsilastirilmistir. Arastirma sonuglarina gore, elestirel diistinme egilimi
yiiksek olan deneklerin, diisiik olan deneklere kiyasla karar verme problemlerinin tiimiinde
olmasa bile, 6zellikle olasilik tabanli problemlerde daha rasyonel kararlar verdikleri
goriilmiistiir. Ayrica psikolojiye giris ve elestirel diisiinme dersi alan 6grencilerin elestirel
diistinme egilimlerinin, egitim almayanlara oranla yiiksek oldugu gozlemlenmistir.
3.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Vitulli ve Santoli (2013), “Gorsel Sanatlar ve Sosyal Bilimler: Elestirel Diisiinme
Becerilerini Gelistirmedeki Giiglii Ortaklar” baglikli caligmalarinda, gorsel sanatlarin ve
sosyal calismalarin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede neden giiclii ortaklar oldugunu
ortaya koymay1 amaglamislardir. Toplumun giderek gorsellesmesi ile toplum i¢inde gorsel
okuryazarligin daha 6nemli hale geldigi tizerinde durulmustur. Goérsel sanatlar araciligiyla
ogrencilerin, kritik akademik ve vatandaslik becerileri olan bilgileri analiz etme ve
degerlendirme firsatina sahip olduklar1 belirtilmistir. Bu iki i¢erik alaninin ve becerilerinin

entegrasyonu, 6gretmenlerin 6grenciler ile gegirdigi sinirh stirenin etkin kullanimini
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kolaylastirmaktadir. Calismada sanat ve sosyal bilgiler alanlarinin entegrasyonunu gostermek
icin Western Expansion iizerine bir ders plani olusturulmustur.

Lampert (2006), “Sanat Egitiminin Sonucu Olarak Elestirel Diistinme Egilimleri” baslikli
caligmasi, sanat alaninda ve sanat alaninda olmayan lisans 6grencileri arasindaki elestirel
diisiinme egilimi varyansi arastirilarak ortaya ¢ikan bulgularin lizerinde olusmustur. Arastirma
literatiiriinde, egitim ve elestirel diistinme ile ilgili elde edilen bilgilerde fikir birligi
saglandig1, sorgulamaya dayali bir miifredatin elestirel diisiinme kazanimlarini olumlu yonde
etkiledigi ifade edilmistir. Bununla beraber arastirmalarda sanatta 6grenmenin biyiik 6lgiide
sorgulamaya dayali oldugunu da belirtmistir. Ayrica, sanat programlari ile etkilesimde olan
ogrencilerin, elestirel diisiinme egilimleri olumlu yonde etkilenmektedir. Arastirmada nicel
yontem kullanilmis olup, veriler ABD’nin dogu kiyisinda bir devlet {iniversitesinden 141
ogrenciden olusan drneklem iizerinden California Elestirel Diisiinme Egilimi Envanteri
(CCTDI) kullanilarak toplanmistir. Orneklemde, iki disiplin; sanat alan1 ve sanat dis1 olmak
iizere iki grup olusturulmustur. Her bir grupta birinci ve son smif lisans 6grencilerine yer
verilmistir. Arastirma sonuglarinda, siif diizeyi degiskeninde birinci siniflarin, son siniflara
gore California Elestirel Diisiinme Egilimi Envanterinde anlamli olarak daha ytiksek bir
ortalama puani aldig1 goriilmiistiir. Ayrica bazi alt boyutlarda, iki grup arasinda birinci siniflar
lehine anlaml1 olarak daha yiiksek bir ortalama puanin goriildiigii belirtilmistir. iki disiplin
grubunun, California Elestirel Diisiinme Egilimi Envanterinden aldiklar1 puan ortalamasi
arasinda anlamli bir fark goriilmemistir. Ancak sanat alan1 6grencilerinin, testin gergegi
arama, olgunluk ve acik fikirlilik alt boyutlarinda anlamli derecede daha yiiksek puan
ortalamasina sahip olduklari ifade edilmistir.

Nilson ve digerleri (2013) ¢alismalarinda, yaratici sanatlarin ¢ocuklarda elestirel
distinmeyi gelistirdigi ve bu siirecte 6gretmenin kullandig1 araclarin 6nemli bir unsur

oldugunu belirtmisglerdir. Elestirel diistinmenin ¢ok 6énemli bir beceri oldugu ifade edilerek,
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caligma kapsaminda okul miifredatinda bu becerinin gelistirilmesi gerektigi ve ancak yaratici
sanatlarin bunu gerceklestirebilecegi izerinde durulmustur. Makalede, mevcut miifredatta yer
alan sanat kavraminin bulundugu konum {izerinde durularak elestirel diislinmenin nasil
gelistirilecegi, 6gretmen adaylari tarafindan bilinmesi gereken 6nemli bir pedagojik beceri
olarak belirtilmistir. Bu ¢alismanin, 6gretmenlerin, annelerin ve ¢ocuklarin elestirel diisiinme
algilarii arastiran yenilikgi bir projeden saglanan veriler ile desteklendigi ifade edilmistir.

Bowen ve digerleri (2014) ¢alismalarinda, sanat ile etkilesim i¢inde olmanin, 6grencilerin
elestirel diistinme becerileri tizerinde bir etkisi olup olmadigini incelemeyi amaglamaktadirlar.
Aragtirma, Crystal Bridges Amerikan Sanati Miizesi’nde bir okul ziyareti programina
katilmalart i¢in ¢ekilisle atanan 3.811 6grencinin katilimiyla olusan kontrol grubu iizerinde
yuritilmistir. Okul ziyareti programina katilan 6grencilerin, yeni bir resmi analiz ederken
onemli dl¢iide daha giiclii elestirel diisiinme becerileri sergiledigi goriilmiis ve bu etkilerin
sanat ile etkilesim i¢inde olan 6grencilerde daha fazla oldugu belirtilmistir. Bu durumun
sanattan bagimsiz yetisen bireyler i¢in bir dezavantaj olusturdugu ve sanatin var olma
gerekliligi tizerinde durulmustur. Son zamanlarda sanata verilen ilgide diisiis yasandig1 ve bu
arastirmadan elde edilen sonuglarin, sanatin ulagilabilirligi ve gelistirme ¢abalari i¢in 6nemli
oldugu ifade edilmistir.

Snyder ve Snyder (2008) “Elestirel Diisiinme ve Problem Czme Becerilerini Ogretmek”
adli ¢aligmalarinda, elestirel diislinmenin egitim ve uygulama gerektiren 6grenilmis bir beceri
oldugunu belirtmislerdir. Ortadgretim ve sonrasi seviyelerdeki isletme egitimi
ogretmenlerinin, derslerde kullanilan ezbere dayali yontemlerin yerine, 6grencileri 6grenme
stirecine aktif olarak dahil eden dgretim stratejileri kullanmalar1 gerektigi lizerinde
durulmustur. Ogretimin yalnizca igerikten olusmadigi, dgrencilerin bilgiyi hatirlarken
entelektiiel zorluk saglayan degerlendirme teknikleri de kullanmalar1 gerektigi belirtilerek bu

sekilde elestirel diistinme becerilerinin gelisebilecegi ifade edilmistir. Calismaya gore, egitim
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eksikligi, sinirlt kaynaklar, tarafli 6nyargilar ve zaman kisitlamalar1 gibi faktorler elestirel
diistinme 6grenme ortamlarini olumsuz yonde etkilemektedir. Bununla birlikte, 6grenciler
proje tabanli veya is birligine dayali etkinliklere aktif olarak dahil edilmelidir. Egitmenlerin
diistince siirecini modellemesi, etkili sorgulama tekniklerini kullanmasi ve 6grencilerin
elestirel diisiinme siireglerine rehberlik etmesi durumunda 6grencilerin elestirel diisiinme
gelisimi tesvik edilebilir. Egitmenlerin 6grencileri bilgi alicilart yerine bilgi kullanicilar
olarak goriip d6grenciler diigsiinmeye zorlanmalidir.

Emanuel ve Challons-Lipton (2012) “iletisim ve Sanatin Kesisim Noktasinda Ogrencilerin
Elestirel ve Yaraticit Diisiinme Gegisine Yardimci Olmak”™ adli ¢aligmalarinda, giintimiizde
benimsenen egitim siteminin, ders kredilerine, katilima ve notlara duydugu asir1 bagimlilik
sebebiyle yaratici ve elestirel diisiinmenin arka planda kaldigini belirtmislerdir. Calismaya
gore, tiniversite diizeyinde genel egitimin amaci 6grencileri tiretken, yurttas bireyler olarak
yetistirip, i hayatina hazirlamaksa, bu siirecte elestirel ve yaratici diisiincenin
gelistirilmesinden daha 6nemli bir amag¢ bulunmamaktadir. Makalede, 6grencilerin gorsel
elestiri yoluyla elestirel ve yaratici diistinmeye gegislerine yardimci olmak igin felsefi ve
uygulamali bir 6neri sunulmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak ticari bir bask1 olan
Coffee Cup’m gorsel elestiri kullanilmistir. Disiplinler arasi bu is birligi, 6grencilerin yalnizca
disiplinler arasinda degil, kendi deneyimleri ve sanat yoluyla iletilen diger deneyimler ile var
olan baglantilar1 fark etmelerini saglamaktadir.

Pithers ve Soden (2000) “Egitimde Elestirel Diisiinme” kapsamindaki arastirmalarinda,
literatiir taramasi yaparak, elestirel diisiinmeyi engelleyen ve gelistiren 6gretim yontemleri ile
kavramlar1 6zetlemislerdir. Ayrica ¢alismada, 6grencilerin diistinme becerilerini gelistirmek
i¢in nelerin gerekli oldugu ana hatlariyla agiklanmistir. Arastirma literatiiriinde ‘iyi
diistinme’nin, elestirel diisiinme kavrami ile baglantili sekilde tanimlandigi ve yaygin

kullanilan bir terim oldugu belirtilmistir. Bunula beraber makale kapsaminda sunulan
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bulgularda tiim 6grencilerin elestirel diisiinmede basarili olamayabilecegi ve bazi
ogretmenlerin de 6grencilere ‘iyi diisiinme’ becerilerini 6gretemeyebilecegi yorumu
yapilmustir. Elestirel diistinmeyi 6gretme yontemleri ve 6grencilerin diigiinmeyi
ogrenmelerine yardimer olacak yollar agiklanarak, tartisilmistir.

Nieto ve Saiz (2014) ¢alismalarinda, Halpern’in (1998) elestirel diistinmede transfer
becerileri gelistirmeyi temel alarak ortaya koydugu dort bilesenli bir modelin “yapisal
bilesen” basamagini ele almiglardir. Bu basamak ile elestirel diisiinme becerilerinin
genellestirilebilmesi i¢in 6gretimin nasil organize edilebilecegi iizerinde durularak deneysel
bir arastirma tasarlanmistir. Yas ortalamasi 21.8 olan 112 dordiincii sinif tiniversite
Ogrencisinin katilimi saglanan arastirmada, deney ve kontrol gruplari olusturulmustur.
Olusturulan 3 grupta; dersleri yapisal bilesen modeli ile alan 42 6grenci, yapisal modelin
kullanilmadig1 ancak elestirel diisiinmeyi gelistirici programi alan 36 6grenci ve kontrol
gorevi goren hicbir uygulama yapilmamis 34 6grenci bulunmaktadir. 8 ay boyunca siiren
arastirmadaki tiim gruplara 6n test ve son test uygulanmistir. Veri toplamak amaciyla Cornell
Elestirel Diisiinme Testi Z Diizeyi ile Bilgi Testi, Mantik Testi ve Karar Verme Testi
kullanilmistir. Arastirma sonuglarina goére, kontrol ve deney gruplari karsilastirildiginda, her
iki egitimli deney gruplarinin performansi, aldiklari egitimden sonra daha yiiksektir. Ancak
deney gruplar arasinda 6nemli bir fark goriilmemistir. Sonug olarak elestirel diisiinme ile
ilgili modellerin bu becerileri gelistirebildigi soylenebilmektedir.

Zhang (2003) ¢alismasinda, diisiinme stillerinin elestirel diisiinme egilimlerine olan
katkisini incelemeyi amaglamustir. Calismada, Pekin ve Nanjing Universitesi dgrencileri
olmak tizere iki grup olusturulmustur. Arastirmada 6grencilerin diistinme stillerini belirlemek
amaciyla, Diisiinme Stilleri Envanteri, elestirel diisiinme egilimleri i¢in California Elestirel

Diisiinme Egilimi Envanteri kullanilmistir. Her iki 6rneklemden elde edilen sonuglara gore
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diistinme stillerinin, elestirel diisiinme egilimlerine istatiksel olarak katkida bulundugu
gorilmiistir.

Kong (2001) arastirmasinda bir diisiinme modiiliiniin, 6gretmen adaylarinin elestirel
diisiinme egilimleri {izerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. Ogretmen adaylarmin
elestirel diisiinme egilimlerini arastirmak i¢in 29 6gretmen adayin katilimi saglanarak 6n test-
son test uygulanmistir. Yar1 deneysel yapilandirilan bu ¢alismada, California Elestirel
Diistinme Egilimi Envanteri (CCTDI) kullanilmistir. Envanter, diistinme modiiliiniin baginda
ve sonunda verilerek deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir. Gergegi arama, agik
fikirlilik, analitiklik, sistematiklik, elestirel diistinme kendine gliven, meraklilik ve bilissel
olgunluk alt boyutlar1 diisiinme modiiliiniin basinda ve sonunda karsilastirilmistir. Arastirma
sonucunda deney grubundaki katilimcilarin, CCTDI son testlerinde 6nemli 6l¢iide daha
yiiksek puan aldiklar1 goriilmiistiir.

Gadzella ve digerleri (1996) tarafindan yapilan arastirmada, elestirel diisiinme becerilerinin
ogretilmesi ve 0grenilmesi incelenmistir. Calismanin amaci, 6grencilere elestirel diisiinme
becerileri 6gretiminin ve konulari elestirel bir sekilde analiz etmelerinin, 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerine etkisini belirlemektir. Yaglar1 17-60 arasinda degisen ve iiniversite
ogrencilerinden olusan 6rneklemde 113 6grenci bulunmaktadir. Veri toplama araci olarak
Watson-Glaser Elestirel Diisiinme Testi — A Formu kullanilmistir. Ilk testin ardindan,
ogrencilerin elestirel diistinme becerileri ile ilgili egitim aldig1 ve elestirel diisiinme
orneklerinin analizi yapildig1 14 hafta sliren e8itimin sonunda Watson-Glaser Elestirel
Diistinme Testi — B Formu uygulanmistir. Aragtirma sonunda iki uygulamaya ait puanlarin
arasinda anlami bir fark bulunmustur. Testin iki alt boyutunda (argiimanlarin yorumlanmasi
ve degerlendirilmesi) ve test genelinde 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistigi

gorilmiistiir.
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Overton (1993) ¢alismasinda, diisiinme becerileri 6gretiminin, ikinci, doérdiincii ve altinct
siif 6grencilerinin akademik basarilari ile elestirel ve yaratici diisiinme becerilerinin
gelisimine olan etkilerini belirlemeyi amaglamistir. Yar1 deneysel olarak yapilandirilan
aragtirmada, her birinde 41 kisi olmak iizere deney ve kontrol grubu olusturulmustur. Veri
toplama araci olarak her iki gruptaki 6grencilere, Kriter Temelli Yetenek Testleri (CRT) A
Formu kullanilarak 6n test yapilmistir. Dordiincii sinif deney ve kontrol gruplarina ise
Stanford Basar1 Testi (SAT) K Formu 6n testi uygulanmistir. Deney grubu 26 hafta boyunca
Sinirsiz Yetenek (TU) modeline dayali resmi diistinme becerileri egitimi almistir. Diistinme
becerilerinin gelisimi saptamak i¢in tiim gruplara son test olarak CRT B formu; dérdiincii
siif deney ve kontrol gruplarina SAT K Formu son testi uygulanmistir. Arastirma
sonuclarina gore, ikinci sinif diizeyinde anlamli farkliliklar goriilmezken, dordiincii sinif
gruplarinda iiretken diisiinme, iletisim ve ileriyi gorme yetenek alanlar1 ile matematik ve dil
alanlarinda 6nemli farkliliklar oldugu saptanmaistir. Altinci siniflarda tiretken diistinme, karar
verme ve planlama yetenek alanlarinda anlamli farkliliklar elde edilmistir. Calisma
sonuclarindan yola ¢ikarak dordiincii ve altinci siif diisiinme becerileri 6gretiminin, yaratici

ve elestirel diistinme becerilerinin gelisiminde farkhiliklar yarattig belirtilmektedir.
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4. Boliim
Yontem

Arastirmanin amacini gerceklestirebilmek icin benimsenen nicel ve nitel yaklagimlar,
glintimiizde farkli alanlarda kullanilmaktadir. Genellenebilir ve nesnel bilgilere ulagsmak
amaciyla yapilan arastirmalar nicel; elestirel, yorumlayici ve biitlinciil bir bakis agisi tizerinde
durularak yapilan arastirmalar ise nitel yaklasimlar olarak ifade edilmektedir (Kus, 2009, s.
105). Nicel arastirmalarda amag, “insandan, kiiltiirden ve zamandan bagimsiz olarak dogrulari
kesfederek bunlar1 evrensel yasalar olarak genellestirmektir” (Sen, 2014, s. 345).

Nitel ve nicel yaklasimlar dnerdikleri yontemler, aragtirmacilara yiikledikleri roller ve
epistemolojik bakis a¢ilarina gore farklilik géstermektedirler (Denzin & Lincoln, 2005, s. 10).
Arastirmacinin gercegi kendinden bagimsiz ve nesnel bir sekilde ortaya koymasi beklenerek
gerceklestirilen calismalarda benimsenen nicel yaklagimin (Borg ve Gall, 1989) aksine nitel
yaklasimda gergek, bireyin olusturdugu yorumsal siirece baglidir. (Erdogan, 2003, s.27).
Nicel arastirmalarda temel ilke, dnceden olusturulmus hipotezlere dayandirilarak, bu
hipotezlerin arastirma kapsaminda 6rneklemden toplanan nicel veriler ile test edilmesi ve elde
edilen bulgularin istatiksel degerlerle ifade edilerek 6l¢iilebilmesidir (Ekiz, 2003, s. 93). Nicel
yaklagimlarda olgular nesnellestirilerek onlara gézlenebilen ve 6l¢iilebilen 6zellikler
kazandirilir. Bu yaklasimda, 6l¢limler ve istatiksel sonuglar ile ger¢egin tanimlanabilecegi ve
anlasilabilecegi varsayilmaktadir (Erdogan, 2007, s. 23). Ilgili alan yazin incelendiginde
elestirel diisiinme becerisi ve bu beceriye ait alt boyutlarin 6l¢iilmesi amaciyla gesitli testlerin
uygulanmasina bagvuruldugu goriilmektedir. Elestirel diisiinme becerisi ile bu beceri {izerinde
demografik degiskenlerin belirleyici olup olmadigini ortaya koymak icin farkli yontem
kombinasyonlar1 olusturulmustur. Arastirmada, gorsel sanatlar egitimi alan ve almayan
yiiksekogretim dgrencilerinin elestirel diistinme becerisi test skorlar1 araciligi ile bu

becerilerinin 6grenim gérmekte olduklar1 boliime gore anlamli bir farklilik gosterip
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gostermediginin belirlenmesi ve degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda
olusturulan ¢alisma grubunun elestirel diisiinme becerisi test skorunu belirlemek ve sayisal
degerlerle analiz etmek iizere nicel arastirma yaklagimi uygun yontem olarak belirlenmis ve
tercih edilmistir. Bu boliimde, arastirmada benimsenen model, olusturulan evren ve 6rneklem,
verilerin toplanmasi ve ¢éziimlenmesinde kullanilan yontemlere yer verilmistir.
4.1. Arastirmanin Deseni

Yiiksekdgretimde, Resim-Is Egitimi ve Tarih Boliimii Ogrencilerinin elestirel diisiinme
becerisi test skorlar arasindaki farkliliklart ve bu test skorlarinin demografik degiskenler
(cinsiyet, yas) dogrultusunda incelenerek; 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin,
ogrenim alani ve 6grenim gordiikleri sinif diizeyine gore farklilik gosterip gdstermediginin
incelendigi bu arastirma, nicel arastirma yaklagimlarindan tarama modelinde yapilandirilan
betimsel bir aragtirmadir. Betimsel arastirma kapsaminda olgular ve bu olgular arasindaki
iliskiler tespit edilir, siniflanir ve kaydedilir (Yildirim, 2000, s. 56). Betimsel arastirmalarda
yontem olarak kullanilan tarama modelinde, evren igerisinde olusturulan 6rneklem iizerinde
yapilan incelemeler ile evren genelindeki goriis, tutum veya egilimlerin nicel olacak sekilde
betimlenmesi saglanmaktadir. Arastirmada verilerin analizi, yorumlanmasi ve
degerlendirilmesi gibi islemlerin ardindan 6rneklemden elde edilen sonuglar ile evren
hakkinda ¢ikarimlarda bulunulmaktadir (Creswell, 2014, s. 155-156). Tarama modelinde
aragtirmacinin amaci, konu alan1 ve olgular1 dogru bir sekilde gozlemleyip tespit edebilmektir.
Arastirmacinin olgular iizerinde etkisi yoktur; onlar1 oldugu gibi kaydetme ve siiflama bu
modelin en temel 6zelligidir. Bununla beraber elde edilenlerin tizerinden yorum ve
degerlendirme yapmak 6nemlidir (Karasar, 1984). Tarama modelinde anket, goriisme, gozlem
ve test teknikleri kullanilarak aragtirmalar gerceklestirilmektedir (Sen, 2014, s. 347). Bu
dogrultuda arastirmada, 6rneklemi olusturan 6grencilerin elestirel diisiinme beceri diizeylerini

tespit edebilmek i¢in 6grenciler lizerinde elestirel diisiinme beceri testi uygulanmaistir.
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4.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmada, gorsel sanatlar egitimi alan ve almayan yiiksekdgretim 6grencilerinin
elestirel diisiinme becerisi test skorlar araciligi ile yapilacak degerlendirmeler i¢in aragtirma
evrenini, Tiirkiye’deki Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-Is Egitimi Anabilim Dali
ogrencileri ve Tiirkiye’de lisans diizeyinde egitim goren Fen-Edebiyat Fakiiltesi Tarih
Boliimii 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, Bursa ilinde 2019-2020
egitim-ogretim yilinda Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Resim-Is Egitimi Anabilim Dali
ve Fen Edebiyat Fakiiltesi Tarih Boliimii’nde egitim goren birinci ve dordiincii sinif
ogrencileri olusturmaktadir.

Orneklem olusturma ydnteminin belirlenmesinde, arastirmanin amaci en Snemli
faktorlerden birisidir (Bastiirk & Tastepe, 2013, s. 139). Bilimsel aragtirmalarda, aragtirma
problemlerine ¢dziim bulma asamasinda iki yontem kullanilarak bilgi ve verilerin elde
edilmesi saglanmaktadir. Ilk olarak bilgi ve veriler, arastirmanin biitiin kitlesinden; evrenden
saglanabilmektedir (Bastiirk & Tastepe, 2013, s. 131). Evren, arastirma sonuglarinin
genellenmek istendigi elemanlarin tiimiinii kapsayan yapi olarak adlandirilmaktadir. Ayrica
iki tiirde incelenen bu kavramda, arastirma evreninin tiim niteliklerini temsil eden ve
ulasilabilirligi olan galisma evreni 6nerilmektedir (Karasar, 1998). Ikinci olarak bilgi ve
veriler, biitiin kitlenin 6zelliklerini temsil ettigi kabul edilen kiiciik bir parcadan; 6rneklemden
yola ¢ikilarak elde edilmektedir (Bastiirk & Tastepe, 2013, s. 131). Bu aragtirmanin test
(6l¢ek) uygulamasinda, kolay bulunabilir 6rneklem belirleme yontemlerinden biri olan uygun
ornekleme teknigi kullanilmistir. Bu 6rnekleme yontemi, 6rneklem tasarlamasi ve ulasilmasi
cok zor oldugu durumlarda ya da evren elemanlarinin tlimiine ulasmanin imkansiz oldugu
durumlarda kullanilan popiiler bir yontemdir. Arastirmalarda olduk¢a yaygin kullanilan bu
yontem ekonomik ve pratik olmasi nedeniyle tercih edilmektedir (Monette, Sullivan, & Jong,

1990; Ozen & Giil, 2007).
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Bu baglamda, ¢alismanin 6rneklem olusumunda arastirmanin amacina uygun ve biitiin
kitlenin 6zelliklerini karsilayabilecek bir 6rneklem belirlenmesine dikkat edilmistir.
Alanyazinda elestirel diisiinme kavrami analitik diisiinme, yaratici diisiinme, kritik diisiinme,
gibi farkli diistinme bigimlerine vurgu yapmaktadir. Elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmeye iliskin goriislerle birlikte egitim anlayislar1 da bu becerilere gore sekillenmistir.
Arastirma konusu kapsaminda, 6grencilerin 6grenim gordiikleri boliimlere gore elestirel
diistinme becerileri testinden aldiklar1 skorlarin degerlendirilmesine ihtiya¢ duyulmustur.
Yapisi geregi matematiksel islemlerle gelisimi saglanan analitik diisinmenin ve sanatsal
yaratma stiregleri ile gelisimi saglanan yaratici diisiinmenin elestirel diisiinme gibi diisiinme
becerilerine katki sagladigi savunulmaktadir. Arastirmada bu amagla yapilandirilan ¢aligma
grubunun bir bdliimiinii olusturan Resim Is Egitimi Ana Bilim Dali 6grencilerinin aldiklari
gorsel sanatlar egitimi ile yaraticiliga giden yolda 6nemli bir basamak olan elestirel diisiinme
becerisine katki sagladig belirtilmektedir. Elestirel diisiinme becerisinin gelisimine katk1
saglayan beceri ve yetenekler goz 6niinde bulunduruldugunda arastirmada olusturulan gruplar
arasinda kiyas yapabilmek amaciyla Tarih Boliimii 6grencileri ¢alisma grubunun diger
boliimiinii olusturmaktadir. Ayrica 6grencilerin lisans egitimleri siiresince gordiikleri
ogretimin elestirel diisiinme becerilerine etkisi olup olmadigini ve 6grencilerin elestirel
diisiinme becerisi test skorlarmin sinif diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigini
incelemek adina birinci ve dordiincii siniflardan olusan gruplar olusturulmustur.

Calisma gruplari, gorsel sanatlar egitimi alan ve almayan 68rencilerin katilim1 saglanarak
olusturulmustur. il degisikligi gibi farkli etmenlerin 6rneklemi etkilemesine izin vermemek
icin gruplarin ayni liniversiteden se¢ilmesine ve katilimci sayisinin esitlenerek
olusturulmasina dikkat edilmistir. Olusturulan gruplara ait 6zellikler asagidaki tablolarda

belirtilmistir.
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Osrencilerin Okuduklar: Béliimlere ve Sinif Diizeylerine Gore Dagilimlar:
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Boliimler Simif Kisi
Diizeyleri Sayisi
Resim-Is Anabilim Dal1 1 30
4 30
Tarih Boliimii 1 30
4 30
Tablo 5
Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimlar
Boliimler "Sllllf Cinsiyet
Diizeyleri Kiz Erkek
Resim-Is Anabilim Dal1 1 23 7
4 20 10
Tarih Boliimii 1 18 12
4 17 13
Tablo 6
Ogrencilerin Yasa Gore Dagilimi
Boliimler Sumif Yas
Diizeyleri 17-18 19-20 21-22 23-24 25-26 27-28 29-30
Resim-Is Anabilim Dal1 1 4 18 4 3 1
4 20 4 2 3 1
Tarih Boliimii 1 14 6 2 4
4 13 16 1 4
4.3. Veri Toplama Araci

Nicel arastirma yonteminde, arastirmacinin ¢alisma siireci boyunca bagimsiz ve nesnel bir

bakis acisi ile arastirmay1 gerceklestirmesi gerekmektedir. Bu sebeple nicel yontem

benimsenmis ¢aligmalarda genellikle standart 6l¢gme araglar1 kullanilmaktadir (Borg & Gall,



74

1989; Altun & Yazici, 2014, s. 373). Alan yazin incelendiginde elestirel diisiinme beceri
diizeylerinin belirlenmesine yonelik dlgek olarak ¢esitli testlerin kullanildig1 goriillmektedir.

Bu arastirmada, 6grencilerin elestirel diisiinme diizeylerini belirlemek amaciyla Cornell
Elestirel Diisiinme Testi Diizey Z (Cornell Critical Thinking Test Level Z) kullanilmistir.
Elestirel diistinme becerilerini 6lgmek amaciyla gelistirilen testler, Norris ve Ennis (akt. Vural
& Kutlu, s. 194) tarafindan iki grupta incelenmistir. Ilk grupta, elestirel diisiinmenin belirli bir
boyutunu ya da bazi boyutlarini 6lgmeye yonelik testler, ikinci grupta ise birgok boyutu
kapsayan ¢ok yonlii testler yer almaktadir. Robert Ennis, Jason Millman ve Thomas N.
Tomko tarafindan gelistirilen Cornell Elestirel Diistinme Testi (Cornell Critical Thinking
Test) yaygin olarak kullanilan ¢ok yonlii testlerin arasinda yer almaktadir. Yaygin olarak
kullanilan ¢ok yonlii testler elle kolayca doldurulabildigi ve kolayca degerlendirilebildigi igin
avantajlidir (Vural & Kutlu, s. 194).

Cornell Elestirel Diigiinme Testi genellikle iki farkli gruptaki 6grencin elestirel diigiinme
diizeylerini belirlemek ve elestirel diisiinme yoniinden karsilastirma yapmak amaciyla
kullanilmaktadir (Senturan, 2006, s. 51). Arastirmada olusturulan ¢alisma grubunun
ozelliklerine uygun olmasi amaciyla Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey Z tercih
edilmistir.

4.3.1. Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey Z (CEDTDZ). Robert H. Ennis, Jason
Millman ve Thomas N. Tomko tarafindan gelistirilen Cornell Elestirel Diisiinme Testi 'nin
Diizey X ve Z olmak lizere iki ayr1 arac1 bulunmaktadir. Genel bir elestirel diisiinme testi
olup, diizey Z ortadgretim Ogrencilerine, lisans ve lisansiistii gruplar i¢in uygundur. Test
toplam 52 sorudan olusmakta ve her bir soru {li¢ secenekli ¢oktan segmelidir. Testteki tim
sorunlarin bir dogru cevabi bulunmaktadir (Ennis ve digerleri, 2005a). Yaygin olarak

degerlendirme amaciyla kullanilan Cornell Elestirel Diisiinme Testi ayn1 zamanda bir egitim
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materyali olarak kullanilmak {izere olusturulmustur. Ayrica miifredatta program kabulii ve
istihdam igin bir kriter olarak da kullanilmaktadir (Senturan, 2006, s. 51).

Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey Z, bes boyuttan olusmaktadir. Bu teste ait alt
boyutlar ve karsilig1 olan soru numaralar1 asagidaki tabloda belirtilmistir (Ennis ve digerleri,
2005a).

Tablo 7

CEDT Z Alt boyutlari ve soru numaralart

Alt Boyutlar Soru Numaralari
Timevarim 17, 26-42
Tiimdengelim 1-10, 39-52

Degeri Yargilama Test edilmedi
Gozlem/Kaynagin Giivenirligi 22-25

Varsayim Kurma 43-52

Anlamlandirma 11-21, 43-46

Egilimler Dogrudan test edilmedi

Tabloda gorildiigii gibi Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey Z, dogrudan bes boyutu
ol¢mektedir. Tlimevarim, timdengelim, varsayimlar, gbzlem, giivenirlik ve anlamlandirma
olmak tizere elestirel diisiinmenin farkli yonlerini degerlendirilmektedir (Ennis & Millman,
2005b). Diizey Z ve X testlerinde yer alan alt boyutlar arasinda farkliliklar bulunmakta olup,
anlamlandirma boyutu Diizey X’de dogrudan 6l¢iilmemistir. CEDTDZ ye ait alt boyutlarin
Olcmeye yonelik temel elestirel diisiinme becerileri su sekilde agiklanmistir: “Tiimevarimli
muhakeme yoluyla ¢ikarim yapma” boyutunda 18 soru bulunmakta ve bu boyutta verilen
bilgilerden yola ¢ikilarak dogru ¢ikarimlar1 yapabilme becerisi beklenmektedir.
“Tiimdengelimli muhakeme yoluyla ¢tkarim yapma” boyutunda 24 soru yer almakta ve
ogrencilerden bir genellemeden yola ¢ikarak dogru sonuca ulagsma becerisi beklenmektedir.

“Gozlemlerin ve kaynaklarin giivenirligini yargilama” boyutu 4 sorudan olugsmakta olup bu
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boyut 6grencilerin dogru gozlemler yapabilmesi ve onlara sunulan bilgilerden hangilerinin
giivenilir olduguna karar verme becerisi olarak aciklanmaktadir. “Varsayimlar: tamimlama”
boyutunda 9 soru yer almakta ve 6grencilerden ifadelerde gegen pesin kabullenmeleri ve kalip
yargilar1 belirleme becerisi beklenmektedir (Ennis ve digerleri, 2005a; Ozcan, 2017, s. 45).
Deger yargilama boyutu Diizey X ve Z diizeylerinde test edilmemis, gelistirilen diger 6lgme
araglari ile olgiilmiistiir. Egilimler ise Diizey Z’de dogrudan dl¢iilmemistir (Ennis ve digerleri,
2005a).

Arastirmada c¢aligma grubunda bulunan 6grencilerin elestirel diisiinme becerisi test
skorlari, demografik degiskenler (cinsiyet, yas) dogrultusunda incelenmistir. Arastirmaya
katilan 6grencilerin demografik bilgilerine ulagmak icin CEDTDZ’ ye ait cevap bilgilerinin
yer aldig1 optik form kullanilmistir. Optik cevap formunda bulunan grup kodlart 6rneklemde
olusturulan gruplara gore doldurulmustur.

4.4. Veri Toplama Siireci

Aragtirmada veri toplama amaciyla kullanilan Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey Z
icin gerekli izinler alinmis olup, ilk olarak kullanim izni i¢in testin yayin hakkini elinde
bulunduran The Critical Thinking Co. ve Tiirkiye Distribiitorligii olan firma ile gerekli
sozlesmeler yapilmistir. Testin uygulanmas icin Bursa Uludag Universitesi Etik Kurulu’ndan
izinler alimmustir. Arastirmada ¢alisma gruplarinin koordinasyonu i¢in ilgili boliim
baskanliklari ile goriistilmiistiir.

Cornell Elestirel Diistinme Testi Diizey Z uygulamasinda, arastirma 6rneklemi kapsaminda
her grupta 40 6grenci olacak sekilde toplam 160 6grenci ile ¢alisilmistir. Uygulanmaya
katilan her 6grencinin testi dikkate alinmistir. Ancak yanitlama yetersizlikleri ve hatalar1 gibi
sebeplerle bazi kisilerin testleri degerlendirme dis1 birakilmis olup, 120 kisi
degerlendirilmistir. Belirlenen 6rneklem dahilinde olusturulan gruplarda bulunan 6grenci

sayisinin esitligini saglamak amaciyla gruplarda 30 6grenci olmasi kararlastirilmistir. Cornell
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Elestirel Diigiinme Testi Diizey Z, 2018-2019 Egitim-Ogretim y1l1 bahar dénemi son
haftasinda uygulanmistir. Test uygulamasi, birinci ve dordiincii siniflarin ilgili 6gretim
elemanlarinin izni ve koordinatorliigiinde yapilmistir. Test uygulama bakimindan kolay ve
kullanish oldugu i¢in, uygulama sirasinda 6gretim elemanlarindan destek alinmistir.

4.5. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirmada elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde SPSS (Versiyon 2020) programi
kullanilmigtir. Calisma grubunda bulunan 6grencilerin, elestirel diisiinme beceri diizeylerini
belirlemek amaciyla kullanilan CEDTDZ’in cevap anahtar1 dogrultusunda, 6grencilerin
sorulara verdikleri dogru cevaplar “1”, yanlis cevaplar “0” ile puanlanarak kodlanmistir.
Ogrencilere ait cinsiyet, yas, simif diizeyi demografik bilgileri, kullanilan testin optik
formundan elde edilen verilerin sayisal olarak kodlanmasiyla SPSS programi islenmistir.

Ogrencilerin calisma grubu ve dzelliklerini betimleyici frekans ve yiizde dagilimlart
olusturulmustur. Veri analizlerinde yapilan istatiksel islemler, CEDTDZ’den ve alt
boyutlarindan hesaplanan toplam puanlar {izerinden gergeklestirilmistir.

Cevaplar iizerinde diizeltme formiilii uygulanmamistir. CEDTDZ’de 6grencilerin
verdikleri dogru cevaplar dogrultusunda testte hesaplanan puanlara iliskin frekans, yiizde ve
aritmetik ortalama degerleri bulunmustur. Arastirma sorularina cevap bulmak adina istatiksel
analiz agamasinda yapilan islemler asagida 6zetlenmistir.

e Arastirmada iki degiskenli olan 6zellikler i¢in t-testi kullanilmustir. Tlk olarak,
ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi testinden aldiklar1 skorlarin aritmetik
ortalamalar1 hesaplanmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri test skorlari
arasindaki farkin anlamli olup olmadigi, bagimsiz gruplar-t testi ile analiz edilmistir.

e Aldiklar1 Gérsel Sanatlar Egitiminin, Resim-Is Egitimi A.B.D. 6grencilerinin elestirel

diisiinme becerisi test skorlari tizerinde olumlu bir etkisinin olup olmadigini tespit
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etmek amaciyla, dgrencilerin CEDTDZ toplam skorlarin istatiksel betimlemesi
yapilmustir.

e Ogrencilerin CEDTDZ toplam skorlarinim, sinif diizeyine gore farklilasip
farklilasmadig1 bagimsiz gruplar- t testi analizi ile test edilmistir.

o Elestirel diisiinme becerisi lizerinde; cinsiyet ve yas demografik degiskenlerinin

belirleyici olup olmadigi, bagimsiz gruplar- t testi ve tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) ile test edilmistir.

Analizlerde fark ve iligkilerin yorumlanmasinda anlamlilik diizeyi 0,05 olarak kabul
edilmistir. Verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular tablolar halinde verilmistir.
4.6. Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey Z’de Gegerlik, Giivenirlik ve Etik

4.6.1. Gegerlilik ve giivenilirlik. Son yillarda elestirel diisiinme becerilerini konu alan
birgok aragtirma yapilmistir. Elestirel diisiinme becerisini ve alt boyutlarini incelemeyi
amaglayan Cornell Elestirel Diistinme Testi, California Elestirel Diisiinme Becerileri Testi ve
Watson Glaser Diisiinme Testi gibi gesitli testler kullanilmaktadir. Arastirmada, 6grencilerin
elestirel diisiinme beceri diizeylerini belirlemek amaciyla kullanilan Cornell Elestirel Diistine
Testi Diizey Z, Robert Ennis, Jason Millman ve Thomas N. Tomko tarafindan gelistirilen ve
yaygin olarak kullanilan ¢ok yonlii testlerin arasinda yer almaktadir.

Nicel arastirmalarda kullanilan veri toplama araclari ile arastirma deseni kapsaminda
segilen yontemlerin gegerlilik ve gilivenilirliginin ¢ok dikkatli test edilmesi ve arastirma
sonucunun rapor edilmesi 6nemlidir (Yildirim & Simsek, 2000). Bu baglamda calismada
secilen 6lgme aracinin arastirmaya uygunlugu dikkate alinmistir. Nicel arastirmalarda
gecerlilik sartinin kanitlanmas1 amaciyla bazi gegerlilik bagliklarinin aragtirilmasi
gerekmektedir.

Senturan (2006, S. 56) tarafindan CEDTDZ i¢in yapilan gegerlilik degerlendirmesinde,

kapsam gecerliligi i¢in uzman goriislerine bagvurulmus ve kapsam gegerliligi saglanmustir.
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Testin Tiirkgeye uyarlanmast Acun, Giilveren ve Ylicel tarafindan gerceklestirilmistir (Acun,
Demir, & G6z, 2010). Senturan (2006) tarafindan yapilan aragtirmanin istatiksel sonuglarina
gore CEDTDZ dil esdegerligi agisindan gegerli bulunmustur.

Bir 6lgme aracinin giivenilirligi; o 6lgek ile ayni kosullarda tekrarlanan 6l¢timlerden elde
edilen degerlerin kararliligina baglidir (Carmines & Zeller, 1982; Ercan & Kan, 2004).
Cornell Elestirel Diisiinme Testi Seviye Z’nin giivenilirlik tahminlerinin, Kuder-Richardson
ve Spearman-Brown yontemleri ile elde edilen verilere gore .49 ile .87 arasinda degistigi
gozlemlenmektedir. CEDTDZ nin giivenilir elestirel diistinme degerlendirme araglarindan biri
oldugu ve yiiksekdgretim 6grencileri i¢in uygun oldugunu belirtmistir géstermektedir (Ennis
ve digerleri, 2005). Bu sebeple test lisans 6grencilerine uygulanmistir. Veri giivenirligini
saglamak amaciyla arastirmaya katilan 6grencilerden elde edilen veriler tizerinde herhangi bir
diizeltme islemi yapilmamuistir.

4.6.2. Etik. Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan CEDTDZ’in yayin hakkina
sahip firma ile gerekli sdzlesmeler yapilarak belirlenen katilimer sayisi kadar testin kullanim
izni almmustir. Katilimeilara uygulanacak testin bir drnegi Bursa Uludag Universitesi Etik
Kurul’a sunulmus ve onay alinmistir. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin 6grenim
gordiikleri bolimlerin baskanliklart ile goriisilmiis, testin uygulanmas: uygun goriilmiistiir.
Veri toplama siirecinde 6grencilerin organizasyonunu saglamak amaciyla boliimlerde bulunan
ogretim elemanlarindan destek alinmistir.

Test uygulamasina katilan 6grencilerin optik formda, cinsiyet, yas, sinif diizeyi ve cevap
bilgilerinin bulundugu bosluklarin doldurulmasi talep edilmistir. Calismaya katilan kisilerin
mahremiyeti ile gizliliklerini korumak ve olusturulan farkli gruplardan elde edilen verileri
ayirt edebilmek adina optik formda, ad soyad kismi1 arastirmaci tarafindan kodlanmstir. Test
baslamadan 6nce yapilan bilgilendirmede 6grencilerden ad soyad kismina miidahale

etmemeleri istenmistir. Test uygulamasinda goniillii katilim saglanmasina 6nem verilmistir.



Uygulama esnasinda testi tamamlamak istemeyen 6grencilerin optik formlari ve yetersiz

cevap igceren optik formlar gegersiz sayilmistir.
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5. Boliim
Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde, arastirmada kullanilan 6lgme aracindan elde edilen bulgulara ve bu
bulgularin istatiksel olarak analizine yer verilmistir. Bulgularin analizi ve yorumlanmast,
arastirma sorularina iliskin bes ayr1 kapsamda olusturulmustur.

Birinci arastirma sorusuna iliskin bulgular ve yorumda, Resim-Is Egitimi A.B.D. ve Tarih
Boliimii 6grencilerinin CEDTDZ’ den elde ettikleri skorlarin aritmetik ortalamalari
hesaplanarak, puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek
tizere “t” testi uygulanmistir. Gruplar arasindaki farki gosteren degerler, tablo halinde
verilmistir.

Ikinci arastirma sorusuna iliskin bulgular ve yorumda, Resim-is Egitimi A.B.D. birinci ve
ikinci sinif 6grencilerin CEDTDZ den elde ettikleri skorlarin ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamliligini gosteren “t” testi sonuglari tablo ile gosterilmistir.

Ucgiincii aragtirma sorusuna iliskin bulgular ve yorumda, grencilerin CEDTDZ’den elde
ettikleri toplam skorlarin ortalamalari, cinsiyet ve yas demografik degiskenine gore
karsilastirilmistir. Ogrencilerin CEDTDZ toplam skorlarin ortalamalari, cinsiyet degiskenine
gore ile karsilastirilirken “t” testi; yas degiskenine gore karsilastirilirken tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) uygulanmistir. Sonugclar tablolar halinde tablolar halinde sunulmustur.

Ddordiincii arastirma sorusuna iligskin bulgular ve yorumda, ¢alisma grubunda bulunan
birinci ve dordiincii sinif 6grencilerin CEDTDZ’den elde ettikleri skorlarin, sinif diizeylerine
gore farklilik gosterip gostermedigi, “t” testi uygulanarak tespit edilmistir. Sonuglar tablolar
halinde gosterilmistir.

Arastirma kapsaminda kullanilan “t” testi, ANOVA gibi tek degiskenli teknikler,
parametrik testler arasinda yer almakta ve normallik varsayimlarina dayanmaktadir (Howitt

ve Cramer, 2011; Field, 2009; Thode, 2002). Bu testlerin kullanilabilmesi i¢in normallik
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varsayiminin saglanmasi 6n kosuldur (Demir, Saatgioglu, & Imrol, 2016). Bu sebeple,
arastirmada yapilan istatiksel analizlerde yontem se¢imini yapmadan 6nce, normallik analizi
yapilmis, sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8
Resim-Is Egitimi A.B.D. ve Tarih Béoliimii 6grencilerinin CEDTDZ skorlar1 icin yapilan

Kolmogorov-Smirnov Testi sonuglart

0 ; Kolmogorov-
53 Smirnov Z P
Resim-Is 60 6,6 2,2 ,086 ,200
Tarih 60 8,56 2,7 ,091 ,200

*p<,05

Resim Is Egitimi A.B.D. ve Tarih Boliimii 6grencilerinin CEDTDZ skorlari igin yapilan
Kolmogorov-Smirnov “z” testi sonuglarindaki degerler, istatiksel agidan anlamli sonug ifade
etmemistir. Buna gore testin uygun normal dagilim gésterdigi goriilmektedir. Resim s
Egitimi A.B.D. ve Tarih Bo6liimii 6grencilerinin CEDTDZ’den elde ettikleri skorlarin
ortalamalar1 karsilagtirilirken parametrik istatistik yontemlerin kullanilmasi uygun
gorilmiistiir.
5.1. Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular ve Yorum

Calismanin ikinci arastirma sorusu, “Resim-Is Egitimi A.B.D.ve Tarih Béliimii
ogrencilerinin elestirel diisiinme becerileri test skorlar1 arasinda nasil bir fark vardir?”
seklindedir. Bu soruya iliskin, Resim-Is Egitimi A.B.D. ve Tarih Boliimii birinci sinif
ogrencilerinin CEDTDZ’den ve alt boyutlarindan elde edilen skorlarin ortalamalarina ait

istatistiksel bilgilere Tablo 9°da yer verilmistir.



Tablo 9

Resim-Is Egitimi A.B.D. ve Tarih Boliimii birinci simif 6rencilerinin CEDTDZ 'den

aldiklar: skorlara ait istatistikler

Boyutlar Boliim '\S";;jl‘:f £ ss
Tumevarim Resim-Is 60 6,36 2,23
Tarih 60 17 6,83 2,1
Tiimdengelim Resim-Is 60 9,16 2,74
Tarih 60 23 9,13 3,12
Gozlem, Kaynagin Resim-Is 60 1,13 0,77
Glivenirligi Tarih 60 4 1,16 0,87
Varsayim Kurma Resim-Is 60 3,96 1,88
Tarih 60 9 35 1,88
Anlamlandirma Resim-Is 60 4,86 2,27
Tarih 60 15 4,43 2,26
CEDTDZ Tiim Test Resim-Is 60 17,96 4,51
Tarih 60 52 18,23 5,39
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Tablo 9°daki bulgulara gore, tiimevarim (X=6,83), gozlem, kaynagin giivenirligi (X=1,16)

alt boyutlarinda Tarih Boliimii birinci sinif dgrencilerinin; tiimdengelim (X=9,16), varsayim

kurma (X=3,96) ve anlamlandirma (X=4,86) alt boyutlarinda Resim-is Egitimi A.B.D. birinci

sinif 6grencilerinin yiiksek ortalamaya sahip olduklari gézlemlenmistir. Tarih Boliimii birinci

siif dgrencilerinin CEDTDZ den elde ettikleri skorlarin ortalamasinin (X=18,69), Resim-Is

Egitimi A.B.D. birinci sinif 6grencilerinin elde ettikleri skorlarin ortalamasina (x=17,96) gore

yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 10
Resim-Is Egitimi A.B.D. ve Tarih Boliimii dordiincii sinif 6grencilerinin CEDTDZ den
aldiklart skorlara ait istatistikler

Boyutlar Bolim n '\S";‘;’I‘S’f i SS
Tiimevarim Resim-Is 60 6,83 2,16
Tarih 60 17 6,46 2,3

Tiimdengelim Resim-Is 60 8,2 2,61
Tarih 60 23 7,03 2,40

Gozlem, Kaynagin Resim-Is 60 1,23 0,85
Glivenirligi Tarih 60 4 1,33 0,92
Varsayim Kurma Resim-Is 60 3,63 1,54
Tarih 60 9 2,83 1,46

Anlamlandirma Resim-Is 60 4,93 1,87
Tarih 60 15 42 1,97

CEDTDZ Tiim Test Resim-Is 60 18,1 3,91
Tarih 60 52 17,16 3,85

Tablo 10°daki bulgulara gére, tiimevarim (X=6,83), timdengelim (X=8,2), varsayim kurma
(X=3,63) ve anlamlandirma (X=4,93) alt boyutlarinda Resim-is Egitimi A.B.D. dgrencilerinin;
gdzlem, kaynagin giivenirligi (X=1,33) alt boyutunda Tarih Béliimii 6grencilerinin yiiksek
ortalamaya sahip olduklari gzlemlenmistir. Resim-Is Egitimi A.B.D. dordiincii sinif
ogrencilerinin CEDTDZ’den elde ettikleri skorlarin ortalamasinin (x=18,1), Tarih Boliimii
dordiincti sinif 6grencilerinin elde ettikleri skorlarin ortalamasina (X=17,16) gore yiiksek
oldugu goriilmiistiir.

Resim-Is Egitimi A.B.D. ve Tarih Boliimii 6grencilerin CEDTDZ’den elde ettikleri
skorlarin ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini tespit edilmesi amaciyla yapilan “t” testi

sonuglarina iliskin bulgulara Tablo 11°de yer verilmistir.
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Tablo 11
Resim-Is Egitimi A.B.D. ve Tarih Béliimii 6grencilerinin CEDTDZ den elde ettikleri

skorlarin karsilastiriimasi icin “t” testi tablosu

Boyutlar Bolim n t df p

Tiimevarim Resim-Is 60 -,208 118 836
Tarih 60

Tiimdengelim Resim-Is 60 264 118 793
Tarih 60

Gozlem, Kaynagin Resim-Is 60 -,319 118 , 750

Giivenirligi Tarih 60

Varsayim Kurma Resim—Is 60 1,758 118 ,081
Tarih 60

Anlamlandirma Resim-Is 60 1,41 118 ,161
Tarih 60

CEDTDZ Tiim Test Resim-Is 60 411 118 ,682
Tarih 60

*p<,05

Tablo 11 incelendiginde, “t” testi sonuglarina gore, Resim-is Egitimi A.B.D. ve Tarih
Boliimii 6grencilerinin CEDTDZ den elde ettikleri toplam skorlar arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamustir. Her iki boliimiin, CEDTDZ nin alt boyutlarindan elde ettikleri
skorlar arasinda da anlamli bir farklilik g6zlemlenmemistir [(tiimevanm(118)=,-,208, p>,05),
(ttimdengelim(118)=,264, p>,05), (tesziem/kaynagin giivenirligi(118)=,-319, P>,05), (tvarsayim kurma(118)=,1,758,
p=>,05), (tanlamiandirma(i18)=,1,41, p>,05), (tiim testc118)=,411, p>,05)]. Bu sonuca gore, ikinci
arastirma sorusu baglaminda olusturulan hipoteze iliskin, Resim-Is Egitimi A.B.D. ve Tarih
Boliimii 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin benzer diizeyde oldugu sdylenebilir.
5.2. Ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular ve Yorum

Ikinci arastirma sorusu, “Aldiklar1 Gérsel Sanatlar Egitiminin, Resim-Is Egitimi A.B.D.
ogrencilerinin elestirel diisiinme test skorlar1 tizerinde olumlu bir etkisi var midir?”

seklindedir. Resim-Is Egitimi A.B.D. birinci sinif ve dérdiincii sinif grencilerinin
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CEDTDZ’den ve alt boyutlarindan elde ettikleri skorlara ait istatistiksel bilgilere Tablo 12°de

yer verilmistir.

Tablo 12

Resim-Is Egitimi A.B.D. birinci ve dordiincii simif 6grencilerinin CEDTDZ den elde
ettikleri skorlara ait istatistikler

Madde

Boyutlar Sinif Diizeyi n Sayist SS

.. 1. Smf 30 6,36 2,23
Timevarim 17

4. Simf 30 6,83 2,16

Téimdengelim 1. Smif 30 ) 9,16 2,74

4. Sinif 30 8,2 2,61

Gézlem, Kaynagin 1. Smuf 30 . 1,13 0,77

Guvenilirligi 4. Smf 30 1,23 0,85

1.

Varsayim Kurma Smif 30 . 3,96 1,88

4. Sinif 30 3,63 1,52

Anlamlandirma 1. Smuf 30 . 4,86 2,27

4. Smf 30 4,93 1,87

1. Smuf 30 17,96 451

CEDTDZ Tum Test 4 Suif 30 52 18,1 391

Tablo 12°deki bulgulara gore, tiimevarim (X=6,83), gozlem, kaynagin giivenirligi (X=1,23)

ve anlamlandirma (X=4,93) alt boyutlarinda dérdiincii sinif dgrencilerinin; tiimdengelim
(X=9,16), varsayim kurma (X=3,96) alt boyutlarinda birinci sinif dgrencilerinin yiiksek
ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Resim-Is Egitimi A.B.D. égrencilerinin

CEDTDZ’den elde ettikleri toplam skorlar géz onilinde bulunduruldugunda, doérdiincii sinif

ogrencilerinin (X=18,1), birinci simif 6grencilerine (X=17,96) gore daha yiiksek bir ortalamaya

sahip oldugu goriilmektedir.

Resim-Is Egitimi A.B.D. birinci ve dordiincii sinif 8grencilerinin CEDTDZ den elde

ettikleri skorlarin ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligin1 gosteren “t” testi sonuglari

Tablo 13’te gosterilmistir.
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Tablo 13

Resim-Is Egitimi A.B.D. birinci ve ikinci simif 6rencilerinin CEDTDZ den elde ettikleri

skorlarin karsilastiriimasi icin “t” testi tablosu

Smf

Boyutlar Diizeyi n t df p

Tiumevarim 1. Sif 30 -,700 58 A87
4. Smf 30

Tiimdengelim 1. Simf 30 1,237 58 221
4. Siif 30

Gozlem, Kaynagin 1. Simf 30 -,313 58 756

Giivenirligi
4. Sif 30

Varsayim Kurma 1. Siif 30 ,675 58 ,502
4. Sif 30

Anlamlandirma 1. Siif 30 -,062 58 ,950
4. Sif 30

CEDTDZ Tiim Test 1. Sinif 30 -,122 58 ,903
4. Sif 30

*p<,05

Tablo 13’te sunulan bulgularda “t” testi sonuglarina gore, CEDTDZ tiim test toplaminda
ve alt boyutlarinda, Resim-Is Egitimi A.B.D. birinci ve dordiincii sinif 8grencilerinin elde
ettikleri skorlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (tsmevanm=-,700, p>0,05;
tiimdengelim=1,237, p>0,05; teszlem kaynagn giivenirligi=-,313,p>0,05; tvarsayim kurma=,675, p>0,05;
tanlamlandirma=-,062, P>0,05; tcEDTDZ tiim test=-,122, p>0,05). Elde edilen sonuglara gére Resim-Is
Egitimi A.B.D. birinci ve dordiincii sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme test skorlarinin
benzer oldugu sdylenebilir.

5.3. Uciincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular ve Yorum

Dordiincti aragtirma sorusu, “Elestirel diistinme becerisi lizerinde; cinsiyet ve yas,

demografik degiskenleri belirleyici midir? olarak olusturulmustur. Ogrencilerin CEDTDZ den

elde ettikleri skorlarin ortalamalari, cinsiyet ve yas degiskenine gore karsilastirilmistir.



Ogrencilerin cinsiyete gore CEDTDZ den elde ettikleri skorlarm ortalamalar: Tablo 14°de

gosterilmistir.

Tablo 14
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Resim-Is Egitimi A.B.D. ve Tarih Béliimii 6grencilerinin cinsiyete gore CEDTDZ den elde

ettikleri skorlara ait istatistikler

Madde

Boyutlar Bolim n = sS
Sayisi

. Kiz 78 6,59 2,07

Tiimevarim 17
Erkek 42 6,70 2,23
Tiimdengelim Kiz 8 ’3 8,72 2,62
Gozlem, Kaynagin Kiz 78 1,11 083
Giivenilirligi Erkek . 4 137 068
Varsayim Kurma Kiz 8 . 3,92 1,77
El‘kek 42 3’45 1,39
Anlamlandirma Kiz 8 5 4,65 2,07
CEDTDZ Tiim Test Kiz 8 . 17,81 4,27
Erkek 42 18,03 4,54

Tablo 14’teki bulgular incelendiginde, 6grencilerin CEDTDZ’den elde ettikleri skorlara

iligkin ortalama degerlerinde, tiimevarim (X=6,70), gézlem, kaynagin giivenirligi (X=1,37), alt

boyutlarinda erkek 6grencilerin; tiimdengelim (X=8,72), varsayim kurma (X=3,52) ve

anlamlandirma (X=4,65) alt boyutlarinda kiz dgrencilerin yiiksek ortalamalara sahip oldugu
goriilmektedir. CEDTDZ tiim testte erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore daha yiiksek bir
skor ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin CEDTDZ tiim test ve alt boyutlarima ait ortalamalari, cinsiyet degiskenine

gore karsilastirilirken yapilan “t” testi sonuglar1 Tablo 15°te verilmistir.
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Tablo 15
Resim-Is Egitimi A.B.D. ve Tarih Béliimii 6grencilerinin CEDTZ skorlarimin cinsiyete

gore karsilastirtimasi igin “t "testi tablosu

Boyutlar Cinsiyet n t df p

Tlimevarim Kiz 78 -,213 118 ,831
Erkek 42

Tiimdengelim Kiz 78 ,964 118 ,337
Erkek 42

Gozlem, Kaynagin Kiz 78 -1,704 118 ,091

Givenilirligi Erkek 1

Varsayim Kurma Kiz 78 732 118 465
Erkek 42

Anlamlandirma Kiz 78 ,383 118 ,703
Erkek 42

CEDTDZ Tiim Test Kiz 78 -,112 118 911
Erkek 42

*p<,05

Tablo 15 incelendiginde t-testi sonuglarina gore, Resim-is Egitimi A.B.D. ve Tarih
Bolimii 6grencilerinin, CEDTDZ’den elde ettikleri toplam skorlarin ortalamasinda ve alt
boyutlara ait skor ortalamalarinda, cinsiyet degiskenine gére anlamli bir farklilik
gozlemlenmemistir (tiimevanm=-,213, p>0,05; tiimdengelim=,964, p>0,05; tesz1em kaynagn givenirligi=-
1,704,p>0,05; tvarsayim kurma=,732,p>0,05; tantamlandirma=,383, p>0,05; tcEDTDZ tiim test=-
,112,p>0,05). Bu sonuca gore calismaya katilan kiz ve erkek 6grencilerin elestirel diisiinme
becerisi test skorlarinin benzer oldugu soylenebilir.

Ucgiincii arastirma sorusuna iliskin bulgular arasinda dgrencilerin yasa gore CEDTDZ tiim

testten ve alt boyutlarindan almis olduklar1 skorlarin ortalamalar1 Tablo 16°da gosterilmistir.



Tablo 16

Resim-Is Egitimi A.B.D. ve Tarih Béoliimii 6grencilerinin yasa gore CEDTDZ 'den elde

ettikleri skorlara ait istatistikler

Boyutlar Yas n '\S/I:}igle X SS
Timevarim 18-20 42 6,43 1,84
21-24 65 17 6,98 2,29
25-30 11 8,46 2,48
31-35 2 8 2,82
Tiimdengelim 18-20 42 8,95 2,45
21-24 65 23 9,01 2,65
25-30 11 10,48 3,35
31-35 2 9,5 2,12
Gozlem, Kaynagin 18-20 42 1,12 0,76
Gvenirligi 21-24 65 . 121 0,90
25-30 11 1,06 0,9
31-35 2 1 1,41
Varsayim Kurma 18-20 42 3,66 1,81
21-24 65 9 3,6 1,85
25-30 11 3,31 1,88
31-35 2 3 2,82
Anlamlandirma 18-20 42 451 2,16
21-24 65 15 4,69 1,99
25-30 11 5,55 1,87
31-35 2 5,5 0,70
CEDTDZ Tiim Test 18-20 42 17,63 3,71
21-24 65 52 18,74 4,49
25-30 11 21,41 5,33
31-35 2 19,5 0,70

Tablo 16°da belirtilen bulgular incelendiginde, 6grencilerin yas degiskenine gore en

90

yiiksek ortalamalari; tiimevarim (X=8,46), timdengelim (X=10,48), anlamlandirma (X=5,55)

alt boyutlarinda, 25-30 yas araliginda; gézlem, kaynagm giivenilirligi alt boyutunda (X=1,21),

21-24 yas araliginda; varsayim kurma alt boyutunda ise (X=3,66) 18-20 yas araligindadr.
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Ogrencilerin yas degiskenine gore en diisiik ortalamalari; tiimevarim (X=6,43), tiimdengelim

(X=8,95), anlamlandirma (X=4,58) alt boyutlarinda, 25-30 yas araliginda; gézlem, kaynagin

giivenirligi (X=1) ve varsayim kurma alt boyutunda ise (X=3) 31-35 yas araligindadur.

CEDTDZ tiim testte elde edilen skorlara ait en yiiksek ortalamanin 25-30 yas araliginda

(X=21,41), en diisiik ortalamanin ise 18-20 yas araliginda (X=17,63) oldugu goriilmektedir.

Resim-is Egitimi A.B.D. ve Tarih Béliimii 6grencilerinin CEDTZ den elde ettikleri skorlara

ait ortalamalarin, yas degiskeni agisindan anlamli derecede farklilik gosterip gostermedigini

belirlemek iizere tek yonlii varyans analizi yapilmigtir. Analiz sonuglar1 Tablo 17°de

sunulmustur.

Tablo 17

Resim-Is Egitimi A.B.D. ve Tarih Béliimii 6grencilerinin CEDTZ den elde ettikleri

skorlara ait ortamalar ile yas degiskenin karsilastirilmasina iliskin varyans analizi tablosu

Boyutlar Vlzg/izsgl:l KT Sd KO F If:;:;;
Tlimevarim Gruplar Arasi 109 2 .055 2.628 .091
Gruplar Arasi 1.615 115 .014
Toplam 1.724 117
Tiimdengelim  Gruplar Arast .086 2 .043 3.910 ,023 25-30
Gruplar Arasi 1.258 115 011
Toplam 1.344 117
Gozlem, Gruplar Arasi .062 2 031 .833 437
gzz‘elz%‘i‘;hgi Gruplar Arasi 5205 115  .046
Toplam 5.356 117
Varsayim Gruplar Arasi .040 2 .020 215 ,807
Kurma Gruplar Arast 3432 115 030
Toplam 3.472 117
Anlamlandirma  Gruplar Arasi .073 2 .036 3,136 .047 25-30
Gruplar Arasi 2.215 115 .019
Toplam 2.288 117
CEDTDZ Gruplar Arasi .080 2 .040 3,436 033 25-30
Tim Test Gruplar Arasi 733 115 .006
Toplam .813 117
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*p<0,05

Tablo 17°de goriildiigi gibi, yas degiskenine gore d6grencilerin CEDTDZ’den elde ettikleri
skorlara ait ortalamalar arasinda farklilig1 tespit etmek amaciyla yapilan tek yonli varyans
analizi (ANOVA) sonuglarinda, tiimdengelim (F3910=,023; p<0,05), anlamlandirma
(F3,136=,047; p<0,05), alt boyutlarinda ve CEDTDZ tiim testte (F3436=,003; p<0,05), anlaml1
farklilik oldugu gézlemlenmistir. Bu farkliliklarin hangi yas grubu ya da gruplarinda
olustugunu belirlemek amaciyla Tukey testi uygulanmstir.

Tukey testi sonuglarina gore; CEDTDZ tiim testte 6grencilerin elde ettikleri skor
ortalamalari ile bulunduklari yas araligi arasinda anlamli farklilik oldugu gorilmiistiir. 18-20
yas aralig1 ile 25-30 yas aralig1 arasinda 25-30 yas aralig1 lehine; 21-24 yas araligi ile 25-30
yas aralig1 arasinda 25-30 yas araligi lehine istatiksel olarak (p<,05) anlamli bir farklilik
bulunmustur. Buna gore, 25-30 yas araliginda bulunan 6grencilerin, 18-20 yas ve 20-24 yas
aralig1 arasinda bulunan 6grencilere gore, CEDTDZ tiim testten elde ettikleri skorlarin daha
yiiksek oldugunu goriilmektedir.

Tiimdengelim alt boyutunda, 6grencilerin elde ettikleri skor ortalamalari ile bulunduklari
yas aralig1 arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. 18-20 yas araligi ile 25-30 yas
aralig1 arasinda 25-30 yas araligi lehine; 21-24 yas aralig1 ile 25-30 yas araligi arasinda 25-30
yas aralig1 lehine istatiksel olarak (p<,05) anlamli bir farklilik gortilmistiir. Bu durum
tiimdengelim alt boyutunda, 25-30 yas araliginda bulunan 6grencilerin elde ettikleri skorlarin,
18-20 yas ve 20-24 yas aralig1 arasinda bulunan 6grencilerin elde ettikleri skorlara gére daha
yiiksek oldugunu gostermektedir.

Anlamlandirma alt boyutunda, 6grencilerin elde ettikleri skor ortalamalari ile bulunduklari
yas araligi arasinda anlamli bir farklilik oldugu gézlemlenmistir. 21-24 yas aralig1 ile 25-30
yas aralig1 arasinda 25-30 yas araligi lehine istatiksel olarak (p<,05) anlamli bir farklilik

bulunmustur.



5.4. Dordiincii Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular ve Yorum
Besinci arastirma sorusu, “Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi test skorlar, sinif

diizeyine gore farklilik gosteriyor mu?” olarak belirlenmistir. Ogrencilerin CEDTDZ tiim
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testten elde ettikleri skorlarin ortalamalari, bulunduklar: sinif diizeyine gore karsilagtirilmistir.

Sonuglar Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18

Resim-Is Egitimi A.B.D. ve Tarih Boliimii, birinci ve dérdiincii simif 6grencilerinin,

CEDTDZ den elde ettikleri skorlara ait istatistikler

Boyutlar Béliim n '\S";‘;’l‘:f £ ss
Timevarim 1. Simif 60 6,6 2,16
4. Smf 60 17 6,65 2,22

Tiimdengelim 1. Simif 60 9,15 2,91
4. Smf 60 23 8,06 2,49

Gozlem, Kaynagin 1. Sinif 60 1,15 0,81
Glivenirligi 4. Smf 60 4 1,28 0,88
Varsayim Kurma 1. Simif 60 3,73 1,88
4. Smf 60 9 3,23 1,54

Anlamlandirma 1. Smf 60 4,65 2,26
4. Smf 60 15 4,56 1,94

CEDTDZ Tiim Test 1. Smf 60 18,1 4,93
4. Smf 60 52 17,63 3,87

Tablo 18’de sunulan bulgular incelendiginde, sinif diizeyine gore yiiksek ortalamalarin,

tiimevarim (X=6,61), gozlem, kaynagin giivenirligi (X=1,28) alt boyutlarinda ikinci sinif

ogrencilerine; timdengelim (X=9,14), varsayim kurma (X=3,73), anlamlandirma (X=4,71) alt

boyutlarinda birinci sinif 6grencilerine ait oldugu goriilmiistiir. CEDTDZ tiim testte, birinci

sinif dgrencilerinin elde ettikleri skorlara ait ortalamalarin (X=18,1), ikinci simf 6grencilerinin

elde ettikleri skorlara ait ortalamalara (X=17,63) gore daha yiiksek oldugu gézlemlenmistir.
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Resim-Is Egitimi A.B.D. ve Tarih Boliimii 6grencilerinin, CEDTDZ’den elde ettikleri
skorlara ait ortalamalarin, sinif diizeyi ile anlamli derecede farklilik gosterip gostermedigini

belirlemek amaciyla yapilan “t” testi sonuglar1 Tablo 19°da gosterilmistir.

Tablo 19
Resim-Is Egitimi A.B.D. ve Tarih Béliimii 6grencilerinin, CEDTDZ skorlarina ait

ortalamalar ile sinif diizeyinin karsilastirilmast i¢in uygulanan “t” testi tablosu

Sif

Boyutlar Diizeyi n t df p

1. Smif 60 -,042 118 ,967
Tamevarim 4.Smf 60

1. Smif 60 2,059 118 ,042
Tlimdengelim 4 Sif 60
Gézlem, Kaynagin 1. Siuf 60 -, 746 118 ,457
Guvenilirligi 4. Simf 60

1. Smif 60 1,535 118 127
Varsayim Kurma A4 Smif 60

1. Siuf 60 ,261 118 ,795
Anlamlandirma 4 Simf 50

1. Smif 60 576 118 ,566
CEDTDZ Tiim Test

4. Simif 60
*p<0,05

Tablo 19°daki bulgular incelendiginde “t” testi sonuglarina gore, Resim-Is Egitimi A.B.D.
ve Tarih Boliimii 6grencilerinin, CEDTDZ’den elde ettikleri skorlarin ortalamalari ve testin
alt boyutlarindan elde ettikleri skor ortalamalart ile sinif diizeyi arasinda anlamli bir farklilik
gozlemlenmemistir (ttimevanm=-,042, p>0,05; tiimdengelim=2,059, p>0,05; tgsz1em kaynagmn giivenirlizi=-
,7146p>0,05; tvarsayim kurma=1,535,p>0,05; tantamlandirma=,261, p>0,05; tcEDTDZ tiim test=,576,p>0,05).
Buna gore, Resim-is Egitimi A.B.D. ile Tarih B&liimii birinci ve dordiincii smif

ogrencilerinin, elestirel diisiinme becerisi test skorlarinin benzer oldugu goriilmiistiir.
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6. Boliim
Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Calismanin bu boliimiinde, bulgulardan elde edilen sonuglara yer verilmistir. Bu sonuglara
iliskin ilgili literatiirde yer alan diger arastirmalar géz oniinde bulundurularak tartisma bolimii
olusturulmustur. Arastirma sonuglarina yonelik oneriler sunulmustur.

6.1. Sonug¢

Aragtirmanin 6ncelikli amaglari, gorsel sanatlar egitiminin 6grencilerin elestirel diistinme
becerisi test skorlarina etkisi olup olmadigini incelemek ve bu beceri iizerinde yas ve cinsiyet
demografik degiskenlerin belirleyiciligini ortaya koymaktir. Arastirmadaki bulgulardan elde
edilen sonuglar, bes arastirma sorusu ile iliskilendirilerek agsagida verilmistir.

Birinci arastirma sorusu dogrultusunda; Resim-Is Egitimi A.B.D. ve Tarih Boliimii
ogrencilerinin, elestirel diislinme beceri testi skorlar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla yapilan analizler sonucu, boliimlerin hem birinci hem de dordiincii sinif
ogrencilerine ait test skorlar1 arasinda anlamli bir farklilik gézlenmemistir. Iki gurubun
elestirel diistinme becerisi test skorlarinin benzer diizeyde oldugu gortilmiistiir. Buna gore
ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi test skorlari araciligi ile bu becerisinin 6grenim
gormekte olduklar1 boliime gore anlamli bir farklilik olusturmadigi sonucuna ulagilmistir.

Tkinci arastirma sorusu dogrultusunda; aldiklar1 Gorsel Sanatlar Egitiminin, Resim-Is
Egitimi A.B.D. 6grencilerinin elestirel diisiinme becerisi test skorlari tizerinde olumlu bir
etkisinin olup olmadigini belirlemek tizere yapilan analizler sonucu, birinci ve doérdiincii sinif
ogrencilerin elestirel diistinme becerisi test skorlari arasinda anlamli bir farklilik
gbzlenmemistir. Ayn1 zamanda elestirel diisiinme becerisi testi alt boyutlarinda (timevarim,
timdengelim, gbzlem, kaynagin giivenilirligi, varsayim kurma ve anlamlandirma),
ogrencilerin elde ettikleri skorlar incelendiginde, birinci ve dordiincii sinif 6grencilerinin test

skorlar1 arasinda anlamli bir farklilik gériilmemistir. Buna gore aldiklar1 Gorsel Sanatlar
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Egitiminin, Resim-Is Egitimi A.B.D. dgrencilerinin elestirel diisiinme test skorlari {izerinde
olumlu bir etkisinin olmadigi sonucuna ulagilmistir.

Uciincii arastirma sorusu dogrultusunda; elestirel diisiinme beceri testi skorlari iizerinde,
cinsiyet ve yas demografik degiskenlerin belirleyiciligini incelemek adina yapilan analizler
sonucu, cinsiyet degiskenine gore kiz ve erkek 6grencilerin, elestirel diistinme beceri testi
skorlar1 arasinda anlamli bir farklilik gézlemlenmemistir. Bu dogrultuda 6grencilerin elestirel
diistinme becerisi lizerinde cinsiyet degiskeninin belirleyici olmadig1 gorilmistiir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri testi skorlarmin, yas degiskenine gore
karsilastirilmasi sonucunda ise testin toplaminda, yas araligi 25-30 olan 6grenciler lehine
anlamli bir farklilik bulunmustur. Ayrica elestirel diisiinme beceri testi timdengelim ve
anlamlandirma alt boyutlarinda, diger yas gruplarina gore yas aralig1 25-30 olan 6grenciler
lehine anlamli bir farklilik g6zlemlenmistir.

Dordiincii arastirma sorusu dogrultusunda; elestirel diistinme becerisi testi skorlarmin,
siif diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin yapilan analizler sonucu, birinci
ve dordiincii sinif diizeyleri ile elestirel diisiinme beceri testi skorlarinin karsilastirilmasinda
anlamli bir farklilik bulunmamustir. Elestirel diisiinme becerisi testi timdengelim ve varsayim
kurma alt boyutlarinda, iki sinif diizeyi arasinda diistik derecede anlamlilik gézlemlenmistir.
Buna gore 6grencilerin elestirel diisiinme becerisi test skorlarinin, sinif diizeyine gore farklilik
gostermedigi sonucuna ulagilmistir.

6.2. Tartisma

Degisen diinyada hayatimizi her alanda etkileyen gelismeler, bireylerin sahip olmalari
gereken bilgi ve becerileri de bu yonde farklilagtirmistir. Bu gelismelere ayak uydurabilmenin
bir yolu da elestirel diisiinme becerileri gibi yasadigimiz yiizyilda kazanilmasi gerekli olan

becerilere katki saglayacak egitimler ile miimkiin olacaktir. Bu baglamda iilkemizde ve



97

yurtdisindaki egitim programlarinda, gorsel sanatlar egitiminin olumlu etkisini, elestirel
diistinme becerileri egitiminde ve etkinliklerinde gostermesi beklenmektedir.

Gorsel sanatlar egitiminin, 6grencilerin elestirel diisiinme becerisi test skorlari iizerinde
olumlu bir etkisinin olup olmadig1 ve bu beceri tizerinde yas, cinsiyet gibi demografik
degiskenlerin belirleyiciligi incelenen bu ¢alismada olusturulan arastirma sorulari, Bursa
Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Resim-Is Egitimi Anabilim Dal1 ve Fen Edebiyat
Fakiiltesi Tarih Boliimii 6grencilerinden elde edilen bulgular 1s18inda cevaplanmustir. Birinci
arastirma sorusuna ait bulgularda; Resim-Is Egitimi A.B.D. ve Tarih Boliimii dgrencilerinin
elestirel diistinme becerisi test skorlariin benzer oldugu goriilmiis ve bu becerinin
ogrencilerin 6grenim gérmekte olduklart boliime gore anlamli bir farklilik olusturmadigi
sonucuna ulasilmstir. Ilgili literatiir incelendiginde, sanat egitimi alan ve almayan olarak
bolim farkliligina dayali ¢ok fazla aragtirmaya rastlanmamistir. Nitekim, Lampert (2006)
tarafindan yapilan arastirmada, sanat alan1 ve sanat dis1 olmak tizere olusturulmus iki disiplin
grubu karsilagtirmasinda genel ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
Oztiirk (2011)’e ait galismada ise, Giizel Sanatlar Lisesi ile Fen Lisesi 6grencilerinin elestirel
diisiinme egilimlerinin karsilagtirmasinda, analitiklik, acik fikirlilik, meraklilik alt
boyutlarinda giizel sanatlar lisesi 6grencileri lehine anlamli bir fark gézlemlenmistir. Buna
karsin, Topoglu ve Oney (2013) tarafindan Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii
gore istatiksel agidan anlamli bir fark gostermedigi goriilmiistiir. Elestirel diisiinme becerileri
iizerinde farkli alanlarin ele alindig1 ¢aligmalarda, Giilveren (2007) tarafindan bolim
degiskeni bakimindan 6grencilerin elestirel diisiinme beceri diizeyleri bakimindan farkliliklar
bulunmustur. Ozdemir (2005), dgrencilerin alanlarina gore elestirel diisiinme becerileri

arasinda anlamli diizeyde bir farklilik olmadigi, sdzel ve sayisal alandaki d6grencilerin benzer
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diizeyde bu beceriye sahip oldugu sonucuna ulagmistir. Alan yazinda bulunan bu sonuglar ile
arastirmada elde edilen sonuglar desteklenmektedir.

Ulasilan bu sonu¢ dogrultusunda gorsel sanatlar egitimi alan 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin yeterli seviyede olmadigi ve Tarih Boliimii 6grencileri test skorlari ile benzer
oldugu goriilmektedir. Yaraticilik baglaminda 6nemi biiylik olan elestirel diisiinme
becerilerinin gorsel sanatlar egitimi alan 6grencilerin test skorlarinda diisiik diizeyde olmast,
sanat egitimi ile 6grencilerde gelistirilmesi hedeflenen yetenekler ve beceriler lizerinde
tartigilmasi gereken bir konu olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bireyde yaratici siirecinin ilk olarak
sanat egitimi ile olusturuldugu (San, 1995; Adigiizel, 2002, s. 32; Akt. Dilmag, 2010, s. 81) ve
sanat egitiminin yaraticilifa giden yolda 6nemli beceriler olan elestirel diisiinme ve problem
¢ozme gibi bireyin bilissel faaliyetleri arttirarak diisiinme becerileri gelistirildigi
vurgulanmaktadir (Artut, 2013). Bu baglamda gorsel sanatlar egitiminde elestirel diigiinme
becerilerinin gelistirilmesine yonelik yontem ve etkinliklere yeterince yer verilmedigi
goriilmektedir. Sanat egitiminin, elestirel diisiinme gibi diisiinme becerilerinin gelistirilmesi
i¢cin 6nemli firsatlar sundugu g6z 6niinde bulunduruldugunda arastirma kapsaminda gorsel
sanatlar egitimi alan 6grencilerin elestirel diislinme becerilerinin gelistirilmesine ihtiyag
duyuldugu goriilmektedir.

Ikinci arastirma sorusuna ait bulgular, aldiklar1 Gorsel Sanatlar Egitiminin, Resim-Is
Egitimi A.B.D. birinci ve dordiincii sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme becerisi testi
skorlar1 iizerinde olumlu bir etkisi olmadigin1 gostermektedir. Alan yazin incelendiginde
Ulger (2015)’in Resim Is Anabilim Dal1 birinci ve ikinci simif 8grencileri iizerinde yaptig1
arastirmasinda, sanat egitiminin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde
anlamli bir etkisi olup olmadig1 incelenmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gére sanat
egitimine devam eden birinci ve ikinci sinif 6grencileri arasinda elestirel diistinme becerileri

acisindan anlamli bir fark olmadig1 gézlenmistir. Day1 (2011)’nin gorsel sanatlar dersinde
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elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik 6grenci tutumlarinin incelendigi
caligsmasinda, farkli siniflardaki (6, 7 ve 8. sinif) 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik tutumlar farklilik gostermistir. 6. Sinif 6grencilerinin elestirel
diisiinme beceri diizeylerinin diger siniflara gére daha yiiksek oldugu belirtilmistir. Bu
aragtirma sonucunda lisans siirecinde gorsel sanatlar egitimi alan dordiincii sinif
ogrencilerinin elestirel diisiinme becerileri test skorlarinin birinci siniflara 6grencileri test
skorlari ile benzer oldugu goriilmektedir. Analiz, sentez, degerlendirme gibi yaratici
diistinmeye katk1 sagladigi kabul edilen yeteneklerin (Guilford, 1967; Torrance, 1966)
bulundugu bilissel siireglerde kendini gosteren elestirel diisiinme becerilerinin yaraticilik igin
de 6nemi biiyiiktiir. Elestirel diistinmenin bireylere kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde
egitimin gerekliligi géz onilinde bulunduruldugunda 6grencilerin elestirel diistinme
becerilerini gelistirilmek i¢in gdrsel sanatlar egitimi silireclerinde bu beceriye katki saglayacak
yontem ve tekniklere yer verilmesi faydali olacaktir. Egitimin tiim uygulamalarinda aktif bir
stire¢ gerektiren elestirel diisiinmenin kazandirilmasinda sadece anlatim yonteminin
kullanilmasi yetersiz kalacaktir (Schafersman, 1991, s.4). Gorsel sanatlar egitimi at6lye
uygulamasi siireglerinde belirli kaliplarin iginde sinirlandirmadan, 6grenciye problemlerin
¢ozlimii ve farkli fikirlerin tiretilmesi igin firsat verilmesi saglanabilir. Bu sebeple
ogretmenlerin, derslerde 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini destekleyecek ogretim
ortamlar1 ve uygulamalari olusturmalar1 gerekmektedir. Ayrica Resim-is Egitimi Ana Bilim
Dal1 6grencilerinin birer 6gretmen aday1 oldugu diisiiniildiiglinde, okullarin sadece bir sanat
dalinda yetenekleri ve bilgisi gelistirilmis 6gretmenlerden ¢ok, 6grencilerin tiim sanatsal
yonlerini harekete gecirebilecek, elestirel diisiinme yetenegi kazandiracak, estetik duyarlilik,
gorsel ve kiiltiirel miraslara sahip ¢ikabilecek davranislar kazandiracak programlara ve bu
programlar1 uygulayacak sekilde yetistirilmis gorsel sanatlar 6gretmenlerine ihtiyag vardir

(Ozsoy, 2015, s. 211).
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Ucgiincii arastirma sorusuna ait bulgular, cinsiyet degiskeninin elestirel diisiinme becerisi
test skorlar1 ve testin tiim alt boyutlar1 tizerinde anlamli derecede belirleyici olmadigini
gostermektedir. Calismada ulasilan bu sonucun, literatiirde yer alan pek ¢ok aragtirmalardaki
(Akar, 2007; Kiiriim, 2002; Sen, 2009; Ozdemir, 2005; Ozelgi, 2012, Ozcan, 2017) bulgular
ile desteklendigi goriilmektedir. Bununla beraber cinsiyet ile 6grencilerin elestirel diisiinme
becerisi test diizeyleri karsilagtirilmasinda kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik goriilen
caligmalarda yer almaktadir (Ay & Akgol, 2008; Giilveren, 2007; Yildirim, 2005). Konu ile
ilgili yapilan ¢aligmalarda dgrencilerin elestirel diisiinme becerisi test skorlari tizerinde
cinsiyet degiskeninin belirleyiciligi farklilik gostermistir. Bu konu ile farkli caligma gruplari
iizerinde yapilacak aragtirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin, yas diizeylerine gore elestirel diisiinme becerisi test
skorlar1 arasinda, 25-30 yas araliginda olan 6grenciler lehine diisiik derecede anlamli bir
farklilik oldugu goriilmiistiir. Ayrica 25-30 yas araliginda olan 6grencilerin testin
timdengelim ve anlamlandirma alt boyutlarinda da anlamli derecede farklilik géstermistir. Bu
sonuglar, Oztiirk (2006)’iin yas arttikca elestirel diisiinme diizeyi ortalamalarinda da artis
gorildiigii sonucu, Kiiriim (2002)’lin 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerilerinin
yaslarina gore farklilik gosterdigi sonucu ile paralellik gostermektedir. Mevcut sonucun
aksine, bazi ¢alismalarda yas ile elestirel diistinme arasinda anlamli seviyede bir iliski
olmadigi goriilmistiir (Sen, 2010; Kaya, 1997). Calisma grubunun 1. ve 4. siif
ogrencilerinden olugsmasi sebebiyle, 6grencilerin 18-30 yas araliginda oldugu goriilmektedir.
Yas araliginin genis ¢apta olmasi sebebiyle dgrenciler arasinda fark ortaya ¢ikmasi beklendik
gortlebilir.

Dordiincii arastirma sorusuna ait bulgularda, 6grencilerin elestirel diisiinme becerisi test
skorlari, sinif diizeyi bakimindan degerlendirildiginde anlamli bir farklilik géstermemistir.

Ancak istatiksel olarak anlamli olmamasi ile, testten elde edilen birinci siniflara ait skor
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ortalamasinin, dordiincii siniflara ait skor ortalamasina gore daha yiiksek oldugu gortilmiistiir.
Alan yazin incelendiginde bazi arastirmalarda, 1. ve 2. sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme
becerilerinin daha iyi oldugu ve sinif diizeyi arttikca elestirel diisiinme becerilerinde azalma
oldugu (Giilveren, 2007) bazilarinda ise bir iist sinifa gectikge elestirel diisiinme beceri
diizeyinin arttig1 tespit edilmistir (Oztiirk, 2006; Cikrik¢1 & Demirtasli, 1996).

Ogrencilerin lisans egitimi siiresince aldiklar1 egitim dogrultusunda smif diizeyinin
elestirel diisiinme becerisi lizerinde olumlu bir etkisinin beklendigi ancak bu arastirma sorusu
dogrultusunda bunun ger¢eklesmedigi goriilmektedir. Bu baglamda 6grencilerin 6gretim
stirecinde aldiklar1 egitimin 6grencilerin elestirel diisiinme beceri diizeylerini gelistirmeye
yeterince katki saglamadigi ve 6gretim miifredat i¢eriklerinin bu beceriyi gelistirmek i¢in
yetersiz kaldig1 goriilmektedir. Ulkemizde bu konu ile yapilan galismalarin kimisinde
katilimcilarin orta diizeyde elestirel diistinme becerisine sahip oldugu goriiliirken (Sen, 2009;
Polat, 2014), genel olarak dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin yeterli seviyede
olmadig1 goriilmiistiir (Giilveren, 2007; Oztiirk, 2006; Akar, 2007; Bagci, 2019; Ozcan,
2017).

6.3. Oneriler

Bu boliimde, arastirma sonuglarina iligkin yapilan nerilere yer verilmistir. Oneriler,
uygulamaya ve arastirmaya yonelik olarak iki baslik altinda sunulmustur.

6.3.1. Uygulamaya yonelik oneriler

e Bu aragtirma, elestirel diisiinme ve ilgili diisiinme becerilerini gelistirmeye iligkin
farkl1 egitim anlayislarini kiyaslamak amaciyla Resim-is Egitimi Anabilim Dal1 ve
Tarih Bolimii 6grencileri tizerinde gergeklestirilmistir. Aragtirmada kullanilan
elestirel diisiinme becerilerine yonelik 6l¢me araci daha genis 6rneklem {izerinde ve

farkli boliimlerden olusturulan gruplara uygulanabilir.
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e Bu arastirma, lisans egitimleri siiresince gordiikleri 6gretimin elestirel diigiinme
becerilerine etkisi olup olmadigini incelemek amaciyla {iniversite birinci ve dordiincii
siif 6grencileri lizerinde gergeklestirilmistir. Aragtirma ayni ¢alisma grubu tizerinde
birinci siniftan dordiincii sinifa kadar tiim sinif diizeylerinde uygulanarak siniflar
arasinda elestirel diisiinme becerilerine yonelik karsilastirmalar yapilabilir.

e Bu aragtirma nicel arastirma yaklagimlarindan tarama modelinde yapilandirilmistir.
Ayni arastirma daha derinlemesine verilerin elde edilmesi adina karma arastirma
yontemlerinden yari yapilandirilmig gériisme formlari kullanilarak desteklenebilir.

e FElestirel diisiinme becerilerinin belirlenmesi amaciyla kullanilan 6l¢me araglarindan
biri olan CEDTDZ’in iilkemizde lisans diizeyinde kullanimi sinirhidir. Aragtirma
sonuclarinin yorumlanmasi asamasinda gerekli karsilastirmalarin yapilabilmesi i¢in bu
Ol¢me araci kullanilarak yapilacak farkli calismalar destek saglayacaktir.

e Literatiirde elestirel diistinme, yaraticilik tizerinde belirleyici bir parametre olarak
goriilmektedir. Ogrencilerin yaraticiliklarmin degerlendirilebilecegi bir 6lgek
kullanilarak elestirel diisiinme becerileri ile iliskisi ortaya konulabilir.

6.3.2. Arastirmaya yonelik oneriler

e Arastirma sonucunda, aldiklar1 Gorsel Sanatlar Egitiminin, Resim-Is Egitimi A.B.D.
ogrencilerinin elestirel diisiinme becerisi test skorlarina olumlu yonde bir etkisinin
olmadig1 goriilmiistiir. Sanat egitimi ile gelistirilmesi hedeflenen yaratici diistinmeye
giden yolda énemli bir asama olan elestirel diisiinme becerilerinin, Resim-is Egitimi
A.B.D. 6grencilerinde yliksek diizeyde olmasi beklenmektedir. Bu bakimdan boliime
ait program yapilandirilmasi sadece sinif-atdlye ile sinirlandirilmamali, ders programi
ogrencilerin yaratici diisiinme yeteneklerini gelistirmek adina planlanacak etkinlikler

ile zenginlestirilmelidir. Ayrica program dahilindeki derslerin igerik ve islenislerinin
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de elestirel diisiinme becerisine katki saglayacak sekilde amagli olarak
diizenlenmesinin faydali olacagi diistiniilmektedir.

Alan yazin kapsaminda elestirel diisiinme ile ilgili model ve programlarin, bu beceriye
etki edecek sekilde gelistirdikleri goriilmektedir. Egitim programlari igerisinde ya da
beceri temelli elestirel diisiinme etkinleri uygulanarak yapilacak deneysel
calismalarda, 6grencilerin elestirel diistinme becerileri test edilebilir.

Bu arastirmada, dgrencilerin elestirel diisiinme becerileri tizerinde cinsiyet, yas gibi
demografik degiskenlerin belirleyiciligi incelenmistir. Arastirmada yer alan
degiskenlerin disinda ilgili derse kars1 tutum, akademik basar1 gibi farkli degiskenlerin
bu beceri ile iligkisi goz Oniine alinabilir.

Arastirmanin bulgularinda, istatiksel olarak anlamli olmamakla beraber, birinci sinif
ogrencilerinin elestirel diisiinme beceri test skor ortalamasinin, dérdiincii sinif
ogrencilerinin ortalamasina gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin lisans
egitimleri sliresince gordiikleri 6gretimin elestirel diisiinme becerilerine katki
saglamasi beklenmektedir. Ancak aragtirma sonucunun bu beklenti ile celistigi
goriilmektedir. Orneklemdeki birinci simif dgrencilerinin, son yillarda elestirel
diisiinme becerilerinin daha 6n planda oldugu giincel egitim programlart ile etkilesimi,
bu farkliligin olusmasinda etkili olabilir. Resim Is Egitiminde kullanilan yontemler,
elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi agisindan tiim sinif diizeyleri dikkate
almarak yeniden diizenlenebilir.

Elestirel diisiinme becerisi gibi tist diizey diistinme becerilerinin gelistirilmesine
yonelik yontem ve etkinliklerde 6gretmenlerin rolii biiyiiktiir. Resim-Is Egitimi
Anabilim Dali’nda okuyan 6grencilerin gelecegin 6gretmenleri olarak

diistintildiiglinde ilgili programlarin elestirel diisiinme, yaratici diistinme ve problem



104

¢ozme gibi iist diizey diisiinme becerilerin kazanilmasina destek verecek sekilde
yapilandirilmasi faydali olacaktir.

e Universitelerde ders veren dgretim elemanlari igin grencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin gelistirilmesine yonelik hizmet i¢i seminerler verilebilir. Elestirel
diistinme gibi iist diizey becerilerin 6gretimi konusunda yapilacak hizmet igi

seminerlerin, nasil yapilandirilacagi hakkinda arastirmalar yapilabilir.
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Ekler
Ek 1: Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey Z (Cornell Critical Thinking Test Level Z)

Ornegi

CORNELL

AT (O TEAT

BOLUM IIL, IV VE V iCIN ASAGIDAKI DENEYi DIKKATE ALINIZ:

Doktor Demet ve Doktor Hakan, Gida, Tarim ve Hayvancilik Bakanhigi'nin veterinerlik laboratuva-
rinda bir deney yapmuslardir, Bu deneyde, lahana kurdu yiyen Ordek yavrulanna ne oldugunu
aragtirmuglardir, Onlara, Srdek yavrulanmin lahana kurdu igeren lahana tarlalannda gezindikten
sonra “esrarengiz” bir sekilde 81do g0 birkag vaka bildirilmigtir.

Aragtirmaya @i Ordek tiriintn (Dik Kuyruk, Pekin ve Elmabas) yavrulan dahil edi
sonra her tir kendi i¢inde miimkiin oldugunca benzer iki gruba ayriimistggBiitin &
bir hafia boyunca uygun bir beslenme programina alinmigti. Bu no
ilaveten olugturulan her grubun yansina her bir vavru igin giinde iki adet |
Bir hafta sonunda érdek yavrulannin durumlan gézlenmis ve asafdaki

Gruptaki
Ordek Tiirii AV s
Saghkh
Dik Kuyruk ! :
u'
3 3
2 3
Pekin
3 3
1 3
| 3
4 17
Diger Sayfaya Geginiz
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CORNELL

FLagTImL (Cwoaa TN

BOLUM 111

Bu deney biiyiik ilgi uyandirmistin. Deney ve Ordek yavrufarmin korunmass hakkinda birgok
agiklama yapilmigtir,

22 ile 25 arasmdaki maddelerin her biri, A ve B olmak iizere alts ¢izili iki ifade i ktedir,
Ifadeleri okuduktan sonra hangisinin daha inandinci olduguna karar veriniz.

22ile 25 arasindaki maddeleri asagidaki yénergeye gore l;areﬂeyw:

Eger ilk ifadenin daha inandinet oldugunu diigiiniiyorsamz A'yi,
Eger ikinci ifadenin daha inandines oldugunu disgtintiyorsan
Eger bir ifade dierinden daha inandirici gelmiyorsa '

Kararimz: verirken deneyle ilgili size dnceden verilmig
parantezigindeki bilgileri kullaniniz.

22.
A) Lahana kurtlan Srdek yavrularn igin ze ! piHakan tarafindan séylenmstir. ).
BA mabas Grdek vavrusu deneydinflasinda 8l : wrafindan sdylenmistir, ).
C) ifadeler birbirinden daha inandsf

23.
A) Alu_ Pekin drdegi yavrusy 1 saghkl (Doktor Demet tarafindan
s6ylenmistir.). “
B) Kurtla beslenen dont Sedek yavrus tinda hastaydi (Doktor Demet tarafindan
sdylenmistir.).
C) ifadeler bigbimngden daha inanding: degile
24.
A) ip edenhafta boyunca biitiin hasta yavrular 61dii (Hemen her gazete bayisinde

bir d& ki yazidan, Uluslararas) dine sahip bir yazar, bu bilgileri Doktor
oktor Hakam'dan aldigini belirtmistir.).

urt ile beslenen yavrulardan gertye kalanlar 6ldi (Doktor Demet
azdi @1 rapordan),
diha inandirier degil.

! poratuvar sonuglan, Wrodane ile ilaglanan yavrulanin, lahana kurdu yediklerinde
gormeyeceklerini kesin bir sekilde ortaya koymaktadir (Wrodane adli ilaci tireten firma

ndan basilan dergideki bir yazidan).

diye kadar, lahana kurtlanimin ordek yavrulan tzerindeki zehirli etkisini yok edecek

yzun bir vol bulunmamustir (Wrodane ile ilgili yayimlanan yazidan 2 ay sonra basilan ve

4. maddede bahsedilen dergi yazisindan)

C) Ifadeler birbirinden daha inandiricr degil.

Diger Sayfaya Gegin.
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Ek 2: Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey Z (Cornell Critical Thinking Test Level Z)

Kullanim izni

O Palindrom

CORNELL ELESTIREL DUSUNME TESTI
Akademik Kullanim {zni

Sayi: 0010 Tarih: 28/02/2019

Bu belge, Cornell Elestirel DisUnme Testi'nin Turkiye'deki tim yasal kullanim haklanna
sahip Palindrom Bilim Kiltor EEitim Arastirma Uygulama Damigsmanlik ve Ticaret Ltd. Sti.
12196905014 TC kimlik numaral Yiksek Lisans Ofrencisi Eda Szgin'in ‘Yiksek 68retim
resim-ig egitimi ve tarih bélimi &égrencilerinin elestirel disinme becerileri arasindaki
farkiiliklor’ isimli akademik ¢ahgmasinda Cornell Elestirel DUsiinme Testi Dizey Z'nin, ilgili
mesafell satis sdzlesmesini imzaladiktan sonra, tamaminin ya da bir kisminin uygulamasi ve
sonuglanmin kullanmasina dayal olarak bahsi gegen galismasinda beyan edilmek ya da ilgili
kurumlara sunulmak Uzere haznrlanmn&tur.

Bu izin belgesi, satis sozlesmesi imzalanmas: sonrasinda Eda Stzglin'ln Cornell Elestirel
Dustinme Testi Duzey Z'yi 1 kez uygulanmasina ve Palindrom EEitim ve Arastirma
tarafindan sunulan veri dosyasinin arastirma analizlerinde kullaniimasina 1ZIN VERIR.

Bu izin belgesi, Cornell Elestirel Disiinme Testi'nin; ticari amacla kullanilmasina, soru
ve/veya cevaplarin tamaminin ya da bir kisminin yazil olarak yayinlanmasina, 3. sahislarla
paylagiimasina, gelistiriimesi, Gretilmesi, dagitilmasi, tanitilmasi ve reklam edilmesine; tarz,
format ve sekil ile iceriZine iliskin alintilara 1ZIN VERMEZ.

Palindrom Bilim Kiltir EZitim Arastirma
Uygulama Danismaniik ve Ticaret Ltd. Sti.

Not: Palindrom Egitim ve Aragtirma akademik caligmalan ve egitim aragtirmalarini desteklemek
amaciyla, bu ¢ahgma igin, Cornell Elestirel Disinme Testi'nin Ucretlendirmesinde ozel indirimler
uygulamistir. Verilen iznin kapsami disinda hareket edilmesi halinde hukuki ve cezai mieyyide
uygulanmasi: bakimindan gerekli yasal haklanin kullanilacagi ihtar olunur.

Palindrom Egitim ve Aragtirma

Advesl | Kiltge Mah Dr, Mediha Fides Sok Noo 20/
CANKAY A ANKARA

Tel <40 312 MITHT7)

Mobil: +90 S29 5 x 410

E-mail - cormelliepatindrom com it
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Ek 3: Uludag Universitesi Arastirma ve Yaymn Etik Kurulu Karar

BURSA ULUDAG UNIVERSITESI
ARASTIRMA VE YAYIN ETIK KURULLARI

(Sosyal ve Begeri Bilimler Arastirma ve Yaym Etik Kurulu)

TOPLANTI TUTANAGI
OTURUM TARIHI OTURUM SAYISI
29 Mart 2019 201903

KARAR NO § : Egitim Bilimleri EnstitGst Md@rlog0'nden alinan Giizel Sanatlar Egitimi
Anabilim Daly Yoksek Lisans orencisi Eda SOZGUN'YIn “Yuksekdgretim Resim-lg Egitimi
ve Tarih Bslama Ogrencilerinin Elegtirel Diiglinme Becerileri Arasindaki Farkliliklar™ konulu
tez galigmas: kapsaminda uygulanacak test sorulanmn degerlendirilmesine gegildi.

Yapilan gorOgmeler sonunda; Efitim Bilimleri EnstitGstt Gzel Sanatlar Eitimi
Anabilim Dali Yksek Lisans Ogrencisi Eda SUZGON'Gn “Yaksekogretim Resim-Ig Egitimi
ve Tarih Bolima Ogrencilerinin Elegtirel Diginme Becerileri Arasindaki Farklihkiar™ konulu
tez galiymas: kapsaminda uygulanacak Comell Elegtirel Diglinme Testinin ekinde bulunan
optik formunda bulunan “Ad-Soyad” kisimlanmn qkanimas: koguluyla, uygulanacak test
sorulanmn, fikri, hukuki ve telif haklan bakimindan metot ve Slgegine iligkin sorumlulugu
bagvurucuya ait olmak Gzere uygun olduguna oybirligi ile karar verildi.

Prof. Dr. Abamaslim AKDEMIR ProA\Dr. Dogan SENYOZ
Cye Oye
Prof. Dr. Kemal SEZEN Prof. Dr. Abfurrahman KURT
Cye Oye

Prof. Glay-6GOGUS Prof. Dr. Alev SINAR UGURLU
Oye Oye
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Yurt Dis1 Gorevleri
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Katildig1 Yurt ici ve Yurt



Dis1 Bilimsel Toplantilar
Diger Profesyonel Etkinlikler

1. 03.10.2013 - 29.05.2014

2.12.11.2011 - 17.03.2012

3.19.04.2021-19.04.2021

4.24.05.2021- 02.06.2021

125

Ankara Universitesi Tiirk¢e ve Yabanci Dil Uygulama ve
Arastirma Merkezi TOMER Ingilizce Kursu — B2 Dil
Diizeyi Diplomasi

MEB Hayat Boyu Ogrenme Miidiirliigii

Fransizca Kursu (Ilk Kademe)

Bologna Siireci Egitimi (SSB Kalite Kurulu)
Aktarilabilir Becerileri Gelistirme Semineri — Kisisel
Gelisim ve Kariyer (Uludag Universitesi Kariyer

Uygulama ve Arastirma Merkezi)

07.07.2021

Eda SUZGUN



