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THE EFFECT OF CHOIR WORKS ON SECONDARY SCHOOL STUDENTS
SCHOOL BELONGING LEVELS

In this research, contribution of the choir work into the sense of school belonging
among the secondary school students is aimed to be revised. Through the research, with a
secondary school student group of convenience sampling from the city of Bursa in the
educational year of 2018/19, an experimental research of pre and post-test control group was
conducted. Repertoire to be used in the application process of the research had been formed
by the experts’ opinions and by taking the voice limits of the target age group into
consideration. Before the applicational process, “Sense of School Belonging Scale” developed
by Goodenow (1993b) and adapted to Turkish by Sar1 (2015), was applied to the experiment
and control group and pre-test points were calculated.

Afterwards, together with the aforementioned experimental group, there had been a
collective work during 12 weeks and concerts. After the application, two groups had been

given the same test and the post-test points were calculated. Wilcoxon Test was applied in
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relation to the change between the pre and post-tests, and also to specify the differences
between the groups Mann-Whitney U test was applied. As a result of the analysis, between
the sub-dimensions of the groups and the development of total points demonstrated that there
was a meaningful difference (p<.05) for the benefit of experimental group.

Keywords: Sense of belonging, choir education, music education, belonging to school,

secondary school.
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1.Bolilm
Giris
Bu boliimde arastirmaya iliskin problem, amag, 6nem, varsayimlar ve sinirliliklar ile
ilgili agiklamalara yer verilmektedir.
1.1.  Problem Durumu

Sosyallesme agisindan toplumsal bir kurum olan okul, 6nceden hazirlamis oldugu
planlarla bireyin yasaminda 6grenmesi gereken temel bilgi ve becerileri onun hayatina sekil
verebilmesi amaciyla belirli bir siire igerisinde kazandiran bir sistemdir (Basaran, 2008;
Ozgok, 2013). Birey bu sistem igerisinde toplumun bir parcasi olmayi, arkadaslik
kurabilmeyi, uyum saglamay1 ve kendini rahatca ifade edebilmeyi 6grenmektedir.

Bireyin yasantisin1 sekillendirmesinde merkezi bir konumda olan okul onun sosyal
yasam alanidir. Bu diisilince ile bireyin okul ortaminda edinecegi kazanimlar psikolojik, sosyal
ve akademik yonden gelisimine de katki saglayacaktir. Bu kapsamda kendisini okulda mutlu
hisseden, giivende oldugunu diisiinen, 6gretmen ve diger 6grencilerle iletisim kurabilen
bireylerin baglilik ve aidiyet duygusunun olumlu yonde etkilenecegi diigiiniilmektedir.

Okullarin ders dis1 etkinlikler hazirlamasi, ders igi etkinliklerin arttirmasi, ilgi ¢ekici
ev caligmalari olusturmas1 hem 6grencinin okul aidiyetini giiclendirmesine hem de okulda bir
yer edinebilmesine katki saglamaktadir. Bu kapsamda okul ortaminda gergeklestirilen miizik
etkinlikleri bireyin kisilik gelistirmesi, kimlik olusturabilmesi (Ugan, 2005), aidiyet duygusu
kazanmas1 ve toplumla bag kurabilmesi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu nedenle
bireyin sosyal, kiiltiirel ve psikolojik kazanimlarina katki saglayan miizik etkinlikleri
igerisinde yer alan koro ¢alismalarina miizik 6gretmenleri tarafindan egitim siireci i¢erisinde
yer verilmesi gerekli goriilmektedir.

Bu diisiince ile arastirmanin temel problemi asagidaki gibi olusturulmustur:



Ortaokullarda egitim goren dgrencilerle gergeklestirilen koro caligmalarinin
ogrencilerin aidiyet diizeylerine etkisi nedir?
1.2. Arastirma Sorulari

Genel problem dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmuistir:

1. Deney ve kontrol gruplarinin betimsel istatistikleri nasildir?

2. Deney ve kontrol grubunun " Okul Aidiyet Duygusu Olgme Arac1" dntest
sonuclar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Deney grubu " Okul Aidiyet Duygusu Olgme Arac1" dntest ve sontest puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Kontrol grubu " Okul Aidiyet Duygusu Olgme Aract" 6ntest ve sontest
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

S. Deney ve kontrol grubu " Okul Aidiyet Duygusu Olgme Aract" sontest
puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?
1.3. Amag

Bu arastirmada ortaokullarda (5. ve 6. sinif) egitim géren 6grencilerle gerceklestirilen
koro caligsmalarimin 6grencilerin aidiyet diizeyine katkisinin degerlendirilmesi amaglanmustir.
Arastirmanin genel amaci ortaokul miizik egitimi kapsaminda gerceklestirilen koro
caligmalarinin 6grencilerin aidiyet diizeylerine katkisin1 degerlendirmek bu kapsamda daha
etkili ve verimli ¢alismalarin yapilmasina katki saglamaktir. Bu genel amag¢ dogrultusunda
ortaokul miizik egitimi kapsaminda gerceklestirilen koro ¢alismalarinin etkililigini tespit
etmek amaciyla Goodenow (1993a) tarafindan gelistirilen ve Sar1 (2015) tarafindan Tiirkge’ye
uyarlanan “Okul Aidiyet Duygusu Olgegi” arastirmanin 6rneklem grubunda yer alan

ogrencilere uygulanmistir.



1.4.  Onem

Gliniiniin biiyiik bir kismin1 okulda geg¢iren cocugun hayatinda okul, sosyal ve
psikolojik gelisimini destekleyen 6nemli bir yere sahiptir (Kizmaz, 2006; Serbest, 2019;
Yiiksel, 2020). Bu kapsamda 6grencinin okul ile arasinda olusan bag okul aidiyet duygusu
olarak diisiiniilebilir. Okula aidiyet duygusu, 6grencinin kendisini okulun bir pargas1 olarak
hissetmesi halinde okuldaki diger 6grenciler ve 6gretmenler tarafindan ne 6lgiide
onaylandigina, saygi duyulduguna, dahil edildigine ve desteklendigine yonelik 6znel halde
olusan duygu durumudur (Goodenow, 1992a; Goodenow & Grady, 1993; Ozgdk, 2013).

Okula aidiyet duygusu yiiksek olan 6grencilerin sosyal, akademik ve duygusal
gelisimlerinin olumlu yonde etkilendigini sdyleyebiliriz (Arastaman, 2006; Demirtas &
Kahveci, 2010; Karababa, Oral & Dilmag, 2018). Okul 6ncesinden itibaren tiim egitim
kademelerinde, 6grencinin okul yasamindan tatmin olabilmesi, kendini okula ve okuldakilere
ne Olc¢iide ait hissettigi ile yakindan iligkilidir. Okulda arkadaslar1 ve 6gretmenleri tarafindan
kabul edildigini ve onaylandigini hisseden 6grenciler okula gelmekten, okulda yapilan
etkinliklerden ve derslerden daha fazla keyif almaktadir (Osterman, 2000; Oziigdk, 2013). Bu
diistince ile genel egitim kapsaminda gerceklestirilen miizik egitiminin bireyin s6z konusu
okul aidiyet duygusuna olumlu yonde katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Miizik egitimi bireylerin duygu, diisiince ve deneyimlerini miizik yoluyla ifade ederek
estetik duygularinin gelismesine imkan saglamayi, yaraticiligini ve yetenegini zihinsel
becerilerinde kullanmayi, farkl: tiirlerde sarki dinleme ve sdyleme etkinliklerine katilimlari ile
bireysel ve toplumsal iligkilerini gelistirmeyi amaglamaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2018). Topluluk esasl bir disiplin olan ve miizik egitimine yonelik etkinliklerin igerisine yer
alan koro egitimi ile bireylerin psikolojik ve sosyolojik davraniglarinin ve miiziksel
becerilerinin gelisimine katki saglanacagi diisiiniilmektedir. Koro egitimi yolu ile biitiinii

olusturma, biitiin halinde seslenme-konusma, toplumsallasarak 6rgiitlenme, sarki sdyleyerek



duygularin1 miiziksel yolla ifade edebilme, arkadaslik kurarak sosyallesme gibi topluluk
igerisinde bireyin kendisini ait hissedebilecegi bir etkinligin i¢erisinde yer almasina, yasam
doyumunun artmasina (Y1lmaz, Giill & Engiir, 2018) ve okul aidiyet duygusunun olumlu
yonde gelismesine katki saglanacagi diistiniilmektedir. Bu diisiince ile genel miizik egitimi
kapsaminda gergeklestirilen miizik egitimi etkinliklerinde koro egitimi ¢calismalarina yer
verilmesi onemli goriilmektedir.
1.5. Varsayimlar

Bu arastirmada:

1. Kullanilan “6lgme arac1” nin konuya iliskin durumu ve gelismeleri saptayacak
amagta yeterli ve uygun oldugu,

2. Konuya iligkin alan yazin taramasindan elde edilen bilgilerin nesnel, yeterli
oldugu ve calismanin gegerligini sagladigi,

3. Arastirma i¢in belirlenen yontemin problemin ¢6ziimii i¢in uygun oldugu
varsayilmistir.
1.6.  Smrhhklar

“Koro Calismalarmin Ortaokul Ogrencilerinin Okul Aidiyet Diizeylerine Etkisi”
konulu bu arastirma:

1. Okul aidiyeti, miizik egitimi ve koro egitimi ile tez, makale, bildiri, kitap gibi

yazili kaynaklarin incelenmesinden elde edilen bilgiler ile,

2. Bursa Osmangazi Hoca Ilyas Ortaokulu ile,
3. Ortaokul 5. ve 6. sinifta 6grenim goren dgrenciler ile,
4. Bir deney ve bir kontrol grubu ile,

5. Aragtirmada kullanilacak 6l¢me araci ile sinirlandirilmistir.



2. Boliim
Literatiir

Bu boliimde aidiyet, okul aidiyet duygusu, miizik egitimi, koro egitimi ile ilgili ulusal
ve uluslararasi ¢alismalara yer verilmistir.
2.1. Aidiyet

Birey dogumundan itibaren toplumdaki diger birey ya da unsurlarla etkilesim
igerisindedir. Bu unsurlar bireyi toplumsal bir biitiiniin parcasi haline getirerek bagliliklar
olusturmaktadir. Bir takima, aileye, gruba, kurum veya kurulusa ait hissetmek kisinin
kendisini daha mutlu hissetmesi ve daha degerli gérmesi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.

Aidiyet duygusu bireyin toplumsal yasantisindaki gelisimine katki saglayarak,
psikolojik acidan iyi olma eyleminin devam etmesine, kendini daha anlamli hissetmesine
sebep olmaktadir (Alptekin, 2011; Duru, 2015). Evrensel boyutta biitiinlesmeyi igeren gii¢lii
ve yaygin bir etmen olan aidiyet; baglilik, mensubiyet, bir nesneye ya da bir kimseye ait
olmak, toplum tarafindan onaylanmak gibi benzer sekillerde tanimlanabilen ve toplumsal
diizen tarafindan kabul edilmeyi i¢eren genis bir kavramdir (Baumeister & Leary, 1995;
Hagerty, Lynch-Sayer, Patusky, Bouwsema & Collier, 1992). Ozellikle fiziksel ve ruhsal
degisimlerin en belirgin goriildiigii ergenlik doneminde var olmaya baslayan aidiyet duygusu,
bireyin kendi sectigi bir unsur olmamakla beraber dogustan var olan temel bir ihtiyagtir
(Kusat, 2003).

Bireyin ait olma ihtiyacinin ger¢eklesmemesi birgok problemin ortaya ¢ikmasina
neden olmakta bununla birlikte onun pozitif psikolojisini de olumsuz etkileyerek toplum
igerisinde kendini korumasiz ve giivensiz hissetmesine de sebep olmaktadir. Bu kapsamda
sosyolojik olaylar icerisinde yer alan, psikolojik ve akademik boyutlarda etkisi olan aidiyet
duygusu, bireyin kendi davranissal seklinin bir 6lgiitiidiir. Ciinkii bireyin aidiyet duygusu

yiikseldik¢e sosyal ortamlar i¢erisinde psikolojik ve akademik acidan olumlu etkilenecegi



diisiiniilmektedir. Aidiyet yoksunlugu yasayan bireylerin kaygi, stres, depresyon, reddedilme,
yalnizlik ve hatta intihar gibi ruh sagligin1 olumsuz yonde etkileyebilecek duygularinin ortaya
ciktig1 gortilmektedir (Baumaister & Leary, 1995; Duru, 2007; Hill, 2006; Levett- Jones,
Lathlean, Maguire & McMillan, 2007).

Aidiyet duygusunun eksikligini yagsayan bireylerin psikolojik agidan hayatlar1 sikintili
ve zorlu gecerken; kendini toplumda herhangi bir yere ait hisseden bireylerin kendilerine
giivendikleri, uyum sorunu yasamadiklari, akademik diizeyde basariya sahip olduklari,
yasamlarinin ise rahat ve huzurlu gectigi bilinmektedir (Baumaister & Leary, 1995).

Aidiyet ihtiyacinin 6nemini belirten ilk kuramcilardan biri olan Maslow (1943)’un
ithtiyaglar kuramina gore bireylerin ihtiyaglari fizyolojik ihtiyaclar, giivenlik ihtiyaclari, ait
olma ve sevgi ihtiyaci, saygi ihtiyaci, kendini gerceklestirme ihtiyaci olmak tizere siralanmis
ve sarmasik gibi i¢ ige olugmus bir biitiindiir. Sekil 1’de Maslow’un ihtiyaglar piramidi
goriilmektedir.

Sekil 1. Maslow 'un Ihtiyaclar Piramidi

Kendini

Sayg1

/ Ait olma ve Sevgi \
/ Giivenlik \
/ Fizyolojik Thtiyaclar \

(Yazgan Inan¢ & Yerlikaya, 2011).

Sekil 1°de de goriildiigii gibi bireylerin belirli psikolojik ve fizyolojik ihtiyaglari

oldugunu s6éyleyen Maslow, bu ihtiyaglar1 hiyerarsik bir bigimde siralamis; fizyolojik (nefes



alma, yemek yeme, su i¢cme, bosaltim gerceklestirme, cinsellik, uyku, saglikli metabolizma)
ve giivenlik (is, ahlak, aile, miilkiyet giivenligi) ihtiya¢larindan sonra ait olma ve sevgi
ithtiyacinin {i¢ilincii sirada yer aldigini ifade etmistir. Maslow’a gore bu ihtiyaglarin
karsilanmasi birey ve toplum arasindaki bagi kuvvetlendirerek, iliskilerin daha samimi
olmasin1 saglamaktir (Taskesen, 2018; Yazgan Inan¢ & Yerlikaya, 2011).

Bireyin yasaminda toplum ile arasinda olusan sosyal bagin temel bir ihtiyag olmasi
gibi yasamini1 devam ettirdigi siire i¢erisinde de aidiyet ihtiyacinin farkli alanlarda olustugu
sOylenebilir. Dogumla baslayan ve bireyin hayatinda temel bir gereksinim olarak varligini
siirdliren aidiyet ihtiyaci, en belirgin sekilde okul ortaminda ortaya ¢iktig1 diistiniilmektedir.
Okul ortaminda olusan aidiyet duygusunun bireylerin ileriki yagamlarina yon verdigi
diisiincesiyle; onlarin daha huzurlu, mutlu bir sekilde yasamlarini siirdiirebilmeleri agisindan
biiylik 6nem tagimaktadir.

2.2.  Okul Aidiyeti

Bireyin toplumda psikolojik ve fiziki acidan daha saglikli bir yagam siirdiirebilmesi
icin bulundugu ¢evreye baglanabilmesi ve bu gevreye kendini ait hissetmesi gerekmektedir.
Baglanma veya ait olma ihtiyaci anne karninda baslayan ve 6zellikle ¢ocukluk ya da ergenlik
doneminde belirginlesen en temel ihtiyagtir (Kusat, 2003; Ozgok & Sar1, 2016). Bireyin ait
olma ya da baglanma ihtiyacini karsilayabilmek icin okul, ev, is, sosyal hayat gibi ¢evresel
faktorlerin buna uygun olmasi gerekmektedir.

Cocuklardaki aidiyet duygusu bir baglama ait olabilme, ait oldugu yerde 6nemsenme,
0zsayg1, basar1, doyum, kendine giiven gibi konularda desteklenmeleri ve kimlik
olusturabilmeleri agisindan olduk¢a 6nemlidir. Yasantilarinin biiyiik bir boliimiiniin okulda
gectigi diisiiniilen 6grenciler i¢in okul ortaminin daha kaliteli ve nitelikli olmasi; pozitif
etkilesimlerine, okulda mutlu olabilmelerine ve egitime olan bagliliklarina katki

saglamaktadir (Arslan ve Duru, 2017; Bakir Aygar & Kaya, 2017; Sar1, 2013).



Ogrencinin olumlu benlik algisin1 gelistiren, daha rahat ve daha 6zgiir davrandigi bir
okul ortaminin olugmasini saglayan okul-6grenci arasindaki bag, onun egitim siireci bitene
kadar 6grenme isteginin glidiilenmesini, davranis ve akademik becerilerinin gelisimini
desteklemektedir (Alaca, 2011; Hirschi, 2002, Yildiz, 2019; Calik, 2008).

Gelismis toplumlarda bireyin yasantisini sekillendiren okul; toplum ve birey arasinda
koprii gorevini Ustlenen, bireyin kendisini topluma ait hissetmesine, akranlar1 ve 6gretmenleri
tarafindan 6nemsenip, kisilik gelisimi ve kimlik olusturmasina katki saglayan bir kurumdur
(Y1ldiz, 2019). Ogrencinin kendisini okula ait hissedebilmesi i¢in okulun dzel giinler
haricinde de ¢esitli etkinlikler hazirlamasi, aktif ¢alisan kuliipler olusturmasi, ders igi
uygulamalarin dikkat ¢ekici bir bigimde hazirlanmasi1 gerekmektedir. Sosyal, psikolojik ve
akademik becerilerine uygun olan bir okul ortam1 bireyin kendisine ve ¢evresine karsi saygili
olabilmesini, beceri ve yeteneklerini fark edebilmesini saglanmakta ve aidiyet duygusunu
pekistirmektedir (Ercoskun & Nalgaci, 2005; Nichols, 2008).

Okul aidiyeti 6grencinin okul ortaminda bulunan tiim bireyler (6grenci, okul
personeli, 6gretmen, idareci) tarafindan kendi kimligi ile kabul edilmesi, 6nemsenmesi,
onaylanmast, sevilmesi, saygi duyulan birey olarak kabul gérmesi, okuldaki etkinliklere dahil
edilmesi, okul siirecinde desteklenmesi ve bunun sonucunda da bireyin kendisini olumlu
hissetmesi olarak tanimlanmaktadir (Goodenow & Grady, 1993; Osterman, 2000).

Ogretmeni ve akranlari tarafindan onaylanan ve desteklenen dgrencilerin okula olan
giiven duygulan giiclenmekte, arkadaslariyla olan iletisimleri ve birbirlerine olan bagliliklar
artmaktadir. Bununla birlikte okul ile arasindaki etkilesimi 6grencinin olumsuz davraniglardan
uzak kalmasina ve gelecege olan bakis agisinin olumlu yonde degisimine katki saglamaktadir
(Alaca, 2011; Altinsoy & Karakaya Ozyer, 2018; Cemalcilar, 2010; Cueto, Guerrero,
Sumimaru & Zevallos, 2010; Demanet & Van Houtte, 2011; Goodenow, 1993b; Ozdemir,

Sezgin, Sirin, Karip, & Erkan, 2010; Ozgok & Sari, 2016; Pittman & Richmond, 2007).



Kendisini okuluna ait hisseden bireylerin okullarina yonelik olumlu duygular
igerisinde olmalari, aidiyet duygularini pozitif yonde etkilemektedir. Bu kapsamda aidiyet
duygusu gelisen bireylerin psikolojik agidan mutlu, 1liml1 ve huzurlu olacagi; sosyal agidan
pozitif iligkiler kurarak okuldan daha fazla keyif alacagi; akademik acidan ise okul
etkinliklerine katiliminin ve 6grenme isteginin artacagi diigiiniilmektedir.

Ait olma duygusunun getirilerinden birisi de 6grencilerin basarili ya da basarisiz olma
durumlanidir (Ashford, 1997) Okul aidiyet duygusunu bilen ve kendi benliginde gelistiren,
kisilerarasi iletigimi giiclii olan 6grencilerin i¢sel kaynaklar1 ve akademik basarilarinin daha
yiiksek olugu (Capss, 2003; Goodenow, 1993b), akademik 6z yeterlik diizeylerinin de arttig1
belirlenmistir (Mc Mahon, Parnes, Keys & Viola, 2008). Bununla birlikte 6grencilerin
gelecekleri ile ilgili daha olumlu diisiinceler ve daha olumlu bakis a¢ilarina sahip olup,
beklentilerinin olustugu (Adelabu, 2007; Israelashvili, 1997; Smerdon, 2002), okula devam
devamsizlik diizeylerinin pozitif sonuglara ulastigi, daha az disiplin sorunu ve daha az okulu
birakma egilimi bulundugu da tespit edilmistir (Beyer, 2008; Hallinan, 2008).

Ogrencilerin beklentilerini karsilamak ¢evre ile kurulan iletisimlerini, sosyal ve
akademik yonlerini giiclendirmekte; ayn1 zamanda okul aidiyet duygularin1 da arttirmaktadir
(Arastaman, 2006; Demirtas & Kahveci, 2010; Karababa, Oral & Dilmag, 2018). Bu nedenle
okul idaresi ve 6gretmenlerin igbirligi igerisinde ¢aligmalari, gocuklarin ilgi alanlarini tespit
edebilmeleri ve yenilik¢i olmalari biiyiik 6nem tasimaktadir.

Ogrencilerin okul sorumluluklarimi gerceklestirebilmesi ve okuldaki yasantisini daha
verimli gec¢irebilmesi okul aidiyet duygusunun yliksek olmasiyla dogru orantilidir (Arslan &
Tanhan, 2007). Adelabu (2007) yaptig1 ¢alismada hem sosyal hem de akademik faaliyetlere
katilan 6grencilerin okul aidiyet duygularinin diger 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu
belirtmistir. Benzer sekilde Isakson ve Jarvis’in (1999) yapmis olugu ¢alismada da okul

aidiyet duygusu ile akademik basarinin ayn grafikte yiikseldigi ifade edilmektedir. Buradan
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yola ¢ikarak okul aidiyeti yliksek olan 6grencilerin okullarda kendilerini daha rahat ifade
ederek sosyallesebildikleri ve okul aliskanliklarin1 daha kolay kazandiklar1 diistiniilmektedir
(Bakir Aygar & Kaya, 2017; Booker, 2004; Finn, 1989; Unal & Cukur, 2011). Bu diisiince ile
Ogrencinin okulda sosyallesebilmesinin kisilik olusumuna, 6zgiivenin artmasina ve okulda
kendisine 6zgii bir alan olusturmasina katki sagladig1 sdylenebilir.

Akademik basar1 ve motivasyonu yiiksek olan 6grencilerin okul aidiyet duygularinin
daha gelismis oldugu ve okullarina kars1 daha 1limli olduklar1 birgok arastirmaci tarafindan
belirlenmistir (Adelabu, 2007; Anderman, 2002; Arslan, 2016; Booker, 2006; Cemalcilar,
2010; Hagborg, 1994; Isakson ve Jarvis, 1999; Ozdemir ve digerleri, 2010; Roeser, Midgley,
& Urdan, 1996;). Bu kapsamda okul aidiyet duygusunun 6grencinin hayatinin akademik,
psikolojik (mutlu olma, pozitif diistinme, kendi ile gurur duyma, kendine giivenme, rahat ve
huzurlu olmasi) ve sosyal (gruplara katilabilme, arkadas edinebilme, is birligi yapabilme ve
kurallara uyabilmesi) yonden gelisimini destekledigi; kendi hayatin1 daha nitelikli hale
getirebilmesi icin temel bir ihtiyag¢ oldugu diistintilmektedir.

Ogrenci aidiyet ihtiyacmin eksikligini yasadigi durumlarda pek ¢ok olumsuz durumla
karsilagabilmektedir. Zayif okul aidiyet duygusu 6grencinin okulda mutsuzluk ve okulu
begenmeme durumunun ortaya ¢ikmasina neden olabilmektedir (Sar1, 2012; McMillan &
Chavis, 1986). Bununla birlikte 6grencinin kendisini giivensiz hissetmesi, basari kaygisi ve
okula adapte olmada problem yasamasi, 6zgiiven kaybi, ¢ekingenlik, kaygi, depresyon,
problem aninda siddete basvurma, hir¢inlik, okul etkinliklerine katilmak istememe, madde
bagimlilig1 ve alkol kullanimina yonelme, disiplin problemleri ve davranis bozuklugu gibi pek
¢ok olumsuz davranisin da olusumunu tetikledigi diisiiniilmektedir (Anderman, 2002; Barber
& Schluterman, 2008; Beyer, 2008; Bilgig, 2009; Bozkurt, 2010; Caraway, Tucker, Reinke &
Hall, 2003; Duy & Yildiz, 2014; Finn, 1989; Goodenow, 1992b; Kostelecky, 2005; Maddox

& Prinz, 2003).
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Okul aidiyet duygusunun azalmasiyla 6grencinin gelecek beklentisi de azalmaktadir.
Ogrencinin okul kavramini nota dayali bir sistemden ibaret oldugunu diisiinmesi, derslerin
ilgisini ¢ekmiyor olusu, okulda kendisini anlamlandirabilecek bir etkinligi bulamayisi ve
okuldaki (akran, okul personeli, 6gretmen, idareci) diger bireyleri sevmiyor olusu aidiyet
duygusunun azalmasina neden olan diger etkenler arasinda yer almaktadir (Arastaman, 2006;
Pehlivan, 2006).

Fredricks, Blumenfeld ve Paris (2004) yaptiklar1 galismada 6grencilerin okula
baglanmasini ii¢ farki boyutta incelemislerdir. Ogrencinin performansini igeren ders dist
etkinlikler igerisinde yer alan spor, miizik, dans ve tiyatro gibi etkinlikler davranigsal boyut
icerisinde yer almaktadir. Bu kapsamda yapilan ¢aligmalar 6grencinin etkinliklerin i¢inde
bulunma ve katilma isteklerine bagli olarak gerceklestirilmektedir. Bilissel boyut 6grencinin
diisiinme, 6grenme, karar verme ve hissetmeye dayali karmagik durumlarda problemi ¢6zme
odakli istek ve 6zenini igermektedir (Fredricks ve digerleri, 2004). Bu boyut grencinin
ogrendigi bilgileri sorgulamasi ve anlamlandirip igsellestirmesi ile gerceklesmektedir
(Arastaman, 2006). Duyussal boyut ise 6grencinin okul ortamindaki arkadaglart ve
ogretmenleri ile olan iletisiminin olumlu tepkisini icermektedir. Bu boyuttaki 6grenci
okuldaki etkinliklerden heyecanla bahsetmekte ve okuldan bahsederken coskulu ifadeler
icerisinde bulunmaktadir (Fredricks ve digerleri, 2004). Buradan yola ¢ikarak davranigsal
boyutta incelenen ve sanatsal etkinlikler igerisinde yer alan miizik etkinlikleri ile 6grencilerin
okul aidiyet duygusunun gelisimine katki saglanacagi diisiiniilmektedir.

2.3. Miizik Egitimi

Bireylerin miizige yonelik tutum ve davranislarinin olumlu yonde degisim gdstermesi;
miiziksel yonde kisilik gelistirmesi, toplumsallasmasi ve sosyallesmesi; kazandig1 miiziksel
davraniglar yolu ile miizigi bilingli iireten ve tiiketen bireyler olarak yetistirilmesi miizik

egitimi olarak tanimlanmaktadir (Bagriacik, 2019; Cuhadar, 2016; Giileg, 2009; Ozen, 2004).
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En temel anlamiyla bireyin kendi yasantisi yoluyla istendik miiziksel davraniglar gelistirme
siireci olarak bilinen miizik egitimi, uygun yontemlerle dogru kullanildigi zaman bireyin
yasamindaki gelisimini destekleyen etkili bir 6grenme araci olarak kullanilmaktadir (Kilig,
2009; Tannover & Tanriover Basaran, 2015; Ugan, 2005).

Miizik ¢ocuklarin dilsel, duygusal ve sosyal gelisimlerine olumlu yonde katki
saglayan, dinleme ve hissetme gibi kavramlar1 6greten, 6zgiiven ve sorumluluk duygularini
gelistiren, hizl1 ve dogru karar verebilme yeteneklerini giiclendiren, takim ¢alismasi igerisinde
cevresindeki kisilerle iletisim kurmalarin1 saglayan, hayal kurma becerisi ile yaraticiliklarini
giiclendiren bir egitim araci olarak biiyiik 6nem tagimaktadir (Akgiil & Baris, 2008;
Bagriacik, 2019; Kocabas & Selgioglu, 2003; Yildiz, 2006). Bu kapsamda eski ¢aglardan
giiniimiize kadar toplumlar iizerine davranis degisikligi sagladig: diisiiniilen ve bilingli
bireyler yetistirilmesinde dnemli bir etkisi olan miizik egitimi, bireylerin estetik yonlerinin
gelismesini, yeteneklerinin ortaya ¢ikmasini ve egitilmesini, ¢evresi ile kurulan iletisimde
sosyallesebilmesini, kisilik-6zgiiven duygularinin ve miiziksel alg1 ve bilgilerinin gelismesini
hedeflemektedir (MEB, 2018; Kilig, 2009; Uslu 2009; Yildiz, 2006; Yilmaz ve digerleri,
2018).

Akgiil ve Baris’in (2008) yapmis olduklari ¢alismada miiziksel etkinliklerin i¢cinde
bulunan ¢ocuklarin ifade yetenekleri, anlatim kabiliyetleri ve bununla beraber 6zgiiven
duygulariin da gelismis oldugu tespit edilmistir. Lehr (1998) “Brain building subject,
teaching music” baglikli ¢aligmasinda ise miizik egitimi alan 6grencilerin diger derslerdeki
akademik gelisimlerinin olumlu yonde etkilendigi sonucuna ulagmistir.

Miizik egitiminin davranigsal a¢idan sorumluluk ve paylasim duygularini giidiiledigi,
biligsel agidan 6grencinin zihinsel gelisiminde etkili oldugu, devinissel acidan ise bireylerin

hareket becerilerinin gelismelerine katki sagladigi diistiniilmektedir. Bu diistince ile okul
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ortaminda ¢ocuklarin miizik egitimi almalar1 ve bu alanlarda kendilerini gelistirebilmeleri
basaril1 ve sosyal bireyler yetistirilmesi agisindan olduk¢a dnemli goriilmektedir.

Ortaokul kademesinde egitim géren 6grencilerin ergenlik donemi igerisinde olmalari
kisinin kendisini tanimaya baglamasiyla beraber yeni fikir ve hedeflerinin olustugu, ufkunun
genisledigi, fiziksel ve duygusal gelisiminde bagimsizligin yasanmasi halinde cesitli
farkindalik duygularinin yasandig1 genis bir siiregtir (Ozgdk & Sar1, 2014; Unlii, 2020;
Yerlikaya, 2020). Ergenlik doneminde 6grencilerin kendilerine kimlik olusturmak ve deger
goren/sevilen bireyler olmak istemeleri ise onlar1 okul igerisinde yeni arayislara
yoneltmektedir. Okullarda gerceklestirilen miizik egitimi sayesinde 6grencilerin kendi
yetenek seviyelerine gére yasantilarina bir miizik etkinligini dahil etmekten keyif alacaklar
diistiniilmektedir (Eskioglu, 2013; Taraman, 2006). Bu diisiince ile 6grencinin okulun bir
miizik grubuna, bando takimina ya da korosuna katilmak istemesi onun miizik yasantisini
olumlu yonde etkileyecek ve ayni zamanda okulda kendine ait bir yer edinebilmesine katki
saglayacaktir.

Temelde bir biitiin olan miizik egitimi, genel, 6zengen ve mesleki olmak iizere ii¢ alt
tiirde incelenmektedir (Ugan, 2001).

2.3.1. Genel miizik egitimi. Genel miizik egitimi miiziksel yeteneginin boyutu
onemli goriilmeden belirli miiziksel davranig ve begenilerin kazandirilmasi i¢in zorunlu veya
se¢cmeli-zorunlu olmak tizere Milli Egitim Bakanligina bagli anaokulundan liseye kadar tiim
egitim kademelerini kapsayan ve belirli bir program dahilinde 6grenim goren tiim bireylere
miiziksel bilgi ve becerilerin aktarildigi miizik tiiriidiir (Karakus & Celenk, 2020; Tiirkmen,
2017). Genel miizik egitiminin temel amaci bireylerin ortak kiiltiirii tanimalari, sanata bakig
acilarinda zevk sahibi olabilmeleri, miizikal agidan bagka bireylerle iletisim kurup toplumda
yer edinebilmeleri ve temel miizikal davranis ve becerileri kazanabilmeleridir (MEB, 2018;

Tiirkmen, 2017).
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2.3.2. Ozengen miizik egitimi. Genel miizik egitimini destekleyen, zorunlu olmayan,
bireyin miizige kars1 6zel olarak ilgi ve istekli olmas1 durumunda hobi olarak gerceklestirilen
miizik egitim tiiriidiir (Buzdugu, 2010; Karakus & Celenk, 2020; Say, 2002). Ozengen miizik
egitiminin temel amaci bireyin yasamindaki miizikal zevk ve doyumun artmasini saglayarak
kendi istedigi yonde bir hobi olusturmak ve bu hobinin gelismesine katkida bulunmaktir
(Tanriover & Basaran Tanriover, 2015; Ugan, 2005). Resmi veya 6zel kurumlarda miizikal
acidan yeterlige ulasmais kisiler tarafindan verilen kurslar, bireysel dersler, toplu ¢alismalar,
konserler ve yarigmalar 6zengen egitimi kapsamaktadir (Ugan, 2005).

2.3.3. Mesleki miizik egitimi. Mesleki miizik egitimi bireyin alaninda istekli ve ilgili
olmasinin disinda miizigi bir meslek olarak secip ayn1 zamanda profesyonel olarak
yapabilecek yetenege sahip olan bireylere yonelik olarak gergeklestirilen egitim tiirtidiir
(Tepeli, 2018; Ugan, 2005). Mesleki miizik egitiminde temel amag bireylerin mesleki agidan
cesitli egitimlerle (¢algi egitimi, miiziksel duyarlilik egitimi, miiziksel isitme egitimi, miizik
bilgisi egitimi, repertuvar egitimi, ses egitimi, yaraticilik egitimi, koro egitimi, miiziksel
devinim ve ritim egitimi, miiziksel iletisim ve etkilesim egitimi ve miiziksel kullanim ve
yararlanma egitimi vb.) miiziksel davraniglarinin gelismesi ve birikmesidir. (Kardes, 2013;
Ugan, 2005). Mesleki miizik egitiminin verildigi baslica kurumlar arasinda giizel sanatlar
liseleri, egitim fakiiltesi giizel sanatlar egitimi boliimii miizik egitimi ana bilim dallari, giizel
sanatlar fakiilteleri miizik boliimleri, miizik ve sahne sanatlar1 fakiilteleri, devlet
konservatuvarlar1 ve askeri bando mizika okullar1 yer almaktadir (Buzdugu, 2010; Cigek,
2020; Unal, 2019).

2.4.  Koro Egitimi

Miizik egitiminin igerisinde yer alan koro egitimi miiziksel bir varlik olan insanin

bireysel, toplumsal ve kiiltiirel bigimlenmesine-gelismesine katki saglamasi agisindan biiytik

onem tasimaktadir (Alageyik, 2019; Tas Giizeloglu, 2019). Farkli bakis agilarina sahip olan
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birden fazla insanin bir araya gelerek birlikte seslendirme, konusma ve sarki sdyleme
eylemini gerceklestigi, toplumun ihtiyaglarini, isteklerini, sorunlarini, sevinglerini ve
coskularin1 miiziksel yolla toplu bir sekilde ifade ettigi, tek sesli ve gok sesli eserlerin
seslendirildigi topluluklara koro denilmektedir (Alpugan, 2010; Doganarslan, 2008; Seving;
2017; Tas Gilizeloglu, 2019; Ugan, 2001). Dinleyenlerini ortak bir paydada birlestirip
hissedilen duyguyu karsi tarafa aktarmayr amaglayan koro sadece iiyelerine degil toplumun
biitiin unsurlarina yonelik bir siirectir (Karatas, 2019; Tirtdi, 2019). Bu kapsamda koronun
sadece sarki sOylemek icin bir araya gelmis insan toplulugu oldugunu diisiinmek bireysel,
toplumsal, psiko-sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve egitimsel islevlerinin (Apaydin, 2006; Ugan
2001) g6z ardi edilmesine neden olacaktir.

Kisilik gelisimi siirecinde birey giivenlik hissi, grup icinde yer edinebilme, bir
etkinlikte yer alabilme ve kendi sorunlariyla yiizlesip basarili olma gibi ¢esitli duygulara
ithtiyag duyar (Gok Akkilig, 2019). Bireyin kendine giivenmesini, verimli ve giizel vakit
gecirebilmesini, diger bireylerle is yapabilmesini, kendini bir gruba ait hissedebilmesini
saglayan koro egitimi ile bireyin s6z konusu gelisim siireglerine olumlu yonde katki
saglanacag diistinilmektedir (Apaydin, 2006; Dos Giirbiiz & Teres, 2019; Seving, 2017).

Bireysellikten daha ¢ok toplu bir bakis acisina sahip olan koro; ¢esitli islevsellikleri
bir arada bulunduran, miizik egitiminde genis kitlelere hitap eden, uygulamadaki kolaylig
sebebiyle en kisa siirede toparlanan, lilkemizde ve diinyada orgiin ve yaygin miizik egitiminde
kullanilan disiplinlerarasi bir egitim alanidir (Cevik, 2015; Sarigiftgi & Kose, 2017).

Koronun egitim alaninda kullanilmas1 bireyin manevi paylasimlar yaparak sorumluluk
duygusu kazanabilmesine, birlikte sarki sOyleyerek diger bireylerle anlasabilmesine, gorgii
kurallarina uyabilmesine, sabirli olabilmesine, grup calismalariyla bireysel farkindalik
kazanabilmesine ve baskalarinin yanlislarini diizelterek toplumdaki demokratik degerlerin

ogrenilmesine yardimci olmaktadir (Sokezoglu Atilgan & Ordekei, 2014). Bu kapsamda genel
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miizik egitimi siireci igerisinde ders ici ve ders dis1 etkinliklerde koro egitimine yonelik
uygulamalarin gergeklestirilmesi bireyin miiziksel begenisinin gelismesine, sesini dogru-etkili
ve verimli kullanabilmesine, miizik kiiltiirii edinebilmesine, koro disiplini kazanmasina
bununla birlikte ulusal ve uluslararasi platformlarda ¢evresine karsi bakis agisinin gelismesine
katki saglamaktadir (Apaydin, 2001, Cevik, 2015; Sentiirk, 2001; Tiirkmen, 2017). Koro
egitimi kendini mutlu, huzurlu ve iyi hisseden koro {iyelerinin hiimanist bir bakis agisina
sahip olabilmelerine, diger bireylerle ortak paylasimlar i¢erisinde bulunup amagh ve yontemli
olarak belirli miiziksel ve davranigsal becerilerin gelismesinde ya da kazandirilmasina da
yardime1 olmaktadir (Coskun, 2018; Cevik, 2015; Oztop, 2007; Ucan, 2001).

Okul ortaminda koro egitimi alan 6grencilerin s6z konusu kazanimlari (bir biitiini
olusturma, biitiin halinde seslenme-konusma, toplumsallasarak 6rgiitlenme, sarki sdyleyerek
duygularini miiziksel yolla ifade edebilme vb.) edinebilmesinin ve topluluk igerisinde
kendisini ait hissedebilecegi bir etkinlikte yer almasinin onlarin okullarina olan aidiyet
duygularina olumlu yonde katki saglayacagi diistiniilmektedir. Bu dogrultuda aidiyet duygusu
gelisen 6grencilerin okulda yasadigi bazi olumsuz problemlerin de (okulda mutsuzluk, okulu
begenmeme, kendisini giivensiz hissetmesi, basari kaygisi ve okula adapte olmada problem
yasamasl, 6zgiiven kaybi, ¢cekingenlik, kaygi, okul etkinliklerine katilmak istememe vb.)
azalacag1 ongoriilmektedir. Bu yonii ile okullarda gerceklestirilen koro egitimi ile bireyin
okulda kendini daha anlamli ve 1yi hissedebilmesine, 6zgiiveninin artmasina, olumlu kisilik
Ozelliklerinin gelismesine ve aidiyet duygusuna da katki saglanacagi diisiiniilmektedir.

2.5.  llgili Arastirmalar

Bu boliimde aidiyet, koronun bireylerdeki kazanimlari ve koro-aidiyet duygusuna
iliskin ulusal ve uluslararasi aragtirmalara yer verilmistir.

2.5.1. Ulusal arastirmalar. Yavuz (2020) “Ogrenme Giigliigii Olan Ergenlerin Okul

Aidiyetleri ile Akademik Ortamlarda Olumsuz Degerlendirilme Korkularinmn incelenmesi”
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adl1 yiiksek lisans ¢alismasinda, 6grenme gii¢liigii olan ve ortaokula devam eden ergenlerin
kaynastirma ortaminda bulunduklar1 okula iliskin okula aidiyet duygular ile akademik
ortamlarda olumsuz degerlendirilme korkular1 arasindaki iliskiyi bazi degiskenler agisindan
incelemistir. Arastirmanin sonucunda okula aidiyet duygusu arttik¢a olumsuz degerlendirilme
korkusunun biligsel etkiyi azalttigi sonucuna ulagmustir.

Atabey’in (2020) “Lise Ogrencilerinin Okula Aidiyet Duygularinin Yordayicisi
Olarak Gelecek Beklentileri ve Oz Yeterlikleri” konulu ¢alismasinda lise dgrencilerinin
gelecek beklentileri, 6z yeterlikleri ve okula aidiyet duygulari arasindaki iliskiyi incelemistir.
Arastirmanin sonucunda 6grencilerin gelecek beklentileri, okula aidiyet duygular1 ve 6z
yeterlikleri arasinda anlamli bir iliskinin oldugu tespit edilmis; ayrica lise 6grencilerinin
gelecek beklentileri ve 6z yeterlikleri arttik¢a okula aidiyet duygularinin artti§i sonucuna
ulasilmstir.

Dés, Giirbiiz ve Teres (2019) “Ortadgretim Ogrencilerinin Koro Dersine Y&nelik
Motivasyonlarmin ve Goriislerinin Incelenmesi” adli ¢alismalarinda dgrencilerin koro dersine
yonelik motivasyonlar1 ve koro dersine yonelik goriislerini tespit etmeyi amaclamislardir.
Arastirmanin sonucunda koro dersine yonelik olarak 6grencilerin motivasyonlarinin iist
diizeyde oldugu, kadin katilimcilarin baz1 boyutlarda daha motive olduklar1 goriilmiistiir.
Ayrica koro dersinin 6grencilerin biligsel ve sosyal becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir.

Karatas (2019) “Ders Dis1 Koro Egitiminin Ortaokul Ogrencilerinin Oz-Yeterligine
Etkisi” adl1 yiiksek lisans tezinde ders dis1 koro egitimi alan deney grubu 6grencileri ile koro
egitimi almayan kontrol grubu 6grencilerini karsilastirilarak 6z yeterliklerine etkisini tespit
etmeyi amaglamistir. Arastirmanin sonucunda koro dersinin dgrencilerin 6z yeterlik diizeyine
olumlu yonde etkisinin oldugu tespit edilmistir.

Alageyik’in (2019) “Koroda Sarki Séylemenin ilkdgretim II. Kademe Cocuklarinin

Ses Gelisimlerine Etkisi” adl1 yiiksek lisans tezinde koroda sarki sdylemenin Il. Kademe
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ogrencilerin ses gelisimine etkilerini tespit etmeyi amag¢lamistir. Arastirmanin sonucunda
yapilan koro ¢aligmalar1 yoluyla 6grencilerin koroda yer almanin bir biitiiniin pargas1 olugu
algisin1 kazandiklarini tespit etmistir.

Serbest’in (2019) “Okul Takimlarinda Gérev Alan Lise Ogrencilerinin Okul Aidiyet
Duygularinin Incelenmesi” adl1 yiiksek lisans tezinde okul takimlarinda gérev alan lise
Ogrencilerinin okul aidiyet duygulariin incelemesi ve gorev almayan 6grenciler ile arasindaki
farklarin tespit edilmesi amaglanmistir. Elde edilen veriler incelendiginde arastirmanin
sonucunda okul takiminda gorev alan ve almayan 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri
arasinda anlamli bir fark bulunamamuistir. Okula baglhilik alt boyutunda okul takiminda goérev
alan ve almayan 6grenciler arasinda anlamli bir fark bulunmus; bununla birlikte takim sporlari
yapan ve bireysel spor yapanlarin okula baglilik diizeyleri arasinda anlamli bir fark
bulunamamustir. Okula aidiyet duygu diizeyleri incelendiginde ise okul takiminda gorev alan
ve almayan dgrenciler arasinda anlamli bir fark bulunmus; takim sporlar1 yapan ve bireysel
spor yapanlarin okul aidiyet diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunamamaistir. Ayrica
reddedilmislik diizeyi, okula baglilik diizeyi ve okul aidiyet diizeyleri arasinda da okul
takiminda gorev alma durumuna ve cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark bulundugu
tespit edilmistir.

Yanik (2018) “Ortadgretimde Yapilan Okul Sporlariin Ogrencilerin Okula Baglilik
Diizeylerine Etkisi” adl1 ¢alismasinda ortadgretim kurumlarinda gerceklestirilen okul takima,
egzersiz faaliyetleri vb. gibi spor aktivitelerinin 6grencilerin okula baglanmasindaki etkisini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin sonucunda katilimcilarin okula baglilik puanlarinda
kullanilan degiskenler agisindan cinsiyete gore bir fark olmadigi tespit edilmistir. Mesleki ve
teknik, imam hatip, anadolu ve sosyal bilimler liselerine gore fen lisesinde 6grenim goérenlerin
ve okullarinda yapilan okul sporlar: etkinliklerine hig¢ katilmayan grubun okula baglilik

diizeylerinin daha diisiik oldugu belirlenmistir.
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Goktas ve Ayhan’in (2017) yapmis oldugu “Koro Calismalarinin, Sosyokiiltiirel
Katkilar Agisindan incelenmesi (Malatya ili Ornegi)” isimli ¢alismalarinda Malatya il ve
ilgelerinde var olan koro ¢alismalarina iligkin etkinliklerin ve koro iiyeleri, konser izleyicileri,
konser salonlar1 gibi temel 6gelerinin mevcut durumunun tespit edilmesi amaglanmastir.
Aragtirmanin sonucunda koro ¢alismalarinin bireyler arasindaki isbirligine, arkadaslik
iliskilerine ve bireyin sosyallesmesine katki sagladig tespit edilmistir.

Aslamaci ve Eker (2016) “Imam-Hatip Lisesi Ogrencilerinin Okul Aidiyet ve Dini
Tutum Diizeyleri Arasindaki iliskinin incelenmesi” isimli ¢alismalarinda imam-hatip lisesi
Ogrencilerinin dini tutum ve okul aidiyet diizeylerinin ¢esitli degiskenler agisindan
incelenmesini ve aralarindaki iliskinin tespit edilmesini amaglamislardir. Arastirmanin
sonucunda imam-hatip lisesi 6grencilerinin dini tutum ve okul aidiyet diizeyleri arasinda
pozitif yonlii anlamli bir iliski oldugu; Istanbul ve Ankara’da 6grenim goren dgrencilerin okul
aidiyet diizeylerinin diger illerde 6grenim goren dgrencilere gore daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. imam-hatip lisesinde okuyan kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha yiiksek
diizeyde dini tutuma ve okul aidiyet duygusuna sahip olduklar tespit edilmistir. Ayrica 12.
siif 6grencilerinin 10. ve 11. siniflarda okuyan 6grencilere gore okul aidiyetlerinin ve dini
tutum diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. imam-hatip lisesini kendi istegi ile
tercih eden 6grencilerin hem dini tutum hem de okul aidiyet diizeylerinin kendi isteklerinin
disinda tercih eden 6grencilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Universitede
okumak istedikleri alan grubuna gore tiniversitede ilahiyat fakiiltesinde okumak isteyen
ogrencilerin diger alanlarda okumak isteyen dgrencilere gore hem dini tutum hem de okul
aidiyet diizeylerinin daha yiiksek oldugu bununla beraber lise sonrasinda polislik-askeri
okullar1 ya da spor bilimleriyle ilgili boliimlerde okumak isteyen 6grencilerin ise hem dini
tutum, hem de okul aidiyet diizeylerinin diger alanlarda okumak isteyen 6grencilere gore daha

diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Sékezoglu ve Ordek (2014) “ilkokul Ogrencilerinin Sosyallesmelerinde Koro
Egitiminin Rolii” adl1 ¢alismalarinda olusturduklari “Her Sinif Bir Korodur” projesi ile
cocuklart sinif korosunda yer alan ailelerin, miizik egitimine bakis agilarini; verilen miizik ve
koro egitiminin ve bu egitimi alan 6grencilerin bireysel, sosyal ve kiiltiirel gelisimlerine
etkilerini belirlemeyi ve ayn1 zamanda proje hakkinda velilerin ve sinif 6gretmeninin
gorislerini ortaya koymay1 amaglamiglardir. Arastirmanin sonucunda koro egitimi alan
Ogrencilerin toplum i¢inde sz alabilme, grup igerisinde rol alabilme, gruba uyum
saglayabilme gibi davranislarin olumlu yonde etkilendigi tespit edilmistir. Ayn1 zamanda koro
egitiminin dgrencilerin 6zgliven gelisimlerini etkiledigi, etkinliklere katilma istegini arttirdig,
bireysel, sosyal ve kiiltiirel gelisimi icerisinde olmasi gereken bir egitim oldugu sonucuna
ulagmislardir.

2.5.2. Uluslararas: arastirmalar. Ellis, Johnson ve Maria Grillo (2021) “I Sing
Because I’'m Happy: An Exploration of Belongingness Among African American Males in
High School” adli galismalarinda Afrika kokenli Amerikali erkeklerin egitim hayatlarini
sosyal ve akademik olarak destekleyecek koro ¢alismalar ile aidiyet ve akademik basarilari
arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamislardir. Aragtirmanin sonucunda koroya katilan
ogrencilerin sosyal ve akademik olarak basarili olabilmeleri i¢in gerekli baglilik duygusunu
kazandig1 Sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte okullarinda ige kapanik ya da
otekilestirilmis olan 6grencilerin miiziksel etkinlikler yoluyla gelisebilecekleri; koroya katilan
Ogrencilerin yeni fikirler olusturabilecekleri; koronun tiyelerine gurur ve aidiyet duygusu
kazandirdigi; koronun azmi gelistirdigi ve is birligi becerisine katkida bulundugu sonucuna da
ulasilmistir.

B. Cupi ve A. Cupi (2020) “Choral Singing and Solo Singing in the Conditions of the
Society and the Education System of Our Schools” aldi ¢alismalarinda okullardaki ya da okul

disinda calisan amator korolara daha fazla 6grenciyi dahil etmek icin farkli yol ve yaklagimlar
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bulmay1 amaglamislardir. Arastirmanin sonucunda ilgili literatiir incelenmis ve ¢alisma
kosullarinin yetersizligi, miizik derslerinde yanlis yaklasimlarin uygulanmasi, miizik
Ogretmeninin ya da koro sefinin miizik egitimine olan etkisinin korolarin gelisimine engel
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bununla beraber bu engellerin agilmasi halinde potansiyeli olan
ve nitelikli korolarda gorev alan 6grencilerin okulun egitim misyonunu basariyla
tamamladiklari; 6grencilere sosyal, psikolojik ve fiziksel faydalarinin oldugu tespit edilmistir.

Petrovsky, Sefcik ve Cacchione (2019) “A Qualitative Exploration of Choral Singing
in Community-dwelling Older Adults” adli ¢alismalarinda “Yaslilar I¢in Her Sey Dahil
Bakim Evi Programi (PACE)” giindiiz merkezlerinde yash yetigkinler arasinda koroda sarki
sOylemenin faydalarini arastirmay1 amaclamislardir. Arastirmanin sonucunda koristlerin
birlikte keyifli zaman gecirdikleri ve bagkalar1 i¢in performans sergilemenin onlari canl
tuttugu sonucuna ulasilmistir.

Giil ve Eren (2018) “The Effect of Chorus Education in Disadvantageous Groups on
the Process of General Education-Cultural Awareness and Socializing: The Sample of Gypsy
Children” adli ¢aligmalarinda dezavantajli grup olarak tanimlanan Roman ¢ocuklarindan
olusan ogrenciler ile hazirlanan miizik atolyeleri siirecinde sinif i¢inde ve disinda
sergiledikleri ¢esitli sosyal, kiiltiirel ve egitsel davranis bigimlerini tanimlamay1 ve verilen
egitim ile 6grencilerde siire¢ icinde gergeklesen farklilagmay1 ortaya koymay1
amaclamislardir. Arastirmanin sonucunda koro egitimi calismalarinin dezavantajli gruplara
dahil olan Roman ¢ocuklarin genel egitimlerine, kiiltiirel farkindaliklarina ve sosyallesme
siireclerine olumlu katkilar sagladigi sonucuna ulasilmstir.

Giil (2018) “A Qualitative Study on the Contribution of the Choir to Social-Cultural
and Psychological Achievements of Amateur Chorists” adli ¢alismasinda koroda sarki
sOylemenin amator koristlerin sosyal, kiiltiirel ve psikolojik kazanimlarina katkisinin ne

diizeyde oldugunu tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmanin sonucunda koroda sarki sdyleyen
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bireylerin birlikte is yapabilme aliskanlig1 kazandiklar1, arkadaslik kurabilme ve diinya
goriislerinin gelistigi, kendi tilkelerinin ve farkli tilkelerin kiiltiirel degerlerini 6grendikleri
tespit edilmis; koristlerin rahatlama, huzur, mutluluk, aidiyet, heyecan, egoyu kontrol altina
alma gibi kazanimlar elde ettikleri sonucuna ulasilmistir.

Dukynaite ve Dudaité (2017) “Influence of School Factors on Students’ Sense of
School Belonging” isimli ¢alismalarinda 6grencilerin sosyal gruplara tiye olmalarinin okul
aidiyetini ne diizeyde etkiledigini belirlemeyi amaglamislardir. Arastirmanin sonucunda
Ogrenci ile 6gretmen arasinda anlamli bir iliski oldugu ve bu iligskinin 6grencinin giivenlik ve
Ozgliven ihtiyacini karsiladig1 sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin
ogretmenlerinin yardimiyla kendilerini gergeklestirebilecekleri sosyal alanlara sahip
olmalarinin onlarin okul faaliyetlerine katilimlarini arttirdig1 ve bu sayede akranlari tarafindan
kabul edilerek okul aidiyetlerinin de giiglendigi sonucuna ulasilmistir.

Martinez, Coker, Mcmahon, Cohen ve Thapa (2016) “Involvement in Extracurricular
Activities: Identifying Differences in Perceptions of School Climate” isimli ¢alismalarinda
cok diizeyli modelleme kullanarak 6grencilerin ti¢ etkinlige (spor, kuliip ve sanat)
katilimlarini ve bu etkinliklerin kombinasyonlarinin okul iklimi algisi ile nasil
iliskilendirildigini arastirmay1 amaglamiglardir. Arastirmanin sonunda ders dis1 etkinliklere
katilan 6grencilerin sosyal, duygusal, giivenlik, yetiskin destegi, akran destegi ve okula
baglilik konusunda daha olumlu algilara sahip oldugu sonucuna ulasilmstir.

Sim (2016) “The Effect of Music through a Regular Chorus Activity with Nursing
Students - A Focus Group Interview” adli ¢alismasinda koro etkinliginin hemsirelik
ogrencileri tizerindeki etkisini odak grup goriismesi kullanilarak tespit etmeyi amaglamistir.
Aragtirmanin sonucunda koro egitimi alan hemsirelerin arkadaslariyla, yaslilarla ve genclerle
isbirligi ve etkilesim i¢inde olduklari, giiven ve basar1 duygulariin gelistigi, liderle dogal

iletisim kurabildikleri ve duygusal istikrar kazandiklar1 sonucuna ulagilmistir. Bununla
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birlikte miizigin hemsirelik 6grencilerinin {iniversite hayati boyunca istikrar kazanmasina
yardimc1 oldugunu, stresi azalttigini, 6zsaygi, iletisim, is birligi ve giiveni gelistirdigi
sonucuna da ulasilmistir.

Hinshaw, Clift, Hulbert ve Camic (2015) “Group Singing and Young People's
Psychological Well-being.” isimli ¢alismalarinda Ingiltere'de diizenlenen, binlerce okul
cocugunu sarki performanslari igin bir araya getiren ve diinyanin en biiyiik cocuk korosu
organizasyonu olan “Young Voices” projesini arastirmay1 amaglamislardir. Young Voices,
yerel-yiiksek profilli arenalarda 5000 ile 8000 okul gocugundan olusan ve her yil 2.500'den
fazla okul ve 90.000'den fazla ¢ocugun katildig: biiyiik 6lgekli koro konserleridir.
Arastirmadan elde edilen nicel veriler sonucunda koro tiyelerinin psikolojik iyilik hallerinin
sarki sdyleme projesine katilimla birlikte artacag: hipotezini dogrulamamaistir. Ancak
arastirmanin nitel verileri sonucuna toplulukta sarki sdyleyen 6grencilerin keyif alma
duygulari, heyecanli olma ve 6zel hissetme, sarki sdylemeye iligkin tutum ve isteklerinde
olumlu degisiklikler gibi pek ¢ok potansiyel davranisin kazanildigi sonucuna ulagilmistir.

Cemalcilar (2010) “Schools as Socialisation Contexts: Understanding the Impact of
School Climate Factors on Students’ Sense of School Belonging” adli ¢alismasinda okullarda
Ogrencilerin aidiyet duygusunu arttirmada etkili olan sosyal ve baglamsal faktorleri
belirlemeyi; okullarin sosyal baglamlar olarak 6grencilerin okula aidiyet duygusunu ne 6lciide
etkiledigini incelemeyi; 6grencilerin okuldaki uyumlariin ve genel refahlarinin altinda yatan
dinamikleri gostermeyi amaglamistir. Arastirmanin sonucunda hem okuldaki sosyal
iliskilerden hem de genel okul ortamindan memnun olan 6grencilerin okullarina olan aidiyet
duygusunun gii¢lendigi sonucuna da ulasilmstir.

Friedricks ve Eccles (2008) “Participation in Extracurricular Activities in the Middle
School Years: Are There Developmental Benefits for African American and European

American Youth?” isimli ¢alismalarinda erken ergenlik doneminde miifredat dis1 diizenli
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etkinliklere katilimlarin 6grenciler arasindaki uyuma katkisini tespit etmeyi amaglamiglardir.
Arastirmanin sonucunda diizenli etkinliklere katilan 6grencilerin okulun gelecekti
yasantilarina katkisinin 6nemini algiladigi, beklenenden daha yiiksek notlar aldiklari, benlik
saygisi gelistirdikleri ve daha diisiik riskli davraniglar sergiledikleri sonucuna ulasilmistir.
Hunt Sartori (2007) “The Relationships Among Student Membership in Groups
Quality of School Life, Sense of Belongingness and Selected Performance Factors” isimli
doktora tezinde 6grencilerin birbirleriyle olan iliskilerini, okul yasam kalitesini, aidiyet
duygusunu ve performans faktorlerini incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin sonucunda okul
yasam kalitesi, 6grencilerin okul memnuniyeti, sinif galismalar: ve 6grencilerin
ogretmenlerine kars: tutumlar: ile aidiyet duygusu arasinda pozitif yonli bir iligki
bulunmustur. Okul yasam kalitesi memnuniyeti yiikseldikg¢e 6grencilerin okula aidiyet
duygular1 ve buna paralel olarak okul basarilar1 artmistir. Ayrica birden fazla grup iginde
bulunan 6grencilerin, tek bir gruba katilan 6grencilere gore okula kars1 aidiyet duygularinin

daha yogun oldugu goriilmistiir.
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3.Béliim
Yontem

Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, arastirma verilerini toplamada
kullanilan araglar, verilerin toplanmasi ve toplanan verilerin ¢oziimlenmesinde kullanilan
yontem ve tekniklere yer verilmistir.

3.1.  Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Koro ¢alismalarinin ortaokul
Ogrencilerinin okul aidiyet diizeylerine etkisinin incelenmesini amaclayan bu ¢alismada nicel
arastirma yontemlerinden “Ontest-sontest kontrol gruplu model” kullanilarak bulgular elde
edilmistir.

Gozlem ve 6lgmeye dayali bir yaklasim olan nicel aragtirma yontemi 6l¢iilebilen bir
gercegi savunan, genellestirilebilir sonuglar iiretilmesine yardimei olan ve ¢ok sayidaki farkli
gruplar arasinda iliskilerin dlgiilebilir bir sekilde karsilagtirma yapilabilmesinde objektif bir
bakis agis1 saglayan bir aragtirma yontemidir (Bedir Eristi, 2013; Fidan, 2018; Soyler, 2020).
Nicel aragtirmalar toplumsal diizenin kurallarini ortaya ¢ikarmayi amaglayan, verilerin
istatistiksel bir sekilde ¢oziimlendigi ve bulgularin ise tlimevarim yapilarak genellestirildigi
arastirmalardir (Gong Savran, 2012).

Arastirmada “Ontest-sontest kontrol gruplu model” kullanilmistir. Ontest-sontest
kontrol gruplu modelde biri deney digeri kontrol grubu olan ve yansiz atama ile olusturulmus
iki grup bulunmaktadir. Her iki grupta da deney Oncesi ve sonrasi 6l¢meler yapilmaktadir
(Karasar, 2009).

Ontest: Uygulama siirecinin baslangicinda deney ve kontrol gruplarma Goodenow
(1993a) tarafindan gelistirilen ve Sar1 (2015) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Okula Aidiyet

Duygusu Olgegi” uygulanarak ontest yapilmustir.
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Uygulama: Bu asamada arastirmaci tarafindan 12 hafta siireyle haftada bir ders saati
(40 dk) olmak tizere koro ¢alismalar1 yapilmistir.

Sontest: Bu asamada 12 haftalik uygulama siireci sonunda 6n testte uygulanan 6lgme
araci tekrar uygulanmistir.

3.1.1. Koro ¢calismalarina hazirhk. Arastirmanin uygulama siirecinde kullanilacak
olan “koro repertuvari1” bir miizik 6gretmeni ve bir alan uzmanimnin goriisii alinarak hedeflenen
yas grubunun ses sinirlar1 ve hazirbulunusluk diizeyleri dikkate alinarak olusturulmustur (Ek
1). Uygulama asamasina gecilmeden 6nce 6rneklem grubuna ontest uygulanmistir.

3.1.2. Uygulama. Uygulama siirecinin hazirlik asamasinda planlanan koro
repertuvart deney grubu ile ¢alisilmig, kontrol grubuna ise herhangi bir miidahale
yapilmamistir. S6z konusu 6grenciler MEB miifredatini islemeye devam ederek miizik
derslerini slirdlirmiislerdir. Deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilerden
farkli olarak MEB miifredatindaki 5. ve 6. sinif kazanimlarinin (dinleme-séyleme, miiziksel
alg1 ve bilgilenme, miiziksel yaraticilik ve miizik kiiltiirli) disinda birlikte sdyleme kazanimini
elde etmeleri hedeflenmistir. Uygulama siireci egitim siirecinin amacina ulasabilmesi
acisindan 12 hafta boyunca haftada bir ders saati (40 dakika) olmak iizere belirlenmistir.
Uygulamalar deney grubunda yer alan iki farkli sinifin miizik ders saatlerinde ayni etkinlikler
ve repertuvar ile gergeklestirilmistir. 12 haftanin sonunda deney grubu 6grencileri ile okulda
bir konser gerceklestirilmistir. Deneysel islem siireci sona erdiginde 6lgme araci ile deney ve
kontrol grubuna sontest yapilmustir.

3.2.  Arastirma Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini Bursa’da ortadgretim kurumlarinda egitim goren ortaokul

ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin drneklemini ise Bursa Ili Osmangazi Ilgesinde

bulunan Hoca Ilyas Ortaokulunda egitim goren 5. ve 6. sinif dgrencileri olusturmaktadir.
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Aragtirma kapsaminda 6rneklemi olusturan deney ve kontrol grubu 6grenci sayilar1 Tablo
1’de gosterilmistir.
Tablo 1

Arastirma orneklemi

Deney ve kontrol grubu 6grencilerin dagilimlari

Osrenci Gruplar Ogrenci Sayisi
Deney Grubu 59

Kontrol Grubu 55

Toplam 114

Tablo 1 incelendiginde deney grubunda 59, kontrol grubunda 55 6grencinin yer aldigi
goriilmektedir.

Aragtirma kapsamina alinan 6grencilerin cinsiyete gore dagilimlart Tablo 2°de
belirtilmistir.

Tablo 2

Orneklemde yer alan deney ve kontrol grubu 6grencilerin cinsiyete gore dagilimi

Cinsiyete gore dagilim

Grup
Deney Kontrol Toplam
n % n % n %
Kiz 32 54,24 29 52,73 61 53,51
Erkek 27 45,76 26 47,27 53 46,49
Toplam 59 100 55 100 114 100

Tablo 2 incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin %54,24°1 kiz, %45,76’s1
erkektir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin %52,73’1 kiz, %47,27’si erkektir.

Arastirma grubunda olan 6grencilerin yasa gore dagilimlar1 Tablo 3’te belirtilmistir.
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Tablo 3

Orneklemde yer alan deney ve kontrol grubu égrencilerin yasa gore dagilimi

Yasa gore dagilim

Grup
Deney Kontrol Toplam
n % n % n %
11 yas 26 44,07 28 50,91 54 47,37
12 yas 30 50,85 25 45,45 55 48,25
13 yas 3 5,08 2 3,64 5 4,38
Toplam 59 100 55 100 114 100

Tablo 3 incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin %44,07°si 11, %50,85°1
12, %5,08’1 13 yasindadir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerde ise %50,91°1 11, %45,45°1
12, %3,64°1i 13 yasindadir.

Arastirma grubunda olan 6grencilerin sinif seviyelerine gore dagilimlar: Tablo 4°te
belirtilmistir.

Tablo 4

Orneklemde yer alan deney ve kontrol grubu 6grencilerin sinif seviyelerine gére

dagilimi

Sinif seviyelerine gore dagilim

Grup
Deney Kontrol Toplam
n % n % n %
5.Smf 31 52,54 28 50,91 59 51,75
6.Smif 28 47,46 27 49,09 55 48,25
Toplam 59 100 55 100 114 100

Tablo 4 incelendiginde deney grubunda yer alan dgrencilerin %52,54°1 5. sinif,
%47,46’s1 6. sinifta egitim gormektedir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerde ise %50,91°1

5. smuf, %49,09°u 6. smifta egitim gormektedir.
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Arastirma grubunda yer alan olan 6grencilerin ¢algi egitimi alma durumuna iliskin
bilgiler Tablo 5’te belirtilmistir.

Tablo 5

Orneklemde yer alan deney ve kontrol grubu égrencilerin ¢calgi egitimi alma

durumuna gore dagilimi

Calgi egitimi alma durumu

Grup
Deney Kontrol Toplam
n % n % n %
Aliyor 8 13,56 4 7,28 12 10,53
Almiyor 51 86,44 51 92,72 102 89,47
Toplam 59 100 55 100 114 100

Tablo 5 incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin %13,56’s1 ¢algi egitimi
almis, 86,44’1 ¢algi egitimi almamigtir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerde ise %7,28°1
calgt egitimi almis, %92,72’si ¢algi egitimi almamustir.

Aragtirma grubunda olan 6grencilerin koro egitimi almis olma durumlar1 Tablo 6’da
belirtilmistir.

Tablo 6

Orneklemde Yer alan deney ve kontrol grubu égrencilerin koro egitimi alma

durumuna gore dagilimi

Koro egitimi alma durumuna gore dagilimi

Grup
Deney Kontrol Toplam
n % n % n %
Aliyor 18 30,51 6 10,91 24 21,05
Almryor 41 69,49 49 89,09 90 78,95

Toplam 59 100 55 100 114 100
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Tablo 6’da da goriildiigii gibi deney grubunda yer alan 6grencilerin %30,51°1 koro
egitimi almis, %69,49’u koro egitimi almamistir. Kontrol grubunda yer alan dgrencilerde ise
%10,91’i koro egitimi almis, %89,09’u koro egitimi almamustir.

3.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmada koro ¢alismalarinin ortaokul 6grencilerinin okul aidiyet diizeylerine
etkisini belirlemek amaciyla Goodenow (1993a) tarafindan gelistirilen ve Sar1 (2015)
tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan (The Psychological Sense of School Membership Scale)
kullanilmistir. S6z konusu bu 6lgegin giivenirligi i¢in yapilan analizler sonucunda Cronbach
Alfa katsayilar1 13 olumlu madde i¢in .84 ve 5 olumsuz madde i¢in ise .78 olarak
belirlenmistir. Olgek dgrencilerin kendilerini okullarinin dnemli bir parcasi olarak hissetme
diizeylerini, kabul edilme, deger gérme ve gruba dahil olma konusundaki duygularini; okul,
ogretmen ve akranlarla baglantilarin1 6lgmek amaciyla gelistirilmis 18 maddelik likert tipi bir
Ol¢me aracidir. Yanitlar besli bir 6l¢ek tizerinden (1. Hi¢ dogru degil, 2. Dogru degil, 3.
Kararsizim, 4. Dogru, 5.Tamamen dogru) verilmektedir. Okul aidiyet diizeyi dlgegine ek
olarak aragtirmaci tarafindan cinsiyet, yas, sinif, ¢algi ¢calma durumu ve koro dersi alma
durumu gibi degiskenleri igeren kisisel bilgi formu gelistirilmistir.

3.4.  Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Arastirmada verilerin toplanmasi, ilgili literatiiriin taranmasi, deney ve kontrol grubu
ogrencilerine dntest uygulanmasi, aragtirmanin egitim siirecinin uygulanmasi ve yine deney
ve kontrol grubu 6grencilerine sontest uygulamasinin yapilmasi asamalarindan olugsmaktadir.

Arastirmanin uygulama siirecinde arastirmaci tarafindan deney grubu ile belirlenen
sarkilar ¢alisilmis; kontrol grubu ile herhangi bir ¢calisma gergeklestirilmemistir. 12 haftalik
egitim siireci sonunda sontest uygulanmistir. Arastirmanin genel amaci ve ana problemi
cercevesinde cevaplari aranan alt problemlere yonelik olarak toplanan veriler belirlenen

okuldaki 8grencilerden Okula Aidiyet Duygusu Olgegi ile elde edilmis, bilgisayara aktarilarak



istatistiksel ¢oziimler icin SPSS 23.0 (Statistical Package for Social Sciences) paket

programindan yararlanilmistir. Tablo 7°de 6lgek ve alt boyutlarina iliskin normallik testine

yer verilmektedir.

Tablo 7

Olcek ve alt boyutlar: icin grup degiskenine gére normallik testleri
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Olgek ve alt boyutlar igin grup degiskenine gore normallik testleri

Grup Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
) Deney 140 59 006 968 59 120
Okula Baghlike ool 191 55 000 845 55 000
3 . ... Deney ,168 59 ,000 917 59 001
£ Reddedilmistk coniol 260 55 000 867 55 000
Olock sencli  DEMEY 094 59 200 979 59 382
sex e Kontrol ,204 55 ,000 819 55 ,000
) Deney ,086 59 2000 929 59 002
| OkulaBaghlk om0l 282 55 000 782 55 000
2 ... Deney ,122 59 028 863 59 ,000
£ Reddedilmiglik (001 101 55 ,000 904 55 ,000
@ Oleck sencli | DENEY 1105 59 162 894 59 ,000
e g Kontrol ,220 55 ,000 824 55 ,000

Tablo 7°de 6l¢ek ve alt boyutlarin normallik testleri yer almaktadir. Yapilan

Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda 6lgek ve tiim alt boyutlarin normal dagilimli olmadigi

tespit edilmistir (p<.05). Dagilimlarin normal dagilim olmamasi sebebi ile analizlerde

parametrik olmayan yontemler uygulanmistir. Verilerin analizinde Mann Whitney U testi ve

Wilcoxon testi kullanilmisgtir.
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4. Béliim
Bulgular
Koro ¢alismalarinin ortaokul 6grencilerinin okul aidiyet diizeylerine etkisini tespit
etmek amaci ile veri toplama araglarindan elde edilen bulgulara yer verilmistir.
4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirmanin birinci alt problemi olan “deney ve kontrol gruplarinin betimsel
istatistikleri nasildir?” sorusuna iliskin olarak elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Tablo 8’de deney grubunun 6lgek ve alt boyutlarina gore betimsel istatistiklerine yer
verilmistir.
Tablo 8

Deney grubunun olgek ve alt boyutlarina gére betimsel istatistikleri

Deney grubunun 6l¢ek ve alt boyutlarina gére betimsel istatistikleri

Ontest
N Ortalama Standart Sapma
Okula Baglilik 59 41,16 5,690
Reddedilmislik 59 16,44 2,253
Olcek geneli 59 57,61 7,455
Sontest
N Ortalama Standart Sapma
Okula Baglilik 59 53,98 6,041
Reddedilmislik 59 19,96 2,319
Olgek geneli 59 73,94 7,839

Tablo 8’de de goriildiigii gibi deney grubundaki 6grencilerin 6l¢ek geneli ve alt

boyutlarindaki ortalama puanlar incelendiginde ontestteki sonuglarin daha diisiik oldugu

goriilmektedir.

Tablo 9°da kontrol grubunun 6lcek ve alt boyutlarina iligskin betimsel istatistiklerine

yer verilmistir.
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33

Kontrol grubunun olcek ve alt boyutlarina gére betimsel istatistikleri

Kontrol grubunun 6lcek ve alt boyutlarina gore betimsel istatistikleri

Ontest
N Ortalama Standart Sapma
Okula Baglilik 55 38,20 6,651
Reddedilmislik 55 15,80 2,003
Olgek geneli 55 54,00 8,353
Sontest
N Ortalama Standart Sapma
Okula Baglilik 55 37,70 6,294
Reddedilmislik 55 16,00 2,380
Olgek geneli 55 53,70 8,321

Tablo 9°da da goriildiigii gibi kontrol grubundaki 6grencilerin dlgek geneli ve alt

boyutlarindaki ortalama puanlari incelendiginde ontestteki sonuglarin sontest sonuglart ile

yakin oldugu goriilmektedir.

Tablo 10°da deney grubunun cinsiyet degiskenine gore Ontest sontest ortalama

puanlar1 yer almaktadir.

Tablo 10

Deney grubunun cinsiyet degiskenine gore ortalama puanlart

Deney grubunun cinsiyet degiskenine gore dntest sontest ortalama puanlari

Ontest
N Kiz Erkek
32 27
Okula Baglilik 41,16 41,19
Reddedilmislik 16,25 16,67
Olcek Geneli 57,41 57,85
Sontest
Okula Baglilik 53,81 54,19
Reddedilmislik 20,03 19,89
Olcek Geneli 73,84 74,07




Tablo 10°da da goriildiigii gibi deney grubundaki 6grencilerin cinsiyet degiskenine
Olcek geneli ve alt boyutlarindaki ortalama puanlari incelendiginde ontestteki sonuglarinin
daha diisiik oldugu goriilmektedir.

Tablo 11°de kontrol grubunun cinsiyet degiskenine gére ontest sontest ortalama
puanlar1 yer almaktadir.

Tablo 11

Kontrol grubunun cinsiyet degiskenine gore ortalama puanlart
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Kontrol grubunun cinsiyet degiskenine gore Ontest sontest ortalama puanlari

Ontest

N Kiz Erkek
29 26
Okula Baglhlik 39,14 37,15
Reddedilmislik 16,21 15,35
Olcek Geneli 55,34 52,50
Sontest

Okula Baglhlik 38,17 37,19
Reddedilmislik 16,28 15,69
Olgek Geneli 54,45 52,88

Tablo 11°de de goriildiigii gibi kontrol grubundaki 6grencilerin dlgek geneli ve alt
boyutlarindaki cinsiyet degiskenine gore ortalama puanlari incelendiginde ontestteki

sonuclarin sontest sonuglart ile yakin oldugu goériilmektedir.

Tablo 12°de deney grubunun yas degiskenine gore dntest sontest ortalama puanlarina

yer verilmektedir.
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Tablo 12

Deney grubunun yas degiskenine gore ontest sontest ortalama puanlar

Deney grubunun yas degiskenine gore ontest sontest ortalama puanlari

Ontest

N 11 yas 12 yas 13 yas
26 30 3

Okula Baglilik 41,42 40,73 43,33
Reddedilmislik 16,73 16,20 16,33

Olgek Geneli 58,15 56,93 59,67

Sontest

N 11 yas 12 yas 13 yas

Okula Baglilik 52,96 54,40 58,67
Reddedilmislik 20,31 19,57 21,00

Olcek Geneli 73,27 73,97 79,67

Tablo 12’de de goriildiigii gibi goriildiigii gibi deney grubundaki dgrencilerin yas
degiskenine 6l¢ek geneli ve alt boyutlarindaki ortalama puanlart incelendiginde dntestteki

sonuclarinin daha diisiik oldugu goriilmektedir.

Tablo 13’de kontrol grubunun yas degiskenine gore ontest sontest ortalama puanlarina

yer verilmektedir.

Tablo 13

Kontrol grubunun yas degiskenine gére ontest sontest ortalama puanlari

Kontrol grubunun yas degiskenine gore Ontest sontest ortalama puanlari
Ontest

N 11 yas 12 yas 13 yas
28 25 2

Okula Baglilik 37,86 38,76 36,00
Reddedilmislik 15,54 16,16 15,00

Olcek Geneli 53,39 54,92 51,00

Sontest

N 11 yas 12 yas 13 yas

Okula Baglilik 37,57 37,88 37,50
Reddedilmislik 15,93 16,12 15,50

Olgek Geneli 53,50 54,00 53,00
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Tablo 13’te de goriiliigli gibi kontrol grubundaki 6grencilerin dlgek geneli ve alt
boyutlarindaki yas degiskenine gore ortalama puanlar1 incelendiginde ontestteki sonuglarin
sontest sonuglari ile yakin oldugu goriilmektedir.

Tablo 14’de deney grubunun sinif degiskenine gore dntest sontest ortalama puanlarina
yer verilmistir.

Tablo 14

Deney grubunun sinif degiskenine gore ontest sontest ortalama puanlari

Deney grubunun siif degiskenine gore dntest sontest ortalama puanlari

Ontest

N 5. Smif 6. Smif
31 28
Okula Baglhlik 41,45 40,86
Reddedilmislik 16,58 16,29
Olcek Geneli 58,03 57,14
Sontest
Okula Baglhlik 53,39 54,64
Reddedilmislik 20,26 19,64
Olgek Geneli 73,65 74,29

Tablo 14’te de goriildiigii gibi deney grubundaki 6grencilerin dlgek geneli ve alt
boyutlarindaki sinif degiskenine gore ortalama puanlari incelendiginde ontestteki sonuglarin
daha diistik oldugu goriilmektedir.

Tablo 15°te kontrol grubunun sinif degiskenine gore Ontest sontest ortalama

puanlarina yer verilmistir.



Tablo 15

Kontrol grubunun sinif degiskenine gore ontest sontest ortalama puanlari

Kontrol grubunun sinif degiskenine gore Ontest sontest ortalama puanlari

Ontest
N 5. Smif 6. Smif
28 27
Okula Baglilik 37,86 38,56
Reddedilmislik 15,54 16,07
Olgek Geneli 53,39 54,63
Sontest
Okula Baglilik 37,57 37,85
Reddedilmislik 15,93 16,07
Olcek Geneli 53,50 53,93

Tablo 15’te de goriiliigli gibi kontrol grubundaki dgrencilerin 6l¢ek geneli ve alt
boyutlarindaki sinif degiskenine gore ortalama puanlari incelendiginde dntestteki sonuglarin
sontest sonuglari ile yakin oldugu goriilmektedir.

Tablo 16’da deney grubunun ¢algi calma degiskenine gore dntest sontest ortalama
puanlarina yer verilmistir.

Tablo 16

Deney grubunun ¢alg ¢calma degiskenine gore ontest sontest ortalama puanlart

Deney grubunun ¢algi ¢calma degiskenine gore Ontest sontest ortalama puanlari

Ontest

N Caliyor almiyor
8 51
Okula Baglhlik 43,50 40,80
Reddedilmislik 16,38 16,45
Olcek Geneli 59,88 57,25
Sontest
Okula Baglilik 55,63 53,73
Reddedilmislik 19,63 20,02

Olcek Geneli 75,25 73,75
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Tablo 16°da da goriligii gibi deney grubundaki 6grencilerin 6lgek geneli ve alt
boyutlarindaki calgi calma degiskenine gore ortalama puanlar incelendiginde ontestteki daha
diisiik oldugu goriilmektedir.

Tablo 17’°de kontrol grubunun ¢algi ¢alma degiskenine gére Ontest sontest ortalama
puanlarma yer verilmistir.

Tablo 17

Kontrol grubunun ¢algi ¢alma degiskenine gore dntest sontest ortalama puanlart

Kontrol grubunun ¢algi calma degiskenine gore Ontest sontest ortalama puanlari

Ontest

N Caliyor almiyor
4 51
Okula Baglilik 48,50 37,39
Reddedilmislik 19,25 15,53
Olcek Geneli 67,75 52,92
Sontest
Okula Baglilik 49,00 36,82
Reddedilmislik 18,75 15,78
Olgek Geneli 67,75 52,61

Tablo 17°de de goriiliigii gibi kontrol grubundaki 6grencilerin 6lgek geneli ve alt
boyutlarindaki ¢algi calma degiskenine gore ortalama puanlar1 incelendiginde ontestteki
sonuclarin sontest sonuglart ile yakin oldugu goériilmektedir.

Tablo 18’de deney grubunun koro egitimi alma degiskenine gdre Ontest sontest

ortalama puanlarina yer verilmistir.



Tablo 18
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Deney grubunun koro egitimi alma degiskenine gore ontest sontest ortalama puanlart

Deney grubunun koro egitimi alma degiskenine gore Ontest sontest ortalama puanlari

Ontest

N Aliyor Almiyor
18 41
Okula Baglilik 43,89 39,98
Reddedilmislik 17,06 16,17
Olcek Geneli 60,94 56,15
Sontest
Okula Baglilik 55,89 53,15
Reddedilmislik 20,50 19,73
Olgek Geneli 76,39 72,88

Tablo 18’de de goriiliigii gibi deney grubundaki 6grencilerin 6lgek geneli ve alt
boyutlarindaki koro egitimi alma degiskenine gore ortalama puanlar1 incelendiginde
ontestteki sonuglarin daha diisiik oldugu goriilmektedir.

Tablo 19’da kontrol grubunun koro degiskenine gore Ontest sontest ortalama
puanlarina yer verilmistir.

Tablo 19

Kontrol grubunun koro egitimi alma degiskenine gére dntest sontest ortalama

puanlar

Kontrol grubunun koro egitimi alma degiskenine gére Ontest sontest ortalama puanlari

Ontest

N Aliyor Almiyor
6 49
Okula Baglilik 50,67 36,67
Reddedilmislik 19,33 15,37
Olcek Geneli 70,00 52,04
Sontest
Okula Baglilik 50,33 36,16
Reddedilmislik 19,17 15,61

Olgek Geneli 69,50 51,78
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Tablo 19°da da goriiliigii gibi kontrol grubundaki 6grencilerin 6lgek geneli ve alt
boyutlarindaki yas degiskenine gore ortalama puanlari incelendiginde ontestteki sonuglarin
sontest sonuglari ile yakin oldugu goriilmektedir.

4.2.  likinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “deney ve kontrol grubunun Okul Aidiyet
Duygusu Olgme Araci dntest puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna iliskin
olarak elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 20°de deney ve kontrol gruplarinin dlgek ve alt boyutlarndaki 6ntest puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin tespit edilmesi i¢in uygulanan Mann Whitney U
testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 20

Deney ve kontrol grubunun élgek ve alt boyutlarinin éntest puanlart arasindaki

farkiiliga iliskin Mann Whitney U testi

Deney ve kontrol grubunun 6lgek ve alt boyutlarinin dntest puanlar1 arasindaki farkliliga
iliskin Mann Whitney U testi

Sira

Alt Boyut Grup N  Ortalama T_o@ U p
Okula Baglilik l?;:‘ﬁé’l gg %g% gggégg 104350 001
Ontest  Reddedilmislik lzfr:‘t?é’l gg 2233 228228 115450 007
Oleek Geneli l?(fr:‘tfé’l gg %gi gggégg 102350 001
p<.05

Tablo 20°de de goriildiigii gibi test sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencilerin
Olcek ve alt boyutlar1 Ontest sonuglar: bakimindan anlamli fark tespit edilmistir (sirasiyla;
U=1043,50, U=1154,50, U=1023,50, p<.05). Ontest sontest desenli uygulamalarda gruplar
arasi Ontest puanlarinin denk olmasi beklenir. Arastirmadaki deney ve kontrol grubunun
ontest sonuglar arasindaki ortalama puanlar incelendiginde deney grubunun okula baglilik alt

boyutunda 41,16, reddedilmislik alt boyutunda 16,44 6l¢ek genelinde 57,61; kontrol grubunda
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ise okula baglilik alt boyutunda 38,20, reddedilmislik alt boyutunda 15,80 6l¢ek genelinde
53,70 olarak goriilmektedir. Ortalama puanlarin yakin oldugu ve anlamli ¢ikan farkin
parametrik olmayan yontemlerdeki hesaplamalarin farkli istatistikler kullanarak
hesaplanmasindan kaynaklandig1 sdylenebilir.

4.3.  Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin {i¢iincii alt problemi olan “deney grubu Okul Aidiyet Duygusu Olgme
Arac1 Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”” sorusuna
iliskin olarak elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Deney grubunun uygulama 6ncesinde ve sonrasinda aldig1 puanlar arasinda anlamli
bir fark olup olmadig1 sontest puanlarinin normal dagilim varsayimini ihlal etmesinden 6tiirii
parametrik olmayan testlerden Wilcoxon testi ile sinanmastir. Elde edilen bulgular Tablo
21’de sunulmustur.

Tablo 21
Deney grubu élgek ve alt boyutlar: ontest ve sontest puanlarina iligkin Wilcoxon testi

sonuclart

Deney grubu 6lcek ve alt boyutlar1 6ntest ve sontest puanlarina iligkin Wilcoxon testi
sonuglari

Gruplar N Ortalama Sira Toplam z p
Azalanlar 1 4,50 4,50

Okula Baghlik Araniar S8 3044 176550 4450 000
Esit 0
Toplam 59
Azalanlar 3 22,83 68,50

Reddedilmiglik ~nener 54 2934 198450 548 000
Esit 2
Toplam 59
Azalanlar 1 13,00 13,00

Olcek Geneli ArFanIar 58 30,29 1757,00 6,586 000
Esit 0
Toplam 59

p<.05

Tablo 21°de de goriildiigii gibi 6lgek geneli ve tiim alt boyutunda deney grubu Ontest

ve sontest puanlar1 arasinda sontest puanlari lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir
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(strastyla; z(sg)= -6,650, Z59)= -6,048, z(59)= -6,586, p<.05). Elde edilen bu sonuca goére dl¢ek
geneli ve tiim alt boyutlarinda deney grubu puanlarinin arttig1 sdylenebilir.
4.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiinci alt problemi olan “kontrol grubu Okul Aidiyet Duygusu
Olgme Araci ntest ve sontest puan ortalamalari arasinda anlaml bir fark var midir?”
sorusuna iligkin olarak elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Kontrol grubunun uygulama oncesinde ve sonrasinda aldig1 puanlar arasinda anlaml
bir fark olup olmadigi sontest puanlarinin normal dagilim varsayimini ihlal etmesinden otiiri
parametrik olmayan testlerden Wilcoxon testi ile smnanmistir. Elde edilen bulgular Tablo
22’de sunulmustur.

Tablo 22

Kontrol grubu élgek ve alt boyutlar: éntest ve sontest puanlarina ait Wilcoxon testi

Sonuclart

Kontrol grubu 6l¢ek ve alt boyutlar1 dntest ve sontest puanlarina ait Wilcoxon testi
sonuglari

Gruplar N Ortalama Sira

Toplam z P
Azalanlar 30 24,12 723,50
Okula Baghlik ~Vaniar 20 21,58 BL0 o83 404
Esit 5
Toplam 55
Azalanlar 14 12,39 173,50
__ Artanlar 15 17,43 261,50
Reddedilmislik Esit 26 -0,965 335
Toplam 55
Azalanlar 31 23,76 736,50
Olgek Geneli  Artantar 2l 3055 64150 5434 64
Esit 3
Toplam 55
p<.05

Tablo 22°de de goriildiigii gibi 6l¢ek geneli ve tiim alt boyutlarinda kontrol grubu

Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik bulunmamaktadir (sirasiyla; zss)= -
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0,834, z(s5= -0,965, z(s5= -0,434, p<.05). Elde edilen bu sonuca gore dlgek geneli ve tiim alt
boyutlarda alinan puanlarin degismedigini soyleyebiliriz.
4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi olan “deney ve kontrol grubu Okul Aidiyet
Duygusu Olgme Araci sontest puanlari arasinda anlamli bir fark var midir? sorusuna iliskin
olarak elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 23’de deney ve kontrol gruplarinin 6l¢ek ve alt boyutlarindaki sontest
puanlarinin arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin test edilmesi i¢in uygulanan Mann
Whitney U testi sonuglari yer almaktadir.

Tablo 23

Deney ve kontrol grubunun olgek ve alt boyutlarinin sontest puanlar: arasindaki

Sfarklihiga iliskin Mann Whitney U Testi

Deney ve kontrol grubunun 6lcek ve alt boyutlarinin sontest puanlart arasindaki farkliliga
iligkin Mann Whitney U Testi

Alt Boyut Grup N  Ortalama ESI’@ u p
Okula Baglilik I?cf:tfgl gg 2133 ‘ggggg 21850 000
Sontest  Reddedilmislik }Zf:tfgl gg ;igg ‘11882:28 364,50 000
oo D B BB R0y
p<.05

Test sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencilerin 6lgek ve alt boyutlar1 sontest
sonuglart bakimindan anlamli derecede farklilastigi anlamli farkin deney grubu lehine oldugu

tespit edilmistir (sirasiyla; U=218,50, U=364,50, U=225,50, p<.05).
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5. Boliim
Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde arastirma problemine iliskin elde edilen bulgular tartisilmis ve 6nerilere
yer verilmistir.
5.1. Tartisma

Anne karnindan baglayan 6zellikle cocukluk veya ergenlik doneminde belirginlesen
ait olma ihtiyaci, bireyin bir yere ait olabilmesi, ait oldugu yerde mutlu olabilmesi ve
onemsenmesi durumudur (Kusat, 2003; Ozgdk ve Sar1, 2016). S6z konusu yastaki ¢ocuklarm
aidiyet duygusunun gelisimi 6zsaygi, basar1 ve kendine giiven gibi kisisel becerilerinin de
olugmast agisindan oldukga 6nemlidir. Yapilan aragtirmalarla koro egitiminin bireye pek ¢ok
davranigsal ve kisisel beceri kazandirdig1 ve ayn1 zamanda arkadaslik iligkileri kurarak
kendisine toplumda bir yer edinmesine olanak sagladigi bilinmektedir (Apaydin, 2001;
Atilgan & Ordekgi, 2015; Canake1; 2015; Seving, 2017; Tiiriidii, 2019).

Ogrencilerin toplu bir sekilde miizik yapmalarina olanak veren koro egitimi sosyal-
toplumsal, kiiltiirel ve psikolojik agidan bireylere 6nemli kazanimlar saglamaktadir. Koro
egitimi ile sosyallegsme becerisi gelisen bireyin toplumsal becerilerinin gii¢lendigi,
cevresindeki insanlarla iletisimini arttirarak arkadaslik kurabildigi ve sorumluluk sahibi
olabildigi goriilmektedir (Yener, 2001).

Aragtirma kapsaminda birinci alt problem olan “deney ve kontrol gruplarinin betimsel
istatistikleri nasildir?” sorusuna yonelik olarak elde edilen bulgularda tiim degiskenlere gore
deney grubunun sontest sonuglarinin daha yiiksek oldugu, kontrol grubunun ise ontest
sonugclari ile sontest sonuglarinin benzerlik gosterdigi tespit edilmistir.

Arastirma kapsaminda benzer 6zelliklere sahip oldugu diisiiniilen ¢alisma grubu deney
ve kontrol grubu olarak rastgele se¢ilmistir. Arastirmanin ikinci alt problemi olan “deney ve

kontrol grubunun Okul Aidiyet Duygusu Olgme Araci dntest puanlar1 arasinda anlamli bir
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fark var midir?” sorusuna yonelik olarak elde edilen bulgular dogrultusunda deney ve kontrol
gruplarinin Ontest puanlar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur (p<.05).

Arastirmaci tarafindan belirlenen sarkilarla deney grubuna koro ¢alismalari
gergeklestirilmis; aragtirmanin {igiincii alt problemi olan “deney grubu Okul Aidiyet Duygusu
Olgme Araci dntest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna yénelik
olarak gerceklestirilen Wilcoxon testi sonucunda deney grubunun 6l¢ek geneli ve alt
boyutlarinda deney grubu Ontest ve sontest puanlar1 arasinda sontest puanlari lehine anlaml
bir fark oldugu belirlenmistir (p<.05).

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “kontrol grubu Okul Aidiyet Duygusu
Olgme Araci dntest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna ydnelik
olarak elde edilen bulgular dogrultusunda 6l¢ek geneli ve tiim alt boyutlarinda kontrol grubu
Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmadig tespit edilmistir (p>.05).

Arastirmanin besinci alt problemi olan “deney ve kontrol grubu Okul Aidiyet
Duygusu Olgme Araci sontest puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna yénelik
olarak elde edilen bulgular dogrultusunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6lgek ve alt
boyutlarindaki sontest sonuglar1 bakimindan anlamli bir fark oldugu, anlamli farkin deney
grubunun lehine oldugu tespit edilmistir (p<.05).

Bu analizlerden yola ¢ikarak deney grubunun okul aidiyet gelisiminin kontrol grubuna
gore Olcek geneli ve alt boyutlarinda ytliksek oldugu sdylenebilir. Literatiir taramasinda okul
aidiyetinin kazandirilmasina yonelik sosyal etkinliklerin 6nemine iligkin farkli ¢aligmalarin da
yapildigi goriilmektedir.

Yanik (2018) ortadgretim kurumlarinda gergeklestirilen okul takimi, egzersiz
faaliyetleri vb. spor aktivitelerinin 6grencilerin okula baglanmasindaki etkisini belirlemek

amaciyla yaptig1 ¢alismanin sonucunda mesleki ve teknik, imam hatip, Anadolu ve sosyal
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bilimler liselerine gore fen lisesinde 6grenim goérenlerin ve okullarinda yapilan okul sporlar
etkinliklerine hig katilmayan grubun okula baglilik diizeylerinin daha diisiik oldugunu
belirlemistir. Friedricks ve Eccles (2008) ise yapmis olduklar1 ¢alismada miifredat dis1 diizenli
etkinliklere katilan 6grencilerin okulun gelecekti yasantilarina katkisinin 6nemini algiladigi,
okul basarilarinin arttig1, benlik saygisi gelistirdikleri ve daha diisiik riskli davranislari
sergiledikleri sonucuna ulagsmislardir. Yanik (2018), Friedricks ve Eccles (2008)’1n yapmis
oldugu bu ¢alismalar s6z konusu arastirma sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Bu
kapsamda 6grencilerin okullarda diizenlenen etkinliklere katiliminin onlarin okul
bagliliklarin arttirdigi, akademik diizeylerini etkiledigi ve kisisel 6zelliklerinin gelisimine
olumlu yonde katki sagladig: diistintilmektedir. Okullarda diizenlenen sosyal etkinliklerin
arttirilmasi ve bu konuda gerek 6grenci gerek 6gretmen ve gerekse okul idaresinin isbirligi
icinde caligmasi gerekli goriilmektedir.

Martinez, Coker, Mc Mahon ve Cohen (2017) ¢alismalarinda ders dis1 etkinliklere
katilan 6grencilerin sosyal, duygusal, giivenlik, yetiskin destegi, akran destegi ve okula
baglilik konusunda daha olumlu algilara sahip oldugunu tespit etmislerdir. Bununla birlikte
Ellis, Johnson ve Maria Grillo (2020) ise galigmalarinda koroya katilan 6grencilerin sosyal ve
akademik olarak bagarili olabilmeleri igin gerekli baglilik duygusunu sagladigi; okullarinda
ice kapanik ya da Gtekilestirilmis olan 6grencilerin miiziksel etkinliklerle gelisebilecekleri,
koroya katilan dgrencilerin yeni fikirler olusturabilecekleri, koronun liyelerine gurur ve
aidiyet duygusu kazandirdigi, koronun azmi gelistirdigi ve is birligi becerisine katkida
bulundugu sonucuna da ulagsmislaridir. S6z konusu bu ¢alismalarda ders dis1 etkinliklere
katilan 6grencilerin psikolojik, sosyolojik ve biligsel yonden katilmayan 6grencilere gére daha
iyi diizeyde olduklar1 diisiiniilmektedir. Buradan yola ¢ikarak okullarda gergeklestirilen sosyal

etkinliklerin sadece kuliip ad1 altinda gergeklestirilmemesi; 68rencilerin sosyal, psikolojik ve
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kiltiirel gelisimlerine olumlu yonde katkis1 oldugu diisiiniilen bu tiir etkinliklerin ders
kapsaminda programlarda yer almasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Atabey (2020) yapmis oldugu ¢alismada 6grencilerin gelecek beklentileri, okula
aidiyet duygular ve 6z yeterlikleri arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu tespit etmistir.
Ayrica lise 6grencilerinin gelecek beklentileri ve 6z yeterlikleri arttikca okula aidiyet
duygularmin arttig1 sonucuna da ulagsmistir. Karatag (2019) ise yapmis oldugu ¢alismada ders
dis1 koro egitimi alan 6grenciler ile almayan 6grencilerin 6z yeterliklerini karsilastirmis ve
arastirmanin sonucunda da koro ¢alismalarinin 6grencilerin 6z yeterlik diizeylerine olumlu
yonde etkisinin oldugunu tespit etmistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak 6z yeterlik diizeyi ve
okul aidiyet diizeyi arasinda dogru orantili bir iliski oldugu sdylenebilir. Bu diisiince ile
ogrencilerin kendilerini bir gruba ait hissetmelerini saglayacak bir miizik 6gretim programina
tiim egitim kademelerinde yer verilmelidir. Bununla birlikte 6grencilerin kiiltiirel diizeylerine
ve miizikal begenilerine katki saglayan miizik derslerinin programda arttirilmasinin ve
miifredat programinda topluluk temelli olan koronun ayr1 bir ders olarak yer almasinin gerekli
oldugu diisiiniilmektedir

Dukynaite ve Dudaité (2017) yapmis olduklari ¢alismada 6grenci ile 6gretmen
arasinda anlaml bir iliski oldugu ve bu iliskinin 6grencinin giivenlik ve 6zgiiven ihtiyacini
karsiladig1 sonucuna ulagsmiglardir. Bununla birlikte 6grenciler 6gretmenlerin yardimiyla
kendilerini gerceklestirebildikleri, sosyal alanlara sahip olmalarinin onlarin okul faaliyetlerine
katilimlarini arttirdig1 ve bu sayede akranlari tarafindan kabul edilerek okul aidiyetinin de
giiclendigi sonucuna ulagsmislardir. B. Cupi ve A. Cupi (2020) ise yapmus olduklar1 ¢calismada
miizik derslerinde yanlis yaklasimlarin uygulanmasi, miizik 6gretmeninin ya da koro sefinin
miizik egitimine olan etkisinin korolarin gelisimine engel oldugu sonucuna ulasmislardir. B.
Cupi ve A. Cupi (2020) bu engellerin agilmasi halinde potansiyeli olan ve nitelikli korolarda

gorev alan 6grencilerin okulun egitim misyonunu basariyla tamamladiklar1 ve 6grencilerin bu



48

etkinliklerde gérev almalarinin onlarin sosyal, psikolojik ve fiziksel faydalarina destek
oldugunu tespit etmislerdir. Buradan yola ¢ikarak miizik 6gretmenlerin ders dis1 sosyal
etkinlikleri daha verimli ve etkili gergeklestirebilmeleri amacina yonelik olarak hizmet igi
egitim ¢alismalarinin gergeklestirilmesinin; bununla birlikte miizik 6gretmeni adaylarinin
farkli koro tiirlerini ¢alistirabilecek donanima sahip olmalarinin gerekli oldugu
diistiniilmektedir.

Avyrica farkli yas gruplariyla gerceklestirilen koro ¢alismalariin koro tiyelerinin
sosyal, psikolojik ve kiiltiirel kazanimlarina katkisina iliskin farkli calismalar da
bulunmaktadir (Gul, 2018; Petrovsky, Sefcik & Cacchione, 2019; Sim, 2016). S6z konusu bu
sonuclar sadece genel egitim diizeyinde degil her yas grubuna yonelik gerceklestirilen koro
calismalari ile bireylerin kisisel 6zelliklerine, yasam doyum diizeylerine ve aidiyet
duygularina olumlu yonde katki saglanabilecegini gdstermektedir. Buradan yola ¢ikarak
bireylerin kisisel gelisimlerine, sosyal baglarina, meslek hayatlarina ve hobilerine katki
saglamasi agisindan gerek orgiin egitimde gerekse yaygin egitimde korolara yer verilmesinin
ve korolarin sayisal olarak arttirilmasinin gerekli oldugu diistintilmektedir.

5.2.  Oneriler

Ogrenim gordiikleri okulda mutlu olabilmeleri i¢in 6grencilerin olumlu beklentiler
icerisinde olabilmeleri, kendilerini okulun bir pargasi olarak gorebilmeleri ve okuldaki diger
bireylerle (6gretmenler, idareciler ve akranlar) olumlu iliskiler kurabilmeleri oldukga
onemlidir. Bu nedenle koro ¢alismalarinin ortaokul 6grencilerinin okul aidiyet diizeyinin yani
sira yasam doyum diizeyine, akademik basarisina ve sosyal gelisimine olumlu katkilar
saglayacag diisiiniilmektedir. Bu diistince ile genel miizik egitiminin her kademesinde
Ogrencilerin bilissel, sosyal ve duygusal kazanimlarina katkis1 olacak sosyal etkinliklerin
gerek ders ici faaliyetlerde gerekse ders dis1 faaliyetlerde kullanilmasi, yapilan ¢alismalarin

sayisal olarak arttirilmasi 6nemli goriilmektedir.
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Ortaokul 6grencilerinin okul ortaminda aidiyet diizeylerini etkileyen olumsuzluklarin
tespit edilmesi ve 6grencilerin okul aidiyet diizeylerini olumlu y6nde etkileyecek sosyal
calismalarin onlarin yasantilarinda yer alacak sekilde diizenlenmesi gerekli goriilmektedir. Bu
diizenlemelerin gergeklestirilmesinde gerek okul idaresi gerekse bu etkinlikleri yliriiten
ogretmenlerin bu konuda bilingli olmalar1 ve isbirligi i¢erisinde bu ¢alismalara yonelik
planlamalar1 olusturmalar1 6nerilmektedir.

Egitim siirecinin 6nemli bir asamasi olan ortadgretim kurumlarinda gerceklestirilen
miizik egitimi ¢alismalar1 ve bu ¢alismalar kapsamindaki koro egitimi 6grencinin siirekli bir
bigimde gelisim gostermesine, i¢inde bulundugu topluluga kendini kabul ettirmesine, kendi
kisisel 6zelliklerini daha iyi tanimasina, bagkalarina saygi gostermeyi 6grenerek kendi
sayginligini kazanmasina katki saglamaktadir (Apaydin, 2001; Canakgi, 2015; Coskun, 2018).
Bu nedenle ortadgretim kurumlarinda koro egitimine mutlaka yer verilmesi, daha etkili ve
daha verimli koro egitimi ¢alismalarinin gerceklesmesi agisindan miizik 6gretmeni
adaylarinin bu alanda daha donaml yetistirilmesi 6nemli goriilmektedir. Ayrica mesleki
yeterliklerine katk: saglayacak sekilde koro egitimine yonelik hizmet i¢i programlarin miizik
Ogretmenlerine sunulmasi onerilmektedir.

Ortaokul kademesinde bulunan 6grencilerin haftada bir ders saati olarak gordiikleri
miizik dersinin haftalik ders programinda egitim saatinin arttirilmasi ve se¢meli ders
kapsaminda ortaokul miifredat programina ders igerigi olarak koro dersinin eklenmesi ilgili,
istekli ve yetenekli olan 6grencilerin koro egitimine yonlendirilmesi okul aidiyet duygularina
katk1 saglamasi agisindan gerekli goriilmektedir.

Farki sosyal etkinliklerin 6grencilerin aidiyet, okul aidiyeti, okul yasam kalitesi ve
bagliliklarina ne diizeyde katkisinin oldugunu incelemeye yonelik olarak deneysel

caligmalarin yapilmasi da alana katki saglamasi agisindan gerekli goriilmektedir.
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Ek 2. Okul Aidiyet Duygusu Olcegi

ANKET

Bu anket, Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miizik Egitimi Ana Bilim Dalinda
yiiriitiilmekte olan bir arastirma igin veri toplamak amaci ile yapilmaktadir. Anket iki
boliimden olusmaktadir. Sorular1 liitfen ictenlikle yanitlaymniz. Arastirmada elde edilecek
sonuclar bagka bir amag i¢in kullanilmayacaktir. Aragtirmaya yaptiginiz katki icin tesekkiir
ederim.

Bagde Yilmaz

Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi
Miizik Egitimi Ana Bilim Dah
Goriikle/BURSA

E-mail:

BOLUM I KiSISEL BILGILER

1. Cinsiyetiniz: ()Kiz () Erkek

2. Yasimz: ()11 ()12 ()13

3. Smifimz: ()5 ()6

4. Calg1 Egitimi Allyor Musunuz?: () Evet () Hayir

5. Koro Egitimi Allyor Musunuz?: () Evet () Hayir
BOLUM I ALAN BILGILERI

Okula Aidiyet Duygusu Olgegi

Sevgili arkadaglar, asagidaki ifadeler, okulunuz ve &gretmenleriniz 35‘3
hakkindaki duygu ve diisiincelerinizle ilgilidir. Olcekte, yanitlamas1 yaklasik 10 g %ﬁ g
dakika siiren 18 madde bulunmaktadir. Liitfen ifadeleri dikkatle okuduktan e o 2
sonra, (1) Hi¢ dogru degil, (2) Dogru degil, (3) Kararsizim, (4) Dogru ve (5) 3 ED s
Tamamen dogru segeneklerinden size en uygun olani (X) ile isaretleyiniz. = 8 V;

— ||

4. Dogru

5. Tamamen dogru

Kendimi okulumun gercek bir pargasi olarak hissediyorum.

Buradaki 6gretmenler bir seyi iyi yaptigimda bunu fark etmektedirler.

Benim gibi insanlarin burada kabul gérmesi ¢ok zordur.

B W N

Okulumdaki 6grenciler, benim fikirlerimi dnemsemektedirler.




75

Okulumdaki 6gretmenlerin ¢cogu benimle ilgilenmektedirler.

Bazen kendimi sanki bu okula ait degilmisim gibi hissediyorum.

Bir problemim oldugunda bu okulda konusabilecegim en az bir 6gretmen ya da
baska bir yetigkin vardir.

Bu okuldaki insanlar bana arkadas¢a davranmaktadirlar.

Buradaki 6gretmenler benim gibi insanlarla ilgilenmezler.

10

Okulumdaki sosyal etkinliklerin ¢oguna ben de dahil ediliyorum.

11

Bu okulda bana da diger 6grenciler kadar saygiyla davranilmaktadir.

12

Kendimi okulumdaki diger 6grencilerden ¢ok farkli hissediyorum.

13

Bu okulda ger¢ekten kendim olabiliyorum.

14

Buradaki 6gretmenler bana saygi duymaktadirlar.

15

Bu okuldaki insanlar, benim iyi seyler yapabilecegimi bilmektedirler.

16

Keske baska bir okulda okuyor olsaydim.

17

Bu okula ait olmaktan gurur duyuyorum.

18

Buradaki diger d6grenciler beni oldugum gibi begenmektedirler.

Kaynak: Sar1 M. (2015). Adaptation of the Psychological Sense of School Membership Scale
to Turkish. Global Journal of Human Social Science: G Linguistics & Education, 15(7), 58-

64.
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Ek 3. Arastirma Uygulama izin Dilekcesi

BUHESA ULUDAG ONIVERSITES]
ARASTIRMA VE YAYIN ETIK KURULLARI
{Sosyal vo Beseri Billmsber Avagnrma ve Yaym Etik Kurulu)

TOPLANTI TUTANAGT
OTURUM TARIHE OTURUM SAYISI
31 Mayis 20019 2019-04

KARAR MO 19 : Egitim Bilimleri Enstittsg Modorlfi'nden ahnan Gizel Samatlas
Anabilim Dal: Yitksek Lisans dfrencisi Bajde YILMAZin “Eoro Caligmalannm Ortackal
Oggrencilerinin Okal  Aidivet DMizevleripe Eikisi® konula tez galigmas  kapsaminda
wypalanacak dlgek ve gorlgme sorelannm degecdendisibmesioe pegidl.

Yapulan ghrismeler sonanda; Egitim Bilimleri Enstirist Gazel Sanatlar Anabilim
[ah Yikeek Lisans Ofrencisi Bagde YILMAZ'm “Kore Calpmeloroun  Ortaobd
Ofrencilerinin  Odl  Aldlvet Dizeplering Erkisi™  komulu tez caligmas: kapsaminda
uypnlanacak Glgek ve glirlgme sorolannen, fiked, bhukukl ve wlif haklan balomindan metot ve
dlgefine iligkin sorumialufu bagvurucuys ot almak Gzere uygun cléufuma oybirligi e kerar
werildi.

Prof U Festdun ;
mE ; Eﬁl-ﬁmw
Prof. Dir, Ahamislim AKDEMIR Prdf D, Dofian SEMY A
Uye Uye
Prof. D! Ayge OOUZLAR Prof. Dr. Abdurrshman KURT
Uyve Oye

Prof ﬂn]a{ﬁ)ﬁ' 0s Prof. Dr. AlewSINARUGURLU
e Oye



Ek 4. Oz gecmis

Ogr. Gordiigii Kurumlar :

Lise

Lisans

Yiiksek Lisans

Doktora

Cahstig1 Kurumlar

Yurt Dis1 Gorevleri
Kullandig1 Burslar
Aldig1 Odiiller

Uye Oldugu Bilimsel ve
Mesleki Topluluklar

Editor veya Yayin Kurulu

Uyeligi

Yayimlanan Calismalar

Oz gecmis
Baslama Yih  Bitirme Yihi Kurum Adi
Bolu Giizel Sanatlar ve
2009 2013 o
Spor Lisesi
Bursa Uludag
2013 2017 . o
Universitesi
Bursa Uludag
2018 2021 . o
Universitesi
Baslama ve Ayrilma Kurum Adi

2014-2016
2016-2018
2017-2018

2019- devam ediyor

Mix Miizik- Akademix
M.E.B. Diyez Miizik Park
M.E.B. Kolej Kiipkok
M.E.B. Diizce Bahgesehir
Koleji

Yilmaz, B., Gul, G., & Engur, D. (2018). The effect of choral participation on middle school

students’ life satisfaction. European Journal of Educational Research, 7 (4), 893-899.

Diger Profesyonel Etkinlikler:

1. 2013 -2014 Y1li Bahar Dénemi I. Sinif Konseri (Korist)
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2. 2014- 2015 Y1l Bahar Donemi II. Sinif Konseri (Fliit, Korist)

3. 2014-2015 Y1ili Giiz Donemi 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami Konseri- Bursa Senfoni
Orkestrasi1 (Korist)

4, 2015-2016 Yili Bahar Donemi Geng Sefler Konseri (Sef)

5. 2015-2016 Y1il1 Bahar Donemi III. Siif Konseri (Fliit)

6. 2016 — 2017 Y1ili Bahar Donemi I'V. Sinif Konseri (Fliit)

7. 2016 — 2017 Y1il1 Bahar Donemi Fliit Sinifi Konseri(Fliit)

8. 2016- 2017 Yili Bahar Doénemi Y1l Sonu Konseri (Korist, Sef)

9. 2018-2019 Yili Bahar Dénemi Miizik Egitimi Ana Bilim Dal1 Lisans II. Sinif Koro
Konseri (Sef)

10. 2018-2019 Yil1 Bahar Dénemi Oda Miizigi ve Eslikli Seslendirme Sinifi Konseri
(Piyano)

11. 2018-2019 Y1l Giiz Donemi Oda Miizigi ve Eslikli Seslendirme Sinifi Konseri
(Piyano)

21.06.2021

Bagde Yilmaz Savas
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Ek 5. Tez Cogaltma ve Elektronik Yayimlama izin Formu

BURSA ULUDAG UNIVERSITESI

TEZ COGALTMA VE ELEKTRONIK YAYIMLAMA iZiN FORMU

Yazar Adi1 Soyadi

Bagde Yilmaz Savag

Tez Adi Koro Calismalarmin Ortaokul Ogrencilerinin
Okul Aidiyet Diizeylerine Etkisi

Enstitii Egitim Bilimleri Enstitiisii

Anabilim Dali Gizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali

Bilim Dali Miizik Egitimi Bilim Dali

Tez Tiirt Yiiksek Lisans

Tez Danigman(lar)1

Dog. Dr. Giilnihal Giil

Cogaltma (Fotokopi Cekim) Izni

] Tezimden fotokopi ¢ekilmesine izin
veriyorum
[] Tezimin sadece i¢indekiler, 6zet,
kaynakca ve igeriginin % 10 boliimiiniin
fotokopi ¢ekilmesine izin veriyorum
[1 Tezimden fotokopi ¢ekilmesine izin
vermiyorum

Yayimlama izni

[] Tezimin elektronik ortamda
yayimlanmasina izin veriyorum

[1 Tezimin elektronik ortamda
yayimlanmasinin ertelenmesini istiyorum
1yl [
2 yil [
3yil ]

[J Tezimin elektronik ortamda
yayimlanmasina izin vermiyorum

Hazirlamis oldugum tezimin yukarida belirttigim hususlar dikkate alinarak, fikri

miilkiyet haklarim sakli kalmak iizere Bursa Uludag Universitesi Kiitiiphane ve

Dokiimantasyon Daire Bagkanlig1 tarafindan hizmete sunulmasina izin verdigimi beyan

ederim.

21.06.2021

Imza
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Ek 6. Olcek Kullanma izin Hakki

M G ma il Bagde Yilmaz

Fwd: Olcek Kullanma izni Hk.
1 mesaj
20 Subat 2018 10:41

Giilnihal Giil
Alici: Badde Yilmaz

o= Forwarded message --—----=-
From: Mediha Sari

Date: 2 Mar 2018 Cum, 11:59
Subject: Re: Olgek Kullanma lzni Hk.
To: Giilnihal Gl

ﬁegeﬂ i Giilnihal Hocam,

Olgedi ekte gonderiyorum. Kullanmanizda elbette sakinca bulunmamaktadr. Galismalanma gésterdiginiz ilgive
tesekkiir eder, bagari ve kolayliklar dilerim.

Saygilanmla.
Mediha SARI

----- Original Message-----
From: Gilnihal Gil

To:

Date: Tue, 27 Feb 2018 16:28:44 +0300
Subject: Olcek Kullanma Izni Hk.

Sayin hocam, 2015 yilinda tarafinizdan Tiirkgeye uyarlanmig olan okula aidiyet duygusu Blgedini koro editimi ile
ilgili yapacagimiz bir caligmada kullanmak istiyoruz. Olgedi calismamizda kullanmak igin gerekli izni verir ve izin
vermeniz durumunda lgegin kendisini gdnderirseniz sevinirirm.

Saygilanmia.

Giilnihal GUL

Yard. Doc. Dr. Giilnihal GUL

Uludag Universitesi Egitim Fakltesi

GSE Bélumii Mizik Egitimi Ana Bilim Dali

Dog. Dr. Mediha SARI
Cukurova Universitesi Egitim Fakultesi
Egitim Programlari ve Ogretim Ana Bilim Dali
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