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EGITIM SISTEMLERININ AMACLARININ GERCEKLESME DURUMUNA

ILISKIN BEKLENTI VE GOZLEM DUZEYLERININ INCELENMESI

Bu aragtirmada egitim sistemlerinin amaglarinin gerceklesme diizeyini yonetici ve
ogretmen goriisleri araciligi ile incelemek amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda,
arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Bursa ili Osmangazi,
Niliifer ve Yildirim ilgelerinde kamuya bagl ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapmakta
olan 412 gretmen ve yonetici olusturmustur. Arastirma, nicel arastirma yontemlerinin
kullanildig1 tarama modelinde betimsel bir arastirmadir. Calismada kullanilan veri toplama
arac1 “Egitim Sistemlerinin Amaglarinin Ger¢eklesme Diizeyi Olgegi” adiyla arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Arastirmada kullanilan dlgek kisisel bilgiler, egitim sistemlerinin
amagclarinin gerceklesme diizeyine yonelik gézlem goriisleri ve egitim sistemlerinin
amaglarinin gergeklesmesi ile ilgili beklenti goriisleri olarak ii¢ boliimden olugsmaktadir.
Calismanin verilerinin ¢éziimlenmesinde aritmetik ortalama, standart sapma, t testi, tek
yonlii varyans analizi (ANOVA), Kruskal Wallis H testi, Mann Whitney U testi ve Index

yontemi kullanilmistir.



Arastirma kapsamindaki ilkokul, ortaokul ve liselerde gérev yapmakta olan
Ogretmen ve yoneticilerin genel olarak egitim sistemlerinin amagclarinin ger¢eklesme
diizeyine iliskin gozlem goriis diizeyleri; ideolojik boyutta en yiiksek diizeyde (X =4,69,
Ss=1,64), siyasi boyutta (x =4,48, Ss=1,66) ve ekonomik boyutta en diisiik diizeyde
(X=3,99, Ss=1,74) belirlenmistir. Ayrica goriislerine bagvurulan ayni grubun genel anlamda
egitim sistemlerinin amaclarinin ger¢eklesme diizeylerine yonelik beklenti goriisleri;
ekonomik boyutta en yiiksek diizeyde (X =6,33, Ss=1,29), siyasi boyutta (X =6,22, Ss=1,36)
ve ideolojik boyutta en diisiik diizeyde (X =6,18, Ss=1,38) Ol¢iilmiistiir.

Kamuya bagli ilkokul, ortaokul ve liselerde gérev yapmakta olan 6gretmen ve
yoneticilerin goriislerinin analiz sonuglarina gore; “Siyasal Amaclar” parametresine ait
degerler, GI (Gozlem Indeksi) = 4,49, BI =6,22 ve GGI (Gergek Gozlem Indeksi) =%50;
“Ideolojik Amaglar” parametresine ait degerler, Gi=4,72, BI=6,18 ve GGi=%54 ve
“Ekonomik Amaglar” parametresine ait degerler, Gi=4,00 Bi=6,32 ve GGI=%44 seklinde
hesaplanmustir.

Egitim sistemlerinin amaclarinin ger¢eklesme diizeyine yonelik goriislerine gore
erkek katilimcilar egitim sistemlerinin amaglarinin ger¢eklesme diizeyini kadin
katilimcilardan daha yiiksek bir diizeyde algilamaktadir. Ayni1 amagclar egitim diizeyi
degiskeniyle ele alindiginda gruplar arasinda herhangi bir istatistik fark goriilmemistir.
Gorev bazinda bakildiginda ise, okul miidiirleri 6gretmenlere gore egitim sistemlerinin
amaclarinin ger¢eklesmesine iligkin daha yiiksek diizeyde gozlemlere sahiptir. Aragtirmaya
katilanlarin branglari ile egitim sistemleri amaglarina yonelik gézlem goriisleri arasindaki
iliskiye bakildiginda, biitiin anlaml iligkilerde sinif 6gretmenlerinin, diger brang
ogretmenlerinden daha yiiksek ortalama degere sahip oldugu goriilmektedir. Kidem diizeyi

degiskenine yonelik bulgulara gore, anlamli iligki ¢ercevesinde elde edilen ortalamalar

Vi



incelendiginde, 6 — 10 y1l aras1 kideme sahip katilimcilar egitim sistemleri amaclarinin en
yiiksek diizeyde gerceklestigi goriisiine sahiptir.
Anahtar Kelimeler: Egitim sistemlerinin amaglari, egitim ve siyaset, egitim ve

ideoloji, egitim ve ekonomi.
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EXAMINATION OF EXPECTATION AND OBSERVATION LEVELS

REGARDING OF THE GOALS OF EDUCATION SYSTEMS

In this study, it was aimed to examine the realization level of the aims of education
systems through the opinions of administrators and teachers. In line with this purpose, the
study group of the study consisted of 412 teachers and administrators working in public
primary, secondary and high schools in Osmangazi, Niliifer and Y1ldirim districts of Bursa
province in the academic year 2020-2021. The research is a descriptiveresearch in
scanning model using quantitative research methods. The data collection toolused in the
study was named as "Scale of the Realization Level of Educational Systems Objectives". It
was developed by researcher. The scaleused in the study consists of three parts: personal
information, observation opinions about the realization level of the goals of education

systems, and expectation views about the realization of the goals of education systems.
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Arithmetic mean, standard deviation, t test, one way variance analysis (ANOVA),
Kruskal Wallis H test, Mann Whitney U test and Index method were used to analyze the
data of the study. The observation levels of the teachers and administrators working in
primary, secondary and high schools within the scope of the study regarding the
realization of the aims of thee ducation systems in general; It was determined at the
highest level in the ideological dimension (X= 4.69, Sd=1.64), in the political dimension (x
=4.48, Sd=1.66) and the lowest in the economic dimension (x= 3.99, Sd=1.74). In
addition, the same group's opinions were consulted about the expectation views of the
general education systems' goals; Itwas measured at the highest level (x= 6.33, Sd=1.29)
in the economic dimension, at the level of the political dimension (x= 6.22, Sd=1.36) and

the lowest level in the ideological dimension (x= 6.18, Sd=1.38).

According to the analysis results of the opinions of the teachers and administrators
working in public primary, secondary and high schools; it was calculated that the values
for the "PoliticalGoals" parameter, Ol (Observation Index) = 4,49, El (Expectation
Index)=6,22 and ROI (Real Observation Index) =%50; the values for the "ldeological
Goals" parameter, Ol = 4.72, EI = 6.18 and ROI = 54%, and the values for the "Economic

Goals" parameter, Ol = 4.00 EI = 6.32 and ROI= 44%.

Observation opinions about the purposes of education systems have a higher
average value in male participants than female participants and male participants perceive
the realization of the aims of education systems at a higher level than female participants.
When the same goals are considered with the education level variable, nostatistical
difference was observed between the groups. Based on tasks, school principals have a
higher level of observations regarding the realization of the aims of education systems than
teachers. Considering the relationship between the branches of the participants in the study

and their observation opinions about the purposes of education systems, it is seen that



classroom teachers have higher average values than other branch teachers in all meaningful
relationships. According to the findings for the seniority variable, when the averages
obtained within the framework of the meaningful relationship are examined, it is the group
with the highest average in the observation opinions of the participants with seniority

between 6-10 years regarding the purposes of education systems.

Key Words: Aims of education systems, education and politics, education and

ideology, education and economy.
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1.Boliim
Giris
1.1 Problem Durumu

Toplumlar tarih boyunca; siyasal birlikler, kiiltiirler, dinler ve sayamayacagimiz
pek cok orgiit i¢inde yer almis, bu orgiitlerin gesitli egitim sistemleri gelistirmelerine yol
acmustir (Kant, 2009). Bu siiregte insan, bilingli olarak ya da olmayarak egitsel amaglara
hizmet etmis, diinya degistik¢e ve insanlik gelistik¢e bu amaglar gereksinimlere gore
sekillenerek meveut duruma uyum saglamistir (Baofu, 2011).

Egitim; toplumsal-siyasal sistemlerin bir alt sistemi olarak siyasal yap1, sosyo-
ekonomik politikalar, kiiltiir, ideoloji, uluslararas1 kurumlar, evrensel kiiltiir (TEDMEM,
2015) gibi degiskenlerden etkilenen ve onlar1 etkileyen bir olgu ve sosyo-ekonomik
sistemin bir kanali olarak degerlendirilebilir (Aydin, 2015). Her ne kadar egitim, bireye iyi
davranislar kazandirmak, ona bir meslegin bilgi, beceri ve tekniklerini 6gretmek, onu daha
iretken kilmak gibi amaglar baglaminda bireye istendik davranis kazandirma siireci olarak
diisiintilse de ayn1 zamanda toplumsal, siyasi ve ekonomik sistemlerin siirekliligini
saglayan bir siiregtir. Bu agidan ele alindiginda egitim; siyasal sistemlerin egemen
ideolojisini yeniden {iretmesini saglayan, kendi amaglarina yonelik bilgi ve degerleri
egitim programlarimin igine yerlestirerek egemenliklerinin siirekliligine katkida bulunan en
onemli araglardan biri olarak degerlendirilebilir (Inal, 2008).

Siyasi, toplumsal, ekonomik ve teknolojik alanlarda yasanan gelisim ve degisimlere
paralel olarak siyasal sitemlerde; toplumsal yapinin siirdiiriilebilirligi ve kiiresel kosullarin
degiskenligine uyum saglayabilmek i¢in farkli politikalar gelistirilmektedir. Bu baglamda
egitimin, toplumsal yapinindegisime ayak uydurabilmesinde en 6nemli rolii oynayan

kurumlardan biri oldugusdylenebilir (Noyan, 2019).



Egitim sistemlerinin amaglari; bireylerin siyasal biling diizeylerini artirarak onlarin
siyasal tercihlerini olusturmalarina katki saglayacak bigimde diizenlenmistir (Altan, 2011).
Bireyler egitimle; siyasal alana yonelik belli bir biling kazanarak, siyasal tercihlerinin
olusumuyla birlikte devletin yapisi ve igleyisiyle ilgili daha fazla bilgi ve beceri edinecek,
siyasete daha etkin bir katilim saglayacaklardir. Ote yandan tiim toplumlarda giiciin 5Snemli
kaynaklarindan biri olan siyasi yapilar ideolojiyle yaptig1 is birligi sayesinde toplumu
yeniden yapilandirmak i¢in egitim sistemlerini ve amaclarint kullanmaktadir (Cetin, 2001;
Pastuovig, 1993: 410). Siyasal sistemler, sahip olduklarisiyasi yapiya gore egitim
stireclerini planlayarak bireyleri ideal yurttas haline getirmeyi (Parlak, 2005), toplumu
bi¢imlendiren yasam tarzi belirlemeyi, ayrica mevcut siyasal sisteminideolojisiyle uyumlu
bireyler yetistirerek sadakati saglamayi amaglamaktadirlar (Tezcan, 1991).

Egitim sistemleri yoluyla tiim bu siiregler yiiriitiiliirken, siyasi ve ideolojik giiciin
tamamlayicisi olan ekonomiye yonelik amaglar da biiyiik 6nem tasimaktadir. Cilinkii
ekonomik boyutta ilerleme saglama; bir iilkenin kiiltiirel, siyasi ve sosyal refahinin gelistigi
bir siire¢ olarak ekonomik kalkinmayi beraberinde getirmektedir (Sasmaz & Yayla, 2018).
Bire bir etkilesim i¢inde olan bu kavramlardan kalkinmiglik diizeyi ise, ekonominin
gereksinim duydugu is giiciinii yetistirmek yoniiyle dogrudan egitim diizeyine baglidir
(Glinkor, 2017). Egitim ayn1 zamanda, toplum i¢inde yasayan bireylere gerekli bilgi ve
becerileri kazandirarak bireylerin topluma katkis1 sonucu tilkelerin gelismislik diizeylerinin
yiikselmesine yardimci olan bir siirec olarak tanimlanmaktadir (Cevik, 2015). Uretim,
tikketim, paylasim ve harcama yeterliligine sahip bireyler yetistirmek ve toplumsal
kalkinmaya hizmet edecek nitelikte is giicii liretmek, egitimin ekonomik boyuttaki pek ¢cok
amacindan birkag1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Modernlesme siirecinde iilkeler, kiiresellesen diinyada birbirleriyle rekabet

edebilmek, varliklarini siirdiirebilmek ve bu rekabette 6ne ¢ikabilmek i¢in siyasi, ideolojik



ve sosyo-ekonomik boyutta toplumu sekillendiren egitimi hem bir ¢ikis yolu hem de
stratejik bir arac olarak gormektedir. Bahsedilen niteliklerde bir egitim saglamak, akla ve
bilime dayali, demokratik ve evrensel degerlere sahip bir egitim yapilanmasi ile miimkiin
olmaktadir. Bu yiizden, tiim iilkelerin ortak amaci, egitim sistemlerini cagdas gelismeler
dogrultusunda, toplumun ve bireyin ihtiyaglarina yanit verecek sekilde diizenlemektir
(Giiltekin &Anagiin, 2006). Nitekim ekonomik giiciin uluslararasi alanda biiyiik 6nem
tasidigr diistintildiiglinde, iilkelerin egitim sistemlerinin amaclarini bu dogrultuda
bicimlendirmesi, ulusal ¢ikarlar agisindan rasyonel bir yaklagimdir. Egitim sistemlerinin
amaglar1 incelenirken, uygulamada ideolojik, siyasi ve ekonomik olarak her bir boyutun
birbiriyle de etkilesim iginde oldugu, birbirlerini etkisi altinda biraktig1 ve devlete yine bu
boyutlarda gii¢ sagladigi goriilmektedir (Gokge, 2014).

Tiim bunlara ek olarak, egitimin kurumsallastig1 ve egitime yonelik tiim
faaliyetlerin sistemli ve planli bir bigimde yiiriitiildiigii okul sistemleri amaglarin
uygulanmasinda kilit goérev iistlenmektedir (Okur, 2005). Ciinkii amagli bir toplumsal
girisim olarak egitimin dncelikli yeri okuldur (Ozdemir, 2013). Egitim sistemlerinin
belirlemis oldugu siyasi, ideolojik ve ekonomik amaglar resmi egitim programinin yani sira
ortiik programla da egitimin temel uygulayicilari olan 6gretmen ve okul yoneticileri
araciligiyla bireylere kazandirilmaktadir. Ayrica, tim bu amaglara ulagma siirecinde
uygulamada pek ¢ok aksaklik ¢ikabilmekte ya da amaglarin gergeklestirilmesini
zorlagtiracak ongoriilemeyen unsurlarla karsilagilabilmektedir. Bu baglamda; ¢calisma
kapsaminda egitim sistemlerinin amaclarinin ger¢eklesme diizeyini belirlemek, egitim
sistemlerinin amaglarinin iist diizeyde ger¢eklesmesine yonelik ¢oziim Onerileri gelistirmek

icin 6gretmen ve okul yoneticilerinin gozlem ve beklenti goriislerine bagvurulmustur.



Bu c¢alismada egitim sistemlerinin amaglari ideolojik, siyasi ve ekonomik
boyutlariyla incelenerek bu boyutlara iliskin yonetici ve 6gretmen goriisleri
degerlendirilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada; Tiirk egitim sistemi baglaminda egitim sistemlerinin amaglaria
iliskin ger¢eklesme ve beklenti diizeyini yonetici ve 6gretmen goriisleri araciligi ile
belirlemek amaglanmaktadir. Calismada bu temel amag ¢ergevesinde asagidaki sorulara

yanit aranmistir;

1. Egitim sistemlerinin amaglarinin gergeklesme diizeyine iliskin 6gretmen ve

yoneticilerin gozlemleri ne diizeydedir?

2.Egitim sistemlerinin amaclarinin gerceklesme diizeyine iliskin 6gretmen ve

yoneticilerin beklentileri ne diizeydedir?

3. Okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin egitim sistemlerinin amaglarinin ger¢eklesme
diizeyine yonelik gozlem goriisleri;

a.) cinsiyet

b.) egitim durumu

c.) kurum tiirii

d.) gorev (okul yoneticisi+ogretmen)

e.) brans

f.) kidem durumu

degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?
4. Okul yoneticisi ve 6gretmenlerin egitim sistemlerinin amaglarinin gergeklesme diizeyine
iligkin beklenti goriisleri;

a.) cinsiyet

b.) egitim durumu



¢.) kurum tiirc

d.) gorev (okul yoneticisi+6gretmen)

e.) brang

f.) kidem durumu

degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?
5. Arastirmaya katilan yonetici ve 6gretmenlerin egitim sistemlerinin amaglarinin
gerceklesme diizeyine yonelik beklentileri hangi diizeyde karsilanmaktadir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Alanyazin incelendiginde egitim sistemlerinin amaglaria yonelik sinirli sayida
arastirma yapildigi (Iger, 1997; Teyfur, 1995) goriilmektedir. Bu alandaki
caligmalarin;egitim sistemlerinin temel amaclarinin neler oldugu (Gokge, 1999; Kiigiik,
2012), okul amaglarmin gergeklesme diizeyi (Ozdemir, 2013; Ugurlu, 2013) ve ders
amaclarinin gerceklesme diizeyi (Kincal & Ulutas, 2009; Kosterelioglu, 2008; Ocalan &
Erdogdu, 2009; Ozbek, 2017; Sonmez, 2006) iizerine odaklandig1 goriilmektedir. Ayrica
Sezer (2020) ¢alismasinda Tiirk Milli Egitiminin genel amaclarini lisans diizeyindeki
ogretmen adaylarinin goziinden degerlendirmistir. Ancak, amaglarin gerceklesme
diizeyinin yonetici ve 6gretmen goziinden degerlendirildigi bir calismaya rastlanmamustir.
Bu baglamda arastirma; 6gretmenler ve okul yoneticilerinin goriisleri odaginda egitim
sisteminin amaglarinin gergeklesme diizeyini ortaya koymaktadir. Calismada yonetsel
yapilanma yoniiyle 16°s1 yerel agirlikli, 17°si merkezi agirlikli olmak tizere 33 farkli
tilkenin egitim sistemleri yonetsel yapi, siire¢ ve amag boyutuyla incelenerek alanyazina
kazandirilmigtir. Tiim bu bilgiler 1s181nda, bu ¢aligsma araciligi ile egitim sistemlerinin
amaglarinin gergeklesme ve beklenti diizeyleri belirlenmis ve bu amaglarin {ist diizeyde
gerceklesmesine katki saglayacak ¢ozlim Onerileri getirilmistir. Ayrica bu ¢alisma

Hacettepe Universitesi’nde 1999 yilinda Feyyat Gokge tarafindan gerceklestirilen egitim



sistemlerinin amaglarina yonelik analiz ¢alismasinin sonuglarini nicel bakimdan ortaya

koymasi yoniiyle 6nemlidir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

1. Arastirmaya katilan yonetici ve 6gretmenler goriislerini veri toplama aracindaki

maddelere bagli olarak ve dogru bir bigimde belirtmislerdir.

2. Arastirmaya katilan tiim yonetici ve 6gretmenler egitim sistemlerinin amaglarini

degerlendirebilecek yeterlilige sahiptirler.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

Arastirmanin sinirliliklart sunlardir:

1. Arastirma; egitim sistemleri amaclarinin siyasi, ideolojik ve ekonomik
boyutlarda incelenmis olmasiyla sinirlidir.

2. Arastirma, Bursa ili merkez ilgelerinde (Osmangazi, Niliifer, Yildirim) bulunan,
Milli Egitim Bakanligi’ na bagli resmi ilkokul, ortaokul ve liselerdeki yonetici ve 6gretmen
gortsleri ile simirhidir.

3. Arastirmanin gerceklestirilmesi sonucunda ortaya ¢ikan bulgular ve sonuglar
arastirmaci tarafindan kullanilan 6l¢me araglarinin uygulanmasi ile elde edilen verilerle
siirhidir.

1.6. Tanimlar

Egitim sistemi: Ulkelerin siyasal yapilarina gore kurulu merkezi / yar1 merkezi, yerel, ya

da yerel agirlikli olarak yapilanmais siyasi, ideolojik ve ekonomik boyutlu alt sistem.



2. Boliim
Kavramsal Cerceve

Egitim ge¢misten gliniimiize toplumlar i¢in en temel ugras olarak goriilmiis, pek
cok alanda ortaya ¢ikan ve ¢6ziim bekleyen problemler i¢in dogru sonuca ulagma aract
olmustur. Anatomik olarak iki yiiz bin yi1l 6nce ortaya ¢ikmis ve modern davraniglarina elli
bin y1l 6nce ulagmis olan taksonomik adiyla Homo Sapiens, yani insan; hayatta
kalabilmek, dogay1 kontrol etmek ve giinliik ihtiyaglarini karsilamak igin ¢evreyi
degistirmeye, diizenlemeye baslamistir ve ardindan ilk medeniyetler ortaya ¢ikmistir
(Akbas & Taner, 2021). Atesin icadi, suyun kullanim1 ve madeni araglarin
kesfedilmesinden 6nce insan doganin karsisinda son derece zayif durumda yer almistir.
Zamanla kendi yiyeceklerini liretmeye, yabani meyve toplamaya baslamis; evcillestirilmis
hayvanlar ve bitkilerle tarim yasaminin baglamasini saglamigtir. Tarim devrimiyle birlikte,
maddi varliklar, sosyo-politik kurumlar, aliskanliklar, gelenek ve fikirleri de kapsayarak
yasamin her yonii degisime ugramistir. Bu devrim, temelde ekonomik olmasina ragmen
insanin kendisini gelistirmesini saglamis ve yasam iliskilerinin giderek daha karmasik hale
gelmesine sebep olmustur. Insanin gereksinimleri, bilginin daha iyi korunmasin bir
zorunluluga dontistiirerek bu durum yazinin icadina yol agmstir. Kutsal gelenek ve
yasalar, resim ve kisiye 6zgii temsil kurumlar1 ve okul sistemleri icinde gii¢lendirilmis, ilk
ders kitab1 ve miifredat olusturulmustur (Good, 1969). Boylelikle, her devirde insanlik i¢in
en biiyiik gii¢ olan egitimin ilk adim1 atilmistir. Egitim giiniimiizde de semavi dinlerin
egemen oldugu toplumlarda s6zlii ifade bicimiyle medeniyet 6lgiisii hakkinda ipucu veren,
uzak dogu toplumlarinda ise yazili ifade bicimiyle medeniyetin dl¢iisiinii belirleyen en
onemli gosterge olmustur (Erdogan, 2019).

Insanlik tarihi kadar eskiye dayanan egitim gereksinimi ilkel kabile dénemlerine
kadar uzanmaktadir. ilkel kabilelerin egemen oldugu donemlerde egitim; aile, toplum ve

din tarafindan sekillendirilmistir. Bu caglarda medeniyetin besigi olarak bilinen



Mezopotamya, Asya ve Eski Misir’da okullarda ve inang merkezi olarak insa edilen
tapinak catisi altinda egitim verilmistir. Bu donemde egitim din, yazi ve matematik gibi
alanlar tizerine verilmistir. Antik Yunan ve Sparta’da o donemde siyasal yapilarin
stirekliligini saglayacak olan beceri savasmak oldugu i¢in yedi yasina gelen erkek
cocuklara kosu, mizrak atma ve doviis 6gretilmis, askeri egitim verilmistir. Ayrica, Antik
Yunan 6nemli diistiniirleri olan Aristo ile Platon (Eflatun) tarafindan egitime 6nem
verilmesi gerektigi vurgulanmistir (Senemoglu, 2016). Aristo; erdemli bir toplum
olusturabilmek i¢in erdemli insanlar yetistirmenin gerekligini vurgularken, bunu
gerceklestirmek i¢in de kisinin akil, beden ve arzularinin egitilmesinin dnemine
deginmistir (Aristotelesakt. Temelli, 2013). Bunun sonucu olarak egitim erdemle esdeger
tutulmus ve seckin insanlarin ilgilendigi bir ugras olarak yer bulmustur (Giiven, 2014).

Roma Imparatorlugu déneminde de yine egitimin niteligi bireylerin topluma
faydali, erdemli ve iyi vatandas olarak yetistirilmesi odaginda bi¢cimlendirilmistir. Kiz
cocuklari i¢in ev islerine iliskin beceri kazandirmak amaclanirken, erkek ¢ocuklar i¢in
asker olarak yetistirilmek aileye devlet tarafindan birakilmis gorevlerdir (Demirkaya Giiler,
2015).

Roma’da M.S 3. yiizyilda Hiristiyanligin resmi din olarak kabul edilmesiyle birlikte
kiliselerin hakimiyetine giren egitim, yoniinii din alanina ¢evirmis ve bu sebeple pozitif
bilimlerde bir siireligine gerileme olmustur (Celkan, 1993). Antik donemden orta caga
uzanan bu egitim anlayis1 o donemde ziimresel toplum diizenine bagli olarak segkin
insanlardan yana olmustur. Orta ¢caga gelindiginde s6z konusu etki akilc1 yontemin bir
kenara birakilarak din agirlikli bir egitimle ayricalikli sinifin cocuklarinin faydalandigi bir
uygulama haline gelmistir.

Ote yandan Ronesans ve Reformun etkisi egitimin bilim ve sanat boyutlarinda

onem kazanmasinda itici gii¢ olmustur. Sanayii Devrimin 18. yy da ortaya ¢ikmasi ile



birlikte yenicagda yeni bir egitim anlayis1 geliserek egitimin ekonomik boyutu dnem
kazanmistir. Artik siyasal sistemlerin siirekliligi kas ve beden giiclinii gelistirmeye yonelik
bir egitim anlayigin1 geride birakarak yerini ekonomik karlilik ve teknolojik ilerlemelere
yonelik egitim anlayigina birakmistir. Matbaanin da icat olmasiyla birlikte egitimin
ayricalikli sinifa olan yakinligi toplumun her kesimine hizli bir sekilde yayilmaya
baglamistir. Tiim bunlarin etkisiyle birlikte 17. yy’ da bilimsel ¢aligsmalar 6nii alinamayan
bir ivme kazanmigstir. 18. yyda ortaya atilan bilimsel gelismeler ilgili egitim kurumlarinda
Ogretilmeye baslanmis, halk egitimi uygulamasinin temeli atilmis ve kiiltiirel aktarimlar hiz
kazanmistir (Giiven, 2014).

19. yy’ da ise skolastik diisiincenin yerini deney ve gozleme dayali bilimsel ilkeleri
esas alan egitim anlayis1 almistir. Egitim anlayisinin degismesiyle birlikte Ingiliz fizikgi Sir
Isaac Newton’un (1687) yercekimi kanununu ortaya atmasi, atomun bilimsel kesfi ve
Rutherford’ un atomun pargacigi olan nétronu bulmasi (1932), Albert Einstein’ in
maddenin yeterli hiz1 kazandiginda enerjiye doniiseceginin ispatiyla sonuglanan 6zel
gorelilik kurami (1905), Alexander Fleming’ in 1927°de milyonlarin belki de milyarlarin
hayatini kurtaracak olan penisilini bulmasi ve SSBC tarafindan ilk kez 1959° da Ay’a
astronot gonderilmesiyle uzayin kesfinin 6niiniin a¢ilmasi gibi bilimde déniim noktasi olan
gelismeler yasanmustir.

Sanayii Devriminden sonra ekonomik karlilik 6nem kazanmakla beraber
giinlimiizde siyasal sistemin siirekliligini saglayan, kalkinma, finansal biiyiime, kiiresel
piyasada diger iilkelerle rekabet edebilecek seviyede olma gibi etkenler egitimin tiim diger
amaclarin etkileyen nitelikler haline gelmistir. Bir devletin ekonomisini gelistirecek,
kalkinmasini destekleyecek giic daha ¢ok hangi ekonomik aragtan beslenmekteyse ilgili
kurumlarda agirlikli olarak buna yonelik egitim verilmistir. Sanayii devriminin ardindan

endiistrinin ve dogru orantili bir sekilde teknolojinin 6nem kazanmasiyla gelismis tilkeler
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egitim sistemlerini hizli bir sekilde bilim ve teknolojiyi ilerletecek bireyler yetistirecek
bicimde doniistiirmiislerdir.

2.1. Egitim Sistemleri ve Amaclari

Her sistemin kendi iginde mutlaka bir varolus amaci vardir. Egitim sistemleri de
onlar i¢in belirlenen bir sonuca ulagmak tlizere hizmet vermektedir. Egitim sistemleri, sahip
olduklar1 toplumsal ve siyasal yapiy1 da g6z oniinde bulundurarak, istenen bicimde
davranis degisiklikleri kazandirmaya yonelik ilke ve 6zelliklere gére amaglar olustururlar
(Tezcan, 1991: 28). Bu amaglar1 irdelemek igin 6ncelikle egitimin tam olarak nasil
tanimlandigini ortaya koymak gerekir. Alan yazina bakildiginda egitimin kitaplarda pek

cok farkli tanimla yer buldugu goriilmektedir.

Egitim genel anlamiyla, insanlar1 belli amaglara gore yetistirme siirecidir (Ocalan
& Erdogdu, 2009). Demirel (2000) egitimi, bireylerin davraniglarinda kasith kiiltiirleme
yoluyla degisiklik olusturma siireci seklinde tanimlamaktadir. Kant (2009) ise egitimi
bireyin miikemmellestirilmesi olarak tanimlamaktadir. Uysal ve Incikap: (2018)’ ya gére
egitim; bireyin davraniglarini ve kisiligini insa ederek toplumun yasam bi¢iminin
belirlenmesi, kalkinmasi, kiiltiiriin gelecek kusaklara aktarimi ve ideal insan odaginda
toplumun varliginin temel varolus ilkelerini koruyan, gelistiren ve bireyi gelecege
hazirlayan disiplinler aras1 bir olgu olarak nitelendirmektedir. Egitim; siyaset, felsefe,
iktisat, psikoloji, sosyoloji, tarih ve din gibi pek ¢ok disiplinin bileseni durumundadir
(Giimiis, 2015: 2). Bu y6niiyle egitim, daima toplumsal ve siyasal giindemde yerini almus,
egitimin siyasal ve sosyo-ekonomik rolii daima énemli olmustur. Egitim bir taraftan
kalkinmanin 6nemli bir araci olarak kabul edilirken, diger taraftan da sosyal yasamda
meydana gelen biitiin sorunlarin ¢dziimii i¢in dayanak olusturmustur. Ozellikle toplumu

sekillendirmek ve ona yeni bi¢imler vermek amacindan yola ¢ikarak modernlesme
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stirecinde devletin 6nemli araglarindan biri olmus, pek ¢ok ideolojinin benimsetilmesinde

belirleyici olmustur (Giimiis, 2015: 7).

Baska bir gsekilde ifade etmek gerekirse; egitim, bireyin gelismesinde ve
toplumsallagsmasinda gerek duydugu bilgileri alarak toplumsal hayatta var olmasini
saglayan siirectir. Bireyler, hayat1 boyunca bir egitim ortaminin igerisinde bulunmaktadir.
Bu egitim ortamin1 olusturan temel iki faktor kisinin kendisi ve yasadigi ¢cevresidir. Cevre;
aile, sosyal cevre ve okul gibi boyutlari olan genis bir alandir. Bu kapsamda, tiim cevre,
bireyin siirekli egitimini ve dolayisiyla gelisimini saglarken; okul bu egitimin planh
kismin1 olusturmaktadir. Bu planlama ise her iilkenin belirlemis oldugu hedefler
dogrultusunda sekillenmektedir. Egitimin siire¢ boyutu tiim bunlarla sinirli kalmamas;
bireyin sosyal ¢evresinde, ailesinde ve hatta okulda karar vericilerin belirledigi ideolojik,

siyasi ve ekonomik amaclara hizmet etmektedir.

Egitimin genel amaci gerek bedensel gerekse ruhsal olarak saglikli bir durumda
olan ve topluma etkin sekilde uyum gosteren insanlar yetistirmektir. Egitimde 6nemli olan,
bireyin kendisi i¢in yararli ve gerekli donanimlar1 kazanmasini saglamanin yani sira
devletin varligin ve siirekliligini de saglamaktir. Egitim sistemlerinin temel amaci
toplumun diizenini saglamada kilit noktada yer alan insanin ‘‘iyi bir vatandas’’ olarak
yetistirilmesini saglamak; buna bagl olarak da devlet i¢in gerekli ve nitelikli insan giicii
ihtiyacini karsilamaktir (Yesilyaprak, 2003: 2-3).

2.2. Egitimin Ideolojik Boyutu ve Amaglari

Ideoloji s6zciigii hayatimizin pek ¢ok alaninda karsimiza ¢ikan, ¢esitli Diinya
goriislerine, kiiltiirlere ve inanglara gore farklilik gdsteren bir kavram olmakla birlikte
tarihsel siire¢ icerisinde pek ¢ok diisiiniir tarafindan farkl sekillerde tanimlanmistir.

Mardin (2012) Yunanca kokenli olan ideoloji teriminin etimolojik olarak, fikir
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anlamindaki “idea” ve bilim anlamindaki “logos” s6zciiklerinden tiiretildigini ve “dogru

diistinme” bilimi olarak ortaya ¢iktigin1 vurgulamaktadir.

Ideoloji kavramu ilk kez Fransiz Ihtilali sonrasinda AntonieDestutt de Tracy
tarafindan kullamlmustir (Eatwell, 1993; Eagleton, 2015; Mclellan, 2012; Ors, 2009;
Ozbek, 2011). Aydinlanma diisiincesini yaymakla gérevlendirilen ve bu gérev igin Institut
de France’in bagina getirilen de Tracy, biitlin bilimler i¢in bir zemin olusturabilecek
diisiinler bilimi 6nermistir. Kavramin tarihsel arka planinda ideoloji; pozitif bilimlerin

kesinligi kadar netligi olan felsefi bir bilim olarak goriilmektedir

Gutek’e (2011: 163-164) gore, biiyiik dlgiide 1776 Amerikan Devrimi, 1789
Fransiz Devrimi, 1917 Bolsevik Devrimi ve 1949 Cin Komiinist Devrimi gibi biiyiik
devrimlerle ortaya ¢ikan ideolojiler en temel anlamda bir grubun inang sistemi olarak

tanimlanabilir.

Marx & Engels’a (2013: 52) gore toplumsal siniflar arasinda tliretim araglarini
elinde bulunduran grup diger bir deyisle ekonomik olarak diger gruplarin {izerinde yer alan
grup, tiretim araglarindan yoksun siniflar {izerinde ideolojik olarak da egemenlik kurar. Bu
demektir ki bir toplumda maddi ve zihinsel iiretim araglarini kontrol eden sinifin kendi
ideolojisi, diger ideolojilerin tistiinedir. Bu baski Gramsci’de hegemonya olarak belirir.
Gramsci’ye gore hegemonya egemen sinifin egemen olma pratigi (Sancar, 2014); yonetici
giiciin, yonetilenler iizerinde baskiya ya da istege dayali egemenlik kurmasidir. Ideoloji
kendisini hakli gérmek isteyen ve gostermek isteyen her tiirlii egemen yapiya katki
saglamaktadir. Ideoloji, bir diinya gériisiidiir veya diinya goriisiinii temsil etmektedir."

(Lefebvre,1964: 96).
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Tiirk Dil Kurumu (TDK, 2013) ise ideolojiyi, siyasal veya toplumsal bir dgreti
olusturan, bir hiikiimetin, bir partinin, bir grubun davraniglarina yon veren politik, hukuki,

bilimsel, felsefi, dini, moral, estetik diistinceler biitiinii olarak tanimlamaktadir.

Kisacasi ideoloji, toplumsal ¢evremizi yeniden diizenleyecek, buna bagl olarak
algilarimiz1 dontistiirecek ve diisiincelerimizi degistirecek olan bir toplum miihendisligi
programidir (Eagleton, 2015). Ideoloji, var olan siyasal, ekonomik, toplumsal diizen
iizerinde negatif entropi olusturmaya, bu degiskenleri haklilastirmaya, korumaya ve

stirdlirmeye yarayan diisiinceler sistemi olarak 6zetlenebilir (Akin, 2014).

Egitim, siyasal sistemlerin egemen ideolojisini yeniden iiretmesini saglayan, kendi
amaglarina yonelik bilgi ve degerleri okul miifredatlarinin igine yerlestirerek
egemenliklerinin siirekliligine katkida bulunan en énemli araglardan biridir (inal, 2008).
Egitim, siyasal sistemlerin varligin1 siirdiirebilmek icin ideoloji ile kurguladig1 diinyay1
kurumsal bir alana, Habermas’in deyimiyle ‘kamusal bir alana’ doniistiirmektedir (Cetin,
2001; Olgun 2017). Bu baglamda egitim i¢in kurumsal alan kapsaminda kontrollii alanlar
olusturulmus ve bu olusumlara okul ad1 verilmistir (Ozek, 2019). Okullarda égrenme ve
ogretme islevine yonelik resmi gorevler tanimlanmis ve bu gorevleri yerine getirenler
ogrenci ve 0gretmen olarak tanimlanmistir. Egiten ve 6greten 6gretmenin, 6grenciye
aktaracagi egemen ideolojinin belirledigi amaglarin da iginde yer aldig1 resmi egitim
programlari hazirlanmis ve ideolojik amagclart da barindiran egitim programlari miifredat
olarak adlandirilmistir (inal, 2008; Kaplan, 2013). Gramsci de benzer sekilde miifredat ile
egitimde egemen ideolojinin; okul kitaplarinda, egitici sanat dallarinda, resmi sdylem ve
ogretmen sdylemlerinde ortaya ¢iktigini ileri siirmiistiir (Giiven, 2000). Egemen grubun

ideolojisi okullarda egitim ve dgretime su basliklar altinda etki eder (Gutek, 2011):

1. Egitim politikalar1, hedefleri, amaglar1 ve sonuglarini belirler.

2. Okul ¢evresindeki davranis ve degerleri belirleyip, gliclendirir.



14

3. Okulun egitim programini olusturan bilgi ve yetenekler tizerinde etkili olur.

Egitimin bu boyutlarda egemen ideolojinin etkisi altina girmesi her yeni kusaga
belirlenen kalip ve niteliklerin aktarilmasina neden olmaktadir. Egitime yapilan yardim
bdylelikle egemen ideolojinin her yeni birey i¢in yeniden iiretilmesini saglamakta ve bir
ideolojik aygit olarak hizmet etmektedir. Postman (2006) da okulun 6grencileri sinif
orgiitlenme yapisi, denetim kurallar1 ve §gretmenlerin uyguladiklart resmi olmayan
pedagojik yontemler yoluyla bigimlendirdigini belirterek okulun bu siirecte bireylere
egemen grubun her tiirlii deger, yasayis ve diisiinme seklini de aktardigini1 vurgulamaktadir
(Yildirim, 2013). Okullarda bu roliin iistlenicisi 6ncelikli olarak 6gretmenler olmustur.
Egitim programinin sinirlarini ¢izdigi egitim, 6grenciye tepeden tirnaga rol-model olan
ogretmenin etki diizeyi, becerisi, tutum ve davraniglariyla 6grenciye kazandirilan nitelikleri
belirlemektedir. Ogretmenin baskici, yargilayici ve otoriter bir tutumla iletisimi 6grencinin
itaatkar, kendi kararlarin1 vermekte zorluk ¢eken ve 1yi davranislar sergilemek i¢in
yaptirim gereksinimi olan bir birey olmasini tetiklerken; destekleyici, hosgoriilii ve

demokratik yaklasimi 6zgiivenli, yaratici ve erdemli bir birey olmasini saglamaktadir.

Egitimde ideolojinin yapilanmasinda 6gretmenler kadar etkili bir diger unsur egitim
programlaridir. Egitim programlari; egemen ideolojinin kiiltiirlinii egitimin i¢erigini
diizenleyerek bireylere aktarilmasina sebep olur. Egemen sinifin gereksinimleri; bireylerin
deger, beceri ve diisiinsel niteliklerini belirlemek {izere egitim programlar: araciligiyla
aktarilir (Ozek, 2019). Egitim programlari sadece teknik ve ¢evresel unsurlardan yalitilmis
yapilar olmaktan ¢ok i¢inde bulunduklar1 toplumun politikalari, kiiltiirleri, egitim

anlayislarina bagli olarak bir ideolojinin de bir pargas1 olmaktadirlar (Iseri, 2011).
Egitim programlari i¢in ideoloji su sorulara cevap vermeye calisir (Gutek, 2011):

1.Hangi bilgi daha 6nemlidir?
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2. En degerli bilgi kimlere verilecektir?
3. Egitimde ulusal politikalar ve 6ncelikler nelerdir?
4. Tiim bunlar ve aktarilanlar topluma ve gruba katilim i¢in midir?

5. Teknolojik gelisme i¢in matematik ve fen bilimlerine 6nem verilen bir politika

mi1 izlenecektir?
6. Egitim programlar giizel sanatlar1 ve edebiyati icermeli midir?

Bu sorular yanitlanmaya ¢alisilirken de programa ideolojik olarak belirli bir sekil
verilir. Egitim programlari ideolojinin bir araci olarak gérevini yliriitmekte sadece resmi

programla sinirl kalmayip ortiik program ile de ideolojik islevlerini yerine getirmektedir.

Egitim programi dedigimiz egitim programlari resmi, planl, seffaf ve egitim
amaglarina uygun olarak olusturulur. Ancak agikga belirlenen programda eksik kalan bir
takim sosyal ve kiiltlirel degerleri iceren, her bireyin sahip oldugu sosyal ¢evre oOlgiit
aliarak topluma yonelik “bagimsizlik”, “basar1” ve “evrensellik” gibi normlar1 birlikte
tanimlayan bir drtiik program olusturulur (inal, 2008). Ortiik program resmi program gibi
acikca ifade edilmis yazili bir program degildir. Buna karsin ortiik programin agik
programdan daha giiclii ve etkili bir isleve sahip oldugu (Illich, 2018) ve 6grencileri resmi
programdan ¢ok daha fazla etkiledigi bilinmektedir (Saldiray, 2017). Cincioglu’na (2011)

gore okul aracilifiyla aktarilan ortiik program su boyutlar1 kapsamaktadir:

» Egitim ortaminda 6ngdriilen ya da uygulanan program etkinlikleri agamasinda
bireye iletilen gizli ya da derin mesajlarla iligkilidir.

= Ortiik program egitim ortaminda dikkate alinmayan, dnceden planlanip
programlanmamis etkinliklerdeki tutum ve davraniglarin bireyde istendik ya da

istenmedik davraniglar gelistirmesini de kapsar.
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=  Ortiik program resmi egitim programinda yer almayan, herhangi bir sekilde de
gercekles(tiril)ymemis eylemlerin bireylerde olusturabilecegi istendik ya da

istenmedik davranis degisikliklerini ve edinimlerini de barindirir.

Ortiik programin gerekliligini savunan ya da aksine elestiren pek ¢ok farkli anlays
ortaya ¢ikmustir. Ornegin Illich’e gore okul ideoloji iireten bir kurumdur ve bunu yaparken
de egitim programi ad1 verilen programi temel alir. Resmi programda agikg¢a belirtilemeyen
hedefler ise rtiik program kapsaminda aktarilir. Ortiik program siyasi ve ideolojik bir arag
olarak egemen grup tarafindan belirlenen bilgiyi 6grencilere aktarir, ayrica 6grencilere
belli toplumsal sdylenceler ve degerler yerlestirilerek dahil olduklar kiiltiire bagliliklari,
hatta egemen ideolojiye sadakatleri saglanir. Boylece okulda ortiik program yoluyla
olusturulan degerler ile hiyerarsik iliskilerin aktarilip 6grenciye islenmesi sonucu,

toplumdaki kurumsal otorite mesrulastirilir ve otoriter kisilikler yaratilir (Yildirim, 2013).

[llich’mn elestirel kuraminin aksine Winter & Cotton (2012) 6rtiik programin
toplumun ilerlemesini saglayacak ve toplumu gelistirmeye yonelik amaglari
gerceklestirmek iizere ideolojik kodlarin kullanilabilecegi gériisiindedir. Ozellikle ikinci
Diinya Savasi’ndan sonra ulus-devlet modeline 6zgii iilkelerde ideolojik siiregler egitim
sistemi ile iligkili hale gelmis (Fiala, 2007), toplumu bir ulus olarak bir arada tutan; birlik,
beraberlik, baglilik ve ortak bir kimlikle siyasal sistemi slirdiirmeyi hedefleyen ideolojik
kodlar egitim sistemleri aracilifiyla cogu zaman ilk bakista anlagilmayacak sekilde

ogrencilere aktarilmistir.

2.2.1. Egitim sistemlerinin amaclarini belirleyen bazi ideolojik sistemler.
Egitim sistemlerini giiniimiize kadar etkisi altinda birakmis olan ve hala da etkilemeye

devam eden siyasal ideolojik sistemler olarak; Marksizm, liberalizm, muhafazakarlik ve
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milliyetgilik ideolojilerinin kavramsal igerigi ve sdylemlerinde 6n plana ¢ikan ideolojik

yaklagimlar bu boliimde incelenmistir.

Gutek (2011; 163)’e gore, 18. ylizyilda Aydinlanma dénemiyle birlikte ideolojiler
toplumsal, siyasal, ekonomik ve egitime iliskin fikirlerin ortaya ¢ikmasinda ¢ok etkili
giicler haline gelmislerdir. Ideolojiler hem resmi hem de resmi olmayan egitim
programlarini fazlasiyla etki altinda birakmislardir. Ideal insan tipini yaratirken ideoloji,
agirlikl olarak egitime dayanir.

Gilinlimiizde etkisini koruyan ideolojilere iliskin olarak alan yazinda gesitli tanimlar
ortaya konulmugstur. Gokge (1999)’ye gore ideolojiler; tutuculuk, gericilik, ilerlemecilik,
milliyetcilik, liberalizm, iitopyacilik, Marksizm, otoritercilik olarak siniflandirilir. Ors
(2009)’e gore ise, liberalizm, Marksizm, Fasizm gibi, birtakim toplumlarda ayricalikli
olmay1 basarmis ideolojiler, birey dogasi, tarihsel siire¢, sosyo-politik yap1 konularinda
belirli bir inanglar biitiinii, agiklama modeli ve toplumun gelecegine yonelik projeleri
ongoren fikirler kiimesidir.

2.2.1.1. Muhafazakdrhk (Konservatism). Muhafazakarlik kavrami “muhafaza” ve
“kar” kelimelerinin bir birlesimi olarak korumay1, saklamayi, hatirlamay: anlatir.
Muhafazakarlik toplumda geleneksel kurumlarin degisime ugramasinin ya da
yenilenmesinin toplumsal deformasyona yol agabilecek bir eylem olarak goren ideolojidir
(Korkmaz, 2019). Cagdas siyasi ideolojilerden biri olan muhafazakarlik, mevcut durumun
korunmasini istemesi, sosyal hayatta gerceklesebilecek radikal degisimlerin karsisinda
olmasi, reformlara ve yeniliklere mesafeli yaklasmasi nedeniyle degisime kars1 direnen bir
siyaset ideolojisi olarak goriilmektedir. Kisacas1t muhafazakarlik, insanin akil, bilgi ve
birikim bakimindan bir sinir1 olduguna inanan, bir toplumun tarihsel olarak sahip oldugu
aile, gelenek ve din gibi deger ve kurumlarini temel alan, radikal degisimleri ifade eden her

tiirlii siyasi projeyi reddederek 1limli ve adim adim degisimi savunan ve siyaseti, bu deger
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ve kurumlar1 sarsmayacak bir ¢ergeve iginde sinirlt bir etkinlik alani olarak géren bir

diistince tarzi, bir fikir gelenegi ve bir siyasi ideolojidir (Seyhanlioglu, 2011:13).

Ergil’e (1986) gore, muhafazakar diisiincenin en 6nemli unsurlari su sekilde

sayilabilir;

1. Geleneklere baglilik,

2. Istikrar arayis1 ve duraganlik,

3. Beklenmeyen, alisilmamis, denenmemis ve diizensiz olana karsi duyulan
endise,

4. Ait oldugu toplumsal kiimenin diger bireylerine benzemek icin gosterilen

olaganiistii gayret veya onlardan farklilagma korkusu sayilabilir.

Mubhafazakarlik kavrami Fransiz Devrimi (1789) sonrasinda Napolyon
politikalarinin basarisizlikla neticelenmesiyle birlikte, devrim Oncesi siyasi inang ve
degerleri yeniden gergeklestirmek {izere adalet ilkelerini ve medeniyetin giivenligini
saglama anlaminda kullanilmigtir. 1815 sonras1 donemde Chateaubriand tarafindan ve
genel olarak siyasal alanda ‘sag’ kanadi betimlemek amaciyla kullanilmis, yaygin olarak
Almanya’da 1830’larda ortaya ¢ikmis, 1835’te ise Ingiltere’de benimsenmistir.
Muhafazakarligin tarihsel temelleri Platon’a kadar goétiiriilse de Avrupa’da
muhafazakarligin en 6nemli kuramcisi olarak EdmundBurke kabul edilir (Aktan, 2007).
Burke muhafazakar ideolojinin temel niteliklerini su sekilde belirlemistir:

= Kurumlar; geleneksel uygulamalarla birlikte tarihsel siirecte ortaya ¢ikmis hak ve
gorevlerin karmagik bir biitiinlintidiir;
» Insan davranisi, belirli bir kurumsal sistem iginde kosullanma yoluyla gelisir ve

kiiltiirel miras bir nesilden nesile bu sekilde aktarilir;
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* Insan kiiltiirii ve kurumlar tecriibe edilmis insan yasantisindaki siirekliligi yansitir;
bu yasanti denenmis yeni veya devrimsel bir eylemle ortada kaldirilmamalidir;
»  Gelenek, isbirlik¢i, sosyal zekanin bir hazinesidir (Iseri, 2011).

Giler (2009)’e gore, muhafazakarlik basta liberalizm olmak iizere 19.
yiizyilin 6nemli ve belirleyici ideolojileri ile tartigmalar iginde sekillenmis, liberalizmin
alternatifi olarak diislinilmiistiir. Muhafazakarlik liberal ve sosyalistlerin
diinyayidegistirme ¢abalarina karsilik savunmaci bir hareket olarak ortaya ¢ikmustir.
Muhafazakarlik ile liberalizmin en 6nemli farki ise, liberal diisiiniisiin aksine,
muhafazakarlar, Hiristiyanligin ‘ilk giinah’ 6gretisini benimser ve bu nedenle insanin
dogustan ‘iyi’ ve ‘0zgiir’ olmadigi buna karsilik kétii oldugu kanaatindedirler.
Muhafazakarlik, siradan insanin iyi diizenlenmis bir devlette sadakat, yurtseverlik,
dindarlik gibi ilke ve erdemleri gosterebilecegini imit ederek toplumsal olarak insanin
dogustan gelen iyiligine engel olan davraniglarin dogru kullanimini ve sorumlulugunu
ogreten bir cerceve saglar. Muhafazakarlikta aile, devlet ve din gibi kurumlarin yani sira,
milli ve mimari alanlardaki semboller de 6nem arz etmektedir.

Muhatazakar diisiiniirlerin 6nde gelenlerinden Bonald’a gore, toplumun yap1 tast
birey degil ailedir (Nisbet, 2007: 53). Aile toplumu egitmek i¢in en eski ve en basarili
okuludur yaklasimi, muhafazakarlarin aileye verdigi onemi gostermesi agisindan 6nemlidir
(Sezik, 2012).

Ote yandan muhafazakarlikta var olan durumu koruma tavri, degisime kars1
duyulan kuskudan ziyade eldekini kaybetme kaygisi, yerine koymanin maliyetli ve riskli
olusu ve bu degisimden elde edilecek sonuctan faydalanamama ihtimali gibi hesaplar1 da
barindirmaktadir (Sezik, 2012). Muhafazakarlik bir siyasal sistemde ayricalikli ideoloji ise
sistemin korunmasinin ideolojik aygitlarini tiretmek ve bu aygitlar etkili bir yontemle

kullanmak zorundadir (Efekan, 2011: 74).
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Gutek (2011; 221-26)’e gore, muhafazakarlar gegmisin; sosyal kurumlari ve
insaniliskilerini bicimlendiren geleneklerin bir kaynagi oldugu kanaatindedir. Ge¢gmis
sayesinde kisiler toplumsal bir kimlik kazanirlar ve tarih i¢inde belirli yer ve zamanda
ortaya ¢ikmis bir toplumun pargasit haline gelirler. Muhafazakarlar; egitim yoluyla
geemisle iliski kuran tarih ve edebiyat gibi alanlara 6nem vererek genclerde kiiltiirel bir
kimlik bilinci olusturulmasi gerektigini ileri siirerler. Okul, kiiltiirel mirasa iliskin degerleri
koruyan; bu degerlerin gelecek nesillere aktarilmasini giivence altina alan bir kurumdur.

Gokge (1999)’ye gore, egitim amaglarinin olugturulmasi baglaminda bir ideoloji
olarak muhafazakarlik (tutuculuk); gecmis, gelenek, inanglar, otoriteye baglilik ve
toplumsal hiyerarsi gibi gecmisten gelen degerleri idealizm ve realizm temelinde korumay1
isterken, sosyal degismeye ve reformlara direng gdsteren, insani dogustan glinahkar sayan,
ayn1 zamanda toplumsal yabancilagma riskine kars1 “prenializm” (daimicilik) ve
“essensializm”(esasicilik) ekseninde egitim amaglarinin belirlenmesini destekleyen bir
diistince biitiintidiir.

Muhatazakarlik ideolojisi de savundugu tiim unsurlar1 var olanin korundugu ve
yeniliklerinin oldukga ciddi filtrelerden siiziilerek kabul edildigi bir egitim anlayisini,
sorgulamaktan uzak bir sekilde aktarilan1 kabul eden bir 6grenci tipini 6ne ¢ikarir. Bunu
saglayacak olan 6gretmeniyse geleneksel tim degerleri toplumsal yasam igerisinde
yesertecek, kiiltiirel degerleri devletin ¢izdigi sinirlar1 benimseyerek okullarda uygulayacak
olan onciiler olarak gortir.

2.2.1.2. Milliyetcilik. Milliyetgilik ideolojisi 1789 Fransiz Devrimiyle birlikte
ortaya ¢ikan, temel noktas1 “ulus” kavrami olan, milletin ve devletin bagimsiz bir deger
olmasina dayal1 (Gokge, 1999) ideolojik sistem olarak ortaya ¢ikmistir. Milliyetcilik;
yurtseverlik, aidiyet bilinci ve bir ulusa baghligin (Erdogan, 1999) yani sira; dil, etnik

koken ve ortak tarih gibi 6zellikler ekseninde gelisen fikirler biitiiniidiir. Bu kavram daha
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eski tarihlerde de yer almasina karsin 6zellikle 18. ylizy1l sonlarindan itibaren etkili
olmustur (Turan, 2011). Roma’ da ulus kavraminin Latince sekliyle “natio” olarak
kullanildig1 zamanlarda, yabancilar1 kii¢lik diisiirme anlamina gelen bir sozciik seklinde
kullanildig bilinmektedir (Kerestecioglu, 2009). Ancak zamanla sdzcitigiin kullanim amaci
giderek farklilasmis, modern zamanlardaki haliyle milliyet¢ilik kavramina zemin
hazirlamistir. Glinlimiizde milliyetgilikle ilgili tanimlar tipk1 ideolojide oldugu gibi ¢ok
farkl1 bigimlerde ifade edilmektedir.

Simith (2004: 218) milliyetciligi yeni milletlerin yaratilmasina yardim eden
toplumsal bir harekat tiirii olarak tanimlamaktadir. Erdogan (1999) ise milliyetciligi ulus
kimlik paydasinda birleserek devlet kurma amaci tasiyan bir kavram seklinde ifade
etmektedir. Akbas (2007: 126) milliyet¢iligi farkli siyasal, toplumsal ve akla uygun
tutumlar1 icerecek bigimde, her ulusta ortaya ¢ikisi degiskenlik gosteren bir kavram olarak
belirtmektedir. Kimi kaynaklarda ise milliyetgilik; kendilerini ayn1 milletin iiyesi olarak
goren bireylerin, ortak cografyada, ayni ¢at1 altinda, bagimsiz olarak yasamlarini devam
ettirmek ve dahil olduklar1 toplumu ululastirmak amaci olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Ertan, 2014: 239). Milliyetg¢ilik ideolojisi, toplumsal bir tutkal niteligi tasimas1 yoniiyle
oldukga kapsayici bir gii¢ olarak goriiliirken (Gellner, 2013), siyasi bir ideolojiden ziyade
dinsel bir ideoloji oldugunu diisiindiirmesi yoniiyle (Smith, 2013: 56) her toplumda mevcut
duruma gore bir amaca hizmet ettigini gostermektedir. Bu baglamda milliyet¢ilik; siyasal,
ideolojik, kiiltiirel ve toplumsal yapiya gore farkli ifadelerde yer bulmaktadir. Milliyeteilik,
ozellikle ulus-devlet sistemi i¢in itici bir giic olmasinin yani sira toplumun
homojenlesmesinde 6nemli rol oynamistir. Ayn1 zamanda milliyet¢iligin temelde
kavramlara yiiklenen kutsal anlamlarla toplumun din etrafinda toplanmasina neden olan
akimlara karsi, toplumu dinin etkisinden uzaklastirarak baska sdylemlerle biitiinlestiren bir

ideoloji sundugu iddia edilmektedir (Iseri, 2011: 98). Her ne kadar ortaya ¢ikmasinda
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onemli etken olan aristokrat-kdylii ayrigsmasina son vermesi yoniiyle ekonomik ve siyasal
giic dengelerinde ug¢ noktalar1 temsil eden siniflarin dayanigsmasina yol agiyor olsa da
(Eriksen, 2004: 157), kimi zaman fasizm ve nasyonel sosyalizmi de kapsayan irk¢ilik
anlayislarini da temsil etmektedir (Gokge, 1999: 144).

2.2.1.3. Liberalizm. Liberalizm s6zciigiiniin kokeni 14. yiizyila kadar uzanmakta
olup Latince bir kelime olan “liber”, yani 6zgiir ifadesinden gelmektedir (Berktay, 2009).
En temel gercegin bireyin ustiinliigii oldugunu savunan liberalizm; kisisel miilkiyet,
hukuksal sistemler, cogulculuk ve kisisel hak ve 6zgiirliiklerin ekseninde sekillenen bir
ideolojik sistem olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Yayla, 2003). Liberalizm, devlet
yonetiminin her tiirlii kisi ya da grubun elinde bulunmasina kars1 direng gostermek
noktasinda ortaya ¢ikan bir anlayistir. 1776 Amerikan Devrimi ve 1789 Fransiz Devrimiyle
birlikte daha ¢ok orta sinifin beklentileriyle beslenen siyasi bir harekat olarak yayilmistir
(Gutek, 2011:183).

Liberalizm ideolojisi bireyin her tiirlii sosyal grup karsisinda iistiin oldugu ve
degerli oldugu goriisiindedir. Devletin birey tizerinde emir verme yetkisi olmayip sadece
hukuki kurallarla bireyin hak ve 6zgiirliiklerini belirlemek suretiyle sinir koyma yetkisi
vardir (Yumer, 1999, 164). Liberalizm ayn1 zamanda devletin, bireylerin inanglarina
saygili olmasini, dini tercih ve yasantilarina karsi tarafsiz davranmasini da kapsayan bir
fikir biitiintidiir (Sesli & Demir, 2019). Liberalizmin bireylerin diisiincelerini 6zgiirce
ifade etmesini, devletin inang 6zgiirliigiinii glivence altina almas1 gerektigini savunmasi da
sekiiler bir devlet talebini ve yasalar1 yonlendiren bir dini sisteme direnci gostermektedir.
Liberalizmin bu yoniiyle laiklikle paralel bir goriis oldugu goriilmektedir.

Ote yandan ¢ikis noktasi bireyin zgiirliik ve onurunu savunmak olsa da liberalizm
devletin giiciinii yasalarla siirlandirmasi, serbest ticareti desteklemesi ve bireylerin

ekonomik 6zgiirliiklerini giiclendirmesi gibi ilkeleri one slirmesi yoniiyle kapitalizme
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zemin hazirlamis (Garner, 1996) oldugu diisiiniilmektedir. Liberalizmin serbest piyasay1
yayginlastirmasi ve ekonomik alandaki 6zgiirliikleri giiclendirmesi sermaye sahiplerinin
giin gectikge zenginlesmesini saglarken, yoksul bireylerin ise ortalama bir hayat standard1
yakalama olasiligin1 azaltmaktadir. Giiniimiizde bu anlayis tilkelere de benzer sekillerde
yansimis olup, ekonomik gii¢ vurgusu kapsaminda u¢ noktalarda yer alan iilkeler
arasindaki u¢urumun derinlesmesine neden olmaktadir.

2.2.1.4. Marksizm. 1818 yilinda Almanya’da diinyaya gelen Karl Marks,
Almanya’nin sanayilesme siirecindeki kapitalist ekonomiye iligskin aragtirmalarinin da
etkisiyle fikirlerini gelistirerek (Korkmaz, 2019) Marksizm ideolojisinin onciisii olmustur.
Ancak Marksizm ideolojisinde etkisi olan bir diger diistiniir de Engels olarak kabul edilir.
Marks ve Engels’in diisiincelerinin bir biitiinii olan Marksizm anlayis1, bu diisiiniirlerin
yasadig1 donemlerden sonra da ele alinarak gelistirilmis ve onlar1 takip eden diisiiniirler
tarafindan yorumlanmistir. Bagka diisiiniirlerin Karl Marks’in diisiincelerine katkilari ve
ortaya ¢ikan siyasi dontistimler Marksizm ideolojisini bugiin kabul edilen formuna
getirmistir.

Ideolojisini tarih bilimi temelinde diinyanin doniisiim siirecini degerlendiren Hegel
felsefesine dayandiran Marks, catisma teorisini ortaya atarak topluma bigim veren
unsurlarin baginda siif ¢atismasi oldugunu savunmustur (Topakkaya, 2008: 378). Sinif
catigmasi kavramini gelir dagilimindaki esitsizlik etrafinda yorumlayarak bu catismayi
kapitalizmi sona erdirecek bir unsur olarak gérmiistiir (Allan, 2007: 17). Marksizm; yanlis
biling, egemen grubun giicii ve yabancilagsma gibi anahtar kavramlar1 vurgulamaktadir.

Karl Marks ideolojiyi tanimlarken yanlis biling olarak tanimlamistir (Giiven, 2000:
9). Bu kapsamda Marks, bireylerin sahip oldugu ideolojilerin kokenini tarihsel siireclerinde
aramistir ve bilincin olugmasini, yine bireyin tiretkenligiyle iliskilendirmistir. Marksizm;

diinyanin yanlis insa edilmis olmasindan yola ¢ikarak insanin fikirlerini degistirmesiyle
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bilincinin diizelemeyecegini ve maddi olarak diinyanin degistirilmesi gerektigini ifade
etmistir (Bauman, 2000: 121).

Karl Marks emegin somiiriilmesi sebebiyle siiregelen tiim siyasi, ekonomik ve
toplumsal sistemleri koklii bir doniisiimle degistirmeyi amaglamistir. Marksizm
ideolojisine dek var olan yapilarin insanlarin emegini somiirerek yabancilastirmis
oldugunu ve bu somiiriiye kars1 direng gostererek devrimsel bir harekat baslatilmasi
gerektigini belirtmistir (Inal, 1996).

Marksizm toplumsal isleyise iliskin ¢oziimlemeler yaparak, toplumu ekonomik
esitsizlige sahip siniflarin ¢atigmalar1 kapsaminda yorumlamigtir. Marksist ideoloji,
diinyay1 kapitalizmin etkisinden kurtararak, sosyalizmin esitligine dayanan bir sistem
getirmeyi amaglamistir. Marksizm’in varmak istedigi nokta sosyalist bir diinya diizeninin
olusturulmasidir (Cole, 2008).

Ote yandan bu ideolojinin bir takim farkli diisiiniir ve siyasal akimdan etkilenmis
olmas1 ve Karl Marks’ 1n 6liimiinden sonra da gelistirilmeye devam etmis olmasi ortaya
net bir tanimlama konulmasini giiclestirmistir. Tiim bunlar, Marksizm’in pek ¢cok formda
sekillenmesine neden olarak anlasilmasini da zorlagtirmis (Korkmaz, 2019), giiniimiizde de
pek cok diisiiniir tarafindan aktiielligini kaybetmis bir ideoloji olarak goriilmesine yol
acmuistir.

2.2.2. Ideolojik kuramlar.ideolojik kuramlar, bir ideolojiye iliskin
yap1, isleyis mekanizmalari, ideolojinin fonksiyonlar1 ve toplumsal biling sekliyle (bilim,
felsefe, din vs.) iliskileri inceleyerek kuramsal olarak bu alani agiklamaya
calisan teorik ¢abalarin tamamini olusturur. Cagan (2008: 14), Gokge, (1999) ve Sancar
(2008: 7)’ a gore, ideoloji diisiincesine yon veren ii¢ yaklasim vardir. ilk yaklasima gore
ideoloji, toplumsal gergekligin, 6znelerin bilincinde bir yanilsama ile olusan bilgi, diger bir

deyisle yanlis biling seklinde ortaya ¢ikar. Bu anlayisa gore ideoloji, toplumsal gergekligin


https://tr.wikipedia.org/w/index.php?title=%C4%B0%C5%9Fleyi%C5%9F&action=edit&redlink=1
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carpik bozulmus bir bilgisi olarak belirir. Ikinci yaklasima gore ideoloji, toplumsal
sistemin ¢atismali yapisini bir arada tutarak gercekte toplumsal sistemin kendini yeniden
iiretmesini saglamaktadir. Ugiincii yaklasimda ise ideoloji, toplumsal deger, anlay1s ve
anlamlarin olusumunda meydana geldigi bilinen, bu anlamlarin ise séylem kavrami
yoluyla olustugunu sdyleyebilecegimiz bir goriistiir.

Bu boliimde ideoloji kuramlari; Francis Bacon, Destuty de Tracy, A. Gramsci, L.
Althusser, K. Mannheim, yapisalci kuramin kapsami ve temel ideoloji arglimanlari

yoniiyle incelenmistir.

2.2.2.1. Francis Bacon ideoloji kurami. Bacon 17 ve 18. ylizyillarda modern
bilimin ve Ingiliz materyalizminin gelisiminde etkin rol oynamus bir diisiiniirdiir. Ozellikle
Hobbes, Locke, Condillac, Helvetius, Holbach ve Diderot gibi aydinlanma diistiniirlerini
etkisi altinda birakmustir. Ideolojik kuramini aciklarken, insan zihninde nesnel bilgiyi
saptiran (Ozbek, 2003; 12-14) idoller ekseninde insanin, dogay1 kavrayabilecek bir
potansiyele sahip oldugunu ve bu diisiinsel siireci ancak bilgi ile gerceklestirebilecegini
belirtmektedir (Celik, 2016: 20). Bacon’ a gore insan zihnini kusatmis olan idoller dogruyu
gormeyi engelleyen 6n yargilar olarak bilimin 6niinii tikayan engeller seklinde
aciklanmaktadir. Bacon idolleri dért sinifa ayrilmistir. Bunlar; IdolaTribus (Soy Putu),
Idolaspecus (Magara Putu), Idolafori (Pazar/Piyasa Putu), Idolatheatri (Tiyatro Putu)
olarak adlandirilir (Bacon, 2012: 18). Bacon dogrudan ideoloji kavramini kullanmaktan
ziyade ideolojinin aragsal veya islevselligini tanimlayan idol kavrami araciligiyla

ideolojinin gelecekte iistlenecegi islevin ne oldugunu belirlemistir.

2.2.2.2. Destutt de Tracy ideoloji kurami. De Tracy, Fransa’nin 18. yiizyilinda yasanan
“Terdr Caginda” fikirleri yliziinden cezaevinde kalmis ve ideoloji kavramiyla ilgili
caligmalarini burada yiirlitmeye baslamistir. Fransiz aristokrasisinden gelen diisiiniir,

aristokrat olarak dogmustur ve Fransiz devriminin onciilerinden birisi haline gelmistir.
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Gramsci’ ye gore de Tracy’nin bu organik entelektiiellige gecisi kendi doneminde yasayan
diistintirler arasinda en bilinen 6rneklerden birisi olarak gosterilebilir (Eagleton, 2015:
103). De Tracy ideoloji alanini kurarken buna olumlu ya da olumsuz bir anlam
yiiklemeden ortaya koyar. Notr bir yaklasimi vardir. Ideolojiyi daha ¢ok bir inang sistemi
olarak goriir. De Tracy ideolojinin insan zihnine iligkin fizyolojik bir dayanak oldugunu ve
aslinda zoolojinin alt dali oldugunu belirtmistir. De Tracy ideolojiyi fikirlerin kaynagina
inmenin yani sira, egitim ve toplumsal yapidaki bilgisizligin tespitinde yararli olacak
bilimsel bir alan olarak gérmiistiir (Bulut, 2011: 186). Egitimin denetlenmesi konusunda
Katolik kilisesine kars1 yiiriitiilen yogun miicadeleye tanik olan De Tracymetafiziksel ya da
dini kavramlarin, bilimsel aragtirmanin ve bilimin nesnesi olamayacagini savunmustur
(Iseri, 2011).

De Tracy, ideolojiyi bilgi kurami temeline oturtarak bilgiyi duyusal bir gergeklik
kapsaminda degerlendirmistir. Bacon’ nun ideolojiyi insan zihninin 6niinde bir engel
olarak gormesine kars1 bir diisiince bilimi olarak tanimlamistir. De Tracy’ nin ideoloji
kuramini, ddnemin pozitivist anlayisina yakin bir teori olarak gorebiliriz.

2.2.2.3. Marksizm ideolojik kurami. Karl Marks ideolojiyi elestirel felsefe ve siyaset
felsefesi yoniiyle kavramsallastirarak ele almigtir (Barrett, 2004: 34-35). Gergegin ters yiiz
edilmesi yanlis biling, egemen sinifin giicii ve yabancilasma sdylemleri ile kars1 ¢iktigi
ideolojik unsurlar Marksizm kuraminda 6nemli sdylemlerdir. Marksizm kuram: Heywood’
a gore (2013) ii¢ temel elestiriyi 6ne ¢ikarmaktadir:

= Marks, ideolojiyi Engels’in yanilsama kavramina paralel olarak yaniltma, gizemli

hale getirme olarak yorumlamistir. Marks ideolojisinde ideoloji ve bilim iligkisine
yonelik; bilim daima dogruyu, ideoloji ise daima yanlislig1 ifade etmektedir

seklinde bir anlayis vardir.
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= Marks, ideolojiyi sinifsal ¢atigma veya sinifa dayali diizen agisindan
aciklamaktadir. Marx ideolojinin temelinde var olan sorunsallik, egemen sinifin
amac1 dogrultusunda ideolojinin aragsallagtirilmasindan kaynaklanmaktadir. Marks,
varlikli sinifin varliklarini arttirma girigimleri igin liberalizmi vurgulamalarini
klasik bir ideoloji 6rnegi olarak tanimlayarak, ideolojiyi sinif ¢atigmasi odaginda

iiretim araclarini elinde bulunduran sinifin temel aygiti olarak degerlendirmistir.

» Marks, ideoloji-iktidar iliskisinden de s6z etmektedir. ideoloji iktidarin varligmi
stirdiirmesi i¢in kullandig1 temel aygittir. Bu aygitin en bilinen 6rnegini kapitalizm
olusturmaktadir. Ideolojiyi, cagin hakim diisiinceleri olarak nitelendirmektedir.

Marx, ideolojiyi gecici ve aragsal bir 6ge seklinde ifade etmektedir. Marks ideolojiyi

gerceklerin ¢arpitilmasi olarak goriir. Ona gore, hakim sinif bize gergegi ¢arpitarak verir.
Kendi teorilerinin ise ideoloji olmadigini; olgusal, nesnel bir temele dayandigini ve
gergekligin carpitilmadigini iddia eder. Marksizim ideolojik kurami kuramsal niteliklerine
ek olarak ortaya ciktigindan beri basta egitim olmak {izere pek ¢ok sistemi etkilemesi
yoniiyle” egitimi gliniimiize kadar etkilemis olan siyasal ideolojik sistemler” baslig1 altinda
daha detayli incelenmistir.

2.2.2.4. Antonio Gramsci ideoloji kurami. Gramsci (1891-1937) devlet teorisine

iligkin fikirleri ile bilinen ve basta Althusser olmak iizere birgok Marksist kuramciy1
caligmalariyla derinden etkilemis, goriisleri Batt Marksizminin temellerini olusturan
Italyan siyasetci ve diisiiniirdiir. Ayrica Antonio Gramsci, Marx’1n ideoloji konusundaki
goriislerini en yogun sekilde savunan diisliniirlerin basinda gelmektedir. Gramsci’ nin
ideoloji kurami; ideoloji kavrami, ideolojinin iretim kaynaklar1 olarak hegemonya, tarihsel
blok, organik toplum ve devlet seklinde siniflandirilabilmektedir. Gramsciburjuvanin
hegemonyasina karsi ancak siyasi ve entelektiiel diizeyde miicadele edilebilecegini ve bu

miicadelenin ideolojik kapsamda olmas1 gerektigini, ayrica kiiltiire ve siyasete agirlik


https://tr.wikipedia.org/wiki/Althusser
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verilmesinin dogru olacagini savunur. Gramsci’ ye gore ideolojiler kitleleri organize edip

ve onlara hareket edebilme olanagi saglamaktadir (Giiven, 2000: 13).

Gramsci’nin, ideoloji anlayisina bir arka plan olusturan ‘tarihsel blok’ kavrama,
toplumsal bigimleri tanimlamak i¢in kullanilmaktadir (Ozbek, 2003: 141). Ayrica
Gramsci’ ye gore biitiinlesmis bir ‘tarihsel blok” ancak egemen temel sinifin, kendi
aydinlar araciligiyla hegemonyaya dayali bir diizeni yerlestirmesiyle ortaya ¢ikmaktadir.

Gramsci, bir sinifin kendi Diinya goriisiinii diger siniflara kabul ettirebilmesi durumunu
‘hegemonya’ kavramu ile tanimlamaktadir (Ors, 2009: 22-24). Gramsci, ideolojiye olumlu
ya da olumsuz bir anlam yiiklemeyip, ideolojiyi bir miicadele sorunu olarak gdrmektedir.
Gramsci ideolojinin bir gli¢ kaynagina doniiserek hegemonya saglamakla birlikte egemen
ideolojiyi elde etmenin sonuglanacagini ifade etmektedir.

2.2.2.5. Louis Althusser ideoloji kurami. Fransiz diisiiniir Louis Pierre
Althusser (1918-1990), Marksizm temelinde, Gramsci’nin diisiincelerini gelistirmeye
doniik bir felsefi yaklagim sergilemistir (Ekinci, 2013: 12). Althusser, Marksizmi ¢agdas
verilere gore, Aristo’ nun ideolojik yaklasimiyla sentezleyerek elestirel bir sekilde yeniden
yorumlamuistir ve ideolojiyi materyalizmin 1s1ginda yeniden kurmustur (Althusser, 2001).
Althusser ideolojiyle ilgili hi¢bir zaman net bir tanimlama ortaya koymasa da ona gore
ideoloji, toplumsal hayat1 toplumsal pratikle birlikte etkileyen bir olgudur (Kazanci, 2002).
Althusser ideolojinin, okul gibi kurumlar yoluyla toplumda ayricalikli ya da egemen olan
ideolojiyi yeniden liretmeye yonelik ideolojik bilgi ve beceri kazandirmay1 amacladigin
belirtmektedir. Toplumun ikna olmasi ve itaat etmesi icin egitimin ideolojik bir aygit
olarak kullanildigini ve egemen ideolojinin siirekliliginin saglanmasi agisindan dnem
gosterdigi goriisiindedir (Duran, 2020).

Althusser’ e gore iktidar, kendi varligin1 devam ettirmek i¢inokul gibi bir¢ok kurum ve

yap1 araciligiryla egemen ideolojiyi ve bu ideolojinin ihtiyag duydugu becerileri 6gretmeyi
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hedeflemektedir. Ciinkii halkin ikna edilmesi ve rizasi diizenin ve egemen ideolojinin
devamlilig1 agisindan 6nemlidir. Althusser ideolojinin egitimden etkilendigi gibi egitimi
etkilemesinin kaginilmaz oldugunu ortaya koyarak egitime devletin ideolojik bir aygitt
benzetmesini yapmaktadir. Bu noktada egitimi etkileyen dnemli ideolojik akimlar1 beg
baslik olarak incelemektedir. Egemen ideolojinin gegmise doniik degerlerini, gelenegini ve
stirekliligini saglamasi agisindan muhafazakar ideoloji, en iyi 6grenme diizeyine sahip
kisileri one ¢ikararak iilkedeki ekonomik verimliligi artiracak ve nitelikli insan giicli
yetistirecek bir egitim sistemini vurgulayan revizyonist ideoloji, bireyi daha ¢ok degerli
bulmanin yani sira kesfetme ve yorumlama yontemleriyle 6grenmenin s6z konusu oldugu
romantik ideoloji egitimi yonlendirmektedir. Bir bagka akim olan demokratik ideoloji,
esitlik ilkesi 1s181inda tiim bireylerin egitim sekillerine ulagiminin demokratik bir toplum
inga edilmesi noktasinda dnemli olarak gérmektedir (Caldwell, 1997). Ayrica belirli bir
siyasi ve ekonomik goriis odaginda bireyleri yetistirmeyi amaclayan bir ideoloji de
bulunmaktadir. Althusser ideolojinin otorite ve gii¢ aracina doniiserek devlet yoluyla

kurumsallastigini ve bu yo6niiyle olumsuz bir ifade oldugunu belirtmektedir.

2.3.Siyasal Sistemler-Egitim Sistemleri iliskileri

Toplumu siyasal bakimdan orgiitleyen tiim birlikler zaman zaman farkli kavramlarla
ifade edilmektedir. Siyasal sistemler de i¢ine devleti de dahil eden, partiler, siyasal
orgiitler, siyasal ideolojik sistemler, yasalar ve isleyislerinin olusturdugu siyaset
eksenindeki tiim sosyal yapilari catisi altinda bulunduran siireclerin biitiiniidiir. Tiim
sistemlerde sistemin alt kiimeleri arasinda karsilikli, diizenli ve siirekli bir etkilesim vardir
(Oztekin, 1993: 171). Siyasal sistemlerde de aym etkilesimden s6z edilebilir. Ortak
cografyada yasayan tiim bireyleri yoneten ve bir arada tutan kurum ve isleyislerin tamami
birbiri ile iliskili olmakla beraber siyasal sistemleri olusturmaktadir. Siyasal sistemleri

olusturan her alt sistemin (ordu, yasama-yiiriitme-yarg1 organlari, siyasi partiler...) aldig1
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her kararin toplumdaki her bireye etkisi vardir. Bagka bir degisle siyasal sistemler; birbiri
ile mutlak bir iligki icerisinde bulunan ve toplum tarafindan olusturulmus ortak amaglarin
gerceklesmesi i¢in bir araya getirilen drgiitler biitiiniidiir (Turan, 1977: 16).

2.3.1. Devlet olgusu ve ortaya cikisi. Siyasal sistemleri olusturan en dnemli orgiitsel
yap1 devlettir. Devlet, toplumda kargasaya firsat vermeden, adalet ve diizenin saglanarak,
toplumun ortak ihtiyaglarini karsilamak tizere olusturulmus (Ates, 2015: 73), toplum
iizerinde yasal yetkilere sahip bir siyasal yapidir (Oztekin, 1993: 26). Devlet, toplumdaki
biitiinliigli simgeleyen ve bayrak, lider gibi sembolleri olan bir orgiittiir.

Tarihsel siirecte birlik olarak yasayacak niifus saglandigindan bu yana bireylerde
basta giivenlik ve beslenme olmak iizere, insani gereksinimlerin tiimiinii karsilama ihtiyaci
dogmustur. Bireyler, bulunduklari toplulugun bir iiyesi olarak yagamlarini kolaylastirip
devam ettirmelerini saglayacak bir otorite olusturma yoluna gitmislerdir. Glivenligi
saglamak amaciyla ordu, diizeni saglamak i¢in yasalar, adaleti saglamak ve
anlasmazliklarin ¢6ziilmesi i¢in ise yargi ortaya ¢ikmus, kiicilik bir kabileden baslayan
orglitlenme zamanla devlet dedigimiz siyasal yapiya doniismiistiir. Toplumsal
gereksinimlerin yonlendirmesi dogrultusunda devlet, siirekliligini saglamak {izere toplumu
gorece en ideal bigimde ydnetecegi formlarla kendini gdstermistir. Ote yandan tarima
dayali toplumdan kapitalist topluma ge¢is asamasinin bir sonucu olarak beliren sinifsal
degisim, kentlesme, okur-yazarlik oraninda artig, ulagim ve iletisim teknolojisindeki
ilerlemeler, bilimsel alandaki gelismeler ve daha pek ¢ok degisim siiregleri kisa zaman
icerisinde farkl niteliklere sahip bireyler ve sosyo-siyasal orgiitlenme bi¢imlerinin
olusmasina neden olmustur.

Devlete iliskin yapmis oldugu caligmalarla ilk ¢agdan bugiine gelistirilen yonetim
bigimleri lizerinde dikkate deger etkileri olan Aristo, devleti tiim boyutlariyla ele alarak

onemli degerlendirmelerde bulunmustur. Y6netimi ortak iyilik amacina dayanarak bir



31

kisinin saglamasini monarsi, erdemli goriilen kisilerden olusan bir azinligin saglamasini
aristokrasi ve toplumun biitiiniin iyiligi dogrultusunda yonetimin gerceklestirilmesini ise
cumhuriyet olarak adlandirmistir. Aristo ayni1 zamanda monarsinin bozulmaya ugramasiyla
tiranlik, aristokrasinin sapmasiyla oligarsi ve cumhuriyetin sapmasiyla ise demagojinin
ortaya ¢ikacagini 6ne stirmiistiir (Aristo, 2007: 80-109). Aristo’ nun ileri siirmiis oldugu
yonetim bicimleri pek ¢ok devlet adami tarafindan uygulanmis ve yine zamanla

gelistirilmistir. Aristo siyasal sistemleri asagidaki Sekil 1’ de yer aldig1 gibi

gruplandirmigtir.
SIYASI IKTIDAR NASIL
KULLANILIYOR?
Herkesin yararina Iktidar sahiplerinin yararina

» | xw | MONARSI TIRANLIK
< | &7
E = (Krallik) (Sahis diktasr)
= > | ARISTOKRASI OLIGARSI
= N
o =
E =3 (Seckinler diizeni) (Zenginler diktasi)
= =
Z. T | POLITEIA DEMOKRASI
= ]
Z %2 | (Cogulcu cumhuriyet) | (Cogunluk diktasi)

>

Sekil 1. Aristo’nun siyasal diizenler siniflandirmasi (Cemil, 2003).
Gilinlimiizde ise siyasal sistemler topumdan topluma farklilik gosteren formlarda
anlam bulan ¢esitli sekillerde siniflandirilmaktadir. Genel olarak bu yonetim bigimlerini
demokratik olmayan yonetim bigimleri olarak otoriterizm ve totalitarizm olarak
gruplandirirken, demokratik siyasal yonetim bi¢imi olarak da demokrasi seklinde
ayirmaktayiz. Bu kavramlar yine kendi igerisinde alt siniflara ayrilmaktadir. Tiim alt

kategoriler toplumsal 6zelliklere gore farkli 6zelliklerle degisiklik gosterse de kendi
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tiiriiniin belli bash &ne ¢ikan niteliklerini tasimaktadirlar. Ornegin, demokrasiyi liberal

demokrasi, sosyal demokrasi, halk demokrasisi gibi farkli sekillerde kullanmaktayiz. Ya

da otoriterizmde otoritenin kim veya kimler tarafindan kullanildigina ve kullanilma

bigimine gore farkli toplumlarda kisisel diktatorliik, askeri rejimler veya dini (teokratik)

rejimler olarak ortaya ¢ikmaktadir. Totalitarizm; Almanya, italya, Ispanya, Portekiz’de

kisa stireli fasist rejimler olarak, SSCB’de 6zellikle de Stalin doneminde komiinizm

olarak ortaya ¢cikmistir (Hekimoglu, 2015).

Siyasal Siyasal Yonetim Siyasal Yonetim Siyasal Yonetim
Yonetimler Bicimleri Bicimleri Tanimlar Bicimlerine
Ornekler
Ozgiirliik, esitlik ve Norveg
siyasal temsil gibi [zlanda
Demokrasi temel ilkeler ekseninde | Danimarka
halkin egemenligi Isvigre
bicimine dayanan Urqgue}y
yonetim sekli Malirutius
Rejimlerine Giicii elde tutan tek bir | 1979-2003 Irak,
gore siyasal kisi (diktator) veya Saddam Hiiseyin
yonetimler grubun (cunta) politik | 1943-1955
tiim siiregler ve Avrjantin, Peron
Otoriterizm bireysel _6z_g1'irliikleri 1973-1988 Sili,
herhangi bir anayasaya | General
bagli olmaksizin Pinochet1979-
hiikumet tarafindan 1989 Iran,
kontrol ettigi yonetim | Humeyni iktidari
bi¢imidir.
Totalitarizm, devletin | 1922 Italya,
giiclinilin sinirs1z Mussolini
oldugu, kamusal ve 1933 Almanya,
0zel yasamin Hitler
neredeyse tiim 1920’ ler Sovyet
yonleriyle kontrol Rusya Stalin
Totalitarizm edildigi yonetim 1960’lar Cin,
seklidir. Bu kontrol, Mao Zedong

tiim siyasi ve finansal
konularin yani sira
halkin tutumlarini,
ahlak anlayisini hatta
inanglarini da kapsar.
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Federal Sistemler

bagimsiz dista bagiml
devletlere Federal
Devlet denir.

Hiikiimdarin (Monark) | Birlesik Krallik
Devlet mutlak yetkilerinin bir | Japonya
bicimlerine gore .| boliimiini anayasal Hollanda
A Anayasal Monarsi ) .
siyasi yonetimler kurumlara ve meclise | Danimarka
devrettigi yonetim Belcika
bigimidir.
Ulusun, egemenligini | Fransa
kendi elinde tuttugu ve | Endonezya
Cumhuriyet bunl'lvl‘)eli.rli siirel.er icf'in Finlandiya
sectigi milletvekilleri Kamerun
araciligiyla kullandigi | Almanya
devlet bi¢imi
Merkezi idarenin Giiney Kore
istlinliigiine dayali ve | Singapur
Devlet idari birimlerin sadece | Israil
yonetimlerine merkezi yonetimin Italya tiniter
gore siyasal devretmeyi uygun cumhuriyetlerdir.
yonetimler gordiigi yetkileri Birlesik Krallik
) kullanabildigi, tek bir | Tayland
Uniter Sistemler birim olarak yonetilen | Katar
devlettir. Isveg tiniter
Monarsi
ornekleridir.
Eyalet sisteminin ABD, Rusya,
yaygin oldugu ve i¢te | Hindistan,

Isvicre, Somali

Sekil 2. Siyasal yonetim bicimleri

2.3.1.1. Demokrasi. Antik Yunan medeniyeti kadar eskiye dayandigi bilinmekte

olan demokrasi kavrami, kullanilmaya baslandigi zamanlardan beri halkin yonetime

katilmasini ifade eden bir yonetim seklidir. Demokrasi, Yunancada ¢ogunlugu tanimlayan

“demos” ve yonetmek-hiikmetmek anlami tagiyan “kratos” sozciiklerinin bir araya

gelmesiyle olusmaktadir (Giivel, 1999: 68). Ancak 2.500 yil i¢inde meydana gelen

degisimler sonucunda hem kavramin anlami hem de uygulanis bi¢cimi énemli bir de§isime



34

ugramistir. Bir yonetim bi¢imi olarak {izerinde en fazla tartisilip ¢alisilan demokrasiye
iligkin pek ¢ok tanim yapilmistir. En bilinen sekliyle “halkin egemenligi temeline dayanan
yonetim bi¢imi” (TDK, 2020) olarak belirtilir.

Antik Yunan tanimlar1 baglaminda Aristo’ya gére demokrasi, 6zgiir halkin varliklt
olmayan bolliimiiniin yonetimi ele ge¢irmesi sonucu ortaya ¢ikan yonetim bi¢imidir.

Platon “Devlet“adli eserinde demokrasiyi giinlimiizdeki modern formundan ¢ok
farkli yorumlamistir. Platon, demokrasiyle bireylere hak ve 6zgiirliikler verilmesinin
devletin diizeni iizerindeki olumsuz etkilerini savunmustur. Halki yoneten varlikli sinifin
zenginlik arzusu i¢inde olan yoksul halki gérmezden gelmesi sonucu nasil oligarsik diizen
bozulduysa, demokrasinin de zorbaliga doniismesi sonucu 6zgiirliikk nedeniyle yok
olacagini belirtmistir.

Modern tanimlara bakacak olursak demokrasi, siyasal giice iligkin tiim yetkilerin
halka ait oldugu; adalet, 6zgiirliik, esitlik, hosgorii ve denetim gibi deger ve ilkeleri temel
alan yonetim bigimi olarak nitelendirilmektedir (Biiyiikkaragéz & Kesici, 1998: 156).

Kapani‘nin (1993) tanimina gore demokrasi; ¢cogunlugun yonetimini temsil
ederken, azinligin hak ve 6zgiirliiklerinin de kapsandigi bir 6zgiirliik sistemidir. Demokrasi
cogunlugun hak ve 6zgiirliiklerini Ustiin gérmedigi gibi azinligin demokrasiye dair
degerlerini de bir bagka gruptan ayirt etmemektedir. Cilinkii demokrasi azinligin haklarin
korunmasini saglayacak diizenlemeler yapmaktan sorumludur.

Kesson ve Ross (2004) ise demokrasiyi, kendi hayatini belirlerken bagkalarinin
davraniglarini ve mevcut ortak deneyimleri de diisiinmesi olarak bir yonetim bi¢ciminden
daha kapsamly, iliskisel bir olgu olarak ag¢iklamaktadir.

Giliniimiizde demokrasiye iligkin temel nitelikler su sekilde belirtilmektedir

(Karasar, 1985: 98-99):
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1. Bireyler sinirlandirtlmamasi gereken 6zgiir ve mutlu hayat siirme hakkina
sahiptir. Ancak diger bireylerin zarar gérmesi durumunda hak ve 6zgiirliikler
siirlandirilabilir.

2. Devlet, toplumun amaglarina ulagmasi i¢in olusturulmus olan bir aractir.

3. Deviletin en temel gérevi miimkiin oldugunca bireylere 6zgiir ve mutlu yagama
hakk1 sunmaktir.

4. Bireylerin mevcut potansiyellerine ve karar verme yeterliliklerine giiven
duyulur.

5. Kendi arasinda orgiitlenme yoluyla gruplar olusturan bireyler diisiince ve ifade
Ozgirliiklerini kullanirlar.

6. Siyasi partiler demokratik sistemlerin temel unsurlaridir.

7. Bireylerin egemenlik haklarini sectikleri temsilciler yoluyla sagladiklari temsili
katilim mevcuttur.

8. Karar verme ve politika belirleme gibi haklar cogunluga aitken, azinliklar da
elestiri yapma, inceleme ve degerlendirme haklarina sahiptir.

9. Demokraside cogunlugun kararlarinin dogruluguna inanilmalidr.

10. Bireylerin kendilerine ve diger bireylere giiven duymasiyla yiiriitiilen bir
sistemdir.

Demokrasi; 6zgiirliik, esitlik, etkin karar alabilme, insani yonetim, dayanisma, baris
yanlis1 olma, bireysel yararlar, toplumsal yararlilik, ortak yararlar ve ihtiyaglarin
karsilanmas1 gibi temel degerlerin olusturdugu ve bu degerleri gelistirdigi diisiiniilen bir
olgudur (Yildirim, 1993: 20). En kisa haliyle demokrasi 6zgiirliiglin kurumsallagsmast
olarak tanimlanabilir. Ancak egitim, is hayati, saglik, haberlesme ve iletisim, hak arama
gibi ozgiirliiklerin yan1 sira demokrasiler i¢cin en 6nemli unsurlardan bir tanesi kuskusuz

diisiince dzgiirliigiidiir. Ozgiir diisiinceyi simirlandiran toplumlarda demokratik bir
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diizenden s6z etmek dogru olmaz. Kurumlarin, 6rgiitlerin, yontemlerin, tekniklerin biitiinii
olan demokrasi, 6zerklik anlaminda bir deger olarak algilanan 6zgiirliik temeline
dayandirilmistir (Selguk,1999: 23).

Demokrasinin en temel ilkelerinden bir tanesi de esitliktir. Esitlik gibi goreli bir
kavrami tek bir boyutla sinirlamak miimkiin degildir. Yasalar 6niinde tiim yurttaslarin esit
olmasi1 hukuksal, yurttaglarin segme ve se¢ilme haklarinin esitligi ve tiim yurttaglarin ayni
olanaklardan yararlanabilmeleri (Kapani, 1993: 12) ise firsat esitligidir. Ayrica tim
bireyler i¢in sosyal ve ekonomik esitlik de ¢agdas demokrasiye gore goreli olarak
diizenlenmektedir. Ekonomik esitlik ilkesi tiim bireylerden mali giicii dogrultusunda vergi
alinmasi ile 6rneklendirilebilir (Serim, 1994). Kisacas1 demokratik devletlerde, yurttaslar
devletin sagladigi her tiirlii hizmetten dil, din, etnik koken, felsefi inang, egitim diizeyi,
yas, cinsiyet, siyasi ve ideolojik goriis farki gozetilmeden yararlanmakta (Demir,2010), her
tiirlii siyasal, hukuksal veya sosyal hizmet bireylere esit bir sekilde uygulanmaktadir.

Demokratik sistemlerin vazge¢ilmez ilkelerinden biri de siyasal temsildir. Temsil
kavraminin siyasal alana uygulanmasi sonucu halk “temsil olunan kisi”, halkin sectigi
kisiler de “temsilci” olarak kabul edilmistir (Gozler, 2002:117). Siyasal temsil ilkesiyle her
tiirlii goriis ve ideoloji devlet yonetimine sinirlandirilmadan katilabilmekte, temsil ettikleri
kitlenin diisiincelerini ifade edebilmekte, hak ve 6zgiirliiklerini savunabilmektedir.

Tiim tanimlamalardan anlasildig: tizere demokrasiyi yalnizca orgiitsel bir
diizenleme olarak gérmek yeterli degildir; demokrasi onur, fikir ve inang gibi insani
degerleri oldukca 6nemli géren ve devamli yeniden tireten bir hayat bi¢imi olarak
aciklanmaktadir (Bliyiikdiivenci, 1998).

Demokrasi tanimlamalari 151¢1nda incelendiginde vazgecilmez temel ilkelerle
isleyen bir siyasal sistem olarak nitelendirilmektedir. Tipki demokrasi tanimlarinda oldugu

gibi demokrasinin temel ilkeleri i¢in de farkli goriisler bulunmaktadir. Ancak genel
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anlamiyla bir demokratik sistemde bulunmasi gereken temel ilkeleri su sekilde
siralayabiliriz (Yesil, 2002: 10):

* Hukukun tstiinligii

*  Cogulculuk ve katilim

= Ulusal egemenlik

» Siyasal esitlik ve 6zgiirliik

= Siyasi partilerin varligi

= Secim ve temsil

2019 yi1linda merkezi Londra’ da bulunan, uluslararast iliskiler ve ekonomi
dergisiThe Economist’ in diinyadaki 167 iilkenin demokrasiyi uygulama durumlarini tespit
ederek secim siireci ve ¢cogulculuk, sivil dzgiirliikler, devlet fonksiyonlari, politik katilim

ve politik kiiltiir kategorileri araciligiyla bir demokrasi indeksi olusturmustur.

Demokrasi indeksi olusturulurken sivil 6zgiirliiklere ve temel siyasi 6zgiirliiklere
sadece saygl duymakla kalmayip, ayn1 zamanda demokratik ilkelerin gelismesine elverigli
bir siyasi kiiltiir tarafindan da destek verilen uluslar seklinde tanimlanan iilkeler tam
demokrasi uygulayicilar olarak listede en iist siralarda, se¢imlerin adil ve 6zgiir oldugu ve
temel sivil 6zgiirliiklerin onurlandirildig: ancak sorunlar olabilecegi iilkeler kusurlu
demokrasiler olarak belirtilmekte, diizenli se¢im hileleri olan ve adil ve 6zgiir demokrasi
olmalarmi engelleyen uluslar karma rejimler olarak adlandirilmakta ve siyasi ¢ogulculugun
ortadan kayboldugu veya son derece sinirli oldugu uluslar ise otoriter rejimler olarak
listenin alt siralarinda yer almaktadir. En yiiksek demokrasi indeksi 9,87 ile Norveg

olurken, 1,08 puanla listenin en alt iilkesi Kuzey Kore olarak belirlenmistir.
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isleyen demokrasi [J] 9.01-10 [} 8.01-9
Kusurlu demokrasi []7.01-8 [] 6.01-7
Karma rejim[ 5.01-6 [ ]4.01-5
Otoriter rejim [] 3.01-4 [} 2.01-3[J0-2  Bilgi yok []
Sekil 3. Diinya demokrasi haritasi 2019(Wikipedia, 2021a)

Demokratik egitim. Demokratik egitim, bireysel 6zgiirliiklerin egitim sistemi
icerisinde gelismesiyle ortaya ¢ikmig bir kavramdir (Morrison, 2008). Egitim ancak
demokrasinin temel niteliklerini tagiyan demokratik bir ortamda yiiriitiiliirse amacina
ulasabilir (Yazict, 2011).

Demokratik egitime dair 7 6nemli unsur bulunmaktadir (Pearl&Knight, 2000; akt.
Oztiirk, 2013)
1.Onemli bilgiye karar verilmesi,
2.Egitim otoritesi,
3.Uyelerin surece dahil edilmesi ve siralama,
4.Haklarin tanimlanmas1 ve uygulanmast,
5.Baskasinin hayatin1 etkileyebilecek karar siireglerine katilim saglanmasi,

6.Esitlik,
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7.En etkin ve ideal 6grenme cevresi.

Demokratik egitimde, egitim siirecinde bireysel hak ve dzgiirliikkler demokrasiye
dair tiim ilkelerle birlikte egitim programlari i¢inde yer almakta ve dgrencilere, ortiik veya
acik bir sekilde kazandirilmaktadir (Cirak, 2009). Bu egitim programlari, geng bireylerin
demokratik ilke ve degerleri yasantilarina gegirmelerini saglayarak toplumun da
demokratik kurallari i¢sellestirmesine dnciiliik etmektedir. Egitim sistemi bu yoniiyle;
toplumsal diizeyde esitlik, cesitlilik, katilim, tercih ve uyum saglama gibi demokratik
degerleri kazandirmaktadir. Demokratik egitimle birlikte bireyler, tim bu ilke ve
degerlerin yani sira ileri goriiglii olma, dogru ve rasyonel kararlar alma gibi yasantilari igin
olduk¢a 6nem tagiyan becerileri kiigiik yaslardan itibaren edinmektedirler
(Erwin&Kipness, 1997). Ayrica demokratik egitim 6grenciler ve gruplar arasindaki
cesitliligi kabul ederken bu ¢esitlilikle biitiinlesmeyi gerceklestirmekte, bireyler arasi
iletisim, etkilesim ve iliskileri gii¢lendirmektedir (Dewey, 2008).

Demokrasinin 6grenciye kazandirdig: nitelikler su sekildedir (Biiylikkaragoz, 1990:
161):

= Bireylerin tutum ve anlayis oriintiilerini demokratik bir yasant1 saglayacak bigimde
gelistirmeye caligmaktadir.

= Bireyleri demokratik bir yasantiy1 stirdiirmeye yonelik hazirlamaktadir

= Bireyleri basarili bir hayata hazirlamak i¢in konu alanlarin1 uygulamali bir bi¢imde
kullanmaktadir.

= Bireylerin 6grenmesini saglayacak olan zihinsel yetileri ve kalic1 davranig
degisikliklerini olusturmaktadir.

= Bireyler i¢in toplumsal hayatta kazang saglayacak yasantilar olusturmaktadir.

= Bireylerin ¢evreleriyle iliskilerine yonelik deneysel etkilesim gerceklestirmektedir.
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=  Grup halindeki bireylerde bilingli olma ve kendini denetleme aliskanligi
gelistirmektedir.

= Kolektif caligmaya dayal1 bir tutum olusturmaktadir.

»  Ogrencilerin bireysel gelisim ve grenmelerini yonlendirmelerine yarayacak gaba,
yetenek ve faydaciligi vurgulamaktadir.

= Bireysel farklilik ve yeteneklere gore farkli yasantilar sunmaktadir.

» Geng bireyler; karar verme, planlama, 6z disiplin saglama, olay ve olgular1 analiz
etme, degerlendirme ve 6grenme etkinliklerinde uyumlu olmaya yonlendirilir.

» lgi ve isteklere gore giiliime saglamaktadir.

= Bireyler, yetigkinlere ait kiiltiirle birlikte kendi kiiltiirlerini de olusturma ¢abasina

girmektedirler.

DEMOKRATIK EGITIM
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Sekil 4. Demokratik egitim (EKici &Duran, 2020° den uyarlanmistir)
Demokrasi, okulda ve toplumda, birtakim haksizliklara kars1 bireylerin korunmasini
da saglamaktadir. Demokrasi, demokratik ilke ve degerlerin hayata gegirilmesi sayesinde
ogrenilebilmektedir. Egitimin yiiriitiildiigli yer olan okullar ise, demokrasi uygulamasinin

yapildig bir alandir (Apple &Beane, 1995). Bu yoniiyle 6nce okullarin demokratik olmast
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onemlidir. Egitim ortaminin, demokratik degerler temelinde yonetilmesi, demokratik bir
okul ve smif ortaminin saglanmasi ve okulda demokratik bir egitimin gerceklestirilmesi
gerekmektedir (Karakiitiik, 2001; Yilman, 2006). Ote yandan bireylere demokrasiye dzgii
kavramlar olan 6zgiir ifade, esitlik, hosgorii ve anlayis yerine baski, sinif¢ilik ve zorlamaya
dayal1 egitim vermek, bireyin {ist beyin fonksiyonlarinin devre dis1 kalmasi nedeniyle
ogrenmeyi gergeklestirmesini oldukca gii¢ hale getirmektedir. Norofizyolojik alanda
yapilan arastirmalar da gostermektedir ki en verimli 6grenme demokratik ilke ve degerlerle
kusatilmis bir grenme ortaminda saglanmaktadir (Ozkurt, 2018). Bu durumun
gerceklesmesi, hiyerarsideki en iist kurumdan baslayarak egitim sistemi ve okula iliskin
tlim paydaslarin ideal bir demokrasi anlayisini i¢sellestirip uygulamasina baglidir.

2.3.2. Siyasal sistemler ve egitim sistemlerinin amaglari. Biitiin siyasal
sistemlerin varliklarinin stirekliligini saglamak i¢in belirledikleri temel amaglari mutlaka
vardir. Bu amaglarin gerceklestirilebilirligi Aristo tarafindan dogas1 geregi siyasal bir
varlik olarak tanimlanan insanla sik1 bir sekilde iligkilidir. Bireyin ve toplumun belirli
amaclar dogrultusunda yetistirilmesini saglayan egitimin ve toplumu diizenleyerek
toplumsal birligi saglayan siyasetin merkezinde insan oldugu diisiiniiliirse egitim ve siyaset
arasinda cift yonlii bir iliski oldugu goriilmektedir. Egitim siyasal yapilar lizerinde biiyiik
bir etkiye sahip olmakla beraber siyasal yapilar da egitim {izerinde daima s6z sahibi
olmustur (Reboul, 1991).

Bilindigi tizere egitim devlet tarafindan planlanan, gézetilen ve denetlenen bir
hizmettir. Toplumsal birligin ve siyasal diizenin siirekliliginin saglanmas1 amac1 altinda
egitim her donemde yonetimi iistlenen siyasal sistem tarafindan kontrol altinda tutulmus,
kendi ¢ikarlariyla ortiisen ideolojik hedefler ortiik ya da agik bir sekilde egitim kanaliyla
bireylere sunulmustur. Bu siyasi amaglarin en 6nemlisi mevcut siyasal sisteme itaat ve

sadakati saglamanin yani sira kendi liderlerini se¢ip yetistirmek olmustur (Tezcan, 1991).
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Egitim; bireylerin siyasal biling diizeylerini artirarak onlarin siyasal tercihlerini
olusturmalarina katki saglayan bir olgudur (Altan, 2011). Bireyler egitimle; siyasal alana
yonelik belli bir biling kazanarak, siyasal tercihlerinin olusumuyla birlikte devletin yapisi
ve isleyisiyle ilgili daha fazla bilgi ve beceri edinecek, siyasette daha aktif bir katilim
saglayacaklardir. Genelde egitim, 6zelde ise egitimin kurumsallastig1 yer olan okul,
politika ve egitimin ortak paydasidir. Okul bireylerin tekrar tekrar yeniden bigimlendigi bir
kurumdur ve mevcut sosyo-politik-kiiltiirel yapinin siirekliligi i¢in kilit bir gorev
istlenmektedir (Aka, 2009).

Aslina bakilirsa bu goriisiin gegerliligi giiniimiizden ¢ok dnceye dayanmaktadir.
Yaklasik 2400 y1l 6nce yasamis ve hala bilinen en biiyiik diisiiniirlerden biri olan Platon
devletin birliginin ve toplumsal devamliligin saglanmasi i¢in egitimi bir ara¢ olarak
nitelendirmis; egitim siirecinde gocuklara kazandirilacak her tiirlii bilgi ve becerinin,
siyasal diizenin korunmasini saglamaya ve siyasal giicii elinde bulunduranlara itaat edip
onlarin emirleri dogrultusunda hareket edecek yurttaslar yetistirmeye yonelik olmasi
gerektigini savunmustur. Yine Antik Yunan diisiiniirlerinden Aristo Politika adl1 eserinde
egitimin devletin siirekliligini saglamaktaki roliiniin altin1 ¢izmis, egitimin kamusal bir
hizmet olarak devletin ¢ikarlarina gore kurgulanip uygulanmasi gerektigini aktarmistir
(Torku, 2005).

Tiim bunlardan yola ¢ikarsak egitimin belirgin derecede one ¢ikan amaglarindan
biri de mevcut diizenin destekg¢isi olan bireyler yetistirmektir diyebiliriz. Siyasal sistemin
amaclarimi gergeklestirmek iizere mevcut diizenin destek¢isi olan bireylerin yetistirilmesi
gereksinimi, daima siyasetin egitim iizerindeki etkisini 6nemli kilan itici bir giic olmustur.
Bu durum egitimin siyasal islevinin bireylerde ve topluma uyum ve birliktelik duygusu
gelistirmek olarak da yorumlanabilir (Yesilorman, 2003). Egitim ayn1 zamanda; gelisen

diinya ile birlikte degisim gdsteren toplumsal yapiy1 kontrol altinda tutarak, deneyimlerin
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stirdiiriilmesine ve yaratilmasina yonelik bilingli ¢aba olarak siyasal bir ara¢g konumundadir
(Russel, 1995). Bu acidan bakildiginda egitimin mevcut siyasal giicii kabul ettirerek
sistemin siirekliligini saglayan ve bunu da biiyiik dl¢iide okullar araciligiyla gerceklestiren
bir eylem oldugunu soyleyebiliriz (Ornstein&Hunkins, 1988). Siyasal bir arag olarak
egitim, yonetsel eylemleri sistemli ve siirekli kilmak amaciyla bireylere istenilen
davranislart kazandirir (Brown, 1970). Egitim, bireylerde siyasal bilin¢ olusturulmasinda,
paylasma ve is birligini temel alan bir toplum yaratilmasinda ve bireylere etik degerlerin
onemsendigi bir diizenin kurulmasinda en etkili araclardan biridir (Baker, 1995).

Egitim, bireyi toplumun beklentileri ¢er¢evesinde egiterek topluma uyum
gostermesini saglamaktadir (Korkmaz, 2019). Toplumsallagsma olarak adlandirdigimiz bu
stirecte birey, i¢inde yer aldigi toplumun degerlerini ve kiiltiiriinii 6grenerek
icsellestirmekte, toplumsal rollerini yine egitim yoluyla 6grenerek toplumun bir ferdi
haline gelmektedir (Akin, 2013).

Toplumsallagsma siirecinde onunla yakindan iligkili olarak gelisen ve bireyin,
styasal sistemin kiiltiirinii 6grenme ve i¢sellestirmesi olarak tanimlanan siyasal
toplumsallasma ortaya ¢ikar. Siyasal toplumsallagsma, toplumsallagsma olgusunun ayrilmaz
bir pargasi ve alt kiimesidir (Kaplan, 2013). Siyasal toplumsallasma, bireylerin siyasal
egilimlerinin olusturulmasinda, tutum ve davranis kazanmalarinda 6nemli roller {istlenir
(Dawson&Prewitt, 1977). Siyasal toplumsallagsma yoluyla toplum, belli bir toplumsal
grubun degerlerini, inan¢larini ve davranis kodlarini edinerek o toplumsal gruba ait siyasal
yapiyla biitlinlesir. Nitekim bu dogrultuda diisiiniildiigiinde siyasal toplumsallagsma ayni
zamanda ister dogrudan dogruya, isterse goriiniiste siyasal olmayan, yine de siyasal a¢idan
anlamli mesajlarin dolayli olarak iletilerek siyasal bilginin her tiirlii iletisimini ve siyasal
degerlerin olusumunu igeren (Greenstein, 1965) siyasal egitimle es anlamli olarak

yorumlanabilir (Kaplan, 2013). Egitimin siyasal toplumsallagsma {izerindeki bu etkisi,
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mevcut siyasal sistemin toplumu kurgulama noktasinda egitimi aragsallastirmasina yol
acmustir. Egitim, pek ¢cok toplumsal sinif ve ideolojinin gii¢ aygit1 haline gelmis, bireyin
dogustan getirdigi giiclerini gelistirerek onu mutluluga ulastirmay1 gaye edinmekten ¢ok,
siyasal yapiy1 korumaya ve siyasal diizenin devamliligini saglamaya odaklanmistir (Russel,
1969).

Egitimin bireyin gelisimi ve mutluluguyla ilgili olarak tanimlanan rollerinden
uzaklasarak siyasi amaglara ve ayn1 zamanda sosyal idealleri gerceklestirmeye hizmet
etmesine yonelik atilan bazi adimlar 6nemli aksakliklarin ortaya ¢ikmasina yol agmustir.
Egitimin donemlik politikalara ara¢ ve malzeme olmasi egitim kurumlarinda ve
faaliyetlerinde yapilan kontrolsiiz degisiklikleri de beraberinde getirmistir. Egitim;
sonucunu gérmek i¢in sabir, istikrar ve zamana ihtiya¢ duyulan bir siirectir. Planlanan ve
uygulanan egitimin amacina ulasip ulasmadigini1 gézlemlemek uzun bir siire¢ gerektirir.
Oysa yapilan bir yeniligin sonucunu gérmeden uygulamadan kaldirilan degisiklikler
ilerlemelere entegre olunamayacakbir egitim anlayisi olusturmustur. Dolayisiyla siyasi
amaclarla yapilan cogu degisiklik istikrarin1 koruyamamis, boylelikle amacina ulasamadan
yeniden degisiklilige ugramistir. Bu duruma 6rnek olarak, donemin sosyal ve ekonomik
gereksinimlerini karsilamasina ragmen kisa siirede kapatilan ve cumhuriyet tarihinde ¢cok
onemli bir yer tutan koy enstitiileri de gosterilebilir. Kby enstitiileri; cumhuriyetin
kurulmasiyla birlikte uygulamaya konan ilke ve inkilaplarin kdylerde yasayan
insanlartarafindan benimsetilmesini ve hayata gegirilmesini saglayacak 6gretmen yetistiren
kurumlar olarak 1940 yilinda 3803 sayili Koy Enstitiileri yasasinin TBMM’den gegmesiyle
acilmistir. Bu egitim kurumlarinda toplumun; Cumhuriyetin getirdigi yeniliklere uyum
saglamasi, okur-yazarlig artirma ve temel matematik becerilerini gelistirmenin yani sira
Cumbhuriyet vatandasi olma bilinci de olusturulmaya ¢alisiimistir (Ozkan, 2008). Ayrica

koy enstitiilerinin 6ne ¢ikan bir baska misyonunun da kirsal kesimde yasayan bireylere
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ulus bilincini telkin etmek oldugu da belirtilmektedir (Kartal, 2008). Ancak siyasi ve
ideolojik amaclara hizmet ettigi yoniiyle elestirilen kdy enstitiileri ¢ok uzun dmiirlii olmay1
basaramamuis, bir baska siyasi amaca hizmet eden uygulamalara yerini birakarak 1954
yilinda kapatilmistir.

2.4. Ekonomik Sistemler ve Egitim Sistemleri Arasindaki fliskiler

Devlet adin1 verdigimiz orgiitler var olmadan 6nce egitim kavrami bireysel
ihtiyaclardan yola ¢ikilarak bigimlendirilen; bireyi donemin gereksinimlerine gore kendisi
icin gelistiren bir siirecken; niifusun artmasi ve medeniyetlerin gelisiminin ivme kazanmasi
sonucu insanlik daha genis cografyalara yayilmis olup egitim kavrami toplumsal bir nitelik
kazanmaya baglamistir. Yine insanin bireysel gereksinimlerini karsilamaya yonelik her
tiirlii beceri ve 6gretiyi kazandirma amaci giiden egitim bu kez devletin liretim-tiiketim ve
harcama gibi siirekliligine ve giiciine olduk¢a 6nemli katk: saglayacak olan bir anlayisla
var olmustur. Siyasal sistemlerin ortaya ¢ikmasiyla birlikte egitimin ekonomi ile iligkisi
giiclenmis ve egitimin amaglar1 ekonomik bir boyut kazanmistir. Mikro diizeyde bireysel
gelir miktarin belirleyen egitim, makro diizeyde ekonomik biiyiimeyi ve kalkinmiglik
diizeyini karakterize etmektedir (Govdeli, 2016). Devletlerin giiciinii ve etkisini
belirlemede ekonomi unsuru belirleyici olmus, giinden giine bu etki artarak deger
kazanmistir. Siyasal sistemlerin kendi varligini korumasi, giiclendirmesi ve siirdiirmesi i¢in
ekonomiye baglilik her donem katlanarak anlam kazanmistir. Bu iliskiyi daha 6nce fark
eden toplumlar diinya diizenini bi¢cimlendirip yonetmekte sdz sahibi olmuslardir. Ayrica
ekonomik kaynaklar i¢inde egitim i¢in yapilan harcamalar siirdiiriilebilir bir ekonomik
biiyiime i¢in 6nemli rol oynamaktadir. Egitime ayrilan biitce uzun vadede iilke
ekonomisine dnemli tasarruflar saglamaktadir. Egitimli insanlarin yasadigi toplumda kamu
kaynaklar1 verimli ve etkili olarak kullanilmakta, bu durum kalkinmaya katki
saglamaktadir (Calcali, 2019). Toplumda egitimli kitleyi artirmak i¢in egitime yapilan

yatirimlarin da artarak siirekliliginin saglanmasi gerekmektedir. Egitim harcamalari iilkede
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daha kaliteli ve nitelikli bir egitimin yiiriitiilmesi i¢in 6nemli bir fonksiyon saglar. Bagka

bir ifadeyle egitim hizmetleri i¢in yapilan harcamalar; gelirin yeniden dagiliminda bir arag

olmakta, ekonomik biiylime, kalkinma ve ekonomik istikrarin saglanmasinda dnemli bir

gorev Ustlenmektedir (Karaarslan, 2005). Ayrica egitim harcamalari, gelismis olan

tilkelerin gelisim diizeylerinin nedenini, gelismekte olan iilkelerin ise geride kalma

nedenlerini gosteren bir faktordiir (Durmus, 2017). Arastirma kapsaminda incelenen

iilkelerin toplam kamu harcamalarina oranla egitim harcamalar1 yiizdeleri asagidaki sekilde

verilmistir:

Ulke Ad1 2014 (%) | 2015 (%) | 2016 (%) | 2017 (%) | 2018 (%) | 2019 (%)
Almanya 11,2 10,9 10,9 11,0

ABD 13,45

Avustralya 10,4 10,7 10,9 11

Brezilya 15,4 16,2 15,9 16,5

Finlandiya 12,3 12,4 12,3 11,9

Fransa 9,6 9,6 9,7

Gliney Afrika 18,7 18,0 18,7 18,9 19,5
Hindistan 14

Hollanda 12,2 12,3 12,8 12,2

Ingiltere 13,7 13,8 13,8 14,2

Iran 19,7 18,6 19,3 20,0 21,1
Ispanya 9,5 9,8 9,9 10,2

Israil 14,9 15,5 15,5 15,7

Isveg 15,3 15,5 15,7 15,8

Italya 8,0 8,1 7,8 8,3

Japonya 9,1 8,4 8,4

Kenya 17,1 16,7 17,4 17,7 19,1
Meksika 18,8 19,0 17,9 17,6

Nepal 18,3 16,9 19,2 17,1 14,1
Polonya 11,6 11,5 11,3 11,1

Rusya 11,5 10,9 11 13,5

Singapur 19,9

Sili 19,9 19,6 21,2 21,3

Tanzanya 17,3 24,4 20,6
Tiirkiye 12,83 12,74 13,13 12,83
Uganda 10,9 12,1 114 12,5 10,9

Sekil 5. Bazu tilkelerin toplam kamu harcamalart i¢inde egitim harcamalari
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(The World Bank, 2021)

Sekil 5 incelendiginde Singapur ve Isveg gibi egitim ve kalkinma diizeyi yiiksek
iilkelerin yam1 sira Kenya ve Iran gibi gelismekte olan iilkelerin toplam kamu harcamalar
icinde egitim harcamalarinin oraninin yiiksek olmasi dikkat cekmektedir. Ancak bu oranlar
iilkeler agisindan farkli anlamlar tagiyabilir. Kamu egitim harcamalarinin toplam kamu
harcamalar1 i¢erisindeki oraninin artmasi, o iilke i¢in egitim harcamalarinin toplam
harcamalardan daha hizli arttig1 anlamini tasiyabilir (Tosuoglu, 2014). Bu durum;
gelismekte olan iilkelerin kamu harcamalarinin biiyiik bir kisminin okuryazar niifusa gore
okullagsma oraninin artirilmasi ihtiyacina ve okul yapimina ayrilan biit¢eye baglanabilir.
Bunlara ek olarak egitim sisteminde esitligin saglanmasi i¢in kamu egitim sistemi
icerisinde 6grencilere saglanan mali desteklerin de bu oranlarin belirlenmesinde biiyiik
onemi bulunmaktadir.

Egitimin ekonomiye olan etkisi Korkmaz’ a (2006) gore su sekilde belirlenmistir:

1. Egitim, ekonominin tiretime katki baglaminda gereksinim duydugu insan giiciinii
yetistirir.

2. Diger taraftan egitime dair hizmetlerin isleyisinde ve egitim hizmetinden
faydalanmanin belirli bir maliyeti vardir.

3. Devletin egitim hizmetini saglamak i¢in planladig: sekilde harcama yapar.

4. Egitimin hem bireysel (mikro) hem toplumsal (makro) diizeyde gelir olusumuna
etkisi vardir.

5. Egitim arz1 ekonomiyle yakindan iliskilidir.

6. Egitim talebi ekonomiyle yakindan iliskilidir.

7. Egitim verimlilik ile yakindan iligkilidir.

8. Egitim hizmetinin iiriin olma 6zelligi vardir.

9. Egitimin finansman bakimindan iligkisi mevcuttur.
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Ekonomiye gore egitimin amaci, insana bir meslegin bilgi, beceri ve tekniklerini
ogreten olumlu davraniglar kazandirmak ve onu daha iiretken hale getirmektir. Siyasal
sistemlerin ulagsmak istedikleri medeniyet diizeyine ulasmasinda belirleyici rol oynayan
egitim, lilkenin toplumsal refahini saglayan en 6nemli araglarindan biridir (Kiigiik, 2012).
Egitim, bireye hayatini siirdiirebilecegi bir meslek kazandirmaya yonelik bilgi ve beceriler
kazandirir, bireyleri yeteneklerine gore bir meslege hazirlar. Bireyler almis olduklar
egitim sonucunda zihinsel ve fiziksel anlamda yeterlilik kazanarak (Adem, 1981:409-505)
hem toplumun kalkinmasina hizmet eder hem de kendi ekonomisini yonetecek nitelige

sahip olur.

Siyasal sistemlerin demokratiklesmesi, hukukun bagimsizlig1 ve isleyisinin
demokratiklesmesi; bireylerin yasam kalitesini artiran anahtar unsurlardir. Bu isleyislerin
yerini bulmasi ise ancak toplumdaki bireylerin belirli bir egitim seviyesinde olmasini
gerektirir. Yani iilkenin diinyayla biitiinlesmesini saglayabilecek bir kalkinma i¢in hem
gozlenebilen 6geleri igeren maddi anlamda sahip olunan sermaye, hem de bireyin birtakim

ozelliklerini i¢inde barindiran beseri sermayenin niteliginin diizeyi olduk¢a dnemlidir.

2.4.1. Ekonomik kalkinma ve ekonomik boyuta iliskin yaklasimlar. Ekonomik
kalkinma, toplumsal ve kiiltiirel 6gelerin yani sira ekonomik biiylimeyi de i¢eren genis bir
kavramdir. Kisi basina diisen milli gelirin artmasinin yaninda, genel olarak tiretim
faktorlerinin etkinlik ve miktarlariin degismesi, endiistri kollarinin milli gelir ve ihracat
icindeki paymin artmasi gibi degisiklikler, kalkinmanin temel unsurlaridir (Gilinkor, 2017).
Ulkelerin kalkinabilmesi i¢in o topluma iliskin birtakim asgari kosullarin yerine getirilmesi
gerekmektedir. Bu kosullar1 su sekilde siralayabiliriz: siirekli ve istikrarl bir siyaset
ortami, yiiksek ulasim olanaklari, iyi bir iletisim ve finans ortami, yeterli ¢apta egitim
seviyesi (Tas & Yenilmez, 2007: 159). Baska bir degisle, bir tilkenin kalkinmiglik

gostergeleri arasinda, egitim diizeyinin 6zel bir yeri ve 6nemi vardir. Yiiksek kalkinma
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diizeyine sahip iilkelere bakildiginda egitim hizmetleri i¢in daha fazla kaynak ayrildigs,
egitimin siiresinin daha uzun oldugu ve bireylere verilen egitimin daha nitelikli oldugu

goriilmektedir (Altinisik& Peker, 2012).

Egitimin ekonomik boyuta etkisi insansermayesi kuraminin yani sira eleme
hipotezi, kuyruk hipotezi ve radikal yaklasim seklinde incelenmektedir (Psacharopoulos ve

Woodhall, 1986: 31-52).

2.4.1.1. Insan sermayesi kurami. Kalkinma sadece fiziki iiretim araclarryla
saglanabilecek bir durum degildir. Insan faktoriine ya da insan giicii kaynaklarmin
gelistirilmesi iizerine yapilacak yatirimlara baghidir. Insan sermayesinin niteliginin
artirllmasinin sosyal ve yapisal degismeyi hizlandirici ve iiretim diizeyini artiran 6nemli
etkileri bulunmaktadir. Ayrica kalkinma, gelismekte olan iilkelerin en dnemli
sorunlarindan biridir. Diinya niifusunun yaklasik tigte ikisinin gelismekte olan tilkelerde
yasadig diisiiniiliirse bu sorun ayn1 zamanda bir diinya sorunu olarak da gériilebilir. Iyi
egitilmis insan giiciine sahip olan {ilkeler daha hizl1 kalkinmaktadir. Japonya ve Almanya
bunun en iyi 6rnekleridir. Egitimin toplumsal baris ve diizeni saglamanin yani sira toplum
ve uygarligin gelismesinde ve ekonomik kalkinmanin saglanmasinda da 6nemli etkisi
bulunmaktadir (Altinisik& Peker, 2012). Bu noktada tizerinde durulan en 6nemli kavram
“insan sermayesi” dir. Bu kavramsa kendisini olusturan egitim sistemleriyle yakindan

iliskilidir (Giinkor, 2017).

Insan sermayesi kuramu, bireylerin gelir diizeylerini ve refahlarii ileriye tasimak
amaciyla bizzat kendilerine yatirim yapmalari olarak ifade edilebilir (Eide & Showalter,
2010: 27). Baska bir bigimde aciklanacak olursa insan sermayesi, bireylerin sahip olduklari
egitim durumu araciligiyla onlarda gizil olarak olusan gii¢ ve edindikleri beceri ve

potansiyelin sentezi olarak goriilebilir (OECD, 2007).



50

Insan sermayesi kurami1 insana yapilan yatirimin kalkinma siirecini hizlandirmaya
yonelik etkili bir giicli oldugunu 6ne siirer (Schultz, 1971: 24). Ciinkii insan sermayesi
yoluyla emegin niteligi artmakta ve buna bagli olarak mal ve hizmet miktariyla birlikte

ulusal gelir de artmakta, teknolojik gelisim hiz kazanmaktadir.

Sosyolojinin kurucusu olarak bilinen iinlii diisliniir ve iktisat¢1 Saint Simon egitimin

kalkinmaya iligkin 6nemini su sekilde aciklamstir:

“Fransa’daki tiim tibbi malzemeler bir gecede yok olsa ayn1 diizeye 6 ay i¢inde geri
gelebilirim, ancak tiim doktorlar ortadan kaybolsa bugiinkii durumuma ancak bir

asir sonra ulasabilirim” (Adem, 1993:39).

Yine baska bir is insan1 Amerikali Henry Ford tarafindan ayn1 goriis su sekilde

ifade edilmektedir:

“Makinelerime ve fabrikalarima zarar verin ama ¢alisanlarimi bana birakin. En kisa

zamanda var olan servetime tekrar sahip olurum” (Adem, 1993:39).

Insan sermayesi kuramina gore bu yatirnmin bireysel ve toplumsal getirileri vardir.
Ornegin egitim diizeyi yiiksek olan kisinin iletisim becerisi yiiksek olur ve bu sosyal
acidan yarar saglar. Iyi egitimli bireylerin saglik agisindan farkindalik diizeyi fazla olur ve
bu durum kendine iyi bakarak zararh aliskanliklardan kaginmasi demek olur ki bu durum
saglikla ilgili olmakla birlikte hem finansal hem de sosyal pek ¢ok getirisi vardir. Egitim
diizeyi yliksek olan insanlara olan toplumsal giivenin sonucu olarak da toplumsal refah ve

daha pek ¢ok unsur insan sermayesinin etkisi altinda kalir.

2.4.1.2. Eleme hipotezi. Eleme hipotezi kuraminda egitim yoluyla bireyin
niteliginin artirilmasinin aslinda verimliligin artmadigini, ancak bireyin iiretken
yeterlilikleri bakimindan igverene ipucu saglayarak bir eleme mekanizmasi meydana

getirdigini (Woodhall, 1995) ileri siiren bir yaklagimdir. Bireye ait diplomalar, kurs
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belgeleri, uzmanlik belgeleri ve sertifikalar ise alinacak kisinin isverene kendisini daha iyi
tanitmast i¢in elinde bulundurdugu birtakim belgelerdir. Ancak bu belgeler bir bireyin isi
yapma yeterliligine sahip oldugu anlami tasimamaktadir (Govdeli, 2016). Yani eleme
hipotezine gore egitimin isi almamasi gerekenlerin ayiklandig bir filtre islevi yerine

getirdigi diisiniilmektedir (Aslan, 1998: 309-310).

Eleme hipotezinde ise alinacak bireyin sadece bilissel 6zellikleri degil, is hayatina
yonelik; zaman yonetimi, sorumluluk sahibi olma, iletisime ve kolektif calismaya acik
olma, uyum gosterme gibi nitelikleri de dikkate alinmaktadir. (Aksoy ve digerleri, 2011:
73).

Eleme hipotezi anlayisiyla derinlestirilen egitim sistemlerinin ekonomik amaci
bireyi farkl diizeylerde verimliliklerine gore siniflandirarak tanimlamaktir. Bu sayede
verimliligi yiiksek diizeyde olan bireyler belirlenmekte, bireyler uygun pozisyonlara
yerlestirilmekte ve liretimin artmasiyla ekonomik gii¢ de artmaktadir.

2.4.1.3. Kuyruk hipotezi. Bu hipotez, egitim-gelir korelasyonunu odak noktasi
kabul ederek ise alimda egitim durumu en yiiksek olandan egitim durumu en asagida
olanin siralandig bir yaklagimdir (Aksoy ve digerleri, 2011: 74). Bireyin ise alimda g6z
oniinde bulundurulacak 6nemli 6zelliklerinin belirlenmesi egitim durumunun
degerlendirilmesi neticesinde ortaya ¢ikar. Bireylerin egitim siiregleri boyunca 6grenme
becerileri daha da gelisecegi icin, kisiler egitim diizeylerine gore siralandiklarinda
kuyrugun 6niindekiler, 6grenme becerisi en yliksek olan, en nitelikli kisiler olarak ise
alinmaktadir. Kisilerin yetistirilebilirlik diizeyini belirleyen en 6nemli unsur ise egitimdir
(Yagmur, 2009). Ise alinan bireylerden en yiiksek diizeyde verimlilik beklendigi i¢in
bireyin miimkiin oldugunca gelisime ve 6grenmeye agik olmasi gerekmektedir.

2.4.1.4. Radikal yaklasim. Radikal yaklasim kurami bireyin aile gegmisi ve

bulundugu sosyal grubu temel alarak gelir dagilimindaki esitsizlikleri ifade eder. Egitim



52

sayesinde toplumda tist diizey ayricaliklara sahip sosyal siniflar her tiirlii mal ve
zenginliklerini ailenin gelecek nesillerine aktarmaktadir. Baska bir degisle egitim
sistemleri sosyal siniflar arasindaki makasi agmakta, netlestirmekte ve yeniden
iiretmektedir (Oztiirk, 2005: 34). Bu durum egitimin ideolojik boyutunu da etkilemekte,
kapitalist sisteme hizmet etmesi yOniine isaret etmektedir.

Radikal yaklasima gore igsverenlerin bireyler {izerinde kendi belirledikleri amaglara
uygun bir bicimde kontrol olusturmasi s6z konusudur. Ise alan kisilerin belirledikleri dogru
davraniglari ise alinan kisilerin gostermeleri hiyerarsik bir kontrol mekanizmasiyla
gerceklesmektedir (Unal, 1980:764).

2.4.2. Egitim-ekonomik kalkinma iliskileri. Giiniimiizde ekonomik kalkinmanin
saglanmasi ve siirdiiriilmesi, kalkinma siralamasinda her nerede olursa olsun, her iilkenin
en temel amaclarindan biri haline gelmistir. Egitim, iilkenin siyasi ve toplumsal anlamda
giic kazanarak yoksullugu azaltma, gelir dagilimini iyilestirme ve bunlara bagli olarak
baris ve istikrar1 gelistirmesi i¢in itici bir giictiir. Kalkinmada asil amag yoksullugun
azaltilmasi ve bireyin ihtiyaglarinin giderilmesidir. Egitimle artirilan okur-yazarlik oram
toplumun arastiran diislinen, lireten bireyler olmasina olanak verirken bireylerin rasyonel
kararlar alabilme (Oztiirk, 2019) yeterliligini gelistiren bir eylemdir. Ayrica egitimin
kalkinma baglaminda en verimli sekilde yonetilebilmesi i¢in toplumun egitim goren
niifusunun istihdamla dengeli bir sekilde planlanmis olmas1 gerekmektedir. Egitim,
yetistirecegi niifusu ve onlara kazandiracagi bilgi ve becerileri belirlerken iktisadi getirileri
hedeflemektedir. Yetistirilen bireyler devletin ekonomik amaglarina hizmet edecek sekilde
nitelik kazanmaktadir. Kalkinma i¢in hedeflenen nitelikte yetistirilen insan giicii devlet igin
hem tiretici hem de tiiketici konumunda olmakla beraber hem iilke ekonomisine mal ve
hizmet tireterek katkida bulunur hem de kendi hayatini iyi bir sekilde siirdiirecek yeterlilige

sahip olur (Kiziloluk, 2007).
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Demokrasinin siirekliliginin saglanmasi, siyasal istikrarin gerceklesmesi, kiiltiirel
gelisim, sug oranlarinda azalma, hosgorti, saglikli toplumun olusumu gibi temel 6gelerin
diizeylerinin belirlenmesinde egitim anahtar bir kavram goriilmektedir. Yasalarin varligini
ve ustiinligiini kabul etmek, yasalari uygulamak bireylerin belli egitim diizeyinde
olmalarini gerektirir. Demokratik kurumlarin olusumu, demokratik kurallarin iglemesi,
ancak toplumun belirli egitim diizeyine sahip olmasi ile uygulanabilirlik kazanabilir

(Altimisik& Peker, 2012).

2.4.3. Ekonomik biiyiime ve biiyiime diizeyini belirleyen temel degiskenler.
Egitim, ekonominin degisen gereksinimlerine uygun nitelikteki isgiliciiniin, yaratici
diisiince ve ileri tekniklerinin gelistirilmesine katkida bulunan bir kavramdir. Egitim,
ekonomik biiylimenin saglanabilmesi ve siirdiiriilebilmesi i¢in gerekli olan ekonomik
altyapiy1 hazirlamaktadir. Egitim diizeyinin artmasi, ekonominin insan sermayesi
birikimini de artirarak iggiiciiniin verimliligini saglamaktadir. Nitelik diizeyi gelisen
isgiicii ise bir liretim etmeni olarak toplam ¢iktiya olumlu bir etkide bulunacaktir

(Yalginkaya & Kaya, 2006).

Ekonomik biiyiime diizeyini, fiziki sermaye giicii ile birlikte insan sermayesi giicii
belirlemektedir. insan sermayesi giicii egitim ve saglik alaninda gergeklestirilen gelismeler
ile artmaktadir. Egitim harcamalarinin artmasi ve egitim kalitesinin iyilesmesi iggiicliniin
liretim yeteneginin gelismesi ve dolayisiyla gelir miktarinin artmasina yol agmaktadir

(Erdogan & Yildirim, 2009).

Ekonomik biiylimenin diizeyini belirleyen degiskenler; dogal kaynaklar, fiziki

sermaye, teknolojik gelisim ve beseri kaynaklar olarak ele alinmistir.

2.4.3.1. Dogal kaynaklar. Dogal kaynaklar tiretimin en énemli girdisi olan ve

bireylerin gereksinimlerinin giderilmesinde birinci derece dnem tasiyan unsurlaridir.



54

Ekonomik degerlerinden dolay1 Diinya siyasetinde bir gii¢ olmak isteyen her iilkenin sahip
olmak i¢in her seyi goze aldigi, biiylik caba sarf ettigi ve zaman zaman siyasal sistemlerin
catigmasina neden olan bu kaynaklarin basinda petrol, dogal gaz gibi enerji kaynaklari,
altin, demir, bor gibi pek ¢cok maden sayilabilir. Dogal kaynaklar siyasal sistemlerin her
tiirlii ekonomik girisimini besleyen, bir iilkenin gelismislik diizeyini dogru orantili olarak
etkileyen ve iktisadi faaliyetlerin vazgecilmezi olan bir unsurdur. Elbette dogal kaynaklara
sahip olmak kadar bu kaynaklar itiretim etkinliklerinde kullanmak da bir o kadar 6nem
tagimaktadir. Geligsmekte olan iilkelerden bir kismi degerli dogal kaynaklara sahip
olmasina karsilik, bu kaynaklari iiretim faaliyetlerinde verimli bir bicimde

kullanamamaktadir (Tiirker, 2000: 11).

2.4.3.2. Fiziki sermaye birikimi. Kalkinma dedigimiz kavram daha ¢ok gelismekte
olan iilkeler i¢in kullanilmaktadir. Bu anlamda kalkinma genel olarak sermeye birikimini
artirmak olarak diisiiniilebilir (Y1lmaz ve Danisoglu, 2017). Fiziki sermaye, her tiirlii
materyalde degisiklik yaparak tliretime katkisi olan ve emekle iiretilen ¢esitli tiretim
faaliyet ve araclarini icermektedir (Karagay, 2008: 10). Aletler, makineler, ulasim sistem
ve araclari, endiistriyel geregler, fabrika ve donanimlarin1 kapsayan sermaye biitiinii
diigtiniildiigiinde tiretimin artmasini saglayan nesnelerdir (Han ve Kaya, 2008: 53).
Uretimde kullanilan araglarm bir kismimin maliyeti yine iiretimi gergeklestirecek olan
materyallerden elde edilen birikimle karsilanir. Baska bir degisle kalkinmanin
endiistriyellesme, dolayisiyla sermaye birikimiyle ve sermaye miktarinin gelistirilmesiyle

olanak bulur (Kaynak, 2007: 237). Bu durum kalkinma i¢in bir 6n kosuludur.

2.4.3.3. Teknolojinin gelisimi. Dogal kaynaklari oldukg¢a sinirli olan ve temel gida
tirtinlerini ithal ederek temin eden Japonya’ nin (Erdogan, 2019:145) teknolojisi sayesinde
diinya ekonomisinde en iist siralarda oldugu diisiiniildiigiinde teknolojik gelismenin iilke

ekonomisi i¢in degeri 6ne ¢ikmaktadir. Japonya 1985 yili itibariyle teknolojiye dayanan bir
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sektor olan otomobil sanayinde Diinya iizerinde en fazla {iretim yapan iilke olmustur
(Erdogan, 2019:145). Teknolojiyi iiretim faaliyetlerinin biitiinii agisindan ihtiya¢ duyulan
bilgi, donanim ve organizasyonlarin tiimii seklinde agiklayabiliriz (Kaya, 2004: 236).
Uretim siireclerinde iiriiniin saglanmasi ve finanse edilmesiyle ilgili tiim unsurlar teknoloji
diizeyini belirler (Kibritgioglu, 1998: 5). Sermaye stok durumunun fazla oldugu gelismis
iilkelerde yenilikler daha yogun ortaya ¢ikmakta ve buna bagli olarak tiretim kalemlerinin
sayis1 ve kalitesi de artmaktadir. Ote yandan gelismekte olan iilkeler teknolojinin yetersiz
kalmasi ve ¢agin gerisinde kalmasi neticesinde ekonomik durgunluk yasamaktadir
(Karakayali& Dilber, 2010: 44). ileri teknolojiyi kullanabilen iilkeler iiretimde verimlilik
saglayarak endiistriyel gelisimlerini daha da hizlandirir. Ekonomi uzmanlari, genellikle
istihdamin verimlilikle dogru orantil1 bir korelasyon olusturdugunu, verimlilik diizeyindeki
yiikselmenin de biiyiik oranda teknolojik ilerlemelere bagli oldugu goriistiindedir.
Geligmekte olan iilkelerin kalkinma diizeylerini artirabilmeleri igin {iretim teknolojilerini

ileri diizeyde gelistirip kullanabilmeleri gerekmektedir.

2.4.3.4. Beseri kaynaklar. Beseri kaynaklar; niifus miktari, cinsiyet yapisi, yas,
egitim durumu, saglik durumu gibi hem nicel hem de nitel 6zellikleri kapsayan bir kaynak
oldugu i¢in ekonomik kalkinmanin temelini olusturmaktadir. Dahasi beseri kaynaklari
ekonomik kalkinmada rolii olan her kaynagin etkililigini ve verimliligini belirler. Bagka bir
deyisle ekonomik kalkinmayi saglayan kaynaklarin etkili verimli olmasi, beseri
kaynaklarin nitelik ve verimliligin artmasiyla saglanmaktadir (Coban, 2004: 132). Beseri
kaynaklarin niteligini olugturan her durum da yine tiim diger kaynaklarin etkililigi tizerinde
biiylik rol oynar (Yumusak, 2008: 11). Kalkinma cabasi igerisinde olan iilkeler ayn1
zamanda hizl1 niifus artig1 oranina sahiptir. Niifusun da ekonomiyi arz ve talep bakimindan
bicimlendirerek kalkinmayla siirekli bir iligki halinde oldugu bilinmektedir. Bu durum arz

yoniiyle degerlendirildiginde niifus artisinin iiretim i¢in gerekli emek hacmini artirdigi,
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talep yoniiyle degerlendirildiginde ise piyasa hacmini artirdigi gozlenmektedir (Han &
Kaya, 2008: 95).

2.4.4. Egitimin ekonomik kalkinmadaki rolii. Kalkinma kavraminin siyasal,
sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve egitime dair pek ¢ok boyutu vardir (Adem, 1993:39). Siyasal
sistemler tarafindan belirli politik stratejiler takip edilerek, toplumun {iyesi olan bireylerin
gelir diizeylerini iyilestirmek igin gergeklestirilen her tiirlii faaliyet kalkinma olarak
tanmimlanmaktadir (Oztiirk, 2005). Egitim durumu dolayl1 ya da dogrudan kalkinma
tizerinde ¢ok biiyiik etkiye sahiptir. Egitim yoluyla ekonomik kalkinmanin iiretim unsuru
beslenmekle beraber, bireyin davranislarindaki istendik yonde gergeklesen degisim sosyal
ve siyasal kalkinmada biiyiik etkiye yol agmaktadir. Egitimin bireye kazandirdigi
davranislarla sahip olunan beceriyle, makro diizeyde bakildiginda nitelikli insan giicii
belirlenmektedir. Ulkelerin kalkinmislik diizeylerini belirlemede ise nitelikli insan giicii
oranlar1 gbz oniinde bulundurulur (Colak, 2010: 110). Yani bir iilkenin gelismislik
diizeyini belirleyen sey o tilkedeki bireylerin aldig1 egitimin kalite ve niteliginin yani sira
iktisadi biiylimeye yapabilecegi katkiyla dl¢tilmektedir.

Egitimin kalkinmaya katkilar1 asagidaki maddeler kapsaminda belirtilebilir
(Erdogdu, 2004):

* QGelir dagiliminda esitsizliklerin ve yoksullugun azalmasi, kazanilan toplumsal

aligkanliklarin artmasi,

= Ekonomik gelisimi yavaglatan ya da 6nleyen geleneksel sosyal degerlerin

degisimi,

» Toplum i¢inde sosyal iliskilerden yararlanarak yardimlasma duygusu yaratma

ve sosyo-politik unsurlarda kararlilik durumuna etki saglama,

* Demokratik olma eylemlerine katki sunma,

= [slenen sug oranlarinin azalmasi,
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» Tarihsel ve dogal degerler biitiiniin ve insanliga yonelik tiim kaynaklarin
gozetilmesine iligkin hassasiyet saglanmasi,

» Egitim sistemlerinin finanse edilmesinde ortaya ¢ikan sorunlara iligkin ¢6ziim
Onerileri olusturma gibi egitimin kalkinma boyutunda bireylere ve toplumlara
sagladigi pek ¢ok katki vardir.

2.4.5. Egitimin ekonomi ve kalkinma iizerine etkileri. Egitimin ekonomik
kalkinma iizerindeki etkileri; egitimin gelir durumunu iyilestirmesi ve toplumsal refaha
etkisi, istihdam oranina etkisi, iiretime ve verimlilige etkileri, teknolojiye etkileri, diigiik
dogurganlik ve bebek 6liim hizi tizerindeki etkileri, demokrasi tizerindeki etkileri ve sug
isleme oranina etkisi seklindeele alinmistir.

2.4.5.1. Egitimin gelir durumunu iyilestirmesi ve toplumsal refaha etkisi.
Kalkinma; genel olarak gelismekte olan tilkeler ile ilgili bir ifade olmasinin yani1 sira 1970’
li yillardan beri sosyal kazanci hedef almasi nedeniyle gelir dagilimina daha ¢ok odaklanan
bir kavram olarak alan yazina girmistir (Anand&Ravallion, 1993: 133). Niifusun yoksul
olan boliimiiniin %95 ‘ini okur-yazarlig1 olmayan ve ilkokul diizeyinde veya altinda egitim
durumuna sahip olan bireyler olusturmaktadir (DPT, 2000: 16). Bireyin egitim
diizeyindeki artis onun gelirini artiran bir eylem olmakla birlikte sosyal kazanc1 artirdigi
bilinen bir siire¢ olarak degerlendirilmektedir. Buradan hareketle ¢ift yonlii bir iligkiyle
bireyin yasam standartlarinin yiikselmesi kalkinma ve ekonomik biiyiime tizerinde pozitif
bir etkiye yol agmakta, toplumsal kazancla birlikte refah seviyesi yiikselmekte, refah
seviyesinin ylikselmesi bireylerin ekonomiye giiveninin artmasina neden olmakta ve bu
durum yine ekonominin giiclenmesini ve biiylimesini saplamaktadir. Baska bir degisle
egitim durumu artan toplum zenginlesmekte, zenginlesen toplum egitime daha fazla
yatirim yapabilmektedir. Siyasal sistemlerin egitime yonelik dogru politikalar izlemesi

sahip olunan milli geliri artirmakla kalmay1p gelir dagilimindaki esitsizlikleri de azaltmaya
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yardimci olmaktadir. Bu durum {iilke ekonomisinin giderek giiclenmesine yol agmakta,
giiclenen ekonomisiyle iilke, diinyadaki giiciinii de artirmaktadir.

2.4.5.2. Egitimin istihdam oranu ile iliskisi. Egitim bireylerin gelecekteki
hayatlarii bicimlendirmek amaciyla, bireye bilgi, beceri, tutum ve deger kazandirmaktadir
(Durkaya&Hiisniioglu, 2018). Egitim bireyin niteligini artirmakta, boylelikle isgiict
niteligi de artmaktadir. Bu sayede isgiiciiniin egitim seviyesindeki artis, is bulma imkanini
artirmakta ve igsizlik oranini diistirmektedir (Cetin, 2014: 49).

Insan kaynaklari olarak da ifade edebilecegimiz insan sermeyesi iilkelerin kalkinma
diizeylerini belirleyen unsurlar arasinda en 6ne ¢ikan olarak bilinmektedir. insan
sermayesinin artirilmas1 da egitimle siki bir iliski icerisindedir. Isgiiciiniin egitimli olmast;
egitim durumu diisiik olan is giiciine gore daha fazla gelir, daha yogun bir devinim ve
istihdamin kararliligin1 saglamasi agisindan 6nemli kazanglar saglamaktadir (Mincer,
1991).

2.4.5.3. Egitimin iiretime ve verimlilige etkileri. Egitime yapilan yatirim sabir
gerektiren, ancak verimlilik diizeyi olduk¢a yiiksek olan bir yatirrmdir. Egitimin
verimlilige etkisi degerlendirilirken karsimiza ¢ikan durumlardan biri bilimsel 6gretilerin
yayginlagmasi sonucu gelisen teknoloji ve isgiiciiniin niteliginin artmasiyla meydana gelen
yeni is alanlaridir (Saylan, 2015: 144).

Rus arastirmaci S. G Strumilin’ nin verimlilikle ilgili yaptig1 ¢calismada buldugu
sonug dikkat ¢ekicidir. Caligmada ilkdgretim basamaginin is¢i verimliligini %40 artirirken,
bir iist basamak olan ortadgretimin verimliligi %102 artirdig1, yiiksek 6gretimin ise % 300
artirdig1 gdzlenmistir (Oztiirk,2005). Bu alanda yapilan pek ¢ok arastirma egitim
durumunun emegin niteliligini ve verimliligi artirmas1 yoniiyle egitim- kalkinma iligkisini
belirgin bir sekilde 6ne ¢ikarmaktadir. Malezya, Tayland ve Giiney Kore gibi tarimda

gelismis teknoloji kullanan iilkelerde ¢iftgilerin verimliligine iliskin degerlendirmeler
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yapilmis ve sonugta ciftcilerin egitim ortaminda bulundugu her yilin iiriinlerin
verimliligine %3 katkida bulundugu goriilmiistiir (Cetin, 2014).

2.4.5.4. Egitimin teknolojiye etkileri. Bir {irlinii ortaya ¢ikarmak da dahil, iirliniin
iiretim-dagitim siireglerini igeren; kisacasi bilimsel bilgiyi hayata gegiren pratik ve teorik
uygulamalarin tiimiine teknoloji diyebiliriz. Teknolojinin tanimindan da anlasilacag gibi,
egitim teknolojiyle ilgili olarak karsimiza ¢ikan her asamada bir 6n kosuldur. Diinyada
egitime onemli oranda yatirim yapan iilkeler ileri teknolojileriyle geliserek oldukca etkili
bir ekonomik gii¢ haline gelmistir. 1953 yilinda savastan ¢iktig1 zaman yoksullukla
miicadele eden Giiney Kore, egitime verdigi 6nem ve yaptig1 yatirimin neticesini bugiin en
iyi sekilde almig ve ileri teknolojiye dayali endiistrisi sayesinde diinyanin en biiyiik
ekonomik giiclerinden biri haline gelmistir. Diinyanin en biiylik ekonomilerinin teknolojiyi
en iyi kullanan iilkeler oldugu bilinmektedir. Egitim diizeyi arttikca teknolojik gelisim
artmakta, teknoloji gelistik¢e de bireylerin egitim diizeyine katkida bulunmaktadir.

2.4.5.5. Egitimin diisiik dogurganlik ve bebek oliim hizi iizerindeki etkileri.
Bireylerin almis olduklar1 egitim ortalama yasam siirelerini ve dogum oranlar1 ile yakindan
iligkilidir. Egitim diizeyinin artmasi1 dogum hizini1 diistirmekte, 6lii dogum oranini
azaltmakta ve bireylerin ortalama yasam siirelerini daha saglikli bir bi¢imde ge¢irmelerini
saglamaktadir. Bu durum bireyin ve devletin menfaatine olan sonugclar ortaya
cikarmaktadir. Gerek saglik hizmetlerine yonelik harcamalarin yiikiinii azaltmak, gerekse
niifusun dengeli siirdiiriilmesiyle birlikte insan sermayesi olarak nitelendirilen yatirimlarin
artmasina olanak saglamasi agisindan 6nem arz etmektedir. Hindistan’ da bin kiz ¢ocugu
iizerinde yapilan bir ¢calismada, kiz ¢ocuklarinin ilkégretim kademesine bir yil fazla egitim
almasiyla birlikte egitim harcamalarinin 32 bin dolar oldugu, bu bir yillik egitimin
bireylerin dogurganlik oranini azaltmasiyla 75 bin dolar, saglik hizmetlerinin kullanimini

azaltmasiyla 2 bin 300 dolar kazanca neden oldugu goriilmiistiir (Self &Grabowski, 2004:
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47-55). Bu calismada kaydedilenler egitim diizeyinin hem birey hem de devlet agisindan
sagladigi katkilar1 olduk¢a kayda deger bir bicimde gozler 6niine sermektedir. Diisiik
dogum oranlar1 insan sermayesine yapilan yatirima yapilan harcamalari azaltmakta,
boylece ailelerin ¢cocuklarina yapacagi egitim yatiriminin miktart da artmaktadir (Tamura,
2006).

2.4.5.6. Egitimin demokrasi iizerindeki etkileri. Tarihten bu yana var olan siyasal
sistemler incelendiginde egitim, demokrasi ve ekonomi {igliisiiniin birbiriyle yakindan
iligkili kavramlar oldugu, hatta bu ii¢ 6nemli kavramin iliskisini goz ardi eden devletlerin
gerek yonetsel gerek ekonomik gerekse sosyal zorluklarla miicadele ettigini gérmek
miimkiindiir.

Egitim demokratik diislince ve uygulamalarin olmazsa olmazidir. Egitim demokrasi
ve ekonomik kalkinmay1 bagimsiz bir sekilde etkiledigi gibi, demokrasiyi etkilemesi
yoniiyle dolayli olarak ekonomik kalkinmay1; ekonomik kalkinmayi etkilemesi yoniiyle ise
yaratilacak firsat esitligi ve adil gelir dagilim1 gibi ¢iktilar sayesinde demokrasiyi
etkilemektedir

Daha demokratik bir toplum diizeni demek siyasal haklarinin yani sira sosyal
haklarin1 da bilen, bagkalarinin hak ve 6zgiirliiklerine saygili olan bireyler demektir.
Iktisadi gelismenin saglanip siirdiiriilebilmesi ise, ekonomik gelismeyi 6zendiren bir takim
ekonomik ve toplumsal tedbire dayanarak demokratik yapiya sahip kurumlarin ortaya
cikmasini, siyasal haklarin ve ekonomik 6zgiirliiklerin gergeklestirilip korunmasini
gerektirmektedir (Cukurgayir & Tezcan, 2011). Demokrasi, yonetime halkin katilimiyla
saglanan bir yonetim bigimi olarak belirtilmektedir. En ideal yonetim bi¢imi olarak kabul
edilen demokrasinin hayat gecirilmesini saglayan en 6nemli unsur ise egitimdir. Ciinkii
secme ve secilme hakki veren bir yonetsel sistemde bireylerin iyi ve kotii ayrimini yapmast

ve dogru kararlar verecek diizeyde olmasi tamamiyla egitim durumuna isaret etmektedir
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(Oztiirk, 2005: 40). ABD’ de yapilan bir arastirmada, ortadgretim seviyesinin altinda
egitim diizeyine sahip bireylerin oy kullanma oranlarin %23 oldugu ve ayni bireylerin oy
kullanirken sec¢imlere iligkin reklam kampanyalarindan en ¢ok etkilenen bireyler oldugu
gozlenmistir (Tirkmen, 2002: 57)

2.4.5.7. Egitimin suc isleme oranina etkisi. Siyasal sistemler varligini iyi bir refah
diizeyinde devam ettirebilmek icin devlete ve yurttaglara zarar veren bireyler yetismesini
istememektedir. Ulkede bireylerin su¢ islemeye yatkinlagmasi, terdr eylemlerinin
artmasina, yurttaglarin hak ve 6zgiirliikklerinin ihlal edilmesine, devletin ekonomik ve
sosyal degerlerinin zarar gérmesine sebep olmaktadir. Bu yoniiyle diistintildiigiinde
toplumsal diizenin saglanmasi ve korunmasi bilinci tagiyan bireylerin yetistirilmesi
gerekmektedir. Egitim, bireyleri toplumsallastirmanin yani sira onlara toplumsal diizenin
faydasina olacak davranislar kazandirmaktadir.

Sug isleme oranini egitim disinda belirleyen bir diger faktor ise gelir durumudur.
Egitim diizeyi yiikselen bireyin gelir diizeyi de bu dogrultuda artis gostermektedir. Bireyler
egitimsizlikle birlikte ekonomik yetersizlik nedeniyle su¢ islemeye yatkin olmaktadir.
Egitim diizeyi yiiksek bir birey isleyecegi suca karsilik hapiste gegirecegi zaman boyunca
kaybedecegi gelirin bilincinde olmasi1 nedeniyle beklendigi sekilde sug islemekten
kacinmaktadir (Sener, 2001: 357).

2.5. Baz1 Ulkelerde Egitim Sistemleri ve Amaclari

Aileden baslayarak, asiret, kabile, boy site, krallik, imparatorluk ve cumhuriyet gibi
bicimlerde ortaya ¢ikan siyasi kurumlarin, insanlarin yonetim gereksinimlerini karsilamaya
iliskin kurduklari idari sistemler oldugu bilinmektedir. Yonetim bu noktada insanlik tarihi
kadar eski olan kurumlardan itibaren, gereksinime gore gelistirilerek modern ve sistemli
bir 6rgiit haline geldigi diistiniiliirse, gegmisten beri beserd iligkiler ag1 ve sosyal bir
ihtiyagtir (Eryillmaz, 2005:1). Ulkelerin incelendigi bu boliimde, iilkelerin egitim

sisteminin yonetsel yapisina gore siniflandirma yapilmistir. Ciinkii yonetsel yap1 pek ¢cok
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degiskenle birlikte egitim sistemlerinin amaglarinin olusturulmasi ve uygulanmasi
siirecinde dnemli rol oynamaktadir. Ulkelerin ydnetsel yapilari yerel agirlikli ve merkezi

agirlikl seklinde siniflandirilabilir.

Yerellesme (decentralization) kavrami, karar alma yetkisinin ve sorumlulugunun
iist diizey oOrgiitlere devredilmesi veya bu yetkinin rgiitlerin birbirlerine iletimi seklinde
belirtilmektedir. Egitimde yerellesme dort farkli uygulamayla siniflandirilmaktadir. Bu
uygulamalardan yetki genisligi (deconcentration) ilkesine gore, tagra birimleri merkezi
yOnetimin denetimi altinda birtakim kararlar alma yetkisine sahiptir. Bir diger yerellesme
sekli merkezi yonetimin kendi yetkisini kamusal kaynaklari kullanarak, ekonomik alanda
faaliyet gosteren devlet kuruluslari olan kamu tesebbiislerine veya bolge birimlerine
biraktig1 yetki devridir (delegation). Devulation olarak adlandirilan yerellesmede ise
merkezi yonetim sahip oldugu tiim yetkiyi yerel birimlere devretmektedir (Florestal&
Cooper, 1997). Dordiincii ve son yerellesme sekli 6zellestirme (privatization) olarak

tanimlanan kamu hizmetine iliskin yetkilerin 6zel sektore devredilmesidir (Balci, 2018).

Merkeziyetcilik, orgiitsel hiyerarsinin iist diizeylerinde karar alma yetkisinde
yogunlasmayi igerirken, yerellesme yetkinin orgiitiin ¢esitli diizeylerine dogru inmesini
icermektedir (Tagskin & Nayir, 2015). Son yillarda birgok iilkede egitim orgiitlerinde,
bolgesel veya yerel birimlere sorumluluk ve yetki verilerek daha ¢ok yerellesme ¢abasi
icersinde olundugu gozlemlenmektedir. Tiim bunlara ek olarak, yerel birimlerin yonetim
stireclerinde s6z hakkinin ve yetki giicliniin artirilmas1 demokratik yapinin etkili ve

vazgecilmez bir kosulu olarak da goriilmektedir.

Merkezden yonetim (centralization) ve yerinden yonetim (devolution), her iilkenin
tarihsel siirecine, siyasal sistemlerinin niteligine ve gereksinmelerine gore, belli dlgiilerde
yararlanilan kamu yonetimi bicimleri olmustur (Keles, 1992:233). Ote yandan egitim

sistemlerinin amaglarini belirleyen en 6nemli unsur toplumun gereksinimleridir. Her
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toplum egitim sistemi i¢in kendi demografik, siyasal ve ekonomik yapisina yonelik
ihtiyaglarini karsilayacak amaglar olusturmaktadir. Egitim orgiitleri de toplumdaki bu
gereksinimleri orgiitsel isleyis, yap1 ve siireclerinde degisiklikler gerceklestirerek
karsilamaya ¢aligmaktadir (Terzi, 2011). Bu boliimde egitim sistemlerinin amaglari

tilkelerin yonetsel yapilar1 kapsaminda ortaya koyulmaktadir.

2.5.1. Egitim yapilanmasi agirlikh olan iilkelerde egitim ve amaclari. Bu
boliimde egitim sistemleri yerel agirlikli yapilanan tilkeler hakkinda genel bilgiler verilerek

bu iilkelerin egitim sistemleri amaglar kapsaminda incelenmistir.

2.5.1.1. Amerika Birlesik Devletleri. Amerika Birlesik Devletleri, ¢ogulcu
demokrasi temelinde bagkanlik sistemiyle yonetilen, 50 eyaleti, 5 6zerk bolgesi ve ¢ok
sayida deniz Gtesi topragi bulunan federal bir cumhuriyettir. Olduk¢a genis 6grenci niifusu
ve ¢ok uluslu 6zelligiyle ABD yonetsel yapilanmasi yiiksek diizeyde adem-i
merkeziyet¢idir. Egitim hizmetlerinin yiiriitilmesinde temel sorumluluk yerel yonetimler

ve eyaletlerdedir.

Federal bir devlet olarak ABD’ de egitime ekonomik kaynak saglayan kurumlar
cogunlukla eyalet ve bolge yonetiminde yer alirken Tiirkiye gibi iiniter devletlerde
cogunlukla merkezi finansman uygulamalan yiiriitiilmektedir (Balc1, 2018). Kisacasi
ABD’ de egitimin ekonomik gereksinimleri eyaletler ve bolge yonetimleriyle
karsilanmakta, okullarin teskilatlanmasi, yonetilmesi ve okullara teknik destek saglanmasi

yerel yonetimler araciliiyla gerceklestirilmektedir (USNEIL 2018).

ABD’ de egitimin amagclar1 federal bir siyasal yapilanmanin etkilerini tagimakla
beraber eyaletten eyalete farklilik gostermektedir. Her bolgede gegerli bir okul sistemi yer
almamakta, okul sistemleri 5+3+4, 6+3+3, 8+4, 6+6 olmak iizere eyaletler arasinda

degiskenlik gostermektedir (Corsi-Bunker, 2015).
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Bu durum Amerika’ da 50’ den fazla egitim sistemi tiiriiniin ortaya ¢ikmasini
beraberinde getirmistir (Erdogan, 2000: 71). Bununla birlikte federal diizeyde belirlenen

ortak genel amaglar vardir. Amerika’daki egitim sisteminin temel amaglar1 sunlardir;

= Bireylere; siyasal karar verebilme konusunda rasyonel tercihler yapabilen, tarihsel
stiregten ders ¢ikaran, onyargidan uzak ve bireysel farkliliklar1 saygiyla karsilayan
bigimde egitim vermek (Balci, 2018),

» Bireylerin demokratik toplum idealinin siirdiiriilmesinde sorumluluk bilinciyle
yetismesini saglamak,

= Her 6grenciye bir birey olarak mevcut potansiyelini ileri diizeyde ortaya ¢ikarmasi
i¢cin destek olmak,

= Bireylerin bir vatandas olarak topluma en iyi bicimde katki sunmasi i¢in firsatlar
yaratmak, egitimde iist diizeyde basar1 ve firsat esitligini saglamak,

= Bireylere, hizla gelismekte olan kiiresel piyasalarda iistiinliik saglayacak ve basarili
bir bicimde rekabet edebilecek beceriler kazandiran nitelikte egitim imkéan1 sunmak

(IBE, 2006),

ABD’ de egitim sistemleri demokratik toplum diizeninin devamliligini saglayan, firsat
esitligi, bireysel farkliliklara saygili olmak ve ekonomik gelismeye katki saglayacak

bireyler yetistirmeyi amaclamaktadir.

2.5.1.2. Almanya. Federal Almanya Cumhuriyetinde tek tip bir egitim ve merkezi bir
egitim bakanligina baglilik yoktur. Almanya egitim sistemi devletin federal yapisina gore
diizenlenmektedir. Her eyaletin egitim sistemini kendi egitim bakanlig1 belirler. Ulkede 16
eyalet bulundugu icin 16 egitim bakanlig1 vardir. Her eyaletten sorumlu egitim
bakanliginin okullar ve egitim igin gecerli bir ¢ergeve sdzlesmesi bulunmaktadir. Bu

sozlesmeleri yapan ve merkezi Bonn’ da bulunan 16 Egitim Bakanlig1 Daimi
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Konferansinin gorevi karsilastirmalar yapmak ve biitiinligii saglamaktir (Ehmke, 2006;

akt: Kantos, 2011).

Egitim sisteminin igleyisiyle ilgili yetkiler eyalet hiikiimetleri ile federal devlet
arasinda paylasilmistir, ancak egitim konusu biiylik ol¢iide eyaletlerin yetki alanina
girmektedir. Bu nedenle Federal Anayasa’da egitim ve kiiltiir konulartyla ilgili cok az
hiikme deginilmistir. Bu konulardaki esas hiikiimler eyaletlerin kendi yasalarinda yer

almaktadir.

Calkantil1 bir siyasi gegmise sahip Federal Almanya Cumhuriyeti tarihindeki
ideoloji yogun uygulamalar egitim sisteminin amaglarina yansitmistir. 1933 yilinda
Almanya'da iktidara gelen Naziler Weimarer Cumhuriyetinin olusturdugu eski idealist ve
liberal degerlere gore belirlenen egitim sistemini tamamiyla degistirmistir (Macit, 2007:
127). Alman 1rkinin stiinliigii 6grencilere mutlak suretle 6gretilmelidir (Hitler, 2004: 375)
diyen bir liderle egitim sistemi diizenleyen Almanya ulusal kimlik ve irksal farklilik
ideolojisine dayanan (Pine, 2010:13) bir 6gretim programiyla egitim amaglari
olusturmustur. Egitimde dini temeller yerini 1rksal ve ideolojik temellere birakmistir
(Wunderlich, 1937:347), Ikinci Diinya Savasini (8 Mayis 1945) kaybettikten bir siire sonra
ABD, ingiltere ve Fransa'nin egemenligine giren bat1 Almanya’da Federal Almanya
Cumhuriyeti kurulmus, Sovyetler Birliginin kontroliine gegen dogu Almanya’da ise
Demokratik Almanya Cumhuriyeti kurulmustur. 1949 yilinda ikiye ayrilan Almanya 3
Ekim 1990 yilinda birleserek Federal Almanya Cumhuriyeti adin1 almigtir. Tiim bu siyasi
calkantilar egitim sistemine ve amaglarina yansimistir. 1930'Iu ve 40'li yillarin bir
boliimiinde Alman Egitim Sistemi'ne hakim olan Nazizm Ideolojisi kuralci, elestiriye ve
farkli goriislere kapali hiyerarsik bir yapi iizerine temellendirilmistir (Erol, Cerrahoglu,
Caki, 2017). 1945 yilinda Nazizm ideolojisinin resmi olarak tiim diinyada sona ermesiyle

birlikte Almanya'da da bu otokratik egitim sisteminin hakimiyeti ortadan kalkmigtir. Buna
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ragmen gliniimiizde yine Almanya'da 6gretmenlerin kismen otokrasiyi egitim sisteminde
etkin bir metot olarak kullandiklar1 yoniinde elestiri ve tartismalar devam etmektedir (Erol,

Cerrahoglu, Caki, 2017).

Giliniimiizde Almanya egitim sistemi incelendiginde zorunlu egitimin 6-18 yas arasi
cocuklarla smirlt olup 12 yil siirmekte oldugu bilinmektedir. Zorunlu egitim {ic basamaktan
meydana gelmektedir. 4 yi1l ilkdgretim, 5-6 yil ortadgretim I. kademe ve {i¢ y1l ortadgretim

II. kademeden olusmaktadir.

Almanya’da egitim sisteminin genel amaci; her bireye esit egitim olanagi saglamak,
ders araglarinin icretsiz olarak sunulmasi ve her bireyin uluslararasi, ortak ve ulusal egitim
icin st diizeyde 6grenim gormelerini saglamaktir (Tirkoglu, 2020: 18). Almanya egitim

sisteminde her kademenin amaglarina bakildiginda okuldncesi egitimin amaglari,

= Cocuklarin seviyelerine uygun etkinliklerle bedensel, zihinsel ve sosyal
gelisimlerini saglamaktir. Diger bir deyisle oyun yoluyla eglenerek 6grenmesini,
dilsel gelisiminin artmasini ve sosyallesmesini saglamaktir (KMK, 2012).

= (Cocuklara giinliik hayattaki yasantilarina uyum saglamalarin1 kolaylastiran gorev
ve sorumluluklar verilmektedir (Arslan, 2015).

= (Cocuklar her boyutta gelisimlerine katki saglayacak bigimde yetistirerek onlarda
kisisel biitiinliik saglamay1 amag¢lamaktadir (Demirel, 2000).

» [lkdgretimin amaglar dgrencilerin temel bilgi ve becerileri edinmelerini, toplumsal
hayata uyum saglamalarini, kisiliklerinin gelismesini, iletisim becerilerini
gelistirerek sosyallesmesini saglamaktir (BMBF, 2015). Kazanilan becerilerin bir

list egitim kademesi i¢in gelistirilmesine firsat yaratmaktir (Eurydice, 2021).

Ortadgretim I. Kademenin amaglar1 yeteneklerine ve basari durumlarina gore

yonlendirilen 6grencilerin temel becerilerinin, fiziksel ve sosyal becerilerinin gelismesini
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saglamaktir. Bu kademede 0grencilerin topluma uyum saglayan bireyler olmasini saglamak

da amaclanmaktadir (KMK, 2012).

Ortadgretim ikinci kademenin amaglari, 6grencilerin sorumluluk duygusunu arttirmak,
istek ve yeteneklerine uygun egitim almalarin1 saglamak, bagimsiz, elestirel diistinebilen,

kendine giivenen bireyler yetismesini saglamaktir (BMBF, 2015).

Almanya’ da yliksekogretim kurumlarinin amaglarina bakacak olursak; 6grencileri
tercih ettigi boliimiin gerektirdigi bilgi ve becerileri aktararak, onlar1 gelecekteki meslek
hayatlarina hazirlamak olup, ayrica onlarim bilimsel arastirma yontemlerini 6grenmesini
saglayarak arastirma ve inceleme yapacak diizeye ulasmasini saglamaktir (Eurydice,

2021).

2.5.1.3. Avusturya. Avusturya Cumhuriyeti 9 eyaletten olusmaktadir. Egitimin
yonetimi ve organizasyonu eyaletlerle merkezi hiikiimet arasinda paylasilmistir (Eurydice,
2020). Diger bir degisle Avusturya Cumhuriyeti yonetsel yapilanma yoniiyle merkezi ve
yerel yonetimi bir arada kullanan bir 6rgilitlenmeye sahiptir. Eyaletler akademik konularin
yiiriitiilmesinde yetki sahibiyken, hiikiimet egitimde yonetim ve ekonomik isleyisi
yiiriitmekle yetkilendirilmistir (Balci, 2018). Avusturya’ da okullar akademik 6zerklik
yetkisini kullanarak egitim-6gretimi kapsayan planlama ve diizenlemelerde dgrenci ve

velilerin de katilimiyla kararlarint almaktadir (Mehduhoglu, 2008).

Avusturya’da egitim dili Almanca olmakla beraber 6-15 yas arasindaki ¢ocuklari
kapsayan zorunlu egitim 9 yil siirmektedir. Eyaletlere gére zorunlu egitimin igleyisi 4+5 ya
da 4+4+1 olarak yiiriitiilmektedir. Avusturya’ da dini ve ahlaki degerler egitim sistemleri
iizerinde dikkate deger bir etkiye sahiptir. Oyle ki bu durum egitim sisteminin amaclarini

da belli 6l¢iide etkilemistir. Avusturya’ daki temel egitim 6grencilerinin %9’ una hizmet



68

veren 6zel okullarda egitim Katolik kilisesinin sorumlulugunda olup yogun bir disiplin

anlayisiyla programlarini yiiriitmektedir (Balci, 2018).

Avusturya egitim sisteminin temel amaglari su sekilde 6zetlenebilir (Balci, 2018;
Tiirkoglu, 1998);

= Bireylere; ahlaki, dini ve toplumsal degerleri kapsayan nitelikler kazandirmak,

= Bireyleri evrensel degerler kapsaminda dogruyu ve iyiyi takdir etme anlayisiyla
yetistirmek,

= Bireylerin evrensel diizeyde bilgi birikimine sahip ¢ok yonlii yetismesini saglamak
(IBE, 2006),

= Diinya diizenine ekonomik katkiyla birlikte kiiltiirel degerler kazandiracak bireyler
yetistirmek,

= Bireylerin baris ve 6zgiirliik gibi degerlere evrensel katkilar sunmasini saglamak.

= Bireylere hayatini kolaylastiran ve gelecekte kullanacaklar bilgi ve beceri
kazandirmak,

= Bireyleri felsefi ve siyasi goriislere saygili, sosyal etkilesimi becerisiyle

gelistirmek,

Avusturya etik ve dini degerlerini egitim sistemlerinin amaclarinda 6ne ¢ikaran,
bireyleri evrensel bir anlayis dogrultusunda yetistirme arzusunda olan bir Avrupa tilkesi

olarak karsimiza ¢cikmaktadir.

2.5.1.4. Fas. Fas Kralligi, Afrika’nin kuzeybatisinda bulunmaktadir. Ulke, Afrika
kitasinin sosyo-ekonomik potansiyeli agisindan biiyiik devletleri arasinda yer almaktadir.
Bagkenti Ribat olan Fas, daha ¢ok {ilkenin en biiyiik sehri ve ekonomi baskenti Kazablanka
ile bilinmektedir (Chaine, 2020). Fas, Kral V. Muhammed’in 18 Kasim 1956 tarihinde

bagimsizlig1 ilan ettigi zamana kadar, 1912 ile 1956 yillar1 arasinda Fransiz ve Ispanyol
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himayesi altinda kalmigtir (Ocak, 2015). Kraliyetle yonetilen iilkede, Kuzey Afrika’daki
tek monarsi sistemi goriilmektedir (Britannica, 2021a). Fas’m resmi dini Islam olmakla
birlikte %99 oraninda Miisliiman bir niifusa sahiptir (CIA, 2021a). Ulkede Kral;
Baskomutan, Yiiksek Giivenlik Konseyi Baskan1 ve Genelkurmay Baskani ve “Inananlarin
Emiri” sifatryla ayn1 zamanda iilkenin dini lideridir. Ulkenin etnik ¢ogunlugu %99 oranla
Arap ve Berberilerden olusmakta, {ilkede Arapga ve Berbericeyle birlikte 6zellikle resmi

yazigmalarda Fransizca yogun bir sekilde kullanilmaktadir (MFA, 2021a).

Ulkenin bagimsizligin1 kazanmast sonucu, pek ¢ok alanda oldugu gibi egitim
alaninda da reformlar gergeklestirilmis, bu reformlarin temel amaci; miifredatin
Araplagtirilmasi ve her bireye her kademede egitim saglanmasi ekseninde koloni
doneminde vyiiriitiilen Fransiz egitim modelinin uygulanmasi olmustur. Bu dénemde islam
temelli egitimin gelenekleri Fransiz egitim modeline entegre edilerek Fas egitim sistemi
ortaya koyulmustur (Morocco education, 2021). Bagimsizlik sonrasi yapilan egitim
reformlarinda egitim sisteminin somiirge etkisinden uzaklastirilarak Araplastirilmasi amaci
giidiilmiistlir. Ancak bu amag egitim sistemi ile ilgili giiniimiize dek siiren anlagmazliklara
neden olmus, birlesik bir ulusal egitim vizyonunun benimsenmesine, ulusal bir egitim

sistemi amag ve ilkelerinin olusturulmasina engel olmustur (Insidearabia, 2021).

Fas’ta egitimin yonetsel yapis1 giderek yerellesen bir yap1 gostermektedir. Egitim
sistemi, okul dncesinden yiiksekdgrenime kadar Milli Egitim Bakanligi’nin, yiiksekdgretim
ise Yonetici Yetistirme Bakanligi'nin yetkisindedir. Fas Milli Egitim Bakanlig yetki ve
sorumluluklarini, 1999 yilinda olusturulan 72 ilin 16 bolgesel idari birimi olan, bdlgesel
diizeylere dagitmistir. Ulke egitim sistemi bu siirecle birlikte egitim hizmetlerinin
saglanmasi sorumlulugunu yavas yavas bolgesel otoritelere devretmistir (Wikipedia,
2021b). Bu ademi merkeziyetcilik siireci, egitim programlarinin bolgesel ihtiyaglara yanit

vermesi ve biitgenin yerel olarak yonetilmesi amaciyla baslatilmistir. Fas egitim sistemi
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teskilatinda, her bolgede bir Bolgesel Egitim ve Ogretim Akademisi olusturulmus, ayrica

bolgedeki il delegelerinden kidemli bir bolge miidiir bulunmaktadir.

Fas'taki egitim sistemi okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve yiiksek 6gretim
seviyelerinden olusmaktadir. Ulkede egitim hizmetlerinin kullanilabilirligini artirmaya
yonelik ¢abalarla, tiim egitim diizeylerine erisimin artmasi1 amaglanmaktadir. Fas'in egitim
sistemi 6 yillik ilkokul, 3 yillik ortaokul, 3 yillik lise ve yiiksekdgrenimden olusmaktadir
(K12academics, 2021a). Fas Anayasasi, 6 yil ilkokul ve 3 y1l ortaokul olarak 9 yillik temel
egitimi bireyler i¢in temel hak haline getirerek zorunlu kilmistir (Moroccoeducation,
2021). Fas’ta hizla artan niifus ve asir1 kalabalik siniflar nedeniyle egitim hizmetlerinin
karsilanmasi i¢in insa edilen okul binalar1 egitim harcamalarinin biiyiik bir kismini

olusturmaktadir.

Fas’ta egitime erisimi iyilestirmek, egitim hizmetinin kalitesinin artirilmasi, is giicii
ithtiyacina yonelik nitelikli bireyler yetistirilmesi ve egitim hizmetlerinde bolgesel
farkliliklar1 azaltilmasina yonelik ¢esitli reformlar gerceklestirmistir. Fas’in egitim
sisteminde son yillarda yapilan reformlar 6zellikle uluslararasi rekabet giiciine sahip,
toplumun bir tiyesi olarak sosyo-ekonomik degiskenlerin bilincinde olan, bilim ve
teknolojideki tiim yeni gelismeleri yakindan takip eden bir Fas okul sistemi yaratmanin
yani sira Islam inancina baglilig1, dgrencilerin vatanseverligini gelistirmeyi ve anayasal
monarsinin korunmasini igeren bir dizi ilkeye dayandirilmistir (Insidearabia, 2021). Kral
1999-2009 dénemini "Egitim On Y1ili" olarak ilan etmis, bu slirecte egitim sistemi adina
yapilan girisimler, ekonomik kalkinmada bilginin roliinii kolaylastirmak i¢in 5 ana temay1
vurgulamistir. Bu ana temalar; egitim, yonetisim, 6zel sektor gelisimi, e-ticaret ve erisim
olarak belirlenmistir. Diinya Bankas1 ve diger ¢ok tarafli kuruluslar, Fas'in temel egitim
sistemini iyilestirmesine katki saglayacak yardimlar saglamaktadir. Ancak, s6z konusu

yardim saglayan kuruluslarin ulusal egitim politikalarinin bigimlendirilmesindeki katkis1
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zay1f goriilmekte, bu alanda yapilan ¢alismalar Fas’ta yapilan reformlar da dahil tim
cabalara ragmen egitim sisteminin yapisal olarak yeterli gelisimi saglayamadigini ortaya

koymaktadir (Haman, 2020).

2.5.1.5. Finlandiya. Finlandiya Cumhuriyeti, Kuzey Avrupa'da, Baltik Denizi
kiyisinda, Rusya ve Isveg arasinda bulunan bir Iskandinav iilkesidir. Resmi dili Fince ve
Isvegce olmakla birlikte iilkenin egemen dini inang sistemi %69,9 oraninda Protestan
Hiristiyanlardan olugmaktadir (CIA, 2020a). Halkinin tamami okur-yazar olan tilke,

parlamenter demokrasiye dayali cumhuriyetle yonetilmektedir (MFA, 2020a).

Tarihsel siirecte oldukca zor kosullar sahip olan Finlandiya, giiniimiiziin en gelismis
ve medeni iilkelerinden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayn1 zamanda Finlandiya 2019
yil1 verilerine gore diinyadaki en demokratik iilkelerden (167 iilke iginde 5. sirada) biridir
(Wikipedia, 2020a). Gerek yasanan siyasal giigliikler gerekse cografyasinin getirdigi zor
sartlara ragmen iilke, giiniimiizde 6zellikle uluslararasi diizeyde 6grenci basarisiyla 6n

plana ¢ikmaktadir (Uludiiz, 2016).

Finlandiya, 600 y1l kadar Isve¢ hegemonyasi altinda varhigini siirdiirmiis ve 100 y1l
stiren Rus himayesinin ardindan Bolsevik Devrimiyle birlikte 1917°de bagimsizligini ilan

ederek kendi cumhuriyetini kurmustur (Bakioglu & Yildiz, 2015: 16).

Finlandiya’da ulusal bazda egitim verilmesi 1860’11 yillardan itibaren baglamistir.
Bir¢ok Avrupa iilkesine benzer sekilde Finlandiya’da anadilde egitimin temel kaynagi
kilise olmustur. Finlandiya’nin ulusal kilisesi olan Protestan mezhebine ait Lutheran
Kilisesi, insanlarin kendi dillerinde Incil okuyabilmesi amaciyla okuryazarliga biiyiik nem

vermistir.

Ulkede okuryazarlig1 yayginlastirmaya galisan kilise, okuryazar olmayi evlilik

yapmak igin yasal bir zorunluluk haline getirmistir. Ik kez 1866 yilinda kiliseden bagimsiz
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bir okul sistemi kurulmustur (Tiirkoglu, 2020). Okuma aligkanligin1 devam ettiren
Finlandiya, giiniimiizde de kitap okuma oraninin en yiiksek oldugu iilkeler arasinda
bulunmaktadir. Ulkede etkin sekilde kullanilmakta olan bir kiitiiphane ag1 bulunmakta ve
okuma aliskanlig siirekli pekistirilmektedir (Korpela, 2010). Finlandiya’daki 6grencilerin
diger OECD iilkeleriyle kiyaslandiginda, okuma becerileri alaninda en bagarili performansi
gosterdikleri; dergileri, gazeteleri, mizah yayinlarini, e-postalari, genel ag sayfalarini,
belirgin bir sekilde daha ¢ok okuduklari ve kiitliphanelerden daha ¢ok faydalandiklar

bilinmektedir (Valijarvi ve digerleri, 2007).

Finlandiya egitim tarihinde 1960’11 ve 1970’11 yillar bir doniim noktas1 olarak
goriilmekte, bu donemde yapilan reformlarin iilkenin bugiinkii basarilarinin kaynagini
olusturdugu belirtilmektedir (Sahlberg, 2009). Bu dénemde egitimin gelistirilmesine
yonelik pek cok diizenleme yapilmis, Fin egitim sistemi; herkes i¢in egitsel firsatlar
saglamanin yani sira uluslararasi ekonominin getirdigi teknolojik giigliikleri kargilamak
icin nitelikli bireyler yetistirmek, tiim bireylere potansiyellerini agiga ¢ikarmalari
konusunda olanaklar sunmak ve demokratik degerleri cesaretlendirmeyi amaglamistir

(Gokge, 1999).

Finlandiya’da egitim sisteminin yonetsel yapis1 1990’lardan beri yerel odakli ilkelere
dayanmaktadir. Her ne kadar tilkenin egitim sistemine iligkin ulusal egitim politikasinin
tanimlanmasindan Egitim ve Kiiltlir Bakanlig1 sorumlu olsa da uygulamaya iligkin

esaslarda yerel otoriteler yetkilendirilmistir (Eurydice, 2020a).

Finlandiya egitim sisteminin siire¢ boyutunu; erken ¢ocukluk egitimi ve bakimi, okul
oncesi egitim, temel egitim, genel {ist orta egitim (lise), mesleki egitim, yiiksek 6gretim ve
yetigkin egitimi olusturmaktadir. Finli ¢ocuklar i¢in okul 6ncesi egitim goniilliik esasinda

gore 6 yasindaki 6grencilere 1 yil seklinde belirlenmis olup evrensel bir hak olarak
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goriilmektedir. Ulkede zorunlu egitim, 7-16 yas grubundaki ¢ocuklar i¢in 9 yillik temel
egitimden olusmaktadir. Zorunlu egitim sonras1 egitim, 3 yillik genel ve mesleki {ist orta
ogretimden olugmakta, genel {ist orta 6gretimle, bireylere mesleki yeterlilik

kazandirmaktadir (OPH, 2020).

Finlandiya’da egitim, tiim vatandaslarin temel haklarindan biri olarak kabul
edilmektedir. Finlandiya Temel Egitim Kanunu’na gére zorunlu ve {icretsiz temel egitim
hakki sadece Finlandiya vatandaslari i¢in degil Finlandiya'da siirekli ikamet eden herkes
icin gegerlidir. Ayrica, lilkede iki resmi dil bulundugundan, kamu makamlar1, ayni
kriterlere gore hem Fince hem de Isvegce konusan niifusun egitim gereksinimlerini
karsilamakla yiikiimliidiir. Ulkenin her iki dil grubu da kendi ana dillerinde egitim alma
hakkina sahiptir (Eurydice, 2020a). Geleneksel olarak Finlandiya egitim sisteminin temel
amact; etnik koken, dil, cinsiyet, sosyal statii ve gelir diizeyi ne olursa olsun tiim
bireylere esit egitim firsatlar1 sunmak, bireylerin egitim seviyesini artirmak olmustur (IBE,
2020a). Ulkede egitim sistemi kalite, verimlilik, esitlik ve uluslararasilasma kavramlarina
vurgu yapmakta, halkin refahini saglamanin ve rekabet¢iligin temel diregi seklinde
belirtilmektedir (OPH, 2020). Fin Anayasasi’nda (bolim 16) belirtildigi sekilde egitim

sistemine iligkin ilke ve amagclar1 siralayacak olursak (Tiirkoglu, 2020):

= Egitimin tim bireyler i¢in okul dncesinden yiiksek 6gretime kadar tiim
kademelerde iicretsiz ve erisilebilir olmasini saglamak,

= Kamu otoriteleri, bireylerin ekonomik durumlarini dikkate almaksizin onlarin
gelisimlerinin saglanmasinda, 6zel ihtiyaglar1 ve yeteneklerine gore diger egitim
hizmetlerinden yararlanmalarinda esit olanaklar sunmak,

= Bireylere tiim asamalarda yeni seyler 6grenme istegi ve ideali kazandirmak

(Erginer, 2012).
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Ayrica Finlandiya Anayasasi’nda egitime yon veren unsurlar su sekilde ifade

edebiliriz:

= Egitimde imkan ve firsat esitligi,

= Herkes i¢in her yerde egitim,

= Egitim hizmetlerinde sosyal ve bolgesel diizeyde esit olanaklar sunmak,
= Hayat boyu 6grenme ilkesi,

= Nitelikli egitim almis anne-babalar.

2.5.1.6. Giiney Afrika Cumhuriyeti. Gliney Afrika Cumhuriyeti Afrika kitasinin en
giineyinde bulunan, kuzeybatidan Namibya, kuzeyden Botsvana ve Zimbabwe, kuzey
dogudan Mozambik, dogudan Svaziland, giineydogu ve giineyden Hint Okyanusu,
giineybatidan ise Atlas okyanusu ile ¢evrili (CIA, 2020b) ve 1488 yilina kadar Avrupalilarin
bilmedikleri bir tilkedir. 1488 yilinda Portekizli denizci BartolomeuDias tarafindan
kesfedilmistir. Giiney Afrika’ da bulunan ve kesfedildikten sonra stratejik agidan oldukca
onem kazanan iimit burnu Hindistan’ a ulagmak isteyen Avrupali gemiciler i¢in 6nemli bir

ulagim noktas1 haline gelmistir.

Giiney Afrika tarih boyunca dnce Hollandalilarin daha sonra Ingilizlerin somiirgesi
olarak varligini stirdiirmistiir. Irkcilik ve somiirgecilik faaliyetleriyle uzun siire miicadele
eden Gliney Afrika 1902 yilinda 6zerkligini, 1961 yilinda ise bagimsizligini ilan ederek

Giiney Afrika Cumhuriyeti adin1 almistir. (MFA, 2020b).

Baskanlik sistemine dayanan parlamenter demokrasiyle yonetilmekte olan Giiney
Afrika Cumhuriyeti’nde ilk demokratik se¢imler 1994 yilinda yapmis olup, Nelson

Mandela’nin liderligiyle sonuglanmistir (Worldbank, 2020a).

Giiney Afrika Cumhuriyeti’nde egitim sisteminin yonetsel yapisi 9 eyaletle

yetkilendirilmis birimlerin olusturdugu yerel yonetimdir. Ulkede 9 yillik egitim zorunlu
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olup okul sistemi 4+3+3+3 olarak planlanmigtir. Bu kapsamda, temel diizeyde ilkokul 4
yil, orta diizeyde ilkokul 3 y1l, 3 y1l genel ortadgretim ve 3 yil da ileri diizey ortadgretim

verilmektedir. Okul dncesi egitimi ise zorunlu degildir.

Giliney Afrika egitim sisteminin amaglarina genel olarak bakacak olursak uzun yillar
maruz kalian rk¢ilik ve somiirgecilik ile iligkili olarak en temel amacin bireyleri bilgi,
beceri ve kabiliyetleri dogrultusunda 6zgiir yurttaslar olarak yetistirmek oldugunu
soyleyebiliriz (Gokge, 1999). Ayrica diger iilkelerden belirgin sekilde farkli olarak
beslenme ve AIDS/HIV virtisii ile ilgili amaglarin da egitim sisteminde yer aldigini
gormekteyiz. Bu amaglar Giiney Afrika Cumhuriyeti’nde yasayan toplumun yetersiz
beslenme ve HIV viriisiiyle miicadelesinden ortaya ¢ikan gereksinimi karsilamak i¢in
belirlenmis amaglardir. Balc1’ ya gore (2018) Giiney Afrika Cumhuriyeti genel amaglari su

sekildedir:

= Bireylerin yasam kalitelerini artirmak,

= Refah ve varlik i¢inde yasayan, demokratik bir Giiney Afrika toplumu insa etmek,

= Bireylere, AIDS/HIV enfeksiyonu ve benzeri tiim enfeksiyonlara kars1 biling
kazandirmak ve bu enfeksiyonlarin 6nlenmesini saglamak,

= Sosyo-ekonomik agidan dezavantajli ailelerden gelen ¢ocuklarin, okulda yeterli ve

saglikli beslenmesini saglamak.

2.5.1.7. Giiney Kore (Kore Cumhuriyeti). Resmen Kore Cumhuriyeti adiyla bilinen
Giiney Kore; yakin tarihte yasadig travmalara ragmen basarili egitim sistemiyle iliskili
olarak teknolojik gelismisligi ve yilikselen ekonomik kalkinma diizeyi olaganiistii dikkat
¢eken bir Dogu Asya iilkesidir. Ulke, Kore yarimadasinin giiney béliimiinii kaplamaktadir
(Britannica, 2021b). Resmi dilin Korece oldugu Giiney Kore, etnik agidan homojen bir

dagilim gostermektedir. Ulusal birlik bilinci yliksek olan iilkede niifusun tamamini
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Koreliler olusturmaktadir (MFA, 2021b). Giiney Kore baskanlik sistemine dayali
cumhuriyetle yonetilen demokratik bir tilkedir.

Gliniimiizde pek ¢ok alanda hizli gelisim gdsteren Giiney Kore’nin, Japon isgalinin
ardindan bagimsizligini kazanmasi 1945 yilinda gergeklesmis, 1950 yilina kadarsa Kuzey
Kore’yle 3 yil siiren bir savas ortami1 yasanmistir (Giimiis, 2020). Ulke 1910 yilindan
itibaren 35 y1l boyunca Japonya’nin somiirgesi olarak yonetilmis ve bu siirecte egitim
sistemi yogun Japon militarizmi baskisi altinda yiiriitiilmiistiir. Somiirge doneminde egitim
sisteminin amaci Japon somiirge sistemine hizmet edecek is giicii yetistirmek olmustur. Bu
stirecin sonunda, ¢ikarlart dogrultusunda SSCB Kuzey (komiinist) ve ABD ise Giiney
(kapitalist) tarafta yer alacak sekilde Kore ikiye boliinmiistiir. Bu durum bes bin yillik Kore
tarihinde bir ilktir. ABD’nin iilkede etkin oldugu savas sonrasi donemdeyse egitim
sisteminde Japonlarin uyguladigi somiirge ideolojisinin yerini, ABD’nin ulusal hareketleri
engellemeye yonelik baski politikalart almistir (Giilsoy Kerimoglu, 2019). Bunun yant sira,
Koreliler hi¢bir zaman tek ulus olma kimliklerini yitirmemislerdir (Kang, 2002).

Giiney Kore, II. Diinya savasinin sonunda aglik sinirinda olan ve agirlikli olarak
disa bagimli az gelismis tarim ekonomisiyle bilinen bir iilke iken, bugiin diinyanin en
gelismis ekonomileri arasinda yer almaktadir. Ulkeye iliskin yapilan analizler gdstermistir
ki; Giiney Kore’ nin ekonomik kalkinmada gerceklestirdigi olaganiistii basarisi, kokli
egitim reformlar1 ve bu alanda yiiriitiilen istikrarli politikalariyla yakindan iligkilidir
(Levent & Gokkaya, 2014).

Gliney Kore, lilkelerin ekonomik bakimdan kalkinmasinda en 6nemli itici giiciin
egitim diizeyi oldugunun goriildiigii en iyi 6rneklerdendir. Gliney Kore, 1945 yilindan beri
egitim sistemini gelistirmek ve ¢cagdaslastirmak iizere yiiriitmiis oldugu ¢alismalarla,
giinlimiizde basarili sonuglar ortaya koymustur. Giiney Kore’deki okuma yazma orani

1960’11 yillarda erkeklerde %12, kadinlarda ise %4 civarindayken (Lee &Brinton, 1996);
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2019 yil1 verilerine gore, erkeklerde %99,2, kadinlarda %96,6 olarak karsimiza
¢ikmaktadir (CIA, 2021b). Son yillarda iilke, OECD'nin Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programi'nda ( PISA ) siirekli olarak en iyi performans gosteren iilkeler
arasinda yer almaktadir. Giiney Kore'de egitimsel kazanim ¢ok biiyiik bir sosyal 6neme
sahip olmakla beraber; sosyal hareketlilik, gelir seviyeleri ve gli¢ pozisyonlari ile gii¢lii bir
sekilde iligkilidir (WENR, 2021).

Giliney Kore’de bagimsizligin ilanindan sonra, Egitim Kanunu ¢ikarilmistir. 1945
yilinda tilkede egitim sisteminin demokratiklesmesi yoniinde atilan adimlar kapsaminda,
Anayasal hiikiimlere dayandirilarak egitim politikalar1 belirlenmistir. Egitim Kanunu
yurirliige girmis, ardindan egitimde 6zerklik ve zorunlu egitim uygulamasi hitkmii
getirilmistir. Ulkede egitim sistemi 6-15 yas aras1 tiim ¢ocuklar i¢in 9 yil (6+3) zorunludur.
Okul sistemi 6+3+3+4 seklinde diizenlenmis olup Kore savas1 sirasinda bile, egitim,
Giliney Kore’deki miicadelenin tistesinden gelinmesi ve iilkenin savastan sonra yeniden
yapilandirilmasinda 6ncii bir rol oynamaya devam etmistir. Egitimin modernlesmesi, Kore
egitiminin ulusal krizin iistesinden gelme ve yeniden inga ¢abalarina onciiliik etme
misyonlarini yerine getirmedeki roliinti vurgulamistir (MOE, 2021).

Ulkede akademik faaliyetler ile bilim ve egitim alaninda politikalarin olusturulmasi
ve yiritiilmesi, Milli Egitim Bakanligi’nin yetkisindendir. Kore toplumu
Konfiigyiisciiliigiin etkisi ile ataerkil bir yapiya sahiptir (Ozalp & Ozdemir, 2020). Bu
durum egitim felsefesi ve uygulamalarinda hiyerarsik bir diizen hissedilmesine neden
olmaktadir (Shin ve Koh, 2005). Bunun yani sira, Giiney Kore egitim sisteminin yonetsel
yapist dikey hiyerarsik yapi1 gibi goriinmesine ragmen 6zellikle 1991 yilinda yiiriirliige
giren Yerel Ozerklik Yasast ile yonetsel yetkilerin pek ¢ogu yerel birimlere devredilmistir.
Bu yasaya gore, egitim sisteminin idaresi ademi merkeziyet¢i hale getirilmis, biitce

planlamasinin ve 6nemli idari kararlarinin ¢ogu i¢in yerel otoriteler yetkilendirilmistir.


http://www.oecd.org/pisa/
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Ulkede egitimin yerellesmesi kapsaminda, birtakim ihtiyaclar ve bunlar1 yénetmek icin
gerekli becerilere iligkin artan endiselere yanit olarak, genel bolgesel yonetimden farkli
bolge egitim ofisleri kurulmustur. Bu ofisler, her bir yerel bolgeyle ilgili egitim, sanat ve
bilim ile ilgili kararlar almaktadir (MOE, 2021).

Giliney Kore egitim sisteminde; demokratiklesme, 6zerklik, yerellestirme ve
kiiresellesme kavramlarinin belirgin derecede one ¢iktig1 gézlenmektedir (Peuch, 2011).
Giiney Kore’de ulusal egitim politikalarinda, yeni egitim taleplerini, degisen toplumun
zamanla ortaya ¢ikan ihtiyaglarini karsilamak ve yeni akademik disiplinler olusturmak
iizere belirli araliklarla reformlar yapilmaktadir. Ancak, Giliney Kore egitim felsefesinin
onciisii olarak nitelendirilen filozof Hongik-Ingan’in anlayis1 Giiney Kore egitim
sistemi’ne yon veren temel amag seklinde i¢sellestirilmistir (Balci, 2018). Hongik-Ingan’a
gore egitim sistemi; “tlim bireylere kisiligini miikemmellestirmek konusunda katkida
bulunmayzi, bireylerin kendi hayatlarini yonetebilmeleri i¢in yeteneklerini gelistirmeyi,
bireylere demokratik bir hayat slirdiirme ve demokratik yurttas olma gereklerini
kavratmayi; bireylere demokratik degerlere gore birlikte yasama aliskanligi edindirmeyi ve
toplumsal refaha katkida bulunmay1” amaglamaktadir (World Data on Education, 2010).
Giliney Kore Anayasasi’nin 31. Maddesine gore, Giiney Kore halkinin her biri i¢in esit
egitim firsat1 ve egitim hakki saglanmakta, zorunlu egitim ticretsiz verilmekte, tiim egitim
hizmetlerinde siyasi tarafsizligin esas oldugu ve egitimin yasam boyu devam etmesi
gerektigi belirtilmektedir. Ayrica Kore Anayasasi'nin 27. Maddesi’ne gore egitim sistemi
su sekilde 6zetlenmektedir (Jayasuriya, 1983):

= Tiim Giiney Kore halki, yetenekleri dogrultusunda, egitimden esit sekilde

faydalanma hakkina sahiptir.
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Giiney Kore’deki bireyler, bakmakla yiikiimlii oldugu ¢ocuklarin ilkdgretim ve
yasayla belirlenmis zorunlu egitimlerini eksiksiz bir sekilde tamamlamasindan
sorumludur.

= Zorunlu egitim ticretsizdir.

= Egitimde 6zgiirliik ve politik tarafsizlik saglanmaktadir.

= Egitim sisteminde yer alan temel konular ve sistemin isleyisi kanunla
diizenlenmektedir.

Giliney Kore’ nin pek ¢ok alanda kisa siirede sagladig1 basarinin temel nedeni olarak
goriilen egitim politikalar1 farkli tilkelere katkida bulunmasi amaciyla bir¢ok arastirmaci
tarafindan incelenmistir. Bu kapsamda yapilan alan yazin taramasindan elde edilen verilere
gore iilkenin egitim sistemi basarisina iliskin unsurlar su sekilde siralanmaktadir; genel
biitceden egitime ayrilan payin yiiksek olmasi, 6gretmen egitimine verilen 6nem,
yiiksekdgretimde kalite yaklasimi, bilim ve teknoloji alaninda biiyiik hedefler, Ingilizce
egitimine verilen 6nem, bilisim teknolojilerinin egitimde etkili kullanimu, Gistiin

yeteneklilerin egitimi, 6gretmen maaslarinin yliksek olmasi (Levent & Gokkaya, 2014).

2.5.1.8. Hindistan. Giiney Asya’nin biiyiik boliimiinii kaplayan Hindistan,
diinyanin Cin’den sonra en kalabalik {ilkesi olarak binlerce etnik gruptan olusan ve
muhtemelen yiizlerce dil grubunun konusuldugu ¢ok ¢esitli bir niifusu temsil eden anayasal
bir cumhuriyettir (Britannica, 2021c). Ulkede 200’iin iizerinde yerel dil konusulmakta,
Hint Anayasas1 geregince 22 farkli dil resmi dil olarak kabul edilmektedir. Hindistan’da
resmi yazismalarda Ingilizce ve Hintce kullanilmasiyla birlikte baslica diller arasinda;
Urduca, Marati, Malayalam, Tamil, Bengali, Telugu, Kannada, Kagmiri, Gujarati, Punjabi,

Assamca bulunmaktadir (MFA, 2021c).


https://www.merriam-webster.com/dictionary/diverse
https://www.merriam-webster.com/dictionary/constitutional
https://www.merriam-webster.com/dictionary/constitutional
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1947 yilina dek ingiliz kolonisi olan Hindistan, 15 Agustos 1947’de bagimsizligin
ilan etmisg, 26 Ocak 1950 tarihinde kabul ettigi Anayasa ile bugiinkii Hindistan
Cumhuriyeti’ne déniismiistiir (CIA, 2021c). Onemli kaynaklara ve is giiciine sahip olan
Hindistan koloni déneminde Ingiltere’nin en ¢ok gelir getiren sdmiirgesi olmustur
(Tiirkoglu, 2020). Hindistan; 28 eyalet ve 7 birlik topragiyla diinyanin en biiyiik
demokrasisine ve 7. biiyiik ekonomisine sahiptir. Ayrica iilke; Hinduizm, Budizm, Jainizm
ve Sihizm olarak 4 6nemli dinin dogdugu yerdir. Ulkede Zerdiistliik, Yahudilik,
Hiristiyanlik ve Islam gibi dinler de iilke kiiltiiriiniin birer par¢asidir (Mohammad, 2020).
Ulkede yoksulluk en biiyiik ekonomik sorun olarak gériilmesine ragmen iilke, 2000'lerden
beri, mutlak yoksullugu azaltma konusunda kayda deger ilerleme kaydetmistir. Yoksulluk
diizeyinin 2011'de yiizde 21,6'dan 2015'te ylizde 13,4'e diismesiyle (uluslararasi yoksulluk
siirinda) 90 milyonun iizerinde insani agir1 yoksulluktan kurtardigi tahmin edilmektedir.
Bu yoniiyle Hindistan, son yillarda Cin’in ardindan en hizli biiylime kaydeden 2. ekonomi
olmustur (Worldbank, 2021a). Hindistan’in ekonomisinde goriilen bu gelisme egitim
sistemine paralel bir gelisme olarak gergeklesmistir. Ulkenin %60’ istihdam eden tarim
sektoriine ragmen, en biiyiik gelir kaynaklarini olusturan bilgi teknolojileri, niikleer
teknoloji ve diger yiiksek teknolojili tiriinler ekonomik kalkinmaya daha fazla katki
saglamaktadir. Diinyanin en 1yi roketleri Hindistan’da imal edilmektedir (Durgun, 2002).
Ancak ekonomik biiyltimedeki artisa ragmen iilke; insani gelisim endeksinde diger Diinya
iilkeleri arasinda 129., demokrasi siralamasinda ise 51. siradadir (Wikipedia, 2021). Ote
yandan Hindistan’da egitim sistemi 6zellikle yoksulluktan kurtulmak i¢in bir ¢ikis yolu

olarak goriilmiistiir (Serneels&Dercon, 2020).

Hindistan egitim sistemi, egitim firsatlarinin toplumun tiim kesimleri i¢in
erigilebilir olmasini saglamak amaciyla son yillarda 6nemli pek ¢ok egitim reformu

yapmustir. 2009 Egitim Hakki Yasasina gore, egitim ticretsiz ve 6 ila 14 yas arasindaki tim
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cocuklar i¢in zorunludur. Ancak, iilke egitiminde iyilestirmeler yavas uygulanmaktadir ve
dezavantajli gruplarin egitime erisimi giiniimiizde de istenilen diizeye ulasamamigtir

(Angloinfo, 2021).

Hindistan egitim sisteminde, yetkilerin merkezi ve yerel otoritelerin paylastig1 bir
yonetsel yapilanma séz konusudur. 1985 yilinda kurulan Hindistan 1 {lkdgretim ve
Okuma Yazma Departmani ve Ortaokul ve Lise Egitim Departmani’ni da i¢inde barindiran
Insan Kaynaklar1 Gelistirme Bakanligi (Ministry of Human Resource Development
[MHRD]) egitim politikalarinin gelistirilmesi konusunda merkezi diizeyde
yetkilendirilmistir. Ulke egitim sistemi eyalet diizeyinde Eyalet Egitim Dairesi’nin
sorumlulugundadir. Ayrica Hindistan’da 1993 yili itibariyle yapilan anayasa
degisiklikleriyle egitim yonetiminin yerellesmesine iliskin 6nemli adimlar atilmis, bu
kapsamda okullarin igleyisinden finansal kaynaklarina kadar sorumlu olan Komiteler

olusturulmustur (Balci, 2018).

Hindistan egitim sisteminden merkezi diizeyde sorumlu olan Bakanligin belirledigi

amaglar su sekildedir (Ministry of Education in India, 2021);

=  Milli Egitim Politikasinin olusturulmasi, politikalarin harf ve ruhen uygulanmasin
saglamak.

= Egitime erisim yoniiyle dezavantajli 6grencileri de kapsayacak sekilde; tiim tilkede
egitim kurumlarina erisimin genisletilmesi ve kalitenin iyilestirilmesine yonelik
stratejiler gelistirmek.

* Yoksullar, kadinlar ve azinliklar gibi dezavantajli gruplara 6zel ilgi gostermek.

* Toplumun dezavantajli kesimleri icersinde uygun goriilen 6grencilere burs ve kredi

destegi gibi mali destekler saglamak.


http://www.angloinfo.com/
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= Ulkedeki egitim firsatlarin1 artirmak igin UNESCO ve yabanci hiikiimetler ve
iiniversitelerle yakin ¢alismayi igeren egitim alaninda uluslararasi is birligini tesvik

etmek.

Hindistan’da okul yapilanmas1 okul 6ncesinden baslayarak, ilkokul, ortaokul, lise ve
yiiksek 6gretim seklinde devam etmektedir. Zorunlu egitim, ilk (6-12 yas) ve ortaokulu (12-
14 yas) kapsamak iizere iicretsiz ve 8 yildir. Ulkede lise egitiminin siiresi 2-4 y1l arasindadir.
Genel olarak lise egitimi 6grencileri liniversite giris sinavlarina hazirlamay1 amaglamaktadir.
Ingiliz yonetimi altinda iken ortadgretimde kullanilan dil Ingilizce iken bagimsizliktan sonra
bolgesel dille dgretim yapilmakta, Ingilizce segmeli ders olarak okutulmaktadir. Hint egitim
sisteminde smavlar oldukca énemli goriilmektedir. Hindistan’da uzun siiren ingiliz
hakimiyetinin sonucu olarak Ingiltere’deki ‘publicschool’ benzeri teskilatlanmis dzel okullar

bulunmaktadir (Iseworld, 2021).

Hindistan egitim sistemi ilke ve amaglar1 Anayasal hiikiimler dogrultusunda ortaya
koyulmustur. Hindistan Anayasas1 egitim sistemine iliskin yasalar su sekilde

siralanmaktadir:

1. Uyumsuzluk veya temel haklara saygisizlik hukuku

2. Din, 1rk, kast, cinsiyet veya dogum nedeniyle ayrimcilik yasagi

3. 6-14 yas grubundaki her ¢ocuga iicretsiz ve zorunlu egitim hakki

4. Baz egitim kurumlarinda dini 6gretime veya dini ibadete katilma 6zgiirliigi (2010
Egitim hakki yasast)

5. Aznliklarin egitim kurumlar1 kurma ve yonetme hakki

Hindistan’da egitim sistemi demokratik degerlerin siirdiiriilmesi ve iilkenin sosyo-

ekonomik dokusunun homojenize edilmesi i¢in dikkate deger ve iyilestirici bir rol
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oynamaktadir (Ministry of Education in India, 2021). Giiniimiize dek Hindistan’da
olusturulan ulusal egitim; egitimde firsat esitliginin saglanmasi, cinsiyet ve sosyo-
ekonomik diizey odakli esitsizliklerin giderilmesi, ulusal kimlik ve biitiinliigiin
gelistirilmesi, demokratik, laik degerlerin vurgulanmasinit amaglamistir. Bu dogrultuda
2020 yil1 itibariyle egitim sisteminin donilisiimiinii amaglayan Ulusal Egitim Politikasi
Ilkeleri (NEP 2020) ad1 altinda, temel amag ve ilkeler belirlenmistir. Ulkede ortaya
koyulan 2020 Ulusal Egitim Politikasi temel ilkeleri; egitimle iliskili olarakerisim,
esitlik, kalite, satin alinabilirlik ve hesapverilebilirliktir. Bu amag ve ilkeler
dogrultusunda, egitim sistemiyle akilci diisiinme, sefkat, empati, cesaret, direng,
bilimsel ve yaratici diiglinme, hayal giicii ve etik degerlere sahip iyi insanlar
yetistirilmesi gerektigine inanilmaktadir. 2020 yilinda belirlenen Hindistan Ulusal

Egitim Politikasi ilke ve amaglar1 su sekilde 6zetlenebilir (IndianEra, 2021):

= Her 6grencinin benzersiz yeteneklerini tanimak ve gii¢lendirmek,

» Ogrencilerin tiim alanlarda biitiinsel gelisiminin 6zendirilmesi,

= Okur-yazarligin tiim bireyler i¢in saglanmasi,

» Ogrencilerin 6grenme ydriingelerini ve programlarini secerek yetenek ve ilgi
alanlarina gore yonlendirilmesi,

= Tiim bilgilerin birligini ve biitlinliiglinii saglamak amaciyla ¢ok
disiplinli ve biitiinsel bir egitim saglanmasi,

= Cok dilliligin ve dilin 6grenme ve 6gretmedeki giicliniin tesvik edilmesi

» [letisim, takim galismasi, is birligi ve dayaniklilik gibi yasam becerilerinin
giiclendirilmesi,

» Tiim egitim kararlarinin temeli olarak esitlik ve kapsayiciligin temel alinmasi

= Ozerklik, iyi yonetim ve yetkilendirme yoluyla yenilikgi fikirlerin tesvik

edilmesi.
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2.5.1.9. Ingiltere. Tarihte ilk parlamenter demokrasi uygulayicist olan Ingiltere,
yetkileri sembolik olup biitiinliigii temsil etme adina biiyiik 6nem tastyan Monark
tarafindan anayasal monarsi sistemiyle yazili olmayan bir anayasa ile yonetilmektedir. Bu
iilkede kisisel 6zgiirliiklerle planli ekonomi, klasik liberal demokrasi ile ise sosyal adalet
dengeli olarak birlestiren bir sistem uygulanir (Cam, 1993). Biiyiik Britanya ve Kuzey
Irlanda Birlesik Krallig1 olarak da adlandirilan ingiltere; “{izerinde giines batmayan iilke”
anlamryla Britanya Imparatorlugu déneminden beri bu ismi de kullanmaktadir
(Hekimoglu, 2015). Britanya Krallig1 Ingiltere disinda Galler, Iskogya ve Kuzey Irlanda’y:
kapsamaktadir. Bu iilkelerden her biri ayr1 bayrak, parlamento, siyasal 6rgiitlenme ve

egitim sistemlerine sahip olmak iizere Birlesik Kralligi olusturmaktadir.

Ingiltere’ de egitim sistemi 1944-1988 yillar1 arasinda egitimin niteligini artirmak
amaciyla uygulamaya koyulan yasalar sonucunda oldukc¢a degisiklige ugramistir
(Eurydice, 2020b). Bu yeniliklerin sonuglarindan biri merkezi yonetim ile yerel yonetim
arasindaki iliskiyi dengelemek yapilan planlamalar olmustur (Korkmaz, 2005). Baska bir
degisle ingiltere’ de egitimin yonetsel yapisi ulusal ve yerel diizeyde egitim hizmetlerinin
orgiitlenmesini igeren yar1 merkezi bir yapilanma seklindedir. Ingiltere egitim sisteminde
merkezi yonetim araciligiyla ulusal politikalar belirlenip yiiriitiiliirken yerel otoritelerce
egitim faaliyetleri yiiriitiilmektedir. Egitimdeki bireysel farkliliklarin gozetilmesine
dayanarak belirlenen gereksinimler dogrultusunda yerel yonetimlerin rolleri belirlenmistir
(Tiirkoglu, 2015). ingiltere’ de egitimle ilgili denetlemeler, okula iliskin egitim politikalar:
ve egitimin ekonomik ihtiya¢larinin karsilanmas1 LEA”’ lar (LocalEducationAuthority)
aracilifiyla gergeklestirilir (Korkmaz, 2005). LEA’lar okul harcamalarini ve genel

harcamalar1 gosteren rapor hazirlamak zorundadir.

Ingiltere’ de egitim dgrencilerin ilgi, gereksinim ve becerileri dikkate alinmakta olup 5-

16 yas aras1 zorunlu olarak yiiriitilmektedir (Dragin, 2000). Zorunlu egitimini tamamlayan
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ogrenciler tam zamanli veya yar1 zamanli olarak kendi okullarinda kalmak, kolejlere
gecmek, stajyerlik ya da ¢iraklik gibi is temelli programlara kaydolabilmektedirler. ingiliz
egitim sisteminde amagclar daha ¢ok bireye doniik olarak ulusal diizeyde su sekilde

Ozetlenebilir;

= Bireylerin bilgi gereksinimlerini fark eden, basarili ve iiretken yurttaslar olarak
yetismesini saglamak,

= Okullarin kendi aralarinda 6grenmeye doniik tutarliliklar ve siirekliligi saglamak,

= Bireylerin bir 6grenen olarak beklendigi sekilde bir 6grenme diizeyine erigsmesini

saglamay1 amaglanmaktadir (Tiirkoglu, 2015).

Ingiltere egitim sisteminin amaglar1 olusturulurken genel olarak farkli gruplara saygili
olma, bilimsel ve teknolojik beceriler kazanma, gelisen diinyaya uyum saglamanin yani
sira bireylerin yeteneklerini gelistirerek tilkeye katki saglayacak bigimde yetistirmek
amaglanmistir. Gokge’ ye (1999) gore Ingiltere egitim sisteminin genel amaglari su

sekilde 6zetlenebilir;

= Bireylerin rasyonel bir sekilde tartigma yliriitme, sorgulama becerisi kazanma ve
kendi sorumluluklarindaki gérevleri iistlenmeleri kapsaminda dinamik kigilik
ozelligi gostermelerine onciiliik etmek,

= Bireylerin farkli din, etnik kdken ve yasam bigimlerine sayg1 gdstermelerini
saglamak,

= Bireylere kendilerinden farkli degerleri olan kisilere saygi gosterme aligkanligi
kazandirmak,

* (Cocuklarin, uluslarin 6zgiirliikleriyle birlikte diinyayr anlamalarina yardim etmek,

= (Cocuklarin, okuma, yazma ve konusma becerisi kazandirarak dili etkin bir sekilde

kullanabilmelerini saglamak,
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= Bireylerin ulusal kazanglardan hosnut olma ve yasamlarini belli dl¢iilere gore
stirdiirme siirecinde ticaret ve endiistrinin 6nemini kavrama yetisi kazandirmak,

= Bireylere, hizla gelisen ve degisen is diinyasina ayak uydurmalarini saglayacaklar
temel ve teknik bilgi ve becerilere iliskin bilimsel matematiksel bir zemin
hazirlamak,

= Bireylere; bagart hissini tetikleyecek bir toplumsal diizene ulagmalar1 i¢in din, sanat
ve bilim ekseninde 6grenme becerileri kazandirmak,

= Bireylerin ¢evrelerinde bulunan dezavantajli cocuklarin 6grenme becerilerini
gelistirmeleri i¢in onlara destek olmak ve gerektiginde onlara ek kaynaklar

saglamak.

2.5.1.10. Ispanya. Ispanya Krallig1 Avrupa’ nin giineybatisinda, Iber yarimadasinda
bulunan federal bir kralliktir. Siyasal yapis1 1978’de kabul edilen anayasaya gore
belirlenmis olup parlamenter demokrasiye dayali monarsidir. Bu tarih ayn1 zamanda
Ispanya i¢in demokrasi siirecinin baslangici kabul edilmektedir. Yonetimde Kral’m
yetkileri biiyiik 6lgiide semboliktir. Asil yetki Kral’in atadigi hitkiimete aittir. Bununla
birlikte Kral, yasama organini feshetme ve anayasada belirtilen kosullarda halkoyuna
bagvurma yetkisine sahiptir (MFA, 2020c). Ispanya, hukukun en temel degerleri olarak
adalet, esitlik ve siyasi ¢ogulculugu savunan, sosyal ve demokratik bir hukuk devleti olarak

nitelendirilmektedir (Eurydice, 2020c).

Ispanya, cogunlugu Ispanyollardan (%86,5) olusan bir etnik dagilima sahiptir.
Ayrica iilkede %70 Hiristiyan, %25 ateist, %3 diger dinlere mensup bireyler
bulunmaktadir. Resmi dil olan Ispanyolca’ nin yani sira, Katalanca, Baskca ve Galisyaca
konusulmakta; ayrica 6zerk yonetimlerde yerel dil, ikinci resmi dil olarak kabul

edilebilmektedir (insamer, 2020a).


http://www.eurydice.org/
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Ispanya egitim sistemi tarihi siirecte din ve devlet iliskisinin i¢ ice oldugu bir iilke
olmasi yoniiyle dini geleneklerden biiyiik dl¢iide etkilenmistir. Cogunlugu Katolik
Hiristiyan olan iilkenin egitim sistemi, iilkede siyasal yapiy1 da belirleyen dinsel 6rgiitlerin
amagclar1 dogrultusunda sekillenmistir. Ancak, toplumun beklenti ve taleplerinin
degisimiyle birlikte, kilise bu gereksinimlere karsilik verememis, kilisenin toplum ve
egitim lizerindeki etkisi giderek zayiflamistir (Gokge, 1999). Ayn1 zamanda iilkenin egitim
sistemi, siyasal yapisindaki gelismeler paralelinde degisiklige ugramistir. Siyasi gelismeler
dogrultusunda 18. yiizyildan giiniimiize kadar ispanya egitim sistemi; liberal, otoriter ve
demokratik egitim sistemleri seklinde 3 farkli evreden gecmistir (Giirer, 2009). Bunun yani
sira glinlimiizde yiiriirliikkte olan {ilke anayasasini inceleyerek devletin farkli inang ve inang
gruplarina kars1 belirledigi tutumu gérmekteyiz. Anayasa; devletin resmi bir dininin
olmadigini, ancak dini inang¢larin kamu idareleri tarafindan dikkate alinacagini, ayrica
devletin dini gruplarla is birligini devam ettirecegini belirtmektedir (Aktas, 2013). ispanyol
Anayasasi, tiim yurttaslarinin ideoloji, ibadet ve inan¢ 6zgiirliiglinli de garanti etmektedir

(Eurydice, 2020c).

Ispanyol egitim sistemi, ulusal hiikiimet ve Ispanya'daki 17 dzerk bélgenin her
birinin ayr1 hiikiimetleri tarafindan desteklenmektedir (Study in Spain, 2020). Bu sisteme
paralel olarak 1978 Anayasasi geregince egitimde yonetsel yap1 4dem-i merkeziyetci bir
agirlikta yiiriitilmektedir. Egitim yonetiminde yetki, merkezi yonetimle yerel bolgeler
arasinda paylasilmistir. Egitim sisteminin ortak yapisinin ve ilkelerinin korunmasi i¢in bazi
alanlarda genel yetki devlete aittir. Ayni temel yapinin korunmasi kosuluyla egitim
alaninda tiim 6zerk bolgelerin kendi 6zerklik sinirlart iginde iistlendikleri yetki ve
sorumluluklar vardir. Ayrica tam 6zerk olmayan bolgelerde, egitimde genel yetki ve

sorumluluk Bakanligina aittir. Ulkede egitim sistemi yapilanmas1 Egitim ve Mesleki


http://www.eurydice.org/
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Egitim Bakanligi, 6zerk bolge yonetimleri, yerel yonetim yetkilileri ve okullar olarak

konumlandirilmigtir (Eurydice, 2020c).

Ispanya’ da egitim, 6 ile 16 yaslar1 arasinda iicretsiz ve zorunlu olmasiin yani sira
bolgesel olarak yonetilmektedir. Ilkdgretim; okuryazarlik, aritmetik ve bir dizi akademik
konuya giris bilgisinin elde edildigi 2 yillik ti¢ dongiiye boliinerek 6 yil olarak belirlenmis

(Scholaro Pro, 2020a), zorunlu egitim ise 10 yil olarak yapilandirilmistir.

1978 Ispanyol Anayasasina gdre egitim sistemini diizenleyen anayasal ilkeler sunlardir

(Eurydice, 2020c);

* Tiim bireylere 6grenme 6zgiirliigii ve egitim hakki taninmaktadir,

= Egitimin amaci, birlik i¢inde demokrasinin ilkelerine, temel hak ve 6zgiirliikklere
saygl duyan bireyler yetistirmektir,

= Kamu yetkilileri, ebeveynlerin ¢ocuklarini kendi inanglar1 dogrultusunda dini ve
ahlaki bir egitim almasini saglama hakkini garanti etmektedir,

= Temel egitim zorunlu ve {icretsizdir,

= Kamu yetkilileri; ilgili tim sektorlerin katilimini saglayarak egitim kurumlarini
olusturmakta ve genel egitim organizasyonu araciligiyla herkese egitim hakki
saglamaktadir,

= Bireyler ve tiizel kisiler, anayasal ilkelere uygun sekilde egitim kurumlari
olusturmakta 6zgiirdiir,

»  QOgretmenler, veliler ve bazen de 6grenciler, kanunla belirlenen ve kamu tarafindan

finanse edilen egitim kurumlarinin denetim ve yonetiminde yer almaktadirlar,

o Kamu otoriteleri, mevzuata uyulmasini saglamak amaciyla egitim sisteminin

incelenmesi ve taninmasindan sorumludurlar,


http://www.eacea.ec.europa.eu/
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o Kamu yetkilileri, yasayla belirlenen gereksinimleri karsilayan egitim kurumlarin
desteklemektedir,

e Yasa ile belirlenen tiniversite 6zerkligi taninmaktadir.

2006 yilinda yiirtirliigline konulan Egitim Yasas1 ve 2013 Egitim Kalitesinin
Tyilestirilmesi Yasas1 geregince, egitim sisteminde birtakim diizenlemeler yapilmistir. Bu

diizenlemelere gore Ispanyol egitim sisteminin bazi ilke ve amaglar1 sunlaridir (Eurydice,

2020c);

= Bireylere kisilik gelisimlerini saglamak iizere esit firsatlar sunmak,

= Bireysel, kiiltiirel, ekonomik ve sosyal esitsizlikleri ortadan kaldirmaya yonelik
egitime erisilebilirligi artirmak,

=  Kisisel 6zgiirliigii, sorumlulugu, demokratik yurttagligi, dayanismayi, hosgoriiyti,
esitligi, saygiy1 ve adaleti tesvik eden degerlerin ve her tiirlii ayrimciligin
iistesinden gelmeye yardimci olacak degerlerin aktarilmasini ve uygulanmasini
saglamak,

= Egitimi okulla sinirlandirmayip yasam boyu siirdiiriilecek sekilde tesvik etmek,

= Egitimi, 6grencilerin beceri, ilgi, beklenti ve gereksinim ¢esitliliginin yani sira
ogrencilerin ve toplumun yasadig degisikliklere uyarlamak i¢in esneklik saglamak,

= Devletin, 6zerk topluluklarin, yerel sirketlerin ve egitim kurumlarinin yetki ve
sorumluluklar1 ¢er¢cevesinde orgiitsel ve miifredatla ilgili eylemleri olusturmasi ve
uyarlama 6zerkligini saglamak,

= Egitim topluluklariin egitim kurumlarinin organizasyonuna, yonetimine ve

yonetimine katilimini saglamak,

Anayasal ilkeler kapsaminda anne-babalarin ¢cocuklari i¢in egitim tiirii ve okulu segme

hakkini taniyan akademik 6zgiirliik saglamaktir


http://www.eurydice.org/
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2.5.1.11. Isve¢.Isveg Parlamenter Anayasal monarsiye dayali yonetilen bir kralliktir.
Isvec egitim sisteminde hem merkezi hem de yerel bir yapilanma olsa da agirlik yerel
yapilanmadadir. Isveg kralliginda egitimle ilgili genel gerceve devlet tarafindan olusturulan
yasalarla belirlenir, uygulamaya doniik takip, degerlendirme, gelistirme ve egitime mali
destek saglanmasi da yine devletin idaresindedir (United Nations Educational Scientific

and Cultural Organization [UNESCO], 2011).

Isveg’te egitimden merkezi diizeyde sorumlu olan Egitim ve Arastirma Bakanlig
(MOER) bulunmakta, yerelde ise bolge, belediye ve okullar egitim-6gretimi
yiiriitmektedir. Isveg’te her biri idari bir bolgeyi temsil eden 290 belediye bulunmaktadir.
Universite haricindeki egitim kurumlarmin teskilatlanmasi belediyeler tarafindan saglanir
(Eurydice, 2020d). Belediyeler, okuldncesi egitimi, 6zel egitim, zorunlu egitim ve yetiskin
egitimi de dahil olmak {izere her basamaktaki egitim uygulamalarini yasalar kapsaminda

yiiritmektedir (MOER, 2018).

Ulusal bir yapida olmayan Isveg egitim sistemi 9 yillik temel egitimi 7-16 yas
araligindaki ¢ocuklar1 kapsayacak bigimde zorunlu kilmis, egitim sistemini ise 9+3
seklinde yapilandirmistir. Ortadgretim 3 yil siirmekle birlikte zorunlu degildir (Education
in Sweden, 2020). isveg egitim sisteminde ilgili her tiirlii yasal diizenleme karar1 alinirken
iiniversiteden bilim insanlarina kadar uzanan bir zincirle kaydedilen goriisler
degerlendirilerek kararlar Parlamentoya iletilir (Tiirkoglu, 1998). Isve¢’ te egitimin genel

amaglar1 asagidaki sekilde belirlenmistir (Ada & Baysal, 2012: 317):

= QOkullarda uygulanan tiim faaliyet ve planlamalarda demokratik degerlerin 6n
planda tutulmasi esastir.
» Ogrencilerin her birinin kisisel ihtiyaclarinin giderilmesi ve aileye uyum

saglamasina katki saglayacak sekilde yetistirilmesi gerekmektedir.
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» Ogrencilerin okullarda sorumluluk almay1 bilen vatandaslar olarak egitilerek, bilgi
ve beceri kazandirilmaktadir.

» Her 6grencinin firsat esitligiyle 6grenim gérmesini saglamaktadir.

»  Ogrencileri, iilkenin faydasim saglayacak nitelikli insan giicii olarak
yetistirmektedir.

» Ogrencilere adalet, hosgorii ve yenilik¢ilik degerlerini kazandirmaktadir.

» Ogrencilerin esitlik ilkesi ekseninde cinsiyetcilik ya da irk¢ilik gibi ayristirici
davraniglardan uzak tutularak egitim sisteminin siirekliliginin tutarli bir sekilde

saglanmas1 amaglanmustir.

Cokca farkli etnik kokenden yurttas1 olan Isveg’te, goriildiigii iizere demokrasi, esitlik
gibi temel degerler egitim sistemlerinin amaglarinda oldukg¢a vurgulanmaktadir. isveg
ekonomisiyle en giiclii iilkelerden biridir ve egitim sisteminde giincel yenilikler, ekonomik
ithtiyaglar dikkate alinarak diizenlemeler yapilmaktadir. Ayrica yenilik¢i ve nitelikli insan
giicii yetistirmek, bireyleri 1yi bir vatandas olarak yetistirmeye yonelik amaglarin olmasi
Isvec egitim sisteminin devletin siirekliligini saglayip onu gelistirecek bireylerin topluma

kazandirilmasini amagladigini agikca gostermektedir.

2.5.1.12. Italya. italya Cumhuriyeti, Giiney Avrupa'da biiyiik 6lgiide Italya
Yarimadasi lizerinde yer alan ve Tunus’un kuzeyini olusturan bir Avrupa tilkesidir (CIA,
2020c). Ulke Diinya haritasindaki ¢izme seklindeki goriiniimiiyle bilinmekte ve
giineybatisinda Akdeniz, dogusunda Adriyatik Denizi ve kuzeyinde ise Alp Daglar1
bulunmaktadir (Britannica, 2020a). Ulkede konusulan resmi dilin Italyanca olmasinin yani
sira yerlesik halk tarafindan konusulan 12 azinlik dili resmi olarak taninmakta, kabul
edilmekte ve korunmaktadir. Ozellikle baz1 bolgelerde, azinlik dilleri ortak resmi diller
olarak belirlenmis olup Italyancayla ayn1 oranda tanimaktadir (Eurydice, 2020e). Ulkede

etnik yapiy1 Italyanlarla (55 milyon) birlikte; Romenler (1,2 milyon), Kuzey Afrikalilar


https://tr.wikipedia.org/wiki/G%C3%BCney_Avrupa
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(670.000), Afrikalilar (Sahra Alt1) (470.000), Arnavutlar (441.000), Asyalilar (Cinliler
hari¢) (793.000), Cinliler (299.000), Ukraynalilar (239.000) ve Latin Amerikalilar
(362.000) olusturmaktadir (MFA, 2020c). Ulkenin neredeyse %83’ii Katolik Hiristiyan

dinine mensuptur (CIA, 2020c).

Giiniimiizde italya, ¢cok partili parlamenter sisteme dayanan demokrasi ile
yonetilmekte olan bir cumhuriyettir. Ancak italya, birligini sagladig1 1861 yilindan
gliniimiize kadar cumhuriyet rejimi (1946) oncesi; liberal rejim (1861-1924) ve fasist rejim
(1924-1946) olarak farkli siyasal sistemlerle yonetilmistir (Arikan & Altinsu, 2018). Bu
stirecte Ozellikle 1900 yil1 itibariyle egitim sisteminde bir¢ok reform ve diizenleme
yapilmistir (Yalginkaya, 1992). Ulkede mevcut fasist hiikiimetin yerini demokratik rejimin
almasiyla derinlesen reform stireci okul 6zerkliginin ve &demi merkeziyet¢iligin
getirilmesiyle radikal bir doniisiime girmistir (Grimaldi&Serpieri, 2012). Fagist donemde
Italyan okullarinda, basta 6grenciler olmak iizere halk arasinda fasist ideolojinin yayginlik
kazanmasi saglanmak istenmistir. Okullardaki derslerin genel icerigini; lilkedeki tek
yonetici giice itaat, milliyetgilik ve vatanseverlik temalarinin olusturdugu ve igerikte tek tip
birey yetistirmeye yonelik ilkelerin bulundugu dikkat ¢cekmektedir (Mussolini, 1966).
Fasist donemde, okullarda egitim programi tamamen fasist ideoloji temelli olup karsit
goriis ve ideolojilere olumsuz bir tutum sergilenerek devlet-toplum arasindaki ayrismanin
oniine gegmek amaglanmistir (Euchner, 2005). Ulkeye cumhuriyetin gelmesi ve
yonetiminin demokratiklesmesi egitim sisteminde de demokratiklesmeye yonelik adimlar

atilmasina yol agmustir.

Italya’da kamu idaresi uzun siire oldukca merkezi bir organizasyona sahip olmus,
ancak 1950°li yillarin sonu itibariyle, sorumluluklar ve hizmetler kademeli olarak ademi

merkeziyet¢i hale getirilerek , bolgelere, illere ve belediyelere devredilmistir. 1972 yilinda
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c¢ikarilan kanunla birlikte devlete agikca verilen konularla ilgili olanlar hari¢ olmak iizere

tiim roller ve idari gorevler yerel birimler tarafindan tistlenilmistir (Eurydice, 2020e).

Italya’da egitimin siire¢ boyutuna bakacak olursak; zorunlu egitim iicretsizdir ve 6-
16 yas araligindaki 6grencileri kapsayan 10 yillik bir siire¢ seklinde yapilandirilmastir.
Zorunlu egitim; 5 yil ilkokul, 3 y1l birincil ortadgretim ve 2 yil ikincil ortadgretim egitimi

olmak {izere 5+3+2 seklinde yiiriitilmektedir (Scholaro Pro, 2020Db).

ftalya’ da egitim sisteminin genel amaci; iyi bir temel kiiltiir diizeyine sahip, is
diinyasini taniyan, yeteneklerine gére demokratik topluma tam katilim saglamis yurttaglar
yetistirmektir (International Bureau of Education, 1980; akt. Yalginkaya, 1992). Ulkede
egitim sistemi yoluyla insani degerler, paylasma, is birligi, dayanisma, esitlik, adalet, baris
ve sosyal denge gibi kavramlarin kazandirilmas1 amaglanmakta, demokrasiyle ilgili temel

degerler vurgulanmaktadir (International Bureau of Education, 1990; akt. Balci, 2018).

Ulkede egitim sisteminin temellerini olusturan kanunlar 1948 Italyan Cumhuriyeti
Anayasastyla bigimlenmistir. 1948 Italyan Anayasasi geregince; etik, sosyal ve ekonomik
yonlere oldukca dnem verilmektedir. Anayasa 6zellikle 30, 33, 34 ve 38. Maddelerle
egitim sisteminin ilkelerini ortaya koymaktadir (Eurydice, 2020e). Italya egitim
sisteminde Anayasa (1946 / 47'de gelistirilen ve 1 Ocak 1948'de yiiriirliige giren)

tarafindan onaylanan temel egitim ilkeleri sunlardir (IBE, 2020b):

= Devletin, ayrim gézetmeksizin herkese agik bir okul ag1 saglama
gorevi bulunmaktadir.

»  Ozel sahislar, devletin mali katkis1 olmaksizin okul agma ve egitim kurumu kurma
hakkina sahiptir.

» Universitelerin, akademilerin ve yiiksek kiiltiir kurumlarinin kendi diizenlemelerini

bagimsiz olarak belirleme haklart vardir.
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= Anne-baba ve velilerin ¢ocuklarina egitim saglama gorevi bulunmaktadir.

» Ulkede devlet okullari, iicretsiz zorunlu egitim hakki sunmaktadir.

»  Ogretmenler, 6grencilerin herhangi bir psikolojik veya ideolojik kosullanmadan
bagimsiz olarak bireysel elestirel beceriler gelistirme olanagina ve dolayisiyla
ozgiirliige- sahip olmasini saglayan yontem ve kriterlere gore 6gretmekte
Ozgilirdiirler.

» Yetenekli ve hak eden tiim 6grenciler, gerekli imkanlardan yoksun olsalar bile, en

yiiksek egitim diizeylerine ulasma hakkina sahiptir.

Bu ilkeler dogrultusunda italya egitim sisteminin genel amaglarini egitimde dzgiirliigii
saglamak ve tiim 0grencilerin esit sartlarda en {ist diizeyde kaliteli ve iicretsiz egitime

erisimini saglamaktir diyebiliriz (Erginer, 2012).

2.5.1.13. Japonya. Japonya, 47 eyalet, yaklasik 7 bin adanin olusturdugu ve anayasal
monarsiyle yonetilmekte olan bir iilkedir. Ancak anayasanin belirledigi sekilde
Imparator’un gérev ve yetkileri tamamen torensel nitelikte olup, ydnetim erkinin basi

bagbakandir (MFA, 2020d).

Japonya’ nin topraklariin %72 si daglik bolgelerden meydana gelmistir ve dogal
kaynaklar1 ¢ok sinirlidir. Petrol gibi 6nemli enerji kaynaklarini ithal etmektedir. Ancak
Japonya hemen hemen 30 yildir olduk¢a 6nemli bir ekonomik atilim gergeklestirmektedir
(Erdogan, 2019: 145). Ikinci Diinya savasindan kalkinmak igin sahip oldugu cogu imkani
yitirmis olarak ¢ikmis olmasina ragmen insanlarinin niteligi ve egitime verdigi 6nem
sayesinde ugradig1 hasari kizli bir sekilde telafi etmistir (Abe, 1998). Savasin ardindan
Japonya egitim sisteminde, egitimin demokratiklesmesi ve firsat esitligi gibi temel ilkeler
ekseninde bir dizi yenilik uygulamaya koyulmustur. Egitimin demokratiklesmesiyle ilgili

giiclii adimlar atilmus, firsat esitligine yonelik sosyal diizenlemeler gerceklestirilmistir.
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(IFIC ve JICA, 2004). Bu reformlarin hayata gegirilmesiyle birlikte okullagsma oran1 %100’
e yiikselmistir (MEXT, 2004). Gilinlimiizde teknoloji ve endiistrideki gelisimi Japonya’ y1

Diinya iizerinde biiyiik bir ekonomik gii¢ haline getirmistir.

Japonya halk olarak olduk¢a milliyet¢idir ve Japon olmay1 insan olmaktan daha
onemli goriirler. Toplumun ve devletin mutlak biitlinliigi, tilkelerine karsi hissettikleri
sorumluluk duygusu her seyin lizerindedir. Kendilerine ve kiiltiirel varliklarina ait degerleri
siirekli ¢agdaslastirirlar. Degisim Japonlar i¢in vazgecilmez bir dnem tasir. Ote yandan
kiiltiirel degerlerini disaridan gelecek miidahalelere karsi korumada biiyiik olciide
tutucudurlar (Giiveng, 1992: 359-362). Tiim bu 6zellikleri Japonya’ nin egitim sisteminin

sekillenmesine yon vermistir.

Japonya egitim sisteminin yonetsel yapilanmasi merkezi ve yerel yonetimin yani
sira 0zel sektorilin de s0z sahibi oldugu sekilde olusturulmustur. Egitim, Bilim ve Kiiltiir
Bakanlig1’ nin yonettigi okullar “ulusal okul” olarak merkezi, valilik, il 6zel idareleri ve
belediyelerin olusturdugu yerel yonetimin sorumlulugunda olan okullar “yerel okul”,
vakiflar, kisi ve kuruluslarin yetkisinde olan okullar ise “6zel okul” olarak
konumlandirilmistir (Tiirkoglu, 1998). Japonya egitim sistemi yonetiminde, yetkilerin
kademeli bir sekilde yerel yonetimlere devredilmesi, Egitim Bakanligi’nin roliinii daha ¢ok
yonetimde gorev alan birimlerin is birligini saglamak haline getirmistir (Balc1, 2018: 571).
Bakanlik ayn1 zamanda, egitim politikalarinin belirlenmesini, egitim biit¢esini
hazirlanmasini, ulusal dilin gelisimini saglanmasini ve egitim programlarinin
hazirlanmasini gerceklestirir. Yerel yonetimlerin yetkisi altindaki okullara da rehberlik
eder. Bakanlik hem egitimde ulusal biitiinliigiin saglanmasin1 hem de iiniversiteler,
yiiksekokullar, teknik kolejlerdeki egitimin yiiriitiilmesini saglar. Yerel egitim kurullarimi

da finanse eder (Ipek, 2001: 183-184). Bu y&niiyle merkeziyetci yapist agir basmaktadir.
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Japonya’ da egitim siireclerinde 6+3+3+4 seklinde bir sistem uygulanmaktadir. Bu
sistemde ilkogretim 6+3 yil, ortadgretim 3 yil ve yliksek 6gretim 4 yili kapsamaktadir.
Zorunlu egitim ise 9 yildir. Japonya egitim sisteminin amaglari II. Diinya savasi sonrasi
demokratik ve esitlik¢i toplumsal yap1 insasini gergeklestirmeye yonelik olarak
diizenlenmis, 1947 Temel Egitim Yasasina gore barigsever, demokratik bir devlet olarak
insan haklarina saygili bir toplum ve kendine giivenen yurttaslar yetistirmek seklinde
belirtilmistir. Ote yandan bu kanun 1rk, inang, cinsiyet, sosyal durum ve ailenin ekonomik
durumuna gore siniflandirma yapilmasini yasaklamis; egitimde firsat esitligini temel ilke

olarak belirlemistir (Demirel, 2000: 86).

Temel Egitim Kanunu olarak adlandirilan yasa geregince Japon egitiminin amaglari

su sekilde siralanmaktadir (Erdogan, 2000):

1. Demokratik ve kiiltiirel degerlere sahip bir devlet meydana getirmek ve bu giice

dayanarak diinya barigina ve refahina katki saglamak,

2. Barigsever Japon halkini, zihinsel ve bedensel yonden saglam, gercekei ve adalet

sever olgunluga ulagtirmak,
3- Bireysel haklara ve degerlere sayginlik olusturmak,
4. Caligkan ve sorumluluk duyarlilig1 yiliksek ve bilingli insanlar yetigtirmek,

5. Bireylerin 6zgiir, agik fikirli, demokratik ve agik sistemi i¢sellestiren nitelikte

olmasini saglamaktir.

2.5.1.14. Kanada. Rusya’dan sonra diinyanin 2. Biiyiik iilkesi olan Kanada; Kuzey
Amerika nin yaklagik 5°te 1’ini kaplamaktadir. Ulkenin resmi dilleri Ingilizce ve Fransizca
olup, bir zamanlar Avrupa'nin iki biiyiik giicii tarafindan tartigilan bir zemin olarak {ilkenin

tarihini yansitmaktadir (Britannica, 2020b). Kanada, parlamenter demokrasi ve anayasal
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monarsi ile yonetilen bir federasyon olmakla beraber 10 eyalet, 3 bolgeye ayrilmigtir
(Goverment of Canada, 2020). Ulke, federal bir yapiya sahip doldugu igin yasama yiiriitme
ve yargt organlari her bir eyalette farkli sekillerde islemekte, ancak tiim eyaletler i¢in ¢ati
gorevi goren merkezi bir hiikiimet bulunmaktadir. Devlet baskani ve yonetimi Kanada
Kraligesi sifatiyla Kralige II. Elizabeth’e aittir. Kralige’nin Kanada temsilcisi ise Kralice
tarafindan atanan Genel Vali’dir (ICEPWORLD, 2020). Ulkenin ydnetim anlayisinda;
cografi ve demografik 6zellikleri, birgok etnik grubun olusturdugu ¢ok kiiltiirlii toplumsal
yapisinin dinamikleri ve sinir komsusu ABD’yle olan yakin siyasi, ekonomik ve kiiltiirel
baglar1 onemli rol oynamaktadir (MFA, 2020e). Kanada, isleyen demokrasisiyle diinyadaki

tilkeler arasinda en demokratik 7. iilke konumundadir (Wikipedia, 2021a).

[k kez Vikingler tarafindan kesfedilen Kanada (Yavuz, 2018), 16. yiizyildan
itibaren Fransiz ve Ingiliz kolonisi olarak yonetilmis, ingilizlere kars: baslatilan
ayaklanmalar sonucunda 1931 West Minster Tiiziigii ile bagimsiz bir devlet olmustur
(Kanada Biiyiikelgiligi, 2020). Bagimsizligin1 kazanan Kanada, Ingiltere’yle siyasi
iliskilerine devam etmistir. Ulke, II. Diinya Savasi sirasinda Almanya’ya kars: Ingiltere’nin
yaninda yer almis, savastan sonra, 6zellikle 20. yiizyilin ikinci yarisinda hizli bir gelisim
siirecine girmistir. Ulkenin petrol ve dogal gaz gelirleriyle refah seviyesi oldukca
yiikselmis, 1960’11 yillarin ardindan hizlanan dig goglerle diinyanin gégmen alan 6nemli
tilkelerinden biri haline gelmistir. Pek ¢ok goc alan tilkenin aksine, Kanada’da go¢men
alimini sinirlayan bir kosul olarak egitim diizeyinin belirleyici rol olmasi, Kanada’nin

gelisimine énemli katkilar saglamistir (Insamer, 2021b).

Kanada’nin genis sinirlar1 ve ¢esitlilik gosteren etnik-kiiltiirel yapis1 nedeniyle
tilkede federal bir yonetim sistemi s6z konusu olmus ve ulusal bir egitim politikas1
belirlenmemistir. Her eyalette farkli bir egitim sistemi yiritiilmektedir. Buna bagl olarak

tilkede egitim sisteminin yonetsel yapist yerel odaklidir. Kanada egitim sisteminde
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egitimin yetki ve sorumlulugu 10 eyalet, 3 bolgeye aittir. Ulkede egitim yapilanmasi ve
kurumlar benzerlik gosterse de her yonetsel birim kendi egitim sistemini, yetkilendirildigi
niifusun kiiltiirel ve tarihi dzelliklerine gore bicimlendirmistir (Balidede, 2012). inang
ozgirliigh ve kiiltiirel farkliliklar gibi degerlerin 6nemli goriildigii tilkede; farkli dini ya da
etnik gruplar, (Yahudiler, Ortodoks Yunanlilar, Ermeniler ve Miisliimanlar) kendi 6zel

okulunu ag1p, kendi belirledikleri ders programini uygulayabilmektedir (Bas, 2006).

Kanada egitim sisteminin dayandigi 3 temel ilke vardir. Bunlardan ilki; firsat
esitligini saglamak amaciyla egitim hizmetinin, dil, din, etnik kdken, cinsiyet, fiziksel ya
da zihinsel bir engel gibi farkliliklar dikkate alinmadan iilkenin her bir kdsesine
ulastiriimasidir. Ikinci temel ilke; bireylerin ikamet yerlerinin alacaklari egitime ve
gidecekleri okullara etkilerinin, bireyler a¢isindan dezavantaj olusturabilecegi ongoriisiiyle
egitim kaynaklarmnin esitligini saglamaktir. Ugiincii ilke ise; kiiltiirel gogulculuk

kapsaminda toplumdaki gesitlilige sayg1 gosterilmesidir (Schweitzer, 1995).

Kanada egitim sisteminde dikkat ¢eken uygulamalardan biri home-schooling (evde
egitim) hakkidir. Ulkede home-schooling uygulamasina talep giin gegtikce artmakta, son
yillarda binlerce 6grenci bu egitimden yararlanmaktadir (Yazici, 2009). Evde egitim
uygulamasi, zorunlu egitim dénemindeki ¢cocuklarin egitimlerinin bir boliimiiniin ya da
tamaminin ailesi ya da ailesinin belirledigi kisiler tarafindan yiirtitiilmesi olarak
tanimlanmaktadir. Evde egitim uygulamasi giiniimiizde Kanada haricinde ABD ve pek ¢ok
Avrupa iilkesinde orgiin egitime alternatif olarak yaygin bir sekilde uygulanmaktadir (Sad

& Akdag, 2010).

Kanada’da egitimin yapilanmasi; okul dncesi egitiminden baslanarak 6. ya da 8.
sinifa kadar siiren ilkogretim, 9.-12. siniflar1 igeren ortadgretim, iiniversite ve kolejleri
kapsayan yiiksekogretim olmak tizere ii¢ temel kademe seklinde belirlenmistir. Hangi simif

seviyesinin hangi kademeye dahil oldugu ve zorunlu egitim yasi eyaletlere gore farklilik
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gosterebilmektedir. Kanada’da egitim kamu okullarinda okuldncesi egitiminden,
ortadgretimin sonuna dek ticretsizdir (Northernpathways, 2020). Kanada okul sisteminde
dikkat ¢ceken unsurlardan biri de okul 6ncesi egitiminin ilkogretimin bir parcasi olmasi
yoniiyle 5 yasindan sonra zorunlu olmasidir (IBE,2020c).

Kanada toplumunun egitime iliskin temel felsefesi; bireye mutluluk saglamak,
bireyin glivenlik gereksinimini karsilamak ve bireye kendini anlama olanaklarin1 sunmak
olarak tanimlanmistir. Ulkede temel hak ve zgiirliikleri korumak, hukuki adaleti
desteklemek, sosyo-ekonomik adaleti saglamak ve bu dogrultuda her bireye tiim kararlara
katilim firsat1 vermek amaglanmaktadir. Ancak egitimin amaglari her bireyin kendi
degerlerine bagli olan toplumun gelismesi anlayisina gore eyaletler tarafindan
belirlenmektedir. Kanada’nin ¢ok kiiltiirlii toplum yapis1 geregince geleneksel kiiltiirleri
korumak ve tesvik etmek, iilkenin sosyal mozaiginde temsil edilen ¢esitli kiiltiirlerin
anlagilmasini, farkindaligini ve kabul edilmesini tesvik etmek, 6nemli egitimsel ve
toplumsal hedefler haline gelmistir. Ote yandan, bilim ve teknolojideki ilerlemeye yonelik
olumlu tutumlarin da vurgulanmasi gerektigi lilke capinda yaygin olarak kabul
edilmektedir. Kanada egitim sistemi; 6grencilerin zihinsel gelisimini saglamak, meslege
hazirlamak, 6grencilerin ahlaki gelisimlerini saglamak, yurttaslik bilincini gelistirmek ve
bireylerin kisisel gelisimini saglamay1 amaglamaktadir (IBE, 2020c).

Daha genis anlamda 6zetlersek Kanada egitim sisteminin amagclari su sekilde
siralanabilir (Yazici, 2009):

= Bireylere 6grenme firsati saglama konusunda bolgeler ve kisiler-arasinda egitsel
yonden adaleti saglamak,
» Egitimin tiim tiir ve kademelerini kisilerin ilgi ve kapasitelerine en iy1 bicimde

uydurarak uygulamaya hazir hale getirmek,
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= Bireyleri toplumsal yagsamin bir parcasi olarak uygun bilgi ve becerilerle
donatmak,

= Sosyo- kiiltiirel gelismeyi ve ekonomik biiylimeyi saglamak,

» Bilimsel ilerlemeleri hizlandirmak.

2.5.1.15. §ili. Sili, Giiney Pasifik Okyanusu kiyisinda, Arjantin ve Peru arasinda yer
alan ve Giiney Amerika'da bulunmakta olan bir Latin Amerika iilkesidir (ACEI-Global,
2020). Resmi dili ispanyolca olan Sili’ de egitim dili ispanyolca oldugundan ve bazi1 6zel
okullar disinda yabanci dil dersleri bulunmadigindan, iilke genelinde ingilizce halkin cogu
tarafindan bilinmemekte ve kullanilmamaktadir (MFA, 2020f). Ulke baskanlik sistemine
dayali cumhuriyetle yonetilmektedir.

Sili, 1540’ larda Ispanyollar tarafindan kurulmus bir iilkedir. Ulke; koloni, 6zerklik
ve diktatorliik donemlerinde baskici siyasal politikalarla miicadele etmistir. 1821 yilinda
resmen kurulmus olan Sili Cumhuriyeti, 1973-1990 yillar1 arasinda askeri cunta tarafindan
yonetilmistir. Askeri cunta donemi disinda tilke uzun seneler temsili demokrasiyle
yonetilmesi yoniiyle Latin Amerika’nin en istikrarli demokrasi gelenegine sahip tilkesi
olmustur. Ayrica Sili Cumhuriyeti Latin Amerika’nin en gelismis egitim sistemini temsil
etmektedir (Balc1, 2018). Sili’ nin demokratiklesme siirecinde siyasal yonetim degisikleri
egitim sistemini oldukga etkilemistir. 1980” lere dek egitim sisteminin yonetsel yapisi
olduk¢a merkeziyetgi nitelikteyken tilke, uygulamaya konulan reformlarla yerellesmeye
yonelmistir. Yonetsel yapinin yerellesmesi ve daha pek ¢ok yeni uygulama 1980 itibariyle
baslayan 10 yillik bir egitim reformu déneminin ardindan, 1990 askeri cunta yonetimi
sonras1 demokrasiye ge¢is ddneminde de devam etmistir. Ulkede yasanan doniisiim ve
beraberinde yapilan egitim reformu kupon sistemi adli bir uygulama baslatmistir. Bu
uygulama okullarin kayith 6grenci sayisi kadar devlet destegi almasina yoneliktir. Kupon

sistemiyle okullar arasinda gergeklesecek rekabet ortaminin 6grenci basarisini tetikleyecegi
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umulmus, ancak sistem istenilen diizeyde etkili olmayinca, yeterli verimi almak i¢in pek
cok degisiklik yapilmasi gerekmistir (Kayman, 2017). Sili egitiminde yerellesme ve kupon
sistemi uygulamasi, amacinin aksine firsat esitliginde aksakliklar ortaya ¢ikarmis olmasi
yoniiyle olumsuz sonuglari da beraberinde getirmistir (Balci, 2018).

Sili Cumhuriyeti, 19. ylizy1l Fransiz ve Alman modellerine gore yapilandirilan ve
Latin Amerika iilkeleri arasinda biiyiik 6l¢iide kabul goren egitim sistemine sahiptir.
Sili'nin mevcut egitim sistemi, miifredatin modernizasyonu (tiim sinif seviyeleri i¢in yeni
metinlerle), 6gretmen egitimi ve profesyonel egitim planlamasi ve yonetimi kapsaminda
gerceklestirilen 1965 reform programina dayanmaktadir. 1920’ lerde {ilkede temel egitim
zorunlu ve parasiz hale getirilmistir (Nationsencyclopedia, 2020). 15 yas ve istii bireylerde
halkin %97,5” u okur-yazardir (ACEI-Global, 2020).

Sili’ de Egitim Bakanlig1 ise, demokratik ve insancil bir egitim odaginda;
mitkemmeliyetcilik, egitimin tiim seviyelerinde diinyaya agik olmak ve egitimin her
diizeyde gelisimini tesvik etmekten sorumlu birimdir. Ulkede Egitim Bakanlig, bilimsel ve
teknolojik arastirmalari, sanatsal faaliyetleri, ulusal kiiltiirel mirasin korunmasini ve
artirilmasini saglamaktadir. Ayni sekilde bu kurum hem kamu hem de 6zel kuruluslarda
ogrencilerin haklarmin tiimiinii giivence altina almakla yiikiimliidiir (Sili Egitim Bakanligi,
2020).

Sili” de 2003 Sili anayasasi reformuyla birlikte zorunlu egitim ticretsiz ve 12 yil
olmustur. Egitim stiregleri 8 yillik temel egitim iki asama seklinde; 1. siniftan 4. sinifa
kadar birinci kademe, 5. siniftan 8. sinifa kadar ise ikinci kademe olarak uygulanmaktadir.
Orta 6gretim ise 2 ser yillik kademeler olarak toplamda 4 yil siirmektedir (ChileEducation,

2020).

Esitlik ilkesi Sili egitim sisteminin en temel amaglarindan biri olmasina ragmen,

bireylerin en yakindigi durum esitsizlik sorunu olmustur. Sili’ de gerek egitim hizmetinden
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yararlanilmasi gerekse gelir dagilimindaki esitsizliklerin azaltilmasi yoniinde giiniimiizde
hala ¢aba sarf edilmektedir. Ulkedeki egitim sisteminin en ¢cok 6ne ¢ikan amac ise;
Hiristiyan degerlerini yasam bigimi haline getiren, Marksizm karsit1 degerleri temel alan
bireyler yetistirmektir. Ayrica lilkede daha gii¢lii ekonomik, demokratik ve sosyal
kalkinmayi tesvik etmek de egitim sisteminin amaglar1 arasinda yer almaktadir (OECD,
2020)

2.5.1.16. Tanzanya. Tanzanya, kuzeyinde Kenya ve Uganda, batisinda Ruanda,
Burundi ve Kongo, dogusunda Hint okyanusu, giineyinde Zambiya, Malavi ve Mozambik’
in yer ald1 bagimsiz bir Afrika tilkesidir. Afrika’ nin orta-dogu boliimiinii olusturur.
Tanzanya Birlesik Cumhuriyeti, bu ismi Tanganyika ve Zanzibar takimadalarinin 1964
yilinda birlesmesi sonucu almistir (TanzaniaNational\Website, 2020). 1961 yilina kadar
iilke Ingiliz somiirgesi olarak varligim siirdiirmiistiir. Etnik yapis1 %99 Afrikali (%95’
130’dan fazla kabileden olusan Bantulardir), %1 diger (Arap, Asyali1 ve Avrupali) olusan
Tanzanya tiniter bir cumhuriyettir. Afrika’ nin demokrasi gelenegi bakimindan en gelismis
tilkelerinden biri olan Tanzanya, 26 bolgeden meydana gelir (MFA, 2020g).

Birlesmis Milletler 2005 Y1l Gelisme Programi Raporu'na gore Tanzanya’ da okur-
yazarlik oran1 %70,6° dir. Tanzanya 70 yil siiren somiirgecilikle miicadelesi boyunca
egitim sistemi amaglarini somiirge yonetimine fayda saglayacak mesleki beceride bireyler
yetistirmek olarak yiirtitmustiir (Gokce, 1999). Somiirge donemi Tanzanya’ daki egitim
agir darbeler vurmustur. Ulkede bu dénemde, 30 y1l boyunca yalnizca 28 Afrikali orta
Ogretimi tamamlamisken, somiirge sonrast donemden kisa bir siire sonra, 1961'de
ortaokullara yaklasik 11.832 ¢ocuk kaydolmustur (Nyerere, 1968: 48; Resnick, 1981: 42).
Bagimsizligini kazandigindan beri demokratiklesme siireci ve egitim sistemleri ile ilgili

onemli adimlar atmakta ve yenilikler yapmaktadir.
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Tanzanya hiikiimeti 2016 yilinda iicretsiz bir temel egitim politikas1 uygulamaya
basladigindan beri, temel egitime kayit artmis ve okula gitmeyen ¢ocuklarin sayisi
azalmistir (GPE Transforming Education, 2020). 2016 yilina kadar Tanzanya’ da okulda
egitim tamamziyla varlikli bireylere yonelikti. Ne yazik ki egitim ticretsiz hale gelmis
olmasina ragmen gelir diizeyi diislik olan kesim {iniforma, okul malzemeleri ve sinav
ticretlerini karsilayamadiklari i¢in okul sisteminden yoksun kalmaktadirlar. Ayrica Svahili
ve Ingilizce’ nin resmi dil olarak konusuldugu iilkede devlet okullari ilkogretim diizeyinde
Svahili dilinde, ortadgretimde ise Ingilizce egitim vermekte, ilkdgretimde Ingilizce egitim
veren Ozel okullarsa olduk¢a maliyetli hizmet vermektedir. Tanzanya egitim sisteminin
yapilanma siireci okul 6ncesi egitimi de dahil 2+7+4+2+3+2 seklindedir. 2 y1l okul dncesi
egitiminin ardindan 7 yasinda baslayan ilkogretim 13 yasina kadar devam etmektedir, 4 yil
1. Kademe ortadgretim ve 2 yil 2. Kademe ortadgretimin ardindan 6grenciler baska

programlara yonelmektedir.

Tanzanya egitim sisteminin yonetsel yapisinda ademi-i merkeziyet¢i uygulamalar
agir basmaktadir. Ulkede 1972'den beri planlama ve yénetim hizmetleri bolgelere ve
ilcelere kurularak merkezden uzaklagtirmaya doniik yiiriitiilmektedir (Lillis, 1990). Yerel

yonetimlerin otoritesi alinan diizenleyici kararlarla zamanla daha da artirilmstir.

Tanzanya egitim sisteminin amaglarina bakacak olursak oncelikle {ilkenin eski
devlet bagkan1 ve ayn1 zamanda bir 6gretmen olan Nyerere’ den bahsetmek gerekir.
Nyerere lilkenin en dnemli kabile reislerinden birin oglu oldugu bilinmekte olan ve
Ingiltere’ de egitim gérmiis bir Tanzanyalidir. Nyerere Tanzanya egitim sisteminin
amagclarini iilkenin sosyal, ekonomik ve siyasal yapisini g6z 6niinde bulundurarak
belirlemistir. Nyerere; tiim bireylerin ¢alisip kimsenin emeginin somiiriilmedigi, saygi,
paylasma ve esitlik gibi temel degerlere dayali sosyalist bir toplum olusturmak idealiyle

egitim sisteminin amaglarini belirlemistir. Bat1 egitim sisteminin Afrikalilar1 degerlerinden
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uzaklastirarak somiirgecilerin faaliyetlerine hizmet etmesine katki sagladigini diigiinen
Nyerere, olusturulacak yeni sistemde gegmisteki Afrika degerlerine ve benlik saygisina, is
ve aile birligine dayali unsurlarin yeniden canlandirilmasi ve vurgulanmasini amaglamistir
(Nasongo&Musungu, 2009: 111-116).Ulke, bat1 etkisinden iilkeyi kurtaracak niteliklerden
bir tanesini 6zgiiven olarak goérmiis, 6zgiiven egitiminin basar1 diizeyine olumlu etkisini

one ¢gikarmistir (Mkapa, 2008: 19-20).

Tanzanya egitimi batinin etkisi altinda kalmadan 6nce egitimin temel amaci, ailenin
ve toplumun kiiltiirel mirasin1 korumak seklinde belirlendiginden modern egitim sisteminde
de bireyleri bu yonde egitmek 6nemli goriilmiistiir (Ibhawoh&Dibua, 2003). Bireylere
toplumun bir tiyesi olarak gelisme 6zgiirliigii saglayarak, bireylere toplumun ihtiyaci olan
sosyal, teknolojik ve mesleki becerileri kazandirma Tanzanya egitim sisteminin amaclari

arasinda yer almaktadir (Gokge, 1999).

2.5.2. Egitim yapilanmasi merkezi agirhikh olan iilkelerde egitim ve amaglari.
Bu boéliimde egitim sistemleri merkezi agirlikli yapilanan iilkeler hakkinda genel bilgiler

verilerek bu tilkelerin egitim sistemleri incelenmistir.

2.5.2.1. Brezilya. Sinirlarinin genisligi yoniiyle diinyanin 5. biiyiik tilkesi olan
Brezilya Federal Cumhuriyeti; Latin Amerika ‘nin neredeyse yarisini olusturan kitasal bir
devlettir. 2020 yilina gore yaklasik 212 milyonluk bir niifusa sahip olan iilkede, en yaygin
konusulan ve aym zamanda resmi dil Portekizce’dir. Ulke niifusunun yaklasik %65’i Roma

Katoligi Hiristiyanidir (Worldometer, 2020).

Brezilya’y1 1500 yilinda Portekizli gemici Pedro Alvares Cabral kesfetmistir.
Kesfedilmesinin ardindan yiiz yillar boyunca Portekiz kolonisi olarak yonetilmis, 1822
yilinda bagimsizligini ilan etmesinden sonra Brezilya Imparatorlugu olmus, 1985 yilinda

ise bagkanlik sistemi ile yonetilen Brezilya Federal Cumhuriyeti adin1 almistir (Gok,
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2018). Glintimiize dek tilke; monarsik, oligarsik, populist ve askeri rejimle yonetilmis,

1985 itibariyle demokratik sisteme gecebilmistir (Stanek, 2013).

26 farkli eyaletten meydana gelen Brezilya, farkl kiiltiirdeki insanlar1 bir arada
bulunduran bir demografik yapiya sahiptir. Ulkede etnik farklilik; dnemli etkenleri
igerisinde bulunduran ulusal yapida, is ve politika hayatinda ayristiricilik olmadan birlikte
yasama kiiltiiriiniin gelismesini saglamistir. Ayrica Brezilya’nin sahip oldugu bu yapi,
iilkenin kiiresel rekabet alanindaki en biiyiik basarisi olarak goriilmektedir (Sen, 2011). Ote
yandan lilkedeki ekonomik gelismisligin dagiliminin sosyal ve cografi adaletsizligi (Tekin,
2016), demokratik bir siyasal hayatin tam anlamiyla siirdiiriilmesinin 6niinde bir engel

olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Huntington, 2011).

Brezilya egitim sisteminde genel amag ve ilkeler yasalar yoluyla
belirlenmistir. Ozellikle, 1961'de yiiriirliige giren ve daha sonra pek ¢ok farkl
diizenlemeyle sekillenen Ulusal Egitim Esaslar1 ve Yonergeleri Kanunu, e§itimin amag ve
ilkelerini, egitsel faaliyetlerin birimlerini ve yetkilerini diizenleyen temel dayanaktir.
Ulkede, 1995 yilindan itibaren 6grencilerde gergek bir gelisme saglamaya baslayan egitim
politikalar1 gelistirilmis, gergeklestirilen reformlar yoksullugu azaltmak ve egitimin
niteligini artirmaya odaklanmaistir. Bu reformlar kapsaminda ekonomik kalkinmayla iligkili
olarak, kiiresel alanda Brezilya’nin Diinya {ilkeleriyle rekabet edebilecegi egitimli isglicii
ihtiyac1 dikkate alinmis; okul finansmanlarinin artirilmasi, 6gretmenlere nitelik
kazandirilmasi, miifredat standartlarinin gelistirilmesi ve egitim diizeyinin artirilmasi
hedeflenmistir (OECD, 2010). Ulkede yasanan yoksulluk ve esitsizlik, egitime erisim
konusunda adaletsizlige neden olmus ve son yillarda bu sosyal dengesizlikleri gidermeye
yonelik bir¢ok farkli program uygulamaya konulmustur. Bu programlar 2003 yilinda Bolsa
Familia Programi adi altinda birlestirilmistir (Dogan & Sar1, 2014). Tiim yapilan

caligmalara ragmen Brezilya, 15-19 yasindakiler arasinda egitime katilim orani1 agisindan,
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OECD ve mevcut verilere sahip ortak tilkeler arasinda en diisiiklerden biridir (OECD,

2020).

Brezilya’da siyasi-ideolojik yapiyla birlikte sosyo-ekonomik arka planin etkisini
oldukca yansitan egitim sisteminin yonetsel yapis1t merkezi agirliklidir. Brezilya’da
egitimin yerellesmesi i¢in 6zellikle 1990’larda yapilan reformlarla, sistemi degistirici
biitlin yollar denenmesine ragmen, bolgesel farkliliklar nedeni ile egitimde yerellesme igin
kalite ve kaynak yetersiz kalmistir (Litvack, 2003). Ulkede egitim politikalarmin
belirlenmesi ve yiiriitiilmesinden Milli Egitim Bakanlig1 sorumludur. Brezilya Egitim
Bakanlig1 ve ulusal hiikiimet is birligi dogrultusunda, ulusal egitim i¢in Ydnergeler ve
Temeller ad1 altinda yasal diizenlemeler gergeklestirilmekte, Federal Egitim Planlarinin
koordinasyon ve gelistirilmesi saglanmakta; ayrica eyaletlere, federal bolgeye ve
belediyelere teknik ve mali yardim destegi verilmektedir (EducationPolicy Outlook Brazil,

2015).

1988'de Anayasasinin yiiriirliige girmesinden bu yana, Brezilya'nin egitim
sisteminde hem katilim hem de performans anlaminda 6nemli gelismeler yasanmis olup,
giiniimiizde diger Gliney ve Latin Amerika iilkeleri arasinda 6ne ¢ikan egitim
sistemlerinden biri haline gelmistir. 1988 Brezilya Anayasasinda belirlenen ilkeler
dogrultusunda egitim; “tiim yurttaslar i¢in bir hak, Devletin ve ailenin gorevi oldugu ve
toplumun is birligiyle, kisiyi tam anlamiyla gelistirmek, bireyi bir yurttas olarak
hazirlamak ve ayn1 zamanda meslege uygun hale getirmek” olarak tanimlanmaktadir. Bu
Anayasa reformuyla birlikte egitim dnemli dl¢lide yayginlastirilmistir (Dogan & Sari,

2014).

Brezilya'daki egitim sistemi; okul dncesi egitimi, ilkokul, alt orta (ortaokul)

Ogretim, iist orta (lise) 6gretim ve yiiksek 6gretim olmak tizere 5 farkli seviyeye veya
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asamaya bollinmiistiir ve herkes i¢in iicretsizdir. Bu 5 kademeden yalnizca ilkokul ve

ortaokul 9 yi1l olmak tizere zorunludur (Education in Brazil, 2020).

Brezilya Anayasasi’na gore egitim sistemine iligkin amag ve ilkeleri tanimlayan
mevzuat, ilkedeki tiim okullar i¢in gecerlidir. Halen yiiriirliikte olan Temeller ve
Yonergeler Kanunu'na gore, 6zgiirliik ilkeleri ve bireyler arasi dayanigma idealleri

cergevesinde tasarlanan ulusal egitim sisteminin amaci (Education in Brazil, 2020):

Brezilya halkini, bireysel hak ve sorumluluklarin yan1 sira devletin ve diger

topluluk gruplarinin haklarin1 korumak i¢in yetistirmek.

* Insan onuruna ve temel dzgiirliiklerine sayg1 duymak.

= Ulusal birligin ve uluslararas1 dayanismanin giiclendirilmesini saglamak.

= Bireylerin, insan kisiliginin biitlinsel gelisimi ve toplumun ortak refahini saglamak
icin yetismelerini saglamak.

= Bireyleri ve toplumu, ortak refaha yardimei olmak i¢in mevcut olanaklari
kullanmalarina izin verecek bilimsel ve teknolojik kaynaklara hakim olmaya doniik
yetistirmek.

= Kiiltiirel mirast korumak, yaymak ve genisletmek.

= Felsefi, siyasi veya dini inanglardan kaynaklanan her tiirlii esitsiz muamelenin yani

sira herhangi bir sosyal sinif veya irksal 6nyargiy1 dnlemek.

Ulkenin egitim sistemi amag ve ilkeleri dgrencinin yas grubuna gore uygulanmakta,
mevcut mevzuat ¢ergevesinde cesitli egitim kademeleri i¢in farkli hedefler

tanimlamaktadir.

2.5.2.2. Cin. Cin Halk Cumbhuriyeti, Dogu Asya’ da bulunan, kuruldugu tarih olan
1949 yilindan bu yana Cin Komiinist Partisi tek parti rejimiyle yonetilen ve {initer egemen

siyasal yapida olan bir devlettir. Bagkenti Pekin olan Cin, 1,396 milyarlik niifusuyla
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diinyanin en kalabalik iilkesidir. Ulkenin resmi dili Pekin lehgesine gére Mandarin olarak
adlandirilan Cincedir. Cin’ in resmi dini ateizm olarak belirlense de iilkede ¢ogunlugu Cin
geleneksel dini olmak tizere, Budist, Hiristiyan, Miisliiman, Hindu, Yahudi ve diger dinler

seklinde farkli dinlere mensup bireyler bulunmaktadir (CIA, 2020d [2010 tahmini])

Cin’ de toplam 56 farkli etnik grup bulunmaktadir (MFA, 2020h). Diinyanin en
koklii uygarliklarindan Cin; 4 bin yillik yazili tarihiyle, edebiyat ve sanat alanindaki tarihi
zenginligiyle (Ozmen & Bulus, 2017) ve Marksist-Leninist ideolojiye bagliligiyla (Coskun
& Celikten, 2020) nadir iilkelerden biridir. MO 3. yiizyildan itibaren ve sonraki iki bin yil
boyunca Cin, birbirini izleyen imparatorluk hanedanlar1 altinda birlik ve ayrilik dénemleri
arasinda gidip gelmistir. 19. ve 20. yiizyilin baslarinda iilke, i¢ karisikliklar, biiyiik
kitliklar, askeri yenilgiler ve yabanci isgaliyle kusatilmistir (Tanrisevdi &Kiral, 2018). Cin,
tiim bu degisen siyasi ve ekonomik kosullarini egitim sistemine kayda deger dlclide

yansitmuistir.

Cin ‘de egitim sistemi merkeziyetci bir yonetsel yapidadir. Ulkede egitim, Egitim
Bakanlig1 yetkisinde, devlete bagl kamu egitim sistemi tarafindan yonetilmektedir. Ulkede
tiim bireyler, devlet tarafindan finanse edilen 9 yillik zorunlu egitime tabiidir. Cin Egitim
Sistemi’nde genel olarak egitim siiresi 6+3+3 seklinde yapilandiriimigtir. Ulkede 9 yillik
zorunlu egitim; 6 yasinda baslayip 12 yasinda biten 6 yillik temel egitimi igermekte, bu
egitimi 3 yillik orta 6gretim (ortaokul) takip etmektedir. Cin’ de egitim siireci bazi
bolgelerde; 5 yil ilkokul,4 y1l ortaokul olarak degisiklik gostermektedir. Ortaokul egitimini
3 yillik bir lise egitimi takip etmekte ve bunun sonunda orta 6gretim tamamlanmaktadir

(OECD, 2016).

1995 tarihli Egitim Kanunu, Cin Egitim Sistemi’ni yapilandiran temel kanundur. Bu
kanunda Cin Anayasasi’ndakine benzer sekilde, egitim hem yurttashk gérevi hem de hakki

olarak ifade edilmistir (madde 9). 1995 tarihli Egitim Kanunu Cin egitim sisteminin ilke ve


http://www.mfa.gov/
https://en.wikipedia.org/wiki/Public_education
https://en.wikipedia.org/wiki/Primary_education
https://en.wikipedia.org/wiki/Secondary_education

109

hedeflerini belirlemistir. Cin Anayasasi ve Egitim Kanunu egitim sistemi amaglarini

sosyalist ilke ve degerlere hizmet vurgusuyla olusturmustur.

Cin egitim sistemi genel olarak (Cin Halk Cumhuriyeti Egitim Hukuku, 2020) ;

* (in halkinin etik, entelektiiel ve fiziksel olarak ¢cok yonli gelisim gostermesini
saglar,

= (in halkina, etnik gruplari, cinsiyetleri, meslekleri, miilkleri veya dini inanglar1 ne
olursa olsun egitimde firsat esitligi saglar,

* Cin halkinin yiiksek ideallere ve ahlaki biitiinliige sahip, iyi egitimli ve 6z disiplinli
olarak yetismesini saglar,

= Bireyleri vatanseverlik, kolektivizm ve sosyalizm ile idealler, etik, disiplin,
yasallik, ulusal savunma ve etnik birlik konularinda yetistirir,

=  Cin halkin1 Marksizm, Leninizm, Mao Zedong anlayiglar1 ve sosyalist degerler

1s181nda yetistirmeyi amaglamaktadir.

Cin Halk Cumbhuriyeti Egitim Hukuku 3. maddeyi incelecek olursak; “Devlet, sosyalist
egitim girisimlerini gelistirirken, Marksizm-Leninizmi, Mao Zedong diisiincesini ve
sosyalizmi Cin karakteristikleri ile insa etme teorilerini direktif olarak destekleyecek ve
Anayasanin temel ilkelerine uyacaktir” ifadesi egitim sisteminin ideolojik bir temelle amag
boyutunda sekillendigini gormekteyiz. Cin Halk Cumbhuriyeti, {ilkenin olaganiistii
niifusunu ve barindirdig1 56 farkl etnik toplulugu; etnik birlik duygusunun yani sira ortak
bir ideolojiyle tek bayrak altinda birlestirmis, egitim sistemi amaglarini da devletin

stirekliligini saglamaya yonelik bu ilkeler dogrultusunda bi¢cimlendirmistir.

2.5.2.3. Fransa.Avrupa Birliginin kurucu iilkelerinden biri olan Fransa parlamenter
sisteme dayanilarak cumhuriyetle yonetilen demokratik bir iilkedir. 18. Yiizyildan itibaren

siyasal bir rejim arayisiyla bilyiik calkantilar yasamis ve pek ¢ok siyasal sistemi
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deneyimlemistir. 17. Yiizyilda Fransiz Ihtilalinin getirmis oldugu diinyay: kusatan
milliyetcilik, bireysel hak ve 6zgiirliikler ve pek ¢ok ideolojik akimin merkezi olmustur.
Egitim sistemleri de ilgili olarak bu gelisme ve radikal degisimlerin etkisi altinda kalmstir.
Diger Katolik tilkelerle kiyaslandiginda din ve devlet islerini en iyi ayirt eden iilke olarak
konumlandirilabilir. Fransa, merkeziyet¢i yonetim sistemine ragmen, tiim merkeziyetgi
iilkeler arasinda en demokratik sistemlerden birini uygulayan tilkedir diyebiliriz (Cam,

1993).

Fransa egitim sistemi merkeziyetci bir yonetsel yapidadir. Egitim sisteminin yetki ve
sorumlulugu Egitim Bakanlig1 ile Yiiksekogretim ve Arastirma Bakanligina aittir
(Eurydice, 2020f). Ancak egitim sistemi tagra ve mahalli birimlerle tiniversiteler olarak
bolgesel boliimlere ayrilmistir. Bu birimlerden en biiyilik boliimii 28 farkli bolgeyle

iiniversiteler olusturmaktadir (Aslam Orkun, Bayirli, Bayirli, 2019).

Fransa gelismislik diizeyi oldukg¢a yliksek olan, neredeyse tamami okur-yazar niifusa
sahip bir tilkedir. 1882 Jules Ferry’ nin belirlemis oldugu ilkeler giiniimiizdeki Fransiz
egitim sisteminin temelini olusturmaktadir. Bu ilkeler; egitimin iicretsiz olmasi, laik olmasi
ve 16 yasina kadar zorunlu olmasidir (Erden, 2009). Fransa’ da 1956 yilinda Berthoin
planinda belirlendigi sekliyle 6-16 yas aras1 6grencileri kapsayan 10 yillik bir zorunlu
egitim siiresi ylriitiilmiistiir. Ancak 2020 y1l1 itibariyle onaylanan bir Kanun Hitkmiinde
Kararname (5/8/2020 tarihli 2020-978) 2020/21 akademik y1l1 itibariyle tim genglerin 18

yasina kadar egitim almasi zorunlulugunu getirmistir (Eurydice, 2020f).

Fransa egitim sistemi temel amaglar1 1989 egitim harekatiyla asagidaki bigimde

belirlenmistir (Gokge, 1999);

= Bireylerin kendilerine yonelik planlarii gergeklestirmelerine imkan saglamak,

= Bireyleri ideal goriilen bir diizeyde egitime hazirlamak,
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» Ogrencilerin yiiksek dgretim diizeyinde egitim almalari saglayacak sekilde onlara
esit olanaklar saglamak,

= Bireyleri yeni “Avrupalilik” ve uluslararasi is birligi diistincesiyle yetistirmek.

2.5.2.4. Hollanda. Hollanda Krallig1, parlamentoya dayali anayasal monarsiyle
yonetilen demokratik bir kralliktir. 19. yiizyilin baslarina kadar Romalilar, Fransizlar,
Burgundlar, Habsburglar ve Ispanyollar gibi (Nations Online, 2020) cesitli egemenliklerin
yOnetimi altinda kalan Hollanda, 1815 yilinda bugiinkii Bel¢ika'y1 da kapsayan Hollanda
Krallig1 adiyla bagimsiz bir devlet olarak kurulmustur. 1830 yilinda Belgika'nin Kralliktan
ayrilmasindan sonra iilke, denizasir1 lilkelerdeki somiirgeleri disinda mesruti monarsiye
dayal1 parlamenter yonetim bi¢imi olan bir {ilke seklinde varligin1 siirdiirmektedir.
Anayasa geregince, Krallik devletin basi niteliginde simgesel bir makamdir. Ulkenin
%80,7 oraninda Hollandalilardan olusmasinin yan1 sira resmi dili Hollandaca ve Frizcedir

(TheWoldFactbook, 2021).

Hollanda, bagimsizligin1 kazanmasinin ardindan yayinladig: bildirgede, Hollanda’da
yasayan her tiirlii inang, mezhep ve ideolojinin 6zgiir faaliyet gosterebilecegini agiklamigtir
(Van Rodeon, 2002). Bu bagimsizlik bildirgesin ardindan iilkede yasayan her tiirli dini
grup kendi okullarini ve ibadethanelerini agmaya hak kazanmistir (Rossenthal, 2009).
Giinlimiizde Hollanda’da egitim 6zgiirliiglinlin anayasal bir hak olmas1 kapsaminda 6zel
okullarin dini veya ideolojik bir karakteri olabilmektedir (Goverment of Netherlands,
2021). Hollanda’da tarihsel siire¢ i¢ersinde; Protestan, Katolik, Miisliiman ve Hiimanist
gruplarin var olmasi ve bu dini odakli gruplarin kendi 6rgiitlenmelerini iilkenin egitim
sistemine tagimig olma hakkina sahip olmalar1 Hollanda egitim sisteminin yapisini olduk¢a
etkilemistir. Hollanda, Avrupa iilkeleri i¢inde, 6zgiirliik¢ii sosyal dokusu ve tarihi

temellere sahip hosgérii gelenegiyle 6ne cikan bir iilkedir (Imga, 2011).
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Hollanda'da egitim sistemi, merkezi olarak diizenlenmesi ve tiim iilkede ortak bir okul
sistemi uygulanmas1 yoniiyle, yonetsel yap1 bakimimdan merkezi agirlikli bir nitelik
tasimaktadir. Buna karsin, okullarin yonetimi yerel yonetimlerin sorumlulugunda oldugu
icin yerel bir nitelige de sahiptir (Blimen, 2019). Hollanda’da egitim sisteminden merkezi
diizeyde Egitim Kiiltiir ve Bilim Bakanlig1 sorumlu olmakla birlikte eyaletler yerel
diizeyde yetki sahibidir. Ulkede okullar, bélgenin ve okulun sartlarini dikkate alarak egitim
programlarini diizenleyebilmektedirler (Eurydice, 2021a). OECD tarafindan yapilan bir
arastirmaya gore kararlarin okul diizeyinde alinma oran1 Hollanda’da %2100’diir (Dogan,
2015). Hollanda Egitim ve Bilim Bakanliginin misyonu; bilgili, yetenekli ve kiiltiirli bir
iilke saglamaktir. Ayrica Bakanlik su hedefler dogrultusunda hizmet vermektedir

(Goverment of Netherlands, 2021):

= Tiim bireylerin iyi bir egitim almasini saglamak

= Tiim bireylerin kisisel bagimsizliga ve sorumluluga hazirlikli olmasini saglamak

= Bireylerin kiiltiirii deneyimlemesini ve bu deneyimden memnun olma firsatina
sahip olmasin1 saglamak

»  Ogretmenlerin, sanat¢ilarin ve bilim adamlarinin gorevlerini yerine getirmeleri
sirasinda onlara her tiirlii katk: ve yardimi saglamak.

Hollanda egitim sistemini 2 tip okul sistemiyle yapilandirmistir. Bunlardan kamuya
ait ve tiim bireylere agik belediye okullart; din, kiiltiir ve etnik farklilik gozetmeksizin tiim
cocuklara egitim vermektedir. Ikinci grupta hem dini hem de bagimsiz dzel okullari i¢inde
barindiran okul sistemleri vardir. Dini temellere dayanan 6zel okullar; iilkede bulunan
farkl1 din ve kiiltiirlerden ¢ocuklara da egitim saglamaktadir. Hollanda’da dini okullar
Protestan ve Katolik okullarinin yani sira; islam, Musevi, Hindu, Hiimanist ve Serbest
inang sistemleri olmak iizere her tiirlii din ve mezhep siifina egitim vermektedir. Ozel

yonetime sahip bagimsiz okullar ise, hi¢bir dinsel temele baglh degildir. Hollanda
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Anayasasinin tiim kademelerde egitim 6zgiirliiglinii vurgulamasi yoniiyle, egitim sistemi
s0z konusu 6zel ve resmi kurumlar tarafindan yonlendirilmektedir. Hollanda’da, belirli
gereksinimleri karsilamalari1 kosuluyla hem 6zel hem de kamu tarafindan yonetilen
okullarin finanse edilmesi devlet tarafindan saglanmaktadir (Goverment of Netherlands,
2021).

Hollanda’da egitimin siire¢ boyutunu inceleyecek olursak okul sistemleri; okul
oncesi, 8 yillik ilkogretim, orta 6gretim ve orta 6gretim sonrasi yliksek 6gretim seklinde
kademelere ayrilmistir. 12 yil licretsiz ve zorunlu egitim 5 yasindan itibaren okul Oncesi
egitim kurumlart i¢in de gegerli olmaktadir(Eurydice, 2021a).

Hollanda egitim sistemi bireysel hak ve 6zgiirliiklerin yani sira demokratik ilke ve
geleneklerin vurgulandig1 bir yapidadir. Ulkede egitim sistemi Anayasasindaki 23.
maddeye dayandirilmistir. Bu maddeyle giivence altina alinan egitim 6zgiirligi
kapsaminda kisi ve kurumlara (Eurydice, 2021a);

= Okul kurma 6zgirligi (kurulus 6zgiirliigii),
= QOkullarda 6gretimi diizenleme 6zgiirliigli (6gretme orgilitlenme 6zgiirliigii)
= Dayandiklar ilkeleri belirleme (mahkimiyet 6zgiirliigii) 6zgiirligti hakk:

verilmistir.

Insanlar, okul agma ve dini, ideolojik veya egitimsel inanglara dayali 6gretim verme
hakkina sahiptir. Ayrica Hollanda’da; Tiirk, Fas, Portekiz, 1spanyol, Italyan, Moluk,
Surinam, Antil, Aruba ve Yunan asilli olan dgrencilere sayilar1 10’u bulmalar1 halinde
yarisi ders saatleri disginda kalmak iizere haftada 5 saat kendi dillerinde egitim
verilmektedir. Bu farkli etnik gruplar tilkede yurttas ya da azinlik degil, tekrar kendi

tilkelerine donecek konuk olarak kabul edilmektedirler (Cinar, 2004).
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2.5.2.5. Iran. iran, Hazar Denizi ile Basra Korfezi arasinda kalan topraklarda kurulmus
olan, antik ve modern dénemde, 1925 yilina dek zaman zaman Pers Devleti olarak da
adlandirilmis (Nadim, 1996) bir Ortadogu iilkesidir. Iran’da resmi dil Fars¢a, resmi din
Islam ve resmi mezhep Siiliktir (Arslan, 2018). Ulkede Farslar ¢ogunlukta olmak iizere
Azeri, Kiirt, Lur, Beluc, Arap, Tiirkmen gibi farkli etnik kokenler ve dil gruplari
bulunmaktadir. Ulke giiniimiizde dine dayali yonetim yapis1 nedeniyle resmi tanimiyla iran
Islam Cumhuriyeti olarak adlandirilmaktadir (IBE, 2020d). Bu yéniiyle iilke, teokratik bir
siyasi niteliktedir. Iran’da siyasal yonetim demokratik bir nitelik tasimaz; ancak iilkenin
siyasal yapisi, parlamento ve se¢imler gibi demokrasilerde gordiigiimiiz birtakim kurumlari
da i¢inde barindirmaktadir. Ulke, 1979 yilinda gegirmis oldugu islam devrimiyle mevcut
siyasal sistemini olusturmus ve Anayasasi’nda, egemenligin yasama, yliriitme ve yargi
organlar1 tarafindan, Devrim Rehberi’nin himayesi altinda kullanilacag: ifadesine yer

verilmistir (MFA, 20201).

[ran’da egitim sisteminin ydnetsel yapis1 merkeziyetgi olmakla beraber; Yiiksek
Devrim Konseyi, Islami Parlamento ve Kabine’nin yetkisindedir. Ulke egitim siirecini 6
yasindan itibaren 12 yil zorunlu olarak yapilandirmistir. Iran zorunlu egitiminin siireg
boyutu ilkdgretim (3+3) ve ortadgretim (3+3) olarak iki asama seklinde yiiriitiilmektedir
(Scholaro Pro, 2020c).

Islam devrimi sonrasi Iran’da pek ¢ok alanda oldugu gibi egitim sistemine de
Siilige dayal1 bir Islamc1 yorum yerlestirilerek devrimin kurumsallastirildig:
goriilmektedir. iran egitim sistemi, siyasal gdriiniimiine paralel olarak dini degerleri esas
almig ve egitim sisteminin tiim alt basliklar1 Allah’a daha yakin olma amaci1 kapsaminda
sekillenmistir (Ozliik, 2017). Ulkede egitim sistemi Islami ideoloji {izerine kurulmus ve
6grencinin bir Ust sinifa gegmesi bile din derslerindeki yeterliligiyle belirlenmektedir

(Kobotarian, 2017). Ulkede, kadin ve erkek ayrimi her alanda oldugu gibi egitim alaninda
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da 6ne ¢ikmaktadir. Iran Islam Devrimi itibariyle kadin ve erkekler tiim egitim

kurumlarinda ayr1 okullarda 6grenim gormektedir (Kobotarian, 2017).

[ran egitim sisteminin amag ve ilkeleri belirlenirken Islam dini ve Sii mezhebinin
geleneksel degerlerinin bireylere kazandirilmasi ve bu degerlerin igsellestirilmesi,
maddelerin sekillenmesinde etkin rol oynamistir. 1989 yilinda yapilan reformla Iran egitim

sistemi ilkeleri su sekilde diizenlenmistir (Safi, 2011: 22):

» [ran Islam Cumhuriyeti egitim sistemi; Kur’an, siinnet ve masum imamlarin
hayatini temel almaktadir.

» [slami egitim sisteminde egitim, 6gretime gore dnceliklidir ve egitim olgusu, biitiin
faaliyetlerin temelinde yer almaktadir.

= Egitim—6gretim hizmetleri hi¢bir sinif ve sosyal tabakaya 6zgii degildir ve biitiin
toplumsal kesimler i¢in saglanmaktadir.

=  Temel egitim—6gretim zorunludur, devlet bu egitimi gerceklestirmek i¢in gerekli
diizenlemeleri yapmakla ylikiimliidiir.

= Egitim—0gretim sisteminde kanunlar, ilkeler, yonetmelikler ve biitce belirlenip
olanaklar dagitilirken; sosyal adalet g6z 6niinde bulundurulmali, dezavantajli

bolgelere ve yoksul kesimlere dncelik taninmaktadir.

[ran egitim sisteminin genel amaglar1 1998 yilindaki 626. Egitim-Ogretim Yiiksek

Surasinda diizenlendigi sekliyle su sekilde 6zetlenebilir (Ozliik, 2017; IBE, 2020d):

= Allah’a inanan ¢ocuklar yetistirmek.

= Sosyal bir egitim sistemi saglamak.

= Egitim sisteminin verimligini yiikseltmek.

» Insanim kendisini ve Allah’1 tanimak icin uygun sartlar1 olusturmak ve hakikati

arama cabasini giiclii kilmak.


http://www.ibe.unesco.org/

116

» [slam ahlakina ve hukuka dayal, aile iliskilerini 5Snemseyen ve buna sayg1 duyan
bireyler yetistirmek.
» Ulkenin siyasi gelecegine gesitli alanlarda katki saglamak amaciyla Velayeti Fakih
diistincesi temelinde siyasi bilinci yiikseltmek.
2.5.2.6. Israil. Israil Devleti, Orta Dogu’da Dogu Akdeniz kiyisinda bulunan; batisinda
Akdeniz, kuzeyinde Liibnan ve Suriye, dogusunda Urdiin, giineybatisinda ise Sina
yarimadas1 ve Gazze’ nin yer aldig1 bir iilkedir. Israil” de Ibranice ve Arapga
konusulmaktadir. Israil Devleti 1948 yilinda, ingiliz mandasinin sona ermesiyle
Yahudilerin ulusal hareketini simgeleyen Siyonizm anlayisi temelinde kurulmustur
(Arslan, 2005). Siyasal agidan {i¢ boliimiin olusturdugu (yasama, yiiriitme, yargi)
parlamenter sisteme dayali olarak demokrasi ile yonetilmektedir (Eker, 2005). Israil’ de
egitimin, toplumun degerleri ve amaglar1 yoniinde varligin1 korumasinin bir araci olarak
goriilmesi Israil Devleti’ nin ortaya ¢tkmasinda énemli bir rol oynamustir (Arslan, 2005).
Israil” in tarihte “vaat edilen topraklar” olarak adlandirilan Ortadogu’daki cografi
konum, sahip oldugu stratejik 6nem, ii¢ semavi dinin de bu bolgede ortaya ¢ikmasi ve
zengin yer alt1 kaynaklar1 tarih boyunca pek ¢ok kez savas sebebi olmustur (Tasdemir,
2019). Israil topraklari yiizyillar boyunca Osmanli Imparatorlugu himayesinde kalmus
(Metz, 1988), kuruluna dek ise Ingiliz mandasi olarak varhigini siirdiirmiistiir. Tiim tarihsel
yasanmisliklar ve toplumun getirmis oldugu kiiltiirel birikim giiniimiizdeki Israil egitim
sistemini bigimlendirmistir. Ozellikle iilkenin sahip oldugu din anlayis: egitim de dahil
olmak tizere iilkedeki tiim siire¢ ve boyutlar1 etkilemistir. Din ve ulusal birlik vurgusu
Yahudileri Israil Devleti’ nin kurulmast i¢in bir araya getiren temel sebep olmustur.
Israil” de 1949 Zorunlu Egitim Kanunu ile modern egitime iliskin diizenlemeler
yapilmis (Sprinzak ve digerleri, 2004) olup egitimin {icretsiz, ulusal ve ilkogretimde

zorunlu olmasi kararlastirilmistir (Metz, 1988). 1978’deki diizenlemeyle ise zorunlu egitim
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10. sinifa kadar artirilmis, okuldncesi egitim de dahil olmak {izere zorunlu egitim 11 yila
cikarilmistir (Sprinzak ve digerleri, 2004).

Israil’ de egitimin ydnetsel yapis1 merkeziyetgidir. Ancak iilkede Egitim Bakanlig
okul miifredatindan, egitim standartlarindan, egitim personelinin gozetiminden ve okul
binalarinin yapilanmasindan sorumluyken, okullarin bakimi, donanim ve malzeme
saglamasi yerel diizeyde saglanmaktadir.

Israil egitimi devletin sagladig1 egitim ile bagimsiz dini gruplarin sagladig1 egitim
seklinde yapilandirilmistir. Devletin egitim hizmeti de yine sekiiler ve dini egitim olarak
yiirtitiilmektedir. Dini egitimin dayanagi Yahudi milliyetciligini temsil eden Siyonizm
anlayisidir. iki tiirlii egitim hizmeti de inang baglaminda &nemli bir deger tastyan topraklar
olarak Israil’le 6zdeslesme, iilkeye ve onun kanunlarma baglilik ve sadakat duygusuna
sahip olmay1 amaglamaktadir (Gross, 2003). Israil ulusal egitiminin genel amaglart
arasinda siyonist degerlerin desteklenmesi de bulunmaktadir. Bu yonde bazi kademelerde
haftada birer saatlik programlar da yiiriitilmektedir (Sprinzak ve digerleri, 2004). Gegmis
nesillerin gelenegini takip eden egitim, Israil toplumunda temel bir deger olarak
goriilmekte ve iilke geleceginin anahtari olarak kabul edilmektedir. Egitim sistemi,
cocuklar farkli etnik, dini, kiiltiirel ve politik gegmislerden insanlarin bir arada yasadigi
demokratik, ¢ogulcu bir toplumun sorumlu iiyeleri olmaya hazirlamay1 amaclamaktadir.
Yahudi degerlerine, toprak sevgisine, 6zgiirliikk ve hosgorii ilkelerine dayanmaktadir.
Ulkenin siirekli gelisimi icin gerekli olan bilimsel ve teknolojik becerilere vurgu yaparak
yiiksek diizeyde bilgi vermeyi amaglamaktadir (Education in Israel, 2021).

2.5.2.7. Kenya. Adin1 yerel dilde beyaz dag olarak adlandirilan bir dagdan alan Kenya,
Afrika’nm dogusunda yer alan bir cumhuriyettir. Ulkenin giineydogusunda Hint okyanusu
olmasi ve Hindistan’ a ulagsmak i¢in 6nemli bir nokta olmasi nedeniyle tarihten bu yana

Avrupalilarin ticari imkanlar1 elde etmek igin kullanmis oldugu stratejik bir nokta
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olmustur. 50’ de fazla yerel dilin konusulmakta oldugu Kenya’nin resmi dilleri Swahili dili
ve Ingilizcedir. 1888 yilinda Ingilizlerin Kenya’nin kaynaklarindan yararlanmak ve

Hristiyanlig1 yaymak amaciyla ele gecirmis oldugu tilke ancak 1963 yilinda bagimsizligini
kazanarak 6zglir ve demokratik bir devlet haline gelmistir (Giinarslan, 2019). Gilinlimiizde

Kenya Cumbhuriyeti, Baskanlik sistemiyle yonetilen iiniter bir devlettir.

Kenya halki yiizyillar siiren koloni hayati boyunca somiirgeciligin etkilerini her alanda
derinden yasamistir ve bu etki iilkenin egitim sistemine yon vermistir. Ulkede somiirge
sistemine hizmet edecek niteliklere uygun insan giicii yetistirme amaci iilkenin egitim
sistemine ciddi 6l¢iide yaptirirmda bulunmugstur. Somiirge donemi boyunca Kenya’ daki
okullagsma toplumun egitim gérmesine degil, Hiristiyanlik dininin yayginlastirilmasina
hizmet etmistir. Ancak iilke, 1924’ te kalkinmaya yonelik kurmus oldugu yerel meclisler
yoluyla kendi okullarini kurmaya baslamis ve kisa zamanda egitimin kalkinmasina iliskin
onemli sonuglar alimmistir (Mutua, 1975). Gliniimiizde Kenya Afrika’nin demokratik

yonden en istikrarli tilkelerinden biridir (Wikipedia, 2021c).

Kenya’da egitim sistemi merkeziyetci bir yonetsel yapilanmaya sahiptir. Ulkenin
Egitim, Bilim ve Teknoloji Bakanligi, Kenyalilarin kaliteli ve diisiik maliyetli olarak
egitim kademelerine erismesinden, egitim programinin olusturulup uygulanmasindan ve
takibinden sorumludur. Ayrica Bakanlik, akademik arastirmalara bireylerin erigmesine
yardimci olan ulusal politika ve programlardan da sorumludur (Education in Kenya, 2021).
Kenya’ da egitim sistemi 1986 itibariyle 8+4+4 seklinde yapilanmistir ve ilkogretim 8 yil
stireyle zorunludur (IBE, 2021a). 2003 yilinda diizenlenen yasalarla 1.3 milyon dgrencinin
egitime katilmasiyla sonuglanan {icretsiz egitim uygulamasi baslatilarak ilkdgretim 1.
kademeden yiiksek 6gretime varincaya kadar egitime erisim ve talebin miktarinin artmasi

saglanmistir (Worldbank, 2021b).


http://www.mfa.gov/
http://www.education.go.ke/
http://www.ibe.unesco.org/
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Kenya, 1963 yilinda Ingilizlere kars1 kazandig1 bagimsizlik miicadelesiyle birlikte hizli
bir doniisiimle egitimin somiirgeci etkiden ¢ikmasi i¢in reformlar yapmistir. Bu dogrultuda
1968 tarihli Egitim Kanununun ortaya koymus oldugu Kenya Cumhuriyeti egitim sistemi

genel amaglarini su sekilde 6zetlenebilir (IBE, 2021a):

1. Ulusalcilig, vatanseverligi ve milli birligi saglamak,

2. Ulkenin ulusal gelisimine katkida bulunacak sosyo- ekonomik, teknolojik ve
endiistriyel faaliyetleri desteklemek ve bireyleri bu becerileri tagiyacak nitelikte
yetistirmek,

3. Bireylerin kendini gerceklestirmesini ve kisisel gelisimlerini desteklemek igin
firsatlar olusturmak,

4. Bireylerin sahip olduklar etik ve dini degerlerini desteklemeye yonelik bilgi,
beceri ve tutum kazandirmak,

5. Bireylerin 6z-disiplinli, kendine giivenen, diinya ile biitinlesmis yurttaglar olarak
yetismelerine yardimci olmak,

6. Bireylerin; kendi sorumlulugunu bilen ve toplumsal esitlik duygusuna inanan
kisilige sahip olarak esit imkanlar icerisinde yetismesini saglamak,

7. Kenya’ya ait kiiltlirel degerleri ve zenginlikleri saygiyla karsilayip koruyan ve
gelecek nesillere bu degerleri aktaracak bireyler yetistirmek,

8. Bireyleri, ¢agin getirdigi gereksinimlere uyum saglayacak ve geleneksel degerleri
bu gereksinimlerle biitiinlestirecek yeterlilikte yetistirmek

9. Bireyleri baska uluslara kars1 saygili ve olumlu tutum sergileyen bir anlayisla
yetistirmek,

10. Bireylerin saglik ve ¢evre bilinciyle yetistirilmesini saglamak.

2.5.2.8. Meksika. Meksika, kuzeyde Amerika Birlesik Devletleri, doguda Meksika

Korfezi ve Karayip Denizi, glineyde Belize ve Guatamala ve batida Pasifik Okyanusu ile
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cevrili (United State of Mexico, 2021); Maya ve Aztek gibi birgok biiyiik medeniyete ev
sahipligi yapmis, gelismekte olan bir iilkedir. 16. yiizyilin baslarinda Ispanyol himayesine
giren Meksika, 3 yiizyil boyunca koloni donemi siirdiirmiis, 19. ylizyilin baslarinda ise
bagimsizligini ilan etmistir. Modern Meksika, 1917 Anayasasi geregince federal bir
cumhuriyet olarak yonetilmektedir. Ispanyolcanin resmi dil olarak kullamildig: iilkede,
yaklagik 60 etnik grup ve onlarin konustugu 80’den fazla dil bulunmaktadir (U.S.

Department of State, 2021).

Yoksulluk, esitsizlik ve gelir adaletsizligiyle miicadele etmekte olan iilke, 2008
yilinin sonunda kiiresel mali kriz nedeniyle egitim de dahil olmak {izere pek ¢ok alanda
biiylik bir gerileme yasamistir. Ancak 2010 yiliyla birlikte iilkenin ekonomik biiylimesi
hizl bir sekilde toparlanma gerceklestirmistir. Bu ekonomik sorunlar egitim sisteminin
genel sikintis1 olan, egitimde sosyoekonomik diizeyler arasi farktan kaynakli firsat
esitsizligini artirmistir.  Meksika da dahil olmak tizere Latin Amerika’da bulunan tilkelerin
son 30 yildaki genel durumuna bakilacak olursa; okullagsma oraninin artirildigi,
esitsizliklerin hala devam etmekte oldugu, 6grencilerin sosyoekonomik sartlarina gére
okullar tercih ettigi ve 6zel okul sayisi artarken yoksul 6grencilerin tercih ettigi devlet
okullarinin 6zel okullara kiyasla kaynak ve 6gretmen dagiliminda dengesizlik gosterdigi
goriilmektedir (Diigkiin, 2018).Bunun yan1 sira Meksika; diinyanin 12. biiytik petrol
{ireticisi olmakla beraber Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii OECD'ye (1994'ten beri)
tiye olan ilk Latin Amerika {ilkesidir ve Diinya Bankasi tarafindan iist-orta gelir grubunda

yer alan bir iilke olarak kabul edilmektedir (Education in Mexico, 2021).

Meksika’ da egitimin yonetsel yapisinda bakacak olursak; merkezi yonetim 1992’
de temel egitim sistemini 32 eyaletin yerinden yonetimlerine devretmesine ragmen
egitimde ademi merkeziyetci yapt tam olarak oturmamugtir. Ulkenin egitim sistemi merkezi

agirlikli olarak yonetilmekte; egitim hizmetleri federal diizeyde Halk Egitim Bakanlig:


http://www.egitimreformugirisimi.org/

121

(Secretaria de EducacionPublica, SEP) tarafindan, eyalet diizeyinde ise yerel egitim
birimleri olan eyaletler ve belediyeler tarafindan saglanmakta ve diizenlenmektedir

(Education in Mexico, 2021).

Meksika’da okul sistemi, okul 6ncesi egitim, ilkokul, alt ortaokul, iist ortaokul ve
yiiksekogretim kademelerine ayrilmistir. Meksika’ da okul yapilanmasi, 3+6+3+3
bi¢iminde olup 12 yillik zorunlu egitim s6z konusudur. Temel egitim kapsaminda, okul
oncesi egitim 3 y1l olmakla birlikte zorunludur. Ayrica iilkede ilkokul 6 yil, ortaokul 3 yil
seklinde yapilandirilmistir ve zorunludur. Lise ise 3 yil olup zorunlu egitim kapsaminda
degildir. Cogu iilkenin oldugu gibi Meksika'nin okul sistemi de 6grencinin yasina ve

yeterliligine gore belirlenen cesitli kademeleri kapsamaktadir. Bu egitim kademeleri:

= Okul6ncesi ( Pre-escolar ): Temel egitim kapsaminda, 4-5 yas arasi ¢ocuklar i¢in
federal olarak finanse edilen programlardir.

= {lkokul ( Primaria): Temel egitim kapsaminda, 1-6. simiflar arasindaki seviyeleri
ve siif bagina en az bir 6gretmeni olan okullardir. Bu okullar; 1-6. siniflar i¢in bir
ogretmenin oldugu tek odali okullar veya her biri birden fazla sinifta ders veren birkag
ogretmeni olan ¢ok sinifli okullar olarak ayrilmaktadir.

= Alt Ortaokullar ( Secundarias ): Universiteye bagli olanlar da dahil olmak iizere, 7-
9. smiflarda, kirsal kesimde olmayan 6grencilerin ¢ogunu kaydettiren okullar. Alt
ortaokullar temel egitim kapsaminda yer alan 6grenim kademesidir.

= Ust Ortaokullar: Ust orta 6gretim veya lise, 10-12. Smiflardaki (15-18 yas)
ogrencilere hizmet vermektedir. Bu kademeden sonraki basamak i¢in lise diplomasi
gerekmektedir. Bu kademedeki egitim-6gretim 2012 yilinda yapilan diizenlemeyle

zorunlu hale getirilmistir (WENR, 2021b).
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Meksika’da egitim sisteminin amag ve ilkeleri Meksika Birlesik Devletleri Politik
Anayasasi’nin 3. ve 31. maddelerinde belirtildigi sekline gore ve Genel Egitim Kanununa
gore diizenlenmistir. Meksika Anayasasi; kamu yoluyla saglanan egitimin, laik, 6zgiir ve
demokratik olacagini ve bireylerin ulus ve devlet hakimiyeti bilincini artiracagini

belirtmektedir. Anayasanin 3. Maddesi soyledir (Goverment of Mexico, 2021):

= Meksika da yasayan tiim bireyler egitim alma hakkina sahiptir.

= Federal hiikiimet, eyaletler, federal bolge ve belediyeler; okul 6ncesi, ilkokul ve alt
ortadgretim egitimini saglarlar. Bu kademeler zorunlu egitimi olusturur.

= Devlet tarafindan verilen egitim, insanin biitlin yeteneklerini uyumlu bir sekilde
gelistirecek ve bireyin sahip oldugu ulus sevgisine, uluslararasi dayanigsmaya,

bagimsizliga ve adalete katki saglayacaktir.

Bunun yani sira Meksika’da egitim sisteminin genel olarak ilke ve amagclarini su

sekilde 6zetleyebiliriz (Arslan, 2017):

Egitimde tiim bireyler i¢in firsat esitligini saglamak.

= Bireylerin yeteneklerini gelistirmek.

= Ulus ve devlet sevgisine, milletleraras1 dayanigsmaya, bagimsizliga ve adalete katki
saglamak.

= Tiim bireylere egitim hizmetini {icretsiz saglamak

= Egitimi demokratik ilke ve kurallar dayanaginda karma olarak gerceklestirmek

» Ulkede egitim sisteminin laik olmasi

2.5.2.9. Miswr. Misir, Afrika kitasinin dogusunda Nil vadisinin oldugu yerde
bulunmaktadir. Nil Vadisi’nde yerlesimin M.O. 7000°1i yillarda basladig: bilinmektedir

(Wikipedia, 2021d). Giiniimiizden yaklasik olarak 5500 yil geriye gidilirse, Misirlilarin;
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kumas dokuma, toprak ve maden igleme, heykel oyma ve yazi yazma gibi belli basgh
faaliyetleri diger medeniyetlerden daha 6nce gerceklestirmis olduguna iliskin kanitlara
rastlanmaktadir (Temizer, 2014). Misirhilarin insa ettikleri tapinaklarda fizik, astronomi,
geometri, cografya, matematik, 6l¢iim, tip, etik, miizik, boyama ve resim 6gretimi gibi
derslerin verildigi bilinmektedir. Bu faaliyetlere iliskin kalintilar, M.O. 3000°de baslayan
Firavunlar ¢aginda egitim ve dgretimin oldukga ileri seviyede oldugunu gostermektedir
(Ferguson, 2002: 384). Firavunlar, piramitler, Sfenks, Luksor ve muazzam giizellikteki
engin ¢Olleriyle taninan iilke, Arap ve Afrika diinyasi i¢in kiiltiir ve ticaret merkezi
olmasinin yaninda egitim hizmetlerinin de merkezidir (Education in Egypt, 2021). Tarihsel
stirecte Misir’daki egitim sisteminin etkinligi uzun yillar siirmiis, felsefe tarihinin 6nemli
bir periyodu olan klasik donemin meshur filozoflar1 Misir medeniyetinden yogun olarak
etkilenmislerdir. Antik cagda Avrupa medeniyetinin besigi sayilan Yunanistan, bu
niteligini Misir’1 tanimasina bor¢ludur (Bernal, 1998). %90 Miisliiman niifusa sahip
iilkenin resmi dili Arapga’yken, Ingilizce ve Fransizca dilleri de yaygin olarak
anlasiimaktadir (CIA, 2021d). 1922 yilinda Ingiltere himayesinden ayrilan Misir, 1953
yilindaki cumhuriyetin ilaniyla Misir Arap Cumhuriyeti adin1 almis, liniter bir cumhuriyet
niteligi kazanmistir Ote yandan 2012 genel secimleriyle demokrasi ve mesruiyet ¢izgisinde
ilerlemeye baslayan Misir’in halk iradesine dayanan doniisiim siireci, 3 Temmuz 2013

askeri darbesiyle kesintiye ugramistir (MFA, 2021d).

Giiniimiizde resmi dini Islam olan (Tiirkoglu, 2020: 346) Misir’da egitim sistemi
geleneksel Islami kiiltiir, bat1 etkisiyle baslayan sekiiler kiiltiir ve Ingiliz kiiltiiriiniin izlerini
tasimaktadir. Islami miras {ilkenin egitim sisteminin genel yapisini derinden etkilemis, din;
Arap-Miisliiman merkezli degerlerin yayginlastirilmasi kapsaminda egitim sistemi ve
kiiltiirel hayatin bicimlendirilmesine yonelik 6nemli bir rol oynamisgtir. Sekiiler ve dini

egitimin bir arada yiiriitiildiigii Misir’da islami egitim, dini yasamda kariyer hedefleyen


http://www.studycountry.com/
http://www.mfa.gov/
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erkekler arasinda daha yaygin tercih edilmekte, bu egitimle kiiltiirel miras1 6ziimsemenin
ve aktarmanin 6nemi one ¢ikarilmakta, ancak yaratici diislince veya problem ¢ézme
becerilerini gelistirmeye yonelik faaliyetlere agirlik verilmemektedir (JustLanded, 2021).
Ulkede El-Ezher ad: altinda dini agirlikta ve Islami degerler odaginda egitim veren okul
sistemleri bulunmaktadir. Ayrica 2012 y1li itibartyla el-Ezher egitim sistemine 6zerk bir
statii verilmistir (Insamer, 2021a). Ote yandan sekiiler egitime iliskin egitim politikalart

son yillarda daha fazla yogunluk kazanmaktadir (Osmanoglu, 2012).

Yerel birimlerin yetkilendirildigi birtakim faaliyetler olsa bile Misir’da egitimin
yonetsel yapilanmasi, merkezi agirliklidir. 2002 yili itibariyle egitimde adem-i merkezi
uygulamalara yonelik adimlar atilmig, 2005 yilinda 1981 tarih ve 139 numarali egitim
kanunu ile 1979 tarih ve 43 numarali mahalli idareler kanunu kapsaminda adem-i
merkeziyet¢ilik biitiin valiliklerde uygulanmaya baglanmistir (Osmanoglu, 2012). Bununla
birlikte her tiir ve kademede egitim faaliyeti Devlet tarafindan denetlenmekte, okul
oncesinden yliksek 6grenime kadar Milli Egitim Bakanligy, yiiksek 6gretimdeki
yliritmenin tamamindansa Yiiksek Egitim Bakanligi sorumlu olmaktadir (Stopikowska,
2012). Ayrica okuryazarhigin yayginlastirilmasi Devlet ve 6zel kaynaklarin bir arada ¢aba
sarf ettigi ulusal bir sorumluluktur (Balci, 2018: 696). 2020 y1li itibariyle Misir halkinin

okur-yazarlik orant %71, 2 olarak saptanmistir (WorldPopulationRewiev, 2021).

Okul sistemi yapilanmasina bakildiginda Misir egitim sisteminde 9 yillik zorunlu

egitim, 6 yil ilkokul ve 3 yil hazirlik egitimi olmak iizere iicretsizdir.

Misir'da egitim politikasi, anayasal ilkelere dayanmakta, genel olarak halkin gercek
ithtiyaclarini karsilamay1 ve uluslararasi zorluklarla etkin bir sekilde basa ¢ikmay1
amaclamaktadir. Anayasa’ya gore Misir egitim sistemine iliskin amag ve ilkeler su

sekildedir (IBE, 2021b):


http://www.just/
http://www.worldpopulationreview.com/
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= Devlet, egitimi bir hak olarak kabul eder ve tim egitim diizeylerini denetler.

» [lkdgretim siireci zorunludur ve Devlet zorunlu egitimin siiresini artirmaya
calismaktadir.

»  Universitelerin ve bilimsel arastirma merkezlerinin bagimsizlig1 garanti altina
alinmistir (Madde 18).

= Tiim Devlet kurumlarinda egitim tiim kademelerde ticretsizdir (Madde 20).

=  Okuryazarligin tiim bireyler i¢in saglanmasi, bunu gerceklestirmek i¢in tiim halkin
potansiyellerinin seferber edilmesini gerektiren ulusal bir gorevdir (Madde 21).

= Egitim, firsat esitligi ve esitlik olarak iki anayasal ilkeye dayanmaktadir. Bu
ilkelere gore; "Devlet, tiim vatandaslara esit firsat1 garanti eder.” (Madde 8). “Tim
vatandaslar kanun Oniinde esittir. Irk, etnik kdken, dil, din veya inanca
bakilmaksizin bireyler esit kamu haklarina ve yiikiimliiliklerine

sahiptirler" (Madde 40).

Ayrica Misir egitim sistemi, Arap kiiltiirii ¢gercevesinde demokratik degerlerin
giiclendirilmesi (Tiirkoglu, 2020) ve her kademede demokratik kurallarin uygulanmasini,
bilimsel ve hukuki egitim politikalarinin siirdiiriilmesini ve bireyler i¢in firsat esitliginin

saglanmasini amaclamaktadir (Balct, 2018).

2.5.2.10. Nepal. Nepal; Hindistan ve Cin arasinda yer alan daglik, ¢ok etnikli, ¢ok dilli,
cok dinli ve farkl kiiltiirleri ¢atis1 altinda barindiran bir Gliney Asya iilkesidir (TheOffical
Portal of Goverment of Nepal, 2021). 2008 yil1 itibariyle, yiizyillar siiren monarsi rejimini
sonlandirarak yonetim bi¢imini cumhuriyet olarak belirleyen tilke, Nepal Federal
Demokratik Cumhuriyeti adiyla varligini stirdiirmektedir. Nepal yaklagik 125 farkli etnik

gruba ev sahipligi yapmakta, 113’e yakin dil grubunu ulusal statiide kabul etmekte
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(TheOffical Portal of Goverment of Nepal, 2021), resmi islerde Nepalce’yi, ticari

faaliyetlerde ise Ingilizceyi agirlikli olarak kullanmaktadir (MFA, 2021¢).

Modern Nepal egitim sistemi, siyasi ¢atismalar ve aksakliklar nedeniyle 1950’lere
kadar gelisememis, iilkede 1951 sonrasi temsili bir siyasi sisteme gecilmesiyle egitim
alaninda cesitli diizenlemeler yapilabilmistir. Bu tarihe dek egitim sistemi; lilkenin segkin
gruplarinin bir ayricaligi olarak yiiriitiilmiis, toplam niifusun %1’inden daha kiigiik boliimii
egitim hakki elde edebilmistir. Ayn1 yillarda tilkedeki okur-yazar oran1 %5 ken okul sayis1
oldukca diisiik diizeyde kalmistir (WENR, 2021c). Ulkedeki ailelerin ve toplumsal
kurumlarin Hindu ve Budist inang sistemlerinin etkisini tagimasi ve sahip olduklar1
inanglarin gerektirdigi davranislar siirdlirmesi egitim sisteminde dinsel egitimle
demokratik egitim tartigmalar1 yaganmasina neden olmustur (Gokge, 1999). Nepal’in
muhafazakar din agirlikli toplumsal yapisi ve iilkede egemen olarak yer alan kadinlara
yonelik cinsiyet¢i anlayis nedeniyle kadinlarin okul sistemlerine katilim1 biiyiik oranda
etkilenmistir. Ancak 1971°den itibaren esitlik¢i ve modern egitim kapsaminda reformlar
yapilmaya baslanmistir. Nepal 2015 Anayasasi geregince egitim tiim bireyler icin temel bir
hak olarak garanti edilmis, temel egitimin {icretsiz ve zorunlu hale getirmesiyle birlikte
egitim iilkenin politik ncelikleri arasma girmistir (EastAsia Forum, 2021). Ulkede egitim
politikalarma iligkin yasal diizenlemeler; egitime erisim, esitlik ve kaliteyi artirmaya vurgu
yapmuis, son 20 yilda egitimde 6nemli ilerleme kaydedilmistir. Ayrica bu demokratiklesme
stirecinde ilkokullarda net kayit oran1 yiizde 97'ye ¢ikmis, 2020 okuryazarlik diizeyi %67,9
olarak saptanmistir. Nepal, egitim sisteminin ge¢ modernize oldugu ve giiniimiizde de pek
¢ok egitim sorunuyla miicadele eden bir iilkedir. Ulke egitiminde siiregelen sorunlar
arasinda; diistik kalite, egitime erisim adaletsizligi, cografi uzaklik, cinsiyet esitsizligi,

sosyoekonomik ve etnik farkliliklardan kaynakli sikintilar bulunmaktadir. Okula kayit ve


http://www.eastasiaforum.org/
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devam noktasinda temel engeller arasinda yoksulluk, sosyal diglanma, engellilik, gbc,

cocuk isciligi, sosyal normlar ve cinsiyet onyargis1 bulunmaktadir (UNICEF, 2021).

Nepal’ de egitim sisteminin yonetsel yapis1 merkezi agirliklidir. Nepal Egitim
Bakanlig1 (MOE), iilke i¢in genel egitim politikalarinin diizenlenmesinden ve
uygulanmasindan sorumlu organdir (MOE of Nepal, 2021). Ote yandan, Nepal’mn ydnetsel
yapist demokratiklesme siirecinin etkisiyle gecis asamasindadir. Nepal’da, 2015
anayasasinin kabul edilmesinden bu yana, egitim yonetimi de dahil olmak iizere yonetsel
yapida eyaletlere ve yerel yonetimlere yetki devrine iliskin diizenlemeler yapilmistir. Buna
ragmen, yasalarin ve politikalarin yetersizligi, yerel diizeyler ile merkez iller arasinda

koordinasyon eksikligi gibi sorunlar yerellesme siirecini geciktirmistir (Chaudhary, 2019).

Nepal’de temel egitim ad1 verilen ilkogretim, 1-8. sinif arasindaki siniflart
kapsamaktadir. Ulkede ilkokul 6 yasinda baslamakta ve 5 yil siirmektedir. Temel egitimin
bir bagka basamagi olan ortaokul ise 3 yil stirmekte, bunu takip eden lise egitimi 2’ser
yillik kademeler seklinde toplamda 4 y1l okutulmaktadir. Nepal egitim sistemi 5+3+2+2
seklinde yapilanmistir. Okul 6ncesi egitim ise ancak bazi bolgelerde bulunmaktadir

(Scholaro Pro, 2021a).

Ulkede egitim politikalarina iliskin yasal diizenlemeler; egitime erisim, esitlik ve
kaliteyi artirmaya vurgu yapmus, son 20 yilda egitimde 6nemli ilerleme
kaydedilmistir. Ayrica bu demokratiklesme siirecinde ilkokullarda net kayit oran1 yiizde
97'ye ¢ikmis, 2020 okuryazarlik diizeyi %67,9 olarak saptanmistir. Nepal, egitim
sisteminin ge¢ modernize oldugu ve giiniimiizde de pek ¢ok egitim sorunuyla miicadele
eden bir iilkedir. Ulke egitiminde siiregelen sorunlar arasinda; diisiik kalite, egitime erisim
adaletsizligi, cografi uzaklik, cinsiyet esitsizligi, sosyoekonomik ve etnik farkliliklardan

kaynakli sikintilar bulunmaktadir. Okula kayit ve devam noktasinda temel engeller
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arasinda yoksulluk, sosyal diglanma, engellilik, go¢, ¢ocuk isciligi, sosyal normlar ve

cinsiyet dnyargis1 bulunmaktadir (UNICEF, 2021).

Nepal ulusal egitim sistemi; bilgili, becerikli, yetkin, sorumlu, giivenilir, saglikli,
isbirlikei, 1yi huylu, etik, iyimser, milliyet¢i, demokrasiye ve insan haklarina inanan,
21.ylizyilin ortaya ¢ikan zorluklariyla miicadele edebilecek nitelikte bireyler yetistirmeyi
amaclamaktadir. Ayrica bireylerin bagimsiz yasayabilecek, ulusal kalkinmaya katkida
bulunabilecek, ulusal ve uluslararasi baris ve glivenlik i¢in ¢alisan nitelikte yetistirilmesi

hedeflenmistir. Nepal ulusal egitim sisteminin ilke ve amaglarini su sekilde dzetleyebiliriz

(NCFSE, 2005):

= Demokrasiye, insan haklarina saygi duymay1 asilamak ve ¢ok kiiltiirlii Nepal
ulusunun varligin1 korumak

= Yaratici ve elestirel diisiinebilen bireyler yetigtirmek

= Demokratik siirece katilan ve demokrasi geleneklerini tesvik eden bireyler
yetistirmek

= Bireylere 6z saygi, 6z disiplin, dini hoggorii ve yurttaslik bilinci gibi insani
degerleri telkin etmek

= Bireylerde ulusun gelisimine katki saglayacak nitelikleri gelistirmek.

= Bireylerde sosyal adalet, sosyal esitlik ve cinsiyet esitligine iliskin gii¢lii bir inang
gelistirmek

= Bireylerin sosyal statiisiine, etnik kokenine, engelliligine, cinsiyetine bakilmaksizin
tiim bireylere esit ve adil davranmak

= Sosyo-kiiltiirel ve etnik ¢esitlilige, ¢ok dilli toplumsal yapiya saygi duymak ve
ulusun ¢ok kiiltiirlii ortamini destekleyen bireyler yetistirmek

= Sosyo-kiiltiirel farkliliklara derin bir saygi asilayarak sosyal birligi giiclendirmek
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* Hem ulusal hem de uluslararasi alanda her bireyin kimligini gelistirmesine

yardimci olmak.

2.5.2.11. Polonya. Resmi adiyla Polonya Cumhuriyeti, bir orta Avrupa iilkesi olarak
kuzeybat1 Avrupa'nin ormanlik alanlarini, Atlantik Okyanusu'nun deniz yollarina ve
Avrasya smirinin verimli ovalarina baglayan cografi bir kavsak noktasinda yer almaktadir
(Britannica, 2020c). Avrupa Birligi iilkeleri arasinda ekonomik agidan 6. biiyiik tilke
konumunda bulunan Polonya, parlamenter demokrasiyle yonetilmektedir. Ulkede resmi
dilin Lehgedir. Ayrica Polonya resmi bir dini olmamasina ragmen Avrupa’nin en dindar
iilkesidir. Katolik oldugunu sdyleyenler %90, diizenli olarak Kiliseye gittigini beyan
edenler %80 civarindadir (Polonya’da Universite, 2020). Polonya’da Katolik Kilisesi
Komiinist rejimden 6nce ve sonra devlet siyasetinin yiiriitiilmesinde etkin rol oynamistir.
Ozellikle iilkede Komiinizmin yikilmastyla (1989) Avrupa Birligine giris (2004) siireci
arasindaki donem egitim dahil olmak {izere hiikiimet politikalarinda kendi ¢ikarlar

yoniinde sz sahibi olmustur (Tellioglu & Tasdemir, 2015).

Polonya 1945-1989 yillar arasinda komiinist rejimle yonetilmis, bu siirecte pek ¢ok i¢
karigiklik yagamis, sikiyonetimle miicadele etmis (Varsova Biiyiikelgiligi, 2020) ve 1989’ da
sosyalizmden kopup demokratiklesme siirecini farkli asamalarla birlikte ge¢irmis dnemli
bir iilke 6rnegidir (Asyali, 2019). Polonya, bu demokratiklesme siirecinin etkisini egitim
basta olmak iizere tiim boyutlarda reformlar gergeklestirmesiyle; ekonomik, sosyal ve
kiiltiirel alanlarda da hizl1 ve derin bir doniisiime girerek yasamustir. Ulkede siyasi
doniistimden (komiinist rejimin yikilis1) sonra, egitim sistemi; yapi, organizasyon, yonetim
ve miifredat da dahil olmak iizere neredeyse tiim yonleriyle koklii degisikliklere ugramas,

tilke; Avrupa Birligi’ne uyum siireci kapsaminda ¢alismalar yapmistir (Eurydice, 2020g).
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https://www.britannica.com/place/Atlantic-Ocean
http://www.britannica.com/
http://www.polonya.org/
http://www.eurydice.org/

130

Polonya’ da yakin tarihten bu yana egitim merkezi bir rol oynamistir (Countrystudies,
2020a). Ulkede egitim-ogretime iliskin olanaklar oldukca genis olup 2020 verilerine gore

tilkenin okur-yazarlik oran1 %99,8 seklinde saptanmistir (WorldPopulationReview, 2020).

Polonya’ da egitimin yonetsel yapis1i merkeziyet¢idir. Egitim politikasinin
koordinasyonu ve sorumlulugu Milli Egitim Bakanina aittir. Ote yandan iilkedeki egitim
sisteminde 1995 yili itibariyle denetim ve yonetime iligskin yerellesmeye doniik
uygulamalar baglatilmistir. 1999 yilinda yapilan bir yasal diizenlemeyle ise merkez

teskilatinin gorev ve yetkilerinin bir bolimii yerel birimlere aktarilmistir (IBE, 2007).

Polonya’ da Anayasaya gore; tiim bireyler 18 yasina kadar zorunlu egitim hakkina
sahiptir ve devlete bagli okullarda bu zorunlu egitim ticretsizdir. Kamu otoriteleri,

vatandaglarin egitime evrensel ve esit erisimini saglamakla yiikiimlidiir (Eurydice, 2020g).

Polonya’ da 1 yil1 okuldncesi egitimi olmak {izere 6+3+3 siireciyle zorunlu egitim
yiiriitiilmektedir. Ulkede ortadgretim kurumlarinda 2 yillik ek genel lise ve ii¢ yillik ek

teknik okullar bulunmaktadir (Parmaksiz & Yavuz, 2016).

Polonya’ da egitim sisteminin temel yasal dayanagi Polonya Cumhuriyeti Anayasasidir

ve iilkenin egitim sistemine iliskin genel amaglar su sekildedir (Balci, 2018: 744);

= Polonya’daki tiim bireylerin yasam standardini yiikseltmek,

= Bireylerin; 6zgiirliik, adalet, demokrasi, hoggorii ve dayanigma degerlerini
icsellestirerek yetismesini saglamak,

= Bireyleri; yurttaslik gorevlerini ve ailevi sorumluluklarini yerine getiren bireyler
olarak yetistirmek,

= Bireylerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda yetistirilmesini saglamak,

= Fiziksel, duygusal ve ekonomik yetersizlikleri olan 6grencilere destek saglamak,

» [s hayatiin gerektirdigi niteliklere sahip insan giicii yetistirmek.
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2.5.2.12. Rusya. Rusya Federasyonu, Dogu Avrupa ve Kuzey Asya'nin genis bir
alanina yayilmis olup, acik ara diinyanin en biiyiik iilkesidir. Sinirlar1 ¢ok genis olan iilke,
topraklarini1 Norveg, Finlandiya, Estonya, Letonya, Litvanya, Polonya, Beyaz Rusya,
Ukrayna, Giircistan, Azerbaycan, Kazakistan, Mogolistan, Kuzey Kore ve Cin’ le birlikte
14 farkli tilkeyle paylagsmaktadir. Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birligi'nin (SSCB;
yaygin olarak Sovyetler Birligi olarak bilinir) cumhuriyeti olan Rusya, Aralik
1991'de Sovyetler Birligi'nin dagilmasinin ardindan bagimsiz bir {ilke olarak kurulmustur
(Britannica, 2020d). Siyasal yonetimi federal yar1 bagkanlik tipi cumhuriyettir. Rusya,
uzun yillar bir denge unsuru olmasi yoniiyle Diinya siyasetine yon vermis dnemli bir siiper

giictlir (Erdogan, 2019: 77).

2010 niifus sayiminda ulasilan bilgiye gére Rusya'nin yaklasik 200 etnik grup
temsil ettigi bilinmektedir. (CIA, 2020e). Ulkede federal birimlerde 27 farkl1 dil Ruscayla
birlikte resmi dil statiisiinde veortak resmi dil Rusgadir. Rusya Federasyonu 85 federal
boliimden olugsmaktadir ve iginde 21 cumhuriyet vardir. Bu cumhuriyetlerin her birinin

kendi anayasasi, parlamentosu ve bagskan1 bulunmaktadir (Tiirkoglu, 2020).

Rusya egitim sistemi merkezi odakli bir yonetsel yapidadir. Egitim kurumlarinin
yonetimi Egitim bakanlig1’ nin yetkisindedir. Bolgesel yetkililer, kendi yetki alanlar1 i¢inde
egitimi federal yasalar gergevesi igcinde diizenler. Genel egitim ve mesleki egitim olarak iki
asamada egitim saglanmaktadir (Tiirkoglu, 2020). Genel egitim, genellikle tek bir okulda
birlestirilen okuloncesi, ilkdgretim ve genel ortadgretim diizeyleri ile temsil edilir
(www.education.stateuniversity.com). Ulkede egitim 11 yil zorunlu ve iicretsiz olarak
saglanmaktadir. 11 yillik okul donemi; ilkokul (1-4 yas) 4 yil, ortaokul (5-9 yas) 5 y1l ve

ortadgretim (10-11 yas) 2 yil olarak diizenlenmistir (EducationsystemRussia, 2019).

Rus egitim sisteminin giiniimiizdeki yap1 ve amaglarina Sovyet ideolojisindeki

Marksizm-Leninizm anlayisi ve komiinist toplum diizeni saglama (Erdogan, 2019) ideali
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yansimistir. Sovyet sonrast Rusya’ da ¢ogu alanda oldugu gibi egitim alaninda da
reformlar yapilmis ve modernlesmeye gidilmistir. Ulkede 1993 anayasasinin 43. Maddesi,
her vatandasin egitim hakkini onaylar. “Temel genel egitimin zorunlu” oldugunu ve
cocuklarin okula gitmesini saglamaktan ise velilerin sorumlu oldugunu

belirtmektedir. Anayasaya gore, "Devlet veya belediye egitim kurumlarinda ve
isletmelerde ticretsiz okul dncesi, temel genel ve orta mesleki egitime genel erisim garanti

edilmektedir” (Country studies, 2020b).

Rus egitim sisteminde egitimi yapilandiran ilke ve amaglar esitlik, kalite,
miikemmeliyetcilik, verimlilik ve hesap verilebilirlik ekseninde olusturulmustur (Tiirkoglu,
2020; Zajda, 2015). 1992 Egitim Kanunu’ na gore Rusya egitiminin genel amaglari su

sekildedir (Balc1, 2018):

Bireylerin duygusal, fiziksel, zihinsel ve etik olarak gelisimleri i¢in en uygun

ortami1 saglamak,

= Bireylere diinyaya bilimsel yonden bakabilecekleri bakis agis1 kazandirmak,

= Bireylerin; evrensel degerler, insan hayati, insan sagligi ve kisilik gelisimlerinin
bagimsizligina dncelik vererek; ¢aliskan, insan haklarina saygili ve iilkesini seven
yurttaslar olarak yetigsmesini saglamak,

= Bireyleri etnik ve bolgesel kiiltiir geleneklerini korumaya dontik yetistirmek,

= Egitim sistemini bireylerin kendini gerceklestirmesi yoniinde yapilandirmak,

= Egitimde evrensel diizeyde basar1 yakalamak.

Rusya Federasyonu egitim sistemini; egitimin hiimanist yapisi, ortak insani degerleri,
bireyin hayat1 ve sagligi, kisiligi gelistirme 6zgiirliigti 6nceligi, federal kiiltiir ve egitim
cografyasinin birligi, egitimde 6zgiirliik ve cogulculuk ilkeleri iizerine oturtmustur

(Ercantiirk, 2010: 30; Aytagli, 2015: 434-435). Rusya’ da cinsiyet, dil, din, etnik koken,
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sosyal statii ve ideoloji gibi nitelikler her ne olursa olsun tiim bireylerin egitim alma
hakkini vardir. Rusya egitim sistemi 6grencinin sadece belirli 6l¢iide bilgi edinmesinden
ziyade kisiliginin gelisimine, kavrama ve yaraticilik becerilerinin gelistirilmesine de
hizmet eder. Egitimin sisteminin amact; 6grencilerin yurttaglik sorumluluklarini, hukuk
bilincini, maneviyat ve kiiltiirinti, inisiyatif almasini, bagimsizligini, hosgdriisiinii,
topluma ve is diinyasina basariyla uyum saglamasini gerceklestirmek seklinde

tanimlanmistir (Ercantiirk, 2010: 30).

2.5.2.13. Singapur. Resmi adiyla Singapur Cumhuriyeti; Glineydogu Asya’da,
Malezya ve Endonezya arasindaki bolgede bulunan ve bir ana ada ile etrafindaki ¢ogu 1ss1z
60 kiiciik adanin olusturdugu bir iilkedir (Britannica, 2020e). Ulkedeki renkli etnik koken
ve zengin dil gruplar1 farkli inang sistemlerini de beraberinde getirmis; cogu Budist olmak
iizere Hiristiyanlar, Miisliimanlar, Taoistler ve Hindular da tilkede bulunmaktadir.
Singapur’un siyasal yonetimi ise parlamenter demokrasiye dayanan cumhuriyettir (MFA,
2020i).

Singapur 1815 yil1 itibariyle Ingiliz kolonisi olarak yonetilmis ve milliyetgilik
akiminin da iilkede bas gostermesiyle beraber kisa bir siire i¢in dahil oldugu Malezya
Federasyonundan ayrilarak (Insamer, 2020b) 1965°te tam bagimsizligim kazanmistir
(Kirkaya, 2019). Ulkenin neredeyse tamamimin gégmenlerden ve koloni doneminden kalan
Ingilizlerden olusmasina kars1 Singapur’un bagimsiz bir iilke olarak ayn1 bayrak altinda
toplanmast; ulusal zenginligini ulus kimlik anlayisiyla sentezlemis olmasiyla
gerceklesmistir (Ozcelik Tezel, 2007). Ulkenin bagimsizligim kazanmasi egitim sistemi
i¢in bir doniim noktas1 olmustur. Ulkede 1965 yili itibariyle egitim, iilkenin ekonomik
doniistimiinii kolaylastirmak, sosyal, disiplinli ve uyumlu bir Singapur toplumu insa etmek
icin Onemli bir ara¢ olmustur. Dogal kaynaklar1 sinirli olan ve insan kaynaklarina oldukga

onem verilen iilkede, ¢alisacak insan giiciinii saglamak i¢in teknik egitim 6zellikle 1979°da
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uygulamaya koyulan yeni sistemle birlikte onem kazanmistir. Singapur Milli Egitim
Bakanlig1 (MOE) tarafindan atilan adimlar dogrultusunda, egitimde sistematik
diizenlemelere gidilmis, glinlimiize kadar egitim sisteminin biitiinciil bir sekilde ele
alinmasiyla yapilan reformlarin birbiriyle tutarlilik gostererek birbirini tamamlamasi
egitimde basariy1 getirmistir (Tan, 2014).

Singapur, egitim sistemi 1965 yilindan bu yana hizli bir doniisiime girmis ve
olaganiistii bir basar1 yakalamistir. Buna ragmen Singapur, egitim sisteminin
gereksinimlerinin daha iyi karsilanmasi amaciyla egitime yatirimlarini stirdiirmektedir
(Jackson, 2010). Bu reform siirecinde; Singapur’da egitim politikasinin ekonomik ve
toplumsal yapiyla uyumlu hale getirilmesi saglanmig, temel dersler olan dil, fen bilimleri,
matematik ve beseri bilimlerin mantiksal diisiinme ve yasam boyu 6grenme kapsaminda
bir egitim programiyla yiiriitiilmesi tesvik edilmistir (Tan, 2014). Singapur 1997 yilinda
yapmis oldugu egitim reformuyla 6zellikle ulus kimlik ve ulusal bag ekseninde 6grenci
yeteneklerini, yaraticiligini, 8zsaygi ve dzgiiven vurgusuyla “Diisiinen Okul, Ogrenen
Ulus” egitim vizyonu ortaya koymustur (TeeNg, 2008). Singapur yaptigi reformlari
“ulusun gelecegini sekillendirmek” odaginda gergeklestirmistir (MOE of Singapore, 2020).

Singapur, egitim alanindaki politika ve uygulamalara iliskin sonuclarda ortaya
c¢ikan basar1 yoniiyle egitim sistemi merak edilen, arastirilan ve model alinan bir iilkedir.
Yazici ve Levent’ e gore (2014) Singapur egitim sisteminin bagarisi su faktorlerle yakindan
iliskilidir:

» [stikrarli ve tutarl egitim politikalar,

Seckin 6gretmenler,

Kaliteli okul liderleri,

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin etkin kullanimi,

Egitimde firsat esitligi konusundaki kararlilik,
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= Matematik, fen bilimleri 6gretimine ve teknik becerilere verilen 6nem.
Bir bagka arastirmadaSingapurun egitim sisteminin iyilesmesinde li¢ dnemli nokta
vardir (Lee, Hung, Teh, 2013:282):
1. Ogretmen merkezlilik ve dgrenci merkezliligin iyi dengelenmis olmasi,
2. Basar diizeyi yetersiz olan dgrencilerin performansini gelistirme,
3. Bireyin yeteneklerini ortaya ¢ikaran ve fark etmesini saglamaya doniik

uygulamalar gergeklestirmektir.

Singapur’da egitimin yonetsel yapisi merkezi agirlikli olmakla beraber Milli Egitim
Bakanlig1 (MOE) tarafindan saglanmaktadir. Singapur’da Bakanlik egitimin yapisi,
orgiitlenmesi, programi ve degerlendirilmesi de dahil olmak iizere egitim politikalarinin

tiimiinden sorumludur (IBE, 2020e).

Singapur egitim sisteminde, 6-15 yas arasi egitim zorunlu olmakla birlikte 6 yil
ilkokul, 4 veya 5 y1l ortaokul, 2 yil tiniversiteye hazirlik olmak iizere egitim siireci 6+4/5+2
seklinde diizenlenmistir (MOE of Singapore, 2020). Tlkokuldaki ilk dért y1l genel bir
Ogretim programinin uygulandigi temel egitim siireci yiiriitilmekte, sonraki 2 yilda ise
ogrenciler 6grenme becerileri ve ilgi alanlarina gore siiflandirilmaktadir (Scholaro Pro,

2020d).

Singapur, baslica egitim politikalarini yeni Diinya diizeninde tilkelerle rekabet
edebilecek nitelikte bir toplum yetistirmek iizere gelistirmektedir. Ulke, bilgiyi 6grenciye
sunan bir anlayistan ziyade ekonomisini yonlendirecek, yaratici, elestirel diisiinme
becerileri gelismis ve hayat boyu 6grenmeye kars1 tutkuyla bagl bireyler yetistirmeye
vurgu yapan egitim felsefelerini temel almistir. Bu noktada iilke egitim sisteminin temel

amaglarini su sekilde siralayabiliriz (IBE, 2020e):
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= Bireyleri nitelikli isgiiclinii kargilamak amaciyla insan kaynaklarini gelistirmeye
yonelik yetistirmek.

= Tiim ¢ocuklarin en iyilerini ortaya ¢ikarmak, onlara hayatlarini kazanmalar1 igin
bilgi ve beceriler saglamak ve onlar1 iyi yurttaglar haline getirmek.

= Tiim ¢ocuklara; yaptiklartyla gurur duymayu, ellerinden gelenin en iyisini yapmay1
ve yaptiklar1 her iste milkemmel olmayi, diiriistliige deger vermeyi ve saygi
duymay1 6gretmek.

= Kendi 6grenmeleri ve sorunlari igin sorumluluk alan, yasam boyu 6grenme
arayisinda diisiinen istikrarli ve 6z-yonelimli bireyler yetistirmek (MOE of
Singapore, 2020).

= Bireylerin, hizli degisim karsisinda kiiltiirel agirlik olarak hizmet goren giiclii etik
degerlerle donatilmasina yardimci olmak (Balci, 2018).

= Herkes i¢in esit firsat saglamak amaciyla daima performansa ve liyakate bagl

kalmak.

2.5.2.14. Suudi Arabistan. Suudi Arabistan Kralligi, Yemen’in kuzeyinde yer alan ve
Arap yarimadasinin biiyiik boliimiinii olusturan bir Ortadogu tilkesidir. Suudi Arabistan
onemli ekonomik kaynaklar ve dini mekéanlara sahip olmasi1 yoniiyle de uluslararasi
iliskilerde belirleyici bir rol oynamis koklii bir medeniyettir (Ayhan, 2010). Seriat
yasalarmin (Islam esaslar1) anayasa olarak kabul edildigi iilke, monarsiyle ydnetilen bir
Kralliktir (Wikipedia, 2020a). 1932 yilinda kurulan iilke, El Suud hanedani tarafindan
yonetilmekte, Kral ayn1 zamanda hiikiimete bagkanlik etmektedir. Suudi Arabistan’da
herhangi bir siyasi parti mevcut degildir. Ayrica tilkede genel secimler yapilmamakta, Sura
Meclisi iiyeleri Kral tarafindan atanmaktadir. (World Atlas, 2020). Ulke bu yéniiyle 167
Diinya iilkesi arasinda demokrasi siralamasinda otoriter rejimiyle son siralarda (159.

sirada) yer almaktadir (Wikipedia, 2020a).
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Suudi Arabistan’in giiniimiizdeki egitim sisteminin temelleri 1924 yilinda Egitim
Midiirligii’niin kurulmasiyla atilmis, 1927 yilinda ise alinan bir kararla Hicaz bolgesinde
egitim sistemini gelistirmek ve denetlemek icin bir Bilim Konseyi kurulmustur. 1932°de
Suudi Arabistan Kralligi’nin resmi olarak kurulmasindan sonra bu konseyin giicii ve etkisi
artarak devam etmistir (Insamer, 2020c). Ulkede, kiz 6grencilerin egitiminin sonuglari
konusunda duyulan endise nedeniyle egitim, 1960 yilina dek egitim sadece erkeklere
yonelik olarak yiiriitiilmiistiir (El-Baadi, 1994). 1930’larda modern egitim yavas gelismis
ve okuma-yazma bilmeyenlerin oran1 1950°1lere kadar %95 oraninda kalmistir (Lackner,

1978: 74).

Suudi Arabistan’da, glinlimiizde de ekonomisinin dayanag olan petrol
kaynaklarinin 1938 yilinda kesfedilmesi nedeniyle her alanda gelismeler yasanmis, bu
durumun egitim sistemine de katkis1 olmustur. 1946’dan sonra Suudi Arabistan’da
petroliin ticari amaglh kullanim1 egitimin ilerletilmesini kolaylastirmistir. Birgok Misirli ve
diger Arapga konusan dgretmenler dénemim Krali IbnSuud tarafindan iilkeye getirilmis ve
Suudi 6grencilerden bir kism1 Misir’a gonderilmistir. Bu donemde iilkede, 3000 okul
yapilmistir. Ozellikle 1970 ve 1980’lerin baslarinda petrol satislarindan elde edilen gelirin
artmas1 nedeniyle devlet tarafindan egitim sistemi hizla iyilestirilme ¢abasi igerisine
girilmigtir. Egitimle ilgili reformlar yapilmis ve kurslar araciliiyla 6gretmenlere modern

egitim yontemleri tanitilmistir (Koyun, 2006).

Suudi Arabistan; siyasal, ekonomik ve ideolojik gii¢ baglaminda dinin etkisini
oldukga yansitmis olup, egitim sistemini de islam’in Vahabilik yorumuyla
bigimlendirmistir. islam dininin dogdugu yer olan Suudi Arabistan’in egitim sisteminin
temelini Islami ideolojisi olusturmakta, tiim kademelerde egitim Islami esaslara gore

yiiriitiilmektedir (Prokop, 2003).
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Ulkede cinsiyete dayali egitim verilmekte ve okul ncesi egitiminin disinda kalan
tiim kademelerde kiz ve erkek dgrenciler ayr1 6gretim programiyla yetistirilmektedir.
Ayrica Suudi Arabistan’da egitim, yasal bir zorunluluk olmaktan ziyade her birey i¢in dini
zorunluluk (farz) olma anlayisina sahiptir (Giindogdu, 2013). Ote yandan Suudi
Arabistan’da egitim ticretsizdir ve iilkenin 2030 egitim vizyonunda egitimin herkes i¢in

zorunlu olmas1 gerektigi vurgusu yapilmaktadir (Insamer, 2020c).

Suudi Arabistan’da egitimin yonetsel yapist olduk¢a merkezidir. Merkezde bulunan
egitim bakam {ilkedeki egitimin her biriminden ve kademesinden sorumludur. Ulkede
egitim sistemi Yiiksek Ogretim Bakanlig1, Teknik Egitim ve Mesleki Egitim Genel
Teskilat1 ve Egitim Bakanlig1 olarak {i¢ hiikiimet kurulusu tarafindan yonetilmektedir

(World Atlas, 2020).

Suudi Arabistan’da egitime ¢ok ciddi yatirimlar yapilmakta ve bunun sonucu olarak
2017 yilina ait verilere gore okur-yazarlik orani erkeklerde %97,1 ve kadinlarda yaklasik
%92,71 olarak saptanmistir (Wikipedia, 2020a). 2020 itibariyle halkin okur-yazar orani
%95,3 oranina ulasmistir (World Population Review, 2020). Egitim tiim seviyelerde
ticretsiz olmasinin yani sira okul sistemi 12 yillik bir siireci kapsayan ilkokul (6 yil),
ortaokul (3 yil) ve liselerden (3 yil) olusmakta ve 6+3+3 seklinde yapilanmaktadir. Tiim
kademelerdeki miifredatin biiyiik bir kismi Islam'a adanmistir ve orta dgretim diizeyinde

ogrenciler dini ya da teknik bir yolu segebilmektedirler (SCRIBD, 2020).

Suudi Arabistan’da egitimin modernize edilmesi ve gelistirmesi yoniinde atilan adimlar
kapsaminda Milli Egitim Bakanlig1, Suudi Arabistan'daki egitim sisteminin amaglarini

belirleyen 10 yillik bir plan hazirlamistir. Bu plana gére (World Atlas, 2020) ;

= (Cehaletin ortadan kaldirilmasi,

* Suudi Arabistan halkinin egitime katilimini artirmak,


http://www.insamer.com/
http://www.worldatlasm/
http://www.en.wikipedia.org/
http://www.worldpopulationreview.com/
http://www.scribd.com/
http://www.worldatlas.com/
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= Genel niifusun dini ve sosyal ihtiyaclarina cevap vermek,

»  (Ozel ihtiyaglar1 olan dgrencilere bireysellestirilmis programlar saglamak,

* Suudi Arabistan halkinin egitimini daha verimli hale getirmek,

» jletisim ve bilgi teknolojisi i¢in modern bir ¢erceve olusturmak amaclanmistir.

Suudi Arabistan Egitim Sistemi Ilke ve Amaclar

Genel Amagclar

diizenlemek”

(Egitim Siyaset Vesikasi, Madde 33).

“Islam’1n tam ve dogru bir sekilde anlasilmasi, Islam inancinin yerlestirilmesi ve
yayilmasi, grencinin yiiksek idealler, Islami 6greti ve degerlerle donatilmast, cesitli
bilgi ve beceriler kazandirilmasi, yapict davraniglarin gelistirilmesi ve kisinin toplumun
yapici bir iiyesi olarak yetistirilmesi”.

“Islam seriatina baglilik ruhu gelistirmek, seriata aykir1 her tiirlii ilke ve sistemden uzak
durmak, her tiirlii is ve tasarrufu seriatin genel ve kapsayici hiikkiimlerine gore

Okuloncesi Amaclari

Okul ortamina asina olma ve hayal

giiclerini kullanmay1 6grenmek.

Bireylerin temel dil, matematik ve beden

Tlkokul Amaclar egitimi becerilerini gelistirirken Islami
milli gurur duygusu yaratmak.
Bireylerde bilimsel kurallar ve siiregler i¢in
bir temel olusturmak, 6grencilerin bos
Ortaokul Amaclan zamanlarini dini etkinliklerle

degerlendirmelerini saglamak ve Islami
sosyal yasam fikrini gelistirmek.

Sekil 6. Suudi Arabistan egitim sistemi

2.5.2.15. Uganda. Uganda; Dogu Afrika’da bulunan, sinirlar1 kuzeyde Giiney

Sudan, doguda Kenya, giineyde Tanzanya, giineybatida Ruanda ve batida Kongo

Demokratik Cumbhuriyeti ile ¢evrili bir cumhuriyettir Topraklari ekvatorun hem giineyinde

hem de kuzeyinde yer alan iilke, Ingiliz himayesinin sona ermesi sonucu 1962 yilinda

bagimsizligini kazanmistir (Nations Online, 2020). Ayrica iilke sinirlari igerisinde dzerk


https://tr.wikipedia.org/wiki/G%C3%BCney_Sudan
https://tr.wikipedia.org/wiki/G%C3%BCney_Sudan
https://tr.wikipedia.org/wiki/Kenya
https://tr.wikipedia.org/wiki/Tanzanya
https://tr.wikipedia.org/wiki/Ruanda
https://tr.wikipedia.org/wiki/Kongo_Demokratik_Cumhuriyeti
https://tr.wikipedia.org/wiki/Kongo_Demokratik_Cumhuriyeti
http://www.nationsonline.org/
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bir krallik olan Buganda Kralligi da yer almaktadir (Wikipedia, 2021e). Uganda, bagkanlik
sistemiyle yonetilen iiniter bir devlet statiisiindedir. Resmi dilin Ingilizce oldugu iilkede
2005 yil1 itibariyle resmi bir nitelik kazanan Swabhili dili de yaygin olarak kullanilmaktadir.
Uganda’da birgok etnik sinif ve bu etnik siniflar tarafindan konusulan dil ailesi
bulunmaktadir. Uganda’da yaygin din anlayis1 yaklasik %85 Hiristiyanliktir (T.C. Ticaret

Bakanligi, 2021).

Uganda’da egitim sisteminin yonetsel yapis1 merkezi olmakla beraber Egitim ve
Spor Bakanligmin sorumlulugundadir. Ulkede Bakanlik, anayasal yiikiimliiliikler
temelinde kaliteli egitim ve spor hizmetleri saglamay1 amaglamaktadir. Ayrica Uganda
Bakanliginin gorevleri; bireysel ve ulusal kalkinma icin teknik destek saglamak, rehberlik
hizmeti saglamak, birimler arasinda koordinasyon saglamak, kaliteli egitim ve sporun tim

bireylere ulagsmasini tesvik etmektir (Ministry of Education& Sports, 2021).

Uganda’da okul sistemi 7+4+2+3 seklinde yapilandiriimistir. Ulkedeki egitim sistemi;
7 yillik ilkogretim, 6 yillik orta 6gretim (4 yillik alt orta ve 2 yillik lise olmak iizere) ve 3
ila 5 y1llik orta 6gretim sonrasi egitimden olusan bir yapiya sahiptir. Mevcut sistem
1960'larin basindan beri yiirtitiilmektedir. Uganda’da temel egitim her ailenin 4 ¢ocugunu
kapsayacak sekilde sinirlandirilarak 7 yil seklinde iicretsiz olarak belirlenmistir
(K12academics, 2021b). Egitim sistemi daha ¢ok iilkedeki okuryazarligi artirmak tizere
temel egitimde erisim saglamak amaci giitmiistiir. Kadinlarin okula katilim oraninin diisiik
oldugu Uganda’da 2019 itibariyle 15 yas ve iizeri i¢in okuma yazma orani erkeklerde

%76,8, kadinlarda %57,7’dir (UNDP, 2021).

Uganda pek ¢ok Afrika tilkesi gibi yoksullukla miicadele eden bir iilkedir. Egitim
sistemi ekonomik kalkinma ve gelisme odaginda kilit bir rol oynamaktadir. Ulkede ¢ok

boyutlu yoksulluk yaygimliginin %55,1 oraninda saptandigi diisiiniiliirse, Uganda’daki


https://tr.wikipedia.org/wiki/Buganda
http://www.education.go.ug/
http://www.k12academics.com/
http://www.undp.org/
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sosyo-ekonomik diizeyler arasindaki ugurumun azaltilmasi egitim sisteminin isleyisine
bagh goriinmektedir. Oyle ki, yoksulluk oraninin %6,0 (Kampala) ila %96,3 (Karamoja)
arasinda degismesi, asir1 uglar1 kapsayan sosyo-ekonomik diizeyi de ifade etmektedir
(UNDP, 2021). Uganda egitim sisteminde, iilkedeki demografik yapinin degisiminde
goriilen olaganiistii hiz ve yoksulluk g6z dniinde bulundurularak birtakim diizenlemeler
yapilmistir. Egitimin yayginlastirilmas1 amaci giidiilmis, egitim; Uganda Anayasasinda
temel bir insani hak olarak tanimlanmis, yapilan diizenleme ve yenilikler basta egitime
erisimi artirma yoniinde gerceklestirilmistir. Uganda’da koloni déneminin etkisiyle 1975
yilina dek ulusal bir egitim miifredat: yiiriitiilememis, okul sisteminde Ingiliz miifredat1
uygulanmistir. Egitim sistemi, 1970'ler ve 1980'lerde ekonomik gerilemenin ve siyasi
istikrarsizligin etkileri nedeniyle gelistirilememis (CountryStudies, 2021), ulusal egitim
politikalar1 ancak 1990°larda olusturulabilmistir (Worldbank, 1993). Ulkede olusturulan
ulusal egitim politikalar1 kapsaminda, Uganda egitim sisteminin ilke ve amaglari su sekilde

ozetlenebilir (Balct, 2018):

Bireylerde kiiltiirel miraslara baglilik, vatanseverlik ve ulusal baglilik konusunda

ortak bir anlayis gerceklestirmek kosuluyla uluslararasi iliskilerde temel

olusturmak.

= Bireylere etik ve ruhani degerleri asilayarak; bireylerin 6z disiplin, diiriistliik ve
hosgorii gibi degerler olusturmalarini ve bu degerleri i¢sellestirmelerini saglamak.

= Tiim bireyleri okuma yazma bilgi ve becerisi ile donatarak, Uganda’ya daha iyi
saglik, beslenme ve aile hayati kosullar1 saglamak.

» Toplumda siirekli 6grenme bilinci olugturmak.

= Bireyleri bagimsiz ulusal ekonomiye katki saglayacak nitelikte yetistirmek.
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2.5.2.16. Yunanistan. Yunanistan; resmi adiyla Yunanistan Cumhuriyeti olarak
bilinen, Gliney Avrupa topraklarinda bulunan ve 2000’ den fazla adaya ev sahipligi yapan
bir Balkan iilkesidir. Yunanistan, parlamenter demokrasiye dayanan cumhuriyetle
yonetilmektedir. Ulkenin resmi dili Yunanca ve dini Ortodoks Hiristiyanliktir (Balct,

2018).

Yunanistan milattan 6nce Antik Caga dayanan genis ve koklii bir tarihe sahiptir.
Antik donemde Bat1 medeniyetleri lizerinde olusturdugu etkiyle benzeri gériilmemis bir
kiiltiirel birikim ortaya koyan Yunan medeniyetleri; olduk¢a 6nemli bilimsel, felsefi,
politik ve sanatsal bagar1 donemlerine sahiptir (Britannica, 2021e). Bu yoniiyle
Yunanistan, demokrasinin , Bat1 felsefesinin , Bati
edebiyatinin , tarihselgalismalarin , siyaset biliminin ,
baslica bilimsel ve matematiksel ilkelerin, Bati tiyatrosunun ve Olimpiyat
Oyunlariin dogdugu yer olan Bati medeniyetinin besigi olarak kabul edilir (Wikipedia,
2020b). Yunanistan; giiniimiizde 6nemini hala koruyan Aristo, Platon ve Sokrates gibi
biiyiik diisiiniirlerinin yan sira devlet yonetimiyle ilgili gelismelerin ve 6zellikle demokrasi
kavramini filizlendiren uygulamalarin gerceklestirildigi koklii bir tarihe sahiptir. Ulkenin
milattan sonraki tarihsel siirecinde ise 1830 yilinda Osmanli Imparatorlugu’ndan koparak
bagimsizligini kazanmig olmasi, iilke i¢in doniim noktasi olmustur (CIA, 2020f). Yunan
Devleti 1832 yilindan itibaren, egitim sisteminde gerceklestirmeyi hedefledigi koklii
degisiklikler araciligiyla ulusal bilincini olugturma ¢abasina girmis ve 6zellikle iilkenin
okul kitaplarinda ve egitim miifredatinda yapilan diizenlemeler, Yunan ulus bilincinde
Antik Yunan kimligini tek ve vazgegilmez gosteren bir ideolojik yapilanma siireci

baslatmistir (Ozsiier, 2018).

Gilinlimiizde Yunan egitim sistemini ele alacak olursak; yonetsel yapis1 olduk¢a

merkeziyet¢iyken,2001 yilinda yapilan anayasal diizenlemeyle birlikte yerellesmeye


http://www.britannica.com/
https://en.wikipedia.org/wiki/Athenian_democracy
https://en.wikipedia.org/wiki/Western_philosophy
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https://en.wikipedia.org/wiki/Political_science
https://en.wikipedia.org/wiki/History_of_science_in_classical_antiquity
https://en.wikipedia.org/wiki/Greek_mathematics
https://en.wikipedia.org/wiki/Drama
https://en.wikipedia.org/wiki/Olympic_Games
https://en.wikipedia.org/wiki/Olympic_Games
https://en.wikipedia.org/wiki/Western_culture
http://www.cia.gov/
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yonelik adimlar atilmaya baslanmistir. Buna ragmen, egitim politikas1 ve idaresi i¢in temel
yeterliliklerin tiimii hala merkezi agirliklidir ve bu uygulamalardan Egitim ve Din Isleri
Bakani sorumludur (Eurydice, 2021b). Ancak Yunanistan Parlamentosu, egitimi tiim
kademeler i¢in merkeziyetcilikten uzaklastirarak demokratiklestirmeye yonelik yasalar
kabul etmistir (Tiirkoglu, 2020). Ozellikle 2020 yil1 itibariyle “egitim birimlerinde daha
fazla 6zerklik “maddesi egitim igin stratejik hedefler kapsaminda egitim programinin temel

ilkelerinden biri olarak belirlenmistir (Eurydice, 2021b).

Yunanistan’da egitim sistemi; zorunlu egitim (okul 6ncesi egitim, ilkokul, alt
ortadgretim) ve zorunlu egitim sonrasi egitim (iist ortadgretim, yiiksekogretim) olarak 2
asama seklinde yapilandirilmigtir. Hayat boyu egitim (yetiskin egitimi) ve 6zel egitim de
egitim sisteminin énemli pargalaridir (Saylik, 2014). Ilkdgretim; 1-6 yas aras1 dgrenciler
i¢in 6 y1l, ortaokul; 12-14 yas aras1 6grenciler igin 7-9. siniflar arasini, lise egitimi; 15-17

yas araligindaki 6grenciler i¢in 10-12. Siniflar arasin1 kapsamaktadir (Scholaro, 2020e).

Yunanistan Anayasast 1975 yilinda olusturulmus ve 2008 yilinda parlamento
tarafindan yeniden gozden gecirilmistir (Saylik, 2014). Bu dogrultuda Yunan egitim

sisteminin amag ve ilkeleri su sekilde siralanmaktadir (Eurydice, 2021b):

= Bireylere sanat, bilim, arastirma ve 6gretim ticretsiz olarak sunulmaktadir. Devlet

bunlar gelistirmek ve tanitmakla yiikiimlidiir (Anayasanin 16. Maddesi).

* Yunan halkinin ahlaki, entelektiiel, mesleki ve bedensel egitimi, ulusal ve dini

bilincinin gelismesi, 6zgiir ve sorumlu yurttaslar olarak yetistirmesini saglamak.

= Egitim tiim bireyler i¢in iicretsiz olarak verilmektedir. Devlet, yeteneklerine gore,
yardima veya 6zel korumaya ihtiya¢ duyan bireylerin yani sira kendilerini farkli

kilan dezavantajli 6grencilere mali yardim saglar.

= Zorunlu egitim yili sayis1 9'dan az olamaz.


http://www.eurydice.org/
http://www.scholaro.com/
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= Bireylerin din ve vicdan
ozgirliigiine dokunulamaz. Medenihakveozgiirliklerdenyararlanma,

bireylerindiniinanglarinabaglidegildir (Anayasa'nin 13. maddesi).

= Bireylerin esitlik ve esitlik¢i bir topluma yonelik egitim gérmesi (Anayasa'nin 4.
Maddesi), egitim ortamlarinda oncelikli yaklasimlardan kaginilacagi ve bireylere

herhangi bir ayristirmanin yapilmayacagi garanti edilmektedir.

2.5.2.17. Tiirkiye. Resmi adiyla Tiirkiye Cumhuriyeti, 783,562 kilometrekarelik
yiizOl¢limiiyle, topraklarinin biiyiik bir boliimii Anadolu’ya, kiigiik bir boliimii ise
Balkanlar’in uzantisi olan Trakya’ya yayilmis olan bir iilkedir. Kuzeybatida Bulgaristan,
batida Yunanistan, kuzeydoguda Giircistan, doguda Ermenistan, Iran ve Nahg¢ivan,
giineydoguda ise Irak ve Suriye ile komsu olan Tiirkiye; Avrupa ve Asya kitalar arasinda
tarih boyunca bir koprii gorevi gormiis cok dnemli bir konumdadir.
Tiirkiye; Balkanlar , Kafkaslar , Orta Dogu ve Dogu Akdeniz'in kavsak noktasinda yer
almaktadir (Britannica, 2021e). Tiirkiye Cumhuriyeti gesitli kiiltiirleri iginde barindiran
demokratik, laik ve liniter bir sisteme sahip olup; anayasa ile yonetilen, bagkanlik sistemine
dayal1 bir cumhuriyettir. 1982 Anayasasinda belirtilen sekliyle ifade edecek olursak;
Tiirkiye devleti bir cumhuriyettir (Madde 1). Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti; insan haklarina
saygili, Atatlirk Milliyetgiligine bagli, demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devletidir
(Madde 2). Ulke; iiniter bir anlay1s gercevesinde, iilkesi ve milletiyle boliinmez bir
biitiindiir ve dili Tiirkgedir (Madde 3). Ulkenin 1961 Anayasasi ve 1982 Anayasast;
Tiirkiye Cumhuriyeti’ni sadece bir hukuk devleti olarak degil ayn1 zamanda “sosyal bir
hukuk devleti” olarak nitelendirmistir (Y 6netim Hukuku, s.17). Tiirk kamu yonetiminde
“kuvvetler ayrim1” ilkesi benimsenmis olup yasama yetkisi Tiirkiye Biiyiik Millet

Meclisi’ne, yargi yetkisi bagimsiz mahkemelere ve yiiriitme gorevi de 21 Ocak 2017 tarih


https://www.britannica.com/place/Balkans
https://www.britannica.com/place/Caucasus
https://www.britannica.com/place/Middle-East
https://www.britannica.com/place/Mediterranean-Sea
http://www.britannica.com/
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ve 6771 sayili Anayasa degisikligi sonrasinda Cumhurbaskanina verilmistir (Eurydice,

2021c).

Tirkiye’de farkli etnik gruplara ait diller bulunmaktadir. Ancak Tiirk Anayasanin
42. Maddesine gore; “Tiirkceden baska higbir dil, egitim ve 6gretim kurumlarinda Tiirk
vatandaglarina ana dilleri olarak okutulamaz ve 6gretilemez. Egitim ve 6gretim
kurumlarinda okutulacak yabanci diller ile yabanc1 dille egitim ve 6gretim yapan okullarin

tabi olacagi esaslar kanunla diizenlenir”.

Tiirk egitim sistemi Tiirk ulusunun lideri Atatiirk’iin 1923 yilinda cumhuriyeti ilan
etmesinin Oncesinde, cagdasliktan uzak ve demokrasi ile cumhuriyet rejimine uygun
olmayan bir yapida yiiriitilmekteydi. Yeni kurulan cumhuriyetle birlikte yine Atatiirk’iin
onciiliiglinde, egitimde modernize olma ve bati medeniyetlerine uyum saglama amaciyla
egitim sisteminde koklii degisimler yapilmustir. ilk olarak iilkede dini esaslarin agirhiginda
yiiriitiilen egitim sistemi laiklestirilmis, Osmanlida kullanilan Arap alfabesinden Latin
alfabesine gecilmis ve okul sistemleri kadinlar1 da kapsayan karma bir diizene gore
yapilandirilmistir. Egitim sisteminde Atatiirk ilkelerine bagli ve laik diisiinceye sahip yeni
bir insan tipi yetistirilmesi, egitimin birincil amact haline gelmistir (Dogramaci, 1996:
342). Toplumun gelisebilmesindeki en 6nemli etmenin egitim olmasi nedeniyle politik
olarak da bu alana fazlasiyla 6nem verilmis, egitim; ¢agdas Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
demokratik ve laik ulus insasin1 hizlandiracak bir arag¢ olarak goériilmiistiir. Bu egitim
politikalarindaki reform ve diizenlemeler etkin ve hizli bir bigcimde 1935 yilina dek
stirdiiriilmiistiir (Bolay vd., 1996: 45). Tiirkiye’de cumhuriyetin ve demokratiklesmenin
temelleri oturtulurken gdsterilen caba, bu siirecte egitim sisteminde olduk¢a yogun bir

sekilde etkisini gdstermistir.
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Tiirk egitim sisteminde egitimin ydnetsel yapisi olduk¢a merkeziyetcidir. Ulke,
OECD iilkeleri arasinda en merkezi egitim sistemlerinden birine sahiptir (OECD, 2017).
Milli Egitim Bakanligy, ilk ve orta 6gretimdeki tiim politikalarin uygulanmasini
belirlemekte ve denetlemektedir. Ayn1 zamanda Tiirk egitim sisteminde, miifredat
gelistirme, ders kitab1 onay1 ve degerlendirme uygulamalar1 ¢ergevesi merkezi olarak
belirlenmekte, Bakanlik, il Miidiirliikleri araciligiyla okullara insan ve mali kaynak

tahsisine karar vermektedir (OECD Library, 2021).

Tiirkiye Cumhuriyeti okul sistemi, okul 6ncesi egitimi, ilkokul, ortaokul, lise ve
yiiksekdgretim kademesi olarak yapilandirilmistir. 1961 yilinda ¢ikarilan 222 sayili
[kogretim ve Egitim Kanunu, Tiirkiye’de temel egitim diizeyinde egitim-gretim
hizmetlerini diizenleyen kanundur. Tiirkiye’de temel egitim; zorunlu olmayan okul 6ncesi
egitimin ardindan zorunlu olan ilkokul ve ortaokul kademelerini kapsamaktadir.
Tiirkiye’de 222 sayili Kanun ile 1997 yilindan 2012 yilina dek, zorunlu egitim bes yillik
ilkokul donemini kapsamaktaydi. Ancak 1997 yilinda yapilan degisiklikle beraber 8 yillik
zorunlu kesintisiz ilkdgretim uygulamasina gegilmistir (MEB,1961 Ilkdgretim ve Egitim
Kanunu). 11/04/2012 tarihli ve 28261 sayili Resmi Gazetede yayimlanarak yiiriirliige giren
30/03/2012 tarihli ve 6287 sayili {lkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda
Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun ile 8 yillik zorunlu kesintisiz egitim, 12 yillik zorunlu
kademeli egitime doniistiiriilmiistiir. Birinci kademe 4 yil ilkokul; ikinci kademe, 4 yil
ortaokul; tiglincii kademe 4 yil siireli lise egitimi seklinde diizenlenmistir (MEB, 2012

[Ikdgretim ve Egitim Kanunu ile Baz1 Kanunlarda Degisiklik Yapilmasia Dair Kanun).

Tiirk egitim sisteminin amag ve ilkeleri incelenecek olursa; tilkede 1973 yilinda
yiriirlige giren 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu Tiirkiye’ nin ulusal egitim

sisteminin temel yapisini, ilke ve amaglarini belirlemistir. Tiirk Milli Egitim Sisteminin
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genel amaglar1 Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinde yer almaktadir. Buna gore;
Tiirk Milli Egitimin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin fertlerine;

= Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyetciligine
bagli; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini
benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima
yiiceltmeye calisan, insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere
dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine
kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline getirmis yurttaslar
olarak yetistirmek;

= Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelimi
bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciline, geni bir diinya goriisiine
sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma kar1
sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

» [lgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve
birlikte 15 gorme aliskanlig1 kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek
sahibi olmalarini saglamak.

Bu amaglar dogrultusunda Tiirk egitim sistemi; bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve
Tiirk toplumunun refah diizeyini ve mutlulugunu artirmak; 6te yandan ulusal birlik ve
biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve
nihayet Tiirk Milletini cagda uygarligin yapici, yaratici, segkin bir ortagi yapmay1
amaglamaktadir.

Tiirk Egitim Sisteminin temel ilkeleri ise, Milli Egitim Temel Kanunu’nun ikinci
boliimiinde yer almakta olup 4. ve 17. maddeleri arasinda bulunmaktadir. Tiirk egitim

sisteminin yasal dayanagi olan 14 ilke su sekildedir:
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1.Genellik ve Esitlik: Egitim kurumlar1 dil, 1rk, cinsiyet ve din ayirimi gézetilmeksizin

herkese aciktir. Egitimde higbir kisiye, aileye, zlimreye veya sinifa imtiyaz taninamaz.

2.Ferdin ve toplumun ihtiyaglari: Milli egitim hizmeti, Tiirk vatandaslarinin istek ve

kabiliyetleri ile Tiirk toplumunun ihtiyaglarina gore diizenlenir.

3.Yoneltme: Fertler, egitimleri siiresince, ilgi, istidat ve kabiliyetleri 6l¢iisiinde ve
dogrultusunda c¢esitli programlara veya okullara yoneticiler yetistirilirler. Milli egitim
sistemi, her bakimdan, bu yoneltmeyi gerceklestirecek bicimde diizenlenir. Yoneltmede ve
basarinin 6l¢iilmesinde rehberlik hizmetlerinden ve objektif 6lgme ve degerlendirme

metotlarindan yararlanilir.

4 Egitim hakki: Tlkogretim gormek her Tiirk vatandasinin hakkidir. Tlkdgretim
kurumlarindan sonraki egitim kurumlarindan vatandaslar ilgi, istidat ve kabiliyetleri

Ol¢iisiinde yararlanirlar.

5.Firsat ve imkan esitligi: Egitimde kadin, erkek herkese firsat ve imkan esitligi saglanir.
Maddi imkanlardan yoksun basarili 6grencilerin en yiiksek egitim kademelerine kadar
ogrenim gdérmelerini saglamak amaciyla parasiz yatililik, burs, kredi ve baska yollarla
gerekli yardimlar yapilir. Ozel egitime ve korunmaya muhtag cocuklari yetistirmek icin

Ozel tedbirler alinir.

6.Stireklilik: Fertlerin genel ve mesleki egitimlerinin hayat boyunca devam etmesi esastir.
Genglerin egitimi yaninda, hayata ve i alanlarina olumlu bir sekilde uymalarina yardimci
olmak {izere, yetigkinlerin siirekli egitimini saglamak icin gerekli tedbirleri almak da bir
egitim gorevidir.

7.Atatiirk Inkilap ve Ilkeleri ve Atatiirk Milliyetgiligi: Egitim sistemimizin her derece ve
tiirii ile ilgili ders program | arin m hazirlanip uygulanmasinda ve her tiirlii egitim

faaliyetlerinde Atatiirk inkilap ve ilkeleri ve Anayasada ifadesini bulmus olan Atatiirk
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milliyet¢iligi temel olarak alinir. Milli ahlak ve milli kiiltiiriin bozulup yozlagsmadan
kendimize has sekli ile evrensel kiiltiir i¢inde korunup gelistirilmesine ve dgretilmesine
onem verilir. Milli birlik ve biitiinligiin temel unsurlarindan biri olarak Tiirk dilinin,
egitimin her kademesinde, 6zellikleri bozulmadan ve asiriliga kagilmadan 6gretilmesine
onem verilir; ¢agdas egitim ve bilim dili halinde zenginlesmesine ¢alisilir ve bu maksatla
Atatiirk Kiiltiir, Dil ve Tarih Yiiksek Kurumu ile is birligi yapilarak Mili Egitim

Bakanliginca gereken tedbirler alinir.

8.Demokrasi egitimi: Gliglii, istikrarli, 6zgiir ve demokratik bir toplum diizeninin
gerceklesmesi ve siirekliligi i¢in yurttaslarin sahip olmalar1 gereken demokrasi bilincinin,
iilke yonetimine ait bilgi, anlayis ve davraniglarla sorumluluk duygusunun ve manevi
degerlere sayginin, her tiirlii egitim calismalarinda 6grencilere kazandirilip gelistirilmesine
calisilir; ancak, egitim kurumlarinda Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyet¢iligine
aykirt siyasi ve ideolojik telkinler yapilmasina ve bu nitelikteki giinliik siyasi olay ve

tartismalara karigilmasina higbir sekilde meydan verilmez.

9.Laiklik: Tiirk milli egitiminde laiklik esastir. Din kiiltiirii ve ahlak 6gretimi ilkogretim

okullar ile lise ve dengi okullarda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir.

10.Bilimsellik: Her derece ve tiirdeki ders programlar1 ve egitim metotlariyla ders arag ve
geregleri, bilimsel ve teknolojik esaslara ve yeniliklere, ¢cevre ve iilke ihtiyaclarina gore

stirekli olarak gelistirilir.

11.Planlilik: Milli egitimin gelismesi iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinma hedeflerine
uygun olarak egitim -insan giicii- istthdam iliskileri dikkate alinmak suretiyle, sanayilegsme
ve tarimda modernlesmede gerekli teknolojik gelismeyi saglayacak mesleki ve teknik

egitime agirlik verecek bicimde planlanir ve gergeklestirilir.
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12.Karma egitim: Okullarda kiz ve erkek karma egitim yapilmasi esastir. Ancak egitimin
tiirtine, imkan ve zorunluluklara gore bazi1 okullar yalnizca kiz veya yalnizca erkek

ogrencilere ayrilabilir.

13.0Okul ile ailenin is birligi: Egitim kurumlarinin amaglarinin gergeklestirilmesine katkida
bulunmak i¢in okul ile aile arasinda is birligi saglanir. Bu maksatla okullarda okul- aile
birlikleri kurulur. Okul- aile birliklerinin kurulus ve isleyisleri Milli Egitim Bakanligi’nca

cikarilacak bir yonetmelikle diizenlenir.

14.Her yerde egitim: Milli egitimin amaglar1 yalniz resmi ve 6zel egitim kurumlarinda
degil, ayn1 zamanda evde, ¢evrede, isyerlerinde, her yerde ve her firsatta gerceklestirilmeye
caligilir. Resmi, 6zel ve goniillii her kurulusun egitimle ilgili faaliyetleri, Milli Egitim
amaclarina uygunlugu bakimmdan Milli Egitim Bakanliginin denetimine tabidir (1739 S.

K: md. 4)

Tiirk Egitim Sisteminin temel ilkeleri incelendiginde, egitimin Atatiirk ilke ve
inkilaplarina bagli, ayn firsat ve imkanlara sahip, esit haklara sahip, laik ve demokratik bir
ortamda, bireysel ve toplumsal ihtiyaclarin gozetildigi, ayn1 zamanda Tiirkiye’de yasayan

her bireye yonelik oldugu goriilmektedir (Korkmaz, 2005).

2.5.3. Ulkelerin genel olarak degerlendirmesi. Ulkelerin egitim sistemlerinin
amaglarinin siyasal, ideolojik ve ekonomik yapisi ile iliskili oldugu bilinmektedir (Gokge,
1999). Ulkenin siyasal ydnetimi, yonetsel yapisi, demokratik tutumu, egitime ayirdig
biitgekuskusuz egitim durumunu belirlemekte ve toplumsal refah diizeyi iizerinde 6nemli
bir etki olusturmaktadir. Ulkelerin sahip oldugu siyasal yonetim bigimi, demokrasi indeksi,
kalkinma ve egitim diizeyi gibi faktorler ic ige gecen ve birbirlerini etkileyen halkin refah
durumu i¢in 6nemli gostergelerdir. Olson (2013) yapmis oldugu arastirmada otokratik

rejimlerde uzun soluklu kalkinmanin 6niindeki en biiyiik engelin bireysel haklarin
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otokratik rejimlerde asla giivence altina alinamamasi oldugunu ortaya koymustur. Bu

durum bireysel haklarin demokratik degerlerle iliskisi baglaminda siyasal yonetim

bi¢iminin demokrasi diizeyine, demokrasinin ise kalkinma diizeyine etkisini

gostermektedir. Demokratik bir toplumun olusmasi ise demokrasiyi dnceleyen ve kendisi

de demokratik olan bir egitim sistemi ile saglanmaktadir (Erdem &Egmir, 2020). Ulkelerin

sahip olduklar refah ve gelismislik diizeyi i¢in; yonetim bi¢iminden, demokrasi diizeyine,

kalkinma diizeyinden ekonomik biiyiime diizeyine kadar her belirleyicinin egitim

noktasinda bulustugu goriilmektdir. Sekil 7 ve Sekil 8 de goriilen tiim degiskenler birbiri

ile ve egitim sistemlerinin amaglari ile yakindan iliskili 6gelerdir. Ulkelerin bu boyutlarda

bulundugu durumu gosteren Sekil 7° de ¢alisma kapsaminda incelenen iilkelerin siyasal

yapist, insani gelisim indeksi ve incelenen her iilke i¢in demokrasi indeksi yer almaktadir.

Cumhuriyet

Egitimde Dlke ady Siyasal Insani gelisim | Demokrasi
yonetsel yapi yapisi endeksi (2019) | indeksi (2019)
ABD Cumhuriyet | 0.920 7,96
ALMANYA Parlamenter | 0.939 8,68
Cumhuriyet
ARJANTIN Cumhuriyet | 0.845 7.02
AVUSTURYA | Parlamenter | 0.914 8,29
Cumhuriyet
FAS Anayasal 0.686 5.10
I~ Monarsi
= FINLANDIYA | Parlamenter | 0.938 9.25
E Cumhuriyet
= GUNEY Cumhuriyet | 0.705 7.24
= AFRIKA
= GUNEY KORE | Cumhuriyet | 0.916 8.00
E HINDISTAN Parlamenter | 0.645 6.90
9 Cumhuriyet
= INGILTERE Anayasal 0.920 8.52
= monarsi
é ISPANYA Anayasal 0.904 8.29
'S Monarsi
< ISVEC Anayasal 0.937 9.39
d monarsi
5 ITALYA Parlamenter | 0.892 7.52
~
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JAPONYA Anayasal 0.915 7.99
Monarsi
KANADA Anayasal 0.929 9.22
Monarsi
MEKSIKA Cumhuriyet | 0.779 6.09
SILI Cumhuriyet | 0.847 8.08
TANZANYA Cumhuriyet 0.528 5.16
BREZILYA Cumhuriyet | 0.765 6.86
CIN Tek parti 0.761 2.26
rejimi
FRANSA Cumbhuriyet | 0.891 8.12
HOLLANDA Anayasal 0.944 9.01
Monarsi
IRAN Cumhuriyet | 0.783 2.38
ISRAIL Parlamenter | 0.906 7.86
= cumhuriyet
E KENYA Parlamenter | 0.579 5.18
% cumhuriyet
& MISIR Cumhuriyet | 0.707 3.06
17 NEPAL Parlamenter | 0.602 5.28
= Cumhuriyet
= POLONYA Parlamenter | 0.880 6.62
2 Cumhuriyet
= RUSYA Cumhuriyet 0.824 3.11
g SINGAPUR Parlamenter | 0.938 6.02
é Cumhuriyet
O SUUDI Mutlak 0.854 1.93
f ARABISTAN Monarsi
N TURKIYE Cumhuriyet | 0.820 4.09
g UGANDA Cumhuriyet | 0.817 4,94
= YUNANISTAN | Parlamenter | 0.888 7.43
= Cumhuriyet

Sekil. 7 Ulkelerin gelismislik diizeylerine iliskin veriler
Insani gelismislik endeksi, toplumlarin ekonomik refah boyutuyla birlikte sosyal
refah boyutunu da ortaya koyan 6nemli bir gosterge olarak tanimlanmaktadir. Coban ve

Yayar (2018) demokrasi ve insani gelisim indeksi iizerine yaptiklar1 ¢aligmada, insani

gelismislik iizerinde demokrasinin énemli bir etkisinin oldugunu gostermistir. Sekil 7° de

merkezi ve yerel agirlikli yonetsel yapiya gore iilkelere iliskin veriler incelendiginde Isveg,

Almanya ve Giiney Kore gibi egitim diizeyi yliksek olan iilkelerin demokrasi indeksinin ve
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insani gelisim indeksinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Fas, Hindistan ve Tanzanya
gibi egitim diizeyi, gelismis lilkelere gore diisiik olan iilkeler ise demokrasi ve insani
gelisim yoniiyle daha zayif goriinmektedir. Sekilde siyasal yap1 basligr altinda incelenen
yonetim bi¢imleri her lilkede farkli sekillerde islemektedir. Mutlak monarsiyle yonetilen
Suudi Arabistan ve tek parti rejimiyle yonetilin Cin ise en diisiik demokrasi indekslerine
sahiptir. Ayrica incelenen iilkeler kapsaminda; yerel agirlikli yonetsel yapiya sahip
tilkelerin, merkezi agirlikli yonetilen {ilkelere gore insani gelisim ve demokrasi indeksinin
yiiksek oldugu sdylenebilir.

Asagida verilen Sekil 8” de calisma kapsaminda incelenen tilkelerin okuryazarlik
orani, toplam kamu egitim harcamalarinin gayri safi milli hasilaicerisindeki oran1 ve

incelenen her iilke i¢in kisi basina diisen milli gelir yer almaktadir.

Toplam kamu
Egitimde okur- egitim Kisi basina
- - harcamalarinin diisen
yonetsel Ulke ad1 yazarhk GSYIiH GSYIH
yapt oram (2020) icerisindeki (2019) $
oranlar (%)

ABD 99 5 65.297,5
ALMANYA 99 4,9 46.445,2
AVUSTURYA 99 51 50.137,7

FAS 73,8 53 3.204,1
= FINLANDIYA 100 6,4 48.782.8

5 GUNEY AFRIKA | 87 6,5 6.001.4
= GUNEY KORE 99 43 31.846,2

2 HINDISTAN 74,4 3,8 2.099,6
= INGILTERE 99 5.4 42.330,1
= = ISPANYA 98,4 42 29.600,4
TR= ISVEC 99 76 51.615,0
j = ITALYA 99 4 33.228,2
= = JAPONYA 99 3,2 40.246,9
=47 KANADA 99 53 46.194,7

~ N MEKSIKA 95,4 4,5 9.946,0
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SILI 96,4 5,4 14.896,5
TANZANYA 77,9 3,7 1.122,1
BREZILYA 93,2 6,3 8.717,2
CIN 96,8 1,9 10.261,7
FRANSA 99 5,5 40.493,9
HOLLANDA 99 5,2 52.331,3
= [RAN 85,5 4 5.550,1
= ISRAIL 97,8 6,1 43.592,1
0 KENYA 81,5 5,3 1.816,5
= MISIR 71,2 38 3.019,2
g NEPAL 67,9 5,1 1.071,1
= POLONYA 99,8 4,6 15.692,5
& RUSYA 99,7 47 11.585,0
g = SINGAPUR 97,3 2,9 65.233,3
e SUUDI 95,3 5,1 23139.8
@ = ARABISTAN o
A= TURKIYE 96,2 2,8 9.126,6
=§2 UGANDA 76,5 2,1 794.3
=7 YUNANISTAN 97,9 4 19.582,5

Sekil 8. Ulkelerin egitim ve ekonomiye iliskin verileri

Egitim harcamalari, egitim hizmetlerinin gergeklestirilmesi, nitel ve nicel anlamda
genisletilmesi i¢cin kamu ve 6zel kurumlarca yapilan harcama tiirtidiir. Giingér ve Aksu
(2013)’ nun ¢alismasina gore lilkelerin kalkinmasi ile egitim arasinda dogru orantili bir
iligki vardir ve egitim genel itibari ile 6nemli bir yatirimdir. Bu baglamdaegitim
harcamalari, gelecekte insan sermayesinden faydalanma kapsaminda bireylere yapilan
yatirim harcamasidir. Bu nedenle, artan bilim ve teknolojik gelismeler i¢in bireylere
verilecek en iyi egitim ile iilkelerin gelismislik diizeyleri artacagindan egitime ayrilan
kaynaklar artis gostermektedir (Giilcan, 2008: 57). Ancak Sekil 8 de toplam kamu egitim
harcamalarinin GSYIH igerisindeki oranlarina gére, iilkelerin egitim harcamalar
belirlenirken g6z 6niinde bulundurulan unsurlarin farkliligi, egitim diizeyine ve yonetsel
yapiya gore farklilik géstermesini sinirlandirmistir. Ayrica Giiney Afrika gibi gelismekte
olan iilkelerin ¢ogunda gelismis tilkelerde gerceklestirildigi gibi saglanamamuis olan,

egitimde firsat esitligini saglamaya yonelik kullanilmakta oldugu s6ylenebilir. Sekil 8 de
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iilkelerin egitim ve ekonomiye iliskin verileri incelendiginde &zellikle Isveg, Finlandiya,
ABD ve Hollanda gibi okuryazarlik orani yiiksek tilkelerin kisi basina diisen milli gelir
diizeylerinin de yiiksek oldugu goriilmektedir. Nepal, Uganda, Misir ve Fas gibi
okuryazarlik oran1 diisiik olan iilkelerin ise kisi bagina diisen milli gelir diizeyleri gelismis

iilkelere oranla oldukca diistiktir.
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3. Boliim
Yontem

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama
araglar1 ve gelistirilmesi, verilerin elde edilmesi ve ¢oziimlenmesine iliskin bilgiler yer
almistir.

3.1.Arastirmanin Modeli

2020-2021 egitim-6gretim doneminde Bursa ili Osmangazi, Yildirim ve Niliifer
ilgelerinde; ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapmakta olan yonetici ve 6gretmenlerin;
egitim sistemlerinin amaclarinin ger¢eklesme diizeyine yonelik goriislerini belirlemeyi
amaclamaktadir.

Arastirma betimsel tarama modeli ile gergeklestirilmistir. Arastirmaya konu olan
olay, birey ya da nesne, kendi kosullari i¢erisinde ve oldugu gibi agiklanmaya
calisilmaktadir (S6nmez &Alacapinar, 2014; Karasar, 2017: 109). Arastirma sirasinda
gelistirilen ve katilimcilara uygulanan 6l¢ek araciligiyla egitim sistemlerinin amaglarinin
ger¢ceklesme diizeyine iliskin 6gretmen ve yonetici goriisleri alinmistir.

3.2.Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2020-2021 egitim 6gretim yili igerisinde Bursa ili
Osmangazi, Niliifer ve Yildirim ilgelerinde kamuya bagli ilkokul, ortaokul ve liselerde
gorev yapmakta olan 17012 6gretmen ve yonetici olusturmaktadir. Asagida yer alan
Tablo1’de arastirmanin nicel boyutuna iliskin evrenine dair bilgiler sunulmaktadir.

Tablo 1

Arastirmanin evreni

Arastirmanin evrenini olusturan katilimcilarin say1 ve oran dagilimi

Okul Tiirii/Tlge Osmangazi Niliifer Yildirim Toplam
F % F % F % F %

Tkokul 2187 42 1072 21 1929 37 5188 31
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Ortaokul 2182 40 1460 24 1874 34 5516 32
Lise 2929 46 1623 26 1756 28 6308 36
Toplam 7298 429 4155 24,4 5559 32,7 17012

Orneklem belirlenmesindeKrejice ve Morgan (1970) tarafindan belirlenen tablo

esas alinarak arastirmanin orneklemi ayni egitim-6gretim yili sliresince ayni ilgelerdeki

kamuya bagli ilkokul, ortaokul ve liselerde gérev yapmakta olan 412 §gretmen ve

yoneticiden olusturulmustur. Aragtirmada seckisiz drnekleme yontemlerinden tabakali

oranli 6rneklem alma yontemi benimsenmistir. Tabakali oranli 6rneklem alma yonteminde

evrenin homojen olarak alt gruplara boliinmesi ve her bir alt grubun evren icerisinde

kapladigi oran temel alinarak 6érneklemin de bu oranlar ¢ergevesinde olusturulmast

amaglanmaktadir (Mcmillan, 1996). Bu kapsamda arastirmanin 6rneklemi 129’u ilkokul,

135’1 ortaokul ve 148’1 lise grubu olmak {izere, kamuya bagl okullarda gérev yapmakta

olan toplamda 412 dgretmen ve yoneticiden olugsmaktadir. Asagida Tablo 2°de

arastirmanin nicel boyutuna iliskin 6rneklemine dair bilgiler sunulmaktadir.

Tablo 2

Arastirmanmin orneklemi

Arastirmanin 6rneklemini olusturan katilimei say1 ve oran dagilimi

Okul Tiirii/Tlge Osmangazi Niliifer Yildirim Toplam
F % F % F % F %
Tlkokul 54 42 28 21 47 37 129 31
Ortaokul 54 40 35 24 46 34 135 32
Lise 68 46 38 26 42 28 148 36
Toplam 176 429 101 24,4 135 32,7 412
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3.2.1. Arastirmadaki 6gretmen ve yoneticilere iliskin demografik bilgiler.
Ormneklemde yer almakta olup kamuya bagl ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapmakta
olan 412 dgretmen ve yoneticilerin demografik bilgileri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3

Ogretmen ve yoneticilerin demografik bilgileri

Aragtirma grubunun degiskenlere goére demografik 6zellikleri

Dogiskenler [lkokul Ortaokul Lise

F % F % F %
Cinsiyet
Kadin 96 73,8 70 52,2 75 50,7
Erkek 34 26,2 64 47,8 73 49,3
Egitim durumu
Lisans 119 91,5 116 86,6 117 79,1
Yiksek Lisans 11 8,5 18 13,4 31 20,3
Gorev
Ogretmen 109 83,8 117 87,3 117 79,1
Miidiir yardimeisi 9 6,9 7 5,2 31 20,9
Okul miidiiri 12 9,2 10 7,5 7 4,7
Brans
Smif 101 77,7
Diger 29 21,3 134 100 148 100
Kidem
5 yildan az 21 16,2 18 13,4 13 8,8
6-10 y1l 9 6,9 33 24,6 18 12,2
11-15 yil 29 22,3 38 28,4 19 12,8
16-20 yil 25 19,2 25 18,7 35 23,6
21-25 yil 25 19,2 12 9 34 23
25+ 21 16,2 8 6 29 19,6

Aragtirmada ilkokullarda ¢aligsmakta olan 130 6gretmen ve yoneticinin 96’simnin

kadin (73,8), 34 {iniin ise erkek (26,2) oldugu goriilmektedir. Yine ayni gruba egitim
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durumu degiskeni agisindan bakildiginda; 119’unun lisans (91,5) ve 11’inin de (8,5)
yiiksek lisans mezunu oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Arastirmadaki ilkokul ¢alisanlarinin
gorev degiskeni agisindan durumu ise; 109’u 6gretmen (83,8), 9’u miidiir yardimeisi (6,9)
ve 12’si okul miidiirii (9,2) olarak saptanmustir. ilkokullarda ¢alisan 6gretmen ve
yoneticilerin brang degiskenine bakildiginda; 101 inin sinif 6gretmenligi (77,7), 29’unun
ise diger branglar olarak ¢alistyor oldugunu gormekteyiz. Arastirmaya katilan ilkokul
calisan1 6gretmen ve yoneticiler kidem degiskeni bakimindan incelendiginde; 21 inin
(16,2) 5 yildan az, 9’unun (6,9) 6-10 yil arasi1, 29’unun (22,3) 11-15 yil arasi, 25’inin
(19,2) 16-20 y1l arast, 25’inin (19,2) 21-25 yil arasi ve 21’inin (16,2) 25 yil ve {izeri
kideme sahip oldugu goriilmektedir.

Arastirmada ortaokullarda ¢aligsmakta olan 134 6gretmen ve yoneticinin 70’inin
kadin (52,2), 64’liniin ise erkek (47,8) oldugu goriilmektedir. Yine ayn1 gruba egitim
durumu degiskeni agisindan bakildiginda; 116’sinin lisans (86,6) ve 18’inin (13,4) yiiksek
lisans oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Arastirmadaki ortaokul ¢alisanlarinin gérev degiskeni
acisindan durumu ise; 117°si 6gretmen (87,3), 7’si miidiir yardimcisi (5,2) ve 10’u okul
midiirii (7,5) olarak saptanmistir. Ortaokullarda ¢alisan 6gretmen ve yoneticilerin tamami
brans 6gretmeni olmakla beraber, kidem degiskeni bakimindan incelendiginde; 18’inin
(13,4) 5 yildan az, 33’liniin (24,6) 6-10 yil arasi, 38’inin (28,4) 11-15 y1l arasi, 25’inin
(19,2) 16-20 yil arasi, 12’sinin (9) 21-25 yil aras1 ve 8’inin (6) 25 yil ve {izeri kideme sahip
oldugu goriilmektedir.

Aragtirmada liselerde ¢calismakta olan 148 6gretmen ve yoneticinin 75’inin kadin
(50,7), 73 liniin ise erkek (49,3) oldugu goriilmektedir. Yine ayn1 gruba egitim durumu
degiskeni agisindan bakildiginda; 117’sinin lisans (79,1) ve 31’inin (20,9) yiiksek lisans
mezunu oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Arastirmadaki ilkokul ¢alisanlarinin gorev degiskeni

acisindan durumu ise; 118’1 6gretmen (79,7), 23’1 miidiir yardimeisi (15,5) ve 7’si okul
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miidiirii (4,7) olarak saptanmistir. Liselerde ¢alisan 6gretmen ve yoneticilerin brang
degiskenine bakildiginda; tamaminin diger branslar olarak ¢alisiyor oldugunu gérmekteyiz.
Aragtirmaya katilan lise grubu 6gretmen ve yoneticiler kidem degiskeni bakimindan
incelendiginde; 13’iiniin (8,8) 5 yildan az, 18’inin (12,2) 6-10 yil aras1, 19’unun (12,8) 11-
15 yil arasi, 35’inin (23,6) 16-20 yil arasi, 34’{iniin (23) 21-25 yil aras1 ve 29 unun (16,6)
25 yil ve tizeri kideme sahip oldugu goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada 6gretmen ve yoneticilerin egitim sistemlerinin amagclarina iliskin goriis
ve beklenti diizeylerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen “Egitim
Sistemlerinin Amaglarmin Gergeklesme Diizeyini Belirleme Olgegi” kullanilmustir.
Arastirmada kullanilan 6lgek egitim sistemlerinin siyasi, ideolojik ve ekonomik boyutlarini
kapsayan maddelerden olusmaktadir. Olgek gelistirilmesi siirecinde alan yazin detayl
taranmis ve bu dogrultuda maddeler olusturulmustur. Alanyazin taramasinda Tiirkiye dahil
olmak iizere pek cok iilkenin egitim sistemlerinin amagclar1 (Balci, 2018; Erdogan, 2019;
Erginer, 2012; Eurydice, 2020; Gokge, 1999; IBE, 2020; Tiirkoglu, 2015) taranarak ve
uzman goriisii alinarak maddeler olusturulmustur. “Egitim Sistemlerinin Amaglarinin
Gergeklesme Diizeyini Belirleme Olgegi” gézlem ve beklenti boliimlerini kapsayan iki
boliim bigiminde yapilandirilmistir. Ilk béliim 6gretmen ve yoneticilerin egitim
sistemlerinin amaclaria yonelik gézlem diizeylerini dl¢gmeye yonelikken, digeri 6gretmen
ve yoneticilerin s6z konusu amaglara yonelik beklenti diizeylerini 6lgmek amaciyla
gelistirilmistir. Gelistirilen Ol¢eklerin ilk kisminda arastirmaya katilan 6gretmen ve
yoneticilerin demografik 6zelliklerinin belirlenmesi amaciyla kisisel bilgi formu
kullanilmistir. Bu kisisel bilgi formuyla arastirmaya katilan ilkokul, ortaokul ve liselerde
caligsan 6gretmen ve yoneticilerin; cinsiyet, egitim durumu, gorev (6gretmen-yonetici),
brans ve kidem diizeyi bagimsiz degiskenlerine iliskin bilgiler elde edilmistir.

Katilimcilarin maddelere iligskin katilim diizeylerini belirlemek i¢in yedili derecelendirme
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olcegi kullamlmistir. Olgekte ters puanlanan madde bulunmamaktadir. Olgek, toplamda 56
maddeyi kapsayan gozlemlere ve beklentilere yonelik ifade ve goriisler olmak iizere 28’er
maddeden olusmaktadir. Birinci boliimde 6gretmen ve yoneticilerin egitim sistemlerinin
amagclarinin ger¢eklesme diizeylerine iliskin gozlem ifadelerine yer verilirken; ikinci
boliimde yine 6gretmen ve yoneticilerin egitim sistemlerinin amaglarinin gerceklesme
diizeylerine iliskin beklenti ifadelerine yer verilmektedir. Gelistirilen 6lgek oncelikle alan
uzmanlarinin goriislerine sunulmustur. Alan uzmanlarindan alinan geri bildirimlere bagh
olarak bazi maddeler ¢ikarilmis, bazi maddelerdeki ifadelerde degisiklige gidilerek dlgek
aragtirmanin evreni i¢inde yer alan yonetici ve 6gretmenlerden 176 kisiye uygulanmistir.
Olgme aracinin yap1 gegerligini saglamak amaciyla elde edilen veriler iizerinden
Acimlayici Faktor Analizi (AFA) yapilmistir. Verilerin faktorlesmeye uygun olup
olmadigini belirlemek i¢in Kaiser Meyer Olkin (KMO) degeri ve Bartlett Kiiresellik Testi
sonuglar1 incelenmigtir. Bunun sonucunda birinci boliim yani gézlem ve ikinci bolim
beklenti verilerinin ¢ok degiskenli normal olan bir dagilim i¢inde olduklari saptanmigtir
(1.béliim; x%= 14762,632, p=0.000; 2.bdliim: x2= 19106,695, p=0.000). Olgekte ilk
boliimden elde edilen KMO degeri 0.975 ve ikinci boliimden elde edilen KMO degeri ise
0.974 olarak saptanmistir. Ortaya ¢ikan bu degerlerden yola ¢ikilarak KMO 6rnekleme
yeterlik testi i¢in kabul edilen 0.60 degerinden biiylik olmas1 nedeniyle faktor analizinin
yapilabilecegi belirlenmistir (Tabachnick & Fidell, 2001). Analizde varimax dik dondiirme
yontemi kullanilmistir. Ardindan bu yapinin gegerligini dogrulamak icin Dogrulayici
Faktor Analizi (DFA) uygulanmustir. Olgegin giivenirliginin belirlenmesinde ise madde-
toplam puan korelasyonlar1 ve Cronbach’s Alfa i¢ tutarlik katsayilarindan yararlanilmistir.
Egitim sistemlerinin gzlenen amaglarinin belirlendigi 6l¢egin faktor analizi
sonucunda elde edilen faktor yapisinin varyans agiklama degerleri sunulmustur. Agimlayict

faktor analizinde 1’den biiyiik 6zdegere sahip yapilar belirlenmistir. Faktor sayisinin
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belirlenmesinde genel olarak 6z degeri 1’den biiylik olan faktorler dikkate alinmaktadir
(Biiytikoztiirk, 2010). Bu ¢ercevede 6zdegeri 1’den biiyiik ve ¢alismanin kuramsal
cergevesi ile uyumlu 3 faktor tespit edilmis ve bu faktorlerin varyansi agiklama ylizdesi
%78 olarak elde edilmistir. Gozlenen amaglar dlgcegindeki faktor yapisi varyans agiklama

degerleri Tablo 4’ te verilmistir.

Tablo 4

Gozlenen amaglar 6l¢egi faktor yapist varyans agiklama degerleri

Ik Ozdegerler Kare YiiklerinCekmeToplami1
Faktor Toplam Varyans % Kiimiilatif % Toplam Varyans % Kiimiilatif %
1 19,262 68,791 68,791 9,235 32,982 32,982
2 1,842 6,578 75,369 6,765 24,162 57,144
3 1,095 3,404 78,773 6,056 21,629 78,773

Acimlayici faktor analizi kapsaminda birden fazla faktore yiiklenen maddelerden
yiiksek faktor yiiklenme giiciine sahip olan maddeler 6ne ¢ikarilmistir (Biiyiikoztiirk,
2010). Elde edilen bulgular sonucunda gelistirilen 6lgegin faktor yapi dagiliminin
arastirmanin kuramsal cercevesi ile uyumlu oldugu gériilmiistiir. Olgegin gdzlem

boliimiine iliskin faktor analiz sonuglar1 Tablo 5° te goriilmektedir.
Tablo 5

Gozlenen amaglar dlgegi agimlayici faktor analizi (AFA) sonuglart

Madde Siyasi Ideolojik Ekonomik Ortak
Amaglar Amaglar Amaglar Varyans
Gl 751 714
G2 .793 759
G3 739 .836
G4 721 .852
G5 .691 .869
G6 .615 .885
G7 .600 .893
G8 534 .881
G9 517 .875
G10 .580 .837

G11 .685 142
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G12 678 841
G13 771 .755
G14 713 .788
G15 657 874
G16 720 773
G17 .658 734
G18 .830 817
G19 767 81
G20 .758 847
G21 783 .854
G22 .803 842
G23 781 .828
G24 .834 .845
G25 .837 811
G26 714 847
G27 690 877
G28 .684 .894
AciklananVaryans %21,63 %24,16 %32,98 %78,77

Egitim sistemlerinin beklenen amaglarinin belirlendigi 6l¢egin faktor analizi
sonucunda elde edilen faktdr yapisinin varyans agiklama degerleri sunulmustur. Bu
cergevede 6zdegeri 1’den biiyiik ve calismanin kuramsal gercevesi ile uyumlu 3 faktor
tespit edilmis ve bu faktorlerin varyansi agiklama yiizdesi %84,375 olarak elde edilmistir.

Beklenen amaglara iliskin faktor yapisi varyans agiklama degerleri Tablo 6’ da verilmistir.
Tablo 6

Beklenen amaglar 6lgegi faktor yapisi varyans agiklama degerleri

Ik Ozdegerler Kare YiiklerinCekmeToplami
Faktor ~ Toplam Varyans % Kimilatif% Toplam Varyans % Kiimiilatif %
1 21,299 76,067 76,067 10,215 36,481 36,481
2 1,340 4,785 80,851 8,351 29,824 66,305
3 0,987 3,523 84,375 5,060 18,070 84,375

Olgegin beklenti béliimiinden elde edilen bulgular sonucunda gelistirilen dlgegin
faktor yap1 dagiliminin aragtirmanin kuramsal ¢ergevesi ile uyumlu oldugu goriilmiistiir.

Beklenti boliimiine iliskin agimlayici faktor analiz sonuglar1 Tablo 7° de goriilmektedir.
Tablo 7

Beklenen amacglar olgegi acimlayict faktor analizi (AFA) sonuglart
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Madde Siyasi Ideolojik Ekonomik Ortak
Amagclar Amagclar Amagclar Varyans
Bl .623 .799
B2 .649 .858
B3 122 912
B4 .743 .885
B5 .748 912
B6 J71 .897
B7 811 .875
B8 .7156 .928
B9 .783 .903
B10 .656 901
Bll .756 .746
B12 .639 .865
B13 .655 .833
B14 .582 811
B15 .653 .898
B16 .855 .689
B17 .502 .703
B18 .766 .909
B19 713 .875
B20 .780 .924
B21 .806 912
B22 .816 919
B23 .818 .904
B24 .831 910
B25 .829 .893
B26 754 .905
B27 716 .890
B28 185 .899
AgiklananVaryan ¢ 9 g5 %18,07 %36,48 84,38%

S

Acimlayici faktdr analizinin ardindan 6lgegin yapi gegerliligini dogrulamak igin
dogrulayici faktor analizi (DFA) kullanilmistir. DFA sonuglar1 incelendiginde x2 /sd orant
gozlem bolimii i¢in (X2 /sd=1734,091/ 347) 5,00, beklenti boliimii iginse (X2
/sd=1491,519/ 347) 4,29 bulunmustur. Bu oran bes ve daha az ise kabul edilebilir bir
degerdir (Munro 2005; Simsek 2007). DFA ile hesaplanan uyum iyiligi degerleri Tablo
8’de verilmistir.

Tablo 8

Dogrulayici faktor analizi uyum iyiligi degerleri



165

OlgeginBoliimleri X2 Df x2/df  GFI CFlI NFI  RMSEA

GozlenenAmaclar 1734,091 347 500 0915 0,903 0,892 0,01

BeklenenAmaglar  1491,519 347 4,29 0,959 0,888 0,973 0,012

ReferansDegerleri 1-5* >090 >090 =>090 <0.08
Bu uyum iyiligi degerleri, “Egitim Sistemlerinin Amaglarinin Gergeklesme

Diizeyini Belirleme Olgegi” nin kabul edilebilir bir model oldugunu gostermektedir.
Olgegin DFA sonucuna iliskin yol semasi (pathdiagrami) EK 3’te verilmistir.

Beklenti ve gozlem olarak iki alt dlgekten olusan veri toplama aracinin ilk kismi;
yani gbzlem boliimiiniin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .983 ve ikinci kismi; yani
beklenti boliimiiniin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .988 olarak hesaplanmistir.
Gozlem boliimiinde siyasi amaglar boyutunda Cronbach Alpha giivenirlik katsayist .967,
ideolojik boyutta .945, ekonomik boyutta .975 olarak bulunmustur. Beklenti boyutundaki
Cronbach Alpha giivenirlik katsayilari ise; siyasi boyutta .978, ideolojik boyutta .944 ve
ekonomik boyutta .986 seklinde belirlenmistir. Yukarida verilen degerlere gore dlgegin
yapi gecerliligi ve Cronbach’s Alfa i¢ tutarlik degerleri uygun bulunmustur. Calismada
pilot uygulamadan sonra son sekli verilen 6l¢ek 412 katilimecidan olusan drnekleme
uygulanmistir.

“Egitim Sistemlerinin Amagclarmnin Gergeklesme Diizeyini Belirleme Olcegi”
kapsaminda egitim sistemlerinin amagclarina iligkin boyutlar asagida Tablo 9°da
gosterilmektedir.

Tablo 9

Egitim sistemlerinin amaglart alt boyutlar

Egitim Sistemlerinin Amaglari Sorular

Siyasal Amaclar 1-9
Ideolojik Amaglar 10-17




166

Ekonomik Amagclar 18-28

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Calismanin bu boliimiinde ¢alisma kapsaminda elde edilen verilerin toplanmasi
stireci ve ¢oziimlenmesi i¢in yapilan islemler detayli bir bigimde ele alinmaktadir.

Arastirmaya iliskin verilerin toplanmasi siirecinde 2020-2021 egitim 6gretim yili
Bursa ili Osmangazi, Niliifer ve Yildirim ilgelerinde gérev yapmakta olan 550 6gretmen ve
yoneticiye “Egitim Sistemlerinin Amaclarinin Gergeklesme Diizeyini Belirleme Olgegi”
uygulanmustir. Olgeklerin 3701 dijital ortama aktarilarak uygulanmistir. KAgit iizerinde
uygulanan 6lgeklerden bir kisminda eksik, yanlis ve 6zensiz doldurulmus alanlar
bulunmasi nedeniyle degerlendirmeye dahil edilmemistir. Istatiksel islemler 412 &lgek
iizerinde uygulanmustir.

Arastirma kapsaminda toplanan verilerin ¢dziimlenmesinde farkli istatistiksel analiz
yontemlerine basvurulmustur. Calismada elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesi siirecinde;
kisisel bilgiler ve demografik bulgular kisminda “yiizde ve frekans”, alt boyutlardaki
ifadelere iliskin boliimde yer alan verilerin analizinde ise “aritmetik ortalama ve standart
sapma” yontemlerine basvurulmustur. Yine ¢alismada elde edilen verilerin
coziimlenmesinde kullanilmas1 gereken istatistiki yontemlerin belirlenmesi amaciyla
normallik dagilim1 analizine bagvurulmustur. Gézlem alt 6l¢eginde uygulanan normallik
analizi sonucunda Carpiklik (Skewness) katsayist degerinin-0,023 ve Basiklik (Kurtosis)
katsayis1 degerinin-0,572 oldugu goriilmiistiir. Beklenti boyutunda ise uygulanan normallik
analizi sonucunda Carpiklik (Skewness) katsayist degerinin-2,039 ve Basiklik (Kurtosis)
katsaymin degerinin 3,866 oldugu goriilmiistiir. Normallik analizinde elde edilen carpiklik
ve basiklik katsayilarinin degerlerinin verilerin normal dagildig: sekilde yorumlanabilmesi
icin + 1 araliginda olmasi gerektigi alan yazinda ifade edilmektedir (Morgan, Leech,

Gloeckner & Barret, 2004). Bu analizler sonucunda verilerin 6lgegin gézlem boliimiiniin
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normal dagilim gosterdigi, beklenti boliimiiniin ise normal dagilim gostermedigi
belirlenmistir. Gézlem boyutunda da beklenti boyutunda da yapilan normallik analizi
sonuclart degerlendirildiginde; gdzlem boliimii i¢in parametrik testler, beklenti boliimii i¢in
non-parametrik testler yapilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Bagka bir deyisle, veri
setinin gézlem bolimiinde parametrik, beklenti bolimiinde non-parametrik bir dagilim
gosterdigi kabul edilmektedir.

Ogretmen ve ydneticilerin beklenti ve gdzlem boyutundaki grup ortalamalarinin
ilgili bagimsiz degisken agisindan anlamli bir farka sahip olup olmadiginin tespit edilmesi
icin parametrik ve non-parametrik testler uygulanmistir. Bagimsiz degiskenlerden cinsiyet,
egitim diizeyi ve brans degiskenlerinde normal dagilim gosteren gdzlem boliimii i¢in t
testi, normal dagilim gostermeyen beklenti boliimii i¢in ise Mann-Whitney U testi
kullanilmigtir. Kurum tiirdi, gorev ve mesleki kidem degiskenlerinde ise gézlem boliimiinde
tek yonlii varyans analizi (ANOVA), beklenti boliimiinde Kruskal Wallis H testi
uygulanmustir.

“Egitim Sistemlerinin Amaglarin Gergeklesme Diizeyini Belirleme Olcegi”
icerisindeki her bir parametre icin; “Gdzlem Indeksi” (GI) ve bununla beraber de “Beklenti
Indeksi” (BI) ne iliskin istatistiki degerler hesaplanmistir. Bu hesaplama her bir
parametreye ait ortalama degerlerin aritmetik ortalamalar1 alinarak elde edilmistir. Bu
hesaplama sonucunda ortaya ¢ikan “Gézlem Indeksi” ve “Beklenti indeksi” degerleri
kullanilarak “Gergek Gozlem Indeksi” (GGI) degerleri elde edilmistir (Shoura & Singh,
1998). “Gozlem Indeksi” ve “Beklenti indeksi” degerleri parametrelerin toplanmas ile
olusan puanlarin aritmetik ortalamasi olmaktadir.

“Gergek Gozlem Indeksi’nden elde edilen degerler “GGi=(Gi/BI) X k” formiilii
kullanilarak hesaplanmistir. Bu arastirma kapsaminda “Uygunluk faktorii” (k) sabit degeri

0,70 olarak belirlenmistir.
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4. Boliim
Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin ana problemine ve alt problemlerine
iliskin yapilan incelemeler sonucunda elde edilen bulgular bulunmaktadir. Arastirmanin
giris kismindaki belirtilen alt problemler sirayla ele alinmistir ve bu problemlere iligkin
ortaya ¢ikan bulgular aktarilmistir. Arastirmadan saglanan veriler tablolar seklinde
sunulmustur. Elde edilen verilerin yorumlanmasinda anlamlilik diizeyi olarak a=0.05 kabul
edilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanin birinci alt problemi; “Arastirmaya katilanlarin egitim sistemlerinin
amaglarinin ger¢eklesmesine yonelik gozlemleri ne diizeydedir?” seklindedir. Bu alt
probleme yonelik olarak “Egitim Sistemlerinin Amaglarinin Gergeklesme Diizeyini
Belirleme Olgedi” 6gretmen ve yoneticilere uygulanarak elde edilen veriler iizerinde
aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerinin bulunmasini igeren istatistiksel islemler

ve analizler yapilip gesitli bulgular elde edilmistir.

4.1.1.Arastirmaya katilanlarin egitim sistemlerinin amaclarinin gerceklesme
diizeyine yonelik gozlem diizeyleri. Arastirmaya katilan ve kamuya bagh ilkokul,
ortaokul ve liselerde gorev yapmakta olan 6gretmen ve yoneticilerin egitim sistemlerinin
amaglarinin gergeklesme diizeylerine yonelik gbzlem diizeyleri Tablo 10, 11,12 ve 13’te
yer almaktadir.

Tablo 10

Arastirmaya katilan ilkokul, ortaokul ve lise ¢calisanlarimin egitim sistemlerinin

amaglarimin gerceklesmesine yonelik gézlem diizeyleri

Tlkokul Ortaokul Lise Genel

Gozlenen
Amaglar X Ss X Ss X Ss X Ss
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Siyasi Amaglari 4,67 1,63 4,48 1,60 4,30 1,71 4,48 1,66
Ideolojik 483 166 468 150 450 167 469 164
Amaglar
Ekonomik 4,30 180 379 1,64 3,88 1,86 399 1,74
Amaclar
Genel 4,6 1,7 4,32 1,61 4,22 1,74 4,39 1,68

Genel anlamda arastirmaya katilanlarin egitim sistemlerinin amaglarinin gergeklesme

diizeyine iliskin gézlemlerine bakildiginda amaglara yonelik siyasi boyuttaki gézlemlerin

(X =4,48, Ss=1,66), ideolojik boyuttaki gézlemlerin (X =4,69, Ss=1,64) ve ekonomik

boyuttaki gdzlemlerin (X=3,99, Ss=1,74) diizeyinde oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara

gore en yiiksek diizeydeki gozlemlerin ideolojik boyuttaki amagclara yonelik gozlemler, en

diistik diizeydeki gézlemlerin ise ekonomik boyuttaki gdzlemler oldugu goriilmektedir.

Tablo 11

Arastirmaya katilan ilkokul, ortaokul ve lise ¢calisanlarinin egitim sistemlerinin

siyasi amaglarinin gergeklesmesine yonelik gozlem diizeyleri

Gozlemler

Egitim Sistemlerinin Siyasi

Amaglari

Ilkokul

Ortaokul

Lise

Genel

Egitim Sistemleri;

Ss

X

Ss

Ss

Devletin yapisi ve
isleyisiyle ilgili bilgi ve
beceriye sahip bireyler
yetistirmektedir.

4,59

1,54

4,32

1,52

4,11

1,68

4,33 1,59

Devlete kars1 gorev ve
sorumluluklarini bilen ve
bunlart davranig bi¢imine
getirmis yurttaglar
yetistirmektedir

4,67

1,59

4,63

1,56

4,45

1,65

458 161

Vatandasligin gerektirdigi
bilgi, beceri ve anlayisa
sahip bireyler
yetistirmektedir.

4,78

1,55

4,60

1,45

4,47

1,67

461 1,56

Hukuka ve basta anayasa
olmak tizere hukuksal
metinlere saygili bireyler
yetistirmektedir.

4,71

1,59

4,53

1,57

4,30

1,77

450 1,65
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Bireylerde kamu diizenine

saygili olma ve kamu yarari 4,89 1,53 4,57 1,65 4,36 1,71 4,60

anlayisi olugturmaktadir.

1,65

Demokrasinin ilkeleri ve

hak, ozgiirliik, esitlik,

sorumluluk gibi degerlerine 4,75 1,69 4,56 1,70 4,34 1,82 4,54
sahip bireyler

yetistirmektedir.

1,74

Baskalarinin varligina, hak

ve Ozgiirliiklerine saygili 4,72 1,70 4,49 1,65 4,29 1,77 4,49
bireyler yetistirmektedir.

1,71

Bilime ve bilimsel
diisiinmeye acik ve saygili 4,53 1,79 4,41 1,67 4,20 1,70 4,37

bireyler yetistirmektedir.

1,72

Degismeye agtk ve duyarlt 467 174 421 164 417 169 434
bireyler yetistirmektedir. ’

1,70

Ortalama= 4,67 1,63 4,48 1,60 4,30 1,71 4,48

1,66

Yukarida belirtilen bulgulara gore ilkokul ¢alisanlarinin gozlemlerine iligkin egitim
sistemlerinin siyasi amaglar1 igerisinde "Bireylerde kamu diizenine saygili olma ve kamu
yarar1 anlayisi olusturmaktadir" gergeklesme diizeyi en yiiksek (X =4,89, Ss=1,53) amag
olarak saptanmistir. Yine ilkokul 6gretmenlerinin gozlemlerine gore " Bilime ve bilimsel

"o

disiinmeye agik ve saygili bireyler yetistirmektedir" 'in en diisiik diizeyde (x =4,53,
Ss=1,54) gerceklestirildigi gozlemlenen amag oldugu belirlenmistir. Egitim sistemlerinin
siyasi boyuttaki amaglarina yonelik ortaokul ¢alisanlarinin gézlemleriyle ilgili bulgularda
ise "Devlete kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis bigimine getirmis
yurttaglar yetistirmektedir" en yiiksek diizeyde (X =4,63, Ss=1,56) ger¢eklestigi diisiiniilen

"o

amag; "Degismeye acik ve duyarli bireyler yetistirmektedir" 'in en diisiik diizeyde (x =4,21,
Ss=1,64) gerceklestigi diisiiniilen siyasi amag oldugu seklinde gozlenmistir. Lise
calisanlarinin egitim sistemlerinin siyasi amaglarina yonelik gozlemlerine iliskin
bulgularda en yiiksek diizeyde (X =4,47, Ss=1,67) gergeklestirilen amag " Vatandasligin
gerektirdigi bilgi, beceri ve anlayisa sahip bireyler yetistirmektedir" iken, en diistik
diizeyde gerceklestigi gdzlenen amag (X =4,11, Ss=1,68) "Devletin yapisi ve isleyisiyle

ilgili bilgi ve beceriye sahip bireyler yetistirmektedir" olarak saptanmistir. Bu bulgular

dogrultusunda siyasi amaglara yonelik gézlemlerin ilkokullarda en yiiksek diizeyde (X
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=4,67) gerceklestiginin gdzlenmekte oldugu goriiliirken, liselerde ayn1 amaglarin en diisiik

diizeyde (x =4,30) gerceklestigi yoniinde gézlemler belirlenmistir.

Tablo 12

Arastirmaya katilan ilkokul, ortaokul ve lise ¢alisanlarinin egitim sistemlerinin

ideololjik amag¢larinin gerceklesmesine yonelik gozlem diizeyleri

Gozlemler

Egitim Sistemlerinin
Ideolojik Amaglar1

[lkokul

Ortaokul

Lise

Genel

Egitim Sistemleri;

Ss

X

Ss

Ss

Bireyleri kiiltiirel mirasa
saygili, onu gelistiren,
koruyan ve kiiltiirel
mirasla ¢viinen bir
kimlige sahip olarak
yetistirmektedir.

4,83

1,60

4,52

1,61

4,32

1,69

4,50

1,68

Devletin siyasal varligini
ortaya koyan semboller ve
simgelere sahip ¢ikan ve
bunlara saygi duyan
bireyler yetistirmektedir.

4,88

1,54

4,66

1,51

4,36

1,68

4,61

1,61

Bireylerin toplumda bir
milletin {iyesi olarak yer
almasini saglayan anlayis
kazandirmaktadir.

5,19

1,65

4,78

1,56

4,52

1,60

4,72

1,57

Vatan, bayrak, milli mars
gibi ulusal-milli degerlere
sahip bireyler
yetistirmektedir.

4,96

1,66

5,17

1,65

5,04

1,65

5,13

1,65

Tasada ve kaygida ortak
davranig gosteren bir
toplum yaratmaktadir.

4,85

1,63

4,64

1,58

4,57

1,76

4,72

1,68

Bireyleri ahlaki deger ve
etik ilkelere sahip olarak
yetistirmektedir.

4,97

1,49

4,46

1,62

4,22

1,71

4,50

1,68

Ogretim programlarinin
devletin belirledigi milli
esaslara gore
olusturulmasi,
gelistirilmesi ve
uygulanmasini
saglamaktadir.

4,82

1,75

4,79

1,46

4,64

1,61

4,79

1,53

Bireyleri sahip olduklari
dini inanglari
yasamalarina firsat

4,14

1,97

4,47

1,74

4,40

1,72

4,56

1,74
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verecek sekilde
yetistirmektedir.

Ortalama= 483 166 468 159 450 1,67 4,69 1,64

Yukaridaki Tablo 12’ de belirlenen bulgulara gore ilkokul 6gretmen ve
yoneticilerinin egitim sistemlerinin ideolojik amaglarina yonelik gozlemleri icerisinde "
Bireylerin toplumda bir milletin iiyesi olarak yer almasini saglayan anlayis

"

kazandirmaktadir" ' en yiiksek diizeyde (X =5,19, Ss=1,65) gerceklestigi gézlenen amag

oldugu, " Bireyleri sahip olduklar1 dini inanglar1 yasamalarina firsat verecek sekilde

"ne

yetistirmektedir'in ise en diisiik diizeyde (X =4,14, Ss=1,97) ger¢eklestigi gézlenen amag

oldugu goriilmektedir. Ortaokul galisanlarina yonelik bulgular incelendiginde " Vatan,

"o

bayrak, milli mars gibi ulusal-milli degerlere sahip bireyler yetistirmektir" 'in en yiiksek

diizeyde (x =5,17, Ss=1,65) gerceklestigi gozlenen ideolojik amag oldugu, "Bireyleri

"o

ahlaki deger ve etik ilkelere sahip olarak yetistirmektedir" 'in en diisiik diizeyde (x =4,46,
Ss=1,62) gerceklestigi gdzlenen ideolojik amag olduguna ulagilmistir. Lise kurumlarinda
calisan 6gretmen ve yoneticilere gore; yine ortaokullara benzer sekilde "Vatan, bayrak,
milli mars gibi ulusal-milli degerlere sahip bireyler yetistirmektir" ideolojik amaci en
yiiksek diizeyde (X =5,04, Ss=1,65) ger¢eklestigi gézlenen amag olarak karsimiza
cikmaktayken " Bireyleri ahlaki deger ve etik ilkelere sahip olarak yetistirmektedir" en
diisiik diizeyde (X =4,22, Ss=1,71) gergeklestigi gozlenen ideolojik amag seklinde
belirlenmistir. ilkokul, ortaokul ve liselere dair egitim sistemlerinin ideolojik amaglari
yoniindeki bulgular incelendiginde; ilkokullarin amaglara yonelik gézlemlerinin en yiiksek
diizeyde (X =4,83, Ss=1,66), liselerin ise en diisiik diizeyde (x =4,50, Ss=1,67)
gerceklestigi yoniindeki gézlemlerine ulagilmistir.

Tablo 13

Arastirmaya katilan ¢alisanlarin egitim sistemlerinin ekonomik amaclarinin

gerceklesmesine yonelik gozlem diizeyleri
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Gozlemler

Egitim Sistemlerinin
Ekonomik Amaglari

Tkokul

Ortaokul

Lise

Genel

Egitim Sistemleri;

Ss

X

Ss

Ss

Bireyleri yetenek ve
becerilerine gore bir
meslege hazirlamaktadir.

4,15

1,84

3,46

1,80

3,71

1,86

3,76

1,89

Devletin ve 6zel kurumlarin
ihtiya¢ duydugu nitelikli
elemanlar yeterli sayida ve
kalitede yetistirmektedir

4,36

1,77

3,51

1,68

3,75

1,79

3,80

1,79

Uretim-tiiketim, paylasim
ve harcama yeterliligine
sahip bireyler
yetistirmektedir.

4,51

1,70

3,72

1,63

3,82

1,62

3,96

1,69

Toplumsal kalkinmaya ve
ekonomik biiylimeye
katkida bulunacak bireyler
yetistirmektedir.

4,35

1,77

3,93

1,58

3,96

1,62

4,12

1,65

Bireylerde; iiretim, tiikketim
ve paylasimda firsat esitligi
diistincesi gelistirmektedir.

4,42

1,82

3,93

1,64

3,82

1,75

4,02

1,73

Bireylere mesleki
kapasitelerini
gelistirebilmeleri i¢in
firsatlar yaratmaktadir.

4,24

1,90

3,94

1,67

4,04

1,73

4,13

1,75

Uluslararas1 alanda rekabet
edebilecek bilgi ve beceriye
sahip bireyler
yetistirmektedir.

3,90

1,99

3,56

1,70

3,78

1,78

3,85

1,81

Bireyleri tarim, sanayi,
hizmetler vb. sektorel
alanlara gore dengeli olarak
yetistirmektedir.

4,15

1,84

3,28

1,69

3,54

1,80

3,57

1,84

Bireylere bagkalariyla
birlikte is gorme aligkanlig
kazandirmaktadir.

4,36

1,77

4,07

1,52

4,15

1,66

4,25

1,62

Toplumun-devletin sahip
oldugu her tiirli taginir ve
taginmaz varlig1 koruyan ve
tasarruf eden bireyler
yetistirmektedir

4,51

1,70

4,03

1,60

4,03

1,73

4,16

1,70

Emege sayg1 duyma
anlayisina sahip bireyler
yetistirmektedir.

4,35

1,77

4,22

1,62

4,11

1,81

4,27

1,75

Ortalama=

4,30

1,80

3,79

1,64

3,88

1,86

3,99

1,74
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Yukarida yer alan Tablo 13’te egitim sistemlerinin ekonomik amaglarinin
gerceklesme gozlemlerine yonelik ifadeler yer almaktadir. Elde edilen bulgular
incelendiginde ilkokul ¢alisan1 katilimeilar igin “Uretim-tiiketim, paylasim ve harcama
yeterliligine sahip bireyler yetistirmektedir” ifadesi en yiiksek (X =4,51, Ss=1,70) ortalama
degere sahip iken “Uluslararas1 alanda rekabet edebilecek bilgi ve beceriye sahip bireyler
yetistirmektedir” ifadesi ise en diisiik (X =3,90, Ss=1,99) ortalama degere sahip olmaktadir.
Ortaokul ¢alisan1 katilimeilar igin ise “Emege saygi duyma anlayisina sahip bireyler
yetistirmektedir” ifadesi en yiiksek (X =4,22, Ss=1,62) ortalama degere sahipken “Bireyleri
tarim, sanayi, hizmetler vb. sektorel alanlara gore dengeli olarak yetistirmektedir” ifadesi
en disiik (x =3,28, Ss=1,69) ortalama degere sahip ifade olmaktadir. Son olarak lise
calisan1 katilimcilarin bulgulart incelendiginde “Bireylere baskalariyla birlikte is géorme
aliskanlig1 kazandirmaktadir” ifadesi en yiiksek (X =4,15, Ss=1,66) ortalama degere
“Bireyleri tarim, sanayi, hizmetler vb. sektorel alanlara gore dengeli olarak
yetistirmektedir” ifadesi ise en diisiik (X =3,54, Ss=1,80) ortalama degere sahip ifade
olarak one ¢ikmaktadir. Tiim gruplar ve alt boyutlar incelendiginde ekonomik amaglara
yonelik gozlemlerin en yiiksek diizeyde (X =4,30, Ss=1,80) ilkokullarda, en diisiik diizeyde
ise ortaokul ¢alisanlarina ait goriislerde (X =3,79, Ss=1,64) yer aldig1 saptanmustir.

4.2 ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Caligmanin ikinci alt problemi; “Arastirmaya katilanlarin egitim sistemlerinin
amaglarinin gergeklesmesine yonelik beklentileri ne diizeydedir?” seklindedir. Bu alt
probleme yonelik olarak “Egitim Sistemlerinin Amaglarinin Gergeklesme Diizeyini
Belirleme Olgedi” 6gretmen ve yoneticilere uygulanarak elde edilen veriler iizerinde
aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerinin bulunmasini igeren istatistiksel iglemler
ve analizler yapilip ¢esitli bulgular elde edilmistir.

4.2.1. Arastirmaya katilanlarin egitim sistemlerinin amaclarinin gerceklesmesine

yonelik beklenti diizeyleri. Arastirmaya katilan ve kamuya bagl ilkokul, ortaokul ve
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liselerde gorev yapmakta olan gretmen ve yoneticilerin egitim sistemlerinin amaglarinin
gerceklesme diizeylerine yonelik beklentileri Tablo 14, 15, 16 ve 17°de yer almaktadir.
Tablo 14
Arastirmaya katilan ¢alisanlarin egitim sistemlerinin amaglarinin gergeklesmesine

vonelik beklenti diizeyleri

Tlkokul Ortaokul Lise Genel

Beklenen
Amaglar X Ss X Ss X Ss X Ss

Siyasi Amacglar1 6,26 1,14 6,18 1,38 6,21 1,24 6,22 1,36

Ideolojik 620 111 610 13 623 130 618 1,38
Amaglar
Ekonomik 632 115 624 1,36 641 111 6,33 1,29
Amaglar
Genel 626 113 617 134 628 122 g4 134

Yukaridaki tablo 14 incelendiginde genel anlamda ideolojik amaglara yonelik
beklentilerin en diistik (X =6,18, Ss=1,36), ekonomik amaglara yonelik beklentilerin ise en
yiiksek (X =6,33, Ss=1,29) degere sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica her bir grup igin
degerlendirildiginde siyasi amaglara yonelik beklenti degeri en yiiksek (6,26, Ss=1,14)
grup ilkokul 6gretmen ve yoneticileri, en diisiik (X =6,18, Ss=1,38) diizeydeki grup ise
ortaokul grubu olmustur. Ideolojik amaglara ydnelik beklentileri en yiiksek (X =6,23,
Ss=1,30) grup lise 6gretmen ve yoneticileri, en diisiik (X =6,10, Ss=1,3) diizeydeki grup
ortaokul 6gretmen ve yoneticileri olmustur. Ekonomik amaclara yonelik beklentilerin en
yiiksek (X =6,41, Ss=1,11) oldugu grup lise 6gretmen ve yoneticileri, en diisiik beklenti
diizeyine sahip grup ise (x=6,24, Ss=1,36) ortaokul 6gretmen ve yoneticileri olmustur.

Tablo 15

Arastirmaya katilan ¢calisanlarin egitim sistemlerinin siyasi amaglarinin

ger¢eklesmesine yonelik beklenti diizeyleri
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Beklentiler

Egitim Sistemlerinin Siyasi
Amaglari

Ilkokul

Ortaokul

Lise

Genel

Egitim Sistemleri;

Ss

X

Ss

X

Ss

X

Ss

Devletin yapisi ve isleyisiyle
ilgili bilgi ve beceriye sahip
bireyler yetistirmelidir.

6,08

1,33

5,95

1,48

5,92

1,49

5,98

1,44

Devlete karsi gorev ve
sorumluluklarini bilen ve
bunlar1 davranis bigimine
getirmis yurttaslar
yetistirmelidir.

6,15

1,32

6,07

1,48

6,05

1,39

6,09

1,40

Vatandasligin gerektirdigi
bilgi, beceri ve anlayisa sahip
bireyler yetistirmelidir.

6,27

1,21

6,15

1,42

6,24

1,32

6,22

1,32

Hukuka ve basta anayasa
olmak tizere hukuksal
metinlere saygili bireyler
yetistirmelidir.

6,32

1,17

6,15

1,42

6,20

1,37

6,22

1,38

Bireylerde kamu diizenine
saygili olma ve kamu yarart
anlayis1 olusturmalidir.

6,32

1,14

6,15

1,57

6,28

1,25

6,28

1,27

Demokrasinin ilkeleri ve hak,
Ozgiirliik, esitlik, sorumluluk
gibi degerlerine sahip
bireyler yetistirmelidir.

6,33

1,13

6,25

1,48

6,26

1,40

6,28

1,35

Bagkalarimin varligina, hak
ve Ozgiirliiklerine saygili
bireyler yetistirmelidir.

6,38

1,10

6,25

1,48

6,29

1,42

6,31

1,37

Bilime ve bilimsel
diistinmeye agik ve saygili
bireyler yetistirmelidir.

6,29

1,37

6,31

1,43

6,29

1,36

6,30

1,38

Degismeye agik ve duyarlt
bireyler yetistirmelidir.

6,28

1,30

6,29

1,42

6,34

1,30

6,31

1,34

Ortalama=

6,26

1,14

6,18

1,38

6,21

1,24 6,22

1,36

Yukarida sunulan Tablo 15°teki bulgular incelendiginde Ilkokul gretmen ve

yoneticisi katilimcilar i¢in “Bagskalarinin varligina, hak ve 6zgiirliiklerine saygili bireyler

yetistirmelidir” ifadesi en yiiksek (X =6,38, Ss=1,10) ortalama beklenti diizeyine “,

“Devletin yapis1 ve isleyisiyle ilgili bilgi ve beceriye sahip bireyler yetistirmelidir” ifadesi

ise en diisiik (X =6,08, Ss=1,33) beklenti diizeyine sahip olmaktadir. Ortaokul ¢alisan1

katilimcilarin bulgulari incelendiginde “Bilime ve bilimsel diisiinmeye acik ve saygili
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bireyler yetistirmelidir” ifadesi en yiiksek (X =6,31, Ss=1,43) ortalama beklenti diizeyine
“Devletin yapis1 ve isleyisiyle ilgili bilgi ve beceriye sahip bireyler yetistirmelidir.” ifadesi
ise en diisiik (X =5,95, Ss=1,48) beklenti diizeyine sahiptir. Son olarak da lise ¢alisan1
katilimcilar degerlendirildiginde “Degismeye agik ve duyarli bireyler yetistirmektedir”
ifadesi en yliksek (X =6,34, Ss=1,30) ortalama degere, “Devletin yapisi ve isleyisiyle ilgili
bilgi ve beceriye sahip bireyler yetistirmektedir” ifadesi ise en diisiik (X =5,92, Ss=1,49)
ortalama degere sahiptir. Egitim sistemlerinin siyasi amaclaria yonelik tiim gruplarin
beklentileri incelendiginde en yiiksek beklentinin (X =6,26, 1,14) ilkokul ¢alisanlarina ait
beklentiler oldugu, en diisiik (X =6,18, Ss=1,38) beklentilerin ise ortaokul ¢alisanlarina ait
beklentiler oldugu gozlenmistir.

Tablo 16

Arastirmaya katilan ¢alisanlarin egitim sistemlerinin ideolojik amaclarinin

gerceklesmesine yonelik beklenti diizeyleri

Beklentiler

Egitim Sistemlerinin Ideolojik . ]
Amaglari Ilkokul Ortaokul Lise Genel

Egitim Sistemleri; X Ss X Ss X Ss X Ss

Bireyleri kiiltiirel mirasa

saygili, onu gelistiren, koruyan

ve kiiltiirel mirasla 6viinen bir 6,22 1,29 6,19 1,53 6,30 1,49 6,24 1,37
kimlige sahip olarak

yetistirmelidir.

Devletin siyasal varligini ortaya

koyan semboller ve simgelere 6,12 1,35 6,02 144 6,03 1,39 605 144
sahip ¢ikan ve bunlara saygt ’ ’
duyan bireyler yetistirmelidir.

Bireylerin toplumda bir milletin

iiyesi olarak yer almasini 6,18 1,34 6,05 1,42 6,24 1,32 616 134

saglayan anlayis

kazandirmalidur.

Vatan, bayrak, milli mars gibi

ulusal-milli degerlere sahip 6,25 1,33 6,23 142 6,36 1,37 6,28 1,33
bireyler yetistirmelidir.

Tasada ve kaygida ortak 6,23 1,33 6,20 142 6,24 1,25 623 137

davranig gosteren bir toplum
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yaratmalidir.

Bireyleri ahlaki deger ve etik
ilkelere sahip olarak 639 109 627 145 6,47 1,40 6,38 1,24

yetistirmelidir.

Ogretim programlarinin

devletin belirledigi milli

esaslara gore olusturulmast, 6,17 1,27 5,84 1,62 6,09 1,42 6,03 1,43
gelistirilmesi ve uygulanmasini

saglamalidir.

Bireyleri sahip olduklar1 dini
inanglart yagsamalarina firsat 6,09 1,53 6,01 162 6,17 1,36 6,09 1,55

verecek sekilde yetistirmelidir.
Ortalama= 620 111 610 13 623 130 618 1,538
Tablo 16°daki bulgular degerlendirildiginde egitim sistemlerinin ideolojik

amaglarinin beklenti diizeyleri i¢in ilkokul (x =6,39, Ss=1,09), ortaokul (x =6,27, Ss=1,45)
ve lise (x =6,47, Ss=1,69) ¢alisan1 katilimcilar i¢in “Bireyleri ahlaki deger ve etik ilkelere
sahip olarak yetistirmelidir.” ifadesi en yiiksek ortalama beklenti diizeyine sahip
olmaktadir. En diisiik ortalama beklenti diizeyine sahip ifadeler ise; ilkokul ¢alisan1 (X
=6,09, Ss=1,53) katilimcilar i¢in “Bireyleri sahip olduklar1 dini inanglar1 yagamalarina
firsat verecek sekilde yetistirmelidir”, ortaokul ¢alisan1 (X =5,84, Ss=1,62) katilimcilar igin
“Ogretim programlarmin devletin belirledigi milli esaslara gére olusturulmast,
gelistirilmesi ve uygulanmasini saglamalidir” ve lise ¢alisan1 (X =6,03, Ss=1,51)
katilimcilar i¢in “Devletin siyasal varligin1 ortaya koyan semboller ve simgelere sahip
cikan ve bunlara saygi duyan bireyler yetistirmelidir” ifadeleri olmustur. Egitim
sistemlerinin ideolojik amaglarina yonelik beklentiler en yliksek diizeyde (X = 6,23,
Ss=1,11) lise ¢aliganlari i¢in, en diisiik diizeyde (X =6,10, Ss=1,30) ise ortaokul ¢alisanlari
icin gézlenmistir.

Tablo 17

Arastirmaya katilan ilkokul, ortaokul ve lise ¢alisanlarinin egitim sistemlerinin

ekonomik amaglarinin gergeklesmesine yonelik beklenti diizeyleri

Beklentiler
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Egitim Sistemlerinin Ekonomik
Amaglari

Ilkokul

Ortaokul

Lise

Genel

Egitim Sistemleri;

Ss

X

Ss

Bireyleri yetenek ve
becerilerine gdre bir meslege
hazirlamalidir.

6,25

1,41

6,22

1,58

6,45

1,21

6,31

1,40

Devletin ve 6zel kurumlarin
ihtiya¢ duydugu nitelikli
elemanlar yeterli sayida ve
kalitede yetistirmelidir.

6,22

1,44

6,22

1,43

6,31

1,23

6,26

1,36

Uretim-tiiketim, paylasim ve
harcama yeterliligine sahip
bireyler yetistirmektedir.

6,30

1,26

6,16

1,51

6,41

1,09

6,29

1,29

Toplumsal kalkinmaya ve
ekonomik biiyiimeye katkida
bulunacak bireyler
yetistirmektedir.

6,32

1,20

6,21

1,46

6,42

1,17

6,32

1,28

Bireylerde; iiretim, tiikketim ve
paylasimda firsat esitligi
diistincesi gelistirmektedir.

6,39

1,08

6,21

1,44

6,41

1,19

6,34

1,25

Bireylere mesleki kapasitelerini
gelistirebilmeleri icin firsatlar
yaratmaktadir.

6,32

1,25

6,25

1,41

6,35

1,27

6,31

1,31

Uluslararasi alanda rekabet
edebilecek bilgi ve beceriye
sahip bireyler yetigtirmektedir.

6,28

1,39

6,30

1,38

6,44

1,22

6,34

1,31

Bireyleri tarim, sanayi,
hizmetler vb. sektorel alanlara
gore dengeli olarak
yetistirmektedir.

6,33

1,27

6,27

1,69

6,43

1,23

6,35

1,32

Bireylere basgkalariyla birlikte
is goérme aligkanligi
kazandirmaktadir.

6,36

1,15

6,21

1,36

6,36

1,29

6,31

1,27

Toplumun-devletin sahip
oldugu her tiirlii taginir ve
taginmaz varlig1 koruyan ve
tasarruf eden bireyler
yetistirmektedir

6,35

1,16

6,30

1,35

6,39

1,17

6,35

1,23

Emege sayg1 duyma anlayisina
sahip bireyler yetistirmektedir.

6,44

1,12

6,34

1,33

6,55

1,08

6,45

1,18

Ortalama=

6,32

1,15

6,24

1,36

6,41

1,11

6,33

1,29

Tablo 17°de egitim sistemlerinin ekonomik amaglarina yonelik beklenti ifadeleri

sunulmus ve ilkokul (X =6,44, Ss=1,12), ortaokul (X =6,34, Ss=1,33) ve lise (X =6,55,

Ss=1,08) calisani katilimcilar igin “Emege saygi duyma anlayisina sahip bireyler

yetistirmelidir” ifadesi en yiiksek ortalama ger¢eklesme diizeyine sahip ifade olmustur. En
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diistik degere sahip ifadeler incelendiginde ise ilkokul ¢alisan1 (X =6,22, Ss=1,44)
katilimcilar i¢in “Devletin ve 6zel kurumlarin ihtiya¢ duydugu nitelikli elemanlar1 yeterli
sayida ve kalitede yetistirmelidir”, ortaokul ¢aligsan1 (X =6,16, Ss=1,51) katilimcilar i¢in
“Uretim-tiiketim, paylasim ve harcama yeterliligine sahip bireyler yetistirmelidir” ve lise
caligan1 katilimcilar i¢in ise “Devletin ve 6zel kurumlarin ihtiya¢ duydugu nitelikli
elemanlan yeterli sayida ve kalitede yetistirmelidir” ifadesi en diisiik (X =6,33, Ss=1,23)
degerlere sahip ifadeler olarak tespit edilmistir. Egitim sistemlerinin ekonomik amaglarina
iligkin beklentilere ait goriisler incelendiginde lise ¢alisanlarinin en yiiksek ortalama
beklenti diizeyine (X =6,41, Ss=1,11) sahip oldugu goriilmekteyken, ortaokul ¢aliganlarinin
en disiik beklenti diizeyine (X =6,24, Ss=1,36) sahip c¢alisanlar oldugu belirlenmistir.
Yukarida yer alan Tablo 14, 15 ve 16 ve 17’ de goriildiigii iizere genel anlamda
arastirma Ornekleminin egitim sistemlerinin amaclarinin beklenti diizeyine yonelik
ifadelerine verdikleri cevaplarin ortalama ve standart sapma degerleri incelendiginde
arastirma katilimcilarinin beklenti diizeylerine iligkin siyasi amaglarda en yiiksek beklenti
diizeyine sahip (x =6,31, Ss=1,34) maddelerin “Degismeye agik ve duyarli bireyler
yetistirmelidir” ve yine (X =6,31, Ss=1,37) diizeyiyle “Baskalarinin varligina, hak ve
ozgiirliiklerine saygili bireyler yetistirmelidir” olmustur. Siyasi ama¢ boyutunda egitim
sistemlerinin amaglarina yonelik en diisiik diizeye (X =5,98, Ss=1,44) sahip beklenti ise
“Devletin yapisi ve isleyisiyle ilgili bilgi ve beceriye sahip bireyler yetistirmelidir” olarak
gbzlenmistir. EZitim sistemlerinin ideolojik amaglarinin en yiiksek gergeklesme beklenti
diizeyine (X =6,38, Ss=1,24) iliskin maddeler ise “Bireyleri ahlaki deger ve etik ilkelere
sahip olarak yetistirmelidir” seklinde saptanmistir. Ayn1 boyutta egitim sistemlerinin
amaglarina yonelik beklentilerden en diisiik (X =6,03, Ss=1,43) beklenti diizeyine sahip
amag “Ogretim programlarmin devletin belirledigi milli esaslara gore olusturulmasi,

gelistirilmesi ve uygulanmasini saglamalidir” olarak saptanmistir. Egitim sistemlerinin
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ekonomik amaglarina yonelik beklentilerden “Emege saygi duyma anlayisina sahip
bireyler yetistirmelidir” ifadesi en yiiksek (X =6,45, Ss=1,18) beklenti diizeyine sahip
olurken, “Devletin ve 6zel kurumlarin ihtiya¢ duydugu nitelikli elemanlari yeterli sayida ve
kalitede yetistirmelidir” ifadesi en diisiik (X =6,26, Ss=1,26) ortalama sahip ifade olarak
one ¢ikmistir. Egitim sistemlerinin amaglarinin ekonomik boyutu en yiiksek diizeydeki
beklentileri kapsarken, ideolojik boyuttaki beklentiler katilimcilarin en disiik diizeyde
tercih ettigi beklentiler olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

4.3.Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirmaya katilanlarin kisisel 6zellikleri ile gézlemlere
iliskin goriisler arasindaki iligkiler belirlenmis, arastirma alt problemi “Egitim sistemlerinin
amaglarina yonelik gozlemleri; cinsiyet, kurum, goérev, brans ve kidem degiskenlerine goére
anlamli bir fark gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu dogrultuda alt probleme
yonelik “Egitim Sistemlerinin Amaglarinin Gergeklesme Diizeyini Belirleme Olgegi”
Ogretmen ve yoneticilere uygulanarak elde edilen veriler iizerinde istatistiksel islemler ve
analizler yapilip ¢esitli bulgular elde edilmistir.

4.3.1.Arastirma katihmcilarinin cinsiyet degiskeni ve egitim sistemlerinin
amaclarina yonelik gozlemlere iliskin goriislerin karsilastirilmasi. Asagida yer alan
Tablo 18’ de arastirmanin cinsiyet degiskeni ile egitim sistemlerinin gdzlenen amaglari
arasindaki istatistiksel anlamli farkliliklarin tespiti amaciyla gergeklestirilen t testinin
sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 18

Arastirma katilimcilarinin cinsiyet degiskeni ve egitim sistemlerinin amaglarina

yonelik gozlemlerin karsilastirilmasi (t testi sonuglar)

Gozlemlere
Yonelik Amaglar t testi

N X Ss t sd. P
Siyasi Amaglar  Kadin 241 4,34 1,46 -2,347 410 0,022
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Erkek 171 4,68 1,48

Ideolojik Kadin 241 4,60 1,41 -1,556 410 0,121
Amaglar 171 4,82 1,38

Erkek
Ekonomik Kadn 241 3,82 1,54 -2,555 410 0,011
Amaglar 171 4,22 1,58

Erkek
Gozlenen Kadin 241 4,21 1,39 -2,347 410 0,019
Amaglar 171 454 1,40

Erkek

Elde edilen bulgular incelendiginde cinsiyet degiskeni ile egitimin gézlenen
amaglarindan ideolojik amag boyutu digindaki biitiin 6l¢ek ve Olgek alt boyutlart arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir (p<0,05). Bu farkliliklar
incelendiginde; gozlenen siyasi amaglar alt boyutu i¢in erkek katilimcilar (X =4,68), kadin
katilimcilardan (X =4,34) daha yiiksek ortalama degere sahip olmakta; egitimin gézlenen
siyasi amaglarina daha fazla katilim saglamaktir. Egitim sistemlerinin gozlenen ekonomik
amaglar agisindan erkek katilimcilar (X =4,22), kadin katilimcilardan (X =3,82) daha
yiiksek bir ortalama degere sahip olmakta ve egitimin gozlenen ekonomik amaclarina daha
yiiksek katilim saglamaktadir. Egitimin gézlenen amaglari ele alindiginda ise yine erkek
katilimeilar (X =4,54), kadin katilimcilardan (x =4,21) daha yiiksek bir ortalama degere
sahip olmakta ve egitim sistemlerinin amaglarinin gerceklesme diizeyini kadin
katilimcilardan daha yiiksek bir diizeyde algilamaktadir.

4.3.2.Arastirma katihmcilarinin egitim diizeyi degiskeni ve egitim sistemlerinin
amaclarina yonelik gozlemlere iliskin goriislerin karsilastirilmasi. Asagida yer alan
Tablo 19’da arastirmanin egitim durumu degiskeni ile egitim sistemlerinin gézlenen
amaglar arasindaki istatistiksel anlamli farkliliklarin tespiti amaciyla gerceklestirilen t
testinin sonuclari yer almaktadir.

Tablo 19

Arastirmaya katilanlarin egitim sistemlerinin amaglarina yonelik gézlemlerinin

egitim diizeyi degiskenine gore karsilastirilmasi (t testi sonuglari)
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Gozlemlere
Yonelik Amaglar t testi
N X Ss t sd. P
Siyasi Amaglar Lisans 352 4,50 1,49 0,482 410 0,630
Yiiksek 60 440 1,37
Lisans
Ideolojik Amaglar  Lisans 352 470 142 0,634 410 0,527
Yiiksek 60 458 1,25
Lisans
Ekonomik Lisans 352 403 159 1,332 410 0,184
Amaclar Yiiksek
Lisans 60 3,74 1,39
Gozlenen Amaglar  Lisans 352 4,37 1,43 0,928 410 0,354
Yiksek 60 419 1,21
Lisans

Elde edilen bulgular degerlendirildiginde aragtirmanin egitim durumu degiskeni ile
aragtirma Ol¢ek ve Olcek alt boyutlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir ortalama
farklilig1 bulunmamaktadir (p>0,05).

4.3.3.Arastirma katihmcilarinin kurum tiirii degiskeni ve egitim sistemlerinin
amaclarina yonelik gozlemlere iliskin goriislerin karsilastirilmasi. Asagida yer alan
Tablo 20’de arastirmanin kurum degiskeni ile arastirma 6lgek ve dlgek alt boyutlar
arasindaki istatistiksel olarak anlamli ortalama farkliliklarinin tespiti amaciyla
gerceklestirilen ANOVA analizi sonuglari yer almaktadir.

Tablo 20

Arastirmaya katilanlarin egitim sistemlerinin amaglarina yonelik gozlemleri ile

kurum tiirii degiskeninin karsilastirilmas: (ANOVA analizi sonuglart)

Gozlemlere
Yonelik Amaglar N X Ss sd. F P
Siyasi Amaglar [lkokul 130 4,70 1,47 2 2,568 0,078
Ortaokul 134 4,48 1,42
Lise 148 4,30 1,53
Ideolojik Amaglar  Ilkokul 130 4,90 1,40 2 2,713 0,068
Ortaokul 134 4,69 1,34
Lise 148 451 1,44
Ekonomik Amaclar TIlkokul 130 4,32 1,66 2 4,455 0,012
Ortaokul 134 3,79 1,43
Lise 148 3,88 1,56

Gozlenen Amaclar  Ilkokul 130 461 1,45 2 3,371 0,035
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Ortaokul 134 4,27 1,30
Lise 148 4,20 1,43
Elde edilen bulgular incelendiginde arastirmanin kurum degiskeni ile arastirma

Olgek ve Olgek alt boyutlarindan gozlenen amaglar ve ekonomik amaglar parametresinde
istatistiksel olarak anlamli bir ortalama fark tespit edilmistir (p<0,05). Elde edilen
bulgunun kaynagini tespit etmek i¢in gerceklestirilen PostHoc Tukey testinin sonucuna
gore anlamli farkliligin lise ile ilkokul gruplari arasindaki farkliliktan kaynaklandig tespit
edilmistir. Elde edilen bu anlaml1 farklilik ¢ergevesinde drneklemin kurumlarina ait
bulgulara gore; gozlenen ekonomik amag alt boyutu i¢in bulgular incelendiginde
ortalamalar; ilkokul (x= 4,32), ortaokul (x=3,79) ve lise (x =3,88) seklinde siralanmis ve
ilkokul ¢aligan1 katilimeilarinin gézlemlerine gore egitim sistemlerinin ekonomik
amaglarinin daha 6n planda oldugu ortaya koyulmustur.

4.3.4. Arastirma katihmcilarinin gorev degiskeni ve egitim sistemlerinin
amaclarina yonelik gozlemlere iliskin goriislerin karsilastirilmasi. Asagida yer alan
Tablo 21°de arastirmanin gorev degiskeni ile egitim sistemlerinin gozlenen amaglari
arasindaki istatistiksel anlamli ortalama farkliliklarinin tespiti amaciyla gergeklestirilen
ANOVA analizi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 21

Arastirma katilimcilarinin gérev degiskeni ve egitim sistemlerinin amaglarina

yonelik gozlemlere iligkin goriiglerin karsilastirilmas: (ANOVA analizi sonuglari)

Gozlemlere Yonelik

Amagclar N X SS sd. F P
Siyasi Amaclar Ogretmen 344 441 1,48 2 3,741 0,025
Miidiir 39 465 1,33

Yardimcisi
Okul Midiara 29 5,16 1,52
ideolojik Amaclar Ogretmen 344 465 1,40 2 1,468 0,232
Miidiir 39 469 1,37
Yardimcisi

Okul Midiirih. 29 512 146
Ekonomik Amaglar ~ Ogretmen 344 392 1,55 2 3,293 0,038
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Miidiir 39 4,03 1,49
Yardimcisi
Okul Midira 29 4,70 1,70
Gozlenen Amaglar o) gretmen 344 429 1,40 2 3,192 0,042
Miidiir 39 442 1,30
Yardimcisi

Okul Midiri. 29 496 1,50
Elde edilen bulgular incelendiginde gorev degiskeni ile egitim sisteminin gézlenen

siyasi amaglari, gézlenen ekonomik amaglar1 ve gdzlenen amaglart arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir ortalama farklilik tespit edilmistir (p<0,05). Varyanslart homojen olarak
tespit edilen gruplar arasi istatistiksel anlamli farkliligin kaynaginin tespiti amaciyla
gerceklestirilen PostHoc Tukey testi sonucunda egitim sisteminin gozlenen amaglari i¢in
anlamli farklilik 6gretmen ile okul miidiirleri gruplar arasindaki farkliliktan
kaynaklanmaktadir. Bulgular degerlendirildiginde siyasi gozlenen amaglar i¢in okul
miidiirii olan katilimcilar (X =5,16) en yiiksek ortalama degere sahip olmakta, 6gretmen
katilimeilar (X =4,41) en diisiik ortalama degere sahip olmaktadir. Egitim sisteminin
ekonomik amaclari ele alindiginda okul miidiirlerinin (X =4,70) en yiiksek ortalamaya,
ogretmenlerin (X =3,92) en diisiik ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Egitim
sisteminin gozlenen amaglari ele alindiginda ise okul midiirii olan katilimcilar (X =4,96) en
yiiksek ortalamaya sahip olmakta, 6gretmen olan katilimcilar (X =4,29) ise en diisiik
ortalama degere sahip olmaktadir.

4.3.5.Arastirma katihmcilarinin brans degiskeni ve egitim sistemlerinin
amaclarina yonelik gozlemlere iliskin goriislerin karsilastirilmasi. Asagida yer alan
Tablo 22’de arastirmanin brans degiskeni ile egitim sistemlerinin gbzlenen amaglari
arasindaki istatistiksel anlamli ortalama farkliliklariin tespiti amaciyla gergeklestirilen t
testinin sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 22

Arastirmaya katilanlarin egitim sistemlerinin amaglarina yonelik gozlemlerinin

brang degiskenine gore karsilastirilmasi (t testi sonuglari)
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Gozlemlere YoOnelik

Amagclar N X Ss t sd. P

Sinif 109 4,77 1,45 2,459 405 0,014
Siyasi Amaglar ~ Ogretmeni

Diger 298 437 1,48

Branglar
Ideolojik Sinif 109 495 1,34 2,358 405 0,019
Amaglar Ogretmeni

Diger 298 458 141

Branglar
Ekonomik Sinif 109 442 1,67 3,481 405 0,001
Amaglar Ogretmeni

Diger 298 3,82 1,50

Branglar
Gozlenen Sinif 109 4,68 1,43 3,034 405 0,003
Amaclar Ogretmeni

Diger 298 421 1,37

Branglar

Elde edilen bulgular degerlendirildiginde brans degiskeni ile egitim sistemlerinin
gozlenen amaglari ile dlgek alt boyutlar1 olan gézlenen siyasi amaglar, gézlenen ideolojik
amaglar ve gézlenen ekonomik amaclar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski tespit
edilmistir (p<0,05). Elde edilen bulgular dl¢ek ve dlgek alt boyutlar1 ¢cergevesinde
degerlendirildiginde biitliin anlamli iligkilerde sinif 6gretmenleri, diger brang
ogretmenlerinden daha yiiksek ortalama degere sahip oldugu goriilmektedir.

4.3.6.Arastirma katihmcilarinin kidem diizeyi degiskeni ve egitim sistemlerinin
amaclarina yonelik gozlemlere iliskin goriislerin karsilastirilmasi. Asagida yer alan
Tablo 23’te aragtirmanin kidem degiskeni ile egitim sistemlerinin gdzlenen amaglart
arasindaki istatistiksel anlamli ortalama farkliliklarinin tespiti amaciyla gergeklestirilen tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari yer almaktadir.

Tablo 23

Arastirma katilimcilarimin kidem diizeyi degiskeni ve egitim sistemlerinin amaglarina

yonelik gozlemlere iligkin goriiglerin karsilastirilmas: (ANOVA analizi sonuglari)

Gozlemlere Yonelik
Amaglar N X SS sd. F P
Siyasi Amaglar 5YildanAz 52 458 1,59 5 1,502 0,188
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6-10 Y1l 60 489 1,38
11-15Y1l 86 423 128
16 -20 Y1l 85 443 1,37
21-25Y1l 71 442 1,75

25 Y1l ve 58 452 151
Ugzeri
ideolojik Amaclar 5Yddan Az 52 499 1,35 5 2,779 0,018

6-10 Y1l 60 519 1,10
11-15Y1l 86 455 132
16 -20 Y1l 85 450 1,36
21-25Y1l 71 459 164

25 Y1l ve 58 451 147
Uzeri
Ekonomik Amaglar 5Yildan Az 52 4,09 1,77 5 0,603 0,698

6-10 Y1 60 4,15 148
11-15Y1l 86 3,88 1,37
16 -20 Y1l 85 380 1,53
21-25Y1l 71 410 1,70

25 Y1l ve 58 405 1,64
Ugzeri
Gozlenen Amagclar 5Yidan Az 52 451 1,52 5 1,244 0,288

6-10 Yl 60 4,68 1,25
11-15Y1l 86 4,18 1,25
16 - 20 Yil 85 420 131
21-25Y1l 71 434 164
25 Y1l ve 58 433 1,46
Uzeri
Elde edilen bulgular incelendiginde kidem degiskeni ile 6lgek veya olcek alt

boyutlarindan gozlenen ideolojik amaglar istatistiksel olarak anlamli bir ortalama farklilig:
tespit edilmistir (p<0,05). Varyanslarinin homojen olmadigi tespit edilen degiskenler igin
anlamli farkliligin tespiti amaciyla gergeklestirilen Posthoc Tamhane T2 testi (¢oklu
karsilastirma testi) sonucunda anlaml farkliligin 6 — 10 y1l kideme sahip katilimcilar,11 —
15 y1l ve 16 — 20 y1l ile kideme sahip katilimeilar arasindaki farkliliktan kaynaklandig:
goriilmustlir. Anlamli iligki ¢cergevesinde elde edilen ortalamalar incelendiginde ise 6 — 10
yil aras1 kideme sahip katilimcilar en yiiksek ortalama degere sahip olmaktadir.

4.4 Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirmaya katilanlarin kisisel 6zellikleri ile beklentilere
iliskin goriisler arasindaki iligkiler belirlenmis, arastirma alt problemi “Egitim sistemlerinin

amaclarina yonelik beklentileri; cinsiyet, kurum, gorev, brans ve kidem degiskenlerine
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gore anlamli bir fark gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu dogrultuda alt
probleme yonelik “Egitim Sistemlerinin Amaglarinin Gergeklesme Diizeyini Belirleme
Olgegi” 6gretmen ve yoneticilere uygulanarak elde edilen veriler iizerinde istatistiksel
islemler ve analizler yapilip ¢esitli bulgular elde edilmistir.

4.4.1. Arastirma katihmcilarinin cinsiyet degiskeni ve egitim sistemlerinin
amaclarina yonelik beklentilere iliskin goriislerin karsilastirllmasi. Asagida yer alan
Tablo 24’te arastirmanin cinsiyet degiskeni ile arastirmanin beklenti 6lgegi ve dlgek alt
boyutlar1 arasindaki istatistiksel anlamli farkliliklarin tespiti amaciyla gergeklestirilen
Mann Whitney U testinin sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 24

Arastirmaya katilanlarin egitim sistemlerinin amaglarina yonelik beklentilerinin

cinsiyet degiskenine gore karsilastirilmast (Mann-Whitney U testi sonuglart)

Beklentiye Yonelik Sira

Amagclar N X Ss Ort.  Sira Top. U P

Kadm 241 6,36 1,15 223,72 53915,50 16456 0,000

Erkek 171 6,02 1,38 182,24 31162,50

Ideolojik Amaglar Kadm 241 6,32 1,07 219,98 5301500 17357 0,004
Erkek 171 6,00 1,30 187,50 32063,00

EkonomikAmagclar ~ Kadin 241 6,43 1,12 221,83 53462,00 16911 0,001
Erkek 171 6,19 1,33 184,89 31616,00

BeklenenAmaglar Kadin 241 6,37 1,06 223,90 53961,00 16411 0,000
Erkek 171 6,08 1,28 181,97 31117,00

Egitim sistemlerinin amaclarinin ger¢eklesme diizeyine iliskin beklentilerine

Siyasi Amaglar

yonelik 6lcek ve 6lcek alt boyutlar cinsiyet de§iskeni baglaminda ele alindiginda egitim
sistemlerinin siyasi amaglarinin gergeklesme beklentileri a¢isindan kadin katilimeilar (x
=6,36, Ss=1,15), erkek katilimcilardan (X =6,02, Ss=1,38) daha yiiksek bir degere sahip
olmakta, ideolojik amaclarin gerceklesme beklentileri agisindan kadin katilimcilar (X
=6,32, Ss=1,07), erkek katilimcilardan (X =6,00, Ss=1,30) daha yiiksek ortalama degere
sahip olmakta, ekonomik amaglarin ger¢eklesme beklentileri agisindan kadin katilimeilar

(x =6,43, Ss=1,12), erkek katilimcilardan (x =6,19, Ss=1,33) daha yiiksek ortalama degere
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sahip olmakta ve son olarak da egitim sistemlerinin amaclarinin beklenti diizeyleri
acisindan kadin katilimeilar (X =6,37, Ss=1,06), erkek katilimcilardan (X =6,08, Ss=1,28)
daha yiiksek ortalama degere sahip olmaktadir.

4.4.2 Arastirma katilhmcilarinin egitim diizeyi degiskeni ve egitim sistemlerinin
amaclarina yonelik beklentilere iliskin goriislerin karsilastirilmasi. Asagida yer alan
Tablo 25’te aragtirma katilimcilarinin egitim diizeyleri degiskeni ile egitim sistemlerinin
beklenen amagclarinin dlgek ve dlgek alt boyutlar: bakimindan istatistiksel olarak anlaml
ortalama farkliliklarinin tespiti amaciyla gergeklestirilen Mann Whitney U testinin
sonuclar1 yer almaktadir.

Tablo 25

Arastirmaya katilanlarin egitim sistemlerinin amaglarina yonelik beklentileri ile

egitim diizeyleri degiskeninin karsilastirilmast (Mann Whitney U testi sonuglari)

Beklentiye Yonelik Sira

Amagclar N X Ss Ort. U P

SiyasiAmaglar Lisans 352 6,17 1,31 202,86 9277 0,111
YiksekLisans 60 6,52 0,85 227,88

IdeolojikAmaglar Lisans 352 6,16 1,20 204,96 9844 0,379
YiksekLisans 60 6,34 1,03 220,60

EkonomikAmaclar  Lisans 352 6,29 1,25 204,96 9352 0,124
YiksekLisans 60 6,54 0,94 220,60

BeklenenAmaglar Lisans 352 6,21 1,20 203,37 9360 0,151

YiiksekLisans 60 6,47 090 227,79
Elde edilen bulgular degerlendirildiginde arastirmanin egitim durumu degiskeni ile

egitim sistemlerinin amaglariin ger¢eklesme beklentileri arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik bulunmamaktadir (p>0,05).

4.4.3.Arastirma katilmcilarinin kurum tiirii degiskeni ve egitim sistemlerinin
amaclarina yonelik beklentilere iliskin goriislerin karsilastirilmasi. Asagida yer alan
Tablo 26’da arastirmanin kurum degiskeni ile egitim sistemlerinin beklenen amaglari
arasindaki istatistiksel olarak anlamli ortalama farkliliklarinin tespiti amaciyla

gerceklestirilen Kruskal — Wallis H testinin sonuglar1 yer almaktadir.
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Arastirmaya katilanlarin egitim sistemlerinin amaglarina yonelik beklentileri ile

kurumdegiskeninin karsilastirilmasi (Kruskal-Wallis H testi sonuglart)

Beklentiye Yonelik Sira
Amagclar N X Ss Ort. H P
Siyasi Amaglar [lkokul 130 6,27 1,14 211,04 0,702 0,704
Ortaokul 134 6,18 1,39 208,80
Lise 148 6,21 1,24 200,43
IdeolojikAmaglar [lkokul 130 6,21 1,11 208,69 0,401 0,818
Ortaokul 134 6,10 1,30 201,40
Lise 148 6,24 1,12 209,20
Ekonomik Amaclar  ilkokul 130 6,32 1,16 209,16 0,502 0,778
Ortaokul 134 6,25 1,36 200,99
Lise 148 6,41 1,12 209,16
Beklenen Amaglar [lkokul 130 6,27 1,10 212,08 0,482 0,768
Ortaokul 134 6,18 1,31 202,35
Lise 148 6,30 1,09 205,35

Elde edilen bulgular incelendiginde arastirmanin kurum degiskeni ile egitim

sistemlerinin beklenen amaglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir ortalama fark tespit

edilememistir (p>0,05).

4.4.4 Arastirma katihmcilarinin gorev degiskeni ve egitim sistemlerinin

amaclarina yonelik beklentilere iliskin goriislerin karsilastirilmasi. Asagida yer alan

Tablo 27°de ise arastirmanin gorev degiskeni ile egitim sistemlerinin beklenen amaglari

arasindaki istatistiksel anlamli ortalama farkliliklarinin tespiti amaciyla gergeklestirilen

Kruskal — Wallis H testinin sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 27

Arastirmaya katilanlarin egitim sistemlerinin amaglarina yonelik beklentileri ile

gorev degiskeninin karsilagtiriimasi (Kruskal-Wallis H testi sonu¢lar)

Beklentiye Yonelik Sira

Amaglar N X Ss Ort. H P

Siyasi Amaglar Ogretmen 344 6,18 1,31 206,03 0,284 0,868
Miidiir Yrd 39 6,35 1,11 214,71
Okul Midara 29 6,47 0,69 201,00

ideolojik Amaclar Ogretmen 344 6,15 1,21 20559 0,537 0,764
Miidiir Yrd 39 6,35 1,00 218,67



OkulMiudiiri 29 6,30 0,95 200,97
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Ekonomik Amaglar Ogretmen 344 6,29 1,26 20452 0,756 0,685

Miidiir Yrd 39 6,57 094 219,67
Okul Midiiri 29 6,54 094 212,29

Beklenen Amaglar Ogretmen 344 6,22 1,21 205,83 0,101 0,951

Miidiir Yrd 39 6,43 0,97 212,09
Okul Midiiri 29 6,45 0,81 206,97

Elde edilen bulgular incelendiginde gorev degiskeni ile egitim sisteminin beklenen

amagclar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir ortalama fark tespit edilememistir
(p<0,05).

4.4.5.Arastirma katihmcilarinin brans degiskeni ve egitim sistemlerinin

amaclarina yonelik beklentilere iliskin goriislerin karsilastirilmasi. Asagida yer alan

Tablo 28’ de ise arastirmanin brans degiskeni ile egitim sistemlerinin beklenen amaglari

arasindaki istatistiksel anlamli ortalama farkliliklarinin tespiti amactyla gercgeklestirilen

Mann Whitney U testinin sonuglar1 yer almaktadir.
Tablo 28
Arastirmaya katilanlarin egitim sistemlerinin amaglarina yonelik beklentileri ile

egitim durumu degiskeninin karsilastiriimasi (Mann Whitney U testi sonuglari)

BeklentiyeY 6nelik Sira
Amaclar N X Ss Ort.  Sira Top. U P

Smif 109 6,27 1,15 208,39 22714,50 15762 0,629
Siyasi Amaglar Ogretmeni

Diger 298 6,20 1,30 202,39 60313,50

Branglar

Smif 109 6,25 1,11 212,94 23210,00 15267 0,332
Ideolojik Amaglar ~ Ogretmeni

Diger 298 6,16 1,21 200,73 59818,00

Branglar
Ekonomik Stif 109 6,32 1,18 209,33 22816,50 15661 0,549
Amaglar Ogretmeni

Diger 298 6,33 1,24 202,05 60211,50

Branglar

Smif 109 6,28 1,11 21550 23489,50 14987 0,223
Beklenen Amaglar  Ogretmeni

Diger 298 6,24 1,19 199,79 59538,50

Branglar
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Elde edilen bulgular degerlendirildiginde brans degiskeni ile egitim sistemlerinin

beklenen amaglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (p>0,05).

4.4.6.Arastirma katihmcilarinin kidem diizeyi degiskeni ve egitim sistemlerinin
amaclarina yonelik beklentilere iliskin goriislerin karsilastirilmasi. Asagida yer alan
Tablo 29’ da ise arastirmanin kidem degiskeni ile egitim sistemlerinin beklenen amaglari
arasindaki istatistiksel anlamli ortalama farkliliklarinin tespiti amactyla gergeklestirilen
Kruskall — Wallis H testinin sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 29

Arastirmaya katilanlarin egitim sistemlerinin amaglarina yonelik beklentileri ile

kidem diizeyi degiskeninin karsilastirilmasi (Kruskal-Wallis H testi sonuglari)

BeklentiyeY onelik Sira
Amagclar N X Ss Ort. H P
SiyasiAmaglar 5Yildan Az 52 6,22 1,17 197,60 5,074 0,407

6-10 Yl 60 6,21 1,32 211,43
11-15Y1l 86 6,08 1,44 202,95
16 - 20 Y1l 85 6,21 1,27 209,99
21-25Y1l 71 6,34 122 226,69
25 58 6,28 1,46 184,81
YilveUzeri
IdeolojikAmagclar 5 Yildan Az 52 6,23 1,00 196,52 2,826 0,727
6-10 Yl 60 6,03 1,34 197,04
11-15Y1l 86 6,09 1,32 204,23
16 - 20 Y1l 85 6,22 1,21 217,08
21-25Y1l 71 6,32 1,07 219,18
25 58 6,22 1,03 197,57
YilveUzeri
EkonomikAmaglar 5 Yildan Az 52 6,26 1,26 192,14 5,353 0,374
6-10Yil 60 6,34 1,19 203,75
11-15Y1l 86 6,16 1,45 201,72
16 - 20 Y1l 85 6,37 1,17 217,77
21-25Y1l 71 6,51 0,99 22511
25 58 6,35 1,14 190,00
YilveUzeri
BeklenenAmaglar 5 Yildan Az 52 6,24 1,11 189,96 4,852 0,434
6-10 Y1l 60 6,21 1,19 204,23
11-15Y1l 86 6,11 1,38 204,29
16 - 20 Y1l 85 6,28 1,17 214,30
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Elde edilen bulgular incelendiginde egitim sistemlerinin beklenen amagclari ile kidem
degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir ortalama farklilig1 bulunmamaktadir
(p>0,05)

4.5 Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu ¢alismanin besinci alt problemi; “Arastirmaya katilanlarin egitim sistemlerinin
amaclarina yonelik gozlemleri beklentilerini hangi diizeyde karsilanmaktadir?” seklindedir.
Bu alt probleme yonelik olarak “Egitim Sistemlerinin Amaglarinin Gergeklesme Diizeyi
Olgegi” uygulanarak elde edilen veriler iizerinde istatistiksel islemler ve analizler yapilip
cesitli bulgular elde edilmistir.

4.5.1. Arastirmaya katilanlarin egitim sistemlerinin amaclarinin gerceklesme
diizeyine yonelik gozlem ve beklentilerin amac ve alt ama¢ parametreleri acisindan
degerlendirilmesi. Bu boliimde kamuya bagli ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev
yapmakta olan 6gretmen ve yoneticilerin egitim sistemlerinin amaclarinin gerceklesme
diizeyine yonelik gézlem ve beklentilerinin alt boyutlar acisindan degerlendirilmesinin
yapilmasi i¢in bazi istatistiksel islemler yapilmistir ve elde edilen bulgular asagidaki Tablo
30’da sunulmustur.

Tablo 30

Egitim sistemlerinin siyasi, ideolojik ve ekonomik amaglar: arasindaki iligki

Egitim sistemlerinin GI BI GGI/GDI
amagclarina yonelik .
parametreler X X %
Siyasi amaglar 4,49 6,22 %50
Ideolojik amaglar 4,72 6,18 %54
Ekonomik amaglar 4,00 6,32 %44

Arastirmanin analiz sonuglarina gore; “Siyasal Amaglar” parametresine ait
degerler, Gi= 4,49, BI =6,22 ve GGI=%50; “Ideolojik Amagclar” parametresine ait
degerler, Gi=4,72, Bi=6,18 ve GGI=%54 ve “Ekonomik Amaclar” parametresine ait

degerler, Gi=4,00 Bi=6,32 ve GGI=%44 seklinde hesaplanmistir.
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Egitim sistemlerinin amaglarinin ger¢eklesmesine yonelik gézlem ve beklentilerin
amagclara iligskin parametreler agisindan degerlendirilmesi yapildiginda siyasal alt boyuttaki
amagclarin yarisinin katilimeilar tarafindan karsilandig1 yukarida yer alan bulgularda
goriilmektedir. En yliksek diizeyde karsilanan amaglarin ideolojik boyutta (%54), en diisiik
diizeyde karsilanan amagclarin ise ekonomik boyutta (%44) yer aldig1 saptanmaktadir.

Degerlerin karsilikli korelasyonlarma bakildiginda ise GI-BI arasindaki Pearson
Moment korelasyon degerinin r=-.999, GI-GGI arasindaki korelasyon degerinin r=.996 ve
Bi-GGi arasindaki korelasyon degerinin ise r=-.992 oldugu goriilmiistiir. Bu degerler
gostermektedir ki G ile Bi arasinda negatif yonde giiclii bir iliski, GI-GGI arasinda pozitif
yonde giiclii bir iliski ve BI-GGI arasinda negatif yonde giiglii bir korelasyon

bulunmaktadir.



196

5. Boliim
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde; aragtirmanin temel problemi ve alt problemleri ¢er¢evesinde ulasilan
bulgular tartisilmigtir ve elde edilen sonuglarla ilgili 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Egitim sistemlerinin birincil uygulayicilari olarak rol alan 6gretmen ve yoneticilerin
amaclarin gerceklesme diizeyleriyle ilgili goriislerine bagvurulmustur. Calismaya katilan
Ogretmen ve yoneticilerin egitim sistemlerinin amaclarinin gergeklesme diizeyine iliskin
gozlem goriisleri; ideolojik boyuttaki amaglara yonelik gozlemlerin en yiiksek diizeyde,
ekonomik boyuttaki gézlemlerin ise en diisiik diizeyde gergeklestigi yoniindedir. Bu durum
aragtirmanin Tiirkiye’ de ger¢ceklesmesi nedeniyle egitim sistemimizin amaclarinin
ideolojik boyuttaki etkisini dne ¢ikarmaktadir. Ozellikle kinci Diinya Savasi’ndan sonra
ulus-devlet modeline 6zgii lilkelerde ideolojik siiregler egitim sistemi ile iligkili hale gelmis
(Fiala, 2007); toplumu bir ulus olarak bir arada tutan; birlik, beraberlik, baglilik ve ortak
bir kimlikle siyasal sistemi siirdiirmeyi hedefleyen ideolojik kodlar egitim sistemleri
araciligiyla 6grencilere aktarilmaya calisilmistir. Ayrica egitim sistemlerinin amaglari
bireyleri bir milletin ulusal ideolojisi ile uyumlu hale doniistiirme islevine sahiptir (Sheikh
& Ali, 2019). Ote yandan ideoloji, Tiirkiye nin modernize edilmesi ve bati medeniyetlerine
uyum saglamasi siireci i¢in, egitim sisteminin amaglarinin belirlenmesinde etkin rol
oynamistir. Arastirmada en yiiksek diizeyde gerceklestigi algilanan milli degerlere sahip
bireylerin yetistirilmesine iligkin bulgular, benzer ¢alismalardaki bulgularla tutarlilik
gostermektedir. Sezer (2020) ve Ozdemir (2013) tarafindan yapilan benzer ¢alismalarda
milli degerlerin kazandirilmasiyla ilgili gézlem diizeylerinin yiiksek oldugu bulgusu yer
almaktadir.

Ulkelere baktigimizda; Avusturya, Cin, Israil, iran, Misir, Suudi Arabistan, Tanzanya

ve Sili gibi tilkelerde egitim sistemleri yogun olarak ideolojik amaglar {izerinde
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sekillenmistir. Bu tilkelerde egitim sistemlerinin amaglarinin toplumun biiyiik oranda sahip
oldugu inang sistemlerini ve ideolojik yapilarini yeniden iiretecek sekilde diizenlendigi
goriilmektedir.

Arastirma kapsaminda goriislerine bagvurulan 6gretmen ve yoneticilerin genel
olarak egitim sistemlerinin amaglarinin gerceklesmesine yonelik beklenti diizeyleri
incelendiginde; ekonomik amagclar en yiiksek beklenti diizeylerini kapsarken, ideolojik
boyuttaki amaglarin beklenti diizeyleri diger boyutlara gore diisiik goriilmektedir. Egitim
sistemlerinin gézlenen amaglarinda bu bulgularin tam tersi yonde oldugu sonucuna
varilmigtir. Daha agik bir ifadeyle, bulgular dogrultusunda ideolojik amaglarin en yiiksek
diizeyde gozlendigi, oysa ekonomik amaclarin en diisiik diizeyde gozlendigi sonucuna
ulasirken; beklentilerde ideolojik amaglara yonelik beklenti degerlerinin en diisiik diizeyde,
ekonomik amaglara yonelik beklenti degerlerinin diger boyutlara gore en yliksek diizeyde
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum, giinlimiizde egitim sistemlerinde agirligin
ideolojik amagclara verilmesinden ziyade, icinde bulundugumuz diinya diizeninde kiiresel
giiclerle rekabet edebilmemizi saglayacak ve toplumsal refah1 dogrudan etkileyecek
ekonomik kalkinmay1 gerceklestirmenin daha gerekli goriildiigiinii, toplumsal
gereksinimlerin de bu yonde oldugunu ifade etmektedir. ABD, Kanada, Isvec ve Singapur
gibi giiclii ekonomik kalkinma diizeyine sahip iilkelerde egitim sistemleri amaglar1 diger
boyutlarla denge i¢cinde olmak kosuluyla ekonomik boyutun vurgulandigi bir bigimde
diizenlenmistir. Bu {ilkelerde egitim sistemi amaglari; bireylere, hizla gelismekte olan
kiiresel piyasalarda {iistiinliik saglayacak ve basarili bir bigimde rekabet edebilecek
beceriler kazandiran nitelikte egitim imkan1 sunmayi1 (IBE, 2006) ve ekonomik kalkinmaya
katkida bulunan bireyler yetistirmeyi 6ne ¢ikarmaktadir. Ayrica s6z konusu geligsmis
iilkelerin demokratik tutumlar1 ve yonetim bigimleri de egitim sistemlerinin ve kalkinma

diizeylerinin yiiksek olmasinda belirleyici olmustur. Yine Kenya, Nepal ve Uganda gibi
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gelismekte olan tilkelerin egitim sistemleri; toplumsal gereksinimleri yoniiyle ekonomik
kalkinmaya katkida bulunacak nitelikte bireyler yetistirmeye yoneliktir.

Arastirmada ideolojik boyuttaki amaglara yonelik beklenti degerlerinin en diisiik,
ekonomik boyuttaki amaglara yonelik beklenti degerlerinin tiim amaglar arasinda 6ne ¢ikan
bir diizeyde yiiksek dl¢iilmesi dnemlidir. Bir toplumda maddi ve zihinsel iiretim araglarini
kontrol eden sinifin kendi ideolojisi, diger ideolojilerin tistiinedir (Marx & Engels, 2013).
Toplumsal siniflar arasinda iiretim araglarini elinde bulunduran grup diger bir deyisle
ekonomik olarak diger gruplarin {izerinde yer alan grup, liretim araglarindan yoksun
siiflar tizerinde ideolojik olarak da tistiinliik kurar. Bu ifade, makro diizeyde
diisiiniildigiinde tlkelerin diinya tizerindeki agirlik ve etkilerini agiklamaktadir.
Calismadan elde edilen bulgular devletin demokratik gelenekler temelinde bigimlendirilen
mevcut resmi ideolojisini ve demokratik geleneklerini goz ardi etmeden ekonomik
boyuttaki amaglarinin agirlik kazanmasi beklentisini ortaya koymaktadir. Ulkelerin egitim
sistemi amaglari; ¢aga uyum saglayacak nitelikte, gelisen ve degisen diinya degerlerine,
toplumsal gereksinimleri karsilayacak bigimde diizenlenmeyi gerektirmektedir. Ote yandan
ekonomik boyuttaki maddeler kapsaminda gozlem ve beklenti diizeylerine iliskin
bulgulardaki degerler, hizla sanayilesen diinyada birgok tilkenin egitim sisteminin
toplumsal sorunlar1 beraberinde getiren emegin deger kaybina da dikkat ¢ekmektedir. Bu
durum ¢alismaya katilan 6gretmen ve yoneticilerin emege yeteri kadar saygi duymayan bir
toplumla ve emegin yeterince karsilik bulmadigi bir sistemle kars1 karsiya olmalari
yoniindeki algisina neden olmustur diyebiliriz.

Siyasal boyuttaki maddeler kapsaminda ise, arastirmaya katilan 6gretmen ve
yoneticiler egitim sistemlerinden hak ve 6zgiirliiklere saygili bireylerin yetistirilmesini
yiiksek diizeyde beklemektedir. Clinkii egitim sistemleri, gereksinimleri benzer ya da aym

olan farkli gruplari bir araya getirir ve toplumun deger sistemlerinin birbirlerini
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tanimalarina ve birbirlerinden etkilenmelerine olanak saglar (Dewey, 1967). Bu siirecte
egitim sistemlerinden beklenen; hak, 6zgiirliik, esitlik, hosgorii, katilim, sorumluluk ve
halk egemenligi gibi demokratik degerleri iiretebilmesi, hayata gecirebilmesi ve
stirdiirebilmesidir (Gokge, 2014). Egitim sistemlerinin siyasi amaglarina yonelik gozlem ve
beklenti goriisleri her bir grup icin ayr1 ayr1 incelendiginde; siyasi amag gozlem goriisleri
dogrultusunda i¢inde bulundugumuz ¢aga uyum saglayabilmemiz i¢in son derece dnemli
olan bilimsel diisiinme becerisine ve degisime agik olma anlayisina sahip bireylerin
yetistirilmesi gereksinimi 6ne ¢ikmaktadir. Egitimin amaclarin1 gergeklestirebilmek igin
etkililigi, verimliligi artirmak ve tekdiizelige son vermek gerekmektedir (Tabancali, 2003;
Yenigeri, 2002). Bu durumun gergeklesmesi igin ise degismeye agik nitelikte bireylerin
yetistirilmesi 6nemlidir. Aragtirma kapsaminda siyasi amagclara yonelik gézlemlerin
ilkokullarda en yiiksek diizeyde gerceklestigi algis1 gozlenmekteyken, ayni amaglarin
siyasi bilincin olusturulmasinda bireyin yeterli bir birikime ulagmis olmasi beklenen
liselerde daha yetersiz goriildiigii yoniinde gbézlem goriisleri belirlenmistir.

Birgok tilkenin egitim sistemi incelendiginde 6zellikle demokratik ilkeleri
toplumsal yasamlarinda {ist diizeyde uygulayan Almanya, Finlandiya, Hollanda, Kanada ve
Ingiltere gibi iilkelerin egitim sistemleri amaglarinda demokratik ilkeler, hak ve
ozgiirliikler gibi temel degerlerin siirdiiriilmesine yonelik siyasi boyutun vurgulandig:
ortaya koyulmustur. Egitim sistemlerinin siyasi amaglarina yonelik tiim gruplarin beklenti
diizeyleri incelendiginde; en yiiksek beklenti diizeyinin ilkokul ¢alisanlarina ait oldugu, en
diisiik beklenti diizeylerinin ise ortaokul ¢alisanlarina ait oldugu gézlenmistir. Ayni1 grubun
ideolojik boyuttaki beklentileri degerlendirildiginde, iletisim aginin son derece hizli bir
gelisim gostermesiyle toplumsal degerlerimizin siirdiiriilmesinde yasadigimiz giigliiklerin
bir sonucu olarak; bireylerde etik anlayisin yeterli diizeyde kazandirilamadigi algisi ortaya

cikmaktadir. Benzer sekilde, Berkant ve Siirmeli (2013) tarafindan yapilan arastirmada
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ogretmenler, 6grencilere manevi ve etik degerlerin kazandirilmasinda giigliikler
yasadiklarina iligkin goriis belirtmislerdir. Ahlaki deger ve etik ilkelerin kazandirilmasinda
okul sistemlerinin yani sira bireyin ailesi, ¢evresi ve kitle iletisim araglarimiz da 6nemli
olgtide etkili olmaktadir. S6z konusu amaca yonelik bulgu, egitim sistemlerimizin
amaclarinin okullarla birlikte egitsel faaliyetleri uygulayabilecegimiz her alana yon
vermesi gerektigi, anne-babalar basta olmak tizere toplumdaki her bireye egitimin etkili bir
bicimde ulastirilmasi gerektigi sonucunu ortaya koymaktadir.

Ayni1 gruplarin egitim sistemlerinin ekonomik amaglarina yonelik beklenti
diizeyleri ilgi ¢ekicidir. Tlkokul, ortaokul ve lise calisanlarinin goriisleri, egitim
sistemlerinin amaglar1 arasinda gerceklesmesini en ¢ok bekledikleri amaglarin ekonomik
boyut yoniinde olmasini; amaglarin ekonomik boyutuna bagli olarak kalkinma igin
hedeflenen nitelikte yetistirilen insan giiciiniin devlet i¢in hem iiretici hem de tiiketici
konumunda olmasina, iilke ekonomisine mal ve hizmet iireterek katkida bulunmasiyla
birlikte kendi hayatini da iy1 bir sekilde siirdiirecek yeterlilikte olmasi gerektigine
(Kiziloluk, 2007) baglayabiliriz. Ayrica bir lilkenin gelismisligi; o tilkedeki bireylerin iyi
ve siirekli bir egitim almalar1 ve egitimle kazandiklar bilgi, beceriyle ekonomik biliylimeye

yapabilecekleri katkiya baghdir (Cakmak, 2018).

Bagka bir acidan bakildiginda egitim sistemlerinin gézlenen amaglarina yonelik
gozlem goriisleri erkek katilimcilarda kadin katilimeilardan daha yiiksek bir ortalama
degere sahip olmakta ve erkek katilimcilar egitim sistemlerinin amaglarinin gergeklesme
diizeyini kadin katilimcilardan daha yiiksek bir diizeyde algilamaktadir. Bu durum
tilkelerin cinsiyetlere iliskin kiiltiirleriyle agiklanabilir. Benzer sekilde Ugurlu (2013)
tarafindan yapilan benzer bir aragtirmada kadin katilimcilarin gézlem diizeylerinin erkek
katilimcilara gore diisiik oldugu belirlenmistir. Ayn1 amagclar egitim diizeyi degiskeniyle

ele alindiginda gruplar arasinda anlamli bir fark goriilmemistir. Gérev bazinda
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bakildiginda ise, okul miidiirleri 6gretmenlere gore egitim sistemlerinin amaglarinin
gerceklesmesine iliskin daha yiiksek gozlem diizeyine sahiptir. Bu durum, okul
miidiirlerinin yonetsel sorumluluga sahip olmasiyla agiklanabilir. Arastirmaya katilanlarin
branglari ile egitim sistemleri amaglarina yonelik gozlem goriigleri arasindaki iliskiye
bakildiginda, biitiin anlamli iligkilerde sinif 6gretmenlerinin, diger brans 6gretmenlerinden
daha yiiksek ortalama degere sahip oldugu goriilmektedir. Bu durumun sinif
Ogretmenlerinin egitim sistemlerinin amaglarini gerceklestirmesi yoniiyle ilkokul
diizeyindeki egitim programlarinda etkili bir bicimde yer almasindan kaynaklandigi
sOylenebilir. Benzer ¢aligsmalarda Yasar, Giiltekin ve Ersoy (2006) benzer bulgulara
ulagmistir. Kidem diizeyi degiskenine yonelik bulgulara goére, anlamli iligki ¢ergevesinde
elde edilen ortalamalar incelendiginde, 6 — 10 yi1l aras1 kideme sahip katilimcilarin egitim
sistemlerinin amaglarina yonelik gozlem goriislerinde en yiliksek ortalamaya sahip grup
oldugu goriilmektedir. Meslegine yeni baglayan 6gretmenlerin ve 10 yilin {izerinde kideme
sahip katilimcilar amaglarin gergeklesme diizeyini daha yetersiz gormektedir. 6-10 yil arasi
kidem diizeyinin meslegin olgunluk yillar1 oldugu diisiiniildiigiinde bu durum bir anlam
ifade edebilir.

Ayni gruplar egitim sistemlerinin amaclarina yonelik beklenti goriisleri kapsaminda
ele alindiginda, kadin katilimcilarin her boyutta daha yiiksek beklenti diizeyine sahip
oldugu goriilmektedir. Bunun nedenini tilkemizde kadinlarin toplumsal rollerinin ¢ocuk
yetistirmedeki agirhigiyla iligkisine baglayabiliriz. Bunun yani sira gorev, kurum tiirii,
brans ve kidem diizeyi degiskenlerinin hi¢birinin egitim sistemlerinin amagclarina iliskin
beklenti diizeyiyle anlamli bir fark gostermedigi goriilmektedir.

Arastirmaya katilanlarin gozlemlerine yonelik goriisleriyle beklentilerine yonelik
goriigleri arasinda bir iligki oldugu, baska bir degisle gézlemlere yonelik goriislerin

beklentilere yonelik goriisleri etkiledigi sonucuna ulasiimistir. Olgek alt boyutlarinda ayni
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iligkiye bakildiginda siyasi ve ideolojik boyuta iliskin gézlem goriisleriyle beklenti
gortisleri arasinda yine anlamli bir iligki ortaya ¢ikmuistir. Ayrica arastirma kapsaminda,
yonetici ve 0gretmenlerin egitim sistemlerinin amaglarinin gerceklesme diizeyine yonelik
beklentilerinin hangi diizeyde karsilandigi belirlenmistir. Egitim sistemlerinin amaglarinin
gerceklesme diizeyine yonelik gdzlem ve beklentiler amag ve alt amag parametreleri
acisindan degerlendirildiginde siyasal alt boyuttaki amaclarin yarisinin katilimeilar
tarafindan karsilandig1, en yiiksek diizeyde karsilanan amaglarin ideolojik boyutta (%54),
en diistik diizeyde karsilanan amaglarin ise ekonomik boyutta (%44) yer aldigi
goriilmistiir. Asagida yer alan Sekil 11° de egitim sistemlerinin amaglar1 i¢in mevcut

durumun beklentileri ne dl¢tide karsiladigr goriilmektedir.
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Siyasi ideolojik Ekonomik

Sekil 9: Egitim Sistemlerinin Amaclarina Iliskin Beklenti ve Gozlem Diizeyleri

Arastirmanin sonuglarindan biri de arastirmadaki 6gretmen ve yoneticilerin egitim
sistemlerinin gerceklesme diizeyine yonelik gozlem ve beklenti diizeyleri arasinda negatif
yonde giiclii bir korelasyon bulunmus olmasidir. Bu durum géstermektedir ki; egitim
sistemlerinin amaglarina yonelik gereksinimler karsilanmadigr siirece amaglara yonelik
beklentilerin diizeyi artmaya devam edecektir. Bagka bir deyisle egitim sistemlerinin
belirtilen alt boyutlar yoniindeki gereksinimleri karsilandikca beklentilerin
karsilanmamasindan ortaya ¢ikan anlagsmazliklar azalacaktir. S6z konusu beklentilerin
karsilanmasi, egitim sistemleri amaglarinin toplumsal refah seviyesi ve ekonomik kalkinma

diizeyi yiiksek olan Isvec, Finlandiya, Singapur, Almanya gibi gelismis iilkelerde
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goriildiigi tizere demokratik ilkeler, esitlik, adalet gibi temel degerler temelinde
olusturulmasina baglidir. Bunun yani sira bireylere teknolojiyi etkin kullanmay1 6gretmek
ve bilimsel diisiinme becerileri kazandirmak onlarin ekonomik kalkinmaya katkida
bulunmasini saglayan bir 6n kosuldur. Egitim sistemlerinin amaglarinda toplumsal
gereksinimlere gore yeterli diizenlemeler yapilmamasinin yani sira uygulamada
karsilasilan pek ¢ok aksaklik da bireylere istenen davraniglarin kazandirilmasini
zorlasgtirmaktadir. Yesil ve Sahan’ a (2015) gore egitim politikalarinda ve egitim
programlarinda sik sik gerceklesen degisimler, gerceklestirilen reformlarin uzun vadede
etkisini gézlemlenmeden uygulamasinin sona ermesi ve bu degisikliklerin egitim
sistemindeki sorunlarin kaynagini géz ardi ederek giindelik sorunlarin giderilmeye doniik
olmasi aksakliklardan birkagi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yesil ve Sahan’in (2015) Tiirk
egitim sisteminin sorunlar1 lizerine yaptigi ¢calismada, egitim sistemimizin sorunlarinin
kaynag1 olarak; egitim anlayisi ve egitim programi basta olmak tizere firsat esitligi,
yoneltme ve sinav sistemi, egitim planlamasi, fiziki alt yap1 yetersizligi, demokratik
egitim, 6gretmen kaynakli sorunlar gosterilmistir. Yine benzer bir calismada Yilmaz ve
Altinkurt (2011) Tiirk egitim sistemindeki sorunlarin kaynagini; egitime erisimde
yetersizlikler, ideolojik ayrimcilik, egitim programlari, merkezi sinavlar, mevcut
ogretmenlerin niteligi, sistemin merkeziyetci yapisi ve okullardaki finansman sorunlari
seklinde belirlemistir. Ozdemir ve Kaplan (2017) ise egitim sistemimizin sorunlarinin
yetistirilmesi ve egitimi sorunu, egitim stratejisi, siyasetin etkisi, sinav sistemi, ders icerigi
ve miifredat, niceligin ¢ok niteligin az olmasi, kalabalik siniflar, egitim planlayicilarinin
nitelik bakimindan eksikligi, mesleki yonlendirme sorunu, yasama yonelik olmayan
bilgiler ve ailelerin bilingsizligi olarak siralamistir. 2020 yilinda Tiirk egitim sistemi

sorunlari lizerine yapilmis ¢calismalarda ise (Mevliit, 2020; Neyis¢i ve digerleri, 2020; Tas
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& Aykag, 2020) en 6nemli egitim sistemi sorunlarini genel olarak sistem degisiklikleri,
firsat esitsizlikleri, egitim programi, degisime yapisal uyum sorunlari, finansal sorunlar ve
Ogretmen niteliginden kaynakli sorunlar olarak belirlenmistir. Ayrica bu ¢alismanin
sonucunda egitim sistemimizde karsilagilan sorun ve aksakliklarin, olusturulan amaglarin
siyasi, ideolojik ve ekonomik alt boyutlarindaki dengesi ve gerceklestirilme diizeyiyle ile
iliskili oldugu goriilmektedir. Egitim sistemlerinin amaglarinin yasalarda yer almasinin
yani sira her yoniiyle etkin bir bigimde uygulaniyor olmasini saglamak, tilkelerin
geleceklerine yonelik belirleyebilecekleri en 6nemli strateji olmaktadir. Modern toplumlar
karsilastiklar1 sorun ve aksakliklari etkili bir bigimde giderebilmeyi, egitim sistemlerinin

basarisina borgludur (Bursalioglu, 2015).

Arastirma kapsaminda yerel agirlikli yapilanmaya sahip egitim sistemlerinin genel
olarak demokrasiyi daha iyi uyguladiklari, kalkinma diizeylerinin daha yiiksek oldugu,
egitim sistemleriyle bireye doniik gereksinimler ve bolgeden bolgeye farklilagsan
ozelliklere gore toplumsal gereksinimleri daha iyi karsiladiklart sGylenebilir. McGinn &
Welsh (1999)’a gore yerel agirlikli egitim sistemleri; egitimin kalitesini artirarak
okullagmay1 artirmak, programlardaki yenilikleri artirmak, 6grencilerin tercih
edebilecekleri okul tiirlerini ¢ogaltmak ve egitimdeki esitsizlikleri azaltmak i¢in dnemli

faydalar saglamaktadir.

Egitim sistemlerinin amaclar1 olusturulurken, tilkenin sahip oldugu siyasi,
ekonomik, ideolojik, toplumsal 6zellikler ve toplumun gereksinimlerini karsilamaya doniik
bir takim stratejik hedefler rol oynamaktadir. Pek ¢ok tilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de
egitim sistemlerinin amaclar1 devlete siyasi, ideolojik ve ekonomik gii¢ saglayacak bir
bigimde diizenlenmistir (Gokge, 1999). Bu dogrultuda devletler egitim sistemlerinin
amaclarin belirlerken; kendi varligin1 korumak ve en iyi sekilde stirdiirmek amaciyla

toplumu bir arada tutacak siyasi, ideolojik ve ekonomik boyutlar eksenli ifadeler ortaya
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koymustur. Egitim sistemlerinin amaclarinin, belli 6l¢iilerde s6z konusu boyutlar etrafinda
belirlendigi alan yazindaki kaynaklarda goriilmektedir (Cetin, 2001; Gokge, 1999; Inal,
2019; Kaplan, 2013; Korkmaz, 2020). Bu amaglarin; birbiri ile ¢ift yonlii iliskide olan
siyasi, ideolojik ve ekonomik boyutlar ¢er¢evesinde olusturuldugu ¢alismada incelenen
iilkelerin egitim sistemlerine iliskin edinilen bilgilerle de ortaya koyulmustur. Sekil 9°da
egitim sistemlerinin iliskide oldugu boyutlar devlet olgusunun kapsayiciliginda

goriilmektedir.

DEVLET

™ IDEOLOJIK
" SISTEMLER

Sivasi ¢
SISTEMLER

/"

EKONOMIK
SISTEMLER

Sekil 10: Egitim sistemlerinin boyutlar: ve devlet iliskisi (Gokge, 2014 37 den uyarlanmuistir)
Birgok iilkenin egitim sistemleri incelendiginde iilkelerden bir kismi siyasi
boyuttaki amaglar1 6ne ¢ikarirken, bir kismi ideolojik, baska bir boliimii ise egitim
sistemlerini ekonomik boyuttaki amagclara agirlik vererek diizenlemistir. Bir kisim
tilkelerse bu boyutlar1 dengeli bir sekilde egitim sistemi amaglarinda kullanmistir. Bununla
birlikte incelenen lilkelerin egitim sistemleri amaglari; toplumsal, siyasal, ekonomik yap1
ve gereksinimlerini karsilayacak bigimde olusturulmustur. Gliniimiize dek egitim sistemleri

amagclarinin tilkelerin diinyadaki ekonomik ve politik gili¢ dengeleri yoniiyle etkisini
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belirlemede biiyiik 6nemi olmustur. Asagidaki Sekil 10’da arastirma kapsaminda ulasilan

bazi iilkelerin egitim sistemlerinde vurgulanan amag ve boyutlar1 yer almaktadir.

Egitim
Ulke Ad1 gf}?g:i;:de Egitim Sistemlerinde One Cikan Amaclar
Amag¢ Boyutu
Bireylere, hizla gelismekte olan kiiresel piyasalarda
iistiinliik saglayacak ve basarili bir bicimde rekabet
edebilecek beceriler kazandiran nitelikte egitim
o ) imkani sunmaktir (IBE, 2006). ABD’ de egitim
ABD Siyasi-Ekonomik | gistemleri demokratik toplum diizeninin
Amaglar devamliligini saglayan, firsat esitligi, bireysel
farkliliklara saygili olmak ve ekonomik gelismeye
katki saglayacak bireyler yetistirmeyi
amaclamaktadir.
Her bireye esit egitim olanagi saglamak, ders
ALMANYA Siyasi Amaglar araclarinin ticretsiz olarak suril‘ll'ma.s1 .Ve"her l3ireyin
uluslararasi, ortak ve ulusal egitim igin list diizeyde
ogrenim gormelerini saglamaktir (Tiirkoglu, 2020
AVUSTURYA ideolojik Amaglar Bireylere; ahlaki, dini ve toplumsal degerleri
benimseterek nitelikler kazandirmak (Balci, 2018).
BREZILYA Siyasi Amaglar Bireyleri bz'giirlﬁk 'ilkel&?ri ve b'ire'yler arast
dayanigsma ideallerine gore yetistirmek
CiN ideolojik Amaglar Bireyleri Marksizm,'LenirJizm, Mavo Zedong '
anlayislar1 ve sosyalist degerler 15181nda yetistirme
. o et s [slam inancina bagli, vatansever ve anayasal
FAS Ideolojik-Siyasi monarsinin siirdiiriilmesini saglayan bireyler
Amaglar .
yetistirmek.
Bireyleri; ekonomik durumlarini1 dikkate
almaksizin onlarin gelisimlerinin saglanmasinda,
FINLANDIYA Siyasi Amaglar 0zel ihtiyaglar ve yeteneklerine gore diger egitim
hizmetlerinden yararlanmalarinda esit olanaklar
saglayarak yetigtirmek.
. Bireyleri yeni “Avrupalilik” ve uluslararasi isbirligi
FRANSA Ideolojik Amaglar diisiincesiyle yetistirmek.
. . SAG- i Refah ve varlik i¢inde yasayan, demokratik bir
GUNEY AFRIKA ilzlzs;l;konomlk Gliney Afrika toplumu insa etmek,
Her birey i¢in esit egitim firsat1 ve egitim hakki
saglamak, zorunlu egitim {icretsiz vermek, tiim
GUNEY KORE Siyasi Amaglar egitim hizmetlerinde siyasi tarafsizligin esas olmasi
ve egitimin yasam boyu devam etmesi (Kore Cum.
Anayasasi)
HINDISTAN Siyasi Amaclar Egitime erisim yoniiyle dezavantajli 6grencileri de
kapsayacak sekilde; tiim tilkede egitim kurumlarina
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erisimin genisletilmesi ve kalitenin
iyilestirilmesine yonelik stratejiler gelistirmek.

Bireyleri bireysel hak ve ozgiirliiklerin yan1 sira

HOLLANDA Siyasi Amaglar demokratik ilke ve geleneklere gore her tiirlii dini
ve etnik gruba saygi duyacak bi¢cimde yetistirmek.
Farkl1 gruplara saygili, bilimsel ve teknolojik
o Ideolojik-Siyasi becerilere sahip, gelisen diinyaya uyum saglamanin
INGILTERE Amaglar yani sira yeteneklerini gelistirerek iilkeye katki
saglayacak bireyler yetistirmek
Ulkenin siyasi gelecegine cesitli alanlarda katki
. . . saglamak amaciyla Velayeti Fakih diisiincesi
IRAN Ideolojik Amaglar temelinde siyasi bilinci yiikselterek Allah’a inanan
bireyler yetistirmek
Tiim bireylere 6grenme 6zgiirliigl ve egitim hakki
. o taninmanin yani sira birlik i¢inde, demokrasinin
ISPANYA Siyasi Amaglar ilkelerine, temel hak ve 6zgiirliiklere saygi duyan
bireyler yetistirmektir.
‘ . ‘ Bireyleri; Yahudi degerlerine, toprak sevgisine,
ISRAIL Ideolojik Amaglar | 6zgiirliik ve hosgorii ilkelerine bagl sekilde
yetistirmektir.
- . Bireyleri, demokratik gelenek ve ilkelere gore
. Siyasi-Ekonomik | .. y T o
ISVEC iilkeye fayda saglayacak nitelikli insan giicii olarak
Amaglar 7 .
yetistirmektir.
i . Iyi bir temel kiiltiir diizeyine sahip, is diinyasini
ITALYA illi/;suikonomlk tantyan, yeteneklerine gére demokratik topluma
¢ tam katilim saglamis yurttaglar yetistirmektir
Barissever, demokratik bir devlet olarak insan
JAPONYA Siyasi Amaglar haklarina saygili bir toplum ve kendine giivenen
yurttaglar yetistirmektir.
Siyasi-ideolojik- Bireylerin z%nnsel ve ahlaki gelisimini saglamak,
. onlar1 meslege hazirlamak, onlarda yurttaslik
KANADA Ekonomik T . Lo L
bilincini gelistirmek ve bireylerin kisisel gelisimini
Amaglar <
saglamak.
Bireyleri; iilkenin ulusal gelisimine katkida
KENYA Ekonomik bulunacak, sosyo- ekonomik, teknolojik ve
Amaglar endiistriyel faaliyetleri destekleyen ve bu becerileri
tagtyacak nitelikte yetistirmek
ideoloiik-Sivasi Bireyleri ulus ve devlet sevgisine, milletlerarasi
MEKSIKA ) y dayanigsmaya, bagimsizliga ve adalete katki
Amaglar y ] 2
saglayacak bi¢cimde yetigtirmek.
Arap kiiltiirii gercevesinde demokratik degerlerin
. Qi giiclendirilmesi (Tiirkoglu, 2020), bilimsel ve
MISIR Ideolojik-Styasi hukuki egitim politikalarinin siirdiirilmesini ve
Amaglar . e e -
bireyler icin firsat esitliginin saglanmas1 (Balci,
2018).
— . Bagimsiz yasayabilecek, ulusal kalkinmaya katkida
NEPAL i%aaSIlfrkonomlk bulunabilecek, ulusal ve uluslararasi baris ve
¢ giivenlik i¢in calisan nitelikte bireyler yetistirmek.
POLONYA Siyasi-Ekonomik | Bireylerin yasam standardini yiikseltmek ve

Amaglar

bireylerin; 6zgiirliik, adalet, demokrasi, hosgorii ve
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dayanigsma degerlerini i¢sellestirerek yetismesini
saglamak

RUSYA

Siyasi-Ekonomik
Amaclar

Bireylerin yurttaglik sorumluluklarini, hukuk
bilincini, maneviyat ve kiiltiiriinii, inisiyatif
almasini, bagimsizligini, hosgoriisiinii, topluma ve
is diinyasina basariyla uyum saglamasini
gergeklestirmek (Ercantiirk, 2010)

SINGAPUR

Ekonomik
Amaglar

Ulke ekonomisini yonlendirecek, yaratici, elestirel
diisiinme becerileri gelismis ve hayat boyu
ogrenmeye karsi tutkuyla bagli bireyler
yetistirmek.

SUUDI ARABISTAN

Ideolojik Amaglar

Islam’m tam ve dogru bir sekilde anlasiimast,
Islam inancinin yerlestirilmesi ve yayilmast,
bireyin yiiksek idealler, Islami dgreti ve degerlerle
donatilmasi, ona ¢esitli bilgi ve beceriler
kazandirilmasi, yapict davraniglarin gelistirilmesi
ve onun toplumun yapici bir iiyesi olarak
yetistirilmesini saglamak.

SILI

Ideolojik Amaglar

Hiristiyan degerlerini yasam bi¢imi haline getiren,
Marksizm karsit1 degerleri temel alan bireyler
yetistirmek.

TANZANYA

Ideolojik-
Ekonomik
Amaclar

Bireyleri ¢alisan, emegin somiiriilmedigi, saygi,
paylagma ve esitlik gibi temel degerlere dayali
sosyalist bir toplum olusturmak

TURKIYE

Ideolojik-Siyasi
Amaclar

Bireyleri; Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Atatiirk
milliyetciligine bagli; Tiirk Milletinin milli, ahlaki,
insani, manevi ve kiiltlirel degerlerini benimseyen,
insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki
temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal
bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne
kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari
davranis haline getirmis, kendini mutlu kilacak
yurttaslar olarak yetistirmek.

UGANDA

Ekonomik-Siyasi
Amaclar

Bireyleri kiiltiirel miraslara baglilik, vatanseverlik
ve ulusal baglilik konusunda ortak bir anlayig
gerceklestirmek kosuluyla bagimsiz ulusal
ekonomiye katki saglayacak nitelikte yetistirmek.

YUNANISTAN

Siyasi Amaglar

Bireyleri; esitlik ve esitlik¢i bir topluma yonelik
olarak, egitim ortamlarinda 6ncelikli
yaklasimlardan kacginarak ve bireylere herhangi bir
ayristirmanin yapilmadigi bigimde yetistirmek.

Sekil 11: Ulkelerin egitim sistemlerinde éne ¢ikan amag ve bu amaglarin boyutlari

Tiirkiye’ nin egitim amaglarini ideolojik ve siyasi boyutlara agirlik vererek

diizenledigi goriilmektedir. Gokge’ye gore Tiirk egitim sisteminin siyasi ve ideolojik giic
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alanlarina agirlik verecek bicimde diizenlenmis olmasi bir dengesizlik durumu ortaya
cikarmaktadir. Bu durumun nedenlerinden biri olarak, askeri muhtiralarin egitim
sistemimize etkisi ve 12 Eyliil 1980 darbesinde 6ne ¢ikan ve dini de i¢inde barindiran
ideolojilerin yikict unsurlara karsi yogun bir bicimde kullanilmig olmasi gosterilebilir
(Kaplan, 2013). Bu nedenle Tiirkiye’ de toplumsal kurumlar ve sivil toplum orgiitleri siyasi
ya da ideolojik olarak yapilanmakta; devletin gii¢ sistemlerini etkileyerek istenmedik
ciktilara neden olmaktadir (Gokge, 1999).

5.2.0neriler

5.2.1.Arastirmaya yonelik oneriler. Bu boliimde arastirmaya yonelik yapilan
Onerilere yer verilmektedir:
1. Bu ¢alisma, Bursa ili Osmangazi, Niliifer ve Yildirim ilgelerinde, ilkokul, ortaokul ve
lise diizeyindeki okullarda 6gretmen ve yoneticilerin goriisleri alinarak gerceklestirilmistir.
Egitim sistemlerinin amaclarinin ger¢eklesme diizeyinin 6gretmen ve yonetici goriislerine
basvurularak degerlendirilmesi konusu farkli il, ilge ve egitim kademelerinde
gerceklestirilip arastirma sonuglarinin genellenebilirligi arttirilabilir.
2. Calismada ortaya koyulan egitim sistemlerinin amaglarina yonelik yiiksek diizeydeki
beklentilerin nedenlerini ortaya ¢ikarmaya yonelik arastirmalarin yapilmasi onerilmektedir.
3. Arastirmada yer alan ilkokul, ortaokul ve liselerde egitim sistemlerinin amaglarina
yonelik en yliksek diizeydeki beklenti goriislerinin ekonomik amagclar alt boyutunda
gerceklestigi sonucuna ulasilmistir. Bunun nedenlerin ortaya ¢ikarilmasi ve benzer
sonuglarin ortaya ¢ikip ¢ikmayacagini gormek icin nitel arastirmalar yapilabilir.
4. Egitim sistemlerinin amaglarinin ger¢eklesme diizeyi egitim denetgilerinin gézlem ve
beklentileri baglaminda incelenebilir.

5.2.2.Uygulamaya yonelik oneriler. Bu kisimda uygulamaya doniik yapilan

oOnerilere yer verilmektedir:
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Arastirmaya katilan 6gretmen ve yoneticilerin egitim sistemlerinin amaglari
konusunda gbzlem ve beklenti goriislerinin degerlendirilmesi sonucunda asagidaki oneriler
belirlenmistir;

1. Tirk Egitim Sisteminde ekonomik kalkinmaya katkida bulunacak ve ekonomik
biiyiimeyi saglayacak nitelikte bireylere yetistirmeye yonelik ortaokul 6gretmen ve
yoneticilerinin o diizeydeki 6grencileri ilgi ve becerilerine, sektorlerin agirlik ve
dengelerine gore bir iist kademeye dogru bir sekilde yonlendirmeleri onerilebilir.

2. Tiurk Egitim Sisteminin ortadgretim kurumlarinda yer alan 6gretmen ve yoneticilerin,
ayn1 diizeydeki 6grencileri tiretim ve mal hizmetine katki saglayacak, kendi hayatini
ideal bir ekonomik standartta siirdiirebilecek nitelikte yetistirerek bir tist kademeye ve
sektorlere kazandirmasi saglanabilir.

3. Tiirk Egitim Sisteminde 6zellikle insan sermayesi olarak nitelikli is giicii yetistiren
meslek liseleri basta olmak tizere tiim okullarin fiziki yeterliliklerinin ve
donanimlarinin artirilmasi saglanmalidir.

4. Egitim sisteminin amaclarina yonelik calismalarda egitim yoneticilerinin,
ogretmenlerin ve egitimin diger paydaslarinin, egitim sistemleri ve amaglar1 hakkinda
gorisleri alinabilir ve bu alanda daha kapsamli arastirmalar yapilabilir.

5. Egitim amaglarinin iist diizeyde gerceklestirilmesi i¢in yapilan faaliyetlerin
diizeltilmesi ve gelistirilmesine yonelik egitimde denetimin genel ve 6zel amaclarinin
gerceklestirilmesine iliskin bulgularindan yararlanilabilir.

6. Egitim sistemlerinin amaglarinin {ist diizeyde ger¢eklesmesi i¢in informal siireglerle
birlike bireyin aile ve ¢evresi egitim siirecine sik1 bir sekilde dahil edilmelidir. Egitim
sistemlerinin amaglar1; okul sistemlerinin yani sira tiim diger kanallar (medya,
hayranlik duyulan model kisiler, dijital ortamlar vb.) yoluyla bireylere kazandirilmaya

calisiimalidir.
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7. Bireylerin bagkalarinin hak ve 6zgiirliikklerine saygi duyma anlayis1 kazanmasi igin
demokratik gelenekleri okul sistemleriyle birlikte yasamin her alaninda uygulanacak
sekilde igsellestirilmesi, hayata gegirilmesi saglanmalidir.

8. Egitim sistemlerinin amaglar1 egitim sistemlerine dogrudan ve dolayl sekilde etkileri

bulunan tiim kurumlar tarafindan desteklenebilir bigimde diizenlenmelidir.
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Degerli Meslektasim,

E-posta: ggulsah_yazici@hotmail.com

Bu aragtirma, egitim sistemlerinin amaglari konusunda ydnetici ve 6gretmen gériislerini ortaya koymaktadur. Q!(;ek kigisel bilgiler ve egitim sistemlerinin
amaglarin yansitan ifadelerden olugsmaktadir. Olgekte egitim sistemlerinin amaglarina yonelik goriisleriniz “GOZLEM” ve BEKLENTI" adinda iki
BOLUM olarak diizenlenmistir. Arastirmaya yapmis oldugunuz katki igin tesekkiir ederim.

Tel: 0530 870 54 36

BOLUM I (KiSiSEL BiLGIiLER)

1. Cinsiyetiniz: () Kadin
2. Egitim Durumunuz: () On lisans
3. Kurumunuz: () Tlkokul

() Ogretmen
() Simif Ogretmeni
()5 yildan az

4. Goreviniz
5. Bransimz
6. Kidem

() Erkek

() Lisans () Yiiksek Lisans () Doktora

() Ortaokul () Lise

() Miidiir Yardimcist () Okul Mudiirii

() Diger (Bransinizi Yaziniz) ..........cceeveeenenenennannnn.

()6-10 y1l () 11-15y1l ()16-20y1l  ()21-25 ()25+

BOLUM 11 (GOZLEMLERE YONELIK iFADE VE GORUSLER)

Bu boliimde, egitim sistemlerinin amaglarina iliskin 6gretmen ve yoneticilerin gézlemlerini iceren 29 ifade yer almaktadir. Gorisleriniz (7)
Kesinlikle katiliyorum ile (1) Kesinlikle katilmiyorum araliinda derecelendirilmistir. Liitfen goriis puanlarmnizi “GORUS PUANLARI
BOLUMUNDE” (X) seklinde isaretleyiniz.

S.
No
1
2

S B W

o o 3

11

12
13
14
15
16

17
18
19

20
21
22
23
24
25
26
27

28

IFADELER

Egitim Sistemleri;

Devletin yapis1 ve isleyisiyle ilgili bilgi ve beceriye sahip bireyler yetistirmektedir.

Devlete kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari davranis bigimine getirmis yurttaslar
yetistirmektedir.

Vatandashgin gerektirdigi bilgi, beceri ve anlayisa sahip bireyler yetistirmektedir.

Hukuka ve bagsta anayasa olmak tizere hukuksal metinlere saygili bireyler yetistirmektedir.
Bireylerde kamu diizenine saygili olma ve kamu yarari anlayis1 olusturmaktadir.
Demokrasinin ilkeleri ve hak, 6zgiirliik, esitlik, sorumluluk gibi degerlerine sahip bireyler
yetistirmektedir.

Bagkalarinin varligina, hak ve 6zgiirliikklerine saygil bireyler yetistirmektedir.

Bilime ve bilimsel diisiinmeye agik ve saygil bireyler yetistirmektedir.

Degismeye agik ve duyarli bireyler yetistirmektedir.

Bireyleri kiiltiirel mirasa saygili, onu gelistiren, koruyan ve kiiltiirel mirasla 6viinen bir kimlige
sahip olarak yetistirmektedir.

Devletin siyasal varligini ortaya koyan semboller ve simgelere sahip ¢ikan ve bunlara saygi
duyan bireyler yetistirmektedir.

Bireylerin toplumda bir milletin tiyesi olarak yer almasini saglayan anlayis kazandirmaktadir.
Vatan, bayrak, milli mars gibi ulusal-milli degerlere sahip bireyler yetistirmektir.

Tasada ve kaygida ortak davrani gosteren bir toplum yaratmaktadir.

Bireyleri ahlaki deger ve etik ilkelere sahip olarak yetistirmektedir.

Ogretim programlarinin devletin belirledigi milli esaslara gore olusturulmasi, gelistirilmesi ve
uygulanmasim saglamaktadir.

Bireyleri sahip olduklari dini inanglari yasamalarina firsat verecek sekilde yetistirmektedir.
Bireyleri yetenek ve becerilerine gore bir meslege hazirlamaktadir.

Devletin ve 6zel kurumlarin ihtiya¢ duydugu nitelikli elemanlari yeterli sayida ve kalitede
yetistirmektedir.

Uretim-tiiketim, paylasim ve harcama yeterliligine sahip bireyler yetistirmektedir.
Toplumsal kalkinmaya ve ekonomik biiyiimeye katkida bulunacak bireyler yetistirmektedir.
Bireylerde; iiretim, tiiketim ve paylagimda firsat esitligi diisiincesi gelistirmektedir.
Bireylere mesleki kapasitelerini gelistirebilmeleri igin firsatlar yaratmaktadr.

Uluslararasi alanda rekabet edebilecek bilgi ve beceriye sahip bireyler yetistirmektedir.
Bireyleri tarim, sanayi, hizmetler vb. sektorel alanlara gore dengeli olarak yetistirmektedir.
Bireylere baskalariyla birlikte is gorme aliskanligi kazandirmaktadir.

Toplumun-devletin sahip oldugu her tiirlii tasinir ve tasinmaz varligi koruyan ve tasarruf eden
bireyler yetistirmektedir.

Emege saygi duyma anlayisina sahip bireyler yetistirmektedir.
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BOLUM III (BEKLENTILERE YONELIK iFADE VE GORUSLER)
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Bu béliimde, egitimin sistemlerinin amaglarina yonelik beklentilerinizi igeren 29 ifade ve goriis puanlar yer almaktadir. ifadelerle ilgili
goriisleriniz (7) Kesinlikle katiiyorum ile (1) Kesinlikle katilmiyorum arahifinda derecelendirilmistir. Liitfen goriis puanlarimizi
“GORUS PUANLARI” bliimiinde ( X ) seklinde isaretleyiniz.

S.

iFADELER

No Egitim Sistemleri;

1
2

N N B W

3

10

11

13
14
15

17
18

20
21
22
23
24
25
26
27

28

Devletin yapist ve isleyisiyle ilgili bilgi ve beceriye sahip bireyler yetistirmelidir.

Devlete kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari davranis bigimine getirmis yurttaslar
yetistirmelidir.

Vatandasligin gerektirdigi bilgi, beceri ve anlayisa sahip bireyler yetistirmelidir.

Hukuka ve basta anayasa olmak tizere hukuksal metinlere saygili bireyler yetistirmelidir.
Bireylerde kamu diizenine saygili olma ve kamu yarar anlayisi olusturmalidir.

Demokrasinin ilkeleri ve hak, ozgiirliik, esitlik, sorumluluk gibi degerlerine sahip bireyler
yetistirmelidir.

Bagkalarmin varligina, hak ve ozgiirliiklerine saygili bireyler yetistirmelidir.

Bilime ve bilimsel diisiinmeye agik ve saygili bireyler yetistirmelidir.

Degismeye agik ve duyarl bireyler yetistirmelidir.

Bireyleri kiiltirel mirasa saygili, onu gelistiren, koruyan ve kiiltiirel mirasla 6viinen bir kimlige
sahip olarak yetistirmelidir.

Devletin siyasal varligini ortaya koyan semboller ve simgelere sahip ¢ikan ve bunlara saygi
duyan bireyler yetistirmelidir.

Bireylerin toplumda bir milletin tiyesi olarak yer almasini saglayan anlayis kazandirmalidur.
Vatan, bayrak, milli mars gibi ulusal-milli degerlere sahip bireyler yetistirmelidir.

Tasada ve kaygida ortak davranig gosteren bir toplum yaratmalidir.

Bireyleri ahlaki deger ve etik ilkelere sahip olarak yetistirmelidir.

Ogretim programlarmin devletin belirledigi milli esaslara gore olusturulmasi, gelistirilmesi ve
uygulanmasini saglamalidir.

Bireyleri sahip olduklart dini inanglari yagamalarina firsat verecek sekilde yetigtirmelidir.
Bireyleri yetenek ve becerilerine gore bir meslege hazirlamaktadir.

Devletin ve 6zel kurumlarin ihtiyag¢ duydugu nitelikli elemanlar yeterli sayida ve kalitede
yetistirmelidir.
Uretim-tiiketim, paylagim ve harcama yeterliligine sahip bireyler yetistirmelidir.
Toplumsal kalkinmaya ve ekonomik biiyiimeye katkida bulunacak bireyler yetistirmelidir.
Bireylerde; tiretim, tikketim ve paylagimda firsat esitligi diistincesi gelistirmelidir.
Bireylere mesleki kapasitelerini gelistirebilmeleri i¢in firsatlar yaratmalidir.
Uluslararas: alanda rekabet edebilecek bilgi ve beceriye sahip bireyler yetistirmelidir.
Bireyleri tarim, sanayi, hizmetler vb. sektorel alanlara gore dengeli olarak yetistirmelidir.
Bireylere baskalartyla birlikte is gorme aliskanligi kazandirmahdir.
Toplumun-devletin sahip oldugu her tiirlii taginir ve tasinmaz varlig1 koruyan ve tasarruf eden
bireyler yetistirmelidir.
Emege sayg1 duyma anlayigina sahip bireyler yetistirmelidir.
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Ek 3. Olgegin Dogrulayici Faktor Analiz (DFA)Gézlem ve Beklenti Semalar

— — —

—

—_ _— —

—

O®OOOEE®®O®E®

)
©

@
-~

o]
4 =]

¢
»

)

o
a

3

@
)

: G ) !
NEANERE

-

%
—_—

s

GOZLENEN
AMACLAR

NS

-25(1G-24 (323 G22 G-2TNG-20

G-TONG-18

G-28

§548548888¢

263



264

BEKLENEN
AMACLAR

FEEEEETLEEE




Ek 4. Ozgecmis

Dogum Yeri ve Yili
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