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Isitme engelli 6grencilerin matematikte yasadiklari zorluklar1 asmak ve onlarin topluma
uyum saglamalarini kolaylastirmak amaciyla egitim ortamlarinin ¢esitliliginin ve farkindaligin
artmast oldukc¢a onemlidir. Cagdas egitim anlayis1 bireysel farkliliklarina bakilmaksizin her
ogrencinin kendi Ogrenmelerini en st diizeyde ger¢eklesmesini saglayacak oOgretim
yontemlerinin kullanilmasini gerektirir. Bu yontemlerden biri de hem 6grenen hem de 6greten
ogrencilerin bilissel, duyussal ve sosyal kazanimlar elde edebilecegi akran 6gretimi yontemidir.
Isitme engelli 6grencilerle yiiriitiilen bu ¢alismada akran dgretimi yontemi segilmistir.

Bu ¢alisma, akran 6gretiminin kesirler konusunun 6gretiminde isitme engelli sekizinci
siif ogrencilerinin akademik basarilarina olan etkisini ve igitme engelli 6grencilerin akran
Ogretimi siirecindeki tutum degisikliklerini ve goriislerini ortaya koymayi amaglamaktadir.
Calisma, Istanbul’daki bir isitme engelliler devlet ortaokulunda sekizinci sinifa devam eden 12
ogrenci ile 8 hafta boyunca yiiriitilmiistiir. Calismada nicel ve nitel verilerin bir arada
toplandig1 karma yontem kullanilmistir. Arastirmanin nicel kisminda, deney grubunda bulunan
isitme engelli alt1 6grenciye akran 6gretimi yontemi ile kesirler konusunda Bireysellestirilmis
Egitim Programina uygun sekilde belirlenen kazanimlar akran Ogretimi yontemi ile
kavratilmistir. Kontrol grubundaki isitme engelli alti 6grenci ile kesirler konusundaki ayni
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kazanimlar ek calisma yapilmaksizin islenmistir. Calismaya katilan tiim isitme engelli
ogrencilere Kesirler Basar1 Testi 0n ve son test olarak, deney grubundaki 6grencilere ise akran
ogretiminin &ncesinde ve sonrasinda Matematige Karst Tutum Olgegi uygulanmistir.
Calismanin nitel kisminda, deney grubundaki isitme engelli 6grencilerle yar1 yapilandirilmis
goriismeler gerceklestirilerek akran ogretimi ile ilgili sorular yoneltilmistir. Ogrencilerin
yanitlari i¢erik analizi yontemiyle analiz edilmistir.

Calisma sonucunda elde edilen bulgulara gore, akran 0gretimi yonteminin kesirler
konusunda kullanilmasinin isitme engelli sekizinci sinif dgrencilerinin akademik basarilarini
istatistiksel olarak anlamli sekilde artirdigina ulasilmigtir. Ancak, 6grencilerin matematige karsi
tutumlarinda istatistiksel olarak anlaml bir degisiklik tespit edilememistir. Ayrica 6grenciler
olumlu olarak, akran 6gretimi yontemini faydali ve eglenceli bulduklarimi, eski bilgilerini
hatirladiklarin1 ve konuyu daha iyi 6grendiklerini ve akran 6gretimini tekrarlama isteginde
olduklarmi belirtmislerdir. Olumsuz olarak ise, Ogrenciler akran Ogretimi siirecinde
anlasilmakta ve anlamakta zorlandiklarin1 ve matematigi zor bulduklarini ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Akran 6gretimi, isitme engelli 6grenciler, kesirler
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THE EFFECT OF PEER TEACHING ON THE ACADEMIC ACHIEVEMENT
OF HEARING IMPAIRED STUDENTS IN TEACHING FRACTIONS AND
STUDENTS’ VIEW

It is very important to increase the awareness and diversity of educational environments
in order to overcome the difficulties of hearing impaired students in mathematics and to
facilitate their adaptation to society. The modern understanding of education requires the use
of teaching methods that will enable each student to realize their learning at the highest level,
regardless of individual differences. Isitme engelli dgrencilerle vyiiriitiilen bu ¢alismada akran
ogretimi yontemi secilmistir. One of these methods is the peer teaching method, in which both
learning and teaching students can achieve cognitive, affective and social gains. In this study
carried out with hearing impaired students, peer teaching method was chosen.

This study aims to reveal the effect of the hearing impaired eighth grade students on
their academic achievement in fractions through peer teaching method and the attitude changes
and opinions of the hearing impaired students in the peer teaching process. The study was
conducted for 8 weeks with 12 students attending eighth grade in a state secondary school for
the hearing impaired in Istanbul. The mixed method in which quantitative and qualitative data
were collected together was used in the study. In the quantitative part of the study, six students
with hearing impairment in the experimental group were taught fractions by peer teaching
method in accordance with  Individualized education program. The same gains on fractions
were studied with six hearing-impaired students in the control group, without any additional
work. Fraction Achievement Test was administered to all the hearing impaired students
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participating in the study as a pre and post test, and the Attitude Scale towards Mathematics
was applied to the students in the experimental group before and after the peer teaching. In the
qualitative part of the study, semi-structured interviews were conducted with the hearing-
impaired students in the experimental group and questions about peer teaching were asked.
Students' responses were analyzed using content analysis method.

According to the findings obtained at the end of the study, it was found that using the
peer teaching method on fractions statistically significantly increased the academic
achievement of the hearing impaired eighth grade students. However, no statistically significant
change was found in students' attitudes towards mathematics. In addition, the students
positively stated that they found the peer teaching method useful and fun, that they remembered
their previous knowledge and learned the subject better, and that they wanted to repeat the peer
teaching. On the negative side, the students stated that they had difficulty understanding in the
peer teaching process, and they found mathematics difficult.

Keywords: : Fractions, hearing impared students, peer teaching.
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1. Boliim
Giris

Bu boliimde isitme engelli bireyler ve matematik 6gretimi iligskisinden, isitme
engellilerde matematik basarisinin artirmanin 6éneminden ve isitme engellilerde akran 6gretim
yonteminin kullanilmasinin 6neminden bahsedilecek ve aragtirmanin problemleri ortaya
konacaktir.

1.1. Problem Durumu

Ozel gereksinimli bireylerin toplumu olusturan diger kesimlerin ulast1g1 hizmetlere ne
derece ulastig1 ve bu hizmetlerden yararlanabilmeleri adina alinan 6nlemlerin tiimii toplumun
gelismislik diizeyini gostermektedir (Alptekin & Sonmez, 2019). Ancak, isitme engelli
ogrencilerin tiim 6zel gereksinimli 6grenciler gibi, egitim ve rehabilitasyon olanaklarindan
zamaninda ve yeterli sekilde yararlanamadiklar1 da bilinmektedir (Atay, 1999). Isitme
engellilerin de dahil oldugu 6zel gereksinimli bireylere uygun nitelikte olacak sekilde egitim
ortamlarinin diizenlenmesi ve egitim faaliyetlerinin yayginlastirilmasi saglanarak bu
bireylerin topluma kazandirilmasi gerekmektedir (MEB, 2016).

Isitme engelli bireyler eger kendilerine uygun dgretim kosullar1 saglanirsa isiten
yasitlar1 gibi matematigi kullanarak toplumda bagimsiz bireyler olarak var olabilirler
(Tanrdiler, 2013). Matematik 6gretiminin amaci da “6grencilerin diizeylerine uygun gerekli
matematik bilgi ve becerileri kazandirmak, bunlarin kullanildig1 yer ve durumlar1 tanitmak ve
uygulayabilecegi ortamlar hazirlamaktir” (Altun, 2016, s. 15). Bu matematiksel bilgi ve
becerilerden biri olan kesirler konusu, Sayilar ve Islemler 6grenme alaninin bir alt dgrenme
alan1 olarak MEB miifredatinda 1. Siniftan itibaren 6zellikle de 4. ve 5. siniflarda agirlikl
olarak kazanimlarda yer bulmaktadir (MEB, 2018).

Ulkemizde matematik dgretimi alaninda isitme engellilerle ilgili yapilan ¢alismalara

bakildiginda uluslararas1 arastirma konularina benzer sekilde, dil becerileri ve okuma-yazma



konularina agirlik verildigi goriilmektedir (Tanridiler, 2013). Isitme engelli 6grencilerin
matematiksel becerilerinin gelisimi isiten akranlarina kiyasla gecikmeli olmaktadir (Gottardis,
Nunes & Lunt, 2011). Ancak bu becerilerin gelisimi isiten 0grencilerin matematiksel
becerilerinin gelisimi ile benzer sekilde ger¢eklesmektedir (Nunes & Moreno, 2002).
Ulkemizde ilkokul ve ortaokul matematik dersi dgretim programindaki Sayilar ve Islemler
ogrenme alaninda kesirlerle ilgili kazanimlar da bulunmaktadir (MEB, 2018). Isitme engelli
ogrenciler de isiten akranlar1 gibi kesir kavramlarini 6grenmede giigliik ¢ekmektedirler (Titus,
1995). Isitme engellilere matematik egitimi vererek bu zorlugu asmaya katki sunmak
egitimcilerin duyarliligidir (Pagliaro, 1998). Dolayisiyla isitme engellilerle saglikli iletisim
kurmak ve gerceklestirilen 6gretim faaliyetlerine isitme engellileri dahil etmek bu zorlugun
asilmasinda etkili olabilir.

Ulkemizde yapilan ¢alismalarda genellikle isitme engelliler, bilissel agidan dért islem
ve problem ¢dzme gibi temel matematik becerileri; sosyal agidan ise tutumlar ve davraniglar
bakimindan isiten yasitlariyla karsilagtirmaktadir. Ancak yapilan ¢alismalar, 6gretim siireci
gecikmeli gerceklesse de isitme engelli bireylerin normal gelisim gdsteren akranlar: gibi
kosullarin, karsilagtirmalarin, ¢ikarimlarin, olumsuzluklarin kullanilmasi isitme engelli
ogrencilerin matematiksel kavramlar1 anlamasina engel olmaktadir (Shelton & Parlin, 2016).
Matematik becerilerini gelistirmek amaciyla kullanilan akran 6gretimi uygulamalart hem
isitme engelli hem de isitebilen 6grenciler icin etkili bir 6gretim araci olabilir (Harrison,
Gardner & Lovelace, 2007). Isitme engelli 6grencilerle yapilan akran 6gretimi
uygulamalariin onlarin matematik becerilerini gelistirmenin yaninda siniflarda uygulamasi
kolay oldugundan egitimin bir pargasi haline gelebilir (Herring & Woolsey, 2020). Ancak

iilkemizde isitme engellilerde akran 6gretimi yontemi ile kesirlerin 6gretimi ise heniiz



calisilmamisg bir konudur. Bu sebeple ¢alismanin matematik 6gretimi ve 6zel egitim alanlarina
katki saglamasi beklenmektedir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Kesirler, rasyonel sayilar ve oran orant1 gibi, matematik konularinin temelini
olusturur. Bu sebeple kesirlerin 6grenilmesi 6nem tasimaktadir (Erbay, Simsek &Kirisei,
2019). Ogrenciyi merkezden ayirmayan dgrenme-6gretme model ve yontemlerinden biri olan
akran dgretiminin (Mirzeoglu & Ozcan, 2015) isitme engellilerde de kesirler konusundaki
akademik basariy1 artirip artirmadigi arastirilabilir.

Bu ¢alismanin temel amaci, isitme engelliler ortaokulunda 6grenim gérmekte olan
isitme engelli sekizinci sinif 6grencileriyle yiiriitiilen akran 6gretim yontemi siirecinin
ogrencilerin kesirler konusundaki akademik basarisina etkilerini arastirmak, 6grencilerin
matematik dersine karsi tutumlar iizerindeki degisimleri incelemek ve dgrencilerin akran
Ogretimi siirecine iliskin goriislerini belirlemektir.

Calismanin alt amaglari ise soyledir:

% Akran 6gretiminin isitme engelli 6grencilerin kesirler konusundaki basarisina etkisini
incelemek,
¢ Akran 6gretiminin isitme engelli 6grencilerin matematik dersine olan tutumlarina
etkisini incelemek,
¢ Akran 6gretimi ile ilgili isitme engelli 6grencilerin goriislerini ortaya koymak,
% Isitme engellilerde akran 6gretiminin uygulanabilirligini degerlendirmek.
1.3. Arastirmamn Problemi ve Alt Problemler

Arastirmanin problemi, “Isitme engelliler ortaokul 8. sinif matematik dersine ait

Bireysellestirilmis Egitim Programi kapsaminda “Kesirler” konusunun 6gretiminde, akran

Ogretimi yonteminin isitme engelli 6grencilerin akademik basarisina etkisi nelerdir?” olarak



belirlenmistir. Bu problemi daha ayrintili cevaplandirmak adina probleme ait alt problemler

de incelenmistir. Arastirmanin alt problemleri asagida siralanmagtir:

1.

Akran 6gretimi ve geleneksel 6gretim yontemleri ile 6grenim goren isitme engelli
ogrencilerin kesirler konusunun 6gretiminden onceki akademik basarilari arasinda
anlamli bir fark var midir?

Akran 6gretimi ile 6grenim goren isitme engelli 6grencilerin kesirler konusu

Ogretiminden Once ve sonra akademik basarilart arasinda anlamli fark var midir?

. Geleneksel 0gretim yontemiyle 6grenim goren isitme engelli 6grencilerin 6gretimden

once ve sonra akademik basarilar1 arasinda anlamli fark var midir?

. Akran 6gretimi ve geleneksel 6gretim yontemleri ile 6grenim goéren isitme engelli

ogrencilerin kesirler konusunun dgretiminden sonraki akademik basarilar1 arasinda

anlamli bir fark var midir?

. Akran 6gretimi ile 6grenim goren isitme engelli 6grencilerin matematik dersine karsi

tutumlar1 nasil degisiklik gostermistir?
Akran 6gretimi yontemi ile 6grenim gdren isitme engelli 6grencilerin siireg

hakkindaki gortisleri nelerdir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Isitme engelli bireyler, sozel dil performanslari diisiik oldugundan okuma-yazma

becerileri, temel dort islem hesaplamalari gibi giinliik matematik becerileri ve basit problem

¢6zme davraniglarin1 kazanmada biiyiik zorluk yasarlar (MEB, 2008). Liselere Giris Sinavi

(LGS) gibi merkezi sinavlarda isitme engelli 6grenciler normal gelisim gosteren 6grencilerle

ayni1 sinava girmektedirler. Ancak engelli bireylerin kendilerine 6zgili hazirlanan BEP

planlarina gore egitim almalar1 sebebiyle ortaokul miifredatinda bulunan ders

kazanimlarindan bir kismini gerceklestirebilmektedirler (MEB, 2015). Ayrica isitme

engellilere yonelik az sayida lise bulunmasi, isitme engelli 6grencilerin normal liselerde
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kaynastirma 6grencisi olarak egitim hayatlarina devam etmesini gerektirmekte; bu da lisede
okutulan dersler igin genel olarak hazirlanan programlara uyum saglamaya ¢aligmalarina
neden olmaktadir. Ancak isitme engelli 6grenciler normal gelisim gdsteren yasitlarina
akademik olarak uyum saglamakta ¢ok zorlanmaktadirlar (Yaman & Erturan, 1999). Bu da
ortaokulda igitme engelli bireylerin ihtiyaclarina yonelik farkli 6gretim yontemleri
kullanilmasinin akademik performanslarina ve gelecekteki 6gretim faaliyetlerinden daha etkili
yararlanmalarini saglayacaktir.

Akran 6gretimi yontemi ile tanisan isitme engelli 6grenciler bundan sonraki egitim
Ogretim hayatlarinda da bu deneyimi kullanarak, birbirlerine matematik ve diger derslerde
anlamadiklar1 konularda yardimci olabilecek ve bu sayede kendi 6grenmelerini de
pekistirebilmeleri beklenecektir. Akran 6gretimiyle i1sitme engelli 6grenciler akademik
basarilarina katki saglama firsati bulabilecekleri diisiiniilmektedir.

Son yillarda hizmet i¢i egitim ¢esitliliginin ve toplumsal farkindaligin artmasiyla
birlikte Tiirk Isaret Dili bilen 6gretmen sayis1 artsa da isitme engelli ortaokullarinda ¢alisan
brans dgretmenlerinin ¢ogu bu okullara atandiktan sonra Tiirk Isaret Dili §grenmekteditler.
Bu da 6gretmenlerin 6zellikle matematik gibi iist diizey bilissel beceriler gerektiren derslerde
matematige 6zgl, sembol, terim ve kavramlari ifade etmelerini zorlastirmaktadir. Bu sebeple
isitme engelli 6grencilerin matematik derslerinde konuyu daha iyi 6gretebilmek adina farkl
yontemlerin kullanilmasi ihtiyact dogmustur. Bu yontemlerden biri olan akran 6gretiminin
tercih edilme sebebi, 6grencilerin anadillerinin Tiirk Isaret Dili olmas1 sebebiyle Tiirk Isaret
Dili sozliiglinde karsilig1 olmayan sozciikleri ve matematik kavramlarini o anda orijinal bir
sekilde karsi tarafa ifade edebilmeleri veya farkli sézciikler kullanarak agiklayabilmeleridir.
Boylece isitme engelli akranlarinin matematik derslerinde dil kaynakli yasadiklar1 sorunlari

en aza indirme olanagi bulunmustur.



Isitme engelli dgrencilerin her bireyin oldugu gibi giinliik hayatta matematik bilgi ve
becerilerine ihtiyaci vardir. Kesirler konusunda 6grencilerin genellikle temel kavramlarda ve
islem yapmada zorlandiklar farkli galismalarda ortaya konmustur (Giirbiiz & Birgin, 2008).
Hatta 6gretmen adaylarinin dahi kesirler konusunda zorlandiklarini saptayan ¢aligmalar
bulunmaktadir (Ipek, Isik & Albayrak, 2005). Ancak matematigin diger konularina oranla
daha kolay somutlagtirilabilen bir konudur. Bireyler bir ekmegi esit bolme gibi gilinliik hayatta
sik¢a karsilastigimiz problem durumlarinda dahi kesir kavramini kullanmaktadir. Altun (2016,
S. 256) kesirlerin 6gretiminde “kesrin pay ve paydasinin anlamlart miktara karsilik gelen kesri
yazma, birim kesir, denk kesirler, kesirlerin karsilastirilmasi, toplama ve ¢ikarma islemleri ve
neden payda esitleme” konularinin énemine vurgu yapar. Isitme engellilerin sdzel iletisim
kuramadiklar1 durumlarda gerektiginde modelleyerek dahi kesirleri ifade edebilirler.
Matematigin evrensel dil olma 6zelliginden faydalanarak kendilerini daha dogru ve kolay
ifade edebilirler.

Kesir, gilinliik hayatta sik¢a karsilastigimiz bir kavram oldugundan akran 6gretimi
stirecinde 6grenciler kavram ile ilgili temel 6zellikleri rahatca birbirlerine anlatabilir ve
aciklayabilirler. Ogrenen ve dgreten akranlar arasinda akademik agidan biiyiik farkliliklar
olmamasina ragmen akran 6gretimi siirecinde anlasilamamaktan kaynaklanan sorunlarin
yasanabilmesi olasidir. Ancak bu sorunlarin iistesinden gelmek, iletisim problemlerini
¢Ozebilmenin de kesirler konusunu 6grenmek kadar fayda saglayacag diistiniilmektedir.

Akran 0gretimi slirecinde 6grenen ve dgreten akranlarin yasadiklar1 zorluklari, bu
zorluklar1 agmak i¢in hangi yontemleri kullandiklarini 6grencilerin ifadeleriyle 6 grenmek
oldukea carpici olacaktir. Isitme engelli dgrencilerin akran dgretimi siirecinde akranlariyla
iletisimde kaldiklar1 i¢in 6gretim siirecinden sosyal olarak etkilenmeleri beklenmektedir.
Ayrica 6gretimi siireci sonunda goriislerini iletisim engellerine ugramadan ifade etme sansi

bulacaklardir. Isitme engelli bireylerin i¢ diinyasinin yazi diline dékiilebilmesi ve iletisim



engellerini en aza indirebilme sansi agisindan 6grenci goriislerine bagvurmak oldukga énemli
goriilmektedir. Bu ¢alisma akran 6gretimi yontemi ile isitme engelli sekizinci simif
ogrencilerinin BEP planlar1 dogrultusunda kesirler konusunun 4. ve 5. siif kazanimlarinin
gerceklestirilmesi ve giinliik hayatta yasadiklart zorluklarin iistesinden daha kolay gelmelerine
katkida bulunmak amaciyla hazirlanmistir.

Calismanin isitme engelli ortaokulunda ve sekizinci siniftaki igitme engelli bireylerle
yapilmasinin sebepleri asagida siralanmaistir:

+ Daha 6nce akran 6gretiminin ortaokul 6grencileriyle ¢alisilmis olup isitme engelli
bireylerle ¢alisilmamis olmasi agisindan alana katki saglayacagi diistiniilmiistiir.

% Kesirler konusunun somut ve agiklanabilir bir konu olmasi sebebiyle isitme engelli
bireyler i¢in anlagilmasinin kolay oldugu ve bundan sonraki hayatlarinda da onlara
oldukca fayda saglayacag diisiintilmiistiir.

¢ Sekizinci siniftaki 6grencilerin diger ortaokul kademelerine gore yaslarinin biiyiik
olmasinin daha fazla 6nbilgi ve deneyimi saglamasi 6gretim etkinliklerinin etkililigini
artiracag diistiniilmiistiir.

% Arastirmacinin bu okulda gorev yapiyor ve derslerine girdigi 6grencilerin kisisel ve
akademik 6zelliklerini biliyor olmasinin uygulama siirecinin sorunsuz ilerlemesini
saglayacagl ongoriilmiistiir.

Arastirmaci, daha dnce bu 6grencilerle yaptigi sinif i¢i etkinliklerde akran 6gretim
yonteminin etkililigini ve basarisin1 gézlemleme sansini bulmustur.
1.5. Varsayimlar

¢ Deney ve kontrol grubu basari, tutum ve engel diizeyleri olarak benzer 6zelliklerdedir.

¢+ Deney ve kontrol grubundaki farkli 6gretmenlerin 6gretim yapmasi 6gretim siirecinde

ogrencileri etkilememistir.



R/

¢ Aragtirma yapilan 6grenci grubu uygulanan testlere ve sonrasinda sorulan sorulara

samimiyetle ve ciddiyetle cevap vermistir.
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¢ Arastirmaci, aragtirmak istedigi niteliklere uygun 6lgme araglar kullanmistir.
% Arastirmaci, uygulama siireci ve sonrasinda tarafsiz davranmistir.

% Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kontrol edilemeyen degiskenlerden ayn1 dlgiide

etkilendigi varsayilmistir.

1.6. Simirhhiklar

% Arastirma, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda istanbul’un Fatih ilgesinde Mimar Sinan
Isitme engelliler ortaokulunun 8. Sinif 6grencileriyle gerceklestirilmistir.
% Arastirmada kullanilan 6l¢me araglar1 bu araglarin 6l¢miis oldugu verilerle sinirlidir.

% Arastirma, deney grubundaki 6 ve kontrol grubundaki 6 6grenci olmak {izere toplamda

12 6grenci ile sinirhidir.

1.7. Tammmlar

Geleneksel Ogretim Yontemi: MEB tarafindan hazirlanmis mevcut ders miifredatina

uygun 0gretim yontemidir.

Kesir: Bir biitiiniin boliindiigii esit pargalardan her birini veya birden fazlasini anlatan

sayisal matematik terimidir.

Akran 6gretimi: Sosyal etkilesimi olan yasit bireylerin birbirlerinin bilgi, beceri,
davranis ve tutumlarini istendik yonde degistirmesi amaciyla planlanan egitim yontemidir.

Isitme Engelli: Isitme duyarliligindaki azalmanin ortaya ¢ikardig1 yetersizlik
durumuna sahip birey.

Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP): Uygulanan programinin gerektirdigi
alanlarda bireyin egitsel ihtiyacglarini karsilamak amaciyla olusturulan yazili 6zel 6gretim

programidir.



Ozel Egitim: Bireylere, gelisimsel farkliliklarina ve bireysel ihtiyaglarina uygun

olarak planlanan egitimin sunulmasidir.



2. Boliim
Kuramsal Cerceve

Bu boliimde isitme engelli bireylerde egitim, akran 6gretimi, BEP ve kesir kavrami
izerinde durulacak ve bu konularda gergeklestirilmis ulusal ve uluslararasi diizeydeki
caligsmalara yer verilecektir.

2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1. Isitme engelli bireyler ve egitimi. Isitme engelli bireyler i¢in toplumumuzda
sagir, ahraz, lal, konusamayan, duyamayan, dilsiz, hem sagir hem dilsiz kelimeleri kullanilir.
Akademik yayinlarda ise, isitme yetersizligi bulunan, isitme kayipli, isitme duyusundan
yoksun, isitemeyen gibi ¢ok cesitli tanimlar bulunmaktadir. Isitme engelliler yerine, TDK’de
“konusma engelli” ve “sagir” kelimeleri, TID isaretlerinde “isitme engelli” ve “sagir”, Ozel
Egitim Yonetmeliginde “isitme engelli birey”, MEB tarafindan hazirlanan yayinlarda “isitme
yetersizligi olan” tanimlar1 kullanilir. Son olarak, isitme engellilerin devam ettikleri ve
ogrencileri isitme engellilerden olusan okullarin tabelalarinda isitme engelliler
anaokulu/ilkokulu/ortaokulu yazmaktadir.

Sesleri kismen veya tamamen duymamanin ve anlamamanin bozulmasina isitme kaybi
denilmektedir. Isitme kaybu, fisilt1 ile konusma sesini (20-25dB) duymamadan jet motor (120-
140dB) giiriiltiisiinii duymamaya kadar farklilik gosterebilir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2015). Isitme kayb1 olan ve bireylere sagir veya isitme engelli denir ve diinyadaki gelismeler
1s181nda iilkemizde de artik bir engellilik veya 6ziir durumu olarak algilanmamaya baslamistir
(Dikyuva, Makaroglu & Arik, 2015).

Isitme kaybinin bireyin iizerinde bir¢ok olumsuz etkisi bulunmaktadir. Bunlardan biri
de dil gelisimidir. Isitme Engelliler Ogretmen Kilavuz Kitab1 (2015)’na gére isitme
engellilerin dil gelisim 6zellikleri s0yle siralanabilir:

% Isitme engellilerin kelime dagarciklari isiten yasitlara gore ¢ok daha yavas gelisir.
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¢+ Konustuklarinda anlasilmamalari olasidir.

X/

% Kendilerini ifade etmekte zorlanabilirler.

7

% Soyut kelimelere oranla somut kelimeleri daha ¢abuk kavrarlar.

X/

R/

¢ Yazi yazarken sik sik kelime ve harf hatalar1 yaparlar.
% Kelimelerin sonlarinda bulunan ekleri genellikle kullanmazlar.
+ Basit ve kisa climleler kullanirlar.
¢ Tahmin gerektiren soru ve cevaplari vermede zorlanabilirler.
+¢ Kuralli ciimleler kurmak onlar i¢in olduk¢a zordur.

Isitme engelliler, dil gelisimi konusunda yasadiklar kavramlar konusundaki eksiklik,
isitsel girdi azlig1 bilissel gelisim siirecini de olumsuz etkilemektedir. Erken tanilamanin
onemi de burada devreye girmektedir. Erken tan1 alan ¢cocuklar, yasant1 ve egitim eksikligi
engeline karsin akranlarinin biligsel olarak sadece birkag yil gerisindedirler (MEB,2016).
Isitme engelli 6grencilerin, sozlii dili 6grenmede yasadiklar1 zorluklar matematik dersindeki
akademik performanslarini olumsuz etkilemekte ve isiten yasitlarinin gerisinde kalmaktadirlar
(Vosganoft, Paatsch & Toe, 2011). Ancak isitme engelli bireylerin 6grenme firsatlarini
cogaltmak ve aritmetik basarilarini artirmak adina ¢esitli 6gretim tasarimlar1 denenmekte ve
olumlu sonuglar alinmaktadir (Nunes & Moreno, 2002).

Isitme engelliler sosyal ve duygusal gelisimlerinde de cesitli zorluklarla
karsilasmaktadirlar. Isitme engellilerin yalnizca %5°1 isitme engelli ebeveynlere sahiptir. Bu
durum isitme engelli bireylerin biiylik cogunlugunun aileleriyle ve toplumla olan iliskisini
zamanla azaltmaktadir. Isitme engelliler Tiirk Isaret Dili’ni okula basladiklarinda
akranlarindan 6grenmektedirler (Dikyuva, Makaroglu & Arik, 2015). Bu durumda isitme
engellilerin kendileri gibi isitme engelli akranlar1 ve okullarinda bulunan TID bilen

Ogretmenleri, sosyal ve duygusal gelisimlerinde 6nemli bir rol oynamaktadir.
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2.1.2. Bireysellestirilmis egitim program. Ozel Egitim ve Rehberlik Genel
Miidiirliigii tarafindan Ilkokul 1,2 ve 3. simiflar igin Tiirk Isaret Dili dersi 6gretim programi
2016 yilindan beri mevcuttur (MEB, 2016). Ancak Isitme Engelliler Ortaokullarinda
yiiriitiilen matematik dersleri i¢in bir program heniiz yayinlanmamistir. Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi’'nde 6zel egitime ihtiyaci olan bireylere ilkdgretim programlari ve
bireysel ihtiyaglart dogrultusunda hazirlanmig egitim programlari uygulanacagi ve bu egitim
programi temel alinarak BEP (Bireysellestirilmis Egitim Programi) hazirlanmasi gerektigi
kararlagtirllmistir (MEB, 2018).

Bireysellestirilmis Egitim Programlari’nda 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireyin o anki
performansi, kisa ve uzun donem hedefleri, verilecek destek hizmetleri, birey i¢in yapilmasi
gereken degisiklik ve diizenlemeler yer alir. Hazirlanan BEP’e gore derse giren tiim
ogretmenlerce ders planlari hazirlanir. BEP’lerde yer alan derslerden biri de matematiktir.
Isitme Engelli Ortaokulu’nda 6grenim géren bireysel yetenekleri ve hedefleri dogrultusunda
matematik dersinin uzun dénemli hedefleri belirlenir. Daha sonra kisa donem hedefleri
belirlenerek 6grencinin egitsel performansina uygun seviyedeki konu ve kazanimlarindan
secimler yapilir. Ortaokul miifredatina yakin bir seyir izlemeye gayret gosterilir.

Engelli bireylerin birbirleriyle ve engeli bulunmayan bireylerle olan farkliliklarindan
s0z etsek de engelli olan ve olmayan bireyler i¢in kullanilan 6gretim yontemleri farklilik
gostermemekle birlikte (Eripek, 2005), bireylerin 6grenme stilleri de birbirinden farkl
olabilmektedir (Yesilyurt, 2019). Cagdas egitim anlayisinda, 6§renmenin en {ist diizeyde
ger¢eklesmesini saglayacak 6gretim yaklagiminin uygulanmasi 6gretmenin
sorumlulugundadir (Simsek & Yesiloglu, 2014). Egitimi bireysellestirmenin yontemlerinden
bir tanesi de akran 6gretimidir (Risley, 1977).

Glintimiizde 6gretmenin 6grencileri birbirleri i¢in bir kaynak olmaya tesvik ettigi

akran 6gretimi, ilkel egitimlerden olan 6greticilikten geligsmistir (Mkpanang, 2016). Akran
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ogretimi, ¢ok 6grenciden olusan 6grenci gruplarinda kullanilabilen bir yontem olmasi ve etkili
kavramsal 6grenme saglamasi sebebiyle tercih sebebi olmaktadir (Yildirim ve Canpolat,
2017). Ayn1 zamanda akran 6gretimi, 6grencinin derse katilimini artiran ve 6grencilerin
birbirleriyle ve 6gretenle olan etkilesimini saglayan isbirlikli alistirmalardan olusan bir
ogrenme yontemidir (Rao & DiCarlo, 2000).

2.1.3. Akran 6gretimi. Yapilandirmacilik, izleri 18. yiizyila kadar uzanan ve
insanlarin nasil 6grendikleri iizerine egilen bir yaklasimdir. Ogrenmede sosyal ¢evrenin
Oonemini vurgulayan Vygotsky, yapilandirmaciliga katkilar sunan en 6nemli bilim
adamlarindandir. Vygotsky, bir 6grenci veya daha uzman bir akranin yardimiyla bir géreve
giristiginde miimkiin olan bir anlayis diizeyini ifade eden yakinsak gelisim alanindan
bahseder (Arslan, 2007). Insanlar kendi bilgilerinin tesine gectikce dgrenirler, ancak bir
goreve ne tiir bilgi ve beceriler getirdikleri g6z 6niine alindiginda, yalnizca kendi kavrayislar
dahilinde olan bir aralikta 6grenirler (Hein, 1991).

Akran 6gretimi, ders esnasinda o6grencilere konu ile ilgili detayli bilgi vermek yerine
konunun 6ziinii kisaca sunarak 6grencilerin birbirlerini etkileme durumlarindan faydalanmay1
ve 6grencileri temel kavramlara odaklamay1 amaclar (Mazur, 1997). Akran 6gretimi zaman
alic1 olsa dahi her yastan ve yetenek seviyesinden 6grencinin bagarili olma potansiyelini
artiran bir yontemdir (Olmscheid, 1999). Akran 6gretiminde 6grenciler sorumluluk
aldiklarindan dolay1 6z degerlendirme yapma ve dersi keyifle yiiriitme sansina sahip
olmaktadirlar (Yildirnm & Canpolat, 2017). Akran 6gretimi, cocuklarin okul miifredatinin
altinda yatan temel kavramlar1 kavramalarini saglamada etkili bir yoldur (Damon, 1984).
Akay (2011)’a gore akran 68retimi, zamandan tasarruf saglayan ve matematik 6gretiminde
etkili bir yontemdir.

Literatiirde akran 6gretimi, farkl sekillerde ifade edilmektedir: akran destekli 6gretim,

akran 6grenimi, akran egitimi, akran yardimciligi, akran danismanligi, akran yardimcihi
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Ogretim vb. Akran 6gretiminin farkli ifade edilis bigimleri olmasina karsin egitimsel agidan
ulagilmak istenen kazanimlar bakimindan tiim bu yontemler ayn1 amaca hizmet etmektedirler
(Nestel & Kidd, 2003). Akran 6gretimi terimi genellikle, programdaki hedeflere ulagmis yasit
veya yase¢a biraz daha biiyiik 6grenciler tarafindan egitimin gerceklestirilmesine karsilik gelir
(Mellanby, Rees & Tripp, 2000).

Akranlar, dogrudan iletisim kurabildikleri ve aralarinda kiiltiirel benzerlikler
bulundugundan birbirlerine 6gretme konusunda 6gretmenlere benzer bir etkiye sahiptir.
(Miquel & Duran, 2017). Akran aracili yaklagimlar, 6zellikle engelli 6grencilerin akademik
davraniglarini gelistirmek i¢in yillardir kullanilmaktadir (Heron, 2018). Akran 6grenimi, 6zel
gereksinimi olan 6grenciler de dahil olmak iizere 6greten ve 6grenen akranlar agisindan
bilissel kazanimlarin yaninda sosyal ve duygusal olarak da yararlar1 vardir (Topping, 2005).
Akran 6gretimi, ek maliyet ve fiziksel donanim gerektirmediginden ders i¢inde diger
yontemlere kiyasla daha uygulanabilir ve etkili bir aktif 6grenme yontemidir. Ayrica biiyiik
ve kii¢iik gruplara ek diizenlemeler yapilmaksizin uygulanabilir olmasi agisindan diger aktif
ogrenme yontemlerinden ayrilmaktadir (Ozcan, 2017).

Akran 6gretimi, engelli bireylere iliskin sosyal kabulii artirmada etkili bulunmustur
(Selimoglu & Aydin, 2019). Atas (2019) ¢alismasinda, géorme engelli bireylerin akran
ogretimi ile rehberle yiirlime becerisi kazanmalarinin yaninda bu becerileri degisik bireylere
ve durumlara genelleyebildiklerini ifade etmistir. Gok (2018)’e gore, akran 6gretimi
uygulanmasi basit bir yontem oldugundan 6gretmenlere uygulama ve degerlendirme
asamasinda da kolaylik saglar. Ogrenciler a¢isindan ise akran 6gretimi derse olan ilgiyi
artirarak 6grencilerin derse katilimini artirdigr ve kalici 6grenmelerin olusmasini sagladigi
disiintilmektedir (Yildirim & Canpolat, 2017). Akran 6gretimi uygulama siirecinde, 6grenen

bireyler dzgiivenleri arttigindan ve sosyal ¢evrelerine katki sunduklarindan, 6greten bireyler

14



ise 6grenen bireylerdeki olumlu degisimi gordiiklerinden dolay: ¢ift tarafli kazanim saglarlar
(Sayin, 2020).

Herring-Harrison, Gardner ve Lovelace (2008)’a gore, isitme engelli bireylerde akran
Ogretimi uygulamanin faydalar1 sdyle siralanabilir:

1. Ogrenci ve 6gretmen dostu bir uygulama oldugundan uygulamasi nispeten kolaydar.

2. Ogrencilerin akademik bilgi ve becerileri kazandirilmasinda, siirdiiriilmesinde ve
genellestirilmesinde etkilidir.

3. Sistematik uygulandiginda 6grencilerin akademik katilimini artirir.

Isitme engelli bireylerin topluma uyumlarini kolay hale getirme ve bireysel
farkliliklarini ortadan kaldirma amaciyla 6zellikle egitim alaninda farkindaligin artirilmast
oldukca dnemlidir (Atayurt Fenge & Subasioglu, 2019). 2008 yilinda kabul edilen BM
Engelli Haklar1 S6zlesmesi’nde iilkemiz isitme engellilerin egitiminin en uygun yontemlerle
akademik ve sosyal gelisimlerinin artiracagi ortamlarin saglanmasi temin edilmektedir.

Isitme engelliler genel anlamda duyma ve ifade edici dil bakimindan yoksunluk ve
eksiklik gbzlenen bireylerdir. Isitme engeli dogustan olabildigi gibi hastaliklar, kazalar gibi
sebeplerle sonradan da meydana gelebilir. Isitme engelinin yeni dogan bebeklerde tanis1 yakin
zamana kadar zor ve 6ngoriilemez oldugundan erken tani ve tedavilerin gecikmesi, isitme
engelli bireylerin 6zellikle s6zel dil konusunda mutlaka almalar1 gereken 6zel egitim
desteginin gecikmesine sebep olmustur. Bu durum isitme engellilerin sézel dil becerilerinin
yeteri diizeyde gelismesini daha da zorlagtirmis giinliik hayatlarina ve egitim yasantilarina da
fazlasiyla yansimistir (Kemaloglu, 2014).

Ulkemizde isitme engelliler devlet okullarinda kaynastirma 6grencisi olarak, 6zel
egitim smiflarinda veya isitme engelliler okullarinda egitim géormektedirler. Kaynastirma
ogrencisi olarak egitimini siirdiiren isitme engellilerin bireysel egitim ihtiyacglarinin isiten

akranlarindan oldukga farkli olmasi sebebiyle akademik ve sosyal olarak uyum saglamakta
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oldukca zorlanmaktadirlar. Ozel egitim siniflarinda ise farkli engel gruplarindaki 6grencilerle
birlikte bireysel egitimden yararlanmaya ¢alismaktadirlar. Isitme engelliler okullarinda ise
normal okul ortaminda isitme engelli akranlariyla egitim gormektedirler.

Isitme engelli ortaokullarinda egitim goren isitme engelli bireyler, kendi aralarinda
bireysel farkliliklar: bulunsa da ayn1 engel grubuna mensup olduklarindan sosyal olarak
akranlarina iyi uyum saglamakta ve akademik olarak birbirlerine benzemektedirler. Bu
durum, isitme engelli bireylerin isitme engelli akranlarindan dil gelisimi ve sosyal uyum
saglama konusunda faydalanmalarinin yaninda akademik olarak da olumlu etkilere de
oldukga agiktirlar. Ulkemizde isitme engellilerde matematik 6gretimi uygulamalar
konusunda az sayida ¢alisma mevcuttur. Ancak diinyada akran 6gretiminin isitme engelli
bireylerde matematik 6gretiminde kullanilmasinin yararlari uzun siiredir tartisma konusu
olmustur. Akran 6gretimi uygulamalarinin isitme engelli ¢ocuklarda belirlenen matematik
miifredat hedeflerini ger¢eklestirmede etkili ve yararli bir ara¢ oldugu ortaya konmustur
(Burley, Gutkin & Naumann, 1994).

Isitme engellilerde kesirlerin konusunun &gretiminde akran dgretimi ydntemini
uygulanmasindaki amag ise isitme engelli 6grencilere 6gretme ve 6grenme sorumlulugunu
kazandirma, 6gretim faaliyetleri i¢inde aktif rol vererek kendilerini degerli hissetmelerini
saglama ve giinliik yasamda ihtiya¢ duyabilecekleri matematiksel bilgileri 6grenmelerine
yardimci olarak alanyazina bu anlamda katki saglayabilmektir.

2.1.4. Kesirlerin 6gretimi. Kesirler konusu, ilkokul ve ortaokul matematik dersi
Ogretim programinda “sayilar ve islemler” 6grenme alaninda kesirler alt 6grenme alani olarak
yer bulmaktadir. Ilkokul matematik dersindeki “kesirler” alt 6grenme alaninda, biitiin, yarim,
ceyrek kesirler ve birbirleri arasindaki iliskiler, kesirlerin bolme islemi ile iliskilendirmesi,
birim kesir kavrami ile pay ve payda arasindaki iliski, basit, bilesik ve tam sayil1 kesir

tanimlar1 ve kullanimlarinin yaninda kesirlerle yapilan toplama ve ¢ikarma islemleri yer
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almaktadir (MEB, 2018). Ortaokul matematik dersindeki kesirler alt 6grenme alaninda ise, 5.
ve 6. siniflarda kesirlerde siralama, karsilagtirma ve dort islem kazanimlari yer almaktadir. 7.
siniftan itibaren kesirler konusu rasyonel sayilar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Rasyonel
sayilar konusu yukarida bahsedilen kazanimlarin temelini olusturdugu daha iist becerilerin
kazanimlarini icermektedir (MEB, 2018). Kesirler konusuna ait kazanimlar, matematik ders
programinda bulunan bir¢ok konuyla baglantili olmasi sebebiyle olduk¢a 6nemlidir (Haser &
Ubuz, 2003). Matematik 6gretim programinda yer alan kesir kazanimlari, 6grencilerin egitim
hayatlarinda 6zellikle de matematik alaninda yiiz yiize geldikleri soyut kavramlardan biri
olmustur (Ozdemir & Ozgakir, 2019). Bu sebeple kesir konusuna ait kazanimlarin 6grencilere
kavratilmasinda ve kesirlerin 6gretiminde de ders arag-gerecleri gibi ¢esitli 6gretim
materyallarinden faydalanilmaktadir (Giingér & Cavus, 2015). Glinlimiizde matematik ve
diger derslerde cesitli faaliyet ve etkinlikler yapilarak farkli 6gretim yontemleri kullanilmasi
ihtiyac1 dogmustur (Sengiil & Oz, 2006). Matematik dersi kazanimlarmin 6gretiminde
kullanilan 6gretim yontemlerinden bir tanesi de akran 6gretimi yontemidir (Demirel, 2013).
2.2. Literatiir

Bu kisimda, akran 6gretimi, isitme engelli bireylerde egitim ve kesirler konusu ile
ilgili yapilan ¢alismalara yer verilecektir.

2.2.1. Akran 6gretimi ile ilgili calismalar. Adanir (2020)’1n ¢calismasinda, Bingol
ilindeki otuz 6gretmenin akran egitiminin zihin engeli bulunan 6grencilere uygulanmasina
iliskin yaptig1 yar1 yapilandirilmis gériismelerin kategorileri igerik analizi kullanarak
¢ozlimlemeleri sonucunda 6zel egitim ve sinif 6gretmenlerinin zihin engeli bulunan
Ogrencilerin okuma-yazma ve sosyal becerileri lizerine olumlu goriis belirtmislerdir. Ancak
ogretmenler yasanabilecek olumsuz durumlara dair goriis bildirmislerdir.

Akin (2019), 13 normal gelisim gosteren anaokulu 6grencisiyle yaptigi ¢calismasinda,

okul 6ncesinde kaynastirma olarak egitim goren 6grencilerin 6zel egitim ihtiyaci olan
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cocuklarin bireysel farkliliklarina ve o ¢cocuklar1 sosyal kabullerine yonelik goriislerini
incelemeye calismistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme sonucunda toplanan verilerin igerik
analizi yapildiktan sonra normal gelisim gosteren akranlarin 6zel egitim gereksinimi bulunan
ogrencilere kars1t empatik duygularini agikladiklarini, duyarli olma ve yardimseverlik gibi
konularda olumlu diisiinceleri; alay etme, problem davranis sergileme gibi konularda olumsuz
diisiinceleri bulundugunu ortaya koymustur.

Avan ve Sahin (2020), 6gretim denetiminde akran koglugu ve portfolyo yontemleri
kullanilmasinin etkililigini aragtirmak amaciyla Sivas ilinde bulunan 25 ilkokul midiirii ve 25
ilkokul 6gretmeniyle nitel arastirma yontemlerinden odak grup goriismesi yapmislardir ve
toplanan verilere igerik analizi uygulamiglardir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, akran
koglugu ve portfolyo yontemlerinin sinif i¢inde yasanan problemlerin ¢6ziimiinde olumlu
etkileri oldugunu diisiindiikleri ve 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinde arag olarak
gordiikleri sonucuna ulagsmislardir. Ayrica portfolyo ve akran kog¢lugu gibi yontemlerle ilgili
uygulamalar ve ¢alismalar yapilmasinin yararli olacag: diisiiniilmektedir.

Yarimkaya ve Ilhan (2020), normal gelisim gdsteren ve otizm spektrum bozuklugu
olan altis1 kontrol altis1 uygulama grubunda yer alan 12 6grenci ile ¢alisarak akran aracil
fiziksel aktivitelerin iletisim eksikligi tizerindeki etkiyi incelemislerdir. Uygulama grubundaki
ogrencilerle 10 hafta boyunca fiziksel aktivite ger¢eklestirilmesi sonrasinda Gilliam Otizm
Derecelendirme Olgegi 6n, son ve izleme testi olarak uygulanarak veriler toplanmistir. Elde
edilen bulgulara gére OSB tanist bulunan ¢ocuklarin iletisim eksikliginde anlamli bir azalma
saglanmistir ve izleme testinden elde edilen bulgulara gére bu olumlu degisiklik devam
etmistir.

Atas (2019), gérme yetersizliginden etkilenmis ii¢ 6grenciye, olagan gelisim gosteren
her grupta ticer akran olmak tizere toplamda iki gruptaki 6 akran araciligiyla bagimsiz hareket

becerilerinden rehberle ylirlime becerisinin kazandirilmasinda ve eszamanli ipucu yontemiyle
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yapilan 6gretimin etkililigini incelemistir. Atas tek denekli aragtirma modeliyle desenledigi
calismasinda, gdorme yetersizliginden etkilenmis kaynastirma 6grencilerine akranlar
araciligiyla sunulan bagimsiz hareket becerilerinden rehberle yliriime becerisini eszamanli
ipucu yontemiyle etkili sekilde 6grendiklerini gostermistir. Ayrica arastirmanin izleme
bulgularina gére hem 6gretici akranlar hem de 6grenen akranlarin yonteme dair olumlu goriis
bildirdikleri belirlenmistir.

Erdogan (2019), Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) olan bireylere dil ve oyun
becerilerinin edinimini hedefleyen caligsmasinda biri yiiksek islevli OSB’li, digeri tipik
gelisim gosteren iki ¢ocukla calismistir. Calismanin sonucunda akran etkilesiminin hikaye
anlatma, tren insa etme ve oynama, rol oynama becerilerini kazandirmada etkili oldugu ve bu
becerilerin farkli durumlara genellendigi ve kalici oldugu goriilmiistir.

Hidirlioglu ve Tanri6gen (2019), Tirkiye’nin farkli cografi bolgelerinden dokuz
matematik 6gretmeninin akran denetimine yonelik goriislerini belirlemek amaciyla durum
calismasi deseninde nitel bir ¢alisma yapmislardir. Matematik 6gretmenleriyle yari
yapilandirilmis goriisme yaparak elde ettikleri veriler igerik analizi yontemiyle analiz
etmislerdir. Calismalarinin sonunda akran denetiminin matematik 6gretmenleri tarafindan
alternatif bir yontem olarak uygulanabilecegi sonucuna ulagsmislardir. Ayrica matematik
ogretmenleri ile akran denetim uygulamalarinin yapilmasinin ve etkililiginin incelenmesinin
olumlu etkileri olacagi diistintilmektedir.

Odluyurt ve Cattik (2019), otizm spektrum bozuklugu tanisinda akran aracili
uygulamalarin etkililigini konu edinen ve 2007 ve 2017 yillar1 arasinda hakemli ve
uluslararasi nitelikteki dergilerde yayimlanan 26 makaleyi incelemislerdir. Bu incele sonunda,
farkl yas gruplarindaki ve farkli tiirdeki otizm spektrum bozukluguna sahip bireylere beceri

kazandirilmasinda akran aracili uygulamalarin ¢ogunlukla olumlu oldugu ortaya konmustur.
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Vural (2019), Samsun ilindeki bir devlet okulunda hafif diizeyde zihinsel yetersizligi
olan {i¢ 6grenci ve okuma diizeyi diislik olan yedi 6grenci ile yaptigi calismasinda, oykii tiirii
metinlerde okuma hizi, okuma hatasi ve metin anlamalarinda Akran Destekli Hedef
Yonlendirimli Birlestirilmis Okuma Stratejisi (AD-HY-BOS) Ogretimi etkisini
degerlendirmistir. Vural ¢calisma grubuyla elde ettigi verileri gorsel analiz kullanarak
yorumlamis ve igerik analizi ile degerlendirdiginde, AD-HY-BOS’nin hem hafif diizeyde
zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin hem de okuma diizeyi diisiik olan 6grencilerin okuma
hizi, okuma hatasi ve metin anlamalarinda etkili oldugu belirlemistir. Ayrica arastirmaya
katilan 6grencilerin stratejiyi faydali bulduklar1 ve stratejiyi begendikleri ortaya konmustur.

Ozdemir (2018), Istanbul ilinde bulunan 270 smif ve okuldncesi dgretmenine
kendisinin gelistirmis oldugu akran egitimi tutum olgegini uygulayarak 6gretmenlerinin akran
egitimine dair tutumlarmi belirlemeye ¢alismistir. Ozdemir, genel olarak ¢alismaya katilan
tiim 6gretmenlerin tutum puanlarinin yiiksek oldugunu saptamistir. Ancak geng 6gretmenlerin
kidemli 6gretmenlere, meslek lisesi ve Onlisans mezunlarin diger programlarin mezunlarina
gore, mesleginden memnuniyet duyan 6gretmenlerin duymayanlara oranla ve 6zel okulda
calisan 6gretmenlerin devlet okullarinda galisan 6gretmenlere kiyasla akran 6gretimine iligskin
tutum puanlarinin daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur.

Colak (2017), ilkdgretim yedinci sinif denklemler konusunun 6gretiminde, akran
degerlendirme uygulamasinin 6grencilerin matematik ve matematik tutumlarina olan
etkilerini belirlemek amaciyla ¢alismasini yapmistir. Aragtirmada deney grubuna akran
degerlendirme siiregleri uygulanirken, kontrol grubuna geleneksel 6gretim yapilmaistir.
Calisma sonucunda akran degerlendirmenin matematik basarisina ve matematige karsi tutuma
olumlu etkisi oldugu belirlenmistir.

Selimoglu (2017) arastirmasinda, zihin yetersizligi bulunan 15-16 yaslarinda bulunan

25 dgrencinin benlik saygilarini ve 11-14 yaglarinda bulunan normal gelisim gosteren 105
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ogrencinin zihinsel yetersizligi olan bireylere yonelik sosyal kabul tutumunu belirleme
tizerine ¢aligmistir. Selimoglu arastirmasinin sonunda kiz 6grencilerin ve sosyoekonomik
diizeyleri daha yiiksek olan 6grencilerin daha olumlu tutuma sahip oldugunu belirlemistir.
Ayrica atdlye ¢aligmalarina katilan normal gelisim gosteren 6grencilerin zihin engeli bulunan
ogrencilere kars1 tutumlarinda olumlu bir etki gergeklestigini belirlemistir. Son olarak zihin
engeli bulunan 6grencilerin ¢aligma dncesi ve sonrasinda benlik saygisinin degismedigini
ortaya koymustur. Bu arastirmanin sonucuna gore 6zel egitim ihtiyaci olan dgrencilerin farkl
ortamlardaki tutumlarini aragtirmanin etkili olacagi disiiniilmektedir.

Yavuz (2017)’un ¢aligmasinda web tabanli akran ve 6z degerlendirme sistemi ile
zenginlestirilmis akran 6gretiminin yedinci sinif 6grencilerinin rasyonel sayilar konusunda
ogrencilerin basarilarina ve tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirmanin sonunda akran
Ogretiminin 6grenci basarilarina olumlu etkisinin oldugu ancak 6grenci tutumlarina anlaml
bir etkisi olmadig: belirlenmistir.

Sazak Pinar ve Tiimeg (2016), zihin yetersizligi bulunan 6grencilerin madeni paralari
ogrenmelerinde yine zihin yetersizligi bulunan bir akran tarafindan eszamanli ipucuyla
ogretimin etkililigini arastirmislardir. Arastirmaya 12-13 yaslarinda bulunan ti¢ zihin
yetersizligi bulunan akran ile 16 yasinda zihin yetersizligi bulunan bir 6greten akran
katilmistir. Aragtirmada yoklama evreli denekler arasi ¢oklu yoklama modeli uygulanmastir.
Aragtirmanin sonunda eszamanli ipucu 68retim yonteminin etkili oldugu ve 6greten akran
tarafindan giivenilir bigimde uygulandig1 ve 6grenen akranlarin kazandigi becerilerin bes,
yedi ve on giin sonrasinda kaliciligini korudugu ve bu beceriyi farkli kisilere
genelleyebildikleri goriilmiistiir. Ayrica ¢calisma ile ilgili 6zel egitim 6gretmenlerinin tamami
arastirmaya dair olumlu goriislere sahip oldugu belirlenmistir.

Yildiz (2015), istanbul ilindeki bir uygulama okulunda grenim goren ve &n kosul

becerilere gore belirlenmis 23 zihinsel engeli bulunan ve ayni ilde bulunan bir Anadolu
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lisesindeki 12’si hazirlik ve 12’°si dokuzuncu sinifta bulunan random segilmis 24 normal
gelisim gosteren 6grenci ile ¢alismasini yliriitmistiir. Yildiz’in ¢aligmasinda, normal gelisim
gosteren lise 6grencilerinin akran 6gretimi aldiktan sonra zihinsel engeli bulunan 6grencilere
egitim vermislerdir. Bu egitim sonucunda zihinsel engeli bulunan 6grencilerin yasam
kalitesinde artis ve normal gelisim gosteren lise 6grencilerinin engellilere yonelik
tutumlarinda olumlu artis meydana geldigi saptanmigtir. Ayrica akran 6gretimi uygulandiktan
sonra farkli engel gruplariyla yliriitiilecek etkinliklerin engellilerin yasam kalitelerini
artiracag diistiniilmektedir.

Iscan, Fazlioglu ve Parlak (2014), Edirne’deki bir devlet ve bir 6zel okuldan rastgele
secilen ve siiflarinda kaynastirma 6grencisi bulunan 40 ve bulunmayan 38 olmak tizere 9-12
yas araliginda bulunan 78 6grenci ile normal gelisim gosteren ¢cocuklarin yetersizligi bulunan
akranlarina iligkin tutumlarini incelemek amaciyla nicel bir ¢alisma yiirtitmiislerdir. Tutum
Olceginden elde edilen verilere iki yonlii varyans analizi yapildiktan sonra siniflarinda
kaynastirma 6grencisi bulunma durumlarina gére tutum puanlari arasinda anlamli bir fark
oldugu belirlenmistir. Ayrica 6zel okulda 6grenimini siirdiiren ve sinifinda kaynastirma
Ogrencisi bulunmayan 6grencilerin, sinifinda kaynastirma 6grencisi olanlara gére tutum puan
ortalamalarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Kaya ve Altun (2014), Istanbul’da bulunan ve 6.sinifta 6grenim géren 20 dgrenciyle
siiftaki matematiksel tartisma ortamini gelistirmek amaciyla akran gruplarinda problem
¢Ozme yontemiyle iki saatlik bir ders uygulamislardir. Uygulama 6ncesi ve sonrasinda
ogrencilere acik uglu sorular anket araciligiyla sorularak 6grencilerin verdikleri cevaplari
igerik analizi yontemiyle analiz etmislerdir. Calisma sonucunda elde edilen verilere dayanarak
akran gruplarinda problem ¢6zmenin matematiksel tartisma ortami olusturmada etkili oldugu
sonucuna ulagmiglardir. Ayrica 6grencilerin siirecten keyif aldiklar1 ve grup ¢alismasinin

ogrencileri konugmaya tesvik ettigi gézlenmistir.
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Demirel (2013) ¢alismasinda, akran egitiminin matematik dersinde kullanilmasinin
Ogrenci basarisi, tutumu ve bilgi kaliciligina etkisi aragtirmistir. Aragtirma sonucunda akran
egitiminin dgrencilerin akademik basarilar lizerinde anlamli bir etkisinin oldugu ancak
ogrencilerin tutumlarinda anlamli bir fark olmadig: belirlenmistir. Ayrica akran egitimin
matematikteki bilgi kaliciligina da olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasiimistir.

Akay (2011) calismasinda, akran 6gretim yonteminin sekizinci sinif 6grencilerinin
geometri konusundaki matematik basarisina ve matematik tutumlarina olan etkisini
incelemistir. Bunun yaninda 6grencilerin cinsiyet farkliliklarinin matematik basarilarina ve
matematige karsi olusturduklar1 tutumlarma etkisine deginilmistir. Arastirmanin sonucunda
akran 6gretimi yonteminin dgrencilerin basarilart ve tutumlari iizerinde olumlu etkisi oldugu
ortaya konmustur. Cinsiyet farkliliklarinin ise matematik basarisi ve tutum iizerinde etkisi
olmadig: belirlenmistir. Matematik 6gretmenlerinin derslerde akran 6gretimi gibi 6grenciyi
merkeze alan farkli 6gretim yontemleri uygulamalarinin 6zellikle kalabalik simiflardaki
ogrenciler i¢in olumlu sonuglar dogurdugu sonucuna ulasiimistir.

Okilwa ve Shelby (2010), 1997 ve 2007 yillar1 arasinda akran egitiminin engelli
ogrenciler lizerindeki etkilerini konu edinen 12 arastirma iizerine bir ¢caligma yiiriitmiislerdir.
Calisma sonucunda engel tiirii ne olursa olsun akran egitiminin 6.ve 12. siniflar arasindaki
tiim yas gruplarinda engelli 6grenciler lizerinde olumlu bir akademik etkisi oldugunu ortaya
koymustur. Ayrica calismada akran 6gretiminin hem genel hem de 6zel egitim ortamlarindaki
0zel egitim ihtiyac1 bulunan 6grenciler i¢in etkili oldugu saptanmistir. Son olarak incelenen
12 ¢alismanin fen bilimleri, sosyal bilgiler ve matematik gibi ¢esitli alanlarda engelli
ogrencilerle yapilan akran 6gretimi uygulamalar oldugu vurgulanmistir

Tayli (2010), akran temelli programlarin okullardaki uygulanma siirecini tanitmay1
amacladig1 ¢alismasinda akran temelli programlari, belirlenmis bir konuda egitim alan

ogrencilerin akranlarina bilgi aktarimi ve destekte bulunmalari olarak tanimlamis ve
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detaylandirmigtir. Buna ek olarak uygulama siirecindeki 6grencilerin ve okul danismaninin
uymasi gereken etik kurallar1 detayl olarak ele almistir.

Tuncer ve Kahveci (2009), az goren iki sekizinci sinif 6grencisi ile akran aracilig ile
sunulan kavram haritas1 kullanarak 6zet ¢ikarma becerisi egitiminin fen bilgisi metinlerini
anlama ve hatirlama iizerine etkisini arastirmislardir. Arastirma sonucunda akran aracili
sunulan egitimin az goren iki 6grenci lizerinde de okudugunu anlama ve hatirlama
performansi lizerinde etkili oldugunu ve bu becerilerini farkli metinlere genellemelerini
sagladig1 ortaya konmustur.

Yardim (2009), ¢aligmasinda akran egitimi yonteminin dokuzuncu sinif 6grencilerinin
matematik dersine karsi tutum ve davranislarinda meydana gelebilecek bilissel ve davranigsal
degisiklikleri ortaya ¢ikarmayr amaglamistir. Arastirmanin biligsel yonden sonucu
ogrencilerin 6gretirken 6grenmesi, akademik ortalamalarinin ve problem ¢6zme becerilerinin
artmasidir. Davranigsal yonden sonucu ise 6grencilerde takim ¢aligmasina verilen 6nemin
artmasi, 0grenmeye karsi sorumlulugun ve 6zgiivenin artmasidir.

Sazak (2003), Bolu’da 6grenim goren iki normal gelisim gosteren 1. simif grencisinin
ayn1 okuldaki zihin engeli bulunan bir 68renciye akran aracilifiyla hedef sosyal beceriler
kazandirmasina iliskin haftada ii¢ giin olmak iizere uyguladiklar bireysellestirilmis 6gretim
plan1 sonucunda zihin engeli bulunan 6grencinin hedeflenen sosyal becerileri kazandigini
tespit etmistir. Bu arastirma sonucuna gore, akran aracili sosyal beceri 6gretim programi, 6zel
egitim okullarinda matematik gibi alanlarda da uygulanirsa etkili olabilecektir.

Yildirim ve Iftar (2002) ¢alismalarinda, dgreten normal gelisim gdsteren ii¢ akranin,
ogrenen gelisimsel geriligi olan ii¢ akranina sundugu sabit beklemeli siireli 6gretimi
kapsaminda tanitici levhalar 6gretmesi degerlendirilmistir. Arastirmada tek denekli arastirma
modellerinden yoklama evreli davranislar aras1 ¢oklu yoklama modelinde kullanilmstir.

Arastirma sonunda Ogreten akranlarin giivenilir bi¢imde 6gretimi uyguladigi ve 6grenen
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akranlarin tanitic1 levhalar etkili sekilde 6grendigi ve genelleyebildigi ve kaliciligi yiiksek
diizeyde koruduklari goriilmiistiir.

2.2.2. Isitme engellilerin egitimi ile ilgili calismalar. Titus (1995), ¢alismasinda
isitme engelli ve agir isiten 6grencileri kesirli say1 kavramindaki iki kesri siralama
konusundaki becerilerini, isiten 6grencilerle karsilastirmistir. Calismaya 21 isitme engelli ve
agir isiten O6grenci ile 26 isitebilen 6grenci katilmistir. Calisma sonucunda agir isiten ve isitme
engelli 6grencilerin kesirleri siralama konusunda isiten 6grencilere benzer performans
gosterdigi sonucuna ulagmistir. Ayrica tiim 0grencilerin kesirlerde siralama yaparken,
kesirleri olusturan sayma sayilarina gore siralama egiliminde olduklar1 belirlenmistir.

Gottardis, Nunes ve Lunt (2011), calismasinda isitme engeli olan ve isiten
ogrencilerin matematikteki performanslarini konu edinen arastirmalar1 incelemislerdir.
Calisma sonucunda isitme kayb1 orta dereceden fazla olan 6grencilerin isiten 6grencilere
oranla matematikte bir gecikme yasadiklarini, bu gecikmenin matematiksel isaretleri
kullanma becerisinin gecikmesiyle ilgili oldugunu belirlemislerdir.

Herring-Harrison, Gardner ve Lovelace (2007), ¢alismalarinda isitme engelli
ogrenciler ile siif capinda akran 6zel ders modeli uygulamislardir. Bu uygulamanin
sonucunda, akran 6zel ders uygulamasinin nispeten kolay oldugu ve hem 6grenci hem de
Ogretmen icin yararli oldugu sonucuna ulagmislardir. Sistematik olarak uygulanan akran 6zel
ders uygulamasinin 6grencilerin derse katilimlarini artirdigini ve becerilerin edinimini ve
genellestirilmesine katki sagladigini belirlemislerdir.

Herring ve Woolsey (2020) ¢alismalarinda, akademik ilerleme konusunda zorluk
yasayan igitme engelli 6grencilerin akademik basarilarini artirmak amaciyla {i¢ strateji
onermisglerdir. Calismada Onerilen stratejiler; koro yanit, yanit kartlar1 ve akran 6zel ders

stratejileridir. Calismanin sonucunda bu {i¢ stratejinin de isitme engelli 6grencilerin derse
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aktif katilimim artirdigini ve tiim isitme engelli 6grencilere tiim 6gretmenler tarafindan
kolaylikla uygulanabilecegi sonucuna ulagsmislardir.

Tanridiler (2013), isitme engelli 6grencilerin matematik 6greniminde yasadiklari
zorluklari konu edinen ¢alismalart arastirmigtir. Arastirma sonunda matematik 6greniminde
isitme engellilerin zorluk yasama sebepleri, dil gelisiminde ve okudugunu anlamada yaganan
sorunlar, matematigin kendine 6zgii dili, matematik 6gretmenlerinin 6grencilerin bireysel
ozelliklerine uygun egitim ortamlar1 ve firsatlar1 saglayamamalari olarak belirlenmistir.

Tanridiler (2012), isitme engelli 6grencilerin matematik 6gretimine etki eden farkli
degiskenlerin etkilesimlerini analiz etmek ve dgretim siirecindeki degiskenlerin incelemek
amaciyla Isitme Engelli Cocuklar Egitim ve Arastirma Merkezi’nde yedinci sinifa devam
eden sekiz igitme engelli 6grenciyle bir eylem arastirmasi yapmistir. Aragtirmanin verileri,
isitme engelli 6grenciler bireysel ve grup derslerinde izlenerek farkli nitel ve nicel veri
toplama ve analiz yontemleri kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonucunda ¢alismaya
katilan 6grencilerin matematik performanslarinin, giinliik hayatla bag kurma performansinin
ve dil becerilerinin olumlu yonde gelistigi gozlemlenmistir. Ayrica arastirmaya katilan
ogretmenin de dogrudan ve dolayli 6gretim stratejilerini kullanma konusunda gelisme
kaydettigi belirlenmistir.

2.2.3. Kesirlerle ilgili calismalar. Ozdemir ve Ozcakir (2019) ¢alismalarinda,
artirllmis gerceklik uygulamalari ile kesirler konusunu besinci sinif 6grencilerinin basarilarina
etkisini ve matematige iliskin tutumlarindaki degisimi incelemislerdir. Kontrol grupsuz 6n
test-son test deneysel deseninde tasarlanan ¢alismada, Mugla’daki bir ortaokulun besinci
simifina devam eden 60 6grenci ile kesirler konusundaki kazanimlara yonelik artirilmis
gergeklik etkinlikleri yapilmistir. Calisma sonucunda, 6grencilerin matematige ilskin
tutumlarinda anlamli bir farklilik saptanmis ancak cinsiyetler arasinda tutumlar agisindan

anlamli bir fark olusmadigi belirlenmistir.
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Erbay, Simsek ve Kirisci (2019) yaptiklar1 ¢aligmada, sanal 6grenme ortamlarindan
Second Life uygulamasinin besinci sinifta 6grenim goren dgrencilere kesirlerin 6gretimine
etkisini arastirmislardir. Calisma Istanbul’da bir 6zel okulda dgrenimini siirdiiren 34 besinci
sinif 6grencisi ile gerceklestirilmis. Calismada sanal 6grenme ortamlari ile kesirler konusu
islenmeden Once ve islendikten sonra kesir sorulari igeren bir bagari testi uygulanmaistir.
Calismadan elde edilen sonuglara gore sanal 6grenme ortaminda hazirlanan etkinliklerin
geleneksel yontemlere oranla 6grencilerin akademik basarilarini artirdig1 ve daha ¢ok
dikkatlerini ¢ektigi sonucuna ulagilmstr.

Aydintan, Sahin ve Uysal (2012) ¢alismalarinda, kesirler konusunun 6gretilmesinde
AMAT ogrenme stilinin altinct sinif 6grencilerinin akademik basarilarina ve kaliciligina
etkisini incelemislerdir. Kontrollii 6n-test ve son-test modelinin kullanildig1 deneysel
yontemle desenlenen ¢alismaya Ankara’daki bir devlet okulunda 6grenim goren 58 6grenci
katilmistir. Ogrencilere 8 haftalik 6gretim dncesinde ve sonrasinda, dn-test, son-test ve
kalicilik testi olmak tizere 25 maddelik bir basari testi uygulanmistir. Calisma sonucunda
AMAT o6grenme stilinin kesirler konusunda deney grubundaki 6grencilerin akademik
basarilarin1 daha fazla artirdig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica geleneksel yonteme gore 4AMAT
ogrenme stilinin kalicilik iizerinde daha fazla etkili oldugu belirlenmistir.

Erdag (2011) calismasinda, besinci sinifta ondalik kesirler konusunun 6gretiminde
kavram karikatiirlerinin akademik basariya ve kaliciliga olan etkisini arastirmistir.
Arastirmaya Izmir’de bir devlet okulunda dgrenim goren 60 besinci simif dgrencisinin 30’u
deney grubunda ve 30’u kontrol grubunda yer alarak katilmistir. Kontrol grubunda
yapilandirmaci yaklagim ile 6grenim siirdiiriilmiisken deney grubunda 4 hafta boyunca
kavram karikatiirleri ile desteklenmis ondalik kesir 6gretimi gerceklestirilmistir. Elde edilen
sonuglara gore, 6grencilerin uygulama sonrasindaki basarilarinin ve kaliciliginin deney grubu

ogrencilerinin lehine anlamli bir fark olustugu saptanmaistir. Ayrica deney grubu 6grencilerin
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kavramsal karikatiirler ile desteklenmis matematik dersine iliskin olumlu goriislere sahip
oldugu belirlenmistir.

Yabasg ve Altun (2009), calismalarinda altinci sinifta 6grenim goren 25 6grenci ile
farklilagtirilmis 6gretim tasariminin 6grencilerin akademik basarilarina, bilisiistii becerilerine
ve 0z-yeterlik algilarina etkisini incelemislerdir. Calismada ondalik kesirler konusunda 6n tes-
son test deneysel desen kullanilmistir. Calismanin sonunda farklilagtirilmig 6gretim
tasariminin 6grencilerin akademik basarisina ve bilisiistii beceriler ile 6z-yeterlik algi
diizeylerine anlamli bir etkisi oldugunu belirlemislerdir.

Sengiil ve Oz (2006), Coklu Zeka Kuramina gére hazirlanmis 6grenme ortamlariin
altinct sinif 6grencilerinin kesirler konusundaki matematik basarilarini ve bu basariin
kalicilik diizeylerine olan etkisini aragtirmiglardir. Calismaya altinci sinifta 6grenimini
stirdiiren 70 68renci katilmistir. Deney grubunda Coklu Zeka Kurami dogrultusunda
hazirlanan planlarla kesirler konusu islenirken kontrol grubunda geleneksel yontemle kesirler
tinitesi islenmistir. Calismanin dncesinde 68rencilere matematik testi 6n test olarak, ¢alisma
sonrasinda ise matematik testi son test ve kalicilik testi olarak dgrencilere uygulanmastir.
Calismadan elde edilen sonuglara gére deney grubundaki d6grencilerin kesirler konusundaki

basarilarinin ve kalicilik diizeyleri lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagilmaistir.
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3. Boliim
Yontem
Bu boliimde arastirma modeli, ¢galisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama
slireci ve arastirma sonucu elde edilen verilerin analiz yontemlerine yer verilecektir.
3.1. Arastirmanmin Modeli
Arastirmada, nicel ve nitel verilerin bir arada toplandig1 karma desen kullanilmistir.
Iki tiir verinin ayn1 arastirmada birlestirilmesi olarak tanimlanan karma desen, deneysel
verilerin bireysel bakis acilariyla birlikte degerlendirilerek arastirma sorularinin daha iyi
anlasilmasina olanak saglar (Creswell, 2017). Arastirmanin nicel verilerinin toplanmasi i¢in,
denklestirilmemis kontrol gruplu 6n test ve son test deseni kullanilmistir. Bu desende deney
ve kontrol grubu gelisigiizel se¢ilmez ve her iki gruba uygulama 6ncesinde ve sonrasinda
testler uygulanir. Arastirmanin nitel verilerinin toplanmasi i¢in ise 6grencilerle akran 6gretimi
iizerine yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Arastirma stliresince yliriitiilen
uygulamalar akis semas1 Sekil 1’°de verilmistir.
Sekil 1
Arastirma Kapsaminda Yapilan Uygulamanin Akis Semasi

Ogretim Siirecinde Yasanan Sorunun Farkinda Varilmasi, Problem Durumunun Belirlenmesi

Problem Durumuna Yoénelik Coziimiin Planlanmasi

[ Deney Grubuna Uygulanacak 8 Haftalik Akran Ogretiminin Planlanmasi J

Calisma Grubunun Belirlenmesi

< 8.smif 6grencilerine Kesirler Hazirbulunusluk Testi uygulanmasi
% Akademik basarilari, sosyal iletisim becerileri yiiksek ve Tiirk Isaret Dili kullammm yeterli

seviyede olan 6’sar 6grencinin deney ve kontrol grubu olarak belirlenmesi
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8 Haftalk Akran Ogretiminin Basamaklarinin Planlanmasi

1.hafta 6ntest uygulamasi

2.hafta M.4.1.6.1 kazanim {izerine ¢aligmalar
3.hafta M.4.1.6.2 kazanim iizerine ¢aligmalar
4. hafta M.4.1.6.4 kazanimu lizerine ¢aligmalar
5.hafta M4.1.7.1 kazanimi lizerine ¢alismalar
6.hafta M.5.1.3.2 kazanimu lizerine ¢aligmalar
7.hafta 5.1.3.5 kazanimi {izerine ¢aligmalar

8. hafta sontest uygulamasi ve dgrencilerle yiizyiize goriismelerin yapilmast

/

o

Akran Ogretiminin Etkililiginin Belirlenmesi i¢in Veri Toplama Arac¢larimin Hazirlanmasi

-

fgili kazanimlar1 6lgmek igin 10 soruluk Kesirler Basar1 Testinin hazirlanmasi
Caligmadaki 8. simif 6grencilerine sorularin anlasirligi, 6grenci diizeyine uygunlugu
konusunda testin pilot ¢alismasinin hazirbulunugluk testi olarak uygulanmasi
Uzman goriisliniin alinmas1

On test ve son test sorularmim ayni olmasina karar verilmesi

Matematige Karsi Tutum Olgeginin Belirlenmesi

Ogrencilerin bireysel 6zellikleri gdz oniinde bulundurularak ‘kararsizim’ segenegi

bulunmayan 4’lii Likert seklinde segilmesi

5

Akran 6gretiminin uygulanmasi

03

Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilere 6n test uygulamast

Deney grubundaki 6grencilere Matematige kars1 tutum 6lgeginin uygulanmasi
Haftalik belirlenen kazanimlara yonelik deney grubundaki 6grencilerin sabit gruplarla
akran dgretimini gergeklestirmeleri

Deney ve kontrol grubundaki d6grencilere son test uygulamast

Deney grubundaki 6grencilere matematige karsi tutum 6lgeginin uygulanmasi

Deney grubundaki 6grencilerle yiiz yiize goriismelerin yapilmasi

Ogrencilerin 6n test ve son test puanlarimin tablolastiriimasi

Ogrencilerin matematige kars1 tutum 6lgeginin puanlanmasi
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Uygulamanin degerlendirilmesi

AN

a4 I
Nicel Verilerin Analizi Nitel Verilerin Analizi
On test ve son test puanlarmimn Yari yapilandirilmis goriismedeki
ve tutum 6lgeginin SPSSte analiz dgrenci cevaplarina igerik analizi
edilmesi uygulanarak kategorilerin
olusturulmasi
- J

'

Elde edilen verilerin yorumlanmasi

Sekil 1 incelendiginde, arastirmanin ilk kisminda isitme engelli 8. sinif 6grencilerinin
kesirler konusunda basar1 diizeylerinin yeterli seviyede olmadig1 ders notlarindan ve
hazirbulunugluk puanlarindan tespit edilmistir.

Aragtirmanin ikinci kisminda, aragtirmanin yapildigi isitme engelliler devlet
okulundaki tiim 8. sinif 6grencilerine Kesirler Hazirbulunusluk Testi uygulanmistir. Test
puanlar1 birbirine yakin, Tiirk Isaret Dili’ni akic1 bir bicimde kullanabilen, sosyal iletisim
becerileri yiiksek 6 deney ve 6 kontrol grubu olmak tizere 12 6grenci secilmistir. Deney ve
kontrol grubu olusturulma amaci Kesirler konusundaki basariy1 artirmada akran 6gretimi
yonteminin etkililigini test etmektir.

Aragtirmanin ii¢lincii kisminda 8 haftalik akran 6gretimi uygulanmasi planlanmistir.
Kesirler konusunda belirlenen kazanimlart kavratilmasina yonelik hazirlanan 6gretim
stirecinde 0grencilerin BEP planlarindaki ortak kazanimlarina dikkat edilmis, 68rencilerin
diizeyleri g6z oniinde bulundurularak ilkokul ve ortaokul seviyesinde ders kazanimlari
Ogretim siirecine dahil edilmistir. Akran 6gretimi siirecinde kullanilan 6rnek sorular MEB

ders kitabindan yararlanilarak hazirlanmistir.
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Aragtirmanin dordiincii kisminda akran 6gretimi yonteminin kesirler konusundaki
Ogrenci basarisina olan etkisini belirleyebilmek i¢in On test ve son test olmak iizere
uygulanacak olan Kesirler Basar1 Testi, 10 agik uglu soru olarak uzman goriisii alinarak
olusturulmustur. Ayrica hazirlanan test igitme engelli devlet okulunda ¢aligsmakta olan ve
Tiirk Isaret Dili Terciimanligi yapan bir 6gretmen tarafindan sorularin anlasilirhig ve agiklig
acisindan kontrol edilerek uygun bulunmustur. Test sorulari, isitme engelli 6grencilere
yonelik bir matematik ders materyali olmadigindan MEB ilkokul ve ortaokul matematik ders
kitaplarindan faydalanarak arastirmaci tarafindan isitme engelli 6grencilere uyarlanmistir.
Arastirmanin besinci kisminda akran 6gretiminin uygulanma siireci anlatilmistir. Arastirmaci,
deney ve kontrol grubundaki 6grencilere 6n test uygulayarak siirece baglamistir. Deney
grubundaki 6grencilere ayrica matematige kars1 tutum olgegi uygulanmistir. Arastirmaci
akran Ogretimi siirecinde deney grubunda yer alan 6grencileri 6greten ve 6grenen akranlar
olarak belirlemis ve silire¢ boyunca sabit olarak calisacagini belirtmistir. Arastirmaci akran
Ogretimi siirecinde, isitme engelli 6grencilerin kendilerini ifade ederken zorlandiklarinda
yasayabilecekleri 6fke ndbetleri veya 6gretim siirecini sonlandiran davraniglarin1 6nlemek
amaciyla 6grencileri bu durumlarda arastirmacidan destek alabileceklerini ve akran 6gretimi
stirecine ara verebileceklerini belirtmistir. Akran 6gretimi siirecinde deney grubu
ogrencilerinin ¢alisacagi ilgili kazanimlarin her birine bir hafta siire ayrilmistir. Sekizinci
haftaya kadar akran 6gretim siireci devam etmistir. Her hafta planda belirlenen kazanim iki
kisiden olusan akran gruplarinda calisilmis ve 6rnek sorularin 6grenciler tarafindan ¢éziilmesi
saglanmistir.

Akran 0gretimi slirecinin sonunda deney ve kontrol grubu 6grencilerine son test
uygulanmigtir. Sonrasinda ise deney grubu 6grencilerine matematige karsi tutum dlgegi
uygulanmis ve Tiirk Isaret Dili terciimani esliginde dgrenciler yiiz yiize goriismeye alinmustir.

Goriigme sonrasinda 6grenci cevaplari yaziya dokiilmiistiir. Arastirma siirecinin altinct
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kisminda kesirler konusunun 6gretiminde akran 6gretim yonteminin etkililiginin belirlenmesi
amaciyla toplanan nicel veriler SPSS programinda uygun istatistiksel yontemlerle analiz
edilmistir. Nitel verilerin analizinde igerik analizinden yararlanilmistir

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Istanbul’un Fatih
ilcesinde bulunan igitme engelliler ortaokulunda 6grenimini siirdiirmekte olan sekizinci sinif
ogrencileri olusturmaktadir. Fatih ilgesi Istanbul’un merkez ilgelerinden bir tanesidir.
Istanbul’un Avrupa yakasinda bulunan iki isitme engelliler devlet ortaokulundan bir tanesi bu
ilgede bulunmaktadir. Istanbul’un farkls ilcelerinde ikamet etmekte olan isitme engelli
ogrenciler bu okula tagimali sistem ile gelmektedirler. Okulda, giinde 40’ar dakikalik 7 ders
olmak iizere tam giin egitim vermektedir ve 6gle aralarinda 6grencilerin iicretsiz yararlandigi
yemekhane bulunmaktadir. Ogrencilerin aileleri genel olarak sosyoekonomik diizeyi ve
egitim seviyeleri diisiik bireylerden olugmaktadir.

Arastirma grubunu Fatih’teki isitme engelliler devlet okulundaki 6grencilerin
olusturmasinin temel sebebi, Tiirkiye genelinde az sayida bulunan isitme engelliler devlet
okullar1 arasinda isitme engelli 6grenci ¢esitliligine sahip okullardan bir tanesi olmasidir.
Ayrica arastirmacinin 2016 yilindan beri bu okulda matematik 6gretmeni olarak gorev
yapiyor olmasi ve Tiirk Isaret Dili’ne hakim olmas1 da arastirmanin saglhikli yiiriitiilmesine
katki saglamistir. Arastirma yapilan okuldaki sekizinci sinif 6grencileri toplam ti¢ subeden
olusmaktadir. Arastirma grubundaki 6grenciler segilirken BEP planlarindaki ortak
kazanimlara, Hazirbulunusluk durumlarina ve Tiirk Isaret Dili’ni kullanim seviyelerine dikkat
edilerek toplamda 12 6grenci se¢ilmistir. Arastirmacinin matematik derslerini yuriittiigi
smiftan 6 6grenci deney grubunda olmak iizere okulda bulunan diger matematik 6gretmeninin
derslerini ylriittiigli siniftan 6 6grenci kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubundaki

6 0grencinin 2’si kiz ve 4’1 erkek; kontrol grubundaki 6 6grencinin 2’si kiz ve 4’ erkektir.
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Deney grubundaki 6 dgrencinin kesirler konusundaki hazirbulunugluk testi sonuglar1 ve
iletisim becerileri yliksek olan 3 6grenci 6greten; diger 3 6grenci 6grenen olarak
belirlenmistir. Ogreten ve 6grenen dgrenciler, karakter 6zelliklerine ve arkadaslik iliskilerine
dikkat edilerek eslestirilmistir. Bir 6greten ve bir 6grenen olmak {izere ikiser 6grenciden
olusan ii¢ akran grubu olusturulmustur.

3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmadaki veri toplama araglari hazirlanirken arastirmanin nicel kisminda, kesirler
konusu ile ilgili kazanimlarin isitme engelli 6grencilerin BEP planlarina uygun olmasina
dikkat edilmistir. Arastirmada isitme engelli sekizinci sinif 6grencilerinin kesirler
konusundaki akademik basar1 seviyelerinin belirlenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan
hazirlanan 10 soruluk kisa cevapli sorulardan olusan “Kesirler Basar1 Testi” kullanilmistir.
100 puan {izerinden arastirmaci tarafindan hazirlanan cevap anahtarindan yararlanarak
objektif olarak degerlendirilmistir.

Arastirmada kullamlan “Matematige Kars1 Tutum Olgegi” baska bir arastirmadan
alimustir. Isitme engelli 6grencilerin anlamadiklar1 Tiirkce ifadeleri gegistirmelerini Snlemek
amaciyla “bilmiyorum/kararsizim” segenegi olmayan 4’lii Likert tipinde 6l¢ek kullanilmisgtir.
Aragtirmanin nitel kismindaki 6l¢me araglari i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari
arastirmaci tarafindan hazirlanmastir.

3.3.1 Kesirler basar testi. Isitme engelli sekizinci smif 6grencilerinin kesitler
konusunda se¢ilen kazanimlarin kavrama diizeylerinin akran 6gretiminden 6nce deney ve
kontrol grubundaki 6grencilere baslangigtaki akademik seviyelerinin belirlenmesi amaciyla
“Kesirler Basar1 On Testi” olarak uygulanmistir. Deney grubunda siirdiiriilen akran 6gretimi
stireci ve deney grubunda geleneksel yontem ile siirdiiriilen dersler sonrasinda deney ve

kontrol grubuna Ek-1"de yer alan “Kesirler Basar1 Son Testi”” olarak uygulanmuistir.
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Kesirler 6n testi, akran 6gretimi siirecine baslamadan 6nce deney ve kontrol
grubundaki 6grencilere hazirbulunusluk testi olarak uygulanmis ve 6grencilerin kesirler
konusundaki kazanimlara sahip olma durumlar1 degerlendirilmistir. Uygulanan
hazirbulunusluk testi, kesirler bagar1 testinin de pilot calismasi olmustur. Gerekli diizeltmeler
ve eklemeler tamamlandiktan sonra Kesirler Basar1 Testi son halini almistir.

Kesirler konusu kazanimlarimin 6l¢iilmesi amaciyla hazirlanan “Kesirler Basari
Testi”nin hem 6n test hem de son test olarak uygulanmasindaki amag, isitme engelli
ogrencilerin hatirlama siirelerinin az olmasi ve dgrencilerin farkl tipteki sorularla
karsilastiklarinda anlamakta zorluk ¢cekmeleridir. Isitme engelli 6grencilerin test uygulamalari
esnasindaki sorular1 okuma, anlama ve kavrama siirecindeki zorluklar1 en aza indirmek i¢in
sorularin ayni olmasinin faydali olacag: diisiiniilmektedir.

Kesirler Basar1 Testi sorular1 hazirlanirken iki tane matematik egitimi alaninda uzman
ogretim elemani ve li¢ 6zel egitim dgretmeninden goriis alinmustir. “Kesirler Basar1 Testi”
kisa cevapli ve bosluk doldurmadan olusan 10 sorudan olusmaktadir. Sorular alt sorular: da
icermektedir. Dolayisiyla sorularin puanlari birbirinden farklilik gostermektedir. Hazirlanan
“Kesirler Basar1 Testi” sorularinin dl¢tiigii kazanimlar ve dagilimlart asagidaki Tablo 1°de
gosterilmistir.

Tablo 1

Kesirler Basar: Testinin Kesirler Kazanimlarina Gére Dagilimi

M4161 MA4162 M4164 M4171 MS5132 MS5.135

. Soru X
. Soru X
. Soru

. Soru

. Soru X

. Soru X
. Soru

. Soru

. Soru X
0. Soru X

X X

R O©O~NOUTAWNRE
X X
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Tablo 1°de belirtildigi iizere Birinci ve ikinci soru tabloda M.4.1.6.1. olarak ifade
edilen “basit, bilesik ve tam sayili kesri tanir ve modellerle gdsterir” kazanimina yonelik
hazirlanmistir. M.4.1.6.1 kazanimini lgmeye yonelik iki soru hazirlanmasinin sebebi, bu
kazanimin kesirler konusunun 6gretiminde temel olusturmasidir. Birinci soru basit, bilesik ve
tam sayili kesirleri eslestirmeyi icerecek sekilde, ikinci soruda basit, bilesik ve tam sayili
kesirleri model iizerinde gdstermeye ydnelik hazirlanmistir. Ugiincii, dérdiincii ve onuncu
sorular, tabloda M.4.1.6.2. olarak belirtilen “birim kesirleri karsilastirir ve siralar” kazanimina
yonelik hazirlanmistir. Bu kazanima yonelik ti¢ soru hazirlanasinin sebebi birim kesir
kavraminin matematik sembolleri kullanilarak siralanmasi ve say1 dogrusunda gosterilmesi
i¢in ayr1 sorular hazirlanmis olmasidir. Ugiincii soruda iki adet birim kesri ¢izilen say1
dogrusu lizerinde gdsterilmesi amaglanmistir. Dordiincii soru kesirleri matematik sembolleri
kullanarak siralamaya yonelik hazirlanmuis tig alt siktan olusmaktadir. Onuncu soruda ise,
paydalar ardisik sayilardan olusan ii¢ adet birim kesrin siralanmasi beklenmektedir. Besinci
soru, tabloda M.4.1.6.4 olarak belirtilen “paydalari esit olan en ¢ok {i¢ kesri karsilagtirir”
kazanimina yonelik hazirlanmistir. Besinci soru paydalar esit olarak verilen iki kesri
matematik sembolleri kullanilarak karsilastirmayi igeren ii¢ siktan olugsmaktadir. Altinc1 soru
tabloda M.4.1.7.1 olarak ifade edilen “paydalar1 esit kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemi
yapar” kazanimina yonelik hazirlanmistir. Altinct soru ikisi toplama ve ikisi ¢ikarma islemi
olmak tizere toplam dort alt siktan olusmaktadir. Yedinci ve sekizinci soru tabloda M.5.1.3.2
olarak belirtilen “tam sayil1 kesrin, bir dogal say1 ile bir basit kesrin toplam1 oldugunu anlar
ve tam say1l1 kesri bilesik kesre, bilesik kesri tam sayili kesre doniistiiriir” kazanimina yonelik
hazirlanmigtir. Yedinci soru tam sayili kesrin bilesik kesre doniistiiriilmesini igeren iki siktan
olusurken, sekizinci soru bilesik kesirleri tam sayili kesre doniistiirmeyi i¢eren iki siktan
olusmaktadir. Yedinci ve sekizinci sorularin ayni kazanima ait ancak farkli iki soru olacak

sekilde hazirlanmasinin sebebi iki soru i¢in farkli islemler yapilmasi gerektigini isitme engelli
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ogrencilere hissettirilmeye ¢alisilmasidir. Dokuzuncu soru tabloda M.5.1.3.5 olarak ifade
edilen “paylar1 veya paydalari esit olan kesirleri siralar” kazanimina yonelik hazirlanmistir.
Dokuzuncu soruda paylari esit verilen ikiser kesrin matematik sembolleri ile karsilagtirmasi
istenen ii¢ alt siktan olusmaktadir.

3.3.2. Matematige karsi tutum 6lcegi. Arastirmada akran 6gretimi ve geleneksel
yontem ile dersleri siirdiiriilen gruplarin matematige iliskin tutumlarinda bir degisiklik
meydana gelip gelmedigini tespit edebilmek amaciyla uygulamanin 6ncesinde ve sonrasinda
deney grubundaki 6grencilere Baykul (1990)’un arastirmasindan alinan “Matematige Karsi
Tutum Olgegi” adl1 lgme araci uygulanmigtir (Ek-2). Akran dgretimi siireci 8 haftalik bir
zamani kapsamaktadir. Olusturulan plan dahilinde ilk haftasinda 6n test ve tutum 6lgegi, son
haftasinda ise son test ve tutum 6lcegi uygulanmustir.

Matematige Karsit Tutum Olgegi, 4lii likert tipi 30 maddeden olusmustur. Tutum
Olgeginin likert segenekleri su sekildedir: “tamamen katiliyorum”, “genellikle katiltyorum”,
“katilmiyorum” ve “kesinlikle katilmiyorum”. Tamamen katiliyorum 4, katiliyorum 3,
katilmiyorum 2 ve kesinlikle katilmiyorum 1 puan ve olumsuz ifade i¢ceren maddeler i¢in ters
puanlama yapilmustir. Olgekten en fazla 120, en az 30 puan alabilmektedir. Olgegi gelistiren
arastirmaci tarafindan 6l¢egin cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0,96 olarak hesaplanmistir.

3.3.3. Yan yapilandirilmis goriisme. Arastirmada deney grubunda akran 6gretimi
yontemi ile kesirler konusunun yiiriitiildiigii 6grencilerin goniilliigli dahilinde tiimii ile
gorlismeler yapilmistir. Deney grubu 6grencileriyle yapilan goriismeler ise 6grencilerle
birebir goriisiildiigii i¢in akran 6gretimi yapildiktan sonraki hafta tamamlanmistir. Arastirmaci
tarafindan goriisme sorular1 agik, anlasilir ve Tiirk Isaret Dili’ne kolay terciime edilebilecek
sekilde hazirlanmistir. Sorular sirayla 6grencilerin kendilerini rahat edebilecekleri bir ortamda
ayn1 okulda gérev yapan Tiirk isaret dili terciiman1 vasitastyla yoneltilmistir. Ogrencilerin

cevaplari isaret dilinden ayn1 tercliman araciligiyla sozlii dile ¢cevrilmistir.
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Goriismeler esnasinda arastirmacinin sorularini Tiirk Isaret Dili’ne, 6grencilerin
cevaplari Tiirkge’ye ¢eviren terciman arastirmanin yapildigr okulda gorevli Sosyal Bilgiler
ogretmenligi ve ayn1 zamanda Noter huzurunda resmi olarak terciimanlik yapan bir kisidir.
Terciiman ayni okulda gorev yaptigt ve 6grencilerin tanidigi bir 6gretmen olmasi sebebiyle
ogrenciler goriisme esnasinda kendilerini rahat hissetmistir. Ayrica arastirmacinin sorularinin
ogrenciler tarafindan daha iyi anlasilabilmesi i¢in gerekli durumlarda agiklamalar yaparak
Ogrenci cevaplarinin sorularla ortiigmesine ve 6grencilerin cevaplarinin arastirmaci tarafindan
daha net anlasilir olmasina yardimci olmustur.

Ogrencilere birebir goriisme esnasinda 6 adet soru ydneltilmistir. Goriismedeki
sorular, Glider, Tapan Broutin ve Ezentas (2018)’1n akran 6gretimine iliskin 6grenci
goriislerini belirlemek amaciyla yapmis olduklar1 ¢caligmalarinda kullandig sorulardan
faydalanarak olusturulmustur. Yapilan goriismeler, okul idaresinden ve 6grenci velilerinden
gerekli izinler alinarak video kaydi alinarak tamamlanmis ve kayitlar dijital ortamda
saklanmistir. Gortismeler, 6grencilerin 6gretim etkinliklerini aksatmayacak sekilde
planlanmis ve genellikle 6gle aralarinda 6grenciler yemeklerini yedikten sonra
gergeklestirilmistir. Goriismelerin yapilmasindan sonra tiim goriisme kayitlari transkript
edilerek veri analizi olusturulan metin lizerinden yapilmstir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmaci, Kesirler Basar1 Testinden elde ettigi verileri parametrik olmayan testler
kullanarak analiz etmistir. Bagar1 testinin puanlanmasinda arastirmaci tarafindan hazirlanmis
olan dereceli puanlama anahtar1 kullanilmistir. Aragtirmacinin ¢alisma grubunun puanlarinin
normal dagilim gerektirmeyen ve degiskenlerin siralama 6l¢egi durumlarinda kullanildigi
testlerdir. Arastirma grubunun 6 deney ve 6 kontrol olmak iizere toplamda 12 kisiden
olustugundan 6rneklemi 30’un altinda olan durumlarda kullanilan Mann-Whitney U ve

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmustir.
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Arastirmaci birinci arastirma problemini test etmek amaciyla deney ve kontrol
grubundaki 6grencilere “Kesirler Basar1 Testi”ni 0n test seklinde uygulayarak verileri
toplamistir. Aragtirmact verileri analiz etmek i¢in SPSS programi kullanmistir. Sonuglar
Mann-Whitney U testi sonuglarindaki p degerine gore yorumlanmigtir. Arastirmact ikinci
arastirma problemini test etmek amaciyla “Kesirler Basar1 Testi”’nden elde edilen deney
grubundaki 0grencilerin 6n test ve son test puanlarini karsilagtirmak amaciyla SPSS programi
kullanmustir. Sonuglar Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonrasi p degerine gore yorumlanmustir.
Arastirmaci tiglincii arastirma problemini test etmek amaciyla “Kesirler Bagar1 Testi”’nden
kontrol grubu 6grencilerinin almis oldugu 6n test ve son test puanlarini karsilagtirmak
amactyla SPSS programi kullanmistir. Sonuglar Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonrasi p
degerine gore yorumlanmistir. Arastirmaci dordiincii problemi test etmek icin “Kesirler
Basar1 Testi”’ni deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilere son test olarak uygulayarak
verileri toplamistir. Toplanan bu veriler SPSS programinda analiz edilmistir. Sonuglar Mann-
Whitney U testi sonuglarindaki p degerine gore yorumlanmustir. Arastirmact “Kesirler Basari
Testi” sorularini toplamda 100 puan olacak sekilde 10 soru i¢in puanlama anahtari
hazirlamigtir. Sorular farkli kazanimlar1 ve alt sorulari icerdiginden her sorunun puan degeri
farklidir. Sorulara gére puan dagilimi Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2

Kesirler Basari Testindeki Sorularin Puan Dagilimlar

Sorular Puan Dagilim
1. Soru 18
2. Soru 9
3. Soru 10
4. Soru 6
5. Soru 6
6. Soru 16
7. Soru 8
8. Soru 12
9. Soru 6
10. Soru 9
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Tablo 2’de gosterildigi gibi, Kesirler Basar1 Testindeki birinci soruda 6grencilerin
verilen 9 adet kesri istenen kesir ¢esitleriyle eslestirmesi istenmektedir. Her dogru eslestirme
iki puan olarak belirlenmistir. Ikinci soruda verilen ii¢ adet kesri model {izerinde boyamalari
istenmektedir. ikinci sorunun her alt sikkina verilen dogru cevap 3’er puan olarak
belirlenmistir. Uciincii soru iki adet kesrin say1 dogrusunda gosterilmesi beklenmektedir. Iki
alt siktan olusan li¢iincii sorunun dogru yanitlanan her alt sikki i¢in 5’er puan verilmektedir.
Dordiincti soru, paylari esit olan iki kesrin sembollerle karsilastirilmasi gereken iic alt siktan
olugmaktadir. Dogru cevaplanan her bir alt sikka 2’ser puan verilmektedir. Besinci soru,
paydalar1 esit olan iki kesrin sembollerle karsilagtirilmasi gereken ti¢ alt siktan olusmaktadir.
Dordiincii soruda oldugu gibi dogru cevaplanan her alt sikka 2’ser puan verilmektedir. Altinct
soru, kesirlerde toplama ve ¢ikarma islemlerinden olusan dort alt siktan olusmaktadir. Alt
siklarin cevap kisminda kesirlerin pay ve payda kisimlarina yazilan her bir dogru ifade 4’er
puan olarak hesaplanmaktadir. Bu sorunun puanlamasinin yiiksek olmasinin sebebi, kesir
konusuna ait kazanimlarin yaninda dort islem yapma becerisi gerektirmesidir. Yedinci soru,
dogru cevaplandiginda 4’er puan olarak hesaplanan iki alt siktan olusmaktadir. Sekizinci soru,
iki alt siktan olugmaktadir. Her bir alt sikkin cevap kisminda tiger adet kutucuk
bulunmaktadir. Her bir kutucuga yazilan dogru ifade 2’ser puan olarak hesaplanmaktadir.
Dokuzuncu soru, ii¢ adet alt siktan olusmaktadir. Ug alt sikta kesirler arasinda yazilan dogru
her matematik sembolii i¢in 2’ser puan verilmektedir. Onuncu soruda, ii¢ adet kesrin kiiciikten
biiyiige dogru sekilde siralanmasi beklenmektedir. Onuncu soruda siralanan kesirlerin dogru
sekilde yazilan pay, payda ve kesir ¢izgileri i¢in 6grenciler 1’er puan almaktadirlar.

Arastirmaci, besinci problemi test etmek amaciyla deney grubu 6grencilerine akran
ogretimi dncesinde ve sonrasinda “Matematige Kars1 Tutum Olgegi” uyguladiktan sonra
verileri toplamistir. Toplanan bu veriler SPSS programi kullanilarak analiz edilmistir.

Verilerin analizinde Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonras1 ulasilan p degeri referans
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alimmusgtir. Arastirmanin altinci problemini test etmek amaciyla deney grubundaki isitme
engelli 6grencilerle akran 6gretimi sonrasinda yar1 yapilandirilmis goriismeler
gerceklestirilmistir. Goriisme sonrast elde edilen veriler kategorilere ayrilarak analiz

edilmistir.
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4. Boliim
Bulgular
Bu kisimda arastirmanin problemlerine ve alt problemlerine iliskin bulgular ve
yorumlar verilmistir.
4.1. Akran Ogretiminin Isitme Engelli Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisine
Mliskin Bulgular
Aragtirmadaki birinci alt problem “Deney ve kontrol grubunun Kesirler Basar1
Testinden aldiklar1 6n-test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde
belirlenmisti. Bu alt problemi cevaplayabilmek i¢in 6grencilerin “Kesirler Basar1 Testi”nden
elde ettikleri On test puanlarinin sira toplami, sira ortalamasi, z degeri ve p degeri
hesaplanarak deney ve kontrol grubunun 6n test puanlarinin arasinda anlamli bir farklilik
mevcut olup olmadigina Mann-Whitney U testi ile bakilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
az sayida 6grenciden olugsmasindan dolay1 parametrik karsilastirma testlerinin kullanilmasinin
uygun olmamasi sebebiyle karsilagtirma imkani saglayan ancak parametrik olmayan Mann-
Whitney U testi kullanilmistir. Test sonuglart Tablo 3’°te gosterilmistir.
Tablo 3

Deney ve Kontrol Grubunun On Test Puanlarinin Mann-Whitney U Testi Sonuglart

On Test N Sira Ortalamast ~ Sira Toplami U p
Deney 6 6,67 40,00 17,000 0,873
Kontrol 6 6,63 38,00

Tablo 3’te ifade edildigi iizere deney grubu 6grencilerinin 6n test puanlarinin sira

ortalamasi ( X peney = 6,67) Ve kontrol grubu 6grencilerinin sira ortalamast (X kontrol = 6,63)
olarak bulundugundan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarinin sira
ortalamasi arasinda anlamli bir fark bulunmamistir [U=17, p>0,05].
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Mann-Whitney U Testi sonuglarina bakilarak alt1 6grenciden olusan deney ve alti
ogrenciden olusan kontrol grubunun ¢aligmanin basinda kesirler konusundaki basari
diizeylerinin denk oldugu sdylenebilir. Buna gore deney ve kontrol gruplarinin 6n test
puanlarinin arasinda anlamli bir fark bulunamamaistir. Ulasilan bu sonuca gore isitme
engellilere kesirler konusunda uygulanan akran 6gretiminin etkililigini test etmek amaciyla
belirlenen deney ve kontrol grubunun objektif bir degerlendirme yapilmasina olanak sagladigi
sOylenebilir.

Arastirmanin ikinci alt problemi “Deney grubunun 6n-test ve son-test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde belirlenmisti. Bu alt problemi cevaplamak i¢in
¢oziim aranirken deney grubu dgrencilerinin kesirler konusunda akran 6gretimi uygulanan
deney grubu 6grencilerinin basarilarinda artisin olup olmadigini1 6lgmek amaciyla “Kesirler
Basar1 Testi’nden elde ettikleri 6n test ve son test puanlarinin sira ortalamasi, sira toplami, z
degeri ve p degeri hesaplanmaistir.

Deney grubunun alt1 6grenciden olusmasi sebebiyle verileri karsilastirmak i¢in
parametrik bir test kullanmak uygun degildir. Bu sebeple az sayida gruplarin tekrarl
Ol¢timlerinde kullanilan ve parametrik olmayan Wilcoxon testi tercih edilmistir. Deney
grubunun uygulanan akran 6gretimi 6ncesindeki 6n test puanlar1 ve sonrasindaki son test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini1 saptamak amaciyla Wilcoxon Isaretli
Siralar testi uygulanmistir. Uygulanan Wilcoxon testinin sonuglart Tablo 4°te gosterilmistir.

Tablo 4

Deney Grubu Ogrencilerin On Test ve Son Test Puanlarinin Wilcoxon Testi Sonu¢lar:

On Test- Son Test N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplami ~ Z p
Negatif Siralar 0 0,00 0 -2,201 0,028
Pozitif Siralar 6 3,50 21
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Tablo 4’te ifade edildigi iizere deney grubundaki 6 6grencinin de son test puanlarinin

On test puanlarindan biiyiik oldugu saptanmaktadir. Pozitif sira i¢cinde bulunan 6grencilerin
ortalamasi ( X pozitit=3,50) olarak belirlenmisken, negatif sira i¢inde 6grenci bulunmadigindan

(X Negatit=0) olarak belirlenmistir. Deney grubundaki dgrencilerinin akran dgretimi 6ncesi ve
sonras1 Ol¢iilen puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlenmistir [z = -2,201,
p < 0,05]. Bu sonuglara gore, fark puanlarinin pozitif siralar (son 6l¢iim) lehine olmasi, akran
ogretiminin kesirler konusunu 6grenme iizerinde olumlu etkisinin oldugunu gdstermektedir.
Arastirmanin {igiincii alt problemi “Kontrol grubunun 6n-test ve son-test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde belirlenmisti. Deney grubu 6grencilerinin 6n
test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark tespit edilmisti. Kontrol grubu 6grencilerinin
On test ve son test puanlart arasinda anlamli bir fark olup olmadigini test etmek amaciyla
Wilcoxon testi uygulanmistir. Uygulanan Wilcoxon testi sonuglar1 Tablo 5°te gosterilmistir.
Tablo 5

Kontrol Grubu Ogrencilerin On Test ve Son Test Puanlarinin Wilcoxon Testi

Sonuclari
On Test- Son Test N Sira Ortalamast  Sira Toplam1 ~ z p
Negatif Siralar 1 1,00 1 -1,992 0,046
Pozitif Siralar 5 4,00 20

Tablo 5’te ifade edildigi iizere, kontrol grubundaki 5 6grencinin son test puanlari 6n
test puanlarina gore, 1 6grencinin ise On test puaninin son test puanina gore biiyiik oldugu
saptanmustir. Pozitif siralar igindeki 6grencilerin ortalamasi ( X pozitit =4) olarak, negatif siralar
icinde bulunan bir 6grencinin ortalamasi (i Negatif =1) olarak bulunmustur. Kontrol

grubundaki 6grencilerin de 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu

sonucuna ulasilmigtir [z = -1,992, p < 0,05]. Fark puanlarinin ¢ogunlukla pozitif siralar (son
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6l¢lim) lehine olmasi, miifredata dayali 6gretimin de kesirler konusunu 6grenme iizerinde
anlamli bir etkisinin oldugunu gostermektedir.

Arastirmadaki dordiincii alt problem “Deney ve kontrol grubunun son test puanlar1
arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde belirlenmisti. Hem deney grubu 6grencilerinin
hem de kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark
oldugu saptanmisti. Kesirler konusunda akran 6gretimi uygulanan deney grubundaki 6
Ogrencinin ve miifredata bagli 6gretim uygulanan kontrol grubu 6 6grencinin son test puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini saptamak amaciyla Mann-Whitney U testi
uygulanmigtir. Uygulanan Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6

Deney ve kontrol Grubunun Son Test Puanlarinin Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Son Test N Sira Ortalamas1  Sira Toplam1 U p
Deney 6 8,58 51,50 5,500 0,045
Kontrol 6 4,42 26,50

Tablo 6’da ifade edildigi lizere, deney grubu 6grencilerinin son test puanlarinin sira
ortalamasi ( X peney =8,58) Ve kontrol grubu égrencilerinin son test puanlarimn sira ortalamasi

(X kontrol =4,42) olarak belirlenmistir. Uygulanan Mann Whitney U testi sonucunda deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur
[U=5,500, p<0,05].

Elde edilen sonuglara gére deney grubundaki 6grencilerin son test puanlarinin sira
ortalamasinin, kontrol grubundaki 6grencilerin son test puanlarinin sira ortalamasindan daha
biiyiik oldugu séylenebilir. Mann-Whitney U testi sonuglarina bakilarak akran 6gretiminin
kesirler konusundaki 6grenci basarisina olan etkisinin miifredata bagli 6gretim yontemine

gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilabilir.
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4.2. Isitme Engelli Ogrencilerin Matematige Kars1 Tutumlarina iliskin Bulgular

Aragtirmanin besinci alt problemi “Akran 6gretim yontemi ile 6grenim goren isitme
engelli 6grencilerin matematik dersine karsi tutumlari nasil degisiklik gostermistir?” seklinde
belirlenmisti. Bu alt probleme ¢6zliim aranirken deney grubu 6grencilerine akran 6gretimi
oncesinde ve sonrasinda Matematige Kars1 Tutum Olgegi uygulanmistir. Tutum Slgeginden
elde edilen toplam puanlar, deney grubunda 6 6grenci bulunmasi sebebiyle parametrik
olmayan bir test olan Wilcoxon Testine tabi tutulmustur. Elde edilen sonuglar Tablo 7°de
gosterilmistir.

Tablo 7

Deney Grubu Ogrencilerin Tutum On Test ve Son Test Puanlarimin Wilcoxon Testi

Sonuclart
On Test- Son Test N Sira Ortalamast  Sira Toplam1 ~ z p
Negatif Siralar 3 3,67 11,00 -0,105 0,917
Pozitif Siralar 3 3,33 10,00

Tablo 7’de ifade edildigi lizere, deney grubundaki 3 6grencinin tutum son test puanlari

tutum On test puanlarina gore, 3 6grencinin ise tutum On test puaninin tutum son test puanina
gore biiyiik oldugu saptanmustir. Pozitif siralar icindeki 6grencilerin ortalamast ( X pozitif =

3,67) olarak, negatif siralar iginde bulunan grencilerin ortalamasi (X negatit =3,33) olarak

bulunmustur. Deney grubundaki 6grencilerin tutum on test ve son test puanlari arasinda

anlamli bir fark bulunamamustir. [z = -0,105, p > 0,05].

4.3. Isitme Engelli Ogrencilerin Akran Ogretimine Yonelik Goriislerine fliskin Bulgular
Arastirmadaki altinct alt problem “Deney grubunun akran 6gretim yontemiyle ilgili

goriisleri nelerdir?” seklinde belirlenmisti. Bu alt probleme ¢6ziim aranirken, akran 6gretimi

stireci tamamlandiktan sonra dgrencilerin akran 6gretimi siireciyle ilgili goriislerini ortaya
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koymak amaciyla hazirlanmig olan 6 adet soru deney grubu 6grencilerine yoneltilmistir.
Deney grubu 6grencileri ile yapilan yar1 yapilandirilmig gériismede 6grencilere yoneltilen
sorular sirasiyla asagida verilmistir:

% Akran 6gretiminin faydalart nelerdir?
¢+ Akran 6gretimi siirecinde karsilagtigin sorunlar nelerdir?
% Akran 6gretiminde karsilastigin sorunlari nasil ¢6zdiin?
% Akran 6gretimini ne siklikta yapmak istersin?
% Akran 6gretimini hangi konularda yapmak istersin?
% Akran 6gretimi ile ilgili onerilerin nelerdir?
Ogrencilerin bu sorulara Tiirk Isaret Dili’nde verdikleri cevaplar goriisme esnasinda
terciiman aracihigiyla Tiirk¢e’ye ¢evrilmistir. Elde edilmis olan verilerin ilk olarak Tiirk Isaret
Dili’nden Tiirkge’ye ¢evirisi saglanarak kagida aktarilmis, daha sonra bilgisayar ortaminda
diiz yaz1 haline getirilmistir. Daha sonra video kayitlari terciiman esliginde izlenerek yazili
dokiimlerin 6grenci cevaplariyla ortiismesi saglanmistir.

Daha sonra veriler, aragtirmaci tarafindan kodlanmistir. Kodlamalarda, birbirleriyle
yakin ve birbirleriyle ortiisen ifadeler birer tema olarak gruplandirilmistir. Calismanin
bulgularinda belirlenen bu temalara ait 6grenci goriislerine iliskin ifadeler A1, B1 ve C1
kodlu 6grenciler 6greten 6grencileri belirtirken; A2, B2 ve C2 kodlu 6grenciler 6grenen
ogrencileri belirtecek sekilde kodlanarak her soru i¢in ayr1 ayr1 hazirlanmis olan tablolarda
verilmistir. Ayn1 harfle kodlanan 6greten ve 6grenen 6grenciler akran 6gretimi siirecini
birlikte gergeklestirmistir.

Soru 1: Akran dgretiminin faydalar: nelerdir?

Goriisme yapilan isitme engelli 6grencilerin akran 6gretiminin faydalar1 hakkinda

verdikleri cevaplar analiz edilmis ve 6grenen ve 6greten 6grenciler belirtilerek kategorilere

ayrilmistir. Bu soruya iliskin bulgular Tablo 8’de gosterilmistir.
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Tablo 8

Akran Ogretiminin Faydalarina Iliskin Ogrenci Goriisleri

Ogrenciler Kategoriler Frekans

Onceki bilgilerimi hatirladim. 2 (B1, C1)

Ogreten Arkadaslarimla eglenceli vakit gegirdim. 2 (A1, B1)
Yeni bilgiler 6grendim. 1 (A1)
Konuyu iyi 6grendim. 1 (Al)
Konuyu iyi 6grendim. 3 (A2, B2, C2)

Ogrenen Farkli (degisik/yeni) konular 6grendim. 2 (B2,C2)
Eglenceli zaman gegirdim. 1(B2)
Arkadas edindim. 1(C2)

Tablo 8’de goriildigii lizere, 6greten 6grencilerin 2’si eski bilgilerini hatirladigini ve
arkadaslariyla eglenceli vakit gecirdigini, 1’1 konuyu ¢ok daha iyi 6grendigini ve farkl
ogretim yontemleri 6grendigini; 6grenen 6grencilerin tamami konuyu iyi 6grendigini, 2’si
farkli (degisik/yeni) konular 6grendigini, 1’ieski bilgileri hatirladigini, arkadas edindigini ve
eglenceli zaman gecirdigini ifade etmistir. Tablo 8’e bakarak 6grencilerin tiimiiniin akran
ogretiminin faydali oldugunu diisiindiiglinii ve akran 6gretimi siirecinden dnbilgileri hatirlama
ve yeni konuyu d6grenme agisindan fayda gordiigiinii soylenebilir.

Ogrencilerin bu soru hakkindaki cevaplari sdyledir:

A1(Ogreten): “Akran 6gretimi ile (konuyu) ¢cok daha iyi 6grendim. Arkadaslarimla
eglenceli vakit ge¢irdim. Yeni bilgiler 6grendim.”

A2(Ogrenen): “Akran dgretimiyle beraber (konuyu) iyi 6grendim. Arkadaslariyla
akran 6gretimi yapmam derslerim i¢in ¢ok faydali oldu.”

B1(Ogreten): “Eski bilgilerimi hatirladim. Arkadaslarimla eglenceli ve giizel vakit
gecirdim.”

B2(Ogrenen): “Konulari iyi grendim. Farkli(degisik/yeni) konular 6grendim.
Eglenceli zaman gegirdim.”

C1(Ogreten): “Eski bildigim seyleri tekrar hatirladim.”
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C2(Ogrenen): “Akran dgretimi ile yeni arkadaslarim oldu. Farkli farkli (degisik/yeni)
konulari iyi 6grendim.”

Soru 2: Akran ogretiminde karsilastiginiz sorunlar nelerdir?

Gorlisme yapilan isitme engelli 6grencilerin akran 6gretiminin faydalar1 hakkinda
verdikleri cevaplar analiz edilmis ve 6grenen ve 0greten 0grenciler belirtilerek kategorilere
ayrilmistir. Bu soruya iligskin bulgular Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9

Akran Ogretiminde Yasanan Sorunlara Iliskin Ogrenci Goriisleri

Ogrenciler Kategoriler Frekans
Anlagilmakta zorlandim. 3 (A1, B1,C1)
Ogreten Konuyu defalarca anlattim. 2 (A1, Bl1)
Yoruldum. 1 (A1)
Anlamakta zorlandim. 3 (A2, B2, C2)
Ogrenen Tekrarlamaktan sikildim. 1 (A2)
Matematik dersinin zor oldugunu diigiiniiyorum. 1 (B2)

Tablo 9’da goriildiigii lizere 6greten dgrencilerin 3’1 de anlasilmakta zorlandigini, 2’si
konuyu defalarca anlattiklarini, 1’1 ise yoruldugunu; 6grenen 6grencilerin 3’1 de anlatilan
konuyu anlamakta zorluk ¢ektigini, 1’i konuyu tekrarlamaktan sikildigini ve 1’1 ise matematik
dersinin zor oldugunu ifade etmistir. Tablo 9’a bakilarak 6greten 6grencilerin anlasilma ve
ogretme konusunda sorun yasadiklarini ve konuyu tekrarlamaktan yorulduklari; 6grenen
ogrencilerin ise anlamakta zorlandiklar1 ve konuyu tekrarlamaktan sikildiklart sdylenebilir.

Ogrencilerin bu soru hakkindaki ifadelerinden bazilar1 soyledir:

A1(Ogreten): “Sorun var. Dersi anlattiim zaman arkadasim anlamadi. Tekrar tekrar
anlatmak zorunda kaldim. Yoruldum.”

A2(Ogrenen): “Konu tekrar tekrar anlatildig1 icin bazen sikildim. (Anlamakta) biraz
zorlandim.”

B1(Ogreten): “Konular1 tekrar tekrar anlatmak.”

B2(Ogrenen): “Matematik (dersi) zor.”
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C1(Ogreten): “Evet. Baz1 problemler oldu. Anlamadi(g1 igin). Ogretmenden yardim
istedim.

C2(Ogrenen): “Problem var. (Anlamada) bazen zorlandim.”

Soru 3: Akran ogretiminde karsilastiginiz sorunlari nasil ¢ozdiiniiz?

Gorlisme yapilan isitme engelli 6grencilerin akran 6gretimi siirecinde yasanilan
sorunlara yonelik ¢oziimlere iliskin verdikleri cevaplar analiz edilmis ve 6grenen ve dgreten
ogrenciler belirtilerek kategorilere ayrilmistir. Bu soruya iliskin bulgular Tablo 10°da
gosterilmistir.

Tablo 10

Akran Ogretiminde Yasanan Sorunlarin Coziimiine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Ogrenciler Kategoriler Frekans
Defalarca anlattim. 3(Al, B1, Cl)
Ogreten Alternatif yollar diisiindiim. 2 (A1, B1)
Sakin olmaya calistim. 1 (Al)
Daha dikkatli dinledim. 1(B2)
Ogretmenden yardim istedim. 1(C2)
Ogrenen Ders calistim. 2 (A2, B2)
Sorulara dikkatlice baktim. 2 (A2, B2)
Arkadasimla konustum. 2 (B2, C2)

Tablo 10°da gorildiigii izere 6greten 6grencilerin tamami belirlenen kazanimlari
defalarca anlattigini, 2’si alternatif yollar diisiindiigiinii ve 1’1 ise sakin olmaya ¢alistigini;
ogrenen 6grencilerin 1°i daha dikkatli dinledigini, 6gretmenden yardim istedigini; 2’si ise
sorulara dikkatlice baktigini, ders calistifini ve arkadasiyla konustugunu ifade etmistir. Tablo
10’a bakilarak akran 6gretimi siirecinde gerek 6greten gerek 6grenen 6grencilerin yasadiklar
sorunlarin iistesinden gelebilmek adina farkli ¢6ziim yollar1 diisiiniip bulduklar1 séylenebilir.
Ogreten dgrencilerin genellikle sakin olmaya ¢alisarak ve konuyu/¢oziimii farkli bigimlerde
tekrar tekrar anlatarak 6grenen arkadasini akran 6gretimi siirecine dahil ettikleri, 6grenen
ogrencilerin ise konuyu 6grenmek amaciyla dikkatlerini, ¢abalarini ve ders galisma siirelerini

artirdiklar1 sdylenebilir.
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Ogrencilerin bu soru hakkindaki ifadelerinden bazilar sdyledir:

A1(Ogreten): “Bu sorunlar ile ilgili farkli yollar (¢oziimler) diisiindiim. Sakin olmaya
calistim. Tekrar tekrar anlattim.”

A2(Ogrenen): “Problemlere (sorulara) dikkatli baktim ve problemlerle ilgili cok
calistim.”

B1(Ogreten): “Farkli farkli (yontemlerle) ve tekrar tekrar (defalarca) anlattim.

B2(Ogrenen): “Dikkatli dinledim. Arkadasimla beraber konustum, sorunu ¢dzdiim.
Onunla beraber ¢alistim. Derslerime daha ¢ok baktim (odaklandim).”

C1(Ogreten): “ Tekrar tekrar anlatma(ya) ¢alistim.”

C2(Ogrenen): “Bu sorunlar (arkadasimla) konusarak ve (konuya) ¢ok ¢alisarak
¢dzdiim. Ogretmenden yardim istedim.”

Soru 4: Akran ogretimini tekrarlamak ister misiniz?

Goriisme yapilan isitme engelli 6grencilerin akran 6gretimini tekrarlama istegiyle
ilgili soruya verdikleri cevaplar analiz edilmis ve 6grenen ve ogreten 6grenciler belirtilerek
kategorilere ayrilmistir. Bu soruya iliskin bulgular Tablo 11’de gosterilmistir.

Tablo 11

Akran Ogretimini Tekrarlama Istegine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Ogrenciler Kategoriler Frekans
Ogreten Isterim. 3 (Al, B1, C1)
Ogrenen Isterim. 2 (A2,C2)

Kararsizim. 1(B2)

Tablo 11°de goriildiigii lizere, 6greten d6grencilerin tamaminin akran §gretimini
tekrarlamak istedigini; 6grenen 6grencilerin 2’sinin tekrarlamak istedigini, 1’inin ise kararsiz
oldugu ortaya konulmaktadir. Tablo 11’°e gore kararsiz olan 1 6grenci disindaki tiim
ogrencilerin akran 6gretimini tekrarlamak istedigi soylenebilir.

Ogrencilerin bu soru hakkindaki ifadelerinden bazilar sdyledir:
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A1(Ogreten): “Evet.”

A2(Ogrenen): “Tekrar yapmak isterim.”

B1(Ogreten): “Evet.”

B2(Ogrenen): “Bilmiyorum, belki olabilir.”

C1(Ogreten): “Evet.”

C2(Ogrenen): “Evet isterim.”

Soru 5: “Akran ogretimini hangi konularda yapmak istersiniz?

Goriisme yapilan igitme engelli 6grencilerin akran 6gretimini yapmak istedikleri
konularla ilgili soruya verdikleri cevaplar analiz edilmis ve 6grenen ve dgreten 6grenciler
belirtilerek kategorilere ayrilmistir. Bu soruya iliskin bulgular Tablo 12°de gosterilmistir.

Tablo 12

Akran Ogretiminin Yapilmas: Istenen Konulara Iliskin Ogrenci Goriisleri

Ogrenciler Kategoriler Frekans

Ogreten Matematigin tiim konulari. 2 (A1, Bl1)
Geometri. 1(Cl)
Carpma ve bolme. 1(A2)

Ogrenen Derslerde islenen konular. 1(B2)
Sayilar. 1(C2)

Tablo 12°de goriildiigii lizere 6greten d6grencilerin 2°si matematigin tiim konularinda,
1’1 geometride; 6grenen 6grencilerin 1’1 carpma ve bolmede, 1°1 matematik dersinde islenen
konularda ve 1’1 sayilarda akran 6gretimi yapmak istedigini ifade etmistir. Tablo 12’ye
bakildiginda 6grencilerin cogunlugunun matematigin tiim konularinda akran 6gretimi
uygulamak istedikleri agiktir. Ayrica daha 6nce d6grendikleri ancak zorlandiklar1 konularda
akran 6gretimi yapmak istemeleri, akran dgretimi yonteminin 6grenciler tizerindeki olumlu
etkisini de aciklayacag diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin bu soru hakkindaki ifadelerinden bazilar1 sdyledir:

A1(Ogreten): “Matematikteki tiim konularda (yapmak isterim).”
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A2(Ogrenen): “Carpma ve blme.”

B1(Ogreten): “Matematigin hepsi (tiim konularda).”

B2(Ogrenen): “Derste yaptigimiz konular.”

C1(Ogreten): “Geometride (yapmak isterim).”

C2(Ogrenen): “Sayilar isterim.”

Soru 6: “Akran ogretimini ile ilgili onerileriniz nelerdir?

Gorilisme yapilan isitme engelli 6grencilerin akran 6gretimi ile ilgili onerileri ile ilgili
soruya verdikleri cevaplar analiz edilmis ve 6grenen ve dgreten 6grenciler belirtilerek
kategorilere ayrilmistir. Bu soruya iliskin bulgular Tablo 13’te gdsterilmistir

Tablo 13

Akran Ogretimine Yonelik Onerilere Iliskin Ogrenci Goriisleri

Ogrenciler Kategoriler Frekans
Daha kisa siirmeli. 2 (A1)

Ogreten Ogreten dgrenciler farkli kisiler olmali. 2 (A1, C1)
Konular farkli olmali. 1 (AL)
Daha fazla yapilmali. 1(B1)
Daha fazla yapilmali. 1(C2)
Odiil/hediye olmali. 1(C2)

Ogrenen Etkilesimli tahta kullanilmali. 1(A2)
Gruplar daha kalabalik olmali. 1(B2)
Oyunlar olmali. 1(B2)

Tablo 13’te goriildiigii tizere 6greten dgrencilerin 2’si (akran 6gretiminin) daha kisa
slirmesi ve 0greten 6grencilerin farkli olmasi gerektigini, 1’i konularin farkli olmasi ve (akran
ogretiminin) daha fazla yapilmas: gerektigini ifade etmistir. Ogrenen 6grencilerin ise 1’i
akran 6gretiminin daha fazla yapilmasi, akran 6gretimi siirecinde hediye(ddiil) olmasi,
etkilesimli tahta kullanilmasi, gruplarin daha kalabalik olmas1 ve oyunlar olmasi gerektigini
ifade etmistir. Ogrencilerin bu soru hakkindaki ifadeleri su sekildedir:

Al(Ogreten): “Akran 6gretimi ¢ok uzun siirmemesi lazim. Anlatan(égreten) akranlar

farkli kisiler olmasi lazim. Konularin da farkl farkli (¢esitli) olmasi lazim.”
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A2(Ogrenen): “Arkadasimin ders anlatirken 6gretmen(imiz) gibi etkilesimli tahtay
hep (daha ¢ok) kullanmasini isterim.”

B1(Ogreten): “Cok yapmak lazim. Arkadaslarim igin ¢ok yararli oldu.”

B2(Ogrenen): “Daha kalabalik gruplar olmasi lazim. Daha ¢ok oyun olmasi lazim.”

C1(Ogreten): “Akran 6gretimi daha kisa siirmeli ve dersi anlatan kisiler farkli farkl1
olsun.”

C2(Ogrenen): “Akran dgretiminde ddiil/hediye olmasi lazim. Daha ¢ok yapilmasi
lazim.”

Akran 6gretimi ile ilgili sorulan sorulara 6grencilerin verdikleri cevaplardan hareketle
ogrencilerin akran d6gretimi yontemine dair 6greten 6grenciler agisindan 6zellikle eski
bilgilerini hatirlatmada faydali bulundugu, akran 6gretimi siirecinde zorluklar yagamalarina
ragmen ¢esitli ¢ozlimler uygulayarak siireci tamamlama istegi ve ¢abasinda bulunduklar
sonucuna ulasilabilir. Ogrenen dgrenciler agisindan ise, akran 6gretimi yontemiyle yeni
bilgiler 6grendikleri, konular1 daha iyi 6grendikleri ve siirecte arkadaslariyla vakit

gecirmekten keyif aldiklar1 sonucuna ulagilabilir.
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5. Boliim
Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin bu boliimiinde ¢alismadan elde edilen sonuglar ortaya konacak ve ilgili
literatiir ile karsilastir1 karsilagtirilacaktir. Arastirmanin sonuglarini temel alan 6nerilere de yer
verilecektir.

5.1. Tartisma

Aragtirma kapsaminda kesirler konusunda uygulanan akran dgretim yonteminin isitme
engelli 6grencilerin akademik basarilarina ve matematik dersine karsi tutumlarina etkisine
iliskin elde edilen sonuglara ve akran 6gretimi yontemine iliskin 6grenci goriislerine yer
verilecek ve ilgili literatiirle tartigilacaktir.

5.1.1. Akran 68retimi uygulanan 6grencilerin matematik dersindeki akademik
basarilarina iliskin tartisma. Arastirmanin nicel bulgularina gore akran 6gretim yontemi,
isitme engelli 6grencilerin akademik basarilarin1 anlamli derecede artirmistir. Ayni1 zamanda
miifredata bagl 6gretim yontemi ile kesirler konusun islenen kontrol grubu 6grencilerinin de
belli diizeyde akademik basarilari artti§1 gozlenmistir. Benzer bir ¢calismada, akran egitiminin
matematik dersindeki akademik basariy1 artirdigi ortaya konmustur (Demirel, 2013).
Ozellikle son test puanlar1 dikkate alindiginda deney grubu dgrencilerinin puanlarmnin
ortalamas1 kontrol grubu 6grencilerinin puan ortalamalarinin yaklasik olarak iki kat1 oldugu
tespit edilmistir. Benzer sekilde Yavuz (2017), yedinci sinif 6grencileriyle yaptigi
calismasinda zenginlestirilmis akran 6gretiminin rasyonel sayilar konusunda deney grubu
ogrencilerinin lehine anlamli basari farki olustugu sonucuna ulagmistir. Akran 6gretiminin
engel tiirli ne olursa olsun tiim yas gruplarinda akademik olarak olumlu bir etkisi oldugu
ayrica hem normal gelisim gosteren hem de 6zel egitim ihtiyaci olan tiim bireyler i¢in ¢ogu
alanda etkili oldugu 1997-2007 arasinda yapilan 12 ¢alismada da ifade edilmistir (Okilwa &

Shelby, 2010).
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Topping (2005), akran 6gretiminin 6zel gereksinimi olan bireyler de bulunmak iizere
Ogreten ve 0grenen akranlarin biligsel kazanimlar acisindan faydalari oldugunu belirtmektedir.
Akran dgretimine iligkin matematik 6gretmenlerinin goriigleri de akran dgretiminin derslerde
alternatif bir yontem olarak uygulanabilecegini ortaya koymaktadir (Hidirlioglu &
Tanri6gren, 2019). Yardim (2009), akran 6gretiminde dgrencilerin 6gretirken dgrendigini,
akademik ortalamalarinin ve problem ¢6zme becerilerinin arttig1 sonucuna ulagmustir.
Tanridiler (2013), isitme engelli 6grencilerin normal gelisim gdsteren bireylere benzer sekilde
ogrendigini ancak zorluklar yasadiklarini ve 6grenmelerin geg¢ gerceklestigi sonucuna
ulagmistir. Bu ¢alisma isitme engellilerin matematik bilmelerinin gerekliligini ve matematik
ogrenmelerindeki 6nemli faktorleri gdsterme agisindan yapilan ¢alismalarla paralellik
gostermektedir. Benzer olarak diger ¢aligmalarda akran 6gretimi yontemi ile 6grenen
ogrencilerin geleneksel 6gretime gore daha iyi kavram 6grenmeleri sergiledikleri
belirtilmektedir (Lasry, Mazur & Watkins, 2008). Bu ¢alismada da akran 6gretimi ile 6grenim
goren 6grencilerin akademik basarilarinin geleneksel yonteme gore 6grenim gorenlerden daha
yiiksek oldugu belirlenmistir.

Odluyurt ve Cattik (2019) otizm spektrum bozuklugu tanist alan 6grencilerle akran
aracili uygulamalar derlemis ve bu yontemlerin 6grenciler tizerinde olumlu etkisi oldugu
sonucuna ulasmistir. Benzer olarak Vural (2019), hafif diizeyde zihinsel engeli bulunan
ogrencilerle akran destekli uygulamalar1 ¢alismis ve sonucunda 6grencilerin okuma
becerilerinde artig saptamistir. Yildiz (2015), normal gelisim gdsteren 6grencilerin egitim
verildikten sonra zihin engelli 6grencilere egitim vermesini kapsayan ¢alismasinda, zihin
engeli bulunan 6grencilerin yasam kalitesinin arttig1 sonucuna ulasmistir. Erdogan (2019),
akran etkilesiminin otizmli ¢ocuklarda beceri kazandirmada ve becerilerin kaliciligini
saglamada etkili oldugunu ortaya koymustur. Pinar ve Tiimeg (2016), zihinsel engelli iki

ogrenciye zihinsel engeli bulunan bir akran tarafindan yapilan 6gretimin hedeflenen becerileri
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kazandirdigimi ve kalicilig sagladigini saptamistir. Yildirim ve Iftar (2002), normal gelisim
gosteren ii¢c akranin gelisim geriligi olan ii¢ akranina sundugu 6gretimin etkili ve kalici
oldugu ortaya konmustur. Yarimkaya ve ilhan (2020), akran aracili fiziksel aktivitenin otizmli
ogrenciler lizerinde iletisim eksikligini azalttigini saptamistir. Bu ¢alisma farkl: tiirde
yetersizligi bulunan 6grencilerle yapilan arastirma sonuglariyla iletisim agisindan paralellik
gostermektedir.

5.1.2. Akran ogretiminin égrencilerin matematik dersine karsi tutumlarina
iliskin tartisma. Akran 6gretimi, 6grencilerin matematik dersine karsi tutumlarini anlamli
derecede degistirmedigi belirlenmistir. Bu sonug literatiirde karsilasilan ilgili calismalarin
sonuglartyla da benzerlik gostermektedir (Yavuz, 2017). Benzer olarak Demirel (2013),
matematik dersinde akran 6gretimi kullanilmasinin matematige karsi 6grenci tutumlarin
degistirmedigi sonucuna ulagsmistir. Colak (2017)’1n ¢alisma bulgularina gore akran
degerlendirmenin matematige kars1 olumlu bir etkisi bulundugu ve Akay (2011)’1n akran
Ogretiminin 6grenci tutumlari tizerinde olumlu etkisinin oldugu sonuglari ile ¢elismektedir.
Bu calismada tutum degisikliginin olmamasinin nedeni isitme engelli, 6zel gereksinimli
ogrencilerle caligilmis olmasi olabilir.

Ayrica, 6zel gereksinimleri bulunan 6grencilerle yapilan ¢esitli aragtirmalarda tutum
degisimi sonuglar1 da su sekildedir: Selimoglu (2017), calismasinda zihinsel engeli bulunan
ve bulunmayan 6grencilerle yaptig1 ¢alismasinda atolye caligmalarinin normal gelisim
gosteren bireylerin zihin engelli bireylere yonelik tutumlarinda olumlu degisiklikler meydana
geldigini ifade etmistir. Akran 6gretimi konusunda okul 6ncesi ve sinif 6gretmenlerinin
tutumlarini incelemeye yonelik arastirma yapan Ozdemir (2018), 6gretmenlerin genellikle
yiiksek tutum puanlarina sahip oldugunu saptamistir.

Akran 0gretimi sonrasi 6grencilerin matematige karsi tutumlarinda dikkate deger bir

degisiklik gozlenmemis olmasinin ve 6n ve son tutum test puanlarinin yiiksek olmasinin
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sebebinin arastirmacinin uzun siiredir ayn1 okulda gorev yapiyor ve bu siire iginde
ogrencilerle samimiyet kurmus olmasi ve 6grencilerin matematik dersini seviyor olmasi
olabilir.

5.1.3. Akran ogretimi siireci ile ilgili 6grenci goriislerine iliskin tartisma.
Arastirma kapsaminda uygulanan akran 6gretimi siireci ile deney grubundaki ti¢ 6grenen ve
ic 6greten olmak iizere alt1 isitme O6grenciyle goriismeler yapilmis ve yapilan goriismeler
sonucu elde edilen sonuglar sdyle siralanabilir:

1. Ogrenen dgrenciler, akran 6gretimi siirecinin kesirler konusunu 6grenmede, eski
bilgileri hatirlamada, arkadaslariyla gilizel ve eglenceli vakit gecirme konularinda faydali
oldugunu dile getirmislerdir. Goriisme yapilan 6grenen 6grenciler ise, kesirler konusunda
yapilan akran 6gretiminin, konuyu ¢ok daha iyi 6grenmelerinde, yeni konular
ogrenmelerinde, arkadas edinmelerinde ve arkadaslariyla eglenceli vakit gegirmelerinde
faydali bulduklarini belirtmislerdir. Bu sonuglarin alanyazinda ulasilan ¢alismalarla genellikle
Ogretmenlerin veya 0gretmen adaylarinin matematik derslerinde kullanilabilecek alternatif
yontemlere dair belirttikleri goriislere benzerlik gostermektedirler. Bu sonuglar Atas (2019)’1n
calismasindaki, gérme engelli ve normal gelisim gosteren 6grencilerle yaptigi arastirmasinin
izleme bulgularina dayanarak akran aracili yontemin hem 6greten hem de 6grenen akranlarin
olumlu goriis bildirdikleri bulgulariyla da benzerlik gostermektedir. Bu sonuglara paralel
sekilde, akran 6gretimi slirecinde arkadagliklarin gelismesi, Almazouqi ve Mynard (2006)’1n
calismasinda da saptanmistir. Benzer sekilde Avan ve Sahin (2020), ilkokul 6gretmenlerinin
akran koglugu ve portfolyo benzeri uygulamalar yapilmasinin faydali olacagi goriisiinii
sunduklarini ortaya koymustur. Kaya ve Altun (2014), caligmalarinda 6grencilerin arastirma
stirecin keyif aldiklarini ve derste konusmaya tesvik edildiklerini gézlemlemislerdir. Benzer
olarak Vural’in ¢alismasinda da hafif diizeydeki zihinsel engelli 6grencilerin akran aracili

uygulamalar1 faydali bulduklar1 ve 6gretim stratejsini begendiklerini ifade etmislerdir.
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2. Akran 0gretimi siirecinde yasanan sorunlara ve sorunlarin ¢ziimlerine dair
goriislerini belirten 6greten 6grenciler anlagilmadiklarini, konuyu 6gretmede zorlandiklarini,
bilgileri tekrarlamaktan sikildiklarini ve yorulduklarini dile getirmislerdir. Ogrenen dgrenciler
ise bazi kisimlar1 anlamakta zorlandiklarini, tekrarlamaktan sikildiklarini ve matematik
dersini zor bulduklarim ifade etmislerdir. Isitme engelli dgrenciler akran 6gretimi siirecindeki
belirtilen problemleri ¢dzme stratejilerinden de su sekilde bahsetmislerdir: Ogreten 6grenciler,
konuyu defalarca anlatarak, konuyu anlatmak amaciyla farkli yollar(yontem/strateji)
diisiinerek ve bularak, 6grenenle iletisim kurmaya ¢alisarak ve sakinliklerini koruyarak
siirecteki problemlere ¢dziim aramislardir. Ogrenen dgrenciler ise, konuyu ve dgreteni daha
dikkatli dinleyerek ve konuya odaklanmaya calisarak, konuyu ¢alisip 6grenmeye ¢abalayarak
ve 0gretmenden yardim talebinde bulunarak akran 6gretimi siirecindeki problemlerin
istesinden gelmeye calismislardir. Bu sonug, Atas (2019)’1n calismasindaki akran
ogretiminde 6grencilerin yasadiklari sorunlar1 ¢6zme girisimlerinde bulunduklari ve 6gretim
etkinliklerini siirdiirme isteginde olduklar1 sonucuyla benzerlik gostermektedir.

3. Akran dgretimi siirecini tekrarlama istegine iliskin olarak kararsiz oldugunu belirten
bir isitme engelli 6grenen 6grenci disinda tiim 6grenciler akran d6gretimini tekrarlamak
istediklerini gesitli ifadelerle dile getirmislerdir. Bu sonu¢ Almarzouqi ve Mynard (2006)’1n
calismasindaki 6greten dgrencilerin daha genis bir yelpazede akran 6gretimi kullanma
istekliligiyle paralellik gosterir. Benzer sekilde Atas (2019)’1n ¢calismasindaki 6grencilerin
tekrar akran 6gretimi yapma isteginde olduklar1 sonucuyla paralellik gostermektedir.

4. Akran 6gretiminin farkli konu ve alanlarda kullanilmasi istegine iliskin 6grenci
goriisleri ise su sekilde 6zetlenebilir: Ogrenen dgrenciler, sayilar, carpma ve bolme ve
derslerde islenen tiim konularda siirecin tekrarlanmasini talep ederken, 6greten 6grenciler
geometri ve matematigin tiim konularinda tekrarlanmasi gerektigini diisiindiiklerini

belirtmislerdir. Bu sonu¢ 68renen veya 6greten 6grenci fark etmeksizin akran 6gretimi
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stirecini gerceklestiren isitme engelli 6grencilerden hem 6grenen hem de 6greten 6grencilerin
faydalandigi ve akran 6gretimi siirecinden keyif aldiklari diistiniilebilir. Bu sonug alanyazinda
Atas (2019)’1n ¢alismasindaki bulgular olan akran 6gretimini gerceklestiren 6grenen ve
Ogreten akranlar arasinda yeni arkadagliklar kuruldugu, 6grencilerin iletisim becerilerinin
artt1ig1, akran 6gretimi siirecinden keyif aldiklar1 ve arkadaslartyla keyifli ve eglenceli vakit
gecirdiklerini sonuglartyla ortiismektedir.

5. Akran dgretimi ile ilgili 6grencilerin 6nerileri de su sekilde 6zetlenebilir: Ogreten
ogrenciler, akran 6gretimi siirecinin daha kisa siirmesini, 6greten kisilerin ve dgretilen
konularin degismesini, siirecin daha siklikla uygulanmasini énermislerdir. Ogrenen dgrenciler
ise akran 6gretimi siirecinin siklikla yapilmasini, siirecte 6diil olmasini, uygulama esnasinda
etkilesimli tahta vb araglar kullanilmasini, daha kalabalik gruplarda yapilmasini ve igerige
oyunlarin katilmasin1 6nermislerdir. Alanyazinda engelli 6grencilerin bir 6gretim yontemiyle
ilgili 6nerilerine dair bir caligmaya ulasilamamaistir.

Akran 6gretiminde goniillii olarak 6greten dgrencilerin kendi zihinsel siireglerini de
diizenledikleri ve 6gretmenlerin kullandig {ist biligsel bilgi ve diizenlemeleri kullandiklar
Acar ve Ader (2017) bilinmektedir. Bu ¢alismadaki 6grenci goriislerinde 6greten
ogrencilerden birinin kendimi 6gretmen gibi hissettim ifadeleriyle benzerlik géstermektedir.

Arastirmanin nitel kismindan elde edilen sonuglardan hareketle, akran 6gretimi ile
ilgili 6grencilerle yapilan goriismelerde, akran 6gretiminin 6grenciler tarafindan faydali
bulundugu, 6grencilerin tekrar akran 6gretimi yapma isteginde olduklari, akran 6gretiminde
sorunlar1 yagandig1 ancak 6grencilerin yasadiklar1 sorunlar1 ¢é6zme girisimlerinde
bulunduklar1 ve 6gretim etkinliklerini siirdiirme isteginde olduklari goriilmiistiir. Ozellikle
akran O0gretimini gergeklestiren 6grenen ve 0greten akranlar arasinda yeni arkadasliklar
kuruldugu, akran 6gretimi ile konunun daha iyi 6grenildigi, konuyla ilgili 6nceki bilgilerin

hatirlandig1, 6grencilerin iletisim becerilerinin arttig1, akran d6gretimi siirecinden keyif
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aldiklar1 ve arkadaslariyla eglenceli vakit gegirdikleri 6grencilerin kendi ifadelerine
yansimistir.

5.1.4. Akran égretiminin 6zel gereksinimli 63renciler acisindan yararlari. Isitme
engelli 6grencilerin dil gelisiminde ve okudugunu anlamada sorunlar yasadiklari (Tanridiler,
2013), bu sorunlarin bireysel fakliliklarina uygun egitim ortamlarina ulagma firsati
bulamadiklarinda matematik dersinde zorlanmalarina neden oldugu ortaya konmustur
(Tanridiler, 2012). isitme engellilerin bireysel 6zelliklerine uygun dgretim yontemlerinden
biri olan akran 6gretimi yonteminin farkli engel gruplarindaki 6grenciler i¢in faydali oldugu
alanyazindaki ¢alismalarda mevcuttur. Oregin, Sazak (2003), zihinsel engelli bireylerin
akran araciligiyla sosyal becerileri kazandirilmasinin farkli 6zel egitim tiirlerindeki
ogrencilere ve farkli alanlara uygulanabilecegini belirtmistir. Akran egtiminin zihin engelli
bireylere uygulanmasina iliskin 6gretmen goriislerinin okuma-yazma ve sosyal beceriler
kazandirmada olumlu etkisi olacagi ortaya konmustur (Adanir, 2020). Benzer sekilde, farkl
alanlarda ve farkli 6zel gereksinimi olan dgrenciler i¢in kullanilan akran 6gretimi yonteminin
isitme engelli 6grencilerde de yararli olabilecegi sonucuna mevcut ¢alismada da ulagilmistir.
Bu calisma stiresince elde edilen nicel verilerin 15181nda, arastirmacinin gézlemleri ve
ogrencilerin silirece dair olumlu goriisleri de akran 6gretiminin isitme engelli 6grenciler
acisindan faydali oldugu goriistinii destekler nitelikte olmustur.

5.1.5. Akran 6gretimi siirecinde arastirmacinin goézlemleri. Isitme engelli
ogrenciler, akademik olarak isitebilen yasitlarinin birkag¢ y1l gerisinde kalmis olsa da egitim
olanaklar1 ve materyal saglandiginda egitim 6gretim faaliyetlerinden iist diizeyde fayda
saglayabilmektedirler. Ancak, isitme engelli 6grencilere 6zel hazirlanmis ders materyallerinin
sadece Tiirk Isaret Dili 6gretimi ile sinirli kalmasi ve ders i¢i terim ve kavramlarin Tiirk Isaret
Dili sozliiglinde nadiren yer almasi, egitim 6gretim faaliyetlerini zorlagtirmaktadir.

Arastirmacinin ¢alistigi isitme engelliler devlet okulunda her sinifta etkilesimli tahta
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bulunmasina ragmen EBA (Egitim Bilisim Ag1)’da bulunan ders etkinlikleri sesli
bilgilendirme ve doniitler icermektedir. Bu durum isitme engelli 6grencilerin Matematik ve
diger dersler i¢in materyal kullanimin1 zorlastirmakta, kendilerini diglanmig ve farkl
hissetmelerine sebep olmaktadir. Ayrica isitme engellilerle ¢alisan brans 6gretmenlerinin daha
once Tiirk Isaret Dili bilmemeleri ve isitme engelli dgrencilerin egitimi hakkinda bilgi sahibi
olmamalari sebebiyle 6grencilerle iletisim kurmalari zaman almaktadir. Bu durum isitme
engellilerin egitim 6gretim faaliyetlerini sekteye ugratmaktadir. Her ne kadar idareciler, okul
biinyesindeki siniflarin diizenini isitme engellilere uygun hale getirmeye ve gesitli
materyallerle okuldaki egitim ortamini zenginlestirmeye caligsa da bu ¢abalar yetersiz
kalmaktadir. Bu yetersizlik, isitme engelli 6grencilere egitim 6gretim siireclerinde ve sonraki
yasamlarinda olumsuz etki etmektedir.

Arastirmaci, isitme engellilerle ¢alistigi siire boyunca matematik derslerindeki
kazanimlara yonelik ¢calismalar yaparken olduk¢a zorlanmistir. Bu zorluk hem matematik
dersinin i¢erigindeki soyut kavramlardan hem de bu kavramlarin isaret dili karsiliklarinin
bulunmayisindan ileri gelmektedir. Arastirmaci, karsiligi olmayan kavramlara 6grencilerle
birlikte isaret dili mantigina uygun isaretler belirlemis ve okuldaki tecriibeli 6gretmenlerden
bu konuda yardim almistir. Ancak kavramlarin isaret dili karsiliklarinin belirlenmesi veya
bulunmasi matematik 6gretiminin gergeklestirilmesi i¢in yeterli degildir. Arastirmaci,
derslerde 6grencilerden bazilarinin kavramlar1 daha ¢abuk 6grendigini ve bir sorununun
¢Oziimiinii anlatirken kendilerini ¢ok i1yi ve farkli bigimlerde anlattiklarin1 gozlemlemistir.
Derslerinde bundan sistematik olarak yararlanmak isteyen arastirmaci, akran 6gretim
yontemini dgrenciler arasinda uygulamaya karar vermistir. Isitme engelli 6grencilerin
arasindaki iletisimin ve sosyal iliskilerin onlar i¢in 6nemini bildiginden bunu goz 6niinde
bulundurarak gruplamalar yapmistir. Akran 6gretimi slirecinde, 6grenciler beklediginden daha

iyi performans sergilemis, 6gretim etkinliklerini belirlemis ve ¢ogunlukla neseli ve heyecanli
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bir ruh haliyle 6gretimi tamamlamiglardir. Ara sira kendilerini ifade etmekte zorlanmalari
sebebiyle 0fkeli davraniglarda bulunsalar da arastirmaciyla dnceden kurmus olduklari bag
sayesinde ¢abuk sakinlesmisler ve akran 6gretimine devam etmislerdir. Aragtirmaci, akran
Ogretimi sonrasinda dgrencilerle yapilan goriismelerde, 6grencilerin kendilerini 6zel ve
onemli hissettiklerini gézlemlemis. Bunun sebebinin de dgrencilerin 6gretmenleriyle ders
disinda birebir goriisme firsat1 ve bir konu hakkinda kendilerini ifade etme sans1
bulmalarindan duyduklart mutluluk oldugu diistiniilmektedir. Arastirmanin isitme engellilerle
yapilan matematik 6gretimi ¢caligmalarina akademik katkisinin yaninda isitme engelli
ogrencilerin hayatinda olumlu bir etki olusturmasi olduk¢a sevindiricidir.

5.2. Oneriler

Bu béliimde, kesirler konusunun gretiminde akran 6gretim yonteminin isitme engelli
ogrencilerin akademik basarisina, akademik basarilarin ve goriislerine etkisinin incelendigi bu
aragtirmadan ortaya ¢ikan sonuglar dogrultusunda 6neriler sunulmustur. Bu onerilerin ilgili
alanda aragtirma yapacak aragtirmacilara da katkida bulunacagi diisiiniilmektedir.

5.2.1. Ozel egitimde matematik 6gretimi alaminda farkli 6gretim siirecleri
uygulanmasina yénelik éneriler. Isitme engellilerde yapilan akran dgretimi siirecinin
kesirler konusuna etkisinin bu ¢alisma ile ortaya kondugu diisiiniilmektedir. Matematik
ogretimi konusunda 6zellikle 6zel egitim ihtiyaci olan 6grencilerin 6grenme zorluklar1 géz
oniinde bulunduruldugunda 6gretmenlerin bu 6grenci gruplarina akran 6gretimi yontemi
uygulamalar1 ve bu alanda egitimler vasitasiyla mesleki bilgi ve becerilerini gelistirilebilir.

Isitme engelli 6grencilerin matematik derslerindeki basarilarinin diisiik olma
sebeplerinden biri matematik dersinin kavramlarinin Tiirk Isaret Dili’nde karsilig1 olmayisi
veya dgrencilerin bu kavramlar1 6grenememis olmalaridir. Ogrencilerin bu kavramlari
edinebilmelerini saglamak ve iletisim becerilerini gelistirmek amaciyla akran 6gretimi

kullanilabilir. Ogretmenler dgrencilerin kendi aralarindaki dil kaynakli iletisim bigiminden
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yararlanmak adina akran 6gretimi kullanmali ve zorlukla ifade edilen kavramlarin daha kolay
ogretilmesinde 6grencilere rehberlik edebilirler.

Isitme engelli grencilerin matematik derslerindeki basarilarinin diisiik olma
sebeplerinden biri de matematigin soyut bir ders olmasidir. Bu da derslerde geleneksel
yontemlerin diginda farkli yontem ve teknikleri kullanmay1 gerektirebilir. Matematik
derslerinde 6grenciyi merkeze alan ve aktif 6grenme yontemlerinden biri olan akran 6gretimi
bu tekniklerden biri olabilir. Ogretmenler, her dgrencinin farkli ve kendine has 6grenme
stillerine hitap edebilmek adina akran 6gretimi yontemi veya dgrencilerin birbirlerinden
ogrendikleri farkli 6gretim yontemlerini 6zellikle matematik ve fen gibi 6zel gereksinimli
ogrencilerin zorlandiklart derslerde deneyebilirler.

Ogretmenler 6zel egitim okullarinda ¢alismayacak olsalar dahi, normal okullarda
kaynastirma 6grencisi bulunma ihtimali yliksek olan matematik 6gretmeni adaylarina, egitim
fakiiltelerinde 6zel egitime ihtiyaci olan 6grenciler igin farkli yontem ve teknikler
ogretilebilir.

5.2.2. Akran 6gretimi ile ilgili yapilacak caliymalar icin 6neriler. Bu arastirma,
arastirmaci igitme engelliler ortaokulunda gorev yapmakta ve isitme engelli 6grencileri bu
stire i¢inde akademik ve sosyal olarak iyi tanidigindan ve derslerinde akran 6gretimi
yonteminden faydalandigindan isitme engelli sekizinci sinif 6grencileriyle yiiriitilmiistiir.
Farkl1 engel gruplarinda ve farkli yastaki 6grencilerle ¢alisilmasi akran 6gretiminin matematik
derslerindeki basariya ve 6grenci tutumlarina etkisi daha detayli inceleme firsati sunabilir.

Arastirma isitme engelliler devlet okulunda yapildigindan 6grenciler akademik seviye
acisindan benzerlik gostermektedirler. Bu tiir okullar sayica az olmasina ragmen normal
devlet okullarindaki kaynastirma egitim alan isitme engelliler veya isitme kaybi1 olan

ogrencilerle akran 6gretimi matematik derslerinde denenebilir.
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Arastirma 6 deney ve 6 kontrol grubu olmak iizere toplamda 12 6grenci ile
tamamlanmistir. 6 6grenciden olusan deney grubunda akran gruplari bir 6greten ve bir
ogrenen olmak iizere 2 6grenciden olugsmustur. Akran 6gretimi ile ilgili yapilacak
caligmalarda akran grubundaki ve calismadaki 6grenci sayisi artirilarak yonteminin etkililigi
incelenebilir.

Matematik 6gretimiyle ilgili yapilan ¢caligsmalar genellikle nicel ¢aligmalardan
olusmaktadir. Ozellikle 6zel egitim ihtiyac1 olan dgrencilerle nitel calismalar yapilmasi, bu
ogrencilerin diinyasini daha iyi anlasilabilmesine, onlara kendilerini ifade etme firsati
sunulabilmesine ve matematik 6gretimi alanyazinina katki saglayabilir.

Ayrica isitme engelli ve diger engel gruplariyla ilgili iilkemizde ¢ok fazla ¢alisma
olmamasi1 dgrenciler ve 6gretmenler agisindan dezavantaj olusturmaktadir. Engelli 6grenci
gruplariyla farkli yontemler deneyerek calismak, bu calismalarin dikkat ¢ekmesi ve zaman
icinde daha da fazla arastirilmasina katki saglayabilir. Ogrenciler i¢in kendilerine dzgii yeni
ogrenme firsatlarina kavusmalar1 ve 6gretmenler i¢in 6zellikle matematik gibi soyut bir dersin

ogretilmesi acisindan kolaylik ve fayda saglayabilir.
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Ek-1
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Ekler

KESIRLER BASARI TESTI
Asagidaki kesirleri basit, bilesik, tam sayil1 kesir olmak {izere kutulara yaziniz.
1 2 5 9 8 1 9 11 12
- ) 5 _1 2 _l _l _l 3 _l _1 _1 —
4 3 8 11 7 4 4 16 5
BASIT KESIRLER BILESIK KESIRLER TAM SAYILI KESIRLER
[ ] [ ] [ J
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Asagida verilen kesirleri model iizerinde gdsteriniz.
3 -
- [ ]
9
- -
4
2- >
Asagida verilen birim kesirleri say1 dogrusu iizerinde gosteriniz.
—_— —) <+ >
10
1
- < >
5
Asagidaki kesirleri uygun semboller kullanarak siralaymiz. (<, >)
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5) Asagidaki kesirleri < veya > sembollerini kullanarak karsilastiriniz.
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6) Asagidaki kesirlerin toplama ve ¢ikarma islemlerini yapiniz.
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7) Asagidaki tam sayil kesirleri bilesik kesre ¢eviriniz.
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Q) 2-=— b) 4-=—
3 5
8) Asagidaki kesirleri tam sayili kesre ¢eviriniz.
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Ek-2

Matematige Kars
Tutum Olgegi

Tamamen
Katiliyyorum
Genellikle
Katiliyorum
Katilmiyorum
Kesinlikle
Katilmiyorum

Matematik, ¢ok sevdigim dersler arasindadir.

Matematik ¢alismak beni dinlendirir.

Matematik dersindeki konular azaltihrsa mutlu olurum.

Matematik ¢ahigirken canim sikilir.

Matematikle ugrasmak beni eglendirir.

Bos zamanlarimda matematik ¢aligmaktan zevk alirim.

Matematik dersinden korkarim.

Matematik problemi ¢6zmek beni yorar.

© |0 (N oo o [ [ |IN (-

Matematik bana korkutucu goriniir.

=
o

Matematik problemi ¢6zmekten zevk alinm.

[ERN
[N

Matematik derslerin en giizelidir.

fleride, matematikle yakindan ilgili bir meslek segmeyi isterim.

=
N

13 Matematikten hi¢ hoglanmam.

14 Programda matematik ders saatlerinin sayis1 azaltilirsa mutlu olurum.

15 ileride, matematikle iliskisi en az olan bir meslek segmek isterim.

16 Elime gegen her matematik problemini ¢ozmek isterim.

17 Matematik konusundaki her sey ilgimi ¢eker.

18 Dersler arasinda en ¢ok matematikten hoglanirim.

19 Matematik oyunlarindan hoslanmam.

20 Miimkiin olsa matematik yerine baska bir ders alinm.

21 Matematik 6devlerini sikilmadan zevkle yaparim

22 Matematik derslerine mecbur oldugum igin ¢alisiyorum.

23 Bos zamanlarimda matematik problemleri ¢6zmek bana zevk verir.

24 Bir matematik sorusunun cevabini bulmak igin kendi kendime uzun bir zaman
harcamaktansa, onu bir bilenden sorup 6grenmeyi tercih ederim.

25 Matematik dersinde kendimi rahat hissederim.

26 Diger derslere gore, matematigi daha biiyiik bir zevkle caligirim.

27 Bana gore, matematik en gekici derstir.

28 Matematik dersinde konular azaltilsa sevinirim.

29 Matematik dersinden gekinirim.

30 Matematik dersine, sadece sinif gegmek igin ¢aligtyorum.
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Ek-3

MIMAR SINAN ISITME ENGELLILER ORTAOKULU MUDURLUGUNE

Okulunuzda matematik 6gretmeni olarak gérev yapmaktayim. Uludag Universitesi

Matematik Egitimi programi 6grencisiyim. Yiiksek lisans tezim kapsaminda 8. Sinif

ogrencileri ile ¢aligma yapmak istiyorum.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

Seray El¢in GUDER
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Ek-4

MIMAR SINAN iSITME ENGELLILER ORTAOKULU MUDURLUGUNE

Velisi bulundugum........... smifi.......... nolu..........oooeeviinnn. isimli 6grencinin 2018-
2019 egitim-0gretim yilinda Seray El¢in Giider’in Yiiksek Lisans Tezi kapsaminda yapacagi
calismaya katilmasinda ve ¢alisma sonrasi1 6grenciyle yapilan gériismenin ses ve goriintii
kaydinin alinmasinda herhangi bir sakinca gérmedigimi bildiririm.

.../...12018
Velinin Adi-Soyadi
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